NOUKOGUDE



NOUKOGUDE

KOOL

Nr. | JAANUAR 1972

Eesti NSV Haridusministeeriumi pedagoogi-
line ajakiri.

XXX aastakaik.

Toimetuse kolleegium:

K. Kotsar, H. Liimets, A. Lints, O. Nilson,
V. Ordlik, H. Reinop, H. Roots, A. Sepp,
L. Siimasfe (toimetaja), A. Valsiner.
Keeleline toimetaja V. Leht.

Toimetuse aadress:

Tallinn, Pikk tn. 40, tel.: toimetaja ja asetditja
433-18, vastutav sekretdr ja  osakonnad
404-47. Ladumisele antud 14. XII 1971. Trik-
kimisele antud 5. | 1972. Trikiarv 4930.
Trlkipaber nr. 2, 70X100/16. Trukipoognaid
55. Formaadile 60)\90 kohaldatud triiki-
poognaid  7,47.  Arvestuspoognaid  9,76.
MB-01231. Tellimise nr. 50.

Trikikoda «Punane Taht», Tallinn  Pikk
tn. 54/58.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 37,
tel. 483-37.

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuud —
rbl. 1.80, 3 kuud — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kopikat.

lImub | kord kuus. Tellimisi v6tavad vastu
sideasutused ja Ajakirjandusliidu osakonnad.

«Hblykoryge koonb» («COBETCKas LUKOMay).
OpraH MuH. npoes. 3CCP.

Ha 3CTOHCKOM f3blKe.

BbIXxoguT OfMH pas B MECALL.

Kaane kujundas R. Pangsepp.

Esikaanel: Tund v@0rkeelte kabinetis.
Esikaane sisekiljel: Talvepilte.
Tagakaanel: Linikut kudumas.

Voldemar Maaski fotod.



MEIE JA
VIISAASTAK

LEMBIT SIIMASTE

Meie ja Vviisaastak! See on teema, mis
praegu erutab iga tdodinimest, iga tookollek-
tiivi. Vile aasta plaan oma Ulesannete suu-
res mitmekesisuses on mdddupuu igalhele.
Kas me oleme suutelised kdike Gigel ajal
(eoks tegema, kas minu isiklik panus viis-
aastakusse on voOimalikult suur, maksi-
maalne?

Me oleme harjunud superlatiividega. Meie
plaanid on grandioossed, ennendahtamatud,
Uletamatud. Meie edasiliikumise tempo on
aaretult kiire, seda tahistavad suureparased
to6ovoidud, uued ettevdtted, linnad ja kogu
maa jarjest muutuv pale. Jarjest vahem
motleme me sellele, mis oli, sest meie
téahelepanu koéidab ikka enain see, mis on
ja mis tuleb. Vdib-olla on see ootus-
arevus, voib-olla lihtsalt oma jou objektiivne
tunnetamine, aga alanud viisaastaku tdepoo-
lest hiiglaslikud Ulesanded ei hammasta
meid, vaid tunduvad ootusparastena, meile
joukohastena. Ja meid r66mustab tha enam
see, et todlisklass poolkoloniaalses Ladina-
Ameerikas vdi iseseisva arenemise teel esi-
mesi samme tegevas Aafrikas nimetab meie
suuri saavutusi ja plaane ergutavaks ees-
kujuks.

Meile tunduvad kaugetena need ajad, kui
V. I Lenin unistas kogu maa elektrifitsee-
rimisest kui kommunismi alusest ja sajast
tuhandest traktorist meie maa poldudel.
Meile tunduvad isegi &aaretult kaugetena
ajad, kui sindis «Volhovstroi», kui ehitati
esimene traktoritehas Volgal. Me ei mdtle
kuigi palju selle tle, mida omal ajal Uldiselt
nimetati «vene imeks», kuid mis oli eks-
pluateerimisest vabanenud kiimnete rahvaste
Uhine ime. Kui nelikimmend aastat tagasi
oli nurgakivi panemine uuele tehasele suur
asi, selle tehase kaikuminek ja esimese too-
dangu andmine aga tdeline ime, siis téna-
paeval me sageli ei markagi, kui meie naab-
ruses stinnib uus tootmisettevote, kui tehaste
nomenklatuuri ilmuvad jarjest tapsemad
aparaadid, seadmed, masinad.

V. I. Lenin dtles, et harjumuse, eriti tu-
handete inimeste harjumuse joud on era-
kordselt suur. See oli deldud sootuks teistes
oludes kui praegu ning kais minevikuigan-
dite kohta. Aga kas harjumus igapaevasena
votta jarjest kiiremat edasiliikumist igas
eluvaldkonnas ei slnnita uusi igandeid?
Seda, et me muutume Ukskdikseks loomin-

guliste plaanide suhtes, rahva tdovoitude
suhtes, vB8i et me ei leia suureparastes
kordaminekutes innustavat tduget veelgi

suureparasema kordasaatmiseks.

Eriti just noorte hulgas on muutunud roh-
kesti kaibivaks mdoiste «romantika». Milles
nahakse romantikat? T&napdeva noor ini-
mene eitab kategooriliselt Romeo ja Julia
aegu kui ainsat elavat romantikat. Meie
noorte romantikataotluste latteks on ammu
muutunud hoopis avaramad nahtused. To0s-
tusettevOtete ja linnade rajamine taigasse ja
polaarjoone taha, uudismaade kasutuselevot-
mine ja Antarktika igavese jaa valjade
elustamine, hiiglaslike elektrijaamade ehita-
mine ja uute maardlate avastamine — see
on tanapdeva noorte romantika. Nendes
plddlustes avaldub meie noore polvkonna
patriotism, tema puldluste Gilis eesmark.
Aga monikord kipub selle taha dra kaduma
igapaevase tod ja vOitluse romantika oma
kodumajandis, oma todstusettevottes.

Ei ole tarvis olla literaarselt suuresdna-
line vaites, et romantika on noortele vaja-
lik, et «torm ja tung» on noorele inimesele
igiomane. Me ko6ik oleme tulnud maailma
avastajatena. See «tung» on alati loomulik
tung ja see «torm» on alati olnud loomulik
torm. Ainult Gigeid rodpaid, 6igeid pddran-
guid on kdigele tarvis. Maailma saab avas-
tada koiges ja koikjal. Romantikat on kdi-
ges ja koikjal. Meie Uhiskonnas ei ole Uhtki
teisejargulist tegevusala, Uhtki teisejargulist
tooloiku.

Lugegem Uiheskoos Uihe kooli abiturientide
kirjandeid. Moned katkendid neist.

«Mis annaks mulle jéudu olla niisugune,
nagu tahaksin olla? Minu aastates saab
ainult ks olla — olla suur. Miski véhem
mind ei rahuldaks. Aga nukker on mdelda,
et ma vist ei saagi toeliselt suureks. Mul on
fllsikas ainult «kolm», aga fllsikadpetaja
Utleb, et filusika eeskujuliku tundmiseta
tanapaeval midagi ei joonista. Matemaatikas
laheb kuidagimoodi, nii «neljade» ja «kol-
mede» piirimail. Matemaatika on ju teaduste
teadus — nii kinnitab matemaatikadpetaja.
Joud ja jaks ei ulatu sinnamaale, et olla
oma ajastu jaoks suur. Aga vaike olla ei
tasu, ei tohi.»

«Unistused ja tegelikkus — need on as-
jad, mis tuleb kokku viia. Kogu jduga,
kdige kiuste. Kahju, et maakerale on minu
ajaks jaanud nil vahe avastamata laike.
Kull tahaks olla Kolumbus, kill tahaks olla
Vespucci. Geograafia on olnud alati minu
lemmikdppeaine. Mottes olen labi rannanud
kiimned maad, sajad linnad. Tegelikkuses ei
jOua vist paljudesse neist. Kuid pole tarvis
olla utopist. Tore oli suvel Opilasmalevas.
Tore oli see, kui kolhoosi agronoom muret-
ses: «Seal pdndaku taga on niisugune maa,
mida peame veel avastama. Tont seda teab,
mis seal kasvatada saab, aga niisama tih-
jalt see maalarakas kull seista ei tohi. Peab
uurima.» See jutt juba oli jutt. Kéaanas



mdtteotsad sinnapoole, et avastada on meie
endi timbruseski veel paljut.»

«Mbttelennud on mottelennud. Lapsepdl-
ves tahtsin olla Tuhkatriinu, kellele kristall-
king parajasti jalga mahub. Hiljem tahtsin
saada filmitaheks, koigi silmis kuulsaks ja
téhtsaks. Parast ema haigust hakkasin arsti-
des nagema kdige tahtsamaid ja tarviliku-
maid inimesi. NUud on ainus eesméark —
saada arstiks. See on raske tee, aga ma loo-
dan leida rahuldust.»

Erinevad md&tisklused, erinevad arusaa-
mad, erinevad eneseleidmised. Nii voi teisiti,
aga tahtsad igale pedagoogile. Noorte ini-
meste sisemaailm on ju pedagoogide avas-
tusala, otsimiste ja leidmiste réém. Mida pa-
remini me seda maailma tunneme, seda suu-
remat tuge suudame me noortele pakkuda.

Ja taas teema — meie ja viisaastak.
NUid juba pedagoogi vaatevinklist. Meie
koht viisaastakus? Meie ei loo ju materiaal-
seid vaartusi, meie kded ju ei ehita tehaseid
vOi elekrijaamu ega hoia kombainirooli.
See, mida teevad teised — materiaalsete
vaartuste loojad — tundub meile tublisti
konkreetsemana, marksa selgemana kui meie
endi tegevus. Mis seal salata — me oleme
sageli tugevamad verbaalsel alal ja ndrge-
mad muudel aladel. Me Ulehindame kullaltki
tihti sbna joudu ja alahindame koike muud,
kaasa arvatud eeskuju.

Meie ja viisaastak on ammendamatu tee-
ma igale Opetajale. See haarab endasse ldi-
sele keskharidusele (lemineku sihikut ja
selle nimel Oppe- ja kasvatustod jarjekind-
lat parendamist, sellesse kuulub noorte
orienteerimine eluks ja tooks, kasvava polv-
konna  tdoharjumuste  valjakujundamine,
nende fllsiline kalastamine ja nende kul-
tuurseks muutmine. Selles t66s selgub meie
tuleviku avar maailm, selguvad kommunis-
miehitajate uue pdlvkonna taotlused ja ees-
margid.

Métisklegem veidike Uheskoos ja sead-
kem mdned kisimused.

Kas meie kasvandikud mdistavad teaduse
ja tehnika progressi olemust kaasajal?

Kas meie noored mdistavad meie uhis-
konna sotsiaalse edasiarendamise programmi
kogu suurust?

Kas meie noored tunnetavad meie maa
rahvamajanduse arenemistendentse ja saa-
vad aru kdigist rahvamajanduses toimuvaist
protsessidest?

Kas noortel on selge ettekujutus NGuko-
gudemaa rahvaste sobraliku koostdéd ja nou-
kogude rahvuskultuuride jarjekindla lahene-
mise tegelikust olemusest ja arenemispers-
pektiividest?

Kas meie noor p6lvkond mdistab, mille
poolest erineb sotsialismimaade majanduse
integratsioon kui {lemaailmse td0jaotuse
esimene etapp integratsioonist kapitalimaade
kui ebavdrdsete partnerite puhul?

Kas meie noored ndevad Uheksanda viis-
aastaku plaani Ulesannete arvude taga tege-

likku elu ja oskavad taita neid arve nen-
dele omase sisuga?

Ja peamine koiges: kas meie kasvandikud
oskavad seostada oma tulevast kohta Uhis-
konnas meie maa rahvamajanduse ja kul-
tuuri arendamise (lesannetega ning naha
end tulevikus oma maa ja Uhiskonna tde-
liste peremeestena?

Motisklegem kdige selle dle. Sagedamini,
iga paev.

Mis on meie maa teaduse ja tehnika prog-
ress? Sellesse on katketud rahvamajanduse
kiire edasimineku (lesanded ning teaduse
uusimate saavutuste Kiire ellurakendamine.
Ja teaduse jarjest hoogsam edasiarenda-
mine, uued suureparased vdidud Maal ja
kosmoses.

Mis on meie Uhiskonna sotsiaalse edasi-
arendamise programm? Sellesse on katke-
tud tootmissuhete korraldamine, tootmise
organisatsiooniline taiustamine, inimeste
tooalaste omaduste valjakujundamine, ini-
mestevaheliste suhete  arendamine, Uhe-
sdbnaga — kommunismiehitaja moraalikoo-
deksi jarjekindel realiseerimine. Meie ees-
mark on muuta meie Uhiskond kdige taius-
likumalt organiseeritud Uhiskonnaks, nii-
suguseks Uhiskonnaks, kus kdike iseloomus-
tab inimestevaheline seltsimehelik koos-
t60, kus iga ettevotmine on Uhe Ulesande —
kdik inimese heaks, kd&ik inimese hivan-
guks — teenistuses.

Mis on olla oma maa dige peremees? See
on vasimatu t6d, rahva Uhisvara sailita-
mine ja jarjekindel rikastamine, oma kodu-
maa kaitsevGime tugevdamine, sotsialistliku
Uhenduse maade koostd6 igakilgne arenda-
mine. Eeskatt on see oma kohustuste ja
vastutuse tunnetamine.

Need on asjad, mille mdistmiseni peame
viima ja suunama iga noore. Ja see on tee,
mis teeb meist, pedagoogidest, vaga olulised

osalejad materiaalsete vaartuste loomises,
meie rahva dhisvara rikastamises. -
Ja niid selle taustal — meie ja viisaas-

tak!

Mdelgem oma viimasele ainetunnile. Kui
palju me nagime reeglite ja valemite taga
elu ja missugusel maaral suutsime kasitle-
tut seosesse viia nende Ulesannetega, mis
suunavad meie Uhiskonna elu ja tegevust
Ulheksandal viisaastakul? Kas me tegime seda
orgaanilises seoses labivoetud ainega VOi
passisime peale, millal tekib tunnis tihimik,
et sinna istutada n.-6. kasvatuslikku mo-
menti? Kas meil endil oli enne tundi mine-
kut selge, missugusel maaral edasi arendada
Opilaste dialektilist md&tlemist v6i ootasime
onnelikku juhust? Kas me olime parast
antud tundi kindlad, et see rikastas mitte
ainult dpilaste teadmiste-, vaid ka mdttemaa-
ilma?

M@delgem oma viimasele klassijuhatajatun-
nile. Mida me seal kasitlesime? Kas ei ol-
nud tunnis rohkem formaalset kui emotsio-
naalset, mdtlema panevat, meeldejaavat?



kas minu veendumus ilmutus terakegi Opi-
laste veendumuseks?

Meenutagem viimast pioneerikoondust voi
komsomolikoosolekut, millest me klassi-
juhatajana osa v&tsime. Mida oli seal roh-
kem — kas Opilaste sooja ja elavat osavot-
mist v0i meie kainet ja kiilma pedagoogilist
kaalutlusi (ehk kujutlust)? Millega see (ri-
tus rikastas iga Opilase md&ttemaailma? Kas
arvud, mis koosolekul voi koondusel ette
vuristati, joudsid konkreetse elu naidetena
Opilaste teadvusse voi olid need jarjekord-
sed «paraadarvud», mida kill tahelepane-
likult kuulatakse, mis aga varsti unusta-
takse!

M@delgem selle {le, mida Opilased loevad,
missugused probleemid neid huvitavad, mil-
lele nad iseseisvalt vastuse leiavad ja mille
puhul nad on ndutud. Kui suurel maaral
oleme me suutnud nende mdttemaailma tun-
gida ja neile eluks digeid napunaiteid anda?
Noor inimene tahab maailma tundma Gp-
pida, leida diged kriteeriumid tdelise ja nai-
lise eraldamiseks. Tung tde jarele on ise-
loomustanud koiki kasvavaid pd&lvkondi, aga
Uksnes ndukogude (hiskonnas on Opetajatel
ja kasvatajatel kaes koik vahendid selle
tungi rahuldamiseks.

Nendes motetes on vahe uut. Olen kindel,
et kdige selle dGle on vahemas vdi suuremas
ulatuses mdelnud iga pedagoog ja koos sel-
lega plddnud leida omaenda kreedot iga-
paevase kasvatustdo jaoks.

Nagu oOeldud, tdhendab uus viisaastak pe-
dagoogidele kdigi aegade hariduselu suurima
ja — selles oleme veendunud — ka Gilsaima
Ulesande — Uldisele keskharidusele Glemi-
neku Ulesande elluviimist. Ja selleparast
voib moelda ka nii, et milleks jutud majan-
dusest, integratsioonist, noorte sisemaa-
ilmast, kui kdige tdhtsam on — Oppi-
mine. Sellele igas suhtes vastu vaielda
pole motet. Aga meie noore po6lvkonna pu-
hul ei ole dppimise Ulesanne mingi isesei-
sev, koigest eraldi seisev eesmark. Lugegem
téahelepanelikult NLKP programmi ja veen-
dugem, et seal on killaldase rdhuasetuse
leidnud harmoonilise, igakilgselt arenenud
inimese ettevalmistamine. Ja sellel inimesel
on nii teadmised, Uldine kultuur, kérge mo-
raal kui ka fldsiline taiuslikkus. Kas see
koik on saavutatav Uksnes sel teel, et ase-
tame réhu teadmiste omandamisele ja muu-
dame selle ainuotsustavaks?

Teadmisteta ei oleks olnud teaduse ja teh-
nika progressi niisugust astet, nagu me seda
kogeme iga padev. Teadmiste jarjest suure-
mat osakaalu rohutab globaalne informat-
sioonitulv. Aga mdelgem: kui suur on puht-
palja teadmise tahtsus, kui seda ei suuna
oigele sihile veendumus, kui seda teadmist
ei kanna inimese kui teadmiste kandja kol-
belised tdekspidamised!

Tanapaeva pedagoog on eelkdige ette val-
mistatud teadmiste andmiseks. Talle antakse
selleks katte metoodika, ta tunneb vajalikul

madral didaktikat. Aga ometi — seda koge-
me kas vOi oma vabariigi haridustod pdh-
jal — jaab millestki vajaka. Edusammud ei
ole nii suured, kui me seda ootame ja kui
suured need eelduste kohaselt olla voiksid.
Kohati, ja seda viimasel ajal mitmeski ra-
joonis ja linnas, vbime tadheldada isegi ta-
gasiminekut, ehkki Opetajad ei ole hakanud
halvemini tédtama, ehkki haridusorganid ei
ole vahendanud, vaid hoopiski suurendanud
téahelepanu Oppetdd kvaliteedile. Milles on
siis asi?

Vististi selles, et dppe- ja kasvatustdd dht-
sust oleme harjunud tunnistama Uksnes sG-
nades. Tegelikkuses aga seisame selle taot-
lemisest kallaltki tihti kaunis kaugel. Me ei
vaidle vastu vaitele, et veendumus kasvatab
teadlikku suhtumist teadmiste omandamisse
ja vastupidi — teadmised kinnistavad veen-
dumusi, téekspidamisi. lgapaevases koolitdds
arvestame seda aksioomi sootuks harva. Ega
saagi arvestada, sest

— meil puudub ju kasvatustod programm.

— Meil puudub teaduslikult pdhjendatud
ja igati kaasaegne metoodika kasvatustoo
organiseerimiseks ja selle t66 orgaaniliseks
seostamiseks teadmiste andmisega.

— Meil puuduvad igati usaldusvaarsed
kriteeriumid kasvatustdéd tulemuste hindami-
seks ja operatiivseks tagasisideks.

— Meie psthholoogiateaduse edusammud
on viimasel ajal aaretult suured, aga ometi
on ka see teadus pohiliselt orienteeritud
laste ja noorukite vaimsete vdimete, vahem
aga kolbeliste omaduste arendamisele.

— Meil on hirmus vahe Kirjavara, mis
suunaks Opetajaid nende igapaevases raskes
kasvatustoos.

Eeldeldu ei tohiks tekitada Ulearust pessi-
mismi. Meie pedagoogikateadus vabanes ju
suhteliselt hiljuti teda mitu aastakiimmet
iseloomustanud subjektiivsetest, sageli vo-
luntaristlikest seisukohtadest. Edasiminek on
margatav ja koike ei saa Uhekorraga. Aga
suund peab olema G&ige. Teooria peab prak-
tika tulemusi ja vajadusi arvestama. Muidu
on edasiminek poolik ja Uhekilgne.

Meie ja viisaastak — see teema on, nagu
Oeldud, ammendamatu. Uks aga on Kin-
del — viisaastak hariduse alal ei ole sugugi
vahema téhtsusega viisaastakust kdigil teis-
tel elualadel. Just koolides harutatakse téna
lahti paljud homsed s6lmprobleemid. Eel-
kdige uue inimese kasvatamise probleemid.
See aga on meie tahtsaim eesmark. Selle ni-
mel votsime ette suure — Uldisele keskhari-
dusele Ulemineku Urituse. Selle nimel ndua-
me Opetajatelt ja kasvatajatelt visa todd,
kutsealast meisterlikkust ning sooja ja osa-
votlikku sudant iga noore inimese jaoks.

Esmasena ja tdhtsamana nduame igalt pe-
dagoogilt seda, et ta oleks motleja, perspek-
tiivitundega inimene. Teisiti ei saa lahendada
hariduselus ei Uheksanda viisaastaku ega
sellele jargnevate uute viisaastakute hiigla-
suuri Ulesandeid.



DIDAKTIKA JA METOODIKA

AKTSELEREERIMINE-
UKS
INDIVIDUALISEERIMISE
VOIMALUSI

INGE UNT

Oppetdd individualiseerimiseks on pohiliselt
kolm teed: 1) homogeensete klasside moo-
dustamine (seda nimetatakse ka Oppetdod
diferentseerimiseks); 2) klassisisene indivi-
dualiseerimine tavalises Klassis (viimane on
enamasti  heterogeenne); 3)  klassikursuse
labimine aeglustatud vdi kiirendatud tempos
(s.0. retardeerimine ja aktselereerimine).
Juhtiva koha on hd@ivanud kaks esimest indi-
vidualiseerimise teed. See on igati digusta-
tud, sest just need v@imaldavad paindlikult
kohaneda d&pilaste individuaalsete vGimete
ja huvidega.

Siiski tahaksin probleemina iles tdsta veel
Uhe individualiseerimise vOimaluse, mida
oleme kasutanud vaid Uksikjuhtudel —
nimelt aktselereerimise. Levinud on akfsele-
reerimise vastand — retardeerimine, koolikur-
suse l&bimine aeglustatud tempos ehk tava-
lises keelepruugis — klassikursuse korda-
mine. Viimast on meil palju kasitletud. Pui-
takse leida teid kursusekordamise kui vahe-
efektiivse vahendi vdhendamiseks v6i koguni
kaotamiseks. Nii naiteks on antud Gigus eel-
mise aasta vOlgnevusi likvideerida veel
stigissemestril. Selle ala eriaspektidele on

puhendatud K. Saksa ja S. Hermani kandi-
daadidissertatsioon  (Saks, 1967;  Herman,
1970).

Seega siis, missugused on v@imalused
aktselereerimiseks, milles seisnevad selle

voorused ja puudused? Mdoningates maades
on see teema saanud viimasel ajal véga
aktuaalseks, sel alal on tehtud mitmeid uuri-
musi, mille pohitulemusi tufvusfamegi.
Iseenesest on dppevorm, mille puhul hari-
dust omandatakse individuaalselt erinevas

tempos, Igivana. Kui  klassifunnisiisteemi
veel polnud, kasutati reeglina sellist vormi.
Kéesoleval sajandil piiti seda vormi kordu-
valt elustada. Nditeks said Opilased Dalfoni
plaani rakendamisel v@imaluse labida aine-
kursusi individuaalses tempos, mis sai vdi-
malikuks sel viisil, et Kklassi-tunnisiisteemi
asemel Opiti individuaalselt. Selline &ppeviis
ennast teatavasti ei digustanud, sest lisaks
mitmesugustele muudele puudustele osutus
Oppeprotsess halvasti  juhitavaks. Individu-
aalse tempo vlimalust pudti saavutada ka
klassististeemi kaotamisega, jaotus klassideks
asendati liitklassidega. Liitklassis oli vBimalik
Uksikdpilase tempot varieerida. Esinesid aga
samad raskused, mis Uhistdd organiseerimi-
selgi.

Viimased katsed organiseerida Oppet6dd
individuaalses tempos toimusid programm-
Oppena Ameerika Uhendriikides, seda eel-
kdige programmdppe laialdase kasutamise
esimestel perioodidel (50. aastate I8pul ja
60. aastate algul). Loodeti, et programmdpe
annab ometi kord vdimaluse vabaneda kesk-
mise Opilase tempole kohandatud Gpetamise
ahelatest. Programmdppes vdtavad Oppe-
protsessi juhtimise enda peale programm-
Opik voi Opimasin. Sel viisil saab aga igaiks
Oppida toeliselt joukohases tempos, mis vdib
viia selleni, et mdned 0&pilased dpetavad
koolikursuse paar aastat varem, teised paar
aastat hiljem, kui tavaline kursus ette né&eb.
Vastavad katsed ennast aga uldiselt ei 6igus-
tanud, sest tdieliku Uleminekuga individuaal-
tempole kdisid kaasas mitmed pahed — &pe-
taja kasvatusliku-emotsionaalse mdgju véhe-
sus, klassikaaslaste vastastikuse sotsiaalse
moju ja rikastamise puudumine, suulise kdne
arenematus jmt. Raskus on selles, et kui
Opilasi lasta tdotada individuaalses tempos
mingi vahegi pikema perioodi kestel, siis ei
saa enam teha (hist t66d — Opilaste edasi-
joudmine programmimaterjalis on niivord
erinev. See raskus ilmnes muide ka mitme-

tes sellistes programmdppealastes toddes
ndukogude didaktikas, kus dpilased raken-
dati programmeeritud vahenditega iseseis-

vale to6le paariks nddalaks voi kuuks.

Mida siis ikkagi teha? Uhelt poolt on
teada, et erinevused Opilaste tempos kur-
suse labimisel on suured, mis selgub kohe,
kui selle ilmnemiseks vdimalus antakse. Tei-
selt poolt, kui t66 toimub individuaalses



tempos, on vaja radikaalselt reformida ole-
masolevat dppesiisteemi. See toob aga kaasa
hulga Gpetuslikult ja kasvatuslikult kahjulikke
ndhtusi. Individualiseerimise teised teed vdi-
maldavad dppekursus! pdhiliselt laiendada
ja slivendada, ei saa aga kuigi radikaalselt
kohaneda &ppimistempo erinevustega.

Seepdrast on hakatud katsetama aktsele-
reerimise selliseid variante, mis tabaksid
mdlemat eesmadrki: vdimaldaksid v@imeka-
matele Opilastele tavalisest kiirema tempo
ja sdilitaksid  klassitunnisiisteemi  koos  vii-
mase voorustega. Aktselereerimise liigid on
jargmised:

1) varasem kooliastumine,

2) klassikursusest «Ulehlippamine»,

3) erikoolid ja -klassid kursuse kiirenda-
tud labimiseks,

4) aktselereerimine mdnes aines v0i aine-
rihmas,

5) korgema kooli kursuse varasem Oppi-
mine.

Jérgnevas toetume mdningatele mono-
graafiatele, milles késitletakse ulevaatlikult
ka aktselereerimise probleeme ja refereeri-
takse vastavaid uurimusi (Havighurst, de
Haan, 1955; Worcester, 1956; Education for
the Gifted, 1958; Talent and Education, 1960;
Fliegler, 1961; Individualizing Instruction,
1962; R. M. Thomas, S. M. Thomas, 1965).

1. VARASEM KOOLIASTUMINE

Aktselereerimise selle liigi juures l&hevad
lapsed kooli mitte kronoloogilise ea jérgi,
vaid koolikupsuse alusel, kusjuures aktsele-
reerimine puudutab muidugi suhteliselt kdr-
gema arenemistasemega lapsi. Laste kooli-
vOtmine sel viisil on olnud diskussiooni- ja
uurimisobjektiks paljudes maades. Meil on
seda uurinud H. Liimets ja K. Indre (Liimets,
1963; Indre, 1963). Koolikipsust mdistetakse
tavaliselt kompleksse mdistena, selle alla
kuulub vaimne, sotsiaalne, emotsiaalne ning
fuiisiline kiipsus. Ameerika Uhendriikides on
see aktselereerimise liik &ratanud viimastel
aastatel erilist téhelepanu ja kutsunud esile
mitmeid uurimusi. Nende tulemused on eel-
mainitud kirjanduse andmetel pohiliselt jérg-
mised. L. W. Kazienko tegi 1954. a. uuri-
muse, milles ta maéras regressioonanalulsiga
kindlaks, et laste edasijdudmises on nende
vaimse arengu tase olulisem kui kronoloogi-

line iga ja isegi vaimse arengu tase kombi-
neeritult kronoloogilise eaga (s.t. ealt vane-
mad lapsed ei Uletanud oma niisamasuguse
vaimse arenemistasemega nooremaid Kkaas-
lasi) (Worcester, 1956). Varasem kooliastu-
mine (Uhendriikides ka varasem astumine
lasteaeda, mis traditsioonide kohaselt on
Uhendatud algkooliga) 6Gigustab end juhul,
kui lapse wldine koolikiipsus on normaalne,
vaimne kipsus aga mdénevorra vdi tugevasti
Ule keskmise. Sel juhul on lapse Oppeedu-
kus hiljem suure tbendosusega teiste, tavali-
ses vanuses kooliastunud lastega vorreldes
kas parem vBi samal tasemel, lapsed on
sotsiaalselt, emotsionaalselt ja  fllsiliselt
hésti arenenud. K&ige olulisemaks saavutu-
seks peetaksegi seda, et on Umber likatud
eelarvamus, nagu tooks varasem kooliastu-
mine kaasa sotsiaalse ning emotsionaalse
kohanematuse endast vanemate seltskonnas
ning hilisema pidurdumise BGppeedukuses.

Aktselereerimise ulatust soovitatakse poole
kuni Uhe aasta piires, liiga varane kooliastu-
mine vBib endaga kaasa tuua juba sotsiaalse
ning emotsionaalse kohanematuse ning muid
puudujééke teistes arenemistegurites peale
vaimse. Samuti on oluline rbhutada, et tei-
sed  koolikipsuse  komponendid  peale
vaimse peavad olema eaga véhemasti koos-
kdlas, mitte alaarenenud, nagu seda aslink-
roonilise arengu puhul ette tuleb; ainult siis
vOib varasemat Kkooliastumist soovitada.

Sellist méddukat akfselereerimist peetakse
mitte ainult soovitavaks, vaid lausa vajali-
kuks. Vaimselt koolikupse lapse kodus pida-
mine &hvardab teda vaimse alakoormusega
ning sellest tuleneva laiskusega; see ala-
koormus jétkub siis hiljem muidugi ka 1. klas-
sis ja edaspidigi, aktselereerimise korral aga
suunatakse laps oma arengule vastavatesse
tingimustesse.

2. KLASSIKURSUSEST «ULEHUPPAMINE»

Organisatoorses mdttes on see aktseleree-
rimise liikk kdige lihtsam, Opilasi pole vaja
suunata erikoolidesse, teha pohjalikku diag-
noosi ega prognoosi, Opilastel, kes seda
soovivad, lihtsalt vdimaldatakse omandada
klassikursus iseseisvalt selleks, et jatta klass
vahele. Kool soodustab seda ning annab
konsultatsiooni. Kui dpilasele pole selline
tempo jOukohane, siis pole mingit riski ning
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ta vBib igal ajal «ulehippamise» katkestada.
Siiski peetakse seda liiki teistega vorreldes
ebasoovitavaks. See nduab Opilaselt liiga
suurt iseseisvust, ja mis veelgi olulisem, toob
mdnikord kaasa pealiskaudsuse ning lunki
teadmistes, eriti just vilumustes. Puudulikuks
kipub j&8ma tdiendava kirjanduse lugemine,
laboratoorsete toode sooritamine, loovate
Ulesannete téitmine jmt. Klassi vahelejatmine
Ohutab dpilasi Kiirusele, mitte sivenemisele.
Kdigest sellest hoolimata valitseb seisukoht,
et klassikursusest «ilehiippamine» on eriti
vBimekatele dpilastele teiste  vBimaluste
puudumise korral ikkagi kasulikum kui akfse-
lereerimise puudumine.

3. ERIKOOLID JA  -KLASSID  KURSUSE

KIIRENDATUD LABIMISEKS

Selliseid koole ja klasse luuakse nii alg-
kooliastmes kui ka keskkoolis. Aktseleree-
rimise ulatus neis on erinev, naiteks 6 Kklassi
5 aastaga, 8 klassi 7 aastaga, nn. nooremas
keskkoolis (s.0. 7—9. klass) 3 aastat 2 aas-
taga jne. Sel juhul t66tab kogu kool (Klass)
tavaliste koolidega vdrreldes jarjepidevalt
kiiremas tempos, mistbttu t66 toimub suju-
valt ega ndua Opilastelt sellist iseseisvat
pingutust nagu eelmine liik, eeldab vaid
tempole vastupidamist. N. 8. Henry andme-
tel naitavad vastavad uurimused, et sellistest
koolidest tulnud Gpilased 6pivad kolledzis
oma normaalvanuses kursusekaaslastega vor-
reldes kas nii sama edukalt vdi edukamalt,
samuti ei esine neil sotsiaalset kohanematust
(Education for the Gifted, 1958).

4. AKTSELEREERIMINE MONES AINES

VOl AINERUHMAS

Sel juhul moodustatakse mdnel alal eriti
andekatest Opilastest eririhm ja Opetatakse
neile kas uht vbi mitut naaberainet Kiiren-
datud tempoga; muid Oppeaineid dpitakse
koos teistega ja tavalises tempos. Kui riihm
puudub, siis vBidakse v@imaldada Uhe aine
kiirendatud tempos @ppimist ka Uksikutele
Opilastele individuaalselt. See aktselereeri-
mise lilk on seega eriti hésti kohandatud
Opilaste individuaalsete v@imete ja huvi-
dega, ei sunni peale Uldist kiirustamist ning
hoiab samal ajal dra ajakulu neis ainetes, kus
Opilasel oma andekuse tdttu oleks thltu
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teistega koos Oppida. Vabanenud aja arvel
kas Opitakse tdiendavaid erikursusi v@i asu-
takse korgema kooli Kkursuse juurde.

J. KORGEMA  KOOLI
SEM OPPIMINE

KURSUSE = VARA-

See element esines juba eelmise liigi juu-
res. Peale Uksikute kdrgema kooli kursuste
Oppimise keskkoo-lis esineb veel mitmeid
variante, kus puitakse aktselereerida (lemi-
nekut kolledzisse voi Ulikooli, luua Glemine-
kuaste keskkooli ja kérgema kooli vahel.
Nii esineb ulatuslikku kolledZikursuste &pe-
tamist juba 10. Klassist alates paralleelselt
keskkoolikursustega ning kohandatuna tea-
tava kdrgema kooli profiiliga, mida siis hil-
jem kdrgemas koolis arvestatakse; Opilased,
kes on mdningad kdrgema kooli Gppeained
juba omandanud, v@ivad k&rgemas koolis
nitid omakorda Oppida kiirendatud tem-
poga. Teine variant on selline, kus kolled-
Zid votavad andekaid O&pilasi vastu juba enne
keskkooli 18petamist, péarast 11. klassi I6pe-
tamist, ning kohandavad nendega oma &ppe-
t60. Opilane vBidab jallegi aega.

Kirjeldatud aktselereerimise liikide vord-
lemisel peetakse organisatsiooniliselt kdige
lihntsamateks varasemat kooliastumist ja kur-
susest «UlehUppamist», viimast aga uhtlasi
kdige véhem soovitavaks. Eriti perspektiiv-
seks peetakse varasemat kooliastumist, mida
soovitatakse kasutada senisest suuremal maa-
ral (puuduvad andmed, kui massiliselt seda
seni on kasutatud).

Uldiselt aga peetakse aktselereerimist
kasulikuks jargmistel kaalutlustel.  Esiteks,
Opilase vOimed leiavad rakendamist, ka kas-
vatuslikult on paras pinge Kkasulik. Teiseks,
Opilane vbidab aega ning pé&seb oma hili-
sema akadeemilise eriala juurde varem.
M@dnel alal, eriti matemaatikas ja flilisikas,
peetakse lisaks sellele ka teaduse enda
huvides kasulikuks, et teooria arendamisega
tegeleksid  v@imalikult noored  inimesed.
Kolmandaks on see kasulik (hiskonnale, sest
hariduse andmine muutub mdnevdrra o6ko-
noomsemaks.

Vaidlusi on tekitanud kisimus, Kkui suur
peaks olema aktselereerimise optimaalne
ulatus. Esimeses jérjekorras oleneb see mui-
dugi vOimetest. Ent ka suurte vdimete puhul
tekib ikkagi kisimus, kui ulatuslikku aktsele-



reerimist soovitavaks pidada. Méned auto-
rid on avaldanud arvamust, et see vdiks toi-
muda nii ulatuslikult, kui keegi suudab, selli-
ne seisukoht esineb siiski harva. Enamik
autoreid arvab, et aktselereerimine ei tohiks
lUletada (ihte-kahte aastat. Selle suurem ula-
tus toob juba kaasa pealiskaudsuse koolikur-
suse omandamises ning liiga varase jéudmise
kdrgemasse kooli, koos viimasega aga para-
tamatult juba ka sotsiaalse ning emotsio-
naalse kohanematuse. Viimast, nagu eespool
nagime, véikese ulatusega aktselereerimise
juures ei esine.

Kdige ideaalsemaks peetaksegi vaikese
ulatusega aktselereerimise ja nn. rikastamise
kombinatsiooni. Rikastamise all md&eldakse
koolikursuste laiendamist ning slivendamist
Opilastele, kes on selleks v&imelised ning
kellel on selle vastu huvi. See on juba mui-
dugi teine individualiseerimise tee ja teata-
vasti meil 8igegi tuntud ja laialt levinud.
Seega siis — véhese aktselereerimise juures
jadb aega ka kursuste slivendamiseks, mis
vBimaldab dpilaste vBimeid eriti optimaalselt
&ra kasutada.

MONED JARELDUSED

Kdige eeldeldu taustal tekib kusimus, kas
ja kuidas sellist nahtust nagu aktselereeri-
mine meil hinnata ja rakendada. Kas pole
siin Uhendriikide puhul tegemist ameerika-
liku tempo kajastumisega koolielus, Gppe-
protsessi omamoodi tailoriseerimisega, prag-
matistliku pedagoogika kitsalt utilitaarse suu-
naga, 6konoomiaga majanduslikel kaalutlus-
tel, et koolile vahem kulutada? Kahtlemata
seda koike on. Siiski tundub meile, et kdiges
selles on oma ratsionaalne tuum. Tasuks
jarele mdelda, kas mdningaid variante ei
oleks kasulik proovida v8i juba olemasole-
vaid laiendada ka meil.

Oieti polegi tegemist sdna otseses mdttes
Ameerika  avastamisega.  Aktselereerimise
variante on meil ju mitmel kujul olemas,
olgu kull, et mitte eriti ulatuslikult.

Kdige aktuaalsem meie oludes on ehk
varasem kooliastumine. Kdillap on iga alg-
koolidpetaja poole mdni lapsevanem aeg-
ajalt podrdunud kisimusega — mida teha,
laps oskab soravalt lugeda ja mdnevdrra
kirjutada ning arvutada, ei saa aga nii peagi
veel seitsmeaastaseks, kas poleks kasulik ta

kooli panna? V&i jélle on varasemaks kooli

panekuks mingi muu kaalutlus, dpetajal on
raske nbu anda. Ta on sedagi kogenud, et
laps vdetakse vastu nooremalt, hiljem aga

osutub ta klassikaaslastest mdnes suhtes abi-
tumaks. Teiselt poolt on kahju lastest, kelle
puhul on ilmne, et nende koht ei ole enam
1. klassis. Kogu selle probleemi dle on meil
varemgi palju rdégitud ning puitud leida
mitmeid lahendusi, sealhulgas eelt6d kooli-
eelikute rilhmades ja katsed moodustada
paralleelklasse  koolikiupsuse alusel.  Ent
nende eesmargiks on muuta esimesi klasse
homogeensemaks, need ei lahenda meie
probleemi — kas oleks vajalik varasem koo-
liastumine eriti heade vBimetega lastel? Akt-
selereerimise vajadusi ja vBimalusi kaaludes
tuleks l&bi mdelda, kas poleks vdimalik
varasemat kooliastumist senisest pisut enam
laiendada ja selle kdrval ehk kasutada veel
mdénd teed. Olgu poleemikaks esitatud
mdningad motted, seda eriti algklasside
spetsialistidele  adresseerituna. Kas oleks
realiseeritav ja mdttekas paigutada mdned
lapsed, kes astuvad koolieelikute riihma-
desse ning osutuvad ilmselt koolikupseteks,
kohe 1. klassi? Kas koolit6d annaks nii palju
painutada, et Uksikutel juhtudel véiks mdne
lapse kohe 2. klassi panna (nagu seda véga
harva kuuldavasti tehaksegi)?

Muidugi nduab asi Ulimat ettevaatust. On
lapsi, kes saavad koolieelikuna véga tbhusa
koduse treeningu, kuid kelle vaimsed vdi-
med ei tarvitse olla Ule keskpédrase. Neid
varem kooli votta oleks ilmselt ohtlik, hiljem
vBivad nad edututeks osutuda. Seega tuleb
veel kord Oelda, et on vajadus katsemater-
jalide jarele, mis annaksid lapse vaimsete
vBimete kohta antud momendil kui mitte
taielikult usaldatavaid, siis vahemalt vaatlus-
tele téiendavaid andmeid. V06i peaksime
oma ealiselt arengult ettejoudnud lapsi
saatma samuti spetsialisti juurde konsultat-
sioonile, nagu praegu oleme harjunud
tegema nende lastega, keda kahtlustatakse
alaarengus. Miks peaks andeka lapse opti-
maalne vaimne areng ning soodsad tingimu-
sed tookasvatuseks olema véhem tahtsad?

Andmeid aktselereerimise uksikute juhtude
kohta leiame aeg-ajalt ka pedagoogilisest
kirjandusest ja ajakirjandusest. Mdningatel
juhtudel on ilmnenud, et lapsed on mdne
klassi Gppekursus! omandanud lihtsalt omal



k&el. Enamasti on soodustavaks asjaoluks
olnud paar aastat vanema 8e v6i venna Opi-
kute kéttesaadavus. N. S. Leites toob oma
andekatele lastele puhendatud tuntud mono-
graafias, mis koosneb pdhiliselt uksikjuhtude
psuhholoogilisest anallilisist, &ra  mitmeid
selliseid juhtumeid. Naiteks kirjeldab ta koo-
lieelikut, kes sel viisil Oppis ette mitme
aasta kursuse (Leites, 1960). Ajalehtedes esi-
neb vahetevahel analoogilisi teateid teistest
liiduvabariikidest, néiteks raégitakse lapsest,
kes Bige mitu aastat enne normaalset aega
I8petas  keskkoolikursuse ning dpib niid
Ulikoolis. Ent need on erandjuhud, kus on
tegemist erakordse andekusega, imelapsega,
kelle v8imed murravad oma ebatavalisusega
endale ise paratamatult teed. Pole ehk &ige
jatta selliseid juhtumeid ainult stiihia hoo-
leks?

Kursuse kiirendatud Gppimisega on meil
tegemist eriklassides ja -koolides, kus seda
vBimaldavad vastavad Oppeplaanid ja kus
siis tdiendav aeg puhendatakse erikursuste
Oppimisele. Mdnikord on tegemist ka kur-
sustega, mis suuremal vOi vdhemal mdéaral
sisaldavad kdrgema kooli kursuste elemente.
Sellega kerkib aga omakorda probleem, kui-
das peaks kdrgem kooli sellise ettevalmistu-
sega kohanema. Kasulik voiks ehk olla riih-
made moodustamine sellistest dpilastest kas
vOi praktilisteks to0deks, eksamite varasem
sooritamine jmt.

Uksikjuhtudel on meie koolides esinenud
ka kursuse Kiirendatud tempos omandamist
lhes Oppeaines Uksikute dpilaste voi Opi-
lasrihma poolt (nditeks Tartu 2. keskkoolis
matemaatikas ja flusikas). Vaevalt et selline
praktika saaks olla massiline, sest see on
Opetajale organisatoorselt kiillaltki pingutav.
Ent vastavad katsed ning nende l&hem tund-
madppimine peaksid olema 6igustatud, sest
need saaksid selgitada sellise aktselereeri-
mise tulemusi ja perspektiive.

Viimati Oeldu kehtib p6himétteliselt ka
aktselereerimise teiste liikide kohta. Kokku-

votlikult vdiks Oelda, et aktselereerimise
probleem tervikuna véérib tahelepanu nii
Opetuslikel kui ka kasvatuslikel kaalutlustel.
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OPILASTE

ISESEISVA TOO
INDIVIDUALISEERIMISE
VAJADUS KEEMIA
OPPIMISEL

V. RATASSEPP

Uldharidusliku kooli keemiakursuse anorgaa-
nilist keemiat kasitlevas osas on keskseteks
kisimusteks D. Mendelejevi perioodilisus-
seadus, perioodilisuse siisteem ja aine ehi-
tus. Sellest tulenevalt jaguneb see kursuse
osa kolmeks jargmiseks etapiks: 1) keemia
pbhimdisted, molekulaar-atomistlik teooria
ja anorgaaniliste (hendite klassifikatsioon
(7. ja 8. klassis); 2) D. Mendelejevi perioo-
dilisusseadus  ja  perioodilisuse  siisteem
aatomi ehituse valgusel (8. klassis) ja 3) taht-
samate keemiliste elementide ja nende then-
dite ké&sitlemine perioodilisusseaduse ja
aatomi ehituse elektronilise teooria p6hjal
(8.—10. Klassis). Anorgaanilise keemia kur-
suse struktuuri puhul on vimalik peaaegu
kogu faktilist materjali dppida keemia juhti-
vate teooriate pdhjal.

Omandatavate teadmiste taseme  ning
Opilaste tunnetusvfimete arendamise seisu-
kohalt huvitab meid aga Oppeprogrammide
sisu ja otstarbeka struktuuri kdrval veel see,
kuidas teadmisi omandatakse.

Alljargnevalt peatumegi ldhemalt sellel,
mida taotletakse anorgaaniliste  Uhendite
pbhiklasside  Opetamisega  keemiakursuse

esimesel etapil, milliseid mdisteid tuleb &pi-
lastel omandada, kuidas Gppetd6 individua-
liseerimine soodustab mdistete omandamist
heterogeense Kklassi tingimustes ning kuidas
kasutada Gpikut ja toovihikut individualisee-
ritud tooks.

ANORGAANILISTE UHENDITE POHIKLAS-
SIDE OPETAMISEST

Anorgaaniliste (hendite pdhiklasside Gpe-
tamine 7. Klassis ja 8. klassi algul ei ole ees-
mark omaette. D. Kirjuskin ja N. Sorokina (2)

margivad nimetatu BGpetamise eesmarkidena
jargmisi: 1) kujundada oksiidi, aluse, happe
ja soola mdiste, millega I6peb keemia sisse-
juhatav kursus ja mis on ettevalmistuseks
perioodilisusseaduse omandamisel; 2) ku-
jundada Opilastes veendumust, kui téhtis osa
on Opitavate ainete Kklassifikatsioonil tea-
duse arenemise ja Opingute edukuse seisu-
kohalt; 3) kujundada @pilastes oskust ise-
seisvalt teadmisi omandada ja neid kasutada
ning arendada Opilaste loogilist mdtlemist.

Keemia p6himdistete omandamisega kaib
kasikdes nn. keemia keele omandamine, mis
on vaga oluline valmistumaks perioodilisus-
seaduse Oppimiseks. Keemia keel on kee-
mias rahvusvaheliselt ~Uhtlasena  kasutatav
keemiliste stimbolite, valemite ja v@rrandite
keel. R@hutades keemia keele omandamise
tahtsust margib E. KlestSova: «Keemia keel
on keemia Oppimise vahend, tema véltimatu
koostisosa» (3).

Keemia keele dppimisel langeb pearaskus
jallegi  perioodilisusseaduse  késitlemisele
eelnenud kursuse osale ning on seega kur-
suse selle osa Opetamisel (ks olulisi ees-
marke. Vajab rohutamist, et keemia keele
esialgsele omandamisele peavad eelnema
konkreetsed Kkujutlused Uksikutest ainetest
ja keemilistest reaktsioonidest ning nende
ainete ja reaktsioonide nimetuste (lagune-
mis- ja Uhinemisreaktsioon) omandamine.
Omandada on vaja ka keemilise elemendi,
molekuli, aatomi ning molukulaar-atomist-
liku teooria mdisted. Keemia keel ju tekkis
ning arenes seoses aine ehituse teooria tek-
kimise ja arenemisega. S. Sapovalenko peab
véga oluliseks ka Opilaste tutvustamist Kkisi-
mustega, mis laiendavad ja sivendavad kee-
mia keele kasutamist (valents, oksiidide,
hapete, aluste ja soolade uldised omadused
ja nomenklatuur). «Nende teadmiste kindel
ja teadlik omandamine on keemia &ppimisel
keemia keele eduka kasutamise pdhitingi-
mus. Ulalmargitud teadmiste omandamine
laiendab keemia keele osa kui ettendgemise
tingimust» (4; 443). Opilased vdivad néiteks
thendi nimetust ja Uhendi koostisesse kuu-
luvate elementide valentsi teades ette nédha
Uhendi koostist ja madrkida seda valemina.
Teades, et Uhend kuulub kindlasse klassi ning
olles omandanud valemite ja vdrrandite
koostamise vilumuse, vbivad dpilased ette
néha terve hulga keemilisi reaktsioone, mil-
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lesse antud aine astub. Samuti vOib ennus-
tada neil reaktsioonidel moodustuvate Uhen-
dite koostist ning reaktsioonist osavdtvate
Uhendite ja produktide kvantitatiivseid suh-
teid (missugused ainete kogused reageeri-
vad ja tekivad). Kogemustega keemiabpe-
tajad kulutavad pigem moned tunnid enam
ainete pohiklasside késitlemisele, kui lahevad
Opilaste poolikute teadmiste puhul uue
teema juurde.

Anorgaaniliste Uhendite pohiklasside Gpe-
tamisel 8. Klassis on vaja Opilasi varustada
jargmiste mdistetega, millest enamikule on
pandud alus juba varem (aatom, aatom-
mass, keemiline element, liht- ja liitaine,
valents, fuisikalised ja keemilised omadu-
sed, metallide aktiivsus, oksiidid, alused,
happed, soolad, aluselised ja happelised
oksiidid jt.). Neid mdisteid kinnistatakse kor-
damisega ja suvendatakse. Stvendamiseks
rlkastatakse mdiste sisu sellega, et mdistele
lisatakse uusi olulisi tunnuseid. Nii néiteks
pannakse 7. Klassis happelise oksiidi mdiste
kujunemisele alus vaid Uhe tunnuse pdhjal —
selleks on happeliste oksiidide omadus
moodustada veega reageerimisel happeid.
See tunnus ei vbimalda happelisi oksiide
teistest oksiididest kuigi edukalt eristada,
sest see ei ole olulisim. 8. klassis lisandu-
vad oluliste tunnustena reageerimine aluste
ja aluseliste oksiididega. M@istet vBib sliven-
dada ka selle mahu avardamisega. Selleks
tutvutakse uute esemete vOi ndhtustega, mis
on antud mdistes uldistatud. Naiteks avar-
dub mdiste «oksiidid» maht, kui dpitakse
tundma ka amfoteerseid oksiide. M®diste
mahust saame pildi siis, kui loetleme seda
moodustavaid elemente, liigitame mdistet.
Vottes liigitamise aluseks keemilised omadu-
sed, vBime oksiidide Kklassi liigitada aluse-
liste, happeliste ja amfoteersete oksiidide
algklassideks. M@disted omandatakse sligava-
malt ka sel teel, et leitakse uusi seoseid,
mis Uhendavad antud mdistet teiste mois-
tetega. Aine mdistet seostavad dpilased
algul selle enam tajutavate flilisikaliste
omadustega. Hiljem seostatakse seda aga
molekuli, aatomi keemilise reaktsiooni jt.
mdistetega. Selleks et eset vBi ndhtust tBes-
ti tunda, tuleb uurida nende k&iki kilgi ja
seoseid. «lga mdiste on teatavas suhtes,
teatavas seoses kdigi Ulejaddnutega» (1; 184).

S. Sapovalenko jérgi l&bib pdhimdistete
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kujunemine neli jargmist staadiumi: a) kee-
mia Oppimise algusest kuni tutvumiseni ato-
mistikaga; b) atomistikaga tutvumisest kuni
perioodilisusseaduse Oppimiseni; c¢) perioo-
dilisusseaduse, perioodilisuse slisteemi, aato-
mi ehituse ja dissotsiatsiooniteooria dppi-
misest kuni orgaaniliste (hendite struktuuri-
teooriaga tutvumiseni ja d) viimasest Kkuni
kooli  keemiakursuse 16puni. S&ltub aga
programmist, Opikust ja Opetaja valitud
metoodikast, missugused staadiumid antud
mdisted 1&bi teevad. Asudes mdisteid kujun-
dama, on koigepealt vaja selgitada, kas Opi-
lased omandavad Uksikute mdistete sisu kohe
vOi staadiumide kaupa. Kui omandamine toi-
mub staadiumidena, siis missugune konk-
reetne materjal omandatakse igas staadiu-
mis (4; 408).

Happe mdiste kujundatakse néiteks staa-
diumidena. Keemiliste reaktsioonide tunnuste
kasitlemisel 7. klassis tehakse katse tsingi
reageerimise  kohta soolhappega. Sellel
reaktsioonil taheldatakse gaasi eraldumist.
(I staadium.) Hapete 0ldiste omaduste kasit-
lemisel 7. ja eriti 8. Klassis konkretiseeri-
takse happe modiste sisu molekulaar-atomist-
liku teooria p6hjal. (Il staadium.) 8. Kklassis
tutvustatakse lisaks varasemale veel hapete
reageerimist sooladega ning hapete saamist
mitmetel viisidel ja hapete liigitust erineva-
tel alustel (sliveneb ka mdiste maht). Eriti
stveneb happe madiste kolmandas staadiumis
seoses elektrolittilise  dissotsiatsiooniteoo-
ria Kkasitlemisega. Neljandas staadiumis (seo-
ses orgaaniliste hapete kasitlemisega) konk-
retiseerub jallegi happe mdiste sisu ja avar-
dub maht.

Moistete sisu selline analliis on aluseks,
et vastavatel staadiumidel kulgeks mdistete
vajalik konkretiseerumine ja seega tead-
miste kindel omandamine.

Lisaks happe mdistele kuuluvad 8. klassis
mdistete kujundamise teises etapis omanda-
misele veel: amfoteersed oksiidid ja hidrok-
siidid, lihtsoolad, vesinik-hiidroksiid- ja kak-
siksoolad, gramm-aatom ja mool, reaktsiooni
ja lahteainete massi leidmine v@rrandi pd&h-
jal jt.

Mdelnud 1&bi vBimalused teadmiste avar-
damiseks Uhendite pohiklasside &petamisel
8. klassis, on vaja t&helepanu pddrata sel-
lele, kuidas seda teha. Seejuures l&htutakse
vajadusest kujundada teadmiste omandamise



protsessis vilumust iseseisvalt todtada. Seda
ei saavutata Opilastele valmisteadmiste esita-
misega, vaid iseseisva t00 osatahtsuse
suurendamisega. «Kui Opilased on oman-
danud faktid, kujutlused ja mdisted, millel
baseerub uus materjal, siis vOib tdiesti
arvesse tulla selle materjali iseseisev labi-
tootamine» (5).

CPHASEKSPERIMENDI OSAST
ANORGAANILISTE  UHENDITE  POHIKLAS-
SIDE  KASITLEMISEL

Keemia Opetamisel on dpilaste iseseisev

to6 suurel madral seotud vaatluse ja kee-
milise eksperimendiga, mis on eelduseks
mdistete teadlikul omandamisel.  M@isted

saavad tekkida ju (ksnes meeleliselt tajuta-
vate kaemuslike kujundite pdhjal. Ja kuigi
tunnetusv@imete arenemisel tugineb oman-
damine Uha enam vaimsetele operatsiooni-
dele, tuleb Opetamisel ikkagi arvestada ja
rakendada omandamise seost esemeliste
tegevustega. Keemilise eksperimendi kaudu
tunnetatakse paremini  keemiliste ndhtuste
olemust ja saadakse vajalikke andmeid vord-
lemiseks, jérelduste ja 0ldistuste tegemiseks.
Just Bpilaseksperimendi kasutamisega saame
parima vdimaluse formalismi véltimiseks kee-
miliste  mdistete  omandamise  protsessis.
Valemite ja nimetuste taga Opitakse nége-
ma konkreetseid aineid.

Keemiline eksperiment néitab ka koige
veenvamalt, et maailma nahtused on tea-
duse joudude abil tunnetatavad. Keemilise
eksperimendi  kasutamiseks on aga kooli
keemiakursuses kdige avaramad v@imalused
just anorgaaniliste Uhendite p6hiklasside
késitlemisel. Siit tulenevad selle teema dpe-
tamise mitmed eesmargid: Oppida keemi-
liste ndhtuste tunnetamiseks kasutama eks-
perimenti, omandada laboratoorse t66 vilu-
musi, kasvatada Opilastes dialektilis-
materialistlikke ~ veendumusi.  «Keemiakur-
suse eelis dialektilis-materialistliku maailma-
vaate kasvatamisel selles seisabki, et see
vBimaldab kujundada teadmistel pdhinevaid
veendumusi, kasutades tdestamiseks eksperi-
menti.» (6.) Iseseisvalt katseid tehes selgub
Opilastele paremini, et keemilised n&htused
alluvad seadustele, mille tundmine vdimal-
dab neid kasutada inimeste praktilises
tegevuses. Siit jallegi selle teema (ks ees-
marke — Opetada siduma teooriat prakti-

kaga, Oppimist eluga. Kaugeltki véikeseks ei
saa pidada ka eesmarki anda dpilastele vaja-
likke kogemusi keemiliste ainetega Umber-
kdimiseks, nende sdéstlikuks kasutamiseks ja
ohutustehnika-alaste nBuete arvestamiseks.

Kuna kdne all olev teema vdimaldab eriti
laialdaselt kasutada keemilist eksperimenti,
on selle késitlemisel suuremad vdimalused
ka huvi dratamiseks ja arendamiseks keemia
vastu. Keemia pdhimdistete Opetamisel 7.
klassis tunnevad dpilased huvi peamiselt
néhtuste vélise kiilje vastu. Nad on (llatu-
nud, kui ainete reageerimisel esineb oma-
péraste varvuste ilmumine v8i kadumine,
rédkimata plahvatusest vGi isesUttimisest.
Katseklaasides kulgevaid  keemilisi  reakt-
sioone vaatavad nad kui huvitavaid hookus-
pookusi ja ebatavalisi juhtumeid. Mida
enam edasi, seda rohkem hakkavad huvi
arendamist mdjutama Oppeaine teadusliku
sisu kisimused. Huvi areneb siis, kui Opilane
oskab eristada mdistete olulisi  tunnuseid
vahem olulistest, kui olemasolevaid tead-
misi, oskusi ja vilumusi kasutades suudetakse
ennustada keemilise reaktsiooni kdiku ja
tulemusi. Huvi p6hineb neil positiivsetel
emotsioonidel, mida &pilane saab, kui tema
poolt probleemi  lahendamiseks  seatud
hupotees osutub Gigeks, kui ta néeb, et
omandatud oskused ja vilumused aitavad tal
lahendada jérjest keerukamaid tunnetuslikke
Ulesandeid. Juhuslik ja illustratiivne katse
rahuldab tha véhem, pigem kahandab huvi.
Teravalt kerkib esile vajadus anda dpilastele
jark-jargult suureneva raskusastmega eks-
perimentillesandeid. Teravneb ka vajadus
arvestada (lesannete andmisel dpilaste eri-
nevaid vOimeid. Niipea kui Ulesanne osutub
Opilasele Uletamatult raskeks v@i siis nii ker-
geks, et ei nBua vaimset pingutust, voib
oodata huvi langust ja sellega kaasnevaid
héireid Oppetdds. Huvi aine vastu on tea-
tavasti oluline eeltingimus pusivate tead-
miste omandamisel. Veelgi suuremal méadral
aga mojutab huvi aine vastu teadmiste ise-
seisvat omandamist Opilaste poolt. Ténapée-
val ei saagi eluks valmistumisel loota neile
teadmistele, mida saadakse koolis. Seepérast
on kooli tahtis tlesanne kujundada kindlate
teadmiste andmise koérval vilumusi omandada
teadmisi iseseisvalt.

Keemia Opetamisel tuleb &pilasi tingimata
tutvustada ainete ja keemiliste reaktsioonide
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tundmadppimise (ldise viisiga, objektiivse
reaalsuse tunnetamise dialektilise teega:
«Elavalt kaemuselt abstraktsele motlemisele
ja selle juurest praktikale..,» (1; 157). Tut-
vuda on vaja ka « ..niisuguste uurimise
votetega nagu teaduslik hilpotees, analiiis
ja suntees, induktsioon ja deduktsioon, vord-
lemine» (2). NOnda talitades kajastab
kujutluste ja mdistete formeerimise loogika
ikka enam keemiateaduse loogikat ning
tagatakse tegelikkuse ©Oige peegeldumine
Opilaste teadvuses. Jdrelikult on koos tead-
miste omandamisega vaja omandada ka
keemias  kasutatavad meetodid ja seda
taotleda mdistete kujundamise kdigil etap-
pidel. Keemia 6ppimisel on moddapédsmatu
vajadus tutvuda ka meetodite tehnikaga.
Opilaste tunnetusvdimete arendamise ning
objektiivse maailma néhtuste tdpsema pee-
geldumise seisukohalt peab S. Sapovalenko
olulisimaks @pilaste poolt iseseisvalt tehta-
vat eksperimenti: «. .. praktilistele tdddele,
mis on plhendatud teoreetilist voi prakti-
list tdhtsust omavate ainete omadustega
tutvumisele, peab olema eraldatud valdavam
osa Oppeajast» (4; 161).

Niisiis on anorgaaniliste Uhendite pd&hi-
klasse késitlev osa keemia edasise Gppimise
seisukohalt erakordselt oluline.  Vajalike
moistete siisteem tuleb omandada ndnda, et
areneks oskus iseseisvalt toodtada, vilumus
end tulemuse saavutamise nimel vaimselt
pingutada. Koos sellega vdib oodata siis ka

huvi  keemilisi protsesse edaspidi veelgi
pdhjalikumalt tundma @&ppida.
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OPPETOO
INDIVIDUALISEERIMISE
MATERJALID

VARVIKODEERIMISEGA
KAARTIDEL

HELGI UUDELEPP

Seoses eesmargiga tdsta Oppetod -efek-
tiivsust on viimastel aastatel paevakor-
rale tdusnud probleemdppe ja Oppetdo
individualiseerimise  kuUsimused. Aine-
Opetajatel on valminud vastavasisulised
toojuhendid ja Ulesanded. Palju vaeva
on nahtud individualiseeritud t66 mater-
jalide paljundamisega ja vormistamise-
ga. «Noukogude Kooli» ja «Ndukogude
Opetaja» veergudel ning koohsisestel ja
koolidevahelistel ndupidamistel on kuall
vahetatud kogemusi didaktilis-metoodi-
liste kiisimuste Ule ja eksponeeritud sel-
lekohaseid materjale, kuid nende hoid-
mise ja sorteerimisega seotud kusimusi
ei ole meile teadaolevail andmeil spet-
siaalselt kasitletud.

Lisamaterjalide stistematiseerimisel
vOib vastavalt loodava slsteemi eesmar-
gile kasutada mitmesuguseid informat-
sioonitdd vaikemehhaniseerimise vahen-
deid: perfokaarte, visuaalkaarte, uni-
termkaarte, varvikodeerimisega kaarte.

Kaesoleva artikli eesmark ongi tutvus-
tada Uht vdimalust lisamaterjalide hoid-
miseks — varvikodeerimisega kartoteeki
kui eespool nimetatuist kdige painduva-
mat ja tehnilisi abiseadmeid mittevaja-
vat.

Lisamaterjalide  kartoteek  kujutab
endast informatsiooni registreerimis- ja
otsimisstisteemi. Registreeritud infor-
matsioonist on ainult siis efektiivset abi,
kui saame seda oma soovide kohastes
grupeeringutes mis tahes Uhiste tunnuste



alusel rihmitatuna korrastada, kokku seada voi osadeks lahutada. Sisteem peab
andmete allikana olema korraldatud nii, et selle malus laialipillatult asetsevate
andmete Uhiseid komponente saaks haarata Uheaegselt.

Tutvume, kuidas viimati nimetatud tingimust realiseerida véarvikodeerimisega
kartoteekides.

Otsing varvikodeerimisega kartoteegis toimub visuaalselt. Sisteemi tddtamise
pohimote seisneb selles, et Uksteise taga reastunud Uhte ja sama varvi margid,
mis iseloomustavad erinevate kaartide Uhtivaid seisukohti ja komponente, on Ghe
pilguga haaratavad.

Varvikodeerimisega kartoteekides voib kasutada kas spetsiaalseid kaarte nn.
ratsurkaarte (reiterkaarte) voi kaherealisi aareperforatsiooniga kaarte. Eesti NSV
TTIl Eksperimentaalkombinaadis «Bit» toodetavad ratsurkaardid kujutavad
endast, aareperforatsiooniga kaartide K-5 formaadis kaarte, mille Glemises servas
on kaks rida paralleelselt asetsevaid auke, alumises servas — Uks rida auke.

Otsimistunnuseid margitakse spetsiaalsete plastmassist valmistatud varviliste
markide nn. ratsurite (reiterite) abil, Ratsurid Kinnitatakse kas ratsurkaardi voi
aareperforatsiooniga kaardi teatud kindlasse augupaari vastavalt varem valja-
tootatud kodeerimismeetodile; nende kuju on selline, et nad ei saa nihkuda
kilgsuunas ega valja kukkuda. Kartoteegis (joon. 1) on ratsurist nahtav vaid
see 0sa, mis ulatub Ule kaardi Ulemise serva. Meil toodetavate ratsurite kdrgus
on valitud selline, et nende otsad ulatuvad ule kaardi serva ca 7 mm vorra.

Kéesoleval ajal toodetakse kahte tUlpi ratsureid: suuremaid — spetsiaalsete
20 augupaariga ratsurkaartide jaoks (joon. 2 )ja vaiksemaid, nn. miniratsureid —
kaherealiste aareperforatsiooniga perfokaartide jaoks (joon. 3). (Ratsurite kasu-

tamine aareperforatsiooniga kaartidel ei valista samaaegselt ka salkude kasuta-
mise vOimalust.)
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Kasutades lihtsaimat tunnuste markimisviisi — kodeerimist positsiooni ja varvi
abil ning tahistades positsioonide arvu kaardil — m, véarvide arvu — n, on ratsu-
ritega kodeeritavate tunnuste vdimalik arv N v6rdne mx n, s.t. positsioonide arvu
ja tunnuste arvu korrutisega. Kaardile margitavale tunnuste arvu suurendamiseks
vdib moodustada numbrilisi koode.

Votame kokku meid huvitava ratsurkartoteegi pohilised eelised.

1. Kartoteek vdimaldab mitmeaspektilist otsingut.

2. Kartoteeksiisteemi on mugav kasutada, sest samavarvilised ratsurid on visu-
aalselt kiiresti eraldatavad.

3. Tunnuste muutumist on lihtne realiseerida — tuleb Ght varvi ratsur
asendada teist varvi ratsuriga vdi teatud varvid asetada Uhest positsioonist
teise.

4. Ratsurkartoteegi korral ei ole vaja mingeid tehnilisi vahendeid, piisab kaar-
tidest, ratsuritest ning kastidest kaartide hoidmiseks. Viimased vdivad olla suva-
lisest materjalist, jalgida tuleb vaid seda, et m6dtmed vastaksid kaartide mddtme-
tele, et erinevate kaartide Uhe ja sama jarjekorranumbriga augupaarid asetseksid
kohakuti.

5. Kaardina pruugib kasutada mitte ainult lihtsaid kartoteegikaarte, voib
kasutada ka kahekihilisi kartongilehti v6i taskutega varustatud kartoteegikaarte,
kuhu saab paigutada mitmesuguseid lisamaterjale, nait. kaardile triukitud utles-
annete lahendusi, Ulesannet juba lahendanud dpilaste nimekirju jms.

Vaatleme ndaitena varvikodeerimisega kartoteeki matemaatika iseseisva too
Ulesandeist.

Joonis 4.

Kartoteegikaardina on kasutatud K-5 formaadis kaherealisi aareperfokaarte.

Tunnuste kodeerimisel on kasutatud ainult UGlemist perforeeritud aart, kuid
vajaduse korral v6ib ratsureid asetada ka paremal ja vasakul aarel kartoteegikas-
tist valjaulatuvasse augupaaridesse.
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Iga kaardi perforeerimata osale on vdimalik kanda kas Uks vdi mitu tlesannet.
Selles kartoteegis on ulesanded klassifitseeritud:

1. Kasutamise eesmargi jargi — kasutamiseks kas uue aine omandamisel v&i
kordamisel.
2. Sisu jargi — aritmeetika, algebra, geomeetria, trigonomeetria, kérgem mate-

maatika ning viimaste kitsamate teemade jargi.

3. Klasside jargi — 9., 10, 11. klassile.

4. Opilaste vaimsete vBimete ja teadmiste taseme jargi — tugevamatele, kesk-
mistele ja ndrgematele dpilastele.

Tunnused 1—3 margitakse iga Ulesande puhul varvilise ratsuri abil vastavale
tunnusele ettenahtud kindlas positsioonis. Tunnus 4 margitakse varvi abil tunnu-
sele 2 ettendhtud véljas jargmiselt: tugevamaile maaratud tlesanded punase varvi-
ga, ndrgemaile — valge varviga. Tunnus 1 markimisel on kasutatud uut ainet Kin-
nistava Ulesande korral kollast varvi, kordamistilesande korral — musta varvi.

Joonisel 4 on vaadeldava kartoteegi esikkaart, millel on naidatud tlemise per-
foreeritud aare valjadeks jaotamise skeem ning antud varvid varvidega kodee-
tavate tunnuste markimiseks. Klasside markimiseks vdib kasutada kas tht ja sama
varvi (klass on positsiooniga nagunii maaratud) voi kolme erinevat varvi.

Joonis 5.

Joonisel 5 on juhuslikult valitud kaart vaadeldavast kartoteegist, joonisel 6 —
sama kaardi tagakilg. Ratsurid kinnitatakse vastavalt kaardil sisalduvale informat-
sioonile esikkaardi jargi.

Kaardil olevad tlesanded on mdeldud kasutamiseks kordamistilesandeina loga-
ritmfunktsiooni kordamisel 10. klassis keskmise tasemega Opilastele. Seega on
vastava perfokaardi kartoteeki viimisel vastavalt joonisel 4 kujutatud maketile Ule-
mise aare vasakult kolmandasse augupaari asetatud roheline ratsur — 10. klass,
vasakult kaheteistkimnendasse augupaari — sinine ratsur (logaritmfunktsioon —
kaheteistkimnes augupaar, keskmine tase — sinine varv) ja paremalt teise augu-
paari — must ratsur (kordamine).

Uht ja sama Ulesannet vdi Ulesannete gruppi véib kasutada erinevates klassides.
Sel korral tuleb jalgida, et tunnuste kodeerimisel jargitaks kogu kartoteegi ulatu-

15



16

cececcccccceeee ---t»"»"oe

® o S

O DD 6D DD O o0 0 0 0
A0 0 0D 0 e 0

O DMDMD o D

DD e o
oM oD

«eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee0e0™
e ceeea ¢ eex»eHeee«xeee»eeee’'ee «>>ovee

Joonis 6.

ses rangelt Ght ja sama p6himdtet. Naitena toodud kartoteegis on kdikidel kaartidel
kodeeritud ainult madalam klass ja madalam tase. Seda arvestades ei ole raske lei-
da Uhe klassi tlesannete hulgast sobivaid Ulesandeid ka teisele klassile. M6eldav on
Uhel ja samal kaardil ka kahe, kolme klassi ning mitme taseme kodeerimine, kuid
siin tuleb arvestada, et varvide lisamisel muutub ka otsing aegandudvamaks, eba-
tapsemaks.

Kaarte on soovitav hoida mingi tunnuse jargi rihmitatuna, nait. klasside kaupa

Otsing Uhe tunnuse jargi rihmitatud kaartide hulgas on kaheastmeline: esime-
sel astmel eraldame ratsurite varvi ja positsiooni jargi orienteerudes kaartide gru-
pi, teisel astmel valime saadud kaartide hulgast Ulesannete tekstide lugemise abil
meid huvitava konkreetse kaardi v0i kaardid. Nait. tugevamatele dpilastele silind-
ri kohta kordamistilesannete leidmisel otsime klasside jargi rihmitatud kaartide
hulgast (teema péérdkehad kuulub programmi jargi 11. klassi) valja kdik Uheteist-
kiimnenda klassi kaardid, millel on paremalt teises augupaaris must ratsur ja pare-
malt kaheteistkiimnendas augupaaris punane ratsur, ning saadud kaartidel olevate
tekstide jargi valime valja tlesanded silindri kohta.

Kokkuvotteks

Kodnealune lisamaterjalide kartoteek véimaldab

1) lisamaterjale hoida soovi jargi sUstematiseeritult ja korrektses vormis,

2) holbustada tundideks ettevalmistamist,

3) teha tunnis individualiseeritud iseseisvat t60d ja pidada selle arvestust,

4) tagakduljele kinnitatud taskus oleva lahendusega lehekese abil operatiivselt
kontrollida iseseisvat t66d,

5) Opetajal hinnata oma lisamaterjalide tagavara, ndait. kartoteegis ratsurite
puudumine paremalt, seitsmeteistkiimnendas augupaaris on signaaliks, et progressi-
oonide kohta ei olegi veel kaartidele Ulesandeid kantud.
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KASITLEMISEKS
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Astmevaheldus on eesti keele spetsiifiline
nahtus, mis on arenenud pika aja jooksul.
On loomulik, et haritud keelekasutaja mdis-
tab selle ndhtuse olemust. Lisaks sellele on
astmevahelduse tundmine vajalik ké&anamise
ja pOdramise Oppimiseks, sest tulipkondade
ks olulisi tunnuseid on just astmevaheldus.
Oigekirja Oppimisel ei etenda astmevahel-
dus kull erilist osa, ja kui morfoloogiat oleks
vOimalik Opetada tulipkondadeta, vdiks ast-
mevahelduse kasitlemise koolis viia miinimu-
mini, nagu moned autorid on soovitanudki.
Senised Kkatsed Opetada morfoloogiat ilma
tllpkondadeta ei ole aga andnud soovitud
tulemusi.

Et astmevahelduse tundmine aitab kaasa

tllpsdnade  mdédramisel, on kinnitanud
7. Ounapuu uurimused (vt. «N&ukogude
Kool» 1971, nr. 6 ja 7).

Praeguste programmide jargi  Opitakse

astmevaheldust 5. klassis. Selles eas dpilas-
tele ei ole see kerge. Seetdttu on otstarbe-
kohane enne Opetama asumist tépsustada
eesmérk. Ulesanne leida tekstist astmevahel-
duslikud sbnad on 5. klassi dpilasele ilmselt
Ule jou kdiv, sest siis peaks Opilane hésti
tundma soOnaliike. Erilist tahtsust ei ole ka
laadi- ja valtevahelduse eristamisel, sest hil-
jem, morfoloogiat Gppides, ei leia see eri-
nevus enam rakendamist. V0iks piirduda
ainult nende mdistete nimetamise ja edasi-
joudnumatele Bpetamisega. Raskusi on ka
sbnadega, mille siseh&alikute  maaramisel
peab arvestama tunnuseid ja muutelGppe
(noaga, laod jne.), mida Opilased ei suuda
veel eraldada. Seega tuleks astmevahelduse
kasitlemisel 5. klassis seada eesmark, ei

Opilased tunneksid astmevahelduse mdistet,
oskaksid antud k&and- ja podrdsénade hul-
gast leida astmevahelduslikud sbnad ja olek-
sid vOimelised madrama nende astet.
Autorid, kes on uurinud Gpilaste teadmiste
taset, vaidavad, et astmevaheldust ei oman-
data vajaliku kindlusega. P&hjusena tuuakse
muu hulgas seda, et dpilased ei suuda abst-

raktselt mdelda, sest nad on liiga noored.
Kuid motlemist on voOimalik arendada.
SeetBttu olekski vaja rohkem tdhelepanu

poorata Opilaste mottekdigule, seda jalgida
ja suunata, nii et jareldused, mida &pilane
teeb, oleksid pdhjendatud, vabad juhuslikku-
sest ja muidugi diged. Seda vGimaldab Ope-
tamine algoritmide abil. Alljargnevalt ongi
esitatud mdned algoritmid, mis peaksid aita-
ma suunata ja kontrollida Gpilase mottekdiku.

ALGORITMID KAANDSONADE ASTMEVA-
HELDUSE MAARAMISEKS

Algoritmid on teatud tllpi Ulesannete
lahendamise (ldine ja Uheselt mdaratud ees-
kiri. See toetub mbdtlemise elementaarope-
ratsioonidele ja seab Opetatava kindlale loo-
gilisele alusele. L. B. lItelson esitab kolm
pbhilist dppetlesande algoritmi struktuuri:
operatsiooniline, klassifitseeriv ja implika-
tilvne. Astmevahelduse mdéramiseks sobib
kdige paremini esimene, s. t. operafsiooni-
lise struktuuriga algoritm, mis suunab Opilase
mottekdiku ja annab tdpse tegevuseeskirja.
Algoritmi  v8ib esitada mitmesuguses vormis:
siistematiseeritud sonalise kirjeldusena,
matemaatilise loogika siimbolite varal Kirju-
tatud avaldisena, joonistatud blokkskeemina
jne. Allpool antud algoritmides on (henda-
tud skeem ja sBnalised korraldused.

Algoritmi  koostamiseks jagatakse mGtte-
kdik elementaaroperatsioonideks.  Elemen-
taarseks vBib operatsiooni pidada siis, kui
Opilane selle alati veatult sooritab. Operat-
sioonid ei ole kdigile Opilastele vordselt
elementaarsed, sest andekamatel Kkujuneb
stereotliip rutem ja senine liitoperatsioon
muutub elementaarseks. N&rgematel dpilas-
tel toimub see protsess marksa aeglasemalt.
Seetdttu on hddatarvilik Gpetamise indi-
vidualiseerimine.

Algoritmi operatsioonide arv oleneb ees-
madrgist, mida tahetakse saavutada. Kui ees-
mark on madrata, kas sdna on astmevahel-
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duslik v8i mitte, siis on Ulesanne lahendatav
suhteliselt lintsa algoritmiga (vt. algoritm
nr. 1). Selle mé&&ramiseks, kas sBna on ast-
mevahelduslik v6i mitte, ja kui on, kas nor-
gas vOi tugevas astmes, peame kasutama
keerukamat algoritmi, milles on kuus ele-
mentaaroperatsiooni  (vt. algoritm nr. 2).
Selle algoritmi  t66tamiskindlust — katsetati
1970/71. Oppeaastal Tallinna 36. keskkooli
5-a Klassis.

Algoritmi skeem anti dpilastele, s6nalised
korraldused kandsid 0&pilased sellele ise
Opetaja juhendamisel. Eeskujuks oli tahvlil
olev skeem.

Téo algoritmiga toimub jargmiste etappi-
dena.

1. KOdigepealt harjutatakse dpilasi
ritmi kasutama. Opetaja antud td6juhendites
on madratud, missuguseid operatsioone (teh-
teid) Opilased peavad tegema.

Ndide. Tee tehted nr. 1, 2, 3, 4 ja otsusta,
kas sbna «leivale» on ndrgas v6i tugevas
astmes.

Jélgime algoritmi. Tehe nr. 1 nduab ains.
nim. ja om. k&inde moodustamist. Kirjutame
need antud sBnavormi alla vélja. Kui tehe
on tehtud, kirjutame selle numbri séna jarele

ja tdmbame ringi Umber. (Valjakirjutatud
numbrite jargi saab Opetaja kontrollimisel
otsustada, kus Opilane on eksinud. Ring

tehakse Umber tehtele, vastused on ringita.)l
Tehe nr. 2 nBuab siseh&alikute mdaaramist.
Teeme selle ja mdrgime sbna jarele 2. Tehe
nr. 3 nduab otsustamist, kas nimetava ja
omastava kainde sisehddlikutes on sulg-
haalik, mis mones vormis on kadunud. Prae-
gu vaatluse all olevas sbnas on niisugune
sulgh&élik olemas. Seetdttu kirjutame tehte
3 ja vastuse 3-b. Selle juures néitab nool
tehte nr. 4 juurde. Vaadanud antud vormi,
leiame, et selle sisehdélikutes ei ole sulg-
haélikuid. Tehtele 4 lisame vastuse 4-b ja

I Méarkus.  Trikitehnilistel pdhjustel
mdrgime tehte numbri poolpaksus kirjas.

2%

ALGORITM Ne3

— ASTMEVAHELDUSETA

Maara antud

¢ vt. algoritm
vormi valde!

nr. 2

jarelduse -*m nork aste. Kirjapildis on see
mottekédik jargmises vormis:
ljeivjale 1 2 3 3-b 4 4-b -*m na

ljeib]

ljeivja

Proovigem sama operatsiooni veel teiste
sbnadega, néiteks jogede, pdllul,

aega jne. (Véltida tuleb sbnu, mille sise-
hédlikute hulka Opilased vbivad arvata tun-
nuses vdi muuteldpus esineva Klusiili, ndi-
teks «veaga», «load» jne.)

Seejérel voetakse harjutamisele algoritmi
tlemine osa.

Toojuhend. Tee tehted 1, 2, 3, 5 ja vaja-
duse korral 6. Kas sbna on astmevaheldu-
seta (&) vOi astmevahelduslik? Viimasel juh-

algo- tumil maara ka aste.

njumbrjite Il v. 1 2 3 3-a55a &

njumbjer Il v.

njumbrji 1l v.

mjetsjades Il v. 1 2 33-a55-bh66-a ta

mjets] I v.

mjetsja Il v.

pjeenjardel Il v. 1 2 3 3-a 5 5¢c 6 6-b

na.

pjeenjar 1l v.

pjeenrja Il v.

Esialgu todtab kogu klass koos ja tehta-
vat kommenteerib Gpetaja, hiljem teevad
seda Opilased. Harjutada v6ib ka tahvlil ole-
val algoritmil toojarge ndidates. Nagu oel-
dud, on sellelaadiliste harjutuste eesmaérgiks
Opetada Opilasi algoritmi kasutama.

2. Jargmistes (lesannetes tuleb dpilastel
endil otsustada, missuguseid tehteid nad
tegema peavad. Selle etapi [6pul peab
algoritm olema 0pilastel peas.

Toojuhend. Kas sBna on astmevahelduseta

vOi  astmevahelduslik?  Viimasel  juhtumil
madra aste.
rjiigjis 1 v. 1 2 3 3-a 5 5-b 6 6-b n.a.
rjiik] 1 v.
rjiigji 1l v.

Selle sbna juures peavad Gpilased teadma,
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et g ja k on sama haalik. Uldse on algoritmi
jargi tootamine jarjepidev kordamine. Kui
esinevad sbnad, milles on Klusiil, juhitakse
Opilaste tdhelepanu uuesti hdaliku ja téhe
mdistele, sest on héadaoht, et klusiili Il ja Il
vdlte vaheldumist peetakse hdaaliku kadumi-
seks (mdte — mdtte, sepp — sepa). Nime-
tav ja omastav kéane, sisehdilikud, sulgh&a-
lik, sBnavalde — k&ik need korduvad pide-
valt. Kui on tunda, et mdni mdiste ei ole
selge, saab anda lisaharjufusi ja seletusi.

Esialgu on Opilastel kasutada algoritmi
skeem ja ka esimese tunnikontrolli v@ib teha
selle kasutamisoskuse kohta. Tééjuhend vdib
olla sama, mis on eespol toodud néites. Kui
nbuda dpilastelt tehete numbrite markimist,
mitte piirduda ainult 18pptulemusega, Vvdib
Opetaja kerge vaevaga selgust saada, mis-
sugune Opilane kusagil eksib. Sellest saab
alguse individuaalne t66 ja kordamine liin-
kade likvideerimiseks. Ka esimese kontroll-
tod voiks korraldada nii, et algoritm on
kasutada. Uhe Oppetunni jooksul peaksid
Opilased olema suutelised mdirama 25—30
sbna astmevaheldust koos tehete mérkimi-
sega. SoOnad tuleks valida muidugi niisugu-
sed, et vead selguksid.

3. Jargmise etapina méadravad Opilased
astmevaheldust peast, kuid skeemi ikka
meeles pidades. Just ndrgemad dpilased

tahavad markida ka numbreid, sest see aita-
vat n.-0. jarge hoida. Seda vOib lubada,
kuid kohustuslikuks teha ei ole mdtet. Ainult
siis, kui Opetaja tahab kontrollida, kus vigu
tehakse, vOib seda uuesti nduda. Harjutused
muutuvad nidd mitmekesisemaks ja keeruli-
semaks. Kone alla tulevad niisugused, mis
nduavad sOnade riihmitamist, astme maara-
mist ja sellele vastandasime leidmist jne.
Kasutada saab ka @pikut. Sobivad on harju-
tused nr. 161, 162, 163 (anda neile, kes on
kaanete moodustamisel eksinud, samuti neile,
kellel on raskusi Oigekirjaga), 164 (parema-
tele Opilastele on see lihtne, tuleks anda
lisalilesanne, néiteks méadrata, missugused
sbnad on laadi-, missugused véltevaheldus-
likud; n@rgematele dpilastele on see harju-
tus sobiv Bigekirja harjutamiseks), 167 (vélja
arvatud 14. lause) ja 168.

Algoritmi v8ib vajaduse korral muuta, lii-
tes operatsioone v0i jagades neid osadeks.
Uks niisuguseid vdimalusi on 5. operatsiooni
kahe vastuse (nim. k. Ill v, oT. Il v. ja vas-
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tupidi) Uhendamine uheks: erinev vélde (vt.
algoritm nr. 3).

Algoritmi Uheks iseloomulikuks jooneks on
massilisus ja seetBttu peab erandlik koérvale
jddma. Ka traditsioonilise ké&sitluse juures on
nahtusi, mis ei mahu dldiste reeglite alla,
nii et erandite olemasolu ei tohiks raakida
algoritmi kahjuks. Astmevahelduses on kaks
ndhtust, mida ei saa késitleda esitatud algo-
ritmide jargi:

1. K. Praakli «Eesti keele dpik V» vdidab:
«Astmevahelduseks  loetakse. ..  sulgh&ali-
kute ja s-i kadu vdi teisenemist.» (Lk. 105.)
Selle jargi voivad Opilased lugeda astmeva-
helduslikeks ka mitmeid ne-sénu (naine—
naise). Samal pdohjusel ei mahu laadivahel-
duslik -s- ka algoritmi. Otstarbekohane on
anda eraldi reegel: kui nimetavas ké&andes
on -s-, mis omastavas on kadunud ja osas-
tavas asendunud t-ga, siis on sbna astmeva-
helduslik. (Klusiil vdib olla kadunud nii
nimetavast kui ka omastavast kaandest, -s-
aga ainult omastavast.) Vorm, kus -s- vdi -t-
on sdilinud, on tugevas astmes.

2. 5 Kklassis ei ole ndutud sOber- ja
padi -tldpi sdnade astmevaheldust, kuid
6. Kklassis need sOnatllibid esinevad. Tervik-
liku késitluse huvides v@iks neid siiski nime-
tada ka 5. klassis. Opilastele jasvad seda
tiipi sBnad eriti hasti meelde siis, kui
pdgusaltki puudutada nende kujunemislugu
(sBprj>sBber, pdtrj>pdder). Niisugused kee-
leajaloolised vihjed aitavad kujundada aru-
saamist keelest kui arenevast ndhtusest ja
pakuvad 0&pilastele huvi. Algul v6ib nende
sbnade astmevaheldust maddrata algoritmi
jargi, siis aga, kui vélde on kindel, peab
juurde vbBtma osastava kaande. Tegevus-
juhend kolaks jargmiselt: s@nadel, mille
nimetav on | ja omastav kaine Il valtes,
tuleb moodustada ka osastav k&&ne ja maa-
rata astmevaheldus omastava ja osastava
kaande jérgi.

sjébjer | v.

sj6brja Il v. na.

sjéprja Il v. ta.

ALGORITM JA INDIVIDUALISEERIMINE

Algoritmi abil todtades ilmnevad selgesti
Opilaste erinevad vOimed ja teadmised.
Seetottu on vdimalik t60d individualiseerida,
muidugi juhtumil, kui &petajal on materjali
mingisuguseidki paljundamisv8imalusi.



Individualiseerimise esimest etappi vdiks
tinglikult nimetada  algoritmisiseseks, s.t.
individualiseerimise  aluseks on algoritmi

&rabppimise erinev tempo ja vajadus likvi-
deerida Opilaste teadmistes esinevaid linki.
Esialgu vBib neile, kes véga kiiresti saavad
selgeks todtamise algoritmiga, anda lihtsalt
rohkem ja raskemaid sbnu. Kui see muutub
tlltavaks, on vBimalik anda mitme t6djuhen-
diga vdi probleemi lahendamist ndudvaid
harjutusi. Stiimuliks on ka see, et edasijoud-
numatel lubatakse varem todle asuda algo-
ritmileheta. P6hjalikumalt vdib parematelt
Opilastelt nduda ka vélte- ja laadivaheldust.
Naiteid parematele mdeldud
harjutustest

Opilastele

1. Témba joon alla sdnadele, mis on laa-
ivahelduslikud. Neid on igas reas kaks.

joes riigis mégede
pinkide lauad riided

jalad aknad noa

seppade lubade vagudena

toas lehed peenrad
Samasuguseid  harjutusi  vB8ib  koostada

muidugi ka valtevahelduse kohta.

2. M@dtle, mille jargi voiks neid sbnu rih-
mitada kahte v@rdsesse rilhma. Ldpeta lause
ja kirjuta sbnad riihmitatult.

koplis, lammaste, peenarde, suhkrut, korst-
naid, tltarde, akent, vaprad, numbrite,
sammalt.

Antud sBnu vBib rihmitada selle jargi,

3. Maédra vélde ja aste. Vajaduse Kkorral
kirjuta linka sobiv taht. Tee jareldused.

| rihm Il rihm
met-sade il v. t. a vot-eid
kap-saste lep-ade
met-sad jne.

i rithmas on sisehdalikutes olev sulghdélik
kirjutatud . ... t&hega, sest
I rihmas on sisehdélikutes olev sulgh&alik
kirjutatud . ... téhega, sest
(Kontrolli vastuseid @pikust Ik. 71 ja 78.)

Niisugune harjutus Gpetab ndhtusi omava-
hel seostama, Opikut kasutama ja reegleid
rakendama.

Mahajadjad vajavad harjutusi nende tehe-
te kohta, milles nad teevad vigu. Raskusi
tundub valmistavat kolmas tehe, sest see
koosneb mitmest operatsioonist. Seda vdiks
harjutada kas vBi niisuguse seeria abil:

Tomba joon alla vormidele, mille siseh&a-

likutes on sulgh&dlik. (Selgub sulghdaliku
tundmine.)

riik jogi kééne

riigi joe kaande jne.

Vordle eelmise harjutuse sBnapaare ja Kir-
juta, kas mdne vormi sisehdalikutes on sulg-
haalik kadunud voi ei.

r'~ 1 e ole __ 1 on kadunud
riigi ) joe )
tgzrr]]?je )X on kadunud jne.

Kirjuta antud sBnadest nimetav ja omastav
kaddne ning madrgi, kas nende sisehadlikutes
on sulghdélik, mis mdénes vormis kaob.

ladvast mégedel

lafv \ ei ole
ladva J

Palju vigu tekitab vélte mittetundmine.
Seetdttu on vélte madramist vaja jarjepide-
valt harjutada. Tahelepanelik dpilane tunneb
ka ise, kus ta vigu teeb, ja on meelsasti val-
mis téiendavaid harjutusi tegema. Algo-
ritmi peavad selgeks saama koik
Opilased.

Klassi paremikule on aga vaja n.-6. algo-
ritmivélist lisamaterjali. See v6ib olla kor-
dav, nagu neis harjutustes, mis on eespool
toodud. Jbukohased parematele dpilastele
peaksid aga olema ka astmevahelduse ras-
kemad juhtumid (laadivahelduslik -s-, astme-
vaheldus liidetes jne.). Lisanduda vdiksid
veel loomingulist laadi tlesanded, mis olek-
sid seoses sOnastusOpetuse ja kirjandusega.
(Viimased ei tohiks téielikult puududa ka
ndrgemate Opilaste harjutusvarast.)

Médned naited: 1. Koosta antud t&htedest

nii palju k&&ndsdnu kui vBimalik. Astmeva-
helduslikele sBnadele témba joon alla ja
madra aste. a, e, |, v — elav, laev t.a., vale,
alev, veal (n.a.) jne.
2. Sea sisulise sobivuse jdrgi paari astme-
vahelduseta ja astmevahelduslikud s6nad.
Esimene sBna peab olema astmevahelduseta,
teine astmevahelduslik.

m~ 1 on jne.
mée |
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Tormine, lained, pilved, paadid, Kivine,
vaht, kalurite, kallas, kdrged, t&hed, tume-
dad, dhtusel, ilm, ajal, valge, nukrad.
3. Kasuta eelmise harjutuse sBnapaare Kkir-
jelduses. Leia pealkiri ja tee illustratsioonid.

Klassi tundes ja Opilaste vdimeid arvesta-
des saab Opetaja juba Kasitluse algul seada
eesmérgid, milleni ta tahab jduda:
¢ Kogu klass peab tundma astmevahelduse
mdistet, oskama antud ké&&ndsdnade hulgast
leida astmevahelduslikud ja méérata nende
aste.

& Norgematele Opilastele peab jaédma aega
kordamisharjutusteks (valde) ja &igekirja
drillimiseks. Seetdttu tuleks nende puhul
piirduda lihtsalt sénadega, pdhiline on see,
et nad oskaksid algoritmi meenutades maa-
rata, kas sdna on astmevahelduslik voi mitte
ja kas aste on ndrk vdi tugev.

bl Parematele dpilastele v@ib lisaks pd&hi-
eesmargile Opetada jargmist: a) laadi- ja
véltevahelduse tundmist; b) sdnu, mis on nii
astmevahelduslikud kui ka astmevahelduseta
(idu, pidu, UGmbrik, kolhoosnik); c¢) sdnu,
mille sisehdélikute mé&aramisel peab arves-
tama tunnuseid ja muutelBppe; d) vEdrsd-
nade astmevaheldust; e) astmevaheldust lii-
detes.

Need on moned vdimalused, millest voib
valida seda, mis tundub vajalik ja huvitav.
Paremate Opilaste vdimete arvestamine ja
neile pingsa t66 v@imaluste andmine on
véga oluline.

Kokku vottes vBib 0oelda, et algoritmi
kasutamine v@imaldab 1) suunata Opilaste
mdtlemist, viia see kindlale loogilisele alu-
sele, 2) kontrollida dpilase mottekdiku ja
avastada llingad tema teadmistes, 3) jarje-
pidevalt korrata, seostada varem Opitu uue
materjaliga.

Kas algoritmi kasutamine aitab kokku
hoida aega, on esimeste katsete pohjal raske
Oelda, sest liiga palju on segavaid tegureid
(Bpilaste harjumatus algoritmiga, mis nduab
tdhelepanu ja tdpsust; sobiva harjutusmater-
jali puudumine; eelteadmiste linklikkus jne.).
Kull vdib aga vaatluse pdhjal vdita, et dpi-
laste suhtumine algorifmisse on soodne.

Kui asendada kainded podrdsdna vormi-
dega, sobib k&&ndsGnade puhul kasutatud
algoritm ka poordsGnade astmevahelduse
méadramiseks.
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KEEMILISEST
EKSPERIMENDIST
GAASIDEGA

AARNE TOLDSEPP

Uldharidusliku kooli keemiakursuses
kasitletavatest ainetest on mitmed gaa-
sid. Juba 7. klassis tutvutakse hapni-
ku, vesiniku ning moningal maaral ka
sUsinikdioksiidiga. 8. klassis lisanduvad
kloor ja vesinikkloriid. Hiljem, 9. klassis
tulevad juurde divesinfksulfiid, vaavel-
dioksiid, lammastik, ammoniaak, lam-
mastikoksiid ja -dioksiid. Orgaanilise
keemia osas Opitakse gaasilistest ainetest
tundma veel metaani, eteeni ja ettdni.
Kui nende Opetamisel kas v&i pdhijoon-
teski jargida ainete tutvustamise uldist
skeemi, tuleb keemiabpetajal saada
gaase, koguda neid ning demonstreerida
fOusikalisi ja keemilisi omadusi. Labora-
toorse td0 tehnika seisukohalt peetakse
katseid gaasidega koolikeemias Uheks
keerulisemaks keemilise eksperimendi
16iguks.

Metoodilise kirjanduse pohjal vdib
oelda, et on kaks liiki katseid, mida
Opetajad meelsasti jatavad tegemata.
Uhed neist on seotud teatud ohtlikku-
sega, teised aga ei Onnestu alati. Mdle-
masse liiki kuulub ka gaasidega seotud
katseid: vesiniku stttamine ja pdlemine
hapnikus, metallioksiidide taandamine
vesinikuga, kloori saamine ja keemilised
omadused, ammoniaagi p&lemine hapni-
kus jne.

Vaatamata antud gaasile iseloomulike
omaduste olemasolule, on nad siiski koéik
tavalistes tingimustes gaasilises olekus,
mistéttu  leidub palju Ghist nende



saamisel, kogumisel, puhastamisel, kuivatamisel jne. Selle materjali sistematisee-
rimine ja Uldistamine vdimaldab valida standardseid katseseadmeid, mis on
rakendatavad paljude gaaside saamisel ja kogumisel, ning maarata iga gaasi
kasitlemise mahu keemilise eksperimendi seisukohalt. Kéesoleva kirjutise eesmark
ongi anda Ulevaade koigi kooli keemiakursuses kasitletavate gaaside saamisest,
kogumisest ning mdéningate omaduste demonstreerimisest lootuses, et see kergen-
dab Opetajate t66d tunniks ettevalmistamisel ning tagab katsete Onnestumise.

GAASIDE SAAMINE. Koolis saadakse gaase peamiselt neljal viisil: 1) tahke
aine ja vedeliku vahelisel reaktsioonil; 2) kahe vedeliku vahelisel reaktsioonil;
3) vedeliku kuumutamisel ja 4) tahke aine termilisel lagundamisel.

Tahke aine ja vedeliku vahelist reaktsiooni vdib korraldada kas pidevalt voi
perioodiliselt tootavas katseseadmes. Pidevalt tootavatest katseseadmetest on
tuntum Kippi aparaat, mida kasutatakse eelkdige sagedamini tarvisminevate
gaaside, nagu vesinik, susinikdioksiid ja divesiniksulfiid, saamiseks.

Perioodiliselt tootavate seadmete koostamine peaks olema joukohane iga
kooli keemiakabineti tingimustes. Kdige mugavam on kasutada Wurtzi kolbi.
See suletakse tihedalt korgiga, mida labib tilklehter. Taiesti sobiv on ka mdni
teist thUpi kolb, ainult et siis tuleb labi korgi asetada lisaks tilklehtrile ka gaa-
sitoru (vt. joon. la). Perioodiliselt tootavaid katseseadmeid kasutatakse kloori,
vesinikkloriidi, vaaveldioksiidi, lammastiku, lammastikoksiidi, lammastikdioksiidi,
stsinikoksiidi ja etUini saamiseks. Samad katseseadmed on kasutatavad gaa-
side saamisel ka kahe vedeliku vahelise reaktsiooni teel.

Moningaid gaase (nditeks ammoniaaki, eteeni) vdib saada vedelike ettevaat-
likul soojendamisel (vt. joon. Ib), ainult et ntidd sisaldavad gaasid sedavérd
niiskust, et vajavad tingimata kuivatamist.

Kui gaasi saadakse mingi tahke aine vO&i ainete termilisel lagundamisel, on
katseseadmeks suurem katseklaas, peal kork, mida labib gaasijuhtetoru
(vt. joon. Ic). Katseklaas kinnitatakse statiivile enam-vahem horisontaalselt,
et vedeliku tilgad ei satuks tugevasti kuumutatud katseklaasi osadele. Et val-
tida tahke aine sattumist gaasijuhtetorru, mis v6ib juhtuda pulbriliste ainete
korral, asetatakse katseklaasi suu juurde veidi klaasvatt! voi asbesti. Kirjelda-
tud katseseade leiab kasutamist hapniku, ammoniaagi (kui lahteaineks on
ammooniumkloriid ja kaltsiumhidroksiid) ning metaani saamisel.
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GAASIDE KOGUMINE. Gaaside kogumiseks sobiva viisi valik s6ltub gaasi
omadustest, eelkdige tihedusest 6hu suhtes, lahustuvusest vees, reageerimisest
Ohus sisalduvate gaasidega ning murgisusest. Neid omadusi silmas pidades vdib
koguda gaase kas dhu vO6i vee asendumisel gaasiga. Veidi erinevat katsetehnikat
nduab murgiste gaaside kogumine.

Vees lahustuvaid, dhus leiduvate gaasidega mittereageerivaid gaase, mille
tihedus on suurem G6hu tihedusest (naiteks lammastikdioksiid) kogutakse joo-
nisel 2a naidatud viisil. Ohu tihedusest vaiksema tihedusega gaase, mis samuti
lahustuvad vees ja ei reageeri 6hus leiduvate gaasidega, kogutakse samasuguste
katsevahendite abil, ainult gaasikogumise silinder asetatakse nuud pb6hjaga
Ulespoole (vt. joon. 2b). Nii tuleb koguda naiteks ammoniaaki, arvestades tema
head lahustuvust vees ning dhu tihedusest vaiksemat tihedust.

Joonis 2. Gaaside kogumine.

Vedeliku (enamasti kill vee) asendumisel gaasiga tuleb koguda neid gaase,
mis vees ei lahustu, kuid reageerivad 6hus leiduvate gaasidega. Seda moodust
on sobiv kasutada lammastikoksiidi korral, sest reageerides 6hu hapnikuga
okstideerub see kergesti. Eesmargiga demonstreerida gaasi mittelahustuvust voi
halba lahustuvust vees, kogutakse vee asendumisel gaasiga veel hapnikku,
vesinikku, lammastikku, susinikoksiidi, metaani, eteeni ja etllni. Gaasi tihedus
selle kogumise viisi puhul oluline ei ole. Vajaminevateks laboratooriumindudeks
on kristallisaator vo6i klaaskauss, lihvitud servaga gaasikogumise silinder ning
klaasplaat. Silinder tdidetakse veega (vt. joon. 2c) ning suletakse klaasplaadiga
nii, et silindrisse ei jaaks Uhtegi dhumulli. NGUd poodratakse silinder Umber ja
asetatakse veega taidetud Kkristallisaatorisse vo6i klaaskaussi. Vee all eemalda-
takse klaasplaat. Kui silinder on taitunud gaasiga, tuleb ta uuesti klaasplaadiga
sulgeda, mida tehakse jallegi vee all.

Et programmindudeid mitte taitmata jatta, peab keemiadpetaja koguma ja
demonstreerima katseid ka mirgiste gaasidega. Vastavat katsetehnikat tund-
mata vdidakse halva tdmbe v6i koguni tdmbekapi puudumisel need katsed tege-
mata jatta. Ometi on vdimalik ka Usna lihtsa katseseadme abil koguda mirgi-
seid gaase isegi ilma tdmbekapi olemasoluta. Selleks tuleb kolb, kuhu kogutakse
mirgist gaasi, sulgeda korgiga, mida labivad kaks gaasijuhtetoru (vt. joon. 2d).
Uks neist ulatub peaaegu kolvi pdhjani ja selle kaudu juhitakse gaas kolbi.
Teise gaasijuhtetoru ots viiakse aga keeduklaasi voi kolbi, kus sobiva reaktiiviga
absorbeeritakse gaasi liig. Parast kolvi taitumist suletakse see korgiga, katse
seadmest eralduv gaas juhitakse aga kohe absorbendiga téidetud keeduklaasi.
Esitatud viisil tuleb koguda naiteks Kkloori, kasutades absorbeerimiseks leelise
lahust.

Uldhariduslikus koolis kasitletavaid gaase absorbeeritakse jargmiselt: kloori,
divesiniksulfiidi, vaaveldioksiidi, lammastikdioksiidi ja susinikdioksiidi lee-
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lise lahusega; vesinikkloriidi ja ammoniaaki veega; susinikoksiidi vask(l)klo-
riidlahusega kontsentreeritud soolhappes.

GAASIDE PUHASTAMINE JA KUIVATAMINE. Nii vedelatest kui ka tah-
ketest lahteainetest saadud gaasid sisaldavad sageli lisandeid. Tihti tekib sisi-
nikdioksiidi susinikoksiidi ja lammastiku saamisel. Tsingi ja happe vahelisel
reaktsioonil eraldub peale vesiniku ka arseenvesinikku. Seda saab oksiideerida,
juhtides vesinikku labi kontsentreeritud kaaliumpermanganaadi lahuse. Susinik-
dioksiidi vabanemiseks sobib aga kaalium- vdi naatriumhidroksiidi lahus.

Keemia 0Opetamise metoodikas levinud p&himdtete kohaselt tuleb keemiline
eksperiment kooli tingimustes korraldada vdimalikult lihtsate katseseadmete
abil, mis soodustab tahelepanu koondumist toimuvale keemilisele reaktsioonile.
Seeparast ongi otstarbekas puhastada ja kuivatada gaase ainult siis, kui see on
katse tegemiseks tingimata vajalik. Oeldu kehtib eelkdige gaaside (niiteks vesi-
nik, divesiniksulfiid) stiltamise kohta.

Gaaside puhastamiseks kasutatakse Drechseli ja TistSenko pudeleid, kuid
sobivad ka tavaline kahe kaelaga pudel (vt. joon. 3a) vdi mingi korgi ja kahe
gaasijuhtetoruga kolb (vt. joon. 3b).

Joonis 3. Gaaside puhastamine.

a b

Vesiniku, divesiniksulfiid! (eriti siis, kui seda saadakse Kippi aparaadist),
metaani, eteeni ja etllni stlUtamisele eelnegu alati gaasi puhtuse kontroll. Sel-
leks kogutakse gaas vaiksemasse katseklaasi ning stlUdatakse pdleti leegis. Kui
gaas suttib kerge plaksatusega, on see puhas ja vdib slldata gaasijuhtetoru
otsas.

Juhul kui gaase saadi vedelas olekus lahteainetest v6i kui puhastamise ots-
tarbel juhiti gaas labi lahuse, sisaldavad need niiskust ja neid tuleb kuivatada.
Selleks kasutatakse kontsentreeritud vaavelhapet, veevaba kaltsiumkloriidi,
naatrium- vOi kaaliumhidroksiidi, silikageeli naatronlupja. Tabelis 1 on toodud
iga gaasi kohta ained, mida vdib kasutada nende puhastamiseks ja kuivatami-
seks. Gaaside kuivatamiseks sobivad samad laboratooriuminéud, mis gaaside
puhastamisekski.

Joonis 4. Gaaside lahustuvuse
demonstreerimine.



Tabel 1|

Gaaside saamine, puhastamine ja kuivatamine

Gaas Lahteamed Puhastamine Kuivatamine
Hapnik 1. KMnO{ hlo Konts. H2S04,
2. KCHO3 ja MnQ2 KOH vdi NaOH,
(vahekorras 4:1) silikageel
Vesinik 1. Zn ja lahj. (1:1) HC1 KMnO4—Ilahus Konts. H2S04,
2. Zn ja lahj. (1:5) H2SO4 Kontrollida KOH vdi NaOH,
puhtust! silikageel
Kloor 1. KMn04 ja konts. HC1 hlo Konts. H2S04,
2. Mn0? ja konts. HC1
(soojendada)
Vesinik- 1. NaCl ja konts. H2SO4 Konts. H2SC>4, Konts. H2S04,
kloriid (kergelt soojendada) silikageel
2. NH4CI ja konts. H2S04
Divesinik- 1. FeS ja lahj. (1:5) H2SO4 ho CacClz,
sulfiid 2. FeS ja lahj. (1:2) HC1 Kontrollida P4Ot0
puhtust!
Vaaveldiok- 1. Na2S03 ja konts. H2SO4 Konts. H2S04 Konts. H2S04,
siid P40io,
silikageel
Lammastik 1. Kullast. NH4CI — ja Konts. H2S04 Konts. H2S04,

NaNQ?2 — lahused

KOH vo6i NaOH,

(soojendada veevannil) silikageel

Ammoniaak 1. NH4ICI ja Ca(OH)2 NaOH

2. Konts. NH4OH (soojen-
dada)

Lammastik- 1. Cu ja lahj. (1:1)

oksiid HNO3 (kergelt soojen-
dada)

Lammastik- 1. Cu ja konts. HNO3 P-iOio,

dioksiid 2. Pb(NOs)? silikageel

Susinik- 1. HCOOH ja konts Konts, leelise Konts. HoS04,

oksiid H2S04 (soojendada) lahus silikageel

2. HCOONa ja konts.
H2SO4 (kergelt soojen-
dada)

Susinik- 1. CaCO03 ja lahj. (1:1) HC1 HoO Konts. HISO!,

dioksiid P4Oto,

silikageel

Metaan 1. CH::COONa ja naat- Konts. HISO4
ronlubi (vahekorras 2:1) Kontrollida

puhtust!

Eteen 1. C2H50H ja konts. H2SO4 Konts. H2S04,
(vahekorras 1:3, soojen- silikageel,
dada) KOH v6i NaOH,

Etudn 1. CaC? ja HoO ” Silikageel

2. CaC? ja lahj. (1:3) H2S0!4

KATSESEADME HERMEETILISUSE KONTROLL. Véhe on kasu korrektselt
koostatud katseseadmest ning 0digesti valitud absorbentidest, kui seade tervikuna
ei ole hermeetiline. Et seda kontrollida, soojendatakse katseseadet kas katega voi
norgalt pdleti leegis, kusjuures jalgitakse 6humullide eraldumist vette asetatud
gaasijuhtetoru otsast. Katseseadme jahtumisel tungib wvesi gaasijuhtetorusse.
Kui seade pole hermeetiline, siis 6hu valjavoolu gaasijuhtetoru otsast ei taheldata.
Paljudest detailidest koosnevat seadet kontrollitakse esmalt tervikuna ning «mitte-
pidavuse» korral eemaldatakse Uksikuid osi seni, kuni leitakse koht, mis laseb
gaasi labi.



FUUSIKALISTE OMADUSTE DEMONSTREERIMINE. Ka katsetes gaasidega
vOib leida palju Uhiseid katseseadmeid ja reaktsioone, ehkki siin on Uhist juba
vahem kui gaaside saamisel, kogumisel ja puhastamisel. Gaaside fiusikalistest
omadustest tutvustatakse Opilasi varvuse, I6hna ja lahustuvusega vees. Gaaside
tiheduse demonstreerimiseks kasutatakse kas kaalumist vdi gaasi valamist Uhest
noust teise. Kaalumisel vorreldakse gaasi ja 6hu tihedust. Kaaludel tasakaalus-
tatakse kaks Uhesuguse ruumalaga keeduklaasi vOi kolbi ning taidetakse siis Uks
neist gaasiga. Ohu tihedusest védiksema tihedusega gaaside kaalumisel peavad
keeduklaasid vdi kolvid asetsema pfhjaga Ulespoole. Kaalumine on eriti efektne
siis, kui kasitletava gaasi tihedus on 6hu omast margatavalt suurem voi vaiksem.
Gaase, mille tihedus on dhu tihedusest tunduvalt suurem, nagu stsinikdioksiid ja
vaaveldioksiid, vOib valada Uhest ndust teise nagu vedelikke. Ainult ei tohi
unustada nende olemasolu uues ndus tdestada.

Vees mittelahustuvate gaaside (vesinik, hapnik, lammastik, metaan jt.) kogu-
mine veega taidetud katseklaasi voi silindrisse on Uksiti ka tdestuseks nende
mittelahustuvuse kohta vees. Gaaside lahustuvuse demonstreerimiseks téidetakse
tavaliselt GUmar- vdi seisukolb gaasiga ning asetatakse suuga veega taidetud
klaaskauss! (vt. joon. 4a). Vesi tungib kolbi. Nii demonstreeritakse vesinikklo-
riidi, kloori, ammoniaagi, susinikdioksiidi ja divesiniksulfiidi lahustuvust vees.
Vesinikkloriidi ja ammoniaagi lahustuvuse naitamiseks on kasutatav ka nn. «pursk-
kaevu» demonstreerimine. Suurem paksemaseinaline kolb taidetakse gaasiga ja
suletakse tihedalt korgiga, mida labib sirge, Uhest otsast kapillaariks tdmmatud
gaasijuhtetoru (vt. joon. 4b). Klaastoru alumine ots asetatakse veega taidetud
kaussi ning suletakse toru ots vee all sérmega. Kolbi loksutatakse, et gaasi kolbi
sattunud vaheses hulgas vees lahustada. Kolvis tekib hérendus ja kui ntid ase-
tada gaasijuhtetoru uuesti veega taidetud kaussi, tungib vesi tugeva joana kolbi.
Vesinikkloriidi korral lisatakse veele lakmuse, ammoniaagi korral aga fenoolfta-
leiini lahust. Selle tulemusena varvub kolbi purskunud vesi esimesel juhul puna-
seks, teisel juhul vaarikapunaseks.

KEEMILISTE OMADUSTE DEMONSTREERIMINE. Kdige enam uhiseid katse-
seadmeid ja laboratoorse t66 votteid nduavad gaaside pblemise ja gaaside reagee-
rimise selgitamine lihtainetega. Koolis kéasitletavatest gaasidest pdélevad vesinik,
ammoniaak, susinikoksiid, divesiniksulfiid, metaan, eteen ja etdin. Neid vdib
stldata kas gaasijuhtetoru otsas, kontrollides eelnevalt gaasi puhtust, v&i siis
koguda silindrisse ja sttdata seal. Viimati mainitud viisi kasutatakse susinikok-
siidi korral. Kui parast gaasi stulUtamist Kiiresti valada silindrisse vett, saadakse
korge helesinine susinikoksiidi leek.

Hapniku, kloori, lammastiku, vaaveldioksiidi lammastikoksiidi ja -dioksiidi
reaktsioon tahkete lihtainetega tehakse suures vastava gaasiga taidetud kolvis
vOi silindris. Tahke aine viiakse gaasiga taidetud kolbi kas raudlusika abil (fos-
fori pdlemine hapnikus ja klooris), tiiglitangide vahel (raudtraadi p&lemine hap-
nikus, vasktraadi p6lemine Kklooris) vdi lihtsalt puistatakse gaasiga taidetud
nousse (antimoni pd&lemine klooris).

Gaaside ja liitainete vahelistest reaktsioonidest on Uldises plaanis raakida
raske, sest peaaegu igal konkreetsel juhul kasutatakse oma katseseadet. Enamasti
esitatakse niisuguste katsete korral koos katse kirjeldusega ka vastava Kkatse-
seadme joonis.
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MOTTEID E. VILDE
«MAHTRA SOJA»
KASITLEMISE KOHTA

8. KLASSIS

VELLI KUUSEOKS

Sel Oppeaastal Kkasitletakse esmakordselt

8. klassis E. Vilde romaani «Mahtra soda».

Eesti kirjandusklassika the pdhiteosena on
«Mahtra sdda» nagu J. Liivi «Varigi» Ope-
tajaile hasti tuntud, kuid selle kasitlus vajab
kohandamist nooremate Opilaste suutlikku-
sele. Et mul oli vdimalus saada moddunud
Oppeaastal moningaid kogemusi E. Vilde
ajaloolise romaani tutvustamisel 8. kl. opi-
lastele, lubatagu neid siinkohal jagada.

SISSEJUHATAYV T0o66

Esimeseks sammuks romaani tundmadppi-
misel oli vestlus sellest, miks médédunud sa-
jandi populaarsest naijajuttude kirjutajast
sai tOsiseid sotsiaalseid probleeme Kkasitlev
autor. Vastuse leidmiseks meenutasime Vilde
lapsep0lve ja «Esimesi triibulisi» ning selle
aimatavaid tagamaid. Tundus loomulikuna,
et Vilde-taoline natuur piddis kaasa lida
sajandi algul hoogu vbdtvas (hiskondlikus
voitluses ning valjendada ajaloolise teose
kaudu oma suhtumist ka kaasaja oludesse.

«Mahtra sdda» oli Vilde jaoks omalaadne
sotsiaalne tellimus, mille esitasid lugejad ja
mis paelus autorit ennastki. Olid ju Mahtra
traagilised stindmused kaesoleva sajandi al-
gul paljudel veel elavalt meeles ja Kirjani-
kul vbimalus peale ajaloolrikute kasutada
ka mitmete stindmusest osavdtjate ja pealt-
nagijate malestusi ning markmeid.

Tallinnas Vaksali t. nr. 7 asub maja, mis
kannab malestustahvlit, kus on 0Oeldud, et
seal kirjutas Vilde aastail 1901—1902 ro-
maani «Mahtra s6da». Teos ilmus esmakord-
selt «Teataja» joone all.
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Romaani keskseks stindmuseks on Mahtra
talupoegade Ulestbus 1858. a.

Sissejuhatavas vestluses peatusime ka
Mahtra nime paritolul. See arvatakse olevat
tulnud soome sdnast mahtava, s. t. voimas,
suur, ulatuslik. Kas selles paigas oli kunagi
midagi suurt ja v@imsat, pole teada. Mahtra
mdis oli vdrdlemisi vaike. Seal oli 20 rendi-
talu ja mdned popsikohad. Md&isahoone oli
tagasihoidlik Olgkatusega ehitis. Kuid valja-
astumine, mis seal toimus 2. juunil 1858. a.,
oli tbesti vOimas. Selletaolist polnud ei saks
ega talupoeg sealkandis varem ndinud.

Teiselt poolt tundus markimisvaarsena, et
Mahtra stindmuste md&jul on tulnud meie
kbne- ja kirjakeelde uus séna — mahtra +—,
s.t. 166ming, tili (0S). Vanemates sdnaraa-
matutes seda sbna ei ole. Kuid viimastel
aastakiimnetel on see saavutanud eludiguse
meie kdnekeeles ning seda on kasutanud
oma teostes mitmed autorid, nagu A. Jakob-
son, A. Hint, E. Krusten, K. Kangur jt.

Teose  sindmuspaikadega — Mabhtra,
Juuru, Habaja, Purila, Kosega — tutvusime
Eesti NSV kaardi jargi. Vaitla nimel tuli
eraldi peatuda ja selgitada, et see on Vilde
poolt valjamdeldud nimi ja paik, nagu ka
Vaitlaga seotud tegelased on autori valja-
mdeldud kujud. Seevastu on romaanis ka
konkreetseid ajaloolisi isikuid: Mahtra tali-
taja Ants Tertsius, opman Rosenberg, pas-
tor Berg, Ants Veit, Poe Jaan, Habaja tiid-
ruk Miina Ermes ja paljud episoodiliselt ku-
jutatud talupojad, kes votsid osa Mahtra
Ulestbusust.

Kirjaniku loominguliste kavatsuste selgita-
miseks peatusime kisimusel, miks Vilde ei
piirdunud ainult konkreetsete ajalooliste
paikade ja isikute kujutamisega, vaid lisas
juurde valjamdeldud paiku, siindmusi ja te-
gelasi. Viimaste hulka kuuluvad Heideggid,
Winter ja Kupja-Prits, Juliette Marchand,
Vollamée Paarn, Huntaugu Miina jt. Nii ei
ole toimitud mitte ainult pGnevuse saavuta-
miseks, vaid ka kindlatel ideelistel ja
kunstikavatsuslikel eesmarkidel. Valjamdel-
dud siindmuste ja tegelaste kaudu on auto-
ril v8imaldunud eredamalt esile tuua sot-
siaalsete nahtuste olemust, vahekordi ja
vastuolusid, avada teose ideed. Romaani
analliisides selgub, et tegelaste kaudu on
antud ka kunstiline Gldistus mingi klassi voi
Uhiskondliku rihmituse esindajaist.



TEOSE ANALUUS

Eesmark. Selgitada romaani «Mahtra sdda»
najal kirjandusteose erinevust ajaloodpikust
vOi teaduslikust valjaandest, néha teose Ules-
ehituses ja tegelaste siisteemis autori kuns-
tiliste kavatsuste realiseerimise vahendit.

Naitlikud vahendid. Eesti NSV kaart, dia-
film «E. Vilde ajalooline triloogia», helilint
pastor Bergi konest kortsis.

Romaani kasitletakse klassiga anallisita-
vate teemade ja Opilaste referaatide kaudu.
Koosanalttsimisele tulid jargmised teemad:

1. Talurahva elu Eestimaal médédunud sa-
jandi keskel.

2. Uue seaduse ilmumine.

3. Mahtra dlestdus ja selle tagajarjed.

I. TEEMA. TALURAHVA ELU EESTIMAAL
MOODUNUD SAJANDI KESKEL.
LAHTEULESANDED

1. Missuguste elupiltide kaudu kujutab
Vilde romaanis «Mahtra s6da» eesti talupoe-
gade valjakannatamatut olukorda? Missugu-
sel pildil on teiste hulgas keskne koht?

2. Suvene rehepeksustseeni sbnavarasse
ja poeetilistesse kujunditesse.  Missugune
siigavam mdte nende taga peitub?

3. Juba romaani 1. peatikis v8ime mar-
gata teose pohimotiive. Millised need on?

4, Missuguseid olulisi andmeid saame
Tohvri kénelusest talurahva olukorra kohta?

5. Jutusta romaani najal, kuidas toimus
Oigusemdistmine Eestimaal 19. saj. keskel.

Romaanis on esitatud kontrastseid pilte
talupoja ja mdisniku elutingimuste kohta.
Esimesed on teistega vorreldes ko&nekamad
ja meeldestdbivamad oma masendavate too-
nidega (rehepeks, karistamine modisatallis,
mdisateenijate johker kaitumine teolistega,
talupoegade viletsad hurtsikud, t66 maoisa-
pollul jm.). Kesksel kohal nende hulgas on
rehepeksu kujutamine.

Tontlik rehepeksustseen teose algul ei
ole lihtsalt esimene paljude elupiltide reast
teose sindmustiku kirevas kangas. See on
midagi enamat, 6ine rehepeks aimab sim-
boolse pildi Eestimaal valitsevast orjaddst ja
teolistest kui tummadest ja poolelututest
tooloomadest, keda s6imu ja kepi varal
liikvele aetakse. Nukker vélispilt on koos-
kblas teose seesmise meeleoluga: inimesed
elasid ilma lootuseta, usuta, abita. Kergen-

dusi kdll igatseti ja oodati, kuid ei usutud
nende teostumisse.

Vilde viitab juba romaani esimestel lehe-
kilgedel teose kahele pohimotiivile. Need
on talupoegade julma rbéhumise ja vagival-
lale vastuhakkamise motiiv. Esimene pea-
tikk on eelménguks jargmistele sindmus-
tele, mis lisavad juurde uusi detaile. Nime-
tatud motiivide valjaarendamise kaudu ava-
neb lugejale teose idee.

Tohvri jutuajamine Juliette Marchandiga
esitab kuivades, kuid konekates faktides
talurahva kohustustekoorma mdisa ja Kiriku
vastu. Seda tundmata ja silmas pidamata
poleks pilt olukorrast taielik.

Materjali kokkuvodtlikuks  jutustamiseks
pakub kohtumdistmine VG&llamae Paarna ja
tema isa ule, Kulbi Kaie ja Huntaugu Miina
karistamine. Selle taustal kerkib harukordse
sundmusena esile Ants Veidi kohtuskdimine.
Arvetediendamine Mahtra Ulestdusust osa-
vOtnutega on tuupiline naide Eestimaal toi-
munud digusemdistmisest alamrahva dle.

Il TEEMA. UUE SEADUSE ILMUMINE.
LAHTEULESANDED

1. Leia peatikist «Uus seadus valjas!» nai-
teid talupoegade suhtumisest mdisnikusse,
pastorisse, keisrisse ja riigivGimusse. Millega
vOiks niisugust suhtumist seletada?

2. Missugust etappi tahistab uue seaduse
ilmumine romaani sindmustiku arengus?
Missugused stindmused on otseselt seotud
uue seaduse avaldamisega?

3. Jutusta romaani pohjal, missuguseid
muudatusi t6i uue seaduse ilmumine talu-
rahva igapéevasesse ellu.

Peatlikis «Uus seadus valjas!» peegeldu-
vad nii mdisnik, pastor kui ka keiser talu-
poegade hinnanguis. Seaduse uurimise var-
vikas stseenis ilmneb talumeeste umbusal-
dus mdisniku ja pastori suhtes ning naiivne
usk keisrisse ja riigivoimusse. Elu oli dpe-
tanud rahvast kill mdisniku ja pastori ole-
must mdistma, ent miit keisri isalikust suh-
tumisest oma alamatesse oli Mahtra sund-
muste eelloo ajal veel hajutamata.

Uue seaduse ilmumine toob pédrde maad-
ligi rohutud teoorjade ellu. See kutsub
esile talupoegade omavahelise tihedama labi-
kaimise seadusega tutvumise ja kergenduste
otsimise eesmargil, ©6hutab mehi minema
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mdisniku ja pastori jutule ning viimaks abi-
teost keelduma.

Talupoeg, kelle huvid siiamaani olid piir-
dunud peamiselt oma perekonna ja selle
kéekaiguga, hakkas nildd selgemalt tunne-
tama teistes oma kiila meestes ja kauge-
malgi asuvais talupoegades saatusekaaslasi,
kes Ghtemoodi ootasid abi asja ilmunud sea-
duselt. Kokkusaamised seaduseraamatu juu-
res parast paevatodd seovad mehi omavahel
kindlamate sidemetega ja Ohutavad neid
koos mdtlema ning Uhiselt tegutsema.

Ul. TEEMA. MAHTRA ULESTOUS JA
SELLE TAGAJARJED. LAHTEULESANDED

1. Missugune episood jaab peatikist
«Kurbmang algab» kdige rohkem kdlama,
missugune tegelane kdige enam meelde?

2. Missugused iseloomulikud omadused
ilmnesid talurahva juures Mahtra Ulestdusu
ajal ja kuidas need mdjutasid sindmuste
arengut?

3. Missugune siindmus moodustab teose
kulminatsiooni? Pdhjenda!

4, Kas markad autori positsiooni «Kurb-
mangu |6ppvaatuses»? Missugune see on ja
kuidas avaldub?

5. Missugusele dppjareldusele
maan talurahva Ulestdusu kohta?

Enne kui koneleme Ulestdusust Mahtras,
tuleks peatuda ka Habajas toimunul. Abi-
teost keeldunud talupoegade Kkaristamine
Habajal on sindmuste ahela uus ldli, mis
lisab dramaatilist pinget ja tekitab ahvarda-
vaid aimusi. Ent Habaja veresauna duduste
Ule jaab teoses domineerima Poe Jaani me-
hisus, mida lugeja ei unusta.

Mahtra stindmuste ajal ilmnesid talurahva
juures uut laadi omadused. Seni kuulekad
ja alandlikud talupojad pidasid korraga
endataoliste tddorjade saatust ja puutuma-
tust tahtsamaks kui oma hérra k&sku voi
keeldu. Ei olnud enam naha pdlvest pdlve
kandunud hirmu ega aukartust mdisa ees.
Too teopdllul jaeti paise paeva ajal seisma,
hobused rakendati lahti, ja kellel jalad all
ning hing sees, ruttas Mahtra poole.

Arganud solidaarsustunde tdttu kogunes
Mahtrasse tohutu hulk rahvavége ja Uhine-
nud jou tunnetamine muutis talupojad rin-
davaks pooleks. Soldatid jaid vahemusse
ega kujutanud endast talumeeste jaoks min-
git reaalset ohtu. Kuid kaua vaoshoitud viha

viib  ro-
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ja kortsis voetud «julgus» vditsid kaine
mdistuse ning hirmu vastuhakkamise vdima-
like tagajargede ees ning soda paases lahti.

Ulestdus moodustab romaani kulminatsioo-
ni. Lopuks ometi oli saabunud tasumisvoi-
malus pikkade kannatuste ja Ulekohtu eest.
Mis sellest, et paljude osavotjate jaoks
mitte oma, vaid v6dras mdisas. Nahes sol-
dateid pOgenemas ja mdisahoonet leekides,
tundsid sGjapalavikust haaratud inimesed
ro0mujoovastust «moemeeste vdidu» Qle.
Kuid peagi jahtusid kihkunud meeled ja ha-
kati kainemalt motlema teo tagajargedele.
Need ei lasknud end kaua oodata.

«Kurbméngu I6ppvaatus» on romaanis
kdige masendavam. Kaitsetud inimesed on
jaanud Uksi oma hirmsa saatusega. Sellest,
kuidas Vilde kujutab kurva rongkaigu saa-
bumist Mahtrasse, vangide kohtumist omas-
tega ning dudset arvetediendamist verepdl-
lul, tunneme autori angistust ja valu, nagu
oleksid nuhtlusalustele mé&&ratud hoobid te-
dagi tabanud. Hingekarjane Berg teeb mas-
sajatele etteheiteid tdnamata meele ja sbna-
kuulmatuse parast, Ulistades jumalast seatud
peremehi ja mdisavanemaid. See, kuidas
Vilde kdneleb Bergi matusekdnest ja neist,
kellele see on maaratud, naitab, kelle poolel
kirjanik seisab.

Autori suhtumisega Ulestbusust osavétja-
tesse seondub ka tema suhtumine ulestdu-
susse. Ehkki Mahtra sdda t6i sellest osavot-
nud talupoegadele ranga Kkaristuse, oli see
ometi ainuvléimalik tee vabadusse joudmi-
seks, sest mdisnikud ei loobunud oma &igus-
test vabatahtlikult.

«Kurbméngu |8ppvaatusele» jargnev pea-
tikk «Taiendavad maarused» naitab, et kdne
all olevail maarustel oli otsene seos Mahtra
sindmustega. Mahtra Ulestbus é&ratas riigi-
valitsuse  tahelepanu talurahvarahutuste
vastu Eestimaal ning rudtelkond oli sunni-
tud uue seaduse ebamaaraste kohtade selgi-
tamiseks ja parandamiseks Kiires korras
valja andma tdiendavaid maarusi, mille tule-
musena teoorjus Eestimaal kaotati. Ehkki
Ulestbusust osavotnud ei saanud kergendusi
tunda, oli neist tulu talurahva enamikul. Ja
rahva enamiku seisukohalt tulebki vaadelda
Mahtra sdja probleemi. Seega selgub, et
Mahtra valjadel valatud veri polnud asjatu,
vaid see Kkiirendas teoorjuse I6plikku kao-
tamist meie maal.



Romaani idee — talupoeg peab vditluse
labi ennast ise aitama — valjendub peale
teose kompositsiooni ka tegelaste stisteemis.
Referaatides Uksiktegelaste kohta selgitasi-
megi, missugune on iga tegelase funktsioon
teoses ning autori Kkunstilistes kavatsustes.
Kui Opilased monikord seda iseseisvalt ei
marganud, oli vaja Opetajapoolset juhenda-
mist referaatide ettevalmistamisel.

REFERAATIDE TEEMAD

1. Rudiger Heidegg.
2. Herbert Heidegg.
3. Mbdisasundijad
Kupja-Prits).

4. Pastor Berg.

5. Juliette Marchand.
6. Ants Tertsius.

7. Vollamée P&arn.

(opman  Winter ja

Referaatide najal joudsime kokku vottes
jargmiste hinnanguteni romaani tahtsamate
tegelaste kohta.

1. Rudiger Heidegg. Vilde on kujutanud
Rudiger Heideggit tlupilise balti mdisnikuna,
kelle jaoks talupoeg oli todloom ja keda ta
ka sellele vastavalt kohtles. Heideggi-taoli-
sed moisnikud olid kdige vihatumad. Nemad
andsid ilme 19. saj. keskel Baltimail eksis-
teerinud talupoegade kurnamisele ja vagi-
vallale. Vana kaitsjana ei tahtnud nad kuul-
dagi uuest seadusest ja lukkasid selle tait-
mise nii kaugele edasi kui vdimalik.

Rudiger Heideggit vdib vorrelda Leo von
K-ga J. Liivi jutustuses «Vari». Nende vahel
leidub mondagi sarnast, kuigi kummagi
autori I8pplahendused oma tegelaste suhtes
on erinevad. Liivist jarjekindlama realistina
ei saanudki Vilde kujutada Ridiger Hei-
deggi taoliste mdisnike Umbersundi. See
oleks olnud vastuolus tegelikkusega ja teose
ideega.

2. Herbert Heideggi kuju kaudu lahendab
Vilde kisimuse, kas ei voiks talurahva réank-
rasket olukorda kergendada haritud ja edu-
meelne mdoisnik. Herbert Heideggit voib
teose algul pidada oma isast hoopis progres-
siivsemaks ja inimlikumaks. Ta on viibinud
valgustatud Euroopas ja sealt Baltimaile
kaasa toonud moodsa motteviisi ning ka-
vatsuse parandada kohalikke olusid. Paraku
jaavad Herbert Heideggi head kavatsused
ainult kavatsusteks, sest ta oli' siiski rohkem

mdisnik kui filantroop. Kui kéne all seisvad
uuendused ohustasid  kaasmdisnike ees-
Oigusi ja huve ning ahvardasid tekitada ra-
hulolematust, tdmbus Herbert Heidegg oma
klassi moraali kaitsva Kilbi varju. Temast
sai tavaline mdisnik, kes oma isast kuigi
palju ei erinenud.

Vorreldes Herbert Heideggit Hugo von
K-ga «Varjust», saab Herbert! alalhoidlik-
kus veelgi ilmsemaks. Hugo vabastas oma
talupojad teoorjusest, ootamata, millal tei-
sed mdisnikud sedasama teevad. Miks 6n
Vilde andnud ka noorte mdisnike puhul eri
lahendused? Killap selleparast, et uksik-
moisnike edumeelsusest ja heategevusest ei
s6ltunud talurahvakisimuse Wldine lahen-
dus. Lahendust tuli otsida hoopis mujalt. Sel-
les on romaani mote.

3. Madisasundijad. Opman ja kubjas olid
feodaalstiisteemi  vajalikud lilid. Nende
kaudu teostasid parunid oma tahet ja vOi-
mu maarahva Ule. Mdisasundijate positsioon
oli vordeline selle viha ja pdlgusega, mida
rahvas nende vastu tundis. Sellele vihjab ka
1. pt. moto. Talurahva enda seast téusnud
sundijad said sageli mdisnikele niisama usi-
nateks Ummardajateks, kui seda oli Kupja-
Prits. Vilde naitab, kui suur oli kupja ja
opmani voli teoorjade ule, kui suur oli
moisnike usaldus nende vastu ja kui kait-
setu oli talupoeg mdisasundija julmuse ning
tlekohtu ees. Pole siis ka ime, et Mahtra
sOja ajal opman Rosenberg saab talumees-
telt «opmani keretaie». Opmanid ja kupjad
olid need, kelle toorus silvendas talurahva
viha feodaalréhumise vastu.

4. Pastor Berg oli oma ameti poolest
mees, kes pidi vaigistama rahva nurisevat
meelt ja rahulolematust pihakirja abil.
lima Kkirikharra lepitavate  manitsusteta
kirikukantslist oleks mdisnikel raskem olnud
rahvast vaos hoida. Ometi jaid Bergi jou-
pingutused Mahtra sbja paevil asjatuiks,
kuigi ta kasutas kogu oma kdneosavust ja
ahvardas vastuhakkajaid nii maapealse kui
ka taevase nuhtlusega, et talupoegade
massumdtteid peletada. Bergi kui feodaal-
korra ideelise kaitsja roll ilmneb kdige sel-
gemini mdisavanemate armulikkuse Ulista-
mises ja Mahtra veretdd Gigustamises
«Kurbmangu I6ppvaatuses».

Eespool nimetatud tegelased moodustavad
talupoegade vastasleeri. See leer oli tugev.
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Tema tugevus ei valjendu teoses mitte nii-
vord esindajate arvukuses, kuivérd nende
vdimus ja mdjujous, nende poolt koostatud
seadustes, nende poolt teostatavas diguse-
mdistmises — kogu valitsevas slsteemis.

5. Juliette Marchand on mitte-eestlaste
hulgast ainuke esileklindiv tegelane, kellel
on vaba ja eelarvamusteta suhtumine maa-
rahvasse. See pole juhuslik, Juliette on dles
kasvanud Lé&ane-Euroopa vabamates oludes
ja tema vaated ning veendumused avavad
lugeja ees selgesti balti parunite kahepal-
gelise moraali. Juliette'i konelused Laane-
Euroopa talupoegade elujarjest naitavad
Eestimaa majanduslikku ja poliitilist maha-
jaamust ning rahva viletsust.

Ehkki Juliette réhutud rahvale kogu hin-
gest kaasa tunneb, ei ole ta oma uhiskond-
liku positsiooni tdttu suuteline tema heaks
midagi tegema. Paremal juhul saab ta kaasa
aidata vaid Uksiktegelaste saatuse kergen-
damisele.

6. Ants Tertsius kehastab talurahva kdige
teadlikumat osa Mahtra sdja paevil. Tertsius
oli Uks vaheseid kirjaoskajaid talurahva
seast. Saksad pidasid teda eriti ohtlikuks
meheks, sest ta oli julge ja visa Oiguse-
ndudja ning omamoodi seadusemees. Ants
Tertsius ei pooldanud vagivallaga vastuhak-
kamist, ta madistis, et talupoegade spontaan-
ne vihapurse ei vaara veel mdisnike véimu.
Kuid Mahtra stindmuste kéiku ei otsustanud
mitte Ants Tertsius, vaid vahemteadlikud
mehed, kelle kaua kantud viha oli kaarima
166nud ja Mahtra moisa Ouel ldokkele pah-
vatas.

7. Vollamae Paarn on talupoegade hulgas
keskne tegelane. Ta kerkib esile juba ro-
maani 1. peatiikis kui rahva allasurutud jéu
ja protestivaimu kehastus. Padrnas naeme
meest, kes Ulekohtuga vaikides ei lepi, vaid
k6hklemata oma meelepaha avaldab, kui
vagivald liiga karjuvaks laheb. Vollamae
Paama taolised mehed on need, keda parun
vaistlikult kardab, sest ta teab, et nad iialgi
paris taltsaks ei muutu, Uksk8ik missuguste
vahenditega neid ka taltsutataks.

Vollamae Paarna juures on oluline tema
solidaarsustunne endataoliste réhutute vastu.
See sunnib teda Kulbi Kaie eest valja
astuma ja Mahtra meestele appi minema.
Ometi jaab Paarn stiihiliseks vditlejaks.

32

Tema protestivdljendusi ei saa nimetada
teadlikeks.

Vilde naitab romaani «Mahtra séda» tege-
laste kaudu, et talupoegadel polnud kelle-
legi loota peale iseenda, Ulestdus oli teo-
orjade meeleheitliku olukorra, aga ka nende
tunde- ja mdttedihtsuse ning @hinenud jou
valjendus. Kergendused osteti kallilt —
voitluse ja vere hinnaga. Vabatahtlikult ei

loobunud keegi oma Gigustest.

KOKKUVOTE

«Mahtra sdda» kuulub eesti Kkirjanduse
klassikasse. See on olnud aastakiimnete val-
tel meie loetumaid teoseid.

Romaani populaarsus tuleneb selle tuge-
vast seosest rahvaga ja .tema vabadusvdit-
lusega. Vilde on eredamalt kui Ukski teine
kirjanik kujutanud moisnikke ja mdisasun-
dijaid, teoorja magamata jaanud &id ning
igapaevast leiba, peksupinki ja kadalippu.
Tanu Vildele oleme koike seda just nagu
oma silmaga nainud. «Mahtra sdja» stind-
mused elustavad moddunud aegu paremini
kui Uhegi ajaloodpiku lehekiljed. Teoses
valjenduv elutdde, et réhutuile vabadust ei
kingita, kehtib ka ténapaeval. Vabadus tuleb
katte voidelda.

Mahtra sGja ja teiste eesti rahva vabadus-
taotluste kohta, mida jarelpdlved tunnevad
nii ajaloo kui ka kirjanduse kaudu, on and-
nud tabava poeetilise hinnangu kirjanik
Mart Raud, kes oma luuletuses «Meie joud»
Gtleb:

Meie joud. on meie minevik, mida
meilt keegi dia votta ei saa,
esiisade sangarlik rida,

jarioo tuled ja Tasuja

kollased stigislehed vahtras,
loojuva paikese kurblik laik,

sGjad PuUhajarvel ja Mahtras,

Anija meeste Tallinnas kaik.

Romaani kasitlus I6ppes lihikese kontroll-
tooga, selgitamaks, kuidas Gpilased on teost
mdistnud ja olulist omandanud.

Kontrolltdd (A).

1. Nimeta romaani pdhiprobleem.
2. Loetle, missugused kohustused kuulusid
abiteo hulka.



3. Millal toimus Mahtra séda?

4. Kes oli Mahtra s6ja esimene ohver?

5. Missugune oli koige korgem Kkaristus-
maar Mahtra sGjast osavotu eest ja kellele
see méaarati?

6. Mis tejhtsus oh
«Téiendavad madrused»?

7. Nimeta Huntaugu Mihkli pdhiline eri-
nevus teistest talupoegadest.

8. Nimeta Uhist ning erinevat Vollamae
Paarnas ja Ants Tertsiuses.

9. Kelle suust on parit alljargnevad lau-
sed:

«Uusi ahteid maha, teie vedelvorstid!»

«Mitte ei vannu! Pekske mind voi tikki-
deks, misukese tuki kilge suu jaab, see Ut-
leb: «Ei vannu!»»

«Ega meie mehed, kullake, naljaparast
sOtta taha minna, nad lahevad hada parast.»

10. Missugust osa mdisnikkonnast esindab
romaanis Riidiger Heidegg? Iseloomusta
teda.

romaani peatukil

Kontrolltéd (B).

1. Mis on romaani idee?

2. Loetle, missuguseid kohustusi pidi talu-
poeg kandma teoorjuse ajal.

3. Millal pidi uus talurahvaseadus esialg-
sete teadete jargi joustuma?
4. Kes oli Mahtra mdisa omanik?

5. Missugune karistus maarati Ants Tert-
siusele?

6. Missugused stindmused moodustavad
teose kulminatsiooni?

7. Mis on sarnast Kupja-Pritsus ja Hunt-
augu Mihklis?

8. Mille poolest erinevad teineteisest Hugo
von K. ja Herbert Heidegg?

9. Kelle suust on parit alljargnevad lau-
sed:

«llmstdita inimesi teie seas ei olegi. Teie
kbik olete vorukaelad, vargad ja laiskle-
jad.»

«Kui mehed Oigust taga ei pari,
peab parima? Kas naised ja lapsed?

«Hurraa, moameeste voit!»

10. Missugust osa talupoegkonnast esindab
romaanis Vollamée P&arn? Iseloomusta teda.

kes siis

MSI

SONASTUS- JA

KIRJANDIOPETUSEST
3. KLASSI

EMAKEELETUNDIDES

VIIVI MAANSO

Uleminek uuele emakeeleprogrammile on
seadnud Opetaja ette Ulesande pddrata seni-
sest rohkem tahelepanu sOnastus- ja Kir-
jandibpetusele, s. 0. emakeeledpetuse sellele
I8igule, mis sisaldab t66d sdnavaraga, lau-
sestusoskuse arendamist, oskuse kujundamist
valida keelelisi valjendusvahendeid elulis-
tele kdnelemis-kirjutamissituatsioonidele vas-
tavalt ja Uhendada Uksikmdtteid loogiliseks
tervikuks.

SonastusOpetuse  Uldpdhimdte on  selle
jarjekestvus ja tihe seostamine grammatiliste
teemadega. Ehkki sugisel kaibele tulnud ema-
keeledpik on programmindudeid silmas pida-
des taotlenud pakkuda vdimalusi Opilaste
valjendusoskuse arendamiseks, pole harju-
tuste hulk ometigi piisav. Loodetavasti on
aga esitatud harjutusvara koos alljargnevate
markustega kasutatav eeskujudena ja motete
aratajana lisaharjutuste koostamisel ning
sOnastusdpilise t60 korraldamisel Uldse.

I. SONAVARALINE T66

Too sbnavaraga algab tavalisti sGnatéhen-
duse selgitamisest. Sellega roobiti tuleb
3. Klassis jatkata oskuse kujundamist sdna-
raamatut kasutada. Paraku puudub meil alg-
klasside dpilastele sobiv sdnastik, nii saame
toetuda ainult lugemiku 18pus leiduvatele
sOnaseletustele. Viimase kasutamise vajadu-
sele osutab keeledpik ja todvihik (sdnastikus
orienteerumine — todv. | 12; sdnatdhenduse
leidmine Op. 7, 147; teatavate tunnustega
sonade leidmine — 0p. 27); analoogilisele
toole suunaku Opetaja Opilasi igal sobival
vBimalusel.

Mitmete Oppekirjanduses esinevate, kuid
Opilastele vahe tuntud s6nade tahendust pole
lugemissBnastikus antud: osaga neist on tut-
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vust tehtud eelmisel aastal, kuid tahendus
vOib olla ununenud; osa neist selgitab keele-
opik (nait. gaasileke, poi, probleem), kuid
need jaavad laialipillatuses Uksikutesse koh-
tadesse; moni Opilastele tundmata séna jaab
hoopiski seletamata. Selle ebakoha peab
korvama 0Opetaja. Mdistagi ei saa siin tugi-
neda OigekeelsussGnaraamatule ega vOOr-
sonade leksikonile. Algklasside Opilastele
antavad sOnaseletused olgu marksa lapse-
parasemad ja sisaldagu ikka ainult selle ta-
henduse, missuguses sdna parajasti kasuta-
tud on. On vist tarbetu lisada, et sobivad
seletused mdtleb Opetaja enne kodus valmis
ja margib endale kokkuvdtlikus sdnastuses
Ules, et neid vajaduse korral opilastele dik-
teerida. Selle kohta, kuidas sb6nu seletada,
pakub haid napunditeid L. Eiseni kirjutis
«SOnavara rikastamise votteid algklassides»
(«Ndukogude Opetaja», 30. jaan. 1971). Li-
same vaid, et mdnede sGnade tahendust ja
ortograafiatki saab meeldejadvamaks muuta,
ilmekas-koomiliste  v@rdlustega (nait. sona
kandidaat — 0p. Ik. 24 — puhul seletame,
et siin pole kaugeltki tegemist taatidega).
Mitmel pool aitab sdnatdhendust selgitada
resp. lahemat tldmodistet leida kontekst (nait.
Op. harj. 1 selgub, et kannumampel on
seen). SOnade puhul, mida Opilased oma
igapaevases keelelises miljods sageli kohta-
vad, kuid mille tdhendus on vdib-olla jaa-
nud ebamaaraseks, aitavad tdhendust tap-
sustada harjutused, milles selgitused on
antud valikvastustena (6p. 28, toov. Il 91),
ja neile lahedased sobitusharjutused (0p. 6).

Et antavad sOnaseletused ei jaaks laiali-
paisatuna harjutuste vihikusse, on otstarbe-
kas lasta need koondada vaikesesse enda-
koostatud sonastikku. Mitmel pool prakti-
seeritav sedelsdnastik téidab oma Ulesannet
hasti teatava perioodi valtel, vdimaldades
paigutada sOnu tapselt tahestikulisse jarje-
korda ning kontrollida ennast, kuidas téahen-
dus meelde jaanud. Pikaajalisemaks kasuta-
miseks on siiski sobivam nn. tundmata s6-
nade vihik, mille taitmist juhendab loomu-
likult Gpetaja (kuidas sdnad paigutada, mis-
suguste tahtedega algavate sdnade jaoks
rohkem ruumi jatta jne.). Ka sOnaseletuste
formuleerimisega ei tule Opilased 3. klassis
veel ise toime, need peab Opetaja diktee-
rima. llmselt on tollesse vihikusse mdistlik
kanda mitte ainult emakeele-, vaid ka teiste
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ainete tundides esinevad Opilastele vdorad
ja vahetuntud sdnad; sel juhtumil soovitame
Opilastel sdnavihikut hoida d&pilaspaeviku
vahel, mis iga tunni ajal niikuinii koolipin-
gil seisab.

Loomulikult ei seisne sBnavaraline t60
Uksnes sonatahenduse selgitamises, vaid esi-
joones sOnavara rikastamises, vajalike s0-
nade viimises Opilase aktiivsesse keeletarvi-
tusse. Selleks on vaja, et iga O&pitav (vOi
seletatav) s@na esineks mitmeid kordi loe-
tavas tekstis, aga kindlasti ka harjutustes,
kus Opilane peab seda sbna ise kasutama.
Pliida koiki opilaslekttiiri sonu kanda Opi-
lase igapaevasesse keelepruuki on muidugi
lilaldatud taotlus (nait. sdnu piiber, viiger —
op., Ik. 23 — selgitame Opilastele ikka vaid
selleks, et nad loetavast tekstist aru saak-
sid). Kahjuks puuduvad meil andmed selle
kohta, missuguseid sonu on 3. klassi Opila-
sel tingimata vaja omandada. Nahtavasti
peab iga Opetaja tegema siin suvalise va-
liku, mida harjutada, vottes aluseks teiste
Oppeainete vajadused ja klassi taseme.

Sonavara rikastamiseks sobivad eelkdige
mitmed loetlemisharjutused (nait. op. 44,
85, toov. | 81, 93), milledest osa nduavad
lihtsalt olemasoleva sGnapagasi aktiviseeri-
mist, osa ka teadmisi. Sonavara aktivisee-
rub t66s antonldidmide ja stnonddmidega.
Ent vastandtdhendusega sOGnade leidmisest
on kasu siis, kui antavad voi leitavad sonad
pole liiga igapéevased. Kasutame sonu,
nagu usin, kitsi jms. (tédv. | 56). Vaga tava-
listel vastandamistel (ndit. hea — halb) on
mdtet ainult juhtumil, kui sellega kaasub
grammatiline voi ortograafiline lisalilesanne
(ndit. sbnaalgulise h kasutamine — todv.
Il 78, lihthaaliku valte Gigekirjutus — toov.
| 38). Marksa suurem on tahenduselt lahe-
daste sdnade leidmise kasutegur. Uksiksdna-
dest koosnevates harjutustes (t66v. Il 68)
eeldame, et Opilased on ndutavaid s6nu va-
rem kohanud; muidu nduaksime seda, mida
me pole Opetanud. Siingi ei tohi Ulesanded
olla liiga lintsad. Opilastele pakub suurt
huvi, kui esitame selliseid harjutusi tavali-
sest erinevas vormis (toov. | 34, 90, toov.
Il 76, 77). Et mdistatustes ja nuputamisules-
annetes peitub harilikult osaline voti (osa-
line kattuvus teiste sOnadega, etteantud sil-
bid, tahtede arv jne.), aitavad need Uhtlasi
kaasa sona Oige kirjakuju meenutamisele.



Sbnade rikastamise ja aktiviseerimise tee-
nistuses on mitmesuguste sdnade tuletamine
(ndit. liitsdnade moodustamine ja nende stii-
lilise funktsiooni naitamine todv. | 80; op.
146, téov. 11 80).

Toéo sBnavara mitmekesistamiseks téhen-
dab sBnade sobivat seostamist teiste sdna-
dega, mida alustame kohe uute snade té&-
henduse tundmadppimisel. Siit jargneb, et
sbnavaralise t66 hulka kuulub Uhtlasi sBna
O6ige muutmise ja kirjaliku kdne korral ka
ortograafia omandamine. (Endastmdistetavalt
Opetame lapsi Opitavaid sonu ka korrektselt
hadldama.) Sobivat seostamist saab harju-
tada niih&sti Uksikutes sonauhendites kui ka
terviklauses. Koige lihtsam ja levinum har-
jutustlilp on s6naloendi hulgast tédhenduselt
sobiva sdna valimine ja linka vdi tabelisse
paigutamine (t6ov. Il 5, 14, 67), millega vdib
kaasuda grammatilise Ulesandena naiteks
sdnavormi muutmine (t66v. | 68, todv. 1l 30,
46). Keerukam ja killap ka tulusam on so-
biva sbna leidmine mitme sunonuimse
variandi hulgast (t66v. | 69). Rohkem pingu-
tust nduavad ka Ulesanded, kui naidissdnu
pole antud, vaid 0&pilane peab oma sdna-
varast leidma kas Uhe ainudige (t66v. | 33)
vOi sobivaima (dp. 77, toov. | 54). Paljudes
harjutustes seostub sonavaraline t66 lauses-
tusoskuse arendamisega.

Tihedasti pdimleb sdnavaraline t66 ka
loogilist moétlemist arendavate Ulesannetega:
Uldnimetuse andmine sGnarthmale (6p. 61),
sOnade paigutamine téhenduse jargi rihma-
desse (téov. | 22, op. lk. 115, 3), omavahel
tihedamini seostuvate sonade leidmine (tdov.-
| 53), sdbnade leidmine, mis mingite tunnuste
pdhjal ei sobi teiste hulka (6p., Ik. 115, 14),
sOnade jarjestamine mone tunnuse alusel
@p. Ik. 115, 2) jms.

Muidugi ei saa piirduda sOnavaralise
téoga ainult neil juhtumeil, kui 6ppekirjan-
dus selleks otseselt suunab. Tegelik t66 pa-
kub voimalusi marksa rohkem. Nii peaks
sUsteemipdrane sbnavaraline t66 eelnema
kirjandite kirjutamisele. Otseselt sdnavara-
harjutusi juurde koostades peab Opetaja
silmas teiste Oppeainete ja lasteajakirjan-
duse leksikat. Hea on, kui ka Uksiksdnadest
koosnevas harjutuses parinevad sonad Ghest
ainevallast — see loob d&pilastes kujutlus-
pilte ning inspireerib enesevéaljenduseks.

Et sOnavaralise todga kaasuks loodetav

edu, vajab see nagu iga teinegi t6616ik Ope-
tajapoolset kontrolli, Uhises arutluses saab
selgeks, miks ei sobi Uks vOi teine sdna
sinna, kus Opilane seda tarvitanud, ning
missugune valjend vdiks kirjapandust olla
veel parem, tdpsem ja ilmekam. Sodnade
moodustamise harjutuste, loetelude ja lau-
sete tdiendamise harjutuste Ghisel kontrolli-
misel saavad Uksikute dpilaste ilmekad val-
jendid koikide Ghisvaraks.

Il. LAUSESTUSOSKUSE ARENDAMINE

Kui tahes edukas sGnavaraline t66 ja p&h-
jalikult omandatud grammatilised (inch
lausedpetusalased) teadmisedki ei taga
veel head valjendusoskust. Et omandatud
sdnavara ning Opitud grammatiline vormis-
tik muutuks Opilastele tarvitamisomaseks
ning lalituks sobivates seostes nende aktiiv-
sesse keelepruuki, on vaja rohket, stisteemi-
kindlat harjutamist. Hea valjenduseni jéud-
mine eeldab kdigi keeleGpetuse osadega
tihedasti seostuvat téod lausega. Selle eri-
para 3. klassis (ja muidugi ka 1. ja 2. klas-
sis) on asjaolu, et me Uhe vdi teise valjen-
dusviisi sobivust ei saa paljudel juhtumitel
teoreetiliselt pdhjendada, vaid pitame liht-
salt keelelise miljéé mdjul omandatud lause-
konstruktsioone  aktiviseerida, ebasobivat
ning vigast valjendust tdpsustada ja korri-
geerida.

Kdige sagedasem lausestusharjutus on lau-
sete moodustamine, mille pdhieesmark ongi
enamasti kas mone véhetuntud sbna Vvoi
grammatilise vormi kasutamine lauses (0p.
118, 133, 147). Pohiulesande laadist olene-
mata jalgime lausestuse korrektsust ning pa-
randame vead. Et koostatavad laused ei
kujuneks pikapeale temaatiliselt @hekilg-
seks, on soovitav, kus voimalik, maéarata
kindlaks ka ainevald (6p. 14, 79, 85). Opilas-
te mottekaiku erinevatele, neid parajasti hu-
vitavatele radadele suunab O&petaja teema
andmisega ka Ulesannete puhul, mis ndua-
vad teatavat tldpi lausete moodustamist
(tddv. | 2, Bp. 95). Lausete IGpetamist (tdien-
damist) noudvais harjutusis suunab Opilast
temaatiline lauseosa (0p. 3, 94). Enamasti
laseme need Ulesanded tdita lastel iseseis-
valt; erandina arutame Uhiselt labi I6peta-
mist ndudvad vanasBnad (tdov. | 29A), et ei
tuleks sobimatuid tdiendusi.
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Oma motete edasiandmine korrektsetes
terviklausetes (seega ka lausete moodusta-
mine etteantud tingimustel) eeldab mitme-
suguste noduete silmaspidamist, mida koik
3. klassi Opilased iseseisvalt veel ei suuda.
Seeparast on niudki vaja sobivad juhtu-
meil  keskendada tdhelepanu lausestuse
Uhele voi teisele kuljele.

limsesti vajab jatkamist 1. klassis alusta-
tud t60 lausepiirt tunnetamiseks, ehkki nidd
juba tunduvalt pikemates ja keerukamates
lausetes kui seni. Harjutused, mis nduavad
kirjavahemarkideta teksti jagamist lauseteks
(todv. 11 20), Uksiksdnadest lausete koosta-
mist, kui sbnade vormi ei tule muuta, jms.,
aitavad moista, kui palju ja missuguseid
sonu sobib koondada Uhte lausesse. Samuti
siivendame arusaama, et lause moodustumi-
seks peavad sdnad omavahel liituma gram-
matiliselt. Viimasega kaasuvad sOnade lau-
seks seostamise harjutused, nagu nn. algvor-
mis esitatud sBnadest lausete moodustamine
@p. 1, 57) ja kisimuste koostamine teksti
kohta (0p. 46, 165, lk. 117, 12). Ulesanne-
tega, mis nBuavad teksti esitamist muudetud
vormis (minevikus — &p. 33, 53—56; mit-
muses — toov. | 61), dpetame silmas pidama
lause grammatilist Uhtsust ja valtima aegade
labisegi tarvitamist.

Vahem oluline kui grammatilisi seoseid
jalgida pole ka arvestada keelendite leksi-
kaalset sobivust kontekstis. Mdistagi pdim-
leb siin lausestusoskuse arendamine tihedasti
sOnavaralise todga. Kasutatavaim harjutus-
tiup on linga taitmine sobiva sdna voi so-
nadega, need tuleb leida sdnaloendist (t60v.
| 3, 87, Op. 76) vOi motelda endal (t6ov.
| 38, todv. Il 15) —, samuti lausete laienda-
mine kusimuste najal (0p. 82) vdi ilma nen-
deta (todv. | 19).

Pahatihti eksivad nooremad Opilased lause
terviklikkuse vastu: puudub alus, 6eldis voi
moni oluline sdna, koérvallauset kasutatakse
iseseisva lausena jms. Seesuguseid vigu
aitavad valtida harjutused, milles tuleb lei-
da ja lisada puuduv sbna vdi sdnad (6p. 73,
77), taiendada poolikud laused liitlauseks
(@p. 91 A ja B), leida neile sobiv l6pp Vvoi
algus (todv. Il 16—18). Tahelepanu terav-
damisele lause terviklikkuse suhtes peaks
kaasa aitama harj. 32 (t6ov. Il), kus algul on
antud ko&ik sdnad, mida tuleb lausete téaien-
damiseks kasutada, viimastele lausetele pea-
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vad Opilased ise lisama Geldise vdi aluse.

Puht stiililisest kiljest on 3. klassis vOi-
malik dpetada valtima UGhe ja sama sOna
(sbnatiive) kordamist. Selleks laseme tekstis
korduvad sonad asendada (loetelus antud)
stinonliimidega (6p. 17), leida liinkadesse
siinonliime teatavale sdnale (Gp. 96) voi ka-
sutada neid lausete taiendamisel (téév. 1160).
Sonavaliku mitmekesidust jalgime teisteski
taiendusharjutustes (t66v. [l 8). SoOnastust
tihendada aitab isikulise asesbna tarbetu
kordamise valtimine (6p. 81). Algust pitame
teha ka eri lausekonstruktsioonide lilitami-
sega Opilaste kirjalikku keeletarvitusse (Gp.
84, 89).

Et aktiivses keelepruugis peab Opilane
koiki neid kilgi Gheaegselt jalgima, anname
jark-jargult rohkem niisuguseid 0lesandeid,
millel on (hekorraga mitu sdnastusopetus-
likku eesmarki: harjutame uut lausekonst-
ruktsiooni ja Opetame samaaegselt valtima
korduvat sOnatiive (toov. | 92); sobiva sdna-
valikuga koos Opetame jalgima selle vormi-
list sobivust lausesse (t66v. Il 5); sOGnade
grammatilise seostamise kd&rval arvestame
lausekonstruktsioonide mitmekesistamise
vBimalust (0p. 166) jms.

Nimetatud harjutustiilpide kaudu suudame
osaliselt taita ka neid ndudeid, mida ema-
keele programm esitab pealkirja all «S6nas-
tusvigade ennetamine ja ravi». Tuleb rdhu-
tada, et 3. klassi keeletundides podratakse
pidevalt tahelepanu ka neile sdnastuspuu-
dustele, millele on osutatud 1. ja 2. klassi
programmis. S6nastusvigade ravimisel on
otstarbekas lahtuda Opilaste endi vigadest.
Valjendusoskuse  arendamiseks s6andame
soovitada juba 3. klassis lasta parandada
vigaseid tekste, mis teritab Opilaste silma
sOnastuslike eksimuste suhtes; lauseid puu-
duvate vdi korduvate sonadega, lauseid,
milles on ilmseid vasturaakivusi, tekste pik-
kade, Ulekoormatud lausetega, kuhu on
Uhendatud palju ebavajalikku. Tekstides,
kus mdtteid on pdhjendamatult korratud, la-
seme leida (maha tdmmata) lause, milles val-
jendus sama mdte; vasturaakivuste korral
Uhes ja samas lauses (teineteisele jargneva-
tes lausetes) esitame O&pilasele eraldi mdole-
mad vaited ja laseme otsustada, kumb neist
on dige; lauses puuduva vajaliku séna kohta
esitame Opilasele kisimuse vdi laseme seda
teha kaasopilastel jms.



in. KIRJANDIOPETUS

Vorreldes teiste emakeeledpetuse t6616i-
kudega on programminduete kasv Qle-
minekul teisest klassist kolmandasse Kkiill
kdige jarsem Kirjandidpetuses (2. klassi Opi-
lastelt ndutakse ainsa iseseisva t6ona luhi-
kese kirja Kirjutamist omastele). Killap ehk
see ongi tinginud osa Opetajate hoiaku, et
ka kolmandas klassis vdiks piirduda kirjan-
dit ettevalmistavate harjutuste, Umberjutus-
tuste ja nn. kollektiivsete kirjanditega. Liia-
tigi, et Opilaste iseseisvais kirjandeis pole
voimalik valtida sdnu, vorme ja lausekonst-
ruktsioone, milles veel pahatihti eksitakse.

Senisest suurem rdhuasetus kirjandile on
kummatigi ootusparane. Selle vajalikkust on
pdhjendanud Leo Villand artiklis «Kirjand
algklassides dpilaste kujutlus- ja loomingu-
vOime dratajana» («Ndukogude Kool» 1971,
nr. 1); nimetatud Kirjutises esitatud pdhi-
motete jargimine on algklassides valtimatu.
Nii L. Villandi toodud kirjandinaited kui ka
paljude Opetajate t66kogemused kinnitavad,
et too tooldik pakub kasiteldavas eas Opi-
lastele (ja noorematelegi) huvi ning vastab
nende suutlikkusele.

M@istagi tuleb 3. klassis dpilasi kirjandeid
kirjutama Opetada. Selleks pakub mitmeid
haid vb6imalusi lugemik: siin suunatakse
pala Uksikosade pealkirjastamisele, kava
koostamisele, jutule alguse leidmisele, kusi-
muste pdhjal jutukese koostamisele jms.
Ettevalmistavaid harjutusi kirjandiks pakub
mdnel maaral ka keeledpik, nagu sdnadest
jutukese voi lihikirjelduse koostamine (0p.
1, 57, 115). Need harjutused Gpetavad lau-
seid omavahel Uhendama ja tutvustavad Kir-
jandi  kompositsiooni. Ses mottes poleks
niudki veel aeg-ajalt Ulearused pohiliselt
nooremate klasside Ulesanded, nagu kava-
punktide asetamine 0Oigesse jarjekorda ja
lausete  korrastamine  jutukeseks. Osa
3. klassi Oppekirjanduses leiduvaist eelhar-
jutustest, mida kdike ei tule ega tohigi teha
kirjalikult, on ka dpilaste fantaasia erguta-
mise teenistuses (6p. harj. 26 mottekaigu
jatkamine; harj. 68). Lastes Opilastel ilukir-
janduslikele paladele algust v&i 16ppu leida,
tuleb silmas pidada, et selle all ei kannataks
pala kompositsiooniline terviklikkus. Mitte
paris kirjandiks, vaid eelharjutuseks tuleb
lugeda ka (paraku vaga halbade) piltide ja

kisimuste najal Kkirjandi kirjutamist (6p.
Ik. 32). Kahjuks puuduvad 3. Kklassi lugemi-
kus ja Opikus sellised toredad pildid ja
pildiseeriad, mis olid 2. klassis kasutada
pealkirjade leidmiseks ja kavastamiseks.

Sisuliselt on kirjandi eelharjutusteks ka
kdik sellised iseseisvad t66d, milles me dpi-
laste mottekdigu kindlatele radadele suu-
name, nagu Umberjutustus, kirjand etteantud
kava ja pildiseeria alusel. Need arendavad
lausestust ja lausete seostamise oskust, sa-
muti kompositsioonitunnet, &petavad kasu-
tama sobivat sbnavara jne. Kuid omapoolset
suudavad lisada selle ea Opilased kirjutata-
vasse luhiteksti Gsna vahe. Teiselt poolt
loob just see head vdimalused niisuguste
toode ettevalmistamiseks, seda ka keeleli-
selt, ennetades ndnda vigu ortograafias ja
lausekonstruktsioonide kasutamisel. Kui aga
Opilane koostab kirjandi oma isiklike koge-
muste, labielamuste vdi fantaasia pohjal, on
konkreetne ettevalmistustod tunduvalt piira-
tum. Opetaja, teades, missugusel teemal ta
Opilasi lahemas tulevikus Kirjutada laseb,
valib muidugi keeleharjutuste sdnavara sa-
mast ainevallast.

Kodike korraga Opetada pole loomulikult
vBimalik. Seeparast keskendume loovtdo
ettevalmistamisel igakord tahelepanu selle
teatavale kdiljele: kord kdneleme kirjandi
pealkirjast ja vastavusest sellele, teine kord
Opetame, kuidas kirjandit alustada vo6i 16pe-
tada; kord seame teemalahenduse korval
Ulesandeks valtida sdnakordusi, aga jargmi-
sel korral koneleme vajadusest jutustada
ainult Ghest sindmusest (vt. nait. dp. Ik. 16,
69—70). Kirjandeid katte andes peatume
samuti pohjalikumalt sel kusimusel, tdstes
esile neid Opilasi, kes Ulesandega paremini
toime tulid. Voib-olla poleks Opetajail Ule-
arune pilku heita 4. klassi kirjandidpetuse
programmi (Uldharidusliku keskkooli pro-
grammid. Eesti keel. IV—XI klass, Tallinn,
1971, Ik. 72 jj.), mitte et sellest otseselt ju-
hinduda, vaid et siit oma mdtetele ergutust
saada.

Eeldeldust peaks jargnema vajadus vil-
jelda 3. klassis vdimalikult mitmeliigilisi
loovtoid; siis pisib ka Opilaste huvi iga t66-
liigi vastu erksana. Jdukohaseks ulesandeks
peaks niud olema ka Umberjutustuse ja
kirjandi vahepealne tédévorm — Kkirjand
eeskuju jargi. Siin matkivad Opilased antud
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pala wlesehitust, kuid konkreetne sisu tuleb
lastelt endilt. Eelharjutuse naiteks on «Eba-
meeldiv kulaskaik» (6p. 68); Ulesanded lu-
gemikust Ik. 62, keeledpikust nr. 98, t06-
vihikust Il nr. 53. Tagajarjeks vOiks olla ka
téovorm, kus Opilased ei jutusta Umber
asjakuuldut, vaid annavad edasi seda, mida
kuulsid-nagid-lugesid varem (Lugesin «Ta-
hekesest», Eilne lastesaade, jms).

Ennekoike peaks kirjand 3. klassis siiski
ergutama Opilaste kujutlusi ja dhutama val-
jendustarvet. Andkem siis lastele valida nii-
suguseid teemasid, mis seda vdimaldavad,
mille kohta igalhel on midagi 6elda. Keele-
Opikus ja lugemikus antud pealkirjade loe-
telu on kokku kill dige pikk, kuid kau-
geltki mitte k&ik neist pole mdeldud kasu-
tamiseks Klassikirjandi teemana. Nii on
jutukeste «Kevade hadled» ja «Kaunis ke-
vad» (lug. Ik. 158, 177) ning Kkirjelduse
«Karjakoplis»  (6p. 115) koostamine ikka
vaid sdnastusharjutus. Vaevalt oskab linna-
laps koostada ka jutukest «Koduloomade
tali» (6p. 97), pigem vOiks ta kdnelda, kui-
das vaidlevad omavahel liiklusvahendid.
Aga killap meenub igale oOpilasele midagi
oma elust, kui Opetaja palub Kirjutada tee-
madel, nagu «Sain labiméarjaks», «Mul oli
kéva nohu», «Hammas valutas», «Nagin
unes», «S0in liiga palju» jne.; mangudemaa-
ilm elustub, kui tuleb kirjutada pealkirjade
«Unustusse jaanud nukk (mangukaru, nuku-
tassid)», «Mang I6ppes kurvalt», «Olin siis
alles viieaastane», «Kodige toredam mang»
vms. alusel. Loodusest ja loomadest Ghuta-
vad lapsi kirjutama mitte kirjeldusele viita-
vad pealkirjad («Sigise hakul», «Kevad saa-
bub»), vaid teemad, nagu «Kuutaadi jutus-
tus», «Janes dpetab oma poega», «Leidsime
linnupesa»,  «Lilli korjamas», «Lumehelbe-
kese teekond» jms. Fantaasiamaailma peak-
sid Opilasi kandma kirjandipealkirjad «Kiri
naarivanale», «Kui oleksin paasuke (print-
sess, Opetaja)» jne.

Kolm-neli korda dppeaasta jooksul vdik-
sid Opilased oma joudu kirjandi kallal proo-
vida ka kodus. Kindlasti ahvatlebki neid
selleks lugemikuillesanne (lk. 100), kus soo-
vitatakse koostada nadarindidend. Need Kkat-
setused vOiksid dpilased kirjutada valgele
paberile, koita kokku paelakesega, kasuta-
des kaanteks joonestuspaberit, ja illustree-
rida nagu péris raamatuid.
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KOMMUNIKATIIVSUSE
PRINTSIIP SAKSA
KEELE GRAMMATIKA
OPETAMISEL

AUREELIE ALL

Voorkeele Opetamise metoodikas valitsev
suulise kdne dpetamise suund ja treenimine
mustrite jargi on taiesti Oigustatud, sest
vOOrkeele Oppimisel valjaspool keelelist
keskkonda on jarjekindel harjutamine pdohi-
line.

Harjutamine peab aga olema teadlik,
tuginema emakeelega vastandamisest saadud
teadmistele, Uletama emakeele interferentsi.
See aga ei tahenda, et emakeel tuleb elimi-
neerida, vastupidi — seda tuleb arvestada.

1. VVoorkeelseid ja emakeelseid konstrukt-
sioone tuleb vdrrelda, et Opilasele selgitada
erinevusi ja valja tuua Uhine.

2. Tuleb anda lausete genereerimisreeg-
lid, mitte lubada mustrite automaatset pahe-
Oppimist.

3. Opetada sonade tuletamist (grammatika
arvel). Vanemal astmel anda sonavaljad.

Kui kasutada harjutamisel stimulus-ies-
ponse-meetodil, siis on oht sattuda direktsele
meetodile, mis meie oludes aga ei ole sobiv
(puudub sobiv keeleline keskkond, vaike
tundide arv jm.). Mitte mustrite hulk, jarjes-
tus ja sagedus (Bloomfield, Skinner jt.) ei
vii keele automaatsele valdamisele, vaid tead-
lik harjutamine, Opitava eesmargi, kasuta-
misviisi ja sisu mdistmine.

Vodrkeele Gppimisel on pdhifunkt-
siooniks Opitavast arusaamine.
Naiteks ei tuleks &petada genitiivis kaana-
mist ja abiverbi haben p6dramist, vaid tuleks



lahtuda omamise suhte dpetamisest ja naidata, et selleks kasutatakse abiverbi haben voi
genitiivi.

Miks paljud keskkoolildpetanud pole omandanud ndutavat miinimumi voor-
keeles? Seejuures suutsid nad dra dppida ja aru saada matemaatikast, keemiast ja teis-
test rasketest ainetest. VViga on arvatavasti voOrkeele aine valikus ja Gpetamise meeto-
dis, s. t. Oppimise eesmark pole selge, ei saada aru, ainult Opitakse pahe. Aga mehaanili-
selt omandatu ununeb kiiresti ega jata Oppija pstihikasse mingit jalge. Prof. H. Hell-
mich Gtles (3): «Valmis fraaside reproduktsioon peab olema piiratud, sest muidu viib see
malu koormamisele.»

Opetatav materjal peab olema kommunikatiivselt vajalik. Naiteks all-
pool toodud lausetel pole kommunikatiivsuse seisukohalt mingit tahtsust, need teenivad
ainult leksika dpetamist:

Aul dem Tisch liegen Bicher.

In der Klasse sind Schiller.

Das ist eine Schule.

Das Schulhaus hat 30 Fenster. Jne.

Saksa DV 0&ppejoud nimetavad seesuguseid lauseid «Feld-Wald-Wiesensatze» ega
soovita neid kasutada, isegi dpetamise algastmel mitte.

Kom munikatiivsus ei tdhenda lihtsalt mingi temaatika arvestamist, see ei
tédhenda vaid meid Umbritseva maailma kirjeldamist  (ich gehe in die Schule, ich lege
meinen Mantel ab jne.). Milleks kirjeldada seda, mida kéik isegi naevad. Seda vGib
teha ainult vaikestele lastele sdnade Opetamisel. Aga vaga sageli vdib kuulda kdrgema
kooli sisseastumiseksamil vestlusteema puhul selliseid lauseid. Kirjeldada vG6ib ainult
tootmisprotsesse, aparaate jm., mitte aga seda, mida inimesed autobussis teevad, voi et
téanaval on palju autosid. Me radgime ju selleks, et midagi saavutada, mitte selleks, et
teatada seda, mida vestluspartner isegi naeb. Vastasel juhul ei ole 6ppimine, s. t. raaki-
mine, motiveeritud. Kommunikatiivsus tdhendab suhtlemist meid Umbritseva maailmaga,
situatsiooni arvestamist.

Meie keskkoolide varasemad &pikud sisaldasid palju kirjanduslikke tekste. Selleks et
lugeda ilukirjandust, peab kogu keele ara 6ppima. Meie Gpilased seda ei suuda vaikese
nadalatundide arvu téttu. Seega tuleb valida, mida ®petada. Opikute koostamisel
peavad nii leksika kui ka grammatika valimisel aluseks olema keelestatistilised andmed.
Vanemates klassides on soovitatav lugeda ka tehnilisi ja populaarteaduslikke tekste.
Grammatika valikul tuleb vaadata, kus seda vaja laheb ja millisel maaral, tuleb lahtuda
situatsioonist (Situationskomplex). Naiteks kaupluses oste tehes laheb vaja verbide Sie-
ja ich- pooret, nimisdnadel akusatiivobjekti. Mida laheb aga vaja kellegagi tutvumisel,
vabas vestluses, vaidluses jne.? Seda tuleb arvestada dialoogide koostamisel, sest sageli
on need liiga lingvistilised.

Vaatleksime kdneoskuse arendamise etappe. Dr. I. Zoch (6) on neid
kujutanud alljargnevalt:

irei kombinierendes Sprechen

(vabalt kombineeriv raakimine)
themagebundenes variierendes Sprechen
(teema pdhjal varieeruv raakimine)

textgebundenes variierendes Sprechen
(teksti pdhjal varieeruv raakimine)

musiervariierendes Sprechen
(mustri pdhjal varieeruv raakimine)

wortliche Wiedergabe (rein reproduzierendes Sprechen)
(puht reprodutseeriv raakimine)
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Nagu me sellelt skeemilt ndeme, kasutatakse mustreid Oppimise 1—4. etapil. Vaat-
leksime lahemalt, kuidas seda teha, et Gppimine toimuks teadlikult.

Igas mustris on pusivad elemendid, mida n.-6. kopeeritakse, ja muutuvad elemendid,
nn. harjutuse tuum voi harjutuse raskuspunkt;

Nait.
S P (¢}
Der Lehrer erklart einen Satz
einen Text jne.
konstanteElementcod. variable Elemente od.
Kopierelemente Obungskern od.
Ubungsschwerpunkt

Mustreid tuleb kasutada vdimalikult loomulikus keelelises situatsioonis, kusjuures
raskus peab pidevalt, aste-astmelt kasvama, et ei suureneks mitte Uksnes kvantiteet, vaid
muutuks ka kvaliteet.

Tooksin dra didaktilis-metoodilise raam mudeli (ein didaktisch- met-
hodisches Rahmenmaodell) Dr. G. Desselmanni (1) jargi:

1. Keeleline naitlikustamine musterlausetes.

2. Esmane kinnistamine imitatiivse kasutamise teel:

1) mustri kordamine (Nachsprechen),

2) vastamine alternatiivsetele kiisimustele,

3) analoogiaharjutused (Analogielibungen): lauseliikmete vahetamine valjaspool
lause tuuma.

3. Kinnistamine analoogilise kasutamise teel:

1) kinnistamine varieerumisega lause tuumas,
2) juhitav muundusharjutus,
4. Reegliparasuse teadlikuks tegemine.
5. Mustri aktiviseerimine materjali analoogilise ja diferentseeriva kasutamise teel.

Vaatleksime neid Uksikuid punkte lahemalt teema «Passiv» kasitlemisel.
1. Keeleline naitlikustamine (sprachliche Veranschaulichung).

Oppevahendiks vétta vdi valmistada plakat, millel oleksid naidatud Eesti NSV linnad
ja tahtsamad toostusettevotted (piltlikult). Opetaja naitab plakatit ja ttleb:

a) In Tallinn warden Maschinen gebaut.

b) In Tartu werden Apparate gebaut.

c) In Kohtla-Jarve wird 6lschleler gelordert. Jne.

Kui vaja, tuleb moni lause ka emakeelde télkida.

2. Esmane Kinnistamine imitatsiooni teel (erste Festigung durch
imilatives Verwenden).

2. 1) Mustri kordamine:

a) In Tallinn werden Maschinen gebaut.

b) In Tartu werden Apparate gebaut. Jne.

Opetaja iitleb lause ja dpilased kordavad kooris.

2. 2) Vastamine alternatiivsetele kisimustele:

a) Wird das Kauihaus um 10 Uhr ged6tlnet?
—> Ja, das Kauihaus wird um 10 Uhr gedlinet.

b) Werden in Tallinn Maschinen gebaut?
—* Ja, in Tallinn werden Maschinen gebaut. Jne.

S(;i_gjuures passiivi konstruktsioon ei muutu, muutuvad teised, nn. konstantsed ele-
mendid.



2. 3) Varieerimine valjaspool lause tuuma:
a) Wann 'wiid. gesungen?
—» ' Montags ] wird gesungen.

b) Wo wird gesungen?
—* | Im Klub | wird gesungen. Jne.

Eespool toodud kisimustele vastamine ei ole enam pime imitatsioon. Kisimused vdi-
vad muidugi piirduda ka kasitletava teemaga, milleks 1. punktis oli Eesti NSV to0stus.
Tooksin aga vahelduse méttes iga punkti all naiteid eri valdkonnast.

3. Kinnistamine analoogilise kasutamise teel (Festigung durch
analoges Verwenden).

3. 1) Kinnistamine varieerimisega lause suunas:

a) Was trinkt man in Frankreich? (Wein oder Bier.)
—* In Frankreich wird viel Wein getrunken.

b) Was trankt man in England? (Tee oder Kaiiee.)
—*1 In England wird viel Tee getrunken.

Opetaja naitab endist plakatit ja kiisib:

a) Was haut man in Tallinn?

-—> In Tallinn wetden Maschinen gebaut.
b) Was baut man in Tartu?
—* In Tartu werden Apparale gebaut.
¢) Was l6érdert man in Kohtla-,1arve?
—» In Kohtla-Jarve wird 6lschieier geldrderl.

3. 2) Juhitav muundusharjutus (gesteuerte Gestaltungstibung):

Seda juhib dpetaja kas verbaalselt, pildi abil vdi sdna ja pildi kombinatsiooniga.

a) Wie Ubersetzt man das Verb «kampien»?

-—1  Das Verb «kampien» wird «vditlema» Ubersetzt.

b) Wer holt die Gaste ab? (der Pionierleiter)

—* Die Gaste werden vom Pionierleiter abgeholt. jne.

Selline harjutamine on elulisem kui traditsiooniline passiivi transformatsiooniharju-
tus. See nduab motlemisprotsessi, mis on seotud abstraktsiooniga. Tahelepanu tuleb p&o-
rata sellele, et vastuses ei oleks vale vorme. Seeparast ei tasu kasutada naiteks ndérga
kaandkonna nimisdnu (der Student...) jt.

4, Reegliparasuse teadlikuks tegemine (Bewujltmachen des Regel-
hatten).

Neljandal astmel tuleb dpilastel lasta teha kokkuvdte antud seadusparasustest ja for-
muleerida reegel. Metoodiliselt digustatud on siin emakeele kasutamine. Reegel peab
olema nii luhike ja lihtne kui vdimalik, ilma iga teooriata. Reegel vdib olla:

1) tabavalt formuleeritud seadusparasus,

2) tabeli kujul,

3) skeemina jne.

5 Mustri aktiviseerimine materjali analoogilise ja dife-
rentseeriva kasutamise teel (Aktivierung des Musters durch analoges und
dilierenzierendes Verwenden des Sprachmaterials).

Eristamisharjutused moodustavad tahtsa té6l6igu, need on keelelise tegevuse Uks
kdrgemaid astmeid. Allpool toodud naitelaused demonstreerivad, kuidas Opetada kasuta-
ma nn. Zustandspassivi ja modaalverbi voi verbi «brauchen» koos passiivi infinitiiviga.

Opetaja naitab pilti ja kiisib:

a) 1st der Tisch gedeckt?

—* | Kein |, er | ist noch nichl | gedeckt,

er | mujinoch | gedeckt werden. jt. sama tiupi lauseid.
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b) 1st die Tur der Garage gedllnet?

—> Ja, sie brauc ht nicht mehr gedllnet zu werden.

c) 1st der Koller schon gepackt?

-—» Ja, er brauc ht nicht mehr gepackt zu werden.

Piltide kasutamisel tuleb vahet teha, kas need on mdeldud illustratsiooniks
vOi mingi vormi 0ppimiseks (Anregungsbilder). Sellel ei tohi olla liigseid elemente, need
peavad olema Uhemotteliselt arusaadavad.

Piltide kasutamine on soovitatav, sest see kiirendab Opilase reageerimisvoimet. Nait-
liku pildimaterjalina on sobiv kasutada naiteks ka plakateid (teatri- ja kinokuulutused),
liiklusmarke, kirjamarke jm.

Kirjamarkide tabelit saab edukalt kasutada akusatiivobjekti dpetamisel. Opetaja de-
monstreerib tabelit ja kisib: >

a) Was zeigt die zweite Sondermarke in der ersten Reihe?

—> Die zweite Marke zeigt ein Kind.
—>-  Die erste Marke zeigt einen Hund. Jne.

Vanemas astmes vdib lisanduda ka tdiendkdrvallause.

—* Die Vier-Kopeken-Marke, die zurn Tag des Kindes herauskam, zeigt einen Hund.

Liiklusmarke saab naiteks kasutada modaalverbide &petamisel. Opetaja naitab tabelit
ja esitab mitmesuguseid kusimusi:

Was dari (darf nicht, mufl, kann nicht jne.) der Krattiahrer tun?

Voimalusi on vaga palju ja edukad Opetajad neid ka kasutavad.

Kokku vottes vOiks delda, et dialoogide ja harjutuste koostamisel ja Opetamisel tuleb
kindlasti ldhtuda kommunikatiivsuse printsiibist. Opilased peavad iga vormi 6ppimisel
nagema selle praktilist kasutamisvdimalust ja vajalikkust. Oppimine ja treenimine peab
olema teadlik. Et muutuks Opilase psiithika, selleks peab aste-astmelt muutuma ka ma-
terjali kvaliteet.

KIRJANDUS

1. G. Desselmann, Grammatikibungen mit Hiite von Bildimpulsen. Loeng VI
rahvusvahelisel kdrgemate koolide suvekursustel. Leipzig, 1971.

2. K. Gunther, Zur Problematik eines Situationsminimums fir den Fremdsprachen-
unterricht. «Fremdsprachenunterricht» 1968, Nr. 4.

3. H. Hellmich, Der Behaviorismus und seine tberwindung im Fremdsprachen-
unterricht. Loeng VI rahvusvahelisel kdrgemate koolide suvekursustel. Leipzig, 1971.

4, H. Hellmich, Funktion und Situation ais Grundlage fir die Entwicklung der
Sprachfertigkeiten. «Deutsch ais Fremdsprache» 1967, Nr. 2.

5. E. . MaccoB, KoMMyHUKaTUBHbIE yrnpaXHeHUs. MockBa, JleHuHrpag, 1967.

6. I. Zoch, Die Entwicklung der Gesprachsfahigkeit mit Hiite von Bildern. Loeng VI
rahvusvahelisel kérgemate koolide suvekursustel. Leipzig, 1971.



PSUHHOLOOGIA

PERSEVERATSIOON JA
RIGIIDSUS KUI
PSUUHILISED
SEISUNDID

N. LEVITOV

Perseveratsioon ja rigiidsus on olnud pal-
jude psuhholoogiliste uurimuste objektiks.
Perseveratsiooni probleem pustitatakse tava-
liselt funktsionaalses, rigiidsuse probleem
aga isikulises plaanis. Kuigi need nahtused
ei ole identsed, on nendes ometi palju Uhist,
mis Oigustab nende koos kasitlemist vasta-
vate pstihiliste seisunditena. Neid seisun-
deid iseloomustab elamuste inertsus ja muu-
tumatus, Umberlilitamise raskus. Et mdista
nende seisundite isedrasusi, tuleb eelkdige
tutvuda sellega, kuidas perseveratsiooni
probleem psuihholoogias tekkis.

Termin «perseveratsioon» (lad. perseve-
rans) tahendab pusivust. Kuid termini eti-
moloogia ei ava perseveratsiooni olemust,
vaid viitab pigem teatud analoogiale kange-
kaelsusega, millel pole teaduslikust seisu-
kohast olulist tahtsust.

Esmakordselt vottis selle termini kasutu-
sele C. Neisser 1894. a. (12), kuid tema ta-
histatud nahtusi oli margatud juba ammu —
selle kohta leidub viiteid juba Aristotelesel.

Perseveratsioon on mdiste, mis hdolmab
palju mitmesuguseid nahtusi, mis on Seotud
nii toimivate arritajate ja stiimulite kui ka
nende poolt esilekutsutud reaktsioonide ja
seisundite konservatiivsusega.

On olemas sensoorne perseveratsioon, mis
fUsioloogilisest  kiljest tahendab erutuse
sdilimist narvirakkudes ka parast arrituse
toime lakkamist. Niisuguse perseveratsiooni
ndite esitas juba Newton. Kui teha hdédguva*

* Ajakirjast
nr. 5, 1971.

«Bonpocbl  Mcuxonorum»,

soega kullaltki Kiireid ringliigutusi, siis ta-
jutakse pidevat tulesdori. Jarelpildid vdime
samuti kanda perseveratsiooni sellesse kate-
gooriasse.

Monikord omandab aistingu perseverat-
sioon pealetikkiva iseloomu. Parast arri-
tuste pikaajalist mdjumist tekivad pealetiik-
kivad aistingud (nagemise, kuulmise, haist-
mise jt. meelte alalt) nagu omaparased hal-
lutsinatsioonid, millest on raske vabaneda.
Naiteks on vedurivile juba lakanud, kuid
meie korvus kestab see edasi; prillikandmi-
sega harjumatule inimesele tundub, et pril-
lid on tal ninal ka parast seda, kui ta on
need eest dra votnud jne.

Esineb ka pstihhomotoorset perseverat-
siooni. Vaikestel lastel ilmneb see perseve-
ratsioon, kui nad inertsi mojul ikka ja jalle
kordavad Uhtesid ja samu liigutusi, naiteks
koogutavad. Sageli jatkavad jooksjad ka
parast finiSit jooksmist isegi siis, kui sellel
lilkkumisel puudub méte. Mida tugevam ja
kestvam on liigutus, seda rohkem see per-
severeerub.

Usna levinud on maiukujutluste perseve-
ratsioon. Kujutluste pealetiikkivus on vaiel-
damatu fakt, mis esineb mitte ainult pato-
loogias, vaid ka normis. Omal ajal markas
Avristoteles, et kui meil on palju kordi kor-
vus kdlanud mingi linna nimi v&i moni fraas,
siis hakkame seda tahtmatult kordama. Tao-
lisi naiteid on igapaevases elus palju: pa-
rast seenelkdimist ilmuvad meie kujutlusse
seened, niipea kui me magama heites sil-
mad sulgeme jms.

Tuntakse ka fantaasiaga seotud perseve-
ratsiooni. Reprodutseeriva fantaasia perseve-
reeruvateks kujunditeks vdivad olla ilukir-
jandusest meeldejaanud kujud. Perseverat-
sioon esineb ka loova fantaasia alalt. Nai-
teks Beethoven lausa kannatas tema teadvu-
sesse tungivate muusikaliste  kujundite
kaes.

Fantaasiakujundi pealetlikkivus  piirneb
monikord patoloogiaga. Selline oli Hermani
seisund A. Puskini jutustuses «Padaemand».

M@étlemise sfaaris avaldub perseveratsioon
moistete ja otsustuste ning motlemisoperat-
sioonide inertsuses ja stagnatsioonis.

lgasuguseid eelarvamusi vOib kasitleda
kui perseveratsiooni juhtumeid. Eksisteerib
traditsioonilisi vaateid ja veendumusi, mis
kanduvad edasi Uhelt pdlvkonnalt teisele
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ning mis on mingil maaral perseveratsioo-
nid.

Vaimsete operatsioonide perseveratsiooni
Ulesannete lahendamisel v8ib demonstree-
rida jargmise lihtsa naite varal. Eksperi-
mendi ajal lasti katseisikul leida voéimali-
kult palju s-tdhega algavaid nimisdnu. Pa-
rast katset jatkasid katseisikud nende sdnade
motlemist, kuigi seda neilt ei ndutud. Siin
persevereerus Ulesande lahendamise hoiak
ka parast seda, kui ndutav operatsioon ules-
ande lahendamiseks 18ppes.

Et Ulesannet on teisel viisil raske lahen-
dada, see on seletatav juba tuntud ja,
kui nii vBib o6elda, kinnistunud lahendusviisi
perseveratsiooniga.

Emotsionaalne perseveratsioon
emotsioonide sailimises parast seda, kui
neid esilekutsunud p6hjus on lakanud toi-
mimast. Siin pole moeldud mitte tavalisi
emotsionaalse malu nahtusi, vaid juhtumeid,
kui emotsioonid veel teatud aja valtel jat-
kuvad inertsi moéjul. Mdnikord tunneb ini-
mene hirmu ka parast seda, kui hirmu teki-
tanud objekt on kadunud ja hadaoht mdoo-
dunud ning tal pole tarvetki hirmust vditu
saada. Tunnis jutustas Opetaja midagi vaga
naljakat, mille peale &pilased palju naersid
ning 16bus ja naerukas meeleolu Kkestis
tunni I6puni, s. t. isegi siis, kui see oli juba
kahjulik. Juhtub sedagi, et sdprus ja armas-
tus elavnevad inertsi mojul parast seda, kui
nad on juba kadunud, kuigi mingit vajadust
ega perspektiivi nende elavnemiseks ei ole.

On olemas ka toimingute perseveratsioon,
mille naiteid vOib leida loomade ja inimeste
kaitumises.

Rott Oppis labima kaanulist labdrinti, et
selle labimise jarel saada toitu. Kui selle
roti koht oli téis, eelistas ta ometi liikuda
kaanulist teed pidi, kuigi ta vdis kasutada
kergemat ja otsemat teed (14). Teises ekspe-
rimendis Opetati rotti sodma teatud inter-
vallide jarel. Rott avaldas alati erilist ak-
tiivsust ja erutatust vahetult enne seda, kui
teda toideti. Eksperimentaator laskis rotil
pikemalt nalgida (ilma toitmata) ja rotil sai-
lis seejuures sama maksimaalse aktiivsuse
ritm selle momendi eel, kui teda varem toi-
deti (9).

Inimene kulutas palju aega ulikonna ost-
miseks. L8puks on otsingud kandnud vilja
ja vajalik 0likond ostetud. Kuid monikord

avaldub
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peatub see inimene ka parast seda veel tea-
tud aja valtel vaateakende ees ja uudistab
véaljapandud ulikondi, nagu polekski ta ostu
sooritanud v6i nagu oleks see ebadnnestu-
nud.

Perseveratsioon kui tegevuse rutiinsus
avaldub sageli vaikeste laste juures. Kui
last tdsta korgele, siis nduab ta tavaliselt,
et seda ikka ja jalle korrataks, Oeldes:
«Veel niil». Parast jutu kuulamist avaldab
laps tavaliselt soovi seda veel kord kuulata
ja kui jutus tehakse mingeid muudatusi, siis
ta protesteerib.

Perseveratsiooni alla kuuluvateks vdib
lugeda ka harjumusi kui stereotiilipseid te-
gevusi, mis on muutunud vajaduseks. Har-
jumuste inertsus ja konservatism on vaga
suured. On teada, kui raske on harjumusi
muuta vOi kaotada isegi siis, kui nende
mitteotstarbekohasus ja sageli ilmne kahju-
likkus on selged.

Kuid stereotlilipsuse aste ja osatdhtsus on
eri harjumustes erinev. Kindla reziimi tait-
mise harjumus vOi moraalsed harjumused ei
ole sedavord konservatiivsed, et neid saaks
pidada taiesti stereotlilipseteks, nendes esi-
nev perseveratiivne tendents on teadvuse
kontrolli all, mis pole tdsi kill, alati ilmne.
Teine asi on harjumuslikud Zestid, miimika,
kdnnak, kone isedrasused — koik see on
rutiinne ja ettekavatsematu.

Kuulnud monda téhelepanu paeluvat
valjendust vdi meloodiat, kordame seda talu-
matult, ning see kordamine muutub peale-
tikkivaks ja harjumuslikuks. Taolised harju-
mused kui omamoodi reaktsioonid «md&juva-
tele» arritustele on sedavdrd seotud per-
severatsiooniga, et neid v8ib nimetada per-
servatiivseteks.

Mitte iga perseveratsioon ei ole harjumus.

Harjumus on inimesele vajaduseks, per-
severeeruvad kujundid on aga pealetiikki-
vad, nendest tahaks vabaneda nagu millestki
vborast. Ning [6puks vdib perseveratsioon
olla luhike episood (naiteks eksperimentaal-
setes tingimustes), harjumus aga ei ole ku-
nagi ega saa olla lUhiajaline episood.

Perseveratsioonide hulka ei saa kanda
vilumusi, kuigi need on sageli stereotlilp-
sed ja inertsuse joud nendes suur. Kuid vilu-
muste juures ei esine perseveratsioonide
suhtes olulist pealetiikkivust, mis, nagu
Utles 1. Pavlov, «jatab endast jarele lakka-



tnatu, ammendamatu toonuse» jl, IlI; 294).
Perseveratsioonile nii omane psudhiline sei-
sund, mida vOiks nimetada sitkuseks VvOi
venivuseks, puudub tavaliselt nende tege-
vuste sooritamisel, mis kuuluvad vilumuste
kategooriasse.

Pstihholoogilises  kirjanduses tegeldakse
palju ligiidsuse uurimisega. See seisund on
perseveratsioonile sedavord lahedane, et
neid moénikord samastatakse.

Kdige Uldisemal kujul vdib rigiidsust ise-
loomustada kui millelegi uuele Umberlili-
tamise raskust, muudatustele vastuseisu,
omamoodi labitungimatust. A. Buss definee-
rib rigiidsust kui vastuseisu Ulemineku suh-
tes vanadelt harjumuslikelt diferentseerin-
gutelt uutele (4). H. Werner peab rigiidsuse
oluliseks tunnuseks reaktsioonide véahest va-
riatiivsust ja Uhekdilgsust (17).

Tekib kisimus: Mil maaral voib rigiidsust
samastada perseveratsiooniga?

H. Eysenck anallilisib pealkirja all «Per-
severatsioon» nii perseveratsiooni kui ka
rigiidsuse uurimisi, ta ei pea vajalikuks
neid kahte seisundit eristada (10; 270—283).
R. Catell pani Ghes oma varasemas t6ds (5)
ette teha vahet inertsuse kahe liigi vahel.
Esimese liigi alla kandis ta narviprotsesside
inertsuse, mida tahistatakse terminiga «per-
severetsioon». Inertsuse teist liiki nimetas
Catell «struktuurseks dispositsiooniks» ehk
«dispositsiooniliseks rigiidsuseks», mis aval-
dub naiteks siis, kui eksperimendi kaigus
luleb harjumuslik Glesannete lahendamise
viis vahetada uue ja harjumatuga. Selle
seisukoha jargi ei ole perseveratsioon dis-
positsiooniks, ja Oieti Oelda ei saaks seda
nimetada pstdhiliseks seisundiks, milleks
aga rigiidsus on. Hiljem R. Cattell Ghendas
perseveratsiooni ja rigiidsuse. Oma mono-
graafias «lsiksus ja motivatsioon. Struktuur
ja modtmine» samastab ta rigiidsuse taieli-
kult perseveratsiooniga (6; 939). Kuid
Sh. Chown ei késitle oma ulatuslikus Ule-
vaates rigiidsuse uurimise kohta neid tdid,
mis on pihendatud perseveratsioonile. (7).

Kahtlematult pole rigiidsuse mdistmises
kaugeltki kdik wveel selge; see andiski
Sh. Chownile alust pealkirjastada oma Ule-
vaade nii: «Rigiidsus — paindlik kontsept-
sioon».

Kuigi kasitletud seisundites on palju Uhist,
ei saa neid samastada. Perseveratsioon on

passiivne seisund, mis tekib inertsi mojul
ning on pealetiikkiv, stereotlilipne ja sitke;
rigiidsus on aktiivsem seisund, mida iseloo-
mustab vastupanu muudatustele, mis on la-
hedane kangekaelsusele.

Rigiidsusest ei saa konelda siis, kui teki-
vad sensoorse vOi psiihhomotoorse perseve-
ratsiooni nahtused voi persevereeruvad ku-
jutlused. Rigiidsus tekib ainult siis, kui esi-
neb muudatuste tarvilikkus, kuid inimene ei
anna neile jarele. See jareleandmatus on
pigem perseveratsiooni tagajarg, s. t. stereo-
thdbist piisab ja uus sisse ei lulitu. Kuid
mdnikord tekib rigiidsus mitte selle t&ttu,
et stereotlilibi inertsus avaldab mdju, vaid
naiteks motlemise piiratuse tdttu. Inimene
ei suuda uut vastu votta, ta ei mdista selle
tahendust ja kardab mdnikord uut kui mi-
dagi tundmatut.

Erinevus perseveratsiooni ja rigiidsuse va-
hel avaldub ka selles, et perseveratsioonist
kdneldes asetame erilise réhu perseveraato-
rilele, s. t. stiimulitele, mis kutsuvad antud
seisundi esile; rigiidsus on aga subjektiiv-
sem seisund, sageli karakteroloogiline, mis
naitab inimese suhtumist v6i hoiakut muu-
tuste suhtes. Rigiidsuse stiimuli tahistami-
seks pole isegi terminit, kuigi selline stii-
mul on alati olemas. Tuues selle esile, lahe-
me me tahtmatult Gle perseveratsioonile,
otsekui kutsuksid rigiidsuse alati esile per-
severatsioonid.

Perseveratsiooni ja rigiidsuse uurimise
praeguses olukorras, kus neid termineid sa-
geli kasutatakse stnonlddmidena, on ots-
tarbekohane tahistada neid hdélmavaid nah-
tusi Sifriga PR. See Sifr tdhendab, et per-
severatsioon ja rigiidsus on sageli @hine-
nud; kuid selline Uhendamine Sifris ei tohi
kdrvale jatta neid erinevusi antud nahtuste
vahel, millest oli juttu eespool.

Perseveratsiooni  fusioloogilise ~ mehha-
nismi avastas |. Pavlov, kes omistas sellele
seisundile suurt tahtsust, ta naitas selle la-
hedust stereotlilipsuse ja pealetiikkivusega.
Perseveratsiooni aluseks on Pavlovi jargi
narviprotsesside jaikus ehk, nagu ta eelistas
oelda, inertsus.

Kuigi Pavlov kasitles rohkem patoloogilist
inertsust, tunnustas ta inertsust ka kui nor-
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limaiset nahtust. Uhel kolmap&evakul Pav-
lov (tles: «See inertsus on {hest kiljest
normaalne nahtus, teisest kiljest aga laheb
see teatud maaral Ule patoloogiliseks seisun-
diks» (2, 1l; 546).

Narviprotsesside inertsus avaldub selles,
et ajukoore teatud punktides erutus- v8i pi-
durdusprotsess fikseerub, kinnistub ndnda,
et tekib nende punktide isolatsioon, niis
viib utreeritud kontsentreeritusele. Patoloo-
gia puhul laheb see utreeritus selleni, et
negatiivse induktsiooni seaduse jargi teiste
punktide t66 mitte ainult et blokeeritakse,
vaid lulitatakse hoopis valja (1, IlI; 167),
mille t6ttu tekib pealetiikkivuse haiguslik
seisund.

Kasitledes sonimise, psiihhoasteenia ja pa-
ranoia narvimehhanismi, Utles |. Pavlov:
«Podhiline fisioloogiline nahtus on kdigis
nendes nahtustes Uks ja sama ning seeparast
ma kasutangi sona «pealetikkivus». Kui ini-
mesel on raske Ule minna dhelt seisundilt
teisele, siis nimetan ma seda «jaikuseks».
Kui ma kd&nelen kui teadlane ja fusioloog,
siis kasutan sbna «inertsus». Mul on tege-
mist Uhe ja sama asjaga, kuid ma kasutan
erinevaid termineid, kuigi see kdik on oma
olemuselt Uks ja sama» (1, I; 522).

Uhel kolmapaevakul esitab I. Pavlov olu-
lise selgituse: «Inertsusel on kaks otsa: Uhelt
poolt aeglane alustamine, teiselt poolt aga
aeglane véljumine seisundist» (2, III; 220).
Nii Oks kui ka teine on seotud narviprot-
sesside liikuvuse ndrgenemisega. Pavlov
nonda otse Utleski: «Patoloogiline inertsus
on protsessi liikuvuse kaotus, inimene mot-

leb aeglaselt, meenutab halvasti, konnib
aeglaselt» (1, Il; 504).
Perseveratsioonist kdneldes |. Pavlov

mitte ainult et lahendas seda stereotlilipsu-
sele ja pealetikkivusele, vaid pidas neid
Uheks ja samaks nahtuseks (2, I; 213), (1,
223).

Kui otsida, |. Pavlovit jargides, perseve-
ratsiooni fisioloogilist alust pdohiliste narvi-
protsesside inertsuses, siis vOib PR-faktoreid
mingil maaral leida narviprotsesside liiku-
vuse uurimise abil. Kuid seni pole veel
kindlaks tehtud oletatavat dldist liikuvuse
faktorit, mis oleks vastupidine PR-le.

B. Teplov tegi eksperimentaalsetele and-
metele toetudes ettepaneku jatta termini
«liikuvus» tahenduseks v@ime Kiiresti muu-
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tuda voi Umber lilituda, narviststeemi oma-
dust aga, mis avaldub narviprotsessSi tekki-
mise ja lakkamise Kkiiruses, kasitleda oma-
ette ja nimetada seda tinglikult labiilsuseks
(3; 39—40). «Kuid mdlemate nende mdistete
sisu jaab veel 16plikult avamata» (3; 40).

Voib esitada hlpoteesi, et PR seisab lii-
kuvusele lahemal kui labiilsusele: kui va-
hene liikuvus annab tunnistust narviprotses-
side inertsusest, siis labiilsus ei ole ilmtin-
gimata seotud inertsusega. Kuid see hipo-
tees nduab pohjalikku eksperimentaalset
kontrollimist. VV8ib arvata, et progress narvi-
stisteemi uurimises liikuvuse-labiilsuse para-
meetril vOimaldab meil veelgi paremini
mdista selle struktuuri ja faktoreid.

PR on sageli uuritud patoloogilise mater-
jali alusel, mis annab selle seisundi uurimi-
seks palju. K. Goldsteini uurimuste kohaselt
(11) vOBib ajutraumade tagajarjel tekkida
kahte tdpi rigiidsust: haige vdimetus Um-
ber lllituda motete Ghelt kaigult teisele,
tédhelepanematus kdigi stiimulite suhtes,
-mis on irrelevantsed ootusparaste vOi har-
jumuslike stiimulite suhtes; teine rigiidsuse
liikk tekib uute ja raskete Ulesannete puhul,
kui haige taielikult loobub Ulesande lahen-
damise katsetest. See rigiidsuse vorm esineb
sageli koos vaimse mahajaamusega.

H. Werner (17) tegi kindlaks rigiidsuse
mitmesuguseid avaldumisvorme vaimsete de-
fektidega haigete ja traumaatikute juures.
Esimesed ei suuda lahendada neile esitatud
Ulesannet selleparast, et nad mdistavad seda
lilga lihtsustatult, teistel aga ilmneb ten-
dents kasutada ainult stereotlilipset lahen-
dusviisi, kuigi oleks vaja kasutada hoopis
teist votet.

Kahtlemata on PR oma &gedas vormis
thdpiline patoloogiline seisund ning on see-
tottu Uks naitajaid, millel psiihhiaatrias ba-
seerub diferentsiaaldiagnostika.

J. Pinard Kasitleb oma tods (13) «ras-
keid», s. t. teatud madral patoloogilisi katse-

isikuid.  Perseveratsiooni naitajate seisu-
kohalt oli nende asend enamasti aarmine,
s. t. nende tase oli kas vaga korge voi
vaga madal.

B. Shevach (15) ja hiljem W. Stephenson
(16) tegid Kkindlaks, et perseveratsiooni
kdrge tase esineb paranoia all kannatajatel,
madal tase aga melanhoolikutel (isikutel.
kellel on Ulekaalus depressiivne seisund).



B. Shevach (15) sai keskmise negatiivse
korrelatsiooni (—0,51) perseveratsiooni ma-
dala taseme ja neurotlsmi vahel, teiste sG6-
nadega — neurootikud allusid perseverat-
sioonile rohkem. | Delay, P. Pichot ja
J. Perse (8) andmete kohaselt esineb epilep-
tikutel perseveratsiooni rohkem kui nor-
maalsetel inimestel.

Olemasolev materjal PR korreleerumise
kohta patoloogiliste vormidega ei kummuta
I. Pavlovi poolt hasti argumenteeritud seisu-
kohta, et perseveratsioon ei kujuta endast
mitte ainult patoloogilist, vaid ka normaal-
set elunahtust,

(Jargneb.)
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KONE
MOISTMINE

KALJU TOIM

Inimese tegevus on alati seotud tema mdtle-
misega. M0otted kui mdtlemise resultaadid
on lahutamatud keelest. Keelt loetakse
motete vahetult tajutavaks reaalsuseks.
Mdtted tekivad, kujunevad, arenevad, saili-
vad, antakse edasi ja vOetakse vastu kdne
kaudu. Kone on keele kasutamise protsess
inimeste suhtlemise ja tegevuse mis tahes
juhtudel. Suhtlemisprotsessis on alati kaks
liiget: teate edasiandja ja teate vastuvotja.
Teate edasiandja seisukohalt on koénelemine
motte kodeerimine keeleliseks signaaliks,
kdne produtseerimise motoorne akt (suuline

vOi kirjalik). Teate vastuvdtja seisukohalt
on konelemine vastuvoetud keelelise sig-
naali dekodeerimine, kodne tajumine ja

mdistmine. Kuigi need kaks kdnet iseloomus-
tavat kilge on suhteliselt iseseisvad, on nad
siiski omavahel vastastikku kdige tihedamini
seotud.

1. KONE TAJU JA KONE MOISTMISE
VASTASTIKUNE SEOS

Kone mdistmine on tihedalt seotud kd&ne
tajumisega. Ei saa olla teksti (kirjaliku voi
suulise) mdistmist, ilma et seda samaaegselt
ka tajutaks. Teiselt poolt soodustab teksti
mdistmine aga ka tajumist. Kui teksti sisu on
mdistetav, on selle lugemine ja kuulamine
tunduvalt kergemini ja tapsemalt tajutav.
Teatud sBnade kombinatsiooni tajumine
sOltub taiesti konteksti mdistmisest.

Ettettluse kirjutamisel eristab Opilane
selgesti haalikuid, muutelGppe jne. sel juhul,
kui ta teksti mdistab. Kui aga tekst ei ole
mdistetav, siis on paljude teksti osade,
sOnade ja sdnaosade kuulmine ja eristamine
sageli kullaltki raskendatud.

Kdne tajumine eeldab kone uksikelemen-
tide eristamist ja daratundmist. Kuulmistaju
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puhul raagime esimesel juhul fonemaatilisest
kuulmisest, teisel juhul aga koéne kuulmisest
Uldisemas tahenduses. Tavaliselt on mdle-
mad protsessid omavahel seotud, toimuvad
samaaegselt v6i vahetus jargnevuses. Erista-
mine ilma &ratundmiseta tuleb arvesse ainult
juhul, kui kuulatav (vdi loetav) kdneelement
on uudne vdi tundmatu. Koneelementide
eristamisel avastatakse tunnused, mis on
vajalikud ja killaldased tajutava objekti
eristamiseks teistest. Need tunnused viiakse
kindlasse silisteemi ja nii formeerub objek-
tist tajupilt.

Aratundmine tuleb esile siis, kui vastavat
kdneelementi on varem tajutud ja sellest on
olemas malujélg, malupilt. Sel juhul seosta-
takse tajutav objekt malupildiga piiratud
arvu tunnuste alusel. Eristamine nduab
kdikide objektide eristatavate tunnuste sel-
get tajumist. Naiteks peame vOOrkeelse
lause tajumisel tajuma kd&iki haalikuid
(tahti) ja konstrueerima nendest sdnu. Ara-
tundmise puhul piisab nende tunnuste taju-
misest, mis on antud kdneelemendis kdige
madravamad. Naiteks emakeelse teksti
kuulamisel (vdi lugemisel) ei pruugi me
tahele panna koiki haalikuid (téhti) ja ka
mitte kdiki sénu. Aratundmine on oma loo-
mult otsuse tegemine tajutava elemendi
(Uhiku) suhetamiseks malupildiga. Kdne taju-
mine on suurel maaral dinaamiline protsess.
Otsustamise Uhik pole tajumisel pusiv. See
sBltub kontekstist. Uhel juhul on &ratundmi-
seks vajalik rohkem tunnuseid, teisel juhul
vahem. (4, Ik. 292—293.) Uhel juhul toimub
teksti tajumine haalikute, teisel juhul sil-
pide, sBnade vdi isegi lause osade ja lausete
kaupa.

Teate esindaja, kodneleja funktsiooniks on
kdne liigendamine haalikuteks, sdnadeks ja
mdttelisteks gruppideks vastavalt keele nor-
midele ja kommunikatiisvele kavatsusele.
Eksperimentaaluurimused aga naitavad, et
tavalises kdnevoolus pole sonad kuigi sel-
gesti eristatud, sdnade piirid sulavad kokku,
tekivad kokkuhéaaldavate sdnade grupid ehk
«foneetilised s6nad». Paistab, et kdne liigen-
damine selgesti piiritletud Uksiksdnadeks ei
kuulugi teate edasiandja kommunikatiiv-
sesse kavatsusse. Kahtlemata muudab see
kdne tajumise raskeks. Moningatel juhtudel
pole aga ka kone tajujal erilist vajadust
UksiksOnade eristamiseks — seda just mitme
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sdnaga valjendavate mdistete puhul. Nii-
viisi muutub foneetiline sdna teksti tajumise
Uhikuks. Foneetiline s6na pole fikseeritud
Uhik, vaid seda vdib koneleja produtseerida
vabalt mis tahes kombinatsioonide néol.
Selle tttu esineb juhtumeid, et kéne tajuja
kuuleb  kokkuhaaldatud sGnade gruppe
esmakordselt ja tal puudub malus Uhe vGi
teise foneetilise sbna jaoks oma etaloon,
malupilt. Sel juhul ei saa tekkida aratund-
mist. Monikord v8ib sellises olukorras aset
leida k&ne elementide eristamiseprotsessi
alusel uue konelise kujundi loomine, ana-
loogiliselt tundmatu sbna tajumisele. Kdne
tajumise vilumuse korral seda vaevalt kiill
toimub. Pigem vdib ndéustuda M. G. Kas-
parovaga, kes leiab, et sellises situatsioonis
ei eristata sdnu kodnevoolus tajumise teel,
vaid taju asemel astub esile motlemine.
Tegemist on heuristilise protsessiga — kone
kuulaja teeb otsuse tajutud materjali kuulu-
mise kohta mingisse mdistelisse kate-
gooriasse semantilise orientatsiooni poolt
esilekutsutud vastavuse vOi mittevastavuse
tunde alusel. (6, lk. 295.)

Inimeste tundlikkus konepausi suhtes on
killalt suur. Monel juhul piisab kuulajale
pausi tajumiseks juba 25-millisekundilisest
haalduse peatusest. Samal ajal on eksperi-
mentaalselt kindlaks tehtud, et valjaspool
kbneprotsessi  tajub inimene helisignaalis
pausi alles siis, kui selle kestus on vahemalt
100 millisekundit. Tahendab, pauside taju-
mine sOltub lisaks kdnevoolus olevatele
peatustele veel teistest faktoritest. Nendeks
faktoriteks voivad olla muutused heli kérgu-
ses, valjususes ja haalikute jargnevuse kiiru-
ses. Olulist osa etendavad ilmselt ka seman-
tilised faktorid. (5, lk. 97—98.)

See lubab oletada, et inimene suudab
eristada paljusid sGnagruppe, mis Uldises
konevoolus kullaltki tihedalt liituvad. Selle

tottu tekib harva vajadus kokkuliitunud
sonadegrupile  heuristilisel teel etalooni
leidmiseks. Kui snagrupil puudub malus

etaloon, siis toimub &ratundmine kompo-
nentsdnade kaupa.

Ka sona rdhu tajumisel ei ole ainumaarava
tahtsusega rohulise silbi vokaali haaldamise
intensiivsus, vaid s6na héaalikuline struktuur
tervikuna. Haaldamise intensiivsuse korval
tulevad arvesse veel haadldamise kestus,
heli korgus, heli varv, kdrguse, tugevuse ja



kestuse kontrastid, sdna
(1, lk. 140.)

Siit selgub, et kuigi kdne fonemaatiline
tajumine on kdne mdistmise vajalik tingi-
mus, soodustab ja suunab mdoistmine oma-
korda kdne tajumist.

tahendus jne.

2. KONELEMISE JA KONE TAJUMISE
VASTASTIKUNE SEOS

Uurimused haalikute tajumise, fonemaati-
lise kuulmise alalt on naidanud, et haali-
kute eristamise tingimuseks on seesmine
kaasahaaldamine. Kuulmisaisting toob kaasa
kdnemotoorse aparaadi aktualiseerumise —
vokaali kuulamisega kaasub ka haalepaelte
ndrk kaasavonkumine. Seega saabub aju-
koorde samaaegselt kahesugune informat-
sioon — valjastpoolt tulevad teatud inten-
siivsuse, sageduse ja spetsiaalse vOnkevor-
miga helilained ja teiselt poolt selle valise
arritaja mojul tekkinud haalepaelte vibrat-
siooni isedrasused Kinesteetilise arritajana.
Ajukoores toimub nende vdnkumiste oma-
duste vOrdlus. Kui haalepaelte vdnkumise
omadused ei vasta valjastpoolt tulevale
vonkumise omadustele, siis ei toimu helide
adekvaatset kuulmist. Haalepaelte vonku-
mist korrigeeritakse seni, kui vastavus on
taielik. Kaasahaaldamise nahtus on tapselt
maaratletav vastavate aparaatide abil. Kuid
ka igapdevaelu kogemused kinnitavad seda.
Voodrkeele haalikute tapne kuulmine on
vOimalik vaid siis, kui me oskame neid ka
haaldada.

Kaasahdaldamine tuleb arvesse mitte
ainult haalikute eristamisel, vaid ka sGnade,
lausete ja Uldse koéne kui sellise tajumisel.
Sel juhul vG8iks seda nahtust nimetada ka
«kaasaraakimiseks». Oma loomult on kdne
kuulamisega (teksti lugemisega) kaasuv
vaikne kaasarddkimine Uks seesmise kone
juhte. Seesmine kdne on inimesele spet-
siifiliselt omase verbaalse mdtlemise fisio-
loogiline alus. Nii valis- kui ka kodumaiste
uurijate toddest on selgunud, et omaette
mdtlemise momendil tekivad ko&neorganite
(keel, huuled, haalepaelad) lihaste pingutu-
sed, mida registreeritakse elektrofiisioloo-
giliste aparaatidega. Sama nahtus esineb
kdneelementidele mdotlemisel ja koéne taju-
misel (kuulamisel ja lugemisel). Eriti tuge-

valt on kdneorganite lihased aktualiseerunud
kirjutamisel ja lugemisel, materjali meelde-
jatmisel ja meeldetuletamisel. Kdnelihaste
impulsid pole seejuures Uhtlased, vaid siin
esinevad vonked lihaste pinguloleku inten-
siivsuses ja aeg-ajalt vdib see pinge lakata,
tekivad nn. kdnemotoorsed seisakud. On
iseloomulik, et kdnemotoorsete seisakute
ajal tajutud materjal ei jaa meelde. Nahta-
vasti on verbaalse materjali meeldejaamise
tingimuseks selle materjali kdnemotoorne
fikseerimine.

Katsed on ka naidanud, et iga koneele-
mendi haaldamise eel on varjatud artikulat-
siooni periood. Tavaliselt on selle kestus
0,5 sekundit. See vdib liheneda vdi pikeneda
vastavalt kdne kiiruse muutustele.
(12, k. 93—96.)

Toodud naited kinnitavad kone tajumise
ja konemotoorika samaaegsust. Kas see on
aga alati nii ja kas selline seos on parata-
matult vajalik? Vaikelaps hakkab dldiselt
enne kbnet mdistma ja alles siis raakima.
Kas see ei naita, et kdne mdistmine on
vBimalik ilma kaasahd8ldamiseta? Ilmselt
on konelemiseelsel perioodil kdne mdist-
mine madalamal tasemel, laps reageerib
sonale kui terviklikule signaalile, ilma et
ta tajuks seda fenomaatiliselt. Kdnelemine
on sel juhul lahedane loomade haalitsemise
tasemele.

Ka kurttummadel, kellel pole G&petatud
artikuleeritud konet ja kes suhtlevad
spetsiaalse Kkineetilise markkeele abil, ei saa
tekkida kone tajumisel kaasahaaldamist.
See aga ei tdhenda, et nendel peaks kdne
taju motoorne komponent taiesti puuduma.
Kdne tajuga vdib kaasuda kae ja sOrme-
lihaste kerge pingutus.

Vastavad uurimused on naidanud, et kdne
tajumisega (kuulamine, lugemine) kaasuvad
kdnemotoorsed  reaktsioonid  ndérgenevad
vastavalt kdne vilumuse ja teksti tuttav-
likkuse astmele. Lastel on k&nemotoorne
komponent teksti tajumisel tugevam kui
taiskasvanutel. Moned valismaa pstihholoo-
gid on arvamusel, et teksti lugemisel on
kaasahaaldamine vaid segavaks asjaoluks.
Kiirlugemise (heks noéudeks ongi loobuda
kaasahaaldamisest.

Kuigi kdne taju motoorse komponendi
universaalsuses voib olla kahtlusi, ei saa
mingil juhul eitada selle tadhtsust kdne
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kuulamisel ja lugemisel. Kdne sensoorne ja
motoorne akt kaivad kasikaes, kusjuures
motoorne toetab sensoorset. Esineb aga ka
vastupidine seos — kdne tajumine toetab
kdnelemist v8i lugemine toetab kirjutamist.
Kdikidele on selge, kui oluline on Kirjutami-
sel kirjapildi nédgemine. Kui me aga Kirju-
tame pimedastpeast, siis tagab edu Kkirjuta-
mistegevuse  kinesteetiline  kontroll —
tajume oma tegevust Kkinesteetiliselt.

Ka suuline kdne on jarjepideva sensoorse
kontrolli all. Inimene kuuleb oma konet ja
tunnetab kdneorganite Kinesteesiat. E. VVoro-
nina tutvustab oma katseid, kus kone
haaldamisega ei kaasu vahetult kdne kuul-
mine, vaid kuulmine hilineb moéne sekundi
murdosa vorra. Selgub, et sellistes tingimus-
tes tekivad mitmesugused konehdired —
haalikute ja silpide kordamine, vahelejét-
mised, rohuliste haalikute pikendamine,
fraasi intonatsiooni kadumine, k&ne tempo
kiirenemine voi aeglustamine, haale valjuse
suurenemine. Need héaired on kdige suure-
mad, kui kuulmise mahajaavus on 0,2 sekun-
dit.

Uhtlasi aga selgus, et ménedel inimestel
ei esinenud selliseid haireid voi need olid
vaga vaikesed. See annab wuurijale aluse
liigitada inimesi suulise kdne kontrolli
seisukohalt motoorset tldpi ja kuulmistidpi
inimesteks. Esimestel ei teki kuulmise maha-
jaamuse tottu konehéireid, teistel aga tekib.
(2, Ik. 98—100.)

Kuulmise osatahtsust kdnelemise protses-
sis kinnitavad ka patoloogilised nahtused.
Sensoorse afaasia puhul (ajukoore nende
osade rikked, mis reguleerivad kone taju-
mist) tekivad killaltki olulised haired ka
kdnelemise protsessis. Samasuguseid tor-
keid esineb ka Kirjalikus kones (lugemine
ja kirjutamine). Konemotoorse analiisaatori
rike — motoorne afaasia — toob kaasa
tosiseid héireid inimese seesmises kones,
mis omakorda takistab nii suulise kone
kuulmist kui ka lugemist ja kirjutamist. Ka
see tdestab taju sensoorse ja motoorse apa-
raadi tiheda koostdd olemasolu.

Kdnelemise ja kone tajumise vaheline
seos on veelgi Uldisemat laadi. K&ne produt-
seerimise seadusparasused mdjutavad kdne
tajumist, ja vastupidi. Seda aspekti on
vaadelnud B. Mutsnik kirjaliku kdne baasil.
Teksti koostamise seadusparasuste selgi-
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tamiseks on uuritud teksti Kirjutajaid, teksti
tajumise seadusparasuste selgitamiseks
lugejaid. Need kaks ala on senini teravalt
lahutatud. B. MutSnik aga leiab, et lugemis-
ja motlemistegevuse uurimine annab and-
meid ka teksti koostamise seadusparasuste
ja reeglite kohta. Kirjutaja mdjustab
sonade ja grammatiliste konstruktsioonide
valikuga lugejat. Teiselt poolt aga mdjutab
lugeja ka oma taju seadusparasustega
kirjutajat, maarates teksti koostamise reeg-
lid. Seejuures ei ole teksti taju seaduspara-
sused muutumatud ega slnniparased. Loe-
tud tekstid ise kujundavad need seaduspara-
sused. Seos on vastastikune. (10, lk. 301—
303.)

Kodne moistmine on seda edukam, mida
sarnasem on teate andja (teksti koostaja)
teate vastuvoOtjaga pstihiliste omaduste poo-
lest, samuti ka keelelises, uldkultuurilises
ja teate sisu suhtes. Suulise kéne mdistmine
on optimaalne juhul, kui kéneleja ja kuu-
laja individuaalne kdnetempo enam-vahem
kokku langeb. Madistmist soodustab ka see,
kui koneleja (kirjutaja) ja kuulaja (lugeja)
kdnekultuuriline ning Uldkultuuriline tase
on vordsed. (8, lk. 294.) Kuna aga taielikku
Uhtsust kunagi ei saavutata, siis peab teksti
koostaja (naiteks kirjutise autor vOi lektor)
olema v@imeline kohanema kuulajas- vGi
lugejaskonnale, n.-6. peab ise laskuma adres-
saadi tasemele.

3. SUULISE JA KIRJALIKU KONE
MOISTMISE SPETSIIFIKA

Pdhierinevus on kahtlemata selles, et
kummagi kdne tajumine toimub eri ana-
lisaatori abil — suulise kdne tajumine kuul-
mise ja kirjaliku kdne tajumine nagemise
abil. V. lljina uurimused on naidanud, et
muude vOrdsete tingimuste puhul on luge-
mine kui informatsiooni vastuvdtmise viis
kuulamisest parem. Sellel on mitu pd&hjust.
Kdne tajumisel on nagemiskanalil suurem
labilaskevéime kui kuulmiskanalil. Lugeja
vOib valida talle omase teksti tajumise
tempo, kdne kuulamise puhul aga on tempo
kdneleja poolt maaratud ja see ei pruugi
olla kuulaja seisukohalt optimaalne. Infor-
matsiooni vastuvotmine kuulamise teel on
tunduvalt vasitavam kui lugemise teel.
Sonad kui informatsiooni kandvad signaa-



lid saabuvad Uksteise jarel ja on ainult the-
kordselt tajutavad. Teksti mdistmiseks on
aga vaja Uksiksdnu sinteesida samaaeg-

selt. Tahendab, tajutud sGnad peavad
sdilima malus lause v8i mdne muu mot-
teliselt tervikliku osa [6puni. Alles siis

saab toimuda I6plik stntees, mis viib teksti

mdistmisele. Lugemise puhul on vdimalik
tagasivaatamine ja ka teksti samaaegne
tajumine. Nendest asjaoludest tingituna

vésitab kone kuulamine rohkem Kkui
mine. (3, lk. 291—292.)

Naib, et siit tuleb teha praktiline peda-
googiline jareldus — vahendada suulise
kdne osatahtsust OGppematerjali esitamisel.
Meie koolides liialdatakse sellega tdepoolest.
Kdrgemas koolis on pdhiliseks Gppetdd vor-
miks loeng. Loengumeetod uue aine esitami-
sel on kullalt levinud ka keskkoolis. Moni-
kord arvatakse ekslikult, et iseseisev to0
raamatuga vasitab Opilast rohkem kui Gpe-
taja suulise ettekande kuulamine. See arva-
mus p6hineb vaatlusandmete!. Kui Kklassis
tuleb dpilastel terve paev kodikides Oppe-
ainetes teha iseseisvat t66d raamatuga, on
nad tunduvalt vasinumad kui traditsioonilise
Oppetdd korral. Pdhjus pole siin aga dppe-
materjali esitamise isedrasustes, vaid Opi-
laste t60s Uldse. Esimesel juhul todtasid
Opilased intensiivselt terve péeva, teisel
juhul aga vdtavad nad Opetaja esitatud
informatsiooni vastu just niipalju, kui keegi
tahab ja suudab. Opilane ei vaevu end
pingutama 0&petaja jutu kuulamiseks. Nii
ei tule ka vasimust.

See aga ei tahenda, et me tahame suulise
kdne vaartust alahinnata. Vaga paljuski on
suulisel koénel Kirjalikuga vdrreldes eeli-
seid. Suulisel kénel on oma spetsiifika, mis
seda eristab kirjalikust kdnest paljude nai-
tajate puhul. Raamatuteksti haadlega ette-
lugemine pole veel suuline kdne, vaid on
kirjalik kone, mida tuleb tajuda kuulmis-
meele kaudu. Just seda liiki kdnet on ini-
mesel raske tajuda. Raske on kuulata loen-
guid, kui lektor on teksti endale sdna-sonalt
valmis Kirjutanud. Raske on ka kuulata
loengul pikki tsitaate teaduslikest toddest.
See on kirjaliku kdne ebaspetsiifiline esita-
misviis, mitte aga suuline kone.

Sutline kbne erineb kirjalikust peamiselt
selle poolest, et siin kasutatakse mdnevdrra
erinevalt keele leksikaalset koosseisu ja

luge-

grammatilist ehitust. Lauseehitus on suulises
kdnes lihtsam. Mo6nes méttes rikutakse keele
grammatika rangeid ndudeid sOGnade jarje-
korras. Suuline kdne on vahetult seotud
inimeste konkreetsete tegevuste ja kaitu-
misaktidega, see on inimeste elava suhtle-
mise protsess.

Kodige tavalisem ja Uhtlasi ka kdige liht-
sam suulise kdne vorm on dialoog. See on
tavaline konekeel. Teated antakse suulises
vestluses, nagu koikide teistegi koneliikide
puhul, edasi keeleliste vahendite abil. Keele-
liste vahenditega kaasub aga suulises dia-
loogis rohkesti taiendavaid vahendeid, nagu
miimika, Zestikulatsioon jne., mis tunduvalt
kergendavad kdne mdistmist.

Keelelistel vahenditel, s6nadel on mitme-
sugune sisu. Kdigepealt on sbnad seotud
mingisuguste esemete, nahtuste, omaduste
vOi tegevustega. Seda sona kilge nimeta-
takse tahistavaks funktsiooniks — sdna ko-
deerib ehk tahistab esemeid, nende omadusi
vOi tegevust. Teate vastuvétjal, kuulajal te-
kib kujutlus sellest, mida s6na tahistab.
Selleparast nimetatakse téhistavat funktsiooni
ka kujutluslikuks funktsiooniks.

Sona kujutluslik kilg ei hélma aga veel
taielikult sbna sisu. SGna sisu hulka kuulub
ka sfna tdhendus. Tahenduse all mdeldakse
sOna anallilsivat, abstraheerivat ja sintee-
sivat funktsiooni. Sona tdhendus on tunne-
tuse Uhiskondlik-ajaloolise arengu resultaat.
See on objektiivse maailma kujutluspiltide
intellektuaalse tdotlemise tulemus. Soéna
tahendus vdimaldab viia esemeid ja nahtusi
teatud kategooriate alla, v8imaldab lulitada
kujutlusi esemetest teatud mottelisse sis-
teemi. Tahendus leiab monevdrra valjenduse
sona valises struktuuris — tivi, sufiksid jne.
Kuid olulisem on sbna seesmine vorm, mille
all moeldakse sénade eri tahenduste, téhen-
dusvarjundite ja teiste sdnadega seoste sls-
teemi. Naiteks tdhendab sdna «sisi» puudu-
likult poélenud puitu, kitteainena kasutata-
vat maapduevara ja Kirjutamise (joonista-
mise) vahendit. See sdna kutsub esile
kujutlusi kaevandusest, kuttekolletest, 16k-
ketulest, soejoonistest jne. lgale sdnale on
omane spetsiaalne seoste slsteem, mida
vOib nimetada semantiliseks valjaks.

Teate edasiandja vOib kasutada sdna
ainult Uhes tahenduses. Teised tahendused
jaetakse korvale. Siit tuleneb sdna sisu kol-
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mas komponent — nimelt s6na mdte. Me
kisime, mis mdttes seda voi teist sdna on
kasutatud. Harilikult selgub see kontekstist.
Kdneleja annab tek tis edasi objektiivse sisu
kdrval ka oma subjektiivse suhtumise. Sa-
muti véljendub tekstis teate eesmark —
nimetamine, vaitmine, kinnitamine, soovi-
mine, kaskimine, keelamine jne. Iga utle-
mine on oma kindla modaalsusega — neut-
raalne, kategooriline, problemaatiline. Kdik
need komponendid kokku moodustavad kdne
motte.

V. Artjomov toob mitmeid nditeid Uhe ja
sellesama lause kasutamise kohta: 1. Ope-
taja laheb klassi. Ootab natuke, kuid sumin
ei lakka. Ta dtleb: «Tund algas!». 2. Kooli
direktor tahab kellegi Opetajaga raakida,
vaatab aga kella ja dtleb: «Tund algas.»
(Siin ta lihtsalt konstateerib fakti.) 3. Voor-
keele tunnis Utleb &petaja: «Tdlkige lause:
«Tund algas»!» 4. Direktor kohtab koridoris
parast kella helisemist &pilast ja (tleb:
«Tund algas! Miks sa koridoris jalutad?»
Kaigil neljal juhul on koéne leksikaalne ja
grammatiline kilg tapselt sama. Iga kord on
sellel lausel aga eri mdte. See kdne motte-
line kilg antakse edasi intonatsiooniga.
(1, lk. 237—239.)

Intonatsioon on suulise kone spetsiifiline
joon. (Kirjalikus kdnes piitakse intonat-
siooni edasi anda sdnade jarjekorra, lause
struktuuri ja kirjavahemarkide varieerimi-
sega, kuid see ei saa olla kullalt tépne.)
Suulise kéne téielik mdistmine eeldab into-
natsiooni eristamist ja tajumist.

Dialoogilises kones koneleja ja kuulaja
roll vaheldub. Kuulajal on véimalik esitada
kusimusi, on vBimalik kuuldud teadet omalt-
poolt kommenteerida. Teate edasiandja saab
vahetult informatsiooni selle kohta, kuivord
tema Utlusi mdisteti. Vastavalt sellele vdib
ta oma vaiteid korrata, tapsustada jne. Vest-
luses ei toimu mitte ainult formeerumine ja
tapsustamine.  Selles mottes nimetatakse
dialoogilist konet toetatud kdneks.

Koolitunnis esineb kahte tidpi dialoogi:
Opetaja ning Opilase dialoog ja O&pilaste
omavaheline dialoog. Esimese dialoogi ees-
mark on Opilasele midagi edasi anda, sel-
geks teha. Opetaja puiab oma métet viia
dpilase teadvusse. Opilaste omavahelise dia-
loogi Ullesanne on aga oma arvamuse kujun-
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damine. Mbdlemad dialoogi liigid on osutu-
nud koolitods vaga efektiivseks.

Suulise kdne vastuvdtmisel ei piisa ainult
kaasvestleja kdne kuulmisest, vaid teda on
tarvis ka naha. V. Artjomovi katsed naita-
sid, et kui vestluskaaslased on teineteisest
sirmiga eraldatud, siis ei tajutud koéne into-
natsiooni Kkuigi tapselt. Aeti omavahel sega-
mini kask ja korraldus, hammastus ja imes-
tus, hldatus ja kisimus, palve ja manitse-
mine. (1, Ik. 237.)

Monoloogilisel suulisel kdnel on palju eri
vorme. Siia kuuluvad loengud, peokdned,
raportid, aruanded, Kkriitilised ja enesekrii-
tilised esinemised, Uleskutsed jne. Ka mono-
loogilises kdnevormis on kdneleja ja kuula-
jaskonna vahel tavaliselt olemas silmside,
mis tagab Zestide ja miimika vahendusel
kdne intonatsiooni mdistmise. Monoloogili-
ses kdnes toetus aga puudub. Kone uksik-
elementide (sdnade, lausete) mittemdistmise
korral ei ole v@imalik nende kohta saada
taiendavat informatsiooni. Kd&nevoolu jalgi-
misse tekivad lingad, mis vdivad teha kogu
monoloogi mittemdistetavaks voi ebadigesti
mdistetavaks. Hasti mdistetav on monoloogi-
line kodne ainult juhul, kui kdéneleja peab
kinni suulise kdne leksikaalsest ja gramma-
tilisest spetsiifikast — lihtsad, igapaevases
kones hasti tuttavad sonad, luhikesed lau-
sed, isikuline kone jne.

Opetajad vaidavad sageli, et &pilased ei
suuda Opikust materjali iseseisvalt oman-
dada. Sellel vdib olla kaks pdhjust — 0&pi-
lasel on Opiku lugemise oskus puudulik voi
on Opiku tekst liiga raske. Moélemat puudust
on vBimalik kompenseerida sel teel, et dpe-
taja jutustab tmber dpiku sisu. Opiku sisu
Umberjutustamine on oma loomult kirjaliku
kdne teksti «tdlkimine» suulise kdne vormi.
Kui 0©petaja valdab suulise monoloogilise
kdne spetsiifikat hasti, saavutatakse selle
vOttega margatavat edu. Niiviisi voib uue
materjali suuline monoloogiline esitamine
osutuda efektiivsemaks kui iseseisev td0
dpikuga. Opetaja ei tohi aga unustada, et
Oppetunni ainsaks eesmargiks pole vastavate
teadmiste andmine, vaid ka Gpilaste vaimne
arendamine. Kool peab lastes arendama kir-
jaliku kone mdistmise oskust. Kui 0Opetaja
asendab kirjaliku kéne alati suulise kénega,
siis arenevad Opilased Uhekilgselt.



4. KONE MOISTMISE VOIME

Kone mdistmine on selle néhtuse uurimise
algusest peale seostatud inimeste Uldise
intellektuaalse vdimega, intelligentsusega.
Enamik intelligentsusteste sisaldab mdtle-
misilesandeid, mis on vahetult seotud kdne-
vOimega. Seda intelligentsuse kiilge on ha-
katud nimetama verbaalseks intelligentsu-
seks. Juba Uhes koige esimeses intelligent-

sustestis — Binet'-Simoni testisarjades —
vdime kohata rohkesti verbaalseid Ules-
andeid.  Naiteks korrata teatud silpide

arvuga lauset, nimetada pildil olevaid ese-
meid, Utelda esitatud varvide nimetused, ju-
tustada pildi jargi, defineerida sdnade tahen-
dusi, interpreteerida mingit teksti, taita
instruktsioone, loetleda meeldetulevaid sdnu,
moodustada lauseid, kus esineb kolm antud
sbna jne.

Testipsihholoogia arenedes on tekkinud
kdll kahtlusi, kuivord kdne mbistmine ja
tarvitamine representeerib inimeste Gldist
intelligentsust. Kodneoskust loeti dppimise
resultaadiks, samal ajal aga seostati Uldine
intelligentsus sinniparaste faktoritega, mis
klpsevad koos eaga. Vastavad katsed tbes-
tasid, et Gldiselt on positiivne seos verbaal-
sete ja mitteverbaalsete testide tulemuste
vahel siiski olemas. Uksikutel juhtudel esi-
neb aga ka selge erinevus (he voi teise
testiliigi kasuks. Tavalisem on see, et mitte-
verbaalse testi tulemused Uletavad verbaalse
testi omad. See tuli Usha selgesti esile
Ameerika Uhendriikides. Need inimesed,
kelle emakeeleks ei ole inglise keel, saavad
mitteverbaalse testiga paremaid naitajaid.
Paljudes maades on erinevuste pohjuseks
see, et verbaalsed testid on tdlgitud inglise
keelest ja tOlge koos mugandamisega vas-
tavasse keelde ei pruugi alati olla dnnestu-
nud. (Tdlgitud testid ei ole vajalikul maaral
standardiseeritud ja normeeritud.)

Téhendab, verbaalse ja kaemusliku intel-
ligentsuse erinevust ei pruugi nendel juhtu-
del Uldse esineda, vaid tegemist on lihtsalt
mddtmisveaga. Siiski on leitud Uksikuid juh-
tumeid, kus kahe intelligentsuse liigi erine-
vus ei ole seletatav mddtmisveaga. Kuid see
pole tingitud stnniparastest faktoritest, vaid
Uheklgsest arengust: inimesel on elu jook-
sul tulnud tegelda rohkem kaemuslikku mét-
lemist ndudvate Ulesannete lahendamisega.

Noukogude psiihholoogid on arvamusel, et
kaemusliku ja verbaalse motlemise vahel ei
ole teravat erinevust. Ka kaemuslike ules-
annete lahendamise edukus soltub sellest,
kuivord suudavad inimesed kaemuspiltide
elemente ja kogu kaemuslikku situatsiooni
sOnastada. (9.) Intelligentsustest! verbaalsed
Ulesanded ei peegelda aga kdne kasutamise
vBimet sellistes situatsioonides.
Intelligentsuse  faktoranallitilised uuri-
mused naitasid, et verbaalne v6ime séltub
pohiliselt kahest suhteliselt iseseisvast fak-
torist. Neid faktoreid nimetati kdne mdist-

mise ja kone voolavuse faktoreiks. Kdne
mdistmist mdddavad sellised testid, nagu
sonade tahenduse defineerimine, sodnaliste

analoogiate leidmine, esitatud s6nadele Ul-
dise nimetuse leidmine, vanasGnade tahen-
duste seletamine jne. Kd&nelemise vodimet
(kdbne voolavust) modddavad aga jargmised
testid: sbnade loetelu (nimetada 3 minuti
jooksul vdimalikult palju sdnu), antud téh-
tedest vdimalikult paljude eri sdnade kom-
bineerimine (anagrammtest), sdbnade nimeta-
mine, mis antud sbnaga riimuvad, s6nade
nimetamine, mis algavad (he ja sellesama
haalikuga jne.

Uhed nimetatud testidest on seotud koéne
tajumise ja moistmisega, teised aga rohkem
kdne motoorikaga. Nagu me eespool na-
gime, on mdlemad k&ne aspektid vastastikku
sbltuvad. See ndib olevat vastuolus koéne
kahe faktori teooriaga. llmselt ei represen-
teeri need testid, mis on seotud kone voo-
lavuse faktoriga, kdllalt hasti kdne produt-
seerimist, kdne motoorikat. Need testid on
suurel maaral kiiruse testid ja nii nad moo-
davad reageerimise Kkiirust nn. verbaalse
kaitumise raamides. Verbaalne reageerimise
kiirus on aga pigem temperamendi tiubi kui
kdnevBime naitaja.

Kodnevbéime diagnoosimine on vaga vaja-
lik nii koolipraktikas kui ka teaduslikus
uurimistéds. Meie psihholoogid on veendu-
nud, et kdnevdime on, vahemalt teatud pii-
rini, Opitav. Kdnevdime testid voimaldaksid
kindlaks maarata Oppetdd taset. Kdnevdime
testid vBimaldaksid meil valida v&rdsete
vOimetega  Opilasgruppe pedagoogilisteks
eksperimentideks jne. Kdnevdime diagnoo-
simise metoodika valjatodtamine vajalikul
teoreetilisel tasemel on meie psihholoogide
ja pedagoogide esmajarguline Ulesanne.
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1.1. Ddusgraafia sageduse Ule on kirjanduses vaga erinevad andmed, mis kodiguvad 0,02 ja
20% vahel (1, lk. 65; 13, Ik. 7).

Thomas (1905) 0,05%

Bachmann (1927) 0,02%

Orton (1928) 2%

Preston (1941) 20%, sellest raskeid juhte 2%

Sellise lahkumineku pdhjuseks on hindamiskriteeriumide erinevus: Uhed autorid arvesta-
vad ainult vaga tuupilisi, raskeid juhte, teised votavad arvesse ka kergemad astmed. Peale
selle on viimase paari aastakimne jooksul disgraafia probleemile véaga suurt tahelepanu
pdoratud kdikides maades. Koolides dpib palju niisuguseid dpilasi, kes varasematel aegadel
oleksid lihtsalt koolist valja langenud.

1.2. Eesti koolides toimus esimene katse disgraafikuid valja selgitada 1967/68. 6.-a. Sel-
gus, et algklassides ulatub nende arv vahel 20%,-ni (6b; 6e, Ik. 308). Parast seda on kdik
koolilogopeedid igal sigisel vétnud arvele Opilased/ kes ei tule toime &igekirjaoskuse
omandamisega. Selliseid on vabariigis keskmiselt 5%. dpilaste tldarvust.

1.3. Normaalse ja anomaalse vahele tépse piiri tbmbamine on vdimatu, sest tegemist on
astmelise Uleminekuga (10b, Ik. 584). Nii on see ka tuheduse puhul. Pdhimdtteliselt tuleb
asuda seisukohale, et koik tuhedad, ka lugemis-kirjutamisraskuste kerged vormid, tuleb
voimalikult vara piiida vélja selgitada ja asuda nende spetsiaalsele ravipedagoogilisele
mdjutamisele. Parem on kdne all oleval juhul haarata eriépetusega ka pseudodiisgraafikud,

Kirchoff (1958) 2%
Schenk-Danziger (1959) 22%
Becker (1967) 4%,
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kui jatta nad Uksi raskustega maadlema suurema joudlusega kaaslaste hulka. Hea oleks,
kui kahtlaste juhtude avastamine toimuks juba koolitédks ettevalmistamise kaigus voi hil-
jemalt 1. Klassis. Katse siuivenenud vigu kooli keskastmes kdrvaldama hakata ei anna
tulemusi.

2. Tuheduse simptomatoloogias on vaja jéalgida ilminguid suulises ja kirjalikus kones,
psuthilisi funktsioone ning motoorikat.

2.1. Kirjaliku kdne ilmingute all tuleb mdista n&htusi, mis disgraafikul esinevad kirjuta-
misel ja lugemisel.

2.1.1. Pohilised stmptoomid, millega pedagoog kokku puutub, on Kkirjavead. Selle tottu
ongi levinud Uldnimetusena dusgraalici. Kdik autorid on Uksmeelel, et olenemata tuheduse
etioloogiast, on valine vigade pilt Ghesugune (13, Ik. 11). Veatllpide kohta eesti keeles on
juba varem séna vétnud A. Dina, K. Karlep jt. (3, Ik. 70 71; 2, Ik. 590; 6a Ik. 10; 6c, d).
Vigade arv on suur, need pusivad visalt, kuid sdnuti kdiguvad: Uhes tekstis vBidakse Kir-
jutada sdna mitmesuguse veaga, vahel ka Oigesti. Iseloomulik on, et vigade paranduses
esinevad uued vead.

Kdllalt ttdpiline on, et tuhedad omandavad raskustega interpunktsiooni. See tuleb sellest,
et neil on raskusi motete liigendamisega lauseteks, puudub ettekujutus kdne struktuurist
(lausung, lause, sdnalihend, sdna).

Suurt osa tuhedaid iseloomustab halb kéaekiri, mis on seotud Uhest kiljest Gldise halva
motoorikaga, teisest kiljest aga ka kesknarvisisteemi ja tervisliku seisundiga. See on I8ik,
millele tuleks haiguste varase diagnoosimise eesmérgil senisest palju suuremat téhelepanu
péorata.

2.1.2. Meie Opilaste joudluse hindamine toimub valdavalt kirjalike todde jargi. Kirjaliku
kdne teist komponenti — lugemisoskust hinnatakse enamasti hoopis leebemalt. Siin ei
tdhenda interpunktsiooni arvestamata jatmine vo6i valtevead lugemisel sugugi hinde olulist
alandamist. Algklassides aitab olukorda pealegi nailiselt paasta asjaolu, et kodus Opitud
tekstid on enam-vahem peas ja seda just nérkadel lugejatel.

Tuhedate lugemisoskuse kontrollimisel selgub, et nad loevad puudulikult, monikord
aimamisi. Vaga tldpiline on, et nad vigases tekstis vigu ei avasta, omakirjutatud vigases
tekstis aga loevad s6nu nii, nagu need peaksid olema, mitte aga nii, nagu on kirjutatud.

2.2. llmingud tuhedate suulises kones jaavad esimesel pilgul markamata. Tapsemal kont-
rollimisel selgub, et neil on halb diktsioon, artikulatsioonilihased passiivsed. See aga jatab
kinesteetilise taju osa haaldatud sdna Kirjutamisel pinnaliseks. Anamneesist selgub sageli,
et kdne algus hilines ja arenemisperioodil esines sampimist (ebaselget haaldamist). Suulise
kdne haalikulise analliGsi ja slinteesiga tuhedad toime ei tule ega taba harilikult tlesande
olemust kogu klassile maaratud selgitusest.

Tuhedate sdnavara ulatust ei ole uuritud. Selle puudulikkusele viitab R. Becker (1, Ik. 11).

Kdne grammatiline kilg naib olevat normaalne, kuid tapsemal jalgimisel selgub, et liit-
aegu peaaegu ei kasutata, tingiv ja kaudne kdéneviis esineb harva. Grammatiliste kategoo-
riate omandamisega on tuhedad koolis suurtes raskustes. Lauseehitus on konarlik, esineb
I6petamata lauseid, Ulemaarast lausete ja lauseliikmete rinnastamist, korvallause puudub
enamikul juhtudel. Kui kohusetundlikumad tuhedatest dpivadki dara reeglid vdi paradigmad,
siis nende rakendamisega harjutustes on nad raskustes. Samal ajal kasutavad nad kaandeid,
pbordeid, asesdnu ja rektsiooni igapaevases kdnes enam-vahem oigesti.

2.3. Tuhedate psiithilistes funktsioonides esineb margatavaid halbeid. Sistemaatilisi modt-
misi ja kontrollkatseid on tehtud vahe (10a, lk. 334—337). Senised téhelepanekud tugine-
vad logopeedide ja Opetajate subjektiivsetele hinnangutele.

2.3.1. Aistingud on tavaliselt normis, tajud aga pinnalised, ebatdpsed, millest tingituna
lapsed ei oska vaatlustel kuigi palju naha. See v8ib tulla tadhelepanu labiilsusest. Lihiaja-
lise keskendumise korral tajuhalbeid ei esine.

2.3.2. Mélu on harilikult hea vdi rahuldav, vahel isegi vaga hea. Nagemismalu on tihti
parem kui kuulmismélu. Meeldejatmist raskendab jalle puudulik téhelepanu. Médtestatud
malu on parem mehaanilisest.
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2.3.3. Tahteline tahelepanu on vaga luhiajaline, tavaliselt on téhelepanu hajuv, kergesti
kdrvalekalduv. Liuhiajalise Ulesande taitmisel on tahelepanu kontsentratsioon vdimalik,
kuigi tavaliselt taheldatakse kontsentratsioonindrkust.

2.3.4. Kujutlused ja fantaasia on individuaalselt erinevad, kuid assotsiatsioonid tekivad
suhteliselt aeglaselt.

Pstthiliste funktsioonide halvete suhtes pole ténini suudetud kindlaks teha, mis on siin
primaarne: kas tuhedus tekib pstdhiliste funktsioonide noérkusest v8i on viimane sekun-
daarne nahtus (1, Ik. 8; 13, lk. 20).

2.4. Motoorika on dldiselt normis, kuid tépset koordinatsiooni noéudvad liigutused on
vahel raskendatud. Sellest on tingitud halb kaekiri ja artikulatsiooniliigutuste ebatépsus.

Vaga palju on tegeldud lateraliteedi probleemiga. Siiski ei osutata tuheduse ja kiilgsus-
anomaaliate kausaalsGltuvusele, vaid nende Uhistele pdhjustele. Kisimust peetakse veel
lahtiseks (13, Ik. 25).

3. Oma tekkelt on Kkirjalik kone fulogeneetiliselt hilisem nahtus kui suuline kdne. Samuti
tugineb ta ontogeneesis hasti arenenud suulisele konele.

Lugemine ja kirjutamine toimub aju eri osade tihedas koostdds. Sellest votab osa sen-
soorsetest aladest kuulmispiirkond oimusagaras, nagemispiirkond kuklasagaras, liigutuspiir-
kond kiirusagaras tsentraalkaaru tagumises osas. Motoorikaga on seotud aju laubaosa pre-
motoorne ja frontaalne piirkond. Kui mingi llli selles keerulises stisteemis vélja langeb,
kannatab lugemis-kirjutamisprotsess tervikuna.

3.1. Seega on tuheduse pOhjuseks kesknarvististeemi ajufunktsioonide lokaalne kahjustus
vOi parilik norkus. Hilistekkeline kahjustus kutsub esile afaasia stundroomi, mille {heks
simptoomiks on kahjustatud Kirjalik kdne. Sunniparane vdi varatekkeline ajukahjustus
voib difuusse laadi korral viia oligofreeniale, lokaalse iseloomu korral aga alaalia siind-
roomile. Pariliku lugemis-kirjutamisndrkuse korral oletatakse lokaalset ajufunktsioonide
puudulikkust vigade analoogia tdttu hilistekkelise ajukahjustusega kaasnevale agraafiale.
Ajufunktsioonide puudulikkuse alust peetakse orgaaniliseks. Viimast seisukohta toetab ka
TRU arstiteaduskonna ulidpilaste uurimus (14). Orgaaniline alus pole périlikel juhtudel
veel ténini tdestatud.

3.2. Kirjaliku kéne omandamine eeldab vaga tapset aju eri osade koostddd ja seoses
sellega kdrget anallilsi-stinteesivdimet. Tuhedus ongi oma olemuselt puuduliku anallisi-
stinteesi avaldus (13, Ik. 34).

4. Kuigi tuheduse olemuse, pdhjuse ja simptoomide kohta on joutud peaaegu Uksmeel-
sele seisukohale, on igapéevases koolipraktikas killalt raske maarata, miks 5% Opilastest
ei omanda Oigekirjavilumusi.

Tuhedus esineb vaga mitmesugustel juhtudel. Diferentsiaaldiagnostika aluseks saab olla
Uksnes logopeedi kompleksne uurimine. Tapse diagnoosi madramine on vajalik Gige ravi-
pedagoogilise menetluse maaramiseks. Selleks on vaja pulda kindlaks teha pdhjus, mis
lugemis-kirjutamisfunktsiooni stisteemi terviklikkust hairis. See saab véimalikuks lapse
arengulugu tundes ja tema fldsilis-pstdhilist seisundit teades.

4.1. Primaarne tuhedus.

4.1.1. Kui anamneesist selgub, et kirjutamisega oli raskusi ka teistel perekonnaliikmetel,
eriti isal, vBib tuheduse tekkel oletada parilikku komponenti. Harilikult need lapsed loe-
vad tehniliselt halvasti, kuid vaiksel lugemisel moistavad nad sisu konteksti pdhjal hasti.
Selletdttu vdivad nad dppida teisi aineid hasti ja isegi vaga hasti. Siia rihma kuuluvad
lapsed, kellel esineb kirjanduses nimetatud ehtne disgraalia. Tuhedus on siin primaarne
nahtus. Et seda disgraafia vormi teistest eraldada, on seda nimetatud sameduseks. Samedus
on slUnniparane parilik véimetus omandada Kirjalikku konet eakaaslastega vordse aja ja
metoodikaga, kusjuures perifeersed anallisaatorid ja intellekt on normaalsed.

4.1.2. Lugemis-kirjutamisfunktsiooni stisteemi primaarne kahjustus esineb ka varatekke-
lise lokaalse ajukahjustuse korral, mis kutsub esile alaalia raskema vdi kergema vormi.
Samuti on primaarselt kahjustatud kdnefunktsioon afaasia korral. Ka siin on tuhedus pri-
maarne nahtus.
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4.2. Sekundaarne tuhedus.

4.2.1. Esmajoones tuleb silmas pidada, et ndgemine, kuulmine ja koOneaparaat oleksid
korras. Need flusilised defektid voivad olla sekundaarsete lugemis- ja Kkirjutamishéalvete
pohjuseks, kuigi pole vélistatud v8imalus, et nendega Uiheaegselt vdib esineda ka primaarne
tuhedus.

4.2.2. Jargmine oluline moment diagnoosimisel on lapse vaimse arengu taseme madra-
mine. Harilikult on oligofreenia puhul kahjustatud ka lugemine ja Kirjutamine, mis tuleneb
ajukoore difuussest kahjustusest. Kuid on olemas selliseidki oligofreene, kellel kirjalik
kdne on rahuldav v6i suhteliselt hea: nad loevad tehniliselt digesti, kuid sisu mdistmisega
on raskusi, ortograafia on hea, kuid lausestus on primitiivne, sageli loogilise sisuta.

4.3. Pseudotuhedus.

Kirjeldatud patoloogilise tuheduse koérval on suur hulk &pilasi, kellel lugemis-kirjuta-
misfunktsiooni stisteem on intaktne, kuid mingil p&hjusel véalja kujunemata. Ka need
Opilased on ndrgad anallisis-stinteesis, kuid neil puudub tksnes oskus, kuna vastav v8ime
on neil olemas.

4.3.1. Siia kuuluvad arengupeetusega lapsed, pstuhhopaadid, kellel on oma sotsiaalse
kontakti puudulikkuse t6ttu raske lilituda Gppetodsse, asteenilised lapsed. Kui nimetatud
pohjused avaldusid enne kooli, kaasnes nendega ndrk koolikiipsus. Siia rihma kuuluvaks
vOib lugeda aeglase mdtlemisega ja ndrgaandelisi lapsi. Nad voéivad olla kull valmis kooli-
tooks, kuid ei suuda sammu pidada seal valitseva todtempoga. Kooliajal v6ib Gppimist,
sealhulgas ka Gigekirjaoskuse omandamist takistada pstithiliste haiguste algus.

4.3.2. Viimase rihmana tuleb vaatlusele sotsiaalsete faktorite mdju. Siin peetakse silmas
keskkonda, millest laps kooli tuleb. Harilikult on tegemist hooldamatutega, kelle kodus ei
tunta huvi lapse Oppimise ega saavutuste vastu. Kuid juhtub ka teist &armust, kus laps
liigse hooldamise ja hellitamise tottu kaotab iseseisva tegutsemisvdime. Kui teisel juhtumil
on tegemist ainutiksi sotsiaalse faktoriga, siis esimesel juhul tuleb diagnoosimisel olla krii-
tiline. Kui kodus valitsevad piiratud vaimsed huvid ja alkohol, siis on pdhjust oletada, et
lapse kesknarvisusteem, sealhulgas ajukoor on difuusselt kahjustatud. Kuigi tagajarjeks
pole debiilsus, on tegemist margatava ndrgaandelisusega, mis seisab Kirjaliku kdne kahjus-
tuse suhtes patoloogia ja normi piirimail.

4.4. Eelnevat kokku vottes saame disgraafia etioloogiast jargmise Ulevaate.

Tuheduse liik Kindlakstegemise viis.

I. Fluusiliste defektidega kaasnev Eriarsti otsus fulsilise defekti kohta.
tuhedus.

. Alaaliaga kaasnev tuhedus.

Anamneesist  selgub  rasedusaegne  vdimalik
lootekahjustus, stnnitrauma, varaea haigused
voimaliku lokaalse ajukahjustusega.

Kergesti diagnoositav peale hilistekkelist ajutrau-
mat vOi -haigust.

Anamneesist selgub, et perekonnas on varemgi
esinenud analoogilisi raskusi.

. Afaasiaga kaasnev tuhedus.

IV. Samedus (ehtne diisgraafia).

V. Somaatilise seisundiga seotud tu-
hedus (asteenikud, traumaatikud).

VI. Vaimse seisundiga seotud tuhedus:
a) oligofreenia (debiilsus),
b) ndrgaandelisus.

VII. Arengu peetusega seotud tuhedus,
infantiilsed.

Arenguloos leidub teateid raskete vOi sagedaste
haiguste voi vigastuste kohta koolieelses eas voi
algklassides (ilma ajukahjustusteta).

Pstihhiaatri otsus.

Anamneesis podrata tédhelepanu vanemate vaim-
sele tasemele, vaimuhaiguste vdi oligofreenia esi-
nemisele sugulastel, eriti alkoholismile.

Laste kaitumise jalgimisel torkavad silma vanu-
sele mittevastavad lapselikud huvid. Psihhiaatri
otsus.
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VIII. Psidhiliste halvetega seotud tiihe-  Psihhiaatri otsus,
dus:
a) psiuhhopaadid, Kaitumine kollektiivis asotsiaalne, konfliktid
Opetajaga, suhtumine Oppetddsse negatiivne.
b) reaktiivse seisundiga ja konf-
liktelamusega lapsed.
IX. Pstdhiliste haigustega seotud tu-  Psihhiaatri otsus,

hedus.
X. Sotsiaalsetest faktoritest tingitud Tutvumine koduse olukorraga ja lapsesse suhtu-
tuhedus. misega, vanemate suhtumine koolisse ja Opetaja-

tesse.
Skemaatiliselt on tuheduse ja pseudotuheduse vahekorrad jargmised:

Lugemise-kirjutamise funktsiooni stisteem

rikutud intaktne
TUHEDUS PSEUDOTUHEDUS

primaSme sekundaarne

primaarne on somaatiliste vdi psuthilste
samedus nagemise, kuulmi- haiguste, arengupeetuse ja
alaali_a se kdneaparaadi, sotsiaalsete faktorite
afaasia intellekti kahjus- tottu arenemata funkt-

tus sioon
5. Ravi digeks korraldamiseks on igal Uksikjuhul vaja otsustada, mis on tinginud dus-

giaafia tekkimise. Selleks on tarvis arstide ja pedagoogide tihedat koost6dd, voimalikult
pohjalikku anamneesi (6e, 1k. 311).

5.1. Selgesti valjendunud defektide korral (pimedus, kurtus, nirmus, I8hiksuulagi, debiil-
sus) ei ole dige erikooli valik raske (9, Ik. 234 jj.). Seega laheneb sekundaarse tuhedusega
Opilaste Opetamine erikoolide baasil. Tuleb aga veel kord rdhutada, et fuusiliste ja vaim-
sete defektide korral on véaga raske kindlaks teha, kas tuhedus on tdepoolest teisene nah-
tus vOi on tegemist liitdefektiga. Ravi korraldamisel tuleb esmajoones kindlustada fldsilist
ja vaimset defekti kompenseeriv metoodika (erikool), samal ajal laheneda tobedusele kui
iseseisvale nahtusele, mitte aga loota selle iseeneslikule kadumisele. See tdhendab, et ka
erikoolides tuleb lugemis- ja kirjutamispuuetega lapsi eraldi sihiparaselt treenida, arvesta-
des seejuures primaarse defekti laadi.

5.2. Primaarse tuheduse korral tuleb pilida otsustada, kas on tegemist alaalia v8i same-
dusega. Raskemad alaaliavormid kuuluvad samuti erikooli kdnehédlvikute osakonda, kuid
kergematel juhtudel 6pivad nad nagu samedadki Uldhariduslikus koolis. Primaarse tuhedu-
sega Opilasi vOib soovitada Ule viia klassist klassi puuduliku hindega kirjalikes toddes nii
emakeeles kui ka vdorkeeltes, kuid ainult juhul, kui nende Uldine edasijoudmine koolis
ja putdlikkus on head.

5.3. Pseudotuheduse korral tuleb samuti iga Gpilase puhul Kriitiliselt kaaluda, mida tema
abistamiseks teha saab. Vahel tuleb organiseerida vaiksema Opilaste arvuga logopeedilised
klassid, tootada aeglasemas tempos, vahel aitab lapse paigutamine koduste joomingute kes-
kelt internaatkooli. Kui laps oma somaatilise seisundi tdttu ei suuda Oppimises eakaaslas-
tega sammu pidada, oleks asjatu loota, et ta tekkinud liingad hiljem tasa teeb. Tavaliselt
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siiveneb pseudotuhedus veelgi vaara individuaalse jareleaitamise tottu: lapsele ei tehta
selgeks haalikulist anallilsi, vaid harjutatakse ettettluste abil mehaaniliselt Gigekirja. Selle
rihma Opilastele tuleb organiseerida spetsiaalne Opetus, sest tuhedus on kdorvaldatav, ja
jatta laps abita oleks kuritegu tema suhtes. Nende laste Gleviimine puuduliku hindega jarg-
misse klassi vOib tulla arvesse ainult erandjuhul ja thekordselt, kui dppendukogu eeldab,
et see stimuleerib dpilast dppima ja puudujadgid ei ole algdpetuses, vaid the klassi mingi
ainelBigu ulatuses. Tegelikult polegi sel juhul tegemist tuhedusega ja kisimuse otsustami-
sel pole vaja logopeedi abi.

5.4. Tuhedate ravipedagoogilist mdjutamist tuleb alustada vdimalikult vara, et poleks
vaja takerduda raskustesse juba algBpetuse ajal. Nagu meditsiinis ja logopeedias, tuleb
siingi asuda seisukohale, et hada valtimine on kergem kui selle kdrvaldamine, seega lah-
tuda profilaktilisest printsiibist. Ravipedagoogiline t66 peab toimuma pedagoogi ja arsti
jarjekindlas koostods, rakendades sihiparase treeningu metoodikat (5, 8, 2, 3, 12).

Noukogude kooli ees seisab diferentseeritud Opetamise edaspidine laiendamine. Defek-
toloogide tlesanne on organiseerida selle raames igale arengus halbinud v&i alaarenenud
Opilasele 6ige, tema mahajaamuse etioloogiale vastav eripedagoogiline abi.
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OPILASTEST
KOMMUNISTLIKE
NOORTE

UHISKONDLIKUD
ULESANDED*

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Uldiste
Kasvatusprobleemide Teadusliku Uurimise
Instituudi  kooli-komsomolitéé pedagoogika
osakond Kkorraldas spetsiaalse uuringu, et
tundma Oppida ja Uldistada meie maa pare-
mate komsomoliorganisatsioonide kogemusi.
Ulatuslik kusitlus hélmas 3544 8.—10. klas-
si Opilast Moskva, Moskva ja Vladimiri
oblasti ning Habarovski krai 8-klassilistest
ja kdskkoolidest. Seejuures opiti tundma ka
kommunistlike noorte {hiskondlike Ules-
annete sisu ja iseloomu.

Uurijad puldsid valja selgitada vanemate
klasside Opilaste positsiooni Uhiskondlike
Ulesannete taitmisel, nende Ulesannete liike
ja vorme, Ulesannete taitmise kontrollimise
korraldust, aga samuti seiku, mis takistavad
kommunistlikke noori aktiivselt osa votmast
Uhiskondlikust elust.

Et saada Ulevaade, kuidas suhtuvad vane-
mate klasside kommunistlikud noored Uhis-
kondlikusse toosse, lasti neil vastata kusi-
musele «Missugune alljargnevatest arutlustest
vastab sinu suhtumisele  Uhiskondlikusse
1606sse?»:

1) Uhiskondlik t66 on vajalik ja seda tuleb
teha isegi siis, kui see ei vasta minu huvi-
dele;

2) Uhiskondlikku t66d tuleb teha ainult
siis, kui see vastab minu huvidele;

3) Uhiskondlik t66 ei ole printsiibilt vaja-
lik, peamine on Oppimine.

* Allikmaterjal:
S. Hoze,
10, 1971.

M. JasStsenko ja
«Sovetskaja Pedagogika» nr.

60

3544 Kkdsitletust toetas esimest seisukohta
1846 (52%), teist aga 1662 (46%). Saadud
andmed viitavad sellele, et padev ei ole
laialt levinud seisukoht, nagu vdiks saavuta-
da nimetamisvéarseid tulemusi thiskondliku
aktiivsuse taseme tdstmisel, ignoreerides see-
juures praegusaja vanema 0&pilase vajadusi
ja noudeid, huve ja kalduvusi ning arvesta-
des Uksnes kollektiivi nduet, «peab» ja «on
kohustatud» réhutamist.

Vanemate klasside nende Opilaste, kes
pidasid Ghiskondlike tlesannete taitmist vaja-
likuks isiklike huvide arvestamise tingimu-
sel, suhteliselt suur protsent ei tulene (nagu
seda vOib veel leida pedagoogilises kirjan-
duses) Uhiskondliku kohuse tunde ignoreeri-
misest nende poolt. Vastupidi, jutt on
kommunistlike noorte elavast pitust kollek-
tiivile rohkem kasu tuua, mobiliseerides sel-
leks oma kdige tugevamad kiiljed, Ghiskond-
likuks t6dks olemasolevad teadmised ja osku-
sed. Niisugune jareldus tugineb mitte ainult
pikaajalistele vaatlustele, vaid ka uurimis-
to0 ajal toimunud vestlustele vanemate
klasside Opilastega. Enamik neist pidas dhis-
kondlikust todst aktiivset osavottu vajalikuks
isegi siis, kui see ei vasta igaihe huvidele.
See raagib 70. aastate koolibpilase arenenud
kohusetunde kasuks.

Pedagoogilise  positsiooni maaratlemisel
vanemate klasside Gpilaste suhtumises dhis-
kondlikusse todsse on lubamatud kaks &ar-
must: Uhest kiiljest Opilaste kalduvuste ja
individuaalsete huvide ignoreerimine, teisest
kiljest aga katsed rajada Ghiskondlikud tles-
anded ainult isiklikele ndudmistele. Kooli-
komsomoli hiskondlik tegevus peab pohi-
nema nii selle kui teise Ghendamisel.

Erilist huvi pakkusid Opilased, kes arut-
lesid jargmiselt: «Uhiskondlik t66 ei ole
printsiibilt vajalik, peamine on Oppimine.»
Kui Gige on Uhe osa praktikute ja tead-
laste hulgas maad v&tnud ettekujutus, et
paljud vanemad Opilased vastandavad Gppi-
mist ja Uhiskondlikku t66d? Saadud andmed
likkavad selle arvamuse Umber — sellisel
arvamusel oli kdigest 2% Opilasi. Ja ehkki
formaalselt ei olnud kahes esimeses arutlu-
ses otsest vihjet Oppimisele kui Opilasest
kommunistliku noore tahtsamaile téole ja
selle Ghiskondlik-poliitilisele osakaalule, an-
nab Opilaste positsiooni anallilis diguse teha
jareldus, et reegliparaselt peavad nad oma



head @ppimist ikkagi Uhiskondliku téhtsu-
sega asjaks. Teisiti Oeldes, vanema Opilase
ettekujutuses voib teadmistega, kdrgelt hari-
tud inimene palju kasu tuua.

Tuleb markida sellistki asjaolu: Kklasside
komsomoliorganisatsioonide avalik arvamus
ei kujune kasuks (lesannetele, mis on seo-
tud Uksnes kaaslaste abistamisega Opinguis.
Kommunistlikele noortele néib, et nad on
seda liiki Ulesannetest vélja kasvanud, et
see on pioneeride toolBik.

Huvipakkuvad tendentsid avalduvad vane-
mate klasside Opilaste eri vanusegruppide
8., 9. ja 10. Kklass) vordlevas anallitisis nen-
de suhtumise kohta kohusetundesse ja

huvisse kui Uhiskondlikust todst osavotu
motiividesse.

Enamik 8. klassi Opilasi seab esikohale
kohusetunde. Asi on selles, et 8. klassis

komsomoligrupp alles moodustatakse ja asja
komsomoli astunutel kaasneb sellega reegli-
paraselt emotsionaalne téus. Kaheksanda
klassi Opilased kalduvad mdneti tle hindama
kollektiivsete tahtealgmete osatahtsust.
«Kommunistlik noor peab, on kohustatud» —
see on reegel, millest nad juhinduvad.

Teistsuguseid varjundeid taheldati 9. klas-
si Opilaste hoiakus — peaaegu 53% kusit-
letuist eelistas huvi. Niiviisi tekib kujutlus,
et 8. Kklassi Gpilased on 9. klassi omadest
teadlikumad. Ent see ei ole pariselt siiski
nii. Lugu on selles, et 9. klassi dpilaste poolt
esiplaanile seatud huvi ei ole dikteerinud
hoopiski mitte isiklik motiiv, vaid pudd
voimalikult paremini anda oma osa kollek-
tiivi plddlustesse. 9. klassis on komsomoli-
grupp juba kujunenud, saanud kogemusi,
omandanud tavasid. 9. klassi Opilased sea-
vad grupi t60 tulemusrikkuse Uha rohkem
sOltuvusse igatihe isiklikust osast, mis on
seda suurem, mida rohkemal mé&aral komso-
molitilesande sisu ja iseloom arvestab noore
kalduvusi ja huve.

Ent missugune on 10. klassi dpilaste posit-
sioon? Enamik neist arvab, et Uhiskondlik
t60 on vajalik selgi juhul, kui see ei vasta
isiklikele huvidele. Teisiti deldes: taas tuleb
esiplaanile, nii nagu see oli 8. klassi Opilas-
telgi, moraalne kohus. Kuid motiivid on siin
kvaliteedilt teistsugused. 8. klassi Opilasele
omane emotsionaalne varjund annab maad
kohusetunde teadlikule mdistmisele. Seoses
sellega ei nae abiturient, mddtes oma ténast

t60d klassis tulevase Uhiskondliku ja Kkutse-
tegevusega, tihtipeale vdimalusi oma kasva-
nud ndudeid, huve ja vajadusi taiel maaral
rahuldada. Nahtavasti just selleparast ei
esinegi neil huvi domineeriva motiivina.

Mida siis kujutavad praeguses praktikas
valjakujunenud komsomolililesanded oma
sisult ja iseloomult? 3544 Kkdisitletust olid
alalised Ulesanded 1846-1, Uhekordsed 1674-1,
Ulesandeid ei olnud 24 kommunistlikul
noorel. Esialgne mulje on Upris rédmustav —
oOpilased, kes polnud uhiskondliku téoga
haaratud, moodustavad ainult 0,67% k&igist
kisitletutest. Kuid tegelikult ei ole asjad
siin kaugeltki nii hasti. Tarvitseb vaid marki-
da, et Uhekordsete Ulesannete arv on pea-
aegu vOrdne alaliste (lesannete arvuga,
Uhekordsed Ulesanded aga, nagu sellest
kirjutavad Opilased, on: kord aastas valja-
antud seinaleht, Uhe-kahe O6htu ettevalmis-
tamine komsomolis oldud kahe aasta jook-
sul, Uks kord ettevalmistatud poliitinformat-
sioon, matk, kus kaidi koos Seflusaluste
pioneeridega jne. Ons mdtet raakida sellist
liiki Uhiskondlike Ulesannete kasvatuslikust
efektiivsusest?

Alalised komsomolitilesanded (neid oli
51%' Opilastest) jaotusid sdOltuvalt sellest,

missugune arv Opilasi neist oli hoivatud,
jargmiselt.
Esikohal oli Oppet66. Edasi — kultuuri-

Uritused, seinalehed, Seflus nooremate (le,
tooalased ettevotmised, poliitiliste teadmiste
propaganda, internatsionaalne t60, sport ja

matkamine, kutseorientatsioon, iseteenin-
damine, tegevus kooli piirkonnas, kooli
raadiosdlmes, koolimuuseumis, sdjalis-pat-

riootiline tegevus, ekspeditsioonid ja mat-
kad lahingu- ja todkuulsuse paikadesse.
Kommentaarid. Opilaste hulgas on kdige
rohkem levinud ulesanded, mis on seotud
voistlusega stigavate teadmiste eest ja vastu-
tustunde kasvatamisega oma @pingute suh-
tes. See nditab, et koolikomsomol pddrab
sellele tegevusliigile rohutatud tahelepanu.
Ent selle sisulise kilje analliiis teeb paljugi
suhtes valvsaks. Oppetddga seotud komso-
molitllesanded kajastavad selles suhtes p6hi-
liselt ebaolulisi todlilke — abistada klassi-
juhatajat OGppeedukuse arvutamisel, regist-
reerida ringidest osavottu jmt. Ometi on
paljudes komsomoliorganisatsioonides haid
kogemusi Oppeprotsessi aktiivse mdjutamise
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Kohta. Nendes koolides tulevad kommu-
nistlikud noored suureparaselt toime konsul-
tantidena, retsensentidena, laborantidena,
ainedbhtute ja -olimpiaadide korraldajatena.

Uha rohkem rahuldatakse koolide komso-
moliorganisatsioonides  vanemate Opilaste
kultuurihuve ja -vajadusi. Kultuuritéd on,
nagu naha, teisel kohal. Aga samas naitas
analtils, et Kklubiline tdd, mis peegeldab
komsomolitdd spetsiifikat selles suunas, ei
ole leidnud vajalikku arendamist ega
kajastu seetdttu ka uhiskondlikes ulesanne-
tes.

Seinalehtede valjaandmisega seotud Ules-
anded olid kolmandal kohal, mis aga ei ole
veel tunnistus nende kasvatuslikust vaar-
tusest sisuliselt. Teatavasti ei etenda seina-
lehed koolides seda osa, mis neile G&igu-
poolest kuuluks: neid antakse valja eba-
regulaarselt, Kirjutised neis ei kajasta valu-
said kisimusi.

Suur arv jaatavaid vastuseid Sefluse kohta
nooremate dle annab tunnistust, et on para-
nenud kooli komsomoliorganisatsiooni t66
pioneeridega. Sellele vaatamata puudub
vaga paljudes koolides kommunistlike noorte
ja pioneeride Uhise tegevuse kindel stisteem.

Sedasama tuleb oelda ulesannete kohta,
mille sisuks on Ghiskondlikult kasulik t66.
Reeglikohaselt puuduvad kindlad td6objek-
tid, kus vanemate 0Opilaste initsiatiiv vOiks
maksimaalselt avalduda. Lisaks sellele pole
nende tootegevus mitte kuidagi seotud
kutsevalikuga. Huvipakkuv, et (lesanded,
mis kuuluvad kutseorientatsiooni valdkonda,
moodustavad  kdigist Ulesannetest kdigest
1,5 protsenti.

Ei saa pidada normaalseks, et poliitiliste
teadmiste aluste propagandaga seotud Ules-
anded on kuuendal kohal. Siin kehtib nahta-
vasti arvamus, et 0&pilasest kommunistliku
noore ettevalmistamine propagandatddks ja
tema ideelis-poliitilise taseme tostmine saab
toimuda ainult Ghiskondlik-poliitiliste &ppe-
ainete tsiikli dpetamisel.

Selles uuringus ei vaadeldud teadlikult
komsomoli omavalitsusorganitesse valitute
tlesandeid, sest need on kindlaks maaratud
pdhikirja nduete ja mitmete otsustega. Ent
elu nduab ka komsomoliorganisaatorite
Oiguste ja kohustuste, neile vajalike oskuste
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ja bharjumuste andmise hoolikat tundma-
Oppimist.

Seadmata Ulesandeks Uksikasjalikult kom-
menteerida koiki Ulejaanud llesannete liike,
tuleb eraldi valja tuua Ulesanded, mis on
seotud sdjalis-patriootilise kasvatusega koo-
lis. Sel alal on palju &ra tehtud, kuid paraku
on selle t66 organiseerimine ja juhtimine
Uldreeglina taiskasvanute kaes. llmselt see-
tottu ongi sellealaste Ulesannete arv aarmi-
selt tuhine.

Eespool oli juttu sellest, et taidetavate
Ulesannete sisu ja iseloom ei arvesta alati
Opilaste véimeid, nende huve ja harrastusL
Seda oli kdige parem jalgida the komsomoli-
kollektiivi t66 pohjal. Siinkohal kasutatakse
andmeid, mis saadi Moskva 40. keskkooli
kahest l6ppklassist 51 Opilast vastasid Uhele
ainsale kusimusele:  «Missugust Uhiskond-
likku dlesannet sa kooli komsomoliorga-
satsioonis kdige meelsamini taidaksid?»

Ankeedi andmeil oli saadud Ulesannete
tldarv 92, mis Uletas kahe ja poole kordselt
Ulesannete arvu (36), mida selle kooli 10.
klassi Opilased oleksid tahtnud taita. Ent siin
peab silmas pidama, et paljud saadud Ules-
anded olid Uhekordsed. See ei olnud juhus-
lik:  kooli komsomolikomitee andmeil oli
ainult 44% 10. klassi Opilastest alalised Ules-
anded. Peamine pole aga asja arvulises kiil-
jes. Ulesannete nende liikide loetelu, mida
kommunistlikud noored oleksid tahtnud
taita, veenab selles, kuivérd mitmekilgsed
ja ulatuslikud on praeguse koolilGpetaja
huvid-ja v8imed. Ja vaevalt vajab tdesta-
mist, et nende arvestamine oleks teinud
sellegi kooli komsomoliorganisatsiooni
kasvatustod sisukamaks ja varvikamaks.
Tegelikkuses aga vOis naha Uhekilgseid
Ulesandeid, jarjepidevuse puudumist nende
keerukamaks — muutumisel.  Alahinnatakse
Uhiskondlike (lesannete grupi- ja kollek-
tiivseid vorme, eriti annab see tunda
8. klassides.

Erilist tdhelepanu podorati  uurimistdos
sellele, kuldas suhtuvad kommunistlikud
noored Uhiskondlike Ulesannete taitmisesse.
Ankeedi kisimusele «Kuidas teed oma Uhis-
kondlikku t66d?» andis 3544 opilast (neist
1288 8. klassi Opilast, 1118 9. klassi Opilast
ja 1138 10. klassi dpilast) jargmised vastu-
sed.



8. kl. 9. kl. 10. Kl Kokku
Teen suure innuga, sest see on vajalik kaaslastele,
kollektiivile. 420 302 342 1064
Teen suure innuga, sest see pakub mulle huvi. 401 326 252 979
Teen, kuid erilise innuta, ainult selleparast et see
on vajalik. 342 366 392 1100
Teen, kuid erilise innuta, ainult sellepdrast et see
taja pealekaimisel. 52 68 58 178
Pudan igast tlesandest ara delda. 26 28 11 65

Vastuse jattis andmata 158 Opilast, nende
hulgas 47 8. klassi, 28 9. klassi ja 83 10.
klassi Opilast.

Niiviisi tdidavad hiskondlikke Glesan-
deid innuga ainult pooled d&pilased, juhin-
dudes seejuures kohusetundest; vahem kui
kolmandik taidab Glesandeid innuga, mis
rajaneb isiklikul huvil; 5%' tdidab Glesan-
deid surve all, 1,8% puidab Ulesandest ara
Oelda.

Edasi vaadeldakse suhtumist Uhiskondli-
kesse (Ulesannetesse eri vanusegruppides.
8. klassi Opilastel on esikohal selle t66 vaja-
likkuse  moistmine  kollektiivile, teisel
kohal — isiklik huvi, kolmandal kohal —
tehtava vajalikkuse mdistmine. Motiividest,
mis iseloomustavad 9. ja 10. klasside kommu-
nistlike noorte suhtumist Uhiskondlikesse
Ulesannetesse, on esikohal t66 Uksnes selle
vajalikkuse moistmise tottu.

Millega sellist olukorda seletada? Teatava
selguse andsid siin Opilaste endi vastused
ankeedi kisimusele «Mis takistab sind ole-
mast aktiivne Ghiskondlikus t66s?»

Nimetatud tegurid v8ib jaotada kahte
rihma. Esimesse kuuluvad p&hjused, millest
vahetu jagusaamine ei s6ltu komsomoligru-
pist, — «palju aega kulub dppimisele»,
«toetuse puudumine vanematelt ja Opetaja-
telt» jmt. Teise rdhma kuuluvad pdohjused,
mille tletamine on komsomolikollektiivile
taiesti joukohane, — «oskamatus teistelt
nduda», «suudaksin taita keerulisemaid Ules-
andeid».

Eraldi tuleks peatuda Oppetddga koorma-
tusel. Kool vdtab selle valtimiseks tarvi-
tusele omapoolsed abindud. Kuid siin suudab
paljugi ara teha ka komsomoliorganisat-
sioon, arendades tegevust, mis on suunatud
Opilaste abistamisele iseseisvaks teadmiste
hankimiseks, O6ppimisoskuste kujundamiseks,
lubamata seejuures norgalt edasijoudvaid
oOpilasi Uhiskondliku tédga koormata, jaota-
des (lesandeid Kkollektiivis vordselt ning

valtides formaalseid ja valjamdeldud ules-
andeid.

«Oskamatus nduda» — see pohjus oli
teiste hulgas tahtsuselt teisel kohal. Siin
tekib uus aspekt — psihholoogiline. Vaja-
neb muuta valjakujunenud praktikat, et osa
opilasi on kogu komsomoli kuulumise aja
jooksul ainult kasutaitjad ega saa organi-
saatori ja juhtija oskusi ning harjumusi.
Koolide komsomoliorganisatsioonide ette
kerkib seega teravalt Ulesanne komsomoli-
organisaatoreid perioodiliselt vahetada.

«H®bivatus oma lemmikharrastusest» — see
pdhjus vBib Opilaste arvates ara langeda,
kui Glesande sisu ja iseloom langevad vdima-
lust médda lemmikharrastusega Uhte. Selle
ndude realiseerimine ei peaks olema eriti
raske, selleks on ainult vaja kommunistlike
noorte huve hoolikalt tundma dppida.

Vanemate Opilaste enesekasvatusalaste
komsomolitéd spetsiifiliste vormide taius-
tamine peaks aitama (le saada raskustest,
mis tekivad 0(lesande taitmisel, aga samuti
vajalike isiklike omaduste (tahtejoud, sihi-
kindlus, vastupidavus, kannatlikkus) kujun-
damisel. Selleks on eelkdige kommunistlike
noorte Uhiskondlik-poliitiline atesteerimine
leninliku arvestuse kaigus, individuaalsed
plaanid ja kohustused, individuaalne ja
grupiviisiline aruandlus, komsomoliiseloo-
mustuste labiarutamine jne. Jutt on sellest,
et kujundada igas kommunistlikus noores
veendumust, et tema isiklik enesetdienda-
mine on ka kaaslaste, kogu kollektiivi asi.

«T66 pole mulle huvitav, arvan, et suudak-
sin téita kaalukamaid Ulesandeid» — nii
motleb tunduv osa kuisitletuist. See naitab,
et Opetajad ja komsomoliorganisaatorid
tunnevad praegusaja vanemate Opilaste
potentsiaalseid vGimeid veel ebapiisavalt.

Marksa keerulisem seik, mis takistab
vanemate Opilaste aktiivset (hiskondlikku
to6od, seisneb nende paijn aega neelavas
suhtlemises kaaslastega valjastpoolt kooli.
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Seda  kinnitavad eriuuringud, naiteks
I. Polonski (Kursk) oma. Tema andmetel
kuulub 86% koolieas noorukitest stiihi-
listesse sdprusihendustesse; Gle 50% neist
gruppidest on stabiilsed, olles eksisteerinud
mitte vdhem Kkui 3 aastat, ja neil on oma
juht. Teise uurija T. Malkovskaja (Lenin-

grad) andmeil eelistab tunduv osa vanemaid

Opilasi grupiga suhtlemist kollektiiviga
suhtlemisele; 32 protsendil ei ole tihedat
kontakti klassiga, valdav enamik Opilasi

tahab oma vaba aega veeta valjaspool
kollektiivi. Siit aga ei jareldu, et peaksime
komsomolikollektiive stiihilistele gruppidele

Komsomoliorganisatsioonilt
klassi buroolt, kooli komsomolikomiteelt)

vastandama, vaid, vastupidi, pusivalt otsima
teid nende lahendamiseks, neid komsomoli-

organisatsiooni ettevotmistesse kaasa
tdmbama.
Kusitluse tulemusena saadud andmed

vBimaldasid teha moningaid jareldusi ka
Ulesannete valiku ja jaotamise valjakujune-
nud praktika kohta, vanemate Opilaste abis-
tamise iseloomu kohta ulesannete taitmisel
ja nende taitmise kontrollimisel.

«Kellelt sa tavaliselt saad Uhiskondliku
t60 Ulesande?» — nii oli  sBnastatud
ankeedi (ks kisimusi. Opilastel vastused
naevad suUstematiseeritult valja jargmiselt

(grupiorganisaatorilt,

Opetajailt  (klassijuhataja, ainedpetaja, direktor ja

Oppealajuhataja)
Valivad iseseisvalt, omaenda initsiatiivil

Kodigepealt aratab tahelepanu  koigi
vanusegruppide kommunistlike noorte ise-
seisvuse madal tase — ainult 6% (vastuste
Uldarvust) on valinud (lesande iseseisvalt.
Praktikas esinev Ulemaarane Opetajapoolne
hooldamine annab end tunda ka ulesannete
saamisel. Ule poole 8. ja 9. klassi kommu-
nistlikest noortest saavad Ulesande peda-
googidelt. Muidugi, Opetaja kvalifitseeritud
abi on tarvilik, eriti noorematele kommu-
nistlikele noortele. Kuid niisama selge on
seegi, et Ulesanded, mida annab oma liikme-
tele eriti vanemates klassides komsomoli-
organisatsioon, peaksid pedagoogidelt saa-
dutega vorreldes olema Ulekaalus.

Ja 16puks kontrolli organiseerimisest
Ulesannete taitmise Ule. See on (ks ndrge-
maid ldlisid kooli komsomolitdds. 3544
kisitletust andis komsomoliorganisatsioonile
(komsomolikoosolekul,  komsomolikomitees,
klassis bliroo ees) regulaarselt aru 642 noort;
harva andis aru 864 noort. Valdav enamik
Opilasi  (2038) ei ole komsomoliorganisat-
sioonis Uhiskondlike Ulesannete taitmisest
aru andnud mitte kordagi.

Opilastest kommunistlike noorte iihiskond-
liku t66 praktika seab teravalt tles kdisi-
muse komsomolitilesannete valjakujunenud
susteemi taiustamisest, millest tunduval méaa-
ral sOltub koolinoorsoo kodanikukipsuse
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8. kl. 9. kl. 10. Kl Kokku

548 774 804 2126

895 782 718 2395

96 136 72 304

1539 1692 1594 4825
kasvatamine. Sellise sisteemi olulisemad

tunnused on:

— Uhiskondlike (lesannete sisu ja ise-
loomu vastavus kommunistliku kasvatuse
Ulesannetele;

— Uhiskondlike tlesannete olemuse tingi-
tus ULKNU kui isetegevusliku (ihiskond-
lik-poliitilise  noorsoo-organisatsiooni  spet-
siifilistest Ulesannetest;

— Uhiskondlike lesannete orgaaniline
seos eluga, kommunistliku Ulesehitustoo
praktikaga, keskkooli Oppe- ja kasvatustoo
pohitlesannete lahendamisega;

— koolinoorsoo tihiskondliku ja psihho-
loogilise karakteristika arvestamine {ldse
ja ndddisaegse vanema klassi Gpilase oma
arvestamine eriti;

— kooli  komsomoliorganisatsiooni  iga
vanusegrupi isearasuste valjaselgitamine ja
iga Opilase individuaalsuste arvestamine;

— Ulesannete vastavus komsomoliorga-
nisatsiooni Uhiskondlik-poliitilisele ja
kodanikukiipsuse reaalsele tasemele, selle
traditsioonidele;

— pedagoogiline juhendamine ja kvali-
fitseeritud abi osutamine Uhiskondlike ules-
annete taitmisel;

— Uhiskondlike Glesannete kompleksse
struktuuri  loomine, mis haarab kooli-
komsomoli t&htsamad suunad.



PEREKOND-
IDASVATAJA-
LAPS

AINO TOLDSEPP

thiskondliku kasvatuse jarjest laienedes
suureneb (Uha ka laste arv, kelle arenemist
mdjutavad kaks tugevat suunaandjat: kodus
— vanem ja laisteaias — kasvataja. Mitte
Uksnes psiihholoogia ja pedagoogika teooria,
vaid ka igapaevane kasvatust66 on naida-
nud, et mdlemad mdjutused peaksid olema
Uhesuunalised ja lapsele esitatavad nduded
vBimalikult dhtsed. See on kasvatuse edu
Uks ammuseid ja pdhilisi eeltingimusi.
Vanemad ja kodud on erisugused, ja seda
mitte pelgalt elamistingimuste ja majandus-
like vdimaluste poolest, vaid ka — ja see
annab end eriti tunda — kasvatuslike ja
kOlbeliste tdekspidamiste, perekonnaliikmete
omavaheliste suhete ning kodu vaimse at-
mosfaari poolest. Koigile vanematele aga,
vBib-olla mdnede Uliharvade eranditega, on
Uhine heatahtlikkus oma lapse vastu, soov,
tihtipeale palavaim soov elus, ndha oma
last tubli, vBimeka ja ©Onneliku inimesena.
Seesama eesmark peab olema kasvatajalgi.
Eesmargi saavutamise teed? — Kaugeltki
igasse kodusse ei ole joudnud teadmised
lapse vaimse ja emotsionaalse kujunemise
eriparast esimeste eluaastate jooksul. Lapse
kehalise arenemise kohta on igalihel vdima-
lik saada sootuks rohkem ja paris pbhja-
likke teadmisi. Neid pakutakse lastenduand-
late kaudu ka nendele vanematele, kes ei
vaevugi teadmisi otsima. Kuigi lapse keha-
lise heaolu ja arenemise nduded ja tingimu-
sed langevad paljuti kokku vaimse ja emot-
sionaalse kasvatuse nduetega, ei ole need
ometi tapselt samad ja emale ega kasvata-
jale ei piisa ainudksi sellest, kui ta suure-
paraselt tunneb lapse kehalise heaolu ja ter-
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vise noudeid ning neid taidab. Hoopis va-
hem on levitatud vaike- ja koolieelses eas
lapse vaimse ja emotsionaalse kasvatuse
alaseid teadmisi.

Lapse arenemise esimene aste aga on just
emotsionaalne — aeg, mil laps ei raagi ega
valitse oma liigutusi ning mil tema motte-
tegevus ei ole veel astunud oma funktsioo-
nidesse. Tol arenemisastmel, juba vordle-
misi varakult suudab ta avaldada nii oma
norutunnet kui ka réému, poolehoidu emale
vOi teistele lahedastele ja ebasimpaatiat
mdnede vddraste vastu.

Imiku ja vaikelapse kasvatuses on vaga
oluline emotsionaalne lahenemine lapsele,
sest see on temale k&ige paremini mdiste-
tav. Sellel baseerub ka tema vaimne arene-
mine. Kui lapse emotsioonid ei saa toitu,
vOib tal tekkida n.-6. emotsionaalne nalg,
mis takistab tema normaalset arenemist.

Lapse mojutamine varasemas eas kaib
emotsioonide — eeskatt positiivsete emot-
sioonide kaudu. Laps vajab arenemiseks ra-
hulikku ja heatahtlikku 6hkkonda, rédmu ja
tasakaalukat kohtlemist.

Ent sellestsamast taiesti Oigustatud emot-
sionaalsusendudest saab vanematele tihti-
lugu «libe tee». Seda enam, kui vanemate
endi lapsepdlv on olnud loobumusterohke
ja nddd tahetakse oma lapsele luua dnnelik
lapsepdlv. Selle jargi, kuidas keegi vane-
maist valjendit «dnnelik lapsepdlv» t6lgen-
dab, laheb (ks osa neist Oiget teed, teine
aga kaldub last liigselt hellitama, talle kdike
lubama, koike sallima, kdike vdimaldama —
ja seda lapsest arusaamise ning suure va-
nemliku armastuse sildi all. Pldtakse lapse
normaalset hellusevajadust kallistustekuh-
jaga rahuldada,- hoitakse ta kdigist kohustus-
test eemal, piiramata millegagi ta vabadust,
«koormamata» teda tapse reziimiga; antakse
talle koike, mis ta eales soovib, maiustus-
test ja manguasjadest alustades; &igusta-
takse iga tema tegu. Lapse ndudmised aina
suurenevad, lapse rahulolu ja 6nn aga jaa-
vad vanemal nagemata.

Kasvatajal ei ole raske rilhmas saaraseid
lapsi avastada. Nad paistavad silma ndoud-
likkusega kaaslaste suhtes, egoismi, vdimut-
semistahte, Ulesannete lohaka taitmise voi
kaitumise kdrvalekallete poolest.

Vanem ei suuda endale alati selgeks teha,
mis tdhendab «lapse &nn». Ei taibata, et sel-
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lekil on vaja arendada lapse dige mitme-
suguseid vdimeid ja iseloomuomadusi, kas-
vatada ta suuteliseks elus ise toime tulema,
sobima rihma-, klassi- ja hiljem tdokaaslas-
tega ning kaasinimestega Uldse, arendama
oma vdimeid maksimaalselt. Kdige selle alg-
meid katkeb koolieelsete aastate kasvatus
ja ilmselt ei piisa siin Uksi vanemlikust hoo-
litsusest lapse tanase paeva heaolu eest ega
majanduslikust kindlustatusest. Paljud vane-
mad ei nde kasvatust perspektiivselt.

Selle kohta naide. Tallinna 5. lastepaeva-
kodu noorimasse aiarthma tuli uus kasvan-
dik, 3—4-aastane tudrukuke, kes hammastas
kGiki oma kaitumisega. Tegi, mis pahe tuli.
Kui tahtis, istus kogu sddgiaja laua all. Te-
ma kaitumise motiivid jaid koigile arusaa-
matuks. Moddus paevi, lapse tembutused
kestsid endiselt, nii et hakati kahtlema tema
normaalsuses. Lahem tutvumine tema ko-
duse olukorraga andis selguse. Lapse vaga
noored vanemad olid suunatud Tallinnast
mujale tdole. Tddrukuke jai vanaisa kasva-
tada, kes teda kdigest sidamest hoidis ja
hellitas, temaga mangis ja hullas. Lapse
tembud tegid vanaisale aaretult nalja. Aeg
laks edasi ja Uha selgemini ilmnes, et last
ei tohi pidada manguasjaks. Ei kulunud
kuigivord vaeva veenmaks vanaisa lapse
teisiti kohtlemise vajaduses. Mdne aja parast
unustas laps oma sobimatud vigurid. Praegu
on ta vanema rihma tubli kasvandik ja
kooliminekuks igati kdlblik.

Tihtipeale moistetakse kodu ja lasteaia
vahelist sidet Uhepoolselt, vanemate majan-
dusliku abina lasteaiale. Kui kasvatajaid
kasitella, saab alailma vastuseks: «Jaa, meie
vahekord lastevanematega on hea. Nad aita-
vad meid alati, kui midagi vajame.» Loet-
letakse, kui sageli ja mis puhkudel on aida-
tud kostilime valmistada, manguasju Vvoi
mooblit parandada, varve muretseda. Seda
enam on vaja, et kasvataja jagaks taktitun-
deliselt vanematele oma nduandeid.

Tosi, peetakse pedagoogilisi vestlusi rih-
ma lastevanemate koosolekutel, informeeri-
takse ema vdi isa poisi ulakusest vdi tud-
ruku jonnist. Kuid sealjuures tuntakse ja
teatakse vahe ulakuse vdi jonni algp8hjusi.
Ei anna ju paar sbna pustijalajuttu lapsele
jarele tulnud vanemaga kodust, perekondli-
kest suhetest ega mone péeva erakordsetest
sindmustest mingit pilti.
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Raske on mdista lapse kaitumise eripara
ja arenemise kulgu tema kodu ja vanemaid
tundmata. Monegi lapse pahatahtlikkuse ja
johkruse, samuti véahese arenemise taga var-
jub tdeline perekonnadraama. Eriti tundli-
kud on saaraste pdhjuste suhtes poisid.

Moned aastad tagasi oli Tallinna 5. laste-
paevakodus vaga «raske» poiss, kelle kaitu-
mises ilmnes koguni sadistlikke jooni. Nais,
nagu oleks tal lausa seesmine vajadus kaas-
lasi kiusata, neile haiget teha, lula ja 16h-
kuda seda, mis teised suure huvi ja hoolega
on ehitanud. Poissi kasvatas ema, isa oli
perekonna juurest lahkunud. Mis oli sellele
eelnenud, vois Uksnes aimata. Kuid siis sai
ema lahutuse ja abiellus teisega. Kasvata-
jad olid mures — olukord vdis ju veelgi
halveneda. Enamasti halvenebki s&arastel
puhkudel. Juhataja otsustas kasuisaga tut-
vuda ja kutsus ta lasteaeda. Mees tuli, ja
siis selgus, et ta oli ka ise mdelnud poisile
ja sellele, kuidas temast korralikku inimest
kasvatada — lubas talle «mehelikumat tege-
vust» anda. dhisrinne oli loodud, poiss lei-
dis endale kodus isaliku sBbra, lasteaed tegi
omalt poolt kdik, mis v6imalik, ja asi para-
nes. Paris heaks poisiks ta lasteaias kull
veel ei saanud, ei ole ju vBimalik hoobilt
kustutada lapse esimese nelja v8i viie elu-
aasta elamusi, kogemusi ja harjumusi, kui
neist vBib-olla ka mdned parilikud omadused
toetust leiavad.

Praegu kaib sama poiss juba mitmendat
aastat koolis ja ema, keda paevakodu juha-
taja mitmel korral on kohanud, utleb poisi
koolis paris normaalselt edasi jéudvat ja
kaituvat.

Ajakirja «DoSkolnoje Vospitanije» 1970.
aasta 10. numbris kirjutab meditsiinikandi-
daat S. Fainberg «rasketest» lastest ja nende
kohtlemisest. Autor naitab, et laste ohjel-
damatus ja ebatavaline kaitumine on tingi-
tud nende pidurdusprotsesside norkusest,
mis omakorda voib olla p6hjustatud mitme-
sugustest teguritest. Ta rohutab, et dige la-
henemisega lapsele ja raviga on vdimalik
tema pidurdusprotsesse arendada ja tugev-
dada. Kui kasvataja lasteaias seda ei tee,
siis ei suuda koolis parimgi pedagoog seda
kompenseerida.

Naib, et sddrase juhtumiga on tegemist
eespool kones olnud lastepdevakodu Uhe
praeguse kasvandiku puhul. Poiss on vaga



torges ja ohjeldamatu, 0likergesti arrituv
ja vahese kontsentratsioonivbimega. Teda
«kasvatavad» lesk ema ja kaks paari vana-
vanemaid vaheldumisi, lisaks veel moned
tadid. Laps on seetdttu kull majanduslikult
hasti kindlustatud, kannatab aga vdib-olla
seitsmepidiste kasvatuslike mdojutuste all.
Ema {tlemist modda olevat temaga kodus
niisama raske nagu lasteaiaski. Kasvatajad
ei olevat praeguseni leidnud v6éluvahendit
tema ohjeldamiseks. Ainult Uhel olevat see
onnestunud — meie lasteaednike peres tun-
tud kasvatajal-veleranil E. Mikuril, kes m&o-
dunud aastal selles rilhmas pensionarina
kaks kuud tootas. Tahendab, vdimalik siiski
on, ja loodetavasti leiavad selle vdluvahendi
peatselt ka teised kasvatajad. Aga — ehk
tuleks siin kasuks ka arsti abi?

M0onigi kasvatusprobleem lasteaias saab
alguse kohanemisraskustest ja eelarvamu-
sest — kui lapse puhul nii sobib 6elda. Paha
aimamata Oeldakse lapsele, kes varsti laste-
aias hakkab kaima, monikord umbes nii:
«Jata nuud see komme, ega lasteaias nii
lubata teha.» See vdi teine komme aga oli
lapsele vaga mugav ja tugevasti juurdunud.
Ent isegi juhul, kui laps on kodust kaasa
saanud lasteaia suhtes positiivse haalesta-
tuse, on selle elumuudatusega rikutud jarje-
pidevus kasvatusmeetodeis, harjumustes, re-
ziimis. Selle jaluleseadmine saab teostuda
Uksnes kodu ja lasteasutuse vahelises koos-
t60s, vastastikuses moistmises. Koosto0,
mdistmise ja vastastikuse arvestamise puu-
dumisega seletub ehk jargminegi lugu.

Ema algatusel ja tungival soovil viidi
vaike ttdruk Uhest lasteaiast teise. Laps kar-
jus alailma, oli tdrges ja taltsutamatu. Juha-
taja viis teda aeg-ajalt oma kabinetti, naitas
talle pildiraamatuid ja jutustas ning esitas
lapsele kisimusi. See meeldis titarlapsele.
Pikapeale muutusid need kaigud juhataja
juurde talle preemiaks hea kaitumise eest.
Ta hakkas rahunema, sdbrunes kaaslastega.

Seletus loole leidus, kui teine lasteaia ju-
hataja kord juhuslikult kohtas esimese laste-
aia juhatajat. Kohe alustas too: «Ah nidd

viidi see tddruk siis teie juurde... ©dudne
laps... kuidas ta meil nurka kagarasse pu-
ges ... Ja missugune emal» Ja nii edasi.

Teise lasteaia juhatajale aga ei tundu-
nudki ema eriti kohutavana. Olles hirmul
thtre pérast, leidis ta uute kasvatajatega
peagi Uhise keele. Laps, kes oli kodus har-
junud leebe, armastava kohtlemisega, oli
esimeses lasteaias kohutatud uuest olukor-
rast, paljudest vodrastest kéaratsevatest las-
test ning tadidest, kes olid tema vastu Usna
Ukskoiksed ja voib-olla karmidki.

Téanavu on laps vanemas rithmas. Torksus
ja ohjeldamatus on kadunud. Nahtavasti tuli
siin teisel lasteaial parandada seda, mida
esimese lasteaia ja ema kes-teab-kuidas ko-
verdunud suhted lapses olid rikkunud.

Kasvataja kui pedagoogiliselt teadlikuma
kohuseks on astuda esimene samm. Mbdnel
juhul aitab paarist s6bralikust s6nast vane-
matele naitamaks, et tema lapse vastu sob-
ralikku huvi tuntakse. Teisel juhtumil on
vaja pikemaid jutuajamisi, mdnikord koguni
pedagoogiliste aabitsatddede vdi vanemlike
kohustuste meenutamist. Osa vanemaid leiab
loengutest ise, mida ta vajab.

Kdige selle puhul on (ks @hine ndue:
vOib puudutada véga teravaid probleeme,
helli kohti koduses kasvatuses, kuid — oma-
poolse sudamevaluga ja taktitundeliselt.
Vahe kasu on sellest, kui isa vOi ema paeva
16pul inlormeeritakse umbes nii: «Jiri kak-
les tana jalle», «Maie jonnis kogu paeva»
vOi «Truuta hoidis jalle putru suus». Pigem
olgu kasvatajal vanemaid lapse tegudest in-
formeerides varuks soovitusi, ettepanekuid
ja kisimusi lapse kaitumise pohjustest taie-
liku selguse saamiseks. Ja olgu tal tahele-
panelikku silma jalgimaks, kas Gihe vdi teise
lapse kaitumise algpdhjus jarsku ei peitu
kasvatajas endas voi rihma elus ja kasvan-
dike vahekordades. Juba lasteaias tuleks
pitda valtida torjutute tekkimist. M®distvas
koostéds vanematega peaks see enamatel
juhtudel v6imalik olema.
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MONDA
KOORIJUHTIDE
ETTEVALMISTAMISEST

MALL POOLA

Lahtudes inimeste igakiilgse arendamise va-
jadusest seadis NLKP XXIV kongress Ules-
ande lgommunistliku maailmavaate kujunda-
misest téorahva koige laiemates hulkades.
Nende llesannete taitmisel on vaga suur osa
haridus- ja kultuuritdotajatel, kelle katte on
usaldatud kasvava pdlvkonna ja tootajate
kasvatamine. Sellest on tingitud ka tahele-
panu, mida partei péérab nende elualade
arendamisele ja kaadri tugevdamisele.

Meie maa kultuurisaavutustest peegeldub
rahva heaolu madratu kasv. «Kultuur on
ainult siis elujouline,» Utles M. Gorki, «kui
kultuuri Glesehitamisele on lulitunud kogu
elanike mass.»! Sotsialistlik tegelikkus on
suure kirjaniku sGnade veenev toestus.
13 miljonit taiskasvanut ja 10 miljonit kooli-
noort, kes lle kogu N6ukogude Liidu praegu
tegutsevad kunstilise isetegevuse kollektiivi-
des? — need on arvud, mis naitavad, et
tanapaeval on rahvakunstilooming Uks meie
elu tunnusjooni.

Md6dunud viisaastaku kultuurisaavutusena
tuleks markida ka Eesti NSV 1969. a. juu-
belilaulupidu, mis oma ulatuse ja sisukuse
poolest kujunes suurejoonelisemaks kdigist
varem toimunuist. Taie Gigusega vOib seda

laulupidu nimetada ldrahvalikuks, sest
meie vabariigi iga elanik andis oma panuse
selle suurlrituse heaks, raakimata juba

31 698 tegelasest ning tuhandetest tootaja-
test, kes aitasid vahetult kujundada peoks
soodsat olustikku.

Et eesti Uldlaulupeod on kujunenud kogu

1 M. Gorki teadusest. «Komsomolskaja
Pravda», 17. juuni 1951.

2 L. I. Breznevi ettekandest NLKP XXIV
kongressil.
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vabariigi elanikkonda hdlmavaks stndmu-
seks, on edaspidiste laulupidude organisee-
rimisel kvantiteeti vimalik suurendada suh-
teliselt vahe. Jarelikult tuleb seda enam
tahelepanu poodrata kvaliteedile, eriti laulu-
pidudega kaasnevale kasvatustodle, mis
algab juba vaikseimas rakukeses — isetege-
vuskollektiivis.

«Koor — see on mottekaaslaste kollektiiv.
Seeparast avaldab ta hiiglasuurt méju mitte
ainult laulja kunstnikundo, vaid ka tema
esteetilise, eetilise ja kodanikunao lormeeru-
misele.»3 Oige kooriliige on huvitatud mitte
isiklikust kuulsusest, vaid oma kollektiivi
edust, selle kunstilisest ja ideelisest kasvust.
Koor on kollektiivne Kkunstnik, kes annab

ka tagasihoidlikumate lauljav6imelega ini-
mestele vBimaluse luua suurt kunsti.
Soltumata Klubilise kollektiivi proiiilist,

on seal arendatav tegevus alati seotud ringi-
liikmete rakendamisega mitmesugusele prak-
tilisele toole. Seepédrast on tahtis, et kollek-
tiivi juht oleks hea organisaator. Muusika-
kollektiivi juures on organisaator peadiri-
gent. Dirigendil peab olema pedagoogilisi
ja organisaatorlikke vdimeid. «Kasvatustdos
peab kdik pdhinema kasvataja isikul,» Qtles
suur vene pedagoog K. D. USinski. «Ainult
isiksus vdib moju avaldada isiksusele, ainult
iseloomuga v6ib kujundada iseloomu.»

Vaatleme lahemalt, kelle kates on meie
vabariigis koorikollektiivide kasvatamine.

Eesti NSV 1969. a. juubelilaulupeol esi-
nes meie vabariigist 711 laulukoori ja or-
kestrit, keda juhatas 555 inimest. See on
ainult osa kogu vabariigi muusikakollektii-
videst, kuid seejuures paremik.

Laulupeo Biroo andmetel oli peole paase-
nud kollektiivide juhtidest 180 k&rgema
muusikalise voi pedagoogilise eriharidusega.
Uldarvust moodustab see ainult 32,4%.
Eesti NSV Rahvaloomingu Maja muusika-
osakonnas sisseseatud koorijuhtide karto-
teegi andmetel on vabariigis 564 koorijuhti,
neist kdrgema muusikalise vOi pedagoogilise
haridusega 253 inimest (44,8%J ja keskeri-
haridusega 126 inimest (22,3°/0). Seega on
erialase ettevalmistuse saanud 67,1% meie
koorikollektiivide juhtidest, mis ei ole kau-
geltki kallaldane, sest pedagoogilis-psiihho-
loogilised teadmised on vordselt muusika-

3 G. Ernesaks, Laulev maa. «Ogonjok»
1968, nr. 23.



alaste teadmistega koorijuhi t66 alus. Psih-
holoogiline ldhenemine inimestele annab
dirigendile véimaluse oma kollektiivi tund-
madppimiseks, Uksikindiviidi olemuse tapse-
maks maaratlemiseks, paremaks orienteeru-
miseks Uksikindiviidide vahel tekkivates
omavahelistes suhetes jne.

Seejuures tuleb markida, et nimetatud ar-
vud ei naita tegelikku taset praegu, sest
kartoteek on 1967. a. andmetega.

Seega puudub meie sajandivanuse koori-
kultuuriga maal praktiliselt Glevaade ini-
mestest, kelle katetéona valmivad meie rah-
vuslikule kultuurile suurimat kuulsust too-
nud dritused — laulupeod. On ju m@Gttetu
radkida kaadri kasvatamisest ja ndudlikkuse
suurendamisest, kui sellest kaadrist diget
Ulevaadetki ei ole.

Vahemarkusena olgu o6eldud, et samasu-
gune on piit ka koorikollektiivide tegevuse
uurimises. On uldiselt teada, et parast iga
Uldlaulupidu  koorikollektiivid vahenevad.
Siiani ei ole aga keegi seda nahtust siiga-
vamalt analuisinud. K&ik senised analliusid
pusivad enam-vahem Uldpstihholoogia pin-
nal, jaddes ikkagi ainult oletusteks, sest meil
ei ole vBimalust toetuda arvudele. Ka uld-
laulupidude ajal kogutud andmete vdrdle-
mine ei anna eriti tulemusi, sest laulupeoga
kaasneb alati suur aktiivsusepuhang, mis-
tottu arvulised naitajad kasvavad jarsult dle
keskmise taseme. Jarjekindlalt reaalse pildi
saamiseks ja meie koorikultuuri tegeliku olu-
korra stigavaks analliisimiseks oleksid arvu-
lised naitajad vajalikud kdikide perioodide
kohta, s. t jarjepidev Ulevaade vabariigi
koorikollektiividest ning nende juhtidest.

Tuleb markida, et koorijuhtide muusika-
lise ja pedagoogilise ettevalmistuse tase ei
vasta koiges tanapaeva nduetele.

Andmed raagivad, et 67,1% koorijuhti-
dest on kas kbrgema vOi keskeriharidusega.
See téhendab, et 32,9% meie koorijuhtidest
on pohiliselt isedppijad-entusiastid, kes oma
teadmisi on tdiendanud seminaridel ja kur-
sustel. Eitamata looduslikke muusika- ja pe-
dagoogitalente ning entusiastidest muusika-
Opetajate osa meie koorikultuuri arengus, on
see arv siiski suur. Kuhu on jaanud koik
need sajad noored spetsialistid, kes kahe-
kiimne aasta jooksul on I8petanud vabariigi
kérgemad ja keskeridppeasutused? Arvesta-
des keskmiseks kas v&i ainult 5 I&petajat

aastas, on Uksnes Tallinna Riiklik Konserva-
toorium 20 aasta jooksul ellu saatnud 100
spetsialisti. Kui lisame sellele veel Tallinna
ja Tartu muusikakoolide mdnevdrra suurema
kontingendi ning TPedl laulu- ja muusika-
eriala I6petanud, peaks isegi kdige tagasi-
hoidlikumate arvestuste kohaselt eriharidu-
sega koorijuhtide arv vabariigis margata-
valt suurem olema. Siinjuures ei ole veel
arvesse vOetud Kultuurharidustdé Kooli, pe-
dagoogiliste koolide ja TPedl kultuurhari-
dustoo eriala I6petanuid.

Koéneldakse noorte spetsialistide vastutus-
tundetusest ja vahesest ndudlikkusest nende
téolesuunamisel, kuid vahe on uuritud ja
analtdsitud neid pShjusi, mille tottu kllaltki
suur protsent noori parast kooli I6petamist
pitab leida todkohta kas Tallinnas vOi va-
hemalt Tartus. Eriti on see maksev Konser-
vatooriumi Idpetanute kohta. Nahtavasti tu-
leb p6hjusi otsida mitte ainult noortes spet-
sialistides, sest isegi paljud nendest, kes al-
gul rajoonidesse tddle lahevad, on aja jook-
sul jalle Tallinna vOi Tartusse tagasi poor-
dunud. Kas ei ole peamine p6hjus tunduvalt
paremates enesetdiendamise ja edasiarene-
mise vOimalustes, mis on meie vabariigi
suurimates kultuurikeskustes, samuti olme-
tingimustes, millele paraku paljudes rajoo-
nides veel vahe roéhku pannakse. T6en&oli-
selt tuleb rohkem tahelepanu podrata ka
parematele toétingimustele, sest isegi pealis-
kaudne uurimine naitab, et soodsate t66-
olude puhul on koorijuhtide voolavus mar-
gatavalt vaiksem.

Veelgi valusam probleem kui eriharidu-
sega koorijuhtide vahesus on praegusel mo-
mendil autori arvates noorte spetsialistide
erialase ja pedagoogilise ettevalmistuse
vahekord.

Kdrgema haridusega koorijuhte-muusika-
pedagooge valmistab pohiliselt ette kaks
Oppeasutust: Tallinna Riiklik Konservatoo-
rium ja Tallinna Pedagoogiline Instituut
(seni veel kahel erialal).

Nagu juba eespool nimetatud, on koori-
juhile vOrdse tahtsusega nii muusikaline kui
ka pedagoogiline ettevalmistus. Koorijuht
ilma pedagoogiliste teadmisteta on sama,
mis mehhanisaator ilma materiaaltehnilise
baasi tundmiseta. Peaaegu koik vabariigi
tugevamad koorijuhid on labi kainud keeru-
lise enesetdiendamise ja otsingute tee, enne
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kui neist on saanud téelised koorijuhid-pe-
dagoogid.

Konservatoorium on andnud paljude aas-
tate jooksul haid koorijuhte-muusikuid, kuid
pedagoogiline ettevalmistus neil laktiliselt
puudub. Oma iseloomult on see Oppeasutus
interpretatsioonilise kallakuga ja pedagoo-
gilise t60d spetsiitika suhteliselt vddras. Seda
naitab kas voi fakt, et pedagoogika kui
Oppeaine oli Konservatooriumi Oppeprog-
rammides seni fakultatiivne.

Tallinna Pedagoogiline Instituut on andnud
kullalt tugeva ettevalmistusega pedagooge,
muusikaline ettevalmistus on aga selles
Oppeasutuses Konservatooriumiga vorreldes
tunduvalt tagasihoidlikum. Pdhjus peitub
mitte  niivord  dppeprogrammis, kuivord
vastuvOetud kontingendi tagasihoidlikumas
muusikalises ettevalmistuses ja 4-aastases
Oppekursuses.

Et praegu on kasil kérgema haridusega
koorijuhtide ettevalmistamise reorganiseeri-
mine, puudub selles Kirjutises vajadus senist
olukorda stigavamalt analtisima hakata. Ta-
haks ainult loota, et muusika-pedagoogika
eriala dleviimine Konservatooriumi juurde
16puks selle raske probleemi lahendab ja
mdlemad erialaselt vajalikud suunad leiavad
tasakaalu ka Oppeprogrammides.

Muret teeb aga ks spetsiifiline omapéara
koorijuhtide pedagoogilises ettevalmistuses.

Et Konservatooriumis ka edaspidi jaab
pusima koorijuhtimise eriala kaks erinevat
suunda — interpretatsiooniline ja koolimuu-
sika — siis peab see kajastuma ka peda-
googilises ettevalmistuses. Kuni kaesoleva
Oppeaastani on nimetatud kisimusele aga
lahenetud standardselt. Et meie vabariigis ei
ole Uhtegi teadlast, kes oleks spetsialiseeru-
nud kultuurharidustéd pedagoogikale, on
need probleemid ka pdhjalikumalt labi
uurimata. Nahtavasti sellest tingituna an-
takse koorijuhtidele teadmisi peamiselt Gld-
ja koolipedagoogika valdkonnast. Tulevas-
tele muusikadpetajatele, kes hakkavad tege-
lema pohiliselt alaealistega, on need tead-
mised hadavajalikud ja omal kohal. Koori-
juhid-interpreedid, kes enamikus hakkavad
tegelema tdiskasvanutega, vajavad hoopis
teistsugust psiihholoogilis-pedagoogilist
lahenemist ja metoodikat. Nimelt selles
ongi enamik meie noori koori/uhte esimestel
todaastatel taiesti abitud. Abiks ei ole siin
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ka Ukskdik kui suur muusika-alane meister-
likkus.

Inimestele ebadige pstihholoogilis-peda-
googilise lahenemise tagajarjel véivad laul-
jad lahkuda ja isegi terved koorikollektiivid
laguneda. Naiteid selleks ei ole vaja kau-
gelt otsida, neid leiab piisavalt juba Uksnes
Tallinnast. Enamasti ko&ikidel juhtudel oli
tegemist andekate, kuid sel ajal alles esimesi
iseseisvaid samme astuvate noorte koorijuh-
tidega. Taolised valusad Oppetunnid voiksid
tulemata jaada, kui noorte koorijuhtide t66
oleks kohe algusest peale seatud teadusli-

kele alustele — stigavatele psiihholoogilis-
pedagoogilistele teadmistele.
Esimeses jarjekorras tuleks koorijuhte

ettevalmistavate Oppeasutuste pedagoogika
ja psuhholoogia programmid dilerentseerida
eriala profiili  kohaselt. Kui tulevastele
muusikadpetajatele  tuleks endiselt anda
koolipedagoogika-alaseid teadmisi, siis koori-
juhti-interpreeti oleks otstarbekas varustada
andragoogika-alaste (s. t. taiskasvanute pe-
dagoogika) teadmistega, mis oluliselt teine-
teisest erinevad, nagu erinevad ka laste ja
taiskasvanute psiihholoogia.

Eespool Kirjutatust jareldub, et paljud
meie tanapaeva koorikultuuri kitsaskohad on
seotud kaadri kasvatamise kisimustega.
Mida tugevam on kaader, seda tagajarjekam
t66. Ulekantud td&henduses vdiks siinkohal
meenutada suure ndukogude pedagoogi
N. . K. Krupskaja sonu: «Et ehitada uut
korda, on vaja (Ules kasvatada uus pdolv-
kond».* Jarelikult, et rajada veelgi taiusli-
kumat koorikultuuri, on vaja kasvatada (ha
suuremate teadmistega kaadrit, kusjuures
aluseks sellel teel vdib olla ainult teadus-
lik 1&henemine.

Tundub, et see on ainus véimalus edu saa-
vutamiseks ka meie laulupidude kvalitatiiv-
sel edasiarendamisel.

Kahtlemata ei ole k&esoleva artikli auto-
ril dnnestunud lahendusi leida kdikidele
meie koorikultuuri probleemidele ja seda ei
ole ka taotletud. Kasitlemist on leidnud
ainult mdned koorijuhtide kaadri ettevalmis-
tamist puudutavad mdtted, mis autoril on
tekkinud thenduses eesti laulupidude arene-
misperspektiivide uurimisega NLKP XXIV
kongressi otsuste alusel.4

4 N. K. Krupskaja, Sotsialistliku kas-
vatuse ideaalid. Moskva, 1955, Ik. 186.



AJALOO LEHEKULGEDELT

UHEAASTASED
KESKKOOLIOPETAJATE
ETTEVALMISTUS-
KURSUSED

TARTU ULIKOOLLI
JUURES

VAINO SIRK

Moddunud sajandi esimesel poolel valmistas
Tartu Ulikool ette Opetajaid Baltikumi kreis-
koolidele ja gimnaasiumidele pedagoogilises
allasutuses, mida 1820. aastani nimetati Ope-
tajate instituudiks, hiljem aga pedagoogilis-
filoloogiliseks seminariks. Sulgemiseni 1856.
aastal andis see koolidele umbes 100 Gpeta-
jat.l Viimati mainitud aastal katkes kesk-
kooliGpetajate pedagoogiline ettevalmista-
mine Eestis pikemaks ajaks, vajadus Opeta-
jate jarele aga ei kadunud. Ulikool andis
niud keskkoolidele Opetajaid, kes olid
omandanud erialaseid teadmisi, kuid kelle
sobivus Opetajaks oli jaanud kontrollimata
ja valja arendamata. Alles kutseeksami soo-
ritamise jarel puutusid nad kokku tegeliku
koolitddga. Paljude aastate jooksul ei ndu-
tud dlikooli edukamailt I0petajailt isegi
kutseeksamit, kusjuures dpperingkondade
kuraatoritele jaeti siiski digus «uhel voi tei-
sel viisil» veenduda Opetajakandidaadi sobi-
vuses.?

Peagi ilmnesid sellise korralduse puudu-
sed, kuid uuendusteni jouti alles XX sajandi
algul/

I E. B. TIleTyxoB, MmnepaTopckuii
tOpbeBckuiA, 6biBLIMI [epnTcKuii  YHuBepcu-
TeT. Tom I. KOpbeB, 1902, Ik. 149.

2 Uupkynspbl o Pwkckomy yyebHOMY
okpyry 3a 1908 r. Ne 5/6, lk. 222.

* Nii korraldas kaesoleva sajandi esime-
sel kiimnendil mitme aasta jooksul Tartu
Ulikooli professor Saint-Hiiaire fiilsika-ma-
temaatika teaduskonna Ulidpilastele peda-
googilisi  seminare, kus esitati ettekan-

3. juunil 1911 kinnitas tsaar seaduse kesk-
koolidpetajate ettevalmistamise Uheaastaste
kursuste kohta. Oppetod pidi algama juba
sama aasta septembris. Kursused allutati
Opperingkondade kuraatorite jarelevalvele
ja sisseastujatelt nduti korgemat haridust.
Voorkeelte osakonda paasesid ka keskhari-
dusega ristiusku Vene alamad tingimusel,
et osati vastavat vOOrkeelt.¥4 See tasandas
kill naisdpetajaile teed koolidesse, kuid Uht-
lasi vBimaldas keskkooliGpetaja kutset oman-
dada korgema hariduseta inimestel. Tartu
Ulikooli  juures avati keskkoolidpetajate
ettevalmistuskursused 1911. aasta sigisel.4

Olulisemad algallikad kursuste kohta on
sdilitamisel Eesti NSV Riiklikus  Ajaloo
Keskarhiivis. Kéaesoleva Ulevaate koostami-
sel ongi kasutatud neid 3 fondist. Kursuste
eneste fondis (nr. 2086) asuvad koik aasta-
aruanded, osa kirjavahetust ja finantsaru-
anded. Tartu Ulikooli fondis (nr. 402) leidub
kursuste loengute programme, osakondade
tegevuse aruandeid ja 160 kursuslaste isik-

deid loodusloo Opetamise metoodi-
kast ja anti tunde kaasulidpilastest
koosneva «klassi» ees. (Vt. K. CeHT-

Nnep, OT4yeT 0 3aHATUA Ha [Megarorunyec-
Knx CeMnHapusax ycTpauBaeMbIX ANA
CTYAEHTOB (hM3NKO-MaTeMaTu4veckoro goa-
KynbTeTa. FOpbeB, 1911. Trikis. Sailitami-
sel Eesti NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhii-
vis, f. 384, nim. 1, s.-0. 1334, lehed 303—
310.

3)RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 1, lehed
12

4 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-0. 362, leht 1.
Arvatavasti oli P. Pold esimesi, kes mainis
kursusi trikisdnas. Seejuures andis ta eksli-
kult kursuste asutamisajana 1913. aasta,
mainis Opetatud erialadest ainult vene Kir-
jandust, ajalugu ja matemaatikat ning jattis
lahtiseks kursuste I8puaasta. (Vt. P. Pdld,
Pilk dpetajate ettevalmistusasutiste mine-
vikku Eestis. Rmt.: Tartu Opetajate Seminar
1828—1928. Tartu, 1929, lk. 9.) Illmselt on
P. P6llust lahtunud ka Juhan Tork, kes kor-
dab nii P. Pollu informatsiooni kui ka tema
viga kursuste asutamisaja suhtes (J. TorKk,
Opetajakutsele ettevalmistamisest Tartu Uli-
koolis. Rmt.: E. Kull, Ulidpilase kasiraamat.
Tartu, 1931, Ik. 87; J. Tork, Keskkoolidpe-
tajate  ettevalmistamisest.  «Eesti  Kool»,
1939, nr. 2, k. 104). N6ukogude ajal on kur-
susi  Kkasikirjalises uurimuses analiitsinud
Aleksander Pint. (Vt. A. O. MwnHT, OcHoB-
Hble 3Tanbl WUCTOPUM Mefarornyeckoro ob6pa-
30BaHMA B IAcToHUM B XIX—XX Bekax. AB-
TopedepaT AuccepTauMnm Ha COMUCKaHWe Yyue-
HOW CTenmeHW [OKTOpa MefarorMyeckmx Hayk.
MockBa—TapTy, 1961, Ik. 18)
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likku toimikut* M®dningaid arvestatavaid
lisaandmeid annab ka Riia Oppekonna ku-
raatori fond (nr. 384).

Asutamisest I8puni todtas Tartu kursus-
tel 4 osakonda, mida nimetati ka teaduslik-
pedagoogilisteks seminarideks. Need olid5:
1) vene keele ja kirjanduse osakond (juha-
taja kirjandusteadlane ja ulikooli ajaloo Kir-
jutaja professor J. Petuhhov); 2) matemaa-
tika, fuusika ja kosmograafia osakond (ju-
hataja fuusikaprofessor A. Sadovski); 3)
vene- ja Uldajaloo osakond (juhataja Leedu
virstiriigi ajaloo tuntud uurija professor
I. Lappo); 4) loodusloo ja geograafia osa-
kond (juhataja botaanikaprofessor N. Kuz-
netsov).**

3. juuni seadus lubas ette valmistada ka
antiik- ja vOorkeelte 0&petajaid. Need osa-
konnad jaid aga Tartus avamata.

Kursusi juhtis dldjubatajana kuni Mosk-
vasse asumiseni 1911. a. sugisel Tartu kor-
gemate naiskursuste asutaja, hiljem Selapu-
lini Kérgema Pedagoogilise Instituudi direk-
tor, ajalooprofessor A. Jassinski. Lihemat
aega asendas teda professor J. Petuhhov.
1912. aasta kevadsemestrist 1914. aasta sU-
giseni seisis kursuste eesotsas matemaatika-
professor V. Aleksejev. Viimasel 0ppeaastal
oli Uldjuhatajaks uuesti professor J. Petuh-
hov. T6d organiseerimiseks moodustati veel
osakondade pedagoogilised komisjonid ja
kursuste korraldav komisjon. Viimastesse
kuulusid ka moned Tartu keskkoolide Ope-
tajad ja direktorid.

22. septembril 1911 kinnitati kursuste pohi-
kiri, mis nagi ette dlalkirjeldatud tdokor-
ralduse. Kui jargmise aasta 1. mail joustus
Peterburis koostatud normaalpdhikiri, mis
mdnevorra erines Tartu kursuste pohikirjast
(naiteks ei nahtud ette osakondade iseseis-
vat tootamist teaduslik-pedagoogiliste semi-

* Toimikute arv Uletab kursustel dppinute
arvu (umbes 140), sest mitmed soovi aval-
danud dlikoolildpetajad ei ilmunud kohale
vOi votsid todst osa vaga luhikest aega. Tei-
selt poolt aga osa kursustel Gppinute toimi-
kuid puudub.

** 1911/12. Oppeaastal nimetati seda osa-
konda loodusloo, geograafia ja keemia osa-
konnaks. Kuulajad Balodis, BartoSevits ja
Grubnjak andsid keemias proovitunnid ja
said keemialpetaja kutse. (RAKA, f. 402,
nim. 10, s.-. 375, 377 ja 404.)

5 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-U. 362, leht 1.
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naridena), po6orduti Tartust Rahvahariduse
Ministeeriumi poole palvega Ilubada edasi
téotada olemasoleva pohikirja alusel. Palve
rahuldati.

Kursuste materiaalne baas oli nork. Too-
tamiseks kasutati dlikooli ja Tartu keskkoo-
lide vastutulelikkust. Nii toimusid loodusloo
ja geograafia osakonna loengud reaalkooli
looduslookabinetis, koolitervishoiu loengud
aga Ulikooli hugieeni instituudis koos Tartu
Opetajate Instituudi Bpilastega.* Oma ruu-
mide puudumisele ja Oppevahendite vahe-
susele juhiti korduvalt téhelepanu kui todd
takistavale asjaolule. Oppevahenditena mai-
nitakse aruannetes peamiselt raamatuid, mi-
da osakondadel oli monekimnest sajani,
matemaatikaosakonnal oli ka monesaja
rubla vaartuses seadmeid. S6ja puhkemise
jarel ei kulutanud enamik osakondi Oppeva-
hendite muretsemisele enam kopikatki.7

Opetuse andmine kursustel jagunes vasta-
valt 3. juuni seadusele todks Uld- ja eriala-
ainetega. Uldainetena loeti pedagoogikat
(prof. N. Grunski), psthholoogiat (prof.
V. TSiZ), pedagoogika ajalugu  (prof.
J. Ohse) ja koolitervishoidu (prof. Sepi-
levski). Sailinud programmid naitavad, et
lektorid pitdsid anda nii ulatuslikku tlevaa-
det, kui seda vdimaldasid aeg ja kuulajate
ettevalmistus. Viimase puudustena nimetab
professor V. TSiz Ulikoolildpetanute orien-
teerumisvoimetust filosoofia alustes ja eba-
piisavat voorkeele oskust, mis ei vdimalda-
nud iseseisvat todtamist raamatutega.8

ToO0 eriainetega seisnes esiteks vastava
aine metoodika omandamises ja Gppekirjan-
dusega tutvumises ning teiseks «praktilistes
harjutustes». Opikute iseseisev labitdsta-
mine ja referaatide esitamine nende kohta
saigi rohkesti kasutatavaks téovormiks, mis
Opetas kuulajaid valikut tegema kasutami-
seks lubatud @pikute hulgast ja seda poh-
jendama.

«Praktiliste harjutuste» all mdoeldi jarg-
mist: 1) kursuste dppejoudude, naidistundide
kuulamist ja suulist analldsimist, 2) teiste

6 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 9, leht 2.
_* Aastail 1914—1917 tegutsenud Tartu
Opetajate Instituut valmistas ette Opeta-
jaid kdrgematele algkoolidele.

7 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-U. 362, leht 67.

8 RAKA, f. 384, nim. 1, s.-U. 1905, leht
497.



Opetajate tundide kuulamist, 3) tunnikons-
pektide koostamist ja 4) proovitundide and-
mist.9

Kuna loengud toimusid enamasti parast-
I6unad, olid hommikupoolikud vabad tun-
dide kuulamiseks koolides. Seda vdimalust
kasutatigi Usna agaralt. Naiteks kuulasid
ajaloolased 1913/14. dppeaastal igatiks 60—
100 tundi.l0 Tunduvalt raskem oli korral-
dada proovitundide andmist, mis teadagi
segab Oppetdd tavalist kulgu. Vdimalusi sel-
leks siiski leiti. Aruannetes on korduvalt
nenditud gimnaasiumide ja reaalkooli juht-
konna heasoovlikku suhtumist kooliprakti-
kasse. Esimestel aastatel ei saanud juhenda-
vad koolidpetajad lisakoormuse eest mingit
tasu. Kuid alates 1913/14. Oppeaastast on
selleks eelarves eraldatud 500 rbl.il

Proovitundide andmise kohta on kursustel
ka arvestust peetud.l? Nii anti 1912/13.
Oppeaastal vene keele ja kirjanduse osa-
konnas keskmiselt kaks proovitundi inimese
kohta, matemaatikaosakonnas — 3, ajaloo-
osakonnas — 1,5 ja geograafiosakonnas —
2,7 proovitundi. Kdige innukamalt on vdima-
lusi kasutanud geograafiaosakonna kuulajad
1913/14. Oppeaastal. Nad andsid keskmiselt
10,3 proovitundi inimese kohta. Ka kolme
Oppeaasta keskmine on nimetatud osakonnas
kdérgeim — 5,3.

Tegelikult said aga noored &petajakandi-
daadid siiski enam klassi ees seista,
kui seda naitavad aruanded proovitun-
dide kohta. Viimaste all on mdeldud vaid
neid tunde, mida dppejoéud pealt kuulasid ja
millest viimaseid arvestati pedagoogilise
praktika eksamina.

Et eksamitunnil ilmneks eksamineeritava
to60 efektiivsus, pidi ta andma ka eelneva
tunni. Vene keele ja kirjanduse osakonna
kuulajad said koolides iseseisvalt téotada
enne proovitundide andmist umbes 2 nada-
lat.13 Peale selle asendati sageli haigestunud

9 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-U. 359, leht 63.

19 RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 1905, leht
650.

11 RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 1905, leht
293.

12 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-i. 359, lehed
79—80.

13 RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 1905, leht
296.

Opetajaid. Seega oli koolipraktika kursustel
korraldatud killaltki ulatuslikult.*

Metoodikaloengutele kulutati 1—2 tundi
nadalas. Tulevastele dpetajatele peeti vaja-
likuks veel muidki oskusi. Naiteks Opetas
flusikakateedri assistent katsete korralda-
mist ja puu-, klaasi- ning metallitédd. Vene
keele ja Kirjanduse osakonnas aga voeti
labi ilulugemiskursus pealinnast kutsutud
naitleja juhtimisel. Oppetdd kestis aprilli-
kuuni. Siis sooritasid kuulajad l8pueksamid
ja viibisid parast neid uleminekueksamitel
linna koolides. Vastavalt 3. juuni seadusele
said osavOtjad Opetaja kutse alles parast
aastast edukat todtamist.

Nagu kogu tolleaegne Tartu Ulidpilaspere,
oli ka kursuste kuulajaskond (umbes 140
inimest) paritolult Kirju. Suur osa neist oli
saanud keskhariduse sisekubermangude kesk-
koolides, mitmed ka Valgevenes, Ukrainas,
Latis, Leedus ja Kaukaasias. Baltimaade
keskkooli nad lahemalt ei tundnud.** Seepa-
rast puiti neid selle probleemidega tutvus-
tada. Naiteks selgitati ajaloolastele ajaloo
Opetamise isedrasusi kohalikus koolis.14

Kdrgema hariduse oli valdav enamik kur-
suslastest, nimelt 115 (umbes 80% kursustel
kainutest) aga saanud Tartu tlikoolis.l5 Pe-
terburi kdrgemad naiskursused oli I6petanud
11 inimest, Tartu ja Kaasani sama tidpi kur-
sused vastavalt 6 ja 12 inimest. Kuna kur-
sustele voeti neid, kes olid kérgemas Oppe-
asutuses niidelda «sdelale jaanud» — s. o.
I6petanud vOi I6petamas —, siis langesid
kursustelt véalja vaid vahesed (neistki mit-
med haiguse vOi elukohavahetuse tottu).
Loputunnistus anti 133 osavotjale. Ldpeta-
nute ja valjalangenute jagunemist Gppeaas-
tate kaupa ja osakonniti naitab alljargnev
aastaaruannete alusel koostatud tabel:

* Umbes niisama _palju said dpetamist
harjutada ka Tartu Opetajate Seminari kas-
vandikud. (Vt. Tartu Opetajate Seminar
1828—1928. Tartu, 1929, k. 147)

** Vélja arvatud need osavotjad, kes olid
saanud keskhariduse Baltimaades voi toota-
sid Oppimise korval Tartu koolides. Viimati
mainituid oli 1914/15. Oppeaastal 5 (vt
RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-i. 9, leht 2).

14 RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 1905,
338.

15 Arvutatud aastaaruannete (RAKA, f.
2086, nim. s.-U. 4, 6, 8, 9) andmete alusel.

leht
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1911/12. 1912/13.
Oppeaastalb Oppeaastall
LOpetas LOpetas
Osakond P % P %
v E wE
S5 > ® S S®©
— - X N = - N X+
£ 2 X cg & 2 c2
2 s 2Seg et S8
Vene keel
ja kirjandus 6 1 7 2 5 5 2
Matemaatika,
fldsika ja
kosmograafia 10 10 2 15 15
Vene ja uld-
ajalugu 10 _ 10 8 3 11 _
Looduslugu
ja geograafia 3 3 1 1 12
Kokku 29 1 30 4 39 4 43 2

Kdige rohkem noori Opetajaid andis ma-
temaatika, fulsika- ja kosmograafiaosa-
kond — 44, ajaloo-osakonna IBpetas 41 ini-
mest, Ulejaanutes oli I6petajaid tunduvalt
véhem. Kursustel sai kutse ka 21 naist
(16%). Valdav enamik neist dppis humani-
taarosakondades (kummaski 9).

Arvestades tolleaegseid vajadusi, olid kur-
sused arvestatavaks pedagoogide taimela-
vaks, kuid nad ei olnud ainus tee Opetaja-
laua taha. Endiselt vdimaldati kutse oman-
damist lihtsalt ettenahtud eksamite diendami-
sega.2

Algselt kolmeks aastaks asutatud kursused
tootasid veel ka neljandal — 1914/15. Gppe-
aastal. Siis said s6jasindmused neile saatus-
likuks. 22. septembril 1915 teatas Riia dppe-
konna kuraator kursuste juhatajale rahva-
hariduse ministri otsusest Tartu kursusi su-
gisel mitte enam avada, kuna linn asuvat
sOjategevuse piirkonnas.2l Kohapeal aga ei

16 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-U. 4, lehed

71, 72 ja 76.

17 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-U. 6, lehed 73,
74 ja 90.

18 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-U. 8, lehed
124 ja 148.

19 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. lehed 2,32,
33.

20 Nvpkynsipbl No PudXcCKOMy  yye6HOMY
oKpyry 3a 1913 r. Ne 4, lk. 168.

21 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-0. 359,
45.
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1913/14. 1914/15.

Oppeaastal§ 19 Oppeaastall Kokku
LOpetas < LOpetas < ©
g E g ,E

%] w %)
5 3& s 38 8 S G
_ = X = = X X <} X +
< 2 T &£ 92 ¥x ¥ o c 9o
25358 eS8 g S8
1 5 6 2 3 5 1 23 5
10 11 7 1 8 44 2
6 1 7 8 5 13 | 41 1
4 4 6 — 6 __ 25 0
21 7 28 — 23 9 32 2 133 8

peetud olukorda veel nii ohtlikuks ja pro-
fessor J. Petuhhov taotles kursuste avamist
jargmiseks, 1915/16. Oppeaastaks, kahjuks
kill tagajarjetult.

Tartu Ulikoolis ettevalmistatud pedagoo-
gid jatsid oma hilisema tegevusega jalje
mitte ainult eesti, vaid ka lati, vene ja kil-
lap teistegi Noukogudemaa rahvaste kooli-
ellu. Vastavate andmete puudumisel margi-
tagu ara vaid mdned nendest, kes hiljem
meie kultuuriloos silma paistsid.

On sdilinud Tartu Ulikooli ajaloo-keele-
teaduskonna I6petanu Friedrich Puksovi toi-
mik, kust selgub, et hilisem tuntud raamatu-
kogundustegelane, bibliograaf ja Oppejoéud
(Puksoo) on 1. augustil 1914 esitanud aval-
duse vene Kkeele ja kirjanduse osakonda
astumiseks. Sama aasta novembris palub ta
aga dokumendid tagastada22 ning jargmisel
aastal on ta juba Opetajaks Smolenski ku-
bermangus.

1912/13. Oppeaastal omandas kursustel
pedagoogioskusi David Rootsman23 (hilisem
astronoomiaprofessor, Tartu Glikooli tahe-
torni juhataja Taavet Rootsmae). Aasta hil-
jem astus kursustele fulsik Johann (Juhan)
Lang), kellest sai tunnustatud koolitegelane,
dpikute autor ja Tartu Riikliku Ulikooli
fllsikakateedri dppejoud.

2 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-U. 480.
23 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-U. 483.



1913. aasta kevadel anti dpetajakutse Pe-
terburi Kodrgemad Naiskursused [6petanud
ajaloolasele, hilisemale ajaloodpikute auto-
rile ja pedagoogile Emma Assonile (abi-
ellumisest 1921. aastal Peterson, hiljem Pe-
tersen)24.*

Voiks nimetada veel omaaegset haridus-
tegelast ja Opikute autorit Johannes Adam-
soni23 (I6pueksamid 1914), ajaloolast Hendrik
Seppa26 (I6pueksamid 1914), ajaloolast ning
arhivisti  August Sildnikku  (I6pueksamid
1913) ja hilisemat Leningradi Herzeni nim.
Pedagoogilise Instituudi professorit Vassili
Desnitskit.27

24 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-U. 6, leht 74.
25 RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 8, leht 124.
20 Samas.

21 RAKA, f. 402, nim. 10, s.-0. 407.

VABARIIKLIKUD
PEDAGOOGILISED
LOENGUD

30. ja 31. jaanuaril on E. Viide nimelise Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi ruumides va-
bariiklikud pedagoogilised loengud. Esime-
sel péeval on ennel6unal plenaarkoosolek,
kus kuulatakse d&ra neli ettekannet: TPedl
Oppejou E. Luukase «Kommunistlike wveen-
dumuste kujunemise dialektika», TRU Oppe-
jou J. Omi «Kommunistlik kasvatus ja sot-
siaalse keskkonna peegeldumine», PTUl t806-
tajate V. Ruusi, T. Lepiku ja J. Veimeri «0pi-
laste ideeline kasvatamine aine kaudu» ning
Narva 9. kaheksaklassilise kooli &petaja
L. Gelkeri «Meetodid V. I. Lenini elu ja tege-
vuse tutvustamiseks Opilastele».

30. jaanuaril pdrast I8unat ja 31. jaanuari!
enne |8unat toimub t66 5 sektsioonis: kom-
munistlik  kasvatus, kooliajalugu, koolieelne
kasvatus, defektoloogia ja didaktika ning 2
alasektsiooni: algOpetus ja keemia. lgas sekt-
sioonis ja alasektsioonis kuulatake dra 10—12
ettekannet.

VILSANDI—

UUS
LOODUSKAITSEALA

MADIS ARUJA

21. septembril 1971. a. moodustati vabariigi
valitsuse otsusel Vilsandi Riiklik Loodus-
kaitseala. Uue looduskaitseala aluseks sai
35 hektari suurune Vaika Riiklik Loodus-
kaitseala, mis koosnes Vilsandi saare laane-
ranniku lahedal asuvast kuuest kaljusaa-
rest — Alumisest, Keskmisest ja Olemisest
Vaikast, Kullipangast, Mustpangast ja Kari-
rahust. Naddsest on looduskaitseala tundu-
valt suurem — 10689 hektarit, millest 1289
ha on maismaad (piiripunktid: Jaagarahu
sadam — Vesiloo saar — Karirahu — Noota-
maa — Salava saar — Elda poolsaar), mis
koosneb 104 saarest, saarekesest, laiust ja
rahust. Seejuures ei ole saarte arv ja suu-
rus jadv, sest pikaldane maakoore kerkimine
lildab vanu saari ja toob paikese alla uusi.
Osal saarekestel ei ole praegu veel nimegi!
Kdoigest viis saart on suuremad kui 20 hek-
tarit, Vilsandi saar on seega oma 928 hekta-
riga tpeline hiiglane (ENE andmetel on Vil-
sandi saar suuruselt 12. kohal 875 hektariga,
varem nimetatud suurus annab aga saarele
juba 11. koha). Sepasitik, Umalakotid,
Koerakuiv, Patsurahu, Kakimaa — selliste
nimede juures vOib vaid imetleda nende ko-
lavust ja saarlaste leidlikkust nime pane-
kul. Suure osa saarekestest on otsekui oma
kaitse alla votnud Vilsandi saar. tlejaanud
saared on Atla, Kuusndmme ja Kihelkonna

lahes. Ainult kaks saart — innarahu ja
Naistekivi naivad orbudena, asudes teistest
kaugel eemal.

Looduskaitsealal on selja-
taga pikk ajalugu. Imetleda voib
Vilsandi tuletorni Ulevaataja Artur Toomi
entusiasmi ja kaugelenagelikkust; ta asus
1906. aastal oma algatusel korraldama Vaika
saarte linnukaitset. Vaika looduskaitseala
tegelikuks asutamispaevaks loetakse
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14, augustit 1910. aastal, mil Riia Loodus-
uurijate Selts rentis Kihelkonna madisalt
Vaika saared, et organiseerida seal merelin-
dude kaitseala. Selle asutamine oli ajenda-
tud teaduslikest ja eetilistest motiividest,
sest kohalikel elanikel oli halb tava korjata
merelindude mune toiduks ja loomasdddaks.
Kuigi saartel olid lindudel eluks oivalised
looduslikud  tingimused, olid rannarahva
ritsted sedavérd mojusad, et lindude arv
meresaartel enne kaitseala asutamist ei olnud
kuigi suur.

Vaika saared on k&ige vanema loodus-
kaitseliste traditsioonide paik mitte ainult
Eestis, vaid kogu Noukogude Liidus. Siin
rongastati linde Tsaari-Venemaal esmakord-
selt ja taasleiud registreeriti stistemaatiliselt.
Aegade jooksul on aidanud siin rdngasta-
tud linnud kaasa porilaste ja kajakaliste
rannuteede valjaselgitamisel. Vaikal réngas-
tatud linde on leitud Ndukogude Liidu 18u-
naosas, Laane-Euroopas, Edela-Aafrikas.

Esimese maailmas6ja ajal lakkas loodus-
kaitseala olemast, kogu tehtud t66 havitati.
Rldstati peaaegu kdik pesad, I6huti lindu-
dele ehitatud pesumajad ja -koopad, havitati
linde hulgaliselt.

Kuigi péarast sdda puhusid meretuuled dle
saarte endistviisi ja kohisev lainemurd
peksles vastu kaljusaari, olid linnud visad
kunagisse paradiisi tagasi podrduma. Veel
1956. aastal olid p&hjaliku ridsteaja taga-
jarjed valusasti tunda; Vaika saartel pesit-
ses napilt Gle saja linnupaari.

1957. a. moodustati Vaika Riiklik Loodus-
kaitseala. Selle peaeesmargiks oli vaartus-
like merelindude koosseisu suurendamine.
KaitsereZiimi  kehtestamine andis Kkiiresti
héid tulemusi. Lindude arvukus tdusis
silmanahtavalt ja linnukoosluse poolest
muutusid saared ainulaadseks kogu Balti-
maadel. Viimastel aastatel registreeriti
Vaika saartel ligi 30 linnuliiki kuni 1500
paari pesitseva linnuga, nende hulgas kuni
400 paari hahke.

Peale selle, et Vaika saared on andnud
palju vaartuslikku materjali kogu No&uko-
gude Liidu linnuteadusele, eriti lindude
randevaatluses (saared asuvad Uhel linnu-
rande peateel), ei tohi unustada, et need
kitsukesed saared olid baas, kust sai alguse
looduskaitsealane teaduslik ja kasvatuslik
t60 Eestis. Paljud meie nimekatest loodus-

teadlastest on siin Gppinud loodust mdistma
ja kaitsma. Nende saarte tahtsust meie loo-
duskaitseliikumises on v8imatu dle hinnata.

Juba Vaika RIiikliku Loodus-
kaitseala olemasolu esimestel aastatel
ulatus merelindude kaitsmine ja teaduslike
vaatluste programm mitmekimnele meresaa-
rele Vilsandi Ombruses ja Laane-Saaremaa
lahtedes, kuigi need ametlikult ei kuulunud
kaitsealasse. Nuiud on see seadustatud.

Linnuriik sai optimaalsed piirid. Viimastel
aastatel on nendel saartel loendatud tle 7000
paari haudelinde ligi 40 linnuliigist. Tege-
lik «inventuur» vast loodud looduskaitsealal
peaks andma tunduvalt suurema lindude
arvu.

Lindude pesitsemine saartel soltub kunstli-
kest pesakoobastest. Neid tehakse merelai-
nete poolt kaldale heidetud laudadest ja pal-
kidest. Esmalt tehakse 35 c¢m sigavune si-
vend diameetriga 30...40 cm. Sdvendi
pShja pannakse kuiva heina, sammalt ja
muud kattesaadavat materjali. Pealt kae-
takse koobas laudade voi tasaste kividega.
Kaik tehakse koopasse kaanuline, sissepaads
silmatorkamatu. Mida pimedam on pesakoo-
bas ja kaik sellesse, seda rohkem pesitseb
selles linde. Pole haruldane, et samasse koo-
passe muneb 3 v&i 4 liiki linde.

Koik saared on madalad, tduse-
vad vaid mdni meeter Ule merepinna. Saa-
red on enamikus noored, vabanenud mere
alt moni tuhat aastat tagasi ja kujutavad en-
dast endise merepdhja kdrgemaid osi, mis
maakoore Uldise kerkimise tagajarjel on
tbusnud Ule merepinna. Saarte peamine ku-
jundaja on olnud meri, maakoore kerkimine,
tuuled, merejaa tegevus. Saarte tasast pinna-
moodi elustavad klibused rannavallid.

Koik saared, valja arvatud Vilsandi, nai-
vad tiihjade ja koledatena, sest neil ei kasva
puid. Enamik saari on kaetud tiheda rohu-
kattega, stidasuvel ro6mustavad silma varvi-
kirevate 0Oitega rannikutaimed. Salava saa-
rel kasvab ka kadastikke ja madalaid
magesOstrapddsaid, teistel saartel ainult
magesostart. Hoopis erinev teistest on Vil-
sandi maastikupilt: meretuultest  sasitud
mannid, kadakad, vanad pukktuulikud, pikad
kiviaiad ja pollulapid nende vahel. Saarel
asub looduskaitseala keskus ja vaike muu-
seum. Vaikesi saari majanduslikult ei kasu-



laia, ainult viiel saarel on karjatamine lu-
batud.

Saarte looduslikud tingimused, eraldatus
ja kaitsereziimi rakendamine on peamised
tegurid, mis on aidanud kujundada saartest
téelise linnuriigi.

Missugused linnud  asustavad
saari? Meresaarte pohilisteks elanikeks on
seal suurel arvul pesitsevad partlased. Koige
vaartuslikum ja huvitavam linnuliik on
hahk. 10 aastaga kasvas tanu kaitsekorral-
dusele haha arvukus Ule 3 korra. 1966. a.
korraldati Saaremaal haha kaitse dleliidu-
line ndupidamine, kus nenditi meie loodus-
kaitseala todtajate tulemusrikast t66d haha
arvukuse tdstmisel. Praegu pesitseb hahk
koikidel saartel, kuid eelistab avamere-
saari. Ainutksi 0,5 ha suurusel Innarahul
pesitseb hahku dle 500 paari. Praegu on saar-

tel loendatud kokku rohkem kui 2500 paari
hahku. On reaalne, et edaspidi hahkade ar-
vukus kasvab. Kuid ténapaevalgi on Vilsan-
di OUmbruse saared muutunud haha Uheks
peamiseks pesitsemiskohaks NSV Liidus ja
silmapaistvaks ka Euroopas.

Hahka hinnatakse ténapdeva stnleetika-
sajandilgi korgelt, sest hahasulele, maailma
parimale looduslikule soojustajale, ei ole
leitud kunstlikku asendajat. Selle sule jargi
on maailmaturul suur ndudmine. Parast poe-
gade pesast lahkumist saadakse Uhest pesast
6... 20 grammi sulgi, 6he talvemantli voo-
derdamiseks  kulub  udusulgi paarsada
grammi. Teistest partlastest on arvukamad
jaa- ja rohukoskel, tdmmuvaeras, sinikael-
parl, merivart. Saarte Uhte ilusamat asu-
kat — ristparti, elutseb saartel veel vdhe,
ainult moned paarid. Tavaliseks linnuliigiks
hakkab saartel muutuma ka hallhani.

Kajakate kaunid lennupildid on linnuriigi lahutamatu osa.

F. Jussi foto.
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Emahahk pesal

Kui haned ja pardid on oma eluviisidelt
tagasihoidlikud ja jaavad maastikul marka-
matuks, siis kajakatega on hoopis teisiti.
Neid on kohati nii palju, et saared naivad
suvel varskelt sadanud lumega kaetuna.
Tarvitseb inimesel vaid astuda mdnele saa-
rele, kui Ohku taidab nende valjuhaalne
protest rahurikkumise vastu. Nende larma-
kad haaled ja kaanis lennupilt on linnuriigi
lahutamatu osa.

Suve teisel poolel hakkab elu linnuriigis
tasapisi soikuma. Hahad, kosklad ja vaerad
on siirdunud merele, suured ja vaikesed ka-
jakad uutele jahimaadele ning paljud teised
linnud asunud juba teele oma talviluspai-
kadesse.

Sugisel laskuvad saartele puhkama voi
toitu otsima labirandajad. Talvekuudel on
linnusaared aga hoopis vaiksed. Siis kilas-
tavad saari varesed, rongad, kajakad, moni
merikotkas vOi kormoran. Kui meri on jaa-

F. Jussi foto.

vaba, 00tsuvad lainetel ka kosklad, sotked
ja aulidest taliktlalised.

Varakevadel algab taas vilgas elu.

Et igalhel ei ole véimalik linnuriigis ara
kéia, voib selle matka teha operaator Rein
Marani abil. Tema vandatud «Kindlus me-
resj («Tallinnlilm») toob vaataja ette lindude
elu selle seadustega. Filmis on oma peate-
gelased — «kangelased» ja mass. Pole md-
tet Umber jutustada liimis esitatud linnu-
Uhiskonna elu, seda peab ise vaatama. Aga
veelgi parem — kohapeal &ara kaia. Linnu-
riigi kaitsjad votavad organiseeritud kilas-
tajaid vastu alates 1. juunist.



KUIDAS LEIDA
PEDAGOOGI KA-
KIRJANDUST

IMBI KAASIK

Eduka pedagoogilise t66 aluseks laiemas mot-
tes on kogemused, eelkdijate loomingu
edasiarendamine ning pedagoogika, psiihho-
loogia jt. teaduste saavutused. Kogemuste ja
teaduste saavutuste talletajaks ning edasi-
kandjaks on trikisdna. Suur raamatute ja
muude trukiste hulk on tanapéeval teinud
erialase kirjanduse jalgimise raskeks. Infor-
matsiooni hankimine on seotud keerukate
otsingute ning suure ajakuluga, eriti kui in-
formatsioonivajaja ei tea, millised vdimalu-
sed on olemas ja kust leida tdeline informat-
siooniallikas vdi huvialane raamat.

Teatavasti on Uhiskonnateadustes, eriti
psthholoogia ja pedagoogika alal informat-
sioonindus* riiklikult korraldamata voi alles
organiseerimisstaadiumis. Isiklik raamatukogu
ei suuda nuddisajal informatsioonitarvidust
rahuldada, sest isiklikku raamatukogusse ei
ole vdimalik muretseda koiki véartuslikke
erialaseid raamatuid. Raamatukauplustest ei
saa osta teaduslike to6de kogumikke, konve-
rentside materjale, informatsioonivaljaandeid,
valismaist perioodikat jne. Loetletud triki-
seid hangivad raamatukogud.

Pedagoogika-alane kirjandus on meie va:
bariigis koOige taielikumalt olemas F. R.
Kreutzwaldi nim. Eesti NSV Riiklikus Raa-
matukogus, TRU Teaduslikus Raamatuko-
gus, Eesti NSV VOT-i raamatukogus ja
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi raamatukogus.

Ehkki kirjanduse hulk on véaga suur, on
ometi igas suuremas raamatukogus vdimalik
Usna Kiiresti saada teateid kdikidest tahele-

* Tegevusala, mis tegeleb trikisdnalise (ka
kasikirjalise) informatsiooni otsimise, kogu-
mise, tootlemise, sdilitamise ja levitamisega.

panuvaarsetest trikistest. Trikisdna vahen-
dajaks tarvitajale on bibliograafia. Biblio-
graafia juhib kirjanduse juurde, mille ole-
masolust tarvitajal ja teatme otsijal muidu
poleks vdib-olla midagi teada.

Andmeid trukiteoste kohta saab ka raa-
matukogu kataloogidest, teatmeteostest, in-
formatsioonibilletaanidest jm. Kaesolev ar-
tikkel tutvustab ainult bibliograafiavalja-
andeid ehk kirjanduse nimestikke.

Kirjanduse nimestikud registreerivad ja
kirjeldavad raamatuid ning artikleid ja an-
navad informatsiooni ilmunud kirjandusest.

EESTI RAAMATUTE NIMESTIKUD

NOukogude Eestis ilmunud raamatud ja
broSturid registreerib alates 1946. aastast
«Raamatukroonika» (7). Raamatud on suste-
matiseeritud teadusalade jargi 31 pealiiki,
mida t&histavad rooma numbrid [—XXXI.
Peale selle registreerib kroonika autorefe-
raadid, graafilised trukised ja noodid. Peda-
googid leiavad erialaseid raamatuid liigist
XXIV: Kultuur. Haridus. Teadus. Liigis
XXIV on peamised alajaotused jargmised:

Uldkusimused.

Teadus. Teaduslik uurimist6o.

Perekond ja olustik. Laste kasvatamine
perekonnas.

Pedagoogika. Pedagoogiline psiihholoogia.

Eelkoolikasvatus.

Lastekodud.

Uldhariduslik kool.

Opetamise metoodika.

Opikud ja dppevahendid.

Kehaline kasvatus.

Kooli- ja klassivaline t66. Pioneeriorgani-
satsioon.

Kd&rgem haridus.

Opetuse ja kasvatuse eriliigid.

Pstihholoogiakirjandus on liigis V: Filo-
soofia. Uhiskondlik-poliitilised  Gpetused.
Pstihholoogia.

«Raamatukroonika registrid» ilmuvad eral-
di valjaandena aasta kohta. Registrid hdlbus-
tavad kroonika kasutamist. Register avab
raamatunimestiku sisu teiste tunnuste jargi,
kui seda teeb kroonika tlesehitus (31 liiki).
«Raamatukroonikal» on jargmised registrid:

1 Nimede ja anoniiiimsete teoste pealkir-

jade register, mis sisaldab autorite nimede
korval koikide nende isikute nimed, kes
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votsid osa teose trikki toimetamisest, nagu
koostajad, kaasautorid, toimetajad, illustree-
rijad ja isikud, kelle elu ning tegevust raa-
mat kasitleb. Nimede register véimaldab tea-
tud autori teosed Kiiresti kindlaks teha.

2 Kohanimede register registreerib raa-
matute pealkirjades esinenud geograafiliste
objektide nimetused.

3. Kollektiivide register loetleb raamatute
registreerimisandmetes mainitud  asutuste,
ettevotete, koolide ja organisatsioonide ni-
med, sealhulgas ka ajutised kollektiivid
(kongressid, konverentsid, seminarid, naitu-
sed).

4. Seeriate register esitab sarjades ilmunud
raamatud, naiteks: kooli kirjavara jne.

5. Laulude pealkirjade ja teksti esimeste
sOnade register sisaldab vokaalmuusika alal
aasta jooksul ilmunud koori-, ansambli- ja
soololaulude pealkirjad ja teksti esimesed
sOnad.

6. Perioodiliste véljaannete register loet-
leb aasta valtel Eestis ilmunud ajakirjad,
ajalehed, billetdaanid, toimetised jt. jatk-
véaljaanded.

Kuna kroonika ilmub kord kvartalis, siis
vOib viimases numbris registreeritud raa-
matute ilmumisest olla méddunud 3 Kkuni
5 kuud.

1956. a. ilmus koondnimestik «N&ukogude
Eesti raamat. 1940—1954» (4). Nimestik an-
nab Ulevaate Eesti NSV-s 15 aasta jooksul
ilmunud raamatutest ja brosulridest. Koond-
nimestikku on valitud Ghiskondlik-poliitilist,
teaduslikku ja kultuurilist vaartust omavad
raamatud.

Kodanlikus Eestis ilmunud raamatutest
saab teateid «Eesti raamatute uldnimesti-
kust» (3), mis ilmus kuude kaupa ja on hil-
jem koondatud 4 koitesse (1924—1939). Aas-
tate 1918—1923 kohta on R. Antiku koos-
tatud «Eesti raamatute Gldnimestik» (2). Raa-
matud on registreeritud alfabeetiliselt. Pea-
aegu igal koitel on autorite- ja aineregister.
Naiteks pedagoogika-alaseid mdisteid aine-
registrist: haridus, haridusseltsid, kasvatus,
kooliasjandus, lasteaiad, lastekaitse, Opeta-
jaskond, dppekavad, Oppevahendid jne.

Eesti pedagoogika-alase kirjanduse otsi-
misel varasematest aegadest tuleb kasutada
«Eesti Rahva Muuseumi Arhiivraamatukogu
raamatute nimestikku» (1), mis on koostatud
1932. a. masinkirjas. Nimestik registreerib

raamatuid aastaist 1632—1917. Nimestik on
kattesaadav Tartus F. R. Kreutzwaldi nim.
Kirjandusmuuseumi Arhiivraamatukogus ja
Tallinnas Eesti NSV Riiklikus Raamatukogus
Kuna nimestik ei ole taielik, peab uurija
kasutama  Kirjandusmuuseumi  arhiivraa-
matukogu katalooge. Nimetatud raamatuko-
gul on kdige taielikumad enne 1940. a. ilmu-
nud eestikeelse ja Eestit kasitlevad muu-
keelse kirjanduse kogud.

EESTI PERIOODIKAVALJAANNETE
ARTIKLITE NIMESTIKUD

NOukogude Eesti perioodikavaljaannete
sisu avab «Artiklite ja retsensioonide kroo-
nika» (12), mis ilmub alates 1952. a. Peda-
googika ja pedagoogilise pstihholoogia ala-
sed artiklid registreeritakse liigis XXIV:
Kultuur. Haridus. Teadus.

Kroonika késitamist hdlbustavad aastare-
gistrid. Selles on 1. artiklite autorite, tolki-
jate, illustreerijate ja retsenseerijate nimede
register; 2. retsenseeritud teoste autorite ja
anoniiimsete teoste pealkirjade register; 3.
kohanimede ja 4. kollektiivide register.

1940 kuni 1951 ilmunud ajakirjade, aja-
lehtede ning kogumike artiklid on registree-
ritud Eesti NSV Raamatupalati kartoteekides,
mida saab kasutada kohapeal (vt. ka krono-
loogilisest loendist 9, 10, 11).

Enne 1940. a. eestikeelsetes ajakirjades ja
ajalehtedes ilmunud materjalidest saab Gle-
vaate Kirjandusmuuseumi arhiivraamatukogu
bibliograafiakartoteekidest.

NOUKOGUDE LIIDUS ILMUNUD
RAAMATUTE JA ARTIKLITE
NIMESTIKUD

Operatiivset ja ammendavat informatsioo-
ni kogu Noukogude Liidus ilmunud raamatu-
test annab riiklik bibliograafiavaljaanne
«KHMWKHasa netonucb» (13), mis ilmub ala-
tes 1907. a. Kroonika registreerib NSV Liidu
territooriumil koikides rahvuskeeltes ilmu-
nud monograafiad, brosidrid, kasiraamatud,
teatmikud, sonastikud, opikud, ilukirjanduse
jne. Andmed raamatute kohta esitatakse vene
keeles. Kui raamat on ilmunud mdnes muus
keeles, on originaalkeele kohta vastav mar-
kus. Liigis XXIV registreeritakse pedagoo-
gika-alane kirjandus.



Artiklid venekeelsetest ajakirjadest, tea-
duslikest toimetistest, konverentside materja-
lidest jne. registreeritakse  nimestikus
«JleTonncb >XypHasibHbIX cTaTel» (14),
mis ilmub alates 1926. a. Uks kord n&dalas.

«JleTonucb raseTHbIX cTaTei» (15) ilmub
kord kuus ning registreerib artikleid kesk-
ja vabariiklikest venekeelsetest ajalehtedest.

Artiklite nimestike igas numbris on loet-
letud need ajakirjad, kogumikud, jatkvalja-
anded ja ajalehed, mis on labi vaadatud an-
tud numbri koostamisel. Kord kvartalis
ilmuvad registrid (autorite ja artikli pealkir-
jas esinenud isikunimede register ning geo-
graafiliste nimetuste register).

PEDAGOOGIKAKIRJANDUSE
NIMESTIKKE

Noukogude Liidus ilmuva venekeelse pe-
dagoogikakirjanduse (raamatud, artiklid pe-
dagoogilisest perioodikast, autoreferaadid)
registreerib bibliograafianimestik «Jlntepa-
Typa no negarormyecKMM HaykKam W Ha-
pogHoMy o6pasoBaHuto» (20). Kirjandus on
esitatud sustematiseeritult:

I. Pedagoogika.

4. Koolieelne pedagoogika.
5. Koolipedagoogika.
6. Opetaja.
8. Koolikorraldus.
9. Kasvatus perekonnas.
Il. Pedagoogika ja rahvahariduse ajalugu.
I1l. Psiihholoogia.
1. Uldpstihholoogia.
2. Sotsiaalpstihholoogia.
3. Lapsepstihholoogia.
pstihholoogia.
4, Kdrgema narvitegevuse fisioloogia.

IV. Ealine morfoloogia ja flsioloogia.

V. Ainete dpetamise metoodika.

VI. Defektoloogia. Erikoolid.

VII. Koolihlgieen.

IX. Kdrgem ja keskeriharidus.

XIl. Rahvaharidus NSV Liidus.

XI11. Haridus vélismaal.

XV. Autoreferaadid (pedagoogikateadused).

Iga numbri 16pus on loetletud need aja-
kirjad, ajalehed, toimetised jm. kogumikud,
mis on l&bi vaadatud antud numbri koosta-
misel. lgas numbris on autorite, toimetajate
ja anontlmsete teoste pealkirjade alfabee-

Pedagoogiline

tiline register. Nimestik ilmub alates 1950.
aastast ks kord kvartalis.

Venekeelse pedagoogikakirjanduse kohta
aastaist 1917 kuni 1935 on koostatud mitu
nimestikku (16, 17, 18). «[lMegarormnyeckas
o6ubnmnorpadgmsa» (16) ilmus aastail 1925—
1926 6 koites ja registreeris 1917—1924 il-
munud Kirjanduse. «[Megarornyeckasi 616-
nuorpagua.  1924—1930» 1. koéide (17) ja
«[Meparornyeckass 6mbnuorpacgma. 1931—
1935» 2. koide (18) ilmusid vastavalt 1967
ja 1970. Kirjandus on sustematiseeritud. Igal
koitel on antud perioodil ilmunud pedagoo-
giliste ajakirjade loend, valisriikide geograa-
filine register, autorite, toimetajate ja ano-
nidmsete teoste pealkirjade alfabeetiline
register. Aastate 1936—1949 kohta on Kir-
janduse nimestik koostamisel ja ilmub lahe-
mail aastail 3 vBi 4 koites.

«[Megarornka 3a pyb6exxoMm. Kputuko-
6ubnnorpapunyecknii c6opHuk» (21) ilmub
alates 1955. a., seni ebaregulaarselt. Valja-
anne refereerib ja retsenseerib valismaist
pedagoogikakirjandust (raamatuid ja artik-
leid).

Bibliograafianimestikke, mis  hdlmavad
kirjandust teatud kasvatus- vOi Opetuskisi-
muse kohta, on koostatud vaga vahe. Jarg-
nevalt mdni néide:

L. Andresen, Kirjandust eesti
loost. Tallinn, 1969, 8. Ik.

Y4yebHo-BOCMMTaTeIbHasAs paboTta B Ha-
YanbHbIX K/accax. YKasatenb /uTepa-
Typbl B NomMoLb yuntento. Mocksa, 1969.
152 c.

YKaszatenb nuTepaTypbl No0 BOMpocam
3KOHOMWKM 0 OpraHusaunum HapoaHOro
obpasoBaHMA. Mocksa, 1969. 209 c.

kooli aja-

KIRJANDUSE LOETELUD
RAAMATUTES JA ARTIKLITE
JUURES

Kirjandust pedagoogiliste probleemide ja
Uksikkusimuste kohta leidub rohkesti raama-
tute ja artiklite juures avaldatud loeteludes.
Monograafiates esinevad kirjanduse loetelud
on teaduslikult vaartuslikud ja sageli vaga
pdhjalikud.

Naiteks V. Maanso raamatus «Opilaste
lugemisoskusest ja selle arendamise vdima-
lustest V—VIII klassis» (Tallinn, 1966) on
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Ik. 102—104 kirjanduse loetelu, mis on pea-
aegu ammendav (levaade lugemisoskuse
probleeme kasitlevast eestikeelsest kirjandu-
sest raamatu ilmumise ajani (60 nimetust).

Viimasel ajal on pedagoogide tahelepanu
palvinud rihmatéd kui O0ppetdd organiseeri-
mise vorm. Rihmatédéd on pedagoogiline
perioodika valgustanud vaga véhe. Ometi
juhatab H. Liimetsa artikkel «Rihmatd
kooli kasvatuslike taotluste taustal» («Nou-
kogude Kool» 1970, 12) asjahuvilise 37 ar-
tikli vOi raamatu juurde, kus rihmatdd ja
sellega seotud kiisimused on kasitlemist leid-
nud.

Raamatute vdi artiklite juurde koostatud
loetelud on kirjanduse nimestike kdige levi-
num vorm. Taoliste nimestike kohta on voi-
malik teateid saada kahel Vviisil. Esiteks
kroonikatest (5, 6, 7, 10—14, 16—18, 20),
kus raamatu vGi artikli kohta toodud and-
mete hulgas margitakse dra Kirjanduse
loetelu (bibliograafia) olemasolu. Teiseks on
raamatukogu kataloogides kataloogikaartidel
marge bibliograafia kohta. Kataloogikaardil

naidatakse raamatus leiduva bibliograafia
paiknemise lehekiljed vdi ka nimetuste
arv.

BIBLIOGRAAFIAKARTOTEEGID

Teaduslikud ja  spetsiaalraamatukogud
koostavad vastavalt oma profiilile kartotee-
ke, kus peegelduvad erialases perioodikas
ilmunud artiklid. Rahvaraamatukogud koos-
tavad tavaliselt koduloolisi vdi dldisi artik-
lite slistemaatilisi kartoteeke.

Eesti NSV-s koostavad pedagoogika-ala-
seid kartoteeke VOT-i raamatukogu, Peda-
googika Teadusliku  Uurimise  Instituut,
TPedl raamatukogu.

VOT-i raamatukogus on pedagoogika-
alaste artiklite slUstemaatiline kartoteek ja
kasikirjaliste kooli- ning hariduselu kasitle-

BIBLIOGRAAFIANIMESTIKKE

Kronoloogiline loend
Eesti raamatute nimestikud

Vate materjalide (peamiselt memuaarid)
kartoteek.

PTUI raamatukogus on temaatiline karto-
teek ajakirja «N&ukogude Kool» ja ajalehe
«N6ukogude Opetaja» kohta. Tahelepanu-
vaarne on kartoteek «Opilaste iseseisev
too», kus on ule 1560 nimetuse kirjandust
vene ja vodrkeeltes.

TPedl raamatukogu lugemissaalis on mark-
sOnakataloog «Pedagoogika ja ainete Opeta-
mise metoodika», mis sisaldab artikleid ja
raamatuid, maht dle 25000 kaardi. Kirjan-
dust leiab marksdnade jargi. Marks6nadeks
on pedagoogika ja pedagoogilise psiihholoo-
gia alased mdisted, terminid, nahtused jne.,
naiteks: aktseleratsioon, enesekasvatus,
koolieelik, kutsevalik, probleemdpe, opilase
pstihholoogia, dpilaskollektiiv, Ulekasvanud
jne.

Bibliograafianimestikud ja -kartoteegid
on asendamatu vahend teadlasele ja Opeta;
jale erialase Kkirjanduse otsimisel. Biblio-
graafianimestike abil saab teada:

1) mis on ilmunud teatud teema vdi Kksi-
muse kohta;

2) millised teatava autori teosed on ilmu-
nud;

3) mis on avaldatud teatud isiku kohta
(teadlased, kirjanikud, pedagoogid jt.);

4) mis on kirjutatud teatud asutuse vOi
geograafilise objekti kohta (TRU, Tallinna
21. keskkool, Aegviidu jne.);

5) mida uut on ilmunud vastaval erialal.

Bibliograafianimestikud ei anna kohe vas-
tust pedagoogi huvitavale kusimusele, vaid
juhatavad algallikate — monograafiad, kasi-
raamatud, teatmikud, &pikud, artiklid jne. —
juurde, kus vastavat materjali vdi andmeid
leidub.

Sisaldab
kirjandust
aastatest

1. Eesti Rahva Muuseumi Arhiivraamatukogu raamatute nimes-

tik (masinkiri, 1932).
2. R. Antik. Eesti raamatute Gldnimestik.
3. Eesti raamatute udldnimestik. 4 koidet:
1933; 1934—1936; 1937—1939.
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1924—1928;

kuni 1917

1918—1923
1929—

1924—1939



4. NOUKOGUDE EESTI RAAMAT. Koondbibliograafia.

5. RAAMATUKROONIKA. 1940—1941.
6. NOUKOGUDE EESTI

TRUKISONA SUURE

1940—1954
juuli 1940—
. august 1941
ISAMAASOJA

AASTAIL. Noukogude Liidu tagalas 1941—1944 ilmunud tri-

kiste ja artiklite bibliograafia.

1941—1944

7. RAAMATUKROONIKA. Eesti NSV trikitoodangu riiklik bib-

liograafia.

1946. a. alates

Eesti perioodikavaljaannete artiklite nimestikud ja kartoteegid
8. F. R. Kreutzwaldi nim. Kirjandusmuuseumi bibliograafiakar-

toteegid.

9. Eesti NSV Riikliku Raamatupalati kartoteegid.

10. ARTIKLITE JA RETSENSIOONIDE KROONIKA. 1940.
11. ARTIKLITE JA RETSENSIOONIDE KROONIKA. 1941.
12. ARTIKLITE JA RETSENSIOONIDE KROONIKA. Eesti

riiklik analtitiline bibliograafia.

Uleliidulised raamatute ja artiklite nimestikud

13. KHMXHasA NeTonuchb.
14. JleTonucb >XypHaslbHbIX CTaTel.
15. JleTonucb ras3eTHbIX CTaTei.

Pedagoogikakirjanduse nimestikke

16. Meparornyeckas 6ubnuorpagmsa (8 6 1.) 1924—1925.

17. Meparornyeckas 6ubnuorpagmsa. T. 1.
18. Meparornyeckas 6ubnuorpagms. T. 2.

kuni 1940

alates 1940

juuni—dets. 1940

jaan.—aug. 1941
NSV

1952. a. alates

1907. a. alates
1926. a. alates
1936. a. alates

1917—1923
1924—1930
1931—1935

19. COOpPHUK WH(OPMALMOHHBIX MaTepuanoB AKagemMun negaro-

rmyeckmx Hayk PCOCP.

1944—1949

20. JlnTepaTypa Mo MegarorvyeckUM Haykam W HapofHoMy o6pa-

30BaHUIO.

1950. a. alates

21. Meparornka 3a py6e>koM. KpuTuko-6mbnmorpadmyeckunii cbop-

HUK.. (Kuni
BaHWe B 3apyOeXHbIX CTpaHax.)

«NOUKOGUDE
KOOL» 1972

Aasta laks, algas uus. Aastavahetus on aga
verstapostiks iga tookollektiivi ja iga ini-
mese elus. Tdhendab see ju punktipanemist
eelmise aasta t6odele ja tegemistele, aasta
kavatsuste ning plaanide I8puleviimist. Mis-
suguseks aasta kujunes, selle (le tavatse-
takse juttu teha tookollektiivide ndaripidu-
del, sellest vesteldakse kodus néaarikuuse
kiiinalde hubase helgi paistel. Meenutada
aga seesugustel puhkudel on, sest thte aas-
tasse mahub siiski Upris palju — nii korda-
minekuid kui ka vajakaj&émisi.

Aasta l&ks, algas uus. Kdik see, mis mullu
teoks sai, on labikdidud etapp. Niisugusel
kujul see enam ei kordu. Uus aasta astub
meie ellu ja tegudesse uute Ulesannetega.

1966. aastani: [Meparormka n HapogHoe 06paso-

1955. a. alates

Ent need pole omaette, isoleeritud eelmise
aasta omadest. On ju vana aasta tegudele
punktipanemine (iksnes etapitahis, kust saa-
vad alguse uue aasta toimingud, on eelne-
nud aasta ja aastate tegevuse jarjepidev
jatk. Meie maal on alanud aastal seesugu-
seks pohillesandeks Uheksanda viisaastaku
teise aasta plaani taitmine. Sellest tulenevad
juba konkreetsed (lesanded ja kohustused
igale asutusele ja ettevGttele ning igale
ndukogude inimesele.

Mida ajakiri «NOukogude Kool»
nud aastal oma lugejaile pakkus? Kas on
vajadus seda siinkohal veel kord meenu-
tada? Arvame, et ei ole vaja. Kdik on triki-
sbnas jaadvustatud ajakirja aastakdigu lehe-
kilgedel. Ehk kui soovitakse malu vérsken-
dada, saab seda teha aasta viimase kuu
«NBukogude Koolis» toodud aasta koond-
sisukorra abil. Omaette probleem on mui-
dugi see, mil maaral toimetus suutis lugejate
ndudmisi ja vajadusi rahuldada. Teame, et

moodu-
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oleme lugejate ees vdlglased, sest ooda-
takse ja loodetakse ju hoopis rohkem, kui
ajakirja lehekiljed mahutada suudavad. Ent
teatud rahuldust pakuks meile seegi, kui aja-
kirjas avaldatu lugejaile tarvilikuks osutus.
Edaspidi palume selles suhtes toimetusele
agaramalt oma arvamust avaldada.

Kuid mida uut «NOukogude Kool» alanud
aastal valja pakub!

Nagu lugeja kéesoleva numbri puhul ise
madrkab, on ajakirja kujunduses ja formaadis
Uht-teist muutunud. Kdigepealt seda, et
formaat on nuud pisut vaiksem, kui see oli
varem. See-eest on aga paksusele veidi lisa
tulnud ja trikipindki lehekiljel terake suu-
renenud. Kokku vdttes vBimaldab see aga
senisest monevdrra rohkem materjali publit-
seerida, lugejate vajadusi pisut enam rahul-
dada.

Muutunud on ajakirja véliskujundus. Ténu
sellele, et senise kaanematerjali asemel osu-
tus vBimalikuks kasutada kriitpaberit, saab
kaante sise- ja véliskilg! kasutada hoopis
otstarbekamalt ja t&napdeva nduetele vasta-
vamalt. Sinna paigutatud fotod koolielu tee-
madel peaksid aitama ajakirja vélisilmet
paremaks muuta.

Ent «NBukogude Kooli» sisu aastal 19727
Siingi putab toimetus vdimalikult enam
arvestada lugejate soove ja neid rahuldada.
Teame, et Uleminek Uldisele keskharidusele,
mis meil ka&sil, on Upris komplitseeritud
Ulesanne. Sel puhul on vaja Opetajate ja
kasvatajate silmaringi laiendada véga pal-
judes kusimustes, nii teooriat kui ka pare-
maid kogemusi tutvustades. Siit tulenebki
ajakirja plaani mitmekesine ja ulatuslik
temaatika, mille artiklitena ajakirja lehekdl-
gedele jdudmise eest toimetus hea seisma
peab. Autoritelt aga ootame selles toimetu-
sele igati abi.

Uudsena tuleks madrkida, et edaspidi
pluame igas numbris t&helepanu koondada
Uhele vOi paarile probleemile, mille kohta
siis oleks juba mitu Kirjutist, mis kaésitleksid
selle eri tahke. Néiteks kaesolevas numbris
on seesugune keskne teema eelmise numbri
jatkuna Oppetdd individualiseerimine. Veeb-
ruarikuus tahame lahema vaatluse alla votta
kasvatusktsimused, kuis eri autorid eri aspek-
tist kasvatusprobleeme késitlevad. Martsikuu
«Ndukogude Koolis» on planeeritud keskse
probleemina analliiisida dpilaste teadmiste
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taset eri Oppeaineis. Aprillikuu  numbris
kavatseme pikemalt juttu teha koolijuhtimi-
sest ja toodlisnoorte koolide tddst. Maikuus
on kavas voOtta ajakirjas l&hema vaatluse
alla suveprobleemid nii dpetaja kui ka Opi-
lase tegevuse seisukohalt. Juunikuu «NG&u-
kogude Koolis» péalvib téhelepanu klassi-
juhatajatod. Jne.

Seesugune  keskendumine mdne teema
Umber peaks lugejaile vastuvBetav olema,
sest sel moel saab rohkem dra 6elda kui the
artikliga, puudutada kasitletavat eri aspekti-
dest. Samal ajal avaldame ajakirja numbris

moistagi teisi kirjutisi, ja neid tavaliselt
valdavalt.
Loobusime  kindlatest rubriikidest, mis

ennast téiesti ei Oigustanud, sest iga artikli
mingisse rubriiki paigutamine kujunes sageli
kunstlikuks. Nende asemel kasutame vaja-
duse korral nurgapealkirju.

Mida siis ajakirjast «NOukogude Kool»
1972. aastal lugeda vBib? Raske oleks pea-
tuda kd&igel, mis plaanis on. Pealegi on
konkreetsemalt planeeritud alles aasta esi-
mene pool. Nii et pisut sellest.

Mitmeid kirjutisi on planeeritud juhtimise
kohta. Nimetaksime selliseid, nagu: «Kooli-
juhtimise probleeme NLKP XXIV kongressi
valgusel», «Juhi isik ja juhtimisstiil», «Kooli-
juhtimise probleeme», «Funktsionalismist» jt.

Senisest pikem on teemade loetelu, mida
on kavatsus Kasitleda kasvatustod valdkon-
nas. Siia kuuluvad teemad: «Internatsionaalse
kasvatustd6 mdningaid probleeme», «Rah-
vaste sOpruse kasvatamise kogemusi», «8pi-
laste ideoloogilise kasvatamise mdningaid
aspekte», «Opilastest kommunistlike noorte
Uhiskondlikud  Glesanded», «Maailmavaate
kasvatamine fuusika Opetamisel», «Maailma-
vaate kasvatamise v@imalusi kirjandustunnis»,
«Seadumuse osa isiksuse kujunemise algstaa-
diumis», «Mille (le kasvatustdd probleemide
valdkonnas mbtteid vahetatakse ja vaiel-
dakse», «Périlikkus ja Umbruse osa lapse
arenemises», «RUhmatéé mdjust Bpilaste
suhetele», «Kiitmisest ja  Kkaristamisest»,
«Positiivse  mdjutamise  printsiip  kasvatus-
tods». Siia lisanduvad veel Kirjutised klassi-
juhafajafdost, kasvatustddst valjaspool kooli

Jt

Lugejaile  peaksid  suupdrased olema
kirjutised  O6ppet6d  individualiseerimisest:
«Aktselereerimine  — ks individualiseeri-



mise vdimalusi», «Oppetdd individualisee-
rimise materjalid varvikodeerimisega kaar-
tidel», «Oks vOimalusi astmevahelduse kasit-

lemise!» jt. Kuid ka planeeritud artiklid:
«Oppeedukust méjutavad  tegurid»,  «dpi-
laste Gppeedukus, arukuse tase ja asend

kollektiivis», «Opilaste ainealased eeltead-
mised ja nende seos Oppeedukusega»,
«Bppimisraskuste  diagnoosimisest», samuti
metoodilised ja tookogemuslikud artiklid eri
Oppeainete Opetamisel peaksid dpetajaile
huvi pakkuma. Kasulikud voiksid olla ka
artiklid, kus vaatluse alla on vdetud Opilaste
teadmiste tase eri ainetes.

Nentida tuleks sedagi, et mitmeid Kirjutisi
on planeeritud eripedagoogikast ja selle
piirimailt «Dusgraafia pohjusi», «Psuhhopaa-
tiliste laste kditumise isedrasusi ja nende
kohtlemine», «Anomaalsete laste diferent-
seerimise probleeme», «Uldharidusliku kooli
oOpilased logopeediapunktides» jt.

Tuleks lisada veel seda, et kavas on pub-
litseerida mitmeid kirjutisi Opetaja isiku ja
pedagoogiliste vB8imete kohta, kooli uhis-
kondlike organisatsioonide td6st, psiihholoo-
gia valdkonnast jm.

Tahame jatkata kujunenud head tava, et
igas numbris oleks vahemalt (ks Kkirjutis
koolieelse kasvatuse valdkonnast. Planeeri-
tud on kirjutised: «Perekond — kasvataja —
laps», «Kuidas on lood ménguvéljakutega?»,
«Laste pidurdamatus», «Puudujaéke sotsiaal-
sete suhete kujundamises varases lapse-
eas», «Raadio ja televisiooni osa laste
arendamisel» jt.

Senisest  plaanipdrasemaks kavatseme
muuta artiklite avaldamise, milles kasitle-
takse pedagoogilise mdtte ja rahvahariduse
ajalugu meie vabariigis. Samuti pldame
hakata tutvustama pedagoogilist uudiskir-
jandust.

Ja peakski lihidalt olema kdik toimetuse
kavatsustest ajakirja sisu kohta/Mdistagi teeb
elu plaanidesse oma korrektiive, mida tuleb
loomulikult arvesse vétta.

Autorite  kohta vdiks Oelda ehk seda,
et paljud planeerituist on lugejaile juba tut-
tavad: meie tunnustatud pedagoogikatead-
lased, metoodikud, @petajad, haridustegela-
sed jt. Kuid teiselt poolt pltame autorite-
ringi laiendada, avastada ja rakendada uusi
vBimekaid autoreid kooli- ja haridustdota-
jate hulgast.

Niid aga moned soovid autoritele,
mida t60 hdlbustamise huvides arvestada

tuleks.

Toimetus palub esitada késikirja Uhes
eksemplaris masinkirjas (kahe reavahega,
standardlehe hel kiljel — kuni 30 rida igal

lehekiljel). Késikirja maksimaalne pikkus on
10 lehekilge, kui autoriga pole teisiti kokku
lepitud. Lehekiljed jarjekorras nummerdada,
teksti s6rendused, kursiiv ja muud esiletdst-
mised mérkida. Kasikirjale lisada ka tarvili-
kud skeemid, joonised ja fotod.

Algallikaile viitamisel  kasutada kahte
moodust: 1) joonealust viidet ja 2) viidatud
kirjanduse loetelu artikli 16pus.

Joonealust  viidet kasutada peamiselt
arhiivimaterjalide kasutamise puhul algalli-
kaina. Sel puhul on viiteil dks numeratsioon
kogu artikli ulatuses (mitte lehekulgede
kaupa).

Viitamisel artikli 16pus esitatud Kkirjandu-
sele kui algallikaile tuleb kirjandus num-
merdada tavaliselt késikirjas viitamise jarje-
korras.  Kasikirjas tuleb viitamise puhul
markida sulgudes kirjanduse loetelus mérgi-
tud algallika jérjekorranumber ja tarviduse
korral ka lehekilje number. Néiteks kui vii-
tame artikli 18pus 5. algallikale, margime —
(5). Kui aga sama algallika 216. lehekiljele,
siis margime (5, lk. 216),

On vbimalik avaldada ka artiklite vene-
keelseid resimeesid. Sel juhul tuleb autoril
toimetusega eelnevalt kokku leppida. Resi-
mee koostab ja selle vene keelde tdlkimise
eest hoolitseb késikirja autor. Nagu kasikiri,
tuleb ka resumee esitada masinkirjas.

Késikirja esitamise tahtaeg on véhemalt 2
kuud enne vastava numbri ilmumist. Naiteks:
jaanuarinumbri  késikirjad esitada hiljemalt
20. novembriks, veebruarinumbri késikirjad
hiljemalt 20. detsembriks, madrtsinumbri kasi-
kirjad hiljemalt 20. jaanuariks, aprillinumbri
kasikirjad hiljemalt 20. veebruariks, mai-
numbri kasikirjad hiljemalt 20. mértsiks jne.

Toimetus palub késikiri varustada autori
allkirja ja jargmiste  andmetega: autori
perekonna-, ees- ja isanimi, tookoht ja
tegevusala, teaduslik kraad, teaduslik kutse
ja aadress.

Toimetus késikirju ei tagasta.
Ja ongi sedapuhku pdgusalt k&ik ajakir-
jast «N&ukogude Kool» aastal 1972.
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UURIMISMEETODITELE
PUHENDATUD
SEMINAR

NSV Liidu Haridusministeeriumi, NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia, Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi ja Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi korraldusel toi-
mus 30. novembrist kuni 2. detsembrini
1971. a. Tallinnas Uleliiduline seminarndu-
pidamine. Noupidamise arutlusobjektiks olid
pedagoogika uurimismeetodid.

Noupidamisest votsid osa NSV Liidu Ha-
ridusministeeriumi, Pedagoogika Akadeemia
ja selle instituutide ning vabariikide uuri-
misinstituutide juhtivad téo6tajad, teadusli-
kud toéotajad, samuti teadlasi korgematest
koolidest jt.

Pedagoogika-alane teaduslik ja metoodili-
ne t66 nduab jarjest suuremaid teadmisi, ko-
gemusi, praktilisi oskusi. Uurimistéd pla-
neerimisel, ettevalmistamisel, teostamisel ja
materjalide labitéotamisel etendab tahtsat
osa Oigete uurimismeetodite valik ja 0ige
kasutamine.

Pedagoogika Akadeemia viitsepresident
prof. A. Hripkova ja NSV Liidu Haridusmi-
nisteeriumi  pedagoogikateaduse osakonna
juhataja prof. B. Lomov markisid, et uuri-
mismeetodite eeskujuliku kasutamise vald-
konnas on Eesti pedagoogikateadustel, seal-
hulgas ka uurimisinstituudi teadlastel, mar-
kimisvéarseid saavutusi.

Suhteliselt luhikest aega tegutseva Peda-
googika Akadeemia ja selle juures tdotava
koordineerimisndukogu Uiheks téhtsamaks
Ulesandeks on kdikide liiduvabariikide tead-
laste tegevuse Uhtlustamine, uurimissuun-
dade planeerimine ja kooskolastamine. Tal-
linnas toimunud seminar oli esimene ulelii-
duline Uritus, kus arutati aktuaalseid peda-
googilise uurimistd6 probleeme, teadlaste
uurimistulemuste  kasutuselevotmist  kooli-
elus. Lisaks sellele tutvuti Eesti NSV PTUI
uurimistdéd korralduse, planeerimise ja uuri-
mistdd tulemuste rakendamisega.
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Noupidamise esimene paev oligi pihenda-
tud Eesti NSV PTUI t66d tutvustavatele ette-
kannetele (ettekandjad O. Nilson, A. Kdver-
jalg ja R. Virkus). Uurimisinstituudi t6o opi-
kute, metoodiliste juhendite ja didaktiliste
vahendite koostamisel on meie pedagoogi-
dele hasti tuntud. Nimetame vaid, et ainu-
Uksi kaesoleval Oppeaastal on instituudis
koostatud 26 Opikut.

Seminari teise paeva ettekanded kasitlesid
teaduslikule uurimusele esitatavaid noudeid,
radgiti pedagoogika uurimise meetoditest
laiemas plaanis, uurimistdd objektiivsusest ja
selle loogikast, pedagoogika ja kiiberneetika
vahekorrast ning matemaatiliste meetodite
kasutamisest pedagoogikas. Ettekandjateks
olid B. Lomov, |. Lerner, B. Bitinas ja K. Gu-
revits.

B. Lomov rohutas, et praegu ei saa veel
rahul olla uurimistegevuses kasutatavate
meetoditega. Ei kasutata koige efektiivse-
maid uurimismeetodeid; probleemi valikul,
materjalide labitootamisel ja jarelduste te-
gemisel esineb suuri moddalaskmisi isegi
kogenud teadlastel. Sageli on uurimistoos
kasutatavate kriteeriumide ring niivord Kkit-
sas, et ei luba Gigeid jareldusi teha. Juhtub
ka seda, et uurimisteema on sedavord laiali-
valguv, et uurimus ei saagi anda arvestata-
vaid tulemusi.

Meie maa uurimisinstituutide t66 kontrol-
limisel selgus, et uurimistodde meetoditest
on esikohal teoreetiline analtits (20%), jarg-
neb vaatlus (15%) ja todkogemus (11%).
Laboratoorseid tdid kasutatakse vaga vahe
(2%). Vaike on eksperimendi osa uurimis-
toodes, samuti matemaatiliste meetodite ka-
sutamine.

Seminarndupidamise kolmandal péeval toi-
mus tod neljas sektsioonis. Arutlusobjektiks
olid pedagoogika uurimise loogika problee-
mid (I sektsioon), pedagoogilise eksperimendi
planeerimise ja ettevalmistamise kisimused
(Il sektsioon), eksperimendi korraldamise ja
selle tulemuste labitddtamise probleemid (Il
sektsioon). Neljandas sektsioonis arutati teo-
reetilist ja praktilist laadi kusimusi, mis on
seotud pedagoogika-alaste uurimuste kasuta-
misega praktikas.

Peaaegu pooled sektsioonides planeeritud
ettekannetest olid meie vabariigi teadlastelt.
Kdlalisesinejate ettekannetest vdiks markida
I. Lerneri ettekannet didaktilise uurimise



Ulesehituse mdningatest elementidest, 1. Lau-
Zikase ettekannet didaktilise eksperimendi
uurimisest, V. Veitsi ettekannet pedagoogi-
lise uurimise meetoditest polltehnilises t66-
kasvatuses Uldhariduslikus koolis.

Meie vabariigi teadlaste sonavotud kasit-
lesid pedagoogika uurimismeetodite objek-
tiilvsust (A. Kadverjalg), kompleksse didakti-
lise eksperimendi kaiku (l. Unt), koolijoud-
luse probleeme (H. Mbdttus, I. Pilv ja K
Saks), mitmesuguste eri meetodite kasuta-
mist uurimistéds (J. Mikk, J. SBerd, K. Leht
ja L. Villand), kontrolltédde standardiseeri-
mist matemaatikas (O. Karner ja A. Telg-
maa), lugemisharjumuse diagnostika prob-
leeme (V. Maanso), Opilaste iseseisva t60
efektiivsuse tostmise vOimalusi algklassides
(E. Hiie) jt.

Neljandas sektsioonis, kus arutluse all olid
uurimistulemuste  praktikasse rakendamise
probleemid, kuulati O. Nilsoni ja H. Lii-
metsa ettekandeid pedagoogikateaduse saa-
vutuste praktikas kasutamise teoreetilistest
aspektidest ja meie vabariigi uurimisinsti-
tuudi, kdrgemate koolide ja Opetajate Taien-
dusinstituudi ettevGtmistest pedagoogide abis-
tamisel. Nimetatud asutuste abist meie Gpe-
tajaskonnale on pedagoogilises Kirjanduses
korduvalt juttu olnud. Sektsioonis arenes tea-
duse saavutuste praktikasse rakendamise
Umber elav mottevahetus. Muuseas nenditi,
et pedagoogilise kaadri ettevalmistamist
kdrgemates koolides tuleb parandada. Seda
tingib teaduse kiire areng, samuti see, et
osal Opetajatel pole killaldast pedagoogilist
ettevalmistust, osa Opetajaid ei pula uut
(isegi kui on suutelised) pedagoogika vald-
konnas rakendada.

Seminaril avaldati arvamust, et meie Gpe-
tajaskonna kvalifikatsiooni tostmisel on vaja
luua kindel siisteem kas Opetajate tdiendus-
instituutide v6i mdne teise keskuse juhti-
misel.

Sektsioonides ja I16pp-plenaarkoosolekul
nenditi vajadust kontaktide tihendamiseks
vennasvabariikide pedagoogikateadlaste va-
hel, samuti pedagoogikateadlaste ja pedagoo-
gikaga piirnevate teaduste esindajate vahel,
pedagoogikateadlaste ja Opetajate vahel
(meie vabariigile etteheiteid ei tehtud).

Pedagoogika arengu huvides,
parandamiseks liiduvabariikide eri

sidemete
keeltes

kirjutavate teadlaste vahel peeti hadavaja-
likuks hakata valja andma pedagoogika-alast
referatiivset Zurnaali (vene keeles).
Seminarndupidamise kordaminekule aitas
kaasa asjaolu, et osavdtjad said juba eelne-
valt Eesti NSV PTUI initsiatiivil triikitud
kogumiku ettekannete tekstidega (358 Ik.).
Pedagoogilisest uurimistdost huvitatud Ope-
tajatel oleks kasulik tutvuda monograafiaga
pedagoogika uurimismetoodika kisimustest
(2 osas), mille autor on dots. A. Kdverjalg.

VIII VABARIIKLIK
KONVERENTS

18. detsembril toimus Tallinnas Polltehnilise
Instituudi aulas Haridusala, Kérgemate Koo-
lide ja Teaduslike Asutuste Ametihingu VIII
vabariiklik konverents. Vabariikliku komitee
toost andis aru komitee esimees E. Kaas, re-
visjonikomisjoni tddst aga L. Branten.

Konverentsil votsid sdna TRO pedagoo-
gikakateedri dotsent H. Kurm ja kaugOppe-
prorektor V. Haamer, ametiihingu Tallinna
linnakomitee esimees L. Goronkova, TPI
Oppeprorektor H. Tiismus ja ametithingu-
komitee esimees L. Hansalu, Tartu 5. kesk-
kooli direktor K. Luts, Eesti NSV haridus-
ministri asetditja A. Tikk, TPed.l Ulidpilaste
ametitihingukomitee esimees M. Kaiv, Eesti
NSV TA Termofuusika Instituudi  todtaja
U. Rudi, ELKNU Keskkomitee sekretar S. Villo
ja Eesti NSV Ametilihingute NBukogu esimees
L. Lentsman.

Konverentsi toost vottis osa ka Haridusala,
Koérgemate Koolide ja Teaduslike Asutuste

Tootajate  Ametilihingu Keskkomitee osa-
konnajuhataja G. Medvedjeva.
Konverentsil analisiti kahe aasta kestel

tehtud t66d, valiti meie ametihingu uued
juhtivad organid ning delegaadid Eesti NSV
ametitihingute XVI kongressile ja meie ameti-
thingu VII' Gleliidulisele kongressile.

Uue vabariikliku komitee esimesel pleenu-
mil valiti vabariikliku komitee esimeheks ta-
gasi E. Kaas ja sekretdriks 0. Randma. Presii-
dium valiti koosseisus: L. Goronkova, L. Han-
salu, M. Heiman, E. Kaas, H. Kabur, J. Kuz-
netsova, E. Pajumaa, 0. Randma, L. Siimaste,
|. Tamm ja A. Tikk.
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L. Siimaste. Meie ja viisaastak.

|. Unt. Aktselereerimine — (ks indivi-
dualiseerimise vdimalusi.
V. Ratassepp. Opilaste iseseisva 166

individualiseerimise vajadus keemia Op-
pimisel.

H. Uudelepp. &ppetdd individualiseeri-
mise materjalid varvikodeerimisega kaar-
tidel.

V. Jalakas. Uks v@imalus astmevahelduse
kasitlemisel.

A. Toldsepp. Keemilisest eksperimendist
gaasidega.

V. Kuuseoks. Mbtteid E. Vilde «Mahtra
sBja» késitlemise kohta 8. klassis.

V. Maanso. Sdnastus-ja kirjandidpetusest
3. Klassi emakeeletundides.

A. All. Kommunikatiivsuse printsiip saksa
keele grammatika dpetamisel.

N. Levitov. Perseveratsioon ja rigiidsus
kui psudhilised seisundid.

K. Toim. K&ne mdistmine.

E. Lepik. Dusgraafia pdhjustest.
...Opilastest kommunistlike noorte Uhis-
kondlikud ulesanded.

A. Toldsepp. Perekond — kasvataja —
laps.

M. Poola. Mdnda koorijuhtide etteval-
mistamisest.

V. Sirk. Uheaastased keskkoolidpetajate
ettevalmistuskursused Tartu Ulikooli juu-
res.

M. Aruja. Vilsandi — uus looduskaitseala.

| Kaasik. Kuidas leida pedagoogikakir-
jandust.

...«Ndukogude Kool» 1972.

... Uurimismeetoditele plhendatud semi-
nar.
... VIII vabariiklik konverents.

COAEP>XXAHUE

1. 1. CHumaeTe. laTuneTka 1 Mol
4. W. YHbT. AKuenepauus Kak ofHa 13 BO3-

9.

12.

17.

22.

28.

33.

38.

43.

47.
54.

60.

65

68.

71.

5.

79.

83. ...

86.

87.

MOXHOCTell MHAMBUAYanu3auun paboTbl.
B. Partaccenn. Heo6xogumocTb WHAWBW-
Jyanmsaumy  CamMOCTOSTENIbHON  paboThl
yyalyxes npu 06yyYeHUn XuMun.

X. Yypgenenn. KapTouku C LBETHbIM KO-
[LVpOBaHWEM  4Nna  MHAMBUAYanu3aLun
y4ye6HON paboThl.

B. Anakac. O6 u3yyeHUM 4epaoBaHUA
3BYKOB Ha YpOKax pPOAHOro A3blKa.

A. Toinbacenn. O6 3kcnepumeHTe ¢ ra-
3aMM Ha YpoKax Xumuu.

B. Kyyseokc. Ne6 mnsyyeHumn 8 VIII knacce
npomssegeHnst 3. Bunbge «BoiiHa B
Maxtpa».

B. MaaHco. O6y4eHue CTWIUCTUKE U CO-
YMHEHUAM Ha YpOKax POAHOro f3blka B
Il knacce.

A. Annb. MpuHUMN  KOMMYHWKaTUBHOCTU
npu oby4yeHUU rpaMmaTVKe HEMEeLKOro
A3bIKA.

H. JlesutoB. [lcuxuyeckue
nepcesepaumn 1 purngHocTy,
K. Toiim. MoHumaHWe peun.
3. lenuk. O npuunHax Aucrpagpuu.
... OOLLecTBEHHbIE  MOpPYyYeHus
LLMXCSA-KOMCOMO/IbLIEB.

A. Toinbgcenn. Cembd — BoOCnuTaTe/lb —
pe6EHOK.

M. lMoona. O nNOAroToBKe pyKoOBOAUTE-
Neil XOpoB.

B. Cupk. [0fuuHble MOArOTOBUTESbHbIE
Kypcbl [N npenojasaTeneil  cpefHein
LUKONbI Npn TapTyCKOM YHUBEPCUTETE.

COCTOAHKMA

yua-

M. Apys. BunbcaHay — HOBbI 3anoBef-
HVK.

M. Kaasuk. Kak uckaTb nefaroruyeckyto
nTepaTypy.

«Hblykoryge Koonb» 1972 T.

... CemviHap no meToAMKe nejarornye-
CKWUX MCCnefoBaHUIA.

... VIl pecnybnnkaHckasd KOHepeH-
Lms.



Pildil koérval — vabariigi haridus-
ministri | asetditja A. Meri (vasakult),
PTLU sektorijuhataja R. Virkus ja Peda-
googika Akadeemia koordineerimisndu-
kogu teaduslik sekretar V. Gribov uuri-
mismeetoditele puhendatud Gleliidulise
seminari vaheajal vestlemas.

All — ametitihingu VIII vabariiklik
konverents.

V. Maaski fotod.
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