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Riikliku Ulikooli pedagoogika-
kateedri rahvaga. Kuidas nii? — vOib
tekkida kusimus. Ent nii see tdepoolest
on. Ajakirja selle numbri lehekiljed on
ainutiksi TRU pedagoogikakateedri &p-
pejoudude ning kateedri teadusliku ja
uurimistdéga haaratud inimeste péaralt.
Ja kuigi autorite mdte jouab lugejani
mitte isikliku kontakti, vaid trukisdna
vahendusel, voib seda siiski kohtumi-
seks nimetada.

Tahendab, kaesolev on taas erinum-
ber — seekord TRU pedagoogikakateed-
rilt. T&navu on see aga arvult juba kol-
mas seesugune number, kus autoriteks
on Uhe asutuse tootajad. Sel aastal on
erinumbrid olnud veel Tallinna Peda-
googiliselt Instituudilt ja Eesti NSV Pe-
dagoogika Teadusiiku Uurimise Insti-
tuudilt.

See pole ometi esimene ajakirja-
number, kus autoriteks on olhud ka-
teedri t66s osalejad. Neid numbreid on
varem olnud mitu, viimane alles 1970.
aasta detsembrikuus. Ja kui kdnelda
headest traditsioonidest, voOikski ehk
detsembrikuu «Ndukogude Kooli» num-
ber tulevikus jadda TRU pedagoogika-
kateedri erinumbriks, nagu septembri-
kuu number on kujunenud traditsiooni-
liseks Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi erinumbriks.
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Tartu Riiklik Ulikool on ajapik-
ku andnud markimisvaarse osa
Opetajaid vabariigi koolidele.
Kéesoleval ajal saab ligikaudu
poolteistsada noort inimest igal
aastal ulikooli |I6petamisel dpetaja-
kutse ja siirdub tddle koolidesse.
Nende noorte Gpetajapalge kujun-
damisele aitab kaasa TRU peda-
googikakateeder. ulekoolilise ka-
teedrina valmistab ta tulevasi pe-
dagooge — saagu neist siis fuusi-
ka-, keemia-, matemaatika-, geo-
graafia-, ajaloo-, eesti keele vOoi
mdne muu aine Opetajad — ette nii
Opetamise ja kasvatamise teoorias
kui ka praktikas.

Ent kateedri tegevus ei piirdu
Uksnes tulevaste OGpetajate etteval-
mistamisega kutsetdoks, tema te-
gevushaare on hoopis laiem. Ula-
tuslikku t66d teeb pedagoogikaka-
teeder kogu vabariigi 6petajaskon-
na pedagoogiliste ja metoodiliste
teadmiste rikastamisel. Kateedri
likmed on oodatud ja néutud lek-
torid Opetajate kokkutulekutel,
seminaridel, ndupidamistel, taien-
duskursustel, metoodilistel konve-
rentsidel ja muudel Uritustel, kus
arutletakse noorte Opetamise ja
kasvatamise aktuaalseid problee-
me. Nende soovitused ja nduan-
ded koolirahvale on alati marjaks
kulunud, aidanud leida teid prob-
leemide paremate lahendusteni.

Kateedri rahvas vdtab nobe-
dasti sbna ka pedagoogilise pe-
rioodika veergudel. Heino Liimets,
Aleksander Elango, Inge Unt, Jaan
Mikk, Kanni Indre, Benjamin
Nedzvetski, Helga Kurm, Juri Orn,
Reet Uring ja teised on «No&uko-
gude Opetaja» ja «N8ukogude
Kooli» lehekulgedel oma mdétteid
avaldanud ja koolmeistritele head
ndu andnud. Harvad on «No&uko-
gude Kooli» numbrid, kus TRU pe-
dagoogikakateedri perest keegi ei
kirjuta. Ja see aktiivhe esinemine
perioodikas on ka taiesti loomulik,
sest kellel siis veel, kui seesugu-
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se autoriteetse kollektiivi liikme-
tel oleks enam argumente ja vaja-
dust pedagoogilises avalikkuses
kaasa raékida, pedagoogilist mo-
tet kujundada ja selle arenemist
suunata.

Pedagoogikakateedri tegevus
vabariigi dpetajaskonna kutseala-
sel harimisel on Uupris ulatuslik.
Koigel tehtaval me kahjuks pea-
tuda ei saa, sest sellest on meie
ajakirjas juba paaril korral juttu
olnud (vt. «NOukogude Kool»
1969, nr. 10, lk. 721—724 ja «NOu-
kogude Kool» 1970, nr. 12, Ik.
881 885). Siin seda veel kord
teha kujuneks paratamatult korda-
miseks. Kull aga tahaks pisut tut-
vustada seda, mida uut on kateed-
ri uurimistddsse sugenenud viima-
sel ajal. Teaduslik uurimisté6 on
aga tudengite Opetajateks etteval-
mistamise ko&rval kateedri Uks
pohitegevusi.

AT artu Riiklik Ulikool on &pe-
JL ‘ajaid ettevalmistav asutus.

Selle t66 metoodika oli ka-
teedris juba varem Uks uurimis-
probleeme. Nuud on kdrgema
kooli pedagoogika aga uleliiduli-
liselt eriti aktiivselt paevakorrale
tbusnud. 1965. aastal loodi NSV
Liidu Kérgema Hariduse Ministee-
riumi juurde kérgema kooli peda-
googika ndukogu. 1967. aastal pee-
ti Tartus kérgema kooli pedagoo-
gika kusimustes juba konverents,
millel sisuliselt oli m6éneti Gleliidu-
line ilme, sest o.savdtjaid oli
kuuest liilduvabariigist ja suurema-
test linnadest.

Kdérgema kooli pedagoogika
uurimistéds oli Tartu Riiklik Uli-
kool esimeste hulgas. Nuud aga on
kdrgemates tehnilistes ©Jppeasu-
tustes sellealane uurimistegevus
olnud intensiivsem.

Pedagoogikakateedris uuritakse
seda, kuidas noored kérgema O6p-
peasutuse I6petanud Opetajad kut-
setbds kohanevad. Teaduspéarast



oleneb kohanemine aga vaga pal-
judest teguritest. Viimaseid puuU-
taksegi uurida. Esimeseks t60ks
sel alal on Milli-lrene Pedajase
valmiv uurimus, mille tulemusi ta
on meie lugejatele juba tutvusta-
nud ning teeb seda k&esolevas
numbriski. Viivi Eksta uurib aga
seda, kuidas diagnoosida Gpetajate
sobivust kutsetdole juba kdrgemas
koolis dppimise ajal.

Plutakse selgitada sedagi, kui-
das ja mis ulatuses jouavad prak-
tikasse uued algatused ja pedagoo-
gika saavutused. Seda teevad ees-
katt pedagoogika uurimistéd kur-
suslased.

Teine veidi uudsem probleem,
mis kull tegelikult on avalikkusele
juba moéneti teada, on ruhmat6o
metoodika uurimine. See on uudne
kogu NSV Liidus, sest ebadnnestu-
miste tottu 1920. aastatel heideti
rihmat66 sootuks kdrvale. Praegu
uurib rihmat66 metoodika prob-
leeme juba kimmekond inimest:
Heino Liimets, Ellen Voitk, Aino
Benno, Salme Kuusik, Endel Sepa,
Lea Niklus, Zinaida Karamkova,
Vaike Raup jt.

Oks uudseid alasid kateedri
uurimistodés on ka probleemdpe.
Sellega tegeldakse praegu kull
veel vahe, kuid tulevikus kujuneb
selle osakaal suureks.

Sedasama vOib 6elda ka Opilaste
loovuse arendamise  probleemi
kohta. Praegu uurib seda Ulve
Kala, samuti Kalju Toim. Edaspidi
aga uuringuid selles valdkonnas
laiendatakse. Kavas on selgitada

tingimusi, mis soodustavad ja pi-

durdavad loovuse arenemist ja
arendamist nii koolis kui ka ko-
dus.

Hakkab laienema ka pedagoogi-
lise mbétte ajaloo uurimine. Siin on
eestvedajaiks Aleksander Elango
ja Benjamin Nedzvetski. Siin 166b
aktiivselt kaasa ka suur hulk uuri-
mist86 kursuslast. Ka Uks aspirant
vOeti tanavu sel alal kateedrisse.

Uuena tuleks nentida ka Uha in-
tensiivsemaid ja laiemaid uurin-
guid defektoloogia valdkonnas.
Seda on tehtud kull ka varem, on
valminud isegi mdned diplomit6dd.
Uued uurimissuunad ja perspektii-
vid on aga valja kujunenud ja ku-
junemas just viimasel ajal.

Neli aastat tagasi avati Ulikoolis
defektoloogiaosakond. Selles val-
mistatakse ette defektolooge ja
oligofreno-pedagooge, samuti ka
surdo- ja tuflopedagooge. See as-
jaolu ongi kaasa toonud sellealase
uurimist6d laienemise ja uurimis-
suundade kujunemise.

Pedagoogikakateedri koosseisus
on kaks defektoloogi — K. Karlep
ja V. Vaaradnen, kes on |6petanud
aspirantuuri NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia Defektoloogia
Instituudi juures. Nende aktiivsel
osavotul, mida senini on suurel
maéaral juhtinud Enn Koemets ja
Jari Orn, ongi eeskatt toimunud
sellealane uurimist66, mis hoogus-
tub veelgi. Siin aitavad tdhusalt
kaasa pedagoogika uurimistoo
kursuslased. Nii uuris kursuslane
V. Moosaar defektidega lapsi ja
seda, kuidas nad oma defekti ta-
juvad. Aino Duna uurib 8igekirja-
raskustega lapsi ja on saavutanud
nende Opetamisel tdhelepanu-
vaarseid tulemusi. Kursuslane Erna
Villmann uurib raskeltkuuljate
(ndrmikute) ja kdnehalvikute ene-
sehinnangut, seega defektiivsete
laste isiksust.

Senise tegevuse alusel vOib
utelda, et defektoloogia-alase
uurimist66 pbéhisuundadest paista-
vad valja kujunevat jargmised.

Juba ilmselt olemasolevate
suundade jatkuna areneb edasi de-
fektiivsete laste sotsiaalpsuhholoo-
giline uurimine. Sellelt alalt kait-
ses asja oma kandidaadivaitekirja
Vladimir Vaaranen.

Omaette suunana areneb néhta-
vasti Opilaste kirjutamisoskuste
uurimine, mis on kateedri vanem-
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Opetaja Karl Karlepi samuti hiljuti
Moskvas kaitstud vaitekirja tee-
ma.

Kaesolevas numbris avaldatava-
test tdodest on moéned seotud ka-
teedri uute uurimisprobleemidega.
Enamik kuulub aga varem uuri-
tute hulka. Need on: dppet6d indi-

vidualiseerimine, kooliklassi sot-
siaalpsuhholoogia ja kooliajalugu.
Nii palju pdgusalt TRU peda-
googikakateedri tegevusest ja Vii-
mase aja uurimissuundadest.
Nuud aga anname sfGna kateedri-
rahvale endale, et nad voiksid oma
uurimusi tutvustada juba ise.

Loovusest omavahelistes suhetes

HEINO LUMETS, ULVE KALA

PROBtEI-MIST

T Tdmastel aastakimnetel on intensiivistunud Uhe vaga spetsiifilise inimtegevuse
\/ liigi, nimelt loomingulise tegevuse uurimine. 1961. aastale eelnenud 23 aasta jook-
sul ilmunud ligikaudu 121 000 psuhholoogia-alasest t60st oli loovale métlemisele
puhendatud ainult 186 ja pooled neist olid ilmunud ajavahemikus 1950—1959. (Stein,
Heinze, 1960.) Ka ndukogude ja sotsialismimaade teadlaste tdhelepanu on loovale tege-
vusele keskendunud eriti viimasel paaril aastakimnel (Bacuneiickuii,  1952;
MoHomapeB, 1960; Marteliko, 1970; Strzalecki, 1969). Sellist huvi vOib seletada majan-
duse ja kultuurielu intensiivse arengu vajadustega, aga ka mitmesuguste teiste
faktoritega séltuvalt sotsiaalsest siisteemist (MoHoB, 1951; BepHwTeiH, 1966).

Uurimistd6d on keskendunud peamiselt 4 probleemi Umber. On uuritud loomingut kui
protsessi, milles lahendatakse mingi probleem uute, senisest erinevate ja mingi grupi
poolt paremaks tunnistatud tulemustega; on uuritud loomingu produkte ning pudtud
maaratleda kriteeriume loovuse maara hindamiseks; on uuritud loomingut soodustavaid
vOi takistavaid valistingimusi ning 16puks, ent mitte sugugi viimases jarjekorras, loovaid
isiksusi.

Loova isiksuse ja tema arengu isedrasuste uurimine pakub ka pedagoogilist huvi.
Uhiskondlikult on véga tahtis, et probleemide lahendamisele loovalt lahenevaid isikuid
oleks rohkem. Kasvatuse korraldus on aga Uks tegureid, mis vdib loovuse arengut takis-
tada vdi soodustada. Paraku on kull see aspekt pedagoogika-alastes uurimustes suhteli-
selt varju jaanud. Uhelt poolt on see tingitud ilmselt asjaolust, et loova isiksuse uuri-
mise suuremad saavutused kuuluvad viimasesse paari aastakimnesse ega ole veel
leidnud teed pedagoogikasse, teiselt poolt aga ka sellest, et kasvatuses kipuvad tradit-
sioonide madjul prevaleerima tegevused, milles Opilasel pole vaja omaalgatust ilmutada
vOi on see koguni ebasoovitav ja mittesallitav. P. Tuokomaa (1964) arvab, et kasvatuses
pole selles osas praktiliselt dieti midagi tehtud.

Praktilise koolitdd suhtes, eriti massikoolis, see véide ilmselt kehtibki. N&ukogude
teaduses on teatud otsingud siiski olnud. Nimelt on jalgitud loovuse Uht aspekti, prob-
leemi lahendamisel toimuvat heuristilist m&tlemist (Moida, 1961), Selles valdkonnas on
puttud leida ka teid pedagoogilise protsessi téiustamiseks (TymaHoBa, 1969; JlepHep,
1969). Haid perspektiive peaks pakkuma heuristilise mdétlemise arendamiseks probleem-
Oppeline printsiip, mis viimastel aastatel Ulia rohkem on poolehoidu leidnud nii meil kui
ka valismaal. Peab tdheldama, et loovuse arendamine on esmajoones isiksuse kasvata-
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mine ja seepdrast ei saa pedagoogilises t66s suuremat edu loota, kui lAheneme kiisimu-
sele ainult Uhest aspektist, pelgalt métlemise arendamise kiljest. Ses mdttes on mar-
gitud kullalt hinnalised t66d siiski kitsad, probleeme ahendavad.

Margitud asjaoludest l&htudes peaks olema eriti oluline uurida Oopilaste loovuse
véljendusi ja tegureid, mis seda soodustavad voi takistavad.

Loovus vdib esile tulla kdigis inimtegevuse valdkondades. Noukogude psuhholoogias
on uUldlevinud ka inimestevahelise suhtlemise vaatlemine tegevusena. Jarelikult on meil
alust otsida ka siin loovuse valjendusi. Et suhtlemises varieeruvad situatsioonid palju
suuremal maéral kui naiteks tdds, siis on vajadus leida mingile olukorrale paremini vas-
tav lahendus isegi suurem. Loovus vdib siin valjenduda uute tegevusviiside leidmises
grupile, teiste inimeste uute ja praktiliselt viljakate kohtlemisviiside leidmine, see vbib
esile tulla ka konfliktsete situatsioonide lahendamisel. VV&ib arvata, et loovuseks selles
valdkonnas on vaja mingeid teisi voimeid kui naiteks loovuseks teaduses voi arhitek-
tuuris, mis on olnud sagedasemaks objektiks loovuse uurimisel. Samal ajal peab tahel-
dama, et sotsiaalpsihholoogiline atmosféaér grupis on oluliseks loomingulise tegevuse
tingimuseks (Marteliko, 1970). Seega vOib oletada, et suhtlemises esinev loovus ja sellest
lahtuv grupi ilme vdivad soodustada loovust teistes tegevustes.

Alljargnevalt esitamegi moéningaid andmeid suhtlemises avalduva loovuse uurimi-
sest. Kdnealune kisimus oli Uks aspekte suuremas Opilaste omavahelisi suhteid kasitle-
vas uurimuses.

METOODIKAST

Loovus maaratleti sotsiomeetriliselt. Testis, mis sisaldas mitmeid sotsiomeetrilisi
valikukriteeriume, oli teiste hulgas antud ka jargmine; «Klassi elus tuleb ette olukordi,
milles on vaja head nbu ja motteid eesseisva tegevuse jaoks, olgu siis kisimus selles,
kuidas klassidhtut paremini sisustada, kuhu ekskursioonile minna vo6i kuidas ulesandeid
jaotada. Kes on sinu klassis need Opilased, kes sellistel puhkudel on alati valmis pak-
kuma uusi ja haid mdtteid, ideid?» On selge, et uus esineb uuena ainult teatud grupi
suhtes. Loovuse kohta selliselt saadud hinnangute kdrval hangiti andmeid veel G&pilase
arengukeskkonna kohta, tema asendi kohta klassis teiste sotsiomeetriliste kriteeriumide
jargi, monede karakteri parameetrite kohta, arukuse taseme kohta AS testi jargi (1971)
ja informeerituse taseme kohta vastavalt R. Uringu informeerituse testile (YpuHr, 1971).
Jalgiti sagedusjaotust loovuse ja teiste uuritud tunnuste vahel ning korreleeriti neid
tunnuseid omavahel.

Allpool vaadeldakse tulemusi, mis on saadud Parnu linna koolide 10. klasside o&pi-
laste (koguarv 190) uurimise tulemusena. Katsed tehti 1971, a. jaanuaris.

TULEMUSTEST

Opilaste hinnangud klassikaaslastele kui ideeandjatele jagunesid jargmiselt: (vt.
tabel 1).

Tabelist ndhtub, et Opilastest on saanud vahemalt Uhelt kaaslaselt teda |deeandjaks
pidava hinnangu. Rohkem kui pooled neist (57"j) on aga saanud ainult 1—2 valikut.
Jarelikult ei ole hinnangud langetatud klassielust lahtudes, nagu seda valikukriteerium
nduab, vaid ilmselt kitsalt isikliku suhtlemise muljete alusel. Klassielust lahtuvast hin-
damisest on raske raakida isegi 5—6 saadud liinnaiigu puhul. Sealgi vdib oletada l&htu-
mist esmajoones nendest muljetest, mis on saadud vaikeses grupis. Niisugusest hinnangute
jaotumisest kerkib esile oletus, et paljud dpilased valjendavad end loovamalt vaikestes
gruppides, kogu klassi juuresolekul ilmutavad nad loovust hoopis vahem ja paljud
Uldse mitte. Teiselt poolt vBib arvata, et sellise jaotuse on teatud maaral tinginud kooli-
t60 korraldus, just frontaalse t60 prevaleerimine, mis suuresti piirab Uksiku dpilase
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Tabel 1
Opilaste hinnangud klassikaaslastele

Saadud hinnangute hulk

N 15
Opilaste grupid 9—1 11- 13- ia
0 1—2 3—4 5—66—7 8—9 L 1 réh_ Kokku
kem
Vastava arvu
hinnaguid saanud
Opilaste arv 76 64 0 1 5 9 3 3 0 8 189
o koguarvust 40,53 33,63 526 576 2,63 4,74 158 158 0 4,22
Poisid 30 31 3 3 2 4 2 2 0 5 82
"In poiste kogu-
arvust 36,59 37,80 3,66 3,66 2,44 4,88 244 244 0 6,10
Tudrukud 46 33 7 8 3 5 1 1 0 3 107
% tldrukute
koguarvust 42,99 30,84 654 7,48 2,80 467 093 151 0 280
D% 6,40 7,04 288 382 036 021 151 093 0 3,30

enesevdljenduse vOimalusi. Teatud osa on kahtlemata ka sellel, et hinnangute alused
on uUksikutel dpilastel voinud kuillalt suures ulatuses erineda. Margitud asjaolud jaavad
aga praegu oletusteks ja vajavad edaspidist kontrollimist.

Kui jalgime soogruppide osa loovate hulgas, siis ndeme teatavaid erinevusi. Nende
hulgas, kes pole saanud ainsatki valikut loovuses, on rohkem tudrukuid. Suure hulga
valikuid saanute hulgas on teatavas Ulekaalus poisid. Erinevus pole statistiliselt oluline.

On teada, et lapse kujunemisele avaldavad m&ju mitmesugused perekondliku mil-
j60O tingimused. Meie vabariigis on seda jalgitud seoses 6ppejoudiusega. Kujunemiskaiku
mojutava tegurina on ilmnenud perekonna terviklikkus (Bannep, 1971). Kogu uuritava
kontingendi hulgast oli 163, s. 0. 86,24%,, tervikperekondadest; 25 (13,23%) puudus isa,
1 (0,53%) uuritaval puudus ema. Tervikperekondade lastest ei saanud ainsatki valikut
loovuse kriteeriumi jargi 41,10% katsealustest, mittetdielike perekondade lastest 36%.

Loovuse uurimisel on eriti laialdaselt jalgitud loovuse ja arukuse seoseid. Nende
uurimuste mdningaid tulemusi on ka meil tutvustatud (Unt, 1971). Mainitud uurimustes
vaadeldakse reeglina seoseid vastavate loovusetestide abil maératud loovuse ja arukuse-
testide tulemuste vahel. Meie poolt sotsiomeetriliselt méaératud loovuse ja arukusestruk-
tuuri testi tulemuste vahel saadi jargmised korrelatsioonikordajad:

AS testi kogutulemusega 0,203

. alatest 0,272

alatest 0,076
. alatest 0,234
. alatest 0,311
, alatest 0,199

. alatest 0,257
. alatest 0,062
. alatest 0,153
alatest 0,147

© 00 N o

g WN e

Nagu néeme, ei ole seosed arukuse ja suhtlemises avalduva loovuse vahel eriti tuge-
vad. Esitatud tulemused pakuvad aga tugipunkte jareldumaks, millised intellekti elemen-
did etendavad olulisemat osa selles, et olla grupitegevuses ideede pakkuja. Teatav seos
on loovusega ilmselt 1, 3., 4. ja 6. alatestil. Mida need testid naitavad arukusestruk-
tuuri kohta?

Loovusega tihedamalt korreleeruv 4. alatest mdddab vaimset kujutamisvdimet ja
keelelist valjendusvdimet. Grupitegevuses on uute ideede pakkumine paratamatult seo-
tud nende osava, teistele kergesti kujutletava, mdistetava sOnastamisega. Selles méttes
on kullalt moistetav selle teguri esiplaanile nihkumine.
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Seose tiheduselt jargmisel kohal seisev 1. alatest, mille Ulesanded nduavad lausete
taiendamist, mdddab praktilist otsustuste kujundamist, realiteeditunnet ja ka iseseisva
motlemise taset. Sellegi seos vdimelisusega grupitegevuses ideid esitada on kullalt mdis-
tetav. Raskem on interpreteerida 6. alatesti seost suhtlemises avalduva loovusega.
Nimetatud test mdddab induktiivset moétlemist arvudega. Kolmas alatest méddab vdimet
kombineerida, liikuvust ja UmberlUlitumisvoimet mdtlemises. See on intellekti kompo-
nent, mille seost loovusega teaduses ja kunstis on téheldanud paljud uurimused.

Grupitegevuses avalduvat loovust silmas pidades on mdneti Ullatav seose puudu-
mine arukusestruktuuri testi teise alatestiga, mis eriti mdddab sissetundmisvdimet noo-
rukitel. Viimane peaks olema suhtlemise jaoks kuillalt oluline. Esitatud m&&tmistulemu-
sed raagivad aga teist keelt. Nahtavasti on grupitegevuses avalduval loovusel Uhised
jooned teiste alade loovusega, kus loovatel on téheldatud esmajoones sensitiivsust
probleemide suhtes, ent suhtlemises teatud distantseeritust (MacKinnon, 1967), isegi
puudulikku sisseelamist teistesse inimestesse.

Voib oletada, et loovus grupitegevuses annab eeldused parema asendi saavutamiseks
omavahelistes suhetes. Meie katsetes kasutati dpingukaaslase, tddkaaslase, siUnnipéevale
kutsumise, liidri valiku, informeerituse alusel meeskonna valiku ja saladuse usaldamise
kriteeriume. Loovus korreleerub saadud valikutega sotsiomeetrilistes testides jargmiselt:

Opingukaaslane — positiivsed valikud 0,326
negatiivsed valikud —0,039
Tdokaaslane — positiivsed valikud 0,258
negatiivsed valikud 0,104
Sunnipaevakutse — positiivsed valikud 0,278
negatiivsed valikud 0,003
Viktoriini meeskond — positiivsed valikud 0,653
negatiivsed valikud —0,260

Nagu ndeme, on kdige tihedam seos viktoriinimeeskonna Kkriteeriumi jargi saadud
valikute arvu ja loovuse vahel. Viktoriinimeeskonda kuulumine tundub eeldavat kullal-
dast informeeritust, leidlikkust ja Kiiret reageerimist. Seost informeeritusega kinnitab
eiiti suhteliselt tihedamate korrelatsioonide olemasolu loovuse ja R. Uringu informeeri-
tusetesti vahel, kus korrelatsioonikordaja on rea alatestide puhul ligi 0,40. Suuruselt
jargmine korrelatsiooninditaja on loovuse ja 0Opingukaaslase kriteeriumi jargi saadud
valikute vahel. Ka Uhistes dpingutes on parem informeeritus ilmselt Uheks valikute
aluseks.

Kooliedukusega on loovus seotud ainult keelte alal. Suhtlemises loovad on edukamad
just keeltes, millega korrelatsioonikordaja on 0,339 téppisteaduse 0,183 ja oskusainete
0,154 vastu. Loovus ei korreleeru kaitumishindega (0,088), kil aga hoolsusega (0,336).

Katseisikud taitsid ka elustiilide testi, mis kujutas endast kohandust P. Toukomaa
sellekohasest testist (Toukomaa, 1967). Eesti NSV-s on seda laiemalt rakendanud uuri-
mistdo kursuslane K. Tarro (1971), kes on uurinud VOoru rajooni dpilaste elustiile. Nime-
tatud testis kirjeldatakse 14 elustiili, millele katseisikud pidid hinnanguid andma
7-pallilise skaala jargi, vaga meeldivast kuni vaga ebameeldivani. Loovuse kriteeriumi
jargi saadud valikute hulga ja elustiilidele antud hinnangute korreleerimisel ilmnes, et
loovus on vahe seotud mingi kindla elustiiliga. Suurim (0,222) on korrelatsiooninaitaja
ainult elustiiliga, mis on seotud téhelepanu suundumisega oma sisemaailmale. Selle
sbnastus kdlab jargmiselt: «Kujutleda ja métiskleda on parim elus. Fuusilisi pingutusi ei
maksa soovida. Inimene peaks podrama tahelepanu oma sisemaailmale, sest inimene
vOBib saada ©nnelikuks ainult métisklemise kaudu, enesetundmise ja enesearendamise
kaudu. Kui inimene mdistab iseennast, siis ta vOib kdige paremini hinnata maailma,
kus ta elab.»

Mbotisklemise suurt osa on taheldanud ka M. Titma ja H. Dziss (1971) eriti
kunstidppeasutustesse kandideerijate hulgas. Konealuse elustiili aktsepteerimine ei
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tahenda veel mingit individualismi ega elust eemaldumist. Suhteliselt paljud loovad
eelistavad dppida koos. Samuti vBib loovatel tdheldada negatiivset suhtumist mitmetesse
elustiilidesse, mis on seotud egoismiga. Eriti negatiivselt suhtutakse elustiilisse, mis on
seotud vdistlusega ja enese maksmapanekutega teiste Ule, samuti egoistliku nautimisega.
siis torkab silma, et nad votavad teistest vahem osa

Kui jalgida loovate harrastusi,
loodusteaduslikest. Nad

humanitaarsetest ja tappisteaduslikest ringidest, rohkem aga

kuulavad vahem raadiot ja vaatavad valiem televiisorit.
Eespool toodud andmed annavad vaid véikese labildike nende 6Opilaste iseérasustest,

keda kaaslased peavad ideeandjateks Uhises tegevuses. Paljud aspektid vajavad siin

veel edaspidi hoolikat uurimist.
Kirjandus

M. I. Stein, S. J. Heinze. Creativity and the Individual. Glencoe, 111, 1960.
A. Strzalecki. Wybrane zagadnienia psychologii tworczosci. Warszawa, 1969.
P. Toukomaa, Louvan lahjakkuuden tuntomerkeistd ja huomioonottamisesta

koulutydssa. Kasvatusopillinen. Aikakauskirja 1964, 2.
P. Toukomaa. Ar\‘'omaailman kehitys kouluidsséd. Acta Universitatis Tamperensis

Ser. A voi. 17. Tampere, 1967.
I.  Unt. Loovus ja intelligentsus. «Horisont» 1971, nr. 7, k. 18—22.
Explorations in Creativity, 1967, Ed. by Mooney and Razik. New York, London.
AS test. Eesti NSV oludele kohandanud E. Koemets ja H. Liimets. TRU, Tartu, 1971.
Tarro. Voru rajooni opilaste elustiilid. Kasikiri TRU pedagoogika kateedris.

K.
Tartu, 1971.
C. M. Bacwunecknii, MNcnxonorna TexHuyeckoro msobpertarensctsa ABTO-

pedepaT AOKTOPCKOW Amcc. rOpbKI/IVI 1962.

B. A. lNono., Pasuet usbpetatenbckoii mbicin B CCCP. Mocksa, 1951.

P. ¥YpuHr. Casb Mexay ypoBHeM WMHOOPMUPOBAHHOCTU y4yalleroca u ero co-
LMOMETPUYECKNM TMOJIOXKEHMEM B K/acCHOM Kosinektuse. C6. «CoseTckas nefaro-

rmka un wkona V», Tapty, 1971
C. M TymaHoBa, lNouckn pelleHns 3agayn. Mocksa, «llpocselleHue», 1969.
pewartb 3agadvy. M3g. 2., MockBa, «Yunegrus», 1961.
n. FI. J1e pHep. Nonckosble 3aayn B o6yqu|/||/1 KaK cpeacTso pas3BUTUSA TBOO-

rrrd™oS=.SocS""N\N"NNNAN C- MUKYJIMHCKO™O

A. A. NoHoMapeB, lcuxonorna TBOPYECKOro MbllieHns. Mocksa, 1960.
USaSS, M. Tltm a. Sisseastujate orienteeritus erinevatele tegevusaladele Maa-

iimavaate kujunemisest kérgemas koolis Il, Ik. 81—119. Tartu, 1971. a.

lassid moningate ainete suvendatud
"MPpetamiseks on meie vabariigis elu-

Oiguse voitnud, nende populaarsus
kasvab. Uha enam 6pilasi valib parast Py ot _ H
8. klassi ldpetamist edasifppimiseks kesk- FUUSIKa matemaatlka
kooli, milles sUvendatult dpetatakse nende H H XA
huvidele vastavaid aineid. Uut liiki klasside erlkIaSSIde OpIIaSte
olemasolu tingib aga vajaduse neid ja Vv Ik t h
nendega seotud probleeme tundma G&ppida. astastikustest suhetest
Oluline on otstarbeka ja teadusiikuit pdh- INGER KRAAV
jendatud programmi olemasolu ning selle-
kohane tundide jaotus; samuti Opetajate
tase, suhtumine ainesse ja Opilastesse. Tin-
gimata tuleb tunda ka &pilasi, dpilaste suh-  erinevad milleski tavalisest klassist — tu-
tumist Gppimisse, koolisse, Opetajatesse ja  |eb ju Bpetajail kasvatustoos toetuda kol-
Uksteisesse. On vaja teada, kas eriklassid lektiivile.
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Eriklasside Opilastele Uhine on huvi Uhe
teatud aine vastu. Tavaiiselt kaasnevad hu-
viga ka Ule keskmise uiatuvad vdoimed —
kooli valikus on suur osa sellel,” mis aines
on dpilane end seni tugevamana tundnud.
On aga paratamatu, et tugevaski klassis
pole tase Uhtlane, seni esirinnas olnud dpi-
lastest on Uhed uueski klassis paremate
hulgas, teised aga peavad leppima prestiiZi-
reas viimaste kohtadega.

Mones koolis jaab klassi p&hikoosseis
samaks, mis oli eelnenud Gppeaastatel, aga
paljudes klassides on 0&pilased Oppeaasta
algul Uksteisele taiesti v6orad, kollektiiv
peab alles tekkima. Varsti selgub, kes Opi-
lastest on tugevam reaalaineis, kes huma-
nitaaraineis; kes on hea sportlane, kes
muusikamees — tubliduse alusel kujuneb
valja klassi vertikaalstruktuur. Samuti vdib
jalgida  horisontaalstruktuuri  tekkimist;
klass liigendub enam vd&i vahem seotud
alagruppideks, osa o&pilasi leiab endale
palju haid sbpru, osa jaab Uksikuks. Verti-
kaal- ja horisontaalstruktuur kokku moo-
dustavad klassi struktuurpildi (1), mis
mdne kuuga on enam-vahem vélja kuju-
nenud ja tavaliselt jargnevail aastail véhe
muutub.

Mis on selle kujunemise aluseks?

Voib oletada, et Uhe eriaine (matemaa-
tika, fuusika, vodrkeel vm.) hea tundmine,
edu ja saavutused sel alal saavad grupis
(klassis) otsustavaks vaartuseks — objektil
on ju ainult siis vaartus, kui inimene tun-
neb seile vastu erilist huvi (3). Nagu néha,
on uUhinemisplatvorm suhteliselt kitsas.
Platvormi kitsus vdib aga omakorda pd&h-
justada Opilastevaheliste suhete halvene-
mist. On kindlaks tehtud, et niisugustes
gruppides suhtutakse halvasti neisse Opilas-
tesse, kes valitud alal teistest kehvemad
on. Nagu spordikallakuga klassis satub tor-
jutu staatusesse opilane, kel puudub tahe
ja vBime spordiga tegelda, nii vBib mate-
maatikaklassis vahem vdimekas Opilane
olla kaaslasena vahem hinnatud. Laiema
uhinemisplatvormi puhul leiavad hindamist
vbimed eri aladel ja on suuremad vOima-
lused selleks, et vaartuseks on udldinimli-
kult positiivne.

Kas eriklassides tBesti on Opilastevahe-
lised suhted halvemad kui tavalistes klas-

sides, kas klass on véhem integreeritud?

Kiassikollektiivi terviklikkuse hindami-
seks tuleb kasutada tdpsemaid modtmis-
meetodeid. Seileks sobib sotsiomeetriline
meetod.  Korraldatakse sotsiomeetriline
test, milies igal Opilasel tuleb nimetada
kaasOpiiasi, keda nad mingis Uhistegevuses
oma kaaslasteks sooviksid — tuleb teha
vastav valik. lga Opilase tehtud ja saadud
valikute alusel on voéimalik valja arvutada
grupi indeksid, mille suurused néaitavad
klassi kollektiivi integreeritust (2): grupi
integratsiooni, kohesiooni, koherentsuse ja
isoleerituse indeks.

Grupi positivse ekspansiivsuse (inte-
gratsiooni) indeks naitab, millise osa vali-
kutest N indiviidi tegid neist, mida nad
tegelikult teha voisid.

Grupi kohesiooni indeks nditab, kui palju
ara kasutati voimalikest vastastikustest va-
likutest. See néaitab ‘'grupi vastastikust
seotust, kokkukuuluvust.

Grupi koherentsuse indeks naitab, kui
paljudele antud positiivsetest valikutest
grupilikmed vastasid. Koérge koherentsus
néaitab grupi emotsionaalset rahuldatust.

Isoleerituse indeks annab nende prot-
sendi, kes Uhtki valikut ei saanud.

Arvutanud teatud grupi kohta ulalnime-
tatud indeksid, vBime otsustada, kas grupi-
likmed on omavahel tihedalt seotud vdi
mitte, kas sUmpaatia liikmete vahel on
vastastikune v6i Uhepoolne, kas nende hul-
gas on palju isoleerituid — liikmeid, kel-
lega meelsasti koos ei tegutseta.

Indeksite vaartus aga sditub suurel maa-
ral valitud Kkriteeriumist, s. t, Uhistegevu-
sest, mille jaoks katseisikul palutakse kaas-
lasi valida. J. Nehnevajsa jargi voib kri-
teeriumina kasutada Ukskdik missugust
Uhist tegevust, ja tdepoolest annab valimine
peaaegu iga kriteeriumi puhul tunnistust
teatavast simpaatiast (vastumeelset inimest
kaaslaseks ei valita). Siiski on selge, et eri
tegevusteks kaaslasi valides lahtutakse eri-
nevaist omadustest: matkakaaslaselt ooda-
takse joudu ja julgust, sunnipéevakulallselt
I6busust ja vdib-olla ka tantsuoskust, &ppi-
miskaaslaselt — piisavalt teadmisi. Objek-
tiiveema pildi saamiseks soovitatakse kasu-
tada Uhes katses mitut kriteeriumi.

Et antud juhul oli kisimus eriklasside
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Opilaste omavahelistes suhetes, korraldati
kusitlus kolmes koolis, kus juba aastaid
téotavad matemaatika-fulisika klassid: Tal-
linna 1. keskkoolis, A. H. Tammsaare ni-
melises Tartu 1. keskkoolis ja Ndo kesk-
koolis; koikides 9,—11. klassides — kokku
18 eri- ja 15 tavalises (kontroll-) klassis.

Taieliku pildi saamiseks kasutati kolme
kriteeriumi.

1. Saladusesse puhendamine. (Igatihel on
saladusi, millest igalhele ei raagita. Kel-
lele klassikaaslastest usaldaksid Sa oma sa-
laduse?) Selle kriteeriumiga uuriti koéige
intimsemaid suhteid, sest saladusesse pu-
hendamine eeldab suurt usaldust.

2. Kutse sunnipdevale. Siin oli vBimalus

Saladusesse
piihendamine
d a
ww W u d 11}
0y C
9 erikl. 4,82 2,18 2258 2082 6,33
9. tav. kl. 4,08 2,14 24,74 2254 4,04
10. erikl. 535 2,73 29,80 22,85 6,08
10. tav. kl. 580 3,10 26,22 2164 532
11. erikl. 6,58 3,05 22,12 1995 7,95
11. tav. Kl 6,86 390 28,74 17,06 7,46

— prupj positiivne ekspansiivsus;
Ks. G. — grupi kohesioon;
I"r. G. — grupi koherents;
I- G. — isoleeritus grupis.

Mida suurem on grupi positiivne ekspan-
siivsus, kohesioon ja koherents, seda pare-
mini on kollektiiv integreeritud. Isoleeri-
tuse indeks peaks aga olema vdimalikult
vaike: mida vahem on isoleerituid, seda pa-
rem on kollektiiv.

Nagu selgus, ei leidnud kinnitust esi-
algne hupotees eriklasside suhteliselt nor-
gemast integreeritusest. Siiski ei lukanud
saadud andmed seda ka paris Umber, sest
erinevused ei ole suured — puudub statis-
tiline tdendosus. Kuigi selgelt valjendunud
seadusparasusi ei ilmne, on ometi naha
kindlad tendentsid.

Saladusesse puhendamise puhul raagivad
tulemused eriklasside kahjuks, ja seda
klassist klassi ikka enam. 9. klassides on
eriklassides madalam ainult koherents, 10.
klassides on aga nii positivse ekspansiiv-

890

suuremaks arvuks valikuteks, samuti anna-
vad vastused vdimaluse teatud méaaral jal-
gida poiste-tidrukute omavahelisi suhteid.

3. Pingiriaabri valik. Siin pidi valik piir-

duma Uhega, sellisega, kellega tahetakse
kullalt suur osa péevast koos veeta ja ka
koos tootada.

Katse resultaadid on n&ha juuresolevast
tabelist.

Ulevaatlikkuse méttes pole klasse eraldi
voetud, ka mitte koolide kaupa. Seega
9. eriklassi kohta kaivad indeksid téhis-
tavad matemaatika-fulsika klasside (9.)

keskmisi, 9. tavaline samade koolide
ulejaédnud 9. keskmisi, jne.

Kutse Pinginaabri
slinnipéevale valik
d u
I’ d ui ; -
d, . ui li
M bit oi
2,72 1990 2353 275 2,10 22,07 40,33
188 2248 30,10 1,98 0,96 23,20 4544
2,65 21,68 27,11 2,87 155 26,60 40,08
2,08 20,94 2220 244 162 2244 4846
7,80 21,35 1733 2,82 1,72 27,40 4361
8,88 17,88 2148 350 145 23,04 4554
suse, kohesiooni kui ka isoleerituse indeks

eriklasside kahjuks. 11. klassides on juba
kdik indeksid eriklassides halvemad. On
ilmne, et eriklasside Opilased meelsasti ei
pihenda klassikaaslasi oma saladustesse.

Pinginaabri valikul ja kutsel sunnipéae-
vale on pilt vastupidine, kuigi mitte ilma
eranditeta. 75% arvutatud indeksitest nai-
tab eriklassides suuremat integreerituse
astet.

Millega vOiks seda seletada?

Klassid on véga erinevad. Uks vaga hésti
vOi eriti halvasti integreeritud klass voib
keskmist indeksit tugevasti mdjutada. Aga
kui tendents on siiski selge, nagu antud
juhul, siis peab toimima mingi seaduspé-
rasus ja saadud indekseid ei tohi pidada
juhuslikeks.

Saladusesse pihendamine on vaga téhtis
kriteerium, mis eeldab usalduslikke, in-
tiimseid suhteid. Selliseid suhteid on eri-
klassides vahem, sest ndudlikkus lahedase
sbbra valikul on arenenud inimesel palju



kérgem. Kergekaalulisemate kriteeriumide
puhul see omadus ei mdju. On aga tdesta-
tud (Briggen), et mida arenenumad on
Opilased, seda vdhem on grupis tOrjutuid.
Seda kinnitab antud juhul pinginaabri va-
liku kriteerium. Selliseid 0Opilasi, keda
keegi endale pinginaabriks ei taha, on eri-
klassides vahem kui tavalistes.

Muidugi mdjuvad klassi integratsioonile
mitmesugused  faktorid: klassi  sooline
koosseis (kas klassis on rohkem poisse vOi
tudrukuid), koos 6pitud aja pikkus, dpilaste
vanus, konkursi olemasolu v6i puudumine
klassi komplekteerimisel (olenevalt koo-
list), dpetaja juhtimisstiil jmt.

Et teada saada, missugused asjaolud

| Enesetunnetuse ilminguteks on enese-
J_Jvaatlus, eneseanalliis ja enesehin-
nang, kuid viimane avaldab m&ju
isiksuse koigile valjendusvormidele — kai-
tumisele. iseloomule, tegevustempole ja
-tulemustele, kaasa arvatud ka isiklikud
suhted kollektiivis.

Enesehindamise uurimisega tegelevad
ndukogude pedagoogilises psiihholoogias
L. BoZovits, M. Neimark, J. Serebrjakova,
L. Slavina jt. Nimetatud autorite uurimused
on puhendatud laste pretensioonikuse
tundmadppimisele ja nende enesehinnangu
isedrasustele sellega seoses. Autorid jéud-
sid jareldusele, et nooremas koolieas pre-
valeerib orienteerumine hinnangule, hiljem
aga saab Ulekaalu enesehirmang.

Enesehindamisest on palju kirjutatud,
kusjuures koik autorid (L. BoZovits, A. Ko-
vaijov, A. Krakovski, N. Levitov, E. Sa-

Uheski klassis integratsiooni mé&jutavad,
tuleb kdiki klasse mitmekulgselt tundma
Oppida, leida, mis on neis téhtsaim.

Kéesoleval t66l on otsinguline iseloom.
See tapsustab eri- ja tavaliste klasside Opi-
laste vastastikuste suhete probleemi ja an-
nab aluse edasiseks uurimiseks.
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KUIDAS HINDAVAD
OMA ASENDIT
KOLLEKTIIVIS

ABIKOOLI OPILASED

VLADIMIR VAARANEN

vonko jt.) margivad, et nooruki-iga on enesehinnangu arenemise periood.
Enesehindamise osa ja funktsioonide tundmadppimisega isiksuse terviklikus struktuu-

ris alustati

ndukogude psuhholoogias hiljuti.

Tegelikult on see seotud L. Vdgotski

nimega. «Mdista vaimse alaarenguga lapse omapéra tédhendab . .. tunnistada intellekti ja
afekti seesmist sidet ning Uhtsust» (L. V6gotski, 1956).
Paljude psuhholoogide ja pedagoogide tahelepanu on koéitnud vaimselt alaarenenud

Opilaste enesehinnang.

S. Rubinstein méargib, et oligofreenikut iseloomustab kérgem, tegelikkusele mittevas-
tav enesehinnang. L. Zankov kirjutab, et oligofreenikud ilmselt hindavad oma vdimalusi
tle ning ainult harvadel juhtudel on vaimse alaarenguga Opilastel madal enesehinnang.
Edasi margib autor, et vanemate klasside dpilastel esineb tihti adekvaatne enesehinnang,
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kuid tegelikult peidetakse selle taha kdrge enesehinnang. Noorematel &pilastel prevalee-
rib kdrge enesehinnang.

Oligofreenikute tunnetusprotsesside analiilis tdendab afektiivsete hairete suurt osa
nende intellektuaalsete protsesside halvetes (G. Dulnev, B. Pinski, |. Solovjov jt.). Oligo-
freenikutel kujuneb enesehinnang aeglaselt (B. Zeigarnik) ja mdnikord on taheldatav
oma isiksuse Ulehindamine, ebakriitiline suhtumine oma tegudesse (M. Kononova,
M. Pevzner), ilmneb kdrgenenud tundlikkus oma t66 tulemuste suhtes, ndudluste taseme
jarjekindlusetus (L. Balakireva), mis pole adekvaatne enesehinnanguga (A. Vikulova).

Mitmed autorid on uurinud oligofreenikute enesehinnangu probleemi seoses to6dpe-
tusega. Nii eraldab G. Dulnev kolm vanemate klasside &pilaste gruppi, kellel on t666pe-
tuse tundides erinev enesehinnang. 20% hindab oma v&imalusi ule, 25% hindab oma
vBimalusi adekvaatselt, 50% aga on ebakindlaid, kes vajavad abi. Autor annab nende
gruppide iseloomustuse ja néitab kujukalt, et vaimse alaarenguga laste emotsionaalsete
ja tahteliste omaduste arendamise sfaéris kehtib seesama korrektsiooniprintsiip kui
nende mottetegevuseski.

Abikooli vanemate klasside Opilased hindavad objektiivselt oma kasvu ja tervislikku
seisukorda, intellektuaalseid puudujadke aga ei erista (2. Namazbajeva). Oma edemust
hindavad nad 0igesti, t66s aga on enesehinnang adekvaatsem. Karakteri hindamisel
ilmnevad teatud ebakriitilisus ning k&rge enesehinnang. 8. klassis on enesehinnang
6igem kui 5. klassis.

Eri tegevustes on vaimse alaarenguga Opilaste enesehinnang ja ndudluste tase erine-
vad. Koige realistikum on enesehinnang t6dtamisel. Noudluste tase ja omavaheliste
suhete hinnang on 7. klassi Opilastel adekvaatsem kui 5. klassi &pilastel (N. Kolominski).

Normaalkooli Gpilaste omavahelisi suhteid uuris mitmektlgselt J. Orn, kes selgitas
valja mitmeid huvitavaid seadusparasusi. Noorema kooliea oligofreenide omavabhelisi
suhteid uuris L. Kuzmaite. Autor tuli jareldusele, et abikooli 1.—4. klassi 0Opilased
juhinduvad sellest hinnangust, mille igale Opilasele annab &petaja, kuid juba 2. klassis
hakkab varjatult arenema omavaheliste suhete hindamine. 4. klassis ilmnevad enese-
hinnangulised situatsioonid. Enamik nooremaid Opilasi vbtab siiski ilma kriitikata omaks
Opetaja hinnangud.

Tehes ilmunud kirjanduse po&hjal kokkuvbtteid vaimse alaarenguga laste enesehinda-
mise probleemi kohta, vdib delda, et pedagoogid ja psihholoogid on uurinud nende laste
vaimse tegevuse erinevusi seoses uUldhariduse ja tddkasvatuse Ulesannetega. Tunduvalt
vahem on uurijad tdhelepanu pddranud abikooli Opilaste isiksuse arenemise isedrasus-
tele ja oma asendi hindamisele omavahelistes suhetes.

Muide, on teada, et madal enesehinnang muserdab 0&pilast, muudab ta araks ja eba-
kindlaks; véaga kdrge enesehinnang viib tihti ummikusse arenemises, kusjuures &pilane
muutub immuunseks kdige uue, samuti kriitika suhtes. Ebaadekvaatne enesehinnang viib
tiliti konfliktideni omavahelistes suhetes. Ainult dige, reaalne enesehinnang v&ib viia
Oigele enesetunnetamisele ja kutsuda esile vajaduse parandada Uksikuid iseloomujooni
vOi isiksust tervikuna.

Enesehinnangu arenemises etendavad peamist osa tunnetuslikud protsessid, paralleel-
selt nendega esinevad ka teised pdhjused, mis vOivad enesehinnangut vastavalt omavahe-
liste suhete isedrasustele kbérgendada vOi alandada. Kui ei teata enesehinnangu arene-
misetappe ja selle seaduspérasusi, vOivad abikoolide kasvatustdd Kkorralduses tek-
kida raskused.

Vaatamata sellele, et enesehinnangul on suur tahtsus isiksuse arenemisele ja hiljem
kollektiivi kujunemisele, on seda kisimust kirjanduses késitletud véaga kasinalt.

Alles viimastel aastatel on ilmunud uurimused (L. Kuzmaite, T. Aunapuu, E. Viitar)
Opilaste omavaheliste suhete ja enesehinnangu kohta abikoolides. Praegugi puuduvad
eriuurimused enesehinnangute kohta, mis ilmnevad abikoolide vanemate klasside Opi-
laste omavahelistes suhetes.
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Arvestades enesehinnangu tahtsust vaimselt mahajdanud Opilaste isiksuse kujunemi-
sel ja seda, et kdnesolevat probleemi on teoreetiliselt vahe uuritud, seati jargmised
llesanded:

a) maarata kindlaks abikoolide 5.—8. klasside 0opilaste enesehinnangu omapéara ja
selle arenemine (enesehinnangu all mdistame siin ja edaspidi oma asendi hindamist
kollektiivis);

b) selgitada faktorid, mis mééaravad enesehinnangu omapéra.

Uurimuses seatud Ulesannete lahendamiseks kasutati sotsiomeetrilist meetodit, vaat-
lust, eksperimentaalseid kirjatdid ja koolis olevaid dokumente.

Uurimused teostati kahes Eesti NSV eriinternaatkoolis. Eksperimendid tehti 1969. a.
martsis ja detsembris Uheteistkimnes kasvatusgrupis, pdohiliselt 5.—38. klasside 0&pilaste
hulgas, kelle vanus oli 12—18 aastat.

Uurimuses kasutati koos mdningate muudatuste ja téiendustega eksperimendi varianti
«Onnitle oma kaaslast!», mida on soovitanud J. Kolominski.* Eksperimenti nimetati
«Kellele Sa kingid pileti?»

Eksperiment tehakse jargmiselt. lgale Opilasele anti kolm kinopiletit. Eksperimenti
alustatakse sissejuhatava vestlusega, kusjuures vesteldakse iga Opilasega eraldi. Ekspe-
rimendi 16pul kusitakse igalt Opilaselt: «Mitu piletit Sa saad?» Ké&esolevas artiklis ana-
luusime eksperimendi viimast osa, mis iseloomustab enesehinnangut omavahelistes
suhetes.

Téapsed naitajad enesehinnangu iseloomustamiseks saadi siis, kui vorreldi Opilastelt
oodatud valikute arvu tegelikult saadud valikute arvuga.

Vaatleme niuud eksperimendi andmeid, mis selgitavad abikooli Gpilaste enesehinnan-
gut omavahelistes suhetes. Kahest eksperimendist voOttis osa 354 abikooli dpilast.

Siin selgusid jargmised kategooriad:

1) oma asendit kollektiivis Ulehindas 241 @pilast (68%);

2) adekvaatselt hindas oma asendit kollektiivis 42 &pilast (12%);

3) oma asendit kollektiivis alahindas 67 Opilast (19%), s. 0. madal enesehinnang;

4) kiusimusele «Mitu piletit Sa saad» andis 4 Opilast ebamaarase vastuse (1%), s. t.
enesehinnang nailiselt puudub.

Sel moel selgus 4 &pilaste gruppi, kellel oli eri arvamus oma asendi kohta omavahe-
listes suhetes: 1) kdrge enesehinnanguga; 2) adekvaatse enesehinnanguga; 3) madala
enesehinnanguga; 4) maaramata enesehinnanguga.

Toodud andmed tfestavad, et enamik abikooli &pilasi annab loodetud kingituste
(valikute) kohta kindlaid vastuseid. Ebamééarase vastuse andis 4 Opilast, kellele kusimus
oli téendaoliselt arusaamatu vOi raske. Vs Opilastest, s. 0. enamus ootab suuremat valikut,
kui nad tegelikult saavad, s. o. hindasid oma asendit Ule. Umbes Vs ootab vaiksemat
valikut, kui nad saavad vOi siis ootab niisama palju, kui nad tegelikult saavad, s. 0. tdpne
kokkulangevus.

Normaalkooli ja abikooli &pilaste enesehinnangu andmete voérdlusest nahtub (J. Kolo-
minski), et abikoolis on kdrge enesehinnanguga Opilasi tunduvalt rohkem kui normaal-
koolis (erinevus 17%). Adekvaatse enesehinnanguga O&pilaste arv oli peaaegu vordne.
Ebaméaarase vastusega &pilasi oli normaalkoolis 5% rohkem kui abikoolis.

Saadud andmete analliis naitab, et 88% abikoolide Opilastest hindab oma asendit
grupis soodsalt, normaalkoolis on see protsent 70.

Oligofreenikud tajuvad kull Umbritsevat, kuid selles esinevate seoste ja soltuvuste
kindlaksméaaramine valmistab neile raskusi. Selle t6ttu ei mdista nad situatsiooni ega
oska Oigesti hinnata oma kaitumist, nende kriitikameel on madal (M. Pevzner).

Eksperimentide ajal tehtud tdhelepanekud kinnitavad neid M. Pevzneri seisukohti. Oli-
gofreenikute vastused on labimdtlemata, impulsiivsed. Nii vastas Opilane 1, et talle kin-

1 Eksperimendi kirjeldust vt. H. JI. KonoMuHc Ku . Mcuxonors NnMYHbIX B3au-
MOOTHOLLIEHUIA B AETCKOM Kosinektuse, MuHck, 1969.
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givacl kdik kaaslased ja luges ka enese kinkijate hulka. Opilane K. vastas; «Mina andsin
neile ja nemad annavad mulle samuti.» Abikooli dpilased nimetavad vaga enesekindlalt
kaasopilasi, kellelt arvavad piletit kingiks saavat.

Mdned oligofreenikud kinnitavad, et kui nad tahaksid, siis saaksid nad kingitusi pal-
judelt, nende enesekindlus vaheneb alles eksperimenteerija abiga. MOnede juures on
margata tendentsi madaldada oma asendit l&htudes objektiivsest olukorrast, kuid moni-
kord esineb isegi vaga negatiivset enesehinnangut. Normaalkoolis ei teatanud ukski 6pi-
lane, et talle keegi piletit ei kingi, kuid abikoolis vastas 8 0pilast, et nad ei saa Uhtegi
piletit. Oli ka selliseid, kes varjasid oma tbelist arvamust, teatades, et nad ei tahagi
uhtki piletit. Tegelik p8hjus on nahtavasti selles, et nad on teadlikud oma halvast asen-
dist grupis ega soovi seda tunnistada. Naiteks Oeldi: «ei anna kellelegi», «annan kassa-
pidajale tagasi», «viskan &ra», «hoian alles», «viskasin prigikasti». Need Opilased nime-
tasid vastutahtmist kaasopilasi, kellele piletid anda v&i kellelt nad seda ootasid. Mdned
Opilased, teades, et neil on halb asend kollektiivis, elasid seda rangalt dle. On ka kaas-
lastesse Ukskdikselt suhtuvaid Opilasi. Naiteks utles Opilane P., et talle meeldivad kdik
kaaslased.

Néahtavasti suhtuvad abikoolide 0Opilased esitatud kisimusesse véaiksema vastutustun-
dega, ei analuusi oma asendit grupis, ei usu oma vastuste digsusse ja satuvad oma vastus-
tega kergesti darmustesse, s. 0. annavad kas vaga kdrge vdi vaga madala enesehinnangu.

Seega eraldusid vaatlustes ja eksperimentides vahepealsed Opilaste grupid, kelle hin-
nang oma asendi kohta erines p&higruppide omast (varjatud, ebakindel, Ukskdikne ja
negatiivne enesehinnang).

Nimetatud vaatlused kinnitavad, et vaimse alaarenguga lastel on kriitikameel ndrgalt
arenenud ja see ei vBimalda neil arukalt hinnata oma kohta kollektiivis.

Niisiis selgub ulaltoodust, et normaalkooli 6pilased hindavad oma asendit kollektiivis
reaalsemalt kui abikoolide omad. Kui arvestada veel seda, et normaalkoolis tehti eks-
perimendid 6. klasside Opilastega, siis on erinevus enesehindamises veelgi veenvam.

Vorreldes abikooli ja normaalkooli vanemate Opilaste enesehinnanguid, ndeme, et
abikoolide 0Opilased hindavad oma asendit tdpsemalt. Nii naiteks oli oligofreenikutel
adekvaatseid 12%, normaalkooli vanematel Opilastel aga kdigest 4%. Kuid madalamat
enesehinnangut oli normaalkooli vanemate klasside Opilaste seas kaks korda rohkem
(42% ja 19%) ja kérgemat vahem (54% ja 68%) kui oligofreenikutel.

Nahtavasti on abikooli Opilaste seas adekvaatse enesehinnangu domineerimise taha
varjatud nende isiksuse puudujaégid. Kdigepealt kaib see just omavaheliste suhete ise-
loomu kohta, mis on abikooli dpilastel véhem diferentseeritud.

Et jalgida Opilaste enesehinnangu arengut, anallisiti enesehinnangu taset nii esime-
ses kui ka teises eksperimendis. Kahe eksperimendi vahelisel ajal said &pilased vane-
maks ja lOpetasid vastava klassi. Tahendab, et olid toimunud mdningad muudatused
vaimses ja emotsionaalses sfaaris, samuti ka enesehinnangus.

Vastavad andmed oma asendi hindamise kohta kollektiivis 1. ja 2. eksperimendi ajal
on toodud tabelis 1.

Tabel 1
Enesehinnang 1. eksperiment 2. eksperiment
kérge 72,8% 65,2%
adekvaatne 9,7% 14,3%
madal 17.4% 20,5%
1 ja 2. eksperimendi andmete k&rvutamine nditab, et kdllalt luhikese (9 kuud) aja-

vahemiku jooksul muutus enesehinnang adekvaatsemaks. Juba 2. eksperimendi ajaks
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muutus umbes 8% Opilaste enesehinnang positivsemaks. Vorreldes madala enesehinnan-
guga oli suhteliselt enam adekvaatseid enesehinnanguid.

Enesehinnangu arenguga seoses kerkis Ules kisimus, missuguses suunas toimuvad
muudatused enesehinnangus, s. t. kas enesehinnang on labiilne, ilmutab jarjepidevat
tendentsi arengus positiivses suunas vOi on pusiv.

Eksperimentaalse materjali analliis naitab, et 140-st Opilasest, kes votsid osa mole-
mast eksperimendist, laks 49 noorukit Uhest enesehinnangu grupist Ule teise, s. t. enese-
hinnang muutus (35%). 91-1 katsealusel jai enesehinnang eelmise enesehinnangu grupi
piiridesse, s. 0. puUsiv enesehinnang (65%). Need 91 alaealist, kellel oli pusiv enesehin-
nang, jagunesid jargmiselt: 76-1 nende seast oli pusiv kdrge enesehinnang (54,3%), pusiv
madal enesehinnang oli 12-1 (8,6%), puUsiv adekvaatne enesehinnang oli 3-1 Opilasel
(2,1%).

Anallius naitab, et rohkem kui pooled Opilased sdilitasid kdrge enesehinnangu kahe
eksperimendi vahel. Uhel kolmandikul 6pilastest enesehinnangu tase muutus ja Yio-1
Opilastest sailis pusiv madal vdi adekvaatne enesehinnang.

Nagu uurimused naitavad, formeerub oligofreenikutel enesehinnang aeglaselt.

Me puudsime jalgida enesehinnangu arenemise dinaamikat abikoolide 6pilaste juu-
res. 140-st hindas 14 opilast 1. katsel oma asendit kollektiivis adekvaatselt; neist kolmel
alaealisel sailis endine enesehinnang, 6-1 enesehinnang alanes, kuid allahinnangu viga oli
minimaalne (Uks valik); 5 kdrgendasid enesehinnangut, kusjuures 3-1 neist oli viga 3—4
valikut ja 2-1 tunduv ulehinnang (raske debiilsus).

Toodud andmeist selgub, et adekvaatne enesehinnang oluliselt ei muutu.

Madal enesehinnang oli 23-1 alaealisel, kellest: 12-1 sdilis madal enesehinnang, 4-1 Opi-
lasel enesehinnang muutus, ja nimelt adekvaatsemaks (muutus positiivsuse poole); 4 dpi-
last l&ahenesid adekvaatsele enesehinnangule (lialdus Uhe valiku vdrra); 3-1 kdrgenes
enesehinnang (uUlehinnang 2—4 valikut).

Niisiis, madala enesehinnanguga alaealised putdlevad adekvaatse enesehinnangu
poole, kusjuures nende juures pole méargata jarske k&ikumisi oma asendi hindamisel.
Fuusiliste defektidega psuhhopaadid, kes on kaotanud kollektiivis endise asendi, vdivad
anda jarsult kérge enesehinnangu.

Koérge enesehinnang esines 103-1 0&pilasel. Kdrge enesehinnanguga alaealised olid
jaotatud 4 alagruppi: 1 — viga uhes valikus, Il — viga 2—4 valikus, Ill — viga 5—7
valikus ja IV — viga enam kui 7 valikus.

Endise enesehinnangu, s. o. pusiva kdrge enesehinnangu sdilitas 30 alaealist (I gru-
pist — 3, U — 22, Ill — 3, IV — 2).

Enesehinnang kdrgenes 54 dpilasel ja alanes 19 dpilasel.

Seega nditas katsete Uksikasjaline analliis, et 95 alaealist muutsid enesehinnangut
(67,9%) ja et 45-1 alaealisel oli enesehinnang stabiilne (32,1%). 95-st enesehinnangut
muutnud Opilasest parandasid oma asendi hindamist 68 Opilast, s. o. vOrreldes esimese
katsega muutus enesehinnang 6Gigemaks (48,6%). 27-1 alaealisel enesehinnang halvenes,
s. 0. nad Ulehindasid veelgi ronkem oma asendit kollektiivis (19,3%).

Pusivalt adekvaatseid enesehinnaguid oli 21,4%, pusivalt madalaid — 8,5% ja pusi-
valt kdrgeid 29,1%,. Grupis osutusid oma asendi hindamisel kdige plsivamaks need Opi-
lased, kellel oli ka varem k&rgenenud enesehinnang.

Kd&ige arvukama ja mitmekesisema grupi moodustavad kdrge enesehinnanguga ala-
ealised. Osa neist on oma asendi hindamisel lahedal adekvaatsele hindamisele. Teised
hindavad oma asendit grupis uUle enam kui 5—7 valikuga, s. o. tunduvalt kdrgem enese-
hinnang. Kolmandad hindavad oma asendit Ule m&ddukalt, viga 3—b5 valikus. Meditsii-
niliste kaartide, edasijbudmise ja iseloomustuste analuis, samuti ka tahelepanekud kinni-
tavad, et vaga kdrge enesehinnanguga alaealised on psuhhopaadid — 0&pilased, kellel on
jarsult ulekaalus kérgema nérvitegevuse erutusprotsessid, ja kellel on peaaju otsmiku-
sagara talitluse héaired.
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Pusiv kdrge enesehinnang ilmneb ka neurootikutel ja nendel, kes pbevad enureesi,
ning fuusiliste defektidega alaealistel (parees, rinolaalia), kuid enesehinnangu iseloom
on siin hoopis teistsugune, nimelt afektiivse iseloomuga. Enesehinnang s&ltub suurel
maaral sellest, missugune positsioon on 0&pilasel kollektiivis, kuidas suhtuvad temasse
eakaaslased. Nihked vdivad olla téhelepanuvaarsed, soltuvalt ravist ja korrektsioonist.

Positiivse enesehinnanguga alaealistel (madal ja adekvaatne) pole selliseid jarske
kdikumisi enesehinnangus margata. Need on sellised lapsed, kes j6uavad kullalt hasti
edasi Uldhariduslikes ainetes, eriti aga t660petuses ja on aktiivsed klassivédlises t66s
(head sportlased, aktivistid). Neil on kollektiivis hea asend. Nad on gruppides liidrid.
Nende juures pole margata ilmseid fluusilisi puudujaéke. Positivse enesehinnanguga opi-
lastel on harva konflikte oma kaaslastega, nad suhtuvad oma tegudesse kriitiliselt. Neile
meeldib olla tagasihoidlik. Tuleb réhutada, et see viitab suurtele nihetele vaimse ala-
arenguga Opilase isiksuse arengus. On vajalik markida, et see edu on abikoolides teh-
tava tbhusa kasvatustdd tulemus. Nende laste enesehinnang kulgeb pdhiliselt suurte
kdikumisteta, lahenedes aegamddda adekvaatsele enesehinnangule.

Enesehinnangu arengus toodi vélja 3 tudpi:

1) sujuv, kullalt kiire positiivse enesehinnangu arenemine; n

2) sujuv, kuid vaga aeglane positiivse enesehinnangu arenemine;

3) huppeline (jarskude koikumistega eri tasemete vahel) enesehinnangu arenemine.

Selgub, et isegi abikooli vanemate klasside opilastel (12—18-aastased) on oma asendi
hindamine puudulik ja on vaja kasutada votteid, mis stimuleeriksid adekvaatse, kriitilise
enesehinnangu kujunemist ja kasutada neid kasvatustdos.

Me plldsime selgitada enesehinnangut klasside kaupa, oletades, et koos vaimse
arenguga toimub ka positiivse enesehinnangu areng.

Tabel 2
Enesehinnangu tase olenevalt klassist
Klassid, Opilaste arv ja protsent
) 2—4
Enesehinnang
%
kérge 13 86,7 28 80 38 66.7 40 63,5 18 45
adekvaatne 0 0 1 29 9 15.8 8 12.7 12 30
madal 2 13,3 6 171 10 17,5 15 23.8 10 25

Toodud andmete voérdlemine néitab, et nooremate klasside, samuti 5. klasside ala-
ealiste seas valitseb kdrge enesehinnang, adekvaatsed enesehinnangud puuduvad, vOi siis
taheldatakse neid Uksikutel juhtudel; madalat enesehinnangut on tunduvalt enam kui
adekvaatset (13—17%,).

Uurimus kinnitab, et noorematel Gpilastel on positivne enesehinnang ndrgalt arene-
nud (L. Kuzmaite) ja madalale tasemele jaab see ka veel viienda klassi dpilastel. Alles
6. ja 7. klassis kasvab tunduvalt positiivse enesehinnanguga laste arv.

Kogenud ©petajad arvavad, et 6. klasside Opilastel (mdnedel Gpilastel m&nevorra
varem) tekib enesehinnangus kriitiline murrang (G. Dulnev), Gppimise 18puks muutub
valdavaks adekvaatne ja madal enesehinnang, toimub enesehinnangu tasakaalustumine,
mis on iseloomulik eriti noorukieas. Ka Z. Siff konstateerib, et méarkimisvaarsed muuda-

tused toimuvad vanemate klasside Opilaste isiksuse arengus, ja eraldab 2 etappi (5.-6.
ja 7.—8. klassid).
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Nagu uurimused nditavad, esineb enesehinnangu arengus 4 astet: 1) 1—3. klass —
orienteerutakse dpetaja hinnangule; 2) 4—5. klass — tekib juba enesehinnang, kuid see
on kdrgendatud; 3) 6.—7. klass — positiivse enesehinnangu arenemine; 4) 8.—9. klass —
enesehinnang stabiliseerub.

Jargmises tabelis on antud seos Opilaste vanuse ja enesehinnangu taseme vahel
(tabel 3).

Tabel 3
Opilaste vanus
Enesehinnang 12 a 13 a. 14. a. 15 a. 16 a. 17 a.
arv. % arv % arv % arv. % arv % arv. %
kdrge 16 80 20 76,9 39 68,4 41 64,1 14 63,6 7 50
adekvaatne 1 5 4 154 4 72 13 20,3 4 18,2 4 28,7
madal 3 15 2 17 14 24,4 10 15,6 4 182 3 21,3

Toodud uurimuste anallilis naitab, et oma asendi hindamine kollektiivis paraneb koos
Opilaste vanusega. 12—13-aastaste alaealiste seas véljendub positivhe enesehinnang
veel nbrgalt, kuid 14—16-aastaste enesehinnangu arengus on toimunud juba tahelepanu-
vaarsed nihked vdrreldes nooremate Opilastega. 17-aastastel noorukitel on positiivne ja
kdrgendatud enesehinnang vordsed. Enesehinnangu kfrge taseme pdhjuseks on arvata-
vasti see, et selles vanuses katsealuseid on vahe ja enamik neist on kas gruppide liidrid
vBi on siis omavahelistes suhetes tavaliselt endast nooremate kaaslastega heas asendis.

Niisiis vbib abikoolis omavaheliste suhete hinnangu arenemises eraldada 4 vanuse-
grupp!: | — 8—11-aastased, Il — 12—14-aastased, Ill — 15—16-aastased, IV 17 18-
aastased. Need vanusepiirid pole eriti teravad, vBib esineda ka k&ikumisi gruppide va-
hel, kuid pohiliselt kattuvad need antud vanusegruppidega.

Omavaheliste suhete hinnangu arenemisetapid tUhtuvad uldjoontes klassi ja vanusega,
kui klass ja Opilaste keskmine vanus teineteisest jarsult ei erine. Tundub, et enesehin-
nangu arenemisetapid on seotud laste tegevuse kvalitatiivse erinevusega opingute eri
etappidel.

Niisiis, esimesel etapil (1.-3. klass ehk 8—11-aastased) omandavad Opilased alghari-
dust, koohalaseid vilumusi.

Teisel etapil (4.-5. klass ehk 12—14-aastased) hakkavad nad tegelema t66dpetusega.
NUUd pole nad enam lihtsalt dpilased, vaid ka tootjad. Nad tunnevad end tdiskasvanuna
ja saavad paremini aru endast ja ka teistest.

Kolmandal etapil (6.-7. klass ehk 15—16-aastased) omandavad alaealised elukutset;
Neil on tekkinud usk enesesse, kriitika- ja enesekriitikameel. Alaealised hakkavad nii
ennast kui ka teisi hindama realistlikult.

Neljandal etapil (8.-9. klass ehk 17—18-aastased) valmistuvad noorukid iseseisvaks
eluks, tooks ettevottes.

Niisiis sOltub dige enesehinnang vaimse arengu tasemest. See avaldub ja taieneb td0s.

Enesehinnangu uurimine kasvatusgruppides néitab, et neis gruppides, kuhu kuuluvad
vanemate klasside Opilased, on positivhe enesehinnang enamasti kdrgem kui neis grup-
pides, kuhu kuuluvad nooremate klasside dpilased (ka vanuselt nooremad). Kuid dpilase
vanus ei maara veel enesehinnangu taset. Enesehinnang soltub vaimsest arengust. Vane-
mad Opilased Opivad harilikult vanemas klassis. Kui aga 6pilased on vanemad, kuid &pi-
vad nooremas klassis, on nende positiivne enesehinnang madalam.

Naiteks kahes grupis on Opilaste keskmine vanus vordne (14 aastat), kuid nende
enesehinnangu tase erinev. Maaravaks teguriks on siin vaimne areng, sest Uhes grupis
on 6. klassi Opilased, teises aga 8. klassi dpilased. Kolmandas grupis on keskmine vanus
15 aastat. Selles grupis peaks enesehinnangu tase olema kdrgem kui kahes eelmises, kuid
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tegelikult ei Uhti see nendega, vaid asub nende vahel. P8hjus on selles, et kolmandasse
gruppi kuuluvad 7. klassi Gpilased.

Kuid ka uhte vai teise klassi kuulumine ei maéra alati enesehinnangu taset. Naiteks
on Uhe grupi &pilased vanemad ja kaivad vanemas klassis kui teise grupi dpilased, hin-
davad oma asendit vadramalt kui noorema grupi Opilased. Madala enesehinnangu p&hju-
seks vanemas kasvatusgrupis oli see, et grupp komplekteeriti samal Oppeaastal ja oli
eksisteerinud vaid mdni kuu, kuid teine grupp moodustati 4—5 aastat tagasi. Viimase
grupi Opilased tunnevad uksteist paremini, neil on tekkinud hea kollektiiv.

Uurimuste analliiis néitab, et omavahelistes suhetes s6ltub enesehinnangu tase palju-
dest faktoritest, naiteks vaimsest arengust, kollektiivi tekkimise ajast, kollektiivi kasva-
tuslikust tasemest jm.

Abikooli dpilastel kahaneb 6ige ja vaara enesehinnangu vahe vanuse suurenedes.

Sedasama téheldati ka normaalkoolides teostatud uuringutes {L. SapoZnikova, A. Kra-
kovski, L. BoZovit§ jt.). Abikoolis saavutavad alles 8. klassi Opilased sellise taseme, et
adekvaatseid enesehinnanguid oli 30%, kuid nad on normaalkooli dpilastest 2—3 aastat
vanemad. Oligofreenikute madal enesehinnangu oskus ja enesehinnangu suhteliselt hili-
sem arenemine on seletatav sellega, et neil on véhe elukogemusi, et nad ei oska ennast
teiste inimestega vOrrelda ja et neil on madal kriitikameel.

Katsetest selgus, et tudrukutel areneb enesehinnang varem kui poistel ja on ka pare-
mal tasemel kui poistel. Naiteks kérgendas 7, klassi poistest enesehinnangut 65,8%: ja
alandas 22%; adekvaatne oli see 12,2%,; tudrukutel olid vastavad protsendid 50,1, 27,3
ja 136.

Kaheksanda klassi poistest kdrgendas enesehinnangut 48%, ja alandas 20*%, adek-
vaatseid oli 32%, kuid kaheksanda klassi tudrukutel olid vastavad protsendid 40, 33,3,
26,7. Enesehinnangute vdrdlemine néitab, et vanemate klasside tudrukutel on adekvaatne
enesehinnang madalam, madal enesehinnang aga poistega vorreldes kdrgem. V&ib arvata,
et see on seotud varasema sotsiaalse adaptatsiooniga, s. t., et tudrukud lulituvad varem
kodus ja koolis todtegevusse, aga ka sellega, et tiudrukud on &ppimises hoolsamad. Nad
suhtlevad sagedamini vanuselt nooremate normaalsete tudrukutega, neil on enam kon-
takte taiskasvanutega (sest Opetajad ja kasvatajad on enamasti naised). Abikoolides on
tudrukuid umbes 2 korda vahem kui poisse. Klassides on neid véhe, seepérast tunnevad
nad Uksteist paremini ning seetbttu on neil ka enesehinnang positiivsem kui poistel.
Enesehinnangu arengus ennetavad tudrukud poisse 1—2 aastat ja kooli I6petamisel hin-
davad tudrukud oma asendit kollektiivis poistest paremini.

Vaimse tegevuse puuded, hédired emotsionaalses ja tahtelises sfaéris, fuusilised defek-
tid, kuid ka puudujdégid kasvatuse ja Opetamise organiseerimisel viivad selleni, et
abikooli dpilaste enesehinnangu areng on tavalise kooliBpilaste omast aeglasem.

Kdnesolnud probleemi uurimine jatkub peamiselt selles suunas, et otsida vorme ja
meetodeid Opilaste positiivsete adekvaatsete enesehinnangute kujundamiseks, sest see
isiksuse omadus on Uks tahtsamaid tingimusi abikoolide |&petanute edukaks sotsiaalseks
adaptatsiooniks.
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opilaste informeeritus
mitmesugustel elualadel

REET URING

/| M Uldiselt teada, et igal grupilikmel kujuneb suhtlemises teistega kindel asend
kaaslaste hulgas: ta on kas heas, rahuldavas vdi halvas asendis, ta on seltsilisena
kas populaarne vOi ebapopulaarne. See protsess toimub loomulikult ka klassigru-

pis. Opilaste asendi kujunemisega kaaslaste hulgas seostuvad paljud tegurid. M&nin-
gaist neist oli Ulevaatlikult juttu méddunud aasta «N&ukogude Kooli» kaheteistkimnen-
das numbris (11, Ik. 939—942). K&esolevas Kkirjutises vdtame vaatluse alla veel Uhe
teguri, mis ka peaks seostuma Opilase asendiga. See tegur on

INFORMEERITUS.

On upris loogiline oletada, et kui tahame edukalt suhelda kaaslastega, peame mingil
tasemel olema informeeritud «maailmast ja sellest, mis seal sees on». Informeerituseks
vBimegi siis pidada teadmiste kogumit, mis dpilasel (inimesel) teatud momendil olemas
on. Et meid huvitab informeeritus suhtlemise seisukohalt, informeeritus kui Gpilase asen-
diga seostuv tegur, siis tuleb arvestada ka Opilase oskust oma teadmisi suhtlemises
kasutada.

Informeerituse ja asendi suhteid pole meile kattesaadavas kirjanduses peaaegu ka-
silletudki. On vaid vihjeid, et liidripositsioonil olevad dpilased on keskmisest grupiliik-
mest Ule oma eruditsioonilt (5, Ik. 62). Liidripositsiooni vdivad Uldreeglina saavutada
ainult heas asendis olevad 6pilased. Erandi moodustab «valitsejaks» nimetatav liidrittup,
kes vdib oma positsiooni hdivata ja hoida végivallaga (8, k. 103—107). L. Berkowitz aga
téaheldab, et Harvey ja Rutherford on leidnud k&rge korrelatsiooni (0,78) liidriks oleku
ja Opilase populaarsuse vahel (3, lk. 153).

Informeerituse ja asendi vahelisi seoseid uurima julgustab ka see, et gruppides on
taheldatud nn. grupisisese kommunikatsioonivbrgu véljakujunemist. Seda probleemi
klassigrupis késitlevad nii K. M. Evans kui ka M. A. Bany ja L. V. Johnson. Grupp teeb
joupingutusi selleks, et ideed, arvamused, informatsioon ja harjumused leviksid grupi
liikmete vahel. Naiteks mingi s6num liigub Uhelt inimeselt teisele ja teda kuuleb jarjes-
tikku terve hulk grupilikmeid. Mitte koiki grupis osalejaid ei radjustata sellisel viisil,
vaid ainult neid, kes on teistega kontaktis (5, Ik. 68). M. A. Bany ja L. V. Johnson! td6st
leiame, et mida kesksemas asendis on Opilane klassigrupis, seda rohkem j6uab temani
informatsiooni klassi olukorrast, eesmarkidest, vaartustest-normidest jm. Perifeerses asen-
dis olevad Opilased (ndit. tdrjutud) on aga halvasti informeeritud ning seetdttu on neil
raske oma asendit parandada (2, lk. 383).

Voib oletada, et informeeritus mdjustab asendit sdltuvalt sellest, mil mééral Gpilane
on vOi ei ole informeeritud klassigrupi jaoks tahtsal alal. Naiteks Kubany uurimus 87
meditsiinikooli Opilase kohta. Selgus, et vaga ko&rge on korrelatsioon (0,87) s@braks
valiku ja Opilase professionaalsete teadmiste ja oskuste vahel, s. t. et need 0&pilased,
keda enamik endale s@braks valis, olid suhteliselt kdrgemate professionaalsete teadmiste
ja oskustega (6, lk. 25).

H. Horowitz on uurinud keskkoolidpilaste huvisid ja teadmisi ménedel aladel kui
Opilase populaarsuse vdi tdrjutuse ennustajaid. Ta leidis, et on seos Opilase populaar-
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suse ja tema spordihuvi vahel, samuti populaarsuse ja informeerituse vahel spordist,
muusikast, kirjandusest. Tasi kull, korrelatsioonid olid madalad (mitte tUkski Ule 0,30),
kuid et uurimus hélmas kaugelt Ule 2000 0&pilase, olid need kd&ik statistiliselt olulised
(7, k. 172).

Eeltoodu pdhjal vbib delda, et tasub uurida, kas ja kuidas seostuvad Opilase asend
ning tema informeeritus. Loomulikult ei ole Informeeritus po&hiline asendit modjustav
tegur. Maaravaks jaavad siiski Opilase kui isiksuse omadused, eelkdige ekstravertsus
ning sensitiivsus, ja klassigrupi omadused. Kui aga ilmneb seos dpilase asendi ja infor-
meerituse vahel, siis vBib see oskusliku kasvataja kdes tédnuvaarseks vahendiks muutuda.
Naiteks kui halvas asendis oleva 0Opilase isiksuse omadused ja vb6imed seda lubavad,
vOib kasvataja suunata teda omandama teadmisi mingil klassi jaoks téhtsal alal. Nii vdib
Opilane saada vdimaluse nautida kaaslaste tunnustust ja kaaslased vbimaluse seni kor-
valejdédnu juures margata midagi tunnustust vaarivat.

Opilase asendi maaramiseks on meie kasutuses sotsiomeetriline tehnika. Seda on
Usna laialdaselt kasutatud nii uurimustes kui ka Opetajate igapéevases tods. Informeeri-
tuse mdotmiseks oleks mugavaim vahend muidugi

INFORMEERITUSE TEST.

Sellise testi koostamisel oli meile eeskujuks R. B. Cattelli raamatus «A Guide to
Mental Testing» tutvustatud General Information Test (uldise informeerituse test) (4,
k. 425—439). Test koosneb 72 valikvastusega kusimusest ja mdddab teadmisi umbes 24
elualal — 3 kusimust iga eluala kohta.

Asudes meile vajaliku testi koostamisele, tapsustasime ko&igepealt uuritavate Opilaste
vanuse. Otsustasime informeerituse ja asendi vahelist seost selgitada 9.—11. klassi Opi-
lastel. Neil on juba mingil tasemel vélja kujunenud suhteliselt stabiilne huvide ja vaar-
tuste struktuur, stabiilsemad on ka nende omavahelised suhted klassis ning nende enese-
anallutsi vbime on margatavalt kdrgem kui noorematel Opilastel. Koik see kergendab
uurimismetoodika koostamist.

Jargmine samm oli tépsustada alad, milles tahtsime informeeritust mé6ta. Tuli silmas
pidada, et need oleksid Opilaste jaoks elulised ja tédhtsad, nii et informeeritus neil ala-
del voiks kaasa tuua klassikaaslaste tunnustuse. Jarelikult oleks kdige mdttekam valida
need alad keskkoolidpilaste kdige enam levinud huvialade ja lemmikharrastuste hul-
gast. Valikus puiddsime vBimalust mddda lahtuda Opilaste huvisid ja harrastusi kasitle-
vaist uurimustest. Vanemate klasside Opilaste vaimseid huvisid on uurinud T. N. Mal-
kovskaja. Ta margib, et Leningradi koolide 500 kusitletud 0Opilasest oli huvi poliitika
vastu 98,6%. Tema andmeil on &pilastel tédhelepandav huvi kino, teatri ja kirjanduse
vastu (12, lk. 41). H. Palametsa andmeil kulutab meie keskkoolidpilane vahemalt 1800
tundi oma kooliajast kinole (9, k. 12). P. Paivansalo viitab kirjanduse, spordi ja muu-
sika suurele osale noorte vaba aja harrastuste hulgas (10, k. 175). Suhetest samade alade
ja Opilase populaarsuse vahel raékisime juba eespool seoses H. Horowitzi uurimusega.
Eesti uurijatest on A. Tamm uurinud Opilaste muusikahuve, V. Aaviksoo 6&pilaste suhteid
kujutava kunstiga (14, Ik. 135—150; 1, Ik. 48—55). Vanemate klasside Opilaste uldkul-
tuurilisi huve on uurinud ka M. A. MenstSikova, kelle uurimus hélmas 2000 kiimnenda
klassi Opilast. Temagi andmeil valitseb noorte hulgas suur huvi poliitika, kirjanduse,
kunsti ja spordi vastu. Huvitatud ollakse ka teaduse ja tehnika probleemidest (13,
Ik. 86—88).

Eelnevast lahtudes otsustasime mo&6ta Opilaste informeeritust 1) poliitikas, 2) spor-
dis, 3) teaduses ja tehnikas; nn. kaunites kunstides: 4) kirjanduses, 5) kujutavas kunstis,
6) muusikas, 7) teatri- ja 8) filmikunstis. Et meid huvitab informeeritus seoses Opilase
staatusega, otsustasime koostada testikisimusi ka 9) inimestevahelisest suhtlemisest (kom-
bed, viisakusnormid, mood jm.) ning 10) perekonnast, lastest, kodusest elust-olust. Koi-
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gu kumnel alal kokku koostasime 256 kisimust. Need jaotasime kahte testi, viis ala
kummassegi, ja tegime proovitesti Parnu 4. keskkooli Uhes 10. klassis ja Tallinna
16. keskkooli thes 10. klassis. Kummalegi variandile vastas 50 Opilast. Tulemused t66-
tati labi arvutusmasinas «Ural-4». Iga kisimuse kohta arvutati figete vastuste aritmee-
tiline keskmine (x), mille vbtsime kriteeriumiks kisimuste raskusastme mé&aramisel, ja
tema korrelatsioon selle alagrupiga, kuhu ta kuulus (nait. Uhe spordikisimuse korrelat-
sioon (r) spordikisimuste alagrupiga). Korrelatsioon nditas, kas esitatud kisimus sobib
mddtma informeeritust vastaval alal. Lopptesti jaoks lugesime sobivaks kdik kisimused,
kus X oli vahemikus 0,15—0,85 ja r mitte vaiksem kui 0,30. Igasse alagruppi valisime
8 klsimust. Pidasime silmas, et testi jadksid kusimused v&imalikult kdrge korrelatsiooni-
koefitsiendiga ja et peale keskmise raskusastmega kisimuste oleksid testis ka mdned
kergemad kusimused (ic vahemikus 0,75—0,85) ja raskemad kisimused (ic vahemikus
0,15—0,25). Saime 80 kusimusest koosneva testi. TO0 kaigus osutus vajalikuks sisse votta
veel Uks alagrupp kiusimusi — kisimused massikommunikatsioonivahendite tundmise
kohta. Kahjuks tuli 8 kisimust sellelt alalt testi lUlitada ilma eelkatseta.

Nii saime 88 kiusimusega testi, millega on v6imalik koguda maksimaalselt 98 punkti.
Test algab lihikese haédlestusega vastajale ja on kasutatav kahes variandis. Alljargnevalt
loome néite testi algusest.*

LUGUPEETUD VASTAJA!

Palume Teil vastata jargmistele kusimustele. Enamikus kusimustes tuleb Teil dige
vastuse ees olevale numbrile ring Umber teha. Kui vastus on vaja kuidagi teisiti méar-
kida, on kusimuse juures sellekohane juhend.

Et kusimusi on Upris palju ja vaga mitmelt alalt, siis arge raisake aega kisimustiku
labisirvimisega, vaid hakake jarjest vastama. Arge kaotage julgust, kui on kusimusi,
millele Te vastata ei oska. Vahesed inimesed vastavad Oigesti rohkem kui 50%-le kusi-
mustest.

Palun kirjutage kdigepealt siis oma

ees- ja perekonnanimi
kool
KIBSS e e bbb

Kas BOSANOVA on

Ij termin astronoomias,

2) keeleteaduslik termin,

3) seltskondlik tants,

4) lauamang?

1970. aastal sai teater «Vanemuine»
Ij 75-aastaseks,

2j 85-aastaseks,

3j 90-aastaseks,

4j 100-aastaseks,

5j 125-aastaseks

ja samal ajal sai eesti teater
1j 75-aastaseks,

2j 85-aastasek.”

3j 90-aastaseks,

4j 100-aastaseks,

5j 125-aastaseks.

* Test on tervikuna é&ra loodud venekeelses kogumikus «CoBeTckas nepgarorvka u
rnkona I» 1971, lk. 226—237.
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Kas A. Einstein on

1) lilmirczissoor, liimi «Soomuslaev «Potjomkin»» looja,

2) USA muusikateadlane,

3J luusik, relatiivsusteooria looja,

4) Saksa riigimees?

Esimeses tulbas on nimetatud mitmeid isikuid, teise tulba moodustab tegevuste ja
ametite loetelu. Markige iga isiku ette punktiirile number, mis tuhistab tema tegevusala
(tegevusalasid on 1 rohkem kui isikuid).

Evald Okas 1)

U Thant 2)
O. Palme 3)
P. Picasso 4}

V. Hakulinen 5)
A. Hermlin 6)
M. Faranduri 7)
Benno Hansen 8)

eesti laulja

ujuja

Hispaaniast parinev kunstnik
maletaja

Rootsi peaminister

eesti graalik

suusataja

URO peasekretar

9) Kreeka laulja

Jne.

Informeerituse test on siiani tehtud Parnu 1, 2, 4., Sindi, Palamuse, Pdltsamaa, Tal-
linna 10. ja 20., Tartu 2. ja 7. keskkoolis. Alljargnevalt saame juba &ra tuua mdningaid

ESIALGSEID TULEMUSI

Parnu koolide kimnendate klasside kohta. Testi teinud klassides oli kokku 190 &pi-
last. Jalgime, kuidas nad said punkte testi eest tervikuna.
Vastajate jaotus kogutud punktide pd&hjal.

Tabel |
1—19 .
punkti 20—29 30—39 40—49 50—59 60—69 70—79 80—89 90—98 \r/r?;g kokku
poisid N — 1 11 16 9 19 13 1 12 82
% 14 133 195 109 231 158 14 146 100,0
Tudru- N 4 10 20 27 16 17 5 8 107
kud o 37 93 187 253 149 159 47 _— 75 100,0
N 4 11 31 43 26 36 18 1 20 190
"o 21 58 163 226 137 190 95 05 105 100,0

Tabelist 1 ndeme, et suurem osa vastajatest kogus 40—69 punkti. Seega peaks test
olema neile enam-védhem joéukohane. See, et Ule 70 punkti sai Usna vahe Opilasi, naitab,
et test annab kuillaldase tagamaa teistest marksa suuremate teadmistega Opilaste erista-
miseks. Sama tabeli pbhjal vdib ka delda, et poisid on saanud marksa paremaid tule-
musi kui tidrukud. Kui 40—69 punkti saavutas umbes Uhevdrra poisse-tudrukuid, siis
alla 40 punkti saajate hulgas on Ulekaal tudrukutel, tle 70 punkti saajate hulgas

poistel.
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Tabel 2
Ku4lds koguti punkte testi Uksikalades.

\
0 punkti 1—3 punkti 4—6 punkti
N "o N % N  “u

vastamata kokku
aN »0 N % N %

P 2 2,4 16 195 31 379 21 256 12 146 82 100,0

Muusika T 3 28 4 384 45 420 10 93 8 75 107 1000
Kujutav P _ 7 85 38 465 25 304 12 146 82 1000
kunst T 16 149 63 589 20 187 8 75 107 1000

P 10 124 35 425 23 281

. 24 12 146 8 1000
Kirjandus T 14 131 56 523 25 234

37 8 75 107 1000

&~

P 15 183 33 403 20 244 2 24 12 146 82 100,0

Film T 32 209 23 215 24 224 20 187 8 7,5 107 1000
Teater P 7 85 26 318 37 451 12 146 82 1000
T 12 112 32 299 55 514 8§ 75 107 100,0
Sport P 11 134 30 366 29 354 12 146 82 1000
T 173 159 50 467 28 262 4 37 8 75 107 1000
Teadus, P 12 146 36 440 22 268 12 146 82 1000
tehnika T 45 420 49 458 5 47 8 75 107 1000
boliitika p 6 73 12 146 52 635 12 146 82 1000
T 3 28 4 384 36 336 19 177 8 75 107 1000
Egéik"”d’ p ! 14 12 146 53 645 4 49 12 146 82 1000
lap.sed T 24 224 72 673 3 28 8 75 107 1000
\'/r‘];?ee“snt: p 18 21,9 46 562 6 73 12 146 82 1000
e T 24 224 52 486 23 215 8 75 107 1000
Massi-
kdmmuni- p — — 16 195 47 574 7 85 12 146 82 1000
katsiooni- T 2 19 26 243 64 598 7 65 8 75 107 100,0
vahendid

Tabel 2 kirjeldab poiste ja tudrukute erinevusi testi Uksikaladele vastamisel. Poisid
on saavutanud tUdrukutest paremaid tulemusi kisimustes poliitikast, teadusest ja tehni-
kast ning spordist. Huvitaval kombel naivad nad olevat kompetentsemad ka muusikas ja
kujutavas kunstis, mida enamasti naissoo harrastusteks peetakse. Tudrukud on ilmse Ule-
kaalu saanud inimestevahelist suhtlemist puudutavates kisimustes ning vaikese paremuse
poiste ees kirjanduse-, filmi- ja teatrialastes kisimustes.

* Teatrikisimustes on maksimumpunktide arv 13, teaduse ja tehnika kusimustes 9,
poliitikakiisimustes 12, kdigil teistel aladel 8.
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Raskusi on vastajaile valmistanud kirjanduse- Ja filmikisimuscd, sest neil aladel on
suur hulk dpilasi saanud 0 punkti. Tudrukuile on eeldeldule lisaks peamurdmist valmista-
nud ka spordikiisimused.

Esialgseil andmeil naib Opilase informeeritus olevat seotud tema Gppeedukusega;

informeeritus ja Oppeedukus keeltes — korrelatsioon 0,40* informeeritus ja Oppe-
edukus tappisteadustes — korrelatsioon 0,33.

Usna tugev seos ilmnes ka intelligentsustesti tulemuste ja informeerituse vahel —
korrelatsioon 0,52.

Seose olemasolu vOib oletada ka Opilase liidriks valiku ja tema informeerituse va-
hel — Kkorrelatsioon 0,42 —, s. t. et kaasGOpilased valisid mingis tegevuses juhiks neid
Opilasi, kes saavutasid informeerituse testis haid tulemusi.

Esimesed tulemused lubavad seega loota, et on mdtet uurida 6pilase informeeritust
ja selle seost tema asendiga klassikaaslaste hulgas. Pealegi naib informeerituse ma&tmi-
seks koostatud test lubavat moningaid jareldusi teha ka Opilaste huvide ja harrastuste
kohta, sest arvatavasti on Opilaste teadmised suuremad neil aladel, mis neile huvi paku-
vad, millega nad tegelda armastavad.
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95% tbendosusega on usaldatavad kdik korrelatsioonid alates 0,16-st.
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TALLINNA OPETAJATE LASTE STAATUS
KLASSIKOLLEKTIIVIS

MAIME PUUSAAR,
Opetajate uurimistoo kursuslane

PROBLEEM

Klassikollektiivi struktuuri uurimustes on kesksemaid kusimusi Opilaste sotsiomeet-
riliste staatuste selgitamine. Suure hulga isoleeritud ja t6rjutud Opilaste olemasolu arva-
takse olevat kollektiivi negatiivseks karakteristikuks. Nii sotsiaalpsiuihholoogiliselt kui ka
pedagoogiliselt on huvipakkuv, millised tegurid maéravad Opilase nii vOi teistsuguse
asendi kaaslaste hulgas. Nimetatud probleemi on uurinud paljud teadlased. Suhteliselt
vahem on tahelepanu pddratud perekondliku milj66 ja asendi seostele, kuid M. Kosken-
niemi juhtis nendele seostele tédhelepanu juba kolmekimnendatel aastatel (Koskenniemi,
1936). J. Kolominski (1963) on leidnud, paraku vaga vaikese materjali alusel ja seepa-
rast vahe veerivalt, et perekondlikud olud &pilase asendit ei mdjuta. Kui aga lahtume
sellest, et sotsiomeetrilised valikud naitavad valitava eelistamist suhtlemispartnerina, so-
bivuse suhtlemiseks maaravad muuhulgas aga ka oskused, mis on vajalikud suhtlemis-
protsessis (/luiimetc, 1971) ja mis on kujunenud nii koolis kui ka kodus saadud varase-
mate suhtlemiskogemuste alusel, siis tuleb eeldada koduste tingimuste mdju &pilase asen-
dile kaaslaste hulgas. VO&ib arvata, et teatud mdéju on ka vanemate kutsealal, kuivdrd
vanemad ise saavad eri suhtlemiskogemuse osaliseks oma kutsealal. Sellekohased koge-
mused mdjutavad perekondlikku suhtlemist ja niiviisi ka laste oskusi.

Lahtudes eeltoodust, otsustati uurida Tallinna Opetajate laste sotsiomeetrilist asendit
klassikollektiivis vordlevalt arstide, inseneride ja autojuhtide lastega. Viimased valiti
vordluseks, lahtudes sellest, et nendel kutsealadel tb6tavate vanemate lapsi oli uurita-
vate hulgas enam-vahem samal maaral kui 6petajate omi.

Uuritavate Opilaste vanemate haridustaseme kohta ei olnud meie kasutuses tapseid
andmeid. Opetajate enamik Tallinnas on kérgema haridusega. Suurem osa insenere peaks
samuti olema kdrgema haridusega, kuid on tdokohti, kus inseneri nimetus antakse mitte
hariduse, vaid ametinimetuse jargi. Autojuhtide hariduse kohta mingeid andmeid
ei ole. Silmas tuleb pidada veel seda, et Opetajana, arstina, insenerina v&i autojuhina
tootas tavaliselt Uks vanematest, kuna teisel oli mingi t6dala, mis meid ei huvitanud.
Kui mélemad vanemad too6tasid Uhel ja samal alal, siis kdige rohkem oli nende hulgas
Opetajaid, seejarel arste ja insenere ning vaga harva (ainult 3 juhul) autojuhte. Veel
vOib vaike protsent ebatapsusi tingitud olla (eriti inseneride ja autojuhtide puhul) klassi-
péevikute puudulikust taitmisest, sest vahel oli margitud kull vanema té6koht, kuid pol-
nud margitud, kellena tddtab, mistbttu puudus vdimalus sellist vanemat uuritavate hulka
arvata.

METOODIKA

Tallinnas uuris eelmisel dppeaastal TRU pedagoogika kateeder 54 klassikollektiivi,
kus selgitati muuhulgas valja need Opilased, keda kaaslased eelistasid mitmesuguste sot-
siomeetriliste kriteeriumide jargi. Eelistatuid oli uuritud 1821 dpilase hulgas 308. Eelis-
tatuse maaramisel kasutati metoodikat, mida on kirjeldanud H. Liimets, Kareda ja Un-
gerson (1968). Andmed vanemate kutseala kohta saadi klassipéevikute alusel.
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Eelistatud mé&arati viie kriteeriumi jargi, millest kolm esimest selgitas emotsionaalsed
staarid klassis, neljas kriteerium eelistatud Opilased televisioonivbistkonda voétmisel
(etteteatamata teema puhul) ning viies kriteerium selgitas juhid ehk liidrid klassis.

TULEMUSED

Uldse oli 1821 opilase kohta 3391 vanemat, neist Opetajaid 175, arste Gl, insenere
184 ja autojuhte 154. Alljargnev tabel selgitab toodud andmed protsentides.

Uldse vanemaid Opetajaid arste insenere autojuhte
3391 175 61 184 154
a1 OO " 52, 1,8V, 5,4% 4,5Vo

Uuritavad Opilased jagunesid jargmiselt:

uldse opilasi Opetajate arstide inseneride autojuhtide
lapsi lapsi lapsi lapsi
1821 148 53 169 151
100, 8,"'o 2,90 9,3V, 8,3".0

Mitmesugustes tegevustes oli nende 1821 0dpilase hulgas eelistatuid 308. 148 Opeta-
jate lapse hulgas oli 51 eelistatut, 53 arstide lapse hulgas 14, 169 inseneride lapse hul-
gas 39 ning 151 autojuhtide lapse hulgas 19. Vaatleme neid andmeid protsentides.

Eelistatuid

Uldse eelistatuid Opetajate arstideinseneride autojuhtide
laste hulgas
308 51 14 39 19
A OO "™ 716,6), 4,5'], 12,77), 6,2"u

Viimast tabelit eelmisega vorreldes markame, et Opetajate laste protsent eelistatute
hulgas on tunduvalt suurem vorreldes Opetajate laste protsendiga kdigi uuritute hulgas.

Millise protsendi koigist Opetajate, arstide jne. lastest moodustavad need Opetajate,
arstide jt. lapsed, kes on klassikaaslaste hulgas eelistatud.

Ise lapsi Opetajate arstide inseneride autojuhtide
lapsi lapsi lapsi lapsi
1821 148 53 169 151

neist eelistatuid

308 51 14 39 19,
mjs moodustab

16,9»0 31,4" 245", 23,1", 12,6" ,

Opetajate lapsi, kes olid eelistatuks tunnistatud ainult emotsionaalsete kriteeriumide
pbhjal, oli 51-st vaid 8. Ulejadnud olid tunnistatud liidriks klassis v8i enamiku dpilaste
poolt arvatud televisioonivdistkonda (enamikus laialdaste teadmiste vdi mone teatud
kindla huviala t6ttu) voi olid nii liidrid kui ka vbistkonda arvatud. Ainult liidreid oli 51-st
8 eelistatud vodistkonnaliikmeid 9, Opilasi, keda taheti ndha nii vbistkonnas kui ka valiti
juhiks — 14, seega kokku 31 &pilast, mis moodustab 51-st umbes 60%. Ent tldine prot-
sent on neil kolmel valikul kdigi eelistatute hulgas vaid 31"/q, nii et tdhelepanuvaarselt
vaiksem kui Opetajate laste hulgas. 12 dpilasel esines koos viimati nimetatud kolme eelis-
tatusega veel ka eelistatus mingis emotsionaalses valikus. Kolm Opetajate last olid eelis-
tatud kdigi viie valiku pohjal (uldse oli uuritute hulgas selliseid Opilasi 24).

Toodud andmetest on nadha, et Opetajate laste Uldised teadmised (mitte dppeedukus)
ja informeeritus Uletavad koolis dpilaste hulgas keskmise taseme (neid eelistatakse valida
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televisioonivdistkonda). Samuti eelistatakse neid naha j'uhina. Millest see vbiks olla tin-
gitud?

T. R. Sarbini jargi oleneb lapse staatus tema poolt varasemas eas omandatud sotsiaal-
sete rollide hulgast, vdiksime 6elda ka omandatud mdotlemiskogemustest. Uheks uldise
eelistatuse pdhjuseks vOib nii Opetajate, arstide kui ka inseneride lastel olla just nende
. poolt omandatud sotsiaalsete rollide rohkus. Antud materjal ei vdimalda meil Utelda, kas
see meie juhul tegelikult paika peab.

V. A. Prossetski (1956) ning seejarel ka A. G. Kovaljov (1964) ja E. S. Kuzmin (1967)
avaldavad peaaegu Uhe ja sama modtte, et igapéeyase teadvuse faktid ja teadvuse ideo-
loogiliste vormide faktid muutuvad sotsiaalpsiihholoogilisteks faktideks alles isiksuse
suhtlemise kaudu teiste inimestega, indiviidi kogemuste prisma labi, s. t. mikrokeskkonna
kaudu, Uksikisik m&jutab seda rohkem teisi, mida autoriteetsem ta on nende silmis. M&-
jutada saab nii teatamise kui ka oma faktilise kaitumisega.

Nimetatud teadlaste arvamus peaks kehtima ka Opetajate laste staatuse kujunemise
kohta. Enamikul Opetajail on autoriteet, ent sellega kéib tahes-tahtmata kaasas ka juhi-
positsioon. Véaga tihti aga ei suudeta koduses miljo6s Umber lulituda ning kaitutakse ka
kodus juhi ja kaskijana. Selle kaitumismudeli votavad Ule ka lapsed. Nad omandavad
juhi rolli juurde kuuluva suhtlemisoskuse varasest noorusest peale. Juhti kull kuula-
takse ja vahel ka kardetakse, kuid Usna sageli ei armastata. Emotsionaalne eelistatus
sOpruse baasil on Opetajate lastel keskmisest tugevasti madalam.

Kéesolevas t6ds on arvulised andmed toodud Tallinna Opetajate laste kohta, kuid
vOib oletada, et samad seaduspéarasused kehtivad kas suuremal vO&i vaiksemal maaral
Opetajate laste kohta ka teistes linnades ja asulates.
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/"ppetdo individualiseerimisega tegel-
V~dakse nbukogude eesti pedagoogika-
teaduses ja koolipraktikas pohiliselt
kuuekiimnendate aastate keskpaigast ala-
tes. M66dunud 6—7 aastat on selles vilja-
kad olnud. Juba 7 aastat on tddtanud
VOT-i ja TRU pedagoogika kateedri uuri-
mist6d kursuse Oppetdd individualiseeri-
mise sektsioon, mille t66 tulemusi on ava-

likkusele tutvustatud kogumike «N3uko- Tanaseid 6ppetoo

gude pedagoogika ja kool» | ja IV osas.

On loodud uusi dppevorme individualisee- individualiseerimise

rimise  pbhimdtte  realiseerimiseks  voi

astutud samme, mis seisavad sisuliselt sama probleeme
pbhimdtte teenistuses. Koolides on katseta-
tud mitmesuguseid individualiseerimise ra-
kendusi, millest osa on juba igapaevasesse
praktikasse juurdunud. Opetajate taiendus-
kursustel on sellekohastel teemadel pusiv
koht, paljudes koolides on see saanud me-
toodilise t66 eelistatud teemaks.

1969. a. toimus TRU pedagoogika kateedri initsiatiivil 6ppeté6 individualiseerimise
aktuaalsete probleemide sumpoosion, millest vottis osa teadlasi Moskvast, Leningradist,
Gorkist, Ukrainast ja kogu Baltikumist. See oli Uhtlasi esimene dppettd individualisee-
rimise alane vabariikidevaheline ndupidamine. Md&ningaid simpoosionil avaldatud mot-
teid tahame k&esolevas artiklis tutvustada.

Oppetdd individualiseerimise idee on leidnud dleliidulise poolehoiu umbes sama
ajavahemiku jooksul mis meilgi. Seda t6endab kas vdi asjaolu, et kui dppetdd crrgani-
seerimise mdne vormi, meetodi vdi dppevahendi kohta véidetakse, et see aitab Gppetdodd
individuahseerida, siis on see uhtlasi tunnustusena méeldud. Enam ei vaielda selle (le,
kas individualiseerida on vaja vG8i mitte, probleem seisneb selles, kuidas seda organisa-
toorselt korraldada. Samuti ei kohta me enam seisukohta, et individualiseerimine peab
hdlmama eeskatt mahajadvaid Opilasi, vaid peetakse silmas kohanemist koigile.

Selles artiklis ei suuda me muidugi réékida Gppetdd individualiseerimise aktuaalse-
test kusimustest ammendavalt, selleks on see teema liiga lai. Probleemide valikul lah-
tume neist, mis tunduvad meile kdige olulisemad ja lahendust vajavamad. Vélismaa
sellekohaseid probleeme me selles artiklis ei puuduta.

INGE UNT

MONDA TERMINOLOOGIAST

Uleliidulises kirjanduses on paralleelselt kasutusel kaks terminit — individualiseeri-
mine ja diferentseerimine. Madnikord mdistetakse individualiseerimise all keskkooli
vanema astme jagunemist voorudesse, vahel ka erikoolide ja -klasside loomist. Sageli
aga kasutatakse neid termineid suUnonldidmidena, nii réadgitakse samas tdhenduses Opi-
laste individuaalsest kohtlemisest (uHamBmayaneHbii nogxon) ja diferentseeritud kohtle-
misest (guddepeHUMpoBaHHbIi noaxop) tunnis, diferentseeritud ja individualiseeritud
Ulesannetest jne. Teeme ettepaneku jaadda eestikeelses terminoloogias juba véaljakuju-
nenud mdistete juurde: individualiseerimine téhendab igasugust kohanemist &pilaste
individuaalsetele erinevustele, diferentseerimine on Gpetamine Uksteisest mdnevdrra eri-
nevate dppeplaanide ja -programmide alusel. Seega on individualiseerimine laiem mdiste,
diferentseerimine kuulub selle alla kui Uks erijuht. Niisugustena laksid terminid ka
«Eesti Ndukogude Entsiklopeediasse»,
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Probleem on olnud madiste sisu alal. Nimelt on individualiseerimise termin antud
«PedagogitSeskaja entsiklopedija's», viimases (1965) ulatuslikumas pedagoogilises teatme-
teoses, vaga kitsalt. Individualiseerimise all mdistetakse seal «BOppeprotsessi organisee-
rimist, mille juures &Opetamise vahendite, votete, tempo valikul arvestatakse Opilaste
individuaalseid erinevusi, dppimisvdimete arengutaset». Uhtlasi réhutatakse, et individua-
liseerimine ei tohi puudutada dpetamise sisu. Individualiseerimise nii kitsad raamid on
elu imber likanud, sellega ei piirduta ei teoreetilises kirjanduses ega koolipraktikas. Ka
stimpoosionil ei vaielnud keegi vastu ettepanekule mdista individualiseerimise all koha-
nemist individuaalsetele erinevustele nii Gpetamise votetes ja tempos kui ka hariduse
sisus. Mis puutub viimasesse, siis tuleb loomulikult silmas pidada, et riiklike program-
midega fikseeritud miinimum peab olema Uhesugune koigi dpilaste jaoks, et tagada
nbukogude kooli Uhtsuse printsiipi, sellele aga lisandub see programmimaterjal, mis on
valitav (naiteks fakultatiivained) ning stvendav ja tdiendav Oppematerjal, mida antakse
kas siis eriklassides ja -koolides vdi tavalises klassis Opilastele, kes on ainest huvitatud
ja tédiendava materjali omandamiseks vdimelised.

INDIVIDUALISEERIMISE TEEDEST

Individualieerimise kolmest teest (homogeensete klasside vOi koolide moodustamine,
Oppeulesannete individualiseerimine heterogeenses klassis, Oppekursuse kiirendatud voi
aeglustatud labimine) on kaht hakatud meie vabariigis enam-vdhem voérdse intensiivsu-
sega laiendama. Kolmandat teed, sealhulgas selle moéningaid rakendusi meil, kéasitleme
edaspidi eri artiklis. Homogeensete Opilaskollektiivide moodustamine eeldab administ-
ratiivseid samme, klassisisene individualiseerimine nduab aine Gpetamise metoodilist
taiustamist ning Oppevahendite kohandamist ©pilaste individuaalsetele erinevustele.
Médlemas suunas on tulemusrikkalt tegutsetud.

Rohkem kui kunagi varem on loodud koole mitmesuguste tervisehdiretega lastele.
Tulipunktis on debiilikute diagnoosi téapsuse probleemid. Loomisel on kool nérvihdire-
tega ja arengu peetusega lastele. Sellega vabaneksime jaigast siUsteemist, mis jagab
lapsed kahte liiki — debiilikud ja taiel méaéaral opivéimelised. Uudseks tahelepanu ja
uurimist vaarivaks Kklassiliigiks on tasandusklassid, mis putavad kohaneda sellistele
lastele, kellel on tekkinud mahajgdmus vaimse t60 oskustes ning teadmistes. Tasandus-
klass on oma olemuselt ajutine riihm, eesmargiks on teha Opilased vdimeliseks jatkama
t60d tavalises klassis. Nimetatud koolid ja klassid peaksid looma reaalsed valjavaated
koolikohustuse taitmiseks paljudele lastele, kellest Ule j6u kéiva Oppimisega produtsee-
ritakse potentsiaalseid ulekasvanuid ning koolist véljalangejaid. Uksikutel juhtudel
(sihikindlalt Parnu linnas ja rajoonis) on hakatud looma klasse, mis on kohandatud ule-
kasvanutele, s. t. kohanetakse lunkadele teadmistes ja Opilase suhteliselt vanemale eale.

Teine liik eriklasse ja -koole on need, mis puuavad kohaneda O&pilase huvidele ning
erivdbimetele. Neid vOib jagada kahte liiki; 1) Opilastele algklassidest alates (kujutava
kunsti, tarbekunsti, muusika, balleti, vOorkeele alal), 2) Opilastele 9. klassist alates.
Kunstide alal baseerub vastuvoétt katsetega diagnoositavatele vbimetele, vddrkeelte alal
aga eeskatt Uldisele koolikiipsusele. Viimase puhul on tulemuseks tavaliselt Uldiste
arengunéitajate poolest homogeensema koosseisuga klassid. Mis puutub eriklassidesse
9. klassist alates, siis on meie vabariigi saavutuseks viimaste ulatuslik vork, erialade
mitmekesisus ning osalt ka kéttesaadavus maalastele. Meie eriklasside olukord leidis
uldiselt hindamist ndupidamisel Uleliidulises haridusministeeriumis (Liimets, 1971).

Seminaride ja nBupidamiste sagedane vaidlusobjekt on olnud paralleelklasside homo-
geniseerimine Uldiste vOimete alusel kull 1. klassist, kull 5. klassist alates. Sellega on
katsetatud kdige jarjekindlamalt Tartu 8. keskkoolis. Siinkohal ei ole ruumi esitada
arvukaid poolt ja vastu argumente, mdningane Ulevaade neist on antud 1965. a. «NOu-
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kogude Opetaja» artiklis (Unt, 19G5). Tahelepanekud naitavad, et katsed selles valdkon-
nas on Oigustatud, ettevaatlikult aga tuleb suhtuda selle variandi kasutamisse sustee-
mina.

Diferentseerimise kohta Uldse vOib aga seniste tdhelepanekute pd&hjal teha méned
markused. Esiteks, diferentseerida on ilmselt vaja neil juhtudel, kui &pilaste erinevused
keskmisest on kullalt suured v&i korvalekaldumised Oppeplaanis erivdimetele kohane-
miseks ning eriala siivendamiseks on kdullalt ulatuslikud. Vaiksemate ko&rvalekaldumiste
korral tuleks vaagida, kas diferentseerimine on tarvilik, eriti siis, kui on tegemist &pi-
laste Umberpaigutamisega, mis on seotud elukoha ja kollektiivi vahetamisega. Teiseks,
mis tahes diferentseerimine ei vabasta vajadusest individualiseerida 6ppetddd klassi-
siseselt. Kui diferentseerimine toimub mingi erivbime alusel, on lapsed teistes ainetes
ikkagi vaga erinevate vdimete ja huvidega. Sageli on erinevused kullalt suured ka selles
voimes, mille alusel diferentseerimine on toimunud. Analoogiline on olukord nendes
klassides, mis on kohandatud mahajadmuse likvideerimiseks. Niisiis peame silmas
pidama, et dpilasrihmad on homogeensed ainult suhteliselt.

Erilist tédhelepanu péalvib veel Uks individualiseerimise tee — see on homogeense
rihma ja klassisisese individualiseerimise vahepealne kombinatsioon. Opilaste indi-
viduaalsetele erinevustele kohanetakse mitmesuguste rilhmade loomisega, mille t6ost
vOtab Opilane osa vaid teatud aja valtel, p&hilise osa Oppeajast aga Opib tavalises klas-
sis. Nii tabatakse kaks eesmarki korraga: valditakse neid organisatoorseid raskusi, mis
tekivad eriklassi loomisega, teiselt poolt aga arvestatakse Opilaste eripdra paindlikumalt,
kui see tavalises klassis vBimalik on. Uheks selliseks on fakultatiivaine dppimiseks loo-
dud ruhm; need ained on Oppeplaanis fikseeritud ja seetbttu massilised. Ent individua-
liseerimise Ulesannet suudavad taita eelkdige need rilhmad, mille loomisel on arvestatud
printsiipi, et Oppeained oleksid osaliselt valitavad mitte ainult koolile, vaid ka Opilas-
tele enestele (valik paari koolile dpetajate koosseisu poolest vBimaliku dppeaine vahel).
Sellega taidaks fakultatiivaine oma olulist eesmarki, mis on ka sellekohastes dokumen-
tides fikseeritud — kohanemist dpilaste huvidele ja vajadustele. Vajaks selgitamist, kui
palju seda pdhim&tet rakendatakse, praegu on mulje, et vaga vahe.

On andmeid ajutiste rihmade moodustamise kohta mahajadmuse likvideerimiseks
mingil alal. Kui sellele vormile leitaks juriidilised ja finantsilised alused, voiks see osu-
tuda véaga operatiivseks ja tulemusrikkaks individualiseerimise liigiks. Kujutlegem nai-
teks mingit ajutist rihma, mis mingi perioodi kestel, Utleme, kahe kuu jooksul, tegeleb
lugemisoskuse tBstmisega. Moodustatakse ka stabiilseid v6orkeelte rihmi taseme alusel;
saadud kogemused nduaksid Uldistamist.

Aktuaalsust pole kaotanud need kogemused, mis saadi Tartu 5., N6o ja Elva kesk-
koolide algklassides, kus edukatel Opilastel vahendati emakeele ja matemaatika dppe-
aega, mis vdimaldas sel ajal teha spetsiaalseid kordamisharjutusi nérgematega, uldse
tuleks kaaluda neid v6imalusi, mis laseksid edukalt programmimaterjali omandavatel
Opilastel tegelda vastavas aines k8rgema isetegevuse astmega ja loovamate ulesannetega,
ja seda Oppeplaani aja arvel. Seda ei tohiks muidugi teha stiihiliselt, vaid kooskdlasta-
tult vastavate organitega ja voOimalikult uurimuslikul tasemel, nii et tulemusi saaks ka
teistes koolides kasutada.

On ka ajutisi rihmi olumpiaadideks ettevalmistamiseks, need segunevad juba klassi-
vélise t66 vormidega. Tendentsi tunni ja klassivalise t66 liitumiseks tuleks tervitatavaks
pidada, sest tunnis saab palju operatiivsemalt klassivélise t66 Ulesandeid anda kui tra-
ditsiooniparases klassivélises to0s.

Individualiseerimise teenistuses seisavad ka mitmed administrativsed uuendused ja
oiganisatoorsed uritused, mis on suunatud &pilaste individuaalsete erinevuste arvestami-
sele ja vOimete arendamisele. Siia kuuluvad Kiituskirjad Oppeaineti; olumpiaadide sus-
teem, mis on saanud peaaegu kd&iki dppeaineid hélmavaks ning oma labimdeldud sis-
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teemiga igasse kooli ulatuvaks; koolisisesed vdistlused. Katseliselt on korraldatud lisa-
eksameid dpilase valikul (Vandra keskkoolis).

Oleme veendunud, et eespool kirjeldatud individualiseerimise mooduste loetelu pole
kaugeltki ammendav, et koolides on rakendatud veel mitmesuguseid muid originaalseid
votteid. Ka kirjeldatud organisatoorsete votete kasutamise ulatusest puudub ulevaade ja,
mis veelgi olulisem, puuduvad andmed nende rakendamise kogemuste kohta. Viimased
aga VvOiksid olla teistele eeskujuks vOi hoiatuseks. Seepérast oleks vaga vaja, et aja-
kirjandus selliseid kogemusi valgustaks. Hea, kui koolide enda initsiatiivil, sest neid
kogemusi ei osata sageli lihtsalt ules leida.

OPPETOO KLASSISISESEST INDIVIDUALISEERIMISEST

Alljargnevalt kbneleme sellest individualiseerimise liigist, mida on meil kdige enam
uuritud ja mille kogemustest on suhteliselt kdige enam teada. Toetume uhtlasi m&nin-
gatele Uldistustele uurimiskursuste Oppetdd individualiseerimise sektsiooni tddst. Kdige-
pealt mdningaid andmeid teiste vabariikide uurimustest.

J. Rabunski ja A. Budarndi, kes esimestena Uuleliidulises kirjanduses 0ppet66 indi-
vidualiseerimise probleemi ules tdstsid, on oma uuringuid jatkanud. A. Budarndi poorab
individualiseerimisel erilist tdhelepanu Odpilaste td66vBimele ning selle vahekorrale &ppi-
misvdimega, vdites, et toovdimel on otsustav tdhtsus 6ppeedukusele, ning et seda ei saa
ka véaga head &ppimisvBimed kompenseerida. Need omadused méaéaratakse kindlaks vaat-
luse alusel. Individualiseerimise pohillesannet ndeb ta selles, et panna Opilased dppima
vastavalt oma Oppimisvdimetele. Organisatoorselt on t66 korraldatud kolmes suhteliselt
stabiilses rithmas, mis on moodustatud dppimisvéimete alusel. Opetaja tédtab vaheldu-
misi kord k&igi riuhmadega koos, kord eraldi Uksikute rihmadega (Budarndi, 1965).
Budarndi toole lahedane on A. Ponomarjova kandidaadidissertatsioon fliisika metoodika
alal. A. Ponomarjova tddtas samuti suhteliselt stabiilsete rihmadega. Selles t66s on eriti
vaartuslik individualiseeritud uUlesannete slsteem, erilist tdhelepanu on po6ératud indi-
vidualiseerimise vdimalustele dpetamise eri lilides (uue aine esitamisel, kordamisel jne.)
(Ponomarjova, 1965). J. Rabunski on teinud individualiseerimise katseid saksa keele suu-
lise kbne arendamisei. Ta tegi kindlaks, et tundides kusitakse n&rgemaid Opilasi suuli-
seit mitu korda vahem kui tugevaid, mistdttu nende suulises kdnes tekib veelgi suurem
mahajadmus. Ta on teinud mitmeid eksperimente, milles Opilastele antakse individuali-
seeritud Ulesandeid, lahtudes nende 6ppeedukuse tasemest, tunnetusliku iseseisvuse tase-
mest ja huvi aktiivsusest 6ppimise vastu (Rabunski, 1966).

Uks suundi on dppeilesannete individualiseerimine tavalises iseseisvas tods ja pro-
giammoppes Opilaste mingi tunnuse alusel. A. Anelauskene kohandas O&ppellesandeid
Opilaste matemaatiliste vbimete tlubile keskkooli vanemas astmes; tuubid leidis ta uuri-
muste jargi ise (Anelauskene, 1970). M. MartbnovitS varieeris iseseisva t66 ulesandeid
geograalias ja bioloogias 5. klassis, lahtudes Opilaste vaimsete tegevuste isedrasustest,
mida ta eelneva dppetdd kaigus kindlaks maéaras (Martdnovits, 1970).

Programmdppe alal kasutatakse individualiseerimiseks nn. adaptiivseid Gpiprogramme.
Need on sellised, mis kohanevad 0Opilase individuaalsete erinevustega rohkem kui tava-
lised Opiprogrammid, mis enamasti vBimaldavad kohanemist vaid omandamise tempos.
Nii katsetasid G. Kondratenko ja N. Rosenberg matemaatikas sellist adaptiivset pro-
grammi, milles jargmise Ulesande puhul arvestatakse eelmiste Ulesannete taitmise kvali-
teeti. Ulesande raskuse mairamisel voeti arvesse, kui palju peab opilane ise tuletama,
kui palju teda ahistatakse, kui palju ta peab kordama (Kondratenko, Rosenberg, 1969).
Ka meie vabariigis kasutas A. Metsa individualiseeritud Gpetamist programmdppe alusel,
kasutades vene keele &petamisel 5. klassis eri raskusastmega harjutusi, mis olid kohan-
datud perfokassetile (Metsa, 1970),
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Uurimistdd kursuslaste tdodes on 8ppetdd individualiseerimist vaadeldud p&hiliselt
iseseisvas td0s tunnis ja kodustes toddes. Kohanetakse pohiliselt Spilaste dppeedukusele,
Uldistele ja erivbimetele ning huvidele. On valja tdo6tatud ja osalt paljundatud t6o6vihi-
kuid ja harjutustikke. Peale nendes ©Oppematerjalides sisalduvate individualiseeritud
Ulesannete antakse neid veel praktilistel t6ddel, kirjanduslike algallikate jm. lektudrina,
vaatlus- ning materjali kogumise Ulesannetena jne. Laias laastus vBime k&iki neid Ules-
andeid jagada kolme liiki; 1. Ulesanded ndrgematele ja teatud aines mahajaanud &pilas-
tele; need on eelkdige mdeldud linkade kaotamiseks ja profilaktikaks. Siia kuuluvad
kordavad harjutused, varem labivoetud materjali (eriti mdistete ja seaduspéarasuste) kor-
damine jm. 2. Ulesanded tugevamatele ja aine vastu erilist huvi tundvatele opilastele
programmivalise tdiendava materjali pakkumiseks. Siia kuuluvad ka uurimuslikku ja
praktilist laadi iseseisvad t66d. Tahaksime rdhutada, et neid Ulesandeid antaks kd&igile
asjasthuvitatuile, séltumata nende véimetest. 3. Ulesanded, mis on kohandatud opilaste
erinevatele vdimetele Gppematerjali omandamisel nii uue aine labivétmisel, kinnistami-
sel, kordamisel kui ka oskuste ja vilumuste kujundamisel. Selleks kasutasime t6djuhen-
deid, mis kas tervikuna vO0i osaliselt olid erineva raskusastmega, ning erineva keeruku-
sega harjutusi, tavaliseit kolmes raskusastmes.

Individualiseeritud t66 organiseerimise suhtes on kdige hdélpsamini rakendatav teine
liilk, raskuseks on seejuures eelkdige materjali leidmine. Seeparast saavad 8petajat siin
abistada koik sellised 6pikud, to6évihikud ja metoodilised abimaterjaiid, mis sisaldavad
Ulesandeid, bibliograafilisi andmeid ja Opilastele sobivaid tekste. Selline materjal on ole-
mas M. Rute katsematerjalide komplektis zooloogia Opetamiseks 7. klassis. Selle liigi
Ulesannete kontrollimine seisneb sageli selles, et Ulesande saanud Opilased jutustavad
tehtust ja loetust kaaslastele, rikastades niiviisi kogu klassi teadmisi.

Esimese ja kolmanda liigi rakendamine on organisatsiooniliselt keerulisem. Kui &6pi-
laste arv klassis on véike voi Oppetddd individualiseeritakse vahemal maaral, siis saab
igal Uksikul juhul erinevad Ulesanded O&pilastele nimeliselt teatavaks teha. Kui aga
individualiseerimine toimub slstemaatiliselt, siis on otstarbekamaks osutunud too6tada
suhteliselt stabiilsete rihmadega. Opilane teab, millisesse rilhma ta kuulub (naiteks I, Il
ja lll, A ja B) ning Opetajal tarvitseb vaid mainida rihma nime. Sel puhul tahaksime
aga eriti rohutada kahte tingimust, milleta selline rihmitamine vdib muutuda ebapeda-
googiliseks: 1) rihmad olgu tbesti vaid suhteliselt stabiilsed, muudatused t66 edukuses
kajastugu kohe Uhest riihmast teise Uleviimisega, igal Opilasel olgu v&imalus proovida
raskemat Ulesannet; 2) Opilaste lingad, samuti eelteadmised aines vdivad eri teemade
puhul olla erinevad ning seetbttu ei tarvitse sobida selle rthma Ulesannetega, kuhu &pi-
lane kuulub; sel juhul on &igem lahtuda Opilaste tasemest. Nende tingimuste silmas-
pidamine aitab leevendada rihmitamise jaikust ja paremini kohaneda O&pilaste indivi-
duaalsetele omadustele.

On katsetatud ka Opilaste istuma panemist ruhmiti ridade kaupa. Selline moodus on
organisatoorselt mugav ja annab suure eelise — saab t66tada suuliste individualiseeri-
tud Ulesannetega. See toimub nii, et Opetaja to6tab Uhe reaga suuliselt, teised aga on
pandud iseseisvalt t66tama. Niiviisi saab rakendada sellist individualiseeritud Ulesannete
liiki, mida meil seni on kasutatud kdige véahem, s. o. individualiseerimine suulises
kénes, mis on eriti aktuaalne vene ja vOOrkeelte kdne arenduse seisukohalt. Nendes
ainetes on meii seni tehtud katseid kirjalike uUlesannete individualiseerimisega, mis on
andnud ka haid tulemusi. Loplikuks eesmargiks tuleks aga seada aine Opetamise koi-
kide I8ikude individualiseerimine. Mis puutub aga ruhmade paigutamisse pingiridade
kaupa, siis tuleks selle kasutamisse suhtuda teatud ettevaatusega, sest Opilased on siin
silmatorkavalt selekteeritud, pinginaabrite koostd6é véimalused on ihekillgsed. Uks voi-
malus on panna Opilased sel viisil istuma moénedes ainetundides (keeltes), teistes aga
mitte. limselt tuleks arvestada ka Opilaste iga, vanemates klassides sobib see moodus
vahem.
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INDIVIDUAIISEb'RrrUD OPPETOO TOHUSUSEST

Oppetdd klassisisese individualiseerimise alal on sooritatud uurimistéd kursustel hulk
eksperimente. Nende pdhjal saab teha esialgseid uldistusi selle t66 tdhususe kohta. See
seisneb pohiliselt jargmises:

1) tbusis keskmine &ppeedukus (nii I6pptestide tulemuste kui ka hinnete jargi), para-
nemine ilmneb eriti kahe grupi puhul — «kahtede» tdus «kolmedeks» ja"«viite» arvu
suurenemine:

2) tbusis huvi selle dppeaine vastu, milles dppetddd individualiseeriti;

3) eriti meeldis individualiseeritud t66 tugevamatele Opilastele, kes said jou- ja huvi-
kohast tegevust, ja ndrgematele Opilastele, kes jdukohase harjutamise tulemusena muu-
tusid enesekindlamaks: t60 ndrgemate Opilastega osutus efektiivseks ka seetdttu, et dpe-
tajal oli iseseisva t66 ajal vBimalik nendega individuaalselt tegelda:

4) suhteliselt stabiilsete rihmadega tddtamisel tekkis dpilastel stiimul paéaseda koérge-
masse rihma:

5) vahenes koduste t6dde hulk, sest sageli said dpilased materjali juba tunnis selgeks:

6) katsete algul taheldati Opilastel mottelaiskust, harjumatust end pingutada, mida
iseseisva individualiseeritud t66ga suudeti Uletada:

7) paranes Opilaste iseseisva t66 oskus.

MEIE VABARIIGI SPETSIIFIKAST

Kui meil tehtud uuringuid 6ppetdd individualiseerimise alal vorrelda teistes liidu-
vabariikides tehtutega, siis paistab silma meie vabariigi juba véljakujunenud spetsiifika,
mis seisneb pdhiliselt jargmises. 1. Suhteliselt ulatuslikult on kasutatud mitmesuguseid
Oppetdd diferentseerimise variante. 2. Individualiseerimine toimub Opilaste iseseisva t66
kaudu, mille aluseks on uksikasjalikult valjatodtatud to6juhend. To6juhend on sageli
trukitud v6i muul viisil paljundatud ning Opilastele kétte antud. Iseloomulik on puid
individualiseeritud materjalide paljundamisele. 3. Po&oratakse suurt tédhelepanu Odpilaste
individuaalsete omaduste diagnoosimisele ning tehakse seda psiihholoogilistele ja sotsio-
loogilistele meetoditele lahedaste katsetega. 4. Tulemusi pultakse véljendada ja labi
tootada statistiliste meetoditega. 3. ja 4. punktis 6eldu iseloomustab paljusid toid ka teis-
tes liiduvabariikides, ent mitte niivord Oppetdd individualiseerimise alaseid tdid (v. a.
programm@ppe-alased).

KOKKUVOTTEKS

Individualiseerimise pdhimdte on uldist heakskiitu leidnud, paljudes koolides on tun-
netatud selle vajadust. Loengutel, ndupidamistel, seminarides, kus meil on tulnud sel
teemal raékida, on aga alati tdusnud kisimus OGppematerjalide véljaandmisest selliseks
tooks. Moningaid saavutusi meil sel alal on, naiteks V. Ratassepa Opik ja todvihik kee-
mias 8. klassile on kohandatud individualiseeritud t66ks. Ent vaja oleks seda piida
saavutada voOimalikult paljudes véljaantavates &pikutes ja toovihikutes, esialgu samm-
sammultki. Kui mitmel tasemel harjutuste trUkkimine néuab liiga palju paberit ja triki-
ruumi, siis vOib alustada kas vdi viidetest lisamaterjalidele, praktiliste tdode juhendi-
test, loovatest Ulesannetest, mida ko&iki saab kasutada ka individualiseeritud tooks, Mit-
metes Opikutes vbimegi néha sellist tendentsi.

Ja I6petuseks olgu 6Oeldud, et individualiseerimisega nagu k&igi muude asjadega, on
vBimalik liialdada: n&ha ainult seda, mis Opilastes on erinevat, aga mitte enam seda,
mis neis on Uhist, thupilist, eakohast. Selleparast on loomulik, et individualiseeritud t66
on vaid osa klassi Uldisest toost, mis vaheldub frontaalse ja Uhisega. Ainult et esialgu
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on see hoiatus ehk dleligne ja peatdhelepanu tuleb veel po6oérata individualiseeritud
Oppetdd propageerimisele ja tingimuste loomisele selleks t6oks.
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Harjutuste koostamise pohimotteid
Individualiseeritud to0ks

JAKOB OTS

T Tue Oppematerjali, moistete ja reeglite Opetajapoolsele selgitusele jargneb alati
v_>nende harjutamine ja kinnistamine. Kogu edaspidine t66 s6ltub sellest, kuidas or-
ganiseeritakse Oppeprotsessi uute teadmiste kasutamiseks. Nagu maérgivad D. Bo-
gojavlenski ja N. MentSinskaja (1), saavutatakse mdistete ja reeglite tdeline omanda-
mine iseseisva harjutamise tulemusena. Tuleb aga nentida, et veel kdesoleva ajani pole
didaktilises ja metoodilises kirjanduses leidnud p6&hjalikku kasitlemist kindel harjutuste
susteem ja selle kasutamisjuhend. Harjutused on aga oskuste ning vilumuste kujunda-
mise Uks meetod, peale selle arendavad need ka Opilaste vaimseid vdimeid.

Kéesoleva artikli aluseks on v@etud kolm aastat kestnud eksperimendi kogemused.
Eksperiment korraldati 5.—7. klassides vene keele nimis6na k&danamise dpetamisel, et sel-
gitada individualiseeritud Gppemeetodi efektiivsust. Selleks tuli koostada ja kasutada
hulgaliselt mitut liiki harjutusi. Méningatele tdekspidamistele saadi kinnitust kirjandu-
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sest, millele ka 18pus viidatakse. Artiklis lahenetakse kisimusele ulddidaktilisest seisu-
kohast, mitte vene keelest kui eraldi 6ppeainest.

Harjutused kujunevad efektiivseks juhul, kui nende koostamisel ja kasutamisel ar-
vestatakse nii psthholoogilisi, tlddidaktilisi kui ka metoodilisi lahtekohti.

T. lljina (2) margib, et harjutuste psuhholoogiline alus on kujundada seosed, mis
Uhendavad uue materjali peamiselt varem &pituga, korrastavad need ja kujundavad see-
jarel dinaamilise stereotuubi.

Teadmiste omandamine Opilaste poolt eeldab jargmiste komponentide arvestamist;

1) tajumine, 2) arusaamine, 3) meelespidamine, 4) Uldistamine ja uldiste nahtuste
temaatiline, teemadevaheline, ainetevaheline siistematiseerimine.

Juba J. A. Komensky ndudis, et harjutused ja kordamine annaksid sugavaid ja kind-
laid teadmisi. Niisuguste teadmiste omandamine on rajatud Opilaste aktiivsusele ja tead-
likkusele. D. Bogojavlenski ja N. MentSinskaja (1) vaidavad, et dppematerjali omanda-
vad Opilased omaseks kujunenud suhtumisega tegelikkusesse, neile omaste kalduvuste
ja huvidega, millel on ka teatud intellektuaalsed omadused.

Seejuures sOltub teadmiste omandamise tase mitte ainult vanuselistest isedrasustest,
vad ka omandatava dppematerjali raskusest.

ulddidaktiliselt lahtuti p6himdttest, et Gpilane

1) teaks, missugusel O&ppematerjalil p8hineb harjutus, kust saada abimaterjali selle
taitmiseks (reegel, selgitus jm.);

2) mdoistaks, missugune eesmark on Uhel vdi teisel harjutusel;

3) laheneks teadlikult harjutuse taitmisele ja oskaks iseseisvalt t66d alustada.

Harjutuste koostamisel jalgiti, et

1) t66s vahelduksid harjutuste liigid, sest Uhetlubilised harjutused vasitavad, pidur-
davad motlemisvdimet ja viivad Opilasi ekslike assotsiatsioonide kujunemisele;

2) arvestataks Opilase individuaalseid tunnetuslikke vdimeid;

3) harjutused esitataks Opilastele kindlas silsteemis: alustataks kdige elementaar-
sematest ja lisataks jarjest keerukamaid;

4) arvestataks ka eelnevalt Opitud materjali kordamist, s. t., et tuleb Uhte tudpi
Ulesannete hulka lisada ka teist tulUpi (nait.: BuHWUTENbHLIM kdande harjutuste puhul tuleb
lisada ka lauseid, mis nSuavad juba Opitud poguTencHblii ja UMeHUTENbHbIM kasutamist).
Suuremal méaaral tuleb harjutustes kasutada erinevaid kaandeid koos:

5) mitte kdiki Uhe vOi teise mdiste tunnuseid ei saa esitada Opilastele reegli kaudu,
vaid osa neist selgub alles jargmiste harjutuste taitmisel,

6) arvestataks nii eri- kui ka samatuubiliste, nii uute kui ka varem &pitud materjalil
pbhinevate harjutuste korduvuse sagedust;

7) need vdimaldaksid Opetajal kiiresti saada Ulevaadet Opilaste tehtud t6dst (tagasi-
side).

Metoodilisest seisukohast arvestati harjutuste koostamisel kahte pdhisuunda: esiteks
nende temaatilis-kommunikatiivset iseloomu ning teiseks teadmiste, oskuste, vilumuste
ning loominguliste véimete véljakujunemise kindlat ststeemi — astmelisust.

On teada, ja seda vaidavad ka moningad uurimused (1), et teadmisi, oskusi ja vilu-
musi omandatakse etapiliselt. Seepérast puuti ka kaesoleval juhul jaotada harjutused
nelja suurde rihma:

1. Harjutused uute teadmiste omandamiseks, nende slstematiseerimiseks:

a) teatavate sGnade leidmine vdi maéramine tekstis;

b) teksti arakirjutamine, teatavate sdnade voi lauseosade allakriipsutamine;

¢) sbnade rihmitamine tunnuste jargi.

2. Oskusi kujundavad harjutused:

a) lunkade taitmine puuduva tahe vdi sdnaga (Uksikud laused);

b) sbnade vormi muutmine;

¢) sbnade vOi sdnauhendite vahetamine;

Rl
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d) Oige eessBna asetamine liinka;

e) lausete koostamine sellekohaste mudelite v&i asendustabelite kaudu.

3. Harjutused vilumuste valjakujundamiseks:

Selle rihma harjutused vdib veel omakorda jaotada kolme alaliiki:

Vilumuste omandamiseks:

1) lausete I6petamine;

2) kusimustele vastamine antud s6naga;

3) lunkade taitmine puuduva tédhe vdi sbnaga (seotud tekst);

4) bige soOnaliigi (nimisdna, omadussfna, tegusdna) valik luinka ja selle 6ige vormi
kasutamine.

Vilumuste kinnistamiseks:

1) kisimuste moodustamine teksti voi pildi jargi;

2) kusimustele vastamine (pildi, teksti jm, pdhjal);

3) deformeeritud tekst;

4) dialoogide dppimine.

Vilumuste taiustamiseks:

1) jutustuste koostamine kisimuste abil;

2) jutustuste koostamine antud s6nade vdi sdnauhendite abil;
3) lausete koostamine pildi jargi;
4) lausete koostamine antud teemal;

ul

) tolge;
6) mitmesuguste situatsioonide kirjeldamine.

4. Loomingulised harjutused:

a) Umberjutustused;

b) jutustus pildi jargi;

¢) kirjandid;

d) labiloetud teksti edasiandmine oma sdnadega;

e) ettekannete ja referaatide koostamine.

Teadmised, mis saadakse Opilasepoolse iseseisva t60 tulemusena, on kindlamad kui
need, mida Opetaja esitab kui valmis teadmisi. Oma kdnes Opetajate kongressil réhutas
L. 1 BreZnev tBika, et kool annaks mitte Uksnes konkreetsete teadmiste summat, vaid
Opetaks ka iseseisvaid jareldusi tegema. Saadud teadmiste kaudu peab kool sisendama
noortele loomingulise métlemise harjumusi ja valmisolekut iseseisvaks tooks.

Opilane todtab iseseisvalt ja see tegevus nduab aktiivset, pingelist métlemist. Iseseis-
vaks tooks ei saa nimetada mehaanilist tuupimist, kodus ja klassis tehtavate Ulesannete
Umberkirjutamist, sest iseseisev t60 on kdigepealt vastuse leidmine mingile uuele kisimu-
sele, Huvi t66 vastu vOib tekkida ainult sel juhul, kui iseseisvaid Ulesandeid antakse
mingis aines sustemaatiliselt ja kui need on O&pilastele jdukohased. Saavutatud edu ara-
tab omakorda huvi aine vastu. Edu tiivustab &pilast ka tema edaspidises t66s. Seega
peab &pilane ise mdtlema, leidma lahendused ja aktiivselt osa vbtma teadmiste oman-
damise protsessist.

Iseseisva t66 puhul lahtuti alljargnevast;

1. Opilase aktiivne osavétt iseseisvast toédst on lahutamatult seotud tema médtlemise
ja tunnetusliku aktiivsuse arenguga.

2. Selline tooviis seab Opilaste ette intellektuaalsed Ulesanded, mille lahendamine
nduab tahtelisi pingutusi — loob vaimse pinge.

3. Raskuste jarkjarguline juurdekasv iseseisvas to0s.

4. Nimetatud too6viisi rakendamisel tuleb arvestada neid teadmisi, oskusi ja vilumusi,
mis Opilased on omandanud juba varem, ja samuti neid, mis on saadud isiklike katse-
tuste najal.

5. Tahtsaks tuleb pidada ka harjutuste mitmekesisust.
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6. Iseseisvat t66d peab rakendama Gppetdd kdikidel etappidel;

a) uue materjali esitamisel;

b) kinnistamisel,

¢) Uldistaval kordamisel;

d) kontrollharjutuste taitmisel.

7. Iseseisev t60 peab olema organiseeritud nagu iga Opilase individuaalne t606.

J. Kais (3) pidas iseseisva t66 puhul téhtsaks selle kohandamist dpilase individuaal-
sete vlOimetega, sest see pidi tema arvates olema tdhtsam pile individuaalse tooviisi
rakendamisel.

Lahtudes viimati nimetatud aspektist, peame vaatlema kusimust iga Uksiku 0&pilase
.seisukohalt. Nagu maérkis N. T3erndSevski, on «iheks eduka 6petamise ja kasvatamise
tingimuseks 0Opilase individuaalsete isedrasuste, samuti nende v@imete ja jdudude range
arvestamine».

Eksperimendid (4) ja Opetajate tdhelepanekud on naidanud, et dpilaste t66tempo on
erinev. Seepédrast ka keskmisele tempole kohandatud 6ppeprotsess ei ole stiimul tunne-
tuslike vbBimete arendamisel nendele Opilastele, kelle tempo on aeglasem v&i keskmisest
kiirem. To6tempo on erinev Oppeaineti (sbltub huvist, vBimetest, mdtlemisoskusest, ise-
seisvuse astmest, enesekontrolli vBimest jm.).

J. Kais (3) puudis siduda opilaste tunnetusliku aktiivsuse dppetdd individualiseeri-
misega. Selle probleemi lahendust négi ta individualiseeritud Kkirjalike Ulesannete mee-
todis. Seejuures tuleb leida dige suhe:

1) Opetaja ja Opilase t6d vahel, nii et dpetaja jataks kullaldaselt ruumi dpilase ise-
tegevusele seal, kus see on vdimalik ja tarvilik;

2) klassikollektiivi ja tksiku dpilase t66 vahel, nii et klass ei takistaks uksiku &pi-
lase individuaalsuse arenemist (mitte nivelleerida).

A. Kirsanov (5) vaidab, et ilma 0dpilase individuaalsete iseérasuste arvestamiseta ei
saa arendada tema tunnetuslikku aktiivsust ja iseseisvust.

On teada, et tugevamatele Opilastele ei tee raskusi Oige vastuse vOi lahenduse leid-
mine, sest nad on suutelised korraga mdttes labima mitu vajalikku astet (etappi), sama
kusimus aga osutub raskeks keskmistele ja nérgematele &pilastele.

Kui dpilane teeb harjutuses palju vigu, siis see harjutusetitip ei ole temale jou-
kohane kas selle keerukuse vdi iseseisvuse astme poolest. Iga Opilane vajab eri arvu tUhe
vOi teise tuubi harjutusi.

D. Bogojavlenski ja N. MentSinskaja (1) eksperimentaalsed uurimused néitasid, et
aeg ja harjutuste hulk, mis kulub selleks, et kujundada Opilastel vélja oskusi lahendada
inittekeerulisi Ulesandeid vOi 6petada neid digesti kasutama Uht vOi teist reeglit, on vaga
erinev. Autorid tegid kindlaks, et erineva Oppeedukusega O&pilastel tuli Uhtedel 2—9,
teistel aga ligi 20 korda korrata, et omandada tulpulesannete lahendamise oskus.

Opitava materjali omandamiseks peab olema rohkem eri raskusastme v&i eri iseseisva
lahendamisviisiga ulesandeid. On tarvis, et iga jargmine harjutus oleks Opilaste tunne-
tuslike vbimete arendamisel eelmiste jatkuks.

Igaks tunniks maaravad harjutuste valiku kasitletav teema, eesmark ja tunni sisu, aga
ka toovotted, mille abil Spetaja selgitab ja kinnistab uut dppematerjali.

Harjutusilesannete individualiseerimine ei tédhenda, et Opetaja peaks igaks tunniks
koostama va@i valima nii palju harjutusi, kui palju &pilasi on klassis, vaid Ulesanded v&ib
koostada eri 6pilasruhmadele (ndrgad, keskmised, tugevad).

Harjutuste individualiseerimiseks kasutati kaht teed: esiteks individualiseeriti ainult
Ulesannete lahendamise tingimused, s. t. kdigile dpilastele anti tdita Uhesuguse sisuga
harjutused, kuid iga rihm sai eri raskusega uUlesande (nait. ndrgad — kirjutada tekstist
valja kdik meessoost sbnad; keskmised — kirjutada tekstist vélja kdik meessoost sénad
koos omadus- vdi asesdnaga; tugevad — Kkirjutada tekstist valja kdik meessoost sGnad
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koos omadus- vdi asesdnaga ning tegusfnaga). Teiseks tdidavad Opilased Uhel ja samal
ajal eri sisu ja raskusega harjutused:

N&rgad Keskmised Tugevad
Sdénauhendite Klsimustele vastamine Sonathendeist jutukese
moodustamine. antud sdnadega. koostamine.

Esimene moodus on joukohane kdigile dpetajaile ega ndua lisakoormust — téienda-
vate harjutuste koostamist, nende valikut. Teine nduab aga dpetajalt tdiendavat t66d:

1) osata koostada eri raskusastmega harjutusi;

2) paljundada harjutused;

3) osata maarata igale Opilasgrupile kindla mahuga harjutusi;

4) dppematerjali esitamine Opilastele eri raskusastmel.

Peale selle teeb kogu individualiseeritud todviisi raskeks asjaolu, et dpetajal tuleb
arvestada nii Uhel kui ka teisel juhul:

1) opilaste individuaalset ettevalmistatust Ulesande taitmiseks;

2) harjutuste hulga maaramist oskuste ja vilumuste kujundamiseks;

3) Opilaste to6tempot ning ajakulu;

4) et Opilased j6uaksid Uhest grupist teise. 1

Kui individuaalseid Ulesandeid ei rakendata, ignoreeritakse ka jéukohasuse printsiipi.
Sel pdhjusel kaotavad ndrgemad Opilased usu oma vdimetesse ja oskustesse, pidurdub
nende tunnetuslike vdimete areng. Tugevamad Opilased aga seevastu muutuvad aine
vastu Ukskdikseks, neil vaheneb vaimne pinge. Seega tekitame neile kahju nii Gpetus-
likust kui ka kasvatuslikust seisukohast.

Oigesti ltles tSehhi pedagoog O. Chlup (6), et «kui dpilased tddtavad igas aines vas-
tavalt oma individuaalsetele erinevustele tempo, otsustuse, mélu, kujutluse ja mitme-
suguste teiste funktsioonide suhtes, siis me kindlustame edu nende &pinguis».

T66 organiseerimine individualiseeritud Ulesannetega dppetunnis mitte ainult soodus-
tas iseseisva t60 vilumuste kujundamist dpilastel, vaid avaldas olulist mdju ka nende
arengule ja uhtse seltsimeheliku kollektiivi kujunemisele.

Selliste Ulesannete kasutamine tunnis hoiab kokku aega ning annab Opetajale v6ima-
luse saada kohe tagasiside Opilaste teadmistest, oskustest ja vilumustest programmi Uhe
vOi teise teema ulatuses.
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OPPETOO INDIVIDUALISEERIMISE
EFEKTIIVSUS 4. KLASSI VENE KEELES

SILVI-AIRE VILLO

I |PPettd efektiivsusest radgitakse ja kirjutatakse praegusajal palju, kuigi selle
V~mdiste otsest madratlust ei leia didaktika pdhilistest teostestki. Pedagoogikadoktor
professor B. P. Jessipovi toimetamisel ilmunud koguteosest «Didaktika alused»
(k. 252) leiame, et Opetamise efektiivsuse pohiline tingimus on &pilaste aktiivsus dppe-
protsessis, mis soOltub eelkdige nende tunnetusliku ja praktilise tegevuse stiimulitest.!
Opetamise meetod peab kaasa aitama selleks, et dpilastel tekiks huvi dpitava materjali
vastu, eesmargi vastu, mida saavutatakse teadmiste, oskuste vdi vilumuste omandamisel,
téotamise protsessi enda ja seltsimeeste, kollektiivi, Opetaja, vanemate objektiivse hin-
nangu vastu. |. Unt ndustub samuti, et dppetdd efektiivsuse mdbiste on lahutamatult seo-
tud aktiviseerimise probleemiga, ja toob valja need kriteeriumid, mis on mingi tdoviisi,
didaktilise votte, meetodi hindamise aluseks: 1) omandatud teadmiste hulk ja pusivus;
2) dpilaste tunnetuslike véimete arendamine; 3) Oppetéd kasvatuslik mdju 6pilasele;
4) Oppetdd seostatus eluga. Kahjuks on esimese kriteeriumi alusel statistiliselt mddde-
tavad vaid dppettd tulemused, valja ei ole tbotatud uurimismeetodeid, mis vdimaldaksid
kindlaks teha Gppetdd efektiivsuse teiste kriteeriumide alusel, tuleb piirduda vaid empii-
riliste vaatluste, Opilaste t66de po6hjal tehtud Uldistuste ja ménikord ka lihtsalt oletus-
tega.2
Oppetod efektiivsuse tdstmise (lesandest tingituna v&ib vaadelda ka viimasel ajal
teadlaste ja pedagoogide hulgas tekkinud suurt huvi 6ppetdd individualiseerimise vastu.
Téapsustame siinkohal ka 6ppet6d individualiseerimise mdiste, mis paraku senini eri auto-
rite poolt sugugi Uhtmoodi ei ole kasitletud. Kéesolevas artiklis kdne alla tuleva eksperi-
mendi korraldajad méistavad 6ppetdd individualiseerimise all 6ppetdd mdningat kohan-
damist Opilaste individuaalsete isedrasustega (eriti teadmiste, oskuste ja vilumuste eri
tasemega) nii dppetdd sisus kui ka tempos. Et saavutada Oppetdds vdimalikult kdrgeid
tulemusi, on vaja arvestada Uhe klassi piires suuri erinevusi Opilaste teadmiste, oskuste
ja vilumuste tasemes, on vaja meeles pidada, et Opilased erinevad samuti Uldise dppi-
misv8ime, eriti mdtlemise omaduste ja materjali omandamise kiiruse, spetsiifiliste annete
ja huvide poolest. Nimetatu tingibki vajaduse organiseerida dppetdd Uhe klassi piires
individualiseeritult. Ainult siis vBib iga dpilane saavutada maksimaalselt haid tulemusi.
Selleks et taiustada Oppeprotsessi, tootavad teadlased valja uusi ja efektiivseid mee-
todeid, uurivad neid koolipraktika seisukohalt ja soovitavad koolile t6dvotteid ja -mee-
todeid uurimistulemustele toetudes kui juba teaduslikult p6hjendatult uut. Kahjuks ei saa
vaita, et Oppetdd individualiseerimise alal oleks k&ik selgeks uuritud. Ka individualisee-
rimise efektiivsust ei ole ulatuslike katsetega kullalt veenvalt tdestatud, s. t. on jaadud
kas Kirjeldavale tasemele vd&i opereeritud vordlemisel tavalise 5-pallilise hindamissus-
teemiga. Kui ongi aluseks standardiseeritud testide andmed, siis need on saadud kullalt

' OcHosbI™mpakTukn. Mog pepakumeiri Bb. M. Ecvnosa, Mocksa, 1967.
M. mnt, Opulaste iseseisev t6o tunnis. Tallinn, 1966, |k, 24—26.
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piiratud Opilaskontingendilt. Seetbttu ei ole Oppetdd individualiseerimise efektiivsuse
probleem nuudisaja pedagoogikas kaugeltki tdhtsusetu ja seda eri ainete metoodika seisu-
kohalt eriti. Opetamise kvaliteedi tShustamiseks on vaga tahtis uurida Gppetdd indivi-
dualiseerimise efektiivsust, praegusel juhul vene keele dpetamise kaudu 4. klassis.

Oleme «NO&ukogude Koolis» varem tutvustanud neljandates klassides korraldatud eks-
perimenti dppetdd individualiseerimise kohta vene keele 6petamisel. Andsime Ulevaate
Opilaste individuaalsete isedrasuste, teadmiste, oskuste ja viiumuste diagnoosimise me-
toodikast ja diagnoosivate ainetestide tulemustest. Lugejal on vdimalik olnud hitvuda
4. klassi grammatikateemade kinnistamise ja Irordamise eri raskuses iseseisvate t6tdega,
et mdista, missugust tuupi individualiseeritud iseseisval t66l eksperiment pdhines.* Uk-
sikasjaliselt analtiisisime 4. klassi Opilaste teadmiste taset vene keelest.* Et valtida kor-
damist, puudutame kéesolevas artiklis eksperimendist vaid neid aspekte, mida varem
ei ole kasitletud, ning analliisime eksperimendi tulemusi, et naidata individualiseeritud
Oppetdd suhteliselt paremaid tulemusi traditsioonilise 6ppetddga vorreldes.

Meie vabariigis tegeldakse viimased kaheksa aastat Oppetdd individualiseerimise
probleemidega intensiivselt. I. Unt on kokku votnud pdohilised didaktilised ja kasvatusli-
kud eesmargid, millest lahtutakse uurimustes: 1) tdsta Gppeedukusi, vdhendada absoluut-
set ja suhtelist mahajadmust; 2) parandada suhtumist todsse, aidata kaasa kohuse- ja
vastutustunde kasvatamisele; 3) arendada Opilaste individuaalseid tunnetuslikke huvisid
ja intellektuaalseid vajadusi, aidata kaasa teadlikule kutsevalikule; 4) arendada opilaste
kalduvusi ja andeid vastavuses igalihe individuaalsete vdimalustega.** lga konkreetse
pedagoogilise eksperimendi puhul dppettd individualiseerimisel vdivad selie didaktili-
sed ja kasvatuslikud eesmargid olla kas kitsamad vdi laiemad, arvesse tuleb ka dpilaste
kontingent (nait, vanus, klass, Oppeaine, eksperimendi ulatus, kestus jms.). Meie eks-
perimendi puhul kujunes pdhiliseks vajadus tdsta Opilaste vene keele teadmiste taset
grammatikaelementide omandamisel 4. klassis ja vahendada katseklaaside opilaste abso-
luutset ja suhtelist mahajadamust. Pdhieesmargiga kulgnesid Opilastes huvi aratamine aine
vastu, nende individuaalsete intellektuaalsete vajaduste arendamine, Oppetddsse posi-
tilvse suhtumise, pusivama kohuse- ja vastutustunde kujundamine. Eksperiment oli kes-
tuselt vordlemisi luhike — ainult pool aastat. Individualiseeritud t6ovotteid kasutati igal
nadalal vahemalt neljas tunnis ja Oppetddd individualiseeriti pdhiliselt iseseisva t60
kaudu, kusjuures kasutati kaht teed: 1) individualiseeritud dppellesannete andmine UKksi-
kutele 6pilastele, l&htudes nende teadmiste, oskuste, vilumuste tasemest ning individuaal-
sest eriparast; 2) eri raskusastmetes iseseisva t66 andmine Opilasrihmadele (kaks voi
kolm eri raskusega varianti samale teemale). Individualiseeritud to6votteid kasutasime
tunnis lihema voi pikema aja valtel (tavaliselt 5 minutist kuni 20 minutini) ning kdigis
tunni osades: olgu see siis uue aine esitamine, kusitlemine, aine kinnistamine, kordamine
vOi kodune llesanne. Praktika nditas, et kdige rohkem digustas indvidualiseeritud Ules-
anne aine kinnistamisel, kordamisel v6i koduse tdtna. Kui ei olnud tegemist just Uksi-
kute Opilaste individualiseeritud Ulesannetega, siis jagasid Opetajad klassid Ulesandest
olenevalt kas kahte v&i kolme rihma, tuginedes vaatlusandmetele ja diagnoosivate aine-
testide tulemustele. T66 korraldati erinevalt ndrkadele, keskmistele ja tugevatele &pilas-
tele. Tuleb tingimata markida, et roobiti individualiseeritud to0votete kasutamisega toi-
mus klassis ka kollektiivne, frontaalne ja individuaalne t66 ning oli ajaliselt Ulekaa-
luski.

#*S. Villo, Eksperiment dppetdd individualiseerimiseks 4. klassi vene keele tundi-
des. «Ndukogude Kool» 1970, nr. | ja 2.
*S. Villo. Opilaste teadmiste tasemest 4. klassi vene keeles. «Ndukogude Kool»
1970, nr. 12.
. ¥YHT, KoHuenuua vHamsuayanmsauum obyydyeHns B ONAAKTUYECKUX 3IKCne-
pPYMEHTax N B LUKOJIbHOW NpakTuke 3DCTOHcKo CCP. C6. «AKTyasibHble Npob6siemMsbl
VHAVBUAyanusaumm obyyeHus», TapTy, 1970 (potanpuHT TIY).
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Diagnoosivate ainetestide abil tegime kindlaks 0Opilaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste algtaseme. See toimus Oppeaasta keskel — teise poolaasta algul — ning ekspe-
riment kestis kogu poolaasta véltel. Oppeaasta 18pul oli vaja taas kontrollida, s. t. kind-
laks teha Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste tase nii eksperimentaal- kui ka kont-
rollklassides (kokku 400 Opilast). Kasutasime selleks teste.

A. Elango vaidab, et «...kontrollimismeetodite oluliseks puuduseks on nende sub-
jektiivsus ja ebamé&arasus. Hoolimata sellest, et nende rakendamisele kulutatakse kul-
laltki palju aega, jatavad nad Opetaja ikkagi oma «pedagoogilise silmamdddu» hoolde.
Test seevastu annab objektiivseid, usaldusvaéarseid ja tapselt méodetavaid tulemusi. Ta
peegeldab niihasti teadmisi, oskusi ja vilumusi kui ka nende seaduspérasuste tundmist,
mis on Opitavate protsesside ja nahtuste aluseks.»” Nendelsamadel po&hjustel valisime
ka oma kontrollimismeetodiks testi, s. t. lihtsate kiisimuste vOi Ulesannete seeria Opi-
laste teadmiste kontrollimiseks. A. Elango Utleb, et hea test on alati diagnostilise vaar-
tusega — see peegeldab mitte ainult teadmiste taset, vaid naitab ka, mis laadi vigu
tehakse, mis Opilasele veel selge ei ole, missuguses osas tal on veel raskusi. Vene keele
Opetamise seisukohalt pidasime testi diagnostilisi vaartusi eriti kdrgeks, sest saadud and-
med olid Opetajatele edaspidi suureks abiks Opilaste mahajddmuse likvideerimisel ja
andsid eksperimenteerijale uusi mdtteid Opetajapoolse t66 parandamiseks Oppeprotses-
sis. Ajalooliselt on n8ukogude pedagoogikas testide kasutamisse diametraalselt vastand-
likult suhtutud. Kuigi ka praegu ndeme testimeetodi positiivsete omaduste kd&rval puu-
dusi, mida siinkohal arutlusobjektiks pole oluline votta, valisime selle meetodi eelkbige
seet6ttu, et testiandmed on tépselt mdddetavad ja ka vorreldavad. Hindamine punkti-
susteemi alusel on meelepérane Opilastelegi, nad armastavad konkreetsust.

Lanktest nr. 1, mis oli nii alg- kui ka |8pptestide seerias koostatud grammatikaele-
mentide tundmise kohta, sisaldas ko&iki 4. klassis Opitavaid grammatikaelemente. See-
tottu alustame vordlevat anallilisi sellest liinktestist. Liinktesti osa eest, mis kontrollis
tegusdna oleviku tundmist, vOis iga Opilane saada 6 punkti. Et tegemist on raudvaraga,
siis lihtsamat tuupi tegusdnade pddramine olevikus ei tohiks kellelegi raske olla. Alg-
taseme poolest olid eksperimentaalklasside (E-klasside) Opilased kontrollklasside (K-klas-
side) Opilastest ndrgemad ja saavutasid keskmiselt 5,21 punkti K-klasside 5,49 vastu.
Lopptestis kontrolliti sedasama veidi raskemal kujul, kuid noud laks £-klass K-klassist
ette — vastavalt 5,54 ja 5,48. Minevikus tegusfna uUhildumisel tuli taita samas testis ka
6 lunka ja l0pptesti tulemuseks oli H-klassis keskmiselt 5,67 K-klassi 5,52 vastu. L&pp-
testi (nr. 1) 24 esimest linka ndudsid veel vastuseid kiisimusele kellel? ja nimisdna uhil-
dumist omadussdna ja asesbnaga. Kokku véttes vdib Oelda, et kui algtasemes oli erine-
vus 0,39 K-klasside kahjuks, siis I8pptaseme erinevus suurenes 0,70-ni, kusjuures kdiges
eeltoodus voib £-klasside nihet edukuse poole seostada vaid individualiseeritud td6ga
kordamisel, linkade likvideerimisel, sest tegemist oli 2., 3. ja 4. klassis | poolaastal 6pi-
tud materjaliga. Sellesama lunktesti teine pool ké&sitles grammatikat, mida Opetati
4. Kklassis teisel poolaastal ja mille edukale omandamisele pidid kaasa aitama eeltead-
mised. Seda huvitavam on tddeda, et siin tegid eksperimentaalklassid suuremaid edu-
samme koigi kasitletud teemade alal. Ent artikli suhteliselt vaike maht v8imaldab esi-
tada vaid £- ja K-klasside aritmeetilisi keskmisi. Selle taga aga seisab 12 eri klassikol-
lektiivi (6 eksperimentaal- ja 6 kontrollklassi) ja 200 pluss 200 taiesti erinevat Opilast.
Praegu, kasutades aritmeetilist keskmist, jatame ko&rvale ka standardhdlbe kui naitaja.
Niisiis, uutest grammatikateemadest 4. klassis on |l poolaastal olulisemad nimisdna
grammatiliste vormide moodustamine kusimustele, c¢ kem? (TBop. N.), KOro? 4yTo? (BWH. N ),
nimisénade mitmuse moodustamine, eessdnade kasutamine ja nimisbna kasutamine arv-
sbnaga. Tulemusi esitame tabelis (andmed arvutusmasinalt).

K %OA. glEIango, Opilaste teadmiste kontrollimise metoodika kiisimusi. Tallinn 1967
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Grammatika-

nBa, linktesti

Cc Kem? MH. nse+ Kl?rr:,;) npeanor -f 1l poole
meetiline (TB. n.)  4MCNO CYWL  (gum. ) cyu. lingad
keskmine (poa. .) s kokku
klassiti
£-klassid 3,20 3,46 3,65 3,04 6,51 19,87
K-klassid 2,51 3,26 3,57 2,38 6,16 17,91
Erinevus £-klas-
side suhtes 0,69 0,20 0,08 0,66 0,35 1,96

Individualiseeritud t66votted grammatikateemade kasitlemisel pidid kaasa aitama Opi-
laste kdne arendamisele. Seepérast test nr. 2, milles Opilased vastasid kisimustele, teenis
mitut eesmarki: Uhelt poolt andis see Ulevaate sellest, kuivérd 0Oigesti dpilased mdistsid
teksti, s. t. kisimust, kas Opilastel on kullaldane s6navara kisimusele vastamiseks, ja
teiselt poolt huvitas meid, kuivérd grammatiliselt digesti vastasid Opilased kisimustele.
Testi nr. 2 puhul esitati dpilastele nii alg- kui ka l0pptesti korraldamisel 8 kusimust
(seega maksimaalne punktide arv oli 8), kusjuures ldpptestis kordusid 4 algtestis esita-
tud kisimust. Kokkuvétlik tulemus oli jargmine: kontrollklassis saavutas iga Opilane
keskmiselt 4,23 punkti algtasemel ja 4,01 punkti [dpptestis (erinevus seega — 0,22), eks-
perimentaalklassis seevastu tBusis punktide arv keskmiselt 0,67 vdrra: algtase oli 4,41
punkti ja I6pptase 5,08. See naitab kullalt selgesti, et individualiseeritud t66 Opilastega
mojub tulemusrikkalt. Siinjuures on vdimalik jallegi vaita, et tulemused olid £-klassides
paremad nendes kusimustes, mis puudutasid uut ainet. Uuele osale esitatud kisimuste
eest said £-klasside Opilased keskmiselt 2,48 punkti ja K-klasside Opilased vaid 1,81,
sealjuures kdigi kiisimuste puhul oli £-klasside edu méargatav.

Individualiseeritud t66 on kullalt pingeline iga uUksiku &pilase suhtes, see vdimaldab
tbsta Uldist ja arendada iga Opilase t6otempot. Testi nr. 3 puhul jdtame seekord koérvale
grammatikaelemendid, analuisime vaid to6tempot. Ulesande taitmiseks poolaasta
algul kulus £-klassis keskmiselt 9,04 minutit ja K-klassis 10,88 minutit, samalaadse Ules-
ande taitmiseks poolaasta 16pul vastavalt 6,13 ja 8,75 minutit. Kuigi £-klass oli kiirema-
tempoline juba eksperimendi algul, siis oli tema suhteline edasiminek tunduvalt suurem
kui K-klassil.

Neljanda katse puhul vaatleksime Opilaste arusaamist loetust ja lugemiskiirust. Ise-
seisev t00 Uldse ja muidugi ka individualiseeritud iseseisev t60 eeldavad head lugemis-
oskust. Neljanda klassi Opilastel ei ole vene keele lugemisoskus veel véaga hea, luge-
mistehnika kahes olulises komponendis — kiiruses ja arusaamises — on veel suuri eri-
nevusi dpilaste vahel, kuid jarjekindel t66 peab siingi paremaid tulemusi andma. Opila-
sed lugesid tundmata teksti 3 minuti jooksul. Algtasemel loeti £-klassides tekst keskmi-
selt 1,99 korda labi, £-klassides kiiremini — 2,08 korda. Samadel tingintustel toimus I6pp-
katse, kuid nuud oli £-klasside Opilaste keskmine tulemus 2,49 K-klasside omast parem
0,22 vorra. (K-klassides loeti teksti 2,27 korda.)

Kontrollisime tekstikohaste kiusimustega loetu mdistmist. Edasiliineku vaatevink-
list pakub see ka antud juhul huvi. Esimesel katsel andsid K-klassi &pilased paremad
(6igemad) vastused kui £-klasside 6pilased, s. 0. 4 kisimusest vastati K-klassides digesti
keskmiselt 2,74 juhul ja £-klassides 2,68 juhul. Vahe ei ole kull eriti suur. Ldppkatsel
tuli vastata viiele kisimusele ja siin tegid £-klasside Opilased suure huppe edasi: nad
vastasid Oigesti keskmiselt 4,52 kisimusele. K-klasside opilaste kohta tuli keskmiselt 4,15
Oiget vastust.

Oletasime, et individualiseeritud dppetdd peaks kaudselt mdju avaldama ka tdlkimis-
oskusele. Seet6ttu oli viies katse eestikeelse teksti tdlkimine vene keelde, kusjuures teks-
tis esines rohkesti niisuguseid grammatikaelemente, mis olid teisteski testides ja mille
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omandamist oli kontrollida vaja. Tolketddde kdige uldisemgi analliis néitab, et ka siin
on Jl-klassid paremaid teadmisi nadidanud. Algtasemel oli erinevus suhteliselt vaike —
ainult 0,35 punkti — £- ja K-klasside tulemuste vahel, I8pptulemusena tdusis aga vahe
2,43 punktini £-klasside kasuks.

Meie kasutuses on nimetatud eksperimendi tulemusena hulk materjali, mis t6estab,
et vaev, mida Opetajad ndevad individualiseeritud didaktilise materjali ettevalmistami-
sel, eri raskusastmega Ulesannete koostamisel vOi individualiseeritud tdodviise kasutava
Oppetunni ettevalmistamisel, ei ole asjata. Meie katsel olid kontrollklassideks suhteliseit
tugevad klassikollektiivid, kus Opetasid kogemustega Opetajad. Eksperimenti aitasid kor-
raldada aga noored, kuid seliest t60st huvitatud Opetajad. Siinkohal veel kord t&nusoé-
nad Tallinna 22. keskkooli dpetajale M. Aldurile, 4. keskkooli &petajale A. Lekkele,
20. keskkooli Gpetajale S. Liivile ja endise 8. 8-klassilise kooli dpetajale E. Lahesaarele.
Nende Opetajate kohusetundlik tédssesuhtumine ja optimistlik meel kullalt tulika eks-
perimendi korraldamisel aitasid oluliselt kaasa selleks, et tdna vOib 6elda: vene keele
Opetamisel saavutame haid tulemusi, kui kasutame individualiseeritud t6ovotteid plaani-
paraselt ja kogu Oppeaasta véltel, ning alustada vdib juba noorematest klassidest. Indi-
vidualiseeritud dppeviisi nagu Ukskdik millise 6ppemeetodi puhul on oluline koht &pe-
taja ettevalmistatusel, oskusel neid kasutada. Oskamatutes kétes ime ei sunni.

Lisan artikli juurde Opetaja jaoks meie standardiseeritud lunktesti 4. klassi' 16pul, et
vOrrelda oma klasside td6tulemusi artiklis esitatud keskmiste tulemustega.

Ldpptest nr. 1 (mblemad variandid)

BapnaHt A

1. Mpoponxali no o6pasuy B HACTOArLEM BpPEMEHWU.

A pabortaio B capgy. MbBliiiie e
T Bl Bbl.oiieieee e
OH..oiiiiiee e OHM.ooiiiiiiiiiiieiie e
(o] = F= TR
2. BmecTto TOuYek Hanuwu -n, -na, -nwu.
PeliH vrpa ... B wawkn. Manne roBopu ... no TenedgoHy. AeBoykn ryns
B napke. MawwvHa ctupa . . . 6enbé. lMogapok nexa Ha cTone. [letw
cobupa . . . arogpl.
3. JononHun: y Koro?
YueHuk D e HoBas pydka.
nuoHepka Y, KpaCHbII‘/’I rasiCtyk
Mama >, MHOro paboThbl.
4. JononHn: Haw, Halwa, Halle, Hawwn.
BoT . . . wkona. TyT ... knacc. 370 OKkHO. BoOT . .. naptel. Ha napte
.. TeTpagu.
5. [ononHu: HOBbIA, HOBas
.............. ropog, reerieeseenn. CTPOMIKA
.............. YyAMUa, ... 3aB0f,

6. JononHun: ¢ kem?
CbIH
noapyra
Aenyuika
yenosek

7. Muwn BO MHOXECTBEHHOM 4ucre.

neHan —
KOMHaTta -
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8. JononHu; ABa, ABe

noporu,
Lyo6bl.

... Y4EeHUuKa,
... MNoHepa,

9. OTBevali Ha BONPOCHI:

YTto umtaet nana? lNana ynTaeT........... (razeta). Koro cnpawwuBaeT yuntens?
Yuutens cnpawimsaer........... (y4eHukK). YTo cnywaeTr yyeHuK? YUYeHUK Ccny-
™M3eT..couee (pacckas). Koro BcTpeyaeT Manne? Manne BcTpedvaet
(nogpyray).

10. [dononHwu: y, oT, c, U3, B, Ha.
<eveneeee. KOMHATE CcTOUT cTON. CTON CTOUT
namna. Mama naoéT

.. MarasumH..............
OHa BbIXoONT........... mMarasuHa. Kabo nosyydns MNUCbMO.............. Aapyra.
Pe3uHka ynana........... napTtbl. Y4EeHUK BblLUEN.............. LUKO/bl.

BapvnaHT B

1. Tpopomkaii no o6pasuy B HACTOsILLEM BpPEMEHU.

A urpato Ha aBope. Mbl .
Tba... Bbl .
OH
OHa
2. BMecTo To4Yek Hanuwmn -1, -na, -1u.
CerogHsa nuoHepbl pabota ... B Kosixo3e. OHa pa6ota ... B cagy. MNMunibsu
pabota ... B oropoge. Konxo3Hukn pabota ... B none. KaptuHa Buce
Ha cTeHe. XXypHaus1 nexa ... Ha cTone.

3. JononHwn: 'y Koro?

.. XKENTbIi wap.
.. 6onblIasi Kop3uHa.

cectpa >~
6par >

nesoyka > ..KpacmBasi Kykna.
4. lononHu: Mo, MOsi, MOE&, MoMu.
CerogHsa cembs fgoma. . . . Aefywika v . . . 6abyllka cnywaroT paguo,
KHUTWN Ha cTone. 31O . . . nepo. B neHane . KapaHgatuu. '
5. [ononHu; MasieHbKasi, MasleHbKWUiA.
............................. KBapTupa, L [ioMm,
............................. wKona, - Knacc.

6. JdononHu: c kem?

apyr PeliH npuvwén gomoli BMecTe ¢
6abyLuka PwuiiHa pasroBapuBaeT ¢ .
nana AHTe roBOpuT Mo TenedoHy C

MasibuukK  [eBoyka paboTaeT BMecTe C
7. TIMwn BO MHOXXECTBEHHOM 4ucre.

nuoHep _— LKona —
Basa KapaHpaw —
8. JononHu: aBa, Ase
Bpauya, 6enkn,
ymupl. 6puraaupa.
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9. OTBevali Ha BONPOCHI.
Koro 30BET AHTe? AHTe 30BET

_____ mMama
UTto pucyeT ABO? ABO PUCYET......cccoeeernne KOLLKa
YTto Kynuna T1éta? TEéTAa Kynuna - - - - Nnoaapok ~
Koro Bngmnt Unbmap? nbmap BnguTt - - - - Opyr

10. JononHun: y, oT, ¢, U3, B, Ha.
Masibuuk cTouT . . . gockn. OH MAET . . . BUBIMOTEKN. XEWHO MOMyYnsTi NMCbMO

. cecTpbl. [leTm wurpaloT . . . ABOpe. . . . CECTpbl WMHTepecHas KHura. [letn

KartatoTcsa . . . rop. Mbl yynmca . . . wkone. Otey npuexan . .. TauvHa.
YTpOM Mbl UAEM . . . LLUKONY.

RUHMATOO J. KAISI PEDAGOOGILISES SUSTEEMIS

AINO BENNO

odanliku Eesti kooliuuendusliikumise ks olulisemaid ja kesksemaid probleeme

imimakiiTnnpndfltel aastatel oli individuaalse tddviisi rakendamine Oppe- Ja kas-

vatustdds. Propageeriti Opilaste iseseisvat t66d, mida kohandati individuaalsete
vOimetega ja huvidega, et valtida passiivsust ja tegevusetust tunnis ning Uldse Gppetdds.
Pulti leida 8ige suhe Opetaja ja Opilase t60, samuti Opilaste kollektiivse ning indivi-
duaalse t66 vahel. Uheks tuntumaks kooliuuenduslike suundade esindajaks neil aastail
oli J. Kais. Tootades pikka aega Voru Opetajate Seminari direktori ametikohal, sai ta
tuntuks aktiivse vditlejana kooliuuenduse eest. Ta esines algul t6dkooli (1) ja uld6pe-
tuse (2) ning hillem O&pilaste iseseisva ja individuaalse 160 propageerijana. Esmakordselt
kirjutab 1. Kéis ruhmatdost 1928. a., iseloomustades Dalton-kava, Individuaalse to6 kor-
val r6hutab ta oma artiklis ka ruhmatodd, markides «. .. ka meil voiks leida teostamist
miss Parkhursti p&himétted, muidugi jark-jargult ja meie olude kohaselt, kuna sellest
uuendusest vdib kindlasti loota suuremat edu kasvatus- ja dppetdds» (3, Ik. 235).

Uut hoogu sai kooliuuendusttd 1930. a. Korraldati kooliuuendusnédal, mis kujunes
sissejuhatuseks uuele ajajargule kooliuuenduslikumises. Eesti Opetajate Liidu Pedagoo-
giline Toimkond organiseeris kooliuuendusrihma, kuhu koondus 452 Opetajat. Hakkas
ilmuma suurel hulgal metoodilist kirjandust ja uusi t66évahendeid &pilaste individuaalseks
tooks. Sellel perioodi! avaldab J. Kais mitmeid artikleid, milles kasitleb ka rihmat66d.
Ta margib, et individuaalse td6viisi piirid laienevad, kui korraldada t66d riihmades (4),
iseloomustades rihmatddd kui vahepealset vormi puhtindividuaalse ja frontaalse (too
uhisrindel) vahel (6). J. Kais kirjutab: «uUksikinimese tegevusvabadus ei saa olla piira-
matu, sest temale esitab oma ndudmisi Uldsus ja Uhiskond, kelle liikmeks inimene on.
Seepérast liituvad individuaalsuse podhimdttega sotsiaalse kasvatuse nduded (7, Ik. 255).
Artiklis «Isetegevuse psiuhholoogilis-pedagoogilised alused» vaidab ta, et «Rihmattds
paasevad isetegeva t60 kasvatuslikud vaartused mojule veelgi paremini kui Uksikult,
individuaalselt téotades» (8, Ik. 7).

Soovitusi rihmatdd kasutamise kohta erinevates Gppeainetes ning hinnanguid sellele
tooviisile ilmub samal ajal ajakirjas «Kooliuuenduslane». Naiteks soovitab B. Rea seda
meetodit kasutada bioloogia-, geograafia- ja kirjandustundides (12). Ajakirjas «Kasva-
tus» kasitleb rihmatééd filsikatundides H. Stamm (13). Opilaste oskuste ja teadmiste
stivendamiseks oma huvialal soovitab J, Kais ka klassidevahelisi to6rihmi. Ta kirjutab:
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«Tuleb puida, et kdini keskkoolide vanemais klassides oleks v@imaldatud véhemalt
2 tundi vaba tootamist klassidevahelistes rihmades» (4, 1k, 265).

Markimisvaarsel kohal on rihmatto ka J. Kaisi hilisemates téddes. 1944. a. margib
ta, et |"assis vOib esineda t66 kolm p&hivormi: 1) Uhine, kollektiivne t86, 2) rihmatdd
ja 3) individuaalne t66 (9).

Ruhmattd kasutamise sageduse ja efektiivsuse selgitamiseks kodanliku Eesti kooli-
des korraldas A. Ivask 1968. aastal ankeetkisitluse, millele vastas 30 tolleaegset Opeta-
jat. Vastustest nahtub, et rihmatddd kasutati algklassides 59 ja keskkoolis 70 juhul
(11, Ik. 81). Vbib arvata, et kooliuuendusliikumise korgperioodil olid need arvud tun-
duvalt suuremad. K&ik vastajad andsid rihmattdle positiivse hinnangu.

Ruhmattéé modte J. Kaisil naib péarinevat H. Parkhursti Dalton-plaanist. Lé&htudes
G, Kerschensteineri individuaalsuse p&himdttest, jduab J. Kdis sotsiaalse kasvatuse vaja-
duseni. 1935. aastal kirjutab ta: «Individuaalsuse p&him&te koos teise olulisema kasvatus-
teadusliku printsiibiga sotsiaalsuse pdhimbttega moodustabki uuenduspedagoogika
kandva aluse, tema tuuma» (7, lk. 254). Samal aastal rdhutab ta, et «uuenduspedagoo-
gika olulisemaid pdhimétteid on kaks: individuaalsuse ja sotsiaalsuse pdhimote» (5, IK. 6).
Seejuures viitab ta J. Deweyle, P. Natropile ja W. Reinile. Olulise tahtsusega on ilm-
selt ka J. Kaisi kohtumine 1930, a. augustis A. J. Lunchiga, kes esines Tallinnas kor-
raldatud kooliuuendusnédalal ja oli samuti Dalton-plaani pooldajaid. J. Kais tutvus kooli-
tooga Berliinis, Londonis, Viinis, Zurichis, Soomes ja sai teatud maaral inspiratsiooni
Laane-Euroopa pedagoogiliselt uuendusliikumiselt. Oma hilisemates t6ddes maérgib ta
Jena-plaani ja t66ruhmi valjaspool klassi t66d Leipzigis, Dresdenis, Hamburgis.

Ka rihmatdd pdhimdtete rakendamine brigaadide® meetodil N6ukogude Liidus oli.
J. Kaisile tuntud. Seda vOib jareldada tema viidetest V. Ivanovi teostele (OpraHunsauus
M nnaHupoBaHue paboT B KOMIMJIEKCHOW cucteme, JleHuHrpag, 1926) ja L. Huberi
toodele (Der Daltonplan in der russischen Arbeitsschule. «Neue Bahnen» 1927, Nr. 6—S8),

RUHMATOO EESMARGID

Ruhmattd propageerimisel rdhutab J. Kais eelkdige selle kui kollektiivse tdoviisi
vaartust. Kokkuvotlikult fikseerib ta rihmatdé eesmargid esmakordselt 1935. a. oma
tods «lsetegevus ja individuaalne tdoviis». Need on jargmised: 1) isetegeva t60
vBimaluste loomine, 2) Uhiskondliku kasvatuse sihtide taotlemine koostdttamise
ning vastastikuse abistamisega, terviku teenimisega ja vastutustunde arendamisega,
3) too otstarbekas jaotus (5, Ik. 85). Seejuures margib ta, et eriti hinnatav on rihma-
t60 kasvatuslik moju. Ta kirjutab: «Uhistods esineb ikka tarvidust vastastikuseks abis-
tamiseks, tuleb Opetada, juhatada ndrgemat, aga tuleb ka rihmakaaslaselt abi paluda,
ndu kusida. Ruhmat6d kasvatab vastutust tootulemuste eest ning liidab klassi tdeliseks
toouhiskonnaks» (5, Ik. 87). Kollektiivne t66 rihmas annab lapsele julgust ning kindlust
tegevuses. Oma kasikirjalises toés «Opetuse teed ja alused» margib J. Kéis: «Et noorte
koolielu méddub peamiselt dppetundides, siis tuleb just OGpetust kasutada vdimalikult
paremini ka sotsiaalse kasvatuse uUlesannete taitmiseks» (9, lk. 334). Selles t66s tapsus-
tab ta ka ruhmat66 eesmargid: 1) sotsiaalne — edendada Uhiskondlikku kasvatust ter-
viku teenimise ja vastastikuse abistamisega ning Uhis- ja vastutustunde arendamisega:
2) psuhholoogilis-metoodiline — luua paremaid isetegeva t60 vOimalusi ja tsta seega
Opilaste td6oj6udlust (9, lk. 330). Nagu ndeme, ilmnevad selgesti kaks peamist eesmarki:
kasvatuslik ja Opetuslik. Peale kasvatusliku tahtsuse avaldab rihmat6d moju ka Oppe-
t66 tulemustele. Teadmine, et ollakse teiste pilkude all, sunnib tugevamini pingutama.
Selle kohta kirjutab J. Kais: «Lapse tahe saavutab normaalse joudluse, kui ta to6tab
sama puudlevate kaasopilaste hulgas, mitte aga eraldatult» (9, Ik. 334).
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RUHMATOO EELDUSED

Iseloomustades Opilaste eeldusi ruhmatdoks, margib J. Kéis, et koolitvds ilmnevad
Usna varsti laste individuaalsed erinevused (kujutlusvbime, fantaasia, moétlemine). Lapsed
ise markavad neid ja annavad teatavaid hinnanguid, mis aga tédhendab juba Uhiskonna
kujunemise algust, Uhiskondlikud tunded kasvavad niihasti Uldise arenemise kui ka
klassielu majul (10). Enamik lapsi seltsib meeleldi, tunneb vajadust organiseerida, Uhis-
tooks vahem sobib murdeiga, sest siis lahevad poiste ja tutarlaste huvid tunduvalt lahku,
seejuures' tugevnevad aga sOprussidemed poiste ja tltarlaste endi vahel. Seda tuleb
rihmatdds ka arvestada. Kupsusikka jéudnud noortel on Uhiskondlikud tunded juba
kullalt tugevad. «Seega on eeldusi rihmatddks igal astmel, kindlasti 10—11 aastast ala-
tes» (9, lk. 332).

Ruhmatto valiseks eelduseks peab J. Kais aineklasse, mis on sisustatud vajalike dppe-
vahenditega ning oma raamatukoguga. Sobivaks moobliks sellises klassiruumis on lauad
ja toolid, mida vajaduse korral saab Umber paigutada.

RUHMATOO ORGANISEERIMINE

Ruhmatd6 dnnestumise Uks eeldusi on riihma sobiv suurus ja isikuline koosseis. Kdige
kohasemaks &pilaste arvuks rilhmas peab J. Kais 3—5. Liiga suures rihmas vahenevad
Uhist66 vbimalused ja need jagunevad tavaliselt 2—3-liikmelisteks alariihmadeks. Kahe-
liikmeliste rihmade eeliseks on kull see, et nad saavad to6tada pinginaabritena. Neist
kujuneb sageli nn. s6prusrihm, milles alati ei ole eeldusi viljakaks to6ks. Optimaalseks
rihmade arvuks klassis on 3—4. Suurtes klassides tuleks organiseerida k&rvalrihmi, s. t.
Uhe ja sama alateema saavad 2—3 ruhma (10, Ik. 122). Ruhmade isikulises koosseisus
ilmnevad J. Kaisi seisukohtades varasematel ja hilisematel aastatel teatud erinevused.
Oma esimestes toddes soovitab ta dpilaste koondumist rihmadesse iga kord nende endi
soovil ja kokkuleppel (4). 1935. a. margib ta: «Todrihmade praktika on naidanud, et
nad ei saavuta oma eesmarki, kui rihmad moodustatakse Opilaste endi vabal soovil,
isiklike sUimpaatiate ja sOpruse alusel. Niisuguses rihmas puudub vajalik té6émeeleolu
jn jadb ndrgaks plle tO6Oga saavutada Uhist sihti» (5, 1k. 88—89).

Ruhmade moodustamise esialgne algatus vOiks jdéda oOpilastele, 16pliku jaotuse peab
tegema aga Opetaja. Oluline on saavutada siiski vastastikune kokkulepe, sest sunnivii-
siline rilhmade komplekteerimine ei annaks soovitud tulemusi. Opilastele tuleb maéarata
juba esimese rihmat6d puhul klassis kindlad kohad, et edaspidi oleks rihmade moo-
dustamine kerge. Rihmad on oma koosseisult enam-vahem stabiilsed, kuid mitte tardu-
nud. Arvestades t66 kaigus saadud kogemusi, samuti teemade iseloomu v8ib ja isegi peab
vahetevahel rihmade koosseisus votma ette vaiksemaid muudatusi. Samas margitakse,
et tdoruhma peaksid kuuluma 0&pilased, kellel on enam-vdhem Uhesugused huvid. 'Voi-
mete erinevus ei takista rihma edukat koostodtamist, vaid koguni soodustab seda. «Oleks
ekslik eraldada tugevamaid ja ndérgemaid eririhmadesse: see vahendab rihmatdd tule-
musi, aga veelgi rohkem selle kasvatuslikku moju» (5, lk. 88).

Oma viimases, kasikirjalises t66s esineb J. Kais juba mdnevdrra muutunud seisu-
kohtadega. Ta Kkirjutab, et rilhmade moodustamisel jaetagu lastele vabadus oma to6-
kaaslaste valikul. «Enamasti kujunevad sel teel taiesti sobivad tddruhmad», Kirjutab ta
(9, Ik. 335). Opetaja vdib teha rilhmades Umberpaigutusi ainult kaalukatel pd&hjustel.
Opilaste vbimete kohta avaldab ta arvamust: «T66 rilhmas v8ib edeneda hésti, kui iga
liige omab teatava miinimumi joudlusvdimet. Kes ei suuda uUhisest to0st osa votta, sel-
lest pole abi rihmale, ja ta ise ka saab to0st vahe kasu» (9, lk. 333). Seepdrast ei soovita
ta enam moodustada riuhmi vaga ebaiuhtlase tasemega Opilastest. Samal ajal aga on ta
taiesti Uhtlase koosseisuga rihmade vastu, mis I6huksid klassikollektiivi. Selliseid rihmi
peab ta vBimalikuks ainult sel juhul, kui rihmadpetuse eesmark on peamiselt teadmiste
taiuslikum omandamine.
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Ruhmade moodustamisel, eriti nooremates klassides, tuleb arvestada ka opilaste suh-
tumist Uhistodsse. Eriti tuleb silmas pidada, et vBimuhimulised lapsed ei haaraks kogu
tood rihmas enda katte. Neile ei sobi kaaslasteks vaiksed, tagasihoidlikud 0&pilased.
Silmas tuleks pidada ka &pilasi, kes ei todta meeleldi teistega koos, samuti kartlikke
ning alavaarsustunde all kannatavaid lapsi. Uhine t66 sobivas riihmas, viiksemas kaas-
Opilaste ringis aitab neid kiiremini koduneda. Arvestada tuleb muidugi ka 6pilaste kuul-
mist, nagemist jmt.

Iga rihm valib tavaliselt rthmavanema, kes vastutab korra ning t66 organiseerimise
eest oma riihmas.

RUHMATOO KASUTAMINE

Kdige sagedamini kasutatakse rihmat66d mitmesuguste praktiliste t66de ja vaatluste
tegemisel, eriti fulsika-, keemia-, bioloogia- ja geograafiatundides.

J. Kaisi slsteemis esineb rihmatdd vahepealse astmena individuaalse ja frontaalse
(kollektiivse) t66 vahel, kusjuures seda késitatakse siiski eelkdige kui Uht Opilaste ise-
seisva t66 vdimalust, «mis parajal kohal tooks Oppetddsse vaheldust ning varskust»
(5, lk. 125). Eriti soovitavaks peab ta rihmatodd suuremate teemade kasitlemisel, mis
siis jaotatakse riihmade vahel osadeks, et rohkem vdimaldada &pilastel todsse sliveneda.
J. Kéis margib, et ruhmatdd vOib toimuda; 1) Uhisel teemal, kui Opilased jagunevad
ruhmadesse kogu klassile maéaratud thise Ulesande taitmiseks, 2) teema jagatakse alaosa-
deks ja iga ruhm saab isesuguse tddulesande ning kdigi rihmade t66 moodustab ulatus-
likuma temaatilise terviku, 3) alateemade jarjestikune labitddtamine, kui toolulesanded
jaotatakse pikema aja peale (naiteks 1 kuu) ja Opilased selle aja jooksul todtavad eri-
nevas jarjekorras labi kbik alateemad. lga teema omandamiseks peaks kuluma sellisel
juhul enam-vdhem uhepalju aega.

Ruhmattd eeldab, et Opilased parast seda, kui vajalikud suulised seletused voi Kir-
jalikud tésjuhendid on antud, tdétaksid iseseisvalt (iksteist vastastikku abistades. Ope-
taja jalgib ning suunab t66d. Niipea kui Ulesanded on taidetud, jargneb kokkuvote,
milles kogu t60 liidetakse tervikuks. See on rihmatdd Uks olulisemaid momente, Uhise
kokkuvotte jaoks maérab iga rihm aruandja, kes kasutab selleks andmeid ka rihma-
kaaslastelt. Rihma puudulik t66 ilmneb halvas kokkuvéttes. Selline vastutus on palju '
suurem, kui Uksikdpilase oma tavalise klassi t66s. Kokkuvdte olgu luhike ja asjalik,
sisaldades ainult olulisi métteid, reegleid, arvulisi andmeid, mida aruandja veel suuli-
selt tdiendab. Pikki valmiskirjutatud referaate J. Kéais selleks ei soovita. Need on sageli
sisult halvad, nende koostamine ja esitamine vbtab vaga palju aega. Kuna kdik &pilased
on té6tanud ikkagi samal ainealal ning kasutanud ka sageli sama kirjandust, siis on nad
kullaldaselt ette valmistatud selleks, et teiste rihmade kokkuvotetest saada oma tead-
mistele vajalikku téiendust. «Kdige vaartuslikumaks ja pusivamaks jaab aga igale 6pila-
sele see t80, mis ta iseseisvalt sooritas rihmatdds.» (5, Ik. 90.)

Juba oma esimestes t6odes hoiatab J. Kais, et arusaadavalt ei ole soovitav t66tamine
ruhmades Uhes vOi teises aines terve kursuse ulatuses, kuigi ainelaadilt see oleks vGi-
malik. Rihmatdd olgu vahelduseks siis, kui see tdoOviis osutub kdige otstarbekohase-
maks.

KOKKUVOTE

Hasti organiseeritud rihmatdds peituvad kahtlemata mitmed kasvatuslikud véaértused.
Siin tekivad Opilaste endi ja dpetaja vahel niisugused suhted, nagu need esinevad uUhis-
konnas. Uhine t60 ja vastutustunne soodustavad Opilaste kohusetunde arenemist. Sellega
kaasneb aga ka parem teadmiste tase. Paljud praktilised naited ning teoreetilised seisu-
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kohad rihmatt6 organiseerimise kohta on kasutatavad ka tdnapéevai. Seetbttu on lahem
tutvumine J. Kaisi tdddega igale dpetajale kahtlemata huvipakkuv ja kasulik.
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Cooo

Vaieldavaid probleeme seoses

fakultatiivainetega

HEINO LUMETS

I I6himdttelise uuendusena tulid fakultatiivained meie keskkoolide 6ppeplaanidesse,
jL lahtudes 1966. a. NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite NOukogu otsusest
«Uldharidusliku keskkooli t66 edasise parandamise abinudest». Mdneaastase
praktika ja teaduslike asutuste otsingute alusel on ilmnenud mitmeid probleeme, mille
tapsustamine ja neile vbimalike lahendusvariantide otsimine tunduvad kullalt olulistena
meie kooli edaspidise arengu suhtes.

Kui jalgida liiduvabariikide praktikat, siis vOib 0elda, et fakultatiivainete Ulesan-
deidki moistetakse kullalt erinevalt. Paraku pole ka nende pdéhjalikumat kasitlust keegi
veel esitanud. Seepérast peaks olema pdhjendatud alata sellest.

Eespool mainitud otsus tdstab esikohale Opilaste mitmekilgsete huvide ja vbimete
arendamise, teadmiste suvendamise fllUsikas ja matemaatikas, loodusteaduslikes ja hu-
manitaarainetes. Seega néhakse selles vdimalust individualiseerida dppet6dd.

Tundub, et seda Ulesannet pole mdoistetud uhel viisil. Sellele méttele viib liiduvaba-
riikide fakultatiivainete koosseisu jalgimine.

Kui kisimuses on mitmekulgsete huvide ja vbimete arendamine, siis peaks sellest
tulenevalt fakultatiivainetena rohkem 6petatama mitmesuguseid erikursusi dppeplaani
ainete tdienduseks voi ka sellistest valdkondadest, mis polegi Oppeplaanis esindatud.
Meile tundub, et eriliselt digustatud on just viimased, aga ka need ained, mis on Oppe-
plaanis liialt ndrgalt esindatud ega kindlusta opilaste vajalikku arengut, nagu naiteks
esteetilise tsukli ained. Mitmesuguse taiendava materjali pakkumine pdhikursuse juurde

929



peaks olema fakultatiivainete vaadeldavast llesandest lahtudes sekundaarne. See suund
domineerib aga taiesti Lati NSV-s (kb6ik andmed esitatakse Uksikute ainete sivendatud
Opetamise teadusliku ndukogu materjalide alusel; allakirjutanu on selle ndukogu liige),
AserbaidZaani NSV-s, TadZiki NSV-s ja Turkmeenia NSV-s.

Naib, et sellist arengut on mdjutanud mitmesugused praktilised asjaolud, eelkdige
aga koolide ja Opetajaskonna valmisolek fakultatiivainete dpetamiseks. Need ained luli-
tati dppeplaani, ilma et oleks ette valmistatud vajalikke &ppematerjale Opilastele, metoo-
dilisi kasiraamatuid Opetajatele, ilma et oleks piisavalt orgniseeritud vastavat materiaal-
set baasi. On hdlpsasti mdistetav, et palju lihtsam on sellisel juhul dpetada teatud lisa-
peatukke selle vdi teise aine pdhikursuse juurde, &armiselt raske aga mdnda erikursust,
eriti sellist, mis pole seni 6ppeplaanis mingil moel esinenud. Teiselt poolt on teatav
moju olnud lapsevanemate ja koolidegi soovil dpilasi paremini ette valmistada korge-
matesse koolidesse astumiseks. See taotlus on paremini realiseeritav just pohikursuse
drillimise ja lisapeatukkide dpetamise kaudu, erikursuste &petamist ja mingis osas Gppe-
plaani tdiendamist see ei ndua. Nimetatud teguri mdju on téheldanud mitmed vabariigid.
Tadziki NSV esindaja markis Uksikute ainete slvendatud Gpetamise probleemide teadus-
likus ndukogus: fakultatiivsetesse gruppidesse l&dhevad esmajoones need, kes kavatsevad
haridust jatkata kdrgemas koolis.

Fakultatiivainete kasutamist otse k&rgemasse kooli astumiseks ettevalmistamiseks
saab kull vaevalt lugeda vastavaks NLKP Keskkomitee otsuse p&himdttele. See annab
pigem tunnistust kohustusliku dppeplaani ja programmide ebarahuldavast realiseerimi-
misest, dpetamise puudujdékidest.

Margitule vastandlik, kuid samast lahtekohast péarit on fakultatiivtundide kasutamine
puudulikult edasijdudvate Opilaste jareleaitamiseks, mida on téheldatud Gruusia NSV-s
ja sellesama vabariigi haridusministeeriumi poolt ka hukka mdoistetud.

Mitmes vabariigis, nagu AserbaidZaani ja TadZziki NSV-s, peavad pedagoogid sellist
praktiliste tegurite  m&jul kujunenud arengusuunda koguni kdige p6&hjendatumaks.
Meile tundub see kill hada vooruseks muutmisena.

Koérvalepbikena tahaksin maérkida, et fakultatiivainete dpetamise alal véljakujunenud
praktika on vaga huvitav nditaja vabariigi hariduselu ja pedagoogilise kultuuri kohta
Uldse. Et nende ainete Opetamist pole Ulevalt detailselt reglementeeritud, iga vabariigi
ja kooligi vabadused on kdullalt suured, siis naitavad valitud lahendused paratamatult
kooli ja 6petajaskonna taset, pedagoogilise kultuuri kdrgust.

Opilaste mitmekiillgse arengu huvides on ilmselt otstarbekam Leedu NSV praktika,
kus domineerivad mitmesugused erikursused, kokku 88 nimetust.

Voib kull kusimus kerkida, kui otstarbekas on fakultatiivainete suur hulk. Sellisel
juhul ei ole moéeldav tarvilike dpikute ja késiraamatute koostamine, tsentraliseeritud
korras Oppevahendite valmistamine ja hankimine. V&ib veel lisada sedagi, et pedagoo-
gilised Oppeasutused saavad ilmselt kohanduda kullalt piiratud arvi fakultatiivainete
alal ettevalmistust andma. K®&ik need on kaalukad argumendid suure arvu vastu. Ent
ometi tundub, et fakultatiivainete suur arv on ka voorus. Opilastel on siis tdepoolest
valikuvdimalus. On selge, et mingi suhteliselt erakordse aine pakkumine &pilastele vali-
kuks sdltub ju 6petajast. Opetaja, kes on teatud erikiisimustes hankinud endale kullal-
daselt teadmisi ja tahab seda ainet Opetada, on enamasti selle valdkonna entusiast. Kui
ta ei pdlga vaeva, mis kaasneb &piku ja Oppevahendite puudumisega, miks peaksime teda
takistama seda vOi teist haruldast fakultatiivainet dpetamast.

Fakultatiivainete suurem hulk ja nende koosseisu paindlik muutmine on eeldus, mis
vbimaldab realiseerida Uht teist Ulesannet, mida on korduvalt seatud valikainete ette
(3Bepes., 1971). Nimelt teaduse, tehnika ja kultuurielu uute saavutuste paindlik ja kiire
peegeldamine fakultatiivsete koolikursustena tundub v&imalik olevat ainult Gpetajatest
entusiastide kaudu ja sealjuures suhteliselt rasketes tingimustes — pole ©Opikuid ega
Oppevahendeid. Seepérast on vaevalt usutav, et niisugused ained vdi ainult lisapeatU-
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kidki kohe vaga laialt leviksid. Need jaavad ikkagi vaga Uksikute koolide asjaks, kus
leidub ala entusiastlikke Opetajaid. Sellega aga tBuseb fakultatiivainete koguarv vaba-
riigis. Seda arvamust vBivad modneti kinnitada tahelepanekud meiegi vabariigis. Nii oli
filmikunsti alused aine, mille dpetaja olemasolu koolis ei saanud olla ootusparane. Seda
fakultatiivainet asusid omaalgatuslikult, ilma igasuguse administratiivse tbuketa Gpetama
entusiastid, kes olid oma pdhieriala kérval hankinud endale teadmised ka filmikunsti
alustes. Tanu nende tegevusele vOib selle vagagi perspektiivika aine 6petamine vabarii-
gis samm-sammult laieneda. V6i mida vOib raakida selliste, kullalt erakordsete fakulta-
tilvainete vastu, nagu «Leedu keele sunonuimika ja k&nekujundid» v6i «Andmeid
slivamere uurimise tulemustest» jt.

Uksikud dpetajad ja koolid loovad oma pioneeritegevusega eeldused ménede hari-
duslike ja kasvatuslike vaartuste poolest viljakamate valikainete edaspidiseks laialdase-
maks Opetamiseks. Nimetatud asjaolust tingituna tuleks p&himdtteliselt ergutada Opeta-
jate omaalgatust fakultatiivainete koosseisu maaramisel. ,

Kullalt sageli on fakultatiivaineid peetud kutseorientatsiooni vormiks (3Bepes, 1971)
ja koguni ka ettevalmistamise vormiks t66ks mingis rahvamajanduse harus (VBaHOB,
1971; KpacHos, 1971 wn gap.). Niisugust ulesannet vOib vaga mitmeti moista. See vdib
seisneda kutseinformatsiooni fakultatiivse kursuse Opetamises, nagu seda on tehtud
Leedu NSV-s. See vdib seisneda ka mitmesuguste tddalaste fakultatiivainete Gpetamises,
mille kaigus Opilased tutvuvad lahemalt teatava kutsealaga. On taheldatud, et eriti need
noored, kes pérast keskkooli I6petamist valivad kutseala toomissfaaris, vitavad meelsasti
osa tootmisdpetusliku suunitlusega rihmadest, mis ménes koolis h6lmavad ule poole
kogu fakultatiivainetele ettendhtud ajast (KpacHos, 1971). Selliselt oleks tegemist kuna-
gise tootmisOpetuse jatkamisega piiratumas ulatuses. Niisugusel moel fakultatiivainete
kasutamine on kusitav. Tegelikult orienteeritakse opilast kullalt Uhekilgselt t6oks min-
gis kitsamas tootmissfaaris. Kutseorientatsioon keskkoolis peaks olema esmajoones vaja-
liku informatsiooni saamine erinevate kutsealade kohta, millest lahtudes ®&pilane voib
teha valiku. Teiselt poolt muidugi ka selliste tddoskuste saamine, mis elementidena esi-
nevad paljudel kutsealadel. Niisuguses vaimus késitab kutsesuunitlust fakultatiivainete
kaudu ilmselt ka |. Zverev, kes kirjutab: «Avardades vaimset silmaringi, laiendades va-
litud alal tdsiselt dpilaste silmaringi, arendades nende tunnetuslikke huvisid, on fakul-
tatiivtunnid Uheks Opilaste kutsesuunitluse ja politehnilise ettevalmistuse vormiks, mis
teatud maaral panevad alusmudri tulevasele erialale.» (1971)

Eespool vaadeldud ulesanded ei ole kaugeltki ainukesed, mida fakultatiivainetele
anda vOib. Meile tundub, et eriti puudulikult on eritletud kasvatusulesandeid, mida need
tunnid taita voiksid ja mida me oma praktilises tegevuses ka arvesse vdtma peaksime.

Valikuvdimaluse pakkumine on juba iseenesest kasvatuslik vaartus. Elus kohtub ini-
mene kogu aeg erinevate alternatiividega ja peab nende vahel valima. Selline valik
nduab teatud intellektuaalset arengut, vBimelisust kaaluda iga alternatiivi poolt ja vastu,
nduab tahteomadusi, eriti otsustavust teha kindel valik. Valiku argumenteerimisel on
paratamatu nii isiklike kui ka sotsiaalsete motiivide kaalumine, kollektiivi ja ka meid
Umbritsevate Uksikisikute huvide arvestamine. Kdik see kuulub inimese sotsiaalse arengu
juurde. Situatsioonid, kus Opilane peab valima, on sotsiaalselt arendavad. Koolielu on
paraku liigagi reglementeeritud ja pakub Opilastele vahe vdimalusi valida. Seda rohkem
peame hindama fakultatiivaineid sellestki aspektist.

Valiku kasvatuslikust mdjust tulenevad aga teatud jareldused kooli tegevusele.

1. Opilastele tuleb esitada valikuks mitmeid aineid, millest nad reaalselt dra kasuta-
vad ainult mdned. Organisatsioonilistel kaalutlustel tuleb jargmise aasta vdimalikud
valikained teatavaks teha paar kuud enne 6ppeaasta |6ppu, ndnda et enne Gppetdd vahe-
aega oleks Gpetajatel teada jargmisel aastal eesseisev t66.. Uheksandates klassides on see
raskemini korraldatav. Seal on modeldav ka t66 hilisem alustamine fakultatiivainetes
(néiteks alates oktoobrist), nagu see Gruusia NSV-s bngi.
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Selline suurema hulga valikuvéimaluste pakkumine séltub muidugi suuresti kooli
Opetajaskonna tasemest ja sellest, kuidas kooli juhtkond on seda ala perspektiivselt
planeerinud.

2. Opilased peaksid saama teatud informatsiooni pakutava kursuse iseloomu kohta,
peaksid saama alused, millest lahtuda valimisel.

Teiseks valikainete oluliseks kasvatuslikuks vaartuseks tuleb pidada seda, et need
suurendavad &pilaskoosseisu heterogeensust. Uhed on paremini orienteeritud Uhtedel,
teised teistel aladel, vastavalt sellele, milliseid valikaineid nad Opivad. See on aga tea-
tud vooruseks Opilaste omavahelisel suhtlemisel: neil on v8imalik vastastikku vahetada
kultuurivdartusi (Liimets, 1967). Teatud praktilised raskused tekivad koolidel nendel
aladel, mida dppida soovijate hulk on véike. Linnades on seegi lahendatav koolidevahe-
liste gruppide organiseerimise kaudu, nagu seda moned vabariigid ongi praktiseerinud.

Fakultatiivainetest lahtuv vaartuste vahetamine saab olla killalt piiratud, kui jatame
selle ainult vaba, stiihilise suhtlemise hooleks. Peame otsima vdimalusi, et Opilaste
poolt erinevates riihmades omandatu vOiks ka teiste silmaringi avardada. Siit kerkib
ndue fakultatiivainete seostamiseks kogu klassi Opitavate kohustuslike ainetega. Ainete-
vahelisi seoseid selles plaanis on aga véhe anallusitud.

Fakultatiivained vbivad aidata kaasa koolikollektiivi tugevdamisele. Kollektiivi «meie-
teadvust» tugevdavad muuhulgas teatavasti erinevused teistest kollektiividest, oman&oli-
sus. Kooli 6petajate koosseisu erinevad huvid ja erinev orienteeritus selle vOi teise tea-
duse uksikkusimustes annavad vbimalused Opetada teistest koolidest kullalt erinevaid
fakultatiivkursusi. Olgugi et see pdhjustab teatavaid organisatsioonilisi raskusi, tuleb
siiski ndha sellise olukorra dialektilist teist kilge ning sellisesse erandlikkusesse posi-
tiilvselt suhtuda.

Huvipakkuv on taheldada teatud omanéolisust fakultatiivainete alal erinevates liidu-
vabariikides. Erinev on juba 0Opilaste haaratus. Seda iseloomustab 1. Zverev jargmiselt:
«Keskmine Opilaste haaratus kogu maal on 39%, 7 vabariigis see k&igub 17—21%
vahel, 4 vabariigis on 30—35%, Vene Fdderatsioonis vordub haaratuse % keskmisega,
6 vabariigis kdigub see 45—55% vahel. Leedu ja Eesti NSV-s on see vaga kbrge ja pea-
aegu laheneb 6pilaste haaratusele valikainetega NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia eks-
perimentaalkoolides.»

Kui peaaegu kdikides vabariikides prevaleerivad matemaatika ja kirjanduse alased
grupid, siis Eesti NSV-s margib |. Zverev 0&pilaste proportsionaalset jaotumist erinevate
ainegruppide vahel. Uheks meie vabariigi isedrasuseks tuleb lugeda killalt laialdast
pedagoogika ja psuhholoogia ning esteetilise tsukli ainete dppimist. Need ained on mdnes
kohas teiste korval isegi esikohal. Nii oli 1969/70. 8.-a. Parnus esikohal esteetiline tsuk-
kel, teistel matemaatika ja fliUsika, kolmandal pedagoogika ja psuhholoogia; Rakvere
rajooils olid aga esikohal pedagoogika ja psiUhholoogia, teisel kirjandus ja kohnandal
matemaatika ja fulsika. Ja miks ei peakski erinevad rajoonid ja linnad olema omanéao-
lised oma valikainete koosseisu poolest?

Valikained on elu survel saanud ulesandeid, mis neile tingimata ei peakski kuu-
luma ja mis ei pruugi olemuslikult nendega seotud olla. Nimelt on nende abil sisuliselt
hakatud kompenseerima puudusi meie dppeplaanides. Allakirjutanul on juhus olnud kord
juba osutada meie Oppeplaanide uhekilgsusele (Liimets, 1969), Humanitaarainete suurt
osakaalu meie vabariigi valikainete kogumahus tuleb kull pidada selliseks terve kooli-
eluorganismi kompensatoorseks reaktsiooniks reaalainete vohamisele ametlikus oppe-
plaanis. Téhelepandav on see, et isegi hariduse sisu ja mahu valjatddtamisega tegelnud
komisjoni seletuskirjas uue Oppeplaani ja programmiprojektide juurde on taheldatud
humanitaarainete ebarahuldavat olukorda ja on soovitatud kompenseerida puudujadke
klassivélise tédga. On paris moistetav, et valikaineid vdeti kui kompensatsioonivoi-
malust.

Valikainete susteem vdib haridusorganitele kull kasulik olla katsepdlluna. Enne kui
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moni uus aineldik vdi koguni aine kohustuslikku dppeplaani votta, on mdeldav ja mit-
meti viljakas seda katsetada fakultatiivsena. Selline katsetamismoodus v8ib stimuleerida
programmi ja dppematerjalide autoreid rohkem vaeva nédgema aine Opilastele jdukoha-
semaks ja huvitavakski muutmisel.

Pedagoogilised uurimisasutused peaksid markama valikaineid kui vOimalust kardi-
naalsemate didaktiliste uuenduste jareleproovimiseks. Aastakimneid ja -sadugi dpetatud
ainete puhul on didaktilisi uuendusi suhteliselt raske rakendada. Opetajaskond on liialt
traditsiooni kammitsais, muidugi ka didaktid ja ainemetoodikud ise on samavfrra lum-
matud mitmesugustest eelarvamustest. Valikaine puhul oleme enam-vdhem vabad: v8ime
kdllalt loovad olla alates programmi Ulesehitamisest ja |0petades Opilase to6tulemuste
arvestamisega. Paraku on kull sellelt pinnalt veel vahe katsetusi esile kerkinud, tavad
suruvad end ka siia. Uhe tihelepandavamana voiks ehk markida Leningradis Herzeni-
nimelise Pedagoogilise Instituudi organiseeritud eksperimenti, milles kogu Gppematerjal
esitati teleekraanilt, dpetaja korraldas ainuiksi seminare ja praktilisi tdid. Selliselt 6pe-
tati kullalt keerukaid ja raskeid kursusi, nagu marksistlik-leninliku filosoofia ja sotsio-
loogia alused ja mitmed matemaatilised erikursused — 9. ja 10. klassile (Bo60pbIKuH,
CrtenaHoB, 1971).

Niiviisi tasuks katsetada Opikute uuelaadse kujundamise vdimalusi. Tundub, et fakul-
tatiivainctes kuillalt laialdaselt levinud arvestuste siisteem teadmiste kontrollimisel vdib
pakkuda viljakaid ideid ka kohustuslike ainete 6petamise parandamiseks. V8ib loota, et
fakultatiivainete kaudu imbub uusi jooni isegi Opilaste ja Opetajate suhetesse. Ma pean
eriti silmas autoritaarse kohtlemise vahenemist. Vabatahtlikus t66s see vaevalt pisida
saab. VOib arvata, et valikaine tundidest need jooned tungivad aja jooksul kohustus-
likku Gppetodssegi. See on ilmselt stiihiline protsess. Me peaksime aga valikaineid kasu-
tama rohkem uute didaktiliste lahenduste ja isegi uute &pilaste omavaheliste ning ka
Opetajate-Opilaste suhtevormide jareleproovimiseks.

Nagu néeme, on valikained dige mitmetahuline probleem. Tundub, et nende lulita-
mine Oppeplaani on kaugelt laiema vaartusega, kui see esialgu paistis ja kui seda seni
praktilises tegevuses arvestatud on.
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MILLEST SOLTUB KUSIMUSELE
VASTAMISE OIGSUS

JAAN MIKK, LY LOIGU, ANDI TAMM

J1 / &ga sageli kasutab Opetaja Opilaste teadmiste kontrollimiseks kisimusi. Need nai-
V tavad, kas Opilane on tunniks Oppinud ja materjalist aru saanud vOi ei. Seega
vbimaldab kisimustele vastamise digsus teha otsustusi Opilaste kohta. Kuid vas-
tamise Oigsus oleneb ka esitatud kisimustest ja materjalist, mille pdhjal toimus vasta-
miseks ettevalmistamine. Rangelt vottes oleme 6igustatud Opilasi vordlema ainult siis,
kui neile esitatakse Uhesuguse raskusega kusimusi ja Uhesuguse raskusega Oppetekste.
Selleks et otsustada, kas kisimused ja Oppetekstid on vdrdse raskusega, peame teadma,
millistest kisimuse ja millistest tekstide tunnustest soéltub kiisimustele vastamise 8igsus.
Seda teades suudame ka Oelda, kuidas muuta tekstide vdi kiisimuste raskust. See avab
vdimalused kisimuste paremaks kasutamiseks, mis on véga tahtis, sest kiisimuste esita-
mine on ks modistmisvbime arendamise pohilisi votteid (1).

Klsimustele vastamise 0digsuse faktoritega tegeldakse loetavusealastes uuringutes.
Viimastes aga vaadeldakse pdhiliselt ainult vastamise digsuse soltuvust tekstist ja paha-
tihti jaetakse erinevused kiisimuste eneste raskustes arvestamata. Kui kusimuste raskust
ei kontrollita, siis vdivad Uhele tekstile esitatud kisimused osutuda raskemaks kui tei-
sele tekstile esitatud kusimused ja nii hinnatakse raskemate kiusimustega tekste raske-
mateks, kui need tegelikult on. See sunnib kahtlema nendes loetavuse valemites, mis on
tuletatud ainult kisimustele vastamise pdhjal. Usaldatava loetavuse valemi tuletamiseks
tuleb uurida mitte ainult tekstis peituvaid kisimusele vastamise 6igsuse faktoreid, vaid
ka kisimuse enese neid mojutegureid, millest sellele vastamine sdltub.

METOODIKA

Uldjoontes on uurimismetoodika jargmine. Opilastel lasti lugeda tekste ja nende
pohjal kisimustele vastata. Opilaste vastuste alusel arvutati kiisimuse kerguse ja teksti
raskuse nditajad. Edasi puuti arvudes véljendada méoningaid kusimuste ja tekstide tun-
nuseid, millest vBis oodata, et need seostuvad enne leitud suurustega Seejarel tehti kor-
relatsioonanaliis Uhelt poolt kisimuse kerguse néitajate ning kisimuse tunnuste vahel
ja teiselt poolt teksti raskuse néitajate ning teksti tunnuste vahel. Visandatud uurimis-
plaani konkreetsel rakendamisel tekkis aga moningaid raskusi, mille Uletamisviisidel
peatume alljargnevas detailsemas metoodikakirjelduses.

Katsed tehti 30 tekstildiguga, mis olid valitud populaarteaduslikest raamatutest. Igale
tekstile koostati 8 kisimust, kusjuures nendest oli: a) 3 kusimust Uksikute lausete kohta,
b) 2—3 kisimust teksti Uksikute osade vaheliste seoste kohta, c) 1—2 miks kisimusi ja
d) Uks kusimus teksti loogilise struktuuri kohta.

Katse tehti Tartu 5., Ndo, Lahte, Kivibli 1. ja Viljandi 1. keskkoolis 1971. a. keva-
del pohiliselt 10. klassides. Vastused laekusid iga teksti kohta neljakimnelt &pilaselt.

Tekstist arusaamise Ule otsustatakse tavaliselt selle jargi, kui hésti vastatakse teksti
kohta esitatud kisimustele pérast teksti lugemist. J. R. Bormuth (4) arvab, et hoopis olu-
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lisem on arvestada, kui palju uusi teadmisi saadi teksti lugemisel. VOib ju Uks tekst
olla nii lihtne, et Opilane vastab kdikidele selle kohta esitatud kisimustele, kuid ometi
ei tasu seda teksti temale soovitada, sest seal polegi Opilase jaoks midagi uut. Loeme
ikkagi selleks, et saada uut informatsiooni ja seetbttu tuleks ka uurida, millest sdltub
saadud uue informatsiooni hulk.

Teksti lugemisel omandatud teadmiste 'hulga hindamiseks lasti katseisikuil kisimus-
tele vastata kaks korda. Algul said nad kiisimused ja vastasid neile, siis korjati vastu-
sed kokku ja anti tekstid. Péarast tekstide lugemist vastasid katseisikud samadele kusi-
mustele uuesti, kusjuures nad voisid kogu vastamise ajal tekste kasutada.

lgas klassis kestis katse 2 tundi. Selle aja jooksul t66tasid Opilased labi nelja teksti
kisimused. Need neli teksti moodustasid iihe rihma. Uldse oli 15 rilhma, iga tekst kuu-
lus kahte erinevasse riihma.

Opilaste vastuseid hinnati kahepallilises siisteemis: vale vdi vastamata — 0, dige —
1 punkt. Edasi leiti iga kisimuse kohta Oigete vastuste protsent enne ja péarast teksti
lugemist. Kuna katseisikuiks olid pdohiliselt 10. klassi Opilased, siis vOime oletada, et
nende vbimed jaotuvad normaalselt, ja seetbttu ei moodusta saadud protsendid inter-
valliskaalat. Intervalliskaala saamiseks mindi ule standardhélbe uUhikuile, kasutades nor-
maaljaotuse N (0, 1) jaotusfunktsiooni tabelit (13, k. 302—303).

Standardhélbe Uhikuls véljendatud kiisimuse kerguse hinnangute aritmeetiline kesk-
mine sai vbetud teksti kerguse hinnanguks. Neid aga ei saa veel kasutada, sest need
sdltuvad kusimustele vastanud Opilaste vBimekusest, ja eri rihmade tekstidele vastasid
eri Opilased. Me saame kasutada Uhe rihma tekstide kerguste erinevusi, kuna voib ar-
vata, et need erinevused oluliselt ei sdltu dpilaste voimekusest. Tahendab, et iga rihma
tekstide kerguste omavaheliste erinevuste pdhjal tuleb arvutada nende kerguste uued
néitajad, mis siis juba ei ole moonutatud dpilaste véimekuse erinevustest.

lga teksti kohta leiti selle kerguse erinevused kuuest teisest tekstist (3 tUhe rihma
pbhjai ja 3 teise ruhma podhjai). Edasi kasutati iteratsiooniprotsessi, milles mingi teksti
kerguse uus lahend vdrdub sellega vorreldud teksti kerguse eelmine lahend pluss nende
tekstide kerguste erinevus. Kdikide tekstide kerguste esimeseks luhendiks vdeti 0. Esi-
mese teksti kerguse teise luhendi saamiseks iiideti sellega vorreldud teksti kergusele
(s. 0. konkreetsel juhtumil nullile) nende tekstide kerguste katsel mé&é&ratud erinevus.
Sama suurus arvutati analoogilisel viisil, lahtudes veel 5 tekstist, millega esimest teksti
oli vOrreldud ja teise luhendi I6plikuks véaartuseks vdeti saadud 6 tulemuse aritmeeti-
line keskmine. Nii arvutati kdigi kolmekimne teksti kerguse teised luhendid. Sellega
I6ppes iteratsiooniprotsessi esimene samm. Jargmised sammud olid analoogilised, ainult
et luhenditeks, millest arvutustel l&htuti, polnud enam nullid, vaid eelmisel sammul saa-
dud tulemused. 10—15 sammu jarel saadud tekstide kerguste hinnangud enam oluliselt
ei muutunud, mistdttu neid vdib pidada tekstide kerguste otsitud naitajaiks.

Kirjeldatud arvutustega saadi katte Opilaste eelteadmiste naitajad (enne lugemist an-
tud vastuste pohjal) ja ldppteadmiste naitajad (parast lugemist antud vastuste pohjal).
Nende vahet kasutati teadmiste juurdekasvu nditajana. Allpool toodavas tulemuste ana-
lhusis naidatakse, milliste tekside tunnustega nad seostuvad.

Iga kiusimuse jaoks kasutati analoogilisi naitajaid. Viimased saadi, kui tekstide ker-
guse naitajaile liideti iga kiusimuse ja teksti kerguse hinnangu vahe, mis oli leitud juba
enne iteratsiooni. Aga enne kui asume vaatlema, milliste kusimuste tunnustega need
kusimuste kerguste naitajad seostusid, peatume veel Uhel vottel tekstide ja kusimuste
kerguste arvutamiseks.

E. Marks ja G. A. Noil (9) kritiseerivad mdistmisteksti kisimusi samast aspektist
J. R. Bormuth ja tuletavad siis valemi kusimuse kerguse arvutamiseks. Teisendades
veidi nende valemit (Il), saame;

_ vO—OVv
* 0 VB-fVV
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p — kisimuse kergus;

VO — O0pilaste arv, kes enne teksti lugemist on sellele kisimusele valesti ja parast

digesti vastanud;

OV — opilaste arv, kes enne lugemist vastasid Bigesti ja parast lugemist valesti;

VV — opilaste arv, kes enne lugemist ja ka péarast lugemist vastasid kusimusele

valesti.

Selle valemi alusel arvutati iga kisimuse kerguse hinnang, samuti iga teksti kerguse
hinnang kui selle teksti kiisimuste kerguste aritmeetiline keskmine. Need aga s6ltuvad
Opilaste vdimekusest, mistbttu tuli dle minna saadud hinnangute erinevustele ja teostada
iteratsiooniprotsess. Arvutatud tekstide kerguse néitajailt mindi tagasi kiisimuste kerguse
néaitajaile.

TULEMUSED

Vaatleme kdigepealt, millistest kusimust iseloomustavatest suurustest séltub kisimu-
sele vastamise digsus ja teadmiste juurdekasv. Teadmiste juurdekasvu néitajaid oli ar-
vutatud kaks. Kuna viimati kirjeldatu korrelatsioon |8ppteadmistega oli suurem, siis
tuleb seda pidada paremaks teadmiste juurdekasvu néitajaks. Saadud tulemus vastab
vO—0Ov
vO+Vvv
vOetud need kisimused, millele enne lugemist ei vastatud, kui me aga |6ppteadmistest
eelteadmised lahutame, siis vdib 100%-lise teadmiste juurdekasvu saavutada ainult juhul,
kui enne ei vastanud kusimusele keegi ja parast vastasid kdik.

Teadmiste juurdekasvu ja l0ppteadmiste néitaja ning moningate kiUsimuste tunnuste
vahel arvutati lineaarkorrelatsioonid. Nendest 95%-liselt usaldatavaid oli kolm.

Ldppteadmiste ja teadmiste juurdekasvuga andis absoluutvaartuselt suurimad korre-
latsioonid (vastavalt —0,32 ja —0,25) kusimusele vastamiseks vajalike fraaside* arv. See
tunnus leiti teksti ja kusimuse intuitivse semantilise analuisi péhjal, kusjuures tunnu-
ses arvestati ka neid fraase, mis semantiliselt polnud olulised antud fraasile vastamiseks,
kuid jaid oluliste fraaside vahele, sest ka need fraasid raskendavad kisimusele vasta-
mist Kui mingile kiisimusele v8is vastata mitmete erinevate fraaside pohjal, siis arves-
tati vastuse kdige luhemat valjendusviisi. Korrelatsioonid naitavad, et mida ulatusli-
kuma tekstiosa kohta kusimus kéib, seda raskem on sellele vastata.

Teiseks kiusimusele vastamise 6igsust mdjutavaks faktoriks osutus kisimuse pikkus
(korrelatsioonid vastavalt —0,16 ja —0,20). Kiusimuse pikkust mdddeti tdheruumides.
Korrelatsioonid néaitavad, et pikemate kiisimuste puhul on eksitusi vastamisel rohkem ja
ka teadmiste juurdekasv jaab vaiksemaks. Tulemus on kooskdlas loetavuse uuringuist
tuntud tdsiasjaga, et pikemaid lauseid on raskem mdista.

Kolmas faktor, mis mdjutas Oigete vastuste arvu kasvu, oli kisimuse nende sbdnade
protsent, mis olid ka tekstis (korrelatsioon 0,15). Mida rohkem teksti s6nu kisimuses
esines, seda suuremal maaral leiti vastus sellele kusimusele tekstist lles. Tulemus on
kooskdlas uldise tbekspidamisega, mille jargi tekstilahedastele kiUsimutele on kergem
vastata.

Peale mainitud tunnuste leiti veel kisimuse sdnade tuntuse ja abstraktsuse néitajad,
kuid nende korrelatsioonid teadmiste juurdekasvu ja ldppteadmistega ei osutunud statis-
tiliselt olulisteks. Teadmiste juurdekasvul olid usaldatavad korrelatsioonid veel teksti
raskusega ja eelteadmistega. Suuremate eelteadmiste puhul olid nii ldppteadmised kui
ka teadmiste juurdekasv suuremad ja raskemast tekstist ei leitud vastuseid kiisimustele
nii kergesti katte.

Asume nuiud vaatlema neid tekstide tunnuseid, millest soltub kisimusele vastamise

ootustele, sest valemi p- jargi arvutatud teadmiste juurdekasvu aluseks on

Fraaside all mdeldakse lihtlauseid ja liitlause osalauseid.
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Oigsus ja teadmiste juurdekasv. Kuna kusimustele vastamise Opilasepoolsed faktorid on
vordsustatud, siis néditavad Opilaste keskmised tulemused tekstide pdhjal vastamisel tege-
likult vastavate tekstide raskusi. Raskuse naitajaid oli kokku kolm, need erinesid Ukstei-
sest méningate arvutusvotete poolest. Uhe teksti raskuse naitaja saamist on eespool Kir-
jeldatud. Teine arvutati analoogilise iteratsiooniprotsessi abil, ainult Gleminek protsen-
tidelt standardhélbe Uhikuile teostati terve teksti kohta korraga, mitte iga kusimuse
kohta eraldi. See peaks andma tapsemad tulemused, kuna peaaegu ei esine suurusi 0%
ja 100%, millelt tleminek standardhélbe Uhikuile pole tapne. Kolmas l6ppteadmiste néi-
taja arvutati lihtsamalt. Iga teksti puhul kasutati vaarade vastuste arvu. Need suurused
on vdrreldavad, sest vastuste Uldarv tUhes rihmas kdikide tekstide kohta on uhesugune
(8X20=160). Samadele Opilastele antud tekstid seati k&rvuti ja leiti kdrvuti olevate
tekstide raskuste erinevused. Edasi téhistati Uhe suvaliselt valitud teksti raskus nulliga
ja arvutati selle kdrval olevate tekstide raskused, lahtudes varem leitud raskuserine-
vustest; siis arvutati nende koérval olevate tekstide raskused jne. See arvutuseeskiri
toetub samadele p&himd&tetele kui iteratsiooniprotsesski ja ka nii saab Uhisele alusele
viia hinnanguid, mis on leitud eri Opilasgruppide abil. Viimati kirjeldatud arvutusmee-
tod on iteratsiooniprotsessist lintsam selle poolest, et a) Uhes rihmas vaadeldakse ainult
kdrvuti olevate tekstide raskuste erinevusi ja b) Uleminekut standardhélbe uhikuile ei
tehtud.

Kaks viimati mainitud teksti raskuse néaitajat seostusid kolmandaga uhesugusel maa-
ral ja nende omavaheline korrelatsioon oli 0,97. Seetdttu vOib neid lugeda samavaar-
seks ja praktilisel kasutamisel eelistada viimati kirjeldatud teksti raskuse naitajat leid-
misviisi lintsuse t6ttu. Vaatleme nuud selle korrelatsioone tekstide tunnustega, millest
95%-liselt usaldatavad on toodud tabelis 1.

Tabel t.

Kiusimustele vastamise jargi mé&aratud teksti raskuse faktorid

Faktori Faktori nimetus Korrelatsioon
nr. raskusega
1L Sdnade protsent, mille seoste raskus on suurem

kui 3,0 0,50
2. Isikute mainimisi 100 s6na kohta —0,47
3. Tuttavate sBnade loendis esinevate teksti s6nade

sageduse summa suhe teksti sdnade arvusse —0,41
4. Fraasi raskus 0,40
5. Sdnade protsenti, mille seoste raskus on suurem

kui 3,7 0,38
6. Teksti pikkus taheruumides 0,38
7. Sufikseid «-us» 100 nimisdna kohta 0,37
8. Tuttavate sdnade loendis esinevate s6nade kesk-

mine sagedus 0,36

Sdnaseoste raskusi arvutati sellest lahtudes, kui kaugele taha ulatuvad vaadeldavast
sOnast lahtuvad sfnadevahelised seosed. Mida kaugemale loetud teksti sisse jaévad vaa-
deldava sbnaga otseselt seotud s6nad, seda suurem on selle s6na seoste raskus. Sodna-
seoste raskuse R arvutamisel toetuti valemile R—Y—O0.67X, milles Y on vaadeldava séna
seoste moodustamiseks meelespeetavate sdnade arv ja X nende s6nade vahel moodustu-
nud seoste arv (2, Ik. 44). Tabelist 1 nahtub, et sBnaseoste raskuste suurenemine vahen-
dab teksti moistetavust. Nii on 3 Uletava raskusega sbGnade protsendi ja teksti raskuse
vaheline korrelatsioon 0,50 ja 3,7 Uhikut Uletava raskusega s@nade puhul on korrelat-
sioon 0,38. Téhendab, et tekst muutub paremini arusaadavaks, kui asetame grammatili-
selt seotud s6nad voimalikult lahestikku.
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Eeltoodud valemi abil arvutati veel tuimuse «fraasi raskus» vaartused. Sel puhul
vOeti vaadeldavaks sfnade, arvuks sbnade arv fraasis ja nii iseloomustab «fraasi raskus»
lugejate malu luhiajalist koormust fraasi mdistmisel. Vastav korrelatsioon tabelis 1 né&i-
tab, et teksti kohta kaivatele kisimustele vastamine tdepoolest soltub sellest koormusest.
Kui tahame teksti kergemaks muuta, siis peame kirjutama véiksema raskusega fraase.
Ehk teiste sdnadega: pikad fraasid on rasked mdista.

Absoluutsuuruselt teine korrelatsioon tabelis 1 néaitab, et koos isikute mainimise sa-
geduse suurenemisega muutub tekst lihntsamaks. Isikute mainimiseks on siin loetud kdik
parisnimed, isikuid tahistavad sbnad (s6ber, ema, naaber jne.) ning nende téhenduses
tarvitatud ases6nad. Saadud korrelatsioon on kooskdlas R. F. Fleschi (6) mbtetega ja néi-
tab, et isikute mainimine tekstis soodustab sellest arusaamist.

Loetavusealastes uuringutes on ilmnenud, et Uheks vaga oluliseks teksti raskust
prognoosivaks tunnuseks on selle teksti sénade protsent, mis esinevad teatud tuttavate
sbnade loetelus. Eesti keele jaoks on olemas Uks sagedussonastik (12). See on koostatud
Uhe romaani po6hjal, mille keel ilmselt ei representeeri tanapaeva eesti keelt, kuid
parema puudumisel tuli see sfnastik ikkagi kasutusele votta. Tuttavate sdnade loenda-
miseks Kirjutati loendisse V. Tauli sagedussdnastikus valja kdik sdnad, mille esinemis-
sageduseks oli méargitud 10 vOi rohkem. Selliseid sdnu oli umbes 1300. NUud Kirjutati
saadud sOnaloendis esinevate teksti sdnade juurde arv, mis naitab selle sagedust V. Tauli
sagedussoOnastiku aluseks vBetud romaanis. Need arvud liideti iga teksti puhul ja jagati
vastava teksti sdnade arvuga. Niiviisi leitud tunnuse véaartused peegeldavad kahte asja:
a) kui palju teksti sénu esineb tuttavate sdnade loendis ja b) kui suur on nende kesk-
mine sagedus. Mdlemad nendest nditajatest peaksid olema olulised teksti raskuse ennus-
tamisel ja seet6ttu peaks see kombineeritud naitaja korreleeruma teksti raskusega pare-
mini kui kumbki neist Uksikult vottes. Korrelatsioonid tabelis 1 kinnitavad tehtud hupo-
teesi. Tuttavate sdnade loendis esinevate teksti sdnade sageduste summa jagatis nende
sbnade arvuga andis teksti raskusega korrelatsiooni —0,36 ja sama summa jagatis
teksti sdnade arvuga andis korrelatsiooni —0,41. Mdlemad need korrelatsioonid véljen-
davad Uht m&tet: mida tuttavamad on teksti s6nad, seda kergem on tekst Ja tuttavate
sbnade maaramisel on teatud maéral kasu isegi sellisest sBnastikust nagu V. Tauli oma.

Tabelist 1 nahtub veel, et mida pikem oli tekst, seda raskem oli sellele esitatud
kisimustele vastata. Kuna igale tekstile esitati sama arv kisimusi, siis haaras Uks kusi-
mus pikematel tekstidel ulatuslikumat 16iku ja varem valjendatud mdtet vOib sdnastada
ka nii: mida pikemat tekstildiku kusimus haarab, seda raskem on sellele vastata. See
tulemus langeb kokku eespool esitatud jareldusega.

Teksti raskuse faktorite hulgast ei jddnud koérvale ka teksti abstraktsus. Selle leid-
miseks kasutatud P. J. Gillie (8) soovitusi. Ta néaitab, et abstraktsust véaljendavate liide-
tega sbnade protsent on niisama hea kui R. F. Fleschi (7) keeruline meetod abstraktsete
sBnade lugemiseks. Eesti keeles on abstraktsete nimisdnade liiteks liide -us. Sellise lii-
tega nimisbnade protsent nimisénade hulgas osutuski teksti raskuse faktoriks. Mida roh-
kem on tekstis us-liitelisi nimisénu, seda abstraktsem ja raskem see tekst on.

Ldpuks vaatleme veel, millised tekstide tunnused seostusid teadmiste juurdekasvuga,
millele viis teksti lugemine. Neid teadmiste juurdekasvu naitajaid oli kokku 4. lga ees-
pool kirjeldatud Idppteadmiste naitaja kdrval arvutati analoogiliselt eelteadmiste naitaja
ja nende vahe andiski teadmiste juurdekasvu. Neljandaks teadmiste juurdekasvu néita-

jaks oli valemi p= abil leitu. Arvutatud neljast teadmiste juurdekasvu néita-

jast parima valjavalimiseks leiti iga naitaja puhul selle ja teiste naitajate vaheliste kor-
relatsioonide summa. Suurim oli see summa teadmiste juurdekasvu néitajal, mis arvutati
iteratsiooniprotsessi kasutamata. Seetdttu saigi see parimaks peetud ja uuritud selle kor-
relatsioone tekstide tunnustega.

Teadmiste juurdekasvu ja tekstide tunnuste usaldatavad korrelatsioonid néaitavad, et
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teadmiste juurdekasv soltub uldiselt samadest suurustest, millest soltub teksti raskuski:
iseseisva lause pikkus fraasides, isikute mainimise arv, tuttavate sdnade loendis esine-
vate sBnade protsent, s6na pikkus jne. Seega uhtivad siin saadud tulemused E. B. Cole-
mani ja G. R. Milleri (5) jareldustega, et teadmiste juurdekasv soéltub Uldiselt samadest
tunnustest, millest teksti loetavuski. Me ei peatu neil faktoritel ja vOtame detailsema
vaatluse alla ainult 3 teadmiste juurdekasvu tegurit, millest varem juttu pole olnud.

D. G. Barker ja W. W. Stokes (3) naitasid, et sdnade protsent, mille pikkus on 6 voi
enam tahte, on teksti sdnade tuttavalikkkuse hea néitaja. Vaevalt, et nende seatud piir
osutub parimaks eesti keele jaoks, kuid idee kasutada teatud pikkust Uletavate sdnade
osakaalu tekstis on tadhelepanuvaéarne kahel pdhjusel. limselt ei valmista vaga luhikeste
sBnade lugemine ja mdistmine raskusi, raskeks muutuvad sdnad alates teatud pikkusest.
Ja teiseks, teatud pikkust Uletavate sdnade aratundmine tekstis on lihtne — selleks voib
kasutada vastava pikkusega pabeririba. Et kontrollida, millisest pikkusest alates sénad
meie keskkoolidpilastele keskeltlabi raskeks muutuvad, selleks leiti 4, 5... 12 tahte Ule-
tavate sdnade suhtarvud tekstides. Korrelatsioonidest ilmnes, et kdige sobivamaks tead-
miste juurdekasvu ennustajaks on kaheksa- ja enamtéaheliste sdnade protsent. See faktor
korreleerus hasti tuttavate sénade loendi pdhjal leitud tunnustega, mis néitab, et see tde-
poolest on sbnade tuntuse néitaja. Kaheksa- ja enamtaheliste sGnade protsent on Upris
sobiv tunnus eesti keele loetavuse valemisse, kuna meie sagedusdnastik on vaheusal-
datav.

Teine vaadeldav teadmiste juurdekasvu faktor on korduvate nimisdnade vaheliste
seoste arv 100 sdna kohta. See seoste arv on seda suurem, mida rohkem on korduvaid
nimisdnu ja mida rohkem iga Uksikut nimisdna korratakse. Korrelatsioon néditas, et liht-
samates tekstides on rohkem korduvaid nimisénu, s. t. nendes kaib jutt Uhe teema Um-
ber. Huplevat juttu on raske madista.

Teadmiste juurdekasvu faktoriks osutus ka teksti raskus, mis on maaratud 5 Uhikut
Uletava raskusega s@naseoste pdhjal. S6naseoste raskuse arvutusvalem oli juba eespool
esitatud, naud lahtuti vaid seostest, mille raskus Uletas 5 Uhikut. Nende seoste raskus-
test lahutati 5, vahed liideti ning jagati teksti sfnade arvuga (2, Ik. 48—49), saadigi
teksti raskus, mis mdjub teadmiste juurdekasvule.

Enne kui asume IBppjarelduste juurde, tahaks mainida veel Uht selle t66 huvitavat
kdrvaltulemust. llma tekstita kisimustele vastamise digsus andis varem maératud teksti
raskusega (10) ullatavalt suuri korrelatsioone: (0,49, 0,64, 0,73). Need arvud néitavad,
et lihtsamate tekstide kohta esitatud kisimustele vastasid Opilased paremini ka ilma
lekstideta. Lihtsamate tekstide puhul osutusid dpilaste eelteadmised paremaks. Selle mdis-
tatusliku tulemuse pdhjuse mdistatame ehk é&ra, kui viimase lause teisiti sGnastame: pa-
remale eelteadmiste puhul on teksti kergem mdoista. Viimase vaile digsus on ilmne, ja
kui oletada, et kdikide &pilaste eelteadmised on enam-vahem Uhesugused, siis naitavad
Uhed dpilased nende tekstide puhul kdrgemaid eelteadmisi, mis teiste Opilastega tehtud
katseli lihtsaimaks osutusid. Analluusitavate korrelatsioonide pdhjal vdib teha kaks prak-
tilist jareldust: eelteadmised on teksti mdistmiseks vaga olulised ja teksti raskuse teatud
hinnangud saame, kui m&6dame ara Opilaste eelteadmised selles tekstis kasitletava
teema ulatuses.

JARELDUSED

Kirjeldatud t66s 6nnestus leida 3 kusimuse tunnust, millest kisimusele vastamise
Oigsus soltub: 1) tekstiosa pikkus, mida tuleb mdista kisimusele vastamiseks, 2) kusi-
muse pikkus taheruumides ja 3) kusimuse sbnade protsent, mis ka tekstis esinevad.
Nende kisimuse tunnuste seos kisimuse raskusega on statistiliselt téiesti usaldatav,
kuid korrelatsioonid ise on vaikesed. Suurim neist (—0,32) oli kisimusele vastamise
Oigsuse ja vastamiseks vajalike teksti fraaside arvu vahel. Kui tahame koostada vérdse
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laskusega kisimusi, siis peame jalgima, et need haaraksid vOrdse ulatusega materjali-
16iku. Sellest tingimusest kinnipidamine on eriti oluline loetavuse valemite tuletamisel.

ToO eesmargi seadmisel viidati sellele, et kiisimustele vastamise alusel tuletatud loe-
tavuse valemid pole péris usaldatavad, sest kisimuste raskuste vordsust ei kontrollita.
NUOUd on selgunud Uks alus, millelt l&htudes kisimuste raskusi saab ja tuleb vordsus-
tada. Kéesolevas t6ds seda ongi tehtud — igale tekstile koostati 3 Uht lauset haaravat
kusimust, 4 teksti osasid haaravat kisimust ja Uks kusimus terve teksti kohta. Kisimu-
sele, kas sellisest vBrdsustamisest piisab, meie uurimus vastata ei vBimalda. Vdib ju olla,
et on veel mdned olulised kisimuse tunnused, millest sellele vastamise Gigsus soltub ja
sel juhtumil tuleks ka neid arvestada kusimuse raskuse vordsustamisel.

Tekstipoolseid kiusimustele vastamise 0digsuse faktoreid Onnestus kindlaks teha usna
rohkesti ja ka korrelatsioonid on suhteliselt head, kui arvestada teiste analoogiliste
uurimuste tulemusi. Pd&hiliselt langesid leitud teksti raskuse faktorid kokku eelmises
uurimuses (10) kindlakstehtutega. Esile tbusid vaid nende faktorite mdnevdrra erinevad
modtmisviisid: sbnade tuttavlikkus V. Tauli sagedussfnastiku jargi, lause pikkuse puhul
kdrvallausete hulk ja s@nade abstraktsuse juures us-liidete sagedus. Illmnesid ka uued
teksti raskust mojutavad tunnused; sBnadevaheliste seoste raskus, korduvate nimisGnade
osakaal tekstis ja isikute mainimise sagedus.

Niisiis, kusimuste tunnuste mdju selle raskusele oli vaga vaike ja kisimusele vasta-
mise jargi maaratud tekstide raskustel olid pdhiliselt samad faktorid, mis ilmnesid eelmi-
ses uurimuseski, aga oli ka uusi faktoreid. Tahendab, on teatud alus véita, et kusimuste
abil saab tekstide raskuste Uht aspekti kindlaks teha. Seega annab kirjeldatud uurimus
peale otseste napundidete kbne- ja kirjameestele veel tdiendava aluse loetavuse valemi
tuletamiseks.
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Kohanemise teoreetilisi
probleeme

MILLI-IRENE PEDAJAS

T Thiskondliku elu lakkamatu arene-
V_y mine seab inimesi jarjest uutesse
osadesse, esitab neile seni tundma-
tuid ndudmisi. Harjumusparase Umbrusega
on inimene suhtelises tasakaalus. Kui teki-
vad uued tingimused, on tasakaal hairitud.
Iimnevad tdkked (v6dras Umbrus Vvoi
situatsioon, néudmised, millele pole veel
adekvaatset vastust jms.) kutsuvad esile
psuuhilise pinge (frustratsiooni) seisundi.
Seni kasutatud tegutsemise mudelid ja
pinge alandamise mehhanismid enam ei
sobi. Muutused on paratamatud.

KOHANEMISE MOISTE

Uks frustratsioonile reageerimise viise
on kohanemine. Termin on kahemdisteline,
kuigi eesti keeles ei tehta vahet kohane-
mise (adaptation, agantauusa) ja kohane-
mise (adjustment, npucnoco6neHue) vahel.
Kontseptsiooni bioloogilise paéritolu tottu
seostatakse esimest (adaptation, agantauus)
tavaliselt bioloogiliste protsessidega, tei-
sega (adjustment, npucnoco6neHue) tahis-
tatakse indiviidide vdi gruppide reageerin-
guid psudhilise pinge seisundis vOi sot-
siaalse surve puhul (R. S. Lazarus, 1961;
R. W. Heyns, 1958; P. T. Hountras, 1961;
J. Szczepanski, 1969; jt.). Oigupoolest on
kohanemine sotsiaalne protsess, tapse-
malt — mdtestatud toimingute kompleks,
mis on kavatsetud teatud eesmaérgi saavu-
tamiseks.

On hetki, mil me pole mc ise.
On hetki, mil me oleme rohkem kui me
ise.
On hetki, millal peame paremad olema.
On hetki, mille parast me seda oleme.
Ly Seppel

Huvitav on T. Shibutani (1969, lk. 78)
tblgendus. Selle jargi osutab kohanemine
(adjustment, npucnoco6nexue) viisile, kui-
das organism kohaneb spetsiifilise situat-
siooni nduetele, kohanemine (adaptation,
afanTtauus) on aga laiem mdiste.

T. Shibutani vaatleb kohanemise adap-
tatsioonivormi kui isiksusele omaste, t&-
kete Uletamiseks vajalike individuaalsele
votete kombinatsiooni, milles voétted kris-
talliseeruvad jarjestikuse kohanemisle (ad-
justments, npucnoco6neHuns) rea kaudu. Nii
on adaptatsioon mitte ainult bioloogiline
kohanemine (J. Szczepanski, 1969, Ik. 198),
vaid lai sotsiaalpsthholoogiline madiste.

KOHANEMIST MOJUSTAVAD
TEGURID

Adekvaatne kohanemine ei ohusta ini-
mese vaartusi ja tegutsemisvBimalusi.
Protsessi vbivad kiirendada voi tOkestada
personaalsed ja impersonaalsed faktorid.

Maéaravamaks personaalseks faktoriks on
interpersonaalsed suhted. Rdhu asetamine
positiivsele, mis pdhineb mdistval suhtumi-
sel ja stimuleerival tegevusel, soodustab
protsessi. Ahvardused ja repressioonid te-
kitavad opositsiooni.

Impersonaalsetest teguritest mdojustavad
kohanemist Umbruse sotsiaalne struktuur,
atmosfaar, traditsioonid, t66- ja elupaiga
vastavus protsessist osavodtjate ootustele
jne.
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Kui tbkestavad tegurid on Ulekaalus ja
inimene ei suuda Uletada barjaére, mis
tekkisid muutunud olukorra t6ttu, tekib
alakohanemine, mis vOib 'viia isiksuse,
grupi vOi isegi sotsiaalse susteemi laostu-
miseni.

KOHANEMISE ELEMENDID

lgas kohanemisprotsessis on teatud ele-
mendid. Kdigepealt tuleb uut situatsiooni
tundma 0Oppida, et kujundada selle olu-
korra jaoks sobivaid tegutsemise vdi suht-
lemise mudeleid. See on tunnetuslik kulg.
Kohanemisel toimub psuhholoogiline Um-
berorienteerumine, mis tdhendab véaartuste
hindamist ja sobivate tegutsemisvdimaluste
leidmist vastavalt uutes tingimustes kehti-
vatele kaitumismudelitele ja hinnangu kri-
teeriumidele.

Tuleb eristada psiuhholoogilise Umber-
orienteerumise formaalset ja konkordantset
astet. Esimesel juhul on Umberorienteeru-
mine valine, sageli ainult verbaalne, teisel
juhul kooskélaline: sdnad ei lahe tegudest
lahku.

KOHANEMISE STAADIUMID

Toelise kohanemise eeltingimuseks on
formaalne kohanemine (H.  Liimets,
B. J. Nedzvetski, 1970, lk. 3). See arene-
misjark loob eeldused paremaks orientee-
rumiseks. Toimub uue keskkonna struktu-
reerimine miljood iseérasuste tundmadppi-

mise kaudu. Inimene omandab vajalikke
teadmisi nii teda Umbritsevate inimeste
rollidest ja nende eriparast kui ka oma

kohustustest, nende taitmise efektiivsema-
test teedest, ndudmistest, mida tuleb jar-
gida oma tegevuses ja suhtlemisel jne.
M&nel juhul kohanemine sellega piir-
dubki: kohaneval indiviidil on kullaldaselt
teadmisi tegutsemiseks ja suhtlemiseks
uues keskkonnas, kuid ta ei ole neid ndud-
misi ja vastavaid kaitumismudeleid sees-
miselt omaks votnud. Uutele ndudmistele
orienteerumine on formaalne. V&imaluse
korral ignoreerib ta uut hinnangute sis-
teemi ja kasutab harjumuspérast.
NOudmiste ja keskkonna lihtne tund-
mine ei kindlusta tarvilikku k&itumist ega
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vii eesmargile. Seda ei suuda ka kohane-
mise vahepealne aste, nn. seadumine ehk
akommodatsioon. Seadumine kaasheb mu-
gandatud Umberorienteerumisele ja pohi-
neb jareleandlikkusel. Koos uue situat-
siooni pohiliste vaartussisteemide vastu-
vOtmisega tunnustatakse vordvaarsetena ka”
uue indiviidi mdningaid susteeme ja mu-
deleid. Akommodatsioon on konflikte Iu-
bav kohanemine.

Toelise kohanemise aluseks on konkor-
dantne Umberorienteerumine. Paralleelselt
uute tingimuste tundmadppimisega kujun-
datakse nende jaoks kooskdlalised isiksuse
hoiakud ja kaitumise vormid, Uletatakse
blokaad ja tee eesmargile on vaba.

Taielikku kohanemist nimetatakse sa-
mastumiseks ehk assimilatsiooniks. See on
16plik lahtittlemine endistest vaartustest
ja mudelitest ning téiesti uute kohalda-
mine.

KONFLIKTIDE ULETAMISE TEED

Uue keskkonna tavapéraste normide ja
olemasolevate seesmiste vajaduste mitte-
vastavusest tekkinud pingeseisundi Uleta-
miseks on mitmeid teid. R. S. Lazarus
(1961, Ik. 17) proponeerib kaks peamist:
inimene voib 1) seesmist mdjurit muuta
vOi tdkestada ja 2) puuda konflikti elimi-
neerida Umbruskonna néudmiste mdneméaa-
ralise muundamisega. Esimene v&imalus
viitab vajadusele muuta ennast, teine —
Umbruse kui probleemide sepikoja muutmi-
sele.

W. C. Menninger (P. T. Hountras, 1961,
k. 566) lisab veel kompromisliku lahen-
duse, mida ta ise peab parimaks: tuleb
muuta mdlemaid. Ta Kkirjutab, et mdned
raskused vbivad olla tingitud slgavasti
juurdunud harjumustest ja seet6ttu on
raske ette néha, mis laadi muutusi on tar-
vis endas esile kutsuda. Teiselt poolt on
tarvis probleemi tunda. Enamasti ongi
probleemi tunnetamine vajalik selleks, et
ta lakkaks olemast probleem.

T. Shibutani konstrueerib konfliktide ule-
tamise teed G. H. Mead'i (T. Shibutani,
1969, Ik. 61—63) analultiliste kategooriate
alusel, rohutades kohanemise domineerivat
faasi (1969, lk. 167).



KOHANEMISTUUBID

Mdned inimesed sdilitavad oma vaartus-
susteemid ja kaitumise standardid, hooli-
mata sotsiaalse kliima suurtest muutustest.
Teised saavad oma standardid sotsiaalsest
kontekstist ja muudavad oma ootusi teisen-
datud vaartustega, mida evivad teda
Umbritsevad inimesed.

E. Lerner (1937) viitas kahele grupile —
kameeleonid ja koprad. Kameeleonid ko-
hanevad situatsioonile viibimatult, muutes
ennast vastavalt olukorrale, olukorra
jaoks. Koprad jatkavad narimist hoolimata
sellest, mis vO&ib juhtuda (R. S. Lazarus,
1961, Ik, 18).

Need on &armuslikud tiubid. Tegelikult
kasutavad inimesed tasakaalu taastamiseks,
paljusid vdimalusi, ainult Uks suund vib
lahenemist ilmestada.

Orientatsiooni alusel vbiksime jaotada
kohanemistulupe jargmiselt:

1. Valiva orientatsiooniga tuip likvidee-
rib pingeseisundi sel teel, et eitab tasa-
kaalu ohustavate seesmiste m&ojurite ole-
masolu, sisendades endale nende ebareaal-
sust vOi mittevajalikkust. Impulsside tagasi-
hoidmisel ilmutavad sellised inimesed tuge-
vat enesekontrolli. Nad on iseseisvad ja
kaituvad distsiplineeritult. Kaitumise paind-
likkus on tingitud sellest, et situatsiooni
isedrasusi tapsustab terve kohanemiste rida.

2. Aktiivse orientatsiooni puhul pldavad
inimesed Umbrust seada oma huvide tee-
nistusse. Konflikte elavad sellised inimesed
ule rahutuse pb6hjuseks olevate objekti-
dega manipuleerides, tuues neid ldhemale
vOi kaugenedes neist. Kui nditeks selgub,
et inimene vihkab seda, keda ta peaks ar-
mastama, siis putab ta ebavastavust kao-
tada seliega, et muudab oma tutvuste ring-
konda.

Aktiivse orientatsiooniga inimesed on
ndus nii organismivaliste kui ka -seesmiste
muutuste esilekutsumisega. Vajaduse kor-
ral taotlevad nad Uheaegselt muutusi mo-
iemas.

Aktiivhe vahelesegamine .muudab tingi-
musi, millega kaasnhevad tegevuse uued
vormid. Uue tegutsemislaadi passiivse
omaksvotmise asemel kasutab selline koha-

nemistiup vahel uut olukorda hoopis teiste
eesmarkide taotlemiseks.

3. Passiivne orientatsioon osutab sellele,

et organism on ulivastuv6tlik ja oma Umb-
rusest sOltuv. Selline orientatsioon ei td-
kesta impulsse. Iga tfsisem konflikt viib
passiivse orientatsiooniga inimese reast
vélja, kuna objektid on temast ule. Selline
inimene annab voli oma tunnetele isegi
siis, kui see on arutu, sest ta loodab nii-
viisi saada rahuldust, nédeb puhangus pinge
|6dvenemist.

HINNANG

Kohanemine on kahepoolne protsess. See
peaks olema pigem aktiivse sobivuse Kkui
passiivse assimilatsiooni protsess. Kohane-
mine ei téhenda loobumist, kuna eesméar-
giks ei ole konformism.

Efektiivne kohanemine nduab kompe-
tentsust Umbruse mdjustamiseks, protses-
side juhtimiseks ja kontrollimiseks. Olu-
kordade aktiivne valitsemine téhendab kaa-
lutud valikut, mida teha, sisaldab kesk-
konna tingimuste ettekavatsetud modifikat-
siooni. «Ainult seal, kus tunnustatakse kai-
tumise alternatiive, on $ansse, et indiviid
valitseb milj6dd» (M. Jahoda 1955, Ik.
563). Seda ei suuda koprad ega kameeleo-
nid, vaid iseseisvad, otsustusvfimelised,
teotahtelised ja loomingulised isiksused.
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DUNAAMtKA KASITLEMINE 9. KLASSIS

GUNNAR KARU

"\Tiikaua kui fausika dpetamise peamise eesmargina nahti Opilaste poolt Uksi-
i. 1 kute faktide ja seoste meeldejatmist, ei kerkinud pé&evakorrale materjali
slisteemse esitamise probleemid ja sellel, millise fakti jatab &pilane meelde
varem, millise hiljem, ei olnud printsipiaalset tahtsust.

Selline oli materjali kasitlus A. Pjordskini ja V. Krauklise 9. klassi fuusika-
Opikus [1], kus ei vdetudki Ulesannet kujundada Opilaste teadvuses teadmiste sus-
teem klassikalisest mehaanikast kui tugeva sisemise loogikaga fuusikalisest
teooriast.

Uue programmi ilmumisega on olukord oluliselt muutunud — materjali puu-
takse esitada nii, et Opilastel tekiks Ulevaade fuusikast kui tervikust. Puudes esi-
tada dunaamikat kui kindla sisemise struktuuriga fuusikalise teooria — mass-
punkti mehaanika (vt. [2]) osa, pidid uue Opiku autorid otsustama, millises jarje-
korras viia sisse dinaamika fundamentaalsed mdoisted mass ja joud ning kuidas
saada neid siduv Newtoni Il seadus.

Et mdista materjali esitamise jarjekorda uues 9. klassi katsefpikus [3], teeme
vaikese korvalepdike fuusika ajalukku ja vaatleme, milliseid teid on uldse kasu-
tatud klassikalise mehaanika siustemaatiliseks esitamiseks. Newtoni «Loodusefilo-
soofia matemaatilistest printsiipidest» leiame definitsiooni; «Mateeria hulk (mass)
on selline mé6t, mis on vdrdeline mateeria tihedusega ja ruumalaga», mida hakati
tdlgendama massi definitsioonina. Tiheduse defineeris Newton oma kolmandas
raamatus «Maailmasusteem» jargmiselt: «Uhesuguse tihedusega kehad on selli-
sed kehad, mille inertsus on vdrdeline nende massidega». Oluline on markida, et
nendele definitsioonidele jargnevad kolm liikkumisseadust massi otseselt ei
sisalda.

«Loodusefilosoofia matemaatilistes printsiipides» fikseeritud massi madiste oli
jargmistel aastatel laialdaselt arutlusel. Osa autoreid — T. Leseur ja F. Jacquier
(1739. a.), W. Thomson ja P. G. Tait (1879. a.), F. Rosenberger (1895. a.), L. Bloch
(1908. a.), H. Crew (1935. a.), B. Cohen (1956. a.) jpt. — puudis oma Kirjutistes
leida sellele loogilist p6hjendust, méned (E. Mach, P. Volkmann) kritiseerisid seda
teravalt ja puudsid leida uusi teid massi defineerimiseks.

Kuni 19. saj. keskpaigani valitses fluusikas uldiselt olukord, kus ma.s.sil puudub
definitsioon. Tavaliselt vaadeldi massi kui mateeria hulga stinonuimi, kusjuures
ei antud mingit selgitust, kuidas seda hulka mddta. Ainsaks erandiks oli L. Euleri
raamat «Masspunkti dinaamika alused» (1736. a.), kus defineeriti mass kui antud
keha iseloomustav koefitsient, mis maaratakse jou ja kiirenduse suhtega. See
Euleri idee leidis hiljem hulgaliselt jargijaid. Dunaamikakursuse Uulesehitamisel
peab siin massi mdistele eelnema jdu mdiste, mis on tarvis defineerida so6ltuma-
tult massi mdistest. Niiviisi on ules ehitatud ka viimasele 9. klassi fuusikadpikute
konkursile esitatud B. Buhhovtsevi, J. KlimontovitSi ja G. MjakiSevi koostatud
opik [4].

19. sajandi keskel po6ordus teadlaste mdte uuesti tagasi Newtoni mehaanika
aluste juurde, kus peamiseks analuisiobjektiks kujunes jallegi ma.ssi definitsioon.
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Selle perioodi tdodele avaldas mdju mitteeukleidilise geomeetria loomine ja selle
loogiliste aluste uurimine, mille tulemusena tekkis puud taandada dunaamikas
kasutatavad mdisted kinemaatika madistetele.

Esimeseks sellesuunaliseks katseks oli Barre' de Saint-Venanti «Kinemaati-
kale rajanevad mehaanika printsiibid» (1851. a.), kus kahe keha masside vordle-
miseks tuuakse valem

mz=: mi = |Avi| : IAV2
J. Andrade hindab oma «FuuUsikalise mehaanika loengutes» (1898. a.) seost (1)
kui ainuvbimalikku korrektset massi defineerimise moodust.

Sama suunda arendab edasi E. Maoh, kes oma 1867. a. valja antud «Mehaanikas»
defineerib kehade masside suhte negatiivse margiga vdetud kiirenduste poodrd-
suhtena

m2 ai

Machi enda s@nade jargi ei leidnud see idee algul pooldajaid ja alles para.st
G. Kirchhoffi mehaanika loengute ilmumist 1876. a. hakkas Machi idee enam ja
enam poolehoidjaid leidma.

Niisiis kujunes 19. saj. I6puks valja ka teine dunaamikakursuse ulesehitus,
kus massi moiste defineeritakse enne j6u mdistet ja sellest sGltumatult. Selliselt
on Ules ehitatud I. Kikoini ja A. Kikoini koostatud 9. klassi katsefpik [3]

Kahe uUlalmainitud struktuuri kérval leiame ka sellise mehaanikakursuse Ules-
ehituse, kus massi definitsioon on seotud kaalumisega. See saab alguse Herzilt ja
leiab palju jargijaid. Tuupilise naitena toome Ganot antud masside vordsuse
maératelu: «Kahe keha massid on vordsed, kui nende kaalumisel ideaalsetel kaa-
ludel vaakuumis nad tasakaalustavad teineteist.» (Tsiteeritud [5] p&hjal.) Sellise
kasitlusviisi oluliseks metodoloogiliseks puuduseks on asjaolu, et inertsusmassi
defineerimiseks kasutatakse klassikalise mehaanika seisukohalt taiesti juhuslikku
fakti — inertsusmassi ja gravitatsioonimassi proportsionaalsust.

Erinevate kasitlusviiside levikut iseloomustavad E. Huntingtoni ja M. Jammeri
kogutud andmed.

1918. a. anallusis E. Huntington 140 traktaati ja 6pikut. Nende hulgast ainult
Uhes oli mass defineeritud kui mateeria hulk, kiimnes oli ké&ibel Machi kasu-
tusele vdetud massi definitsioon, enamikus teostes defineeriti mass jou ja kiiren-
duse suhte kaudu.

Max Jammer uuris samal eesmargil aastatel 1920—1960 avaldatud Opikuid ja
traktaate. Selgus, et «tunduvalt on kasvanud nende raamatute protsent, kus mass
defineeritakse kiirenduste suhte kaudu» [5, Ik. 109]. (Arvulisi andmeid autor
kahjuks ei esita.)

Seega nédeme, et dunaamikakursuse ulesehituses ei ole tanapaevani jdutud uld-
tunnustatud seisukohale. Kasutamist leiavad pohiliselt kaks esimest ké&sitlusviisi,
mida anallusime detailsemalt konkursile esitatud 6pikute naitel.

B. BUHHOVTSEVI JT. KATSEOPIK [4]

Parast kiirenduse modiste defineerimist ja selle mddétmisviisi andmist definee-
ritakse j6ud kui kehade vastastikust moju iseloomustav kvantitativne karakte-
ristik. J6u kui fuusikalise suuruse maaramiseks on tarvis anda ka selle mdétmis-
viis. Selleks on vaja defineerida jouetaloon ja kokku leppida reeglites, millest
tuleb kinni pidada jdudude vdrdlemisel etaloonjduga.

Jouetaloon defineeritakse kui jdud Fo, millega kindlalt deformatsiooni omav
etaloonvedru moéjub tema otsa kinnitatud kehale. Kuna jéud on vektoriaalne suu-
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rus, peab kindlaks mé&aarama selle suuna — see vdetakse piki etaloonvedru telge.
(Joon. 1).

WTTTTTTTT T WATTTTTTTTTTTYTITYTT  JooTiis 1

Edasi antakse reeglid erinevate joudude vordlemiseks etaloonjbuga Fo, s.t.
maaratakse kindlaks jdu modtmisviis.

1. Vorreldav joud F loetakse arvuliselt vordseks etaloonjduga F», kui nende
samaaegsel mdjumisel vaadeldavale kehale selle kiirendus vérdub nulliga (joon. 2).

Joonis 2.
a=0

2. Defineeritakse samas sihis mojuvate joéudude liitmise reegel F = —2F",
kui nende Uheaegsel mdjumisel kehale selle kiirendus vordub nulliga (joon. 3).

=
F=-2F,...(4) Joonis 3.
a=0

3. Defineeritakse nurga all m&juvate jdudude liitmise reegel — saadakse vOi-

malus etaloonjdust F" vaiksemate joudude vordlemiseks etaloonjduga.

Seega on teineteisest sdltumatult defineeritud kiirendus ja jéud ning antud
nende modtmise reeglid. Nuud asutakse uurima nendevahelist seost. Seda saab
teha ainult katseliselt. (Tehakse uUldtuntud katse vankrikestega, millele méjuvad
erinevad joud.) Katsest selgub, et kiirendus, millega keha liigub, on v&rdeline
kehale mo6juva jouga (mitme jou Uheaegse mdjumise korral k&igi jdudude geo-
meetrilise summaga).

a— ZF (4,1<.83)

Katse néaitab samuti, et kiirendus ei s6ltu mitte ainult kehale mdjuvast joust,,
vaid ka keha enda mingist kindlast omadusest. Seda keha omadust iseloomustab
fuusikaline suurus mass. Jargnevalt antakse massi definitsioon: «Mass on keha
pohiline dinaamiline karakteristik, tema inertsuse kvantitativne moot.» (4, 1k. 84.]
Seejarel sdnastatakse Newtoni Il seadus: «Massi ja kiirenduse korrutis vordub
kehale mojuvate jdudude summaga.» [4, |k. 84.]

N
mo 3J/,-
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Seega sisaldab valem (5) katseliselt kontrollitava seose kiirenduse Ja jéu vahel
ning Euleri laadis antud massi definitsiooni

F

Edasi on uurimisobjektiks joudude sO6ltuvus koordinaatidest voi Kkiirusest,
mida vaadeldakse terves peatukis [4, k. 105—147].
Selle kasitlusviisi eelised. 1. Mehaanika pd&hivdrrand

ma

lahendatakse kahes osas; a) uuritakse, kuidas kiirendus soéltub joust, b) uuritakse,
kuidas joud s6ltub koordinaatidest voi kiirusest, mis teeb selle keerulise Ulesande
lahendamise Opilastele kergemaks.

2. Vastab mehaanika ajaloolisele arengule, kus samuti eelnes jdu madiste massi
mdistele.

Puudused. 1. Ei ole kooskdlas Sl-susteemiga. Sellise késitluse puhul on joud
pOhisuurus, mass tuletatud suurus.

2. Ei ole pdhimbtteliselt vdimalik saada jou moddtuhikut njuutonit, kuna see
defineeritakse valemist F = ma, seda aga jou' mdiste kujundamisel veel olemas
ei ole.

3 Jou defineerimisel kasutatav jdudude additiivsus on taiendavaks postulaa-
diks, mis ei sisaldu liikumisseadustes. [, Ik. 73]

I. KIKOINI JA A. KIKOINI KATSEOPIK [3]

Dunaamika podhimadistetest tuuakse esimesena sisse massi mdiste. (Kohe pérast
Newtoni | seadust, s. t. enne jou mdistet ja sellest sdltumatult.) Eelnevalt on vaa-
deldud kehade vastastikust mdju ja defineeritud inertsus kui keha omadus, «mil-
lest sbltub kiirendus kehade vastastikusel md&jumisel» 13, Ik. 76]. Selle omaduse
kvantitatiivseks iseloomustamiseks defineeritakse flilsikaline suurus — mass. Kui
keha massi kasitlemisel 7. klassis vaadeldi kehade vastastikusel mdjumisel tekki-
nud kiiruste muutusi (vt. [7]), mille vBiks panna Kirja valemiga (1), siis 9. klassis
tehakse samadest katsetest jargmised jareldused: a) vastastikku mdjuvate kehade
kiirendused ai ja ar on alati erimérgilised, b) antud kehade paari korral on erine-
vates katsetes kehade kiirendused erinevad, s. t. need sdltuvad katsetingimustest,
c) vastastikku mdjuvate kehade kiirenduste suhe ei sOltu katsetingimustest, vaid
s6ltub ainult neist kehadest endist

< = const

[@)=4

Et inertsem keha saab vastastikuse moju tulemusel vaiksema kiirenduse, inert-
suse iseloomustamiseks kasutatakse aga fuusikalist suurust massi, siis saamegi
masside vordlemiseks seose (2).

Massi mddtmiseks on vaja maérata massietaloon, mille mass vdérdub kokku-
leppe kohaselt massiuhikuga (vt. 13, k. 80]).
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Et mdbta mingi keha massi, «tuleb korraldada katse, milles antud keha ja
massietalon mingil viisil teineteist mdjutavad (3, Ik. 79). Mddtes uuritava keha Ja
massietalooni poolt saadud kiirendused ai Ja ar, saame seose (2) pOhjal uuritava
keha massi valjendada Jargmiselt:

Moodunud dppeaastal vene Oppekeelega koolide s. klassides saadud kogemused
naitavad, et Opilastel on raskusi massi definitsiooni meeldejatmisega, kuna Gpikus
on massi kaht olulist tunnust (milliseid omadusi see fuusikaline suurus iseloomus-
tab Ja kuidas seda mdbdetakse) anallulsitud erinevates paragrahvides. M&ningaid
soovitusi selles kiisimuses leiab dpetaja NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia koos-
tatud metoodilisest Kkirjast [s], kus on toodud ka soovitatav massi definitsioon:
«Mass on fuusikaline suurus, mis iseloomustab keha inertsust Ja mida mé&detakse
temaga vastastikku moéjuva massietalooni kiirenduse Ja keha enda kiirenduse
suhtega» [s, Ik. 37].

Edasi defineeritakse teine dinaamika fundamentaalne suurus — J6ud kui keha
massi Ja kiirenduse korrutis [3, Ik. 84]. Ka Jdul puudub &pikus [3] selline definit-
sioon, mis vOtaks uUhes lauses kokku selle kaks olulist tunnust (mida see suurus
iseloomustab Ja kuidas seda mdddetakse). JOu definitsioonina vdiks soovitada Gpi-
lastel meelde Jatta: «J6ud on fuusikaline suurus, mis iseloomustab Uhe keha moju
teisele ja mida moddetakse keha massi Ja kiirenduse korrutisega.»

(10)

Kuna valemiga (10) maéaratud fuusikaline suurus Joud sdltub kas koordinaati-
dest vdi kiirusest, siis véljendab see seos ka téhtsat loodusseadust, mida me tun-
neme Newtoni Il seadusena Ja mille vOiksime uldkujul kirjutada Jargmiselt:

ma mfir, v) n(-j

Edasine ulesanne seisnebki selles, et néidata, milline konkreetne kuju on vor-
randil (11) mehaanikas vaadeldavate Jdudude korral. Opikus on esimese naitena

vaadeldud elastsusjdudu, mille korral f(r, v)==—kXx ja Newtoni Il seadus saab

kuju ma = —k x. Sama kusimus on 0piku 5. peatukis, kus méaaratakse katseli-
selt seosed, mis néaitavad, kuidas erinevad jéud séltuvad koordinaatidest vdi Kii-
rusest. Sellest aspektist on eriti olulised § 38, 41, 42 Ja 43.

Vaga tahtis on meelde Jatta markus Ik. 89: «Sageli vaadeldakse keha liikumist
vordlemisi vaikeses ruumipiirkonnas, kusjuures selle keha kiiruse muutus ei ole
suur. Neil tingimustel vdivad mdnikord kehale md&juvad Jéud muutuda nii vahe,
et neid vBib arvutustes konstantseteks lugeda.» [3. Ik. 89.] See avab tee
arvutusulesannete lahendamiseks, kuna koolikursuses vaadeldakse pdhiliselt
ainult selliseid Juhte, kus kehale méjuvate J6udude summa on Jaav, ning vdimal-
dab jarjekordselt tadhelepanu pdodrata kasutatavate seaduste kehtivuspiirkonnale.

Selle kéasitlusviisi eelised. 1. On kooskdlas Sl-susteemiga (mass on po&hisuurus.
Joud — tuletatud suurus).
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2. Saavutatakse hea seos ja loogiline Uleminek kinemaatikalt dinaamikale.

3. Langeb ara vajadus taiendavate postulaatide sisseviimiseks teooria tuuma.

Puudused. 1. Mehaanika pohivorrand (7) lahendatakse korraga, mis teeb selle
lahendamise &pilastele raskemaks (vt. [3, § 33)).

2. Tekib hadaoht alahinnata jdu mdiste tahtsust, sest see tuuakse teooriasse
massi ja kiirenduse korrutise luhendatud nimetusena.

3. Tekib hadaoht, et Opilased seovad massi kehade vastastikuse mdjuga, mis-
tOttu tuleb eriti réhutada, et «keha mass valjendab keha «seesmist» omadust
(inertsust), mis ei sdltu vastastikusest mojust». [3, Ik. 78]

Kokku vottes tahaksin markida, et heade tulemuste saavutamiseks t60s uue
katsedpikuga on oluline, et dpetajad ise harjuksid selle ideedega ja vOtaksid omaks
Opiku loogilise struktuuri. Seepérast ongi kéesolevas kirjutises peatédhelepanu
pooratud just seda laadi kiusimustele.

Kirjandus

1. A. Pjordskin, V. Kr au Kkiis. Fuusika keskkoolile I. Tin., ERK, 1965.
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3. I. Kikoin, A. Kikoin, Fuusika IX klassile. TIn., «Valgus», 1971.

4. b. b. byxoBues, 0. /. KnnmeHToBu4Y, . 4. Makuwue B. Pusuka.
MexaHuka. MpobHbIi y4ebHUK ona s knacca. M., «[lpocselleHne», 1969.

5. Makc [Opkemme p. MNoHATME MacChbl B K/1aCCUYECKOM U COBPEMEHHOW dun-
3uke. M., «llporpecc», 1967.

6. 9. E. 9BeHuU UK. [llpenogaBaHne MeXaHUKM B Kypce (u3nkm cpegHeii
wKonbl. M., «lpocseweHne», 1971.
; 7. G.lgl%aru, Keha mass 7. klassi flilisikakursuses. «N8ukogude Opetaja»,

. nov. .

1 %204r?|’penop,aBaHmm mexaHukm B VIII knacce. — «®dusmka B wkone» 1971, Ne 5,
K. 32—43.

Testi annuse raskus

JAAN MIKK

[l lesti annuse valik toimub kahe néitaja alusel: annuse diagnoosiv vaartus ja annuse
JL raskus. Eelmises artiklis (s) kasitlesime diagnoosivat vaartust, seekord vaatleme,
kuidas tuleks leida annuse raskust ja milliseid jareldusi v6imaldavad teha arvu-

tatud suurused. *

Testi annuse raskus leitakse eelkatses sellele annusele digesti vastanud Opilaste prot-
sendi jargi. Seejuures on oluline, et eelkatseks valitud grupis oleks isikute jaotus k&i-
kide oluliste tunnuste pohjal samasugune kui I8pptestiga moddetavail isikuil. Kui see
representatiivsuse ndue pole téidetud, siis vdime saada moonutatud annuste raskused ja
nende po6hjal I6pptesti valesti koostada.

Kdige lintsamal juhtumil leitakse annuse raskus jargmiselt: arvutatakse annusele
Oigesti vastanud Opilaste protsent ja lahutatakse see sajast. Selle lihtsa arvutusskeemi
rakendamisel tekib hulk probleeme.

Sageli on annusele antud variantvastused ja moni katseisik vOib 6ige vastuse juhus-
likult &ra markida annust tegelikult lahendamata. Juhusliku aimamise modju vahenda-
miseks soovitatakse katsel saadud Oigete vastuste arvust lahutada teatud osa valesid vas-

949



tuseid. Tavaliselt lahutatakse Oigete vastuste arvust valede vastuste arv jagatud K—I1,
kusjuures K on ulesande variantvastuste arv. Ei ole pdhjust uskuda, et selliselt vahen-
datud Oigete vastuste arv annab seda annust tbepoolest lahendada osanud katseisikute
tapse arvu. Vastuseid margitakse harva taiesti juhuslikult, sageli on katseisikul osa-
line informatsioon, mis lubab Uht variantvastust valida suurema tdendosusega kui teist.

Sellepérast, et aimamiste mdju pole vOimalik tapselt arvestada, on paljud uurijad
loobunud vastavatest parandustest uldse. Oma teguviisi paremaks 0&igustamiseks puua-
vad nad katseid korraldada nii, et juhuslikke aimamisi oleks véhe. Selleks 1) paluvad
nad Opilasi mitte mérkida vastuseid neile annustele, mille lahenduses nad kindlad ei
ole, 2) sbnastavad mdned variantvastused selliselt, et need digetena naivad, 3) annavad
igale Opilasele piisavalt aega kdikide annuste labitbotamiseks. On selge, et need votted
aitavad Oigete vastuste juhuslikku markimist vahendada, kuid ilmselt ei valdi seda taie-
likult. Seet6ttu jatab F. B. Davis (1, lk. 268—278) uurija enda otsustada, kas ta vdtab
juhuslikud aimamised arvesse vOi mitte. Ta ise ndib pooldavat paranduse tegemist ja
lisab, et see on Opilase tulemuse arvestamisel olulisem kui testiannuste statistilisel ana-
liusimisel. Paranduse sisseviimine vdib aga sundida uurijat lisama instruktsiooni ndude,
et annusele vastataks ka siis, kui seda tegelikult lahendada ei osata. See ndue pole
pedagoogiliselt hea ja on selgunud, et kdik 6pilased seda ka ei taida.

Eeltoodust lahtudes saame annust tegelikult lahendada suutnud Opilaste protsendi
arvutamises jargmise valemi (5, Ik. 89):

K—1
P=100
kusjuures P — annust lahendada suutnud Opilaste protsent,
O — annusele digesti vastanud dpilaste arv,
K — annuse variantvastuste arv,
N — katseisikute koguarv,
V — valede vastuste arv.

Kui testitlesannetel pole variantvastuseid vdi uurija on digustatud arvama, et digete
vastuste juhuslik araarvamine on tuhine, siis jadb murru lugejas teine liige &ara. See
valem langeb pShimbtteliselt kokku E. Koemetsa (4) esitatud valemiga, kui selles valede
vastuste hulka lugeda ka vastamata jatmised. Ja tuleb veel téhele panna, et siintoodud
valem annab annust lahendada suutnud &pilaste protsendi ning annuse raskuse saamiseks
tuleb see arv sajast lahutada.

Teine probleem tekib kiirustestide puhul. Suurem osa katseisikuist ei jdua alateste
I6puni lahendada ja nii on testi tavalisei korraldamisel alatestide I6puosa lahendajaid
vahe. Pealegi on nad hoopis v6imekamad kui keskmine opilane. Kui nuud sellise katse
pbhjal maarata alatestide viimaste annuste raskused, siis naitavad need raskust vbimeka
vahemuse suhtes, Opilaste Uldkogumi suhtes annuse raskust niiviisi teada ei saa. See-
tdttu “uleb soovitada ka kiirustestide annuste raskuste méaaramiseks korraldada eelkat-
sed aega piiramata.

Kui annuste raskused on selliselt maaratud, vBime puuda juba vastata kisimusele,
millised annused testi jatta, millised kdrvale heita. Tihti lahtutakse seejuures faktist, et
kdige rohkem eristamisi teevad annused, mille raskus on 50% (1, lk. 310). Nii soovita-
taksegi testi jatta keskmise raskusega annused. See soovitus on aga Oigustatud, kui an-
nustevaheline korrelatsioon vdrdub nulliga. Need annused mdddavad igalks eri suurust,
mistottu testi Uldtulemuse tdlgendamine on vaga raske (s). Pdhiliselt ongi mdtet koos-
tada ainult selliseid teste, mille annused mé6davad Uhtsama suurust. Kui annustevaheline
korrelatsioon on koérge, siis annab kdige rohkem eristamisi test, mille annuste raskused
on Uhtlaselt jaotatud nullist kuni saja protsendini (1, Ik. 310). Ehk teiste s6nadega: iga
jargmine annus peab olema eelmisest kindla suuruse vOrra raskem.
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Selle tdhtsa ndudeni, et kbrvutiseisvate annuste raskused oleksid v&rdse erinevusega,
jduame ka teisest, hoopis olulisemast punktist |ahtudes. Eric F. Gardner (2) margib, et
hastikoostatud testi toorpunktid peavad andma intervalliskaala, sest ainult siis néitavad
testi tulemuste vordsed erinevused ka vOimete Uhesuguseid erinevusi. Ehk teiste sbna-
dega; ainult siis, kui testitulemused moodustavad intervalliskaala, voime me 0&elda, kui
palju on Uks Opilane teisest tugevam ja saame leida Opilasgrupi keskmise testitulemuse
ning sellega seotud naitajaid. Selleks et testi toorpunktid moodustaksid intervalliskaala,
peavad annuste raskused moodustama intervalliskaala.

Esitatud valemi abil saame annuste raskused protsentides. Protsendid vdivad inter-
valliskaala moodustada, kuid enamikul juhtudest nad ei tee seda. Protsendid moodusta-
vad intervalliskaala siis, kui katses on vordne arv Opilasi igalt Uksteisele jargnevalt
vBimekuse astmelt. Praktiliselt voiks seda saavutada naiteks nii, et igast vanuseastmest
vOetakse sama arv keskmise vBimekusega Opilasi, vOi siis ka nii, et eelkatsesse vOetakse
igast Uksteisele jargnevast klassist Uks klass (v0i 2, 3 jne. klassi). Sellisel juhtumil prot-
sentides véljendatud annuste raskused moodustavad intervalliskaala ja allpool kirjelda-
tav Uleminek standardhélbe uUhikuile pole vajalik. Kui aga eelkatses olid ainult Uhe,
naiteks kimnenda klassi dpilased voi kitsalt piiratud vanusegrupp, siis on vfime jaotus
selles grupis normaalne ja protsendid ei moodusta intervalliskaalat (s, Ik. 321—322).
Ehk teiste sbnadega: raskuste erinevus kiumnelt protsendilt kolmekimne protsendini
pole sama, mis raskuste erinevus kolmekimnelt protsendilt viiekimne protsendini. Siit
on nadha, et Ulesannete keskmist raskust ja sellega seoses olevaid néitajaid arvutada ei
saa. Ja mis veelgi hullem: samal pdhjusel ei saa arvutada katseisikute keskmist testitu-
lemust ja selle usalduspiire. Protsentides valjendatud uUlesannete raskuste puhul saame
ainult delda, kiunb Ulesanne on raskem va&i kumb &pilane on tugevam. Kui palju ras-
kem vdi kui palju tugevam, see jaab teadmata.

Intervalliskaala saamiseks tuleb protsentides véljendatud Uulesannete raskustelt Ule
minna standardhalbeis véljendatud llesannete raskustele. Uleminek tehakse normaaljao-
tuse integraalfunktsiooni tabeli alusel. Valjavdte sellest on toodud alljargnevas tabelis,
tapsemad arvud annab E. Tiit (7, k. 302—303).

Annust lahendanud katseisikute protsendi P ja annuse raskuse R vaheline seos.

Juhime tahelepanu sellele, et tabelis on lahtesuuruseks annust lahendanud &pi-
laste protsent. Kui uurijal on leitud mittedigete vastuste protsent, siis tuleb tabelist saa-
dud raskuste eesmark muuta. Negatiivse raskusega Ulesanded on kerged ulesanded. Kui
uurija soovib negatiivsetest raskustest vabaneda, vdib ta tabelis toodud kd&igile raskuse
vaartustele liita 3 (vOi 2).

Tabelist leitud raskused v@imaldavad méaéarata, mil maéaral ks annus on teisest ras-
kem, Seda teades saab IBpptesti valida annuseid nii, et iga jargmine oleks eelmisest
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kindla suuruse vorra raskem. Kui testillesanded on niiviisi valitud, ainult siis oleme
Oigustatud kasutama nende tavalist hindamisviisi, mille puhul erineva raskusega annus-
tele antakse vordne arv punkte. Ainult sel juhtumil on mingi raske annuse lahendami-
sega naidatav vbime tase vOrdeline selle ja kdigi kergemate annuste lahendamise eest
saadud uUksikpunktide arvuga. Piltlikult vbime asja ette kujutada redelina, milles igale
raskemale annusele vastab uus kdrgem pulk. Kui pulgavahed on vordsed, siis saame iga
Opilase Oigest asendist ettekujutuse lihtsalt labikaidud pulkade arvu jargi. Kui pulga-
vahed pole vordsed, siis vdib veel Uhe pulga astunud dpilane olla eelmisega praktiliselt
uhel koérgusel (vaga vaike pulgavahe) vdi temast vaga kaugel (suur pulgavahe). Testi
puhul tdhendab see, et lahendatud annuste arv annab Opilase vb6imest Gige ettekujutuse
ainult siis, kui annuste raskuste erinevused on thesuurused.

Niisiis, téhtis on saavutada mitte ainult seda, et annuste raskusi méddetaks intervalli-
skaalas, vaid ka seda, et Uksteisele jargnevate annuste raskused oleksid vfrdsete erine-
vustega. Viimase ndude taitmiseks tuleb IBpptesti annused eriliselt valida. Valimisel
lahtume soovitavast annuste raskusvahemikust ja |0pptesti annuste planeeritud arvust.
Raskusvahemiku jagame Uksteisest vordsel kaugusel seisvate punktidega osadeks, nii et
iga punkti juurde jatkuks Uks annus. Siis otsime eelkatse annuste seast sellised, mille
raskus on koige ldhemal saadud raskuspunktidele. Kui me naiteks soovime koostada
16 annuselist testi, mille annuste raskused on vahemikus —1,75 kuni +1,25, siis peame
oma eeltesti annuste seast valja valima uhe, mille raskus on —1,75, teise raskusega
—1,55, kolmanda raskusega —1,35, . .., kuueteistkimnenda raskusega 1,25. Kui eeltesti
annuste seas on mitu sellist, mis sobivad Uhte kohta, siis valime neist suurima diagnoo-
siva vaartusega annuse.

Kirjeldatud intervalliskaala saamine ja annuste valik ndivad olevat méddapaédsmatud,
kui me soovime testi toorpunktidega teha liitmis- ja lahutamistehteid ning arvutada
keskmisi testitulemusi.

Kokkuvéttena kaesolevast ja eelmisest artiklist (s) paneme lUhidalt kirja need sam-
mud, mis uurijal tuleb testiannuste valikul 1abi kaia.

1. Maarata annuste diagnoosiv vaartus d", s. 0. nende poolt teostatavate Oigete eris-
tamista suhe eristamiste Uldarvusse.

2. Jatta vaatlusest vélja annused, mille diagnoosiv vaartus on vaiksem kui 0,50.

3. Leida ulejaanud annuste raskused intervalliskaalas mdddetuna.

4. Méaarata, millise raskusega annused peavad testis olema.

5. lgale raskusastmele valida Uks annus.

Lopetuseks tahaks korrata Uht eelmise artikli algul esitatud motet. Annuste 68ige vali-
mine on vaga oluline, kuid nende hoolikas koostamine on veelgi tahtsam.
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T asketes illegaalsetes tingimustes, mis
X\/*Na™ssid parast Kodusdja 16ppu
Eestis, jatkas EKP aktiivset t6od, et
koondada noori enda uUmber ning neid
kaasa tdmmata revolutsioonilisele tegevu-
sele. Poliitilisele ja organiseerimistoole
noorte hulgas suunati karastunud kommu-
nistid Jaan ja Georg Kreuks, Johannes Lau-
ristin, Arnold Sommerling jt., kes 1920. a.
asusid revolutsioonilise, Kommunistliku
Noorsoo Internatsionaali platvormil seisva
tédlisnoorsoo organisatsiooni loomisele.

1920. a. novembris dnnestus Tallinna—
Haapsalu rahukogus, vaatamata kodanlike
kohtuorganite takistamisele, registreerida
uus organisatsioon nime all «Ule-eestimaa-
line Noorproletaarlaste Uhing», uhingu
avakoosolek peeti 5. detsembril Suur-Karja
t. 18 asuvas «Tooliste Majas». Uksmeelselt
otsustati Uhineda Kommunistliku Noorsoo
Internatsionaaliga, vdeti vastu thingu pohi-
kiri ja valiti seitsmeliikmeline juhatus.

Po&hikirjast nahtub, et UENPU seab oma
eesmargiks «lihendada k&iki noorproletaar-
lasi vOitluseks nende majanduslike huvide
parandamiseks, kultuuriliste  teadmiste
tdstmiseks, spordi ja karskluse edendami-
seks, klassiteadvuse selgitamiseks ja sot-
siaalsete  pdhjusmdtete  teostamiseks.»*
Uhingu juhatusse valiti A. Sommerling, H.
Allik, R. Mirring, V. Tuberik, P. Lempo,
E. Saarens ja A. Nilsen. Juhatuse esimesel
koosolekul valiti Uhingu esimeheks A.
Sommerling.

UENPU oli esimene legaalne proletaarne
noorsoolhing kodanlikus Eestis, kes asus
kindlalt klassivditluse pinnale. Olles Kom-
munistliku Noorsoo Internatsionaali sekt-
sioon, kujutas ta endast sisuliselt EKP juh-
timisel tegutsevat Eestimaa Kommunistlik-
ku Noorsoouhingut.

Noorproletaarlaste Uhing, suunates oma
tegevuse noorsoo poliitilisele kasvatami-
sele, kasutas sealjuures vaga mitmesugu-
seid noorteparaseid toovorme: peodhtuid
koos poliitiliste loengutega, kdne- ja refe-
raatkoosolekuid, revolutsiooniliste siind-
muste tahistamist ja teisi poliitilisi ning
kultuurmassilisi Uritusi. Tanu sellele laienes
Uhingu moju kiiresti, kasvasid tema read.

ENSV ORKA, f. 1108, nim. 1, s.-u. 148,
l. 6,

Noorproletaarlaste
(hingu mojust
koolinoortele

BENJAMIN NEDZVETSKI

Uhingu osakonnad asutati peale Tallin-
na veel Tartus, Viljandis, Narvas, Turil,
Vaike-Maarjas, Parnus, Kundas ja mujal.
1921. a. kevadeks kuulus Uhingu 12 osa-
konda ligi 1100 liiget. Noorproletaarlased
seisid klassivobitluse esiridades kodikjal —
vabrikutes, koolides vO&i sb6javaekasarmu-
tes.

Kuigi enamiku UENPU liikkmeskonnast
moodustasid toolisnoored, oli tema liik-
mete seas kullaltki palju koolinoori. See

kdneleb Uhingu autoriteedist ja aktiivsest
ning oskuslikust tegevusest opilaste hulgas.
Koolinoored moodustasid UENPU-s ca
30%.2

Tallinnas kuulusid (ihingusse Opetajate
Seminari, ©6htukeskkooli, tutarlaste kom-
mertskooli ja teiste Oppeasutuste Opilased.
Tallinna linna koolivalitsuse ametlikus Kir-
jas  Haridusministeeriumile 26. veebr.
1921. a. teatati, et noorproletaarlaste thin-
gu téost vbtab osa enam kui 40 koolinoori
ja nende seas isegi algkooli 3. klassi 6pi-
lasi.* Tallinnas paistsid oma erilise aktiiv-
susega silma koolinoortest noorproletaarla-
sed V. Klementi, O. Sepre, E. Saarens, O.
Kinnapuu jt.

Uhingu Tartu osakonnas, kuhu samuti
kuulus palju koolinoori, oli «. ..enamus
Oppurite kées, kes ka Usna revolutsioonili-

N «Noored Kommunaarid», 1922., nr. 1,

k. 7.
3 ENSV ORKA, f, 1108, nim. 3, s.-U. 658,
1 25.
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sed»*. Vaatamata karmile reZiimile, mis
koolides oli kehtestatud, kaisid need Opila-
sed «noorproletaarlaste Uhingu koosolekuil
nagu kusagil podrandaalusel t6ol»®. Tartu
noorproletaarlaste iiheks juhiks oli Opeta-
jate Seminari Opilane R. Palson.

Parnus astus Noorproletaarlaste Uhin-
gu ridadesse enamik Opilasringi «Edasi»
likmeid. Osakonna juhatusse valiti mit-
meid  koolidpilastest noorproletaarlasi.
Nende seas olid eriti populaarsed V. Kan-
gur, A. Murro, E. Tarkpea jt.

Ka teised Noorproletaarlaste Ghingu osa-
konnad tdmbasid aktiivsele revolutsioonili-
sele tegevusele kaasa eesrindlikke kooli-
noori. Noorproletaarlased olid &pilaskonna
organiseerijateks voitluses reaktsioonilise
hariduspoliitika vastu, nad paljastasid rii-
gis kehtestatud t66rahvavaenulikku reziimi,
astusid véalja kodanlike noorsoo-organisat-
sioonide pllete vastu votta Opilaskond
oma moju alla ja eemale juhtida sotsiaal-
sete probleemide lahendamisest.

Aktiivne  tegevus Noorproletaarlaste
uhingus, kuigi see oli legaalne organisat-
sioon, ndudis Opilastelt julgust, sest hari-
dustegelased ja reaktsioonilised dpetajad ei
varjanud oma &éarmiselt negatiivset suhtu-
mist sellesse kommunistlikku  noorsoo-
organisatsiooni. Paljud Opilastest noorpro-
letaarlased olid uhked oma kuuluvuse Ule
Uhingusse ja ei kartnud sellest koolides
avalikult teatada.

Tallinna koolivalitsuse lesandel uuriti
1921. a. algul pealinna koolides O0&pilaste
osavOttu seltsidest ja organisatsioonidest.
Igasuguseid Uhinguid, seltse, organisatsioo-
ne ja klubisid, mille tegevusest koolidpila-
sed osa votsid, oli tookord véaga palju.
Kdige rohkearvulisemad neist olid Kooli-
noorsoo Liit, skautide organisatsioon jt.,
kellele valitsevad ringkonnad andsid ma-
janduslikku abi ja poliitilist ning organi-
satsioonilist toetust.

Ainult 17 organisatsioonis oli liikmete
hulgas rohkem kui 10 dpilast. Koolivalitsu-
se koostatud nimekirjas seisis nende orga-
nisatsioonide seas kiimnendal kohal Noor-
proletaarlaste Uhing. 41 &pilast teatas koo-

* «Noored Kommunaarid,
k. 14.
® Sealsamas.

1921, nr. 9,
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lide juhtkonnale ametlikult oma kuuluvu-
sest sellesse organisatsiooni.®

Noorproletaarlaste tugev méju koolinoor-
soole, vaatamata survele, mis tuli koolilt ja
kogu riigiaparaadilt, kirikult, ajakirjan-
duse kaudu jne., on seletatav ja p&hjenda-
tav mitmete asjaoludega.

Toesti noorte seas olid sotsialismiideed
JLipopulaarsed. Ei unustatud seda, mida
Oktoobrirevolutsiooni tulemusena
uhiskondlik-poliitilise elu demokratiseeri-
misel, noorsoo materiaalse olukorra paran-
damisel ja hariduse kéattesaadavaks tegemi-
sel oli tehtud ja mida kavandati. Kodanlu-
sel ei dnnestunud vélja tdrjuda Oktoobri-
revolutsiooni ja nBukogude vdimu esimeste
saavutuste moju koolinoortele.

Sellest annab tunnistust ilemaailmse Op-
piva Noorsoo Keskbiroo poolt 1919. a.
koolidpilaste hulgas korraldatud ankeet.
Paljud dpilased, ka need, kes kodanlikes
Opilasroodudes teenisid, unistasid sotsialis-
mist, vOrdsusest ja Oiglusest. Kusimusele
«Mida arvate sotsialismist?» anti hulgali-
selt jargmisi vastuseid: «Hoian sotsialis-
muse poole, sest tunnen, et see on kdige
6igem»’. «Sot.sialistline riigikord on minu
arvates vaga tarvilik ja ma usun, et ilm
seda hakkab ile elama»®. «Kui tddrahva
peastmist kapitalistide orjusest»”. «Sotsia-
lism on paratamata ajajark inimsoo are-
nemise ajaloos»’”. «Sotsialism v8ib siis alles
vBidule paaseda, kui laialised rahvakihid
temast tdie arusaamisega osa vdtavad»’’.
Nahes tegelikku olukorda riigis, vaatas
osa Opilasi sotsialismile kui «magusale
unistusele»»’”. Nad Kirjutasid: «Sotsialis-
mil on suur tulevik, kuid praegusel ajal ei
saa teda taielikult l&bi viia»”. «Ta on
«meil» praegu unistus»’. «Vaga haa, aga

« ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-0. 658,
1. 25.
* ENSV RAKA, fond 2221, nim. 1. s.-Q.
2, 1. 26.
® Samas, 1. 78.
” Samas, 1 174.
”” Samas, 1. 446.
> Samas, 1. 134.
’” Samas, 1. 10
Samas, 1. 24.
Samas, |. 52



kattesaamata»*’. «Ta on Uks ilusam idee,
kuid selle elluviimiseks ei ole praegu rah-
vas veel kips»*® jt.

Toesti vagivaldne lahtikiskumine No&u-
kogude Venemaast ning lulitamine
monopolistliku kapitalismi ststeemi

halvas majanduse edasist arengut, see
avaldus tdéopuuduses, todliste reaalpalga
languses jne. Noorsoo olukord muutus ras-
keks. Majanduslik kitsikus andis end tuge-
vasti tunda ka koolielus.

Kehtiva seaduse jargi oli algkool kull
koigile kattesaadav ja kohustuslik, tegeli-
kult aga ei olnud paljudel 0&pilastel voi-
malusi isegi ametliku  koolikohustuse
taitmiseks. 1918/19. Oppeaastal kais koolis
ainult 54*%) kooliealistest lastest. Viru maa-
konna 1l jaoskonna piirkonnas oli 1921. a.
koolinduniku enda andmete po&hjal kooli-
kohustuse mittetaitmise po&hjuseks 50*)o
Opilaste juures kehvus.** 1921/22. dppeaasta
septembrikuus puudus Saaremaal Kihelkon-
na valla Kurulase koolis 06ppetddst 80%
Opilastest, Tiirimetsa ja Turju koolis 63"),
Méndjala koolis 61*%), Vohma koolis 60*/()
jne*® Eriti palju kasutati lapsi karjastena
ja pollutdodel. 1920/21. Bdppeaastal puu-
dus Oppetéost karjaskaimise téttu peaaegu
4i algkooli 0Opilaste dldarvust. Linnades
loodi nn. «karjalaste koolid», kus &ppe-
t60d korraldati nii, et lapsed saaksid hom-
mikul ja ohtul karjas kaia. Lapsed pidid
15 tundi olema t66l, karjas vdi koolis vii-
bima,***

Koolide majanduslik olukord oli nii halb
ja koolist puudujate arv nii suur, et isegi
Haridusministeerium pidi aruandes maér-
kima, et «vaesemate Opilaste toetamiseks
puudub valdadel raha, kuid hea tahtmise
juures oleks selles asjas mdndagi suudetud
ara teha.»"* Kuid sellist tahtmist kodanlusel
tookord ei olnud. Kui 1921. a. vbeti Hari-
dusministeeriumi  eelarvesse 15 000 000
marka kehverhate laste toetamiseks, et
nad saaksid algkooligi labi teha, siis voeti

# ENSV ORKA, fond 2221,
s.-0. 2, 1. 190.

* Samas, 1 444.

** ENSV, ORKA, fond 1108, nim. 1, s.-ii.
133, 1. 151

*® Samas, 1. 177.

' Samas, 1. 188.

Samas.

nim. 1,

see eelarve kinnitamisel Rahandusminis-
teeriumi poolt maha.-*

Noorsugu ei tahtnud sellise olukorraga
leppida. Toolisnoored ja revolutsiooniliselt
h&aélestatud koolinoored lilitusid vditlusse
uue riigi- ja majandussuisteemi loomiseks.

Tartu noorproletaarlaste juht. Opetajate
Seminari Gpilane Rudolf Palson utles muu-
hulgas 1921. a. algul seminari humanitaar-
ringi koosolekul peetud kdnes: «... ukski
tooliste saadik ei tohiks demokraatlikus
riigikorras rahulikuks pealtvaatajaks jaada
kodanlise diktatuuri Ulekohtu Ule tddliste
klassi wastu ja rahuliku sidamega sotsiaal-
revolutsiooni kuup&eva oodata. Waadake
kas tdoliste klass peab ka kaed ruppe pa-
nema ja ootama, kui Ukskord see ©nnis
kuupéev katte jduab ja siis sotsiaalne revo-
lutsioon  pilvedest maha kukub...n--
Noorproletaarlased kutsusid noori Ules ak-
tilvselt vbitlema oma &iguste eest, oma
tuleviku nimel.

IVToorproletaarlaste Uhingu moéju levi-
i. 1 misele koolinoorte hulgas aitas kaa-
sa asjaolu, et kommunistide juhitud
organisatsiooniline t66 toimus suhteliselt
kdrgel tasemel. Kdigepealt tdovormide roh-
kus mitmekesised Uritused, mis olid
koolidpilastele joukohased ja huvitavad,
vbimaldasid neil véljaspool kooli tegutseda
tihedas seoses revolutsioonilise todlisliiku-
misega. Teiseks: oskus &ra kasutada sood-
sat situatsiooni, arvestada noorte vajadusi,
uhing oli valmis rahuldama koolinoorte
selliseid taotlusi, nagu raamatukogude asu-
tamine, lugemislaudade loomine, kursuste
organiseerimine, spordiharjutuste ja voist-
luste korraldamine, arstliku ja juriidilise
abi andmine, odavate s®tgimajade asuta-
mine vBimaluste piires, jne.

Pdéhikirjas fikseeriti oskuslikult thin-
gusse kuulumist. Tegevlikmete korval va-
nusega 17 kuni 30 aastani nagi pohikiri
ette ka vbimaluse olla toetajaliikmeks.
Nendeks voisid olla «Ko&ik proletaarlased
rahvuse ja sugu ning varanduse peale vaa-
tamata»,®@® mis vOimaldas palju noore-

@ ENSV ORKA, fond 1108, nim. 1, s.-U.
85, 1 69.

ENSV ORKA, f.
417, 1 13,

1108, nim. 4, s.-0.
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maid — alla 17 aasta vanuseid Opilasi —
uhingu tegevusse kaasa tdmmata.

Noorproletaarlaste Uha kasvav mdju
koolinoortele tegi kodanliku Haridusminis-
teeriumi ja reaktsioonilise 6petajaskonna
tdsiselt rahutuks. Nad hakkasid seda Uhin-
gut ja tema tegevust lausa kartma.
10. veebruaril 1921. a. nduab haridusmi-
nister H. Bauer Tallinn—Haapsalu rahuko-
gult vOimalikult kiiresti ametlikku éara-
kirja Noorproletaarlaste Uhingu p&hikir-
jast. Samaaegselt nduab  ministeerium
koolivalitsustelt andmeid Opilaste osavétu
kohta organisatsioonidest.

Haridusministeeriumi ja selle juhi vae-
nuliku hoiaku Uheks valjenduseks revo-
lutsioonilise ja uldse demokraatliku noor-
sooliikumise suhtes oli H. Baueri jargmine
Kiri siseministrile 1921. a. aprillis;

«Eestis tootab praegu Ulemaaline Noor-
proletaarlaste Uhing, millest ige suur arv
koolidpilasi isegi 12—15 aasta vanaduses
osa vétavad. Uhingul olla peale kirjanduse
ja spordi osakonna ka sektion poliitilise
kihutuse t60 jaoks. Et see kasvatusteadu-
sest seisukohast vaadates laste peale hinge-
liselt iseédranis raskesti mojub, poodran
Teie poole, herra siseminister, palvega, ku-
simust harutamise alla votta, kas ei oleks
kuidagi vBimalik koolilapsi niisuguse mitte
soovitava moju eest hoida, mis neid peale
selle ka Oppetdd juures tuntavalt takis-
tab.

Haridusministeeriumi kallaletung Noor-
proletaarlaste Uhingule oli Uks osa kodan-
lusele  6ppendukogudes, nende suh-
Eestis 1921. a. kevadel. 14. aprillil keelati
siseministri  otsusega UENPU tegevus.
Kogu maal rudstati selle osakonnad, arre-
teeriti Ule 50 Uhingu liikme.

Haridusministeerium ja reaktsiooniline
Opetajaskond ei leppinud ainult Noorpro-
letaarlaste Uhingu sulgemisega, Uhingu
likmete kisimus vdeti personaalsele arut-
lusele  dppendukogudes, nende  suh-
tes rakendati karme abinbusid. Tallinna
Linna Ohtukeskkooli &ppendukogus aru-
tati V. Klementi ja J. Lauristini kuulu-

23 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 1, s.-0. 148,
1 6
23 Samas, 1 s
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mist organisatsiooni. Mdlemad Opilased
heideti koolist vélja. Tartu Opetajate Se-
minari Oppendukogu otsustas koo-
list valja heita R. Palsoni ja O. Silla. Kol-
me Opilast hoiatati rangelt. Jarelevalve
alla voeti Opilastest noorproletaarlasi Pér-
nus ja mujal.

Noorproletaarlaste Uhingu suur mdju
koolinoortele ajendas kodanliku hariduselu
juhte asuma igati labimbeldud ning peda-
googiliselt «p&hjendatud» abindude valja-
todtamisele ja nende slstemaatilisele ra-
kendamisele, et viia koolinoorsoo liikumine
«Oigetesse» rodbastesse. Koik organisat-
sioonid, kuhu kuulusid koolidpilased, pidid
pohikirjale kinnituse saama Haridusminis-
teeriumilt. Opilasi keelati organisatsioonide
tegevusest osa votta Sppendukogu loata.

Tehti mis vbimalik dpilaste initsiatiivi
mahasurumiseks. Haridusministeeriumit
hairis, koguni hirmutas 0&pilaste vaiksemgi
samm, milles v8is avalduda nende omaalga-
tus, soov iseseisvaks organisatsiooniliseks
tegevuseks.

Ajalehes «Kaja» (26. okt. 1921. a.) oli
avaldatud luhike informatsioon pealkirja
all «Opilaste ndukogud Tartu koolides».
Selles oli juttu klasside esindajate osavo-
tust mdnedes Tartu koolides loodud dpilaste
ndukogudest. Opilaste ndukogu llesandeks
oli koolidpilaste sisemise korra alalhoid-
mine ja moningate vahema téhtsusega
praktiliste kisimuste lahendamine ning
tegelik elluviimine. Haridusminister H.
Bauer reageeris sellele sGnumile, tungi-
mata asja sisusse, vaga Kkiiresti jargmise
telegrammiga Tartu koolivalitsusele: «Opi-
laste nBukogude organiseerimine kohe seis-
ma jatta seletusmaterjal haridusministee-
riumile saata».23

Ule-eestimaalise Noorproletaarlaste
thingu sulgemine ja sellele jargnenud
repressioonid nditasid selgesti, et Eestis ei
ole revolutsiooniliste! noortel véimalusi le-
gaalseks tegevuseks. Algas uus, illegaalse
tegevuse etapp Eesti komsomoliorganisat-
sioonis. Kuid ka uutes tingimustes jatkas
EKNU teede otsimist progressiivsete kooli-
noorte kaasatdmbamiseks poliitilis-organi-
satsioonilisse tegevusse.

23 ENSV ORKA, f. 1108,
658, 1 202.

nim. 3, s.-l.



| ,1eodalismiaegse eesti talupoja pere-
X' kondlik kasvatus oli, nagu muudki
tolle aja elundhtused, tingitud feo-
daalsetest tootmissuhetest. Kehtis moraal,
mis véljendas valitseva klassi huvisid. R0&-
hutud talupoeg pidi olema mdoisniku kuu-
lekas ori. Kirik, mdisnike eesdiguste kaits-
ja ja tugi, Opetas ja hirmutas talupoegi
jumalasbnaga alandlikkusele ja sodnakuul-
misele. M0disnike ja talupoegade niisugu-
sed suhted avaldasid mo&ju ka eesti talu-
poja perekonnaelule, eriti laste kasvata-
misele. Ka patriarhaalsed tavad, mis péari-
nesid juba sugukondlikust korrast, kehti-
sid edasi. Veel 19. sajandi I6pul leidus
perekondi, kus maksis kindlalt vanaisa voi
isa karm sona laste kolbelisel kasvatami-
sel ja abiellumisel. Seetbttu kasvatati lapsi
oma vanemaid pigem kartma kui armas-
tama.

Talupoja elu oli raske, kuid ometi ei saa
véita, et selline elu oleks p&hjustanud pe-
rekonnas ainult ranget suhtlemist vane-
mate ja laste vahel. Kullaltki palju soojust,
stidamlikkust ja lugupidamist oli laste ja
vanemate omavahelistes suhetes. «T66-
rohkuse tdttu oli Ornutsemist perekonnas
harva, selle eest ema iga lembus v6i isa
hea sdna t6i helge rddmu lapse siidamesse,
mis Kkujunes armastuseks kogu perekonna
vahel» (Répina). Laste kdlbelisel kasvata-
misel puud leida eeskujusid ka uUmbritse-
vast loodusest. Lastele jutustati ja naidati,
kuidas linnud ja loomad hoolitsevad oma
poegade eest: toidavad, Opetavad neid len-
dama ja kéima. Vastutasuks hoiavad ka
pojad oma toitjaid. Lastele &eldi: «Vaata
loom oiab ka oma ema poole» (Haade-
meeste).

Juba maast-madalast puuti lastele sisen-
dada arusaamist, mis on hea, mis halb.
Head raagiti Umbritsevast elust ja inimes-
test, halba ei tahetud kuulda ega néaha.
Lugupidamist vanemate vastu sisendati eriti
sellega, et lapsi Opetati tegema mdningaid
teeneid isale-emale. Naiteks, kui isa tuli
toolt koju, saadeti lapsed talle vastu. Nad
avasid varava, aitasid hobuse lahti raken-
dada, kasuka seljast ara tirida. Isa andis
vastutasuks osa tool jarelejganud leivast
(«kaasaleivast») lastele, deldes: «T6in linnu-
leiba» (lisaku). See eriline leib maitses

HUMAANSEID IOONI
EESTI RAHVA-
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lastele. Neid Opetati varakult ka pddurate
vanavanemate eest hoolitsema, eriti siis,
kui nad haiged olid vdi nende nagemine
tuhmunud oli ja nad laiutamist vajasid.
Isegi surnud vanemate malestusesemeid
austati. Naiteks silitati ema v6i vanaema
riideid maélestuseks. Need toodi méonikord
riidekirstust valja ja néaidati lastele kui
aardeid. Surnuaias meenutati surnud omak-
seid ja sugulasi laste kuuldes ainult hasti.
Surnutest ei vdivat halba raakida, surm le-
pitavat kdiki — nii Opetati ka lastele.

Et aususel oli eestlaste juures suur taht-
sus, siis puuti seda ka lastele juba vara-
kult sisendada. Neile oeldi sageli: «Meie ei
taha muud teist, lapsed, et teie ausateks
inimesteks kasvaksite» (Rdngu). Opetati,
et teisele ei tohi enne midagi lubada, kui
ise ei ole hasti jarele mdelnud, kas luba-
dust saab taita. «Lubaja hea mees, taitja
tuhat korda parem».* Samuti rdhutati, et
aus inimene ei tee kunagi halba t66d. Kui
midagi ebadnnestub, siis ole mees ka ausalt
vastutama, sest «au ei anta asjata ega tar-
kust tasuta».® Olid vanemad ausad, kasva-
sid ka lastest ausad inimesed, sest «inimese
au on tema isa ja ema au».-* «Mis va-
ndmba tegeva, sedda latsd nageva»
(Martna).

* M. J. Eisen, Meie vana hébe. Tartu,
1913, k. 9.

- F. J. Wiedemann, Aus dem inne-
ren und ausseren Leben der Ehsten. St. Pe-

tersburg, 1876, lk. 9.
® G. G. Marpurg, Weikenne 0Opetusse
nink luggemisse Ramat. Tartu, 1805, Ik. 73.
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Paljude rahvalaulude pdhjal vdib jarel-
dada, et just emale on perekonnas lange-
nud suurem osa laste kasvatamisel ja Gpe-
tamisel. Seepérast seob ema ja lapsi ka
siigavam armastus ja lugupidamine Kkui
teisi perekonnaliikmeid. Seda vO6ib eriti
margata ema ja tutarde vahel, «sest tubli
tutar oli maja ilu»™*. «Kui laheb tutar toasta,
siis kaob ka td0 toasta» (Haaddemeeste,
Keila, Koeru, Kose, Piuhalepa), «Tutar mak-
sab memme vaeva, poeg ei maksa pooltki
vaeva».®

1. Kunder piidab oma raamatus «Ema-
armastus eesti rahvaluuletuses» selgitada
pohjusi, miks just ema ja lapse suhteid on
eesti rahvaluules nii tugevasti réhutatud.
Autor margib selle pdhjusena muistsete
eesti meeste alatist kodust eemalolekut kas
jahikaigul, sbjaretkel, hillem teol voi
mdisavoorides. Sellest tingituna olevatki
perekondlikke vahekordi kajastavad laulud
enamasti loodud naiste poolt, eriti need,
milles k&sitletakse ema ja lapse vastastiku-
seid suhteid. Rahvatraditsiooni pdhjal pee-
tavat ema isegi pihaks. Kes ema tle jul-
gevat naerda vOi teda solvata, sellele lan-
gevat needus:

S66gu koira selle kondi,
susi selle sisikonna,
kesne eite irviteve,
vanaema etsitevc!”

Ema kutsutakse mitmesuguste hellitusni-
medega, mille sisu sageli muudetakse vas-
tavate epiteetidega sentimentaalseks, nagu
ella eidekene, marjumeeli memmekene;
ema vorreldakse ka heleda paikesega. Ema
studa olevat «pehmem kui isal» (Laéne-Ni-
gula). «Ilsa — see on vitsahirm, ema aga
Ornus ja arm» (Keila). «Isa hirmu sees on
habi, aga ema armu sees julgus» (Suure-
Jaani). Isa on nagu «kilm kaevup®hi»
(Torma),

Tarvastus mdddeti isa ja ema vaartust
jargmiselt: «Paremb Ute silmage eméa Kkui
kate silmége esé». Ema ohvrimeelsus ja isa

* M. J. Eisen, op. eit, Ik. 9.
F. J. "Wiedemann, op. eit., lk. 9.

Ukskdiksus laste kasvatamisel on selgelt
piiritletud, kui sdnatakse: «Esd kooletev
terasalvi manu latse &ar, aga eméa kasvatev
polvi najal latse Ules ...» (Sangaste). «lsa-
ga kaob pool kodu, emaga terve kodu»
(Saaremaa).

Ema ja laste vahekord on jaanud sidam-
likuks siiski, kui lapsed on juba taiskasva-
nud vOi koguni kodust lahkunud. Ema aus-
tamise motiivi on Fr. R. Kreutzwald eepo-
sesse «Kalevipoeg» votnud rahvatraditsioo-
nist.* Emaarmastuse suurust laste vastu véal-
jendatakse ka vanasdnades:

Venna arm on vesine,
sOsara arm sokline,
isa arm erapooletu,
ema arm igavene

«Ema slle on pehmem Kkui sulepadi»
(Halliste). «Ema on enam Kkui salve tais
raha» (Saarde).

Kui moisnik kurnas talupoega argipae-
val raske flusilise todga, siis puhapéaeval
nlristas ja suretas teda vaimselt mdisa-
korts. Ema oli ikka peres esimene, kes
puldis lapsi karskeiks kasvatada ja neid
kortsist eemale hoida. Laste tanu kiudub
selle eest ka emale:

Olgu terve memmekene
minda hasti dpetamast.

Ei dppinud &luta jooma,
viinaruusi ruukimaie,
saksa taari tahtemaie.
Olut taab paelu rabada,
viinaruus taab ruubelida,
saksa taar taab taalerida.

Peres oli Uheks suuremaks sitindmuseks
laste abiellumine. Ka sel puhul oli emal
lastele kaaluv s6na Utelda. Ema palub
tutart mehe kodus virk ja karmas olla,
aiast ja d&mmast lugu pidada, koduloomade
eest hoolitseda. Poeg peab aga oma nai-
sele hea olema, kuid seejuures mitte unus-
tama oma vanemaid. Ema pidi harjuma
kurva paratamatusega, et tutre abi temale
lakkas abiellumisega (Urvaste). Suure su-

damevaluga meenutab ka abiellunud tutar* **

* Fr. R. Kreutzwald, «Kalevipoeg»,

J. Kunder, Ema-armastus eesti ral/Il lugu, Tallinn, 1951, lk. 107.

valuuletuses. Tallinn, 1883, lk. 21—26.
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oma ema ja lapsepdlve eriti siis, kui la on
saanud kurja mehe. Tema igatsuses kajas-
tub teatud etteheidegi emale, kui ta lau-
lab:

Eidekene, ellakcnc,
moistsid taimi kasvatada,
ei mdistnud taimi istutada.

Iga paev mind poksetic.

Tuas seisis tuline piitsa,
karjaaedas kandiline.

Ema armastus laste vastu on rahvalau-
lus sageli personifitseeritud, et veel tuge-
vamini rdhutada selle sligavust ja suurust.
Nii on ema kalmule kandmisel tema ar-
mastust kujutatud elava olendina, kes as-
tub varjuna aknast due, kénnib aeda, sealt
tee &arde ning saadab ema kuni hauani;
kui ema hauda asetatakse, heidab ka ema-
arm igavesti sinna. Ja lapsele jaab mem-
mest vaid méalestus:

Minu memm on ammu mullas.
Kes mu pead veel silitab,

kes mu suud veel peseb,

kes mu vakka vaatab,

kes mu kirstu kinnitab?"

Vanemate ja laste suhted olid tihedalt
seotud koduga. Kodu oli koht, kus laps ja-
gas oma r66me ja muresid vanematega.
Lastele Oeldi, et «iga lind oiab oma pesa,
ndnda ka inimene» (Haddemeeste). Kodu-
armastusest palju ei raagitudki, laps tun-
netas seda ise kas vdi kodubue ja -Umb-
ruse Kkorrastamisel, eriti kalendritahtpae-
vade ja puhade eel. Kodu ja koduumb-
rus — aiad, koplid, aasad, metsatukad,
arud, pollud ja kruusaaugud — olid las-
tele armsad mangukohad. Pollust raagiti
lugupidavalt nagu elavast olendist, kes toi-
tis ja kattis last. Taiskasvanute suhtumine
maasse kandus Ule lastele. Traditsiooniks
oli istutada iga lapse 6nneks due vOi aeda
moni puu, harilikult dunapuu, mille eest

" A. Seen, Vaeslaps eesti rahvaluules.
«Sirvilauad», Jurjev, 1899, Ik. 15.
A. Kitzberg. Kodu-kurukesest.
Tartu, 1878, Ik. 43.

lapsed pidid ise hoolt kandma.™ Ka kodu-
lindudesse ja -loomadesse kiindusid Ilap-
sed — need olid sageli manguseltsilisteks.
Seepédrast tuntakse veel taiskasvanuna
suurt r66mu, kui voorsilt naastes koduva-
ravas ootab tulijat koer vbi kass." Nii ku-
junes lapsele armsaks isegi vaene kodu,
millest jutustavad mitmed ludrilised regi-
vérsilised rahvalaulud. Paljudes kodulau-
ludes, mida lapsed kuulsid vanemailt, mee-
nutatakse sageli rédmurikast lapsepblve ja
isakodu, kus vOis «takuses vOi linases sér-
gis hlpata ja tantsu luda», sirguda «ilma
vitsata véledas, kdivuossata kasinas» voi
kus «pillila last peeti, kannelde kasvatati »
(V.-Maarja, Luganuse). Lapsepdlvekodu
meenutatakse eriti soojalt siis, kui voorsil
elatakse viletsalt.

Ent lapsepdlver66me varjutasid moni-
kord ka kurb elu ning halb kodu.

Pedagoogilises rahvatarkuses taunitakse
vaarkasvatust, ndidatakse, kuidas «laps
vBib saada vanematele kirstunaelaks».
Lapsi hellitati eriti jdukamates peredes.
Kuusalu rahvalaulus «Kiidututar» maini-
takse, kuhu viis hellitamine tutre: ta pillas
maha lUpsipiima, ajas uUmber keeva vee-
katla, pani ahju kiutmisel toa pdlema. Eit
ja taat aga ei karistanud tutart. Veel téis-
kasvanutena sildistavad méned lapsed va-
nemaid liigses hellitamises ning mainivad,
kuidas nad vastutasuks isale-emale andsid
hellitamise eest vaid «kotitdie kurje
sBnu».'- Vanemad ei vOi varakult oma ees-
Oigusi lastele anda ega laste silmis autori-
teeti kaotada, vastasel juhul vdivad lapsed
kogu varanduse pillata.

Taheldatakse ka seda, et lapsed ei hoo-
litse alati oma vanemate eest, nii et isa-
ema peavad kahetsusega tunnistama:
«KUmme last mahuvad Uhe ema pdue, Uks
ema ei mahu kimne lapse Gue» (Marja-
maa). «Uks isa toidab Uheksa poega, aga
Uheksa poega ei jdua uhte isa toita».

Eespool Kkésitletust voib jareldada, ct
eesti talupoja perekondlikes suhetes on
laste kolbelisele kasvatusele pdoratud
suurt téahelepanu.

" E. Laugaste, Valimik eesti rahva-
laule. Tallinn, 1948, lk. 43.
J. Hurt, Setukeste laulud. Helsingi,
1905, Ik. 327.
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