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VAARAMATU LIT

Noukogude rahvas ja kogu progressiivne inimkond puhitsesid detsembrikuus silmapaist-
vat ajaloolist sindmust, Ndukogude Sotsialistlike Vabariikide Liidu 50. aastapdeva. 21. ja
22. detsembril oli sel puhul meie kodumaa pealinnas Moskvas NLKP Keskkomitee, NSV
Liidu Ulemndukogu ja Vene NFSV Ulemndukogu iihine pidulik koosolek. Sellest vétsid
osa NLKP Keskkomitee liikmed, NLKP Keskkomitee liikmekandidaadid, NLKP Keskrevis-
jonikomisjoni likmed, NSV Liidu Ulemndukogu ja Vene NFSV Ulemndukogu saadikud,
esimese Uleliidulise ndukogude kongressi delegaadid, partei veteranid ja vanimad NO6u-
kogude riigitegelased, Moskva linna ja oblasti t66tajate esindajad, NSukogude armee ja
sbjalaevastiku s6jamehed, teadlased, kirjandus- ja kunstitegelased, riiklike ja Ghiskondlike
keskorganisatsioonide juhtivad tootajad.

Pidulikul koosolekul olid ka sotsialismimaade partei- ja riigidelegatsioonid, paljude
vélisriikide riigitegelased, kapitalistike maade ja arengumaade kommunistlike ja toolis-
parteide delegatsioonid, rahvuslik-demokraatlike ja pahempoolsete sotsialistlike parteide
delegatsioonid, paljude rahvusvaheliste organisatsioonide delegatsioonid ning N&ukogude
ja vélismaa ajakirjanduse esindajad.

Ettekandega «Viiskimmend aastat Ndukogude Sotsialistlike Vabariikide Liitu» esines
NLKP Keskkomitee peasekretar seltsimees L. |. Breznev. Ettekandes anallilsiti marksist-
lik-leniniikult paljurahvuselise N&ukogude riigi ajaloolist arengut ning marksismi-leni-
nismi ja sotsialistliku internatsionalismi printsiipide ellurakendamist partei ja rahva poolt,
iseloomustati igakulgselt niidisaegset rahvusvahelist olukorda ning Noukogude Liidu
osa rahvaste kindla kantsina vditluses rahu, rahvusliku séltumatuse ja sotsialismi eest.
See ettekanne annab kujuka pildi NSV Liidu maaihnaajaloolistest saavutustest, avab
tema ees seisvad llesanded ja kommunistliku Ulesehitustéd perspektiivid. Ettekande seisu-
kohad ja jareldused kujutavad endast uut loomingulist panust marksismi-leninismi teoo-
riasse ning rikastavad rahvusvahelise kommunistliku liikumise kogemusi.



NSV Liidu moodustamine tulenes otseselt Oktoobrirevolutsiooni vdidust. V. 1. Lenini
juhtimisel viis Kommunistlik Partei meie maa rahvad thtse N6ukogude liitriigi loomisenL
30. detsembril 1922. a. Moskvas alanud ! dleliiduline ndukogude kongress vottis Ukraina,
Valgevenemaa, Taga-Kaukaasia ja Vene NFSV ndukogude kongresside ettepanekute poh-
jal vastu ajaloolise otsuse Noukogude Sotsialistlike Vabariikide Liidu moodustamise
kohta. NSV Liidu loomine ja hillem mitmete uute liiduvabariikide moodustamine ja NSV
Liidu koosseisu astumine suurendasid meie maa vdimalusi sotsialismi ehitamisel.

«NOukogude Sotsialistlike Vabariikide Liidu poolsajandipikkune ajalugu on kdigi No6u-
kogude Sotsialistliku riigi raames Ghinenud rahvaste vaaramatu Uhtsuse ja sopruse kuju-
nemise ajalugu. See on sotsialistliku revolutsiooni tulemusena sindinud ja ténapéeval
maailma theks vdimsamaks suurriigiks saanud riigi enneolematu kasvu ja igakilgse
arengu ajalugu. See on kdigi selle riigi lipu alla koondunud vabariikide, kdigi meie maal
elavate rahvuste ja rahvusriihmade mehistumise ning t6elise majandusliku, poliitilise ja
kultuurilise ditsengu ajalugu,» Utles oma ettekandes sm. L. |. Breznev.

Kommunistliku Partei juhtimisel ehitas ndukogude rahvas liles arenenud sotsialistliku
Uhiskonna, rajas hiiglasliku tootmisvdimsuse, sotsialistliku suurpdllumajanduse ning ees-
rindliku kultuuri ja teaduse. Meie maal siindis ja tugevnes tddinimeste suur vendlus,
kujunesid ajaloos enneolematud suhted, mida Gigusega nimetame rahvaste leninlikuks sop-
ruseks, kujunes uus ajalooline inimeste hendus — ndukogude rahvas, keda konsolideerib
eesmarkide ja maailmavaate Uhtsus.

NSV Liidu viiekimnes aastapdev demonstreeris meie rahva vaaramatut Uhtsust, kdigi
meie kodumaa rahvaste ja rahvusrihmade monoliitset koondumist Lenini partei Umber,
partei imber, kes valmistas ette NOukogude Liidu loomist, on juhtinud tema arengut
poolsajandi kestel ja viib teda kindlalt edasi kommunismi.

Ent samal ajal kujunes meie kodumaa juubel selle rahvusvahelise solidaarsuse véljen-
duseks, mis Uhendab meid sotsialistlike vennasmaadega, kommunistlike ja t&oélispartei-
dega, kdigi nendega, kes voitlevad imperialismi vastu ning rahvaste vabaduse ja sOltu-
matuse eest, rahu ja 6igluse eest. NSV Liidu Ulemndukogu ja NLKP Keskkomitee pdor-
dusid ndukogude rahva nimel maailma rahvaste poole lékitusega, deklareerides, et meie
maa jadb ka edaspidi ustavaks rahvaste sopruse, vendluse, vabaduse ja sotsialismi Ullas-
tele ideaalidele, mdistis otsustavalt hukka USA habivaarse agressiooni Kagu-Aasias ning
imperialismi muud aktsioonid, ja kutsus rahvaid Ghinema ja aktiviseerima jOupingutusi
voitluses imperialistliku agressiooni ja reaktsiooni vastu, rahu, vabaduse, rahvastiku sol-
tumatuse ja sotsiaalse progressi nimel.

Kommunistliku Partei kogu tegevus véljendab siligavat hoolitsust rahvamajanduse
arendamise ja ndoukogude rahva elujérje tdstmise eest. Seda kinnitavad ilmekalt L. 1. Brez-
nevi ettekandes ja sdnavéttudes esitatud faktid.

Taites NLKP XXIV kongressi otsuseid Uheksanda viisaastaku plaani kohta, on tahele-
panuvaarset edu saavutatud téostustoodangu suurendamisel. «Me laheme viisaastaku teise
aasta I0pule naitajatega, mis kdnelevad juhtivate téostusharude margatavast tdusust,»
Utles L. 1. Breznev oma ettekandes. «Tarvitseb vaid Oelda, et ainuiiksi 1972. aasta to0stus-
toodang on kaks korda suurem kdigi sOjaeelsete viisaastakute toodangust. 1971. ja 1972.
aastal andsid meie maa tehased ja vabrikud toodangut poolteist korda rohkem kui eel-
mise, kaheksanda viisaastaku kahe esimese aastaga.» On lastud kaiku sellised tddstus-
hiiglased, nagu Krasnojarski Hudroelektrijaam Jenissei aares, Konakovo Soojuselektri-
jaam, Volga Autotehas ja teised.

Edukalt realiseeritakse p6llumajandusliku tootmise arendamise programmi — komp-
leksne mehhaniseerimine, kemiseerimine ja laialdane maaparandus on kéaesoleval etapil
partei pdllumajanduspoliitika kolm peamist koostisosa. Partei, riik ja kogu rahvas, (tles
L. I. Breznev, teevad suuri jdupingutusi pdllumajandusliku tootmise kindla kasvu tagami-
seks. Viia meie poOllumajandus tasemele, mis tdeliselt vastab niildisaja tehnika vdimalus-
tele ja kommunistliku Glesehitustdd vajadustele — selline on partei poolt seatud eesmark,
rBhutas seltsimees L. Breznev.



Jarjekindlalt viiakse ellu rahva heaolu tGstmise programmi, mis kiideti heaks NLKP
XXIV kongressil. Uksnes kahe viimase aasta jooksul sai ligi 34 miljonit inimest palga-
pensioni- ja stipendiumikdrgendust. Uue korteri said selle aja jooksul aga ligi 23 miljo-
nit inimest. Sellele hoolitsusele vastab rahvas parteile tema poliitika vankumatu toetami-
sega, suure aktiivsusega, massilise tdosangarlikkusega.

Markides Noukogude Liidu majandusliku v8imsuse nii mdjukat kasvu, ndevad partei
ja rahvas mitte lksnes saavutusi, vaid ka meie kitsaskohti ja puudusi, keskendades téhele-
panu ja joupingutused nende kiirele likvideerimisele.

«Praegu on meie peamine llesanne,» rohutas L. |. Breznev, «muuta jarsult orientat-
siooni, paigutada réhk intensiivsetele majandamismeetoditele ja tagada seega majanduse
efektiivsuse tdsine tdus. Jutt on sellest, et majanduslik kasv toimuks (ha suuremal maa-
ral tdoviljakuse tostmise ja teaduslik-tehnilise progressi kiirendamise teel, tegutsevate
tootmisvlimsuste taielikuma kasutamise ja sel teel, et saada rohkem tagasi igalt majan-
dusse mahutatud rublalt, igalt kasutatavalt metalli-, kituse-, tsemendi- ja vaetisetonnilt.»

Edasi markis L. 1. Breznev, et 1973. aasta on erilise tahtsusega, see on viisaastaku kol-
mas aasta, mis on paljuski otsustav kogu viisaastakule. Ulesanne seisneb selles, et mitte
Uksnes tulla edukalt toime selle aasta poOhiliste plaanillesannetega, mis kinnitati NSV
Liidu Ulemndukogu istungjargul, vaid ka uletada neid tunduvalt, luua vajalikud varud
jargmisteks aastateks. Selleks aga on tarvis tdsta tootmise efektiivsust, realiseerida sise-
misi reserve, jargida kokkuhoiureziimi, tugevdada t6ddistsipliini ja organiseeritust ning
edasi arendada sotsialistlikku vdistlust, tdiustada planeerimist ja juhtimissisteemi ning
juhtimisstiili ja -meetodeid, naidata Ules initsiatiivi, uue tunnetamist, slgavat vastutust
partei ja rahva ees.

«Me podrdume linna- ja maatddtajate poole ja Utleme otsekoheselt: 1973. aasta plaani
taitmine on teie kates, seltsimehed,» Utles ettekandes sm. L. 1. Breznev. «Oleme veendu-
nud, et meie toolisklass, meie talurahvas ja haritlaskond vastavad partei Uleskutsele uute
té0saavutustega ning ei saasta joudu, et realiseerida edukalt viisaastaku kolmanda, otsus-
tava aasta Ulesanded.»

Keskendades tahelepanu aktuaalsetele jooksvatele llesannetele, avab partei sama! ajal
meie edasilikumise perspektiivid. Vastavalt kongressi juhenditele votsid NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite NOukogu sel aastal vastu maaruse Noukogude Liidu rahva-
majanduse arendamise perspektiivplaani valjatddtamise kohta aastaiks 1976—1990. Selle
plaani pohisuunad tulenevad Uhiskondlik-poliitilistest ja majanduslikest Ulesannetest, mis
on seatud partei programmis ja XXIV kongressi otsustes, kommunismi materiaaltehnilise
baasi loomise ja ndukogude rahva elatustaseme tunduva tdstmise Ulesannetest, kdneles
L. 1. Breznev.

Noukogude inimesed on uhked oma suure kodumaa lle, kes rajab inimkonnale teed
kommunismi. Seda uhkustunnet ja vastutust oma maa saatuse eest, sligavat usku Kom-
munistliku Partei Uritusse valjendasid koik liiduvabariikide, ndukogude noorsoo ja Nou-
kogude relvastatud jdudude esindajate sdnavdotud NSV Liidu viiekimnenda aastapdeva
pidulikul koosolekul. Pidulikul koosolekul kénelesid ka sotsialistlike vennasmaade, kom-
munistlike ja toolisparteide esindajad ja teised véliskilalised. N~nde kénedes ja tervitus-
tes kolasid uue j6uga siiras ja sligav austus ja armastus NSV Liidu Kommunistliku Par-
tei ja ndukogude rahva vastu.

Noukogude Liit on 50-aastane. Labikaidud tee pole kerge olnud, saavutused koigil ala-
del aga tohutud. Nendest tunneb heameelt ja uhkust ndukogude rahvas ja tema sGbrad,
jOuetut viha ja hirmu aga vaenlased. Innustatuna partei Uleskutsest uutele suurtele tegu-
dele Ndukogude Liidu vdimsuse tugevdamise ja tema oditsengu nimel, koonduvad kdik meie
kodumaa rahvad veel tihedamalt oma juhi Kommunistliku Partei imber. Nad on kindlalt
otsustanud viia I0pule Uritus, mida alustati V. 1. Lenini juhtimisel Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni tormilistes sundmustes.



KULTUURIST JA
MOTTEVIISIST

VILMA MULLARI

Kdige laiemas tédhenduses peetakse
kultuuriks nahtust, mis eristab inimest
muust loodusest, vastandab ta nn. paris-
loodusele. Muidugi on inimene looduse
osa, imetajate taiediguslik esindaja, ent
samal ajal on tema eluviisis tunnus, uks
miski, mis eristab teda kvalitatiivselt
loomariigist. See miski ongi kultuur. A.
LunatSarski, esimesi ja tuntumaid nou-
kogude kultuuriteoreetikuid, on lausu-
nud, et sbna cultura vastandub soénale
natura ning kultuuri pdhiméaaratlust tu-
lebki otsida sellest vastandusest.!

Toodud valjendid ei ole ju kultuuri
teaduslikud maarangud ega ava veel
kultuuri olemust. Pigem on need taba-
vad kujundid ning annavad vajaliku
lahtepunkti teaduslike maéaratluste tar-
beks. Sellelt lahtealuselt ongi teoreeti-
kud kirja pannud véga palju erinevaid

kultuuri definitsioone. Definitsioonide
paljust on pohjustanud kultuuri enda
keerukus, tema osade lakkamatu sind,

hukk ja uuenemine. Seda silmas pidades
ongi G. Plehhanov nimetanud kultuuri
vaga ebamaéaaraseks valjendiks.1

Ameerika teadlased A. Kroeber ja C.

Kluckhohn toovad 164 definitsiooni,
mis on kultuuri kohta kaibel olnud.3
Siin  on maéaratlusi, mis Kkirjeldavad
kultuuri sisu vOi asetavad rohu te-
ma ajaloolisele arengule, parimuslikule
kuljele; kriipsutavad alla vaartuselist
osa kultuuris.

Kultuurist on kéneldud kui Uhiskondli-
ku arengutasemest. Seega on silmas pee-

tud seda «vahemaad», mis eraldab ini-
mest loomariigist. Kultuuri on samal
ajal nimetatud ka sillaks, mis Uhendab

inimest loodusega, vahendiks, mille abil
inimene teotseb looduses. Kultuuriks on
nimetatud intellekti, moraali, teadust,
vOimet luua kunsti jne. Ka igapéevane
kénepruuk tarvitab ohtralt séna kultuur,
tekitades jallegi omalaadseid rohke kul-
tuuri  mdistmisel. Muuhulgas seotakse
siin kultuuriga rohkem kunsti kui tea-
dust. Meil on olemas kultuurimajad,
need on siis kohad, kus tantsitakse, laul-
dakse, tehakse naiteméangu jne. Vdima-
lik, et kunsti eelistamine kultuurina on
tulnud teaduse senisest kaugelolekust
tavalisest inimesest. VOi jalle teaduse
senisest pohifunktsioonist: rajanedes kull
arenenud intellektuaalsel tegevusel, peab
teadus oma eesmargiks kdigepealt aine-
liste, sealhulgas ka bioloogiliste tarvete
teenimist, mingi vajaduse, puuduse kor-
valdamist. Mis puutub kunsti, siis on
silamaani 0Oigeks jaanud kreeka motte-
targa Demokritose arvamine, et kunst
pole sundinud puudusest, vaid inimeste
jouvarude kullusest.

Niisiis on kultuuri loomisel ja temast
arusaamisel tohutult palju eri vorme.
Seega on vdimalik anda palju eri méaa-
ratlusi kultuuri mdistele. Igaiuks neist
vOib olla nii voi teisiti omal kohal, suh-
teliselt dige omal alal. V. I. Lenin ongi
ndudnud dialektilist lahenemist nahtus-
tele. Et Uht vO6i teist ndhtust tundma
Oppida, peab ka mbtteliselt maaratlema
tema koiki kulgi, kogu ta keerukat sisu
ja seoseid. Inimese motted peavad olema

samuti tahutud, lihvitud, painduvad,
liilkuvad, relatiivsed, vastastikku seotud,
vastandeis Uhtsed selleks, et maailma
hélmata.4

I A. 4. NMyHavapckuni, Vageannsm
n matepuanunsMm. KynbTypa 6ypykyasHas
N nponetapckasa. [leTporpag, 1923, cTp.
43.

2 G. V. Plehhanov, Kunst ja kir-
jandus. TiIn., 1963, Ik. 61.

JA.'Kroeber and C. Kluckhohn,
Culture. Critical Review of Concepts
and Definitions. New York, 1964.

4V. l. Lenin, Teosed, 38. kd., Ik. 132.



Samal ajal nduab marksism-leninism,
et kultuuri stigavama olemuse madistmi-
seks on vaja silmas pidada inimese uUht
pohitegevust, keskset seost loodusega.
Selleks on t60, inimese loov, umbervor-
miv, hariv tegevus. Inimene ei saa hak-
kama, ilma et ta tootaks, viimistleks,
kujundaks Umber looduse esemeid. Olgu
selleks siis taim, metall, inimkéasi, inim-
aju; isegi 6hku tuleb soojendada. Esime-
seks ajalooliseks aktiks, mis eristas ini-
mese loomast, saigi ju inimese oskus
luua eluks vajalikke vahendeid.

Muidugi pole kultuur seotud t66 koi-
kide aspektidega. Naiteks ei ole oluline
to6 kui fuusiline pingutus, vaid to6o kui
loov ja teadlik tegevus. Meenutame K.
Marxi tuntud vordlust mesilase ja ehi-
tusmeistri tegevuse kohta. Mis tdstab
algusest peale ka halvima ehitusmeistri
tegevuse kdrgemale parimast mesilasest?
Selleks on ehitusmeistri v8ime ehitis
kdigepealt peas valmis teha. «Todprot-
sessi 16pul saadakse tulemus, mis juba
protsessi algul oli olemas td6liste kujut-
luses, jarelikult oli olemas ideaalselt.»5

Toodud vdordluses peitub mote, mida
vOime rakendada marksistliku kultuuri-
teooria nurgakivina. Selleks on ideaalse
suhteline primaarsus materiaalse tege-
vuse suhtes. Loomulikult on lahtepdhju-
sed Uht vbi teist laadi kultuuriliseks
tegevuseks inimeste ainelistes vajadus-
tes, materiaalses tegelikkuses. Oeldu on
muidugi aabitsatdde, ent selle kordamise
teeb ikka ja jalle vajalikuks moni ules-
kerkinud arusaam, nagu vdiks inimeste

vaimuelu taandada so6d6gile-joogile ja
loomingule nendesamade k8humurede
parast.t

Niisiis on just inimese loov tegevus
kultuuri parisloomus. Seda kinnitavad ka
meie tuntud kultuuriteoreetikud S. Ar-
tanovski, E. Bailer, V. MeZujev, E. Soko-
lov ja paljud teised. Kultuuri parisloo-
musele toetudes vOimegi kokku-
votlikult Utelda, et kultuur on Uhend
inimeste loovast tegevusest ja selle te-

5 K. Marx, Kapital, | kd., TIn. 1953,
Ik. 160.

6 A. ®. JlocesB, VicTtopma aHTUYHON
acTeTuKn (paHHas knaccuka). M., 1959,
cTp. 35.

gevuse tulemustest. Loov tegevus sisal-
dab ju alati omaenda tulemusi: varaja-
semaid kogemuste, oskuste, vilumuste
vormis ning tulevasi ideaalses vormis,
eesmargina, mottekujundina. Loov tege-
vus, subjektiivne, rahutu ja liikuv, ob-
jektiviseerub, votab suhteliselt passiiv-
se, lilkumatu kuju oma tulemustes (olgu
need siis majad, masinad, o6igusnormid
vms.). Inimene tegutseb ju ka kui
emotsionaalne ja intellektuaalne olend.
Sel alusel ndeme justkui tihenemist mit-
mes suunas: tunded on uUlekaalus naiteks
kunstis, mdistus aga teaduses.

Kaibekirjanduses leiame sageli kul-
tuuri jaotamist vaimseks ja aineliseks.
Teatud kaalutlustel on seda muidugi va-
ja teha: kas vOi didaktika ning klassi-
fitseerimise tarbeks. Ent tdeliselt on asi
ikkagi nii, et idee, kujutlus loodavast
asjast saab alles siis teiste inimeste
omaks, kui ta «objektiviseerub» (Kiri,
skulptuur, tdoriist jne.).

lgal ajastul stnnib isenaoline kultuur.
Keskaja kultuuri integreerivad jooned
on hoopis erinevad uusaja omadest,
sotsialistlikku kultuuri seostavad aga jal-
le taiesti talle omased tendentsid. Saksa
humanist J. G. Herder vdrdles kultuuri
puuga, mis vOib taevavolvini ulatuda,
varjutada terved riigid maailmas, ent
kui tal pole juuri stgavas mullas, suu-
dab tuul puu Umber lukata.7*

Kestva kultuuri loomine saab teoks
uksnes Uhise ja koike siduva mbtteviisi
kasvatamise kaudu. lIgale sotsiaalsele
susteemile vastabki eriomase emotsio-
naalse ja kontseptuaalse sisuga motte-
viis. Métteviisi kui susteemi koondunud
maailmavaade, ideaalid, eetiline suhtu-
mine nahtustesse, muudid, sumbolid jne.
véaljendavad oma ajastu vaarilist stiili,
strateegiat, normi. Mé&tteviis on ka mdot
tegude ja vaartuste hindamise jaoks, ta
on omamoodi Prokrustese sang, kuhu
mahub vaid kindla ja pusiva mddduga
mote ja tegu. Uldmdistetavus, omasus,
aratuntavus hoiab kultuuri koos ning
korduvad elemendid ei Iluba kultuuri
vormil kapriisiks saada. Ka keelepruuk
viitab sellele, et kordamine loob korra.

7 N. . Teppep, W3bpaHHble co4wu-
HeHuAa. M.-J1., 1959, cTp. 250.



Kuid sellega koos teotseb ka teine j6ud,
mis kdneleb sellest, et kui igaiks saab
igalhe moodi, vdib igaveseks kuulutatud
asi hoopis igavust tekitada. Lihtne sdna-
mang ei seleta loomulikult uuele motte-
viisile ulemineku vajadust. Selle pdh-
jus  on muutuv sotsiaalne tegelikkus,
millele vana kivinenud motteviis kam-
mitsaks jaab ja mis omaenda pinnast
sundinud uut ldhenemisviisi susteemiks
seada puuab.

Meie keele pdhisdnade abil saame teki-
tada kaja oma kaugete esivanemate mot-
teviisist, maailmamo&istmisest, mis on
sarnane teistegi lihtkultuuride ehitusega.
Valime kindlasti p&himdisted, nagu loo-
mine ja loodus. Loodus, kdik Umbritsev
oli tolles arusaamas iseloov, erinevad
eluvormid seotud, Uksteisest pdlvnevad.
«Loom» on nii loom, taim (praegugi is-
tutame ju kapsaloomi), inimloom, kellel
on oma iseloom. «Loomus» on olemus,
«loomus» on algus, «loomus» on ka arv
ja hulk (kalamees soovib praegugi suurt
loomust). Ka eluringi kodige kaugem
punkt, kuhu kaob suvine péaike, asub ju
loodes.

Keskaegse maailmapildi korrastavaks
printsiibiks oli kindel looja — jumal.
Kogu métteviisi labis tunnetus, et auto-
riteet on ainudige, originaalsus aga mi-
dagi valjakannatamatut. Inimeste maine
eluring oli suhteliselt kitsuke, Valik pea-
aegu puudus, sest seisus ja koht elus
kinnistus juba suUnnimomendil. Kesk-
aegse kultuuri ja inimeste motteviisi su-
gava analuusi leiame ndukogude teadla-
se A. GurevitSi toddes.8 Viimane peatub
muuhulgas poéhjalikult ka aja ja ruumi
moiste korrastaval osal keskaegses kul-
tuuris ning peab neid pdhimisteks kul-
tuuri «koordinaatide siusteemis». Aja ja
ruumi mddtudes puudus sel ajal rangus
ja tapsus. Tookordi dikteeris ju loodus
oma markidega. Md6dudki voeti inimese
pealt: jalg, kaunar, vaks jne. Pinnalhi-
kuna oli kasutusel morgen, s. o. maa-
tukk, mida Uks mees paeva jooksul
kinda suutis. See ko&ik naitab muuhul-
gas, et inimene oli kultuuri abil alles
eraldusjargus loodusest.

8 A. A INypeBwuy,

HEBEKOBOW KynbTypbl. M., 1972.
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KaTteropuwn cpeg-

Jark-jargult tekivad wuue motteviisi
elemendid. Nende suUnnikohaks saab linn.
Linnades seatakse Ulles tornikelli, mis
pole mingiks iluasjaks, vaid kuulutavad,
et aeg on raha. Aja ja Kkiiruse intensii-
vistuv kummardamine on toonud need
meie aja ebajumalate hulka.

Uusaja sissemarss! Euroopas saatsid
rahvusriikide teke, tugevad klassivoitlu-
se puhangud. Indiast ja Ameerikast roo6-
vitud rikkused toitsid tugevnevaid ma-
nufaktuure. Vaimuelus asuti murdma
kiriku Itaalias, Hispaanias,
Madalmail, Inglismaal jm. ilmutasid oma
heldet soosingut muusad, kujunes revo-
lutsioneeriva tadhtsusega loodusteadus,
mis omakorda lukkas tagant uusaja
materialistliku filosoofia arengut. Loo-
sungiks, mille all asusid tormiliselt te-
gutsema kaks liitlast — konsolideeruv
kodanlus ja arenev teadus — sai tead-
mine ja loodusjéudude allutamine inimes-
te tahtele ning huvidele.d*Praktiline
inimtegevus heitis kdrvale looduse ro-
mantilise ideaali kui kasutu ning laks
loodusnahtuste seletamisel kainele, ma-
terialistlikule, sealhulgas ka teadusliku-
le alusele.

Kujuneva kodanliku uhiskonna kul-
tuuri normaalseks subjektiks sai inime-
ne, kes kasutas tegelikkuse protsesside
suhtes ratsionaalset, egoistlikku ja agres-
siivset lahenemisviisi. V6éimas oli tolle
looduse kuningaks kutsutud «ego» tege-
vus. Niisama halastamatuks sai aga ka
ta agoonia kapitalismi allakaigul. NGU-
disaja kodanlikus kultuuris sagenevad ju
sugavad kriisindhud.

Tuleb utelda, et juba ammu, 1651. a.
oli inglise filosoof T. Hobbes see mees,
kes ennustas oma raamatus «Leviathan»
masinataolise, mehaaniliselt teotseva kul-
tuurististeemi teket. Nuudisaja kodanli-
ku Uhiskonna tehnilised vdimalused on
viinud taiuseni mdjumangu massidega.
Leviv massikultuur aitab hoida vaimset
inertsi ja sailitada valitseva klassi Gi-
gust majanduslikuks ja poliitiliseks ma-
nipuleerimiseks massidega.

Nimetame, et kodanliku kultuuri areng
oli Uhtaegu ka hoogne kaugenemine loo-

ulevdimu.

9b. ®. Acmyc,
cTp. 5.

OekapT. M., 1956,



dusest, tehnika kuhjumine inimese ja
looduse vahele. See aga, olles algselt
kodanliku Uhiskonna jou néaitaja, muu-
tus ajapikku ta kultuuri ndrgaks kul-
jeks. On ilmnenud, et mida enam ini-
mene eraldub loodusest, seda ebataius-
likumana ja alavdarsemana ta end tun-
neb. K. Marx Kkirjeldas niisugust para-
doksaalset olukorda niimoodi: selline
inimene tunneb end vabana uUksnes loo-
malikke talitlus! taites, slues, juues,
suguaktis jne., kuid inimlikes talitlustes
tunneb ta end kui loom.10

Sotsialistliku revolutsiooniga Uheskoos
toimub podhjalik murrang ka inimeste
motteviisis. Sotsialistliku kultuuri pea-
miseks korrastavaks printsiibiks on mi-
na-meie kujund. See kujund k&neleb
mina kui Uhiskonna uUksikliikme aktiiv-
susest ja autonoomsusest ning Uhtaegu
valjendab meie-tunde kaudu kd&ikide ini-
meste solidaarsust.

Kodanlikud teoreetikud on marksis-
mi alati suudistanud, nagu oleks mark-
sismi eesmark Uksiku havitamine, ohver-
damine uldise kasuks, mina iseseisvuse
piiramine meie, Uhen&dolise massi kasuks.
Ent juba «Kommunistliku partei mani-
festis» on maaratletud kommunistliku
kultuuri pbéhistiil ja peamine korrastav
printsiip. Selleks on pdhimdte, mis kdne-
leb igauhe vabast arengust kui koikide
vaba arengu tingimusest. Vaid kommu-
nistlik Ghiskond on suuteline praktiliselt
vastama igivanale kiusimusele: kas ini-
mene on Uhiskondliku arengu eesmark
vOi vahend. Ta suudab kustutada antago-
nismi eesmaérgi ja vahendi vahel ning
lahendab kusimuse selliselt: end loomin-
guliselt realiseeriv inimene kui iseenda
ja kogu kultuuri siht on niimoodi ka
vahendiks teiste inimeste vabale arengu-
le.

Sotsialistliku kultuuri osaks ei ole ju
eliidi kaotamine ning massi kui kultuuri
subjekti sailitamine. Tema ulesanne on
kaotada mdlemad pooled, muuta kultuu-
ri subjektideks mitte juhuslikud indivii-
did, vaid koik assotsiatsiooni liikmed. P&-
hitee «massi» kaotamisel on inimeste

10 K. Mapkc n ®. 2DHresnbc, V3

paHHUX npousBegeHuin. M., 1956, cTp. 564.

loov ja aktiivhe tegevus, indiviidi stga-
vuses uinuvate vdimete aratamine, pas-
siivsuse minetamine. Itaalia kommunist
ja tuntud kultuuriteoreetik A. Gramci
viitas klassiteadvuse passiivsuse allikast
kdneldes irratsionaalsele joonele, usu
joule selles. Massi iga uksikliige usub
kdigepealt oma sotsiaalsesse gruppi, sest
ka grupp mdtleb samuti kui tema. Ini-
mene massi hulgast on veendunud, et
palju inimesi ei saa ju Uhekorraga eksi-
da. Inimene massi hulgast ei ole suute-
line ise vaiteid ega jareldusi tuletama,
kuid ta maletab, et on kunagi kuulanud
oma usu aluste ulatuslikku ja loogilist
esitust ning see on teda veennud. Veen-

dumuse kindlus ongi veendumuse pusi-
mise pdhjuseks.il
Suhtumine «uldisesse» kui indiviidide

lihtsasse summasse ei kao automaatselt.
Selle kadumiseks ei piisa ka kultuuri
demokratiseerimisest. On vaja kvalita-
tilvset muutust kogu kultuuris.

V. |. Lenin on kdnelnud, et sotsialistli-
ku revolutsiooni edukaks teostamiseks on
tarvis tdiendada poliitilist pddret, majan-
duse ja sotsiaalsete suhete Umberkorral-
dust kultuurirevolutsiooniga. Kultuuri-
revolutsiooniks nimetame vaimuelu olu-
lisi, p6himisi muutusi sotsialistliku Uhis-
konna rajamisel, kvaliteedilt uue kul-
tuuritubi loomist, mis teenib ja kajas-
tab tootava rahva huve. Kultuurirevolut-
siooni leninlik plaan hdlmab kolme
ulesannete gruppi. Esimene grupp ules-
andeid on uldkehtivad maade jaoks, kus
asutakse ehitama sotsialismi suhteliselt
madalalt kodanlikult kultuurilt. Siin on
ndueteks kirjaoskamatuse likvideerimine,
kiriku lahutamine riigist, massikom-
munikatsioonivahendite loomine, kul-
tuursete elutingimuste v&imaldamine jt.
nn. tsiviliseerivad Ulesanded. Teise riuh-
mana voime nimetada uUlesandeid, mis
on seotud vaartuste Uhistamise ja nende
Umberjaotamisega. Kolmandat liiki ules-
anded asuvad koige lahemal kultuurire-
volutsiooni olemusele. Nende eesmark on
koikide inimeste loova aktiivsuse arata-
mine ja arendamine.1l

1 A. Tpamwwn, Viz6paHHble Npous-
BefeHnss B Tpex Tomax, T. 3. M., 1959,
cTp. 29—30.



Kultuurirevolutsioon on uldine seadus-
parasus koikidele sotsialismi ehitavatele
maadele, selle teostamine on paratamatu,
hoolimata sellest, kui demokraatlikud
ka poleks olnud varasemad tingimused
kodanliku kultuuri arenguks.

Kodanlikus kirjanduses leiame kullal-
daselt viiteid selle kohta, et kultuurire-
volutsioon on piiratud ulatusega protsess,
kitsalt rahvuslik nahtus, Vene nahtus,
protsess, mis on vajalik vaid madala
kultuuritasemega maale. Umbes neidsa-
mu motteid vois leida ka mitmete sotsia-
listike maade teoreetikute Kirjutistes
(Saksa DV, TSehhoslovakkia SV). Sdja-
jargsel ajal levis ka Eestis taolisi motteid.
Arvati, et kui otsida Eestis kultuurire-
volutsiooni, tuleks p6érduda 19. ja 20.
sajandi vahetusaastaisse, sest juba siis
arenesid joudsasti kirjandus ja kunst
ning enamik inimestest olid kirjaoskajad
(1897. a. rahvaloenduse andmeil oskas
Eestis lugeda 91,2% inimestest, taielikult
kirjaoskajaid oli aga 77,7%). Esitatud
versioonide aluseks on kultuurirevolut-
siooni Uhe ulesannete ruhma, nn. val-
gustuslike Ulesannete absolutiseerimine.
Praegusajaks on sotsialistlike maade
kultuurirevolutsiooni teoreetikud need
vaated minetanud ning kultuurirevolutsi-
oonist kdneldakse kui sotsialismi ehita-
mise Uldisest seaduspéarasusest.

On loomulik, et kultuurirevolutsiooni-
del on igal maal oma konkreetne kolo-
riit, mis tuleneb maa ajaloolisest aren-
gust, majanduslikust alusest, rahvuslikest
kultuuritraditsioonidest ja teistest poh-
justest. TSehhoslovakkia kultuurirevo-
lutsiooni algetappi on oluliselt mdjuta-
nud asjaolu, et sotsialismi asuti ehitama
suhteliselt ko&rgelt kodanliku kultuuri
pinnalt. Sel perioodil esines kujuneva
sotsialistliku kultuuri arvestatava vasta-
sena kodanliku ideoloogia m&ju, mis oli
eriti keskkihtide hulgas juurdunud. Poo-
las aga peetakse sotsialistliku motteviisi
pdhivastaseks sealse katoliku kiriku mé-
ju, inimeste suhteliselt tugevat seost reli-
gioossete toimingutega. Saksa DV kul-
tuuriprotsessidel on alaline voérdluse ja
vOistluse vdimalus Saksa FV kultuurita-
seme naol. Mis puutub kérgema hariduse
kaalu ja sisusse, siis on Saksa DV-1 6n-
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mitmeastmelise
otsustavalt

nestunud kd&rgema kooli
reformi kaudu muuta seisu
sotsialistliku Saksamaa kasuks.

Kultuuri arengu praeguse etapi iseloo-
mulikuks jooneks on tema seos teaduse
ja tehnika revolutsiooniga. Sotsialismi
baasil juurduv teaduse ja tehnika revo-
lutsioon loob eeldused, et tsivilisatsioon
muutub inimese teenimise vahendiks,
tema loovate vdimete esiletuleku tingi-
museks. Pikapeale vabaneb inimene toot-
misprotsessist kui fuusiline jouallikas.
Praegusajal ei seisa Ulesanne enam
uksnes selles, et kujundada oma ala has-
titundvat spetsialisti. Teaduse ja tehnika-
revolutsiooni praegune jark vd&imaldab
jark-jargult vaheneda toodajal ning kas-
vada vabal ajal. Teame, et vabal ajal on
otsekui kaks funktsiooni. Uheks on tHo-
jou taastamine, valjapuhkamine jargne-
vaks vasitavaks t6opéevaks. Teine aga on
inimese vaimu ja keha sihiparane arenda-
mine. Sellele teisele funktsioonile, mis on
suhteliselt vaba igapaevasest todalasest
sundusest, langebki jarjest suurem rohk.

TSehhoslovakkia teadlane R. Richta
nimetab kultuuri praeguse arengujargu
kohastena inimeste jargmisi vajadusi:

— ndue t6O loova iseloomu jarele,

— hariduse pidev tdus, enesetdiustamine,

— individuaalsuse realiseerimine teiste
inimeste hulgas,

— isiksuse seesmise Uhtsuse tunnetamine,.

— taielik liikumisvabadus, reisid,

— vajadus informeerituse jarele,

— vajadus fluusilise tegevuse jarele,

— vajadus loodusega Uhtne olla,

— vajadus ilu jarele,

— perspektiivitunne.1?

Loominguliste vdimete kasvatamine
rajaneb aga iseseisvale mdtlemisele. See
tahendab, et inimesed suudaksid ise ot-
sustada oma vaba aja sisu ule, valida te-
gevusliike, mis nende isiksust vaararen-
gule ei viiks.

Kultuurivdartuste omandamise viisi
aluseks vottes vdime teadlaste arvates
praegu kohata kolme eri tulpi inimesi.
Esimesse kuuluvad need, kes kasutavad
Uhtesid vOi teisi haid véimalusi kultuuri

12 P. PnxTa, Hay4dHo-TexHn4yeckas
peBonoUMA N pa3BuTue 4desioBeka. «Bon-
pocbl dmnocodum» 1970, Ne 2, cTp. 60.



sisuliseks omandamiseks. Kdik omandatu
laheb neil iseenda rikastamiseks. Teine
tee kulgeb labi pseudoaktiivse tarbimise,
snobismi ja uUlem&éarase ning pealispin-
nalise intensiivsuse. Selle tuubi tegevuse
on suures osas tinginud vastuolu, mille
uks kulg seisab kultuurivaartuste suurel
valikuvdimalusel, teine aga indiviidi ak-
tilvsel oskamatusel mdnd tegevust enda
omaks muuta. Tulemuseks on tuhipaljas
ringiajamine Uhelt muljelt teisele ning
emotsioon kui kultuurilise naudingu alus
ja tulemus vOib asenduda peaaju oma-
duse — uudishimuga. Selle tuubi jaoks
on kultuur midagi Kkiiresti vahelduvat,
pOnevat vOi uhkuseasja. Kolmas tuup on
kultuuri passiivne tarbija. V&ib juhtuda,
et vaba aja sisustamine saab justkui
igapéevase automaatse, mehaanilise t66-
protsessi jatkajaks. Naitena on siin vGi-
malik nimetada laialttuntud nn. televii-
sorivangi seisundit.

Eespool kirjeldatud seose jaoks on hu-
vitav veidi iseloomustada tulemusi, mida
andis Opilaskirjanditega tutvumine. Olgu
nimetatud, et TRU sotsioloogialaboratoo-
rium teeb ulatuslikku t66d koduga seo-
tud probleemide ringis. Uhe osa alus-
materjalist moodustavad 6pilaskirjandid,
mis on kirjutatud meeliskodu teemal.
Antud Kirjutise autori kasutuses on 470
koolikirjandit 1971. a. kevadest. Kirjan-
did péarinevad mitmest koolist (Tallinn,
Viljandi, Elva, Paide, N&o). Neid on Kir-
jutanud abituriendid ning 10. klassi 6pi-
lased. Antud konteksti tarbeks huvitavad
meid Uksnes need osad kirjandites, mis
kénelevad kultuurinbuetest vabal ajal.

Saadud materjal lubab kokku seada
kullaltki vastuolulise pildi. Vastuolud
tuletuvad linnastumisastmest, kodukoha
kultuurilistest vBimalustest. Kullaltki
erinevad on vaikelinna dpilaste ning Tal-
linna koolinoorte (20. keskkooli 10. ja 11.
klass) kirjeldused vaba aja sisust. Tallin-
na Opilaste meeliskodus valitseb vabal
ajal «puha kolmainus»: raamatud (100%),
raadio (100%) ja televiisor (98,9%). Iga-
tahes on suure linna laps Usna kategoo-
riline ndudmises, et kodu olgu koht
puhkuseks, kus ta, vdimalik et passiiv-
selt, annab end raamatu, raadio ja tele-
viisori meelevalda. Kirjandeid sirvides

tundub, et suure linna lapsed valmistu-
vad juba ette taluma suurt vasimust pé-
rast toopéeva, olema valmis kiireks elu-
pulsiks ja kultuurivaartuste intensiiv-
seks omandamiseks.

Televiisorit vaatavad muidugi ka vaike-
linnade lapsed, raamat ja raadio on nen-
degi igapadevased kaaslased. Kuid Kir-
jandite abil avastame vaikelinlase vaba
aega taitvate tegevuste vahel suurema
tasakaalu. Oma kodu kirjeldatakse mitte
punktina, kus midagi saab, voi kohana,
kus lihtsalt ollakse, vaid aktiivse inimes-
tevahelise suhtena. Umbes 70% Viljan-
dist, Elvast ja Paidest parit kirjandites
seotakse vaba ajaga mitte mdiste mina,
vaid meie: me valmistame toitu, me vest-
leme ajakajalistest asjadest, me istume
kamina ees, me arendame oma isiksust
jne. Suurlinna ja vaikelinna 06pilaste tea-
tud erinevus oma kodu kirjeldamisel tu-
letub muidugi vaga paljudest pdhjus-
test. MOni pdhjus, millega seletub suur-
linlase suhteline kilmus oma kodu suh-
tes, on selline: paljude kitsad korteriolud,
kararikkad tanavad, saastatud 6hk, rohe-
luse puudumine. Vaikelinlane aga avar-
dab oma kodu mdistet vaikese maja juu-
rest (on ju paljude vanematel oma ma-
ja) Ule koduaia kaunite paikadeni linnas
vOi selle lahedal.

Kokkuvotteks tuleb Utelda, et sotsia-
listliku Uhiskonna kultuuriprotsessid on
keerukad ja sageli vaga vastuolulised.
Sest on ju inimeste huvide struktuur di-
ferentseeritud erinevate sotsiaalsete
gruppide, vanuseastmele, haridustaseme-
te jms. alusel. Ent sotsialistliku kultuuri
pdhiorientatsioon on seotud mottepassiiv-
suse eitamisega, tegevuses dunaamilise
ja loova inimese kujundamisega.



OPILASTE IDEELIS EMOTSIONAALSE
KASVATUSE  TOHUSTAMINE
DRAMAATILISE  TEGEVUSE
VAARTUSTAMISEGA
LUGEMISOPETUSES

EHA HIIE

Algklasside esteetilist-eetilist kasvatust
taotleva kirjandusliku lugemisdpetuse me-
toodiliseks so6lmpunktiks on teatavasti estee-
tilise elamuse loomine. Sellest s6&ltub ilukir-
janduse kui kunsti kasvatuslik m&jujéud,
selle toel virgub O&pilastes pusiv huvi kir-

janduse vastu, tekib eelsoodumus selle kuns-

tiliigi mojulepadsemiseks mitte Uksnes koo-
lis, vaid isiksuse kujunemise edaspidiseski
protsessis.

Psuhholoogiast on teada, et teadmised ei
pruugi «kaugeltki mitte alati motiveerida kai-
tumist. Valiselt tunnustatud normid, madistus-
likult 06igeks tunnistatud ideed ja vaated
muutuvad Opilase isiklikeks veendumusteks —
tegevuse stimuleerijateks alles siis, kui nad
talle subjektiivselt tdhendust omavaks, sise-
miselt oluliseks muutuvad, s. t. kui nad
emotsioonidega kinnitatud saavad». (2,
lk. 85.) Veendumuste kujundamine on eelkdi-
ge maailmasse ja iseendasse suhtumiste ku-
jundamine. Seega saab kirjandusteoseski
peituv eetiline sisu mdjule paaseda vaid

siis, kui lugeja oma subjektiivses emotsioo-
nide maailmas selle aktiivselt saab labi
elada.

Koolieelikule ja kainikule on tunnuslik
kujutlusvéime erksus, fantaasia lennukus, kogu
tunnetustegevuse tundeelamuslikus. See loob
iseenesest eelsoodumuse ilukirjanduse estee-
tilis-emotsionaalseks tajumiseks, mida metoo-
diline Kka&sitlusviis peab toetama ja suven-
dama.

Kirjanduspala kéasitlusviis
kirjandusliku materjali pdhjal

peaks aitama
eredaid kujut-
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lusi luua ja tundmusi éaratada, alles sealtkau-
du on dige teose mbtteni jduda. Seega on
primaarne mitte kuiv Opetussdna, vaid emot-
sionaalne laeng, mille loomiseks tuleb vérdse
pdhjalikkusega labi mdelda nii pala kéasit-
lusele eelnev haalestus, pala
ka jareltdo.
Esteetiline taju

lugemine Kkui
lahtub teosest kui tervi-
kust, haarates koiki struktuurielemente.
Kunst armastab illusioone, raamatu vahetul
kandub lugeja kirjaniku loodud maa-
tekib kujutlus, nagu oleksid tema
inimesed koos tdeliste elusaa-
laps, seda enam

majul
ilma, tal
ees tbelised
tustega. Mida noorem on
vOetakse illusioonid omaks (11, Ik. 10), eriti
veel siis, kui kunstielamust silvendatakse
mitme kunstiliigi kaudu.

ta vabalt
néah-

Jéalgides lapse toiminguid, Kkui
vaatleb ja uurib teda huvitavaid asju,
tusi vBi toiminguid, ei ole raske tahele pan-
na, et laps putab rakendada ko&iki meeli
uute kujutluste ja kogemuste saamiseks. Ta
tahab toiminguist ka ise osa vdtta, neid
jarele aimata. Oma tahelepanekuist ja ela-
musist tahab ta jutustada maéanguseltsilistele,
Kui ei jatku sbnadest, voe-
ja miimika. Sellestki ei
saadud muljed elatakse
sellega

Laste

Oele, vennale.
takse appi zestid
ole veel kdullalt:
uuesti labi kujutavalt — mangus,
kaasnevas liikumises,
loomupérast kalduvust terviklikuks kunstita-
jumiseks ja enesevéljenduseks on pedagoo-
giline moéte juba ammustaega &igesti vaar-
tustanud (3, |k. 191—192; 9, I|k. 154-r155).
Eri kunstiliikide koondmd&ju on viimaste aas-
tate uuendustaotlustes esteetilise kasvatuse
juhtideeks kujunenud (4, Ik. 595; 5, Ik. 1406;
10, Ik. 655; 7, Ik. 677 jt.). Kesk- ja vanemas
astmes on kirjandus Oppeaine,
mille Umber teised kunstiliigid (teatrir ja
filmikunst, muusika, kujutav kunst) kdige loo-
muparasemalt koonduvad. Algklassides on
seesugust slnteesi vdimaldavaks — lapse-
psuhholoogiat arvestades seda lausa eelda-
vaks Oppeaineks emakeele lugemisdpetus.

laulus.

niisugune

Emakeeledpetus algklassides on oma loo-
mult kompleksne: siin on verbaalne element
kui juhtiv komponent kdige vahetumas uUhen-
duses graafilise, muusikalise ja dramaatili-
sega. Jarelikult tuleks seda arvestada ka
Opetamise metoodikas, valtides verbaalse
elemendi prevaleerimist ja tuues tundi roh-
kem dunaamikat. J. Kaisi koostatud omaaeg-



setes algkooli 6ppekavades oli lugemisdpe-
tuse Uhendamine jutlemise, dramatiseerimise,
fantaseerimise,
lulise

joonistamise, voolimise, lau-
ja mangulise tegevusega sdnaselgelt
kirja pandud (1). Praegu kehtivais algklas-
side programmides seesugust réhuasetust ei
ole. Seepérast tuleb ndustuda hiljaaegu Tar-
tus dleliidulisel teatri- ja filmidpetuse teadus-
lik-metooditisel
heitega, et

konverentsil
«algbpetuses on

kdlanud ette-
laste dramaa-
tilisele, méangulisele (ja seega ka
tegevusele vahe ruumi

loovale)
antud», et «Pro-
gramm ei orienteeri Opetajat esteetilise kas-
vatuse elementide liitmiseks mitmekulgseks
ja dunaamiliseks tegevuseks ega paku olu-

liselt vastavat materjali, kuigi uus O&ppekir-

jandus (eeskatt uued emakeele Ilugemikud)

seda vdimaldaksid» (8, Ik. 11).
Lugemisdpetuse metoodilises interpretat-

sioonis tuleks eriti vaagida seoseid dramaa-
tilise tegevuse, muusika ja ka joonistamisega.
Kéesolevas kirjutises lubatagu vaid esime-
ne neist lahema vaatluse alla seada.

Mang on lapse kdige loomuparasem ene-
sevdljendus. Koolieelses eas elab laps man-
gus uuesti labi seda, mida ta elus naeb voi
vanematelt kuuleb. Méang peegeldab tema
maailmafunnetust, arusaamasid, kujutlusi, aga
ka udldist arenemistaset.

Loetu, kuuldu, néhtu valdab lapse meeli,
ergutab kujutlusi. On tahelepandav, et lapse
fantaasia ei lahene unistustes nagu taiskas-
vanuil, vaid vajab konkreetset kehastust ela-
vates kujundites, tegevuses. Mangus leiab
rakenduse lapsele loomuldasa omane aru-
saamade ja elamuste
fantaasia ja tegevuslust.
gu kéasitada ka Kkui
vust,

valjendamise puud,
Seega vOime man-
lapse dramaatilist tege-
millele on tunnuslik néaitleja ja vaa-
taja, etenduse autori ja kujundaja esinemine
Uhes isikus.

Et laps mangib endale
hoolimata sellest,

ja enda pérast,
kas tema tegevus leiab
tdhelepanu ja hindamist kdrvalseisjail® on ta
méangus pingevaba ja loomulik, millest joh-

tubki mangu eriline arendav vaartus.
Kdneldes lapse innustatusest mangus, kin-
nitab N. Ser: «... mitte (kski naitleja ei
méangi ainsatki rolli nii, nagu mangib oma
mangu laps, mitte uUkski vaataja ei vota
etendust vastu nii, nagu vbtab omaenda
mangu vastu laps — naitleja, ja mitte Ukski
lavastaja ei anna kunagi seesugust hiilga-

vat, veetlevas naiivsuses lahendatud lavas-
tust, nagu annab seda endale laps oma
manguga» (12, Il, lk. 154—155).

Loomulik ja pingevaba uUmberkehastumine
viitab dramaatilise tegevuse vaga avaratele
vOimalustele lapseeas. On selge, et lapse
mangulust ei vaibu koos koolikipsuse saa-
bumisega. Niisiis ei tohiks lakata ka sellest
innustatud tegevus Ule koolilave astumisel.

Peaaegu kdik Opilased teavad juba esime-
ses Kklassis,
tab endast

mis on naidend ja mida kuju-
teater. Neid aga huvitab ise
midagi teha. Seepérast armastavad nad roh-
kem ise esineda kui teiste mangu vaadata.
Silmapaistvad lapsepsuhholoogia uurijad
(K. ja Ch. Buhler, L. Vdgotski jt.), samuti
meie kirjandusteadlased (K. Leht) osutavad
lapse loomuparase dramaturgilise instinkti ra-
kendamise ja edasiarendamise vajadusele
koolieas. See tdhendaks mangulise algme
edasielamist Opetuse algastmel. See téhen-
daks aga ka «lapsepblve mangurddmu ning

-tarviduse Ulekasvamist kunstiliseks tege-
vuseks ja kunsti erksaks vastuvotmiseks» (6,
k. 213).

Teatri ja kooli vastastikku rikastavat toi-

met analiUsides maéargib K. Leht: «Astendus
méng — kunstiharrastus — t66 on paljude-
le autoritele kogu ©Oppe-kasvatuse lahteko-
haks olnud. Seda enam, et kunstipsuhholoo-
gia on omakorda osutanud kunsti ja man-
gu Uhisalgmele ning teatud infantilsusastme
séilimisele loomevdimelises isikus. Need as-
jaolud tahtsustuvad pedagoogikas nii otsese-
malt (esteetilise kasvatuse lahtekohana) kui
ka kaudsemalt (Bppeprotsessi Uuldise aktivi-
seerimise mottes)» (6, lk. 177).

Dramaatilist tegevust kui Opilaste ideelis-
emotsionaalse kasvatuse uUht komponenti hin-
nati koérgelt juba ndéukogude kooli
tail. Sotsialistliku kooli
mis — uUhtse tookooli
rOhutatakse, et
Oppeviis

algaas-
esimeses program-
programmis (1921) —
dramaatiline tegevus kui
aktiviseerib lapse isiksust ter-
vikuna; asendades kuiva maluf6d sigava ja
elava tunnetusega,

teadmiste omandamise
loominguliselt

aktiviseerib ta kogu

protsessi, arendab
Opilaste kdige erinevamaid
vOdimeid. Samas dokumendis on fikseeritud
seisukoht, mis tanini sisuvaartuslikuks ja
pdhjapanevaks on jaanud: «Kui mang Uuldse
ja dramaatiline mang eriti evivad laste elus

nii tdhtsat kohta, kui Umberkehastumispute
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on lapseloomuse (ks po&hiomadusi, siis ilm-
selt ei ole kasvatusel koolis 06igus sellest
moodda minna, veel enam laste elust ja kas-
vatusprogrammist maha kriipsutada koike,
mis sellega seotud on. Vastuoksa, kasutada
pedagoogiliselt lapse dramaatilist instinkti,
anda tema dramaatilisele loomingule koht,
mida see looming lapse jaoks tédhendab,
«niisugused on pedagoogika ulesanded, mis
rajanevad psuhholoogial» (12, I, lk. 180).

oeldu valgusel peaksime koolis dramatur-
giini elemente 0&petuse sisuga Uhendama,
mangulisust uutes seostes ja vormides edasi
arendama. Selle taotluse produktiivsed siir-
ded vdivad ulatuda kogu dppeprotsessi, eriti
aga emakeeledpetusse, kus méangud-drama-
tiseeringud kirjandusliku lugemise eesmarke-
ulesandeid otseselt teenivad.

Kirjandusteose ideeline sisu, nagu eespool
tahendatud, mdjustab lugejat vaid esteetilise
elamuse kaudu. Dramatiseerimine v6imendab
emotsionaalset toonust, voéimaldab stndmusi
ja kangelasi n.-6. labi elada ning aitab see-
ga kirjasdna taisvaartuslikumalt tunnetada.

Kirjandusteose lugemisel tekkiv elamus on
vaga tihedalt seotud kujutluspiltidega. Ku-
jutluspildi sisu on parit lugeja isiklikest koge-
mustest ja elamustest vdi koguni varem loetu
puhul tekkinud kujutluspiltidest. Seeparast on
erinevate lugemispaladega seostuvate kuju-
telmade selgus eri Opilastel ka eri-
nev. Dramatiseering ergastab kujutlusi, pa-
kub neile tuge ja toob sel moel loetava
sisu lapsele lahedale. Seega konkretiseerib
dramatiseerimine Opitavat, vOimaldades
konkreetsetelt kujutlustelt Gle minna abstrakt-
sete ideede omandamisele.

Mida
voetakse,
lest aru,
Dramatiseerimine loob optimaalse erutussei-
sundi, mille kaastoimel uued seosed kuju-
nevad Kkiiremini ning on pusivamad.

rohkemates seostes Opitavat vastu
seda paremini saadakse  sel-
seda kindlamini see omandatakse.

Dramaatiline tegevus on otseuhenduses
Opilaste valjendusoskuse arendamisega. Koo-
lieelses eas on normaalselt arenenud lapse
kdne erakordselt ilmekas, rikas kujundiliste
valjenduste poolest ja sugestiivhe intonat-
sioonilt. (Kuulake vaid, kui laps millestki
teda huvitavast jutustab!) Koolis hakkab see
loomuparane ilmekus jark-jargult taanduma,
kéne muutub puiseks ja koguni sdnavaralt
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vaesemaks — vaatamata sellele, et uusi s6nu
pidevalt juurde 0dpitakse, tunnis sdnavaralisi
harjutusi tehakse ja «ilmekat lugemist» har-
jutatakse. Vaidetu sunnib jareldama, et tra-
ditsiooniline sofnastusdpetus pole tarvilikus

kooskdlas lapsepsuhholoogiaga. Maéangusi-
tuatsioonis vOib lapse loomupéarane valjen-
dusviis teatavasti jalle taastuda. Jéarelikult

on tuima «koolikdne» ravis ja profulaktikas
méangude-dramatiseeringute osa raske ulehin-
nata.

Ja |8puks, dramatiseerimine pakub puh-
kust ja vaheldust koos esteetilise elamusega,
Oieti selle kaudu: esteetilise reaktsiooni

poolt esile kutsutud positivhe emotsionaal-
sus mojutab vaga soodsalt kogu psuhho-fu-
sioloogilist struktuuri ning toob tundi vahel-
dusrikkuse, mis on tarvilik kainiku vaimse
t6ovoime sdilitamiseks.

Lugemisdpetusega seostuva dramaatilise
tegevuse vormidena algdpetuses on osutatud
dialogiseeritud 6&ppejutule, eakohaste pala-
de dramatiseerimisele, nende sidumisele lau-
lu ja rutmilise liikumisega, graafilise ja plas-
tilise tegevusega. Seega vOimaldavad man-
gud-dramatiseeringud seostada koiki esteeti-
lise kasvatuse pdhielemente Uhtseks ter-
viktegevuseks. Siin katkevad Uhtaegu teatri-
kunsti tunnetamise alged ja «algdpetuse
etappi tulebki kasitada kui sihiparase teatri-
Opetuse propedeutilist astet» (8, Ik. 11).

Niisiis peaks kool laste dramaatilist tege-
vust senisest julgemini viljelema, &ppeprot-
sessis omandab see ainulaadse tahtsuse vaid
selle sisu ja nende vormidega, mis on lahe-
dased lapse psuluhikale ja Uhtaegu vastavu-
ses nende vormidega, mis Oppetegevuses
niikuinii  peaksid rakendust leidma. Konk-
reetseid toOvotteid vOib seejuures I6pmatult
varieerida. Osutagem mdningaile vdimalu-
sile.

Méange-dramatiseeringuid peaks korral-
dama juba aabitsaeelsel ajal. Paljud Opeta-
jad on seda teinud, naiteks, dldtuntud mui-
nasjutu «Naeris» puhul, kus instseneering ai-
tab piltlikult valja tuua muinasjutu tarkust —
Uhise t66 tahtsust ning vBimaldab lastel te-
gelaste miimika, sdnade ja tegevuse valikul
rakendada initsiatiivi ja fantaasiat. Dramaati-
list tegevust vbimaldab teinegi aabitsaeeise
aja tavakohane «Kolm karu». Muinas-
jutu esimese osa raagib Opetaja.

lugu
loeb voi



Teises osas areneb mang:
karud, vaatavad oma kausse, suur karu
moirgab hirmsa hé&alega, keskmine Kkaru
keskmise haalega, pisikene karu aga piuksub
onnetult.. .

tulevad naljased

Lépuks leiab karupoeg tudru-
ku, kes ehmunult pdgeneb ja «etendus» 16-
peb.

Aabitsaperioodil, kui tekstid ise mangima
ei virguta, on sobiv méange-dramatiseerin-
guid Uhendada teemakohase lauluga.

Mangudeks-dramatiseeringuteks pakuvad
ainet ka suzeelised pildid, mille jargi saab
kergesti madrata mangu sisu: mis toimub,
kus toimub ja mida peab iga osavftja tege-
ma.

Dramatiseeringute kasutamise véimalus
suureneb veelgi aabitsajargsel ajal, kui lap-
sed hakkavad juba lihtsaid ja ju-

tukesi lugema.

luuletusi

Lugemisel omandavad nooremate klasside
Opilased kergemini valiseid seoseid, nende
malu on veel valdavalt mehaaniline ja pilt-
lik, Lapsele jaavad kergesti meelde
ja terved IBigud raamatust ainult kuulmise
jargi, korrates, ilma et ta nende mdtet Uldse

laused

moistaks. Selle etapi kiiremaks uletamiseks
tulevad Opetajatele appi jalle mangud-
dramatiseeringud, mis nduavad tekstisse

teadlikku stvenemist, sellest arusaamist. Hil-
jem, kui lugemistehnika on juba omandatud,
aitavad mangud-dramatiseeringud vdidelda
ka sellise puudusega, nagu «teksti
ne», faabula pindmine jalgimine.

neelami-

Dramafiseerimisvotteid
sitlemisel

lugemispalade kéa-
on mitmesuguseid. Koige lihtsam
ja tavalisem on dialoogi pidamine, ositi lu-
gemine. Selleks valib 8petaja palad, kus on
selgelt maaratletud iga osalise tekst. See-
suguseid lugemispalasid on uutes lugemikes
rohkesti. Ositi lugemine pole vdéimalik ilma
suhtlemiseta osaliste vahel. Sageli teevad
Opetajad vea, et kutsuvad Ilapsed tahvli
juurde ja lasevad neil ko&rvuti seistes dia-
loogi esitada. Read teineteise poole po&éra-
mata loevad Ilapsed igavalt ja elutult. Et
ilmekalt kénelda, peab vestluskaaslast nage-
ma. Veel enam! Osade mahalugemine ei si-
salda endas dramatiseeringu peaelementi —
tegevust. Seda sisaldab mang. Seeparast, kui

pala seda v6imaldab — ja seda v6imaldab
suurem osa esimeste klasside lugemispala-
dest —, peaksid Ilugemisele lisanduma
méangulised elemendid. Mii muutubki pala

esitamine manguks,
pruugi need olla eriti keeruli-
sed, piisab vaid moéne vaikese liigutuse voi

dramatiseeringuks. Esi-
algu ei

tegevuse sooritamisest, mis palas on &ra nai-
datud.

1. klassi lugemispala «Kes laheb?»
naiteks vOib kasutada jargmist

puhul
lihtsat tege-
vust. Lapsed maéangivad toas. Sisse astub ema
ja palub minna kedagi lastest kirja viima.
Tiit s6idab rahulikult méanguhobusega ja ut-
leb, et pole aega. Triin mangib nukuga.
Ainult Malle paneb manguasjad kérvale ja
laheb ema soovi taitma.
2. ja 3. klassis, kus
vad mitmekesisemaks,

lugemispalad muutu-
vBib mange-dramati-
keerulisemaks muuta. Enam t&-
helepanu hakatakse poddérama 0&igele miimi-

seeringuidki

kale ja sobivale h&aaletoonile, tegevust man-
gu ajal puutakse mitmekesistada.

Lapsi eriti koitvad, fantaasia ja valjen-
dusoskuse arendamise seisukohast aga lau-
sa asendamatud on sellised dramatiseerin-
gud, kus tegelased peavad ise osa teksti
juurde mdtlema. Seda eeldavaiks paladeks
on naiteks muinasjutt «Rebane, kukk ja kass»,
J. Trojani muinasjutt «Seene varjus» jpt.
Esmakordsel mangimisel voiks osa teksti ju-
tustajal lugeda lasta, seejarel peaks aga
proovima ilma jutustajata toime tulla. Jutus-
taja teksti arajatmine tingibki seda, et tege-
lased peavad uUht-teist olulist ise juurde
motlema ja utlema. Eespool margitud mui-
nasjutu puhul néaiteks alguse sdnad, mis nai-
tavad, et kass tunneb taadi juures igavust
ja otsustab &ra minna; kuke app:htudmine;
kassi imestus ja kurvastus, kui ta kukke ei
leia jne.

+ On soovitav, et dramatiseeringud hdlmak-
sid voimalikult rohkem &pilasi. Eriti hinna-
tavad on sellised lugemispalad, kus on roh-
kesti tegelasi erineva kdne ja tegevuse kee-
rukusega, mis vOimaldab vd&imete kohaselt
rakendada koiki Opilasi. Osade jaotamisel
tuleks lahtuda laste isearasustest, arvestades
seda moju, mida mang vOib igale osataitja-
le avaldada. Habelikel, kinnistel lastel peak-
sid méangud-dramatiseeringud laskma end
avada, vallatuid, ekspansiivseid peaks osa-
de vastava valikuga aitama oma energiat
maistlikult rakendada. Ko&ige olulisem siiski
on laste loomevdimeid virgutada ja arenda-
da.

Lapseparased kunsti

katsetused  mingi
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alal on eelduseks lelle kunsti mdistmisele.
Dramaturgilisest tegevusest kantud algbpetus
on seega eelsoodumus tulevase teadliku
teatrivaataja kujundamisele. To&sisemalt astub
teater Opilase ellu aga siis, kui lapsepdlv
on seljataha jaetud ja noorukiikka astutud.
Siis juba tdsisema teatrivaatajana. Alg-
klassides Ulearu suurt tdsidust veel taotleda
ei maksa. Oleks Uulearune hakata selleealisi
lapsi puhendama teatrikunsti saladustesse.
See tooks kaasa illusioonide purunemise ning
vBiks teatrihuvi hoopis kahandada. Kiull aga
vOiks algklassideski (peaasjalikult siiski alles
3. klassis) mangude-dramatiseeringute najal
veidi edasi fantaseerida ning neid tegelikul
laval toimuvaina kujutleda. Sellega Uhendu-
ses peaksid Opilased lahendama mitmesugu-
seid teatrikujutluslikke Ulesandeid; kuhu
paigutada tegelased ja kuidas korralda-
da nende liikumist, kuhu suunata lavavalgus-
tus, missugust muusikat (laule) helitaustaks
kasutada jne. Voimalusi on teisigi —
etenduse kavalehe koostamine, mitmesuguste
peéalkirjavariantide valjamdtlemine, etenduse

pbhjal joonistamine, voolimine jne.
Muusika ja  mangude-dramatiseeringute
kaastoimel saab kb&ige erinevamaid O&ppe-

aineid terviklikuks t6opaevaks siduda.
Lugemistunniks vOib koos J. Kaidla luule-
tusega L. Bekmani laulu
«Metsas sirgus kuuseke» meelde tuletada ja
tunni  18pul koostada laulu aineil vaikese
instseneeringu: 4—5 last on kuusekesed,

neile laulab unelaulu tuisk, nende Umber

«Tuul ja kuusk»

166b kepsu vaike janku, siis aga soérgib var-
ju otsima hall hunt ..

Matemaatikatunnis vdib selle laulu teemal
lahendada ulesandeid kuusekestest, hundi
poolt hirmutatud jankudest jm.

Kehalise kasvatuse tunnis saab sama lau-
lu kasutada matkimismangus.

Kunstibpetuse tunnis vOib laulu aineil
veel pildi joonistada. Sel  juhul vdiks
tunni algul instseneeringut korrata — see
tuletab meelde laulu sisu, muudab selle

konkreetsemaks, virgutab fantaasiat.

Vaadeldes kauneid maastikupilte looduses,
lugedes sellestsamast emakeele tunnis, kuul-
des sedasama muusikas ja kasutades sama
teemat kujutavas tegevuses, hakkavad lapsed
moistma, et kunstnik, luuletaja, helilooja ju-
tustavad elust, kaunist ja kditvast meie Um-
ber, igaiks omamoodi, oma vahenditega. Nii
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kujuneb aegapidi arusaamine kunsti spetsiifi-
kast.

Lugemistundides Vviljeidavaist méangudest-
dramatiseeVinguist ja
kompositsioonidest peaks vdhemalt osa n.-0.
parisesinemisteks kasvama. See lisab
tust muusikalis-dramaatilisse tegevusse ning

muusikalis-s6nalistest

innus-

aitab Uhtaegu mitmesuguseid laste uUritusi —

koondusi, lastehommikuid, aktusi jm. — mit-

mekesisemalt sisustada.
Méangud-dramatiseeringud ei tohi aga

omaette eesmargiks muutuda. Erinevate o&p-

peainetega seostatult peavad draama votted

ikka selle aine po6hillesannete teenistuses

seisma. Lugemisdpetuse tunnis jaab kunstide

koostoime peaosaks:

— laste esteetilis-emotsionaalset  erksust

séailitada,

— loometegevust virgutada,

loomulikus situatsioonis

ilmekust ja

— lapseparases ja
valjendusoskuse esinemise
kindlust arendada,

— kirjandushuvi ja kunstimaitset kujundada,

— kirjandusteose kui kunstinahtuse jarjest
stivenev moju lapse isiksusele — selle
komponendid &iges kooskdlas — kind-
lustada.

R. Zazzo, kaasaja diagnostilise psuhholoo-
gia autoriteete, peab emotsioonide aktiivset
toimet psudhikale ka intellektuaalset aren-
gut otseselt soodustavaks faktoriks. Sedasa-
ma kinnitavad mitmed ndukogude juhtivad
psuhholoogid. Intensiivsed emotsionaalsed
impulsid ergutavad ajukoore tegevust, mis
omakorda soodustab vaimset vastuvotlikkust.
Emotsionaalsest seisundist s6éltuvad suuresti
tdhelepanu erksus ja pusivus. Emotsioonid on
olulised ka maluprotsessis. Kui suudame
mojustada Opilaste emotsionaalset sfaéri,
suurendame margatavalt huvi dppeaine vas-
tu; huvi omakorda virgutab motlemise ak-
tiivsust.

Need psuhholoogiast johtuvad tosiasjad
seostuvad otseselt esteetilise kasvatusega —
seostub ju esteetiline taju valtimatult emot-
sioonidega. Jarelikult on algdpetuse rikas-
tamine esteetilise mdjutamise mitmete kom-
ponentidega — sealhulgas ka Opilaste dra-
maatilise tegevusega — emakeeledpetuse
eesmarkidest marksa kaugemale ulatuva ta-
hendusega ning peaks teistegi OGppeainete
tundides senisest sootuks labimdeldumat ra-
kendamist leidma.
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DISKUSSIOONI
PSUHHOLOOGIA JA
METOODIKA

ELLEN VALJA

Ndukogude pedagoogikas on diskussioo-

nid kasutusel ndukogude v&imu
vadest alates. l|kka jalle soovitab kasvatus-
teooria seda kui huvitavat ja mitmekulgset,
haid vdimalusi pakkuvat, aga rasket kasval

tusvotet. Funktsionaalselt on diskussioon sei-

alguspéae-

sukohtade, tdekspidamiste, suhtumiste ja hin-
nangute formeerimise vahend, iseseisva krii-
tiise mobtlemise kujundamise vahend, isik-
suse vaba avaldumise ja vaidluskultuuri tule-
proov.

Sona diskussioon tuleneb ladina keelest
ja tahendab vaidlust, arutlust, vaba arva-
muste vahetamist mingi kiUsimuse paremaks
lahendamiseks. Niisugust vaidlust ja arut-
lust, mis toimub parast ettekannet, nimeta-
takse dispuudiks.

Mitmetel asjaoludel pole diskussioonl
saanud veel Uheks kdigi pedagoogide-
klassijuhatajate = poolt kasutatavaks kasva-

tusvormiks. Mdneti on seda po&hjustanud ka
sellealase kirjanduse nappus ja vahene ka-
sitlus eestikeelses (ka venekeelses) peda-
googilises kirjanduses. Eelbeldut silmas pi-
dades vdiks olla pdhjendatud selle teema
paevakorda votmine.

1 Artiklis kasitletafakse peamiselt diskus-

siooni klassijuhatajatunnis.
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ULDISED PRINTSIIBID

Diskussiooni eeti-

listel,

vBib korraldada paljudel
Uhiskondlikel, moraali ja
ellusuhtumise v&i elunédhtuste teemadel. Dis-
kussiooni olulisemaid eeldusi on see, et
kéik, mis puudutab vaadeldavat néhtust, ei

esteetilistel,

ole veel selge, vajab aga tingimata selgi-
Monikord on tarvis esile tuua oluline,

eraldada see ebaolulisest, leida vaadeldava

tust.

nahtuse vOimalikud pdhjused vdi tuua esile
tdde, vastandades seda vaarale.
Diskussiooni teema valikul tuleb arvestada:
® et see oleks aktuaalne ja tagaks seega
asjaosaliste huvitatuse;
O et

arvestades nende uldist arengut;

teema oleks Opilastele eakohane,

O et diskuteerijatel oleks vaidluseks tee-
makohast materjali, s. t. teadmisi, tahe-
lepanekuid, kogemusi jm., mis tagaks

diskussiooni joukohasuse ja asjalikkuse.

Diskussiooni olemus eeldab arvamusi ja

seisukohti, mis ei kattu. Klassis voi kollek-
tiivis avaldatavad seisukohad ei pea aga
tingimata olema vastandlikud. Kui naiteks

diskussiooni teema on «Mida pean inimese
tuleb vahem
tegemist Uksteisele lausa vastukéivate seisu-

kohtadega. Antud juhul on eesmaérk luua isik-

juures kdige olulisemaks»,

suse paljude omaduste ja isearasuste kogu-
mis teatud tdhtsuseline jarjekord, eraldada
tdhtsamad omadused vahemolulistest. Kui
kollektiivis on nahtuse (teema, objekti, situat-
siooni, probleemi) suhtes vélja kujunenud Uht-
ne vdi peaaegu Uhtne arvamus vOi seisukoht,
siis niisugune nahtus diskussiooni objektiks ei
sobi, seda eriti siis, kui pole tarvidust selle
muutmiseks. Kull on vdimalik diskuteerivalt
vestelda ja arvamusi vahetada siis, kui kollek-
tivis vOivad esineda erinevad nagemis- ja
lahenemisnurgad nahtusele vdi problee-
mile. Nende vastastikune tundmadppimine
rikastab kollektiivi liikmeid.

Diskussiooni ei tohiks korraldada neil
tegelikkuses haruharvadel juhtudel, kui
kogu klass on pedagoogiliselt mittesoovitud
seisukohal. Sel puhul tuleks udldist suhtu-
mist eelnevalt individuaalse, grupiviisilise
ja kollektiivse selgitust6d abil muuta.

Seega, diskussiooni korraldame siis, Kkui:

O meile on teada, et teatud olulises
kisimuses on kollektiivis erinevad seisuko-
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had ja meil on tarvis mdningaid nendest

korrigeerida, jouda enam-vdhem Uhisele
arusaamisele;

O meil on tarvis Opilaste téhelepanu
juhtida tegelikkuse néahtustega seotud prob-
leemidele, mille lahendamine neile on kol-
lektiivselt (arvestades Opetaja vahest abi)
joukohane;

O osa Opilastest on teatud probleemi
jéudnud uuele,
Oigemale tasemele ja meil
on kasvatustod eesmarkidest lahtudes tar-

téekspidamiste

madistmisel voi kasitlemisel

kérgemale voi

vis nende seisukohtade voi
levikut kogu klassikollektiivis;

O kollektiivis on
kunstiteose vOi

seisukohti
aga

erinevaid
interpretatsiooni,
ka tegeliku elu situatsiooni lahtimotestami-
sel. Sel juhul on ald-
arendav mdoju ja téhtsus ja ta Opetab maa-

selle

diskussioonil  suur
ilma nagema ka labi teise inimese silmade.

Diskussiooni peamine eeltingimus on aga
see, et Opilased oleksid diskussioonikiipsed,
s. t. neis on tekkinud vd&i tekitatud soov
vaielda, neil on kullaldaselt materjali dis-
kussiooniks ja «jdudude vahekord» voi tee-
makohane koguhulk klassis
on niisugune, et me vdime loota ilma véaga
omapoolsete pingutusteta (diskus-
siooni jooksul) meie poolt kavandatud sei-

informatsiooni
suurte

sukohtade ning jarelduste selgumisele.

DISKUSSIOONI STRUKTUURIST, LOOGIKAST
JA PSUHHOLOOGIAST

Diskussiooni objektiks vdib olla Uks laial-
mitu Uksteisega seotud vOi tei-
neteisest tulenevat probleemi. Diskussioon
algab tavaliselt Opetaja luhikese sdnavo-
tuga, milles ta esitab vOi sdnastab prob-
leemi ja kutsub ©&pilasi Ules seda lahen-
dama. Diskuteerijate peamine Uulesanne on
esitada fakte, hinnanguid, seisukohti v&i
arvamusi, mis probleemi nende arusaamade
kohaselt seletaksid v&i lahti mdtestaksid
ja vdimaluse ning tarviduse korral ka argu-
menteeriksid. Pd&hjendamiseks sobivad tea-
duslik informatsioon, loogilised jareldused,
katkendid ja tsitaadid kirjandusteostest, au-
toriteetide (teadlased, kuulsad pedagoogid,
riigijuhid, kirjanikud jt.) seisukohad ja utlu-
sed, tdhelepanekud elust ja isiklikud eluko-
gemused. Siin tuleb muidugi silmas pidada
Uiksiku ja Uldise dialektikat. Uksikfakt (eriti

dasem vOi



Opilase enese kogemuses esinenud fakt)
voib kull olla 6ige, kuid ebatuupiline voi
vasturdékivuses Uldisega. Seetdttu peaks

Uksikfakte olema rohkem, et neid voOiks esi-
tada kui naidet uldisest. Ainult rohked uksik-
faktid on modneti Uldisega vastandatavad.
Diskussioonis vOivad kokku pdrkuda nii
Uksteisele vastukaivad, kuid ka lintsalt eri-
nevad hinnangud ja seisukohad. Ko&rvuti
seisukohtade esitamisega on diskussioonist
osavotjate Ulesandeks ka neid vdrrelda ja
eraldada kaalukamad ja pdhjendatumad.
Mitte ko&ik Opilased ei suuda (ja alati
pole seda ka tarvis) oma seisukohta argu-
menteerida. Selleparast on
uhte sonavéttu

loomulik, et
vOivad teised tapsustada,
laiendada ja ka po&hjendada. Nii see ka
toimub, sest esitatud seisukohad kuuluvad
kohe nn. labivaatamisele. Nii v8ib ks
omapdarane arvamus éaratada selle kuulaja-
tes mitmet laadi motteid. See vOib saada
osa Opilastelt sisemise heakskiidu osaliseks,
kutsudes neid Ules analoogiliste, detailides
varieeruvate ja tapsustavate seisukohtade
avaldamisele. Need omakorda v&ivad anda
uue, eelmisele sarnase impulsi uuteks aren-
datud vO&i konkretiseerivateks moteteks. Nii-
sugune jarjest hargnev seisukohtade tapsus-
tamine ja arendamine vdimaldab nahtuse
(probleemi) sivendatud ja laiahaardelist
kasitlemist ja mdistmist. Loomulikult ei pea
kdik Opilased esitatuga kohe
Taiesti ebaloogilisi voi faktilise veaga s6-
navotte parandavad tavaliselt kohe teised.
Seisukohale, millega moéned kollektiivi liik-
metest vdi enamik nendest ei saa ndustuda,
on vdimalik laheneda mitmel viisil.

1. Modnikord on v&imalik viga
jarelduste loogikas, mille tulemusena seisu-
koht on kupsenud. Niisuguseks lahenemiseks
on tarvis esitatud sonavéttu tapselt ja loo-
giliselt analtuisida, mille tulemusena pan-
nakse seisukoha vaartus kahtluse alla voi
kummutatakse.

2. Pdhjendamata
arvestatav kaal.
kohustus uUmber
valdete puhul,
jendatud.

3. Kaudselt kahandab pd&hjendamata arva-
muse vaartust jargmine menetlus. Esitatakse
uus, eelmisele vasturdakiv seisukoht ja pdh-
jendatakse detailselt. On hea, kui seda on

ndéustuma.

naidata

seisukohal on
Tuleb silmas

vahem
pidada, et
lukata kehtib ainult nende
mida on tdestatud vO&i poh-

vBimalik tuletada range loogikaga juba ole-
kindlatest tddedest. Nuud toi-
erineva seisukoha automaatne

masolevatest,
mub kahe
kérvutamine ja esimene on kaotanud oma
moju ning vaartuse.

4. L8puks on olemas veel neljas ja uUsnagi

huvitav vOimalus. See on vastuolude naita-
mine esitatud seisukohast tulenevates jarel-
dustes vO®i nende
tegelikkusega.

jarelduste vastuolulisus
VastuvBetamatu seisukoht
tuleb esialgu nailiselt omaks votta kui tdes-
tatu ja kujundada see lahteplatvormiks uute
sellest tulenevate faktide ja jarelduste saa-
miseks. Nuud tuleb omaks voetud seisuko-
hale tuginedes teha kdikvGimalikke tuletisi
ja jareldusi — uusi, julgeid, eelnevalt loo-
giliselt tulenevaid vd&i analoogilisi, kuid
sisult ikka ebadigemaid jareldusi ja vaiteid,
kuni need oma sisult on juba ilmselt kaht-
lased ja isegi absurdsed (ad absurdum). Et
16puks saadud jareldused ja tuletised kol-
lektiivi enamusele enam kuidagi pole vas-
tuvdetavad, tekib kusimus, kus peitub viga.

Jargneb tagasivaade arutelule, kus ei ole
eksimusi loogika vastu. Kiiresti margatakse,
et viga vOib olla ainult |ahtetdes, mille

vaartus nuud otsustavalt langeb.

Taunida tuleks vaidlustes tihtipeale esinevat
loogikaviga, mis kannab nime argumentum
ad hominem (argumendid isiku
vastu).

inimese,
Viga seisneb selles, et isiku
tud seisukoha analulUsimise ja kritiseerimise
asemel hakatakse kritiseerima isikut ennast
(Utlused «Sa pole asjaga Kkursis»,

esita-

«Sinu
juttu ma ei usu» jms.).

Diskussiooni kaigus tuleb silmas pidada
ka moningaid psuhholoogilisi tegureid, Spi-
lase sdnavdtu mdju oleneb mitmetest objek-
tivsetest ja subjektiivsetest teguritest.

OBJEKTIIVSED TEGURID

1. Esimene sonavdtt voib diskussiooni esi-

algsele kaigule vdi suunale olulist mdju
avaldada.

2. Sbnavdtu moju ei olene mitte ainult selle
loogilisusest ja po6hjendatusest, vaid ka
autoriteetidest, kellele nimeliselt seisukoha
esitamisel toetutakse.

3. Rohkem tdhelepanu podratakse
lase esimesele sdnavotule.

4. Sdnavbtu modju oleneb sellele eelnenud

sOnavottudest.

iga Opi-

Naiteks seisukoha uUmberluk-

17



karnist taotlev sBnavott kohe parast seisu-
koha esitamist saavutab vdhem mdju kui
siis, kui sellele on eelnenud veel sdnavéttu

kahtlustav v&i kdikumapanev arvamus.

5. Meelsamini ja aktivsemalt kui 0Opetaja
sbOnastatud seisukohad ja jareldused vde-
takse vastu kollektiivi Uhistobna tehtud

jareldused voi
votlik seisukoht.

uUksikdpilase 6eldud kokku-

SUBJEKTIIVSED TEGURID

1. Rohkem moju avaldab s&navétt, mis on
esitatud kindla tugeva hé&élega ja sisemise
veendumuse ning tasakaalukusega.

2. SBnavdtu moju kujunemises raagib oluli-
selt kaasa esineja (Opilase) autoriteet klas-

sis (nn. haloefekt).

DISKUSSIOONI TASEMETEST

Diskussiooni korraldamisel tuleb ette néha
tase vOi tasemed, millel see toimub. Teadus-
lik diskussioon toimub faktide ja hupoteeside
ning jarelduste tasemel. Siin saab otsustavaks
faktide rikkus ja kaal, hupoteeside originaal-
sus ja tdenaosus, jarelduste loogilisus, tapsus
ja nende mahu vastavus tuletusmaterjalile.
Vanemate 0Opilaste diskussioon vdib vastavalt
teemale kanda ka teadusliku vaidluse tunnu-
seid. Loomulikult kasutavad O&pilased varem
teada olevaid (ja ka uusimaid) teaduslikke
tddesid, kuid valivad neist fakte, neid vajali-
kult omavahel kombineerides ja lahti motes-
tades. Niisugust probleemide lahkamist vdiks
nimetada diskussiooniks teadmiste tasemel.

Tagasihoidlikult vdiks sellistel diskussiooni-
del kasutada ka neid teadmisi, mis on &pi-
isiklike elukogemuste kaudu.
Teadmiste tasemel diskuteerimine rikastab
Opilasi teemakohase informatsiooniga. Niisu-
gune diskussioon nduab ja ka annab tead-
misi.

Opilastele kullalt tuttava teema puhul, eriti
eetika ja moraali kusimustes, vOib diskutee-
rida ka arvamuste, tdekspidamiste ja veendu-
muste tasemel. (Nait. kirjanduslikul teemal
«Kas teose tegelane N Kkaitus digesti?», tee-
mal «Mida tuleb inimeses kdige enam hin-
nata?», «Milline on tdeline sbdber?», «Mis on
kangelaslikkus?»). Niisugusel puhul on olu-
line, et esitataks palju ja mitmesuguseid sei-
sukohti ja neid v&imalikult ka pdhjendataks

lastel saadud
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ning argumenteeritaks. Sellel tasemel on sub-
jektiivsetel psuhholoogiliste! teguritel
luses suurem téhtsus kui eelmisel.

vaid-

Mone lihtsama probleemi puhul v&ib noo-
remate Opilaste diskussioon osaliselt kulgeda
ka ainult isiklike kogemuste ja tahelepane-
kute alusel, naiteks teemal «Kuidas on 0&ige
Oppida ja puhata».

Enamikul juhtudest kombineeruvad diskus-
sioonil mitu vaidlustaset omavahel. Opetajal
tuleks vaidlust juhtides kdige muu korval jal-
gida ja vajaduse korral tapsustada ning kind-
laks méaérata esitatud informatsiooni iseérasus
sellest aspektist, s. 0. kas see on fakt, veen-
dumus voi
nek.

arvamus, kogemus vOi téhelepa-

DISKUSSIOONI ETTEVALMISTAMISEST JA
JUHTIMISEST

Mitte iga vanuserihma Kklassi ja grupiga ei
Onnestu Uhel ja samal teemal labiviidud dis-
kussioon vérdselt hasti. Korvuti dpilaste vara-
jasemate kogemuste ja oskustega diskussioo-
nil esineda on olulised ka Opilaste omava-
helised suhted ja suhted diskussiooni juhiga,
ning mis eriti
konkreetne ettevalmistus, Opilasi

oluline — antud diskussiooni
tuleb dis-
kuteerima harjutada, neis tuleb vaidlusoskusf
ja -kultuuri jark-jargult arendada. Teadaole-
valt tehakse peale Kklassijuhatajatunni seda
tanini peamiselt ainult kirjaridustindides. Kui
klassil on diskuteerimiskogemused vaikesed,
tuleks algul valida lihtsam teema ja etteval-
pdbhjalik. Diskus-
head kordaminekut soodustab klassis

mistus peaks olema eriti
siooni
valitsev hea toomeeleolu, avameelne ©Ohk-
kond ja Opilaste
Diskussiooni juhtiva Opetajaga peaks klassil
tingimata olema head ja usalduslikud suhted.

omavaheline diskreetsus.

Nende puudumisel O6pilased kas ei vaevu, ei
julge vOi ei taha oma seisukohti esitada.
Diskussiooni ettevalmistamine algab teema
valikuga, sellele jargneb probleemi p&hiku-
simuste kindlaksmé&é&ramine. On endastmdiste-
tav, et kasitletavas kuUsimusteringis Opetaja
ise orienteerub taiesti vabalt. Teema ja pohi-
kisimused teatatakse aegsasti dpilastele. Vas-
tavalt kisimuste ringile valib 6petaja kirjan-
duse ning teatab selle, vajaduse korral
annab ise Opilastele (nait. valjaldiked ajaleh-
tedest, katkendeid kirjandusteostest, otsused,
maarused jne.). Mdnel puhul on otstarbekas



Opilastele korraldada eelnev Kkirjalik kusitlus
(eelmises klassijuhatajatunnis v&i kodus vas-
tatav). Selle tulemused vdimaldavad Opetajal
diskussioonil kaiku juba tapsemalt ette val-
mistada.

On hea, kui diskussiooni ettevalmistamisest
votab osa ka Kklassiaktiiv. P&himoétteliselt ei
soovitata klassi varasemat jagamist Uheks ja
teiseks vaidluspooleks, see toob vaidlusse
asjatut hasarti ja vdistluslikkuse tekkimine
vOib kahjustada vaidluse sisulist kiulge ning
taset.

Parast luhikest sissejuhatust alanud vaidlust
juhib dpetaja varem hasti labiméeldud sdlm-
kisimustega. Ainult klassides
vOBiks kogenud diskuteerijaid Opetaja asemel
juhtida erudeeritud paindliku
mdistusega Opilane.

vanemates

ja aktiivne,

Paljud suure praktikaga klassijuhatajad
pulavad enese osa diskussiooni kusimuste
lahendamisel miinimumini viia. Niisugused
Opetajad liidavad end juba sélmkusimuste
formeerimisel klassiga. Tavalised on kusimu-
sed: «Mis valmistab meile...>», «Kuidas
meie antud olukorras .. .» jne. Oskuslik 6pe-
taja ei hinda diskussiooni ajal &pilaste sona-
votte miimika, Zestide ja haaletooniga, ei
avalda oma seisukohta, ei kahtlust ega
heakskiitu, need jadgu vaid hada-abl vahen-
diteks. Opetaja suunab vestluse kaiku ning
annab sbna kaeviipega vOi peanoogutusega
vOi Opilase nimetamisega. Loomulikult elab
Opetaja diskussioonile kaasa, néaidates Ules
huvi arutatavate kiUsimuste vastu. Kui vaidlus
muutub kullalt aktiivseks ja Opilased esine-
vad korrektselt jarjekorras, pole ka sfna
andmine tingimata vajalik. Kui vaidluse tule-
musena liiga kiirest! v6i p&hjendamatult satub
Uks vaidluspooltest «ulekaalu», on ©&petaja
ulesanne aktiviseerida ja julgustada teist
vaidluspoolt. Vaidluse pikendamine toimugu
aga ikka ainult probleemide suvendatud
kasitluse ja koikide asjaolude véaljaselgitamise
huvides.

Tahtis on ka Opilaste Uldine meeleolu ja
valmisolek kogu diskussiooni valtel. Soovi-
tavaks tuleb lugeda asjalikku, aktiivset t66-
meeleolu ning Uldist vaidluse maZoorset
tooni. Véimalik mdne &pilase 6eldud teravus
kuulub rahulikule mahendamisele. Kui vaid-
lus muutub aga &agedaks, tuleks Gpetajal dige

vaikselt tagasi tdmbuda ja jalgida diskus-
siooni korvalt. Vaar oleks niisugusel momen-
dil puldda iga hinna eest vaidlust juhtida, see
vObib Opilaste entusiasmi ainult pidurdada
ning monigi vaart mdte voib jaadda valja
utlemata. Ka tuleks diskussiooni plaani teoks
tegemisel paindlik olla. Kui probleemide
jarjekord Opilaste sodnavodttude alusel kuju-
neb ettenadhtust erinevaks ja see ei kahjusta
I186ppjarelduste tegemist, tuleks Opetaja! dis-
kussiooni kaigus kiiresti Umber orienteeruda..
Vaidluses uleskerkinud probleemid, mida
Opetaja polnud ette nainud ega planeerinud,
mis on aga teemaga seotud, kuuluvad tingi-
mata lahendamisele.

Diskussioon I6peb Iluhikese kokkuvdttega.
On hea, kui selle teevad need Opilased,
kelle sdnavdttudes selgusid hilisemad pdhi-
tded vOi -jareldused.

Kui selleks on vdimalusi, vOiksid Opilased
diskussiooni ajal istuda poolringis v&i isegi
ringis, see soodustaks,- nende omavahelist
suhtlemist.

DISKUSSIOONI TAHTSUSEST

Diskussioonil on kasvafusvormina laialdane
arendav ja Opetav tahtsus. Et Opilased saa-
vad vabalt neid huvitava teema kohta mot-
teid avaldada, arendab see eelkdige mdétle-
mise iseseisvust ja originaalsust. Mitmed tee-
mad, mis nduavad Opilastelt eelkdige seisu-
kohtade argumenteerimist v6i Umberlikka-

mist, nduavad mdtlemise loogilisust ja jar-
jekindlust. Diskussioonil sdnavétmine annab
Opilasele enesekindlust ja eneseusaldust,

Opetab oma modtteid korrastama, selgelt so-
nastama ja véljendama, Spetab ré66mu tundma
oma teadmistest, moétlemisoskusest ja tahele-
panust. Diskussioon paneb ©&pilasi modtlema
ka iseenesele, sunnib oma varajasemaid sei-

sukohti revideerima, nendest modnikord loo-
buma, arvesse vOtma teiste arvamusi ja sei-
sukohti. t

Eespool 6eldust tuleneb diskussiooni aren-
dav mdju mdtlemiskultuurile, esinemis- ja
kdnekultuurile ning paljudele isiksuse oma-
dustele. Raske on ulehinnata diskussiooni osa
Opilaste eetilisel ja moraalsel kasvatamisel.
Vabalt kulgev diskussioon on klassijuhatajale
suurepérane Opilaste tundmadppimise vahend.
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TEEMASID DISKUSSIOONIKS
JA D1SKUTEERIVAKS VESTLUSEKS

Esitatud teemad ei sobi vordselt kdikidele
klassidele. Teema valikul tuleb klassijuhatajal
sugavalt mdelda Opilaste vanusele, arengu-
tasemele ja teadmistele. Mitmed teemad on
Uksteisega teatud méaaral sarnased, erinevus
vOib seisneda ainult vaatenurgas vOi

leemide raskuspunkti asetuses.

prob-

1. Milline on tbeline sodber!
endale sooviksin!
2. Kuidas kasutan oma vaba aega!
on Oige vaba aja kasutamine!
. Mida tuleb inimeses kd&ige enam hinnata!
. Milline on tdeliselt kultuurne inimene!
. Milline osa on ja peaks oleme spordil
meie elus!
6. Milline on ja peaks olema raamatu osa
minu elus!
7. Mis on moraalne ja mis ebamoraalne!
8. Mis on kangelaslikkus! Kas igapaevases
elus saab ka olla kangelane!
9. Mille nimel ma elan!
10. Milline on ja peaks olema muusika ja
kunsti osa (minu) elus!
11. Mis on hobby ja kuidas sellesse suhtuda!
12. Milline peaks olema noormees (tutar-

laps], kellest ma lugu peaksin (kes mulle
meeldiks)!

(Millist sbpra

Milline

a b w

13. Mida ootan kaasopilastelt
telt)!

14. Mis on tdeline sdprus!

1$. Mis on sidametunnistus!
vajalik!

16. Inimene ja teda Umbritsev loodus (Kas
166dus inimese jaoks vdi inimene looduse
osanal).

17. Milline inimene on vabal

18. Mis on o6nn!

19. Mina ja vddrad inimesed.

(kaasinimes-

Milleks see on

20. Mina ja minu aeg. (Opetajal kommen-
teerida!)

21. Noored ja mood.

22. Kuidas oleksin kaitunud mina! (Elusituat-

siooni vOi kirjandusliku materjali pd&hjal.)

23. Kuidas olla hea (t6eline) séberl

24. Kuidas peab 06ppima (6ppimise tehnika
ja eesmargid)!

25. Tagasihoidlikkus ja aktiivsus meie elus.

26. Milline inimene on ilus!

27. Harjumused, nende osa, vOlu ja mdju.

28. Kui palju on vaja end valitseda ja juh-
tida!

29. Kas koik uus on eesrindlik!

30. Mis tdhendab olla revolutsionaar
péaevil!

31. Mis tdhendab ©O6ppida, todtada ja elada
kommunistlikult!

32. Halvast ja heast maitsest.

33. Kuidas olla kaasaja vaariline!

34. Kas Sa elad odigesti!

meie
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35. Kuidas Sa kujutled elu 20 (40) aasta péa-
rast!

36. Kas oma iseloomu v&ib muutat

37. Kuidas kasvatada endas mehisust,
rust, kangelaslikkust!

38. Kas Sa oled printsipiaalne!

39. Mis on tutarlapse uhkus
vaarikus!

40. Usaldus, siirus ja uudishimu.

vap-

ja noormehe
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MONDA
UHISKONDLIKU
ARVAMUSE
KUJUNEMISEST
KOLLEKTIIVIS

LUDMILLA TSITKO,

Tallinna 51. keskkooli dpetaja, A. I
nim. Leningradi Pedagoogilise Instituudi
kaugbppeaspirant

Herzeni

Inimene on Uhiskondlik olend ja tema tege-

vus on uUhiskonna poolt tingitud. K. Marx
kirjutas, et «kui inimene on mingi eriline
indiviid, siis on ta samasuguse! maaral ka

ideaalne totaalsus, mdeldava ja tunnetatava
uhiskonna subjektivne eneseolemine ...»(1)
Ajaloolise materialismi dpetus tdestab veen-
valt, et seletusi Uhiskonna elu nahtustele tu-
leb otsida mitte Uksikisikute tege-
vuses, vaid, vastupidi, ainult Uhiskonna aren-
gu objektiivsetest seadustest lahtudes saab
Oigesti mdista ja seletada Uksikisiksuse, tema
teadvuse ja psuihika arengu seaduspérasusi.

«vabas»

Noukogude inimene on ndukogude sotsia-
listliku Uhiskonna liige. Ent uUldiselt ta ei ole
eraldiseisev, isoleeritud isiksus, vaid kindla
(enamasti mitte Uhe, vaid mitme) kollektiivi
liige. Mida ulatuslikumad on inimese sotsiaal-
sed seosed, seda keerulisem on tema Uhis-
kondlik tegevus, seda rohkem on véimalu-
si isiksuse omaduste arenemiseks.

See sOltuvus inimese individuaalsuse aren-
gu ja tema uUhiskondlike seoste rikkuse vahel,
pedagoogikas aga — laps kui subjekt ja

objekt kollektiivis kujunenud suhetes, on saa-
nud teadlaste elava tahelepanu osaliseks.

Kollektiivi otsustavale osatahtsusele lapse
isiksuse kujunemisel viitas juba A. Makaren-
ko, ©Oeldes, et «uksikisiku mdju Uksikisikule
on kitsas ja piiratud tegur», et kasvatuse
pohiobjekt peab olema kollektiiv kui tervik
ja et « .. kollektiiv. on isiksuse kasva-
taja. ..» (2)

Kéaesoleva artikli eesméark ei ole kirjeldada
kollektiivi kasvatuslikke vdimalusi. PlUdame
vaadelda, missugune on siis kollektiivi poolt
isiksusele m&ju avaldamise mehhanism kdigis
oma vdimaluste mitmekesisuses.

Kui pdéérdume A. Makarenko
poole, siis ndaeme, missuguse téhtsuse andis
A. Makarenko uldkoosolekutele, moodunud
paeva tulemuste labiarutamisele kogu kol-
lektiiviga, korrapidaja-komanddéride avalikele
raportiteie, komandéride ndukogu lahtistele
koosolekutele, komandéride ndukogu koigi
otsuste avalikkusele teatavaks tegemisele,
s. 0. A. Makarenko tddtas koloonia kasvan-
dike terve uhiskondliku arvamuse kujunda-
Sellest kdneleb samuti ka tema
hinnang traditsioonidele kui kindlatele, Kkin-
nistunud vormidele kollektiivi elus ja tege-
vuses, kui Uhiskondlikule kogemusele, mis on
kollektiivi poolt heaks kiidetud ja vastu vde-
tud. Ka viitas A. Makarenko korduvalt sel-
lele, et kollektiivi pdhiline mehhanism on
kollektiivi Uhiskondliku arvamuse mé&juavaldus
uksikisikule.

kogemuste

mise nimel.

Praegusajal on nii meie maal kui ka valis-
maal tehtud hulgaliselt uuringuid sotsiaal-
psuhholoogia, sotsioloogia ja pedagoogika
valdkonnas, mis k&ik on puhendatud kollek-
tilvi Uhiskondliku arvamuse ja grupiarvamuse
tksikute kulgede tundmadppimisele. Mdnedel
nendest tdddest peatume ké&esolevas artik-
lis, siinkohal aga margime ainult, et just
kollektiivi Uhiskondliku arvamuse eriti tah-
tis funktsioon on seadnud sotsioloogide,
psuhholoogide ja pedagoogide ette edasi-
likkamatu Ulesande moista selle olemust, et
Uhiskondliku arvamuse kujundavat mdju kas-
vatusprotsessis paremini kasutada. Isiksusele
kollektiivi poolt avaldatava m&ju olemust on
seda olulisem mdista, et paljude valismaa
teadlaste poleemikas ndukogude uurijatega
on kollektiivis kasvatamisele hinnangu and-
misel lahtealuseks kinnitus, et kollektiiv mo-

jutab isiksust talle surve avaldamise
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abii, sundides
tele ja vaadetele

teda kollektiivi
alistuma. Selles polee-
mikas vastandatakse pidevalt moraali «auto-
noomiat» ja valjaspool organiseeritud kollek-

tive kasvatatavate

ndue-

laste sotsiaalset kaitumist
pedagoogilistes kollektiivides kasvatatavate
laste kaitumise konformsusele.

Enne kui jatkata seda poleemikat, &argem
eemaldugem  Uhiskondliku arvamuse  kui
néahtuse funktsioonist ja puudkem
jduda tema struktuuris. Pd6rdume
psuhholoogide poole, kes, 8ppinud
inimeste  arvamuste
avalikest koosolekutest,
kommunikatsiooni
tiivseks
laltki
valjakujunemisele.

selgusele
sotsiaal-
tundma
muutumist
aga samuti
vahenditest, on
tunnistanud
oluliseks —

sOltuvalt

massi-

efek-
isikulise moju ja kal-
grupi mdju arvamuse
Sotsiaalpsuhholoogid néi-
tasid, et inimese adapteerumine talle uue
grupiga ei ole alati seotud tema vaadete
muutumisega vastavalt selle grupi normidele.
Sotsiaalpstihholoogid teevad jarelduse: kui
massikommunikatsioon v8ib muuta inimeste
arvamust ilma tema tegelikku objekti muut-
mata, siis on see vOimalik Uksnes tanu sub-
jektiivsele suhtumisele. Vastavalt B. A. Jeru-
noviie madistetakse subjektiivse suhtumise all
«tendentsi teataval viisil tunda, kaituda ja
moelda inimeste, organisatsioonide, objekti-
de ja sumbolite suhtes.» (3.)

Tapsemalt on arvamuse nimetatud kompo-
nent (isiklik suhtumine) antud puht sotsiaal-
ses plaanis — kui isiksuse vaartusorien-
tatsioon. O. G. Drobnitskilt leiame: «lgasugu-
se! inimtegevusel on sihiteadlik iseloom, see
on allutatud mingi varem eeldatava tulemuse
saavutamiseks. See tdhendab, et enne tege-

likku omandamist esineb objekt esialgselt
vBimaluse naol, nagu see, mis alles ootab
teostamist. See objekti katketud vdimalus,

kuivérd objekt on juba tdmmatud sotsiaalse
likumise orbiiti (v8i tema sotsiaalse téhtsuse
olemasolu modistetud), kuid ei ole inimese
poolt veel taielikult omandatud, ei ole end
vee! realiseerinud, ongi see, mida nimetame
vaartuseks.» (4.) Niisiis, vaartus tekib inimese
praktilise tegevuse vastuolulise iseloomu
pinna! kui realiseerimata, kuid juba oma
realiseerimist ndudev vdimalus. Vaartus on
ainult mingi sotsiaalse suhte valine vorm.
Toepoolest: see, mis valiselt esineb kui ini-
mese suhtumine objektisse v&i objekti
tumine on tegelikkuses

suh-

inimesesse, inimese
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suhtumine iseendasse, teistesse inimestesse
vOi Uhiskonda. «Kui objekt esineb inimese
suhtes kui kasulik, kui hive, headus, ilu, siis

on jutt mitte niivdrd objekti enda vdimalus-
test, kuivord inimese vOimalustest, sellest,
kuidas ta antud objekti omandab.» (5.) Ja ob-
jekt on inimesele otsekui peegel, mis naitab
talle tema isiklikku sotsiaalset olemust. Niisu-
gune interpretatsioon tundub meile piisavalt
konkreetne méaéramaks vaartusorientat-
siooni kui sotsiaalse arvamuse (sellise arva-
muse, mis kui sotsiaalne faktor mdjutab Uhis-

kondliku elu moraalseid ja teisi kulgi) ole-
must.

B. A. Jerunov nimetab ka arvamuse
teist elementi — tdendost teadmist (6).

Niisiis, sotsiaalne arvamus on vaartus-
orientatsiooni ja tden&dose teadmise Uhtsuse
sdnaline valjendus. Uhiskondlik arvamus kui
sotsiaalne faktor kujutab endast Uhiskonna
moodustavate indiviidide arvamuste kogumit.
Sotsioloogid hoiatavad, et see kogum ei ole
aritmeetiline summa, mistottu

vBimalik saada

seda pole
lintsa aritmeetilise liitmise
teel. Uhiskondlik arvamus on «olemuselt kol-
lektiivse loomingu produkt» (A. A. Vais-
burg) (7). Looming on aga protsess. Ja me ei
saa kuidagi ndustuda B. A. GruSiniga, kes
arvab, et kuuldavalt valjadeldud uhiskondlik
arvamus kujutab endast alati «resultaati» ja
«kokkuvdtet», mitte kunagi aga protsessi.
Oma mébtte selgituseks kirjutab B. A. Grusin:
«Kdllalt tinti juhtub, et Uhe vdi teise kusimu-
se suhtes ei vOta Uldsus esialgu mingit uht,
kindlat positsiooni, avaldab mitmeid erine-
vaid seisukohti, hiljem aga, v&imalik, et just
diskussioonide ja arvamuste vditluse tulemu-
sena, tuleb Uksmeelsele otsusele. Ent nii Ghel
kui ka teisel juhul on Uldsuse avaldatud ar-
vamus Uhevorra Uhiskondlik. Need on lihtsalt
eri aegadel valjadeldud eri arvamused, kus-
juures neil on eri struktuur:

listlik, teine — monistlik.» (8.)

ks on plura-

Toodud véljendis on autori positsioon
monevorra formaalne. Peame ju Uhiskondli-
kest arvamustest raakides silmas teatud uhis-
konna vo6i kollektiivi liikmete uUksmeelset ar-
vamust. Nimelt selline arvamus, monistlik oma
struktuurilt ja joult tdeliselt objektiivhe, ongi
see sotsiaalne faktor, mis avaldab moju Uksik-
isiksuste seisukohtadele ja vaadetele. Et aga
uksmeelsele otsusele jéuda, laheb, nagu me
nédeme, vaja nii diskussiooni kui ka arvamus-



te voitlust. Tahendab, Uhiskondliku arvamuse
kujunemise protsess leiab ikkagi aset (olgu
et Uhest vormist teise; ei eksisteeri ju need
vormid Uksteisest lahus).

Missugused on selle protsessi pedagoogi-
lised isearasused? Kollektiivi probleeme uuri-
vad pedagoogid on uksmeelsed selles suh-
tes, et 0Uhiskondlik arvamus kujuneb kd&lbe-
lise ja poliitilise hariduse saamise protsessis,
kogu toos, kuna kolbelised
normid igas tegevuses, mitte
aga erilises kolbelises tegevuses. Uldkehtiv
on samuti kinnitus, et Uhiskondliku arvamu-
se kujunemine on vahetult seotud 6pilaskol-
lektiivi moodustumise ja arenemise protses-
siga; et uUhiskondliku arvamuse kujunemise
protsess on dialektiline protsess: «Uhest kiil-
jest kajastub selles voitlus ja vastuoludest ja-
gusaamine kollektiivi ja tema Uksiklikmete
kblbelises teadvuses, teisest kuljest aga toi-
mub Uksikarvamuste muutumine kollektiivseks
Uksiku ja uldise

klassivalises
realiseeruvad

arvamuseks kui Uhtsus.»

9)

Uhiskondliku arvamuse kujunemise protsess
nagu iga pedagoogiline protsess Opilaskol-
lektiivis on Opetajate ja Opilaste tegevuse
Uhtsus. Seeparast soovitab L. A. Vaisburg
vaadelda Uhiskondliku arvamuse kujunemise
protsessi kaht kulge: digupoolest kujundamist
(pedagoogiline juhtimine) ja kujunemist (kui-
das Uhiskondlik arvamus areneb, kinnistub,
muutub  kollektiivi eetiliseks normiks) ning
maaratleb kujunemisprotsessi enda etapid.
Need on: 1) individuaalsete arvamuste val-
jaselgitamine ja tundmadppimine; 2) valede
ja ekslike arvamuste muutumine; 3) indivi-
duaalsete arvamuste uldistamine ja Uhenda-

mine; 4) uUhiskondliku arvamuse materiali-
seerumine kollektiivi tegevuses ja tradit-
sioonides.

Me ei pea printsipiaalselt oluliseks erista-
da pedagoogilise juhtimise etappe uhiskond-
liku arvamuse kujunemise kogu protsessist.
Veelgi enam, tundub monevdrra formaalsena
selliste tegevuste, kui seda on individuaal-
sete arvamuste véljaselgitamine ja tundma-
Oppimine ning valede ja ekslike arvamuste
muutumine, eristamine omaette etappideks.
Praktikas leiavad need tegevused enamasti
aset ju peaaegu uhel ajal, mistéttu on arva-
tavasti leides
see kohe éara parandada.

ndustuda sellega, et Uhiskondliku arvamuse

hoopis pedagoogilisem viga
Hoopiski ei saa

materialiseerumine kollektiivi tegevuses ja
traditsioonides on eraldatud omaette etapiks.
Meie arvates peab selline materialiseerumi-
ne aset leidma Uhiskondliku arvamuse kujune-
ainult selle kaal
missugune

mise kogu protsessi valtel,
vOib olla erinev soéltuvalt sellest,
ulesanne on jarjekordsel etapil.
Missugusena naeme meie Uhiskondliku ar-
vamuse kujunemise teed kollektiivis? Alljarg-
nev rajaneb T. J. Konnikova (10) ja tema aspi-
Novikova laboratoo-
kaastootajate

rantide, aga samuti L. I.
riumi  «Kollektiiv ja isiksus»
téddele.

Uhiskondliku arvamuse kujunemise esimene
etapp on kd&lbeliste hinnangute ja otsustuste
Uhtsuse kujundamine kollektiivis. See etapp
katkeb endasse teadvusesse sisendatavate
kdlbeliste ideede slsteemi loomist, kolbelist
ja poliitilist haridust, kogemust,
kuivdord antud uUhiskondlike normide omanda-

aga samuti

mine on vdimalik ainult lastes k&lbelise ko-
gemuse loomise teel; kogemuse, mis seisneb
laste lulitamises reaalsetesse, kolbelistele ees-

kujudele lahedastesse suhetesse.

Teine etapp on Uhiskondliku arvamuse Kku-
junemine. Sel etapil on esmase téhtsusega
kdlbeliste suhete positivse kogemuse loo-
mine, mis toimub lastekollektiivi Uhiskondliku
vaartusega praktilise tegevuse protsessis,
mida iga liige vdtab kui Uhist eesmarki.

Tundub, et kollektiivis ndudmiste Uhtsus,
tegude hindamise Uhtsus, s. o. uUhiskondliku
arvamuse tdeline kujunemine, tagatakse kol-
lektiivis Uldise Ulesande lahendamise protes-
liikmel sellise positsiooni ku-
igaiks muutub kollektiivi

sis iga tema
jundamisega, kui
poolt omaksvdetud eesmaérgi saavutamisest
aktiivseks, loovaks osavdtjaks; kui igalUhest
saab nende koélbeliste suhete kandja, mis
vastavad kasvatuse eesmarkidele ja mis teki-
vad laste vahel Uhise praktilise tegevuse
protsessis, mis on organiseeritud meie poolt
vastavalt nendele eesmarkidele.
Eespool toodu pd&hjendamisel lahtusime
sellest, et kollektiivi elukogemuse kodige tu-
gevama moju osaliseks saab see Opilane, kes
on ettevdtmise enda véaljat6dtamisest ja teos-
tamisest osavodtja, kelle aktiivsus on suuna-
tud ettevOGtmise seesmisele mottele, tema
objektiivselt tahtsale eesmargile.

Sellisele teele viitavad ka A. Makarenko
kogemused. AnalUusides tema kogemusi
oma arvukates artiklites, juhib T. J. Konnikova
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meie tdhelepanu faktile, et A. Makarenko lii-
tis kollektiivi Uhte mitte Ukskdik mis tegevu-
ses, vaid niisuguses, mis moodustas kollek-
tiivi elu pohilise sisu, s. o. oli
aktuaalsetest motiividest.

madjustatud

Laste osavott nii-
A. Makarenko juhi-
tud asutustes rajatud tbeliselt isetegevuslikule

sugusest tegevusest oli

alusele koos omavalitsuse ulatusliku arenda-
misega. Esinemine kollektiivi ees, et anda
hinnang Uhiselu Uhtedele vdi teistele siund-
mustele vOi kaaslaste toimingutele, samuti
nagu reageerimine teiselt saadud hinnangule
omaenda toimingutele — kdik see on uUhis-
kondliku arvamuse ilming. Kuid, nagu Kirju-
tab T. J. Konnikova (11), oli see A. Makarenko
«tdbvahendite» hulgas alati iga lapse isikli-
ku aktiivsuse, tema Uldiste eesmarkide la-
hendamisele suunatud praktilise
toiming ja akt.

tegevuse
kollektiivi
elu niisuguse organiseerimise korral, mis oli
iseloomulik A. Makarenko juhitud asutustele,
oli Uhiskondliku arvamuse kujundamise prot-
sess ise oluliselt tahtsam kui selle jargnev
mojuavaldus. Lopuks teeb T. J. Konnikova
jarelduse: «. .. meile naib, et kasvandike
isiksuse kujundamisel A. S. Makarenko Kkol-
lektiivides oli faktiliselt otsustav mitte rdhu
asetamine Uhiskondlikule arvamusele, missu-

Sellisel kujul ja

gust tahtsust ta ise viimasele ka ei omista-
nud oma arvamusavaldustes. Otsustav oli iga

lapse aktiivse positsiooni tagamine tahtsas,
aktuaalsete motiividega seotud tegevu-
ses.» (12.)

Niisiis, dige pedagoogilise organiseerituse
korral méojutab kollektiiv isiksust vordsel
maaral isiksuse omaenda aktiivsuse ja tema

isikliku méojuga kollektiivile.
vatav moju isiksusele teostub mitte niivérd
siis, kui Opilane on spetsiaalse arutelu voi
hukkamdistu objekt, vaid siis, kui ta on
reaalsete toimingute ja nduete esitamise sub-
jekt. See teebki vdimalikuks Kkollektiivi iga
liikme individuaalsuse o&itsengu.

Kollektiivi kas-

Ent poddérdugem tagasi poleemika juurde,
millest oli juttu artikli alguses. Nagu seal on
6eldud, on pdhiline vaidluskisimus nn. mo-
raalse «autonoomia» probleem. See on tihe-
dalt seotud kusimusega kollektiivi kasvatus-
like mojuavalduste funktsioonidest lapse isik-
suse kujunemise protsessis, mistdttu selle
lahendamine on erakordselt oluline. Ameeri-
ka sotsiaalpsihholoogide t6ddes mdistetakse

autonoomiat kui vabadust sotsiaalsest «sur-
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vest», mis moonutab subjekti isiklikku mo-
raali. Nii naiteks méaaratleb L. Kohlberg (13)
autonoomiat kui inimese enda poolt heaks-
kiidetud vaartuste vdi printsiipide, otsustuste
kasutamist ilma neid sotsiaalse «surve» maojul
moonutamata. J. Bronfenbrenner (14) seletab
moraalset autonoomiat ameerika noorukite
isikliku moraali vastandamisega taiskasvanute
moraalinormidele.

Huvi autonoomia probleemide vastu on
vélismaal suureks  viimaste!
aastatel seoses S. Aschi (15) uuringute andme-
tega konformismi kohta. Kuigi konformismi
néhtus kui selline on teada ammu (I. Kon
soovitab meil meenutada kas voi Andersen!
muinasjuttu alasti kuningast), on selle sot-

siaalpsuhholoogilise nahtuse eksperimentaal-

muutunud  eriti

ne tundmadppimine saanud hoo just meie
paevil. S. Aschi jarel on tema eksperimenti
moderniseeritud variantides korranud teised
ameerika teadlased Krech ja Crutchfield (16),
Deutsch ja Gerard (17). Meie maal on konfor-
mismi kohta kaitsnud kandidaadivaitekirja A.
P. Sopikov (18), kes veel kord kontrollis P.
Aschi eksperimentide andmeid.

Séna konformism tdhendab kdnekeeles
kohanemist. Veelgi tapsemalt — inimese ot-
sustuste kohandumist grupi arvamusele, tema

vdimetust enamiku arvamusele vastu seista.

Niiviisi esineb konformism kui nahtus otse
vastupidisena autonoomiale.
On loomulik, et kisimus konformismi ole-

masolust laste kdlbelises arenemises ja auto-
noomse moraali kujundamise teedest sai po-
letavaks vaidluskisimuseks
XVII rahvusvahelisel
jutavad L. I.

psuhholoogide
kongressil, millest Kkir-
BoZovits ja L. V. Blagonadezina.

Ameerika psuhholoogidele selles kusimu-
ses on iseloomulik 1. Bronfenbrenneri (19)
positsioon, kes, interpreteerides nende uurin-
gute andmeid, valjendas kaalutluse, et tais-
kasvanute moraalinormide suurem omaks-
vOtmine ndukogude laste poolt ei kdnele
veel nende moraalse arengu eelistest. Amee-
rika ja inglise laste poolehoid eakaaslaste
moraalinormidele, vastuseismine taiskasvanu-
te moraalile ja puud tegutseda sellele otse
vastupidi, oma isiklike reeglite jargi viita-
vad sellele, et need lapsed arenevad «va-
balt» ja seetdttu, ehkki on sageli halbade te-
gude initsiaatoreiks, jdavad alati «iseendaks»,
s. 0. lasteks «selle sdna otseses tahenduses».

Vastavalt J. Bronfenbrennerile toimub laste



moraalne areng No&ukogude Liidus kollektiivi
surve aill, kes on saanud «taiskasvanute surve»
juhiks. Oma jareldused kasvatusprotsesside
pikaajalisest tundmadppimisest
USA-s ja NSV Liidus on J. Bronfenbrenner
ara toonud mitte vaga ammu
matus «Lapsepdlve kaks maailma» («Two
worlds of childhood»). Autor utleb raama-
tus, et kdik tema korraldatud eksperimendid
meie maal rohutavad ilmekalt, et kollektiivhe
kasvatus saavutab «mdningaid talle seatud
eesmarke», et «grupp NSV Liidus tegutseb
mitte ainult tadiskasvanute Uhiskonna vaartus-
tele vastava kaitumise toetuseks, vaid ta on
samuti saavutanud edu oma liikkmetes isikliku
initsiatiivi ja vastutustunde valjakujundamisel

voOrdlevast

ilmunud raa-

sellise kaitumise arendamise ja kinnistumise
eest teistel».

Kuid Bronfenbrenner, jutlustades autonoo-
miat selle mdiste omas tdlgenduses, ei suuda
vajalikult arvestada oma eksperimendi and-
meid, kuigi ta ise tunnistas, et need rdhuta-
vad ilmekalt kollektiivse kasvatuse positiiv-
seid momente. Ta otsib vd&imalust neid and-
meid neutraliseerida ja leiab selleks jarg-
mise tee: «Uldiselt, vbttes arvesse nii vaat-
luste kui ka eksperimentide andmed, v&ib
naida, et kasvatuse ndukogulikud meetodid
nii perekonnas kui ka valjaspool seda saavu-
tavad oma soovitud eesmaéarke. Lapsed muu-
tuvad kuulekateks, nad on distsiplineeritud,
vahemalt kollektiivis. Ent kuidas on lugu in-
dividuaalsusega? Kas laps on v8imeline dist-
siplineerituks jaama, kui ndutakse isikliku ot-
sustusvéime ilmutamist, eriti kui situatsioon
nduab selle teostamist Uksi, vBimalik et gru-
piga opositsioonis?»

Niisiis on autonoomia valismaa psuhho-
loogide arvates laste tdiskasvanute moraalist
vabaoieku siUnonuim. N&éukogude psuhholoo-
gid kasitavad moraali autonoomiat, vastupi-
di, kui selle suigavat omandamist, mis vabas-
tab inimese keskkonna juhuslikest, situatsioo-
nilistest mdjustustest.
omandamist,

Moraali
mis muudab

sellist sigavat
inimese  pusivaks
nduete suhtes, mis on vastuolus tema isiksu-
se moraaliorientatsiooniga. Moraali toelist
omandamist iseloomustab, vastavalt L. |. Bo-
zovitSile (20), see, et objektiivselt eksisteeri-
vad nduded muutuvad lapse isiklikeks ndue-
teks, mida ta esitab nii teistele inimestele kui
ka iseendale. Niisugune omandamine ei saa
teostuda rdhumise ja surve teel. See toimub
lapse kollektiivis kasvatamise protsessis, kol-

lektiivi  Uhiskondliku

hoopiski ei ole

arvamuse mojul, mis
surve- ega sunnivahend.
Kollektiivi Uhiskondliku arvamuse kujundamise
protsessi O8ige organiseerimine tagab
kollektiivi
lektiivi

igale
likmele aktiivse positsiooni kol-
Uhtsete normide valjatdotamisel ak-
tuaalsetest motiividest ajendatud tegevu-
ses.

Moistes, et Uhes artiklis on vOéimatu am-
mendada ko&iki mis avavad kollek-
tiivi poolt isiksusele avaldatava mdju mehha-
nismi, ei seadnudki endale sellist Ulesannet.

Kirjutises tdstatatud kusimused on autori
katseks teoreetiliselt laheneda Opilaste kol-
lektiivis Uhiskondliku arvamuse

kusimusi,

kujunemise
ulatuslikule ja olulisele probleemile.
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TAIENDTEST!

JOHN R. BORMUTH?

Opetajail peaks olema valiidne. meetod,
millega saaks kindlaks teha, kas Opilastele
antavad Oppematerjalid on neile arusaada-
vad: peavad ju Opilased omandama palju
teadmisi kirjalikke materjale, lugedes. Ma-
terjalide sisulised ja- esteetilised omadused
peamised. Kuid mater-
keeruliselt

on nende valikul
jalidel, mis on Kkirjutatud nii
ja ebaselgelt, et lapsed sisust aru ei saa,
pole mingit dpetavat vaartust. Praegu kasu-
tatavad loetavuse valemid on liiga ebatap-
sed, et abistada Opetajaid selles kisimuses.
Et nuud on osutunud vdimalikuks tuletada
kdrgestivaliidseid loetavuse valemeid (6),
siis arendatakse neid valemeid ikka edasi.

Kéesolevas t6ds naidatakse, kuidas &pe-
tajad voivad kasutada taiendtesti (cloze
procedure), et kindlaks teha, kas Oppema-
Opilastele mdistetavad. Liht-
sisaldab taiendtest jargmisi
samme: a) materjalist, mille raskust tahe-
takse madrata, valitakse I16igud, b) 18iku-
des kustutatakse iga viies sdna ning asen-
datakse allakriipsutatud normaalpikkuses
lingaga, c) testid paljundatakse ning an-
takse aega piiramata taita Opilastele, kes
enne ei ole neid I8ike lugenud, d) Opilas-
tel palutakse lungad taita s8nadega, mis

terjalid on
sustatud kujul

nende arvates on kustutatud, e) Opilaste
vastused loetakse Oigeiks, kui nad tapselt
langevad kokku mahakustutatud so6nadega

(jattes tahele panemata moned vaikesed

Artikkel on tdlgitud ajakirja «Elementary
English» 1968. _a. aprillikuu numbrist USA
Inglise Keele Opetajate Rahvusliku N&u-
kogu ja John R. Bormuthi loal.

2 John R. Bormuth on ks viljakamaid
taiendtesti uurijaid maailmas. Ta tdotab
Chicago ulikoolis pedagoogikaprofessorina.



Oigekirjavead). Kui test on 0&igesti koosta-
tud, siis Opilase saadud punktide summa
naitabki, kui hasti ta mdistis materjali, mil-
le, alusel test tehti.

Kéaesoleva t60 esimene osa kasitleb
taiendtesti valiidsust. Teises osas naida-
takse, kuidas maérata, millise raskusega
materjalid on sobivad Uhele lapsele voi
siis Opilasgrupile.

TAIENDTESTI VALIIDSUS
SISULINE VALIIDSUS

Sarnasus tavaliste testidega.
Esimesel pilgul tundub taiendtest olevat
teistest taiesti erinev testiliik ja modned

autorid, kes peavad seda erinevust vaga téht-
saks, pllavad taiendtesti kohta luua iga-
suguseid teooriaid. Nad vaidavad, et tadiend-
testile vastamise protsess
meetriliste

sarnaneb geo-
kujundite tajumisel esinevale
taiendamisnahtusele. Tdepoolest, niisugusest
oletusest saigi tadiendtest oma nimetuse.
Lahemal vaatlemisel ndeme, et paljud
taiendtesti annused on identsed tavalistel
meetoditel koostatud mdistmistestide an-
nustega ja et taiendtesti linkade taitmise
protsess ilmselt ei erine tavalisel Vviisil
koostatud annustele vastamise protsessist.

. Tavalise lunktesti . annused koostatakse
nii, et lausest kustutatakse lihtsalt maha
sOna vOi fraas. Naiteks lausest: «Poisid soi-

davad hobustega» on vdimalik moodustada
lunktesti annused: «... sdidavad hobuste-
ga», «Poisid ...», «Poisid hobustega»
ja «Poisid sdidavad ...». Tavalisi
moodustatakse samal viisil.
asendatakse kusisdnaga,

kUsimusi
S6na vOi fraas
millega , alustatak-

segi lauset. Eeltoodud lausest saame kusi-
mused: «Kes sdidavad hobustega?», «Mida
teevad . poisid?», «Mida teevad poisid

hobustega?»,» «Kellega poisid sdidavad?»
Nagu téiendtestideski, nii on nendegi kusi-
muste Oiged vastused kustutatud sdnad voi
fraasid.

Erinevused tavalistest testi-
dest. Kuid taiendtesti ja tavaliste testide
annustel on ka mitmes suhtes, erinevusi.
Esiteks, taiendtestis kustutatakse ainult Uks
sbna korraga, aga tavalistes testides vOi-
vad isegi terved fraasid ja laused olla kus-
tutatud. Taiendtestis vdib kustutada ka
strukturaalsena (artikleid, prepositsioone,

konjunktsioone, modaal- ja abiverbe jne.).
Tavalistes testides vOib kustutada ainult
leksikaalseid sodnu (verbid, noomenid, ad-
jektiivid, adverbid).

Teine suur erinevus on, et taiendtest te-
hakse ainult tekstis olevatest lausetest. Tava-
listes testides vOib annuseid koostada kas
tekstis olevaist lauseist vOi nendest tuleta-

tud lauseist (5). Uut lauset vdib tuletada
kolmel viisil. Lihtsaim on lause transfor-
meerimine. Naiteks lause «Poisid sditsid

hobustega» vOiks muuta lauseks «Hobuseid
juhtisid poisid». Selle kohta voib esitada
kisimuse «Kes juhtisid hobuseid?». Lauseid
saab tuletada ka tekstilauseis olevaid sonu
vOi fraase sunontimsete sOnade vOi fraa-
sidega asendades. Lopuks, tuletatud lau-
seid vOib saada ka nii, et véljendatakse
otseselt tdsiasja, mis kaudselt ilmneb sel-
lest, et kaks lauset kulgnevad. Oletame, et
lausele «Poisid joudsid koju esimesena»
jargnes «Nad soitsid hobustega». Nende
lausete kilgnevusest jargneb lause «Ho-
bustega sOitmise tdttu joudsid poisid koju
esimestena», Ainult tavalise testi annuseid
vBib moodustada lauseist, mida tekstis pole
antud.

Kolmas suur erinevus on fakt, et taiend-
teste tehakse Opilastega, kes pole lugenud
mahatdmbamata sdnadega I6iku.

Erinevusi taiendtesti ja tavaliste testide
vahel on tdendoliselt liiga tahtsateks peetud.
Siiski, erinevused on ja kiusimus tuleb anda
uurijale, vaidluste I8plikule lahendajale.

VORDLEV VALIIDSUS

On palju toid, milles uuriti, kas taiendtesti
tulemused korreleeruvad tavaliste mdist-
mistestide tulemustega ja kas taiendtestiga
maaratud I6ikude raskused korreleeruvad
tavaliste testide abil leitud I8ikude raskus-
tega. Praeguseks ajaks on sellekohane Kir-
jandus kasvanud liiga suureks, et seda
kéesolevas t60s Uksikasjaliselt kasitleda.
Selle uurimissuuna pdhjalikud analttsid on
kattesaadavad E. Rankini (13) ja J. Bor-
muthi (5) toddes, seetbttu mainime ainult
vaheseid, ko&ige tahtsamaid uurimusi. Koik
uurimused néaitavad, et tdiendtestid ja tava-
lised testid mdddavad samu protsesse.
Valiidsus moistmisvdime
mootjana. Taiendtestid tunduvad moot-
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vat paljusid moistmisvdime komponente.
Wilson Taylor (18), téiendtesti looja,
taiendtesti tulemuste ja samale ISigule esi-
tatud valikvastustega kisimustele vastamise
vaheliseks korrelatsiooniks 0,76. J. Bor-
muth (3) koostas Uheksa tekstildigu kohta
testid, millega modtis, kas Opilased tunne-
vad sdnu ja mdistavad otseselt valjendatud
fakte, sindmuste jarjekorda, jareldusi, poh-
juslikke suhteid, p&hiideed ja autori mo-
tiivi. Ta andis need ja taiendtestid algkooli-
Opilastele. Taiend- ja tavaliste testide kor-
relatsioonid koikusid 0,73-st kuni 0,84-ni.

sai

Kui korrektsioone parandati testide mit-
tereliaabluse t6ttu, lahenesid nad 1,00-le.
Kui tavalistes testides arvestati tulemusi

iga annustetiiiibi kohta eraldi ning seejarel
tehti nende ning taiendtesti punktide fak-
toranaltuus, tuli ilmsiks ainult Uks faktor:
E. Kohler (11), kes tegi samalaadse faktor-
analitsi kimnenda klassi
samasuguseid tulemusi.

J. Bormuth ja O. Hook (9) uurisid kor-
relatsioone taiendtesti. ja autori stiili
tundmise vdime vahel, selleks et maarata,
kas taiendtestid mdddavad moningaid var-
jatumaid keelelise vOimekuse komponente.

Opilastega, sai

ara-

Koostati kaks autori stiili daratundmise voi-
me testi, milleks valiti luhikesi |6ike Uhe
autori mitmetest toodest, mida katseisikud

ei olnud lugenud. Siis segati valitud IGi-
gud teiste autorite toddest voetud IGiku-
dega ning anti kolledZidpilastele, kes olid
just tundma Oppinud iga autori kaht raa-
matut. Autori aratundmise vdime korre-
leerus oluliselt selle autori tdddest tehtud

taiendtesti taitmise tulemustega.
Valiidsus teksti raskuse
mddtjana. Opilasgrupis digesti vasta-

tud téiendtesti lunkade keskmine protsent
naib olevat 16igu raskuse tapne naitaja

peaaegu sOltumata sellest, kuidas raskust
mdddetakse. S. Sukeyori (16) sai Idikude
taiendtestiga maaratud raskuse ja kolme

eksperdi subjektiivse kombineeritud ras-
kushinnangu vaheliseks korrelatsiooniks
0,83. J. Bormuth (8) sai Idikude taiend-

testiga maaratud raskuse ja samade IBiku-
de valikvastuseide kisimuste abil maara-
tud raskuse vaheliseks korrelatsiooniks
0,92. Edasi kasutas J. Bormuth (2) Gray
valju lugemise testi igat nelja vormi. Ta
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leidis taiendtesti ja sOna &ratundmisraskusem
vahelised korrelatsioonid koikuvat 0,90-st
kuni 0,95-ni. Taiendtesti ja mdistmisraskus-
te vahelised korrelatsioonid olid 0,91 kuni
0,96.
Eksperimentaalne
Uhes uurimuses (8) laheneti taiendtesti va-
liidsuse probleemile eksperimentaalselt. L&i-
ke varieeriti sustemaatiliselt keele raskuse-
ja ainevaldkonna jargi. Iga 186igu kohta
koostati nii taiend- kui ka valikvastustega
testid ja anti kolme erineva klassi Opilas-
tele. Koik faktorid ning keele keerukuse
ja aine interaktsioon mdojusid oluliselt mo6-
lema testiliigi tulemustele. Mdjud olid ligi-

valiidsus.

kaudu proportsionaalsed kahe testiliigi
punktide summaga.
PROTSEDUURI ENDA

VALIIDSUS

Taiendtesti voib koostada,
nata ja tdlgendada mitmel viisil. T&iend-
testi erinevatest variantidest kasutatakse-
seda, mille uurijad on leidnud parima ole-
vat, kui arvestada samal ajal testi valiid-
sust, 6konoomsust ja kaeparasust.

Testi konstrueerimine. Loiku-
des kustutatakse iga viies sOna, sest see on
lintne ja o©6konoomne moodus. Peale selle
saame niiviisi antud 18igus suurima linka-
de arvu ja seega ka 18igu raskuse usalda-
tavaima néditaja. Mahakriipsutusi v&ib olla
vahem kui iga viies sbna, kuid W. Mac-
Ginitie (12) naitas, et kui mahakustutus-
sisteem jatab vahem kui neli tekstis6na
lunkade vahele, siis hakkab 06pilasel lunga
taitmise voOime soltuma sellest, kas ta on
suuteline Oigesti taitma naaberlunki. Sel
juhul on testitulemusi raske mdistlikult tol-
gendada.

Testi korraldamine. Taiendteste
vBib teha Opilastega, kes on voi kes ei ole
lugenud 16iku, mille pdhjal test on tehtud.
Uurimus naitab, et need kaks meetodit on
peaaegu vordselt valiidsed. W. Taylor (17)
leidis, et parast 18igu lugemist tehtud
taiendtesti tulemustel on moneti kdrgemad
korrelatsioonid madistmistesti  tulemustega.
E. Rankini (14) uurimused naitasid sama.
Kuid mdlema uurimuse andmed naitasid,
et selline efekt oli tdenaoliselt tingitud tu-
lemuste variaablusest, mis oli moneti suu-

rakendada, hin-



Tew siis, kui Opilased olid teksti lugenud,
efekt, mis saadakse 6konoomsemalt ja ker-

gemalt, lisades lihtsalt testi mdningaid an-
nuseid. Seega on soovitavam anda teste
Opilastele, kes pole lunkadeta 16ike luge-

nud, sest nii hoitakse kokku testimise aega
ning materjale ja tulemused ®n ikkagi mak-
simaalselt valiidsed.

Tulemuste hindamine. Opilase
vastus vOib erineda kustutatud s6nast se-
mantiliselt, grammatiliselt v&i Kirjapildilt.
Taiendtesti kasutajad*tavatsevad 0igeks Ilu-

geda ainult need vastused, mis langevad
tapselt kokku mahakriipsutatud sGnaga
(vaikesed 0Oigekirjavead on siiski lubatud).

Taoline praktika p&hineb W. Taylori (18),
E. Rankini (14) ja R. Ruddelli (15) uurimis-
tulemuste!, mille jargi stnonudmide digeks-
lugemine mdneti suurendab korrelatsioone
taiendtesti ja mdistmistesti tulemuste vahel.
Kuid nende andmed naitavad, et see tekib
lihtsalt tulemuste variaabluse suurenemise
tottu; efekt, mida vOib palju kergemini
saavutada testile mdne annuse lisamisega.

J. Bormuth (7) jagas vastused kolme lii-
ki soltuvalt sellest, kas nende juurvormid
olid kustutatud sdnaga identsed, olid selle
stnonuddmid vo6i olid semantiliselt seosta-
mata. Seejarel jagas ta vastused igas liigis
grammatiliselt digeiks ja mittedigeiks. Ai-
nult grammatiliselt Jigetel vastustel olid
olulised korrelatsioonid mdistmistestiga. Kui
mahatdmmatud sdnaga tépselt kokkulange-
vate vastuste protsendid hoiti muutumatud,
siis langesid kd&ik teised Kkorrelatsioonid
nullini. Siit jargneb, et sfnasdnalised vas-
tused on mdistmise kdige valiidsemad nai-
tajad.

Tolgendamine. On mdneti kasulik
teada, et Uks 16ik on 0&pilastele raskem kui
teine. Kuid téiendtesti tulemusel on véhe
vaartust seni, kuni Opetaja ei vOi Oelda,
kas see tulemus naitab, et Opilased mOdis-
tavad vOi ei mdista testi koostamise alu-
seks olnud materjale. Tavaliste mdistmis-
testide jaoks on standard juba ammu vastu
voetud (19) ning seda kasutatakse laialda-
selt (1, Ik. 10). Selle jargi on materjalid
juhendamise all toimuvaks 0Oppetddks so-
bivad, kui laps suudab vastata 75%-le ma-
terjali kohta esitatud kisimustest. Mater-
jalid on sobivaks iseseisvaks tooks, kui vas-

tatakse 90 protsendile
muth (2; 4) leidis, et tavaliste mdistmistes-
tide 75%-line tulemus on samavaarne
44%-lise tulemusega tadiendtestis, mis on
koostatud samast 18igust. Ja 57%-le taiend-
testi annustele vastamine on
vastamisega 90e/0-le
klUsimustest.

klUisimustest. Bor-

samavaarne
tavalise madistmistesti

KOKKUVOTE

Niisiis téiendtesti valiidsuse uuringud nai-
vad Oigustavat nelja vaidet: 1) taiendtee-
tiga vOib saada Opilase mdistmisvdime va-
liidse naitaja; 2) taiendtest on I6ikude rasku-
se mootmise valiildne meetod; 3) Kirjel-
datud protseduur naib olevat valiidseim ja
okonoomseim vdimalike alternatiivide seast;
4) taiendtesti tulemusi vOib kasutada ma-
terjalide sobivuse kindlakstegemiseks.

TAIENDTESTI KASUTAMINE

Voib-olla seisneb taiendtesti kdige suurem
eelis selles, et ta ei ndua erilisi testimise
kogemusi isikult, kes soovib teda kasutada
Oppetdd mitmetes téhtsates Idikudes. Ar-
tikli jargmises osas kirjeldatakse taiend-
testi kasutamise kaht tahtsaimat vd&ima-
lust.

OPILASELE SOBIVA
RASKUSEGA MATERJALIDE
VALIK

Uks keerulisemaid ilesandeid, mille &pe-
taja peab lugema O&petamisel lahendama,
on Opilastele sobiva raskusega lugemisma-
terjalide leidmine, Materjalid peavad ole-
ma kullalt rasked, et harjutada lugemis-
oskust, aga mitte ka sellised, et pdhjusta-
vad lugemise vaarharjumusi
sioonitundeid. Materjalide raskuse méaéara-
mise praegu kasutatud meetod nduab, et
Opetaja laseks Opilasel valjusti lugeda uhe
16igu materjali igalt raskusastmelt. Seejéarel
peab Opilane vastama kisimustele, mis kai-
vad loetu kohta. Opetaja arvestab nii &pi-
lase sonatundmist kui mdoistmise tépsust.
Sel meetodil on vaieldamatud eelised, kuid
seda kasutatakse narva, kuna n6uab palju
aega ning Opetaja suhteliselt kdrget treeni-
tust.
Téaiendtesti
koostamiseks,

ja frustrat-

vOib kasutada testiseeria
mis vdimaldab Kiiresti ning
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tapselt maéarata, millise raskusastmega ma-
terjalid on O&pilastele sobivad. Selle protse-
duuri pdhisammud on jargmised: sebria iga
teksti kohta koostatakse taiendtest, need
tehakse Opilastega, hinnatakse 1 vastused
ning maaratakse, milliste materjalide pu-
hul on Opilase ' tdiendtesti tulemus para-
jalt korge.

Selle protseduuri kdige olulisemaks lu-
liks on niisuguse Idigu valimine, mis kdi-
ge paremini esindaks teksti. Seda tehakse
nii, et algul koostatakse mitu testi, raamatu
juhuslikult valitud I6ikudest, leitakse selle
testiseeria keskmine raskus ja valitakse
test, mille raskus on kdige ldhemal seeria
keskmisele raskusele.

See protsess sisaldab jargmisi samme, (a)
Valida raamatust; juhuslikult 6—12 I6iiku.
lga 16ik peaks algama taandreaga ning iga-
Uks peaks olema vahemalt 250 sdna. Nii
kéepérasuse kui ka reliaabluse saavutami-
seks peaks test sisaldama tépselt 50 an-
nust (lunka), (b) Seejarel antakse testid sel-
le klassi Opilastele, kus raamatut tavaliselt
kasutatakse. Usaldatavate tulemuste saami-
seks piisab tavaliselt 25—30 0dpilasest, (c)
Leitakse iga testi keskmine tulemus ja siis

keskmiste tulemuste keskmine, (d) L&puks,
valitakse see test, mille keskmine tulemus
on lahim kogu testiseeria keskmisele,

ulejgédnud testid jaetakse korvale, (e) Iga
teksti jaoks, mida Opetaja tdendaoliselt ka-
sutama hakkab, valitakse niimoodi test ja
need paljundatakse = mimeograafil ning
koostatakse brosulrid, mida voib kasutada
grupitestidena. Kui 0Opilase tulemus langeb
mones , testis 44 ja 57% vahele, siis loe-
takse selle materjali raskus sobivaks, et
kasutada, seda juhendamise all toimuvas
Oppetdds. Kui tulemus uletab 57%, on ma-
terjalid sobivad iseseisvaks tooks.

Selle protseduuri usaldatavus soltub nel-
jast faktorist. Esiteks, pikemate testide pu-
hul on O0pilaste tulemused tépsemad, kuid
testimine nduab rohkem aega. Teiseks, va-
litud test peegeldab materjali raskust seda
tapsemalt, mida suurema hulga testide seast
on ta valitud. Kui teste kasutatakse kordu-
valt, siis tdenaoliselt on parem valida need
suurema hulga testide seast. Kolmandaks,
mdnede materjalide korduval kasutamisel
muutub, nende raskus ebalhtlaselt. Niisu-
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gused materjahd on halvasti koostatud,
ning nendest peaks hoiduma. Neljandaks,
taiendtestide koostamise, lébiviimise ja tu-
lemuste hindamise kohta esitatud ndudeid
tuleb tépselt jargida, vastasel korral on tu-

lemused mdttetud.

MATERJALIDE VALIK
GRUPILE

Kui materjalid on mdeldud kooli
tamiseks, siis on tahtis see, et need olek-
sid Opilastele arusaadavad. Materjalide si-
sul on Ulim tahtsus, aga tdenaoliselt ei
omandata seda seni, kuni see on esitatud
arusaadavalt. Taiendtestiga saab hinnata,
kas materjal on 0&pilasgrupile sobiv.

Hindamise kriteeriumid. Kui
Uks ja sama test antakse grupi kdikidele
Opilastele, siis tuleb kasutada kaht kritee-
riumi teksti sobivuse maaramiseks. Esiteks,
raskuselt sobivaimad on materjalid, mida
suurem hulk ©pilasi rahuldavalt mdistab.
Teiseks, parimad on need materjalid, mille
raskustase on Uhetaoline. Raamatu koik
I6igud peavad olema kas uhe raskustase-
mega vOi jark-jargult raskemaks muutuma.

Testide koostamine. Materjalide
hindamise seisukohalt oleks ideaalne, kui
taiendtest koostataks kogu raamatust. Kuid
praktiliselt peaksid testimise aeg ning ma-
terjalide ettevalmistus olema minimaalsed.
Seetdttu valitakse raamatust tavaliselt mo-
ned I6igud. Kui seda tehakse hoolikalt, siis
saadakse Giged tulemused.

LOikude valimise parim moodus on jaga-
da raamat osadeks, valida igast osast kaks
vOi rohkem naidisldiku ning neist I8ikudest
teha taiendtestid. Loigud tuleks valida ju-
huslikult. Naiteks vOib Uhe tekstiosa 10i-
gud nummerdada, numbrid kirjutada pabe-
riribadele, need segada ja tdmmata kaks
vOi rohkem riba tingimusel, et tekstilGi-
kude sisud ei Uhti. L8igud vdivad olla luhi-
kesed vOi nii pikad, et sobivad testi koos-
tamiseks (250—300 s6naga test mahub
ilusti paberilehele). Iga 16ik peab olema
terviklik ja algama taandreaga. L&igud ei
pea olema Uhepikkused, sest tulemusi hin-
natakse protsentides.

Opilaste valik. Testid tuleks teha
kdigi Opilastega, kes hakkavad raamatut
kasutama, vO&i neid Opilasi tdepoolest rep-

kasu-



resenteeriva grupiga. Hea grupi saame, kui
vOtame Uhe vOi rohkem Opilast juhuslikult
igast klassist, kus raamatut kasutama haka-
takse. VOi siis nummerdame kdik opilased
ja valime -nende seast,juhuslikult ndutava
hulga.

Testi.de korraldamine. Prakti-
listel kaalutlustel ei ole soovitav anda igale
Opilasele koiki teste. On. taiesti lubatav
jagada grupp alagruppideks ning teha osa
teste iga alagrupiga. Kuid alagruppe tuleb
valida juhuslikult, et valtida moonutusi
uksiktestide tulemustes.

Tulemuste analuus. Opilaste tu-
lemuste anallis algab iga I8igu punktide
summa Uleviimisega protsentidesse. Kasu-
lik on maarata, milline osa tulemustest on
44% vOi rohkem. See naitab Opilaste hul-
ka, kellele raamat tervikuna on sobiv. Tei-
seks, on voimalik leida selliste tulemuste
protsent iga 18igu ja raamatu iga osa koh-
ta. Kui tehal nende protsentide sagedus-
jaotus vOi kui arvutada nende standard-
halve, siis vdoib naha, kui muutlik on raa-
matu osade raskus. Uurija vo8ib raamatu
osade raskused . graafikule kanda, et neid
vOrrelda, aga selleks on parem arvutada
enne keskmised raskused ja need graafi-
kule kanda.

Alternatiivsete tekstide vord-
lemine. Kui uurija tunneb statistikat
vOi ta saab kasutada statistikust konsul-
tandi abi, siis on vOimalik voOrrelda tekste
ja isegi kahte vB8i enamat raamatuteseeriat.
Valides hoolikalt I6ike tekstidest v6i nende
seeriast ja kasutades variantanaltisi, on
vOimalik teada saada, kas tekstid on eri-
neva raskusega ja kas raamatu Uksteisele

jargnevatest osadest vdetud tekstide ras-
kus suureneb korraparaselt.

Teksti kasutamiseks sobiva
Kklassi maaramine. Sageli ei ole
taiendtesti véimalik teha teksti kasutavate
Opilaste representeeriva grupiga. Ja isegi

siis, kui see oleks vodimalik, oleksid tule-
mused harva Uldistatavad teisele koolisus-
teemile. Jarelikult gn teksti raskust soovi-
tav véljendada Uldkasulikumal kujul, nai-
teks klassinumbriga. Raamatu klassinumb-
rit voib télgendada kui keskmist lugemisos-
kust, mis peab lastel olema, et lugeda seda
raamatut’ minimaalse md&istmisega.

Klassinumbri maéramise meetod on
ne. Selle rakendamiseks on tarvis teada,
millise klassi tasemel Ukski 0Opilane loeb
ja teha moningaid arvutusi. Algul leitakse
klassinumbreis valjendatud Opilase lugemis-
oskuse ja tema taiendtesti protsentides val-
jendatud tulemuste vaheline korrelatsioon.
Edasi arvutatakse lugemisoskuse
number, mille puhul saavutatakse taiend-
testis 44%-line tulemus, kasutades selleks
tavalist regressioonivdrrandit. See ongi ma-
terjali raskus, klassinumbreis véljendatult.
Seda klassinumbrit vdivad kasutada teiste
koolide Opetajad, kes sama lugemisoskuse
testi

lint-

klassi-

kasutades vdivad arvutada, kui palju
nende Opilasi suudab seda teksti mini-
maalselt mdista. Selleks tuleb kokku luge-

da Opilaste arv, kelle lugemisoskus on
kdérgem kui teksti klassinumber.

LOPPMARKUSED

Ammustest aegadest on Opetajad tunneta-
nud vajadust kohandada Opetust oma Opi-
laste individuaalsetele erinevustele, aga
nende katsed seda teha pole sageli on-
nestunud, kuna puuduvad praktilised vot-
ted selle eesméargi saavutamiseks. Ope-
tuse individualiseerimise Uks téhtsaid
viise on anda igale Opilasele materjalid,
mille raskus vastab tema lugemisosku-
sele. Taiendtest pakub mitmeid vdotteid, et
aidata seda eesmarki saavutada.
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KUIDAS
KASUTADA
TAIENDTESTI

JAAN MIKK, MAIE SEPP,
MARJU HANSON

John. R. Bormuth (1) juhib meie tahele-
panu vaga lihtsale vottele, millega saab
kontrollida, kas tekstid on Opilastele paraja
raskusega. See vOte on jargmine. Kustutada
tekstis iga viies sfna, lasta Opilastel taita
lingad ja leida, mitu protsenti lunkadest
on Opilane taithud tapselt mahakustutatud
sdnadega. Kui Oigete vastuste protsent on
vahemalt 44, siis sobib tekst dppevahendiks
parast Opetaja selgitusi. Kui 0Oigeid vastu-
seid on vahemalt 57 protsenti, siis mdistab
Opilane seda teksti ka iseseisvalt lugedes.
Taiendtesti eriline voorus on, et see VvOi-
maldab maarata teksti raskust iga Opilase
jaoks. Loetavuse valemitega saame uldise
teksti raskuse, s. 0. raskuse keskmise 0&pi-
lase jaoks. Kui me tahame teada, kas tekst
on Opilasele sobiv, siis peame veel md&tma
selle Opilase lugemisoskuse. Tahendab, loe-
tavuse valemite kdrval on tarvis veel luge-
misoskuse teste. Taiendtest vodimaldab la-



hendada mdlemad Ulesanded: selle abil
leiame, kas Opilase lugemisoskus on teksti
raskuse tasemel. Kui Opilase tulemus
taiendtestis Uletab mingi piiri, siis on see
tekst Opilasele jdukohane.

Enne kui me asume jargima John R.
Bormuthi soovitusi, tuleks kontrollida, kas
need on kehtivad ka eesti keele puhul.
VOib ju olla, et meie peaksime taiendtesti
tegema moneti teisiti. Kuidas kasutada
taiendtesti eesti keeles, selle kohta oleme
teinud moningaid uurimusi. Peatume nendel
lthidalt.

Esimese eksperimendi eesmark oli kind-
laks teha, kui sageli vdivad tekstis lungad
olla. Katseisikuile esitati lunk, millest kum-
malgi pool oli antud 3 sdna. Kui katseisik
ei suutnud lunka Oigesti taita, siis naidati
talle kummalgi pool linka nelja sbdna, siis
viit sdna jne., kuni Kkatseisik taitis linga
Oigesti. Katsest vOttis osa 27 uUlidpilast, iga-
Uks neist taitis koik 19 lunka, uldtulemu-
sena anti sOnasonaliselt diged vastused siis,
kui kummalgi pool linka oli toodud kesk-
miselt 5,8 sOna. Seega vOib eestikeelses
tekstis kustutada iga seitsmenda sona. Kui
on kustutatud rohkem sonu (nditeks iga
viies), siis sOltub Uhele lungale vastamise
tulemus sellest, kas naaberlingale vastati
digesti.

Naeme, et eesti keeles tuleks kustutada
vahem sdnu kui inglise keeles. Seetdttu
muutuvad sobimatuks ka John R. Bormuthi
toodud protsendid 44 ja 57. Erilist kahju
sellest aga tunda ei maksa, sest keelte eri-
nevuste tottu me vaevalt kasutaksime neid
ilma eelneva kontrollita. Me peame uurima,

mitme protsendi tdiendtesti lUinkade tait-
mine naitab vastava teksti rahuldavat
maistmist.

Jargmiste eksperimentide eesmark oli

kindlaks teha, kas me oleme tdesti digusta-
tud valeks lugema O0&pilaste vastused, mis
p6himdtteliselt linka sobivad, kuid ei lange
kokku autori s6naga. John R. Bormuthi sel-
lekohane soovitus tundub liiga lihtsana.
Koos autori sBnaga peaks ehk Oigeks luge-
ma ka selle stnonudimid ja teisedki sdnad,
mis teksti sisu Oigesti edasi annavad.
Katses lasti neljakimnel muusikakooli
Opilasel taita neli taiendtesti ja siis vastata
kUsimustele nende tekstide kohta. Kusimus-
tele vastamise ajal olid Opilastel kasutada

taielikud tekstid. Taiendtesti tulemusi hin-
nati kahel viisil: Uks kord loeti digeks ai-
nult sBnasdnalised vastused ja teine kord
ka nende sunondumid ning teisedki sénad,
mis sobisid teksti sisuga. SoOnasOnaliselt
Oigete vastuste korrelatsioon kisimustele
vastamise Oigsusega oli 0,53 ja pdhimdtteli-
selt Oigete vastuste korrelatsioon oli 0,52.
Naeme, et moélemad hindamismeetodid an-
navad Uhevdrra valiidsed néitajad.
Jargmises eksperimendis taitis 31 kim-
nenda klassi Opilast 5000-s6nalise téiend-
testi. Nende Opilaste Oppeedukuse, vaimsete

vOimete testide ja taiendtesti tulemuste
vahel arvutati korrelatsioonid. Taiendtesti
tulemusi hinnati jallegi kahel viisil. S6na-

sOnaliselt Oiged vastused andsid suurema
korrelatsiooni seitsmeteistkimnel juhul, p6-
himotteliselt diged vastused viiel juhul ja
kahel korral olid korrelatsioonid v&rdsed.
See naitab, et sOnasodnaliselt diged vastused
peegeldavad paremini Oppeedukusi ja Opi-
laste vaimseid vOimeid.

Samas uurimuses arvutati 30 teksti
taiendtestiga maaratud raskuse ja kusimus-
tega maédratud raskuse vahelised korrelat-
sioonid. Kui taiendtestis loeti 8igeks ainult
sbnasoOnalised vastused, oli korrelatsioon
0,34. Kui 0igeks loeti kdik sdnad, mis teksti
sisu pdhimdotteliselt digesti edasi andsid, oli
korrelatsioon 0,53. Naeme, et po&himobtteli-
selt diged vastused peegeldavad paremini
teksti raskust.

Kolmes viimati refereeritud uurimuses
puidti selgitada, kuidas tuleks taiendtesti
tulemusi hinnata. Need uurimused andsid

vasturaakivaid tulemusi. Me ei saa Oelda,
kas tuleks digeks lugeda ainult sdnasdnali-
sed vastused vOi ka koik teised soOnad,
mis teksti sisu 0Oigesti peegeldavad. Jareli-
kult ei saa me vastu vaielda ka John R.
Bormuthi soovitusele hinnata 06igeks ainult
sBnasodnalised vastused. See soovitus vaa-
rib ilmselt jargimist. On ju sdnasdnaliste
vastuste kindlakstegemine hoopis kergem
kui vastuse pohiméttelise 6igsuse ule otsus-

tamine. Seetbttu on ainult sdnasoOnaliste
vastuste  digeks lugemine  usaldatavam
taiendtesti tulemuste hindamismeetod kui

pdhimotteliselt digete vastuste lugemine.

Raamatu raskuse hindamise kirjeldamisel
jatab John R. Bormuth lahtiseks Uhe Kkusi-
muse. Ja nimelt, kui palju tuleks raamatust
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valida I6ike. Selle probleemi selgitamiseks
vOeti viis taiendtesti ja igauhe kohta tehti
jargmised arvutused. 1. Leiti iga lunga
kohta tulev Oigete vastuste osa, nende
keskmine (teksti raskus) ja selle standard-
halve. 2. Eeldati, et suhteline viga raamatu
raskuse hindamisel vdib olla 5% ja arvu-
tati lubatav absoluutne viga, korrutades
testi raskust 0,05-ga. 3. Raskuse kahekordne
standardhédlve jagati absoluutse veaga ja
suhe vodeti ruutu. Saadi vajalik linkade arv.
Nii leiti, et raamatust valitud 1d0ikude sum-
maarne pikkus peaks olema keskeltlabi 14

lehekilge. Kui arvestame pdhimotteliselt
Oigeid vastuseid, siis piisab kolmest lehe-
kuljest.

Refereeritud uuringute kokkuvotteks voi-
me Oelda jargmist: 1) eestikeelsetes taiend-
testides tuleks kustutada iga seitsmes sona;
2) Opilaste vastustes vOime digeks lugeda
ainult mahakustutatud sdnadega tapselt
kokkulangevad sfnad; 3) raamatu raskuse
hindamisel peaks temast tehtud téiendtesti
uldpikkus olema véhemalt 14 lehekulge;
4) milline protsent téiendtesti digeid vastu-
seid naitab tekstist rahuldavat arusaamist,
seda tuleb veel uurida.

Kirjandus

1. John R. Bormuth, Taiendtest. «NG&u-

kogude Kool» 1973, nr. 1, Ik. 26.
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KES TOHIB
TESTIDA?

ENN KOEMETS

Sageli po6odrduvad ulikooli kateedrite ja
kullap ka teiste asutuste (PTUI, TPedl jt.)
poole Opetajad, kasvatajad, inspektorid, uli-
Opilased ja teisedki tootajad palve voi
nBudmisega anda nendele kasutamiseks
meil olemasolevaid teste, klUsimustikke vOi
muid diagnostilisi vahendeid. Meie kdrvale-
poiklevad vastused ja I6puks keeldumine
kutsub esile pahameele, solvumise ja isegi
(ametlikke vO&i poolametlikke) etteheiteid.

Kasutatakse mitmesuguseid korvalteid ni-
metatud vahendite hankimiseks. Moéned, kes
kuidagi on saanud teste oma valdusse, on
neid plddnud paljundada. Testide kasuta-
mise eesmargid on nende soovijatel ena-
masti Usna ebaselged. Tahetakse testida
koolis, kodus, t6ol, tuttavatega jne.

Selline olukord paneb meid muretsema,
kuigi on madistetav. Huvi psihhodiagnostika
vahendite vastu kasvab véalja reaalsest in-
formatsiooninéljast. Opetaja peab &pilasi
tundma. Seda tunnetab ta ise ja seda temalt
ndutakse. Kuid vajalik ja kasulik on tunda
ka oma kaastoodtajaid, tuttavaid ja pere-
konnaliikmeid. Ei ole ette naha, et kunagi
oleks meil teadmisi sellelt alalt kullaldaselt.
Seepdrast proovitakse igasuguseid vahen-
deid, millest v6ib abi loota. Inimest vo&ivat
hasti tundma 0&ppida, kui temaga koos é&ra
stta puud soola. Aga kui palju vaariti
mdistmisi, eksijareldusi ja psudhilisi trau-
masid tuleb selle aja jooksul tle elada!

Jarelikult on puidd tésta oma inimese-
tundmise taset ja leida selleks vahendeid
tOesti Oigustatud ja positiivne.



Testid, kusimustikud, ankeedid jne. on
vahendid, mis voivad taita esitatud noud-
misi. Nagu naitavad A. Leontjev, A. Luria
ja A. Smirnov («Ndukogude Kool» 1969,
nr. 1), on testide kasutamine vajalik ja &i-
gustatud, kuigi piiratud. Arvestatava diag-
nostilise otsuse tegemiseks on vaja mitme-
kesiseid vahendeid, andmeid ja sugavaid
teadmisi.

Testide eelisteks on andmete objektiivsus,
nende saamise kiirus ja hdlpsus.

Kuid...! Selleks et test tdesti meile
vajalikke teadmisi annaks, peab ta vastama
paljudele nduetele. Meil nimetatakse tes-
tiks igasuguste pisteliste katsekisimuste ko-
gumikku. Oieti v&ib testi nime anda ainult
sellisele diagnostilisele vahendile, mis

1) on teaduslikult p&hjendatud,

2) teostatav, s. t. ettendhtud teha stan-
dardtingimustes,
3) vBimaldab mé&érata indiviidi suhtelise

positsiooni mingis grupis ja

4) mdddab mingeid piiritletud omadusi,

kalduvusi ja vdimeid.

Tavalisest kogemuslikust hindamisest sei-
sab moodne standardiseeritud testisiisteem
niisama kaugel kui kangasteljed kudumis-
vabrikust, vaidab ks testiteoreetik (Lie-
nert).

Testide valjatootamise ja arendamise teh-
nika toetub laiale teaduslikule alusele, ob-
jektiivse diagnostika teooriale. Viimase 30
aasta saavutused on vaga suured. Ka tana-
paeva nduetele vastavad testid pole kau-
geltki viimaseks s8naks testiteoorias ja
-praktikas. Areng jatkub. Kuid vohiklikkust
naitab see, kui nuudisaegseid teste kritisee-
ritakse 40 aastat vanade vaidetega.

See, kes teste kiidab ja kasutab, ilma et
ta teaks, mida test vdib moddta ja mida
mitte, teeb ainult kurja. On parem, kui ta
loobub testidest, neis kahtleb voi neid ei-
tab! Niisugusele seisukohale asusid Lienert
jt. testide uurijad.

Test peab olema valiidne, s. t. peab
mddtma just seda, mida tahetakse mdoota:
kas teadmisi, oskusi, vOimeid, kalduvusi
vOi muud.

Meie testid ei ole veel standardiseeritud,
ei ole veel labi teinud vajalikke katsetusi.
Ei ole voimalik teistes, maades kasutatavaid
teste lihtsalt tdlkida voi (mittekeelelisi) Ule
votta. Testid tuleb adapteerida, kohandada

meie oludele, uuesti labi katsetada, maa-
rata iga kisimuse raskusaste ja diferentsee-
riv vaartus, kogu testi valiidsus ja reli-
aablus.

Testi kasutamisel on motet siis, kui on
olemas normid, mille alusel me v&ime hin-
nata Uhe testitu tulemusi. Valismaade ega
teiste liiduvabariikide andmed ja normid ei
sobi meie olude erinevuse ja Umbertdota-
tud testide t&ttu.

Normide valjatootamisel tuleb arvestada
vanust, sugu, haridust, elutingimusi (maa,
linn). On selge, et inimeselt, kes on elanud
soodsates arengutingimustes, tuleb nduda
rohkem.

Peab maéarkima ka seda, et ei Oigusta
ennast otsesed tolked, uUksikute testielemen-
tide kompilatsioonid ega kergekaeliselt
omakoostatud testid. Nimetagem naiteks, et
50 sobiva kisimuse saamiseks tuleb labi
sBeluda ligemale 200 ulesannet. See tahen-
dab, et 150 heidetakse lihtsalt minema.

Meil pole veel standardiseeritud teste,
ulesannete kalibreerimist ja normide véalja-
toéotamist on alles alustatud. Psuhhodiag-
nostilise uurimise eesmark on meil valja
tootada sellised katsevahendid, mis orien-
teeruvad sotsialistliku inimpildi jargi ega
satu vastuollu marksistliku psihholoogiaga.

«Asjatundja» aga vaidleb vastu: teste on
ju tehtud Ule Eesti. Tahendab, mdned siiski
vodivad, modnedele lubatakse! T&si, on. Aga
neid tehakse kas standardiseerimise ja
taiustamise eesmargil vOi teiste uuringute
the komponendina, kus pole tarvis stan-
dardiseerimist, vaid teatud esialgseid and-
meid.

Niisiis, enne kui teste laiemalt kasutada,
peavad need olema vastavalt teaduslikele
nduetele valja toodtatud.

Kuid asjal on veel teine kilg. Nimelt
testi peab tegema ja testi tulemusi tolgit-
sema. Selleks peab testija teadma, mida

test moddab.

Naiteks AS test on arukuse struktuuri
test. Missugused on aga meie testi kasutada
soovijate teadmised arukusest, selle struk-
tuurist, elementidest, nende suhetest, aval-
dustest, seostest Oppimise ja kutsetdooga?

VOi vbtame ENR testi, mis mdddab ekst-
ravertsust, intravertsust, neurotismi ja ri-
giidsust. On selge, et ei piisa ainult ter-
minite tundmisest vOi sdnaseletustest, vaid
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tuleb tunda neid isiksuse omadusi kogu
nende mitmekesisuses, astmestuses ja peab
oskama neid interpreteerida, arvestades
isiksuse kogupilti. Ei tule unustada, et saa-
dud tulemus pole absoluutne ja sama-
vaarne teise samasugusega. lga omadus ja
joon soltuvad isiksuse kogupildist. On sel-
ge, et keskmiStegi vOimetega inimene voib
pusivuse ja visadusega rohkem korda saata
kui andekam tuisupea.

Aga selleks, et interpreteerida tulemusi,
naha neid isiksuse kui terviku osadena, on
vaja laialdasi teadmisi psuhholoogiast ja
pedagoogikast.

Jarelikult ei tee psuUhhodiagnostilised va-
hendid veel kedagi psuhholoogiks, nagu
valge Kkittel seljas ja rontgenipilt kdes ei
muuda inimest arstiks ega vOimalda tal
naiteks diagnoosida stdame t66d.

Palju oleneb sellest, missugustes tingi-
mustes ja kelle poolt testitakse. VOimete ja
ainetestid nduavad Opilastelt enese kokku-
vOtmist, pingutamist. Isiksuse testid eelda-
vad ausat ja heatahtlikku suhtumist.

Kuid moju avaldavad ka vasimus (mit-
mes tund!), valgustus, moddunud vdOi ees-
seisvad erutavad sundmused.

Ko&iki neid asjaolusid peab arvestama.
M&nikord on testimine (anketeerimine) pa-
rem &dra jatta kui ebasoodsalt haalestatud
klassis seda teha.

Oluline on ka manuaali nduetest Kkinni-
pidamine. NOuete modtet mittetundev ini-
mene Kkipub neid muutma, arvates, et sel
pole tahtsust.

Meie inimesed ei ole harjunud teste
taitma. Ulesannete tilbid, nende laad jne
tekitavad monikord hammeldust. Vahel ei
saada Ulesannetest aru. Isegi mdned psih-
holoogia eriala ulidpilased ei mdista kohe,
mida test neilt nduab. Test annab 0&igeid
tulemusi ainult siis, kui testitav tdOesti teab,
mida ta peab tegema, kui ta tahab seda
teha ja kui ta oh normaalses vormis.

Testide jt. diagnostiliste vahendite kasu-
tamiseks on tarvis taita kaks nouet:
1) mddtmisvahendid ise peavad olema kor-
ras, kalibreeritud, kontrollitud ja standar-
diseeritud; 2) modtja peab tundma modt-
mise tehnikat, labit6dtamisvotteid ja oska-
ma interpreteerida tulemusi.

Interpretatsiooniga on seoses
suhtumine testi tulemustesse. Meil

tesfitava
on mo-
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nel pool levinud komme asjaosalistele tule-
musi mitte teatada. See ei ole dige. Kuidas
saab oodata testitavalt otsekohest ja ausat
suhtumist, kui me ise kavaldame ja musti-
fitseerime? Tulemuste mitteteatamine on
tingitud muidugi ebakindlusest ja hirmust.

Tdepoolest, ei ole lihtne hinnata tulemusi
(norme ei olel) ja mida utelda Ki-tele.
Psuhhodiagnostiline  «otsus» on enamasti
suure sugestiivse jouga. Noor inimene hak-
kab pidama end selleks, kes ta ei ole. Meil
on niigi kullalt tegemist inimestega, kes
peavad end Oigustamatult alavdarseks voi
eriti andekaks vOi ka, miks mitte, kesk-
paraseks. On teada, et ainult enam-vahem
adekvaatne enesehinnang soodustab posi-
tilvse iseloomu kujunemist, toetab vaimset
arenemist ja Oigeid kutselisi pretensioone.

Miks testide standardiseerimine viibib?
Sellepérast, et seda tehakse véheste joudu-
dega asjaarmastuslikus korras n.-6. vabast
ajast.

Kuigi testide véljatootamine ndutaval ta-
semel viibib, ei tohi me kasutada mingeid
ebateaduslikke Ulesannete lehti, vihikuid,
millele on antud testi nimi. See oleks tes-
tide, psuhhodiagnostika ja psuhholoogia
diskrediteerimine.

Oleks muidugi 06ige, kui loodaks naiteks
Haridusministeeriumi, Teaduste Akadeemia
vBi mone kdrgema Oppeasutuse juurde
vabariiklik keskus, kes reguleerib ja juhib
psuhhodiagnostiliste  vahendite valjatoota-
mist ja kasutamist.



KATSED
PSUHHOLOOGIA-
TUNNIS

LEELO TAMM

Tanapaeva koolidpinguis on kujunenud ene-
sestmdistetavaks, et Opilastele esitatakse tea-
duse pohifaktide korval andmeid ka selle
kohta, kuidas need faktid on saadud, s.t.
tutvustatakse vastava teaduse meetodeid.
Konkreetsete faktide slgavamaks mdistmi-
seks lastakse Opilastel enestel sooritada
vaatlusi ja katseid. Me ei kujuta enam
ette, et fuusikat vO6i keemiat vOiks Opetada
ilma katseid tegemata; ka bioloogiat Oppi-
des teevad Opilased vaatlusi ja katseid.

Ka psuhholoogia on eelkdige eksperimen-
taalne teadus, eksperiment on kaasaja psuh-
holoogia p8himeetod. Seepéarast ei ole psuh-
holoogia &petaminegi mdeldav katsete soo-
ritamiseta.

Korraldasime kusitluse Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi ja Tallinna Polutehnilise
Instituudi Ulidpilaste, hiljutiste abiturientide
hulgas. Arvesse vdtsime vaid nende kesk-
koolivilistlaste vastused, kellel Idpetamise
aasta oli 1971 ja 1972. Andmeid saime 164
ulidpilaselt, kes esindasid 49 eesti Oppekee-
lega keskkooli kogu vabariigist.

Vastuseid andnud koolide

49
arv

nendest
psiuhholoogiat ei dpetatud 5 koolis
psiihholoogiat Spetati 44 koolis
psuhholoogiat Opetati, kat-

seid ei tehtud 6 koolis
tehti Uksikuid katseid 28 koolis
tehti palju katseid 10 koolis
katsete kirjapanekut ei

ndutud 26 koolis
katsete kirjapanekut nouti 18 koolis

Kui saadud suhteid enam-vahem represen-
teerivaks pidada, siis kujunenud pilt vaba-
riigi koolidest ei ole halb. Muidugi ei utle
fakt, et katseid tehakse, iseenesest veel
midagi. Oluline on kdigepealt, milles &pe-
taja naeb katsete sooritamise eesmarki. Kat-
seid vOidakse sooritada

a) huvi paelumiseks (aga nuud vaadake
ekraanile, hookus-pookus-sidibus ja -mis te
naete);

b) teatavate Uksiknahtuste illustreerimiseks
(tdhelepanu jaotamine on seda kergem, mida
suurem on tegevuste automatiseerumise
aste);

c) naitamaks, mil viisil teaduslik fakt on
saadud, s.t. konkreetse meetodi tutvustami-
seks;

d) psuuhiliste ndhtuste seaduspérasuste su-
gavamaks tunnetamiseks (tdhelepanu mahus
on interindividuaalsed erinevused vaikesed,
tahelepanu jaotamises suuremad).

Koiki neid eesmaérke tuleks silmas pidada.
Efektsel katsel on oma osa aine vastu huvi
aratamisel, kuid mdistagi ei vOi eesmargi
asetamisel sellele astmele puUsima jaéda. Sa-
muti ei saa katsete eesmark olla ainult fak-
tide illustreerimine. Psiihholoogia-alased kat-
sed oma suhtelise metoodilise lihtsusega pa-
kuvad haid voimalusi Opilaste teaduslikule
motlemisele aluse rajamiseks. Psuhholoogi-
liste katsete pohjal on v8imalik ja vaja nai-
data, et teaduslik eksperimentaalne uurimine
eeldab

a) probleemi asetust. Seepédrast peab ka
iga koolikatse algama probleemi seadega.
Kui 0opilastel on juba moningaid teadmisi,
vOiks neid Shutada iseseisvale probleemiase-
tusele (nait. tdhelepanu omaduste kasitlemi-
sel tOstatavad Opilased ise kisimuse: kas
ratmimuusika takistab kontsentreerumist?);

b) programmikohast uurimissituatsiooni
(nait. eeltoodud probleemiasetuse korral on
grupikatse, katsekorraldaja on Gpetaja, katse-
vahend on magnetofon);

c) katsetingimuste reeglikohasust. Opilased
peavad tutvuma induktsiooni meetoditega,
eriti «ainsas Uhtiva» meetodiga kui peamise
teadusliku tunnetuse meetodiga. Katse kor-
raldamisel muudetakse ainult Uht tegurit,
koik teised tegurid hoitakse muutumatuna
(meie naites: katse kummaski osas on samad
1) katseisikud, 2) katsekorraldaja, 3) ules-
annete raskusaste, 4) Ulesannete arv, 5) Ules-
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annete lahendamise aeg, 6) katse soorita-
mise paevaaeg. Varieeruv on ainult Uks te-
gur ja nimelt see, mille md&ju uurime: uhel
juhul lahendatakse Ulesandeid ratmimuusika
saatel, teisel juhul vaikuses. Soovitav oleks
aeg-ajalt enne katse tegemist lasta Opilastel
jalgida, kas «ainsas erineva» nduet on t&i-
detud. VGib loota, et niimoodi distsiplineeri-
tud motlemisega Opilased teevad vdhem
vaarjareldus! ka teistel aladel.

Psuuhika uurimise meetodite kasitlemisel
oleks otstarbekas kulutada Uks tund tee-
male «Hindamine ja mddtmine». lgapéevases
praktikas kaldutakse psudhiliste nahtuste
tle otsustama juhuslike tahelepanekute alu-
sel. Nait, kutse soovitamisel langetatakse
otsus vOimete kohta Uldise mulje pdhjal.
Niisugust suhtumist aitab korvaldada katse,
milles selgesti ilmneb md&dtmise suurem tap-
sus hindamisega vorreldes. Et seda teemat
kéasitletakse kursuse algul, tuleb valida sel-
line katse, mis ei ndua eelteadmisi. VOiks

kasutada nait. jargmist nagemisillusiooni
katset. Katsekorraldaja joonestab tahvlile
kaks 1 m pikkust ristsirget nii, et verti-

kaalne sirge poolitaks horisontaalse _L. Opi-
lased ei tohi margata, et joonestati kaks
Uhepikkust sirget. Nuud antakse uhele &pi-
lasele korraldus: pikendage voi luhendage
vertikaalsirget nii palju, et mdlemad sirged
naiksid Uhepikkustena. Mingit mddteriista
ei ole lubatud kasutada. Ootusparaselt tekib
viga. Viga mdoddetakse. Siis sooritab sama
katseisik sama Ulesande md&dtejoonlaua abil.
Joutaksegi jareldusele, et md6tmine on tap-
sem kui hindamine.

Mis tahes katse tegemine algab probleemi
(vOi ulesande) asetamisega. See peab olema
selgesti ja arusaadavalt formuleeritud, kdige
parem — tahvlile kirja pandud. Jargneb
katsevahendite tutvustamine (siinkohal olgu
oeldud, et paljusid psuhholoogia Kkatseid
saab sooritada vaga lihtsate vahenditega,
nait. ainult paberi ja pliiatsiga, kuid ka neid
tuleb pidada katsevahendeiks). Siis esitatakse
instruktsioon. Instruktsiooni sdnastusest sOl-
tub olulisel maaral katse 6nnestumine, see-
parast olgu see tapne, kergesti mdistetav ja
meelespeetav. Kui katse iseloom seda tin-
gib, tuleb instruktsioon esitada kahes vOoi
rohkemas osas. Katsekorraldaja peab inst-
ruktsiooni tunni ettevalmistamisel hoolikalt
labi moétlema ja sOna-sdnalt kirja panema,
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et katse ajal poleks vaja anda lisaseletusi.
Tuleb valtida kdike, mis voiks mdjuda suge-
reerivalt. Katsevahendite késitsemist on soo-
vitav enne praktiseerida, vahimgi &apardus
vBib pbhjustada katse ebadnnestumise. Katse
kaiku ei tohi segada mingid ko&rvaltegurid.
Juhuslike sisenejate tarvis voib ukse valis-
kuljele asetada sildi «Mitte siseneda!
Katsel». Katsele jargneb tulemuste kokku-
vBtmine, anallusimine ja jareldamine ning
uldistamine.

Kaigilt dpilastelt ndutagu katsete kirjapa-
nekut. Protokollides peavad sisalduma jarg-
mised andmed:

a) probleem (Ulesanne)

b) kuupaev
¢) katsekorraldaja
d) katseisik(ud). Grupikatse puhul margi-

tagu ainult katseisikute arv.

e) katsevahendid ja -materjalid

f) katse kaik. Enamjaolt piisab siin inst-
ruktsiooni kirjapanekust.

g) katse tulemused — toortulemused,
keskmised ja muud andmed. M&ningal
juhul esitatakse kokkuvotlikud andmed
tabelite vdi graafikute kujul.

h) jareldused ja taiendavad markused.
Viimased on eriti olulised siis, kui katse
tulemused on osutunud mingil p&hjusel
(Opilaste vasimuse, tdnavamira, grupi
vaiksus vm.) mitteootusparaseks.

Suur téhtsus — ja mitte ainult psuhholoo-
gia seisukohalt — on katsetulemuste tdotle-
misel. Pstihholoogia on Uks neid teadusi, kus
mingi nahtus vOi nahtustevaheline seos ei
esine mitte absoluutse kindlusega, vaid
ainult suurema voi vaiksema tdendosusega.
Vrd. néit.. normaalréhu korral laheb vesi
100° juures igal juhul keema, aga tahele-
panu kontsentratsiooni v&ib rutmimuusika
uhtedel isikutel hairida, teistel mitte. Katse-
tulemuste analtuusimine, vordlemine ja uldis-
tamine peab toimuma nii, et Opilased saak-
sid teadlikuks pdhitendentsidest. Selleks on
vaja grupikatsete tulemuste elementaarset
statistilist to6tlemist. Paremaid vdimalusi pa-
kuvad katsed vilumuste kujunemise, tahele-
panu ja malu médtmiseks. Opilased peaksid
tutvuma jargmiste moistetega ja vastava
praktilise rakendusega: 1) sagedusjaotuvus,
normaaljaotuvus, 2) aritmeetiline keskmine,
3) mood.

Soovitav oleks ka, et Opilased pdgusaltki



tutvuksid korrelatsiooni mdistega ja kas voi
Uhe naite varal kogeksid, kuidas toimub
korrelatsioonikoefitsiendi leidmine. See ei
ole tegelikult sugugi nii paljundudev, sest
nimetatud podhitendentside tutvustamine vo-
tab vahe aega, pealegi on aritmeetilise kesk-
mise moiste Opilastele tuttav. Pisut aega-
ndudvam on korrelatsiooni seletamine, ent
kui silmas pidada, et eesmargiks on vaid
vastava statistilise meetodi tutvustamine,
mitte rakendama Opetamine, ei tohiks sel-
lele kulutatud tundi paljuks pidada. Kasu
peaks olema ilmne: 8pilased néevad, et nah-
tustevaheliste seoste leidmisel on vaja tap-
seid meetodeid,
vOib eksida.

«silma jargi» otsustades
Tulemuste kvantitatiivse tootlemise ees-
kujuna esitame Uhe naite.

Katse 18ppenud, palub katsekorraldaja
kdega marku anda, kellel oli tulemuseks
O-punkti (Bigesti reprodutseeritud silpi, ma-
hakriipsutatud numbrit jne.), kellel ainult
Uks punkt, kaks punkti, kolm punkti jne.
(Kui eeldatav miinimum on nait. 30, siis
muidugi nullist ei alustata.)

Tulemused kantakse tahvlile.

punktid Kl-d sagedus

0 0

1 0

2 | 1

3 | 1

4 11 3

5 1l | 6

6 Il 8

7 I 9

8 1T 7

9 11 4

10 1] 2

11 | 1

12 | 1
Niisugune markimisviis vdimaldab ker-

gesti Ule minna sagedusjaotuskdvera joo-
nestamisele.

Mdlema kujutise abil on hdlpus seletada
moodi, s. 0. maksimaalse esinemissagedusega
tulemust. Meie naites on mood 7, s.o. 7
punkti on tulemuseks kdige suuremal hulgal
katseisikuist. Moiste mood kinnistamiseks
vOiks veel leida, missugune oli viimase kont-
rollt6d hinnete mood.

Joonis 1. Sagedusjaotuskdver

KI
arv

/1 punktid

Aritmeetilise keskmise leiame valemi

—  2fx
x=TI
abil, kus

— aritmeetiline keskmine
— millegi summa
sagedus (frekvents)
— Uksikud tulemused

— katseisikute arv

Z X =N X
|

Meie naites

2fx _ 1-2+1-3+6-5+ ... M2 293
X— N — 43 = 43
«6,81

Kui sagedusjaotuskdvera joonestamine ja
aritmeetilise keskmise leidmine on Opilastele
selgeks saanud, vO3ib edaspidiste katsete
tulemuste kvantitatiivne tootlemine jaada
koduseks Ulesandeks. Et koormust mitte
suureks paisutada, vOivad erinevate katsete
tulemusi toddelda erinevad Opilased, kes siis
jargmisel tunnil oma andmed Kklassile tea-
tavaks teevad.

Korrelatsiooni tutvustamiseks sobivad hasti
malukatsed (seosed: arvumalu — sdnamalu;
vahetu malu — pikaajaline malu;
malu — Oppeedukus matemaatikas).

Korrelatsiooniarvutust kasutatakse siis, kui
kaks variaablit on nii lahedased, et nende-
vahelise seose uurimine osutub valtimatuks.
Kisimus on selles, missuguse tdendosusega
vOib Uhe variaabli (nait. algebra aastahin-
nete) vaartuste pdhjal jareldada teise va-
riaabli (nait. algebra eksamihinnete) vaar-
tusi. Kui the variaabli suurematele vaartus-

arvu-
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tele vastavad teise variaabli keskmisest suu-
remad vaartused ja vaikestele omakorda
vaiksemad, radgitakse positiivsest korrelat-
sioonist. Vastupidisel juhul réégitakse nega-
tiivsest korrelatsioonist.

Alljargnevalt esitame naite Spearmani
valemi rakendamisest. Seda valemit on ots-
tarbekas kasutada siis, kui uuritavate arv ei
ole eriti suur (N<30).

Oletame, et meid huvitab, missugune on
seos arvumalu ja sGnamalu vahel. Selleks
reastame koik katseisikud kummagi tule-
muse jargi eraldi. Andmed kanname tabe-

lisse (vt. tabel 1). Korrelatsiooni arvutame
valemiga
62D2
9-1 — N(N2—1)
6 — korrelatsioonikoefitsient
D — erinevus (diferents) jarjekorras
N — katseisikute arv
Tabel 1.
T T2
.. on on
Opilane T'E % ._:’i % £
=5 =
S&= S8 QA
Jaak T. 1 2 1 1
Ulla K. 2 1 1 1
Juta S. 3 10 7 49
Ene M. 4 6 2 4
Mati R. 5 3 2 4
Reet E. 6 11 5 25
Lii V. 7 12 5 25
Rein K. 8 9 1 1
Raul P. 9 8 1 1
Juho K. 10 5 5 25
Mari O. 11 15 4 16
Ebe N. 12 7 5 25
Lea J. 13 13 0 0
Laur V. 14 12 2 4
Jaak H. 15 14 1 1
D2=1278
6-278 1668
6—1 15 (152—1) =1 3380

=1—0,49=4-0,51
Kui korrelatsioonikoefitsient on

0 kuni +0,20, hinnatakse seost mitte-
arvestatavaks
+0,20 ... +0,40 arvestatavaks
+0,40 .. . +0,70 selgelt valjenduvaks
+0,70 ... +1 kdrgeks
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Katsete Kkirjeldusi valides lahtusime aine
programmist ja selle osade omavahelistest
proportsioonidest. Puudsime silmas pidada
ka koolide vdimalusi aja, vahendite jm. suh-
tes. Loomulikult ei pakuta siin mingit ko-
hustuslikku nomenklatuuri, Opetajal jaab
valikuvéimalus.

TAHELEPANU JAOTAMINE

. Individuaalkatse.
Katsevahendid: tahvel, kriit, stopper.
Katse kaik: Kkatseisik peab voimalikult Kii-

resti ja vigadeta kirjutama arvud Uhest
kahekiimneni ja samal ajal kuuldavalt loen-
dama kahekimnest Uheni. Umb. 2 sek. enne
katse algubt antaks eelsignaal «téhelepanu»,
siis signaal alustamiseks ja samal hetkel
ltlitab katsekorraldaja kdima stopperi. Katse
16pul fikseeritakse aeg ja registreeritakse
vead. Tahvel puhastatakse hoolikalt. Jéarg-
nevalt sooritab sama katseisik mdlemad
tegevused eraldi, s.t. enne Kirjutab arvud
1 ... 20 ja siis kohe, ilma pausita (instruee-
rimisel hoiatada, et vahepeal stopperit seis-
ma ei panda) loendab 20 ... 1. Registreeri-
takse aeg ja vead. Ootusparaselt on lahus
sooritatud tegevuste summaarne aeg luhem
ja vigu vahem kui tegevuste Uheaegsel soo-
ritamisel. NB! Instruktsioon esitada kahes
osas.

Il. Grupikatse.

Katsevahendid: kaks teineteise peale kin-
nitatud pappketast diameetriga 40 cm. Alu-
misele kettale on Uulaserva ringikujuliselt
kirjutatud kaks lauset. Laused on kirjutatud
kumbki eri varvi tuSiga ja nii, et sdnad on
labisegi Uhel ringjoonel, nait.: Kirju kass
laev valjus istus sadamast trepil sooja tap-
selt kell paikese kuus parast Idunat kées.
Téhed olgu piisavalt kdrged ja «rasvased».
Pealmisel kettal on ulaservas s8nasuurune
avaus. Katsekorraldaja po6orab alumist ke-
tast nii, et pealmise Kketta avausest tuleb
korraga nahtavale vaid Uks sfna. Katseisi-
kud peavad vaikselt (kuuldamatult) lugema
molema lause teksti. Katse kdigus markmeid
ei tohi teha. Katse I6pul kirjutavad katse-
isikud laused Ules. Joutakse jareldusele, et
materjali segipaisatus takistab tahelepanu
jaotamist. Missugused elukutsed eeldavad
sedalaadi téhelepanu jaotamist? NB! Katse-
korraldaja harjutagu enne ketaste Kkasitse-
mist.



APERTSEPTSIOON

. Grupikatse.

Katsevahendid: tahvel, kriit.

Katse kaik: katsekorraldaja kirjutab tahv-
lile venekeelsed sfnad cneuuwanbHOro TMna.
Sonas Tuna Kkirjutatakse slaavi t nagu la-
dina m. Katseisikud loevad kooris tahvlile
kirjutatud viimast sdna. Nuud kustutab
katsekorraldaja ara esimese sona ja Kirju-
tab selle asemele s6na «kana». Katseisikud
loevad liitsbna teist osa (muna). Miks tajuti
sama sona esimesel korral venekeelsena, tei-
sel korral eestikeelsena?

Il. Grupikatse.

Katsevahendid: 10 tabelit formaadis
25X35 cm. Igal tabelil on kujutatud mingi
Opilastele tuntud lill, tabeli paremas ulanur-
gas musta tuSiga kirjutatud 5 cm. kdrgune
kahekohaline arv.

Katse kaik: antakse instruktsioon: «N&i-
tan teile pilte lilledest. Vaadake, kas tun-
nete neid. Pidage nad meeles. Esitamise
jarjekorda ei ole vaja meeles pidada.» Siis
demonstreerib katsekorraldaja viit tabelit,
igaiht paar sekundit. Seejarel lastakse
katseisikud Ules markida a) missuguseid lilli

nad nagid ja b) missuguseid arve nad
nagid. NUud antakse instruktsioon — vaa-
data ja meeles pidada nii lilled kui ka

arvud ning naidatakse viit jargmist tabelit,
kus on teised lilled ja teised arvud. Las-
takse arvud Udles markida. Arvutatakse
arvude reprodutseerimise keskmised kum-
malgi katsel, vdrreldakse erinevus. Opilased
seletavad erinevuse po&hjuse.

(Jargneb.)

PEDAGOOG JA
PSUHHO-
HUGIEEN

OLO UUSMA,

Vabariikliku Tartu Kliinilise Psuhho-
neuroloogilise Haigla lastepsihhiaater

Oma igapéevases kutsetdds puutub pedagoog
kokku olukordade ja probleemidega, mis
nduavad  sligavamaid psuhhohtgieenilisi
teadmisi, kui seda on suudetud hankida
enesetdiendamise korras vOi seminaridel.
Alljargnev putab veidi slUstemaatilisemalt,
kuigi mitte ammendavalt esitada kutset6os
vajalikke psuhhohtgieeni pdéhitddesid, mille
arvestamine meie omavahelistes suhetes
peaks olema endastmdistetav ja loomulik.
lgakord kahjuks me seda tddeda ei saa. Ei
tohiks paratamatusena vdotta kutsetdds esi-
nevaid konflikte pedagoog — &pilane, peda-
goog — lapsevanem, pedagoog — direktsioon
ja pedagoog — pedagoog. Paratamatusena
pro hoolimatusena naiv konflikt peab asen-
duma asjaliku ja Uksteist mdistva arutelu-
ga, Uhisele otsusele joudmisega. Liigne
emotsionaalsus aga on kontrollitav intellek-
tuaalsusega, isiklik solvumistunne kriitilise
meelega.

Psuhhohlgieeni normidest kinnipidamine
on eelkdige iga kodaniku, koikide erialade
esindajate Uhine ja individuaalne kohustus.
Kui t66 kujundas inimese ja inimuhiskon-
na, siis sellega paralleelselt ta determinee-
ris ka suhtlemise reeglid. Kogu bioloogiline
maailm suhtleb ja on omavahelises seoses,
igas bioloogilises sisteemis on olemas omad
vOib ja ei tohi téed. Mida kdrgemale sot-
siaalses aspektis, seddt keerukamalt need
tded funktsioneerivad. Oleme harjunud, et

41



iga meister teeb oma t66d. Insener ei suu-
da asendada arsti, dpetaja lukkseppa. Tana-
péeval on spetsialiteet Ulimalt diferentsee-
ritud. Selle kdrval meditsiin oma vaga eri-
nevate harudega on dilerentseerinud uld-
inimliku, universaalse ja praktilise teadus-
haru — psudhhohtgieeni, mille instrumenti-
dega, kui nii vOib utelda, peab oskama ma-
nipuleerida ja on kohustatud manipuleerima
iga Uhiskonnaliige enda ja teiste vaimse ter-*
vise huvides. Psuhhohtgieeni tundmine an-
nab ka vdtme, millega saab Oigesti hinnata
isiksust.

Psuhhohtugieen on oma uldmdistes inimese
vaimne tervishoid kdige laiemas tdhenduses.

Pedagoogiline psuhhohugieen on Uhis-
kondlike organisatsiooniliste abindude sis-
teem, mis tagab isiksuse normaalse arengu,
valdib psuihikat kahjustavaid tegureid ja
olukordi. Tingimuste loomise korval ka dpe-
tamine, arengu suunamine, moraal-eetilis-
psuhhohtgieeniliste teadmiste ja harjumuste
sisendamine ja kujundamine.

Pedagoogiline psuhhohugieen ei ole kitsa-
piiriline, ainult pedagoogilise protsessi hu-
gieen, vaid marksa laiemahaardelisem ja
mitmetahulisem.

Pedagoogilist psthhohtgieeni vdiks tingli-
kult jaotada:

A. Ea jargi: 1. Koolieelse ea psuhhohu-
gieen
2. Kooliealiste psuhho-
higieen

3. Noorukite psuhhohugieen
B. Iseloomu jargi:
1. Perekonna ja perekondliku kasva-
tuse psuhhohugieen
2. Kollektiivi psuhhohtgieen
3. Vaimse td66 psuhhohtgieen
4. Pedagoogilise  protsessi
higieen
5. Koolivalise miljooé psuhhohtigieen
6. Seksuaalse kasvatuse psuhhohi-
gieen
PEREKONNA PSUHHOHUGIEEN. Perekond
on keskkond, mikrosotsiaalne slisteem, kus
laps esmakordselt puutub teadlikult kokku
vélismaailmaga, kus formeerub tema intel-
lekt, emotsionaal-tahteline sfaar, kriitiline
meel, suhtlemisoskus, hinnangute skaala, s.t.
kogu isiksus, ning kus ta elab tle oma esi-
mesed r6dmud ja ka psuhhotraumad.
Psuhhohiigieenilisest aspektist on vodra

psuhho-
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Olenevalt lapse bioloogilisest v8imalusest
ja perekonna uhiskondlik-moraalsest tasapin-
nast, erudeeritusest saavad uUlekaalu kas po-
sitiivsed vOi negatiivsed iseloomujooned.
Seega determineerib tulevase Uhiskonnaliik-
me isiksuse nii bioloogiline, s. 0. ontogenees
oma hélvete ja kahjustustega, kui ka sot-
siaalne tegur.

Lapse harmoonilise arengu tagab harmoo-
niline perekond, kus valitseb psihholoogili-
ne tasakaal, mille eeltingimused oleksid:

1. Perekond peab koosnema mdlemast va-
nemast ja rohkemast kui Uhest lapsest. Mit-
tetaielik perekond (lahus elavad vanemad,
Uks vanematest on surnud, kroonilise haigu
sega pikemat aega. ravil, kinnipidamiskohas)
arusaadavalt ei kindlusta lapsele igati sood-
said arenemistingimusi, mistdttu isiksuse
areng vOib kahjustuda nii psuhhotraumeeri-
vatest situatsioonidest kui ka jarelevalvetu-
sest. Kujunevad vaarastunud psudhikaga
isiksused: psuhhohuligaanid, seaduserikku-
jad, psuhhopaadid, alkohoolikud.

Uks laps perekonnas vOib omandada eri-
seisundi, temasse suhtutakse erinevalt, teda
kas hooldatakse liialt, millega kultiveeri-
takse soOltuvust, vOi kasvatatakse kui imelast,
s. t. kujundatakse perekonna despooti, kellel
areneb egotsentriline, demonstratiivsuse
joontega histeroidne iseloom. Enamasti toi-
mub see esialgu hairesignaalideta, nailise
perekondliku tasakaalu foonil.

2. Perekonnas peavad vanemad psuuhili-
selt sobima, erinevuste korral aga puudma
neid teise juures arvestada. Perekonnaliik-
med on vordvaarsed oma bioloogilis-fusio-
loogilistes erinevustes. Kui neid asjaolusid
ei arvestata, kaob tasakaal. Kui Uks pere-
konnaliikmetest on egotsentriliste iseloomu-
joontega, siis surub ta maha teiste initsia-
tiivi, otsustusvdime, rikkudes perekonna hea-
olu. Kui domineerib ema, kui lapsed on
emaga rohkem seotud kui isaga, siis voivad
neil areneda rdhutatult naiselikud iseloo-
mujooned. Kui lapse eest hoolitsevad vana-
vanemad, leiame vanainimeselike joontega
lapsi, kel isegi arsti pqole p6drdumisel voi-
vad esineda psihhogeneetilise paritoluga
haiguskaebused. Nait. viieaastane tutarlaps
kaebas: «Arstionu, mul nii kangesti pistab
seljas ja ristluudes, ainult ahju paistes laheb
tagasi.» Nimetatud kaebusega t6i vanaema
lapse arsti juurde.



vanema probleem végagi terav, hoolimata
sellest, et vodras vanem vdib olla igati pa-
rem paris vanemast. Lapsed kohanevad hal-
vasti uue vanemaga, sageli osutub kohane-
mine vBimatuks mitte niivord lapsest tingi-
tuna, kuivdrd uue vanema psuhholoogia-
(pstuhhohtgieeni) alasest harimatusest. Pal-
judel kordadel on aga lapse hingeelu eel-
mise perekonna tasakaalutusest niivérd trau-
meeritud, et ta ei oska kohaneda uue mil-
jooga ja lahendab probleemi pdgenemisega,
hulkumisega, s. 0. opositsioonireaktsiooniga.
Lapsendamise korral varitseb oht, et laps on
tbeliste vanemate poolt bioloogiliselt kahjus-
tatud, seega tdsiste psuuhiliste kdrvalekalle-
tega, mida uued vanemad tihti ei tea. Tei-
sest kuljest, kasuvanemad, kes on enamasti
ule keskea inimesed, oma harjumuspérase
elustereotutbiga, ei oska alati ette kujutada,
milliste raskustega nad vdivad kokku puu-
tuda, kui palju peavad nad oma stereotlupi
muutma, et kindlustada lapse arengut. Soo-
vist last omada ja majanduslikest tingimus-
test ei piisa. Last tuleb osata ka kasvatada.
Tavaliselt kujundatakse liighooldatud iseloo-
mu vdi, kui ilmneb lapse defekt, puutakse
lapsest vabaneda.

Aga kui abielu ei ole s6lmitud? Kui laps
ei ole oodatud? V&ib kujutleda psiuhholoogi-
list situatsiooni séarases olukorras, asjaosa-
liste emotsionaalset reageeringut ja selle hi-
lisemat mdju lapsele.

Saksa DV andmetel 30% vallasemadest ei
ole tahtnud last ja loomulikult ei anna nad
lapsele ka vajalikul maaral emaarmastust;
vallaslastel on sellest suur defitsiit, mis mo6-
justab olulisel maaral nende emotsionaalset
arengut. Meil on umbes analoogiline olukord
ja paremal juhul 10% vallasemadest on
emaks saanud taiesti ettekavatsetult. Sotsia-
listlikus susteemis on suhtumine ja prob-
leemide lahendamine igati humaanne, on
leitud Uhiskondlikke vahendeid tagamaks
lapse igakulgset arengut. Kuid jaab prob-
leem perekonna psthholoogilisest tasakaa-
lust, moélemast vanemast. On naiteid, kus
ema on suutnud asendada ka isa ja uhis-
kond on rikastunud igati taisvaartusliku liik-
mega, kuid on ka juhtumeid, kus ema mit-
mel lapsel on eri isa ja Uhiskond peab sek-
kuma, et kasvatada endale digeid liikmeid.
Kusimust tuleb vaadelda muidugi eetika,
kuid ka psuhhohigieeni aspektist.

Perekond peab olema kolbeliselt puhas.
Amoraalsus on alati olnud taunitav, alkoho-
lism pdlatud. Kui see ei ole nii, on lapsed
kahjustatud sotsiaalselt, halvemal juhul ka
somaatiliselt. Lastel vOib kujuneda eitav
reaktsioon vanematesse, réhutatult moraalne
ellusuhtumine. Selline suhtumisviis v8ib su-
veneda ja kinnistuda, muutuda iseloomujoo-
neks ja saada hilisemas elus isegi takistu-
seks normaalsete suhete loomisel vastassugu-
poolega. VOi siis vOetakse vanematest ees-
kuju ja jaljendatakse nende tegusid.

Koigil lastel peab perekonnas olema va-
nematega Uhevaarne emotsionaal-intellek-
tuaalne side, mille mittekujunemine va&i
Idhkumine ei kindlusta laste normaal-
sete harmooniliste iseloomujoonte arengut
vOi toob kaasa psuUhhotrauma. Vanemad, kel
oma t66 iseloomu téttu v8i muudel pdhjus-
tel ei jatku aega oma laste jaoks, ei tegele
nendega, ei ole neile aeg-ajalt mangu- ja
vestluskaaslasteks, vaid kullastavad oma
jareltulijaid mangukannidega, kujundavad
pusimatuid iseloome, emotsionaalselt Kkulmi
ja elust isoleeritud isikuid.

Kui laps on fuusilise defektiga voi pdeb
kroonilist haigust, jaab ta ilma paljudest
valismdjudest, eakaaslaste kontaktidest, s. o.
arengu stiimulitest. Samal ajal tajub ta, et
kdrvalseisjad suhtuvad temasse eriliselt. See
suhtumine v&ib olla positiivne v8i negatiiv-
ne. Positiivne toob kaasa liighoolduse, nega-
tiivhe psuhhotraumeeriva olukorra.

Pedagoog peab tundma iga oma Opilase
kodu, seal valitsevaid suhteid, perekonna
uhiskondlikku tasandit, perekonna kogu
psiuhholoogilist tausta. Sirvides laste peda-
googilisi iseloomustusi, peab aga nentima, et
kodu kohta esitatakse rohkem kui tagasi-
hoidlikke konstateeringuid: isa joob, pere-
konnas on sageli tulid, ema jattis perekonna
maha jne. Ei vaevuta tungima situatsiooni
olemusse. Teinekord tundub, et minnakse
mooda olulisest, just sellest, mis vdib olla
halva Oppeedukuse, opilase konfliktse isik-
suse, isoleerituse v6i mdéne muu ebasoovi-
tava psuuhilise avalduse ainuke ja kullaltki
tdsine pobhjus. Perekonna psiuhholoogilise
tausta tundmine voib olla selleks votmeks,
mis avab tee héalbinud psuuhika, psuuhilise
haireseisundi likvideerimiseks. V8ib teha ka
teise jarelduse: ei piisa Uksnes lapse vormi-
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misest, tema abistamisest ja kasvatamisest,
vaid pedagoogika peab haarama miljood,
kuhu peab aktiivselt sekkuma kdigi uUhis-
konnas kasutusel olevate vahenditega, peab
toimuma miljooteraapia, miljodpedagoogika.
Lapsele tuleb luua tema arenguks kdige op-
timaalsem psuhhosfaar.

PEDAGOOGILISE PROTSESSI PSUHHOHU-
GIEEN. Pedagoogilise protsessi edukuse ta-
gatiseks oh Opetatavate psuuhika tapne
tundmine. Seejuures, psuhhohugieenilisest
aspektist on eriti oluline tunda Opilaste neid
vBimalikke psudhilisi erinevusi, mis asuvad
normi ja patoloogia piirimail ja mis oma
omapéra tottu voivad olla konfliktse situat-
siooni aluseks.

Koolis toimivad kindlalt ajastatud reeglid,
nduded, dpetamise susteem ja Uhiskondlikud
kohustused. Laps, kas selleks ettevalmistatult
vOi mitte, satub mangulisest, tingimisi ajas-
tatud sUsteemist nn. range reziimiga mil-
jodsse, mis nduab senise eluritmi Umber-
kdlastamist. Tavaliselt on Umberk&lastamise
kohaks kujunenud ettevalmistusklass. Kah-
juks ei hdlma see sisteem kd&iki kooliastu-
jaid. Enamik vanemaid ja ettevalmistusruh-
made pedagooge peavad oma programm-
ulesandeks dpetada lapsed hésti lugema ning
kimne ja enama piirides arvutama, arves-
tamata lapse psuhholoogilist ettevalmistust.
Lapsi on vB@imalik lugema Opetada 3—4 aas-
ta vanuses, kas nad aga on vOimelised
30—45 minutit paigal istuma? Ei ole oluline,
et laps 1. klassi astudes oskaks lugeda voi
arvutada, vaid olulisem on, et lapsel oleks
tunde- ja tahteelu ning isiksus saavutanud
kooliealise kupsuse, s.t. laps peab olema
kooliks psuhholoogiliselt ette valmistatud,
teadmiste andmine, intellektuaalne vaartusta-
mine toimub Oppeprotsessis. Kui ettevalmis-
tusrihma Opetaja peab nimetatud asjaolu
silmas, siis tagab ta sellega normaalselt kul-
geva pedagoogilise protsessi. Selle kdrval on
arusaadavalt vaja nivelleerimisprotsessi, s.t.
laste teadmiste teatud Uhtlustamist, muidu
tekib olukord, kus veerija teeb ranka t66d,
lugeja aga igavleb. Laste bioloogiline ja sot-
siaalne omapéara tingib vOimete, teadmiste,
kohanemise ebaiihtluse, mida peab algklassi
pedagoog arvestama ja millele ta peab ra-
jama oma pedagoogiliste taotluste perspek-
tilvplaani. Algklassides tekib tihti olukordi,
kus osa lapsi ei saavuta eakaaslastega Uhjt-
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last arengutempot. Tekib mahajadmus kas
intellektuaalsete vBimete piiratusest voi isik-
suse ealisest mittekiipsusest. Seisundi dife-
rentseerib I6plikult psuhhiaater. Olenevalt
arenguhaire iseloomust soovitatakse 0&pilast
kas suunata erikooli vOi rakendada téienda-
vaid pedagoogilisi votteid. Igal juhul jaab
Opilane Oppeaasta 16puni samasse kooli ja
klassi. Opilase edasine psuihiline seisund ja
tasakaal soltuvad nuud pedagoogi taktitun-
dest, erudeeritusest ja tahtest. Opilane ei
tohi tunnetada oma eriolukorda, oma erine-
vust, erilist suhtumist v&i ignoreerimist. Ei
ole harvad pedagoogilise mottekaigu jarg-
mised kdverused ja taotlused, kus

& klassi kdrge Oppeedukuse huvides soo-
vitakse Opilast kollektiivist eraldada;

$ pohjendades klassikollektiivide suuru-
sega, leitakse, et ei jatku aega igauhega in-
dividuaalselt to66tada;

© eelnevatel 8ppeaastatel on dpilane tin-
gimisi (jadb arusaamatuks selline Uleviimise
vorm) Ule viidud ja enam pole midagi teha;

© perspektiivitu on dpilasega edasi too-
tada.

uldjareldus: ©pilane on lootusetu, koérge
Oppeedukuse huvides on parem Kkui raske
Opilane eraldataks. Seega tuuakse formaal-
setele naitajatele ohvriks Uhe v&i mitme
lapse arenemine. Autori arvates pedagoo-
gika kui teadus ja kunst juba oma iseloo-
mult valistab perspektiivituse. Ka siigavama
intellektuaalse defekti korral, kui meditsiini-
line efekt on praktiliselt kusitav, rajatakse
perspektiiv pedagoogikale, ravipedagoogili-
sele rehabilitatsioonile, s. t. sdilinud psuuhi-
listele funktsioonidele rajatud enesehooldus-
votete kujundamisele, teatud stereotuubi
valjatdotamisele. Seda muidugi eritingimus-
tes, kuid ikkagi pedagoogikale tuginedes.
Kui aga on tegemist harmoonilise psuuhilise
infantiilsusega, siis paratamatult ei joua laps
omandada programmi, ta vajab aeglasemat
tempot, klassi kordamist, edaspidi ei jaa ta
eakaaslastest maha. G. E. Suhhareva: psuuhi-
liselt infantiilne laps peab kursust kordama.
Perspektiivituse mdttelaad loob konflikti
mitte Uksnes Opetaja ja Opilase, vaid ka
lapsevanema ja Opetaja vahel. Konflikti la-
hendus peitub eelkdige pedagoogi enese-
regulatsioonis v8i vajaduse korral vanemate,
pedagoogi, erispetsialisti Uhise arvamuse



alusel Opilase suunamises eriklassi (tasandus-
klassid seda aga &armisel vajadusel.

Monikord tekib pedagoogil perspektiivi-
tuse tunne halvasti kaituvate Opilaste korri-
geerimisel ja pohjuste hindamisel. Vaata-
mata nailiselt kdigi pedagoogiliste vOtete
rakendamisele Opilase kaitumine ja dppeedu-
kus ei parane. lllustreerigu oeldut jargmi-
sed naited.

Kaheteistaastane Mari toodi psuhhiaatri
juurde sligavas depressiooniseisundis. Tutar-
laps ei taitnud koolikohustust, hulkus, oli
ligipadsmatu emale ja klassijuhatajale. Tema
esimeseks l&bi nutu avalduseks psuhhiaatri
juures oli: «Ma ei taha elada.» Kasutades
erinevaid informatsiooniallikaid, dnnestus sel-
gitada halva Oppeedukuse ja kaitumise poh-
jus ning depressiooni olemus. Kodige selle
aluseks ei olnud Mari halb iseloom, huli-
gaansus, vaid halb psuhholoogiline situat-
sioon perekonnas, s.t. Marist olenematu olu-
kord, milles viibides aga Mari reageeris ne-
gatiivselt, eriti siis, kui psuhhotraumeeriv
olukord laienes koolini.

Véliselt harmoonilises perekonnas leidsid
vanemad, et nad ei sobi. Parast viieteistaas-
tast kooselu seisis ees lahutus. Isa té6kohast
antud iseloomustusest selgus: eeskujulik, hin-
natud toéomees. Ei Uhtegi s6na alkoholi ka-
sutamisest vOi perekonna hooletusse jatmi-
sest. Esialgu isa kodus ei skandaalitsenud,
andis majapidamisraha, kuid peaaegu iga
péev parast t60d oli purjus. Kui isa alkoho-
lism sitvenes, tekkisid ka kodused skandaa-
lid, repressioonid. Sellises kodus ei olnud
Maril ega tema &el vdimalik dppida. Trau-
meerivast kodust pulddis Mari vabaneda hul-
kumisega, pdgenemisega. Pedagoogi lahene-
miskatsetele reageeris ta isolatsiooniga. Uha
halvenevale Sppeedukusele ja hulkumistele
reageeris kool méarkuste ja noomitustega,
millele lisandusid kaasopilaste halvustavad
markused «joodiku tutar» jt., kahemottelised
kisimused «Kas tead, kus su isa méodunud 606l
magas?» Tekkis psuuhilise haire seisund, laps
vajas statsionaarset ravi. Raviga saavutas Mari
psudhilise tasakaalu, ta oli jalle elur66mus
ja opihimuline tutarlaps. Perekond oli lahu-
tatud. Umbes aasta moddudes tuli Mari
uuesti iseseisvalt psuhhiaatri juurde, kaebas
peavalusid, unetust, omandamisraskusi, vasi-
must, nutuhooge. «Ema tdédkoormus on suur.
Kui ema tuleb tdolt, siis on ta pahur ja tu-

sane. Hakkab kurtma perspektiivitut elu,
halba isa ja kdike, mis juhtub t66l. Pudan
talle olla hea kuulaja, aga mitu tundi jar-
jest ei joua. Kui hakkan o6ppima, siis muu-
tub ta veelgi pahuramaks, et ma ei tee te-
mast valja. Ohtuks vasin vaga &ara.» See-
kord piisas asjalikust vestlusest emaga.

Antud juhul ei 06nnestunud pedagoogil
valja selgitada psuhholoogilist konflikti ko-
dus, mis viis valele jareldusele — distsipli-
neerimatu, hulkuv tutarlaps. Psuhhiaatrit
abistas vahe iseloomustus isa tookohast, vei-
di rohkem, kuid siiski pealiskaudselt peda-
googi iseloomutu iseloomustus (vt. «Edasi»
12. mai 1972, nr. 110 — H. Kadastik «lIse-
loomutu iseloomustus»). Toodud naites mo-
justas kodune keskkond lapse isikut nega-
tilvses suunas ja podhjustas protestreaktsiooni
hilisema psuuhilise haire seisundiga. Kui aga
sliveneda selliste laste pedagoogilistesse ise-
loomustustesse, siis tajume kidakeelsust, arg-
likke vihjeid voi lihtsalt vaikimist. Alkoho-
lism, perekondlik tuli ei ole intiimsus, mil-
lesse ei tohi vOi ei julgeta sekkuda. Pere-
konna tasakaal on Uhiskondliku vaartusega,
selle purunemisel on Uhiskonnal otsene digus
ja kohustus vahele astuda, eriti tema kasva-
tajal — pedagoogil.

Kui aga konflikt peitub pedagoogi —
Opilase suhetes? Kas siis on alati ainudige
nduda Opilase korrektsiooni. Mdnikord pei-
tub konflikti lahendus hoopis pedagoogi ene-
seregulatsioonis, millega paralleelselt para-
neb ka Opilase kaitumine. Seega on vaja
pedagoogilise protsessi paindlikkuse huvides
tagasiside korrigeerimine. On ju ka peda-
goog eelkdige inimene oma narvisusteemi,
temperamendi, isikliku elu ja luhiGhenduse
vOimalustega.

Sotsiaalpedagoogiliselt hooletusse jaetud
laps reageerib teda ohustavale, arusaamatule
olukorrale, ka lembuse puudumisele, oposit-
siooniga. Protest, opositsioon v3ib olla oma
olemuselt kas aktiivne vdi passiivne. Ak-
tilvse opositsiooni korral ndeme sisult ja
vormilt aktiivset tegevust, dpilane on karsi-
tu, pidurdamatu, distsiplineerimatu, raagib
vastu, I18hub. Passiivse protesti korral esineb
vormilt aktiivne tegevus, sisult aga pas-
siivne, koige kujukamaks naiteks on pdge-
nemine kodust, s.t. eemaldumine ohustavast
olukorrast. Laps ei hakka vastu.
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Kui Nikolai slndis, laks isa perekonna
juurest ara. Voideldes majanduslike raskus-
tega andis ema poja lastekodusse. Seoses
mitme lastekodu reorganiseerimisega vahe-
tas Nikolai tihti asukohta, nii et ta ei joud-
nud kusagil kohaneda, seetdttu kannatas ka
Oppeedukus. Kuue aasta mdddudes paranes
ema olukord ja ta otsustas poja perekonna
juurde tagasi tuua. Nikolai asus Oppima
Uhte Tartu keskkooli. Peagi ilmnesid lUn-
gad teadmistes, millele jargnesid pahandused
nii koolis kui ka kodus. Parast paari eba-
6nnestunud katset Opetajaga vestelda loobus
poiss abi otsimast ja jarjekordse pahanda-
mise ja karistamise jarel veetis 66 naabri
podoningul. Puudumised sagenesid, Sppeedu-
kus langes. Kool taotles 0dpilase suunamist
erireziimilisse kooli, millega ka ema ndus-
tus. Et eelnevalt oli vaja poisi surutud
meeleolu tottu ka erialast konsultatsiooni,
siis suunati ta lastepsuhhiaatri juurde kon-
sultatsioonile. Esialgu oli kontakt lapsega
raskesti saavutatav. ljCuid nahes sdbralikku
suhtumist, tekkis usalduslik vahekord ja sel-
gus eeltoodule lisaks, et olnud aastaid ema
lembuseta, otsis ta seda aktiivselt. Torelused
halva 0Oppeedukuse péarast aga takistasid
lahenemist, tekkis passiivsus, mis avaldus
ilmekalt Uhes lauses: «Nad peavad mind
halvaks, las nad saadavad mu é&ra.»

Kaheksanda klassi 0©pilase Antsu kohta
raagiti, et ta on vBimatu, terroriseerib kogu
klassi. Hinded on tal ainult puudulikud,
kuigi ta on vdimekas. Keegi ei taipa, mis
temaga lahti on. S6pru tal ei ole. Ants tuli
vastuvotule, kulg ees, esimesed laused «len-
dasid» ule 06la, sedagi l&bi hammaste. Ants
elab kirjandusliku kuulsusega surnuaia lahe-
dal. Kahtlemata tdmbas omal ajal arvukate
kalmistukulastajate tdhelepanu endale vaike-
mees, kes edasiliikumiseks kasutas ainult
kate abi, jalad olid osaliselt halvatud. Kaas-
tundest ulatati Antsule maiustusi, Uteldi mee-
litusi. Kuid ilmselt ka narriti ja solvati vaest
poissi. Vanemad hakkasid tahele panema, et
laps hoidub vddrastest kdrvale, vodrale lem-
busele reageerib agressiooniga. Oli tekkinud
usaldamatus, eemaldumisreaktsioon, esimesed
negatiivsed jooned iseloomus. Pd&hjusteks
ebasdbralik valismiljod, juhuslikud negatiiv-
sed kontaktid, mis omandasid dominantse
vaartuse ja varjutasid kindlasti enamate po-
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sitiivsete tdhelepanuavalduste mdju. Tanu
arstide abile paranes Antsu liikumisvdime,
toeks said kargud. Sellega kaasnes aga
kaasopilastelt huudnimi Kargu-Kaarel. Pisi-
pilked ja pisitorked kordusid veerandist vee-
randisse. Kui kord méngiti tema prillidega
«jalgpalli» ja huuti «Katsu, Kargu-Kaarel,,
katte saadal» olid vahekorrad kaasodpilastega
jaadavalt rikutud. Koos defekti paranemise-
ga kasvas ka Antsu joud ja represseeritust
kujunes kattemaksja, aktiivse protesti kand-
ja, kes suunas oma protesti generaliseeritult,
valikuta. tuksikud psuhhotraumeerivad.
markused, suhtumine kuhjusid aegaméoéda,
pOhjustasid Antsu narvisusteemi Ulepingu-
tuse, kujundasid negatiivse sattumuse, opo-
sitsiooni ka heasoovlikkusele. Negatiivsus
muutus tema iseloomuomaduseks, kaitumis-
laadiks.

Tartu Uhte erikooli saabus tugevasti koge-
lev poiss, naeruvdarne oma kohmetuses,
sOnade rittaseadmises ja liigutustes.

«Kus sa opid?»

«Mm...a 0...p...p...in P...p...-
p. .. arnus.»

Vastust saatis keha kummardamine ja
kée tugev kaasliigutus. Ta Oppis hasti, keegi
ei pannud tahele tema defekti, ta oli lugu-
peetud oma teadmiste sugavuse ja seltsi-
mehelikkuse poolest, naeruvaarsuseta. Ema:
«Neil olid head 6petajad.»

Toepoolest, mdlema naite puhul sdltub re-
sultaat pedagoogi diplomaatilisest dirigee-
rimisoskusest, sellest, kuidas ta oskab haa-
lestada oma klassi defektse lapse suhtes. Haa-
lestatusest aga soltub, kuidas ja milliseks
kujuneb defektiga lapse iseloom, ja teisest
kuljest, kuidas hakkavad opilased suhtuma
haigesse inimesesse Uldse — abivalmilt,
mdoistvalt vOi naeruvaéristavalt, pdlastavalt.

Puberteediiga oma tormide ja tungidega
kajastub nii nooruki fuusilises kui ka vaimu-
elus. Ule suve vdib kasvada poisist mees ja
tudrukust neiu. Naeme Kkull peaaegu téis-
kasvanut, kuid ei tohi temas unustada last.
Nouame tihti kui taiskasvanuilt, saame vas-
tuseks lapselikkuse. Vaimu ja keha dispro-
portsioone arvestamata loome konfliktse
situatsiooni, mis viib kasvatusraskusteni.
Aktseleratsioon katkeb endas vastuolu sek-
suaalse ja sotsiaalse kipsuse vahel koos sel-
lest tulenevate probleemidega, mida peda-
goog on kohustatud tundma igast aspektist...



Kiusimuse kasitlemine viiks aga kéaesoleva
artikli liialt pikale.

lga pedagoog tahes-tahtmata arvestab oma
Opilaste psuuhikat ja peab silmas seda, et:

nooremates klassides tekib Kkiiresti vasi-
mus, mis toob kaasa huvi languse, tahele-
panu hajuvuse, eriti siis, kui koolitund on
monotoonne. Seega Vvajatakse korduvaid
umberlulitusi, et valtida Uhetooniliste arrita-
jate poolt tekitatavat passiivsust ja pidur-
dusseisundit. Esimeses ja teises klassis vdib
uhele teemale kulutada maksimaalselt kiim-
me minutit, Uletanud selle aja, markame, et
Opilased hakkavad ringi vaatama, kaob huvi.
Traditsioonilise tunni Ulesehituse jargi kont-
rollitakse algklassides omandatud materjal,
kas aga péarast vahetundi ei nduaks varske
pea hoopis uue materjali esitamist? Et esi-
meses klassis toimub Umberkohanemine, siis
annab tulemusi kindlasti emotsionaalne pinge
ja huvitatus. Tuleb arvestada, et iga uue
ilmumine hdivab lapse aktiivse tahelepanu
tukiks ajaks, seega Umberlilitused peavad
olema sujuvad.

Mens sana in corpore sano. Vaimu Vars-
kus nduab motoorset laengut. On &nnestu-
nud jalgida tunde, kus vaimu nurinemine,
sigina-sagina tekkimine muutub sisukaks
tooks parast varske dhu juurdevoolu ja mo-
toorsete liigutuste tegemist. Vahetunni vaik-
ne, promenaadne jalutuskadik vaevalt et
varskendab, seda ei tee ka metsik jooks-
mine, kull aga organiseeritud haarav liiku-
mine. Neljandas-viiendas klassis on Opilase
stereotiiip kujunenud, nad on kohanenud
kindla metoodika, suhtlemise ja Opetajate
isiksustega. Uue Opetaja ilmumine pdhjustab
umberlulituse raskusi, loob konflikti eelsoo-
dumuse. Seetdttu algklasside Opetajad, kes
lahkuvad (&raminek ei tule enamasti oota-
matult), peavad Opilasi oma jarglastele voi
ainebpetajatele ette valmistama; andma edasi
Opilaste psuhholoogilised isedrasused, eriti
pidurdatud Opilaste kohta, kes tavaliselt ei
harju kiiresti uue 6petajaga. Opetaja aga
on samuti inimene kdigi oma isedrasustega
ja tal vdib kujuneda negatiivhe suhtumine
lapsesse. Oluline on delikaatsus ja neutraal-
sus, et valtida uue Opetaja negatiivset eel-
sattumust.

Nooruk on kdigepealt ego oma enese-
armastuse, autoriteediaustuse, kriitilise mee-
lega teiste, vahem enda suhtes ja sensitiiv-

suse kalduvusega. Mdjuta ei jaa keeld, ka-
ristus, efektiivsem on veenmine, kuid ka-
tastroofiline on ironiseerimine. Karistamine
ironiseeriva markusega klassi ees on psuh-
hotraumeeriv knock-out, mis voib I6ppeda
halval juhul opositsioonireaktsiooniga vOoi
korduval esinemisel psuuhilise haire seisun-
diga.

Nagu pedagoog vajab oma kutsetdoks eri-

ettevalmistust, nii vajab ka tulevane Oppur
kooli minnes, Uhest eapiirist teise astudes
psuhholoogiliselt pdhjendatud ettevalmistust
ja lahenemisviisi.
KOLLEKTIIVI JA KOOLIVALISE MILIOO
PSUHHOHUGIEEN. Tuntud lastepsiihhiaater
N. V. Kovaljov markis uUhel loengul: «Mida
plaanilisem on koolitdd, seda autoriteetsem
on laste silmis kool.»

Kollektiivi ja koolivalise miljo6 psiuhho-
hugieen haarab peamiselt pedagoogide oma-
vahelist suhtlemist ja seda ©hkkonda, mis
jaab valjapoole Kklassiust ja millega dpilane
kohtub otseselt viivuks, kui astub Ule dpeta-
jate toa lave. Astudes ule koolilave, voib
ilmeksimatult Utelda, milline voiks olla see
nahtamatu ©hkkond, mis koolis valitseb.
Teid vOib haarata réodmus elevus, ootuse-
tunne, saladuste avaraiste ootus vOi rusutus.
Interjoor, miljod, ©hkkond koosneb tuhan-
dest pisiasjast, kogu kollektiivi taotlustest nii
kujunduslikust kui ka suhtlemise aspektist
lahtudes. Te vOite siseneda r66muga ka igi-
vana koolimaja paikesekullusesse ja taga-
neda moodsa ehitise lappunud 0&hust.

Psthhohtigieen on &aaretutahuline nagu
variatsiooniline on meie omavaheline suht-
leminegi. Konkreetsed tegutsemistéed sunni-
vad igauhe teadmiste, eruditsiooni ja kriiti-
lise meele tasemel.
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KONTROLLTOO
TULEMUSTE
VORDLEMISEST
ERINEVATES
OPPERUHMADES

KALJU SAKS

Uks kooli 0Oppetod efektiivsuse kriteeriume
on Opilaste teadmiste tase. Selle vOrrelda-
vaks kindlaksmaaramiseks korraldatakse
koolides sageli tasemekontrolltéid, mida po-
le koostanud vastava klassi ainedpetaja.
Niisuguste kontrolltdéde koostamisel ja
analtusimisel tekib mitmeid seni teaduslikul
alusel lahendamata probleeme, mille hul-
gast pohjalikumalt peatume mdningatel
vordleva analuidsimise meetoditel.

Kuid ei saa mdodda minna ka mdningatest
ebakohtadest, mis esinevad t66 koostamisel
ja tegemisel, eriti kui seda teeb kooli juht-
kond Uhe kooli ulatuses. Haridusministeeriu-
mi ja haridusosakondade kontrolltééd on
spetsialistide grupp enamasti labi arutanud,
need vastavad programmi nduetele. Otstar-
bekas on eelnevalt ka dpetajatele t66 pdhi-
teemad teada anda, mida monel korral on
tehtud. Kui aga koolis on ainult Uks vastava
aine spetsialist, peaks kooli juhtkond t&siselt
kaaluma kasutatava t66 analtusikdlblikkust.

Kui tahetakse voOrrelda mitme klassi tu-
lemusi, peab t66 olema tehtud v&imalikult
vOrdsetes objektiivsetes tingimustes. Et see
aga kahjuks alati nii ei ole, seda illustreerigu
jargmine lausa kurioosne lugu, mis juhtus
1972. aastal. Kooli Oppealajuhataja tegi
kontrollt6d kolmes paralleelklassis, kus Ope-
tasid kaks Opetajat. Tulemuste analtudsimi-
sel Uleskerkiv probleem — kas Opilaste joud-
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lus vBrdub Opetaja jdudlusega — vajab mui-
dugi edaspidi pdhjalikumat kasitlust, s. t.
kas antud juhul paremaid tulemusi C-klas-
sis vOib seletada ainult (v8i peamiselt) pa-
rema klassikoosseisuga, ja vastupidi — hal-
vemaid tulemusi B-klassis ainult (vG6i pea-
miselt) Opetaja halvema todga. Kas aga
mingid jareldused on uldse Oigustatud, kui

1) kontrolltdé koostab Opetaja Y, kes ise
Opetab A-klassis, ilma B- ja C-klassis 8pe-
tava Opetaja X-ga konsulteerimata;

2) kontrolltdé tegemisel B- ja C-klassis
on juures Oppealajuhataja, A-klassis ainult
ainedpetaja Y;

3) péarast kontrolltdéde parandamist ja
hindamist kontrollib Sppealajuhataja B- ja
C-klassi tood, A-klassi toode hindamise
digsust aga ei kontrollita.

Paistab, et selline t66 teenib hoopis teist-
suguseid eesmérke ja kaugemale sihilikus
ebaobjektiivsuses minna ei saa! Ja olgu see
kurvaks hoiatuseks, et niisugustel tdodel
vBib olla ainult Uks jareldus: kontrollija,
kes ei taha voi ei suuda olla objektiivne,
ei kdlba kontrollijaks.

Kontrolltéd tulemuste anallils soltub t66
eesmarkidest. Tavaliselt tehakse selliseid
tasemetdid eesméargiga vOrrelda teatud Op-
perihmade taset mingi Oppekursuse voi sel-
le osa kohta. Kuid suurema populatsiooni
juures on vo@imalik ka vOrrelda Opetajate
hindamise rangust vdi isegi teatud kursuse
osade joukohasust.

Kdige levinum anallitisi viis on olnud 0p-
perihmade vordlemine aritmeetilise keskmi-
se alusel. Hinneteks Umberarvestatuna on
tulemused lilga summaarsed, selleparast
tuleks eelistada toorvaartusi, kus see vdima-
lik, punktidena. Sellise menetluse puudus on
see, et Uks ja seesama keskmine saadakse
erinevate Uksiknaitajate alusel. Kui klassis
saab 15 Opilast hinde «3» ja 15 hinde «4», on
keskmine hinne «3,5», samuti kui 15 &pilast
oleks saanud hinde «5» ja 15 hinde «2».

Teine vOimalus on vdrrelda t66 puuduli-
kult vdi vaga hasti sooritanud Opilaste prot-
senti, mis on mdlemal juhul Uhekllgne. Seda
puudust valdib hinnete Uldine protsentuaal-
ne jaotus, mida aga tunduvalt harvemini
rakendatakse.

Upris harva aga kasutatakse asendi- ehk
struktuurikeskmisi  (mediaan, kvartiilid).
Kontrolltéds on mediaan tulemuste korras-



tatud rea keskmine liige, millest mdlemale
poole jaddb vordne arv liikmeid. Teisiti 6eldes
vOime mediaanis valjendatud tulemust lu-
geda 50% piiriks, mida on t66s saavutanud
50% populatsioonist. Samasugused néaitajad
on kvartiilid, mis jagavad tulemuste rea
neljaks vordseks osaks, millest igauks vor-
dub 25%-ga Opilaste arvust. Seega esimene
ehk alumine kvartiil kujutab tulemust, mil-
lest allapoole jadvad 25% O&pilaste tulemused
ja ulemine ehk kolmas kvartiil tulemust, mil-
lest allapoole jadvad 75% Opilaste tulemused.
Koos maksimumi kui kdige parema tulemu-
se ja miinimumi kui kdige madalama tule-

Oppe-
rithm 35 34 33 32 31 30 29
A
B
(3 1
D 1

19 18 17 16 15 14 13 12
A 1 1 12 1
B 12 1 2 3
C 1 1 1
D 1 1 1 2

lga punktide arvu ja nende vahel oleva
eelnevast arvust poole punkti vOrra mada-
lama tulemuse juurde on maéargitud selle
tulemuse saavutanud Opilaste arv vastavas
rihmas. Naiteks A-Opperihmas saavutas 1
Opilane 23,5 punkti, 2 dpilast 13 punkti jne.
Selline tabel vdibki olla analtusi alus. Me
naeme, et kdige kdrgem tulemus on A-rih-
mas 23,5 p., B-ruthmas 22 p., C-ruhmas 29
p., D-rthmas 30 p., miinimumtulemused on
vastavalt A- ja C-rithmades 0 p., B-ruihmas
12 p., D-ruhmas 3 p. Seejuures tuleb arvesse
votta ka &armiste tulemuste intervalle lahi-
mast jargmisest. Nii on A-rUhmas kull the
Opilase tulemus 23,5 p., kuid jargmine tule-
mus on alles 18 p., mistdttu see maksimum-
tulemus iseloomustab Usna puudulikult kogu
rida, olles juhuslik aarmus.

Nagu eespool maérgitud, on rida iseloo-
mustavad naitajad mediaan ja kvartiilid.
Paarituarvulises reas on mediaani vaartus
keskmise liikme vaartus. Seega on A-ruh-
mas, kus on 13 0&pilast, mediaaniks mdle-
mast otsast jarjekorras vordne liige, s. o,
7. liige, mille vaartus on 12 punkti. B-ruh-

musega annavad mediaan (vOrdub teise
kvartiiliga) ja alumine ning ulemine kvar-
tiil hea iseloomustuse kogu tulemuste rea
struktuurist, mida ongi tarvis kontrollt6o
tulemuste analtusimisel ja vordlemisel.
Sellise analUusi naitena esitame 7. klassi
inglise keele kontrolltéd tulemusi 1970. a.
Tulemuste arvestamisel kasutati punktsis-
teemi, milles maksimaalne saavutus oli 35,5
punkti. Parast iga td60 punktide arvesta-
mist, mille teostas Uks isik (et valtida eri-
nevusi) koostati dpperiuhmade kaupa tule-
muste rida punktskaalal, nagu see on naha

4 dpperihma kohta allpool.

28 27 26 25 24 23 22 21 20

mas on aga paarisarv lilkmeid 14, seega
mediaan on 7. ja 8. liikkme vaheline vaartus.
Et selles reas mdlema lilkme vaartus on
vordne, ongi selle rithma mediaan 17 punkti.
Vorreldes A-rithmaga on B-rithma tulemu-
sed tunduvalt paremad. Vaga selle lahedane
on mediaan C-rthmas (8. liige) — 17,5,
kuid madalam on see D-ruhmas — 13
punkti.

Kvartiilide maaramiseks sellistes luhikes-
tes ridades tuleb naiteks A-rGthmas lugeda
kummastki otsast 4. liige, need on vasta-
valt 13,5 ja 11 p. VOorreldes saadud naita-
jaid, ndeme, et B-rithma mediaan (17 p.) on
kdrgem kui A-rihma dlemine kvartiil (13,5
p.). Seega 50% B-rihma 0&pilastest said
paremaid vOi vOrdseid tulemusi A-rihma
parima neljandikuga. Seevastu aga 50%
D-ruthma Opilastest sai punkte vahem kui
kdige halvem 0&pilane B-rihmas, kus miini-
mumtulemus oli 12 p.

Naitajaid — mediaani, kvartille, maksi-
mumi ja miinimumi — vdime koondada
tabelisse, mis véimaldab neid vorrelda, nagu
see on esitatud allpool:
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Opperiihm Miinimum Alumine
A 0 11
B 12 14
Cc 0 4
D 3 6,5

Lisaks eeldeldule saame sellest tabelist
teha veel olulisi jareldusi, naiteks, et D-rih-
mas on 75% Opilaste tulemus madalam kui
50% Opilastest B- ja C-rihmas, kus mediaan
on vastavalt 17 ja 17,5 punkti jm.

Veel ilmekama vordluspildi annab tule-
muste graafiline kujutamine joonisel:

Uldine

Joonis annab huvitava pildi sellest, et A-
rithmas on 50% Opilastest, kes saavutasid
keskmise tulemuse, koondunud vaga vaik-
sele vahemikule, seega vaga Uhesuguse tase-
mega, kuid uUksikud halvemad ja paremad
tulemused, mis on véljendatud maksimumi
ja miinimumiga, erinevad nendest Usna tun-
duvalt. Vastupidise pildi annavad tulemused
C-rihmas, kus keskmiste tulemuste hajuvus
on véga suur, seevastu aga nii parim kui ka
halvim neljandik tulemustest moodustavad
Usna kompaktsed rihmad. Koige Uuhtlasem
on oma kontrolltéds esiletulnud oskuste ja
teadmiste taseme poolest B-rihm, Kkuigi
mediaan on C-rihma omaga vaga léahedane.
D-rihmas paistavad silma Uksikud vaga
kdrged tulemused, mis, nagu paremini naha
sagedusjaotusrealt, erinevad tunduvalt me-
diaanist.

Edasiseks tooks nendes Opperihmades
annab selline analtis mitmeid pidepunkte,
kuid siiski ainult vordluses veerandihinne-
tega, mis peegeldavad vastava aine tead-
miste ja oskuste taset mitmekilgsemalt.
R&6mustav on B-rihma uUhtlane tase. Kuigi
C-rthmas on suur hulk kdrgeid tulemusi
saanud Opilasi, on samas palju madalaid
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Mediaan Ulemine Maksimum
12 13,5 23,5
17 20,5 22
17,5 27 29
13 17 30

tulemusi ja t66d raskendab ebauhtlane tase.
Monevdrra lintsam on ehk Uksikute ndrkade
Opilastega teha individualiseeritud t66d ruh-
mas A, kuid seal on ka keskmine tase era-
kordselt madal.

Asendikeskmiste kasutamise meetod tase-
mekontrolltddéde analtiisimisel ei ole vaga
keerulisi arvutusi ndéudev, kuid annab mit-
mesuguseid andmeid, mis paremini kui arit-
meetiline keskmine iseloomustavad nii Uksi-
kute dpperihmade kui ka kogu populatsiooni
teadmiste ja oskuste taset vastaval alal.

Iga kontrolltd6é tulemuste analtuisimisel
on Uheks tdsisemaks probleemiks hindamis-
normide pustitamine. Jattes kdrvale igasugus-
te vabas vormis to6de hindamiseks koosta-
tud instruktsioonide rakendamise, vaatleme
kdrgemalt struktureeritud t66de hindamist,
kus tulemused valjenduvad punktides. Tule-
muste Umberarvestamine punktideks on oma-
ette mitmesuguste vaieldavate probleemide-
ga protseduur, millel me siinkohal ei peatu.

Niisiis on meil mitmedimensioonilised opi-
laste vastused muudetud kvantitatiivseteks
néitajateks, kus me suuremat punktide ar-
vu peame paremaks tulemuseks. Kuidas aga
vélja panna hinded viie palli slsteemis?

Uks vdimalus oleks hinded valja panna
normaaljaotuse jargi, mille alusel 5-pallili-
sel hindeskaalal tulemused jaotuksid (S.
Henryssoni jargi) protsentides jargmiselt:

Hindepall 1 2 3 4 5
% 7 24 38 24 7

Kogu populatsioon (555 Opilast) jaguneb
selle normaaljaotuse jargi jargmiselt: 7%
on 39 Opilast, niipalju saab vastavalt hinde
«1» vBi «5», 24% on 133 Opilast, niipalju
saab hinde «2» vBi «4», Ulejaanud saavad
hinde «3». Liites kdige kdrgemaid tulemusi
saanud Opilaste arvud jarjekorras sagedus-
jaotusest, saame 1+1+1+1+5+7+4+6+
+9=35. 29 punkti on saanud 5 Opilast, neist
kuulub 4, s. 0. enamik veel 7% hulka. Mui-
dugi saab ka uUlejaav 1 Opilane sama hinde,
seega kokku 40 oOpilast. Seega tuleb mingil
maaral korrigeerida Opilaste jaotust vasta-



vait sagedusjaotusele, sest ei saa ju Uhe ja
sama punktide arvu korral panna erinevaid
hindeid. Sellega on hinde «5» alumiseks pii-
riks, normvéaartuseks kujunenud 29 punkti.
Samal viisil kujuneb hinde «4» normiks 23,5,
hinde «3» normiks 16 ja hinde «2» normiks
7 punkti.

Kuid sellise normaaljaotuse rakendamisel,
mis pdhineb proportsionaalsele jaotusele
tles- ja allapoole keskmist, ei saa 0igeks
lugeda seda, et 31% Opilastest saaksid alati
puuduliku hinde, sdltumata nende tulemus-
te tasemest, ja seetdttu meil kehtiva klassist
klassi Uleviimise susteemi juures jaaksid
klassikursust kordama. 24% Opilastest, kel-
le tulemused jaévad allapoole keskmist, on
ilmselt siiski suutelised to6tama koos teiste-
ga jargmises klassis. Nii vdiks tdeliselt
puudulikuks hinnata ainult 7% Opilastest.
See kaalutlus on rakendamist leidnud mit-
mete maade hindamissusteemis (Rootsi,
Saksa DV jt.), kus on 4 hinnet, mis vdimal-
davad uleminekut jargmisse klassi.

Uksikute Opperuhmade erineva koosseisu
ja Oppetaseme tottu ei tule kirjeldatud nor-
mide tuletamise viis kdne alla vaikese ula-
tusega toode korral, kuid vOiks olla ks
arvestatavaid faktoreid ulatusliku populat-
siooniga tasemetd6dde normeerimisel, mille
tulemused peegeldavad tegelikku joudlust
antud kontrolltd6 suhtes.

Meil on laiemalt levinud teine normeeri-
misviis, milles lahtutakse &igete vastuste
protsendist. Eeldatakse, et rahuldavaks tu-
lemuseks voib tunnistada ainult seda, mis
vastab poolele (50%) vdi veidi ule poole
(60%) absoluutselt vdimalikust punktide ar-
vust. Ei ole teada, kas kunagi on teoreetili-
selt p6hjendatud teisi protsentmaérasid, mille
jargi hinne «4» pannakse 80% Oigete vas-
tuste puhul, hinde «5» normiks on 95%, hin-
de «2» piiriks 30% 0Oigeid vastuseid. Eriti
raskete kusimuste puhul lubatakse kasutada
10% vorra alandatud hindamisskaalat.

Nende normide rakendajad ja kaitsjad tu-
ginevad eeldusele, et kdik tehtavad t66d vas-
tavad programmi nduetele. Korduvalt on
aga tdestatud kontrollt6dde erinevat raskus-
astet, mille tottu tulemused hinnetes on eri-
nevad. Sageli esineb kontrolltéodes ulesan-
deid, mida mitte uUkski voi ainult méned Uk-
sikud dpilased suurest populatsioonist lahen-
davad. Selliseid Ulesandeid peetakse tule-

muste diferentseerimisel vajalikuks, kuid ei
ole maaratud, kui suur osa selliseid vdiks
t60s olla.

Oleks voimalik normide tuletamine kont-
rollto6 raskusastmest lahtudes, kuid seni
puudub killalt lihtne metoodika selle méaéra-
miseks. Kontrollt6d Ulesanded jaotatakse
raskuse jargi jargmiselt: vaga rasked (mi-
da suutsid lahendada ainult 10% v&i vahem
Opilaste arvust), rasked (lahendajaid 30%),
keskmised (50%), kerged (70%), vaga ker-
ged (90%). Kui kdik ulesanded (100%) osu-
tuvad véga rasketeks, on selle kontrollt6o
raskusaste 100X10= 1000, kui koik ulesan-
ded osutuvad vaga kergeteks, on tod ras-
kusaste 100X90 =9000. K&ik muud 5 raskus-
astmega Ulesannete kombinatsioonid anna-
vad vahepealse raskusastme. Naiteks kont-
rolltdd, milles on 40% véaga kergeid, 33%
kergeid, 20% keskmisi, 6% raskeid ja 1%
vaga raskeid, raskusaste on 6000. Iga ules-
ande raskusastme maaramine, selle alusel
kogu td0 raskusastme arvutamine ja hinde-
normide tuletamine on kull mitte eriti kee-
ruline, kuid ometi palju aega ndudev t66
ega ole rakendatav juhul, kui Ghe Ulesande
eest saadav punktide arv vdib varieeruda.
Temaatilistes toddes oleks vdimalik kont-
rollté6éd normaliseerida liiga raskeks osutu-
nud. Ulesannete arvu véhendamise ja selle
materijali jargneva Umberdpetamisega. Kuid
see ei ole vOimalik tasemetddde juures.

Tasemekontrolltéd juures vdiks hindenor-
mide tuletamiseks kasutada Opetajate pan-
dud veerandihindeid. Kogu oma subjektiiv-
se ebatapsuse juures on veerandihinded siis-
ki teatavad vorreldavad néaitajad suurema
populatsiooni jaoks. Tuleb muidugi silmas
pidada, et enamasti mis tahes kontrollt6o
haarab ainult teatava osa Opitavast voi sel-
le teatava aspekti ja seega ei ole absoluut-
selt vOrreldav veerandihindega, mis peegel-
dab paljusid teisi komponente, muuhulgas
peale teadmiste ja oskuste suuremal vdi va-
hemal maaral korralikkust ja hoolsust.

Hindenormide tuletamisel populatsiooni
veerandihinnetest toimime jargmiselt. Arvu-
tame hinnete protsentuaalse jaotuse. Kont-
rolltéost osavotnud kontingent jagunes jarg-
miselt:

Hinded S0 ==1
Opilasi 69 158 296 32 —
% 12 29 53 6 —
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Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-

mise Instituudi kooiijdudluse sektori 11 228 Punk- Opilaste veerandihinded i:
Opilasega populatsiooni hinnete jaotusest 7. te «5» «4» «3» «2» -9_
kl. vdorkeeles 1969/70. &.-a. I6pul antud ui
kontingent oluliselt ei erine. Selles oli hin-
deid «5» 11,7%. hindeid «4» —25,9%, hin- 29 2 3 5
deid «3» — 55,1% ja hindeid «2» —7,3%. 2 7 9
28 2 5 1 8
Hindenormide maaramisel loendame vas- 2 6 2 10
tava arvu Opilasi sagedusjaotuse skaalal. 27 3 1 ! 15
69. Opilane parimate hulgast sai kull 27 ‘; i g 1‘21
punkti, kuid sama punktide arvu saanud 15 26 4 7 6 17
Opilast ei saa me lugeda hinde «5» saajate 25 3 2 7 12
hulka isegi siis, kui arvestame mddtmise 1 7 3 11
standardviga, seeparast tuleb hinde «5» 24 ‘21 1}1 g ig
saajateks lugeda ainult neid O&pilasi, kes 2 2 4 8
. . - 23
said 27,5 p.; neid on 67. Analoogiliselt 1 1 5 7
maarame teiste hinnete normid, need on 22 1 6 6 ﬁ
hindel «4» — 21 punkti ja hindel «3» — 55 ! j g i 13
punkti. Hindeid «1» ei tuleks sel juhul 21 . 5 0 18
panna. lga hinde koguarv on ligildahedaselt 20 1 1 9 21
vordne vastava veerandihinnete arvuga, kuid 1 2 12 1 16
. ) - 5 8 13
ei lange Uhte nendega, nagu on naha kogu 19 5 5
sagedusjaotusest punktskaalal. Sama on 18 6 9 1 16
kehtiv Uksikute oOpperihmade kohta, mille 7 9 16
tulemusi esitame joonisel. A- ja B-6pperih- 17 5 12 17
mades ei ole uUhtegi hinnet «5», kuid B- ? ig | 218
Opperiihmas ei ole ka uhtegi hinnet «2». 16 ) 3 1 5
Monedes teistes ruhmades olid tulemused 15 2 7 2 11
hinnetes veelgi paremad voi halvemad, kuid 2 9 2 13
veerandihinnetes selliseid erinevusi ei olnud. 14 | g L
Alljargnevalt esitame kontrolltdé tulemu- 13 1 8 L
sed sagedusjaotuse punktskaalal kogu po- ’ g 2
pulatsiooni kohta, kus iga punktide arvu ja 12 5 1
sellest allapoole poole punkti vérra mada- 1 4
lama tulemuse juures on antud vastava tule- 3 !
< . 1 10 2
muse saanud Gpilaste arv: 10 3 ]
9 2
2
Opilaste veerandihinded 8 5
Punkte g 1 !
«5» «4» «3» «2» 7 3 |
1
6
6 1 |
35 4
3
! ! ° ! 1 !
34 1 8
4 1 6
1 2 2 4
33 3 1 1
1 2 4 7
32 1 1 2
2 3 5 1 1
31 5 1 I 7 | 1 1
2 1 1 4 2
30 4 2 6
7 ) 1 9 0 3 2 5
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Kontrollt6d hindamiseks 1970. aastal anti
Opetajatele moningate eelkatsete ja sisuliste
kalkulatsioonide alusel jargmised punkt-
normid. Hinnete jaotust kogu populatsioo-
nil naitab tabel:

. 2 L 2
g  Xc ge S 3
< 55 IS 2z o
T o c E c O © O R
5 275 80 67 12
4 21,0 60 152 27
3 16,0 46 170 31
2 10,0 30 99 18
1 — — 67 12

Vorreldes tavaliselt kasutatavate eeltoo-
dud protsentnormidega olid hindenormid
alandatud, kuid sellest hoolimata oli puudu-
likud hinded saanud Opilaste protsent (30)
liiga korge. Kullalt kdérge oli ka heade hin-
netega Opilaste protsent (39), kuid keskmise
hinde saajate protsent madal.

Veerandihinde vastavust kontrolltéd hin-
dele saame vorrelda jargmistest tabelitest:

Too Veerandi- T6O Veerandi-
hinne hinne hinne hinne
5 4 3 2 5 4 3 2
«5» 45 19 2 — «5» 45 45 10 —
«4» 49 41 19 3 «d» 22 42 35 |
«3» 6 30 36 12 «3» 23065 2
«2» 1 627 41 «2» 1 10 77 13
«l» — 4 6 44 «l» — 10 70 20

Tabelite selgituseks olgu 6eldud, et vasak-
poolne tabel naitab, et veerandihindega «5»
Opilastest 45% said ka t60s hinde «5»; 49%
neist said hinde «4»; 6% hinde «3» ja 1%
hinde «2». Analoogiliselt said veerandihin-
dega «4» Opilastest 60% sama vOi kdrgema
hinde, «3-ga» Opilastest sama vOi kdrgema
hinde 57%. Tuleb veel kord rohutada, et see
ei viita otseselt ebadigele veerandihindele,
vaid asjaolule, et kontrolltddga arvelevéetud
oskuste ja teadmiste eest saadud jooksvatel
hinnetel ei ole veerandihinnetes olnud kuigi
suurt kaalu.

Parempoolne tabel naitab, kuidas jagune-
vad veerandihinde jargi Opilased, kes said
tods Uhesuguse hinde. Opilastest, kelle t66
hindeks oli «5», oli 45% veerandihindega
«5», 45% veerandihindega «4», 10% veeran-

dihindega «3», veerandihindega «2» nende
hulgas ei olnud.

L8puks esitame vOrdleva hinnete jagune-
mise ja protsentnormid, mis on saadud
kas normaaljaotuse, universaalprotsentnor-
mide (alandatud) vO&i veerandihindest lah-
tudes:

Univer- .
l\!ormaal- saalnor- Vgerandl-
jaotuse mide h_|nne_te
jargi jargi jargi

<) ) s
C 1E £ r- S Oe is
£ £g £g O*s £g os”
5 29 p. 7 275 p. 12 275 p. 12
4 235 p. 24 21 p. 27 21 p. 27
3 16 p. 38 16 p. 31 55 p. 55
2 7p 24 10 p. 18 alla 6
55 p.
1 alla 7 alla 12 —
7 P. 10 p.
Kokku vottes naeme, et isegi alandatud

universaalnormide, samuti kui normaaljao-
tusest lahtuvate normide kasutamine ei
vasta tegeliku joudluse ja hindamise vahe-
korrale. Teiselt poolt on selge, et neid mdle-
maid vOiks kasutada, kui me hinde «2» loek-
sime alla keskmist, kuid siiski teataval
maaral rahuldava ja Uhest klassist teise ule-
viimist vBimaldava tulemuse tahiseks. Siis
poleks hinne «3» sedavdrd prevaleeriv ja
summaarne kui senises hinnete protsentuaal-
jaotuses.
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PEDAGOOGILISTE
UURIMISTOODE
TULEMUSTE
ESITAMINE
TABELITENA

ANTS KOVERJALG

Uurimistd6d kvantitatiivseid andmeid tsitee-
ritakse ja esitatakse tavaliselt kolmel viisil:

a) loetletakse t66 tekstis;

b) esitatakse tabelitena;

c) esitatakse arvjoonistena (diagrammid,
jaotuspolugoonid ja -kdverad jmt.).

Esimest moodust kasutatakse siis, kui esi-
tatavaid arvandmeid on vahe.

Pohiline kvantitatiivsete naitajate (arvand-
mete) esitamise viis pedagoogilises uurimis-
t60s on mitmesuguste tabelite ja arvjooniste
kasutamine. Tabelid v&imaldavad mingi nah-
tuse kvantitatiivseid tunnuseid esitada kok-
kusurutud kujul. Hasti koostatud tabelitest
vOib iga uksiku arvu kohta leida selle mdist-
miseks vajalikud seletused, ilma et neid
oleks vaja kirjalikus tekstis korrata.

Tuleb arvestada, et tabel on mitte Uksnes
kogutud andmete esitamise, vaid ka tdlgen-
damise vahend. Tabel aitab lahti motestada
sellesse kantud arvude olemuse ning nende-
vahelised seosed.

Selleks et tabelid annaksid paremini edasi
uurimistdéés kogutud informatsiooni, tuleb
tunda tabelite koostamise ja kasutamise
metoodikat, tuleb teada, missugune tabel
sobib uhel voi teisel juhul kdige paremini
andmete esitamiseks.
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lgas tabelis on kaks osa: a) tekstiline ja
b) arvuline.

Tekstilisse ossa kuuluvad tabeli pealkiri,
pea ja arvude selgitamiseks vajalikud

sOnalised seletused, taiendavad

tabeli
markused
ja viited.

Arvulisse ossa kuuluvad statistilised arv-
andmed, tabeli number. Tabeli
esitatakse sageli ka arvuvaljana.

arvuline osa

Tabelid peavad olema lihtsad, et lugeja
saaks Kiiresti selge ja tapse Ulevaate sellesse
margitud arvandmetest ning nendevahelistest
seostest.

Tabelid tuleb paigutada teksti vahetult
nende kohta kaiva viite jarele. Kui aga tabe-
lid ei ole tekstiga otseselt seotud ja neid
on palju, vBib need paigutada t66 lisasse.
Tabelid tuleb véimaluse korral paigutada nii,
et neid ei tuleks vaatamise ajal poorata.
Kui aga p®ddramine on moddapaasmatu, pai-
gutatagu tabel lehele nii, et selle vaatami-

seks tuleb lehte poorata kellaosuti liikkumise
suunas.
Koikidel tabelitel peab olema pealkiri,

mis paigutatakse tabeli kohale. Pealkiri peab
luhidalt ja kokkuvdtlikult iseloomustama ta-
belisse koondatud andmete tahendust, hol-
mama sisuliselt kdike, mille kohta andmeid
esitatakse. Vajaduse korral v&ib pealkirja
all tuua kas vaiksemas kirjas vO®i sulgudes
alapealkirja, mis sisaldab t&psustusi.

lga tabel nummerdatakse araabia numbri-
ga. Tabeli number kirjutatakse tabeli peal-
kirjast Uhe rea vorra kdrgemale tabeli pare-
ma nurga kohale. Kirjutatakse: Tabel 15.
(numbri jarel peab olema punkt). Tabeli néi-
dis on toodud joonisel 1.

Jarjekorranumbrit (ridade numbreid) tabe-
lisse ei margita. Vajaduse korral (kui tabelis
on palju objekte, mida tabeli arvud iseloo-

mustavad) vOib jarjekorranumbri markida
tabeli esiveergu iga objekti ette. Seejuures
eraldatakse jarjekorranumber objekti nime-

tusest punktiga.
Naiteks: 2. Tallinna 2. keskkool.

Selleks et kergendada viitamist uurimistod
tekstis tabeli veergudele, nummerdatakse
veerud (graafid).

Veergude tdhendust selgitavad pealkirjad
paigutatakse tabeli peasse. Kui tabeli peas
on lahtrid kitsad ja sinna ei ole vdimalik



Tabeli number
Tabeli pealkiri

TALLINNA KOOLIDE OPILASTE KOOSSEISU

Tabel 15.

ISELOOMUSTUS

r
KOOLI OPILASTE ARV OPILASTEARV VEERGUDE
TABELI NIMETUS 1-8. KLASSINI 9-11. KLASSINI j PEALKIRJAD
PEA ) VEERGUDE
TUTARLAPSI  POEGLAPS/  TUTARLAPSI POEGLAPS! i ALAPEALKIRJAD
L 2 3 R 5 VEERGUDE
C NUMBRID
TALLINNA
i KESKKOOL 200 188 HO 82
4y TALLINNA 3
TABELI / 2. KESKKOOL 300 250 150 130
READ a LAHTER
S/2
. LAHTER
4 4/u
1
IR !
TABEL! ESIVEERG TABEL! VEERUD(GRAAFID)
Joonis 1. Teaduslikus tb6s kasutatava tabeli naidis.
pealkirju paigutada horisontaalselt, siis Kkir- Tabel 1.

lahtritesse vertikaalselt alt
kellaosuti liikkumise

jutatakse tekst
tles. (Tabeli pdéramisel
suunas peab tekst jadma horisontaalseks.)

Ridade sisu seletavad pealkirjad paiguta-
takse tabeli esiveergu.

Kui tabelis toodud parameetritel on ainult
ks dimensioon (nait. Opilaste vanus aasta-
tes), siis viimase luhendatud téhis paiguta-
takse tabeli Uldpealkirja. Kui aga arvudel ta-
beli veergudes on erinevad dimensioonid,

margitakse nende luhendid iga veeru ala-
pealkirjana.
Tabeli Uhes veerus toodud parameetritel

peab olema uUhesuurune arv kimnendkohti.

Tabeli pea diagonaalne jagamine ei ole
lubatud.
Tabeli kohta kéiva markuse vdib anda ka

tavalise joonealuse markusena.

Tabelid v8ib veergude vdi ridade liigen-
datuse jargi jagada kolme gruppi: a) liht-
ehk loetlustabelid, b) ruhmtabelid, c) kom-

binatsioontabelid.

sisaldab vaadeldavasse
kohta

Lihttabel
se kuuluvate uksiknahtuste
andmete loetelu. Naiteks:

kogumis-
kogutud

OPILASTE ARV TALLINNA
KOOLIDES

Kooli nimetus Opilaste arv

Tallinna 1. keskkool 1320

Tallinna 2. keskkool 1250

Ruhmtabel on selline tabel, kus uuritava
kogumi uUksiklikmed ruhmitatakse mingi Uhe
tunnuse jargi. Naiteks:

Tabel 2.

KOOLIDE JAOTUS VASTAVALT
OPILASTE ARVULE

Opilaste arv koolis Koolide arv

20—100 8
101—200 12
201—300 16

Kombinafsioontabel sisaldab andmeid roh-
kem kui Uhe tunnuse jargi ruhmitatud kogu-

mi kohta. Naiteks:
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Tabel 3.
OPILASTE JAOTUS KOOLIDES

Opilaste hulgas 5N

Poeglapsi Tutarlapsi

Kool B _ = = o

=d|m|m_\écd‘*|m_~é:0

Sool8Y 2 2o038Y S 28

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Viljandi
1. kesk-

kool 42 36 53 131 53 41 48 142 273

Kui tabeli peas anda algul Opilaste va-

nus, seejarel iga vanusegrupi jaotumine

poeg- ja tutarlasteks, saame eri vanusega

Opilaste soolise jaotuvuse; eelmises tabelis
saadi poeg- ja tutarlaste jaotuvus vanuse
jargi.

Nagu eeltoodust selgub, pakub kombinat-
sioontabel tunduvalt paremaid voérdlemis-
ja analtuisimisvdimalusi kui liht- ja rihmtabe-
lid.

Kombinatsioontabelit tuleb aga eristada
liittabelist, mis koosneb lihtsalt kahest Vvoi
enamast Uhele sérestikule kantud liht-  voi
rihmtabelist.

Naiteks:

Tabel 4.
OPILASTE JAOTUS KOOLIDES

Kool Opilaskonnas o©pilasfe VEmus
'S5
8- 8- 10 16
Oi ™
1 7 .
(o]
e 7 o
co 00 T
2 3 4 5 6
Viljandi

1. keskkool 131 142 95 77 101

Nagu naha, moodustavad liittabeli 2. ja
3. veerg iseseisva tabeli, teise iseseisva ta-
beli aga 4., 5. ja 6. veerg. Nagu selgub, ei
saa selle tabeli abil kindlaks teha, kui palju
on kuni 8-aastaste Opilaste hulgas poeglapsi,
kui palju tutarlapsi. Kombinatsioontabeli va-
hendusel vbis aga seda teha.
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Et eeltoodud tabeli puhul on rdhmitamis-
tunnused isoleeritud (andmed kogumi kohta
on kull kahe erineva ruhmitamistunnuse jar-
gi saadud, kuid neid tunnuseid ei ole oma-
vahel kombineeritud), siis ei saa seda tabe-
lit nimetada ka kombinatsioontabeliks.

Kombinatsioontabeli ja liittabeli vordlus
naitab, et esimene on andmete esitamise
seisukohalt tunduvalt sisukam. Sellest voib
valja lugeda samad andmed, mis liittabelisf-
ki, kuid peale selle selgub kombinatsioon-
tabelist ka tutarlaste ja poeglaste jaotumine
vanuse jargi vodi eri vanusega Opilaste soo-
line jaotumine.

Kombinatsioontabeli ja liittabeli valiku
andmete esitamise! peab kindlaks maarama
uurija soltuvalt uurimistdéd ja tabeli
mise eesmarkidest.

koosta-

Kui tabelit on vaja esitusfabelina, s. t. see
peab andma hea Uulevaate uurimistdéd tule-
mustest, on see soovitav anda kombinat-
sioontabelina, sest liitiabelis jaab osa uuri-
esitamata. Kombinatsioon-

on ka uurimistéd tulemusi

mistdd tulemusi
tabeli vahendusel
vBimalik stgavamalt anallusida.

Uurimistéds tehtavate vaatluste andmete
ulesmarkimiseks, nende kokkuvdtuks ja arvu-

tustehniliseks tootlemiseks, nn. tootabeliteks

sobivad aga sageli paremini liht-, rihm- ja
liittabel id.

Pedagoogilises uurimist6ds nii andmete
kogumisel kui ka nende kokkuvdtul, labi-

todtamisel ja esitamisel on sageli vaga ots-
tarbekohane kasutada nn. risttabelit. See on
kombinatsioontabeli eri liik.

Risttabeli abil on v&imalik hasti
kombineeritavate tunnuste vahelisi
(nait. ladina ruut, koirrelatsioonitabelid jm.).
Risttabeleid on otstarbekohane kasutada ka
matemaatiliste meetodite rakendamise korral
pedagoogilises uurimistdos.

uurida
seoseid

Risttabelis vdib kujutada Ukskdik millise

kombinatsioontabeli andmeid.

Naiteks tabelis 3 toodud O&pilaste jaotu-
mise soo ja vanuse jargi vOib risttabelis
esitada selliselt (vt. tabel 5, lk. 57).

Nagu selgub, annab risftabel vastuse ka
sellele, kui palju on igas vanuserihmas
poeg- ja tutarlapsi kokku; eeltoodud kom-
binatsioontabelist ei ole seda ilma lisaarvu-
tusteta vBimalik kindlaks teha.



Tabel 5.
OPILASTE JAOTUMINE SOO JA VANUSE
JARGI

Opilaste vanus

Opilaste b
sugu 00 o n Kokku
1 cl g
Tatarlapsi 42 36 53 131
Poeglapsi 53 41 48 142
Kokku 95 77 101 273
Kui naiteks uurijat huvitab, kui palju &pi-

lasi on Uks v@i teine rajoon andnud mdnda
liiki Oppeasutustesse (nait.
se koolidesse voi

pedagoogilistes-
kutsekoolidesse) ja kui
palju on rajoonid saanud nendest Sppeasu-
tustest IBpetanuid tagasi (eeldame, et kdik
kooli astunud Opilased selle ka Idpetasid),
vOib risttabeli koostada jargmiselt.

Tabel 6.
OPPIJATE JAOTUS RAJOONIDE KAUPA

Rajoonid said I8petanuid
Rajoonid andsid

>
&pilasi i | o —— =
(30 == J70)) S
X
A 20 10 15 40 85
B 31 6 12 15 64
c 15 2 1 5 23
Muud rajoonid 40 S 7 10 63
Kokku 106 24 35 70 235

Tabeli ridade kokkuvdtmisel selgub, Kkui
palju on rajoonid andnud Opilasi, veergude
kokkuvdtmisel aga selgub, kui
vOi teine rajoon sai Idpetanuid.

palju Uks

Nagu néha, andis kd&ige rohkem 0&pilasi
A-rajoon, samuti sai ta ka Idpetanuid kodige
rohkem. B-rajoon andis aga 64 oOpilast, 16-
petanuid sai aga ligi kolm korda
C-rajoon andis 23 Opilast, sai aga
nuid rohkem.

Millistesse teistesse rajoonidesse on Opi-
lased lainud, selgub iga rajooni realt. Mis-
sugustest teistest rajoonidest aga |dpetanuid
saadi, seda naeb veerust. Kui
sai tagasi oma
lainud OJpilastest, selgub ta-
beli vasakust Ulenurgast paremasse aianurka
kulgeval diagonaalil asuvatest lahtritest.

Kokku vottes vOib markida, et tabelid on

vahem.
18peta-

iga rajooni
palju Uks vOi teine rajoon
rajoonist kooli

teaduslike t66de Uks olulisi koostisosi. Need
vBimaldavad arvulisi
paktselt,
Tabeli
ja analuUsida. Pedagoogilistes uurimistéoddes
ei tohi aga ka tabelitega liialdada ja anda
nende vahendusel kogu uurimistéd  sisu.
Too tekstis tuleb anda vaid need tabelid,
mis tutvustavad teadusliku t66

naitajaid esitada kom-
slUstematiseeritult ja  Ulevaatlikult.
andmeid on hea omavahel vodrrelda

186pptulemusi
ja on aluseks teaduslike jarelduste tegemi-
sel. Tekstiga vdhem seotud ja td6oks vajalike
lahtematerjalide ning nende labitd6tamisega

seotud tabelid antakse uurimistd6d lisana.

ULIOPILAS-
KANDIDAAT 1972 NING
EESTI KEEL JA
KIRJANDUS

ANTS JARV

Eesti keele ja kirjanduse ainekomisjoni ees
esinesid praktiliselt koik, kes soovisid
1972. a. augustis-septembris astuda Tartu
Riiklikku Ulikooli. Kokkupuuteid polnud
ainult nendega, kellel oli medal voi kiitu-
sega diplom eelmiselt dppeasutuselt ja kes
kandideerisid nuud reaalteaduskondadesse
ning eriala podhieksami sooritasid vaga
hasti. Madalama hinde korral oli kokku-
puuteid nendegagi.

Uhtekokku pani ainekomisjon 2298 hin-
net, keskmine hinne — 3,67, ning hinde
«5» sai 13%, «4» — 46,5%, «3» — 35% ja
«2» — 5,5% hinnatutest. Ootusparaselt oli
suuliste vastuste keskmine hinne kd&rgem
kui Kkirjalikel, vastavalt 3,8 ja 3,6. Protsen-
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tuaalselt oli mitterahuldavaid hindeid suu-
lisel ja Kkirjalikul eksamil enam-vahem
vordselt — ca 6%. Ummarguselt kolmandik
sai rahuldava hinde nii kirjalikul (36%) kui
ka suulisel (32%) eksamil. Eeldatavad eri-
nevused avaldusid heades (kirj. — 50u/o;
suul. — 38%) ja vaga heades (Kkirj. —
8%; suul. — 24%) hinnetes.

Kirjandi keskmine hinne: Ajaloo-Keele-
teaduskond 3,74 (stats.) ja 3,58 (mittestats.);
Oigusteaduskond 3,67 ja 3,33; matemaatika,
fulusika ja keemia teoreetilised osakonnad
3,71 ning nende pedagoogilised osakonnad
3,33; Arstiteaduskond 3,55; Bioloogia-Geo-
graafiateaduskond  3,72; Majandusteadus-
kond 3,50; Kehakultuuriteaduskond 3,30.

Suulise eksami keskmine hinne: Ajaloo-
Keeleteaduskond 3,91 ja 3,61 ning Oigus-
teaduskond 3,88 ja 3,48.

Statsionaarse ja mittestatsionaarse Oppe-
vormi korvutamisel, samuti teaduskonniti
oli uldpilt kdall dsna Kirju, aga hulga aas-
tate jooksul kogunenud téhelepanekuid ar-
vestades siiski kullaltki ootusparane. Paris
reegliparane on, et Ajaloo-Keeleteaduskonda
kandideerijate korval kirjutavad soliidseid
kirjandeid matemaatika, fllsika, keemia,
bioloogia ja geograafia teoreetilistesse osa-
kondadesse soovijad. Kahvatud on ikka
olnud Kehakultuuri-, Majandus-, suure osa
Oigusteaduskonda, eriti aga reaalainete pe-
dagoogilistesse osakondadesse kandideeri-
jate kirjandid.

Reaalainete tulevaste pedagoogide tead-
mised eesti keelest, nende uldine valjendus-
oskus tekitab t8sist muret. Kuigi kdikides
osakondades on Oppeplaan usha pingeline,
tuleks siiski reaalainete pedagoogiliste osa-
kondade ulidpilastele korraldada 1—2 se-
mestri  jooksul obligatoorsed eesti keele
seminarid, kus pohirbhk oleks asetatud just
valjendusoskusele. Reaalainete osakaal uld-
hariduslikus koolis on suur ja kool vajab
hea véljendusoskusega pedagooge.

TRU suurimasse, Ajaloo-Keeleteadus-
konda oli soovijaid kodige rohkem ja
monda osakonda kandideeris isegi rohkem
noori kui teisal kogu teaduskonda. Ajaloo-
Keeleteaduskonda soovijate teadmiste tase
osakonniti oli samuti ootusparane — kdige
tugevamad olid vodrfiloloogid.

Nagu néeme, ei sooritanud eesti filoloo-
giasse kandideerijad suulist eksamit sugugi
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Keskmine hinne
Ajaloo-Keeletea-

duskonna osakon- kirjand suulln-e
nad stats. mitte- stats. mitte-
stats. stats.
Eesti filoloogia 397 378 388 333
Inglise filoloogia 3,98 3,71 4,04 3,60
Saksa filoloogia 3,88 3,72 427 3,72
Defektoloogia 352 352 368 3,66
Ajalugu 360 343 384 392
Psiihholoogia 368 — — —
Vene filoloogia
(osaliselt) 3,37
mitte eeskujulikult, kuigi peaaegu kaks

kolmandikku vastasid korrektselt. Kullaltki
paljud polnud keskkoolist kaasa toonud
kindlaid teadmisi, mis konkursile oleksid
vastu pidanud.

Eksamimaterjalide koostamisel  lahtuti
keskkooli eesti keele ja kirjanduse ning
vastuvdtueksamite programmidest ja eeldati
n.-6. raudvara tundmist ja teadmist. Kirjan-
dite hindamisel lubas ainekomisjon sisukuse
arvel 1—2 keeleviga rohkem kui keskkooli
I1dpukirjandite puhul. M6é6ndus tehti seda
arvestades, et sisseastujate hulgas oli arvu-
kalt neidki, kellel oli keskkooli I8petami-
sest juba aastaid modddas ja seetdttu gram-

matikast mondagi ununenud. MOonevdrra
rangemalt kui keskkoolides arvestati aga
kirjandite sisulisi vaartusi (sellele juhiti

tahelepanu ka eksamieelsetel konsultatsioo-

nidel), sest udlikooli on pd&hjust vastu votta
ikkagi loogilise ja selge mdtlemisvéimega
noori.

Et parandatud ja hinnatud kirjandite de-
Sifreerimise ning protokollide vormistami-
sega tegeles vastuvdtukomisjon, siis puudu-
sid ainekomisjonil andmed ulidpilaskandi-
daatide kohta — mis nimi, mis koolist, mil-
lal kooli I6petanud jne. Seetbttu pole voi-
malik ldhemalt iseloomustada eri koolide ja
koolititpide taset. Pisteline jarelkontroll
parast eksamite, I6ppu kinnitas siiski juba
teadaolevaid jareldusi — kehvad on &htu-
keskkoolide ja eriti tehnikumide ISpetanute
kirjandid. Vaga ei Ullatanud seegi, et N&o,
Tallinna 7. ja mitme teise vabariigis muidu
hasti tuntud keskkooli I6petanute kirjandid
olid Usna kahvatud ja kullaltki paljud paris
viletsad.



lise probleemi

1

2.
3.

10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.

25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

36.

. Millest johtub A. H. Tammsaare

. Vanade

Kirjandite teemad eeldasid teatud pohi-

iseseisvat anallUusimist.
Kirjandite teemad:

. Mida olen viimase aja eesti
sest otsinud ja leidnud?

Mottematk G. Suitsu luuleloomingusse.

Inimlikkuse ja ®&iglustunde kasitlus A.
Kitzbergi draamades.

. Sotsiaalse 0Oigluse ja demokraatia prob-
leemid A. Hindi romaanis «Tuuline
rand».

kirjandu-

loo-
mingu kaasaelamisele sundiv m&jujoud?

. Avastada ja armastada inimest (M. Gor-
ki loomingu pdhjal).

. Seadus ja meie.

ja noorte vahelised

A. H. Tammsaare kasitluses.

suhted

Karjerism ja patriotism L. Tolstoi ro-
maanis «Soda ja rahu».

Puuddluste ja vO@imete vahekorrast.
Raha vastu vahetatud inimtunded (H.

de Balzaci loomingu pdhjal).

F. Tuglase novellistika, selle stiililine
eriilme.
J. Smuuli loominguline isikupara ja

meisterlikkus.

Kas tagasi vOi edasi looduse juurde?
Erutavaid probleeme A. Tvardovski
loomingus.

Vaja ja vOimalik vahekordadest.
Isamaa ja vabadus A. Puskini
Lermontovi ludrikas.

Mida annab A. H. Tammsaare looming
tanapaeva noorusele?

«Ulemaks kui hoébevara...» rahvusliku
likumise ajastu puudlustes ja taotlustes.
Hamleti vdimekusest ja vdimetusest.
Elu rentnikud ja elu peremehed.

Just rahva Uksmeele ja teadlikkuse
poolest on tugev meie maa.
Elukujutuse haardeulalus A. Hindi
maanis «Tuuline rand».

ja M.

ro-

Eilne, tédnane ja homne A. T3ehhovi
loomingus.

Inimene ja masin.

Aeg ja inimene J. Sitiste Iluuleloo-
mingus.

Millest johtub M. Solohhovi loomingu
kaasaelamisele sundiv m&jujoud?
llusast ja inetust inimeses.

Inimese 6nn M. Gorki loomingu pdhjal.
R&6must ja murest Juhan Liivi luules.
Majandusliku ja moraalse rikkuse vahe-
kordadest.
Miks takerdus
tus?

Katku Villu eneseteos-

Niludisaega erutavaid probleeme V. Ma-
jakovski loomingus.
E. Vilde ajalooline triloogia ja tana-

paeva noor lugeja.
Voitlus iseendaga
mingus.

«Inimkond ei jata Uksnes oma minevi-
kuga naerdes jumalaga, vaid vajab

M. Solohhovi loo-

inimlikku, tarka ja vallatut naeru ka
teel tahtede poole» (J. Smuul).

Minu pdlvkond ja tema ees seisvaid
ulesandeid.

M. Gorki ilusast ja inetust inimeses.
llu ja valu Juhan Liivi luules.

Mida annab A. Kitzbergi looming ta-
napéeva noorusele?

37.

38.
39.
40.

41. Onn A. H. Tammsaare tegelaste taot-
lustes.

42. R86m ja mure Vargamaéael.

43. Karm elutsde — M. Solohhovi teoste

iseloomulikumaid jooni.

Hea t66 on nagu ilus laul.

Veendumuseta pole saavutusi.

Mis koidab mind J. Smuuli loomingus?

Siudame ja mdistusega tbe juurde

(M. Gorki loomingu pdhjal).
Pedagoogidele pakub huvi Uhe eksami-

pédeva teemade valik ja vastavalt saadud

44,
45,
46.
47.

hinded. Esitame naiteks kahe eksamipaeva
valiku.
- Kirjutas hindele
Klnrjutas Teema Kokku
uldse nr. 5 4 3 2
28 4 33 24 1 62
133 29 — 33 3 — 36
30 4 17 13 1 35
31 7 32 33 4 76
208 32 9 52 45 8 114
33 2 8 7 1 18
Moned teemad, nagu ikka, leidsid véhe

kirjutajaid. Nii valis naiteks teema nr. 1 —
32%, nr. 2 — 5%, nr. 3 — 54%, nr. 5 —
37%, nr. 20 — 17%, nr. 24 — 1,7%, nr.
34 — 8%, nr. 41 31% Kkirjutajatest.

Mone eelmise aastaga vorreldes, on Kir-
jandites toimunud vaike, kuid siiski mar-
gatav positiivne nihe, rohkem sisus, védhem
kull keeles. Kirjandite keelevigu anallisis
L. Pare oma artiklis «TPI ulidpilaskandidaa-
tide eesti keele eksamikirjandeid lugedes»
(vt. «NBukogude Kool» 1972, nr. 7, ja andis
seejuures tapse Ulevaate tuupilisematest vi-
gadest. Siinkohal pole pdhjust sedasama
korrata TRU 1972. a. eksamikirjandite p&h-
jal, sest vead on samalaadsed, vaga paljud
naitedki Uhesugused. Kisimus on niisiis
meie keele raudvarast keskkoolis ja selle
kattedpetamise pdhjalikkusest. L. Pare ana-
lutsile tuleks lisada, et Uldine on sdnavara-
vaesus. Rohutama peab veel kord, et teh-
nikumide ja Ohtukeskkoolide ISpetanute
keeleline tase oli ja on endiselt vaga halb.

Kirjandites on oluliselt vahenenud teema
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aluseks oleva teose uUmberjutustamine ja
see on ehk kdige kaalukam positiivse
arengusuuna naitaja. Moni Uksik esitas
veel ka valitud uldteemal ilukirjanduslikule
laadile pretendeeriva jutustuse. Tahaks
loota, et koolides juba ké&esoleval Gppeaas-
tal Umberjutustajate ja «ilukirjanikega»
karmimalt tegeldaks, nii et jargmisel aastal
saaksime koigilt sisseastujatelt lugeda arut-
levaid kirjandeid, kus puudub ka uliemot-
sionadlsust pakkuv sdnavaht.

Vaga paljud kirjandid olid liiga luhike-
sed ja see on omaette tdsine probleem koo-
lidele. Eriti reaalteaduskondadesse kandi-
deerijad esitasid rohkesti ainult 1,5—2-lehe-
kuljelisi kirjandeid. Luhim t66 oli 25, uldse
pikim 270 rida. Erfimik kirjandeid esitati
110—130 real, seega Ummarguselt neljal
kantseleipoogna lehekuljel. Hulk ulidpilas-
kandidaate oli ilmselt kartnud vahegi kee-
rulisemaid lauseid ja puudnud véga lakoo-
niliselt toime tulla. Tavaliselt peegeldab
niisugune kirjand ehk teravamaltki tead-
miste pealiskaudsust, abitut valjendusoskust
ja loogilise motlemise nodrkust.

Alljargnev kirjand polnud veel kdige lu-
hem ega kdige ndrgem, kuid usna tuupiline
luhikirjandite hulgas.

Oleme kahekimneaastased. Uus vahetus
meie isadele ja emadele. Raske oli meie
vanematel, kui nemad olid sellised. Nad
tegid kdik, et nende lapsed ei peaks oma
elu elama puudustes. Nad taitsid endale
voetud Ulesanded hasti. Nuud on tulnud
aeg, kus nende dUritusi viime edasi meie.
Eelkdige on meie Ulesandeks, meie kohus-
tuseks Oppida. On ju antud tanapaeva
noorsoole koik véimalused, et olla haritud,
et paremini taita oma td66 Uulesandeid. Me
kasutame neid vbimalusi, pulame paremuse
poole. Kus ka ei viibiks, vb6ib koikjal ja
alati naha noori, uUkski t66 pole neile kae-
lamurdev. Me vdistleme omavahel oma t66-

kohtadel, vahetame kogemusi, otsime uusi
lahendusi. Me tugevdame ja loome s&prus-
sidemeid teiste maade rahvastega. Me ei

tohi kaotada rahu, mille meie vanemad nii
suurte raskustega vditsid.

Meie Ulesandeks on tdsta elanikkonna
elatustaset ja heaolu, tugevdada riigi jul-
geolekut ja rahu, kasvatada t66s, elujéudu,
terve jareltulev pdlvkond.

Me oleme komsomol, kes juhindub va-
nema pdlvkonna, kommunistide, juhatustest
ja Opetustest.

Meie eesméark on uks +— kommunism.

(Teema nr. 37)

Luhikirjandite autorid vaidavad, et nad ei
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taha pelgalt sonu teha, vaid kirjutavad olu-
lisematest faktidest. Harilikult aga on nende
faktitundmine pealiskaudne ja kirjand pa-
kub segaseid mdtteid ning demonstreerib
ebatédpseid teadmisi. Jargmine naide on (ks
lehektilg kahelehekdiljelisest laia kaekirjaga
kirjandist 19. teemal.

1870. a. loodi Tartus «Vanemuine». Algul
oli see lihtne laulu- ja méanguselts, kuid
hiljem muutus ta kutseliseks teatriks. «Va-
nemuise» Umber koondusid mitmed kuulsad
naitlejad ja lauljad. Seoses sellega, et tek-
kisid laulukoorid, arenes ka koorimuusika.
1869. a. toimus esimene uldlaulupidu. Kuigi
osavotjaid oli napilt, siiski olid esindatud
kdik maakonnad. Enamus esitatud lauludest
olid saksakeelsed, siiski ei puudunud ka
eestikeelsed laulud. Laulupeod saavutasid
oma rahvalikkusega vaga suure populaar-
suse. Juba ullatavalt luhikese aja jarel toi-
mus teine Uldlaulupidu. Laulupeod ergula-

sid nii luuletajaid kui ka heliloojaid uusi
laule looma. Paljud heliloojad 16id laule,
mis ei ole seniajani kooride repertuaarist

kadunud. Tihti tdéétasid heliloojad koos luu-

letajatega. Palju koorilaule loodi Koidula
sbnadele. Koidula oli esimene eesti nais-
poeet, kes suutis tdusta nii kdérgele.
Kirjandite tuupilisemad vead — teema
mittearvestamine, nork stiilitunne, abitus
kompositsioonis, ebaloogilisus, s6nade t&-
henduse mittetundmine, tarbetu targuta-

mine, sdnavaht jne. — korduvad endise
sagedusega. Naiteid saaks tuua véga arvu-
kalt, piirdugem ainult moéningate lausetega
(autorite kirjaviisis, nagu olid eelmisedki
naited).

Rahvuslik liikumine algas Eestis Uhes
K. J. Petersoni astumisega kirjanduspdl-
lule. Ta oli esimene eesti soost mees,
kes ldpetas Tartu Ulikooli.

— Faelmann siundis Tartumaal
joonis vaeses perekonnas.

— Alg-Kalevipoeg ilmus 1853. a., aga
senini on see véljaanne sailinud vaid
kasikirjaliselt.

— Lugeja saab aru, et kirjaniku lootus on
kasvava noorsoo &lgadel.

— Praegu on mitmed kasvatuskoolid,
parandatakse allakdinud noorte elu.

— Paérast riiete leiutamist ja kehakatmise
avastamist on daamid pugenud ninast
maani Urpidesse ja varustanud selle
kdikvdimalike pitside ja korinatega.
Jah, muidugi, juba ilutegemise problee-
mi ohvriteks olevad sugukondliku korra
naisolendid sattisid endale Umber ja
kaela igasuguseid tolleaja tehnika too-
teid looma luude ja hammaste naol, mis
olid omavahel kunstiparaselt Uhendatud
looma soolte vdi mingite muude vahen-

Rakvere ra-
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ditega, mis sidus. See k&ik aga oli mui-
dugi kdbme tanapdeva naissoost ultra-
vagantide ja kosmeetrika jarelkarude
kdrval. (Teemal nr. 16.)

— Valjaotsa sauna on Kkirjeldatud
kokkulangemiseni.

— Kitzberg avab |16puks tegelaste silmad,
tuues seejuures hinnalisi ohvreid.

— N&ahes oma elus ainult viletsust ja ras-
kust sureb Kroot.

— Villu sattub vanglasse, sest tapab Sauna
Eevi mehe.

kuni

— Hamletit Umbritses Helsing6ri lossi vari
koos selle elanikega.
Sotsialistlik riik ja inimene. Missugune

inimene? Juba 1917. a. oli neid N&uko-
gude Venemaal seitset liiki: revolutsio-
naarid ja nende vaenlased, puruharima-
tud talupojad ja haritlaskond, kes oma
agaruses ei teadnud, kuhu tormata. Aga
juba olid ka nemad, kes ajasid marru
Majakovski ning ajavad marru ka minu:
«lutikad», «kaunitarid», Uule elanud ja

ulemere-mojutatud héarrased. (Teemal nr.
33))

1 Naised nagid, et Davddov ei ole paljas,
vaid vbtmed on ta taskus.

— Minu arusaamad on tuletatud pdhiliselt
valgustusaja kirjanike teostest. Modtlen
Voltaire'i, Beaumarchaise'd, Boualou'd jt.
(Vihjatakse veel Moliere’i, Vilde, Tug-
lase ja Ahto Levi loomingule.) Hilisema
kohta ei oska midagi tapset Utelda, sest
vahepealsed mutatsioonid jaivad sala-
duslikeks. (Teemal nr. 31.)

Tundub, et keskkooli kirjandidpetuses on
praegu vaga vaja hoopis suuremat téhele-
panu poorata teemasse kéatketud problee-
mide nagemise ja tOstatamise oskustele. Siit
edasi tuleks harjutada ja Opetada senisest
rohkeiti probleemi(de) arutlemist, vaidete
tOestamist ja lahenduskaikude anallsi ning
jareldamist. Kodige sellega kaasneks kompo-
sitsioonidpetus. Rohkesti oli kirjandeid, kus
puudus teemakohane sissejuhatus ja kéasit-
lusest tulenev kokkuvdte. Nii mdnegi t6o
lugemise jarel tekkis mulje, et Kirjutajal
on péhe tuubitud mingi tuupkirjand, mida
ligildhedasegi teema korral kaiku lastakse.
Selles kirjandis on kdike: ahvist inimeseks,
kosmoselendudest, rahvaste sOprusest, sdjar-
dite hukkam®istu jm.

Kirjandite puhul torkas silma, et kesk-
koolides lubavad O&petajad oma Opilastel
kéekirjaga edvistada: tdhed on igasuguste
konksude ja kaarekestega. Kaekirja poolest
véaga korrektsete todde korval oli arvukalt
otse rapakalt Kkirjutatuid, millest kirjutaja
ilmselt isegi suuri vaevu aru saab. Halvaks

ootamatuseks oli Tallinna 2. keskkooli kahe
tutarlapse (kandideerisid Majandusteadus-
konda) tapselt
jandi esitamine.

Uhesuguse sodnastusega Kir-

Tagasihoidlikumalt valiti vene ja vene
ndukogude kirjanduse teemasid. Populaar-
sem oli M. Solohhov (valis 34% v&imali-
kest Kirjutajatest), kuid V. Majakovski
(8%) ja eriti A. TSehhov (1,7%) ei koitnud
kirjutajate téhelepanu. Solohhovi ja Gorki
loomingust tulenevaid probleeme tunti ena-
masti hasti, teiste Kkirjanike suhtes jaid
kasitlused tagasihoidlikeks," lihtsalt prob-
leeme riivavaiks.

Kahvatud olid kirjandid valiskirjanduse
teemadel. KOigiti vdga hea Kkirjand oli
H. de Balzaci loomingust, seda eriti prob-
leemide asetamise ja nende anallusi siga-
vuse poolest.

uldteemasid valivad alati paljud, seekord
naiteks teemat nr. 25 53%, nr. 37 52%,
nr. 10 39% Kkirjutajatest. Loomulikult oli
korrektseid, teemakohaseid ja igati vaga
haid toid, aga mulje uldteemadel kirjandi-
test pole kuigi r6dmustav. Rohkesti oli Kir-
jandeid, millel puudus arvestatav plaan,
polnud selgroogu, lihtsalt oli kirjutatud mil-
lestki kuidagi. Uldteemade puhul ilmnes
kdige selgemalt, et paljudel oli mingi tuup-
kirjand pahe tuubitud. Et uldteemad see-
kord loodetud ja valjaarvestatud Kkaibe-
variante ei pakkunud, siis Kirjutati sageli
oma tuubitud lugu ehk-laheb-labi pdhiijadt-
tel. Nii vOis naiteks 10., 31., 37. jt. teemal
lugeda NSV Liidu ajalugu, ndukogude rah-
vaste soprusest jm., kuid mitte esitatud
probleemide arvestatavat anallisi.

Rohkesti valiti teemasid eesti kirjanduse
alalt ning populaarsemad (40—50%) olid
A. Kitzberg, A. H. Tammsaare, J. Smuul ja
A. Hint. G. Suitsu, F. Tuglase ja J. Sutiste
loomingu pdhjal kirjutasid vahesed (5—
12%), kuid enamik nendest kirjanditest olid
heal tasemel. Keskpéarased olid Kkirjandid
Juhan Liivi ja nigelad E. Vilde loomingust.

Kirjandite hulgas, mis olid kirjutatud
populaarsemate autorite loomingu teemadel,
leidus rohkesti igati soliidseid t6id, mis
peegeldasid vaga head kirjaoskust, ana-
luUsivdimet, erudeeritust jm. Ometi oli
nendegi hulgas jahmatamapanevalt norku
ja taiesti asjatundmatuid kirjandeid. Eel-
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mistele naidetele veel

mdningad.
— Vanade ja noorte vahelised suhted olid
Tammsaare loomingus nii tahtsad, et

Eestis hakkasid arenema juba kapitalist-
like suhete alged.

lisagem siinkohal

— Andres ei vOinud kannatada leppimist
vihamehega. See naitab selgesti, kui
sugavale olid temas juurdunud kula-

kapitalisti tunded.

— Katku Villu oli loomult vaga tormakas.
Nii laks pauk alati varem lahti, kui oli
tarvis. Sellistel inimestel on raske oma
energiat teisiti rakendada.

— «Tdes ja Oiguses» naeme, et I6puks
ometi said kehvikud mdisnike ké&est kon-
fiskeeritud maad.

— Tiina kehastab maaproletariaati.

Draamal «Kauka jumal» on suur téhtsus
taolise eluvddra iseloomu (Mogri Mart)
paljastamisel, kes ei tunnista vajalikuks
olla inimsuhete kdrgusel.

Hint annab pildi ka kulaoludest ja mis-
sugused ohud teda ahvardasid, sest juttu
on ju ka pidalitdbest.

— Romaanis «Tuuline rand» kohtume vilet-
suses vaevlevale dilsate inimestega, kel-
le Blul pusib meie riik Ulal.

EUE mdjub mdnele kindlasti nii nagu
mojus ndukogude kord Inglile «Kirjad
Sdgedate kulast».

— J. Smuulil oli aaretu meisterlikkus ja tal

oli ise valulavi.

Suulistel eksamitel polnud mérgata erilist
nihet paremuse poole, sest tuupilised vead
kordusid endisel Vviisil.

Eesti keele grammatikat teoreetiliselt val-
dab vaevalt viiendik. Umbes veerand hak-
kab suunavate kisimuste abil taipama
probleemi olemust. Enam kui pooltele oli
aga eesti keele grammatika vaga raske
kisimus, mida Usna paljud ei- suutnudki
rahuldavalt lahendada. Praktilise harjutuse
lahendasid mitmed lihtsalt juhuse peale,
kuid ei suutnud oma seisukohti kuidagi
pdhjendada. Vaga véhesed oskasid taiesti
Oigesti maarata lauseliikmeid, selgitada
kédanamise ja pooramise aluseid, /-mitmuse
moodustamist, pdhjendada suure ja vaikese
algustahe kasutamist, kokku- ja lahkukirju-
tamist, kasutada asesonu korvallausete al-
gul jm. Modndagi on 0Opikust vaga puudli-
kult pahe tuubitud, ilma et mdistetaks ku-
simust sisuliselt. Naiteks osati kull nime-
tada s6na osi, kuid praktiliselt olid sdna
osad ikkagi tume maa. Paljude vastajate
pilgust voOis lugeda, et milleks kdike seda
tldse vaja, kirjutada ju oskan. Ometi just
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nende kirjutamisoskus jattis palju soovida.

— Esimene valde on Uhe tahega, teine
valde an kahe tahega, kolmas valde kol-
me tadhega (kukkki).

— Lause pealikmeks on liikmed, millest
lahtub lause peakisimus. Nendeks on
sisuliselt lauselihendiga lause.

Jne.
Usna tihti parast

panu juhtida vigastele vormidele vastaja
kdnes. Eksami jarel puidsid paar pealinnast
parit Ulidpilaskandidaati end Oigustada, vai-
tes muuhulgas sedagi, et raadios ja televi-
sioonis vOib vigaseid vorme sageli kuulda.
Hea, et Opilased on juba marganud repor-
terite vigast keelt, halb on aga see, et
meie reporterid pole midagi teinud Oige-
keelsuse alal. Otsereportaazidest Munche-
nist jai korvu hulk otse lubamatuid kee-
lendeid spordireporterite muidu nii soravast
jutust.

Vaga pealiskaudsed ja otse ndrgad olid
ulidpilaskandidaatide teadmised kirjandus-
teooriast. Eksamiks valmistumisel olid jae-
tud korvale kirjandusprogrammi sissejuha-
tuses olevad kusimused. Kullaldase pdhja-
likkusega pole aga ka koolides tegeldud
nende probleemidega, sest vastasel Kkorral
poleks teema, idee, probleem, motiiv, stroof,
varss jt. moisted olnud nii paljudele ras-
kesti moistetavad ja vigaselt kasutatavad
terminid. Hadas oldi kirjanduse pdhiliikide
ja zanride maaramisega, romantismi ja rea-
lismi po6hijoonte leidmise ning iseloomusta-
misega. Valdavale enamikule kais lle jou
teose kunstiliste isearasuste analls. Ikkagi
veel paljudele téhendas ilukirjandusliku
teose analliis ennekdike ainult sisu tutvus-
tamist ja Umberjutustamist.

Pohilist osa programmis olevatest proosa-
teostest tundsid uUlidpilaskandidaadid hasti.
Kirjanike elulood, olgugi et neid oli pile-
tites vahe, aeti aga tihti lootusetult segi.
Tundub, et Opilased ei oska meelde jatta
elulugudest olulist, eriti seda, mis on maa-
rav autori elukdigus ja md&jutanud tema
loomingulist t66d. Suuri raskusi oli ka Kir-
janiku loomingu Ulevaate andmisega. Puu-
dus slsteem ja nimetati juhuslikult meelde-
jadnud teoseid kord loomingulise tee algu-
sest, siis I6pust, aga kogu loomingu aren-
gutee jai ahmaseks ja ebaselgeks.

Susteemitusest tulenevalt vdis kuulda ja
hiljem ka ettevalmistuslehelt lugeda, et

tuli vastamist tahele-



— Katku Villu oli Eduard Vilde
«Vari» peategelane.

— Gustav Suitsult ilmus 1905. a. «Tuhas ja
tules».

raamatu

— Kiriitiline realism tekkis 39. sajandi
20.—30. a. ja peaesindajad on Vilde ja
Tammsaare.

— Juba 1868. a. tehakse Koidulale ette-
panek Kkirjutada eestikeelne naidend
«Vanemuise» seltsi jaoks. 1870. a. val-

mib tal nadidend «Kosjaviinad», mis kan-

takse ette 24. juunil, mis sai hea vastu-

vOtu osaliseks oma 3 tegelasega.

— G. Suits Oppis Tartus gumnaasiumis. Sel
perioodil puutus ta kokku marksismi
Opetusega, oli huvitatud ka Darwini
teostest. GUumnaasiumis alustas ta kirjan-
duslike katsetustega. Osavdtu  parast
marksistlikest ringidest heideti ta gum-
naasiumist valja ja jatkas Opinguid Tar-
tu ulikoolis.

— «Pisuhdnnas» raagitakse kodanlasest, kes
iga hinna eest tahab ennast Umbritseda
kuulsusega. Sellisena on kujutatud Vest-
mannide perekonda, kus Laura peigmees
Sander raagib kogu aeg oma Kkirjutata-
vast naidendist, mida ta pole alusta-
nudki. Teda paastab vaid Piibeleht, kes
kirjutab ise selle valmis.

— «Ema» on esimeseks romaaniks
mis andis kirjelduse t6oliste elust.
Vaga uldine on, et luuletajate loomingut

teatakse pealiskaudselt, opereeritakse vaid

1—2 luuletusega. Ainult mdni uUksik suu-

tis peast lugeda mdnda luuletust antud au-

tori loomingust. Oige mitmed ei teinud va-
het ludrika ja luroeepika vahel.

Kdige ndrgemini tunti Ulevaateteemasid,
eriti aga ndukogude kirjanduse arengu-
jooni, eesti ndukogude kirjandust ja Kir-
janduselu a. 1940—1941, samuti kirjandus-
elu ja eesti kirjanduse arengujooni a. 1918
—1940. Usna segased olid teadmised rah-
vusliku liikkumise ajastust, samuti Kkirjan-
duselust kaesoleva sajandi algul.

Kullalt tudpiline oli, et udlidpilaskandi-
daadid ei oska, sageli ei tahagi ega suuda
ndha ja moista seoseid kirjanduse ning
ajaloo vahel. Eriti avaldus see Ulevaate-
teemade puhul. Omajagu on selles suudi
ilmselt ka ajaloodpetajad. Oige mitmed
vastajad kippusid ikka veel sdnaohtras
sotsiologiseerivas plaanis vastama ja One-
ginit, Fausti, Aleksis Kivi, A. Kitzbergi,
J. Smuuli, Piibelehte jpt. n&gema Uuksnes
kapitalistliku GUhiskonna pahede vastu voit-
lejatena, tegemata vahet, kes on kes ja
mis on mis.

Kirjandites, veel

uldse,

enam suulise eksami

ettevalmistuslehtedel paistis silma abitus
nimede Kirjutamisel. Kirjutati: Goete, Sac-
kespeares, Faelman, Fhaelmann, Feelman,
Eideg, MarSaan, Jansen, Higoo jt.
Kéesoleval aastal ilmnes koikide ainete
eksamitel, et keskkoolis vaga hasti Oppi-

nud ja seetdttu eksamitest vabastatud noor-
tel pole eksamikogemust ning nad said
enamasti madalamaid hindeid. Konkursi olu-
korras tédhendas aga paari punkti kaota-
mine juba vastuvOetavate nimekirjast val-
jajaamist. Edukamad olid igal juhul need,
kelle keskkooli I6putunnistuse hinnete kesk-
mine oli ule «nelja», ©6eldakse, et igal
heal asjal on oma ndérgad kuljed, nii see-
kordki.

Eriti kirjandite hindamisel andis tunda, et
ametlik neljapalliline («2», «5»)
hindamissusteem on liiga kitsas ja jaik.
On vaja avaramat hindeskaalat, mis vOi-
maldaks hoopis tapsemalt téid hinnata. Opi-
laste teadmiste hindamise alused keskkoo-
liski vajaksid pdhjalikku arutlemist ja se-
nised seisukohad revideerimist, nii et vahe-
malt viiepalliline hindamissusteem tegeli-
kult ellu rakenduks. Seega mittearvesta-
mist tahistaks ainult hinne «iks», aga hin-
ne «kaks» loeks vastust veel arvestata-
vaks. Nii kaoks vajadus miinuste ja plus-
side jarele, mida koolides 0&petajad ikka
margivad, ja iga hinde tegelik kaal ning
maht avarduks tunduvalt. Pealegi on kogu
kiisimus ja senine sisteem ikka ainult kok-
kuleppeline.  Sisseastumiseksamitel tuleks
ideaalsemaks lugeda kUmnepallilist hinda-
missusteemi, mis lubaks paremini ja tépse-
malt koostada ka kandidaatide pingerida.
Ja sisseastumiseksamite jarel loetaks kok-
ku sisuliselt punkte, mitte hindeid.

Lopuks tuleb veel kord rdhutada, et koo-
lide, eriti tehnikumide juhtkonnad kéaesoleval
Oppeaastal hasti korralikult selgitaksid 6pi-
lastele kdrgemasse kooli vastuvStmise ees-
kirju, eriti seda, et kirjand ja sellega
Uhenduses uldse eesti keel ja kirjandus po-
le mingisugune vahetéhtis lisakohustus sis-
seastumiseksamitel.  Reaalteaduskondadesse
astujate hulgas oli 1972. a. endiselt méarga-
ta Uleolevat suhtumist kirjandisse. Korge-
mat haridust taotleja peab siiski oskama
end korralikult kirjalikult valjendada ja
see eeldab sisukamat ning ndudlikumat
t66d ka keskhariduse andmisel.

«3», «4»,
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VIGADEST

TRU INGLISE KEELE
SISSEASTUMISEKSAMITEL
1972

MALLE LAAR

Alljargnevad uldistused pdhinevad 155 eesti
oppekeelega kooli ja 24 meie vabariigi vene
oppekeelega kooli I6petanute inglise keele
eksami ettevalmistuslehtede ja eksamil &ppe-
jéudude tehtud markmete analtisil. Vaadeldi
TRU Ajaloo-Keeleteaduskonna ajaloo, eesti
filoloogia ja vene filoloogia osakondade ja
Oigusteaduskonna ulidpilaskandidaatide vas-
tuseid.

Kui vorrelda eksamihindeid koolitunnistus-
tel olevatega, siis vOib kinnitada, et hinda-
mistaSe on uUldjoontes sama. K&rvalekaldumi-
sed uhe palli vBrra modlemale poole tasa-
kaalustuvad vastastikku: 37 korral saadi sisse-
astumiseksamil Uhe palli vbérra kdrgem hinne
kui koolis ja 41 korral Uhe palli vbrra mada-
lam hinne.

Aastaid tagasi keskkooli Idpetanute vastu-
sed néaitavad, et inglise keele oskuste tase ei
sbltu ajavahemikust, mis jaab kooli Idpeta-
mise ja eksami vahele, vaid sellest, kas v30r-
keelega on selle aja jooksul tegeldud voi
mitte.

Linnade ja koolide kohta uldistuste tege-
miseks oli meil liiga vahe materjali.

I. Eksamil taheldati
vaid vigu foneetikas.

Teksti lugemisel selgus kdullaltki suure hul-
ga ulidpilaskandidaatide oskamatus kasutada
sBnaraamatut (sama teksti valikuline tdlge
kinnitas seda vaidet veelgi. Tundmata sdna-
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hulk korduvalt esine-

dest margiti ettevalmistuslehele kord s&na
kirjapilt, kord transkriptsioon, harva aga mo-
lemad koos. Moéned ulidpilaskandidaadid ei
tundnud transkriptsiooniméarke, siit siis Ules-
tdhendused: cheerful — [tSi6ful] vdi emo-
tion — [i'mdusen].

Oskamatusest kasutada sOnastikku raagivad
ka juhud, kus tundmata sénade transkriptsioo-
ni- ja tdlkevasteteks oli margitud teiste, neid
sdnu mingil moel meenutavate sdnade trans-

kriptsioon ja tbélge. Naiteks: quite — [gait]
— giid (pro quite — [kwait] — dUsna), se-
vere) — ['seval] — eraldama (pro severe
[se'via] — karm).

Palju tehti vigu dige sbnardhu kasutamisel.
Uute sbnade vaéljakirjutamisel polnud réhku
sageli tuldse maéargitud, mis naitab, et keskkoo-
lis pole sdnardhule vajalikku tdhelepanu p66-
ratud. Tuupilised olid rdhuvead jargmistes

sOnades: kOik enesekohased asesdnad, ‘man-
kind (pro man'kind), arith'metic (pro arith-
metic), "hotel (pro ho'tel), “occu'py (pro

‘occupy), “historic (pro his'toric), "event (pro
e'vent), “mi'nister (pro ‘'minister). Ménede
nende sbBnade juures on margata emakeelsete
samatuveliste sdnade haalduse segavat moju
(naiteks: aritmeetika, okupeerima,
ter jne.).

minis-

R6hu kasutamine valmistab raskusi ka juhul,
kui eri sdnaliikidesse kuuluvaid samatuvelisi
sonu eristatakse ainult r6hunihke abil. Vale
r6huvariandi valimine on seotud abitusega
maarata tekstis esineva sbna kuuluvust teatud
sOnaliiki. Siit vead: Many sportsmen took
part in the con'test (pro ’contest). We can
speak about an in'crease (pro ‘increase) in
the production.

Et kirjapildid sbnadel close (adj.) ja to
close (v.) kattuvad, siis tehti palju vigu nende
sBnade haaldamisel ja tblkimisel.

Vigu registreeriti  ka tihti
sBnade puhul, mille haaldamine ei allu luge-
misreeglitele. Nii oli s6na hour haalduseks
korduvalt vale [haua] Oige [aua] asemel.
Ainult Uks vastaja teadis, et sdna house
[haus] mitmuse vormi haéldatakse [hauziz]
mitte [hausiz].

Tihti haaldati helilisi konsonante helitutena,
seda eriti sdna I6pus. Vigu tehti naiteks
sbnades: deserted, buildings, said, food jne.

Raskusi valmistas ka teatud tdhekombinat-
sioonide haaldamine:

-ai- ja -as- sbnades Baltic ja hastily haal-

kasutatavate



dat! [ee]-na, -ind sbnades blind ja kind
[i]-na, -ow sdnades low ja below [au]-na,
-ai- sbnades mountain, remain, sailor ja train
[aili-na.

Tahekombinatsioonides kn- ja wr- sdnade
algul haaldati ka esimest tahte (sBnades
knowledge, know, write, writer), [v] asemel

oli moéningatel ulidpilaskandidaatide! kaldu-
vus sOnade algul kasutada [w] (visited,
very jne.), [fl asendati [v]-ga (factory,

force, fight, find jne.).
Rasketeks osutusid hé&élikukombinatsioonid
[wd:] ja [wa] (war, walk, world, work jne.).
Moéned ulidpilaskandidaadid
haalikud [d] ja [e] kas [s] vd&i
Vigu tehti sufiksi
diftong haaldati redutseerimatuna
kable, understandable jne.).
Rohkem kui kord eksiti sbnade national ja
international haaldamisel.

asendasid
[z]-ga.

-able haaldamisel, kus
(remar-

Sdnadest, mille haaldamisel sageli eksiti,
vdiks veel nimetada: blood, bury, legendary,
figure, century, neither, engineer, bom, father
(haaldati [M3]), mother (haaldati [Ta:n3]),
heart.

Maaravat artiklit the [di:] h&aldati ka tais-
haalikuga algava sbna ees [Da]. Naiteks: the
artist, the old man jne.

Vene Oppekeelega koolide |dpetajatel oli
raskusi luhikeste ja pikkade taishaalikute eris-

tamisel [to live ja to leave).
Teksti lugemisel puudusid tihti lauserdhud
ja ilmekus. Pausid tekkisid mitte selleks, et

lauset liigendada, vaid tavaliselt raskemate
sbnade ees. Paljud UuUlidpilaskandidaadid ro-
hutasid peaaegu iga sona. Tihti rbhutati isiku-
lisi asesbnu. Harva kasutati tdusvat intonat-
siooni. Uldse oli intonatsioon paljudel juhtu-
del eestiparaselt huplev.

Il. Teksti tdlkimisel ja vestluses
leksikaalset laadi vead ja raskused.

ilmnesid

Tingituna oskamatusest kasutada sOnaraa-
matut méargiti sobivaks tdlkevariandiks vastava
sOna esimene tahendus sodnastikus, ehkki see
ei sobinud kuidagi seotud teksti
Naiteks: big-game hunters —
leiti game — «mang» ja tdlgiti eespool mai-

uldsisuga.
sBnastikust

nitud sénaderiuhm kui suurt mangu mangivad
jahimehed (pro game — uluk ja tblkena
«suurloomade kutid»). He delivered a speech
— soOnastik andis: to deliver — katte toime-
tama, ja tdlkeks sai «Ta toimetas kdne kéatte»
(pro Ta pidas kdne).

Sageli tdlgiti sbnu vaarassotsiatsioone ka-
Naiteks tblgiti sbna to discuss Kkui
limselt aeti see sbna segamini
sarnasekujulise sbnaga to decide.
experience — katse (experiment), hardly —
kdvasti (hard); blew — sinine (blue); features
— tulevik (future) jne.

sutades.
«otsustama».
Samuti:

Halvasti maarati sdna funktsiooni lauses ja
seetdttu tehti tdlkes vigu. Naiteks: He
managed to do that — Ta juhtis seda t66d
(pro Ta sai sellega hakkama). It
winter — Oli vaikne talv (pro Oli veel talv).
He was too small — Ta oli vaiksem vo6i Ta
oli nii vaike (pro Ta oli liiga vaike).

was still

Paljud ulidpilaskandidaadid ei tundnud so-

natuletusliiteid ja selle tulemusena tolgiti:
previously — eelnevad (pro eelnevalt);
foreigner — vélismaine (pro vélismaalane);
attractive — kulge tdmbama (pro paeluv);
difference — erinev (pro erinevus) jne.

Ka vestluses esines soénaliikide kasutamise
vigu. Naiteks: Many young people are sent
to school to learn tractor-driver (pro tractor-
driving). | know that the work is difficulty
(pro difficult). Estonia industry (pro
industrial) country.

is an

Asjaolu, et tundmata sb6nadena olid ette-
valmistuslehtedele valja margitud sellised
sBnad, mis peaksid olema vastavalt program-
mile omandatud keskkoolis (to find, to fight,
to bring, through, wind, to cover, temperature
jne.), osutab puudustele kohustusliku sdna-
vara omandamisel.

Tolkimisel valmistasid raskusi Uhendverbid,
mis koosnevad uldtuntud lihtverbist ja post-
verbaalsest partiklist. Nii vdis eksamil kuul-
da tb6lkeid: to give up the horse — hobuselt
maha tulema (pro hobust kaest ara andma),
He doesn't like to show off — Ta ei armasta
naidata (pro Ta ei armasta uhkeldada, ennast
esile tdsta).

Uhendverbide kasutamises eksiti ka vestlu-
ses. Naiteks: Then | put out (pro take off) my
overcoat and have dinner. Every morning
| stand up (pro get up) at seven.

Vestluses vahetati tihti ara sarnasekdlali-
sed sfnad, naiteks: to take part — to take
place; suddenly — .sometimes; at first —
first; to tell — to retell jne.

Vahearenenud loogilist motlemisvéimet
naitavad valed tdlkelaused seotud tekstis.
Naiteks: Noor leedi (tegevus toimub Itaalias),
kes oli hasti tutvustatud saadikuga (?!), kisis
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viimaselt, miks ta ballile hilines. Mehed kusi-
sid uksehoidjalt (tegevus toimub raudteejaa-
mas, Oige oleks pakikandjalt), millal laheb
rong Londoni. Their hobby is catching wild
animals — Nende harrastuseks on kulgetdm-
bavad metsikud loomad (pro Nende harras-
tuseks on metsloomade puudmine).

1.
grammatika vastu nii teksti jutustamisel, kusi-
olid jargmi-

Sagedasemad eksimused inglise keele

musele vastamisel v&i vestluses
sed.

Nimisbnades eksiti ebareegliparaste mit-
musevormide kasutamisel. Korduvalt esinesid
vormid: “‘sportsmans, ‘womans, “‘childrens,
‘snowmens (pro sportsmen, women, children,
snowmen). Tihti kasutati vormi peoples tahen-
duses ‘'inimesed' (pro rahvad). Esines lauseid,
kus ases6na many oli Uhendatud nimisbnaga
ainsuses.

Eestlasest Oppija tuupiliseks veaks naib
olevat ainsuse kasutamine mitmuse asemel
lauses, mille naiteks voiks olla: N is one oi
the oldest town (pro towns) in Estonia.

Raskusi naib valmistavat sénade rihm, mille
taupiliseks naiteks voiks olla «seitse aastat
Opinguid». Sellist sdnade rihma puutakse tol-
kide prepositsiooni of kasutamata: seven years
studies (pro seven years of studies).

Artiklite kasutamises esines kdige sageda-
mini umbmaarase artikli &arajatmist Oeldistaite
ees ja maarava artikli arajatmist artiklit néud-
vate péarisnimede ees. Naiteks: Tartu is oid
town (pro an old town); Soviet Union (pro
the Soviet Union); Communist Party (pro the
Communist Party) jne.

Artiklite tdhtsust alahinnali ka t6lkimisel.
Nii ei osatud tdlkida the three of them kui
«nemad kolmekesi», vaid seda sdnade ruhma
tdlgiti korduvalt kui «kolm nendest».

Omadussdnade puhul oli k&ige raskem Kki-
simus omadussfdnade voOrdlemine (eriti eba-
reegliparased vormid). Palju vigu tehti vord-
luste sidesBnades. Nii kasutati than koos uli-
vordes vOi algvdrdes oleva omadussdnaga.

Asesbnadest pohjustasid palju vigu siduvad
asesdnad that ja which, mille asemel kasutati
kusivat asesdna what. Iimselt on viga tingitud
asjaolust, et neid koiki tdlgitakse eesti keel-
de sdna «mis» abil.

Taiesti puudus keskkoolildpetanutel arusaa-
mine asesdnade (the) other, (the) others,
another kasutamisest. Esines isegi lause: We
usually help friend to friend (v6rdle ppyr,
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apyra vene keeles) in study (pro We usually
help each other in study).

Umbmaé&érast asesdna many kasutati
ainsuse vormis esineva nimisdnaga, seda eriti
tihti sdnade money, time, sunshine, snow pu-
hul.

koos

Verbis eksiti lubamatult sageli lihtsa-
mate ajavormide moodustamisel. Umbes
60% Ulidpilaskandidaatidest, keda paluti

muuta kas uUldolevikus v&i uUldminevikus jaa-
tav lause eitavaks, tegid seda abiverbe do
(does) voi did kasutamata. Halvasti teati eba-
reegliparaste verbide vorme, mida sageli ei
peetud Uhe ja sama verbi vormideks, vaid
iseseisvateks leksikaalseteks uUhikuteks.

Tihti jaeti ara uldoleviku ainsuse kolmanda
podorde I6pp -s.

Aegade kasutamisel ei suudetud naha va-
het aegade The Past Indefinite ja The Present
Perfect vahel. Esines vigu aktiivi ja passiivi
kasutamisel.

Halvasti tunti ja rakendati aegade uhildu-
mise reegleid.

Modaalverbe kasutati &aarmiselt harva ja
nendes tehti vigu nii kasutamisel kui ka
télkimisel.

Infinitiivi ees jaeti ara partikkel to sdnade
like, to want, to begin jarel. Kull aga
Kiputi kasutama to-d konstruktsioonis to go
fishing, skating, etc gerundiumi ees.
Maéarsdnade kasutamisel eksiti tihti maar-
sdna kohaga lauses. Monikord kasutati eksli-
kult maarséna asemel vastavat omadussona.

to

Palju vigu pohjustas lause: | like to do
something very much, mille asemel kordu-
valt kasutati vaaralt: *1 very like to do
something.

Rohkesti esines vigu eessdnade kasutami-

sel Uldtuntud sbnauhendites, nagu: in July, in
the morning, in 1972, at 8 o'clock, on Mon-
day, on July 13 jne.

Ei tuntud verbide rektsiooni: to enter
something, to reach something, to consist of
something, to listen to something, to look at
something, to belong to something jne.

Lausefpetuses esines palju vigu aluse ja
Oeldise uUhildumises. Raskusi valmistasid
sed alusega it ja konstruktsiooniga there is.
Lubamatult palju esines eestiparast sodnade
jarjekorda lauses.

V. Uldmuljetena v6ib mainida, et vestlu-
ses puuti kasutada &aarmiselt lihtsaid lauseid,
mis kohati muutsid kogu jutu naiivseks. Pea-

lau-



olnud vdimelised
Esines juhtumeid, et
vastaja ei mdistnud temale esitatud kusimust.
Kusimustele vastates puati sageli kasutada
teksti lauseid muutmata kujul, ehkki laused
olid pikad ja sisaldasid kuUsimuste suhtes pal-
ju ebaolulist.

Ulidpilaskandidaatide ettevalmistuslehti sir-
vides torkas silma &aarmiselt lohaka ja alge-
lise kaekirjaga taidetud lehti, kus markmed
olid nii susteeemitult paigutatud, et nendest
ei olnud vastajatele peaaegu mingit abi.

Kokkuvdte. Puudustest Ulidpilaskandidaa-
tide vastustes inglise keele eksamil vdiks ni-
metada jargmisi:

aegu 50% vastajatest ei

andma luhivastuseid.

1. Teksti lugemisel asendati mdned inglise
haalikud kdolalt lahedaste eesti haaliku-
tega.

2. Valesti haaldati uldtuntud so6nu, mis ei

allu lugemisreeglitele.

3. Vahe poorati tahelepanu
intonatsioonile.

4. Ei osatud td6tada sdnaraamatuga ega teha
markmeid.

5. Ei osatud naha tekstis loogilist
ega kasutada t6lkimisel konteksti.

6. Ei tuntud piisavalt sdnatuletust ega osa-
tud maarata sonaliike.

ilmekusele ja

tervikut

7. Ei osatud lihtsustada teksti jutustamiseks,
vaid selle asemel reprodutseeriti tekst
suurepérase malu abil sdna-sdnalt.

8. Grammatikas nahti isoleeritud reeglite

kogu, oskamata modista keele grammatilist
tlesehitust kui Sageli vaadeldi
sama sOna erinevaid grammatilisi vorme
kui taiesti leksikaalseid Uhi-
kuid.

9. Kogu vastuses puuti kasutada aarmiselt
elementaarset sdnavara ja lausestust.

susteemi.

iseseisvaid

KEEMILISE
SIDEME
OPETAMISE
PROBLEEME

HERGI KARIK,
AARNE TOLDSEPP

Praeguse mahu ja slgavusega esitatud
valentssidemete meetodil tuginev keemi-
lise sideme teooria jatab koolikeemias
lahtiseks vaga mitmete liht- ja liitainete
ehituse. Toodud teoreetilistest seisukohta-
dest lahtudes ei ole vdimalik 0&pilastele
selgitada isegi nii igapaevaste ainete
ehitust, nagu seda on hapnik, vesi, susi-
nikoksiidid, ammoniaak, vesinikfluoriid
jne. Valentssidemete meetodist tulenev
uhiste lokaliseeritud elektronipaaride
kontseptsioon oma liigse kategoorilisusega
ei jata enam ruumi kujutlustele keemi-
lise sideme tekkimise v&imalusest uhe

elektroni abil (naiteks vesiniku moleku-
laarne ioon H+2). Koik see raskendab
Oigete arusaamade kujunemist tanapaeva

keemia teoreetilistest probleemidest. Mon-
dagi paremini, veenvamalt ja pdhjendatult
aitaks selgitada kdige elementaarsemategi
andmete kasutamine vesiniksidemest, tema
mehhanismist, olemusest ja omadustest,
samuti molekulaarorbitaalide meetodi pdhi-
seisukohtadest, millest ongi kaesolev Kir-
jutis.

VESINIKSIDE
Vesinikside on margatavalt levinum
keemilise sideme tuldp ning tuntud palju

varem kui seda sageli arvatakse. Juba
1903. a. oletas A. Werner, et ammooniu-
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misoolades vOib esineda keemiline side
prootoni abil, mida ta skemaatiliselt kuju-
tas jargmiselt: (H3N... H)X. Tema ideed

rakendasid ja laiendasid 1912. a. T. Moor

ja T. Winmill, keda mitmed autorid pea-
vad vesiniksideme teooria loojateks (9).
Vee molekulide assotsiatsiooni pdhjus-

tele ning sellest tingitud vee erandlikele
futsikalistele ja keemilistele omadustele
puidsid 1920. a. leida J.
kaastodtajad W. Latimer ja W. Rodebush.
Vedelas olekus vee molekulide vahel
eksisteerivad joud olid 1933. a. J. Ber-
nali ja J. Fowleri huviobjektiks. Nad ole-
tasid, et vesiniku aatom Uhest vee mole-
kulist moodustab sideme vaba elektroni-
paari omava hapniku aatomiga teisest vee
molekulist:

vastust Lewise

/l
O /H
O-
\H
Skeemil ja ka edaspidi margib tahis-
tus... vesiniksidet (H-side). H-sideme

ebatavalisus valjendub selles, et vesiniku
aatom, mis on seotud temast elektronega-
tivsema elemendi aatomiga kovalentselt,
on samal ajal vOimeline looma téiendava
sideme teise molekuliga (v6i sama mole-
kuli mingi teise, vesiniku aatomiga kova-
lentselt mitteseotud aatomiga). Niisiis on
vesiniku aatom Uhel ja samal ajal seotud
kahe teise aatomiga, mistottu tema koor-
dinatsiooniarv vérdub kahega. Uhe aato-
miga moodustab vesiniku aatom pisiva ja
tugeva sideme, teisega aga noérga H-side-
me. Seejuures on H-sideme tekkimise eel-
tingimuseks asjaolu, et teiseks aatomiks on
uhe VvB8i enama vaba elektronipaariga
elektronegatiivse elemendi aatom (F, O,
N, Cl, S, Se, P). Orgaanilise keemia
seisukohalt on olulised jargmised H-side-
mete tuubid:

—O-H1 V- —0-H1 F— /N—H- O

I X
H-side vOBib esineda molekuiidevahelise
sidemena (intermolekulaarne  H-side) vo&i
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tdiendava sidemena Uhe ja sama molekuli
kovalentse sidemega vahetult mitteseotud
osade vahel (intramolekulaarne H-side) (1).
Tema olemasolu pdhjustab assotsiaatide
vBi erineva  puUsivusastmega kompleks-
uhendite tekke.

H-sideme uurimisele ja teoreetilisele
télgendusele  pooratakse viimasel ajal
suurt téhelepanu. Eksperimentaalsetel uuri-
mistel rakendatakse spektroskoopilisi jt.
fuusikalis-keemilisi uurimismeetodeid.
Eeskatt tuleks markida ndukogude tead-
laste N. D. Sokolovi, K. P. MistSenko ja
A. J. Brodski toid. Valisteadlastest nime-
tagem G. Pimenteli (USA) ja C. Coulsoni
(Inglismaa).
H-sideme teooria loomisele  ajendas
jargmine vasturaakiv'faktiline materjal.

1. Mitmetele Uhendiklassidele — alko-

holidele, fenoolidele, korboksuulhapetele
— on iseloomulik moodustada assotsiaate;
samal ajal vastavate suUsivesinike puhul
neid ei esine.

2. Kui vorrelda 1l kuni V perioodi
elementide vesinikuihendite sulamis- ja
keemistemperatuuri (vt. tabel 1 ja joo-
nis 1) ilmneb, et Il perioodi elementi-
del (O, F) on need anomaalselt kdrged,

Joonis 1.
Periood



ehkki molekulmasside
ka sulamis-

kasvades peaksid
ja keemistemperatuurid kas-
Ekstrapoleerimisel (joonisel punk-
tiiriga) saadud andmed naitavad, et teo-
reetiliselt peaks vesinikufluoriid keema
umbes —100°C juures, vesi aga —80° juu-
res, mis seab kahtluse alla igasuguse elu
vOimalikkusse. Tegelikult on aga vee kee-
mistemperatuur 180° vOrra koérgem. Koi-
gile mainitud ebareeglipdrasustele tuleb
otsida vastust intermolekulaarsete < H-side-
mete moodustamisest. Molekulidevahelise
H-sideme katkemiseks kulub  energiat,
mistdttu kasvabki ainete sulamis- ja kee-
mistemperatuur.

Vee pusivaim assotsiaat vedelas olekus
koosneb kahest molekulist, s. o. dimeer
(H20)2. Viimase kd&rge plsivus isegi
aurufaasis on seletatav kahe H-sideme
moodustumisega:

vama.

Tabel 1.

MONINGATE ELEMENTIDE VESINIKU-
UHENDITE SULAMIS- JA KEEMIS-
TEMPERATUURID

IS
c IS
Omadus < = E
p =
> > >
NH3 h2o HF
Molekulmass 17 18 20
Keemistemperatuur °C —33,4 100 19,5
Sulamistemperatuur °C —77,7 0 83,1
Molekulmass PH3 H2S HC1
Keemistemperatuur °C 34 34 36,5

Sulamistemperatuur °C —87,7 —60,8 —84,9
—133,8 —85,6 —114,8

Kdige rohkem leidub H-sidemeid jaas.
Jaa sulamisel katkeb neist 10—15%, mille
tulemusena molekulid lahenevad mone-

vOrra Uksteisele ning seeparast ongi vesi

jaast tihedam. 0°C juures esineb vesi
peamiselt trimeerina (H20)3. Vee mole-
kulide lahenemine Uksteisele jatkub kuni

temperatuurini 4°C, mil vee tihedus on
kdige suurem. Edasisel temperatuuri tost-
misel hakkab H-sidemeid rohkem kat-
kema. Moodustuvad Uksikud vee mole-
kulid, mis tingib vee tiheduse mdningase
vahenemise.  Temperatuuril 40—50° C on
juba katkenud umbes pooled H-sidemed.

Et fluor on hapnikust elektronegatiiv-
sem, siis on ka vesinikflouriid rohkem
assotsieerunud  kui vesi. Vesinikfluoriidi
aurudes esineb assotsiaate H2F2, H3F3,
H4F4, HsFs ja H6P6. Monomeer HF vdib
esineda ainult gaasifaasis.

H-sideme mehhanism. H-side seob alati
kahte elektronegatiivse elemendi aatomit
X ja Y vesiniku aatomi kaudu. Seejuures
on aatomite X ja Y vaheline kaugus vaik-
sem kahe eraldi asetseva aatomi vaheli-
sest kaugusest, kuid samal ajal
vahetult seotud aatomite vahelisest kaugu-
sest. Enamikel juhtudel paikneb vesiniku
aatom X ja Y vahel ebastimmeetriliselt,
olles lahemal uUhele neist isegi siis, kui X
ja Y on uhe ja sama keemilise elemendi
aatomid:

suurem

IJ—//===: /

Siiski tuntakse ka
NaHF2), kus vesiniku
stimmeetriliselt.

H-sideme olemust
mitmeti: kall

uhendeid (tahke
aatom  paikneb

on puutud selgitada
lahtudes H-sideme tekkimise
vBimalusest doonor-aktseptor mehhanismi
jargi, kull arvestades dipoolide vahelist
elektrostaatilist mo&ju vOi koguni reso-
nantsstruktuuride olemasolu. Ukski nime-
tatud seisukoht ei selgita kahjuks H-
sideme olemust veel ammendavalt. Teadla-
sed on arvamusel, et k&ik need H-sideme
tekkimise mehhanismid esinevad tegelikku-
ses. Lahtiseks jaab esialgu kisimus vaid
uhe vOi teise mehhanismi osast H-sideme
moodustumisel.

H-sideme tekkimise elektrostaatilise kont-
septsiooni loojaks on L. Pauling. Vesiniku
aatom moodustab kovalentse sideme mingi
teise keemilise elemendi aatomiga 1l-elekt-
roni arvel. Evides ainult Uhte elektroni ja
uhte orbitaali, ei saa ta rohkem kovalent-
seid sidemeid enam moodustada ning ja-
relikult véib H-sideme teket seostada ainult
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elektrostaatilise vastastikuse mdjuga. Kova-
lentse sideme polaarsuse tdttu omandab
vesiniku aatom vaikese positiivse osalaen-
gu, elekronegatiivsema elemendi aatom
(F, O, N) aga negatiivse osalaengu. Vee
molekulis on negatiivne osalaeng hapni-
kul ja teine vee molekul liitub sellele
elektrostaatilise kulgetdmbejou
jargmise skeemi kohaselt:

tulemusena

<5.

blol b* &L
N7 <//0F -0 S+

><//

Dipoolide vastastikust lahenemist soodus-
tab ka asjaolu, et vesiniku aatom on oma
modtmetelt vaike. Korrelatsiooni puudu-
mine H-sideme tugevuse ja dipoolmomendi
vahel seab aga H-sideme tekkimise elekt-
rostaatilise mehhanismi kahtluse alla. Sa-
muti alahinnatakse antud juhul molekuli
lainefunktsiooni ja elektronide delokalisat-
siooni.

Katsed selgitada H-sideme olemust reso-
nantsstruktuuride abil kuuluvad L. Hunte-

rile ja J. Spice'le. Esimese arvates on
moeldavad kaks jargmist piiristruktuuri
[6]:

- H-A-BiniN—N—-Bi1riiH—A—B111
1 A-B-H---A-B-H-1. —B—H 11

Tegelik struktuur on nende mdlema va-
hepealne ning esitatav viimaste resonants-
hubriidina. H. Hunteri ja N. Reynoldsi
kristallograafilised uurimused ka Kkinnita-
vad resonantsstruktuuride esinemise teata-
vat tdendosust.

Rohkem  pdhjendatuks tuleb pidada
J. Spice'i pakutud piiristruktuure [9], ehk-
ki viimase struktuuri osa resonantshudrii-
dis on tuhine. Peale selle on J. Spice'i esi-
tatud H-sideme resonantsiteooria heas koos-
kdlas elektrostaatilise kilgetdmbejou kont-
septsiooniga.
—Y—H »- —XH y— -X"

Kdige tulemusrikkamalt n&ib siiski H-
sideme olemust kirjeldavat N. D. Sokolovi
soovitatud  doonor-aktseptor  mehhanismi
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rakendamine. Vesiniku aatom on antud
juhul elektronipaari aktseptor, fluori, hapni-
ku vO6i mobne teise vesinikust elektronega-
tivsema elemendi aatom aga doonor. Ve-
siniku ja mingi temast elektronegatiivsema
elemendi aatomi vahelise sideme moodus-
tumisel nihkub Uhine elektronipaar teise
elemendi aatomi poole, muutes vesiniku
aatomi Is-orbitaali osaliselt vabaks. See
aga vOimaldab siduda mingi teise laheneva
aatomi vaba elektronipaari. Vesiniku aato-
mis Is-orbitaali osalise vabanemise seostab
N. D. Sokolov polarisatsiooniga: Uks vee
molekul kutsub esile teises vee molekulis
vesinik-hapnik sideme polarisatsiooni. Mit-
med kvantmehaanika arvutused viitavad
H-sideme moodustumise doonor-aktseptor
mehhanismi Gigsusele.

Viimasel ajal on H-sidet hakatud Kkasit-
lema kolmetsentrilise sidemena, mis moo-
dustub vesiniku aatomi Is-orbitaali ja
hapniku aatomi kahe sp3-hubriidse orbi-
taali arvel, millel kokku paikneb neli elekt-
roni [2]. Ainsaks raskuseks on veel sel-
lise sideme kvantitatiivne Kkirjeldamine.

H-sideme omadusi. Olenevalt H-sideme
tugevusest ja pikkusest eristatakse norka
ja tugevat H-sidet. NOrga H-sideme ener-
gia on vahemikus 8-20KJ/mool ning side-
me pikkus suurem kui 0,27 nm. NOrk
H-side moodustub naiteks lammastiku ja
hapniku aatomitega:

221kJ/mool

81 kJ/mool

—//: o =//

Tugevaks peetakse H-sidet juhul, kui
sideme energia on vahemikus 20—40
kJd/mool ning sideme pikkus vaiksem Kkui
O, 27 nm. Nii naiteks moodustub
H-side fluori ja vesiniku aatomite vahel:

—/ 7 tee=// K2kKJ/moo!

Vordluseks on huvitav markida, et hapni-
ku ja vesiniku aatomite vahelise kovalent-

se sideme energia vordub 412,8 kJ/mool.
Seega on H-sideme energia kovalentse si-

tugev



deme energiast umbes
vaiksem. H-sideme pikkus on aga tavalise
kovalentse sideme pikkusest suurem.

suurusjargu vorra

H-side on seda tugevam, mida suurem
on naaberaatomi elektronegatiivsus ja mi-

da vaiksemad selle mo6tmed. H-sideme
tugevus  alaneb reas F—FHO—»-N—>
Cl—»-S. H-side on kdige ndrgem keemi-

line side ja koOige tugevam molekulide-
vaheline side.

Uhe ja sama aine molekulide vaheline
H-side pdhjustab mitmesuguse struktuuriga
assotsiaatide tekke. Tuntakse ahel-, tsukli-
lise ning ruumilise struktuuriga assotsiaate.
Pusiva H-sideme tottu esineb vesinikfluo-
riid polumeerina (HF) , moodustades pikki
ahelaid sidemete H...F — H vahelise
nurgaga 140°:

Kdige levinumad n véaaratused on 4 ja6.
Et tuntakse ka dimeeri (HF)2, mis dissot-
sieerab jargmiselt

(HF)2 5=t H+ + h¥f2—
siis vOib Uhealuseline vesinikfluoriidhape
moodustada ka vesiniksooli, naiteks NaHF2,
KHF2 jt.
Ahelstruktuuriga on ka alkoholid, kus-

juures, mida pikem on radikaal R, seda
vaiksem on alkoholi assotsiatsiooniaste
[71.

/2\ RX

e O—H-1 —O-H-1 O—H-11

Alkohol Assotsiatsiooniaste

CH3ON 3,17

C2H50H 2,11

C3H70H 1,67

C4H90H 1,47

Molekulmassi suurenedes vaheneb assot-
siooniaste sellepdrast, et suuremate osakes-
te soojusvdnkumisel katkeb suhteliselt ndrk
H-side kergemini.

Koikidel karboksuiulhapetel vedelas ole-
kus on tsukliline struktuur, valja arvatud
metaanhape, mis moodustab ahela.

//O mmmHOX
C—CM
oh---o//

Kahe H-sideme olemasoluga seletub kar-
boksuitulhapete assotsiaatide suurem pusivus
(H-sideme energia 29,4 kJ/mool), vorreldes

alkoholide assotsiaatidega. Tahkes olekus
moodustavad karboksuulhapete molekulid
pikki ahelaid.

H-sidemed vdivad olla ka ruumilise

struktuuri aluseks. Nii asub jaas iga hapni-
ku aatom tetraeedri tsentris, mille tippudes
paiknevad vesiniku aatomid:

\
n Xl

—

'o
4/')d/
o
Z Xl
Molekulidevaheline H-side pdhjustab tihti

ka molekulaarsete komplekstuhendite teket.
Naiteks koosneb kinhidroon kinoonist ja

difenoolist, mis on seotud omavahel kahe
H-sidemega pusivaks kompleksiks.
ﬁ. ¢+ H—O
ii
o1' H—O
(Jargneb.)
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SONARAAMATU
KASUTAMIST
PEAB  OPPIMA
JA OPETAMA

MELANIE RAUK
CLARISSA PARTS

Voorkeele Opetamisel on
sdnaraamatu kasutamise os-
kusele vaja suurt tahelepanu
osutada.

Vale seisukoht on nendel,
kes leiavad, et selles ei
olegi mingit probleemi. Ei
maéaletatagi, kuidas ise oman-
dati sdnaraamatu kasutami-
se oskus ning arvatakse
ekslikult, et see ei tekitanud
endale ega tekita Opilaste-
legi mingeid raskusi. Piisaks
aga vaikesest katsest Opi-
lastega, et veenduda, Kkui
raske on algajal s®naraama-
tut kasutada.

Seeparast ei tohi Opilast
sBnaraamatu kasutamise al-
gul omapead jatta, Opilase-
le v6ib sbnaraamatu abil
lugemine muutuda piinaks,
mis hévitab igasuguse huvi
lugeda voorkeelset teksti.

Et juba 7. klassi inglise
keele 6pik sisaldab algusest
peale palasid s®naraamatu-
ga lugemiseks (Read with a
dictionary), on osutunud va-
jalikuks anda juhendeid s6-
naraamatute kasutamiseks.
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Et vajalikku oskust oman-
dada ning kdullaldast Kkiirust
saavutada, on vaja hasti la-
bimd&eldud treeningut.

Treeningu
voib  vajaliku
leida 15 sekundiga. Kui aga
kulutada iga sdna otsimi-
seks 1—3 minutit,

tulemusena
sdona Ules

siis  on
naiteks voorkeelse teksti lu-
gemisel, milles tuleb leida
60 uut sbna, raisatud terve
tund vO&i enamgi kallist ae-
ga. SoOnaraamatu oskamatul
kasutajal vOib aga sOna
uldsegi leidmata jaada. Sa-
geli kuuleme Opilastelt:
«Opetaja, seda sdna séna-
raamatus ei ole.»

Kui vaikesemahulise sona-
raamatu kasutamine on sel-
ge, on pandud kindel alus

ka suurte sOGnaraamatute,
entsuklopeediate, teatmike
jms.  kasutamise oskusele,

Esimene vOte sOnaraama-
tu kasutamise tehnikas on
avada sBnaraamat poole
pealt, s. t. L — M piirkon-
nas. Seejarel poolitada so&-
naraamatu pooled omakor-
da, saavutades sel kombel
neli veerandit. Sel juhul 16-
peks esimene veerand D —
E piirkonnas, kolmas vee-
rand R—S piirkonnas.

Kogemused on naidanud,

sest sdna otsimise tehnika
jaab samaks. Mitte asjata ei
rbhutata  metoodika-alases
kirjanduses vajadust Opi-
lastes juba varakult kasva-
tada nn. the dictionary ha-
bit.

Et inglise-eestl
matut ratsionaalselt
da, selleks on mitte ainult

sBnaraa-
kasuta-

vaja hasti tunda tahtede
jarjekorda tahestikus, vaid
tadhestiku tundmine peab

kasvama praktiliseks osku-
seks orienteeruda  Kiiresti
alfabeetilise printsiibi  alu-
sel jarjestatud materjalis.

Kuidas seda saavutada?
Tahestik tuleb selgeks 6p-
pida neljaks osaks jaotatu-
na, nii et iga veerand ta-
hestikust vastaks Uhele nel-
jandikule inglise-eesti, ing-
lise-vene jms. sdnaraama-
tust.

et ka sOnaraamatu formaat
on oluline: vaiksema for-
maadi korral on tulbad lu-
hemad ja sisaldavad vahem
sdnu, mis omakorda kergen-
dab Opilastel sénade leid-
mist. Vaiksema formaadi
korral on sdnaraamat pak-
sem, paksemat s&naraama-
tut on aga kergem neljandik-
kudeks jagada kui 6hukest.

Jargmine samrr) on OJpe-



tada leidma lehekulg, kus
otsitav sdna asetseb. Oiget
lehekilge otsime lehekilge-
de Ulemistes nurkades antud
marksonade abil,
tuleb OJpilaste tahelepanu
juhtida sellele, et lehekll-
je ulemises vasakus nurgas
seisab esimese tulba esime-
ne marksbna, paremas Uule-
mises nurgas teise tulba vii-
mane marksdna. Praktiliselt
on tahtis meeles pidada ot-
sitava sdna kolm, esimest
tahte ja vorrelda neid Uule-

kusjuures

mistes nurkades olevate
marksdnade kolme esimese
tahega. Otsitav sdna ise
asetseb lehekullje esimeses

vOi teises tulbas.

Kui sdna on leitud, tuleb
otsida tblget ainult selle s6-
naliigi alt, milles antud sdna
esines tekstis. Sel-
leks peab Opilane taiesti ko-
dus olema sdnaraamatus ka-
sutatud sodnaliikide lUhendi-
tega, nait. n (nimiséna), adj.
(omadussdna) jne., samuti
luhenditega s. (singular, ain-
sus) ja pl. (pluural, mitmus).
Otsitava sona liigi kindlaks-
maaramine antud lauses on
eriti tahtis selleparast, et
inglise keeles vBib sama sb6-
nakuju olla mitmeks sdnalii-
giks. Vordle sdna round
(esineb 5 sonaliigi all),
square (4 sonaliigi all) jne.
On ka soOnu, mis . esinevad
sBnaraamatus kahe vdi kol-
me marksona all,.nait. mean
I, mean Il, mean Ill, Kkus-
juures mean omadussdnana
esineb kahe marksdna juu-
res: mean Il, mean Il

loetud

Samuti tuleb hoiatada Opi-
lasi, et ka siis, kui so6naliik
on kindlaks maaratud, tuleb
kdik selle sénaliigi all too-
dud tdlked hoolikalt labi lu-
geda, enne kui tdlgete va-'
hei valik teha. Naiteks nimi-

sdna record vdib tadhenda-
da rekord, aga ka heliplaat,
protokoll (mitmuses),
ja veel muudki. Samuti vOiks
mitmetdhenduslike nimiséna-
de naiteina tuua letter, sta-
ge, court, plot jne., mitme-
tahenduslike omadussénade
néaiteina fair, rich, hard jne.

arhiiv

Veel vdiks Opilaste tahe-
lepanu juhtida sellele, et
ruumi kokkuhoiu madttes ei
moni-
vastete

ole sOnaraamatutes
kord eesti keele
osas korduvat maarséna an-
tud, nait. sdéna recover on
télgitud: tagasi saama VOi
vlitma pro tagasi saama, ta-
gasi vOitma. Nooremale &pi-
lasele vBib see raskusi teki-
tada, sest pealiskaudsel Ilu-
gemisel vOib ta ekslikult ar-
vata, et recover voib tahen-
dada ka vbitma (mitte aga
tagasi voOitma).

Kui sBnaraamatus mdnda
tekstis ettetulevat sbéna uld-
se ei leidu, siis voib ole-
tada, et s6nal on moni pro-
duktiivhe ees- vdi jarelliide
vOi ka mdlemad. Vaiksema-
tes sOnaraamatutes sageli
puuduvad sellised liidetega
sbnad, sest nende tahendus
on Kkergesti taibatav, kui
vastava ees- VvOi jarelliite
tdhendus on Opilasel tea-
da. Nait. réhulise prefiksi re-
[ri:] tadhendus on uuesti,
teistkordselt. Kui tekstis esi-
neb sbna reprint, soOnaraa-
matus seda aga ei leidu, siis

otsime lles sbéna  print
(trukkima) ja jareldame, et
reprint tahendab uuesti

trikkima. Samuti v&ivad s6-
naraamatus puududa eitava-
te prefiksitega un-, in-, mis-
algavad sdnad. Tavaliselt
ei ole vaiksemates sdnaraa-
matutes ka sufiksitega -less,
-ness, -ing, -ly, -er ja -able
I1dppevaid sbdnu, kui just tu-

letised ei saa juurde uut
tahenduslikku varjundit vor-
reldes tuvisbnaga.
Raskusi vdivad tekitada
ka selliste -ed- ja -ing-liide-
tega tegusdnad, millede in-
finitilv 16peb tahtedega ie
vBi y. Naiteks tegusbnade
dying, lying ja tying tahen-
dust tuleb otsida die, lie ja
tie juurest ja tegusdnade
cried, plied, terrified, tried
jms. tahendust cry, ply, terri-
fy, try juurest.

On selge, et algajal tuleb
sustemaatiliselt teha mitme-
suguseid harjutusi, enne kui
ta omandab vajaliku Kkiiruse
sBnaraamatu kasutamisel.

Harjutuste néaidiseid:

1. Harjutada reastama sonu
tahestikulisse jarjekorda. Sel-
leks kirjutada 26 (voi 25, jat-
tes ara x-ga algava sdna) eri
tdhega algavat s6na kaarti-
dele, nii et iga sbna oleks
eri kaardil. Kaardid segada.
Opilastel lasta kaardid ta-
hestikulisse jarjekorda sea-
da. Harjutuse taitmine ei
tohiks vétta rohkem kui 3—
4  minutit. Sodnad voiksid
olla naiteks: horizon, plural,
nightingale, address, queue,
theme, bureau, union, ju-
nior, copy, monkey,
her, divide, zebra, regular,
knee, yacht, lawn, xylopho-
ne, epoch, grain, index,
finch, ought, vote singular.
2. Samasugune harjutus
Uheainsa tédhe piirides, kus
sBnade jarjekord sdltub juba
teisest tahest sénas. Harju-
tuses vOiksid olla naiteks so-
nad climate, chalk, crystal,
cabin, cycle, cinema, colour,

weat-

curve, ceiling.

3. Samasugune harjutus, ent
sBnade jarjekord tuleb maa-
rata sbna kolmanda tahe
jargi. Naiteks vbib anda har-
jutuseks sdnad trick, truth,
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tree, tropic, try,
4. a) Harjutada sdnaraama-
tut poole pealt lahti 166ma.

training.

Kontrollida, kas sOnaraamat
on avatud L— M kohalt.

b) Harjutada
sBnaraamatu pooli.
lida, kas sOnaraamat on
avatud D—E kohalt ja R—
S kohalt.

5. Harjutada Kkiiresti

Kontrol- 1.

maara-

voiks kasutada jargmist har-
jutusetttpi, kus lausetes esi-
nevad samad sdnad eri so- 11. That was a hard nut. 12.
naliikidena. (Meeles pidada,
et sonaliikide maaramist tu- will
poolitama leb harjutada ainult lauseis.)
It was too dark to see
the face of the clock. 2. You
must not be afraid to face
difficulties. 3. This will give
you a general

are turning yellow. 10. He
often leaves the door open.

It was raining hard. 13. They
bring him before the
14. We must finish
it gets dark. 15. |
have never been there
before. (1. face n.r 2. face
v., 3. general adj., 4. gene-
ral n, 5. play v. 6. play n,

judge.
before

idea of our

ma, missuguses sdnaraamatu plan. 4. The soldiers saluted 7. flies v., 8. flies n, 9.
veerandis esineb Uks VOGi the general. 5. Play that leaves n., 10. leaves v, 11.
teine taht. piece on the piano. 6. The hard adj., 12. hard adv. 13.
6. SoOnaraamatus  kasutatud play was very amusing. 7. before prep., 14. before

luhendite é&ra-
ja markimiseks

sonaliikide
tundmiseks

Time flies.

KOOLIEELNE KASVATUS

us in summer.

Flies bother conj., 15. before adv.j

9. The leaves

KATSE MOOTA 6 —7-AASTASTE
LASTE LUGEMISOSKUSE TASET

IMBI MUHEL

Uks koolieeliku arenemist soodustavaid
tegureid on lugemine. Enamikul viie-kuue-
aastastel lastel on lugema Oppimiseks ole-
mas vajalikud eeldused ja loomuparane
huvi, soov Oppida. Seda on vaja igati soo-
dustada. On lapsi, kes viie-kuue aasta
vanuselt v8i ka varem O&pivad lugema ilma
eriliste raskusteta. Kéesoleva ajani uuritakse
klsimust, kas lugemisoskuse kriitiline faas
langeb koolieelsele eale voi hilisemale ajale.
Nii Uks kui teine seisukoht leiab pooldajaid.
Katsetatud on kullalt edukalt ka hoopis .noo-
remate laste lugema Opetamisega (Glenn
Doman, Kuidas maimukest lugema &petada.
Inglise keelest tdlkinud P. Kees). See on
huvitav kirjutis, mis vaarib tutvumist. Nagu
naitavad teadlaste uurimused, on Opilase
lugemisoskus kdrges korrelatsioonis nende
uldise 8ppeedukusega (Ed. Vilde nim. Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi teaduslik kon-
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verents. Algdpetuse sektsiooni ettekanded.
E. Hiie, S. Hermann, okt. 1972).
Programmjuhend «Koolieelsest kasvatusest
lasteasutustes»  (Tallinn, «Valgus», 1968)
néeb ette kuueaastaste laste rilhmas kol-
manda veerandi 18puks Oppida selgeks kdik
suurtrikitahed (23 téhte),. Laps peaks oska-
ma neid héaldada ja kuulda sdnas ning sil-
bis. Samuti naeb programm ette, et laps
oskaks lugeda vaikselt kahesilbilisi s6nu
ning laduda neid silbikaartide abil. Sama
kinnitab  «Programmjuhend  koolieelikute
Oppetddks ettevalmistamise kohta» («NOu-
kogude Opetaja», nr. 13, 1. aprill 1967), kus
on oeldud, et kooli astuv laps peab tundma
koiki tahti ja lugema lihemaid s6nu.
Eespool nimetatud programmilisi ndudeid
peavad silmas nii lasteaiad kui ka koolides
tootavad ettevalmistusrihmad. Kui 1. klassi
astumise ajaks ei ole suudetud neid ndudeid



taita ning ka 1 klassis ei tadideta miinimum-
ndudeid, tekib opilasel raskusi koolis edasi-
joudmisega. Et naha, milline on olukord,
kontrollisime 1972. a. oktoobris laste luge-
misoskuse taset Uhe Tallinna kooli 1. klas-
sis. Katsest osavotnud kuuekimne seitsmest
lapsest oskas lugeda vabalt 18 last, sdna-
vOi silphaaval luges 26 last, tadhthaaval
véaga aeglaselt- (30 sekundi jooksul 2 — 3
sbna) luges 13 last. K&iki tahti tundis, kuid
kokku lugeda ei osanud neli last, osa tahti
tundis viis last. Et katsed on tehtud oktoob-
rikuu keskel, v8is kooliastumisel olla lapsi,
kes ei suutnud Uhel voi teisel po&hjusel
taita programmi ndudeid, rohkem Kkui 9.
Laste lugemisoskuse taseme md&otmine,
samuti varajasemate aastate vaatluste ja
katseandmete tulemused ajendavad otsima
teid ja vdimalusi senise kullalt kirju pildi
Uhtlustamiseks. Just mahajaajatele ja nor-
gematele lastele tuleks individuaalse tooga
nii lasteaias kui ka kodus rohkem téhele-
panu podrata. Et ennetada mahajadmust, on
vaja last tunda. Tuleb teada kullalt tapselt,
milline on lapse lugemisoskuse tase, et
sellele tuginedes korraldada edasist t606d.
Toome siinjuures &ara katsematerjali, mis
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi eesti keele ja algOpetuse sek-
tori teaduslike tootajate koostdd tulemusena
valmis 6—7-aastaste laste lugemisoskuse
taseme mddtmiseks.
Lugemisoskuse taseme jargi jaotati lapsed

alljargnevalt:
1. Loeb vabalt, soravalt:

a) vigadega

b) veatult

c) palju joudis lugeda teksti (aeg 30 sek.)

d) madistis loetu sisu (jaa, ei)
2. Loeb sdnahaaval:

a) vigadega

b) veatult

¢) palju joudis lugeda teksti (aeg 30 sek.)

d) mdistis loetu sisu (jaa, ei)
3. Loeb silphaaval:

a) vigadega

b) veatult

¢) palju joudis lugeda teksti (aeg 30 sek.)

d) mdistis loetu sisu (jaa, ei)
4. Loeb tahthaaval:

a) vigadega

b) veatult

¢) palju joudis lugeda teksti (aeg 30 sek.)

5. Tunneb tahti:

a) koiki

b) osaliselt (markida, milliseid ei tunne)
6. Ei tunne tahti

Modtmiseks kasutatud lisavahendid:
1) suured trukitédhed; 2) trukitdhtedega kirju-
tatud tekst (lapse jaoks); 3) sama tekst,
kuhu igale sdnale on margitud tdhemarkide
arv — kokku tekstis 151 tahemarki (kont-
rollija jaoks); 4) stopper; 5) kaart, kuhu
kantakse andmed lapse kohta ja mdodtmise
tulemused; 6) lisatekst lausega — ANU
ANDIS KASSILE PIIMA.

Lugemisoskuse taseme maaramiseks kasu-
tatud tekst:

ANU LEIDIS SIILI.  VIIS KOJU. PANI
KUURI.  SIILIL OLI KUURIS IGAV. ANU
VOTTIS SlLI SULLE. VIIS AEDA. SIIS
TULI KOOKI. VALAS TASSI PIIMA. VIS

TASSI AEDA. NUUD TULI
PIIMA. KULL OLI HEA.

KATSE METOODIKA

lga lapse jaoks vdetakse kaart, kuhu
margitakse lapse ees- ja perekonnanimi,
katse kuupaev, ruhm, lasteaed, kool.

Seejéarel esitatakse lapsele véimalikult lint-
salt ja lastepéraselt kusimus: «Kas sa oskad
juba natuke lugeda?» Kui laps vastab jaa-
tavalt, pannakse tema ette tekst ja palutakse
seda lugeda. Samal ajal lulitatakse sisse
stopper. Teksti lastakse lugeda 30 sekundit.
Kui laps aga vastusega kdhkleb vdi ei oska
vastata, asetatakse tema ette lauale lisatekst
lausega ANU ANDIS KASSILE PIIMA. Kui
nahtub, et laps sellega toime tuleb, palutakse
tal lugeda pohiteksti ja lulitatakse samal
ajal sisse stopper. Parast 30 sekundit kat-

SIIL. LAKKUS

kestatakse lugemine ja margitakse lapse
kaardile tahemarkide arv, palju ta joudis
lugeda. Nuud palutakse lapsel jutustada

loetu sisu (raagi sellest, mida sa lugesid).
Méargitakse, kas laps mdistis loetut v8i mitte.
L8puks margitakse rihma number vastavalt
antud jaotusele (loeb vabalt, soravalt — 1,
loeb silphaaval — 2 jne.) Kui laps soénu
veel kokku lugeda ei suuda, kontrollitakse
tahtede fundmist ja margitakse kaardile,
milliseid tahti laps veel ei tunne.

Tulemused annavad Ulevaate rihma tase-
mest ja voOimaldavad edasist diferentsee-
ritud t66d.

Opetaja v&i kasvataja 6igel juhendamisel
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vOivad lastevanemad ka kodus paljugi kaasa
aidata. Laste lugemisoskuse taseme modGtmi-
sel margime éara, kas laps loeb a) vigadega
b) veatult. Seepérast tuleb peatuda lugemise
digsusel. Oige (vigadeta) lugemise all mdis-
tame tapset lugemist, mille puhul ei jaeta
vahele ega vahetata sdnades tahti, silpe voi
grammatilisi vorme, ei asendata Uht sdna
teisega, ei korrata silpe ja sbnu lauses.

Lugema 8ppimise ajal parandamata jaanud
vigu on hiljem raskem vélja juurida, see-
parast on eriti oluline iga vea markimine ja
parandamine. Lugemisel sagedamini tehtava-
test vigadest on pdhjalikumalt juttu H. Rand-
mae brosuuris «Lugemispalade kéasitlemine 2.
klassis eesti keele tundides» (Tallinn, «Val-
gus», 1968).

Et laste lugemisoskuse taset vOrrelda,
tootasime antud katsematerjali jaoks valja
punktide arvestuse. Maksimaalselt on lapsel
vBimalik teksti korrektsel lugemisel ja sisu
mdistmisel koguda 10 punkti.

Lugemisoskuse arvestus:

I. 1. Loeb vabalt, soravalt:

a) vigadega 5 punkti

b) veatult 6 punkti
2. Loeb sbénahaaval:

a) vigadega 4 punkti

b) veatult 5 punkti

3 —4. Loeb silp- v6i téhthaaval:
a) vigadega 3 punkti
b) veatult 4 punkti
5. Tunneb tahti:
a) osa (kuni 7 téhte ei tunne) 1 punkt
b) koiki 2 punkti
6. Ei tunne tahti . 0 punkti
Il. Lugemiskiiruse eest lisaks
a) loeb 100 ja rohkem tahemarki 30

sekundis 3 punkti

b) loeb 75 ja rohkem tahemarki 30
sekundis 2 punkti

c) loeb 50 ja rohkem tdhemarki 30
sekundis 1 punkt

I1l.  Sisu mdistmiseeest lisaks 1 punkt

Kui enne kooli on pandud alus lugemisteh-
nikale, aratatud huvi lugemise vastu, siis on
Opetajal vOimalik 1. klassi lugemistundides
senisest ulatuslikumalt laiendada laste silma-
ringi, anda neile hulgaliselt uusi teadmisi
ja oskusi iseseisvaks tooks raamatuga.

76

AJALOO LEHEKULGEDELT

KUl TARTUST
SAI ULIKOOLILINN

HELMUT PIIRIMAE*

Mo6dunud aasta oktoobris méddus 340 aas-
tat neist paevist, millal Tartusse rajati Uli-
kool — Academia Gustaviana. Seda Oppe-
asutust on palju ulistatud, siis aga vaidetud,
et ta polnudki kérgem kool, I6puks on aga
eelmise aasta kalendrisabas
antud, et see oli vaid Tartu ulikooli (ks
eelkaijaid,! Et aidata orienteeruda Academia
Gustaviana tegevusega
probleemides, pudame alljargnevalt selgust
tuua moningates nendest. Kontsentreerime
tahelepanu tema rajamisega seotud asja-

rahvale teada

seotud keerulistes

olude, isikute ja sundmuste vaatlusele.

RASKED AJAD JA KEERULISED VOITLUSED

olid Academia Gustaviana loomise ajalooli-
seks tagapOhjaks ja sunni tunnistajaks. Mitu
aastakimmet oli Baltikum olnud sddade tal-
lermaaks. XVI sajandi teisel poolel oli suuri
laasfamisi kaasa toonud Liivi sdda (1558—
1583), vdhemal maaral sai Eesti ala kanna-
tada Vene—Rootsi s@jas (1590—1595), lausa
katastroofiliste tagajargedega olid Poola—
Rootsi s6jad XVII saj. algul. Poola—Rootsi
uniooni tulide ja vditluste jatkuna olid Rootsi
vaed 1600. a. hilissuvel Soédermanlandi hert-
sogi (hilisem kuningas Karl 1X) juhtimisel
alustanud rinnakut Poola kées oleva Liivi-
maa vallutamiseks. Eduka sdjakaigu tulemu-
sel hoivati suurem osa Liivimaast kuni Vaina
joée kindluste jooneni ning 6. jaan. 1601. a.
alistus linna piiravatele Rootsi vagedele ka
Tartu. VOidi hellitada juba mdétteid, kuidas
Liivimaad tugevamini Rootsi kilge siduda.

1 E. Martis, Tartu ulikooli eelkaijatest.
Kalender 1972, Tallinn, 1971, lk. 109.



Enne Tartu vallutamist rootslaste poolt oli
1600. a. likvideeritud seal 1583. a. alates
poolakate kaitse all tegutsenud
kolleegium ehk gumnaasium.2 Poolakaid vois

jesuiitide

ule trumbata vaid kdrgema kooli rajamisega.
Seda mdtet on hertsog Karl valjendanud juba
1601. a., kuid 13. juunil 1602. aastal teatas
piiskopkonna maapéaeval
avalikult oma kavatsusest asutada Tartusse

ta endise Tartu
ulikool.

Seekord ei joutud siiski sdnadest kauge-
male. Juba 1601. a. sugisel oli alanud Poola
vagede edukas vasturinnak. 1602. a. suvel
jdudis Poola eelvagi juba Tallinna alla ning
purustas Ulemiste juures Rootsi ratsavéesalga.
Sama aasta 16pul asusid Poola vaed piirama
Tartut ning 13. aprillil 1603. a. oli nalgiv
sunnitud  kapifuleeruma. 1611.—
jesuiitide

garnison
1625. aastani tegutses Tartus jalle
kolleegium.

Lisaks sdja laastamistele tabas Baltimaid
1601. a. rank ikaldus, mille t6ttu 1601/1602. a.
Uks kohutavamaid Liivimaa ajaloos.
Ruustavate vaesalkade kéest metsa paasenud
talupojad surid nalga vOi taudidesse. Maa
sédivatel

talv oli

oli nii laastatud, et ka omavahel
Rootsi ja Poola vagedel polnud enam voi-
malik end riisumisega Uulal pidada ja so&jate-
gevus vaibus ajutiselt lihtsalt maa Uldise
laostumise tottu. 1605. a. algas aga sbdda
ning kestis vaheaegadega kuni Alt-
marki vaherahuni 1629. aastal. Rootsi vdimu
alla lainud Liivimaa oli pdhjalikult laastatud.
1624.—1627. a. korraldatud revisjoni andmeil
oli umbes 3/4 taludest tuhjad. Ka Tartu linn,
mille 1625. a. oli uuesti vallutanud Rootsi

vaed, oli rangalt kannatada saanud.

uuesti

Academia Gustaviana asutamise
lise tagapdhjana tuleb aga arvesse votta ka
peaaegu kogu Euroopat haaranud suurt heit-
lust Kolmekiimneaastases sfjas (1618—1648).
Selles sbjas oli Euroopa reaktsiooniliste jou-
dude tugipunktiks Katoliiklik Liiga, kelle
vastu voitlevate protestantlike riikide seas

ajaloo-

2 Vt. lahemalt: E. Tarvel Gymnasium
Derpatense 1583—1625. «Keel ja Kirjandus»
1971, nr. 11, lk. 673—677.

juhtivaks 1630. aastal soétta

Lisaks paljufuhandeliste ar-

kujunes  varsti
astunud Rootsi.
meede vditlusele pussirohusuitsust mustadel
lahinguvaljadel (polnud ju veel suitsuta pus-
sirohtu), kais Kkatoliiklaste ja protestantide
vahel ka &ge ideoloogiline vditlus, mis kan-
dus hariduse valdkondagi. Et valja juurida
katoliikliku leeri eesliinil vbitlevate osavate
jesuiitide mdju, oli ka Rootsi uues provintsis
Liivimaal vaja vaimulikke ja ametnikke, kes
oleksid saanud senisest rohkem haridust ja
seda just protestantlikus vaimus.

Tolle aja ideoloogilises vditluses oli suur
osa ka humanismi ideede voidukaigul XV—
XVI sajandil Euroopas. Astudes vélja vaimu-
pimeduse ja kirikumeeste Kkitsarinnalisuse
r6hutasid humanistid teaduse ja hari-
Et ka tegelik elu esitas suu-
rema ndudmise haritud meeste jarele, olid
XVIl sajandi esimesel poolel toimunud olu-
lised nihked ka Rootsi riigi hariduselus. Juba
1476. aastal oli rajatud Rootsi esimene ja
kaua aega ainuke ulikool Upsalas. XVI sajan-
dil oli Rootsi linnades asutatud mitmeid uusi
koole, kuid XVI—XVII saj. vahetusel olid
paljud neist lakanud tegutsemast, ulikool ki-
ratses ning Karl IX valitsusajal (kuningana
1604—1611) kurdeti korduvalt hariduse taga-
simineku Ule. Alles 1620. aastail tuli
rang. Uute koolidena hakati rajama gum-
Johannes Rudbeckiuse eestvéttel

vastu,
duse tahtsust.

mur-

naasiume.
asutati 1623. a. esimene gumnaasium Vas-
terUsis. Jargnesid gumnaasiumid Stréangnasis
1626. a., Linkdpingis 1627. a., Turus 1630.a.,
Tartus 1630. a. ja Tallinnas 1631. aastal.
Tunduvalt parandati ka Upsala ulikooli olu-
korda. Gustav 1l Adolfi tdsta see
teadusliku taseme ja majanduslike ressursside
poolest sellisele jarjele, et rootsi noormees-
tel poleks enam vajadust vélismaale Sppima
minna. Suure innuga asus Upsala ulikooli t66d
organiseerima 1622. a. selle ulikooli kantsle-
riks maaratud Johan Skytte [loe: Site],
1624. a. sai ulikool kuningalt kingiks suured
maavaldused, 1625. ja 1626. a. anti talle pdhi-
seadus ja Oigustekiri. Suurendati Sppetoo-

soov oli

lide arvu ja pandi alus raamatukogule, mida
tadiendati Kolmekimneaastase sdja ajal «kir-
jandusliku sb6jasaagi» arvel.

Suurenev tédhelepanu haridusele ja huma-
nismi levik seostub samuti mitmesuguste sot-
siaalsete ja poliitiliste joudude vditlusega
Rootsis, aga ka Baltimail. Mitu sajandit oli
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Rootsi sisepoliitilise vbitluse peateljeks olnud
kuningavéimu voitlus feodaalaristokraatiaga.
XVI saj. oli see aristokraatia kukutanud Kku-
ningas Erik XIV (1560—1568), kes taotles ku-
ningavéimu  tugevdamist. Avalikult hoidis
aristokraatiavasfast kurssi Karl IX, kes toe-
tus alamaadlile ja linlastele, aga ka talu-
poegade seisusele. Gustav Il Adolf (1611—
1632) tegi aadlile suuri jareleandmisi
eriti kasvas tema valitsusajal kdrgaadli
tahtsus. Vaga mdojukaiks muutusid Oxenstier-
nad, De la Gardie'd ja teised arsitokraatlikud
perekonnad. Nende vastasrinnas seisid aga
sotsiaalsed joud, kes olid esile nihkunud eel-
mise kuninga valitsusajal. Veelgi teravamad
olid vastuolud Baltimaal, kus aadlivdim oli
olnud tugevam (Rootsis polnud parisorjust)
ja kus kéigil uuendus- ja reformipuudlustel
tuli pdorkuda kohalike ruutelkondade vastu-

ning
osa-

seisule.
Selles ajaloolises olukorras andis suure
panuse humanismi ideede ja hariduse levi-

tamiseks

JOHAN SKYTTE, ACADEMIA GUSTAVIANA
OKS RAJAJAID.

Paljudes Kkasitlustes on Academia Gustaviana
asutajaks loetud kuningas Gustav Il Adolfit,
Toepoolest, tema allkirja kannab ulikooli
asutamistrik ning kuninga kasuks kdneleb
see, et ta suhtus poolehoiuga hariduse levi-
tamisesse ning riigi huvide seisukohalt mdis-
tis Tartusse ulikooli loomise vajadust. Tuleb
aga arvestada seda, et asutamisuriku koosta-
misele eelnes pikem eeltdd ning et kuninga
allkirjast Uksi ei piisa Oppetod tegelikuks
alguseks. Kodige suuremad teened Academia
Gustaviana asutamisel on selle esimesel
kantsleril Johan Skyttel.

Johan Skytte kuulus linnakodanike seisu-
sesse, ta isa oli olnud Nyképingi burger-
meister. Poeg Johan Bengtsson (s. 0. Bengti
poeg) kandis nooruses nime Schroderus [loe:
skroderus]. Lisaks Opingutele Rootsis &ppis
ta 9 aastat Saksamaa ulikoolides (Wittenberg,
Frankfurt, Marburg), kus talle avadasid mé&ju
ka humanismi ideed. Andekus ja tdbkus
tegid temast oma aja kdige harituma roots-
lase. 1602. a. kutsuti ta Rootsi kroonprintsi
Gustav Adolfi kasvatajaks. Tulevase kuninga
Opinguid juhtides jatkas ta renessansiaja
ideaale, po6drates suurt tdhelepanu keeltele,
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retoorikale ja valitsemiskunstile, aga ka arit-
meetikale ja geomeetriale. Kroonprintsi kas-
vatajana tegi Opetatud noormees kiiresti kar-
jaari. 1603. a. sai ta riigikantsleri sekretériks,
1604. a. tOsteti millega
seoses ta vOttis endale uue nime Skytte.
1611. a. maéarati ta Vastmanlandi asehaldu-
riks, 1612. a. kammerndunikuks, 1617. a. rii-

ta aadliseisusesse,

gindunikuks. Korduvalt taitis ta tahtsaid dip-
lomaatilisi Ulesandeid, 1621. a. kuulus ta aga
juba nende 9 riiginduniku hulka, kes juhtisid
riiki kuninga &araolekul. Kultuurielus oli vaga
tahtis ta tegevus Upsala ulikooli kantslerina.

Tasuks oma teenete eest sai Johan Skytte
suuri laanistusi, millele lisandus naise kaasa-
vara. Tunnustusele riigimehe, diplomaadi ja
Upsala ulikooli juhtijana lisandus rikkus ja
1624. a. ka Duderhofi vabaharra tiitel. Nagu
vOib naha ta mitmetest kdnedest, ei unusta-
nud see juba peaaegu aristokraadiks tdusnud
mees, et oma seisusest valjatdusmise eest
volgneb ta tdnu eeskatt haridusele.

1629. a. maarati Johan Skytte Liivimaa,
Ingerimaa ja Kakisalmi (Karjala) kindralku-
berneriks. Ta sai kuningalt suured volitused

uue kindralkubermangu administratsiooni ja

kohtuasjanduse = Umberkorraldamiseks ning
eriinstruktsiooni ka selle kohta, et sealse
noorsoo kasvatamiseks usundi ja- raamatu

najal tuleb asutada Liivimaale gumnaasium.

Parast ohtlikku talvist merereisi'
Johan Skytte 5. veebr. 1630. a. Tallinna ja
asus kohe uuesti teele, et jduda talle usal-

saabus

datud kindralkubermangu keskusesse Tar-

tusse.

GUMNAASIUM

Oks esimesi ettevdtmisi, millega uus kindral-
kuberner alustas siinsete alade
oli Tartu gimnaasiumi

valitsemist,
rajamine. Pole teada,
kui kaua kestis reis Tallinnast Tartusse, kuid
juba 8. veebruaril saadab Johan Skytte Tar-
tust teele ladinakeelse kirja Upsala ulikooli
arstiteaduse professorile Johan Raicusele pal-
vega Kkiiresti Tartusse tulla ja vbimaluse kor-
ral uue kooli jaoks kaasa tuua sobivaid Op-
pejoude.3 Nagu selgub kirjast, olid Skytte ja

3 Tartu Ulikooli ajaloo allikaid, . Academia
Gustaviana, a) urikuid ja dokumente. Koos-
tanud ja toimetanud J. Vasar. Tartu, 1932,
k. 1—2.



Raicus juba Upsalas arutanud Tartu gimnaa-
siumi asutamist.

1630, a. mai I6pul joudis Raicus kohale.
Kevad ja suvi kulusid organiseerimist6ddeks
ja juba 18. augustil 1630. a. vOis J. Skytte
100 eksemplaris trikitud saksakeelse plakatiga
Tartu gumnaasiumi asutamise avalikult valja
kuulutada.4 Plakatis raagitakse humanistidele
omases laadis hariduse kasulikkusest ja ©6el-
dakse, et armsad vanemad ei saa pakkuda
oma lastele sellest midagi kérgemat ega pa-
remat. Kohalikke olusid lausa trotsides tea-
tatakse, et gumnaasium on vdrdselt aadli, lin-
nakodanike ja talupojaseisuse jaoks. Gumnaa-
siumi tegelik avamine toimus 13. oktoobril
1630. a. Sel puhul esines Johan Skytte pika
ladinakeelse  programmkdnega, milles ta
ulistas haridust ja mitmesuguseid teadusi ning
rbhutas, et gumnaasium peab Liivimaalt valja
juurima barbaarsuse.5

Asutatud gimnaasium polnud tavaline, vaid
akadeemiline gumnaasium. Ta jagunes tea-
duskondadeks, Opetus toimus loengute ja
dispuutide vormis ning ka Opetatavad ained
(arstiteadus, Oigusteadus jms.) tegid ta roh-
kem lahedasemaks ulikoolile kui keskkoolile.
Professorite kutsumisel oli otsitud mehi,
oleksid suutelised ka rohkemaks Kkui
tavalises gumnaasiumis. Ulikoolist jai sellel
koolil puudu eeskétt ulatuselt ning tal polnud
ka Oigust anda teaduslikke kraade. Seega oli
akadeemilise gumnaasiumi
moodi eelastmeks ulikoolile.

Juba 1631. a. esitas Johan Skytte Gustav
Il Adolfile palve muuta Tartu

kes
t66ks

asutamine oma-

GUMNAASIUM ULIKOOLIKS.

Kuningas tuli oma &petaja soovile vastu ning
saatis 4. juunil 1631. a. kutse saksa teoloogile
Andreas Virginiusele tulla asutatavasse Tartu
dlikooli teoloogia professoriks.6 1. aprillil
1632. a. teatas kindralkuberner Johan Skytte
oma patendis (avalikus kirjas) Tartu ulikooli

4 Tartu dlikooli ajaloo allikaid, |. Acade-
mia Gustaviana, a) Urikuid ja dokumente.
Koostanud ja toimetanud J. Vasar. Tartu,
1932, lk. 3—4.

s Sealsamas, |k. 715.
6 Tartu Ulikooli ajaloo allikaid, k. 17—18.

asutamisest, markides visandlikult dra ka selle
pbhilised privileegid.7 20. aprillil 1632. a.
algas Ulidpilaste immatrikuleerimine ning
seega olid ettevalmistused jéudnud juba nii-
kaugele, et oli vaja vaid kuninga kinnitust.

30. juunil 1632. a., kui Kolmekimneaastases
sBjas vOitlev Rootsi, armee oli pérast kogu
Saksamaa labimist asunud laagrisse NuUrnbergi
juures, Kkirjutaski Adolf alla Tartu
ulikooli (Academia Dorpatensis) asutamise
drikule,8, markides selle tekstis ara ka asja-
olu, et ta teeb seda Johan Skytte alandliku

Gustav |l

palve peale. Asutatavale ulikoolile lubas ku-
ningas samad privileegid, mis olid Upsala
omal.

Parast kuninga allkirjaga asutamisuriku
kattesaamist avaldas J. Skytte 21. septembril
1632. a. plakati, milles ta teatas «kdigile
Liivimaa elanikele, mis seisusest nad ka ei
oleks», et Tartu gumnaasium on muudetud
ulikooliks.9 Ta teatab, et ulikool on varusta-
tud Opetatud professoritega Opetamiseks koi-
gis fakulteetides ja mitmesugustes keeltes
ning on ette nahtud ka odav uhistoitlusta-
mine. Liivimaa seisuslikke vaheseinu maha-
kiskuvalt lubab J. Skytte, et uue ulikooli kdigi
fakulteetide uksed on avatud rikastele
vaestele, sakslastele ja mittesakslastele.

ja

Academia Gustaviana pidulik avamine toi-
mus 15. oktoobril 1632. a. Péarast rongkaiku
toimunud avaaktusel pidas kindralkuberner ja
ulikooli esimene kantsler Johan Skytte heas
ladina keeles pika kdne, milles ta deklaree-
ris, et ulikoolis peavad saama Oppida mitte
ainult aadlikud ja linnakodanikud,
vaesed talupojad.l0 Et see seni pole sundi-
nud, selle kohta andku vastust need, kes on
selles suudi. Nagu selleks, et kellelgi kaht-
lust ei jadks, keda suudistatakse, lisas kdne-

vaid ka

leja: «Andku jumal, et ruutelkond sellest aru
saaks.» See ei olnud enam tagasihoidlik
vihje. Nii vdis kdnelda vaid mees, kellel olid
suured humanistlikud ideaalid.

Kuninga nime jargi hakati uut dppeasutust
nimetama Academia Gustavianaks. 15. oktoo-
ber oli kull vaid pidupéaev, kuid selle kuu-
paeva raiusid tahtpédevana ajalukku jargnevad

7 Sealsamas, lk. 27—28.

8 Sealsamas, lk. 28—30.

9 Tartu ulikooli ajaloo allikaid, lk. 19—21.
10 Sealsamas, lk. 23.
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TOOAASTAD.

Tartus tegutses Academia Gustaviana kuni
1656. a. Seoses Vene—Rootsi sdjaga Tallinna
kolinud, kiratses ta seal mdned aastad ja 16-
petas oma tegevuse 1665. a. Tema tegevust
jatkas Academia Gustavo-Carolina, tdétas
Tartus aastail 1690—1699 ja Parnus 1699—
1710.

Academia Gustavianasse on Tartus tegut-
semise ajal immatrikuleeritud tapsustatud and-
meil 1016 ulidpilastll ja Tallinnas veel 49
Ulidpilast. Kdige rohkem oli nende seas Root-
sist parinevaid Uulidpilasi — 466121 Soomest
ja Ingerimaalt oli parit ule 120 ulidpilasel3 14
Liivi-, Eesti- ja Kuramaalt 325 H. Rahvuslikult
koostiselt oli enamik lidpilasi
nende jarel sakslased ja soomlased. Tapset
rahvuslikku koostist on aga vaga raske, kui
mitte véimatu kindlaks teha, sest nimed esi-
tati enamasti latiniseeritulf. Mitteaadlikel, kel-
lel perekonnanimi enamasti puudus, margiti
vaid eesnimi ja linn vdi maakoht, kust ta pa-
rines. Samal pdhjusel pole voimalik kindlaks
teha, kas Baltimailt parinevate ulidpilaste seas
oli mdni eestlane. Oma sotsiaalselt koossei-
sult olid ulidpilased enamasti mitteaadlikud.

rootslased,

11 P. KeHkmaa, Jl. DpVHIrcoH, W3
ncropun Academia Gustaviana B Tapty
(1632—1656). CkaHauHaBCKUiAi COOpPHUK, Il
TannvH, 1957, ctp. 160. Enamik autoreid on
esitanud C. Schirreri ebatdpse kokkuvdtte —
1011 dlidpilast («Das Ihland» 1857, nr. 354).
Th. Beisi avaldas Academia Gustaviana mat-
rikliraamatu (Th. Beisi, Beitrag zur Ge-
schichte der altesten Universitat Dorpat, —
Mittheilungen aus dem Gebiete der Ge-
schichte Liv-, Ehst- und Kurlands, VIII, Riga,
1855, S. 150—188), jattes vahele 3 nime. J. Va-
sara kokkuvétte jargi oli immatrikuleeritud
Tartus ja Tallinnas kokku vaid 1050 ulidpilast
(J. VVasar, Ulidpilaskond Tartu—Pa&rnu rootsi-
aegses Ulikoolis. — Eesti Ulidpilaskonna aja-
lugu, Tartu 1932, Ik. 51).

12 J. Bergman, Uniwersiteti Dorpat un-
der svenska tiden, Stockholm Uppsala, 1932,
s. 169—186.

12 J. Bergman, Uniwersiteti Dorpat under
man, op. eit. s. 187—190), J. Vasara jargi
115 Soomest ja 11 Ingerimaalt (J. Vasar,
Ulipilaskond ... Ik. 5).

14 P. KeHkmMaa, Jl. DpWHIcoH, W3
nctopun Academia Gustaviana B  TapTty
(1632—1656). CkaHOMHABCKUA COOpPHUK, II.
TannuH, 1957, ctp. 160.
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Oma aja kohta kdullalt vilgas oli Academia
Gustaviana teaduslik tegevus. Olemasolevail
andmeil kirjutati seal aastail 1632—1656 202
dissertatsiooni. Ulikooli mitmetest kasvandi-
kest said tunnustatud teadlased ja kultuuri-
tegelased. Oma kasvandikest sai Academia
Kdige tuntum
nende seas on Johannes Gezelius, kes 1641. a.
hiljem Turu piis-
kop ja sealse ulikooli prokantsler. Ta kirjutas
umbes 150 teaduslikku t66d,
kirjutatud ja sealsamas 1647. a. esmakordselt

Gustaviana ise 5 professorit.
sai Tartus professoriks, oli

millest Tartus

trukitud kreeka keele grammatika oli Rootsi
ja Soome koolides kasutusel kuni XIX saj.
alguseni. Ta avaldas ka toid soome keeles

ning tal on suured teened Soome kultuuri-
loos. Academia Gustaviana professoreiks olid
aga ka mehed (G. Manzelius, M. Gillaus,
Fr. Menius), kes tundsid huvi kohaliku rahva
(eesti ja lati) keele ja rahvaluule vastu. Selle
ulikooli kasvandikuks oli ka kroonikakirju-

taja T. Hjarne.

Peatumata ruumipuudusel Academia Gusta-
viana tegevuse koikidel kulgedel, vdib kok-
kuvotvalt 6elda, et Academia Gustaviana oli
kahtlemata ulikool XVII saj. mbttes. Ta eten-
das vaga suilrt osa humanismi ideede ja ha-
riduse levikus ning jattis maéargatavaid jalgi
nii oma aja teadusesse kui ka meie kultuuri-
lukku. Kdike seda arvestades on meil pdhjust
tahtpaevana ara markida 15. oktoobrit 1632.
aastat kui Tartu udlikooli sUnnipaeva.
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Eesti rahvakool j6udis 19. sajandi 70.
aastatel uuele arengutasemele. Jdudis |dpule
koolivérgu kujunemine, Uuhtlustus Lduna- ja
Pdhja-Eesti koolikorraldus, pandi alus sun-
duslikule kolmeaastasele uldharidusele. Koos
koolihariduse levimisega suurenes ka Oppe-
ainete hulk. Kulakoolides tuli juurde kohus-
tuslikult geograafia, soovitatavatena vene
keel, ajalugu (isamaa tundmine), poistele
kehaline kasvatus (turnimine), tudrukutele
kasit6d (naputdd). Kihelkonnakoolides laie-
nes Oppeplaan vene keele, ajaloo, loodus-
teaduse ja fuusika (loomuse tundmine), joo-
nestamise (seihkendamise) ja aiatd6d arvel.

Uue Oppetdd korralduse alusel pidi Uks
koolmeister toime tulema kolme talve lasfe
(liitklasside pohimottel) dpetamisega. Esma-
kordselt eesti rahvakoolide ajaloos koostati
Oppeprogrammid.

Kujunenud olukord ndudis koolmeistritelt
senisest suuremaid teadmisi ja oskusi. Kui
varem otsustas nende Kkutsesobivuse kiriku-
Opetaja vOi kihelkonna koolikomisjon, siis
1872. aastast alates pidid koolmeistrid soori-
tama kutseeksami kogu Eestimaa ja Liivimaa
jaoks ettendhtud eksamikorra alusel.l Esma-
kordselt tuli tulevasel kulakoolmeistril koos
vastava Oppeainega eksam Oiendada ka me-
toodikast. Kihelkonnakoolmeistrilt néuti lisaks
sellele veel pedagoogika (kooliteadus, saksa
k. Se hui kun de) algkursuse tundmist.1

1 Vt. Koolmeistrite eksaamen Eestimaa
kreis-koolikohtu ees. Asub ENSV RAKA raa-
matukogus. Examinations-Reglement fur die
an Livlandischen Parochial und Gemeinde-
schulen anzustellenden Lehrer. Lati NSV
Riiklik Ajalooarhiiv, f. 241, nim. 1, s.-0. 145,
. 51—52.

2 Sealsamas, 1. 51.
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Et vastav emakeelne raamat puudus, loodi
Opperaamat Saksamaal suure populaarsuse
vOitnud K. Bormanni raamatu jargi.3

Sada aastat tagasi ilmusid Eesti koolidele
kohandatud W. A. Hanseni «Kooli-teadus»4
ja W. Normanni «Oppetus koli-piddamisest
ning laste kasvatamisest isearranis koolmeist-
rite ja laste vannemafe heaks, Oppetuseks
ning juhhatamiseks valjaantud».5 Esimene oli
moeldud Lduna-Eesti, teine Podhja-Eesti koo-
lidele. Mélemad raamatud koosnevad nel-
jast osast: kool, koolmeister, 0&petamine,
laste kasvatamine.
aluseks on lahtekoht:
mdlemas raamatus raagitakse laste kasvata-
misest jumalasdna kaudu. Raamatu autoridki
on kirikudpetaja ja koster-koolmeister.

Kuigi ndddisaja lugejale tundub mdnegi
kisimuse kasitlemine naiivsena, leidub modle-
mas Opperaamatus seisukohti, mis pole oma

Kasvatuse usuline

aktuaalsust kaotanud.

W. A. Hanseni «Kooli-teaduse»
osas tutvustatakse Opetajaid esmakordselt
pedagoogika ajalooga antiiksest Kreekast
kuni Pestalozzini.

esimeses

Teises osas («K oolmeiste r») selgita-
takse, millised omadused peaksid koolmeist-
ril olema, et laste dpetamisega hasti toime
tulla. Samas leiame mitmesuguseid nduan-
deid, kellega peaks koolmeister suhtlema,
kuidas oma teadmisi tdiendama. Nii mdnedki
neist kélavad Usnagi praegusaegselt. Nii soo-

vitatakse eneseharimise eesmargil Ilugeda
saaraseid raamatuid, «mis ameti poolest
Oppetust andvad», héadavajalikuks loetakse

naaberkoolide kilastamist ja «ameti vendade
tooga tutvaks» saamist. Eriti réhutatakse
koolmeistrite konverentsidest osavdtmise va-
jadust. Samas tehakse ka asjakohane markus:
«Konverentsid saadavad paljast selle mehele
kasu, kes hea meelega kuuleb ja 6pib».6
Kdige rohkem téhelepanu pdoératakse
«Kooli-teaduses» Oppetdd kusimustele, kogu
raamatu mahust kuulub sellele osale (ks
kolmandik. Raamatu kolmandas osas antakse

3 K. Borman n, Schulkunde fiur evange-
lische Volksschullehrer. Siebenfe verbes-
serte Auflage. Berlin, 1859. 218 Ilk.
W. A. Hansen, Kooli-teadus.
1873. 101 k.

5 W. N. Normann, Oppetus koli-pidda-
misest ning laste kasvatamisest, iseadrranis
koolmeistrite ja laste vannemate heaks,
Oppetuseks ning juhhatamiseks véaljaan-
tud. Tartu, 1873. 126 Ilk.

~

Tartu,
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juhendeid kooliruumide sisustuse,

organiseerimise ja rohkemlevinud «8petamise

Oppetdo

viiside» kohta. Oodatust vdhem pdoratakse
tahelepanu didaktikale. Samas rubriigis
antakse ka pdgus ulevaade usudpe-

tuse, emakeele, laulmise, rehkendamise, joo-
Markimist
raagitakse

nestamise ja ajaloo metoodikast.
vaarib see, et veerimismeetodist
kui vananenud lugemadpetamise viisist, noor-
tel koolmeistritel soovitatakse selgeks &ppi-
da hoopiski haalikumeetod. Raamatu samas
osas esitatakse ka kulakoolide néidistunni-
plaan, millest selgub, et kulakoolis oli kuue
paevaga toonadalas 34 tundi ehk kuus tundi
paevas.7

«Kooli-teaduse» viimases osas leiavad k&-
sitlemist kasvatuskisimused. Suurem hulk t&s-
tatatud probleeme lahendatakse Herbarti idee-
de vaimus, kusjuures keskseks teemaks on
«Kuidas kasvatab kool lapsi s&nakuulmisele?»
Laste allutamist koolidistsipliinile soovitati
teostada koolmeistri kasu kaudu. Kui vaja,
kindlustati soovitud eesmargile jéudmist ka-
ristuse teel. Seda pbhjendati jargmiselt:
«... kool on eksija lapse kasvataja ja pa-
randaja, selleparast pangu koolmeister iga
lapse loomuliku olemist tahele ja karistagu
tema last seda moéodda, kui tema olemine se-
da nduab.»

Raamatu I6pus antakse juhendeid selle koh-
ta, kuidas kasvatada lastes saaraseid voorusi,
nagu tagasihoidlikkus, tahelepanelikkus, too6-
kus, korralikkus, ausus.

Kui W. A. Hanseni «Kooli-teadus» p6&hineb
taielikult saksakeelsel eeskujul, siis W. Nor-
mann on oma raamatu kirjutamisel arvesta-
nud kohalikke olusid ja 35 aasta jooksul
Simuna kihelkonnakoolis omandatud kooli-
t66 kogemusi.

«Oppetus koli-piddamisest» algab p&hjen-
dusega, miks on vaja laste Opetamisel kodu
ja kooli koostddd. Jargneb kirjeldavat ' laadi
lUlevaade (I! osa) sellest, millised nduded
seab koolit6d koolmeistrile ja kuidas peab
koolmeister suhtlema lastevanematega, Kkiri-
kudpetajaga ning «lUlematega». Kdige rohkem
on palvinud autori tdhelepanu kisimus «Mis on
koolmeistri kohhus tehha, kui ta ommas am-
metis taielikkumaks tahhab sada?» Tsiteeri-
gem motteid, mis selle paragrahvi all esita-

6 W. A. Hansen, Kooli-teadus. Tartu,
1873, lk. 32—34.
7 Teatavasti tootas suur osa koole veel

nelja-viiepaevase toonadalaga.



'tokse. Koigepealt rdhutatakse: «Tahhab kool-
meister omma ammeti tundmises ja tarkuses
kasvada ning ikka ennam ja ennam taielikku-
maks sada, siis ei vdi temmale muud nduu
anda: ta peab ikka jure Sppima. ..

Teiseks on temma kohhus, et ta igga-
paav ka ennast omma koli tundide pidda-
mise vasto valmistab. . .

Kolmandaks... on temma kohhus, et ta
ka vahhest Oppetuse tundide vahhe aegus,

kui lapsed endid jahhutavad ja lahhutavad,

ni paljo kui vdimalik, nende hulgas puab
olla. . .

Neljandaks ... on tarvis, et temma ka omma
rahvast, kelle seas ning keskel temma
ellafo, Oiete nende suddamette, ello ning
elloviside ja kombete poolt peab tundma
oppima. . .

Tahhab koolmeister ommas

ammetis taielikkumaks sada, siis
on ka vagga hea, et temma uUhhe meie sees
armastuses teiste koolmeistritega ellab ja ka
vahhest teiste kolides, teiste kolipiddamist
vatamas ké&ib.»8

Raamatu kolmas ja neljas osa selgitab 6pe-
tamise ja kasvatamise teooriat. Sissejuhata-
valt antakse juhendeid koolimajade planee-
rimise, ehitamise ja sisustamise kohta. Kdige
vaartuslikumaks tuleb lugeda kolmanda osa
neid 18ike, mis kéasitlevad ainedpetamise me-
toodika kusimusi, kus muuhulgas tuginetakse
ka Kuuda seminari vastavatele kogemus-
tele.l0 Kui analttsida Uhe vdi teise Oppe-
aine metoodika teoreetilist taset, siis selgub,
et kdige pobhjalikumalt kasitletakse emakeele
Opetamist koolis. Alustatakse laste grupeeri-
misest vanuseastmeta jargi, naidatakse héaa-
likumeetodi paremust veerimismeetod! ees,
antakse kirjatehnika alused ja selgitatakse,
miks on vaja tunda «orthographia, gramma-
tika ja interpunktioni» reegleid.

Raamatu neljas osa po6hineb K. Bormanni
nSchulkunde» materjalidele ja sarnaneb ka-
sitluslaadilt W. A. Hanseni «Kooli-teadusega».

Mdlemad raamatud, hoolimata oma tagasi-
hoidlikust sisust, jaid pedagoogilise késiraa-
matuna kasutusele sajandi I8puni. Jargnevail
aastakimneil ei ilmunud eesti keeles uusi
raamatuid pedagoogikas ega Oppeainete
metoodikas.

8 W. A. Hansen,
1873, lk. 83. B

9 W. Normann, Oppefus koli-piddamisest
ning laste kasvatamisest iseéarranis kool-
meistrite ja laste vannemate heaks, 6p-
petuseks ning juhhatamiseks valjaantud.
Tartu, 1873, lk. 15—19.

10 Sealsamas, |k. V.

Kooli-teadus. Tartu,

TEATRI- JA
FILMIOPETUSE
KONVERENTS

30. novembrist kuni 2. detsembrini 1972. a.
korraldasid Eesti NSV Haridusministeerium,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut, NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Uldpedagoogika Instituudi maailmavaate Kku-
jundamise laboratooriumi Eesti filiaal, Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut, Eesti NSV
Teatribhing ja Eesti NSV Kinematografistide
Liit Tartus teaduslik-metoodilise konverentsi,
kus kasitleti teatri- ja filmikunsti aluste Speta-
mise vBimalusi ja vorme uldhariduslikus koo-
lis, vaeti seniseid kogemusi ja nende kahe
kunstiliigi viimist esteetilise kasvatuse Uht-
sesse slUsteemi.

Konverentsist votsid osa vabariigi haridus-
minister F. Eisen, ministri asetaitia A. Tukk,
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Uldpe-
dagoogika Instituudist pedagoogikadoktor
I. Ljubinski ja Kunstilise Kasvatuse Instituudi
filmi- ja teatridpetuse sektori juhataja J. Ru-
hina, Leedu NSV Koolide Teadusliku
tuudi esteetikasektori td6taja J.
vabariigi haridustdétajad,

Insti-
Normantas,
pedagoogikatead-
lased ja teatritegelased, meie ja vennasvaba-
riikide koolide kirjandusdpetajad ja teised
asjast huvitatud.

Konverentsi avas haridusminister F. Eisen.
Ta Utles, et esteetilisel kasvatusel on suur
uldarendavn moéju meie noortele, nende

maailmavaate kujundamisele. Tahtis koht sel-
les on teatril ja kinol. Kui kool jaab passiiv-
seks, vOib tekkida reaalne oht, et ta kaotab
oma juhtiva osa noorte kasvatamisel
valdkonnas. Seeparast erutabki

selles
pedagoogi-

list Uldsust, kuidas kino ja teatrit kasvatus-
to6s paremini kasutada. Tuleb eksperimen-
teerida, Uldistada seniseid Uksikuid koge-
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musi, et Ule minna siUstemaatilisele kino- ja
teatridpetusele koolis. Raskusi on aga mit-
meid, eriti programmidest, aja vahesusest ja
Opetajate  ettevalmistamatusest tulenevaid.
Meil on pohiliselt kasutada ajavarud, mis on
ette nahtud kirjanduse Opetamiseks. NLKP
XXIV (kongress seab aga kirjandusele suured
tlesanded uUhiskonnaliikme kasvatamisel.
Lépuks uUtles minister, et haridusministee-
feerium ja konverentsi korraldajad ootavad
arutletavas kusimuses konverentsilt asjalikku
néu.
kdneles
tuleviku-

Pedagoogikadoktor ! Ljubinski
esteetilise kasvatuse oleviku- ja
probleemidest ndukogude koolis. Ta rbéhutas
vajadust suhtuda esteetitisse kasvatusse kui
riikliku téhtsusega Uulesandesse, kui ideoloo-
gilise kasvatuse mojusasse vahendisse. Kas-
vataja ulesanne on suunata Opilane esteeti-
lise ideaali tunnetamiseni, muuta esteeti-
ja kvaliteeti seda-
vord, et vaenuliku ideoloogia
ilminguid kultuuris. Haritud inimene peab
olema ka kultuurne, moistma kunsti ja kul-
réhutas |. Ljubinski.

E. Kampus Eesti NSV Teatridhingust tut-
vustas oma ettekandes koolide ja teatri neid
koostdbévorme, mis on endid praktikas digus-
tanud ja seetbttu edasiarendamist ja uld-
susele tutvustamist vaarivad.

lise vajaduse iseloomu
taunitaks

tuuri,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi sektorijuhataja K. Leht kasitles
oma ettekandes esteetilise kasvatuse Ulesan-
deid ja toimet noorte kasvatamisel, tSi roh-
kesti andmeid ja kaalukaid argumente teatri-
ja filmidpetuse Opetamise sisseviimise kasuks
kooli.

L. Raudsepp NSV Liidu Pedagoogika Aka-

deemia Uldpedagoogika Instituudi maailma-
vaate kujundamise laboratooriumi Eesti fili-
aalist tutvustas filmidpetuse programmi pro-
jekti. Uhtlasi nentis ta, et programmi ilma
tehniliste vahenditeta téita ei saa. Samuti on
kino- ja filmidpetus vaga tihedalt seotud
keemia, fuusika ja teiste Oppeainetega. Iga
ainedpetaja, kui ta tahelepanelikult jalgib
filme, leiab neist midagi oma ainele.

RAT «Vanemuine» direktor-peanaitejuht
K. Ird tutvustas konverentsist osavotjaile se-
da sisukat, jarjekindlat ja laiahaardelist t66d,
mida teater on teinud koolinoortes teatri-
kunsti vastu huvi aratamiseks, selle sltvenda-
miseks ja nende kunstimaitse kasvatamiseks
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esile ka eba-
mis rasken-

ja suunamiseks. Kuid ta t&i
kohti, kritiseeris nende pdhjusi,
davad ja isegi takistavad edukamat t6od sel-

les valdkonnas.

L. Kirt Eesti Kinematografistide Liidust kd-

neles liidu sidemetest koolidega ja tutvustas
tooévorme, mis aitavad Opilastes pusivat kino-
suvendada. Uheks sobivamaks vormiks
klassivalises t60s pidas ta kooli kinoklubi
selle tihedate sidemete téttu kinotbotajatega.
Konverentsil votsid arutlevate probleemide
kohta sdna veel Tartu Riikliku Ulikooli dppe-
jéud H. Palamets, K. Muru ja A. Jarv.
Konverentsil peeti vajalikuks 06petada fil-
mi- ja teatrikunsti aluseid. Sel eesmargil soo-
labi vaadata kirjandusprogramm, anda
valja filmi- ja teatrialast Oppekirjandust,
alustada TV saatesarja, avada vOimaluse kor-
ral teatriklass Tartus ja Parnus, kaaluda es-
teetilise kasvatuse uldkomisjoni ellukutsumist
Eesti NSV Haridusministeeriumi juures jne.
Konverentsist osav6étnuile korraldati RAT
«Vanemuine» tutvustav ekskursioon. Peale
selle oli vbimalus ndha «Vanemuises»
H. Gulbise naidendit «Aiu, &iu, poiss kui
karu» ja K. Irdi — V. Tormise seatud «Kdula-
vahelaule». Vaadati ka joonis-, Oppe- ja
mangufilme. Eelnevalt kommenteeriti neid.

huvi

vitati

Konverentsi viimasel
vbimalus tutvuda vastavalt soovile kas teatri-
Opetusega Elva keskkoolis voi filmikunsti
Opetusega Tartu 7. keskkoolis.

Konverents |6ppes O&pilaskollektiivide esi-
nemisega teatris «Vanemuine».

paeval oli osavdatnuii



UUEL
AASTAL

Algas uus aasta. Tuli nagu varematel aasta-
telgi, kuid ometi neist erinevalt, nagu erine-

vad on need t66d ja tegemisedki, mis iga

uus aasta endaga kaasa toob. Ja kuigi pal-
jus on meie ettevotmised eelmise aasta
ulesannete taditmise jatkamine, moodustavad

need ikkagi uue etapi
liste plaanide ahelas.

lga uus aasta viib ajaarvamist Uhe sammu
— aasta vOrra edasi.

uldiste ja pikemaaja-

«Nodukogude Koolile»
tdhendas asjane aastavahetus astumist kogu-
ni uude aastakimnesse. Ajakiri on saanud
kolmekimneaastaseks. Kéaesoleva numbriga
ailusfab «N&ukogude Kool»
kimmet. Ajakirja peas hakkab aga eelmise
aasta XXX aastakadigu asemel olema kogu
kaesoleva aasta XXXI aastakaik.
Kolmkimmend aastat pole eriti pikk aeg.
Kuid ometi mahub sellesse uUpris palju. Lin-

neljandat aasta-

nulennult tdhendab see ndukoguliku haridus-
sUsteemi rajamist Eesti NSV-s, seitsme-, ja
seejarel kaheksaklassilise koolikohustuse
kehtestamist, kaesoleval ajal juba uUleminekut
uldisele keskharidusele. Kdik need etapid on
olnud vabariigi hariduselus suure murrangu-
lise tahtsusega. Mdistagi, et iga etapp on
kaasa toonud uusi ja ulatuslikke ulesandeid
Opetamise sisu, mahu, 0©Oppekorralduse jt.
valdkondades. Neid Ulesandeid on taitnud
ja tadidavad vabariigi Opetajaskond ja teised
haridustdotajad. Kuid korvale ei ole jaanud
ka ajakiri «Noukogude Kool». Kolmekimne
ilmumisaasta jooksul on ajakiri vabariigi dpe-
tajaskonnale nende ette seatud Ulesannete
taitmisel abi pakkunud. Kas see aga alati
abivajajat rahuldanud on, seda pole sugugi
lihtne 6elda. lgatahes toimetus on selle ni-
mel tédtanud ja pulddnud anda oma parima
ning teeb edaspidigi kdik selleks, et luge-

jaskonna ootusi vdimalikult maksimaalselt ra-
huldada.

Kolmekiimne aasta jooksul on mdndagi
muutunud. On muutunud ndudlikumaks luge-
ja, suurenenud tema soovid ja vajadused
ajakirja suhtes. Kodike seda on pidanud toi-
metus arvestama, mis kajastub ka ajakirja
sisus. Ajakiri on muutunud rohkem teadusli-
kumaks, rohkem suundanéaitavaks. Ka autorite
koosseis on ajapikka muutunud. lgasse

numbrisse on lisandunud uusi autoreid. See-

ga ka uusi motteid. Ko&ik see on aidanud
ajakirja mitmekesisemaks ja sisukamaks
muuta. Siinkohal kdigile — nii staazikatele
kui ka kbige varskematele autoritele suur

tdnu kaastbode eest. Loodame, et teil jatkub
aega ja tahtmist kaasa luta tulevikuski. Ent
ootame sedagi, et «NOukogude
hakkavad kaastdéd andma paljud
autorid. Nendele «Tere tulemast!»

Koolile»
uuedki

Ent alanud aasta tdi kaasa teisegi suure
muutuse toimetuse toos.

Kogu sbjajargse aja tegi «NOukogude
Kooli» trukikoda «Punane Taht». 1972. aasta

detsembrinumber oli aga viimane, mis seal
valmis. Uuest aastast ldks ajakirja trukkimine
uude, EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikotta.
Kaesolev number on juba esimene uue tru-
kikoja toode.

Alates 1945. aastast on «Punane Taht» tei-
nud «No6ukogude Kooli»
tast aastasse.
jooksul on

kuust kuusse, aas-

See on pikk aeg. Selle aja
«Ndukogude Kooli» kasikirjade
ladumisega nédinud vaeva masinaladujad,
materjali leheklulgede paigutamisega kuljen-
dajad, trukkimisega frukkijad, numbri kokku-
panemisega koitjad, asjaajamisega ja kogu
to6tsukli organiseerimisega tootmisosakond
jne. Koéigega on hasti hakkama saadud. Ja
kuigi mdnikord, eriti just viimastel aastatel,
on ajakirja kasikirjad tabelite, sumbolite, in-
deksite jms. tbttu trukikoja ladujaile ja kdul-
jendajaile palju lisat6dd toonud ja peamurd-
mist tekitanud, on nad kb&igega edukalt toi-
me tulnud. Ja eks trukikoja kollektiivi vastu-
tulelikkus ja méistev suhtumine olnudki neid
peamisi tegureid, mis tagas ladusa t66 «NOou-
kogude Kooli» trikkimise koigil etappidel ja
ka selle 6igel ajal ilmumise. Kd&ige siiram ja
sudamlikuni tanu trikikoja «Punane Téaht»
rahvale, kes «NOukogude Kooli» tegemisega
nii palju vaeva ja valu nadinud ning seejuu-
res heatahtlikku suhtumist on Ules naidanud.
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Nagu varem 0Oeldud, -trikitakse ajakirja
kéesolevast kuust EKP Keskkomitee Kirjastuse
trikikojas. Tahaks loota, et ka seal laabub
kdik sama hasti nagu «Punases Taheski».
Eeldused selleks igatahes peaksid olema. Ka
on toimetusel trukikojaga juba sidemed ole-
mas, sest seal trikitakse «N&ukogude Opeta-
jat». Samuti pole ajakiri «Ndukogude Kool»
kdigile trukikoja tdotajaile péris tundmatu,
sest mitmed neist on «Punase Tahe» endised
té6tajad ning seal juba «N6ukogude Kooli»
teinud. Toimetus teeb omalt poolt kdik, et
koostd6 hasti
ber digel

edeneks ja ajakirja iga num-

ajal ilmavalgust néaeks.

KIRJANDUST
INTERNATSIONALISTLIKU
JA SOJALIS PATRIOOTILISE
KASVATUSE KOHTA

RAAMATUD

1. Pebata pacTtyT natpuvotamu. W3 onbl-
Ta BOEHHO-NMaTPUOTUYECKOTo BOCNUTaHUA
LLUKOJIbHMKOB. M., «lpoceelweHne, 1971.
208 c.

2. 3Be3ga W KpacHbIli ranctyk psagom. All,
AOOCAA®D, 1971. 160 c.

3. ApakenaH All. A. CerogHsa — LUKOJIb-
HUK, 3aBTpa — congat. All, JOCAA®, 1970.
40 c.

4. BoOeHHo-narpuoTnyeckoe BOCMNUTaHMe.
— B kH.: AnekcaHgposckas B. l. Bocnura-
TenbHass pa6oTa €O  cTapLuek/acCHUKaMu.
(N3 onbiTa.) J/luHck, «HapogHasi acseTa»
1967, c. 37-53.

Neis teostes kirjeldatakse paljude koolide

kogemusi sdjalis-patriootlikul kasvatamisel.

86.

Autorid jutustavad konkreetsetest metoodilis-
test votetest ja Uritustest, nagu temaatilised
ohtud ja loengud, O&pilaste organiseerimine
osavOtuks ajalooliste sindmuste taaselustami-
sest, matkad sdOjavdeosade ja partisanide
voitluspaikadesse, langenute kalmude hool-
damine, sbjavaeosa ja kooli koostdd, vane-
mate klasside Opilaste ettevalmistamine s&ja-
vaeteenistuseks jne.

Huvi peaks pakkuma ka ALAAAVU tod or-
ganiseerimine koolis, revolutsiooni-, t86- ja
lahingukuulsuse muuseumide ja nurkade ning
sOjalis-tehniliste ringide ning klubide t66.

Juttu on ka sojalisest algdpetusest koolis,
piirivalvurite noorte sdprade to6st, sdjalis-
patriootlikest mangudest ja laagritest.

ARTIKLID

Kalits, J. Internatsionalismi ja rahvaste sop-
ruse propaganda Ulesanded. — «Eesti
1972, nr. 3, lk. 75—80.

Urituste ja abindude plaan 6&pilaste inter-
natsionalistliku kasvatamise

Kom-
munist»

parandamiseks.

Kinnitatud Eesti NSV haridusministri  kask-
kirjaga nr. 61 1. aprillist 1971 — «Kaskkir-
jad ja Juhendid» 1971, nr. 2(86), lk. 78—81.

SevtSuk, |. AAe oleme patrioodid-internai-
sionalistid. /Leninliku dppetunni vastava tee-
ma kohta poliitharidusvdorgus./ — «Noorte
Haal» 1972, 3. okt.

Triik, ANl Internatsionalistlik kasvatus Rapla

keskkoolis. — «N&ukogude Kool» 1972, nr.
6, Ik. 446—449.
SevtSuk, |. Kasvatame internatsionaliste, —

«Noukogude Kool» 1972, nr. 5, Ik. 356—363;
nr. 6, k. 441—445.

Lebakova, E. Internatsionaalse ja patrioo-
tilise kasvatustod monedest aspektidest. —
«Noukogude Kool» 1972, nr. 4, lk. 267—273.

Kasvatada patriotismi ja rahvaste sopruse
vaimus. — «NO&oukogude Kool» 1972, nr. 4,
tk. 265—267.

Toomas, J. Sotsialistliku patriotismi ja pro-

letaarse internatsionalismi kasvatamise koge-
musi Valga rajoonis. — «N&ukogude Kool»
1968, nr. 5, lk. 329—333.

OvtSinnikova, L. Rahvaste s&pruse vaimus.
/Tallinna 23. keskkooli internatsionaalse sop-

ruse klubist./ — «N©6ukogude Kool» 1967,
nr. 2, Ik. 132—137.
Elvik, A. Internatsionalistliku ja patriootili-

se kasvatuse probleeme uldhariduslikus koo-
lis. — «N6&ukogude Opetaja» 1972, 9. sept.



Eesma, L. Teema — internatsionaalne kas-
vatus. /Moskvas toimunud uleliidulisest semi-
narndupidamisest./ — «N&ukogude Opeta-

ja» 1972, 4. marts.

Tatiintseva, J. Rahvaste sdprusest —
laste vaadete ja veendumuste Uhest alusest.
— «N8ukogude Opetaja» 1971, 20. nov.

Eesma, L. Valga rajoon paistab silma hea
tooga. /Sotsialistliku patriotismi ja proletaar-
se internatsionalismi kasvatamisest./ — «N&u-
kogude Opetaja» 1968, 2. marts.

Kuldsepp, A. Kindla susteemi
ternatsionalismi ja rahvaste s®pruse propa-
ganda kogemusi Uuldhariduslikus koolis. —
«Rahva Haal» 1972, 15. marts.

Villo, S. Kasvatagem internatsionaliste.
/Internatsionaalse kasvatuse temaatikast ja
vormidest koolide pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioonis./ — «Rahva Haal» 1972,
5. marts.

opi-

alusel. In-

Harm, T. ja Vahtra, E. Sdjalis-patriootiline
kasvatus ja armee jarelkasv. — «Eesti Kom-
munist» 1972, nr. 4, lk. 53—60.

Sulankin, A. Tsiviilkaitse ja
kool. — «Nd&ukogude Kool» 1971, nr.
60—63.

ndukogude
1, Ik.

Paalandi, A. Uusi vorme sdjalis-patriooti-
lises kasvatusttds. — «N&ukogude Opetaja»
1972, 17. juuni.

Kupp, F. ja Raun, O. Millest saak alguse

kodumaa? /Mdttevahetusi koolinoorte sdja-
lis-patriootilise kasvatamise ule./ — «NOu-
kogude Opetaja» 1971, 27. nov.

Kaks vastust kahele kisimusele. /Sdjalis-

patriootilise kasvatuse probleemid koolis./—
«N8ukogude Opetaja» 1971, 6. nov.

Miller, H. Austav elukutse. /Sojalistesse
Oppeasutustesse astumisega seoses olevatest
probleemidest./ — «N&ukogude Opetaja»
1971, 24. juuli.
kasvatamiseks.
Interv-

Samoilov, J. Patriootide
/Sbjalisest algdpetusest keskkoolides.
juu ENSV Haridusministeeriumi sojalise alg-
Opetuse inspektori J. Samoiloviga./ — «NO©&u-
kogude Opetaja» 1971, 20. veebr.

Lepik, E. Matkamine sdjalis-patriootilise
kasvatuse Uhe vormina. /Mustla keskkoolis./
— «N6&ukogude Opetaja» 1971, 30. jaan.

Eksta, V. ja Mae, S. Siin kasvatatakse pat-
rioote. /Tartu 6. keskkooli noorarmeelaste
tegevusest ja V. |. Lenini muuseumi rajami-

sest/ — «NBukogude Opetaja» 1970, 9..
mai.

Kivi,
/Sdjalis-patriootilise t66
koolis./ — «N&ukogude
21. marts.

Artiklite jarjestus on po6d6rdkronoloogiline.
Ajakirjade ja ajalehtede nimetused on paigu-
tatud alfabeetiliselt.

Artikleid, milles on juttu internatsionalistli-

kust kasvatusest ainetunnis, see nimestik ei

kaitseks.
tegevusest
1970,

B. Oleme valmis kodumaa
staabi
Opetaja»

sisalda.
Koostanud HERTA MEINER.

yLi ;fi itauaa.
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