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KESKHARIDUSELE

ULEMINEKUST JA KOOLIELU
EDASIARENDAMISEST

HARALD ROOSVEE,

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse juhataja

Moodunud dppeaasta moddus meil teatavasti
NLKP XXIV kongressi jargsete vastutusri-

kaste Ulesannete lahendamise tahe all.
Rahvahariduse peaulesandeks sai dldisele
keskharidusele  tlemineku  I8puleviimine

kéesoleval viisaastakul.

Viies ellu NLKP XXIV kongressi seatud
Ulesandeid rahvahariduse alal, votsid NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite NGu-
kogu ké&esoleva aasta juunis vastu méaruse
noorte Uldisele keskharidusele tlemineku 156-
puleviimise ja Uldharidusliku kooli edasi-
arendamise kohta. Sellest madrusest juhin-
dudes olid vabariigi koolide t66 ja selle pa-
rendamise abindud arutusel EKP Keskkomi-
tees ja Eesti NSV Ministrite Ndukogus ning
kéesoleva aasta oktoobris voeti vastu maé-
rus, milles konkretiseeritakse ja kohanda-
takse uUleliidulises mééaruses fikseeritud ules-
anded meie vabariigi hariduseludele.

Kooliaasta suvevaheajal ilmus ka hulk
teisi Uleliiduliselt téhtsaid hariduselu suu-
navaid dokumente, nagu NLKP Keskkomitee
ja NSV Liidu Ministrite N6ukogu mé&é&rused
kutsehariduse ja kdrgema hariduse edasi-
arendamise kohta.

Koik see kinnitab Kommunistliku Partei
ja No6ukogude valitsuse erilist tdhelepanu
ning hoolikat suhtumist rahvahariduse edasi-
arendamisesse. Kuid eks see ole ka aja ndue.

Pdhjapanev dokument Gpetajale ja klassi-
juhatajale  kasvatustdoks  dpilasorganisat-
sioonides on ULKNU Keskkomitee VI plee-
numi otsus «Koolide komsomoliorganisat-
sioonide juhtimise parandamisest ja nende
osatahtsuse suurendamisest Gpilaste kommu-
nistlikul kasvatamisel».

Nimetatud dokumendid ongi peamised te-
gevusjuhendid ké&esoleval ja ka eelolevatel
kooliaastatel vabariigi koolidele, pedagoogi-
dele ja hariduselu juhtidele.

Uldisele keskharidusele ilemineku 16pule-
viimine tdhendab mitte ainult mdningaid or-
ganisatsioonilisi ja majanduslikke tUmber-
korraldusi, vaid tahtsaid kvalitatiivseid muu-
datusi hariduse sisus, néukogude kooli oppe-
ja kasvatusprotsessis. Kokkuvottes on see
eriti vastutusrikas ja grandioosne t6, mille-
ga tuleb l&hemail aastail 16pule jéuda.

Vaib-olla oleks sobimatu haridustfotajate
ajakirjas puudutada keskhariduse vaja-
likkust, kui selle kohta ei oleks kahtlevaid
haéli just pedagoogide endi hulgast.

Réhutades uldisele keskharidusele ulemi-
nekut kui eriti suurt saavutust hariduse vald-
konnas, maérgivad NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Ndukogu selle kohta
muuhulgas: «Meie maal luuakse kdik tingi-
mused Uldisele keskharidusele tlemineku
I6puleviimiseks, mis on ks tadhtsamaid eel-
dusi meie Uhiskonna edasiseks sotsiaalpolii-
tiliseks ja majanduslikuks arenemiseks ning
tootajate sotsialistliku teadlikkuse ja kultuuri
tousuks».

Selles peaks selgesti kajastuma, milleks on
vaja rahvale senisest kérgemat 0ldharidust.

Ténapéeval tdepoolest pole mdnel tdoalal
keskharidust just eriti vaja, ent tuleb ju
vaadata koige l&hemasse tulevikku. Teaduse
ja tehnika progressi tingimustes muutub Kii-
resti tootva t60 iseloom, suurenevad vaimse
t66 elemendid todlise ja kolhoosniku téos.
Seega peame négema praegustes noorukites
tootjaid 20 aasta pérast kasutuseloleva teh-
nikaga. llma kultuuri ja hariduse kdrge ta-
semeta pole mdeldav teaduse ja tehnika re-
volutsioon.

Eks sellepérast r6hutatagi partei ja valit-
suse méaruses, et Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XXIV kongressi seatud dles-
annete elluviimiseks majanduse, teaduse ja
kultuuri alal on védga vaja rahvahariduse
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edasist, veelgi laiaulatuslikumat arengut,
Opetamise ja kasvatamise kvaliteedi otsusta-
vat tBusu. Ees seisab Ulesanne viia koolide
Oppe- ja kasvatustdd vastavusse kommunist-
liku Ulesehitust6d uute Ulesannetega ning
teaduse ja tehnika progressi nduetega.

Méarus analliisib rahvahariduse Uldist
olukorda, toob positiivse korval esile ka
puudused meie t66s. Nii tleliidulistes kui ka
vabariigi dokumentides mérgitakse, et koo-
lides ei juurutata veel kullaldaselt uusi ja
aktiivseid Opetamismeetodeid, tehnilisi va-
hendeid, ei kasutata kd&iki vdimalusi kooli-
Opilaste kasvatamiseks kommunistliku kélb-
luse, hea kaitumiskultuuri, dppimisse ja to0s-
se teadliku suhtumise vaimus.

EKP Keskkomitee ja vabariigi valitsus
kinnitasid aastateks 1972—1975 kaheksan-
date Klasside IBpetanute vastuvdtuplaani
pdeva- ja Ohtukoolide Uheksandatesse Klas-
sidesse, kutsekeskkoolidesse ja keskeridppe-
asutustesse.

Sellest nn. vabariigi Uldisele keskharidu-
sele Ulemineku mudelist kooruvad vilja
meie koolide ja haridusorganite konkreetsed
Ulesanded Oppe- ja kasvatustdé organiseeri-
misel ning selle planeerimisel k&esolevaks
viisaastakuks.

Milline see mudel vélja ndeb, nditab all-
jérgnev tabel (arvestatud on nii péeva- Kkui
ohtukoolide I6petanuid kokku):

1972 1973 1974 1975

Vastuvdtt dppe-
asutustesse, mille
I8petamine annab
keskhariduse.
Kokku % samal
aastal 8. kl.
I8petanute
Uildarvust

Sellest:

1) vastuvott
péevakoolide
9. klassidesse
2) vastuvdtt ohtu-
{(a kaugdppe-
eskkoollde
9. klassidesse
3) vastuvott
kutsekesk-
koolidesse 71
4) vastuvott
keskeridppe-
asutustesse
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87,7 90,1 920 950

616 590 573 563

100 104 135 135

104 97 109

213 202 195 193

Nagu tabelist ndha, suureneb maérgatavalt
vastuvott kutsekeskkoolidesse ja 6htukooli-
desse, mdnevdrra aga véheneb uldharidusli-
kesse keskkoolidesse ja tehnikumidesse. Et
praegu puudub tdielik Ulevaade edasi dppi-
ma asumise kohta koigisse koolitltpidesse
kokku, toon arvud ainult uGldhariduslikesse
koolidesse kdaesoleval aastal dppima asunute
kohta.

Uldhariduslike paevakoolide 9. klassides-
se vastuvdtu plaan vabariigis tervikuna tai-
deti. Edukalt tulid sellega toime 9 linna ja
rajooni koolid. 9. Kklassi vastuv6tu plaani ei
suutnud téita Tartu ja Parnu linn, Haapsalu,
Harju, Jb6geva, Pérnu, Rakvere, Valga ja
Hiiumaa rajoon, uldse asus keskharidust
omandama pdevakoolide 9. klassides 56,8%
mooddunud kevadel 8. klassi l8petanuist.

Kui 1971. aastal laks edasi @ppima kesk-
haridust andvatesse Oppeasutustesse Eesti
NSV péevakoolide IBpetanuist 82,8%, siis
nditab see ilmekalt, mida on tarvis teha par-
tei ja valitsuse seatud Ulesannete tditmiseks.
Peamine on tdsta vastutust keskharidusele
Ulemineku kindlustamise eest kdigis hariduse
lulides alates kogu 0ldsusest, kodust, lapse-
vanematest, dpetajast, klassijuhatajast, kooli-
juhtkonnast, hariduse juhtidest, radkimata
Opilasest endast. Keskharidusele dleminek ei
seisne ju keskharidust andvas &ppeasutuses
Oppima asumises, vaid ka selle I6petamises.
Kahjuks omandab meil aga keskhariduse
praegu 74—75% Umber 10—11 aastat tagasi
1. klassi astunutest. Rdadkimata véljalange-
vusest ilma 8 klassi l8petamata (see arv iga
aastaga véheneb), on murettekitavalt suur
véljalangevus keskkooli theksandates klas-
sides ja tehnikumi esimestel kursustel, aga
samuti ka kutsekeskkoolides. Veelgi hullem
on olukord 6htukoolides, seal ulatub valja-
langevus 9. Klassist isegi 30—35%-ni.

Jarelikult pole olnud nooruki valik dige
vdi suunas kool teda ebadigesti, vBi seisab
kiisimus koolide endi ndrgas tdds vaitluses,
kontingendi sdilitamise eest.

Kdik see tdstab erilisele kohale koolit6ds
tervikuna kutseorientatsiooni. See  kullalt
keeruline pedagoogilis-psiihholoogiline  t66-
I6ik peab eelolevatel aastatel saavutama
kindla koha kogu kooli pedagoogilise kol-
lektiivi tehtavas kasvatustdds nii Opilastega
kui ka lastevanematega. Teiseks on see dpi-
lasorganisatsioonide igapéevase tegevuse la-



Oppeedukus vabariigi koolides

1967/68. 1970/71.
0.-a. 0.-a.

Vabariiklikud
linnad:
Tallinn 95,5 96,8
Kohtla-Jarve 93,3 94,4
Narva 96,0 96,4
Parnu 93,5 96,3
Sillamée 96,3 97,2
Tartu 93,0 95,5
Rajoonid
Haapsalu 92,2 94,5
Harju 914 934
Hiiumaa 88,5 92,2
Jogeva 92,0 94,7
Kingissepa 93,5 95,7
Kohtla-Jéarve 92,3 94,9
Paide 92,5 95,9
Pélva 88,9 94,1
Parnu 90,5 95,1
Rakvere 92,0 94,9
Rapla 91,9 94,8
Tartu 90,6 92,8
Valga 92,2 93,0
Viljandi 91,6 94,8
Voru 92,2 95,2
Kokku: 93,1 95,3

hutamatu osa. Oigesti korraldatud Kkutse-
orientatsiooni kaudu tuleb ju selekteerida
kogu 8. klassi Idpetanute kontingent kesk-
haridust andvatesse dppeasutustesse, selleks
et Opilased valiksid endale elukutse ja hak-
kaksid selleni jdudma keskharidust oman-
dades.

Samal ajal peavad Oige, vBimete- ja huvi-
dekohase elukutse valima ka keskkoolildpe-
tanud.

Elukutsevalikuks tehtavas to0s tuleb eel-
kdige silmas pidada rahvamajanduse vaja-
dusi, mille alusel on koostatud ka meie va-
bariigi nn. keskharidusele tlemineku mudel.
Igas rajoonis ja linnas kujuneb vélja kaht-
lemata oma mudel, aga suuremad korvale-
kaldumised sellest vabariigi ulatuses vdivad
esile kutsuda héireid rahvamajanduse too-
jouga varustamisel.

Senisest rohkem on tarvis orienteerida
toolis- ja p6llumajanduslikele elukutsetele,
sest tulevikus siima ju enamik keskharidu-
sega noori suunatakse.

sealhulgas
1971/72.
0.-a. 1—3. kl.  4.-8. kl. 9.—11kl.
97,6 99,0 96,8 97,6
96,3 97,2 95,8 96,9
97,2 97,3 97,1 97,3
97,2 98,1 96,0 99,1
97,8 98,1 97,5 99,3
96,7 98,3 95,4 97,6
95,4 95,0 95.3 97,3
94,9 94,8 94,7 96,7
93,1 93,3 92,6 96,1
96,6 96,3 96,4 98,3
97,1 96,6 97,6 96,7
96,6 96,0 96,9 96,5
97,1 97,4 96,5 99,2
96,1 95,2 96,2 98,9
95,7 95,4 95,6 98,3
97,2 96,8 97,0 98,8
96,3 95,3 96,6 97,6
95,7 95,7 95,2 98,2
95,4 94,7 95,3 98,0
96,2 96,1 96.0 97,6
96,6 96,3 96,4 98,4
96,7 97,0 96,2 97,8
Suured Ulesanded seisavad = siinjuures

meie kutsenbuandlate ees, mis maaruse ko-
haselt luuakse 1975. aastaks kdigis Eesti
NSV vabariikliku alluvusega linnades ja ra-
joonides.

Maaruses rohutatakse veel kord, et nou-
kogude kool peab andma noorsoole pdhja-
likud ja pisivad teadmised looduse ning
Uhiskonna  seaduspérasustest,  kujundama
noortes marksistlik-leninlikku maailmavaa-
det ja sisendama neis puudu aktiivsele t66-
alasele ning Uhiskondlikule tegevusele, sot-
sialistliku kodumaa ennastsalgavale teenimi-
sele, kommunismiideedele ustavusele.

NLKP XXIV kongressi antud Ulesanded
eelmiseks dppeaastaks innustasid meie Ope-
tajaskonda Gpetamise ning kasvatamise téius-
tamisel, paremate tulemusteni jdudmisel
Oppe- ja kasvatusprotsessis.

Oppeaastat  rikastasid pioneeriorganisat-
siooni 50. aastapdeva tdhistamise suuriritu-
sed: pioneeride vabariiklik kokkutulek ja
koolinoorte 11l laulu- ja tantsupidu. Juba
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need hoogustasid ettevalmistusi NSV Liidu
moodustamise 50. aastapdevaks. See tahtpdev
peaks andma peamise sisu kasvatusttdle ka
k&esoleval dppeveerandil.

Moodunud Bppeaastal oli meil palju Uri-
tusi, eeloleval dppeaastal peame neid mar-
gatavalt véhendama, aga nende sisukust
tunduvalt tdstma.

RGOmustav on edasiminek Oppetdds. Tanu
meie vabariigi Opetajate, kasvatajate ja
koolijuhtide tublile t6le oli vabariigis dppe-
edukuse protsent sigisel 96,7 (m&oddunud
aasta 18plik tulemus 95,3%). Oppetdd tulemu-
sed paranesid kdigis rajoonides ja linnades.

Oppetdd  16plikke tulemusi naitab tabel
lehekiljel 883.

Nagu tabelist ndhtub, oli 1971/72. 6.-a. kor-
gem Oppeedukus Sillamée, Tallinna, Narva ja
Parnu linnas ning Kingissepa, Rakvere ja
Paide rajoonis. Viimastel aastatel on tubli
sammu edasi ldinud P&lva, Parnu ja Tartu
rajoon.

N6rgemad olid tulemused Harju ja Hiiu-
maa rajooni koolides.

Koolidest olid Gppetdd tulemuste poolest
silmapaistvamad Tallinna 6., 7., 23., 25.
keskkool, Ruhnu, Ndgiaru, Piirisaare, Tal-
linna 52., Amiri ja Kallemie 8-klassiline
kool. Kokku oli vabariigis (le poolesaja
kooli, kus mitteedasijéudjaid oli véhem kui
2% vOi kus k&ik dpilased I6petasid edukalt
klassikursuse v&i kooli.

Samal ajal oli meil ka koole, kus 8ppetdd
tulemused jaid tunduvalt maha vabariigi
keskmisest Oppeedukusest; mitmed Opilased
lahkusid koolidest ilma 8-klassilist ja kesk-
haridust saamata. Nii nditeks jai kevadel
klassikursust kordama vOi sai jareleksami
vOi suvettd enam kui 10% Opilastest Vaida
ja Raasiku 8-klassilises koolis Harju rajoonis,
Haapsalu rajooni Vormsi, Hiiumaa rajooni
Kéina ja Lauka 8-klassilises koolis. See ni-
tab Oppe- ja kasvatustdd ebailhtlast taset
eri piirkondades ja sama rajooni vdi linna
erinevates koolides. See peaks kohalikke ha-
ridusjuhte ules kutsuna védga p6hjalikult
analliisima uksikute koolide mahajéédmuse
pbhjusi ja need Kiiresti kérvaldama.

R&dmustav oli edasiminek 6ppetdd tule-
mustes kooli keskastmes (4—38. kl.) 96,2%-
line dppeedukus pole kull midagi méarkimis-
vaarset, kuid edasiminek vorreldes 1970/71.
Oppeaastaga oli siiski 1,5%.
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tisna murettekitav on mahajdédmus algklas-
sides (1,—3. Kkl.) kevadiste tulemuste pdh-
jal. Kdllaltki arvukalt jaeti Opilasi suve-
toole sugiseni, mis iseenesest on Usha kisi-
tava pedagoogilise véartusega, arvestades
veel seda, et juunikuus oii vdimalik ligi
3 ndadalat dpilastega tdiendavalt todtada ja
suvetdod &ra teha.

Algklassid olid kevadel klassigruppidest
kdige madalama Oppeedukusega Valga,
Haapsalu, Rapla, Pdlva, Parnu ja Kohtla-
Jérve rajooni koolides. Jarelikult tuleb neis
rajoonides kasvatustdd votta erilise vaatluse
alla. Kui vorrelda meie algklasside 6ppet6o
tulemusi teiste liiduvabariikide omadega, siis
torkab silma eriti suur mahajadmus maakoo-
lides. Nait. teises klassis ei jdua meil edasi
2,5%, sealhulgas maal ligi 6%. 1970/71.
6.-a. jai NSV Liidus klassikursust kordama
teises klassis 1,4%, sealhulgas maal 1,7%.
Ukrainas jadb maal 2. klassis istuma 0,6%,
Moldaavias 0,9% jne. Tekib kusimus, kas
meie koolijuhid, metoodikud ja pedagoogika-
teadlased poodravad algklasside toole killal-
dast tahelepanu.

Oppeainetest oli nérgem matemaatika
(aritmeetika) peaaegu kdigis linnades ning
rajoonides, valja arvatud Narva ja Sillamée.
Seal oli emakeel nérgem, sest enamasti an-
nab just nimetatud aine vene Oppekeelega
koolides rohkem puudulikke kui algebra vdi
geomeetria. Niisamasugused tulemused olid
ka Kohtla-Jarve linnas.

Teine mahajddmust pBhjustav aine on
eesti keel, Tallinna linnas aga vodrkeel.
Teistes linnades ja rajoonides on vddrkeel
selle poolest kolmandal kohal.

Suhteliselt palju oli mitteedasijéudjaid
vene keeles (eesti Oppekeelega koolides)
Haapsalu, Harju, Paide, Pdlva, Pérnu, Rak-
vere, Tartu, Viljandi ja Voru rajooni kooli-
des. Vaorreldes teiste ainetega, oli rohkesti
puudulikult edasijéudvaid &pilasi geograa-
fias, eriti Harju, Haapsalu, Pd&lva, Péarnu,
Rakvere ja Viljandi rajoonis.

Mahajddmust  pdhjustavate  dppeainete
kohta kdib eelkdige vabariigi partei ja va-
litsuse maarusest see Ulesanne, mis nduab
koolijuhtidelt ja Gpetajatelt Sppe- ja kasva-
tustod tdiustamist, Opetamise teoreetilise ja
ja ideelis-poliitilise taseme tdstmist. See eel-
dab aga t66 sligavat analudsimist.

Eesti NSV Haridusministeerium on kordu-



vait réhutanud, et korge Oppeedukus pole
eesmark omaette, mida tuleks saavutada iga
hinna eest, karpides ndudmisi dppetdd kva-
liteedile. Ent ometi peegeldub 6ppeedukuses
kogu meie pedagoogiline tegevus, Opilasor-
ganisatsioonide t66 jne. See on ka meie t60-
tulemuste hindaja puht 6konoomilise néita-
jana ja muidugi peamine tingimus kooliko-
hustuse digeaegsel téitmisel ning Uldisele
keskharidusele ulemineku 18plikul kindlus-
tamisel.

Sellepdrast peabki olema meie eesmark
Oppetdo tulemuste edasine parandamine just
Oppetdd kvaliteedi tdstmise, Oppe- ja kas-
vatustd téiustamise ja kaasajastamise, kooli-
voirgu edasise diferentseerimise ja muidugi
ka monede pedagoogilis-organisatsioonilis-
te abindude rakendamise teel. Sellise (les-
ande seadis maérus ka Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi, Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi, Eesti NSV Va-
bariikliku Opetajate Taiendusinstituudi, ko-
halike haridusorganite, koolijuhtide ja &pe-
tajate ette.

Kdige selle efektiivsel ellurakendamisel
on meil vdimalus lahemal ajal jouda ees-
margini — saavutada Oppet6d tulemustes
Uleliiduline keskmine tase.

Kuigi edasiminek oli suur, oleme sel
Oppeaastal veel uleliidulisest keskmisest
97,7% (arvestades 1970/71. 6.-a. 0leliidulisi
tulemusi) tunduvalt tagapool. Meist on ees
Ukraina 99,3%, Moldaavia 98,5%, Valgevene
98,4% jt. Lati NSV-s oli edukus 97,1%.

Kuigi 1970/71. 8.-a. tulemuste pdhjal oli-
me (Uleliidulises tabelis eelviimased (meist
oli tagapool Leedu NSV), siis sel aastal loo-
dame paari koha v6rra kdrgemal olla.

Mérkimisvéarne on olnud ka edasiminek
8-klassilise koolikohustuse 6Oigeaegsel tait-
misel. Moddunud Bppeaasta kokkuvotted
nditavad, et praegu ldpetab 8 aastaga ka-
heksaklassilise kooli 88% d&pilastest. Kuid
veel on toopdld Gsna lai, eriti vditluses
véljalangevuse vastu ilma 8-klassilise hari-
duseta. Ei tohi lubada koolist kergekaeliselt
lahkuda Uhelgi dpilasel ilma 8-klassilise ha-
riduseta, hoolimata sellest, et nooruk on
saanud 16-aastaseks. On ju vanus kehtivast
koolikohustuse seadusest ainult (ks pool.
Noorukilt tuleb nduda ka teise poole tait-
mist.

Kui péevakoolide

téotulemused on rood-

mustavalt paranenud, siis dhtukoolides olid
kevadised tulemused vdrreldes mdéddunud
Oppeaasta omadega hoopis halvemad. Kuigi
sugiseks parast suvetdode ja jareleksamite
tegemist tulemused monevdrra paranesid,
jéévad need ikkagi Usna tagasihoidlikeks.

Kevadiste tulemuste p&hjal ei joéudnud
ohtukoolides (6htu- ja kaugdppekeskkooli-
des) edasi Va Oppijaist, Gppeaasta véltel va-
henes dpilaskontingent rohkem kui veerandi
vorra. Neile lisandus veel see osa, kes, saa-
nud suvetdd vdi jareleksami, ei suvatsenud
stigisel enam kooli tulla. K&ige halvemad
olid dhtukoolide tootulemused Kohtla-Jarve,
Rapla, Pdlva, Harju ja J6geva rajoonis ning
Tartu ja Tallinna linnas.

Ka ké&esoleval sigisel ei suutnud komp-
lekteerimise plaani tdita Tartu, Sillamée,
Parnu ja Tallinna linn ning Kohtla-Jarve,
Harju, Paide, Pdlva ja Valga rajoon.

Samal ajal tulid sellega edukalt toime
Narva ja Kohtla-Jarve linn, Haapsalu, J&-
geva, Voru jt. rajoonid.

Plaani kohaselt suureneb eelolevatel aas-
tatel 6htukoolides Oppijate arv veelgi. See
kohustab haridusorganeid véga tdsiselt tege-
lema Bhtukoolide juhtimisega, alates organi-
satsioonilistest kisimustest ja l8petades me-
toodika ja kasvatustdd probleemidega.

On selge, et todtava noorsoo haridustaset
ei ole vBimalik parandada, kui ettevdtete,
majandite ja asutuste juhtkonnad, ameti-
Uhingute- ja komsomoliorganisatsioonid ei
vota tarvitusele konkreetseid abinfusid. Sa-
mal ajal peavad pdhjalikult oma t66d ana-
luGsima ka 6htukoolide pedagoogilised kol-
lektiivid, et vélja selgitada senised vajaka-
jédmised Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide endi
t00s.

Kuid ka Eestimaa Kommunistliku Partei
Keskkomitee ja vabariigi valitsus, tundes td-
sist muret tagasimineku pérast td6tava noor-
soo Oppimises, kavandas mitmeid kardinaal-
seid abindusid olukorra parandamiseks.
Toon maérusest enamiku neist Ulesannetest.

Ministeeriumidel, keskasutustel, EKP linna-
ja rajoonikomiteedel, linnade ning rajoonide
toorahva saadikute ndukogude tditevkomi-
teedel, vabariigi ametilihingu- ja komsomoli-
organisatsioonidel votta tarvitusele abindud
NLKP XXIV kongressi otsuste tditmiseks
tootavale noorsoole Uldise keskhariduse and-
mise kohta.



Selleks:

— teha sustemaatilist selgitustood keskha-
riduseta noorte tootajate hulgas keskhari-
duse omandamiseks;

— tagada koigi ametitihingu- ja komsomo-
liorganisatsioonide aktiivne osavétt ulelii-
dulisest Ulevaatusest deviisi all «lgale t66-
tavale noorele keskharidus!»;

— anda igale ettevdttele, sovhoosile, kol-
hoosile ja asutusele iga-aastased plaanilised
Ulesanded noorte todliste, kolhoosnike ja
teenistujate Ghtukooli suunamiseks, rakenda-
des uhtlasi abindud plaanide tditmiseks;

— tOsta ettevOtete, majandite, asutuste ja
organisatsioonide juhtijate vastutust noor-
tootajatele keskhariduse andmise eest, ta-
gada edukas Oppettd ning hoolitseda, et
Oppivad noortdotajad saaksid kasutada neile
seaduses ettenahtud soodustusi;

— Opilaste 6htukoolidest lahkumise val-
timiseks nduda ettevBtetelt, majanditelt ja
organisatsioonidelt  siisteemipdérast ning
konkreetset t66d, mis kindlustaks dppijate
maksimaalse dppetddst osavotu;

—- organiseerida suuremate  ettevotete,
majandite, asutuste ja organisatsioonide 3ef-
lust Ohtukoolide Ule ning témmata neid
kaasa aitama O&htukoolide dppe- ja mate-
riaalse baasi tugevdamisele (ruumid vahe-
tustega klasside todlerakendamiseks, &ppe-
kabinettide sisustamine, Gppekirjanduse soe-
tamine jne.); leida v&imalusi 6htukoolide
hoonete ehitamiseks koopereerimise korras;

— sotsialistliku voistluse kokkuvotete te-
gemisel arvestada ka saavutusi tOotajatele
keskhariduse andmisel;

— néha ette ettevGtete kollektiivlepingu-
tes ja sotsiaalse arengu plaanides abindud
tootajate haridustaseme tostmiseks;

— soovitada, et vabrikutes, tehastes, ma-
jandites ja teistes ettevdtetes noortele t66-
listele kvalifikatsioonijarkude maéramisel,
edutamisel ja muude hivede andmisel voe-
taks arvesse nende haridust ja edasiBppi-
mist.

Eesti NSV Haridusministeeriumil, minis-
teeriumidel ja keskasutustel, linnade ning
rajoonide todrahva saadikute ndukogude
taitevkomiteedel, liidulise alluvusega ettevo-
tetel ja organisatsioonidel, sovhoosidel ning
kolhoosidel v&imaldada igal noorel keskha-
ridus omandada tootmistood katkestamata;
asutada 6htu- ja kaugbppekeskkoolide filiaa-
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le ja osakondi ettevBtetes ja asutustes, kus
on kiillaldaselt &pihuvilisi noortdélisi. Néha
ette (ldise keskhariduse omandamise ja t60-
tajate kvalifikatsiooni tdstmise Uhendamise
voimalus, milleks luua meistrite klasse 6htu-
koolides nii linnas kui ka maal.

Eesti NSV Ministrite N6ukogu Riiklikul
Kutsehariduse Komiteel koos Eesti NSV
Haridusministeeriumiga pdorata t&helepanu
1—2-aastase Oppeajaga kutsekoolide Gpilaste
Uldharidusliku taseme tdstmisele, organisee-
rides neis koolides dhtukooli filiaale ja
kindlustades Opilastele vajalikud tingimused
Uldhariduse omandamiseks.

Méérus nbuab haridusorganeilt efektiivse-
mate Oppemeetodite ja pedagoogika saavu-
tuste koolide tOopraktikasse juurutamist.
Oppetdds tuleb kasutada rohkem tehnilisi
vahendeid — kino, raadiot, televisiooni, lin-
gafoonseid seadmeid jne.

Seoses suurenenud tadhelepanuga dppeka-
binettide rajamisele ja tGleminekule kabineti-
stisteemile on tehniliste vahendite osa-
tdhtsus ja kasutamine Bppet6ds kahtlemata
suurenenud. Viimastel aastatel on vabariigi
koolid juurde saanud arvukalt tehnilisi va-
hendeid. Aastatel 1969—1970 eraldati kooli-
dele 180 Kitsasfilmiaparaati, 1971. a. lisan-
dus veel 50. 1971. a. said koolid 400 mitme-
sugust projektsiooniseadet, 175 magnetofoni
ja 70 televiisorit, millega on osutunud vdi-
malikuks rahuldada peaaegu koikide kooli-
de vajadused nende eelarve piires. Kuid
koolide inspekteerimine néditab, et pahatihti
seisab véartuslik tehnika kasutamata. Miks?
Mdnikord Gpetaja mugavusest, ka oskama-
tusest, aga Usna tihti sellepérast, et koolis
pole aknad pimendatavad, et tehniline va-
hend asub keldrikorrusel, aga tund toimub
parajasti Il korrusel jne. Pdhjusi leidub tei-
sigi.

Nagu NSV Liidu Haridusministeeriumi ju-
hend ette ndeb, tuleb viisaastaku 18puks
kdigis keskkoolides Ule minna kabinetisls-
teemile. VVoib arvata, et tehniliste vahendite
kasutamine ja laboratoorsete totde tegemine
siis tunduvalt paranevad.

Oppetdd  efektiivsuse tdstmisele on vii-
mastel aastatel pdoratud suurt téhelepanu.
Opilaste vaimsete vdimete igakiilgse aren-
damise huvides pudtakse koolitdds juuru-
tada uudseid, mottetodd aktiviseerivaid too-
vOtteid: iseseisvat t66d, individualiseeritud



tood, ruhmatéod, probleemdppe elemente
jmt.

Nende meetodite jarjekindel rakendamine
taotleb mitte (ksnes teadmiste andmise ees-
marki, vaid samavorra ka oskust iseseisvalt
uute teadmisteni jouda. Kaasaja informat-
sioonitulvas peab niisugust seisukohta arves-
tama, kui me tahame taita neid Ulesandeid,
mis valitsus ja partei on igakulgselt arene-
nud kodaniku ettevalmistamiseks esitanud.

Korvuti  Gppeprotsessi  tdiustamisega ja
materiaalse baasi tugevdamisega tuleb eel-
olevatel aastatel suurt t&helepanu pdorata
Opilaste kooliks ettevalmistamisele ja 0pi-
laskontingendi diferentseerimisele.

1971/72. Oppeaasta alguses 1. klassi astu-
nud lastest said sihiparase -ettevalmistuse
kooli astumiseks (le 90%, neist 52% kooli-
eelsetes lasteasutustes ja ulejadnust enamik
koolide juures td6tanud ettevalmistusriihma-
des. Kuid Usna mitu protsenti jaab kooli-
eelsest ettevalmistusest ikka veel kdrvale nii
koolide kui lastevanemate st tottu.

Viimastel aastatel on avatud uusi eritliipi
koole haigetele ja vaimse arengu peetusega
lastele. Nii to6tavad vabariigis logopeedilised
koolid ja klassid kdnehdiretega lastele, ta-
sandusklassid ajutise mahajddmusega lastele;
abiklassid tavalistes tldhariduslikes koolides,
abikoolid ja eriinternaatkoolid  vaimse
arengu puuetega lastele; eri- ja sanatoorsed
internaatkoolid tuberkuloosi- ja reumahaige-
tele, pimedatele, kurtidele ja mitmete teiste
fldsiliste defektidega lastele. K®&igis neis
koolides on haiged lapsed riiklikul Glalpida-
misel. Ulesanne seisab selles, et koolidest
suunataks haiged lapsed neile ettendhtud
erikoolidesse ja et kdigis rajoonides ning
linnades oleks vélja arendatud erikoolide vGi
-klasside vork kdnehdiretega, vaimsete defek-
tidega jt. lastele.

Nii nditeks oleks vaja, et igas rajoonis ja
linnas tootaksid vahemalt
— 2—4 logopeedilist Kklassi dusgraafikutele

ja kergemate kdnehdiretega lastele,

— 2—4 klassi raskema koénealaarenguga
lastele,

— eriinternaatkool vdi abikool vaimse aren-
gu defektidega lastele,

— 2—4 tasandusklassi koolikupsuses ajuti-
selt mahajééanud lastele.

Edasi on madruses juttu sellest, et
1975/76. Oppeaastaks tuleb viia I6pule ule-

minek uutele Gppeplaanidele ja programmi-
dele, millega Eesti NSV Haridusministeerium
loodab toime tulla. 1974/75. aastaks tuleb
I6pule jouda 1—8. kl. stabiilsete Opikute
fondide loomisega kooliraamatukogudes.

Maérus juhib téhelepanu sellele, et edas-
pidi tuleb rohkem arendada politehnilist
Opetust Oppeainete ja tadnapdeva tootmise
aluste tiheda seostamisega. Suuremat tahele-
panu tuleb osutada tdtkasvatusele.

Hulk abindusid on kavandatud Vabariik-
liku Opetajate Taiendusinstituudi kui peda-
googilise  kaadri kvalifikatsiooni tostmise,
eesrindlike kogemuste Uldistamise ja levita-
mise juhtiva Gppemetoodilise keskuse osa-
téhtsuse suurendamiseks.

EKP linna- ja rajoonikomiteedele ja TSN
taitevkomiteedele tehti Ulesandeks votta
tarvitusele abindud Seflustod tdhustamiseks
ettevGtete, majandite ja koolide vahel.

Peale selle kavandati llesanded koolide
materiaalse baasi tugevdamiseks ja uldsuse
osa tdstmiseks sirguva pélvkonna kasvata-
misel.

Teadmiseks ja sellest juhindumiseks voeti,
et NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite. NGukogu 20. juuni 1972. a. méaarusega
nr. 463 otsustasid Opetajate kvalifikatsiooni,
pedagoogilise meisterlikkuse ja loova init-
siatiivi tdstmise stimuleerimiseks sisse seada
Uldhariduslike koolide Gpetajate stistemaati-
line atesteerimine. Atesteerimisel eriti silma-
paistnud Opetajatele antakse vanemdpetaja
ja Opetaja-metoodiku nimetus. NSV Liidu
Haridusministeeriumile koos UAUKN-iga ja
liilduvabariikide ministrite ndukogudega on
tehtud (lesandeks todtada vélja ja esitada
NSV Liidu Ministrite Ndukogule 1972. aasta
jooksul ettepanekud atesteerimise komisjo-
nide, Opetajate aunimetuste ja nende t6o
moraalse stimuleerimise kohta.

See oli Ulevaade mdningatest koolielu
tdhtsamatest probleemidest, mida kasitleb
EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite
N6ukogu hiljuti vastuvdetud maarus «Noorte
Uldisele keskharidusele tlemineku I8pulevii-
misest ja Uldharidusliku kooli edasiarenda-
misest».

On selge, et nende suurte Ulesannete tait-
mine oleneb palju nii koolide kui ka hari-
dusosakondade juhtimise tasemest. Selle-
parast juhibki mé&&rus nii Eesti NSV Hari-

887



dusministeeriumi kui ka linnade ja rajoo-
nide taitevkomiteede tdhelepanu vajadusele
parandada koolide juhtimise taset, dppe- ja
kasvatustdo protsessi tdiustamist, koolide ja
haridusosakondade kaadri tugevdamist polii-
tiliselt arenenud kdrgema haridusega ja
organisaatorlike vbimetega pedagoogidega.

Tuleb osutada rohkem téhelepanu t66
teaduslikule organiseerimisele koolides ning
Jéiustada koolide majandusliku teenindamise
stisteemi.

Seoses Uldise keskhariduse andmisega kai-
gile noortele kasvab Gpetaja’ vastutus Uhis-
konna ees. Opetaja peab kogu oma kaitu-

TARTU
RIIKLIKU
ULIKOOLI
PEDAGOOGIKA
KATEEDRIS
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mise, k&igi oma tegudega olema Opilastele-
eeskujuks, ta peab olema k8rge kommunist-
liku moraali, ideelise veendumuse, kultuuri,
printsipiaalsuse ja laialdase eruditsiooni ees-
kuju.

EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite
No6ukogu markisid, et uldisele keskharidu-
sele Glemineku 18puleviimine meie maal on
Uldrahvalik Uritus. Kdigi tootajate aktiivne-
kaasaaitamine selle t&htsa poliitilise ja sot-
siaalse abinbu praktilisele ellurakendamisele
soodustab NLKP XXIV kongressil seatud
Ulesannete lahendamist ja meie maa edasi-
arenemist kommunismi suunas.

Ké&esoleva kuu algul tdhistasime Suure Sot-
sialistliku Oktoobrirevolutsiooni 55. aasta-
péeva. Jargmisel kuul pihitseme N&ukogude
Liidu moodustamise 50. aastap&eva. Need on
nbukogude rahva suured pidupéevad, sest
nimetatud kaks ajaloolist stindmust said meie
eilsete ja ténaste voitude aluseks, nende
ideede pdhjal sepistame oma homseid vdite
kommunistliku uhiskonna ehitamisel.

Oktoobriideed elavad ndukogude inimeste
toodes ja tegudes. Nende toimel on meie
maal aset leidnud tohutud muudatused. N6u-
kogude vbimu aastate jooksul on mahajaa-
nud agraarmaast saanud kdorge kultuuriga
vBimas toostusriik. Meie maal toimunud
arengu kiirusel ei ole vordset ajaloos.

No6ukogude inimesed on uhked oma saa-
vutuste dle. Ja selleks on ka pdhjust mitte:
Uksnes meie saavutuste ulatuse poolest, vaid
sellepérastki, et neis onterake meie igaihe
t66d ja energiat ning need kuuluvad kogu
Uhiskonnale, meile kdigile.

Meie vditude organiseerija ja innustaja-
on V. I. Lenini loodud Kommunistlik Partei.
Partei juhtimisel on ndukogude rahvas labi
kéinud kuulsusrikka tee. Partei suunab meid
uutele tegudele kommunismi ehitamisel.
NLKP XXIV kongressil vastuvbetud 9. viis-
aastaku plaani edukalt taitmine on praegu
meie rahva l&himate aastate peamine Ules-
anne, mille nimel tegutsevad kdik todkollek-
tiivid.

NLKP XXIV kongress seadis ulatuslikud!



Ulesanded ka rahvahariduse valdkonnas —
viia viisaastakul 18pule (leminek uldisele
keskharidusele. See pole kerge ulesanne,
kuid siiski tdidetav. Ent sellele tuleb kes-
kendada kdigi haridustottajate, kogu uldsu-
se téhelepanu.

Eelmises artiklis anallitisib Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi  koolivalitsuse juhataja
Harald Roosvee 8ppe- ja kasvatusttdd vaba-
riigi koolides eelmise Oppeaasta tulemuste
pbhjal ja llesandeid, mis seisavad ees Ule-
minekul Gldisele keskharidusele. Nagu Ilu-
geda vdime, on saavutuste kdrval veel roh-
kesti sedagi, mis edaspidi suuremat tdhele-
panu ja paremini tegemist nduab. Noori
senisest paremini BGpetada ja kasvatada on
iga haridustootaja esmane kohus, sest see
loobki eeldused Uleminekuks Uldisele kesk-
haridusele.

Oppe- ja kasvatustdod taseme tdus oleneb
eeskatt Opetajast, tema kvalifikatsioonist,
oskustest ja vBimetest ning tésse suhtumi-
sest. Siinjuures vajab Opetaja ka jérjekind-
lalt abi haridusjuhtidelt ja teadlastelt, Kkui-
das Uht vdi teist Ulesannet paremini lahen-
dada, mis suunas noorte Gpetamise ja kasva-
tamise keerukas protsessis toimida ja edasi
lilkuda.

Uks seesugune teadlaste kollektiiv meie
vabariigis, kes on kutsutud ja seatud Opeta-
jaid ja kasvatajaid abistama, on Tartu Riik-
liku ulikooli pedagoogikakateeder. Kateed-
ris tehakse ulatuslikke teaduslikke eksperi-
mente, mille tulemused néitavadki prakti-
kale teed. Pedagoogilisele avalikkusele tut-
vustatakse eksperimente mitmete kanalite
kaudu, milles Upris téhtsal kohal on ka aja-
kiri «Noukogude Kool». Kéesolev number
on antud peaaegu tervenisti TRU pedagoo-
gikakateedri rahva kasutusse.

Tartu Riiklik Glikool on vanim 0&petajaid
ettevalmistav 8ppeasutus meie vabariigis.
Ja kuigi k&esoleval ajal valdava enamiku
kdrgema haridusega noori pedagooge ildha-
riduslikele koolidele annab Tallinna Peda-
googiline Instituut, on oluline osa B&petajate
ettevalmistamises ikkagi jadnud Tartu Riik-
likule Ulikoolile. Nii saab kiesoleval ajal
igal aastal ligikaudu poolteistsada noort
likooli I8petamisel Bpetajakutse ja asub
toole koolidesse. Nende noorte Gpetajapalge
kujunemisele aitab kaasa Ulikooli pedagoo-
gikakateeder.

Ent TRU pedagoogikakateedri tegevus ei
piirdu Uksnes tulevaste pedagoogide etteval-
mistamisega  kutsetooks nii Opetamise ja
kasvatamise teoorias kui ka stazodripraktika
korraldamisel. Kateedri tegevuse haare on
hoopis laiem. Kateedri liikmed esinevad sa-
geli lektoritena Opetajate kokkutulekutel,
seminaridel, kursustel, ndupidamistel, metoo-
dikakonverentsil ja muudel  kokkutule-
kutel, kus kdne all on noorte Gpetamise ja
kasvatamise aktuaalsed probleemid. Nende
soovitusi ja nduandeid kuulatakse tahelepa-
nelikult ja suure huviga, sest neist saab alati
midagi kasulikku, uusi ideid ja mdtteid tek-
kinud probleemide lahendamisel.

Ulatusliku pedagoogilise ja loengulise te-
gevuse korval kasutavad pedagoogikaka-
teedri t66tajad oma motete edasiandmiseks
raadio, televisiooni ja ajakirjanduse vahen-
dust. Nende kaudu avardub pedagoogilise
propaganda mdju kogu avalikkusele. Ent sa-
gedased autorid on kateedri liikmed ka pe-
dagoogilise perioodika lehekiilgedel. Heino'
Liimets, Inge Unt, Kanni Indre, Jaan Mikk
ja teised on lugejaile hésti tuntud autorid
«Néukogude Opetajas» ja «Ndukogude Koo-
lis». Nende Kirjutised on koitnud lugejate-
tdhelepanu, nende soovitusi ja nduandeid
alati arvestatakse ja jargitakse.

Pedagoogikakateeder teeb ulatuslikku t66d
kogu vabariigi Opetajaskonna pedagoogika-
ja metoodika-alaste teadmiste rikastamisel..
Kdigel tehtul ja tehtaval me kahjuks peatu-
da ei joua. Ja kas selle jérele vajadust ongi,
sest «NOukogude Koolis» on sellest mitmel,
korral juba juttu olnud (vt. «N&ukogude
Kool» 1969, nr. 10, Ik. 721—724, «No&uko-
gude Kool» 1970, nr. 12, Ik. 881—885 ja
«NoBukogude Kool» 1971, nr. 12, lk. 881—
884). Siin seda teha kujuneks suures osas:
eelneva kordamiseks, mida asjast huvitatu
vBib ise ajakirja eelmérgitud numbritest lu-
geda. Kill aga tahaks moned read Kirja
panna selle kohta, mida uut on kateedri
uurimistodsse sugenenud viimasel ajal. Tea-
duslik uurimist6d kateedris on tudengite
Opetajateks ettevalmistamise  koérval  Uks;
pohitegevusi. Uurimistodd on vaja seet6ttu,
et sel viisil on vdimalik teaduslike eksperi-
mentide kaudu teha 6igeid jareldusi ja ula-
tuslikke uldistusi koolielu aktuaalsete prob-
leemide ja arengusuundade kohta ning leida
neile Oigeid ja otstarbekaid lahendusi, et
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seda tulevaste Opetajate ettevalmistamisel
arvestada ja ka tegelikele Opetajaile vaja-
likku abi anda.

Jatkuvad uuringud selle kohta, kuidas
noored kdrgema Oppeasutuse I6petanud Gpe-
tajad kutset6ds kohanevad. Teadupérast ole-
neb kohanemine aga paljudest teguritest,
neid pudtaksegi uurida. Esimene sel alal on
M.-I. Pedajase valmiv uurimus, mille tule-
musi ta on «NG6ukogude Koolis» juba pub-
litseerinud ning teeb seda kéesolevaski
numbris. Edaspidi on selles valdkonnas
oodata uusi uuringuid teisteltki teadusse
purgijailt.

Uks véljakujunenud uurimissuund on koo-
liklassi sotsiaalpsiihholoogia. Juurde on tul-
nud selles uus suund — Opetaja ja Opilaste
vaheline interaktsioon (md&jutamine) Kklassis.
Seda uurivad E. Anton vene keele tundides
ning Uhenduses rihmatédga A. Benno geo-
graafia Gpetamisel ja E. Sepa matemaatika-
tundides.

Edaspidi on kavatsus laiendada omavahe-
listes suhetes avalduva loovuse uurimist.
Varemtehtu alusel tundub, et niisugune loo-
vuse liik on olemas ja sellel vdib olla suur
tahtsus Opilaste omavaheliste suhete alustes
ja suhetes kooliga.

Intensiivselt jatkatakse kateedris riihmatd
nurimist. Seda uurivad E, Voitk eesti kirjan-
duse, S. Kuusik eesti keele, E. Liiv ajaloo,
V. Raup ajaloo, E. Sepa matemaatika, Z. Ka-
ramkova vene keele ja A. Benno geograafia
Opetamisel. Sellealastest uurimustest ilmus
ké&esoleval aastal «N6ukogude pedagoogika
ja kooli» 7. kdide.

Selles valdkonnas tehtavate uuringute
pBhieesmérk on vélja selgitada, missugustes
didaktilistes tingimustes on t86 viljakas,
eriti aga seda, missuguses suhtes peaksid
olema individuaalne, frontaalne ja riihmat6o,
Uhel ajal nende tingimuste selgitamisega on
kavatsusel koostada ka rihmatdoks sobivaid
Oppevahendeid. Nii on jargmise aasta plaa-
nis koos Vabariikliku Opetajate Taiendus-
instituudiga Kkirjastada mitmeid dppevahen-
deid, milleta rihmatd6 koolis ei saa levida.

Seni avaldatud t66des rihmatdd uuringute
kohta on tdhtsamal kohal dppeedukus, selle
nditajatele on pdodratud suuremat téhelepanu.
Isiksuse kujunemine rihmatdds on jaanud
tagaplaanile. Edaspidistes rihmat6é uurin-
gutes pultakse mddta sedagi, kuidas rihma-
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t66 mdjub isiksuse arengule, mdjutab nende
omavahelist suhtumist, eriti aga sotsiaalset
arenemist.

Uks suund uurimistegevuses on massikom-
munikatsiooni, eriti raadio osatahtsuse uuri-
mine dpilaste informatsiooniallikana teiste
allikate hulgas, kuid ka raadio kasutamine
Oppetundides ja kasvatustods. Seda uurimis-
suunda tuleb pidada kuillaltki t&htsaks, sest
kommunikatsioonivahendid etendavad noor-
te elus téhtsat osa, kuid pole omavahel
kooskdlla viidud.

Kateedril on Eesti Raadioga juba aas-
taid koostdd uuringute tegemiseks. Kateeder
on lepingu alusel uurinud raadiosaadete
eelistatavust. Samuti on uuritud, kui palju
kasutavad dpetajad raadioinformatsiooni
tundides ja kasvatustdds. Uuringute tulemus-
test on saadud mitmesugust vastastikust
kasu.

Eelmainitud  probleeme on  uurinud
R. Uring ja I. Kraav. R. Uringu uuringuid
on publitseeritud ka «N&ukogude Koolis».
Ké&esolevaski numbris on Uks neist.

See uurimissuund edaspidi moénevdrra
veel laienebki.

Endiselt on kateedri tiks keskseid kiisimusi
Oppetdo individualiseerimise problemaatika.
Sel alal tehtavaid uuringuid juhendab 1. Unt.
Kasil on mitmeid uuringuid erinevate ainete
Opetamisel, eriti just keeltes. Nii uurivad
Opetamise individualiseerimist vene keele
Opetamisel S.-A. Villo ja J. Ots, matemaatika
Opetamisel E. Nurk jt. Eriti suur kaal selle
probleemi uurimisel on thiskondlikul uuri-
misinstituudil.

Oluline ettevdtmine kateedri uurimistege-
vuses on diagnostiliste vahendite véljatdo-
tamine. Seda on puldnud teha Gpilaste kooli-
joudluses I. Unt uurimisgrupiga, vaimse t66
oskuste alal J. Mikk ja vaimsete vBimete
alal E. Koemets, H. Liimets ja K. Toim. Seda
uurimissuunda pulab kateeder edaspidigi tu-
gevdada, sest ilma selleta on teatud raskusi
nii praktilise koolit6d kui ka teiste problee-
mide uurimisel.

Elu vajadused on ndudnud suuremat tahe-
lepanu seksuaalse kasvatuse probleemidele.
Senini on H. Kurm j&&nud siiski ainsaks
selle valdkonna uurijaks. Kavatsus on moo-
dustada kas v&i vaikegi probleemigrupp, et
midagi suuremat ara teha.

Vorreldes varajasemate aastatega on peda-



googika ajaloo erikaal kateedri uurimistods
kasvanud. Pd&hjuse andis EKP Keskkomitee
otsus, mis naeb ette vastavad abindud. Vaba-
riigis on moodustatud komisjon eesti kooli
ja pedagoogilise motte ajaloo uurimiseks.
TRU pedagoogikakateedril lasub tehtavas
suur osakaal. Kateedri eriliseks uurimisob-
jektiks saab kodanliku Eesti ajajark. Kandev
joud on siin A. Elango, keda toetavad
B. Nedzvetski, aspirandid ja 0Opetajatest
uurijad. Aspirantidest valmistub I&hemal
ajal kaitsma vaitekirja teemal keemia Gpe-
tamise ajaloost kodanlikus Eestis H. Dee-
mant, Kateedri juurde Kkinnistatud aspirant
E. Makrjakova uurib loodusloo &petamise
ajalugu Eestis, kaugdppe aspirant L. Metsise
uurimisteemaks on koolihoonete ajalugu.

Opetajatest uurijad uurivad pedagoogilise
motte arengujooni kodanlikus Eestis, aga ka
Uksikuid valdkondi, nagu muusikaline kas-
vatus jne.

Varem olid kateedri uurimistegevuses
tdhtsal kohal ka eripedagoogika probleemid.
Sellekohaseid uurimusi on «N&ukogude Koo-
lis» publitseeritud. Alates 1. septembrist k&es-
oleval aastal eraldati eripedagoogika peda-
googikakateedrist ja moodustati eripedagoo-
gikakateeder. Uut kateedrit juhatab peda-
googikakandidaat Vladimir \VVaaranen.

Eespool oli juttu whiskondlikust uurimis-
instituudist. Mis see on?

Kéesoleva aasta jaanuaris moddus 10 aas-
tat uurimistdd kursuste organiseerimisest.
Algul tegeles sellega Tartu Riiklik Ulikool
Uksinda. Hiljem organiseeris kateeder neid
kursusi koos Vabariikliku BGpetajate Téien-
dusinstituudiga, sest nii oli t66 edukam.
Kursused &ratasid kursuslastea huvi uurimis-
tegevuse vastu ja andsid ka uurimiskoge-
musi. Kursuste aeg oli piiratud, ent entu-
siaste Opetajate hulgast jatkub, kes tahavad
oma tegevust jétkata. Siit saigi alguse 0his-
kondliku  uurimisinstituudi  ellukutsumise
idee. Instituudis on vBimalik Bpetajatest en-
tusiastidel oma alustatud uurimistegevust
edasi arendada.

Niud on uhiskondliku uurimisinstituudi
asutamise idee reaalsuseks saanud. Instituudi
nbukogu istus esmakordselt koos 17. ok-
toobril.

N6ukogu valis instituudi direktoriks TRU
pedagoogikakateedri juhataja dotsent H. Lii-
metsa ja teaduslikuks sekretariks Opetajate

Taiendusinstituudi direktori
J. Otsa.

No6ukogu kinnitas 6 probleemigruppi ja
nende juhendajad:

1. Eesti kooli ja pedagoogilise mbtte aja-
lugu. Uldjihendaja TRU pedagoogikakateedri
dotsent A. Elango, kaasa on haaratud veel
L. Andresen ja H. Rannap Tallinna Peda-
googilisest Instituudist ja A. Tiik Eesti P6llu-
majanduse Akadeemiast.

2. Oppetdd  individualiseerimine,  {ldju-
hendaja dotsent I. Unt Tartu Riiklikust dli-
koolist.

3. Tasandusklassid, uldjuhendaja dotsent
E. Koemets Tartu Riiklikust Ulikoolist.

4. Diagnostika. Uldjuhendaja J. Mikk
Tartu Riiklikust ulikoolist.

5. Opilaste sotsiaalne areng. Uldjuhendaja
dotsent H. Liimets Tartu Riiklikust Ulikoo-
list.

6. Vanuseastmed (murdeiga). Uldjuhendaja
dotsent E. Koemets Tartu Riiklikust Glikoo-
list.

Nagu ndhtub, on instituudi t66 juhenda-
jana TRU pedagoogikakateedril vaga suur
osatahtsus.

Instituudi p&hiprobleemid. Uuritakse samu
kiisimusi, millega tegeleb pedagoogikaka-
teedergi. Ent uuritakse ka niisuguseid prob-
leeme, millega kateedri jdudude vdahesuse
tottu pole piisavalt véimalik tegelda olnud,
nditeks tasandusklasside probleem jmt.

Eesmérgiks on seatud, et iga probleemi-
grupp lahendaks probleemi kompleksselt —
didaktika, kasvatuse teooria ja sotsiaal-
psuhholoogia, vBimaluse piires isegi meditsii-
nilisest ja majanduslikust aspektist.

Niipalju pdgusalt sellest, mis TRU peda-
googikakateedris tegevuse ja uurimissuun-
dade kohta uut 6elda on lisaks varem mai-
nitule.  Kaesolevas «NOukogude  Kooli»
numbris avaldatavatest toddest on osa seo-
tud kateedri uute uurimisprobleemide ja
-suundadega, osa aga kuuluvad juba mdnda
aega uuritud probleemide hulka. Niud aga
anname sbna pedagoogikakateedri rahvale
ja kateedri uurimistdds osalejatele, et nad
ise vOiksid oma uuringute tulemusi l&hemalt
ja konkreetsemalt tutvustada.

asetditja
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NSV LIIDU MOODUSTAMISE
PROBLEEMID AJALOOTUNDIDES

MARTA LOHMUS

L&heneb NO6ukogude Liidu
moodustamise 50. aastapéev,
mille t&histamiseks tehakse
ettevalmistusi  kogu maal.
Ka koolides on juubeliliri-
tused taies hoos. Klassivali-
ses t00s ja ainetundides on
juubeliteema ning sellega
seotud internatsionalistliku
kasvatustdo kisimused tdus-
nud esiplaanile. Eriti vastu-
tusrikas on ajaloo ja uhis-
konnaBpetuse dpetaja Ules-
anne, kellel tuleb NSV Lii-
du moodustamise ja arengu
poolesajandi-vanusest  aja-
loost anda jarjekindel, p6h-
jalik ja uhtlasi ilmekas ule-
vaade. Selleks tuleb heita
pilk kaugemalegi — Tsaari-
Venemaa kui paljurahvuse-

lise riigi ajalukku, samuti
selgitada leninliku rahvus-
programmi  valjatéétamise

kaiku, mille elluviimine al-
gas vahetult pdrast Suure
Sotsialistliku  Oktoobrirevo-
lutsiooni véitu.
Allakirjutanu on ulidpi-
laskandidaatide eksaminee-
rimisel kogenud, et maini-
tud kiisimuste tundmises on
liinki. Naiteks ei tooda esi-
le vabastusliikumise osa
Vene revolutsioonides; ei
tunta V. I. Lenini seisukohti
ja bolSevike partei prog-
rammi rahvuskisimuses;
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teatakse kill nimetada esi-
mesi néukogude vbimu dek-
reete rahvuskisimuses, kuid
nende sisu jaadb dhmaseks.
Suuri raskusi on N&ukogu-
de riigiaparaadi moodusta-
mise jaarengu selgitamisel,
No6ukogude  konstitutsioo-
nide iseloomustamisel;
ainult Uksikud teavad, et
esmakordselt meie maa aja-

loos loodi 1917. a. Nouko-
gude valitsuse koosseisus
rahvusasjade  rahvakomis-
sariaat; peaaegu keegi ei
oska vastata, kuidas oli
rahvuste esindus korralda-
tud  esimese N&ukogude

Liidu konstitutsiooni
(1924. a. konstitutsioon) alu-
sel. Paremini tuntakse
1936. a. konstitutsiooni selle-
kohaseid satteid, kuid soo-
vida jatavad teadmised koi-
gi No&ukogude Liidu rah-
vuste majandusliku ja kul-
tuurilise ebavdrdsuse likvi-
deerimise kohta sotsialismi
ehitamise perioodil.
Téapsustamist vajavad sel-
lised mdisted nagu rahvus,
rahvas, sotsialistlik rahvus,
ndukogude rahvas, idderat-
sioon, autonoomia, prole-
taarne internatsionalism jt.
Ulaltoodud puuduste tek-
kimises ei saa suldistada
ainult dpetajaid, ka 9. 10.

ja 11. klassi NSV Liidu aja-
loo dpikud kasitlevad rah-
vuskisimust  kohati  liiga
pbgusalt, alati ei avata
mdisteid ega tooda ka kil-
laldaselt selgitavat ja illust-
reerivat lisamaterjali, mille
iseseisvaks otsimiseks &pe-
tajal sageli puudub aeg ja
vBimalus.

Alljargneva artikli (les-
anne on Opetajaid mone-
vOrra abistada allikate ja
juubeliaastal ilmunud rik-
kaliku teemakohase Kkirja-
vara kasutamisel, et seni-
sest pdhjalikumalt késitleda
leninliku  rahvusprogrammi
véljatdotamist ja selle rea-
liseerimist Noukogude Ve-
nemaal pérast Suure Sot-
sialistliku  Oktoobrirevolut-
siooni vditu.

Probleemide ja materjali
rohkuse t6ttu on kasitlus-
jaotatud kahte ossa: esime-
ses osas valgustame teemat
1917. aastast kuni Nouko-
gude paljurahvuselise sot-
sialistliku riigi valjakujune-
miseni ja uue konstitutsioo-
ni vastuvotmiseni 1924. aas-
tal. Edaspidi kasitleme aja-
kirjas leninliku rahvusprog-
rammi elluviimist sotsialist-
liku liitriigi  tingimustes,
voitlust kdigi Noukogude



Liidu rahvuste ja rahvus-
gruppide faktilise majandus-
liku ja kultuurilise v@rdsuse
saavutamise eest sotsialist-
liku  liitriigi  tingimustes,
rahvamajanduse  sotsialist-
liku rekonstrueerimise aja-
jargul, vennalike sotsialist-
like rahvuste kujunemise,
koostdd ja arengu kisimusi
kuni kaasajani.
Rahvuskisimuse  kasitlust
tuleks alustada ajalooliste
tingimuste vaatlemisest Ve-
nemaal enne Suurt Sotsia-
listlikku  Oktoobrirevolut-
siooni. Selleks pakuvad so-

bivat materjali VK()P X
ja XIllI kongressi resolut-
sioonid rahvuskisimuse
kohta (6a, Ik. 552—558;

6b, Ik. 705—706), ja Uldis-
tusi NLKP Keskkomitee ot-
sus «Ettevalmistuste kohta
NSV Liidu moodustamise
50. aastapéevaks» (7,
k. 6 ja 7). Mainitud mater-
jali sobiks kasutada 10. klas-
si dpiku esimese paragrahvi
konkretiseerimiseks.  Opiku
selles osas on juttu impe-
rialismi  Uhest  pGhivastu-
olust, mis XX sajandi algul
ka Venemaal teravnes, s. o.
vastuolust metropolide ja
kolooniate vahel (12, Ik. 7).
Selle vastuolu teravnemist
Tsaari-Venemaal iseloo-
mustas juba 1905.—1907. a.
revolutsiooni péevil aktivi-
seerunud rahvuslik vaba-
dusliikumine daremaades,
mis julmalt maha suruti.

Arvestades konkreetseid
ajaloolisi vajadusi ja voi-
deldes | imperialistliku
maailmasdja eelShtul ja

sBja-aastail tugevnenud ko-
danlik-natsionalistliku  pro-
paganda vastu, tootas V. |I.
Lenin valja partei program-
mi rahvuskisimuses. Nelja
aasta jooksul (1912—1916)

kirjutas ta tle 50 rahvus-
kusimust kasitleva t66, nen-
de hulgas ka &sja erikogu-
mikuna avaldatud  kolm
tood (1).

Leninliku rahvusprogram-
mi sisuks oli: a) rahvuste
suhtes kdigi sundimise vor-
mide otsustav  eitamine;
b) rahvuste vordsuse ja su-
veraansuse tunnustamine
oma saatuse kujundamisel;
c) selle seisukoha tunnusta-
mine, et rahvuste pusiv
Ulhendamine on teostatav
ainult koost6d ja vabataht-
likkuse alusel; d) selle tbe
proklameerimine, et seesu-
gune Uhendamine on Vvdi-
malik ainult kapitalivéimu
kukutamise tulemusel (6b,
Ik. 706). Paljastades Aju-
tise Valitsuse anneksionist-
likku rahvuspoliitikat vahe-
musrahvaste suhtes, esitas
V. I. Lenin bolSevike partei
seisukoha rahvustevahelise
koostdo kindlustamiseks
Venemaal: «Mitte végivalla
abil ei tule teisi rahvaid
kaasa tOmmata liitumisele
suurvenelastega, vaid ainult
toeliselt vabatahtliku, toe-
liselt vaba kokkuleppe teel,

mis on ilma lahkulé6émise
vabaduseta v@imatu» (2,
Ik. 307).

Bol3evike partei rahvus-
programm osutus vorreldes
Venemaa teiste, parteide
omadega kdige progressiiv-
semaks ja  perspektiivse-
maks ning aitas koondada
vene proletariaadi juhtimi-
sel kBigi Venemaa rahvaste
revolutsioonilisi jéude. Tu-
leks rBhutada ka bol3evike
partei internatsionaalset
iseloomu, mis kajastus juba
partei nimetuseski (Vene-
maa  Sotsiaaldemokraatlik
Toolispartei, alates 1918. a.
Venemaa Kommunistlik

(bolSevike) Partei ja alates
1925. a. Uleliiduline Kom-
munistlik  (bolSevike) Par-

tei).
Leninliku rahvuspoliitika
printsiibid viidi rahvahul-

kadesse esimeste ndukogu-
de vBimu dekreetide ja dek-
laratsioonide kaudu. Opikus
on toodud Kkatkendid I
Ulevenemaalise  ndukogude
kongressi  lakitusest «T80-
listele, soldatitele ja talu-
poegadele!» (12, 1k. 45) ning
«Tootava ja ekspluateerita-
va rahva 0&iguste deklarat-
sioonist» (12, k. 56—57),
kuid oleks soovitav tutvu-
da dhiselt ka «Venemaa
rahvaste diguste deklarat-
siooni» sisuga (10, dok. 12,
k. 42—44), Uhtlasi réhuta-
des, et mblemad dokumen-
did said esimese Vene NFSV
konstitutsiooni koostisosaks,
mida hakati otsekohe reali-
seerima.

Juhin dpetajate tahele-
panu ka vajadusele kom-
menteerida Opikus antud
hinnanguid Suure Sotsialist-
liku  Oktoobrirevolutsiooni
tahtsuse kohta rahvuskdsi-
muse lahendamisel (12, Ik.
44, 74) ja selgitada Opilas-
tele, et «Suure Sotsialistliku

Oktoobrirevolutsiooni  voit
ja proletariaadi diktatuuri
kehtestamine oli rah-

vuskisimuse leninliku prog-
rammi elluviimise ja NOu-
kogude vabariikide tekki-
mise peamine poliitiline tin-
gimus» (7, Ik. 5).
Rahvuskisimuse praktilise
lahendamise muutis keeru-
kaks see, et Venemaal elas
Gle 100 rahvuse ja rahvus-
rihma, kes suuresti erinesid
oma  sotsiaalmajandusliku
arengu ja kultuuritaseme
poolest. Tsarismi v@imutse-
mise ja | maailmasdja pé-
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randina valitses maal ko-
hutav vaesus, industriaalne
mahajédmus, rahvahulkade
ebateadlikkus ja kultuuri-
pdud. Ainult 21% elanik-
konnast oskas lugeda ja kir-
jutada. Paljudel mittevene
rahvastel puudus oma kirja-
keel ja Kkirjandus, toolis-
klass ja intelligents. M®&dt-
matuil maa-aladel l&&ne ja

ida pool Uraale elavad mil-
jonid inimesed polnud veel

ijalgi  ndinud  kivimaja,
aurumasinat, autot ja elekt-
rilampi.

Leninliku rahvusprogram-
mi elluviimine tdhendas ees-
katt  kdigile rahvastele
oigusliku vordsuse kehtesta-
mist ja Uhtlasi raske vditlu-
se algust varem mahajéé-
nud rahvaste majandusliku
ja kultuurilise ebavdrdsuse
likvideerimise eest, nende
véljatoomise eest oma urg-
setest elusuhetest kaasaja
tsivilisatsiooni tasemele.

Aastad  1917—1922 olid
leninliku rahvuspoliitika
elluviimise kooliks bol3evi-
ke parteile, N6ukogude Ve-
nemaa valitsusele ja kdigile
Venemaa rahvastele. See
kool oli seda raskem, et tuli
vdidelda tsarismi réhumispo-
liitika pérandina sdilinud
rahvaste omavahelise vae-
nu ja umbusalduse ndhtuste
Uletamise eest, sisendada
usalduse ja vennaliku koos-
t66 vaimu varem privili-
geeritud suure vene rahva
suhtes. Eriti vajalik oli see
alanud vélismaise relvasta-
tud interventsiooni ja Ko-
dus6ja tottu. Valisinterven-
did ei uskunud n&ukogude
korra ja leninliku rahvuspo-
liitika elujbusse ning and-
sid oma panuse rahvusteva-
helise vaenu 8hutamisele ja
Venemaa tiikeldamisele rah-
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vuslikeks véikeriikideks ko-
danluse juhtimisel. V. I. Le-
nini koostatud Rahvakomis-
saride NOukogu uleskutse
«Sotsialistlik isamaa on hé-
daohus!» pani aluse néuko-
gude patriotismile ja mobi-
liseeris ning (hendas kogu
Venemaa toolisi, soldateid
ja talupoegi revolutsiooni
saavutuste kaitseks.

Tdhusat abimaterjali
N6ukogude paljurahvuselise
riigi kujunemise ja arengu
jalgimiseks pakub V. Sap-
ko raamat «Pool sajandit
Liitu» (8). Autor seostab
Oigesti rahvaste eneseméa-
ramise Giguse praktilise teos-
tamise vormi revolutsiooni
pbhikiisimuse, riigiveimu k-
simuse lahendamisega rah-
vuslikes rajoonides. «Seal,
kus voimu haaras kodanlus,
tottasid kodanlikud valitsu-
sed teatama Venemaast lah-
kuléomisest. N6nda juhtus
see Soomes ja Poolas. Nen-
des rahvuspiirkondades, kus
kehtestati proletariaadi dik-
tatuur, kus voim laks ule
ndukogudele, olid tddtavad
massid  tingimata tihedate
sidemete poolt N&ukogude
Venemaaga» (8, lk. 21).

Esimestel  revolutsiooni-
jargsetel  kuudel  arenes
ndukogude  rahvusriikluse

rajamine valdavalt detsent-
raliseerimise teed. Enamik
nbukogude vabariike puU-
dis esialgu korraldada oma
elu ise, omamata sidemeid
teistega (9, Ik. 26).

Rahvusvabariikide  riik-
likes suhetes NG&ukogude
Venemaaga ilmnes kolm

seisukohta: Valgevene, Ta-
ga-Kaukaasia ja mitme teise
rahvuspiirkonna kommu-
nistid toetasid Uhtse ja ja-
gamatu  Noukogude  riigi
loomist: ka Baltikumi par-

teiorganisatsioonid olid ti-
heda liidu poolt, kuid pool-
dasid siiski rahvusliku auto-
noomia véljakuulutamist.
Ukraina kommunistid otsus-
tasid suverddnse rahvus-
riikluse kasuks» (8, lk. 21).
Oluline on roéhutada, et
No6ukogude Venemaa valit-
sus ei astunud vélja rah-
vusriikluse erinevate vor-
mide valiku vastu kohtadel.
Tuginedes tegelikele rah-
vusriikluse loomise koge-
mustele, asus bolSevike par-
tei ja Noukogude valitsus
varsti pdarast Oktoobrirevo-
lutsiooni  v@itu t&psustama
ja edasi arendama rahvus-

riikliku ehitusto6  plaani.
V. | Lenin todtas vélja
Vene Foderatsiooni alused,

mille kiitis heaks 111 Ule-
venemaaline nbukogude
kongress «T@otava ja eks-
pluateeritava rahva 6iguste
deklaratsioonis».  Kongressi
toost vottis osa 233 rahvus-
like &&remaade delegaati,
nende hulgas ka Eesti esin-
dajad.

Parast Vene NFSV kons-
titutsiooni  vastuvdtmist ku-
junes Rahvusasjade Rahva-
komissariaadi tegevuse vil-
jana jark-jargult vélja Nou-
kogude Vene Fdderatsioon,
mis kujutas endast kaht liiki
autonoomia kombinatsiooni
(8, lk. 27). Foderatsiooni
loomine, samuti suveraanse-
te ndukogude vabariikide
lepinguliste suhete loomine
soodustas  vditlust néuko-
gude vGimu valis- ja sise-
vaenlaste vastu.

Vene Foderatsiooni ja
teiste suverdénsete nduko-
gude vabariikide vahel sol-
mitud s6jalis-poliitiline liit
(L. juunil 1919) kujutas en-
dast nii lepingulist foderat-
siooni, mis osutus efektiiv-



seks koostodvormiks voitlu-
ses ndukogude korra kind-
lustamise eest.

Opikus (8 26) on hasti
esile toodud Ndukogude Lii-
du moodustamise ajalooline
seaduspdrasus, selle loomise
eeldused ja pdhjused, uhi-
nemise etapid.

Partei X kongressi otsuses
on N&ukogude Liidu moo-
dustamise peamised pdhju-
sed eredalt esile toodud:
«N6ukogude vabariikide
Uhise kaitse huvid Uhelt
poolt, sBjas purustatud toot-
like joudude taastamise
Ulesanne teiselt poolt ja va-
jalik toitlusabi viljavaestele

nbukogude vabariikidele
viljarikastelt ndukogude va-
bariikidelt kolmandalt

poolt — nduavad tungivalt
Uksikute ndukogude vaba-
riikkide riiklikku liitu Kkui
ainsat paaseteed imperialist-
likust orjusest ja rahvusli-
kust rdhumisest.» (6a, Ik.
555—556.)

X kongressi otsuses tds-
tetakse esile Ndukogude Lii-
du moodustamise tahtsust
ka kimnete mittevene rah-
vuste rahvusliku ebavord-
suse likvideerimise tingimu-
sena ja rohutatakse, et
«.. faktilise rahvusliku eba-
vOrdsuse likvideerimine on
pikaajaline protsess, mis
nbuab visa ja pusivat voit-
lust kdigi rahvusliku rdhu-
mise ja Kkoloniaalorjuse
igandite vastu» (6 a, Ik. 558).
K. V. Sapko valgustab neid
kiisimusi  pdhjalikult. Nai-
teks oli Ndukogude Liidu
moodustamise Uks p8hjusi
vajadus kehtestada dldriik-
lik revolutsiooniline seadus-
andlus. V. |. Lenin réhutas,
et ei vdi olla Kaluuga ega
Kaasani seaduslikkust, vaid
peab olema Uhtne Ulevene-

maaline ja isegi kogu ndu-
kogude vabariikide fdderat-
siooni jaoks (hine seadus-
likkus (8, 34).

| dleliidulise ndukogude
kongressi t66 valgustamisel
on vaga soovitav 0hiselt
analliisida kongressi dekla-
ratsiooni ja lepingu teksti
N6ukogude Liidu moodusta-
mise kohta kui 1924. a.
konstitutsiooni p6hidoku-
mente. Selle analtisi p&h-
jal on kergem selgitada ka
mdistet demokraatlik tsent-
ralism, mis oli ju NSV Lii-
du organiseerimisel juhtiv
printsiip (9, Ik. 30). Hasti
iseloomustab  paljurahvuse-
lise sotsialistliku liitriigi
loomise eesmaérke ja Ules-
andeid Opikus toodud do-
kument (12, Ik. 147).

NGukogude  vabariikide
Uhinemistendentsi  peamine
véljendaja ja thinemisprot-
sessi juhtiv joud oli nagu
sosialistlikus revolutsiooniski
toolisklass ja tema avan-
gard — bolSevike partei,
kes sdilitas algusest peale
organisatsioonilise  ihtsuse
kogu maa ulatuses. Loodi
ka Uhtsed ametithingud.

N6ukogude Liidu esimese
konstitutsiooni  késitlemisel
tuleks lisaks dpiku faktidele
markida, et konstitutsioon
kindlustas kdigi vabariikide
rahvamajanduse  planeeri-
mise ja juhtimise Uhtsuse,
Uleliiduline eelarve aga oli
algusest peale leninliku rah-
vuspoliitika teenistuses, vOi-
maldades suunata vahen-
deid tdhtsamatele sotsialist-
liku Ulesehitust6d objektide-
le, jaotades ressursse kdige
ratsionaalsemalt, lahendada
toostust tooraineallikaile ja
seega asuda ajaloolise Ules-
ande, varem rbhutud rah-
vaste majandusliku  eba-

vOrdsuse likvideerimisele.
«... paljurahvuselisel  maal
oli rahvuskiisimus sotsia-

listliku Uhiskonna ehitamise
pohikisimus.» (7, k. 7)
Védga téhtis on seostada
NSV Liidu konstitutsiooni
vastuvdtmine 1l dleliidulise
ndukogude kongressi poolt
1924. a. 31. jaan., millega
vormistati  seadusandlikult
No6ukogude  paljurahvuse-
lise liitriigi moodustamine,
N6ukogude Liidu rahvus-
vahelise autoriteedi jarsu
tbusuga.  See  véljendus
N6ukogude Liidu tunnusta-
mises 1924. aastal paljude
kapitalistlike suurriikide
poolt ja normaalsete diplo-
maatiliste suhete kehtesta-
mises. Kogu  kapitalistlik
maailm oli sunnitud tunnus-
tama leninliku rahvuspolii-
tika vditu Uhel kuuendikul
maakeral.
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muse  kohta. Sealsamas,

Ik. 705—713.

7. NLKP Keskkomitee ot-
sus «Ettevalmistuste kohta
NGukogude Sotsialistlike
Vabariikide Liidu moodus-
tamise 50. aastapdevaks».
Tin., 1972.

8. V. Sapko, Pool sajan-
dit Liitu. Tln., 1972.

KUHU
LIGUB
DIDAKTIKA?
HEINO LIIMETS

Uhiskonna arengu mdne ula-
tuslikuma ajaldigu mododu-
mine on alati ajendanud
inimesi tagasi vaatama, teh-
tut analiisima. No6ukogude
Liidu 50. aastapdev on kaht-
lemata (ks selliseid tagasi-
vaatele Kkutsuvaid t&htpéevi.

Eesti kooli ja pedagoo-
gika varasematest arengu-
jarkudest on kullaltki palju
kirjutatud, kaasajast oleme
aga kokkuvdtteid harva voi
mdnes osas peaaegu Uldse
mitte teinud. Killap see se-
letub eelarvamusega, et see,
mis lausa meie silma all on
toimunud ja toimub, on koi-
kidele néhtav ja kullalt sel-
ge. Paraku pole pedagoo-
gika ega teistegi alade aren-
gus toimuv kaugeltki kdik
iseenesest selge. Uhe tea-
duse  uuemgi arengujark
vBib olla ja peab olema
spetsiaalne uurimise objekt.
Edasise arengu huvides tun-
dub killalt oluline, et tea-
dus iseennast tundma Opib
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9. A. Fedossejev,
Demokraatlik tsentralism
kui NSV Liidu organiseeri-
mise ja tegevuse leninlik
pbhimote. «Eesti  Kommu-
nist» 1972, nr. 8, k. 26—33.

10 No&ukogude Eesti kons-
titutsioonilise seadusandluse
ajaloost. Dokumentide kogu-
mik. TIn., 1960.

ja oma «tervislikku» seisun-
dit hindab. Allpool piiame
seda teha didaktika ja Gpe-

tamise  metoodika  kohta
Eesti NSV-s.
Millele  selline analiiis

vBib toetuda? Kiillalt p&h-
jendatuna tundub analiiisida
publitseeritud materjale.
Teatud hulk uurimusi on
killl ka avaldamata ja&nud.
Neil saab vaevalt olla kooli-
elule ja edasisele uurimis-
toole kuigi otsustavat mdju,
seeparast on dige need kor-
vale jatta. Antud juhul on
labi tootatud ajakirjas «N&u-
kogude Kool» avaldatud di-
daktika- ja Opetamise me-
toodika artiklid. Et uurimis-
tulemusi saab suhteliselt ope-
ratiivselt publitseerida ainult
«NBukogude  Koolis», siis
vOib arvata, et kogu Eesti
NSV-s tehtav pedagoogiline
uurimistod  leiab  ajakirjas
teatavat peegeldamist. Alust
on seejuures eristada whelt
poolt tblkeid ja referatiivse
ilmega Ulevaateid ning tei-
selt poolt vabariigi tead-
laste originaaltdid. Esimesed
vBivad kuuluda kill arengut
mdjutavate tegurite hulka,
kuid pole meie vabariigi
didaktika arengu valjendu-
seks  Uurimisandmeid tut-
vustavaid artikleid on ilmu-
nud ka ajalehes «N6&ukogu-
de Opetaja». Need on aga

N. K. . Jlncos a, Pac-
KpbiTve B IX knacce Tpa-
ouumnii - opyx6bl  HapofoB.
«[lpenogasaHve UCTopUN B
wkone» 1972, Ne 2, c1p.
66—74.

12. I. Berhin, NSV Lii-
du ajalugu X Kklassile.
6. Umbertdotatud  trukk.
Tin., 1971.

anallidsist vélja jaetud. Vaat-
lesime andmeid 5 aasta
kaupa ajavahemikust 1957—
1971.

Lahemate aastate arengu-
suunad peegelduvad kdrge-
mate Oppeasutuste ja uuri-
misasutuste teadusliku  t60
plaanides. Tundub madistli-
kuna neidki jélgida korvuti
ilmunud publikatsioonide
analliisiga.

Publikatsioonide  analGi-
siga Uhenduses kerkib prob-
leem, millised voiksid olla
need kategooriad, millest
lahtudes publikatsioone jél-
gida saame. Seekord otsus-
tasime jalgida iga t66 puhul
jargmisi tunnuseid:

1) didaktilist sisu 5 aspek-
tist: Bpetamise sisu (6ppe-
programmid ja -plaanid);
mingi  didaktilise Uldprob-
leemi Késitlus vGi selle ar-
vestamine; ainemetoodika
kitsas retseptuurlik kasitlus
Opilaste arengutaseme ja
Oppetulemuste diagnoos;

2) uurimisorganisatsiooni-
line Kkilg: jalgiti seda, kas
on tegemist teistest eralda-
tud  dksikuurimusega  VvOi
kuulub see mingisse komp-
leksi;

3) uurimismetoodiline
kilg, kus fikseeriti jargmiste
meetodite rakendamine:
teoreetiline analiils, isikliku
kogemuse uldistus, suurema



hulga Opetajate kogemuse
aldistus, sustemaatilised
vaatlused, eksperiment, nah-
tuste mOotmine, statistiliste
meetodite rakendamine;

4) toodde autorite etteval-
mistus; fikseeriti, mis alal on
autor saanud kdérgema hari-
duse — filoloogia, mate-
maatika-fuusika-keemia, geo-
graafid ja bioloogia, ajalugu,
psuhholoogia ja teised alad;

5) autori kuuluvus mingi
institutsiooni koosseisu
(TPedl, TRU, PTUI, VOT ja
teised);

6) uurimuse kuuluvus teo-
reetilisfe, rakenduslike Vv&i
metoodiliste to6otluste hulka.

Need analuusi kategoo-
riad on ilmselt tinglikud ja
voivad olla aluseks ainult
usna uldisele eritlusele, ka
ei saa neid pidada kdike-
haaravaks; kull arvame, et
uurimuste pdhitunnused
peaksid neis peegelduma.
Tuleb maéarkida, et modnede
tunnuste puhul, nagu néaiteks
didaktilise sisu ja uurimis-
metoodilise kiulje kategoo-
riad ei valista uUksteist: Uks
artikkel voib wUhel ja samal
ajal kuuluda mitmesse kate-
gooriasse, muudel juhtudel
aga valistavad uksteist.

Puudsime iga vaadeldava
publikatsiooni puhul maarat-
leda, kas seda vo&ib lugeda
didaktika v6i ainemetoodika
alale kuuluvaks ja siis seda
hinnata, lahtudes eespool
esitatud kategooriatest. Ar-
vestasime iga artikli oma-
ette uUksusena, mahtusid ar-
vesse ei voetud.

15 aasta jooksul «No&uko-
gude Koolis» ilmunud di-
daktikamaterjalidest annab

pildi korvalolev tabel.

Tabeli andmete jargi voOi-

me teha iseloomulike aren-
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gutendentside kohta jargmi-
sed jareldused:

1. Didaktika
kuuluvate t6dde koguhulk
on jdrsult kasvanud alates
1962. aastast. See on nahta-
vasti tingitud osalt ajakirja
mahu Kkasvust ptiikirja raken-
damise arvel, aga ka didak-
tika osakaalu kasvust. Teata-
val médral vBib olla kaasa
mdjunud hariduse sisu re-
form, mis on p6hjustanud
selieteemalisfe artiklite arvu
kullaltki hoogsa kasvu: nen-
de hulk peaaegu kolmekor-
distus viimase viie aasta
jooksul.

Kullalt oluliseks tendent-
siks vOiks pidada niisuguste
toode jarjekindlat véhene-
mist, mis ké&sitlevad mingit
kitsast ainemetoodilist Kkisi-
must ilma laiema Glddidak-
tilise  lahenemiseta, VvOiks
Oelda ka retseptuurlikult. On
arusaadav, et ainemetoodika

ilma laiema didaktilise ja
psuhholoogilise ~ p8hjendu-
seta areneda ei saa. Selle

arusaama juurdumine ei ole
kiire ega holpus olnud. Veel
praegugi on Kkitsaste refsep-
tuurlike todde hulk kullalt
suur (26,2%). Meile tundub,
et seda joont on soodusta-
nud asjaolu, et ainemetoo-
dikuid on ette valmistanud
selle vOi teise eriala katee-
der, kus on kill kindlusta-
tud tihe side ainega, nor-
gaks on j&anud aga psiihho-
loogiline ja didaktiline ette-
valmistus ning laiem didak-
tilis-psthholoogiline  métte-
viis.

Eriti viiel viimasel aastal
on intensiivselt  kasvanud
(ligil&hedaselt kahekordistu-
nud) nende tdé6de hulk, mis
nii v@i teisiti on seotud &pi-
laste edukuse ja mdnikord
laiemaltki, arengu diagnoo-
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siga. Seda arengujoont on

ilmsesti soodustanud mitmed

valdkondategurid. Eriti aga kibernee-

tilise mdtteviisi juurdumine
pedagoogide hulgas.
Tabelist ei selgu, millised
on didaktilised p6hisuunad
vaatlusalustel ajavahemikel.
Selles suhtes v@ib arengut

iseloomustada jargmiselt.
1957. a. alates on keskne
kisimus  Opilaste iseseisev

t60, kuid 1962. a. alates ker-
kib esile individualiseeri-
mise problemaatika, mis on
kéesoleval ajal saanud valda-
vaks didaktiliseks suunaks.
1967. a. vOib pidada rihma-
t60 taassunni ajaks. Alates
1968. a. hakatakse avaldama
eksperimentaalseid uuri-
musi  rihmat6é kohta. Pub-
likatsioonide hulk on sellest
valdkonnast siiski veel vaike.

Alates 1965. aastast on
kullaltki  palju  programm-
Oppe viljelejaid.  60-ndate
aastate I6puks on elevus

selles valdkonnas aga vai-
bunud. See peegeldab mé-
neti nimetatud probleemi
populaarsuse diinaamikat
kogu N6ukogudemaal, osalt
seletub aga ka kohalike
asjaoludega. Programm-
Oppe peamised uurijad olid
VOT-i ja TRU pedagoogika-
kateedri  uurimiskursuslased.
Dotsent K. Toimi juhtimisel
tegutses programmappe
sektsioon. 1969. a. see aga
I6petas oma tegevuse. Ni-
metatud uurimisruihma  t66
oli viljakas nii teoreetiliselt
kii ka praktiliselt. Kahjuks

ei suudetud leida kirjasta-
mtsvGimalusi kursuslaste
koostatud ja eksperimen-

taalselt l&biproovitud prog-
rammeeritud  dppevahendi-
tele. Killap oli see iks te-
gureid, mis kahandas huvi
programmdppe vastu.

2. Huvipakkuv on areng

uurimustes  kasutatud mee-
todite seisukohalt. On alust
arvata, et selles osas pee-
geldavad arvud teatud sea-
duspérast joont didaktika
arengus uldse. On toimunud
isikliku kogemuse kui uldis-
tuste aluse tunduv véhenemi-
ne, samuti on vahenenud ka
kogemuste (ldistamise osa-
kaal Uldse. Asemele on as-
tunud sistemaatilised vaat-
lused, eksperimendid ja
nahtuste  mododtmine.  llme-
kamalt on see arengusuund
esile tulnud just viimase
viie aasta jooksul. V@&ib
koguni  vdita, et Eesti
NSV didaktika tervikpildis
on eksperimendi osa kau-
gelt valdavam, kui seda
néitavad «Ndukogude Koo-
li» materjalid. Piisab, kui
lisada  ainult  kogumikus
«NBukogude  pedagoogika
ja kool» avaldatud uurimu-
sed, muutmaks Gldpilti. Uldi-
selt on aga alust véljendada
rahulolematust. Eksperi-
mentaalsete t66de osataht-
sus peaks olema suurem.
Toode juhendamisega seo-
tud muljete varal vBib vai-
ta, et selles valdkonnas on
olulisem arengut pidurdav
tegur dpilaste edukuse ja
arengu modtmise vahendite
puudulikkus. lga katsetaja
on sunnitud ise konstrueeri-
ma mdodduvahendid.  See
tostab aga t66 mahtu nii
oluliselt, et eksperimendi
puht didaktiline osa véhe-
neb ja jadb puudulikuks.
Teine asjaolu, mis on pidur-
danud eksperimendi levikut
didaktikas, on katseks vaja-
like Bppevahendite paljun-
damine. Selleta pole va-
hegi ulatuslikum didaktiline
eksperiment v@imalik.



On toimunud muutusi ka
statistiliste meetodite kasu-
tamises. Kui varem esitati
ainult tsentraalset tendentsi
iseloomustavaid statistilisi
néitajaid, siis viimasel viiel
aastail esitatakse sagedamini
andmeid usalduspiiride koh-
ta. Suurenenud on Korrelat-
sioonanallusi kasutamine,
paaril juhul on kasutatud ka
faktoranaluiisi. Need muutu-
sed seletuvad esmajoones
kdrgemates Oppe- ja uuri-
misasutustes korraldatud se-
minaride ja uurimistdd kur-
sustega, kus statistika osa-
thtsus dppeplaanis on kil-
lalt suur.

Veidi dllatav on nn. teo-
reetilise analuisi laialdane
kasutamine,  selle liigagi
suur osakaal. Teoreetilisele
analutsile  toetub  enamik
hariduse sisu puudutavaid
artikleid. Muidugi on meie
vabariigis eksperimente teh-
tud ka seoses hariduse si-
suga, kuid paraku ei ole
tulemusi, vahemalt «N&uko-
gude Koolis» mitte, esitatud
nii  nagu see eksperimen-
taalse uurimuse puhul tavaks.
Nii pole olnud vdimalik
neid  eksperimentaalseteks
toodeks lugeda.

Téahelepandav on komp-
lekssete  ja  Kollektiivsete
t6ode osatdhtsuse kasv. Kui
aastatel 1957—1961 polnud
neid uldse, siis 1967.—1971.
aastal oli kompleksseid ja
kollektiivseid toid 12,9%
kogu avaldatud t6dde hul-
gast. Seda arengusuunda on
soodustanud mdned admi-
nistratiivsed sammud. Kooli-
joudluse sektori asutamine
PTUI-s 181 aluse ulatuslikuks
kompleksseks  uurimistdoks,
mis on «NOdukogude Koo-
lile» v@rdlemisi palju mater-
jali andnud.  Kollektiivset

9.

t60d ja kompleksset l&hene-
mist uuritavatele probleemi-
dele on soodustanud ka
VOT-i ja TRU pedagoogika-
kateedri uurimiskursused,
kus nii komplekssuse kui ka
kollektiivse t66 elemendid
on Kkullalt tugevad (indivi-
dualiseerimise ja riihmatdd
uuringud).

3. Uurimusi
liigitada teoreetilisteks, ra-
kenduslikeks ja metoodilis-
teks tootlusteks. Kui nimeta-
tud liigituse seisukohalt jal-

gida «No&ukogude Koolis»
avaldatud materjale, siis ei
M ASUtus R
TRU TPedl
Aastad™M\
1957—1961 33 15
% 17,1 78
1962—1966 83 39
% 23,6 11,0
1967—1971 11 35
% 31,6 10,0
Esitatud tabelist nahtub,

et kategooria «Teised» on
autorite hulgas jarjekindlalt
vahenenud. Sellesse kuulu-
vad Opetajad, aga ka TPI
ja EPA Oppejoud, kes auto-
ritena Uldse esinevad véga
harva, Opetajatest autorite
véhesus on seletatav selle-
ga, et isiklikule kogemusele
ja kogemuste (ldistamisele
toetuvate artiklite osakaal
on oluliselt  védhenenud.
Seda tuleb lugeda normaal-
seks ja seaduspéraseks nah-
tuseks  didaktika arengus.
Opetajatest autorid on suu-
remal méaaral uurimiskursuste
kasvandikud, seega l&hene-
vad Kasitletavatele klsimus-
tele teaduslike meetoditega.
Tahelepandav on TRO ja
eriti PTUI osatéhtsuse kasv.
Millegipdrast on  TPedl

voOib (ldiselt

ole proportsioonides véga
suuri - muudatusi  toimunud.
Teoreetilisi  uurimusi on
vdhe. Nende arv on jaanud
15 aasta vdltel enam-véhem
Uhesuguseks.  Metoodiliste
tootluste osatdhtsus on jar-
jest vahenenud ja rakendus-
like uurimuste osakaal kas-
vanud.

Huvipakkuv vdib olla ka
see, millised asutused on
andnud nii v8i teistsuguse
osa didaktikatdddesse. Seda
vBib iseloomustada jargmine
tabel.

PTUI VvOT Teised
17 19 109
89 98 56,4
73 kil 126
20,8 8.8 358
117 10 78
33,3 2,8 22,3
vordlemisi  tagasihoidlikuks

jaanud. VOT-i osa on aga
langenud. Viimane vdib olla
tingitud sellest, et VOT-i
tootajad on suuremat téhele-
panu pihendanud Oppeva-
hendite  koostamisele ja
véljaandmisele VOT-i rota-
prindi vahendusel.

Avaldatud t66de autorite
ettevalmistuse lahemast ana-
lidsist siinkohal loobume.

Arenguprotsessi  jalgimine
peaks andma teatud tugi-
punkte ka tuleviku kavanda-
miseks. Teaduslike asutuste
viisaastakuplaanid on ammu
tehtud ja tduseb kisimus,
kui palju need on toimuvaid
arengutendentse arvestanud
ja mida peaks iga-aastaste
plaanide tdpsustamise korras
lisama.

Tundub, et on alust réhu-
tada ainemetoodika edas-
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pidises arengus didaktilise
keskendatuse ja psuhholoo-
gilise fundeerituse osa. On
tdhelepandav, et PTUI-s teh-
tava viljaka ainemetoodika-
alase t60 edu vdlgneb ténu
just keskse didaktilise prob-
leemi olemasolule.  Nimelt
on seal ainemetoodika uuri-
mine seotud Opilaste ise-
seisva tddga. Ent iseseisev
t66 on ainult dks toévorm.
Kui me seda liialt rdhutame,
vBime  kalduda  mingisse
Uhekilgsusesse.  Didaktika
edasine areng tdotab palju
viljakamaid ~ tulemusi, kui
putiame selgitada erinevate
tobvormide ja meetodite
integratsiooni voimalusi.
Pedagoogika ajalugu lubab-
ki teha jarelduse, et lootuste
rajamine mingile Uhele t606-

vormile vOi meetodile on
ikka  viinud pettumustele.
Vdiksem kui arengu huvides
vaja on diagnostika osa
meie vabariigi  didaktika-
uuringutes, olgugi et see on
pidevalt ldinud tdusuteed.
Olemasolevad diagnostika-
to0d on siiski suuremal mé&a-
ral teiste kisimuste uurimise
kdrvalproduktid.  Peaksime
Oige tunduvalt suurendama
diagnostikatdid, nénda et
mdne aasta pdrast oleksid
meil iga aine jaoks, aga ka
intellektuaalse arengu modt-
miseks kullaldaselt usaldata-
vad testid.

Didaktika areng 15 aasta
jooksul tekitab probleeme
Opetajate ettevalmistuse ja
kvalifikatsiooni t8stmise suh-
tes. Eksperimentaalsete mee-

LLIHHWalaKseLwara

todite ja statistiliste meeto-
dite osatahtsuse kasv vdib
tekitada olukorra, et didak-
tikauurimused ei ole palju-
dele Opetajatele loetavad.
Jarelikult oleks tarvis koiki-
des Opetajaid ettevalmista-
vates  asutustes  lulitada
dppeplaani matemaatilise
statistika kursus.  Niisugune
kursus peaks kuuluma ope-

tajate  k8igi  suvekursuste
Oppeplaani. Kisimus ei ole
ainult selles, kas dpetaja

suudab lugeda ja kasutada
avaldatud uurimusi, vaid ka
Opetajatel monel  mdéaral
matemaatilise ~ motlemisviisi
arendamises, mis vOib neile
kasuks tulla isiklike too6tule-
muste analtlsimisel ja hin-
damisel.

INTERPERSONAALNE PERTSEPTSIOON
KASVATUSLIKUST ASPEKTIST

JURI ORK

Interpersonaalse pertseptsiooni all me madis-
tame inimestevahelises suhtlemises asetleid-
vat Uksteise tajumist, mdistmist ja hindamist.
Sotsiaalpsiihholoogilises  kirjanduses  v@ib
leida mdisteid, mille sisu eelnevaga osaliselt
vOi téielikult Kkattub. Néiteks on sotsiomeet-
rias viimasel ajal madrgata intensiivset tege-
lemist nn. sotsiomeetrilise  pertseptsiooni
probleemidega (6, Ik. 392 ja 393). Sotsiomeet-
rilist pertseptsiooniiesti kasutades uuritakse,
kuidas inimene tunnetab oma ja teiste asen-
dit grupi sotsiomeetrilises struktuuris (13).
Koige levinum termin on sotsiaalne pertsept-
sioon, mida kasutatakse kiillaltki mitmepalge-
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liste nahtuste tdhistamiseks. Nagu margivad
H. Rroschansky ja B. Seidenberg, tdhendab
sotsiaalne  pertsepfsioon Uhelt poolt sot-
siaalse tunnetamist ja teiselt poolt, et tunne-
tamist mdjutavad sotsiaalsed faktorid (2, Ik
21 ja 22). Nagu néha, on sotsiaalne pertsepf-
sioon Uldmdiste nii interpersonaalsele kui ka
sotsiomeetrilisele pertseptsioonile. M. Kivi-
aho arvates v@ib viimasel ajal t&heldada
nimetatud mdistete tdpsemat eristamist, kus-
juures sotsiaalne pertsepfsioon téhistaks pea-
miselt mitmesuguste objektide (ka fuusiliste)
tajumise ja hindamise determinatsiooni sot-
siaalsete faktorite poolt (7, lk. 1). Interperso-



naalne pertseptsioon leiab aset suhtlemises
ja on oma olemuselt sotsiaalpsihholoogiline
nahtus. Seepdrast tuleb meil eelk8ige vaa-
delda tema kohta suhtlemises.

Kuigi suhtlemine on ndukogude sotsiaal-
psuhholoogilises  kirjanduses p6&hikategoo-
ria, on tema maaratlemine raske. Sotsiaal-
psuhholoogiline kirjaséna kasutab ka selli-
seid mdisteid nagu kommunikatsioon ja
interaktsioon. Viimased on levinud rohkem
védlismaa sotsiaalpsiihholoogias.  Leningradi
sotsiaalpstihholoogid A. Bodaljovi koolkon-
nast maératlevad suhtlemist kui vastastikust
tegevust (interaktsiooni), mille sisu on vas-
tastikune informatsiooni vahetamine peegel-
duse meelelisel ja loogilisel tasemel mitme-
suguste  kommunikatsioonivahendite  (tehni-
liste ja antropoloogiliste) abil inimestevahe-
liste suhete loomiseks nende (hise tegevuse
protsessis (14, lk. 122). B. Parfgin arvab, et
mdiste suhtlemine taga seisab védga mitme-
palgeline reaalsus. Seet6ttu v&ib suhtlemist
vaadelda kui keerukat protsessi, mis vdib
esineda Uhel ajal kui indiviidide vastastikuse
tegevuse protsess ja kui informatsiooniline
protsess, kui inimeste suhtumine Uksteisesse
ja kui vastastikuse mdjutamise protsess, kui
kaasaelamise ja vastastikuse mdistmise prot-
sess (16, Ik. 178). Tinglikult v&ib suhtlemises
eristada kolme omavahel seotud, aga samal
ajal suhteliselt iseseisvat aspekti:

a) vastastikune tegevus ja mdjutamine —

interaktsiooni aspekt,

b) informatsiooni vahetamine — kommuni-

katsiooni aspekt,

c) vastastikune mdistmine, kaasaelamine,

kooskdla — pertseptiivne aspekt.

B. Rarfgini jargi vBib eelnevat (ldistades
rddkida suhtlemise kahest kiljest: seesmisest,
pertseptuaalkommunikatiivsest, mis on seo-
tud suhtlejate psudhilise seisundi ja nende
vastastikuse mdistmise tasemega, ja valisest,
interaktiivsest, mis on seotud suhtlevate indi-
viidide kaitumise ja vastastikuse tegevusega
(16, lk. 211—226).

Juba pealiskaudsel vaatlemisel on ilmne, et
kdik need suhtlemise aspektid on omased
ka kasvatusele kui pedagoogilisele tegevu-
sele. Viimane on (ks véhestest inimtegevus-
test, mis on ja toimub suhtlemises. See kdik
annab v@imaluse analliisida kasvatust sot-
siaalpstihholoogilises plaanis, mis ilmselt on
véga vajalik. Tuleks sellega Uhenduses maér-

kida V. Ruusi vdga huvitavat ja perspektii-
vikat katset vaadelda dppetundi kui kommu-
nikatsiooni (9).

Meie Ulesanne on aga vaadelda suhtlemise
perfseptiivset aspekti kasvatuse seisukohalt.

Kerkib kiisimus, missugust funktsiooni suht-
lemises taidab inimese tunnetamine inimese
poolt. Nagu tunnetusele ikka omane, tdidab
ta ka inimsuhtlemises reguleerivat Ulesannet.
Seda funktsiooni vGib vaadelda kui téhtsai-
mat inimeste Uhinemisel, nendevahelise suht-

lemise loomisel ja sdilitamisel (11, lk. 4).
Interpersonaalne pertseptsioon leiab aset
tunnetuse meelelisel ja loogilisel tasemel.

Kesksele kohale tbéuseb suhtlemispartnerite
sotsiaalpsiihholoogiline interpretatsioon, mis
médrab otsustused kaaslaste suhtes. Sotsiaal-
psuhholoogiline interpretatsioon esineb kui
omapdérane ennetava peegelduse mehhanism,
mis méérab suhtleja taktika oma kaaslaste
suhtes (15, Ik. 80). Otsustusteks vajalik infor-
matsioon pdrineb suhtlemise situatsioonist,
aga ka isiklikust kogemusest, mis on Kkujune-
nud individuaalses suhtlemispraktikas ja his-
kondliku kogemuse omandamises teadmiste
néol. Suhtleja isiklik kogemus on akumulee-
runud mitmesugustes etaloonides, hoiakutes
ja stereotiilipides vdi, nagu nimetab M. Vpr-
werg, stereotllpsetes hoiakutes (10). Need
hoiakud on sotsiaalse iseloomuga. Suhtlemises
on neil vdga oluline osa, nad muudavad
suhtlemise 6konoomsemaks. Teiselt poolt nad
standardiseerivad, nivelleerivad, andes seega
moonutusi  interpersonaalsesse  pertsepf-
siooni.

Opilaste omavahelises suhtlemises on kil-
laltki olulisel kohal stereotiitipsed hoiakud
vanuse, soo, rahvuse ja paljude teiste tun-
nuste alusel. Eriti ilmekalt tuleb stereotlibi
moju esile poiste ja tutarlaste suhtlemises.

Sotsiaalpstihholoogilises  interpretatsioonis
vBib tinglikult eristada kahte momenti:

a) maératakse Kkindlaks, kes on partner
(nominatiivne kilg);

b) mé&dratakse kindlaks, kes ta on minu vdi
meie jaoks (hinnanguline Kkilg).

Viimase pdhjal kujuneb suhtlejal suhtumine
oma partneritesse. Nimetatud kaks kiilge on
omavahel tihedalt seotud. Tihti saadakse
suhtlemispartnerist moonutatud pilt seet6ttu,
et hinnanguline killg eelkdige stereotlip-
sete hoiakute tottu ei anna vdimalust adek-
vaatseks otsustuseks. Eriti ilmekalt tuleb see
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esile nn. esimeses muljes, mis omakorda
mdjutab jargmisi  pertseptiivseid protsesse.

Teine inimene kui tunnetuse objekt Kkuju-
tab endast suhtleja jaoks &&rmiselt keerulist
néhtust. Killaltki oluline on see, et kdik joo-
ned ja omadused inimeses ei ole vordselt
«loetavad», paljude isiksuse omaduste Kkohta
saab teha vaid kaudseid jareldusi. Kesksel
kohal on siin inimese kditumise ja viimast
ajendavate motiivide vahekord. Teiste dle
otsustatakse kditumise pdhjal, eeldusel, et
moraalinormidega  kokkulangev  k&itumine
johtub positiivsetest motiividest ja vastupidi.
Tegelikkuses see kaugeltki nii ei ole.

Teise mdistmist ja hindamist soodustavad
Uhised jooned ja omadused tunnetuse sub-
jektil ja objektil. V8ib naiteks markida uhe-
suguse vanuse, soo, rahvuse, sotsiaalse parit-
olu ja samuti Uhesuguse elukogemuse sood-
sat mdju.

Et inimene kui tunnetuse objekt on vdga
keeruline, siis saab theks pd&hiliseks moonu-
tuste allikaks G. Allporti arvates lihtsusta-
mine (1, Ik. 533—535). Lihtsustamise (ks pdh-
jusi on kogemuse piiratus. Teise vdga sage-
dase moonutusena vdib sellest valdkonnast
nimetada nn. halo ehk oreooliefekfi. Mingi
véga silmatorkav positiivne v8i negatiivne
joon teisel isikul m@jutab tervikotsustust, mis
selle isiku kohta antakse. Vd&ga sageli
tuuakse moonutuse nditena Opetajad, Kkes
langetavad pahatihti otsuse Opilase kohta
ainult dppeedukuse ja kaitumise pdhjal.

Kogemuse piiratust véljendavad ka mitme-
sugused eelarvamused ja stereotiilibid. Ko-
gemuse piiratus ja ebabiged seisukohad
avalduvad /oogikaefekfis ehk vaikselt omaks-
voetud isiksuse teoorias. Paljude inimeste
teadvuses seostuvad teatud omadused alati
kindlalt mingi muu omadusega, sest nii on
«psiihho-loogiline» (4, lk. 92). Seda valjen-
davad néditeks sellised otsused: «ilusad nai-
sed on rumalad», «paksud inimesed on hea-
stidamlikud» jne.

Moonutusi toob endaga kaasa ka ten-
dents ldhtuda oma isiklikest omadustest
teise hindamisel (4, Ik. 93). Siin vGib eel-
kdige radkida nn. konfrastiefektisf, mis seis-
neb selles, et endal teadaolevat eriti tugevat
joont vdi omadust alahinnatakse teise juures,
vBi vastupidi, endal puuduvat joont ulehin-
natakse teisel. Nimetatud tendents esineb ka
ana/oog/aefekf/na. Endal esinevaid jooni
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Mblema efekti
isiklike

otsitakse kindlasti ka teisel.
puhul on moonutus tingitud teatud
omaduste projitseerimisest teisele.

Kogemuse puudumine ja ebakindlus tingi-
vad tihti Uhekilgse hinnangu. Hindaja kas
valdib adrmuslikke hinnanguid v&i siis annab
lilalt positiivseid vdi negatiivseid hinnanguid.
Tihti antakse hinnang ka liialt summaarne,
néiteks tal puuduvad vdimed, ta on laisk jne.

Eelneva pohjal kerkib kisimus, millised
omadused soodustavad adekvaatset sotsiaal-
psuhholoogilist interpretatsiooni? Kdige ula-
tuslikuma loetelu annab selle kohta G. All-
port (1, lk. 526—530). Need oleksid koge-
mus, sarnasus (vOib vaadelda kui kogemuse
erijuhtu), intelligentsus, kindlus, tunnetuse
komplekssus, distantsi hoidmine, esteetiline
hoiak ja sotsiaalne intelligentsus. P. B. Bier-
kensi refereeritavatest uurimustest vdib eel-
nevale lisada veel sellised omadused, nagu
loodusteaduslik haridus (1), adekvaatne ene-
sehinnang, hea emotsionaalne kohanemine,
tunnetesoojus, intuitsioon, autoritaarse ja
etnotsentrilise hoiaku puudumine. On huvi-
tav, et taiskasvanutel ei ole leitud Kkorrelat-
siooni hindamise digsuse ja vanuse, soo0 ja
psuhholoogilise ettevalmistuse vahel (1) (3,
k. 155—159).

Antud juhul on eespool esitatud moonu-
tuste liigid ja hea inimesetundja omadused
rohkem ndidismaterjal. Tési, teatud jareldusi
saab ka selle pdhjal iga kasvataja teha nii
Opilaste suhtlemise organiseerimisel kui ka
oma otsuste langetamisel dpilaste lle. On
aga moeldav, et taolise empiirilise materjali
pdhjalikum analtiis annab aluse teatud kind-
late suhtlemisomaduste kasvatamisele.

Nuid on aeg veel korraks mdtiskleda
interpersonaalse pertsepfsiooni (le suhtlemi-
ses. Nagu margitud, on sellel suhtlemise
aspektil  suhtlemist reguleeriv  funktsioon.
Kerkib kiisimus, mida suhtlemisega taotle-
takse, mis on eesmark? B. Parfgini arvates
on igasuguse suhtlemise sisemine alus ja ees-
mérk saavutada vastastikune mdistmine (16,
Ik. 199). Viimasest vib radkida mitmes mot-
tes. VOib pidada silmas inimeste vadrtus-
orientatsioonide kokkulangevust, see v0ib t&-
hendada uUksteise individuaalsete omaduste
moistmist, vastastikune mdistmine vOib esi-
neda kui vastastikune rollide omandamine
jne. (16, k. 201).



Vastastikuse mdistmise saavutamise oluline
eeldus on suhtlejate vdime identifikatsioo-
niks, mis omakorda eeldab tahendussistee-
mide kokkulangemist v8i ldhedast sarnasust.
Teine eeldus vastastikusele mdistmisele on
vastastikku antud hinnangute adekvaatsus
(16, k. 204). B. ParBgini arvates on viimane
vastastikuse mdistmise seisukohalt olulisem
(16, lk. 205).

I Kon leiab, et teise rolli
kui vastastikuse mdistmise tingimus eeldab
identifikatsiooni ja samal ajal v@dristamist,
mis eeldab hinnangut ja kriitikat. See saab
vOimalikuks ainult siis, kui on suhtlejatel
mingi Uhine perspektiiv Uhiskonna, kultuuri
vOi vddrtusorientatsiooni ndol. Mida ulatusli-
kum koik see on, seda rohkem on objektiiv-
seid v@imalusi vastastikuseks mdistmiseks.
Vastastikuse mdistmise subjektiivne eeldus
on suhtlejate eneseteadvuse suhteline (htsus
ja pusivus (12, Ik. 85—86).

kujunemisele seisneb eelk8ige
ainult tanu suhtlemisele saavad kujuneda
inimese suhted inimkonna materiaalse ja
vaimse kultuuriga. Ainult suhtlemise kaudu
saab inimesele kéttesaadavaks inimtegevuse
loogika, mis on objektiveeritud inimtegevuse
vahendites ja resultaatides. Suhtlemisel on
seetOttu alati kasvatuslik iseloom. Kuigi kas-
vatus toimub suhtlemises, ei ole igasugune

selles, et

vastuvBtminesuhtlemine kaugeltki kasvatus.

Koérge kultuuriga ja vdga madala kultuu-
riga Uhiskondades erineb kasvatus eelkdige
selle poolest, et esimesel juhul toimub kas-
vatamine tegelikkusest saadud, selekteeritud
ja suUstematiseeritud informatsiooni p6hjal;
madala arengutasemega (hiskonnas toimub
Opetamine ja kasvatamine tegevuste kaigus
néitamise teel. Ténapdeval moodustab teatud
mdttes erandi suhtlemine, millesse laps on
lulitatud sunnist alates. lgapéevases suhtle-
mises mdistagi omandatakse suhtlemise vaja-

T. Shibutani arvab, et suhtlemise resultaat likke eeldusi ja kogemusi. Kulgeb see aga

on teatud tasemel kooskdla saavutamine
(18, IL 120). Nii terminoloogiliselt kui ka
sisuliselt ndib olevat selline eesmérgiseade
suhtlemisele parem. Suhtlejad vbivad vastas-
tikku teineteist suurepéraselt mdista ja lei-
da, et nad ei sobi. Ka A. Petrovski leiab,
kill teises kontekstis, et ldmdisteks mitme-
sugustele psiihholoogilistele ~ fenomenidele,
mis Kkasitlevad kaitumise Uhetaolisust suhtle-
jatel, voiks olla konkordantsus ehk koosk®éla.
Viimane ise vBib olla tingitud erinevatest
'kditumise motiividest, nagu sisendus, kon-
formsus ja kollektivism (17, Ik. 196—197).
Eelnevalt selgub, et suhtlemises asetleidev
inimestevaheline tajumine, mdistmine ja hin-
damine eeldavad inimesel omadusi ja vdi-
meid, mille kujundamiseks kasvatus sihipara-
selt Gieti midagi ei oie teinud. Inimese tund-
mine kujuneb stiihiliselt igapdevases suhtle-
mises, kus iga inimene on paratamatult sun-
nitud olema pstihholoog. Kas ei peaks siiski
kasvatus vBtma oma Ulesandeks inimese
ettevalmistamise ka igapéevaseks suhtlemi-
seks? Kui analliisida suhtlemise osa inimese
elus ja jalgida suhtlemise arengutendentse,
siis selgub, et kiisimusena esitatud ettepanek
ei ole sugugi meelevaldne. Puuame selle
kinnituseks tuua moned seisukohad.
Suhtlemine teiste inimestega on inimese
kujunemise ja olemise vajalik tingimus. Suht-
lemise fundamentaalne tdhendus inimese

stiihiliselt, sest kasvatus neid Ulesandeid ei
téida.

Suhtlemine on tegevus, mis on tingimus
igasugusele teisele tegevusele. Inimtegevus
on kooperatiivne tegevus. Jéareldub, et iga
konkreetse tegevuse resultaadid s@ltuvad ka
suhtlemisest. V@ib-olla aga on olulisem see,
et inimene kui isiksus kujuneb nendes suhe-
tes, millesse ta astub teiste inimestega Uhises
tegevuses. Kui meie (hiskonnas réaégitakse
inimfaktori osatdhtsuse pidevast kasvust toot-
mises, siis kooperatiivse tegevuse produk-
tiivsed ja kasvatuslikud efektid hakkavad uha
enam sBltuma suhtlemise iseérasustest. Saksa
DV sotsiaalpsihholoogid peavad oma tea-
dusharu iheks olulisemaks (lesandeks Uhelt
poolt suhtlemist pidurdavate subjektiivsete
faktorite véljaselgitamist ja teiselt poolt suht-
lemisoskuse kujundamist juhtivale kaadrile.
Uheks pdhiliseks konfliktide allikaks peab
M. Vorwerg stereotllipsetest hoiakutest tule-
nevaid dissonantse (10, Ik. 60).

Inimene areneb ja valjendab ennast kui
t60, tunnetuse ja suhtlemise subjekt. Suhtle-
mine on inimese pdhitegevus, millega esile-
kutsutud muutused on sama reaalsed kui ndi-
teks flusilise t60 tulemused. Oluline on see,
et need muutused toimuvad sotsiaalses kesk-
konnas, kus nad avalduvad suhtlevate ini-
meste reaktsioonides, tegudes ja kditumises.
Iga inimene on oma suhtumistega, oma ole-
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misega tingimus teiste olemisele ja seega ka
iseenda olemisele. Jérelikult on vaja inimest
tunda.

Ténapédeval on selgesti tdheldatav suhtle-
mise intensiivistumine. L&&ne teadlased arva-
vad, et see toob kaasa suhtlemise pinna-
pealsuse, véhenevad vdimalused personifi-
katsioonideks. See koik omakorda viib isik-
suse vaesustumisele. Ka siit tuleneb vajadus
kasvatuslikult sekkuda suhtlemisse. Eriti olu-
line on interpersonaalne suhtlemine, mis
annab optimaalsetes tingimustes kdige pare-
mad vBimalused inimese tundmiseks.

Maailma pedagoogiline praktika nditab,
et monelgi pool on hakatud juba niisuguseid
kasvatuslikke eesmaérke realiseerima. Nditeks
Ameerika Uhendriikides kasutatakse laialda-
selt dpilaste suhtlemisomaduste kujundamisel
grupidiskussioone, spetsiaalseid teatraliseeri-
tud etendusi-rolliménge (2). Saksa DV-s kasu-
tatakse rolliméngu juhtiva kaadri véljabppes
(10). Kirjandusest selgub, et héid tulemusi
annab ka grupitreening (5).

On olemas vajadus, on olemas ka teatud
kogemus, tuleb asuda todle. Edasised uuri-
mused peavad kindlaks tegema, mida on tar-
vis kujundada ja kuidas seda teha. Sellega
muutuks suhtlemine juhitavamaks, paraneksid
isiksuse arengutingimused.
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OPILASTE
KIRJANDUSLIKU
LOOVUSE
PROBLEEMIST
NOUKOGUDE
PSUHHOLOOGIAS

ULVE KALA

Kaasaegses pedagoogilises kirjanduses koh-
tab Oige sageli termineid, nagu Opilase ise-
seisvus, loov mdtlemine, loomingulised vdi-
med. Teaduse ja tehnika kiire arengu ajal
on kooli ulesanded muutunud. Varem oli
esiplaanil peamise véértusena teatud tead-
miste, oskuste ja vilumuste pakkumine. Vii-
maste valiku kriteerium oli aga nende elu-
lisus, rakendatavus edasifppimisel vdi otse-
selt osavOtus Uhiskonna elu sellest voi tei-
sest alast. Niud aga peetakse peamiseks
vadrtuseks vdimeid. Konkreetsed teadmised
vananevad, muutuvad tarbetuks, kuid v8ime
iseseisvalt probleeme lahendada on selline
véaartus, mis igal juhul jaab. Sotsiaalse prog-
ressi seisukohalt tuleb eriti hinnatavaks
pidada loovaid vBimeid. Seepdrast ongi kaas-
aegses pedagoogika- ja psuhholoogia-alases
uurimistods Uha rohkem téhelepanu puhen-
datud just loovate vBimete arengule ja aren-
damisele.

Ka Noukogude Liidus on ilmunud palju
huvitavaid téid dpilaste loomingu kohta
(B. T. Pasymosckuii, H. A. UepHuKOBa,
N. N. CmarvH jt.). K&esoleva artikli eesméark
ongi tutvustada mdningaid Nodukogude Lii-
dus tehtud uurimusi dpilaste Kirjandusliku
loovuse kohta.

Mis on looming? Tdiskasvanute tegevust
silmas pidades peame loominguks selliseid

inimtegevuse produkte, mis sisaldavad mi-
dagi oluliselt uut, v&rreldes seni saavutatuga.
Siingi on uus véga erineva ulatusega. Alates
véikesest tehnilisest taiustusest vdi isegi tun-
tud toiduretsepti modifitseerimisest ja 18pe-
tades kardinaalselt uut sisaldavate Kirjan-
dusteoste vOi teadust revolutsioneerivate
uute pbhimdtete fikseerimisega. Viimasel ju-
hul eraldatakse selgesti probleemi asetus ja
formuleering, otsinguprotsess, métteline ja
valine lahendus.

On ilmne, et Opilaste puhul on meil sel-
lise mdiste rakendamisega raskusi. Nad &pi-
vad ju tundma inimsoo kultuuri killalt vanu
ja tuntud saavutusi. Millegi objektiivselt
uue toomine Opitavasse konteksti ei ole
mdeldav. Oppeprotsessis avalduva loovuse
maistmisel on hulk erinevaid Kasitusi. Kil-
lalt levinud on pedagoogikas Opilaste loo-
mingu mdiste lai késitus, s. t. loovaks pee:
takse juba seda, kui Opilane ilmutab vahegi
suuremat iseseisvust, valib erinevate alter-
natiivide vahel. Teine lahenemine kitsendab
loovuse mdistet. Loomingut piiritletakse te-
gevusprodukti subjektiivse uudsusega Gpilase
suhtes. Naéiteks, eri aegadel ja kontekstis
omandatud teadmiste  vordlemise alusel
Uhiste ja erinevate joonte leidmine, iseseis-
vate vaatluste alusel jarelduste tegemine.
Seegi l&henemine eitab uue loomist Bpilase
poolt (9).

Opilaste looming avaldub mitte niivérd
probleemilahendite, uute meetodite loomi-
ses, kuivlrd juba tuntud tegevuste, vOtete
omapérases kombineerimises tundmatute vo-
tetega. Pohiline on see, et dpilane ilmutab
oskust leida uusi teid ja vOtteid probleemi
lahendamisel.

Selle kasitusega v@ib paljudel puhkudel
soostuda. Mdnedel aladel on aga vdimalik,
looming selleski t&henduses, et produkt ku-
juneb  objektiivselt suhteliselt  suuresti
uueks.

Uihiskondiik-aj aloolises praktikas viib indi-
viidi loov tegevus teaduse ja tehnika uute
arengujarkudeni. Oppeprotsessis ilmneb see
loova tegevuse tulemus vaimse arengu jarje-
kestvas kasvus, 0Opilase vaimsete vGimete
moodustumises, selliste isiksusejoonte Kkuju-
nemises, mis soodustavad loomingut edaspidi.
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Seda joontekompleksi v@ibki nimetada loo-
vuseks. Seega on loov tegevus progressi
tbukejéud mitte ainult teaduse ja tehnika
objektiivse arengu plaanis, vaid ka indiviidi
vaimset arengut silmas pidades.

Kdigest eeltoodust ndhtub, kui véga olu-
line on arendada d&pilaste loovaid vdimeid.
Loovuse arendamise vdimalused Gppeprot-
sessis on Uldiselt killalt vaikesed, kui peame
silmas, et dppimisel on loov tegevus ranges
mottes kiallalt piiratud.

Uks valdkondi, kus loovuse arendamine
arvesse tuleb, on kirjandus. Loova enesevél-
jenduse vo@imaluste kasutamine Kirjanduses
vBib mdjutada loovuseks vajalikke jooni
Uldse ja mdjuda loovusele teistelgi aladel.

Enne kui asuda vaatlema ndukogude uuri-
musi Bpilaste kirjandusliku loomingu vald-
konnas, anname lihillevaate sellest, milli-
seid jooni vdib pidada loovatele isiksustele
omasteks. Mida Utlevad selle kohta olemas-
olevad uurimused?

llmneb, et kdrge loovus ei ole tingimata
seotud véga korge intellektuaalse tasemega,
kuid ei toimu kunagi ka madala taseme
korral. Loovuse seost arukusega on eesti
keeleski valgustatud (6).

Loovaid iseloomustab eriline sensitiiv-
sus probleemide suhtes, nad n&evad prob-
leeme ka seal, kus teised neid ei nae.
Téhelepandav on loovate isiksuste suur
paindlikkus, nad saavad kullalt kergesti (le
fikseerunud hoiakutest, on suutelised asja-
dele vaatama eelarvamuste vabamalt (4).
On téheldatud veel, et loovatel on esiplaa-
nil esteetilised ja teoreetilised véaartused.
Kutsevaliku alal eelistavad sageli killalt
kaugeid ja vastandlikke alternatiive (5). On
kindlaks tehtud, et loovatel dpilastel on
hésti arenenud lugemisoskus ja keelelised
vBimed, ndrgemini seostub loovus aritmee-
tiliste vdimetega (1).

Laste kirjanduslikku loomingut on uuri-
nud nii ndukogude kui ka valismaa psuhho-
loogid. Esimese katse koguda laste Kirjan-
dusteoste materjali tegi A. Dyroff. 2,5—15-
aastaste laste Upris rikkalikku kirjanduslikku
toodangut késitleva uurimuse tulemusi esi-
tab ta oma raamatus «Uber das Seelenleben
des Kindes» (2). F. Giese uurimus «Das
freie literarische Schaffen der Kinder und
Jugendlichen» (3) osutus kogutud faktilise

materjali ja statistiliste andmete mahult
suuremaks. Koguti 6—19-aastastelt mitu tu-
hat luuletust, jutustust, olukirjeldust jm.
Giese peatub loomingulise tegevuse ménin-
gatel vanuselistel isedrasustel, ndidates sisu
ja vormi muutusi eri arenguastmel. Oma
uurimuses kasutab ta laialdaselt statistilist
meetodit. Ta vaatleb loominguprotsessi kui
spontaanset (nagu Wundt ja Ribot) tegevust.

Siia kuulub ka M. Zilligi t66 «Zur Psycho-
logy des dichterisch schaffenden Kindes»
(7) , mis on 9-aastase titarlapse loomingulise
produktsiooni analliis. Vaatlusi tehti mitme
aasta valtel, s. t. vaadeldi méningaid vanuse
mdojusid loovale tegevusele. Kokkuvdttes
Oeldakse: titarlapsel oli huvi loomingu vastu
sisemine ning ei allunud mingile keskkonna
mdojutusele.

No6ukogude uurijatest mainime I. M. So-
lovjovi, S. F. Kozlovi, N. A. TSernikovat,
V. P. Jagunkovat. Need autorid iseloomus-
tavad laste kirjanduslikku loomingut kui
tegevust, mille kéigus Opilane omandab
kindlad oskused, arendab motlemist, taiustab
kdnet. Looming ise aga tdiustub dpetamis-
protsessis. Kozlov kirjutab oma uurimuses
(8) : «Kirjanduslik looming on (ks loova ise-
tegevuse vorm, on méngu iseloomuga. Kir-
janiku ja laste looming erineb oma (uhis-
kondliku t&henduse poolest. Lapsed alles
Opivad looma mitmesuguseid vééartusi, seal-
hulgas ka kirjandust.»

Vélismaa psuhholoogid on vastupidisel
seisukohal, nad vaatlevad laste kirjandus-
likku loomingut spontaanse protsessina, mis
on sBltumatu Bpetamise tingimustest (10).

Meie, Eesti NSV koolidegi tahelepanekud
viitavad sellele, et Opetamise tingimustel
on oma mdju. Meenutagem kas v8i Tartu
8. keskkooli ja «Tipa-Tapat». Teiselt poolt
tekib mulje, et eespool mainitud autorid on
spontaansuse osa alahinnanud.

Milliseid meetodeid kasutatakse Kirjan-
duslik-loovate vBimete arendamiseks?

Vabateemalised kirjandid on levinuim mee-
tod kirjandusliku loovuse uurimisel: neid
kirjutatakse tavaliselt vahetult pérast eks-
kursiooni; samuti kirjandid pildi jérgi, luu-

letused. Uurimusi on tehtud nii kooli-
kul ka ringitundides. Tulemused néi-
tavad, et paremaid Kkirjandeid Kkirjutavad

kirjandusringi liikmed. Selle ks p6hjusi
arvatakse olevat asjaolu, et Kirjandusringist



votavad osa Opilased, kes asja vastu huvi
tunnevad; vdiksem d&pilaste arv ringis ning
iga t6d pdhjalik analliis ning arutelud soo-
dustavad arengut.

Mida kujutab endast kirjanduslikult loov
Opilane?

Kirjanduslike v@imete arengutase séltub
suurel méaral Opilaste esteetilisest arengust.
Arvatakse, et Kkirjaliku véljendusoskuse kva-
liteet oleneb palju indiviidi kujutlusv8ime
rikkusest, esteetilistest tundmustest, vaatlus-
vBimest, aga ka keelerikkuste kasutamise
kogemustest (14). Seega kirjandusé Gpetami-
sel on vaja luua tingimused dpilase Uldiseks
esteetiliseks arendamiseks.

Isiku esteetilises arengus on leitud olevat
mitu etappi, mis on tihedalt seotud Kirjan-
duslike vBimete arengutasemega. Algul are-
neb vBime ndha esteetilisi vadrtusi tege-
likkuses ja kunstis, neid tunnetada, l&bi
elada, hinnata. Kui alguses hinnatakse néh-
tuste Uksikuid kilgi, siis luuakse peagi en-
dale esteetiliste hinnangute siisteem. Kirjan-
dustundides kujundatakse dpilaste v&imet
hinnata mitte ainult teose sisu, vaid ka tema
kunstilist vaartust tervikuna, tundma dppida
Uksikute Kirjanike ja teoste omapéra (14).

Juba vdikelapsel, kellele loetakse raama-
tuid, jutustatakse muinasjutte, tekivad ku-
jutluspildid kuuldust. Neil tekib tahe ka ise
jutukesi, luuletusi improviseerida. Sellel on
ménguline iseloom: tahtis ja huvitav pole
mitte niivrd tulemus, kuivord protsess ise.
Paljud, kellel on kullaldane sbnavara, huvi-
tuvad sBnade (hendamisest, eelkdige aga
ritmist. Valides riimuvaid sonu, lahevad nad
enamkeerukatele sonaiihenditele. Upris vara
ilmub improvisatsioonides kindel sisu.

On madrgitud, et lapsed hakkavad Kkirju-
tama luules, mitte proosas. Millega seda
seletada? Voib-olla sellega, et lastekirjandus
on enamikus luulevormis. Kozlovi uurimus-
test ilmneb, et 452 Kkatseisikust kirjutas
esmakordselt luulevormis 328; TSernikova
uurimuse pdhjal kirjutas 90%, luulet, 10—
12% proosat (10).

Kooliminek hdéivab esimese aasta jooksul
laste tdhelepanu tdielikult. Seetdttu on seis-
kunud ka nende kirjanduslik looming.
42-sl 1. Klassi Opilasest tegeleb kirjandusliku
loominguga keskmiselt 3—4 (10).

loomingus riim hoopis puudus, siis 1. klassis
esineb see sagedamini, 2. klassis on riim
juba koigis ridades. Koolieelikud ainult kons-
tateerivad, et tuli miski uus; 1. ja 2. klassis
antakse pilt mingist sundmusest. 2. klassis
hakatakse kirjutama lihikesi jutukesi mit-
mesugustel teemadel (kodumaast, loodusest).
Laste kirjanduslikule omaloomingule mdjub
Opetajate sBnavara-alane t66. On tdheldatud,
et kirjandusliku loomingu téhtis arengutegur
on vdimalus kirjutada seinalehele. Osavdtt
seinalehetddst olevat pstihholoogilise m6-
juga, éaratavat Opilastes kirjanduslikku huvi.
On kusitav, kuipalju see kehtib Eesti NSV-s,
kus seinalehed pole eriti populaarsed.

3. klassi dpilaste téodes ilmuvad lihtlau-
sete kdrvale ka liitlaused. Epiteedid, vord-
lused ja metafoorid aga peaaegu puuduvad.

Lapsed kirjutavad loovalt mingi tugeva
emotsionaalse mdju tulemusel, tavaliselt
vahetult péarast mingeid elamusi, stindmusi.
Neil puudub mdtestav eelperiood. Ei osata
eelnevalt tootada loodava kallal. Kirjutatakse
kohe nii, nagu tuleb. Halvemat varianti ei
parandata, vaid tehakse jalamaid uus samal
teemal. Loovates kirjandites vdib mérgata
sBnailhendite kasutamist, mis lastele Kirjan-
dusteoseid lugedes meelde on jaanud.

Vanemate klasside d&pilastel on olemas
juba aastatepikkune lugemus, nad on dppi-
nud kdnekujundite olemust ning kasutamist,
nende kontakt sotsiaalse keskkonnaga on ka
mitmekilgsem ja tihedam, nad on osa vot-
nud kirjandusteoste aruteludest. Eks see k&ik
anna tunda nende Kirjanduslikus loomin-
gus. Motiveeritakse oma suhtumist, kange-
lase kuju avatakse taielikumalt, rdhutatakse
kangelase omapéra; kompositsioonis ilmneb
kirjandi autori omandolisustki, keel on rik-
kam.

On pudtud uurida vordlevalt kirjandus-
likult vdimekamaid ja vahemvéimekaid 6pi-
lasi.

Uhe Moskvas tehtud uurimuse kaigus (15
kirjandusringi liiget Moskva Pioneeride Ma-
jast ja 39 Moskva keskkoolide 9.—11. klassi
Opilast) (11) kirjutati kirjand K. Uspenskaja-
Kologrivovaja pildi «Ei vBetud kalapudgile»
pohjal. Instruktsioonis rdhutati, et tuleb kir-
jutada seotud jutustus, mitte anda pildi

1. klassi Gpilastele on iseloomulikud tee-kirjeldus. Saadud t6dde kvaliteeti hinnati

mad koolist ja kooliajast. Kui koolieelikute

4 nditaja pdhjal:
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1) loov lahenemine seatud tlesande lahen-
damisele,

2) emotsionaalsus,

3) maastiku esteetiline taju, -

4) keele kujundlikkus.

Teine jaotus néitab, millist tulpi kirjand
kirjutati:

Voimekamate todde hulk

1) jutustus,

2) pildi sisu edasiandmine,

3) pildi kirjeldus.

Alljargnev tabel annab pildi, kuidas Gpi-
lased kirjandi kirjutasid. Katses loeti loovaks
lahenduseks seda, kui Opilane kirjutas Kkir-
jandi jutustuse vormis (11).

Vahemvdimekate t6dde

hulk
kirjan- kirjan-
dusring ool kokku  dusring Kool kokku
(8 opil.) (12 opil.) a 6pi|.()) (27 opil.)
I. JUTUSTUSED
1. Jutustus-fantaasia 4 8 1 1
2. Jutustus-situatsioon 3 6 4 4 8
Kokku 7 14 5 4 9
II. SISU EDASIANDMINE
1. Oldistav 1 3 3
2. Emotsionaalne 1 5 — 5 5
Kokku 1 6 — 8 8
lll. KIRJELDUSED
1. uksikasjalised — — 8 8
2. Lihikesed — — 2 7 9
Kokku — — 2 15 17
Tabelist nahtub, et loovalt lahenesid ules- Kirjandus- .
- R - P By Keskkooli-
andele vBimekamad; neist mitte keegi ei esi- ringi Spilased
tanud kirjeldust. Jarelikult vdime loovat Eniteet liikmed P
lahenemist lugeda Uheks kirjanduslikult loo- vorldelﬁsei’
vate v@imete naitajaks. me_tafoo_’re 44 2.1
Loov ldhenemine véljendus siizee origi- Téaiendeid 4,8 2,0

naalsetes lahendustes, karakteriseerimiseks
huvitavate detailide leidmises, katsetes Kir-
jeldada kangelast.

Tulpiliseks jutustustes oli oskus mdista ja
naha pdhidetaile.

Emotsionaalseid t6id andsid vdimekamad.
Loodusekirjeldus!  leidus viieteistkiimnest
kirjandusringi  liikkmest kaheksal, kolme-
kiimne Uheksast dpilasest kuuel.

Kdénekujundite kasutamises olid agaramad
kirjandusringi liikmed. Sellest annab pildi
jargmine tabel (12).

Enam- Vahem-
voimekad vdimekad
(1 apil. (L opil.
) kohta) kohta)
Eplteete_,
vordlusi,
metafoore 3,4 0,9
Taiendeid 3,3 21
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Eraldi on tehtud katse k&nekujunditest
arusaamise ning nende kasutamise kohta
Moskva Pioneeride Maja kirjandusringis (12)
1959. a. Katseisikuid oli 25, jélgiti 6 enam-
vBimeka ja ulejd&nute nn. readpilaste Kir-
janduslikku tegevust. Katse toimus kahes;
seerias:

a) konekujunditest arusaamine,-
b) nende kasutamine.

Katsematerjal oli valitud nii proosa kui ka
luule valdkonnast. Peamiselt olid lunkules-
anded. | Kkatseseerias tuli Opilastel anda ka
pbhjendus, miks nad valisid the vOi teise
kdnekujundi.  Selgitused andsid uurijatele
vBimaluse mdista Uksikute @pilaste psitihho-
loogilis-individuaalseid  isedrasusi. Kadik
katseisikud opereerisid mitme valikuga. Kat-



sest ilmnes, et enamvBimekad peaaegu ei
erine nn. readpilastest kdnekujundite mdist-
mise poolest. Jarsk erinevus oli aga nende
iseseisvas kasutamises.

Tekib kisimus, keda peetakse koolis an-
dekaks. Tundub, et neid 0&pilasi, kellel on
kirjandusehinded «viied», arvestamata nende
loovaid vdimeid.

Eesti NSV-s on levinud Opilaste Kirjan-
duslikud almanahhid. Need on ténuvéarne
materjal ka Opilaste kirjandusalase loovuse
analutsimiseks. Meilgi vaariks teha analoo-
gilisi analliise keeleliste vahendite kasuta-
mise kohta dpilaste loomingus.

Kirjandus

1. A. Crop ley,
Harlow, 1969.p Y

2. A. Dyroff, Uber das Seelenleben des
Kindes. Bonn, 1911.

3. F. Giese, Das freie literarische Schaf-
fen der Kinder und Jugendlichen. — Beiheft
éurléiitschriﬂ flr angewandte Psychologie,

4. D. Mutschler, Intelligenz und Krea-
t{\5/itJét. ) Zeitschrift fur Padagogik 1969,
g, <.

5. P. Toukomaa, Louvan lahjakkuuden
tuntomerkeistd ja huomioonottamisesta kou-
lutydssd. «Kasvatusopillinen Aikakauskirja»
1964, 2.

6. I. Unt, Loovus ja intelligentsus. «Hori-
sont)) 1971, nr. 7, lk. 18—22.

7. M. Zilling, Zur Psychologie des
dichterisch schaffenden Kindes. Zeitschrift
flr Psychologie. Leipzig, 1936.

8. C. ®. Kos3nos, [lcuxonorua nurepa-
TYpPHOrO TBOpYEeCcTBa feTeid. «YuyeHble 3a-
nuckn  MOCKOBCKOrO Mefl. WHCTUTYTa WM.
B. V. NleHnHa», 1941, Bbin. 2

9. M. N. NMugkacucTbl i, Bocnponsgo-
Jdlas n TBOpYecKas caMOCTosATeNlbHas Aes-
TeNbHOCTb ydawmxca. «CoBeTCKas negaro-
rmka» 1969, Ne 5, ctp. 60—70.

10. H. A. HepHwuKoB, [lcuxonornyeckas
XapaKTepuCcTMKa O0COBEHHOCTeN nuTepaTyp-
HOr0 TBOPYeCTBa M/AALIMX  LUKO/IbHUKOB.
«[Mcmxonorma mnagwero WKOMbHUKa», M34-BO
AlNH PC®CP, Mocksa, 1960, ctp. 256—283.

11 B. M. AryHkoBa, CouvHeHne o
KapTvHe KaK OfHa M3 MeTOAWK WU3y4YeHus
niMTepaTypHbIX cnocobHocTeld. «CnocobHOCTH

Creativity. London —

N nHTepecbl», Mocksa, 1962 (nog pea. H. 4.
NeBuToBa, B, A. KpyTeuKoro).

12. B. M. AryHkoBa, K Bonpocy 06 3Kc-
nepyvMeHTalbHOM WCCNef0BaHUN  IUTEPaTyp-
HbIX cnocobHocTeid. «lpo6nemsl CMOCO6HO-
cTeli», Mocksa, 1962, cTp. 205—214.

13. 1. C. Kyapsasuesa, O metoguke
NCCNefOBaHNSA Pa3BUTUSA NNTEPATYPHbLIX CMo-
COBHOCTEW yualyxcs B mpolecce npenoga-
BaHWA NUTepaTypbl B CTaplumx Knaccax. O6.
«[po6nembl cnocobHocTeld», MockBa, 13a-BO
ATlH PC®CP, 1962, ctp. 195—204.

SUHTLEMISE VALDKONNAS
LOOVATEST TALLINNA
KOOLIDE 4.-8. KLASSIDE
OPILASTE HULGAS

MAIME PUUSAAR

Suhtlemises avalduvat loovust on pudtud
uurida sotsiomeetrilise metoodika abil (1).
Andmete teatav kooskdla loovuse teistes
valdkondades saadud tulemustega radgib
selle poolt, et niisugune loovuse liik ilmselt
esineb ning et selle ala loovatel on hiseid
jooni koigi teiste loovate isiksustega. H. Lii-
metsa ja U. Kala t66 toetus mdnede
10, klasside andmetele. Peaks olema kiillalt
huvipakkuv jalgida sofsiomeetrilist loovust
keskmise vanuseastme  dpilastel.  Allpool
jalgimegi Tallinna 4.—8. klasside dpilaste
hulgas loovateks peetud kaaslaste mdningaid
tunnuseid. Eespool madrgitud tddle identne
test tehti 1971. a. jaanuaris 35 klassikollek-
tiivis.

Kaasdpilastelt saadud hinnangute jargi loo-
vuse kohta jagunesid Opilased Klasside viisi
alljérgnevalt.
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Klassid

0 1—2 3—4 5—6
8. klassid
Kokku 128 67 29 9
P 61 40 15 !
T 67 27 14 8
7. klassid
Kokku 118 59 12 15
P 59 25 4 8
T 59 34 8 7
6. klassid
Kokku 103 T4 33 15
p 51 40 1 8
T 52 34 22 7
5. klassid
Kokku 54 41 22 6
p 34 25 13 3
T 20 16 9 3
4. Klassid
Kokku 129 93 38 22
P 68 47 24 9
T 61 46 14 13
Uldse 532 334 134 67
P 273 177 67 29
T 259 157 67 38

Opilaste arv, kes kaasOpilaste hinnangute
jargi ei saanud Uhtegi valikut, on kogu dpi-
laste arvust 44%, kusjuures kdige vdiksem
on see protsent 5. klassides (38%) ja kdige
suurem 7. ja 8. klassides (vastavalt 50% ja
49%). VOib arvata, et vanemates klassides
Opivad Opilased (ksteist paremini tundma
ning rohkema arvu koosveedetud aastate
jooksul osatakse digemini hinnata kaasGpilase
omadusi. Opilasi, kes said vaid 1 kuni 2 va-
likut, on 4. klassides 30% Oopilaste wldarvust
ja 7. ja 8. klassides 25%. Vdrreldes toodud
andmeid nendega, mis on esitanud H. Liimets
ja U. Kala artiklis Parnu koolide 10. klasside
kohta, madrkame, et tulemused langevad
enam-vahem kokku. Seal ei saanud 40,5%
Opilastest thtegi valikut ning ! kuni 2 vali-
kut oli 33,6% 0&pilastest. Loovaid isiksusi, kes
saavad (le 10 valiku, on igas klassis 1 kuni
3, ent vahel puuduvad nad hoopis. Nii oli
ks selline loov @pilane kolmekiimne viiest
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TABEL 1.

Saadud valikute arv

7—8 9—10 11—12 13—14 15... Kokku
1 5 3 4 7 263
5 1 — ! 2 126
6 4 3 3 5 137
12 6 3 6 6 237
4 3 1 — — 104
8 3 2 6 6 133
9 9 3 4 8 258
3 4 ! — 1 119
6 5 2 4 7 139
9 5 3 — 2 142
6 l 3 — l 86
3 4 — — ! 56
7 7 6 4 4 310
3 ! ! ! 2 156
4 6 5 3 2 154
48 32 18 18 27 1210
21 10 6 2 6 591
27 22 12 16 21 619

uuritud  klassikollektiivist kuues ning loov
isiksus puudus kolmes klassis (kui ka kdige
paremas oli alla 10 valiku).

Kui jalgida tutarlaste ja poiste suhet loo-
vate Opilaste hulgas, mérkame, et titarlapsed
on loovamate seas ulekaalus. Nii on ule 10
valiku saanutest 14 poissi ja 49 tudrukut.
Erinevus on statistiliselt oluline. Samuti on
valikutest ilmajdénute ja ! kuni 2 valikuga
Opilaste hulgas poiste Ulekaal. Uurimuse sel-
les osas on mdningased lahkuminekud Par-
nu koolide 10. klassidega, kus just poisid olid
loovamad kui tutarlapsed. Ent samade Pérnu
koolide kaheteistkimnes 8. klassis oli 26 Opi-
lase hulgas, kes said kaasOpilastelt dle 10
valiku, ainult 3 poissi. V8ib oletada, et tege-
mist on mingite vanuseastmele omaste joon-
tega.

Edasi valiti kdigist kolmekimne viiest uuri-
tud klassikollektiivist igast thest neli k&ige
loovamat Opilast ja korreleeriti nende loo-



vuse nditajad tulemustega, mis nad said
kaasOpilastelt oppimis- ja tookaaslase valiku,
sunnipdevale  kutsumise, televisioonivdisf-

Korrelatsiooni

koefitsient
) 0
Sofsiomeet-

o (0,
kriteerium 0
Juht 24
Voistkond 12
Suinnipaevakutse 3
Tookaaslane 4

Opingukaaslane 1

Esimeses viies reas ulevalt alla on &ra ndi-
datud klasside arv positiivse korrelatsiooni
puhul ja viimases viies reas negatiivse kor-
relatsiooni puhul (seoste puudumine).

Juba pealiskaudsel vaatlemisel on néha,
et kdige tugevam on Kkorrelatsioon loovuse
ja juhi vahel, s. t. et kbige loovamatel &pi-
lastel Klassis on véga suurel hulgal juhtu-
dest juhiposifsioon klassis (keskmine korre-
latsioon 0,723). See ei tdhenda, et need dpi-
lased peaksid olema ametlikud juhid klassis
(rihmandukogu esimees, komsomoli grupp-
org), nad vdivad olla ka mitteametlikud ju-

Ob AHAJIM3E PEYEBOI' O
B3AVIMOJENCTBUA
MEXAY YUNTEJIEM U
YYALLMMUNCA HA YPOKE

30A AHTOH

konda ja juhiks valiku kriteeriumides. Tule-
mused on antud tabelis 2.

TABEL 2.
o »
¢ s 2 ¢
V Y
w O 1w N
o o o O o| N ;g é‘
g !{I | ° % 0
T o b1135 3
6 3 1 |
4 5 4 | — 2 | 2 4
2 6 8 2 4 3 3 | 3
— 8 9 |1 3 2 3 — 6
3 7 8 4 3 2 2 3 2

hid, kellel ei ole seaduslikku vdimu, killl aga
allutakse neile ja arvestatakse nende tahet
kdigi omavaheliste kusimuste lahendamisel.
Kasvatustoos tuleb meil sellist olukorda ar-
vestada ning sotsiomeetrilise testi teel vélja
selgitada juhid klassis.

Kirjandus

1. H Liimets, U. Kala, Loovusest
omavahelistes suhetes. «Ndukogude Kool»
1971, nr. 12.

2. 1. Unt, Loovus ja intelligentsus. «Hori-
sont» 1971, nr. 7.

Mpo6nemMa ponu  yuuTens MPOAO/KAET
0CTaBaTbCsl aKTya/lbHOM B  Mefaroruyeckoi
Hayke. MOCKO/IbKY 3Ta pofib NPOSBASETCS B
3HAUMTENBHON CTEMEHW B PEYEBOW KOMMYHU-
KaLuW yuuTesst ¢ KNaccoM, Ha MOBECTKY AHs
BCTala 3ajadya W3yuyeHnst Meaarormyeckoit
3HAUMMOCTU PEYn YuuTeNs, BAWSIHWS ee Ha
PeYEBYHD AEATENIbHOCTL YuallMXCs.

Llenbto gaHHOW cTaTbu SiBASieTCA KpaTKuii
0030p HeKOTOpbIX pPaboT 3apy6eXkHbIX UC-
cnegosateneil, NpeAcTaBNAIOWMX METOANKY
aHanmsa paboyero B3aMMOAENCTBMA MeXay
yunTenem M yyalmmcs Ha Ypoke.

MepBble paboTbl NO W3YYEHUO peyeBOi
KOMMYHMKaLMN Ha YpoKe OTHOCATCS K 30-biM
rofam, HO HacTOALMIA MHTEpPEC K 3TOW Mpo6-
Neme npossunica nwb B 60-bie rogbl. U ecnu

911



B 1965 r. umenocb 6onee 20 cuctem aHanmsa
peueBoro nosefeHus, 10 K 1970 r. nx Hacuu-
TbIB/IOCb (BMECTe C CMCTEMaMW aHa/in3a He-
peyeBoro nosefeHus) y>ke okono 80. Hawu-
60/1bLUYIO MONYNAPHOCTL 3aBOEBaia CUCTEMA
aHanmsa, cosfaHHas H. ®dnaHgepcom  (7)
(FVIAS — Flanders Verbal Interaction Ana-
lysis System), n MHorve Apyrve CUCTEMbI

ABASAIOTCA /LWL  BUAOM3MEHEHUAMU 30TV
cucTeMbl. TakOBa,  Hanpumep,  cucTeMa
3. AmngoHa u 3. XaHTtapa (2) (E. Ami-

don, E. Hunter: VICS — Verbal Interaction
Category System) nnu kateropuu Ix. Xaga
(10). CamoCTOATENbHOW M HECKO/IbKO OT/IMuY-
HOM OT cucTembl ®PnaHgepca sABNAETCA CW-
cTeMa, paspabotaHHasa A. Bennakom (6). K
6onee paHHeMy nepuogdy (1939) BocxoguT
cuctema aHanmsa X. AHgepcoHa (5). Cuctema
OSCAR (The Observation Schedule and Re-
cord), co3gaHHaa . Muaneem n X. Mutue-
nom (12), ocHoBbIBaeTCA Ha cucTemax, pas-
paboTaHHbIX B 50-ble rogbl ®. KopHenem u
K. Yaiitxannem.

OCHOBOI 419 C034aHMA CMCTEMbl aHanu3a
peyeBOro noeefieHns y 60/MbLUMHCTBA MCChe-
[loBaTesnieli CNYXXWNO [AeNeHne peun yyuTens
Ha [Ba Tuna — AOMWHATMBHbIA U WHTerpa-
TVBHbIWA. Y pasHbIX MccregoBaTeneldi OHW Mo-
NYYnUnn pasnnyHoe CfoBecHoe OodopmieHne
(dominative and integrative — H. Anderson,
teacher-centered and student-centered —
J. Withall, preclusive and inclusive — Co-
gan, direct and indirect — N. Flanders),
HO CMbICNT OCTaBasicd OAWMH WM TOT Xe. [na
yuuTenein ¢ [OMUHATVBHbIM TUMOM rOBeje-
HUS XapaKTEPHO HaBA3blBaHWE AEATENLHOCTY,
CBOWX CYXXfeHWI, TpeboBaHWe OT yualimxcs
MOAYMHEHUNS, OrpaHNYeHne nx CcBO6OAbl. ITK
yuuTena mMano cuutaroTcs (4acto 6GeccosHa-
Te/bHO) C MHEHUAMU, XENaHUAMW yyaLmxcs,
CKOBbIBas TeM MX WHLMATUBY. YunTens xe c
WHTErpaTMBHLIM  TUMOM TMOBEAEHUS  YMeloT
BOCMPUHMUMATL YyBCTBa, WAEN yuyalmxcs, ¢
TeM 4ToObl MCMONL30BaThL 3TO B paboTe, COB-
MECTHO C yyalimmucsa o6CyXJatoT mnaH W
Xof, paboTbl, Yalle XBanAT UX W MOOLPAIOT
NX aKTUBHOCTb.

MHorouncieHHbIMM UCCefoBaHNAMU YCTa-
HOB/IEHO, YTO CYLLUECTBYET OnpefjeneHHas
CBA3b MEXJY Peublo yuuTens u pesynbTa-
Tamu ero paboTbl WU YTO WHTerpaTvBHOe pe-
YyeBOe MOBefieHNe Jydlle BOCMPUHUMAETCA
yyalmMmumcs 1 3acTaBffeT UX Nyylle YYnThCa.
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Ha ocHoBe 3TWUX ABYX TUMOB PeYeBOro Mo-
BEflEHVS YUMTeNs BCS peyeBas fesTeNlbHOCTb,
UMetoLLlas MecTO Ha YpoKe, MNOApasfensnach
UCCMefioBaTENAMY Ha [Be TPpynnbl KaTero-
puii — KaTeropum peun yuuTens U Kartero-
pyUM peun yuaimxcs. B HEKOTOpbIX CMCTEMax
aHa/M3a 3TV TPYNMbl JENWIACL B CBOK QYe-
pefib Ha KaTeropuu NpPoOAYKTUBHOW U HEenpo-
OYKTUBHOW peun yuuTens, M yyalmxcs, uTo
[aeT 0CO6EHHO LiEHHYH MH(OPMALIMIO O pede-
BO/ KOMMYHUKALMW Ha YPOKE, MOCKO/bKY Mpo-
[YKTVBHas peub YYallxcs CBUAETENbCTBYET
0 60/1ee BbICOKOM YPOBHE WX aKTMBHOCTM,
UeM OTBETbl Ha BOMPOCHI yuuTens. JTO MO3-
BO/ISIET TAKKE OLEHUTb PEYEBYID [esTeslb-
HOCTb YUWTe/Nsl — ONpPeAe/Tb COOTHOLLEHUE
MEX/Y KaTeropusMu ero MpoayKTUBHOW 1
HENpOAYKTVBHOM peun. YTCaHOB/IEHWE 3TOTO
COOTHOLLEHWS SIBMSIETCA OfHOM U3 BaXKHbIX
MPeANOChINOK YAYULLEHUS: KauecTBa npenoga-
BaHWs, TakK KaK [aeT YUuuTe/l0 HanpaBieHUs
M3MEHEHUs| €r0 PEYeBOr0 MOBEAEHMs,  Cro-
CO6CTBYET MEPeBoay peun 13 LOMUHATUBHOTO
B VHTErpaTuBHYHO.

B KauecTBe MpuMepa KaTeropuii aHaiusa
PEYeBOro MOBEAEHVSI HA YPOKE MpuUBEAEM
cucTeMy aHanmsa H. dnaHgepca U NOKaXeM
Ha €e OCHOBE METOAMKY 3arucy PeveBoro
0OLLUEHNs Ha YpOkKe.

Kateropun  peyeBoro
.H ®naHpepca cnegytouwive

noBefeHus Y

1. Bocnpuatne 4yBCTB  y4a-
LLXCA.
Peub 2. MNoxsana wAM  NOOLPEHNe
yuntens yyatumxcs.
3. Bocnpustie namM  mncnonb3o-
BaHMe WAeN ydawmxcs.
4. Bonpocbl K yyalimmcs.
5. O6bscHeHMe HOBOro Mmare-
puana.
6. PacnopskeHus.
7. Kputnka noBsefeHus  yya-
WMxXca  UNn - yTBepXKAeHWe
CBOEr0 B/IMAHUS.
Peub 8. OTBETb! yyalMXCsa YUUTENHo.
yvawmxcsd 9. CnoHTaHHas  peyb  y4a-
LLMXCA.
10. MonyaHve wanM - 3amelua-
TenbCTBO.



CyLUecTBEHHbIM B 3TOW CKUCTEMe fABMsieTCA
He BblAeNneHne MPOAYKTUBHOW M HENpOLyK-
TUBHOW peun, a COMOCTaB/IeHMe OTBETHbIX
peyeBbIX peakumin (kateropum 1, 2, 3 n 8)
CMOHTaHHOI peumn (kateropuu 5, 6, 7 1 9).

VccnepoBatenb, Npexxae Yem MonMTM  Ha
YPOK, [O/DKEH XOPOLIO MOArOTOBUTLCA K
3anucu ypoka: OH [O/KeH TMOMHWUTL  Hau-
3yCTb HOMEp KaKOOolV KaTeropyum u ymeTb
6bICTPO, MO XO4Y YPOKa Onpesen1tb, K Ka-
KON  KaTeropum  OTHOCUTCA  CKa3aHHOe.
O6bIYHO Ha TPEHWMPOBKY B 3TOM YXOAWUT
8—10 uvacoB. 3amucb KaTeropuii Mpou3BO-
anTca yepes Kaxaple 3 CeKyHAbl, MPUMEPHO
20 3HaKoB B MWHYTYy. 3aTem 3TW uyucna pas-
6uBaloTCA Ha napbl Tak, u4TOObl BTOPOE
yncno nepsoli Mapbl 6Gbl1I0 NEPBbIM YKCIOM
cnegytoweid napbl U T. 4. 3TW MNapbl 3aHO-
CATCA K MaTpuuy, B KOTOPOW MO FOPW30H-
Ta/n N BEPTUKAIN CTO/MBKO K/IETOK, CKOJIbKO
KaTeropwin B cucteme. Y dnaHgepca 10 Ka-
Teropuit, n matpuya coctouT n3 100 KIeTok
(10X10). 3anonHeHve MaTpuLbl OCYLLECTB-
NIfeTCA cnegyrowmmM 06pasoM: MepBOe YUCNIO
napbl 0603HaYaeT HOMep pafa MarTpuubl, a
BTOpoe — HOMep cTonbua. B KkneTke Ha
repeceyeHnn psga u cronbua OTMeyaeTcs

3Hak.  Hanpuwmep,

PAA  it-PH-8-VV?

inapa Xnapa

—4—8 oTpaxkaeTcsi B MaTpuLe Cregytowmm
06pazom:
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[ocKofbKy 3HaK B CTOI'I6LI|e NOKa3bIBaET,
4yTO 6bINO [0 BbICKa3biBaHNA, OTMEYEHHOIo B
3TOM CTOﬂ6ue, a 3HaK pAga MNoKasblBaeT,

3

Yyto 6bIN0 MOC/NE BbICKa3blBaHWUS, OTMEYeH-
HOro B 3TOM psAfe, Mbl MOXeM MO MaTpuie
BOCCO3/aTb KapTWHY YpokKa W OnpeaenmTb
He TO/MbKO TO, YTO CKasan yyuTenb Wnu yde-
HVK, HO 1 MOYeMy OH 3TO CKasan, YTo npef-
LLIECTBOBa/IO €r0 BbICKa3blBAHWIO U 4TO emy
nocnegosano. Tak, MO [AaHHOW Martpuue
MOXHO YBWUAETb, YTO yuuTesb 3afas BOMpoc,
YUYEHVK OTBETWU/, YuWTenb 3afan HOBbIA BO-
npoc, YYeHVK BHOBb OTBeYasl, HO yxke 6onee
TPeX CeKyHA, T._ K. PfAoM CTOAT [Be BOCb-
MepKKW. 3aTeM crnefioBas OMNATb BOMPOC Y4u-
Tena n T. 4. Mo maTpuue MOXHO MoACUMTaTb,
CKO/IbKO BPEMEHU Ha YpPOKe roBOPUT  yuu-
Te/lb, CKOMIbKO — YYEHUKW, KakKyl 4acTb
peun yuuTens COCTaBMAKOT OTBETbI Ha BO-
MPOChl YYallMXCs, PacriopsKEHNs, BOMPOCHI,
06bACHEHME, TakXKe CKOMbKO BPEMEHW Mpu-
XOAMTCA HAa CMOHTAHHYI0 peyb y4alimxca u
Ha OTBETbl Ha BOMPOCHI.

H. ®naHgepc Hawen, yto noytn 70% Bpe-
MEHV Ha YPOKe KTO-TO T[OBOPUT. YuuTesb
roBopuT 60rblUe, YEM BCE YUYEHWKM BMECTE.
A. bennakom faxke nofcumTaHo, 4to 15 yuu-
Teneli roBopsAT 6onblue, 4em 345 y4eHMKOB.
M3 BCEro BPeMEHW peyeBO AeATeNbHOCTU
Ha ypoke 70% npuUXOAUTCA Ha peyb yyu-
Tend, 20% — Ha peyb yyawmxca U OKOMo
10% — Ha may3bl, 3ameLLaTenbcTBo. V13 Beeld
peun yuutena ot 20 go 50% BpemMeHn OTBO-
[AMTCA Ha 06BACHEHMe HOBOro MaTepuana; ero
BbICKa3blBaHWsA, B KOTOPbIX OTpaykaeTcs BOC-
NpUsSTUE UM MbICNER, UAen yyalmxcs, 3aHu-
MatoT 3—9-% ero peun Ha ypoke. OTcrofa
MOXHO MPeAnonoXutb, YTo WM y4alimecs
He BbICKa3blBalOT CBOWX MbICNEN U naei, um
yuuTesib MX MPOCTO He Y4uTbiBaeT. Bonpocskl
yyalmxcs 3aHumMatoT Bcero 1—4%  Bcei
peun yyvawmxcs, npuyem 60Mbluas YacTb U3
HUX 33afaeTcs ANA BbIACHEHMA cnocoba co-
BEpLUEHNS [EVCTBMA UK C NPOCb6O K yuu-
TeNlo MOBTOPUTL CKasaHHoe, U Nunlb 20%
M3 3TOr0 Masoro KoNM4yecTsa BOMPOCOB —
pe3ynbTaT TBOPYECKOrO  MbILUMEHUs  y4a-
LMXcs, T. e. BOMPOCHI, Kacarolmecs cofep-
»KaHua y4yebHOro marepuana.

Yunutensa € [AOMMHATUBHLIM TUMOM peye-
BOrO MOBeAeHUs OTAAlOT Ha YpOKe B 2 pasa
6onblUe pacnopsikeHWin U fenaioT B 8 pas
60nblUe 3aMevaHuii, YeM yumnTens ¢ MHTerpa-
TUBHBIM TWUNOM moBefeHus. [MocnefHve 60-
nee NOABWXKHbI, MCMONb3YKT 60/blue MbIC-
Neli yyawmxcs, B TpM pasa MeHblUe 3aHUMa-
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I0TCA  BOMpOCaMM  AMCUMMAMHE,  3adatoT
60/bLUe BONPOCOB, TPeGYOLWMX OT yyalmxcs
He TOMbKO paboTbl MamMATU, HO W MbICN
(aHanm3a, cuHTE3a, CpaBHEHWA W T. 4.) U [o-
6uBatoTCa 6oniee BbICOKOM YCMeBaemMoCTW B
Knacce.

M3 npuBefeHHbIX AaHHbIX ACHO, YTO WH-
TerpaTuBHbI TWM PEYEBOr0 MOBELEHUA Yuu-
Tena 6onee npuvemnem Ana ydawmxcs. MHo-
rOYMCNEHHbIE UCCNEAOBaHWS MOKasain, 4To
yunTens, 3HaKOMble C aHa/M30M  PeYeBOro
B3aVMMOJENCTBMA Ha YpOKe, ualle WMeKT
3TOT TWN NOBEAEHWSA, W YUUTENs C AOMUHA-
TUBHbIM TWMOM MOBEAEHWS NOCne 3HaKOM-
CTBa C aHa/M30M PEYeBOro B3aMMOAeWcTBYSA
CYLLEeCTBEHHO W3MEHANM CBOE MOBeAeHUe,
KOTOpPOe CTaHOBWIOCL GNMXKE K WHTerpatue-
HOMY Tuny.

WTak, aHaM3 peyeBOro B3aWMOAEACTBUSA
yuiiTens M yvawmxcs Ha ypoke npefcTas-
nsieT coboil 1) KONMYECTBEHHOE OMMCaHue
peyeBOro MoBefeHNst NX U 2) U3yyeHne OTHO-
LIEHWIA MeXY Peublo yunTens u ycnesae-
MOCTbIO yuallmxcs. Hanuuue 3Toli  3aBucw-
MOCTV MeXAy peyblo yuuTens u ycnesae-
MOCTbIO y4aluxca gokasaHo (1, 8, 11, 3) Ho
[0 C/X MOP He BbIACHEHO, KakoW [O/MKHa
ObITb peyb yumTens Ha YpoKe, 4TO6Obl A0-
6MTbCA HauBbICLLIE YCMEBAEMOCTY YUaLLMXCS.
Taloke eLle He [OKa3aHO, HaCKONbKO adiek-
TUBHO peyeBOe MOBEAEHWe YUWUTens, 3HaKo-
MOFO C aHan130M PeyeBOro B3ayMOAeNCTBuA.
B cyulecTByloWMX cuUcTeMax HabnopaeTcs
60/bLIOK pa3HOBO B cofepXxaHUW nNpuMe-
HAEMbIX KaTeropuidi, MxX KOAW4ecTBe W no-
pagke. [JanbHeilime wccnefoBaHUA  3TOW
npo6nembl BHECM Obl HECOMHEHHbIN BKaf
KaK B TEOPUIO YpOKa, TaK U B MPaKTUKy
npernojasaHns B LLUKOJe.

JlnTepaTtypa

1. E. Amidon, N. Flanders. The
Effect of Direct and Indirect Teacher In-
fluence on Dependent-Prone Students Lear-

ning  Geometry.  «Interaction  Analysis:
Theory, Research and Application». Palo
Alto, 1967.

2. E. Amidon, E. Hunter, Improving
Teaching. The Analysis of Classroom Ver-
bal Interaction. XIIl. New York, 1966.

3. EE. Amidon, E. Hunter, Interaction
Analysis: Recent Developments. «Interaction

914

Analysis: Theory, Research and Applica-
tion». Palo Alto, 1967.

4. H. H. Anderson, Domination and
Socially Integrative Behavior. «Child Beha-
vior and Development», New York — Lon-
don, 1943.

5. H. H. Anderson, The Measurement
of Domination and Socially Integrative Be-
havior in Teachers Contacts with Children.
«Interaction Analysis: Theory, Research and
Application». Palo Alto, 1967.

6. A. A BeHack, H. Kiiebard,
R. Human, F. Smith, The Language of
the Classroom. New York, 1966.

7. N. Flanders, Teacher Influence, Pu-

il Attitudes and Achievement. XII. Was-

ington, 1965.

8. N. Flanders, Some Relationships
among Teacher Influence, Pupil Attitudes
and Achievement. «Interaction Analysis:
Theory, Research and Application». Palo
Alto, 1967.

9. G. W. Friedrich, W. D. Brooks,
The Use of Systematic Observation Instru-
ments for the Supervision Teaching. «The
Speech Teacher», v. 19, n. 4, 1970.

10. J. B. Hough, An Observational Sys-
tem for the Analysis of Classroom Inter-
action. «Interaction Analysis: Theory, Re-
search and Application». Palo Alto, 1967.

11. J. Hough, R. Ober, The Effect of
Training in Interaction Analysis on the Ver-
bal Teaching Behavior of Pre-Service
Teachers. «Interaction Analysis: Theory,
Research and Application.» Palo Alto, 1967,

12. D Medley, H. Mitzel, A Tech-
nique for Measuring Classroom Behavior.
«The Journal of Educational Psychology»
v. 49, ix 2, 1958.

13. R. Roush, V. Kennedy, Changing
Teacher Behavior with Interaction Analysis.
«Education», v. 91, n. 3, 1970.



OPILASE ASENDI JA
INFORMEERITUSE
SEOSEST KOOLIKLASSIS

REET URING

1970/71. Oppeaasta Il poolel korraldati Par-  asend klassikollektiivis ja tema informeeritus,
nu, Tallinna ja Tartu mdnedes koolides ning  Miks see probleem uurimist vadrib, sellest
Sindi, Pdltsamaa ja Palamuse keskkoolis mit- on juba varem juttu olnud («N&ukogude
meid teste ja ankeete. Uks uurimuse palju- Kool» 1971, nr. 12, Ik. 899—900). Praegu aga
dest eesmarkidest oli selgitada, kas mingil tulevad konkreetsemalt kéne alla méningad

maédral on omavahel seostatavad 0&pilase  esialgsed tulemused.
Tabel 1.

Saavutatud punkte

1—19 20—29 30—39 40—49 50—59 60—69 70—79 80—89 90—99 Kokku

N %N "g N o0l N «do N oo N % N o n 0/j No, n o

Poisid 0,4
2,5

1 417 35148 55234 44 186 56238
Tadrukud 9 25 2571 71 34 14,3 g 6,5 10,4 236 100,0

1
7, 201 93264 68 193 57162 28 7, D mm———- 353 100,0

Kokku 10 1,7 2949 106 180 148251 113*192 113192 62105 813 10,1 590 100,0
* Uks katseisik polnud mérkinud oma sugu.

Tabel 2.
Saavutatud punkte

Testi q — — i * Kokku
iikeikalad 1—3 4—6 7-maksimum

N % N °lo N % N 0/o N olo
Muusika 12 2,0 178 30,2 298 505 102 173 590 100,0
Kujutav kunst 7 12 101 172 324 548 158 26,8 590 100,0
Kirjandus 65 110 347 589 150 254 28 47 590 100Y,0
Film 153 259 207 351 150 254 80 136 590 100,0
Teater 1 01 47 79 193 328 349 592 590 100,0
Sport ) 37 6,2 214 36,3 236 40,0 103 175 590 100,0
Teadus, tehnika 5 08 194 329 286 485 105 178 590 100,0
Poliitika 6 1,0 131 222 193 328 260 44, 590 100,0
Perekond, kodu, ’
lapsed 3 0,5 133 22,6 427 724 27 45 590 100,0
Inimestevaheline ’
suhtlemine 3 0,5 151 25,6 337 572 99 16,7 590 100,0
Massikommunikat ’
sioonivahendid 6 1,0 137 23,2 394 66,8 53 90 590 100,0

* Teatrialastes kusimustes on maksimump unktide arv 13, teaduse- ja tehnikaalastes
kisimustes 9, poliitikaalastes kusimustes 12, kaigil teistel aladel 8.
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Uurimise algmaterjali kogusime 590-It Gpi-
laselt, kellest enamik on 10. klassidest. Uhe-
teistkimnendaid klasse kuulub populatsiooni
hulka kaks, theksandaid neli.

Andmed kogusime informeerituse testiga,
mida on veidi l&hemalt tutvustatud «No6uko-
gude Kooli» 1971. a. 12, numbris k.
900—902.

Uldpildi uuritud keskkoolidpilaste infor-
meeritusest annavad tabelid 1 ja 2.

Tabelis 1 toodud andmete p&hjal ndeme,
et enamik testituist on saanud 40—69 punkti,
alla 19 ja dle 80 punkti saanuid on vdhe.
Poisid on osutunud tddrukuist paremini
informeerituiks — alla 39 punkti saajate hul-
gas on ulekaalus tidrukud, tle 60 punkti
saajate hulgas aga poisid.

Alljargneval graafikul on kujutatud, kui-
das Vastajad testiga punkte kogusid:

vastake'

1-29 JO-99 50-69 70-69 90-96

saavutatud punktid

Graafik nditab, et test on dpilastele osutu-
nud veidi raskeks, kuid mitte niivord, et see
takistaks selle kasutamist meie uurimuses.
Tabel 2 annab andmed selle kohta, kuidas
vastajad kogusid andmeid testi Uksikalades.
Koige suuremateks komistuskivideks on tes-
tituile osutunud kirjandus- ja filmialased k-
simused (0 punkti saanud Opilaste arv on
suur). Arvata vOib, et p8hjuseks on siin
Usna rasked kisimused. Liiga kerged ndivad
aga olevat teatrialased kisimused. Muudes
alatestides on pilt Usna ootuspédrane — lei-
dubl nii hésti kui halvasti vastajaid. Vélja
arvatud raskeks osutunud filmi ja kirjanduse
alatest, vOib teiste alatestide kohta Oelda, et
kusitletud dpilastel oli nendel aladel teadmisi
ja oletatavasti tundsid nad huvi nende prob-
leemide vastu (neid, kes Uhel voi teisel alal
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mitte midagi ei teadnud, oli suhteliselt vahe).

Et leida seost Opilase informeerituse ja
tema asendi vahel, tuli sotsiomeetrilise testi
abiga selgitada uuritavate asend klassikaas-
laste hulgas. Testi kuulunud kriteeriumidest
tulevad edaspidi vaatluse alla:

1) koosBppimise kriteerium (0. KR) —
kellega oma klassikaaslastest sa kdige meel-
samini koos 6piksid;

2) koostootamise kriteerium (T. KR)) —
kellega oma klassikaaslastest sa meelsasti
tootaksid kooliruumide ja Umbruse korrasta-
misel;

3) sunnipéeva kriteerium (S. KR.) — keda
oma praegustest klassikaaslastest sa kutsuk-
sid oma siinnipéevale;

4) juhi valikul kriteerium (J. KR.) — kes
sinu Klassikaaslastest sobiks kdige paremini
ekskursiooni organiseerima ja juhtima, kui
Opetaja ei saaks kaasa tulla;

5) viktoriinivBistkonna  kriteerium (V.
KR) — keda sa arvaksid viktoriinivdist-
konda, kui sul tuleks oma klassikaaslastest
koostada neljaliikmeline  v@istkond osa-
votuks televisiooniviktoriinist (teema pole
teada).

Nimetatud kriteeriumidest on S. KR. kdige
emotsionaalsem — selles hinnatakse valita-
vat kaaslast ennekdike siimpaatia-antipaatia
alusel. Koik teised kriteeriumid on tegevus-
alased — valitavat hinnatakse suures osas
selle pd6hjal, millised on tema omadused
kriteeriumis  pakutud situatsiooni  seisu-
kohalt. VV8ib oletada, et kdige véiksem on
informeerituse  tahtsus kaaslase valimisel
S. KR-s, kdige suurem aga V. KR-s. Kas ja
kuipalju on omavahel seostatavad dpilase
informeeritus ja asend, nditavad tabelis 3
toodud Kkorrelatsioonikoefitsiendid, mis on
arvutatud sotsiomeetrilise testi tulemuste ja
informeerituse testi tulemuste vahel.

Uldinformeerituse ja sotsiomeetrilise testi
tulemuste vaheline Korrelatsioon viitab seo-
sele nende kahe nditaja vahel. Korrelat-
sioonikoefitsiendid on kill madalad, kuid
siiski usaldatavad (isegi S. KR. ja uldinfor-
meerituse vaheline korrelatsioon 0,10 on
antud populatsiooni puhul 95% tBen&osu-
sega usaldatav). Nagu oodata vdis, on tihe
seos Uldinformeerituse ja V. KR-ga saadud
tulemuste vahel. Et see koefitsient veelgi
suuremaks ei osutunud, lubab p&hjuste otsi-
misel teha jargmised oletused:



S. KR. T.
posi- nega- posi-
Informeeritus tiv- tiiv- - tiiv-
sed sed sed
vali- vali- vali-
kud  kud kud
Muusikas 0,07* 004 011
Kujutavas kunstis 0,08 —0,00 0,14
Kirjanduses 0,04 0,05 0,06
Filmis 0,08 0,08 0,10
Teatris 0,05 0,08 0,06
Spordis 013 —0,02 0,04
Teaduses, tehnikas 0,09 0,01 —o0,01
Poliitikas 0,03 0,03 0,01
Perekonna, laste, koduga
seotud kisimustes 0,03 —0,01 0,01
Inimestevahelistes
suhetes 0,05 —0,00 0,11
Massikommunikatsiooni-
vahendites 004 —0,03 0,09
Uldinformeeritus 0,10 0,01 0,11

Tabel 3.

KR. 0. KR. V. KR.
nega- posi- nega- posi- nega-
thv- 5 KR, tiiv-  tiiv- tiiv- tilv-
sed. sed sed sed sed
vali- vali- vali- wvali- vali-
kud kud  kud  kud kud
0,02 0,20
—0,05 0,20 0,36 —0,24
0,05 0,17 026 —0,15
006 — 014 — 018 0,15
0,00 0,18 — 028 —0,16
000 — 012 — 033 —0,18
001 — 015 0,36 —049
—001 — 015 — 042 —022
—0,00 — 0,06 — 011 —0,08
001 — 015 — 025 —019
—0,04 0,11 023 —0,19
000 025 025 —001 046 —0M0

* 99% tdendosusega on usaldatavad koéik korrelatsioonid alates 0,11.

1) dpilased vdib-olla ei oska margata oma
kaaslaste kursisolekut testiga mdodetud k-
simustes;

2) Opilased ei oska v8i pole neil vbima-
lusi oma vastavat informeeritust ilmutada,
nii et sellega kaaslaste heakskiitu ja tunnus-
tust saavutada;

3) Opilased vbivad viktoriinivbistkonna
liilkmel téhtsaks pidada informeeritust mdne-
vorra erinevatel elualadel, kui modtis seda
meie test.

Alatestidest korreleerusid V. KR-ga saa-
dud tulemustega kd&ige tihedamini informee-
ritus poliitikas, teaduse ja tehnika problee-
mides, spordis ning kujutavas kunstis.

Meie uurimusega saadud andmeil peavad
Opilased informeeritust Usna t&htsaks ka en-
dale Opingukaaslase valimisel (korrelat-
sioon 0,25) ja klassikaaslaste hulgast juhi
valimisel (korrelatsioon 0,25).

Suhteliselt madalad Korrelatsioonikoefit-
siendid dpilaste informeerituse ja asendi va-
hel on tdiesti mdistetavad. Neid tegureid,
mis Opilase nii vdi teistsugust asendit p&h-
justavad, on palju ning need vdivad esi-
neda vdga mitmesugustes ja véga keeruka-
tes kombinatsioonides. Tuleb silmas pidada,
et informeeritus tuleb asendi vBimaliku
mdojustajana kdne alla ikkagi teises jarje-

korras. C)pilase iseloom, klassis valitsev
atmosfadr ja mitmed muud tegurid on siin-
juures siiski vorratult tahtsamad maéérajad.
Et aga informeeritus (ldse asendi mdjusta-
jana arvesse v@ib tulla, annab klassijuhata-
jale vdimaluse seda kasutada, kui ta tahab
Opilasel aidata oma asendit kaaslaste hulgas
parandada. See v@imalus on kasutatav mui-
dugi ainult siis, kui dpilase iseloom ja klas-
sis valitsev olukord seda v@imaldavad.
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MDA
MOISTAVE
VARRTUSTE

ALL

KALJU TARRO

Inimese ja looduse, samuti
inimese ja uhiskonna vahe-
lise vastastikuse mdjutamise
protsessis puliab  inimene
vBimalikult tdepdraselt tun-
netada objektide omadusi ja
suhteid. Samal ajal ta suh-
tub nendesse ka hinnanguli-
selt, s. o. pluab méaéarata
nende sobivust oma vaja-
duste rahuldamiseks. Hin-
nanguline  suhtumine ongi
vadrtustele alus. S. Anissimovi
(S, lk. 17) médératluse jargi
mdtleme vdéartuste all mb-
ritsevast tegelikkusest kdike,
millel suhetes inimesega on
tema jaoks positiivne (kasu-
lik) tadhendus, s. o. aitab
kaasa inimihiskonna prog-
ressile ja isiksuse tdiustumi-
sele. Vééartushinnangud kind-
lustavad inimesele sisemise
tasakaalu, nende poole
puddlemist  tajub inimene
kui hea kohuse téitmist.
Véértused on grupil héda-
vajalikud (12, lk. 52); paljud
muutused koosluste iseloo-
mus algavad védrtushinnan-
gute muutumisest.

Inimese teadvuses moo-
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dustavad vdaartused stabiilse
elementide siusteemi, mingi
etalonide  susteemi, mis
kontrollib  saabuvat infor-
matsiooni, naidates, mis on
informatsioonis vajalik tasa-
kaalu sdilitamiseks v0i oma
eesmérkide taotlemisel (14,
Ik. 470—A477).

Vé&drtuste geneesis  on
oluline osa vajadustel. Kuid
ometi ei kujune igast vaja-
dusest veel vaartus. Vajadus
tbukab inimest kdige erine-
vamatesse situatsioonidesse,
kus selguvad ja arenevad
reageerimiseeldused ja kus
saadud kogemused, aga sa-
muti  Uhiskondlik positsioon
on olulised tegurid vaar-
tuste  stnnis.  Kujunenud
vadrtused tekitavad oma-
korda uusi vajadusi.

Véartused on ka whiskon-
nal, millesse liitub inimene
grupi, todkollektiivi, organi-
satsiooni, klassi kaudu. Re-
gionaalsed grupid, vanuse-
astmed, elukutsete esinda-
jad, perekonnad erinevad
Uksteisest ka oma véartuste
struktuuri  poolest.  Oleks
ekslik samastada (ksikisiku
vaartusi Uhiskonna v8i koos-

luse véértustega, kuhu ta
kuulub (13, k. 124).
Lapsepblvest peale toi-

mub ka védrtuste dppimine.
Seda  matkimise, rollide
omandamise,  samastamise,
Uldistamise ja  kinnitamise
teel. Sotsiaalse  dppimise
stiimul on indiviidi vajadus
kohaneda, adaptatsioon.
Kasvatus kui sihipdrane prot-
sess on huvitatud sellest, et
kasvatatav vdimalikult roh-
kem internaliseeriks  (his-
konna  poolt tunnustatud
vaartusi.

Et erinevatel inimestel on
kdige erinevamaid vaartusi,
siis on juba véartustefilosoo-

fia tekkimise aegadest peale
puutud neid klassifitseerida.
Kaesolev t66 on kokkusuru-
tud kasitlus sellest, mida vii-
maste aastate filosoofia-ala-
maal

ne kirjandus meie

vaartusteks on tunnistanud.

. INIMENE JA
UHISKOND

Inimkonna olemise mote ei
saa olla mujal kui inimkon-
nas endas, s. 0. voitluses elu
sdilitamise eest maakeral.
Kui ei ole vdimalik inim-
konna eksisteerimine, pole
mdtet Ghelgi inimlikul vaar-
tusel. Sellepdrast tuleb vaar-
tuste hierarhias kdige kdrge-

male paigutada inimkond,
tema eksisteerimine, tema
progress.

Inimkonnast kui kdrgemast
vadrtusest tuleneb ka iga
inimese kui inimkonna osa
vaartus. Inimese elu motte
vaartusest tulenevad intui-
tilvsel vdi loogilisel teel
tema huvide suunad, mada-
lama astme vddrtused; pal-
judel  juhtudel ilmnevad
need ainult teatud hoiaku-
tes, reageeringutes, ilma et
inimene isegi endale nen-
dest aru annaks. Inimese elu
mote ei saa seisneda elu-
pbletamises, tlhiste esemete
kogumises ega kdige erine-
vamatest kohtadest saadud
muljetes, elamustes, kuigi
see vOib olla hea puhkus.
Inimese elu mote, tulenedes
inimkonna eksisteerimise ja
progressi vajalikkusest, seis-
neb joukohases kaasaaita-
mises inimkonna progressile
(8, Ik. 44). See on vditlus
kommunismiideede  teostu-
mise eest, mille kdigus ini-
mene vabaneb kdigest eita-
vast nii teadvuses kui ka
sotsiaalsetes suhetes. Inime-



se elu vaartus sOltub sel-
lest, mida inimene ise tegi
inimkonna heaks, kusjuures
md&dduks ei saa olla mitte
niivdrd selle panuse suu-
rus, mis sbltub inimese sub-
jektiivsetest omadustest ja
konkreetsetest  ajaloolistest
tingimustest,  kuivdrd  just
see vlimete ja vdimaluste
realiseeritud osa, et niipalju,
kui ta oli suuteline, andis ta

inimkonnale.  Ootuspéraselt
tasub Uhiskond selle eest
tunnustuse, materiaalsete

vahendite ja teiste hivede-
ga. Uhiskonnas ei saa lugu-
peetud olla olesklejad, elu-
plletajad, egoistid, mugava
elu taotlejad, kui nende pa-
nus elu edasiliikumiseks on
minimaalne.

Absoluutne véartus on nii-
siis  elu ise, tervis, eluea
pikkus kui potentsiaalid elu
mdtte realiseerimiseks. Sdda
ja taudid on antivdarfus juba
seetOttu, et need votavad
inimeselt nende realiseeri-
mise voOimaluse, katkestavad
pariliku informatsiooni ahe-
la, mille viimaseks liliks
vBib saada indiviid. Enne-
aegset surma on kdik rah-
vad pidanud  raskeimaks
kaotuseks, samal ajal surm
kdrges vanuses, kui mélu
ja  meeled on tuhmu-
nud, ei oie kohutav ega
traagiline ja nagu kordab
looduses pidevalt toimuvat
tekkimise ja kadumise lak-
kamatut protsessi. Siit tule-
neb ka hea tervise ja selle
eest hoolitsemise vajadus.
Mitte asjata ei Utle vana-
sdna:: varandus kadunud —
vahe kadunud, sobrad kadu-
nud — palju kadunud, tervis
kadunud — koik kadunud.

Eluga on seotud inimese
surematus.  Inimene  elab
edasi jareltulijatele edasi-

antavas  périlikus informat-
sioonis ja inimese loodud
esemetes, raamatutes, kunsti-
teostes, soltuvalt sellest, kui-
palju néagi inimene nendes
elu motet (8, Ik. 44—45).
Elusorganismi pd&hiline oma-
dus on informatsiooni vastu-
vOtmine, mis toimub inime-
sel teadvuse tasemel. Tun-
netus on inimese orgaani-
line vajadus, mille rahulda-
mine loob inimesele posi-
tiivseid emotsioone (8,
Ik. 162). Kui tunnetus pee-
geldab digesti tegelikkuses
esinevaid omadusi ja suh-
teid, on tegu teadmiste ja
teadustega, mis on inimkon-
na vaimsed vadrtused (vaat-
leme allpool). See sisaldab
nii  eelmiste pdlvkondade
saavutused ja kogemused
kui  ka saabuva informat-
siooni, mida on inimesele
vaja orienteerumisel ja toot-
mistegevuses. Informeeritus,
olenevalt muidugi eelnenud
informatsiooni tasemest, an-
nab inimesele mitmeid eeli-
seid ja on ka vaartus.
Inimene ei ole oma loo-
mult ei hea ega halb, vaid
kujutab endast vastandite
Uhtsust, kus esineb ka vas-
tandlikke vaartusi, Uhe voi
teise joone domineerimist.
Kommunistliku kasvatuse
eesmark on  harmooniline
inimene, kelles on (hinenud
vaimne rikkus, moraalne puh-
tus ja fudsiline taiuslikkus.

Il. ELU MATERIAALSED
VAARTUSED

Inimihiskonna  ajalugu  on
tootmise ajalugu, Materiaal-
sete vadrtuste tootmine on
iga Uhiskonna eksisteerimise
véltimatu tingimus. Oma te-
gevuses astuvad inimesed
suhetesse Umbritseva  loo-

dusliku keskkonnaga, mis on
dius koigile materiaalsetele

vaartustele. Loodusvarad,
maagid, viljakandev muld,
veekogud, taimkate, loo-

mastik — k&ik, mida inim-
kond kasutab, mida on v0i-
malik kasutada, moodustab
elu materiaalse aluse. Oleme
onnelikud, et see on uld-
rahvalik omand. Tdendoliselt
leiab  inimkond tulevikus
kasutamiskdlblikke toor-
aineid, mis on praegu veel
potentsiaalne véartus, kuna
inimene ei oska neid kasu-
tada.

Enamik looduslikke rikku-
si muutub inimesele kasuta-
tavaks tootmistegevuse, t66
abil, millega on loodud k&ik
materiaalsed ja  vaimsed
vaartused. To6 on inimese
hindamise kriteerium, (Uhis-
kondliku kohuse element.
Inimene on oma olemasolu,
inimlike tingimuste ja arengu
eest Uhiskonnale tdnu vélgu,
mille eest ta saab tasuda
vaid tédga. Teiseks on t60
inimlik tegevus, milles ini-
mene loob ennast, tunnetab
ennast, mis toob inimesele
rahuldust, annab inimlikule
elule sisu ja motte. Mida
loovama iseloomuga on t60,
seda rohkem rahuldust see
inimesele pakub. Inimene,
kes on ilma loovast toost,
satub  paratamatult  pessi-
mismi. Nagu véidab M. Tit-
ma (5, lk. 137), on peaaegu
iga elukutse kaudu véimalik
jouda niisuguse téiuseni oma
tegevuses, et suudetakse
inimkonnale uut anda. Siit
ka kooli 6ilis Glesanne aren-
dada koiki Opilases peitu-
vaid v@imeid.

Tootmine ja selle suuren-
damine pole ometi eesmérk
omaette. Selle 18ppeesmark
on inimese heaolu, inimese
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materiaalsete tarvete rahul-
damine.  Kommunismi ks
tdhelepanuvéarseid lles-
andeid on inimlike kanna-
tuste ja hé&dade korvalda-
mine. Samal ajal arendab
tootmisprotsess ise inimese
vOimeid, annab inimlikele
joududele rakenduse. Inim-
konna olemise mdte saab
olla ainult loovas, konstruee-
rivas tegevuses, mitte hévi-
tamises ega sBjas, nagu ar-
vasid faSistid, kes kuulutasid
sOja vdartuseks.

Tootmise resultaadiks on
kbigepealt tédvahendid, mis
on ka tootmistegevuse re-
sultaat. Tootmisvahendite
Uihiskondlik omand, mis on
meie elu alus, valistab eks-
pluateerimise ja antagonist-
like klasside tekkimise. Uhis-
konna vahendite arukas ja
sihipdrane kasutamine pee-
geldab  inimese suhtumist
Uihiskonda ldse.

Véartused kdige rahvali-
kumas tdhenduses on toot-
mise produktid, inimese ela-
mise rahuldamise materiaal-
sed vahendid. Siia kuuluvad
toit, riietus, tarbeesemed,
korter ja sisustus, maja, Ssu-
vila, mitmesugust tddpi liik-
lusvahendid jne. Neid vdib
jaotada veel inimese elami-
seks hédavajalikeks ja luk-
susesemeteks, mille vaheline
piir oleneb kohalikest tingi-
mustest, inimeste vdimalus-
test, nduetest, harjumustest
jne. Tootes tarvisminevaid
esemeid, toodavad inimesed
ka vajadusi, mis stimuleerib
omakorda ka tootmist. Va-
jadus ei teki kunagi enne,
kui on kipsenud vGimalused
selle realiseerimiseks. Vaja-
dusest tingitud vaartus sti-
muleerib vajaduste arengut,
nende inimesesfumisf (oueno-
BeumsaHue) (9, lk. 10). Nagu
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néitab V. Eksta (6, k. 499,
500) uuring Tallinna kooli-
des, Kkasutasid  suuremat
rahasummat materiaalsete
vajaduste rahuldamiseks poi-
sid 50,8%, tudrukud 35,6%.

Kuid inimeste vajadused
kasvavad Kkiiresti. lga aas-
taga kasvab tarbeesemete
hulk. See tekitab esemete
kultuse ohu. Selle kultuse
vastumirgina néevad filosoo-
fid A. Siskin ja N. Zvartsman
(9, Ik. 160) dldise kultuuri-
taseme  tdstmist, inimeses
austuse  kasvatamist teiste
inimeste, inimese loova gee-
niuse ja inimkonna humanist-
like ideede vastu.

I1l. SOTSIAALSE ELU
VAARTUSED

Lahtudes printsiibist, et kor-
gem vdartus on inimkond ja
inimene, osutuvad sotsiaalse
elu vaartuseks kdik need
thiskondlikud suhted ja sot-
siaalsed  Umberkorraldused,
mis soodustavad inimesele
omaste joudude vaba ja
taielikku ilmnemist (8, k. 71).
Voideldes individualismi ja
samal ajal ka isiksuse nivel-
leerimise vastu, tostis
K. Marx kommunismi ehita-
mise eesmérgina ules dhis-
konnas  niisuguste  suhete
loomise, milles inimene on

kdige koérgem olend inimese
jaoks. Tootmise, aga samuti
oma sotsiaalse loomuse tot-
tu astub inimene suhetesse
kaasinimestega, ja kui need
emotsionaalsed suhted pa-
kuvad vastastikku (ksteisele
rahuldust, on tegu inimlike
suhetega, mida A. de Saint-
Exupery  nimetab ainsaks
toeliseks vaartuseks. Kui see
puudub, haarab inimest (k-
sindus. Elu t6elised ré6mud

on v@imalikud ainult kollek-
tiivis.

Suhtlemise vdimalus oma-
sugustega, oma koha leid-
mine selles kollektiivis —
need on vaartused, mida ei
vahetata ka parema palga
vastu, Onnelikus ja mdist-
likult korraldatud Ghiskonnas
on suuremad véljavaated ka
igal  Uksikul inimesel oma
onne leidmiseks, mis on
Oieti kompleksne véértus.

Sotsiaalsete suhete baasil
on vélja arenenud sotsiaal-
sed institutsioonid, millest
vaatleme kdigepealt pere-
konda, mis on emotsionaal-
sete suhete avaldumise kor-
geim vorm. Perekonna alus
on individuaalses plaanis
suguline armastus (mis on
kahtlemata vé&drtus), milles
on oma koht ka intellek-
tuaalsetel jJa emotsionaalsetel
vaartustel.  Perekonna (his-
kondlik funktsioon on inim-
s00 taastootmine. Just pere-
konnas omandab laps kol-
lektiivse elu kogemused, s. o.
armastuse, kaastundmuse,
teiste eest hoolitsemise mu-
delid, mis kujundavad tule-
vase kodaniku kolbluse vun-
damendi. Seal algab sot-
siaalne kasvatus.

Sotsiaalpoliitilised vééartu-
sed on kodumaa, néukogude
patriotism, riik kui kollekti-
vismi  printsiibi véaljendused
(3, Ik. 109). Suhtumine riiki
kui  konkreetsesse sotsiaal-

poliitilise  organisatsiooni
on ajaloo véltel pidevalt
muutunud, kuid  Ghiskond

oma eksisteerimiseks vajab
peale t66 ja tootmise ka
Uhiskonna sotsiaalset organi-
satsiooni. Riigiga on seotud
niisugused véartused, nagu
avalik kord, julgeolek, rahu,
diglus, terve hulk moraalseid
vdértusi. Riik garanteerib ka



isikliku omandi, mis, rahul-
dades inimese vajadusi, on
samuti v&drtus. Sotsiaalpolii-
tiline vaartus on ka vabadus,
s. 0. kodaniku vO@imalus toi-
mida oma tahte jérgi (Uhis-
konnale vastuvbetavates pii-
rides. Kasitleda vabadust kui
vBimalust «tegutseda nagu
tahan», arvestamata objek-
tilvset reaalsust, tahendab
eitada tema v@imalikkust (7,
lk. 192).

Inimese vaarikuse austa-
misest tuleneb ka rahvuse,
tema keele, kommete, oma-
péra austamine, mis tugev-
dab rahvaste (hist vditlust
ekspluateerimise  vastu ja
mis on proletaarse internat-
sionalismi  alus.  lgasugune
Sovinism, natsionalism, ras-
sism, mis toetab inimeste
ebavordsust, on anfivaartu-
sed.

Klasside tekkimisega kaas-
nes klassivoitlus, mis viis
sotsiaalsele  revolutsioonile.
Todlisklassi  vOitlus viis uut
tldpi partei tekkimisele, kel-
le juhtimisel toimus Suur
Sotsialistlik Oktoobrirevolut-
sioon. Need on maailma iUm-

berkujundamise hinnalise-
mad vormid.
Sotsiaalse elu vaartuste

hulka paigutavad kdik auto-
rid ka moraalsed vaartused,
sest need tekivad inimeste
suhetest (hiskonnaga. Mo-
raalsus on eelkdige parata-
matus hildada indiviidi Kkai-
tumine sotsiaalse koosluse
(grupp, klass, Uhiskond) hu-

videga (7, k. 20). Suhete
alusel  kujunevad inimeste
teadvuses vélja kujutlused

heast ja halvast, ké&sud ja
keelud, normid, mis kujuta-
vad endast ka védrtusi (mo-
raal ise). Vorreldes mingit
tegu kujutlusega, saame ka-
sutada moraalsetele véaartus-

tele omast predikaati — hea,
halb.  Moraalset otsustust
saame kohaldada sel juhul,
kui see avaldas positiivset
vOi negatiivset mdju kaaslas-
tele, kui teo sooritaja oli
moraalselt vastutav ja tal oli
valiku vabadus.

Inimkond on mitmetuhan-
deaastase  ajaloo  jooksul
salvestanud paljud inimli-
kuks  kooseluks vajalikud
reeglid, mis l&hevad lile
ajastust ajastusse, moodus-
tades inimkonna moraalse
progressi  kullafondi  (9).
Tootav rahvas on alati hukka
mdistnud ebainimlikkust,
mottetut julmust, autust, pu-
gemist ja hinnanud s@na-
pidamist, austust t66 vastu,
heasoovlikkust — kaasinimese
suhtes. Samal ajal tekib igal
Uhiskondlikul ~ formatsioonil,
igal Klassil  konkreetsetest
ajaloolistest olukordadest
lahtudes oma moraal, oma
moraalsete  vadrtuste  sis-
teem, mille parem osa ri-
kastab ka dldinimlikke mo-
raaliprintsiipe  uue sisuga.
Ekspluataatorlik ihiskond,
oma olemuselt sugavalt
amoraalne, ei ole soodne
pinnas (ldinimlike moraali-
printsiipide jalgimiseks.

Ajalooliselt kipsenud ja
miljonite inimeste moraalse
tunde looming on oma val-
jenduse leidnud kommunis-
miehitaja moraalikoodeksis,
mis teenib kd&ige sligavama
sotsiaalse Umberkujundamise
eesmérki ja on sotsialistliku
humanismi alus. Seda ei saa
kuidagi samastada altruis-
miga, mis on ebakonkreetne.
Moraal peab pirgima tule-
vikku, Umber kujundama te-
gelikkust, ...mitte tege-
likkust sanktsioneerima (9,
Ik. 47).

Inimese vastutusest  (his-

konna kui kdrgeima vaartuse
ees tuleneb inimese kohus
Uhiskonna, teiste ja enda
ees. See on objektiivne
ndhtus (kohustuste summa)
ja samal ajal ka subjektiivne
nahtus (kohustuste taitmise
vajaduse tunnetamine).

Kohusel baseerub stidame-
tunnistus, s. 0. oma teo, sam-
mu mdtteline hinnang, kor-
vutades seda kohusega. Su-
dametunnistus véljendub
elamuse tundes, soovis mitte
enam teha negatiivset sam-
mu, jalgida kohuse késku.

«Inimese védrikuse print-
sip (inimene kui eesmark,
kdrgeim vdartus), solidaar-
suse printsiip inimeste vahet
(inimene on inimesele s6-
ber) — need on uue (his-
konna pdhilised moraaliprint-
siibid» (9, Ik. 38).

IV. KULTUURI JA VAIMSE
ELU VAARTUSED

Siia kuuluvad kdigepealt ob-
jektiivset tegelikkust Gigesti
peegeldavad teadmised,
teadused, mis on saadud in-
formatsiooni analiiisimise ja
lldistamise resultaadid ja on
inimesele keskkonnaga ko-
hanemise protsessis  kasu-
likud.

Paljud filosoofilised, mo-
raalsed, esteetilised jt.
teadmised, olles inimese
teadvuse maagilises kristal-
lis Umber kujunenud, esine-
vad ideede, kujutluste,
ideaalide v0i normide ku-
jul, mis, rahuldades inimese
vaimseid vajadusi, on soovi-
tud vaartusteks.

Meie rahvas on pidanud
vaartuseks alati  haridust,
mis avardab inimese vaimset
silmaringi, mida vdiksime
nimetada ka valgustatuseks,
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ja teadmisi, mis on vajali-
kud dhe vdi teise elukutse
omandamiseks.

Kultuuri ja vaimse elu
vadrtuste hulgas moodusta-
vad eri grupi esteetilised
vaartused, mille aluseks on
inimesele  omane vajadus
midagi ilusat 1&bi elada. Siin
ei saa kasutada vaartuste
tavalist predikaati «kasulik»,
hinnanguline suhtumine val-
jendub  sdnades «ilus»,
«meeldiv», «kena». Esteeti-
liste vdartuste all motleme
kbigepealt vBimet vastu
votta  ilusat  Umbritsevast
elust, inimestest, loodusest
ja osasaamist rahva ja rahva
hulgast v@rsunud kunstnike
poolt erinevatel ajastutel
talletatud kunsti ja kirjanduse
tohutust varasalvest (8, Ik.
152). Kunst rahuldab inimese
tunnetuslikke ja meelelis-
emotsionaalseid vajadusi, ri-
kastades tunduvalt inimese
isikliku  kogemuse piiratud
raame, kuna kunst vdimaldab
vaadata elu paljude inimes-
te, nende hulgas ka kunstni-
ke silmadega (3, Ik. 128).
Kunstiteosed kui objektivi-
seeritud ilu vdivad olla s6l-
tuvalt kunstniku taotlustest ja
materjalist véga erinevates
vormides.

Teadus  vddrtustest  on
Noukogudemaal  vdrdlemisi
noor ja ka paljus filosoofili-
sel tasemel. TGendoliselt on
ka siin paljud elus tegeli-
kult esinevad véadrtused vélja
toomata. Vigu v@ib olla ka
hierarhilises silisteemis, mille
korraldamine siin on esimene
katse.

Kooliaega v0iks iseloo-
mustada ka kui véartuste
kujunemise aega. Koos aas-
tate ja teadmiste kasvuga,
oma elukogemuste ja konk-
reetsete situatsioonide lahen-
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damise najal kujuneb Vvélja
igal Opilasel oma vdartuste
hierarhia, mille alusel kuju-
nevad vélja suhted ja suh-
tumised. Mida hinnatakse,
kiidetakse, mille poole puu-
takse, mida kavatsetakse
teha, kui oleks hésti palju
raha, mida peetakse kdige
tdhtsamaks, keda seatakse
eeskujuks, mida hinnatakse
elukutse valimisel — koige
sellega  koos etendavad
suurt osa véartused, muidugi
ka Uhiskonna poolt tunnus-
tatud védrtused. Pedagoogil
on tarvis Opilaste véaartuste-
maailma kujunemist jalgida,
vajaduse korral ka suunata
ja abi anda.
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TAUST

Inimese elu kbdige téhtsam luli on tema
Uhiskondlik kujunemine, mis hdlmab ligi-
kaudu esimese kolmandiku inimese eluaas-
tatest. Sel ajal toimub peamiste sotsiaalsete
normide ja rollide internaliseerimine, toota-
takse vélja pusivad sotsiaalsed hoiakud ja
vadrtusorientatsioonid.

Inimese aktiivsel thiskondlikul kujunemi-
sel on mitmeid kriitilisi faase. Uks tahtsa-
maid neist on Uleminek noorusest kipsusele,
aastad 17—18 kuni 23—25 (1, Ik. 11). See
aeg on tavaliselt seotud iseseisva t60 algu-
sega, millega kaasnevad uued positsioonid
ja rollid, digused ja kohustused. Kui edu-
kaks kujuneb noore inimese funktsioneeri-
mine (hiskonna v&rddigusliku liikkmena, ole-
neb paljuski tema tddalasest tegevusest. Toi-
mub ju sotsiaalselt kupse isiksuse kujune-
mine thiskondliku tegevuse kaudu, milles in-
diviididel ja gruppidel tuleb tdita peamiselt
todga seotud funktsioone. «Inimese tdtalane
tegevus, vastastikuse mdjustamise iseloom
ja tlup materiaalse ja vaimse t60 protsessis
méaéravad 16plikul  kujul kdik peamised
Uhiskondlikud suhted», kirjutavad G. Ossi-
pov ja J. Szczepanski (2, Ik. 5 ja 6).

On madravalt oluline, milliseks kujuneb
todalase tegevuse algus. N. Levitov on o&el-
nud, et hea start annab kogu tdéle tooni ja
on sageli edu pant. Kutselise tegevuse pu-
hul on algajaid mingil madral stardiks ette
valmistatud. On olemas teatud kogum kutse-
tooks vajalikke teadmisi ja oskusi, on vélja
kujunenud enam-vdhem kindel kutsehoia-
kute ja -ootuste susteem, mida on iseseisva
to66 puhul vdimalik kohaldada konkreetse
situatsiooni nduetele. Protsess pole sugugi
vastuoludeta. V6ib esineda mitmesuguseid
tokkeid. Vahel ei piisa kutsealastest tead-
mistest ja oskustest v8i on kujunenud ne-
gativsed kutsehoiakud. On v@imalik, et spet-
sialistil on ebareaalsed kutseootused. Juhtub,
et alles iseseisev t60 néitab tBelist kutseso-
bivust: eeldusi on napilt ja kui tahteomadu-
sed ei toeta, sureb kutsehuvi.

Noore tOdtaja esimesi tddaastaid késitle-
vad Uldised uurimused koonduvad peamiselt
jargmiste probleemide Umber: tédsse ja kut-
sesse suhtumine, t66ga rahulolu, sotsialisee-
rumine professionaalses sfaéris ja kohane-

PROFESSIONAALSE
ADAPTATSIOONI
KONTSEPTSIOON

MILLI-IRENE PEDAJAS

mine. llmneb, et need on kbige maaravamad
kiisimused, sest peaaegu sama probleemide
valdkond domineerib ka Uksikute kutsealade
uurimisel.

Noore Opetaja raskusi ja rahulolu prob-
leeme on analliisinud M. Sokolov, G. TSu-
gujev, N. Golovko, M. Koskenniemi, W. G.
Rudd ja S. Wiseman. To0ssesuhtumist on
pBhjalikult uurinud N. Kuzmina (3). Koha-
nemise mitmesuguste variatsioonidega on
tegelnud M. Koskenniemi (4 ja 5), R. Lou-
himo (6) ja J. Jermolajeva (7) jt.

Hoolimata sellest, et nimetatud to6d on
oma ulatuse, teoreetilise lahenduse ja
uurimismeetodite poolest véga erineval ta-
semel, osutavad koik autorid suuremal voi
vaiksemal maaral, otseselt vdi kaudselt ko-
hanemise ndhtuse tsentraalsusele. See ilm-
neb eriti, kui avada professionaalse adap-
tatsiooni* sisu ja koOrvutada adaptatsiooni
madravaid faktoreid eespool nimetatud
teiste teguritega, mis noore ttotaja esimes-
test tdOaastatest on uurijate tdhelepanu
kditnud.

Pilt on Usna kooskdlaline. Professionaalset
adaptatsiooni véljendatakse peamiselt sub-

* Vastavalt teoreetilisele kontseptsioonile
mérgib Opetaja uldist kutselist kohanemist
pioiessionaalne  adaptatsioon,  situatsioon-
kohanemise puhul kasutame terminit kutse-
line kohanemine.
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jektiivsete faktorite kaudu. Suurema rihma
neis uurimustes moodustab rahulolu/rahul-
olematus t6d vOi kutsega (6, Ik. 27; 5, Ik. 16;
8, k. 66; 7, Ik. 153; 9, Ik. 142). Teise rilhma
moodustavad suhted tdokaaslastega (5, Ik.
14; 7, k. 153) ja Opilastega (6; 4, lk. 512).

Hoolimata (ksmeelest, mis valitseb esi-
mesi tOdaastaid mdjustavate tegurite leidmi-
sel, puudub professionaalse adaptatsiooni
késitlemiseks teooria. See puudutab kdige-
pealt mdiste maaratlust, mis algab segadu-
sega termini kasutamisel.

MOISTE

Enamik autoreid margib nahtust terminiga
kohanemine (adjustment). R. Louhimo (6)
kasutab terminit kodunemine (viihtyminen).
Toetudes G. C. Homansi ja N. C. Morse'i
teooriale, annab R. Louhimo kodunemisele
rahulolu (satisfaction) sisu. M. Koskenniemi
uurimustes esineb kohanemine (adjustment)
kdrvalteemana. Vastavalt fookuses olevale
peamisele probleemile kasutab ta mdisteid
kohanemine (sopeutuminen=adjustment) ja
kodunemine (viihtyminen=satisfaction).
V. NemtSenko ja G. Sinakova (8), S. Artjo-
mov (9) ja J. Jermolajeva (7) kasutavad
terminit adaptatsioon. V. NemtSenko vaatleb
professionaalset adaptatsiooni kui sotsiaal-
majanduslikku protsessi ja annab mdistele
lilga laia madratluse: kasvava pdlvkonna
Ulhendamine (npuobLieHue) tdoalase tegevu-
sega (8, Ik. 7). J. Jermolajeva ja S. Artjo-
mov defineerivad adaptatsiooni kohanemise
abil, kumbagi mdistet oluliselt avamata.
S. Artjomov piitiab adaptatsiooni ilmestada
protsessi aktiivse sisu r6hutamisega (9, Ik.
135), kuid et kohanemise mdistet juures-
olevalt ei selgitata, ei kujune kontseptsioo-
nist arvestatavat teooriat.

L&htudes Uldise adaptatsiooni teooriast,
on professionaalse  adaptatsiooni  sisuks
adekvaatsed reageeringud vastava kutse-
tegevuse sfadris. Reageeringud kujunevad
adekvaatseks vaid sel juhul, kui isiksus on
vOimeline internaliseerima uut rolli, kui tal
dnnestub luua kutsealast tulenevatele situat-
sioonidele sobivad tegutsemise mudelid. See
tdhendab pidevaid struktuurisiseseid ja -va-
liseid muutusi, isiksuse ja/vdi keskkonna
aktiivset teisenemist efektiivsema funktsio-
neerimise nimel. Professionaalne adaptat-
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sioon on uute rollide ja tegevuste sisteemi
aktiivne internaliseerimine. See on profes-
sionaalsete eelduste, kutsehoiakute ja kutse-
alase ettevalmistuse vastavusse viimine
konkreetse kutseala ja sellest tulenevate
situatsioonide isedrasustega, et saavutada
suhteline tasakaal spetsialisti reageeringute
ja Kkutseala hélmava keskkonna ndudmiste
vahel.

PROFESSIONAALSET ADAPTATSIOONI
MOJUSTAVAD TEGURID

Professionaalse adaptatsiooni protsessis toi-
mib hulk mdjustavaid tegureid. Protsessi
voivad kiirendada voi tokestada mitte ainult
tegelikult olemasolevad, aktuaalsed fakto-
rid, vaid ka eelnenud arengukaik, nn. aren-
gufaktorid. Arengufaktoreid, nagu kutse va-
limine, ettevalmistus ja eelnenud kogemu-
sed kutsealase staazi ndol, on uurinud mit-
med teadlased. Spetsiaalselt Opetajakutse
valimise ja ettevalmistusega seotud arvesta-
tavatest uurimustest v8iks nimetada N. Kuz-
mina, R. Hmeljuki, M. Koskenniemi ning
A. Bijerstedti ja P. Sundgreni téid. Et nime-
tatud teadlased ei tegele adaptatsiooni prob-
leemiga, siis professionaalse adaptatsiooni
jaoks need uurimused l&htekohti ei anna.
Eelnenud kogemusi arengufaktorina uuritud
ei ole, kui mitte arvestada M. Koskenniemi
andmeid eelnenud té6kogemuste kohta seo-
ses sisseastumiseksamitega.

Aktuaalseid faktoreid tuleb ndha mitmelt
tasandilt. Professionaalne adaptatsioon ei
kulge ainult toosituatsioonide pinnal, pole
ainult kohanemine té6ga. Oma osa on nii
personaalsetel  (isiksuse  struktuur, inter-
personaalsed suhted) kui ka impersonaalse®
tel teguritel (keskkonna sotsiaalne struktuur,

atmosfadr, traditsioonid, t66- ja elupaiga
vastavus tOdtaja hoiakutele ja ootustele
jne.).

Inimese tegutsemise mdistmisele v&ib &-
heneda isiksuse ja milj6d positsioonilt. Et
véliseid stiimuleid on kergem identifitsee-
rida, vdidakse neid Ule r8hutada ja lugeda
peamisteks allikateks. Tosi, kaitumist ei saa
mdista tundmata olusid, milles isiksus tegut-
seb. Kuid valistel oludel on indiviidile
omane mdju, mis eeldab isiksuse tundmist.

Ka kohanemist (ja adaptatsiooni) ei saa
kasitleda, viidates vaid Uhele tasandile. Ko&ik



reageeringud on tingitud isiksuse struktuuri
ja fudsiliste ning sotsiaalsete olude inter-
aktsioonist. Oigesti vaidab G. Mouly, et ko-
hanemine on diinaamilise interaktsiooni
kahesuguste joudude — isiksusesiseste ja
Umbruskonna j6udude resultaat. Seega on
adaptatsioonil nii objektiivne kui subjek-
tiivne kilg.

SUBJEKTIIVSED TEGURID

Professionaalse adaptatsiooni puhul on méa-
ravamad subjektiivsed faktorid: kutseomadu-
sed ja kutsealane andumus e. kutsumus.

Opetaja isiksuse uurimusi on véaga palju.
Olenevalt kaaskomponentidest (8petaja kai-
tumine, efektiivsus, kohanemine) vaadel-
dakse isiksuse struktuuri erinevaid aspekte.
Ameerika uurimustele on iseloomulik véga
mitmesuguste  uurimisinstrumentide,  eriti
testide kasutamine. Suurem osa tdid ongi
mdeldud nende instrumentide valiidsuse
kontrollimiseks. Eriti palju selliseid luhi-
uurimusi on esitatud Ameerika ajakirjades
«The Journal of Teacher Education» ja «The
Journal of Applied Psychology».

Véga véhe on toid, avastamaks seoseid
Opetaja isiksuse omaduste ja professionaalse
adapteerumise vahel. See johtub teadusli-
kult pdhjendatud, arvestatava professio-
grammi puudumisest. Veel ei ole kokkulep-
pele joutud Opetajale vajalike kutseoma-
duste suhtes.

Arvukates Opetaja efektiivsust kasitleva-
tes ja tOdalast edu ennustavates uurimustes
domineerib keskse vdimena kohanemisvdi-
me (adaptability). Mdiste on eri autoritel kil-
laltki varieeruv. H. 1. von Haden (10, Ik. 71)
annab kohanemisvdimele jargmise seletuse:
vdime ja ndusolek luua muutuvate tingi-
muste ja situatsioonide jaoks vajalikke ko-
hanemisi. Vastuvotlikkus (openmindedness).
Sugereeritavus  (suggestibility).  Paindlikkus
(flexibility). Neid kohanemisv8ime osiseid
on seotud hea Opetaja,omadustega.

Kuigi méned uurimused Kkinnitavad, et
paremini kohanevad paindlikud ja koérge
integreerumisvBimega Opetajad (11, k. 184),
vOib kindlasti ¢elda, et kohanemine ei ole
unitearne joon. Professionaalset adaptat-
siooni ei saa seletada Uksikute omaduste
kaudu. Tuleb selgusele j6uda, millised on
situatsioonkohanemist  soodustavad omadu-

sed. Alles siis v@ime jareldusi teha sellise
kompleksse néhtuse kohta, nagu seda on
professionaalne adaptatsioon.

Peame v@imalikuks, et kutsetédd kergen-
dab v@i raskendab ka kutsumuse olemasolu
vdi selle puudumine, mis omakorda tingib
rahulolu v6i rahulolematust kutsega. Oletu-
sest lahtudes vGib ka kutsumust vaadelda
professionaalset  adaptatsiooni mdjustava
subjektiivse tegurina. Sellelt vaatekohalt
kutsumust uuritud ei ole.

OBJEKTIIVSED TEGURID

Objektiivseid tegureid késitletakse @petaja-
uurimustes suhteliselt vahe. Leidub fragmen-
taarseid arutlusi tegurite kohta, mis vdivad
mdojustada kohanemist t6ds, samuti on otsi-
tud teid, mis voiksid selliselt mdeldud ko-
hanemist kergendada. Peamiselt nédhakse
lahendust keskkonna tundmaGppimises sel
maaral, et osata harmoniseerida isiklikke
plaane kohalike taotlustega. M. Koskenniemi
peab v@imalikuks kohanemise ule otsustada
todga rahulolu vdi rahulolematuse kaudu.
Siia kuuluvad ka objektiivsed, s. 0. dpeta-
jast mitteolenevad faktorid, nagu elukoht,
kooli suurus (tldp), Umbruskonna suhtu-
mine kasvatuskisimustesse, koolikollektiivi
Uksmeelsus jne. Uurimuse tulemused osuta-
vad sellele, et keskkonna faktoritel ei ole
todga rahuldumiseks nii mé&ravat osa kui
Opetaja isiksusel ja tema ootustel (5, lk. 15;
4, Ik. 323). M. Koskenniemi loetletud ob-
jektiivsed tegurid ei ammenda professio-
naalse adaptatsiooni kogu objektiivset kil-
ge. Meie arvates kuuluvad siia veel tegu-
rid, mida vG8ib tinglikult jagada 0ldisteks,
tooalasteks ja isiklikeks.

Uldistest teguritest vOivad professionaal-
sele adapteerumisele m&ju avaldada peale
paikkonna (rajoon, linn) ja koolitliubi (kesk-,
8-klassiline vdi algkool) veel kooli mate-
riaalne baas ja Opilaste arv klassis. On véga
oluline, kas Opetaja tunneb ennast teaduse
vahendajana vdi kasitddlisena.

Oletatavasti on oma osa ka tdokoha vas-
tuvdetavusel. Teatavasti toimub meil noorte
spetsialistide td6lesuunamine mitte ad libi-
tum, vaid rahvamajanduse vajaduste jargi.
See fakt lubab nimetatud faktori paigutada
objektiivsele poolele.
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Toobalaselt vBib professionaalsele adaptee-
rumisele tooni anda kooli ja kodu eesmér-

kide 0htelangemine v&i erinemine, mis
avaldub  peamiselt vanemate suhtumises
laste kasvatamisse. Opetaja  sisseelamist

oma Oiguste ja kohustuste siisteemi soodus-
tab vOi raskendab eelnenud t60 kvaliteet.
On usna mitmeid uurimusi, mis osutavad
eelmise Opetaja jatkuvale mdjule.

Rolli internaliseerimisel on mé&&rav mdju
kogu tdhelepanul, mida osutatakse noorele
Opetajale, eriti aga abi iseloomul, mida pa-
kuvad direktsioon ja inspektorid. M. Kos-
kenniemi uurimused (5, lk. 11—14; 4, Ik.
294—299) nditavad, et Opetajad saavad kut-
sealast nbuannet ja abi peamiselt omal alga-
tusel.  Arvestades meie koolikorralduses
kehtivaid ndudeid, on meie koolijuhtkonnad
ja haridusorganid kohustatud noore Opetaja
tood analttsima sel maaral, et leida tema
tegevuse tugevad kuiljed, millele toetudes
oleks vdimalik valja arendada veel kuju-
nemata oskusi ja véimeid. Oigeaegne asja-
tundlik nbBuanne ja abi kergendavad kut-
sesse sisseelamist ja aitavad kujundada
Oiged tegutsemise mudelid.

Tasakaal keskkonna ndudmiste ja rolli
realiseerimise v@imaluste vahel oleneb suu-
resti Opetaja tOokoormusest. Kui Gpetajal
on ulesandeid jarjekindlalt tle pea, on ta
rahulolematu ega suuda end identifitsee-
rida rolliga. Reageeringud on inadekvaatsed,
mis viitab alakohanemisele.

Ka isiklikus sfadris on paljugi sellist, mis
ei olene Opetajast. Olulisemaks arvame kor-
teriolusid, majanduslikku positsiooni ja
tervist.

SUBJEKTIIV-OBJEKTIIVSED TEGURID

Aktuaalsete faktorite keskseks teljeks on
subjektiiv-objektiivsed tegurid.  Enamikus
mojustavad professionaalset adapteerumist
sellised tegurid, mis tulenevad suuresti 6pe-
tajast, kuid ei sOltu ainult temast. Nii néi-
teks oleneb tddalase tegevuse arendav eel-
osa ehk kutsealane valmisolek, kuhu kuulub
peamiselt spetsialisti ettevalmistus, nii dpe-
tajast endast kui dppeasutusest, kus ta Oppis.
On pbhjust oletada, et adaptatsiooniprotsess
kulgeb edukamalt sellise ettevalmistuse pu-

926

hul, mida 6petaja kviteerib rahuloluga. Sel-
lest johtub rolli vastuvétmiseks vajalik kind-
lus.

Kutsealast valmisolekut ilmestavad veel
esimesed muljed tookohast, mille kompo-
nendid on muljed kolleegidest, juhtkonnast
ja Opilastest. NGukogude Liidus seda aspekti
uuritud ei ole. Soome andmetel (4, lk. 319)
on esimesed muljed tookohast peamiselt
head. Rahulolematumad on mehed.

Kohanemise seisukohalt on tegeliku t66-
situatsiooni puhul oluline mérkida jargmisi
aspekte: prestiiZzikus, suhted ja asend. Pres-
tiizikuse all mdeldakse kaesolevas to6s lugu-
pidamise astet, mis konkreetsele &petajale
kui selle kutseala esindajale tema arvates
osaks saab. See on subjektiivne nditaja,
kuid tal on subjektiiv-objektiivne sisu. Koigi
suurt lugupidamist v&ariv Opetaja ei saa
selle osaliseks siiski mitte, kui dpetajakutse
Uldine prestiiz on madal. Kahtlemata vahen-
dab see ebakdla aga dpetaja rahulolupotent-
siaali, mis on professionaalse adaptatsiooni
otsene lahtealus.

Suur grupp tegureid, mis on seotud
kutse, enesearendamise, t6okoha ja Opilas-
tega reaalse t60 situatsioonides, valjendavad
kdige paremini suhet kujunenud hoiakute
ja tegelikkuse vahel. Opetaja igapéevane
kutsetegevus labib pidevatest muutustest
tingitud konkreetsete situatsioonide ahela.
Sellest, kuivdrd adekvaatseks kujimevad vas-
tused muutuvatele olukordadele, oleneb, kas
Opetaja tunneb kutsetegevusest rahuldust ja
ré6mu voi kogeb pettumusi ja kibestust.

Mitmete uurimuste andmed (12, 3, 4, 6)
kinnitavad, et Opetajad on oma kutsega
suhteliselt rahul. Tdiendavalt oleks vaja
uurida, kui t&htsaks peavad Opetajad enese-
arendamist ja millised on v@imalused sel-
leks. Vahe t&helepanu on leidnud Gpilaste
kvaliteediga seotud probleemid. Ometi on
see (ks keskseid tegureid. Opetaja rahul-
olupotentsiaali kujundavad &pilaste edukus,
tdomeeleolu ja see, missugused on Gpilased
Opetaja arvates (eri uurimust vajaks Kkusi-
mus, missugused on nad tegelikult).

Tahtsad on suhted. Igal koolil on oma
atmosfaar. A. Morrison ja D. Mclntyre (13,
Ik. 84) juhivad tahelepanu sellele, et k&ige
tdhtsamaks tuleb pidada Gpetaja suhteid
Opilastega. R. Louhimo t66 ongi piihendatud
Opetaja-Opilased suhete uurimisele. Ta leiab



selles olulise allika &petaja kodunemisele

(6, Ik. 117).
Usna mitmed uurijad kasitlevad kiisimust
rahulolu seisukohalt. W. B. Knox ning

E. W. Anderson ja E. M. Rusher leidsid, et
kdige rohkem on Opetaja rahulolematus tin-
gitud Opilastest. On ka vastupidiseid and-
meid W. G. Rudd ja S. Wiseman (12, lk.
287) leidsid, et Opilased rahulolematust ei
pbhjusta. Esiplaanil olid omavahelised suh-
ted koolipersonali vahel.

VastuvBetava lahenduse pakub W. S. Ma-
son, kes asetab fookusesse sotsiaalsed suh-
ted ja ndeb Opetaja rahulolemist séltuvuses
tema oma suhtumisega lastesse. Tdienduseks
lisavad M. Koskenniemi, B. O. Astrom ja
S. Randell (6, Ik. 28—29), et suhetel on
vastastikuse mdjustamise iseloom. See kehtib
ka suhetes kolleegidega, juhtkonna ja laste-
vanematega. Oigesti toonitavad A. Morrison
ja D, Mclintyre, et Opetaja suhteid Gpilas-
tega mojustavad tema kogemused, samuti
hoiakud kooli ja hariduse vastu tervikuna,
olgu need siis suhted juhtkonna ja ameti-
vBimudega, kooli sotsiaalne organisatsioon
vms. (13, 1k. 84).

V3aib arvata, et Opetaja kohanemisele t66-
paikkonnaga avaldavad teatud mdju lokaal-
sed sOprussuhted ja vastuvbetava mikro-
grupi olemasolu. Positiivne suhtlemine asen-
dab kergesti endised koolisdprused, uustul-
nukas tunneb end téolmbrusesse vastuvde-
tuna ega igatse sealt &ra. Mikrogrupil on
kaudne mdju ka kutsetegevusele. Opetaja
primaarseks grupiks v@ib olla perekond,
tookaaslaste grupp, sdprusringid jne. Olene-
valt Opetajakutse prestiiZist selles grupis,
vlidakse Opetaja professionaalset adapteeru-
mist kas soodustada vdi raskendada.

Uldiselt teatakse &petaja suhetest vihe.
Me ei tunne veel faktoreid, mis determinee-
rivad sotsiaalsete gruppide moodustumist,
grupi surve iseloomu ja méara, samuti inter-
personaalsete konfliktide tiilpe.

Suhtlemine tdtkaaslaste grupis viib teatud
véadrtusastmestiku kujunemiseni. Selles ast-
mestikus on igaiihel oma asend. Opetaja
asendiprobleeme ei ole laiemalt uuritud, kuid
probleemi Uldteoreetiline ké&sitlus annab jul-
gust oletada, et paljude asendit maaravate
tegurite kdrval on oma osa ka kutsealasel
kompetentsusel ja tegutsemise efektiivsusel.
Piirdume oletustega, et kutsetegevuse piiri-

des mdjustab professionaalset adapteerumist
eriti koolijuhtkonna ja inspektorite arvamus-
tega madratud asend. See v@ib formeeruda
Opetajate  ainetundmise, kasvatuskusimuste-
lahendamise vdimekuse, Uldise erudeerituse
vms. alusel. Arvamustest tulenev asend loob
Opetaja enesetunde kaudu omakorda tema
rahulolupotentsiaali.
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SEQSTEST 4. JA 5. KLASSI
OPILASTE OPPEEDUKUSE
ISELOOMUSTAVATE
NAITAJATE VAHEL

INGE UNT

PROBLEEMI ASETUS JA T66 METOODIKA

Dialektika Opetab meid vaatlema esemeid ja
nahtusi vastastikustes seostes. Pedagoogika
on teadus, kus seoste tundmabppimisel on
eriti suur tahtsus, sest tema objekti, kasva-
tusprotsessi  kdik eesmérgid, omadused ja
meetodid on nii tihedasti omavahel pd&imu-
nud, et on isegi raskusi nende ké&sitlemisega
eraldi ja (kshaaval. Selles vdime kdige hdlp-
samini veenduda, kui loeme ldbi naiteks
mdne peatilki pedagoogika Gpikust: mis ta-
hes omaduse kasvatamise eesmargid ja me-
toodika sisaldavad rohkeid viiteid omadus-
tele, mille kasvatamisega kdnesolev omadus
on seotud.

Sealjuures on eriti keerukad pdhjus-taga-
jarg seosed, isiksuse omaduste kujunemisel
on véga raske tbestada, missugused asjaolud
on pbhjuseks, missugused tagajarjeks. Nai-
teks, on selgitatud, et dppeedukus, lugemis-
oskus, vaimsed vOimed ja lugemus on oma-
vahel tihedasti seotud. Mis neist on p6hjus,
mis tagajérg? Kas Opilase hea @ppeedukus
ja lugemisoskus on tema kd&rgete vaimsete
vBimete tagajarg vOi on hoolas 6Oppimine
ja intensiivne lugemine tdstnud Bpilase vaim-
seid vOimeid ja lugemisoskuse taset vdi va-
litseb nende omaduste vahel mingi muu pdh-
juslik kombinatsioon? Vaevalt, et siin oleks
kategooriline vastus vB8imalik, selleks on seo-
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sed nende omaduste vahel liiga keerulised.
Ohe dpilase puhul vdivad pealegi dominee-
rida Ohed pdhjused, teise puhul aga teised.
Nii intuitiivselt kui ka teadusliku eksperimen-
diga vdib konstateerida nende omaduste
omavahelist seost.

Pedagoogikale ongi pakkunud suurt huvi,
kui kdrged vBi madalad on seosed mitme-
suguste omaduste ja tegurite vahel isiksuse
kujunemisel. Nii saab oletada, milline ten-
dents on Uhe omaduse olemasolu puhul ka
teise ilmnemiseks.

Kaesolevas artiklis  kasitleme  seosesid
5. Klassi dpilaste Gppeedukuse nditajate va-
hel, Jiatame korvale vaimsed vdimed, ise-
seisva t60 oskused ja muud tegurid, millega
Oppeedukus on kahtlemata seotud, ja piir-
dume nende seostega, mis on Opilaste Bppe-
edukuses uksikute dppeainete vahel. Naiteks
plitame selgitada, millises seoses on Gpilase
Oppeedukus matemaatikas ja emakeeles,
emakeeles ja vene keeles jne.

Opilaste koolijoudluse kohta on levinud
kaks erinevat seisukohta. Neist esimene seis-
neb selles, et dpilane kditub BGppeprotsessis
kui tervikisiksus. Tema Oppeedukust mdju-
tab suur hulk tegureid, peale mainitute veel
toossesuhtumine, toéovOime, kodused olud
jm. Kdik need tegurid md@jutavad summaar-
selt koikide Oppeainete vBi vahemasti Kkai-
kide teoreetiliste Oppeainete BGppimist, mis-
tottu esineb tendents 6Oppida kdiki aineid
hésti, keskpéraselt vdi halvasti.

Teine seisukoht seisneb selles, et Gpilase
koolijéudlust mdjutavad esimeses jérjekor-
ras erivbimed Uhel voi teisel alal, huvid, va-
liv suhtumine Oppeainetesse. Seetbttu vdib
Opilane, kes on tugev matemaatikas ja fuisi-
kas, olla nork keeltes, ja vastupidi. On ole-
mas Uhed ainegrupid, milles 6pilane on tu-
gev, ja teised ainegrupid, milles ta on ndrk
vOi keskparane. See tingib néiteks haridus-
slisteemi diferentseerimist erivdimete ja hu-
vide alusel. Tegelikult toetub ju kogu kor-
gema hariduse susteem sellisele diferentsee-
rimisele. Sealjuures on aga antud teaduskon-
nas edukalt dppiva ulidpilase kohta riskantne
viéita, kas ta oleks mones teises teaduskon-
nas Oppinud samasuguse edukusega VOi
mitte.

Tekib klsimus, kumb seisukoht on &ige.
On ilmne, et tegemist pole vaid akadeemi-
list laadi huviga, vaid kisimusel on ka suur



praktiline t&htsus, naiteks voiks selle lahen-
damisest oleneda kutsevaliku printsiibid.
Intuitiivseltki vdime Oelda, et tdde peitub
mdlemas seisukohas, v6i digemini, mdlemas
on oma osa t6tt. Mdningatel juhtudel domi-
neerib dppeedukuses uldvbimete ja tdokuse
mdju, teistel juhtudel erivBimete ja -huvide
mdju. Tekib kisimus, kuidas seda fikseerida,
millised omadused on omavahel rohkem
seotud, millised vahem?

Nagu o6eldud, saab seoste olemasolu tun-
netada ka intuitiivselt, paljud seosed dpilaste
mitmesuguste omaduste vahel ilmnevad dpe-
tajale ta igapédevases tdds. Ent intuitiivselt
pole vdimalik kindlaks mééarata seoste tuge-
vust, samuti vBib langeda eelarvamuste ohv-
riks. Seoste leidmiseks kahe néhtuse vahel
kasutatakse statistilist meetodit — korrelat-
sioonarvutusf.  Seose suurust valjendatakse
korrelatsioonikoefitsiendiga r, mis kdéigub
1,00 ja —1,00 vahel. Selle koefitsiendi inter-
preteerimiseks refereerime prof. K. Ramulit.
1,00 tahistab taielikku seost nahtuste vahel,
néiteks valitseb selline seos silindri pikkuse
ja kaalu vahel tingimusel, et diameeter ja
materjal jadvad samaks. 0 téhistab seose
téielikku puudumist, nditeks puudub seos ini-
mese jalalaba pikkuse ja maéalumahu vahel.
Korrelatsioonikoefitsient alla 0 nditab nega-
tiivset korrelatsiooni, s. t. kui Uks tunnus on
suurem, siis teine on vaiksem. Naiteks vane-
matel inimestel on sellises korrelatsioonis iga
ja omandamise pusivus. Seega nditab seose
olemasolu kahe nditaja vahel positiivne
murdarv. Positiivse korrelatsioonikoefitsiendi
suurust  hinnatakse  tavaliselt  jargmiselt:
1) 0—0,20 — ebaoluline korrelatsioon,
2) 0,20—0,40 — korrelatsioonil on téhtsus,
ent pole kdrge, 3) 0,40—0,70 — selgelt val-
jenduv téhtsust omav korrelatsioon, 4) 0,70—
1,00 — korge vdi vdga korge korrelatsioon.
r suuruse hindamisel tuleb wveel arvestada,
kui kdorged on uldse r-d antud liiki néh-
tuste vahel, kui ootamatu voi vahetuntud on
antud seos, kui t&dpsed on andmed, mille
alusel on r arvutatud (1, 1k.'75—83). Loomu-
likult oleneb r statistiline usaldatavus objek-
tide arvust, mille alusel on seos leitud.
Korrelatsioonikoefitsiendi hindamisel peame
Uhtlasi silmas pidama, et see nditab ainult
seose olemasolu, mitte pdhjuslikku seost.

Korrelatsioonikoefifsienfi ~ kui  statistilist
néitajat kasutatakse pedagoogikas ja psih-

4

holoogias sageli. Seda né&htavasti seetdttu,
et Uhelt poolt on seosed néhtuste vahel neis
teadustes erilise téhtsusega, teisel poolt aga
ei ole need seosed range valemina Vvéljen-
datavad, nagu nditeks on v@imalik valemina
véljendada seost silindri pikkuse ja kaalu
vahel.

Meid huvitas, millised seosed esinevad eri-
nevate ainete vahel 4. ja 5. klassis, millised
on seosed Opilaste uUldise dppeedukuse ja
Uksikute ainete vahel. Samuti huvitasid meid
seosed Oppeedukuse nditajate vahel, mis on
saadud esiteks hinnetega ja teiseks ainetes-
tidega. Gppeedukuse hindamisele hinnetega
on teatavasti ette heidetud, et selles mangi-
vad kaasa mitmesugused hindamise subjek-
tiivsusest tulenevad tegurid (Gpetajate erinev
ndudlikkus, kohanemine klassi tasemele, soov
saavutada vahemalt rahuldavat dppeedukust,
eelarvamused Opilaste suhtes jne.), mis ei
lase saada usaldatavat pilti dppeedukusest.
Suurema objektiivsuse saavutamiseks on soo-
vitatud ainetesfe, mis vdimaldavad saada pa-
remini vOrreldavaid andmeid, sest dpilased
on testi sooritamisel suhteliselt Uhesugustes
tingimustes ja testi hindamine ei olene hin-
dajast, vaid toimub Uhesugustel alustel. Te-
kib kiisimus, kas on mingeid erinevusi seos-
tes Oppeedukuse nditajate vahel, mis on
saadud hinnete ja testidega.

Siit kasvasid vélja meie t66 konkreetsed
eesmérgid, millele pulame kéesolevas ar-
tiklis vastata:

1) leida seosed keskmise Gppeedukuse ja
edukuse vahel (ksikutes ainetes 4. ja 5.
klassis;

2) leida seosed sugisese ja kevadise
Oppeedukuse vahel aineti nii hinnete kui ka
testide tulemuste pdhjal;

3) leida seosed Oppeainete vahel 4. klas-
sis (5. klassi algul) eraldi hinnete ja aine-
testide tulemuste pdhjal;

4) leida seosed Oppeainete vahel 5. klas-
sis (5. klassi 18pul) eraldi hinnete ja aine-
testide tulemuste pdhjal;

5) leida, kas on erinevusi seostes Oppe-
edukuse néitajate vahel, mis on mdddetud
hinnetega ja mis on mdddetud ainetestidega,
ja teiseks, kas on erinevusi ainetevahelisfes
seostes 4. Kklassis (5. klassi algul) ja 5. klassis
(5. Klassi 18pul).

T66 allikmaterjal périneb katsest dppetdo
individualiseerimise alal 5. klassis. Kasutame
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jargmisi andmeid vabariigi 9-st linna- ja
maakoolist, kes olid meie katses kontroll-
koolid ja seega peaksid kajastama tavalist
olukorda koolides: 1) 5. klassi algul ja
5. klassi 18pul tehtud ainetestide tulemused,
2) 4. ja 5. klassi I6pphinded ning mdlema
klassi teoreetiliste ainete hinnete summa.
Andmed périnevad 1968/69. Gppeaastast,
seega siis toost vanade programmide alusel
ja ajast, mil algkool oli veel 4-klassiline.
Testid koostati ja standardiseeris kas vasta-
vate statistiliste vOtetega vBi ekspertmeeto-
dil. Ainetestide autorid olid dpetajate uuri-
mistdd kursustest osavdtjad K. Aasa (eesti
keel), H. Krasohin (kirjandus), H. Saarsoo
(matemaatika), J. Ots (vene keel), L. Murs
ja L. Reinvaldt (inglise keel), Al. Mégi (saksa
keel), A. Talvistu (ajalugu), H. Sams (bioloo-
gia), geograafia testi koostas autor ekspert-
meetodil. Testide puhul peame arvestama, et
tulemused saadakse erinevalt hinnetest ainult
kirjaliku t66ga, mida on oluline silmas pi-
dada eriti keeltes. 5. klassi algtestid bioloo-
gias ja geograafias oli koostatud koduloo
programmi alusel. Opilaste maksimaalne arv
seoste arvutamisel olid n = 595, minimaalne
n=i161, v. a. saksa keel, milles minimaalne
Opilaste arv oli n = 142. Vastavate normide
alusel on seos statistiliselt oluline kdigis
aineis (peale saksa keele) 1% tBen&osuse
astmega 0,26 alates, saksa keeles 0,30 ala-
tes. Arvutused on tehtud TRO arvutus-
keskuses raalil «Ural-4», arvutatud on line-
aarne Korrelatsioonikoefitsient r.

To66 TULEMUSED

1. Seosed  keskmise Oppeedukuse ja
edukuse vahel (ksikutes ainetes olid jargmi-
sed.

4. Kklassi I18pphinnete alusel oli Kkorrelat-
sioon teoreetiliste Gppeainete hinnete sum-
ma ja uksikute ainete vahel: vene keelega
0,78, kodulooga ja eesti keelega (suuline)
0,77, eesti keelega (kirjalik) ja matemaati-
kaga 0,74.

5. klassi 18pphinnete alusel olid analoogi-
lised néitajad: inglise keelega 0,87, eesti
keelega 0,86, ajalooga 0,85, vene keelega,
geograafiaga ja kirjandusega 0,84, matemaa-
tikaga 0,83, saksa keelega 0,82, biloogiaga
0,80.

Vorreldes 4. ja 5. klassi korrelatsioonikoe-
fifsienfe omavahel, ndeme, et vastavad seosed
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on mdlemas klassis kdrged, seejuures 5. klas-
sis kdrgemad kui 4. klassis; ainetevaheline
kdikumine 5. klassis 0,07, 4. Klassis 0,04 pii-
res, erinevused ainete vahel on seega kil-
lalt vdikesed. Seega vOime jareldada, et esi-
neb tendents 6ppida koiki dppeaineid Uhe-
suguse hindelise edukusega.

Vaatleme nuld teoreetiliste dppeainete
hinnete summa ja ainetestide korrelatsioone.
4. Klassis olid selle summa seosed 5. klassi
algtestidega: eesti keelega 0,51, matemaati-
kaga 0,46, ajalooga 0,45, bioloogiaga 0,42,
geograafiaga 0,33, vene keelega 0,30. Ana-
loogilised seosed 5. klassi 16pul olid: saksa
keelega 0,73, inglise keelega 0,71, geograa-
fiaga 0,70, ajalooga 0,68, matemaatikaga 0,64,
eesti keelega 0,60, bioloogiaga 0,57, Kir-
jandusega 0,53, vene keelega 0,52.

Seega vdime kdigepealt jareldada, et seo-
sed 5. klassis on tugevamad kui 4. klassis
(sama tendents, kuigi ndrgemalt, esines juba
hinnete puhul). Siin vdib aga kaasa mdjuda
ka asjaolu, et hinded pandi vélja 4. klassi
16pul, testid aga sooritati 5. klassi algul.

Hoopis huvitavam on asjaolu, et testide
puhul on seosed madalamad kui hinnete pu-
hel. 5. klassis oli kB8ige madalam Kkorrelat-
sioonikoefitsient 0,80, testide puhul aga on
kdige korgem r =0,73. Samuti &ratab tahele-
panu palju suurem kdikuvus aineti: nii 4. klas-
sis kui ka 5. klassis 0,21.

2. Edasi seostest 4. klassi (5. klassi alguse)

ja 5. klassi (5. klassi 18pu) Gppeedukuse va-
hel aineti.

Hinnete alusel olid need seosed jargmi-
sed: matemaatikas 0,72, ajaloos 0,70, vene
keeles, eesti keeles (4. klassis vdetud alu-
seks kirjalik hinne) ja bioloogias (4. Klassis
voetud aluseks koduloo hinne) 0,68, geograa-
fias (4. klassis voetud aluseks samuti kodu-
loo hinne) 0,65.

Seos hinnete summade vahel 4. ja 5. klassis
oli 0,75, seega kdrgem kui uUksikutes ainetes.

Ainetestide alusel olid seosed sugisese ja
kevadise Oppeedukuse vahel: matemaatikas

0,72, eesti keeles 0,66, vene keeles 0,61,
ajaloos 0,55, bioloogias 0,54, geograa-
fias 0,46.

Seega on seos sugisese ja kevadise Bppe-
edukuse vahel testide jargi kdige tugevam
matemaatikas ja eesti keeles, hinnete alusel
matemaatikas ja ajaloos. Seosed testide alu-
sel langevad téiesti kokku hinnete omadega



matemaatikas ja peaaegu kokku eesti keeles,
on aga aineti suuremate erinevustega (0,26)
kui hinnete puhul (0,07). Testide tulemuste
vahel on seosed véiksemad kui hinnete vahel
ajaloos (vastavalt 0,55 ja 0,70), geograafias
(0,46 ja 0,65) ja bioloogias (0,54 ja 0,68);
need erinevused tulenevad tdendoliselt sel-
lest, et neid aineid hakatakse alles 5. klassis
stistemaatiliselt Gppima.

Uldiselt voib aga jédreldada, et Opilase
Oppeedukus 4. ja 5. klassis on omavahel kil-
lalt tihedasti seotud. Kdrgeks vGib seda seost
lugeda matemaatikas ja eesti keeles, mis on
igati ootuspérane.

3. Vaatleme Oppeainete omavahelisi seo-
seid 4. klassis (5. klassi algul) eraldi hinnete
ja ainetestide tulemuste pohjal. Ulevaat-
likkuse mottes esitame vastava korrelatsiooni-
maatriksi.

KORRELATSIOONIMAATR1KS R-DE KOHTA
4. KLASSI HINNETE VAHEL

EEST! KEEL
SUULINE

EESTIKEEL
KIRJALIK

AJA-
LUGU J.ueu
KODU-

LUGU

KODU-
sLU6U

Naeme, et kdik korrelafsioonikoefitsiendid
on korged, kdikudes 0,76 ja 0,64 vahel (kdi-
kuvus seega 0,12). Kdige kdrgemad seosed
on eesti keele kirjaliku ja suulise hinde va-
hel (0,76), eesti keele (kirjaliku) ja vene kee-
le vahel (0,73), kBige madalamad eesti keele
(kirjalik) ja ajaloo vahel (0,64). Siiski pole
pbhjust radkida grupisisestest seostest keel-
tes, sest ka matemaatika seos nii eesti keele
(kirjalik) ja vene keelega on kiillalt kdrge
(0,70), samuti eesti keelega (suuline) — 0,69.
Teiste ainetega korreleerub k&ige kdrgemalt
eesti lkeel (suuline) — 0,76—0,69, kdige ma-
dalamalt ajalugu (0,71—0,64), k&ige Uhtlase-
malt kodulugu (0,71—0,70) ja matemaatika
(0,71—0,69), kdige ebalhtlasemalt eesti keel
(kirjalik) — 0,76—0,64.

4*

Vaatleme niiid, millised on samad seosed
testide tulemuste alusel, esitades samuti kor-
relatsioonimaatriksi.

KORRELATSIOONIMAATRIKS R-DE KOHTA
5. KLASSI ALGTESTIDE TULEMUSTE VAHEL

EESTI
KEEL

MATE -
ATAATIKA

VENE
KEEL

AJA-
LUGU

BIO-
LOOGIA

GEO-
6RAAFIA

Korrelafsioonikoefitsiendid kdiguvad 0,63
ja 0,25 vahel (kd8ikumine 0,38). K&ige kdrgem
on seos eesti keele ja matemaatika vahel
(0,63), jargmised on aga juba tunduvalt ma-
dalamad — geograafia ja matemaatika (0,50),
ajaloo ja geograafia ning geograafia ja
bioloogia vahel (0,49); kdige madalamad
aga geograafia ja eesti keele vahel
(0,25), bioloogia ja eesti keele, ajaloo ja
vene keele ning bioloogia ja vene keele
vahel (0,27). Teiste ainetega korreleerub
kdige kdrgemalt matemaatika (0,63—0,35),
kdige madalamalt ja sealjuures ka kdige Uht-
lasemalt vene keel (0,41—0,27), kdige eba-
Uhtlasemalt eesti keel (0,63—0,25).

Jéllegi ei ilmne ainegruppe, kill aga voib
margata, et bioloogia ja geograafia korre-
leeruvad suhteliselt nérgalt keeltega ja kor-
gemalt omavahel ja ajalooga.

4. Edasi vaatleme Oppeainete omavahelisi
seoseid 5. klassi 18pul eraldi hinnete ja aine-
testide pohjal.

KORRELATSIOONIMAATRIKS R-DE KOHTA
5. KLASSI HINNETE ALUSEL

Koik r-d on kdrged vdi peaaegu kdrged,
kdikudes 0,77 ja 0,58 vahel (kdikuvus 0,19).
Kdige kdrgemad seosed on inglise keelel
eesti keele ja vene keelega ning geograafia
ja ajaloo vahel (0,77); veel on kdrged seo-*

* n =248, mille puhul statistiliselt oluline
korrelatsioon 1% tasemel algab 0,23-st.
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EESTI
KEEL

KIR-
JANDUS

KIR-
JANDUS

VENE
KEEL

AJA -
LUGU

MATE-
MAATIKA

INGL ISE
KEEL

SAKSA
KEEL

BIO-
LOOGIA

GEO-
GRAAFIA

sed eesti keelel kirjanduse ja vene keelega
(0,74), inglise keelel Kkirjanduse, ajaloo ja
bioloogiaga (0,74). Aratavad tihelepanu
eesti, inglise ja vene keele tihedad seosed.
Kdige madalamad on saksa keele seosed
matemaatika (0,59) ja bioloogiaga (0,58).
Teiste ainetega on ko&ige tihedamas seoses
inglise keel (0,77—0,69) ja eesti keel (0,77—
0,68); koige madalamas seoses saksa keel
(0,69—0,58). Kummaline vastuolu inglise ja
saksa keele vahel! Koige uhtlasemalt Kkorre-
leerub teiste ainetega inglise keel (0,77—
0,69), kdige ebalihtlasemalt bioloogia (0,74—
0,58).

KORRELATSIOONIMAATRIKS R-DE KOHTA
5. KLASSI LOPPTESTIDE TULEMUSTE VAHEL

Nagu ndeme, kdiguvad r-d tdupiliselt
0,60—0,40 vahel, koos &&armustega 0,69—
0,31 vahel (kbikuvus 0,38). Kdige kdrgem

korrelatsioonikoefitsient on ajaloo ja geo-
graafia vahel (0,69) ja matemaatikal eesti
keele ja geograafiaga (0,60). Kdige madala-
mad on seosed matemaatika ja ajaloo vahel
(0,31) ning geograafia ja kirjanduse vahel
(0,34). Teiste ainetega korreleeruvad kdige
kdrgemalt geograafia (0,69—0,34), eesti keel
ja inglise keel (0,59—0,36), kdige madala-
malt kirjandus (0,55—0,34). Kadige uhtlase-
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BIO-
LOOGIA

malt Korreleerub teiste ainetega saksa keel
(0,57—0,42), ko&ige ebalhtlasemalt ajalugu
(0,69—0,31). Seosed keelte vahel ei paista
teistega vorreldes silma.

5. Analllsime k&igepealt, kas on erinevusi
seostes dppeedukuse néitajate vahel, mis on
modddetud ainetestidega, ja nende vahel, mis
on mo@ddetud hinnetega; Uhtlasi uurime, kas
on erinevusi ainetevahelisfes seostes 4. klas-
sis (5. klassi algul) ja 5. klassis (5. klassi
16pul).

Hinnete puhul k&ikusid r-d 4. klassis 0,76—
0,64, 5. klassis 0,77—0,58. Seega on r-d kor-
ged, 5. klassis on aga suurenenud kdikuvus.
V6ib jareldada, et on olemas tendents saada
samasuguseid hindeid eri aineis.

Ainetestide puhul k&ikusid r-d 5. Kklassi
algul 0,63—0,25 ja 5. Klassi 18pul 0,69—0,31;
seosed on 5. klassis pisut tBushud. See ten-
dents ilmnes juba seostes hinnete summa ja
ainetestide tulemuste vahel, mille esitasime
eespool. Seega on testide tulemuste vahel
selgesti ilmnev seos, enamasti Uletab see
0,40. Seega vBime ka siin ra&kida tendentsist
teha erinevate ainete teste Uhesuguse eduku-
sega. Teine jareldus: r-de koikuvus on tes-
tide puhul tunduvalt suurem kui hinnete
puhul.

Téiesti ilmselt tuleneb saadud andmetest
tdhelepanu dratav fakt: testidega mdddetult
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ei ole Opilaste dppeedukuses sugugi mitte
nii kdrgeid seoseid kui hinnetega md&ddetult.

Hinnete alusel modddetuna on 4. Klassis
kdige kbrgemad r-d eesti ja vene keele va-
hel, 5. klassis eesti ja inglise keele ning
inglise keele ja vene keele vahel, samuti
vene keele ja eesti keele vahel. Md&lemas
klassis ndeme seega tihedaid seoseid keelte
vahel.

Testide alusel mdddetuna on 5. klassi al-
gul koige kérgem seos hoopis eesti keele
ja matemaatika vahel (0,63). 5. klassi [6pul
tbuseb esile ajaloo ja geograafia seos (0,69);
siin esineb vastavus hinnetega, kus see seos
oli samuti korge. Keelte vahel me silma-
paistvaid korrelatsioone ei leia, inglise keel
on vene ja eesti keelega koguni suhteliselt
madalas korrelatsioonis (0,36).

Teiste ainetega olid kbige tugevamas seo-
ses hinnete alusel 4. klassis eesti keel (suu-
line) ja 5. klassis inglise ja eesti keel; tes-
tide tulemuste alusel 5. klassi algul matemaa-
tika ja 5. kl. 16pul geograafia, inglise ja eesti
keel. Analoogiliselt madalamad seosed olid
hinnete alusel ajalool (4. klassis) ja saksa
keelel (5. klassis), testide tulemuste alusel
vene keelel (5. klassi algul) ja kirjandusel
ning vene keelel (5. klassi 16pul). Seega esi-
nes kirjeldatud tendentsides kokkulangevus
tugevateks seosteks eesti ja inglise keeles
nii testide kui ka hinnete alusel; testide puhul

AJA -
sLUGU

MATE-
MAATIKA

INGLISE
KEEL

BIO-
LOOGIA

on vene keelel nii 4. kui ka 5. klassis ten-
dents teiste ainetega suhteliselt ndrgemini
korreleeruda.

Eespool jalgisime ka seda, millised ained
korreleeruvad teiste ainetega kdige uhtlase-
malt ja millised kdige ebaihtlasemalt. Min-
geid kokkulangevusi 4. ja 5. Kklassis hin-
nete ja testide vahel ei saa neist andmetest
leida, Oppeained on neis néitajates erine-
vad, v. a. asjaolu, et 4. klassis on eesti keel
nii testide kui ka hinnete alusel saadud tule-
muste jargi teiste ainetega kdige ebalhtla-
semalt korreleeritud.

MONED LOPPJARELDUSED JA PROBLEEMID

Saadud andmetest selgus, et absoluutselt

kdik leitud seosed Oppeedukuse néitajate
vahel olid statistiliselt olulised, Ukski neist
ei lahenenud kriitilisele piirile. Seega on

Opilase edukus kdigis ainetes seotud koikide
ainetega.

Testid andsid eranditult madalamaid kor-
relatsioone kui hinded. Kas selle taga peitub
antud dpilase juba valjakujunenud maine ja
Opetajate tendents sama Opilast Uhtlasemalt
hinnata?

Ning mis samuti huvitav — hinnete alusel
on keeled tihedas seoses, testide alusel aga
mitte. Kas see t&hendab, et hinded pan-
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nakse vélja rohkem suuliste vastuste pdhjal
ja et nendes langevad Opilaste tulemused
rohkem Uhte kui kirjalikes vastustes?
Testide tulemustest ilmnes, et kdrgeid kor-
relatsioone teiste ainetega andsid peale
eesti keele ka veel geograafia ja inglise
keel. Kas see tdhendab, et nende ainete Gp-
pimine eeldab mingeid ldvGimeid?
Geograafia pakkus veel (he ullatuse —
ilmnes tema k&rge seos mitte niivérd bioloo-
giaga, kuivdrd hoopis ajalooga.
Mdtlemapanev on eesti keele ja mate-
maatika kdrge seos, mis ilmnes samuti tes-

tide alusel. See ndib viitavat Uldvdimete
téhtsusele Gppeedukuses.
Artikli algul raékisime kahest erinevast

seisukohast koolijdudluse kohta. Meie and-
med kalduvad radkima rohkem tervikisiksuse
teooria kasuks. Ent sellist seisukohta esitame
Ulima ettevaatlikkusega, sest esiteks néitasid
testid, et seosed erinevate ainete vahel pole
sugugi nii kdrged kui hinnete pb6hjal vaib
mulje j&&da, need on eeskétt vaid téhtsust
omavad. Ja teiseks, kdik need Kkorrelatsioo-
nid nditavad uldisi tendentse, ei too aga
esile neid vbimalikke (ksikjuhtumeid, kus
seosed edukuses ainete vahel vdivad puu-
duda v6i olla negatiivsedki. Uldiste ten-

RUHMATOO MOJU
ERINEVA
EDUKUSEGA
OPILASTELE
GEOGRAAFIA
OPETAMISEL

AINO BENNO
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dentside selgitamise tahtsus seisnebki vahest
muu korval ka selles, et oskaksime nende
najal nédha uksikut, individuaalset ja ebatiii-
pilist.

Niisuguste jarelduste korral peame arves-
tama, et need piirduvad rangelt 5. klassiga,
pealegi enne uute programmide rakendamist.
On voimalik, et saadud andmed kajastavad
just sellele eale tddpilist Uhtlase edukusega
Oppimise tendentsi, mis hiljem muutub ténu
huvide ja erivdimete véljaarendamisele ja
Oppeainetesse valiva suhtumise suvenemi-
sele.

Meie arvates oleksid edasiseks uurimiseks
huvipakkuvad jargmised probleemid: milli-
sed muutused toimuvad k8igi nende eespool
esitatud néitajatega jargmistes klassides kuni
11. klassini; kas toimub tldine korrelatsiooni-
koefitsientide suurenemise vdi vahenemise
tendents; kas jargmistes klassides tdusevad
esile ainegrupid; millised on Kkirjeldatud
seosed praegustes 4. ja 5. klassides, kes on
Oppinud uute programmide alusel.

Kirjandus

1 K. A. Pamy nb, BBegeHne B_MeTofpbl
3KCMEPUMEHTANBHON  ncuxonormu.  TapTy,
1963.

Viimastel aastatel on eri ainete &petamisel
Ulha rohkem hakatud kasutama dpilaste gru-
piviisilist e. rihmat6dd. Tegemist on
mitte kitsalt metoodilise, vaid laiemas mot-
tes pedagoogilise probleemiga, sest rilhma-
t60 eesmérk on mitte ainult paremate ja
pusivamate teadmiste andmine, vaid dpi-
lastes ka selliste vajalike omaduste kujun-
damine, nagu iseseisvus, initsiatiiv, vastutus-
tunne, kaaslaste arvestamine ja austamine.
Ruhmattd eelistena margib Z. Fabian jarg-
mist: 1) kollektiivsuse kaudu saame tead-
miste omandamist tugevamini mdjustada
ning Opilasi selle vastu huvi tundma panna,
et kdik rihma liikmed vastavalt oma vdi-
metele tootaksid; 2) saame muuta dppimis-
situatsiooni  eluldhedasemaks; 3) grupitdo
parandab 6ppimise motivatsiooni, t6éds6brad
vdivad avaldada sageli suuremat mdju kui



Opetaja, nad julgustavad, innustavad, samal
ajal aga ka nduavad; 4) suureneb Opilase
aktiivsus, Ulesande taitmine jargneb mitte
Opetaja sundimisele, vaid vastavalt Opilase
oma arusaamisele v8i grupi arvamuse mo-
jule; 5) Kkollektiivselt saavutatakse rohkem
kui individuaalselt tootades (1).

1971/72. dppeaastal vottis Sirje Murik (2)
rihmat6d kasutusele geograafia dpetamisel
9. klassis. See tdovorm eeldab killaldast ise-
seisva t00 oskust, sest toimub ju td6d ruhmas
ikkagi iseseisvalt. Kui nooremate Kklasside
oOpilastel sageli tekib sellega raskusi, siis
9. klassis peaksid olema iseseisva t60 osku-
sed suuremal vdi vahemal méaral juba ku-
junenud. Ka on 9. klassi kursus, valisriikide
majandusgeograafia, oma sisult ja mahult
rihmat6oks sobiv. Tihti on probleeme, mida
tuleb lahendada lisamaterjale kasutades.
Opiku materjal on ulatuslik ning sageli on
vaja aine liigendada, mis v6imaldab kasu-
tada diferentseeritud riihmat6od.

Kavandatud eksperimendi Uks eesmérke
oli ka méérata, kuidas rihmat6d mdjustab
erinevate Opilasgruppide (tugevamad, kesk-
mised, ndrgemad) teadmiste taset.

Katse korraldati kolmes vabariigi koolis;
Tallinna 2. keskkoolis, Tartu 3. ja 5. kesk-
koolis.  AineBpetajateks olid vastavalt
M. Evertsoo, L. JBesaar ja H. Raik. See haa-
ras 195 dpilast, nendest katseklassides 97 ja
kontrollklassides 98.

Klasside taseme kindlaksméadramiseks ja
katse ning kontrollklasside valimiseks tehti
kontrollt6d varemopitu kohta (maailmama-
jandus). Selle t66 tulemused on esitatud ta-
belis 1.

Tabel 1.

EELTOO TULEMUSED EKSPERIMENTAAL-
JA KONTROLLKLASSIDES

. Punk- ~

Klassid M tide t  T0e-
vahe ndosus

Eksperi-

mentaal-

klass ' 454

Kontroll- 23 1,75 0

klass 43,1 96%

M — keskmine punktide arv
t — kriitiline suhe

Nagu tabelist néhtub, ei ole erinevus

katse- ja kontrollklasside vahel statistiliselt
oluline (t<<2). Tulemused on esitatud ka
graafiliselt sageduspoliigoonina (joonis 1).

Joonis 1.
EELTOO TULEMUSED

15 28 JJ 58 55 W 5? 58 65
————— katseklaasid-------- kontrollklassid

Graafikult (joonis 1) ndeme, et nii katse-
kui ka kontrollklassides oli kdige rohkem
tdid 33—48 punkti vahemikus. Kontrollklas-
sides oli aga selliste t6ode arv suurem
(graafik ulatub kdrgemale). Minimaalne
punktide arv katseklassides oli vaiksem (23)
kui kontrollklassides (28), maksimaalne aga
suurem (vastavalt 63 ja 58).

Eksperimentaalklasside dpilased ei olnud
varem rihmadena uhiselt tédtanud. Aine-
Opetajatest oli rihmat6dd kasutanud Ope-
taja H. Raik (Tartu 5. keskkool). Ka&igis
koolides moodustati rihmad 0&pilaste vaba
valiku alusel. Seejuures ei arvestatud eeltdd
tulemusi ega Opilaste Uldist dppeedukust, nii
et rihmad oma koosseisult olid heterogeen-
sed. Rihmade suurus oli 3—4 dpilast ja
nende koosseis kogu katse kestel jai pea-
aegu muutumatuks. Rihmad valisid ka ju-
hid, seejuures eelistasid Opilased enamasti
neid kaaslasi, kes olid aines tugevamad ja
ilmselt omasid klassikaaslaste silmis ka
autoriteeti.

Opilaste grupiviisilist tédd kasutati nelja
ulatuslikuma teema — Poola RV, Saksa DV,
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T38ehhoslovakkia SV ja Ungari RV &petami-
sel. Kokku seitsmes Oppetunnis.

Ulatuslikuma, sisult mahukama teema pu-
hul olid Ulesanded eri rihmadele aine eri-
nevatest osadest, raskusastmelt olid need
aga sarnased. To0 toimus kirjalike tédjuhen-
dite alusel ja et dpilased rihmat6dd varem
kasutanud ei olnud, olid Ulesanded juhendis
juba liigendatud.

Tundide struktuur rihmatdd kasutamise
korral oli Uldjoontes jargmine:

1. Sissejuhatus Opetaja poolt: teema tea-
tamine, probleemide tGstatamine, t66 eesmér-
kide selgitamine.

2. Opilaste kollektiivne t66 ehk t66 rih-
mas Oppematerjali omandamiseks Kkirjalike
todjuhendite alusel. (Need sai iga rihma
liige.)

3. Kokkuvéttev ja kinnistav osa, mis toi-
mus frontaalse to6na Opetaja juhtimisel.
Tunni selles osas sustematiseeriti, tdpsustati,
kinnistati v8i seostati tervikuks dpilaste
poolt rihmatdés omandatud teadmised.

Kusitlemine 6pitud materjali kontrollimi-
seks ja hindamiseks toimus jargmises tunnis.
Selleks kasutati individuaalset vdi frontaal-
set kusitlust.

Parast vastavate teemade Opetamist tehti
kdigis eksperimentaal- ja kontrollklassides
ulatuslikum kontrollt6d, et selgitada, kuidas
olid Opilased erineva Oppetdd organisat-
sioonilise vormi korral aine omandanud.
Ldppkontrolltéd kirjutasid kokku 166 Opi-
last, neist 85 katse- ja 81 kontrollklassidest.

Ldppkontrolltod  statistilised néitajad on
tabelis 2.

Tabel 2.

LOPPKONTROLLTOO TULEMUSED
EKSPERIMENTAAL- JA KONTROLL-
KLASSIDES

Punk- ~
Klassid M tde ot T0¢
arv naosus
Eksperi-
mentaal-
klass 39,3
Kontroll- 37 41 99,9%
klass 35,7

Nagu tabelist ndeme, on keskmine punk-
tide arv Kkatseklassides tunduvalt kdrgem
(39,3) kui kontrollklassides (35,7). Graafikult
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(joonis 2) ndeme, et erinevus eksperimen-
taal- ja kontrollklasside vahel on ka maksi-
mum- ja miinimumpunktide arvus. Nii on

Joonis 2.
LOPPTOO TULEMUSED

22 25 28 51 54 57 40 45 46 49
katseklaasid-------- kontrollklassld

kontrollklassides véikseim punktide arv 22
ja suurim 46, katseklassides aga vastavalt
25 ja 49. Kontrollklasside graafik saavutab
suurima tdusu 31 ja 40 punkti, katseklasside
oma aga 37 ja 43 vahemikus. Katseklasside
graafiku tdus on nihkunud suurema punk-
tide arvu poole.

Erinevus eksperimentaal- ja kontrollklas-
side vahel on ka statistiliselt oluline (t > 2).
Vaorreldes 18ppkontrolltéd  statistilisi  néita-
jaid eelkontrollté6 omadega, néeme, et kat-
seklasside @pilaste teadmiste tase on tundu-
valt tBusnud. Kui eelkontrolltd6 jargi ei
olnud katseklassid oluliselt paremad kont-
rollklassidest (t = 1,75), siis 18ppkontrollt6d
tulemused nditavad juba statistiliselt olulist
erinevust (t = 4,1).

Nagu graafikult n&eme, on toimunud pa-
ranemine just ndrgemate t6dde arvel.

Arvestades seda, et eksperimentaalklassid
kokku oma l&hteandmetelt olid mdningal
mééral tugevamad kontrollklassidest, oli
otstarbekas vorrelda 16ppto6 tulemusi eeltdo
omadega ning méérata edukuse tdendosus
katse- ja kontrollklassides.



EEL- JA LOPPKONTROLLTOODE TULEMUSTE DIFERENTSI

Klassid Pi P2
Eksperimentaalklass 69,8% 78,6%
Kontrollklass 66,3% 71,40/0

Arvutuste tulemused on esitatud tabelis 3.

pi — eeltdd keskmiste punktide protsent
P2 — 16ppt66 keskmiste punktide protsent
N: — eelt6d Kirjutanud Opilaste arv
N2 — 18pptdd Kirjutanud Opilaste arv

Mfl— protsendi keskmine viga
MD___ Mi___ L P2y

NI N2
giq — 100 —pi (Kdverjalg, 1971)
100 — P2
D=pi —P2

Nagu tabelist ndeme, on edasiminek nen-
des klassides, kus kasutati riihmatood, tun-
duvalt suurem (tE=I1,4) kui kontrollklassi-
des (tk==0,7).

Selleks et leida, kuidas avaldas riihmat6o
moju tugevamate, keskmiste ja ndrgemate
Opilaste dppeedukusele, rihmitati Opilased
eeltdd tulemuste pdhjal tinglikult jargmi-
selt: tugevad — said eeltdds 65—50 punkti;
keskmised — said 49—40 punkti ja nor-
gad — said alla 40 punkti. Eelt66 tulemus-
test, arvestades dpilaste jaotamist eelnevalt
nimetatud kolme riihma, annab Ulevaate ta-
bel 4.

Tabel 4.

EELTOO TULEMUSED TUGEVATEL, KESK-
MISTEL JA NORKADEL OPILASTEL

Punk-

i Toe-
M tide t ,,
vahe n&osus
tugevad 56,5
keskmised 45,0 %523 21?63 ggggé
nﬁrgad 34,8 ! ’ ,J70

Nagu tabelist ndeme, olid tulemused tuge-
vatel Opilastel oluliselt paremad keskmiste
Opilaste omadest (t = 23) ning samuti kesk-
mistel Opilastel ndrgemate dpilaste tulemus-
test (t = 10,2).

Tabel 3.

USALDATAVUS
Toe-
Nt N2 Md D t NA0SUS
97 85 +6,40/0 8,8% 14 92%
5
98 81 +6,9% 51% 0,7 76%

Péarast katse 18ppu vorreldi uuesti samade
Opilaste taset, Ulevaate nende asendist 16pp-
t60 alusel annab tabel 5.

Tabel 5.
LOPPTOO STATISTILISED NAITAJAD
TUGEVATEL, KESKMISTEL JA NORKADEL
OPILASTEL

Punk-

- Toe-
M tide t 5
vahe néosus
tugevad 41.8 9
keskmised 38.9 213 %g gg(y/ﬂ
nérgad 375 ' '

Tabelist ndeme, et vahe keskmiste ja tu-
gevate Opilaste vahel on tunduvalt v&hene-
nud, jadnud aga siiski veel statistiliselt usal-
datavaks (t=2,4). Vahe keskmiste ja nor-
kade Opilaste vahel ei ole aga enam oluline.

Selleks et selgitada edukuse tBendosuse
aste, vOrreldi kdigi kolme &pilasgrupi 18pp-
t66 tulemusi eeltd6 omadega (tabel 6).

Tabelist ndeme, et kuigi tugevad Gpilased
said 18pptédga natukene halvemad tulemu-
sed, kui oli neil eelt6d pdhjal (vahe 3,3),
on vahe véiga vdike ja ei ole statistiliselt
Uldse oluline (t =0,4). Sellist erinevust vdis
pBhjustada asjaolu, et dpilaste ruhmitamine
toimus ainult Ghe kontrolltdo alusel, seega
killalt juhuslikult. Sedavérd vdisid tulemusi
mojustada samuti mdned juhuslikud p&hju-
sed, nagu mdne 0@pilase pikemaajaline puu-
dumine jms. Tugevamad dpilased on jaanud
aga endiselt kdige paremateks. Kui suur oli
nende edasiminek ja mille arvel see toimus,
seda antud t6dga mdodta ei saanud. Paremus
fikseeriti ainult suurema punktide arvuga;
missugune potentsiaalne erinevus selle taga
enne ja parast katset oli, seda ei saanud
antud katsega selgitada.
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Tabel 6.

EEL- JA LOPPTUO TULEMUSTE DIFERENTSI USALDATAVUS TUGEVATEL,

KESKMISTEL JA NORKADEL OPILASTEL

Tugevad

Keskmised

Nérgad

Pi

86,9%

69,2%

53,5%

P2 , Ni

83,6%

79,8%

73,0%

37

t Toe-

N2 Md D naosus

27 +9,0% 33 0,4 65%
33 +10,2% 10,6 1,0 86%

18 +14,3% 195 14 92%

Mérkus: Erinev eeltdd ja Iépi)_tdd teinud Opilaste arv on tingitud sellest, et mdned,
oli

kes tegid eeltdd, puudusid ko

Tunduvalt paranesid keskmiste Opilaste
tulemused, mida peegeldavad ilmekalt Gigete

st 18pptdd ajal.

vastuste protsendid. Statistilise usaldatavuse
piiridesse edukus aga veel ei tdusnud.

Joonis 3.

TUGEVAMATE, KESKMISTE JA NORGEMATE OPILASTE TTTTFMTT.SED

JJ J9

keskmiselt

58 punkte



Joonis 4.

TUGEVAMATE, KESKMISTE JA NORGEMATE OPILASTE TASE LOPPTOO POHJAL.

Opilanr

Véga suur oli aga ndrgemate dpilaste tead-
miste kasv, mis on juba isegi ldhedane sta-
tistiliselt usaldatavale (t='1,4).

Eriti ilmekalt peegeldub keskmiste ja ndr-
gemate Opilaste tulemuste paranemine, kui
vorrelda eel- ja 18pptd6 graafikuid (joonis
3 ja 4). Kui eeltdd graafikul langevad tuge-
vate, keskmiste ja ndrkade Gpilaste kbverad
erinevasse punktide vahemikku, siis 18ppt6o
graafikul on jooned peaaegu paralleelselt.

Seega andis rihmatdd kasutamine nahta-
valt paremaid tulemusi just keskmistel ja
norgematel dpilastel. Seejuures on aga ka
oluline, et paremad 0&pilased jéid endiselt
véga headeks.

Opilaste rihmattd andis erinevates klas-
sides Usna llhiajalise eksperimendi jooksul
maérkimisvéaérseid tulemusi. Ometi kasuta-
takse nii objektiivsetel kui ka subjektiiv-
setel pdhjustel seda mitmekilgselt véga
véartuslikku Gppetdd organisatsioonilist vor-
mi, mille poole 6pilased sageli ise stiihiliselt
puudlevad, geograafia OGpetamisel veel véga
vahe. Sellistest pdhjustest vbiks markida
jargmisi:

1. Seda toovormi tuntakse veel suhteliselt
véhe ning ei osata seetdttu Gigesti kasutada.

2. Selline Gppettd organiseerimine nduab
sageli Opetaja teistsugust suhtumist Opilas-
tesse, kui see on traditsioonilise dppettd
puhul. Opetajal on raske vi ta ei oska
uues olukorras kohaneda.

3. Nii Opetajal kui ka 6pilastel puuduvad
kogemused rihmatdoks, kohe ei saavutata
alati kdige paremaid tulemusi ning seetfttu
vOib tekkida pettumus. (Sama oli kunagi ka
Opilaste iseseisva t66 kasutuselevftmisel.)

4. Opilaste rilhmatéd vajab tédjuhendeid,
Ulesannete kogusid, lisamaterjale jne. Need
tuleb t66 parema organiseerimise huvides
anda paljundatult ko&ikidele riihmadele vdi
koguni igale Opilasele. See muudab tunni
ettevalmistamise véga tdédmahukaks, eriti
kui sellised materjalid veel tdielikult puudu-
vad. Rihmattdks on kahtlemata paremad
tingimused  ainekabinettides  (-klassides),
neid on aga meie koolides veel véga véhe.

Kirjandus

1. Z. Fabian, Der péadagogische Wert
der gruppenarbeit. «Vergleichende Padago-
gik» 1968, nr. 2. .

2. S. Murik, Rihmatod kasutamisest
eograafia_Opetamisel 9. klassis. Diplomit6o
?kéykiri) TRU fliusilise geograafia kateedris.
1972.

3. A.A. Kbisepanr, 0. FO. HypmuKk,
O6 nCcnonb3oBaHWM OLEHKM y4yebHOU  fdes-
TENbHOCTW yyalumMxcsa B Mefjarormyeckux mc-
cnefosaHuax. O MeTogax nefarormyecknx
uccnefoBaHUii fOKMadbl K cemuHapy. Ta-
N, 1972 CTB. 116—125.

4 KA amynb, O nefarorm4yeckom
3KCMepuMeHTe. B KH. «BBeagHMe B METOAb!
3KCNepUMeHTaIbHOM  Mcuxonoruuy».  TapTy,
1966, ctp. 295—308.
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PROBLEEMOPPE

VOIMALUSI
6.-8. KLASSI

MATEMAATIKAS

ENN NURK

Paljude probleemdppega tegelnud autorite
jargi [W. Okon (1), L. Aristova (2), M. Mah-
mutov (3), A. Matjuskin (4), G. Polya (5) jt.]
on probleemdppe aluseks 6ppeprobleem, mis
sisaldab praktilist vdi teoreetilist raskust ja
mille lahendus on dpilase uuriva aktiivsuse
resultaat. Oppeprobleem on teoreetilist Vi
praktilist laadi Glesanne (kisimus), mille la-
hendamine loob tervikliku kujutluse Gppi-
mise objektist. Peetakse vajalikuks viia
probleem sellisesse elulisse situatsiooni, mis
tekitab Opilases aktiivset huvi probleemi ja
selle lahendamise vastu, seejuures lahenda-
mine nBuab Opilaselt suurt vaimset pingu-
tust. Probleem lahendub kill seniste tead-
miste ja kogemuste baasil, kuid lahendus
viib uute teadmiste sunnile. Peetakse vaja-
likuks (6 ja 10) eristada lihtsalt reprodut-
seerimist ndudvat kusimust ja probleemi,
kuna tavaline reprodutseerimiskisimus ei
sisalda otsivat situatsiooni, jarelikult ei osutu
uue tunnetamise stiimuliks. A. M. Matjuskin
(4) rbhutab, et pdhiline karakteristik, mis
eristab probleemi ja traditsioonilise (lesande
tundmatut, on Uldistamisvdimalus, mis tekib
probleemi lahendamisel, Uldistamisaste mé&é&-
rab probleemi raskusastme.

Kokkuvétlikult iseloomustavad probleem-
Opet:

1) positiivsete  emotsioonide ilmnemine
Oppimisel — probleem vdetakse Opilaste
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poolt omaks ning lahendamine pakub vaim-
set naudingut;

2) Opilase aktiivsus probleemi
misel;

3) UldistamisvBimalus.

W. Okoni (1) jargi koosneb dpetaja tege-
vus probleemdppe rakendamisel jargmistest
etappidest:

1) probleemse situatsiooni loomine;

2) probleemi formuleerimine;

3) Opilastele vajaliku abi andmine prob-
leemi lahendamisel;

4) lahenduste kontrollimine;

5) omandatud teadmiste slistematiseerimise
ja kinnistamise juhtimine.

On ilmne, et iga véhegi loominguliselt
tootav Opetaja on oma tdds rakendanud
probleemd8ppe elemente, pole ju probleem-
Ope iseenesest uus Opetamisvdtete siisteem.
Ké&esoleva artikli eesmérk pole (ksikasjali-
semalt tegelda probleem8ppe teoreetilise
baasiga, vaid kogemuste vahetamise Kkorras
esitada moningaid nditeid probleemdppe
rakendatavusest ~matemaatika  dpetamisel
keskastmes, kusjuures Kirjeldamisele tulevate
votete efektiivsust kontrolliti Kkatseliselt ja
tulemuste usaldatavuses veenduti statistilise
anallisi teel (13).

lahenda-

PROBLEEMIDE NAITED UUE TEOREETILISE
MATERJALI OPETAMISEL

Opetaja on sageli hadas (lepaisutatud prog-
rammiga; selle ettendhtud ajaga l&bivdtmi-
seks l&heb ta tihti kaasa Gpiku kokkusurutud
ja kuiva stiiliga. Uue teema késitlemine al-
gab nii monigi kord ilma uut teemat selgelt
formuleerimata, rddkimata probleemi seadest,
mis looks aluse dpilaste aktiivsele kaasatdo-
tamisele. Opetaja soovib kiill klassiga head
kontakti, kuid klass ei tule kaasa ning I6pp-
tulemusena jaab aktiivseks ikkagi ainult
Opetaja. Passiivseks jaédnud &pilastele osutub
matemaatika peagi igavaks ja raskeks.

Voib arvata, et mone teema korral on
probleemse situatsiooni leidmine raske vGi
vahest isegi vdimatu, kuid killalt sagedane
probleemsete situatsioonide kasutamine loob
eeldused Opilaste aktiivseks kaasattdtami-
seks ka nendel juhtudel, kui probleeme ei
kasutata.

Probleemse
selle  tundmist

loomine eeldab
poolt (Bpilastele

situatsiooni
Opilaste



mdistetav olukord), jéukohasust (mitte liiga
raske ega kerge) ja huvitavust.

W. Okon (1) kirjeldab probleemi «Kuidas
arvude abil mé&érata asukohta?» lahendamist
kollektiivsel meetodil. Tund algab kisimu-
sega: «Kas te teate mdnda olukorda, kus
esemete (punktide) asukoht antakse arvude
abil?» Jérgnevad néited: geograafilised koor-
dinaadid, malendi asukoht, liikumine asi-
muudi jargi, laevade pommitamise méng,
laevade vOi lennukite asukoha maéramine
jne. Jargneva diskussiooni kaigus joutakse
Uldistusele — ristkoordinaatide ststeemile.

Kéesoleva artikli autor on probleemseid
situatsioone kasutanud ning méningaid néi-
teid nendest esitataksegi alljargnevalt.

1. naide. Teema «Kolmnurga keskldikude
omadused.» Probleem: kaks dpilast alustavad
thel ajal liikumist: ks l&bib kolmnurkse
maatlki (he kilje, teine sama kolmnurga
teiste kiilgede keskpunkte Uhendava 16igu.
Méérata, kummal kulub vdhem aega ja mitu
korda, kui nad liiguvad Uhesuguse kiirusega.

Sama probleemi v8ib viia mdnda teise
situatsiooni, nditeks antud kolmnurga ja
kesklbikudest moodustunud kolmnurga Um-
berm&dtude vordlemine. Probleemi lahenda-
mine toimus iseseisva t66 korras, kusjuures
soovitati alustada t&pse joonise tegemisest.
Probleemi lahendamisele jérgnesid jérelduste
tegemine, (ldistamine vastava teoreemi sO6-
nastamisega ning tdestus.

2. ndide. Teema «Ringjoone pikkuse arvu-
tamine». Probleem: mitu korda erinevad an-
tud ringide Umberm&ddud vastavatest dia-
meetritest? Selle probleemi lahendamine toi-
mus laboratoorse rilhmatéona. Opilaste t6dd
suunati kirjaliku tédjuhendiga. K®oigi ruh-
made tulemuste ligikaudne v@rdsus vdimal-
das tulemusi uldistada ning jduda ringjoone
pikkuse arvutamiseni.

3. naide. Teema «Pythagorase teoreem».
Probleem: kalduvajuva telefoniposti pinguta-
miseks on vaja see kinnitada trossiga 3 m
kdrguselt ja 4 m kauguselt posti aluspunk-
tist. Kui pikk v&hemalt peab tross olema?
Millises seoses on need kolm arvu?

4. naide. Teema «Homoteetsusteisendus.»
Probleem: 3 0&pilast asuvad maastikul punk-
tides A, B ja C. Maastikumangu kaigus said
nad edasiseks Ulesandeks veelgi eemalduda
stardipunktist O nii, et nad liiguksid vasta-
valt sihtides OA, OB ja OC ning, et iga

vdistleja uus kaugus punktist O suureneks
esialgsega vorreldes 1,5 korda. Kus asuvad
Opilased parast Ulesande taitmist?

A

0] -B
X
[

5. naide. Teema «Kahe hulga elementide
vaheline vastavus.» Probleem: tdtkotta tuli
3 uut toolist: Mets, Mits ja Mats — koik
treialid. Tehases on parajasti 3 vaba trei-
pink!: nr. 1, 2 ja 3. Kuidas téokoja juhtkond
vBis uusi todlisi todle paigutada? Kui aga
vabu treipinke on 2 vdi 4?

6. naide. Teema: «Funktsioon y = ax + b.»
Probleem: 20 cm pikkune kulnal liheneb
pblemisel iga tunniga 2 cm. Kui pikk on
kadnal 1, 2, 3, 4 ja x tunni pérast?

Kogemuste p&hjal vdiksin teha uldisema
jérelduse: geomeetria ja aritmeetika Kkdsi-
muste Opetamisel on probleemiseade Kkerge,
raskem on aga abstraktsemate algebra prob-
leemide korral. Kuid ka mitmete selliste
algebra kisimuste Gppimine pole probleem-
setes situatsioonides vOimatu, arvestades, et
matemaatikakursuse abstraktsemaks muutu-
misega muutuvad abstraktsemaks ka prob-
leemsed situatsioonid. Pealegi on probleemne
lahenemine algebra kisimustele vdimalik,
baseerudes senistele teadmistele geomeetriast.

7. naide. Teema «Téieliku ruutvérrandi
lahendamine.» Probleem: ristkiliku diago-
naal on 5 cm, kiljed erinevad 1 c¢cm vorra.
On teada, et ristkiliku kilgede ruutude
summa v&rdub diagonaali ruuduga. Kui pi-
kad on ristkuliku kuljed? Selle probleemi
lahendamine vdib toimuda proovimise teel,
joonise ja vorrandi abil. Tulemuste kollek-
tiivsel arutamisel jOutakse jéreldusele, et
kiuljed oleks vdimalik tapselt leida, kui os-
kaks lahendada ruutv@rrandit. Jargnebki
ruutvérrandi lahendamise Gppimine.

Téhelepanekud on néidanud, et probleemi
lahendamine vdib toimuda kas kollektiivse,
individuaalse v0i rihmatod korras, kuid
probleemi seadmine Opilaste ette on efek-
tiivne vestluse (jutustuse) vormis, todjuhen-
diga esitatud probleemi korral on &pilase
lilitumine todsse aeglasem.
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PROBLEEMSED ULESANDED

Suure hulga matemaatikatlesannete hulgas
Uhed (nii tekst kui ka mittetekstiilesanded)
osutuvad probleemseteks, teised antud olu-
korras mitteprobleemseteks W. Okdni (1)
véite kohaselt asetab probleemiilesanne Gpi-
lase olukorda, kus ilmneb huvi Ulesande
vastu, Ulesandes peituva raskuse tunnetamine
ja kindel soov seda raskust uletada.
W. Okon (1) jaotab ulesanded veel avatuiks
(osa Ulesande puuduvaid andmeid koguvad
Opilased ise) ja suletuiks (lilesandes andmeid
ei puudu).

G. Polya (5) jaotab matemaatikaiilesanded
standardseiks ja mittestandardseiks. Mitte-
standardne ulesanne ei lahendu tuntud stan-
dardi (algoritmi) abil, vaid nduab teatud
madéral loomingut ja originaalsust — need
on probleemsed ulesanded.

Kui paljud tekstulesanded osutuvad prob-
leemseteks (alati siiski mitte), siis mitme-
sugused harjutusulesanded teatud reegli kin-
nistamiseks aga mitte, sest reegli Uhe-kahe-
kordse kasutamise tulemusena kaob uudsus
(huvi) ning probleem lakkab olemast. See
ndide ei eita siiski harjutusilesannete téht-
sust, vaid viitab sellele, et nendega ei tohi
lilaldada. G. Polya (5) leiab, et standardseid
Ulesandeid tuleb anda digel ajal ja digel
madral.

Mittestandardse  Ulesande  lahendamine
nbuab Opilastelt tosist pingutust ja vdib juh-
tuda, et dpilane ei asugi seda lahendama.
Huvi tdstmiseks peab lesanne omama méotte
ja olema vajalik Opilase seisukohalt; Ules-
ande esitus peab olema vdimalikult huvitav.

ULESANNETE KOOSTAMINE OPILASTE
POOLT

Ulesannete koostamist Gpilaste poolt soovi-
tavad mitmed autorid — W. Okon (1),
U. Otavalijeva (7), I. FinkelStein (8), V. Mar-
vel (12). Harva v6ib aga leida vastavaid
Ulesandeid Ulesannete kogudest.
Téhelepanekud néitavad, et (lesannete
koostamine on joukohane juba 5. klassi &pi-
lastele (vOib-olla ka varem) ja see vbte on
edukalt rakendatav ka keskkoolis. Alustada
tuleb selliste Glesannete koostamisest, mis on
joukohased enamikule dpilastest, see tekitab
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huvi, mis tagab edu ka raskemate llesannete
puhul.

Opilaste koostatavaid (lesandeid véib lii-
gitada (lesannet piiravate tingimuste jargi.
Piiravate tingimuste olulisemad néitajad on;

1) tingimuste arv, 2) tingimuste iseloom
(teatud tegevusliiki, olukorda vdi matemaati-
lisi tehteid ndudvad), 3) taotlus loominguli-
sele todle vdi variantide moodustamisele.

Praktika naitab, et individualiseeritud
ndudmiste esitamine Ulesande koostamiseks
vBib toimuda jargmiselt:

a) tugevamad Opilased moodustavad uud-
seid Ulesandeid, ndrgemad Opiku Ulesannete
variante;

b) tugevamad 0&pilased koostavad mitme
tingimuse kohta the, ndrgemad iga tingimuse
kohta eraldi Ulesande;

c) tugevamad &pilased koostavad llesande
mitme, ndrgemad (he tingimuse pdhjal.

Ulesannete koostamine on edukas (ihe-
kahe mitte liiga abstraktse matemaatilise
tingimuse esitamisel; situatsiooni ettemé&ara-
mine takistab Opilast ilmutamast oma vaba
fantaasiat ning koostatud llesanded on liiga
sarnased.

Edasi esitatakse méned tingimused ules-
annete koostamiseks kodus (aega 1 nédal).

Koostada ja lahendada (lesanne, milles
esineks;

a) vOrdeline jaotamine (1 tingimus);

b) muutumise véljendamine protsentides
(L tingimus);

¢) protsendi leidmine arvust ja
liitmine v6i lahutamine (2 tingimust);

d) protsendi leidmine arvust ja vBrdhaarse
kolmnurga omadused (2 tingimust);

e) hulkade uhendi vdi (hisosa leidmine
(1 tingimus).

Ulesannete koostamine @pilaste poolt v6i-
maldab neil kasutada vaga erinevaid situat-
sioone, noduab kasutatavate andmete tOe-
péarasuse kontrollimist ja Opetab seostama
Opitud teoreetilist materjali tegeliku eluga.

Opilaste koostatud iilesandeid ja lahendusi
hinnatakse (2—3 (lesande eest kokku);
monikord oli seda liiki Glesanne eelseisva
kontrolltd6 Uks osa.

16ikude

(Jargneb.)



TESTI
VALIIDSUS

JAAN MIKK

VALIIDSUSE OLEMUS

Pstihholoogias tegeldakse m&dtmistega suh-
teliselt luhikest aega. Hoopis pikemat aega
ja tipselt tehakse mdo6tmisi reaalteadustes,
néiteks fllsikas. Klassikalise fliisika mdot-
miste puhul ei tbuse kunagi valiidsuse prob-
leemi. Miks peavad siis pstihholoogid valiid-
suse Ule pead murdma?

Psuhholoogid peavad oma mddtmisviiside
valiidsust uurima sellepérast, et nende mdaot-
mised on kaudsed. Fuusikas on mddtmised
otsesed. Me n&eme silmaga laua pikkust ja
saame seda otseselt meetripuu pikkusega
vorrelda.  Opilase matemaatilist vdimekust
me aga otseselt ei nde. Selle Ule saame ot-
sustada Ulesannete lahendamise edukuse,
teooria omandamise Kkiiruse, matemaatikast
huvitatuse ja teiste nditajate pdhjal. Need
nditajad on aga kaudsed. Me ei tea, mil
méaral Ulesannete lahendamise edukus néi-
tab vBimekust, see edukus vdib ju olla tin-
gitud tugevast treeningust. Siit tGusebki va-
liidsuse probleem: mil méaaral kaudne mddt-
misviis vBimaldab md&dta seda, mida temaga
mddta tahetakse.

Testi valiidsust defineeritakse k&ige sage-
damini jargmiselt. Testi valiidsus nditab,
mil maéral testiga Onnestub mdGta seda,
mida temaga md6ta tahetakse (1, Ik, 735).*

* Kaesolev artikkel on viimane seeriast,
milles késitletakse testistatistika probleeme.
Seeria eelmised artiklid ilmusid meie aja-
kirja 1971. aasta 8. ja 12. numbris ning
1972. aasta 6. numbris.

Peab kohe (tlema, et see definitsioon seab
uurijad raskuse ette. On ju selle jargi va-
liidsuse madramiseks tarvis tapselt arvuliselt
teada, mida me tahame modta. Ehk teiste s6-
nadega: on tarvis teada kriteeriumi vaar-
tusi. Need kriteeriumi véartused jadvad sa-
geli suuremal v&i véiksemal madral subjek-
tiivseks ja nii jddvad subjektiivseks ka va-
liidsuse hinnangud.

Kui Uidtarvitatav definitsioon ei v@imalda
valiidsust objektiivselt méé&rata, kas ei tuleks
siis tarvitusele votta uus valiidsuse maa-
rang, mis seda vOimaldaks. On uurijaid, kes
arvavad, et valiidsust tuleks tdesti teisiti de-
fineerida. Kdige &armuslikumal kujul véljen-
datult kdlaks nende seisukoht néiteks jarg-
miselt: verbaalne vOimekus on see, mida
moddetakse selle konkreetse testiga. \VGttes
omaks niisuguse seisukoha, kaotame valiid-
suse probleemi (ldse ja jduame psuhholoo-
gia-alastes modtmistes jarele reaalteadustele.
Kahjuks ei saa me aga praegu veel nii liht-
sat teed minna. On ju teada, et Uhe ja sama
vBime modtmiseks koostavad erinevad uuri-
jad erinevaid teste, mis omavahel sageli
peaaegu ei Kkorreleerugi. Kui nuldd koiki
neid teste pidada sama v6imet mddtvaiks,
siis oleks meil Ghe vBime nimetuse all tege-
mist paljude erinevate vBimetega ja sellest
johtuksid suured raskused. Me peame taot-
lema, et sama vOimet mootvad testid oleksid
omavahel kdrges korrelatsioonis. Peale selle
peaksid testid nii sisult kui ka kasutamise
tulemuste poolest olema kooskdlas intui-
tiivse ettekujutusega sellest vBimest. See ta-
hendab, et me peame valiidsuse probleeme
uurima nii, nagu seda ette kirjutab tldtun-
nustatud valiidsuse definitsioon. Ja on pii-
savalt pBhjust arvata, et valiidsuse mééra-
mise kaasaegsete meetodite kasutamine vGi-
maldab seda probleemi lahendada. K&ik see
aitab tépsustada psiihholoogia terminoloo-
giat ja valja selgitada seoseid Uksikute voi-
mete vahel.

VALIIDSUSE LIIGID

Votame valiidsuse liigitamise aluseks kritee-
riumi leidmisviisi ja vaatleme sellelt seisu-
kohalt nelja valiidsuse liiki. See pole ainu-
vBimalik liigitus, kuid on juba kullaltki tap-
ne. Veelgi detailsema jaotuse korral muu-
tuks Uksikute liikide eristamine raskeks.
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Testi annuste ja testide eneste koostamine
algab sellest, et tehakse mdddetava suuruse
pBhjalik analliis. Selle psuhholoogilise ana-
ludsiga tehakse kindlaks, millistes tegevus-
tes mBddetav vdime vBiks avalduda ja mil-
lised (lesanded sobiksid selle kontrollimi-
seks. Testi Ulesannete sisuline valik jaab iga
testi koostamise aluseks ja mdadrab &ra testi
sisulise valiidsuse. K®oik teised valiidsuse
liigid toetuvad 18ppkokkuvottes sisulisele
valiidsusele, s. o. testi autori psiihholoogi-
liste kontseptsioonide paikapidavusele. Kui
moddetava vBime analllis on ebabnnestunud
ja testi sisuline valiidsus seega vdike, siis
on sel testil ka madal vérdlev ja konstruk-
tiivne valiidsus. Jérelikult tuleb mdddetava
vBime psuhhologilisele analiilisile pddrata
véga palju tdhelepanu (2, Ik. 58).

Testi valiidsuse teine liik on vordlev va-
liidsus. Kui sisulise valiidsuse puhul on. kri-
teeriumiks ekspertide hinnangud testi sobi-
vuse kohta, siis v@rdleva valiidsuse puhul
hinnatakse testi vaartust, vorreldes teda tei-
se, sama vOimet mddtva testiga. Seda va-
liidsuse liiki on kullaltki lintne kindlaks
teha. Mdlemad testid tehakse samal dpilas-
rihmal ja arvutatakse tulemustevaheline kor-
relatsioon. Saadud korrelatsioon on nii ihe
kui teise testi valiidsuseks naabertestiga vor-
reldes. Vordlevat valiidsust kasutades pea-
me silmas pidama, et ilmselt kumbki neist
testidest ei mddda soovitud suurust taiesti
tpselt ja seetbttu rangelt vottes ei sobi nad
kriteeriumiks teise testi hindamisel. Vdrdlev
valiidsus pole valiidsuse tdpne nditaja, ta on
sellest vaiksem, kui vOrreldavate testide tu-
lemused on moonutatud erinevatest moot-
misvigadest, ja vO@rdlev valiidsus on tegeli-
kust valiidsusest suurem, kui mdlemate tes-
tide tulemused on allutatud samale suste-
maatilisele mdo6tmisveale. Peale selle on
vordleva valiidsuse kasutamine piiratud tes-
tide koostamise algetapil, mil on véhe vGi
puuduvad (ldse teised sama vBimet moot-
vad testid.

Kolmas valiidsuse liik on ennustav valiid-
sus. See naitab, mil maaral test vdimaldab
ennustada edukust Uhel v@i teisel alal. En-
nustavat valiidsust valjendatakse korrelat-
sioonina testitulemuste ja tegevuse edukuse
vahel. See valiidsuse liik on praktikas vaga
téhtis. Peale selle, tema puhul ei kerki Ules
kiisimust, kas kriteerium on usutav. Lahtu-
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des ennustava valiidsuse praktilisest vé&ar-
tuste ja Kkriteeriumi usaldatavusest, teeb
R. L. Ebel (3) ettepaneku defineerida valiid-
sus ennustava valiidsusena. Ta vaidab, et
testi headust ei maara see, kui hasti ta Uht
vdi teist vdimet mdddab, vaid hoopis see,
kui h&sti me saame testitulemusi tdlgendada.
Testi vadrtust nditavad ta Korrelatsioonid
teiste praktikale vajalike nditajatega. NO&us-
tudes R. L. Ebeli véidetega, ei tohi me unus-
tada, et testidest peaks kasu olema mitte
ainult praktikale, vaid ka teooriale. Me peak-
sime testidega m@ddetavad suurused seosta-
ma psiihholoogia senise arengu saavutustega
ja senikasutatava terminoloogiaga. See ta-
hendab, me ei saa jatta uurimata, mil mé&a-
ral test méddab vdimet, mida modta soovi-
takse. Valiidsuse kasutamine ainult ennus-
tava valiidsusena pole piisav.

Viimasena vdtame vaatluse alla valiidsuse
liigi, mis ainukesena v@imaldab hasti lahen-
dada valiidsuse leidmise ees seisvaid prob-
leeme. See on konstruktiivvaliidsus (ni-
metatud ka sisemiseks ja faktorvaliidsuseks).

Mo6ddetav vBime avaldub tavaliselt palju-
des tegevustes. Tahendab: (ihe vbime mdot-
miseks vOime koostada palju teste, millest
igatihes kasutatakse erinevat liiki tlesandeid.
Nende testide tulemused ei lange Uksteisega
téiesti kokku, sest erinevad tegevused séltu-
vad erinevatest vBimete kombinatsioonidest.
Iga antud vdimet mddtev test mdddab seda
vBimet ainult osaliselt ja alles kdik testid
koos vdivad anda téieliku ettekujutuse voi-
mest. Kuidas aga vélja arvutada seda, mis
on 0hist Uht vdimet mdbtvates erinevates
testides?

Uht vBimet mddtvate erinevate testide
Uihisosa saab vélja selgitada faktoranalusi
abil. Selleks vOetakse erinevate testide tu-
lemused, leitakse nendevahelised korrelat-
sioonid ja saadud Kkorrelatsioonimaatriksi
pBhjal tehakse faktoranaliills. Faktoranaliili-
sil leitud esimene mittepdodratud faktor ise-
loomustabki seda, mis on Uuhist erinevates
testides, s. o. iseloomustab kdige tapsemalt
moddetavat vdimet. Selle esimese faktori
véartused on kriteeriumiks. Iga testi valiid-
suseks vOetakse kriteeriumi ja testitulemuste
vaheline Kkorrelatsioon. Arvuliselt langeb see
nuid kokku vastava testi laadungiga esi-
mesele faktorile. Niisiis, konstruktiiwaliid-
suse puhul madratakse testi valiidsus tema



laadungiga esimesele faktorile seda v@imet
modtvate testide faktoranallisil.

Faktoranalusil leitakse tavaliselt rohkem
kui Uks faktor. Kui 6nnestub ka teisi fakto-
reid tdlgendada, siis omandavad nendegi
faktorlaadungid t&henduse. lga testi laadung
teisele faktorile on ta valiidsuseks teise fak-
toriga iseloomustatud vdime mdodtmisel, kol-
manda faktori laadungid on testide valiidsu-
seks selle faktoriga iseloomustatava v8ime
mddtmisel jne. Nédeme, et Uhel testil vdib
olla mitu valiidsust soltuvalt sellest, millise
vBime mootmist silmas peetakse.

Kriteeriumi tapsuse suurendamiseks soovi-
tab H. O. Gulliksen (4) vaadelda veel selle
ja teiste vbimete vahelisi tuntud Kkorrelat-
sioone. Kui testitulemuste v&i kriteeriumi
leitud korrelatsioonid teiste vBimetega erine-
vad oluliselt varem teadaolevatest suurus-
test, siis tuleb see kriteerium vOi test seada
kahtluse alla. P6himdtteliselt on selline arut-
lusviis taiesti vOimalik, kuid me ei saa seda
rakendada enne, kui vBimetevahelised korre-
latsioonid on piisavalt tapselt kindlaks teh-
tud.

Konstruktiivvaliidsuse puhul erineb kritee-
riumi leidmisviis p8himdtteliselt selle leid-
misviisidest eelmiste valiidsuse liikide puhul,
sest kdikidel eelmistel juhtudel oli kriteeriu-
miks ks tegevuse vOi Ulesannete liik, konst-
ruktiivvaliidsuse puhul aga paljude tegevus-
liikide Ghisosa. Koikide tegevusliikide arves-
tamine annab vGimest taieliku ettekujutuse
ja seepdrast on niiviisi maératud kriteerium
ning valiidsus kdige tapsemad.

Téanu konstruktiivvaliidsuse olulistele eelis-
tele vOib teda soovitada mitte Uksnes eri-
vOimete testide valideerimiseks, vaid ka tld-
vBimete ja testipatareide valideerimiseks.
Peale selle vBimaldavad siin arendatud p6-
himdtted kdige paremini saada kriteeriumi
testiannuste diagnoosiva vaartuse leidmiseks.
Pole ju annuse diagnoosiv véartus sisuliselt
midagi muud, kui annuse valiidsus. Seega
vBiks siis esimeses artiklis (5) lahtiseks jaa-
nud kisimuse kriteeriumi leidmisest lahen-
dada jargmiselt. Leiame koikide annuste va-
helised diagnoosivad vadrtused, teostame
saadud maatriksi pdhjal faktoranalulsi ja
esimese faktori laadungid ongi (ksikute an-
nuste diagnoosivaks' vaartuseks ehk valiid-
suseks.

VALIIDSUS JA RELIAABLUS

Nii testi valiidsus kui ka reliaablus on ta
kvaliteedi nditajad. Reliaablus néitab, Kkui
tdpselt test mo0Gdab seda, mida ta mdddab.
Valiidsus nditab, kui tépselt mdddab test
seda, mida temaga modd&ta soovitakse. Siit on
selge, et kBrge valiidsuse saavutamiseks peab
olema tagatud korge reliaablus. Mittereliaa-
bel test ei saa olla valiidne.

Juhuslikud md&oétmisvead vahendavad alati
korrelatsiooni. Nad vahendavad nii testi kor-
relatsiooni iseendaga (reliaablust) kui ka kor-
relatsiooni kriteeriumiga (valiidsust). Kahe
suuruse vahelist madalat korrelatsiooni vaa-
dates tBuseb aga vahel kisimus, kui suur
vOiks see korrelatsioon olla, kui molemat
suurust moddetaks ilma vigadeta. Sellele ki-
simusele vfimaldab vastata jargmine valem
(6, k. 358):
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Selles valemis wy téhistab esimese mddtmise
(testi) reliaablust, r22 teise moddtmise (kri-
teeriumi) reliaablust, n?2 katseliselt leitud
korrelatsiooni esimese ja teise mddtmise va-
hel (katseliselt leitud valiidsust) ja r' teo-
reetilist korrelatsiooni (teoreetilist valiidsust).
Tuleb kohe mérkida, et valemiga leitud teo-
reetiline valiidsus pole olemasoleva testi va-
liidsus. Selleks on ikkagi katseliselt leitud
valiidsus. Valemiga leitud valiidsus pakub
ainult teoreetilist huvi. Ta vGimaldab vas-
tata kisimusele, mis suunas tuleks jatkata
testi t&psustamist. Kui teoreetiline valiidsus
on léhedane Uhele, siis testi parandamiseks
piisab ta reliaabluse tfstmisest. Kui ka va-
lemiga leitud valiidsus on madal (0,6—0,7),
siis tuleks otsida uusi teid soovitud suuruse
madotmiseks (7, Ik. 101—104).

Asendades toodud valemis kriteeriumi re-
liaabluse Uhega ja arvestades, et ka teoree-
tiline valiidsus ei tohiks Uhest suurem olla,
jouame lihtsustatud matemaatilise seoseni
testi reliaabluse ning valiidsuse vahel. Ja
nimelt, testi valiidsus ei saa olla suurem Kkui
ruutjuur tema reliaablusest. See seos kordab
eespool toodud mdtet, et reliaablus piirab
valiidsust. Vaatamata piiramisele vdib aga
valiidsuse arvuline néitaja suurem olla re-
liaabluse vaartusest, sest ruutjuur murrust
on sellest murrust suurem.
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Tanu testi valiidsuse tihedale seosele tema
reliaablusega mojutavad testi valiidsust ul-
diselt samad tegurid, mis mdjutavad ta re-
liaablustki. Nendest mdjuteguritest oli pike-
malt juttu eelmises artiklis (8), seepérast ei
peatu me nendel enam. Téiendavat vaatlust
nBuab aga seos testi homogeensuse ja va-
liidsuse vahel. Uhelt poolt véidetakse, et an-
nustevaheliste Kkorrelatsioonide suurendami-
ne (s. o. siis testi homogeensuse tdstmine)
parandab ka testi valiidsust (9, Ik. 389). Tei-
selt poolt nditavad R. B. Catell ja B. Tsui-
joka (10), et valiidsuse saavutamiseks tuleb
monikord loobuda homogeensusetaotlustest.
Selline olukord on siis, kui vdimet ei 6n-
nestu modta Uhtlaadi Ulesannetega. Kasuta-
des mitut laadi Ulesandeid, saame vOimest
taieliku pildi, kuid Uksikute Ulesannete va-
helised korrelatsioonid ja&dvad madalaiks.
Seega vOib esineda juhtumeid, kus valiidsu-
se saavutamiseks tuleb loobuda kdrgest re-
liaablusest. Aga nendelgi juhtumeil ei saa
valiidsus olla kérgem kui ruutjuur reliaab-
lusest. Seega ei saa valiidsuse tdstmine re-
liaablusest loobumise teel viia véga headele
testidele. VV&ga headel testidel peaksid olema
kdrged nii reliaablus kui ka valiidsus, s. t.
testi annused peaksid olema véimalikult ho-
mogeensed.

Viimane ndue Kirjeldab ideaali, mille poo-
le me peame plidma. Praktikas esineb aga
tihti olukordi, kus Uhtlaadi Ulesannetega ei
dnnestu vdimet modota, seda eriti kompleks-
vBimete puhul. Kuidas siis lahendada ees-
pool kirjeldatud vastuolu reliaabluse ja va-
liidsuse vahel? Tundub, et parim lahendus
on jargmine. lga sellest vdimest sBltuva te-
gevusliigi jaoks koostatakse homogeenne ja
reliaabel test. Nende testide tulemuste fak-
toranaltiisiga leitakse vOime véartused (nii
nagu konstruktiiwaliidsuse puhulgi). Edasi
valitakse testide seast valja suurima valiid-
susega teste seni, kuni valitud testide ja kri-
teeriumi vaheline mitmene korrelatsioonikor-
daja ei suurene enam oluliselt. Valitud tes-
tid moodustavad patarei soovitud kompleks-
vBime mddtmiseks. Selle testipatarei valiid-
suseks on mitmene korrelatsioonikordaja.
Uksikute subtestide suhtelise vaartuse hinda-
miseks tuleb arvutada regressioonivdrrand
kriteeriumi (esimese faktori vadrtuste) ja sub-
testide tulemuste vahel. Selle regressiooni-
varrandi koefitsiendid néitavad ka, millega
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tuleb vastavate subtestide tulemusi korru-
tada, enne kui neid vOime liita Uldvaartuse
saamiseks (6, Ik. 361).

LOPETUSEKS

Tahaks korrata artiklite seeria algul véljen-
datud mdtet. Meile pole vastuvdetavad hal-
vad testid. Heade testide saamiseks tuleb:
1) teha mdddetavate suuruste analuls, toetu-
des psiihholoogiateaduse uuematele andme-
tele, 2) teha hoolikas testiannuste ja testi
enese statistiline analtis, 3) ulatuslikult
kontrollida ning jérele proovida test, enne
kui tema pohjal hakatakse tegema praktilisi
vOi teoreetilisi jareldusi. Tahaks loota, et
esitatud materjal annab n&punditeid nendest
Ulesannetest Uhe lahendamiseks ja nimelt
testi statistiliseks anallisiks.
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KAHEKSANDATE KLASSIDE
OPILASTE TEADMISED
SEKSUAALSEST TERVISHOIUST
ISIKLIKU HUGIEENI KURSUSE

POHJAL

HELGA KURM

Kdigi kasvatusega tegelevate isikute (les-
anne on uut pélvkonda véimalikult hé&sti
eluks ette valmistada, et ta oleks mitmekilg-
selt haritud, ideeliselt karastatud, filsiliselt
terve, sisemiselt Gilis ja psuthiliselt tasakaa-
lustatud. Uha suuremat tdhelepanu podrame
seejuures kdlbelisele kasvatusele, taotledes
anda noortele digeid lahtekohti suhtumises
toosse, teistesse inimestesse ja iseendasse.
Sotsialistlikud suhted avalduvad mitte ainult
tootmistegevuses, vaid leiavad oma véljen-
duse eelkdige inimestevahelistes suhetes ja
erinevatesse sugupooltesse kuuluvate part-
nerite vahekordades. Erinevate sugupoolte
vahekordade probleem on seega ka sot-
siaalne probleem ja mida teadlikumalt ning
tdpsemalt see lahendatakse, seda kindlamini
saame vastu astuda pidurdamatusele, kii-
nilisusele, kaaslaste mitteaustamisele, vaara-
dele perekondlikele suhetele. «Kool ja kodu
on kutsutud mitte ainult ette valmistama
tulevast kodanikku, vaid ka tulevast pere-
konnainimest, meest ja isa, naist ja ema»
(4, k. 4).

Nagu kogu uhiskondlik areng, nii ka téna-
pdeva noorte sotsiaalne areng muutub jar-
jest "komplitseeritumaks, mis omakorda
nbuab vastavate probleemide teaduslikku
uurimist ja vajalike abinbude valjato6tamist
disharmooniate valtimiseks.

. Objektiivne pdhjus, miks seksuaalkasva-
tuse probleemid on muutunud aktuaalseks ja
miks me oleme kohustatud senisest enam
nendele tdhelepanu podrama, johtub aktse-
leratsioonist. Nii tutarlastel kui ka poistel

5*

on murdeiga nihkunud keskmiselt 2,5—3,5
aastat ettepoole, vorreldes nende vanavane-
matega. Paljude uurijate andmed nditavad,
et fldsilise arengu Kkiirenemisega ei pea
sammu psulihika areng, samuti emotsio-
naalne, moraalne ja kdlbeline areng. Uhelt
poolt kehaline kipsus, teisalt kdlbeline in-
fantiilsus, Uhelt poolt &irmine praktitsism,
madistuslikkus, teiselt poolt tundmuslik vae-
sus, sotsiaalne kohanematus. Aktseleratsioon
toob kaasa I6he suurenemise sugulise, sot-
siaalse ja moraalse kipsuse vahel. Noorte
kutseharidus nduab kdigis industriaalselt
arenenud maades Uha rohkem aega. Vahe
kiirenenud seksuaalse arengu ja sotsiaalse
kiipsuse vahel seega aina suureneb. Noored
asuvad omalaadses pooltéiskasvanute rollis
ja see toob kaasa tugeva pinge. Noor on
vBimeline sugu jatkama, kuid sageli puudub
vastutustunne, kohusetunne, mis uhiskonnas
reguleerib seksuaalelu. Tagajarjeks voivad
olla lodevad elukombed, Uhiskondlike vaar-
tuste vale astmestus, tundeelu toorenemine.
SeetBttu osutubki vajalikuks nendest prob-
leemidest noortega konelda.

Seksuaalkasvatuse probleem ei ole aga
mingil juhul ainult fusioloogilis-bioloogiline.
Seksuaalne kasvatus ei ole seksuaalhiigieen,
vaid sligav sotsiaalne ja eetiline probleem.
Oige arusaamine seksuaalkilsimustest on
kdige ldhemalt seotud noorte kdlbluspdhi-
motete kujundamisega, ellusuhtumise, tun-
nete, tahte, iseloomu, enesevalitsemise ja
vastutustunde kasvatamisega.

Laitmatu k&itumine seksuaalsest aspektist
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tugineb kdlbelisele kasvatusele, mis on isik-
suse moraalse kupsuse nditaja. Uusim sek-
suaalpedagoogika taotlebki esmajoones ku-
jundada noore isiksust ning selle kaudu mé-
justada tema karakterit ja teadmisi (2, Ik.
39).  Seksuaalkasvatuse I8ppeesmérk on
noori Oigesti ette valmistada suhtlemiseks
teise sugupoolega, kasvatada, neid nii, et
nad oma armastuses Onnelikud oleksid, et
nad mdistaksid, et armastuses on tahtsal
kohal kaaslase austamine ja lugupidamine,
tema eest hoolitsemine, truudus, seltsimehe-
likkus, vastutustunne.

Uks seksuaalkasvatuse (ilesandeid on aga

vahendada uuele pdlvkonnale vajalikke
teadmisi, teha seksuaalalast selgitust6dd,
anda vajalikku informatsiooni. Informat-

siooni vajalikkus on eriti oluline puberteedi-
eas, mil noore organismis toimuvad mitmed
muutused, mille mittetundmine voib viia kil-
lalt halbadele tagajargedele, nagu varased
seksuaalsed vahekorrad, onanism ja sugu-
haigused (1, Ik. 3).

KODU OSA SEKSUAALALASE
INFORMATSIOONI ANDMISEL

Seksuaalalane kasvatustod langeb nii kodu
kui ka kooli 6lgadele. Lastevanemad ja pe-
dagoogid peaksid andma informatsiooni, ku-
jundama vaateid, veendumusi, hinnanguid.
Paraku on kodu osa sellealases kasvatusttos
napp. Nagu néitavad akadeemik A. G. Hrip-
kova uurimused, sai ainult 6—7% lastest
seksuaalalast informatsiooni  vanematelt,
Saksa DV-s H. Grasseli andmeil sai seda sel
moel 21,5% 0dpilastest.

Andmed meie vabariigi Opilaste (1621,
neist 783 poissi ja 838 titarlast) kohta on
antud tabelis 1*.

Nagu néhtub tabelist 1, said kaheksandate
klasside Opilased esmast informatsiooni nii
lapse sunni kui eostamise kohta vaga suures
ulatuses allikatest, mille pedagoogiline vaar-
tus on enam kui kahtlane. Eriti suur osa oli
vdorastel ja kaaslastel (41,38% ja 42,93%)
poistele informatsiooni andjatena. Nagu néi-
tavad Cl. Buschi ja H. Grasseli uurimused,
on kasvatajate antud selgituste puhul vaa-
ratusi seksuaalsfadris tunduvalt vdhem kui
nn. tdnavainformatsiooni puhul. Probleem

* Selles tabelis ja edaspidi on k&ik arvud
antud protsentarvudena.
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Tabel 1.
KELLELT SAADI INFORMATSIOONI
LAPSE SUNNI JA SIGITAMISE KOHTA

S Sigitamise

Informat- Siinni kohta ?mhta
sio(;)ni
andja oo TUd- ooy TUd-

Poisid rukud Poisid rukud
Kaaslased,
voorad 4138 2234 4293 22,82
Kirjandus 2350 1570 13,49 10,99
Vanemad 16,60 30,68 7,12 16,15
Oed-vennad 307 435 350 526
Arst 406 543 233 4,06
Opetaja 2,72 693
Vastamata 6,90 1848 27,89 3381

seisneb selles, kuidas vahendada meie va-
bariigis tdnavalt saadava informatsiooni osa-
kaalu ja anda sellealasele selgitusttdle pe-
dagoogiliselt dige suund.

Lastevanemate antav informatsioon on
siiani olnud puudulik vdi pdiklevad vane-
mad vastamisest hoopis kdrvale. Nii vasta-
sid isad-emad laste kiisimusele, kust tulevad
lapsed: kurg t8i (11,33%), haiglast toodi
(1,44%), kasvas ema sudame all v8i kasvas
ema koéhus (12,05%), soovitati kiisida teis-
telt (18,69%). Ligi pooled (49,57%) Opilas-
test vastasid, et nad ei ole seda vanematelt
kiisinud. Lapsed, kes oma esimesele kusi-
musele said tdrjuva vastuse voi kellele va-
letati, loobusid edaspidi vanematelt kisi-
mast. Lapsel, eriti koolieelikul, erootilisi
tundeid ei ole. Kasvav inimene peaks saama
asjalikke teadmisi seksuaalalal enne, Kkui
tema tunnete maailm seoses kehalise kip-
semisega avarduma hakkab. Erootiliste tun-
nete drkamine ei taba teda siis ettevalmis-
tamatult ja ta on paremini suuteline toime
tulema uute tunnete tulvaga.

Nagu néitavad meie uurimuse andmed,
jééb vanemate osa seksuaalkasvatuses kul-
lalt napiks. Kisimusele, kas sa vdid emaga
(isaga) konelda seksuaalelu kiusimustest, vas-
tati:

Tabel 2.

Isaga Emaga
ey Tud- .. Tud-
Poisid rukud Poisid rukud
Umbkaudu 5343 89,99 4941 32,57
Vabalt 2581 1266 3430 2459
tildse mitte 20,75 535 16,29 42,84



Kui puldsime selgitada, miks lastel ei ole
vBimalik vanematega neist probleemidest
réékida, siis olid vastused jargmised:

Poisid Tudrukud

Valetatakse 1,29 4,64
Antakse pdGiklev vastus 26,7 21,71
Soovitatakse arsti

kaest kusida 2,83 4,39

Vanemate ja laste vahele on tdusnud
nende kisimuste kasitlemisel barjaar. Osa
vastajaid margibki tadiendavalt: «Ma arvan,
et vanemad ehk isegi mdistaksid mind, ent
mul on raske nende poole poddrduda, kuna
varem, S. 0. 10—12-aastaselt minuga nen-
dest kusimustest ei raagitud.» Teine, 15-aas-
tane titarlaps lisab: «Ma ei oska téapselt
véljendada, ent on teatavad tdkked minu ja
ema vahel ja seepdrast me neist klsimus-
test ei raagigi».

Oma vastustes markis 50,87% poistest ja
36,42% tltarlastest, et neil on piinlik oma
vanematega nendest kisimustest kdnelda.

Vanemate valjalllitatus selles kasvatustoo
I16igus on tingitud mitmetest pdhjustest. Ena-
mikul praegustel lastevanematel kujundati
noorusaastad tbrjuv hoiak seksuaalelusse,
kasitleti seda elu terviklikkusest isoleeritu-
na, kui midagi niisugust, millest ei réagita.
Nad ei suuda dletada erisugust «hingelist
barjadri», et lastega nendel teemadel réa-
kida (4, lk. 587). Oskamatus asjalikult ja
asjatundlikult lastega nendest probleemidest
kdnelda viib valja vaikimiseni, ebasobivate
analoogiateni, romantiliste liialdusteni, pei-
detud ja avalike &hvardusteni, mdistmatute
karistusteni.

Kokku vottes voime konstateerida, et las-
tevanemate osa seksuaalkasvatuses jd&b puu-
dulikuks ja asendub noorte nn. enesekasva-
tusega, mis toob kaasa «moraalset kahju
meie noortele ja I6ppkokkuvdttes ka Uhis-
konnale» (1, Ik. 4).

KOOL SEKSUAAIALASE
HARIDUSE ANDJANA

Arvestades perekonnas tehtava seksuaalkas-
vatuse ebarahuldavast, langeb seda suurem
Ulesanne koolile. Eesti NSV-s on alates 1963.
aastast isikliku  higieeni tundides antud
noortele seksuaalalast haridust ja koos sel-

lega kujundatud ka
véadrtushinnanguid.
Anallisinud, kui

veendumusi, hoiakuid,

palju kasutati selleks
ettenahtud tunde, naitasid andmed, et
1970/71. dppeaastal oli antud ! tund 46,7
protsendile kaheksandate klasside poistest,
29,89% poistest vastas, et neil ei olnud Uh-
tegi isikliku hugieeni tundi kogu kooliaja
jooksul. Viiendate klasside tutarlapsed olid
saanud tunde jargmiselt: 4 tundi 12,01%,
3 tundi 10,22%, 1—2 tundi 25,78%. Kahek-
sandate Kklasside tltarlastest oli viibinud
14%- neljas tunnis, 12,89% 3 tunnis, 44,03%
1—2 tunnis, 20,88 1 tunnis ja mitte Uheski
tunnis kogu kooliaja jooksul polnud olnud
8,11%. Et Eesti NSV Haridusministeerium
kontrollis seda Oppeaasta viimastel pdeva-
del, siis on ilmne, et mitte kdikides koolides
(kontrolliti Tallinna keskrajooni ja Tartu ra-
jooni koole), ei taidetud isikliku hugieeni
programmi. V&lglased ollakse eriti poiste
ees.

Isikliku hugieeni tundide andjaiks olid
klassijuhatajad  (14,4%), teised Opetajad
(42,4%), velskrid (26,2%), kooli meditsiini-
Oed (2,6%), arstid (10,7%). Teiste ainete
Opetajatest langes suurim kaal bioloogia- ja
kehakultuuriBpetaj atele.

Uks seksuaalkasvatuse ulesandeid on va-
hendada uuele pdlvkonnale vajalikke tead-
misi bioloogia, fiisioloogia, anatoomia ja me-
ditsiini valdkonnas, s. o. teha seksuaalalast
selgitusttdd, anda vajalikke teadmisi. Sek-
suaalalast haridust andmata on v8imatu teha
ka sellealast kasvatustodd (5, lk. 16).

Puberteedieas tekib noortel vajadus leida
selge ja ammendav vastus sugulise kipsemi-
sega seotud kisimustele. Isikliku higieeni
programm n@uab Opilastele nende organis-
mis murdeeas tekkivate flsioloogiliste muu-
datuste selgitamist (6, lk. 14) ja taotleb
hoida noorukeid hirmu ning ehmatuse eest
temale tundmatute kehaliste né&htuste ilmu-
misel (menstruatsioon, pollutsioon). See on
seda olulisem, et osa dpilasi saab nendest
nahtustest teada esmakordselt koolis.

Nii  kuulsid 12,56 protsenti tiitarlastest
menstruatsioonist alles koolis. 5,84 protsen-
dile oli sellest rd&kinud ema, populaartea-
duslikust kirjandusest said selle kohta in-
formatsiooni 10,5 protsenti, Ulejaanutele ko-
nelesid menstruatsioonist sdbrannad, kaasla-
sed, teised taiskasvanud.

949



Viienda ja kaheksanda klassi programm
nbuab tutarlastelt menstruatsiooni olemuse
tundmist, samuti hugieeninduete teadmist
sellel perioodil. 93,39% titarlastest oskas
seletada menstruatsiooni olemust, 64,78%
mdistis, millised flsioloogilised protsessid
toimuvad naise organismis seoses menst-
ruatsiooniga. Ainult 15,08% arvas, et menst-
ruatsiooni puhul toimub kasutu vere eemal-
dumine kehast ja 10,48% — et sel ajal re-
beneb tupe limaskest.

Menstruatsiooni hiigieeni on koolides ké-
sitletud ja vastused olid jargmised.

Tabel 3.
MENSTRUATSIOONI HUGIEEN
P . Onka- .

Tohib Ei tohi sulik Ei tea
Pesta dusi
all 56,57 7,69 2911 6,63
Osa votta
pingutavatest
spordi-
voistlustest 0,12 9491 0,12 3,67
Kéia saunas,
vannis,
ujuda 4,38 89,10 0,47 0,36
Ujuda 1,66 92,90 0,24 4,97
Soita
jalgrattaga 3,56 88,37 0,36 7,71
Osa votta
kergematest
harjutustest X
kehalise
kasvatuse
tunnis 57,75 189 36,92 3,43
Jalutada 43,13 0,36 54,22 1,90

Nagu ilmneb tabelist 3, teavad kahek-
sandate klasside titarlapsed suhteliselt hasti
menstruatsiooniaja htgieeni ndudeid. Nende
tundmine on tidrukutele kui tulevastele ema-
dele védga oluline, sest vastasel korral vdi-
vad nad teadmatusest oma organismi niivérd
kahjustada, et mitmesuguste pGletikuliste
protsesside tagajarjel ei ole suutelised téit-
ma hiljem emafunktsioone. Kui Haridus-
ministeeriumi  Varajasemates  kuisitlustes
ca 50% titarlastest vastas, et ei tohi menst-
ruatsiooni ajal kehalise kasvatuse tundidest
osa VoOtta, siis 1970/71. Oppeaastal ainult
1,89% tidrukutest arvas, et sel ajal on need
tunnid vastunaidustatud, 3,43% ei osanud
kiisimusele vastata. Seega on joudnud &pilas-
teni uusimate uurimuste andmed, mis nai-
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tavad, et enamik tutarlapsi vdib - v8imelda
ka menstruatsiooni ajal, sest emakalihaste
toonus on sel puhul kdrgenenud, paraneb
vereringe vaagnas ja vahenevad valud rist-
luu piirkonnas.

Isikliku hiigieeni programm nduab, et ti-
tarlapsed peaksid kaheksanda klassi 18pul
teadma kdige olulisemat viljastamise ja
loote arengu kohta. Kisimusele, kus toimub
munaraku viljastamine, vastas &igesti ainult
20,20%, 40,09% arvas, et see toimub tupes,
1,18% munasarjas, Ulejadnud jatsid vasta-
mata. 90% vastanuist teadis, kus areneb
laps ja 95,15% teadis, mitu kuud kestab
loote areng ema kehas.

Programm nduab ka suguhaigustesse na-
katumise vOimaluste ké&sitlemist. Siin olid
teadmised napimad. Kolm neljandikku pois-
test ja tltarlastest teadis, et see toimub sek-
suaalvahekorras.  Ulejdanud jaid vastuse
vBlgu voi vastasid valesti.

Poiste vastused olid totarlaste omadest
ndérgemad. 19,33% poeglastest kuulsid pol-
lutsioonist esmakordselt koolis.  Informat-
siooni selle ndhtuse kohta sai 35,58% pois-
test kirjandusest, 17,5% s@pradelt, kaaslas-
telt, vanematelt 5,75%, vendadelt 0,26%,
arstilt  12,01%, O&petajalt 12,39%,. 73,39%
poistest oskas esile tuua pollutsiooni ole-
must. Kus tekivad spermotosoidid, seda tea-
dis 45,50%, vastanutest. Et isikliku hugieeni
programm n@uab poistega ka onanismi ké&-
sitlemist, pidid nad vastama, mis on selle
tagajérjed. 78% pidasid selleks suguhaigus!
ja suguvlimetust. Ebaselgus selles kisimu-
ses on véga suur ja ilmselt ei ole paljudes
koolides seda probleemi (ldse kasitletud.

Nii poistel kui tutarlastel oli v&imalik
meie arvestusskaala alusel saada 15 punkti.
Kaheksandate klasside Gpilastest sai 1 punkti
0,25%, 2 punkti 0,44%, 3 punkti 3,88%,
4 punkti 2,63%, 5 punkti 3,88%, 6 punkti
6,57%, 7 punkti 851%, 8 punkti 11,39%,
9 punkti 11,58%, 10 punkti 16,58%, 11
punkti 12,01%, 12 punkti 11,39%, 13 punkti
4,63%, 14 punkti 5,26%, 15 punkti 1,0%.

Pedagoogidena on meil oluline teada, kui-
das suhtuvad dpilased isikliku higieeni tun-
didesse (vt. tabel 4 ja 5).

Kuigi Ulalesitatud andmetesse tuleb suh-
tuda kriitiliselt, kerkib ikkagi kusimus, miks
23,88°,0 poistest ja 36,28% titarlastest véitis,
et need tunnid andsid neile védhe uut ja



Tabel 4

ISIKLIKU HUGIEENI TUNDIDE HINNANG
8-KLASSIDE OPILASTELT

i Tutar-
Poisid lapsed
% %
Sain teada palju uut 27,59 40,33
Andsid vahe uut 23,88 36,28
Ei andnud mulle
midagi uut 15,54 11,69
Ei vastanud 33,08 11,70
Tabel 5
EMOTSIONAALNE HINNANG ISIKLIKU
HUGIEENI TUNDIDELE
. Tatar-
Poisid lapsed
% %
Oli loomulik 63,47 79,95
Oli piinlik 3,19 8,00
Ei meeldinud 0,38 0,12
Ei vastanud 32,95 11,83

15,34% poistest ja 11,65% titarlastest vas-
tasid, et need tunnid ei andnud midagi uut.
See nduab uurimist.

Et valja selgitada, millistest kisimustest
opilastel informatsioon puudub v8i on vaga
linklik, palusime neil markida need prob-
leemid.

Tabel 6

KUSIMUSED, MIS HUVITAVAD

: o Tatar-
Probleemid Poisid lapsed
Mis on armastus? 37,18 67,69
Lapse eostamine 21,59 21,37
Rasedus ja sunnitus 15,04 34,71
Kuidas valtida
rasedust 22,94 32,04
Veneerilised
haigused 33,58 51,40

90% tutarlastest mérkis téiendavalt prob-
leeme, mida nad tahaksid teada. Need olid:
kuidas armastus tekib? miks poisid (just
tdnapéeval) votavad elu liiga kergelt ega
mdtle tulevikule? milliste omapoolsete pin-
gutustega on v@imalik elada tulevikus har-
moonilist taisvadrtuslikku abielu? kuidas
reguleerida laste saamist? kuidas mees va-
hel ei tea, et naine saab lapse ja ise on veel
Ullatunud? millal stnnivad kaksikud? miks
stinnib vahel defektidega lapsi? jne.

Kisimused, mida teada tahetakse, on su-
gupooliti tugevasti erinevad. Tutarlapsi hu-
vitab suuremal maédral armastus, graviidsus
ja selle valtimine, slnnitus, perekonnaelu
probleemid, veneerilised haigused. Poisid olid
omapoolsete kiisimuste esitamisega hoopis
tagasihoidlikumad (90% neist ei lisanud en-
da poolt formuleerituna Uhtegi kisimust),
neidki aga huvitasid armastuse probleemid
ja suguhaigused.

Kéesoleva uurimise eesmérk oli vélja sel-
gitada seksuaalalaste teadmiste miinusbi-
lanss, et sellele toetudes teha edaspidi kor-
rektiive kogu sellealases 8ppe- ja kasvatus-
toos. Oleme teadlikud, et teadmised moodus-
tavad ainult osa seksuaalkasvatusest, ent
suhtumiste ja hinnangute valjaselgitamine
ootab ees. Juba nimetatud uuring osutas
kitsaskohtadele: kodude minimaalne osa sek-
suaalalase informatsiooni andmisel, sellealase
t60 ndrkus eriti poiste seas, ning suunas
meie tdhelepanu mitmetele metoodikaprob-
leemidele. Kogu informatsiooni  edasine
tootlemine, statistiliste seoste véljatoomine
seisab ees ja v@imaldab anda killaltki pdh-
jaliku Ulevaate kasitletud probleemist.
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KOOLIEELNE KASVATUS

UURINGUID
LAPSE KEELE JA
VAIMSE
ARENGU
SEOSTEST

HEINU LUPP

«Pstihholoogial ja pedagoogikal on vaja
podrduda véikeste poole,» dtleb ukraina aka-
deemik N. Amossov (1). Niisugune seisu-
koht ei tohiks mdjuda ullatusena. Pigem kin-
nitab see Uiha jatkuvat ja kasvavat huvi laste
varajase arengu probleemide vastu.

Juba L. VVBgotski (2) leiab, et teadlike sihi-
péraste joupingutuste abil on v8imalik Gige
vara arendada lapse intellekti. Analuisi-
des nditeks 1934. a. ilmunud raamatus «M&t-
lemine ja kbne» lapse keelt, néitab ta veen-
valt, kui téhtis on Opetada lapsi varakult
rdékima ja konet mdistma. Asja nimetust
teadmata vOib laps isegi asja nagu mitte
néha.

J. Piaget (10) Kirjeldab staadiume, mida
laps 1&bib Umbritseva maailma tunnetamisel.
Tema jareldus on, et mida rohkem laps
ndeb ja kuuleb, seda rohkem ta ka tahab
naha ja kuulda. Teiste sdnadega, informeeri-
tus tekitab vajaduse ja janu informatsiooni
jarele. Teadmiste juurdetulek formeerib aju,
mdjustab vdimeid, arendab tunnetusprotses-
si, luues omakorda eeldusi uute andmete
vastuvatmiseks.

J. Bruner ja tema ameerika koolkond t66-
tasid vélja spetsiaalse metoodika, mis voi-
maldab kvantitatiivselt hinnata intellekti ja
sotsialiseerumise taset. Uuringuid alustati
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kuueaastastest, hiljem v0@eti vaatluse alla
koolieelikud ka teistes vanustes. llmnes, et
intellektile pannakse alus esimestel aastatel.
Neljandaks eluaastaks on olemas juba pool
seitsmeteistkimneaastase intellektist, kuuen-
daks eluaastaks kaks kolmandikku. L&htetase
madrab ka intellekti laienemise edasised vdi-
malused. Lapse madala l&htetaseme korral ei
anna Opetajate hilisemad jGupingutused
enam soovitud tulemusi.

Toetudes peamiselt ndukogude uurijate tu-
lemustele, kirjutab A. ZaporoZets (5):

«Erakordselt intensiivne Uldine vaimne,
esteetiline ja kdlbeline arenemine, mis toi-
mub koolieelses eas soodsates pedagoogilis-
tes tingimustes, on pdhjapaneva téhtsusega
lapse isiksuse jargnevale kujunemisele,
efektiivsele Gppetddle mitte ainult noorema-
tes, vaid ka vanemates klassides ...»

Uks aktuaalsemaid ja paeluvamaid kooli-
eelse pedagoogika probleeme on lapse keele
arenemine. Aktuaalsus tuleneb faktist, et
keele arenemine on intellekti kujunemisega
kdige tihedamalt seotud ja viimasest méo-
justatud. Keele omandamisega toimuvad olu-
lised muutused lapse kdikides psuihilistes
protsessides ja nende protsesside omavahe-
listes seostes.

Kui votta vaatluse alla viimase aja vene
koolieelikute keele uurimused, torkab silma
eelkdige suurema rbhu asetus igapéevastele
praktilistele vajadustele. R&dbiti teoreetiliste
Uldistustega pudtakse nendes anallisida
kdne arengu lsna konkreetseid aspekte. Sel-
les méttes pakuvad need t66d suuremat huvi
ka lastevanematele ja kasvatajatele. Vaatle-
me naiteks V. Gerbova uurimust, milles ana-
lulsitakse lapse sBnavara kolmandal elu-
aastal.

Nagu avaldatud materjalidest (3; 4) néh-
tub, seadis autor endale eesmérgiks kind-
laks méarata laste sBnavara suurus ja selle-
ga seotud oskus orienteeruda igapéevases
Umbruses.  Andmete  saamiseks kasutas
V. Gerbova peamiselt mikrofoni ja magne-
tofoni, tehes Moskva, Kaluuga, Novomos-
kovski, Rjazani, Tuula ja Donetski lasteasu-
tustes Uhtekokku 147 helilindistusi, the lin-
distuse kestus piirati kolmekimne minutiga,
kusjuures mikrofon oli sisse lulitatud situat-
sioonide kindla valiku jérgi:

1)  péevareZiimis ettendhtud Uhise Urituse
ajal,



2) vaba méngu ajal,

3) tegevuse ajal ruumis ja

4) tegevuse ajal 6ues (ménguvéljakul).

Lindistuste  tulemusena fikseeriti 4864
sdna, mis nii vOi teisiti esinevad kahe-
kuni kolmeaastaste laste kdnes.

Tulemuste labitédtamine selgitas, et s6na-
lilkidest domineerivad kolmeaastaste kone-
pruugis nimi- ja tegusdnad, vdhe-
mal maéral esineb omadus- ja mé&arsénu,
veelgi vdahem muid s6naliike.

Teiste uurijate andmed viitavad samasu-
gusele néhtusele. Nimi- ja tegusbnade do-
mineerimine on Uldiselt iseloomulik kooli-
eelsele eale, olulisi muudatusi ei toimu veel
esimeseski klassis (11).

V. Gerbova vordleb oma uurimuse and-
meid V. Vahterovi tulemustega 1913. aas-
tast ja konstateerib nimi- ja tegusGnade osa-
kaalu tbusu:

Sénaliigid V. Vahterov V. Gerbova

(%) (%)
Nimisénad 22,5 26,2
Tegusbnad 27,3 32,8
Omadussdnad 3.2 31
Maarsonad 10,4 10,2

V. Gerbova ei pdhjenda, millest on tdus
tingitud. V8ime ainult arvata, et uhelt poolt
seisneb pdhjus uurimisvdtete ja fikseerimis-
vahendite téiustumises, teiselt poolt aga
laste keelelise arengu (ldiste v&imaluste
laienemises tanapdeva (hiskonnas.

Vaordlemisel teiste maade uurijate vasta-
vate andmetega tuleb V. Gerbova jareldu-
sele, et nditeks inglise ja prantsuse laste
kdnes esinevad sonaliigid teistes vahekor-
dades kui vene keeles ja arvab, et see on
tingitud the vBi teise keele spetsiifikast.
Tahendab lapse kdne kohta kéivaid andmeid
ei saa lihtsalt Ghest keelest teise Ule kanda.
On igal juhul vaja oma uurimusi.

SBnade tdhenduse ja Gtluste jargi teeb
autor jareldusi laste huvide ja kujutluste
kohta, puliab iseloomustada laste orientee-
rumist Umbritsevas tegelikkuses. Saame tea-

da, et igapéevaste elu-olu esemete nimetu-
sed moodustavad 36% fikseeritud nimisd-
nade hulgast, nende hulgas on 16,7% rdi-
vaste ja jalatsite nimetusi, 7,3% lauandude,
2,3% moobliesemete, 1,3% tulaletitarvete ni-
metusi (seep, kamm, jmt.) jne.

Elavast loodusest périneb 16,5% nimetusi,
nendest 8,9% margivad metsloomi, 6,5%
koduloomi, 1,1% linde.

Liiklusvahenditega on nimisdnadest seo-
tud 15,9%.

Praegu soovitatakse hakata lapsi tutvus-
tama transpordiga neljandal, metsloomadega
aga alles kuuendal eluaastal. Seepérast jéuab
V. Gerbova jéreldusele, et lasteaedade kas-
vatusprogrammi on vaja korrigeerida. Uuri-

mus tdestas, et juba kaheaastased lapsed
eraldavad ja nimetavad liiklusvahendeid
ning mdéningaid metsloomi (rebane, orav,

karu, elevant jt.). Téiskasvanute jaoks on
metsloomad vordlemisi kauge Umbruse ob-
jektid, lapse jaoks aga ldhedased. Manguas-
jade, piltide, muinasjuttude ja diafilmide
kaudu saavad metsloomad omasteks, vahetu
Umbruse koostisosadeks, jadvad meelde ka
nende nimed. Laste iseseisvates mangudes
ja kones on loomadel oluline koht.

Aktiivsemat tegusd®nade kasutamist
2—3-aastaselt peavad paljud uurijad taht-
saks vaimse arengu nditajaks, sest teguso-
nad annavad tunnistust lapse laienenud
kontaktist Umbruse, teiste laste ning téiskas-
vanutega. V. Gerbova uurimusest ilmneb see
samuti: kasutatud sGnadest moodustavad te-
gusdnad 32,8%.

Autor ise jaotab tegusdnad kahte suurde
rihma. Esimesse paigutab ta s6nad, mis koi-
ge sagedamini esinevad tdiskasvanute iga-
paevases kdnes, samuti véljendustes, millega
poordutakse laste poole:

1) tegusbnad, mis iseloomustavad lapse ja
taiskasvanu, lapse ja eakaaslaste suhteid
(andma, puudutama, aitama, kaklema jt.),
see alagrupp on kdige arvukam — 39,4%
koigist tegusdnadest:

2) sbnad, mis tahistavad lapse enda iga-
paevast tegevust (s60ma, pesema, mangima,
riletuma, joonistama jt.) — 26,6% tegusGna-
de Uldarvust;

3) sbnad, mis maérgivad last Umbritsevate
taiskasvanute hoiakuid ja kéitumist (lugema,
triikkima, dmblema, I6unat valmistama jt.) —
15,2% tegusBnadest;
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4) sbnad, mis tahistavad lapsele tuttavate sest eseme nimetus vaadeldud eas ei tdhenda

loomade kaitumist (hammustama, haukuma,
narima, hippama jt.) — 5,6% tegusGnadest.

Teise suure rihma moodustavad sonad,
mis iseloomustavad lapse elu-olus harva ette-
tulevaid tegevusi (tassima, keerutama, rin-
dama jt.). Siia arvab V. Gerbova ka tegus6-
nad, mis margivad inimese psldhilisi sei-
sundeid (meelde tuletama, kurvastama jt.).

Autor jareldab, et lasteaia kasvatusprog-
ramm, kuigi ta Uldiselt rahuldab lapse kdne
arendamise nodudeid, voiks olla laiem, eel-
kbige tegusdnade poolest, mis t&histavad ini-
mestevahelisi  suhteid ja emotsionaalseid
seisundeid. V@imalik on programmi struk-
tuuri méningane muutmine.

Tegusbnade tdiendav analiilis autori poolt
lisab, et kuigi sdnu esineb kdnes rohkesti,
on erinevate sOnade arv vaene, varieeru-
mine toimub vaid aegades, koneviisides,
poodretes, arvus. Naiteks kahekimne nelja
tegusbna vormid moodustavad 53% tegu-
sbnade Uldarvust. Rohkem esinevad mitme-
sugused vormid jargmistest tegusbnadest:
minema, vaatama, istuma, méngima jt.

Maarsdnu ja omadussdnu, nagu
nahtub eespool toodud tabelist, esineb vas-
tavalt 10,2% ja 3,1% fikseeritud sdnade
Uldarvust. Peaaegu pooled koikidest maar-
sOnadest on kohamaarsdnad, neljandik aja-
maarsonad. Viiesaja viiekiimnest maarso-
nast esinevad seitse kokku kahesaja kolme-
kiimnel korral, teiste hulgas jargmised: seal,
siin, sinna, praegu ... Viisimaarsdnadest on
esindatud: puhtalt, héasti, halvasti, digesti...

Omadussbnad ilmuvad alles kolmandal
eluaastal lapse kdnesse, seepérast on neid ka
suhteliselt véhe (3,1%). Ent autori jargi on
nende valik kullaltki mitmekesine. Esineb
omadussdnu, mis tahistavad esemete oma-
dusi suuruse, Véarvi ja kuju (vormi) jargi;
omadussdnu, mis annavad edasi moraalseid
ja intellektuaalseid omadusi (hea, ahne, 16-
bus, vallatu jt). Omadussdnade véike uld-
arv ja ka kohatine vale tarvitamine tulene-
vad teatud mé&ral vahesest tdhelepanust,
mida siiani praktilises tegevuses osutatakse
esemete omaduste tutvustamisele.

V. Gerbova t60 tervikuna lisab uusi and-
meid laste keele uuringutesse ja nditab vdi-
malusi lasteaedade kasvatusprogrammi téien-
damiseks. Kuigi autor r8hutab, et eseme ni-
metus ja teadmised esemest on kaks eri asja,
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veel Bigeid ja mitmekesiseid kujutlusi, tuleb
ndustuda jareldusega, et suurema so-
navaraga laps orienteerub pa-
remini Umbruses ning tal on
parem baas edasiseks keele-
alaseks ja kogu vaimseks are-
nemiseks.

Teine véarske uurimus, mis kasitleb kooli-
eelikute sBnavara (sedakorda vanemas ast-
mes), parineb J. Ljahhovskaja sulest (6, 7,
8, 9).

Teema valikut pBhjendades mainib autor,
et sOnavara-alase t60 votted on siiani 1&bi
tootamata, vahe arvestatakse ealisi iseéra-
susi, taiesti puuduvad sbnavara aktiviseeri-
mise teaduslikud kogemused. Tegelikkusega
kooskdlas pole aga J. Ljahhovskaja vadide,
et pedagoogikas ei ole siiani (les tdstetud
kisimust koolieelikute sdnastikest. VG&taksi-
me siinkohal vaid Poola Rahvavabariigi tead-
laste sellelaadsetele saavutustele.

Téapsustades uurimuse  eesmaérki,
autor mitmeid kitsamaid Ulesandeid:

1) selgitada erinevatesse kategooriatesse
kuuluvate sBnade tarvitamise isedrasused
(kehaosad ja tualett, rdivastusesemed ja
rbivastumine, rdivaste dmblemine), podrates
seejuures erilist t&helepanu fraseologismi-
dele ja neologismidele;

2) rikastada koolieelikute sBnavara oma-
dussdnadega;

3) todtada valja sBnavara aktiviseerimise
votted. Uuringuteks moodustati Moskva ja
Tuula lasteaedades viis katsegruppi 135 lap-
sega ja kontrollgrupid.

J. Ljahhovskaja kasutab suurel hulgal
uurimisvdtteid, nende kirjeldused esitab aga
nii, et the vdi teise vOtte tegelikest eelis-
test on raske pilti saada.

Mahuka uurimuse huvitavam ja arvesta-
tavam osa on tulemused ja nende interpre-
tatsioon. Nii selgub, et pdhjendatud ja ots-
tarbekohaste vdtetega on lapse ko&-
net vdimalik paremaks muuta
juba uUhe aasta jooksul. Vabas ju-
tustuses hakkab laps eraldama rohkem ja
peenemaid detaile, suureneb t6dd, ilu ja vas-
tastikuseid suhteid iseloomustavate sBnade
hulk. NimisBnade arv kasvab keskmiselt 6—
10 korda, omadussbnadel 5—6 korda, tegu-
sbnadel 2—3 korda.

esitab



Autori poolt uuringu kaigus koostatud
vanema astme koolieelikute miinimum-
sOnastik sisaldab esemete ja nende osa-
de nimetusi, abstraktseid ja dldmadisteid,
esindatud on erinevad sdnaliigid. Olgu mar-
gitud, et sdnastiku koostamisel toetus autor
meie vabariigi uurija E. Steinfeldti todle
«YacTOTHbIN crnoBapb COBPEMEHHOIO PYCCKOro
NINTEPATYPHOrO Si3bIKax.

Eriti oluline on jareldus, et aktiiv-
selt omandatud sdnad soodus-
tavad teiste, praegu veel pas-
siivses sOnavaras olevate so6-
nade uleminekut aktiivsesse
sOnavarasse, kord kindlalt omandatud
kdneharjumusi kasutab laps kindlamalt ka
teistes, uutes olukordades. Kdne taseme tou-
sus kajastub Ghtlasi ka intellekti tldine suu-
renemine.
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AJALOO
LEHEKULGEDELT

METOODILISI
OTSINGUID
LOODUSLOO
OPETAMISEL
KODANLIKU
EESTI
ALGKOOLIS

ERIKA MAKRJAKOV

LoodusOpetuse koolikursuse
Ulesanne kodanlikus Eestis
oli anda Opilasele kdige ul-

disemad teadmised teda
Umbritsevast loodusest ja
selle seaduspérasustest.

Sealjuures kehtis ndue, et
Opilastele koolis Opetatav
materjal oleks nii metoo-
dika kui didaktika seisuko-
halt héasti l1abi tootatud. Nii
nagu kdigis Oppeainetes,
tuli ka siinkohal arvestada
Opilase vanust ning psuuhi-
lisi isedrasusi, vbimeid, labi-
vOetava materjali haridus-
likku vaartust ja lastepdra-
sust.

LoodusOpetuse metoodika
kisimuste Umber kais jarje-
kestev vaidlus ja arutelu
nii ajalehtede kui ka peda-
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googiliste ajakirjade veer-
gudel ning dleriiklikel bio-
loogia-geograafia  dpetajate
kongressidel. | kongressil
1923. a. rdhutas J. Piiper
oma ettekandes, et loodus-
teaduse kui Oppeaine ja tea-
duse vahel on vahe, mis
seisneb aine kasitlemise si-
gavuses. Algkoolidpilaste
vaimne arengutase ei Vv0i-
malda veel looduslugu tea-
duslikult kasitleda, vaid tu-
leb leida teid ja meetodeid,
kuidas loodusteaduslikud
tbed lihtsalt ja arusaadavalt
viia iga @pilaseni.l

Otsingud metoodika vald-
konnas loodusloo dpetami-
sel kestsid kogu kodanliku
aja Vvéltel. Eriti edukaks
muutus t66 loodusloo me-
toodika alal 1921. aastast,
kui J. Kais, tuntud loodus-
Opetuse  metoodik, asus
Voru  Opetajate  Seminari
direktori  ametikohale ja
Voru Seminar  muutus
kooliuuendusliku  liikumise
koldeks Eestis. J. Kaisi su-
lest on ilmunud mitmeid
loodusloo-alaseid artikleid,
metoodilisi todjuhendeid,
t60- ja vaatlusvihikuid, mis
abistasid Opetajaid nende
kutsetdos.

Oluline osa loodus@pe-
tuse Opetamisel oli aine-
Opetajal.  Algkoolidpetajate
ettevalmistus aastail 1919—
1932 toimus 6-klassilistes
seminaridel, aastail 1932—
1937 pedagoogiumides ja
kodanliku aja I6pul 4-klas-
silistes seminarides, kus tu-
levased pedagoogid said nii

praktilisi  kui teoreetilisi
oskusi todks koolis kdigis
algklassides Opetatavates

I J. Piiper, Loodustea-

dus kui Bppeaine ja teadus.
«Kasvatus» 1923, nr. 5.

ainetes, sealhulgas ka loo-
dusdpetuses. Palju aga andis
tunda praktilises Opetaja-
t66s loodusloo Gppekabinet-
tide ja dppevahendite véhe-
sus. Loodusdpetus on ju nii
metoodika kui ka Oppe-
vahendite  poolest véga
ndudlik Bppeaine.  Mitme-
kesised vaatlused, katsed,
joonistamine ja praktilised
t6dd on loodusdpetuses va-

jalikud elemendid, mis
nBuavad rikkalikku dppe-
vahendite ja aparaatide

kogu, nduetekohast té6ruu-

mi. Seepdrast peaks igal
koolil olema Gppekabinet,
mis  mahutaks loodusloo

Oppevahendeid kogu nende
mitmekesisuses.

1920. aastal tdstis J. Klein
(Aul) «Kasvatuse» veergu-
del teravalt Ules kisimuse
loodusteaduslike  dppekabi-
nettide ja klasside vaja-
likkusest koolis, sest enami-
kus koolides need puudu-
sid. Musterklassidena olid

need rajatud seminaride
algkoolides  ja Uksikutes
linnakoolides. J. Klein oli

aga arvamusel, et niisugust
eriklassi rajada ja selles
tootada vBib nduetekohaselt
vaid kdrgema eriharidusega
Opetaja. Seminari etteval-
mistusega Opetajal j&dvat
paraku selleks teadmisi ja
oskusi vajaka ning niisugu-
sel juhul ei tdidaks kabinet

ja eriklass neile pandud
Ulesandeid.
P&hilisi  meetodeid  loo-

dusdpetuses oli bioloogiline
meetod2. Teemal «Bioloogi-
line meetod loodusBpetu-
ses» esines A. Reeben Tar-
tumaa loodusteaduse-, geo-

2 H. Méannik, Bioloogi-
line meetod. «Kasvatus»
1920, nr. 8—9.



graafia- ja koduloodpetajate
konverentsil 18. ja 19. ap-
rillil  1920. aastal Tartus.
Bioloogilisele meetodile oli
iseloomulik nodue, et koolis

tundmadpitavaid taimi ja
loomi tuli vaadelda ja
késitleda kui elavaid ole-

vusi, organisme. Sealjuures
pusis ndue, et nende tund-
madppimisel  tuli  mitte
ainult  kirjeldada  nende
vorme, vaid iseloomustada
ka vaadeldavale organis-
mile omaseid nahtusi, elu-
viise, tema funktsioone ja
seoseid  teiste organismi-
dega.

Bioloogilise meetodi Kiit-
sid heaks ka teised metoo-
dikud, kuid dpetajalt n&u-
dis selle rakendamine ma-
terjali vaga pdhjalikku va-
likut. Téhtsal kohal olid
praktilised t66d. Oli vaja
teha palju vaatlusi, ekskur-
sioone, Oppevahenditena
vajati akvaariume, terraa-
riume, kinofilme taimede ja
loomade elust, et naidata
maailma sellisena, nagu ta
tegelikult on.

Et edukamalt teha prakti-
lisi t6id, katseid ja vaatlusi,
hakati kahekiimnendate
aastate algul Uha enam rd-
hutama kooliaedade vaja-
likkust 1922. a. Kkirjutas
A. Ant «Kasvatuses» nr. 7
ja 8 artikli kooliaedadest,
milles ta soovitas aia suu-
ruseks 500 ruutstlda. Aias
oleks vaja eraldada igale
klassile katselapp, kus oleks
pollu- ja kodgivilju ning
lilli. Seal saaksid dpilased
kdige vajalikumaid aiatfo-
oskusi. Kooliaedade taht-
sust réhutasid ka J. Port ja
J. Kais. Eeskujuks toodi vé-
lismaa koolide aedu, Kkus
looduslooalane t66 oli hasti
korraldatud.  Eriti aktuaal-

seks muutus kooliaedade
rajamine  seoses tdokooli
pbhimdtete rakendamisega.
Haridusministeeriumi  aru-
andes haridust6d olukorra
kohta Eesti koolides 1928/
1929. dppeaastal Kkritiseeri-
takse kooliaedade olukorda.
Harjumaa koolindunik
J. Johansoni andmeil3 oli
selles piirkonnas ainult 22
koolil viljapuuaiad, neistki
olid suurem osa halvas olu-
korras, puudusid aiatdoriis-
tad. Ka polnud paljud &pe-
tajad ise aiat6dd Gppinud
ega olnud vBimelised seda
Opetama.

Opilaste ilumeele arenda-
miseks soovitati 1938. aas-
tal4 nendel koolidel, kes
asusid vanades mdisahoone-
tes ja mille Umber olid
mdisapargid, need korda
seada ja neid ka edaspidi
hooldada. Vanades mdisa-
parkides  kasvas  mitmel
pool huvitavaid taimi, vélis-
maiseid puu- ja p6dsaliike,
mis pakkusid huvi loodus-
teaduse seisukohalt ja ol-id
nditlikeks  dppevahendeiks
vastava teema késitlemisel
tunnis. Kooli puistute raja-
misega tegeldi juba kolme-
kiimnendate aastate algul.
Koolidel, kel puudusid par-
gid, soovitati rajada kooli
puistud ja sinna istutada
nii kodu- kui ka vélismai-
seid puid ja p606said.

I Uleriiklikul  loodusloo-
ja maateadusedpetajale
kongressi (1923) ettekandes
poorati  suurt  t&helepanu
loodusteaduslikele  ekskur-
sioonidele. Ekskursioone

3 ORKA, f. 1108, nim. 4,
s.-U. 926.

4 G. Vilbaste, Kooli-
pargid ja nende korrashoid.
«Eesti Kool» 1938, nr. 7.

loodusesse ndgid ette ka
loodusloo 6&ppekavad. Bio-
loogiliste néhtuste selgita-
miseks  soovitati koolides
korraldada ekskursioone ja
Oppekéike, mille kavad tu-
leks koostada nii, et need
oleksid huvitavad igale dpi-
lasele. Samuti esitati ndue,
et iga Opetaja peaks dppe-
aasta jooksul korraldama
Uihe pikema (3—5 péeva) ja
10—20 lihemat  ekskur-
siooni (1—3 tundi), kusjuu-
res igal ekskursioonil vdi
Oppekaigul oleks oma kin-
del eesmérk ja igal Opilasel
oma ulesanne.

Et viia Opilasi lahemale
elavale loodusele, soovitati
tunde korraldada vdljas,

vérskes ©hus ja looduses,
mis oleks olnud otstarbekas
ka tervishoiu seisukohalt.
Tund looduses peaks vdi-
maldama saada sealt natu-
raalseid loodusloolist Gppe-
vahendeid ja kontrollida
Opetaja seletuste kooskdla
loodusega. Seejuures tekki»
sid aga mitmed probleemid.
Vabas looduses tunneb laps
end samuti vabana ning
ohtu v@ib sattuda tunni dist-
sipliin. Samuti peaks valjas
toimuvas  tunnis rohkem
rddkima  Opetaja, seega
oleks Opilase o0sa tunnis
aarmiselt vaike, mis oma-
korda pbhjustaks tahele-
panu hajumist, seda eriti
nendel &pilastel, kes ainest
huvitatud pole.

Looduses antavad tunnid
eeldasid vabadhuklasside
olemasolu.  VabaBhuklassis
oleks pidanud olema kaa-
saskantav tahvel ja pingid.
Et niisuguseid klasse oli
Eestis vahe, ei leidnud see
vote koélapinda ja tunnid
toimusid endiselt kooliruu-
mides. Ka vajasid looduses
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antavad tunnid eri metoo-
dikat ja head ettevalmistust
tunniks. 1933. a. maikuus
hakati korraldama metsa-
paev!5, mis pidid kujutama
omamoodi 6ppetundi loodu-
ses. Metsapdevade eesmark
oli viia lapsi lahemale loo-
dusele, Gpetada neid loodust
hindama ja hooldama.
Oppekaikudel ja ekskur-
sioonidel puutuvad Opilased
otseselt kokku taimede ja
loomadega, mille v6i kelle
tundmine on dpilastele ko-
hustuslik.  Algkooli  &ppe-
kava ndudis, et 0&pilastele
tutvustataks  valjas kdige
harilikumaid, kuid klassis
véhem Kkasitletavaid taimi.
Nimetatud taimedest koos-
tati ka herbaariume. Kuid
sageli  valmistas taimede
madramine  ja  tundmine
raskusi ka Opetajale, seda
eriti neile, kes olid ldpeta-
nud tsaariaegse seminari,
kus taimede tundmisele ei
pandud erilist réhku. Her-
baariumide soetamine kooli-
dele aitas sellest raskusest
moneti Ule saada. Vaja oli
ka taimemadrajat, mis aga
koolides kaua puudus.
Looduslooliste Oppeva-
hendite arv koolides oli
véga erinev ja olenes palju
sellest, kas oli tegemist
linna- vdi maakooliga, ning
aine@petajast. Eelistatud
olukorras olid seminaride
algkoolid ja suuremate lin-
nade algkoolid. 1935. a.
avaldati avalike algkoolide
seadmete ja Oppeabindu-
dega varustamise maaruss,
kus oli ara toodud nimekiri,

looduses.

5 Oppetund
1923,

«Opetajate  Leht»
nr. 23.

6 «Rii?(i Teataja» 1935,
nr. 95, Ik. 2218.
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missuguseid  seadmeid ja
Oppeabindusid peavad koo-
lid endale soetama. Osa
neist sai kool ise valmis-
tada. See oli Gppevahendite
minimaalnimekiri, s. t. va-
hemalt need &ppevahendid
olid  kohustuslikud igale
koolile.

Loodusdpetuse ja tervis-
hoiu alal olid ette néhtud
kohustuslikena  jargmised
dppevahendid (tdrniga mar-
gituid vGBis valmistada ise):

1. Luup (5 eks.), soovitav

kahe klaasiga

. Vihtidega kaalud

. Mddteklaas

. Piirituselamp

. 2 rdnga ja 1 népitsaga

alus

. Asbestvork

. Klaaslehter

. Keemiline termomeeter

. Portselanuhmer 5. ja

6. klassile

10. Katseklaaside alus*

11. Korgipuurid

12. Taimepress*

13. Kodumaa kivimite, mi-
neraalide ja Kivististe
kogu*

14. Pdlevkivi ja selle saa-
dused

15. Turvas*

16. Meie tahtsamate pollu-
kivide kogu*

17. Puude ja pddsaste vil-
jade ning  seemnete
kogu*

18. Ménnikébi elulugu*

19. Harilike sammalde ja
samblike kogu*

20. Kodumaa tdhtsamate
taimede kogu*

21. Puutlivede 18igete kogu*

22. Seinatabelid (s66gi- ja
muirkseened, pdllu-, nii-
du- ja metsataimed)

23. Tabel «Toiduainete toi-
tevaartus»

24. Kapsaliblika arenemine
(tabel v6i kogu)

o1 B w N
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25. Koorelraski  t66 puu-
koore all (tukk puud)*

26. Néiteid putukate kaitse-
varvusest

27. Sisaliku, rastiku, nastiku
ja triitoni mérgprepa-
raadid

28. Koduloomade ja
dude topised*

29. Uksikuid putukaid ja

-lin-

liblikaid  klaaskastides*

30. Liblikate kuivatamise
laud*

31. Tabelid aia, pdllu ja
metsa kahjuritest ja sop-
radest

32. Aia, pOllu ja metsa
kahjurite ja sdprade
kogud

33. Inimese luustiku, lihas-
tiku, Uksikute organite
ja vereringvoolu tabelid
5—6. klassile

Lisaks eespool toodule oli
veel 26 nimetust tooriistu.

Maarus kohustas (Ulaltoo-
dud Oppevahendid soetama
hiljemalt 1. augustiks 1938.
Nagu néhtub loetelust, si-
saldas see tooks koige ele-
mentaarsemaid dppevahen-
deid. Et see oli minimaal-
loetelu, siis oli iga kooli
Ulesanne  seda nimekirja
vastavalt vBimalustele tdien-
dada. Nimetatud maarus oli
kahtlemata samm edasi,
eriti nende koolide tarvis,
kus Gppevahendeid oli véhe
vBi nende valik juhuslik.

Kolmekiimnendate aas-
tate 16pp oli viljakas uute
Oppeviiside otsingute ning
nende juurutamise poolest.
Nimetatud aastad tdid vara-
sema ajaga vOrreldes uusi
ja huvitavaid probleeme
loodusdpetuse  dpetamisse.

Alates 1938. a. detsembri-
kuust hakati tegelema ka
Oppefilmidega. Eesti  Kul-
tuuriilm tegi Haridusminis-



teeriumile ettepaneku votta
koolides kasutusele Oppe-
filmid Oppetdd efektiivsuse
tdstmiseks?. 1. veebruaril
1939. a. asutati ministeeriu-
mi  juurde Kkinokomisjon,
kelle Ulesanne oli lahendada
Oppefilmide kasutamise Kku-
simus ja koostada Oppefil-
mide nimekiri. 1939. a. ha-
kati koolides  kasutama
oppefilme vastavalt sellele,
kuidas kool suutis endale
muretseda  kitsasfilmi pro-
jektori. 1939. a. oli Tallinna
Pedagoogilise Muuseumi
kitsasfilmide nimekirjas loo-
dusteaduse alal 26 filmi.
Toome siin nditena moned
neist:

«Voorad taimed ja loo-
mad ning nende harjumu-
sed» (8 min.), «Silivamere
loomad» (6 min.), «Siili ja
rastiku  surmavditlus» (8
min.), «Evolutsioon» I, II, Il
osa (55 min.), «Urgmetsa
putukad» (8 min.), «Loo-
made elufunktsioonide (15
min.) jt.

Oppetdos
kodu-

kasutati  nii
kui valismaiseid fil-
me.  Aastail 1936—1940
vOeti kasutusele ka veel
teine moodne Oppeviis —
kooliraadio8. 1936. a. oli
9 protsendil Eesti koolidest
oma raadiovastuvdtjad, 37
protsenti koolidest said ka-
sutada vooraid, umbes 700
koolil puudusid need tldse.
Seet6ttu  taotles Haridus-
ministeerium kdigi koolide
varustamist raadiovastuvot-
jatega. 1936. a. korraldati
10—15 proovisaadet, mil-
lest (ks oli loodusdpetu-
sest. Saade toimus 5. no-
vembril 1936. a. teemal

7 ORKA, f. 1108, nim. 4,
s.-0. 897.

8 ORKA, f. 1108, nim. 4,
s.-U. 896.

«Polevkivi ja selle saadu-
sed». 45 minuti pikkuses
saates toimus mikrofoni va-
hendusel 0ppekaik Kohtla
kaevandustesse ja Glivab-
rikusse. Selle kuulamiseks
lubas  Haridusministeerium
katkestada  tunniplaanilise
t60. Raadiotunni andis Riik-
liku Inglise KolledzZi loodus-
ja maateaduselpetaja
B. Paavel. Seletusi andsid
Kohtla-Jarve Glivabriku di-
rektor, keemik K. Luts ja
kaevanduse  toodejuhataja
insener |. Asson. Nagu
naha, oldi raadiotunni and-
jate suhtes killalt néudlik.
Tunni kavas oli dppetund
klassis, 0Oppekaik kaevan-
dusse, vestlus Kohtla-Jarve
olivabrikus ja vestlus pdlev-
kivist K. Lutsuga. Enne raa-

diotunni  kuulamist pidid
Opilased tutvuma vastava
peatiikiga  Opikus, leidma
podlevkivileiukohad Eesti
kaardil. Ulesanded raadio-
tunniks  teatati Opilastele
eelnevalt sellekohase rek-

laamlehe kaudu. Kokkuvot-
teks tunnist pidid opilased
kirjutama kirjandi «Mida
kuulsin raadiotunnis polev-
kivist». See oli esimene raa-
diotund loodusdpetuses, mil-
lele jargnesid teised.

Kuigi raadiotund oli
Oppetdds suur samm edasi,
olid tal ka omad ndrgad
kiljed. Kuni 1940. aastani
anti eetrisse saated, mida
kuulasid  oOpilased 1—11.
klassini. Seet6ttu olid need
vahe efektiivsed, kuna
saade, mis oli koostatud
keskastme Opilase tasemele
vastavalt, oli algklassidele
raske, I8ppklassidele andis
aga liiga vahe. 1940. aastast
hakkas kooliraadio kava
ilmuma Haridusministee-
riumi  Teatajas, Kkusjuures

saate taha margiti ka, mil-
lisele Kklassile v8i vanuseast-
mele see oli maaratud.
Aastail 1936—1940 oli
raadios hulk loodusdpetuse-
saateid, naiteks 25. jaa-
nuaril 1937. a. — «Reis
maakera sidamesse» (kuul-
demang), 12. ja 16. ap-
rillil 1937. a. — «Kas tun-
nete oma sulissbpru lau-
lust?». Saates anti seletusi
ja demonstreeriti lindude
laulu ja haalitsusi lindilt.
Paljudele  koolidele oleks
niisugune tund omal joul
olnud Ule jou Kaiv.

21. oktoobril 1937. a. —
«Teele, teele, kurekesed»
(réandlindude teekond),

19. mail 1939. a. — «Sellest
pdllust tuleb leib». Viimati
nimetatud saates Kasitleti
elu ja todd maal. Jne.
1937. a. keelas Haridus-
ministeerium  koolitundide
kasutamise raadiosaadete
kuulamiseks, sest saateid oli
palju ja nende kuulamine
héiris Gppet6dd. 1937/1938.
Oppeaastal ilmus raadiotun-
nile veel vaike taiendus:
lisaks saatele hakati valja
andma vihikut saate abima-
terjalidega, milleks olid pil-
did, seletused ja téojuhen-
did, mida koolid said vas-
tavalt vajadusele tellida.
Raadiotunni positiivne kiilg
oli see, et sealt said Opila-
sed informatsiooni, andmeid
ja materjale, mida ainedpe-
tajal individuaalselt oma
to6s polnud voéimalik anda.

Aastail 1917—1940 olid
loodusloo metoodikute ja
praktikute jOupingutused

suunatud sellele, et loodus-
Opetuse Opetamise tase ja
Oppeviisid tagaksid vahe-
malt rahuldavad teadmised.
Metoodilised  votted olid
enamasti Giged ja sobivalt
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valitud. Sellest annavad tun-
nistust koolide inspektorite
ja koolinBunike iga-aastased
aruanded haridust66 seisu-
korrast koolide inspekteeri-
mise aluseld.  Vaadeldava
ajavahemiku algul vdib ins-
pekteerimisaktide alusel
teha jarelduse, et enamik
Opetajaid oskas ainet huvi-
tavalt kasitleda, kuid tunda
andis OGppevahendite véhe-
sus vdi olemasolevate Vvéa-
hene kasutamine. Seda eel-
kdige ndrga metoodika-
alase ettevalmistusega Ope-
tajail. Eriti andis see tunda
keemiatundides.

1927/28. Bppeaasta kohta
kirjutati  kokkuvdttes, et
loodus6petuse Opetamine
on nii metoodiliselt kui ka
sisuliselt rahuldav. Laialda-
selt on levinud laboratoor-
ne dppeviis, kuid on koole,
kus amet késitletakse veel
kitsalt ja raamatulikult.

Ajavahemiku 18pul para-
nes hinnang loodusBpetuse
tundidele, seda tanu uutele
Oppemeetoditele  ja aeg-
ajalt tdienevale dppeva-
hendite baasile. Ndukogude
vdimu kehtestamine Eestis
1940. a. tBi Oppetdosse
uued suunad ja nduded.

9 ORKA, f. 1108, nim. 4,

s.-U. 982.
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S, SATSKI JA
TANAPAEVA
NOUKOGUDE
PEDAGOOGIKA

ALEKSANDER
ELANGO

S. SATSKI TEE NOUKO-
GUDE PEDAGOOGIKASSE
Stanislav Teofilovits Satski
(13. VI 1878 — 30. X 1934)
oli laia eruditsiooniga peda-
goog, kes tundis hésti va-
lismaist ja ndukogude peda-
googikat. Ta armastas lapsi
ja puhendas kogu oma elu

tédle nende  hivanguks.
Juba enne revolutsiooni
tunti teda uue kasvatuse

eest vditlejana, eriti tuntuks
sai ta aga ndukogude voi-
mu ajal, kui ta pérast mo-
ningaid ko&hklusi liitus uue
Uihiskonna ehitajatega. Prae-
gu hinnatakse teda nduko-
gude pedagoogika uhe sil-
mapaistvama rajajana ja
rahvahariduse organisaato-
rina.

S. Satski lapsepdlv moo-
dus vdikese sBjavaeametniku
karmi reZiimiga perekonnas,
Opinguaastad aga veelgi
rangema distsipliiniga tsaa-
riaegse gumnaasiumi vaimu-
vaeses Ohkkonnas. Moskva
tlikoolis 6ppis ta algul ma-

siis arstiteadust
ja viimaks loodusteadust.
Opingud K. Timirjazevi
juures &ratasid temas pisiva
huvi teaduse vastu. Leid-
mata  rahuldust  dlikooli-
dpingutest, siirdus ta kor-
gemat haridust I8petama
Moskva P&llumajanduse
Instituuti (praegu K. A. Ti-
mirjazevi nim. P&llumajan-
duse Akadeemia), kus tema
Opetajateks olid silmapaist-
vad teadlased V. Viijams ja
A. Fortunatov.

Juba  glmnaasiumidpila-
sena oli S. Satski jBukates
perekondades  kodudpeta-
jaks. See, mis ta seal né&gi
ja  gumnaasiumis  koges,
veenis teda, et lapsi tuleb
hoopis  teisiti  kasvatada.
1905. aastal tutvus ta arhi-
tekt A. Zelenkoga, kes &sja
oli naasnud Umbermaailma-
reisilt. A. Zelenko oli vai-
mustatud  Ameerikas levi-
nud settlement-liikumisest.!
Saanud oma ndusse ka las-
teaednik L. Slegeri (hiljem
ndukogude koolieelse peda-
googika tuntud teerajaja),

temaatikat,

asutasid  nad liheskoos
Uhes Moskva toodlisagulis
noorukite klubi ja selle

Ulalpidamiseks hingu «Sett-
lement». Selles agulis elas
2043 noorukit, kellest osa
oli kdinud mdne aasta alg-
koolis, umbes veerand aga
olid tdiesti kirjaoskamatud.
Nad hulkusid tegevusetult
ringi, elasid ebakultuurselt
ja tegid ulakusi.

Klubi alustas t66d vanas

1An?Iosaksi maades le-
vinud filantroopiline settle-
ment-liikumine taotleb t66-
liste harimist ja kasvatamist
kodanlusele soodsas vaimus,
sel teel, et kodanlikud ha-
ritlased asuvad elama t00-
liste hulka.



saunas, kuid peagi ehitati
talle toosturitelt ja kaup-
meestelt saadud rahaga uus
ajakohane  hoone. Klubis
loodi kasitoo-, fulsika-, kee-
mia-, kirjandus- ja tajdlus-
ringid, rajati kasitootoad,
asutati laulukoor,  kaidi
koos teatris, ekskursiooni-
del. Lastel arenesid tdsised
huvid, initsiatiiv, kollektiiv-
sus. Tahelepanekute najal
veendus S. Satski tiha roh-
kem, et lapsed on sellised,
millisteks neid  kujundab
miljod. Et parandada laste
kodust kasvamismiljood,
loodi kontakt vanematega,
hakati pidama neile loen-
guid ja neid klubi tddsse
lulitama. Hiljem loodi klu-
bi juurde ka lasteaed ja
taienduskool, et noori pi-
kemaks ajaks hdlmata or-
ganiseeritud, sihikindla kas-
vatusega. Suviti viidi lap-
sed Moskva-lahedasse suvi-
lasse, kus organiseeriti su-
vekoloonia. 1907. aasta ke-
vadeks kasvas teenindata-
vate laste arv 250-ni, ena-
mik nendest 12—15 aasta
vanused. Klubi juhtimisele
aitasid innukalt kaasa S.
Satski Opetajate prof.
A. Fortunatovi pojad ja
prof. N. Demjanovi titar.2
Kujunes tdotahteline sdbra-
lik noorte entusiastide kol-
lektiiv.

Klubi t66 oli mustasaja-
listele pinnuks silmas. Nad
studistasid klubi ateismi ja
sotsialismi levitamises. 1908.
aasta kevadel saavutasid

.2 Valentina

Satskaja (sund. 1882), silma-
paistev pianist, 1906. aastast
S. Satski abikaasa, 1950.
aastast VNFSV Pedagoogika
Akadeemia tegevliige ja
1947, —1960. aastani Kunsti-
lise Kasvatuse Instituudi
direktor.

nad Ghingu «Settlement»
sulgemise ja klubi tegevuse
I8petamise  valitsusvdimude
poolt.

1909. aastal asutasid S.
Satski iimber koondunud te-
gelased uue Uhingu «Laste
T66 ja Puhkus», mis jatkas
tegevust endises suunas.

1911. aastal andis Uhingu
tegevliige M. Morozova,
Moskva tuntud tédsturi nai-
ne, oma mdisa Kaluuga ku-
bermangu Uhingu kasutusse
ja lisaks ka rahalist toetust
mdisas laste suvekoloonia
«Reibas Elu» asutamiseks.
Koloonia kujunes S. Satski
pedagoogiliste  eksperimen-
tide baasiks. Peagi reorga-
niseeriti' see aastaringseks
tookooliks.

Kogemuste saamiseks soi-
tis S. Satski 1914. aastal
L&&ne-Euroopasse, kus ta
tutvus G. Kerschensteineri-
ga, B. Ottoga jt. tookooli
lilkumise juhtidega. Huvi-
tav on meenutada, mis ta
juba siis kirjutas G. Ker-
schensteineri kohta: «Tegu
on uks, sonad teised. Taiesti
praktik ja administraator.
Saavutas edu selle tottu, et
raagib ja Kirjutab hasti ja
et minchenlased andsid tal-
le palju raha. Rahvaliku
koolini ta pole jéudnud ...
Praegu on K. Kkuulsuse ti-
pul, parlamendi liige, hak-

kab kooli asjadest eemal-
duma».
Pérast valismaalt naas-

mist kutsuti S. Satski San-
javski ulikooli3 loenguid pi-
dama. See oli tema esimene

Demjanova- kokkupuude Gpetajate kva-

3 Kindral A. Sanjavski
initsiatiivil ja tema rahaga
asutatud Moskva rahvauli-
kool, kus muide korraldati
tdienduskursus! ka Opetaja-
tele ja lasteaednikele.

lifikatsiooni tfstmiseks teh-
tava to6ga. Ta veendus
varsti, et loengute meetod
pole selleks Gige tee, et on
vaja teooria ja praktika ti-
hedamini seostada. Nii tek-
kis tal pedagoogilise katse-
jaama idee (tol ajal tegut-
senud bioloogiliste ja pdllu-
majanduslike katsejaamade
eeskujul). Saanud haridus-
ministeeriumilt ja Moskva
linnavalitsuselt rahalist toe-
tust, muutis ta koloonia
«Reibas Elu» Opetajate me-
toodilise t60 keskuseks, ku-
hu 0mbruskonna &petajad
kogunesid kogemuste vas-
tastikuse analliisi ja kirjan-
duse refereerimise teel oma
pedagoogilist meisterlik-
kust tdstma.

Ajapikku haaras koloonia
«Reibas Elu» oma mdju or-
biiti ka naabruses asuvad
kiilad. Opetajate abiga or-
ganiseeriti eeskujulik talu-
majapidamine, asutati rah-
vamaja, raamatukogud, lu-
gemistoad, lasteaiad, alg-
koolid. Valitsusorganite abi-
ga avati arsti- ja looma-
arstipunktid.

Veebruarirevolutsiooniga
laksid S. Satski ja ta kaas-
toolised vaimustunult kaasa,
ent Oktoobrirevolutsioon
viis neid segadusse. Nad
olid harjunud «apoliitilise»
kultuuritsemisega ega maist-
nud proletaarse revolut-
siooni olemust. Jaanud esi-
algu truuks véikekodanliku
reformpedagoogika idee-
dele, liikkas S. Satski tagasi
A. LunatSarski kutse tulla
todle Hariduse Rahvakomis-
sariaati. Kuuludes Ulevene-
maalise Opetajate Liidu ju-
hatusse, Kkirjutas ta isegi
alla Uleskutsele boikoteerida
ndukogude vbéimu. Tema esi-
nemine esimesel Ulevene-
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maalisel  hariduskongressil
(1918) ja selle aja artiklid
peegeldasid ebakindlust. S.
Satski rdhutas ikka veel
kasvatuse «autonoomsust»,
lahtumist lastest, nende hu-
videst. Pikkamdoda hakkas
ta siiski mdistma Oktoobri-
revolutsiooni tahtsust, t60-
lisklassi ajaloolist missiooni
ning seda toetama. Nagu ta
ise on rohutanud, olid see-

juures suured teened N.
Krupskajal.

1919. aastal tootas S.
Satski vélja rahvahariduse

katsejaama pOhikirja, mille
Hariduse Rahvakomissariaat
kinnitas. «Reibas Elu» voeti
rahvakomissariaadi  katse-
asutuste vorku, Kkusjuures
S. Satski jai selle juhatajaks.
Niitid avanes S. Satskile
enneolematult avar t66pold.
Katsejaama tegevuspiirkon-
da kuulus Kaluuga kuber-
mangu 3 maakonda (35
kila), kus tootas 14 algkooli,
4  lasteaeda, maanoorte
kool, 3 keskrahvamaja raa-
matukogudega, noorteklubi
algkooli  IBpetanuile  jmt.
Koolkoloonia «Reibas Elu»
muutus  internaatkeskkoo-
liks ja Opetajate metoodili-
se ning teadusliku ja peda-
googilise t66 keskuseks, kus
organiseeriti kursusi Opeta-
jate ettevalmistamiseks ja
edasiharimiseks, pedagoogi-
lisi eksperimente, analliu-
siti ja Uldistati oma koge-
musi. Peale selle anti katse-
jaama kasutusse keskkool,
lastekodu, lasteaed ja ala-
line pedagoogiline néitus
Moskvas, lastekodu OtSa-
kovos (Moskva l&histel).
Peale laste h6lmas katsejaa-
ma tegevus ka téiskasva-
nuid: neile korraldati pe-
dagoogilisi loenguid, pdilu-
majanduskursusi, parandati
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sanitaarhigieenilisi ja muid

olmetingimusi.
Katsejaama t66 viis S.
Satskit Uha  tihedamasse

kontakti Hariduse Rahvako-
missariaadiga ja kui talle
1921. aastal tehti uuesti et-
tepanek HRK kaasttdliseks
(Riikliku Opetatud N&uko-
gu, hiljem ka kolleegiumi
liikmeks) hakata, vottis ta
selle vastu. 1926. aastal as-
tus ta ka Kommunistlikku
Parteisse.

Riikliku Opetatud N&uko-
gu liikkmena osales S. Satski

Uhtluskooli programmide
koostamisel. Nagu mitmed
teised, nii pooldas temagi

sel ajal kompleksmeetodit
(UldBpetust) ja projektide
meetodit ning tegi kaasa
mdned muudki hiljem eks-
likeks osutunud reformpe-
dagoogika retsidiivid. Kui
aga mdned hakkasid raaki-
ma kooli haabumisest, asus
S. Satski kindlalt kooli kui
Oppeasutust kaitsma, mispé-
rast teda hakati suldistama
parempoolses kallakus ndu-
kogude pedagoogikas. Neid
studistusi aitas kummutada
N. Krupskaja.

1931. aastal reorganisee-
riti S. Satski katsejaam
HRK Pedagoogiliseks Kesk-
laboratooriumiks, millele
allutati k8ik teised katse-
asutused. Jargmisel aastal
nimetati S. Satski kohakaas-
luse korras Moskva kon-
servatooriumi  direktoriks.
Pingeline t66 murdis vasi-
matu t60mehe tervise —
30. oktoobril 1934. aastal
lakkas ta slida tootamast.

S. SATSKI SEISUKOHTI
OPPETOO KUSIMUSTES

Oppetdd  kiisimusi  kasitle-
des on S. Satski eriti téhe-

lepanu  podranud kolmele
asjaolule: dpingutesse posi-
tiilvse suhtumise aratamine;
Opilaste iseseisvalt tootama
rakendamine; Opilaste dppi-
ma Opetamine.

S. Satski meenutas sageli
suure meelehdrmiga dpin-
guid tsaariaegses gumnaa-
siumis, mis olid elust taiesti
irdunud, dpilastele igavad ja
vastumeelsed; Oppimine oli
otsekui sunnitdo.

No6ukogude koolis otsis
S. Satski niisuguseid dpeta-
mise viise ja vorme, mis
muudaksid  6ppimise  Bpi-
laste silmis eluliselt t&ht-
saks, vajalikuks 0lesandeks,
mille téitmisel tasub judu

pingutada. Ta tdestas, et
mida tihedamini on 6ppe-
t66 seostatud lapse eluga,

tema praktiliste kogemuste-
ga, seda huvitavam see on.
Laps peab tundma, et ta elu
koolis on otstarbekohasem,
viljakam, huvitavam  kui
ilma koolita. Ta peab v0i-
ma koolis omandatut raken-
dada enda ja oma Umbrus-
konna elu paremaks, meel-
divamaks muutmisel. «Rei-
bas Elu» nditas ses suhtes
eeskuju: Oppetundides
omandatud  agrobioloogilisi
teadmisi rakendati kdige-
pealt kooli katseaias, seal
jéreleproovitut ja aretatut
propageeriti  imbruskonna
p6llumajandites; elektro-
tehnika-alaseid teadmisi ra-
kendati kulade elektrifit-
seerimisel, hiljem ka radio-
fitseerimisel. «Elu tuli kooli,
puhkis minema skolastika,»
tles S. Satski. Kujutlegem,
jatkas ta, et mitusada last
koolis tutvuvad nende endi
kogutud tdhelepanekute
ja materjalide pBhjal
oma ko&durajooni elu vaar-
ndhtustega ja samal ajal



Oppetundides ~ omandavad
teadmisi, kuidas elu tegeli-

kult peaks olema, kuidas
neid vaarnahtusi  korval-
dada. Kas see siis pika-

peale ei mdju kaasa olu-
korra tegelikule paranemi-
sele kilas? Ja kas niisugu-
ne Oppetdd ei kisuks dpilasi
kaasa? Et niisugune dppettd
onnestuks, peab kooli kéasu-
tuses olema kohalikku elu
késitlevaid pilte, tabeleid,
statistilisi andmeid.  Neid
vBib Opilaste kaastegevusel
muretseda.

Teiseks madala  dppe-
edukuse pdhjuseks pidas
S. Satski (ka ndukogude
koolis) asjaolu, et dpilased
ei ole todle rakendatud.
Paljudes tundides td6tab
Opetaja ainult vaheste opi-
lastega, enamik on passiiv-
sed. */s dppeajast ldheb luh-
ta. S. Satski toob &ra ihe
Opilase pihtimuse: «Palju-
des tundides raiskame asja-
tult aega, peaaegu keegi ei
to6ta. Opetaja kutsub 6pi-
lase tahvli juurde ja «t60-
tab» temaga minutit 15,
meie aga istume tegevuse-
tult vOi tegeleme kdrvaliste
asjadega ... Nii me lihtsalt
muutume  loiuks, harjume
laisklema.»

Kui dpilastele anda dles-
andeid  iseseisvaks  t60ks
tunnis, siis niisugust aja
raiskamist ei teki. Kujutle-
gem, kirjutab S. Satski, et
oOpilane tootab klassis ener-
giliselt igapéevaste (lesan-
nete seeria kallal, motleb
oma tdo labi, kontrollib end,
loeb raamatust, mida tal
Ulesande lahendamiseks on
vaja teada, peab ndu Ope-
tajaga, kuidas oma t6dd pa-
remini teha. Ta on tegevu-
ses, mdtleb, kirjutab, harju-
tab. (1, 2. kd., Ik. 385)
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Niisugune iseseisev to0 ei
vélista Opetaja  seletusi,
tOestusi, kokkuvotteid, kol-
lektiivseid arutlusi, ent pé-
rast  eelnenud iseseisvat
t66d kulgevad need vilja-
kamalt. Sellest jargneb, et
S. Satski ei eita Sppetundi,
nagu tegid moned teised
tema kaasaegsed (ndit. P.
Blonski), vaid nduab selle
efektiivsuse tdstmist.  Vii-
mastel eluaastatel, todtades
pedagoogilise  kesklabora-
tooriumi juhatajana, pdo-
ras S. Satski palju tahele-
panu niisuguse didaktilise
materjali  véljatdotamisele,
mis aitaks kdiki Opilasi tun-
nis energiliselt todle raken-
dada.

Kolmas pd&hjus, miks md-
nel Opilasel dpingud ei ede-
ne, on S. Satski arvates os-
kamatus Oppida, vaimse t66
tehnika madal tase. Eriti
paistvat see silma kodutdo-
de puhul. Mdni Gpilane viit-
vat kodus Oppides véaga
palju aega sellepérast, et ta
vaimse t60 kultuur on ma-
dalal tasemel. Selline laps
ei tunne ka hiljem huvi
teadmiste iseseisva omanda-
mise vastu. Kui k&ik dpila-
sed téidaksid kodutilesanded
ausalt ja teadlikult, oleks
neil  tunniski  huvitavam.
S. Satski soovitab pika-
péevakooli, kus koduiiles-
anded lahendataks Opetaja
juhtimisel. Ka klassis tuleb
Opilasi Opetada Oigesti ©p-
pima, siis on nende t66- ja
saavutusterddbm palju suu-
rem. «Ent kes Opetab seda
Opilastele, Ulidpilastele?»
kiisib S. Satski. Eriti tahtis
on lapsi dpetada tditma uuri-
muslikke, iseseisvat motle-
mist nBudvaid (lesandeid.

Ulesanded, mis Opilane
peab lahendama, tuleb ase-

tada niisugusesse jérjekor-
da, et vahemalt esimesed,
kdige kergemad lahenda-
taks véhese jdupingutusega
ja et laps tunneks ré6mu
saavutatud edust. Jark-jar-
gult l&hevad Ulesanded ras-
kemaks ja sunnivad Opilasi
rohkem end pingutama.
R68m edusammudest tdstab
enesekindlust, usku oma
vBimetesse ja stimuleerib
oOpilast ka suuremateks pin-
gutusteks. R&3dm edusam-
mudest, t66r6dm on S. Sats-
ki arvates suurimaid stiimu-
leid Gpingutes.

KASVATUS — LASTE ELU
ORGANISEERIMINE

S. Satski Kasitles kasvatust
kui laste kollektiivi organi-
seerimist ja selle elu sisus-
tamist huvitava tegevusega
tootva t00, kunsti, dpingute
ja thiskondliku elu aladel.

Suhteid, mis lastel sellises
tegevuses  tekivad, tuleb
teadlikult  suunata, mitte

lasta neil kujuneda stiihili-
selt. Kool ei v&i jdada Uks-
kdikseks nende sotsiaalsete
protsesside suhtes, mis laste
hulgas stiihiliselt tekivad.
Neid tuleb toetada, peda-
gogiseerida. S. Satski heitis
omaaegsele (1919. a.) peda-
googikale ette, et see liiga

véhe uurib ja arvestab las-
tekollektiivide  kujunemise
seaduspdrasusi, mille taga-
jarjel kooli kasvatuslik m6-
ju monikord ei tungi Opi-
lasteni. Laste elu ja tegevus
peab  koonduma kooli.
S. Satski ei pooldanud kooli
asendamist mingi laste t66-
kommuuniga, mis 20. aasta-
tel oli moes. «Tookool —
see on oma olemuselt laste

hasti  organiseeritud elu.
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Kui meie oskaksime lapsi
igakuilgselt tegevusse raken-
dada Uhiskondliku elu ja
t66 aladel, vaimselt ja emot-
sionaalselt, siis olekski meil
taiusliku tookooli naidis,»
kirjutas ta.

llma tegevuseta ei kuju-
ne Kkollektiivi ega toimu
laste vOimete arengut. Et
lapsed areneksid mitmekdilg-
selt, tuleb neid rakendada
mitmekesisesse  tegevusse.
Tsaariaegse kooli peamine
viga oli, et ta piiras laste
elu ainult Gppimisega, igno-
reerides muid tegevusalasid.
S. Satski nduab, et koolis
oleksid esindatud 6 liiki te-
gevused: 1) tervise hoidmi-
ne ja tugevdamine (vGimle-
mine, sport, sanitaar-hlgiee-
niliste harjumuste kujunda-
mine); 2) Oppimine; 3) too-

tev t60; 4) méngud; 5)
kunstiline isetegevus;
6) Uhiskondlik-organisa-

toome t66 Uhenduses opi-
laste omavalitsusega. Ta t66-
tas valja iga tooliigi me-
toodika erinevaid vanuse-
astmeid silmas pidades.
Eriti suurt rdhku pani ta
laste todle. Tema poolt ju-
hitud laste klubides ja ko-
loonias «Reibas Elu» kehtis
téielik iseteenindamine.
Tehti ka dhiskondlikult ka-
sulikku t66d aias, pdldudel,
loomafarmides. Vanemad
kolonistid 6ppisid té6tama
p6llumajandusmasinatel. Olid
ka vajalikult  sisustatud
tookojad. Tood juhtisid laste
endi poolt ja endi hulgast
valitud  komisjonid, kes
kandsid tait vastutust t60 ja
kogu koloonia elu laabumi-
se eest. Kui pérast Oktoob-
rirevolutsiooni avati koloo-
nias keskkool, seostati dpin-
gud tootva tddga. Ka katse-
jaama algkoolides organi-
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seeriti lillekasvatajate, aia-
160, kodulinnukasvataj ate
jms. ringid, Kkorrastati ja
haljastati kooli Umbrust, ra-
jati kooliaedu. Lapsed pea-
vad tunnetama neile antava
t60 Uhiskondlikku téhtsust,
tarvilikkust. Toédd organi-
seerides arendavad lapsed
oma  organisaatorivdimeid.
Uksikutest toéliikidest sea-
dis S. Satski esikohale laste
tehnilise loomingu, agrobio-
loogilised katsetused kooli-
aias ja ratsionaliseerimiste-
gevuse.

Teise tegevusalana tostis
S. Satski esile mangu ja
taidluse. Laste ellu on vaja
tuua rohkem ilu, eredaid ja
rédmsaid elamusi, Uhes sel-
lega arendada nende kuns-
tilist loomisvBimet.  «T60
kunsti  valdkonnas pakub
lastele ja noorukitele palju
rodmu, tdstab kogu kollek-
tilvi elu toonust, avaldab
positiivset mgju ka elu teis-
tele kilgedele: dppetdole,
tootmistodle, Uhiskondlikule
elule». Koloonia ruumid ja
Umbrus olid négusad —
koikjal kasvasid lilled. Koo-
lis arendati mitmekesist
taidlust, eriti muusikat ja
naitekunsti: S. Satski ja te-

ma abikaasa kui tunnusta-
tud spetsialistid  muusika
alal, votsid ise musitseeri-

misest osa, ménikord méngi-
sid ka ndidendites kaasa.
Nad pidasid laste loomingut
Uheks kdige vOimsamaks
vaimse palge kujundajaks.
Lastel on vajadus oma ela-
musi  ja muljeid sBnades,
Zestides, miimikas, varvides,
helides  véljendada.  Eriti
hédid vbimalusi pakub sel-
leks nditekunst. Koloonias
«Reibas Elu» vottis ndiden-
dite lavastamisest (nooremas
astmes muinasjutud, vane-

mas isegi klassika) osa kogu
kollektiiv.
Laste Kkirjanduslike voi-

mete arendamiseks ilmus
koloonias  ajakiri  «Meie
Elu», kus avaldati laste
toid.  Tegelemine  mdne
kunstialaga oli kohustuslik
igale Opilasele. «Peaaegu
koikidel, nii vaikestel kui

suurtel, on loovate vdimete
algeid — on vaja luua sood-
sad eeldused nende ilmsiks-
tulekuks,» Kkirjutas S. Satski
(4, L kd., Ik. 456).

Kunstimaitse ~ arendami-
seks tutvusid lapsed tais-
véartuslike  kunstiteostega
(pohiliselt  ekskursioonidel
muuseumidesse,  kontserti-
del, teatris, arhitektuuri
alal). Peeti loenguid ja re-
feraate kunsti  ajaloost,
kunsti arengusuundadest
ja erinevate kunstialade
spetsiifilistest  valjendusva-
henditest. Kunstilise kasva-
tuse materjal valiti nii, et
see Uhtlasi aitas kaasa kom-
munistliku ideelisuse, reipu-
se, optimismi kasvatamisele.
Revolutsiooniliste  puhade
ja poliitiliste  aktsioonide
sisustamisel niihdsti  koolis
kui ka elanikkonna hulgas
voeti alati appi kunst.

Et kunst tungiks laste
ellu, ndudis S. Satski Speta-
jatelt korget kunstilist kul-
tuuri. Koloonias korraldatud
kursustel  hoolitseti  selle
tdstmise eest. Koolist viisid
lapsed huvi ilu vastu ka ko-
dudesse, kus nad jatkasid
vditlust  maitselagedusega
olmeelus.

Méngudest  eelistas .
Satski rahvalikke liikumis-
ménge vabas Ohus. Ka
sportménge pidas ta vajali-
kuks.

S. Satski oli oma peda-
googilise tegevuse algusest



peale veendunud, et peale
kooli kujundab last kogu
see keskkond, milles ta elab.
Polemiseerides J. Dewey'ga,
kes arvas, et iga laps ole-
vat omaparane isiksus, kelle
sisemistel joududel on vaja
lasta vabalt areneda, vaitis
S. Satski, et iga laps kan-
nab endas selle miljoé md-
jusid, milles ta kasvab. S6&-
nad, maitsed, harjumused
on peegeldus sellest kesk-
konnast, milles  inimene
elab. Kui tahame tema kas-
vamist teadlikult suunata,
peame vastavalt organisee-
rima ta kasvamismilj6od.
Ei piisa, kui seda tehakse

ainult  koolis, ka laste
koolieelne ja koolivaline
elu (enamasti perekonnas)

tuleb pedagogiseerida. Kool
peab muutuma aktiivseks
teguriks perekonna, kiila,
rajooni elukeskkonna ku-
jundamisel, eriti vGitluses
negatiivsete nédhtustega,
nagu usulised igandid, joo-
mine, t60pdlgus, rbvedus.
Umbruse positiivseid mdju-
sid tuleb sihikindlalt kasu-
tada koos kooliga uue kas-
vamismilj66 loomisel. Puu-
tudes kokku uue keskkon-
naga, hakkavad lapsed ka
ise tahtma elada uut moodi,
kultuurselt.

Kooli  ldhema (mbruse
mdjustamise metoodikal oli
S. Satski  pedagoogilises
teoorias tahtis koht, mida
ta pidas silmas ka Opetajate

ettevalmistamisel ja edasi-
harimisel.

S. SATSKI OSATAHTSUS
NOUKOGUDE

PEDAGOOGIKAS

S. Satski noorusaastad, tema
esimene pedagoogiline

«torm ja tung»
ajastusse, mil
progressiivse
ringkondades vohasid nn.
vabakasvatuse ideed. Nen-
dest nakatus ka S. Satski.
Uht-teist t8i ta nendest kaa-
sa ka oma tegevusse nou-
kogude vdimu ajal. Kuid
sukeldudes sotsialistliku
kooli  ehitamisse, vabanes
ta nendest peaaegu jaagi-
tult. Suurt osa etendas see-
juures  marksismi-leninismi
teooria tundmadppimine. Ta
ise kirjutab: «Mis puutub
minusse isiklikult, siis pean,
enda suhtes erakordselt
tdhtsaks V. I. Lenini kdigi
esinemiste ja artiklite ta-
helepanelikku tundmadppi-
mist, mis hiljem andis
mulle p8hjust oma prakti-
lisi  kogemusi  pd&hjalikult
Umber tootada, pedagoogi-
lise 160 suhtes uutele seisu-
kohtadele asuda. Ma lugesin
uuesti 1&bi ka Marxi ja En-
gels! ning ammutasin nen-
de toddest kobige sugava-
maid aluseid kasvatust6o
teooria ja praktika arenda-
miseks uuel ajaloolisel ajas-
tul.»

Juhindudes marksismi-
leninismi teooriast ja Kom-
munistliku Partei praktili-
sest poliitikast, tootas
S. Satski kdige rohkem I&bi
jargmised pedagoogilised
probleemid: 1) Opilaste kol-
lektiivse elu organiseeri-
mine koolis; 2) Opingute
seostamine laste muude elu-
aladega, eriti Uhiskondli-
kult kasuliku t66 ja kuns-
tiga, 3) kooli o0sa oma
Umbruskonna, eriti lasteva-
nemate  olmeelu taseme
tdstmisel ja pedagogiseeri-
misel. Kdigile nendele k-
simustele l&henes ta prakti-
liselt ja tuletas oma teoree-

langesid
Venemaa
intelligentsi

tilised véited tegelikest ko-
gemustest niihasti koloonias
«Reibas Elu» kui ka hiljem
HRK pedagoogilises katse-
jaamas. S. Satski pedagoo-
giline pérand on rikkalik
varamu, kust just tdnapdeva
ndukogude kooli kujunda-
miseks vBib leida vaartus-
likke nduandeid.

Kirjandus

1. C. T. Waykuin, Me-
faroruyeckue COYMHEHMSA
I—IV. MockBa, 1962—1965.

2. C. T. LWaykuia, U36-
paHHble Megarormyeckue co-
ynHeHuns. MockBa, 1958.

3. 4. C. bepwaackas,
Meparornyeckme B3rnsa4bl U
featensHocts C. T. Lau-
Koro. MockBa, 1960.
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VALSINERI
MEENUTADES

5. oktoobril olime kurva sindmuse tunnis-
tajad. Surm viis meie keskelt silmapaistva
Opetaja ja haridustegelase, suure looduse-
sbbra, meie ajakirja kauaaegse toimetuskol-
leegiumi liikme, Eesti NSV teenelise Opetaja
Aleksander Valsineri.

Siindinud madisatodlise perekonnas
(18. veebr. 1903), pidi A. Valsiner end labi
raskuste haridusele vditlema — esialgu Vi-
hula  kaheklassilises  ministeeriumikoolis,
seejarel Tapa glimnaasiumis ja I6puks Tartu
Ulikoolis, mille I8petas 1929. a. loodusloo-
Opetaja kutsediplomiga.

Opetajatood  alustas ta kodukandis —
Koénnu algkoolis, jatkas seda Saaremaa Uhis-
glimnaasiumis ja Tallinna Opetajate Semi-
naris.

Taisjoulisemalt ja jalgijatvamalt méddusid
todaastad Saaremaal. Siigav kiindumus oma
toosse, suured teadmised ja avar silmaring
tegid tema tunnid eriti hinnatavaks ja loo-
duse Opilastele Uldiseks huviobjektiks. En-
dise Saaremaa Uhisgimnaasiumi 6pilased,
praegused Kirjanikud ja Opetajad, ajakirjani-
kud ja teadlased, aina réhutavad oma mee-
nutustes looduslootundide erilist osatahtsust
teiste Oppeainete taustal. Iseloomulik oli 6pe-
taja noudlik suhtumine Opilastesse, tema
taotlus neid iseseisvale todtamisele ja mot-
lemisele suunata. Ebatavaliselt sageli toimus
Oppetdd valjaspool kooliseinu, elava looduse
keskel. Vaevalt vois leida dpilasi, kelle hu-
videringi poleks ulatunud mingeid loodus-
loolist harrastusi. On teada Opilasi, kellel
parast rohkem kui kolmekimne aasta moo-
dumist on sailinud herbaarium, mis koostati
Opetaja Valsineri  juhendamisel. Usnagi



ootusekohane on Debora Vaarandi, tema
endise Opilase reageering luuletuses «Tur-
dus musicus»:

Siis asetasid Sina, tark dpetaja,
minu jaoks Uhte maailmapilti
jumalusse ja igavikku
mammutiluud, putukasilma ja liiliadie,
unendod, mis voolasid mu ihusugavikust
nagu laava,
kalade rénded ja suudluse, millest
sinnib luuletus,
Simpansi raugando ja taevalaotuse
taheraamatu. ..

Niisamasugust jarjekindlust ja kaugelena-
gelikke! nagu koolitdds, vdisime taheldada
A. Valsineri maailmavaateski, mis juba va-
rakult joudis marksistliku maailmakasituseni.
Seetdttu on taiesti ootuskohane A. Valsi-
neri aktiivne kaasaloomine 1940. a. poor-
delistes sundmustes, kustpeale temast sai
Uks meie koolielu juhte. Ta kutsutakse vaba-
riigi haridusministri asetditjaks, kellena t66-
tas kuni 1949. aastani. Neil aastail toimus
eesti kooli reorganiseerimine noéukogulikel
alustel.

Erilist markimist vaarib A. Valsineri tege-
vus eesti laste Oppetegevuse korraldamisel
sOja ajal NOukogude Liidu tagalas. Tolle-
aegne haridusministri asetditja andis kor-
raldusi, kaskkirju, dppeplaane ja -program-
me. Selle kdrval leidis iga inimene tema
juures inimlikku vastuvdtmist ja arakuula-
mist ning, kui vaja, siis ka peavarju ja keha-
kinnitust. Ei ole vahe neid, kelle kokkupuu-
ted A. Valsineriga olid nende karmide aas-

tate helged momendid. Nii monelgi juhul
volgnetakse temale tdnu mitte ainult oma
kaekaigu ja tervise, vaid ka elu eest.

Pingelised olid aastad, mis moéddusid Va-
bariikliku Opetajate Taiendusinstituudi di-
rektorina (1949—1959) ja Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi di-
rektorina (1959. aastast kuni pensionile mi-
nekuni 1965. a.). Varskelt on veel ta kdoigil
meeles kui tdhelepanelik, sidamlik ja samal
ajal todalaselt ndudlik kolleeg. Tdelise mu-
retsemisega suhtus ta oma todsse ja meie
hariduselu edendamine oli temale sidame-
asi. Avar silmaring ja stgavad teadmised
voimaldasid kaugelenagelikke sihiseadeid.
Ta pani aluse eesti pedagoogilise memuaa-
rika kogumisele, looduskaitse tihedale seos-
tamisele koolieluga, koolinoorte kunstilise
isetegevuse olimpiaadidele, millel on olnud
erakordne téhtsus Oppurnoorsoo kunstiliste
harrastuste levitamisel.

Kdige viimase ajani vottis Aleksander
Valsiner osa uhiskondlikust toost: oli aja-

lehe «Noukogude Opetaja» ja ajakirja
«NOukogude  Kool»  toimetuskolleegiumi
liige, Eesti NSV TA looduskaitsekomisjoni

lilge. Teenete eest pedagoogilisel t66l1 on
talle korduvalt antud riiklikke autasusid.

Ring on tais saanud. Hommik ja paev on
Ohtusse joudnud. Mdnikord tundub, kui paike
eredalt looja laheb, nagu vaataks paike ta-
gasi, heites kirgast valgust kdigele sellele,
mis oli. Eks ole tubli toémehe eluloojangu-
ga midagi samasugust. Suur elutdéd on selja-
taha jaanud, aga kiirgab mahajagjais aina
edasi.
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