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KORGEMA
HARIDUSE
RAJAJOONED

Juulikuu 18pul avaldati ajakirjanduses NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Néukogu
maérus «Abindudest kdrgema hariduse eda-
siseks tdiustamiseks meie maal». M&adruses
nenditakse, et meie kdrgem kool tuleb p&hi-
liselt edukalt toime Kkvalifitseeritud kaadri
ettevalmistamisega  kogu rahvamajandusele,
on tahtsal kohal teadusliku ja tehnilise prog-
ressi  kiirendamises ning avaldab kasvavat
modju majanduse ja kultuuri arengule. Jérjest
laieneb kérgemate dppeasutuste vork, suure-
neb UliBpilaste vastuvdtt, eriti teaduse ja
tehnika uutel rakendusaladel. Mérkimisvéar-
set t66d tehakse kdrgemate Oppeasutuste
Oppe- ja materiaalse baasi tugevdamisel ning
Ulidpilaste  korteriolude ja olmetingimuste
parandamisel.

Ent médruses maérgitakse sedagi, et arves-
tades NLKP XXIV kongressil seatud kommu-
nismi ehitamise praeguse etapi Ulesandeid,
ei saa rahulduda koérgema kooli praeguse
arengutasemega. Monede korgemate dppe-
asutuste ldpetanute teoreetiliste ja professio-
naalsete teadmiste tase ei vasta teaduse ja
tootmise kasvanud nduetele. Aeglaselt too-
tatakse vélja ja rakendatakse Oppe- ja kasva-
tustdd organiseerimise nildisaegseid teadus-
likke meetodeid. Oppeplaanides, -program-
mides ja Opikutes ei peegeldu vajalikul
mdéral teaduse ja tehnika uusimad saavutu-
sed. Mitte alati ei esitata 0liGpilastele kor-
geid ndudeid Gppimise ja distsipliini suhtes.
Téiustamist vajab kdrgema hariduse kaug-
Oppe- ja Ohtune vorm. Paljud k&rgemad
Oppeasutused on ndrgalt seotud tootmisette-
vOtete ja uurimise asutustega, ei pdodra tar-
vilikku tahelepanu aktuaalsete teaduslike ja
tehniliste probleemide lahendamisele.

Méadruses rbhutatakse kdrgemate koolide
pohillesandena NLKP XXIV kongressi poolt
kdrgema kooli arendamise alal seatud ules-

annete edukat tditmist ning rahvamajandu-
sele, teadusele ja kultuurile vajaliku kaadri
ettevalmistamise kvaliteedi edasist paranda-
mis vastavalt teaduse ja tehnika progressi
nduetele. Tuleb taotleda, et noored spetsia-
listid tunneksid marksismi-leninismi teaduse
aluseid, et neil oleks pdhjalik teoreetiline ja
kutsealane ettevalmistus, kérged moraalioma-
dused ja oskus todtada inimestega, et nad
oleksid partei poliitika aktiivsed elluviijad.
Kdrgem kool peab kasvatama spetsialistides
piudlust omandatud teadmiste jarjekindlale
rikastamisele ja uuendamisele, mis peab
saama kogu nende elu ja tegevuse véddrama-
tuks reegliks.

Parandamaks kdrgemate koolide juhtimist,
on madruses kavandatud mitmeid organisat-
sioonilisi abindusid.

— NSV Liidu Koérgema ja Keskerihariduse
Ministeeriumi juurde moodustatakse kdrge-
mate koolide nBukogu, mille koosseisu kuu-
luvad paljude ametkondade esindajad. N&u-
kogu peab keskendama tdhelepanu teadus-
likult p6hjendatud soovituste véaljatdttamisele
Oppe- ja kasvatustod ning teadusliku uuri-
mistdd parandamiseks kdrgemates Gppeasu-
tustes ning spetsialistide ettevalmistamise
perspektiivse planeerimise kisimustele.

— Suuremates hariduskeskustes moodusta-
takse kdrgemate Oppeasutuste rektorite ndu-
kogud, kelle (lesanne on koordineerida kor-
gemate Oppeasutuste tegevust.

— Aastail 1972—1974 taiustatakse korge-
mate Oppeasutuste Oppeplaane ja -prog-
ramme selles suunas, et intensiivistada ulidpi-
laste ettevalmistamist Uldteaduslikes ja uld-
tehnilistes distsipliinides, korraldada prakti-
kat teaduse ja tootmise niludisaegseid ndu-
deid arvestades.

— Parandatakse spetsialistide ettevalmis-
tust t66 ja juhtimise teadusliku organiseeri-
mise, tehnopslihholoogia, toostusesteetika, ja
elekfronarvutustehnika  alal,  tdpsustatakse
spetsialistide ettevalmistusprofiilid ja viiakse
need vastavusse niidisaja tootmise nduetega.

— Parandatakse Uhiskonnateaduste &ppe-
joudude ettevalmistamist ja suurendatakse
nende vastutust noorte spetsialistide kommu-
nistliku kasvatamise eest.

— Suurt t&helepanu pddratakse kdrgemate
ohtu- ja kaugdppekoolide t66 edasisele pa-
randamisele.

— Nahakse ette abindud Opikute, dppe-
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ja metoodikavahendite Bdigeaegseks etteval-
mistamiseks ja vdljaandmiseks tiraaZides, mis
rahuldaksid kdrgemate dppeasutuste ndudeid.

— Naéhakse ette vélja tootada ja ellu viia

Ulidpilaste tootmispraktika tdiustamise abi-
ndud. Peetakse vajalikuks Kinnistada korge-

matele Oppeasutustele baasettevdtted, toot-
miskoondised, uurimis-, projekteerimis- ja
konstrueerimisorganisatsioonid ning kultuuri-
asutused, kus ulidpilased teevad praktika.

— Peetakse tarvilikuks, et kdrgemate
Oppeasutuste I8petajad teeksid praktiliste
vilumuste omandamiseks todlesuunamispaika-
des l&bi kuni Uheaastase staZeeringu,

— Tunnistati vajalikuks suurendada ulikoo-
lide osa meie maa k8rgema hariduse sustee-
mis ning muuta need kdrgema kooli juhti-
vateks Oppe- ja metoodikakeskusteks, suu-
nata ulikoolide jéupingutused sellele, et val-
mistada ette pedagoogide ja teaduslike t66-
tajate kvalifitseeritud kaadrit (ldhariduslikele
koolidele, kdrgematele dppeasutustele ja tea-
duslikele asutustele ning teoreetiliste teaduste
alaste uuringute edasiarendamisele.

Partei ja valitsuse méadruses ndhakse ette
mitmeid abinbusid kdrgema kooli teaduslik-
pedagoogilise kaadri ettevalmistamise, kasu-
tamise ja kvalifikatsiooni tdstmise edasise pa-
randamise eesmérgil. Roéhutatakse k&rgemate
Oppeasutuste partei-, ametithingu- ja kom-
somoliorganisatsioonide tegevuse t6hustamise
vajadust. Ulidpilastes on vaja kasvatada tea-
duslikku,  kommunistlikku ~ maailmavaadet,
ndukogude patriotismi ja proletaarset inter-
natsionalismi  ning leppimatust kodanliku
ideoloogia ilmingute vastu, neis on vaja kas-
vatada organisafsioonikindlust ja distsipliini
jne. Samal ajal tuleb hoolitseda Ulidpilaste ja
Oppejbudude oppimis-, t60- ja puhkamistin-
gimusfe eest.

Méadruses antakse paljudele keskasutustele
ja organisatsioonidele konkreetsed (ilesanded
kdrgemate koolide abistamiseks Oppe- ja
materiaalse baasi tugevdamisel ja noorte
spetsialistide ettevalmistamisel.

Madruses Vvéljendatakse veendumust, et
kdrgemate koolide professorid ja koik t6o-
tajad ning partei-, ametithingu- ja komso-
moliorganisatsioonid rakendavad NLKP XXIV
kongressi otsustest juhindudes kogu jou kor-
gema hariduse edasiarendamiseks ja tdiusta-
miseks, annavad védrilise panuse kommunismi
ehitamisse meie maal.
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TAAS
ON
SEPTEMBER

Taas on september — uue dppeaasta esimene
koolikuu. Seljataha on ja&nud kosutav suve-
puhkus, alanud koolielu tegelikkus oma rd6-
mude ja ka muredega. Kellel iht v6i teist roh-
kem olema hakkab, oleneb eeskatt temast en-
dast, olgu ta siis teadmisi pakkuv pedagoog
vBi neid vastuvBttev Opilane. Kindel saab
olla aga selles, et rddmu valmistab ikkagi
edukas t60 ja head tulemused. Seda peaks
arvestama iga pedagoog ja juba esimesest
koolipéevast alates oma sammud nii seadma,
et rodmu saaks kuhjaga. Hea Oppeedukus
kindlate_ja stigavate teadmiste alusel, pilaste
korge ideelis-poliitiline  kasvafatus, Ja&gitu
koolikohustuse tditmine — selle nimel peaks
maksimaalselt pingutama iga Opetaja ja kas-
vataja, iga haridustdotaja, sest sellest oleneb
sujuv Uleminek dldisele keskharidusele. Minna
aga Ule duldisele keskharidusele — see on
kaesoleval viisaastakul hariduse valdkonnas
keskne ulesanne.

Taas on september. Koolielu on saavutanud
juba 6ige tooritmi, kulgeb radu mdodda, mis
on médratud kooli t66d korraldavates doku-
mentides. Opetaja isikust ja tddssesuhtumi-
sest, tema puddlustest ja otsingutest oleneb
aga see, kuidas hélpsamini eesmérgile jduda.
Jarelikult on Opetajate kutsemeisterlikkuse
tdstmine ks peamisi tingimusi Oppe- ja kas-
vatustoo taseme tousus, tdhendab ka les-
anne, millele tuleb suurt tdhelepanu puhen-
dada. .

Taas on september. Opetajate huvi on suu-
renenud ka pedagoogilise perioodika vastu.
See on moistetav, sest Opetaja vajab abi uute
ideede, mdtete, kolleegide kogemuste jms.
ndol, mida pakub ajakirjandus. Eriti oodatud
on pedagoogikateaduste kirjutised, millele
Opetajad uue otsingul ja leidmisel tugineda
voivad.

Meie vabariigis on_(ihe pedagoogikatead-
laste  kollektiivina Opetajaile hasti tuntud
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
pere. Instituudi teaduslikud to6tajad on sage-
dased autorid ka «NBukogude Koolis». Kées-
oleva numbri lehekiljed on aga tervenisti
antud nende kasutusse. Kindlasti saab lugeja
seekordki nende Kkirjutistest palju kasulikku
oma téoks.

HEAD LUGEMIST!



INTERNATSIONALISTLIK
KASVATUS - KOMMU-
NISTLIKU KASVATUSE
LAHUTAMATU
KOOSTISOSA

HELLA MOTTUS

Kommunistlik kasvatus omandab kées-
oleval ajal Glha suurema tahtsuse seoses
Uhiskondliku elu ja tooprotsesside kee-
rukamaks muutumisega ning ideoloogilise
voitluse teravnemisega kahe vastandliku
maailmasisteemi vahel. Juba V. I. Lenin
markis &ara kahe tendentsi olemasolu
rahvuslike suhete arengus Kkapitalismi
tingimustes: Uhelt poolt rahvusliku lii-
kumise arkamine, voitlus igasuguse réohu-
mise vastu, pudd saada riiklikku soéltu-
matust ja iseseisvust; teiselt poolt —
putd rahvuste majanduslikule ja kultuu-
rilisele  lahenemisele, rahvusvaheliste
suhete laienemisele ja lihtsustumisele,
rahvuslike eelarvamuste purustamisele
seoses majanduse, tehnika, teaduse ja
kultuuri arenguga. Kapitalismi tingimus-
tes on need kaks tendentsi antagonistli-
kud. Sotsialistliku revolutsiooni tulemu-
sel need vastuolud lahenevad. Seejuures
kaks tendentsi rahvuskisimuses esinevad
kui Uhtse rahvuste vabastamisprotsessi
kaks kiilge nende rahvuste vabatahtlikus

tUhinemises vennalikku liitu. Majandus-
like sidemete laienemine No&ukogude
vabariikide vahel tugevdab rahvuste

koostddd ja soodustab nende lahenemist.
Aga mida tihedam on suhtlemine eri
rahvuste vahel, mida kdrgem on arusaa-
mine Uldrahvalikest Ulesannetest, seda
edukamalt vabanetakse natsionalistlikust
kitsapiirilisusest.

Sotsialistliku plaanimajanduse ja toot-
like joudude ratsionaalse paigutamise
tingimustes on liiduvabariikide majan-
dus- ja kultuurielu edukas arenemine

vOimalik ainult nende soObralikus koos-
téos. Toojoureservide jaotus on tingitud
eeskatt tootmiskeskustest, jarelikult —
to6jou  majanduslikult dige jaotamine
eeldab elanikkonna migratsiooni. Uute
toostuskeskuste kujunemine, uute loodus-
like rikkuste kasutuselevott suurendavad
elanikkonna liikuvust, aitavad kaasa rah-
vastevaheliste suhete avardumisele.. Rah-
valoenduse andmed Kkinnitavad, et meie
vabariigid muutuvad tGha enam paljurah-
vuselisteks[2].

Noukogude vabariikide paljurahvuseli-
sus loob soodsad objektiivsed ja subjek-
tiivsed vOimalused tootajate kasvatami-
seks sotsialistliku internatsionalismi vai-
mus. Seda soodustab s6braliku koost6d
praktika ja Uha suurenev rahvuste lahe-
nemine.

Sotsialistlike rahvuste ldhenemine ilm-
neb mitte ainult majandusliku koost&o,
vaid ka vaimse elu ja kultuuri arengu
sfaaris. Erinevatest rahvustest n6ukogude
inimestel on kujunenud terve hulk Ghi-
seid jooni, nagu ndukogude patriotism,
internatsionalism, kollektivism, Uhiste
huvide stigav mdistmine.

Sotsialistlik kultuur areneb rahvuslike
kultuuride vastastikuse mdjutamise prot-
sessis. Rikkalikemate kultuurivarude ja
-traditsioonidega rahvused osutavad abi
teiste rahvuste kultuuride arengule. See
viib NSV Liidu rahvaste kultuuri inter-
natsionaalsete aluste tugevnemisele.

Rahvuslike kultuuride lahenemine ja
Uhtesulamine uleminekul kommunismile,
Uhtse kommunistliku kultuuri kujune-
mine on objektiivsed protsessid, kuid ei
kerki esile automaatselt, stiihiliselt, vaid
plaaniparaselt, Kommunistliku Partei
poolt teaduslikult valjatoétatud leninliku
rahvuspoliitika alusel. Samal ajal peab
partei leppimatut voitlust natsionalistlike
igandite, Sovinismi ja kohaliku natsiona-
lismi vastu.

Internatsionalismi ja patriotismi mdis-
teid kasutatakse nii kindlaksméaratud
vaimsete, ideoloogiliste vaartuste (kont-
septsioonid, vaated, tunded, kunstiteosed,
moraalinormid) kui ka sotsiaal-poliitiliste
tegevuste ja suhete tahistamiseks (3).

Kodanluse kosmopoliitilisele ideoloo-
giale ja organisatsioonile vdib toolisklass
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vastu seada ainult internatsionalismi
arengu ja tugevnemise koikides lulides:
moraalsest ja poliitilisest klassiteadvusest
kuni praktilis-organisatoorsete suheteni
kommunistlike parteide ja kdikide maade
toolisklassi vahel, sotsialistliku sisteemi
riikide vahel, kogu maailma progres-
siivsete joudude vahel. Kaasaja tingimus-
tes on internatsionalism (ks juhtivamaid
faktoreid Uhiskonna arengus, ideoloogili-
ses voitluses ja toodtajate tegevuses.
Kasvava polvkonna internatsionalistlik
kasvatamine kannab endas mitmesugu-
seid funktsioone ja avab laialdased pers-
pektiivid poliitiliseks, kolbeliseks, intel-
lektuaalseks arenguks, kujundab noorte

klassiteadvust, kodanikutunnet, nou-
kogude patriotismi.
Sotsiaalse  kommunistliku kasvatuse

mehhanismid on vaga keerulised ja mit-
mekiilgsed. Uldiselt v8ime viita, et iga
sotsiaalne institutsioon (perekond, kool,
armee, tookollektiiv) taidab neid funkt-
sioone teatud ulatuses. Samal ajal on
raske leida teist sellist tegevussfaari,
millest soltuks nii palju kui kasvatusest.
Eriti rbhutame siin perekonna ja kooli
osatahtsust, sest Uhekilgsus ja metafti-
silisus kasvatustdo teoreetiliste ja prak-
tiliste probleemide lahendamisel, tema
Uhtede kilgede absolutiseerimine, tekita-
vad nn. «kasvatuse paradokse», kus kas-
vataja puudleb tUhtede, kuid jouab teiste,
hoopis vastupidiste resultaatideni. Kas-
vava poOlvkonna internatsionalistlikul
kasvatamisel on eriti oluline seda jalgida.
Toimub ju internatsionalistlik kasvata-
mine koolis eelkdige Oppeainete kaudu.

Kodanlikud igandid inimteadvuses pole
kaugeltki alati kapitalistliku mineviku
parand. Sageli tekivad need tendentsid
ka sotsialistlikul pinnasel, olles mitte-
kullaldase kompetentsuse, mdnikord aga
ka inimeste v6i kasvatusfunktsioonide
taitmise eest vastutust kandvate institut-
sioonide  (ndit. massikommunikatsioon)
vigade tagajarg. Inimese kujunemine
(kasvatus selle mdiste laiemas tédhendu-
ses) on kahepoolne protsess, mis sisaldab
endas Uhelt poolt Ghiskonna mdju isiksu-
sele, teiselt poolt — inimese tagasimdju
sotsiaalsele keskkonnale, tema positiivset
vOi negatiivset reaktsiooni keskkonnale
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ja osaliselt tema adaptsiooni, kohanemist
Uhiskondliku keskkonnaga (4). Jarelikult
sOltub kasvatuse resultaat mitte ainult
Uhiskonna iseloomust, tema sotsiaal-
majanduslikust alusest, tema kultuurist,
vaid ka iga konkreetse indiviidi eri-
parast.

Uhiskonna mdju indiviidile v8ib mitte
sOltuda kasvatajate ja kasvatatavate tah-
test ja teadvusest ja selles mottes olla
objektiivne, stiihiline v6i teadlik, ees-
margiparane, arvestatuna maaratletud,
ettekavatsetud ideoloogiliste ja pstihho-
loogiliste resultaatide saamiseks. Ent
selle koige korval tuleb rdhutada, et
esmane ja otsustav tahtsus isiksuse
kujundamisel on ikkagi méjul, mida saa-
dakse elutingimustelt, sotsiaalselt ja sot-
siaalse suhtlemise keskkonnalt. Kasvatus
kui teadlik eesmargiparane akt on kut-
sutud mitte muutma objektiivset sotsiaal-
set mdju, vaid pigem valja tooma sellest
kaootilisest mojuprotsessist need fakto-
rid, mis on enam soodsad vajaliku «isik-
suse» mudeli loomiseks, tugevdama kogu
kasvatussiusteemi vahendite abil nende
faktorite pedagoogilist efektiivsust, neut-
raliseerima kasvatuse eesmarkidele eba-
soovitavaid mdojusid.

Sotsialistlik kord juba iseenesest nduab
koost6od, vastastikust abi, sotsiaalsust,
kollektivismi, internatsionalismi inimeste
kaitumises ja vastastikustes suhetes.

Vastastikused suhted sotsiaalse kesk-
konna objektiivse mdju ja eesmargiparase
kasvatuse vahel, nagu naitavad kaas-
aegsed pedagoogika- ja psihholoogia-
alased uurimused, voivad olla erinevad
sOltuvalt east ja kasvatatavate individu-
aalsusest. Loomulikult, kui kasvatuslik
mdju osutub liialt varajaseks voi liialt
hiliseks, vaheneb selle efektiivsus.

Kaasaja teaduse ja tehnika revolut-
sioon toob kaasa palju Uusi momente ja
protsesse Uhiskondliku elu objektiivsesse
mdojju suhetes isiksusega, ja eriti kasva-
tustoosse. Kuid peale positiivse mdoju
(kasvab elanikkonna haridus- ja kul-
tuuritase) loovad industrialiseerimine ja
urbanisatsioon  kasvatustod jaoks ka
omad raskused. Juba praegu on suur-
linnades tunduvalt muutunud sotsiaalse
kontrolli siuisteem isiksuse Ule. Perekonna,



naabrite jt. kontroll osutub ebapiisavaks.
Kasvab isiksuse nn. sisemise kontrolli
osatahtsus. See nduab indiviidilt kdrget
sisemist kutuuri, s.t. suureneb ka enese-
kasvatuse osatéhtsus.

Kasvatuse ks tahtsamaid Ulesandeid
on kujundada noortel 6iged arusaamad
Uhiskonna arengu perspektiividest ja ees-
markidest, sisendada tema ideaale ja
vaartusi. Selles suhtes on kommunistliku
kasvatuse susteem tunduvalt eelistata-
vamas olukorras kui Ukski teine siisteem,
sest meie ideaalid ja vaartused langevad
kokku sotsiaalse arengu objektiivsete
seadusparasustega ja on inimmotte kor-
geim humanistlike putdluste valjendaja.

Kasvatuse eesmarkide udhtsus eeldab
tema aspektide ja meetodite vastastikust
dialektilist seost. Selles seoses esineb kol-
beline kasvatus kui eeldus ning ka kui
poliitilise ja esteetilise kasvatuse tule-
mus: poliitilise kilje ja esteetiliste sea-
dumuste kujunemine indiviidil nduab
vastavat kdolbelist alust ja avaldub isik-
suse edasises kolbelises arengus,

Kasvatusto6 on alati olnud ja ka jaab
ideoloogilise vOitluse valjaks. Muutub
ajalooline olukord ja ka psihholoogiline
atmosfaar, muutub ka kasvatusobjekt —
inimene. Peavad muutuma ka meetodid
ja moéjutusvahendid. Partei jatkab vasi-
matult ndukogude inimeste kasvatamist
proletaarse internatsionalismi  vaimus,
aitab igati kaasa t6dinimeste rahvusvahe-
lise solidaarsuse tugevdamisele. Sotsia-
listliku patriotismi ja sotsialistliku inter-
natsionalismi orgaaniline osa on prole-
taarne solidaarsus kdigi maade toolis-
klassiga, toorahvaga. Partei jatkab ka
edaspidi sihikindlat voitlust kodanliku
natsionalismi, rassismi ja kosmopolitismi
reaktsioonilise ideoloogia vastu.
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INTERNATSIONALIST-
LIKU KASVATUSE
ELEMENTE EESTI NSV
AJALOO FAKULTATSIV-
KURSUSE OPETAMISEL

SILVIA OISPUU

InimUhiskonna ajalugu pakub Oppe-
ainena killaltki tahelepandavaid &petus-
likke ja kasvatuslikke vaartusi. Teata-
vasti hélmab obligatoorne ajaloopro-
gramm nii NSV Liidu ajalugu kui ka
Uldajalugu. Mitte vahem tahtis ei ole
tutvumine oma vabariigi ajalooga. NSV
Liidu ajaloo kursus katkebki eneses
Eesti NSV ajaloo sOGlmprobleeme. Ees-
margiga anda keskkooli vanemate klas-
side Opilastele oma vabariigi ajaloost
veelgi taiuslikum pilt, to6tati valja Eesti
NSV ajaloo fakultatiivkursuse programm.
Selle jargi vaadeldakse keskkooli 9.—10.
klassides 139 tunni valtel majanduse,
thiskondlike suhete, elu-olu ning kul-
tuuri arengut Eesti alal vanimast ajast
tanapaevani.

Eesti NSV ajaloo stistemaatilise kursuse
Oppimine aitab sigavamalt mdista NSV
Liidu ajalugu tervikuna, aga samal ajal
loob tervikliku pildi vabariigi ajaloost.
Opilastele lahedase materjali hea tund-
mine v@imaldab: a) paremini mdista aja-
looprotsessi tahtsamaid seadusparasusi;
b) kindlamini omandada ja taiuslikumalt
tunnetada naaberrahvaste minevikku ja
tanapéeva; c) stigavamalt aru saada aja-
loolistest mdistetest; d) luua tugevamaid
ja sisukamaid kujutlusi ajaloostiindmus-
test ja -nahtustest; e) kasvatada Opilastes
tahelepanelikku suhtumist ajaloolistesse
malestusmarkidesse; f) tdhusamalt kujun-
dada kommunistlikke veendumusi ja
ideaale, kasvatada Opilastes ndukogude
patriotismi ja proletaarse internatsiona-
lismi tundeid.
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Pealiskaudsel lahenemisel sellele prob-
leemile vOib naida kahtlustaratavana, et
oma vabariigi ajaloo slivendatud Oppi-
mine soodustab muuhulgas ka internat-
sionalistlikku kasvatust. Tegelikult ei ole
selles midagi ebaloomulikku. Vaatleb ju
iga rahva ajalugu mitte tksnes seda, mis
neid teistest rahvastest eristab, vaid ka,
ja ndukogude rahvaste puhul eelkdige,
seda, mis neid teiste rahvastega Uihendab.
Eesti rahva ajalugu, tulvil vditlust nii
rahvusliku, feodaalse kui ka kapitalistliku
rohumise vastu, sisaldab Uhtlasi rohkesti
fiditeid liitlassuhetest ja solidaarsusest
teiste rahvastega. Selle materjali oskuslik
esitamine v@imaldab Kkullaltki t6husalt
kujundada intematsionalismitundeid.

Ké&esolevas artiklis vaadeldakse inter-
natsionalistliku kasvatuse vdimalusi pea-
asjalikult kahest aspektist: a) historio-
graafia kasitlemisel; b) tutvumisel V. I.
Lenini seisukohtadega suhtumises Ees-
tisse 1917.—1920. aastail.

Koigepealt esimene aspekt.

Ehkki programm seda ametlikult ette
ei nae, vOiks tugevamates klassides kasit-
leda ka historiograafilist kiilge. Kui
klassi tase on vaga ebalhtlane, tuleb
kone alla Uksikutele Opilastele selle-
kohaste iseseisvate Ulesannete andmine.
Kirjanduseks vOiks Opetajale (ka tuge-
vamatele Opilastele referaatide koostami-
seks) soovitada: «Leninlik etapp eesti aja-
looteaduses». Historiograafilist artikleid
(6). Ka Eesti NSV Teaduste Akadeemia
Ajaloo Instituudi koostatud kolmekoite-
line «Eesti NSV ajalugu» (3, 4, 5) sisaldab
iga suurema ajalooperioodi eel historio-
graafilise Ulevaate. Mainitud teostest
juhindutakse ka kaesolevas artiklis.

Kuidas siis alustada tutvumist historio-
graafiaga? Kaoigepealt peaks vestlema
ajalooteadusest iildse. Opilastele vdiks
oelda, et ajalooteadus uurib inimihis-
konna arenemist ja selle arenemise sea-
dusparasusi. Ajalooteadus tugineb mine-
viku ja kaasaja faktidele. Nende andmete
kogumine on suur ja vaevarikas, palju
aega ndudev t66. Saadud andmed tuleb
sUstematiseerida. See k&ik moodustabki
uurimist6d the kalje. Siis tuleb uurida,
kas kogutud faktidel, sindmustel ja nah-
tustel on omavabhelisi seoseid ja kas need
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on seotud varem teada olevate faktide,
stindmuste, nahtustega. Tuleb valja sel-
gitada vastavate sindmuste ja nahtuste
pohjused ning 16puks kogu saadud mater-
jal tldistada. See moodustabki ajalootea-
duse teise kilje.

Ajalugu uurivad mitmesugustes teadus-
likes uurimisasutustes tb6tavad teadlased.
Kesksed ajalooalased uurimisasutused
No6ukogude Liidus on NSV Liidu Teaduste
Akadeemia Ajaloo Instituut ja NLKP
Keskkomitee Marksismi-Leninismi Insti-
tuut. Meie vabariigis on nendeks asutus-
teks Eesti NSV Teaduste Akadeemia
Ajaloo Instituut ja EKP Keskkomitee
Partei Ajaloo Instituut. Vastav uurimis-
t66 toimub ka korgemate Oppeasutuste
ajalookateedrites. Siinjuures vdiks Opilas-
tele tutvustada uurimisasutuste struk-
tuuri, selgitada, kuidas tegelikult toimub
teaduslik uurimist6d, missugused teadus-
likud kraadid ja teaduslikud nimetused
on olemas, vestelda nii tleliiduliselt tun-
tud kui ka meie vabariigi nimekatest
ajalooteadlastest.

Ajalooteaduse tekkimist ja arenemist
uurib  historiograafia. = Ajalooteaduses,
sealhulgas historiograafia alal, valitseb
erinevast rahvusest ja erinevate maade
teadlaste vahel tihe koostdd. Ilma selleta
osutuks teaduse arenemine v&imatuks.
Koguvad ju Uhtede ja samade sindmuste
ja nahtuste kohta andmeid paljud teadla-
sed, samu sindmusi ja nahtusi hindab ja
tolgendab rohkesti erinevaid teadlasi jne.
Internatsionalistliku kasvatuse huvides
vOib Opilastele raakida, et eesti ajaloolas-
tele tulid suureks kasuks kontaktid, mis
taastati vOi loodi sGja jarel teiste liidu-
vabariikide ajalooalaste uurimisasutus-
tega. Naiteks avanes eesti arheoloogidel
tdnu sidemetele NSV Liidu Teaduste
Akadeemia Materiaalse Kultuuri Insti-
tuudiga vOimalus lahemalt tutvuda ka
idapoolsete alade arheoloogilise materja-
liga, mille kohta varem oli suhteliselt
véhe andmeid. See 16i eeldused Balti-
maade ja idapoolsete alade vanimate
ajalooliste sidemete ning etniliste ja kul-
tuurisuhete objektiivseks valgustamiseks.
Tunduvalt laienesid arheoloogilised vali-
téod.

1949.a. korraldas naiteks NSV Liidu TA



Materiaalse Kultuuri Instituut Leningra-
dis konverentsi, mis oli pahendatud Balti-
maade arheoloogiale. Seal esinesid ette-
kannetega ka mitmed eesti arheoloogid.
Uheks kesksemaks ettekandeks kujunes
H. Moora oma, milles anti tUlevaade Nou-
kogude Baltimaade arheoloogilise uuri-
mise seisukorrast ja seati uued uurimis-
Ulesanded. 1951. a. peeti seesugune kon-
verents Tartus ja 1955.a. Vilniuses.
Viimasest votsid osa ka etnograafid,
folkloristid ja antropoloogid kui naaber-
teaduste esindajad ning seal arutati
mitmete eri teadusharude koost6d vdima-
lusi. Koostt6 Uhe vormina otsustati kor-
raldada Baltimaade (hendatud komp-
leksne ekspeditsioon, mis to6taski mitme
jargmise aasta jooksul (6, Ik. 218—219).
Uhenduses arheoloogiaga on huvitav
markida, et akadeemik Harri Moora
etendas juhtivat osa mitte Uksnes Eesti,
vaid ka teiste lda-Baltimaade ndukogu-
liku arheoloogia valjakujundamisel. Eri

raamatuna ilmus temalt Lati esiajaloo
marksistlik tldkasitlus.
Koos lati arheoloogi E. Snorega Kir-

jutas ta ka «Lati NSV ajaloo» esimeses
koites leiduva esiajalugu kasitleva osa.
Seoses todga, mida H. Moora tegi esiaja-
loo probleemide Umberhindamisel, val-
mis tal 1950. aastate esimesel poolel hulk
artikleid, mis kasitlevad esiajaloo Uksi-
kuid perioode koigi lda-Baltimaade ula-
tuses. Uleliidulistes valjaannetes avalda-
tuna oli neil artiklitel suur téhtsus vasta-
vate perioodide edasise uurimise seisuko-
halt. Harri Moora on juhendanud palju-
sid aspirante  kandidaadivaitekirjade
koostamisel, sealhulgas noori teadlasi
Lati NSV-st. Uks Lati arheoloogiat uuriv
dissertant jutustas moned aastad tagasi
oma teaduslikust juhendajast Harri Moo-
rast kui vaga pohjalikust ja ndudlikust,
suure eruditsiooni ja sligavate teadmis-
tega inimesest, kelle abi osutus talle hin-
damatuks. Isegi lati keelt valdas H. Moora
nii perfektselt, et parandas t66s stiili-
konarusi.

Kdnesolev naide akadeemik Harri
Moorast annab tunnistust sellest, et kasu
erinevast rahvusest ajaloolaste koostoost
on vastastikune ning oma panuse on and-
nud ja annab sellesse koostddsse ka meie

véaikese vabariigi ajaloolaste pere. Nai-
teks ulatub akadeemik Hans Kruusi, Ees-
ti NSV TA korrespondentliikme, doktor
Juhan Kahki, doktor Enn Tarveli ja pal-
jude teiste ajaloolaste uurimuste tahtsus
kaugelt Gle meie vabariigi piiride.

Uheks erinevate maade ja rahvaste
omavahelise koostdd naiteks ajalootea-
duse valdkonnas on ka Eesti NSV TA
Ajaloo Instituudi arheoloogia-alane kogu-
mik  «Pronksiajast varase feodalis-
mini» (7). Artiklite autorid on nii
Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi teadusli-
kud tootajad kui ka Leningradi, Riia,
Vilniuse, Varssavi, Helsingi ja Stokholmi
teadlased. Kogumikus kasitletakse uute
arheoloogiliste leidude ja uurimuste poh-
jal mitmesuguseid Baltikumi ja selle
naaberalade hdéimude esiajalooliste peri-
oodide kisimusi.

Nii Eesti NSV, vennasvabariikide kui
ka naaberriikide ajaloolaste koostddna
valmis Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
valjaandena ka akadeemik Hans Kruusi
80. sUnnipaevale puUhendatud artiklite
kogumik (8).

Internatsionalismi teenivate Urituste
kulminatsiooniks kujunes k.a. juunis
Tallinnas toimunud Balti liiduvabariikide
Teaduste Akadeemiate Uhiskonnateaduste
osakondade korraldatud teaduslik konve-
rents, mis oli puhendatud NSV Liidu
moodustamise 50. aastapdevale. Konve-
rentsil esinesid teadlased Eestist, Latist,
Leedust, kusjuures pohiosa ettekandjaist
moodustasid akadeemikud. Paljudes ette-
kannetes puudutati mitte Gksnes oma
vabariigi, vaid kdigi kolme Balti liidu-
vabariigi Uhiseid probleeme. Naiteks esi-
nes Oigusteaduste doktor V. Miller ette-
kandega «Oktoobrirevolutsioon ja sotsia-
listliku riikluse kujunemine Baltimaadel»,
Oigusteaduse doktor B. Levin aga ette-
kandega «Demokraatliku tsentralismi
probleem Baltimaade n6ukogude vaba-
riikide riiklik-0iguslikus Ulesehitustdos».
Akadeemikud A. Drizul (Lati NSV) ja
V. Maamagi (Eesti NSV) esitasid Uhise
ettekande «Baltimaade ndukogude vaba-
riikide NSV Liitu astumise ajaloolisest
téhtsusest.»

Noukogude ajalooteadlaste koosttost
on arvatavasti otstarbekas kdnelda mitte
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Uksnes Uhes tunnis. Parast vestlust aja-
looteadusest tldse (vt. eespool) vOiks pea-
tuda historiograafial, illustreerides see-
juures vestlust méne konkreetse naitega.
Hiljem aga, vastavalt materjali sisule,
vOib podgusalt kénelda ka Uhe voi teise
stindmuse uurijast, kusjuures mitte Uks-
nes eesti teadlastest. Eesti ajaloo vastu
on huvi tundnud juba kaugemas minevi-
kus elanud uurijad. Naiteks (Uhenduses
Juriod dlestdusu teemaga voib Opilastele
Oelda, et kullalt stigava kasitluse andsid
Jariod  ulestdusust juba dekabristid.
Nad hindasid korgelt eesti rahva kan-
gelaslikku vditlust. Dekabrist A. Bestu-
zev kirjeldab masendavat olukorda, mil-
lesse tOukasid eesti talupoegi saksa roov-
vallutajad. A. Bestuzev naitab, et JUrioo
Ulestdus oli diglane voitlus vabaduse lipu
all, oli dllas tegu. Ta toonitab Ulestdus-
nute kangelaslikkust, réhutab, et eestla-
sed olid valmis pigem surema, kui uuesti
alistuma saksa roovruitlitele. Ka deka-
brist Kuchelbecker naitab, kuidas saksa
feodaalide vagivallatsemine kutsus esile
voimsa rahvaliikumise. Dekabristide aja-
lookontseptsioonid olid teenaitajad eesti
progressiivse motte esindajaile.

Pdhjasbjale  jargnenud  poolsajandi
uurimisel on ka Eesti ajaloo seisukohalt
eriti suured teened Noukogude Lati tead-
lasel J. Zutisel. Tema kapitaalses, riikliku
preemiaga autasustatud monograafias
vaadeldakse pohjalikult Balti erikorra
teket, arenemist ja ajaloolist tdhendust.
Ta kasitleb Balti radtelkonna privilee-
gide tekkelugu ja sisu ning annab oma-
poolse hinnangu. Teadlane naitab, et
Balti erikord kujutas enesest kohalike
mdoisnike poolt Rootsi valitsuse all valja-
arendatud reaktsiooniliste  eesdiguste
stisteemi. Tsaarivalitsusele oli niisugune
poliitika, arvestades tsarismi klassiseisun-
dit ja keerulist rahvusvahelist olukorda,
sellel perioodil vastuvdetav. J. Zutis nai-
tab aga, kuidas need Balti aadli privilee-
gid kujunesid majanduse arengu pidu-
riks ning sattusid l6ppkokkuvéttes siiski
vastuollu Vene aadliimpeeriumi valit-
seva klassi dldriiklike huvidega.

Edasi kasitletakse internatsionalistliku
kasvatuse vOimalusi teise vaatlusaluse
aspekti kaudu.
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Teatavasti on internatsionalismi ks
p6himotteid suhtumine kdigisse rahvas-
tesse kui vordseisse vaartustesse. Niisu-
guse hoiaku ilmekaks naiteks on V. I. Le-
nini kaitumisjoon vaikerahvaste suhtes
kriitilistel 1917.—1920. aastatel. Internat-
sionalistliku kasvatuse huvides on kasu-
lik GOhenduses sindmuste kasitlemisega
Eesti alal koénesoleval perioodil tutvus-
tada Opilasi ka Lenini sellekohaste motte-
avaldustega. Hea ulevaate V. I|. Lenini
iseloomustustest, hinnangutest ja seisu-
kohavéttudest, mis puudutavad Oktoobri-
revolutsiooni, valismaist sdjalist inter-
ventsiooni ja KodusGda Eestis, annab
H. Arumae artiklis «V. . Lenin Oktoobri-
revolutsioonist, valismaisest sojalisest
interventsioonist ja Kodusdjast Eestis»
(6, k. 49—74).

Iseloomustades 1918.a. jaanuaris Ule-
venemaalisel erakorralisel raudteelaste
kongressil ndukogude vOimu llesandeid
ja olukorda, avaldas Lenin veendumust,
et «...pole mingit kahtlust, et lahemas
vOi kaugemas tulevikus kerkib sotsialist-
lik revolutsioon péevakorrale kdigis maa-
des, sest kapitali ikkele on tulnud 16pp»
(1, 1k. 454).

Vastukaaluks vaidetele, nagu oleksid
bolSevikud vélja méelnud mingi utoopi-
lise viguri —sotsialismi  sisseseadmise
Venemaal, koneleb V. I. Lenin sellest,
kuidas need «utopistid» ja «fantaseeri-
jad» saavutasid endale enamiku tddliste,
talupoegade ja soldatite poolehoiu. See-
juures hindas Lenin vaga korgelt ka
siindmusi aaremaadel elavate mittevene
rahvuste juures. Muuhulgas (tles ta:
«... naabruses asuval vaikesel Eestimaal,
kus rahvas on kirjaoskaja, tuli neil pae-
vil kokku sulaste kongress ja valis vo-
linikud, kes votsid enda katte koik kul-
tuursed majandid. See on Ulemaailmse
tahtsusega pdodre. Sulased, kes kapitalist-
likus majanduses seisid sotsiaalse redeli
alumisel pulgal, votavad arvele neid
majapidamisi.» (1. Ik. 455.) Hinnates era-
kordselt korgelt iga vaikerahvuse revo-
lutsioonilisi saavutusi, osutas Lenin Uht-
lasi ka erakordset téhelepanelikkust ja
delikaatsust vaikerahvaste saatuse suhtes.
Sama konet jatkas ta: «Ja ka Soomes,
kus eduskund rahvuse nimel valja astus,



kus kodanlus meilt sBltumatuse tunnus-
tamist ndudis, meie ei hakka vagivaldselt
hoidma Venemaa kaes v6i Uhes Vene rii-
gis koiki rahvusi, keda tsarism r6humise
teel kinni hoidis. Meie arvestasime seda,
et me tOmbame teised rahvused —
Ukraina, Soome — kaasa mitte vagival-
laga, mitte pealesundimisega, vaid sellega,
et nad loovad oma sotsialistliku maailma,
omad ndukogude vabariigid.» (1, Ik. 455.)

Tuleb imetleda Ndukogude riigi rajaja
peenetundelisust, kes keerulisel ja raskel
ajal leidis v@imaluse md&elda mitte Uks-
nes sellele, mis on k&igi rahvaste revo-
lutsioonilises voitluses Uhine, vaid ka
sellele, mis on erinev. Korduvalt rohutas
Lenin, et sotsialismi ja kapitalismi vahel
on raske (leminekuaeg, proletariaadi
diktatuuri aeg ja selle vormid olenevad
asjaolust, kas ulekaalus on vaikeomand
vOi suuromand, vaikemajapidamine vdi
suurmajapidamine. Ta Utles: «On arusaa-
dav, et tleminek sotsialismile Eestimaal,
sellel vaikesel, taieliku kirjaoskusega
maal, mis koosneb pd&llumajanduslikest
suurmajanditest, ei saa sarnaneda Ule-
minekuga sotsialismile peamiselt vaike-
kodanlikul maal, nagu seda on VVenemaa.»
1, k. 421)

Mittevene rahvusest tootajatesse suh-
tumisel ja nende usalduse vd&itmisel pea-
tus Lenin ka «Kirjas Ukraina todlistele
ja talupoegadele Denikini tle saavutatud
vOidu puhul» 1919. a. Kodneldes tdoliste
rahvusvahelisest vendlusest, taunib Lenin
rahvuslikku eraldatust. Taotledes korva-
lekaldumatult rahvuslikku Uhtsust, kut-
sub Lenin Ules ettevaatlikkusele, kannat-
likkusele ja jareleandlikkusele rahvusliku
umbusu igandite suhtes (2, Ik. 266—268).
Oktoobrirevolutsiooni kogemused on nai-
danud, et «... kapitalistidel dnnestus aju-
tiselt mangida poola, lati, eesti, soome
talupoegade rahvuslikul umbusul suur-
venelaste suhtes, Gnnestus ajutiselt selle
umbusu pinnal nende ja meie vahele
vihavaenu kilvata. Kogemused on naida-
nud, et sellest umbusust saab lahti ja
ta laheb modda ainult dige pikkamoédda
ja mida rohkem ettevaatlikkust ja kan-
natlikkust ilmutavad suurvenelased, kes
on kaua olnud rohuvaks rahvuseks, seda
kindlamini laheb see umbusk mddda.

Just nimelt Poola, Lati, Eesti, Soome
riigi iseseisvuse tunnustamisega véidame
me pikkam6o6da, kuid kdrvalekaldumatult
vaikeste naaberriikide kdige mahajaanu-
mate, kapitalistide poolt kdige rohkem
petetud ja mahasurutud téorahva hul-
kade usalduse. Just niiviisi kisume me
nad valja «nende oma» rahvuslike kapi-
talistide moju alt, viime nad kdige kind-
lamini taieliku usalduse poole, tulevase
Uhtse rahvusvahelise ndukogude vaba-
riigi poole.» (2, Ik. 268.)

Leninlikku rahvuspoliitikat demonst-
reeris ilmekalt ka mdttevahetus Tartu
rahu s6lmimise eel ja V. I. Lenini hin-
nang rahulepingule. «Aruandes Ulevene-
maalise Kesktaitevkomitee ja Rahva-
komissaride Néukogu té6ést Ulevenemaa-
lise Kesktaitevkomitee VII koosseisu esi-

mesel istungjargul», mis toimus samal
paeval, mil sOlmiti rahu Eestiga —
2. veebruaril 1920. a., puhendas Lenin

palju tahelepanu ka sellele siindmusele.
«Pérast seda, kui Liitlasndukogu oli sun-
nitud sellest relvast (blokaadist, — S. 0.)
loobuma, meie voidud rahvusvahelise
poliitika alal jatkusid, ja kdige suurem
neist voitudest oli see, et me saavutasime
rahu sdlmimise Eestiga. Téana saime teate
Joffelt ja Gukovskilt, milles 6eldakse:
«Tana, 2. veebruaril, kell 2 66sel Moskva
aja jargi, Kkirjutati alla rahulepingule
Venemaa ja Eesti vahel. Allakirjutami-
seks saabus Tallinnast Eesti valisminister
Birk.»» (2, k. 291) V. I. Lenin jatkab;
«Venemaa rahulepingul Eestiga on hiig-
lasuur maailma-ajalooline tahtsus».
(2, k. 291) Lenin avaldas lootust, et
Venemaal kujunevad nuid Eesti valitsu-
sega tugevad sidemed. Selle rahu taht-
sust hindas Lenin mitmest aspektist. Ta
vaitis, et rahu s6lmimisega tdestas Nou-
kogude Venemaa, et ta oskab minna edasi
kui proletaarne ja kommunistlik riik.
Sellega tdestati kdigile rahu vastu ole-
vatele Entente! riikidele, et sUmpaatia,
mida Noukogudemaa oskas aratada oma
vaenlastes ja kodanlikes valitsustes, et
vaikese maa sUmpaatia on tugevam kui
kogu sdjaline surve, rahanduslik abi ja
majanduslikud niidid, mis seovad seda
vaikest maad vagevate maailmariikidega.
Sellega lukati Umber kogu maailma
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kodanlike valitsuste poolt levitatav laim,
et bolSevikud pusivad ainult vagivalla
abil. Lenin dtles, et Noukogude valitsus
toestas oskust 0Oigel ajal ja ausalt loo-
buda vagivallast ning Gle minna rahu-
poliitikale (2, 1k. 292).

V. I Lenin tles: «Rahvusvahelise
kapitali kogu surve vdideti sellel terri-
tooriumil, kus meie loobumine véagival-
last tunnistati ausameelseks. Rahvusva-
heline kapital Utles: «Arge sdlmige rahu
bolSevikega, vastasel korral vallutame
teid naljaga, ei anna rahalist ega majan-
duslikku abi.» Ja Eesti osutus uheks
vaikeseks, vormiliselt s6ltumatuks maaks,
kes Utles endale: «Meil on rohkem usku
sellesse, et bolSevikud on vdimelised
elama rahus teiste rahvastega, kellel on
kodanlik valitsus, kui kogu maailma voi-
mas Entente’! demokraatia.» (2, k. 293)

Kokku vottes ndeme, et historiograafia
kasitlemise ja V. I. Lenini seisukohta-
dega (suhtumine Eestisse) tutvumise
kaudu osutub muude kasvatuslike ees-
markide korval voimalikuks ka internat-
sionalistliku kasvatuse elementide sil-
maspidamine. Loomulikult leidub inter-
natsionalismitunnete kujundamiseks veel
muidki teid (naiteks Oppematerjali sisu
kaudu jne.), kuid ké&esoleva artikli ees-

mark oli peatuda (ksnes ko&nealustel
lahtekohtadel.
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RAHVASTE
SOPRUSEST
UHENDUSES
ALGKLASSIDE
LUGEMISTUNDIDEGA

SALME UNT

Kooliuusik armastab oma raamatut,
kooli ja Opetajat ning allub kergesti kas-
vatuslikele moéjutustele, mis loob soodsad
eeldused moéttemaailma ja arusaamade
kujundamiseks juba esimesest koolipae-
vast alates. Siitpeale alaku ka lugupida-
mise kasvatamine teiste rahvaste, nende
rahvusliku kultuuri ja rahvuslike tra-
ditsioonide vastu, samuti poolehoiu kas-
vatamine nende rahvaste vastu, kes
voitlevad oma vabaduse ja rahvusliku
sBltumatuse eest.

Ent kuidas seda teha? On ju internat-
sionalismi aated, mis taiskasvanuile ena-
masti nii lihtsad ja omased, lastele Uhe-
korraga raskesti mdistetavad, teised rah-
vadki voorad, kokkupuuted teist keelt
kdnelevate inimestega kasinad.

Alustada saab ja tulebki sellest, mis on
lastele lahedane. Iga seitsmeaastane on
tundnud vdi tunneb omamoodi sOprust
mone oma klassikaaslase vastu. SOprus-
tunde laiendamine esialgu teisest rahvu-
sest laste vastu, hiljem teiste rahvaste
vastu Uldse ongi esimesi samme internat-
sionalistlikus kasvatuses.

Et vOiks tekkida sOprustunne teisest
rahvusest laste vastu, tuleb neid ja nende
kodumaad tundma &ppida. Opilased, kes
on osa votnud rahvaste sdpruse peost ja
ndinud erinevate maade lapsi nende Kire-
vates rahvariietes, moistavad hasti, et
sOprus vOib Uletada igasugused tOk-
ked — ei hooli ta naokujust ega naha-
varvist, keelebarjaarist ega erinevatest
kommetest. Teistes liiduvabariikides pio-
neerilaagrites viibinud Opilased jutusta-
vad suure kaasaelamisega oma kaugetest



sOpradest, kellega oldi koos lihikest
aega, kuid keda ei unustata kunagi. Sop-
rus, mis sai alguse Uhistes rédmudes ja
raskustes, jatkub, jatkub Kkirjade, post-
kaartide jne. vahetamisena. Neile — ja
neid on palju, palju rohkem —, kes pole
kunagi koos olnud poisiga Moldaaviast
vOi tidrukuga Kaug-ldast, pakuvad
kdige enam vOimalusi teiste rahvaste
eluga tutvumiseks lugemistunnid ja raa-
matud.

Meie algklassidele maaratud Oppekir-
janduses ei ole just palju neid palu, mis
tutvustaksid otseselt teiste rahvaste elu-
olu. Kull aga pakutakse siin rikkalikult
materjali, millest lahtudes jouame mar-
kamatult oma kodukohast dige kaugele.
Opikuis on erinevate rahvaste loomingut,
eriti muinasjutte, mis nooremaid opilasi
kitkestavad. Leiame neist vene, ukraina,
valgevene, moldaavia, lati, leedu, gruu-
sia, hiina, prantsuse jt. muinasjutte.
Uhelt poolt on need toredad palad, mis
Ulistavad neidsamu positiivseid oma-
dusi — tarkust, headust, ausust jne., mil-
lest meiegi lapsed lugu peavad, ja see-
labi muutuvad neis kujutatud inimesed
lastele léahedaseks. Teiselt poolt kdnele-
vad need asjadest, nahtustest ja looma-
dest, mis meie noorematele Opilastele
seni vOib-olla hoopis tundmata: ahjul
magamisest, jurtadest ja laatseteradest,
tiigrist ja kaamelist. Niihasti kaugete
rahvaste muinasjutud kui ka teisest rah-
vusest Kirjanike palad vdivad olla tdu-
keks Opetaja jutustusele sellest maast ja
rahvast.

Huvitavalt ja haaravalt saame jutus-
tada sellest, mida oleme ise labi elanud.
Opetajatéds on matka- ja reisimuljetel
asendamatu koht. On péris selge, et Ope-
taja ei saa kogu maailma labi rannata,
et siis oma kasvandikele sellest jutustada.
Opetaja abilisteks on filmid ja tele-
visioonisaated, samuti taiskasvanutele
maaratud raamatud, ajakirjad ja raadio-
saated. Naiteks pakub lastele saatesari
«Reisimatkade Klubi» vahe, Opetaja
kujutlusi rikastab see aga vaga, pakku-
des Uhtlasi toredat materjali, kust valida,
mida sellest jutustada lastele.

Kord kais Kalevi isa klassiga ekskur-
sioonil kaasas. Et ta oli hiljuti naasnud

pikemalt merereisilt ja sealt kaasa too.
nud eredaid muljeid, ei tahtnud lapsed
kogu ekskursiooni valtel midagi muud
teha, kui istuda ja kuulata meremehe
jutustust Kuubast ja selle lahedastest
saartest. Ehk vOiks huvitavate muljetega
reisimees olla kudlaline ka mdnes ema-
keeletunnis? Juttu aitaksid elustada
kaasatoodud meened ja pildimaterjal.

Sageli ongi s6na udksi jOuetu. Mida
noorem on laps, seda enam peame silmas
tuginemist eri meeltele. Loetut-kuuldut
elustada ja paremini mdista aitavad
illustratsioonid (kahjuks on just vennas-
rahvaste muinasjuttude juures 3. klassi
lugemikus illustratsioone héredamalt kui
mujal), muidugi ka sobivad filmid ja
lastepéarased televisioonisaated. Hea illust-
ratsioon vOib olla vestluse ergutaja ka
siis, kui esitatav tekst kauget elu-olu
otsesemalt vOi kaudsemalt ei Kkirjelda.
Nimetagem sellisena pilti 1. klassi luge-
mik-0pikus (k. 200—201), kus pea kdikide
liiduvabariikide esindajad oma toredais
rahvard@ivais laulupeole tottavad.

Et sobivat materjali kergemini leida,
on kasulik koostdé raamatukoguhoidjaga.
Kui moneks tunniks (vdi ka klassivali-
seks Urituseks) on vaja taiendavat mater-
jali Uhe vdi teise maa ja rahva kohta,
siis palume juba varakult kooli raamatu-
kogust nbu ja abi. Vaikesed raamatu-
sObrad on ka ise heameelega abiks lisa-
materjali hankimisel. Miks ei vdiks mdne
2. klassi tUdruku vdi poisi pidevaks
Ulesandeks olla koguda «Tahekesest»
jutte ja pilte teiste maade laste elust
(eeldades, et Idikumiseks on tellitud eri
eksemplar); 3. klassi pioneerid vdiksid
aga juba hoida silma peal «Pioneeris» ja
«Sademes» ilmunul. Nii saaksime aastate
jooksul Usna toreda kogu: Opetaja saab
lisamaterjali paljudeks tundideks, lapsed
aga uusi teadmisi ja oskusi iseseisvalt
sobivat materjali leida.

Hea koostdd raamatukoguhoidjaga ja
laste suunamine «Tahekese» ja lasteraa-
matute juurde aitaksid modnevorra kor-
vata meie algklasside lugemike Uht suu-
remat puudujadaki — palade puudumist
meie vennasvabariikide laste kaasaegsest
elust. Kahjuks ei saa siin klassivalisegi
lektldriga kiidelda. Ometi saavad just
omaealised raamatukangelased meie las-
tele koige lahedasemaks: elatakse sisse
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lemmiktegelase moéttemaailma, hakatakse
teda jaljendama mangudes, tuntakse
kaasa, kui raamatulehektlgedelt leitud
sObraga midagi juhtub, ja &igustatakse
tema vempe.

Kui 3. klassi tidruk Kersti pidi Kirju-
tama kirjandi teemal «Minu head sGb-
rad», siis oli t6ds juttu ainult Tjorvenist,
Stinast, Pootsmannist ja Moosesest —
kdigist neist, kes A. Lindgreni vahendu-
sel Kersti sdbraks saanud. Teiste hulgas
oli koguni (ks taiskasvanu — Malin.
Voib-olla selleparast, et raamatus oli
Kersti suur sUmpaatia Stina valmis
Malini heaks tegema mida iganes tahes,
kas vdi konni suudlema. Oma t6ds Kir-
jutas Kersti veel sellest, kui kahju tal
oli vaikesest Tjorvenist, kui Mooses ara
kadus — «... kangesti kippusid pisarad
silma.»

Popo ja Fifina on Haiiti lapsed. Tutvus
nendega sai alguse A. Bontempsi ja
L. Hughesi raamatu kaudu, sdprus suge-
nes seetdttu, et loetu meeldejadvaid ja
haaravaid kujutluspilte tekitas. Teisme
hulgas on ka pisike Pensiago, kes 66tsub
oma ema kuljel nagu Haiiti sulelapsed
ikka ... Kahju, et ses huvitavas raamatus
illustratsioone nii napilt on!

Ungari poiste r6dmud ja mured on las-
tele tuttavad 1F. Molnari «Pal-tanava
poiste» kaudu. Habelikult pihitakse lau-
gelt pisar, kui ema juhtub sel hetkel
tuppa tulema, kui innukas lugeja koos
raamatukangelastega vaikse vapra Neme-
cseki surivoodi ees seisab. Saksa tudruk
Gesine on Uks noorematest sOpradest,
kes alles sel aastal K. Neumanni raamatu
leheklilgedelt meie laste hulka astus. Nii
armas ja hea tddruk nagu Gesine pidigi
kiiresti meie annede ja malledega sob-
raks saama. Tema pani ju kdik oma mot-
ted ja soovid pillimangu — moétted ja
soovid olid aga Gesinel samasugused kui
meie lastel: tuleks isa ruttu koju, saaks
koer jalle heaks sobraks, kellega tilit-
semata mangida vOiks... Vaike Dora
kaugest TSehhist sattus meie laste ringi
H. Smahelova raamatust «Vaike tudruk
suures lossis».

Teadmised, mida annavad raamatud
ja Opetaja, ja kujutlused, mida lisaks
tekstile manavad silme ette illustratsioo-
nid, igasugune muu pildimaterjal, filmid
ja televisioonisaated, pole Uhtekuuluvus-
tunde kujundamiseks teiste rahvuste
esindajatega kullaldased, kui nendega ei
kaasne emotsioonid. Hea kirjanduspala ja
Opetaja paeluv jutustus, nagu eespool
nagime, loob tavaliselt Uhtekuuluvus- ja
sOprustunde tekkimiseks vajaliku emot-
sionaalse sfaari. Seda toetab eesmargis-
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tatud vestlus ja pala peamd&tte esiletoo-
mine, paralleelide tdmbamine varemopi-
tuga ja muljete vahetamine selle ile,
mida valjaspool kooli loetud vdi nahtud.
Samas tuleb hoolt kanda, et Opetaja ise
tleliigsete kommentaaride ja liigse ana-
lutsimisega ei havitaks tekkivaid voi
tekkinud tundmusi. Niisugusel korral
vOib juhtuda soovitule vastupidine: har-
jutame lapsi vaid kilmalt, kaasaelami-
seta kuulama; laseme neil loetud-kuul-
dud stindmustikku kll imber jutustada,
kuid poolehoidvat suhtumist, mis hiljem
oleks aluseks tbelise veendumuse kuju-
nemisele, pole pohjust oodatagi.

M@dnikord, eriti valisautorite jutustuste
lugemisel, vdib vaikeses peas tekkida
kiimneid kisimusi, moénikord vaararu-
saamasidki. Vastuste leidmisel peab appi
tulema Opetaja. Selleks peab Opetaja
lastekirjandusega hasti kursis olema; kui
ta seda ei tunne, pole tast ka abimeest
loota. Kuid probleemide lahendamine
nbuab peale kursisoleku ja teadmiste ka
kannatlikkust ja taktitunnet. Vo6tab ju
laps loetava hoopiski teisiti vastu kui
taiskasvanu. Suurim viga oleks siin oma
arvamuse pealesurumine, eriti kui kodu
seda ei toeta — laps ei suuda seda sisu-
liselt iialgi omaks votta. Ainult veenvate,
selgituste ja eredate ndidete varal suu-
dame kdusitavusi lahendada, tekkinud
vaadrarusaamasid kummutada.

Rahvaste sOpruse tunde kasvatamine
algklasside lugemistundides peaks olema,
nagu kasvatustdo Uldse, susteemikindlalt
eesmargistatud. T0Osi, esimeses Kklassis,
kus Opilaste lugemisoskus veel (sna
véhene, radgime rohkem soprusest uldi-
selt ja saame vaid Uksikuid palasid pak-
kuda, kus juttu on rahvaste sOprusest.
Teises klassis peaksime tutvust tegema
lahemate sGprade, naabervabariikide las-
tega. Kolmandas klassis, kus maailmapilt
loodusdpetuse mdjul marksa avardunud
on, loob ka lugemispalade, esijoones mui-
nasjuttude valik juba eeldused vestlus-
teks meie suure kodumaa paljudest rah-
vastest, hende Uuhisest to6st, vastastiku-
sest abistamisest ja sobralikest suhetest.
Suureparaseks ja vajalikuks taienduseks
emakeeletunnis tehtavale todle jaab koi-
kides klassides lastekirjandus.



PYCCKUMIN A3bIK

KAK CPEACTBO
MHTEPHALINOHAJIb-
HOINo OBLWEHWA

3HAA POOBET,
3BM LUTENH®ENBAT

Pycckuii 513blKk B HacTosillee Bpemsi B
LKosax IcToHckon CCP mnayvaetcs pgob-

poBONbHO. [Apyrm 6bIN10 OTHOLUEHME K
pyccKoMy A3bIKY B LLapcKoi Poccun. Pas-
MbILLNAS 0 Ccyabbe pPYCCKOro  A3blKa,
B. W. JleHNMH nucan: «...o4Ha N3 cambIX
pacnpocTpaHeHHbIX B Poccun nnbepasib-
HbIX raset — «Pycckoe CnoBo» (Ne 198)
Jenaet TOT cCnNpasBeffMBbIA BbIBOA, 4TO
BpaXxaebHoe OTHolleHMe B Poccun K pyc-

CKOMY f3blKY  «MPOUCXOAUT  UCK/OUK-
TENbHO»  BCNEACTBUE  «UCKYCCTBEHHOr0»
(Hago 6bI10 CKasaTb: HaCUNbCTBEHHOIO)

HacaXKAeHUs pyccKoro fsbika. «O cyabbe
pycCcKOro ssblka OecrioKOUTLCSA HeYero.
OH cam 3aBOtOeT cebe npu3HaHWe BO BCEN
Poccun», — nuwet raseta. N1 3to cnpa-
BeA/IMBO, MO0 MOTPEBGHOCTU 3KOHOMMUYe-
CKOoro o6bopoTa Bcerga 3acTaBAT >KMBY-
e B OOHOM rocynapCTBe HauMOHaslb-
HOCTM (MOKa OHW 3axOTAT >XUTb BMeCTE)
n3yyatb SA3blK O60MbLUNHCTBax!

«HauuoHanbHOW  rpbi3He  PasINUUHbIX
6Yp>KyasHbIX MapTUii M3-3a BOMPOCOB 0
A3blke W T. 4. pabouyass AeMOKpaTusi Npo-
TMBOMOCTaB/NseT Tpe6oBaHMe: 6e3yCroB-
HOro efiHCTBa W MOMHOIO CAUSHUA pa6o-
UMx BCEX HaUMOHaNbHOCTEe BO BCEX
pabounx opraHmsaumsix, NpodeccroHaslb-
HbIX, KOOMepaTMBHbIX, MOTPEBUTE/NbHbIX,
MPOCBETUTENbHbIX M  BCAKUX WHbIX, B
NMPOTMBOBEC BCAYECKOMY  6yp>KyasHOMY
HauMoHanmM3amy. TOMbKO Takoe eAuMHCTBO
N CNNSIHWE MOXKET OTCTOSITb AeMOKpaTuio,
OTCTOATb MHTEPECbl PaBbounX..., OTCTOATh
WNHTEpecbl pa3BUTKSA 4YenioBeuecTBa K HO-

1 B. . MeHwnH. TICC, T1. 23, cTp. 423.

BOMY YKNafy >XM3HU, YY>XKAOMY BCSKUX
NPUBUMETNNIA U BCSAKOW 3Kcnayatauum».2

B pgpyroii ctatee B. V. JleHMH nuweT
0 HeobXOoAMMOCTU CONVIKEHUS BCEX Ha-
umn B 06LeCcTBE counannsma:

«.. .9KOHOMUWYECKUIA pacyeT, paBHO Kak
WHCTUHKT W CO3HaHMe WHTepHauMOHa-
nM3Ma 1 AemMoKpaTtusma, TpebyeT cKopeii-
Lero CONMKEHNA U CNNSIHWA BCeX Hauumii
B COLMa/IMCTMUECKOM O0O6LLEeCTBe».3

OOHUM U3 CPefcTB COMVKEHUSA rpadk-
[AaH MHOroHauMOHa/IbHOro couvanucTmnye-
ckoro obulectBa fABNsAeTCA A3bIK. «[1po-
rpeccuBHOe 3Ha4yYeHWe PYCCKUA  A3bIK
umen», — Kak nucan B 1913 ropy
C. TI. WaymsHy B O4HOM M3 CBOUX MNUCEM
B. V. JleHVUH, — n «a1a TbMbl MeNKUX un
OTCTa/bIX Hauwi... Ho, +— noayepku-
Ban B. V. JIeHWH, — Hey>XXenu Bbl He BU-
AnTe, YUTO OH WMen 6bl MPOrpeccMBHOE
3HayeHve elle B 6o/blUEM pasmepe, ecnuv
Obl He Obl0 NPUHYXXAEHUSA? UTo xe.
pasBe «rocyAapCTBEHHbIi A3bIK» He 03-
HayaeT naikW, oOT6MBaroLWlern OT pyc-
CKOro f3blka?? Kak Bbl He XxoTuTe no-
HATb TOW MCUXOMOrmu, KoOTopas Ooco-
6eHHO BadKHa B HauWOHaNbHOM BOMNpoce
1N KOoTopas Npu Manenem MpUHYXAeHUN
NnoraHWT, MNakoCcTUT, CBOAUT Ha HeT 6ec-
CMOPHOE TMPOrpeccnBHOE 3HAYEHUE LEHT-

panmszauymn, 6onblUMX TocydapcTs, eau-
HOrO A3bIKa??»4
[MporpeccMBHOe  3HadeHue pyccKoro

A3blKa U HEO6XOAMMOCTb €ro U3yuyeHus B
HalleM, COLMA/IMCTMUECKOM MHOrOHaLMo-
Ha/lbHOM O06LLEeCTBE, Fae PYCCKUA SA3bIK
n3yvyaeTcs [J06pOBOMbHO, He MOANEXUT
COMHEHMIO: PYCCKUIA 5I3bIK CAYXUT cpef-
CTBOM A/151 OBGLUEHUS MeXy COBETCKMMMU
NOAbMU  Pa3NINUHbBIX  HaLMOHA/IbHOCTENA.

Moatomy u B LLIKONax Hawlen pecny6-
NVKU uenbio 0byyeHus 6bin U ocTaeTcs
NpakTU4ecknii pycckuii a3blk. OgHako B
npolecce pasBUTUS aKTyaslbHbIX MOTPe6-
HOCTe >XM3HN (3KOHOMUYECKME U KyJlb-
TypHbIe CBA3U MeXAay pecny6inkamu cra-
HOBSITCA BCe WHTEHCMBHEE U TeCcHee) U B
X0fe pasBUTUA METOANYECKOW  MbICIN
(Pycckuii A3blK CTa/l OAHUM W3 MeXAay-

2 B. . JleHwnH. TICC, 1. 23, cTp. 426

3 B. . MleHnH. TICC, 1. 30, cTp. 121.
4 B. N. J1leHwWH. TICC, 1. 48, cTp. 234.
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HapOAHbIX f3bIKOB) MOHATME «MpaKTUye-
CKMIA PYCCKUIA A3blK» MNOIyYUI0 HOBOE
coaepkaHue.

BHavane uenb Mo CcyLlecTBY MOHUMa-
Nacb KakK W3y4yeHuWe CUCTeMbl $i3blKa, a
pasnnMyHblie BUAbI pPeyeBOl AesTeNbHOCTU
OblIN CPeACTBOM AO/11 AOCTWDKEHMUs 3TOW
uenu.

B HacTosilee BpeMsi Le/fb MOHUMAEeTCs
KaK OBfafieHne pas3MYHbIMU BUAAMU pe-
YeBOW [eATeNbHOCTW, a U3y4YeHUe CUCTe-
Mbl fi3blKa CTa/l0 CpPeAcTBOM AON1S1 AOCTU-
XKEHUA 3Tol uenu. CpefcTBO U UeMb B
npouecce pasBUTUSA KaK Obl MOMEHSIUCH
MecTamun. XOTS WU3MEHEeHUs B 06y4deHUU
S13bIKY U Bbl3BaHbl YXM3HEHHbLIMWU MOTPEG-
HOCTSIMWU, TEM He MeHee MepecTpolika Me-
TOAMKM O0BYYEHMS BTOPOMY A3blKY He
coBepLLaeTCsl MO MaHOBEHUIO BOJGELLHOA
nanoykn. Mpget 6opbba HOBOro Hamnpas-
NIeHnsi Co CTapbiM, OTXKMBLLUUM CBOE BpeMsi
npeacTtaeneHnem o6 obydeHun. OTcroga
MHOr0 MPOTMBOPEUMBBLIX MOAXOA0B K 06Y-
YEHMIO A3blKY B HaUWOHa/IbHOM  LUKOfe,
MHOrO CMOpPHbIX NPo6emMb. PelleHne 3aTux
npo6aemM Ba)XHO He TOMbKO [A7A Mpeno-
[aBaHWsi PYCCKOro si3blka B COBETCKUX
HauVoHaNbHbIX pecnybsvMkax, HO W Ans
npenojaBaHMs PYCCKOT0 $3blKa WHOCT-
paHuam kak B CoBeTckom Coto3e, TaK U
3a py6exom. PeweHue 3Tux npobnem
oTBeyaeT 33ja4yam pacnpocTpaHeHUs pyc-
CKOro fi3blka B Mupe, 3afayam YyKperie-
HUS MEeXAYyHapOoaHbIX CBs3ei.

Ocobyto  aKTya/lbHOCTb  NpuobpeTaeT
peLleHVe 3afay, CBSI3aHHbIX C 06Yy4YeHNEM
PYCCKOMY $13blKY KaK CpeAcTBY WHTepHa-
HalMOHasIbHOro O06LLEeHUsi, B HacTosiee
Bpemsi. Mog oBGyyeHMEM PYCCKOMY Si3bIKY
KaK CpefCTBY OOLLEeHUsi, KaK YXXe OTMe-
Yyanocb Bbille, Mbl MOHMMaeM OBMaAeHMe
pasnIMYHbIMM BUAAMU peyveBOl aesATeNb-
HOCTW.

OBnafieHNe 53bIKOM KaK CpPeficTBOM 06-
weHus TpebyeT AOpYyroi, He TpaguLMOH-
HOW opraHusauuM y4eGHOro Marepuana,
npu KOTOPOV NporpaMmMmbl U Y4eBHUKU
O6yflyT CTPOUTLCH, UCXOAst U3 crneundukn

5 3. PooBeT, 3. LLUTelnHDenbaT,
Mpo6nembl peannzaumm KOMMYHUKaTUB-
HOWM uenn B 06y4yeHUU. «Pycckuii A3bIK
B HaUMOHaNbHOW WwKone» 1972, Ne 2,
cTp. 15—22.
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BUJOB peyeBOli feATenbHOCTU. Kak un3Be-
CTHO, Mpu 060 opraHn3aunn A3bIKOBO-
ro (JIMHrBMCTMYECKOr0) U BHEA3LIKOBOIO
(3KCTPaIMHIBUCTMYECKOr0) MaTepuaia Mbl
BbIHY>X/JeHbl €ro orpaHu4mBatb. TOJIbKO
B OAHOM C/lyyae Mbl [eflaeM 3TO CO3Ha-
TeNbHO, O06GOCHOBaHHO, MNPOAYMaHHO, a B
ApYrom — cTUxuiiHO. AKTMBHOe OBraje-
HVEe pasIMYHbIMK BUAAMWU peyeBOl faes-
Te/IbHOCTM BO3MOXHO TOJIbKO MPYU 060CHO-
BaHHOM OrpaHNYeHNN JINMHTBUCTUYECKOrO
1N 3KCTPIMHIBUCTUYECKOIO MaTepuania u
npegnonaraeT npeaBapuTesisHOe MOCTpoe-
HVe Mopeneli oBnafeHNst KaXKabiM U3 BU-
[l0B peueBOli gesitensHocTU. Ecnv uenbio
06yUeHns ABNAETCS A3blK KakK CpefAcTBO
06LLEeHNs, TO LENOCTHOe MpeAcTaBfieHne
Mbl OO/KHbI UMeTb He TOMbKO 06 OBnaje-
HUM KaXKbIM BUAOM peyeBO OeATelb-
HOCTW, HO W O CBA3N MEXAY HUMMU, T. e.
0 Mofenn Bcero npouecca 06yyeHus,
UMEeTb MNpeAcTaB/ieHMe 0 TOM, KakK BuAbl
peyeBOi AeATENbHOCTU B  AeNCTBUTE/Ib-
HOCTM B3aMMOZENCTBYHOT.

Taknm 06pa3oM, paccMaTpuBasi LLeoCcT-
HYI KOHLEMUMIO npolecca 06yyeHUsi, Mbl
npeacTaBnsieM 3TOT MPOLECC BO BCEX €ro
B3aMMOCBS3sIX, a paccmaTtpmBasi 0byue-
HVe Ka>KAOMY OTAe/lbHOMY BUAY peuyeBoi!
JesaTeNbHOCTW, Mbl MpeacTasnseM cebe
OopraHu3auUuio YacTy 3TOro B3aMMOCBSI3aH-
HOro npouecca 06y4YeHusI.

Hawa KoHuenuua Ans  HarnsgHocTu
npeacTaBfieHa B BUAE MNaHa-CTPYKTYpbl
OCHOBHbIX W COMOAYMHEHHBLIX MNpo6nem B
pamMKax Le/IoCTHOro Hay4HOro mccrefoBa-
HUS, KOHEYHOW Lienlblo KOTOPOro siBNsieTcst
COCTaB/leHMe Hay4YHO 060CHOBaHHOl npo-
rpamMmMbl 1M Yy4eBHMKOB, 06GecrneynBaroLLnX
yJalmmest oBnafeHne si3blIKOM Kak cpej-
CTBOM 06LWeHnsa (cm. cTp. 719).

Mpu co3gaHUM KOHUEeNUWiA no oBnaje-
HUIO KadKAbIM M3 BUAOB peyeBOi  fesi-
TEIbHOCTM Mbl UCXOAMM W3 MNPOAYKTOB
KOMMYHUWKaLMKW, CYLLEeCTBYIOLWNX B Aeii-
CTBUTENbHOCTW.6 AHaNM3npys nNpoayKTbl
KOMMYHMKaLUKW, Mbl CO34aeM KOHLEMLMIO
OBMafieHNa KaXKAbIM BUOM peyeBol aes-
TeNnbHOCTU. Ha ocHoBe 3TUX KOHLenuui

6 3. PooBeT, 3. LLITelHdenbAT,
Ouepkn no MeToauke 06y4yeHUss pyc-
CKOMY $3blKYy B 3CTOHCKOW LwKone. Tas-
nuvH, 1971, crtp. 10—12.
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OCHOBHbIX M COMOAUYNHEHHbLIX NPOGAEM B paMKax LeNoCTHOI0 Hay4HOro uccnefoBaHus,
KOHEYHOW Lefiblo KOTOpOoro sIBsSieTCA COCTaBNieHWe HayyHO 06OCHOBaHHOW
nporpammbl U y4e6HNKOB

OrpaHuyeHre SA3bIKOBO-
10 _Marepuasna Cnocob opraHmsaLmm Cnoco6 ycBoeHUs!
(c uensto ero akme- A3bIKOBOr0 Marepuana ﬂ3b|KOBoroy,\,|aTep,,,ana
HOr0 YCBOEHMS)
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PacnpepeneHve nekcuye-
OnpeAeﬂeHUe KOHKPETHbIX C03'an|/|§ CUCTEMbI YN-

CKOr0 U rpammaTunyecko-
1, 5 MVIHVIMyE\)/IOB no Knac- TPEOOBAHWMA N0 Knaccam paKHEHMI Mo Knaccam
caM Ha OCHOBe cuTya- 'O K&XAOMy Buflly peqe- no KaxZomy BuULY pe-
TMBHOIO 1 TEKCTOBOro BOV A€ATe/IbHOCTU
MNHMYMOB

MNporpamma,
HanpaBnalWaa Ha OB/afeHMe A3bIKOM Kak CPeACcTBOM  06LLeHUs

YuebHUKN,
B KOTOPbIX f13blK OTPaXeH KakK CpPeAcTBO 06LeHMs



paspabaTbiBaeTcs 06Las KOHLENums OB-
nageHns A3bIKOM Kak , CpeACTBOM 06LLie-
HUS.

Ans npumepa nonbITaemMcsi PacKpbITb,
KakK Mbl MOAXOAMM K KOHUEMNUWUW, CBS-
3aHHOI C Bblpa>KeHWEM COBCTBEHHbLIX Mbl-
cneii M MOHMMaHWEM MbICNen cobecen-
HUKa Npu HenocpeAcTBEHHOM OO6LLEHUN B
peyeBbIX CUTyauusX, a TakkKe — K KOH-
Luenumn, cBsiI3aHHOW C MOHMMaHMEM CO-
Oep>KaHNs TEeKCTOB, BOCMPUHUMAEMbIX Ha
CnyX wnu npu JteHun. Hwukenpusoam-
Mble cxeMbl (1 M 2) nokasbiBalOT MyTb
npoBeAeHUss nccnefoBaHWA ANs BbisiBrie-
HUA CUTyauuii, B KOTOPbIX cob6ecefHNKN
obuwarotcs (cm. cxemy 1 Ha ctp. 720) un

NyTb ANS BbISAB/IEHWNSA CMIOXXHOCTU TEKCTOB
(cM. cxeMmy 2 Ha cTp. 66), BOCNpUHUMae-
MbIX Ha CAyxX WA npu 4vTeHun. B pe-
3ynbTate AN8 y4aulmxcs COCTaBnstoTcs
CUTYaTUBHbIA WU TEKCTOBOW MWHUMYMbI.
B pamkax oOTO6paHHbIX Y4ebHbIX pede-
BbIX CUTyauuii 6yaeT pacnpegeneH OCHOB-
HOV A3bIKOBOW MaTepuan (NNeKCUYECKNiA
U rpaMMaTuyeckMini MUHUMYMbI), npeja-
Ha3Ha4YeHHbI AN aKTUBHOIO YCBOEHMA
(cm. cTp. 719, 4eTBEPTLIA psf CHU3Y).

Ha ocHoBe cucCTeMbl MNOArOTOBUTE/b-
HbIX YMPaXXHEHWA, CBSA3AHHOM C Y4eb-
HbIMU peyYeBbIMU CUTYyauMsaMU, y4dalinecs
OyayT oBnageBaTb ANasiOrM4veckoi cop-
MOIi peun.

Cxema 1

MpoBeseHWe uccnefoBaHWsl, Lenbld KOTOPOro SIBASIETCA COCTaBfeHue
CUTYaTUBHOIO MUHUMYMa (CM)
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Ha ocHoBe cucTemMbl NOArOTOBUTENbHbBIX HOCTHU, KaK BOCNpuATne pedm Ha Cnyx
ynpa>KHeH|/||7|, CBA3aHHOM C TeKcTamu, UM npu vteHun. Kpome Ttoro, tTakas cu-

yJallpmecs, B NepByHO o4epedb, OBnaje- CTemMa Cco34aeT MNpPeanocbiIKU A1a oB/a-
BalOT TaKVMM BUAaMWN peyeBON AesTeslb- OEHNSA MOHOJIOrMYecKo (opMOIA  peun.
Cxema 2.

[NpoBeneHne mnccnefoBaHUs, LieNibl0 KOTOPOro fABASIETCA COCTasfeHue
TEKCTOBOro MMHMMymMa, T. €. 06pa3U,OB TEKCTOB U NnepeyHs
eANHNL, BOCNPUATUA TEKCTOB

BbisiBneHne 06bEKTUBHbIX AaHHbIX
ana onpepeneHna CrnoXXHOCTU TEKCTOB

BbisiBNeHe cneuuguky BUAOB pPeyeBoi
[eATeNbHOCTU: YTEHUS U CAyLIaHWs
(Npn NOHWMaHWK cofepXKaHwns)

YCTaHOBMEHWE 3NEMEHTAPHbIX eAnHUL,
Mo XaHpaMm AN MOHWMMaHWs TeKcTa
(OT (opMbl K COAePXaHMIO)

MepeyeHb CambIX YacTbIX 3/1EMEHTapHbIX
eqVHUL, AN MOHWMAaHUA TEeKCTOB
(N0 KaXxagoMmy >XaHpy B OTAENbHOCTM)

pajaums anemMeHTapHbIX €AWHWL, ANS MOHUMaHWA
TekcTta (Mo TPyAHOCTW)

CocTaBfeHne 06pa3uoB TeKCTOB (MO >XaHpaMm) C y4eToMm
CTEMEHN TPYAHOCTU BbISBNEHHbIX €AUHWL,

MepeyeHb eAMHUL, BOCMPUSTUSI TEKCTOB M
COOTBETCTBEHHO MWHUMYM 06pa3LOB TEKCTOB
(No »aHpam Ans KaxAoro Knacca),rpagyv-

pOBaHHbIE MO CMOXHOCTM M MO~ 06beMy



PasymeeTcsi, 06y4YeHWe [AMa/IOrMYecKoi
MU MOHOMOrnyeckon chopmMam peyun TecHO
B3aMMOCBSI3aHO U 3Ty B3aMMOCBA3b Heo6-
X0AMMO VMMETb B BUAY TakKXKe, KaK Heob-
X0AMMO NoApasfensiTb CUCTEMbl MOAro-
TOBUTE/bHbIX YMPaXKHEHUI Ana Toil wn
Apyron opmbl peyn.

Taknm 06pa3om, cucTemMa yNpaKHEHUN,
MOCTPOEHHasi Ha OCHOBe Y4YeGHbIX peve-
BbIX CUTyaLuli, fO/MKHA 06ecnevnTb yda-
LMMCA OBnafeHne aKkTUBHbIM IMHIBUCTU-
YecKMM MaTepuasiom B hopmMe [Auanora,
a Tak)Ke 3KCTPaIMHIBUCTUYECKMM MaTe-
puanom. A cuctema ynpaXHeHwi, nocT-
pOeHHas Ha OCHOBE TEKCTOB, BOCMPUHU-
MaeMbIX Ha C/yX WV Npu YTeHuu, [of-
>KHa co3faTb MPeAnocbUIKUM KakK [Ans OB-
NafileHNs1 aKTUBHbIM $13bIKOBbIM MaTepua-
nomMm B (hopMe MoHofora, Tak U A/is oBfa-
OEeHUs YMeHVEM OBfafeBaTb MacCCUBHbIM
A3bIKOBbIM MaTepunasioM CaMOCTOATeSbHO,
BOCMNPUHMMAs nocnegHuin (Hapsigy c ak-
TUBHbIM $13bIKOBbIM MaTepuasioMm) Ha Ciyx
WA NpU YTEHUW.

Mpy nomowy cucTemsbl
MOCTPOEHHOM Ha TeKcTax, Heo6XoAMMo
NnoABecTV ydawmxcs K Tomy, 4ToGbl Mo-
CNle OKOHYaHMsl CcpefHeli LIKOMbl  OHM
6blMM B COCTOSHUM MOHUMATb Ha CyX
WM NPU YTEHUU CYLLIHOCTb COAepyKaHus
TEKCTOB TEX >KaHpOoB, KOTopble WU3y-
yaloTCsl B cpeAHeit wWkKone. A npu nomo-
WM CUCTEMbI YMNPaXKHEHWI, MOCTPOEHHOM
Ha y4e6GHbIX peuyeBbIX CUTyauusix, Heo6-
XOAMMO MNOABECTU ydalMxcsi K  ToMmy,
UTO6blI OHW MOF/IN O6LIATLCA B YKMU3HEH-
HbIX peyeBbIX CUTyaUUsaX, NOA0GHbLIX TeM,
KOTOpble M3y4Ya/IUCb B CpeaHeli LiKone, a
TaK)Ke CaMOCTOATENIbHO MOrnn 6bl nepe-
HOCUTb CBOE YMeHMe 06LLATbCS Ha CUTya-
LMW, BCTpevaroLLmecs BrepBble.

Hawmn cxembl 1 1 2 asnatoTca 0606-
WweHHbIMW. OHWM AatoT npefcTaBfieHWe 06
obLiemM HanpaB/fieHUW UCCNEefOBaHUSI Mpo-
6neM N 0 pe3ysbTaTax, KOTOPble HY>XHO
nonyunTtb. B cxemax BbleneHbl OCHOB-
Hble Mpo6/embl (CM. KBagpaTbl, OTMeYeH-
Hble pyMcKummn uudpamn |, U, 111). 310
co3flaHMe OOGBLEKTMBHOWM OCHOBbI, a TakKKe
COCTaB/IEHVWE CUTYaTMBHOIO U TEKCTOBOrO
MWHMMYMOB Ha OGBLEKTUBHOM OcHOoBe. Ham
npeacTaBnsieTcsl, YTO co3faHne OGbLEKTUB-
HOWM OCHOBbI AN peLleHuss ntboi nNpoob-

YMpaXKHEHWUA,
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nemMbl npeanonaraeT BbIABEHNE KaKUX-
TO 3aKOHOMEPHOCTel, KOTOpble CyLlecT-
BYHOT O6BEKTUBHO, HO A0 CMX MOP Ham He
M3BECTHbI. [l15 OBNafeHUs PyCcCKMM si3bl-
KOM KaK CpefiCTBOM O0O6LLEeHNsi Heob6Xo-
OVMO BbISIBUTb  3aKOHOMEPHOCTU  peuyu
(BMOOB peyveBON AeATENbHOCTN), CYLHOCTb
KOTOpPbIX OT/IMYAaeTCA OT 3aKOHOMepHO-
cTell si3blka. OnucaHWe 3aKOHOMEPHOCTeA
A3blKa, ero CuUcTeMbl JaeTcsl B y4ebHU-
KaxX PpYCCKOro s3blka A1 PYCCKUX U B
rpaMmaTmKax pycCKoro sisblka, a 3aKOHO-
MEPHOCTM peun MokKa elle AeTallbHO He
OMUCaHbI.

Co3faHne OOBLEKTUBHOM OCHOBbI  A/1s
CUTYaTUBHOTO U TEKCTOBOMO  MWUHUMY-
MOB — 3TO MepBbI 3Tan paboTbl. BTopoii
3Tan pab6oTbl CBA3aH C peLUeHWeM BTO-
pOi OCHOBHOW MpPOG/EMbI — C COCTaB/e-
HVEM CaMMUX MWHUMYMOB (CUTYaTMBHOIO
N TEKCTOBOrO).

PelwieHne ocHoOBHbIX npo6nem (B cxe-
max I, I, Ill) cBs3aHO C pelueHVeM Le-
noro psiga noanpo6nem (cM. B CXemax
KBagpaTtbl, OTMeYeHHble apabCckumMmmn Lng-
pamn 1, 2, 3...). B 3aBMCMMOCTU OT WC-
XO[HbIX TEOPETUYECKUX TOSIOXKEHUA 1
BblABUraeMbIX rMnoTe3 KOHKPEeTHble MNOf-
npo6nembl MOryT 6bITb pasHbiMW. Mo-Bu-
AMMOMY, MNpU peLleHnn OAHOM noanpob-
NeMbl BO3HUKHET eLle Lenblii pag apyrux
npo6nem, KoTopble MNpeaBuaeTb B 0606-
LEeHHbIX CXemax MpoBefAeHUs uccnefoBa-
HNA HEBO3MOXXHO. [M03TOMY MOHATHO, 4YTO
B Xofe paboTbl CXeMbl MUcCneaoBaHuin 6y-
OYT MeHATbCA U COBEPLUEHCTBOBATLCS.

Moanpobnembl NpU  peleHnn Kaxkaon
OCHOBHOW Mpo6aeMbl BbIAENAKOTCA Ha Oc-
HOBE JIOFMKU LLe/IOCTHOW KOHLenuum wu
NIOMMKN JaHHOr0 KOHKPETHOro uccnenosa-
HUA, a TakKe C y4eTOM OXmaaemblX pe-
3ynbTaTOB uccnefoBaHus. B npusogur
MbIX 018 npvmepa cxemax 1 U 2 OXu-
OaeMbIMN  pe3ynbTaTtamMu  UCCNefoBaHUMN
ABNAIOTCA CUTYaTMBHbIA W TEKCTOBOM
MUHUMYMbI.

Mofs CUTYaTUBHbIM  MWHVMMYMOM  Mbl
NMOHMMaeM COBOKYMHOCTb 06pasLoB y4e6-
HbIX peYeBbIX CUTyauuii, B npegenax Ko-
TOPbIX yuvalumecss [O/KHbl  HayuUTbCs
BblpaXXaTb CBOW MbIC/I, NMOHMMAaTb MbIC/W
cobecefHnKa U pearnposaTb Ha HUX.

B cBS3W C Tem, 4TO O6LUEHNE B pede-



BO CUTyauun NpoucxoauT B copMe Auna-
fiora Uan noauaora M 4To 3T pasHoBUA-
HOCTM peyn BCTpeyarTCcs B TeKcTax (3BY-
KOBbIX W rpafMyeckux), OTHOCSLLUUXCS K
pa3HbIM >XaHpam, HY>KHO B MepBYHD Oue-
peab YTOUHUTHL TOT KPYr TEKCTOB, B KOTO-
pbIX cUTyauuun 6yayT aHaM3npoBaTbCS.

[Ana npoBefeHWss aHanM3a TEKCTOB C
TOYKN 3PeHUsI BblAeNIeHUs CUTyalnii Mbl
OO/MKHBbI ONpeAenvTb NPUHLUMLI pa3rpa-
HUYEeHUa cUTyauunii B 3aTux TekcTax. [lo
HallleMy MHEeHWI0, aHann3npoBaTbCcs [0/
>XKHbl KaK TaKume TeKCTbl, KOTOpble CO-
CTOSAAT MOJIHOCTBIO U3 peyn AeNCTBYHOLLNX
g (TeKCTbl KMHOMWABMOB, MbeC), Tak
U TakuMe TEeKCTbl, B KOTOPbIX peyb [Ael-
CTBYHOLLMX /UL, YepeayeTcsi ¢ aBTOPCKOWA
peyubto (pacckas, o4YepK U T. n.).

Be3 paspaboTKu MPUHLMIMOB pasrpaHu-
YeHUa cUTyauuii B TEKCTaxX Henb3s Aatb
Hay4yHO 060CHOBaHHOe oOrpejefnieHne ca-
MOMY MOHSATUIO «y4ebHast pedeBasi CUTYya-
UMs» U YTOUYHWUTL O6bEM 3TOr0 MOHATUSA:
B pasHbIX TeKcTax CUMTyauuum MOryT OKa-
3aTbCs pasHbIMU MO XapaKTepy.

Mop TeKCTOBbIM MUHMMYMOM Mbl MOHU-
MaeM COBOKYMHOCTb 06pasLoB TeKCTOB,
rpagyvpoBaHHbIX MO C/IOXKHOCTU W MO
06beMY, B paMKax >XaHpOB KOTOPbIX y4a-
Lmecss [AO/MKHbI  Hay4YMUTbCA BOCMPUHU-
MaTb CYLJHOCTb YC/bILLAHHOIO WX Mpo-
UNTAHHOr0. Hy>XXHO OTMETUTb, 4TO CNy-
LlaHMe KaK BWJ pPeyYeBOi [OesiTeNlbHOCTU
paccmaTpuBaeTca B JaHHOM Cjlyyae B 6O-
nee y3KOM CMbICNle — KaK MOHMMaHue
coflep>KaHusl  ycrbllaHHOro 6e3  Hero-
CpeACTBEHHOW peyeBOl peakuMU CO CTO-
pPOHbI cnywatoulero. Apyrumu cnosamu,
B TEKCTOBO/ MWHUMYM He BXOAUT BOC-
npuaTUE Ha CNyX B paMKax y4yebHbIX pe-
UeBbIX CUTyauuii, TakK Kak BblpaXXeHue
CBOMX MbICMeli N MOHMMaHWe Yy>XXMX B
peyeBOli CUTyaUMM  HaCTO/IbKO  TECHO
B3aMMOCBSI3aHbl, UTO HaM MpeacTaBnseTcs
HellenecoobpasHbIM  paccMaTpuBaTb WX
0TAeNbHO. BblpaXkeHne CBOMX MbICel 1
NMOHMMaHWe MbIc/eli cobecegHMKa — 3TO
TemMa WccnefoBaHWs, HarpaB/IeHHOrO Ha
COCTaBfieHME CUTYaTUBHOMO  MWHUMYyMa
(cm. cxemy | Ha cTp. 720) 1 BblsiBNEHWE
KOMMYHUKATUBHbIX €4MHUL, N0 MPUHLMNY
«0T cogepXkaHusi K opme».

Cneyndvka BWOOB peveBOl aesaTesb-

2.

HoCcTM (ClyllaHWsi U 4YTeHusl), HaBepHOE,
onpefensieT U XapakTep 3/1eMeHTapHbIX
elVHNL, neXalwyx B OCHOBE 3TUX BWUOB
peyeBoli feAaTenbHocTU. Mbl  npegnona-
raem, 4to uenecoobpasHo 6blN0 Obl U3-
MepsiTb C/MIOXXHOCTb TEKCTOB B TeX >Xe
eNHULAX, KOTOpble fieXXaT B OCHOBE ec-
TECTBEHHOro mnpouecca MNOHUMaHUA Tek-
CTOB MpX UYTEHUN U CAyLIaHUU Hepyc-
CKVM W onpefenstoT cneunduky 3Tux
BMJOB PEeYeBOi [eATeNlbHOCTHU.

B cBfA3N C yCTaHOB/IEHWEM 3/1EMeHTap-
HbIX €AVHUL, AN MOHMMaHuUs TEeKCTOB
MOXET BO3HWKHYTb CrefyoLuii Bonpoc:
ABNAKOTCA N 3TU  eAUHULbI  OAMHAKO-
BbIMU KaK AN NMOHMMaHWsi TEKCTOB Mpu
YTeHUW, TakK U AN MOHUMaHUSA TEeKCTOB
Ha cnyx? Bonpoc ycnoxHsieTcs Tem, yTo
3TN eAMHULbI MOTYT OKa3aTbCsl pa3HbIMU
He TOMbKO ANs1 pasHbIX BUAOB peyeBoli
0esiTENbHOCTU  (4TEHME C MOHUMAHWEM U
cnylwlaHve ¢ MOHVMMaHWeM), HO U Ans no-
HMMaHWA TEKCTOB, OTHOCSLLMUXCSH K pas-
HbIM >XaHpamM? B cBsi3u c Bonpocom or-
pefeneHns efvHuL, NexXkalmx B OCHOBe
npowecca MOHMMaHUS TEKCTOB, BaXHO
MMeTb B BUAY OBa MOJIOXKEHUSl, He Tpe-
OYIOLLMX [0Ka3aTeNlbCTB C TOUKM 3peEHUs
COBPEMEHHOW HayKWu:

1) oTaenbHble crnoBa He MOryT 6bITb
OCHOBHbIMW €AUHULAMW MOHUMAHUS TeK-
CcTa;

2) eavHUUbBI AN MOHUMaHUS TEKCTOB
onpeaenatTcs No NPUHLUMNY «OT (POPMbI
K COZepXKaHuio». B 3TOM OTHOLLUEHUN OHU
NPOTUBOCTOAT €AUHULIAM, NeXXalluM B oc-
HOBE BbIPaXXeHUA CO6CTBEHHbIX MbIC/EiA.
MocnegHne >ke onpeaensoTcs Mo MpPWH-
LUUNy «OT COoAepXKaHua K (opmes.

[ns Toro, u4To6bl OMNpeaennTb XaHpbl U
nogo6patb TEKCTbl ANA  UCC/efoBaHuA
COOTBETCTBEHHO YCTAHOB/IEHHbIM >XaHpam,
Mo HalleMy MHEHWIO, LieNlecoobpasHo uc-
XO[UTb M3 KOHKPETHbIX MNOTPeGHOCTE,
UMEIOLLMXCS Y Nofeil pas/IMuHbIX Mpo-
theccnii M coumanbHbIX TPynmn  OTHOCW-
TeNbHO BMafleHUs BUAAMU peYeBoin aes-
TENbHOCTU Ha PYCCKOM f3blKe, a TakxKe
— W3 VHTepecoB 3TuMxX /ofeir. Takue
JaHHble MOXHO MOMy4YMTb MyTem MnpoBe-
[eHnsl aHKeTHbIX OMpoCOB cpean ntoael
pas/IMUHbLIX MPOECCUn U pas3HbIX couu-
anbHbIX rpynn. [MpoBefeHWEM aHKETHbIX
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OMPOCOB HY>KHO 6bl10 6bl YTOUHUTb, KO-
roa U B Kakoil mepe aTuM N0gsM Heob-
XOAVMMO MO/b30BaThCA PYCCKUM  S13bIKOM,
T. €. YTOYHUTb, YTO UM HeobXxoaumo, cny-
waTtb WU 4MTaTb. NO-pyccku (paguonepe-
haun, nékuuwn, Tenenepegadu, BbICTyrJie-
HUS Ha COOpaHUAX U KaKue? KHUrW, ra-
3eThl, >XYpPHa/bl, oduUManbHbIE [0KY-
MEHTbl U Kakue?), a Takke BbIIBUTb UX
MHTEpPeCbl OTHOCUTENbHO CAyLLIaHUA W
UTEHMs] Ha PYCCKOM s3blke. [10f06HbIe
OaHHble MOrN Gbl MOCNY>XUTb OTNPaBHOW
TOUYKOA Mpu nof6ope KOHKPETHbIX TeK-
CTOB MO pasHbIM >aHpam /A8 aHamsa.

Mocne yTOUHEHUs 3neMeHTapPHbIX ean-
HUL, AN1s NOHUMaHWUSI COfepXKaHus pas-
NINYHBIX TEKCTOB M Nnoabopa KOHKPETHbIX
TEKCTOB MO OMnpefesieHHbIM >XaHpam Mo-
XKHO MepenTn K paspaboTke KOHKPETHOMN
METOAMKUN aHamM3a TeKCTOB (CM. CXeMy 2,
KBagpaT 5). Pe3ynbTaToM nepBoro 3atana
paboTbl 6yAeT MepeyeHb cCaMbIX YacTbIX
3/1EMEHTaPHbIX eAVHUL, AN NOHUMaHUS
TEKCTOB MO KaXaoMy 06cnefoBaHHOMY
>KaHpy B OTAE/bHOCTMU.

Kpome TOro, Mbl npegnonaraem, 4TO
CNOXKHOCTb TEKCTOB OMpejensieTcs, rna.e-
HbIM 06pasoM, CTemneHbD TPYAHOCTU 3ie-
MEeHTapHbIX eAVHUL, 419 NOHUMaHWs!, KO-
TOpble MMETCS B KOHKPETHOM TeKcTe, a
Tak)Ke KOMMYECTBOM 3TUX eANHUL, B TeK-
cte. [loaTomy BbIsiBNeHHble Haubonee
yacTble eAWHULbI . MOHMMaHUA TEeKCTOB
LenecoobpasHo rpagyvpoBatb Mo Tpya-
HOCTK (CcM. cxemy 2, KBagpat 2) .UTto Ka-
caeTcl onpeenieHNs  KOMMYECTBEHHbIX
rnokasaTesieii CIOXXHOCTU TEKCTOB, TO HaMm
[yMaeTcsi, UTO OCHOBHbIM MOKasaTesiem
CNOXHOCTU TeKCTa, KakK yXe 6bl1o cKa-
3aHO BbllUe, SIBNSIETCA CIOXKHOCTb  3ne-
MEeHTapHbIX eAUHUL, feXkallyx B OCHOBe
NoHMMaHua TekcTa. KonmnuecTBeHHble Mo-
KasaTenn C/IOXXHOCTM TekcTa onpeje-
NSIOTCA COOTHOLLUEHMEM o06beMa TeKcTa
(onpegeneHHoe  KONMYECTBO  MeYaTHbIX
3HAKOB), KO/IMYECTBA 3/IEMEHTapHbIX eau-
HUL, MOHMMaHWS B TeKCTe WU TPYAHOCTU
3TUX eauHUL. Ha ocHOBe KO/IMYeCTBEH-
HbIX MOKa3aTeneli MOXHO 6yfaeT onpefe-
NNTb TPaHuLbl CMIOXKHOCTU TEKCTOB MO
OTAeNbHbIM KaccaM M COCTaBUTb TEKCThI
0N UTeHMs U CNyLIaHus ¢ Yy4eToM Au-
HaMVKM UX C/IOXKHOCTU B npefenax op-
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HOro Knacca, a TakKXe OT Knacca K
Kaccy.

B pe3ynbTaTe NpoOBeAeHUs WCCNefoBa-
HUS Mbl MpeanosiaraeM MnoslyynuTb nepe-
YeHb eVHWL, BOCMPUATUS TEKCTOB U CO-
OTBETCTBEHHO 06pasLibl TEKCTOB MO >KaH-
pam (ANnA KaK4Oro Knacca B OTAe/bHO-
CTW, TpagyvpoBaHHble MO TPYAHOCTU U
06beMY), OPYrMMK cfloBaMW — TEKCTOBOM
MUHVUMYM.

B 3akntoueHme Heobxoammo eule pas
NoAYepKHYTb, UYTO AN peLleHus npoo6-
NleM 06y4YeHUss PpYCCKOMY A3blKY  Kak
CpeAcTBy o0OUleHMA, HaM npeacTasnseTcs
LenecoobpasHbIM 06BLEANHUTL OCHOBHbIE
npo6aembl B LENOCTHOE MO CBOeW CTPYK-
Type Hay4HOe uccnefoBaHue U npengapu-
TeflbHO COCTaBUTb MPUMEPHbIE CXEeMbl UC-
cnefoBaHUSA MO KadKAOW OTAENbHOW Mpo-
6neme Nogo6bHO TOMY, KakK 3TO CAenaHo B
OTHOLUEHUN CUTYaTMBHOIO W TEKCTOBOro
MUHUMYMOB (Cp. cXemy 1 1 2 Ha cTp. 720—
721). B TakoM cny4ae BO3MOXHO O4HOBpe-
MEHHOE W LefneHanpas/eHHOEe peLleHne
cneumanucTaMmn pasHbIX Y4YpexkaeHun wu
pasHbIX npodunein (AMHrBMcTamm, MNcu-
xonoramu, MeTOAMCTaMW...)  OCHOBHbIX
npo6neMm B pamKax LefIOCTHOr0 Hay4Horo
nccnegoBaHusa (CM. NNaH-CTPYKTYpPy Ha
CTp. 719 ueTBepTbliAi psf CHU3Y, LIECTb
napannesibHO PacrnosioXKeHHbIX KBajpa-
TOB), KOHEYHOW UEeNbKD  KOTOPOro £B-
NnsieTca cocTaBfeHWe Hay4yHO 060CHOBaH-
HOV MNporpamMmmbl U y4ebHMKOB, 06ecneyun-
BalOLMX OBNajeHne A3bIKOM KaK CpeacT-
BOM 0OLleHMA, T. €. OBMafeHWe pasnnd-
HbIMW BuJaMU peyeBOl OeATeIbHOCTMW.

B paHHOV cTaTbe Mbl 3aTPOHYNN OAUH
M3 MHOMMX BOMPOCOB, CBSA3aHHbIX C 06Yy-
YeHMeM A3blKy KakK CpeacTBY WHTepHa-
LUMOHaNnbHOro o6ueHns. OgHako, HaM Ka-
XKETCS, YTO Ha COBPEMEHHOM 3Tarne pas-
BUTUSA Hallel MeTOAMKWM BOMPOC O co3ja-
HUN LENOCTHOM  KOHUENUMW  06y4deHus
A3blKY Npro6pen rnepBoCTENeHHOE 3Haue-
Hue.

OTO OTpaKeHO U B «PelleHMM Konne-
rmm MwuHucTepcTBa npoceeleHns CCCP»
oT 4 eBpans 1972 ropga, rae B Kadectse
nepsooYepeHON 3afayun BblABUHYTA He-
06X0AMMOCTb CO3[aHUSA LIeSIOCTHOW -Hay4-
HOWM KOHLeNnuum, ncxoass U3 KoTopoi 6y-
OYyT pewarbCs OCHOBHble MNPOGMEMBI.



MOTTEID OPPETUNNI
KASVATUSLIKUST
FUNKTSIOONIST
SEOTUNA AINE
SPETSIIFIKAGA

VIIVE KUUS

Uldised tlesanded, mis seisavad erinevate
ainete Opetajate ees, on fikseeritud
Oppeprogrammidega. Programmi realisee-
rimine toimub aga 6&ppetunnis. Opetaja
seisukohast on tunni andmine loomingu-
line tegevus, milles dpetaja taotleb enda
seatud teadlike eesmarkide elluviimist
programmi vastava I8igu ulatuses. Ent
Opetaja lahtub enamasti tunni peamisest
Ulesandest, vdiks Oelda — pealistlesan-
dest, millele peaksid olema allutatud
tunni alallesanded. Ent igal lausel ja
isegi selle osal, nagu hiljem selgub, on
oma Uulesanded informatsiooni edasiand-
misel suhtlemisprotsessis. Arusaadavalt
ei suuda Opetaja teadvustada nii vaikeste
informatsioonikvantumite eesmarke, ja
seega jaab see, missuguste alaeesmarkide
kaudu Opetaja pldab realiseerida tunni
pealisiilesannet, enamasti intuitsiooni
hooleks. Kaesolevas Kirjutises puttakse
analliisida Oppetunni alaeesmaérke kdige
véiksemate vdimalike informatsiooni-
kvantumite kaupa ja selle alusel teha
jareldusi erinevate ainete Oppetundide
pealistilesannete kohta. Me eeldame, et
erinevate Oppeainete tundidel on erine-
vad pealisiilesanded seoses erinevate
Oppeainete spetsiifikaga, kuigi kdik dppe-
tunnid meie koolis teenivad Uht ja sama
«pealisltilesannete pealistilesannet» — uue
inimese kujundamist.

Kaesolevas kirjutises seatakse kisimus
jargmiselt: millised erinevused on aine-
tundide eeskatt kasvatuslikel Glesannetel,
mida seavad endale (teadlikult voi ala-
teadlikult) erinevate Gppeainete Opetajad.
Meie huviobjektist langevad véalja ope-
tajate isiksusest tingitud erinevused,

samuti erinevused Opetamise metoodikas,
kuigi labitootatud materjali kasina hulga
tottu voivad need tulemustes kaasa raa-
kida. Kaesolevat tuleb vaadelda kui
probleemi tdstmist ja uurimismetoodika
katsetamist, tulemuste usaldusvaarsuse
kohta saame midagi kindlamat oelda
alles siis, kui selgub metoodika to6tamis-
kindlus ja suureneb labito6tatud mater-
jali hulk. Omavahel vorreldakse ainult
kolme Oppeaine tunde — 9. klasside Kir-
jandus-, valisriikide majandusgeograafia
ja ajalootunde, ning sedagi vaga piiratud
ulatuses.

Kool on whiskonna institutsioon eel-
miste pdlvkondade kogemuse edasiand-
miseks uuel, sdstematiseeritud kujul,
arvestades laste vanuselisi isearasusi,
eeskatt nende vdimet informatsiooni
vastu voOtta, sailitada ja Umber to6tada.
Selle funktsiooni taitmisel kuulub keskne
koht Sppetunnile. Et ppetunnis on pdhi-
line informatsiooni edasiandmine, vdime
Oppetundi vaadelda kommunikatsioonina,
kusjuures Opetaja esineb pohiliselt infor-

matsiooni andja, Opilased — vastuvétja
rollis.

Ulemaailmselt kuulus lingvist R. Jakob-
son esitab kommunikatsiooni kohta
jargmise skeemi:

kontekst
tekst
allikas adressaat
kontakt
kood

1. Informatsiooni allika all mdeldakse
olendit, kes annab edasi informatsiooni.

2. Informatsiooni adressaadi all model-
dakse informatsiooni vastuvotjat.

3. Teksti all moeldakse teadet, mis
antakse edasi mingisse marksiusteemi
kuuluvate markide* abil.

4. Koodi all moeldakse reeglistikku,

mis on marksisteemi alus ja mis hol-
mab markide seost tegelikkuse objekti-

* Lahtume margi alljargnevast maa-
ratlusest: «Markideks selle sdna termino-
loogilises mottes on ... otstarbekas nime-
tada objekte, mis tahistayad teisi ese-
meid mitte oma looduslike omaduste
tottu, vaid seeparast, et neile on inimeste
poolt omistatud véime tahistada mingeid
teisi objekte.» (4, k. 210.)

725



dega (téhistatavaga) Uhelt poolt, markide
omavahelisi seoseid teiselt poolt. Kood
realiseeritakse tekstis; teksti genereeri-
mine ja sellest arusaamine pole vdimalik
koodi tundmiseta, kusjuures nii infor-
matsiooni allikas kui selle vastuvotja
peavad selleks, et kommunikatsioon
oleks voimalik, kasutama Uht ja seda-
sama koodi.

5. Konteksti all
tegelikkust.

6. Kontakti mdiste R. Jakobsoni kasi-
tuses hdlmab nii informatsiooni kanalit
selle sbna fuusikalises mottes kui ka
kontakti psiihholoogilises mdttes.

Jakobsoni jargi on kommunikatsiooni-
stisteemi nimetatud elemendid vajalik ja
piisav tingimus, et kommunikatsioon
vOBiks toimuda.

«... iga verbaalne kaitumine on suuna-
tud mingile eesmérgile.» (1, lk. 351)
Seega informatsiooni allikal (nait. Opeta-
jal), kui ta koostab mingit teksti, on
teadlik voi alateadlik eesmark mdjutada
vastuvotja psidthikat voi valist kaitu-
mist. (Vastuvdtjaks voib olla ka allikas
ise, sel juhul on tegemist autokommuni-
katsiooniga.) Sellest lahtudes raagib
Jakobson kommunikatsiooni funktsiooni-
dest, kusjuures erinevad funktsioonid on
maaratletud sellega, missuguseid elemen-
dile kommunikatsioonisusteemis asetub
p6hirdhk.

1. Kui kommunikatsioonis asetub pdhi-
rohk tegelikkusele (kontekstile), s. t. kui

motleb R. Jakobson

suhtlemise .p6hiline eesmark on infor-
meerida tegelikkuse nahtustest, osutub
domineerivaks intellektuaalne e. kogni-

tiivne funktsioon.

2. Kui po6hiréhk asetub kommunikaato-
rile endale, s.t. kui tekstis leiavad eel-
kdige valjendust allika suhtumised,
emotsioonid, hinnangud, siis domineerib
ekspressiivne (expressive) funktsioon.

3. Orientatsioon retsipiendile (sellise
orientatsiooni tldpiline véljendus on
kasklause) muudab tekstis domineerivaks
konatiivse (conative) funktsiooni.

4. Kui kommunikatsiooni p6&hieesmark
on kontakti loomine voi sailitamine, on
teksti domineeriv funktsioon faatiline
(phatic). Faatilisest funktsioonist vdime
radkida nait. viisakusavalduste puhul.
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5. Kui koénelejate peatahelepanu on
podratud koodile, s.t. kui raagitakse
keelest endast, on tegemist teksti meta-
lingvistilise funktsiooniga.

6. Jakobsoni jargi on poeetilise funkt-
siooni tunnus kodneleja orienteerumine
tekstile endale.

Naiteks kasutavad inglise keelt kone-
lejad, nimetades korraga kaht eesnime
Joan and Margery, peaaegu alati just
eeltoodud sOnajarjestust, kuigi mote ei
muutuks ka siis, kui Oeldaks Margery
and Joan. Konelejad ise vaidavad teise
juhu kohta, et sedapidi ei kola hasti;
seega konstrueeritakse tekst esteetilise
funktsiooni alusel (1, k. 350 jj-d).**

Jakobson, nagu margitud, k&neleb
teksti domineerivatest funktsioonidest.
On ilmne, et naiteks teaduslikus voi
populaarteaduslikus tekstis on valdav
intellektuaalne funktsioon, publitsistlike
tekstide hulgas leiame tdendoliselt neid,

milles on domineeriv ekspressiivne
funktsioon, seadustekogus on esikohal
konatiivne, luuletuses — poeetiline

funktsioon. Allakirjutanu arvates tuleks
teksti erinevate funktsioonide puhul réaa-
kida informatsiooni eri liikidest.

Vottes aluseks Jakobsoni kontseptsi-
ooni, vOib vaita, et kommunikatsioon
vahendab alati vahemalt ht nimetatud
informatsiooniliiki  (funktsiooni). Sellest
lahtudes voime tekstis otsida minimaal-
set kommunikatiivset Uhikut, rakendades
kriteeriumina seda, kas saame valitud
Uhikut vaadelda kui Gihe nimetatud infor-
matsiooniliigi kandjat vdi mitte. Intui-
tiivselt on selge, et naiteks lause Meie
vabariigi pealinn Tallinn on ilus vahen-
dab kaht informatsiooni: Tallinn on meie

** Kahtlemata ei peegelda see lihtne
ndide kunstiteose keerukat struktuuri
ega ava kunstimaailma seost reaalsusega,
ent ometi leidub siin varjatult palju
kordi kinnitust leidnud mote, et kunsti-
teoses on vormielementide! esmajarguline
tahtsus ja et ainult kunstiprintsiipide
kohaselt organiseeritud vormi kaudu vodib
realiseeruda autori ideeline taotlus. Lisa-
gem selgituseks veel omapoolnegi naide:
kahtlemata on luuletuse ideed vdimalik
edasi anda igapaevases proosakodnes, kuid
kui votaksime luuletuselt tema organi-
seeritud vormi, teeksime temast mitte-
luuletuse.



vabariigi pealinn (intellektuaalne infor-
matsioon) ja Tallinn on ilus (ekspres-
siivne informatsioon); silbi le kohta on
vOimatu o6elda, millist informatsiooni
(eespool toodud mottes) see kannab,
samuti sdna puu kohta (kui see ei esine
lause tdhenduses). Eeltoodud naited juhi-
vad mottele, et kommunikatiivne Uhik
on vaiksem lihtlausest voi sellega identne.
Niisugust Uhikut ei tunnusta aga ei tra-
ditsiooniline ega ka strukturaalne ling-
vistika. Lahedasi ideid pakuvad ainult
generatiivsed grammatikad.

Eespool toodud arutlustele toetudes
tootati valja reeglistik kommunikatiivse
Uhiku maaramiseks. Ruuminappuse tottu
ei ole seda siinkohal vdimalik esitada.
Kommunikatiivse tUhiku leidmise aluseks
oli, nagu eestpoolt peaks selguma, see,
kas lause, osalause voi transformeeritud
lause puhul oli v8imalik otsustada, kas ja
millist informatsiooniliiki ta wvahendab.
Kunstiliste tekstide kommunikatiivsed
Uhikud on aga enamasti palju suuremad,
keerulise sisemise struktuuriga, nii et
otsida ainult lause tasandilt nait. «S6jas
ja rahus» peituvat kunstilist informat-
siooni on mottetu, kuigi ei saa eitada, et
niisuguse, suhteliselt madala taseme Ghik
seda ei vOiks sisaldada (ndit. «Tunnen
end vabana kui tuul»). Naib, et ménedele
kommunikatiivsetele thikutele on omane
poliinformatsioonilisus (polGfunktsiooni-
lisus). Naiteks llus ilm téna! sisaldab
eeskatt ekspressiivset, kuid vdimalik, et
ka intellektuaalset ja faatilist informat-
siooni; kisimus tekib Uhe Vvoi teise
funktsiooni domineerimisest.

Oppetund, nagu 6eldud, on vaadeldav
kommunikatsioonina. Eelnevast lahtudes
on tund Kkirjeldatav tekstina, mis oma-
korda on anallUsitav kommunikatiivsete
Uhikute kaupa, millest igatiks kannab Uht
(harva enamat) liiki informatsiooni.
Kahtlemata tuleb sellise analltsi puhul
anda informatsiooniliikide tapsemad t66-
maaratlused; palju olulist lisab meie
ettekujutusele tunni sisust ja struktuu-
rist see, kui viime sisse informatsiooni-
liikide alaklassifikatsioonid. Niisuguse
metoodika pdhjal tundi analiidsides tule-

vad valja huvipakkuvad erinevused eri-
nevate Opetajatiilipide, erinevate ainete
jms. vahel. Kaesolevas Kkirjutises on tun-
tud huvi nende erinevuste vastu, mis on

iseloomulikud erinevate Oppeainete tun-
didele.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi sotsiaalpsiihholoogia
sektori valduses olid 13 vabariigi kesk-
kooli 13 Uheksanda klassi kahe Kkirjan-
dus-, kahe geograafia- ja kahe ajaloo-
tunni vOimalikult sdnasbnalised proto-
kollid, seega kokku 78 protokolli. Nii koo-
lide, klasside kui ka tundide valik oli
juhuslik. Materjali esialgsel analtisimi-
sel selgus, et ainete erinevused vahemalt
nimetatud kolmes aines valjendusid
pOhiliselt kahe informatsiooniliigi —
intellektuaalse ning ekspressiivse erine-
vustes. Seeparast osutub siinkohal vajali-
kuks anda mdlema informatsiooniliigi
tdomadratlused.

1. Intellektuaalset informatsiooni kan-
navad kommunikatiivsed Uhikud, mis
valjendavad seoseid tegelikkuse nahtuste
vahel teoreetiliste v6i empiiriliste mdis-
tete abil.

2. Ekspressiivset informatsiooni kan-
navad kommunikatiivsed Uhikud, milles
langetatakse hinnanguid.

Hinnangud valjendavad vaartusi, kus-
juures vaartuse omistamine (hindamine)
tdhendab teatud suhte kehtestamist hin-
dava subjekti ja hinnangu objekti vahel
(2, Ik. 13). «On ilmne, et vaartuselise suh-
tega on tegemist nii sel juhul, kui hin-

natav on subjekti positiivse vOi nega-
tiilvse huvi objektiks, kui ka sel juhul,
kui. .. hinnatavale omistatakse null-

vaartus.» (2, lk. 13)

Hinnangutel on oma struktuur (mis
enamasti ei leia sOnasOnalist valjendust
tekstis), nimelt vBime eristada hinnangu
jargmisi komponente:

1. Hinnangu subjekti (subjektide all
moeldakse isikut (voi isikute gruppi), kes
omistavad vaartuse mingile objektile
antud hinnangu valjendamise teel.

2. Hinnangu objekt on see, mida hin-
dame, s.t. millele omistame vaartuse voi
mille vaartusi omavahel kérvutame.
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3. Hinnangu kolmas komponent on
hindamine ise (hea, halb, ei hea ega
halb; halvem, parem, vordvaarne).

4. Hinnangu neljas komponent on
hindamisalus, s.t. see, millest lahtudes
toimub hindamine (2, k. 21—34).

Eelmiste pdlvkondade kogemus, mida
edasi antakse jareltulijatele, sisaldab
informatsiooni mitte ainult tegelikkuse
nahtuste kohta, vaid ka hinnanguid mit-
mesuguste reaalsete ja ideaalsete objek-
tide kohta. Kujutlegem last, kellele kas-
vatajad on edasi andnud ainult intellek-
tuaalset informatsiooni. See laps voiks
rahuliku slidamega varastada, valetada,
toorutseda jne., sest puhtintellektuaalsest
informatsioonist ei jareldu, et valeta-
mine, varastamine, toorutsemine on halb.
Seeparast vaidamegi, et ekspressiivne
informatsioon on spetsiifiliselt kasvatus-
liku funktsiooniga; kahtlemata taidab
sama funktsiooni ka konatiivse informat-
siooni see o0sa, mis on seotud normidega
sotsioloogilises tahenduses, kuid millel
on koige tihedamad seosed vaartustega
(vrd. vaartusega varastamine on halb
seostuvat vormi ara varastal).

Uksikasjaliseks labitvotamiseks valiti
igast nimetatud Oppeainest vaid Uhe
tunni protokoll, nimelt nende Opetajate
tundide protokollid, kelle prestiiz ning
kelle poolt antava Oppeaine prestiiz Opi-
laste silmis oli teistest valikusse sattunud
koolidest k6rgem. Oletasime, et need Ope-
tajad peaksid paremini valdama aine-
spetsiifikat, mistdttu erinevused nende
tundides peaksid peegeldama ka aine-
spetsiifilisi erinevusi. Kahtlemata on
labitoéotatud materjali hulk liiga vaike,
et teha mingeid kindlamaid (ldistusi,
esialgseid tulemusi avaldada sdandame
selleparast, et antud meetoditega saadud
tulemused langevad mitmeski suhtes
kokku sellega, mida on 6eldud samal tee-
mal intuitsioonile v8i mingile teooriale
tuginevate arutluste pdhjal. Lisagem veel,
et Ulejaanud protokollide esialgsel labi-
todtamisel saime samalaadsed tulemused.

1. Peatugem kdigepealt
ja intellektuaalse informatsiooni proport-
sioonidel. Protsentarvutuse aluseks on
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ekspressiivse hinnang

kommunikatiivne thik. | tdhendab intel-
lektuaalset informatsiooni, E — ekspres-
siivset, |-*sE tdhendab, et intellektuaal-
sel informatsioonil on mingi vaartussus-
teemi seisukohalt ekspressiivne tdhendus
(nait. lausel «Neegrid USA-s leiavad t6od
peamiselt lihttddlistena» on Gldinimlike
vaartuste ja Uhtlasi marksistliku ideo-
loogia kontekstis hinnanguline tdhendus).

Protsentarvud on jargmised;

ajalugu kirjandus

1 — 538 I — 36,6%

| E— 354% J-*-E — 37 %

E— 78% E — 29,6%

geograafia
1 — 87 «o
J-f-E — 7,4%
E — 56%
2. Edasi vaatleksime nimetatud aine-

tundide erinevusi hinnangute struktuuri
seisukohalt, kusjuures erinevuste valja-
selgitamine hindamisalustes jaab mater-
jali nappuse t6ttu tegemata.
Kirjandustunni teema oli N. V. Gogoli
«Surnud hingede» anallls; teoste ana-
lttsi voib pidada kirjandusdpetuse olu-
lisimaks osaks. Hinnangute objektid sel-
les kirjandustunnis vO8ib  tinglikult
jagada kahte rihma: kunstilise «tege-
likkuse» nahtused (tegelaste iseloom,
kaitumine, ellusuhtumine ja hinnan-
gud jne.) ja Kkirjaniku Kkunstimeister-
likkus ning selle konkreetsed avaldused.
Hinnangu objektil kirjandustunnis naib
olevat kdige tihedam seos hinnangu sub-
jektiga. Kunstilise «tegelikkuse» nahtusi
korvutatakse enamalt jaolt hinnangu-
tega, mille subjektiks on inimkond (kui
abstraktsioon) v&i mingil antud ajaloo-
etapil progressiivne sotsiaalne klass. Nai-
teks antakse SobakevitSile iseloomustus
rahaahne, mis tldinimlike vaartuste sus-
teemis tahendab negatiivset hinnangut.
Kirjaniku kunstimeisterlikkuse hinda-
mise subjektiks ainetunnis tohiks pidada
professionaalse hariduse saanud gruppi
(kelle esindajana enamasti esineb Ope-
taja) kui ka lugejat, kes langetab subjek-
tilvseid maitseotsustusi (naiteks &pilase
«Surnud hinged» on igavalt
kirjutatud teos on vastuolus professio-
naalide grupi arvamusega ning selle sub-



jektiks vOiks pidada Opilast-tUksikisikut
vOi (enamikel juhtudel) Opilaste vaikest
gruppi.***

Ajalootunni teema oli Veebruari-
revolutsiooni kaik. Hinnangu pohilised
objektid on ajaloosiindmused, kuid ka
ajaloolised isikud ning teatud perioodil
tegutsenud sotsiaalsed klassid, kihid jne.
Nagu néitasid eeltoodud protsentarvud,
esineb puhtakujulisi hinnanguid ajaloos
oluliselt vahem kui kirjandustunnis, tau-
piline on, et mingi fakt vms. intellektu-
aalne informatsioon omandab vaéartuse-
lise tdhenduse. Nait. lause 25. veebruaril
streigib 76°/o Peterburi téoélisi, mis tege-
likult kannab puhtakujulist intellektu-
aalset informatsiooni, omandab antud
kontekstis positiivse hinnangulise tahen-
duse, kusjuures hinnangu esmane subjekt
on toolisklassi huvide kandjad. Ajaloo-
tekstides naib hinnangute subjektina
domineerivat marksistliku  poliitilise
ideoloogia kandjad.

Geograafiatunnis, nagu naitavad prot-
sentarvud, on hinnangute osakaal suhte-
liselt vaike. Domineerivad utilitaarsed
hinnangud (nait.: Tingimused teravilja
kasvatamiseks USA kirdepiirkonnas on
erakordselt soodsad), mille subjektina
vdiks naha eelkdige vastava eriala spet-
sialiste.

Materjali tagasihoidlik maht lubab teha
vaid 0Oige ettevaatlikke pedagoogilisi
jareldusi.

1. Kirjandustunni olulisemaks ulesan-

deks on Opetaja pidanud — teadlikult voi
mitte — esmajoones Uldinimlike ja tea-
tud ajalooetapil eesrindlike sotsiaalsete
klasside vaartuste edasiandmist Opilas-
tele. Opetaja tunnetab, et teose ideeline
sisu (autori vaartussisteem) vdib muu-
tuda Opilaste vaartusorientatsioonidesse
kuuluvateks sotsiaalseteks hoiakuteks****
vaid siis, kui Opilased valdavad teose
vormikeelt; sellest annavad tunnistust

*** See hinnang ei esine protokollides,
vaid on meie poolt konstrueeritud illust-
reerimaks motet.

Fkkk erinevate informatsiooniliikide
sotsiaalpsiihholoogilist korrelaate (3, Ik.
125). M0isteid vaartusorientatsioon ja sot-
siaalne hoiak kasitleb ka J. Veimer
«Noukogude Kooli» kaesolevas numobris.

mitmed hinnangud kirjaniku loodud
tupaazi, keele jms. kohta. Ulejaanud
materjali esialgsele analiisile toetudes

vOib vaita, et see pealisiilesanne peegel-
dab kirjanduse kui Oppeaine spetsiifikat.
Ometi naitab materjali esialgne anallus,
et paljud kirjandusdpetajad (eriti need,
kelle prestiiz on O&pilaste silmis madal,
mis korreleerub eesti keele kui Gppeaine
madala prestiiziga Opilaste jaoks) alahin-
davad teose vormistruktuuri analiusi,
mistdttu on pdhjust karta, et ebapiisava
lugemiskultuuri tottu autori vaartussis-
teem ei jOua adekvaatselt Opilasteni.

Eel6elduga on tahetud réhutada kirjan-
dusOpetusele orgaaniliselt omast kasva-
tuslikku funktsiooni.

2. Ajalootunni oluliseks Ulesandeks on
Opetaja teadmiste andmise korval pida-
nud Opilaste poliitiliste hoiakute kujun-
damist. Oleme veendunud, et see peegel-
dab ainespetsiifikat.

3. Naib, et geograafiatunnis on Opetaja

Jliiga Ulekaalukalt rdéhutanud teadmiste

vahendamist; on ju valisriikide majan-
dusgeograafial kui Oppeainel suuremaid
voimalusi Opilaste hinnangulise maailma-
suhtumise — sotsiaalsete hoiakute kujun-
damisel.

Kaesolev artikkel ei anna vastust peda-
googika seisukohalt téhtsale kiisimusele:
milline peaks olema ekspressiivse ja
intellektuaalse informatsiooni optimaalne
vahekord nimetatud ainete tundides, nii
et Opilastel puUsivate teadmiste kdorval
kujuneksid ka soovitavad sotsiaalsed
hoiakud. Sellele vastamine nBuab edasisi
sotsiaalpsiihholoogilist uurimusi.
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KEHALISE

KASVATUSE OSAST
ISIKSUSE IGAKULGSEL

ARENDAMISEL

REIN VIRKUS

Teadusliku kontseptsiooni isiksusest ja tema
igakulgsest arendamisest on esitanud teadus-
liku kommunismi rajajad K. Marx ja F. En-
gels. Nende p6himdtteid on arendatud hiljem
loovalt V. . Lenini t66des ning Kommunist-
liku Partei programmilistes dokumentides.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
programm esitas kommunistliku kasvatuse
Uhe peamise eesmargina isiksuse igakilgse
arendamise motte (1, Ik. 111).

Sealsamas margitakse, et tingimused isik-
suse igakulgseks arendamiseks on tekkinud
tanu ajaloolistele sotsiaalsetele voitudele —
vabanemisele ekspluateerimisest, t66puudu-
sest ja viletsusest.

NLKP XXIV kongressil voetud suund meie
Uhiskonna sotsiaal-poliitiliseks arendamiseks
loob kdikjal soodsad tingimused isiksuse t66-
alaseks ja whiskondlikuks tegevuseks, tema
annete ja vaimse rikkuse ning kdlbluse eda-
siseks kujundamiseks.

Kéaesoleva teema
kasitlemise huvides
on vaja selgitada
isiksuse mdiste.

Isiksuse ja Uhis-
konna vahekorda kasitlevad marksistlikus
filosoofias paljud autorid. Naib, et probleem
on viimase kimmekonna aasta iks akuut-
semaid.

Isiksust on pitdnud erinevatest aspekti-
dest lahtudes defineerida nii filosoofid, sot-
sioloogid kui ka psiihholoogid.

ISIKSUSE MOISTE.
ISIKSUS JA UHIS-
KOND

Sotsioloogia seisukohalt vaga olulisest
vaatevinklist on avanud isiksuse mdiste
mitmetahenduslikkuse tuntud ndukogude
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filosoof I. Kon. Ta margib, et Uhelt poolt
tahendab isiksus konkreetset indiviidi (isi-
kut) kui tegevuse subjekti tema individuaal-
sete omaduste (lksik) ja tema sotsiaalsete
rollide (ldine) Uhtsuses. (Tema maarangu
see osa on adekvaatne isiksuse mdiste defi-
nitsiooniga «Filosoofia entstklopeedias», vrd.
«dunocockas aHUMKnoneans, 3 usg.» Co-
BETCKas 3HUukoneans, MoOCKBa, 1964,
Ik. 196).

«Teiselt poolt mdeldakse isiksuse all indi-
viidi sotsiaalset omadust, temas integreeru-
nud sotsiaalselt tahtsate joonte kogusummat,
mis kujunesid antud isiku ja teiste inimeste
otsese vOi kaudse mdjutuse protsessis ning
mistdttu isiksus muutub omakorda t66, tun-
netuse ja suhtlemise subjektiks.» (3, Ik. 7.)

Sotsioloogia ei tunne huvi Uksikinimese
kui niisuguse vastu, vaid kui teatud Uhis-
konna klassi, sotsiaalse rithma liikme vastu,
kelles kehastuvad mdningad sotsiaalselt tld-
pilised jooned.

Isiksuse kui sotsiaalse nahtuse késitust on
pohjendanud korduvalt ja Uksikasjalikult ka
K. Marx.

Sotsioloogia, psiihholoogia ja teiste isik-
suse probleemidega tegelevate teadusharude
pbhiliseks tegevuseks, s. 0. uurimistdoks va-
jatakse isiksuse ja uhiskonna vahekorra sel-
get filosoofilist kasitust. Selle probleemi
marksistliku lahendusviisi lahtepunkt on
K. Marxi tuntud tees, et «inimese olemus
pole mingi Uksikule indiviidile omane abst-
raktne mdiste. Oma reaalsuses on see uhis-
kondlike suhete kogusumma» (4, Ik. 333).

See tees orienteerib késitlema isiksust
mitte isoleeritud monaadina, vaid Uhiskond-
liku olendina. Kuid K. Marx ei métle siin
ilmselt Uksikisiksust, vaid inimest kui liigi-
mdistet. Inimene kui liik langeb tdepoolest

Uhte Ghiskondlike suhete kogusummaga,
Gihiskonnaga.
Isiksuse igakiilgse arendamise teemal

mottevahetuse jatkamiseks tuleb lahti motes-
tada kommunistliku kasvatuse mdiste.
Kommunistliku Ghis-
konna ehitamise
eesmarkidega on
seotud kommunist-
liku kasvatuse Ules-
anded.
«Kommunistlik kasvatus on plaanipéarane,
eesmargistatud ja sUstemaatiline igakilgselt

KOMMUNISTLIKU
KASVATUSE
MOISTE



ja harmooniliselt arenenud isiksuse kujun-
damine; ta on teadusliku kommunismi teoo-
ria tdhtsaim koostisosa» (2, k. 34).

Kommunistlik kasvatus on Uks téhtsamaid
Uhiskonna Umberkujundamise kilgi Glemine-
kul kapitalismilt kommunismile. Kommunist-
liku kasvatuse otsustav tegur on inimeste
Uhiskondliku olemise muutumine, nende osa-
vOtt sotsialismi ja kommunismi ehitamisest.
Uue inimese kujundamine avaldab oma-
korda suurt moju Uhiskonna praktilisele
Umberkujundamisele.

Nagu nahtub ees-
pool esitatud kom-
munistliku  kasva-
tlse maarangust, on
kommunistliku kas-
vatuse Uks peallesandeid isiksuse igakilgne
arendamine. See tdhendab inimese vaimse
rikkuse, moraalse puhtuse ja fuusilise taius-
likkuse harmoonilist arenemist (1, Ik. 111).

V. I. Lenin Opetas omal ajal, et on vaja
mdelda «igakilgselt arenenud ja igakilgselt
ettevalmistatud inimeste kasvatamisele,
véljaGpetamisele ja ettevalmistamisele» (5,
Ik. 31).

Esitatud motet on edasi arendatud ning
madratletud vastavalt kaasaja nduetele mit-
metes partei dokumentides (NLKP program-
mis, NLKP XXII ja XXIV kongressi mater-
jalides). Nendes rdhutatakse, et isiksuse iga-
kiulgne arenemine on sotsialistliku Ghiskonna
arenemise seaduspdrane protsess. Seda dik-
teerivad eelkdige materiaalse tootmise vaja-
dused, sest kaasaja tehnika kdrge tase nduab
tootajate mitmekilgset ettevalmistust.

Avades isiksuse igakiilgse arenemise pd&hi-
motte kdige uldisemalt, tuleb nentida jarg-
mist: «lgakulgselt arenenud inimesel on tea-
duslik maailmavaade ja p6hjalikud teadmi-
sed, ta on vaba minevikuiganditest, suhtub
téosse kui esmasesse eluvajadusse, jargib
vabatahtlikult kommunismiehitaja moraali-
koodeksi printsiipe, on kehaliselt hasti are-
nenud» (6, Ik. 175).

Isiksuse igakiilgsel arendamisel etendab
otsustavat osa teadusliku maailmavaate ku-
jundamine. Teadusliku maailmavaate aluseks
on marksism-leninism kui filosoofiliste, ma-
jandusteaduslike ja sotsiaalpoliitiliste vaa-
dete terviklik ja harmooniline siisteem. Pee-
geldades tegelikkust teoreetilises vormis,
seab maailmavaade esiplaanile inimese suh-

ISIKSUSE
IGAKULGSEST
ARENDAMISEST

ted Umbritseva maailmaga ja maarab kind-
laks inimese teadliku tegevusjoone (7, Ik. 18).

Teaduslik maailmavaade v6ib kujuneda,
nagu Utles V. I. Lenin, vaid inimkonna poolt
kogutud teadmiste rikkuse omandamise ja
selle kriitilise l&bitdotamise alusel.

Kommunistliku kasvatuse pohitilesannete
madrang (8, k. 20—21) uue inimese Kkujun-
damisel margib kommunistliku maailmavaate
kujundamise korval veel jargmisi olulisi
komponente: kommunistliku moraali normide
muutmine isiklikeks t6ekspidamisteks ja iga-
paevase kaitumise reegliteks, hea esteetilise
maitse ja esteetilise tunde kasvatamine,
kommunistlikku  tddssesuhtumise kujunda-
mine ning inimeste vaimsete ja fldsiliste
vOimete igakillgne arendamine.

Et kaesoleva artikli

KEHALINE KASVA- piiratud maht ei
TUS ISIKSUSE vOimalda ulatusli-
IGAKULGSEL kumalt peatuda isik-
ARENDAMISEL suse  harmoonilise

arengu koikidel tah-
kudel, valiti veidi pikemaks kasitluseks vaid
Uks probleem: kehalise kasvatuse osataht-
sus isiksuse igakilgsel arendamisel.

Sellele teele suunab oma mé&tteavalduses
ka NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia te-
gevliige E. Monoszon (9, Ik. 15—16), kes
margib, et isiksuse igakilgse arendamise
idee on leidnud marksistlik-leninlikus filo-
soofias ja sotsioloogias p6hjaliku teadusliku
kasitluse. Samal ajal on seda probleemi pe-
dagoogilisest aspektist kasitletud seni eba-
rahuldavalt: ei ole loodud isiksuse igakilgse
arendamise slisteemi sisulises jargnevuses.
Kaasaja ndukogude pedagoogikas on sellest
aspektist tagasihoidlikult uuritud esteetilise
ja kehalise kasvatuse slsteemi teoreetilisi
aluseid.

Teadusliku kommunismi rajajad K. Marx
ja F. Engels kasitasid kehalist kasvatust kui
inimese harmoonilise arenemise vajalikku
koostisosa. F. Engels kritiseeris teravalt Diih-
ringit, kes puldis jatta tulevikuajastu kas-
vatusest valja véimlemise. F. Engels kirjutas,
et Dihringi jaoks on «tehnilisel haridusel
ainult teatav kooliline otstarve: ta peab asen-
dama v@imlemise, millest meie juurteniula-
tuv reformaator ei taha mitte midagi teada»
(10, Ik. 285).
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Kehalise kasvatuse eesmark sotsialistlikus
Ulhiskonnas on elanikkonnale tugeva tervise
tagamine, mis Kindlustaks pidevalt ko&rge
toovoime, ulatusliku lahinguvalmiduse,
onneliku elu ja pika eluea (11, lk. 88).

Kehalise kasvatuse kriteeriumiks sotsialist-
likus Uhiskonnas ei ole Uksnes kdrged sport-
likud tulemused, vaid peamiselt rahva ter-
vislik seisund ja kehaline j6udlusvBime.
Sealjuures on kehalise kasvatuse tuum keha-
line treening (11, Ik. 90).

Sotsialismimaade vastava ala teadlased
esitavad viimase aja kasitluses kehalise kas-
vatuse ideaalina isiksuse kehalise téius-
likkuse ndude.

Kehaline taiuslikkus on uus kategooria,
mis on tekkinud sotsialistlikus Uhiskonnas.
Ta valjendab kaasaja Uhiskonna noéudmisi
inimesele ja suunab otsinguile, mis on seo-
tud tulevikundudmistega.

Mbiste kehaline taiuslikkus on esitatud
esmakordselt NLKP programmis (1961. a.).

A. Novikov esitab (13, Ik. 14) isiksuse ke-
halise tdiuslikkuse maarangu jargmiselt:
«Kehaline taiuslikkus on inimese igakilgse
kehalise arengu ja kehalise ettevalmistuse
ajalooliselt péhjendatud tase, mis kindlustab
optimaalse vdime tootvaks todks, kaitsetege-
vuseks ja pikaealisuse.»

Seoses selle maaranguga margib A. Novi-
kov, et: 1) igale ajalooetapile on iseloomu-
lik kehalise tdiuslikkuse oma ideaal ja tase;
2) kehalisel taiuslikkusel on vastavalt ini-
meste erinevale vanusele ja soole oma ise-
arasused; 3) kuigi esitatud maarangus puu-
dub sodna tervis, eksisteerib selles mdistes
ndue inimese normaalsest tervislikust sei-
sundist.

selt kindlaksmadaratud normide kohandamisel.
See valjendub stabiilses tervislikus seisun-
dis (kitsamas mdttes), heades liikumisoma-
dustes, jarjekindlalt korges toovdimes ja
kBrges vanuses.

Kehakultuuri tuleb seetdttu ké&sitada kui
sotsiaalset protsessi inimese kui tootliku jou
kehaliste ja psuihiliste vGimete taiustamisel
ja parandamisel. Ta on uldkultuuri ja sot-
sialistliku elustiili tahtis osa (15, lk. 935).

M@istega kehaline taiuslikkus maaratakse
ainult tapsemalt kindlaks, mis suunas ja mis
eesmargil toimub inimese kehaline arene-
mine. Kehaline taiuslikkus peab kujunema
kommunistlikus  Ohiskonnas  inimkultuuri
koostisosaks.

Eeltoodut lahemalt lahti m&testades vdime
markida, et kehalise kasvatuse peamine Ules-
anne kaasaja Uhiskonnas on tugevdada ini-
mese tervist, arendada tema flusilisi voi-
meid, kujundada ja tdiustada inimesele elu-
liselt vajalikke liikumisvilumusi ja -oskusi.

Need Ulesanded realiseeritakse kehalise
kasvatuse slsteemi vahendusel.

Kehalise kasvatuse susteemiks nimetatakse
kdiki neid vahendeid, mille abil Uhiskond
plidab teatud arenguetapil saavutada keha-
lise kasvatuse eesmarke ja Ulesandeid (16,
Ik. 18).

Kehalise kasvatuse silisteem on Uhiskond-
like formatsioonide algusest saadik olnud
noorsoo (ka tdiskasvanute) kasvatamise koos-
tisosa. Uhiskond méirab vastavalt oma hu-
videle ja vajadustele kehalise kasvatuse
eesmargi ja Ulesanded nii, et sdilitada Uhis-
kond ja tdestada sellega tema eksisteerimise
vajalikkus.

Vahendid ja nende slstemaatiline Ghenda-

M. Pavlov maérgib (14, Ik. 6), et kehaline mine olid igas formatsioonis erinevad. Ena-

taiuslikkus tdhendab kdigepealt tugevat ter-
vist, nende omaduste, oskuste ja vilumuste
igakiilgset arendamist, mis kindlustavad ini-
mesele korge kehalise ja vaimse toovGime,
pikaealisuse. Peale selle ei olda Ukskdiksed
kehalise taiuslikkuse esteetilise kiilje suhtes;
vajalik on noorsoo hea kehaline valisilme.

W. Sieger (12, lk. 931) motestab kehalise
taiuslikkuse mdistet jargmiselt: kehaline
tdiuslikkus on inimese kui kommunistliku
Uhiskonna tootliku jou peamisi kehalisi oma-
dusi. See tekib inimorganismi teadlikul ku-
jundamisel, kommunistliku Ghiskonna ma-
janduslike, eetiliste ja esteetiliste objektiiv-
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masti piirduti kehalise kasvatuse organisat-
siooni sisu ja vormide kindlaksmaaramisega.
Esmakordselt maaratles tdpsemalt kehalise
kasvatuse eesmargid ja Ulesanded, vahendid
ja meetodid nende realiseerimiseks kehalise
kasvatuse sotsialistlik slisteem.

Kehalise kasvatuse sotsialistlik ststeem
hélmab kdiki neid vahendeid, mida sotsia-
listlik Ghiskond endas katkeb ning mida ke-
halise kasvatuse (lesanded ja eesmargid
taotlevad.

Need on jargmised:

1) ideoloogilised vahendid (partei ja valit-
suse sellekohased otsused, vastavate riiklike



asutuste ja Uhiskondlike organisatsioonide
dokumendid ja otsused);

2) metodoloogilised vahendid (kasvata-
mise ja Opetamise pohialused, meetodid);

3) organisatsioonilised vahendid (susteemi
organisatsioonilised ja institutsioonilised ele-
mendid; kehalise kasvatuse asutused ja Ghin-
gud, organid kehalise kasvatuse ala Uhtseks
juhtimiseks ja majandamiseks);

4) vahendid kaadri ettevalmistamiseks
(sealhulgas kdik need materiaalsed vahendid,
mis vdimaldavad kehalise kasvatuse ules-
annete praktilist teostamist).

Esimene kehalise kasvatuse sotsialistlik
siisteem loodi N6ukogudemaal parast Suurt
Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni.

Rahvuslike ja ajalooliselt tingitud erine-
vuste kdrval on kdigil sotsialismimaade ke-
halise kasvatuse susteemidel terve hulk uhi-
seid elemente, mis eristavad teda varemkeh-
tinud ja tédnapaeva kodanlikest slisteemidest.
Uhiste elementide hulgast tuleb esile tdsta
kommunistlikku ideoloogiat, Uhtset riiklikku
juhtimist, kehalise kasvatuse massilisust ja
tema teaduslikke aluseid.

Lopetades lihitlevaadet kehalise kasvatuse
pohitlesannetest, tuleb veel kord rdhutada,
et sotsialistlikus Uhiskonnas on kehaline
kasvatus inimese igakiilgse arendamise lahu-
tamatu koostisosa. Rahva eeskujulik fiilsi-
line areng on vajalik tingimus kaasajal, kus
omaette probleem on kujunenud urbani-
seerumise ning fldsilise t66 taandumisega
seotud liikumisvaegus.

Asjata ei ole K. Marx esile téstnud keha-
lise kasvatuse osa, eriti vaimse ja kehalise
kasvatuse Uhtsuse seisukohalt. Ta nagi tootva
t60 seostamises dppetddga ja kehalise kasva-
tusega tahtsamat sotsialistliku kasvatuse
tegurit ja igakilgselt arenenud inimese ku-
jundamise meetodit (17, lk. 508).

AV

G. Filonov (18, Ik.
MONINGAID 66) réhutab oma
JARELDUSI kasvatusteooria me-
ISIKSUSE todoloogialastes t66-
IGAKULGSE des, et isiksuse har-
ARENDAMISE moonilise arengu
POHIMOTTEST kasitus ei ammendu
TANAPAEVA vaimse, kehalise ja
PEDAGOOGIKAS kdlbelise taius-

likkuse mdistega.

Me ei tohi unustada, et inimene on bioloo-
gilise ja sotsiaalse Uhtsuse «struktuur».
V. I. Lenin rdhutas Uhiskondlike suhete
esmajargulist osa isiksuse arengus, kuid ei
jatnud sealjuures markimata inimese bioloo-
gilisi omadusi, tema individuaalseid jooni.
Kaesoleval ajal asub enamik uurijatest, Uks-
k6ik millisel seisukohal nad on isiksuse
maarangus, Uhel positsioonil isiksuse arengu
protsessi uurimisel: nad mdistavad selle kisi-
muse kompleksse uurimise vajadust. Kuid
niisugune kompleksne uurimine takerdub

moningates  keerulistes metodoloogilistes
probleemides, mis (letavad pedagoogika
rajajooned. Et vastata kusimusele, millist

isiksust on tingimata vaja kasvatada, et see
vastaks mitte Uksnes Uhiskondliku progressi
nouetele, vaid oleks ka tema aktiivne sub-
jekt, ei saa piirduda isiksuse Gldtuntud posi-
tiivsete omaduste lihtsa loeteluga.

Inimese bioloogilised ja psudhilised oma-
dused, mida vaadeldakse koos isiksuse sot-
siaalse sisu ja suunitlusega, alles kindlusta-
vad tema terviklikkuse ja harmoonilisuse.

Sealjuures on juhtiv osa isiksuse sotsiaal-
sel struktuuril. Ta moodustab isiksuse ku-
jundamise protsessis objektiivse ja subjek-
tiivse Uhtsuse.

Toetudes téanapaeva filosoofia, sotsioloogia,
psiihholoogia ja sotsiaalpsiihholoogia seisu-
kohtadele isiksuse teooria valdkonnas, on
pedagoogika kaesoleval ajal suuteline tegema
teoreetilisi uurimisi, milles oleksid pdhjen-
datud konkretiseeritud pedagoogilised Ules-
anded ja teed isiksuse igakilgseks arenda-
miseks.

Isiksuse  marksistlik-leninliku  kontsept-
siooni areng vOimaldab jatkata t66d teadus-
likult péhjendatud sotsialistliku isiksuse Kku-
jundamise programmi koostamisel. Viimastel
aastatel vOib t&heldada teadlaste kasvavat
huvi isiksuse ja tema arengu uurimise vastu.
Opitakse tundma kasvatamise ja dpilase isik-
suse kujundamise keerulisi psuhholoogilis-
pedagoogilisi probleeme.

Tanapaeva Opilase isiksuse kujundamisel
on eriline koht pedagoogikas, eriti aga
kasvatuse teooria metodoloogiliste problee-
mide hulgas.
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OPILASTE

VAARTUS-
ORIENTATSIOONIDE
UURIMISE

TAHTSUSEST

JUTA VEIMER

K. D. USinski on vditnud: «Kui pedagoo-
gika tahab inimest igakulgselt kasvatada,

peab ta eelkdige teda igakuilgselt tundma
oppima.» (10, lk. Xl.) Rakendusteadusena
(6, lk. 53) toetub pedagoogika eelkdige psih-
holoogiale, distsipliinile, millele kaasaegses
«slnteetilises inimesedpetuses» (cMHTETUYE-
ckoe uyenosekoBeaeHue) (2) kuulub keskne
koht. Pstihholoogia kiire arengu @ht olulise-
mat pdhjust ndhakse tema seostes tappis- ja
loodusteadustega, tema arengut pidurdavaks
faktoriks loetakse ebapiisavaid seoseid sot-
siaalsete teadustega (8, k. 139—140). Et
pedagoogikale vastav fundamentaalteadus on
kOigepealt psiihholoogia, on pedagoogika
seosed sotsiaalsete teadustega mitte otsesed,
vaid vahendatud psiihholoogiaga. Seega ei
saa ka pedagoogika (eriti just kasvatusteoo-
ria) seosed sotsiaalsete teadustega olla kiil-
laldased.

Kaasaegne  arenemis- (vanuseastmete)
psiihholoogia, millele pedagoogika (sealhul-
gas ka kasvatusteooria) tuginema peaks,
annab viimasele kill andmeid inimese mit-
mesuguste psuilhiliste protsesside muutumise
kohta ontogeneesis, kuid ei ava vajalikul
madral inimese sotsiaalse kujunemise, s. t.
sotsialiseerumise  mehhanisme; seega on
kaasaegses arenemispsiihholoogias sisuliselt
lilga vahe tahelepanu pdoératud sotsiaalpstih-
holoogiliste mehhanismide avamisele.

Ka ei anna arenemispsiihholoogia peda-
googikale erineva vanusega laste empiirilist
sotsiaalse «kaitumise statistikat» (3, Ik. 127),
sotsiaalsete  suhtumiste statistikat, millel
oleks hindamatu tahtsus nii teoorias kui ka
pedagoogilise praktika tarvis. (Vrd. naiteks
probleem, mis pedagoogikas sageli kerkib:



missuguses vahekorras on dldine erilise ja
Uksikuga). Vanuseliste isedrasuste kirjeldus
sotsiaalsest aspektist, mida pakub pedagoo-
gikale kaasaegne arenemispsiihholoogia, ra-
janeb biograafilisel meetodil (lastevanemate
vOi laste eneste paevikud; laste repliigid vOi
arutlused, mis tihti juhuslikult fikseeritakse)
ega saa reeglina pretendeerida Uldistustele,
sest ei anna tddpilist. Jarelikult hoolimata
sellest, et sotsiaalse keskkonna eriline téaht-
sus isiksuse kujunemisele kuulub marksist-
liku psiihholoogia, sealhulgas ka marksistliku
arenemispstihholoogia p6hiprintsiipide hulka,
tegeldakse konkreetsetes uurimustes psdihi-
liste ndhtustega (aistingute laved, reaktsiooni
kiirus), mis sotsiaalses mottes on suhteliselt
neutraalsed.

Viimasel ajal on raagitud kujunevast dist-
sipliinist — ontogeneetikat (7), kus isiksuse
sotsiaalse kujunemise mehhanismidele peaks
pdoratama peatdhelepanu. Seega oleks peda-
googikal véimalik leida teoreetilist baasi va-
nuseastmele sotsiaalpsiihholoogiliste iseara-
suste kohta nimelt ontogeneetikast. Ent tuleb
arvestada seda, et «sotsiaalse kaitumise sta-
tistika» vOi sotsiaalsete suhtumiste statistika,
mida voiks pedagoogikale anda ontogenee-
tika, ei saa sailitada oma tbesust aastakiim-
nete valtel, s. t. ta aegub, kuna muutused
Uhiskondlikus olemises ja teadvuses kutsu-
vad esile kvalitatiivselt uued vajadused
kasvavas pdlvkonnas. Uute vajaduste tekki-
mine tdhendab uute omaduste, uute suhtu-
miste tekkimist; see tdhendab inimese ole-
muse valjendumist uutest aspektidest, tahen-
dab uue inimese tekkimist.» (5, Ik. 8)

Jérelikult tdhendab see ka uut sotsiaalsete
suhtumiste statistikat.

Seega on pedagoogika raskused inimese
(resp. isiksuse) igakilgsel kasvatamisel ja
kujundamisel suuresti pdhjendatavad sellega,
et tema kéasutuses pole vajalikke teadmisi
kasvatatavate isiksuslike parameetrite kohta
sotsiaalpsiihholoogiliste teadmiste tasandil.
Teiste sOnadega: arenemispsiihholoogia ei
anna pedagoogikale (eeskatt kasvatusteoo-
riale) piisavalt teadmisi «sotsialiseerumisprot-
sessi efektide» (1) kohta, mis annaksid «tun-
nistust sotsialiseerumise maarast ja sligavu-
sest.» (1, Ik. 148.)

Sotsialiseerituse naitajatena tuleks esile
tdsta sotsiaalseid vajadusi, motiive, huvisid,
vaartusi, mis kdik valjendavad isiksuse sees-

miste ja valiste arengutingimuste dialektilist
Uhtsust mingil konkreetsel vanuseastmel ja
mis just seetOttu esinevad isiksuse ja sot-
siaalse keskkonna vaheliste suhete regulaa-
toritena, isiksuse kaitumise regulaatoritena
sotsiaalse keskkonna suhtes.

Isiksuse vajaduste seoseid valiskeskkonna
objektidega (mis vajadustest sdltuvalt oman-
davad isiksuse jaoks tdhenduse, vaartuse
funktsiooni) véaljendavad sotsiaalsed suhtumi-
sed. Sotsiaalsed suhtumised Kkui isiksuse
arengu seesmiste ja valiste (makro- ja mik-
rokeskkonna) tingimuste sinteetiline resul-
taat on seega sotsialiseerumise efektiks. Selli-
sena on vaadeldav ka sotsiaalne hoiak kui
sotsiaalse suhtumise mdiste mdddetav vaste.
Sotsiaalne hoiak on selleks «hipoteetiliseks
muutujaks» (4), mis kirjeldab isiksust (staa-
tikas ja dunaamikas) sotsiaalpstihholoogia
tasandil. Integreerituina siisteemidesse moo-
dustavad sotsiaalsed hoiakud isiksuse hierar-
hilised véartusorientatsioonid. Ent «vadrtus-
orientatsioonide hierarhia — see on inimese
vajaduste hierarhia» (9, lk. 371). Seega on
just vaartusorientatsioonid  (jarelikult ka
sotsiaalsed hoiakud) need parameetrid, mis,
kirjeldades meile isiksust (staatiline aspekt)
ja tema arengut (dunaamiline aspekt) kui
sotsiaalpsiihholoogilist fenomene, seostavad
isiksuse arengu seesmised tingimused makro-
ja mikrokeskkonnaga, s. 0. vdliste tingi-
mustega.

Sotsiaalse hoiaku mdiste on operatsio-
naalne moiste, mis tadhendab, et isiksuse
(grupi) suhtumine (suhtumised) valiskesk-
konna konkreetsetesse ja abstraktsetesse®
objektidesse on mdddetavad. Hoiakute mo6o-
detavuses nahakse kaasaja sotsiaalpsiihho-
loogia suurimat tehnilist saavutust (11,
Ik. 153).

Voib oletada, et sotsiaalse hoiaku moiste
muutub Uhendavaks luliks kasvatusteooria
ja (vanuseastmele) sotsiaalpsiihholoogia va-
hel, pedagoogika ja sotsioloogia vahel.

* Hoiaku voOimalike objektide selline uni-
versaalsus tuleneb D. Katz'i definitsioonist:
«Sotsiaalne hoiak — on indiviidi eelsoodu-
mus hinnata Umbritseva maailma siimboleid,
objekte ja aspekte positiivselt v8i negatiiv-
selt.» D. Katz, The Functional approach to
the Study of Attitudes. In M. Fishbein
«Readings in Attitude Theory and Measure-
ment» N. Y. Lond., 1967.
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Uskudes teaduse progressi, mida nahakse
1) inimteadmiste Uha suurenevas spetsiali-
seerumises (mis valjendub uute distsipliinide
kujunemises) ja 2) nende integreerumises
(mis valjendub ikka suurema {ldistusjouga
teadusharude tekkimises vanade baasil), voi-
me loota, et kujuneb tdeliselt slnteetiline
inimeseteadus, mille kdik Uksikdistsipliinid
teenivad Uht pedagoogilist eesmarki — ku-
jundada rikast loojaisiksust.

Nagu o6eldud, on sotsiaalsed hoiakud isik-
suse kaitumise reguleerijad. Kuid see, kui
tugevasti juhivad inimese kaitumist Ghed vGi
teised hoiakud, sOltub sellest, kas need on
isiksuse kesksed hoiakud vOi mitte. Teatud
vanusest alates on inimese tsentraalseks
psudhiliseks  struktuuriks  tema «mina».
«Mina» kaudu valjendab inimene seda, kes
ta enda arvates oli, on ja kelleks loodab
saada. Inimese kujutlusi oma «minast» vGib
vaadelda kui keskseid vaartusorientatsioone
(sotsiaalseid hoiakuid), mille kaudu inimene
lavib maailmaga ja iseendaga, vaartustades
Uhtesid objekte, suhtudes taunivalt teistesse
ja olles Ukskdikne kolmandate suhtes.

Alljargnevalt toodud uurimuse andmed,
mida on kogunud PTUI sotsiaalpsithholoogia
sektor 1971. a. sigisel 195 9. klassi Opilaste
kisitlusel (6 klassikollektiivi kolmest vaba-
riigi  keskkoolist) projektiivmetoodika abil
(vt. metoodika artikli I6pus), lubavad pilku
heita sellele, missuguste kategooriate kaudu
madratlevad oma «mina» Uheksandate klas-
side Opilased. Kdsitlus on mitterepresenta-
tilvne, mistottu tulemusi ei tohi Uldistada
kdikidele vabariigi 9. klassidele.

Kdigepealt vaatleksime metoodika «todta-
misstigavust». Nagu Uldiselt teada, iseloomus-
tab vanemat kooliiga piidlus romantilise
armastuse poole. Selle valgusel omandab eri-
lise kaalu asjaolu, et 50,7% kdusitletuist valis
endale Kirjavahetuspartneriks vastassoo esin-
daja. Meile tdhendas see, et t6endoliselt
«tdotas» metoodika isiksuse killaltki stiga-
vad kihtidel.

Selle alusel, mida Opilased teatasid enese
kohta, loodi klassifikatsioon. Kisitluse labi-
téotamise tulemusena kanti igasse rubriiki
vastavad sagedusarvud.
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Osutus, et 9. Kklassi Opilastele, meie
katseisikutele, on téhenduslikud, vaartus-
likud jargmised (konkreetsed vOi abstrakt-
sed) objektid, olles nende enesemaarangu
vahendeiks:

1) oOpilase roll (59,9% Opilastest kasutavad
enesemadratlemisel rolli, neist 15,1% kasutas
oma «mina»-pildi konstrueerimisel enesehin-
nangut rolli taitmise kohta); 2) vanus
(52,53% Opilastest); 3) tegevus (22,04%);
4) iseloomujooned (22,04%); 5) valimus
(22,04%).

Huvitav on markida, et valimuse kirjelduse
annavad Opilased kullaltki detailiseeritud
(kaal ja pikkus, silmade varv, juuste pikkus
ja varv jne.).

oeldule tuleb lisada, et 11,02% O0opilastest
kasutavad enesemadratluseks perekonda,
2,05% — sOprade arvu, 4,5% — oma suh-
tumist inimestesse, 5,72% — oma inimes-
tega suhtlemise laadi, 2,86% — osutavad
tulevikuplaanidele, 4,5% — oma huvidele.

Opilaste huvid selgitati vélja sama metoo-
dika alusel. Huvid Kklassifitseeriti, margiti
ara eri huvide sagedused.

Osutub, et sport (mainitud 112 korda), ilu-
kirjanduse lugemine (85 korda) ja muusika
(82 korda) moodustavad kisitletute valdavad
huvid. Vaga populaarne on 9. klassi Gpilaste
hulgas ka kollektsioneerimine (alates filatee-
liast ja numismaatikast ning I6petades komp-
vekipaberite kogumisega — 42 korda). Huvi
poliitika, majanduse vdi noorsooprobleemide
vastu on dpilased fikseerinud vaid 18 korral.

Kokkuvdtteks olgu kdigepealt margitud, et
Opilase jaoks ndib suur tahtsus olevat kooli-
Opilase rollil (naiteks see, milliseid hindeid
Opilane koolis saab, milline on labisaamine
Opetajatega), kusjuures rolli nahakse olevi-
kulisena (mitte tuleviku ega mineviku seisu-
kohalt).

Opilaste margitud tegevuste seas ei esine
peaaegu Uldse mitte loomingulisi.

Huvicje vaatlusel torkab jallegi silma suh-
teliselt passiivsete valdamine aktiivsete (le,
Opilane esineb oma tegevustes ikka rohkem
saaja kui andja rollis.

Uldiselt kénelevad meie Kkatseisikute
«mina»-pildid enesemaaratluse ahmasusest
(téik, mis peaks rohkem iseloomustama kesk-
mist kooliiga). Voiksime véita, et meie katse-
isikute kesksed véartusorientatsioonid on
alles kujunemisjargus; sotsiaalsed hoiakud



on koondunud olevikus taidetava Opilasrolli
imber.

Eeltoodud metoodikaga saadud tulemusi
kinnitasid andmed, mis koguti teiste metoo-
dikate abil. Nende alusel vdisime esitada
vaite, et meie katseisikute ealine iseloomus-
tus sotsiaalsest aspektist ei vasta sellele,
mida vanema kooliea kohta (tleb teooria,
Oelduga on tahetud tdhelepanu juhtida sel-
lele, mida vG6ib Opilaste vaartusorientatsioo-
nide empiiriline uurimine pakkuda teooriale,
kbigepealt arenemispsiihholoogiale, mille es-
maseks huviobjektiks peaks olema Opilaste
sotsiaalne areng.

Lisa

Teile on arvatavasti teada, et Sveitsis asub
Rahvusvahelise Kirjasoprade Klubi keskus.
Klubi kaudu vdite Te astuda kirjavahetusse
Uksk&ik missuguse riigi, kuid ainult Ghe riigi
kodanikuga. Keelebarjaari klubi liikmete
jaoks ei eksisteeri, sest elektronarvuti tolgib
kéik kirjad vajalikku keelde. Klubi kaudu
leiate endale kindlasti sellise kirjasdbra, kel-
lega sobite koige paremini, sest selle alusel,
mis Te endast teatate, otsib elektronarvuti
Teile kirjapartneri.

Proovigem nidd Kirjutada klubi liikmeks
astumise avaldus. Arge unustage, et masin
saab hasti tootada vaid siis, kui teatate en-
dast luhidalt kdik, mida peate oluliseks.

1. Soovin astuda Kirjavahetusse valisriigi:

noormehega 1
titarlapsega 2

2. Voiksin enda kohta 6elda, et

ning mind huvitab:
a)
b)
©)

3. Soovin, et minu kirjasdber oleks

ning et tema tunneks huvi:

Kirjandus

1. B. . AHaHbeB O NCUXMYECKUX 3-
(hekTax coumanmsaumm. C6. «UYenosek n 06-
wecteo», 9. 1Y, 1971.

2. b. . AHaHbeB, Yenosek Kak npeg-
MeT no3HaHus. JIIY, 1969.

3. b. I. AHaHbeB, Yenosek Kak npeg-
MeT BOCMUTaHWsA. «COBETCKas nefarornka»
1965, Ne 1.

4, b. C'pnH, W3mepeHne ycTaHoBKuU. C6.
«MatemaTuyeckne MeTofbl B COBPEMEHHOM
6yp>Kyas3Hoii coumonoruv», M., 1966.

5 3. M. Kakabapg3e, Yenosek Kak tu-
nocodgckasa npo6nema. Téunmcwm, 1970.

6. b. M. KegpoB, CooTHoweHWe (yHAa-
MEHTa/IbHLIX W MPUKIaAHbIX HayK. «Bonpo-
cbl domnocogomm» 1972, Ne 1.

7. M. AL MeHbWwMKOBa, U ap. Mex-
JyHapofHas KoHdepeHums B BpaTucnase no
npo6neme counanusaumn Esponeiickoin mo-
nopexu. «Bonpockl ncuxonornm» 1971, Ne 6.

8. XK. NMwnadke, lMcuxonorus, mMexaucumn-
NIMHapHble cBA3WM M cucTeMa Hayk. C6. «18.

MEXAYHapOAHbIA  MCUX0N0rNYeCKMNi KOH-
rpecc. . .», M., 1969
9. C. . PybunHwiTeriH, YenoBek u

Mup. «MeTogonornyeckue M TeopeTUYecKue
npo6nemMbl ncuxonornm», M.,

10. K. O. YwunHcKunii, YenoBek Kak
npeaMeT BoCMMTaHWMA. OMbIT Nejarornyeckomn
aHTpononoruu, 1. 1, CMN6, 1895.

11. T. Newcomb, Social
N. Y,, 1958.

Psychology.
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BIORUTMIDE
MOJUST
OPILASTE
OPPEPROTSESSIS

MAIROOS HENK

Klassijuhatajal on oma tdds vaja lahen-
dada palju kisimusi, millest olulisemad
on Oppeedukus ja koolikohustuse tait-
mine. Klassipaevik on dokument, milles
kajastub kogu klassi p6hité6. Me teame,
et dppeedukus oleneb sellest, kuidas Gpe-
taja Opetab ja kuidas Opilane 6pib. Me
teame, et Opilase vastuvotlikkus Opeta-
misele on peamine, mis maarab 0&pilase
Oppeedukuse koolis. Analttsides 0ppe-
ainete hindeid, markame, et oOpilaste t66-
tulemused on eri paevadel vaga erine-
vad. Klassipdevikus vOime naha suuri
kdikumisi hinneteskaalas ka nendel Opi-
lastel, keda teame Oppivat maksimaalse
pingega kdigiks &ppetundideks. Opilased
vaidavad tihti, et neil ei tulnud O6pitud
materjal vastamise ajal meelde, Opetaja
seletustest ei saadud tunnis aru jne. Meil
on raske uskuda, et hea Oppeedukusega
Opilane mdnel paeval ei saa Opetaja sele-
tustest killaldaselt aru, kui samal ajal
nérgem Opilane taipab. Meil on raske
uskuda, et Opilane oli dppinud koduseid
tlesandeid, ehkki tema vastust ei saadud
hinnata «rahuldavaga». Kui aga uskuda
Opilast, siis tekib kisimus, miks Uhesu-
guse tddhulga puhul on Opilaste t6otule-
mused eri paevadel nii erinevad?

Missugused on Opilase toovéimet moju-
tavad tegurid? Sellele vastuse leidmiseks
on pedagoogikas ldbi kaidud palju teid,
kuid kindlasti on veel olemas leidmata
lahendusi. Mind kui klassijuhatajat hak-
kas huvitama bioritmide mdju vdima-
likkus Opilastele Oppeprotsessis. Biorit-
mide teooria ei ole leidnud kill uldist
tunnustust, kuid uuringuid selles osas
tehakse.
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Sajandite valtel on huvi pakkunud
kisimus, miks inimeste vdimed, enese-
tunne, vastuvotlikkus haigustele jmt. on
kdikuv. Vastuse leidsid teadlased alles
kaesoleva sajandi alguses. Viini ulikooli
professor A. Svoboda tegi kindlaks, et
muutused inimese organismis toimuvad
perioodiliselt. Samal ajal tegeles selle
probleemiga Berliinis arst W. Fliess, kelle
uuringutega kinnitati 28-paevase (nn.
emotsionaalse) ja 23-paevase (nn. fudsi-
lise) rutmi olemasolu. Hiljem tehti kind-

laks ka kolmanda — intellektuaalse
biortitmi olemasolu, mille pikkus on
33 péeva.

Kodik bioritmide tsuklid on kahefaasi-
lised, positiivse ja negatiivse perioodiga.
Fludsilise bioratmi 11 paeva on perioodi
positiivne osa, mil inimene tunneb
ennast hasti, fuusiline t66 tundub meele-
parane ja kerge, tal on rohkem energiat
ja tal on enam vastupidavust haigustele.
Perioodi negatiivses faasis fldsiline voi-
mekus vaheneb tunduvalt, enesetunne ei
ole nii hea kui positiivses faasis. Nega-
tiilvse faasi kestus on 12 paeva.

Emotsionaalne bioritm mdjutab meie
emotsioone. Selle biortitmi esimesed 13,5
paeva on perioodi positiivne faas, kus
meie ettevotlikkus, koostoovoime kaaslas-
tega on parem. Negatiivses faasis on ini-
mene psddhiliselt tasakaalutum, kerge-
mini arrituv, kaldub pessimismi, tulevad
ilmsiks negatiivsed iseloomujooned, koos-
t00s kaaslastega vOivad kujuneda konf-
liktid. Negatiivse faasi pikkus on 14,5
paeva.

Intellektuaalse bioritmi  positiivse
faasi pikkus on 16 paeva. Sellel perioodil
on inimene v@imeline kergesti omandama
uut materjali, motlemine on selge ja
meelespidamine hea. Negatiivses faasis,
mille kestus on 17 padeva, on mdttetege-
vus aheldatud, uue materjali omanda-
mine toimub aeglasemalt ja sel perioodil
ei soovitata asuda lahendama uusi prob-
leeme.

Bioritmide kriitilisteks paevadeks loe-
takse neid paevi, mil Uks voi teine tstk-
kel labib nullpunkti. Nullpunkti labimist
vorreldakse elektrilambi sisse- ja valja-
lulitamisega, mil lamp podleb labi tavali-
selt lulimisel. Arvatakse, et kriitilistel



paevadel on organismi reaktsioonid aeg-
lustunud.

Paevade uldarvust on Kkriitilisi paevi
20,4%. Ulejaanud paevad on nn. segarit-
miga paevad. Kui nullpunkti labib kor-
raga 2 rutmikdverat, siis on tegemist
kahekordselt kriitilise paevaga, kui aga
nullpunkti labib korraga 3 ritmikdverat,
siis on tegemist kolmekordselt kriitilise
paevaga. Selline biortitmide seis on tava-
liselt Uks kord aastas. On valja selgita-
tud, et enamik 6nnetusjuhtumeid toimub
just kriitilistel paevadel.

Biorutmide-alaseid uurimusi on tehtud
pohiliselt meditsiini valdkonnas, kus eri-
line tdhelepanu on po&odratud fidsilise ja
emotsionaalse bioritmi mdju selgitami-
sele. Flusilist ja emotsionaalset ritmi

loetakse pohiratmideks. Intellektuaalse
bioritmi alal tehtud katseid on vahem.
Huvipakkuv on katse Innsbrucki tlikoo-
lis, kus 5000 katsealusel Glidpilasel tahel-
dati vBimete sbltuvust bioritmide seisust.

Seoses klassi Oppeedukuse analllsiga
tekkis huvi biortitmide probleemi vastu
koolipraktikas. 1970/71. Oppeaastal hak-
kasin koostama Opilaste kohta biorit-
mide graafikuid. Erilist huvi pakkus
intellektuaalse biortitmi ja Oppeedukuse
vaheline seos. Paigutasin Opilaste hinded
vastavalt intellektuaalse bioritmi seisule
ainete jargnevuses Uksteise alla poolaasta
ulatuses ja arvutasin valja paeva kesk-
mise hinde. Saadud tulemused kandsin
graafikusse (joonis 1). 1

Sellest graafikust on naha intellektu-

Joorus 1

I 23 45 b 78 9 1011121314 15 16 17 18 19 20 21 2223 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33

36 /33

Joonis 1. Intellektuaalse biorutmi positiivses faasis on hinnete seis k&rgem kui
negatiivses faasis.

aalse bioritmi positiivse faasi kdrgem
seis, vOrreldes negatiivse seisuga, Kkus-
juures kriitiliste paevade seis on tundu-
valt madalam. Positiivse faasi korgseisu
ja kriitiliste paevade hinnete vahe on
keskmiselt Uks pall (36— 25=11).
Vaatluse alla olid v6etud klassi nérge-

3*

mad ja rahuldavalt Oppivad Opilased,
seet6ttu on tegemist vordlemisi mada-
late keskmiste naitajatega.

Graafikust on naha paeva keskmiste
hinnete vaga muutlik seis. Tekkis mote
fhdsilise ja emotsionaalse bioritmi voi-
malikust kaasmodjust. Paigutasin oOpilaste
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jooksvad hinded vastavalt Gpilaste emot-
sionaalse ja fudsilise ritmi seisule nende
ritmide tabelitesse, arvutasin valja
nende paevade keskmised hinded ja saa-
dud tulemused Kkandsin graafikusse.

Positiivsete ja negatiivsete faaside hin-
nete vahe on keskmiselt 0,5 palli.

Edasi pakkusid huvi Opilaste kevadised
eksamitulemused vorrelduna dpilaste bio-
ritmide seisudega (joonis 2).*

Joonis |

1'2J3J95b 7 8 9 <0il 121314151 170104192021 2211, 29 2526 27 28 29J0 it J2 JJ

Intellektuaalne bioritm
----- Emotsionaalne bioriitm

Joonisel 2 on naidatud Keila 1. kesk-
kooli abituriendi A. P. bioritmide seis
eksamiperioodil. Kahel eksamil sai A. P.
mitterahuldavad hinded. Samadel péaeva-
del oli 6pilase intellektuaalne ja flusiline
bioritm kriitilises seisus.

Keskmisest madalamaid hindeid on
Opilased saanud eksamitel ka siis, kui
eksamieelne ettevalmistusperiood langeb
intellektuaalse  bioritmi negatiivsesse
faasi.

1971/72. Oppeaastal on tehtud tabelid
Oppeainete kohta ja nendes on &ra mar-
gitud hinnete langused intellektuaalse
bioritmi negatiivses faasis ja koikide
bioratntde Kkriitilistel paevadel. Vaatlus-
alused Oppeained olid matemaatika,
fllsika, geograafia ja keemia. Fuisika
hinnete vaatlusel selgus, et uldse on
saadud keskmisest madalamaid hindeid
32 juhul, sellest 18 juhul on need hinded
saadud kriitilistel paevadel ja 10 juhul
intellektuaalse bioritmi negatiivses faa-
sis. Naiteks sai Opilane Tiina P. flusikas
rahuldava hinde, kui kdik tema biorut-
mide negatiivsed faasid olid kdige mada-
lamas seisus, Ulejaanud hinded vaadel-
dud perioodil olid dpilasel viied (tabel 1).

* Markus: Tahistused on kehtivad koi-
kide jooniste kohta.
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Fdsiline bioriitm
1 Kiriitilised pdevad

Joonis 2. Keila 1. keskkooli abituriendi A. P.

bioritmide seis eksamiperioodil.

Keemia hinnete Uldarvust on saadud
31 keskmisest madalamat hinnet, nendest
12 on saadud bioritmide kriitilistel ja 15
intellektuaalse bioritmi negatiivses faa-
sis.

Matemaatikas on saadud 50 keskmisest
madalamat hinnet, millest 20 langeb krii-
tilistele paevadele, 21 aga intellektuaalse
bioritmi negatiivsesse faasi.

Geograafias on saadud 23 keskmisest
madalamat hinnet, nendest 15 kriitilistel

Tabel 1.

Opilase nimi Hinded fulisikas

1. Marika T. 555555

2. Rita S. 45555455
3. Tea T. 45554555
4. Tiina P. 5553555

5. Einar A. 2345252
6. Sirly E. 5455454

7. Anne K. 5555455

8. Eda R. 5535455

9. Meeli S. 53453j?4

10. Inge R. 555545445
11. Sirka A. 44453 3*

12. Juta K. 4323434
13. Imbi L. 443452322
14. Enn K. 325322323



paevadel ja 5 intellektuaalse bioratmi
negatiivses faasis.

Uldse on nendes ®&ppeainetes saadud
133 keskmisest madalamat hinnet, mil-
lest 126 hinnet langeb kriitilistele paeva-
dele ja intellektuaalse biortitmi negatiiv-
sesse faasi.

Tabelis on trukitud rasvaselt kriitilistel
paevadel saadud keskmisest madalamad

September

hinded, intellektuaalse bioritmi negatiiv-
ses faasis saadud keskmisest madalamad
hinded on alla kriipsutatud.

Parema (levaate saamiseks hinnete-
tabelite koostamisest toon naiteks (he
Opilase bioritmide graafiku, milles on
kuupaevade ja bioritmide seisudele vas-
tavalt Opilaste jooksvad hinded (joonis 3).

Oktoober

/516 17 18 192021 222329 252627 2850 / OJ 9 5 6 7 8 9 1011 12 W19 15

Oktoober

2

November

1516 M t8 192021 2223 292526 428293031 1 2 J 95 % 7 B 910 HK13L15 16 17

3 59 5

Joonis 3. Opilase jooksvad hinded vastavalt bioriitmide seisule kuupéevade jargi.

Tabel 2.
Intellektu-
. Sega- -
. aalse bio- ;i Kriitilised
Hinded i s . ratmiga
Ui pOst psevad P
«5» ja «d» 10 7
«3» jJa«2» — 2 6

Siit on nadha, et enamik haid ja vaga
haid hindeid on saadud intellektuaalse
biortitmi positiivses faasis, hinded «3» ja

«2» langevad enamikus Kkriitilistele pae-
vadele ja intellektuaalse bioritmi nega-
tilvsesse faasi (tabel 2).

Oppeveerandi 16pul Bpilaste  puudu-
miste kokkuvotet tehes vordlesin puudu-
miste paevi Opilaste bioritmide graafiku-
tega. llmnes, et 120-st haiguse tottu
puudutud paevast langes fuusilise bio-
ritmi negatiivsesse faasi ja Kkriitilisse
seisu 86 paeva. Hilinemisi langes samasse
ritmide seisu 71-st 43. Intellektuaalse
bioritmi negatiivsesse faasi ja kriitilisse
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seisu langeb aga enamik Opilaste
markusi klassipdevikus — 84-st 53. Opi-
laste hoolsust puudutavaid markusi jao-
tub ka teistele bioritmide seisudele,
kuid korrarikkumised tundides langevad
enamikus intellektuaalse bioriitmi nega-
tilvsesse faasi ja kriitilisse seisu. Sellest
vOiks teha jarelduse, et intellektuaalse
bioritmi negatiivses faasis ja eriti krii-
tilises seisus on Opilaste mottetegevus
aheldatud, materjali omandatakse aegla-
semalt ja huvi Oppetdd vastu vaheneb.
Sageli ei suudeta nendel paevadel Gpetaja
seletust jalgida taie pingega, kusitletakse
naabrit Uhe voi teise arusaamatuks jaa-
nud kisimuse kohta, niiviisi aga tekib
tunnis jutuajamine, mis viib konflikti
aineOpetajaga. Nii naiteks sai Opilane

Toomas P. 7. dets. 1971. a. matemaatika-
tunnis markuse klassipaevikusse tahele-
panematuse parast Oppetunnis ja sama
paeva hinnetelahtrisse hinde «2». Selle
Opilase Oppeedukus on hea, kaitumine
aga eeskujulik. Millega oli siin siis tege-
mist, kas hooletuse ja sihiliku tahele-
panematusega voi siiski bioritmi vastava
mdojuga, millele viitavad saadud andmed?

Tahelepanu piiratus, mis ilmneb intel-
lektuaalse biorttmi kriitilises seisus, voib
pbhjustada Onnetusjuhtumeid opilastega.
Aivar L., kellel 20. sept. 1971. a. oli kahe-
kordselt kriitiline paev — intellektuaalne
ja emotsionaalne bioritm olid korraga
kriitilises seisus, tegi jalgrattaga avarii
ja puudus seejarel jalavigastuse tottu
koolist (joonis 4).

Jooms 0

i 23456789 /011121319/516 17 13 1911121 22 2J 29 2526 27 28 29 50

Joonis 4. Opilane A. L. tegi kahekordselt kriitilisel

péeval jalgrattaga avarii ja

vigastas jala.

Oppetdd annab paremaid tulemusi, kui
Opilaste ja Opetaja vahel valitsevad s6b-
ralikud koostdosuhted, usaldus ja mdist-
mine. Ent siiski esineb konflikte aine-
Opetajate ja Opilaste vahel, mida klassi-
juhatajal on raske ja ebameeldiv lahen-
dada. Seniste tahelepanekute kohaselt on
Opetajad palju markusi klassipaevikusse
kirja pannud kas bioratmide kriitilises
seisus vOi emotsionaalse biorlitmi nega-
tilvses faasis. Eriti terav konflikt kujunes
ainedpetaja ja Opilase vahel, kui dpilase
intellektuaalne bioritm ja ainedpetaja
emotsionaalne biordtm olid dhel ajal
kriitilises seisus.

Oppe- ja kasvatustdd saab edukas olla
ainult siis, kui me arvestame O0pilase
isiksuse omapara, ent seejuures peaksime
ka arvestama Opilase organismis perioo-
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diliselt toimuvaid protsesse, mis kullaltki
ilmselt mdjutavad tema fuusilisi ja vaim-
seid vOimeid.

Antud t66 ei suuda tBestada biorut-
mide teooria rakendamise vajalikkust
koolipraktikas. Vaatluse suur t66maht
sundis piirduma vaid Uhe klassi naitaja-
tega. Ei saa kindel olla ka selles, et kdik
hinded Kklassipaevikus on sisse kantud
Opilase kdusitlemise kuupédevadel. Seega
ei ole valistatud juhuslikkuse v&imalus.
T6os ei ole kasutatud statistikat, on piir-
dutud vaid vaatlusandmetega.

T66 tlesanne ei ole anda tdestust prob-
leemile, vaid probleemi asetamine: kas
bioritmide teooria rakendamine kooli-
praktikas vdiks kaasa aidata Opilastega
tehtava individuaalse t66 t8hustamisele.

Esitatud andmed on esialgsed ja orien-



teeruvat laadi. Seoses vaatluse all olnud
klassi maaramisega Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi
katseklassiks, voib loota, et see aitab
kaasa juhuslikkuse valistamisele edas-
pidises t66s ning annab vdimaluse saadud
materjalide teaduslikuks labitédtamiseks.
Seega jaab biorutmide vdimaliku osa-
tahtsuse kindlakstegemine Opilaste voi-

VWV

UKS VOIMALUS
MUUTA
ELUKUTSETESSE
SUHTUMIST

AIMI SUKAMAGI

Uurimused naitavad, et elukutsesse suhtu-
mist, selle valikut mdjustab tunduvalt elu-
kutse prestiiz (1; 4). Elukutse prestiiz on
(ideaalne) nahtus, mis peegeldab selle elu-
kutse tegelikku seisundit Uhiskonnas. Elu-
kutse prestiiz moodustub mitmesuguste Uhis-
kondlik-majanduslike,  tehnoloogiliste  ja
teiste tegurite toimel. T66 iseloom, sisu, t66-
tingimused, elukutse levik ja muud seigad
kujundavad elukutse prestiizi. Kdige maara-
vamad kutse prestiizi kujunemisel on tege-
likud suhted todprotsessis ja t66 eest Uhis-
konnalt saadav hivitus.

Noortel kujuneb elukutsete prestiiz neid
Umbritseva sotsiaalse keskkonna prestiizi-
skaala alusel. Uhiskondliku teadvuse sfaris
toimuvad muutused aeglaselt. Seega avaldab
ajaloos kujunenud kutseprestiiz killalt suurt
moju Uhe vOi teise kutse prestiizile kaes-
oleval ajal.

Elukutsete prestiiz on Uks neid asjaolusid,
mis méérab elukutse meeldivuse. Meeldivus
sisaldab ka hindaja suhtumise elukutsesse
kui vdimalikku tulevasse tegevusalasse. Ta-
valiselt on noortel paar-kolm elukutset, mis
meeldivuselt voistlevad. Kutseid meeldivuse

test madalamad ja vastuste hajuvus on suu-

mekusele edaspidiste vaatluste lahen-
dada.
Kirjandus

1. H. Tiik, Bioritmid. «Kehakultuur»,
juuni 1969.

2. H. Tiik, Mis on bioritmid? «Kdusi-
mused ja Vastused», veebruar 1972.

3. George Thommen, What is
your day? London, 1957.
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rem. Meeldivuse tekkimise ja eksisteerimise
mehhanism on sarnane prestiizi omaga.
nud paljud autorid: K. Svalastoga, T. Kap-
low, L. Thomas, V. A. Kalmdk, F. M. Borod-
kin, T. N. SpesivtSeva jt. Eesti NSV-s on
kutseprestiizi kisimusi p6hjalikult kasitle-
nud M. Titma (4).

Kaesolevas artiklis jalgime kutseinformat-
siooni m@ju elukutsete meeldivusele. Et (ks
vuse kujunemisel on kutsete tundmine ja et
on teada ka see, kui halvasti Opilased tun-
nevad kutseid, siis vdib oletada, et kutsete
parem tundmine tdstab Opilaste silmis nende
prestiizi ning meeldivust. Kutsevalikuks ette-
valmistamise tulemus peaks olema see, et
saavutatakse niisugune Kkutseprestiizi tase,
mis vastaks rohkem meie rahvamajanduse
vajadustele ja noorte tédlesuunamise tegeli-
likele vdimalustele. Sel viisil oleks v8imalik
oluliselt mdjustada noorte kutsevalikut.

Selleks et maarata Opilaste suhtumist elu-
kutsetesse meeldivuse ja raskuse seisukohalt
ja selle muutumist, anti hinnata viiepallili-
ses susteemis 26 elukutset
raskuse jargi:

1) vaga kerge,

meeldivuse jargi:
1) ei meeldi tldse,

2) uldiselt ei 2) uldiselt kerge,
meeldi, 3) keskmise rasku-
3) suhtun Ukskoik- sega,
selt, 4) Uldiselt raske,

4) uldiselt meeldib,
5) meeldib vaga,

5) vaga raske.

Tabelist 1 ndemel, et 8. klassi Opilastele
meeldivad romantilised ja reisimisega seotud

1 Eksperimendi metoodika ja rihmade té&-
histamine on toodud artiklis «Opilaste kutse-
soovid ja nende muutumine kutseinformat-
siooni valtel» «NO6ukogude Koolis» 1972,
nr. 6, Ik. 470—476.
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Tabel 1

Elukutsete hinnang meeldivuse jargi

8. klass

Keskmine hinne

Elukutse £ E w3 ; E w3
nooe X¥_. 3c - X_. Se ¥X_. 3¢
sl S rw SE RS SE B 5SS S
Opetaja 2,67 9 265 n 2,71 n 262 13—14
Jurist 3,07 3 3,26 3 + 3,04 4 287 6—7 —
Ehitusinsener 2,75 8 287 5—6 + 2,86 6 2,98 5 +
Automaatika-
insener 2,80 6 287 5—6 J 281 7 302 4 +
Insener-
mehhanisaator 2,62 10—11 2,66 10 + 2,67 12 2,71 12 +
Arst 2,87 5 2,84 7 + 2,87 5 2,87 6—7 0
Laulja 3,22 2 3,30 2 + 3,48 2 3,49 2 +
Agronoom 2,33 18—19 2,40 18 + 254 15—17 2,50 18 —
Kolhoosiesimees 2,31 21 2,38 20 + 2,44 20 2,56 15 —
Direktor 2,59 12 2,59 13 0 2,78 9 2,78 9 0
Raamatupidaja 2,47 15 256 14 + 2,64 13 2,48 19 —
Kassapidaja 2,33 18—19 232 23 — 224 24 234 24 +
Varustaja 2,11 24 234 22 + 214 25 225 25 +
Miitja 2,76 7 2,83 8 + 2,80 8 2,85 8 +
Juuksur 2,62 10—11 2,70 9 + 2,76 10 2,75 10 —
Lendur 3,43 1 3,50 1 + 3,75 1 3,89 1 —
Bussijuht 2,99 4 3,01 4 + 3,27 3 3,21 3 —
Vedurijuht 2,40 16 2,44 16 + 254 15—17 2,54 16 0
Kraanajuht 2,21 23 2,27 24 + 243 21—22 243 21 0
Kaevur 2,05 25 2,01 25 — 2,39 23 2,42 23 +
Lukksepp 2,29 22 2,41 17 + 2,43 21—22 252 17 +
Treial 2,32 20 2,35 21 4. 2,48 19 2,46 21 —
Elektrik 2,54 13 2,54 15 0 2,56 14 262 13—14 +
Ombleja-
juurdeldikaja 2,52 14 2,63 12 + 254 15—17 2,74 11 +
Traktorist 2,35 17 2,39 19 + 2,49 18 2,49 22 0
Lipsja-
karjatalitaja 1,65 26 1,64 26 — 1,75 26 1,74 26
Kokku " 20 + 3
4 8
0 2 0 5

kutsed (lendur, laulja, jurist, bussijuht), sa-
muti k8rgemat haridust eeldavad kutsed
(arst, insener). Toostusliku tootmise kutsed
(kaevur, lukksepp, treial), mille jarele vaja-
dus on suur, samuti ka kantseleitéo (kassa-
pidaja, raamatupidaja) ja po6llumajanduse
kutsed (lUpsja-karjatalitaja, traktorist) meel-
divad véhem.

11. klassis on olukord analoogiline. Pohi-
liselt meeldivad k&rgemat haridust eeldavad
kutsed. Saadud andmed uhtivad teiste uuri-
jate andmetega (2; 5 jt.). Ka USA-s tehtud
uurimused naitavad, et akadeemilised kut-
sed saavad jarjekindlalt kdrgema hinnangu
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osaliseks. Kvalifikatsiooniga todliskutseid ja
tehnilisi kutseid hinnatakse keskmiselt, ma-
dalaima hinnangu saavad kutsed, mis ei
ndua valjadpet (1).

Ka raskuse jargi hindamise tulemused
meenutavad meeldivushindeid, olles neist
aga korgemad (tabel 2). Raskeks peetakse
arsti, lenduri, Opetaja, direktori ja inseneri
t6od, kergeks juuksuri, kassapidaja,
llipsja-karjatalitaja, = dmbleja-juurdeldikaja
ja raamatupidaja t66d. Usna palju on 6pi-
lasi, kes peavad Uht voi teist t66d isegi vaga
kergeks. Muidugi on (ks t66 Uhele kergem,
teisele raskem, olenevalt inimese vOimetest.



kuid lihtsalt kerget t66d ei ole olemas, kui
me seda hasti teeme. Ilmselt on Opilaste
teadmised kutsenduetest puudulikud. Elukut-
sete meeldivus- ja raskushinnete vaheline
korrelatsioon 8. klassis on 0,77 ja 11. klassis
0,84. VO6ib eeldada, et pb6hjalikum kutsete
tundmine todstab kutsete raskushindeid ja
seega ka meeldivust.

Kutsete parema tundmadppimise eesmar-
gil pidid opilased hindama elukutseid raa-
matus «Kutsevaliku alused» (3, Ik. 86—88)
toodud tabeli jargi. Tabelis on 47 omadust,
mida elukutsed inimeselt nduavad ndrgalt,
keskmiselt vdi korgelt. Opilastel tuli joones-
tada vihikusse jargmine tabel:

Nouete aste
Too tegemiseks
vajalikud omadused

kesk- | ~
madal mine koérge
1 2 3 4

Antud t60 tegemiseks vajaminevad omadu-
sed tuli kirjrutada Uksteise alla lahtrisse 1.
Kui t66 ndudis teatud omadust kdrgelt, tuli
neljandasse lahtrisse teha ristike, kui kesk-
miselt, siis kolmandasse ja kui madalal ast-
mel, siis teise. Samas tabelis hinnati ka teisi
tundmadpitud kutseid. Teise kutse hindami-
sel margiti nduete aste ringikesega, kol-
manda puhul kriipsukesega jne. Saadud tule-
musi vorreldi omavahel.

Katseperioodi llhiajalisuse t6ttu ei olnud
vBimalik ko&iki kutseid ekskursioonidel tund-
ma 0Oppida. Klass tuli jaotada rihmadesse
ja igal rihmal tuli hinnata 3—4 elukutset.
Abi soovitati paluda vastava ala spetsialis-
tidelt. Tod 16pul oli ette nahtud klassis tule-
muste analls ja arutelu.

Eespool toodud meetodi jargi hindas elu-
kutseid vaid osa klasse. Tartus hindas ena-
mik klasse ainult kaht kutset, (ht, mis nduab
k6rgemat haridust (pohiliselt arst, Opetaja,
insener) ja teist, mis nduab kutseharidust
(bussijuht, treial, dmbleja). Osa klasse aga
elukutseid selliselt Gldse ei hinnanud. P&h-
jusena, miks kdigis klassides t66 ei toimu-
nud nii, nagu oli ette nahtud, véib tuua jarg-
mist. Opetajatele oli t66 vodras sellekohase
ettevalmistuse puudumise tdttu. Nad ei
olnud ise dhtki kutset selliselt hinnanud.

Ka ei tundnud Opetajad koiki kutseid kullal-
daselt ja eksperimendi llhiajalisusest tingi-
tuna ei suudetud kasutada ka vastava ala
spetsialistide abi.

Opilaste vastustest arvutati nii esimesel
kui teisel korral elukutsete keskmised meel-
divus- ja raskushinded ja iga kutse puhul
vorreldi omavahel, kas on toimunud téus voi
langus. Summeerinud plussid ja miinused,
leidsime margitesti jargi muutuste olulisuse.
Nagu néeme tabelist 1, on 8. klassis elukut-
sete meeldivushinded eksperimentaalriihmas
téusnud 20 juhul, langenud 4 ja jaanud sa-
maks 2 juhul. Kontrollriihmas, kus eespool
toodud meetodi jargi elukutseid ei hinnatud,
on meeldivushinded tdusnud 13 juhul, lan-
genud 8 ja jaanud samaks 5 elukutsel. Eks-
perimentaalrihmas on seega tdestatud elu-
kutsete meeldivuse téus Uheprotsendilise olu-
lisuse nivooga2. Kontrollriihmas olulist muu-
tust ei toimunud.

11. klassis toéusid meeldivushinded 21 ju-
hul ja langesid 5 elukutsel. Kontrollriihmas
téusid elukutsete keskmised meeldivushinded
8 juhul, langesid 18 ja jaid samaks 1 juhul.
Katserlhmas on t6estatud meeldivushinnete
tbus Uheprotsendilise  olulisuse  nivooga,
kontrollrihmas elukutsete meeldivushinded
oluliselt ei tdusnud.

Elukutsete keskmised raskushinded t6usid
8. klassi Opilastel eksperimentaalrihmas 20
juhul, langesid 6 juhul (tabel 2). Seega on
tdestatud raskushinnete tdus Uheprotsendi-
lise olulisuse nivooga. Kontrollrihmas tdusid
keskmised raskushinded 10 juhul, langesid
15 ja jaid samaks 1 elukutse puhul. Kontroll-
rihmas olulisi muutusi ei toimunud.

11. Kklassis tdusid elukutsete keskmised
raskushinded 21 juhul, langesid 4 ja jaid
samaks 1 juhul eksperimentaalrihmas.
Kontrollrihmas tousid raskushinded 6, lan-
gesid 19 ja jaid samaks 1 juhul. Eksperi-
mentaalrihmas on tdestatud raskushinnete
tbus Uheprotsendilise olulisuse  nivooga.
Kontrollrihmas raskushinded oluliselt ei
téusnud. Jarelikult saavutasime eksperimendi
tulemusena elukutsete meeldivus- ja raskus-
hinnete statistiliselt olulise tdusu.

Jélgides  Uksikasjalikumalt elukutsete
meeldivus- ja raskushinnete muutumist, sum-

2 Pedagoogikas loetakse killaldaseks juba
5% olulisuse nivood (LNTenbcoH, 1964).
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Tabel 2.

Elukutsete hinnang raskuse jargi

8. klass
Elukutse £ £
. X .

iy SE S«g SE
Opetaja 4,30 3 4,22 4
Jurist 3,78 8—9 39 6
Ehitusinsener 3,78 8—9 373 9
Automaatika- 3,93 5 3,75 8
insener
Insener- 3,72 10 3,67 10
mehhanisaator
Arst 4,47 2 4,57 1
Laulja 3,39 13—14 349 13
Agronoom 3,29 16 3,50 12
Kolhoosi- 3,80 7 3,93 7
esimees
Direktor 3,86 6 3,97 5
Raamatupidaja 3,04 21 3,13 22
Kassapidaja 2,97 23 3,07 25
Varustaja 3,01 20 3,18 20
Midja 3,00 22 3,10 23
Juuksur 2,67 25 2,86 26
Lendur 4,55 1 4,48 2
Bussijuht 3,39 13—14 3,48 14
Vedurijuht 3,44 11 3,55 11
Kraanajuht 3,32 15 3,42 15
Kaevur 4,25 4 4,34 3
Lukksepp 3,14 19 3,17 21
Treial 3,21 17 3,31 18
Elektrik 3,40 12 3,32 17
Ombleja-
juurdelGikaja 2,85 24 3,08 24
Traktorist 3,20 18 3,35 16
LUpsja-
karjatalitaja 2,37 26 3,20 19

Kokku

meerime erinevad hinnangud ja arvutame,
kui palju erinevaid hinnanguid tuleb Gpilase
kohta. Piltliku Ulevaate annavad joonised
1 ja2

Andmed naitavad, et meeldivushinnete
muutus on toimunud aarmuslike hinnete
vahenemise teel. PGhiliselt vahenesid ekspe-
rimentaalriihmas negatiivsed hinded. 8. klas-
sis vahenes aarmuslik negatiivne hinne 1,04
valikut Opilase kohta, 11. klassis 0,73 vali-
kut. Selle arvel tdusis neutraalne suhtumine.
Kontrollrihmas esines hinnangute k&ikuvus.

Nagu ndeme, aitas kutsenduete pdhjalikum
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Keskmine hinne

;3£ 0 ;3
°E B¢ =2 A =: £S5
4,30 4 422 4
+ 367 8—9 3,78 7 —
— 3,64 10 3,68 8 +
— 3,85 5 3,67 9 —
— 367 8-—9 352 12 —
+ 4,42 2 4,39 2 —
+ 3,62 11 3,58 11 —
+ 3,36 14 3,35 16 —
+ 3,81 6 3,85 6 +
+ 3,79 7 391 5 +
4% 3,17 19 3,12 21
+ 3,00 24 291 25 —
+ 3,06 23 3,02 23 —
+ 3,12 21 3,15 20 +
+ 2,69 26 2,66 26 +
4,48 1 4,46 1
+ 3,42 13 3,38 15 —
+ 354 12 363 10 +
+ 332 16 345 14 +
+ 4,36 3 4,24 3
+ 316 20 319 19 +
+ 3,21 18 3,21 18 0
3,35 15 3,34 17
+ 28 25 294 24 +
+ 3,28 17 3,49 13 +
+ 307 22 310 22 +
+ 20 + 10
6 15
0 1

tundmadppimine tosta elukutsete meeldivust.
Pohiliselt vahenes negatiivne suhtumine kut-
setesse ja tousis neutraalne suhtumine. Ka
seda tulemust vOib pidada heaks saavutu-
seks. Saksa DV wuurimusest (7) ilmneb, et
Opilaste neutraalne suhtumine Kkutsetesse
muutub edaspidi vastavalt mdjutusele. Nega-
tiivset suhtumist on aga raske muuta ning
sageli jaab see pusima.

Elukutsete hindamisel raskuse jargi vahe-
nevad eksperimentaalriihmas hinnangud, kus
kutset peeti kergeks, 8. klassis 1,45 valikut
Opilase kohta, 11. klassis 1,52 valikut. Kont-



Joonis L

VALIKUTE Eksperimentaalrihm Kontrollriihm
8 KLASS
I1. KLASS
-------- Esimesel korni --——- Teisel korral
| - Ei meeldi [I- Uldiselt ll- Suhtun N-Uldiselt V- Meeldib viga
ei meeldi Ukskdikselt meeldib  «
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Joonis 2
VALIKUTE [ kspenmenfaalrithm

ARV 8 KLASS
11 KLASS
——————— Esimese! korral --——-----  Teisel korra!
I-Vaga kerge II-tldiselt W-Keskmise IV-Uldiselt V - Viga raske
kerge raskusega raske
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rollrihmas jai 8. klassis olukord pdhiliselt
samaks, 11. Kklassis tdusis pisut (0,55 valikut
Opilase kohta) vastustes, mis pidasid elukut-
seid kergeks. Valikute arv Uhe Opilase kohta
tbusis katseriihmades, kes pidasid kutseid
Uldiselt raskeks. Kuigi tekkinud muutused ei
ole eriti suured, osaliselt on see ka ekspe-
rimendi lUhiajalisusest tingitud, on need
siiski olulised. Meeldivus- ja raskushinnan-
gute muutuste vOrdlemisel selgub, et kutsete
raskushinded on téusnud rohkem kui meel-
divushinded. Jarelikult aitab kutsenduete
pohjalikum tundmadppimine 0&pilastel aru
saada, et igal kutsealal to6tamine nduab ini-
meselt teatud voimeid ja omadusi ning eba-
meeldivaks peetud kutsed hakkavad rohkem
meeldima, kui neid pd&hjalikumalt tundma
Oppida, muidugi eeldusel, et kutse esitab ka
inimese hariduslikule tasemele teatud nd&u-
deid.

Eksperimendi andmed néitavad, et elukut-
sete pohjalikuma tundmadppimise tulemu-
sena saavutasime elukutsete raskushinnete
statistiliselt olulise tdusu, mis tdi kaasa ka
meeldivuse tdusu. Kuigi hinnangute muutus
ei ole eriti suur, vdime lugeda seda oluliseks
tulemuseks. Elukutsete iizi
seega ka meeldivushinded on vaga pusivad.
Saada siin kas voi muutuste suundki, mis
on statistiliselt oluline, on vaga tahtis. Voi-
me jareldada, et teadmiste muutumisega
koos muutuvad ka suhtumised, ning elukut-
setesse positiivset suhtumist on vdimalik
tosta kutsete, eriti kutsenduete pd&hjaliku
tundmadppimise tulemusena.
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Kutsevaliku alused.

AKTIIVSUSEST
JA SELLE

KASVATAMISE
VOIMALUSTEST

SILVI ALUMAE

Mang ja to66 (ka Oppetdd) on tegevused,
mille kaudu laps lidlitub teiste inimeste,
Uhiskonna Uhisesse tegevusse. Kasvatus-
protsessi kaudu avaldab Uhiskond oma

moju selle tegevuse kulgemisele, loob
vastavad tingimused tegevuseks ning
maarab selle tegevuse edukuse. Selles

Uhises tegevuses omandab indiviid inim-
Uhiskonna arenemise jooksul kogutud ja
Uldistatud kogemuse: teadmiste (ld-
summa, tegutsemise kogemuse, mis aval-
dub oskustes ja vilumustes, ja suhtlemise
normid (7). Selle kogemuse omandab
indiviid aga ainult isikliku kogemuse
kaudu. On loogiline oletada, et mida
aktiivsemalt indiviid tegutseb, seda suu-
remaks kujuneb indiviidi isiklik koge-
mus, seda taiuslikum on isiksuse kujune-
mine, tema sotsialiseerumise protsess.

Seoses nende seisukohtade aktualisee-
rumisega sotsiaalpstihholoogias on peda-
googikas péevakorda kerkinud isiksuse
aktiivsuse probleem.

Filosoofilisest kiljest vaadatuna voib
aktiivsust pidada kdige elusa omaduseks.
Aktiivsus tagab organismi seose kesk-
konnaga: ainult tdnu organismi aktiiv-
susele saab v@imalikuks ainevahetus
organismi ja keskkonna vahel. Kdikide
elusolendite kui bioloogiliste olendite
aktiivsus on suunatud organismi kohas-
tumisele keskkonnas. Inimese kui Uhis-
kondliku olendi aktiivsus on suunatud
aga keskkonna kohandamisele oma vaja-
duste rahuldamiseks, maailma Umber-
korraldamisele (8, 1k. 495).

Pedagoogilisest kiljest vaadatuna tu-
leks eeldeldut tdlgendada jargmiselt. Kui
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aktiivsus on organismi ja keskkonna
vahelise suhte tekkimisel maérav, siis on
see ka maarav suhte tekkimisel Opilase
ja Opetaja, kasvatatava ja kasvataja,
lapse areneva isiksuse ja Uhiskonna kas-
vatava moju vahel. Lapse aktiivsus maa-
rab jarelikult ka Opetusliku ja kasvatus-
liku efekti.

Kui me omistame aktiivsusele nii
suure osatdhtsuse, on oluline teada, mis
aktiivsus dieti on.

Meie kasutuses on Fr. Engelsi valjend,
mida ta kasutas aktiivsuse iseloomusta-
miseks: iseseisev reageerimise joud, ja
A. G. Kovaljovi (4, Ik. 116) esitatud defi-
nitsioon: «... aktiivsus — mitte ainult
isiksuse eluavaldus, vaid ka tema arengu
tingimus».

Poliitilises lUhisdnastikus (5, Ik. 10) on
aktiivsuse moiste antud jargmises tahen-
duses: «aktiivsus — puddlik, energiline
tegevus, osavott millestki tegevuse kaudu,
initsiatiivsus».

Nendest tédhendustest kahel esimesel
juhul on aktiivsust samastatud tegevu-
sega, kolmandal juhul aga initsiatiivsu-
sega.

Samas sOnaraamatus (5, Ik. 125) on
initsiatiiv antud jargmises tahenduses:
«initsiatilv. — algatus, ettevotlikkuse
avaldus — puid ja oskus algatada
midagi, tegutseda uut moodi».

Muidugi ei ole dige samastada aktiiv-
sust tegevusega, kuigi aktiivsus avaldub
ainult tegevuses. Oigem on vahest léh-
tuda eespool toodud marksistlikust
aktiivsuse Kkasitlusest ning defineerida
aktiivsust kui isiksuse tahtelist omadust
(kitsamas mottes ka valmisolekut) rea-
geerida keskkonna mdjutustele tegevuse
kaudu, mis on suunatud selle keskkonna
Umberkorraldamisele.

Aktiivsus initsiatiivi tdhenduses ei ole
valistatud ning vOib teatud (aktiivsuse
kérgemal astmel) tingimustes tdiesti kai-
bel olla.

Jattes korvale kisimuse aktiivsuse
allikatest ja litkumapanevatest jéududest,
mis iseenesest on sama oluline kui prob-
leem aktiivsuse olemusest ja suunitlusest,
putiame moneti valgustada kisimust
aktiivsuse liikidest.

Aktiivsuse liike ja vorme eristatakse
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O6ige mitmesuguseid, olenevalt sellest, mis
voetakse liigituse aluseks. Kui votta alu-
seks" teadlikkuse aste, siis vOime aktiiv-
sust liigitada impulsiivseks ja tahte-
liseks (4, k. 101).

Impulsiivse aktiivsuse all mdistetakse
niisuguseid tegevusi, reageeringuid, mis
on vastuseks valiskeskkonna arritajale,
signaalile.

Tahtelisel aktiivsusel on aga mdoistuslik
iseloom. Inimene mitte ainult tajub, vaid
ka analtisib isiklike veendumuste, hoia-
kute taustal oma tegevust, selle oodata-
vaid tulemusi ning valib neile vastavalt
tegevuse, mdjutab valiskeskkonna arri-
taja poolt esilekutsutud reaktsiooni.

Tahtelist aktiivsust loetakse isiksusele
thupiliseks.

Vastupidiselt kodanlikele ideoloogidele
peavad meie teadlased aktiivsust mitte
mingiks mustiliseks nahtuseks, kdrge-
malt poolt antuks, vaid tahteliseks oma-
duseks. Tahte olemust maaratles juba
J. M. SetSenov, pidades seda organismi
vOimekuseks reguleerida oma tegevust.
Tahtelise akti aluseks on J. M. SetSenovi
arvates arritus- ja pidurdusprotsessid.
Seega on see omamoodi keskkonna
mojude peegeldumine — ajurefleks, mida
J. M. SetSenov (11, lk. 148) peab see-
suguse peegelduse mehhanismiks, ja mida
kaesoleval ajal tuntakse aktiivsuse meh-
hanismi nime all. (Siit ka aktiivsuse
maéaratlemine tahtelise omadusena kées-
olevas artiklis.)

Aktiivsuse erinevate liikide mehhanis-
mid on J. P. Pavlovi uurimuste kohaselt
erinevad. Impulsiivse aktiivsuse korral
toimub Aarritus- ja pidurdusprotsesside
jaotamine aju koorealustes piirkondades
ning ei laiene ajukoore vastavatele kes-
kustele. Tahtelise aktiivsuse akti korral
on darritus- ja pidurdusseisundis esma-
jarjekorras ajukoore keskused (9, Ik. 376).
Tahtelise aktiivsuse akt teeb seega labi
mdistuse kontrolli.

Tanapaeval on meie kasutuses veel
tapsem tahtelise akti iseloomustus, mille
tootas valja akadeemik P. K. Anohhin
(1, Ik. 3). See sisaldab 1) aferentset sln-
teesi (informatsiooni uldistamine otsuse
valjatootamiseks), 2) tegevuse formeeru-
mine ja aparaadi kujunemine voOimalike



tagajargede ennustamiseks, 3) tegevuse
sooritamine ja temast informatsiooni
Saamine (tagasiside), 4) tegevuse resul-
taatide vordlemine tegeliku tulemusega
ennustusaparaadis.

Et aktiivsuse kujunemine on sdltuvuses
keskonnast (organismi reaktsioon kesk-
konna é&rritajale) ning on Uhtlasi kor-
gema narvitalitluse avaldus (ajurefleks),
teeb ta labi indiviidi ontogeneesis (indi-
viduaalses arengus), aga ka flilogeneesis
(indiviidi  ajaloolises arengus) pika
arengutee. Nii nagu ontogeneesis, nii ka
aktiivsuse kujunemisel kuulub juhtiv
koht keskkonna mdjudele. Jarelikult on
aktiivsust vOimalik mdjutada ka kesk-

konna spetsiifilise moju — kasvatuse
kaudu
«Niisiis on aktiivsuse mehhanismid

ltliks inimese ja tema keskkonna vahel»,
kirjutab A. Turovskaja (12, Ik. 567), «ja
neid on vaja kujundada selliselt, et need
seoksid inimest — isiksust — kollektii-
viga».

A. Turovskaja avab meie ees ka aktiiv-
suse mehhanismid psithholoogilisest as-
pektist, liigitades neid  jargmiselt:
1) aktiivsuse stiimulid: tungid, instinktid
tarbed, huvid, 2) aktiivsuse seisundid:
tundmused ja téhelepanu, 3) tegevuseks
vajalikud valmisoleku mehhanismid —
hoiakud.

Juba ainuilksi aktiivsuse mehhanis-
mide alusel vOime Oelda, et isiksuse
aktiivsus on vaga mitmetahuline nahtus,
mille erinevad kuljed aktiivsuse kasva-
tamisel, selle sihiparasel suunamisel
vajavad kdik arvestamist.

Aktiivsuse kasvatamine on Uhtlasi isik-
suse tarvete ja huvide suunamise ja
kujundamise protsess, kuid see on Uht-
aegu ka tundmuste kasvatamine, tahele-
panuvdime valjaarendamine, hoiakute
kujundamine ja tahtejéu kasvatamine.

Aktiivsuse keeruline struktuur teeb
keeruliseks ka aktiivsuse kasvatamise.
Samal ajal aga vOimaldab see siiski edu-
kalt teha kasvatust6dd pedagoogilise
protsessi vahendusel tédnu selgelt valjen-
duvaile struktuurilistele tUksustele. Ku-
jundades Oppe- jJa kasvatusprotsessis
huvisid, suuname sellega ka aktiivsuse
kujunemist, kasvatades tundmusi, kasva-

tame aktiivsust, kujundades hoiakuid,
kujundame aktiivsust jne.

Tekib kiUsimus, milline on meie kasu-
tuses olev pedagoogiliste  mdjutuste
arsenal aktiivsuse kasvatamisel.

Juba eespool 6eldu pdhjal, erilise tdes-
tusmaterjali olemasoluta vdib 6elda, et
vahendeid aktiivsuse kasvatamiseks on
vaga palju. Meie kasutuses on koik
pedagoogilise m&jutuse vahendid.

Aktiivsuse kasvatamisele on suunatud
Opilaste Uheaegne rakendamine mitme-
sugustesse tegevussfadridesse: dppetodsse,
Uhiskondlikult kasulikku tegevusse, polii-
tilisse tegevusse, kunstilisse isetegevusse
jne.; aga ka individuaalsete ja kollektiiv-
sete (ka rihma t60) toédvormide paral-
leelne kasutamine, Oppellesannete dife-
rentseerimine, probleemdppe rakenda-
mine Oppetdos.

PlUtaksime alljargnevalt haarde laiust
piirata ning kasitleda aktiivsuse kasva-
tamist Oppeprotsessis. Piirata tahaks ka
aktiivsuse enda maoistet, vottes kdne alla
ainult tunnetusliku aktiivsuse, ja sellegi
ainult Uhest vaatevinklist: heteronoomse
ja autonoomse aktiivsuse kasvatamise
vahekorrast lahtutuna.

Isiksuse iseseisvuse astmest sdltuvalt
jaotatakse tahtelist aktiivsust hetero-
noomseks ja autonoomseks (4, lk. 112).

Heteronoomne aktiivsus on tegevus
kasu peale, sunnitud, teiste isikute (dpe-
taja, vanemate, komandori jne.) poolt
pealesurutud. Isiksus saab kasu, korral-
duse vdi napunaite andjalt tegevuse ees-
margi (milleks teha?) ja ka tegevuse
plaani (kuidas teha?).

Autonoomse aktiivsuse all mdistetakse
inimese iseseisvat, mitte kdasukohast tege-
vust, mida inimene ise algatab. Uhtedel
avaldub autonoomne  aktiivsus  just
nimelt uutes ettepanekutes ja algatustes,
probleemi asetuses, teistel uute lahen-
duste otsimises, uutes tegevusviisides.

Esimesel hetkel tundub, et Oppeprot-
sessis, kus Opetaja juhtiv ja suunav osa
(Opetaja kasu peale Oppimine) on pri-
maarne, on loodud tingimused hetero-
geense aktiivsuse kujundamiseks. Seal-
juures aga just autonoomset aktiivsust
tuleks lugeda I8ppeesmargiks aktiivsuse
kasvatamisel.
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Elus on vaja kull m&lemaid aktiivsuse
vorme, sest ka ohjur peab oskama alluda
kasule ning tegutsema instruktsioonide
kohaselt. Ometi satub inimene igal sam-
mul olukordadesse, kus tuleb iseseisvalt
otsustada — mida teha? mida otsustada?
kuidas kaituda? lgapaevane toOprotsess
ise koosneb hulgast lahendust vajavatest
probleemidest, radkimata t66st loomingu-
lises sfaaris.

Ja ongi pedagoogide ees probleem,
kuidas Oppeprotsessis kasvatada mole-
maid: nii oskust alluda ké&sule kui ka
oskust Ules naidata aktiivsust.

Lahenduse otsimine sellele kisimusele
viib meid Opilaste reprodutseeriva ja
loomingulise tegevuse isedrasuste ja
vahekordade uurimisele Oppeprotsessis.

Nii Uhe kui ka teise suunamine toimub
peamiselt Opilaste iseseisva t66 organi-
seerimise kaudu. Nii Ghel kui teisel juhul
kasutatakse vahendina harjutuste, kusi-
muste ja Ulesannete slsteeme. Kummagi
stisteemi harjutuste, kisimuste ja ules-
annete erinevus avaldub aga jargmises
kolmes tunnuses: a) tegevuse tdhenduses,
b) tegevuse sooritamise viisis ja c) tege-
vuse resultaadis (10, Ik. 61).

Reprodutseeritava tegevuse tahtsus
seisneb selles, et selle vahendusel kogub
Opilane teadmisi meid Umbritseva objek-
tilvse maailma esemetest ja nahtustest
(kvantitatiivne protsess), omandab tege-
vusoskusi, esmajoones neid, mida léaheb
tarvis valmis kujul edasiantavate tead-
miste ja oskuste omandamiseks.

Ulesanded reprodutseerivaks tegevu-
seks on koostatud selliselt, et need suu-
navad Opilasi omandatud teadmisi, oskusi,
vilumusi reprodutseerima kas s6na-sonalt
vOi Umbertdotatud kujul, teises konteks-
tis, teises situatsioonis, teises formulat-
sioonis. Koik see toimub juba véljakuju-
nenud eeskujude jargi, harjumuslike
tooviiside rakendamise teel. Naiteks, Ope-
taja annab Opilasele iseseisvalt iseloo-
mustada Taani majandust («Taani» ise-
seisva teemana geograafiaprogrammis ei
figureeri). Opilane lahendab ilesande,
vottes appi teiste riikide tundmadppimi-
sel kasutatud iseloomustuse kava, kasu-
tades kaarti, teatmeteoseid jt. informat-
siooniallikaid. Selle t66 kaigus kogub

Opilane hulgaliselt uut informatsiooni ja
kinnistab varemomandatud kaardiluge-
mise ja teatmeteoste kasutamise oskust,
erinevate informatsiooniallikate analli-
simise oskust jne.

Iga liiki loomingulist tegevust iseloo-
mustab P. |I. Pidkasistdi arvates (10,
Ik. 62) esmajoones tegevusviiside uudsus,
mille tingib probleemi asetus ja sellele
lahenduse leidmise otsimine. Opilase
tegevuse seisukohalt eraldab loomingu-
lise tegevuse reprodutseerivast juba see,
kui ©Opilane ilmutab oskust leida uusi
lahendusi, lahendusviise, leida uusi teid
probleemi lahendamiseks. Lahendusviisid
ei pruugi olla uued teaduse seisukohalt,
need peavad olema uued aga Opilase
seisukohalt, need ei tohi kuuluda tema
varajasemate kogemuste hulka.

Noukogude psihholoogide N. A. Men-
tSinskaja ja teiste poolt esiletdstetud nn.
teadmiste ja oskuste Ulekannet Uhest
situatsioonist teise, Uhe Oppeaine vald-
konnast teise, nende kohandamist vo0ib
pidada loomingulise tegevuse avaldus-
teks. Nii vOib naiteks pidada loomingu-
liseks tegevuseks Opilase poolt iseseisvalt
riigi  majandusgeograafilise iseloomus-
tuse plaani rakendamist ajalootundides
selle riigi majanduspoliitika analttsimi-
sel Ukskdik millisel ajaloolisel etapil.

Koige kdrgemaks loomingulise tegevuse
tasemeks tuleb lugeda oskust iseseisvalt
probleeme tdstatada ja nende lahenduse
teid kavandada. Selge on, et need osku-
sed ei teki iseenesest, vaid vOivad kuju-
neda jark-jargult teadmiste ja oskuste
baasi laiendamise teel. Selles Uldises
slisteemis on oma osa ka reprodutseerival
tegevusel, mille kaudu kogutud teadmi-
sed ja kinnistatud oskused on loomingu-
lisele tegevusele baasiks. Kuid mitte
ainult. Juba reprodutseerivate tlesannete
stisteemis peab olema kindel koht ja osa-
tahtsus Ulesannetel, mis on suunatud
iseseisvale Umberkorraldavale tegevusele.

Naiteks, Opilane ei leia valmis kujul
vastust kisimusele, miks kattuvad puud
talvel monikord harmatisega. Geograafia
annab informatsiooni ainult dhumasside
koostisest ja nendega toimuvaist muu-
tustest. Vastuse leidmiseks on &pilasel
vaja teadmisi botaanikast (puudest kui



elusorganismidest ja nende elutalitlustest
talvel) ning fldsikast (soojusjuhtivusest).
Nende teadmiste kdrvutamine annab
voimaluse slnteesida vastus kisimusele.

Opilaste loomingulise tegevuse suuna-
jaks on samuti harjutuste, klsimuste ja
Ulesannete sisteem, mis koosneb aga
tunnetuslikest Ulesannetest, s.t. Ulesan-
netest, mis kannavad endas probleemi ja
mille lahendamine on v&imalik ainult
uute lahendusviiside leidmise teel, vana-
de lahendusviiside rakendamise kaudu
uue teadmiseni joudmisega (6, lk. 20).
Niisuguse tunnetuslike Ulesannete sus-
teemi on vélja todtanud 1. J. Lerner aja-
loo Gpetamisel.

Tunnetuslike Ulesannete vdétmine dppe-
protsessi on hadavajalik tingimus auto-
noomse aktiivsuse kasvatamisel.

Koik iseseisva t00 organiseerimiseks
koostatud Ulesannete kogud, té6vihikud,
didaktilised materjalid jm. sisaldavad
teatud annuse tunnetuslikke Ulesandeid.
Et me praegu veel ei oska vastata kusi-
musele, milline peab olema reproduktiiv-
sete ja tunnetuslike Ulesannete vahekord
igal vanuseastmel, ei saa ka otsustada
nende materjalide vaartuse tle aktiiv-
suse kasvatamisel. See kisimus vajaks
eksperimentaalset eriuurimust. Kill aga
vOime Oelda, et probleemdppe sisteemi
rakendamine loob tingimused auto-
noomse aktiivsuse kasvatamiseks &ppe-
protsessis.

Seega ei ole dige vaita, et meie dppeviis
soodustab ainult heteronoomse aktiivsuse
kasvatamist ja et Oppeprotsessis endas
puuduvad vOimalused autonoomse aktiiv-
suse kasvatamiseks. Vastupidi, need voi-
malused on loodud, neid tuleb osata
ainult digesti kasutada.

Vaeva naha tasub: asi ise vaarib seda.
Ainuiksi eespool toodud analliis néitab,
et aktiivsus on isiksuse struktuuris (ks
olulisemaid komponente, millel on veel
terve hulk muid aspekte, mis kaesole-
vasse artiklisse ei mahu.
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KUSIMUS
KOOLITUNNIS

ASTA SALANDI

Teadmiste omandamine ei saa toimuda
ja isegi mitte alata ilma kisimuste esi-
tamiseta ning neile vastamata. Just kusi-
must vaatavad paljud autorid kui tunne-
tusliku protsessi lahteltli, vaites, et iga
tunnetusakt sisaldab endas kisimust ja
nimelt kisimusega viéljendatakse mdtte
tarkamist. B. S. Lemantovi (1) jargi
kujutab kisimus endast métte liikumise
vormi, sest kiisimuses on selgesti véljen-
datud Uleminekumoment mitteteadmiselt
teadmisele, mittetaielikult teadmiselt
taielikumale, tdpsemale teadmisele.
Igapédevases Oppe- ja kasvatustods ei
paase Opetaja modda kisimusest, selle
formuleerimisest. Sealjuures tuleb silmas
pidada, et kisimuse esitamise laad vdib
oluliselt m&jutada vastuseid. On avalda-
tud arvamust, et kisimustele on vahel
kergem vastata kui neid moodustada.
Koolitunni eri osades (kontrollimine,
uue aine esitamine, kinnistamine, korda-
mine) on kisimuste esitamise eesmark
erinev. Kontrollivate kisimuste abil
kontrollitakse Opilaste teadmisi ja selle
korval arendatakse ka tunnetuslike voi-
mete ja motete formuleerimise oskust.
M. A. Otkalenko (2) r6hutab, et teoree-
tilise materjali tundmise kontrollimiseks
on hadavajalik formuleerida kontroll-
kusimused nii, et need arataksid Opilastes
motteid, arendaksid nende tunnetuslikke
vBimeid. On vaja, et Opilane mdtleks
kisimuse Ule, 6piks analtitisima ja uldis-
tama, vordlema ja vastandama.
Kusitluse tahtsust suurendab veel see,
et kisitlus aitab materjali kinnistada ja
sisaldab endas vdimalust kogu kursuse
sisuliseks seostamiseks.
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1970/71. Oppeaasta aprillis ning mais
jalgisid Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudi tdotajad vaba-
riigi Uldhariduslike koolide Giheksandates
klassides kirjandus-, ajaloo- ja valisrii-
kide majandusgeograafia tunde. Koolid
valiti  juhuslikkuse printsiibil. Tundi
vaatlesid ja protokollisid Ghel ajal kaks
inimest. Uhe vaatleja Ulesanne oli v&i-
malikult tapselt Gles markida kogu tund,
teine vaatleja fikseeris eelnevalt koosta-
tud vaatluskava alusel Opilaste kaitumist
tunnis (korralduste taitmine, emotsio-
naalsed reaktsioonid jmt.). Poole tunni
pealt vaatlejate (lesanded vahetusid.
Kadikides tundides oli vahemalt Uks vaat-
lejaist ainespetsialist.

Kaesolevas artiklis tuleb juttu tule-
mustest, mis saadi 12 Uldharidusliku kooli
21 valisriikide majandusgeograafia tunni
vaatlusandmete esialgsel analiidsimisel.
Vaatleme Opilastele kiUsimuste esitami-
sega seotud probleeme. Et aga kdigi tun-
nis esitatud kisimuste analiiis ei mahu
Uhte artiklisse, toome &ra andmed tun-
dide kontrolliva osa, tapsemalt, individu-
aalse kusitluse kohta.

Lahtume sellest, et kusitlemine on
Uhtlasi ka materjali kinnistamine ja kor-
damine, s. t. kusitluse funktsioon ei
piirdu ainult kontrollimisega. Ro&hutada
tuleb, et tunde jalgiti Oppeaasta I6pul,
mil kordamine peaks olema iga tunni
valtimatu koostisosa ja korratava mater-
jali kontrollimine kuuluma ka individu-
aalsesse kusitlusse.

AnalliUsides individuaalset kusitlust
geograafiatundide kontrolliva funktsioo-
niga osades, poorati tahelepanu eelkdige
jargmisele:

1) kui palju ja missuguseid kisimusi
esitab Opetaja otseselt tunniks &ppida
antud materjali kohta;

2) missuguseid lisakisimusi esitab Gpe-
taja vastajale varemopitu kohta;

3) missugune on samasisuliste Kkisi-
muste esitamise sagedus;

4) kui arusaadavalt ja konkreetselt
formuleerib Opetaja kisimused.

Vaatlusandmetest selgub, et kisimused
tunniks Oppida antud materjali kohta
esitati peamiselt kahesuguse taotlusega.
Esiteks, sooviti suunata Opilast vastama



nbutud teemale, mitte teemast korvale
kalduma, ja teiseks taotleti, et Opilane
oma vastust tapsustaks, konkretiseeriks.
Enamik Opetajaid esitas kisimused opi-
lase vastuse vahele. See kill takistas Opi-
last teemast korvale kaldumast, samal
ajal aga katkestas vastaja mdottelonga.

Suunavate kusimuste esitamisel esines
paljudel juhtudel Gpetajapoolset labimot-
lematust. Kisimused olid loogilise jar-
jestuseta ja juhuslikku laadi ning seega
ei aidanud need Opilaste teadmistest sel-
get Ulevaadet saada ega pannud Opilasi
analGiisima, jareldusi tegema. Kisimused
polnud suunatud tunnis vaadeldavas tee-
mas kdige tédhtsamale.

Sellelaadsete viltulaskmiste kohta Uks
naide. Opilasele anti vastata Ameerika
Uhendriikide majandusrajoonid. Enne
kui Opilane joudis alustada, esitas Ope-
taja esimese kisimuse: «Missugused on
Chicago tahtsamad tdostusharud?»

Alles parast seda kdisiti, millisteks ala-
jaotusteks toostuslik Pdhi tldse jaguneb,
ja tunti huvi asustuse erinevuste vastu
rajooni eri osades. Milleks seda erinevust
oli vaja teada, mida see m6jutab ja kui-
das mdojutab — see kdik jai nii Opilase
kui Opetaja huviobjektist valja.

Tunniks korrata antud v6i hiljuti (2—3
tundi tagasi) Opitud materjaliga seosta-
tud kisimusi esitati Opilastele aarmiselt
vahe: Uldse kolmel juhul. Kahel korral
noudis Uks ja sama Opetaja Austraalia
Liidu majanduse vastamisel vordlust
Suurbritanniaga ja Uhel korral Kanada
ja Ameerika Uhendriikide majanduse
vordlemist ning selle po6hjal jarelduste
tegemist. Opetajad jatavad kasutamata
ratsionaalse v8imaluse ainesiseste seoste
loomiseks ja Opilastes dldistamis- ning
analtusimisvBime arendamiseks. Seda ei
tehtud ka tunni teistes osades.

Oli Oppeaasta I6pp, kuid korrata oli
antud ainult kolmes vaatlusaluses klas-
sis. Neis ka kontrolliti korrata antud
materjali. R6dmustas tund, kus 2/3 klassi
Opilastest vastas aasta jooksul Opitud
ainealaseid mdisteid Kkirjalikult, kahelt
Opilaselt kusiti neid suuliselt. Vastajailt
nduti mdistete kohta ka naidete toomist
kursuse regionaalsest osast.

Vahe esitati kogu kursuse materjali
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kasitlevaid kisimusi. Seda tegid vaid
kolm Opetajat seitsmel korral. Jarelikult
ei kasutata individuaalset suulist kusit-
lust kui Uht vdimalust Ulevaate saami-
seks selle kohta, kuidas on omandatud
kogu kursuse materjal.

Seega hdlmasid individuaalsel kont-
rollimisel Opilasele esitatavad kisimused
Uhe tunni materjali, ilma et seda oleks
seostatud kogu kursusega. Vahe poorati
tahelepanu eri aineosade omavaheliste
seoste, sarnasuste ja erinevuste valjatoo-
misele. Alahinnati kordamise tahtsust
aine Opetamisel.

Edasi vaatleme erinevate kusimuste
esinemissagedust eesmargiga valja selgi-
tada, millele pannakse teadmiste kont-
rollimisel pear6hk. On selleks faktide
teadmine vOi erinevate geograafiliste
nahtuste ja objektide vordlemine ning
jarelduste tegemine? Opetaja esitatud
kisimused vOib sisu pdhjal jaotada nelja
rihma:

1) moistete ja definitsioonide tundmist
néudvad kisimused (mida nimetatakse?
mis see on? kuidas nimetatakse?) —
13 protsenti;

2) faktide teadmist, s.t. objektide ja
nahtuste loetlemist ning nimetamist
ndéudvad kisimused (milline? missugune?
millised? missugused? loetlege! nimetage!
kus on? mis moodustavad? kust? millal?
kui palju? kui suur? kes? kellele?) —
60 protsenti;

3) anallusi ja vordlust ndudvad kusi-
mused (iseloomustage! analtiisige! vOr-
relge! milline on? millega on seotud?) —
17 protsenti;

4) jareldusi ja pdohjendusi ndudvad
kisimused (miks? milline téhtsus? hin-
nake! tooge valja!) — 10 protsenti.

Nagu nahtub eeltoodud protsendilistest
andmetest, valitseb kisimuste rihmade
vahel teatud hierarhia. Faktide tundmine
on aluseks materjali vordlemisele ja
analtisimisele, p6hjendused ja jareldu-
sed on aga anallusi ja vordluse tulemu-
seks. Seega peaks 0dige jarelduse tege-
mine nditama ka sellekohaste mdistete
tundmist, faktide teadmist ja nende pdh-
jal analGUsimist ja vordlemist. Jarelikult
on jareldusi ja pO6hjendusi ndudvad
kisimused kodige sisukamad. Vastamine
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neile nduab Opilastelt enam teadmisi
ning arendab oOpilasi.

Seda silmas pidades oleks loomulik
oodata, et jareldusi ning po&hjendusi
ndudvaid kisimusi esitataks tundides

kdige enam. Vaatlusandmete pdhjal sel-
gus aga, et 4. rihma kusimusi oli kdigest
10 protsenti. Illmselt on po6hjendusi ja
jareldusi ndudvate kisimuste vaikese
osatahtsuse pdhjus see, et need on tava-
liselt ka kdige raskemad.

Nagu vaatlusandmed naitavad, ndu-
takse Opilastelt suulisel individuaalsel
kontrollimisel eelkdige faktide tundmist.
Sellelaadsed  kisimused moodustavad
kisimuste dldarvust 60 protsenti. Ana-
ludsi  ja vordlust ndudvate kisimuste
osa on ainult 17 protsenti.

Seega ndutakse Opilastelt suulisel indi-
viduaalsel kusitlusel uUlekaalukalt fakte,
tagasihoidlik on vordluse, anallisi, poh-
jenduste ja jarelduste osa. Alahinnata ei
tohiks ka madistete tundmist teadmiste
kontrollimisel.

Opilastelt ndutakse korrektse sdnastu-
sega, selget taisvastust, seeparast peak-
sid ka Opetajate kisimused olema konk-
reetsed, selged ja hasti sOnastatud. Vaat-
lusalustes klassides vois siiski kuulda
nn. ebamaaraseid, vigaseid, sisult liiga
laia vOi ebaselge sdnastuse ning mottega
kUsimusi. Alljargnevalt mdningad naited.

Mida teate Oelda sotsialistlike riikide
kohta? Mis annab inglastele tulu? Mida
te teate Kivisdest? Kust on parit mestiit-
sid?

Niisuguste kisimuste rohkust vdiks
hinnata 15 protsendile kisimuste dld-
arvust. Jarelikult peaksid Opetajad hoo-
likamalt l1abi mdtlema nii esitatava kisi-
muse sisu kui ka vormi.

KOKKUVOTTEKS

1. Vastamisel Opilasele esitatavad suu-
navad kisimused peaksid olema Opeta-
jal enam lébi mdéeldud, et need taielikult
oma suunavat funktsiooni taidaksid.

2. Oskuslik kordamine sisaldab endas
haid vOimalusi kursuse eri osade seosta-
miseks. Ei tohiks unustada anda Opilas-
tele igaks tunniks korrata. Oma ulesande
taidab kordamine eriti siis, kui korrata-
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vai materjalil on sisuline seos tunni tee-
maga ja kui korratav materjal lulita-
takse ka tunni kontrollivasse ossa.

3. Et geograafia Opetamisel peetakse
killalt tahtsaks vordlevat printsiipi ning
vordluse poéhjal hinnangute andmist ja
jarelduste tegemist geograafiliste objek-
tide ja protsesside kohta, tuleks tOsta
sellekohaste kisimuste osakaalu ka tead-
miste kontrollimisel. Ké&esolevas artiklis
vaetud tundides nduti Opilastelt aga eel-
kdige fakte.

4, Senisest enam tuleks Opetajatel
tahelepanu po6drata kisimuste formulee-
rimisele, et Opilased neist alati digesti
aru saaksid.
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HULGA MOISTE
ALGKLASSIDE
MATEMAATIKA
LAHTEMOISTENA*

HHUMILH Tl i

mT™M>

ENDEL NOOR

2. NATURAALARVU MOISTE
KUJUNDAMINE (METOODILISI LAHTEKOHTI)

Algklasside matemaatika p&himdisteks on
olnud praegu ja j&&b kindlasti ka edaspidi
naturaalarvu mdiste.

Oleme korduvalt vaitnud, et naturaalarvu
mdiste kujuneb hulga mdiste baasil, s. o.
hulga mdiste on naturaalarvu mdiste l&hfe-
mdisteks. Enne kui laps jO6uab abstraktse
naturaalarvu mdisteni, puutub ta teadlikult
vBi mitteteadlikult kokku terve eelmdistete
ahelaga, mis saab alguse hulga mdistest.

Teoreetilises plaanis ndeks see eelmdis-
tete ahel vélja jargmine: hulk, hulga ele-
ment, osahulk; eksisteerivad moned lihtsad
votted antud hulkadest uute hulkade saami-
seks (uhendamine, (ihisosa leidmine jne.);
hulkade elemente saab vastavusse seada;
vastavuse erijuhuks on hulkade elementide
tiks-Uhene vastavus; hulki, mille elementide
vahel saab sisse seada Uks-(ihese vastavuse,
nimetatakse ekvivalentseteks hulkadeks; ekvi-
valentsed hulgad on (ihe ja sama vdimsusega,
mifteekvivalentsed hulgad aga erinevate
vBimsustega [vt. 5].

Naturaalarvu mdiste on vahetult seotud
Uhe ja sama vdimsusega hulkade klassi oma-
dusega, mis seda vOimsust Kirjeldab. Seega
ei ole nafuraalarv kaasaegsete matemaatiliste
mdistete stisteemis hoopiski mitte algmadiste,
nagu seda paljudel juhtudel nimetatakse.

Mitmesugustel pbhjustel ei saa aga alg-
klassides naturaalarvu mdistet kujundada
mafemaatikafeooriast I&htudes. Siin tuleb toe-
tuda sellele hulga mdistele, mille kujunemis-
kdiku eelnevas vaatlesime. Sellest tingituna

* Algus «NGukogude Koolis» 1972, nr. 8.

madravad need mdtlemise elementaarsed loo-
gilised struktuurid, mis kujundasid lapse
teadvuses hulga mdiste, ka naturaalarvu
mdiste kujundamise tee.

Kdige (ldisemas l&dhenduses tuleks modda
seda feed astuda jargmiste sammudega:

1. Koik hulgad, milles on ks element, on
samavaérsed (ekvivalentsed), sest nende
hulkade elementide vahel saab sisse seada
Uks-Uhese vastavuse. Uheelemendiliste hul-
kade klassi hist omadust (v8imsust) tahistame
naturaalarvuga Uks, mille kirjutame numb-
riga 1.

2. Kui uheelemendilisele hulgale lisame
veel Uhe elemendi, saame uue hulga, milles
on rohkem elemente kui (heelemendilises
hulgas, sest Uheelemendiline hulk on uue
hulga osahulgaks (siin puutume kokku osa ja
terviku suhtega). Uusi hulki on palju. Nende
hulkade Klassi whist omadust (v8imsust) ta-
histame naturaalarvuga kaks, mille Kkirjuta-
me numbriga 2. Kaheelemendilise hulga
moodustamise eeskirja kohaselt 1+1=2.

3. Taolist mbttekdiku korrates kujundame
ka naturaalarvude 3 — 10 mdisted.

Naturaalarvu mdiste kujundamise eeltoodud
skeemi poOhjal rakendatakse 1. klassis arvu
mdiste  kujundamise  jargmist metoodikat
(vaatleme siinkohal naturaalarvu 4 mdiste
kujundamist).

1. samm. Lahtume kolmeelemendilisest hul-
gast. Opetaja (voi dpilane) asetab tahvlile
kolm Uhesugust elementi (ndit. ringi). Sama-
vadrse hulga moodustavad Gpilased enda ees
laual. Opilased juba teavad, et kolmeele-
mendilisi  hulki on palju (neist mdningad
nimetatakse) ja et nende hulkade (Uhiseks
omaduseks on arv 3. See arv Kkirjutatakse
antud hulga elementide juurde. Esimese
sammu [8puks on tahvlil seos:

Joonis 1.

2. samm. Oks-lihese vastavuse kaudu moo-
dustame uue kolmeelemendilise hulga, mille
elementidel on olemasoleva hulga elementi-
dega vorreldes mingi teine (hine tunnus
(ndit. ruutude hulk). Oks-lihese vastavuse
esiletdstmiseks asetame ruudud ringide alla
(vastavad elemendid v@ib vajaduse korral
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siduda noolekesega). Sama teevad ka Opila-
sed enda ees laual. Hulki vd@rreldakse. Sel-
gub, et ruutude hulgas on sama palju ele-
mente kui ringide hulgas (6eldakse ka p6ord-
lause). Ka ruutude hulgale vastab arv 3.
Eelmist seost taiendatakse seoseni:

® ®© © 3
HE B 3
Joonis 2.

3. samm. Lisame viimasele hulgale the ele-
mendi (ruudu). Saame wuue ruutude hulga.
Vordleme seda hulka ringide hulgaga. Sel-
gub, et ruutude hulgas on rohkem elemente
kui ringide hulgas, sest ruutude hulgas on
kolm ruutu ja wveel Uks ruut (6eldakse ka
poordlause). Liidame ka arvule 3 arvu 1. Nii
tahvlil kui ka Opilase ees laual jduame kol-
manda sammu [8puks seosele:

ese 3
HEBEE 3+

Joonis 3.
4. samm. Leiame lapse Umbruskonnast
hulki, milles on samapalju elemente kui

ruutude hulgas (neljaelemendilisest hulgast
veel ei rdagi). Selgub, et ruutude hulgaga
samavéarseid hulki on palju.

5. samm. Ruutude hulgaga kdikide sama-
vadrsete hulkade thiseks omaduseks on arv 4.
See arv Kkirjutatakse numbriga 4. T&iendame

kirjutist 3 + 1 seoseni 3--1==4. Tahvlil
jOuame seosele:
® ®© o 3
Joonis 4.

Vordleme arve 3 ja 4. Selgub, et 4 on
suurem kui 3, sest neljaelemendilises hulgas
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on rohkem elemente kui kolmeelemendilises
hulgas (6eldakse ka pdordlause).

6. samm. Opitakse tundma arvu 4 liitehi-
tust vastava hulga kaheks osahulgaks jaota-
mise tael. JOutakse vastavate v@rdusteni.

3+4=4
4=3+4
2+2=4
4=2+2
4+3 =4
4="7+3

Joonis 5.

7. samm. Opitakse kirjutama numbrit 4.

Naturaalarvu mdiste kujundamise eeltoo-
dud metoodikat tuleb kasutada arvude 2—10
Opetamisel. Et see metoodika pdhineb aine
omandamise loogikal ja neil mdtlemise ele-
mentaarsetel loogilistel struktuuridel, millele
lapsed jdudsid seoses hulga mdiste kujune-
misega, vBime olla kindlad, et lastel tekib
dige ettekujutus nafuraalarvust kui algklas-
side matemaatikakursuse Uhest pdhimdistest.
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OPI RAAMI
KASUTAMISEST
FUUSIKATUNDIDES

ALEKSANDER SAVIK

PROBLEEMIDE ISESEISVAST
LAHENDAMISEST

Opilaste loominguliste v&imete arendamise
seisukohalt on vagagi oluline kiisimus, Kkui-
das lahendada probleem tunnis nii, et iga
Opilane sellest voéimalikult aktiivselt osa
voOtaks. Paljudes probleemdpet kasitlevates
toddes on kill rohutatud probleemide ise-
seisva lahendamise suurt osa Opilaste tun-
netustegevuse aktiviseerimisel, kuid ei ole
ndidatud, kuidas organiseerida iseseisvat
tood probleemtunnis, et see haaraks kogu
klassi. Jaab mulje, et enamik autoreist, raa-
kides probleemide lahendamisest, peab sil-
mas esmajoones kollektiivset lahendamist.
Viimastel aastatel on hakanud siiski kostma
haali, et kuigi probleemide kollektiivsel la-
hendamisel on mitmeid héid kulgi (iga 6pilane
plitab oma hipoteesi kaitsta, mistottu teki-
vad sageli huvitavad diskussioonid jne.),
tuleb véimaluse korral kasutada individuaal-
set lahendamist. P8hjus on ilmne: lahenduse
kollektiivse otsimise juures jaab suur osa
Opilastest siiski ainult pealtvaatajateks ja
tulemuste fikseerijateks. Psiihholoogiast on
teada, et inimese vdimed arenevad tema isik-
likus tegevuses, mille taitmine nduab nende
vOimete rakendamist. Seega on iga Uksiku
Opilase tunnetuslike v&imete arendamiseks
vaja, et ta vdimaluse korral ise problee-
me otsiks ja neid lahendaks.

Luua koikidele dpilastele voimalused prob-
leemide iseseisvaks lahendamiseks tunnis on
kallaltki komplitseeritud Glesanne igale dpe-
tajale. Probleemi mdistmine ja iseseisev
lahendamine Gpilase poolt s6ltub tema «sees-
mistest tingimustest»: teadmiste hulgast ja
kvaliteedist, vaimse tegevuse oskustest ja
vilumustest, katsevahendite kasitsemise

oskustest ja vilumustest, samuti tema suhtu-
misest Oppimisse ja antud probleemi lahen-
damisse. Et Uhe ja sama klassi Opilased on
sageli oma vaimsete vOimete, teadmiste ja
oskuste, huvide, kogemuste jne. poolest va-
gagi erinevad, tuleks neile anda iseseisvaks
lahendamiseks ka erinevad probleemid. See
on aga raskesti realiseeritav ja seeparast
praktilises koolitdds seda ka ei kasutata.
limselt tuleb dldjuhul anda ikkagi kogu
klassile lahendamiseks (ks ja sama prob-
leem ja vdimaldada erinevatele Opilaste
gruppidele probleemi lahendamisel erinev
iseseisvuse aste. Tavaliselt valitakse prob-
leem selline, et paremini edasijdudvad Opi-
lased tulevad selle lahendamisega iseseisvalt
toime, teisele osale piisab suunavatest napu-
naidetest, nGrgematele aga tuleb lahenduseni
joudmiseks anda detailseid selgitusi.

Opilase abistamiseks probleemse situat-
siooni analtdsimisel ja probleemi lahenda-
misel peab teadma, mis osas ta abi vajab.
Selle kindlakstegemine ei ole Opetajale su-
gugi lihtne, sest sageli ei tea Opilane isegi,
mis talle arusaamatu on. Opetajapoolne
abi peab aga selline olema, et abistamise
tulemusena ei kaoks dpilasel probleem. Nen-
del juhtudel, kui lahendatav probleem osu-
tus klassile oodatust raskemaks, tuleb Gpe-
tajal paratamatult loobuda individuaalse
juhendamise Kkatsetest ja anda kogu klassile
suunavaid napunaiteid. Sellised kdigile 0pi-
lastele maaratud suunavad napunaited voi-
vad tugevamate Opilaste jaoks kujuneda
ettelitlemiseks, millega koos kaob probleem
ja lahenduse otsimise vajadus.

Eespool oeldust vdib jareldada, et Opilaste
suuline juhendamine sageli ei soodusta, vaid
pigem takistab probleemide iseseisvat lahen-
damist. See muidugi ei tahenda, et suulisest
juhendamisest tuleks Uldse loobuda, taoline
juhendamise moodus on naiteks taiesti omal
kohal probleemide kollektiivsel lahenda-
misel.

G. DanilotSkinal arvates tuleks iga Opilase
tunnetustegevuse aktiviseerimiseks problee-
mi lahendamisel kasutada programmaoppe
elemente. Autor on seks otstarbeks valmis-
tanud spetsiaalse didaktilise vahendi, mille

1. AL JannnoydykunHa, Wcnonb3osa-
HWe NpPOo6MEMHbIX CUTyauuin B y4yebHOM Mpo-
yecce. C6. «Pa3BuTMe MNO3HaBaTe/lbHOW aK-
TMBHOCTWU LUKONbHUKOB», Kylibblwes, 1971.
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Opiraani.

véljatodtamisel on kasutatud selliseid Opi-
laste tunnetusliku tegevuse aktiviseerimise
teid, nagu probleemi konkretiseerimine, prob-
leemi liigendamine alaprobleemideks, p6hi-
probleemi ajutine asendamine osaproblee-

760

miga ja osaprobleemi
lahendamine.

Esimesed katsed uurida probleemdppe ja
programmappe ratsionaalse thendamise voi-
matusi on teinud ka Eesti NSV Pedagoogika

programmeeritud



Teadusliku Uurimise Instituudi reaalainete
sektori todtajad, Kkusjuures programmoppe
elementide sissetoomiseks probleemtundi ka-
sutati Gpiraami.

OPIRAAM PROBLEEMIDE
ISESEISVAL LAHENDAMISEL

Vabariikliku Opetajate  Taiendusinstituudi
tootajate poolt konstrueeritud ja valmistatud
Opiraam, mida me eksperimendi kaigus kasu-
tasime, paistab silma oma ehituse ja kasit-
semise lihtsuse poolest. Ta kujutab endast
kahte teineteisele paigutatud labipaistmatut
plastmassist plaati. Vaiksem plaat (keel)
katab veidi védhem kui poole suurema plaadi
pindalast ja liigub viimase suhtes.mddda vas-
tavaid sooni ainult Ghes suunas (allapoole),
vastassuunas liikumist takistavad spetsiaal-
sed vedrud. Vaiksema plaadi alumises (voi
molemas) osas asub aknake.

Opiraami kasutamisel kinnitatakse alumi-
sele plaadile vastav tddleht, millele on peale
Ullesande margitud juhendid tlesande (prob-
leemi) lahendamiseks, vajalikud selgitused,
skeemid, vastused jne. Kogu see informat-
sioon on jaotatud vastavateks doosideks ja
on toolehele nii paigutatud, et lahteasendis
katab keel kogu teksti, vélja arvatud Ules-
ande oma. Keele poolt katmata té6lehe osa
vOi lisaleht jagatakse tavaliselt vahemikeks
vastavalt sellele, kuidas on jaotatud lisa-
informatsioon t6dlehe Ulemises osas.

Edasi vaatleme néidet lisainformatsiooni
jaotamise kohta Opiraami jaoks mdeldud
toolehel. Antud naide, nagu koik jargmi-
sedki, on voOetud 8. klassi elektrikursusest.
Eksperimentaalse Opetamise kaigus asendati

jargmise  Ulesandega laboratoorne  t60
«Pinge md&tmine vooluringi mitmesugustel
osadel».

Ulesanne. Joonisel kujutatud voolurin-
gis on voltmeetrite Vi, V2 ja V naidud vas-
tavalt Ui, U2 ja U. Milline seos on nende
voltmeetrite naitude vahel?

Esita nimetatud voltmeetrite nditude va-
helise seose kohta hipotees ja proovi p6h-
jendada seda, seejarel kontrolli arutluste
Oigsust katseliselt.

Pinge vooluringi mingi 18igu otstel naitab
t6od, mida tehakse the kuloni suuruse laen-
gu Umberpaigutamisel selles I8igus.

Voltmeeter V néitab t6dd, mida tehakse
Uhe kuloni suuruse laengu Umberpaiguta-
misel labi m&lema voolutarbija.

Hargnemata vooluringis on pinge voolu-
ringi mingi osa otstel vérdne vooluringi sel-
lesse ossa kuuluvate voolutarbijate (ja juh-
tide) otstel olevate pingete summaga.

Antud juhul U= Ui + U2

Kui Opilane ei tule parast esimesi katse-
tusi probleemi iseseisva lahendamisega toi-
me, nihutab ta pealmist plaati Gihe jaotise
vorra allapoole. Keel katab sel juhul esi-
mese vahemiku ja sinna ei ole vdimalik
enam midagi juurde Kkirjutada, Ghtlasi aga
vabastab osa toolehe Ulemisest osast, vOi-
maldades seega Opilasel saada lisainformat-
siooni. Antud Ulesande Kkorral tuletatakse
Opilasele meelde, mida naitab pinge juhi
otstel. Hipotees ja lahendus tuleb niud
kirjutada teise vahemikku. Kui ka nddd ei
saa Opilane probleemi lahendamisega hak-
kama, nihutab ta uuesti plaati allapoole ja
saab detailsema informatsiooni. Nii edasi toi-
mides jouab ta I6puks valmis lahenduseni,
jaab tle veel koostada joonise jargi voolu-
ring ja katseliselt kontrollida, kas tegelikku-
ses selline seos pingete vahel ikka esineb.

Kuigi osa Opilasi ei tule probleemi teoree-
tilise lahendamisega iseseisvalt toime ning
nende tegevus piirdub katse labiviimisega
detailse instruktsiooni jargi, ei ole see asja-
tult raisatud aeg, vaid lahenduse otsimise
kdigus on korratud teooriat, mdisteid, sea-
dusparasusi vOi reegleid, millele antud prob-
leemi lahendamine pd&hineb. Tahelepanekud
naitavad, et enamikule O&pilastest ei ole
sugugi Ukskdik, kas esimesed vahemikud
jaid tdhjaks vOi mitte, ning seepéarast Opi-
raami keele nihutamisega vaga ei kiirustata.

Vaatleme veel Uhte naidet probleemi la-
hendamise kohta oOpiraami abil. Antud juhul
on rdhutatud probleemi lahendamise etappe
ja on eelnevalt antud méned suunavad napu-
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naited. Jamedate joontega piiratud osa t60-
lehest on lahteasendis kaetud Opiraami kee-
lega.

Probleem: Kuidas soltub voolutugevus
juhis juhi takistusest?

Hupotees: Voolutugevus juhis on

poordvordeline juhi takistusega.

Pdhjendus: Takistus iseloomustab juhi
omadust avaldada md&ju voolutugevusele
vooluringis. Vabade elektronide ja kristall-
vOre ioonide vastastikune moju pidurdab
vabade elektronide suunatud liikumist, s. t.
vahendab voolutugevust. Mida suurem on
see moju, seda vaiksem on voolutugevus.

Katse planeerimine, a) Voolu-
tugevus juhis s6ltub peale takistuse veel pin-
gest juhi otstel, seeparast tuleb mdotmised
teha jaava (muutumatu) pinge juures.

b) Vooluringi tuleb
jarel erinevaid juhte, mille takistused on
eelnevalt teada, ja mddta vastavad voolutu-
gevused (jadva pinge juures).

juhis on
takistu-

Hupotees:
(vordeline, po6drdvordeline)
sega.

Voolutugevus
juhi

Pdhjendus:

a) Voolutu-
veel

Katse planeerimine,
gevus juhis sOltub peale takistuse
, seeparast tuleb moGtmi-
sed labi viia jadva (muutumatu)
juures.
b) Joonista katse skeem ja kirjelda lihi-
dalt katse kaiku.
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Sel juhul on opilasele antud v&imalus
enne jargneva etapi juude asumist kontrol-
lida, kas eelmisel etapil on tehtud vigu véi
mitte. Kirjapandu juures kiall enam midagi
parandada ei ole v6imalik ja selle jarele ei
ole ehk erilist vajadustki, kuid eelneval
etapil tehtu kontrollimine ja tulemuste korri-
geerimine loovad soodsad tingimused jarg-
mise etapi edukaks labimiseks.

Opiraami  kasutamisega  probleemtunnis
saab lahendada korraga mitu olulist kisi-
must. Opiraam vdimaldab 6pilast vajaduse
korral panna omaette, iseseisvalt probleemi
lahendama. Esitatud kiisimus vdi Ulesanne ei
pruugi algul tema jaoks sugugi probleem
olla, kuid ei ole valistatud ka wvdimalus, et
lisainformatsiooni saamise tulemusena vdib
ta selleks kujuneda.

Opiraami kasutamine loob seesmise tagasi-
side vBimaluse. Opilasel on véimalik iseseis-
valt oma t66 tulemusi kontrollida ja leida
mitte ainult vead, vaid sageli ka korrata

teoreetilist materjali, mille mittetundmise
téttu viga tehti.
Et Opiraami keel, jéudnud raami alu-

mise aareni, lukustub, siis puudub d&pilasel
vOimalus teha kirjapandu juures hiljem pa-
randusi. Opetaja jaoks on tédlehele tehtud

tlhendada ksteise Kirjutised aga véartuslik ja dlevaatlik ma-

terjal, sest selle jargi saab otsustada nii
iga Opilase kohta eraldi kui ka klassi kohta
tervikuna, kuidas probleemi lahendamine
kulges.

OPIRAAM ULESANNETE
LAHENDAMISEL

Flusikatundides lahendatakse sageli suurel
arvul ulesandeid, kuid sellest hoolimata ei
oska hiljem suur osa Opilasi analoogilisi
lilesandeid lahendada. Uks p&hjustest on ilm-
selt selles, et enamik ulesandeid lahenda-
takse klassis kollektiivselt, mistottu eriti
ndrgematel Opilastel jadb iseseisva lahenda-
mise praktikast vajaka. Teiseks pohjuseks
on asjaolu, et Ghe voi teise lGlesannete tldbi
lahendamise votete esiletoomisele ei poo-
rata vajalikku tahelepanu, lahendusvéte
jaab sageli matemaatiliste arvutuste varju.
Ulesannete lahendamise muudaks marksa
efektiivsemaks 0Opiraami kasutuselev6tmine,
Nii naiteks vOiksid dpilased tutvuda selliste



Ullesannete lahendamise votetega, milles on
tarvis kasutada mitut valemit, algul dpiraami
abil. VVaatleme selle kohta Uihte naidet.

Ulesanne. Kui pikk tuleks vétta 1 mm:
ristldike pindalaga nikroomtraat, et valmis-
tada elektripliidi kuttespiraal, mida 220 V
pinge korral labiks vool tugevusega 5 A?

(Nikroomi eritakistus on 1,1

See Ulesanne koosneb kahest ulesandest.
Esimene ulesanne: Millise takistusega peaks
olema elektripliidi kdittespiraal, et 220 V
pinge korral labiks teda vool tugevusega
5 A?

Esimene tlesanne lahendub Ohmi seaduse
jargi.

Valemist | =—Rl tuleb avaldada R. R = T

Teine dlesanne: Kui pikk tuleks vétta
1 mm2-se ristldikepindalaga nikroomtraat,
et valmistada 44-oomise takistusega kitte-
spiraal?

Teine llesanne lahendub valemi R=6 1
S
jargi.

Tuleb avaldada !+ 1=—— Kaittespiraali

pikkuse saame meetrites.

Opiraami abil saab muuta ilesannete la-
hendamise mitmekesisemaks ja taotleda uhel
ajal mitut eesmarki. Jargmise naite puhul
tahetakse naiteks kontrollida, kuidas tunne-
vad Opilased juhtide jarjestikihendust ja
Uhtaegu korrata jarjestikiihenduse juures esi-
nevaid seadusparasusi ning treenida nende
kasutamist.

Ulesanne. Kolm juhti, takistustega
Ri = 7 oomi, R2 = 3 oomi ja Rs = 5 oomi,
on Uhendatud vooluringi jarjestikku. Volt-
meeter, mis mdddab pinget juhi Rs otstel,
nditab 2 V.

Juhtide jarjestikusel thendamisel on kogu-
takistus vOrdne osatakistuste summaga.
R=Ri +Ra—+Rs

Juhtide jarjestikusel  Uhendamisel on
voolutugevus (I) kéikides juhtides Gihesugune.

I =1li— 12— 13, Voolutugevuse kolmandas
juhis (seega ka teistes juhtides) arvutame
Ohmi seaduse jargi: | = -Y-
Ui =IRi
U2 = IR2
Juhtide jarjestikusel {hendamisel vor-
dub  kogupinge osapingete = summaga:

U = Ui + U2 + U3, Kogupinge vdib arvutada
ka valemi U = IR jargi, kus R on koguta-
kistus.

a) Joonista selle vooluringi osa skeem.

b) Kui suur on selle vooluringi osa kogu-
takistus?

c) Kui tugev vool labib juhte Ri, Rz ja
Rs?

d) Kui suur on pinge Ri otstel?

e) Kui suur on pinge juhi R2 otstel?

f) Kui  suur

otstel?

Me tutvusime ainult Gksikute Gpiraami ka-
sutamise vdimalustega fiilsikatundides ja
nendegagi vaga pogusalt. Arvatavasti piisab
ka toodud néidetest, et veenduda, millist
tahtsat osa vOib etendada Gpiraam O&pilaste
rakendamisel iseseisvale tdole.

na

763

on pinge vooluringi osa



MATEMAATIKA
TESTIDEST
6. KLASSIS

OLEV KARNER,
AKSEL TELGMAA

Standardiseeritud kontrolltddde koostamiseks
vajalike materjalide ettevalmistamise ees-
margil katsetas Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi koolijoudluse
sektor matemaatika kontrolltdid eesti dppe-
keelega 5 kooli 11 kuuendas klassis (Opilaste
tldarv ca 350) 1971/72. 6.-a. Et suur osa iga
katsetatud kontrollt6d Ulesannetest oli sellise
vormiga, nagu testides tavaliselt kasutatakse,
siis oleks tdpsem neid téid nimetada testi-
thtpi kontrolltéodeks. Nimetame neid aga
alljargnevalt lihiduse mottes matemaatika
testideks. Testide katsetamine sektori poolt
6. klassis oli jatkuks 5. klassi matemaatika
téode korraldamisele 1970/71. d.-a. pGhiliselt
samade Opilastega — Uhe kooli 1970/71. §.-a.
vaatlusalusest neljast 5. klassist moodustati
1971/72. 6.-a. algul 3 kuuendat klassi, Ule-
jaanud klasside koosseisud muutusid vaid
Uksikute kursust kordama jaanud, lahkunud
vOi juurdetulnud Opilaste arvel, t66d koos-
tati, viidi labi ja hinnati vastavalt samade
pdhimd&tete jargi nagu varemgi (1 ja 2). Nii
said Opilased tdode trikitud tekstid lehtedel,
kuhu oli jaetud vaba ruumi kirjalikuks la-
hendamiseks ning vastuste vormistamiseks.
Toode hindamise kergendamiseks oli testi
lehel toodud iga (llesande ja alalilesande
juures selle lahendamise eest maksimaalselt
saadav punktide arv, mida vigade korral tuli
vahendada, punkte seejuures murdosadeks
jaotamata. NOnda anti iga Ulesande puhul
punkte ning leiti ka punktide arv iga t6o
eest.

Katsetati kokku viit matemaatika testi,
neist igaliks kahes vOrdse raskusega varian-
dis (A ja B). Aega iga too taitmiseks oli
40 minutit.

Andmeid testide korraldamise ja tulemuste
kohta esitab tabel 1 ning tulemuste jagune-
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misest tabel 2. Téode tegemisel tuli arves-
tada seda, et osa Opetajaid kasitles 6. klassi
matemaatikakursust 1970. a. ilmunud prog-
rammiga maaratud jarjekorras (3, lk. 13—
16), osa aga ndnda, nagu Eesti NSV Hari-
dusministeerium 1971/72. Gppeaastaks soovi-
tas (4, Ik. 4).

Tabeli 1 veerus 4 on sulgudes naidatud
alatlesannete Uldarv koos alatlesanneteks
liigendamata Ulesannete arvuga, veerus 6
aga iga testi taitmisel saadud keskmine
(lihtne aritmeetiline keskmine) punktide arv.

Toode katsetamisest laekunud andmete
pohjal arvutasime iga Ulesande (v8i. Uksiku
alatilesande ning modnikord ka teatava ala-
Ulesannete rilhma) ja iga testi raskusmaara
R valemi abil

~—— * 1000/,

millest T on Ulesande lahendamise v&i vas-
tavalt kogu tdo tditmise eest tegelikult saa-
dud punktide arv, M aga maksimaalselt saa-
dav punktide arv sama ulesande voi testi
eest. Raskusmddr R iseloomustab Ulesande
vOi kogu t66 joukohasust Opilastele. See
avaldub lahendamisel saavutatud punktide
arvu ning siin  maksimaalselt vdimaliku
punktide arvu protsentsuhtena ning on ras-
kema Ulesande vOi t66 puhul vaiksem, ja
vastupidi — mida kergemaks Ulesanne vGi
kogu t66 lahendajaile osutub, seda suurem
tuleb selle raskusmaar (vt. R kohta 1, Ik.
749—750; 2, lk. 128 ja 133—135, 5, Ik. 329—
330). Kaesolevas Kirjutises kasutame iga
Ullesande ja iga testi puhul raskusmaara, mis
on arvutatud kogu meie katsealuse Opilas-
kontingendi (11 klassi) kohta, vastava testi
raskusmaar on naha tabeli 1 veerus 8. Kogu
6. klassi testide tsukli (5 testi) raskusmaa-
raks, mille samuti arvutasime eeltoodud va-
lemi jargi, tuli RRs61,7%, see on vaiksem
1970/71. 6.-a. enam-vahem samale Gpilaskon-
tingendile korraldatud 5. klassi matemaatika
testide tsikli raskusmaéarast R << 66,8%. Nii-
siis kujunes 1971/72. d.-a. testide tsuikkel
mdnevolrra raskemaks.

Testi valiidsuse hindamisel iga klassi
kohta piirdusime lihtsuse mottes jarjestus-
korrelatsiooni koefitsiendi g arvutamisega
Spearmani valemi



abil. Selleks vdrdlesime Opilaste tugevusjar-
jestust testi tulemuste pohjal ning tugevus-
Niiviisi

jarjestust Opetaja hinnangu jargi.

saadud vastavate § vaartuste kaalutud arit-
meetiliste keskmistena leidsime kogu klas-
side rithma (11 klassi) jaoks testide valiidsus-
naitajad, mis on toodud tabeli 1 veerus 9.

1

2.

Uldisi andmeid testide korraldamisest ja

Testi number ja
nimetus

1

. 5. klassi 16pp-,

6. klassi algtase

Taht arvu tahise-

na, jaguvus, ha-

rilikud murrud

. Harilikud ja
kiimnendmurrud.
Protsendid.

. VOrre. Geomeet-
ria

. Ratsionaalarvud

Opilaste tldarv
N katsealustee
klassides

351

345

345

343
343

Andmeid testide tulemuste jagunemisest

tulemustest

Punktide arv
Opilase kohta

)
$2 o
©'S .0 -
g8 =g L E=
gez 2z =83
g < = EES
3 4 5
324  11(3) 52
313 8 (22) 44
305  5(14) 28
33 6 (1) 3l
307 4(21) 41

Véhemalt 60%. Vahemalt 50%
punkte saanud punkte saanud

Opilaste arv
S
o
£ A ,
2 3 RS
Z 2= 2%
g £ S8
1 2 3
1 174 53,7
2. 225 71,9
3. 175 574
4. 203 64,9
5. 158 51,5

Opilaste

absoluut-
selt

E=N

221

224
236
189

arv

protsen-
tides %

d

- Veergudes 5 ja 3 toodu
protsentide vahe (%)

LS
NG
o

16,0

=
o
[,

10,1

Kokku

100% punkte
saanud Opi-

laste arv

protsen-
tides %

absoluut-
~ selt

e}

wooo
TN w

-
PN e e

-
[$a)

(keskmine)

saadi_
o tegelikult

31,0

29,5

16,8

20,6
22,8

ﬁunkude

Opilaste poolt kogu testi
arvu interva

~ eest saadud

4—52

8—44

0—28

131
1—40

Vahemalt 95%
punkte saanud
Opilaste arv
(hinne «5»)

« absoluut-
selt

protsen-
tides %

Testi raskusmaar

R (%)

e}

60,2

66,4
55,7

Nende valiidsusnéitajate kaalutud aritmeeti-
liste keskmistena saime omakorda valiidsus-
naitajaks | poolaasta testide kohta (2 testi)
0,74 ja Il poolaasta testide kohta (3 testi)
0,72, uldise kaalutud aritmeetilise keskmi-
sena aga Vvaliidsusnditajaks kogu testide
tstikli kohta (5 testi) 0,73.

Tabel 1

«© Testi valiidsus-
néitaja

0,76

0,72

0,73

0,67
0,76

Tabel 2.

Alla 35% punkte
saanud Opilaste
arv (hinne «1»)

absoluut-

=
selt

0O WOl = N
0 Wk 1N

209

protsen-
tides %

=
N

=
oA w
~Noo

10,5

N
N
[
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Matemaatika kontrolltddde hindamiseks
viiepallilises slsteemis on teatavasti meie
vabariigis kdige sagedamini kasutusel nor-
mid, mille jargi t66 puhul maaratavast mak-
simaalsest punktide arvust vastab 95%—
100% hindele «5», 80%—94% hindele «4»,
60%—79% hindele «3», 35%—59% hindele
«2» ning vahem kui 35% hindele «1». Tabeli
2 taitmisel on silmas peetud pohiliselt neid
norme.

Tihti rakendatakse ka hindamisnorme,
mille pdhjal hindele «3» vastab 50% maksi-
maalselt vdimalikust punktide arvust voi
isegi vahem (vt. hindamise kohta naiteks 6,
k. 217—222 ja 7, lk. 98—100). Me ei ole
veel norme Kkatsetatavate testide hindami-
seks kindlaks maaranud, kuid kogume and-
meid nende valjatdotamiseks.

Tabeli 2 veergudes 2 ja 3 ning 4 ja 5 on
naha, kui palju dpilasi meie tédde puhul sai
vahemalt 60% ja vahemalt 50%, punkte,
veerust 6 aga selgub, kuidas suureneks iga
t66 vahemalt hindele «3» taitnud Opilaste
hulk, kui selle hinde jaoks minimaalne
punktide arv vastavalt muutuks.

Muide, viiepallilises siisteemis me toid ei
hinnanud, kuid Opetaja vois, kui ta vajali-
kuks pidas, Opilastele hinded panna oma
arvamuse jargi.

Test nr. 1, mis korraldati 5. klassi 16pp-,
6. klassi algtaseme vaatlemiseks, sisaldas
kordamisilesandeid vastavalt 1970/71. 6.-a.
kehtinud 5. klassi matemaatikaprogrammile.
Kdige raskemaks osutus siin geomeetriatles-
anne, mis ndudis testi lehele trikitud ro6p-

kiliku voi kolmnurga korguse tombamist
nurklaua abil ning selle kujundi pindala
arvutamist, kusjuures vajalikud I6ikude

pikkused olid tarvis mddta — raskusmaa-
raks saime R — 29,1%. Selle Ulesande lahen-
das tdiesti Oigesti ainult 20 Opilast 324-st.
Enamik O&pilasi ei osanud kujundi koérgust
ehitada (sellega oldi hadas ka eelmisel Gppe-
aastal, nagu nahtus 5. klassi testidest), hoo-
pis vahem eksiti 16ikude mdoétmisel, kujundi
pindala arvutamisel ning vastava md&6tiihiku
maaramisel. Sedalaadi Ulesannete puhul hin-
nati  kdigis testides dldjuhul tulemust
2 punktiga: 1 punkt anti dige mddtarvu ja
1 punkt dige moodtiihiku eest vastuses. Rasku-
selt teiseks kujunes lihtsate harilikkude
murdudega peastarvutustilesanne osa leidmi-
sele tervikust ning terviku leidmisele osa
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jargi — oli vaja taita lingad tekstis (2 ala-
Ulesannet), saime R *=38,2%. Raskuselt
jargmised olid samuti linkade taitmist néud-
vad Ulesanded: a) protsentide Kirjutamisele
harilike murdude abil (3 alalilesannet) —
R > 43,4%; b) modtuhikute teisendamisele
(4 alaiilesannet) — 44,2%; c) protsen-
tide kirjutamisele kiimnendmurdude abil (3
alaulesannet) — R ™ 48,5%; d) harilike mur-
dude laiendamisele (tarvis oli 2 lihtsa nime-
tajaga murdu teisendada kas 12-ndikeks voi
18-ndikeks) — 56,7%. Kdige hdlpsamini
tuldi toime ({lesandega harilike murdude
taandamisele (3 alatilesannet) — R /™ 89,6%.
Edasi  kujunesid suhteliselt kergemateks
Ulesanded: a) kirjalikule arvutamisele tais-
arvude ja kiumnendmurdudega (liitmis-, la-
hutamis-, korrutamis- ja jagamistehe tais-
arvudega ning veel korrutamistehe ja jaga-
mistehe, kus kummagi tehte mdélemad kom-
ponendid olid kiimnendmurrud) — A«75,8%;
b) tehete jarjekorra maaramisele (mar-,
nurk- ning loogelisi sulgusid sisaldavas
arvavaldises, kusjuures oli vaja iga tehte-
margi kohale (6 marki) Kkirjutada vastava
tehte jarjekorranumber, arvutamist aga ei
ndutud — R  67,7%; c) neljale tehtele
(liitmine, lahutamine, korrutamine, jaga-
mine) segaarvudega Kirjalikult — 61,9%;
d) peastarvutamisele, kusjuures llesanne
koosnes alaililesandest ajavahemiku maara-
misele (tuli leida autobussi v&i rongi teel-
oleku aeg, kui valjumise ning sihtpunkti
joudmise kellaajad olid antud) ja alalles-
andest kolmnurga Uhe sisenurga suuruse
leidmisele Ulejaanud sisenurkade kaudu —
R — 60,1%.

Test nr. 2 esitas Ulesandeid tdhe kasuta-
mise kohta arvu téhisena, arvude jaguvu-
sele ning harilikele murdudele (taandamine,
Uhenimeliseks teisendamine ja suurusjarjes-
tus). Raskeim oli Ulesanne avaldise
kirjutamisele sonaliselt kirjeldatud ksliik-
mete abil (nduti kas vahe ja jagatise vOi
summa ja korrutise koostamist vastava tehte
kahe komponendi korral, millest kumbagi

esitas kas Uksik taht voi tédht 1-st erineva
kordajaga, mida tahistasid sGnad «kahe-
kordne», «kolmekordne»,  «neljakordne»,

«pool», «kolmandik», «veerand» ning arvud
2 ja 3) — R 24,8%. Seda Ulesannet, mis
osutus koige raskemaks kogu meie 6. klassi
matemaatika testide tsuklis (kuigi test nr. 2



tervikuna onnestus siin kdige paremini —
vt. tabel 1, veerg 8), lahendas taielikult
Oigesti ainult 4 dpilast 313-st. Siit nahtub, et
niisugustele Ulesannetele on p&odratud Spe-
tamisel aarmiselt vahe tahelepanu. Raskuselt
jargmisteks kujunesid lesanded: a) avaldise
kirjutamisele vdimalikult lGhidalt (tuli kasu-
tada astendajaid ja kordajaid, 2 alaiiles-
annet) — R =» 49,9%: b) avaldise kirjutami-
sele kordajateta ja astendajateta (2 alaliles-
annet) — S»> 56,5%; c) 4 vOrrandi lahenda-
misele kirjalikult, kusjuures iga kord oli
vaja otsitava leidmiseks ainult Uht tehet (la-
hutamine, korrutamine, jagamine) kas hari-
like voi kimnendmurdudega — R — 69,4%.
Kui lugeda viimati nimetatud 4 Ulesannet
algebraiilesanneteks, siis kergemateks osutu-
sid selles t66s aritmeetikatllesanded: a) hari-
like murdude suurusjarjestuse maaramisele
(tarvis oli 3 vordsete lugejatega isenimelist,
3 erinevate lugejatega Uhenimelist ning 3
erinevate lugejatega isenimelist murdu Kir-
jutada vastavalt kolmekaupa jarjestikku kas
nende vahenemise v8i nende suurenemise
jarjekorras) — Sk 81,6%; b) antud 2 ja an-
tud 3 kahekohalise arvu algteguriteks lahu-
tamisele ning vastavalt nende SOT ja VUK
leidmisele — Sm 79,3%; c¢) 3 isenimelise
murru  teisendamisele  Uhenimelisteks —
R.N76,6%; d) 3 liigmurru taandamisele
ning segaarvuks teisendamisele — R =
— 76,5%.

Testis nr. 3, mis Kkasitles harilikke ja
kimnendmurde ning protsente, olid koige
raskemad 2 arvutustlesannet, kus tuli
jarjestikku teostada harilike ja kimnend-
murdudega tehteid, arvestades nende jarje-

korra eeskirju — saime R —29,2% ning
R —39,3%. Need raskusmaarad leidsime
eraldi, kuigi oli tegemist alalllesannetega

Ulesandest, mis néudis tehete teostamist mur-
dudega Kkirjalikult. Esimeses arvutusiles-
andes sulgusid ei olnud, kuid esmalt oli siin
tarvis kimnendmurrulise lugeja ja nimeta-
jaga murru vaartus leida, siis korrutada voi
jagada nulli kimnendmurruga, edasi teos-
tada aga lahutamis- ning liitmistehe. Teine
Ullesanne sisaldas Umarsulgusid ning siin oli
vaja teha kokku 5 tehet harilike ja kim-
nendmurdudega. Raskuselt jargmiseks osutus
tekstiilesanne, milles nduti ristkilikukujulise
klaastahvli maksumuse arvutamist tahvli
mdotmete ja klaasi | ml hinna abil (mdot-

arvudena esinesid taisarv, harilik murd ja
kimnendmurd, mo&6tihikutena m, dm ja
rbl.) — R«*41,9%. Edasi jargnesid protsent-
Ulesanded: a) leida peastarvutamise teel
protsent antud arvust, arv tema protsentides
antud osa jargi ning kahe arvu suhe prot-
sentides — R 49,8%; b) leida, mitme prot-
sendi vOrra alandati eseme hinda vOi tosteti
toodtaja kuutdodtasu, kui rahalised lahteand-

med ja I0ppandmed olid esitatud —
R 11 55,3%. Niisiis nn. po&hitlesandeid prot-
sentidest lahendati halvemini (lesandest,

milles tuli arvutada, mitme protsendi vorra
on uks arv teisest suurem v8i vdiksem. Pa-
remini tuldi toime ulesandega, mis ndudis
tehete kirjalikku teostamist segaarvudega
(liitmine, lahutamine, korrutamine, jaga-
mine) — R 82,5%, ning Ulesannetega, kus
oli tarvis taisarvust lahutada kiimnendmurd,
korrutada kaks kiumnendmurdu (kummagi
teguri kolmest tiivenumbrist keskmine oli 0)
ning jagada kimnendmurd kimnendmur-
ruga — H»>» 64,1% (selle raskusmaara saime
alailesannete kolmikule Ulesandest, mille
koosseisu kuulusid ka testi nr. 3 kdige ras-
kemad arvutusiilesanded).

Testi nr. 4, mis hdlmas Ulesandeid vOr-
dest, vOrdelisest jaotamisest ja geomeetriast,
kbige raskemaks osutus antud arvu (kim-
nendmurd) kolmeks osaks jaotamise Ules-
anne, kui osade vahekord oli naidatud —
R — 55,8%. Raskuselt jargmiseks kujunes
Ulesanne korraparase nelinurkse piramiidi
pohja pindala, ruumala, p&hja Umberm&6du
ning kilgpindala arvutamisele, kui olid an-
tud piramiidi apoteem, pd&hiserv ja kdrgus
(mo&btarvudeks olid taisarvud, moodtihikuteks
cm vdi dm) — R <<60,3%. Edasi tuli Gles-
anne korraparase kuusnurkse vodi kaheksa-
nurkse prisma pdhja apoteemi, pdhja pindala
ja ruumala leidmisele prisma p&hiserva ning
kbrguse jargi, kusjuures (lesande tekstis
anti ka vastava prisma podhja apoteemi ja
kilje suhe — R — 64,3%. Kergemateks ku-
junesid Ulesanded, kus néuti: a) vordhaarse
kolmnurga Uhe alusnurga suuruse jargi teise
alusnurga ja tipunurga suuruse leidmist —
R «s 78,4%; b) vOrde tundmatu liikme arvu-
tamist (2 alalilesannet) — R — 72,5%); c) tais-
nurkse kolmnurga joonestamist selle kaate-
tite antud pikkuste korral (mdoétarvudeks
olid kiimnendmurrud, mdodtihikuteks cm ja
dm), selle kolmnurga Gmberm&ddu ja pindala
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leidmist — A «s 72,2%. Nagu naha, lahendati
selle testi Ulesandeid n.-6. kdige stabiilse-
malt meie testide tsuklis, sest arvutatud suu-
rima raskusmaara ning vahima raskusmaara
vahe — llesannete raskusméérade intervalli
pikkus — oli siin vahim.

Testi nr. 5 puhul, mis sisaldas Ulesandeid
ratsionaalarvude ja algebraliste taisavaldiste
kohta, arvutasime eraldi testi 9 osa raskus-
madrad. Uheks niisuguseks osaks valisime
ratsionaalarvudega arvutamist ndudvast Ules-
andest alaiilesande, milles oli vaja leida
murru vaartus, kui selle murru lugeja voi
nimetaja sisaldas absoluutvaartus! — see
Ulesanne osutuski raskeimaks kogu testis
ning saime R s® 31,2%. Raskuselt teiseks ku-
junes (Ulesanne avaldise lihtsustamisele ja
tema vaartuse arvutamisele (lihtsustamisel oli
otstarbekas kasutada kahe arvu ruutude
vahe valemit ning vahe ruudu vdi summa
ruudu valemit) — R ™ 39,6%, raskuselt kol-
mandaks aga testi osa, milles tuli kaksliiget
kaksliikmega korrutada, kaksliiget wksliik-
mega jagada ja kolmliikmest kaksliige lahu-
tada — J1wn 48,6%. Edasi jargnes Ulesanne,
mis nodudis 2 hulkliikme koondamist ning
koondamise tulemuste Kirjutamist voéimali-
kult lihidalt — R ™ 54,4%. Siin patustati
véaga sageli viimase ndude vastu ning mar-
giti koondamise tulemustena kaksliikmeid,
mida oli vbimalik veelgi lihemalt kirjutada
(ks méark —+ voi kordaja 1 oli liigne, kuigi
n.-6. sisulist viga ei tekkinud), naiteks
—2y+9X, -j-9x—2y, —la—2b jne. Seeparast
lahendaski selle {lesande taiesti Oigesti
ainult 11 O&pilast 307-st. Raskusjarjestus jat-
kus testi osadega, milles: a) tuli astendada
kaht negatiivset segaarvu (astendajateks olid
paarisarv ja paaritu arv) — R 58,7%;
b) nduti Uksliikmete korrutamist, jagamist
ning astendamist (kokku 4 alatlesannet) —
R — 60,0%; c) oli vaja avada sulud, kusjuu-
res osutus otstarbekaks rakendada korruta-
mise abivalemeid (4 alailllesannet) — J1K
r® 60,1%. Suhteliselt kergemateks kujunesid
testi osad: a) ratsionaalarvude algebralise
summa leidmisele (2 alalilesannet) — R =@
K 75,9%; b) nelja ratsionaalarvu korrutise
leidmisele ja Uhe ratsionaalarvu jagamisele
teisega — R «s 69,1%. Nagu ilmneb tabeli !
veerust 8, oli see test tervikuna kdige ras-
kem meie 6. Kklassi matemaatika testide
tsuklis.
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Kuigi vaadeldud teste korraldati esmajoo-
nes testide eneste kontrollimiseks ning moni
Gllesanne neis oli vdib-olla raskevditu, pais-
tavad siit ikkagi silma paljude teste taitnud
Opilaste ebakindlad teadmised. Puudujaaki-
dele, mis n.-6. parinevad 5. klassist (rasku-
sed roopkiliku ja kolmnurga koérguse ehita-
misel, tekstiilesannete lahendamisel, peast-
arvutamisel jm.), on lisandunud uusi — hulk
Opilasi ei tule toime pd&hililesannetega prot-
sentidest, mitmete algebralillesannetega jne.
Seesuguseid kusimusi on hadavajalik jargmi-
sel Oppeaastal tublisti korrata, Uhtlasi tuleks
podrata rohkem tahelepanu peastarvutami-
sele. Linkadele paljude testitavale teadmis-
tes viitab ka tabeli 2 kokkuvdte — 100%
punkte sai kogu testide tsuklist ainult 15
t66d, vahem kui 35% punkte saanud t6dde
arv oli aga vahemalt 95% punkte saanud
toode arvust 2,75 korda suurem.

Tabeli 1 veeru 7 ndidud juhivad tédhele-
panu Opilaste teadmiste taseme ebaiihtlusele.
Torkab silma, et on tdid, mille eest maarati
ainult mdni punkt vdi koguni 0 punkti. lIm-
neb, et niisuguste tulemuste p&hjus sel-
les kooliastmes on dpilase erakorraline psii-
hiline seisund t66 taitmise ajal, mida sageli
tuleb pidada teatavaks trotsiseisundiks —
Opilane kas ei alustagi voi Uksnes alustab
kirjutamist, kuigi ta suudaks lahendada nii
mdnegi Ulesande. Niisuguste Gpilaste — neid
on uksikud — kohtlemine ning nende vastu-
tustunde tdstmine osutub omaette problee-
miks. Lugesime n.-6. Ulin6rkadeks 6. klassi
testide tsukli 1562-st toost 38, s. t. need,
mille eest maaratud punktide arv vordus
vastava testi tditmisel saadud punktide arvu
intervalli alumise rajaga voi oli sellest 1—3
punkti vOrra suurem. Need t66d jagunesid
jargmiselt:

a) test nr. 1 — toddest 1 hinnati 4 punk-
tiga, 2 hinnati 5—7 punktiga;

b) test nr. 2 — toddest 2 hinnati 8 punk-
tiga, 2 hinnati 9—11 punktiga;

c) test nr. 3 — toodest 3 hinnati 0 punk-
tiga, 9 hinnati 1—3 punktiga;

d) test nr. 4 — toodest 1 hinnati 1 punk-
tiga, 4 hinnati 2—4 punktiga;

e) test nr. 5 — toodest 1 hinnati 1 punk-
tiga, 13 hinnati 2—4 punktiga.

Selgus, et loetletud 38 t6d autoriteks on
23 oOpilast, kellest 8 said matemaatikast



aastahindeks «3» ja 15 aastahindeks «2»,
k6rgemaid aastahindeid saanuid ei olnud.
Ulindrgad toéd, digemini todde ignoreeri-
mine, vdivad olla tingitud mitmesugustest
asjaoludest. Naiteks kahemehed, kes on kao-
tanud lootuse oma hinnete seisu parandada,
sageli 166vad kdega antud aine Oppimisele
ja keelduvad ka kirjalikke kontrolltdid tait-
mast. On aga ka neid Opilasi, kes ei suuda
end koguda mingi intsidendi vdi mure tottu
ning seepdrast ei téota kaasa. Kuid pdhju-
sena siin tuleb ette ka kirjaliku t60 taitja
halb tervislik seisund, samuti hiljutisest
pikaajalisest puudumisest tingitud lingad
teadmistes, mille tdttu dpilane, nahes, et ta
keerukamate Ulesannetega ei tule toime, ja-
tab lahendamata ka ulejaanud dlesanded jne.
V0ib oletada, et eespool 6eldu on paljuski
maksev ka teiste 1971/72. &6.-a. 6. klassis Op-
pinud O&pilaste kohta. Matemaatikadpetaja
voiks seda arvesse vOtta oma edasises tos.
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TOOJUHENDID
8, KLASSI
UUSAJA
KURSUSES

HELGI SEMA

Osata jutustust ette valmistada mitme allika
alusel, koostada ettekanne ilukirjandusliku
vOi populaarteadusliku teose alusel, retsen-
seerida suuliselt voi kirjalikult kaasopilase
vastust, markida iseseisvalt Ules Opetaja ju-
tustuse pohiseisukohad, kasutada teatmekir-
jandust, dppida leidma ajaloolises materjalis
peituvat probleemi ja seda formuleerima,
uusi fakte tooma, selgitama ja hindama —
kbike seda ja veel palju muudki nduab
8. klassi Opilaselt Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi valjaantud ajalooprogramm.

Kui Opilane tuleb toime eelmise tunni
Oppematerjali jutustamisega ning oskab vas-
tata paarile tdiendavale kisimusele, siis ei
tdahenda see veel, et ta on kindlalt omanda-
nud vajalikud teadmised. Paljud Opilased
orienteeruvad ajaloo Oppimisel Uksnes lihi-
ajalisele meelespidamisele, et vahetada ma-
lus olev jargmises tunnis hinde vastu. Eriti
Uhekiilgseks kujuneb ajaloo &ppimine sel
juhul, kui aineGpetaja ei erguta malutéd
kdrval mottetddd. Pogusalt Opitud faktid,
mdisted ja Uldistused, mis pealegi pole kuju-
nenud iseseisva mottetdd tulemusena, unu-
nevad peagi ja teadmistest jaab ainult illu-
sioon.

Eelnevast lahtudes oli kaesoleva Kkirjutise
autori Ulesanne koostada Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi the
uurimistéo osana 8. klassile uusaja katset6o-
vihik koos selle juurde kuuluvate metoodi-
lise juhendi ja kontrolltdéde tekstidega. Vi-
hik oli koostatud arvestusega, et Opilastel ei
oleks tarvis kasutada teist vihikut. Jéeti vaba
ruumi markmete tegemiseks, koondtabelite
taitmiseks, moistete seletamiseks, Opilaste
omapoolsete motete avaldamiseks. Vihik ku-
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jutas enesest tdojuhendite komplekti ja sis-
tematiseeritud lisamaterjali pakkumise voi-
malust.

Toojuhenditega taotleti:

1) eeililesannete  propageerimist,  mille
kaudu 18ime seoseid 5.—7. kl. ajalookursuse
ja uusaja kursuse vahel ning ajaloo ja teiste
Oppeainete vahel,

2) et toovihik oleks kordamismaterjalina
kokkuvotlik abivahend; selleks koostati Ules-
anded programmi po6hiteemade jargi olulise
r6hutamisega sisulises mottes, ilma &piku
paragrahve ja alateemasid rohutamata;

3) jarjekindlat t66d pohimdistetega, mille
jooksul Opilane jOuab iseseisva motlemise
tulemusena moistete sisu avamiseni, 8. klassi
kursuse paljude mdistete sisu laiendamiseni;
Opilastele avanes vdimalus kontrollida oma
oskust ajaloo mdisteid digesti kasutada, neid
susteemi paigutada, eristada teistest lahedas-
test mdistetest, oskus nendega opereerida;

4) iseseisva suhtumise ergutamist Oppe-
Ullesannete taitmisel, eriti kultuurindhtuste ja
kunstiteoste puhul;

5) t66 individualiseerimist hasti edasijoud-
vatele Opilastele (neile olid mdeldud lisa-
Ulesanded);

6) tdsta Opilastes huvi Opitava aine vastu
ereda lisamaterjali esitamise abil.

Monest Ulalmargitud pShimdttest lahemalt.

Eellilesannetega haarati 4.—7. klassis 0Opi-
tud ajaloo pdhimomendid, et 8. klassis kasit-
letavat uut ainet slgavuti moista. Ajaloo
koolikursus pakub niisugusteks ulesanneteks
rohkesti v@imalusi. Vahemal madral saab
seda votet rakendada teistes Oppeainetes
omandatu teadlikul arvestamisel. Opilastel
on v@imalus rédému tunda juba omandatud
teadmiste asjalikust rakendusest. Uusaja kur-
suse side keskaja kursusega on mitte ainult
tihe, vaid ka hadavajalik. Eeillesannete pu-
hul on vaja jélgida Opilaste koormust ja ole-
tatavat ajakulu, et valtida Glepakkumist.

Erilist r6hku on pandud tdovihikus ulatus-
likumast kisimusest kokkuvétte tegemisele,
kordamistundidele. Nende ainetundide alusel
on Opetajal vBimalus saada vajalikku tagasi-
sidet, et omada Ulevaadet t60 resultaatidest.
8. klassi kursus on vagagi tihe materjali
hulga ja ulatuse poolest. Ainedpetaja t60
puudus on monigi kord see, et tal pole Ule-
vaadet, mis Gppematerjalist on tegelikult sel-
geks Opitud, mis aga n.-6. lave taha jaanud.
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llma sugavuti laskumiseta kokkuvotvates-
kordavates tundides on pohjust karta, et
ainedpetaja Ulehindab oma d&pilaste arvata-
vaid teadmisi, omapoolseid pingutusi arves-
tades loodab ta Gpilastelt rohkem, kui viima-
sed tegelikult suudavad pakkuda.

Teiselt poolt on labimdeldud, kokkuvdétvad
kisimused ka ettevalmistuseks kontrolltdole.
Kas ei ole p6hjust toetada seisukohta, et Opi-
lasel tarvitseb ette teada, mis Opetaja temalt
nduab, mida ta voib teada ja mida ta peab
teadma?

Vihiku materjalid vdimaldavad Opetajal
teha ka tunnikontrolle, et saada ulevaadet
Opilaste teadmistest Uhe (paari) tunni mater-
jali ulatuses vodi teatud alalGigu (ajaloolised
isikud, pdhimdisted, ajastu pdhijooned ja
iseloom vms.) kordamisest. Td0vihikus olevad
téojuhendid ei kohustanud ainedpetajat jar-
gima teatud kindlaid metoodilisi votteid,
vaid jatsid talle loominguvabaduse, et iga-
ks saaks just neid momente réhutada, mis
konkreetsele Gpetajatiitibile enam sobivad.

5.—86. klassi Uldajaloo kursuses ja 7. klassi
NSV Liidu ajaloo kursuses on kasitletud suu-
rel hulgal pdhimdisteid, mida 8. klassi uus-
aja kursuses voetakse teksti sees iseendast-
mdistetavalt. Unustamine on tavaline. Lisaks
sellele tuletagem meelde ajaloo-alaste tead-
miste erinevaid tasandeid erinevais klassides.
H. Palamets rdhutab teadmiste kolme erine-
vat tasandit, kusjuures mdistete tundmine
moodustab teise tasandi (2). Selle tuum
oleks iseseisva motlemise tulemusena mdis-
tete sisu avamine Opilaste poolt, oskus mdis-
teid Oigesti kasutada, neid sisteemi paigu-
tada, oskus nendega opereerida. Kdik see on
aluseks, et jouda kolmanda tasandini, ajaloo
seaduspéarasuste tundmiseni. Tasandeis oleks
vaar moista sellist redelit, millel ronime ran-
ges jarjekorras klass-klassilt k&rgemale,
Uhelt tasandilt teisele. Tegelik t60 kaib pa-
ralleelselt mitmel rindel korraga.

TodjUhendeis ettenahtud t66d p&himdis-
tetega vOiks paralleelselt teha teksti seletava
anallilisiga, mis aitab mdota 8. klassi Opilaste
teadmiste stigavust. Seletada Uht konkreetset
mdistet teoreetiliselt ja tuua ndide (seda sa-
geli poolmehaaniliselt), on teadmiste (ks ta-
sand, hoopis teine tasand on seda teha teksti
seletava analtsi alusel, milles tuleb mdista
pdhjuse ja tagajarje seoseid jm. ndudmisi,
mida programm silmas peab. Eriti sobivad



on selleks tooks Opiku peatiikkide kokkuvot-
ted, milles tekst on antud dldistaval kujul.
Harjunud selle moodusega, kujuneb Gpilases
harjumus olla ndudlik iseenda suhtes tek'"*'
lugemisel ja mdistmisel.

Todvihiku koostamisel rakendatud print-
siipe kontrolliti praktikas 1969/70. Oppeaas-
tal vabariigi nelja kooli 8. klassis. Program-
mikohase materjali labitéotamist ilma vasta-
vate t66juhendite kasutamiseta kontrolliti
samuti neljas koolis. Uusaja kursuse ulatuses
tehti kaks kontrollt6éd, mis modtsid Gpetuse
resultaate. Esimese kontrolltdd Kirjutamise
ajal oli katseklassides 132 ja kontrollklassi-
des 171 opilast, teise kontrolltdd puhul vas-
tavalt 126 ja 160 opilast. Kontrolltdid hin-
nati punktide sisteemis, kusjuures maksi-
maalselt oli v8imalik saada esimeses kontroll-
toos 24 ja teises 22 punkti. Tulemused olid
jargmised:
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katseklassid 132 24 14,8
|

kontrollklassid 171 24 11,3

katseklassid 126 22 144
1]

kontrollklassid 160 22 10,4

Kontrolltéode tulemused raagivad kall Gl-
disest madalast tasemest, aga katseklasside
kasuks mdlemas tods. Esimesel juhul oli
katseklasside tase 3,5, teisel juhul 4,0 punkti
vorra kontrollklassidest parem.

Eeldusel, et katseklasside paremad naitajad
tulenevad t66juhendite olemasolust neis klas-
sides, voeti vaatluse alla erinevad katse-
klassid tdovihiku taitmise ja kontrolltddde
tulemuste jargi. Naitajad olid erinevad mitte
ainult katse- ja kontrollklassides, vaid ka
erinevates katseklassides. Neljas katseklassis
(tinglikult A, B, C, D) kahe kontrollt66 alu-
sel saadud tulemusi vorreldi toovihikute
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(tdojuhendite) kasutamise sisuliste naitaja-
tega ja kasutamise sisteemikindluse astmega.
Jareldusi oli vdimalik teha ainult kirjalike
sissekannete ja margete alusel (iks osa t66-
juhendeist oli mdeldud ainult suuliste vas-
tuste jaoks). Pilt kujunes jargmiseks:
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A 17 20,9 24
B 26 18,2 24
|
c 25 15,4 24
D 64 115 24
A 16 19,9 22
B 26 15,7 22
I
C 23 18,7 22
D 61 10,8 22

Kdige jarjekindlamaks todjuhendite kasu-
tajaks osutus klass A, Haid vastuseid oli nn.
probleemkisimustele, mille puhul t66juhend
ndudis Opilaste omapoolseid seletusi, pdhjen-
dusi, tdestusi, teatud ajalooliste isikute vdi
olukordade iseloomustamist jms. Vastused
olid lakoonilised ja labi moeldud. T66 indi-
vidualiseerimisest andis pildi lisalilesannete
taitmise aste, mida vOiks pidada rahulda-
vaks. Asjalikkust oli méargata t66s pohimdis-
tetega, oli tunda ainedpetaja kui t60 juhen-
daja kindlat katt. Suuliste Ulesannete puhul
(eriti eelllesannetes) olid toovihikud n.-6.
sisse tootatud. Toovihikute alusel oli tehtud
mitmel erineval juhul teadmiste jooksvaid
kirjalikke kontrolle. T6ovihikud olid regu-
laarse Opetajapoolse kontrolli all, mis ei ole
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vahese tahtsusega teadmiste omandamisel.
Klassi A tulemused olid m&lemate kontroll-
todde puhul head, esimesel juhul 24-st voi-
malikust punktist klassi keskmine 20,9 ja tei-
sel juhul 22-st 19,9 punkti.

Klasside B ja C puhul oli tdéjuhendite ka-
sutamise uldine pilt hea, paljudes Idikudes
vordne klassiga A. Puudusena v6iks markida
teatud IGikude pealiskaudset taitmist voi
osalist taitmata jatmist Individuaalse t6o
organiseerimine oli lunklik, juhuslik. Ope-
tajapoolne todvihikute kontrollimine, vorrel-
des klassiga A, osutus harvemaks. Tulemu-
sed olid kontrolltéode jargi vahem stabiil-
sed: B-l 18,2 ja 15,7 punkti, C-l vastavalt
15,4 ja 18,7 punkti.

Kolmanda suure grupi moodustas tinglikult
margitud klass D, kus t6djuhendid ilmselt
ei leidnud Opetajapoolset heakskiitu. Antud
juhul toimus klassis D tddvihikute taitmine
ilmses koosk®dlas ainult 6pilaste kohusetund-
likkuse astmega vOi huviga ajaloo kui dppe-
aine vastu. Poolaasta jooksul ei leidnud aine-
Opetaja kordagi vBimalust todvihikute kont-
rollimiseks. Mitmes toovihikus leidus eks-
likke vastuseid. Klassi D tulemused kujune-
sid vastavalt kontrolltdodele 11,5 ja 10,8
punkti, s. o. sisuliselt vérdne seis kontroll-
klasside tulemustega, kus to6juhendeid ei
kasutatud (vastavalt 11,3 ja 10,4 punkti).

Eelmargituga ei taheta rohutada, et t60-
juhendite olemasolu, nende todsse lilitamise
aste vdi nende puudumine oleksid ainsad
tegurid, mis mdjutasid tulemusi. Tulemused
lubavad aga oletada, et antud juhul katse-
kiasside paremad naitajad sdltusid mingil
madral ka toojuhendite oskuslikust vGi va-
hemoskuslikust kasutamisest.

Todvihiku vorm on kompaktsem, aga Uk-
sikutel lehtedel olevate tédjuhendite kasu-
tamisel on moned eelised. Kdik té6juhendid
peale dpetaja poolt kontrollitava jaaksid dpi-
lase katte, Opetajal on vdimalik sagedamini
kontrollida, mis peaks omakorda tagasisidet
tGhustama. Todjuhendit taites ei tea dpilane
alati vastuse digsust, vale vastus vdib aga
Opilase malus Kinnistuda. Pilides just viimast
véltida, tuleks 0&petajal valida v&imalikult
mitmekesiseid toovotteid téojuhendi taitmi-
seks ja Opilaste tehtud t66 jooksvaks kont-
rollimiseks. Et toovihik (todjuhend) kujuneks
ajaloo dpetamisel selleks liliks, mis soodus-
tab iseseisva motlemise kujunemist, seoste
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loomist ajaloo Uksikute 1dikude ja ajaloo
ning teiste dppeainete vahel, selleks on vaja
ainedpetaja omapoolset puldu ja jarjekind-
lust.

Eelnevaga analllsiti ajaloo  &petamist
8. klassi katsetoovihikute vahendusel, uld-
kasutatavaid todvihikuid ajaloos aga pole.
Ja kerkibki kisimus, milleks mdlgutame mot-
teid todvihikutest.

Autor kasutas sihiteadlikult mdisteid t66-
vihik ja tééjuhend paralleelselt. PGhimdtteid,
meetodeid ja metoodilisi votteid, mida kasu-
tati toovihiku koostamisel, saab kasutada
iga ainedpetaja ka ilma spetsiaalse t6ovihi-
kuta, kuigi raskendatult, Opetaja suurema
t66vaevaga.
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KOLMANDA
KLASSI OPILASTE
TEADMISTEST

ELUTA LOODUSE
KOHTA* 1

HELI TUTS

1. 3. KLASSI LOODUSOPETUSE KURSUSE

RAUDVARAST

LoodusBpetuse kursust iseloomustab tead-
miste koondumine kindlate s6lmpunktide
Umber. Kursuse valdavas osas on nendeks
looduse peamised komponendid — geosfaa-
rid. Jark-jargult avardatakse Opilaste tead-
misi taimedest, loomadest ja mullast, s. o.
biosfaarist. Aste-astmelt dpitakse tiha rohkem
tundma maakoort, s. o. litosfaari. Kursusest
kursusesse laieneb teadmistering maakera
vesikestast, s. 0. hidrosfaarist, ning dhukes-
tast, s. 0. atmosfaarist. Naiteks kui 2. klas-
sis tutvuvad Opilased pogusalt maakoore
vélise kuju pohijoontega, Oppides teemat
«Maismaa pinnamoe mitmekesisus», siis
3. Kklassis neid teadmisi tapsustatakse Eesti
NSV pinnamoe ning Eesti NSV maavarade
Opetamisega, 4. klassis aga veelgi siivenda-
takse teema «Kivimid» kasitlemisega. Niisiis
ei taotle loodusdpetuse kursus naiteks mitte
lihtsalt kiinka v6i ndo, selle v6i teise maa-
vara, niisuguse vOi teistsuguse kivimi tun-
nuste selgeksdpetamist, vaid teadmiste esi-
algse susteemi loomist litosfaarist. Peardhk
langeb iga teema vOi selle osa Gpetamisel
Uldistatud teadmiste kujundamisele looduse
teatud komponendist, IGpptulemusena aga
loodusest tervikuna. Seda néitab veenvalt
dppematerjali  sisu analiiis. Uksikasjaliku
Ulevaate teadmistest, mida sisaldab 3. klassi
loodusGpetuse kursuses teema «Eesti NSV»
litosfaari, atmosfaari ja hiudrosfaari kohta,
esitame alljargnevas.

Lilosfaar.

Uldmadisted: kérgendik, seljak, kiingas,
org, lohk, sédlkorg, lammorg, pinnavorm, ma-
dalik, kuppel, korgustik, kivim, maavara,
savi, liiv, kruus, pdlevkivi, turvas, fosforiit,
kitteaine, ehitusmaterjal.
Uksikm©odisted: Laane-Eesti madalik,
Pdhja-Eesti rannikumadalik, Peipsi ndgu,
Vortsjarve ndgu, Haanja korgustik, Suur
Munamagi, Sakala korgustik, Otepaa kdrgus-
tik, Vooremaa, Pandivere kdrgustik.
Seosed: Veekogude ja reljeefi vahelised

seosed (jogi — org, jarv — ndgu).
Atmosfaar.

Uldmadisted: sigis, talv, kevad, suvi,
aastaaeg.

Seosed: Pilvede mdju 6hutemperatuurile;
keskpaevase Pdikese korguse ja Paikese
naiva teekonna pikkuse seosed dhutempera-
tuuriga.

Htidrosfaar.

Uldmadisted: peajdgi, lisajogi, joestik,
Glemjooks, keskjooks, alamjooks, harujogi,
karestik, juga, meri, laht, vain, saar, pool-
saar, rannajoon, jarv.
Uksikmoisted: Ladnemeri, Saaremaa,
Hiiumaa, Soome laht, Riia laht, Tallinna laht,
Parnu laht, Matsalu laht, Narva laht, Viimsi
poolsaar, Sdrve poolsaar, Muhu saar, VVormsi
saar, Kihnu saar, Ruhnu saar, Suur vain,
Vaike vain, Soela vain, Peipsi jarv, Pihkva
jarv, Ulemiste jarv, Saadjarv, Puhajarv,
Roéuge-Suurjarv,  Mullutu-Suurlaht, Narva
jogi, Kasari jogi, Pirita jogi, Jagala jogi,
Suur-Emajogi, Ahja jogi, Vohandu jogi,
Piirissaar, Vaike-Emajogi.
Seosed: Lainete tegevus; siseveekogude
veereziimi seos atmosfaarsete sademetega.
Enamik esitatud teadmistest omandatakse
3. klassi loodusOpetuse kursuses esmakord-
selt. Erandiks on jargmised mdisted: kiingas,
org, pinnavorm, slgis, talv, kevad, suvi,
aastaaeg. Nendega tutvutakse juba 2. klas-
sis, kuid Opitakse sivendatult 3. Kklassis.
Enamikku 3. klassis omandatud teadmistest
4, Kklassi loodusGpetuse kursuse Oppimisel
kasutatakse, kuid nimetamisvaarselt ei su-
vendate. Erandid on maavarade ja Kivimite
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mdisted ning teadmised looduse komponen-
tide vahelistest seostest. Seega on 3. klassi
loodusGpetuse kursuse p6hiline sisu loodus-
like objektide tild- ja tiksikmdisted.

Teadmisi looduses kulgevatest protsessi-
dest ja nahtustest sisaldab kdne all olev kur-
sus veel suhteliselt vahe. Pd&hjus-tagajarg
seoseid avatakse peamiselt aastaaegade va-
heldumise ja iga aastaaja oluliste tunnuste
késitlemisel. Sellele lisanduvad teadmised
seostest reljeefi ja siseveekogude veereziimi
vahel ning lainete tegevuse mojust kivimi-
tele.

2. MIDA JA KUIDAS KONTROLLITI?

Teaduparast Opetati mooddunud Oppeaastal
3. klassis loodusopetust Opilastele/ kes seda
aitiet alates 1. klassist on uue programmi
jargi Oppinud, seega ainet omandanud jark-
jargult, normaalses jarjestuses ja normaalse
tempoga.

Et saada teada, kuidas Opilased teadmisi
omandavad, mis neile raskusi valmistab, mis
hdlpsasti selgeks saab, korraldasime uuri-
muslikul eesmargil 1972. a. kevadel vaba-
riigi koolides kontrollt6d. Selleks valisime
proportsionaalselt vabariigi  Opilaste  Gld-
arvuga ja nende jagunemisega maarajoonide
ning vabariikliku alluvusega linnade vahel
juhumeetodil (kasutasime juhuslike arvude
tabelit) 16 keskkooli, 13 8-klassilist ja 4 alg-
kooli. Kontrolltdd kirjutasid 765 dpilast, s. o.
6% vabariigi 3. klassi Opilaste Uldarvust
(Eesti NSV Haridusministeeriumi andmetel
Opib eesti Oppekeelega koolide 3. Kklassis
13573 opilast). Laekunud andmete statisti-
line to6tlus nditas, et valjavdtu maht, s. o.
765 Opilast, on taielikult representatiivsel
tGendosustasemel 95% (kaalutud aritmeeti-
lise keskmise suhteline viga 0,02). Seega
peegeldavad saadud andmed kogu vabariigi
Opilaskonna teadmisi statistiliselt usaldata-
valt ning nendest tehtavad jareldused on
arvestatavad igas koolis.

Kontrollt6d koosnes 30 kisimusest. Esi-
mese 10 kisimusega saadi informatsiooni
teadmistest litosfaari, teise 10 kisimusega
atmosfaari ja kolmanda 10 kisimusega hiid-
rosfadri  kohta. Vaatlusorbiiti v8eti ainult
Uldmadistete ja seaduspéarasuste tundmine, Uk-
sikmdistete tundmist spetsiaalselt ei kontrol-
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litud, kuid moni kusimus kaudselt siiski néu-
dis Uksikute geograafiliste objektide tead-
mist. Iga vastuse eest vdis Opilane saada
1 punkti, seega maksimaalselt 30 punkti.

3. MIDA KONTROLLTOO NAITAS?

Kontrolltoé tulemused arvudes véljendatuna
on jargmised. Keskmiselt saadi vastuste eest
24 punkti (kaalutud aritmeetiline keskmine
x=23,58), s. 0. 80,0% maksimaalselt vdima-
likust punktide arvust. VVahem kui 10 punkti
sai 13 opilast, s. 0. 1,7% valjavotust, 10—19
punkti 120 opilast, s. 0. 15,7% valjavétust,
ja 20—30 punkti 632 Opilast, s. 0. 82,6%
véljavotust. Tulemuste muutumise ulatus on
kall suur (3 kuni 30 punkti), kuid peamine
osa Opilastest (82,9%) koondub vahemikku
19—29 punkti (standardhédlve s=4,8 punkti,
seega X+s=29, x—s—19). Seega voib lu-
geda kontrolltéo statistiliselt kordaldinuks ja
selle tulemusi normaalseteks.

Tulemuste Uksikasjalik analiiis naitas koi-
gepealt seda, et Opilaste teadmised 3 geo-
sfaari kohta on vaid vdikeste erinevustega.
Litosfadri kohta antud vastustest osutus Oige-
teks 81%, atmosfaari kohta 78%, hidrosfaari
kohta 76%. Kui aga vaadelda Uksikasjalikult
Opilaste vastuseid igale kisimusele, esineb
suuremaid kdikumisi. Md&ningaid teadmisi on
peaaegu koik Opilased omandanud vajalikul
madral, moningaid tunduvalt halvemini. All-
jargnevas pliliame vaadelda opilaste vastu-
seid detailselt.

Teadmised litosfaarist. Opilastele esitatud
10 kisimust jaotuvad selle jargi, milliseid
teadmisi kontrolliti, jargmiselt:

1) pinnavormi mdiste (1 kisimus),

2) korgendiku moiste (1 kisimus),

3) seljaku mdiste (1 kisimus),

4) oru mdiste (1 kidsimus),

5) madaliku ja korgustiku moisted (2 ki-
simust),

6) siseveekogude seos pinnamoega (2 K-
simust),

7) Kivimi ja maavara mdisted (2 kisimust).

Jarjestades teadmisi paremuse pd&hjal, sel-
gub, et kdige paremini tuntakse kdrgendiku,
seljaku ja salkoru moisteid (vastavalt 95%,
93% ja 87% vastustest osutus Oigeteks).
Ainult Uksikud Opilased kujutavad joonisel
seljakut ebadigesti (joonistati kinka kuju-



tis) ja ei suutnud joonisel esile tdsta salk-
oru tudpilisi tunnuseid (oru pdhi joonistati
lame, veerud lauged). Pisut rohkem valmis-
tas raskusi mdiste pinnavoim kasutamine.
Nimelt néudis vastav kisimus Uhise nime-
tuse leidmist jargmistele mdistetele: seljak,
org, lohk. Vé&ga paljude digesti vastanud
Opilaste korval (neid oli 638, s. 0. 83,4%
Opilaste wldarvust) oli neid, kes vastasid:
maavormid, korgendikud, korgustikud, ma-
dalikud, maestikud jne.

Sellest kusimusest mdneti halvemini tun-
takse madaliku ja kdrgustiku méisteid. Opila-
sed pidid tooma esile madaliku ja korgustiku
tahtsaima neid eristava tunnusena korguse
meretasemest. Sellega tuli edukalt toime 70%
Opilastest, Ulejadnute vastustest selgus, et osa
Opilasi samastab ko&rgendiku ja kdrgustiku
mdisted ning ei kujuta madalikku ja k&rgus-
tikku ette. Sellest siis ka nditeks vastused:
madalik on maapinnast madalam ala,
kbrgustik on maapinnast kdrgem ala
(sdrendanud autor, — H. T.); madalik on
Umbruskonnast madalam, korgustik
k6rgem; madalikul on ndod, kdrgustikul
kdrgemad kohad jne. On selge, et
Opetamisprotsessis tuleb senisest t6husamalt
kérvutada reljeefi peegeldavaid mdisteid,
viidates Uksikute pinnavormide ja suurte
reljeefivormide — madalike ning korgustike
olulistele, neid eristavatele tunnustele. Ainult
siis, kui dpilased saavad aru, et kdrgendikud
ja ndod on nii madalikul kui ka koérgustikul,
et madalikud ja koérgustikud on ulatuslikud
alad, mille kdrgust arvestatakse mitte Umb-
ritseva ala kdrguse (relatiivselt), vaid mere-
taseme jargi, voib loota, et nimetatud mois-
ted ja nendevahelised suhted t&epoolest sel-
geks saavad. ToOendoliselt aitab parandada
kujutlusi, mis vastavate mdoistete kujunemi-
sele moodustavad aluse, ka senisest suurem
tédhelepanu teoreetilise materjali seostamisele
kodutimbruse reljeefiga jm. Opilaste koge-
muslike teadmistega. Praegu tundub, et uute
mdistete kujundamine on liiga kaugel loodu-
sest endast ja teadmised seet6ttu Uleliia teo-
reetilised.

Et siseveekogud asuvad negatiivsete
pinnavormide po6hjas, Opetatakse moneti
juba 2. Kklassis. 3. klassis neid teadmisi
veelgi stivendatakse nii kodukoha kui ka
mujal meie vabariigis asuvate veekogude
nditel. Vastavate seoste tundmine vdiks olla

praegusest parem. Kui siiski 74% Opilastest
teab, et tema kodukohale lahim jarv asub
ndo (lohu) podhjas, siis kodukoha joge seos-
tab oruga ainult 64% Opilastest. Ometi tun-
neb iga koolieelikki joge, kdnelemata
3. klassi Opilastest, ning pinnamoe ja sisevee-
kogude vaheliste seoste dpetamine on nime-
tatud klassis just pohiline. llmselt takistas
moningaid dpilasi andmast 6iget vastust
taas pinnavormi mdiste halb tundmine (k-
simus kolas nii: millise pinnavormi pd&hjas
asub Sinu kodukoha jogi?). Sellest siis ka
jargmised vastused: madaliku p6hjas, korge-
mas kohas, seljaku pdhjas, kuival maal, la-
medal kohal jne.

Omaette probleem on 3. klassi loodus-
Opetuse kursuses mdistete kivim ja maavara
kujundamine. Kone all oleva kontrolltddga
pldti selgust saada, kas vastavate mdistete
algmed ning selle p&hjal nende omavaheli-
sed suhted kujunevad Opilaste teadvuses
Oigesti. RGOmustab, et enamik O&pilasi tbe-
poolest on vastavad teadmised omandanud.
92% Opilastest teadis Oigesti, et Eesti NSV
kivimitest kasutatakse elektrijaamades kutu-
seks polevkivi; 86%, et kivim, millest val-
mistatakse vaetisi, on fosforiit. Need opila-
sed, kes aga nimetasid kivimiks briketti, kah-
juks kull ei tea, et kivim on looduse kompo-
nent ja mitte toostustoode. Peame olema
hoolsad avastamaks taolisi vaaratusi, et neid
Oigeaegselt korrigeerida.

Teadmised atmosfaarist. Kuigi 3. klassi kur-
sus atmosfadrist teadmisi otseselt ei paku,
on toodud andmetest naha, et aastaaegade
Opetamisel, kujundades iga aastaaja teadus-
liku mdoiste algmeid, need kaudselt ometi
taienevad. TOhusa lisa peaksid andma &0 ja
paeva pikkuse, Paikese kdrguse muutumise
ja ilma- ning fenoloogilised vaatlused.

Vastavalt sellele kontrolliti dpilaste tead-
misi jargmiste kisimuste kohta:

1) 60 ja paeva pikkus kui aastaaegu eris-
tav tunnus (2 kisimust),

2) keskpaevase Paikese korgus kui aasta-
aegu eristav tunnus (1 kisimus),

3) Péikese ndiva teekonna pikkus Kkui
aastaaegu eristav tunnus (1 kisimus),

4) suur pilvisus, tuulisus ja pisiva lumi-
katte esinemine kui talve pd&hilised tunnused
(3 kisimust),

5) esimene 06kilm kui silgise alguse feno-
loogiline tunnus (1 kisimus),
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6) ooklulmade puudumine kui suve feno-
loogiline tunnus (1 kisimus),

7) pilvede mdju Shutemperatuurile (1 Ki-
simus).

00 ja paeva pikkuse erinevust aastaaegade
10ikes teatakse suve naitel hasti (kiisimusele
Mis aastaajal on paevad pikemad kui 66d?
vastas Oigesti 88% Opilastest). Mdistega
sugis assotsieerub aga ligi Vs dpilastest pikk
060. Nimelt arvavad nad, et siigisesel poori-
paeval on 60 pikem kui padev. See viitab
vajadusele lasta Opilastel maarata 60 ja
paeva pikkust vahemalt igal podripaeval
ning nendest teha kokkuvltted teema
«Aastaajad» Sppimisel.

Paikese ndiva teekonna muutumist taeva-
volvil ja keskpaevase Paikese kdrguse muu-
tumist aasta valtel seostavad Opilased aasta-
aegadega hasti. Et talvisel pddripdeval on
keskpaevane Paike taevavllvil kdige mada-
lamal, teadis Oigesti 92% Opilastest, ja et
suvel on Pdikese ndiv teekond taevavdlvil
kdige pikem — 95% Opilastest. Need tead-
mised on vaga vajalikud 4. klassis Maa lii-
kumiste ning aastaaegade vaheldumise p6h-
juste Oppimisel. Saadud andmed lubavad
loota, et kaesoleval Oppeaastal 4. klassi Opi-
lased tulevad sellega toime.

Aastaaegade fenoloogilisi tunnuseid tea-
takse samuti hé&sti. Et suvi on meie alal
aastaaeg, mil ei esine 6okilma, teab 97%,
et talv algab pusiva lumikatte tekkimi-
sega — 96% ja et siigis saabub esimeste
o0okilmadega 83% Opilastest. Selle korval ei
saa aga rahule jaada teadmistega monedest
teistest aastaaegade tllpilistest tunnustest.
Seesuguseid teadmisi kontrollisime talve nai-
tel 2 kisimusega — ks nbudis talve kui
kbige tuulisema, teine kui kdige pilvisema
aastaaja nimetamist. On ilmne, et Gpetami-
sel pole nendele nahtustele, s. t. pilvisusele
ja tuulisusele kui aastaaegu eristavatele tun-
nustele piisavalt tédhelepanu pdéoératud, ning
ka ilmavaatluste andmeid kullaldaselt kasu-
tatud (Oigete vastuste osatdhtsus vastavalt
67% ja 54%). Jareldus on siit dige luhike ja
selge: kaesoleval dppeaastal tuleb aastaaega-
de mdisteid kujundada senisest tdpsemalt. Ei
ole millegagi 0Oigustatud vaid iga aastaaja
lihtne kirjeldamine. Selle taustal peavad Opi-
lase teadvuses kdlama jaama tapsed tunnu-
sed, kuigi nende pGhjusi analliusitakse alles,
vanemate klasside geograafiakursustes.
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Hoopiski vahetulus on olnud seose pilvi-
sus — Ohutemperatuur Opetamine. See loo-
duses esinev seos on Uks neist véahestest,
mida 3. klassi loodusdpetuse kursuse Opeta-
misel peab seletama. Kahjuks omandas ni-
metatud teadmised vaid 47% Opilastest.
Kontrolliti neid jallegi talve naitel kisimu-
sega: Miks on talvel selge ilmaga kilmem
kui pilvise ilmaga? Vaarade vastuste anallils
nditas, et Opilased enamasti kujutlevad,
nagu tuleks kilm 6hk maakera pinnale «tae-
vast». Sellest siis esines ka valdavalt vastus:
pilved kaitsevad maad kulma eest.
Edaspidi on tbenaoliselt vaja tunduvalt p6h-
jalikumalt seletada maa- ja veepinna jahtu-
mist ning Paikese soojendava mdju vahesust
talvel. Killap siis nende Opilaste osatahtsus,
kes praegu pilvisuse ja temperatuuri seoseid
vaaralt mdistsid, suuresti vaheneb. Mdistagi
ei piisa, kui naitena esitatakse ainult pil-
vede soojendav mdju talvel. Sellele lisaks
tuleb peatuda ka pilvisuse ja temperatuuri
seostel vastupidistes tingimustes, s. 0. suvel,
ning neid Kinnistada ilmavaatluste andmete
analliisimisega. Alles siis veenduvad opila-
sed, et tdepoolest on talvel pilves ilmaga
soojem kui selge ilmaga, ja mdistavad selle
p&hjusi.

Teadmised hudrosfaarist. Vesikesta kompo-
nentidest rikastuvad 3. klassis kfige enam
Opilaste teadmised jdest ja merest, vahem
jarvest. Vastavalt sellele kontrollisime pea-
miselt eelnimetatud kaht veekogu puuduta-
vate mdistete tundmist. Kisimused jaotusid
jargmiselt:

1) joestiku mdiste (1 kisimus),

2) pea- ja lisajoe moisted (1 kisimus),

3) harujdée moiste (1 kisimus),

4) joe alam-, kesk- ja tlemjooksu mdisted
(1 kisimus),

5) vdina ja saare mdisted (1 kisimus),

6) lahe, poolsaare ja mere mdoisted (I Kki-
simus),

7) jarve mdiste (1 kisimus),

8) jogede veetaseme sOltuvus sademetest
(1 kasimus).

Alustame nendest teadmistest, mis peegel-
davad peamist siseveekogu — joge. MOdiste-
test tunti kdige paremini lisa- ja peajoge
ning joestikku. Lisa- ja peajoe kohta esita-
sime kisimuse, mis ndudis Opilaselt teadmisi
nende omavahelisest seosest ja Uhtlasi nai-
tas, kas ta teab lisajoe peamist tunnust —



vee voolamist peajokke. See koélas nii: kuhu
suubuvad lisajoed? Valdav osa Opilasi (85%)
vastas Oigesti, kuid leidus neidki, kes arva-
sid, et lisajogi suubub jarve/merre. See nai-
tas veenvalt, et nad lisajoe peamist tunnust
ei tea, selle mdiste sisu on neile vdodras.

Eksiti ka jOestiku mdiste kasutamisega.
Vaaralt vastanud Opilastest (nende osakaal
oli 14%) nimetas valdav osa peajoge koos
lisajdgedega mitte joestikuks, vaid jogikon-
naks. Meenutagem, et jogikonna madistet
Oppeprogramm ei néde ette ja Opik 3. klassis
ei paku. Selles eas Opilastele on see mdiste
kogemuslikultki tundmata. Et niisugust ter-
minit osa Opilasi siiski pruugib, viitab selle
mdiste kasutamisele Oppeprotsessis Opetaja
poolt. Paraku on see dpilasteni jéudnud eba-
Oiges tahenduses. Joestik ja jogikond on
ikkagi kaks erineva sisuga moistet. Nende
ebateadlik (-teaduslik) kasutamine 3. klassis
vOib Opilase teadvuses tekitada tOkke, ta-
kistamaks vastavate mdoistete diget omanda-
mist 5. klassis flilsilise geograafia algkur-
suses. Edaspidi peaks niisuguste teadmiste
andmist, mida 3. klassi niigi mdistete poo-
lest rikas kursus ei ndua, vaga tosiselt kaa-
luma ning ainult siis neid pakkuma, kui ta-
gatakse selle sisuline Gnnestumine.

Moéneti halvemini teavad 3. klassi Opila-
sed haiujoe mdistet (Gigete vastuste osatéht-
sus 71%). Peamiseks eksimuseks on haru- ja
lisajbe mdistete samastamine. Md&lemad
moisted esitatakse teemas «Eesti NSV joed»
Parnu ja Kasari jogede naitel.l Edaspidi on
ilmselt vaja naidete arvu suurendada, lisa-
ja harujoe mdisteid korduvalt kdrvutada.
Nagu paljude koolide kogemused néitavad,
on koikidele 3. Kklassi Opilastele vdimalik
selgeks teha, et lisajogi toob peajokke vett
lisaks, harujded aga asuvad j6e suudmes
ning tekivad jée hargnemisel.

Eeltooduga vérreldes osutusid raskemateks
joe alam- ja tlemjooksu mdisted, kusjuures
keskjooksu mdistet teatakse kdige paremini
(Gigete vastuste osatdhtsus vastavalt 65%,
56% ja 91%). Raskuste pdhjuseks on ilmselt
asjaolu, et alam- ja tlemjooksu mdisted on
esitatud Opilastele liialt konstateerivalt. Pa-
raku ei aita sellest, kui lihtsalt nimetame
jOestiku vastavaid osi ja toome nende kohta
1—2 néaidet. Vastavate mdistete kujunemi-
sele tuleb alus panna juba 2. Kklassis, kui
seletatakse, et jogi voolab lahtest suudme

poole. Seegi ei tohiks olla lihtsalt konstatee-
rimine, vaid arutlus niisuguse suuna pdhjus-
test. Elukogemustest ju teatakse, et vesi voo-
lab «ilevalt alla», s. 0. kdrgemalt madala-
male. Neid teadmisi tulebki seostada Opita-
vaga (lahe asub k&rgemal kui suue, seega
vesi joes voolab ldhtest suudme poole, lah-
test algab j6e ulemjooksu ala, suue asub
alamjooksul).

Merega seotud moistetest on Opilastele
paremini tuntud saar ja vain, halvemini
poolsaar ja laht (0igete vastuste osatdhtsus
vastavalt 91% ja 76%).

Rahutuseks annab aga p&hjust jarve ja
mere pohilise erinevuse vahene teadmine.
Ainult 65% Opilastest suutis vastata Gigesti
kisimusele: miks jarve nimetatakse sisevee-
koguks, merd aga mitte? Olgugi, et just
3. klassis peavad Opilased omandama tead-
mised merest kui ookeani osast ja jarvest
kui maismaal asuvast veekogust, mis ookea-
niga Uhendatud ei ole, vastab ikkagi osa 0pi-
lasi, et jarv on vaike ja meri suur veekogu,
et jarvevesi on mage, merevesi soolane jmt.
Tundub, et nii moneski koolis ei ole 6ppe-
protsessis réhuasetus nimetatud madistete
vordlemisel olnud péris otstarbekas. Selle
korrigeerimine peaks kaesoleval Oppeaastal
aitama olukorda tunduvalt parandada.

Lopuks pldti saada Ulevaadet Opilaste
teadmistest atmosfaari ja hidrosfaari vahe-
listest seostest Uhest seisukohast — sademete
hulga mdjust jogede veetasemele. 79% Opi-
lastest teab, et rohkete vihmasadude tottu
vesi joes tduseb. Tulemused oleksid t6enao-
liselt paremad, kui Opetaja sihiparaselt suu-
naks Opilasi kodukoha joe veetaseme muutu-
mist jalgima ning seda seostama sademe-
tega. Eriti torkas silma, et ainult Uksikud
Opilased nimetasid sademetena lund ja selle
sulavee mdju veetasemele. Ei ole alust ar-
vata, et niisugust seost Opilased ei teaks,
kull aga vbib oletada, et sademete ja lume
mdiste vahel on seosed Opilaste teadvuses
ndrgad.

4. SOOVITUSI EDASPIDISEKS

Eeldeldut kokku vottes tuleb markida, et
loodusdpetuse kursuse kasitlemisel on (ld-
joontes Oigesti asetatud peamine rohk mois-
tete esialgsele kujundamisele. Vajakajaamisi
Opilaste teadmistes esineb peamiselt nende
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moistete osas, mille kujundamine tulnuks
rajada sisult lahedaste mdistete vdrdlemisele.
Paraku ei leia 3. klassi @pilane omal joul
moistete tunnustest olulisemaid, neid teistest
eristavaid. Selleks peab dpetaja kde ulatama
ja mitmesuguste metoodiliste votete abil suu-
nama lapsi 8igetele jareldustele. Uhtlasi
peab pidama silmas, et 3. klassi dpilase tead-
miste maht on veel vaike, elukogemustest
vOetav nditematerjal kasin. lga uue moiste
kujundamisel peab seetSttu olema helde
konkretiseerivate naidete toomisega. Mida
rohkem suudame teoreetilisi teadmisi seos-
tada last Umbritseva loodusega, seda veen-
vamad on tema jaoks uued tbed, seda lahe-
dasemaks muutub talle tunnis pakutav. Kiil-
lap siis korgustikku ja korgendikku enam

WaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVaVANaVaVaValaValsl

OPILASTE
EMAKEELE-ALASTE
TEADMISTE

JA OSKUSTE
MOOTMISEST

JUTA NURMIK

NLKP XXIV kongress seadis meie rahva-
hariduse ette uued tlesanded, sealhulgas le-
mineku Uldisele keskharidusele meie maal.
Selle ilesande tditmine eeldab koolide oppe-
ja kasvatustod taseme tunduvat tdusu.
Praegusel etapil on koolide t66s veel mén-
dagi ebaratsionaalset, mis raskendab pare-
mate tulemuste saavutamist ja koormab Opi-
laste ja Opetajate niigi tihedat ajabudzetti.
See sunnib pedagooge labi vaatama seniseid
Opetamismeetodeid, et kasutada neist kdige
ratsionaalsemaid. Noukogude koolis viimastel
aastatel asetleidnud metoodilised Umber-
orienteerumised viitavad vajadusele Umber
hinnata, tdiustada ja parandada ka senist

778

ei samasteta ning ei eraldata «maapinnast»,
vaid neid mdisteid nimelt seostatakse mais-
maa pinnamoega.

Senisest rohkem vadrivad Oppeprotsessis
kahtlemata tahelepanu looduses valitsevad
seosed. Ammust aega on teada, et vahetu
looduse vaatlemine, vaatlusandmete seosta-
tud analliis aitab mdista looduse komponen-
tide vaheliste seoste olemust. Ilmselt on
siingi reserv teooria ja praktika t6husamas
liitmises. Vaatlusi ei peaks korraldama mitte
vaatluse kui tegevuse parast, vaid ikka sel-
leks, et saadud andmed aitaksid moétestada
looduse muutumise seadusi.

sa

Opilaste teadmiste ja oskuste mdotmise me-
toodikat, sest Opilaste Oppeedukus s6ltub
suuresti sellest, kui p6hjalikult ja oskuslikult
teadmisi kontrollitakse.

Opilaste teadmiste ja oskuste kontrolli-
mine, kuisitlus ja hindamine on (ks Oppe-
edukusi mdjutavaid faktoreid. See on Oppe-
protsessi lahutamatu osa. Opetaja Gpetab, ent
samal ajal ka kontrollib, kuidas Opilased
materjali omandavad, kuidas nad oskavad
omandatud teadmisi rakendada, kuidas nad
materjali meeles peavad ja motestavad.

Oppetdd tulemuste hindamine selgitab kdi-
gile Opilastele nende t60 tulemuste taset,
arendab neis kolbelis-tahtelisi omadusi kérge
Oppeedukuse saavutamiseks.

Kuid kdige ratsionaalsemalt saab Gppetodd
ikkagi organiseerida ainult sel juhul, kui
Opetajal on selge pilt sellest, mida ta on
saavutanud ja peab oma Opilastega saavu-
tama teatud Oppeperioodil. See llevaade ja
orienteerumine ldhemates Ulesannetes saab
aga enam-vahem vdimalikuks ainult sel ju-
hul, kui dpetaja kasutuses on killaltki tap-
sed meetodid ja votted Opilaste teadmiste
taseme mooGtmiseks ja hindamiseks. Nende
meetodite vajalikkusest on pedagoogid alati
aru saanud ja juba kaugetest aegadest alates
piitdnud neid koolitdds rakendada, kuid pa-
raku kuulub see kiisimus pedagoogikas siiski
véahem labitootatute hulka (1).

Opilaste teadmiste ja oskuste mddtmise ja
hindamise traditsioonilised vormid ei ole



tapsed, sest Opilastele véljapandud hinded
madrab esmajoones Opetaja kui hindaja.
Teadmiste ja oskuste mdGtmist ja hindamist
mdjutavad Opetaja isiklik suhtumine hinda-
miskriteeriumidesse ja -normidesse, tema
suhtumine hinnatava Oppematerjali tahtsu-
sesse, Opilasesse, administratsiooni seisukoh-
tadesse. Seda mdjutab Opetaja psuhhofisio-
loogiline seisund jmt.

Nende ja ka muude pGhjuste tbttu ei saa
traditsioonilised m6dtmise ja hindamise nor-
mid koolis olla tapsed, ja Gigustatult kahtle-
vad nende tegelikus vaartuses nii pedagoo-
gid ise kui ka uurijad. Peab ju igasugune
mdotmine ja hindamine, sealhulgas ka Opi-
laste teadmiste hindamine, olema nii tapne,
et m&dtmise tulemused vastaksid mdddetava
objekti tegelikule seisundile. See on aga voi-
malik ainult siis, kui moddtmisvahendid on
tapsed ega s6ltu mdotja isikust.

Kas vBib aga tavalisi, koolis kasutatavaid
hindeid pidada nii tapseteks, et nende pd&hjal

otsustada Opilaste saatuse Ule, hinnata
Oppemeetodeid, Opetaja ja kooli t60-
tulemusi?

Senini on praktikas sellele kiisimusele vas-
tatud jaatavalt. Kui aga tavalisi koolihindeid
tahelepanelikult analtilisida, ndeme, et need
kannatavad mitmete puuduste all, mis va-
hendavad nende teaduslikku ja praktilist
vaartust. Iga Opetaja ndéuab ja kontrollib eri-
nevalt. lga Opetaja hindel on oma sisu ja
vaartus.

SeetGttu on Opilaste teadmiste enam-vahem
tdpne ja objektiivne mdotmine ning arves-
tamine alati huvitanud pedagooge ning on
ka tdnapdeva pedagoogikas (ks aktuaalse-
maid probleeme. Selle probleemi ligildheda-
negi lahendus aitaks lahendada pedagoogi-
lises t60s ka selliseid kisimusi, nagu Ope-
tamise meetodite valik, materjali planeeri-
mine, programmi ja Opiku koht jne., sest
igale Opetajale on teada, et Opilaste edukus
on Uks osa Oppe- ja kasvatustdd tegurite
kogumis.

Opilaste teadmiste ja oskuste mddtmine
ning hindamine ja koos sellega ka Opilaste
teadmiste taseme diagnoosimine teatud eta-
pil annavad Opetajale v6imaluse korraldada
ratsionaalselt ka oma Gpetuslikku t66d. Mida
mitmekilgsemad on need meetodid, votted
ja vormid, mida Opetaja kasutab dpilaste
teadmiste mdoétmisel, seda mitmekilgsemaks

muutuvad ka Opilastele pandavad hinded,
sest need peegeldavad teadmiste mitmesugu-
seid aspekte ja omandavad (ha suurema
tahtsuse Opetaja t00 kvaliteedi parandami-
sel. Kui Opetajal on tapsed andmed selle
kohta, milline on Opetatava klassi Gldine
tase tema aines ja millised on iga Uksiku
Opilase tugevamad ja ndérgemad kiljed, an-
nab see vdimaluse individualiseeritud tooks.
Sel juhul on O&petajal vdimalik teha ka
Umberkorraldusi  programmis, pihendades
rohkem aega nendele aineosadele, mis val-
mistavad Opilastele enam raskusi, ning va-
hendada Opetamisaega kergemini omandata-
vatele osadele.

Ka saab Opetaja siis otstarbekamalt pla-
neerida konsultatsioone ja aine kordamist.

See, et hindamine on ebatapne ja subjek-
tiivne ning igal koolil ja ka igal 6petajal on
oma hindamissiisteem ja ndudmised dppe-
aine suhtes, kehtib ka meie vabariigi dppe-
asutustes.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi koolijéudluse sektor on uuri-
nud dpilaste aasta- ja veerandihinnete struk-
tuuri emakeeles, vO0rkeeles ja matemaati-
kas juba 1968. a. alates ning nimetatud Ku-
simuse kohta on varemgi avaldatud Kirjutisi
(vt. 2, 3, 4), milles vaidetakse, et Opilasele
véljapandud hinne jaab sageli Uhekilgseks
ega peegelda tema teadmiste kdiki aspekte.

Kasutades uusi dppemeetodeid ja votteid,
mida viimastel aastatel on Opetajatele paku-
tud Oppetdd efektiivsemaks muutmiseks,
peame teadma, mida on Opilased nende abil
omandanud. Teadmiste omandamise tempo
sOltub Opilase reaalsetest joududest ja voi-
malustest. On vaja jalgida, mida ja kuidas
Opilased ainest faktiliselt omandavad ning
sellest sOltuvalt Opetada, sest Uldised peda-
googilised seadusparasused arvestavad ik-
kagi nn. keskmist ja seetdttu abstraktset
last.

Opilaste jdudluse ile otsustamiseks, nende
teadmiste ja oskuste mddtmiseks on vaja eel-
kbige tundma Oppida objektiivsete modtmis-
vahendite kasutamise ja koostamise metoo-
dikat.

Koolis on 0&pilaste teadmiste ja oskuste
mddtmiseks ning hindamiseks ammu kasutu-
sel mitmesugused kontrolltdéd. Uks kontroll-
t60 liike on ka ainetest — holpsasti taidetav
kirjalik t66, mis sisaldab endas seeria kisi-
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musi vOi Ulesandeid, kusjuures Ulesande
lahendamiseks vOi kisimusele vastamiseks
piisab teatud s6na, tdhe, arvu vo6i vormeli
allakriipsutamisest ~ vdi  juurdekirjutami-
sest (5).

Oma kogemuste p6hjal peame theks téhu-
saks Opilaste teadmiste ja oskuste mdGtmise
vahendiks emakeeles testitlitipi kontrolltddd.
See sisaldab Ulesandeid nagu ainetestki,
kuid téitmisel on t66d mdnevdrra rohkem kui
tavalise testi puhul. Selline kontrollté6 on
nagu testki standardiseeritav ja statistiliselt
téodeldav ning seda hinnatakse ihtse skaala
jargi.

Testittlpi kontrolltéo véib olla nagu aine-
testki standardiseeritud vOi standardiseeri-
mata. TOO loetakse standardiseerituks, kui
see on valja tootatud teaduslikult, arvesta-
des selle kohta kehtestatud ndudeid; nende
nduete kohaselt uuritud ja uurimise tule-
muste pbhjal vajadust modda parandatud ja
taiendatud ning kui selle korraldamiseks on
esitatud standardtingimused, hindamiseks aga
Uihtsed normid.

Emakeele standardiseeritud kontrolltddde
koostamist ja katsetamist alustati Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
koolijdudluse sektoris 1968. a. See t60 teenib
praegu kolme pohieesmarki:

a) andmete saamine kontrolltodde tekstide
kasutamiskdlblikfcuse Gle otsustamiseks ja
standardiseerimiseks;

b) andmete saamine hindamisskaalade ja
-normide véljatéotamiseks;

c) andmete saamine Opilaste teadmiste ta-
seme kohta ja Oppeaine raskemate osade
valjaselgitamine.:

Koolidelt laekunud hinnetetabelite analliis
naitab, et emakeel on (ks madalama Oppe-
edukusega aineid. Seda kinnitavad ka kont-
rolltddde katsetamisel saadud andmed.

4. ja 5. klassi emakeelekursuse omanda-
misset on juba varem juttu olnud (vt. 6; 7),
seeparast peatuksin <6 ja 7. klassi puuduta-
vatel kisimustel,

Nimetatud toid katsetati nendessamades
koolides ja klassides, kus 4. ja 5. klasside
toidki, seetdttu on ttilemused vorreldavad
ka Kklassiastmete kaupa. Iga t66d katsetati
ca 200 Opilasega. Toode tekstid on koosta-
tud vastava klassi programmi ja Opikut ar-
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vestades ja orienteeritud n.-6. keskmisele
Opilasele. Muidugi, seoses programmide muu-
tumisega tuleb ka t66de tekste uuesti paran-
dada ja katsetada.

6. klassi toddega tehti 1970/71. Gppeaastal

eelkatse ja 1971/72. 0.-a. pOhikatse.

Téo nr. 1 on 6. klassi algtaseme kindlaks-
maaramiseks koostatud pohiliste grammatika-
kusimuste kohta eelmise klassi programmist.

Erilisi raskusi ei nai Opilastele valmistavat
jutumarkide kasutamine pealkirjades, koma
koondlauses. Rohkem eksiti jargmistes kusi-
mustes:

suur- ja vaikealgustdhe tarvitamises —
keskmiselt 0,3—1,0 viga Opilase kohta

b, d, g sbna algul — keskmiselt 1,0—1,8
viga dpilase kohta

lilde -gi ja -ki — keskmiselt 0,6—2,4 viga
Opilase kohta

voorhaadlikute ortograafia — keskmiselt
1,0—2,1 viga Opilase kohta
kirjavahemark lause I6pul — keskmiselt

0-1—1,1 viga dpilase kohta

sOnavalte maaramine keskmiselt 0,1—2,5
viga Opilase kohta

astmevahelduse méaaramine — keskmiselt
0,5—2,1 viga Opilase kohta

(EksimisvGimalusi dpilase kohta neis Kkusi-
mustes oli vastavalt 16, 10, 10, 10, 7, 10, 10.)

Téo nr. 2 on koostatud 6. klassi 1. pool-
aasta emakeelekursuse kohta. See sisaldab
tilpkondade tundmist ja vastavasse tlip-
konda kuuluvate sdnade kaanamist.

Tulpkonda kuuluva sGna aratundmine ei
valmistanud erilisi raskusi. Eriti palju vigu ei
tehtud ka kuu-, pesa-, number-, dpik-, tltar-,

hammas-, mote-, sepp-, lugemik-, -ne- ja
-s-tlilipi sGnade kaanamisel.

Raskusi valmistasid:

aasta-tlilipi sdnade kaanamine — keskmi-
selt 0—1,7 viga Opilase kohta

kdne-, tubli-tilpi sdnade kaanamine —
keskmiselt 0,7—1,7 viga Opilase kohta

sOber-, padi-tiipi sbnade kaadnamine —
keskmiselt 0—1,2 vi*a Opilase kohta

rida-tlilipi sGénade kadanamine — keskmiselt
0—1,4 viga Opilase kohta

keel-tulipi sGnade kaanamine — keskmiselt
0—1,2 viga opilase kohta

(EksimisvGimalusi Opilase kohta oli igas
tulbis 5.)

Téo nr. 3 kontrollib kddnete tundmist ja
tarvitamist, omadussénade vordlusastmete



moodustamist, p&hi- ning jargarvsdna orto-
graafiat, asesdnade ortograafiat, mis on
6. klassi 3. veerandi materjal.

Kéaanete tundmine ja kasutamine naib 6pi-
lastele selge olevat, kuid on klasse, kus te-
hakse selles rohkesti vigu. Ullatab see, et
6. klassis tehakse vigu mitmuse nimetava
kaande moodustamisel, mis peaks olema
omandatud juba algklassides.

Motlemapanev on aga vigade hulk jarg-
mistes klsimustes:

omadussdnade vordlusastmed — keskmi-
selt 2,5—10,1 viga dpilase kohta
pdhiarvsdnade ortograafia — keskmiselt
0,1—2,1 viga oOpilase kohta
jargarvsGnade ortograafia — keskmiselt

0—3,5 viga Opilase kohta

asesGnade ortograafia — keskmiselt 0,2—
3,3 viga Opilase kohta

(Eksimisv8imalusi Opilase kohta oli vasta-
valt 20, 20, 7, 10.)

7. klassi toddega 1—4 toimus 1971/72.
Oppeaastal eelkatse. Ka nende kohta voib
teha moningaid esialgseid jareldusi Opilaste
emakeele omandamise taseme kohta.

T66 nr. 1 kontrollib dpilaste teadmiste alg-
taset 7. klassis. See on koostatud tahtsama-
test eelmise klassi programmi kisimustest.
Raskemateks kisimusteks ndivad olevat

omadussdna Ulivorde moodustamine
keskmiselt 1,6—5,3 viga Opilase kohta

pdhiarvsdnade ortograafia — keskmiselt
0—1,6 viga Opilase kohta
jargarvsGnade ortograafia — keskmiselt

0,1—2,0 viga Gpilase kohta

sdnade kokku- ja lahkukirjutamine —
keskmiselt 1,7—2,8 viga Opilase kohta

(Eksimisv@imalusi Opilase kohta vastavalt
20, 13, 10, 10.)

Too nr. 2 oh koostatud 7. klassi emakeele-
kursuse esimese poolaasta materjali kohta.
Rohkem vigu tehti siin sellistes kisimustes,
nagu

maaruse Oigekeelsus — keskmiselt 0,7—1,3
viga dpilase kohta

lisandi eraldamine — keskmiselt 0,5—3,7
viga Opilase kohta

Utte eraldamine —
viga Opilase kohta

(Vigade voéimalus Opilase kohta vastavalt
6, 6, 6.

Tood nr. 3 kontrollib 7. klassi 3. veerandi

keskmiselt 0,2—2,0

kursuse omandamist. Enam eksiti jargmistes
kusimustes:

koondlause korduvate liikmete leidmine —
keskmiselt 1,2—4,6. viga Opilase kohta

koma koondlauses — keskmiselt 2,2—4,8
viga Opilase kohta

koma liitlauses — keskmiselt 1,3—3,3 viga
Opilase kohta

koolon liitlauses — keskmiselt 0,8—2,2
viga Opilase kohta

(Vigade voimalusi Opilase kohta vastavalt
42, 15, 10, 2.)

Eriti paistis silma, et kirjavahemarke ase-
tati sinna, kuhu pole vaja. Vahem jaeti
mark hoopis panemata. Nii nditeks kooloni
tarvitamisel liitlauses oli seda vaja kasutada
2 korral, kuid rohkesti vigu tekitas asjaolu,
et dpilased olid asetanud margi ka nendesse
lausetesse, milles koolonit polnud vaja tarvi-
tada, mille tottu ka vigade arv Opilase kohta
on suurem, kui oli ette ndhtud veavdimalusi.

To6d nr. 4 7. klassi emakeelest on koosta-
tud viimase veerandi materjali p6hjal. Kuigi
saadud andmeid pole veel joutud pdhjalikult
labi todtada, paistab silma, et eksitakse sel-
listes klsimustes, nagu Kkirjavahemargid
lauseliihendi puhul ja lauseliihendi leidmine,
kirjavahemargid otsese kdne puhul, liite -gi
ka -ki tarvitamine.

Tabel 1

Raskemad kusimused 4.—1.

klassi emakeelekursuses

Klassid, kus antud
téode pohjal val-
mistab raskusi

Keelendi nimetus

Suur ja vaike algustaht 4., 5., 6.
Asesdnade ortograafia 4., 6.

i ja j ortograafia 4,5
Sulghaalikute orto-
graafia

Haalikute pikkus,
sdnavalde ja
astmevaheldus 4., 5.
Sonade poolitamine 4., 5.
ArvsOnade ortograafia 6., 7
Kirjavahemarkide
tarvitamine
Omaduss6nade
vordlusastmed
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Vorreldes 4.-7. Kklassi t6ode tulemusi
omavahel, ndeme, et emakeelekursuses on
kisimusi, mis klassist klassi valmistavad
raskusi. Et kdrgema klassi programm esitab
igas aineldigus suuremaid ndudmisi, on loo-
mulik, et t60d ei krooni edu, kui eelmises
klassis on osa halvasti ja ebakindlalt oman-
datud. Nende kisimuste kohta annab le-
vaate tabel 1.

Et kOik tood alates 4. klassist kuni 7. klas-
sini on hinnatud Uhtse p6hiskaala pd&hjal,
vOime t60de keskmisi hindeid omavahel vor-
relda, kuna ka oOpilaskontingent on mitme
Oppeaasta kestel pShiliselt sama.

Tasemetoode keskmiste hinnete halvet
naeme tabelis 2. Sama dpilaskontingendi ema-
keele tasemetodde keskmise hinde hal-
ve Oppeaasta |0ikes (vt tabel 2).

Tabel 2.

Gppeaasta Klass Tasemetddde keskmise

' hinde halve
1968/69 4, 4,28—3,58
1969/70 5. 3,82—2,82
1970/71 6. 3,60—2,50
1971/72 7. 3,60—2,80

Keskmise hinde nii kdrgem kui ka mada-
lam néitaja langeb Oppeaastast dppeaastasse,
ainult 7. klassis jadb see enam-vdhem eel-
mise Oppeaasta tasemele. llmselt mdjutavad
pidevad raskused Oppeaines omakorda ka
Opilase Gppimistahet.

Kontrolltdode katsetamisega saadud and-
med Opilaste teadmiste ja oskuste taseme
kohta emakeeles néitavad suurt erinevust eri
klasside puhul. Seda tingivad Opetajate eri-
nevad ndudmised ja Uulevaate puudumine
Opilaste tegelike teadmiste tasemest.

Emakeele Opetajate ankeetkisitluse labi-
todtamise esialgsed tulemused néitavad, et
Opetajad on végagi erinevatel seisukohtadel
Oppematerjali vaagimisel. Ankeedis paluti
Opetajal vastava klassi programmi teema
kohta markida, kas see on tema arvates Opi-
lastele kerge, raske vdi keskmise raskusega.
Selline Kkdsitlus tehti 1971—72. 8.-a. 4.—8.
klassi emakeelekursuse kohta. Opetajatel
puudub Ghine arvamus — (ht ja sama k-
simust peab osa Opetajaid kergeks, osa ras-
keks, osa keskmise raskusega kusimuseks.
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Standardiseeritud kontrolltodéd, mis on
vélja tddtatud Uhtsetel alustel ja varustatud
Uihtse hindamisskaalaga, v6imaldavad objek-
tiilvsemalt modta Opilaste teadmisi ja oskusi.
Need vdimaldavad kindlaks maéarata, mis-
sugused osad Oppeainest valmistavad Opilas-
tele raskusi, ja nende poOhjal saab Opetaja
oma Opetuslikku tegevust reguleerida. Sa-
muti vdimaldavad need Opetajal vdrrelda
erinevaid dpilaskontingente ja hinnata Gppe-
tod tulemusi. Mdnedes meie vabariigi kooli-
des on juba kasutusel Uhtsete tekstide ja
hindamisnormidega  kontrolltééd  Opilaste
teadmiste ja oskuste mdotmiseks ja hindami-
seks emakeeles, samuti on Opetajad regu-
laarselt 1 poordunud koolijoudluse sektori
poole t6dde tekstide saamiseks. V@ib loota,
et Opetajate ja sektori tootajate Uhiste jOu-
pingutustega v8ime varsti vabariigi kooli-
des kasutada emakeele standardiseeritud
kontrolltddde kogumikke. Selle dnnestumi-
seks palume kdiki asjast huvitatud emakeele-
Opetajaid sektoriga kontakti votta.

Standardiseeritud testitlitpi kontrolltddd
ja ainetestid on taas vditmas eludigust meie
koolides. Seeparast ei tohi unustada, et need
on kill téhtsad, aga siiski mitte ainsad Opi-
laste teadmiste ja oskuste mddtmise vahen-
did. Kasutada tuleb nende kdrval ka teisi
kontrollimise vorme, muidu muutub Opilaste
teadmiste ja oskuste modtmine jallegi Uhe-
kiilgseks ning selle tulemused ei peegelda
Opilaste teadmiste taseme koiki aspekte.
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OPPETUND
TASANDUSKLASSIS
KALJU SAKS

Kolmandat Oppeaastat todtasid meie

vabariigis eriklassid nimetusega tasan-
dusklassid. Tegemist pole teadmiste (vdi
vOimete arengu-) taseme tasandamisega,
s.t. modnedel kdrgemaks, teistel madala-
maks, vaid nende tOstmisega teatud
tasemele voi tasandile, mis vOimaldaks
normaalset edasiminekut tavalises klas-
sis. Seeparast iseloomustaks neid klasse
teatud mottes paremini nimetus vaike-
klass, mis ka valismaises pedagoogilises
kirjanduses on kasutusel (saksa k. Klein-
klasse), kuigi see ei viita nende eesmar-
gile, mis vOib vaikese Kklassitaituvusega
klassidel olla mitmesugune. Tegelikult on
maatingimustes rohkesti klasse, mida
Opilaste arvu poolest vdiks nimetada
vaikeklassideks. Muidugi tekib siin arvu-
lise piiri probleem. Kas naiteks 20 Opila-
sega klass oleks vaikeklass ja 21 opila-
sega mitte? Kuid seda me siinkohal pole
volitatud lahendama. Margime vaid, et
Rootsis on sellise eesmargiga klassides
Opilaste maksimumarv 16 (1).

Tasandusklassi kui Oppettd organisat-
sioonilist vormi iseloomustavad eelkdige
kaks tunnust:

1) Opilaste koosseis: tingimisi tleviidud
Opilased, kes olid jaetud klassikursust
kordama (v8i mdnel juhul nérgalt edasi-
joudnud), ja

2) Opilaste arv: mitte tle 20 Opilase.

Nagu uurimused (S. Haskell, H. Mark-
lund, K. Ingenkamp jt. (2) on naidanud,
ei ole Opilaste vaike klassitaituvus uUksi
koolijoudlust maarav faktor. Kuid teised
uurimused (R. J. Frymier, F. Sillwold)
tdestasid vaiksema Kklassitdituvuse suurt
tahtsust teatud Oppesituatsioonides (lu-
gema Oppimine, matemaatika harjutus-
Ulesanded) ja sedasama vOiks eeldada
teatud Opilaskontingendi puhul (antud
juhul tasandusklassides Gppimisraskus-

tega Opilased), koos vastava
metoodikaga.

Oppetdd organiseerimisel tasandusklas-
sis tuleks seega lahtuda kahest asjaolust,
nimelt Opilaskontingendist kui teatud
didaktilisi ja metoodilisi votteid ndéudvast
ja vaikesest Opilaste arvust kui vastavaid
votteid vdimaldavast faktorist. Sellest
seisukohast puldamegi analiisida Oppe-
tundi tasandusklassis.

Enne aga tuleks selge vahe teha tasan-
dusklassi kahe tutbi vahel. 1971/72. 6ppe-
aastal to6tas vabariigis 22 tasandusklassi,
neist 18 komplekteeritud vastavalt tasan-
dusklasside pohimaarusele 31. martsist
1971 (2—4. kl.) ja Tallinna linnas neli
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi eksperimentaalklassi (4.—
7. kl). Meenutame, et kahe tudbi tasan-
dusklasside olemasolu on tingitud mitte
niivord erinevatest teoreetilistest lahte-
kohtadest, kuivord just eelnevast kokku-
leppest mitmete probleemide eksperimen-
taalseks uurimiseks, esmajoones selliste
klasside vOimaliku koha méaaramiseks
koolistusteemis (lahemalt vt. «Ndukogude
Kool» 1970, nr. 8) (3).

Eksperimentaalklasside Opilaste kon-
tingendi  iseloomustamiseks kasutame
L. L. Kondratjeva koostatud opilase ise-
loomustuse kusitlusskeemi kohandatud
varianti ainefpetajatele, lisaks mdningaid
andmeid ainedpetajate aruannetest tasan-
dusklasside t60 kohta. Iseloomustuses
lasti ainedpetajaid 5-astmelise skaala
abil iseloomustada &pilaste &ppetddks
olulisi omadusi: huvi 0Opetatava aine
vastu, vOimed aine alal (dppeedukus,
Oppematerjali omandamise tempo, Oppe-
materjali omandamise isedrasused, Oppe-
tods saavutatud arengutase), motlemise
isedrasused, malu isearasused, tdhelepanu
isedrasused, t00 ja kaitumise isedrasused,
emotsionaalne pusivus.

Saadud andmed on huvitavad selle
poolest, et need peegeldavad erinevalt
mitmesuguste testide ja katsete abil
objektiivsel mddtmisel saadud andmetest
Opetajate subjektiivseid arvamusi, millel
Oppetdd organiseerimisel klassis seoses
Opetajal kujuneva suhtumisega Opilas-
tesse on tahtis koht. Nende arvamuste
vordlemine psthhodiagnostiliste moo6t-

muidugi
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miste tulemustega ei kuulu sellesse artik-
lisse.

Andmete labitédtamisel oli selgesti
naha erinevusi, mis lahtuvad Oppeaine
isedrasustest kui ka Opetajate tipoloogi-
listest iseadrasustest Opilaste psiuhiliste
omaduste valjaselgitamisel ja hindamisel.
Kuid sellest hoolimata v8ime teha
moningaid dldistusi. Nagu oli oodata,
iseloomustab eksperimentaalklasside 6pi-
laskontingenti mitmete psuudhiliste oma-
duste madal arengutase.

Suurt osa Opilasi (80%) iseloomustab
huvi puudumine enamiku Oppeainete
vastu vOi ainult episoodiline huvi tekki-
mine Uksikute eredate faktide ja nah-
tuste vastu. Kuid teatud osa Opilastest
(20%) on naidanud Ules pusivat huvi osa
vOi isegi koikide Oppeainete vastu.

Teataval maaral parem on siiski olu-
kord edasijoudmisega Oppeainetes. Kuid
tle 60% Opilastest ei tule oma dppelles-
annetega iseseisvalt toime isegi jarje-
kindla hoolsa t66 korral. Ulejaanud,
kuigi tulevad Oppetbbga toime, ei Opi
stistemaatiliselt ning neil on ikka veel
lunki teadmistes ja oskustes; ainult tksi-
kuid Oppeaineid (peamiselt geograafia,
ajalugu, matemaatika) Opivad nad edu-
kalt.

Teisiti iseloomustatakse Oppematerjali
omandamise tempot. Ainult keeltes vaja-
vad nad rohkem kordamist, rohkem kui
voimaldab programmis ettendahtud har-
jutuste hulk, kuid teistes ainetes on ena-
mikile Opilastest (66%) programmis ette-
nahtud harjutuste hulk killaldane. Iseasi
muidugi on nende harjutuste taitmine,
mis kuulub tunni metoodika valdkonda.

Suur takistus nende opilaste edasijoud-
misele koolis on Opitava materjali ise-
arasused, saavutatud arengutase ja mot-
lemise isedrasused. Humanitaarainetes
tekib raskusi tldist laadi materjali 6ppi-
misel. Materjali reprodutseerimisel pea-
tuvad nad detailselt Uksikutel faktidel,
mida tavaliselt Kirjeldavad juhuslikus
seoses, seejuures sageli lastes silmist
Uldise idee ja jareldused, mida tuleks
teha. Matemaatikallesande ja selle
lahenduse moistmiseks vajavad nad
abstraktsete suhete ja sOltuvuste nait-
likku kujutamist ning kasutavad lahen-
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damisel naitlikke vahendeid ja jooniseid.
Ka teistes ainetes eelistavad nad prakti-
lisi Ulesandeid. Praktilistel téodel mar-
kavad nad suurt hulka Uksikasju ja
detaile, sageli teisejargulisi ja mitteolu-
list Vaadeldavate néhtuste uldise motte
mdoistmisega on raskusi.

Peaaegu kdoigil opilastel on vaike tead-
miste maht ja nad ei oska nendega ope-
reerida. Iseloomulik on Uksikute situat-
sioonide mehaaniline aradppimine, mitte
aga seaduspéarasuste mdistmine. Ulesan-
nete lahendamisel laheb enamik katse ja
eksituse teed, valides tegutsemisviisi pik-
kade kaalutluste jarel. Hipoteese rajavad
Uksikutele ja sageli juhuslikkudele fak-
tidele; vajadusel viia konkreetsed and-

med vastavate moistete alla, tekivad
raskused.
80% Opilastest ei oska iseseisvalt

moteldes jareldusi teha, nad métlevad
tavaliselt ainult Opetaja jargi nagu dik-
taadi jargi. Silma paistab ka md&tlemise
moningane aeglus ja vajadus keskendu-
miseks. Ainult 30% saavad Uksikutes
ainetes kergesti aru esitatud kisimustest
ja ilmutavad vastustes leidlikkust.

Malu suhtes ilmneb suurem diferent-
seeritus. Umbes kolmandik &pilastest
jatab 6ppematerjali meelde mehaaniliselt
ja reprodutseerib seda vastamisel teksti-
lahedaselt. Teine kolmandik vajab mit-
mesuguse keerukusega tegevuste meelde-
jatmiseks nende labitegemist, seega jata-
vad paremini meelde materjali parast
kirjalike toode taitmist. Ulejaanud pais-
tavad silma naitliku materjali parema
meeldejatmisega.

Iseloomulik on tadhelepanu kdrvalekal-
dumine tunni tddst (70%). Sageli koida-
vad tahelepanu asjasse mittepuutuvad
stindmused vdi on tédhelepanu keskenda-
tud mingitele tunnist eemal asuvatele
asjadele. 30% kill kuulavad enamikus
Oppeainetes Opetaja seletusi ja tddtavad
keskendunult tunni esimesel poolel, ent
tunni ja eriti koolipadeva I6pul ndrgeneb
tahelepanu pisivus tunduvalt.

Uks kaitumise isearasusi to6 juures on
see, et ligi 60% Opilastest on raskusi Kii-
rel dleminekul teist tadpi Ulesannete
taitmisele. Nad vajavad veidi aega tin-
gimustes orienteerumiseks ja Ulesande



omandamiseks.  Kdusitlemisel ilmnevad
raskused uleminekul Uhelt teemalt tei-
sele. Uks neljandik 6pilasi tootab whtla-
selt, viies alustatu I6pule. Kuid osa oOpi-
lasi paistab silma Kkiirete liigutuste ja
kdnega, millega kaasneb osalt pisimatus.
Enamikku opilastest iseloomustab mee-
leolu ebapusivus. Raskuste ja ebadnnes-
tumiste korral t66s narvitsevad, kaotavad
kannatuse ja vOivad unustada elemen-
taarseid asju, mille tagajarjeks on para-
doksaalsed vead. Taheldatav on, et parast
teravas toonis tehtud markusi neil t60
kvaliteet margatavalt halveneb ja tehtud
markusi elatakse kaua l&bi. Valdavalt
Uhetaoline, rahulik meeleolu on omane
vahestele. Neil on pingelistes tingimustes
margatav mdningane erutatus, kuid t66
kvaliteet ei lange, vaid isegi paraneb.

Esitatud analGids naitab, et eksperi-
mentaalklasside Opilasi iseloomustavad
mitmed psidhilised omadused, mis ras-
kendavad Oppettod, eriti suure Opilaste
arvuga klassis. Samal ajal ei saa Uheski
vaadeldud naitajas konstateerida homo-
geensust, ehkki kdik Opetajad (osalt
kahtlemata Ildhiajaliste  té6kogemuste
tottu  eksperimentaalklassides) ei ole
olnud suutelised neid erinevusi méarkama.
Kerkib probleem, kuidas on &petajad
suutnud oma t66s arvestada Opilaskontin-
gendi isedrasusi.

Eksperimentaalklasside  Opetajad on
omaparases olukorras selle poolest, et
nad annavad tunde ka tavalistes klassi-
des, on ette valmistatud ja omandanud
kogemusi todks nendes klassides, kus
neil on Uhtlasi pdhikoormus. Sellepéarast
pole midagi imestada, et enamik neist
kujuteldava valiku ette seatuna eelistak-
sid tootada tavalistes klassides, kus on 40
Opilast. Kuigi, nagu naitavad sellekoha-
sed kontrolltddd, enamasti on igas tava-
lises klassis vahemalt kimmekond O0pi-
last, kelle joudlus eesti keeles ja mate-
maatikas on vordne tasandusklassi Opi-
laste pohikontingendi omaga vOi isegi
neist allpool, kaob nende noérk edukus
teiste, paremate varju. Opetajad mérgi-
vad, et t66 tasandusklassis ei anna rahul-
dust selles mottes, et Opetaja nagu ei saa
naha oma t66 tulemusi kérgemate saavu-
tustena.

Opetajad, kes on pikemat aega tdota-
nud eksperimentaalklassides ja saanud
vOrrelda kaht sellist klassi (Tallinna 46.
keskkool), rohutavad dige komplekteeri-
mise tahtsust. Kui esialgu klassi paiguta-
tud 18 Opilasest oli &ra suunatud (vasta-
valt tdpsema diagnoosi andmetele) 6
Opilast, saadi kontingent, kellega on voi-
malik edukalt t6otada, hoolimata eelkir-
jeldatud Oppetodd raskendavatest asja-
oludest, mille poolest see klass osutus
teistest isegi halvemaks.

Uldistades 32 tasandusklassi 6petaja
tookogemusi, vaatleme eksperimentaal-
klasside Oppetdd erinevusi tunni organi-
satsiooniliste komponentide ja didakti-
liste elementide jargi. Muidugi avaldavad
konkreetsetes tingimustes moju Oppe-
aine isearasused, Opilaskontingendi eri-
nevused ja Opetaja isiksus.

Oppetunni alustamine néuab kd&igi 6pi-
laste vOimalikult kiiremat to6lerakenda-
mist, mida saavutatakse mitmel viisil:
konkreetse eesmargi teatamine eelseis-
vaks tunniks, méne huvitava Uulesande
andmine, frontaalsed kisimused, isesei-
sev td60 kandetahvlil, igale Opilasele
eraldi mingi tlesande andmine jms. Ule-
minek vahetunnist Oppetegevusele ei
toimu aga koigil thel ajal. Monikord
tuleb kadllalt suurt osa Opilastest lasta
rahuneda ja kohaneda, milleks vdib
kaasa aidata rahutute teatav isoleerimine
tunnist, samal ajal teistega huvitava
vestluse alustamine, millega kdik pikka-
modda Ghinevad. Vajalik on Oppevahen-
dite valmisoleku kontroll ja varemOpitu
luhike frontaalne kordamine.

Arvestades teatava osa Opilaste ndrka
emotsionaalset pusivust, on taiesti otstar-
bekas tunni I6pu poole t6opinge 16dven-
damine, kergemate ja huvitavamate
Ulesannete lahendamine, vestlus huvita-
vatest elundhtustest tUldarendavas laadis.
Vaga tahtis on kontroll selle le, kas
kodune Ulesanne on selge, kas see on
Opilaspaevikuisse margitud (seda tuleb
kontrollida igal ®&pilasel eraldi). Opitu
paremaks kinnistamiseks lastakse iga-
Uhel korduvalt korrata tunnis 0opitud
pohitddesid voi antakse Uldistavaid kusi-
musi. Tunni I6puosa VvOib kasutada
kokkuvotte tegemiseks Opilaste t60st tun-
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nis vastavalt kituste ja laitustega. Kogu
to0 peab olema enne tunni I6pukella
I6petatud, et mitte kulutada ja vahen-
dada Opilaste vaba aega. Parast kella
antud seletuste tulu laheneb nullile.

Koduste Ulesannete taitmist tuleb
kontrollida tihedamini ja enamasti indi-
viduaalselt igal opilasel. Selleks antakse
teistele  Opilastele muid Ulesandeid.
Koduste matemaatikatlesannete lahen-
dused ja kirjalikud harjutused lastakse
kirjutada tahvlile, sest suulisel kontrol-
limisel ei ole osa opilasi vBimelised oma
vigu parandama. Teisteks voOteteks on
kaasopilastega vihikute vahetamine, vas-
tuste kontrollimine kandetahvlilt v8i oma
to6 vordlemine antud kontroll-lehega,
mis Opetab Opilasi oma vigu leidma ja
parandama.

Koduste llesannete andmisel on pdhi-
nbue nende joukohasus: need tuleb
anda kergemad, vahemalt sama tiupi,
mida on klassis lahendatud. Otstarbekas
on lasta antud korraldus Ilabi lugeda,
oma soOnadega seletada, kuidas ja mida
tuleb teha, seejarel taita samasuguste
néudmistega Ulesandeid vdi alustada
koduse ilesande tegemist klassis vastava
suulise  kommenteerimisega. Koduste
Ulesannete andmisel on vaja mitu korda
selgitada, kuni Opetaja on veendunud, et
kdik teavad, mida on tarvis teha ja on
suutelised antud Ulesandeid iseseisvalt
lahendama. Muidugi tuleb tlesanne klas-
sitahvlile markida ja kontrollida sisse-

kandeid péaevikusse. Monikord tuleb
Ulesannet moningal maaral lihtsustada
vOi klassis suuliselt labi tootada. Kuid

samuti on vaja koduseid Ulesandeid dife-
rentseerida, eriti selles mottes, et lisaks
tulevad ulesanded nendes programmi
osades, milles on avastatud individuaal-
seid lunki.

Opilaste kisitlemisel tuleb silmas
pidada kusitlusvotete mitmekesisust,
vahelduvust ja kogu klassi todlerakenda-
mist. Laialt on kasutusel mitmesugused
frontaalse t66 votted markmete tegemi-
sega iga Opilase vastuste kohta, mis vdi-
maldab hiljem kokkuvdtlikku hindamist.
Kisitletakse vOimalikult kdiki ja mater-
jali pohikisimusi vastab iga &pilane.
Vastajat tuleb ka abistada ja suunata,
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mis voOtab sageli rohkem aega Opilaste
vaevalise valjendusoskuse tottu. Indivi-
duaalseks tdoks antakse erineva rasku-
sega Ulesandeid, putdes Oopilasi vfima-
likult pikemalt radkima ja oma klassi-
kaaslaste vastuseid analtiisima panna.

Opilaste hindamisel arvestatakse nende
aktiivsust, puutdlikkust ja to6ssesuhtu-
mist. Paljud Opetajad on monikord hin-
nanud veidi leebemalt, et tdsta Opilaste
toomeeleolu, kuid selles tuleb olla ette-
vaatlik ja Idpphinnete tdstmine terve
hindepalli vdrra on lubamatu. Kiitmine,
positiivne  esiletoomine, julgustamine,
ergutamine on volimalik ka sOnaliselt,
ilma et oleks tarvis ndudlikkust alan-
dada. Vastuste analtiis, hinnete p&hjen-
damine, Opilaste kaasatdmbamine hinda-
misele aitavad samuti tdsta huvi td6d ja
tédtulemuste vastu.

Uue aine selgitamisel on esikohal nait-
likustamine ja naidete konkreetsus. Pide-
valt tuleb kontrollida Opetaja selgituste
Opilasteni joudmist, korrata palju kordi
erinevate naidetega, eriti rohutades pohi-
list ja kohe jaokaupa Kkinnistades. Arves-
tades malu ja mdtlemise isedrasusi, las-
takse Opilasel kohe jutustada, mida ta
kuulis vdi néagi. Jutustuses on olulised
probleemkisimused, mis juhivad opilase
tahelepanu p6hiideedele. Seletus peab
olema lihtne, arusaadav, huvitav ja seo-
tud praktilise eluga.

Harjutada on tunnis tarvis vaga palju,
kuid see ei tohi kujuneda puht treenimi-
seks. Harjutusilesanded peavad olema
tapse gradatsiooniga, sageli tuleb Opilas-
tele anda harjutamise kaigus individu-
aalseid seletusi ja Ulesandeid enesekont-
rolliga. Erilist tahelepanu tuleb muidugi
poodrata ndrgematele. Samal ajal tuleb
valtida vaga pikka aega harjutamist jar-
jest, sest Uhelaadilise tegevuse korral
hajub nende &pilaste tahelepanu.

Tunni 0Oige metoodilise ja didaktilise
tlesehituse korral ei ole distsipliini taga-
mine probleem. Pidev joéukohane ja
huvitav t66, arvestades Opilaste iseara-
susi ja nende maksimaalse ja mitme-
kesise toolerakendamise voéimalusi, on
peamised vahendid selle eesmérgi saavu-
tamiseks. Tugevamatele ja tasakaaluka-
matele antakse individuaalseid Ulesan-



deid, ndrgemate ja plsimatumatega tege-
leb Opetaja ise tunnis rohkem. Korvale-
kaldumistel tunni korrast aitab tavaliselt
leebe hoiatus, Uksikud raskemad juhtu-
mid tuleb muidugi lahendada valjaspool
Oppetundi.

Kdike eelnevat arvesse vottes on kaht-
lemata selge, et on esitatud rohkesti
pedagoogilisi po6hitddesid, mis peaksid
olema rakendatud igas Kklassis ja igas
tunnis. Tavalistes klassides vdib siiski
juba olukorra sunnil lugeda voimalikuks
korvalekaldumisi nendest, ilma t66 kvali-
teeti oluliselt kahjustamata, aga sellistes
eriklassides on nendest kinnipidamine
eriti tahtis. Selleparast n6uab ettevalmis-
tus tunniks eksperimentaalklassis tundu-
valt rohkem aega. On tarvis valida vdi
valmistada naitlikustamisvahendeid, pal-
jundada lisamaterjali, koostada individu-
aalseid Ulesandeid ja harjutusmaterjali.
Uue aine selgitamise votteid tuleb
mitmekesistada ja kohandada Opilaste
isedrasustega. Sellele lisandub td6tule-
muste tapsema analldsi ja arvestamise
vajadus individuaalselt iga Opilase kohta.

Arvestamata tehtava to66 raskust, nae-
vad Opetajad eksperimentaalsete tasan-
dusklasside kasu jargmistes asjaoludes.

1. Need Opilased oleksid olnud Kkind-
lasti klassikursuse kordajad tavalises
klassis, toenaoliselt mitte ainult tks kord
oma kooliteel. Samuti oleksid nad olnud
torjutud asendis. Sellises kollektiivis
saab osa Opilasi tagasi usu endasse, mis
stimuleerib Gppetdod.

2. llma tapse juhendamise ja kont-
rollita ei suudaks neist enamik Oppe-
tooga toime tulla, kuid grupp on vaike,
mistdttu jouab koiki Opilasi igas tunnis
konkreetselt ja individuaalselt juhen-
dada; on v@imalus iga Uksikut Opilast
jalgida ja toole rakendada.

3. Kdik norgad oOpilased on Uheskoos ja
neile saab seletada materjali aeglasemalt.
Tavalises klassis haaravad kiire moétlemi-
sega Opilased Opetatava Kiiresti, isegi
vahele jattes mdne omandamise astme ja
Opetajale jaab mulje kogu klassi taie-
likust edasiminekust, kuigi osa Opilasi
vajaks kordamist ja taiendavaid seletusi.
Selle klassi 6pilased omandavad lihtsus-
tatud programmi miinimumi, kui nen-

6.

dega Opitud materjali jarjekindlalt kor-
rata. Ka tunni tempo on tunduvalt aeg-
lasem kui tavalises klassis.

4, Vo&imalik on igaks tunniks lisamater-

jali paljundada ja tundi sellega mitme-
kesistada. See muidugi ei kdrvalda vaja-
dust sellist materjali edaspidi tsentraal-
selt ette valmistada ja paljundada.

Muidugi on veel kasutamata vdimalusi,
eriti Opilaste méotlemise arendamisel ja
nendele digete vaimse t00 votete Opeta-
misel. Neid probleeme on pdhjalikumalt
kasitlenud autorite kollektiiv kogumikus,
mis on valja antud N. A. MentSinskaja
juhendamisel (4). Uks tahtsamaid jarel-
dusi nendest uurimustest on vajadus
anda mahajaanud Opilastele mitte ainult
kergeid, sageli mehaanilisi vdi UGhetuUbi-
lisi Ulesandeid (et nad voiksid saada
teatud rahuldust oma to6st ja sellega
suunata nende suhtumist &ppetdosse),
vaid ka samal ajal jark-jargult anda
probleemitlesandeid, mis nduavad vaimset
pingutust. Muidu jaab taitmata Opilaste
arendamise ulesanne.

On vahe kahtlust selles, et enamiku
eksperimentaalklasside (Jja ka teiste
tasandusklasside) Opilaste teadmiste ja
oskuste taset on voimalik 1—2 Oppeaasta
jooksul individuaalse t66ga, milleks on
loodud soodsad tingimused vaiksema
klassitéituvusega, tdsta tasandile, mis ei
ole madalam kui tavalistes klassides
kdoige madalama neljandiku &pilastel,
keda viiakse Ule Uhest Kklassist teise.
Monel juhul aga ulatuvad saavutused
isegi korgemale keskmise Opilase tase-
mest. Kuid omaette probleem on, kas
onnestub neil Opilastel sailitada seda
taset uleviiduna tavalisse klassi, s.t.
pidada sammu teistega ilma soodustatud
tingimusteta. Seda tuleb edaspidi uurida.

Kirjandus

1. A. Yates (ed.), Grouping in educa-
tion. Stockholm/New-York, 1966.

2. K Saks, Monedest klasside komp-
lekteerimise printsiipidest koolijoudluse
seisukohalt. «Noukogude Kool» 1971, nr. 6.

3. 1. Pilv, K. Saks, J. Nurmik,
H. Mottus, Tasandusklass ja tema esi-
mene tddaasta. «Noukogude Kool» 1970,
nr. 8.

4. Mcuxonormnyeckme Npobnembl Heycne-
BaemMoCTU LWKONbHWKOB. [Mog pea. H. A.
MeHruHckoi. Mocksa, 1971.

787



OIGEKIRJA
OPETAMISEST
ESIMESES
KLASSIS

MILVI ROOSLEHT

Pstihholoogia ja pedagoogika kinnitavad Gha
suurema jarjekindlusega, et inimese pohiloo-
mus maéaratletakse oluliselt esimese 5—10
eluaastal. Neil aastail valesti tehtut voi tege-
mata jaetut ei suuda hilisemad pingutused
pahatihti enam korvata (1).

Et sellesse ajavahemikku mahub ka Gppi-
mise aeg algklassides, siis sel perioodil saa-
vutatud t66 tulemused on eriti olulised, sest
need maaravad sageli lapse kogu edasise
koolitee.

Labi aegade on algdpetuse saavutusi mdo-
detud kolme kriteeriumiga — lugemis-, Kir-
jutanus- ja arvutamisoskusega. Ja seda pole
hoopiski vahe (2). Eriti suur Glesanne on
aga taita emakeelel, millel on lapse ld-
arengus pGhjapanev vaartus.

Emakeele-alane t66 kéatkeb endas nii lu-
gema ja kirjutama dpetamise kui ka suulise
ja kirjaliku véljendusoskuse arendamise.

Alljargnevalt vaatleme lahemalt selle t66
Uhe komponendi, s. o. digekirjaoskuse ku-
jundamise v8imalusi.

Kui heita pilk minevikku ja vaadelda neid
seisukohti, mis on maaranud Oigekirja Ope-
tamist, siis nahtub, et eelmisel sajandil Gige-
kiri omandati pohiliselt mehaanilisel teel.
Sajandi algul on margata putdu muuta Kirja-
oskuse omandamist teadlikumaks, mis oma-
korda viib jalle teooriaga liialdamisse. 1928.
aastast saab «digekirjutuses praktilise oman-
damise printsiip Uldkehtivaks». (3, Ik. 191)

Kuid sajandi 50-ndad aastad liialdavad
jalle reeglite mehaanilise tuupimisega.

Praegu kehtivates algklasside programmi-
des margitakse digekirja omandamise kohta:
«Kindlamini kui md&ttetegevusele tuleb alg-
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klasside keeleGpetuses toetuda meeltele»
(4 1k. 16) ja monede ortograafiakiisimuste
kasitlemisel soovitatakse kasutada analoogia
meetodit.

Kuid paistab, et ka selline lahenemine
Oigekirja Opetamisele ei anna soovitud tule-
musi. Seda vdib vaita K. Karlepi ja L. Ves-
keri (5) uurimuste pdhjal, mis tdestavad, et
Va algklasside Opilastest ei ole omandanud
programmis  ettendhtud Oigekirjaoskust:
kdige rohkem vigu tehakse lihikese, pika ja
Ulipika haaliku, kaashaalikulihendi ja difton-
gide markimisel. P&hjuseks peavad autorid
puudulikult omandatud kvalitatiivset haali-
kulis-tahelist analliisi, kusjuures I6ppjarel-
duses leiavad nad, et muutmist vajaks nii
eesti keele algdpetuse sisu kui ka metoodika.

Mo6dunud Oppeaastal alustasid Gppimist
Tallinna 46. keskkooli I-a klassis 42 opilast
Opetaja Tuhkanen! kae all. Nendest 31 olid
Oppinud ettevalmistusrihmas, lasteaiast tuli
5 Opilast, koduseid lapsi oli 6.

Nende Opilastega korraldasime t66 eeleks-
perimendina, millele toetudes saaksime valja
téotada Oigekirja Opetamise programmi ja
metoodilised juhendid eksperimenteerimiseks
jargmistel 6ppeaastatel.

Pluame selgitada, kuidas oli korraldatud
meie t60.

D. Elkonini (6) jargi on kirjutamine s6na
haalikulise struktuuri mudeli koostamine
graafiliste markide (tdhtede) abil, mis algab
haaldatava sona haalikulise analtlsiga, mille
kdigus eraldatakse foneemid, millele jargneb
nende jarjekorra kindlaksmaaramine ja vas-
tavate grafeemide leidmine.

Haalikulise anallisi puhul tuleb tahele-
panu juhtida vaimse toimingu omandamise
etappidele, mis P. Galperini (7) jargi on:

1) kujutluse loomine (lesandest,

2) toimingu materiaalne vdi materialisee-
ritud etapp,

3) tegevuse saatmine kuuldava k&nega,

4) tegevuse Glekandmine sisemisele
konele,

5) automatiseerunud toiming.

Jarelikult algab digekirja omandamine
Ullesandest kujutluse loomisega ja praktili-
sest operatsioonist mingi konkreetse sénaga,
mida saadab algul véline, kuuldav koéne, hil-
jem sisemine. Selline moodus viib teatud
ortogrammi kirjutamise automatiseerumisele.

D. Elkonini arvates peab Opilane lugema



Oppimisel omandama jargmised operat-
sioonid:

1) haalikute eraldamine sdnast,

2) haalikute jarjekorra maaramine,

3) taishaalikute asendamine sGnades (nai-

teks suu, see, soo, s0d),

4) haalikute ihendamine silbiks (s6-
naks).

Kirjutama Oppimisel lisandub veel antud
foneemile vastava grafeemi leidmine ning
kirjutamine.

Haalikulise analliiisi aluseks peab D. El-
konin oskust s6nu haalikute kaupa sujuvalt
haaldada. Ei tohi lubada kaas- ja taishaaliku
kooshaaldamist ega nende taiesti isoleeritud
haéaldamist, sest siis me muudaksime nad
jallegi nn. puhasteks haalikuteks. Haaliku-
lise analtilisi paremaks omandamiseks tuleb
see operatsioon «materialiseerida» sdnaskee-

palli pilt

Skeemil on sdna kujutav kastike jaotatud
osadeks vastavalt haalikute arvule.

Selleks et lapsed saaksid aru haalikute voi
haélikute jarjekorra osatahtsusest sbnas, tu-
leb lasta vOrrelda sonu. Naiteks: suu-puu,
suu-uus jne. Sel etapil peab kujunema ka
arusaamine haalikute pikkusest.

Et kehtivas algklasside programmis kasu-
tatakse mdisteid luhike ja pikk haalik, siis
tarvitasime ka meie seda, kuid arvame, et
see on peatumine poolel teel ning alates
uuest dppeaastast Opetame eristama haalikute
kolme vbéimalikku pikkust. See on eriti olu-
line Klusiilide oigekirja omandamisel, mil
iga valte markimiseks on erinev grafeem,
mis jaab osaliselt varjatuks taishaalikute ja
sonooride Uhesuguse markimisviisi  tottu
teises ja kolmandas valtes. Naiteks: uue
palli, seda palli v8i uue saali, mine saali.

Omaette probleem haalikulise analtisi
Oppimisel on silp. Praegu kasutatava metoo-
dika jargi «tutvutakse praktiliselt lausega,
jaotatakse see sOGnadeks, sdna omakorda sil-
pideks ja silpe haalikuiks» (8).

D. Elkonin aga vaidab, et silbiline haalda-
mine raskendab haalikulist anallsi, sest
silbi eraldamisel sGnast muutuvad haalikute
omadused, nende omavahelised suhted, isegi
haalikute arv sOnas, taielikult jaab arvesta-

mata héaalikute kvantiteet, mis on eriti ise-
loomulik eesti keelele. Sellest lahtudes kasu-
tasime jarjekorda — lause, sbna, haalik.

Opilased on haalikulise analiiiisi oskuse
omandanud siis, kui nad suudavad jaotada
sonu haalikuteks ja maarata nende jarje-
korra.

Jargmine etapp on tutvumine tahtedega,
lugemine ja kirjutamine, sdnade ladumine
lilkkuval aabitsal. Esialgse ladumise hdolbus-
tamiseks kasutasime pildikesi, mille alla oli
taishaaliku markimiseks tehtud punane rin-
gike. Kaashaalikut tahistati sinise ringiga,
kui aga haalikut tuli markida kahe téhe abili
siis oli ringike poolitatud kriipsukesega.

Sellise mooduse abil kinnistasime ja su-
vendasime sdna haalikulis-tdhelise analliusi
oskust.

Et valtida kirjutamisel pimedat proovimist
ja huupi otsustamist ning suurendada mdtle-
mise osatdhtsust, selleks andsime kohe
aabitsaperioodil ka elementaarsed ortograa-
fiareeglid. Naiteks: s korvale Kirjutame hari-
likult k, p, t.

Haalikulis-tahelise  analliisimise  oskuse
stivenemisel hakkasime sénu laduma

a) piltide (puudus skeem) ja

b) Opetaja dikteerimise jargi.

Kirjeldan lahemalt sellise tunni kaiku.

Opetaja kinnitab tahvlile pildikese, mille
jargi saab koostada kolmestnalise lause.
Opilane moodustab lause suuliselt. Naiteks:
Laps mangib palli. Lind s6db pekKi.

Sellele jargnes iga s6na suuline analids,
mis koosnes jargmistest etappidest:

1) haaldatavas sbnas sisalduva ortogrammi
leidmine;

. 2) reeglite kasutamine antud ortogrammi
kirjutamisel v6i sGna 6ige kirjutamine vord-
leva haaldamise alusel;

3) Opilase p6hjendus, mille alusel Gpetaja
ja kaasopilased saavad kontrollida arutluse
kaiku ja digsust;

4) sBna kirjutamine.

Kuidas toimub siis lause Laps mangib palli
analliis? Sonas laps on

1) kaashaalikutihend ps, kus kumbki kaas-
haalik tuleb Kirjutada Uhe tahega;

2) s korvale kirjutame harilikult k, p, t.

S6nas mangib on

1) kaashaalikutihend ng, kus kumbki kaas-
haalik kirjutatakse Uhe téhega;
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2) see on tegusGna, mille oleviku tunnu-
seks on b.

Sdnas palli méargime

1) 1 haaliku kahe tédhega vordleva haalda-
mise (pali — palli) alusel.

Kui lause on suuliselt analldsitud, siis
jargneb selle kirjutamine vdi ladumine lii-
kuval aabitsal. Seejuures saab kasutada mitut
votet: kas kirjutada tekst 1) kuuldediktaa-
dina vdi 2) vaatlusdiktaadina, kus kdik lau-
sed Kkirjutatakse tahvlile, lapsed jalgivad
neid, 16puks loetakse tekst veel kord valjusti
ette, siis puhitakse tahvel puhtaks ning jarg-
neb Kkirjutamine dikteerimise jargi, voi
3) lunkbharjutusena, kus lausetes teatud
ortogramm asendatakse kriipsukesega, voi
hoopis 4) valikdiktaadina, kusjuures Kirju-
tatakse é&ra ainult need sdnad, mis sisalda-
vad parajasti Opitavat keelen&htust.

Seoses kirjaoskuse slivenemisega anallil-
sitakse kirjutatavates sGnades ainult kriiti-
lisi ortogramme.

Ko&ik, mis meie Oigekirjas toetub foneeti-
lisele printsiibile, sidusime korrektse haalda-
mise ja kuulamisega, kuid kdige selle p&h-
jendamiseks, kui 0Oigekiri ei allu foneetili-
sele printsiibile, kasutasime 0opitud keele-
reegleid.

Tootulemuste kontrollimiseks korraldasime
novembrikuu algul esimese ettelitluse. T66

Eksperimentaal-

klass

Vigade laad

November  Aprill
Kvaliteedivead —
Kvantiteedivead 34 13
Vahelejatmised
voi lisamised 6 5
Reeglivead 41 6
Muud vead 3 —

Tabelist nahtub, et vigade arv on kdige
suurem haaliku 6ige pikkuse markimisel
ning vigade hulk on kullaltki pusiva iseloo-
muga, mis veel kord kinnitab vaidet, et
valtevead on erakordse pisivusega.

Reeglivigade alla paigutasime eksimused
kaashaalikutihendi ja diftongi 6igekirjas, mit-
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tehti eksperimentaal- ja kahes kontrollklas-
sis. Toid hindasime koolides kehtivate hin-
damisnormide jargi (9).

Kui eksperimentaalklassi pohiline osa, s. 0.
60% Opilastest, Kirjutas t66 hindele «4» ning
18% hindele «5», siis kontrollklassidest po-
hiline osa (55%) hindele «3».

Kui eksperimentaalklassi puudulike prot-
sent oli 11, siis kontrollklassides vastavalt
14 ja 25.

Eksperimentaalklassis tuli iga dpilase kohta
2,4 viga, esimeses kontrollklassis 4,1 ja tei-
ses klassis 4,4 viga.

Vordluseks toome andmed t66 kohta, mille
tegime neljanda dppeveerandi algul, kusjuu-
res hindamisnormid olid samad.

Katseklassi Opilastest olid 55% suuteli-
sed kirjutama vigadeta, kontrollklassidest
vastavalt 39% ja 25%. Kui katseklassis ei
olnud puudulikke téid, siis kontrollklassidest
oli kirjutanud hindele «2» esimesest kontroll-
klassist 14% ja teisest 29% Opilastest. Eks-
perimentaalklassis Kirjutas ks Opilane, s. o.
3%, hindele «3», \kontrollklassides vastavalt
22% ja 29%.

Katseklassi Opilased tegid 0,7 viga uhe
Opilase kohta, kontrollklassidest esimese Opi-
lased 2,4 ja teise omad 3,5 viga.

Alljargnev tabel annab (levaate vigade
laadist ja hulgast:

| kontroll- Il kontroll-
klass klass
November  Aprill November  Aprill
2 —
35 34 66 53
19 14 16 9
48 29 42 14
12 7 16 2

muse tunnuse -d, tegusGnade oleviku tun-
nuste -b ja -vad markimise, i ja / kirjutamise
sOnades jt.

Reeglivigade arv olenes eelkdige teksti
raskusest, kuid kdige enam esines siiski vigu
kaashaalikuthendi kirjutamisel.

Kui Kkatseklassis eksiti kaash&&likuuhendi



Oigekirjas esimese t60 puhul 3 korda, siis
esimeses kontrollklassis 20 ja teises kontroll-
klassis 9 korda.

Vigade viaike arv katseklassis viitab sel-
lele, et lastele oli kohe aabitsaperioodil an-

tud reegel kaashaalikuiihendi Gigekirja
kohta.
S6na haalikulise struktuuri moonutused

(vead, mis esinesid pdhiliselt kontrollklassi-
des), nagu tahtede arajatmine, haaliku mar-
kimine vale tdhega, nende lisamine vOGi
jarjekorra muutmine, moodustasid killaltki
suure osa vigade Gldarvust. Oli margata vi-
gade sagenemist, kui tdishaalik esineb eel-
neva sulghaaliku nimetuses. Arvame, et selle
rihma vigade pdhjuseks on ka vahene sdna
haalikulis-tahelise anallitisi oskus.

Nagu ilmneb vigade esinemissagedusest ja
nende laadist, vdib esialgselt jareldada, et
1. klassis peavad Opilased omandama sdna
haalikulis-tahelise analtlsi oskuse, peavad
oskama leida ja eristada neid Ghikuid sdnas,
millest séltub selle sbna tahendus. Opilane
peab joudma arusaamiseni kasitletavatest
keeleelementidest ja oskama neid elemente
teadlikult kasutada.

Arvame, et kui rajada Opetamine teadliku
omandamise printsiibile ja vaimsete tege-
vuste omandamine kujundada etapiviisiliselt,
siis on vdimalik programm (les ehitada kor-
gemal raskusastmel. Pdhjendame sellist tegu-
viisi veel lapse mélu plastilisusega ja mul-
jete eredusega esmasel kuulmisel.

Et t60 on kestnud alles Uks aasta ja katse-
isikute arv on liiga vaike, siis tdpsemaid
jareldusi pole veel vdimalik teha.
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Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut (lihendatult PTUI) loodi 1. detsemb-
ril 1959. aastal. Tolleaegsest véikesest kol-
lektiivist on t&naseks kasvanud 68-liikkmeline
uurijate Eere kellest teaduslikke to6tajaid on
ule neljakiimne. Nende hulgas on 13 teaduste
kandidaati.

Instituudil on 12 sektorit ja laboratoorium:
pedagoogika (sektori juhataja Silvi Alumée),
kommunistlik kasvatus (Viive Ruus), esteetiline
kasvatus (Kalju Leht), algbpetus (Endel Noor),
vO0orkeeled zlngrld Softer), vene keel (Evi
Sfeinfeldt), eesti keel, klrjandus ja ajalugu
(Silvia Qispuu), reaalained (Heli Tiits) Ja
koolijoudlus (Juta Nurmik) ning pedagoogl-
lise psiihholoogia laboratoorium  (Juhan
Soerd). Sektori digustes on ka vabariigis teh-
tava pedagoogika-alase pedagoogilise psiih-
holoogia Ja lapsepslihholoogia-alase teadus-
liku t06 koordineerimise grupP keda juhib
Rein Virkus. Samuti kuulub pooleldi |nst|tuud|
perre NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Tookasvatuse ja Kutsendustamise Instituudi
laboratoorium, mida juhatab Ants Kdverjalg.

Instituudi tegevust Juhivad direktor Osvald
Nilson, direktori asetditja Leo Villand ja tea-
duslik sekretar Hanno Isok.

T66d koordineerivad kaks teaduslikku ndu-
kogu, instituudi oma ja kogu vabariigis teh-
tavat pedagoogika-alast uurimistodd  koordi-
neeriv ndukogu.
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UKORD

Kdrgema hariduse rajajooned.

Taas on september.

H. M@&ttus. Internatsionalistlik kasvatus —
kommunistliku  kasvatuse  lahutamatu
koostisosa.

S. Oispuu. Internatsionalistliku kasvatuse
elemente Eesti NSV ajaloo fakultatiiv-
kursuse Gpetamisel.

S. Unt. Rahvaste sBprusest (henduses
algklasside lugemistundidega.

3. Pooget, 3. LUTteltHenbar. Pycckuii
A3bIK KaK CpeACTBO WHTepHaLWOHasb-
HOro 0O6LLEeHNA.

V. Ruus. M@tteid Bppetunni kasvatus-
likust funktsioonist seotuna aine spetsii-
fikaga.

R. Virkus. Kehalise kasvatuse osast isik-
suse igakdlgsel arendamisel.

J. Veimer. Opilaste vaartusorientatsioo-
nide uurimise tahtsusest.

M. Henk. Bioriitmide mdjust Opilastele
Oppeprotsessis.

A. Sukamdgi. Oks vB8imalus muuta suhtu-
mist elukutsetesse.

S. Alumée. Aktiivsusest ja selle kasvata-
mise vBimalustest.

A. Salandi. Kiisimus koolitunnis.

E. Noor. Hulga mdiste algklasside ma-
temaatika l&htemdistena.

A. Savik. Opiraami kasutamisest fiiiisika-
tundides.

O. Kérner, A. Telgmaa. Matemaatika tes-
tidest 6. klassis.

H. Sema. To60juhendid 6. klassi uusaja
kursuses.

H. Tiits. Kolmanda klassi Opilaste tead-
mistest eluta looduse kohta.

J. Nurmik. Opilaste emakeele-alaste
teadmiste ja oskuste mddtmisest.

K. Saks. Tund tasandusklassis.

. M. Roosleht, digekirja dpetamisest esi-
meses klassis.

COJEPXAHUE

705.
706.
707.

709.

714.

717.

725.

730.

734.
738.
743.
749.
754.
757.

759.
764.
769.
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ByayLiee BbiCLLEro 06pa3oBaHus

OnsATb CeHTA6Pb.

X. MbiTtyc. BocnuTtaHne uWHTepHauwmo-
Ha/IM3mMa — HeoTbeM/IMMast YacTb KOM-
MYHUCTUYECKOrO BOCMUTaHUS.

C. blificnyy. OnemeHTbl BOCMWTaHUA WH-
TepHauMoHasiM3mMa Mnpu  nU3yyeHun a-
KyNbTaTUBHOIMO Kypca WCTOpUM OCTOH-
ckoin CCP.

C. YH1. O ppyxbe HapofoB B CBA3N
C YPOKaMn YTEHWS B HayalbHbIX Knac-
cax.

9. PooBet, 3. LUTeliHdenbar. Pycckuii
A3bIK KaK CpefCcTBO WHTEpHaLMOHa b-
HOro 06LLEeHUs.

B. Pyyc. O BocnuTareNbHbIX  (YHKLUAX
ypoKa B CBA3N CO Creumdukon npea-
MeTa.

P. Bupkyc. O ponu m3nyeckoro BoOC-
MUTaHUA Npu  BCECTOPOHHEM Pa3BUTUM
JINYHOCTK

0. Beiimep. O 3HayeHUM MCCnefoBaHNsA
LIEHHOCTHbIX OpUWEeHTaLUMiA y y4almxcs.
M. XeHk. O BUAHUM 6GUOPUTMOB Ha
yyalyxes B y4yebHOM npoLiecce.

A. Cykamsarn. OfHa 3 BO3MOXHOCTEN
N3MEHEHUA OTHOLLEHUA K NPMECCUAM.
C. Anymsa. O6 aKTMBHOCTM yualuuxcs
N 0 BO3MOXHOCTSX €e pa3BuUTMA.

A. CanaHgn. Bonpoc Ha  LUKONbHOM
YPOKe.

9. Hoop. lNoHATME MHOXKECTBa Kak uc-
XO[IHOE MOHATME MATEMATUKWN B HaYaulb-
HbIX KJlaccax.

A. CaBnk. O6 ncCnonb30BaHUK Y4e6HOM
pamKM Ha ypoKax (M3nKM.

O. KapHep,. A. Tenbrmaa. O Tectax no
matematuke 8 VI Knacce.

X. Cema. Paboune MHCTPYKLMK NO Kypcy
MCTOPUM HOBOro BpemMeHu B VI Knacce.
X. TuiiTc. 3HaHMA yyvalmxcs TPEeTbEero
Kfacca 0 HeXwviBoW mnpupoge.

HO. Hypmuk. O6 n3MepeHWU 3HaHWiA ¢
YMEHWUN Yyyalmxcs no POAHOMY A3bIKY.
K. Cakc. YpoK B Kfacce BblpaBHMBaHUA.
M. Poosnext. O6yyeHue npaBonuca-
HUI0 B MEPBOM Knacce.



Fotojéadvustusi Pedagoogika Teadusliku Uurimise instituudi argielust (Ulalt vasakult): Tea-
duslikud td6tajad 1. Muhel ja H. Sarapuu koolieelikute didaktilist materjali  uudistamas.
l. Riisalo ja E. Noor algBpetuse sektorist direktori asetditja L. Villandiiga ndu pidamas.
Jutujérjele on saanud reaalainete uurijad A. Savik ja V. Ratassepp. M. Ruainte samast sek-

torist on stivenenud todsse. )
V. Maaski fotod.
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