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AJAKIRI

XXVII AASTAKAIK

5 MAI 1970

Kirjastus uPerloodika» Tallinn

25 AASTAT
SUUREST VOIDUST

Asja me tahistasime kahte suurt ajaloo-

valist tahtpaeva — 22. aprillil moédus 100

aastat Vladimir 1ljitS Lenini sinnist,

9. mail aga 25 aastat meie vdidust faSistliku

Saksamaa Ule. Nende kahe juubeli kokkulan- .

gemine on slgavalt simboolne: on ju Lenin
Ja vdit lahutamatud.

V. I. Lenin — proletaarse revolutsiooni ja
Uhiskonna sotsialistliku  Gmberkujundamise
geniaalne teoreetik ja praktik — oli suur
asjatundja ka sGja ga_ sfjavae kusimustes, ta
oli Punaarmee ja SOjalaevastiku organisee-
rija, juhtis vahetult meie sotsialistliku kodu-
maa kaitsmist Kodus6ja aastatel. Lenini Ule-
tamatu revolutsioonigéenius, tema organisee-
rimismeisterlikkus  ja -kunst, raugematu
vlidutahe, oskus innustada, organiseerida ja
tihendada rahvamasse sotsialistliku kodumaa
kaitsmisele — kd&ik see aitas vd@idule viia
Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni,
aitas esimesel sotsialistlikul riigil jagu saada
sise- ja valisvaenlastest Kodusdja ja valis-
maise interventsiooni rasketel aastatel nin
ehitama hakata uut elu — sotsialismi. Lenini
loodud Noukogude armee, tema rajatud sot-
sialistlik riik, tema Opetuse ja juhenduste
vankumatu jargimine aitasid meid voditjaks
tulla ka Suures Isamaasdjas, ajaloo raskeimas
heitluses, kus kaalul oli sotsialistliku isamaa
saatus.

\m aevalt v8ib moni teine rahvas uhkust
m tunda niisuguse v8idu dle, mille saavu-
_ tasime meie Suures Isamaasdjas. Meie
vOit on maailma-ajaloolise téhtsusegia just
sellepéarast, et vastane oli faSism — julm, ha-
lastamatu jla tugev vaenlane. Ta surus maa-
ilmale peale «uut korda» — surma, orjust,
inimvaarikuse mahatallamist. Ta tahtis
muuta maailma stingeks koonduslaagriks.
Kohutav 66 dhvardas maailma rahvaid.
Eredaltdja reljeefselt meenuvad kdik faktid
ja detailid, mis on seotud selle suure katsu-
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musega. S6da pani proovile ndukogude
inimeste moraalsed ja lahingulised voi-
med, meie riigi- Ja Uhiskonnakorra
vastupidavuse, meie maa rahvaste sop-
ruse ja vendluse. Ent me véljusime
vlitjana sellest raskest heitlusest. Re-
volutsiooni  saavutusi ning sotsialismi
au ja vaarikust ei suudetud murda.

25 aastat lahutavad meid 1945. aasta
kevade sindmustest, kui N&ukogude
relvastatud joudude ja Hitleri-vastase
koalitsiooni vagede l0okide all saabus
faSistliku impeeriumi krahh. Ent Teise
maailmasdja peamiseks ja otsustavaks
liliks oli ndukogude rahva Suur Isa-
maasdda. Just Suure Isamaasdja lahin-
guvaljadel otsustati inimkonna saatus.
Pearaskus tuli kanda ndukogude ini-
mestel. Nende kangelaslikkus, ennast-
salgavus ja patriotism olid otsustavad
tegurid, mis maarasid selle piaailma
ajaloos senindagematu kokkuporke taga-
jarjed. «Vd@rratu veermahti» s@jama-
sina purustasid Noukogude-Saksa rin-
del meie relvastatud joud, selle havitas
meie Uhiskonnakord,” meie _ideoloogia,
meie majandusslisteem, meie inimene.
Igatks, kes faktidest lugu peab, tunnis-
tab seda. Faktid aga Kinnitavad, et
sOja-aastate jooksul ~purustasid meie
relvastatud joud vaenlase 607 diviisi,
sel ajal kui liitlaste osaks langes 176
diviisi; 13,6 miljonist tapetust, haava-
tust ja vangilangenust kaotas faSistlik
Saksamaa 10 miljonit Idarindel; igast
viiest langenud hitlerlasest jatsid neli
oma elu Idarindel. Samuti on paljud
eri maade poliitika- ja sBjavaeliidrid,
kes sBja ajal riigitidri juures seisid,
andnud Noukogude Liidu ja tema ar-
mee tegevusele kdige kdrgema hin-
nangu. Nii kirjutas 1950. aastal oma
raamatus «Roosevelt ja venelased» en-
dine USA riigisekretar  Stetinius:
«Ameerika rahvas ei tohi unustada, et
ta 1942. aastal seisis havingu &aarel, kui
No6ukogude Liit poleks suutnud idarin-
net hoida, siis oleks sakslastel avane-
nud v8imalus Suurbritannia alistami-
seks. Nad oleksid v8inud vallutada
Aafrika, siis aga luua platsdarmid La-
dina-Ameerikaskl. President Roosevelt
pidas seda pea kohal rippuvat héda-
ohtu kogu aeg silmas.»

Uaaranud enda katte peaaeqgu kogu

| ludéne-Euroopa majanduslikud Jja
sBjalised ressursid, tungisid ker-
ﬁetes_t voitudest joobunud fasistlikud
ordid 22. juunil 1941 s6namurdlikult,
sdda kuulutamata kallale meie kodu-
maale. Nad lootsid vélksbjaga purus-
tada NOukogude Liidu. “«Barbarossa
plaan» ndgi ette vélkkiire ja Uletldise
166gi andmise meie maale, meie relvas-
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tatud joudude havitamise ja purusta-
mise. See pidi kaasa tooma mele partei
ja valitsuse  kapituleerumise ning
elanikkonna orljastamise ja fuusilise
havitamise. Selle plaani realiseerimi-
seks paiskas hitlerlik juhtkond N&uko-
gude Liidu vastu oma 8,5-miljonilisest
armeest 5,5 miljonit hambuni relvasta-
tud, hoolikalt valjabpetatud ning la-
hingukogemustega s6jameest 47 260 ka-
hurt ja miinipilduja, 3712 tanki ja
4950 lahingulennuki toetusel.

Hitlerlaste ootamatu kallaletung [6i
rasked tingimused meie maale ja tema
relvastatud joududele. Kuid ebadnnes-
tumised esimestel kuudel ei murdnud
ndukogude inimeste lahinguvaimu, ei
kbigutanud nende usku 0ige Urituse
vbidusse. Kommunistliku Partei juhti-
misel astus ndukogude rahvas voitlusse
julma vaenlasega. Meie maast sai
uhtne sGjaleer. o

Tee voiduni oli raske, ohvriterikas
ja pikk. Esimeseks tahtsamaks sam-
muks sel teel oli lahing Moskva lahis-
tel 1941/42. aasta sugisel ja talvel, mis
16ppes fadistlikule armeele suure ltda-
saamisega, hajutades maddi tema vdit-
matusest. Moskva all maeti [8plikult
maha hitlerlik véalksdjaplaan.

Teise maailmas6ja kdige suuremas
lahingus — Stalingradi lahingus — anti
\rbimas 166k hitlerlaste vagedele Volga
ja Doni vahel, mis IGppes faSistlike
ordide taieliku Umberpiiramise ja héa-
vitamisega. Surnute, haavatute ja
vangilangenutena kaotas vaenlane dle
800 000 soduri ja ohvitseri. Stalingradi
all saavutatud vGit pani aluse saksa
rodvvallutajate Uldisele purustamisele
ja valjakihutamisele Ndukogudemaalt.
Gigantses lahingus 1943. aasta suvel
Orjoli—Kurski ~ kaarel  kindlustasid
meie relvastatud joud pohjaliku mur-
rangu s6ja kaigus.

1944, aastal kirjutasid vaprad Nouko-
gude sBjamehed ajalookroonikasse
uued kuulsad lehekiljed. See oli meie
kodumaalt hitlerlaste valjakihutamise
aasta. Euroopa rahvaste faSistlikust
okupatsioonist vabastamise algus. Jali-
tades taganevat vaenlast, astusid N&u-
ko?ude sBjamehed Poola, Rumeenia,
Bulgaaria, TSehhoslovakkia ja faSistide
poolt okupeeritud mitmete teiste maade
pinnale. Nad ei lainud sinna vallutaja-
tena, vaid vabastajatena. OI? ola kor-
val Noukogude armeega vditlesid Uhise
vaenlase vastu Poola, TSehhoslovakkia
ja Jugoslaavia véekoondised ning vii-
mastel’ sGjakuudel ka Bulgaaria, Ru-
meenia ja Ungari véed.

1945, aastal langesid vaenlase pihta
uued vbimsad 166gid, mis etendasid ot-



sustavat osa Euroopa rahvaste vabas-
tamisel faSistlikust orjusest. Ja 18puks
Berliini vallutamine. N6ukogude armee
alustas otsustavat pealetungi hitlerliku

Saksamaa pealinnale. Mitu péeva pida-
sid fadistlikud véed meeleheitlikke
kaitselahinguid linnas endas. Vastu-

panu keskusteks olid Riigikantselei ja
Riigip&evahoone, mille juurde koondati
suured joud. Kui pealetungivate NGu-
kogude végede rdngas lahenes RIiigi-
kantselei hoonele, ldpetasid selle maa-
aluses punkris enesetapmisega oma elu
Hitler ja Goebbels. O0l vastu 1. maid
heiskasid N8ukogude sBjamehed Riigi-
paevahoonele vdidulipu.” 2. mail kapi-
tuleerus kogu Berliini garnison. 8. mail
aga kirjutasid Saksa relvastatud jou-
dude esindajad Berliini aarelinnas
Karlshorstis alla tingimusteta kapitu-
latsiooni aktile. Hitlerlik faSism, see
maailma reaktsiooni mustade jéudude
stinnitis, barbaarsuse ja inimsusevas-
taste roimade kontsentreeritud valjen-
dus oli heidetud pdrmu. Hitlerlikku im-
peeriumi polnud enam olemas. 9. mail
1945 piihitses ndukogude rahvas voidu-
paeva. Miljonid ndukogude inimesed
tulid sel paeval linnade ja kiilade tana-
vatele, et Uksteist Onnitleda kauaooda-
tud vOidu puhul. Sel 6htul anti Mosk-
vas suurim saluutidest — triumfisaluut
tuhandest kahurist.

Soda Euroopas oli 16ppenud. Selle
vOidu aastapaeval mainime ikka ja
jalle nbukogude rahva ning tema rel-
vastatud joudude ajaloolise kangelas-
teo téhtsust, sest meie maal lasus sOja
pearaskus Vvoitluses hitlerlike hordide
vastu. Samal ajal ei unusta me ka seda,
et saksa faSismi ja tema liitlaste purus-
tamine oli kdigi vabadustarmastavate
rahvaste suur Vv@it. Seda sepistasid
Uhisel joul Hitleri-vastase koalitsiooni
riigid, ~ partisanid, _vastupanuliikumise
voitlejad, koik antifaSistid, demokraa-
did, patrioodid ja rahvusliku vabaduse
eest vditlejad.

~uur Isamaasdda oli toeliselt ld-
Ovrahvalik. Kommunistlik Partei,
olles isamaa kaitsmise eesotsas,
mobiliseeris k&ik joud ja vahendid
vaenlase purustamiseks. Rindel ja ta-
galas ilmutasid ndukogude inimesed
ulimat kangelaslikkust. Vaenlase poolt
okupeeritud” rajoonidest oli tagalasse
evakueeritud 1360 suurt todstusettevo-
tet ja 10,5 miljonit inimest. Meie maa
idaosas, Uraalis ja Siberis, tootasid
deval ja 00l sdjaeelsetel viisaastakutel
oodud ja sBja vajadustele Umberko-
handatud ettevotted. Sel ajal, kui meie
sodalased rindel Kkaitsesid ennenéage-
matu visadusega iga jalatait Noukogu-

demaad, to6tasid naised ja lapsed te-
hastes oma meeste ja isade asemel t66-
pinkide taga. Meie tehaste toodang ei
vahenenud, vaid nad andsid jarjest
suuremal hulgal No&ukogude armeele
vaga vajalikke relvi ja muud sGjava-
rustust, mille abil purustati hitlerliku
faSismi koletu s6jamasin ning péaasteti
inimkond ja tema kultuur.

Kuid meie armee peamine eelis pei-
tus ndukogude vditlejate kdrgetes mo-
raalsetes ja sOjalistes vbimetes, nende
tohutus kangelaslikkuses. Suure Isa-
maasbja ajal .korrati rohkem kui 200
{uhul Aleksander Matrossovi kange-
astegu, kes kattis oma rinnaga vaen-
lase dzoti avause. Enam kui 70 jargi-
jat oli Nikolai Gastellol, kes soostis
oma pdleva lennukiga vaenlase kolonni
hulka. N6ukogude Liidu kangelase ni-
metuse said sOja ajal 11525 inimest,
104 inimest said kahekordseks ja 3 kol-
mekordseks Noukogude Liidu kangela-
seks. NOukogude Liidu kangelase aus-
tava nimetuse said enam kui 100 rah-
vuse ja rahvusgrupi esindaja. Ordenite
ja medalitega autasustati ~ 13 miljonit
ndukogude inimest. 10900 lahinguorde-
nit anti vaeosadele ja -koondistele.

Noukogude inimeste rindel ja taga-
las ilmutatud massilise sGja- ja too6-
kangelaslikkuse, ennendgematu vastu-
pidavuse, mehisuse ja visaduse allika-
teks Suures IsamaasGjas olid sotsialist-
lik Ghiskondlik ja riiklik kord. Kom-
munistliku Partel kindel ja tark juhti-
mine, ndukogude Uhiskonna moraalne-
poliitiline_uhtsus, NSV Liidu rahvaste
sOprus, ndukogude patriotism.

Vaidu saavutamisele aitasid kaasa
meie paljurahvuselise riigi kdik rah-
vused ja rahvusgrupid. Oma osa and-
sid selleks ka eestlased. Kimnete tu-
handete eesti sGjameeste vaprusest ko-
neleb see, et Eesti Laskurkorpuse vae-
osadele avaldas korduvalt tédnu silma-
aistvate voitude puhul okupantide Ule
NSV Liidu relvastatud joudude Glem-
juhatus. Korpuse Vvéeosi autasustati
mitmete ordenitega ning 8puks anti
korpuse sGjameestele kaardivaelase ni-
metus. Seé on kdérge tunnustus. Meie
relvastatud joudude keskhaalekandja
«Krasnaja Zvezda» Kirjutas sel puhul:
«Uhkusega vaatavad eesti sdjamehed
labikaidud raskele, kuid kuulsusrik-
kale sOjateele. Eesti rahva pojad vot-
sid relvad katte meie kodumaa koige
raskemal hetkel. 1942. aasta suvel, kui
saksa roovjougud tungisid Volga ja
Kaukaasia poole ning haarasid blokaadi
surmardngasse Leningradi, astus eesti
rahvusvéeosa rindele ja tegi peagi Ve-
likije Luki, Neveli ja Novosokolniki
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all labi tuleristsed. Eesti s6jamrfied
teadsid, et sellel positsioonil raiuvad
nad varava Ndukogude Baltimaadesse;
nad vditlesid mehiselt, ennastsalgavalt
ja vapralt... Rasketes vditlustes sin-
dinud ja karastunud Eesti rahvuskor-
pus saavutas oma lippudele kuulsuse
1944, aasta sugislahingutes N&ukogude
Eesti territooriumil. Koos teiste Puna-
armee osadega forsseeris korpus edu-
kalt Emajbe, purustas vaenlase Kkaitse-
ehitised ja jalitas hoogsalt vaenlast...
Korpus vottis osa NOukogude Eesti
pealinna, iidse Tallinna vabastamisest,
samuti L&ane-Eesti saarte vabastami-
sest ... Korpuse sddurid ja ohvitserid
ilmutasid nendes lahingutes kdrget so-
jalist meisterlikkust ja mehisust, tulist
patriotismi ja ustavust kodumaale.»

Ent peame meeles pidama veel seda-
gi, et Suure Isamaas@ja paevil voitle-
sid paljud eestlased Noukogude armee
teistes véeosades; mitmedki nendest te-
%Id kaasa pika ja raske sBjatee Volgalt

erliini. Samuti ei tohi unustada, et
paljud eestlased andsid oma vd@idupa-
nuse tubli t6dga tagalas.

Weerand sajandit on moéddunud
W suurest vBidust; ndukogude inime-
sed on elanud rahulikku elu. S6ja-
koledusi méletab vaid vanem ja kesk-
mine polvkond; need, kes péarast sddaon
siindinud, teavad neist vaid vanemate
|n|mestedu'gustuste ja loetu jargi. Kuid
praegused ja tulevased pélvkonnad ei
tohi lialgi unustada, missuguse hinnaga
kaitsti vabadust ja inimkonna tule-
vikku. Ule 20 miljoni ndukogude ini-
mese sai surma lahinguvaljal, jai lin-
nade ja kilade varemete aUa, lasti fa-
Sistlike bandiitide poolt maha vdi pii-
nati surnuks koonduslaagrites. Raske
on leida perekonda, keda sdja ajal po-
leks tabanud lein omaste hukkumise
parast. FaSistlikud réovvallutajad pu-
rustasid meie kodumaal 1700 linna, pd-
letasid maha tle 70000 kiila.
Fadistlikud anastajad tekitasid ranki
kaotusi ja t6id suuri kannatusi ka Poo-
la, Jugoslaavia, TSehhoslovakkia, Prant-
susmaa, Inglismaa, Belgia, Norra, Taani,
Kreeka ja paljude teiste maade rahvas-
tele. Ka saksa rahvale endale tdi sbda
raskeid kaotusi.
lialgi ei saa unustada seda hirmsat
aega, mil hitlerlased havitasid elajaliku
julmusega koonduslaagrites sdjavange,
naisi, rauku ja lapsi, mil hitlerlike sur-
mavabrikute  korstnad suitsesid kogu
Euroopas. Ei saa unustada seda vere-
ja pisaratemerd, mis valati maailma-
valitsemisele pretendeeriva  faSistliku
kliki std 1&bi. 50 miljonit tapetut,
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kiimned miljonid vigastatud, leskede ja
srbude pisarad ja kannatused — seda
laks maksma Teine maailmasdda. Rah-

vad ei luba koigel sellel enam korduda.

~uur on falistliku Saksamaa ja
wtema liitlaste Ule saavutatud voi-
du rahvusvaheline tahtsus. Selle
vOidu tulemusel héavitati saksa fasism,
mis oli toonud inimkonnale tohutuid
kannatusi ja kaotusi. See vdit avas
Bagudele rahvastele ja riikidele tee va-
adusele, sbltumatusele ja sotsiaalsele
progressile. Antifadistliku vobitluse ja
rahvarevolutsioonide kaigus sindisid
uued sotsialistlikud riigid ning tekkis
sotsialismi  maailmasuisteem. aailma
ajaloos avanes uus lehekiilg.

Moédunud s6ja tulemused ndrgenda-
sid ja 00nestasid tunduval méaaral im-
perialismi positsioone, on valjuks hoia-
tuseks imperialistlike riikide agressiiv-
setele ringkondadele ning karmiks ja
unustamatuks ajaloo Gppetimniks. Meie
vOit _Suures Isamaasdjas naitas kogu
maailmale sotsialistliku korra suurt
elujdudu ja vBitmatust, tGestas, et maa-
ilmas ei ole joude, mis suudaksid pu-
rustada sotsialismi, p6lvili suruda rah-
vast, kes on ustav marksismi-leninismi
ideedele ja sotsialistlikule kodumaale.

Tanu Kommunistliku Partei jarje-
kindlale hoolitsusele, meie rahvama-
janduse suurtele edusammudele, tead-
aste ja inseneride suureparastele saa-
vutustele on No6ukogude armeel pari-
mad relvad maailmas. Ta on vdimas,
Uletamatu joud, on suuteline viivita-
matult andma purustava 166gi Ukskoik
millise agressori pihta, kes puiiab valla
paasta soda meie sotsialistliku kodu-
maa vastu. Partei ja rahvas ei sdasta
joudu ja vahendeid, et hoida meie rel-
vastatud joud edaspidigi tasemel, mis

aranteerib rahu ja meie rahva, sotsia-
istliku s6prustihenduse ninP kogu
progressiivse inimkonna julgeoleku.

Veerand sajandit on mdddunud suu-
rest vdidust faSismi dle. Ent ei tuhmu
kunagi kangelastegude séra, mida saa-
deti korda selle voidu nimel. NG&uko-
Eude inimesed austavad rinde ja tagala

angelasi, nad malestavad stigava lu-
gupidamisega neid, kes andsid elu ko-
dumaa eest. NOukogude rahva sure-
matu kangelastegu Suures Isamaasdjas
jaab sajanditeks elama.. Kangelased™ ei
sure, nad on nahtamatus lahingurivis
— rahva md0tetes ja tegudes. Nende
lipu votsid Ule miljonid kaed ja kanna-
vad seda edasi — kommunismile.



Uurimusi ja adldistusi

Vajadused kui isiksuse
aktiivsuse allikas

H. OJASILD

Tuba vanakreeka filosoofid otsisid inimese aktiivsuse allikat. Muidugi on
“~ nende mdtted kas idealistlikud (Herakleitos, Xenophanes, Empodokles) voi
esineb neis ka materialistlikke motteteri (Demokritos, Hippokrates, Platon,
Avristoteles)* Epikuros oli aga ks esimesi filosoofe, kes inimese kaitumise otsus-
tava momendina kasitleb vajadust ja emotsioone. Epikurose 6petus sai laia leviku
osaliseks Roomas, kus Titus Lucretius Carus vditis, et vajadus on inimese elutege-
vuse alus.2 Kuid seoses ristiusu levikuga keskajal vajusid ka eeltoodud algsed
materialistlikud vaited unustuse hdlma~ Alles XVI—XVII saj. hakkasid Prantsus-
maal vanakreeka ja rooma filosoofide materialistlikud seisukohad pikkamoddda
taas stindima. See oli prantsuse materialistide vastuldéok ristiusu dogmadele. Nad
vaatlesid inimese putdu dnnele kui taotlust rahuldada oma vajadusi. Kuid vaata-
mata sellele, et prantsuse materialistid joudsid vajaduse kasitlemisel lahedale
Oigele seisukohale, ei olnud nad siiski suutelised inimaktiivsuse kisimust I6puni
Oigesti lahendama."™

Prantsuse materialistide méningad seisukohad pole aga tanaseni oma aktuaal-
sust kaotanud. Teoses «Inimene ja taim» on La Mettrie toonud vaga huvitavaid
seisukohti.

«Mida enam on mingil organismil vajadusi, seda enam vahendeid annab talle
loodus nende rahuldamiseks ... Mida vdhem on organismil vajadusi... seda
véahem on temal arenenud vaimsed v@imed. Olendeil, kellel puuduvad vajadused,
puudub ka mdistus.»”

La Mettrie Opetus aga ei leidnud kolapinda tolleaegsete pstihholoogide seas.
See oli tingitud asjaolust, et selleaegne psiihholoogia uuris mitte konkreetset ini-
mest, vaid hinge Uldse. Pstihholoogia ei olnud kujunenud omaette teaduseks, vaid
oli kui filosoofia Uks osa kuni XVIII saj., mil inglise filosoof Locke rajas oma
empiirilise filosoofiaga aluse empiirilisele psiihholoogiale. Teise inglise filosoofi
Hume'i teene seisnes selles, et ta pani aluse empiirilise psiihholoogia Uhele suu-
nale, nn. assotsiatiivsele psiihholoogiale.® Assotsiatiivpsihholoogia seletas kdiki

*E. C. Ky3bMWH, /13 UCTOPMN YUYEHMA O MOTPEOHOCTSX. YUeHble 3arnuncku
JICY, Ne 244, Bwin. Il. ., 1957.

MB. T. J1e>KHeB, YudeHue 0 MoTpe6HOCTM B COBPEMEHHOI MCUXONOrMN. Yue-
Hble 3anmMcku MOCKOBCKOr0 roc. nef. MHCTUTYTa (Kadedpbl ncvxonoruu). Bein. |
M., 1939, cTp. 14.

& Sealsamas, Ik. 14.

Sealsamas, Ik. 16.
Sealsamas, Ik. 17.
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pstdhilisi protsesse mehhanistlikult, mist6ttu siin ei kasitletud ka vajadust kui
isiksuse aktiivsuse allikat. Et assotsiatiivpsiihholoogia, vaatamata suurtele puu-
dustele, leidis suurt koélapinda kuni XIX saj. 2. pooleni, ei leidnud ka Opetus
vajadusest markimisvaarset edasiarendamist poolteise sajandi jooksul.

Assotsiatiivpsiihholoogia vigu nditasid kill juba saksa psiihholoogid eesotsas
Waundtiga, kuid nad seisid idealistlikel positsioonidel, mistdttu nende kriitika pol-
nud markimisvaarne. Materialistlike seisukohtade jaluleseadmisel psiihholoogias
on teeneid prantsuse psiihholoogidel Letourneaul ja Ribot'l, kes olid Darwini
Opetuse moju all® Nad plddsid avada irdpiese psuthilise tegevuse mehhanisme
bioloogia varal. Letourneau jargi on inimene ainult bioloogiline olend. Inimese
vajadusi vaatles ta kui psuthilis-fisioloogilisi nahtusi.® Letourneau vaidab, et
inimesel on niisama palju vajadusi, kui palju on tal bioloogilisi funktsioone. Teo-
ses «Kirgede fisioloogia» annab ta ka vajaduste klassifikatsiooni:

1]) toitumise vajadus: vereringe, hingamise ja seedimise valdkonnas;

2) tunnete vajadused: suguline vajadus, vajadus treenida spetsiaalseid tunnete
organeid;

3) vaimsed vajadused: afektiivsed ja intellektuaalsed.®

Letourneau peab vajadusi pdhiliseks jouks, mis paneb liikuma psadhilisi
nahtusi. Kuid ta ei pea vajadusi identseteks jouga, mis paneb liikuma psadhilisi
nahtusi. Viimane on Letourneau jargi laiem mdiste. Ta arvab, et vajadused on
oma mojujdult vaga erinevad.

Teine prantsuse psiihholoog Ribot ei ole kull spetsiaalselt kirjutanud uurimust
inimese aktiivsuse allikast, kuid oma erinevates t60des putab ta siiski avada ini-
mese psidhilise tegevuse mehhanisme. Ka tema, nagu Letourneau’gi, peab psuu-
hilise tegevuse tdukejouks vajadusi, mis kujutavad endast mitte midagi muud
kui orgaanilisi pUddlusi. Letourneau ja Ribot lahtusid oma teoorias loodusteadu-
sest, puldsid koiki keerulisi psttnhilisi protsesse seletada bioloogia seaduste varal.

Inimese aktiivsuse probleemiga tegeles ka Freud, kuid ta jai oma Opetusega
kaugele reaalsusest. Ta peab inimese aktiivsuse allikaks seksuaalset tungi. Ana-
lGdsides Freudi dpetust, tuleb ndukogude psuhholoog L. Bozovits jareldusele, et
Freudi kasutuses olnud materjale kasutades tuleb teha Freudile diametraalselt
vastupidiseid jareldusi.*® Ent Freudi teene seisneb selles, et oma algperioodi t66-
des rohutas ta psuuhiliste nahtuste kasitlemisel inimese vajaduste valjaselgitamise
moddapadsmatust.*® Sveitsi psihholoogi E. Claparede arvates on vajadus nahtus,
mille poole on tingimata vaja péérduda, et mdista inimese kditumise mehhanisme
vOi vaimset aktiivsust, sest inimese kaitumine ei olegi midagi muud kui seeria
tegusid, mille eesmark on vajaduste rahuldamine.* Kuid mitte ainult inimese
kaitumine, vaid ka koik pstdhilised ja puhtorgaanilised protsessid toimuvad
Claparede teooria jargi inimese vajaduste huvides. Kasvatustéd aspektist on eri-
line tahtsus Claparede seisukohal: kui siduda see, mida lapselt taotletakse, lapse
huvide ning soovidega, vBib saada impulsi igasuguseks tegevuseks.*® Kuigi Cla-

B. T. J1exkHeB, 'YuyeHue 0 NOTPe6HOCTM B COBPEMEHHOW ncuxonorum, cTp. 20.
Sealsamas, Ik. 22.

Sealsamas.

1. N. BoxkoBwu4, JIM4YHOCTL U €& (hopMMpoBaHUE B AETCKOM BO3pacTe.
1968, cTp. 65.

** [efarornyeckuii cnosapb. M., 1960, cTp. 612. "
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parede moningad seisukohad on vaga aktuaalsed ka tadnapéeval, ei saa ometi
tema funktsionalistlikku Opetust tervikuna positiivselt hinnata. Ta kasitles ini-
mest ainult kui bioloogilist olendit, vGrreldes tema kaitumise mehhanisme isegi
kassi ja koera omadega.

Ka saksa psiihholoog Kurt Lewin peab vajadusi jouks, mis sunnib inimest nii
vOi teisiti kdituma.”™ K. Lewin Kkasitleb vajadust kui psudhilist ndhtust. Uueks
momendiks Lewini té6des on nn. kvasi-vajadus, mille all mdistab autor kindlat
pingeolukorda, mis kujuneb inimese psidhilises sfadris Uhtede voi teiste tingi-
muste md&jul. Pidd pinget likvideerida viibki selle vdi teise tegevuseni. Seda pin-
get, mis pulddleb lahenduse poole, nimetabki Lewin kvasi-vajaduseks.*™ Oleks
vale arvata, et Lewin mdtleb kvasi-vajaduste all neid vajadusi, mis inimene on
omandanud oma elu jooksul. Omandatud vajadused, kuivérd need oma valjendu-
mises ei ole mitte millegi poolest eristatavad loomulikest vajadustest, on tegeli-
kud vajadused.'® Lewin ei pea neid mitte mingil juhul kvasi-vajadusteks."® Lewin
arvab, et kvasi-vajadus ei ole mitte midagi muud kui kiindumus v&i iha. lha on
tema arvates omakorda tahteakti arengu moment. Tahteakti arengu esimest faasi
vaatleb Lewin kui motiivide voitlust. Teist faasi peab ta aktiks, kus I8petatakse
see vOitlus, kus tekib ettekavatsus. Ning kolmas faas — ettekavatsetu teostamine.™
Seda teise faasi produkti — ettekavatsust — peabki Lewin kvasi-vajaduseks. Sel
puhul on meil tegemist teatud pingega, mis sisemise tdukejdu mdjul dhutab ini-
mest nendele vdi teistele tegudele.™'

Kuid oleks vale arvata, nagu ei arvestaks Lewin valiseid tdukejéude. Vastu-
pidi, ta kasitleb ka valisesemete ja adjade omadust kutsuda inimestes esile nii-
vOi teistsugust tegevust.22 Kuid see esemete omadus ei ole igavesti Uhesugune. See
oleneb inimese vajadustest. Uks ja sama ese v8ib iihes ja samas inimeses erine-
vatel aegadel esile kutsuda erineva reageeringu, olenevalt inimese vajadustest
antud olukorras vdi ka kvasi-vajadustest.™

Vajaduse korral, rééagib Lewin, on teatud pinge olukord, kus inimene putdleb
vajaduste rahuldamisele. Sel moel on teatud nahtustel vdi stindmustel inimese
vajaduse rahuldamise v8ime. Kuid tegevuse energia, vaatamata valistegurite
suurele osatahtsusele, tuleneb peaasjalikult méningatest sisemistest pingetest. Nii
kvasi-vajaduste kui ka vajaduste puhul on tegemist teatud pinge olukorraga.

Kokku vdttes vdib oelda, et Lewini 8petuses on nii negatiivset kui ka posi-
tiivset. Uhelt poolt naitab Lewini Gpetus, mis tugineb ulatuslikule eksperimen-
taalsele materjalile ning faktide siigavale anallusile, assotsiatiivse tdlgenduse
paikapidamatust, teiselt poolt aitab see mdista inimese neid tegusid, mida otseselt
vajadused ei tinginud.™ Lewin peab inimese vajadust ainult pstdhilise sfaari
nahtuseks. Ta kull naitab, et vajadus tbukab inimest tegevusse, kuid mille mdjul
see vajadus kujunes, jaab kasitlemata. Kill ndeb Lewin, et vajadused on muutu-
vad ning seoses sellega muutub ka inimese tegevus. Ent ta néeb vajaduse diinaa-
mikat ainult vajaduses endas (naljase seisund vGi taiss6onu seisund)."®

B. T. J1e>kHe B. Y4yeHne 0 NoTpebHOCTM B COBPEMEHHOIM MCMXO0/10run, cTp. 32.
Sealsamas, Ik. 38.
Sealsamas.
KVasi on tuletatud ladinakeelsest sdnast quasi, mis téhendab just
nagu. Sona-sonalt vBiks kvasi-vajadus olla pool- v6i eba-vajadus.
B. T. J1e>kHeB, Y4YeHne 0 NOTPe6HOCTN B COBPEMEHHON NICMX0M0rnK, CTp. 38.
Sealsamas, k. 41.
Sealsamas, |k. 43.
™ Sealsamas, Ik. 44.
™ Sealsamas, Ik. 17.
Sealsamas, Ik. 48.
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Lewin ei née inimvajaduste sotsiaalset olemust.

Inimtegevus on Lewini arvates tingitud vajaduse mdjust. Vajadust iseloomus-
tab ta kui mingit pinge olukorda, mis, kord tekkinud, puddleb tingimata lahen-
dusele the vdi teise teona. On arusaadav, et vajaduse selline kasitlus on mehha-
nistlik. Kuhu jaab siis inimese mdistus?

Inimaktiivsuse uurimise seisukohalt on &aretult suur tdhtsus Marxi ja Engelsi
toddel. Vajaduste kasitlemisel lahtuvad Marx ja Engels inimesest kui sotsiaalsest
olevusest. Nende t6ddes on vajaduse olemust kasitletud nii ajaloolises kui ka psth-
holoogilises plaanis.

Sotsiaalses ja ajaloolises plaanis on nad kasitlenud vajaduse seost tootmisega,
baasi ja pealisehitusega, on néidanud vajaduste ajaloolist arengut™

Samuti tuleb hinnata marksismi-leninismi klassikute teeneid psiihholoogia
seisukohalt. V@ib 6elda, et nad avasid vajaduse olemuse, andsid vajaduste klassi-
fikatsiooni, nditasid vajadust kui inimese, klassi, sotsiaalse kihi ja rahvuse aktiiv-
suse allikat.2® «Saksa ideoloogias» Kirjutasid Marx ja Engels: «Mitte keegi ei tee
midagi, tegemata seda Uksk&ik missuguse oma vajaduse rahuldamiseks.»™ "

Kui me viime kellegi kalmule lilli, on ka selle tegevuse pShjuseks mingi meie
vajadus.

Marxi ja Engelsi teene seisneb selles, et nad esmakordselt naitasid vajaduse
osa ja tahtsust igasuguse tegevuse allikana.o

«...eluks on kdigepealt vaja sook ja jook, elamu ja riietus ja veel midagi. Ja
nii siis esimene ajalooline akt, see on — vahendite tootmine, mis on moddapads-
matud nende vajaduste rahuldamiseks.»3*

Teisalt leiame, et inimesed alustasid faktUiselt sellest, et omandasid véalismaa-
ilma esemed kui vahendid oma vajaduste rahuldamiseks.”-

Rahuldatud vajadused kaovad, nende asemele tekivad uued vajadused.

«...juba esimene rahuldatud vajadus ise, vajaduse rahuldamise tegevus ja
juba omandatud vajaduste rahuldamise vahendid viivad uutele vajadustele.»”™

Nii on see inimese vajaduste arenemisega ajaloo kestel, nii on see iga uksik-
isiku vajaduste arenguga.

Muutused inimese vajadustes ja nende rahuldamise vahendeis toimuvad Ghelt
poolt seoses inimese enese muutumisega toOprotsessis, kuid teiselt poolt seoses
inimest Umbritseva esemelise maailma muutumisega. Vajadused olenevad Uhis-
konna arengu tasemest.

«Nalg on nalg,» Kirjutab K. Marx, «kuid nélg, mida kustutatakse noa ja kahvli
abil stédava keedetud lihaga, on teine kui nalg, mille puhul kugistatakse kate,
kidnte ja hammaste abil alla toorest liha»™

Tootmise arengu tase maarab Uhiskonna arengu taseme.

E. C. Ky3sbmunH, [lpobnema noTpebHOCTM B CBeTe paboT KIacCUKOB
lvlapkcsl/é:;jl S%-rﬂglgmmama. YueHble 3anucku JIIY, Ne 265, Bbin. 16. J1., 1959, ctp. 4.

etp 25% Mapkc, ®. DHrenbc, Hemeukaa wugeonormsa. Cou.,, 7. 3. M. 1955,
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1857=1858 rr. Cod. T. 19. NI, 858, cTp. 746.
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Mitte ainult tarbeese, vaid ka tarbimise viis luuakse sel moel tootmise poolt,
mitte ainult objektiivselt, vaid ka subjektiivselt. Tootmine loob sel moel ka tar-
bija.2®

Tootmise madal tase loob madalate vajadustega tarbija, tootmise kbrge tase
kdrgete vajadustega tarbija.

Klassitihiskonnas on asi veidi teisiti. Uhes ja samas klassitihiskonnas vdivad
olla ja ongi erinevatesse klassidesse kuulujal erineva tasemega vajadused, sest
«...kogu Uhiskonna jaoks mitte kullaldane tootmine tegi v@imalikuks arengu
ainult sel moel, et thed isikud rahuldasid oma vajadusi teiste arvel, ja seetGttu
Uhed — vdhemus — said monopoli arenguks, teised aga — enamus — pideva
hadatarvilike vajaduste rahuldamise vditluse pérast olid ajutiselt (s. t. kuni uute
revolutsioniseeritud tootlike joudude tekkeni) jaetud ilma igasugustest arengu
vBimalustest.»® Teisal kirjutas Marx: «Muredest rusutud, puudust kannatav ini-
mene ei ole vastuvdtlik ka mitte kdige kaunimale vaatepildile .. »®"

Siinkohal tuleks maérkida kill ka t@siasja, et esineb juhtumeid, kus loomuli-
kud vajadused, esmased vajadused on puudulikult rahuldatud, vaimsed vajadused
aga arenevad edasi. On téheldatud, et Kirjeldatud olukord vdib tekkida juhul,
kui vaimsed vajadused on labinud oma arengu esimese astme, on tekkinud juba
kérgemad vaimsed vajadused, mille rahuldamine kompenseerib teatud maa-
ral ka neid esmaseid vajadusi. Eks me tea ajaloost kullalt naiteid, kus teadlaste
vOi kunstnike materiaalsed vajadused olid puudulikult rahuldatud, kuid ometi
oli neil vajadus tegelda oma muusika, teaduse v6i muuga suurem kui vajadus
parandada muu tegevusega oma materiaalseid elutingimusi. Kuid ka Ghe ja sama
Uhiskonna the ja sama klassi koigi esindajate vajadused ei ole identsed. Ka
sotsialistlikus Ghiskonnas, kus puuduvad Klassierinevused, ei ole inimeste vaja-
dused identsed. Inimese vajadused on tingitud suurel maaral veel jargmistest
teguritest: 1) inimese kalduvustest; 2) temperamendi isedrasustest ja intellektuaal-
sest arengust; 3) nii fusioloogilistest kui ka psuthilistest stinniparastest algetest®®
Ka lahim miljod vajutab oma pitseri inimese vajadustele. Suurt osa etendab
naiteks perekond laste vajaduste kujunemisel. ®®

Viimasel ajal on meil psiihholoogide seas vastuhaali vajadusele kui inimese
aktiivsuse allikale. Nii leiame 1956. a. «Bonpocbkl ncmuxonormm» numbris Vedjonovi
artikli"*”, kus ta kirjutab, et mdningate néukogude psiihholoogide katse seletada
kogu inimese aktiivsust tema vajaduste najal on tegelikult XVIII saj. prantsuse
materialistide mdistliku egoismi taastamine. Vedjonov margib, et selline teooria
vaesestab inimisiksusi, nditab inimest mitte ajaloo loojana, vaid ainult oma enese
heaolu eest vditlejana.*

Kui eeltoodud vaide peaks paika, siis tuleks vaadelda kui egoisti ka seda eel-
ajaloolist inimest, kes pani Kivile varre taha v6i taimejuurte ja seemnete juhus-

3% K. Mapkc, ®. DHrenbc, BsegeHve. M3 3KOHOMUYECKUX PYKOMUCei
1857—1858 rr. Cou. T. 12. M., 1958, cTp. 718.

@ K. Mapkc, ®. DHrenbc, Hemeukasa ugeonorus. Cou. T. 3. M., 1955, cTp. 433.

¢ K. Mapkc, ®. DHresibCc, OKOHOMWUYECKO-(DMIOCOBCKME pyKonucy 1844
roga. /13 paHHux npowussefeHuid, M., 1956, cTp. 594.

00 1€,. A. KnkHaa3se, [otpebHocTn. [loBegeHwe. BocnutaHue. M., 1968,
cTp. 15

4 @. HukoneHkKo. MNMoTpebHOCTM AMYHOCTM WX BOCMUTAHMSA Yy Mogpa-
CTaloLLEero nokoneHusl. Te3ncbl JOKNA0B Ha OTYETHO-Hay4HON KoHdepeHuun Ku-
€BCKOro rnef. MHCTUTYTa MM. opbkoro 3a 1962 r. Kues, 1963. .
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pocbkl ncuxonornn»M956, Ne 1, ctp. 19—33.
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Uku korjamise asemel hakkas neid samu taimi oma elukoha ligidal kasvatama,
selleks et oma vajadusi paremini rahuldada. Tegelikult inimene ajaloo kestel,
voideldes oma isikliku heaolu eest, 18igi selle samaga ajaloo.

Kui Vedjonov radgib, et psiihholoogid, kes ndevad inimese aktiivsuse allikana
ainult vajadusi, vaesestavad inimisiksust. Marx kirjutas juba 1844. a., et kom-
munismi ajal majanduslik-poliitilise rikkuse ja majanduslik-poliitilise vaesuse
asemele tuleb rikas inimene ja rikas inimvajadus. Rikas inimene — see on samal
ajal inimene, kes tunneb vajadust kdigi inimelu avalduste jarele, inimene, kelles
tema eneseteostus esineb kui sisemine paratamatus, kui vajadus./ M

Vedjonovi artikkel sai jargnenud aastatel suure Kkriitika osaliseks nii «Bon-
pocbl ncuxosiorum» veergudeR3 Kiknadze teoses «[oTpe6HocTW. lMoBedeHMe.
BocnutaHue.»

Kiknadze muide margib, et sageli ei nahta inimese tegevuse taga vajadust
seeparast, et vajaduste rahuldamine on kaudne protsess.

Uldse v@ib vajaduste rahuldamine olla kas otsene vdi kaudne protsess.M Otsene
vajaduse rahuldamine: me oleme unised ja heidame magama. Keerulisem on lugu
aga kaudse vajaduse rahuldamise protsessiga. Kiknadze analtiisib kaevuri t66d.
See raske fudsiline t66 on tarvilik sageli mingi muu vajaduse rahuldamiseks ja
sageli isegi nii, et mdningate vahem tahtsate vajaduste rahuldamine jaab eba-
piisavaks.

Seni kasitlesime inimest kui vajaduse omajat. Kuid ka igal kollektiivil on oma
vajadused, ka riigil on oma vajadused.

Klassilihiskonnas on moddapaasmatu, et riigi vajadused ei lange pdhilises
kokku rahva enamiku vajadustega. Klassitihiskonnas on riik valitseva klassi
pbhivajaduste kandjaks. Kui Venemaa rahvahariduse ministeerium vdrdles
1913. a. rahvahariduse budZetti 1907. a. omaga ja naitas, et summa on peaaegu
kolmekordistunud valitseva klassi huvides, ei naidanud aga tegelikke vajadusi.
V. I. Lenin Kritiseerib oma t66s «Rahvahariduse ministeeriumi poliitika kisimu-
sest» rahvahariduse ministeeriumi sellist teguviisi: «Kui te kerjusele, kellel on
3 kopikat, annate viiekopikalise, on ta «varanduse» kasv sedamaid «madratu
suur»: tervelt 167!

Kas ministeerium, kui ta eesmargiks ei oleks rahva teadvuse pimestamine
ja Venemaa rahvahariduse kerjusliku seisukorra varjamine, ei oleks pidanud
esitama teistsuguseid andmeid? Kas nimelt ei oleks pidanud esitama
andmeid, mis vordlevad mitte meie tanast viiekopikalist meie eilse kolmekopika-
lisega, vaid andmeid, mis vordlevad meie olemasolevat sellega, mis on tsivilisee-
ritud riigile tingimata tarvilik? lgauks, kes ei taha petta iseennast ega
petta rahvast, peab tunnistama, et ministeerium oli kohustatud selliseid
andmeid esitama, et ministeerium, jattes sellised andmed esitamata, ei tait-
nud oma kohust. Selle asemel, et rahvale ja rahvaesindajatele selgitada meie
riiklikke vajadusi; ahmastab ministeerium neid vajadusi, tegeldes rumala kroo-
nuliku_arvudega manglmlsega vanade, mitte midagi selgitavate arvude kroonu-
liku maletsemisega». M

Kasvatustdo seisukohalt on tahtis kisimus, kuidas saavutada seda,

1 K¢, ®. DHrenbc, 3KO oglmquKo g)mnocosmqecme pykonucu
1844 roga. I/I3 paHme npoussedeHuii. M., 195
~B. . CI/II'II/IBaHLbeB 0 I'IOTpe6HOCTHbIX cunax MoBefeHUs INYHOCTU
«Bonpockl ncuxonorum» 1957, Ne 3, ctp. 106—144
n KI/IKHa,Cll_Qe I'IOTpe6HOCT|/| |_|OBe,CLeHVIe BocnmutaHue, M., 1938, cTp. 38
ahva arlduse ministeeriumi poliitika kisimusest Teosed
19, kd Talllnn 1953 Ik. 114—11
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et koik UuUhiskonna liikmed tegutseksid vastava Uhis-
konna progressi nimel, s. t. tema vajaduste nimel.

Nii Ghiskond kui ka kollektiiv, kuhu indiviid kuulub, saab oma vajadusi
rahuldada kui mitte koéikide, siis vahemalt enamiku teda moodustavate indiviidide
tegevuse kaudu. Kuid uUksikindiviidide nii v@i teistsuguse kaitumise v8i tegevuse
vlivad esile kutsuda, nagu eespool nagime, nende vajadused. Jarelikult, et Uhis-
konna ja kollektiivi vajadusi rahuldada, peavad Uksikindiviidid neid vajadusi
tunnetama ning omaks votma. Korduvalt on viimast asjaolu oma t66des réhuta-
nud ka V. I. Lenin. «Niisiis on tarvis taastada majandus. Kdige pimedam talupoeg
mdistab, et majanduse on laostanud s6da, et ilma seda taastamata ta ei saa jagu
viletsusest — ei saa tarvilikke saadusi vilja vastu. Just seda talurahva koige
otsesemat pakilist vajadust peab silmas pidama ja sellest kinni haarama kogu
to0s propaganda, hariduse, rahvavalgustuse ning koolivalise t60 alal, et see poleks
eraldatud igapdevase elu koige pakilisematest vajadustest, vaid lahtuks just
nende arengust ja oleks talupojale arusaadav.. s*®

Ning edasi loeme: «Propagandas, agitatsioonis, hariduse ja rahvavalgustuse
toos laheme me Ule kisimuse kainemale ja asjalikumale kasitlemisele, mis on
ndukogude vdimu inimeste vaariline, kes kahe aasta jooksul on Uht-teist dppinud
ja kes lahevad maamehe juurde kogu téostuse Umberkorraldamise praktilise, asja-
liku ja selge plaaniga ja selle selgitamisega, et praegu talupoeg ja todline, prae-
guse haridusliku taseme juures, seda Ulesannet ei saa tdita ja mustusest, vilet-
susest, soetBvest ja haisust lahti ei saa. See praktiline Ulesanne, mis on selgesti
seotud kultuuri ja hariduse tdusuga, peab olema sGlmeks, mille Gmber peab rih-
mituma meie partei propaganda ja tegevuse, meie Opetamise ja koolitamise kogu
iseloom. Siis puudutab see nii stigavalt talurahvahulkade k&ige elulisemaid huvi-
sid, seob kultuuri Uldise tbusu ja teadmised eluliste majanduslike tarvidustega
ndnda, et me teeme tdodlishulkade vajaduse hariduse jarele veel sada korda suu-
remaks.»™\

Siin on Lenin lahtunud p6himdttest — uhiskonna vajadused saavad ainult
siis rahuldatud, kui nad on seotud enamiku Uhiskonnaliikmete eluliste vajadus-
tega ning nende eluliste vajaduste rahuldamine v8imaldab esile kutsuda ja aren-
dada uusi kdrgemaid vajadusi.

D. A. Kiknadze nditab oma teoses «[oTpe6HocTu. MoBefeHMe. BocnutaHue»*®, et
Uhiskonna ja dksikindiviidide vajaduste Uhtelangevus ei ole absoluutne, sest:
1) alati esineb inimesi, kes ei ole kas tunnetanud vastavat Uhiskonna vajadust
vOi on see neile vastuvdtmatu; 2) ka sellepdrast, et Ghiskonna vajadused, Kkuigi
nad on vastavate isikute poolt tunnetatud, labivad enne omaksvotmist n.-6. isik-
like vajaduste prisma. Ning omaksvdetuna ei ole nad enam identsed Uhiskonna
vajadustega.

V. I. Lenin néagi ette, et ka klassideta Uhiskonnas ei taha kdik thiskonnaliik-
med tunnistada oma Uhiskonna vajadusi. Ja selleks, et niisugused thiskonnaliik-
med ei saaks toimida Ghiskonna vajaduste vastu, tuleb tarvitada surveabindusid.

V. I. Lenin kirjutab: «Mida demokraatlikum on «riik», mis koosneb relvasta-
tud todlistest ja «ei ole enam riik sdna otseses mottes», seda kiiremini hakkab

% V. I. Lenin, Kdne Il Ulevenemaalisel kubermangude rahvaharidusosa-
kondade koolivalise t60 allosakondade juhatajate ndupidamisel 25. veebr. 1920.
Teosed, 30. kd., Tallinn, 1954, Ik. 349.

Sealsamas, |k. 350.

|**3§l. A. Knknap3e. lNotpebHocTn. MoBefeHue. BocnntaHme. Mockea, 1968,

cTp. 38.
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igasugune riik vélja surema. Sest kui hdik &pivad juhtima ja tegelikult
iseseisvalt juhivad Uhiskondlikku tootmist, kui kdik Opivad iseseisvalt teostama
arvestust ja kontrolli logelejate, memmepoegade, petiste ja muude selletaoliste
kapitalismi traditsioonide sailitajate» tle, — siis muutub kdrvalekaldumine sellest
Uldrahvalikust arvestusest ja kontrollist méddapaasmatult nii uskumatult raskeks,
niivord haruldaseks erandiks, ja sellega kéib kaasas tdendoliselt nii Kiire ja tfsine
karistus (sest relvastatud todlised on tegeliku elu inimesed, mitte aga sentimen-
taalsed intelligendikesed, ja vaevalt kill lasevad nad endaga nalja teha), et iga-
suguse inimliku Ghiselu lihtsate p&hireeglite pidamise vajadus muutub peagi
harjumuseks.»*” Ja arusaadav, et paljudel juhtudel muutub Ghiskonna poolt
dikteeritud Uhiskonna vajadus ka isiklikuks vajaduseks.

Sotsialistliku Uhiskonna vajadused langevad oma pd&hisisus kokku tema ena-
miku liikmete vajadustega, kuid need ei ole identsed.

G. M. Gak kirjutab™o, et Uhiskonna ja isiklike huvide®* kokkulangevus on
objektiivselt antud kokkulangevus. See tdhendab seda, et sotsialistliku thiskonna
ja tema liikmete ditsengu alus on (ks ja sama, sest nii Uhiskonna kui ka tema
lilkmete heaolu on s6ltuv Uhiskondlikust rikkusest, tehnilisest progressist, Uhis-
konna liikmete kultuuritaseme tbusust jne. See on nende kokkulangevus pdohilises.
Kuid see ei vélista ajutisi ja osalisi vastuolusid.

Eespool nédgime, et Uhiskond vGi teatud kollektiiv saab oma vajadusi rahul-
dada Uksikindiviidide tegevuse kaudu. Omakorda Uksikindiviidi vajadused ei ole
n.-6. puhtalt tema oma vajadused, vaid need on labi imbunud ka oma kollektiivi
ja oma uhiskonna vajadustest.

Seega vOime oelda, et iga Uhiskonnaliikme vajadustes peegelduvad vastava
Uhiskonna vajadused, samuti ka nende kollektiivide vajadused, kuhu ta kuulub.
Seepérast on arusaadav, et see, mille jarele tunnevad puudust meie, ndukogude
lapsed, s. t. nende vajadused, on hoopis erinevad Utleme kas v6i prantsuse laste
vajadustest. Kuid siinjuures tuleb silmas pidada, et nn. esmased vajadused (bio-
loogilised vajadused: sédk, jook jne.) on uhel ja samal ajastul pdhiolemuselt
samased, erinevused esinevad ainult teatud nianssides. Samal ajal aga nn. oman-
datud vajadustes (kunstiloomingus, téos, dppimises, teenindamises jne.) vdivad
erinevused olla véaga suured. Seepérast ka need votted, millega kasvatatakse noor-
sugu Utleme Prantsusmaal vdi Soomes, meie oludes sageli ei kdlba. Siinjuures
etendavad oma osa ka ajalooliselt kujunenud tavad, kombed, tdekspidamised
jmt., mis ka peegelduvad vastava Uhiskonnaliikme vajadustes.

V. I. Lenin, RIiik ja revolutsioon. Teosed, 25. kd., Tallinn, 1954, lk. 443.
5 . M. I'ak. O6WECTBEHHbIE U /INYHbIE MHTEPECBbI U WX COYeTaHMe Mpu Co-
umanmsme. «Bornpock! unocotum» 1955, Ne 4, cTp. 24

Filosoofid, sotsioloogid ja sotsiaalpstihholoogid sageli identifitseerivad mdis-
ted huvi ja vajadus.
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Kutseprestiiz kui kutsevalikut
kujundav tegur

E. RANNIK

1. KUTSEPRESTII2I SEOS KUTSEVALIKUGA

Tehnika areng ja tootmise kasv Uhiskonnas on viimastel aastatel tdstnud jar-
jest teravamalt Gles noorte haridusliku ja kutsealase ettevalmistamise kisimuse
vastavalt muutuvatele nduetele. Kutsenduandlate asutamisega on réhutatud kutse-
nbustamise osa Opilaste loovate vBimete ratsionaalsel rakendamisel ja rahvama-
janduse kindlustamisel vajaliku toojéuga. Opilaste valitud elukutsed peavad kind-
lustama kvalifitseeritud kaadri juurdekasvu eelkdige nendes rahvamajandusharu-
des ja todaladel, kus tuntakse selle jarele suurimat vajadust.

Tallinna 8-klassiliste koolide I8petajate kutseorientatsiooni kasitlevas uurimu-
ses 1968. ja 1969. a. kevadel vdeti Uhe kiisimusena vaatluse alla kutseprestiiz. Ki-
sitleti kokku dle 1000 dpilase, kes moodustavad umbes neljandiku vastava klassi
Opilaste Uldarvust Tallinnas. Saadud andmed véimaldavad mdnevdrra konkreti-
seerida olemasolevaid teadmisi noorte kutsevalikust Tallinnas ja teha teatud ja-
reldusi, mis aga edaspidi vajavad veel kontrollimist ja tapsustamist.

Enne teema juurde asumist tekib kdigepealt kiisimus sellest, kas on tldse voi-
malik koénelda 15—16-aastaste noorte kutsevalikust ja sellega seotud kutsepres-
tiizist. Vaga levinud on arvamus, et dpilaste suhtumine elukutse valikusse on sel-
les eas alles sedavdrd juhuslik ja labi kaalumata, et on dieti md&ttetu votta nende
kutsevaliku andmeid lahema vaatluse alla, veel enam aga teha nende pdhjal ja-
reldusi.

Kisimuse selgitmiseks andsime Opilastele hinnata samade elukutsete prestiizi
kahel teineteisele jargnenud kevadel. Selgus, et dpilaste kutseprestiiz! hinded lan-
gesid suures osas kokku mdlema kusitluse korral. Korrelatsioonikoefitsient kahe
kisitluse andmete vahel oli 0,82. Sellest voib teha jarelduse, et 8. klassi Opilastel
on kutseprestiiz killaltki kindlalt vélja kujunenud. Uhtlasi naitab aga see ka saa-
dud andmete pusivust ja usaldatavust.

Tulemus langeb kokku paljude varem tehtud uuringute tulemustega, milles on
tuldud jareldusele, et kutsevalik formeerub Gpilastel pdhiliselt 12—16 aasta vanu-
ses. Nimelt algab noorte motlemisprotsessis 10—12-aastaselt kiire Gleminek konk-
reetselt m&tlemiselt abstraktsele md&tlemisele, mille jarel tdiskasvanutele omane
motlemistegevuse kipsus saavutatakse 15—16-aastaselt. Sellest jareldus — kutse-
alase kasvatustdd peardhk peaks olema asetatud just selles eas noortele ning
hadavajalik on vastavate teemade uurimine, et selgitada valitsevat olukorda ja
méérata todllesanded.

Kutsevalikut kujundavate tegurite uurimisel on meile teadaolevail andmeil
alati kasutatud selle selgitamiseks valitud muutujate paarikaupa vordlemist (s. t.
kutsevaliku seos vanemate nduannetega, Oppeedukusega jne.). Niisugusel korral
jaab aga arvesse vOtmata nende muutujate endi vastastikune mdju. Paljude saa-
dud seoste alusel on pealegi raske, kui mitte péaris v8imatu, leida neid peamisi
seoseid, mis kujundavad vaadeldavat néhtust.
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Eespool toodud uurimismeetodi puudustest llesaamiseks kasutati nimetatud
té6s mitme muutuja anallisi — faktorianaliiisi, mis kdikide seoste alusel toob
esile uuritavat nédhtust mdjustavad pohifaktorid. See v8imaldab edasises analliusis
Ule minna suurelt arvult esialgsetelt muutujatelt hoopis vaiksemale arvule p&hi-
faktoritele ja esitada analitsi tulemused Gldistatumalt.

Tallinna 8. klasside Opilaste kutsevaliku vaatlemisel vdeti arvesse 19 tegurit,
sealhulgas Opilaste harrastused, elukutse tuntavus, dppeedukus, vanemate haridus-
tase ja ametialane seisund, elukutse huvitavus, eeldatav palk jne. Paktorianallis
toi esile neli pdhifaktorit: kutseprestiiz, elukutse tuntavus, kutsenduanded ning
Opilaste vdimed ja kalduvused. Nimetatud faktoritest oli kutseprestiiz! mdju kdige
suurem. See seletas dra 59,8"/o kdikide faktorite thismdjust.

Kutseprestiizi keskset kohta kutsevaliku kujundamisel kinnitas ka materjali
hilisem kontrollimine. Selgus, et 6pilased nimetasid kdrgema kutseprestiiziga elu-
kutseid oma kutsesoovidena keskmiselt 2—3 korda sagedamini kui madalama
prestiiziga elukutseid. Samuti avaldus kutseprestiiz! méju selgesti Gpilaste kooli-
valikus. Kdrgema prestiiziga elukutseid oma kutsesoovina nimetanud Opilased va-
Lisid_edasiéppimiseks keskkooli, vastandriihm aga po6hiliselt kutsekooli vdi tehni-

umi.

Eespool toodu alusel vBib vaita, et dpUaste kutsevalikut kujundab eelkdige
kutseprestiiz. Kooliajal, mil dpilase ette ei kerki konkreetset vajadust kutsevaliku
jarele, kujundab see aga Opilaste kutseorientatsiooni.

2. VAIMSE T66 ELUKUTSETE EELISTAMINE

Kutsealase kasvatustod eesmark peaks olema saavutada noorte niisugune
kutseprestiizi tase, mis vastaks meie rahvamajanduse vajadustele ja noorte tdole
asumise tegelikele vdimalustele. Selle kaudu oleks v6imalik oluliselt mdjustada
noorte kutsevalikut ja valtida raskusi ja ebadnnestumisi, mis esinevad noorte
tooleasumisel.

Vaadeldes elukutsete hindeid rahvamajandusharude jargi, selgus, et Opilased
seadsid esiplaanile elukutsed kultuuri, hariduse, tervishoiu ja teaduse alal. See-
vastu elukutsed toostuslikus tootmises ja teenindussfaaris, kus kaadrivajadus on
eriti suur, ja elukutsed, mis meie rahvamajanduse arenemise seisukohast on eriti
vajalikud, samuti ka administratiivala t60d (raamatupidaja, stenografist, masina-
netega elukutseteks olid lendur, meremees, treener, geoloog, arst, irisener, astro-
noom, naitleja, ajakirjanik, keeleteadlane ja kunstnik. Kdige madalama hinde said
kingsepp, keevitaja, kraanajuht, maaler, freesija, stantsija, pdllumajanduse meh-
hanisaator, masinakirjutaja ja lukksepp. Taielikult ignoreeriti ehitaja elukutseid.
Ukski @pilane ei nimetanud oma kutsesoovina ménda ehituse eriala.

Toos seati elukutsed teatud pingeritta keskmiste prestiizihinnete jargi. Nii-
moodi saadi elukutsete prestiiziredel, mis sisaldas kokku 68 elukutset. Rahvama-
jandusharude kaupa kujunes elukutsete jarjekord jargmiseks.

Elukutsete keskmine jarjekord prestiiZiredelil rahvamajandusharude kaupa

Rahvamajandusharu Keskmiselt
jarjekorras
Kultuur, haridus ja tervishoid 19,4
Teadus 21,3
Kaubandus, olustikuline teenindamine 34,1
Tobstus, transport, ehitus 42,2
Administratiivala 49,4
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Naib olevat pbhjust arvata, et vaimse t66 eelistamine on osalt tingitud ka meie
Opetajaskonna pohiliselt humanitaarsest ettevalmistusest, mis raskendab neil
vaimse t60 ja materiaalse tootmise elukutsetele vOrdselt tdhelepanu pddramast.
Niisugusele arvamusele viib eriti kédesoleva t66 vaatlusvaljast kérvale jadnud Opi-
laste kutsesoovide vaatlemine, millest selgub, et Opetajakutse ja sellega seotud
humanitaarsed erialad (filoloog, ajaloolane) leiavad dpilaste kutsesoovidena sage-
dast nimetamist. Sama nditavad ka nimetatud elukutsete kutseprestiizi hinded.

Omaette rithma moodustavad kdrgelt hinnatud nn. romantilised elukutsed,
nagu meremees ja lendur. Siia v6ib osalt lugeda ka sporditreeneri elukutse. Opi-
lased ise aga ndivad olevat teadlikud nende elukutsete llehindamisest, sest reaal-
eeldaksid. Kdrget hindamist leiab tldreeglina ka thiskonnas suhteliselt harva esi-
nev ja erilisi individuaalseid v8imeid ndudev kunstniku- ja naitlejakutse. Voib
arvata, et selle p6hjuseks on suur informatsioonihulk, mida nende elukutsete kohta
antakse massilise kommunikatsiooni vahendite kaudu ja nende elukutsete vélja-
paistvatele esindajatele osaks saav Uhiskondlik tunnustus.

KutseprestiiZzi uurimisel oleks olnud oluline seda vdrrelda rahvamajanduse
konkreetsete vajadustega elukutsete vdi nende gruppide kaupa, kuid t66jou pers-
pektiivse planeerimise praegune tase ei véimalda seda. Puuduvad ka sellekohased
uurimused. To6jou perspektiivsete vajaduste teaduslikult pdhjendatud plaanide
puudumine raskendab kutsealase kasvatustddga tegelevate asutuste t66d. Haridus-
ministeeriumi, Kdrgema ja Kesk-erihariduse Ministeeriumi ja teiste vabariigi
keskasutuste spetsialistide kusitlemise andmed viitavad nendele raskustele. Eriti
oluline on t66jdu perspektiivsete vajaduste vdimalikult tédpne maaratlemine ja
selle alusel kutsealase kasvatustdd komplekssete plaanide koostamine tulevikus.

3. KUTSEPRESTIIZI KUJUNEMINE

Opilaste kutsevalikut mdjustavate tegurite analiisimisel selgitati Uhtlasi tegu-
rid, mis kujundavad kutseprestiizi. Kdige tdhtsamad neist on erisugused ideoloogi-
lised vaartused, millest Opilased lahtuvad kutseprestiizi hindamisel, edasi Gppe-
edukus ja Opilaste kodune sotsiaalne taust. Kutseprestiizi kujunemisele avaldab
samuti tugevat moju elukutse tuntavus, mis esineb samal ajal ka iseseisva fak-
torina. Seega avaldab elukutse tuntavus md&ju kahes suunas: Uhelt poolt kutse-
prestiizile ja teiselt poolt vahetult kutsevalikule, kusjuures viimasele tugevamini.

Peatume kahel peamisel kutsevalikule spetsiifilisel teguril: Gpilaste kutsevali-
kut kujundavatel vaartustel ja elukutsete tuntavusel.

Kutseprestiizi kujundavate vaartustena vaadeldi palka, elukutsete huvitavust,
perspektiivikust, Uhiskondlikku vajalikkust ja elukutse omandamiseks vajalikku
eelharidust. Nimetatud vaartuste hinnete alusel saadud elukutsete hinded lange-
sid Usna lahedalt kokku dpilaste poolt samadele elukutsetele antud vahetute pres-
tiizihinnetega (korrelatsioonikoefitsient 0,80). See tulemus langeb kokku faktori-
analiitsi tulemustega ja tbestab, et nimetatud vaartuste kaudu on vdimalik sele-
tada suurt osa Opilaste kutseprestiizist. Uhtlasi voimaldab see teha jarelduse opi-
laste Uhiskondlik-poliitilise arengu kipsuse kohta, sest nimetatud vaartused on
ka todsse suhtumise Uldiseks aluseks sotsialistlikus Uhiskonnas.

Uksikute vaartuste jargi kujundab kutseprestiizi kdige tugevamini elukutsete
huvitavus (0,88). Sellele jargnevad elukutse perspektiivikus (0,80), elukutse
omandamiseks vajalik eelharidus (0,70), palk (0,67) ja elukutse Uhiskondlik vaja-
likkus (0,57). Elukutsete hindamisel seostusid eriti tihedalt palk ja elukutse pers-
pektiivikus, perspektiivikus ja elukutse huvitavus, huvitavus ja elukutse omanda-
miseks vajalik eelharidus ning eelharidus ja palk.
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andmise Uks pohjusi. Naib, et selleks on eelkdige asjaolu, et neid peetakse eba-
huvitavaiks ja perspektiivituiks.

kdrgelt hinnatud elukutsed on valdavas enamuses huvitavad ja annavad neile
avaraid v@imalusi oma loovate v6imete rakendamiseks. Seevastu aga langevEid
prestiiziredeli 16ppu peamiselt niisugused elukutsed, mille mehhaniseerimise aste
vOi téotingimused on keskmisest madalamad. Madala prestiiziga elukutsete auto-
riteedi tdstmine nduab seepdrast mitte Uksnes vastavat selgitustédd, vaid paljudel
juhtudel ka tootmise enda paremat organiseerimist, eelkdige aga kaasaja tehnilise
arengu tasemele mittevastavate raskete ja ebahuvitavate elukutsete likvideeri-
mist.

Kodige madalam mdju oli koigist vaadeldud vaartustest elukutse Uhiskondlikul
vajalikkusel. See tulemus seletab &ra teatud méaaral kutseprestiizi mittevastavuse
rahvamajanduse vajadustele. Opilased ei suuda hinnata elukutseid nende rahva-
majandusliku vajalikkuse jargi. Vestluses Opilastega vastasid viimased sellekoha-
seLe kisimusele, et igasugune t66, mis tehakse Uhiskonna kasuks, on vdrdselt
tahtis.

_ Kutseprestiizi kujundavate vééartuste osakaal oli rahvamajanduse eri harudes
jargmine,

Kutseprestiizi kujundavate vaartuste suhteline méju rahvamajanduse eri harudes

H-----kdige enam hinnatud vaartus
0 — keskmiselt hinnatud vaartus
— — kobige véhem hinnatud véaartus

Vaartused
Rahvamajandusharu i Pers- uhis-
s Palk pektii-  Eelha- yongik
vikus téhtsus
Kultuur, haridus, tetvishoid + 0 0 0
Tobstus, transport, ehitus 0 + 0 0
Olustikuline teenindamine, kauhan-
dus B 0 + 0
Administratiivala 0 4- 0 8
Teadus 0 0 0 +

Teise olulise tegurina kujundab kutseprestiiZi elukutsete tuntavus. See langeb
enamikul juhtudel kokku KkutseprestiiZziga. See tdhendab seda, et paremini tuntud
elukutsetele vastavad kdrgema prestiiziga elukutsed, ja vastupidi. Ka oma struk-
tuurilt on elukutsete tuntavus lahedane kutseprestiiZile. Paremini tuntakse vaimse
t66 elukutseid ja halvemini materiaalse tootmise elukutseid. Elukutsete tuntavuse
ja Kkutseprestiizi seose tugevust néitab jargmine tabel, kus on vorreldud kéesole-
vas t66s vaatluse alla vOetud 68 elukutse prestiizi paremini ja halvemini tuntud
elukutsete rihmades, kummaski rihmas 34 elukutset (nimekiri poolitatud elu-
kutsete tuntavuse jargi).

o Tuntavus hea Tuntavus halb
Prestiiz kdrge 25 9
Prestiiz madal 9 25
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Tabelist ndeme, et hea tuntavusega elukutsete rihmas sai 73,50 elukutsetest
vastupidi.

Elukutsete tundmise tase on dpilastel aarmiselt piiratud. Rohkem kui 1000 dpi-
lase kutsesoovid sisaldasid koigest 51 elukutset, kusjuures 90% valituist langes
20-le enam soovitud elukutsele. Loomulikult jaavad niisuguse piiratud valiku pu-
hul valja paljud kaasaja tootmisele véga olulised ja perspektiivikad elukutsed,
nende hulgas ka vaga paljud nendest, keda valmistavad ette tehnikumid ja kutse-
koolid. Ka opilased ise hindasid elukutsete tundmist mitterahuldavaks. Hinnates
koolis kasutatava 5-pallise skaala jargi nende endi poolt soovitud elukutsete tun-
tavust, said neist 52,90 keskmise hinde alla kolme. Kdikides nimekirjas olnud
elukutsetest sai ainult sporditreeneri elukutse keskmise hinde tle nelja. Suhteli-
selt paremini tuntud elukutsete hulka kuulus hulk Uhiskonnas harva esinevaid
ja erilisi individuaalseid vdimeid ndudvaid elukutseid, nagu naitleja, kunstnik,
mannekeen, ajakirjanik. Ka valikute arvu poolest kuulusid need sagedamini vali-
tud elukutsete rilhma. Kdige vahem tuntud elukutsed olid pdllumajanduse meh-
hanisaator, farmatseut, kraanajuht, stantsija, treial, telegrafist, méahkija ja free-
sija.

4, KUTSEPRESTIIZI HINNETE «OIGSUS»

Eeltooduga seoses tekib kusimus prestiizihinnete «8igsusest», mille all peame
silmas Opilase oskust digesti hinnata elukutseid t60s kasitletud vaartuste jargi.

Opilaste hinnete «digsuse» selgitamiseks kasutasime prestiizi kujundavate vééar-
tuste hinnete hajuvusi. Oletasime, et hinnete hajuvus on tingitud mitte Uksnes
Opilaste tdelistest erinevustest elukutsete hindamisel, vaid olulisel méaaral ka elu-
kutsete vahesest tundmisest. Seega siis véljendab hinnete hajuvus Ghelt poolt 6pi-
laste tdelisi erinevusi elukutsete hindamisel, teiselt poolt aga nende poolt hinda-
misel tehtavat viga.

Materjalist nahtub, et 6pilaste hinnete hajuvus on kérgemalt hinnatud elukut-
sete puhul tunduvalt vaiksem kui madalalt hinnatud elukutsete puhul. Kuna kor-
gemalt hinnatakse peamiselt vaimse t66 elukutseid, mille tuntavus on ka suu-
rem, siis nditab see Opilaste seisukohtade tunduvalt kindlamat véljakujunemist
vaimse t00 elukutsete suhtes, vorreldes materiaalse tootmise sfaari elukutsetega.
Viimati nimetatud elukutsete hinnangute erinevus nadib pdhinevat suurel
madral nende elukutsete vahesel tundmisel, nii nagu eelnenud elukutsete tunta-
vuse vaatluse andmed annavad p&hjust oletada. Hinnete kdikuvus tootva t6o elu-
tdusta nende «Oigele» kdrgusele.

Opilaste arvamused olid kéige tksmeelsemad eelhariduse hindamisel. Kérge-
malt hinnatud elukutsete rtihmas oli siin hinnete erinevus 5—10/0, tdustes mada-
lamalt hinnatud elukutsete suunas kuni 34"/o-ni. Kdige raskem oli aga Opilastel
hinnata elukutsete huvitavust ja perspektiivikust, kus hinnete hajuvus kd&ikus
20—40"0 piires. Kuna aga nimetatud vaértused on just kesksed elukutsete prestiiZi
kujunemisel, siis viitab see Opilaste raskustele ja ebakindlusele elukutsete hin-
damisel. Elukutsete hindamisel palga jargi paistis silma, et seda tehti elukutse
kbige kvalifitseeritumate «tippude» palgast lahtudes, ja seda eriti kunsti- ja tea-
dusala elukutsete hindamisel. Samuti paistis silma elukutsete Ghiskondliku taht-
suse vaheldane eraldamisvbime elukutsete hindamisel, millele juba ka eespool
tahelepanu juhiti. Opilased peavad selle kriteeriumi jargi igasugust téod vdrdselt
tahtsaks.

Kdige vastuolulisemad olid dpilaste hinded alljargnevate elukutsete hindamisel.

337



Elukutsed, mille hindamisel olid Opilaste arvamused kdige vastuolulisemad

Palk Perspektiivi-  Uhiskondlik

icas vajalikkus Eelharidus Huvitavus
1. sBjavéelane sBjavéelane mannekeen mannekeen sOjavaelane
2. kalur mannekeen juuksur Ea@(rjr]atukogu- mannekeen
) oidja
3. kunstnik lasteaednik raamatukogu- sbjavéelane raamatukogu-
) ] hoidja . hoidja
4. traktorist kraanajuht kingsepp stjuardess tisler
5. mannekeen stjuardess stjuardess kalur dmbleja
6. spordi- O0mbleja sOjavéelane meremees kunstnik
treener . L
7. naitleja Opetaja masinakirju-  metsnik lasteaednik
taja
8. majandus- meditsiinidde  stenografist maaler tehnik
teadlane
9. juuksur raamatukogu- radist lukksepp aednik
N hoidja
10. dpetaja miilits meremees lasteaednik flsik
5. JARELDUSI

Tallinna 8. klasside Opilaste kutseprestiizi anallils nditas, et noortel on selles
eas véalja kujunenud kindel kutseprestiizi struktuur. See aga ei vasta rahvama-
janduse nduetele. Noortel puuduvad vajalikud teadmised elukutsete hindamiseks
nii rahvamajanduse kui ka oma enda v6imete seisukohalt. Nad tlehindavad vaim-
set t60d ja alahindavad tootvat t66d. Niisugune Ulehindamine pdhineb arvamusel,
et todstuses, transpordis ja ehitusel on t66 madalakvalifikatsiooniline ning pole
huvitav ega perspektiivikas.

Kutseprestiiz etendab keskset osa noorte kutsevaliku, kooliajal aga kutseorien-
tatsiooni kujunemisel. Seega lahtuvad dpilased oma kutsealaste tulevikuplaanide
tegemisel eelkdige taotlustasemest, mille madrab kutseprestiiz. Suhteliselt vahe
arvestavad nad aga oma tegelikke vGimeid ja praktilise elu vajadusi. Niisugune
Uhekdlgsus kutseorientatsiooni kujunemisel kahjustab 0Opilaste ettevalmistamist
tulevaseks t66ks ning nende vBimete ratsionaalset arendamist. Sellega v6ib osali-
selt seletada ka raskusi kutsekoolide ja md&nede tehnikumide komplekteerimisel.

Positiivselt tuleb markida, et dpilased on omandanud meie Uhiskonnas td0sse
suhtumise aluseks olevad vaartused ning tegelikult juhinduvad neist elukutsete
hindamisel. Kuid nende véartuste rakendamisel esineb noortel raskusi. Kérvale-
kaldumised tegelikkusest elukutsete hindamisel on tingitud noorte oskamatusest
omandatud véartusi rakendada ja elukutsete vahesest tundmisest.

Kutsealase kasvatustdd ks tahtis Glesanne peaks olema kdrvaldada ebakohad
hinnete anallilsist lahtudes. Eelkdige tuleks tahelepanu pddrata madalalt hinna-
tud elukutsete huvitavuse ja perspektiivikuse, samuti ka vaimse t66 tlehindami-
sega seotud vaararvamuste selgitamisele. Senisest palju pdhjalikumat, seejuures
ka konkreetsemat selgitamist vajaks elukutsete Ghiskondlik vajalikkus.

Senisest suuremat téhelepanu tuleks podrata elukutsete' tutvustamisele ja
kutsealase informatsiooni laiendamisele dpilaste hulgas. See peaks kujunema pea-
sete laiema tutvustamise kaudu on vdimalik avardada opilaste kutsevaliku sfari
ja aratada neis huvi paljude rahvamajandusele vajalike ja perspektiivsete elu-
kutsete vastu, mida &pilased praegu ei tunne dldse vdi tunnevad niivérd véhe, et
see ei avalda mdju nende kutseorientatsioonile. Selgitamist vajaksid ka Opilaste
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poolt vastuoluliselt hinnatud elukutsed. Vastava t60 organiseerimine ja selle me-
toodiline juhendamine peaks olema kutsenduandlate peamisi Ulesandeid lahemas
tulevikus. Sellele to6le kutsutagu omalt poolt kaasa aitama vabariigi tldsus.
Kutsealase kasvatustdd sihiparasust ja planeerimist takistab praegusel ajal
t66jou perspektiivse vajaduse teaduslikult pdhjendatud plaanide puudumine. See-
tottu on taolise tddga tegelevate asutuste tdodtajate hinnangud elukutsete vaja-
likkusele lahkuminevad. Kutsealase kasvatustdd sihiparasemaks muutmise huvi-
des oleks aarmiselt vajalik valja téétada Uhtsed seisukohad kutsealase kasvatus-
too pohikisimustes ja anda Opetajatele vastavad konkreetsed juhendid. Ka tfuseb

Ules kusimus koolide dppeplaanide kohandamisest vastavalt kutsealase kasvatus-
160 Ulesannetele.

I |pilaste konstruktorlike teadmiste

V/ja oskuste kujundamisel t66dpe- Konstrueerlmlse

tuse tundides on tanapéeval suur .
tahtsus. Peamiseks didaktiliseks vé&t- N
teks, mis sellele kaasa aitab, on tun- Opetamlne
nistatud mitmesuguste tehniliste Ules-

annete lahendamine. Ulesannete lahen- tOOﬁpetUSG

damise vbimalusi t6006petuse tundides .

on oma t6des tutvustanud S. Zabalov, tu nd|des
M. Skatkin, B. Jessipov, N. MentSins-

kaja jt. Tehniliste Ulesannete eri lii-

kide lahendamise vdimalusi t666petuse

tundides on kasitlenud metoodikud E. ZEER,

J. Rozanova (konstrueerimistilesanded),

V. Ka"ténev (konstruktorlivk-tehnoloogi- NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
lised Ulesanded), E. Novozelov (tehno- Toodpetuse ja Kutseorientatsiooni
loogilised Ulesanded), V. Arddina (teh- Teadusliku Uurimise Instituudi
nilised Ulesanded). Tehniliste Ulesan- aspirant

nete lahendamise psihholoogiat on
uurinud P. Jakobson, T. Kudrjavtsev,
I. Jakimanskaja, T. Kirid, S. Morozov,
P. Perepelitsa jt.

Kéesolevas artiklis peatutaksegi konstruktorlike Ulesannete téhtsusel, konst-
ruktorlike teadmiste ja oskuste kujundamisel ja analiiUsitakse nende Ulesannete
kohta toddpetuse tundides.

Tehnilise konstrueerimise all mdistetakse tehniliste seadmete ehitamist koos
vajalike projektide ja arvestuste tegemisega. Erialase Kkirjanduse pdhjal vdib
eristada tehniliste seadmete ehitamise ja praktikasse juurutamise kolme staa-
diumi.

Esimeses staadiumis toimub teaduslik-teoreetiline uurimine, toottatakse
vélja seadme printsipiaalsed konstrueerimise skeemid, tehakse arvestused ja val-
mistatakse katseseadmed. Samuti tdotatakse vélja eksperimendid konstrueeritud
detailide katsetamiseks, tehakse vajalikud eeltédd uute tehnoloogiliste protsesside
kasutamiseks, tdiendatakse tehnoloogiat ja tootmise organiseerimise vorme. Koos-
tatakse Ulesanded seadmete projekteerimiseks ja tootmise mehhaniseerimiseks
ning automatiseerimiseks.

Teises staadiumis toodtatakse vélja eskiisid, t66- ja tehnilised projektid.
Valmistutakse seadme ehitamiseks, koostatakse detailide spetsifikatsioon, paljun-
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datakse joonised ja muu tehniline dokumentatsioon. Tehakse Uksikute detailide
tugevuse analtitiline arvestus.

Kolmandas staadiumis katsetatakse, tdiendatakse tehnihst dokumentat-
siooni, seejarel antakse seadme katseeksemplar koos dokumentatsiooniga Ule
tehasele, kes valmistab seadme katsepartii.

Seeriatootmises toimub esimese katsepartii konstruktorlik, tehnoloogiline ja
materiaalne ettevaimistamine katsenaidiste baasil. Uhe Kkatsepartii pohjal toota-
takse vélja toote valmistamise tehnoloogia seeriaviisiliseks tootmiseks. Kuid sel-
lega tehnoloogia véljatéétamine veel ei 16pe, seeriatootmises tehnoloogiline prot-
sess pidevalt téiustub.

Eeltoodud kolm staadiumi iseloomustavad kdige Uldisemalt tehniliste sead-
mete loomist ja nende juurutamist tootmisse paljude loomingrdiste kollektiivide
poolt (konstruktorid, tehnoloogid, kunstnikud, majandusmehed jt.).

Tehniliste seadmete loomise ja tootmisse juurutamise kdige tdhtsam etapp on
seadme konstrueerimine.

«Konstrueerimisprotsessi olemus kujutab endast konstrueeritavale esemele sel-
liste geomeetriliste vormide ja mddtmete andmist, mille puhul véimalikult t&ius-
likult kasutataks tdnapdeva konstruktsioonmaterjalide omadusi, ja selliseid teh-
noloogilisi protsesse, mille puhul konstrueeritava eseme néitajad paraneksid ning
konstruktsiooni ekspluateerimisel ettenédhtud omadused ja valmistamise majan-
duslik efektiivsus oleks k&ige suurem.

Konstrueerimisprotsessi sisu seisneb vasturaakivuste jarkjargulises kdrvalda-
mises, mis tekivad konstrueerimisprotsessi arengus Uksikute konstruktsiooni
osade, omaduste, tootmise ning ekspluateerimistingimuste vastandamisel.»*

Konstrueerimisprotsess on keeruline ja mitmekilgne, mistdttu konstruktori
loominguline tegevus on slinteesiva iseloomuga ning nduab politehnilisi teadmisi
ja oskusi. Konstruktoril peavad olema head graafilised teadmised ja oskused, sest
iga oma motet kontrollib ta eelk8ige paberil, iga konstrueerimine 18peb aga teh-
nilise joonise valmimisega.

Iga konstruktor peab teadma materjalide fiilsikalis-mehhaanilisi ja dekora-
tiivseid omadusi. Soltuvalt materjalide valikust otsustatakse detaili vormi lahen-
dus ning viisid detailide to6tlemiseks, Ghendamiseks ja viimistlemiseks. Peab aga
markima, et otseses sGltuvuses detaili vorm materjalidest ei ole, sageli aga dik-
teerib detaili vorm materjali valiku ja todtlemise viisid. Materjalide Kkunstiliste
omaduste tundmine v@imaldab optimaalselt lahendada toote viimistluse kisimu-
sed ning kasutada maksimaalselt iga materjali esteetilis-kunstilisi vdimalusi.
Materjalide omaduste tundmine vdimaldab aga valida kdige odavamat materjali,
tehes sellega kogu konstruktsiooni odavamaks.

Konstruktor peab hasti ette kujutama materjalide saamise ja Umbertddtamise
tehnoloogiat. Detaili, s6lme v&i toote konstrueerimisel paneb konstruktor Uheaeg-
selt aluse ka nende valmistamise ja monteerimise tehnoloogiale. Eriti téhtis on,
et konstruktor tunneks kdige progressiivsemat tehnoloogiat, mis sageli véimaldab
kasutada ka uusi konstruktorlikke lahendusi.

Konstrueerimine on alati seotud konkreetse toostusega ja konstruktoril peab
olema ettekujutus selle téostuse seadmete tehnoloogilistest v@imalustest. Konst-
ruktor maarab kindlaks valmistatavate detailide tépsusastme, nende pinna puh-
tuse, tolerantsid ja istud, mille saavutamine sdltub paljus kasutatavatest sead-
metest.

Konstruktoritl tegevuses on suur téhtsus tehnUisel esteetikal. Kunstilise konst-
rueerimise pdhialuseid peab tundma tadnapéeval iga insener-konstruktor.

* iB. @. NywmH, KOHCTPYKTOpCKasa paspaboTKa M306peTeHusl.
JleHuspgar, 1967, ctp. 16.
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Ja 18puks, konstruktor peab tundma konstrueerimise printsiipe ja metoodikat.

Konstrueerimisel tuleb lahendada mitmesuguseid tehnilisi Glesandeid, konst-
rueerimine ise on kompleksulesande lahendamine. Nii nagu matemaatika- ja
fuusikalilesannete lahendamisel, on ka konstrueerimistilesannete lahendamisel
aluseks vastavad reeglid. Nimetatud reeglid tulenevad konstrueerimise pohiprint-
siipidest. Alljargnevalt moned reeglid, mis vdivad olla lahtealuseks killaltki pal-
jude eri Ulesannete lahendamisel.

O Kindlustada detaili, sdlme ja toote valmistamise maksimaalne tehnoloogi-
lisus, vottes konstruktsiooni aluseks kdige efektiivsema tehnoloogia ja montaazi
viisid.

@ Pluda toode valmistada vdimalikult odavalt.

9 Hoida kokku hinnalist materjali.

O Puelda lihtsusele vormis, eelistades koonilistele ja sfaarilistele vormidele
tasaipinnalisi ja silindrilisi.

9 Likvideerida detailide sobitamine, dgvendamine ja reguleerimine montaazil.

9O Tagada detailide killaldane tugevus nende kaalu suurendamata.

9 Voimalikult lintsustada konstruktsiooni, valtides selle paljudetaililisust.

9 Konstrueerimisel pidada sUmas tehnilise esteetika ndudeid.

Eeltoodud konstrueerimisreeglid on kd&ige Uldisemad ning neid on vdimalik
rakendada kdikide konstrueerimisulesannete lahendamisel.

Ent mis on konstrueerimisiilesanne?

Konstrueerimistilesanded on (lesanded, mis kerkivad Gpilaste ette tehniliste
seadmete tdiendamisel, muutmisel ja loomisel.

Naiteks:

1. Leida kahe detaili thendamise kdige ratsionaalsem viis.

2. Konstrueerida abivahend ava puurimiseks mingisse detaili olemasolevate
seadmete vahendusel.

3. Konstrueerida mingile lulevaasile seinale kinnitatav alus. Jne.

Konstrueerimistilesanded on probleemulesanded, mida lahendatakse kullaltki
korgel intellektuaalsel tasemel. Tehakse vahet olemasolevaid konstruktsioone
tédiendavate ja muutvate Ulesannete ning uute konstruktsioonide loomisel lahen-
datavate (ilesannete vahel. Uldse aga nduab konstrueerimisiilesannete lahenda-
mine mitmesuguste tehnoloogiliste, arvestuslike, graafiliste ja muud liiki tlesan-
nete lahendamist.

Opilastele antakse naiteks tilesanne konstrueerida seinale kinnitatav raamatu-
riiul. Riiulile tuleb asetada 20 raamatut, kusjuures (he raamatu ligikaudsed
mddtmed on 250X180X20 mm.

Sellise riiuli konstrueerimisel peab dpilane analtdtiliselt kindlaks tegema raa-
matute poolt hdlmatava ruumala, maarama riiuli valmistamise tehnoloogia,
valima materjali, riiuli vormi ja viimistlusviisi. Ulesande lahendamine fikseeri-
takse eskiisina v0i tehnilise joonisena.

Konstrueerimisilesanded erinevad oluliselt teistes Gppeainetes lahendatavatest
Ulesannetest. Vaatleme lahemalt neid erinevusi eespool Kirjeldatud raamaturiiuli
konstrueerimise néitel.

1. Konstrueerimistilesannete puhul on véimalikud mitmed lahendusvariandid,
sest puuduvad tapsed viited konstruktsiooni vormi, materjalide, detailide Uhen-
damise viiside ja detailide valmistamise kohta. Peale selle sdltub konstruktsiooni
vorm materjalidest, millest ese valmistatakse. Materjalide valik sdltub aga oma-
korda konstruktsioonist. Detailide thendamine s6ltub samuti materjalidest, mil-
lest konstrueeritav ese valmistatakse, ning konstruktsioonile esitatavatest tehni-

listest nduetest.

341



Seega on konstruktsiooni vorm, materjalide valik, detailide Ghendamise viis,
detailide valmistamine ja ka eseme viimistlemine Uksteisega seotud. Uhe nimeta-
tud parameetri muutmine kutsub esile ka teiste parameetrite muutumise. Kui
kdik on Ulesande tingimustes ette ndhtud, ei saa seda lugeda enam konstrueeri-
misulesandeks, sest lahendamine taandub ainult Uksikute arvestuste tegemisele
ja graafilisele vormistamisele. Ukskdik missuguse konstrueerimisiilesande tingi-
museks on selle Uksikasjade maaramatus.

2. Konstrueerimistilesannetel on mitu lahendusvarianti, mis on kindlaks maa-
ratud vahetult Glesande tingimustega. Nii naiteks seinale kinnitatava raamatu-
riiuli konstruktsiooni variante v6ib olla mitu: karbitaoline, astmeline, kahe riiu-
liga, Uhe riiuliga jt.

Riiuli valmistamiseks v8ib valida puidu, mitmekihilise vineeri, puitlaastplaadi,
klaasi, plastmassi jm. Ulesande lahendamisel on vaja valida konstruktsiooni kdige
optimaalsem variant. Sellest, kui 8igeks lahendus osutub, oleneb eseme kvaliteet,
selle valmistamise tehnoloogilisus, materjalide kulu, valmistamise aeg jm.

3. Konstrueerimisiilesannete lahendamine nduab konkreetsete tootmistingi-
muste arvestamist. Juba konstrueerimisel on vaja mdelda sellele, kuidas valmis-
tatakse konstrueeritav ese, kuidas on tehnoloogiliselt vdoimalik valmistada konst-
rueeritava eseme detaile.

4. Konstrueerimisiilesannete lahendamisele peab eelnema varem lahendatud
analoogiliste Glesarmete anallilis (prototitpide anallius).

5. Konstrueerimisilesanded on loomingulised Ulesanded. Viimane asjaolu tule-
neb nende lahendamise varieerumisv@imalustest, kdige optimaalsemate lahenduste
otsimise vajadusest.

Vaadeldud isedrasused on iseloomulikud uute esemete konstrueerimisega seo-
tud dlesannete lahendamisele, mitte aga konstruktsioonide tdiustamise ja muut-
misega seotud Ulesannete lahendamisele.

Konstrueerimistilesanded on tingimata seotud tddobjektiga. Kdik kooli 6ppe-
tookojas valmistatavad esemed v@ib liigitada vastavalt nende otstarbele jargmis-
tesse gruppidesse: kooliruumide sisustamiseks vajalikud esemed (riiulid, nagid,
pingid jm.); mudelid ja maketid; aparaadid (katseriistad); rakised; instrumendid;
lihtsad mehhanismid ja dekoratiivsed esemed.

Eeltoodud gruppidesse kuuluvate esemete konstrueerimisel on isedrasusi, mida
tuleb konstrueerimise dpetamisel arvestada. Kooliruumide sisustamiseks vajali-
kud esemed, maketid ja Uksikud mudelid on oma iseloomult staatilised, katse-
riistad, rakised, mehhanismid aga dinaamilised. Diinaamiliste esemete konstruee-
rimine nbuab rohkem arenenud ruumitaju ning on seetdttu raskem staatUiste
esemete konstrueerimisest. Katseriistade konstrueerimine erineb oluliselt maket-
tide konstrueerimisest. Koiki neid isedrasusi tuleb arvestada t6ddpetuse tundide
planeerimisel.

Kirjanduse ning eesrindlike Opetajate ja autori isiklike té6kogemuste anallii-
simine vOimaldasid luua konstrueerimise Opetamise siisteemi toddpetuse tundi-
deks. To0 ehitati lles konkreetsete Ulesannete varal. Nende valikul peeti silmas
jargmisi ndudeid:

@ tdoobjektide jarkjarguline keerukamaks muutumine;

= analoogiliste tdoetappide kordamine eesmargiga kujundada Uksikuid konst-
rueerimisega seotud teadmisi ja oskusi;
# konstrueeritavate esemete kasulikkus.

Konstrueerimise dpetamisel on mitu etappi.
Esimesel etapil pddratakse peatdhelepanu eseme konstruktsiooni analtisile ja
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tutvustatakse dpilasi konstrueerimise pohiprintsiipidega. Analtis toimub jarg-
mise skeemi jargi.

1. Tutvustatakse konstrueeritava eseme Ulesandeid, t60pdhimdtte ja eksplua-
teerimise tingimusi ning esemele esitatavaid tehnilisi ndudeid.

2. Tutvustatakse mdningaid analoogilisi konstruktsioone tehniliste jooniste,
printsipiaalsete skeemide ja mudelite vahendusel.

3. Valitakse konstruktsioon, mis peab vastama jargmistele tingimustele:
a) konstruktsiooni vastavus otstarbele ja ekspluatatsiooni tingimustele, b) konst-
ruktsiooni lihtsus, ¢) valmistamise lihtsus (tehnoloogilisus), d) valmistamise vdi-
malus Oppetddkojas (materjalide, instrumentide, vajalike seadmete olemasolu),
e) eseme valine ilu.

4. Konstruktsiooni gabariitmddtmete, detailide vajaduse, detailide Uhendamise
viiside ja eseme viimistlemise viiside pbdhjendus.

Selline analtdis toimub vestlusena enne uue eseme valmistamisele asumist.
Monikord toimub vestlus mitme dppetunni valtel. Sellisele vestlusele kulub kuni
20 minutit, sGltuvalt todobjekti keerukusest ja Opilaste ettevalmistatusest.

Eeltoodud anallilis tutvustab &pilasi konstrueerimise pohiprintsiipidega, soo-
dustab konstruktorlike teadmiste ja oskuste arenemist, valmistab O&pilasi ette
konstrueerimise jargmiste etappidega tutvumiseks.

Konstrueerimise Gpetamise teisel etapil analtisivad Opilased iseseisvalt soovi-
tatavaid konstruktsioone ja valivad Uhe nendest. Seejuures peavad nad oskama
valikut pdhjendada. Sel etapil esitatakse Opilastele jargmise sisuga konstrukt-
sioonuilesandeid:

1. Miks valiti Uks vOi teine detailide Uhendamise viis, detailide viimistlemise
viis ja vorm ning materjalid eseme valmistamiseks?

2. Valida detailide Ghendamise viis, nende vorm ja materjalid.

3. Méarata kindlaks Uksikute detailide ja nende elementide m&6tmed.

Uksikute konstruktsiooniilesannete lahendamine teisel etapil loob eelduse kol-
mandal etapil antavate konstruktsioonllesannete edukaks lahendamiseks.

Kolmandal etapil Opetatakse Opilasi iseseisvalt vélja tdédétama valmistatava
eseme konstruktsiooni vastavalt etteantud tehnilistele tingimustele. Alguses on
selliste Ulesannete lahendamine kollektiivne (7. klass), 8. klassis aga toimub see
brigaadides. T60 toimub jargmiste etappide kaupa:

1. Opilaste tutvustamine té6 tehniliste tingimustega (8. klassis v8ib tdmmata
kaasa ka @pilasi tehniliste téoilesannete koostamisele).

2. Opilaste tutvustamine analoogiliste konstruktsioonidega printsipiaalsete
skeemide ja mudelite vahendusel.

3. Konstruktsiooni printsipiaalse skeemi valik ja selle eskiisi joonestamine
todvihikusse.

4. Uksikute detailide v6i sdlmede arvestus.

5. Konstruktsiooni mudeli valmistamine plastiliinist, kartongist, paberist v0i
monest muust materjalist.

6. Detailide Uhendamise viiside valik, nende vormi, modtmete ja materjali
valik. Valiku arutelu Opetajaga ja vajalike korrektiivide tegemine.

7. Detailide valmistamise, samuti detailide Uhendamise ja viimistlusviiside
leidmine. Arutelu dpetajaga ning vajalike korrektiivide tegemine.

8. Konstruktsiooni montaazijoonise valmistamine.

Konstrueerimise dpetamine t600petuse tundides sellises jarjekorras valmistab
Opilasi ette konstruktsioonlilesannete iseseisvale lahendamisele ja Opetab neid
konstrueerima oma ideedele toetudes, arendab Opilastes konstruktorlikke tead-
misi ja oskusi ning tehnilist matlemist,.
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J Uhtivat osa teadmiste omandami-
e | sel, opilaste vaimses arengus
Uldse ja tunnetusliku iseseisvuse

arenemises etendab nende tunnetuslik OPPEMATERJAU

aktiivsus. Opetamine saab edukas olla

ainult siis, kui Opilane ei jaa tunnis

passiivseks vaatajaks-kuulajaks, vaid PROBLEEMNE  ESITAMINE
On Oppeprotsessi aktiivne kaasosaline. .

Uhe sellise vottena, mis vdimaldab FUUS|KATUNN|S

uue aine omandamise kaigus aktivisee-

rida dpilaste tunnetuslikku tegevust,

nahakse dppematerjali probleemset esi-

tamist. A. SAVIK,

Probleem&petuse eesmark on suu-
nata omandamise protsessi. Mitmesu-
guste votete ja didaktiliste vahendite
abil pidtakse probleemdpetuses luua
tingimused, mis viiksid 0&pilasi tead-
miste loovale omandamisele.

Kdige tahtsamaks aine sellise esitu-
se juures on probleemse situatsiooni loomine. Probleemne situatsioon tekib siis,
kui praktilise vdi tunnetusliku Ulesande lahendamine pole olemasolevate tead-
miste vOi tuntud votete abil vbimalik. Probleemsest situatsioonist kasvab valja
tunnetuslik tlesanne — probleem. Poola teadlane W. Okon iseloomustab 6ppe-
probleemi jargmiselt: «Oppeprobleem moodustab praktilise v&i teoreetUise
raskuse, miUe lahendamine on d&pilase isikliku uurimusliku aktiivsuse tulemu-
seks. Selle raskuse fooniks on tavaliselt otstarbekalt organiseeritud situatsioon,
miUes dpUane, juhindudes kindlatest vajadustest, putdleb raskuse Uletamisele ja
omandab sel viisil uued teadmised ja uue kogemuse.»" Probleem vdib vélja kas-
vada kas elulisest situatsioonist v8i Gppeeiine loogikast. Siinjuures ol.gu margitud,
et psiihholoogid nduavad vahe tegemist probleemse situatsiooni ja Ulesande va-
hel. Nii mangib A. Matjuskin, et probleemne situatsioon ei ole maaratud ainult
suhtega teadaoleva ja otsitava vahel, vaid eeldab ka subjekti lGlitamist sellesse
suhtesse, mida aga ei pruugi nduda Ulesande situatsioon.”

llma dpilaseta ei saa méaaratleda tlesannet kui probleemset vdi mltteprobleem-
set. Kui &pilane ei oska ulesannet lahendada, siis kutsub Ulesanne esile prob-
leemsituatsiooni, Opilasele aga, kes oskab lahendada, on (Glesanne mitteprob-
leemne. Probleemsituatsioon tekib mitte Ulesande erilise keerukuse tottu, vaid
teatud suhte alusel dpilase vaimse arenemise taseme ja nende ndudmiste vahel,
mis Ulesanne talle esitab. Probleemsituatsioon vdib oUa esitatud Ulesande v8i mo-
nes muus vormis.

Koolis ei saa piirduda iiksnes probleemide tdstatamisega. Opilaste tunnetus-

liku aktiivsuse sailitamiseks tuleb nad kaasa tdOmmata probleemide lahenda-
misse.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi noorem teaduslik tdo6taja

Oppeprobleemide lahendamisel piitiab 6pilane olemasolevate teadmiste, prak-
tUiste kogemuste vGi siis intuitsiooni alusel ette ndha probleemi lahendust. Nii
tekib hipoteesi ndol lahenduse idee, mis méarab kindlaks lahenduse tee. Hlipo-
teeside esitamine annab probleemi lahendamisel dpilaste tunnetuslikule tegevu-

’

2 0 Sr"ﬂ//lr’ npo6/1IeEMHOr0 068/LIEHI/IFI. M OCBELI_éeHVIe», M., 1968, cTp. 67
. M MaTouwKuH. TIcMXonornyeckme 3akOHOMEPHOCTY MbILLINEHUA B TIP0B-
NeMHOM ooyyeHun. «CoBeTckas negarorvka» 1969, No 9.
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sele kmdla suuna. Hupoteesi esitamine tédhendab oletatavate otsustuste ja jarel-
duste tegemist, nende pdhjendamist ja tdestamist. See on probleemi lahendamise
keskne ldli. Kui hipotees aitab avada vaadeldavate faktide ja nahtuste olemust
ja seost, siis loetakse hiipotees pbhjendatuks ja see muutub probleemi lahenda-
mise printsiibiks.

Hupoteesid vBivad vélja kasvada tuntud teooriatest vdi vaatlustest ja katse-
test. Sageli vdib hipoteesi tekkimiseks anda tbuke analoogia Opitavate nahtuste
ning juba tuntud nahtuste ja seaduspérasuste vahel. Tehakse oletus analoogiliste
seoste esinemise kohta ning kontrollitakse seda hulga faktide juures. Alles péa-
rast kontrollimist muutub oletus hui>oteeslks.

Hipoteeside esitamisel tdmmatakse kaasa dpUaste teoreetiliste teadmiste kor-
val ka praktilised (elulised) kogemused. Seega Uhendatakse empiiriline ja ratsio-
naalne tunnetus.

Probleemi lahendamine nduab hipoteesi (hiipoteeside) teoreetilise p8hjenda-
mise ja tdestamise kdrval ka nende Gigsuse kontrollimist praktikas.

Probleemide lahendamisel fuusikatunnis vBime eraldada jargmised etapid:

1. Probleemse situatsiooni loomine ja probleemi sGnastamine.

2. Hupoteesi (hUpoteeside) esitamine ja selle teoreetiline pdhjendamine.

3. Vaatluste ja katsete planeerimine.

4. Praktilised tegevused ja enesekontroll.

5. Jarelduste tegemine.

6. Tulemuste kasutamine uute nahtuste juures.

Opilaste iseseisvuse aste probleemide tdstatamisel ja lahendamisel vdib olla
vaga mitmesugune sdltuvalt probleemi keerukusest, seliest, kui tuttavad on Gpila-
sed probleemide lahendamise votetega, missugused on nende elulised kogemused
ja katsete tegemise oskused jne.

Uhel juhul esitab dpetaja ise hiipoteesi, tdestab selle teoreetiliselt ja kontrol-
lib demonstratsioonkatsel selle Gigsust. Teisel juhul ka esitab dpetaja iSe hipo-
teesi, tbestada aga laseb Gpilastel vi siis esitab Uhe ja sama probleemi kohta mitu
oletust, millest dpilased valivad vélja Uhe ja pdhjendavad kui hiipoteesi. V8ima-
lusi dpilaste iseseisvuse reguieerimiseks probleemide seadmisel ja lahendamisel
on rohkesti. W. Okon margib: «M®dtlemise ja tegevuse iseseisvuse aste sdltub meie
osavotust lahendamise protsessi kolmest lllist (probleemi tdstatamine, probleemi
lahendamine, lahenduse kontrollimine — A. S.). Taielikult iseseisvast motlemisest
vBime raakida ainult sel juhul, kui me ise oskame seada enda ette probleemi,
selle ratsionaalselt lahendada ja vastaval viisil kontrollida lahenduse kvaliteeti.»”
Kui probleemi tdstatab keegi teine, siis on iseseisvuse aste madalam. On loomu-
lik, et Opilaste tunnetusliku iseseisvuse areng on seda edukam, mida sagedamini
tutvustab Opetaja neid flusikateaduses kasutatavate tunnetamise votetega ja
mida sagedamini tuleb &pilastel endil probleeme lahendada.

Vaatleme eelpool 6eldu taustal naitena teema «Juhi takistuse arvutamine. Eri-
takistus» mdningaid probleemse esituse vBimalusi 8. klassis.

1. Opetaja tdstatab probleemi, esitab ja tBestab hiipoteesi, korraldab eksperi-
mendi hipoteesi digsuse kontrollimiseks. Uue aine esitus dpetaja poolt voiks sel
juhul olla kokkuvdtlikult jargmine:

_ Me oskame mééarata juhi takistust Ohmi seaduse pdhjal. Selleks mdddame
pinge juhi otstel ja juhti l&biva voolu tugevuse ning asendame saadud mddtmis-
tulemused avaldisse R= Takistuse maaramine Ohmi seaduse pohjal on aga

sageli tulikas voOi isegi praktiliselt teostamatu. Et valida naiteks mingi elektri-
lise seadme jaoks vajaliku takistusega traat, peaksime selle leidmiseks tegema

B. OKOHb, OCHOBbI NPo61eMHOro y4yeHus. «lpoceeweHne», M., 1968, cTp. 38.

345



suurel hulgal m6dtmisi. Selliste «pimedate proovide» jarele kaoks vajadus, kui
me teaksime, millest sOltub juhi takistus.

Antud kiusimusele vastuse leidmiseks peame poérduma tagasi selle juurde,
mida kujutab endast juhi elektriline takistus. Takistus juhis on tingitud elektri-
vélja mojul liikuvate vabade elektronide ja kristallvGre ioonide vastastikusest
mojust. Et aga eri metallid on oma seesmiselt ehituselt erinevad, siis peaks juhi
takistus s6ltuma juhi materjalist. Kui vorrelda_elektrivoolu juhis veevooluga to-
rus, siis vBib arvata, et takistus soltub ka f’uhi pikkusest ja ristlbike pindalast.
Mida pikem on juht, seda suurem peaks olema selle takistus ja mida suurema
ristlbike pindalaga on juht, seda vaiksem peaks olema takistus.

loonid juhi kristallvbres vonguvad oma tasakaaluasendite Umber. Mida kor-
gem on juhi temperatuur, seda suurema amplituudiga vdnguvad ioonid ja seda
suurem peaks olema ka juhi takistus.

. Seega peaks juhi takistus s6ltuma: 1) ainest, 2) pikkusest, 3) ristldike pindalast
ja 4) temperatuurist.

Et me klassis m66dame ja vOrdleme takistusi enam-véahem Uhesuguse tempe-
tratuq[ri juures, siis vBime jatta takistuse s@ltuvuse temperatuurist esialgu arves-
amata.

Kas meie arutlused on 8iged ja kuidas sattub takistus Uhest v8i teisest tegurist,
sellele annavad vastuse katsed. Tekib kisimus, kuidas uurida neid
sOltuvusi. S6ltuvuste uurimisel peame kasutama juba tuntud votet: takis-
tuse madramist pinge ja voolutugevuse kaudu. Siinjuures tuleb iga sGltuvust
uurida eraldi. Nii naiteks tuleb selleks, et uurida juhi takistuse soltuvust selle
pikkusest, valida erineva pikkusega, kuid samast ainest, sama ristl6ike pindalaga
ja sama temperatuuriga traadid.

Seega tuleb meil teha kolm katsete seeriat.

sge{ﬁze'(r?r. Uurlts%vltut\z;lllgstuse Muutumatud suurused
1 pikkusest aine, ristldike pindala, tem-
o ) peratuur
2 ristlbike pindalast aine pikkus, temperatuur
3 ainest pikkus, ristldike pindala.
temperatuur

Iga sdltuvuse uurimiseks tehakse kolm katset. Katse skeemi ja tulemused maér-
gib Opetaja tahvlile. Katsetulemuste pdhjal jareldusi tehes peaks &petaja rdhu-
tama, et antud andmetest on veel vahe jarelduste tegemiseks ja tehtud jarelduse
digsus vajab paljukordset kontrollimist.

Antud juhul antakse Opilastele teadmised kiU valmis kujul, kuid koos tunne-
tamise tee aranditamisega. Uue aine sellise esituse juures on dpiiaste loov tegevus
kall piiratud, kuid vooruseks on siiski see, et neile demonstreeritakse loova tege-
vuse eeskuju, tuuakse esile tunnetusliku tegevuse erinevad etapid.

Kirjeldatud v&tet on soovitav aeg-ajalt kasutada, ja eriti siis, kui kasitie-
takse mdne teadusiiku avastuse vdi leiutise ajalugu.

2. Arvestades seda, et esitatav materjal on klassile raske ja hipoteeside poh-
jendamine Opilaste poolt votaks liiga palju aega, seab Opetaja ise probleemi, esi-
tab hipoteesi ja pbhjendab seda. Katsete planeerimine, sooritamine ja nendest
jarelduste tegemine jaab aga Opilastele iseseisvaks tooks. Tod organiseerimise
seisukohalt on antud teema juures otstarbekas parast plaanide labiarutamist ja
neist parima valjavalimist méarkida tahvlile eespool toodud tabel uuritavate sol-
tuvuste ja muutumatute suuruste kohta, jagada klass kolme rilhma ja anda igale
rihmale iseseisvaks uurimiseks ainult ks sdltuvus. See hoiaks kokku aega ja
tdstaks ka Opilaste vastutustunnet oma t66 suhtes, sest antud katse tulemused on
Oigete jarelduste tegemiseks téhtsad kogu klassi jaoks.

Antud juhul voétavad dpilased probleemi lahendamisest osa ainult osaliselt,
tépsemalt, nad lahendavad ainult katsetega seotud probleeme.
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3. Opetaja pddrdub klassi poole jargmiste sdnadega:

Jargmiste laboratoorsete t66de juures on meile vajuilikud mitmesuguste takis-
tustega traadid. Siin on 1-, 2- ja 4-oomised takistused (demonstreerib takistuste
komplekti). Meil oleks vaja ka mdned 10-oomised takistused. Kuidas voiks
neid valmistada?

Kuigi kahe eelmise naite korral rBhutas Opetaja kasitletava kisimuse téht-
sust, ei pruukinud see veel dpilastes esile kutsuda aktiivset mdttetédéd. Antud ju-
hul aga sunnib konkreetne probleemne situatsioon Gpilast lanaltiisima oma tead-
misi ja oskusi, sunnib tddema, et olemasolevatest teadmistest ja oskustest ei piisa
antud Ulesande lahendamiseks. Selline seesmine vastuolu olemasolevate teadmiste
ja Ulesande ndudmiste vahel on tdukej6uks &pilaste tunnetuslikule tegevusele.
Sellest probleemsest situatsioonist kasvab vélja probleem: millest sdltub juhi ta-
kistus?

Kuna siin on tegemist sdltuvusega mitmest suurusest, siis on néhtavasti ots-
tarbekas esitada ja pdhjendada hipoteese Uhiselt. See-eest katsete planeerimisel
ja teostamisel, jarelduste tegemisel ja saadud tulemuste kasutamisel saab anda
Opilastele rohkem iseseisvust.

Uue aine selline esitus, kus dpilasi lulitatakse suuremal v6i vaiksemal maé-
ral iseseisvasse loovasse tegevusse, nbuab Opetajalt mahukat ettevalmistustdod,
kuid vaatamata sellele, peab Gppematerjali probleemne esitus leidma kaheksa-
klassilise kooli fulsikatundides senisest rohkemat kasutamist. Seda nduavad &pi-
laste vaimse arengu huvid.

Kui vorrelda uue aine selgitav-illustreerivat esitust probleemse esitusega, siis
vBib taheldada viimase mitmeid eeliseid.

Uue aine probleemne esitamine vdimaldab aktiviseerida d&pilaste timnetus-
likku tegevust. Probleemid, mis sageli kasvavad valja elulistest situatsioonidest,
tdmbavad endale kergesti dpilaste tédhelepanu ja tdstavad nende huvi uue mater-
jali vastu. Huvi aga vB8ime vaadelda kui aktiivsuse tekkimise eeldust. Probleemi
mdistmise tulemuseks on uute teadmiste ja oskuste omandamise vajaduse tunne-
tamine. Probleemsituatsioonist tulenev tunnetuslik Glesanne voetakse G&pilaste
poolt vastu mitte kui dpetaja ndudmine (korraldus), vaid kui dpitava objekti enda
néudmine. Sellisel tunnetuslikul Glesandel on suuremaid eeldusi muutuda 6pilase
mdttetegevuse motiiviks.

Uue aine selgitav-Ulustreerival esitamisel on dpilaste métlemine vahe juhitav,
loomingulise mdtlemise v8imalused kasinad. Aine probleemne esitamine annab
seevastu omandamise protsessile suunatud iseloomu ja maarab selle astmete jarg-
nevuse. Opilane asetatakse avastaja olukorda, kus ta uuritavale probleemile la-
henduse leidmiseks peab loominguliselt kasutama omandatud teadmisi, oskusi ja
vilumusi. Kogu seda keerukat tunnetuslikku tegevust juhib Opetaja, kes stimu-
leerib Oigeid votteid ja hoiab ara valede votete juurdumist. Et valed tegevused
Opilaste teadvuses ei kinnistuks, anallisitakse probleemi lahendamisel Ghel v&i
teisel etapil tehtud vigu, naidatakse tekkinud vigade pOhjusi ja tOstetakse esile
Oiged votted. Omandamise protsessi juhtimine véljendub siin probleemi lahenda-
mise protsessi juhtimises.

Uue aine probleemne esitus nduab Opilastelt tunnetusliku iseseisvuse ilmuta-
mist ja loob sellega soodsad tingimused iseseisvuse arenguks. See arendav moju
on seda suurem, mida sagedamini puutuvad Opilased kokku probleemide lahen-
damisega tunnis ja mida suurem osa sellest toost tuleb neil teha otsese kdrvalise
abita. Probleemide iseseisval lahendamisel tutvuvad &plased antud teaduses ka-
sutatavate uurimismeetoditega ja omandavad rohkesti iseseisva t66 kogemusi,
mis on vajalikud edukaks enesetdiendamiseks.

Uue aine probleemne esitamine loob tingimused teadmiste kindlamaks oman-
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damiseks, soodtistab teadmiste muutumist veendumusteks. Kui aine selgitav-
illustreeriva esituse juures minnakse valmis teadmistelt Ulesannete lahendami-
sele, siis probleemse esituse juures kasutatakse probleemi lahendamise kaudu
varem omandatud teadmisi ja teadmiste omandamise votteid. Opilane pidevalt
opereerib teadmistega, mistdttu kasvab teadmise kvaliteet ja kindlus.

Uue materjali mdistmiseks vajalike t~dmiste aktiviseerimine vdimaldab
Uhendada varem Opitu kordamise ja teadmiste kontrolli uue Gppimisega. Kusitle-
mine muutub sel juhul tunni pdhilise probleemi lahendamise vajalikuks osaks,
selle véljaselgitamiseks, kuidas on dpilased omandanud kisimused, millele tugi-
neb probleemi lahendusteede otsimine, ja mida veel korrata tuleks. Teadmiste
kontrolli ltlitamine tunni p&hilise probleemi lahendamisse veenab ka Opuast, et
teadmised on vajalikud mitte tksnes hinnete saamiseks.

Vaatamata Oppematerjali probleemse esituse headele kilgedele, oleks ekslik
seda vastandada selgitav-illustreerivale esitusele. Juba ajaliselt ei ole 0dpilastel
vlimalik kogu teadmiste siisteemi iseseisvalt omandada. Selgitav-illustreeriv esi-
tus vdimaldab palju 6konoomsemalt edasi anda suurt hulka teadmisi ja nende
kasutamise vGtteid. Seejuures ei saa jatta arvestamata asjaolu, et probleemi tds-
tatamine on motlemise véline stimuleerija. Valise mdjutuse tulemused soltuvad
teatavasti seesmistest tingimustest.

Probleemist arusaamine ja selle lahendamine sdltuvad Opilaste teadmiste hul-
gast ja sUgavusest, vaimse tegevuse voOtete valdamisest, elulistest kogemustest
jm. Kui dpilastel on fuusikakursuse mingi osa kasitlemisel veel teadmisi véahe ja
need on Uhekilgsed, siis antud etapil on ka probleemide négemise ja lahendamise
vBimalused piiratud.

Lopetuseks olgu margitud, et uue aine probleemse esituse edu sdltub veel
suurel maaral dpetaja kasutuses olevatest didaktilistest vahenditest. Otstarbekalt
koostatud didaktilised vahendid, nende hulgas ka todvihikud, vdimaldavad dife-
rentseerida Opilaste t66d probleemide lahendamisel ja seda protsessi paremini
juhtida.

Uldharidusliku kooli Gpilaste
kunstialastest teadmistest

L. Piirsalu,
TPedl jooniste-graafika kateedri dppejéud

steetiliselt kasvatatakse meie 0&pilasi mitmete Oppeainete kaudu, millest
K_Jtahtsamad on kunstiline kasvatus, muusikaline kasvatus ja kirjandus. Eriti

madrav osa on taita kunstilise kasvatuse (joonistamise) Opetajal. Lahen-
dada kasvavat p6lvkonda kunstile, arendada temas v8imeid ning arusaamu kuns-
tist — see tahendab Uhtlasi ka inimese avamist kdige kauni mdistmiseks elus, see
tdhendab kujundada 6pilase loomingulist talenti.

Kunstilises kasvatuses rakendatakse Uheaegselt kaht teed: lahtutakse kunsti-
teose vaatlemisest, millele kaasneb emotsionaalne labielamine, samaaegselt toetu-
takse lapse enda kujutavale loomingule.

Vaatamata kunstilise kasvatuse téhtsusele, on paljud selle dppeainega seotud
probleemid veel pdhjalikult uurimata. Opilaste teadmised kunstist on tihti véga
pealiskaudsed ning sageli puudub Gldse huvi kunsti vastu. K8ik see raagib puu-
dustest Gppe- ja kasvatustdos.
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Olukorra parandamist tuleks alustada dpilaste kunstialaste teadmiste analti-
sist.

Kéaesolevas t6ds on kasitlemist leidnud materjalid, mis saadi kolme viimase
aasta uurimuste tulemusena. Uurimistdd eesmark oli selgitada: 1) missugused on
Opilaste kunstialased teadmised Uksikutest kunstnikest ja nende loomingust,
2) missugused on Opilaste oskused mdista kunstiteoseid.

Toos on kasutatud jargmisi meetodeid: ankeetkusitlust Opilastele, vestlust Gpi-
laste ja Gpetajatega ning kirjandit.

Kusitlused korraldati kolmeteistkiimnes Eesti NSV linna- ja maakoolis, kokku
1576 5—8. klassi dpilasele ja 1387 9.—11. klassi Opilasele. Andmed on l&bi toota-
tud matemaatilis-statistiliste meetoditega.

Kdigepealt andsime 0&pilastele vastamiseks ankeedi. Osa kusimusi oli Gldist
laadi ja andis vdimaluse vOrrelda, teine osa aga vastas nendes klassides ettenah-
tud kunstilise kasvatuse programmile. Ankeedis oli kiisimusi 6—10 piires. Vasta-
miseks anti kdigil juhtudel aega 20 minutit. Toome alljargnevais tabeleis ankeet-
kiisimused 6. ja 10. klassile ja neile Gigesti vastanute protsendi.

6. klassi ankeet

Tabel 1!
Jrk. . Oigesti
nr. Kosimus vastanute @
L Nimeta kujutava kunsti liike . 57,5
2. Nimeta kunstnikke, kes on oma téddes kujutanud
V. L. Leninit 5,6
3. Nimeta K. Raua t¢id 10,2
4, Nimeta skulptuuri «Linda »autor 115
5. Loetle kunstnikud, keda tead 72,4
6. Mida téhendavad mdisted originaaltéd, reprodukt- 38,1
sioon ja koopia
10. klassi ankeet
Tabel 2
Jrk. . Oigesti
nr. Kusimus vastanute */o
1. Nimeta kunstnikke, kes on illustreerinud eepose «Ka-
_levipoeg» ) ) 62,0
2. Nimeta Tallinnas Lindamael asuva skulptuuri autor 62,5
3. Nimeta tanapéeva eesti maalikunstnikke ja graafikuid 58,0/56,0
4, Nimeta gooti stiilis ehitisi Eestis 15
5, Nimeta kujutava kunsti liike 10,0
6. Nimeta kunstivoolud, mis esinesid Euroopas X—XX 65
saj. ,
7. Nimeta graafilisi tehnikaid o 56,0
8. Missugused on: 1) kilmad vérvitoonid
_ ~2) soojad varvitoonid 359
9. Selgitage, mida tdhendab mdiste kompositsioon 26,0
10. Nlme_tl? Uht kunstinditust, mis meeldis, ja p6hjenda. 190
miks ;

Kisitluse selle osa vastuste p6hjal vBime jareldada, et Opilaste kunstialaste
teoreetiliste teadmiste tase ei ole vajalikul kbrgusel; teadmiste kasv 9.—11. klas-
sis on eeldatavast margatavalt vaiksem, ning et nooremate klasside Opilased vas-
tavad Gigemini kusimustele, mis on oma iseloomult konkreetsed ja kitsama ma-
huga. Seevastu vanemate klasside dpilased vastavad asjatundlikumalt kisimus-
tele, mis on uldist laadi.
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AlljaTQnevcdt oti toodud 9.—11. hlassile esitatud Gldist laadi kisifriused koos
tulemustega.

Kisimus: Nimeta tanapaeva eesti kunstnikke:

a) maalikunstnikke,

b) graafikuid.
Tabel 3

Teadis nimetada maalikunstnikest (%)

Jattis
Klass vastamata N
(%) 1 2 3 4 5 6
9. 55,0 32,0 8,4 2,8 12 0,6 —
10. 42,0 32,5 145 9,0 1,6 0,4 —
11. 27,0 30,0 28,0 115 15 1,0 1,0
Tabel 4
Jattis Teadis nimetada graafikutest (%)
Klass vas'Eaa/Or?ata 1 ) 3 4 5 6
9. 52,0 33,5 10,6 39
10. 44,0 34,0 145 5,7 17 05 —
11. 37,0 37,0 16,0 6,0 2,5 15 —

Keskmiselt teab iga 9. klassi dpilane 0,67 graafikat viljelevat kunstnikku ja
0,65 maalijat; 10. klassis 0,97 maalijat ja 0f78 graafikut; 11. klassis 1,37 maalijat
ja 1,05 graafikut.

Kisimus: Nimeta X saj. — XX saj. alguseni levinud kunstivoolud Euroopas.

Tabel 5
Jattis vas- Nimetati kunstivoole 8iges kronoloogilises jarjekorras (%)
Klass tamata voi
vastas va- 1 2 3 4 5 6 7
lesti (%)
9, 440 13,5 199 14,0 4,6 32 08
10. 445 11,0 17,5 16,5 5,6 4,0 0,9 —
11 20,9 13,0 16,0 18,1 20,9 95, 10 07

Nagu tabelist nahtub, on teadmised paranenud 11. klassis: abiturientide kesk-
mised naitajad on paremad ko&ikides kiisimustes. Keskmiselt teab iga 9. klassi Gpi-
lane 1,35, iga 10. klassi Gpilane 1,43 ja 11. klassi dpilane 2,40 kunstivoolu.

Kisimus: Nimetage graafilisi tehnikaid.

Tabel 6

Jattis vas- Nimetati graafilistest tehnikatest (%)

Klass tamata voi
vastas va- 1 2 3 4 5 6
lesti' (%)

9. 48,0 16,0 18,6 12,5 3.6 13

10. 440 14,9 19,6 13,5 54 16 1,0

11 33,0 18,6 16,0 17,2 10,0 3,2 2,0

* Arvud 1, 2, 3... néitavad siin ja teistes tabelites, mitut kunstnikku v6i muud
teati nimetada.

350



Keskmiselt teadis iga 9. kl. dpilane 1,12, iga 10. kl. dpilane 1,30 ja iga 11. Kl.
Opilane 1,68 graafilist tehnikat.
Kusimus: Nimeta kujutava kunsti liike.

Tabel 7
) Nimetas kujutava kunsti liikidest (%)
Ei vastanud
Klass
m 1 2 3
9. 44,0 23,0 175 11,0
10. 42,0 19,1 217 10,0
11. 33,6 18,1 23,7 204

Keskmiselt teab iga 9. kl. dpilane 1,05, iga 10. kl. dpilane 1,12 ja iga 11. kl. Gpi-
lane 1,35 kunstiliiki.
Keskkoolidpilaste vastuste pohjal vGime jareldada, et

& oOpilaste teadmised parinevad pdhiliselt kunstiajaloo fakultatiivsetest tundi-
dest;
& aastate I6ikes on méargata teadmiste tGusu Uksikute kunstiteoste kohta.

Peale Opilaste kunstialaste teoreetiliste teadmiste uurisime ka nende oskust
analliusida kunstiteost. Kunstiteoste analiiiisi kirjalikul koostamisel pidi iga Opi-
lane kirjutama talle antud maali kohta vabas vormis; aega anti selleks 20 minu-
tit.

Analiitsist vottis osa 527 5—8. kl. Opilast ja 282 9.—11. kl. dpilast.

Sellele tlesandele antud vastuste hindamisel lahtuti sellest

1) kas Gpilased analtiisivad maali oskuslikult, tuues vélja omapoolsed arvamu-
sed ja meeleolud, mis tekivad maali vaatlemisel;

2) kas dpilased pbhjendavad oma emotsioone v8i loetlevad ainult maalil néh-
tut.

Maalide analtisi tulemuste kohta vdib Gldkokkuvéttes delda, et enamik dpi-
lasi ei oska vaadelda kunstiteost kui tervikut, Uksikuid osi ndhakse lahus ning
sealjuures ei oska dpilased tihti pdhjendada oma arvamust.

Tapsemalt 5—8. klassi Opilaste kohta.

1. Véahe on podratud téhelepanu kunstiteoste vaatlemisele, sisu ja vormi lahti-
mdtestamisele.

2. Laste tunnetuslike vB8imete arendamisel peab algklassides olema suurem
kaal.

3. Opilastele naidatavate kunstiteoste valikul tuleks arvestada &pilaste vanust,
seejuures sidudes vaatlemist temaatilise joonistamise tundidega.

9.—11. klassi Opilaste kohta:

L Keskkoolipilased saavad maalide vaatlemisel mdéningal maaral emotsio-
naalse naudingu.

1. Opilased suhtuvad kunstiteostesse kiillaltki kriitiliselt.

3. Jaab vajaka teadlikust kunstiga kokkupuutumisest, mistdttu dpilased hin-
davad rohkem fotograafilist natuuri kujutamist.

4. Tuleb poorata rohkem tahelepanu sellele, et osataks hinnata kaasaegset
kunsti kogu selles peituvate vaartustega.

Nagu eespool toodud uurimistulemustest selgub, ei saa Opilaste kunstilise kas-
vatusega rahul olla. Seepérast pakkus huvi valja selgitada Opilaste eneste suhtu-
mine kunstilise kasvatuse tundidesse. Mdnes 7. ja 8. klassis korraldati Kirjalik ku-
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siilus, kus Opilased said avaldada oma arvamust kunstilise kasvatuse tundide
kohta ja esitada omapoolseid ettepanekuid. Esitati kaks kusimust: 1. Mida Sa
teeksid, kui oleksid kunstilise kasvatuse Opetaja?, 2. Mis Sulle joonistamise tun-
dides kdige enam meeldib? Kisitlus hdlmas 147 Gpilast Tallinna 7., 36. ja 39. koo-
list.

Esimesele kusimusele antud vastused vdime jaotada tinglikult kolme rihma:
organisatsioonilist, metoodilist ja programmilist laadi ettepanekud.

Organisatsioonilist laadi ettepanekutest ciiid iseloomulikumad jargmised:

1) suurendada kunstilise kasvatuse tundide arvu,
1) kdia rohkem kunstinaitustel,

3) organiseerida kunstnikega kohtumisi.
Programmilist laadi ettepanekud olid:

1) rohkem tutvustada tundides kunstiajalugu,

2) Oppida tundma mitmesuguseid joonistamise tehnikaid.

Opilaste ettepanekud metoodilistes kiisimustes olid samuti kiillalt asjalikud.
Toome allpool véljavdtted monede Opilaste kirjutistest, mis valitsevat meeleolu
kdige ilmekamalt selgitavad.

Opilane K. kirjutas: «Teeksin joonistamise tunni huvitavaks ja sisukaks, aga
meil vBib igavusest magama jaéda, kdik tunnid on Uhesugused.»

Opilased ei ole rahul ka sellega, et joonistatakse ainult pliiatsiga Uhetaolisi
natturmorte.

Naiteks kirjutab Opilane A.: «Valiksin teemasid, mis ei ole igavad nagu meil.
Naiteks oleme joonistanud 4.—6. klassini selliseid esemete gruppe: lillevaas ja dun,
dunad ja lillevaas, lillevaas okstega, lillevaas lilledega, lillevaas ja varjud. Arvan,
et teemad vbiksid olla mitmekesisemad.»

Teisele kisimusele «Mis sulle joonistamise tundides kdige enam meeldib?» on
vahesed dpilased vastanud nii, nagu kusimuses néutud, enamik aga seevastu hak-
kas markima p6hjusi, miks tund ei meeldi.

Tundi hindavaist vastustest toome &ra Opilase B. oma:

«Meeldis joonistamise tund, kus pidime tegema kavandi pioneeride elust ja
tegevusest. Vaga huvitav oli sissejuhatav vestlus, tutvustati mitmeid vétteid ja
tehnikaid. Peale selle meeldib joonistada vabal teemal.»

Tehtud tods pladti valja selgitada Opilaste kunstialaseid teadmisi ja oskusi mit-
mel viisil. Selgus, et paljud ei ole vajalikul maaral omandanud uldharidusliku
kooli kunstilise kasvatuse programmis ettendhtud materjali.

Uldisemad puudused kunstiajaloo tundmises:

1. Ei tunta kunstivoole.

2. Peaaegu ei orienteeruta XIX saj. 16pu ja XX saj. alguse kunstis.
3. Tuntakse véhe eesti kaasaegseid noori kunstnikke ja nende loomingut.

4. Ei moisteta kunstialaseid oskussdnu ega tunta elementaarseid mdisteid
varviteooriast.

Maali analliisimisel olid mérgatavad puudused jargmises:

1. Ei osata kunstiteost emotsionaalselt tunnetada.

2. Ei mdisteta kunstiteose siizee ja valjendusvormide kooskdla.

Nimetatud puudused on objektiivset ja subjektiivset laadi. Objektiivseteks
asjaoludeks nimetame tinglikult niisuguseid, mis ei s6ltu dpetaja isikust. Toome
neist peamised:

1. Kunstilise kasvatuse tundide vahesus.

2. Paljudes koolides ei kasutata jakultatiivseid tunde kunstidppeainetele.

3. Puudub Uhtne fakultatiivselt Opetatava kunstiajaloo programm.
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4, Koolides puudub kunstiliseks kasvatuseks vajalik materiaal-tehniline baas,
vahe kasutatakse tehnilisi vahendeid. Samuti on véhe kunstialast kirjandust ning
see on Opetajale ja Opilasele, eriti maarajoonides, raskesti kattesaadav.

Subjektiivset laadi puudused:

1. Kunstilise kasvatuse dpetajad on tihti ilma vastava erihariduseta.

2. Osa Opetajaid ei suhtu veel taie tOsidusega teoreetilistesse vestlustesse
kunstist.

3. Ainedpetajad ja klassijuhatajad ei pea killalt tahtsaks nii kunstiajaloo tut-
vustamist kui ka kunstindituste kilastamist.

4, épilaste kunstihuvi tdstmiseks ei kasutata koiki véimalusi klassivalises tdos,
kunstiringides ning teiste dppeainete tundides.

Analiitsitud puudustest (lesaamises seisnebki peamine v@imalus meie kooli
kunstilise kasvatuse taseme tdstmiseks.

NN AN NN \WWW SN

Kommunistlik lau-
devak Tallinna 46.
eskkoolis.

V. Maaski foto
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TDOKOGEMUSI JA METOODELIiSI AETIICLEID

Viiepaevase koolinadala eksperiment*

A. TIKI,
Tallinna 21. keskkooli direktor
J. TALISTE,
Tallinna 21. keskkooli dppealajuhataja

B. Oppetdd tulemused

Eksperimendi alustamisel asusime seisukohal, et eksperimendi vdiks lugeda
kordaldinuks, kui ei ilmne erilist tagasiminekut Gppetdd tulemustes ning teised
naitajad on ka positiivsed. Eespool oli juba juttu eksperimendi esimese poolaasta
Oppetdd jooksvate hinnete vdrdlemisest nii samades kui ka vastavates klassides
eksperimendile eelnenud Oppeaasta omadega, mis kinnitasid nii Gldise kui ka si-
sulise Oppeedukuse tdusu (hinnete «4» ja «5» arv kasvas). Alljargnevalt vaatleme
aga Oppetdd tulemusi kolme aasta kestel kahes IGikes: esimese dppeveerandi t606-
tulemused (tabel 6) ja dppeaasta I6pptulemused (tabel 7).

Tabel 6
Esimese Oppeveerandi tdétulemused
E&gﬁ?‘\gadnaﬁ 5-péevane koolinadal
1966/67 1967/68 1968/69 1969/70
Opilaste tldarv 558 567 552 504
Hinnatud dpilaste arv 556 564 549 502
Mitteedasijdudjate tldarv 38 33 26 22
Mitteedasijoudjad Uhes Oppe-
aines 31 22 18 16
Mitteedasijoudjad kahes ja
enamas Oppeaines 7 1 8 6
Kahes ja enamas aines mitte-
edasijéudjate % hinnatud
Opilaste arvust 13 19 15 12
Oppeedukuse % esimese Gppe-
veerandi [6pul 92,97 94,14 95,26 95,61

Tabelist 6 ndhtub, et esimesel dppeveerandil on 6ppeedukus Oppeaastast Gppe-
aastasse jarjest paranenud: 92,97%-It 1966/67. Gppeaastal 95,61°/0-ni 1969/70. dppe-
aastal. Vaike tagasiminek (0,60) oli esimesel Oppeaastal parast pooleaastast eks-
perimenti ainult nendel mitteedasijdudvatel Opilastel, kellel oli enam kui 2
mitterahuldavat hinnet. Teisel ja kolmandal aastal paranes seegi nditaja.

Uldiselt vdib rahule jaada Gppetod tulemustega Gppeaastate 16pul.

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» 1970, nr. 2 ja
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Tabel 7
Oppeaastate tédtulemused

f&gﬁﬁ\ﬁg? 5-paevane koolinadal
1966/67. d.-a. 1967/68. 1968/69.
I pool 0.-a. 0.-a.
Opilaste Gldarv 561 569 553
Ainult hindele «5» Oppijad 42 45 52
Hinnetele «4» ja «5» Bppijad 209 231 235
Hasti ja véga hésti dppijate % 447 45,0 51,9
Klassikursust kordajad dppeaasta
16pul 6 4 5
Oppeedukuse °lo 98,9 99,2 99,1

Eriti r6dmustab asjaolu, et hasti ja vaga hasti dppijate arv on kahe dppeaasta
kestel tunduvalt tdusnud (44,7%-It 1966/67. Gppeaastal 51,9°/0-le 1968/69. dppeaas-
tal). Seejuures tuleb silmas pidada veel asjaolu, et nendel Gppeaastatel on jark-
jargult Gle mindud uutele dppeprogrammidele matemaatikas, mis omakorda on
Opilaste ette seadnud suuremad nduded varasemaga vdrreldes.

C. Opilaste vaba aja veetmine nadalavahetusel

Nadalavahetuse veetmise, vaba aja sisustamise ja laste ning vanemate Uhiste
Urituste kohta Ulevaate saamiseks korraldasime ankeetkisitluse 1969. aasta veeb-
ruarikuu kdikide nadalavahetuste kohta. Et saada objektiivsemaid andmeid, inst-
rueerisime eelnevalt koiki lastevanemaid. Kontrollnditajad saime Tallinna 42.
keskkoolist ja Tartu koolidest. Uurimisega hdlmati Opilasi alljargnevalt:

1. klassidest 2. klassidest 3. klassidest
Tallinna 21. keskkool 99 96 82
Tallinna 42. keskkool 25 38 50
Tartu koolid 140 144 166

Uurimise tulemused néitavad, et 21. keskkooli 1. klassi Gpilased on laupéaeval
véarskes dhus 2 t. 57 min., 42. keskkooli dpilased 1 t. 28 min., naddalavahetuse kesk-
mine aga vastavalt — 2 t. 57 min. ja 2 t. 03 min. Véljasditudele kulus laup&eviti
vastavalt 21 min. ja 14 min.; teatrile, kinole jm. 17 min. Gpilase kohta (21. kesk-
kool), 2 min. Opilase kohta (42. keskkool), nadalavahetuse keskmine vastavalt 25
ja 17 minutit. Oma eriharrastustele kulutavad 21. keskkooli &pilased laupéeval
37 min. ja 42. keskkooli dpilased 10 min.; kodusele Gppetddle 21. keskkooli dpilased
1. Klassis laupaeval 1 tunni, 42. keskkooli &pilased 1 t. 24 min., nadalavahetuse
keskmine on 21. keskkoolis 57 min., 42. keskkoolis 1 t. 19 min. Iga 21. keskkooli
1. Klassi Gpilane loeb laupéeval 27 min., 42. keskkooli Opilane 14 min. Kasitod ja
meisterdamisega tegelevad 21. keskkooli Opilased nadalavahetusel keskmiselt
33 min. ja mangivad kodus 1 t. 25 min., 42. keskkooli &pilaste puhul on need and-
med vastavalt 19 min. ja 1 t. 6 min. Televiisorit vaatavad 21. keskkooli 6pilased
1 t. 14 min., 42. keskkooli dpilased 1 t. 19 min.
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Nagu ndeme esitatud andmetest, on 21. keskkooli 1. klassi Gpilaste nadalavahe-
tuse puhkuse ja energia taastamise nditajad suuremad kui 42. keskkooli 1. klassi
Opilastel. Ka koduse majapidamise toddest vdtavad 21. keskkooli dpilased rohkem
osa (keskmised vastavalt 40 min. ja 29 min.), seejuures Oppetddle ja telesaadetele
kulutavad 21. keskkooli Opilased vdhem aega. Magavad aga mdlema kooli Opila-
sed peaaegu vOrdselt, kuigi mdlemas koolis peaksid 1. klassi lapsed rohkem ma-
gama. Uldse magavad 1. klassi Gpilased vanemate klassidega vorreldes kdige vé-
hem. llmselt on tegemist koduse reziimiga, mis vajab korrigeerimist, ja 21. kesk-
koolis ongi sellele juba lastevanemate téhelepanu juhitud .

Analoogilised on ka 2. ja 3. klasside naitajad, kusjuures vahe kasvab koos Opi-
laste vanusega. Nii on laupédeval 21. keskkooli 2. klassi Opilased véljas 2 t. 44 min.
ja 3. klassi Opilased 3 t. 3 min., 42. keskkoolis aga vastavalt 1 t. 48 min ja 1 t.
37 min. Nadalavahetusel 21. keskkooli 2. klassi Opilased keskmiselt 2 t 46 min. ja
42. keskkoolis 2 t. 15 min. ning 3. klassis vastavalt 3 t. 12 min. ja 2 t. 10 min.

Kodusele 6ppetddle kulutavad 21. keskkooli dpilased 2.—3. klassis vdhem aega
kui 42. keskkooli Opilased. Lugemise, kasitod ja mangimise osas on 21. keskkooli
2.—3. klassi Opilaste keskmised naitajad suuremad nii 42. keskkooli kui ka Tartu
koolide néaitajatest. Uneaeg on kdikide koolide Opilastel peaaegu vdrdne, ménin-
gas osas aga 21. keskkooli dpilastel minimaalselt suurem.

Seega vBime vdita, et 5-padevane koolinddal pole kahjustanud &pilaste varskes
ohus viibimist, mangimist, kultuursete vajaduste rahuldamist, eriharrastustega
tegelemist jne., vastupidi — kahe puhkepéeva puhul saavad Opilased just roh-
kem tegelda nende aladega, mis soodustavad vaimsest pingest valjapuhkamist ja
aitavad kaasa perekonna kui kollektiivi traditsioonide valjakujunemisele, sest si-
venenud on ju laste osavdtt koduse majapidamise t6ddest ja perekonna Uhistest
ettevotmistest. Ka pole suurenenud kodusele dppetddle kulutatav aeg, vastupidi —
see on hoopis vaiksem kui 6-paevase koolinddala puhul.

D. Opetajate hinnang

Ka Opetajaid kusitleti. Ankeedi taitsid 21. keskkoolist 12 ja 42. keskkoolist 10
Opetajat. Kusimustik oii jargmine (selle to6tas vélja PTUI tddtaja J. SBerd);

hl. Kas lapsed lulituvad esmaspaeva esimestest tundidest kohe aktiivselt todsse?
Jah. Ei.

2. Kas lapsed on esmaspéaeval unustanud dppematerjali rohkem kui teistel pae-
vadel? Jah. Ei.

3. Kas lapsed on mdnel nadalapdeval rohkem vésinud? Jah. Ei. Kui jah, siis
MITHSIEL? e

4. Millistel nadalapaevadel on rohkem koduste Ulesannete tegemata jatmist?

5. Missugustel nadalapaevadel on esinenud kdige rohkem distsipliinirikkumisi
valjaspool KOOKI? ..o

6. Kas pooldate 5-paevast koolinddalat?

a) Opetaja seisukohalt — jah, ei;

b) dpilaste seisukohalt — jah, ei.

7. Millal tunnete ennast rohkem puhanuna, kas 5-péaevase vdi 6-paevase kooli-
nadala puhul?

8. Kuidas mojutab 5-péevane koolinadal Teie isiklikku elu? (p8hjendused,
tahelepanekud) ..o
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9. Kui suur on Teil 1. poolaastal tdesti vabade laupaevade arv (kus Te polnud
koolis seotud dpilaste jareleaitamisega, pioneeri- ja oktoobrilaste tddga, ringide
tddga jne.)?

Selle ankeedi kuuele esimesele kiisimusele vastasid kdik dpetajad, kolmele vii-
masele aga ainult 21. keskkooli dpetajad. Tulemused olid Jargmised. Koik Gpeta-
jad vaditsid, et dpilased lUlituvad esmaspaeva esimestest tundidest kohe aktiivselt
toosse Ja dppematerjali unustamist ei esine esmaspéeval rohkem kui teistel pée-
vadel.

Opilaste suuremat vasimust ménel nadalapdeval ei marganud tkski 21. kesk-
kooli Opetaja. 42. keskkooli andmed olid Jargmised: laup&eval méarkas seda 1 dpe-
taja, reedel Ja laupdeval — 3 Opetajat, neljapéeval Ja reedel — 2 Opetajat.

4, kisimusele vastas enamik &petajaid, et algklassides esineb koduste tddde
tegemata Jatmist tldse vaga harva Ja kui esinebki, siis pole selleks kindlat péeva.
Analoogiline oli ka 5. kisimuse vastus.

Eranditult kdik dpetajad pooldasid 5-péevast koolinddalat nii dpetajate kui ka
Opilaste seisukohalt.

21. keskkooli Spetajad véidavad, et nad tunnevad ennast 5-pédevase koolinddala
puhul rohkem puhanuna Ja vastavad 8. kisimusele nii: a) Jadb rohkem aega oma
lastega tegelemiseks Ja perekonnaga koos olemiseks, b) laupdeval poleks lapsi
kusagile Jatta, sest lasteaedades on 5-pdevane tdéonadal, c) laupéev kulub kodus-
teks majapidamistoddeks Ja Jargmise nadala koolitdo ettevalmistamiseks, piiha-
paev aga puhkamiseks Ja taielikult perekonna Jaoks, d) 5-péevane koolinadal on
ainsaks vdimaluseks oma kultuurseks harimiseks (kino, teater, naitused Jm.), kuna
algklasside dpetajad Ju todtavad aastaid 2. vahetuses Ja muudel paevadel puudu-
vad selleks vdimalused. 6-péevase koolinddala puhul aga kogunes puhapéevaks
nii palju koduseid tdid, et sagedasti tuli meelelahutus tddle ohverdada, e) 5-pée-
vane koolinddal vdimaldab paremini ennast téiendada igas mottes.

9. kisimusele vastamiseks moeldud ajavahemikul oli 17 laupéeva. 21. kesk-
kooli dpetajatest olid kdik seotud 2—7 laupdeval. Jarelikult Jéi igal Opetajal enda
kasutusse védhemalt 10 laupdeva, mis kahtlemata mdjus positiivselt dpetaja ala-
tise pinge all kannatavale néarviststeemile.

Seega on 22 Opetaja hinnang 5-paevasele koolinddalale positiivne. Kuna Kkisit-
letud Gpetajatest on enamik perekonnainimesed, siis on eespool toodud pdhjendu-
sed mdistetavad. Eksperimendi alustamisel oli 21. keskkooli pedagoogidel kartus,
et kaks vaba paeva podhjustavad esmaspadeval t66 alustamiseks hoovdtu Ja reedel
pinge languse. Tegelikkus lilkkas selle kartuse timber. Opetajate tahelepanekuid
kinnitavad ka arstidelt saadud andmed. Samuti ei andnud esmaspédeva esimestes
Ja reedel viimastes tundides tehtud kontrolltédd tavalisest erinevaid tulemusi.

5-pédevane koolinddal annab ka algklasside &petajale v@imaluse kahele vabale
paevale néadalas, mis omakorda vOimaldab neil paremini tdita oma kohustusi
perekonnas Ja ennast vaimselt tdiendada.

E. Vanemate osa laste vaba aja sisustamisel ja nende tegevuse suunamisel

Vanemate osast laste vaba aja sisustamisel Ja nende tegevuse suunamisel esi-
tame néaiteandmed 1. klassi Opilaste kohta (tabel 8). Tabelis on v&rreldud 21. kesk-
kooli Ja 42. keskkooli 1. klassi Opilaste nadalavahetuse veetmist sellest aspektist,
kas laps teeb seda Uksi (—), koos isaga (0), koos emaga (-1-), koos mblema vane-
maga (i#), koos mone teise taiskasvanuga (1), koos teiste lastega (CJ). Aeg on an-
tud minutites Ghe dpilase kohta paevas (laupédeva Ja pihapéeva keskmine kokku).
Analoogiline on olukord teistegi klasside puhul.
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Tabel
Vanemate osa 1. klassi Opilaste vaba aja sisustamisel ja nende tegevuse
jalgimisel 1969. a. veebruarikuu nadalavahetustel Tallinna 21. ja 42. keskkoolis

1 klassid
0 + - n r

21 42, 21 42, 21 42 21 42 21, 42. 21, 42

~ ifcigevubtja

1. Varskes &hus viibi-
mine 236 95 140 102 168 122 672 258 85 15 465 63/
2. Véljasdidud =~ 29 — 27 38 150 160 —
3. Kufaskaigud linnas 23 — 50 33 82 53 226 130 28 16 43 70
4. Kino, teater, naitu- '
se — 18 53 13 92 78 59 42 18 06
5. Muud kaigud véljas- 32 08
pool kodu 14 10 24 10 64 42 24 22 34 38
6. Sport 21 02 07 — 04 — 12 — 01 — 42
7. Kunstiline tegevus 12 37 — — 04 03 — 06 = _ 07 17
8. Teised harrastused 23 04 41 — 32 — 46 — — _ 05 09
9. Oppetos 286 656 70 42 104 79 44 03 29 05 40
10. Kodused majapida- '
mist6od . 57115 42 09 177 82 84 57 20 23 05
11. Televiisori vaatami- ’ '
ne, raadio kuula-
mine 153 3L7 73 40 124 33 282319 32 06 79 75
12. Lugemine 145166 33 04 54 32 12 23 29 06 01 04
13, Kasitds, meisterda- 179 120 o T
mine , 0 54 14 34 26 14 03 03
14. Mangud kodus 214 374 59 28 33 04 100 82 09 01 4%8 1%91
15. Muu tegevus kodus 87 112 70 — 35 09 89 59 22 99 13

Jargnevalt vaatleme kummagi vanema osa klasside kaupa, kusjuures on sum-
meeritud nii Ghe vanema tegelemine kui ka koos tegeldud aeg (isa — o ja ® lii-
detult).

1. klass 21. kk. 42. Kk.

Isa 4 t. 18 min. 2 t. 26 min.
Ema 4 t. 47 min. 2 t. 53 min.
2. klass

Isa 3 t. 59 min. 1t 27 min.
Ema 4 t. 54 min. 2 t. 27 min.
3. klass

Isa 4 t. 2 t. 27 min.
Ema 4 t. 7 min. 3 t. 29 min.
4. klass

Isa 3 t. 14 min.

Ema 4 t. 2 min.

Kummagi nédalavahetuse paeva keskmine on aga tublisti erinev Uldisest kesk-
misest. Algmaterjalist néhtub, et 21. keskkoolis on nii laupdeva kui ka puhapéeva
keskmine ligildhedane koondkeskmisele, seega vanemad tegelevad lapsega mole-
mal paeval peaaegu vordselt. 42. keskkoolis on aga laupaevane keskmine tublisti
vaiksem koondkeskmisest. Néiteks on laupédevane keskmine 1. klassis 21. keskkoo-
lis isa kohta 4 t. 20 min. ja ema kohta 4 t. 47 min., 42. keskkoolis aga isa kohta
1 t. 29 min. ja ema kohta 1 t. 37 min. Analoogiline on olukord ka 2. ja 3. klassis.
Kuna 21. ja 42. keskkool on naaberkoolid ja Opilaste sotsiaalne koosseis sarnane,
siis pole pOhjust arvata, et 42. keskkooli Opilaste vanemad ow'» lastega véhem ta-

354



haksid tegelda, neil lihtsalt on v8imalusi selleks Uhe péeva vBrra vahem, sest laps
on ka laupéeval koolis. Piihapdevane lapsega tegelemine on md&lemas koolis pea-
aegu vordne vdi siis minimaalselt vaiksem 42. keskkoolis (1.—2. kl. osas), 3. klassi
laste vanemad tegelevad plUhapéeval aga oma lastega isegi rohkem, kui seda tee-
vad 21. keskkooli Gpilaste vanemad. Ometi on nadalaldpu keskmine 42. keskkoolis
tunduvalt madalam 21. keskkooli keskmisest. Nimetatud asjaolu kdneleb sellest,
et laste ja vanemate kontakt 5-pdevase koolinddala puhul on tunduvalt suurem,
mida pedagoogilisest aspektist tuleb positiivseks lugeda. Tanu 5-paevasele kooli-
nadalale on méargatavalt suurenenud isa osa lapse kasvatamisel. Naiteks 21. kesk-
kooli 3. klasside Opilaste isad on koos lastega vérskes 6hus lle kahe korra roh-
kem kui 42. keskkooli Opilaste isad. Analoogilised on andmed ka lastega koos
kinos ja teatris kdimise, nende kunstilise tegevuse jalgimise ja koduse majapida-
mise toddest osavdtmise kohta.

Lisaks ankeediandmetele kdnelevad isade aktiivsuse tbusust ka muud 21. kesk-
kooli pedagoogide téhelepanekud. Nii on hakanud isad kahel viimasel dppeaastal
margatavalt rohkem kéima nii klassi kui ka kooli lastevanemate koosolekutel.
Kuallaltki suur on isade osa ka klassi lastevanemate komiteede koosseisus, kusjuu-
res kéaesoleval 6ppeaastal on 15 algklassist Uiheksas lastevanemate komitee esime-
heks isa (varasematel aastatel olid emad tunduvas Ulekalaus).

Milline on siis kummagi lapsevanema osa lapsega tegelemisel?

1. klassides tegelevad isad lastega laupaeval emadest rohkem jargmistel aladel;
kéaivad dues ja teevad sporti, tegelevad laste harrastustega peaaegu poole rohkem
kui emad, loevad ja mangivad koos lapsega. Emade osa on suurem laste juhenda-
misel koduse majapidamise toddes, nendega koos kinos ja teatris kdimisel ja lapse
Oppimise jalgimisel. Plhapaeval on isa osa suurem endiselt meisterdamises, kasi-
t60s ja lapsega koos méngimises, muus osas on ema isast ees, kuid Uldiselt tege-
levad 1. klassi Opilaste vanemad oma lastega peaaegu vdrdselt.

2. klassis on isa osa suurem lastega kinos ja teatris kaimisel, sportimisel ja
mangimisel, muus osas mdlemad vanemad peaaegu vordsed, kuid dppimise jalgi-
misel on isa osa Usna minimaalne. 3. klassi Gpilaste vaba aega sisustavad mdlemad
vanemad enam-védhem vdrdselt.

4. klassi dpilaste puhul on kdikidel aladel ema osa tunduvalt suurem. Isad on
emast ees ainult lastega varskes dhus viibimisel ja sportimisel. Laste 0ppetddd
jalgib ema kaks korda rohkem kui isa.

Kokku vottes voib markida, et

= 5-pdevane koolinddal 21. keskkoolis on aidanud kaasa perekonna thiste Uri-
tuste kasvule, kusjuures on hakanud juurduma mitme aasta jooksul propageeri-
tud perekonnapéeva traditsioon. Laupdev on kujunenud uldreeglina majapida-
mistddde ja kodukorrastamise paevaks, pihapéev kuulub suures osas meelelahu-
tustele ja perekonna dhistele harrastustele. Ka laps teeb oma koduse 6ppetdd pea-
miselt laupéeval.

= |sad koos lastega on hakanud abistama ka koduse majapidamise toddes ja
kuigi isad teevad seda emast vahem, on nende abi 42. keskkooli d&pilaste isade
abist Ule kahe korra suurem.

& Mblemad vanemad koos tegelevad lapsega 21. keskkoolis tunduvalt rohkem,
kui seda teevad 42. keskkooli dpilaste vanemad. Eriti tuntav on see vahe varskes
ohus viibimisel ja valjasditudel.

@ Vanematevahelise tasakaalu huvides peaksid emad muutuma liikuvamaks,
sest nemad on tunduvalt suuremad televiisori vaatajad ja kodus istujad, véljas
aga viibivad emad hoopis véhe. Sellest probleemist juba kdneldi ka 21. keskkooli
lastevanemate koosolekul ja soovitati emadel koos isadega rohkem véljas viibida.
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= Hoolimata margatavast edust on isa lapse Oppimise jalgimisel veel véaga
tagasihoidlik. Niisuguse kohustuse vajadusest on neile ka juba raagitud.

= Liiga kaua istuvad meie lapsed televiisorite ees. See kahjustab mitte ainult
nende nagemist, vaid mdjub negatiivselt ka nende kesknarvisisteemile.

= Koik 1.—4. Kklassi @pilased viibivad nadalavahetusel dues keskmiselt 3 tundi,
mangivad 1 t. 20 min., tegelevad kasitdd ja meisterdamisega 25—33 min. paevas.

= Opilaste iseseisvus nii dppetdds kui ka kogu oma aja sisustamisel pidevalt
kasvab, kuid selle kdrval sdilib ka vanemate osa nende aja sisustamisel ja tege-
vuse suunamisel. Nii on 21. keskkooli 3. klassi Gpilased nadalavahetusel keskmi-
selt 5 t. 44 min. pédevas vanematega koos, 4. kl. dpilased aga 5 t. 10 minutit.

Samas selgub, et nooremate klasside &pilaste vanemad jalgivad oma lapse
Oppetddd rohkem; 1. klassi Gpilase 57 minutist 21 minutit, 2. klassi dpilane 53 mi-
nutist 8 minutit, 3. klassi dpilase 1 t. ja 5 minutist 15 minutit ja 4. klassi 8pilase
1 t. 15 minutist 13 minutit (erandiks on siin ainult 2. klass).

Kinnitamist leiab ka see, et peale dppet66 vanematepoolse jalgimise mangib
Opilase vaimses arengus suurt osa ka vanemate Uldine tegelemine oma lapsega.
Kuna nooremates klassides on see nditaja suurem, siis on nahtavasti Uiheks hésti
ja vaga hasti Oppijate arvukuse pdhjuseks 1.—2. klassis just vanemate suurem osa
oma lapse elus. Hinnetele «4» ja «5» Oppijate arv hakkab langema enamasti
sealtpeale ja nendes klassides, kus vanemate osa lapse elus hakkab vahenema.
Haired kaitumises (eriti poistel) suurenevad sealtpeale, kus hakkab langema isa
osa. Seda seaduspéarasust kinnitavad ka meie uurimised.

Moéddunud Oppeaastal oli kooli parimaks neljandaks klassiks (neid oli meil 5)
4-b klass, 6ppeedukuse ja kaitumise seisukohalt aga halvimaks 4-d klass. Kuivord
nende dpilaste vanemad oma lastega nédalavahetusel tegelesid, sellest annab tun-
nistust tabel 9.

Tabel 9
Klass Isa osa lapsega tegelemisel Ema osa lapsega tegelemisel
Laupéeval Plhapaeval Laupaeval Puhapéaeval
4-b 4 t. 26 min. 3t 55 min. 4 t. 46 min. 4 t. 32 min.
4-d 1 t. 56 min. 2 t. 23 min. 2 t. 11 min. 2 t. 37 min.

Seejuures oli 4-d klassis poisse tunduvalt rohkem kui 4-b klassis. Ka laste
Oppetod jalgimisel oli vanemate osa 4-b klassis tunduvalt suurem kui 4-d klassis:
isa osa ligi 2 korda suurem, aga suurem oli ka ema osa. Analoogilised olid ka tei-
sed naitajad. Kui 4-d klassi Opilased kaisid kinos keskmiselt 23 min. padevas ja 4-b
klassi dpilased keskmiselt 21 minutit, siis isa osa 4-d klassis oli selles ikkagi viis
korda véaiksem vastavast naitajast 4-b klassis. V0i kui Opilaste harrastustele ku-
lunud aeg oli mdlemas klassis Uldiselt vérdne, siis koos isaga tegeldi sellest 4-b
klassis Va koguajast, 4-d klassis oli isa osa null. Kodus mangimisele kulutasid 4-b
klassi Opilased 45 min. péevas, sellest koos isaga 18 minutit; 4-d klassis olid
need nditajad vastavalt 52 min. ja 8 minutit.

Jareldus: dpilaste suhtumine todsse, kaaslastesse ja Uhiskonda oleneb vanemate
suhtumisest lastesse.

VII. ESIALGSED JARELDUSED JA EDASISED ULESANDED
5-péevase koolinddala nutd juba veidi vanem kui kolmeaastane eksperiment
lubab teha esialgselt mdningaid Uldisemaid jareldusi.

L Laste flusilist arenemist see ei takistanud. Kohati oli margata selle parane-
mistendentsi.
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2. Laste vaimne té6vGime ja t66joudlus osutusid 6-péevase koolinddalaga vor-
reldes isegi suuremaks.

3. Opilaste aktiivsus Sppetundides kasvas, toossesuhtumine ja Sppeedukus pa-
ranesid. Niinimetatud «hoovdtmist» esmaspdaeviti ei esinenud.

4. Eksperimendile eelnenud &ppeaastatel esinenud unedefitsiit kahanes mérga-
tavalt. Opilaste 66paevane uneaeg ulatus normi (algklassides 10—11,5 tundi) pii-
ridesse.

5. Kuna lastevanematel oli varasemaga vOrreldes suuremad ajalised vGimalu-
sed oma lastega tegelemiseks — nende koduseks kasvatamiseks, siis tugevnes laste
ja nende vanemate vaheline kontakt margatavalt. Laste sotsiaalne asend perekon-
nas paranes.

6. 5-paevane koolinddal vdimaldas koolil oma arandgemise jargi sisustada vabu
laupédevi kas klassivalise téoga vBi kasutada diferentseeritud t66ks nende lastega,
kes seda vajasid. Laupdevastest Uhisuritustest vottis meelsasti osa ka suur hulk
lastevanemaid.

7. VOimaldas ka algklasside Opetajate t60 Ule viia 5-péevasele todnadalale
(kuigi osaliselt).

Kuid vaatamata kdigele positiivsele ei tohiks sotsiaal-pedagoogilisest seisuko-
hast lahtudes siiski liiga kergesti otsust teha 5-péevase koolinddala toetuseks.
Palju oleneb: 1) Gpetajate meisterlikkusest (40 minutiga tuleb &ra teha 45 minuti
t60) ja 2) sellest, kuivdrd on lastevanemad ette valmistatud (pedagoogiliselt suu-
telised) sisustama laste vabu péevi perekonnas. Alahinnata ei tohi neid 18ike mui-
dugi ka 6-paevase koolinadala korral, kuid téénadala Iihenemisel kerkivad need
probleemid palju teravamalt Gles. Tosist muret tekitavad need dpilased, kes ela-
vad ja kasvavad Idhutud perekondades. Meil olid need eri arvel ja neid polnudki
nii vahe: esimestes klassides 110-st 14 (12,7Vo), teistest klassidest 133-st 26 (20,0%),
kolmandates klassides 128-st 22 (17,2%) ja neljandates klassides 13 Opilast 133-st
(9,0%) seisuga 31. dets. 1969. a. Seega on keskmised naitajad klassi kohta: 1. klas-
sis — 4,6, 2. klassis 6,5, 3. klassis 5,5 ja 4. klassis 5,5.

Valusalt annab tunda isa puudumine perekonnas. Taolisi perekondi oli meil
75 (59-1 juhul elas isa perekonnast lahiks, 10-1 juhul oli isa surnud, vallaslapsi esi-
nes 6-1 korral). Lapsi, keda kasvatasid ainult vanavanemad, oli 3, emata lapsi
(emadigused ara voetud) 1. Kokku oli algklasside 504-st dpilasest 84 (16,6"/0) parit
I6hutud perekonnast, neist 34 olid isata kasvavad poisid.

See, kuidas nimetatud laste kodusele kasvatamisele (vabade p&evade veetmi-
sele) kaasa aidata, polegi nii lihtne kisimus. See aga vajab lahendamist. Mitte
véahem téhelepanu vajavad ka need perekonnad, kes struktuurilt on kill normaal-
sed, kuid sotsiaalselt maha jaanud. Samuti need lapsed, kes on kas kooli v6i pere-
konna suhtes sattunud t6rjutu seisundisse.

Eksperiment jatkub. Uurimist jatkatakse psiihholoogilisest aspektist lahtudes.
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\ J limastel aastakiimnetel on haka-
V nud teadlased tdsist tahelepanu
péérama atmosfadris toimuvatele
fUlsikalistele protsessidele. Erilisteks
huviobjektideks on saanud protsessid,
mis on seotud Paikese Kkiirgusenergia
muundumise ja jaotumisega atmosfaa-
ris, maapinnal ja veekogudes. Seoses
nende nahtuste uurimisega Kkujunes
valja (ks atmosfaarifisika pdhilisi
harusid — aktinomeetria. See suhteli-
selt noor teadusharu on eriti joudsalt
arenenud viimase paarikiimne aasta
véltel. Paikese kiirgusenergia muundu-
mise ja jaotumise tundmadppimisel on
suur praktiline t&htsus. Eelkdige voi-
maldab see paremini prognoosida ilma,
samuti aitab selgitada protsesse rohelis-
tes taimedes ning otstarbekohasemalt
kasutada paikese energiat.

Keskkooli fulsikakursuses aga kasit-
letakse neid kisimusi vordlemisi véhe
ning selle tulemusena on keskkoolildpe-
taja teadmised meie elu pdhilisest
energiaallikast Paikesest 0ige kasinad.
Need piirduvad peamiselt Uldist laadi
teadmistega, mis omandatakse 7. klas-
sis. Selle liinga taitmiseks oleks vaja
kasitleda I6puklassi  fulsikatundides
moningaid pdhikldsimusi _aktinomeet-
riast.

1. Uldisi andmeid Paikese Kkiirgus-
energia kohta (tdiendavalt teema «Val-
gusallikad» juurde).

Kuna teiste energiaallikate (Maa si-
semine soojus, kosmiline Kkiirgus) osa-
tahtsus Maa energiabilansis on véaga
vaike, siis loetakse peamiseks energia-
allikaks Paikest. Pdaikeselt vabanev
energia moodustab 1 sekundis 53+ 0™
kalorit. Sellise energia arvel oleks v&i-
malik 15 sekundi jooksul keema ajada
kogu vesi, mis on maakera ookeanides
ja teistes veekogudes. Suurem osa sel-
lest energiakogusest aga hajub maa-
ilmaruumi ning ainult 0,5 miljardikku
osa langeb Maale. See moodustab aas-
tas kdllalt suure energiakoguse —
13 + I0™* eal. Maakera suunas langevat
energiat iseloomustatakse solaarkons-
tandi kaudu. Selleks nimetatakse ener-
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giat, mis labib atmosfééri tlemisel pii-
ril risti asetatud 1 cm” suurust pinda
1 minutis, kui lugeda Péikese ja Maa
vaheliseks kauguseks 149,6 miljonit km.

Praeguste  md&dtmistulemuste  pd&hjal
loetakse seda vordseks 2 cm2 . min.
susteemis 14 kw ). Maa-

m2+s

pinnani jduab aga sellest energiast
70—80% (sedagi ainult soodsatel tingi-
mustel), dlejaanud neeldub atmosfaa-
ris.

2. Paikese Kiirgusenergia spektraalne

koostis  (tdiendavalt teema «Pdikese
spekter» juurde). Paikeselt Maale saa-
buv Kiirgusenergia haarab vdrdlemisi
ulatusliku osa elektromagnetiliste lai-
nete skaalast. Siia kuulub infrapunane
kiirgus, nahtav vaigus ja ultravioletne
Idirgus, mis vastab lainepikkuste vahe-
mikule 0,29)x —3(1. Energia jaotus ei
ole aga eelpool toodud lainepikkuste
vahemikus 0hesugune. Energia maksi-
mum asub lainepikkuse X = 0,55[i piir-
konnas (vt. joonis 1). Killaltki suur osa
(50%) energiast langeb infrapunaste
kiirte vahemikku. Ultravioletse kiirgu-
se osatdhtsus energiabilansis on vaike,
kuna suurem osa sellest Kkiirgusest
neelab 20—30 km kd&rgusel atmosfaa-
ris asetsev osoonikiht. Olgu lisatud, et
normaaltingimustes  oleks selle kihi
paksus vaid 3 mm.



JLtiyfcU-6 JRutfvvCot;

spektris maapinnal (a) ja atmosfaari

ulemisel piiril (b).

3. Paikese kiirgusenergia neeldumine
ja hajumine atmosféaaris (tdiendavalt
punktis 2 nimetatud teema juurde).
Energia spektraalse jaotuse graafik
(joonis 1) algab jarsult (ligikaudu
0,29y juures). Selle podhjustaski ultra-
violetse kiirguse neeldumine osoonis.
Nii moodustab osoonikiht omapérase
bioloogilise kaitse, mis takistab havi-
tava toimega lihema lainepikkusega
ultravioletsete Kiirte joudmist maale.
Kiirguse  ndrgenemine infrapunases
osas on tingitud peamiselt neeldumi-
sest veeaurus. Peale osooni ja veeauru
neelavad Kiirgust veel hapnik ja susi-
happegaas. Ulejaanud gaaside osatéht-
sus on selles protsessis vaike. Lisaks
neeldumisele pdhjustab Kiirguse ndrge-
nemist hajumine. Selle nahtuse iseloom
sOltub hajutavate osakeste (selleks voi-
vad olla 6hu, vee, tolmu jm. osakesed)
suurusest ja kiirguse lainepikkusest.
Kui osakeste mddtmed on samas suu-
rusjargus Kkiirguse lainepikkusega, siis
on hajumine seda intensiivsem, mida
lihem on kiirguse lainepikkus. Sellega
on seletatav ka taeva sinine varvus
(hajumine 6hu molekulidelt). Kui osa-
keste suurus ulatub I0p-ni, siis toimub
hajutamine Uhtlaselt kdigi lainepik-
kuste vahemikus (taevas on sel juhul
valge).

4, Péikese otsene ja hajus Kiirgus;
albeedo (téiendavalt teema «Infrapu-
nane ja ultravioletne Kiirgus» juurde).

Lainepikkuste  vahemikus 0,3p—3L
Maa pinnale langevat kiirgust nimeta-
takse atmosféaérifuisikas luhilaineliseks
kiirguseks. See Kiirgus jouab maapin-
nale kahe komponendina — otsese ja

hajuskiirgusena. Otsene Kkiirgus iseloo-
mustab energiat, mis jéuab maakerale
otseselt Paikeselt. Otsest kiirgust moo-
detakse cal/cm2 mingis ajathikus (ta-
valiselt 1 minutis). Hajusa kiirguse all
moeldakse atmosfadris hajunud ja
maapinnale joudnud paikesekiirgust.
Kiirguse hajutamisel on suur osa pilve-
del. Otsese ja hajusa Kiirguse summat
nimetatakse summaarseks Kkiirguseks.

Osa aluspinnani jéudnud Kkiirgusest
neeldub, teine osa aga peegeldub.
Pinna peegeldusvdimet iseloomustab
albeedo (A,j). See naitab, missuguse osa
moodustab peegeldunud Kiirgus (R%)
pinnale langevast summaarsest kiirgu-

sest  (Q). Albeedo

vaartus s6ltub paljudest teguritest, esi-
joones pinna iseloomust ja selle oma-
dustest, Paikese kdrgusest ja Kiirguse
spektraalsest koostisest. Nii on naiteks
kuiva mulla albeedo 18—24%, niiskel
mullal aga 16—18% (seeparast niiske
muld paistabki tumedamana), veel 4—
65%, lumel 30—95% jne. Viljapdldude
albeedo muutumine on seotud Uksikute
taimede arenemisfaasidega. Ka aerofo-
tode deSifreerimisel kasutatakse albee-
dot, kuna erinevate aluspindade al-
beedod on erinevad. Liikluse ohutuse
eesmargil on mitmel pool hakatud as-
faldile segama lisandeid, mis suuren-
daksid albeedot.

Otsese ja hajusa Kiirguse summa voi-
maldab teha olulisi jareldusi antud
koha klimaatiliste tingimuste kohta.
Maksimaalse summaarse kiirguse vaar-

tus ulatub Gle 200 ——— (Sahaara
B cm2-aasta )
kbrbe piirkonnas). Tartus on mddtmi-
sed andnud tulemuseks 82—84 ———----
) cm2, aasta
(keskmine vaartus maakera kohta on

R
Seega A,,=

00— ).
cm2, aasta

5. Pikalainelised kiirgused ja Kiirgus-

bilanss (taienduseks teemale «Infrapu-
nane Kiirgus»).

Vaatamata sellele, et maakera saab
Paikeselt pidevalt energiat juurde, puU-
sib temperatuur enam-vahem samana.
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Keskmine temperatuur pusib ligikaudu
15°C juures. Selle pdhjuseks on energia
aravool pikalaineliste Kiirguste kaudu.
Kiirgusseaduste pdhjal s6ltub iga keha
kiirgusvdime keha absoluutsest tempe-
ratuurist. Nii ka maapind saadab Umb-
ritsevasse ruumi pidevalt Kiirgusener-
giat, kuid selle kiirguse lainepikkus on
tunduvalt suurem, ulatudes  3—80jx
(infrapunane kiirgus). Seda kompo-
nenti nimetatakse aluspinna omakiir-
guseks, mis neeldub pdhiliselt atmo-
sfaaris leiduvas veeaurus ja susihappe-
gaasis, Ainult kahes lainepikkuste va-
hemikus 85—12)1 ja 17—18)1 olev Kkiir-
gus levib maailmaruumi atmosfaaris
neeldumata. Neid vahemikke nimeta-
takse «atmosfaari akendeks».

Analoogilise  temperatuurikiirgusega
on tegemist atmosfaari puhul, mille
kiirguse lainepikkus on vahemikus
4—120)1. Seda osa atmosfaarikiirgusest,
mis langeb maapinnale, nimetatakse
atmosfaari vastukiirguseks.

Maapinnale langevate ja sealt lahku-
vate Kiirguste skemaatiline pilt oleks
jargmine:

Joonis 2.
S — otsekiirgus;
D — hajuskiirgus;
R|, — peegeldunud luhilaineline kiirgus;
— aluspinna omakiirgus;
— atmosfaari vastukiirgus;
— peegeldunud pikalaineline kiirgus.

Skeemil kujutatud suuruste vahelist
matemaatilist seost véljendab Kiirgus-
bilanss (B), mis kujutab pika- ja luhi-
laineliste kiirguste algebralist summat:
B=S+D+E,-E,,-R,-R,.
Kiirgusbilansi vaartus sdltub antud
koha geograafilisest laiusest, aastaajast,
aluspinnast jne. Nii naiteks on Eesti
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NSV-s 66paeva keskmine kiirgusbilanss
suvekuudel  positiivne,  negatiivseks
muutub detsembris ja pusib sellisena
martsi 18puni. Kuna Maa keskmine
temperatuur plsib samana, siis pikema
ajavahemiku kohta on Kiirgusbilansi
vaartuseks kogu maakera kohta null.

6. Fotoslintees (tdienduseks teemale
«Valguse keemiline toime»).

Fotoslinteesiga  tutvuvad  dpilased
Uldbioloogia tundides. Lisaks on vaja
flusikatundides neid teadmisi téien-
dada moningate andmetega Kiirgus-
energia neeldumisest ja peegeldumisest
rohelistes taimedes. Paikese Kiirgus-
energia neeldumine rohelistes taimedes
sOltub lainepikkusest. Eriti intensiiv-
selt toimub neeldumine punase valguse
osas (lainepikkuste vahemikus 0,66—
0,69). Selle neelajaks on kloroftll. Pea-
le selle neeldub fotoslinteesil véhemal
maaral sinine ja ultravioletne Kiirgus.
Peegeldumisprotsess on taimedes vdrd-
lemisi keerukas. See toimub taimede
lehtede valis- ja sisepinnalt. Rohelise
varvusega kiirgust peegeldab taim 20—
25%, Ulejaédnu langeb tumepunase ja
infrapunase kiirguse vahemikku. Seega
peaks taimed paistma meile mitte ro-
helistena, vaid punastena. Kuid ini-
mese silm on rohkem tundlikum rohe-
lise valguse suhtes, seepdrast paista-
vadki taimed rohelistena. Fotoslintee-
siks vajalik energia saadakse Paikeselt,
mille kasutamisel kaitub loodus aga
pillavalt. Nii akumuleerub fotostinteesi
protsessis taimestikus ainult 0,5—3%
kogu taimestikule langevast Paikese
kiirgusest. Ulejaanud neeldunud Kiir-
gus kulub peamiselt vee pumpamiseks
labi taimede. Puitakse leida v6imalusi
fotosiinteesi kasuteguri tOstmiseks, et
suurendada  Paikese  Kiirgusenergia
akumuleerumist taimedes nendesse or-
gaanilistesse ainetesse, mis on vajali-
kud nii inimestele kui ka loomadele.
Et saak oleks 35 ts uUhelt hektarilt,
peab nisupdld J. Rossi andmetel saama
kasvuperioodi valtel 2-10® kcal paikese-
energiat. See vdrduks Narva hidro-
elektrijaamas 16 tunni jooksul toodetud
energiaga.



1 eskne koht valisriikide majan-

X dusgeograafia dpetamisel kuulub

toodstuse geograafiale, sest to0s-

tuse tase on riikide majandusliku
arengu koige olulisem naitaja.

Eri maade to0stuse geograafias on
palju faktilist materjali, seetdttu voib
monel juhul kujuneda oht dpilasi fak-
tidega liigselt koormata. Kuigi p6hi-
liste faktide tundmine on oluline, ei
tule neid pidada aga Opetamise pohi-
eesmargiks, kuna enamik neist on
ainult aluseks vajalikele Uldistustele,
milleni joutakse materjali kasitlemisel.

8. klassi NSV Liidu geograafia kur-

suses Opitakse tundma majandusgeo-
graafilist pohimdisteid, osa neist tuleb
aga kujundada ka 9. Klassis. Peale
mdistete kujundamise ja faktide oman-
damise tuleb erilist tdhelepanu podrata
nahtustevahelistele  seostele, analti-
sida nahtuste pdhjusi ning selgitada
niiviisi toostuse geograafia seaduspa-
rasusi. Just materjali anallisi ja stn-
teesi kaudu jObuavad OpUased toostus-
alaste majandusgeograafiliste seadus-
parasuste tunnetamiseni.

Eriti tihedas seoses peab olema fak-
tiliste teadmiste andmine mdtlemise
arendamisega. Nii 0Opitakse toostuse
késitlemisel ndgema seoseid erinevates
riikides arenenud toéodstusharude ja
olemasolevate maavarade ning muude
looduslike eelduste vahel Uhelt poolt
ning ajaloolis-geograafilise  arengu,
Uhiskondliku korra ja tootlike joudude
vahel teiselt poolt. Opilased peavad
omandama ka oskuse iseloomustada
erinevate riikide ja piirkondade toos-
tuslikke erinevusi, nagu téodstuse aren-
gutase, rigi osatdhtsus maailma maa-
de hulgas td6stuse kogutoodangu ning
toodangu poolest {he elaniku kohta,
peamised tddstusharud, nende toor-
ainebaas ja toodang, tddstuse paikne-
mine, nihked toostuse struktuuris jm.
Loogiliselt motlev &pUane oskab vor-
relda eri maade toostust, leida erine-
vuse pohjusi, loogiliselt seostada p6hi-
lisi toostuslikke naitajaid ja kujundada
seostatud pildi paikkonna téostusest.

TOOstuse kasitlemisest
valisriikide
majandusgeograafias

E. SILLAM

Toostuse geograafia kasitlemisel tu-
leb stivendada ka Opilaste geograafia-
alaseid praktilisi oskusi, nagu t66 ma-
janduskaartide, graafikute, diagram-
mide, skeemide ja statistiliste mater-
jalidega.  Valisriikide majandusgeo-
graafia kursuse muude osadega vorrel-
des on toostuse geograafias praktilis-
teks toodeks kdige paremad vdimalu-
sed.

Erinevate riikide todstuse késitlemise
pbhieesmark on tundma &ppida nende
riikide tdostuse struktuuri, paiknemist
ja arengut. Enamiku riikide puhul
leiame aga omaparaseid, just sellele
maale tddpilisi jooni, mille valjaselgi-
tamine aitab paremini mdista antud
maa todstuse kaasaegset seisundit ja
arenemisvdimalusi.

Mitmesuguste dppemeetodite seas on
viimasel ajal suure eluBiguse vditnud
Opilaste iseseisev t66. Kdige parem 0pi-
laste iseseisva td6 vorm on tédvihikute
kasutamine, kus Gpetaja saab oma ara-
nagemise jargi Ulesandeid valida nii
klassis tootamiseks, kodusteks toddeks
kui ka kordamiseks. 9. klassis aga seni
todvihik puudub. Seepdrast on Vvéi-
malik iseseisva t60 kusimusi ja dles-
andeid Opilastele kéatte anda lehtedele
trikituna (v6i Kirjutatuna), et ei tuleks
kulutada aega nende &rakirjutamiseks,
vOi kirjutada need liikuvale tahvlile.
Vajalikud on muidugi veel mitmesugu-
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sed lisaseletused ja n&pundited, mida
Opetaja annab Opilaste todtamise ajal
iga vastava I8igu juures. Kogemused
nditavad, et Opilaste t6d Opiku teks-
tiga Opetaja esitatud kisimuste pdhjal
pikema aja valtel muutub Uksluiseks ja
ebahuvitavaks. Seeparast peavad Oppe-
meetodid olema vdimalikult mitmekesi-
sed ka toostuse késitlemisel. Parem
on tunnis kasitletav materjal jagada
sisu jargi osadeks ning iga osa puhul
kasutada erinevat Kkasitlusviisi. Kind-
lasti on vaja kisimused klassis labi
arutada, et olulist esile tuua.

Toostuse Kkasitlemisel on 9. klassi
Opilastel kasutada valisriikide majan-
dusgeograafia atlas, kontuurkaardid
ja Opik. Muidugi kasutatakse ka mit-
mesuguseid muid allikmaterjale, nagu
monograafiad, populaarteaduslikud
véljaanded, ajakirjad jt. Neid saab aga
kasutada ainult &petaja v6i Uksikud
Opilased, kogu klassile neid praegu
enamasti ei jatku. Mdned koolid ei ole
aga ka atlaste ja kontuurkaartidega
hésti varustatud, kuna igal pool ei ole
olnud neid saada. Kontuurkaartide
puudumisel vdib kasutada visandkaarte
toovihikus, mis toostuse kasitlemisel
on moneti isegi paremad. Raskem on
toostuse OGppimine atlaste puudumisel,
kuna @piku skeemid on vérvideta ja
puudub toostuse looduslike eelduste
vaatlemise  vOimalus  kdrvalolevate
fUlsilis-geograafiliste kaartide alusel.
Sel puhul tuleb leppida seinakaartide
ja omavalmistatud skemaatiliste kaar-
tidega ning kasutada siiski rohkem
toostuse skeeme Opikus.

Vlisriikide majandusgeograafia kur-
suses kasitletakse toostust kahes osas;
1) teatud riigi (maa) todstus ja 2) maa-
ilma toostus.

Vélisriikidest kaésitletakse enne sot-
sialistliku slsteemi maid, seejarel ka-
pitalisthkke ja arengumaid.

Sotsialistlike riikide tdostuse kasit-
lemisel réhutatakse todstuse plaanipéa-
rast arenemist ja paigutust, mis tagab
kbrge arenemistempo ja kdigi piir-
kondade majanduse harmoonilise aren-
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gu. Erilist tdhelepanu vajab sotsialist-
liku toostuse paiknemise p6himotete
tundmadppimine, nagu toorainebaasi,
tootmiskeskuste ja tarbimisrajoonide
lahedus, varem mahajaanud piirkon-
dade toostuse arendamine ja sotsialist-
like riikide majandusliku koost66 va-
jaduste arvestamine.

Kapitalistlike maade td6stuse tund-
madppimisel tuleb esile tuua todstuse
paigutamine stiihiliselt, konkurentsi-
vOitlus ja todstuse koondumine vaike-
sesse majanduslikult arenenud riikide
gruppi. Imperialistlike suurriikide pu-
hul on oluline réhutada kapitali kont-
sentratsiooni kdrget astet juhtivates
toostusharudes ning  monopolistlike
koondiste m&ju maa majanduslikule
ning poliitilisele elule.

Arengumaade toostuse kasitlemisel
tuleb vaadelda nende tddstuse seisun-
dit vabanemise ajal, mil kolonialismi
parandina oli vaga vahe tootleva toos-
tuse ettevdtteid — imperialistlikud
suurriigid olid eelkdige huvitatud
tooraine hankimisest. Suurriikide mo-
nopolid pidurdasid oma huvides sihili-
kult nii todtleva toostuse kui ka pal-
jude  maetddstusharude  arenemist.
Arengumaade todstuse tundmadppimi-
sel tuleb vaadelda ka nende majan-
dusliku iseseisvumise teid, milles sa-
geli osutavad suurt ja omakasuplid-
matut abi sotsialistliku susteemi meiad
eesotsas NOukogude Liiduga. Viimasel
ajal vOib tadheldada mitmetes Aasia,
Aafrika ja Ladina-Ameerika maades
rahvusliku téostuse arenemist, mis viib
nende maade osatéhtsuse suurenemi-
sele ja imperialistliku siUsteemi jark-
jargulisele ndrgenemisele.

Sotsialistlike ja kapitalistlike riiki-
de toostuse vordleval kasitlemisel, sa-
muti arenenud ning arenevate kapita-
listlike riikide toostuse suurte erine-
vuste tundmadppimise jarel hakkavad
Opilased mdistma kapitalismi pahesid:
rahvatulu ebavdrdset jaotust, rikkuste
kuhjumist vaikese grupi suurkapita-
listide katte, monopolide vdimutsemist,
arengumaade majanduslikku sdltuvust
jne. Seega on valisriikide td0stuse ka-



sitlemisel suur tahtsus dpilaste ideoloo-
gia kujundamisel.

Uksikuid maid ja rajoone tundma
Oppides tuleb pdhjalikumalt peatuda
esimestena kasitletavate riikide t60s-
tusel, teisi maid aga vaadelda vordle-
valt. Sotsialistlikest riikidest oleksid
niisugusteks Poola Rahvavabariik ja
Saksa Demokraatlik Vabariik, kapita-
listlikest riikidest Suurbritannia ja
arengumaadest India. Kuna sotsialist-
like vélisriikide ja NOukogude Liidu
toostusel on palju Ghiseid jooni, vaat-
leme ldhemalt valisriikide toodstuse ka-
sitiemist Suurbritannia kui tddpilise
imperialistliku suurriigi ning todstus-
maa néitel.

Suurbritannia tddstuse kasitlemisel
tuleb selgitada eelkdige tema kujune-
mist toostusmaaks. Selleks on soovitav
vaadelda' tegureid, mis soodustasid
Suurbritannia tddstuse arenemist teis-
test Euroopa riikidest varem, ning
koostada skeem Suurbritannia vanade,
uute ja uusimate toostusharude kohta.
Seejarel analltsida Opiku tabel 10
pbhjal Suurbritannia osatédhtsuse muu-
tumist kapitalistliku maailma téostus-
toodangus 1938.—65. aastatel ning sel-
gitada nende muudatuste pdhjused.
Erilist tdhelepanu tuleb péodrata Suur-
britannia todstuses esineva Kriisisei-
sundi ja kolooniate kaotamise kusi-
muste seostamisele. Tddstustoodangu
diinaamika iseloomustamiseks ja Suur-
britannia ning mdne Euroopa sotsia-
listliku riigi vordlemiseks tuleb koos-
tada graafik Opiku tabel 9 pohjal, mil-
les selgesti ilmneb Suurbritannia t6ds-
tusliku arengu aeglustumine. Ener-
geetika kasitlemisel tuleb todtada at-
lase majanduskaartidega, et selgitada
Suurbritannia  kitteainete  tootmise
paiknemist. Selleks leida kaardilt sde-
basseinid, elektrijaamad ja naftatoot-
lemise keskused ning pdhjendada vii-
maste paiknemist rannikualadel. Opiku
tabel 12 pdhjal vaadeldakse Suurbri-
tannia kivisdevarusid, toodangut ja
eksporti ning leitakse, missugune koht
kapitalistlikus maailmas kuulub Suur-
britanniale sée kogutoodangu ning too-

dangu poolest the elaniku kohta. Sel-
gitatakse ka sOetoodangu véhenemise
pbhjusi. Kuna Kivistsi on siiski Suur-
britannia energeetika aluseks, on soo-
vitav neli suuremat sdetootmise piir-
konda kanda kontuur- v&i visandkaar-
dile. Tabel 14 alusel v8ib leida Suur-
britannia koha kapitalistlike riikide
hulgas elektrienergia toodangu jargi.
Soovitav on podrata tdhelepanu ka ole-
masolevatele elektrijaamade liikidele.
Suurbritannia metallurgia dppimisel
selgub selle sBltuvus tooraine sisse-
veost. Tooraine kohalike leiukohtade
madramiseks saab kasutada atlase ma-
janduskaarti. Rauamaagi sissevedu on
aga soovitav markida nooltega kon-
tuur- vdi visandkaardile. Malmi- ja
terasetoodangu hulk ning koht nende
toodanguliikide alusel kapitalistlikus
maailmas leitakse tabel 16 jargi. Siin-
kohal on vajalik selgitada ka kusimust,
miks terasetoodang on malmitoodan-
gust suurem. Opikus esitatud graafiku
alusel saab leida Suurbritannia terase-
toodangu muutumise ja kriisiaastad
ning selgitada neid nahtusi kapitalist-
liku tootmise ebalhtlase arengu najal.
Metallurgia paiknemist on hea analiiu-
sida Opiku kaart-diagrammi pd&hjal
ning sealjuures valja selgitada ka taht-
samad musta metallurgia piirkonnad.
Kuna Suurbritannia on esimene kasit-
letav imperialistlik suurriik ja tal on
arenenud koik olulisemad kaasaegse
masinaehituse harud, on soovitav koos-
tada skeem Suurbritannia tdhtsamatest
masinaehituse harudest. Tabel 18 pd&h-
jal saab analliisida mdnede masina-
ehituse toodete valmistamist Suurbri-
tannias teiste maailma maade vastava
toodanguga vdrreldes. Masinaehituse
paiknemise tundmadppimiseks leitakse
atlase majandiiskaardilt Suurbritannia
suuremad masinaehituse keskused ning
kantakse need kontuurkaardile. Masi-
naehituse paiknemist on vaja seostada
ajaloolis-geograafiliste teguritega ning
muude tdéstusharude paiknemisega.
Kuna Suurbritannias on keemiatdds-
tus vaiksema osatédhtsusega kui mo-
nedes teistes kapitalistlikes riikides,
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vBib piirduda keemiatddstuse Uldise-
ma Kkasitlemisega, kasutades paikne-
mise  iseloomustamiseks  majandus-
kaarte ning seostades keemiatdostust
energeetika ja metallurgiaga.
Suuremat tahelepanu vajab tekstiili-
toostus kui Suurbritannia traditsiooni-
line tootmisharu. Selle kasitlemisel
ilmneb samuti séltuvus nii importtoor-
ainest kui ka valisturust. Nende seoste
ja sOltuvuste selgitamisel on sobiv ka-
sutada skeemi, mis naitab tekstiilitoos-
tuse harude varustamist kohaliku ja
sisseveetava toorainega ning tekstiUi-
toostuse seost muude todostusharudega.
Suurbritannia  todstuse  kasitlemise
kokkuvdttena on soovitav koostada
tabel téhtsamate toostusharude kohta:

Toorainebaas

TSN
am
N0
v

T w—
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QY B O =
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—

Kuna todstuse kasitlemine td0stus-
harude jargi ei kujunda veel piirkon-
dade kui tervikute majandusgeograa-
filist pilti, on vaja kokkuvdttena ise-
loomustada  Suurbritannia erinevate
piirkondade tdostust atlase pdhjal.
Suured todstuspiirkonnad on nidd
seostatavad ka rahvastiku tundmadp-
pimisel vaadeldud linnade aglomerat-
siooniga. ToO06stusrajoone ja linnu ka-
sitledes on soovitav kasutada naitlikke
kaartskeeme Suurbritannia téostuspiir-
kondade vordleva osatdhtsuse kohta
mitmesuguste toodanguliikide osas.
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Valisriikide majandusgeograafia kur-
suse viimaises osas késitletakse todstust
Uldistavalt kui  maailmamajanduse
Uhte téhtsamat haru. See osa on kdigi
riikide kasitlemisel saadud todstus-
alaste teadmiste kokkuvotteks, milles
varem omandatud konkreetsete faktide
pohjal leitakse Uldised seosed ja sea-
duspérasused. Eriti tuleb rdhutada
toostuse arendamise ja paigutamise
seadusparasuste printsipiaalseid erine-
vusi sotsialistlikes ja kapitalistlikes
maades.

Eraldi vaadeldakse kdigi tdhtsamate
toostusharude toorainevarusid ja toot-
mise paiknemist ning viimasel ajal
toimunud struktuurseid nihkeid teatud
todstusharus. lga todstusharu puhul
tuleb selgitada ka NSV Liidu ning
kogu sotsialistliku majandusstisteemi
maade osatdhtsust antud toostusharus
maailmas ning rahvusvahelises sotsia-
listlikus t6ojaotuses. Selles todstuse
kasitlemise kokkuvdtlikus ja vordlevas
osas ilmnevad eriti selgesti sotsialist-
liku majandusstisteemi eelised, laieneb
Opilaste silmaring ning kujuneb dia-
lektilis-materialistlik maatimavaade.

Kasutatud Kirjandus
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KLASSIJUHATAJA-, KOMSOMOLI- JA PIONEERITOO

ILsheilv L Lu@pPLi1s

V. VOORE

Et V. I. Lenini isiksus tduseks noorte ette tdies suuruses, ei tohi jatta kahe
silma vahele Uht vaga olulist kiilge Vladimir IljitSi elus ja tegevuses. See on
Uhelt poolt Lenini kui riigijuhi tdsine mure maa loodusrikkuste sailitamise ja
suurendamise parast, ja teiselt poolt — IljitSi kui suure loodusesdbra iseloomu-
likud jooned.

Praktiline tegevus looduse heaks (Astrahani koolinoorte algatus «Leninlik
suhtumine loodusesse», meie pioneerimalevate vaheline vdistlus «Hoidkem rohe-
list kulda») on seda métestatum ja siigavam, mida rohkem tunneme Vladimir
IljitSi armastust looduse vastu ja tema seost sellega. Niisuguse, puht inimliku
joone esiletoomine teeb IljitSi Opilastele lahedaseks.

Asudes teema juurde, tuleb kohe alguses markida, et kirjanduses on selle
kohta materjali palju, kuid laialipillatult ning tutvumine sellega néuab kullaltki
palju aega.

Paraku ei voimalda artikli maht kdike ammendavalt tsiteerida ja asjast huvi-
tatuil tuleb vajalikku lisamaterjali juhatatud kirjandusest juurde hankida. Piir-
dugem siin skeemi esitamisega, tuues teema kohta olulisima.

Peame otstarbekaks hakata koguma sellekohast materjali Lenini jargmiste elu-
16ikude kaupa:

1. Volodja Uljanovi lapse- ja koolipGlv.

2. Vladimir Uljanovi noorukiiga.

3. Vladimir 1ljitSi elu revolutsioonieelne periood.

4. Vladimir 1ljitS Uljanov (Lenin) riigijuhina.

Volodja iseloomu kujunemisele aitas kaasa Uljanovite perekonnas valitsev
terve ja sobralik dhkkond. Lastes kasvatati Oiglust, tdokust, sihikindlust ja inim-
likkust; vanemad puddsid lastesse sisendada armastust inimeste, kodumaa ja loo-
duse vastu.

Ei jatnud Volodjale oma mdju avaldamata ka looduslik keskkond, mis teda
lapsepdlves ja hiljem ka noorusaastail Umbritses.

Maja Umber, kus Uljanovite perekond Simbirskis elas (praegu asub seal Lenini
memoriaalmuuseum), oli suur haljasala muru ja lillepeenardega ning tore aed.
Selles oli rohkesti viljapuid ja marjapd6said. Aeda aitas Lenini emal korras hoida
kogu pere. Laste osavdtt aiatoddest ja vBimalus maitsta oma t6o vilja Opetas neid
saastlikiUt suhtuma looduse andidesse.

Tsiteerigem Lenini 6e Anna lljinitSna malestusi:

«Ema hoidis meis distsipliini vaga oskuslikult, Glearuselt meid ohjeldamata.
See oli meie kdikide kasvatamisel suure tahtsusega. See teadlik distsipliin ja
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saastlikkus, mis oli omane Vladimir lljitSile tema isiklikus elus ning mida ta
ndudis kdikidelt seltsimeestelt ka riigi Ulesehitustdds, oli temasse juurdunud juba
lapsepdlves.»

Markimisvaarne on teinegi detail Volodja lapsepdlvest.

Omal ajal oli Venemaal levinud komme piida v6i osta linde, hoida neid
puuris ja siis kevaditi, seoses the kirikuplihaga, lasta neid jalle vabaks. Volod-
jale meeldis see kow.me, tihtilugu palus ta emalt raha, et osta moni lind ja ta
siis hiljem jalle vabastada. Sellega seoses aga meenutab Anna lljinitSna, et kord
leidnud Volodja oma lepalinnu puuris surnuna. Pole teada, kas see juhtus Volodja
hooletuse péarast vdi mdnel muul pbhjusel. Kui siis keegi poisile juhtunut ette
heitis, oli Volodja ndoilme véga tdsine ja keskendunud. Surnud lindu vaadates
oli ta otsustavalt lausunud: «Kunagi enam ei hoia ma linde puuris!»

Ja sellest lubadusest pidas ta kinni.

Suviti kolis Uljanovite perekond Kokuskino killa (praegune Lenino kila, ligi
40 km Uljanovskist). Siin veetis Volodja oma aega igal v6imalusel looduses. Koos
eakaaslastega oli palju joel, ujus, plidis kalu. Ka armastas Volodja kaia koos
kilapoistega ditsil. Siin vOlus teda kindlasti 6ine romantika: poiste tumedad
kogud tule Umber, pimedusest kostvad hobuste norsatused, loodushaaled.

Meeleldi seltsides talunike lastega, omandas Vladimir 1ljitS juba lapsepdlves
hulga praktilisi teadmisi ja oskusi, mis on omased inimestele, kes pidevalt on
vahetus kontaktis loodusega. Nii Oppis Volodja maastikul orienteeruma, mitme-
suguseid kalaplugiviise rakendama, parve ehitama, tdhtede ja oma varju jargi
aega maarama, loket tegema jne.

Huvitavaid Uksikasju Volodja lapsepdlvest toob J. Kurazskovski, looduskaitse
entusiast ja Uks liikumise «Leninlik suhtumine loodusesse» algatajaid. Tsiteerides
Volodja omaaegsete eakaaslaste malestusi, kirjutab ta jargmist: «Volodja Uljanov
oli kuulus oma oskuse poolest leida linnupesi. Sealjuures aga hoidis ta neid; mune
ta ei puudutanud, olgu niipalju, kui vGttis pesast ihe muna mdne oma seltsilise
kollektsiooni jaoks. Ise ta linnumunade kogumist ei harrastanud.»

Ja teisal:

«Volodja kaaslased on markinud, et ta tundis paljusid loomi ja armastas neid
jalgida. Ajal, kui meie médda puid ronisime, vdis Volodja vahel liikumatult istuda
paigal ja kannatlikult jalgida méne putuka tegevust.»

Lenini isa oli ise ka suur loodusesdber. Suviti maal elades léks ta tihtilugu
koos noortega metsa matkama. Ta tutvustas neile mitmeid loodusnéhtusi ja metsa
elu. Korjati seeni ja marju. Puhkehetkedel lauldi ja deklameerin lemmikpoeetide
luuletusi. Vahel korraldati ka pikemaid matku, korduvalt suunduti Meese joele
(Kama lisajogi), kus loodus oli harukordselt maaliline.

Pole vdimatu, et teatud huvi looduse vastu &ratas Volodjas ka tema vanem
vend Aleksander, kes juba koolipdlves t@siselt huvitus zooloogiast ja kellest oli
kujunemas teadlane. Aleksander oli oma noorele vennale alati eeskujuks: Volodja
tahtis ikka olla venna sarnane, «nagu Sala», tavatses ta Utelda.

Koik eespool toodu sobib esitada pioneeriealistele Gpilastele, tehtagu seda kas
koondusel, klassijuhatajatunnis vdi ka md&nel koolivalisel dritusel. On iseendast-
mdoistetav, et Opetaja ei piirdu omapoolse jutustamisega, sobivaid katkendeid,
jutukesi voi luuletusi esitagu ka pioneerid ise. Uritust illustreerigu pildimaterjal
ja raamatud, vdib-olla koguni vaike nditus.

Kirjandust:

— Omaste malestusi V .1. Leninist. Tallinn, 1957.

N. NetSvolodova, L. ReznitSenko, Lenini noorus. Tallinn, 1961.
— L. Kon. Lood Volodja Uljanovist. Tallinn, 1969.
— C. AHTOHOB, BeuyHo »kuBoil. MockBa, 1959.
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— H. k. Kpynckas, Bnagnmvp Vnbuy JleHnH. Mocksa, 1969.

— A. V. ¥NnbAaHoBa, [leTCKie 1 WKobHble rofbl Mnbnya. Mocksa, 1965.

— 0. Kypa>kcKoBcKuii, Bnagumup Wnewy JleHnH un npupoga. AcTpa-
XaHb, 1969.

Vladimir Uljanovi noorukiiga algas vapustavate sindmustega: 1886. aastal
suri isa, aasta hiljem arreteeriti ja hukati vend Aleksander, keda siidistati osa-
vBtus atendaadist tsaarile.

Uljanovite perekonda tulid ndidd murelikud paevad, kuid Vladimiri elu oli
peamiselt téidetud dpingutega.

Péarast gimnaasiumi I8petamist astus Vladimir Kaasani ulikooli. Peatselt aga
tuli tal seoses ulidpilaste rahutustega Ulikoolist lahkuda ja ta saadeti ajutiselt lin-
nast valja Kokuskino killa. Suve veetsid seal ka Vladimiri kodused. Ode Anna
lljinitSna meenutab: «Peale lugemise tegeles Vladimir IljitS Kokuskinos noorema
venna Opetamisega ja kais pussiga ringi, talvel suuskadel...»

Kevadel 1889 asus Uljanovite perekond elama Samaarasse (praegune Kuibo-
Sev). Ka siis mindi suveks maale — Alakajevka kulla. Sealne Umbrus — stepi-
avarus oma metsatukkadega — meelitas Vladimirit jalutama, vahel pussiga, va-
hel ilma. Oppimise paigaks oli talle maja juures asuv aed — rohelusse uppuv ja
parnade lehestikku varjunud, «Volodja nurgake», nagu kodused seda nimetasid.

Lenini 6de Maria lljinitSna meenutab:

«... suvituskohana oli Alakajevka vaga kena ja me viibisime seal igal suvel...
Umberringi avarus: orud, kiinkad, metsad!

Ligilahedal oli niinimetatud Sipelgamets, kus oli palju metsvaarikaid ja me
kaisime seal Usna sageli vaarikaid korjamas. Meiega Uhes kais ka Vladimir IljitS.
Ta armastas vaga loodust ning kdige paremaks meelelahutuseks ja puhkuseks oli
talle kdndimine k&rvalistes kohtades, kus polnud inimesi, oli aga «tdeline loodus»,
nagu ta valjendas...»

Lopetanud eksternina Peterburi Glikooli, jatkas Vladimir oma hariduse taien-
damist, Oppides keeli ja uurides Marxi ja Engelsi toid.

Revolutsiooniliste ideede viljelemiseks asutas Vladimir IljitS 1892. aastal Sa-
maaras marksistliku ringi. Konspiratsiooni huvides peeti tihtilugu koosolekud
paadisdidul méoda Volgat. Niisugused retked olid aga Uhtlasi ka puhkuseks, mida
nendest osavdtjad hiljem soojalt meenutasid.

Uhest pikemast paadimatkast piki «Samaara-kaart» kirjutab J. Kurazskovski.
Sellest matkast on osavétjatel unustamatud malestused. Nad meenutavad soojalt
kevadist meeleolu Volga vOimsatel vetevoogudel ja kaldadarsete arkava looduse
ilu. Mis aga neid eriti hammastas, oli see, et Vladimir, «see t@siseim inimene, tea-
dusemees ja tarkuselate meile kdigile», vBis olla looduse keskel nii Ulemeelik ja
I8bus, nii poisikeselikult reibas, kes ikka oli valmis sdbralikuks j6ukatsumiseks
ja voidujooksu korraldamiseks. Seltsimehed tddesid aga ka seda, kui hasti Vo-
lodja looduses orienteerus ja kui rahul ta niisugune s6iduga oli, hiiides hommi-
kuti &rgates: «Tore on olla Robinsoniks!»

Eespool toodu jargi voib jareldada, et loodus andis Vladimir Uljanovite vaga
palju, oli talle flusilise ning vaimse reipuse allikas ja kutsus temas esile tugevaid
emotsioone.

Lenini sellest eluperioodist saab vestelda nii keskmise kui ka vanema ea 0Opi-
lastega, kommunistlike noortega. Vestlustes muidugi antagu initsiatiiv dpilastele
endile.

Kirjandus Uldiselt sama mis eelmises osas.
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Tallinna _44. keskkooli Opilased kommunistlikul laupdevakul. Kasil on
vana baraki lammutamine.
V. Maaski foto

Sukeldudes aasta-aastalt ikka enam revolutsioonilisse tegevusse ja kasvades
16puks proletariaadi juhiks (esialgu kall konspiratsiooni tingimustes), oli Vladimir
11jitS sageli sunnitud minema maapakku vdi elama koguni sundasumisel. Kdikjal,
kurr:ut elu teda paiskas, kasutas ta vaba aega selleks, et minna loodusesse ja pisutki
puhata.

Kes vdis IljitSi paremini tunda kui Nadezda Krupskaja, Lenini ustav vditlus-
kaaslane, sdber ja naine, kes seisis Vladimir Iljitsi kdrval ka kdige tormilisemate
ajaloosiindmuste ajal, saatis teda nii emigratsioonis kui ka sundasumisel.

Ja NadeZzda Krupskaja kirjutab Leninist:

«...Ta armastas vaga loodust. Ka emigratsioonis, Siberist radkimata, jaluta-
sime tihti kaugele linnast vélja, et hingata tdie s6dmuga, kaisime kaugel-kaugel
ning podrdusime tagasi koju joobunuina &hust, liikumisest, uutest muljetest.»
(H. K. Kpynckas, BocnomuHanusi 0 B. W. SleHnHe. Mocksa, 1968, cTp. 473.)

_ItLenini pagendusperioodist SuSenskojes loob N. Krupskaja meeleolukaid loodus-
pilte:

«Hilissugisel, kui polnud veel sadanud lund, j6ed aga juba jadkaane all, vOi-
sime lisajogesid modda (siin on mdeldud Jenissei lisajogesid. — V. V.) jalutada
kaugele — k&nni nagu mddda mingit voluriiki — 1&bi j&a, jalge all on n&ha iga
kivike, iga kalamaim. Talvel aga, kui termomeetris tardub elavhdbe ja j6gi kil-
mub p&hjani, hakkab vesi jooksma pealpool jaad, kattudes aga peagi omakorda
juékirmega. Siis saab mododa jalge all painduvat jaad uisutada mitmeid kilo-
meetreid. Kdike seda armastas Vladimir IljitS véga ...
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... Parast talvist pakast arkab loodus kevadel paris maruliselt, nagu naidates
nadd oma vBimu. Paike loojub. Maaratul vetevaljal, mis laiub pdllumaal, ujuvad
metsluiged.

VOi teinekord — peatume metsaserval; pulbitseb joekene, eemal méangivad
tedred. Vladimir IljitS laheb metsa, palub hoida Zenjkat (Lenini koer. — V. V.).
Hoiad teda, koer aga variseb erutusest ja tunned ka ise, kuidas sind haarab loo-
duse vdimutsemine.»

Suhtumist loodusesse avaldab Vladimir IljitS ka oma kirjades omastele.

«Loodus on siin tore,» kirjutab ta emale 1905. aastal teel Sveitsi. «Naudin seda
kogu aeg. Otsekohe selle Saksa raudteejaama taga, kust ma sulle kirjutasin, al-
gasid Alpid, tulid jarved, nii et ei saanud silmi vaguniaknast lahti.»

«Meie Nadjaga oleme siin Umbruskonnas juba kaunis palju sditnud ja matka-
nud ning leidnud ilusaid kohti...» (Uljanova, 1957, Ik. 136).

Missuguses eas Opilastele seda materjali pakkuda, oleneb dpetajast, kellel on
siin etendada juhtiv osa. Muidugi saab vestlusesse kaasa tdmmata ka Opilasi, an-
des neile ettelugemiseks vdi Umberjutustamiseks mdne osa antud kirjandusest.

Kirjandust:

— Omaste malestusi V. I. Leninist. Tallinn, 1957.

— Vladimir 1ljitS Leninist. Mélestusi. Aastad 1900—1922. (Kogumik méalestusi.)
Tallinn, 19609.

— H. K. Kpynckas, BocnomuHanus o B. UL JleHmHe. Mocksa, 1968.

— M. . ¥YnbaHoBa, O JleHnHe. Mocksa, 1969.

Parast Oktoobrirevolutsiooni vditu algas Leninil veelgi pingerikkam t6ope-
riood: tuli juhtida maailma esimest sotsialistlikku riiki, samal ajal organiseerida
vditlust noore NOukogude riigi sise- ja valisvaenlaste vastu. Kdige selle juures
polnud aga unustatud kodumaa loodus. Nagu teada, puhendas Vladimir Iljits
suurt téhelepanu looduskaitse kusimustele. See aga on omaette kisimus, mis
nbéuab pdhjalikumat kasitlust teisal.

Nagu varematelgi aastatel, puldis Vladimir 1ljitS ka niud igal tdéost vabal
hetkel paaseda linnast valja, et looduses ammutada uut joudu ees ootavate Ules-
annete lahendamiseks. Uks meeldivamaid puhkamisviise oli tal jahilkaimine. Sel-
lest saavad muidugi kbige paremini jutustada Lenini jahikaaslased. Annamegi
neile sbna.

«...Mida tema (Lenin. — V. V.) sealjuures kdige enam hindas, ilmneb ta enda
lausutud sdnadest jahiretkel. ... P6drdudes minu poole dtles ta: «Mis on siinjuu-
res eriti hea, et nende kahe paeva jooksul pole olnud ei Uhtegi telefonikdnet,
sedelikest ega kisimust.» Ja tal oli digus. Miski ei seganud teda siin puhkamast
taiel s60mul, olgu kas vGi flusilise vasimuse kaudu suunata oma mdotted eemale
sellest Gleinimlikult pingsast t6ost, mis teda alati ootas.» (KpbineHko, 1964, cTp.
449.)

Sama kinnitab ka Vladimir 1ljitSi autojuht S. Cil oma malestustes:

«Vladimir lljitSile polnud saak téhtis. Ta armastas jahipidamist ennast, pikki
kaike, metsa, dhku. Saak ei olnud lljitSile jahipidamise eesmargiks, vaid tulemu-
seks. Sageli tegi ta mulle Glesandeks anda kogu meie piihapdevane saak tuttava-
tele, tookaaslastele.» Ja teisal:

«Parimaks puhkamisviisiks pidas Vladimir IljitS plhapéevaseid linnast vélja-
sOite. «Linnamirast kaugemale, kaugemale Moskvast!» Utles ta, valides laupéeval
kohta eelseisvaks valjasdiduks.» Ning S. Gil jatkab:

«Kord juhtus jahil jargmine lugu. Vladimir Iljits sammus tasakesi paksus
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metsas, puss laskevalmis. Ootamatult tuli vastu aeglaselt, rahulikult sammuv re-
bane. See oli vaga ilus loom, tiheda kullakarva kasukaga. Vladimir Iljits, vai-
mustatud rebase ilust, jai liikumatult seisma. Ta ei tulistanud, ehkki loom m&6-
dus vaga lahedalt ja aeglaselt. Jalgisin seda stseeni eemalt.» (Gil, 1959.)

See rebaselugu on leidnud ruumi ka mitmes lastejutukeses ja jahialases kir-
jnduses.

Oma esimesest Uhisest jahiretkest Leniniga, véaljasdidust Moskva-lahistesse
metsadesse-jahialadele, mis kuulusid varem suurmaaomanik Seremetjevile, kir-
jutab P. Sergejev ja meenutab, kuidas puhkehetkel péarast jahti osutanud Vladi-
mir 11jitS mahalastud tedrekukele ning lausunud: «llus lind! Kohe kahju niisu-
gusest ... Aga mis seal enam. Niud on juba hilja haletseda.»

Médnusas vestluses tundnud IljitS huvi ka sealse jahipidamise vastu. Kuulnud,
et esineb veel palju salakuttimist, markinud ta: «Naete, kui palju on siin linde!
(Eemalt oli parajasti modda lennanud kaks tedreparve.) Peremehed aga oleme
siin metsas veel halvad. Metsarikkuste hoidmist tuleks meil veel dppida. Tingi-
mata tuleks Opetada inimesi loodust kaitsma.» (Ceprees, 1964, cTp. 17)

«... Eriti armastas Lenin nepijahti. Siin oli kindlasti md6duandev see roman-
tiline olukord, milles jaht kulges. Vladimir lljitSile valmistas tdendoliselt suurt
heameelt jalgida linnu lendu; Lenin jutustas ikka vaimustatult, kuidas nepp te-
mast Ule lendas, kui ilus oli ta peahoiak, kuis Ohtutaeva taustal reljeefselt hasti
nahtavale tuli linnu pikk nokk ...» (KpbineHko, 1964, cTp. 506.)

Eeltoodust nahtub, et Vladimir lIljitSile olid ka jahiretked tdeliseks puhkuseks.
Toelise loodusesdbrana oskas ta néha looduse ilu ka pisiasjades.

Toome veel éara ihe huvitava detaili N. Krupskaja malestustest Leninist: «Ruu-
mis ei sallinud aedlilli. Armastas aga hoida toas metsalilli ja -rohelust. Vaga ar-
mastas kevadisi 16hnu.» (Kpynckas, 1968, cTp 484.)

Huvitav on veel peatuda mdnel Uksikasjal Lenini elust.

Olgu see mets, park v8i tldse méni loodusobjekt maastikus — Uksik puu, vor-
seid ajav jandrik pajuhalg, punapuguline leevike aias, palm oma tédkabinetis voi
koduloomad — koer ja kass — kdikidesse suhtus Vladimir IljitS Ghtviisi hoolit-
suse ja armastusega.

Nii kirjutab A. LunatSarski: «Tema lemmikud on lapsed ja kassipojad. Nen-
dega voib ta mangida tundide viisi.» (JlyHauapckuii, 1963, cTp. 181)

Clara Zetkin, kes Moskvas olles korduvalt kiilastas Lenini perekonda, meenu-
tab: «Kui tuppa astus Vladimir IljitS, keda kdik toas olijad ré6msalt vastu vot-
sid, hippas talle jargnenud suur kass, «terroristide karmi pealiku» olale ja keris
siis Lenini pdlvedel end mugavalt lamama.» (Knapa LieTkuH, 1965, c¢Tp. 538.)

Ka koerad olid Lenini lemmikud. Naiteks koer Zenjka SuSenskoje-p&evilt voi
setter Naida, kellega Lenin Gorkis elades sageli jalutamas kais ja keda ta hel-
litas.

Ldpuks anname sdna Lenini dele Maria Uljanovale:

«... lljitSist, kogu tema elust ei tohi jddda mulje, nagu oleks ta hommikust &h-
tuni ainult té6tanud, et ta oli «raamatukoi» — ei, ta armastas elu kdigis selle aval-
dustes, oli I6bus ja elur6dmus inimene, pidas lugu lahedaste sdprade seltskonnast.
Ja kuis puistas ta siis oma teravmeelseid nalju ja kui nakatavalt ta naeris.

Kdige enam aga armastas ta loodust. K&igil tema elu ajajarkudel olid jalutus-
kaigud talle parimaks puhkuseks. Kuid see oli vaid lihike, tdesti hadavajalik
puhkus selleks, et tootaks aju.

K&ik muu kuulus aga jaagitult revolutsioonile.»
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Mis jaab veel Utelda?

Kirjutisi ja markmeid ning Lenini koduste ja tookaaslaste mélestusi temast,
ka ilukirjandust — proosat ja luulet — on rohkesti. Materjali valik on vaga suur.
Mida sellest thele v6i teisele Opilasrihmale pakkuda, seda tuleb otsustada Gpe-
tajal endal. Arvame, et niisugused faktid Vladimir 1ljitSi elust on mdistetavad
kdigile. Meie llesanne on sellekohaseid dritusi korraldada vdimalikult emotsio-
naalselt, valtides loosunglikke fraase ja plakatlikke Uleskutseid, illustreerida Uri-
tusi naitliku materjaliga ja kaunistada sobivate muusikapaladega.

Tahaksime juhtida tahelepanu veel Uhele asjaolule: V. I. Lenini elu ja tege-
vusega tutvumine ei tohi kujuneda kampaaniaks. Leninist tuleb raakida dppe- ja
kasvatusprotsessis ka edaspidi ja alati.

Kirjandust lisaks varem nimetatule:

Z. Aleksandrova, Lenini paplid. «Pioneer» 1965, nr. 4.

S. Aleksejev, Leevike. «Pioneer» 1967, nr. 1.

I. Aramilev, Puhkusel. Kogumik «Jutustusi Leninist», 1966.

S. Gil, Kuus aastat V. I. Leniniga. Tallinn, 1959.

S. Ivtsenko, Kiinapuu mdistatused. Tallinn, 1969.

Jutustusi Leninist. Kogumik jutustusi. Tallinn, 1966.

A. Kononov, Jutustusi Leninist. Tallinn, 1945.

N. Krupskaja, Meie parim sbber. Tallinn, 1969.

J. Mar, Kilaline I6unast. Kogumik «Leninil kilas». Tallinn, 1988.

J. Mar, Neli kdppa. Kogumik «Leninil kiilas». Tallinn, 1968.

0. MarkusSenko, Matk magedesse. «Pioneer» 1960, nr. 4.

S. Mirer, Leninlik s6na. Jutustused. Tallinn, 1961.

Malestusi V. I. Leninist. 1 k. Tallinn, 1961; Il k. Tallinn, 1963.

J. Naaber, Lenin ja looduskaitse. «Edasi», 11. mai 1969.

F. Petrov, Jareltulijatele mdeldes. «Eesti Loodus» 1961, nr. 1.

L. Radistsev, Kogu eluks. Jutustusi. Tallinn, 1964.

I.lOReissaar, Lenini-nimelisel llmeni looduskaitsealal. «Eesti Loodus» 1967,
nr. 10.

T. T &ar, V. I. Lenin ja looduskaitse. «Eesti Loodus» 1967, nr. 10.

A. Uljanova, lljitSi lapsepdlve- ja kooliaastad. Tallinn, 1951.

S. Vinogradskaja, Sademeke. Tallinn, 1966.

S. Vali, Lenini puhketunnid. «Pioneer» 1969, nr. 7.

B. . B oHU-Bpy e B u4, Bnagumup Wnbuy SfleHuH B [MeTporpage n 8 Mo-
ckBe. M., 1956.

H..FnafgKoB. 3a NIEHNHCKOe OTHOWeHMe K npupoge. «OxoTa M OXOTHOE XO-

3ancTBO» 1966, Ne 4.

B. BonkoBa, JleHnH B 'opbkux. «OX0Ta 1 OXOTHOE X03AincTBo» 1964, No 10.

BocnomuHaHus o Bnagumupe Wnbude. M., 1967.

H. K. Kpynckas, O Bnagumupe Wnbnye JleHunHe. M., 1969.

H. B. KpbineHko, B. W. JleHuH Ha oxoTe. B cbopHuke «Pacckasbl 0 JIeHUHe».
Mocksa, 1964.

A. B. JlyHauyapckuii, Pacckasbl 0 JleHuHe. M., 1966.

MaBno =~ MakpyLueHKo, [y6, noca>keHHbll JleHWHbIM. «HOHbI HaTypa-
amcT» 1958, Jw 11.

M. Ceprees, Ha oxoTe ¢ Nnbnyem. «OxoTa U 0XOTHOE X03aMCcTBO» 1964, Ne 10.

A. . ¥YnbsaHOB a-E nn3apoBa. BocnomuHaHuna 06 Mnbuye. Mocksa, 1969.
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ELKNU Keskkomitee aruandes, mille
Eestimaa  Leninliku Kommunistliku
Noorsoolihingu XV kongressile esitas
ELKNU Keskkomitee esimene sekretir
A. Purga, on 6eldud, et kommunistli-
kust noorest Opetaja Uhiskondlikuks
Ulesandeks on eelkdige pioneeritdd voi
ipilaste komsomolitéd suunamine ja et
kdigil noortel Gpetajatel on vaja ilmu-
tada komsomolitdéds rohkem pealehak-
kamist ja suuremat vastutustunnet. Sa-
mas on margitud, et hasti tootavad
noored Gpetajad Tallinna 28. koolis.

Alljargnevalt siis sellest, mida nime-
tatud kooli Opetajatest kommunistlikud
noored on kaesoleval Oppeaastal ette
votnud.

Kdigepealt olgu oeldud, et Opetajate
komsomoli-algorganisatsioonis on prae-
gu arvel kaheksa noort pedagoogi,
kelle toostaaz on Uks kuni kolm aas-
tat. Kaks neist on inglise keele, ks
vene keele, kaks algklasside ja kolm
muusikadpetajad. lgathel neist on oma
alaline komsomolitilesanne. Nii juhen-
dab A. Tomassov kooli komsomolikomi-

OPETAJASKOMSOMOLI
TOOMAILT
H. ROOTS
tee Oppe- ja kasvatustdd sektorit,

S. Vitkin on dpilaste komscanolitéd ju-
hendaja, E. Haljandi {lesandeks on
pioneeritéd abistamine, E. Sniker oli
Opetajate  komsomoli-algorganisatsiooni
sekretar ja kandis Ghtlasi hoolt ka ar-
vestussektori t06 korrasoleku eest,
praegune sekretar I. Pavel suunas Pu-
nase Risti Seltsi algorgani”tsiooni te-
gevust, L. Stifi hoole all olid kinolek-
tooriumi Uritused, jne.

Sugisel alustati sellest, et kooli kom-
somoliaktiiv pluss need Opilased, kes
valmistusid komsomoli astuma, viidi 3-
paevasesse komstMnoliaktiivi laagrisse
Palal. Seal andsid kommunistlikest
noortest dpetajad S. Vitkin ja E. Sni-
ker, samuti kooli vanempioneerijuht

Tallinna 45. keskkooli 9-c klassi komsomoligruipi organisaator E. Paju
klassikaaslastele leninliku arvestuse sooritanu rinnamarki tle andmas.
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kommunist E. Milistver neile teadmisi
ULKNU ja ELKNU ajaloo ning ULKNU
pohikirja kohta. Samas kontrolliti 6pi-
laste sellekohaseid teadmisi. Kéidi eks-
kursioonidel ja peeti sdprusbhtu Pala
kooli kommunistlike noortega, kellega
vahetati ka komsomolitéd kogemusi.
Aktiivilaagrit peetakse heaks alguseks
kogu jargnenud komsomolitdole.

Opetajate  komsomoli-algorganisat-
sioon planeerib oma t66d poolaastate
kaupa. Probleemid, mida isekeskis on
arutatud, Kkasitlevad peamiselt &ppe-
edukust ja kasvatustddd, kusjuures nii
Uht kui teist mdlemapoolselt: nii sellest
aspektist, mis valmistab raskusi dpilas-
tele, kui ka sellest, missugused mured
on noortel dGpetajatel oma ainete dpe-
tamisel. Samuti ei ole médda mindud
Uhestki meie riigi ja rahva elus taht-
sast sindmusest.

Kéesoleval 06ppeaastal, mil kogu meie
maa téhistas meie riigi rajaja V. I. Le-
nini 100. stnni-aastapdeva, on suurt
todd tehtud V. 1. Lenini teoreetilise pa-
randi tundmadppimiseks. Koos dpilas-
tega on labi arutatud V. I. Lenini kdne
komsomoli 11l kongressil ja NLKP
Keskkomitee otsus V. I. Lenini juubeli
tahistamise kohta. Opitut on kontrolli-
tud mitmeti: nii suuliselt kui ka kirja-
likult. Leninliku arvestuse andmine ei
tohtinud ju formaalseks kujuneda.
Opetajad-kommunistlikud noored vét-
sid Lenini ideede tundmadppimiseks
endale veel lisakohustused. Arves-
tades seda, et kdik nad on kdrgema
kooli I6petanud alles hiljaaegu, vottis
igaliks neist plaani tutvuda V. I. Lenini
mone niisuguse t66ga, mida ta varem
ei tundnud.

Omamoodi kokkuvotteks koigest teh-
tust oli aprillikuus koolis toimunud
komsomolikonverents  «Lenini ideed
ténapéaeval».

Leninliku arvestuse andjail oli, mil-
lest raporteerida. Nad vdisid jutustada
sellest, et kooli kdik @pilastest kommu-
nistlikud noored j6uavad edasi saja-
protsendiliselt, moodustades autori-
teetse ja avangardse osa Opilaskonnast.

Nad voisid jutustada oma uutest tead-
mistest marksistlik-leninliku  teooria
valdkonnas. Nad vdisid jutustada oma
arvukatest hoogtdopaevakutest, heal
jarjel olevast pioneeri- ja komsomoli-
toost ning veel mitmetest huvitavatest
ettevOotmistest. Noored Opetajad aga
nagid leninliku arvestuse andmisel
oma esmast eesmarki selles, et igauks
neist oleks pedagoogina, kasvatajana ja
kommunistliku  noorena eeskujuks
noore pdlvkonna kommunistlikul kas-
vatamisel.

Kui me oleme harjunud réhutama ja
néudma, et noored O&petajad peaksid
leidma ja rohkem kasutama koost66
vorme 0Opilaskomsomoliga, siis selles
koolis paistab sellest ndudest kinni-
pidamine eriti silma. Nii Opetajate Kkui
ka Opilaste komsomoli-algorganisat-
sioon koostavad oma tdoplaanid teine-
teise vajadusi ja huve arvestades. Sa-
muti peetakse silmas, et kdiki komso-
moli- ja Ulekoolilisi uritusi korralda-
taks labimdeldult, nii et ka iga ettevot-
mine vabal ajal noori millegagi rikas-
taks. Usnagi tidpiline oli, et tkskdik
millest ka noorte Opetajatega radkida,
enamasti alati v6is kuulda vastust: aga
seda kdike me teeme Opilastega Uhiselt;
kogu meie tegevus on Opilaste omaga
seotud.

Paljude heade ettevdtmiste poolest
dratab téhelepanu KNK-28 ehk teiste
sonadega — 28. kooli kommunistlike
noorte Klubi. Koolis ei ole thtegi noort
Opetajat, kes selle tegevusest poleks
Uhel voi teisel moel kaasa haaratud.
Klubis kohtuti «Noorte Haale» toime-
tuse tootaja R. Milistveriga, kes jutus-
tas, kuidas valmib meie kommunistlike
noorte héélekandja. Huvipakkuv oli
viktoriin «Noorte Hadles» ilmunud ma-
terjalide kohta. Ilmnes, et 0&pilased
jalgivad ajalehes ilmunud artikleid
Usna hoolega ja loevad neid kiiduvaart
pbhjalikkusega. Eesti Raadio todtaja
E. Hioniga kohtumisel kuuldi rohkesti
uudset tema reisidest V. I. Lenini elu
ja tegevusega seotud paikadesse, seal-
hulgas ka Inglismaale. Seejarel kohtuti
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klubi endiste liikmetega. Klubi liikmed
pidasid ka oma n&aridhtu. 23. martsil
tuldi aga kokku selleks, et téhistada
klubi 1. aastapdeva. Kdike, mis klubis
on aset leidnud, tuleb pidada Opilastest
ja Opetajatest kommunistlike noorte
Uhiseks tooks.

Kuidas on noored Opetajad oma
komsomolililesannetega toime tulnud?
Sellele kusimusele vastas E. Sniker 10-
hidalt: «K&ik me oleme oma Ulesanded
korralikult taitnud.» Ja kuna igalihe
t6d on kogu aeg n.-0. teiste silma all,
siis pole pruukinud seda eraldi arutada.
Seda enam, et kooli partei- ja Opetajate
komsomoli-algorganisatsioon  toétavad
Oppe- ja kasvatustod taiustamisel
kasikaes. Seejuures on Opetajate kom-
somoliorganisatsioon kooli parteiorga-
nisatsioonile heaks abiliseks ja reser-
viks Opilaste kommunistliku kasvata-
mise Ulesannete taitmisel, dpilaste kom-
somoliorganisatsiooni ja pioneerimaleva
tegevuse juhtimisel ja suunamisel. Ope-
tajatest kommunistlikud noored on sel
Oppeaastal andnud kooli kommunisti-
dele lahtisel parteikoosolekul aru nel-
jal korral. Oppeaasta algul kuulati
aruannet selle kohta, kuidas tegutseb
kogu komsomoliorganisatsioon tervi-
kuna. Noorte Opetajate tahelepanu ju-
hiti sellele, et tootada tuleb mitte
ainult kommunistlike noortega, vaid
kOigi Opilastega, mist6ttu tuleb Ulekoo-
lilisi Uritusi rohkem korraldada. Peeti
vajalikuks todle rakendada komsomoli-
proZektor, samuti leida noorte G&peta-
jate hulgast juhendaja komsomoli-
komitee Oppe- ja kasvatustdd sektorile.
Kommunistide nduanded vdeti tegevus-
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juhiseks ja edasises té6s on neid koiki
arvestatud. Peale selle on Opetajatest
kommunistlikud noored andnud lahtis-
tel parteikoosolekutel aru kooli pio-
neerimaleva tegevusest, oktoobrilastega
tehtavast t66st ja dpilaskomsomoli t66-
jarjest koolis. Seega kdigest sellest, mis
moodustab  dpetajate komsomoli-alg-
organisatsiooni tegevuse peamise sisu.

Sageli vOib nii monegi kooli dpetaja-
telt-kommunistlikelt noortelt kuulda
kurtmist, et nad ei tea, mida nad peak-
sid tegema, ja et just seetdttu polegi
nad midagi teinud v6i on védga vahe
ara teinud. Kuidas on sellega lugu Tal-
linna 28. koolis? Siingi kosteti, et ega
nemadki osanud kohe millestki Kinni
haarata — korgem kool ei andnud sel-
leks ei vajalikke kogemusi ega oskusi,
vahemalt mitte neile, kes seal komso-
moliaktiivi hulka ei kuulunud. Ja see-
tottu raagivad kooli noored dpetajad
vaga soojade sbnadega kooli vanem-
pioneerijuhist kommunist E. Milistve-
rist, kes nende tddle suuna ja hoo
andis. Samas ei jata sekretar maini-
mata ka tihedat kontakti komsomoli
rajoonikomiteega, kus alailma néu Kku-
simas kaiakse.

Tallinna 28. kooli Opetajate komso-
moli-algorganisatsiooni viljakas tegevus
rohutab taas palju korratud tdsiasja, et
Opetajatest kommunistlikud  noored
leiavad oma 0dige koha koolis siis, kui
kooli  parteiorganisatsioon neile appi
tuleb ja kui neil endalgi on tarmukat
pealehakkamist ja suurt vastutustun-
net. See on just sedasama, mida ndu-
dis koigilt noortelt Opetajatelt ka
ELKNU XV kongress.



Koolieelne kasvatus

Loodusliku materjali kasutamisest

V. TAMM,
Tallinna 7. lasteaia kasvataja

aste  kollektiivsustunde, leid-
eLIMlikkuse ja fantaasia arendamise

Uks mdjusaid vahendeid on meis-
terdamine  looduslikust  materjalist.
Uhtlasi 8petab niisugune tegevus lapsi
loodust hindama ja hoidma. Ndmme
looduses leidub killaldaselt kénde ja
oksi, kasetohtu, kasekadsna, sammalt,
kastanimune, kive jm., millest saab
meisterdada mitmesuguseid manguasju.
Oleme kasutanud ka kivisutt, ploomi-
kive, kalaluid, mannikoort* ja -okkaid.
Liitematerjaliks on meil naelad ja
puuliim.

Eeltddna oleme lasteaias teinud tava-
list puutédd: harjutanud l66ma naelu
puusse, dppinud kasutama tange, saagi,
liivapaberit, puuliimi jm.

Looduslikku  materjali  hakkasime
tarvitama suurte aiaskulptuuride val-
mistamisel.  Toéotasime kollektiivselt.
Korraga tootas 3—4 last. Et lastel puu-
dusid alguses kogemused, tuli suurem
osa mul endal valmistada. Valmistasin
skulptuuri p&hikuju, mida lapsed minu
juhtimisel taiendasid, asetades juurde
Uksikosi.

Selline t66 meeldis lastele vaga ja
rédm saavutatu Ule oli suur. Keerulise-
mate skulptuuride juures piirdusid
lapsed vaid vaatlemisega ja naelte ula-

tamise vOi puumaterjali hulgast vas-
tava osa otsimisega.
Valmistasime suure Kkitse, paabu-

linnu, jaanalinnu, pelikani, rebase ja
kure, kuke, koera, luige jt.

Valminud skulptuurid &ratasid lastes
uusi motteid ja andsid ideid manguks.

Ehitasime aeda kamina, selle ette
kandudest kudrutava metsavana, kes
pidi arstima tema juurde tulevaid loo-
mi ja linde. Lapsed ise valmistasid
mitmesuguseid ravimeid, mahkisid ja
panid lahasesse loomade jalgu, jne.

Rebase ja kure kujud ergutasid lapsi
méangima muinasjuttu nendest.

Aeda pandud kitsekese jaoks tegid
lapsed heina: IBikasid, kuivatasid, te-
gid heinakuhjad ja viisid kitsele vars-
ket heina.

Arenes laste ilumeel: koos pidasime
aru, kuhu dkski skulptuur sobib.

Jalutuskaikudel juhtisin parajal mo-
mendil laste téhelepanu varvide koos-
kolale looduses, digele kujule ja var-
vile, putukate ja liblikate kaitsevarvile,
nait. ussikese sarnasusele oksakesega,
liblika tiibade varvi sarnasusele mone
Oiega vOi kala selja varvi sarnasusele
joepbhja varviga. Naitasin mitmesugu-
seid kande ja putdsime leida neis sar-
nasust mone olendi vBi tema kehaosaga,
nait. looma pea, linnu jalg jne.

Pikapeale harjusid lapsed ka iseseis-
valt leidma huvitavaid oksi. Jalutus-
kaigult tdime kaasa koike, mida arva-
sime tarvis minevat. Algul korjasid
lapsed ilma valikuta. Koos vaatlesime
ja poorasime oksi Uht- ja teistpidi. Kui
veendusime, et oks voiks endast mi-
dagi kujutada, siis vOtsime selle kaasa.

RG0muga markasin, et lapsed leiavad
ise huvitavaid ja ilusaid vaatepilte loo-
duses. Peeter leidis suure roosa Kivi,
mis tGepoolest meenutas magavat por-
sast. Sellest kivist olime ennegi moédda
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kainud, kuid lapsed polnud seda varem
marganud. Puudbnes kasvama hakanud
voilill tekitas kiisimuse, m.iks ja kuidas
kasvab lill puutiivel oksaaugus. Vestle-
sime sellest, miks kasvavad katuste
aartel ja mdadripragudes rohulibled.
Lapsed hakkasid markama putukaid ja
ussikesi OGitel, mullas ja lehtedel ning
hoidusid neid vigastamast Nad marka-
sid paikeses saravaid kastepiisku ja
vihmatilku okste vahele pdimitud amb-
likuvdrgul.

Harva leidsime kande, mis sobisid
valmis kujul. Enamasti tali ikka moni
nukk vBi oks maha saagida, siluda voi
juurde panna.

Tegime ekskursiooni mere aarde. Siit
t6ime kaasa hulga huvitavaid juuri ja
kive. Kasutasin &ra ranna kauni loo-
duse ja juhtisin laste tdhelepanu mere
varvile ja selle sdltuvusele taeva var-
vist. Naitasin kdrget ja jarsku liivakal-
last, miile alla oli vesi uuristanud si-
gavad koopad. Koopas nirises allikas ja
ka korgest liivakivist seinast voolas
alla veeojasid. Naitasin, kuidas vesi on
uuristanud liiva puujuurte vahelt, kui-
das suured puud aluspinna puudumisel
on varisenud alla rannakividele. Naita-
sin, et ka kivisel ja karmil rannal on
oma ilu.

Uhel paeval teatas Andres, et ta teab,
ktis puu juured on nii kdrgel, et sinna
alla saab pugeda. Ta viis meid kohale.
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kiLs liiv oli maejalamilt alla varisenud
ja paljastanud mandide juured. Need
moodustasid ndud suured kaared ja
lapsed mahtusid parajasti nende alla
istuma ja seismagi.

Kord saeti maha lasteaia Guel kasva-
val mannil suur kuivanud oks. Oksa
punakas varv ja kuju meenutasid re-
bast. Tegime sellest suure rebase, pan-
nes peaks rebase pead kujutava kannu.
Meisterdasime juurde Uhel jalal seisva
kure ja saime illustratsiooni muinas-
jutule «Kurg ja rebane».

Aafrika paeva tahistamiseks meister-
dasime puupakust elevandi, kelle tur-
jal istub neeger suure jaanalinnu po-
jaga. Neegri eheteks kasutasime kala
selgroo lulisid, linnusulgi ja kastani-
mune.

Korkjatest valmistasime p&imetehni-
kas vaibakesi. Raamid tegid lapsed ise.
Pihlaka- ja kibuvitsamarjadest, kas-
tanimunadest ja korkjattkkidest lUkki-
sime keesid ja kinkisime neid ka noo-
remale rihmale.

Talvel tootasime ainult rihmaruu-
mis, valmistasime pisiskulptuure.

Kasutasime peamiselt kasekéasni, vai-
kesi oksi ja juuri. Tegime skulptuure
loovmanguks ja ruumide kaunistami-
seks. Kasni on lapsel kergem toéddelda,
kuna sinna on hea naela sisse lula ja
seetdttu said lapsed ise aktiivsemalt
toost osa vOtta. Koos valmistasime ka-

Need on valmista-
tud looduslikust ma-
terjalist.
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hest suurest kasnast kaljul istuva kot-
ka, kes «vestleb» kalmusejuurest sisa-
likuga. Kord t6i Maret kaasa ehtsa
ussinaha, mida kasutasime istuva kase-
késnast vanamemme sallina.

Késnast valmistasime kangast ku-
duva vanamemme; ta kdrval istub
vaike tudruk, kes loeb aabitsat. Nende
ees aga seisab koer, kes pltab kdrkja-
riba kangast valja rebida.

Ekskursioonimuljete  md&jul  valmis
meil kasnast Vana Toomas ja «Rus-
salka». Viimase paigutasime aeda, kuna
see oli suurem ja tehtud Kkividest.

Usbeki  kunstinddala téhistamiseks
meisterdasime kasnast toa, kus laua
aares porandal istuvad ristijalu usbeki
taat, eit ja vaike tidruk. Okstest meis-
terdasime vene tantsu tantsiva paari,
stepis ratsutava kasaka jms.

Kuna vaikestest kannutikkidest on
raske jiguure teha, siis meisterdasin
ma need peamiselt ise. Lapsed piirdu-
sid vaid abistamise ja «nBuannetega».

Tegime skulptuure ka &ppevahendi-
teks.

Kasitledes lastega jutustust Kalevi-
pojast, valmistasime skulptuuri «Ka-
levipoeg Venemaalt laudu toomas». Il-
lustreerisime jutu «Pisike Pilleke», kus
Pilleke palub puuoksal istudes puu all
seisvat rebast taati-eite lles otsida.

AN\ N ANV WV NNV 4-

N&putdd on nii to-
tarlastele  kui ka
oistele — arvavad

allinna 7. lasteaia
kasvandikud.

YV S/4/NMA/WN/NNWA/N/N

Korkjast seinavaiba kilge Kkinnita-
sime tegelased muinasjutust «Naeris».

Tuues esile Lenini muude heade
omaduste hulgas valjapaistva t66-
armastuse, valmistasime laupdevakute
téhistamiseks mitmed skulptuurid, nait.
«Sepp», «Puusaagija», «Puhkus parast
to0d». Viimane kujutab meest, kes on
166nud kirve puu tiivesse ja IGunatab.
Ta so6odab ka ligiastuvat loomakest.

L. Koidula sdnadele loodud laulu
«Meil aiadarne tanavas» illustreerisime
aia vahelt piiluva lapsega. Illustreeri-
sime veel muinasjuttu «Muinasjutt
tsaar Saltaanist», «Kollane toonekurg»,
«Kass, kukk ja rebane» jt.

Kuna skulptuurid aegapidi muutuvad
rabedaks, vahetame kolbmatud osad
uutega. Seetbttu omandavad esemed
uue valimuse ja on taas huvipakkuvad.
Nii tegime vanast korkjavaibast suure
tuuleveski, mis paelus jalle laste huvi,
kuna asetasime sinna kive ja puust
moldri.

Kui raakisin muistsete eestlaste elust,
valmistasime suitsutare, kus pirru val-
gel ketrab vanaema ja hallis lamab
vaike laps.

Vahetevahel oleme teinud ka plasti-
liini torgatud seemnetest ja teokarpi-
dest skulptuure.

Materjali muretsemisel on meid vaga
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palju aidanud ka lastevanemad, tuues
vahetevahel meile kande, huvitavaid
oksi, kasni ja muud.

Juhul kui laps on t66 ise valmista-
nud, olen lubanud selle ka koju viia.
See teeb lapsele r6dmu. Juhtub, et
lapse tehtud skulptuur ei sarnane alati
sellega, mida laps on tahtnud kujutada,
kuid tahtis pole alati tulemus, vaid
eelkdige loomisrédm ja rahuldus tehtud
toost. Nii valmistasid lapsed omal kael
puujuurest raketi, mis suunati Kuule
lennuks. Kuud kujutavale kannule
tehti kuumaastik. Kosmonautidele tehti
telgid elamiseks ning mangus puati
kujutada lende Kuule ja kosmosesse.
Muidugi olid need kujundid vaga alge-
lised ja nukilised, kuid need olid taie-
likult laste endi tehtud ja pakkusid
neile manguideid ja -huvi. Seda mangu
mangisid lapsed mitu pdeva ja taienda-
sid seda pidevalt. Pludsin neid aidata
nBuannetega, kuid vahendeid ma neile
ei valmistanud.
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Kogemused kinnitavad, et meisterda-
mine arendab lastes tddarmastust ja
austust teiste t60 vastu. Laps ei 16hu
enam nii motlematult kaaslase tehtud
manguasju, kui ta ise on suure vae-
vaga midagi valmistanud. Armastusest
to6 vastu kannatab ta vapralt valja
s6rmele langenud haamril6ogi vBi ok-
salt saadud kriimustuse. Teda r&dmus-
tab valminud skulptuur, mis on maa-
ratud kogu rihmale vaatamiseks voi
méangimiseks. Toodtades areneb lastel
oskus kasutada haamrit, saagi, naelu
jm. Areneb pusivus ja kannatlikkus.
Laps Opib katsetama, aga kohtub ka
ebadnnestumisega. Laps hakkab tai-
pama, kuidas ja missugust materjali
kasutada. Areneb tapsus ja silmamoat.
Et see t60 teeb vaga palju prahti, dpib
laps parast t66 10ppu ka oma todkohta
puhastama. Koige tdhtsam on aga see,
et laps Opib armastama ja hindama
loodust, ilu ja t66d.



MITMESUGUST

Ettepanekud loonestamise
Opetamise kohta

H. KOIVA

C’ eoses teaduse ja tehnika Gbha kiirema arenguga kasvab joonestamise Kkui
Oppeaine osatéhtsus Uldhariduslikus koolis. Ehkki kéaesoleval ajal ei ole
voimalik ega eriti vajalikki suurendada joonestamise dpetamise mahtu, saab

metoodika mdningase revideerimisega viia joonestamise dpetamine rohkem vas-
tavusse tdnapdeva nduetega praegusegi tundide arvu juures. VG8imalused selleks
oleksid: )

1. Mdningal méaaral ajakohastada praegu kasutatavat 0ppeprogrammi. Uhtlasi
seostada joonestamise Opetamine klassi- ja koolivalise tédga.

2. Kasutatava joonestamise Opiku (autorid O. Rink ja V. Topper) tdiendamine
selle Ulevaatlikumaks, tapsemaks ja kaasaegsetele tingimustele vastavamaks
muutmisega.

3. Joonestamise to6vihiku koostamine ja kasutuselevdtmine.

Edaspidi, v@ib-olla isegi Usna varsti, vBib péevakorrale tulla ka joonestamise
Opetamise tundide arvu suurendamine, eriti arvestades Ulerninekut Uldisele kesk-
haridusele.

MARKUSED ULDHARIDUSLIKU KOOLI 1968/69. OPPEAASTA
JOONESTAMISE PROGRAMMI KOHTA

A. Uksikmarkusi. 1. Kaheksanda klassi programmi kuuendas, tehnilise joones-
tamise elemente kasitlevas osas on ette ndhtud teema «Keermetest ja nende kuju-
tamisest», 9. klassi programmis on «Todtamine tuSiga ja standardkirja Kirjuta-
mine tuSiga» ning alles siis vOetakse labi keermed. Loogilisem ja ratsionaalsem
oleks, et 8. klassi programmis olev keermete sissejuhatav osa viidaks 9. klassi
programmi.

2. Uheksanda klassi programmis on ette nahtud 6 tundi tudiga todtamise
vahenditele ja standardkirja kirjutamisele tuSiga. Piisaks 3—4 tunnist, sest teo-
reetiliste juhendite andmiseks pole vaja rohkem kui 1 tund, Ulejdédnud 2—3 tunni
jooksul tehtaks tusitdid. Arajdetud 2—3 tunni asemel vdiks anda kohustusliku
koduse t66 standardkirja harjutamiseks. Seega tuleks seni ettendhtud tGhe t66 ase-
mel 2 kodust t66d.

3. Eskiise on 8. klassis koduste toddena ette nahtud Uks, 9. klassis vahemalt
kolm ja 10. klassis kaks. Praktiliselt oleks 8igem eskiisjooniseid koduse tlesandena
Opilastele mitte anda, vaid need tuleks tingimata teha klassis katteantud naidis-
detailide pdhjal. Eskiisjoonistena ettendhtud kodused t66d asendataks sel juhul
korralike pliiatsijoonistega joonestuspaberil.

Tunnitoddest peaks vahemalt 80Vo olema mitmesugused eskiisid. Paralleelselt
eskiiside joonestamisega tahvlile esitab Opetaja ka teoreetilise osa, mis on seotud
tehtava eskiisjoonisega.
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B. Uldisemaid markusi. Joonestamise programmi koostamisel peaks lahtuma
jargmistest seisukohtadest: koolis dpitu peaks olema rakendatav 1) klassivalises
t60s, 2) koolivalises to6s ja 3) parast kooli I6petamist tootval todl voi edasidppi-
misel.

Alljargnevalt puudutatakse ainult neid momente, mis joonestamise dpetamise
programmis on jaanud korvalisteks v8i pole Gldse ette néhtud, kuid mis joones-
tusalaste teadmiste omandamisel on siiski vaga vajalikud.

Praegu kehtiva programmi Giheks puuduseks on, et valja on jaanud topograa-
filine joonestamine.

S. Dembinski ja V. Kuzmenko margivad oma 1968. a. ilmunud raamatus «Joo-
nestamise Gpetamise metoodika keskkoolis», et ehitus- ja topograafilise joonesta-
mise elementidele on programmis ette néhtud vordlenusi tahtsusetu maht, kuid
tegelikult puudub topograafiline joonestamine programmis Uldse.

Nagu praktika kinnitab, puutuvad Opilased topograafUiste joonistega koolis
kokku Usna sageli. See saab alguse juba geograafiatundides. llma topograafiliste
kaartideta ei kujuta me ette Uhegi koduloo v6i loodussdprade ringi t66d. Viimasel
ajal on muutunud Usna sagedaseks orienteerumis- ja maastikuméngud ning mat-
kad. Sojalis-patriootilise kasvatust6é eesmargil korraldatakse mitmesuguseid
mange («Pduavéalk»), kus ilma topograafiliste kaartide lugemiseta pole vdimalik
toime tulla.

Vabariigi projekteerimisorganisatsioonide juures olevad geodeetide grupid
teevad suuremahulisi t6id just suvel, kus jarjest rohkem kasutatakse vanemate
klasside dpUaste t66joudu.

Topograafilise joonestamise dpetamisel oleks oluline 1&bi vétta jargmised osad,
milleks piisab 3 tunnist:

1. Topograaftised tingmargid:

a) maastikulised (mets, pddsastik, veekogud, pdllud jne.),

b) ehituslikud (hooned, rajatised, sillad, linnad, kilad jne,),

. c)) pinnamdddulised (kdrgusmérgid, samakdrgusjooned, koérgendikud, lohud
jne.).

2. Reljeefi pohivormide kujutamine horisontaalidega.

Praeguses programmis pole Uldse ette nahtud elektrotehnika eriala jooniste
tundmadppimist.

Elektrotehnikat Opitakse uldhariduslikus koolis, elektrotehnikaga puututakse
kokku mitmesugustes raadio-, kino- jt. ringides. Samuti kohtame eletrotehnikat
igal sammul meie igapéevases elus. Elektrialaseid jooniseid peab Gpilane oskama
lugeda, kui ta tegeleb auto-motospordiga, huvitub raadio ehitamisest vdi soovib
kodus aidata parandada triikrauda, tolmuimejat voi muid elektrilisi instrumente.
Samuti on dpilased tihti abiks elektrimontddridele suvevaheajal.

Elektrotehnilises osas peaks programmi tdiendama 2 tunni vorra, mis oleks
taiesti piisav elektrotehnilise joonestamise elementaarosa tundmadppimiseks.

Programm peaks hdlmama installatsiooni- ja raadioskeeme ning neis sageda-
mini esinevaid tingmarke.

Koduse lesandena vdiks koostada korteri elektrivorgu skeemi.

ETTEPANEKUD ULDHARIDUSLIKU KOOLI JOONESTAMISE OPIKU KOHTA

1968. a. ilmunud O. Riinga ja V. Topperi koostatud Opiku kohta sooviks teha
moningaid markusi ja ettepanekuid, mis voiksid ehk kasuks tulla 8piku jargmise
truki ettevalmistamisel.

Programmile vastavalt oleks Opik vdinud olla mahukam, kuid seda eeskatt
illustreeriva materjali poolest.
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Raamatu osade maht ei vasta samuti programmile. Naiteks 8. klassi 35-tunni-
list temaatikat kasitletakse 70 lehekiljel (51Vo raamatu mahust), kuid 9. klassi
samuti 35-tunniline programm on vaid 47 lehekuljel ja 10. klassi 17-tunnilise
programmi jaoks on jaetud 20 lehekiilge (14"/0). Uhe klassi materjali vihendamise
arvel ei saa suurendada teiste klasside materjali, vaid raamat tldse peaks mahu-
kam olema. Rikkalikumad vdiksid naiteks olla joonestamise ja aksonomeetria
osad.

Standardkirja osas (Ik. 16—18) peaks siiski olema ndidatud ka téhtedevahelised
kaugused juba samas kohas, mitte aties lehekdiljel 85, s. 0. 9. klassi materjalis.
Peale selle vBiks téhtedevahelisele kaugusele Uldse rohkem tahelepanu pébrata,
sest kirja korrektsuse Uheks olulisemaks méaarajaks on tahtede Oige paigutus —
ratm. Praktilises koolitdds voOib sageli méargata, et 8. klassi Opilased esitavad
standardkirja dppimisel kisimusi tédhtede vahekauguste kohta.

Soovitavaks tuleks lugeda tahtede vahekauguste naidiseid. 1947. a. valjaantud
«N@dukogude Liidu standardkiri nr. 10» annab alljargnevad juhised: «SGnade
vahed on Uhe tahe laiused. Sona Uksikute tahtede vahele tuleb jatta ruumi nii, et
téahtedevahelised pindalad oleksid vordsed. Selle p6himdotte jargi tuleks téhtede
vahepindalad jaotada kolme liiki:

1) tahtede vahe on koige suurem, kui seda vahet mdlemalt poolt piiravad nor-
maalkaldelised pustkriipsud (nait. MNP ja HL);

2) tahtede vahe on vaiksem, kui seda piirab Uhelt poolt pustkriips ja teiselt
poolt kas kaldkriips v8i kbverjoon (nait. H, 3/1 ja OM, NA, VU ja HC);

3) tahtede vahe on kdige vaiksem, kui see mdlemalt poolt on piiratud kover-
joontega vdi kaldkriipsudega (ndit. PC, 3, OC ja OG, AA ja VA).»

Lehekuljel 25 on seletused joonmastaabi kohta. Taielikult puudub pdik- ehk
transversaalse mastaabi Kirjeldus. Viimase dramarkimine oleks siiski oluline, kuna
seda kasutatakse péhiliselt kdikidel geodeetilistel plaanidel.

Keermete iseloomustamisel (Ik. 71—72) on keerme profiile toodud ainult kolm-
nurk-, ruut- ja trapetskeermete kohta. Kuna Usna sageli esinevad ka Umar- ja
tugikeermed, oleks vdinud ka nende profiilid juurde lisada.

-12 3 4 5 6

il T

Joonis 1.
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Kuna programmis on tédvahendite nimekirjas dra toodud ka keermekammid
(M 60°; M 55°), siis peaks raamatuski olema nende lihike iseloomustus koos
keermekammi selgitava joonise vdi pUdiga. Samuti puudub raamatus seletus nihk-
kaliibri kasutamise kohta. Kuigi Ik. 69 on toodud joonised nihkkaliibrist ning
sise- ja valistastritest, ei naita need &ra mdodteriistade funktsioone.

Nimetatud modteriistadest parema ettekujutuse saamiseks vdiks illustreeriv
materjal olla esitatud sellisel kujul, nagu on joonistel 1 (Ik. 385) ja 2.

Joonis 2.

Osa materjalide leppemarke (Ik. 65) ei vasta 1965.—66. aasta TOCT-idele, mis
anti valja 1967. a. «YepTexxn ctpomTenbHble» (FTOCT 11633-65). Vordlused on too-
dud joonisel 3.

Nii nagu on dpikus tahistatud plastmasse, peab tegelikult TOCT 11633-65 jargi
téhistama termo- ja heliisolatsioonimaterjale.

Opiku 132., 133. ja 134. lehekiiljel on toodud elamu korruste plaan, I8ige ja
fassaad. Valitud on ks tédnapaeval levinud ahjukittega elamutidip, kuid esitatud
joonistega ei saa rahule jaada. Puuduvad seletus ja joonis asendiplaani kohta,
mis on ehitiisprojekti ks olulisemaid ja lahutamatumaid osi.

Vdorastust tekitab plaanidel ja Idigetel millimeetermddt, kuigi CUldkasutatav
madtihik taolistel ehitusjoonistel on sentimeeter.

Osa plaanil esitatud tingméarkide kohta puuduvad tekstis seletused. Naiteks
ventilatsiooniavad ja kriipsjédnega margitud p6randapinnast kdrgemal asuvad
kapid kookides. Uleliigne poleks olnud plaanil d4ra naidata ka akna-, ukse- ja
siUuse tllpide téhistused.

Hoone 18ikel (Ik. 133) on pShjendamatult kdrgustes 9 cm suurune vahe — esi-
mesel korrusel on kdrgus 2590 mm ja teisel korrusel 2500 mm. Elamute projektides
selline erinevus ei ole digustatud.

Ei saa autoritega nbustuda, kui nad lk. 138 vaidavad, et: «... kasutatakse ehi-
tusalastel joonistel harUikult jargmisi mdddusuhteid: ...korruste plaanid 1:100,
1:200 ja 1:400.» Tegelikult kasutatakse mo6dusuhet 1:50 tunduvalt rohkem kui
1:400. Viimast esineb suhteliselt harva.

Osa leppemarke (lk. 137) ei vasta TOCT 11691-66 ja TOCT 11628-65 jargi ette-
nahttile. Vt. joonis 4.
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Joonis 4.

Ehitusalaste jooniste paremaks tutvustamiseks vdiksid need olla raamatus
umbes taolised, nagu naidatud joonisel 5 (Ik. 388).

Kokku vottes tahaks markida, et need pisipuudused ei suuda oluliselt kahan-
dada Opiku vaartust. Metoodiliselt on raamat Uldiselt hasti koostatud.

Sooviks vaid siin estietoodud vaheste vigade kdrvaldamist ja illustreerivale
materjalile suuremat mahtu ning selle hoolikamat valimist.

Opiku uue triki ettevalmistamisel vdiks kaaluda topograafilise ja elektroteh-
nilise eriala joonestamise osa juurdelisamist ning ehitusalase osa téiendamist
asendiplaani ning santehnilise eriala pdhimdistetega.

Kuigi neid osi pole programmis ette néhtud, vdivad dpilased kasutada Opikut
(materjalid oleksid toodud &piku lisas) kui kasiraamatut, mis aitaks neid nii
klassi- kui ka koolivélises t6os.

Ehitustehnilise osa téiendamist vdiks pdhjendada kas vo&i sellega, et paljud
Opilased tootavad suviti todmalevates, kes lsna sageli abistavad ehitustodélisi lint-
samatel toodel.

Polltehnilise hariduse omandamisel laieneb Opilase silmaring, ta ei piirdu
ainult Ghe Kitsa erialaga, vaid ndeb, et masinaehitaja peab tundma ka elektro-
tehnika-, topograafia- ja ehitusalaseid jooniseid.

Kuigi uued polutehnilise t668petuse programmid ndevad ette dpilaste dpeta-
mist diferentseeritult, on vabariigis palju koole, kus Opilased omandavad ehitaja,
santehniku ja elektriku eriala. Ka seetdttu digustaksid vastavad tdiendused Gpiku
lisana end igati.

387



Cekywiass n/tockocTb Ans
BepTvKanbHOro nonepey-

Al_ D DD A Koro paspesa

CekyLiaa nnockocTb
ana BepTwukanbHora
NpoA0NLHOro paspe-
jf 3a
B
CekyLiasi naocKoCcTb
AnaA ropusoHTalbHOro
T3pe3a

JOONESTAMISE TOOVIHIKU MAKETI POHIJOONI

Joonestamise programmis on ettendahtud materjali maht kullaltki suur, vorrel-
des selleks eraldatud tundide' arvuga.

Joonestamise Opetamise praktikas loetakse suureks puuduseks, kui t66 piirdub
ainult dpetaja poolt tahvlile tehtud jooniste mahajoonestamisega. Niisugune moo-
dus ei arenda Opilastes jooniste lugemise oskust ega ruumilise moétlemise voimet.
Tingimata oleks vaja lasta ka Opilastel tahvlijoonestusi teha. Me teame, et tahvli-
joonise tegemine nduab Opetajalt kullaltki palju aega, radkimata Opilasest, kellel
pole vilumusi ning kes mdnikord pole ka tunniks ette valmistunud. Samal ajal
jaab sellel opilasel, kes tahvli juures tlesannet lahendab, sama tlesanne oma vihi-
kusse tegemata. Rohkem aega kulub ka dpilasel oma vihikusse joonestamisel kui
Opetajal sama ulesannet tahvlile tehes. Usna sageli esineb juhtumeid, kus (les-
annet selle ulatuse péarast ei saa Uhes tunnis I8pule viia, vaid tuleb jargmises
tunnis jatkata — selleks aga peab Opetaja sama joonise teistkordseit tahvlile joo-
nestama. Ka kulub dpilastel palju aega mitmesuguste korduvate ning elemen-
taarsete lisaoperatsioonide tegemiseks. Naiteks standardkirja harjutustel tuleb
tdmmata ette joonestik jargmiselt: ridade alus- ja kirja kdrgusjooned, vaiketah-
tede korgus- ja allpikenduste piirjooned ning moned kirja kaldejooned. Mdo6t-
noolte, mddtjoonte ja piirikute kasutamist harjutades peavad Opilased mitme-
/suguse kujuga detaile tahvlilt vihikusse joonestama, mis nduab omakorda lisa-
aega.

Geomeetrilisel joonestamisel telgede, ringide, projektsioonidel telgede jne.
ettetdmbamine on taas aegandudev lisatdd. VBib nimetada veei hulgidiselt taolisi
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lisaoperatsioone, mida Opilased omandavad suhteliseit kiiresti, kuna selleks vas-
tav vilumus on saavutatud juba geomeetriatundides. Algul vdivad need lisaope-
ratsioonid kill vajalikud olla kas vdi lihtsalt kordamise ja joonestustdd tapsuse
suurendamise mottes, kuid peagi ei anrw need Opilasele enam midagi.

A. Ridali oma 1953. a. ilmunud metoodilises kirjas «Joonistamise ja joonesta-
mise Opetamisest seitsmeklassilistes ja keskkoolides» kirjutab: «lga Uksiku Ules-
ande labiviimisel peab pllidma anda maksimum teadmisi, et nad omandaksid need
teadmised vahema jou ja ajakuluga, et Ulesannetes ei oleks tilekoormamist mitte-
vajalike pisiasjadega, vaid et oleks valja toodud kd&ige olulisem, k&ige pdhilisem.»

Joonestusalaste teadmiste omandamise intensiivistamiseks on viimastel aasta-
tel rakendatud mitmeid abindusid, nagu programmeeritud Gpetamine koos vasta-
vate tehniliste vahendite kasutamisega, diinaamiliste ja elektrifitseeritud Gppe-
vahendite tarvitamine tunnis jne. Neid kasutatakse vdhemal vdi suuremal maa-
ral vabariigi kesk-tehnilistes vdi kdrgemates Oppeasutustes. Kuid koiic need dppe-
vahendid, samuti joonestamise dpetamise programmeeritud &petamine on uldha-
riduslikest koolidest seni veel kaugel.

Seda puudust saaks korvata, kui Uldhariduslikes koolides voetaks kasutusele
Uhtsed triukitud t66- v8i harjutusvihikud, mis vivad olla koostatud kas vdi sama
pShimdtte jargi, nagu on A. Lintsi «Matemaatika todvihik 2. klassile» v6i M. An-
nilo «Koduloo téovihik 3. klassile».

Toovihiku skeem vdiks Gldjoontes kujuneda jargmiseks.

1. Standardkirja harjutamiseks on Ulareas eeskujuks trikitud tahed vdi numb-
rid ja allreas joonestik, kuhu 6pilane teeb harjutusi. Kuna téhed ja numbrid on
vahetus léaheduses ning ridade alus-, kdrgus- ja méned kaldejooned on ette triki-
tud, on Opilasel standardkirja harjutusi hdlbus teha ja see ei vota palju aega.

2. Moo6tkava harjutused voiksid olla mitmesugused. Naiteks on trikitud joon-
moot ja Opilane peab madrama modbdusuhte, v6i vastupidi.

3. Joonise moddistamiseks on trukitud mitmesuguse kujuga detaile, mida dpi-
lane peab mddtma ja varustama piirikute, médtnoolte, joonte ja -arvudega.

4. Geomeetrilises joonestamises v@ivad olla ringjoone sisse joonestatud hulk-
nurkade joonestamiseks ettetriikitud telg- ja ringjooned, jooned nurkade Umar-
damiseks ja sujuviihendusteks jne.

5. Projektsioonilises joonestamises on tédvihiku kasutamine veelgi laiaulatus-
likum. Kolmvaate joonestamiseks v@ib ette trikkida kaks vaadet, mille jargi peab
dpilane tuletama kolmanda. Etteantud kaldvaate jérgi jodnestada kaks- voi kolm-
vaade, ja vastupidi.

6. Tehnilises joonestamises v8iks tuua piiramatul arvul néiteid poolvaate, koht-
vaate, katkestuste, I0igete, ristlGigete, keermete, koostamisjooniste lugemise jm.
kohta.

Siin vOiks koostada tabelid (analoogiiiselt programmeeritud dpetamisele) nai-
teks alljargnevalt:

Detaili 16ige A—A

Detaili K

vaade Variant Variant Variant Variant Variant
A B C D E

Uks neist viiest variandist on &ige, teised valed. Taolisi tabeleid vdiks olla
hulgaliselt.

7. Eelmistele punktidele analoogiliselt saab kasutada té6vihikut Monge'i mee-
todi ja aksonomeetria dpetamisel.
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Toovihik voimaldaks anda rohkem koduseid Ulesandeid, samuti saaks toovihi-
kut edukalt kasutada kontrolltdéde ajal. Kui arvestada ka veel joonestamise osa-
téhtsuse edasist tdusu Uldhariduslikus koolis, peaks tdsiselt kaaluma todvihiku
kasutuselevdtmist.

KOKKUVOTTEKS

Joonestamise dpetamisega seotud probleeme on meie vabariigis senini suhteli-
selt vahe kasitletud. See on tingitud pdhiliselt sellest, et spetsiaalse eriharidusega
joonestamise Opetajaid on veel véhe. Joonestamist dpetavad enamikus kas inse-
nerid vOi teise erialaga pedagoogid oma pdhit6d kdrval, mis ei anna mahti neisse
probleemidesse p6hjalikumalt siiveneda.

Eeltoodud ettepanekud ei pretendeeri mingisugustele suurtele Gldistustele ega
pbhjalikele reformidele joonestamise Opetamises, vaid on tagasihoidlikuks pud-
deks joonestamise Opetamise parandamise suunas meie koolides.

Tahaks soovida, et diskuteeritavate probleemide arutamisest votaksid osa ko-
genud ja staaZikad joonestusdpetajad.

0o
| | levaate saamiseks matemaatika

Opetamisest ja selle tulemustest

uue Oppekirjanduse jargi todta- ~ H H
misel saatis Eesti NSV Haridusminis- OpEtaJate arvamusi
teeriumi metoodika ja Opikute osakond :
1969. a. maikuus kdigile 2. klassi Opeta- 2 kIaSSI

jaile 13 punktist koosneva kusitlus- matemaatikaprogrammi

lehe.

Kahjuks kdik koolid ei tagastanud H R irs
ankeete. Puudusi esines ka ankeedi Ja oppeklrjanduse
téitmises. Osa Opetajaist ei ole ankee-
dile markinud oma toéostaazi, Opilaste kOhta
arvu klassis, aastahinnete «5» vOi «>
arvu vOi on jatnud vastamata mdnele

kusimusele. L. EISEN,

Vaadeldud koolides tddtas 567 Ope- Eesti NSV Haridusministeeriumi
tajat. Nende hulgas on korge todstaa- metoodika ja Opikute osakonna
Ziga (kuni 39 aastat) ja ka algajaid inspektor

pedagooge. Suhteliselt enam on neid
Opetajaid, kes on dpetanud algklassides
10—15 aastat.

Kone all olevais koolides dppis 8537 dpilast. Neist said aastahindeks «5» LLI3
Opilast, s. 0. 16,4“/o, ja hindeks «2» 697 6pUast, s. 0. 8,3Vo OpUaste Uldarvust.

Erinevad on olnud ka &petajate to6tingimused: suurem osa maakoolide dpeta-
jaist tootas mone Opilasega (sageli alla 10) liitklassides. Kuid paljudel linnakoo-
lide Opetajail tuli Gpetada 35—43 dpilasega klassides.

Kuidas tuldi toime nii suurtes kui ka véikestes klassides, nii heades kui ka
suhteliselt raskemates tingimustes?

Alljargnevalt vaatlemegi Opetajate vastuseid kisimuste kaupa.

1. Kas Opikus ja toovihikus toodud tabelid olid Gpilastele joukohased?

567-st Opetajast 387 kinnitavad, et nende dpUastele tabelite taitmine raskusi
ei valmistanud. Paljud Opetajad kirjutavad, et dpiku ja toovihiku tabelite tait-
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mine pakkus Gpilastele mottepinget ja vaheldust, ning soovivad, et seda liiki Ules-
andeid oleks enamgi.

Samas aga margivad 178 Opetajat, et tabelite taitmisega oli rohkesti ja mdni-
kord isegi suuri raskusi. Nad Kirjutavad, et Opilasi tuli alatasa ja palju abistada,

seda eriti vOrratusi sisaldavate tabelite taitmisel, nagu ja -

Rohkesti juhendamist ja selgitamist vajas ka tabelite téitmine, kus oli mitu tund-
matut (pikemad tabelid), nagu

a b i c I d
a+12 b-7 c—5
23 ! |
ja need tabelid, kus vastuse leidmiseks tuli teha mitu tehet, nait.:
m 6m 6m+25 6T-1-25—3m (m—3)-6

Kirjutatakse, et Gpilased oskavad neid Ulesandeid kull lahendada, kuid arvu-
tamisel unustavad vahepealsed vastused ning seetdttu saavadki ebadige 18pp-
vastuse.

Nagu andmeist néhtub, on raskusi peamiselt liitklassides tdotavail Opetajail
seal, kus jai vahe aega selgitamiseks ja harjutamiseks Opetaja juhendamisel.

2. Kas Opilased tulid toime Opikus ja to6vihikutes antud vorratuste lahenda-
misega?

Ankeedi vastustest nahtub, et koigil dpetajail ei ole selged mdisted vordus ja
vOrratus. Mitmed kirjutavad, et raskusi tekitasid vorratused: x:8=9 ja 46+8=d

d+7=c

C—6=9

9—6=49

Need ei ole vBrratused, sest neis ei esine marke > ja <;, need on vdrdu-
sed, miiles on kasutatud tahti arvu tadhisena. Tundub, et nende mdtetete mitte-
tundmine ja ebadige kasutamine dpetaja poolt ei véimalda ka 6pUastel saada tait
selgust. Ja sealt need lahendamisraskused tulevadki.

162 Opetajat leiavad, et seda liiki Ulesannete lahendamisega ei saa sageli hak-
kama ‘/a vBi *3 klassi dpilastest. Raskused on jalle suuremad liitklassides.

Andmeist nahtub, et rohkem peamurdmist ja harjutamist nduavad vorratu-
sed kujul 32+a<36 32<a<36

25-]-a>27 34<t-9<88

Vastajad margivad, et pikapeale, suurt vaeva nahes ja palju aega kulutades,
siiski toime tullakse, aga mdne aja mdoddudes on nende lahendamine unustatud.

410 Opetajat vastavad, et vorratuste lahendamisega tuldi enamasti hasti toime.

Uldiselt aga soovitakse, et vorratusi oleks rohkem nii 6pikus kui ka téévihiku-
tes ja et koolidel oleks kasutada didaktilist materjali selle teema kohta nii 1. kui
ka 2. Kklassis.

3. Kas dpilased omandasid vorrandi lahendamise oskuse &pikus ettendhtud
ulatuses?

Sellele kusimusele vastavad 439 Opetajat jaatavalt ja lisavad, et vdrrandist
tahe vaartuse leidmine raskusi ei valmistanud. Margitakse, et vdrrandite lahen-
damine ou Opilastele jdukohane ning omandati 6piku ulatuses taielikult.
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119 Opetajat aga vaidavad, et vOrrandeid oskavad lahendada ainult taibuka-
mad, andekanmd ja mdse ikkagi klassi paremad Opilased. Keskparastele ja vahem
arenenud lastele on need rasked.

Nagu paljud Opetajad kirjutavad, on k&ige raskemaks osutunud tekstiles-
annete lahendamine vorrandi abil: ei osata kisimusi sBnastada ega vorrandit
koostada.

Kallaltki pingutamist ja peamurdmist valmistavat ka tundmatu leidmiseks
vajaliku tehte valik, néiteks:

x-8=72; 64:y=8 jne.

Mdni Gpetaja margib, et vorrandite lahendamisel valmistavat raskusi voorta-
hed (!). Tundub, et 2. klassi dpilasele on raske vddrtahtede (c, f, x, j/) Kirju-
tamine nende vahese esinemise tottu (pealegi on vene keeles neil tahtedel teist-
sugused nimetused), aga mitte nende arvulise vaartuse leidmine.

Osa Gpetajaist margib, et nende Opilased ei tulnud toime seesuguste vdrrandite
lahendamisega, nagu

48+8=d
d+7=c
0—6="5
9—6=49

Nad leiavad, et seda tilpi tGlesandeid on &pikus ja toéovihikus suhteliselt vahe,
mistdttu ndrgemad O&pilased ei suuda nende lahendamiskaiku omandada.

Uldiselt aga oUakse arvamusel, et vérrandite lahendamine on kergem vdrra-
tuste lahendamisest. Et see nii on, naitavad ka vastavad arvud: vorratuste lahen-
damise Opetamisega oU rohkesti raskusi ca 162, vdrrandite lahendamise selgita-
misega aga ca 119 Opetajal.

4, Kas ettevalmistus, miUe dpilased said 1. klassis, on killaldane punktides
1—3 toodud Ulesannete lahendamiseks?

Ettevalmistusega 1. klassis on rahul 502 Opetajat; kui 1. klassi kursus on kind-
lalt omandatud, ei tee 2. klassi matemaatikaprogrammi jargi to6tamine raskusi.

Kui aga 1. Massi Gpilastele tuleb stgisel tutvustada arvu mdistet ja Opetada
arvude Mrjutamist, siis jaab liiga vahe aega liitmisele ja lahutamisele, mistdttu
neile lastele on raske liitmine ja lahutamine tleminekuga Uhest kiimnest teise.

53 Opetajat ei ole rahul ettevalmistusega 1. klassis jargmistel pdhjustel:

Opetaja ise ei olnud killaldaselt tuttav dpetatava aine, programmi ja dppe-
kirjandusega;

hilinesid nii 1. kui ka 2. klassi todvihikud (vO0i ei saadud neid Gldse), mis-
tottu harjutamine jai vaheseks ja ettevalmistus pinnaliseks;

— Opilased olid suvel palju unustanud, seda eriti nérgalt omandatud teemade
puhul, ja sugisel tuli kdigega otsast alata.

Leitakse ka, et 1. klassi kursus oleks vdinud raskem olla, ja et 2. Massi dpik
on jarsult raskem 1. klassi omast.

Uldiselt oUakse arvamusel, et matemaatika Gpetamise edu 2. klassis uue prog-
rammi ja Opiku jargi oleneb suuresti ettevalmistusest kooleelses eas ja 1. Massis.

5. Kas Opilastele on arusaadav korrutamise ja jagamise seos (naiteks 2-8=16;
16:2=8; 16:8=2)?

Peaaegu Uksmeelselt vastatakse, et km-rutamine ja jagamine omandati suhte-
liselt vaheste jdupingutustega ning ettendhtust lihema aja jooksul. Ka korruta-
mise ja jagamise seos on Opilastele kergesti mdistetav. Raskusi oli véhestel — an-
keedi jargi ainult 17 Opetajal.

Et selle programmUdigu kasitlemine edenes joudsasti ja tulemusrikkalt, jai
paljudel Opetajatel aega, mida nad kasutasid 100 piires liitmise ja lahutamise
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(Gleminekuga) harjutamiseks. Monedki Opetajad kisivad, kas sellist talitusviisi
saab Gigeks pidada. Jah saab — Opetaja v0ib aega oma drandgemise jargi kasu-
tada, peaasi, et kdik teemad on kiillaldase selguse ja kindlusega omandatud. Prog-
rammis igale teemale ettendhtud aeg on orienteeriv ja seda vdib vajaduse korral
muuta.

6. Kas murdude 8ppimine dpikus ndidatud viisil ja ulatuses on Opilastele jou-
kohane?

Enamiku vsistajate (533 Opetajat) arvates on see Opilastele arusaadav, isegi
kerge ja huvitav. Nagu paljud margivad, hdlbustavad omandamist ka &nnestimud
joonised. Moned Opetajad soovivad, et Ulesandeid murdudele oleks rohkem.

Osa Opetajaid aga leiab, et selle osa késitlemisel on osutunud raskeks mitme-
tehtelised tekstiilesanded murdudega.

7. Kui palju Teie klassi dpilastest ei tulnud toime tekstiilesannete lahendami-
sega a) nende Ulesannete raskuse tdttu, b) puuduliku lugemisoskuse tdttu.

Opetajad kirjutavad, et Uhe tehtega Ulesannete lahendamine ei valmista
raskusi peaaegu Uhelegi Opilasele. Kill aga kurdavad paljud vastajad, et nupu-
tamist ja suuremat mdttepinget ndudvaid kahetehtelisi, veel enam aga kohne- ja
enamatehtelisi tekstiilesandeid ei suuda mdnikord 50—70"/0 Gpilastest lahendada.
Kokkuvdtteistki nahtub, et ca 1600—1700 &pilast 8537-st on alati raskustes nende
Ulesannete lahendamisega.

Raske on Opetajate arvates peamiselt kisimuste moodustamine. Ometi loevad
Opetajad uue Oppekirjanduse suureks vooruseks seda, et nii dpikus kui ka to6-
vihikus ei ole kiisimusi ette antud.

Siinjuures soovivad Opetajad, et osa raskemaid kolme- ja enamatehtelisi
Ulesandeid jaetaks ara 2. klassi Opikust ja todvihikust ning viidaks Gle 3. klassi.
Opetajad soovivad, et todvihikus jaetaks tekstiilesande alla rohkem ruumi (joo-
nitud pinda) Opilase t66 tarvis, s. t. kiisimuste ja tehete Kirjutamiseks. Kahjuks
ei ole seda vbimaUk teha, sest see paisutaks todvihiku mahu liialt suureks. Kiill
aga tuleks opiku tekstiilesannete lahendamiseks kasutada ruudulist vihikuid. T66-
vihiku Ulesanded vdiks lahendada kisimusi kirjutamata.

Veel arvavad Opetajad, et 2- (ka 3-) tehtelisi Glesandeid vdiks nii dpikus Kui
ka todvihikus rohkem olla.

Kui osa opilasi ei tulnud tekstiilesannete lahendamisega toime nende raskuse
tottu, siis kallaltki suurele hulgale (680—710) Opilastest oli takistuseks vahene lu-
gemisoskus.

8. Kas kasutasite trikitud téovihikute kdrval ka ruudulist vihikuid?

Mitu °fo (ligikaudu) dpiku Ulesannetest lahendasid Gpilased ruudulises vihikus?

Selgub, et kdik dpetajad on kasutanud téévihiku kdrval ka ruudulist vihikut
(2 Opetajat ruudulist lisalehti t66vihiku vahel) 5—100“/0 ulatuses.

Ruuduliste vihikute kasutamise “/o on suurem liitklassides.

Ruudulist vihikuid kasutati:

— toovihikute asemel, kui neid ei ilmunud voi Uldse ei saadud;

— kui tugevamatele dpilastele tuli anda lisatdid;

— kui taheti selgitada tekstiilesannete lahendamist (kisimuste ja tehete Kir-
jutamist);

— kui taheti kirjalikult lahendada kdik tulp- ja tekstilesanded Gpikust jne.

Paljud dpetajad lisavad veel, et ruudulisse vihikusse kirjutamine (llesannete
lahendamine) toob tédsse vaheldust ja aitab numbrikirja parandada.

Mdned Opetajad aga leiavad, et ruudulise vihiku ja tédvihiku kasutamise kor-
ral on tdovihik liiga mahukas ja seetdttu peab osa llesandeid lahendamata jatma.
Ja tdepoolest, kbik Opiku ja todvihiku Ulesanded polegi mdeldud kdigile dpilas-
tele kirjalikuks lahendamiseks. Opetaja vdib osa neist kasutada diferentseeritud
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tooks tugevamate ja ndrgemate Opilastega, iseseisvaks tooks (eriti liitklassis),
kontrolltdddeks jne.

Tekstilesannete lahendamise algul tuleks teha ruudulisse vihikusse rohkesti
kisimuste koostamise, tehete markimise ja Ulesande dige vormistamise ning pai-
gutamise harjutusi.

Moni Giietaja oli lasknud ruudulise vihikusse lahendada 80—Il00Vo tulp- ja ca
10"/o tekstilesandeist — vastupidine talitusviis olnuks ehk kasulikum.

9. Kas olete rahul uue matemaatikadpikuga?

Enamiku Opetajate arvates on 0pik hea ja huvitav, Ulesanded selles joukoha-
sed ja motlemist arendavad.

Tunnustavalt raagitakse ka Opiku illustratsioonidest, mis kaunistavad Opikut,
meelitavad last raamatuga tegelema, on suuresti abiks raskemate programmiosade
selgitamisel.

Kuid leidub ka dpetajaid, kes ei ole paris rahul uue dpikuga ning teevad méo-
ningaid ettepanekuid dpiku sisu tdiendamiseks ja parandamiseks.

Sageli on need ettepanekud Uksteisele vastukdivad. Nii leiab osa liitklassidega
tootavaist dpetajaist, et Ulesandeid on vahe ja vaga sageli tuleb lisamaterjali ise
anda. Samas aga kurdab moni Opetaja, et lutklassis ei joudvat koiki dpiku ja t66-
vihiku Ulesandeid lahendada.

Jarelikult on tddtempo ja Opilaste edasijdudmine erinev ning seetfttu vaja-
takse ka erineval hulgal tlesandeid. Uks Gpik aga kdiki neid soove rahuldada ei
saa.

Ulalnimetatud ettepanekute kdrval véib lugeda ka uhiseid soove dpiku kohta,
nagu

— vOiks olla rohkem lisatlesandeid tugevamatele Opilastele, rohkem vdrran-
deid, vOrratusi, tabeleid, 2-tehtelisi teksttilesandeid;

dra jatta 3- ja enamatehtelised tekstiilesanded;
iga uue osa jarel voiks olla lihike kordamisosa;

— Ulesanded vdiks mmimerdada Opiku ulatuses jarjest;

— 0Opiku 18pus anda raudvara-kisimused 2. klassi kursuse kohta jne.

Seda, kui Opilased uue dpiku jargi tootades kiiresti ja edukalt toime ei tule, ei
peeta alati dpiku puuduseks. Vastajate kirjadest voib lugeda: tundub, et uus ma-
temaatika dpik on algusest I6puni joukohane paremate eelduste ja ettevalmistu-
sega Opilastele. Vaiksemate v@imetega Opilastele on see Opik kohati raske. Seda
liiki Ulesannete lahendanist tuleb vaga kaua treenida, enne kui dpilased iseseisva
todga toime tulevad.

Halb on ka see, margivad mitmedki vastajad enesekriitiliselt, et Gpetaja ise ei
ole tuttav kdige uuega (nii aine kui ka selle 6petamise metoodikaga) ega oska
seda Oigesti edasi anda.

Kas mitte Opetaja vahene ettevalmistus ei olegi peamiseks raskuseks tods uue
Opikuga?

Ja I6puks on veel vaike arv Opetajaid, kes oma vastustes kirjutavad, et nad
ei ole rahul dpikuga (v6i mone osaga Opikus), kuid ei selgita lahemalt, mida pea-
vad dpiku puuduseks.

10. Kas olete rahul trukitud téévihikutega?

Vastajate arvates on toovihikud onnestunud ning pakuvad vajalikku harju-
tunaterjiali téotamiseks nii Uksik- kui ka litklassis. Todvihikutele esitatakse ka
moningaid pretensioone, nagu

— materjali liiga palju;

— puudub koht vigade parandamiseks;

kontrolltodd voiks anda todvihikus eraldi lehtedel;
— vihikud teha dhemaks ja kergemaks — 2 vihiku asemel 4 vihikut;
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— anda valja eraldi vihik Opetaja jaoks, milles oleksid Glesannete lahendused
ja vastused;

— rohkem anda vdrdse raskusega Ulesandeid iseseisvaks tooks kahele rih-
male (reale) klassis;

— é&ra markida raskemad Ulesanded tugevamatele Opilastele;

— parandada vihiku paberi kvaliteeti.

Lisaks neile soovitakse veel seda, et vihikute tiraaz oleks piisav, nii et neid
jatkuks igale Opilasele ja Opetajale.

Olgu odeldud, et tédvihikute tiraaz ei ole vaiksem Opikute omast. Kui klassis
jaab puudu Opikuid voi téovihikuid, tuleb koolil (6petajal) hankida need raa-
matukauplusest haridusosakonna vahendusel.

Opikute ja toéovihikute mittepiisavust pdhjustavad sageli koolide poolt antud
ebadiged andmed Opilaste ja Opetajate arvudes; haridusosakondadesse antakse
ainult dpilaste arv, Opetajad jaetakse markimata, ja seetdttu jaabki kohe 1 dpik
(td6vihik) puudu. Kui juhtub veel 6pilasi juurde tulema, on puudujaagid suure-
mad.

Muidugi mdista ei v6i ka tédvihikuid vajadusest rohkem (Gpilaste arv ~ &pe-
taja) votta, sest siis jadb mones teises koolis vdi klassis osa dpilasi neist ilma.

11. Missugust metoodilist abi (metoodilised valjaanded, artiklid ajakirjanduses,
kursused jne.) vajatakse edasiseks tooks?

Vastuste pdhjal selgub, et suurem enamik dpetajatest on vaga rahul seni ilmu-
nud artiklitega «Noukogude Koolis» ja «Nukogude Opetajas» ning enamat abi
ei soovi ega vajagi.

Kallalt suur arv vaatajaist aga avaldab soovi seesuguste metoodiliste valja-
annete ilmumiseks, nagu

— Ulesannete kogu, milles leiduks nuputamis-, tekst- jm. Glesandeid raske-
mate teemade voi aineldikude kohta;

— metoodika kasiraamatut vdi artiklite kogumikku, kuhu oleks koondatud seni
ilmunud uue programmi kohane materjal;

— artikleid Uksikute ainel6ikude vo6i teemade, nagu vorratuste lahendamine,
murdude ja ajamd6tude kasitlemine, tekstiilesannete lahendamine jne, kohta;

— tookogemuslikke artikleid dpetajailt endilt;

— mitmesugust trikitud didaktilist jaotusmaterjali ja 6ppevahendeid raske-
mate programmiosade kohta;

— naidistéoplaane ja tunnikonspekte nii Uksik- kui ka liitklassides té6tamiseks;

— trikitud kontrolltéid iga veerandi t66 kontrollimiseks jne.

Véaga vajalikuks peetakse ka kursusi v8i seminare, kus tegeldaks ainult mate-
maatika ja selle dpetamise metoodikaga ning tddkogemuste vahetamisega.

12. Missugust abi sooviksite tooks liitklassis?

Peaaegu Uhel haalel vastavad liitklasside Opetajad, et vajavad lisaks eelmai-
nituile veel

— trikitud naitlikke 6ppevahendeid,

— didaktilist materjiali jia mange;

— juhendeid (votteid) iseseisva ja individualiseeritud t60 organiseerimiseks;

— enam lisalilesandeid tugevamatele ja ndrgematele Opilastele.

13, Teie poolt margatud trikivead Opikus ja toovihikutes?

Trikivigu jia muid eksimusi on leitud nii 6pikus kui k& tédvihikutes. Need pa-
randatakse uue triki ettevalmistamisel.
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UUEST PROGRAMMIST

Ankeedis seesugusele kisimusele vastust ei néutud, kuid Opetajad ise on aval-
danud oma arvamusi ka programmi kohta.

Uhed (neid on enamik) leiavad, et programm on kiill ndudmisterohke ja tihe,
enamikule Opilastest aga joukohane, Gpetamine selle jargi on huvitav. Kiiduvaar-
seks peetakse programmimaterjali mitmekesisust.

Viis Opetajat on arvamusel, et 2. klassi programm on 1. klassi omast jarsult
raskem ja mahukam, mis tingib aine pinnalisema kasitluse. Need Gpetajad soovi-
tavad 2. klassi programmist teema «Liitmine ja lahutamine 100 piires» Ule viia

1. Klassi programmi.

Mdned Opetajad (peamiselt sanatoorsetest ja internaatkoolidest) kirjutavad, et
uus programm on joukohane normaalselt arenenud lastele, véhearenenutele aga
raske. Nende jaoks soovitakse miinimumprogrammi.

Ankeetkusitluse analliiis naitas, et matemaatika Opetamise olukorra ja tdotu-
lemustega vOib rahule jaada, kuivord toodtatakse 2. klassis esimest aastat uutel

alustel ja uue dppekirjanduse jargi.

Puudused, mis tulenevad Opetaja véhesest ettevalmistusest ja kogemuste puu-
dumisest ning suhteliselt raskena tunduvast Oppekirjandusest, likvideeruvad aja
jooksul sedamédda, kuidas dpetajad omandavad vajalikud teadmised ja oskused.

Metoodilise kirjanduse (kogumikud, metoodilised véljaanded jmt.) on néitlike
vahendite ning didaktilise materjali véljaandmine nii kiiresti, kui see vajalik
oleks, ei ole vdimalik. Mone aasta parast Uht-teist siiski ilmub.

Uleliiduline suuriiritus

21—26. martsini toimusid Leningra-
dis V. I. Lenini 100. stinni-aastapéevale
puhendatud uleliidulised pedagoogili-
sed loengupdevad. See oli tdeline suur-
dritus, millest vottis osa ligi paar tuhat
pedagoogi, pedagoogikateadlast, hari-
dustddtajat ja Uldsuse esindajat. Kui
aga arvestada, et Uleliidulistele loengu-
paevadele eelnesid loengupdevad ra-
joonides, linnades, oblastites ja liidu-
vabariikides, siis haaras kogu Uritus
peaaegu miljon inimest. Uksnes Uk-
raina  NSV-st oli loengupédevadel
160 000 inimest.

Loengupéevade plenaarkoosolek toi-
mus Tauria palees. Selle *avas NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia presi-
dent V. Hvostov, kes réhutas V. I.
Lenini suuri teeneid ndukogude kooli
ja hariduse printsiipide valjatédtamisel.
Kdneleja andis pdgusa Ulevaate meie
maa sotsialistliku haridussusteemi are-
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nemisteest, samuti ndukogude pedagoo-
gikateaduse edusammudest Avakdnes
nenditi, et eesrindlike kogemuste va-
hetamine (seda eesmarki teenivad ka
loengupéevad) aitab kaasa Oppe- ja
kasvatust6o taseme tdstmisele ning Ul-
disele keskharidusele tlemineku Ules-
ande tditmisele.

Pohjalikumalt kasitles NoOukogude-
maa hariduselu edukdiku NSV Liidu
haridusminister M. Prokofjev oma
ettekandes «V. I. Lenini ideede elluvii-
mine hariduse valdkonnas». Ettekan-
des esitati hulk huvitavaid nditeid ja
arve, milles peegelduvad ndukogude
pedagoogide ja haridustdotajate jou-
pingutused noore polvkonna kasvata-
misel ja Opetamisel. Haridusminister
peatus pikemalt ka ndukogude kooli
aktuaalseimatel Ulesannetel, réhutades
eriti ideelis-tpoliitilise kasvatustdd pa-
rendamise vajadust.



«Noore  pblvkonna kommunistliku
kasvatuse ideed tegelikkuses» — sel
teemal esines NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia asepresident A. Hripkova.
Ettekandes oli rohkesti naiteid NOou-
kogudemaa koolide td6st kommunist-
liku kasvatuse valdkonnas. Kdneleja
rohutas poliitilise hariduse tahtsust
noorte inimeste maailmavaate kujun-
damisel.

ULKNU Keskkomitee esimese sekre-
tari J. TjaZelnikovi ettekanne «V. I. Le-
nin ning laste ja noorte kommunistliku
lilkumise probleemid» oli pihendatud
pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
tegevusele.  Allakriipsutamist leidsid
laste iseseisvuse ja omaalgatuse aren-
damise probleemid, samuti kutseorien-
tatsiooni alal tehtav.

Plenaarkoosoleku viimaseks konele-
jaks oli NLKP Leningradi Linnakomi-
tee sekretar Z. Kruglova, kes tutvustas
loengupéevadest osavotjatele kangelas-
linnas tehtavat t66d noorte dpetamisel
ja kasvatamisel.

Avaplenaarkoosolekule jargnes t66
sektsioonides, mida oli Uhtekokku 11
(sektsioonid jagunesid omakorda 46
alasektsiooni). Sektsioonide koosolekutel
kasitletust markigem jargmist: Uldisele
keskharidusele tlemineku ja hariduse
juhtimise parendamise organisatsiooni-
lis-pedagoogilised probleemid, leninliku
rahvuspoliitika  elluviimine hariduse
alal, dpetamise sisu ja meetodite taius-
tamine, (htse politehnilise tédkooli
printsiipide elluviimine, sirguva pdlv-
konna kommunistliku kasvatuse lenin-
like ideede elluviimine koolis ning
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni
tegevus, noorte ja laste esteetilise
kasvatuse probleemid, koolinoorte ke-
halise kasvatuse probleemid, &ppe- ja
kasvatust6d psiuhholoogia probleemid,

V. I. Lenini nduannete elluviimine tais-

kasvanute  Opetamisel, koolieelikute
kasvatamine, Oppeinventari ja Oppe-
vahendite tdiustamine ning nende

kasutamise metoodika, jne. Sektsioo-
nide koosolekutel kuulati &ra ule 650
ettekande.

Uleliidulisel suurtritusel Leningradis
olid esindatud ka meie vabariigi peda-
googid. Eesti NSV delegatsiooni, keda
juhtisid haridusminister F. Eisen ja
ametidhingu vabariikliku komitee esi-
mees E. Kaas, kuulus tle kolmekimne
inimese.  Sektsioonides esinesid ette-
kannetega Nuia keskkooli Gpetaja
H. Krasohin, TRU vene keele kateedri
Oppejoud A. Metsa, Marjamaa kesk-
kooli Oppealajuhataja H. Jdgisalu, Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi todtaja V. Ratassefip, Péarnu
I. keskkooli &petajad L. Madison ja
V. Aaviksoo, Tallinna 22. keskkooli
Opetaja L. Raudsepp, Tallinna 42. kesk-
kooli Opetaja L. Tilk, P6lva keskkooli
direktor P. Lehestik, Sindi todlisnoorte
kooli Opetaja V. Karindosk, Tallinna
4. lasteaia kasvataja A. Piirma, Opeta-
jate Taiendusinstituudi kabinetijuha-
taja E. Lootsar, Tallinna 51. lasteaia
muusikakasvataja M. Peit, Sausti 8-
klassilise kooli Opetaja H. Pdldoja ja
Parnu 8. kooli dpetaja S. MenSikov.

26. martsil toimunud [6pp-plenaar-
koosolekul tehti kokkuvdte sektsiooni-
des kuuldust ning anti hinnang kogu
Uritusele. V. I. Lenini 100. sinni-aasta-
paevale puhendatud Uleliidulised peda-
googilised  loengupdevad  dnnestusid
hésti ning aitasid kaasa eesrindlike pe-
dagoogiliste  kogemuste  muutmisele
kbigi pedagoogide Uhisvaraks — nii-
sugune oli korraldajate ja ka Uritusest
osavGtnute Uhine arvamus.
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LENINLIKVJD IDEED
PEDAGOOGIKAS

...sel teemal korraldas Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituut 28. martsil s. a. Tallinnas konve-
rentsi. Osavdtjate rohkus nditas, et
Opetajaskonna huvi konverentsi vastu
oli suur.

Konverentsi avas vabariigi haridus-
minister F. Eisen. Minister avaldas
soovi, et V. |. Leninist radgitaks stiga-
vamalt, pusivalt dpitaks tundma ja ellu
viima tema ideid. Edasi peatus kdneleja
Lenini suhtumisel kooli, haridusse, dpe-
tajasse ja kultuuri ning rohutas aim-
kdne 16pul seda, et elu ise tdstab esile
vajaduse alatasa poordiida V. I. Lenini
vaimse parandi juurde, ammutada sel-
lest elutarkust.

Ettekandeid oli konverentsil seitse.
Instituudi direktor geograafiakandidaat
O. Nil son koneles teemal «V. I. Le-
nin teaduslik-materialistliku maailma-
vaate kujundamisest», direktori ase-
taitja pedagoogikakandidaat A. K&-

verjalg raakis politehnilise hari-
duse leninlikest printsiipidest ja nende
rakendamisest nBukogude koolis, sek-
torijuhataja filoloogiakandidaat K. Le -
he ettekande teema oli «Kunstilise
kasvatuse probleeme marksistlik-lenin-
liku esteetika valgusel». Eesti NSV tee-
neline  Opetaja  tpersonaalpensionar
A. Valsiner Kkasitles teemat «V. I.
Lenin ja looduskaitse», instituudi tea-
duslik tédtaja V. Ratass epp teemat
«V. I. Lenini ideed loodusrikkuste ka-
sutamisest ja keemia Opetamine»,
E. Tomassoni ettekanne kandis
pealkirja «V. I. Lenin Opetaja osast
sotsialistliku thiskonna (lesehitamisel»
ja H. Ojasild tegi juttu vajadustest
kui isiksuse aktiivsuse allikatest.

L6puks olgu margitud, et see, millest
konverentsil ettekandjad konelesid, on
artiklite kaudu lugejatele kattesaada-
vaks tehtud meie ajakirja aprilli- ja
maikuu numbrites.

EESTI RAHVAKOOLID 19. SAJANDIL

— niisugune oli konverentsi teema,
mille organiseerisid Eesti NSV Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut ja
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi pedagoogika ja psiihholoogia
kateeder 27.—28. martsil Tallinnas Pe-
dagoogilise Instituudi ruumides. Koos
olid Opetajate uurimist6d kursusest
osavdtjad ja teised rahvahariduse aja-
loost huvitatud, et ara kuulata ja labi
arutada uurimuste tulemused ning ja-
reldused.

Konverentsi avas vabariigi haridus-
minister F. Eisen. Ta mainis posi-
tilvse nahtusena seda, et viimastel aas-
tatel vOtavad Uheaegselt teadlastega
pedagoogilise motte ja kooliajaloo uuri-
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misest osa ka paljud praegused ja en-
dised Opetajad. See vBimaldab uurimis-
todd avardada nii laiuti kui ka siiga-
vuti, haarata rohkem ning taita seni-
seid lunki. Samuti peaks see soodus-
tama tervikliku kooliajaloo koostamist.
Edaspidiseski uurimistéds pidas minis-
ter vajalikuks kasutada k&rgemate
koolide dppejobudude, diplomandide ja
uurimiskursuslaste abi. Uhtlasi réhutas
ta rahvahariduse ajaloo uurimise suurt
tahtsust nii meie kultuuri ajaloo kui ka
noorsoo Opetamise ja kasvatamise
seisukohalt ténapéeval. Minister vaitis,
et kooliajaloo uurimine ei tohi kuju-
neda eesmargiks omaette, ilutsemiseks,
vaid mineviku tundmadppimine peab



soodustama paljude koolielu kiisimuste
otstarbekat lahendamist tanapaeval ja
tulevikuski.

Eesti rahvakoolide arenemise tingi-
mustest 19. sajandil andis levaate Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi pedagoo-
gika ja psiihholoogia kateedri juhataja
L. Andresen. Tema ettekanne oli
nagu sissejuhatus teistele ettekannetele,
sest neis kasitleti juba konkreetsemalt
mingi uuritud piirkonna, kihelkonna
vBi kooli haridusolusid v6i tegevust 19.
sajandil. See on ka mdistetav, sest kolm
aastat uurisid Opetajad ja teised hari-
dustodtajad L. Andreseni juhendamisel
margitud ajajargu kooliolusid.

Milliseid uurimusi konverentsil
tati?

Ettekandeid oli ligemale paarkim-
mend, autoreid kahe vOrra vahem, sest
Alatskivi keskkooli Opetaja E. Uibu
ja Otepaad keskkooli direktor H. Magi
esinesid kumbki kahe ettekandega.
E. Uibu oli uurinud Tartu-Voru Kreisi
rahvakoolide alluvussuhteid 18.—19. sa-
jandil ja Kodavere kihelkonna hari-
dusolusid 18. sajandi 16pul ja 19. sajan-
dil, millest ta kuulajaile Glevaate andis.
H. Magi koneles aga Otepaa Kkihel-
konnakooli asutamisest ja tegevusest
ning Jakob Hurdast Otepaa kihelkonna
koolielu juhina aastail 1872—1880.

Mérgime siinkohal, et mitu uurijat
olid vdtnudki vaatluse alla méne konk-
reetse kooli tegevuse. Nii kdneles
Hargla kihelkonnakoolist 19. sajandil
L. Must (Hargla 8-klassiline kool).
Vaivara kihelkonnakoolist A. Pressi
(Sinimée 8-klassiline kool) ja Laiuse
kihelkonna Tutarlaste Ministeeriumi-
koolist T. M aasik (Lahte keskkool).

Osa kursuslast oli uurinud aga kogu
kihelkonna haridusolusid, millest nad
ka konverentsil ettekande tegid. Nii

esi-

kdneles Tartu 1. eri-internaatkooli 6pe-
taja M. Aljas teemal «Kose kihel-
konna haridusolud ja koolivérgu kuju-
nemine 19. sajandil». Tallinna 45. kesk-
kooli Opetaja L. Metsis teemal
«Harju-Jaani kihelkonna rahvakoolid
19. sajandil». Haapsalu keskkooli Ope-
taja L. ©unapuu teemal «Rahva-
koolide tekkimine L&ane-Nigula kihel-
konnas 19. sajandil», aspirant E. Se 11
tutvustas oma uurimust «Koolid Viru-
Nigula kihelkonnas 19. sajandil», Holst-
re 8-klassilise kooli dpetaja I. Kan-
gur tegi ettekande teemal «Esimesed
koolid Paistu kihelkonnas 19. sajandil»,
Kosksilla  8-klassilise  kooli Gpetaja
I. Koop esines teemal «Halliste kihel-
konna kooliolud 19. sajandil» ja Parsti
8-klassilise kooli Gpetaja A. Sepp tee-
mal «Pdide kihelkonna kooliolud 19.
sajandil».

Hiiumaa kooliolusid 19. sajandil k&-
sitleti kahes ettekandes. Hiiumaa kooli-
vorgu kujunemist olid uurinud Kardla
keskkooli dpetaja A.-L. Maeumbaed
ja Hiiumaa koduloomuuseumi tdétaja
V. Maeumbaed, Oppetdsd Hiiumaa
rahvakoolides aga Risti algkooli dpetaja
E. Tikker. Vandra hariduselust
1870—80-ndatel aastatel ja selle osast
eesti kooli ajaloos kdneles Viljandi ra-
jooni metoodikakabineti  metoodik
0. Niineméae ja teemal «Jaan
Adamson Holstre valla koolmeistrina»
E. Aasmaa Puhajarve 8-klassilisest
koolist.

Labirdakimistel avaldati  mitmeid
motteid. Tostatati kiisimus pedagoogika
seltsi ja pedagoogika muuseumi asuta-
misest, peeti tarvilikuks restaureerida
vanu koolimaju ja neile asetada males-
tustahvlid, koguda vanavara ja males-
tusi, rajada koolimuuseume jpm.

399



SISUKORD

.. 25 aastat suurestvdidust . . . 321
Uurimusi ja 0ldistusi

H. Ojasild. Vajadused kui isiksuse
aktiivsuse allikad .........c.cccou.ee. 325
E. Rannik. Kutseprestiiz kui kutse-
valikut kujundav tegur . . . 333
E. Zeer. Konstrueerimise 0Opeta-
mine to6odpetuse tundides . . . 339
A. Savik. ppematerjali prob-
leemne esitamine flUsikatunnis 344
L. Piirsalu. Uldharidusliku kooli

Opilaste kunstialastest teadmis-
TEST i 348

Tookogemusi ja metoodilisi _artikleid
A. Tiki, J. aliste. Viiepaevase
koolinadala eksperiment . . .
V. Véinaste. Paikese Kiirgusenergia
kasitlemisest keskkooli fuiusika-
tundides
E. Sillam, Too0stuse kasitlemisest

valisriikide majandusgeograa-

fias o 365
Klassijuhataja-, komsomoli- ja
pioneeritoo
. Voore. Lenin ja loodus . . _ _ 369

. Roots. Opetajaskomsomoli t66-
Mailt 376
Koolieelne kasvatus
. Tamm. Loodusliku materjali
kasutamisest ..o 379
Mitmesugust
. Koiva. Ettepamekud joonesta-
mise Opetamise kohta..................383
. Eisen.” Opetajate  arvamusi
2. klassi matemaatikaprogram-
rni ja 6ppekirjanduse kohta . . 390
.. Uleliiduline suurdritus . . . 39

... Leninlikud ideed pedagoogikas 398
.. Eesti rahvakoolid 19. sajandil 398

Toimetuse kolleegium; K. Kotsar, H. Liimets, A. Lints, O. Nilson, V. Ordlik,
H. Reinop, H. Roots, A. Sepp, L. Siimaste (toimetaja), A. Valsiner.
Tehniline toimetaja O. Leidmaa. Korrektor V. Leht.

Toimetuse aadress: Tallinn, Pikk 40, teL: toimetaja ja asetditja — 433-18, vastutav

sekretar ja osakonnad — 404-47. Ladumisele antud 13. IV 1970. Trukkimisele

antud 14."V 1970. Trukiarv 5000. Trikipaber nr. 2, 70XI108/i6. Trikipoognaid 5,0.

Formaadile 60X90 kohaldatud triikipoognaid 7,0. ArvestusP_oognaid 8,09. MB-04449.
i

Tellimise nr. 772. Trikikoda «Punane Taht», Tal

nn, Pikk 54/58.

Tellimishind: 6 kuud — rbl. 1.80.
limub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 30 kop.

«Hblykoryge koonb» («CoBeTcKasi LKona»). OpraH MwuH. npooB. SCCP

Ha 3urroHckom A3bike

BbIXOAUT OAUH pa3 B MecsiLl.

1HONYT 4rs



Ki.A
il

NNy ey NN
o

M

]

Vit

e 3 2237

Te3- m33Tsn - .33 Bph



30 kop. NHpekc
78189

Raamatupaid4at

70> Sooat



