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Koigi maade proletaarlased,
Uhinege!

..Eesti NSV
Ulemndukogu
OTSUS
uldise kohustusliku
kaheksaklassilise
hariduse seaduse
taitmise kaigust |a
uleminekust uldisele
keskharidusele
Eesti NSV-s

Efsti NSV Ulcmuuukogii margib, et ndukogude
koolil ou diendada erakordselt suur osa uue ini-
mese — kommunistliku Uhiskomia ehitaja kasva-
tamisel. noortes kommunistliku maaUmavaate
kujundamisel ja neile vajalike teadmiste andmi-
sel, noorte kdlbelisel, esteetilisel ja kehalisel kas-
vatamisel ning sirguva p6Kkonna todks ja eluks
ettevalmistamisel.

Koumiuuistliku Partei  juhtimisel on Eesti

~ NSV-s tehtud suur t66 rahvahariduse alal. Vaha-
riigi  elanikkonna, eriti aga noorsoo haridustase

NOUkO Ude on seoses kaheksaklassilise koolikohustuse ellu-
viimisega ja uldisele keskharidusele jarkjargulise

Uleminekuga ning Uuldhariduse sisu uuendamise

ja kommunistlikule lesehitustddle lahendamise

tulemusel tublisti téusnud. Viimase kaheksa aas-

taga kasn-as péevaste Uldhai-iduslike koolide ka-

heksandate klasside Idpetanute arv 24,7% ning

: : P PR keskkoolide ja kesk-eriBppeasutuste (péevaste
Eesti NSV Haridusministeeriumi osakondade) IBpetanute arn' vastavalt 70% ja

77%. Mo6o6dunud aastal asus 84,6% kalieksaudate

PEDAGOOGILINE klasside IBpetanuist edasi Oppima uldhariduslike
AJAKIRI koolide Uheksandatesse klassidesse, kesk-eriGppe-
asutustesse (B8htune dppevorm kaasa arvatud) ja

XXV AASTAKAIK kutsekeskkoolidesse, Uldisele keskharidusele (le-

minekut ning tootajate kultuurilis-tehnilise taseme

tdstmist soodustavad kutsekeskkoolid, kus noo-

red saanead oskustddlise kAalifikatsiooni ja Uldise;

keskhariduse. Vabariigis on loodud seni kuus

kutsekeskkooli. Tallinnas ja Tartus ou organisee-
Nr. 10 OKTOOBER 1970 ritud kutseuduandlad.

Vabariigis on tehtud ulatuslik t66 iddhariduse
nKninbe! kooskdlla teaduse, kultuuri ja kommu-
nistliku Ulesehitustlio saavutustega, uute &ppe-
Dlaanide ja -programmide véljatéotamisel ning
koolides rakendamisel, uute Opikute ja t86-
Nihlkute kooslamiscl ning 0&ppevahendite soo-
tamisel.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn
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Uidliariduslike  koolide,
asuluste ja Kkulsekoolidc dpilaste ideelis-
poliitilise kasvatuse parandamisele aitas
vdga palju kaasa koolide laialdane osa-

kesk-eridppc-

vott V. I. Lenini juubeliaasta téhistamise
ellevalinistamisest ja lal>iviimisesl, kooli-
noorsoo kasvatamine V. L Lenini elu ja

vOitluse eeskujul. Lldhaiiduslikcs koolides
oli suur kasvatuslik tahtsus 1969/70. dppe-
aastal leninlikule rahvaste sdprusele puhen-
datud dritusel V. 1. Leiihii 100. sinni-
aastapdevaks 100 Kingitust sGpradele veii-
nasvahariikides“. Koolinoorsoo kasvatami-
sele ndukogude rahva revoliilsiooniliste
tiaditsioonide vaimus aitas palju kaasa
Kesti To6rahva Kommuuni 50. aastapédeva,
Eesti NSV 30. aastapdeva ja Suures Isa-
maasbjas nbukogude rahva poolt saavuta-
tud vOidu 25. aastapdeva tdhistamine koo-
lides ja pioncerimalevates. Sihikindlamaks
on muutunud ideoloogiline kasvatamine ja
teadusliku maailmavaates kujundamine
Oppeainete kaudu. Paranenud on sdjalis-
patriootiline kasvatust6d koolides.

SOjajargsetel aastatel on vabariigis taas-
tatud ja ehitatud koolimaju 117 700 Opi-
laskohaga. sellest viimasel aastakimnel on
saadud 89 300 uut dpilaskohta.

Nliiniase kiimne aasta jooksu! on Eesti
NSV Haridusministeerium ja rajoonide
toorahva saadikute ndukogude taitevkomi-
teed teinud markimisvaarse t66 Uldhari-
duslike koolide vérgu umberkorraldamisel
maal. Poliiunajaiiduslikud kesk-eridppeasu-
tused reorganiseeriti sovhoostehnikumideks,
nende materiaalne baas on tunduvalt tu-
gevnenud ning Gppetdd on tihedamalt seos-
tunud praktikaga. Opilaste arv on neis
kesk-eridppeasutustes kasvanud rohkem kui
kahekordseks.

Tunduvalt on i)aranenud uidliariduslike
koolide varustamine Oppevahenditega vas-
tavalt uute Gppeprogrammide nduetele.

Suurenenud on kutsekoolide ning neis
Oppivate noorte arv, tugevnenud on nende
koolide materiaalne baas ja t6usnud oppe-
ja kasvatustdd tase.

Eesti NSA* Ulemndukogu maérgib (htlasi,
et kaheksaldassilise koolikohustuse seaduse
taitmisel ja Uldisele keskharidusele uleini-
inkul esineb n'abariigis veel puudusi.

Osa noori lahkub koolist, saamata ka-
heksaklassilist haridust, vOi ei jatka parast
8, klassi I6petamist &pinguid keskkoolis,
kesk-criGpi>easuluscs vdi kutsekoolis. Suur
on \'cel Opilaste néljalaiigevus keskkooli-
dest. kesk-erldppeasutustest ja kutsekesk-
koolidest. eriti aga keskkoolide 9. klassist
ja tehnikumide T kursuselt ning toolis-
Uioorte koolidest. Mdnedes_ koolides on
Oppeedukus veel madal. Opilaste kutse-
ndustamine ja kutsesuunitlus on paljudes
koolides veel pealiskaudne.

Mdned Opetajad ei kasuta oma tods kaas-
aja leaduslik-meloodilisi saaMilusi, ei 06i>i
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J)Bhjaiikull tundma neid Opilasi, kellel oU
raskusi Oppetdds, ega anna neile killaldast
irnUA&duaalset ahi.

Koolide juhtkonnad, kohalikud haridus-
organid, Eesli NSV liaridusministeeriuni,
bjesti NSA* Kérgema ja Kesk-erihariduse
Minislecriuin  ning Eesti NSV Ministrite
NBukogu Riiklik Kutsehariduse Komitee
(i ole veel alati kullalt ndudlikud 6ppe- ja
kasvatustoo kvaliteedi suhtes.

Viimastel aastatel on tunduvalt véhene-
nud ohtu- ja kaugbppekoolides dppijale
arv. Samal ajal tddtab rahvamajanduses

Ictllalt palju noori, kellel i)uudub kaheksa-
klassiline liaridus.

Modned vabariigi minislccriuinid ja tei-
sed keskasutused, ettevdtcle juliatajatl ja
kolhooside juhatused ning Uhiskondlikud
(Mganisalsioonid ei osuta vajalikku téhel(*-
panu véhese uldharidusega todtavate noorte
Oijpima suunamisele ja neile dppimiseks
n'ajalike tingimuste loomisele.

V" aataniala koolivérgu taiustamiseks ette-
vOetud abindudele, ei vasta maakoolide
vOrk veel nduetele. Oppetddd raskendab
liitklasside olemasolu. Vabariigis ci ole
piisavalt erikoole. Ka kesk-eridppeasutuste
ja kutsekoolide vOrk ei vasta veel tdiel
maaral vabariigi ralivamajanduse vajadus-
tele.

Osa koolihooneid ei
ndudeid. Vaatamata rakendatud abindu-
dele (& ole viimastel aastatel oluliselt va-
licnenud teine \ahetus suuremale linnade
koolides. Uute koolimajade ehitamise idatus
(‘i ole kullaldane, vahenenud on kooliruu-
mide eliitaniine juurdeehituste teel kapi-
laalreniondi summade arvel. Osa uldhari-
duslike koolide, kesk-eri6])peasuluste ja
kutsekoolide ehitamiseks eraldatud kapi-
taalmahutusi jadb kasutamata.

Ebarahuldavalt téidetakse koolide in-
ternaatide ja Opetajate elamute chilamisc
plaane. Monel pool ei suuda koolide inter-
naadid ifduildada vajadusi, mis takistab
Uldisele keskhariduste Uleminekut. Mit-
mete internaatide ruumid ei vasta téna-
péeva nduetele.

On veel koole, kus ei ole vajalikke 6ppe-
kabinette, tookodasid, vdimlat v&i sooklal.
See kehtib ka mitmete kesk-eridppcasutuslic
kollia.

Paljude
ndukogude
aastatel ndérgendanud
rekonstrueerimisel ja laiendamisel kapi-
taalremondi summade arnek Kolhoosid
vOtavad veel liiga vdhe osa kolhoosnikule
lajisi teenindavate koolide ja inlernaatidc
(hitamisest ja rekonstrueerimisest.

Modned kohalikud ndukogude organid ei
hoolitse kulhaldaselt maal 100lanale 6jiela-
jate elukondlike tingimuste eest, mis ras-
kendab pulsiva pedagoogilise kaadri loomist
monedes koolides.

rahulda kasvanud

rajoonide tbbrahva saadikute
téitevkomiteed oii  viimastel
t66d koolihoonele



Esinevad puudused nditavad, et Eesti
NSV Haridusministeerium, Eesti NSV Kor-
gema ja Kesk-erUiariduse Ministeerium,
ilcsli NSV  Ministrite  Noukogu Riiklik
Kutsehariduse Komitee ning vabariigi mo-
ned teised ministeeriumid ja keskasutused,
samuti kohalike t6drahva saadikute nduko-
gude taitevkomiteed ei ole alati kullaldase
jarjekindlusega to66tanud kohustusliku ka-
lieksaklassihse hariduse seaduse elluviimi-
sel ja uldisele keskharidusele Ulemineku
tagamisel, koolide &ppe- ja materiaalse
baasi tugevdamisel ning koolides oOppe- ja
kasvatustdo edasisel parandamisel.

Eesti N6ukogude Sotsialistliku Vabariigi
Ulenmdukogu

otsustab:

1. Lugeda rahvahariduse alal téhtsaimaks
Ulesandeks ké&esoleval etapil Uleminekut
uldisele keskharidusele, mis kujutab en-
dast suurt pddret meie rahva uUldhariduse
ja kultuuritaseme edasisel tdstmisel. Kool
peab kujundama 0&pilastes kbrge konmm-
nistliku teadlikkuse, andma neile pusivad
teadmised ja nad ette valmistama tooks
kiire teaduslik-tehnilise progressi tingimus-
tes, andma 0dpilastele Uhiskonna arenemise
seaduste suigava mdistmise, kasvatama 0pi-
lasi NO6ukogude rahva revolutsioonihste ja
téotraditsioonide  abil, suvendama neis
ndukogude patriotismi ja internatsionalis-
mi ning valmisolekut kaitsta sotsialistlikku
kodumaad.

Teha Eesti NSV Ministrite No&ukogule
Ulesandeks tootada vélja tdiendavad abi-
ndud kaheksaklassilise koolikohustuse tait-
mise kindlustamiseks ja uldisele keskhari-
dusele Uleminekuks, taiustades seejuui'es
uldhariduslike koolide ja kesk-eribppeasu-
tuste ning kutsekoolide vdrku, luues vaja-
likul hulgal erikoole ja -klasse, tugevdades
uldhariduslike, kutsekoolide ja kesk-eri-
Oppeasutuste ning dpetajate kvalifikatsiooni
tdstmise kursuste materiaalset baasi.

2. Eesti NSV 1 laridusministocriumil.
Eesti NSV Kodrgema ja Kesk-erihariduse
Ministeeriumil, Eesti NSV Pd&llumajanduse
Ministeeriumil ja Eesti NSV Ministrite
Noukogu Riiklikul Kutsehariduse Komiteel
parandada kommunistlikku kasvatust6dd
Opilaste hulgas, kasutades é&ra V. I. Le-
nini  100. suUnni-aastapdeva téhistamisel
saadud kogemusi. V. I|. Lenini tegevuse ja
surematute ideede paremaks tundmadppi-
miseks koolinoorsoo poolt Eesti NSV Mi-
nistrite  NOukogu Riiklikul Kirjastuskomi-
teel anda valja Uldhariduslike koolide,
kesk-eriGppeasutuste ja kutsekoolide jaoks
V. I. Lenini tddde vaUmik.

Tohustada Opilaste kommunistlikku kas-
tatust6dd Oppetundides ning klassi- ja
koolivélises t60s, pdorates erilist tahelepanu
Opilastes teadusliku maailmavaate kujun-
damisele.

Siivendada s6jalis-patrlootllist kasvatus-
t60d  uldhariduslikes  koolides, kesk-eri-
Oppeasutustes ja kutsekoolides.

3. Eesti NSV Haridusministeeriumil, Ees-
ti NSV Kérgema ja Kesk-erihariduse Mi-
nisteeriumil, Eesti NSV Pdllumajanduse
Ministeeriumil ning Eesti NSV Ministrite
Noukogu Riiklikul Kutsehariduse Komi-
teel, samuti kohalikel haridusorganitel ja
koolide julitkondadel olla senisest néudli-
kum koolides tehtava Oppe- ja kasvatustdo
kvaliteedi suhtes, vdideldes nii kergekae-
lise klassikursust kordama jatmise kui ka
liberalismi vastu Opilaste teadmiste hinda-
misel.

Poorata senisest rohkem téhelepanu ije-
dagoogide kvalifikatsiooni t8stmisele, nen-
de erialasele teaduslik-metoodihsele ning
idcelis-poliitilisele ettevalmistamisele.

Eesti NSV Haiidusministeeriumil vélja
kujundada eri-internaatkoolide ja sana-
loorsele internaatkoolide vork, vajaduse
korral luua tasandusklasse uldharidusliku
kooli nooremas ja keskmises astmes ning
logopeedilisi eriklasse.

4. Eesti NSV Haridusministeeriumil vot-
ta tarvitusele abindud laste kooliks ette-
valmistamise siusteemi  véljakujundamise
16puleviimiseks ja selle efektiivsuse tdst-
miseks, pidades silmas koolieelsete laste-
asutuste t6od sellel alal ja koolieelikute
rithmade t6dkogemusi Uldharidushke koo-
lide juures, samuti pedagoogilist abi laste-
\anematele Icodus laste kooliks ettevalmis-
lamis<'l.

5. Kolialike tddrahva saadikute nduko-
gude taitejkomiteetlel ja haridusorganitel
poorata rolikem tahelepanu kaheksandate
klasside I6petajate suunamisele edasi Op-
pima Uldhariduslikesse keskkoolidesse, teh-
nikumidesse ja kutsekeskkoolidesse, taot-
ledes seda, et kbik kaheksandate klasside
I6petajad  jatkaksid Opinguid. Teha laial-
dast selgitustddd lastevanemate ja Opilaste
hulgas 0dpilaste koolist kergekéelise lahku-
mise \'astu.

(i. Eesti NSV Haridusministeeriumil ning
rajoonide ja linnade tddrahva saadikute
nbtdeogude téiteA-komiteedel tugevdada uld-
hariduslike koolide dpilaste seas kutsesuu-
nitluse alast t66d. Pddrata sealjuures roh-
kem téhelepanu O&pilastes huvi tdstmisele
todlis- ja pdllumajanduslike kutsealade
ojuaudamise vastu. Arendada aastail 1971—
197,5 n-ahariigis n-élja kutsenduaudlatc vork.

Pidada “majalikuks viia korgemate koo-
lide jtedagoogilistes harudes sisse kutse-
suunitluse alane kursus ja votta kutsesuu-
nitluse kisimused Opetajate téienduskur-
suste Opireplaanidesse. Spetsialiseerida
Tartu Riikliku dlikooli psuhholoogia osa-
konna. majandus, ja digusteaduskonna uli-
Opilasi  t6djouressursside  kasutamise ja
kutseA uliku probleemidele.
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7. Eesti IVSV ulemnbukogu juhib Kkdigi
ndukogude organile ning majandus- ja
Uhiskondlike organisalsioonide tahelepanu
vajadusele tbhustada Oppiva noorsoo too-
kasvatust nii koolis koolivéliste akdnnide
kaudu kui ka kodus. Kiita heaks 0&pilas-
malcva, noorte t66- ja prdikelaagrite ning
Opilasbrigaadide  organiseerimise )>raklika
ja nduda koigilt ndukogude organitelt ning
majandus- ja uhiskondlikelt organisatsioo-
nidelt neile igakilgse abi andmist.

Eesti NSV Haridusministeeriumil viia
maakoolide td660petuse programmi sisse
muudatused, selleks et tugevdada dpilasl<d<!
pdllumajanduslikeks tdodeks vajalike %ilu-
inuste ja oskuste andmist. Rajoonide ja
kilade tdorahva saadikule ndukogude tai-
tevkomiteedel, sovhoosidel, kolhoosidel ja
teistel pdllumajandusettevotelel anda koo-
lidele selleks vajidikku abi, luua koolides
vOimalused traktorite ja teiste pdllumajan-
dusmasinate tundmadppimiseks.

8. Eesli NSV Haridusministeeriumil jat-
kata plaanipéaraselt uldharidusliku kooli
Uleviimist uutele 6&ppeprogrammidele ning
viia see t66 pohiliselt 16pule 1973/74. &pjre-
aastaks; koos Eesli NSV Ministrite No6u-
kogu Riikliku Kirjastuskomiteega tagada
uute programmide kohaste Opikute vélja-
andmine.

Jarjekindlalt laiendada 6i)ikule kooliraa-
malukogulondide loomist ja dpikule tasuta
kasutamisele andmist esmajoones 8-klassi-
lise kooli koikidele klassidele.

Eesli NSV Haridnsminisleeriuniil, Eesli
NSV Kérgema ja Kesk-eiihanrluse Minis-
teeriumil, Eesti NSV Ministrile N6&ukogu
Riiklikul Kutsehariduse Komiteel ja Eesti
NSV Ministrile Ndukogu Riiklikul Kirjas-
tuskomiteel vélja tootada pedagoogilise ja
metoodilise  Oppekirjanduse valjaandmise
perspektiivplaan aastateks 1971—197.5 inng
tagada selle realiseerimine.

9. Eesli NSV Haridusministeeriumil,
Eesli NSV Kodrgema ja Kesk-erihariduse

Ministeeriumil, Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu Riiklikid Kutsehariduse Komiteel,
Eesti NSV Ministrite NOukogu Materiaal-

Tehnilise Vamstuse Peavalitsusel ning ra-
jooidde ja linnade t6drahva saadikule néu-
kogude téitesdvomileedel varustada koole
kaasaegsele Oppevahenditega ja didalttilise
materjaliga vastavalt uutele 6&])pcprogram-
midelc, viies selle 166 18pule jargmise viis-
aastaku jooksul.

Eesti NSV Ministrile NoOukogu Riiklikid
Kirjastuskomiteel, Eesli NSV Metsatdostuse
Ministeeriumil, ETKVL-i juhatusel ja teis-
tel ministeeriumidel ja keskasutustel t6-
hustada t66d koolidele uute &piJevaheudile
tootmisel.

10. Poorata vabariigi  ministeeriumide,
keskasutuste ja kohalike tdorahva saadi-
kute ndukogude taitevkomiteede lahele-
jianu vajadusele jarjekindlalt tegelda to6-
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tava noorsoo uld- ja kutschariiluse laseme
tbstmisega ning tdsta ellevblete, asutuste,

kolhooside ja sovhooside juhtijale inng
haridusorganile vastutust 6htu- ja kaug-
Oppekoolide komplekteerimise ning neis

Opilaskontingendi sdilitamise eest.

Teha Eesli NSV ~linislrite  Ndukogule
Ulesandeks labi vaadata nimelalud kusi-
mus ja nduda ininisleeriumidelt, keskasu-
tustelt, cttevdlelelt ja organisatsioonidelt
selle 166 otsustavat parandamist, Oppiva-
tele tdolistele ja teenistujatele 166 kdrval
Opjiimiseks vajalike  tingimuste loomist
ning seaduses ettendhtud soodustuste anil-
mist.

11. Kohustada Eesli .NSV Haiidusminis-
ti'eriumi. Eesli NSV Kérgema ja Kesk-eri-
hariduse Ministeeriumi ning Eesli NSV
Ministrite  NOukogu Riiklikku Kulsebai'i-
duse Komiteed koos Eesti NSV Kultuuri-
ministeeriumiga parandama Oppiva noor-
soo esteetilist kasvatamist, pdorates roh-
kem tahelepanu selle t60 Uhtse susteemi
véljakujundannselc ning ideelis-kunstilise
taseme tdstmisele.

12. Lugeda téhtsaks Ulesandeks 0&pjiiva
noorsoo kehalise eltevalnnsluse paranda-
mist ja tervise tugevdamist.

Eesti NSV' Haridusministeeriumil, Eesli
NSV Koérgema ja Kesk-erihariduse Minis-

teeriumil, Eesti NSV' Ministrile Noukogu
Riiklikul ~Kutsehariduse Komiteel, Eesli
NSV' Podllumajanduse  Ministeeriumil ja

Eesli NSV Ministrile Ndukogu jumes asu-
val Kehakultuuri- ja Sporilikomilecl tagada
kehalise kasvalusi; tundide efektiivsuse
tdstmine, klassi- ja koolivélise sporditoo
laiendanniie ning koolidele &plie- ja klassi-
véliseks 166ks vajalike stnnxlibaasidc raja-

Eesti NSV' Vlinislrile Noukogu Riiklikul
Plaanikomiteel ning rajoonide ja linnade
tédrahva saadikule ndukogude taitevkomi-
teedel nédha elle laste ja noorte spordikoo-
lidele oma baaside véljaehitamine.

Eesti NSV Tecrv'ishoiu  Ministeeriumil
vailla tarvitusele abin6ud O&pilaste medit-
siinilise teenindamise edasiseks parandami-
seks.

13. Eesli NSV Harldusminislecriumil ja
Eesti NSV Kodrgema ja Kesk-erihariduse
Ministeeriumil ~ paramlada  pedagoogika-
alast teaduslikku uurimistddd vabariigis.

Pidada vajalikuks, et Eesli NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituut ku-
juneks kogu valiariigis tehtava pedagoo-
gika-alasc uurimistd6 koortlineerivaks kesku-
seks.

‘Tdmmata Opetajaid ulatuslikult kaasa
teaduslikku uurimistodsse vastavale kur-
suste teel ning hdlmata need kursused 16-
petanud Opetajad Uhiskondlikku pedagoo-
gikainstiluuti.

.Tarjekindlamall  rakendada
uurimistéd tulemusi Sppetdos.

teadusliku



14. Eesti NSV llaridusminislcei‘iumil ja
rajoonide tobrahva saadikute ndukogude
taitevkomiteedel jatkata maakoolide vérgu
Umherkori-aldamist ning koos Eesti NSV
Autotranspordi ja Maanteede Ministeeriu-
miga parandada Opilaste transportimist
reisiliinibusside ja vajaduse korral spet-
siaalsete kooliliinibusside abil.

Eesti NSV  Ministrite Noukogul todtada
véalja abinbud maaelanikkonda teeninda-
vate koolide materiaalse baasi parandami-
seks. Selleks tdmmata koolihoonete, inter-
naatide ja Opetajate elumajade ehitamisele
ja laiendamisele kaasa kolhoose ja sov-
hoose, laiendada koolide rekonstrueerimist
kapitaalremondi summade arvel ning kind-
lustada riiklike kapitaalmahutuste eralda-
mine koolide internaatide ja Opetajate elu-
majade ehitamiseks A-astavalt vajadusele.

Eesti NSV Ministrite N6ukogu Riiklikul
Plaanikomiteel néha ette kutsekoolide ma-
teriaalse baasi tugevdamine nende minis-
teeriumide ja keskasutuste vahendile ning
ehitus- ja montaazitodde limulide arvel,
kelle jaoks toimub spetsialistide ja kvali-
fitseeritud tooliste ettevalmistamine.

Eesti NSV Ehitusministeeriumil kind-
lustada koolide, internaatide ja Opetajate
elumajade ehitusplaanide taielik taitmine
ning nende kaikuandmine 6tri)clod algu-
seks.

Kohalike toorahva saadikule néukogude,
taitevkomiteedel koos kolhooside ja sov-
hoosidega rakendada abindud, et lahemate
aastate jooksul luua maal asuvate koolide
ja lasteasutuste kodikidele Opetajatele ja
kasvatajatele ndutavad Kkorteriolud ja elu-
kondlikud tingimused.

15. Eesti NSV  Haridusministeeriumil,
Eesti NSV Ministrite NoOukogu Riiklikul
Kirjastuskomiteel, Eesti NSV IMinistrite
Noukogu Riiklikul Televisiooni ja Raadio
Komiteel, Eesti NSV Ametidhingute N&u-
kogul, Eesti NSV Uhingul ,,Teadus" ning
ajalehtede ja ajakirjade toimetustel paran-
dada pedagoogiliste teadmiste propagandat
elanike hulgas.

16. Rajoonide ja linnade td6rahva saadi-
kute ndukogude taitevkomiteedel pb6orata

senisest rohkem téhelepanu lastekodude
ning eri- ja uldtuupi internaatkoolide ma-
jandusliku baasi tugevdamisele ning hoo-
litseda neis Kkapitaalremontide tegemise,
heakorrastamise, laste eeskujxdiku toitlus-
tamise ning lastekodude ja internaatkoo-
lide varustamise eest moobli, Gppevahen-
flite, manguasjade ja pehme inventariga
eelisjarjekorras.

17. Eesti NSV Ministrite Noukogid vaa-
data 1&bi koolivaliste lasteasutuste mate-
riaalse baasi parandamise kusimus ja votta
tarvitusele abindud, et koolivalised laste-
asutused saaksid edukalt taita neile pan-
dud Ulesandeid koolinoorsoo kommunistli-
kul kasvatamisel, &pilaste huvide ja vdi-
mete edasiarendamisel.

18. Eesti NSV  Haridusministeeriumil,
Eesli NSV Rahandusministeeriumil ning
rajoonide ja linnade tddrahva saadikute
ndukogude taditevkomiteedel votta tarvitu-
sele abindud koolide majandusliku teenin-
damise slsteemi 10plikuks t'aljaarendami-
seks.

Eesti NSV ulemndukogu avaldab veen-
dumust, et Eesti NSV ministeeriumid,
keskasutused, kohalikud tddrahva saadi-
kule nbukogud ning kdik UhiskondUkud
organisatsioonid, ettevdtete ja sovhooside
ilirektorid ning kolhooside juhatused, kdik
rahvaharitluse alal tbotajad ja lastevane-
mail annavad kogu oma jdu suure ajaloo-
lise Ulesande taitmiseks, milleks on uldine
keskhariduse elluviimine ning noorsoo kas-
vatamine surematute leninlike ideede vai-

Eosti NSV udlemn&ukogu Presiidiumi
esimees

A. MUURISEPP
Eesti NSV udlemndukogu Presiidiumi
sekretér
R. TOLRAST

Tallinn, 31. jmdil 1970
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Meie jareldused

olme kuu eest toimunud NLKP Keskkomitee juulipleenum oli puhendatud
_\_meie maa podllumajanduse edasiarendamise probleemidele. NLKP Keskko-
mitee peasekretari L. |. BreZznevi ettekandes «Partei jarjekordsed ulesanded
péllumajanduse alal» analuusiti pdhjalikult pdllumajandussaaduste tootmise olu-
korda ning piiritleti lahemad pakilised sammud maaviljelejate ja loomakasvata-
jate to6 efektiivsuse suurendamiseks. Pleenumil sbnavétnud partei- ja ndukogude
tootajad ning pdllumehed maalisid haarava piidi meie maainimeste tublist to0st
ning kiitsid heaks pdllumajanduse kiiremaks edasiarendamiseks tarvitusele voe-
tavad abindud. Pleenumi otsus maarab kindlaks nii kolhooside, sovhooside, spet-
siaalsete pdllumajandusettevdtete kui ka paljude organite ja organisatsioonide
ulesanded lahemateks aastateks.

NLKP Keskkomitee jarjekordse pleenumi puhendamine pd&llumajandusele ei
tahenda seda, nagu oleks meil sovhoosides ja kolhoosides lood halvad. Vastupidi,
viimastel aastatel on pdéllumajanduses rohkesti rédmustavaid saavutusi. Aastail
1966—1969 toodeti pdllumajandussaadusi aastas keskmiselt 79 miljardi rubla
vaartuses, mis on 13,7 miljardi rubla vdrra rohkem kui eelmisel viisaastakul.
Samal ajavahemikul toodeti igal aastal keskmiselt 162 miljonit tonni teravilja,
mjda on 32 miljonit tonni ehk peaaegu 25 protsenti rohkem kui aastail 1961—1965.
ToOusnud on pdllukultuuride saagikus ning kariloomade ja lindude produk-
tiivsus.

On vodetud kurss pdllumajandusliku tootmise intensiivistamisele — k®&igi tédde
meaniseerimisele ja mineraalvaetiste laialdasele kasutamisele, maaparandusele,
majanduslike stiimulite tdhustamisele kolhooside ja sovhooside arenemises. Uha
paremini rahuldatakse majandite vajadusi mitmesuguste pd&llumajandusmasinate
jarele. Samuti suurendatakse kapitaalmahutusi pdllumajanduses.

Ehkki edusammud on suured, ei saa pdllumajandussaaduste tootmise praegust
taset piisavaks lugeda. NLKP Keskkomitee juulipleenumil rdhutati, et NOu-
kogude majanduse arenemistempo ja rahva elatustaseme jarjekindel tdus esita-
vad pollumajandusele uusi, suuremaid ndudmisi.

NLKP Keskkomitee pleenumil nahti péllumajanduse edasiarendamiseks ette
jargmised pdhiteed;

— materiaal-tehnilise baasi igakulgne tugevdamine;

— kadigi pollukultuuride saagikuse jarjekindel suurendamine;

— loomakasvatussaaduste toodangu edasine suurendamine;

— kokkuostuplaanide korrigeerimine ning nende ulatuse kindlaksmé&aramine
pikemaks ajaks;

— poéllumajandusse suunatavate kapitaalmahutuste suurendamine;

— traktorite, pollutdd- ja maaparandusmasinate ehituse edasiarendamine ja uute
tootmisvdimsuste kaikulaskmine;

— pdllumajandussaadusi todtleva tddstuse edasiarendamine;

— po6llumajandusehituse edasiarendamine ja ehitiste ekspluatatsiooni andmise
kiirendamine;

— pollumajandusteaduste edasiarendamine ning teaduse sidemete tugevda-
mine sovhoosi- ja kolhoositootmisega;

— distsipliini ja isikliku vastutuse tdstmine. NOukogude seaduste kdrvalekal-
dumatu jargimine ja taitmine;

— parteiorganisatsioonide poliitilise ja organisatsioonilise td6 téhustamine
linna- ja maaelanike sotsialistliku vdistluse intensiivistamisel.

_ NLKP Keskkomitee pleenumi otsus on seega suunatud mitte ainult vahetult
pbéllumajanduse todtajatele, vaid ka paljudes teistes majandusharudes tdotaja-
tele, partei-, nbukogude ja komsomoliorganitele. Oma ettekandes NLKP Kesk-
komitee juulipleenumil réhutas L. |. BreZznev:
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«Pdllumajandus on niisugune majandusharu, mida saab tdeliselt edasi viia
Uksnes UuUhiste joupingutustega. Selle majandusharu areng sOltub sdna otseses
mottes kdigist: masinatddstuse, keemiatdostuse, todtleva tddstuse ja ehitusmater-
jalide todstuse toodtajaist, ehitajaist ja teiste majandusharude esindajaist. Meie
ajal pole kellelgi digus jaada korvale niisuguse suure rahvamajandusliku ja
poliitilise Ulesande lahendamisest, nagu seda on podllumajandusliku tootmise
tunduv edasiviimine.».

Téareldused NLKP Keskkomitee juunipleenumi otsusest tuleb teha ka asutus-

“ tel ja organisatsioonidel, kes ei ole otseselt seotud tootmisega. Teiste hulgas
koolidel, eriti maakoolidel, kust vdrsub uus kaader nii rahvamajandusele
kui ka kultuurile.

Missuguseid jareldusi tuleks oodata koolidelt? Puudutagem pdgusalt ménda
aspekti, mida pedagoogidel oleks tarvis eriti silmas pidada.

NLKP Keskkomitee juulipleenumil raagiti korduvalt pdéllumajanduses too6ta-
vatest inimestest — maaviljelejatest, loomakasvatajatest, mehhanisaatoritest.
Tanapéeval on need kdik haridust ja teadmisi eeldavad erialad. Ei saa ju kaas-
aegset pdllumajandustehnikat kasitseda see, kes ei tunne masinaid ning kellel ei
ole aimu maaviljeluse elementaarsetest teaduslikest pdhimdotetest. Karjalaudas
todtamiseks on tarvis teadmisi zooloogiast, veterinaariast ja tehnikast. Tanapéaeva
pdllumees ei ole see, kes ainult oskab vikatit luisata v8i hobust vaole hd&igata,
vaid see, kellele on arusaadavad vaetise m&ju saagikusele, muldade biokeemilised
omadused, mitmesuguste agregaatide reguleerimisvdimalused jne., peale selle peab
ta olema hea organisaator. Seega nduab kaasaegne pdllumajanduslik ettevote
(md&tleme selle all sovhoose ja kolhoose) eeskédtt haritud pdllumeest.

Haritud pdllumehe kasvatamisel on oluline osa taita uldhariduslikel koolidel.
Maa- ja vaikeste linnade keskkoolides 6pivad peamiselt kolhoosnike ja sovhoosi-
tootajate lapsed, seega noored inimesed, kes juba maast-madalast on olnud kursis
pdllumajandusega. Kui paljudest nendest suudetakse kasvatada kaadrit p&lluma-
jandusele? Loomulikult pole dige probleemi nii tostatada, et kdik maalapsed jaagu
maale. Nagu linnas, nii on ka maal 0Opilasi mitmesuguste kalduvuste ja v&ime-
tega; igalks peab tulevikus todle asuma alale, kus ta kb&ige rohkem kasu toob.
Kuid ometi on mdndagi tegemata jaanud, eriti pdllumajanduslike erialade propa-
geerimisel Uldises kutseorientatsioonis.

Péllumajanduslike erialade propaganda parendamine nduab eelkdige prakti-
lise tegevuse osatadhtsuse suurendamist koolides. Md&nikord me nuriseme selle ule,
et humanitaarainete ja esteetilise kasvatuse erikaal kipub vdhenema. Aga seal-
samas peame tddema, et enamikus maakoolides on esteetiline kasvatus kullaltki
heal jarjel: kirjandus- ja néiteringid tegutsevad agaralt, omaloomingu viljelejate
arv kasvab, rahvakunstimeistritele tuleb juurde nobedaid meistrimehi jne. Vii-
masel Opilastodde néaitusel esinesid maakoolid méarkimisvaarse eduga. Selle nenti-
mine ei tohi muidugi viia jarelduseni, nagu tuleks siin mingeid pidureid raken-
dada. Asi on hoopiski selles, et me peame aitama praktilise kallakuga ringide t66
sellele tasemele, millel praegu on paljudes koolides isetegevusringid oma ula-
tusliku tegevusega. Ja et maakoolides paratamatult kerkib vajadus noorte agro-
noomide, noorte loomakasvatajate ja noorte mehhanisaatorite ringide senisest hoo-
piski elavama tegevuse jarele, peaks olema iseenesest mdistetav. Miks aga nende
ringide asutamine ja tddle ergutamine mdnel pool ikkagi ei laabu? Opetajad taot-
sevad olukorda seletada sellega, et koolis pole inimesi, kes suudaks noortele nende
huvide kohast rakendust leida. Aga ometi on kullaltki kaugele jaanud need
ajad, mil maal oli pdllumajanduse spetsialistidest suur puudus. Praegu on kor-
gema haridusega kolhoosiesimees, sovhoosidirektor, peaagronoom, peazootehnik,
peamehliaanik v6i m&ni muu spetsialist niivord harilik, et teistsugust olukorda ei
oska ette kujutadagi. Pealegi on paljudes kolhoosides sisse seatud esimesel pilgul
pdllumajandusest kaugena naivad ametikohad, nagu arhitekt, insener jt. Miks
mitte koputada nende spetsialistide sudametunnistusele ja rakendada nad tulevaste
pdllumajandusspetsialistide ettevalmistamisele tldhariduslikus koolis!

Tallinna Masinatehases, M. I. Kalinini nimelises Elektrotehnikatehases ja veel
mdnes ettevottes on asutud organiseerima noorte tehnikaringe. Analoogiat kasu-
tades vOiks soovitada pollumajanduslike erialaringide organiseerimist otseselt
majandites, kus on selleks baas ja kus ei tule puudu asjatundjatest. Pealegi kur-
davad Opetajad, et koolidel kaasaegse tasemega mehhanisme ei ole ning nende
muretseminegi tundub Ulearusena. Erandiks on autoklassid, mille sisustamisele
asutagu senisest energilisemalt (nende koolide arv, kus Opetatakse autojuhieri-
ala — seegi kulub pdllumajandusele marjaks ara — suureneb iga aastaga).

727



Pdéllumajanduslike dpperingide t66 edukus johtub veel mitmest asjaolust. Tar-
vis on korralikke programme, milles arvestatakse Opilaste iga ja kohalike v6ima-
luste teatavat erinevust. Samuti Oppekirjandust, eriti ringijuhtide jaoks, et
spetsialistidest ringijuhid hakkaksid eriala tundmise kd&rval orienteeruma ka
pedagoogilistes ja metoodilistes probleemides. Ja moni pdllumajanduslik 6ppe-
asutus vOiks enda peale votta pdllumajanduslike ringide juhtide suunamise, nen-
dele seminaride ja kursuste korraldamise.

Kaesoleval sugisel oleme hoolega jalginud noorte edasi 6ppima siirdumist.
Ikka ja jalle on valusalt kdérva riivanud kurtmised, et see v3i teine maakutsekool
pole ndutavat opilashulka kokku saanud, et selles vdi teises pdllumajanduslikus
kesk-eribppeasutuses jai osa Opilaskohti taitmata voi taideti need juhuslike ini-
mestega. Uldhariduslikku kooli harilikult ei siitdistata, kiill aga majandeid endid.
Ei suhtuta tdsiselt mehhanisaatorite ettevalmistamisse, ei leita vBimalusi lisatasu
maksmiseks nendele, kes ©Opivad traktoristiks, kombaineriks jne. Lisasuudistu-
seks: noori voetakse tddle kergekéeliselt, ilma et neilt ndutaks 8-klassllise kooli
ja kutsekooli I6petamist, sageli peibutatakse isegi alaealisi «pika rublaga». Et
majandid nii talitavad, see on muidugi madistetav, sest kibe td6djouvajadus sunnib
ka parimat majandi juhti moénikord 0Oiged p6himdtted hilgama. Kuid ka dld-
hariduslik kool on siin studi: noortes pole suudetud vélja kujundada 6iget suh-
tumist. Monigi kord on tulnud kuulda peaaegu et kiitlemist: koolis &ppinuist on
niajandisse todle jddnud nii- ja niipalju noori. Kui aga asjasse suveneda, siis naeb
tintipeale, et enamik majandisse jadnutest on koolist lahkunud pooliku haridu-
sega, et paljudel juhtudel pole neist toémeest saanud. Niisiis pole kool aidanud
kaasa haritud pdllumehe kasvatamisele, vaid andnud just puuduliku haridusega
ja hooletu p6éllumehe.

Seega on praktilise tegevuse organiseerimise korval véga oluline taotleda
noortes OGige suhtumise valjakujunemist. Missuguse erikaaluga on rahvamajan-
duses meie pdllumeeste t66, missugused on pdllumajanduse edasiarendamise pers-
pektiivid, kuidas kaob vahe maa ja linna vahel — vastused nendele ja veel pal-
judele teistele kusimustele peavad joudma noorte teadvusse. Lisaks eriline
tahelepanu noorte inimeste tahteomaduste valjakujundamisele.

Kui rédakida pdllumajanduslike erialade propaganda praegusaja kvaliteedist,
ei saa modda minna veel Uhest seigast. Nimelt oskusest ndha ja noortele selgitada
hariduse ja teadmiste seost pdllumajandusega perspektiivis. Téana veel tullakse
mitmetes todprotsessides tolme védiksema hariduse ja napimate teadmistega, kuid
homme juba niimoodi edasi ei pdase. Kui me tana rdagime lihtsalt haritud pdl-
lumehest, siis tulevikus vajame kindlasti juba pd&llumeest, kes on ka teadlane. Nii
et mBnekiimne aasta eest stindinud Utlusel — kes Gppida ei suuda, jadgu vaole —
ei ole enam ammugi tde vaartust (kui sellel seda on olnudkil).

Ka p6llumajanduslike erialade propagandaks modeldud kdiki Uritusi 6ppigem
Oigesti hindama! Kas me vdime praegu anda selget vastust kiisimustele, nagu: mis-
sugune on Opilaste t60- ja puhkelaagrite kasvatuslik moéju? kas osavott Eesti
Opilasmaleva tegevusest avaldab mdju elukutse valikule? missuguse véaartusega
on igasugused kohtumised, ekskursioonid ja muud Uritused? Koike tuleks uurida,
et nimetatud ettevtmiste organiseerijatele anda katte teaduslikult p&hjendatud
tegevusjuhendid.

Péllumajanduslikke erialasid propageerides hoolitseme me Uhtlasi ka pdllu-
majandusteaduste tuleviku eest. Kahtlemata saab paljudest neist, kelles me
kooliajal suudame éaratada huvi pdéllumajanduse vastu, tulevikus teadlased. Ja
seepaaast on kullaltki oluline, et pdllumajandust laheksid 6ppima vBimekad
noored.

Kunagi utles Uks koolidirektoreid, et ta ootavat aega, millal iga majandi juht
vOiks telda: «Oleme puudnud koolile igas asjas vastu tulla. Oleme aidanud mate-
riaalset 6ppebaasi tugevdada. Teie remondimured on alati olnud ka meie mured.
Olete tahtnud ekskursioonile minna, on majandi auto alati olnud teie kasutada.
On jutt Opetajate korteritest, oleme joudumobdda abistanud.» Aga eks majandite
juhid vdi omakorda koolidirektoritelt oodata kinnitust: «Oleme kdik teinud selleks,
et kolhoos saaks haritud ja tarku pdllumehi.» Niisiis, tihe koost6d ja mdlema poole
huvide vastastikune austamine olgu eesmark.

L&puks ei ole sugugi ulearune koénelda Opetajast kui pdllumajanduslike eri-
alade propagandistisi. Aastatega on maakoolide Opetajate sidemed kolhoosniku-
tega ja sovhoositddtajatega tihenenud. Kuid ikkagi ei tunne paljud pedagoogid
veel Umbruskonna majandite perspektiive, ega suuda hinnata mitmeidki nahtusi.
Seetdttu peegelduvad kodumajandite elu probleemid liiga ndérgalt dppe- ja kas-
vatustdds ning néiliselt heast koostddst hoolimata jaab kool ometi majanditest
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kaugele. Kullap see ongi uks pdhjusi, miks dpetajad kurdavad ménikord véaheste
tulemuste Ule pellumajanduslike erialade propageerimisel. Jareldada vdib ainult
uht: maakoolides olgu iga 6petaja alaline hool kursisolek kodumajandis tehtava
ja kavandatavaga. Koolide partei- ja ametilhinguorganisatsioonidelt on po&hjust
oodata tdsist tduget selleks. NLKP Keskkomitee juulipleenumi materjale haka-
takse tundma 6ppima igas dpetajaskollektiivis. Kdige asjalikumaks kujuneb aru-
telu siis, kui kasitletavat seotakse kddurajooni ja -majandi probleemidega.

NLKP Keskkomitee juulipleenum demonstreeris veel kord Kommunistliku
Partei lakkamatut hoolitsust meie kodumaa majandusliku vdimsuse edasiarenda-
mise ja todtajate heaolu parandamise eest. Seepdrast on meie koikide kohus
kaasa aidata, et juulipleenumi otsustes sdnastatu Kiiremini teoks saaks. Praegu
Noukogudemaal arenev uUldrahvalik sotsialistlik vdistlus NLKP XXIV kongressi
vaariliseks vastuvdtmiseks innustab koiki agaralt kaasa l66ma ka po&llumajan-
duse rindel.

_Opilastddde naituselt. Pildil: Tallinna eri-internaatkooU 8. klassi &pilaste val-
mistatud séogitoasisustus.
A. Sepa foto
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UURIMUSbAULDISTUSI

Parandada Opilaste teadmiste ja
oskuste arvestamist

K. SAKS,
pedagoogikakandidaat

/"pilaste koolijdudluse maaramise tahtsaks etapiks on nende omandatud
teadmiste, oskuste ja vilumuste arvestamine. Kdigepealt tulevad teadmised,
oskused ja vilumused arvele votta ja moodta, alles seejarel on neid vdimalik

hinnata. Koik protseduurid on omavahel tihedalt seotud ja langevad praktilises
koolitdds sageli Uhte, tegelikustudes peamiselt Opilaste teadmiste kontrolliga Opi-
laste kusitlemisel.

On oluline vahe, kas peetakse rohkem silmas hindamist, kontrollimist voi
teadmiste arvestamist. Kui radgitakse teadmiste hindamisest, siis asetatakse rohk
nende teatud normidele vastavusele, plitakse maarata teadmiste normidele vas-
tavuse aste. Saadud punktide voi tehtud vigade arv on mddt, mis jatab tagaplaa-
nile sisu. Kui aga raagitakse teadmiste kontrollimisest, langeb roéhk sellele, et pea-
miselt kontrollida dppeprotsessi kulgemist, nimelt — kuidas Opilane jarjekindlalt
taidab etteantud programmi, ja pandavates hinnetes on sellel sageli suur kaal.
Kui Opetaja hakkab vélja panema veerandihinnet, vGtab ta arvesse mitte nii-
vord teadmiste ja oskuste tegelikku taset veerandi 16pul, kuivord veerandi jook-
sul hinnete vormis véljendatud tahelepanekuid t66 kulgemise edukuse kohta.

Praktika on naidanud, et kontroll igasuguse tegevuse ile on positiivse vaartu-
sega, kuid asi seisneb mitte ainult kontrollis, vaid ka tegevuse I0pp- ja vahetule-
muste arvestamises, eriti niisuguse vaimse tegevuse juures, mille tegelikke tule-
musi on raske kindlaks teha.

Oppeprotsessi  didaktilisest seisukohast oleks olulisem rohkem rdhku panna
Opilaste kisitlemise arvestuslikule iseloomule, mis avab vdimaluse tile minna ene-
sekontrollile.

Madala koolijéudluse po6hjused seisnevad mitte ainult oskamatuses Opetada,
juhtida Opilase dppeprotsessi, vaid mdnikord ka oskamatuses Oigesti arvele votta
selle tegevuse tulemusi ja neid digesti hinnata. Pedagoogikadpikutes vaadeldakse
seda probleemi peamiselt kontrolli aspektist tGsnagi piiratult, ainult G. I. StSukina
toimetusel ilmunud pedagoogikaloengutes on V. A. Lir Oppeedukuse arvestusele
puhendanud dle 20 lehekdilje (1). Kuigi A. Elango suure asjatundlikkusega koosta-
tud kasiraamatu (7) ilmumisest on méédunud Ule kahe aasta, tuleb koolipraktikas
Opilaste teadmiste arvestamisel ette mitmesuguseid probleeme, millel tuleks
peatuda.

Uks @pilaste kisitlemise olulisi tingimusi on kisimuse véi (lesande esitamise
ja vastuse andmise vdi Ulesande taitmise vorm. Siin ei saa piirduda digupoolest
ainult Opilaste teadmiste suulise voi kirjaliku kontrollimise eristamisega, sest
praktiliselt esineb rohkem vdimalusi, nimelt:

1) kiisimus antakse suuliselt, vastus antakse samuti suuliselt,

2) kisimus antakse Kirjalikult, vastust ndutakse kirjalikult,

3) kisimus suuliselt, vastus kirjalikult,
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4) kisimus kirjalikult, vastus suuliselt.

Samuti taidetakse praktilisi Ulesandeid nii Kirjalikult (to6juhenditega) kui ka
suuliselt antud instruktsioonide jargi ilma sOnaliste seletusteta siis, kui hinna-
takse t60 kaiku voi tegevuse I8pptulemust.

Suulise ja Kkirjaliku vastamise eeliseid ja puudusi on korduvalt pdhjalikult
vorreldud, kusjuures klassitunni stisteemi pullul on organisatsioonilised pdhjused
juba 4.—5. kl. alates vaekausi kallutanud Kirjaliku vastamise kasuks (5. kl. vdor-
keeles Kirjalikke vastuseid 52Vo, 4. kl. matemaatikas 60Vo, samuti eesti keeles
jne.). Kuid koolijoudluse seisukohalt vaarib tahelepanu, et kirjalike t6é6de hin-
ded on dldiselt madalamad suuliste vastuste eest saadud hinnetest. Kas vdib seda
alati koigis aineis seletada ainult kirjaoskuse tasemega? Illmselt mdjub kaasa
hulk organisatsioonilisi momente.

1. Suulised vastused ei ole kunagi nii tapselt registreeritavad kui kirjalikud.
Jaavad tahele panemata mitmed ebatapsused, ttlemata jatmised jne.

2. Suulist vastust tdiendatakse sageli lisakiisimustega, mille mdjul eelneva
esituse puudused ara unustatakse vdi likvideeritakse.

3. Suulised vastused jargnevad Uksteisele, vdimaldades mingil maaral ette val-
mistada jargmiseks vastuseks voi toetuda eelnevale vastusele.

4, Suulisel vastamisel saab Opilane Opetajalt vdi kaasopilastelt informatsiooni
(miimika, zestid jm.) oma vastuse Gigsuse kohta ja tal on vdimalik teha vastavaid
korrektiive, kuna kirjalikul vastamisel tavaliselt selline tagasiside puudub.

Hinne «1» pannakse, kui Opilane ei anna Opetaja arvates kiullalt kiiresti vas-
tust, tunni organisatsiooniline kiilg aga ei v8imalda pikemat mdtlemisaega. Kir-
jalikult esitatud kisimust on Opilasel vdimalik korduvalt labi lugeda ja selle Ule
motelda; kui ta aga sellest aru ei saa, ei ole vdimalik kisimust imber sdnastada
talle arusaadavamas vormis, nagu see vOib toimuda suulisel kuisitlemisel. Seda
asjaolu tuleb teadmiste arvestamisel silmas pidada.

Teiseks oluliseks tingimuseks saadud vastuste arvestamisel on ajafaktor. Indi-
viduaalsel suulisel kusitlemisel jargneb uus kisimus parast eelmise vastuse ara-
kuulamist ja analtisimist. Kuidas kaitub Opetaja siis, kui vastust ei tule? Kui-
vord on tal vbimalik silmas pidada Opilase individuaalseid isedrasusi, eelkdige
motlemise Kiirust? R. Lemberg (2) margib, et Opilaste hulgas on neid, kellel
tekib eriti ebasoodne olukord vajadusel avalikult vastata Opetaja kisimustele.
Naitena esitab ta Serjoza, tasakaalutu, kergesti erutuva poisi, kes alustab tahvli
juures teoreemi tdestamist, mida &sja V2ihetunnil oma pinginaabrile ladusalt esi-
tas, enesekindlalt, kuid kiirustades esitab ebatdpselt sissejuhatava fraasi. Ope-
taja katkestab tema jutu, palub tapsustada, kuid juba on opilane sattunud sega-
dusse, ei aita ka klassi ja Opetajapoolne abistamine, ta ei vii Ulesannet I6pule.
Peaaegu sama juhtub Petjaga, aeglase, tegevuses vaheliikuva poisiga, kes samuti
oskab teoreemi, kuid jaab peatuma Uuleminekutel thelt tdestuse etapilt teisele.
Klass ja Opetaja niisugust viivitust ei talu, sest seal on ka tugeva, liikuva tempe-
ramendiga Opilasi.

E. Stelzig (3) leidis vastuolu Opetaja poolt Gpilastele jarelemdétlemiseks antud
ja Opilasel vastamise alguseni vajaliku ajavahemiku vahel. VVastav uurimine nai-
tas, et Oppetdd 4. ja 5. tunnil kahekordistus nii Opilase kui ka Opetaja vastuse
reaktsiooniaeg, samuti pikenes see tunni 16pul. Kuid selles oli tunduvaid indivi-
duaalseid erinevusi. Katse t60 tditmiseks kulunud aega t66 tulemustega vdorrelda
naitas, et aarmusvaartused (hinded «1» ja «5») mdlemal juhul kokku langesid:
kes Kkiiremini tootas, to6tas paremini, ja vastupidi. Seevastu keskmiste hinnete
juures mojus 19,5"/0 Opilaste ajafaktor hinnet muutvalt ja seda tuleb arves-
tada. Individuaalsest rohkem komplitseerub olukord frontaalsel suulisel kisitle-
misel. Kui vastatakse suuliselt, annavad nooremate klasside Opilased kaet&stmi-
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sega marku valmisolekust vastata, vanemates klassides ollakse sellega tagasihoidli-
kumad. Opetaja v6ib kisida nii seda, kes on vastamiseks valmis (vdhemalt enda
arvates), kui ka seda, kes pole veel vastamiseks marku andnud. Kisimusele vastuse
leidmiseks antav aeg soltub niidd eriti dpilaste aktiivsusest. Aeglase mdotlemisega
Opilased on ehk vaevalt suutnud hakata lahendust otsima, kui juba saavad
vastuse teada teistelt Opilastelt. See vdibki neid viia &raootava.ie seisukohale,
mottelaiskusele, ja kuigi t66 klassis toimub Uldise aktiivsuse dhkkonnas, jadb osa
Opilasi passiivseks. Selleparast ongi niisuguse kusitlemise juures vaja teadmiste
arvestust.

Kui aga Opetaja suulistele kisimustele peavad vastama kdik Opilased Kirja-
likult, maarab Opetaja tootempo sageli veelgi meelevaldsemalt. Moni Opetaja
kardab vastuste mahakirjutamist ja pltab seda valtida kiire tempo pealesurumi-
sega. Sama eesmargi saavutamiseks kasutab Opetaja erinevaid variante, mis
antud meetodi juures olukorda veelgi komplitseerivad. Kui llesanded antakse
vaheldumisi neljas variandis, on noorematel Opilastel juba vaga raske tabada
oma Oiget varianti. Kisimuste esitamine suuliselt Kirjaliku vastamisega on ots-
tarbekas ainult harvadel juhtudel, kus on tegemist eristamisega kuulmise jargi
nagu nait. ettettlustes.

Aja ratsionaalse kasutamise seisukohalt on mottetu kiisimuste v8i Ulesannete
arakirjutamine dikteerimise jargi. See vOib kdne alla tulla peamiselt Uksikute
lihikeste teemade andmisel. Arakirjutamisel vahelejadnud sénade puudumine
loomulikult takistab vastamist.

K®&igist mainitud puudustest on vaba trikitud kisimustik. Kuid té6tempo
erinevuse tottu tekib 16pu poole olukord, et osa Gpilasi on juba t66 I6petanud, tei-
sed aga veel Kkirjutavad. Kuidas maarata t66 IOpetamise aega? Moningate Usna
juhuslike tahelepanekute jargi oli esimestena t660 ara andnud Opilastel rohkem
vigu kui neil, kes liigselt ei kiirustanud, viimastena t66 Idpetanud Opilastel oli
samuti palju vigu, kuigi nad kulutasid selleks rohkem aega. Et harjutada &pilasi
oma t66d kontrollima, soovitatakse t60d koguda korraga ja nimelt siis, kui vaat-
lus naitab, et kolm neljandikku Opilastest on need Idpetanud. On otstarbekas
Uksikute, tugevamate Opilaste t66d varem ara votta ja neile lisalilesanne anda
ning neilt t66d hiljem ara korjata. USA koolides on valdavalt kasutusel nn. stan-
dardiseeritud kiirustestid, kus aeg on ette antud sellise arvestusega, et mitte Ukski
vBi vaga véhesed opilased jduavad Idpetada t60. Huvitav on maérkida, et seda
soovitades markis G. Reial (4) omal ajal. et ainult sel viisil saadakse Uhetipuline
sagedusjaotuse kover, seega vOimaldavat see Opilasi Oigesti diferentseerida.
Naib, et Uhetipuline sagedusjaotuse kdver saadakse eelkdige seetbttu, et niisuguse
testiga mo0odetakse ainult tht faktorit, nimelt mdtlemise Kiirust, ja Opilasi dife-
rentseeritakse selle alusel. On kaheldav, kas koolitdds, mis sisaldab komplekssete
nahtuste moodtmist, on Uldse dige selliseid eesmarke seada. Mis puutub Opilaste
diferentseerimisse, mis on 0&pilaste psihholoogiliste uurimiste probleemiks, siis
teadmiste ja oskuste arvestamine Uhtse programmi jargi igapaevases koolitdéos
vOimaldaks teistsugust lahenemist, millest tuleb juttu allpool.

Opilaste teadmiste objektiivsema arvestamise ja hindamise seisukohalt on
vaga oluline Opilaste kisitlemiseks kasutatud kontrolltdode struktuur. Kontroll-
todde mitmekesisuses voib antavaid Ulesandeid teataval maaral jarjestada nende
struktuuri jargi. Vorreldes loovkirjandiga, milles Opilane peab ise valima ja
organiseerima materjali ning andma probleemi lahenduse, on Umberjutustus
timduvalt piiritletum kdigis oma struktuuri elementides, kuid nduab siiski roh-
kem iseseisvat vastuse organiseerimist kui mitmekisimuseline luhikontroll, kus
igale kiisimusele vastamiseks piisab paarist lausest. Veel enam on struktureeritud
loetlus- vO6i taiendustest, kus tuleb tdiendada ainult mdne sdnaga, kuna aga
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Oige-vaar-testis noutakse Opilaselt ainult otsustust etteantud tdielikult sdnastatud
véite 6igsuse kohta. Uldjoontes v8ib praegu koolides kasutatavad kirjalikud
kontrollt6od jagada vastuse struktuurilt kahte suuremasse riihma:

1) valikvastusega ja

2) vabas vormis vastusega kontrollt66d.

Enamik testi tiUpe kuulub esimesse riihma, valja arvatud loetlus- ja taien-
dustest. Kui tahame tapsemalt piiritleda neid rdhmi, tuleb silmas pidada, et
valismaa pedagoogika-alases kirjanduses esineb termin test laiemas ja kitsamas
tahenduses, mis vO0ib tuua mdningat ebaselgust ka meie pedagoogika-alasesse
uurimistdodsse ja koolipraktikasse. Laiemas tahenduses mdistetakse selle termini
all kdige mitmekesisemaid kirjalikke kontrolltdid, mitmesuguseid suulise kont-
rolli liike, tldse igasugust kontrollimist, katsetamist jne. Struktuuri poolest vas-
tandatakse nn. objektiivseid teste (objective tests) nn. essee-tUlpi testidele
(essay tests). Tundub, et poleks nagu mdtet laiendada eesti keeles testi nimetust
igasugustele kontrolltéddele. G. Reial (1934) ja J. Kais (1935) rohutasid, et «testi
Ulesanded on tapselt piiritletud, nende lahendamiseks jatkub harilikult Ghesdna-
lisest vastusest, arvust, monest kokkulepitud margist...» (4, 8). Kuna ndukogude
pedagoogika-alased teatmeteosed (5, Ik. 476) ja (6, lk. 255) piirduvad ainult testi
definitsiooniga pstihholoogias, vOiksime kdige vastuvBetavamaks lugeda A. Elango
(7, k. 90) definitsiooni: «Pedagoogikas nimetatakse testiks lihtsate kisimuste vdi
Ulesannete seeriat Opilaste teadmiste kontrollimiseks, kusjuures igale kiisimusele
saab vastata resp. Ulesannet lahendada mdne tdhe, sdna, arvu vdi valemi juur-
dekirjutamisega vOi allakriipsutamisega». See vastab ka S. VoskertSjani antud
testi maaratlusele kitsamas tahenduses ja valismaa pedagoogika-alases Kirjan-
duses «objective tests» mdistele (N. Gronlund, R. L. Thorndike) vdi «hochstruk-
turierte tests» (G. A. Lienert, H. Fischer). Seega voiks essee-tUlpi testi nimetu-
seks jaada luhikontroll.

Vaatleme kontrollt6ds esitatud Ulesannete ja ndutud vastuste struktuurist
tulenevaid erinevusi kahe rihma kontrolltédde liikide vahel. Testi kisimus nduab
Opilastelt peamiselt valikut mitme antud alternatiivi vahel vdi Uksikute elemen-
tide lisamist, kuna vastuse vaba vorm nduab Opilaselt oma vastuse planeerimist ja
oma sbnadega valjendamist. R. L. Ebel (8) esitab kokkuvdtlikult jargmised karak-
teristikad.

Test koosneb tavaliselt paljudest Usna spetsiifilistest kiisimustest luhikese vas-
tusega, kuna teistes kontrollt6éddes on kiusimused Uldisemad, neid on vahem ja
need nduavad laiendatud vastust.

Opilaste testiga arvestatavate vastuste kvaliteedi maaravad testi koostaja
oskused, kuna vabas vormis antud vastuste kvaliteedi maaravad t66 lugeja ja
hindaja oskused.

Testi ettevalmistamine on suhteliselt aegandudev ja raske, kuid suhteliselt
kerge on tapselt arvestada vastuseid. Seetbttu ei osutu mdnikord vdimalikuks
koostada testi, kui aeg ettevalmistuseks on lihike, vastuste analliisiks aga aega
rohkem. Praktikas on see seotud ka mdningase mugavusega.

Test vBimaldab koostajal valjendada oma seisukohti, kuid vastaja saab ainult
naidata Oigete vastuste proportsiooniga, kui palju ta ndutavast teab v6i suudab
teha. Vastuste vaba vorm vdimaldab 0&pilasel véaljendada oma individuaalsust
antavas vastuses, vastuste hindajal on suurem vabadus oma individuaalsete Kkri-
teeriumide rakendamiseks. Testis on aga hindamise alused kindlalt maaratletud.

Kui raagitakse testist kui Opilaste teadmiste kontrollimise ja hindamise objek-
tiivsest vahendist, tuleb seda mdista piiratuna ainult vastuste digsuse arvestami-
sega, s. t. Ukskdik missugune vastuste arvestaja saab Uhesugused tulemused,
sest testis on vastused Uheselt ette maaratud. Hoopis vaar oleks arvata, et testi
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kasutamisega oleksid objektiivsemalt m&&detud ja arvele voetud Opilaste teadmi-
sed Uidse nii sisu kui mahu poolest. Opetaja koostatud testis on sisu ja maht méaa-
ratud niisama subjektiivselt kui mis tahes teise kontrolii higi juures. Nagu mar-
gib H. Tiits (9), tulevad subjektiivsed erinevused teadmiste arvestamisel ja
hindamisel ka sellest, et kontrollitava Gppematerjali sisu valitakse vaga sub-
jektiivselt. Niisiis Oieks kdige esimeseks sammuks teel objektiivsemale hindami-
sele tdpsustada iga aine ja teema Opetamise sisu ja eesmargid.

Opiiaste teadmisi ja oskusi kontrollitakse ja arvestatakse valikuliselt. Juba
ajaliselt on piiratud vdimaius iga tunni kogu materjali labitdotamise ja omanda-
mise arvestamiseks iga Opilase poolt ja saadava informatsiooni labitdotamiseks.
Opilaste valikulise kusitlemise kdrval kusitletakse samal ajal ka dpperiihma kdiki
Opilasi. Esimesel juhul on voéimalik arvele votta Opilaste joudlus eri dppemater-
jalis, teisel juhul aga Opilaste Kirjalike vastuste kaudu Uhessamas Gppematerjalis.
Seega on teisel juhul saadud hinded omavahel vérreldavad. Mis alusel aga vOr-
relda erineval ajal kisimuste eest saadud hindeid? Seda vOimaldaks valiku tea-
tav Uhtlustamine, mille Uheks mooduseks on veerandihinde komponentide maa-
ramine. See pllab Uhtlustada teadmiste arvestamise mitmesuguste valiste tingi-
muste erikaalu koondhindes, tdpsemalt maaratlemata jaab veel hinnete sisu igas
Oppekursuses.

Uldisi p6himdtteid opilaste teadmiste arvestamise kohta on juba mitmes artik-
lis selgitatud, kuid praktikas siiski vahe rakendatud. Osalt vdib p&hjuseks olla
teatud inertsus juba valjakujunenud sisteemi muutmiseks, osalt ehk oskamatus
teooriat praktikas rakendada voi ajapuudus. Sellepéarast oleks kdige konkreetsem
abi Opetajatele erimetoodikute poolt iga klassikursuse jaoks vélja tdéotada Opilaste
teadmiste arvestamise stisteem naidiskontrolltoédega alateemade kohta. Niisugusel
suurel t66l oleks muidugi motet ainult stabiilsete programmide ja Opikute olemas-
olu korral, kuid selleks on Usna paras aeg uute prorammide kehtestamisega. Oleks
taiesti moeldav, et Uhe klassi ainekursuse dpetamise komplekti kuuluks ka vastav
kontrollto6de kogumik.
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MORFOLOOGIA, KOOLIOPETUS JA
OIGEKEELSUSSONARAAMAT*

T. ERELT, R. KULL

Kui seni vaatlesime Uksiksdnade ja -tllpide paikapanemist eesti muutmis-
stisteemis, siis niidd puudutame mdningaid problemaatilisi muutevorme. Alus-
tame koige raskemast; luhikese mitmuse osastava, i-mitmuse ning lihikese ainsuse
sisseiitleva esitamisest igekeelsussdnaraamatus. EOS andis teatavasti keeletarvi-
tusele avarad piirid, soovitades neid vorme 8ige rohkesti. E. Muugi VOS véttis tiht-
teist tagasi eelkdige laadivahelduslike s6nade ja nende vormide osas, mis langevad
kokku mdne teise sdna kaandega. 1953. a. VOS-ist otsustati kdrvaldada k&ik ro6p-
vormid, mis ei olnud kirjakeeles tarvitusele tulnud vdi esinesid harva. Seesama
joon jatkus 1960. a. OS-is.

Keerukaim koht deklinatsioonis on teatavasti mitmuse osastav. Oige-
keelsussdnaraamatu tarvis jaab sellest kdige komplitseeritumaks leida dige vahe-
kord luhikesele ja sid-osastavale, seda eriti astmevahelduslikel nimetavas kaan-
des uhesilbilistel (jalg) ning esmavalteliste! vokaaliga |6ppevatel kahesilbiliste!
sOnadel (pesa, rida). Sonattdbiti on olemas kolm v&imalust: kas ainult lihike
osastav, ainult sid-osastav v6i mdlemad roopselt. Normingud on olnud muutlikud.
Viimases OS-is on paljudest tiiipsdnadest esitatud ainult liihike osastav ning
tidpidest jutt, kimp, muuseum, paks, pood, pdld, tuba, vaat, varss, paha, rida,
vakk, luik, kukk, pesa, réank, sarv, teder vGib tarvitada nii vokaaliga I6ppevat kui
ka sid-partitiivi. Peaaegu igal taubil on aga hulgaliselt erandeid, mille kddnamine
erineb tltipsdna omast. Eelkdige seetdttu laheb niigi keerukas deklinatsioon veelgi
segasemaks ning laialivalguvaks. Naiteks uend-titpi s6nade (55. tilp) mitmuse
osastavat ilma OS-ita kull &ra ei méistata; kond-tuletistel ning umbes 35 muul
sOnal on see -i nagu tldpsonalgi, sdnadel hoob, hand, luht, muld, mand, g. manna,
rihk, stld, vard on peale -i lubatud ka -sid, sonal lehk ainult -sid. Pole olemas
sellist keelevaistu, mis annaks tunda, voi reeglit, mis annaks teada, et muldasid
on Oige, aga urbasid vaar, ruhkasid 0ige, aga rahkasid vaar. Kuusfc-talbist (56.
titp) on nii i- kui ka sid-osastav lubatud sonadest imb, jarg, kuub, laht, virg,
Ulejaadnud 23 sbnast ainult ldhike mitmuse osastav. Otsustuse alust ei saagi pari-
selt katte. VOi votkem naiteks tiihi-tiip (78. titp), kus sdnad jagunevad mitmuse
osastava jargi selliselt: ainult lihike osastav nagu tuidpsénal — asi, hari, Kiri, kuri,
ohi, ori, pdhi, rasi, roe, sari, soe, tari, tuhi, tahi-tahi, vili, vali, ainult pikk —
kahi, -ja, kahi, -ju, veli, mdlemad v&imalikud — ahi, igihali, kali, kori, kuhi, nali,
neli, osi, turi, uri, vali, vari. Kas ja kuidas siin lihtsustada?

Rahuldav (am) vastus tuleb leida nii mitmegi tadbi puhul ka iI-mitmuse
ning sellega kasikaes kaiva i-ulivorde normimisel: kas soovitada nii de- kui
ka i-mitmust vOi ainult de-mitmust, pidades i-mitmust ebasoovitavaks (looksul-
gudes) v&i paris vdimatuks. Ebasoovitava ja v&imatu vahe pole praeguses OS-is

LOpp. Algus «Noukogude Koolis» 1970, nr. 8.
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muide pariselt mdistetav; nait. tlldbid uusisse, kasisse, hinnusse, rangisse on look-
sulgudes, varsisse, kimbesse, kaasisse, vennisse aga on jaetud hoopis esitamata.

Praegune OS annab i-mitmuse rédpvormidena eelkdige sOnatttpides, kus mit-
muse osastavas on diftong (titbid aken, album, ankur, ase, aus, idee, jo6ukas, kan-
nel, kiire, kindel, kolle, korge-, kiinal, lapsik, liige, loend, m&te, number, ohutu,
osuti, ratas, saade, seitsmes, soolane, tehas, teivas, teos, tore, tahtis, tutar, vaene,
vaikne, veski, vilgas, vO0ras) ning seitsmes Uksikvokaalses titbis {kilm, paha,
pesa, sarv, suur, onnelik, 6rn). Teistes vokaalldpulise mitmuse osastavaga muut-
tutpides on lihema mitmuse vormid looksulgudes v6i péris esitamata. Kirjumaks
teeb pildi jallegi see, et i-mitmus on lubatud veel mitmekimnes (ksiksdnas, kus
seda tUUbi jargi ei soovita, ning ei ole lubatud modnedes sellistes sdnades, mille
tldbis seda uldiselt peetakse vdimalikuks.

Samalaadsed probleemid on ainsuse sisselUtlevaga; missugustel kahe-
silbiliste! esmavalteliste! vokaaliga I6ppevatel sdnadel esitada sse- illatiivi korval
geminaadiline, missugustel mitte. Praegu on roopvormid lubatud tudpidest toru,
saba, pesa, rida, tuba, jogi, kasi ning kimmekonnast UksiksGnast pohiliselt riimi-
ja kéne-tiubist. Et anda ainult Uhiskeeles tdesti kasutatavaid vorme, on VOS ja
OS nimetatud tilpide sees ldinud Uksiksénuti otsustamise teele. Rida-tiilibis
(50.) on pakutud nait. jargmine lahendus; sada, siga, viga — Uksnes sse-illatiiv,
iga, koda, pada, rada, rida, sdda — nii sse-line kui ka geminaadiline. Tuba-tllpi
(51.) kuulub 5 sdna; luba, luga, suga, tuba, uba. Tllpsdna enda ainsuse sisselitlev
on toasse e. tuppa. Ulejaanud sénadega on talitatud jargmiselt; luba — siss. loasse;
luga ja suga — sisselitleva kohta marks6na juures midagi pole, jarelikult nagu
tutpsonal loasse e. likka, soasse e. sukka; uba — markus siss. oasse e. uppa.

Oigupoolest on kdigil neil hadadel ks juur; vaar oletus, et morfoloogia on
omaette kinnine sisteem ning kd&ik probleemid lasevad end selle siisteemi sees
ara lahendada. Tegelikult on keele kui suursisteemi allsiisteemid omavahel tihe-
dalt pdimunud. Isoleeritud allsiisteem morfoloogia on puhas fiktsioon ning selle
probleemistikust jaab paljugi mdistatuslikuks, kui ei uurita seoseid teiste allsis-
teemidega. Pulded téiusliku vormistiku jarele on viljatud seni, kuni abiks ole-
masolevatele formaalsetele reeglitele pole valja to6tatud sintaktilisi ja semantilisi
reegleid, kuni lingvostilistika pole endale jalgu alla saanud. On ju siiani i-mit-
muse, i-Ulivorde ja lihikese mitmuse osastava moodustamist reeglistatud eeskatt
foneetilist sobivust arvesse vottes. Kui tunti, et sellest ei piisa, vOeti juurde rah-
vakeelsuse abiprintsiip; «Nuud (parast sdda) hakati enam rdhutama rahvakeel-
susprintsiipi, vajadust silmas pidada laiade rahvahulkade keeletarvitust. Keele-
liste nahtuste hindamisel hakati niid eelkdige arvestama vastava s6na Vi
vormi tarvitamist, selle rahvakeelsust.s”e

Oigupoolest on selle taga Uksnes sdna esinemissagedus. Vastavalt uldisele
seadusparasusele peab sdna olema seda lihem, mida sagedamini see ette tuleb.
Suurema esinemissagedusega pikad sOnad kas jaetakse korvale ja voOetakse uued
luhemad v6i luhendatakse olemasolevaid. ™ Vormidega on lugu sama. Kui sdna-
vorm on tihti kasutatav, hindab meie keeletunne lihemad vormid normaalseks,
kui tuleb ette harva, siis teoreetiliseks. Viimasel juhul saab selgusetaotlus vdidu
lihemuse hiivede le; kartes tive moondumist, eelistame pikemat sid-osastavat,
de-mitmust, sse-sisseltlevat.

OS-i praeguse slsteemi juures ei saa valjendada, missugused rodpvormid on
paris vOrdsed, missugused mitte. SGnaraamatu siisteem selle tarvis end dgven-
dada muidugi laseb, ent siintaks oma praegusel jarjel ei tule toime positsioo-

. A. Kask, Eesti kirjakeele arenemisest ndukogude perioodil. ESA XIl, Tal-
linn, 1965, Ik. 6.

Sellekohased naited vt. T. Ere 11, R. Kull, Quo vadit, Ik. 82.
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nide defineerimisega, millal kehtib vaba allomorfia, missugustel tingimustel aga
mitte ning millist vormi igas positsioonis valida. Tuntumaid naiteid selle kohta
on seesama illatiiv: kohaillatiivina (kuhu?) tarvitame gemineerunud tiivekonso-
nandiga illatiivi, verbidega puutuma, suhtuma, stvenema jt. Uhenduses (mil-
lesse?) aga pikemat sse-illatiivi (vrd. laks metsa, sbtta, mis puutub metsasse, so-
jasse). Voime seda nentida Uksnes tahelepaneku tasemel, korralikku reeglistikku
seni veel pole.

Vormi valik voib séltuda ka lauser6hust. Nii on taheldatud, et réhulises asen-
dis on sobivamad monda, Uhte, kahte, réhutus positsioonis ménd, tht, kaht™,
s. t. needki pole puhtad ré6pvormid sdna ranges mottes. Tapsemaid uuringuid
lauser6hu mdju kohta seni tehtud jallegi pole.

Lingvostilistikalt ootaks andmeid rddpvormide stiilisdltuvuse kohta. On ju
monda rdopvormi resp. rédpvormide sarja plutud tagasi lUkata vaitega, et
vorm (id) ei sobi igasse stiili. Seda argumenti on pruugitud naiteks esitella-pa.-
radigma ning moénede kaandtiupide i-mitmuse puhul. Selles mottes ebapuhtaid
roopvorme koguneb muidugi hulganisti.

Ent unustaksime siis ju hoopis ara, misjaoks réépvormid uldse olemas on.
Uhelt poolt on need selle péarast, et uus ei teki Uksnes kaduva v6i kadunud vana
asemele, vaid vdib mdnda aega kannatlikult vana kdrval oma aega oodata. R66p-
vormid on ses mottes vajalik Uleminekuaste kindlamate norminguteni joudmi-
seks. Naiivsus on aga loota, et tuleviku eesti keele morfoloogia on tanu hoolsale
normimistédle nii Uhtlustunud, et ta rédpvormidest pariselt vabaneb. See ta-
hendaks eitada keele arenemist, mille loomulikeks saatjateks rédpvormid on.
Just seetdttu pole ka tkski norming 16plik.

Teiselt poolt ei tohi unustada rédpvormide stiililist vaartust. Ei ole midagi

katki, kui rodpvorm ei sobi igasse stiili. Samas v8ib olla Uks stiil, kuhu Uksnes
see roopvorm lahebki. Nii sobib i-mitmus eelkdige luulekeelde ja pidulikku
stiili, m6dduka tarvitamise korral rahuldab aga ka tarbekeele ndudeid val-

jenduse lihiduse ja ndtkuse suhtes.® Kus millist ré6pvormi kasutada, seda suu-
davad kompetentselt soovitada vaid lingvostilistid.

Juba eelbeldustki peaks olema mdistetav, kui mitmed morfoloogiavélised tegu-
rid morfoloogias kaasa méjuvad. Uhtlasi kasvab siit valja kisimus: kuidas siiski
vormistik OS-is vdimalikult rahuldavalt esitada? Kas range formaalse siisteemina
(nagu EOS-is) vbi piiida selle siisteemi jaikust tiksiksdnuti pehmendada, kusjuu-
res toetuda oleks vaid koostajate keelevaistule (nagu VOS-is ja 0S-is)? Tuibistik
ise (s. 0. thdpide arv ja tlupsbnad) jaab uustrikis samaks. Tulevikus tuleb aga
seegi kriitiliselt 1abi vaadata. Peamine, mis normingute Uhtlasemaks ja h&lpsamini
meelespeetavaks muutmiseks praegu teha annaks, oleks Uhtlustada Uhte tuupi
kuuluvate sdnade vormistik. Sisuliselt tdhendaks see rohkem réopvorme: nait. soo-
vitada tlipsona kaudu kogu tlatbist de-mitmuse kdrval ka i-mitmust, ilma et seda
marksonastikus Uksikute sdnade juures lisamarkustega piirama hakkaks. Tarvituse
reguleerimiseks piisab uldjuhisest: mitte kasutada i-mitmust juhtudel, kui sbna-
tavi hairivalt moondub vdi on olemas teiste sdnadega kokkulangemise oht"™ Nii-
samuti tuleks toimida vokaalldpulise ja sid-osastavaga, andes dige mitmetes sbna-
tuupides rédpvormid. Uhe lubamisele — teise keelamisele ei leia praktilist ega teo-
reetilist digustust. Uha selgemaks saab sedakaudu aga ka vajadus Sigekeelsusséna-
raamatu juurde kuuluva Oigekeelsusdpiku jarele, milles saaks keeletarvitajat juba
konkreetsemalt juhendada.

J. Aavik, Eesti digekeelsuse opik ja grammatika. Tartu, 1936, Ik.
P. Alvre, Keeleajalooline pilk, lk. 223.
Sealsamas, k. 222.
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Samal vormistiku Ghtlustamise eesmargil tuleb labi vaadata ka mdnede tlitpide
vahekord. Mille jargi naiteks on praegu jagatud pika vokaaliga 16ppevad voorso-
nad kahe tlidbi — koi- ja idee-----vahel? IImselt on puitud seda teha vormide esi-
nemissageduse alusel. Oleme pahe Oppinud, et essee, idee, klisee, moSee, portree ja
slizee moodustavad idee-tltbi, tGlejadnud on fcoi-tiilipi. Nimetatud kuuest s6nast
on lubatud lilhem mitmuse osastav ja i-mitmus, teistest aga mitte. Oigusega on
kusitud, missugune loogika utleb, et esseid, ideid, kliSeid, moSeid, portreid, stzeid
on Oiged ja naiteks kallleLLl, komiteid, kupeid, paleid, trofeid vaarad." Kui erandite
hulka veelgi suurendada Uksiksdnadega, Kipub piir kahe tiubi vahelt paris ka-
duma. Seetdttu on mdistlik viia idee-tiupi tle vahemalt kdik e-tivelised voorso-
nad, valja arvatud dhesilbilised (bee, fee, re, ménede konsonantide nimetused).
Oigupoolest on seegi mitte ile-, vaid tagasiviimine: EOQS, E. Muugi VOS ja SOS
annavad id-osastava ning i-mitmuse mitte ainult ee-ga, vaid mis tahes pika vokaa-
liga Idppevatest voodrsdnadest (ka kanvaid, biroid, kannid).

Mitmuse osastavaga on seotud veel Uks oluline probleemiring, nimelt ne- ja
s-sBnade mitmuse osastav.*2 Uhiskeele andmete nappus likkab valtest ja omastava
silpide arvust oleneva keeruka reeglistiku lédbivaatamise nahtavasti edasi. llmne
on aga, et Uhiskeele norm ja kirjakeele norming on teravas vastuolus. Kdige krii-
tilisem koht on kahtlemata 3-silbilised Ill-valtelised ne-purumid (23. taap — ul-
dine). TRU grammatika itleb nende kohta jargmist: «Koikuvusi esineb ka kinnine
tudpi sbnade haaldamises, kuid Gigekeelsus-sénaraamatuis on need fikseeritud kol-
mandavaltelistena, mistdttu on lubatavad ainult sellised mitmuse vormid nagu
kinnisi, I6hkisi jne. (mitte teisevélteliselt kinniseid jt.).»""

Selliselt kasitelles on asi lihtne: see sBnasari lihtsalt peab olema Ill valtes,
mitmuse osastava reeglistik peab kehtima — jarelikult peab siin tiitubis olema Uks-
nes si-l6puline 1ll-vélteline osastav ega pea teps mitte olema seid-I6puline Il-val-
teline osastav. Tegelikult ei sdltu seid-16pu dldistumine siin Gldse valtest, kasutu-
sel on nii Il-valteline kinniseid kui ka Ill-valteline kinniseid ning Ill-valtelised
Uldiseid, aastaseid, I6hkiseid. Hadatarvilik on Uhiskeelne materjal selgitamaks,
kuivord -seid on uldistumas nende alade Uhiskeeles, kus murdeis prevaleerib -si-

Uhtlasemat lahendust néuab ménede jalg-tiitipi sdnade konsonant- ja vokaal-
tivelise de-mitmuse vahekord. Vaikesel rihmal peamiselt a-tivelistel sGnadel
(sisehaalikud: diftong -I- I, n, r, s v6i luhike vokaal + ks, ts) on de-mitmuse tunnus
erandlikult konsonandile liituv -te. Enamikust neist lubabki OS iiksnes te-list
mitmust: hein, kael, kaer, ndel, pael, saks, sein, sdel, dun (69. thubist), koer, ots
(70.), puksid (72.), poiss (75.). SGnadest ais, kaun, vits (69.) ja oks (70.) on selle kor-
val lubatud ka tUlbiparane -de: aisade e. aiste, kaunte e. kaunade, vitste e. vit-
sade, okste e. oksade. Susteemi ja esituse lihtsuse ning jarjekindluse huvides tu-
leks taastada vdimalus tarvitada vokaaltiivelist mitmust kogu sGnarihmas, nagu
see oli kuni 1953. a. VOS-ini, vbi anda kd&igist sénadest iiksnes te-mitmus.

Omaette kaalumist vajab adverbiline ainsuse seesltlev. Kui vaadelda murde-
tausta, siis ndeme, et seeslitlev kddane on Laane-Eestis tugevas, L6una- ja lda-Ees-
tis ndrgas astmes. Jarvamaal on aga toimunud murdejoonte omaparane kontami-
natsioon: tavaline inessiiv on ndrgas astmes, maarsdnaline tugevas. Kirjakeelde
toodi see vahe sisse 1933. aastal, kui EKS-i keeletoimkond E. Muugi ettepanekul
soovitas tarvitada maarsonalist seesltlevat jarjekindlamalt tugevas astmes (kill

E. \vaari, Mustaks mureks pole pdhjust. «Sirp ja Vasar» 26. X 1962.
“s Lahemalt vt. R. Kull, Keelenorm, Ik. 19 jj.; V. Tauli. Keelekorralduse
alused, Ik. 67.
Eesti keele grammatika I, 1. Tartu, 1963, Ik. 113.
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laialivalguva méondusega: «kui seda soodustab tegelik keelepruuk»).** EOS an-
nab maarsdnalises tdhenduses veel nérgaastmelised vormid (kimbus, loogas, hu-
kas, Il-valtelised ldssis, nassus). See olnukski kahtlemata lihtsam kui praegune
astme soltumine tahendusest, millele kogu Eesti alalt leiame tagapdhja Uksnes
monedes sbnades, nagu aukus, harkis, jommis, pruntis, raagus, vintis.** Halb on
see, et tugevaastmeliste inessiivivormide piir kirjakeeles jaab praegu ahmaseks.
Raske on tabada, mis alusel on ainudigeks (OS-i jargi) tunnistatud tugevaastme-
lised vormid juttis, kimpus, kui samal ajal on tavaliste inessiivivormidena sankt-
sioneeritud joones, mokas, hukas, raisus, I6ksus, vangis jts. Kogu tugevaastmelise
tudbi tagasiviimine pole ilmselt enam v&imalik, kuid teravamate vastuolude peh-
mendamine monede rodpvormide naol peaks olema taiesti asjakohane. Praegu on
roopselt esitatud dksnes krasus  krdssus, norus = norgus, SOrus = sorgus.

Problemaatilised muutevormid ongi enamjagu kaandvormid. Konjugatsioonist
on iiksnes meelde tuletada paari vormi taassoovitamist. Praegusest OS-ist (lk. 16)
leiame mm.a-tegevusnime kaanetest sees-, seest- ja ilmadtleva: témbamas, tdmba-
mast, tdbmbamata. Uustriikis antakse veel saav kaane tdmbamaks, nagu oli E. Muu-
gi VOS-i viimastes trilkkides. Teine keelelist vaheldust vdimaldav vorm on tin-
giva koneviisi stinteetiline tdisminevik: ma tainuksin = ma oleksin lainud, ta tul-
nuks = ta oleks tulnud, mida samuti tuleb aktsepteerida. Tingiva kdneviisi poorde-
I6ppude probleem vaarib aga omaette vaagimist.***

Morfoloogia esitus digekeelsussdnaraamatus peaks saama selliseks, et iga OS-i
kasutaja tunneks selle taga morfoloogilist siisteemi. Opilasedki peaksid morfo-
loogia omandama eelkdige slsteemina, mitte aga mitmesuguseid normivigureid
Ukshaaval pahe dppides. Siusteemsena peaks morfoloogia olema (vdhemasti kesk-
koolis) taiesti joukohane, pahetuubitavate sdnajadadena ei ole ta seda kindlasti
(Ghelgi kooliastmel). Sellega seostub otseselt vea ja mittevea kasitus. See, mis
pole tavaline, ei tarvitse veel sugugi olla viga. Mitteveaks tuleb pidada nii mon-
dagi, mida tegelikult ei oie tarvitatud v0i tarvitatakse vaga harva. Kui 6pilane
niisuguse reegliparase roépvormi kontrolltéds Kirja paneb, on hea; kui markimata
jatab, ei tuleks sedagi veaks lugeda. Selliste muudete esitamisel v8iks OS-is appi
votta kas margendi harva vdi Umarsulud v6i mdne muu tahistuse (vrd. Dudeni
selten). Uhelt poolt valdiks see ulekonstrueeringuid pelgalt siisteemi taiteks, tei-
selt poolt annaks keeletarvitusele suuremad v8imalused sellesama sisteemi piires.

Morfoloogia Uksikseikade pahetagumisest vabanev energia tuleks suunata stiili-
ja sOnastusOpetusele. Liiga sirgjoonelisel ning Uhekilgsel vea — mittevea kont-
septsioonil tuleb maad anda avaramale ja stigavamale keelekasitusele.

K ‘*S‘;ZA. Kask, EKS-i Keeletoimkonna viimastest otsustest. «Eesti Keel» 1933,
_Vastuvditeid vt. veel J. Aavik. Eesti Gigekeelsuse Opik, Ik. 38 jj.; M. Hint*
Eesti grammatikakirjandus, Ik. 340.

" V. Tauli. Keelekorralduse alused, lk. 70; M. Hint. Eesti grammatikakir-
jandus, Ik. 335.
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Moningaid probleeme XVII saj.
Inglise kodanlikus revolutsioonis

U. PrWwMIE,

ujaloohandidaal

XVII saj. Inglise kodanliku revolutsiooniga alustab ndukogude ajalooteadus uut suurt
ajajarku maailma ajaloo periodiseeringus — uusaja ajalugu. Ometi Kipub jddma selle sind-
muse késitlus nii keskkooli uusaja Opikus* kui ka ulikoolidpikus® mitmeti vdhem eredaks
kui hilisemate kodanlike revolutsioonide esitus. Vaieldamatult on kdige kditvam ja prob-
leemiderikkam sundmus uusaja ajaloos XVIII saj. Prantsuse kodanlik revolutsioon oma
véljapaistvate isiksuste, samuti raliv'aliikumise ja dramaatiliste konfliktidega. Siiski ei saa
lugeda 6igustatuks Inglise kodanliku revolutsiooni liigset tagaplaanile jatmist. Ka sel-
les revolutsioonis on suuri probleeme, mis osalt alles ootavad lahendust, on huvitavaid aja-
loolisi isiksusi ning ka rahvaliikumises on voole ja stiudmusi, mis on vélja selgitatud alles
viimaste aastate uurimustes.

Seega nduab Inglise kodanliku revolutsiooni kasitlus ajaloodpetajalt uusi ja huvitavaid
lisamaterjale. On péevaselge, et suurem osa uusimate uurimuste saavutustest ei mahu kesk-
kooli ajalootundidesse, kuid see ei valista vajadust kdige sellega kursis olla. Nagu néitavad
kisimused, mis on esitatud Opetajate tdienduskursustel ja ajaloodpetajatega kohtumisel, on
paljudel Opetajatel tekkinud tunnis ja tunni ettevalmistamisel moningaid probleeme, mil-
lele vastust leida polegi alati kerge. Seda arvestades on k&esoleva artikli Ulesandeks sea-
tud abistada ajaloodpetajaid orienteerumisel XVIII saj. Inglise kodanliku revolutsiooni
probleemides.

MIDA LUGEDA

Inglise kodanlik revolutsioon on ndukogude ajalooteaduses uldajalou tks enam uuri-
tud probleeme. Uurimistdd uldistavaks kokkuvétteks on akadeemik L. Kosminski ja J. Le-
vitski toimetusel 1954. a. ilmuinul kahekditeline kollektiivne t66 ,,XVII sajandi Inglise
kodanlik revolutsioon".~ Teos, ulatuslikum venekeelne Kkasitlus sellest revolutsioonist,
sisaldab Uksikasjalikku materjali, on rikkalikidt illustreeritud* ja esitab ka téieliku biblio-
graafia.5 Tod puuduseks on aga vahene probleemide seadmine.

Hoopis teisoilmeline on samanimeline teos, mille autoriteks on valjapaistvad nduko-

* A, N. Jcfillov. Uusaeg, | osa. Opik keskkooli Vill Klassile. 8., Umbertéétatud
trikk. Tallinn, 1969.

A Uusaeg. Esimene kdide. 1640—1789. Tallinn, 1956.

4 AHrnuiickas 6ypxxyasHasa pesontoumss XVII Beka. T. I—II, M.—J1., 1954.
* * Nimetatud teosest on vdimalik leida revolutsiooni tegelaste portreid ja muud illust-
ratiivset materjali, mida saab kasutada tunni naitlikustamiseks diaprojektorite ,,J13TN",
,,CBeT" vBi mbne muu projektori vahendusel.

N AHrnuiickas 6ypxkyasHas pesontouus. T. Il, ctp. 247—318.
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glide ajaloolased Y. T.myroy6k! ja M. Barg.6 Nagu teose alapealkiri mérgib, on autorid
r6tnud oma Ulesandeks vaadelda vaid revolutsiooni mdnda probleemi 1640-ndatest aas-
tatest. Valik on tehtud aga k&ige olulisemate probleemide kasuks, nagu seda on Inglismaa
sotsiaal-majandusliku arengu isedrasused XVII saj. esimesel poolel, puritanismi osa kodan-
likus revolutsioonis, klassivditlus esimeses kodus@jas, rahvamasside vditlus revolutsiooni
slivendamise eest (eriti lovellerite ja diggerite liilkumine), vabariigi languse p&hjused jne.
Probleemirikkuse, Ulevaatlikkuse ja ka tunduvamalt vdiksema mahu t6ttu on vaadeldav
teos keskkoolidpetajale mitmeti parem abivahend kui liiga akadeemiline kahekditeline
tldkasitlus.

Uusimaks luliitilevaateks Inglise kodanlikusit revolutsioonist on vastav peatikk L. Kert-
mani raamatust ,,Inglismaa geograafia, ajalugu ja kultuur"®, mis on mdeldud 6pikun.a
inglise filoloogidele, kuid v@ib olla kasutatav ka ajaloodpetajale Inglise ajaloo ja kultuu-
riga tutvumisel.®

Otseselt keskkooli ajaloodpetajale on kirjutatud M. Bargi raamat ,,Cromwell ja ta aeg“®,
mis sisult on mitte sedavdrd Gromwelli elulugu, kuivérd Inglise kodanliku revolutsiooni
populaarteaduslik késitlus. .1adb vaid soovida, et sellelaadilises t66s olnuks rohkem huvi-
tavat ja eredamat materjali, mida ajaloofpetajad hédasti vajavad.

Noukogude ajaloolaste monograafilistes nuriraustes on olnud kesksel kohal rahvaliiku-
mine. Huvi selle vastu on leidnud oma véljenduse erilises tédhelepanus levellorito ja dig-
gerite liikumise vastu. Peale uldkasitusto on levellerito liikumist vaadeldud 1. Popov-
Lenski  ja A. Prozorova*' teostes” ning G. Levini'® ja J. Levitski"* artiklites. Diggerite
lilkumise uurimise seisukohalt oli eriti oluline nende silmapaistvaima juhi Gerard Wins-
tanley vaadete siigav anallils, mille esitas akadeemik V. Volgin Winstanley pamflettide
\'dljanndc eessdnas'®, aga ka V. Slalndi  ja J. Saprokini'* artiklites.

Uusim korgetasemeline monograafia rahvaliikumisest Inglise kodanlikus revolutsioonis
on S. Arhangelski raamat ,, Talurahvaliikumised Inglismaal XVII saj. 40—50-ndatcl aasla-
tel“® ja M. Bargi uurimus ,,Rahva alamkihid XVII saj. Inglise kodanlikus revolutsioo-
nis“*®. Neist esimene on jarg sama autori varasematele uurimustele Inglise kodanliku

® B. M. JlaBpoBckuii, M. A. Bapr, AHImiickaa 6ypy>KyasHasi peBOJIHOLMS.
HekoTopble npo6/iemMbl aHrMACKON OGypyKya3Hoi pesontouum  40-x rogoB  XVII Beka.
.Mocksa, 1958.

A, E. KepTMmaH, leorpadwms, uctopms u Kynbtypa AHranmn. M., 1968, ctp. 83—131.

® Nagu Oigusega margitakse ka teose retsensioonis, on autori kasitlusest geograafia
tegelikult vélja jaanud. (Vt. «HoBasi u HoBeWwwas muctopus» 1969, Ne 3.)

" M. A. bapr, Kpomsenb u ero spemsa. M., 1 u3g. 1950, 11 n3g. 1960.

M. 1. MonoB-J1eHCKWIA, JlunbbepH n nesennepbl. M.-J1., 1928.

* A. C. Npo3opoBa, lMonutuyeckne u npasoBble B3rNA.Tbl [ykoHa JlunbbepHa.
M., 1960,

"12 Huvi selle probleemi vastu néitab ka inglise ajrdoolase Il. llolorenshaw' li'i6 avalda-
mine vene keeles: . XonopeHwWwoy. J/leBennepbl u aHrnuiickas pesontouus, M., 1947.

I. P. J1leBnH, Mamdnetbl JinnbbepHa, OBepToHa UYonbBUHA (1645—1647 rr.). —
YueHble 3anucku BonoroAckoro rocyfapCTBeHHOro nefj. WHCTUTYTa. Boein. 3, Bonorpa.
1941, ctp. 53—73; I'. P. J1leBnH, Bonpoc o Bceobuiem wun3bmpateqlbHOM npaBe Ha
MyTHCIACKON KOH(hepeHUMN, — YueHble 3anucku JIEHWHrPagckoro roc. nof. WHCTUTYTa.
Ns 62, J1., 1948, ctp. 219—230.

* 4. A, J1eBULKUNIA, MHpeneHaeHTCKas pecny6ivMka M Maiickoe BOCCTaHWe Je-
BeNnepoB B apmum B 1649 rogy. — YueHble 3anucky Moek. 061. ned. MHCTUTYTa, T. 16.
Tpyabl Kaegpbl uctopum cpegHux Bekos, Bbin. |. M., 1950, ctp. 25—56.

® O YwunncreHnu, MN3bpaHHble namdnetbl, M.-J1., 1950.

17B. CTanbublii. YTonua [kepapia YWNCTeHNU. — «VICTOPUYECKUIA >KypHan»
1942, Ns 3—4, ctp. 89—98.
0. M. CanpblknH, CounanbHO-MoNUTUYeCKNe ugen aurrepos. — «BecTHUK

MIY», cepusi UCTOPUKO-(IUIONOINYEeCKMX HayK, 1959, Ne 2.
® C. . ApxaHresibCKnii, KpecTbsiHCKMe ABMXeHUss B AHrum B 40—50-x ropax

XVII Beka. M., 1960.
"> M, A, Bapr, HapoaHble Hu3bl B AHrauiickoli pesonmouum XVII B. [ABMKEHUE K

Uaeonorns WUCTUHHbLIX nesennepos. M., 1967.



revolutsiooni agraarseadusandlusest.20 Autor vaatleb talupoegade v@oitlust larastamise
vastu selle mitmesugustes avaldusvormides ning clubmanide (kaikameeste), levclicrite ja
diggerite liikumist. M. Bargi t66 pdhiteema on nn. tdelised levellerid ja Winstanicj'
utoopia, kuid selle kérval esitab ta oluliselt uut ka rahvarcformatsiooniliste voolude kobla
kodanliku revolutsiooni eel.

On tervitatav, et ipraegu ka-sutatavas Opikus on peatikkide lisadena esitatud ka ajaloolisi
dokumente. Ei tule aga unustada, et vene keeles on ilmunud sellekohased lugemikud nii
keskkoolidpctajatele™ kui ka pedagoogilistele insliluulidelc-- ja ulikoolidele™ Neist vdib
ajaloodpetaja leida vajalikke lisamaterjale.

Metoodikakusimusles pakub dpetajale .abi J1. .Tefimovi toimetusel ilmunud vasl.av lisa-*
uusaja Opikule, kus iga teema kohta on populaarteaduslik késillus ja meloodilised juhen-
did (ka Inglise kodanliku revolutsiooni kasitlemiseks).

Esitatud kirjandus heidab uut valgust Inglise kodanliku revolutsiooni mitmetele prob-
leemidele. Aj,alootunnis aga tuleb ette sageli ndiliselt paris lihtsaid kusimusi, millele polegi
nii kerge laie kindlusega vastata.

MILLAL REVOLUTSIOON ALGAS?

Inglise kodanliku revolutsiooni algust pole Ukski autor vaadelnud probleemina, kooli-
Opik dateerib seda véga lihtsalt 1640. aastaga. Sama aasta esineb alati ka uusaja alguse
tingliku dateeringuna.25 Seejuures ei ja&d aga Opikust kuidagi veenvat muljet, miks revo-
lutsiooni alguseks loetakse Pika parlamendi kokkutulokut 3. nov. 1640. a. Oli ju Inglise
absolutism ainult 11 aastat (1629—1640) suutnud valitseda parlamendita. Parlamendi
koldcukutsumine ja tegevus kuulus Inglismaal sajanditepikkuste traditsioonide hulka. Par-
lamendi kutsus kohku kuningas ning ka vditlus parlamendi ja kuninga vahel toimus
jargneva kahe aasta jooksul pé6hiliselt rahulikus ,konstitutsioonilises” wvormis. Kahtlusi
sivendab vordlus XVIII saj. Prantsuse kodanliku revolutsiooni késitlusega. Prantsuse
absolutism suutis parlamendita valitseda 175 aastat (1614—1789). Ometi ei loeta revolut-
siooni alguseks generaalstaatide kokkutulekut (5. mai 1789) ega ka selle muutumist Rah-
vuskoguks ja Asutavaks koguks, vaid alles Bastille’ vallutamist rahva ulest6usu tulemu-
sena 14. juulil. Seega on Prantsusmaal loetud revolutsiooni algmomendiks rahvamasside
otsest véljaastumist. Nii on see ka enamikus teistes kodanlikes ja kodanlik-demokraatli-
kos revolutsioonides.

limselt sellest tiugiluna liitublii mdnedes kasitlustes Pika parlamendi tegevuse algpc-
riood Stuartite ja parlamentliku opositsiooni voitlusega, revolutsioon algab aga sisuliselt
esimese kodusGjaga. Nii on see naitoks ka ulikoolidpikus, kus o&eldakse: ,,Parlamendi
koldvukutsumine ise oli revolutsioonilises olukorras, rahvahulkade absolutismiga Uldise
rahuloleanatuse tingimustes revolutsioonilise vditluse edasise kasvu téhtsaks tegurifcs." ™
Teised autorid esitavad sindmusi bhtsalt kronoloogilises jarjekorras ilma revolutsiooni
algust selgelt markeerimata.

2° C. . ApxaHresnbCKW, ArpapHoe 3aKOHOAATEe/IbCTBO BEIMKOW aHrIICKol
pesontouun 1643—1648 rr. M., 1935; C. . ApxXaHresnbCKWiA, ArpapHoe 3akoHoAa-
TENbCTBO aHrNunickol pesontouun 1649—1660 rr. M., 1940.

2' XpectomaTusi Mo HOBOW ucTopuu, 4. 1, 1642—1870. M., 1958.

22 HoBas uctopusa. Y4yebHoe nocobue AnA nefarornyeckmx By3o0B. M., 1959.

23 XpectomaTusi Mo HoBoW wmctopun, T. 1, 1640—1815. M., 1963.

2* MeTognyeckoe nocobue No HOBOW WUCTOpUWN ANst yuuTenein cpefHei wkonbl (1640—
1870). M., 1964. (Inglise kodanlik revolutsioon — Ik. 72—103.)

23 Erandiks on Opetajale maaratud lugemik ,,XpecTomatuss no HOBOW WUCTOpUWU..."
kus juba tiitellehel mérgitakse uusaja alguseks 1642. aasta.

23 Uusaeg, I, Ik. 25.

2 Vt, nédit. M. A. Bapr, KpomBeno u ero Bpems.,., cTp. 98—111.
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Siiski on néukogude aulorid ka oma kdige viimastes toddes jadnud 1640. a. kui revo-
lutsiooni algusaasta juurde. Missugune alus selleks on?

Kuigi vditlus kuninga ja parlamendi vahel toimus rahulikus ,konstitutsioonilises" vor-
mis, oli see L. Kertmani iseloomustuse jargi vditlus v8imu pérast"® Teatavasti on aga
vOitlus vdimu pérast igas revolutsioonis kesikne. Selles vditluses véljus parlament otse-
kohe oma ,konstitutsloonilistest" &igusitest. Administratiivsel alal likvideeris parlament nn.
''ahekoja ja Korge komisjoni, mis kuulusid riigiaparaadi tippu absolutismi peamise rel-
vana. Tegemist oli revolutsioonilise sammuga, sest Inglise parlamendil polnud &igust kao-
tada riigivalitsemise organeid.

Jluha oma tegevuse algul laskis Pikk parlament arreteerida krahv Straffordi ja pea-
piiskop Laudi, kes kuninga soosikutena olid kuninga ja riigi\-6imu talitsamad esindajad.
Parast kinnipidamist Toweris sUldistati Straffordi riigi reetmises. Ka see oli hoopis uus
mdiste, esitatud puritaanlikus laadis. Seni oli poliitiliste sOuUtegude puhul studistatud
kaebealuseid kuninga reetmises, kusjuures valitseva kujutluse jargi langesid mdisted
Jiuningas ja riik kokku. Vana 6igusemdistmise alusel ei olnud vdimalik Straffordi suudis-
tada, sest ta oli tegutsenud alati kuninga nimel. Kuigi Straffordi hukkamiseks peeti vaja-
likuks veol kuninga allkirja, mida viimane oli sunnitud andma, mérgib selle kdrge riigi-
ametniku hukkamine 12. mail 1641. a. parlamendi véga olulist vditu vditluses vdimu
péarast.

Selles voitluses vottis parlament enda kéatte ka kontrolli riigi finantside ule, kaotades
laevaraha ja teised maksud, mis oli kehtestanud kuningas ilma parlamendi heakskiiduta.
Selgelt revolutsioonilise ilmega oli 1641. a. mais vastuvfetud bill selle kohta, et kuningas
ei saa parlamenti laiali saata. Sellega muutus parlament kuninga juures tddtavast esin-
duskogust iseseisvaks organiks, kelle t66 ei s6ltunud kuningast. VVottes oma kontrolli alla
ka relvastatud joud, muutes valitsevat kirikukorraldust ja tehes veel mitmeid teisi Umber-
korraldusi, valjus parlament ,tavaliste" reformide raamidest ja asus Inglismaa riiklikku
korraldust Umber kujundama. Td&si kull, Umberkorraldused olid vaid poliitilist, mitte
sotsiaalset landi, aga see oligi iseloomulik Inglise kodanliku revolutsiooni algperioodile.

Kdike eelpool esitatut silmas pidades on mdistetav, miks Inglise kodanliku revolutsiooni
algusaastaks on loetud 1640. a., kuigi teatav vastuolu XVIII saj. Prantsuse kodanliku
revolutsiooniga jaab pusima.

PURITANISM KUl KODANLUSE .TA UUSAADLI IDEOLOOGIA

Paljud inglise kodanlikud ajaloolased, kes on vaadelnud XVII saj. 40-nd.ate aastate
sindmusi kui revolutsiooni, vaatlevad seda kui puritaanset revolutsiooni. Sellega
tOstetakse esiplatinile usulised vastuolud, jattes kdrvale revolutsiooni sotsiaalsed jirohlcc-
inid. Marksistlik ajalooteadus esitas kontseptsiooni kodanlikust revolutsioonist, mis rdhu-
tab revolutsiooni klassiiseloomu ja toob esiplaanile sotsiaalsed vastuolud. Religioossetele
vastuoludele, sealhulgas puritaanlusele, jéeti digusega ideoloogilise katte (rull) osa. ,lai aga
lahtiseks, missugust osa see kate vOi ruu tegelikult etendas. Sundmuste kasitluses seda
enam ei meenutatud ja nii vbis jadda mulje, nagu poleks puritanismil tegelikult olnud
mitte mingit osa. M&nevdrra uut valgust heidavad alles M. Bargi uueunad uurimused.-"*

Puritanismi eriline osatéhtsus seletub kdigepealt asjaoluga, et Inglise kodanlik revolut-
sioon oli viimane suur Ghiskondlik liikumine, mis toimus peamiselt usulises vorinis.t

-8 /1. E. KepTMaH, Op. eit., lk. 90.

» B. M. JlaBpoBckuii, M. /. Bapr, Op. eit, lk. 144—156; M. /1. Bapr,
1lapofHble HWU3bI..., CTp. 63—68.

™ Usulist vormi (katet, ritd, drapeeringut) réhutavad k&ik ndukogude autoi-id. Ei tule

aga unustada, et juba olid ka puhtpoliitilised teooriad.
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K. Marxi iseloomustuse jargi olid Cromwell ja inglise rahvas ..laenanud Vanast Testa-
mendist keele, kired ja illusioonid oma kodanliku revolutsiooni jaoks.""* Kodanliku revo-
lutsiooni ideoloogid ammutasid vajalikud ideaalid ja argumendid keskaegsete religioos-
sete doktriinide arsenalist.®" V@&itlust uue Uhiskonna eest peeti sooga redvaga, mis oli vélja
otsitud vanast, hukkam®&istetud thiskonnast.

Puritanismi suur osa XVII saj. Inglise kodanlikus revolutsioonis seletub ka sellogn, et
see Opetus vastas kdige paremini nn. kapitali esialgse aknnudatsiooni perioodile, mida
elas 1abi Inglismaa. Missugune on see seos?

Teatavasti oli puritanism kalvinismi Inglismaal tekkinud vorm, mis kujunes vélja péra.st
reformatsiooni XVI sajandil. Kalvinismi pdhidogmaks oli Gpetus ettemaarailusest. Vastavail
sellele on iga kristlase saatus ette méaaratud: Uhed on jumala ,véljavalitud”, saavad 6nd-
salcs ja péaédsevad taevasse, teised on huldkamdiistetud. Ei uskliku enda palved ega kiriku
abi ei saa muuta seda otsust. Selle dipetusega vabastas kaKTnism usklikud katoliku Kiriku
vBimu alt. Seisnes ju viimase vaimne mdju selles, et ta pidi aitama vaimulike palvete ja
toredate jumalateenistustega kindlustada uskliku hingele ,,igavest elu®.

Kalviniste vaevms probleem, kes on ,valjavalitu”, kuidas oma saatust ette teada saada.
Vastus seUele anti Inglismaal &petusena ,.,ilmalikust kutsumusest”. Vastavalt sellele &petu-
sele ei saa keegi ,,0ndsaks" vastu tahtmist, soe oi toimu ilma uskliku osavétuta, vaid iga-
Uks peab jargima oma i,ilmalikku kutsumust”, s. o. v@imalikult paremini pliddma toime
tulla oma maapealse tegevusega. Just edu ,ilmalikus kutsumuses", s. 0. igapéevases tege-
vuses, pidi andma tunnistust selle.st, et ta on ,valjavalitu”. Siit tehti jareldus; mida edu-
kamalt tootab ettevdte, mida suuremat kasu annab kaubandus, mida kiiremini inimene
rikastub, seda kindlamalt vdib usklik loota, et ta on ,valja valitud". Seega muutus raba
kokkukraapimine jumalale meelepéraseks tegevuseks. Puritanism hakkas 6igustama pet-
mist, rédvimist, vagivalda ja koloniaalekspansiooni, mis oli nn. kapitali esialgse akumu-
latsiooni protsessi lahutamatu koostisosa.

Selline ideoloogia oli kodanlusele ja uusaadlile kdigiti vastuvdetav, kuid lootus olla
,valjavahlu" haaras ka suurt osa nendest Kihtidest, kes alles puidsid varandust kokku
kraapida Ja kellel see kunagi ei dnnestunudki.

Puudega kapitali akumuleerida on otseses seoses ka puritaanide nduded odava Kiriku
jarele. Vélja sltulptuurid ja kallid altarid, varvilised ldaasid ja maalid, laul ja muusika —
nii kujutasid inglise kalvinistid endale ette kiriku puhastamist, mis andis sellele voolule
ka nimetuse puritanism.

Muutus ka Inglismaa sotsiaal-psiihholoogiline ilme. Kui XVI saj. Inglismaa oli veel
.merry England” (I18bus Inglismaa), siis XVII saj. puritaanlik Inglismaa oli t8sine, siinge
ja asjalilc. Musta riietatud t6dkas ja Kitsi puritaan pdlgas laulu, teatrit ja I6butsemist, sest
kdik see oli patt ja maksis raha.

Kirikukorralduse kusimustes astusid kdik puritaanid vélja kuninga poolt kontrollitava
piiskopliku anglikaani kiriku vastu. Sealjuures tekkis aga kaks voolu, mis varsti valjusid
usuliselt pinnalt ja muutusid poliitilistelcs smmdadeks: 1) presbiterlus, millele pani aluse
Cambridge’! ulikooli professor Cartwright ndudega, et jutlustajad valitaks koguduste poolt,
kogudusi juhiksid kogudusevanemad-----nn. presb tterid ja piiskopi asemele astuks
kollegiaalne organ — konsistoorium; 2) independendid, kelle kiriklikud pdhiseisukohad
formuleerlsid vaimulikud Brown ja Robinson ndudega, et iga kogudus olgu sdltumatu
(independent).

(Jargneb.)

K. Marx, Louis Bonaparte'i kaheksateistkimnes hrimaar. — K. Marx ja Fr.
Engels, Valitud teosed kahes kdites, | k., Tallinn, 1957, Ik. 190.
"2 M. A. bapr, HapogHble HWU3bl. — CTp. 64.

744



VOORKEELE OPETAMISEST

A. ALL,
TRU saksa keele kateedri 6ppejéud

| 0Oo6stuses raagitakse palju TTO-st, Seda peaks aga tegema ka vO0rkeelte Gpetami-
sel, sest on vaja parendada nii dpetamise kui ka Gppimise kvaliteeti.
Allakirjutanu arvates on vOdrkeele dpetamise suurim puudus see, et ei ole
tagasisidet. VValine tagasiside toimub alles kontrolltdd puhul, aga sisemist pole sageli
Uldse olemas, s. t. Oppija ei saa Oppimise momendil teada, kas ta materjali oskab vdi ei.
Ta arvab, et oskab, aga kontrolltdd nditab tihti vastupidist.

Opetajad peavad vddrkeele Spetamisse suhtuma loovalt — kasutama uusi meetodeid
ja vahendeid, rakendama programmdppe elemente, koostama harjutusi, teste jm. teadus-
likul alusel. Kahjuks esineb ka Opetaja Ukskdikset suhtumist 8ppetodsse, mida vahel
stvendab ka kooli juhtkond, ndudes Opetajalt puudulike hinnete parandamist. Selle tule-
musena Umardatakse kahed kuidagi kolmedeks. Kogemused nditavad, et paljudes kooli-
des on pandud IBpetajale hinne «3», kui ta ei tunne k&ige algelisemat sGnavara ega oska
moodustada peaaegu uhtki grammatiliselt diget lauset (vélja arvatud mdningad péhedpi-
tud laused).

1969. a. siigisel TRU Ajaloo-Keeleteaduskonda ja Oigusteaduskonda astuda soovijaist
sai vaevalt kolmandik vastuvdtueksamil v6drkeeles sama hinde mis koolis. On siis néu-
ded eksamil liiga kdrged? Sellele vastaksin eitavalt. Ei nduta midagi muud, kui et uli-
Opilaskandidaat oskaks koolidpikutes esinevat, Utlen just Opikutes, sest koolis Opitut ei
saa arvestada, leidub (kull harva) Opetajaid, kes isegi saksa keele tugeva poérdkonna
tegusdnade pohivormide tundmist ei ndua. Missugused on néuded TRU sisseastumis-
eksamil?

1. Ulidpilaskandidaat peab lugema, sénastiku abil télkima ja jutustama keskmise rasku-
sega tundmatut teksti. Kui ta jutustada ei suuda, tuleb tal vastata kisimustele.

Seejarel peab ulidpilaskandidaat lahendama mone grammatilise Ulesande kéatteantud
teksti p&hjal, naiteks lauset transformeerima, midagi asendama, analliisima, p8&hjendama,
tundma tegusdna pdhivorme jne. VVodrkeelt pdhiainena dppida soovija peab ké&esolevast
aastast alates tegema ka kirjalikult ihe grammatilis-sdnavaralise harjutuse.

2. Sellele jargneb vestlusteema. Need on samad teemad, mida koolis on Kkasitletud.
Uliépilaskandidaat peab olema suuteline antud teemal vestlema, mitte ainult pahed&pitut
esitama.

Alljargnevalt on dra toodud 1969. a. siigisel TRU Ajaloo-Keeleteaduskonda saksa filo-
loogia osakonda astuda soovijate tehtud pdhilisemad vead.

I. FONEETIKA

Meie Opilaste hadldamisoskus on viimasel ajal palju paranenud, esineb aga siiski veel
n.-0. eestlasele tuupilisi vigu, millele tuleks rohkem téhelepanu pb&orata:

1. k, p, t aspiratsioon puudub;

2. b, d, g sbna algul pole kullalt helilised ja s6na ning silbi 18pus helitud, nait.: Geld
/gelt/. Kind /kint/, endlich /'entlig/, Erlebnis /Er'le:pnis/.

3. Pikad kinnised vokaalid pole kullalt pikad ja kinnised, eriti /e:/, niit.: stets
/ / te:ts/, steht / J te:t/.
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Sageli puudub redutseeritud e, nait.: werden /'veirdsu/.
. T ei hadaldata kullalt tugevalt; einfach, Vorzimmer.
. «Knacklaut» sageli puudub: er erinnerle sich.
. Eksitakse sdnarbhkudes, eriti v68rsdnade puhul:

Aug'ust, durch' querte.

8. Soovida jatab ka intonatsioon ja lauserdhk.

9. Harvem eksiti helilise s h&éldamisel: /'za:son/.

10. /f/ haéldatakse valesti: schlechter / J leqgtor/.

11. Esines ka paar juhtumit, kus ei tuntud qu haaldamist:

Jéreldus: Juba algklassides on vaja poorata rohkem tahelepanu haaldamisele ja ilme-
kale lugemisele. Et tunde on véhe, siis vBiks seda edukalt ka klassivélise tdona keele-
harrastusringides teha. Kasutada kindlasti ka magnetofoni.

~ o oA

Il. GRAMMATIKA

1. Vigu tehakse kbige rohkem tegusOnades. Tegusbna tundmine on nii réaakimi-
sel kui ka tekstist arusaamisel olelisim. Eelk&ige aga peab tundma tegusdna p&hivorme.
Eksiti tegusdnade denken, danken, schiagen, schlalen, laulen, vergessen, verlangen,
besitzen, sich beiinden, weiteigehen, studieien, halien, kennen, kommen, liegen, legen jt.
puhul, Gsna tihti deldi: Ais ich in die Schule gang (pro: ging).

Ei tunta Perfekti moodustamist ja eriti abiverbide haben ning sein kasutamist. Nait.:
Ich bin viel lesen (pro: ich habe viel gelesen).

Raskusi valmistab ka tugeva poordkonna tegusGnade ainsuse 2. ja 3. pO0re. Nait.:
du verlasst (pro: verlasst), dass er schon ausseht (pro: aussieht), er schreit (pro: schreitet).

Enesekohastele verbidele tuleks rohkem tahelepanu podrata. Nait. ei osatud kasutada
verbe sich setzen, sich beiinden jt. Verbi sich etwas ansehen — ich sehe mir etwas an
tundsid vahesed.

Verbi ansehen on &pitud 6. klassist ja sich ansehen 10. klassist alates. Verbi ansehen
tdhendusena esineb 8. klassist alates ka vaatlema, mis aga ei ole paris Gige. Vaatlema on
hoopis beobachlen, betrachten, sich ansehen. Ei tohi anda &pilasele sbna téhendust, mis
peaaegu uldse ei esine. Verbi sich ansehen puhul tuleb kindlasti ka tema kasutamine ara
naidata: ich sehe mir etw. an.

Tolkimisel ei tehtud sageli vahet oleviku ja mineviku vahel. Nait.: er kehrte
zurick — ta p66rdub tagasi (pro; ta podrdus tagasi). Ra&kimisel ja jutustamisel kasutati
samas lauses kord olevikku, kord minevikku. Nait.: Dann bleibt er stehen und fragte
(pro: blieb stehen und fragte, vdi: bleibt stehen und fragt).

Siinjuures peab méarkima, et meie keskkoolildpetanud oskavad ka eesti keele gramma-
tikat halvasti. Sageli ei osata vahet teha isegi liht-, tdis- ja ennemineviku vahel.

Aluse ja deldise Uhildumisele ei mdelda. Nait.: Da wartete viele Leute (pro: warteten
viele Leute).

Konjunktilvi kaudses kdnes ja tingimuslausetes ei osata eesti keelde tdlkida, olgugi et
seda Opitakse juba 10. klassis.

Passiivi kasutamisoskusest jadb vajaka. Ka passiivi Opitakse 9. klassist alates.

Sageli on komistuskiviks modaalverbid. Ei osata neid tb6lkida ega ptorata. Nait.: ich
will — ma tohin (pro: tahan). Sugugi harv pole vastus kiisimusele Was wollen Sie studie-
ren? Ich wolle ... (pro: ich will). Sageli vahetatakse &ra muissen ja konnen tdhendused.
Esines ka vorm: ihr darft (pro: ihr durft).

Imperatiivi moodustamisel esines paljudel juhtudel ebakindlust. Nait.: lese! (pro: lies!),
warten! (pro: wartel) jne.

2. Prepositsioonid. Rohkem téhelepanu peab pdérama daativi ja akusatiivi
ndudvate eessOnade kasutamisele. Nait. ¢eldi: im Lande (tdhenduses maal) (pro: auf dem
Lande).
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Ka téhtsamate tegusbnade rektsiooni peab tundma.
Nait.: warten (auf + Akk.),
erinnein (an + Akk.),
teilnehmen (an + Dat.) — esineb juba 7. klassis,
sich verabschieden (von) Opitakse ka 7. klassist alates.

Keskkooli 6pikute alfabeetilist snastikku kontrollides selgus aga imelik fakt: warten
esineb 7. klassist ja erinnein 8. klassist alates kuni keskkooli I6puni, aga Uheski klassis
pole sBnastikus margitud nende rektsiooni. Opetajad peavad 6pikute puuduse tasa tegema
ja koik rektsiooniga verbid koos vastava eessdnaga andma ja Opilastelt nende tundmist
néudma.

3. Infinitiivi kasutamist partikliga zu ja infmitiivseid véljendeid um ... zu ning
ohne... zu Gpitakse 9. klassist alates. Kolmest aastast peaks piisama, et neid vorme tol-
kida ja kasutada osata. Mdningaid esinenud vigu: Es gefallt mir, das Theater besuchen
(pro: zu besuchen). Er bat, ihm Brot geben (pro: ihm Brot zu geben). Sie lieben reisen
(pro: sie lieben zu reisen) jne.

4. Nimisdna. NimisGnade sugu on saksa keeles Usna raske meeles pidada, aga kui
5. klassist peale seda jarjekindlalt néuda, siis tdhtsamad s6nad peaksid selgeks saama.
Ldpuklassides peab aga kéasitlema nimisdnade sugu sustemaatiliselt sufiksite jt. tunnuste
jargi. Praegu aga vOis kuulda: einen Stiickchen (pro: ein Stuckclien).

Tekstis ei tunta ara nimisbnade kéaanet. Tolkimisel ei tehta vahet ainsuse ja mitmuse
vahel. Ja&db mulje, et koolides ei ole Opetatud nimisdna mitmuse moodustamise reegleid:
die Z&hnen (pro: die Z&hne); die Tanzen (pro: die Ténze); die Briefen (pro: die Briefe) jne.

Kdigi nende nimisdénade mitmust saab moodustada ju reeglipéraselt.

5. Artikli kasutamisel tehti kdige enam vigu oOeldistdite puhul ja maade nimede
ees. Nait.: Der Winter ist schone Jahreszeit (pro: ... ist eine schone Jahreszeit). Er ist
der Waldarbeiter (pro: ist Waldarbeiter), faschistisches Deutschland (pro: das faschistische
Deutschland), Sowjetunion (pro: die Sowjetunion), aus Schweiz (pro: aus der Schweiz) jne.

Vaga paljud ei teadnud, et hindeid kasutatakse umbmaarase artikliga. Nait.: Ich hatte
eine Vier.

6. Pronoomen. Kaoaige rohkem raskusi valmistas omastav asesdna. Esines naiteks
niisuguseid vorme: Ich habe seines Buch gelesen (pro: ich habe sein Buch gelesen). Ihr
verlaBt eures Haus (pro: euer Haus). Tihti vahetatakse &ra sein ja ihr.

7. OmadussOnade kaanamisele ja vordlusastmete moodustamisele tuleb rohkem
téhelepanu pdorata, s. t. peab rohkem harjutama (ka suuliselt kiires tempos) ja ndudma,
et dpilane teaks, miks ta seda vOi teist I6ppu kasutas. Kui Opilane mdtleks sellele, siis
ei esineks vigu, nagu Gen. eines geschickteren Arztes (pro: eines geschickten Arztes).

Tuleb dpilastele selgitada, et erinevalt eesti keelest ei vBta omadussdna Oeldistaitena
mingit 16ppu. Praegu aga esines lauseid, nagu: Die Matrosen waren seekranken (pro:
waren seekrank).

8. JargarV. Ei osata moodustada jargarve, kasutada nende ees maaravat artiklit
ja lisada Gigeid kadéndelbppe. Mdningaid vigu: am achtundvierzig April (pro: am achtund-
vierzigsten April). Heute ist zehn August (pro: Heute ist der zehnte August).

9. SBnade jarjekord lauses peaks olema vilumuseks kujunenud. Kahjuks
see pole nii. Eksitakse pdordse sbGnade jarjekorra puhul ja kd&rvallauses, eriti peale alis-
tavaid sidesGnu wenn, dass jt. Nait,: ..., und wenn die Patienten besuchten ihn (pro:
ihn besuchten). Im vorigen Jahre ich arbeitete (pro: arbeitete ich).

Ul. LEKSIKA

Meie Opikutes on sbnavara Usna ulatuslik, aga sellest tuntakse vaid murdosa. Eksamil
otsiti sdnastikust (ja ei leitud!) nditeks alljargnevate sdnade téhendust: schitzen (esineb
7. klassist alates), achtundvierzig (5. kl. dpikus), gerade (6. Kklassist alates), erwidern
(7.~klassist alates) jne.
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Muret lekitav on asjaolu, et keskkoolildpetanud ei tunne tahestikku ja ei oska kasUr
tada sOnastikku. Kuidas on muidu seietatav, et ei osatud tdlkida sGnu: Uberraschung
(otsis tahestiku I6pust, mitte u juurest), standhalten, im Nu, erschrak (arvatavasti ei osa-
nud votta algvormi) jne.

Tihti ei osata valida sdnastikust sobivat tdhendust vdi leida vajalikku sdnalhendit.

Nait.: der Maler — maaler (pro: maalikunstnik), einholen — vastu tulema (pro: jarele
joudma), grob — pahane (pro: jame, h&bematu), in Bewegung setzen — liikumist pea-
tama (pro: liikkuma panema), zertreten — laiali ajama (pro: katki v&i puruks tallama) jne.

Vahetatakse &ra nait, alljargnevaid sdnu: die Eisenbahn ja die Eisbahn, lang ja lange,
essen ja fressen jne.

Sageli ei mdelda sellele, mida deldakse. Nait.: Ich habe Kohlkdpfe gepflanzt.

Vestlusteemad ja kiUsimused — vastused on sageli pahe 6pitud. Kui kisimust veidi
teisiti formuleerida, siis sellele vastata ei osata. Nait.: Wann feiern Sie lhren Geburtstag?
Vastus kolas: Ich ist and.... geboren.

Siinjuures tuleb silmas pidada, et eelpool mainitud vigu tegid n.-6. vabariigi parimad
Opilased, need, kes tahtsid saksa keelt p&hiainena dppida. Sellest vbib jareldada, et dpe-
tajad ei ole piisavalt teadmisi andnud, vilumusi kujundanud ja &pilasi mdtlema dpetanud.
Opilased omakorda ei ole taie tdsidusega suhtunud &ppimisse.

Ei saa mainimata jatta, et saksa keele eriklasside Opilased t6lkisid ja raékisid kull
ladusalt, aga grammatilised teadmised ja oskused ei olnud tihti vajalikul tasemel.

Kui veel radkida nendest, kes tahtsid 6ppida TRU Oigusteaduskonnas, ajaloo, eesti vdi
vene filoloogia osakonnas, siis tehti vigu, mis ndivad lausa kurioossed. Nait. v8is kuulda
jargmisi pdhivorme:

reisen, ries, geriesen (pro: reisen, reiste, gereist),

laufen, Iuft, liefen (pro: laufen, lief, gelaufen),

schildern, schald (pro: schildern, -te, -t),

bitten, but, gebaten (pro: bitten, bat, gebeten),

halfen, hilf (pro: helfen, half, geholfen),

aufstehen, stehte auf (pro: aufstehen, stand auf, aufgestanden) jne.

Meie noortest peavad saama kvalifitseeritud spetsialistid rahvamajanduse kdige mit-
mesugusematel aladel. On ukskdik, kas keskkooli I6petanud noor laheb kérgemasse dppe-
asutusse edasi Oppima vdi mitte, vddrkeelt peab ta ikkagi oskama. Keskkoolis peab ta
omandama niisugused oskused, et ta oleks suuteline lugema, loetust aru saama (vajaduse
korral sénastiku abil) ning ka ise veidi rddkima. See aga eeldab, et dpilane on suhtunud
Oppimisse tdsiselt, et teda on métlema dpetatud.

Kahe nadalatunniga on raske vilumusi omandada, aga teadmisi ja oskusi, eelkdige
mdtlemisoskust on kill véimalik &petada.

Hea Opetaja ei rahuldu kunagi 6pikuga, vaid kasutab ka lisamaterjale. Seejuures peab
silmas pidama, et kogu &pitav materjal omaks kommunikatiivset vaartust, et ei tehtaks
lihtsalt harjutust harjutuse parast. Opilane peab aru saama, kus ja milleks ta antud &pi-
tavat materjali kasutada saab, siis tekib tal ka huvi dppimise vastu. Ja huvi on parim stii-
mul Bppimisele. Siinjuures tahaks ka meelde tuletada, et kdik, millega tdsiselt tegelema
peab, muutub huvitavaks. Seeparast Opetagem nii, et Opilased vOorkeele Oppimist tdsi-
selt votaksid.
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TOOKOGEMUSI 0A
m&tbisdUlsi

Manguelemente keskastme emakeele tundides*

V. MAANSO,
pedagoogikakandidaat

B. Voistlusmangud

Nagu eeldeldust selgus, saab mitmeid mangulisi harjutusi organiseerida vdist-
lusena, s. 0. mangu kaigus selgitada valja parim keeletundja, mis suurendab
tavaliselt t6opinget veelgi. Voistlused vodivad olla individuaalsed vdi vdistkond-
likud.

Individuaalsete vdistluste

voOitjat on vOimalik selgitada mitmel viisil. Organisatsiooniliselt lihtsaim tee on
vaarvastuse andnud Opilase eemaldamine mangust, kuni jaab jarele vditja (vt.
ahehnangud). Seda moodust saab rakendada ka ulatuslikuma teema I6pul kor-
damise eesmargil.

Naiteks kordamismang «Mitu reeglit?». Kasitahvlil eksponeeritakse kriitilistest
ortogrammidest kullastatud ldhitekst. Opilased nimetavad kordamodéda reegleid,
mida antud tekstis on rakendatud, ja kriipsutavad alla vastava ortogrammi. Kui
tahvlil on lause «Kolhoosi «Uus Elu» klubis andsid Sefluskontserdi raudteelased»,
Utleb esimene Opilane naiteks reegli «Kaashaalikuihendis margitakse iga kaas-
haalik Uhe tdhega» ja kriipsutab alla konsonantihendi fl, teine o6pilane margib
ara ortogrammi dt liitsdna piiril ja esitab vastava reegli jne.

Sageli on voitja selgitamisel kriteeriumiks Kiirus: kes suudab kdige lihema
aja jooksul anda teatavale hulgale kisimustest diged vastused, moodustada ndu-
tud lause, leida teatavatele tingimustele vastavaid sOnu vordse aja jooksul teis-
test rohkem jml. M@distagi peab siin Kiiruse korval teiseks kriteeriumiks olema
vastuse 0igsus.

Naiteks on vdistlusmangu eesmargiks korrata tahendusviisi jargi erinevate
lausete moodustamist. Kaks opilast tdmbavad Opetaja kaest lipikud, miilest Ghele
on margitud, mis teemal lause tuleb koostada, teisele — kas see peab olema
jutustav, kusi- vm. lause. Kodik mdtlevad lauseid. Kes esimesena annab marku,
et lause valmis, ja Utleb sobiva lause, saab v&idupunkti.

Kui voistlus kestab tavalisest kauem, tlesandeid on palju ja klass suur, v8ib
arvestuse hdlbustamiseks iga 0ige vastuse eest anda Opilasele talongi (Opetaja
initsiaalidega varustatud varvilise paberilehekese). Omandatud talongide arv
maarab Opilase koha paremusjarjestuses. Sel korral ei tarvitse kokkuvoétteid
teha igas tunnis, vaid talongid v0ib kokku korjata naiteks nadala I6pul.

Oigete vastuste hulk, leitud sdnade arv jne. vdib olla ka omaette kriteeriumiks
voitja selgitamisel, nait. kes suudab antud sdnatiivest moodustada kdige rohkem
liitelisi sbnu, kes leiab teistest enam sunonididme antud verbidele jms. Vdistlus-
tulemuste kollektiivne kontroll — Uks Opilane loeb ette oma sonad, teised lisa-

L6pp. Algus «Ndukogude Koolis» 1970, nr. 9,
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vad endaleitud — rikastab kdigi Opilaste sGnavara. To6 leitud s6Gnadega jatkub
hiljem nende kasutamisega lauses.

Eeltoodud viise kasutades v8ib vdistlusliku ilme anda ka kdige tavalisemale
Opikuharjutusele; sonaliste naidete leidmist saadab kisimus «Kes tunneb kdige
rohkem s6nu?», tdotamisel sGnaraamatuga kiisime «Kes leiab kiiremini tles ndu-
tava sOnatdhenduse?» vdi «Kes avab sBnaraamatu kdige tdpsemini ndutava sona
kohalt?» jms.

Voistlusmangude valikul arvestatagu suuresti vahelduse pdhimotet. Alatine
kiiruse rohutamine voétab vdiduvdimalused loomuldasa aeglastelt Opilastelt; teiselt
poolt vdivad keelelise tegevuse kiirust arendavad mangud stimuleerida keskpéara-
seid, kuid kiireid opilasi.

Individuaalsed vdistlused on valdavalt suulised ning vdimaldavad enamasti
selgitada ainult voitjat, mitte koigi osavOtjate paremusjarjestust. Kontroll Kir-
jalike lahenduste tle nduab kohtunikult liiga palju aega. Analoogiliselt suuliste
voistlustega saab siin valja selgitada vaid parimaid.

_ Naiteks jagab Opetaja Opilastele lehekesed, millele on kirjutatud enam-vahem
vordse raskusega Ulesanded. Need seisavad Opilaste ees laual, puhas kulg ules-
poole. Opetaja méarguandel pdodratakse lehed Umber ja lahendatakse Ulesanded
Kes sellega on toime tulnud, t8stab kae. Opetaja kontrollib 3—5 esimesena katt

%(6sﬁnlud Opilaste vastuseid ja teatab, kes tuli esimesele, kes teisele ja kolmandale
ohale.

Opilaste pingerea selgitamine vdistlustulemuste pdhjal koguulatuses tuleb
arvesse meie vabariigi koolides levinud kontroll-lehe kasutamisel. V&imalik on
organiseerida ka kollektiivset enesekontrolli v6i rakendada pinginaabreid Kirja-
liku vdistluse tulemuste kontrollimiseks, punktide arvestust eelnevalt juhendades.

Et sailitada harjutuste vdistluslikku iseloomu, ei tohiks paremusjarjestuse
maaramisel olla aluseks vigade arv, vaid vigade eest saadavad miinuspunktid
vOi, veel parem, Sigete lahenduste eest saadavad plusspunktid.

Voistlusharjutused Opilasgruppide vahel

on individuaalvdistlustest pingelisemad ja laadilt mitmekesisemad. Nende eeli-
seks on ka vastutustunde kasvatamine kollektiivi ees ja vastuste tugevam O&pi-
lastepoolne (vastasvdistkonna) kontroll. Distsipliini v6i mangutingimuste rikku-
mine toob vdistkonnale miinuspunkte.

Omavahel vdistlevad tavaliselt kaks vdi kolm, vahel aga ka enam gruppi.
Voistlevaiks gruppideks vodivad olla erinevad pingiread. Juhtumil, kui Opilaste
arv ridades on erinev, on see otstarbekas eelnevalt Uhtlustada, Seejuures silmas
pidades, et vdistkonnad oleksid ka oma teadmistelt-vdimetelt enam-vahem vord-
sed (erineva tasemega voistkondade puhul ei teki vajalikku vdistluspinget). Sel
eesmargil vdistkondi valida on aegandudev ja seda ei saa Oppetunnis rakendada.
Soovitav pole ka liiga sagedane vdistlus tltarlaste ja poiste vahel, mis vdib
stivendada keskastmes taoti ilmnevaid vastuolusid.

Voistluste hindamine on mitmeti ldhedane individuaalvdistlustele. Levinumad
kokkuvotete tegemise vOimalused on jargmised:

1) voistkonnale arvestatakse punkte iga 0Oigesti sooritatud grammatilise ope-
ratsiooni vdi digesti lahendatud tlesande eest;

2) vea puhul voetakse varem maaratud punktide arvust iks maha;

3) voitja otsustab teatavate ndudmiste pdhjal leitud sGnade (moodustatud lau-
sete jne.) hulk;

4) voitjaks tuleb vdistkond, kes antud dlesanded on suutnud taita kdige
lihema aja jooksul.

Soovitav on, kus see vdimalik, pidada vdistluste ajal jooksvat arvestust tahv-
lil, et tulemused oleksid vdistluse I6pul kohe teada. Nooremates klassides voib
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vaaralt vastanud Opilase kutsuda klassi ette. Missugusest vdistkonnast on mangu
16ppedes kdige vahem 0dpilasi klassi ees, on voéitnud.

Kdoige tavalisem ja hdlpsamini organiseeritav on vdistlus nn. A Ja B rea vahel.
Pinginaabrid lahevad korraga tahvli juurde, Opetaja dikteerib md&lemale laused,
kuhu tuleb asetada vajalikud Kkirjavahemargid (sdnad, milles tuleb eraldada tiivi,
liide, I6pp ja tunnus, jms.). lIga Oige vastiise eest saab rida teatava arvu punkte;
seega voidab vahem vigu teinud vdistkond.

Eeltoodust marksa huvitavamad on arvukad teatevdistluse tulUpi mangud.
Nendegi organisatsiooniline kiilg vdib olla suuresti erinev.

1. variant. Tahvel jagatakse vastavalt vOistlevate Opilasgruppide arvule
osadeks. Opetaja laual seisvatest tekstidest (kirjanduse lugemiku mdnest teksti-
I6igust vdi koguni Opikuharjutusest) kirjutavad iga vdistkonna Opilased valja
ndutavaid keelendeid, nait. kolmesilbilist sdnu, tegusfnu, ne- ja s-sdnu jms.
t.ilesannet v6ib keerukamaks teha seeldbi, et valikulisel arakirjutamisel néuda
vormi muutmist: ne-, s-sbnad anda mitmuse osastavas, kolmesilbilistel sdnadel
naidata sidekriipsuga silbitamiskohad jne.

Et ei tekiks jooksmist ega tormlemist, ei tohi selle vdistlusiilesande taitmisel
peamiseks kriteeriumiks pidada Kiirust, ehkki teatav piiraeg tuleks ette naha.
Voitja on see vdistkond, kes jatab ndutud s6nu vahem vahele ja teeb Ulesannete
lahendamisel teistest vahem vigu.

Vastasvoistkonna poolt Kirjutatust abiotsimise valtimiseks antakse eri voist-
kondadele modneti erinevad llesanded vOi erinevad tekstid. Viimasel juhtumil ei
tohi unustada enne kontrollimast, kas ndutavaid kriitilisi keelendeid esineb kd&igis
tekstides vOrdsel méaral.

Lahendamiseks on vdimalik anda ka konstruktiivsemat laadi (lesandeid: iga
Opilane kirjutagu kaks v66rsdna, milles esineks sama sibilant, toogu antud reeg-
lile kolm naidet (korduvad ndaited vdiks tulemusi kokku vdottes labi kriipsutada
vOi nende eest vahem plusspunkte arvestada) jne. Kui tlesandeks on sdnade voi
lausete moodustamine, on otstarbekas grammatiliselt sama ulesande korral ette
maarata temaatika: ks vOistkond on spordihuvilised ja moodustab sdnu vodi lau-
seid spordist, teine vdistkond aga kinost, kirjandusest vms. Ulesandeks vdib olla
ka mone teema kordamisel samaliigiliste keelendite kérvutamine. Nait. on tahvlil
antud rida sbGnu teatavate ortogrammidega; Opetaja laual olevatel sedelikestel on
analoogiliste ortogrammidega sonad. Opilased vétavad siit kordamoédda igaiiks
Uhe ja kannavad selle tahvlile samale reeglile vastava sdna jarele. Sonades vOoi-
vad olla kriitilised ortogrammid (nait. Ghe- vdi kahekordne taht) antud linka-
dena, mis Opilasel tuleb tdita. Sama viisi on vdimalik rakendada t60s sUnonui-
midega.

Et selle variandi puhul on peakriteeriumiks voitja maaramisel digete vastuste
arv, voib lubada 0Opilasel oma eelkaija vigu parandada, millega ta aga kaotab
Oiguse ise uue Ulesande lahendamiseks.

Tahvlile kogunevaid keelenditeid on hea kasutada vaatlusm.aterjalina ulatus-
likumast teemast kokkuvotete tegemisel.

2. variant. Varem ettevalmistatud lehtedel on teatavad grammatilised Ules-
anded. Lehed jagatakse vilja iga rea viimasele 6pilasele. Opetaja méarguande
peale lahendab ta esimese llesande ja annab lehe edasi eesistujale. Esimeses pin-
gis istuv Opilane viib t66 Opetajale. Hinnatakse Ulesannete lahendamise Kiirust
ja Oigsust.

«Teatepulgaks» vdib olla ka sbnaraamat. Tahvlile vdi eri lehtedele on margi-
tud vastavalt pingiridades istuvate Opilaste arvule s6nu, mille tdhendus (sdnas-
tiku thUpsdna koos mitmuse osastava vBi mdne teise kriitilise vormiga) tuleb



sOnastikust vélja otsida ja sGnaraamatu vahel olevale lehele kanda. Hinnatakse
sOnaraamatu kasutamise oskust, s. t. esijoones Kiirust.

Voistluseks on vOimalik anda ka kombineeritud Glesandeid: nait. Kirjutab
esimene Opilane laiendamata lihtlause, teine laiendab seda sihitise ja maaru-
sega, kolmas taienditega, neljas maarab lauseliikmed jne. Vanemates Kklassides
on huvipakkuvad ka vaikesed kollektiivsed kirjandid antud teemal; iga Opilane
kirjutab sellest Ghe lause. Viimasel juhul hinnatakse sisu terviklikkust, lausete-
vahelisi seoseid ja luhikirjandi 18petatust.

3 variant. Tahvli juurde laheb korraga nii palju opilasi, kui on vdistkondi.
Koik Kirjutavad Opetaja etteltlemise jargi vordse raskusega sonu. Kui sfna on
kirjutatud 0&igesti, tuleb sellest reast edasi vastama Opilane jargmisest pingist,
kui ei, jatkab td6d esimene. Mangu vdidab vdistkond, kust kdige varem jouab
vastama viimane Gpilane.

Kui voistkonna moodustavad erinevad pingiread, siis v8ivad olla pohivdistle-
jaiks A-rihma, varuvdistlejaiks B-rihma opilased (teisel korral vastupidi). Vea
korral ei jaa vastama sama Opilane, vaid varuvdistleja, s. 0. pinginaaber. Edasi-
liikumine aeglustub ja tekib mahajadmus tugevamast vdistkonnast.

Mbdneti erinevad on vdistlusméangud, kus vastamisjarg laheb Uhe vdistkonna
vea korral teisele vdistkonnale.

Klassist moodustatakse kaks gruppi. Opetaja laual on, kirjutatud pool vastu
lauda, mdlema grupi jaoks sdnu teatavate reeglite kohta (nait, Klusiili the voi
kahe tdhega markimise kohta sdnad sepad, taplus, pakkkast jne.). Mdlemast vdist-
konnast lahevad &pilased kordamdédda tahvli juurde, valivad sedeli, kirjutavad
sOna Oigesti tahvlile ja Utlevad reegli, mida nad Kkirjutamisel rakendasid. Kui
moni Opilane sellega toime ei tule, lahendab llesande keegi vastasvdistkonnast ja
sBna kantakse ka vastasvdistkonna podlele. Opilane, kes ei suutnud vastata, uut
Ulesannet samas voorus ei saa.

Sama vOistlus nduab vdhem aega, kui seda korraldada suuliselt. Sel juhtumil
on tahvli juures kaks abikohtunikku, kes tdmbavad sedelikesi ja fikseerivad
kummagi rihma poolt antud vastused.

Voistlusmangu on v8imalik organiseerida ka nii, et antud kisimustele vasta-
vad Uhe vodistkonna liikmed senikaua, kui keegi eksib. Siis laheb kord vastas-
vdistkonna valdusse kuni jargmise veani. Ulesannete diget lahendamist kontrol-
lib vastasvOistkond, kes reageerib eksimusele kaetdstmisega. VOitja maarab taas
Oigesti lahendatud Ulesannete arv.

Voistkondlike mangude 16puks kirjeldagem uht vahelevinud, kuid vdistlusli-
kur:niat manguvotet. Voistlust vOib siin organiseerida kuitahes mitme vdistkonna
vahel.

Iga voistkonna esimene vdistleja sooritab mdne grammatilise operatsiooni
kolme sbBnaga (moodustab kolmest sdnast ndutavad vormid, otsustab suure ja
vaikese algustéhe tarvitamise vdi kokku- ja lahkukirjutamise tle jms.) Kui ta
lahendab koik Ulesanded digesti, jatkab jargmine vdistleja samuti kolme sdnaga,
kui aga esimene vdistleja teeb vea, on jargmisel digus lahendada ndutav llesanne
vaid kahes soOnas. Teise vea korral kahaneb (lesannete arv Giheni, kolmas viga
lulitab véistkonna mangust valja. Mangitakse seni, kuni selgub parim grupp.

Loomulikult peavad ulesanded olema raskusastmelt sobivad — see kehtib koi-
kide voistluste kohta —, et mang liiga kergete ulesannete tdttu ei kipuks venima.

Omamoodi vdistlusmangudeks on viktoriinid. Neid korraldame aga keeletundi-
des suhteliselt harva; see todvorm kuulub rohkem klassivalise emakeele-alase
t66 hulka. Oppetunnis on viktoriine sobiv korraldada vanemates klassides, kus
programm eeldab juba rohkem uldiste teadmiste andmist keelest, eesti keele ja
kirjakeele ajaloost, keeleteaduste alustest jms.
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C. Nuputamisulesanded ja mdistatused

Neid anname tunnis lahendada Opilastele, kes oma tdollesannetega teistest
kiiremini hakkama saavad. Nii on nuputamisiilesanded ja mdistatusedki oma-
moodi stiimuliks iseseisva t66 voimalikult Kiiretempoliseks ja vigadeta soori-
tamiseks.

Nuputamistilesanded arendavad oOpilaste tahelepanelikkust, sdnavara, anallGi-
simis- ja sunteesimisoskust ning kombineerimisosavust. Paljud neist on tuttavad
algklasside emakeele &pikute kaudu. Ulesandeks v&ib olla lihtsalt sénade leid-
mine, millel eest taha ja tagant ette lugedes on sama tédhendus (nait. udu, Kirik,
alla) voi mille tagurpidi lugemisel on mingi tahendus (kool-look, isa-asi jne.),
sOnaketi koostamine teatavasse kindlasse valdkonda kuuluvatest sdnadest, nii et
iga jargmine sbna algaks sama tahe vdi silbiga, millega eelmine I6peb ja ilma et
Ukski sbna korduks (nait. lillede nimetustest sinilill — liilia — aster — roos —
saialill — levkoi - - korduvate silpide naitena, kus sama temaatika jargimine on
raske, rikas—kassa—sagedasti—tihane—neli...), antud tahtedest vdi silpidest
sOnade vOi lausete kombineerimine (ndit. missugune elukutse on jargmiste
nimekaartide omanikel, millised vanasdnad on peidetud antud silpidesse jms.).
Kdoiki loetletud tUlesandeid v6ib anda juba 4. klassi Opilastele, kuid paljusid neist
lahendavad meelsasti veel vanemategi keskklasside Opilased. Hea oleks, kui neile
antavad Ulesanded nduaksid lisaks mdne grammatilise kiisimuse jalgimist.

Olgu naiteks toodud paar Ulesannet koos 8. kl. Opilaste poolt leitud lahendus-
tega.

Sénatrepp. On antud kaks neljatahelist nimisdna. Ulesandeks on sdna
kord-korralt muutes — iga korraga asendatakse Uks tdht — jouda teise sodnani.
Nait. missugune on kdige lihem tee vihma kaest varju alla? pardil tiigini?

Lahendused: VIHM — viht — vilt — vile — vale — vare — VARI; PART —
paat — paak — paik — piik — TIIK.

Missugused sbnad on peidul jargnevas? Antud sona tahtedest
tuleb moodustada wvoéimalikult rohkesti teisi nimisdnu (omadussdnu, tegusdnu)
nimetavas kaandes. Lahendid séna KULLAKAEVAJA puhul: aje, aju, aku, ale,
alev, ala, alk, au, auk, aul, aula, ava, avaja, elu, jakk, kaak, kae, kael, kaev,
kaevaja, kaja, kakk, kakleja, kala, kalev, kalka, kallak, kalle, kava, kelk, kell,
kellu, kukal, kull, laava, laev, lake, lakk, lauk, laul, laulja, lava, lekk, lelu, lukk,
vaal, vakk, valk, vale, vall, valu.

Ilga mangija peab mdlema Ulesande korral oskama endaleitud s6na tdhendust
teistele selgitada.

Enamik nuputamistilesandeid on kasutatavad ka vdistlusmangudena. Voitjaks
osutub see, kes leiab rohkem sénu (sdnad, mis esinevad ka teistel, annavad Uhe,
mida teistel pole — kaks punkti), kes koostab pikema s®naketi, kes suudab Ules-
ande lahendada kdige lihema ajaga vOi kes jouab kdige luhemat teed pidi teise
sdnani.

Moistatustest on meil levinumad ristsdnad, silpristsdnad, votme- ja spiraal-
moistatused. Koik need, koostatuna opitud keelekisimuste kohta, aitavad korrata
raskemate sonade ortograafiat, meenutada sOnatdhendust ning suunavad vaja-
liku keelendi leidmiseks pddrduma sdnastiku poole. Kahjuks nduab selliste mdis-
tatuste, eriti ristsdnade koostamine ja paljundamine ohtrasti aega. Seeparast on
otstarbekas suunata moistatusi koostama Kklassi tugevamaid vdi ka vanemate
klasside Opilasi, neid vajalikes kusimustes (kindel sisuline vdi keeledpetuslik
teema, kontrollimisvdimaluste olemasolu vajalikkus jms.) eelnevalt instrueerides.
Kord koostatud mdistatused ja nuputamisilesannete juhised koondatagu ema-
keele kabinetti vOi keelenurka, kust neid kdik eesti keele Opetajad vajaduse kor-
ral kasutada vdivad.

Esitame naitena kaks mdistatust. Oodatavad vastused on mdlemal juhtumil
antud seletuse jarel sulgudes.
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] 3 4 5 6 7 8 9 a) Spiraalmdistatus  vanemate

klasside 0&pilastele sbnaalgulise klu-
34 35 36 37 3 59 40 10 siili digekirjutuse ja vOorsbnade ta-
henduse tundmise kohta. 1.—8. T&06-
tajate ruhma juht (brigadir). 6.—13.

33 b0 (@ 62 65 64 8 o Muusikajuht (dirigent). 10.—18. Peen
ja viisakas seltskonnamees kodanli-
32 59 78 79 8 8 66 43 12 kus wUhikonnas (gentleman). 16.—22.
Volitus, volikiri (mandaat). 19.—24.
31 58 77 8 89 8 67 44 i Kuupéev (daatum). 22.—26. Pehme
iste (tumba). 25.—30. Pisik (bakter).
30 57 76 87 90 83 68 45 1A 28.—41. Fuusika osa (termodinaa-
mika). 33.—41. Mingi nahtuse arene-
miskédik (dunaamika). 40.—45. Mit-
2 %6 75 8 8 8 69 46 B mest traadist koosnev isoleeritud juhe
e 55 74 75 12 70 4T 1 (kaabel). 43.—55. llukirjandus (bel-

letristika). 54.—59. Teatud ravim
(kamper). 57.—65. VVaatlustorn allvee-
laeval (periskoop). 62—67. Arakiri;
tapselt jareletehtu (koopia). 65.—71.
26 25 24 13 Q@ 21 20 19 10 Turgi ja Egiptuse rahauhik (piaster).
69.—77. Pbletatud sauest valmistatud
ese (terrakota). 76.—80. Siberi okas-
mets (taiga). 79.—90. Tagama, kind-

lustama (garanteerima).
b) Votmemdistatus 5. kl. Opilastele hadlikuortograafia kursuse 106pul (mdista-
tuse on koostanud 9. klassi Opilane) 1.—5. Auhindade maaramise komisjon (Zurii).
6.—12. Savi segu ndude tootmiseks (fajanss). 13.—18. Kirjalik tunnistus mingi

27 54 53 52 51 50 49 48 17

18 19 20 21 22 2] 24 25 26 27 28 29 30 51 32

saavutuste kohta (diplom). 19.—26. Sonaliik (maarséna). 27.—30. Varvus (beez). 31.—

%7. I)_iiduvabariik (Gruusia). 38.—43. Vajalik reisil (kohver). 44.—45. Taitevkomitee
TK).

.20 1337 16— 13 511 15 925 23 2943 —
6 3916 38 16 17 3236 1244
II. 31 93263730 —18 2 2 8 26 — 2733 3443 413
1. 40 2118 743 — 3524 10 2645 28 4041 — 1 14 1642 44 44 —
31 28 17 1929 44 22 4 17

|. Parast niitmist uuesti kasvav hein (ddal) — Raviasutus (dispanser) — Rahva-
luuleteadlane (folklorist)

1. Autokuur (garaaz) — Elukutse (mutja) — Rahvas Louna-Aafrikas (buurid)
I1l. Poolpime (hédmar) — Vaikne, vdhese jutuga (sBnakehv) — Riist habemeaja-
miseks (zilett) — Oppeaine (geomeetria)

D. Lauamangud

Loto, doomino jt. keeleliste lauamangude kasutamine tuleb Gppetunnis harva
arvesse. Kull v6ib aga nende koostamine ja valmistamine olla 4.—5. klassis huvi-
pakkuvaks tlesandeks. Nii vdib kanda tundmata sdnad joonistuspaberist loto-
kaardi lahtritesse, nende tdhendused (vastavad stnoniimid) aga eraldi papittki-
kestele, millega hiljem oleks v@imalus lotokaarti katta. VV8imalik on ka vastupi-
dine tee; lotokaardiie kanname 5—6 lunklauset (nait. Va&istlus mingi koha,
auhinna jne. saamiseks vdi Oppeasutusse astumiseks on............ ), Uksikkaardikes-
tele aga Opitava sona. Sellist lotomangu on soovitav koostada teemade puhul.
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mille kéasitlemine toob kaasa ohtrasti uusi s6nu v6i kordab varemdpituid hul-
galiselt, nagu sbnaalguline b, d, g, i ja j vddrsOnades, vdorhaalikute markimine
kirjas jne.

PARIMATE JA VOITJATE AUTASUSTAMINE

Uldreeglina olgu parimaile mangijaile ja vdistluste vditjaile tunnustuseks vdit
ise. Kuid heaks ergutuseks nooremates klassides on ka &igus olla jargmises
mangus kohtunikuks, organiseerida v6i mdelda valja jargmiseks tunniks uus
mang teataval teemal. Viimane ergutusvahend teenib Uhtlasi kollektlivsustunde
kasvatamise huve: vditjast oleneb, millal mangitakse jargmisel korral midagi,
kuivord paeluvaks ja huvitavaks osutub mang jne. Mangu koostamine vo6i val-
jamotlemine on aga ka ise kullalt rohket pingutust ndudev ja Opilase keeleala-
seid oskusi ning vdimeid arendav ulesanne.

Meenub ka mangupreemia algkoolipdevist. Viimase tunni ajal organiseeris
saksa keele Opetaja sageli mangu, mille kdigus kdik opilased kordamoédda pidid
nimetama 0dige artikli Opetaja poolt 6eldud sbnale. Kes vastas Oigesti, v8is lah-
kuda. Mis sellest, et all garderoobis sGpru oodati — preemia ise oli ometi ihal-
datav. Niisugune ergutus tuleb ilmsesti k6ne alla siiski vaid vaikestes koolides ja
nooremates klassides, kus distsipliinikiisimust ei kerki.

Kas vditjat ei vdiks premeerida ka maksimaalse hindega? Oleme arvamusel,
et see on moeldav Uksnes nooremates klassides ja ikka vaid Kkiiresti ning hasti
lahendatud suurema Ulesande korral, nii et mangu vdi voistlusest osavftu eest
saadav «vaga hea» oleks ligilahedaseltki vordvaarne teiste keeledpetuse hinne-
tega. Uhelgi juhtumil ei tohi tekkida olukord, et mangude-vdistluste eest saavad
alati haid hindeid klassi parimad opilased; mang peab stimuleerima kindlasti just
noérgemaid. Ka ei tohiks méangus ilmnev oskamatus vOi ebadnn tingida halba
hinnet — siis poleks enam tegemist huvipakkuva manguga ja selle kasutegur
muutuks kUsitavaks. Sama pdhimdte kehtib enam-vahem ka kodusest Ulesandest
vabastamise kui mangupreemia kohta. Osa mange tuleb aga kindlasti organisee-
rida ilma ergutava lisastiimulita.

JA KASU?

Mangud ja vdistlused toovad tddsse vaheldust ja aitavad emakeele tunde
huvitavamaks muuta. Need mahendavad suuresti ka suhteliselt jarsku tlemine-
kut algOpetuse vaheldusrikkast metoodikast asjalikku keeledpetusse. Oskuslikult
organiseeritud mang tagab sisulise distsipliini, td6pinge ja iseseisvuse keeleliste
tlesannete lahendamisel, mis v&imaldab ainet paremini omandada. Leidlikult
koostatud mangud ja vdistlused aktiviseerivad motlemist ja arendavad Opilaste
sOnavara. Mitmed mangud vdimaldavad Uheaegselt paljusid keelekisimusi kor-
rata ja keelenahtusi vastandada ning koérvutada. Huvitavamad mangudest kan-
duvad sageli ka véljapoole Oppetundi, dpilaste omavahelisse ajaveetmisse ning
aitavad sel teel veelgi kaasa keeleoskuse arendamisele.

Artikli niigi pikaks veninud ja ometi piiratud maht lubas manguelementide
lulitamisest keeletundi esitada vaid koéige uldisemaid pdhimotteid ja mangude
kohta tuua vaid naiteid. Kindlasti on igal emakeeledpetajal varuks rohkesti eel-
tooduist erinevaid mange, vdistlusi, mdistatusi ja nuputamisillesandeid. Ehk
poleks Utlearune muuta need Uhiste kaante vahele koondamisega kdigi emakeele-
Opetajate Uhisvaraks.
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ooli ajalookursuse kasvatuslike
[\v@iinaluste 06igeks avamiseks on
vaja luua minevikust eredaid ja
meeldejaavaid pilte. Vahend, mis aitab
teaduslikke  seisukohti illustreerida,
ajaloolisi moisteid tapsemalt, veenva-
malt ja Opilastele arusaadavalt valjen-
dada, ajalooliste stindmuste kordumatut
omapara, ajastute koloriiti esile tuua,
on ajaloo-alane ilukirjandus.
llukirjandus on asendamatu ajaloo-
liste isikute iseloomustamisel ja erine-
vate uUhiskondlike klasside nin”™ sotsi-
aalsete kihtide esindajate Uldistatud ku-

jude loomisel. Stgavamini kui Uhegi
Opiku lehekllgedelt jaab Opilastele
meelde keskaegne ridtel W. Scotti

«lvanhoest», Jan Hus M. Kratochvili
teosest «Magister Jan. Torvik», Magal-
haes S. Zweigi raamatust «Magalhaes.
Mees ja tema kangelastegu».

llukirjandusliku lisamaterjali kasu-
tamise voOtted on mitmekesised. Kdige
enam levinud votteks on katkendi ette-
lugemine uue materjali esitamisel voi
kinnistamisel. llmekate ilukirjanduslike
katkendite lugemisega v6ib mdnikord
asendada Opetaja jutustust mingist
stindmusest. Nii v8ib Kolumbuse esime-
sest merereisist jutustamise asemel esi-
tada katkendeid Z. SiSova «Suurest
mereretkest». Samuti sobib Konstanzi
kirikukogul Jan Husi Ule peetud kohtu-
mdoistmise kirjeldust asendada katkendi-
tega M. Kiratochvili eespool nimetatud
teosest.

Kui Opetaja soovib oma jutustusele
tahelepanu koondada, selle digeks tun-
netamiseks vajalikku meeleolu luua,
vOib uue materjali esitamist alustada
katkendi lugemisega. Niisuguseks sisse-
juhatavaks haalestuseks voiks teema
«Madalmaade kodanlik revolutsioon»
kasitlemise algul lugeda C. de Costeri
romaanist «Ulenspiegel» katkendit, mis
iseloomustab Philipp II.

Opetaja jutustamisel tekkinud mee-
leolu aitab stvendada emotsionaalne
katkend parast jutustamist. VVaga mo-
juv on lIdpetada eurooplaste koloniaal-
vallutuste kasitlus H. Heine luuletu-
sega «Orjalaev».
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lukirjanduslikku
lisamaterjali keskaja
ajaloo Opetamiseks

L. LEVALD,

Vabariikliku Opetajate Taiendusinsti-
tuudi kabinetijuhataja

llukirjanduslike katkendite etteluge-
misega ei tohi aga liialdada. Lugeda
vOib vaid selliseid katkendeid, mis oma
sisult on kasitletava materjaliga tihe-
dalt seotud ega ole pikad.

Tunduvalt kasulikum on Opetajal pdi-
mida ilukirjanduslik materjal oma ju-
tustusse. llukirjandusest voetud kujun-
did, valjendid, ajalooliste isikute Utlu-
sed jmt. muudavad jutustuse varvika-
maks ja haaravamaks; sel viisil esita-
tud materjal avaldab Opilastele suure-
mat emotsionaalset mdju ning jaab
neile paremini meelde. Niisuguse pilt-
liku materjali alusel on lihtsam teha
vajalikke jareldusi ja dldistusi. Eriti
peavad ilukirjandust kasutama Opeta-
jad, kes ei oska ise valjendusrikkalt ja
kujukalt jutustada.

Soovitav on ilukirjandusest katken-
deid esitades naidata ka Oppepilte,
Opiku vodi teose illustratsioone; saadud
kujutlused on sel juhul eriti pusivad.

Veelgi stigavam on ilukirjandusliku
materjali mo&ju siis, kui see lilitatakse
tundi probleemselt — lugemise eel an-
takse Ulesanded, millele Opilased kat-
kendit kuulates peavad vastused leid-
ma. Naiteks enne kui lugeda katken-
dit M. Twaini teosest «Janki kuningas
Arthuri dukonnas», milles on juttu ta-
lupoegade kohustustest, vOib Opilastele
teha Ulesandeks leida, missugused kat-
kendis loetletud kohustustest kuuluvad
teokohustuse, missugused loonusrendi



hulka ja missugustest feodaalide privi-
leegidest on seal juttu.

Samuti nagu uue materjali esitami-
sel, vOib ilukirjandust kasutada ka
kordav-uldistavates tundides. Sel juhul
peavad katkendid olema valitud nii, et
need aitaksid teadmisi slivendada ja
kinnistada.

llukirjandusliku materjali alusel vdib
anda koduseid ulesandeid — valmis-
tada ette jutustus Uhe vdi mitme allika
alusel  (turniiri  Kirjeldus W. Scotti
«lvanhoest»), Kkirjutada kirjand («Mis
mulle meeldis Jan Husi isikus M. Kra-
tochvili romaani alusel»), koostada aja-
loolise isiku iseloomustus (Louis XI ise-
loomustus V. Hugo teose «Jumalaema
kirik Pariisis» pohjal). Niisuguste Ules-
annete puhul tuleb Opetajal opilasi ju-

hendada, kust vajalikku materjali
leida.
Kuna ilukirjandusliku lisamaterjali

valimine on suurt ajakulu ndudev t60,
oleks hadasti vaja lisamaterjali kogu-
mikke ajalookursuste kaupa (vene kee-
les on niisugused kdigi keskkoolis dpe-
tatavate ajalookursuste kohta). Et Ope-
tajaid abistada, juhitakse allpool
tahelepanu katkendeile, mida saab
kasutada keskaja ajaloo Opetamisel.
Katkendite valikul on lahtutud ajaloo-
tundide kuulamisel saadud tahelepane-
kuist, samuti on juhindutud venekeel-
setest lisamaterjali kogumikest. Kuna
materjali on esitatud vordlemisi palju,
voib tekkida mulje, et nende kdigi ka-
sutamine on vajalik. Sugugi mitte. On
vaid pudttud tédhelepanu juhtida palju-
dele vdimalustele, mille hulgast Opeta-
ja ise valib endale sobiva.

Materjali esitamisel on silmas peetud
programmi jarjekorda. Kuid nende
teoste puhul, millest on katkendeid
mitme teema illustreerimiseks, on ruu-
mi kokkuhoiu moéttes teose markimisel

vihjatud ka neile materjalidele, mida
sealt vOib leida hilisemate teemade
kohta.

Frangi riigi ajaloo kohta on ainuke-
seks sobivaks eestikeelseks teoseks
«Rolandi laul» (vt.: Keskaja ja varare-
nessansi kirjanduse antoloogia. TIn.,

1962), millest vOib kasutada katkendit
Karl Suure sodade illustreerimiseks
(k. 114—115). Samast leiame ka luhike-
se katkendi wvasalli kohustustest (lk.
114). Populaarteaduslikust kirjandusest
sobib Frangi riigi kujunemise kohta
katkend J. Kroveljovi teosest «Raamat
piiblist» (TlIn., 1960, Ik. 285—287), milles
on juttu Chlodovechi ja kiriku vahe-
korrast. Nimetatud raamatus (lk. 289—
290) on Usna huvitav Kirjeldus ristiso-
dade ajaloolaselt, Tulrose peapiiskop
Wilhelmilt Jeruusalemma vallutamise
kohta esimeses ristisdjas, lk. 294 leiame
aga katkendi reformatsiooni levikust
Euroopas.

Huvitavaid visandportreesid mitmete
sotsiaalsete kihtide esindajaist kesk-
aegsel Inglismaal on XIV sajandi ing-
lise kirjaniku G. Chauceri teoses «Can-
tebury lood» (vt.. Keskaja ja varare-
nessansi kirjanduse antoloogia). Neist
vBib feodaalide elu-olu tutvustades
kasutada raatli iseloomustust (k. 446—
448). Samas teoses Ik. 452—453 on
kaupmehe ja Ilk. 455 kasitddmeistrite
(teema «Kasitdd ja kaubanduse arene-
mine»), lk. 456—457 arsti ja Ik. 453 uli-
Opilase iseloomustus (teema «Laane-
Euroopa kultuur XII—XV saj.»).

Rudtelkonna elust ja kommetest on
huvitavaid lehekllgi W. Scotti teoses
«lvanhoe» (TIn., 1956), kust leiame
klassikalise turniirikirjelduse (Ik. 80—
82 ja 86—88). Turniiri kirjeldatakse ka
M. Twaini raamatus «Janki kuningas
Arthuri 6ukonnas (TiIn., 1959, Ik. 65—
66). Samas teoses on talupoegade ko-
hustuste ja feodaalide priviieegide loe-
telu (Ik. 93—94) ja ristiusu Kkiriku
uldistav iseloomustus (Ik. 62).

Uhe suurema trubaduuride luule
esindaja Bertran de Borni «Sirventee-
sis» Uiistatakse s@da ja vagivalda kui
radtlite ainukest vaarilist tegevust (vt.:
Keskaja ja vararenessansi kirjanduse
antoloogia, k. 213—214).

Keskaegse Bitsantsi arhitektuuri sil-
mapaistvat ehitist Hagia Sophia kirikut
kirjeldavad E. Niit ja J. Kross reisi-
kirjas «Muld ja marmor» (TIn., 1968,
lk. 19—23).
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Jutustades keskaegsete linnad” kas-
vust, vOib Opetaja kasutada Londoni
kirjeldust M. Twaini raamatust «Prints
ja kerjus» (TIn., 1956, Ik. 9—10). Samas
teoses jutustatakse inglise talupoja
saatusest seoses tarastamisega (Ik. 150
—152) ja hulkurite vastu suunatud ve-
ristest seadustest (Ik. 199—200, 237—
238; teema «Kapitalismi arenemise al-
gus Inglismaal XVI saj.»). Keskaegne
Pariis kerkib lugeja silme ette V. Hugo
romaanis «Jumalaema Kirik Pariisis»
(TIn., 1961, Ik. 130—131). Nimetatud teo-
sest leiame ka Jumalaema kiriku Kirjel-
duse (Ik. 121—122; teema «Laane-Euroo-
pa kultuur XI—XV saj.») ja Louis XI
iseloomustuse  (lk. 435—437; teema
«Tsentraliseeritud riikide tekkimine
Laane-Euroopas»). Varvikas on keskaeg-
ne laat W. Bredeli jutustuses «Vitaali-
vennad» (TIn., 1966, Ik. 19—21).

Jutustades ristiusu kiriku tegevusest
ja keskajal valitsenud vaimupimedusest,
sobib kasutada katkendit novellist «Kui-
das vend Cipolla usklikke pettis»
(G. Boccaccio «Dekameron», Tln., 1957,
Ik. 380—382). L. Feuchtwangeri romaa-
nis «Goya ehk tunnetuse salakaval tee»
(TIn., 1958, Ik. 192—195) kirjeldatakse
Puha Ameti tegevust (teema «Refor-
matsioon»). Vaga mdjuvaid lehekilgi
ristiusu kiriku tegevuse kohta on
C. Costeri teoses «Ulenspiegel ja Lam-
me Goedzak. Nende kangelaslikud,
lustlikud ja kuulsusrikkad seiklused
Flandrias ja mujal» (TIn., 1947). Nime-
tatud teoses Kkirjeldatakse indulgent-
side madki (k. 127—130) ja ndiaprot-
sessi (Ik. 493—494). Asendamatu on
Costeri romaan Madalmaade kodanliku
revolutsiooni kasitlemisel. Teoses ju-
tustatakse Hispaania poliitikast Madal-
maades (lk. 27—29), meregd0sidest ja
metsagoosidest (k. 296—298), iseloo-
mustatakse Philipp Il (Ik. 50—51 ja
244—245).

Jeanne d'Arci tegevusest jutustades
sobib kasutada katkendit F. Schilleri
«Orleans’i neitsist» (TlIn., 1959, k. 42—
43). Vabakitt Robin Hoodist on inglise
rahvas loonud palju humoorikaid lu-
gusid. Ballaad «Robin Hood ja piiskop»
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(vt.: Keskaja ja vararenessansi Kirjan-
duse antoloogia, lk. 380—383) naeru-
vaaristab vaimulikke ja Ulistab Robin
Hoodi kui suurt vembumeest.

1381. a. inglise talupoegade ilestdusu
traagilisi sindmusi annab edasi Z. Si-
Sova ajalooline jutustus «Jack Straw»
(TIn., 1970). Raamatus on juttu feodaa-
lide mdisate havitamisest Ulestdusnute
poolt (Ik. 223—225), Kkirjeldatakse Wat
Tylori reetlikku tapmist (k. 268—272).

Huvitavat lisamaterjali on Jan Husi
ja hussiitide liikumise kohta. Kasutada
vOib jargmisi katkendeid (juba maini-
tud M. Kratochvili raamatust): indul-
gentsikirjade muik Prahas (Ik. 12—13),
Jan Husi esinemine (Ik. 30—33), Hus
vangikongis (lk. 321) ja kohus Jan Husi
tle (Ik. 421—435). T. SevtSenko poee-
mist «Ketser» (vt.: «Kobsaar», TIn., 1961)
leiame Jan Husi dleskutse (Ik. 148) ja
Jan Husi surma (lk. 153—154). Hussii-
tide liikumist kasitleb ka A. Jiraseki
romaan «K®dikide wvastu» (TIn., 1959).
Sellest teosest sobivad katkendid: rah-
vas rllstab katoliku Kirikut (k. 69—
70), Jan Zizka (Ik. 161—162) ja Tabor
(Ik. 243—244).

Osmani impeeriumi ja tirklaste val-
lutusi kasitlevad G. Gardonyi «Egeri
tahed» (TIn., 1956) ja |. Andrici «Sild
Drina joel» (TIn., 1967). Neist esimeses
kirjeldatakse turklaste vallutusi Unga-
ris (sobivad katkendid Ik. 20—22 ja
395—398), teises on Kkirjeldatud «elava
maksu» kogumist Bosnias (Ik. 17—20).

Raakides Laane-Euroopa kultuurist
XI—XV saj., vOib lisaks juba nimeta-
tud «Canterbury lugudele» ja «Jumala-
ema kirikule Pariisis» kasutada kat-
kendit K. Berkova teosest «Teaduse
sangarid ja martrid» (TIn., 1945, Ik.
3—5), milles on juttu keskaegsest ette-
kujutusest Maa kujust. Samast teosest
leiame huvitavaid lehekilgi teema
«Euoopa kultuur XV saj. 16pul — XVII
saj. | poolel» illustreerimiseks (peatu-
kid «Pikameelselt ja halastavalt, verd
valamata...» lk. 26—28 ja «Ta liigub
siiskil» lk. 35, 36, 39).

Keskaegse India elu-olu kasitletakse
K. Kunini raamatus «Afanassi Nikitini



reisiteekond» (TIn., 1949, |Ik. 34—35,
41—43 ja 48—49). India arhitektuuri
Uht silmapaistvamat malestist Tadz-
Mabhali kirjeldab A. Kaal reisiraamatus
«Muljeid ja moétteid India soOidult»
(TIn., 1958, Ik. 129—132).

Rohkesti on lisamaterjali suurte geo-
graafiliste avastuste ja koloniaalvallu-
tuste kohta. Kolumbuse esimese mere-
reisi Kirjelduse leiame Z. SiSova jutus-
tusest «Suur mereretk» (TIn., 1966, Ik.
57—58, 112—114, 136—137). Koitvaid le-
hekllgi esimese  Umbermaailmareisi
kohta on S. Zweigi raamatus «Magal-
haes. Mees ja tema kangelastegu» (TIn.,
1960). Mainigem siin vaid katkendeid
peatikkidest «Virtsikaubandus»  (lk.
8—9, 11—13), «Magalhaes» (Ik. 30) ja
«Magalhaesi hukkumine» (Ik. 179—181).
Tais kirglikku protesti eurooplaste ko-
loniaalvallutuste vastu on H. Heine
poeem «Vitzliputzli» (sellest leiab Gpe-
taja Cortesi iseloomustuse — Ik. 200—
201) ja luuletus «Orjalaev». Mdlemad
on H. Heine kogumikus «Luuletused ja
poeemid» (TIn., 1956). Oppepildi «Cor-
tesi saabumine Mehhikosse» selgitami-
seks vOib esitada katkendi C. Cerami
teosest «Jumalad, hauakambrid, &pet-
lased» (TIn., 1961, Ik. 317—318). Samast
teosest sobib ka katkend Mehhiko va-
litseja Montezuma Il aarete saatusest
(Ik. 323—325).

Kapitalismi arenemise algusest Ing-
lismaal XVI saj. on peale M. Twaini
teose «Prints ja Kkerjus» juttu ka
G. Trease jutustuses «Saladuse voti»
(TIn., 1964), mis kasitleb elu Shakes-
peare’i-aegsel Inglismaal. Nimetatud
jutustusest leiame katkendi talupoe-
gade protestist tarastamise vastu (lk.
8—9). Inglismaa ja Hispaania vditlust
tlemvdoimu parast merel Kirjeldab
B. Frank teoses «Cervantes» (TIn,
1966). Sobivad katkendid Ik. 171—173
ja 190—191.

Absoluutse monarhia  kujunemist
Prantsusmaal kaésitleb A. Dumas' ro-
maan «Kolm musketari» (TIn., 1957).
Ehkki autor pole ajalooliste siindmuste
olemust slgavalt analldsinud, voib
Opetaja kasutada sealt Louis XIIl ja

Richelieu iseloomustust (Ik. 76 ja 154—
155).

Kahjuks puuduvad eestikeelsed ilu-
kirjandusteosed, millest vdiks leida so-
bivaid katkendeid Saksa talurahvasoja
kohta. Reformatsiooni levikust Laane-

Euroopas on peale juba mainitud
J. Krdveljovi ja L. Feuchtwangeri
teoste juttu ka H. Manni romaanis

«Kuningas Henri IV noorus» (TIn,
1961). Eriti tOstaksin esile Partlioo ve-
resauna Kirjeldust (Ik. 258—260).

Pohiliseks lisamaterjaliks Madalmaa-
de kodanliku revolutsiooni kohta on
C. Costeri romaan, millest sobivad kat-
kendid on juba méargitud.

Teema «Euroopa kultuur XV saj.
16pul — XVII saj. | poolel» kohta leiab
Opetaja materjali K. Berkova juba ju-
tuks olnud teosest. Uue alateemana on
programmi sellesse ossa juurde tulnud
«Laane-Euroopa kirjanikud — huma-
nistid». Selle alateema kasitlemisel
vBib kasutada katkendit F. Rabelais'
teosest «Gargantua ja Pantagruel», mis
on ilmunud raamatus «Spordilugusid»
(««Loomingu» raamatukogu» 1960, nr.
12). W. Shakespeare’! teoste naitena
vOib tuua katkendi tragoddiast «Julius
Caesar», mille stndmustik on Opilas-
tele tuttav juba eelmise klassi kursu-
sest.

Renessanssi esindaja Michelangelo
kohta on lisamaterjali piisavalt. A. Dzi-
velegovi «Michelangelos» (TlIn., 1962,
Ik. 41, 43, 44) Kirjeldatakse «Taaveti»
loomist; J. Stone'i teosest «Michelan-
gelo. Agoonia ja ekstaas» (TIn., 1967,
Ik. 501—502) leiame katkendi kunstni-

ku suurtest fuisilistest pingutustest
Sixtuse kabeli laemaali loomisel; R.
Rollandi raamatust  «Michelangelo.

Suure kunstniku elu» (TIn., 1931) v6ib
kasutada katkendeid, milles Kkirjelda-

takse maali «Viimne kohtupaev» (lk.
110—112) ja skulptuuri «Mooses» (lk.
115—116). Leonardo da Vinci ja Raf-

faeli elu ja loomingut kasitlevaid ilu-
kirjandusteoseid pole eesti keeles ilmu-
nud. Nende kunstnike kohta soovitame
Opetajal kasutada albumit «Korgrenes-
sansi suurmeistrid ltaalias» (TIn., 1965).
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Hulgateooria, tGendosusteooria, mate-
maatilise statistika, kiberneetika, ma-
temaatilise loogika jt. kaasaegsete ma-

temaatiliste distsipliinide elementide
tutvustamine Opilastele juba kullalt
noores eas on tanapadeval koolimate-

maatika reformimise pohieesmark. Sel-
lega kaasneb traditsiooniliste teemade
kasitlemise rajamine uutele mdistetele
ja meetoditele. Eelkdige on hulga mdis-
te kujunemas koolimatemaatika pohi-
moisteks.

Funktsiooni mdiste joudis koolimate-
maatikasse sajandi algul ja selle osa-
tahtsus kasvab veelgi. Hulga mdiste
toomine kooli kohustab meid aga revi-
deerima senist funktsiooni definitsiooni.

Praegu omandavad o&pilased funktsi-
ooni mdiste jargmises sdnastuses:

«Kui the suuruse iga antud vaartuse
jargi (lubatud vaartuste hulgast) on
voimalik leida teise suuruse vastavat
vaartust, siis oOeldakse, et teine suurus
on sOltuv esimesest ehk teine suurus
on esimese funktsioon.» ([2], 1k.16.)

Voi siis:

«Kui Uhe muutuva suuruse igale
vaartusele vastab teise muutuva suu-
ruse Uks kindel vaartus, siis viimast
suurust nimetatakse esimese suuruse
funktsiooniks.» ([10], Ik. 5.)

Hulkade abil
neerida kui

1) teatud liiki vastavust hulkade va-
hel,

2) tUhe hulga kujutamist teisele,
3) jarjestatud paaride hulka,
4) relatsiooni.

Hulga elementideks vdivad olla mitte
ainult arvud, vaid mis tahes objektid.
Seega, koOneldes vastavuse korraldami-
sest kahe hulga elementide vahel voi
Uhe hulga elementide kujutamisest tei-
se hulga elementidele, ei seo me end
arvudega. See tosiasi lubabki hulkadele
tuginedes funktsiooni madistet avara-
malt vaadelda.

Kui meie praegustes Opikutes on

funktsioon muutuv suurus, siis edas-
pidi hakkame seda mdistma eeskirjana.

saab funktsiooni defi-
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FUNKTSIOONI
DEFINEERIMINE

E. MITT

Alljargnev Kasitlus, mis selgitab ni-
metatud nelja, sisuliselt samavaarset
vOimalust defineerida funktsiooni, tu-
ginebki funktsiooni jargmisel definit-
sioonil:

kui mingi eeskirja podhjal Ghe hulga

igale elemendile vastab teise hulga Uks

kindel element, siis nimetatakse seda
eeskirja funktsiooniks.

1. HULKADEVAHELINE
VASTAVUS

Funktsiooni defineerimine hulkade-
vahelise vastavusena nduab eelnevat
tutvumist vastavuse mdistega Uldse ja
Uhese ning UkslUhese vastavusega eriti.
Vaatleme selleks sobivaid naiteid.

Naide 1

Olgu hulga L elementideks antud
klassi need opilased, kes on kirjandus-
ringi liikmed. Lihiduse méttes tahista-
me need Opilased tahtedega A, B, C, D,
E, F, ja G. Seega

L={A B, C, D, E F, G}

Hulga T elementideks olgu nende
Opilaste poolt teatud ajavahemiku jook-
sul kooli raamatukogust laenutatud
raamatud. Kui tahistame need raama-
tud tahtedega k, 1, m, n, ja o, siis

T={k 1 m, n, o}

Missugust raamatut keegi on luge-
nud, selgub jooniselt 1. Hulga L igale
elemendile vastavad hulga T teatud
elemendid. Me (tleme, et hulkade L ja
T vahel on korraldatud vastavus.



Naide 2.
Klassikollektiivi
hulga

kuuluvate Opilaste

K= {A B, C, D, E, F}
ja nende Opilaste matemaatika viimase
kontrollt6d hinnete hulga

H = {«5», «4», «3», «2»}
vaheline vastavus on esitatud joonisel
2. Siit ilmneb, et hulga K igale elemen-

.5

H

»Y

"

Joonis 2

dile vastab hulga H Uks kindel ele-
ment. Vastavust, mille korral esimese
hulga igale elemendile vastab teise

hulga ks kindel element, nimetatakse
Uheseks vastavuseks. Seega hulk K on
hulgaga H (heses vastavuses.

Kui toodud néites vaadelda hulka H
esimese hulgana, hulka K aga teisena,
siis selgub, et hulga H elemendile «4»
vastab hulgast K kolm elementi. Jare-
likult ei ole hulk H hulgaga K iheses
vastavuses. Seega on siin oluline hul-
kade nimetamise jarjekord.

Naide 3.
On antud hulgad
X = {0, Vs, Vs, 3, 70}
ja
Y= g4, 35 Vi6, 0, 1V2}.
Hulkade X ja Y vahel saab korral-
dada niisuguse vastavuse, kus hulga X
igale elemendile vastab hulgast Y see
element, mis on parajasti Vs hulga X

Joonis 3

vastavast elemendist (joon. 3). Siin vas-
tab hulga X igale elemendile Uks ele-
ment hulgast Y ja hulga Y igale ele-
mendile Uks element hulgast X, seega on
nii hulk X hulgaga Y kui ka hulk Y
hulgaga X (heses vastavuses. Sellist
vastavust nimetatakse Uksuheseks vas-
tavuseks.

Mis tahes hulgad M ja N on ukslhe-
ses vastavuses, kui hulga M igale ele-
mendile vastab hulga N (ks Kkindel
element ning hulga N igale elemendile
\mstab hulga M ks kindel element.

Nii Uhese kui ka Uksuhese vastavuse
korral vastab Uhe hulga igale elemen-
dile Uks kindel teise hulga element.
Seeparast olemegi Oigustatud dtlema,
et funktsioon on kahe hulga vaheline
Uhene voi Uksuhene vastavus.

Uksiihene vastavus on aga alati ka
Uhene vastavus, mist6ttu voime oOelda
ka lihtsamalt, et

funktsioon on kahe hulga vaheline
Uhene vastavus.

Analoogiliselt on funktsioon definee-
ritud 'ka artiklis [8].

2. UHE HULGA KUJUTAMINE
TEISELE

Uhe hulga kujutamine teisele tahen-
dab Uhe hulga elementide kujutamist
teise hulga elementidele. Nimetame
neid vastavalt lahteelementideks ja
kujutisteks. Eelkdige tuleb tutvuda koi-
gi vOimalike kujutamise liikidega. Need
on: a) kujutamine hulgast hulka, b)
kujutamine hulgast hulgale, c) kuju-
tamine hulgalt hulka, d) kujutamine
hulgalt hulgale.

Illustreerime neid kujutamise vdima-
lusi naidetega.

Naide 1

Olgu antud Klassi opilaste hulk A ja
Eesti NSV linnade hulk B. Iga Opilase
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kohta selgitame, missuguses linnas ta
on olnud. V0&ib selguda, et mdni Opila-
ne pole kainud theski linnas ning et
monda linna pole kulastanud tkski sel-
le klassi Opilane. Seega on nii hulgas
A kui ka hulgas B nn. vabu elemente,
mida naitab lihtsustatult joonis 4.

B

Joonis 4

Toodud néide illustreerib kujutamist

liulga.st A hulka B. Siin kujutatakse'

moned hulga A elemendid hulga B mé-
nedele elementidele.

Naide 2.

Hulga

A={0 1 2 3 4,5 6
elementidest seome hulga
B = {0, 2, 4 6}

elementidega ainult need, mis on kaks
korda vaiksemad hulga B elementidest
(joon. 5).

Joonis 5

Antud juhul hulga A igale elemen~
dile ei leidu kujutist hulgas B. Hulga
B k&ik elemendid on aga hulga A tea-
tud elementide Kkujutisteks. Seega on
moned elemendid hulgast A kujutatud
hulga B kd&ikidele elementidele, mis-
tottu Gtlemegi, et kujutamine on teos-
tatud hulgast A hulgale B.

Naide 3.

Antud Kklassi 6pilaste hulgast O ku-
jutame iga elemendi selle linna téna-
vate hulka T. Iga Opilane elab uUhes ja
ainult Uhes tanavas, kuid mones tana-
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vas ei ela Uhtegi vaadeldava klassi Opi-
last. Seega op antud juhul elementide
Ulejaék teises hulgas, s. t., et hulga T
iga element ei ole hulga O mingi ele-
mendi kujutiseks. Hulga O kujutamist
hulka T illustreerib lihtsustatult joo-
nis 6. Kui esimese hulga kdik elemen-

Joonis 6

did kujutuvad teise hulga monedele
elementidele, siis Utleme, et kujutamine
on teostatud hulgalt hulka.

Naide 4.

Asendades naites 3 hulga T hulgaga
E, mille elementideks on vaid need ta-
navad, kus elab vahemalt Uks vaadel-
dava klassi Opilane, saame kujutamise,
mida nimetame kujutamiseks hulgalt
hulgale. Iga Opilane elab Uhes ja ainult
Uhes tanavas ning igas tanavas (vaa-
deldud hulgast E) elab vahemalt (ks
antud Kklassi Opilane. (Joon.7.)

Joonis 7

Et viimases naites hulga O igale ele-
mendile vastab tks kindel element hul-
gast E, siis vBimegi oelda, et

funktsioon on kujutamine
hulgale.

Taolist funktsiooni definitsiooni on
kasutatud ka Saksa DV-s (vt. [4], [5]).

hulgalt

3. JARJESTATUD PAARIDE HULK

Jarjestatud paaridena vaadeldakse
kahe hulga vastavuses olevate elemen-



tide paare, kus esimeseks elemendiks
on esimese hulga element, teiseks —
temale vastav teise hulga element. Need
paarid moodustavad jarjestatud paari-
de hulga.

Naide 1
Olgu antud hulk
A={2 1 2 3
ja hulk
B= {1, 4, 9}.

Moodustame jarjestatud paaride hul-
ga nii, et hulga A iga element on paari
esimeseks arvuks ja hulga B iga ele-
ment on paari teiseks arvuks. Niisugus-
te koikvOimalike paaride hulka téhis-
tame tédhega C ja nimetame seda hul-
kade A ning B ristkorrutiseks. Seega

C=AXB={xY) | xeA, yeB} =
= {(_21 1)v (_Zv 4)1 (_2! 9), (1v 1)1 (lv 4)1
L9 21 249 29 G G4,
(3, 9)}.

Naide 2.

Moodustame hulkade A ja B (vt. eel-
mine naide) elementidest niisugused ar-
vupaarid, et esimene element (hulgast
A) oleks vaiksem kui teine element
(hulgast B). Saame hulga

D={X vy) | y>Xx, xeA, yeB} =
= {(_21 1)v (_21 4)! (_21 9)1 (11 4)1 (17 9)v
(2,4, 29, G 4 G 9k
On ilmne, et

DcrC.

Nagu naeme, esinevad saadud hulga
D jarjestatud paarides esimese arvuna
hulga A kdik elemendid, ja seda isegi
mitu korda. Seega hulga A igale ele-
mendile vastab enam kui Uks hulga B
element.

Naide 3.
Vaatleme samu hulki
A=1{-21 2 3}
ja
B = {1, 4, 9}

Moodustame nuid niisuguse jarjestatud
arvupaaride hulga F, et igas paaris tei-
ne element (hulgast B) oleks esimese
elemendi (hulgast A) ruut;

F= {(_21 4)! (11 l)v (21 4)1 (3v 9)}
On ilmne, et FcC.

Hulgas F on koigis arvupaarides esi-
mesed arvud erinevad. Siin on moodus-

tatud jarjestatud arvupaarid nii, et
hulga A igale elemendile (paari esime-
ne arv) on seatud vastavusse uks kin-
del arv hulgast B (paari teine arv).

Naide 4.

Olgu maailmajagude hulk
M =m {Aafrika, Aasia, Ameerika, Aust-
raalia, Euroopa}
ja maailmajagude pikimate jogede hulk

J = {Niilus,
ga, Murray).
Moodustame niisuguste jarjestatud paa-
ride hulga P, et iga paari esimeseks
elemendiks on maailmajagu, teiseks
elemendiks selle maailmajao pikim jogi.
Seega

P = {(Aafrika, Niilus), (Aasia, Jang-
tse), (Ameerika, Mississipi), (Austraalia,
Murray), (Euroopa, Volga)}.
Hulga P jarjestatud paarid on saadud
sel teel, et hulga M igale elemendile
(jarjestatud paari esimene element) on
seatud vastavusse hulga J dks kindel
element (jarjestatud paari teine ele-
ment). Seega vOime jarjestatud paaride
hulka P nimetada funktsiooniks. Luhi-
dalt:

funktsioon on erinevate esimeste ele-
mentidega jarjestatud paaride hulk.

Jarelikult ka hulk F (vt. naide 3) on
funktsioon.

Funktsiooni on defineeritud teatud
jarjestatud paaride hulgana ka Saksa
DV-s (vt. [9]) ja Inglismaal (vt. [7]).

Mississipi, Jangtse, Vol-

4. RELATSIOON

Naide 1
Olgu antud hulk
A={0 1, 2 3 4
ja hulk
B = {2 3 4,5 6}
Moodustame  niisuguste  jarjestatud
paaride hulga Ri, et iga paari teine
element (hulgast B) oleks vaiksem kui
esimene (hulgast A):
Ri = {X, y) | y<Xx, xeA, yeB} =
={3 2, 42, 4 3}
Siin on jarjestatud arvupaarid (X, Yy)
moodustatud eeskirja pohjal;
y<X, kus xeA ja yeB.
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Naide 2

Vaatleme teatud klassi Opilaste hul-
ka L ja Saksa DV opilaste hulka S.
Moodustame  Kirjavahetuses olevate
Opilaste nimedest paarid, mille esimes-
teks elementideks on hulga L elemen-
did, teisteks — hulga S elemendid. Saa-
me jarjestatud paaride hulga K, mille
moodustamise aluseks on antud Kklassi
Opilaste kirjavahetuses olek Saksa DV
Opilastega.

Kindla eeskirja podhjal moodustatud
jarjestatud paaride hulka nimetatakse
relatsiooniks.

Jarelikult on hulgad Ri ja K relat-
sioonid.

Naide 3.

Olgu vaadeldava klassi 6pilaste hulk
L ja nende Opilaste isanimede hulk 1.
Moodustame niisuguse jarjestatud paa-
ride hulga M, et paari esimeseks ele-
mendiks on &pilase nimi (hulga L ele-
ment) ja teiseks — tema isanimi (hulga
| element).

Saadud hulgas M esinevad paaride
esimeste elementidena hulga L k&ik
elemendid ainult dUks kord.

Naide 4.

Olgu hulkade A ja B (vt. naide 1)
elementidest jarjestatud paaride moo-
dustamise eeskiri jargmine:

iga paari teine element (hulgast B)
olgu 2 vorra suurem kui esimene ele-
ment (hulgast A).

Selle eeskirja p6hjal saame jarjesta-
tud paaride hulga

R2={(x, y) | y=X+ 2, XeA,
yeB} = {0, 2, (1 3) (2 4),
4, 6)}.

Paneme tahele, et

1) hulgas Ri (vt. ndide 1) ning hulgas
K (juhul, kui antud klassi moni &pilane
on kirjavahetuses mitme Saksa DV
Opiiasega — vt. ndide 2) esineb vOrdsete
esimeste elementidega paare, hulkades
L (naide 3) ja R9 selliseid paare ei ole;

2) hulgas Ri ei esine paaride esimeste
elementidena hulga A kdik elemendid
ning hulgas K ei esine paaride esimeste
elementide hulga L kdik elemendid.
Hulgas Re on aga paaride esimesteks

@ 9
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elementideks hulga A kdik elemendid
ainult tks kord. Seega ilmneb, et re-
latsioonis Rz vastab hulga A igale ele-
mendile Uks kindel element hulgast B.
Jarelikult on relatsioon Rj funktsioon.
Seega

funktsioon on relatsioon, mille ele-
mentideks on erinevate esimeste ele-
mentidega jarjestatud paarid.

Siit jareldub, et funktsioon on relat-
siooni osahulk.

Funktsioon kui teatud liiki relatsioon
on leidnud Kkasitlemist Kanada gim-
naasiumidpikutes (vt. [1], [6]).

5. KOKKUVOTE.

Kasitletud v8imalustest kahel esime-
sel juhul on funktsioon defineeritud
kui teatud laadi tegevus — esimesel ju-
hul kui Uhese vastavuse korraldamine
hulkade vahel, teisel juhul kui kujuta-
mine hulgalt hulgale. Selle tegevuse
aluseks on aga ikka teatud eeskiri, mil-
le pdhjal seostatakse hulkade elemen-
did.

Kolmandas funktsiooni definatsioonis
on mindud edasi. Hulkadevahelise vas-
tavuse pohjal kirjutatakse valja jar-
jestatud paaride hulk, mis samuti on
kooskdlas funktsiooni definitsiooniga.

Funktsiooni definitsioon teatud liiki
relatsioonina sisaldab aga nii tegevust,
mille aluseks on paaride moodustamise
eeskiri, kui ka selle tegevuse tule-
must — jarjestatud paaride hulka.

Kasutatud kirjanduses on modnes ka-
sitluses relatsiooni mdiste juures rbéhu-
tatud just jarjestatud paaride moodus-
tamise eeskirja, kusjuures jarjestatud
paaride hulka vaadeldakse kui selle
eeskirja avaldumise voimalust [4]. Tei-
sal rohutatakse aga relatsiooni teist
komponenti — jarjestatud paaride hul-
ka ([3], [6]), kuigi see- hulk ikkagi sisal-
dab endas paaride moodustamise ees-
Kirja.

Esitatud kasitlused annavad Opilas-
tele kull parema ettekujutuse suuruste-
vahelistest Uldistest seostest ja naitavad
katte funktsiooni koha nende seoste
hulgas, kuid nduavad Opilastelt enam
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Odnesvormi voolimine algklassides

S. HANSON

Onesvormi voolimisel tuleks eeskujuks vdtta kaasaja tarbekunstis esinevaid

vorme. Vormitav ese peab olema kooskdlas savimaterjaliga. Ornad, klaasi-

likud vormid ei ole selleks kohased. Hasti sobib rahvakunstis kasutusel ole-
vate traditsioonide jatkamine.

Voolimistunnis saab tdsta ka kollektiivset vastutustunnet t66 tulemuse suhtes.
Ulesandeid vdib jaotada pinkide kaupa v&i ka grupi 6pilaste vahel, nait. iiks 6pi-
lane voolib tassi, naaber alustassi. Et esemed kuuluvad Uhtsesse komplekti, vali-
vad teostajad Uhesuguse dekoori. V6i naiteks nukuserviisi voolimise puhul vdib
Uks Opilane voolida 3 tassi, teine 3 alustassi, kolmas kannu, neljas suhkrutoosi
jne. Muidugi tuleb siin tahelepanu juhtida esemete suhtelistele mddtmetele, pro-
portsioonidele, et serviis moodustaks tdesti terviku. Tuleks jalgida ka seda, et
Ulesannete maht oleks enam-vdhem Uhesugune. Alati ei pruugi aga uUhesuguseid
esemeid voolida. Té6mahtu voib reguleerida ka teisel viisil, nait. dekooriga. Kui
alustassi on kergem voolida kui karinu, siis voib alustassi rohkem ornamentee-
rida jne. VOib valida ka enam-vahem sarnase lahendusviisiga esemeid, nait. tass
— kausike, alustass — taldrik jne. Kollektiivses tods hakkab laps juba varakult
aru saama, et tema td6d kvaliteedist oleneb kogu kollektiivi t66 kvaliteet. Koos
sellega kasvab Opilase tootahe, soov hasti tootada.

Obnesvormi kasitsi  voolimisel on vdimalik kasutada mitmeid vétteid, nagu
1) Ghest tdkist voolimine; 2) Uksikosadest voolimine (liimimis- ja kihiline mee-
tod).
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Foto 1.
Uhest savitiikist tassi voolimise metoodiline jarjekord.

Algklasside opilaste tunnitéds on kdige otstarbekam dhest tikist voolimine,

sest sel puhul tabatakse kdige kergemini suur tGldvorm ja esemed ei purune nii
kergesti.

Tass voolitakse kerakujulisest savitikist, millele vajutatakse podidlaga stvend.
Nudd surutakse tassi pohi tugevasti vastu voolimisalust, seejarel hakatakse tassi
seina sdrmedega 6hemaks muljuma. Sanga vOib suruda tassi seinast vdi vormida
ja kinnitada see eraldi savirullist, mis on voolitud veeretades (foto 1).

Alustassi ja taldriku voolimisel tuleb kerakujuline savitikk vastu lauda lame-
daks suruda. Seejarel vormitakse selle aared s6rmede abil Ulespoole. Taldriku
aarele voib anda mitmesuguse kallaku (foto 2).

Kauss voolitakse analoogiliselt tassiga. Keedupoti vdib voolida nii kerakujuli-
sest kui ka madalamast silindrikujulisest savitikist, millesse vajutame lohu. P&hi

surutakse vastu lauda ja kilgedest pigistatakse valja keedupoti kdrvad (need vOib
lisada ka eraldi savitikist).

Vaasi ja teisi pikemakujulisi ndusid saab vormida pikergusest silindrikujuli-
sest savitikist. Kui vaas on kdrge, siis ei saa seda poidlaga stivendada, selleks
otstarbeks tuleb kasutada tombi otsaga voolimispulka. Veel sobivam oleks muret-
seda spetsiaalne jamedam pulk stvendi vajutamiseks.

Opilaste tahelepanu tuleb juhtida sangade liitmisele. Sangad v&ivad kergesti
lahti kuivada. See on tingitud savi omadusest kuivamisel ca I(P/o kokku tdmbuda.
Et seda ei juhtuks, tuleb enne liitmist sanga ja tassi kokkupuutepind noa otsaga
krobeliseks kraapida, asetada krobelisele pinnale vedel savi ning vajutada sang

tugevasti kinni. Hiljem tehakse Umbrus voolimispiilga ja niiske kadsnaga uuesti
siledaks.

Foto 2.
Alustassi voolimise metoodiline jarjekord.
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Foto 3.

Samotist voolitud lihtsa dekooriga ktidnlajalg.

. Foto 4.
Uhest osast voolitud kaSpoo, millele
tahenenult oi tehtud noaga sisselBiked.

Foto 5.
Plastiliinist voolitud ndéusid.

Dekoorina vOib savindudel kasu-
tada kripsukesi, tappe, lihtsat sisse-
kraabitud ornamenti, modnel juhul
sobivad ka sisselbiked (joto 3, 4).

Kui voolitakse plastiliinist, siis
vOib nodusid kaunistada teisevarvili-
sest plastiliinist ornamendi peale-
panemisega (foto 6).

Liimimismeetodit kasutatakse kan-
diliste ndude valmistamisel. Nou
Uksikosad (pdhi, kilgseinad) viimist-
letakse voolimislaual taiesti sile-
daks. Edasi kraabitakse liidetavad
servad metallnoaga  krobeliseks.

Foto 6.

varvilisest plastiliinist.
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Foto 7.
NO6u pdhja voolimine savirullist.

Liiiekohtadele mééaritakse vedelat savi ja iihendatakse osad surudes. Uhendus-
Ombluse vOib pulgakesega tihedalt labi tdksida, et liitesse ei jaaks o6huvahesid.
Seejarel taidetakse Omblustesse tekkinud 66nsused saviga ja silutakse voolimis-
pulga, niiske kasna ja .sdrmedega.

Kuigi see meetod v@imaldab esemeid korralikumalt viimistleda, on siin puru-
nemise oht suurem, eriti kui Uhendused ei ole korralikult kinnitatud.

Vanemaks 8dnesvormi Kkasitsi valmistamise vOtteks on eseme Ulesehitamine
savirullidest, nn. kihiline meetod. Nou p&hi moodustub spiraalina asetatud .savi-
rullist. Edasi asetatakse spiraalile ristribad (foto 7), silutakse po&hi siledaks ja
asetatakse selle servale Uks rull taisringina, selle peale teine, kolmas jne., kuni
joutakse soovitud kdrguse ja vormini. Vastavalt vormile nihutatakse savirulli kas
nou sisse- vOi valjapoole. Nii edasi tootades vBime moodustada mitmesuguse ku-
juga nousid. Savi-ndlid vdib hiljem taiesti vOi osaliselt tasaseks siluda. Teine
moodus on, kui spiraalina asetatud rull moodustab ndu (fotod 8, 9, IQ, 11). See

Foto 8.

Péhjale asetub spiraalina savirull.
Foto 9

Kihilisel meetodil valmistatud
savindud.
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Foto 10.

Sellel ndul on kihid silutud ja kaunistus takitud voolimispulgaga.

menetlus on kasutatav nii 66nesvormide valmistamise kui

ka kaunistusvahen-

dina, sest savirullidest moodustuv lainjas pinnafaktuur méjub huvitava dekoorina.

Autori poolt eksperimentaalrihmas tehtud katsete tulemusena ilmnes, et alg-
klassi Opilastele on kaks viimast to6tlemisviisi tunnis dle jou kaivad. Sobiva-
maks osutus esimene, s. 0. Uhest tikist voolimine. Uksikosadest voolimise votet
rakendatakse peamiselt ringitéds. Plastiliinist voolimise puhul v6ib edukalt kasu-

tada ka kihilist meetodit.

Algklasside opilaste fantaasia on julge, terve, elujbuline, jaatav. Seda tulebki

sadilitada ja edasi arendada ka tdodpe-
tuse tundides. Fantaasia rakendami-
seks on palju voéimalusi, kuid tihtipeale
kohtame koolides veel praegugi eba-
Oiget ja pinnapealset suhtumist sel-
lesse. Sageli maarab Opetaja teema
liiga piiratult ja omaloomingu moment
on maha surutud. See aga peab ennast
jduliselt naitama. Opetaja 8petuslikud
vOtted olgu vaid suunajaiks.

Et laste esteetilised tunded arenevad
suurel maaral just tod mdjul, siis
tuleks iga t66 puhul juhtida tahele-
panu selle ilusale ja otstarbekoha-
sele valimusele. See tekitabki huvi
endatehtud esemete kaunistamise vastu.
huvi on aga oluline ilumeele arendami-
sel.

Foto 11

Plastiliinist kihilisel mee-
todil valmistatud ndéud.
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A rvudega ! kuni 10 tutvumisele
/0, jargneb 1. klassis liitmise ja jahu-
tamise kasitlemine 10 piires. Kuna
see on Uks pohilisi kisimusi 1. klassi
matemaatikakursuses, millega pannakse
alus Opilaste arvutamisoskusele, siis on
vaja hoolikalt labi moéelda, kuidas ma-
terjali Kkasitleda, et soovitud tulemusi
saavutada.

Algul korratakse liitmisllesannete
lahendamist hulkade Ghendamise ja la-
hutamistlesandeid huigast osahulga
eraldamise teel. Seejarel tutvustatakse
lapsi liitmise kommutatiivsuse seadu-
sega, mis vO@imaldab vahendada esialgu
meelespeetavate pdohillesannete arvu.
Lahutamist vaadeidakse siin ka liitmise
poordtehtena. Kui opilastel liitmise p6-
hitlesanded kindlalt meelde on jaanud,
on neil lihtne lahutamisuiesandeid liit-
mise abil lahendada, samuti saadud tu-
lemusi pdhjendada.

Seilest nahtub, kui tahtis on, et Opi-
lastel Gigesti korraldatud sistemaatilise
ning intensiivse harjutamise teel pdhi-
tlesanded kindlalt meelde jaaksid. Sel-
lest on vahe, kui nad oskavad lahendada
pohillesandeid naitlikke vahendeid voi
mitme sammu abil arvutamist kasuta-
des. Pohitlesannete meelespidamine on
pealegi hea malukool. VV&rratuste pdh-

0-ho

LITTMINE JA
LAHUTAMINE
10 PIIRES

A. UNTS

jendamine voOrduste abil ja lahutamise
pbhjendamine liitmise teel on harjutu-
sed, mis samuti aitavad pohillesandeid
kindlamalt omandada. Olgu veel lisatud,
et koik selle aineosa kasitiemisel vaa-
deldavad ulesanded on pohillesanded,
mida iga Opiiane peab kindlalt tundma.
Siia kuuluvad jargmised Ulesanded:

0+1 0+2 0+3 0+4 0+5 0+6 O0+7 0+8 0+9 0+10
1+0 141 112 1-b3 1+4 1+5 1+6 1+7 1+8 1+9
240 241 2-12 2+3 2+4 2+5 2+6 247 2+8
3+0 3+1 312 343 3+4 3+5 3+6 3+7

4+0 4+1 4+2 4+3 414 4+5 446

540 5+1 5+2 5+3 5+4 515

6+0 6+l G+2 6+3 614

740 7+1 T+2 7+3

8+0 8+1 8+2

9+0 9+1

10+0

Ulesanded, milles vahemalt ks lii-
detavatest on null, vdime tiejaanud ules-
annetest joonega eraldada, sest neid
pole vaja meeles pidada: nulii liitmisel
arvuga saame tulemuseks sellesama
arvu. Samuti vOime siit valja jatta
tlesanded, milles vahemalt Uks liideta-
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vatest on 1 — need pdohillesanded jaa-
vad kergesti meelde, sest arvuga 1 liit-
misel saame sellele arvule vahetult jarg-
neva arvu. Liitmise kommutatiivsuse
tottu on osa Ulesandeid tabelis kahe-
kordselt, ka need vdime esialgu korvale
jatta. Seega jaab jarele 16 dlesannet



(poolpaksus kirjas trikitud), mida iga
Opilane Kkindlalt peab oskama peast

Ka siin kasitlusele tulevate lahutamis-
Ulesannete arvu saab vahendada,

lahendada.
0—0
1—0 1—1
2-0 2—1 2=
3-0 3—1 3—21 33
4-0 4—1 4—2 431 44
50 5 5-2 5-3 54 55
6-0 6—1 6—2 6—3 6—4 6—5 6—6
—0 7—1 72 73 7—4 7—5 T17—6] T7—7
8&—0 8-1 82 83 84 85 86 87| 838
9—0 91 9—2 93 94 95 9—6 9—7 9—8 99
10-0 10— 10—2 10—3 10—4 10—5 10—6 10—7 10—8 10—9 10—10

Eraldame ulesanded, kus vahendaja
voi vahe on 0, samuti Ulesanded, kus
vahendajaks on 1 “(ihe lahutamisel
saame sellele arvule vahetult eelneva
arvu). Jaab jarele 36 ulesannet (toodud
poolpaksus kirjas). Peale selle aitab la-
hutamisilesandeid meeles pidada seose
8—5=3, 5+ 3=8 tundmine.

Selles aineldigus kasitlusele tulevate
Ulesannete jaoks on ette nahtud teine
Oppeveerand. Missuguseid neist Gihes voi
teises tunnis vaadelda, selle juures pea-
tume allpool lahemalt. Uldine ndue see-
juures on, et kdiki juba kasitletud ules-
andeid peavad Opilased kindlalt peast
lahendada oskama.

Siin vOetakse kasutusele ka muutuja,
seda mitmel eesmargil. Esmalt véimal-
dab see pohillesannete harjutamise
vorme mitmekesistada. Todtamine tabe-
litega, samuti vOrduste ja vdrratuste
lahendamine aitab muuta pdhiillesan-
nete Kkinnistamist vaheldusrikkamaks.
Teiseks on muutuja kasutusele votmine
algOpetuse perioodil matemaatilise hari-
duse taseme t6stmise Uks olulisi vahen-
deid.

Lapsed opivad siin lihtsamaid kahe-
veerulisi tabeleid taitma. Ka tabelid on
harjutuste uueks vormiks, mis vdimal-
davad todtamist pohillesannetega.

Edasi tutvuvad Opilased vOrratuste

lahendamisega. Selleks asendavad nad
muutuja nullist alates jargimédda arvu-
dega ning teevad iga kord kindlaks, kas
saadav lause on 6ige vOi vaar. Kui nii-
viisi katsetades leitakse juba Uks vOi
paar mittediget lauset, I6petatakse proo-
vimine ja margitakse lahenditena need
arvud, mille puhul saadi dige lause.

VOrratuste iseseisvalt lahendamise
oskust siin ei nduta.
Vorduste lahendamisel tuleb &pilas-

tel oma teadmisi pohitlesannetest ra-
kendades kindlaks teha arv, mida muu-
tuja asemele vottes dige lause saaksime.

Kolme liidetava liitmise ja kahe va-
hendaja lahutamise kasitlemise eesmark
on po6hitiesandeid Kkinnistada, Ghes sel-
lega aga ka Opilasi ette valmistada pohi-
Ulesannete lahendamiseks 20 piires.

Geomeetriline materjal on otstarbe-
kohane jaotada osade kaupa kogu dppe-
aastale, nii et seda oleks peaaegu igas
matemaatikatunnis.

Juba arvudega 10-ni tutvumisel Opi-
takse tundma ringi, ruutu ja kolm-
nurka naitlikustamise vahendina. Lisaks
sellele Opitakse kasitsema joonlauda ja
pliiatsit, tutvutakse sirgete ja kdverate
joontega, punktiga, Opitakse seda suure
tahega tahistama; tutvutakse sirgloi-
guga, Opitakse seda joOnestama ja
suurte tahtedega tahistama.
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Koike seda korratakse naud liitmise
ja lahutamise kasitlemisel 10 piires.
Metoodilistel kaalutlustel tutvutakse
siin ka meetriga, kuigi programm seda
ei nbua. Sellele lisanduvad sentimeeter
ja detsimeeter. Opitakse m&dtma ja néu-
tud pikkusega sirgldike j6onestama.

Tunde ette valmistades tuleb kaaluda,
mida vOtta geomeetria alalt, pidevalt
ette ndha kohaseid harjutusi, eriti moot-
mis- ja joonestamisoskuse omandami-
seks.

Allpool on naidatud Ght vdimalust
ettendhud materjali kasitlemiseks. Tege-
likke tingimusi silmas pidades otsustab
iga Opetaja ise, kui palju sellest on voi-
malik kasutada klassiga tootamisel.

Aineldigu «Liitmine ja lahutamine 10
piires» kasitlemiseks kulub teine Gppe-
veerand, seega ca 40 tundi.

1. Liitmise  kordamine.
summa. Peatutakse veelkord sellel, kui-
das hulkade abil on vdimalik liitmis-
tlesandeid lahendada.

3+2=5 4+2:

Selleks siirdutakse arvudelt hulka-
dele, Uhendatakse hulgad ning min-
nakse siis hulkade thendilt Gle arvule.
Nii leitakse liidetavate summa.

Liitmistlesannete lahendamiseks
kasutavad Opilased siin kas isiklikke

toovahendeid (pulgad, ringid, ruudud
vm.) vOi kujutavad hulki jooniste
abil.
000
2+3 4+ 2

Siin tutvutakse mdistetega liidetav,
summa, tehakse harjutusi nende ka-
sutamiseks.

Opetaja esitab ulesandeid kas joo-
niste voi aplikatsioonide abil. Opila-
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Liidetavad,

sed koostavad nende jargi a+'b = c-

kujulisi vOrdusi. Voi Kirjutab Opetaja
tahvlile liidetavad, 0&pilased panevad
lauale esemete hulgad, (hendavad

need ning Kirjutavad seejarel vorduse
vihikusse.

Peamine tahelepanu pooératakse sel-
les tunnis varem Opitud pdhillesanne-
tele, mida osatakse lahendada peast.
Need on Ulesanded, milles vahemalt
Uks liidetavatest on 1, samuti koik liit-
mistlesanded 5 piires, seega siis:

1t 4+1 7+1 1+2 143
2+1 5+1 8+1 2+2 2+3
3+1 fi+l 9+1 3+2 1+4
Opikus on selle tunni materjal Ik.

59 (nr. 1 ja 2); toovihikus Ik. 12. (Edas-
pidi kasutame luhendeid: 6&pik — O,
toovihik — T.)

2. Lahutamise kordamine. Vahe. Tu-

letatakse meelde lahutamistilesannete
hulkade abil lahedamist. Selleks eral-
datakse hulgast osahulk ning selle
jargi Kirjutatakse = a—b=c-kujuline
vordus.

3-2=1 4-3:

Kui (lesannet ei osata peast lahen-
dada, on otsitavat tulemust vdimalik
hulkade abil leida:

O00O®I&

5.2=3 4-3=,

Pannakse lauale niimitu pulka, ringi

vm., nagu naitab esimene arv, siis
eemaldatakse selle hulgast niimitu
pulka, ringi vm., nagu naitab teine

arv. Seejarel tehakse kindlaks jarele-
jaanud pulkade, ringide vm. arv. Nii
leitakse otsitav vahe.
Voetakse kasutusele mdiste vahe.
Voimalikult palju kasutatakse siin



varem Opitud (lesandeid, mida juba
osatakse lahendada peast:

2— 1 5—-1 8—-13-2 43
3— 1 6—1 9—14—2 53
4— 1 7—110—15-2 54

Need on ulesanded, kus on vaja la-
hutada 1, samuti lahutamistilesanded 5
piires. Neid pohitlesandeid Opiti siis,
kui tutvuti arvudega kuni 10.

Harjutamiseks Kkirjutab 0&petaja tles-
ande tahvlile. Opilased panevad lauale
niimitu pulka, nagu naitab esimene
arv, eemaldavad sellest hulgast niimitu
pulka, nagu naitab teine arv, ja tee-

vad siis kindlaks, mitu pulka jai
jarele. Leitud vahe kirjutatakse tahv-
lile.

Jargmisi Ulesandeid lahendavad 06pi-

lased juba iseseisvalt. (0. 59/3, 4/; T.
13))
Korratakse sirgldikude vordlemist.

Opitakse sirgldike vérdlema pabeririba
abil (vt. «Matemaatika Opetamisest |
klassis», lk. 43 ja 44).

3. Naturaalarvude
tatiivsuse seadus. Opetaja néitab las-
tele paberilehte, millele on joonestatud
neli rohelist ringi ja tUks punane ring.
Opilased koostavad selle jargi vérduse
4+1=5 Nuld poodrab Opetaja lehe nii,
et jooniselt nahtub vordus I-{-4=5.

0000 FOOOO

4+ 4=5 4+4 =5

Taolisi harjutusi jatkatakse to6vihi-
kus. Peagi sOnastatakse kokkuvdte:
liidetavate jarjekorda vO6ib muuta;
Ulesande 2-[-7 asemel vdetakse nidd
7+2, s.t. suuremale arvule lisatakse
vaiksem arv. (0. 60; T. 14, 15, 16, 17/1,
21,

Selles tunnis vdib veel korrata arv-
kiirt. Tehakse kindlaks, et kdik sirg-
16igud arvkiire kdrvuti asuvate punk-
tide wvahel on vordsed. Loendatakse,
mitu sellist sirgldiku on punktini, mille
kohale on margitud 2, 5, 7 jne. (O.58)

Joonestatakse vihikusse arvkiir,
markides punktid iga kahe ruudu ja-

liitmise kommu

rele, Opitakse seda kasutama liitmis-
ja lahutamistlesannete lahendamisel
(téodvihikus k. 16 eeskujul).

4, Liitmise ja
seos. Opetaja kirjutab tahvlile 3 ning
kasib lapsi lauale panna niisama palju

pulki. Lauale pannakse kolm pulka.
Opetaja taiendab kirjutist: 3—1. Opi-
lased votavad Uhe pulga laualt ara.

NOdd lisab dpetaja Kirjutisele: 3—1=2;
2-]-1. Opilased panevad iihe pulga ta-
gasi. Opetaja taiendab seejarel Kirju-
tist tahvlil: 3—1=2; 2+1=3.

Niiviisi tehakse veel paar harjutust.
Opetaja jalgib, et lapsed podoraksid
tdhelepanu just hulkadega tehtava ja
arvutamise vahelisele seosele ning sel-
lele, missugune seos on pulkade aravot-
mise ja juurdepanemise vahel. Selleks
sobib kasutada ka Opikus olevaid joo-
niseid Ik. 37, 38, 39 jne.

Sama eesmarki teenib ka Opilastele
juba tuntud nelja v6rduse koostamine
antud joonise jargi, mida nudd sobiv
on korrata. (0. 41, 47 jne.). Kérvuta-
takse saadavaid liitmis- ja lahutamis-
Ulesandeid:

24-'3=5 3+-2=5
5—3=2 5—2=3

Nii korratakse nelja vorduse koosta-
mist joonise jargi (8 vorduse koosta-
mine jaab lisallesandeks tugevama-
tele).

Liitmise ja lahutamise vahelist seost
rakendatakse lahutamise p&hjendami-
sel liitmise abil: 4—1=3; 3-1-1=4. Suu-
liselt seletatakse nii: «Neli miinus Uks
on vordne kolmega, sest kolm pluss
iiks on vdrdne neljaga.» (0. 61; T. 18,
19/2, 3)).

Lisaks sellele v8ib kasitleda sirgloi-
kude modtmist. Kuidas naiteks mddta
tahvli pikkust sammude abil?

Opetaja kutsub klassi ette kdige pi-
kema Opilase ning laseb tal sammude

abil mdo6ta tahvli pikkuse. Tehakse
kindlaks, et tahvli pikkus on naiteks
6 sammu. Nuuidd kutsutakse tahvli
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juurde koige lihem Opilane. Tema
saab tahvli pikkuseks naiteks 8 sammu.
Miks sammude arv erineb? Kuidas siis

tahvli pikkust mddéta? Voib-olla Utleb
moni Opilane; kui ei, siis teeb seda
Opetaja: selleks kasutatakse teadlaste

poolt soovitatud Uhikut, mida nimeta-
takse meetriks. Opetaja naitab 1 m
pikkust  tahvlijoonlauda. Sammude
abil tahvli pikkust mo6tnud opilased
teevad seda nuidd meetriga, saavad
molemad Uhe ja sellesama arvu, nai-
teks 4 m.

5. 2 liitmine ja lahutamine. Siin vaa-
deldakse liitmistlesandeid, kus Uheks
liidetavaks on 2, ja lahutamisilesan-
deid, kus vahendajaks on 2, mida seni
pole veel kasitletud. Neid on kokku
viis paari:

6— 2;4-b2 8—2;

7— 2;5+2 9—2;

6-f2 10—2; 8-1-2

7-f-2

Esmalt leitakse tulemused naitlike
vahendite abil. Lahutamisilesandeid
pbhjendatakse liitmisega. Nii Opitakse
vdhehaaval lahendama lahutamisules-
andeid meeldejaanud liitmistlesannete
abil. Sagedase rakendamisega jaavad
need Ulesanded Opilastele kindlalt
meelde, mis ongi selle tunni Uks pea-
mine eesmark.

Algusest peale tuleb t66 korral-
dada nii, et igaks tunniks ettenahtud
Ulesanded Opilastele vdimalikult varsti
kindlalt meelde jaaksid. Tulemuse
leidmine naitlike vahendite v8i mitme
sammu abil arvutamise teel on hada-
abindu, millest voimalikult Kiiresti
tuleb vabaneda. (T. 17/3, 4, 5/, 21.)

6. 2 liitmine ja lahutamine. Samu
harjutusi jatkatakse ka selles tunnis.
(T. 19/1, 4/, 22)

Jatkatakse meetriga tutvumist.
Meetripikkuse joonlauaga mdddetakse
kes Opilastest on meetrist pikem, kes
lihem, kust saadik wulatub meeter
Uhele vdi teisele lapsele. Mdddetakse
klassi nurgast 2 m, 3 m, 4 m jne. Pi-
kema noori  kiljest moddetakse ja
Idigatakse 2 m, 3 m, 4 m jne. pikkusi
tikke. Vorreldakse m&ddetud noori-
tikkide pikkusi paarikaupa omavahel

774

algul arvutamise, seejarel vahetu kor-
vutamisega.

Tood aitab huvitavaks muuta see,
kui algul margitakse silma jargi, kuhu
ulatub klassi nurgast alates naiteks 3
m, ja seejarel kontrollitakse seda
meetri abil.

7. Tutvumine arvuga null. Opilased
Opivad arvu 0 tundma kahe arvu va-
hena. Nulli vaadeldakse ka kui tihja
hulka iseloomustavat omadust.

Opilased panevad lauale 4 ringi.
Voetakse ara 1 ring. Mitu ringi jaab
jarele? Voetakse ara veel (ks ring.
Mitu nduad jarele jaab- Jatkatakse,
kuni joutakse dlesandeni 1—1. Kui
modlemad arvud on vordsed, siis seni
ké&sitletud arvudest vahe markimi-

seks ei piisa, tekib vajadus kasutusele
votta uus arv. Selleks arvuks on null.
Opitakse arvu null numbri 0 abil kirju-
tama, lahendatakse Ulesandeid, milles
lahutamistilesandes esinevad arvud on
vOrdsed.

Leitakse, et null on arvust 1 (he
vOrra vaiksem, et naturaalarvude reas
asub see arvu 1 ees. NUUd margitakse
null ka arvkiirele. (0. 62, 63; T. 23,
24.)

8. Ulesannete lahendamine, milles
esineb ka 0. Lisaks tuntud ulesan-
netele vaadeldakse siin ka selliseid,
kus (ks liidetav, vahendaja vdi vahe
on null. Opilased teevad kindlaks, et
nulli liitmisel mingi arvuga v6i nulli
lahutamisel mingist arvust see arv ei
muutu. (0. 64; T. 25, 26.)

N/

310=3 2+0=2
3—0=3 2—0=2
3—3=0 2—2=0

Vordusi, milles arv 0 on liidetav, va-
hendaja vdi vahe, pole vaja meeles
pidada, kui Opilased on arvust 0 ja
nulliga arvutamisest 0Oigesti aru saa-
nud. Selleparast votsimegi eespool too-
dud tabeleis need llesanded muudest
Ulesannetest joonega eraldada.



Lisamaterjalina  tutvutakse senti-
meetriga, kasutades selleks t66vihiku
nr. 1 viimasel lisalehel antud ! cm kul-
jega ruute.

Esmalt margivad Opilased vihikusse
punkti ja sellest kaks ruutu paremale
teise punkti. Need punktid Uhenda-
takse sirgldigu abil. Opetaja itleb, et
selle sirgldigu pikkus on 1 sentimeeter.
Vihikusse joonestatud sirgldigu abil
tehakse kindlaks, et ka lisalehelt val-
jaldigatud iga ruudu kilje pikkus on
1 cm. Pannakse ribaks kokku 2 ruutu.

Kui pikk on saadud riba? Lastakse
ruutudest ndutud pikkusega ribasid
koostada. Kui pika riba saame, kui

paneme juurde veel Uhe ruudu? Kui
pika riba saame, kui vOtame d&dra 2
ruutu? Neid ruute kasutatakse ka Ope-
taja poolt selleks otstarbeks valmista-
tud 3 kuni 10 cm pikkuste paberiri-
bade mddtmiseks.

9. 3, 4, 5 liitmine ja lahutamine. Siin
vaadeldakse Ulesandeid, milles teine
liidetav vOi vahendaja on 3, 4 vdi 5,
kusjuures teine liidetav ei ole esimesest
suurem. Seega kuuluvad siin kasitlemi-
sele jargmised pdohillesanded:

6— 3; 3-b3 9—3; 6+3 9—4; 5+4
7— 3, 4+3 10—3; 7+3 10—4; 6+4
8— 3;5-1-3 8—4; 4+4 10—5; 5+5

Ulesannete paaridest Uhtlasi nahtub,
kuidas kasitletavaid lahutamisulesan-
deid liitmise abil p6hjendada. (T. 27/2,
3/; 28/2, 3, 4/; 29))

10. Seni  kasitletud pohitlesannete
kinnistamine. Tunni eesmark on harju-
tada vOimalikult palju neid tlesandeid,
mida Opilased halvemini maletavad, et
koik seni kasitletud pdhitilesanded neile
kindlalt meelde jaaksid. (T. 33, 35.)

Lisaks harjutatakse joonestama vi-
hikusse sirgldike, mille pikkus senti-
meetrites on antud. M®&6tmiseks kasu-
tatakse vihikuruute (2 vihikuruutu an-
navad 1 cm) vdi lisalehelt valjaldigatud
ruute. Seejarel mdddetakse ruutude abil
sirgldikude pikkust. (0. 73/1, 22, 7472/,
T. 41/2].) Selleks paigutatakse 1 cm kil-
jega ruudud moddetavale sirglSigule.

11. Kdigi liitmisUlesannete kasutusele
votmine. Siin vaadeldakse liitmisilesan-

deid, kus teine liidetav on esimesest
suurem.

Tunni algul korratakse ja kinnista-
takse koiki liitmisulesandeid, milles
teine liidetav on esimesest vaiksem.
Esmalt kasutatakse neid Glesandeid labi-
segi, Opilased lahendavad ulesanded ja
naditavad vastuseid numbrikaartide abil.
Seejarel kirjutatakse kdik need Ulesan-
ded korrastatult vihikusse (kdigepealt
ulesanded, kus teine liidetav on 2, siis 3,
16puks veel llesanded 5+4 ja 6+4), kus-
juures iga vorduse korvale jaetakse
vaba ruumi (9 ruutu) veel UGhe vorduse
Kirjutamiseks.

Edasi meenutatakse kommutatiivsuse
seadust. Seda rakendades lahendatakse
ulesandeid, milles teine liidetav on esi-
mesest suurem. Seejarel Kirjutatakse vi-
hikusse tihjaks jaetud kohale vordused,
mis saadakse juba vihikusse Kirjutatud
vordustes liidetavate jarjekorra muut-
misel. Seega siis:

4+3=7 3+4=7
5+3=8 3+5=8
6+3=9 3+6=9

3+2=5 2+3=5
4+2=6 2+4=6
5-b2=7 2+5=7

12. Po&hiillesannete kinnistamine. Seda

tundi kasutatakse kdigi seni kasitletud
pohitlesannete kinnistamiseks ja stiven-
damiseks. (T. 39.)

Arvutatakse peast, tulemuste kontrol-
limiseks Opitakse kasutama joonlauda.
Naiteks:

| | | i » | | I
0423456789
9—4 =5

Joonlauaks kasutatakse toovihiku nr.
1 lisas antud joonlauda.

13. K®oigi lahutamistilesannete kasutu-

sele votmine. Kasitlemata on veel (les-
anded, milles vdhendaja on suurem Kkui
vahe. Seega:

6—4 8—5 9—6 10—7
—4 9—5 10—6 9—38
6—5 —b6 8—7 10—8
7—5 8—6 9—7 10—9
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Lahtudes sellest, et Opilastele jaavad
kergemini meelde liitmistlesanded, mil-
les esimene liidetav on teisest suurem,
on otstarbekohane eelistada neid Ules-
andeid ka lahutamise tulemuste p&hjen-
damisel. Lastele naidatakse, et vOrdust
nagu 8—6=2 on vdimalik pdhjendada
mitte ainult vorduse 2+ 6=8, vaid liit-
mise kommutatiivsuse tottu ka vorduse
6+2=8 abil.

Seda aluseks vottes naidatakse, kui-
das lahendada ulesannet nagu 8—6. Sel-
leks on vaja leida arv, mis 6-ga liites
annab 8.

Tundi alustades korratakse liitmise
poOhillesandeid. Seejarei lahendatakse
lahutamistilesandeid ning nende tule-
musi pdhjendatakse liitmise abil. Mdned
a—b=c-kujulised ulesanded p&hjenda-
takse c+b=a- ja b-bc=a-kujuliste vor-
duste abil.

K lates esimesest saksa keele dppetun-
Me~nist puutub dpilane kokku substan-
tilviga. Selle s6naliigi kasitlemine
algab tavaliselt Uksikolendeid — 0&pilasi —
téhistavate périsnimede nimetamisega ja
jatkub rohke nditlikkuse vahendusel mit-
mesuguste olendite, esemete ja néhtuste
nimetamisega. Selline substantiivide ta-
henduslik mitmepalgelisus seab dppema-
terjalide koostajad ja Opetajad kusimuse
ette: missuguseid substantiivide semantilisi
gruppe eelistada vestlemisel, lausete moo-
dustamisel, grammatilise nahtuse Kinnis-
tamisel. Viimases t66ldigus sageli poodra-
takse vahe tahelepanu leksikaalse mater-
jali valikule. Enamasti lititutakse Uksnes
ndudest, et laused oleksid grammatiliselt
oiged. Mii kuulemegi akusatiiei harjutami-
sel hauseid nagu Ich liebc das Schwein.
Selle lause moodustamisel pole arvestatud

verbi lichen leksikaalset tdhendust,
mida ci sobi seostada objektiga das
Schwein. Lisaks sellistele nahtustele koh-

tame suvalisust ka substantiivirihma koos-
seisu arvestamisel. Ei ole selge, missugused
on koige kasutatavamad substantiivirihma
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Seejarel asutakse lahendama lahuta-
mistlesandeid, milles vahendaja on va-
hest suurem. Otsitakse arvu, mida va-
hendajaga liites saadakse vahendatav.
Raskuste puhul abistab 0Opetaja kisi-
mustega. Naiteks, kui Opilasel on raskusi
Ulesande 7—5 lahendamisega, abistab
Opetaja: missuguses liitmistlesandes on
summa 7 ja uks liidetavatest 5? voi:
missugune arv on vaja 5-ga liita, et
saaksime 7? (0. 68; T. 32/1, 2, 3/)

14. Liitmise ja lahutamise harjuta-

mine. Tundi kasutatakse po&hillesannete
kinnistamiseks” ja ulesannete lahenda-
miseks. Opetaja selgitab whtlasi, missu-
guseid pohitlesandeid veel kindlalt ei
tunta, need antakse kodus Gppimiseks.
(T. 20, 30, 40.)

Opitakse ~ mdédtma
abil. (T. 42, 43)

modtejoonlaua

(Jéargneb.)

Substantiiv

saksa keele

dialoogilises
kones

M. LM

Tl'ed.1 salesa keele kateedri, jidialaja

mudelid* kdnekeeles, kas der Tisch, dieser
'liseh, der Tisch im Wohnzimmer vdi mé-
ned teised. Substantiivide mudelile sage-
dusrida on otseselt seotud subslantiivi-
rihma mahuga, s. t. missuguseid preposi-
tiivseid vOi imstpositiivseid tdiendeid kéne-

* Kéesolevas artiklis kirjeldatakse subs-
tantiivi struktuurimudeleid sdnaliselt, sim-
boleid nende markimisel ei kasutata. Struk-

tuurimudeleid nimetatakse siin  substan-
tiivi-(substantiiv'irihma) mudeliteks.



keeles esinevas subslandiviriilimas eelista-
valt kasutatakse ja missugune seos on
nende mahu ja substantiivi leksikaalse té&-
henduse vahel.

Eelpool esitatud probleemistik ongi kées-
oleva artikli kirjutamise aluseks. Kasitleme
substantiivi kasutatavust konekeeles, Uksi-
kule semantiliste gruppide esinemissage-
dust ning substantiivirihma tuutpilisi mu-
deleid ja mahtu.

Substantiivi osatéhtsus s.aksa keeles on
vdga suur — substantiivid moodustavad
V4 kogu saksa keele sBnavarast.* Ent see
sdnaliik oi esine Uhesuguse sagedusega
mitte koOigis saksa keele funktsionaalsetes
stiilides. L. 1. Inozemtse\d® uurimus nai-
tab, et 200000 Irikimargi kohta tuleb
Uhiskondlik-poliltilistes tekstides 8675 subs-
tantiivi, konekeeles (otsesest kdnest vdetud
néidete alusel) aga 5979 substantiivi. Kui-
das on voimalik vestelda suhteliselt vaik-
sema nimetamise baasil, kui seda on in-
formatsiooni  vahendamine  uhiskondlik-
poliitilistel teemadel? Selle pdhjuseks on
kdnekeelele omane ulatuslik toetumine nii
situatiivsele kui ka lingvistilisele konteks-
tile. Situatiivse konteksti peamine avaldu-
misvorm on nimetamata jatmine (elliptili-
sed laused). Ei nimetata koigile teatud ja
tuntud olukorras meeleliselt tajutavaid isi-
kuid ning esemeid. Tegevuste ja omaduste
nimetamine, isikliku suhtumise véljenda-
mine kdnealuste objektide kohta on kil-
laldane, et vestlust jatkata. Lingvistilisele
kontekstile toetumine téhendab eelkdneleja
repliigi  keelelise  materjali  kasutamist.
Substantiivi puhul véljendub tendents laial-
daselt kasutada asendatavaid keelelisi va-
hendeid (peamiselt pronoomeneid).

Muidugi ei asendata kdnes koiki subs-
tantiive pronoomenitega. Asendamine vdi
kordamine s6ltub mitmetest faktoritest,
Uks séaaraseid on asendamise voi korda-
mise olenevus substantiivi leksikaalsest 1&-
hendusest. Vdiksiinc uldistatult vaita, et
mida tuntum on olend, mida konkreetsem
mdiste, mida valjendab eelkdneleja kasu-

*J. Erhen, AbriB der dculsehen Gram-
matik. S. 102.

2 1. N. MHo3eMueB, EmMKoCcTb rpyn-
Nbl CYLECTBUTENIbHOIMO B COBPEMEHHOM He-
MeLKoM fA3blke. J1., 1965, cTtp. 5.

tatud substantiiv, seda kergemini toetub
vestluskaaslane eelkdneleja  lingvistilisele
kontekstile ja valdib substantiivi korda-

mist. Seega on asendajate kasutamisel tihe
seos kones esinenud substantiivide leksi-
kaalse léahendusega, millest osaliselt tule-
neb ka substantiivide madal esinemissage-
dus konekeeles. Kuid di.aloogilisc kdne
substantiivide téhenduslike gruppide kind-

lakstegemisel on veel teine tahtis Ules-
anne — see aitab nimelt vélja selgitada
konekeele temaatikat. Niisiis — kelle-mille

Umber kaib vestlus saksakeelsetes dialoogi-
des?

Kusimusele  vastamiseks  anallusisime
3656 substantiivi (substantiivirihma), mis
seisid temaatiliselt seotud dialoogide ava-
rdpliikides. Uurimismaterjal on vdetud 10
kaasaegse saksa kirjaniku dialoogidest, kus-
juures iga Kirjaniku substantiivide arv kdi-
gub 337—395 vahel. Jaotasime need subs-
tantiivid 3 téhenduslikku gruppi*:

1) elusolendid (Mensch, Peter) =KE,

2) konkreetsed elutud olendid,

esemed, nahtused
. (Tisch, Milch)=KE;
3) abstraktsed substantiivid
(liebe, Lied)=iT

Uurimismaterjal (3656 substantiivi) jao-
tus nende 3 tébendusliku grupi vahel jarg-
mise tabeli kohaselt.

Irk Substantiivi
: semantiline Esinemissagedus
nr. grupp
KE 2014 55%
‘ KE 849 23%
3 K 793 22%
Kolcku 3656 100%

Substantiivi semantiliste gruppide vord-
lusest ndeme, et konekeele aineks on elus-
olend (55%). Kuna Iloomade nimetused
moodustavad ainult 1% elusolendeid tahis-
tavatest substantiividest (erandi vdiks siin
moodustada lastekirjandus, mis ei kuulu
uurimismaloijidi  hulka), vdib vaita, et
vestluse keskpunktis seisab inimene, et ko-

* Arvestades koolide praktilisi vajadusi,
on kaesolev jaotus scmantilistcsse gruppi-
desse antud lihtsustatud kujul.
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nekeplo tpmaalika on aniropolongilinc.
Nagu tabelist ndeme, seisavad vestlustee-
mad esemelise maailma (23%) ja abstrakt-
sete mdistete kohta (22%) peaaegu vOrd-
Oiguslikena teineteise korval.

Elusolendeid labistavate  substantiivdde
hulka kuuluvad nii Mensch- kni ka Peter-
lahendusega sbdnad. Parisnimed téhistavad
Uksikuid indiviide, keda on tarvis eraldada
uldnimede koguhulgast. Périsnimede osa-
tahtsuse valjaselgitamiseks kones jaotame
elusolendeid  téhistavad substantiivid 2
rithma:

1) elusolendeid tahistavad subs-
tantiivid, mis pole vaéljenda-
tud périsnimega (Mensch) — KEP

jn
2) elusolendeid téhistavad subs-

Substantiivi
Jrk. e . .
semantiline Esinemissagedus
grupp
1. KEP 1080 54%
2. KEP 934 46%
Kokku 2014 100%
Jrk.
nr. Mudel

der Mann (Tisch)

dieser Mann (Tisch)
der grofie Mann (Tisch)

DO rwNE

Peter (Peter Wiese; Plerr Wiese)

tantiivid, mis on valjendatud

parisnimega (Peter) — KEP

Neid kahte substantiivide tahenduslikku
gruppi iseloomiLStab jargmine kasutatavus
(vt. tabel vasakpoolsel veerid).

Uurimistulemused naitavad, et parisni-
medel on vestluses suur tédhtsus — ligi poolt
elusolendeist nimetatakse vestluses paris-
nimega. On ilmne, et sagedane selline indi-
vidualiseeritud téhendusega substantiivide
kasutamine muudab vestluses tarbetuks
nende kordamise ja p8hjustab pronominaal-
sete asendajate rohkearvulist esinemist.

Asume substantiivirthma mudelite ja
mahu Kkasitlemisele. Mitmcliikmelisi, pikki
substantiivigruppe (vastupidiselt teadusli-
kele ja populaarteaduslikele tekstidele)
konekeeles ei kasutata. Domineerivaks vii-
siks, kuidas konekeeles konkretiseeritakse
substantiivide téhendust, on prepositiivsete
taiendite kasutamine. Postpositiivsed subs-
tantiivigrupid (das Ilaus des GroBvaters;
das llaus am Meer) moodustavad anallisi-
tud materjalist ainult 1%.

Dialoogilises kdnos esinevate substantiivi-
mudelite sagedusrida on jargmine:

(las Haus des Vaters (das Haus am Meer)
*



lalirlop.inu mitmocl saksa kdnekeele uuri-
jad, vdilcs, et kéne on sprecherbezogen,
mitte aga horerbezogen.®

Su})slantiivimudelite sagcdusreas seisavad
2. kollal iiliendid parisnimega, millest ees-
nimed (Peler) on enamuses. Saksa keele
kdnelejale  komistuskiviks  olev  mudel
(rk. nr. -i), mille kasutamine nduab .adjek-
tiivi kddnamise tundmist, inoodusilab ainult
7®0 konekeeles kasutatav.atest subslanitiivl-
miidcliitest.

Nagu varem 0eldud, on substantiivimu-
delite struktuuri ja substantiivirihma mahu
vahel olenovuslik vahekord. Viimast vBime
vélja arvutada kabest seisukohast lahtudes:
1) arVostame substantiivirihma koosseisus
ainult taistéhenduslikke sdnu (selliselt arvu-
talud substantiivirthma mahtu nimetame
absoluutseks mahuks) , 2) arvestame subs-
tantiiviriithma koosseisu nii taistahendusli-
kud sdnad kui ka abisdnad. Sellist substan-
tilvirithma mahu maéaratlust nimetame re-
latiivseks mahuks.

Iseloomustame  kénekeeles  kasutatavat
substantiivirihma nii absoluutse kui ka
relatiivse mahu seisukohalt, analttsides

mahu suurust ka eespool toodud substan-
tiivi romantiliste gruppide seisukohalt.
Absoluutse mahu arvestame valemi
S+V
S
jargi, milles téhistame: S — substamtiivi-
pdhisbna; V — téistdhenduslikud sdnad (ka
substantiivid), mis kuuluvad substantiivi-
pdhisbna juurde. Uuritud 3656 substantiivi-
grupi pdhjal moodustab saksa kdnekeele
substantiivirihma absoluutne maht 1,41
sbna, s. t. iga substantiivi-pBhisdna juures
seisab keskmiselt 0,41 téistdéhenduslikku

3 Heinz Rupp, Gesproehenes und ge-
schriebenes Deutsch. .,Wirkendcs kVort"
1965/1, Ik. 19-29.

sOna. See nditab, et ronkem kui pooli saksa
keele substantiive kasutatakse k&nekeeles
ilma Uhegi téiendita, mida tdestas ka mu-
ileli der Mann (Tisch) suur esinemissage-
dus. Substantiivi semantilistest grui)pidest
on kdige mahukam parisnimede grupp, kus
ees- ja perekonnanimede seos (Peter Wiese)
ja tiitlite kasutamine perekonnanimede ees
(llerr Wiese) toob nimisdéna rihma téis-
tdbenduslikke sdnu suhteliselt sagedamini.

Relatiivse mahu arvutarne  valemi
S+V+H
S
jargi, kus varem nimetatutele

listmdub stumbol substantiivirihma kuulu-
vate abisdnade kohta (H — abis6nad). Kuna
abisbnade, nagu artiklite ja prepositsiooni-
de, nimisdnadega kasutamine on saksa kee-
lele tOdpiline, siis on substantiivirthma
keskmine relatiivne maht kullaltki suur —
2,11 sbna. See nditab, et keskmiselt iga
saksa keele substantiivi juurde kuulub vé-
hemalt 1 sdna (taistéhonduslik séna voi abi-
sbna). Substantiivi semantilistest gruppi-
dest kasutatakse abisbnu kdige harvemini
seoses parisnimedega, millest ainult 10% ees
seisab artikkel (der Peter). Parisnimede se-
mantilise grupi relatiivne maht oli 1,82.
Sama vaike relatiivne maht on ka aineni-
medel, mida kasutatakse samuti pohiliselt
ilma artiklita. Ko&ige suurema relatiivse
mahuga (2,27) on esemeid tahistav subs-
tantiiviruhm. Seda pdhjustab tihe artiklite

ja prepositsioonide  seostumine  nende
substantiividega.
Eespool toodud analiiis annab saksa

keele Opetajatele kdige Uldisema oi-ientiiri
kdnekeele materjali valikuks. Sellest ju-
hindudes tuleb vestluse keskpunkti seada
inimene oma tegevusega. Samuti tuleb ko-
nes kasutatavate substantiiviribmade struk-
tuuri ja mahu suhtes kehtestada maksi-
maalse lihtsuse ndue.
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KLASSIJURATAJA

kgmsomoli-ja pioneeritoo

ULKNU XVI kongress |a
pioneeriorganisatsiooni Ulesanded

H. ROOTS

ULKNU XVI kongress kasitles noorsoo kasvatamise pohiiilesandeid, kontsent-
reerides tahelepanu marksistlik-leninliku maailmavaate, ideelis-poliitilise ja k&l-
belise kasvatuse kusimustele, voitlusele Uhiskondliku tootmise efektiivsuse suu-
rendamise ja teaduslik-tehnilise progressi kiirendamise eest. NLKP Keskkomitee
tervitus komsomoli kongressi delegaatidele, L. 1. BreZnevi kéne, ULKNU Kesk-
komitee aruanne, ULKNU XVI kongressi otsus ja tema kimne sektsiooni soovi-
tused pakuvad hulgaliselt materjali komsomoli ja Opetajaskonna praktilise tege-
vuse taiustamiseks ja pedagoogilis-uurimusliku problemaatika avardamiseks laste
kommunistliku liikumise valdkonnas.

Komsomoli XV ja XVI kongressi vaheline aeg oli tleliidulisele pioneeriorgani-
satsioonile veel (ks kasvuetapp: on leitud uusi vorme laste ja noorukite osa-
votuks ndukogude rahva elust, kommunistlikud noored — pioneerijuhid __ on
puddnud selie poole, et iga pioneerikollektiiv tegutseks koitvalt ja mitmekesiselt,
kasvataks pioneerides armastust teadmiste ja t6o vastu.

Koos kogu rahvaga téhistasid pioneerid ndukogude vdimu ja leninliku kom-
somoli 50. aastapaeva. V. |. Lenini 100. siinni-aastapaevaks valmistudes korralda-
sid pioneeririthmad ja -malevad ekspeditsiooni, mille eesmargid ja tlesanded on
hasti valjendatud selle nimetuses — «Ustavad Lenini Opetusele!» ja millest
kokkuvdte tehti sel suvel Leningradis toimunud 1V Uleliidulisel pioneeride kok-
kutulekul.

Markinud V. I. Lenini nim. Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni senise tegevuse
positiivseid kilgi, viitas komsomoli XVI kongress vajadusele suurendada tema
osatahtsust laste kommunistliku kasvatuse sisteemis. Ja seoses sellega mitmetele
aktuaalsetele probleemidele, mille lahendamine on ULKNU, kooli ja pedagoogika
tahtsaim Ulesanne.

Pioneeriorganisatsiooni t6d sisu ja vormid tuleb tdsta nuudisaja nbuete
tasemele. Uleliiduline pioneeriorganisatsioon on nitidisaja tingimustes meie maa
sirguva poOlvkonna kasvatamise sisteemi juhtivaid institutsioone, keeruline ja
pidevalt arenev kollektiiv. Ta kasvab ja areneb koos sotsialistliku Uhiskonnaga
ja saab oma tegevust edukalt korraldada tiksnes uhiskondliku elu muutuvaid
tingimusi ja ndukogude inimese isiksuse kujundamisele esitatavaid uusi ndudeid
arvestades. Laste kommunistlik organisatsioon ei saa arvestamata jatta muu-
tusi, mis seoses hariduse tadiustumisega leiavad aset laste ja noorukite endi intel-
iektuaalses, vaimses ja filisilises arenemises teaduse ja kultuuri ning informat-
siooniallikate kasvu mojul. Lapsed koguvad endasse Umbritseva elu uusi jooni.
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Sajandi vaim valjendub nende ideaalides ja huvides, tunnetustegevuse Kkiirene-
nud tempos ja avardunud vdimalustes, mida Uhsikond pakub noore pdlvkonna
igakulgseks arenemiseks.

Pioneeriorganisatsiooni kasvatuslik efektiivsus soltub paljuski sellest, kuivord
stgavalt tungib ta laste ja noorukite sisemaailma, selgitab valja nende huvid ja
nouded, kuivord oskuslikult ja paindlikult tdiustab oma t60 sisu, vorme ja mee-
todeid. Aeg, mil me elame, nduab ndukogude inimeste aktiivsuse ja loova initsia-
tiivi igakllgset arendamist, iga to6taja majanduslikku huvitatust tehtava vastu,
suurt isiklikku teadlikkust, vastutustunnet ja distsipliini. Seda kdike tuleb lastele
dpetada juba pioneeriorganisatsioonis. Oige, et meie maa pioneerid v&tavad osa
paljudest Uldrahvaliku tahtsusega kasulikest ettevotmistest. Kuid koérvuti sellega
korraldatakse laste t60- ja Uhiskondlikult kasulikku tegevust monikord Uhekilg-
selt, kampaanialikult. Ja juhtubki nii, et pioneerid istutasid kull puid, kuid
unustasid need siis hoopis; tegid laupdevaku kooliiimbruse heakorrastamiseks,
homme aga jooksid tle muru ja lillepeenarde; léksid matkale kodulmbrusega
tutvumise eesmargil, laagriplatsi jatsid aga maha reostatult. On tarvis, et pionee-
riorganisatsiooni t66d hinnataks mitte ainult selle jargi, mida lapsed on ehitanud
vOi istutanud, vaid ka selle jargi, mida nad on kaitsnud ja hoidnud.

Seetdttu vaarib hoogustamist pioneeride vdistlus saastliku suhtumise eest sot-
sialistlikusse omandisse, kdigesse sellesse, mida on loonud rahva kaed. Saavuta-
gem, et iga pioneer vOtaks osa looduse ja kultuurimalestiste kaitsmisest, linnade
ja kulade heakorrastamisest, et igas noores kodanikus kasvaks juba pioneeri-
aastatel oma kodumaa hoolika peremehe tunne, soov selle rikkusi hoida ja suu-
rendada.

Komsomoli XVI kongressi soovitustes rdhutatakse Ulesannet kasvatada pio-
neerides ja Opilastes sligavat arusaama td66 kui Uhiskonna ja isiksuse arenemise
pbhialuse vajalikkusest, tahet to6tada, kujundada neis tédoskusi ja -harjumusi,
valmisolekut elukutse teadlikuks valikuks. Selle Ulesande téitmine s6ltub suu-
resti vanema polvkonna suhtumisest, oskusest anda laste ettevotmistele kaal ja
tahtsus. Paraku vdib tihti kohata fakte (kskdiksest ja hoolimatust suhtumisest
sellesse, mida lapsed on teinud entusiasmi ja rddmuga, veendumusega, et see t60
on inimestele vajalik. Pioneerid kogusid vanametalli, néddalate viisi lebab see aga
kooliduel; malev kogub vanapaberit, aga seda ei vOeta kuskil vastu. Raske on
moodta seda moraalset kahju, mida sellistel juhtudel kannatab laste kasvatamine.

Ndudisaja elu ks iseloomulikumaid jooni on teaduse ja tehnika revolutsioon.
Kogu kasvatussiisteem ja pioneeriorganisatsioon ei saa seda faktorit arvestamata
jatta, ei saa kogu oma tegevuses toime tulla, ilma et tépselt prognoosiks neid
tulevasi tingimusi, milles tuleb hakata elama ja to6tama tdnastel kooliGpilastel.

Kaasaegne ndukogude kool teeb aktiivseid Umberkorraldusi Opetamise sisus
ja meetodites, asetades réhu Opilaste varustamisele teadmiste summaga, nende
tunnetuslike vdimete ja loova mdotlemise arendamisele. Oluline koht inimisik-
suse kujundamisel teaduslik-tehnilise progressi nduete tasemel on ka koolivalisel
sfaaril, pioneeriorganisatsiooni tegevusel.

Praktika kinnitab pioneeride ja Opilaste suuri tunnetuslikke ja loovaid vdi-
meid. Pioneeriorganisatsioon teeb paljutki laste vOimete ja annete valjaselgita-
miseks, nende huvide arendamiseks teaduse ja tehnika vastu, tulevase elukutse
vastu. Laste loominguline tegevus saab jarjest suurema hoo ringides, klubides ja
Opilaste teaduslikes Uhingutes. See vaarib taiskasvanute tdsist tahelepanu, Ghis-
kondlikku tunnustust.

Pioneeriorganisatsioon saab abistada lapsi vaga mitmete kanalite kaudu saa-
dava informatsiooni lahtimotestamisel. Tema tlesanne on Opetada pioneere infor-
matsiooniandmeid oskuslikult kasutama 6pinguis ja Uhiskondlikult kasulikus tege-

781



vuses, andma oma teadmisi edasi kaaslastele, soodustama teadmiste muutumist
vaadeteks ja veendumusteks. Nii naditeks korraldatakse pioneerilaagris «Orljonok»
ja mitmetes pioneerimalevates arutelusid sellistel teemadel, nagu: «Meie linn
kimne aasta parast», «Tuleviku transport», «Kuidas ja millal alistab inimene
ookeanid» jne. See vorm haarab ja koidab lapsi, toob nende teadmised aktiivsesse
seisundisse, sunnib neid tegema jooniseid ja arvutusi, leidma ise vastuseid palju-
dele kusimustele, oma seisukohti kaitsma. M®distagi tuleb pioneeride loov moéte
suunata mitte ainult tulevikuprobleemide tundmadppimisele. Kooli Umbruses,
kodukolhoosis, -linnas v6i -kiilas on rohkesti objekte, kus pioneerid saavad oma
teadmisi ja joudu rakendada. On ainult tarvis, et pioneeririhma ja -maleva t66-
stiil neid selleks innustaks. «Pioneeriprojekt», pioneeride patendibiiroo — need
on onnestunud vormid, mis suudavad laste otsingud suunata loovale ja mitme-
II<_[_]IgseIe tegevusele, aitavad nende teadmised ja praktilised ettev6tmised uUhte
iita.

Pioneeriorganisatsioon aitab Opetajal sisendada lastesse armastust raamatu
vastu, populaarteadusliku ja ilukirjanduse vastu, Opetada neid orienteeruma
raamatute maailmas, kasutama teatmeteoseid, entsiklopeediaid ja sOnaraa-
matuid.

Pioneeriorganisatsiooni mitmepalgeline t66 pioneeride tunnetuslike huvide
arendamisel on avaldanud ja avaldab olulist mdju Opilaste suhtumisele dpinguisse.
Ent on vaja, et pioneerikollektiivid kasvataksid igas pioneeris, ja seda iga paev,
hoolikat suhtumist dppimisse kui kdige suuremasse kohusesse kodumaa ees. Kong-
ressi soovitused viitavad vajadusele suurendada pioneeride isiklikku vastutust
Oppimise eest ja distsipliini tugevdamise eest rihmas.

Kommunistlik Partei on seadnud ulesande igati tugevdada ndukogude inimeste
ideelist veendumust, patriotismi ja internatsionalismi, nende oskust vastu seista
kodanliku mdju igasugustele vormidele. Komsomoli XVI kongress soovitas kom-
somolikomiteedel ja pedagoogilistel kollektiividel taiustada opilaste ideelis-polii-
tilise kasvatuse slsteemi, pusivalt parandada poliitinformatsioone ja loengulist
propagandat, tdommata Opilastega tehtavasse poliitilisse tddsse parimad propagan-
distid. Pioneerimalevates ja -rithmades tuleb Giha aktiivsemalt tutvustada nooru-
keid meie partei ja Noukogude riigi poliitikaga, rahvusvahelise kommunistliku ja
toolislitkumisega, valismaiste noorte- ja lasteorganisatsioonide tegevusega.

Malevates ja koolivalistes lasteasutustes on hulgaliselt rahvaste sopruse klu-
bisid. Kuid paljude klubide tegevus on vaga uhekulgne: nende liikmed on sageli
stivenenud vaid mingi Uhe valisriigi hoolikasse tundmadppimisse. Klubide juhen-
dajad unustavad monikord, et kasvatada lastest internatsionalistid — see téhen-
dab teha nii, et nad kdigepealt teaksid hasti oma maa elu, mdistaksid NSukogude
riigi rahvuspoliitika olemust, saaksid piisava ettekujutuse liiduvabariikide ja oma
kodukoha saavutustest.

Koolidel ja malevatel on hulgaliselt materjali, mille on lapsed kogunud
V. I. Lenini 100. stnni-aastapdevaks valmistudes. Koolimuuseumide eksponaadid
on tohutu rikkus, mida tuleb hoida ja oskuslikult kasutada meie kodumaa pat-
riootide uue pdlvkonna kasvatamisel.

Laste dhiskondliku aktiivsuse ja isetegevuse arendamine on alati olnud pio-
neeriliikumise keskpunktis. Sotsiaalse kogemuse kogumine ja omandamine lapse
poolt eeldab vajaliku tingimusena suhtlemist mitte ainult endast ealt vanema-
tega, yaid ka viibimist eakaaslaste grupis. Just suhtlemine annab laste isetegevu-
sele ja eneseteostusele avaruse. Sellist v6imalust pakubki neile pioneeriorganisat-
sioon. Praktika aga naitab, et mdnedes malevates ja rihmades seisneb pioneeride
isetegevus lihtsalt mitmesuuste kaskude ja korralduste taitmises. Maleval, rih-
mal ja salgal ei ole lihtsalt aega mdelda oma loovate plaanide ja algatuste peale
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— nad taidavad tohutut hulka «ilalt» saadud Ulesandeid. Vanempioneerijuhid
kurdavad pohjendatult mitmesuguste organisatsioonide pooit valjakuulutatud
Ulevaatuste, konkursside ja voistluste I6putu uputuse lle, kusjuures nendest osa-
votmine ei mahu enam laste vaba aja raamidesse. Lapsed ise aga ei oskagi enam
Oelda, milleks Uht voi teist t66d tehakse. Ent kui t60 ei jdua mdistuse ja sitda-
meni, siis see ka ei innusta.

Komsomoli kongress ndudis, et loodaks kord mitmesugust liiki vdistluste, Ule-
vaatuste ja kokkutulekute korraldamises, et suurendataks nende kasvatuslikku
efektiivsust. Ukskdik missugust pioneeride ettevétmist organiseerides tuleb eel-
kdoige moelda selle kasvatuslikule vaartusele ja sellele, kuivdrd see soodustab
Uhiskondliku aktiivsuse ja initsiatiivi ilmsikstulekut igas pioneeris.

Pioneeriorganisatsiooni t66 isetegevusliku toostiili suurendamine nduab tun-
duvalt tdhusamat toetust pioneeride algkollektiividelt — malevalt, rihmalt ja
salgalt. Meie maa koolides on 118 tuhat pioneerimalevat. Praegu on ilesanne
selles, et muuta igalks tBepoolest iseseisvaks organisatsiooniks. Paraku
rahulduvad veel paljud komsomolikomiteed ja pioneeriorganisatsiooni nou-
kogud sellega, kui rajoonis vdi linnas on kaks-kolm naidismalevat, kus kdik laa-
bub hasti, leppides Ulejadanud malevate halva tédga. Vaga oluline on 0&ppida
pioneerikollektiivi elu hindama kasvatusto6 reaalsete tulemuste jargi. Tuleb valja
tootada pioneerimaleva tegevuse objektiivsed kriteeriumid. Heaks v6ib pidada
seda malevat, kus koik pioneerid tdeliselt tdidavad pioneeriseadusi; Opivad voi-
metekohaselt, hoiavad kooli au, on distsiplineeritud, vOtavad elavalt osa Uhis-
kondlikult kasulikust t66st, abistavad vanemaid ja endast vaiksemaid. Ei tohi
unustada, et pioneerimalevad to6tavad erinevates tingimustes: Uhed linnas, teised
maal; Uhed kaheksaklassilistes koolides, teised keskkoolides; malevaid on inter-
naatkoolides ja lastekodudes; kaugel karmis po6hjas ja kuumas Idunas. Nende
tegevus peab ilmtingimata olema diferentseeritud.

Pioneeriorganisatsiooni struktuuris on suur osatahtsus pioneerisalgal. Salk on
algrakuke, kus arendatakse ja kasvatatakse pioneeride isetegevust. Salgad tuleb
taastada koigis rihmades, kusjuures nende moodustamisel tuleb arvestada sop-
ruse ja seltsimehelikkuse printsiipi, laste huvisid ja elukohta. Aeg on salgad
asjalikult kasile votta: korda seada salgajuhtide Opetamine, mdelda sellele vaik-
sele, kuid tahtsale pioneerikollektiivile joukohaste Ulesannete iseloomu tle. Kui
igal pioneeril on organisatsioonis konkreetne alaline vdi ajutine Uiesanne, siis ei
ole ka enam nn. passiivi.

Kogu pioneeridega tehtavas toos tuleb senisest rohkem tahelepanu pdorata
vastutustunde kasvatamisele oma organisatsiooni tegevuse eest, noorte pionee-
ride seaduste ja puhaliku pioneeritdotuse taitmisele. Kahjuks aga piirdub tege-
likkuses asi tihti Uksnes sellega, et lapsed Opivad pioneeriseadused ja puhaliku
pioneeritdotuse teksti enne pioneeriks astumist lihtsalt pahe. Seejarel aga unus-
tavad nii pioneerijuht kui ka pioneerid need tédhtsad dokumendid hoopiski. Pio-
neerijuhtidel ja Opetajatel on vaja tapselt planeerida mitmesuguseid kollek-

tilvse ja individuaalse t66 vorme, mis suunaksid pioneere iga paev oma seadusi
taitma.

Pioneeride tegevuse sisu oluline kiisimus on lastes kindlate oskuste ja harju-
muste kasvatamine. Pioneeriorganisatsioon Opetab lastele paljutki, kuid samal
ajal ei oska veel osa noorukeid telki pustitada, l6ket stitidata, esmaabi anda,
maastikul orienteeruda. Aga on ju seda kdike korvuti paljude teiste harjumus-
tega (kaitumis-, t66- ja organiseerimisharjumused) kdige kergem saada rihmas
ja salgas, laagris.

Pioneeriorganisatsiooni tegevuse sisu Umberkorraldamine on kdige tihedamal
kombel seotud pioneeride kasvatamise metoodika tadiustamisega. Pioneeriorgani-
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satsioon, kuhu kuulub 23 miljonit eri vanuses, oma huvide ja nbuete poolest eri-
nevat linnas voi maal elavat poissi ja tidrukut, sunnib pusivalt otsima diferent-
seeritud todvorme, mdjusamaid teid iga pioneeri mdjutamiseks kollektiivi kaudu.

Metoodilised soovitused tooks eri vanuses pioneeridega (programm «Orien-
tiir»), mis on kinnitatud ULKNU Keskkomitee biirool, on saanud laialdase leviku.
Seal, kus seda on hoolega jargitud, on suudetud laste kasvatamise protsess, alates
oktoobrilapse east kuni komsomoli astumiseni, jarjepidevaks muuta. Seega on
alust programmi «Orientiir» igati soovitada.

Algkooli dleminek uutele 0Oppeplaanidele ja -programmidele on Kkeeruline
protsess. Komsomoliorganisatsioonid peavad haridusorganeile osutama maksi-
maalset abi, samuti algklasside Opetajaile. Erilist rohku tuleb panna oktoobrilaste
tahtede ttole, leida haid tahejihte, muretseda oktoobrilastele tegevusvahendeid,
mangunurki ja -véljakuid, Oppimisruume. Pannakse ju just algklassides ja ok-
toobrilaste tahtedes alus Opetamisele ja kasvatamisele, kujundatakse esimesed
moisted ja ettekujutused Uhiskonnast, tulevase pioneeri ja kommunistliku noore
iseloomujooned. Selleparast on hoolitsus oktoobrilaste eest mitte ainult tahtis,
vaid ka pioneerimalevate ja komsomoliorganisatsioonide perspektiivne ettevot-
mine.

Parandada pioneeriorganisatsiooni juhtimist komsomoli poolt. Komsomol juhib
pioneeriorganisatsiooni oma saadikute — vanempioneerijuhtide ja rihmajuhtide
kaudu. Taiustada pioneeriorganisatsiooni juhtimist komsomoli poolt, ©6eldakse
kongressi soovitustes, see tahendab kdigepealt parandada pioneeritdttajate kva-
litatiivset koosseisu, nende ettevalmistamise ja kasvatamise ststeemi.

Viimastel aastatel on vanempioneerijuht palk, tema 0igused ja soodustused
vOrdsustatud Opetaja omadega. Praegu valmistatakse pioneerijihte ette 17 peda-
googilises instituudis, 106 pedagoogilises koolis ja pedagoogilistes klassides. Ule-
liidulise pioneeriorganisatsiooni Kesknfukogu ja ajakirja «Vozatdi» toimetus on
kehtestanud personaalsed stipendiumid pedagoogiliste instituutide ja koolide
parematele Oppureile. Pioneeri- ja komsomolitootajaile on organiseeritud sihtas-
pirantuur NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia juures. Tegutseb komsomoli kor-
gem kool. Nii on loodud tingimused pioneeritd6tajate kaadri kvalitatiivse koos-
seisu oluliseks parandamiseks. Mitmed komsomolikomiteed kasutavad neid
vOimalusi. Lati komsomoliorganisatsioonis valmistatakse pineerito6tajate kaadrit
ette plaaniparaselt ja tulemus — iga neljas pioneerijuht on kdrgema pedagoogi-
lise haridusega, iga kolmas — kommunist. On katte joudnud aeg, et iga maleva
eesotsas oleks kdrgema vdi pedagoogilise keslihariduscga pioneerijuht. Hoolikalt
on vaja jalgida, et viimne kui Uks pedagoogiliste instituutide ja koolide pioneeri-
too eriala 16petanu suunataks tédle oma erialale.

Médoelda tuleb ka vanempioneerijuhtide Opetamisele ja enesetdiendamisele.
Selleks peavad igas linnas ja rajoonis olema vanempioneerijuhtide Opetamise
perspektiivplaanid. Koolivélistes lasteasutustes ja paremates malevates, samuti
pioneerilaagrites tuleb korraldada seminare ja praktikume, laager-kokkutule-
kuid ja pioneerijuhtide péevi, kohtumisi partei-, komsomoli- ja ndukogude t66-
tajatega, t66le panna pioneerijuhtide klubid. Pioneerijuhtide kvalifikatsiooni
tostmise korraldamisel tuleb arvestada nende haridust, staazi ja téékogemusi,
neile tuleb anda teadmisi marksistlik-leninlikust teooriast, pedagoogikast, pstihho-
loogiast ja pioneeritod metoodikast. lIgati tuleb tdsta pioneerijuhtide kui kom-
somolitootajate ja pedagoogiliste kollektiivide taiediguslike liikmete autoriteeti,
hoolitseda nende t60 ratsionaalse organiseerimise eest, kiita paremaid.

Meie maal on 800 tuhat pioneeririhma. Uheks seni lahendamata iilesandeks
on jaanud iga pioneeririthma kindlustamine rihmajuhiga. Katseid seda prob-
leemi lahendada on olnud rohkesti. Koolide komsomoliorganisatsioonid, taites
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ULKNU Keskkomitee Il pleenumi (1967. a.) otsuseid, leidsid t6ds pioneeridega
laialdase Uhiskondliku ja organisatsioonilise tegevuse po6llu. Praegu moodustavad
rihmajuhtide absoluutse enamuse vanemate klasside kommunistlikud noored.
Nad on koolikollektiivis oma nooremate soprade vanemad seltsimehed ja juhid.
Paljude komsomoliorganisatsioonide kogemusi arvestades on nahtavasti tarvis
moodustada igas koolis kommunistlikest noortest rihmajuhtidele pisivalt tegut-
sevad ndukogud, staabid ja klubid, suvel aga korraldada neile kditva programmi,
traditsioonide ja rituaalidega instruktiivlaagrid. Seal arutaksid kommunistlikud
noored Uheskoos pioneeritdd sisu ja metoodika kisimusi, vahetaksid kogemusi,
avardaksid oma silmaringi, omandaksid organiseerimisharjumusi. RUhmajuhtide
abistamiseks tuleb valja todtada soovitused ja valja anda erialast metoodilist
kirjandust.

Kuid ridhmajuht probleemi lahendades oleks ebadige ainult vanemate klasside
kommunistlikele noortele orienteeruda. Laste kasvatamise ulesanded on niivord
tahtsad ja mitmekilgsed, et nduavad ka Opetajatest ja tootvalt t66lt kommunist-
like noorte kaasahaaramist. Komsomoli ja kooli liit ilmneb eelkdige Opetaja ja
rihmajuhi koost6ds. Ruhmajuht esimeseks liitlaseks ja vanemaks sObraks peab
saama klassijuhataja, kes saab vanema klassi Opilast paljuski abistada pedagoo-
giliste teadmiste miinimumi omandamisel ja tema autoriteedi tugevdamisel rih-
mas. Laste silmis on suur austus nendel, kes té6tavad, palju teavad ja oskavad.
Selleparast ongi ettevotete, kolhooside ja ehituste kommunistlikud noored, tead-
lased ja loomingulised tooétajad, sGjamehed, Ulidpilased ja sportlased pioneeride
kdige oodatumad sdbrad ja juhid.

Meie maal on igas linnas ja kilas oma elukutset armastavaid inimesi, teadus-
liku uurimise instituute, tehaseid, kdrgemaid Oppeasutusi, laboratooriumeid, huvi-
ala-Ghinguid ja loomingulisi liite. Meil on rikkalikud v&imalused, et rahuldada
pioneeride kdige mitmekesisemaid huvisid ja putdlusi, anda nende harrastustele
Uhiskondlikult kasulik iseloom ja kutsesuunitlus. Sellekohaseks eeskujuks on
laste huviala-Uhingute pikaajalised kogemused Ukrainas, Volgogradis, Irkutskis,
Novosibirskis ja mujal.

Ndudisajal ei saa pioneerijuhte vana viisi juhtida. Sirguva pdlvkonna kasva-
tuskisimused peavad komsomolikomiteede t66s olema tahtsaimad. T60 pioneeri-
dega peab muutuma austavaks komsomolillesandeks, tuleb joéuda niikaugele, et
toole lastega elaks kaasa ja et selle eest vastutaks kogu komsomoliorganisatsioon,
et komsomoli ettevétmistes oleks alati koht ka pioneeridel ja Opilastel. Volgo-
gradis naiteks on kdoigil 322 pioneeririthmal rihmajuht tsehhi, vahetuse vdi bri-
gaadi kollektiivi ndol. Pioneerimalevates tegutseb rihmajuhtidena, ringijihenda-
jatena ja spordiinstruktoritena 600 kommunistlikku noort tootvalt to6lt.

On vajalik, et komsomoliorganisatsioonid aitaksid koolil selliseid inimesi leida
ja looksid neile selleks tooks vajalikud tingimused, koolid aga votaksid enda
peale nende pedagoogilise ettevalmistamise. On ju paljudel juhtudel nii, et kom-
somoli ja pioneeride Uhiskondlike abimeeste t66 on vahe tbhus, kuna need inime-
sed — head spetsialistid — tunnevad halvasti Opilaste ealisi isedrasusi, nende
huvide tundmadppimise ja arendamise votteid ja meetodeid. Sirguva pdlvkonna
kasvatamisel peab aktiivse jouna toimima ka Opetajatest kommunistlike noorte
poolemiljoniline vaesalk.

Sektsioonis «Komsomol, pioneeriorganisatsioon ja kool» soovitati rajoonide ja
linnade komsomolikomiteedel korraldada 1971—1972. aastal komsomoliorganisat-
sioonide pioneeridega tehtava t66 Ulevaatus.

Hiljuti arutas ka NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Presiidium oma koosole-
kul teaduslik-pedagoogilise uurimisté® iilesandeid seoses ULKNU XVI kongressi
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otsustega, réhutades viimaste esmatéhtsust ndukogude kooli edasiarendamisel ja
teadusliku t60 taiustamisel laste ja noorte kommunistliku liikumise valdkonnas.

1972. aastal tahistab dleliiduline pioneeriorganisatsioon oma 50. aastapdeva.
ULKNU XVI kongress pdérdus noorte leninlaste poole Uleskutsega sellele juube-
lile va.stu minna heade ettevOtmistega, uute edusammudega Opinguis, t66s ja
spordis. Neist keskseks on IV dleliidulisel pioneeride kokkutulekul valjakuulu-
tatud pioneeririhmade marss «Alati valmis!» oma seitsme eri marsruudiga. Mars-
ruutide nimetused, mis Uhtlasi viitavad ka nendel tehtava sisule, on jargmised:
«Teadmiste maailm», «Toddvalve», «Minu kodumaa NSV Liit», «Pduavalk», «Soli-
daarsus», «Ustavad pioneeritraditsioonidele» ja «Taheke». Uksikasjalikumalt on
nendest lugeda k. a. 22. augusti «N&ukogude Opetajast» (L. Reimanni artikkel
«Marss «Alati valmis!»»).

ULKNU XVI kongressi sektsioon «Komsomol, pioneeriorganisatsioon ja kool»
kutsus kdiki komsomoli- ja pioneeritdotajaid, Opetajaid ja teadlasi Ules tugevdama
laste kommunistlikust kasvatusest osavotvate joudude tegevusihtsist, taiustama
pioneeri- ja komsomolikollektiivide teadusele rajatud juhtimist, rikastama oma
pedagoogilist meisterlikkust, ennastsalgavalt t6dtama, et hasti tdita Kommunist-
likult Parteilt saadud austav Ulesanne — kasvatada kommunistide ja kommunist-
like noorte vanemale pdlvkonnale vaariline noor vahetus.

Kasutatud kirjandus

3. C. CokonoBa, b. E. LLUnpBunHAT, «CoBeTckad negarorvka» 1970, Ne 8.
0. MoporikoB, KO. MypaToB, «BocnutaHne LWKOAbHUKOB» 1970, No 4.

PekomeHpaumn cekuumn XVI CLespﬁ B/IKCM «Komcomon, rnuoHepckas opraHu-
3aums 1 wkona», «BoxaTbiri» 1970, Ne 8.
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KOOLIEELNE KASVATUS

~Lauasfusmangud lasteaias

E. VEE

1" astnaias kasutatakse kahesuguseid la-
I i vastusi: Uhtedes demonstreerivad
lastele tegevust tdiskasvanud (laua-,
népu-, varj'u-, nukuteater), teistes esinevad
tegelastena lapsed ise, nende juhitavad nu-
kud vdi teised ménguasjad. Lavastusméangu
ehk mang-dramatiseeringu all mdistetakse
niisugust laste maugu, mille aluseks on Kir-
janduslik suZee. Need vobivad toimuda nii
Oppeméngudena emakeele tundides kui ka
vabal ajal loovméngudena ja pidudel.

Emakeele tunnis Opetab kasvataja lapsi
méangima Kirjandusteose pdhjal. Ta maarab
lavastuse teema, enamasti jaotab ise ka
osad. Tunnist vdtab osa kogu rihm. Méng
iseenesest on kill loov, kuid téiskasvanu
Opetav ja suunav osa on siin suurem kui
valjaspool tunde toimuvates loovmangudes-
lavastustes.

Lavastusméngust votavad lapsed vabal
ajal osa omal soovil, ka mangu pealtvaata-
mine polo kohustuslik. Need méangud voi-
vad teklrida laste algatusel, kuld teiste loov-
méangu Hikidcga vorreldes harvemini. Sageli
vajavad lapsed niisuguse mangu alustami-
seks tduget kasvatajalt, manguvahendite ja
kostliimielementide sissetoomist, muudatus-
te tegemist nukunurgas jms. Naiteks kolm
uut erinevas suuruses méangukaru voivad
inspireerida lapsi maéangima muinasjutu
»Kolm karu“ ainetel. Loovméngus jantavad
lapsed tavaliselt manguosad ise, vahel aga
vajavad ka kasvataja suunavat abi.

Pidudel esitatavaist méngudest teatatakse
lastele mdni aeg varem ning nendeks val-
mistutakse rohkem. Kuid isegi sel juhul

jaab lavastusméng loovaks manguks, min-
geid spetsiaalseid ,,ndltemanguproove” koo-
lieelikutega ei tehta.

Alaiti mangigu koolieelses eas lapsed seda
loovalt, nii nagu nad kirjanduspalast on
aru saanud, kuidas teose sisu on neile
meelde jadnud ja kuidas nad seda kujut-
levad.

LaVastusmangud avaldavad
suurt mdju laste igakulgsele
arenemisele. Need Kkinnistavad Kir-
jandusteose tundmist. Huvitav manguvorm
ja aktiivne osavdtt méngust véimaldab las-
tel siigavamalt labi elada teose siindmus-
tikku, paremini mdista tegelaste iseloomu
ja kaitumist, omaks votta teoses peituva
moraali. Lastele jadb kindlamalt meelde
teose sundmustik, sindmuste ja olukordade
jarjestus ja loogika.

Lavastusmangud arendavad laste kdnet:
suulist véljendusoskust, k&nekeelt, kusi-
muste esitamist ja nendele vastamist, nen-
des Opivad lapsed sidusalt jutustama. Méan-
gus areneb koéne ilmekns timduvalt rohkem
kui tavalisel Umberjutustamisel, aktivisee-
rub sbnavara. Lapsed Opivad kasutama
tapseid ja tabavaid valjendeid, omandavad
aktiivselt kirjandusteose keelelise omapara,

mis kandub ka lapse igapédevasesse ko-
nesse.
Kdne korval arenevad mitmesugused

lapse psudhilised omadused
vBimed: motlemine, taju, malu, tahele-
panu, fantaasia, emotsioonid. Lastel tuleb
meelde jatta teose sisu, tegelaste dialoogid.

ja vaimsed
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uued sbnad, tabavad véljendid; nad peavad
hasti maéletama tegelaste ilmumise jarje-
korda ning olema méngus hésti tahelepa-
nelikud, et 6igel momendil mangu lulituda.

Lavastusmangud soodustavad laste kol-
belist arenemist. Lapsed omandavad tead-
likult, aktiivselt teose moraali tanu tege-
laste tunnete ja tegude siirale Uleelamisele
méngus. See mojutab laste kaitumist ja
suhtumist Umbritsevasse ka péarast méngu,
Uks kasvataja jutustus, kuidas lavastus-
méang muinasjutu ,,Kass, kukk ja rebane"
pdhjal aitas tal kasvatada s6brahicke suh-
teid kahe poisi vahel, kes alatasa tilitsesid.
Neil tuli korduvalt méangida sdpruses ehavat
kassi ja kukke. Méngus siiralt labielatud
timded kandusid pikapeale ka teistele te-
gevmsaladele ning poiste suhted hakkasid
paranema. Kord sdogilauas hakkasid nad
teineteist nimetama kassikeseks ja kukeke-
seks.

Lavastusmangud arendavad laste esine-
misjulgust, puudlikkust, vastutustunnet kol-
lektiivi ees, iseseisvust ja leidlikkust.

Lavastusmangu saab edukalt seostada ka
tookasvatusega, kui tdmmata lapsi kaasa
méanguks vajalike vahendite meisterdami-
sele, ruumi ettevalmistamisele ning hiljem
korrastamisele.

Laste esteetilise kasvatuse seisultohalt
vottes tdhendavad need Uhes kunstiliigis —
néitekunstis — esimesi samme. Inpsed
omandavad siin ilmeka kéne ja liikumise
elementaarseid oskusi ja esimesi esinemis-
kogemusi. Paljudes maéangudes tuleb neil
laulda ja tantsida. Kaunid kostiimid ja
dekoratsioonid areaidavad laste maitset.
Kdik see annab lastele, nii osaitditjaile kui
ka pealtvaatajaile, meeldejaévaid esteetilisi
elamusi.

Lavastusméangud arendavad last kehali-
selt. Mangus viibivad lapsed mitmesugustes
asendites, teevad mitmesuguseid liigutusi,
nagu kdnd, jooks, hupped jne. Nii mdnegi
méngu sisu kaudu saab kinnistada laste
hlgieeniharjumusi. Méngurédm  maojub
hésti laste narvisusteemile ja kogu orga-
nismi elutegevusele. Ehiti kasidikud on
vérskes ©hus korraldatavad lavastusman-
gud.

Arvestades suurt ja mitmekilgset moju
laste arenemisele, tuleks lasteasutuste
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Oppe- ja kasvatustdds lavastusménge seni-
sest palju rohkem kasutada. ,la seda mitte
ainult vanemates ruhmades, vaid juha 3-
aastaste laste rihmast alates.

Kasvataja uUlesanne lavaslus-
méngude ettevalmistamisel ja kthraldamisel
on; valida lavastamiseks sobiv kirjandus-
teos; tutvustada lastele selle sisu; hoolit-
seda selle eest, et lapsed teose ideed OGigesti
mdistaksid; aidata lastel kirjanduspala sisu
hésti meelde jatta; varustada mangijad
kostiimide ja muu vajalikuga; arendada
laste ilmekust tegelaste kdne -ja liikiunise
edasiandmisel.

Teose valikul tuleb arvestada jarg-
mist.

Lavastamiseks valime kunstilisest ja kas-
ratuslikust seisukohast vaartuslikumad teo-
sed, arvestades ka keelelist kiilge.

Teos peab olema lastele jOukohane ja
arusaadav nii oma struktuurilt, keelelt, si-
sult kui ka tegelaste tunnetelt ja tegudelt,
mida lastel tuleb kujutada. Seepérast va-
lime lavastamiseks lihtsamad palad, kui
selles vanuses lastele kuulamiseks pakkuda
vdime.

Teoses peab olema rohkem otsest konet,
vahem Kkirjeldusi. Tuleb aga jalgida, et tege-
laste dialoogid ja monoloogid ei oleks liga
pikad, keerukad ja raskesti meeldejaavad.

Lavastamiseks sobivad suurema tegelaste
arvuga muinasjutud, kuna see vdimaldab
haarata korraga rohkem lapsi.

Lavastatavas teoses ei tohi olla liiga hir-
mudratavaid olendeid (ndida, lohet jms.)
ega suindmusi voi olukordi, mida lapsed
peavad kujutama (ndit. suremist). Seepa-
rast pole laste lavastusmanguks sobiv niisu-
gune populaarne muinasjutt nagu ,Lumi-
N'algeke ja 7 pdialpoissi”. Hunt ja rebane
ei tohi esineda maskis, mis hirmutab lapsi;
ka peakatteid ei v6i kujutada liiga kohu-
tavatena.

Lavastatav teos ei tohi olla pikk, see ras-
kendab lastel selle meeldejatmist. Pikemate
varssmuinasjuttude puhul, nagu S. Mar-
Saki ,,Muinasjutt rumalast hiirekesest"”, ei
ole soovitav lasta kdigil lastel teksti pahe
Oppida, vaid Opitagu alagruppidena teatud
tegelaste teksti v6i individuaalselt oma osa.

Lavastusmangu sobib korraldada laste-
aia igas vanuseruhmas. Teoste va-



likul arvestame laste vanust ja arenemis-
taset ning peame silmas printsiipi kerge-
malt raskemale.

Kui valime lavastamiseks luuletuse, alus-
tame niisugustest, rniUes on lihikesed kahe-
kdned, mida lapsed vbivad osades esitada.
Kummalgi tegelasel tideh esialgu delda Uks-
ainus fraas. Naiteks dialoogid, milles ks
kisih, teine vastab (eesti rahvalaul ,,Kurr-
karr* jt). Esialgu on ikusijaks kasvataja,
hiljean esitavad lapsed ise selle pala kahe-
kesi. Ettekandmise ajal v6ib teha sisule ju
tegeluste iseloomule ning eiamuslele vasta-
vaid liigutusi, anda lastele mdningaid kos-
luimielemente ja kétte sobivaid esemeid.
Edaspidi valime juba selliseid luuletusi,
milles kummalgi tegelasel tideb o¢elda 2 ja
enam rida jarjest (E. Enmo ,Laps ja tuul®
jt.) ja ka niisuguseid, milles esineb jutus-
taja kbne (S. MarSak ,,Kuisud ja viisud" jt.).
Jutustaja osas on esialgu kasvataja, edas-

pidi laps. Edaspidi kasutame lavastuselcs
luuletusi, milles on rohkem kui kaks ak-
tilvset tegelast (ndit. K. Merilaasi ,,Veski-

laul*)*.

Muinasjuttudest valime algetapil
selliseid, kus laste peatdhelepanu on po6-
ratud kas tekstile vdi liigutustele, sest vai-
kestel lasud on alguses raske Uheaegselt ja
sealjuures ilmekalt edasi anda nii tegelaste
tegevust kui Ica kdnet. Naiteks muinasjutu
., Naei'is" esmakordsel lavastamisel jutustab
kasvataja ise muinasjuttu, lapsed aga sei-
savad Oigel ajal Uksteise selja taha ning
matkivad naeri tdmbamist. Teistkordsel
esitamisel vdib juba aktiviseerida koaiet —
lasta tegelastel ise kutsuda endale abilisi,
loomadel haélitseda jne. Lavastamiseks,
eriti nooremas ja keskmises koolieelses eas,
sobivad lihtsad rabvamuinaisjutud, milles
on kordusi (néit. ,Leivakakuke"). Siis pa-
kume lavastuseks ka jutukesi ja kunst-
muinasjutte (nait. V. Sutejevi ,Kes tles
,,nau““?*). Varssides muinaslugusid kasutame
viimases jarjekorras ja peamiselt vanemas
rilimas, sest mangijatel tuleb siin autori
tekstist tapselt kinni pidada (nait. L. Raud-
sik ,,Kevadpidu metsas").

Vt. M. Tcrri. Luuletuste Kkasillemisesl
koolieelsetes lasteasutustes. ,.Noukogude
Kool" 1967, nr. 10 ja 11.

Lavastuse heaks kordaminekuks muret-
seb vOi valmistab kasvataja mitmesuguseid
vahendeid, mis aitavad méngu huvitava-
maks 'innuta, tdiendavad tegelaskujusid. Ei
ole moétet valmistada téielikke kostutme,
lilisab sobivatest peakatetest ju kostluiui-
elementidest, mis Kkriipsutavad alla tege-
laste k&ige iseloomulikumaid tunnuseid.
Kogu nagu katvaid maslre koolieelses eas ei
kasutata. Peakatted valmistatakse paberist
vOi 0BhuikcS'Ost kergesti pestavast materja-
list. Need peavad olema tegelastele parajad
ja mangu ajal kindlalt peas plsima. Eriti
head on peakatted, mUle suurust on vdi-
malik reguleerida. Ka pole vaja teha kee-
rukaid dekoratsioone. Dekoratsioonid vdi-
vad olla tinglilcud, nendeks tmib kasutada
tavalisi esemeid, ndit. toolidest ja ehitus-
materjalidest vOib ehitada majakese, modb-
liesemeid, liildiisvahendi, p&randariie v&ib
olla teeks vOi joeks, puuks aga suureni
toalill jms. Laualavastusmanguks antakse
lastele sobivad méngidoomad ja nukud véi
6mmeldakse kostlimid tavalistele nukku-
dele. Kahjuks pole alati v8imalik osta mui-
nasjututegelaste komplekte ju neid tuleb
kas ise valmistada vdi paluda abi Seffidelt,
lastevanematelt, praktikantidelt. Sageli tu-
leb noid komplekteerida juhuslikest méangu-
asjadest. Seejuures peetagu silmas, et tege-
laste suuruse vahekorrad oleksid reaalsed.
Ka on parem, kui k&ik tegelased on kas
ruumilised vOi tasapinnalised. Lastele on
hea anda vineerist v8i papist puid-pdosaid
ja mitmesuguseid muid muinasjutus vaja-
likke esemeid (ndit. kolme karu lauandud).
Nukuteatri jaoks tuleb valmistada vaikse-
mad ké&pikuukud ja laste kasvule vastav
lava.

Maénguvahendeid on soovitav kas vdi
osaltki valmistada laste juuresolekul, lastes
kbike, milleks lapsed on suutelised, neil en-
dil meisterdada. See tdstab huvi eelseisva
lavastuse vastu ja aitab kasvatada hoolilta-
mat Umberkaimist manguvabenditega.

Suuremate lastega on kasulik koos labi
arutada, mis vahendeid neil lavastuseks
vaja laheb, millest neid vOiks teha, missu-
guseid kostiimi- ja dekoratsioonidetaile
valmistada, koos valida maugukobt. Nii
vOib lastega ndu pidada, kubu, millest ja
kuidas ehitada mulnasjutumajake, kuidas
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seda kaunistada; vaadatakse mitmesuguseid
pilte muinasjuturaajakestest, loetakse nende
kirjeldusi. Soe ko&ik annab tduke laele fan-
laasiale, é&ratab ideid ning huvi mangu
vaslu téuseb.

L avastatav teos peab olema
lastele tuttav. Kasvataja esitab selle
esmalt omakeele tunnis, kordub vabal ajal
ja teistes tundides, kasutades orine\aid
vorme (néit. dennmstreerib neile varjuteat-
rit, diafilme vms.). Kasvataja esitus jiiaib
olema eriti emotsionaalne, kuna see on las-
tele eeskujuks. Téhtis on, et lapsed elaksid
sligavalt labi teose sisu ja mdistaksid selle
moraali. Seepdrast on mdnikord vaja taien-
davalt Uht-teist selgitada vdi lastelt kisida,
naiteks, kus neile meoldis Uks voi teine te-
gelane, mispoolest, kas ta toimis digesti voi
mitte, kuidas oleksid lapsed tegelase olu-
korras Kaitunud jms.

Lavastatava teose kinnistamiseks on hea
kasutada mitmesuguseid Oppemaéange. VGib
lasta sorteerida muinasjututeemalisi post-
kaarte v6i kuubikuid, siis %alida nende
hulgast Uks muinasjult ja panna postkaar-
did n-6i kunbiktid ritta sindmustiku jarje-
korras. ,,Manguasjade kaupluses"”, ,Tueko-
tikoses" jt. méngudes vdib kasutada mui-
nasjuUudi's esinevaid manguloomi ja uulc-
ke. 3-aastaste laste riJimas vdetagu kor-
raga mangu ainult Ghe muinasjutu tegelu-
sed. Mangureeglid v8ivad olla mitmesugu-
sed; oelda, kes see on, matkida tema lii-
gutusi vOi haalitsusi; 4-aastasle laste ruh-
mas vOib juha olla 2 muinasjuttu korraga,
5-aastastcl — 3 muinasjultu. Neil vbib
lasta Oelda, kes tegelane on, mis muinas-
jutust, kuidas teda seal hlltakse (ndit.
reinuvader); vOib lasta kirjeldada tegeluse
\alimust ning iseloomustada tema osa teo-
ses (mida ta seal toch). Mangu 18pus voilr

grupeerida tegelased muinasjuttude jargi
ning lavastatava muiuasjulu tegelased
J)anna ritta 0diges jarjekorras, U-aastaste

laste rGhmas vdib Uhes didaktilises mangus
kasutada juba rohkem kui kolme muinas-
jutu tegelasi. V0@ib lasta delda, mis muinas-
juttudes see loom (néit. hunt) esineb, ise-
loomustada teda (ta on igal pool kuri ja
ahne), Oelda tema teksti.

Isegi liikumismange vOib kasutada dra-
matiseeritava teose kinnistamiseks. Nait.
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méangus ,Leia oma koht!" tédpsustame tege-
laste ilmumise jarjekorda. Lapsed jagatakse
d—5 gruppi, olenevalt muinasjutu tegelaste
arvust. Aliiinasjutus ,,Naeris" on 6 tegelast
ja 24 lapse puhul saame 4 gruppi. Teatud

kohtadesse asetatakse uruiiiasjntulc iseloo-
mulikud esemed, antud juhul 4 naerist.
Lapsed saavad selle muinasjutu I(!gelusi

kujutavad eraldusmargid ning liigu\'ad vu-
b.-ilt ringi, matkides legolastclo iseloomu-
likke liigutusi. Kui kasvataja annab sig-
naali ,Naerist t6mbamal!”, jookseb iga
grupp oma naeri juurde ning lalised seisa-
vad 0igCiS jarjekorras (Uksteise selja taba
ritta. Esimesena ja Gigesti oma ulcsaiulega
toimetulnud grupp on vaditja.

Vabal ajal on hea kasutada né&puteatrit.
Néppude otsa paneb kasvataja muinasju-
lulegelasi kujutavad pead vOi mutsikesed
ning esitab nendega kahek&nesid v@i kor-
dab Uksikuid stseene lastega lavastatavast
teosest. VOib esitada ka muinasjutu tervi-
kuna (néit. , Tare-tarekese" rahvamuinas-
jutu variant): \-asak kasi on tareke, nime-
lissbrmele vOib isegi korstna otsa parma;
parema kdo sdrmed aga krrjrrtavad loonri,
kes trrlcvad kordamdtda tarekesse. Kui
loom orr tarekesse elama asrrnud, pairruta-
lalcsc s6rm alla. Naputeatrit vdib naidata
ka vaikese sirmi lagarrt.

Nukkudele vdib n-almistada méngrrlelevii-
sori vBi -kino, kus on lindile joonistatud
lavastatava mumasjutu episoodid.

Ka teistes turrdides vdib sobival j*rbul
kasutada katkerrderd larustusrrrairguks vali-
tud muinasjutust. Kui joonistatakse libli-
kal, loetakse lastele katkendit L. Raudsiku
loost ,,Kevadpidu metsas” (,,ule Oitsva
aasa lendarr ..."), klccpetdoturrrris teemal
Lcpalrrirru™ sarnast teosest nrorstatuse lepa-
triinust (,,Mdistatage, pidulised ..."), Ka
liddldamisharjutusteks sobivad morred
katkendid lavastatavast teosest. N&it. i--baé-
liku harjutamiseks katkend S. Mar-3aki
raamatust ,,Muinasjutt rumalast Irrireke-
sest" (,,ROngassaba r6dmsalt rurgas...").

Véga téhtis on arendada laste kone
ja liikumise ilmekust. Lastel tuleks
eelnevalt vaadelda mumasjutus esinevaid
linde ja loomi, vdimaluse korral elavatena,
vestelda nendest. Kasvataja juhtigu laste
téhelepanu looma v&i linnu kehahoiakule.



edasiliikumise viisile, lidalilsusele jl. tun-
iiuslelc, mida luslel méangus kujutada tu-
leb. Nait. kuke vaallemisol juhitagu téhele-
panu tema uhkele kduiudiulc: rind ees,
tdstab jalgu korgele; pealioiule kiremisel,
jooudscl; kuidas ta lehvitab tiibu; kuidas
kutsub kanu; kuidas pdgeneb tagaajaja
eest jms. Jargnevas vestluses tapsustatakse
ja Kinnistatakse saadud kujutlusi ja tead-
misi loomade ja lindude valimusest, iseloo-
mulikest tuimustest, kaitumisviisist mitme-
suguses olukorras. Lastega radgitakse ka
sellest, kuidas vOiks edasi anda tegelast
méngus — kuidas hoida kasi, pead, kuidas
astuda, héaalitseda, missugune peab olema
lilkmnise tempo, hééle tugevus, n&oilme
jms. Mitmesuguste loomade ja lindude lii-
gutusi Opitalcse ka kehalise ja muusikalise
kasvatuse tundides ning liikumismangudes.
Lavastusméangus vOivad lapsed kasutada
Opitud liikumisviise, kuid hea, kui nad
avaldavad ka oma initsiatiivi kuju loomi-
sel. Lapsed suudavad kuju loovalt ja ilme-
kalt edasi anda just sellekohaste vaatluste
ja vestluste tulemusel, mitte aga kasvataja
poolt otseselt ettendidatud liigutuste voi
ilmekalt ©eldud teksti mehliaauUise matki-
misega.

On vaja juhtida laste téhelepanu sellele,
kuidas edasi anda ulit vdi teist tunnet, sei-
sundit — missugused peavad olema sel
juhul intonatsioon, ndoilme, liigutused. Kas-
vataja kisib lastelt, kuidas vdiks valjen-
dada hcadmeelt kassipoja tervekssaamise
puhul (F. Kotta ,, Tublid loomad®). Leitak-
se, et rddmu viljendab kilkamine, hippa-
mine, kate plaksutamine, tiaeralus jm.
Kasvataja ei selgita seda lastele kusimuste
varal. Ta suunab lapse mé&tlema, meelde
tuletama eelnenud vaatlusi, avaldama oma
ar\umust. VG6ib lasta moénel lapsel naidata
kdne all olevat liigutust ju o©elda teksti;
teised lapsed lisavad omaltpoolt juurde,
kasA-ataja laiendab, kui vaja. Naiteks
S. Marsaki ,,Kiisud ja viisud" lavastamise
eel laseb kasvataja lastel ndidata, kuidas
kiisud .alguses ema juurde tulid, Kkusib,
kuidas vOiks véljendada kahjutunnet viis-
kude kadmnise ule, hébi- ja hirmutunnet
ema ees._ Lapsed tulevad vaikselt, aeglaselt,
pead langetatud, silmad maas, néapivad
rilete aari jne. Kuidas aga kassiema val-

jendab oma pahameelt? Tal on aeglane
kbue, noomiv toon, tésine n&oilme, kulmud
kortsus; Ut vBib vangutada pead, &hvar-
dada sGrmega jms. Seejarel luleb demonst-
reorida jargnevaid episoode — eelnenule
kontrastseid elamusi; poegade ré6mu viis-
kude leidmise ule ja kassiema headmeelt.
Kasvataja rohutab, et tegelase iseloomu vdi
tundeid tuleb plida kujutada nii, et pealt-
vaatajad saaksid aru, kes see on ja mida
ta parajasti teeb vOi Ule elab. Selleks on
hea kasutada voérdlusmeelodit. 3—5-aastaste
lastega vorreldakse kontrastsemaid omadusi
ja tundmusi (r6dm, kurvastus, janese ja
karu liikumine jms.); 5—7-aastaste lastega
ka sarnaseid tundmusi, omadusi (kurbus
n-6i pahameel, janese ja konna hip*paminc).
Tuleb mangida nii, et pealtvaatajad saak-
sid aru, kas jookseb rebane vdi hunt, raa-
gib 'laps v6i vanainimene jms. Koiki neid
harjutusi sooritatakse lapsi huvitavas vor-
mis. Nii omandavad lapsed ilmekuse tege-
laste kdnes ja liikumises teadlikult ja loo-
valt.

Lavastusmangu organiseeri-
misel tuleb kdigepealt hoolitseda ruumi
avaruse eest. Sobivam on seda korraldada
saalis, 6ues méanguvaljakul vdi koguni met-
sas, loomulikes tingimustes (ndit. muinas-
jutu ,Pilleke" pdhjal). Kdéik manguks va-
jalikud esemed peavad olema kaepérast.
Kasvataja motleb juba varem labi, kus mis
toimub, kus asuvad méngu kéiku veel
mitteldlitunud tegelased, kus nood, kes on
oma osa juba taitnud, Un soovitav arves-
tada ka laste ettepanekuid ja votta neid
abiks toole paigutama, majakest ehitama,
dekoratsioone kohale asetama jne. Lavas-
tusmang ci tohi toimuda akna foonil.

Tunni alguses teatab kasvataja las-
tele teema ja vestleb sellest lUhidalt.
Vajaduse korral tuletatakse meelde teose
sisu kas kusimuste v8i kasvataja kokkuvot-
liku jutustuse jargi. Eriti tuttava teose pu-
hul (néit. kui on eelnenud uUmberjutusta-
mise tund), v'6ib piirduda vaid mdningale
dialoogide mceldetulolamiscga. Kdige ohdi-
sem on vestelda lastega ilmekusest ja ruumi
kasutamisest.

Tunni esimene osa ei pea kujunema Sab-
loonseks, siin vBib kasutada véga erinevaid
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Tebsti kollektiivsel esitamist v&ib alus-
tada pcaikateleta ja tegevuse kujutamiseta.
Kasvataja jagab ménguosad ning hoiatab,
et osalised hoolega jélgiksid kaaslasi ning
iga osataitja lulituks méngu Gigel ajal. Selle
toitega korralaksc pala sisu ja harjutatakse
kooskdlastiatud méngu.

Tunni alguses vdib néidata lastele pea-
katleid, kisida, mis muinasjutust need tege-
lased on, iseloomustada neid, kasutades
Uhtlasi tegelastele iseloomulikku intonatsi-
ooni. lutvuslatakse tegelasi nende ilmumise
jarjekoiTas (néit. kes kelle jarel tuli tare-
kesse elama). Peakatete paliepanemise ajal
vOib muinasjuttu luhidalt korrata. Siis v8ib
lasta tegelastel l&bisegi liikuda ja seejarel
jalle oma 6Giged kohad leida, et kontrollida,
kuidas lastel jarjekord meeles on.

Teinekord vdib lastele peakatted péahe
panna juba enne tundi kdrvalruumis.
Tmmi alguses ilmuvad nad ,,publiku” ette,
tutvustavad endid, lasevad &ra arvata, mis
muinasjutust nad on.

Manguosade jaotamisel peab
kasvataja silmas pidama jargmisi p&himot-
teid: aktiviseerida vdimahkult rohkem lapsi;
kaasa tbmmata ka passiivsemaid lapsi; va-
hetada mangijate osi, et Uht ja sama tege-
last kujutaksid mitu last. Lastele vdib anda
ka téiendavaid osi (marjulised metsas jms.)
ja passiivseid osi (puud, lilled, paike jne.).
Hea on, kui védhemalt pooled lastest sel
vdisil mangu oleksid lulitatud, tlejdanud on
siis pealtvaatajad. Ka neid on vaja aktivi-
seerida tunni kaigus kas mone kisimusega
vOi kaasa t6mmata kaaslasi abistama, hin-
nangut andma jne. Kui aeg v6&imaldab,
vGBib loo Uhes tunnis kaks korda labi mén-
gida uute osalistega. Teistkordsel labiméan-
gimisel tunnis vdib esialgu samuti mangu-
osad jaotada Kkasvataja, arvestades laste
individuaalseid v@imeid. Kdaspidi vdib iga
mangija valida ise oma osale uue osatéitja.
V0oib ka teisiti: algul on kogu rilim mén-
gus, siis laheb osa lapsi toolidele istuma,
néit. maijidised koju, linnultesed pessa
jms.

Peategelasteks valib kasvataja esialgu
enam arenenud lapsed, kellel on parem ja
selgem koéne, kes on ilmekamad, julgemad,
hea maluga. Passiivsematele ja héabelikele
lastele annab teisejargulisi ja passiivseid
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osi (ndit. kana mangivad julgemad, kana-
poegi aga arglikud lapsed). Matkides teisi,
muutuvad pikapeale ka need lajrsed julge-
maks, areneb nende kdne ning neile tuleb
andu juba iseseisvamaid manguosi. Kuid
ka s@naluis osades viibivaile lastele vdib
anda ulesandeid (puud kiiguvad tuule kées,
kohisovad; marjulised matkivad marjakor-
jamist, huikavad jms.). Mingil juhul ei tohi
lapsi jagada alalisteks ,naitlejateks" ja
.pealtvaatajateks™ vdi passiivsete osade tait-
jateks, andes esimestele igakord huvitava-
maid ja tdhtsamaid osi. Lasteaia Ulesanne
on arendada koiki lapsi. Osade j.iotamiscl
arvestatakse monikord ka lapse iseloomu,
temporamenti, isegi valimust ja h&ile oma-
péra, eriti peol esitatavate lavastuste puhul
(néit. karuks sobib flegmaatiline suurekas-
vuline poiss). Kuid ei ole soovitav anda uht
ja sama osa alati uhele ja samale lapsele,
ehkki ta selleks véga sobib. Esmakordsel
méngimisel tvmnis vdi peol vdib teda va-
lida, kuna teised saavad temalt head ees-
kuju. Kuid vallatule lapsele pole soovitav
anda negatiivset osa (nait. hunt) — on ka-
sulikum, kui ta elab l&bi positiivseid tun-
deid.' Ka flegmaatilisel lapsel on kasulik
end rohkem liigutada nditeJvS jénese osas,
liiga elavale lapsele aga ei teeks paha end
pidurdada karuna vdi vanakesena.

Osade jaotamist vdib samuti mitmekesis-
tada. Vahelduseks vdib kusida lastelt endilt,
kes kelle osa soovib. Kui uhele osale on
mitu soovijat, vdib kasutada liisusalmo vdi
vanemas koolieelses eas ka vdistlust, kuid
mitte sol juhul, kui keegi neist on tavali-
selt arg ja passiivne laps.

Jutustajaks maéaratakse aktiivsem lups.
Ka jutustaja vOib endast kedagi kujutada,
ndit.  vanakest-jutuvestjat, pioneeri-mjutu-
paunikut jt., saades sobivad kostuimiele-
mendid (habe, pearatt, kaelaratt jms.) ja
katte iseloomulikud esemed (Idngakera,
kep]) jms.). Esialgu on jutustaja osas kas-
vataja ise.

~angus voivad laj)sed, imjrrovisecrida, li-
sada ounaltpoolt episoode, kui need on loo-
giliselt sootud teose sundmustikuga (nit.
méngus ,,3 karu" laulis MaSake metsas lau-
lu, enne s6dma asumist posi kdod jms.).
Tekstist tuleb tépselt kinni pidada vaid
varssteoste puhul, Uldiselt jalgib kasvataja.



ot lapsed ei kalduks liialt koérvale ikinjan-
duspala sisust. Lootdavastusméangudes vabal
ajal on lubatud ka suuremad muudatused,
eriti kui need ou positiivset laadi (ndit.
Uhes mangus loobus rebane tasust Pillekese
leidmise eest ja jattis kana v6tmata).

Pauside tekkimisel maugiLs tuletav.ad
pealtvaatajad vOi kasvataja lastele meelde,
mida neil tuleb teiia vOi O©elda. Lapsele
vOib ette Oelda tdpsema sdna voi tabava
xaljendi. Vajaduse korral annab kasvataja
mangijaile mdningaid napunditeid, teeb
markusi, et lapsed kdneleksid n-aljemini,
selgemini, ilmekamalt, kasutaksid paremini
ara ruumi, nistsipliiieerivaid markusi voib
mangu ajal leba minimaalselt ja vdimalikult
méanguvormis (ndit. kui larokesse elama
asumid loomad haklinsid seal mirama,
Utleb kasvataja, et liigne larm voib tigedaid
loomi juurde meelitad.a).

‘vhiSs!

Pérast esimest labiméangimist vdib lastega,
eriti vanemas rihmas, mangu analuu-
sida: missugused olid 0&nnestumised ja
puudused osade tditmisel ja mida peaksid
uued manguosalised arvestama mangu kor-
damisel. Parast teistkordset mangimist vdib
méangu vorrelda esimese ménguga. Tegelas-
tele anlaikse liinnang sisu tundmise,
oigel ajal mangu lulitumise, ilmekuse, ruu-
mi kasutamise jm. seisukohalt, pealtvaata-
jaile aga téhelepanolikkuse, aktiivsuse, dist-
siplineerituse jm. seisukohalt méangu jalgi-
misel. Nooremas koolieelses eas mangija-
tele antakse tavaliselt ainult positiivnhe
hinnnng. Suure ettevaatlikkuse ja taiktitun-
dega hindab kasvataja argu, habelikke
lapsi.

On soovitav lubada lastel tunnis kasutu-
sel olnud vahenditega ka vabal ajal samu
ménge maéngida.

Tallinna Pedagoogilise Kooli 6petaja V. Masing kapiknukuga.

A. Sepa foto
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AIMESUGUST

8. klassi keemiadpikust
metoodiku ja Opetaja pilguga

A. TOLDSEPP,
pedagoogikakandidaat

ppeainete sisu viimine vastavusse ténapdeva Kiiresti progresseeruva teaduse ja
I 1 tehnika tasemega on teostumas Uleminekuga uutele dppeprogrammidele. Toimuvad

muudatused OGppetdd sisus. Need leiavad konkreetse véljenduse uutes dpikutes,
mille koostamine ongi momendil Uks tdhtsamaid ja raskemaid Ulesandeid pedagoogika- ja
erialateadlaste ees. Nagu mérkis vabariigi haridusminister F. Eisen Eesti NSV ulemndu-
kogu istungjérgul, nduab ajakohase Oppekirjanduse koostamine suuri jéupingutusi, eriti
meie vaikese vabariigi tingimustes. Seda r6dmustavam on konstateerida, et paljudes &ppe-
ainetes on kasutusel meie autorite 6pikud.

Keemia 8ppimiseks said uue nagusa Opiku (H. Karik, V. Ratassepp, Keemia VIII klas-
sile. Kirjastus «Valgus», Tallinn, 1968) k&igepealt 8. klassi Opilased. Jargmisel aastal vélja-
antud 2. trikk on tanu varvidele kujunduslikult veelgi ilmekam. V&rreldes varasemate
8. klassi keemiabpikutega on muutunud mitte ainult 6piku kujundus, vaid ka sisu ja
struktuur. Seepdrast ongi huvitav vaadata, missugustest metoodilistest seisukohtadest on
autorid uue Opiku koostamisel lahtunud, mida arvavad Opetajad uuest Opikust ja too-
vihikust ning kuidas nad nende alusel td6tavad. Et leida vastust nendele kusimustele,
korraldati ankeetkusitlus vabariigi keemiabpetajatele. Laekus 97 vastust. M&nevorra aga-
ramad olid vastama 8-klassiliste koolide Opetajad (58 vastust keskkoolide 39 vastu), mis
annab tunnistust hoolikast sivenemisest nende jaoks téiesti uude Gppematerjali.

Opiku autorid on lahtunud eeskatt vajadusest dppetddd individualiseerida. On arves-
tatud, et Opikut kasutatakse peamiselt Opitu Kinnistamiseks kas siis tunnis vdi
kodus [1]. Kogu Gppematerjal on hasti struktureeritud. Iga alateema pealkirja all esita-
takse punktidena p&himdisted ja sdlmkusimused, millest jargnevas tekstis juttu tuleb.
Eriti hea mulje jatab paragrahv «D. Mendelejevi keemiliste elementide perioodilisuse
siisteem», milles iga alapunkt on omakorda jagatud loogiliselt terviklikeks I6ikudeks:
jarjenumber, perioodid, read jne. Opiku llesehitust ja dppematerjali loogilisust hindasid
kallaltki korgelt ka Opetajad. Nii pidas 40% ankeedile vastanutest uue 8. klassi keemia-
Opiku tugevaimaks kiljeks Gppematerjali Ulesehitust ja jarjestust.

Kdige kdrgemalt hinnati aga Opiku kusimusi ja Ulesandeid, mis moodustavad ligi-
kaudu Vs selle mahust. Peaaegu 50% Opetajate arvates on see Opiku parim osa. ules-
annetest valdava enamuse moodustavad arvutusilesanded, kusjuures vdimekamatele on
need esitatud ptiikirjas. Opitu kordamiseks ja kinnistamiseks mdeldud kisimused on
problemaatilised, mis 6&pilaste vaimse arengu seisukohalt on &&rmiselt oluline. Reeglina
leidub iga alateema jéarel esitatud Ulesannete hulgas ka paar eksperimentaaltlesannet.

Et dpiku autorid pidasid vajalikuks taielikult loobuda igasugustest metoodilistest ndu-
annetest, on Opiku tekst kullaltki luhike [1]. Niisugust &ppeteksti pooldab 50% G&peta-
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jatest. Teine pool aga soovib ndha dpikus laiemat, rohkete naidete ja selgitavate méarkus-
tega Oppematerjali esitust. Eelistatakse problemaatilist (68%) ja kontsentrilist (64%) esi-
tusviisi vastavalt kirjeldavale ja lineaarsele.

Opiku esimene teema «Gramm-aatom ja gramm-molekul» on 8. klassi kursuses uus.
Selles antakse gramm-aatomi ja gramm-molekuli mdiste, selgitatakse luhidalt, et erinevate
elementide g-aatomid sisaldavad vOrdse arvu aatomeid ning erinevate ainete moolid
vordse arvu molekule, ja tuuakse &ara Avogadro arv. Mdlema mdiste kasutamise kohta
on Opikus piisavalt néidistlesandeid.

Nimetatud teemaga Uhenduses tundub olevat sobiv teha pd&gusalt juttu fuusika ja
keemia Opetamise vahelise seose Uhest uuemast aspektist, nimelt rahvusvahelisest moot-
Uhikute susteemist SI. Teatavasti kehtib see NSV Liidus alates 1. jaanuarist 1963 ja on
kindla koha leidnud fuusikadpikutes [3]. Keemia8pikute kohta momendil seda veel Gelda
ei saa. Kuna eksisteerib tleminekuperiood, kus paralleelselt uuega kasutatakse ka seni-
seid mod6tuhikute sisteeme, mille kehtivus pole veel téielikult annulleeritud, tekib kusi-
mus, kas poleks otstarbekohane juba kasutada ka keemiadpikutes SI mddtuhikute sis-
teemi esialgu kas vo&i korvuti seniste Uhikutega. Sellisel juhul tuleks g-aatomi ja mooli
korval (vdi asemel) anda ka kg-aatomi ja kilomooli mdiste. Aatomite v6i molekulide arv
Uhes kg-aatomis vdi kilomoolis (Avogadro arv) on v8rdne nuud 6,02-10"®.

Opetajate arvamused kdnesoleva teema kohta on (snagi vasturaskivad. Kuigi 74%
loeb teema uldise mahu sobivaks, peab 18% vastanutest vajalikuks seda suurendada, 8%
aga soovib hoopis teema véljajatmist. Et gramm-aatomi ja gramm-molekuli teema mahu
suurendamist pooldavad peamiselt 8-klassiliste koolide &petajad, siis arvatavasti on tege-
mist metoodiliste raskustega, sest nemad Opetasid seda teemat esmakordselt alles uute
programmide jargi. Teema arajatmist pooldajaid ajendas néhtavasti uldine materjali hulk,
mis 8. klassis tuleb 1&bi votta.

Anorgaaniliste ainete pdhiklasse vOib pidada klassikaliseks 8. klassi teemaks. Alates
1932. aastast, kui ilmusid esimesed stabiilsed dpikud, on selle teema koht ja&dnud uld-
joontes samaks — 7. klassi 18pp ja 8. klassi algus [6]. Oppeprogrammides on anorgaani-
liste ainete pdhiklassidele ettendhtud tundide arv aja jooksul k&ikunud 20 tunnist 40-ni
[4]. Uutes programmides on tundide arvu Uhendite pdhiklasside 6ppimiseks tunduvalt
vahendatud, uleliiduliselt domineerib seisukoht, et ainete pdhiklassidest Gpetada 8. klas-
sis ainult oksiidide, hapete, aluste ja soolade neid omadusi, mis on vajalikud perioodili-
susseaduse ja elementide perioodilisuse susteemi teadlikuks omandamiseks. P&hjalikumalt
ja k&rgemal teoreetilisel tasemel kéasitletakse seda teemat, sealhulgas mitmesuguseid
vahetusreaktsioone ning Uldiseid ainete saamise viise, 9. klassis seoses elektroluutilise
dissotsiatsiooni teooriaga.

Meie Opikus on jadnud anorgaaniliste ainete pdhiklasside kasitlus mahult enam-
véahem endiseks, olles margatavalt suurem Uleliidulisest. Sellega loodetakse dpilasi pare-
mini ette valmistada elektroluitilise dissotsiatsiooni teooria omandamiseks, panna alus
Ulesannete lahendamise oskusele keemiliste vOrrandite jargi ning arendada laboratoorse
t66 oskusi ja vilumusi [2]. Siinjuures on huvitav markida, et dpetajate suhtumine ainete
pdhiklasside esitamise ulatusse on nii meil kui ka mujal enam-védhem Uhesugune. Nii
ilmnes Uleliidulises ulatuses tendents, mddda minnes programmi nduetest, dpetada anor-
gaaniliste ainete pdhiklasse peaaegu endises mahus, milleks kulutati ka ettendhtust roh-
kem aega [5]. Meie ankeedile vastanud keemiadpetajatest pidas vajalikuks aine pdohi-
klasside mahtu veelgi suurendada 18%, oksiidide alateemat isegi 29%. Sobivaks luges
teema 79% ja ainult 3% arvates oleks otstarbekohane ainete pdhiklasside mahtu véhen-
dada.

Kui ainete pd&hiklasside suure mahuga enamasti kaasnesid I6putud ulesanded ja harju-
tused eesmargiga treenida Opilasi koostama ja tasakaalustama reaktsiooni vd&rrandeid
jne., siis uue 8. klassi Opiku koostamisel on puutud v@imalikult maksimaalselt ara kasu-
tada neid vbimalusi, mida katkeb endas see teema Opilaste vaimseks arenguks. Vordle-
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mine ja uldistamine, ainete klassifitseerimine ja nendevahelise geneetilise seose rohuta-
mine on printsiibid, millest lahtudes on anorgaaniliste ainete p6&hiklassid praeguses
8. klassi 6pikus Ules ehitatud. Oppematerjal on jarjestatud metoodikas véljakujunenud
skeemi jargi: alustatakse oksiididest, millele jargnevad happed, alused ja soolad. Véga
vajalikeks osutuvad ettevaatusabindud hapete ja leelistega tootamisel, millega algab
vastavalt hapete ja aluste kasitlus. On ju 8. klassis ette néhtud rohkesti laboratoorseid
katseid hapete ja leelistega, mis, vaatamata lahjendamisele, ei ole siiski tdiesti ohutud
ning mille sattumist riietele ja nahale tuleb tingimata véltida. Hapete ja leelistega to6ta-
mise eeskirjad vdiksid olla ehk veelgi teravamalt valja toodud — esitatud tksikute punk-
tidena.

Palju téhelepanu on po6oératud ainete pdhiklasside juures vahetusreaktsioonide I6puni
kulgemise tingimustele. Eriti r6hutatakse vajadust silmas pidada reaktsioonide kulgemise
tingimusi reaktsiooni v8rrandite koostamisel ainete keemiliste omaduste vdi saamise vii-
side kohta. Hapete Opetamisel on tehtud kdik, et valtida ebadigete arusaamade kujune-
mist, nagu reageeriksid kdik happed metallidega iihtemoodi. Opilastele teatatakse, et lam-
mastikhappe ning kontsentreeritud véavelhappe reageerimisel metallidega vesinikku ei
eraldu, vaid tekivad teised gaasid.

Opetajate tahelepanekud teema (iksikute pd&hikiisimuste omandamise kohta on esita-
tud tabelis 1. Esimesed kogemused nditavad, et uudne metoodiline lahenemisviis pluss
Oppetdd individualiseerimine Gigustab ennast. Endiselt aga torkab silma ndérk ulesannete
lahendamise oskus.

Opetajate vastused anorgaaniliste ainete
pOhiklasside teema omandamise kohta

Tabel !
- « . s Mitte-
Kusimus Véga hasti Hasti Rahuldavalt rahuldavalt

Reaktsiooni vOrrandite tasakaalus-
tamine ... 4% 58% 38%
Vahetusreaktsiooni 18puni kulge-
mise tingimused...........ccccooviiiiinns 6% 25% 58% 11%
Asendus- ja vahetusreaktsioon,
nende erinevus..............ven. 3% 38% 57% 2%
Anorgaaniliste ainete omavahe-
line SEO0S....coovveveeveeee e, 20% 80%
Ulesannete lahendamine - - - - — 12% 73% 15%

«D. Mendelejevi perioodilisusseadus ja elementide perioodilisuse susteem. Aine ehi-
tus» on 8. klassi keskseim teema. Et selle téhtsusest, Opetamise eesmarkidest, 8. klassi
kursusesse Uletoomise pohjustest jm. on metoodilises Kirjanduses (ka eestikeelses) juba
palju raagitud, siis pole mdotet sellel enam peatuda. Teema esimene paragrahv «Elemen-
tide klassifikatsioonist enne D. Mendelejevit» on ettevalmistuseks perioodilisusseaduse
Oppimisele. Nii leelismetallide kui ka halogeenide korral selgitatakse esmajoones
elementide omaduste muutumist seoses aatommassi kasvamisega. Amfoteersete elementide
késitlemisel on peamine eesmérk ndidata, et metallide ja mittemetallide vahel puudub
terav piir. Faktilise materjali alusel esitatakse perioodilisusseadus ja keemiliste elemen-
tide perioodilisuse slsteem.

Uute programmide pdhjal vOis oodata aatomi ehituse ja keemilise sideme, eriti aga
elektroni omaduste ja liikumise veidi sigavamat valgustamist, kui seda on praeguses
8. klassi Opikus (1969. a. valjaanne) tehtud. Tegelikult leiavad aatomi elektronilise ehi-
tuse kiUsimused edasiarendamist Usnagi koérgel teaduslikul tasemel orgaanilise keemia
kursuses (vt. H. Karik, V. Ratassepp, Keemia X—XI klassile. Orgaaniline keemia. Kir-
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Kes vdidab? V. Maaski j'oto

jastus «Valgus». Tallinn, 1970), kuid erinevus selle kahe Kkaésitluse vahel tundub siiski
lilalt suur. Keemilise sideme selgitamine algab &pikus ioonilises) sidemest, misjarel tut-
vustatakse mittepolaarset ja polaarset kovalentset sidet. Levinult p&hjendatakse sellist
Oppematejali jarjestust asjaoluga, et ioonilist sidet peetakse omandamise méttes lihtsa-
maks kui kovalentset sidet. Vastupidise jarjestuse korral on aga kergem ndidata, et
toonilise sidemega Uhendite arv on piiratud, sest tihti omistatakse ioonilist sidet Uhendi-
tele, millele tegelikult on iseloomulik kovalentne side.

Okslideerumis- ja redutseerumisnédhtust kasitletakse kui Uhtset protsessi. Oksudeeru-
mise mdistet siivendatakse ja konkretiseeritakse aatomi ehituse teooria pdhjaL Opilastele
selgitatakse, et okslideerumine ei pea alati olema tingimata seotud hapnikuga. Isotoopidele
ja radioaktiivsuse ndhtusele on téaiesti mdistetavalt dpikus vahe ruumi jéaetud, sest neid
kisimusi puudutatakse fuusikakursuses. Teema 10pus poordutakse veelkord periooduisus-
seaduse ja elementide perioodilisuse sisteemi juurde tagasi, kuid seda juba aatomi ehi-
tuse valgusel. Teema 18peb D. Mendelejevi elulooga.

D. Mendelejevi perioodilisusseaduse ja elementide perioodilisuse slsteemi ning aine
ehituse kisimuste kéasitlemise maht on 91% O&petajate arvates tdiesti sobiv, 9% oli siiski
ka neid, kelle arvates vbiks teema mahtu vaéhendada, Uksikkusimuste esituse maht rahul-
dab dpetajaid vadhem. Nii tuleks 33% arvates keemilise sideme osa mahtu suurendada.
Sobivaks peab selle kusimuse kasitlust vaid 49%, kusjuures 14%. néeks heameelega selle
mahu vahendamist, 4% arvates vOiks see aga hoopis dra jadda. Et Opetajate arvamused
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keemilise sideme esituse kohta nii vasturagkivad on, seletub Uhelt poolt kiisimuse uudsu-
sega, eriti 8-klassiliste koolide Opetajatele, ja teiselt poolt asjaoluga, et keemiline side
kdrvuti  oksudeerumis-redutseerumisprotsessidega ning Ulesannete lahendamisega on
8. klassi kursuse kdige halvemini omandatud kisimusi (vt. tabel 2).

Opetajate vastused aine ehituse kusimuste
omandamise kohta

Tabel 2
. “ . - Mitte-
Kisimus Vaga haésti Hasti Rahuldavalt rahuldavalt
Aatomi ehitus 10% 50% 40%
Keemiline side — 16% 68% 16%
Oksudeerumine ja redutseeru-
MINE...iiit e — 22% 65% 13%

Seevastu r66mustavad tulemused aatomi ehituse dpetamisel ning annavad Uhtlasi loo-
tust, et samade kisimuste kéasitlemine ka kérgemal tasemel kulgeb edukalt.

«Halogeenid» on esimene keemiliste elementide sUstemaatiline esitus péarast D. Mende-
lejevi perioodilisusseaduse ja elementide perioodilisuse sisteemi 6ppimist. Kuna enne
perioodilisusseaduse juurde asumist oli juba halogeenidest juttu, siis v8ib sissejuhatuses
tdepoolest vaadelda kdikide halogeenide aatomi ehitust ja paiknemist perioodilisuse sus-
teemis korraga. Seejarel alustatakse kloorist, mida késitletakse kdige pdhjalikumalt.
Kloori vaadeldakse metoodikas tavaks saanud plaani kohaselt: fuusikalised omadused
(agregaatolek, varvus, 18hn, tihedus, lahustuvus vees jne.), keemilised omadused (reagee-
rimine liht- ja liitainetega), kasutamine, fusioloogiline toime ja Uhendid. Hea on, et &piku
autorid ka siin jargivad mdistete sisu jarjekindla tdiendamise ja konkretiseerimise print-
siipi. Kloori keemiliste omaduste juures leiab edasiarendamist pdlemise mdiste. Opilased
saavad teada, et pdlemiseks ei tule pidada ainult ainete Uhinemist hapnikuga, vaid ka teisi
reaktsioone, mille puhul eraldub soojust ja valgust. Fluorist, broomist ja joodist raagi-
takse Opikus margatavalt' vdhem, kuid see on samuti kooskdlas keemiliste elementide
késitlemise uldise plaaniga. Teema 16peb kokkuvdttega halogeenide rihmast, kus pee-
takse silmas nende keemilise aktiivsuse seaduspérast muutumist rihma piires.

Opetaja hinnanguid teema «Halogeenid» kohta mdjustavad ilmselt sinna juurdekuu-
luvad rohked demonstratsiooni- ja laboratoorsed katsed, mille tegemiseks puudub veel
mdnel pool materiaalne baas. Kuigi ankeetides sellekohane kusimus puudus, markisid
mitmed Opetajad tdiendavalt, et keemiakabinettide varustamine kdige vajalikuga kau-
geltki ei rahulda. Vdih-olla jadb monikord vajaka ka metoodika-alasest ettevalmistusest.
Mille muuga voikski seletada fakti, et 29% (8-klassiliste koolide &petajatest koguni 43%)
soovib halogeenide valjajatmist 8. klassi kursusest. Teema mahu véhendamist pooldas
12%, sobivaks luges teema 59%. Esitatava materjali mahu suurendamise vajadust ei
mainitud kordagi.

Uue 8. klassi dpiku juurde kuulub ka tdédvihik (V. Ratassepp, Keemia toodvihik VIII
klassile. 1.—2. osa. Kirjastus «Valgus», Tallinn, 1969), mille koostamisel on samuti léh-
tutud Oppetdd individualiseerimise p&himbttest. Toovihik vbimaldab individualiseerida
mitte Uksnes harjutamist ja Kinnistamist, vaid ka uue aine labiv6tmist. Sellepérast ongi
téovihikus kahte liiki td6juhendeid: Uhed — uue aine labivotmiseks-, teised — harju-
tamiseks, kusjuures vdimekamatele Opilastele mé&aratud harjutused on maéargitud tarni-
kestega. Sellest hoolimata, et 8. klassi tdovihik oli meie vabariigis keemiast esimene
(selle katseeksemplar ilmus 1967. a.), on Opetajad, nagu ilmneb nende endi vastustest,
uue tdédvormiga Kiiresti kohanenud. Andmed selle kohta, kui sagedasti Uht vdi teist
toovihiku osa kasutatakse, on tabelis 3.
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Toovihiku kasutamine Opetajate poolt

Tabel 3
Kui tihti . . .
AUAN__AAANKasutatakse lgas Enamikus Episoodi- Ei Kasutata
. tunnis tundides liselt
Toovihiku osa
Kokkuvétted 48% 39% 13%
Todjuhendid (uue aine kohta) 23% 48% 29% —
To6juhendid harjutamiseks 42% 44% 14% —
Lisallesanded 5% 26% 55% 14%

Kdige ulatuslikumat rakendamist on leidnud kokkuvdtted ja to6juhendid harjutami-
seks. Kas igas tunnis vOi siis enamikus tundides kasutab neid t66vihiku osasid vastavalt
87% ja 86% Opetajatest. Mdnevorra vaiksemas ulatuses leiavad kasutamist toé6juhendid
uue aine labivétmisel. Néhtavasti on see tingitud koolide ebapiisavast varustatusest labo-
ratoorse t60 vahendite ja keemiliste reaktiividega, sest suur osa uue materjali Kkasitle-
miseks ettendhtud to6juhenditest eeldab keemilist eksperimenti.

Ldpetuseks tahaks markida, et uus sisu ja metoodiline lahenemisviis dppematerjali
esitamisel 8. klassi Gpikus on 6nnestunud. Seda kinnitavad ka Opetajate tédhelepanekud
Opilaste suhtumise kohta keemiasse. Huvi suurenemist keemia vastu margib 55% &peta-
jatest, 8-klassilistes koolides isegi 65%. Kui Opetajatel jatkub joudu ja tahtmist ka edas-
pidi otsida ja ara kasutada neid vdimalusi, mida pakuvad 8. klassi 8pik ja tdovihik, siis
peaksid Opilaste teadmised ja huvi keemia vastu veelgi kasvama.
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