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XXVI AASTAKAIK

Nr. 8 AUGUST 1969

Kirjastus «Perioodika» Tallinn

UUE
OPPEAASTA
KUNNISEL

mmuks see oli, kui kirjutasime &ppe-

aasta l6pust ja suvepuhkuse algusest,

koigest meeldivast, mida ilusaim aasta-
aeg endaga kaasa toob. Niiiid aga peame taas
ajama toojuttu, sest puhkus on loppemas ja
uue dppeaasta algus lihedal, Juba kiimme-
konna piieva piirast algavad rajoenides ja lin-
nades traditsioonilised &petajate augustikuu
noupidamised ning siis ongi kiies 1 septem-
ber — 1969/70. dppeaasta esimene piiev.

Kokkuvotted selle kohta, mis suvel tehti
ja korda saadeti, praegu loomulikult veel
puuduvad. Aga iiks on kindel: mésduv suvi oli
sisustatud huvitavalt, kasulikult ja mitme-
kesiselt. Kes voikski tipselt mdoota matka- ja
ekskursioonikilomeetreid, koolimajade kor-
rastamiseks kulunud t66tunde ja kodumajan-
ditele antud abi suurust! Jah, vast ainult ligi-
kaudu saame suvel tehtut siigisel arvude
keelde iile kanda. Aga kogutud muljed ja
uued teadmised? Nende moddtmiseks on vihe
meie arvutamiskunstist ja arvuvalla vdima-
lustest.

Niigiis, uue Oppeaasta algus on lihedal.
Peatselt algavatel augustikuu ndupidamistel
tehakse kokkuvote moodunud todaasta tule-
mustest ning antakse suund edaspidiseks.
Hinnatakse oppe- ja kasvatustoo koiki kiilgi
ning piiiitakse iihisel noul ja joul edasi-
minekut hiirivad puudused viilja selgitada.
Opetajaid innustab oma tegevust hoolikalt
analiiiisima teadmine, et algav Oppeaasta on
V. L Lenini 100. siinni-aastapievale pithenda-
tud tooaasta. See aga tihendab, et koike tuleb
teha palju paremini, et fulemused peavad
eelmiste tobaastatega vorreldes hoopiski suu-
remad olema.

Mioodunud oppeaasta too 16plikud kokku-
votted ja analiiiisi esitavad asjaomased asu-
tused siis, kui on selgunud ka siigiseste
eksamite ja suvetiode tulemused. Kuid po-
guski pilk méodunule lubab viita, et tood
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tehti 1968/69. oppeaastal tublisti. Tosi, see ei kujunenud dpilaste edasijoudmises
kiill miirgatava murrangu aastaks, aga olemasolevat taset suudeti hoida ja koolitéo
paljudes loikudes isegi monevorra edasi nihkuda. Suurt elevust koolide ellu toid
V. I. Lenini juubeli eelsed iiritused, millest nii opetajas- kui ka opilaspere innu-
kalt osa vottis. Kasvatustoos hakati suuremat tihelepanu pédrama sojalis-patrioot-
likule toole, millele en soodsalt mojunud iileliiduline véistlus «Pdéuaviillk».

Uus oppeaasta toob kaasa kuhjaga uusi iilesandeid. Kui seniajani oli iileminek
uutele dppeplaanidele ja -programmidele kiill tosiasi, kuid ikkagi tulevikuiiles-
anne, siis niiiid tuleb asuda tegelikule tiile. Meie vabariigis liheb kooli noorim —
1. klass siigisest peale tiielikult iile uutele programmidele. Uksikutes klassides
leiavad rakendamist monede Oppeainete uued programmid (bioloogia, geograafia
jt.). Matemaatikas tootavad uue programmi jirgi kolm esimest klassi. NSV Liidu
Haridusministeerium miiras kindlaks iilemineku-tihtajad koigile klassidele ja
oppeainetele, nendest tihtaegadest kinnipidamist ndutakse rangelt.

Seoses uutele oppeplaanidele ja -programmidele iileminekuga tuleks lithidalt
peatuda heal algatusel varustada vabariigi iildhariduslike koolide opilased tasuta
dpikutega. Selleks -esitasid Balti Laevaremonditehas, V. Kingissepa nimeline Tal-
linna Tselluloosi- ja Paberikombinaat, Viljandi rajooni Kamara sovhoos, Harju
rajooni S. M, Kirovi nimeline kalurikolhoos ja sama rajooni Kuusalu kelhoos,
Paide rajooni «9. Mai» kolhoos ning Haridusala, Korgemate Koolide ja Teaduslike
Asutuste Toitajate Ametiiihingu Vabariiklik Komitee juuni algul tileskutse koi-
gile todstusettevotetele, kolhoosidele, sovhoosidele, ametiithingu-, varustus-, kau-
bandus-, transpordi- ja teistele organisatsioonidele. Uleskutse on leidnud sood-
sat vastukaja, summade eraldamine Opikute tsentraliseeritud fondi rajamiseks
kulgeb edukalt. Selles peegeldub meie iildsuse suur huvi néukogude kooli edasi-
arendamise vastu.

Uue oOppeaasta hakul on kdigi koolikollektiivide ja iga Opetaja iilesandeks
pohjalikult moelda sellele, kas ollakse valmis tooks wuute &ppeplaanide ja
programmide jirgi. Tegemist pole ju lihtsalt uute instruktiivdokumentide sisse-
seadmisega, vaid pohjalike muudatustega hariduse sisus, T66 uute oppeplaanide
ja -programmide jirgi nouab opetajalt rohkem kui kunagi varem oma teadmiste
jirjekindlat virskendamist, sest uute programmide méte ongi koolis Gpetatava
tihe sidumine kaasaja teaduse saavutustega. Tiiesti pohjendatult noutakse kooli-
delt opetajate kvalifikatsiooni tostmise perspektiivplaani. Paremate tookogemuste
levitamist ja metoodilise t66 tohustamist soodustab metoodiliste kabinettide uue
pohimiiruse kehtestamine.

Meie vabariigi iildhariduslike koolide t66 suurimaks puuduseks on madal dppe-
edukus. See pole ju saladus, et Opilaste edasijoudmise poolest oleme teiste liidu-
vabariikide hulgas iisnagi tagasihoidlikul, kui mitte viimasel kohal. Seda piin-
likku olukorda on piiiitud igasuguste pdhjustega viilja vabandada, aga ega asi
selle libi paremaks pole muutunud. Opilaste teadmiste analiiiis iilevabariigiliste
keontrolltoéde pohjal niitab ilmekalt, et paljud Gpetajad ei hoolitse opilaste tead-
miste kindluse ja pohjalikkuse eest. Koigis oppeainetes on koolide tase viigagi eba-
iihtlane. Sageli on tiiesti iihesugustes tingimustes ja iihesuguse Opilaskontingen-
diga tiotavates koolides tulemused sootuks erinevad. Silma torkab, et Opetajad
podravad liiga vihe tihelepanu opilaste iseseisva motlemise oskuse arendamisele.
Paljudel juhtudel on teadmiste andmine ja oOpetamine asendatud programmide
mehhaanilise libivitmisega. Poleks nagu dpetaja asi, kui palju libivoetust opi-
lasele «kiilge jiddb». Nii et paratamatult tuleb taas rohutada opetaja suurt osa
opilaste teadmiste kujundamisel.

Eespool deldust tuleneb arvamus, et peatselt algavatel augustikuu néupidamis-
tel peavad olema tulipunkiis Opetaja kutsealase meisterlikkuse
ja tema vastutuse probleemid. Mida teha selleks, et koik pedagoogid
annaksid hidid tunde ja suudaksid oma aines tagada koigi opilaste vihemalt rahul-
davat edasijéudmist? Kuidas koolides hoolitseda selle eest, et paremate pedagoo-
gide metoodilised votted muutuksid koigi opetajate iihisvaraks? Kuidas paremini
organiseerida individuaalset to6d mahajiivate oOpilastega ning ennetada liinki
opilaste teadmistes? Mil viisil suurendada opilastes huvi teadmiste omandamise
vastu ja kuidas opetada neid 6ppima? Kuidas suurendada opilaste visadust ras-
kuste iiletamisel ja oma tahteomaduste viljakujundamisel? — Siin kiitteniidatud
probleemid ei haara kaugeltki koike, mida oppeedukusest kioneldes tuleks tingi-
mata kiisitleda.

Oppeained, milles harilikult kdige rohkem maha jiidakse, ja mahajiimuse
ulatus on meile teada. Kuid igakord pole teada mahajiiimuse pohjused. Pedagoo-
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gikateadlased on viimasel ajal selle probleemiga tegelnud ja iiht-teist ka publit-
seerinud. Tahaks loota, et algaval Gppeaastal Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi koolijoudluse sektor oma aktiiviga, aga samuti teisedki uurijad opeta-
jatele sel alal rohkem néu ja nipuniiteid annavad.

Oppeedukus on niisiis meie koolides probleem number iiks. Haridusosakonda-
delt oodatakse suuremat jirjekindlust ja péhjalikkust koolide too analiiiisimisel,
aga ka suuremat ndudlikkust. Ukskord ometi tuleb lahti saada olukorrast, et koo-
lide t66s korduvad aastast aastasse iihed ja samad puudused, need fikseeritakse
teatava ajavahemiku jiirel kiill inspekteerimise aktides, aga nendest lahtisaamist
ei nouta. Niisamasugused on soovid koolide juhtkonnale. Kui me oOpetaja tios
miirkame puudusi, siis on vihe sellest, et me need kuhugi kirja paneme. Direk-
toritel ja oppealajuhatajatel tuleb Gpetajatega niikaua iiheskoos pead murda,
kuni puuduste pdhjused on selged ja neist on lahti saadud. Vajaduse korral
oldagu oma ndudmistes Hirmuseni ranged. Liberaalitsemise ja kiegalétmisega
ei saa puudustest vabaneda.

Vaitlusest hea Gppeedukuse ja piisivate pohjalike teadmiste eest ei saa riikida
lahus kasvatusiilesannetest, Moned haridusorganite ja koolide tidtajad aga taot-
sevad seda just nii kiisitada. Tunnustades kiill sonades opetamise ja kasvatamise
lahutamatut iihtsust, on nad konkreetsed siis, kui jutt on opetamisest, ja eba-
konkreetsed siis, kui on tarvis kisitleda kasvatusprobleeme, Seepirast ongi kas-
vatav Opetamine teenimatult viihe tihelepanu leidnud. Deklaratsioonidest opeta-
jate tegeliku suunamise ja abistamiseni on siin veel tiikkk maad.

Me taotleme, et iga noor jouaks &ppimise ja teadmiste wvajalikkuse
ning iihiskondliku tihtsuse tunnetamiseni. Ilma selleta jooksevad koik meie head
soovid tiihja. Aga teadlik suhtumine ei kujune viilja ilma sihipirase kasvatus-
toota, Opilaste oskusliku mdojutamiseta. Seda piev pieva korval tehtavat tood ei
asenda kui tahes hiilgav iirituste nimekiri, millega harilikult kasvatustssd mdota
armastatakse.

Opetajad kurdavad sageli, et kasvatustssé edukaks organiseerimiseks on neil
teadmisi napilt, et oma aine Opetamise metoodikas on nad miirksa tugevamad ja
kindlamad kui kasvatustsé metoodikas, Tegelikus koolitéts niihtu kinnitab, et see
pole niisama halisemine, vaid mdtlemapanev t6ik. Tundub, et opetajaid etteval-
mistavad Gppeasutused on oma kasvandikele veel viga palju volgu. Samuti on
opetajate enesetiiendamise siisteemis olulisi liinki, mistétiu ka igasugused kur-
sused ja seminarid annavad Opetajatele kasvatustéoks vihe uut. Ja mosda ei saa
minna ka pedagoogikateadlastest, kes kasvatava opetamise probleemidega kuigi
meelsasti ei tegele. Hiid publikatsioone kasvatava opetamise probleemide kohta
on peaaegu et asjatu otsida.

Kasvatustoo puudustest koneldes rohutame alati dpetaja isiksuse osatihtsust.
See on ka dige, sest opetaja maailmavaateliste veendumuste kindlus on kasvata-
misel tihtsaim eeldus ja tingimus. Opetaja poliitiline teadlikkus peegeldub tema
opilaste seisukohavidttudes ja iihiskondlikus aktiivsuses. Ent edukaks kasvatus-
téoks on siiski viihe iiksnes headest poliitilistest teadmistest. Opetaja peab oskama
opilast mdjutada, peab siigavalt tundma tema vaateid ja arvamusi, oskama niitha
iga nooruki kujunemise iseiirasusi jne. See aga nouab dpetajalt psiihholoogia head
tundmist. Peale selle on viiga tihtis, et dpetaja oskaks opilast sonaga mojutada,
tekitada lapses ja noorukis oma esinemisega tugevaid positiivseid emotsioone.
Selleks ei pruugi olla hiilgav oraator, aga retoorika elementaarseid tddesid peaks
iga Opetaja ometi tundma. Ja arvestatagu sedagi, et loogilist motlemist ei saa
arendada inimene, kes oma esinemistes ja mdtteavaldustes on ebaloogiline.

Muidugi on eespool Geldu juba ammugi kéigile tuntud ja teatud. Kuid nenti-
gem, et teadmisest on viihe, kui me koike oma igapievases tegevuses ei arvesia
voi lihtsalt — ei oska rakendada.

Algav Oppeaasta on, nagu deldud, téérahva suure juhi V. I. Lenini juubeli
aasta. Me oleme vdinud igas koolikollektiivis todeda, et dpetajad tahavad tihtsat
Jjuubelit tihistada uute silmapaistvate tulemustega Gppe- ja kasvatustbis. See on
noukogude pedagoogide panus iildrahvalikesse juubelikingitustesse, Seepiirast on
tdielik alus nduda koigilt nendelt, kes on kutsutud ja seatud opetajaid juhtima
ja abistama, miirksa siigavamat tihelepanu kasvatustsé probleemidele. Maistagi
ei saa paljude aastate mahajiimust iihe aastaga tasa teha, kuid pedagoogidele
annab tegutsemislusti ja -kindlust seegi, kui ta funneb, et teda tahetakse
abistada, et hoolitsetakse tema oskuste pagasi suurendamise eest. See
sunnib pedagoogi ennastki pingsamale title oma teadmiste tidiendamisel ja peda-
googiliste votete arsenali rikastamisel. !

Uksmeelne dpetajaskollektiiv on suur joud, ta suudab toime tulla ka raskei-
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mate probleemide lahendamisega. Oppeedukus ja kasvatustié tulemused on pare-
mad just seal, kus valitseb iiksmeele ja vastastikuse abistamise ghkkond. Kah-
juks pole see veel igal pool nii. Kui palju tuleb haridusorganitel ja pedagoogilise
ajakirjanduse toimetustel oppeaasta jooksul tegelda suuremate ja vihemate aru-
saamatustega! Tihtipeale on nende pohjustajaks kooli juhtkond, kes ei jaota
koormust oiglaselt voi nduab opetajalt rohkem, kui seda tooseadused lubavad,
arusaamatuste pohjustajaks voivad olla ka opetajad ise, kelle hulgas on monikord
intrigeerijaidki. Rohkesti sekeldusi on tekkinud opetajate elamis- ja todtingimuste
parandamisel. Kahjuks leidub veel niisuguseid kohalike noukogude toiotajaid, kes
ei tegutse agaralt Opetajatele korraliku korteri hankimisel ega hoolitse kommu-
naalteenuste eest. Paljudel juhtudel tuleb maadpetajal tublisti vaeva niiha, et
niiiteks talle seadusega kindlustatud kiitust digeaegselt kiitte saada. Ametiiihingu-
organeil on tulnud piike murda rahandusosakondadega, kelle todtajad ei taha
monikord tunnistada seadust, mis lubab Opetajale tasuta lisapinda ja ka suure-
maid kommunaalteenuseid perekonnaliikmete jaoks. Ja kuidas seletada iihe
rahandusosakonna tiootaja teguviisi, kui ta keelas opetajale viilja maksta puhkuse-
tasu kohakaasluse eest, mis ometi on seadusega lubatud?

Koik need sekeldamised mone siidametu toétaja omavoli tottu hiiirivad ope-
taja tood, raiskavad kallist aega ega lase kujuneda &iget tooriitmi, rdidkimata
sellest, et nendega voib kaasneda psiiiihiline trauma. Ametiithingu juhtivad orga-
nid on votnud pievakorda psiihhohiigieeni probleemid. Hoolitsegem selle eest, et
igas apetajaskollektiivis nende iile nou peetaks. Selle korval aga taotlegu haridus-
organid ja ametiithinguorganisatsioonid rajoonide ja linnade juhtivatelt toiotajatelt
koigi nende inimeste ranget korralekutsumist, kes ei austa dpetajate t66d ja nen-
dele seadustega tagatud oigusi.

Lapuks moni sdna ka augustikuu noupidamise korraldusest.

Aastatega on mitmel pool juurdunud omapirased traditsioonid: noupidamistele
eelneb voi jirgneb dpetajate telklaager pioneeri- ja klassivilise t66 praktikumiga,
néupidamiste ajal korraldatakse niitusi, dpetajatest isetegevuslaste kontserte jne.
Sektsioonide koosolekutel antakse uute programmide ja Opikute Libiarutamise
korval edasi ka iilevabariigilistel seminaridel ja kursustel kogutud teadmisi. Nii-
sugused ettevitmised muudavad ndéupidamised kindlasti huvitavamaks ja mitme-
kesisemaks.

Kuid ikkagi ei saa veel rahul olla plenaarkoosolekute tasemega. Just seal peaks
koige enam kélama dpetaja hiidl, tema soovid ja ettepanekud. Ent harilikult piir-
dutakse plenaarkoosolekutel ettekannete irakuulamisega, sdnavotud on enamasti
viheiitlevad, n.-. kiiigupealt organiseeritud.

Paistab, et néupidamiste ettevalmistamine ei ole ndoutaval tasemel. Miks ei
vbiks koolid juba enne dGppeaasta loppu teada plenaarkoosolekute pievakorda?
Miks ei voiks opetajaskollektiivid juba kevadel Libi arutada, missuguseid métteid
ja soove nad tahavad noupidamiste auditooriumi ette kanda? See koik muudaks
apetajate kokkutuleku viljakamaks ning véimaldaks ka haridusosakondadel oma
tots korrektiive teha. Ainult et paremat organiseerimistood on tarvis.

*

Uus oppeaasta ja uued probleemid. See on tavaline ja ikka korduv nihtus.
Olgem varmad neid probleeme lahendama, et algav oppeaasta tooks uut edu meie
koolide oppe- ja kasvatustbios. Meie too algaval 6ppeaastal olgu V. I, Lenini juu-
beliaasta viiriline.
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UURIMUSI JA ULDISTUSI

Hindamine kasvatusvahendina

K. SAKS,
pedagoogikakandidaat

Uheks véltimatuks osaks kooli Gppetés on kujunenud &pilaste teadmiste ja
oskuste kontrollimine ja hindamine. Teadmiste kontrollimisel on tagasiside

funktsioon: nii dpetajal kui ka Opilasel on tarvis teada, kas ja mis astmel
on Gpitav materjal juba omandatud. Ei saa Oppetsos edasi minna, kui eelnev
materjal ei ole vihemalt teatud tasemel omandatud. Teisiti on lugu hindamisega
kui koolijoudluse maGtmisega. Tekib isegi probleem: kas on iildse tarvis moota?
Mida {itleb nditeks hinne «3»? S. Suhorski (1; 14), kes kiill soovitab 6-pallilist hin-
neteskaalat, annab hindele «3» (rahuldav) jirgmise sisu:

. Opilane ilmutab programmi poéhimaterjali tundmist ja arusaamist, kuid
a) esitab seda skemaatiliselt, jitab vahele mdningad iiksikasjad ja teeb ebatédp-
susi formuleeringutes, b) tal on raskusi esitatud viidete tdestamisel konkreet-
sete faktidega, kuid saab aru materjalist, ¢) praktiliste iilesannete tiitmisel ei ole
tal killaldasi vilumusi 160s seadmetega, instrumentidega, teeb iiksikuid vigu ise-
seisvas t6ds.»

Hinne «2» (samuti rahuldavas tdhenduses) soovitatakse panna siis, kui &pila-
sel on ainult elementaarsed teadmised ja arusaamine programmi materjalist, selle
esitamisel jdtab vahele olulisi iiksikasju, raskusi teevad jirelduste ja iildistuste
tegemine ning faktide tdlgendamine, kuid tuleb sellega toime Gpetaja abiga, tal
on mittekiillaldane arusaamine iiksikutest faktidest, mis siiski ei sega edasimine-
kut Oppetdos: praktiliste téode tegemisel ilmnevad mittekiillaldased vilumused
t00s instrumentide ja seadmetega ning lohakus.

Seega siis teatud hinde panekul eeldatakse puudujdike méningates programmi
nouetes, kusjuures igal konkreetsel juhul jdivad vastavad kriteeriumid enamasti
subjektiivseks otsustamiseks. Hinne ei mirgi #dra konkreetseid puudusi, selle-
pérast ei ole temast kasu teadmiste kontrolli kui tagasiside méttes, kus oleksid
olulised teada saada just omandamata jéénud teadmised ja oskused. Ainult temaa-
tiline teadmiste kontroll ja hindamine voiksid seda liinka tdita. Standardiseeritud
kontrolltoéde puudumise tGttu ei osutu vBimalikuks mddta opilaste teadmisi ja
oskusi vastava klassi programmi suhtes, vaid pigem kiill suhteliselt dpilaste koos-
seisu ja Opetaja poolt subjektiivselt médratletud Gppematerjali sisu suhtes. Nii
kipub esikohale tdusma hindamise kasvatuslik funktsioon.

Seda niitavad ka G. Karsdorfi saadud vastused Saksa DV mitmesuguste ring-
kondade linna- ja maakoolide 707-1t 7. ja 8. klassi Opilaselt. Opilastele esitati
kiisimus: «Mis juhtuks, kui {ildse poleks koolis hindeid?»

7. klassi Opilased vastasid jargmiselt (2; 27):

1. Siis keegi enam ei pingutaks end , . . .. . 45,
2. Siis ei teaks meie, vanemad ega ka Dpeta]ad kas me hash voi halvasti

edasi jouame . . T T
3. See oleks ebadige, siis vudaks ka lazsad ule o . =t 6%,
4, See oleks tore, siis ei tarvitseks halbade hinnete iile vihdstuda = e 695
5. Siis ei oleks meil alust elukutse valikuks . . _ . . . . . . 49/,
6. See oleks halb, siis tekiks wvaidlusi . . . . . . . . . . . 20/
7. Siis peaksid kdik vordself teadma . . . . . . . . . . . 2%,
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Samasugusel kujul nidgid ka Gpetajad hinnete funktsiooni Gppetidis:

1. Innustab pidevalt dppimisele ja oma saavutuste parandamisele . . . 86%
2, Tugevdab opilaste usaldust dpetajate vastu . . . . . . . . . 2%
3. Opetab Opilasi oma ja vdoraid saavutusi ise hindama , . . . . . 29,
4, Aratab huvi aifie Vastl -, « o + w0 o o = om e a e 20/,
5. Innustab ainult héid &pilasi 6ppima . . . . . . . . . . . 200,
6. Aratab vanemate huvi . . R S TR 2%,
7. Harjutab opilasi tehtud {66 kontrolhmlsega : Bk e me o 1%,
8. Rutsub esile hinnetejahi . . . . . .+ « « + & =« &+ + = 1%
9. Kisub oOpilasi ebaausale teele ., . . . . . . . . . . . . 1%,
10. Erutab liigselt norgemaid opilasi . . 0 on @ 1%,
Lastevanemate suhtumist vois kokku votta ko].me arvamusega:
1. Hinded on vajalikud . . . e L
2, Hinded on usinuse ja dppetahte 1nnustajaks - ©
3. Hinded vdimaldavad kontrolli ppeedukuse iile. . . .. 30%

Koigis neis arvamustes on esikohal hinnete kasvatushk funktsmon Vaarib
miérkimist, et ligi 90°; Opilastest peavad hindeid vajalikuks, samuti Opetajad ja
lastevanemad. Tuleb siiski silmas pidada, et need Gpilased on juba 1. klassist peale
hinnetega harjunud ja ei kujutagi endale ette koolitodd ilma hinneteta.

Veidi teisiti lihenesid hindamisele Thilisi PTUI eksperimentaaldidaktika labo-
ratooriumi téotajad eesotsas S. Amonaviliga. Kui 3. klassi Opilastel lasti vastata
kiisimusele «Miks ma Opin?», saadi vastuseid, nagu: et saada hé#id hindeid, viite
ja neljadega rdomustada vanemaid, et mitte pahandada vanemaid, et mitte saada
kahtesid, et lopetada kool medaliga jne. Viga selgesti tuli esile, et peamiseks
huviobjektiks olid kujunenud hinded, mitte, aga teadmised, mida need hinded
moddavad, Sellepdrast on juba viiendat aastat k#imas eksperimentaalne Gppe-
t60 algklassides ilma hinneteta, mis on #ratanud tleliidulist tédhelepanu (3). Tea-
tatakse, et katse algul oli 92%, vanematest sellise 6ppetds vastu, kuid on kardi-
naalselt muutnud meelt, kuna kontrollkatsed ei ndidanud teadmiste taseme lan-
gust. Positiivseks saab lugeda ka seda, et eksperimentaalklasside Spilased vasta-
sid kiisimusele dppimise motiivide kohta hoopis erinevalt: «Opin selleks, et teada
saada palju uut, et lahendada huvitavaid iilesandeid, et saada Opetajaks ja Ope-
tada lapsi» jne. (T. CaBsueHK O, Ypor Oe3 ormeroxr. «J/IuTeparypHafd raserar
1967, Ne 4).

Kuid selgub, et tegemist ei ole mitte hindamisest loobumisega tavaliste Oppe-
meetodite juures, vaid hoopis uue Oppesiisteemi rakendamisega L. V. Zankovi
didaktiliste pohiprintsiipide alusel, mida ndhtavasti tulekski lugeda eksperimen-
taalklasside dpilaste korgete teadmiste peamiseks pdhjuseks.

Ilma hindamiseta Oppetto teiseks initsiaatoriks NSV Liidus on R. Habib Tas-
kendis, kuid tegemist on printsipiaalse erinevusega. R. Habib peab tarbetuks
jooksvaid hindeid 160 kidigus, mil aeglase tootempoga oOpilased ei suuda sammu
pidada teistega. Saavutatud erineva taseme t6ttu ndivad hinded &pilastele juhus-
likena. Kuid ta kinnitab, et «jddvad hinded kontrellttode eest, igasuguste arves-
tustbode eest»

Gruusia eksperimentaalklassides antakse Opilastele Gppeaasta 16pul iseloomus-
tused Oppetod tulemuste kohta, Selliseid katseid on numbrilise hindamise vasta-
sed varemgi proovinud sisse viia, kuid on seni, nagu vididab A. Flitner (5), joud-
nud dige pea sama Sablooniliste vidljendusteni kui hindenumbrite puhul. Temaati-
line hindamine vdimaldaks igatahes hinde sisu tdpsemalt avada ja tostaks sellega
hinde kasvatuslikku véadrtust.

Hinde kasvatuslik védrtus on tihedasti seotud mitme faktoriga, mille hulgas
esikohal on kindla hinde objektiivsus. Moned autorid, (F. Nowak) eristavad objek-
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tiivset hinnet diglasest hindest, mille all mdistetakse Opilaste suhtumist hindesse
teatud olukorras.

J. Piaget (6; 358) eristab Gpilaste Giglusemdiste arengus mitmesuguseid perioode,
Tema uurimuste jérgi peab 4. klassi laps veel tingimata Gigeks seda, mis vastab
opetaja nouetele, ebadigeks seda, mida keelatakse, ilma selle iile arutlemata. See-
vastu 7. klassis ilmnes (2; 40), et kui Spilane sai puuduliku hinde kontrollttd eest
seepérast, et ta perekondlike olude tottu ei olnud selleks saanud ette valmistada,
siis pidas seda Giglaseks hindeks ainult 40°%, Gpilastest, 50%, aga pidas ebadigla-
seks ja 10%; ei avaldanud oma arvamust. Muidugi ei saa sel juhul hinnet kui
koolijoudluse mootu tosta, sest oleks véimatu koiki individuaalse t66 tingimusi
iihes koolihindes véljendada ja arvesse votta. Antud juhul pidasid opilased digeks
seda, kui Gpilasele oleks antud vdimalus teha tG6 teisel ajal. Koolipraktikas tuleb
niisuguseid asjaolusid kindlasti silmas pidada koolist puudumiste ja tervisehii-
rete puhul.

Tuleb nimetada veel faktoreid, mis kaasa md&juvad, kas objektiivne hinne ka
Opilaste poolt diglasena vastu voetakse.

Hinneteskaala kitsus (praktiliselt 4 hinnet) ei v6imalda Opilaste teadmiste ja
oskuste kiillalt tdpset moodtmist. Kasvatuslikust seisukohast osutub samavérd
takistavaks nn., vahehinnete puudumine, Diferentseeritum hinneteskaala voimal-
daks teatavaks teha viikesi teadmiste erinevusi, mis peegeldavad vastavalt vii-
kesi edusamme voi tagasiminekut &pilase toos. Tegelikult on hiipe niiteks kol-
melt neljale voi kahelt kolmele viga suur. Kuigi opilane voib-olla tdsiselt piiiiab
paremaid tulemusi saavutada, on tal esialgu vOimalik saavutada ainult «3», mis
niitaks, et edasiste pingutuste tulemusena on wvarsti vdimalik jouda «4-ni», mis
ka veel péris «4» ei ole. Seevastu saab Opilane sageli «3» ka siis, kui tema vastus
piris «3» véirt ei ole ja oleks tarvis ka vanemaid informeerida téttulemuste lan-
gusest. Veidi suurem hoolsus aitaks iile ilmnenud langusest; kui teadmised on
juba «2-le» langenud, ei ole nii kerge uuesti paremat hinnet saada. Kuigi pee-
takse voimalikuks selliseid signaale suuliste lisamé#rkustega anda, on siiski nende
méju tunduvalt viiksem kui diferentseerivatel vahehinnetel.

Liiga harv voi liiga sagedane hindamine avaldavad mdélemad negatiivset moju.
Uks voi kaks erinevat hinnet Gppeveerandis ei voimalda saada objektiivset pilti
Opilase tegelikest teadmistest kogu veerandi jooksul ning nende hinnete pdhjal
viljapandud veerandihinne on vaevalt kiill diglane. Samavdrd juhuslikeks tuleks
pidada liiga sagedasel hindamisel igas tunnis iga viikese vastuse eest pandud
hindeid. Nagu niitas opilaste hindamise sageduse uurimine 4. klassis eesti keeles
ja matemaatikas, osutusid veerandihinded seda madalamaks, mida sagedamini
dpilasi oli hinnatud. Selle pohjuste kohta vdib esialgu vaid moningaid hiipoteese
anda. Esiteks voib oletada, et sagedasem hindamine annab tdpsema pildi &pilaste
tegelikest teadmistest, mis osutusid madalaiks, Teiseks voib suure arvu hinnete
juures kuluda liiga palju aega teadmiste kontrollimisele, mist6ttu Gpetamisele ja
harjutamisele jdib vidhem aega ja see kajastub negatiivselt Oppeedukuses. Neid
hiipoteese vdiks tGestada voi iimber liikata G&pilaste tegelike teadmiste vordlev
madtmine. Optimaalset hindamise sagedust ei ole seni veel méidrata saadud, iga-
tahes tuleks ka viikese tundide arvuga ainetes enam-vdhem terviklike teemade
eest piilida igale Gpilasele hinne panna.

Suureks puuduseks on hinde kasutamine karistusvahendina halva kiditumise,
tdhelepanematuse, ettelitlemise, oppetarvete unustamise jm. eest, millel pole min-
git otsest seost Gpilase teadmistega. Vastuse tegelikku kvaliteeti ei peeta silmas,
kui hinne alandatakse kirjaliku t66 lohaka wvilimuse voi halva kéekirja pérast.
Selle asemel voiks punktisiisteemiga hindamisel arvestada t66 vilimuse eest vas-
tavalt miinuspunkte. Siis saaks &pilane teada, et tema t86 oleks vidrinud korge-
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mat hinnet, kui see oleks olnud nduetele vastavalt vormistatud. Kuid siig tulekg
seda siisteemi jarjekindlalt rakendada koikide todde puhul. Nagu nditab prak-
tika, esitatakse suuremaid ndudeid nendele toddele, mis oma sisu poolest vaédrik-
sid hinnet «4» vdi «5». Kahtlemata tuleb voéidelda t66 korralikkuse eest, kuid
hinde alandamine terve palli vbrra on kiisitava védrtusega vote. Sama tuleb Gelda
ka kiekirja kohta, mille kujunemine ja muutumine on omaette probleem (ehkki
vihe kidsitletud). Vaevalt kiill saaks k#ekirja individuaalseid isedrasusi lugeda
ainukeseks vo0i peamiseks inimese korralikkuse ja tdpsuse niditajaks isegi koolis.

Ebadige on hinne, mille dpilane saab ebaausal teel: 6petajat pettes, spikerdades
voi maha kirjutades. Leidub oOpilaskollektiive, kus sellised lubamatud votted on
laialt levinud ja saavutanud «kdrge tehnilise taseme». Uhe kooli 5.—7. klassi dpi-
laste anoniiiimsel kiisitlemisel teatas mones klassis kuni 659, opilastest, et nad
on kontrolltéo ajal spikrit kasutanud vdi vastused maha kirjutanud opikust voi
kaasopilase vihikust. Tédhelepandav on selliste Gpilaste protsendi tunduv kasv
5—7. klassini. Ehkki moningal mdiédral voib oletada vastustes teatud hooplemist
oma «oskustega», on sellise suhtumise fakt iseenesest muret tekitav. Leidub ka
Opetajaid, kes seda paratamatuseks peavad ja energiliselt selle vastu ei vbitle,

Suurel maéidral soltub hinde kasvatuslik viddrtus vanemate suhtumisest hin-
desse ja nende poolt kasutatud méjutusvahenditest.

Halvasti mojuvad Opilaste suhtumisele hinnetesse moningad opetaja karakteri
puudused. Halvim on, kui opetaja kramplikult hoidub tunnistamast oma kbigile
opilastele selgesti nihtavaid vigu hindamisel. Lubamatu on see, kui opetaja era-
pooletult viljapandud veerandihinde kinnituseks paneb péevikusse juurde hin-
deid, mis ei pdhine mingisugusel Opilaste teadmiste kontrollimisel. Opilased ei pea
lugu selle Opetaja hinnetest, kes silmnidhtavalt monda Opilast eelistab ja teda
paremini hinnata piitiab. Samavord vihe tulu toob, kui 6petaja muudab juba
véljapandud hindeid opilase, klassi voi vanemate protesti peale, ilma et selleks
tegelikult mingit pOhjust oleks. Katsetes lasta 7. klassi oOpilastel oma wvastuseid
hinnata saadi 83%, &pilaste juures ainedpetaja hindega kokkulangevaid tulemusi.
Samuti langesid klassi antud hinded 87%, juhtudel kokku &petaja hindega ja 82%,
juhtudel kokku oGpilase enese hindega (2; 60). Lahkarvamuste ja protestide korral
on tarvis vastust pOhjalikult analiilisida, hinnet pohjendada ja vajaduse korral
toesti ka muuta.

Ekslikult ndib monedel Opetajatel valitsevat arvamus, nagu oleks teadmiste ja
oskuste eest saadud hinde alandamine «imevahend», mille abil on voéimalik opi-
lasi ergutada parandama oma kéekirja, paremini téditma vihikute korra noudeid,
jarjekindlamalt kaasa votma vajalikud Oppevahendid, isegi tunnis aktiivsemalt
kaasa t60tama, paremini kdituma jne.

Ilma Opetamist kasvatamisest lahutamata tuleb loobuda Oppeedukuse hinde
sellisest {ilekoormamisest teiste funktsioonidega. Ainehindel saab olla ainult {iks
kasvatuslik funktsioon — ergutada opilasi omandama rohkem ja kvaliteetsemaid
oskusi ja teadmisi, ning seda Opilaste teadmiste ja oskuste objektiivse hindamise
kaudu.

Objektiivne hindamine ei tidhenda hindamisprotseduuri tehniseerimist ja inim-
like suhete wvéljaliilitamist — wvastupidi: esitades Opilasele samasuguseid noudeid
nagu tema klassikaaslastele, austab Opetaja teda kui isiksust. Opilase teadmiste
ja oskuste tegeliku taseme viéljaselgitamine v6imaldab tdhelepanelikumalt jélgida
tema kujunemist ja olla alati valmis talle abiks tulema, luues sellega parimad
tingimused aine loominguliseks omandamiseks ja teadmiste maksimaalse taseme
saavutamiseks,

Selleks et Opilaste teadmiste ja oskuste kontrollimine ja hindamine paremini
tdidaksid oma funktsioone koolitios, oleks tarvis silmas pidada jirgmisi ndudeid:
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1. Alati meeles pidada, et hindamisel tuleb &pilastele liheneda individuaalselt
usaldusliku vahekorra loomiseks ja siilitamiseks. Usalduse ja heatahtliku suh-
tumise eest tasuvad Opilased austuse ja hoolsa dppimisega.

2. Sisse seada teadmiste siistemaatiline kontroll vastavalt Sppeaine sisule ja
spetsiifikale, et igal &pilasel oleks hinne teatud oskuste véi teemade eest ja vee-
randi jooksul saadud hinded peegeldaksid &pilaste teadmiste pohimahtu ja tege-
likku taset, mitte aga taga ajada juhuslike jooksvate hinnete suurt arvu.

3. Pohjalikult analiiiisida oOpilaste vastuseid, eraldada oluline mifteolulisest,
hoiduda ainult mulje jargi hindamisest.

4. Objektiivselt hinnata kdikide &pilaste vastuseid, mitte lasta end mdjustada
eelarvamustest heade vGi halbade Opilaste suhtes, rakendada eelkdige positiiv-
seid méjutusvahendeid.

5. Pidada tédpset arvestust Opilaste vastuste kohta tunni kdigus, kui neid tahe-
takse kokkuvotlikult hinnata, mitte aga panna hinnet iiksiku juhusliku vastuse
eest.

6. Koik hinded teha teatavaks Opilastele ja nende vanematele, vajaduse kor-
ral selgitada hindamise aluseid ja pohjendada hinnet. Opilaste ja nende.vanemate
pretensioonid hinnete kohta 14bi analiilisida ja wvajaduse korral tunnistada ja
parandada oma vigu.

7. Iga kontrolltéo tulemusi kokkuvotlikult analiilisida, ebadnnestunud t66 voi
kogu klassilt saadud halbade wvastuste puhul kriitiliselt suhtuda eelkéige oma
toosse, eriti silmas pidades esitatavate noudmiste jéukohasust.

8. Teatud aja jooksul uuesti kontrollida puudulikult vastatud materjali oman-
damist, puudunud Opilasi tingimata eraldi kiisitleda nende teadmiste viljaselgi-
tamiseks.

9. Votta tarvitusele abindud mahakirjutamise, spikerdamise, ettelitlemise jt.
toosse ebaausa suhtumise viljendustesse, kuid hoiduda umbusaldusliku wvahe-
korra tekkimisest opilastega.

10. Veerandihinde viljapanemisel koigepealt kindlaks teha iga tksiku hinde
sisu ja maht, et anda suuremat kaalu hinnetele, mis peegeldavad teadmisi ja
oskusi ulatuslikumast ja olulisemast materjalist. Silmas pidada suuliste ja kirja-
like vastuste jt. kontrolliliikide proportsiconi.

11. Ei tohi kirjaliku 166 hinnet alandada terve hindepalli vorra halva kiekirja
voi 100 lohaka vilimuse eest, kiill aga voiks selle eest arvestada vastavalt miinus-
punkte, Kéekirja ja 166 korralikkuse parandamiseks kasutada koiki teisi méjutus-
vahendeid (t66 tumberkirjutamine, noomitus, méarkus, vanematele teatamine jne.)
ja arvestada puudusi korralikkuse hinde véljapanekul.

12. Ei tohi panna &pilastele ainehindeid vihikute koju unustamise, tunni korra
rikkumise, koduste lilesannete iihekordse mittetditmise, vilise passiivsuse jt. kas-
vatuslikku laadi puuduste eest, kiill aga tdhele panna koiki selliseid juhtumeid
ja rakendada vastavaid kasvatusvahendeid.

Kasutatud kirjandus:
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MOCTH yuamuxcs B cpefHeli mxoxae, Mocksa, 1966.

2. G. Karsdorf, Zensieren — Mittel der Erziehung. Berlin, 1961
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5 A. Flitner, Das Schulzeugnis im hichte neuerer Untersuchungen. Zeit-
schrift fiir Pddagogik, 1966. Heft 6.

6. J. Piaget, Das moralische Urteil beim Kinde. Ziirich, 1954,
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Parteialgorganisatsiooni tod jooksev ja
perspektiivne planeerimine™

E. MATT,
EKP Keskkomitee teaduse ja Oppeasutuste osakonna instruktor

Parteialgorgamsabsioom optimaalset tédplaani saab koostada ainult siis, kui
iga kommunist ndeb nii oma kui ka &ppeasutuse perspektiivseid probleeme

ja lilesandeid. Perspektiiviga tottamine loob omakorda soodsad tingimused
iga kommunisti aktiivseks tegutsemiseks, sealhulgas ka parteialgorganisatsiooni
perspektiivse téoplaani koostamiseks. Kuidagi ei saa normaalseks pidada, et
moned kommunistid jd#ivad kas objektiivsete v6i subjektiivsete tegurite tottu
nende iilesannete lahendamisest eemale, muutuvad ainult parteibiiroolt véi alg-
organisatsiooni sekretiirilt saadud jooksvate iilesannete tiitjaiks (kuigi ka neid
tilesandeid tuleb tdita tdie tdsiduse ja kohusetundega), ilma et nad mdistaksid
antud {ilesande kohta ja tdhtsust parteialgorganisatsiooni peamiste iilesannete
lahendamisel.

Koigi kommunistide igapdevase tegevuse sihikindlaks suunamiseks on koige-
pealt tarvis kindlaks méédrata parteialgorganisatsiooni ees seisvad iilesanded.
Nende andmisel lihtume eelmises «Noukogude Koolis» kisitletud pShimotetest.
Kuidas koike seda organisatsiooniliselt kindlustada, oleneb iga Gppeasutuse par-
teialgorganisatsiooni leidlikkusest, tookusest, voimekusest jt. komponentidest., On
tdiesti ilmne, et kui iilesannete seadmisel ldhtutakse Gppeasutuse iseirasustest,
vilistab see igasuguse Sablooni ja trafareti.

Piilides teha kokkuvdtet vabariigi koolide parteialgorganisatsioonide t66 jooks-
vast planeerimisest, peab konstateerima suurt edasiliikumist kasvatustdd organi-
satsiooniliste ja ideelis-poliitiliste kiisimuste lahendamisel. Kui veel moned aastad
tagasi koostasid koolide parteialgorganisatsioonid oma todplaanid algul iiheks
kuuks, hiljem kwartaliks, siis praegu planeeritakse 166 valdavas enamuses kogu
oppeaastaks. Paranenud on todplaanide kvaliteet.

Niiteks iihe oppeasutuse parteialgorganisatsiooni kuutéoplaan:

Parteikoosolek — Kooli komsomoliorganisatsiooni 6. okt sekretar
parteilise juhtimise paranda-
misest

Parteibiiroo — 1) Uute liikmete vastuvotmine 12. okt, sekretédr
2) Kokkuvote opetajate ideelis- 25. okt. sekretdr

poliitilisest enesetdiendamisest

Ainult koosolekud ja istungid. Plaan ei kajasta Gppeasutuse parteialgorgani-
satsiooni eesmirke, kdéigi kiisimuste eest vastutab ainult algorganisatsiooni sekre-
tdr. Vaadeldud planeerimisviis takistab efektiivset organisatsioonilist t56d, ei soo-
dusta kommunistide {ihtlast ja diget suunamist, ei arenda aktiivsust, Ménede
oppeasutuste parteialgorganisatsioonid kasutavad ka praegu iiheks kuuks koos-
tatud tegevusplaani, mille aluseks on jocksev tooplaan:

* Algus «Ngukogude Koolis» 1969, nr. 7.
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Organisatsiooniline t66

Lahtine parteikoosolek:

1. Parteilisusest loodus-
teaduslike ainete
dpetamisel.

2. Informatsioon vastuvéetud
otsuste tditmisest.

Parteibiiroo:

1. Parteisse vastuvétmine,
2. Naitlikust agitatsioonist.

Parteibiiroo:

1. Kommunistidele usaldatud
{ilesannete tditmisest.

2. Komsomolikomitee sekretéri
informatsioon eelseisva
aruande- ja valimis-
koosoleku ldbiviimisest.

13.V

20.V

parteibiiroo

Ettekandja: parteibiiroo sekretdr.

Ettekandja: sekretdri asetditja.

sekretdr

Ettekandja: kommunist M.

sekretédr

Ettekandja: biiroo liige N.

Ettekandja: komsomolikomitee sekretar.

Ideoloogiline too

Poliithariduse ringide ja
seminaride Gppused

Teoreetiline konverents «NLKP
vaitlus rahvusvahelise kommu-
nistliku liikumise iihtsuse eest»

Kommunistlike noorte poliit-
ringide propagandistide seminar:
«Noorus ja tédnapidev»

Poliitinformaatoritele loeng
«Rahvusvahelisest olukorrast»

Voidupiihale pithendatud aktus

Osavott 1. mai demonstratsioonist

varem parteibiiroo

koostatud liige O.

graafiku

alusel

25.V kommunistid
P, R.,S jaT

8.V seltsimehed
U, V.jaW.

14.V seltsimees X.

9V sekretar

1.V eriplaani alusel
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Plaanist on n#dha, missugused iilesanded parteialgorganisatsioon on endale
maikuuks votnud ja milliste vahenditega ta kavatseb neid tdita. On tunda partei-
biiroo sihikindlust toévormide mitmekesistamisel; igale kommunistile on mésra-
tud konkreetsed iilesanded jooksvaks kuuks.

Uldistades vabariigi koolide parteialgorganisatsioonide 166 planeerimist moo-
dunud dppeaastal, peab nentima, et vaadeldud organisatsioonide enamik to6plaane
koosneb jargmistest osadest:

1) organisatsiooniline t66,

2) dppe- ja kasvatustéo parteiline juhtimine,

3) kaadri ideelis-poliitiline kasvatamine,

4) uhiskondlike organisatsioonide parteiline juhtimine.

Peatugem neil ldhemalt.

Organisatsiooniline té6. Parteialgorganisatsiooni olulisemaid organisatsioonilisi
to6vorme on parteikoosolek. Kommunistid on oma organisatsiooni peremehed.
Nad mbistavad, et seatud eesmirkide saavutamiseks on tarvis tsentraliseeritud
juhtimist ja raudset distsipliini. Kuid parteiline tsentralism on demokraatlik
tsentralism, s. t. partei liikmed lahendavad kollektiivselt kdik nende ees seisvad
iilesanded. Parteisisene demokraatia kindlustab kriitika ja enesekriitika arene-
mise, jdrelikult ka juhtiva kaadri ja koigi kommunistide kasvatamise,

Kommunist lahendab parteikoosolekul &ppeasutuse ees seisvaid iilesandeid,
avaldab arvamust partei poliitika ja praktilise tegevuse kohta, teeb ettepanekuid
ja avaldab ning kaitseb oma arvamust. Seetdttu rohutatakse NLKP pohikirjas
parteikoosoleku suurt tdhtsust: «... partei poliitika kiisimuste vaba ja asjalik aru-
tamine iiksikutes parteiorganisatsioonides véi parteis tervikuna on partei liikme
lahutamatu &igus ja tdhtis parteisisese demokraatia printsiip. Ainult parteisisese
demokraatia alusel saab arendada kriitikat ja enesekriitikat ning kovendada
parteidistsipliini, mis peab olema teadlik, mitte aga mehaaniline... partei-
algorganisatsiooni korgemaks organiks on parteikoosolek, mis viiakse libi vihe-
malt iiks kord kuus .. .». Et parteikoosolek oleks tdepoolest parteialgorganisatsiooni
korgemaks organiks, organisatsiooniliseks vahendiks {ihtse arvamuse ja tegevus-
plaani viljatdotamisel, on tarvis seda hoolikalt ette valmistada ja oOigesti labi
viia.

Kogemused &petavad, et parteikoosoleku pidevakorda véetaks tavaliselt kdige
elulisemad ja wvajalikumad pedagoogilise kollektiivi todga seotud kiisimused.
Nendes algorganisatsioonides, kus parteikoosoleku pievakorda ei voeta kollektiivi
tioga seotud Kkiisimusi, nérgeneb parteiline juhtimine. Parteiorganisatsioonil on
tarvis oma koosoleku pidevakorda votta niisuguseid kiisimusi, mis néuavad kol-
lektiivset arutamist ja otsustamist. RGhutan seda sellepdrast, et wvahetevahel
satuvad parteikoosoleku pievakorda kiisimused, mida ei olegi tarvis arutada:
kdik on juba ammu selge, mingeid vaidlusi ega lahkarvamusi ei ole, on tarvis
ainult 166d teha. Ometi kutsutakse inimesed koosolekule, rddgitakse tuntud téde-
sid, veendakse tiksteist selles, milles keegi enam ei kahtle.

Et selliseid olukordi ei tekiks ja koosoleku pidevakorda tdepoolest antud dppe-
asutuse koige pbletavamad kiisimused voetaks, peab parteialgorganisatsiooni sek-
retdr vidga histi tundma nii kollektiivi probleeme tervikuna kui ka iga kollek-
tiivi lilkkme probleeme eraldi. Selleks on parteialgorganisatsiooni sekretiiril tarvis
sagedamini ndéu pidada kollektiivi liikmetega, &ppeasutuse administratsiooniga,
korgemalseisvate parteiorganitega jt,

Oppeasutuse parteialgorganisatsiooni peamine iilesanne on noorte ideelis-
poliitiline kasvatamine, nendes kommunistlike veendumuste kujundamine. See ei
tdhenda kaugeltki, et parteikoosoleku pidevakorras peaksid kuust kuusse tingi-
mata figureerima ideelis-poliitilise kasvatustéé ja kommunistlike veendumuste
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kujundamise tulemused. Oigesti talitavad need parteiorganisatsioonid, kes vota-
vad parteikoosoleku pidevakorda &pilaste kommunistlike veendumuste kujunemi-
sega seotud konkreetsed kiisimused. Maned niited:

1) opilaste maailmavaate kujundamisest geograafia ja bioloogia tundides,

2) kasvatustds olukorrast 7-a ja 7-b klassis,

3) parteilisusest loodusteaduslike ainete opetamisel,

4) kasvatava dpetuse olukorrast ja iilesannetest meie koolis,

5) opilaste kasvatamisest meie koolis V. I. Lenini elu ja tegevuse kaudu,

6) kommunistlikust kasvatusest kehalise kasvatuse tundides jne.

Arusaadavalt ei vdi parteikoosoleku pidevakorra valimisel olla mingit Sablooni,
sest parteialgorganisatsioonid téttavad erinevates tingimustes ja valivad pideva-
korda need kiisimused, mis on kollektiivis kdige vajalikumad ja aktuaalsemad.
Igal kommunistil on Gigus teha ettepanekuid parteikoosoleku péevakorra kohta,
ja kui koosolek ndustub, arutatakse kiisimust kohe voi pérast eelnevat etteval- -
mistust. Kommunistide ja parteitute &petajate ettepanekuid tuleks eelnevalt
tundma 6ppida. Edukaks tdiks on biiroo liikmetel véi sekretiril hédavajalik kol-
lektiivi probleeme tundma &ppida.

Oskus valida parteikoosoleku pédevakorda koéige otstarbekamaid kiisimusi
annab tunnistust sellest, kui oskuslikult tunneb parteiorganisatsioon igapéie-
vast koolielu ning kas ta on suutnud luua tééka dpetajaskollektiivi.

Pidevakorrast oleneb, kas koosolek on lahtine v&i kinnine. Parteisiseseid kiisi-
musi arutatakse kinnisel koosolekul. Siin vdivad olla kéne all vaieldavad kiisi-
mused, siin kujundatakse organisatsiooni iihtne arvamus, mida tutvustatakse
kogu kollektiivile. See ei tdhenda, et kommunistid isoleeriksid end kollektiivi
teistest lilkmetest, sulguksid oma organisatsiooni. Tuleb jilgida, et ei korraldataks
ainult kinnisi koosolekuid. Kogu partei tegevus toimub todtajate silme all, kol-
lektiivi lilkmed mitte ainult teavad, millega kommunistid tegelevad, vaid vétavad
aktiivselt osa parteikoosoleku otsuse ettevalmistamisest ja selle tditmisest,

Lahtisest parteikoosolekust teatatakse tavaliselt eelnevalt, et kdik &petajad
teaksid pdevakorda ja voiksid koosolekuks paremini valmistuda. Lahtisele koos-
olekule voib tulla iga kollektiivi liige ja avaldada oma arvamust, kaitsta oma
seisukohti, esitada kiisimusi ja teha ettepanekuid. Vahetevahel tuleb ette, et lah-
tise parteikoosoleku otsuse vastuvdotmise ajaks palutakse parteituid koosolekult
lahkuda. Taktitundelisemalt talitavad need parteialgorganisatsioonid, kes teata-
vad koosoleku ldbiviimise korra enne selle algust. Lahtist parteikoosolekut juha-
tab kommunist ning héidletamisest votavad osa ainult NLKP liikmed. Hi#letamine
voib toimuda parteitute juuresolekul.

Praktikas kohtame veel partei- ja komsomoliorganisatsiooni iihiseid koosole-
kuid. Tavaliselt korraldatakse neid siis, kui on vaja kommunistide ja kommu-
nistlike ncorte iihist tegevust. Sellisel juhul wvalitakse koosoleku presiidiumi
kommunistid ja kommunistlikud noored iihesugustel alustel. Ka otsuste vastu-
votmisel kasutavad molemad vordseid digusi.

Oppeasutuste parteialgorganisatsioonide praktika niitab, et aasta jooksul toi-
mub 9—10 parteikoosolekut. Puhkuseperioodil (juunis, juulis, augustis) koosole-
kuid ei korraldata. Vaadeldud parteiorganisatsioonide koosolekute pievakordade
proportsioonid olid jargmised:

1) oppeasutuse td6ga seotud kiisimused — 687,

2) korgemalseisvate parteiorganite otsusie tditmisega seotud kiisimused —
22%,

3) muud probleemid — 10%,.

Korgemalseisvate parteiorganite otsuste tiditmisega seotud kiisimuste aruta-
mine on olnud kiillaltki pealiskaudne. Tavaliselt tutvustatakse otsust, arutatakse
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see iildiselt 14bi ja voetakse vastu {ildine otsus. Histi talitavad need parteialg-
organisatsioonid, kes eelnevalt muudavad korgemalseisva parteiorgani otsuse
konkreetseks, 5. t. analiilisivad oma Oppeasutuse t66d selle valguses. Selleks et
parteikoosoleku pédevakorras olevaid kiisimusi asjalikult arutada, on igal kommu-
nistil tarvis need endale enne koosolekut selgeks teha: kujundada isiklik arva-
mus ja libi mdelda oma ettepanekud. Korgemalseisva parteiorgani otsuste tditmine
tihendab, et kommunistid annavad eelkdige hinnangu teatud t66loigule oma
dppeasutuses, arutavad printsipiaalselt kitsaskohti, méédravad edaspidised eesmar-
gid ja jaotavad iilesanded nende tditmiseks.

{/ldsdnaline otsus (siivendada, tugevdada, laiendada, parandada jne.) ei kohusta
kedagi millekski ja seepirast pole sel mingit organisatsioonilist téhtsust. See on
mitte ainult kasutu, vaid otse kahjulik, sest see v6ib kujundada suhtumist partei-
koosolekusse kui puhtformaalsesse fegevusse.

Mida on tarvis teha, et parteikoosolek vdtaks vastu efektiivse otsuse? Osa
kommuniste arvab, et tuleb ette valmistada otsuse projekt, feised on selle vastu.
Nii iiks kui teine seisukoht on dige olenevalt olukorrast. On kiisimusi ja probleeme,
kus ilma otsuse projektita libi ei saa. Kui pikema pericodi jooksul on tarvis
tundma Oppida tegelikku olukorda, p&hjalikult ldbi mboelda plaan eesseisvate
iilesannete tiitmiseks, siis koigeks selleks koosoleku kédigus otsust vilja tootada
ei ole vdimalik. Sel juhul on tarvis projekti, mida koosolekul tdpsustatakse ja
paremaks muudetakse. Selle peaksid ette valmistama inimesed, kes kontrollisid,
uurisid ja iildistasid vastavat kiisimust. Otsuse projekti véljatédtamisel peaksime
silmas pidama, et parteikoosoleku otsus
...annab hinnangu teatud kisimusele,

... méé#rab selle lahendamise lihemad ja kaugemad eesmdirgid,

...niitab, milliseid meetodeid ja vahendeid tuleks kasutada planeeritud iles-
annete tditmiseks,

...maérab igale kommunistile konkreetsed iilesanded ja t&htajad nende t&itmi-
seks,

...on kogu organisatsiooni arvamuse viljendus.

Parteikoosoleku otsuse tiditmise kiigust on tarvis kommuniste regulaarselt
informeerida, Praktikas on juhtumeid, et otsus vdetakse kiill vastu, kuid hiljem
selle tditmist organisatsiooniliselt ei kindlustata. Mdne aja motdudes moodusta-
takse komisjon vastuvietud otsuse tditmise kontrollimiseks ning lopuks voetakse
vastu uus otsus eelmise tditmise kohta. Nii voib 16pmatult istungeid ja koosole-
kuid pidada ning paberit méidrida — kiisimuse lahendamine aga seisab. Oigesti
toimivad need parteialgorganisatsiooni sekretdrid, kes pérast otsuse vastuvotmist
ka selle tiitmise organisatsiooniliselt kindlustavad. Uhes &petajate toas oli stend
«Kooli kommunistid otsustasids. Regulaarselt paigutati sellele lahtiste parteikoos-
olekute otsused. Nii sai nende tditmist kontrollida iga kommunist ja parteitu
dpetaja. Allakirjutanu arvates on see meetod otstarbekas.

Parteikoosoleku kiik tuleb protokollida. Protokollist peaks saama vélja lugeda
koosoleku jirjekorranumbri (esimene protokoll on tavaliselt aruande- ja valimis-
koosoleku oma), kuupieva, organisatsiooni nimetuse, koosoleku liigi (lahtine, kin-
nine, iihine jt.), osavotjad (kommunistid, NLKP liikmekandidaadid, parteitud),
presiidiumi koosseisu, pievakorra, koosolekult puudujate nimed ja puudumise
pohiuse, ettekande teesid, kiisimuste peamise sisu, sonavotud ja tdieliku oisuse.
Protokolli vormistamise kohta ei ole kehtestatud mingeid kindlaid ndudeid. Iga
organisatsioon miirab ise kindlaks, kuidas seda teha. Protokollid koostatakse kohe
pirast koosolekut ja antakse hoiule sekretiri kitte. Protokollile kirjutavad alla
koosoleku juhataja ja sekretar.

Oppe- ja kasvatustéo parteiline juhtimine. Kommunistliku kasvatuse {iles-
andeid ei saa edukalt lahendada iiksikute iiritustega vdi iiksikute Gpetajate jou-
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pingutustega. Kogu kasvatustéd siisteemi tdiustamine, selle parteilisus, ideelisus
ja sihikindlus vbivad anda positiivseid tulemusi. On tarvis, et:

1) kdik oppetunnid oleksid ideelise suunitlusega, poliitiliselt eesmirgikindlad
Opilaste maailmavaate kujundamisel, et &petamisel ja kasvatamisel oppetunnis
rakendataks parteilisuse printsiipi;

2) koik klassivilised iiritused kasvataksid Gpilasi meie t66-, revolutsiooniliste
ja lahinguliste traditsioonide kaudu, Kommunistliku Partei ajaloo ning V. I. Lenini
elu ja tegevuse kaudu.

On tuntud tdde, et Spetamine ja kasvatamine on lahutamatud, kuid kaugeltki
koik Opetajad ei kasvata ega kujunda Opilastes marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet, ei abista neid looduse ja iihiskonna arengu seaduspirasuste tunnetamisel.
Iga tund ei ole veel kindla ideelise pingega. Iga aine programmis on rikkalilk
materjal Opilaste ideeliseks kasvatamiseks, Juhtiv koht kuulub siin iithiskonna-
teaduslikele ainetele, sealhulgas ka iihiskonnadpetusele, mis peab iildistama kdik
selle, mida teistes ainetundides on &pitud.

Uhelt poolt on sel]p lilesande lahendamine kommunistliku iihiskonna {ilesehi-
tamise objektiivne vajadus, teiselt poolt nduab seda meilt noorsoo kasvatamise
praegune olukord. Toepoolest, kontrollimise tulemused niitasid, et veel paljudel
opilastel on raskusi {ihe v&i teise poliitilise siindmuse analiilisimisel ja hindamisel.

Parteialgorganisatsiooni esmaseks iilesandeks on luua kdige soodsamad tingi-
mused iihiskonnadpetuse Gpetamiseks. See on eriti vajalik sellepirast, et iihis-
konnadpetuse Opetamine ei ole eesmiirk omaette, vaid iiks liili kommunistliku
uhiskonna ehitaja kujundamisel. Niisuguse hinnangu annab iihiskonnadpetusele
NLKP Keskkomitee otsus «Abindudest iihiskonnateaduste edasiarendamiseks ja
nende osa suurendamiseks kommunistlikus iilesehitustéos». Seda otsust voib tiie
digusega nimetada iihiskonnateaduste edasiarendamise programm-dokumendiks
selle sdna kdige laiemas mottes. Otsus on iiks liili NLKP XXIII kongressi otsuste
tditmisel. Sel on suur ajalooline tidhtsus, sest see miirab ideoloogilise kaadri
tegevusprogrammi pikemal perioodil, seab kindlad eesmirgid iihiskonnateaduste-
alaseks uurimistooks, selle planeerimiseks ja finantseerimiseks, iihiskonnateaduste-
alase teadusliku informatsiooni paremaks organiseerimiseks ja iihiskonnadpetuse
paremaks opetamiseks. Uhiskonnateaduste aluste Opetamise parandamisele on
selles otsuses antud eriline koht. Viimast tingib asjaolu, et mitte kunagi varem
pole ithe polvkonna jooksul toimunud nii suuri sotsiaalseid i{imberkorraldusi ja
muutusi: meie maa iileminek kommunismi lajahaardelisele ehitamisele, tootlike
joudude pohjalik kvalitatiivne muutus, mis on seotud kaasaegse teaduslik-tehni-
lise revolutsiooniga, rahvusvahelise tddlis- ja wvabastusliikumise enneolematud
mastaabid. See aga eeldab, et kdik iihiskonnateaduste komponendid oleksid vas-
tavuses kaasaja nouetega.

«Noukogude Koolix» eelmises numbris on kisitletud parteialgorganisatsioonide
peamisi iilesandeid noorte kasvatamisel Oppetdt kaudu. Seetdttu wvaeksin siin
ainult moéningaid veendumuste kujundamisega seotud aspekte. Viimastele tahak-
sin kommunistide tdhelepanu poodrata sellepdrast, et elus kohtame ikka wveel noo-
rukeid, kes tunnevad kommunismiehitaja moraalikoodeksit, on kursis moistetega
kommunistlik printsipiaalsus, ausus, tétkus jt., kui aga on tarvis toimida nende
pohimaétete jérgi, siis ei olda selleks suutelised.

Veendumuste kujundamine on raske. Kas vdi sellepdrast, et noorukid, keda
kasvatatakse, ei ole enam lapsed ega ole ka veel tdiskasvanud. Selles eas on
opilaste iseloomud koige raskemad, rabedamad, keerulisemad ja wvastuolulisemad.
Uhelt poolt on neil kujunemas mingisugused vaated, harjumused, mingi sotsiaalne
kogemus, teiselt poolt pole need vaated wveel kaugeltki veendumused ja harju-
mused. See koik annab Opetajatele kiillaltki suured perspektiivsed iilesanded:
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1) luua optimaalseimad tingimused selleks, et koigis ainetundides omandatud
faktiline materjal ja sotsiaalne kogemus muutuksid tunnetatud matteks;

2) korraldada kogu t60 nii, et see igati soodustaks Gpilaste subjektiivse suhtu-
mise kujunemist tegelikkusse; et kommunistlikku maailmavaadet omandataks
mitte ainult idee kaudu, vaid et selles oleks ka teatav isikupiira, subjektiivne
faktor. See tdhendab, et Opilane tungiks kommunistlikus iihiskonnas kehtivate
printsiipide sisusse, mdistaks nende &iglust, inimlikkust ja ilu ning annaks omalt
poolt parima nende pohimaotete kiiremaks elluviimiseks.

Noorte tegevus on nende veendumuste resultaadiks. Inimene kui isiksus
kujundatakse tema enda kdige aktiivsemal osavotul. Kdlbeline kasvatus ei tohiks
mingil juhul kanda ainult hariduslikku, tunnetuslikku iseloomu, wvaid peaks
aitama opilasel kujuneda tema oma tegevuse kaudu.

Kasvatada Gpilast ideeliselt veendunud isiksuseks tidhendab kasvatada temas
lahenemist koikidele elundhtustele klassipositsioonilt. See saab alguse koolis (mitte
ainult teoreetiliselt). Oppeasutuste parteialgorganisatsioonid peaksidki isiksuse
kasvatamisele senisest rohkem tidhelepanu pooérama. Kooli lopetaja peaks histi
tundma oma kohustusi elus, toos ja suhtlemises inimestega, olema noudlik enda
ja teiste suhtes, poliitiliselt aktiivne, kujunema voditlejaks, mitte aga kidsutiditjaks.

Sageli kohtame koolipraktikas veel kasvatamist osade kaupa: tdna tahetakse
noorest kasvatada patriooti, homme véitlevat ateisti, {ilehomme internatsionalisti
ine. Unustatakse, et isiksus kujuneb terviklikult ja pidevalt, mitte aga spetsiaal-
setes tundides ja tritustel. Igapédevases koolielus tuleb ette veel konverentse, koh-
tumisi, matku, paraade jt. tiritusi, mille puhul keegi ei tunne huvi nende kasva-
tusliku véértuse vastu. Veel enam, need moeldakse organisatsiooniliselt 1dbi, kuid
nende ideoloogilise viddrtusega ei tegele keegi. Kooli parteialgorganisatsiooni kohu-
seks on seista selle eest, et korraldada pigem vdhem ja efektiivseid {iiritusi kui
palju ja tulemusteta. Parteiorganisatsioonid peaksid tiritusi hindama just sellest
seisukohast ning taunima seda, et rdédgitakse iildisest toGst — koguneme, peame
kirjavahetust, korraldame ftiritusi jne. On tarvis rohkem rohku panna ideelis-
poliitilisele tagasisidele.

Vahel on turitused iiksluised, nad ei md&ju noorte emotsioonidele, opilastes ei
teki soovi tegutseda, vaid nad ootavad pikisilmi {irituse 16ppu.

Kooli parteialgorganisatsioon peaks podrama tdhelepanu ka oOpilaste omavalit-
susele, Me rdigime selles kiisimuses iiht, kuid igap#devases tegevuses toimime tei-
siti. Uhe kooli kontrollimine niiitas, et rohkem kui pooled oOpilastest said oma
ithiskondlikud kohustused opetajailt. Uhiskondlike iilesannete tditmist kontrollisid
samuti opetajad voi ei kontrollitud neid iildse. Analoogilisi nditeid véiks tuua
rohkemgi. Me nouame Oopilastelt tédpsust, karistame neid ebatipsuse eest, kuid
meie, opetajate, koosoleku v&i oppendukogu algus voib hilineda pool tundi ja
rohkemgi.

Kaadri ideelis-poliitiline Opetamine. Oppeasutuste parteialgorganisatsioonide
iilesandeid ja eesmirke selles todloigus on «Noukogude Kool» korduvalt kisitle-
nud (vt. «Noukogude Kool» 1968, nr.-d 3, 5 ja 6; 1967, nr. 3 jt.).

Uhiskondlike organisatsioonide parteiline juhtimine. Alahindamata teiste {ihis-
kondlike organisatsioonide tidhtsust, koondaksin parteialgorganisatsioonide tdhele-
panu komsomoliorganisatsiooni parteilise juhtimise peamistele kiisimustele.

Kooli komsomoliorganisatsioon — see on ULKNU mitmemiljonilise armee noo-
rim osa. Koolide komsomoliorganisatsioonide tegevuses on ilmnenud
selle kommunistliku isetegevusliku noorsco-organisatsiooni omapéra ja seadus-
péarasused, Praegustes tingimustes, kus enamik vanemate klasside opilastest on
kommunistlikud noored, toimub Gppevilise ja komsomoliorganisatsiooni t66 ldhe-
nemine ja pGimumine. Sellega on loodud soodsad tingimused kogu klassivilise
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166 korraldamiseks komsomoliorganisatsiooni kaudu. Komsomoliorganisatsiooni
parteilisel juhtimisel tuleks lihtuda organisatsiooni tegevusprintsiipidest. Need on:

1) kommunistlik ideelisus ja ithiskondlik-poliitiline suunitlus,

2) eluga ja kommunismi iilesehitamise praktikaga seostamine,

3) initsiatiivi ja omaalgatuse arendamine oskuslikul pedagoogilisel juhtimisel,

4) kollektiivi kasvatamine kollektiivi kaudu,

5) huvitatus ja romantika,

6) individuaalsete ja vanuseliste isesirasuste arvestamine,

7) komsomoliorganisatsiooni tegevuse pidevus.

Komsomoliorganisatsioonide tegevusprintsiipide tundmine ja dige kasutamine
ning komsomoli juhtimise edasine parandamine vodimaldavad efektiivselt téotada,
madrata oigesti kindlaks kommunistlike noorte kasvatamise sisu, vormid ja mee-
todid, tésta kogu noore pdlvkonna veendumuste kujundamise taset.

Seos algklasside oppeedukuse,
intellektnaalse koolikiipsuse ning
sotsiaalse arengu vahel*

K. INDRE

V. OPPEEDUKUSE SOLTUVUS KOOLIKUPSUSEST JA KAITUMISEST

Tahteline omandamine eeldab koigepealt Gppija enda valmisolekut Gppimi-
seks, Oppimise vajaduse tunnetamine, vastuvdtmine, meeldejitmine, teadmiste
rakendamine — koik see nouab Opilaselt teadlikkust ja pingutust, kusjuures motii-
vid vGivad olla mitmesugused. Esimestel kooliaastatel ei ole Gppimise mote veel
Gppimises endas, vaid tahetakse tiita kohustust, 3.—4. klassis saab valitsevaks
motiiviks soov silma paista kaaslaste hulgas hea opilasena (14). Oleks odige, kui
kool suudaks lapsi nende oOppetegevuses nii juhtida, et uute, siigavamate sise-
miste motiivide juurdetulek ei kustutaks esimesi — kohusetunnet ja tunnustuse-
vajadust. Tahtelise Gppimise puhul, millel on omad psiihholoogilised seaduspéra-
sused ja mida juhib teine inimene (koolis on selleks Opetaja), etendavad suurt
osa koolipoolsed ndudmised — programmi sisu ja ulatus, metoodika, Gpetaja voi-
med mojustada Opilast jne. Ometi sdltub Oppetdd ka Opilaste individuaalsetest
eripdrasustest, nagu kiipsusastmest, tervisest, teadmiste-oskuste senisest tase-
mest, Uhel juhul on koolieelsel perioodil juba loodud alus, millele Gpetaja oppe-
ja kasvatustios toetub, teisel juhul tuleb see alus alles luua; kolmandal juhul, ja
see on juba koige halvem, tuleb korvaldada halbu harjumusi ning negatiivsete
iseloomujoonte algmeid, mis on kiilge juurdunud ebadige kasvatuse tagajirjel
koolieelses eas (15). Suurt osa Oppeedukuses etendab lapse pedagoogiline moju-
tatavus — see, kas ta allub korraldustele, néudmistele, distsipliinile, kuidas ta
suudab oma tegevust teadlikult ja tahtlikult reguleerida. Kool ootab lapselt sihi-
pirast kditumist ja piisivust. Kédesolevaga piillamegi vastust leida kiisimusele,
kuidas oppeedukus s6ltub koolikiipsusest ja Gpilase kditumisest.

* Algus «Noukogude Koolis» 1969, nr. 7.
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Selle selgitamiseks moodustasime kooli-
38 kiipsuse 3 astme ja kditumise 3 hinde alusel
kujunenud gruppidest (vt. «Noukogude Kool»
kooliklipsus 1969, nr. 7, 1k, 513, joon. 1 ja 2) vastavad kom-

w @ A binatsioonid (neid tuleb kokku 9) ja vaatle-
= '_E Kattumine sime, kuidas need rithmad jarjestusid oppe-
E - edukuse alusel, milleks oli 4. klassi 16pul iga
i E V"‘{S_Ie"' opilase keskmine aastahinne péhiainetes. Kas
s ~ pnarim siin esineb séltuvust?
wv ﬁ Viirutatud - Kdigepealt selgus jidlle tugev seos nende
na. o> keskmine 3 niitaja vahel — koolikiipsus, kéitumine,
g Q Mush= oppeedukus, mida kinnitavad jargmised
g 3 halvim seaduspirasused:
S b x 1) kiige korgem koolikiipsuse aste koos
x 'a_-' Kogu m}""" viga hea kiditumisega annab kdige parema
35 | & ke-"_k““""—‘ oppeedukuse — keskmine hinne 4,37,
= hinne: 2) kdige madalam koolikiipsuse aste koos
3,2 3,8 halva kiitumisega tihendab ka madalaimat

keskmist hinnet dppimises — 3,2,
3) rahuldav kiitumine ja keskmine kooli-
il kiipsus kokku asetavad selle riilhma tépselt
keskele (tabeliski alt ja iilevalt 5. kohale) —
keskmine hinne 3,67.

Missuguse iseloomuga see soltuvus on, seda analiilisime ldhemalt.

Kui koolikiipsuse ja Gppeedukuse omavaheline soltuvus kiaitumist arvestamata
on kiillalt ilmekas — III gr. — 4,1, IT gr. — 3,9 ja I gr. 3,5 (vt. «Noukogude Kool»
1969, nr. 7, 1k. 513, joon, 1) — siis eriti tugev on kiitumise ja Oppeedukuse vahe-
line seos.

Viga hea kiitumisega lastel (neid oli iildse 41°%) on ka parimad tulemused
oppetdos — keskmine hinne 4,22 (vt. «NGukogude Kool» 1969, nr. 7, lk. 513,
joon. 2), Viimast kinnitavad ka kombineeritud rithmad: parima Oppeedukusega
rithmadel (3 esimest kohta) on vaatamata koolikiipsusele k#itumine véga hea
(joon. 5).

4) Kdige madalama oppeedukusega rithmadest (3 viimast kohta) on kahel riih-
mal ka halb kiitumine. Veelgi enam — viga hea kiitumisega 4. klassi Opilased,
kuigi nad tulid kooli keskmise vdi madala koolikiipsusega, on Oppeedukuses siiski
esimeste hulgas — keskmine hinne vastavalt 4,22 ja 3,8. Aga halva kditumisega
dpilased, kelle koolikiipsus oli kiill kérge — neid oli 33%; — on Oppetdds viimaste
hulgas — 3,6. Need andmed néitavad, et sotsiaalsel arengul on Gppetdis isegi suu-
rem kaal kui iihekiilgsel vaimsel koolikiipsusel, Siin peituvad ka siigavamad
probleemid — miks see nii on?

Votame koigepealt grupi «kdrge koolikiipsus - halb kiditumine». Kuidas nii-
sugune kombinatsioon iildse voimalik on? Néhtavasti nende laste esialgne enese-
kindlus on olnud nii suur, et nad ei tunne vajadust oppida ja energiavarud ldhe-
vad kohe distsipliinirikkumistele. Kas pthjus peitub thekiilgses ettevalmistuses
enne kooli, kus kiditumisele, enesevalitsemisele, piisivusele ei ole pddratud mingit
tédhelepanu? Voi ei ole leidnud korge koolikiipsusega Opilane wvajalikku pinget
koolis? Siit hargnevad probleemid algSpetuse metoodikale, kus nédhtavasti ldh-
tutakse ikka «keskmisest Opilasest» ning andekamate, kooliks paremini etteval-
mistatud laste edasiarendamisele ei pdorata tdhelepanu.

Algbpetuse puudustele vihjavad koige enam rahuldava kiditumisega riihmad,
kus on olnud korge voi keskmine keoolikiipsus ja Oppeedukus vastavalt 3,63 ja
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3,67 (nagu néeme, korge koolikiipsuse puhul isegi madalam!) — hinded véiksid
olla paremad! Veel enam: riihm, kus on kooli tuldud keskmise koolikiipsusega,
Gpivad enam-véhem korralikult — keskmine hinne 3,73, aga kditumine on viga
halb(!). Miks? Nende kéitumine vdiks 5. klassis olla viga hea ja vastavalt veelgi
tousta Oppeedukus. Peame oletama, et osa lapsi — kuigi neil on olemas nii psiiti~
hilised kui ka sotsiaalsed eeldused — ei leia &ppetts oma vdimetele maksimaalset
rakendust, mis ndhtavasti tagasimdjuna ei anna ka head hinnet kiitumises.

Koolieelne kasvatus (peamiselt kodune kasvatus: kas laste jédrelevalvetus,
vanemate hoolimatus v&i oskamatus) peab vétma endale siiiikoorma nende nor-
maalsete laste tuleviku parast, kes ldksid kooli madala vaimse arengu tasemega.
Madal koolikiipsus - halb k#itumine vdi ka rahuldav kiitumine (viga head kii-
tumist see arengutase peaaegu ei andnudki, ainult iiks Gpilane) asetavad lapsed
usna lootusetusse olukorda: nad jddvad 4 aasta jooksul viimaste hulka &ppimi-
ses — keskmiste hinnetega vastavalt 3,2 ja 3,5. Nagu nideme, ei muuda olukorda
madala koolikiipsuse puhul ka rahuldav k#itumine: nihtavasti on sel puhul tege-
mist lastega, kelles on enne kooli kiill kujundatud méningaid kéditumisharju-
musi voi on neile osaks saanud sotsiaalseid kogemusi kollektiivis, kuid liiga vihe
on soodustatud psiiiihilist arengut. Ning tagajidrg on kurb — saamatus dppimises
ei taga neile ka paremat kéditumist.

Jouame jdrelduseni — kool ei suuda koolieelse kasvatuse puudujéike lapse
vaimses ja sotsiaalses arengus tasa teha. Oige aeg on lastud mddda minna. Sellelt
seisukohalt hakkavad kooli ndudeid paremini tditma lasteaiad, kus t66 toimub
niitid hiljuti ilmunud programm-opiku «Koolieelsest kasvatusest lasteasutuses»
(1968) alusel. Koolieelne kasvatus kannab suurt osa vastutusest ka nende laste
allakéigu pérast, kes astusid kooli korge koolikiipsusega, aga koolis ilmneb siiski
halb kiditumine ja madal Gppeedukus. Oigusega voib teha etteheiteid v&imekuse
surmamise pérast lapse iihekiilgse arendamise tottu. Koolieelne kasvatus peab
arvestama, et psiiiihiliste véimete arendamine iiksinda on ainult pool iilesandest,
ja veel enam — seegi kahaneb miinimumini sotsiaalse arendamise tditmata jat-
mise tottu.

Sellepdrast vajabki see kombinatsioon «kdrge koolikiipsus - halb kiitumine»
erilist tdhelepanu. Andmete lahem analiilis néitas, et see kontingent lapsi jagunes
oma edasijoudmise alusel kahte ossa.

Uhel osal langeb oppeedukus Kkiiresti. Nédhtavasti tuleneb see kas liigsest
enesekindlusest oma esialgu ilmnenud véimete pérast, nii et ei hakatudki 6ppimi-
sega vaeva nidgema, — voi pettumisest liiga kerges ja tema jaoks ménglevas
t66s koolis. Igal juhul 4. klassi 16puks on nad Oppettds maha jddnud ning nad
piiiiavad niiiid silma paista halva kditumisega.

Teisel osal nendest on hea oppeedukus kiiesoleva ajani, oppimine ei tee neile
raskusi.

Nihtavasti korge kooliklipsus, andekus ja kergesti saavutatud head hinded
annavad neile aega ja energiat distsipliinirikkumiseks. Kuna viimane voimaldab
kergemini silma paista, siis pole kindel, et méne aja pérast ei lange ka Oppimise
tulemused.

VI. MISSUGUSED OLID HALVA KAITUMISEGA OPILASED 1. KLASSIS?

Et kogu eelnevat arvesse vottes teha konkreetseid jareldusi koolieelse kasvatuse
kohta, nii et nendest kasvaksid vilja ka ettepanekud praktikale, on huvitav teada
lihemat iseloomustust halva ki#itumisega algklasside opilaste kohta modlemas
kombinatsioonis — koos korge ja koos madala koolikiipsusega. Andmed on saadud
Opetajate tdidetud ankeetide p&hjal siis, kui samad lapsed olid 1. klassis.
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Erinevus kahe rithma vahel:

Riihm «halb kéitumine -~ kérge kooli- Riihm «halb k#ditumine -~ madal kooli-

kiipsus». kiipsus».

1. Koik — wvajasid alati erikorraldusi, 1. Osa — tiitsid kohe kogu klassile

markusi. antud korraldused.

2. Koik — sonakuulmatud. 2 Uks — sdnakuulmatu, teised allusid
korraldustele (kuigi mitte
vabatahtlikult).

3. Koik — Opetaja seletuse suhtes iiks- 3. Kdik — piilidsid kuulata &petaja

kdiksed, ei kuula tunnis. seletusi.

4. Koik — puudus kohusetunne, 4, Enamikul — puudus kohusetunne,

osa pilitidis.

5. Enamik — esinemiselt julged. 5. Enamik — arad esinemisel.

Nendest erinevustest vdib vilja lugeda esimeste juures teatud iilbust, rohuta-
tatud mina-tunnet, teiste juures alandlikkust ja kartlikkust.

Uhine mélemal rithmal — kéik nad on poisid, t60s pealiskaudsed ja hooletud,
suhtusid t6dsse kui méngusse, ajaviitesse, neil oli viike keskendumisvoime, koi-
kuv ja kergesti héiiritav téhelepanu.

Enamik neist oli hinnete suhtes tundlik, aga kaaslaste arvamuste suhtes iiks-
koikne (kas egoism ja iileolekutunne véi tuimus ja tikskoiksus), esikohal oma
scovid, vaheajal tegutsesid sihitult, jooksid ringi, olid impulsiivsed, iilesannete
lopuleviimiseks vajasid meeldetuletamist ning ise ei suutnud oma t66 tulemusi
kontrollida.

Meie késutuses on ka Tartu algklasside Gppealajuhatajate ja esimeste klasside
opetajate tdhelepanekud 1968/69, Oppeaastast selle kohta, milles avalduvad kooli-
uusikute kéitumishdired. Arvamuste saamisel oli aluseks meie koostatud kiisi-
mustik, materjal koguti koolide inspekteerimisel A. Nurga juhtimisel.

Selgus, et #gedaloomulisi ja pidurdamatuid oli keskmiselt 3—4 opilast klassi
kohta, mis teeb 10%, 1. klasside &pilaste iildarvust. Pidurdamatud allusid raskesti
korraldustele, unustasid need kergesti ning vajasid seejuures korduvaid meelde-
tuletusi. Nad olid nérvilised, hajameelsed, pealiskaudsed, hajuvil mdtetega ning
visisid kiiresti. Vahetunnis ja tunnis kiitusid nad halvasti ja segasid tood, votsid
kooli kaasa mittevajalikke asju.

Nende Opilaste distsipliinirikkumised avalduvad p6hiliselt jirgmises (Gpetajate
vastuste variatsioonid):

a) vahetunnis — rahutud, tuklevad, jooksevad, karjuvad, tormavad treppidel,
jalutavad kaelakuti, teevad teistele haiget, ldhevad kergesti tiilli, panevad teistele
jalga ette, kisuvad ja kiusavad teisi, kaebavad, siiiidistavad, rdégivad kaaslastega
ebaviisakalt, kella helisedes tormavad klassi;

b) tunnis — piisimatud, tihelepanu kaldub kergesti kérvale, riigivad kitt tost-
mata, hiiiavad vahele, tfegelevad korvaliste asjadega: kritseldavad, joonistavad,
lehitsevad raamatuid, otsivad midagi sahtlist, kotist ja laua alt, mingivad
pliiatsi ja joonlauaga; ei tea jérge, huvituvad naabri toost, rabelevad, nihelevad,
istuvad lohakalt,

Selles kontingendis on ainult paaril juhul tegemist halva Sppeedukusega, muidu
rahuldav ja hea. Jille ilmneb kooliks ettevalmistuse iihekiilgsus.

Andmetest selgus, et enamik 10%-st pidurdamatutest on kéinud enne kooli
lasteaias, iliksikud on tulnud kodust. Opetajate hinnangu pdhjal on lasteaiast tul-
nud lapsed vaimselt enam arenenud, julgemad ja toimekamad, kuid samas on
just nendel raskusi enesevalitsemisega. Nad teevad seda, mida momendil soovi-
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vad, hébi- ja piinlikkusetunne ebaviiirika teo puhul on neil vidiksem kui kodust
tulnud lastel. Ei ole alust arvata, et selles on siiiidi lasteaedade kasvatussiisteem
v6i kasvatajate teadmatus-oskamatus, kuigi paljud ndudmised kooli ja lasteaia
vahel vajavad kooskélastamist. Péhjuste juured niivad peituvat erilistes miljéo-
tegurites suurema kollektiivi n#ol, mis kutsub esile nihkeid lapse psiitthikas
mina-tunde ja hoiaku suhtes. Probleem vajab lihemat uurimist.

Kodust tulnud lapsed on vaiksemad, alluvad paremini korraldustele, dpetaja
on neile suureks autoriteediks. Kuid koduste laste hulgast on périt see 3%, kooli-
uusikuid, kellega on raskusi selletdttu, et nad hoiduvad teistest eemale, on iiksi-
kud ja saamatud. '/s-1 nendest on Gppimises raskusi, teised jouavad edasi rahul-
davalt, tunnis on viliselt tdhelepanelikud ja piitidlikud,

Kuigi oOpetajad teevad lasteaedadele mitmesuguseid ettepanekuid, peatugem
siinkohal nendel, mis tekitavad pedagoogilisi probleeme. Teame héasti, et 5—6-
aastane laps peab suutma end pidurdada, olema vdimeline tahteliseks tegevu-
seks ka enesevalitsemises, kuid samal ajal ta peab olema aktiivne, kiire, liikuv.
Veel enam — koolikiips laps peab suutma reageerida véljastpoolt antavatele
korraldustele, et oma ki#itumist vastavalt reguleerida (kas vdi oma tahte maha-
surumiseks). See nduab lapselt situatsioonide diferentseerimist, valiku- ja otsus-
tusvéimet. Tdhendab — lapsel peab kujunema selge vahe, kus vastuvaidlematult
alluda, kus iseseisvalt otsustada. Pedagoogilised raskused siin avalduvadki. Seni-
sed vead ilmnevad ddrmuste iilehindamises — i{ihed hindavad ja kasvatavad
sonakuulelikkust kdiges ja koikjal, teised téielikku iseseisvust, pidades seda ideaa-
liks. Mida tdhendab sonakuulelikkus, millal see on positiivne, millal negatiivne?
Mida t@hendab iseseisvus sotsiaalsetes suhetes, millal see on positiivne, millal
negatiivne? Kuidas kasvatada siin odigeid suhteid? Ka need kolbelise kasvatuse
kiiljed vajavad uurimist.

Samuti peab lapsel kooli astumise ajaks kujunema selge vahe mingu ja too
vahel. See ei rdédgi mingu osatéhtsuse vastu, eriti lapse sotsiaalse arengu scodus-
tamisel, mis on véga oluline kooliks ettevalmistamisel. Samas on vaja kasvatada
Oppimise sisemiste motiivide algmeid — naudingu-, pinge- ja edutunnet tdds.
Seepérast peab laps Oppima tajuma Oppetundi kui tdsist vaimset pinget, kus iga
lilesanne tuleb vaatamata raskustele ja momendisoovidele 16petada. Kuidas saa-
vutada seda, et laps oskaks ja tahaks r66mu tunda raskuste iiletamisest?

KOKKUVOTTEKS

Uurimisto6 iilesandeks oli leida vastastikune seos algklasside Opilaste kiitu-
mise ja Oppeedukuse vahel ning selgitada, mil méiral nende tase s6ltub laste
intellektuaalsest arengust, koolikiipsusest. Péhiprobleemid olid jidrgmised:

1. Missuguse iseloomuga see séltuvus on?

2. Missugused néditajad on maiérava tdhtsusega Opilase edasises arengus?

3. Missugune seoste kombinatsioon nduab edaspidi siigavamat analliiiisi?

4, Missuguseid praktilisi jareldusi saab teha uurimuse andmetest koolieclses
kasvatuses ja algopetuses?

Nimetatud pohiprobleemid leidsid uurimuses lahenduse ning andmete analiiiis
voimaldas vélja tuua teatud seaduspirasusi ja nendest viljakasvavaid probleeme,
mis vajavad edasist siigavamat uurimist. Need on:

1. Madal koolikiipsus -}~ halb kditumine annavad kéige madalama Oppe-
edukuse — 3,2 (iildarvust ca 7%). Nende laste edutuse siiii langeb koolieelsele
kasvatusele. On vaja leida lahendus, mida ja kuidas teha, et me ei saadaks iihtegi
last kooli norga vaimse ja sotsiaalse ettevalmistusega.
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2, Korge koolikiipsus kooli astumisel - vdga hea k#ditumine 5 aasta jooksul
annavad kdige parema dppeedukuse — 4,37 (iildarvust 25%;). See kontingent annab
veenvat kinnitust selle kohta, mida 0Oige koolieelne kasvatus voib dra teha ja
milline suurepidrane tulemus sellel on. Tuleks uurida, millistes tingimustes nii-
sugune arengutase saavutati?

3. Korge koolikiipsus |+ halb kditumine (neid oli korge koolikiipsusega 0Opi-
lastest 199, mis opilaste tildarvust moodustab 8%,) annab madala Sppeedukuse —
3,6 (viimaste hulgas).

Selle ndhtuse pohjusi peame otsima nii koolieelses kasvatuses kui ka algdpe-
tuse korralduses ja metoodikas.

JARELDUSED

1. Koolikiipsusest, s. t. lapse vaimsest arengutasemest oleneb suurel mééral
tema hilisem kaditumine: madal koolikilipsus peaaegu ei véimaldagi viga head kai-
tumist (50%;-1 nendest on aga halb kiitumine). Korge koolikiipsus annab distsi-
plineeritud Opilasi kbige enam (60%;-1 nendest on viga hea kiitumine).

2. Kiitumisel, s. t. sotsiaalsel arengul on Gppetdd seisukohalt isegi suurem kaal
kui tihekiilgsel intellektuaalsel koolikiipsusel.

3. Sisaldades endas mirgatavat kditumishédirete ohtu, jitab madal koolikiipsus

lapsed Oppeedukuse koige madalamale tasemele (3; 2). See kontingent lapsi on
jddnud odigel ajal, s. t. enne kooli, ilma vajaliku vaimse ja sotsiaalse arendamiseta.

Kool ei suuda koolieelse kasvatuse puudujdike hiljem tasa teha,

4. Keskmine koolikiipsuse aste annab koige rohkem selliseid, kelle kditumine
on rahuldav (47%) voi viga hea (35%). Niib, et nad peavad Gppetdis parasjagu
pingutama, nii et energiat suurteks korrarikkumisteks ei jdd, Vordlemine teiste
gruppidega kiitumishiirete osas kinnitab sama: siin on neid kdige vihem — 18%,
(teistel 19%, ja 50%).

5. Keskmise koolikiipsusega laste suhtumine Oppimisse on suhteliselt tosine ja
nad vbdivad saavutada tulemusi, kui neil on enne kooli arendatud ka vastavaid
kditumisharjumusi, kollektiivsust jne. (vt. joon. 5). Vastasel korral hakkab dist-
siplineerimatus mdjustama dppetéd tulemusi. Oht 6ppeedukuse languseks on ole-
mas, mistottu nad vajavad raskemaid iilesandeid oppetoos.

6. Korge koolikiipsus sisaldab endas samaaegselt halva k#itumise ja madala
oppeedukuse ohu, tagades edasiseks valdavas osas viga hea kiitumise (60%) ja
koos sellega ka koige korgema oppeedukuse (4,37).

7. Need Opilased, kelle psiiiihiliseks arendamiseks on kodud ja lasteaiad enne
kooli palju #ra teinud, kuigi {iihekiilgselt, vajavad Oppetoés erilist tdhelepanu.
Neile on vaja anda suuremaid voimeid ja pingutusi noudvaid iilesandeid nii tun-
nis kui ka klassivilises 160s.

8. Psiiiihiline koolikiipsus iiksi ei kindlusta edu koolis, koolieelne kasvatus
peab soodustama ka sotsiaalset arengut. Ilma selleta langevad need lapsed peagi .
oppeedukuses halvimate hulka (3,6) ega suuda alluda koolikorrale.

9. Voib oletada, et need algklasside halva kéitumisega opilased, kes tulid kooli
kas liiga madala voi korge koolikiipsuse tasemega ja opivad halvasti, on tuleva-
sed potentsiaalsed raskestikasvatatavad.

Koigest sellest on vaja teha praktilisi jireldusi nii koolieelses kasvatuses kui
ka algopetuses.

Palju saab laste digeks ja Oigeaegseks arendamiseks dra teha iihelt poolt laste-
vanemate siisteemipidrase Opetamise kaudu, teiselt poolt aga t60s lastega laste-
asutustes ja koolieelikute rithmades. Kuid enne peab olema selge, mida, miks, kui
palju, kuidas Opetada? Nendele kiisimustele peab aitama wastust leida otsiv ja
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probleeme négev praktika koos teadusega. Siit saaksime ka teaduslikult pohjen-
datud aluse individualiseeritud Opetamisele algklassides, mis tagaks algopetusele
enam arendava ja kasvatava iseloomu.
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Kone alaarenguga laste
diferentseerimine ja Opetamine

L. ROUK

Kéesolevas artiklis on vaadeldud t66d nende lastega, kes ei joua koolis edasi
oma eakaaslastega vordselt. Teiste sGnadega, see on diferentseeritud opeta-

mise katse. Kui me réddgime mitteedasijdudmisest koolis, tekib kiisimus (ka
diisgraafikute suhtes), kas see on siis ndhtus, mis avaldub alles 2.—3. ja vane-
mates klassides. Loomulikult ei ole see nii, sest mitteedasijoudmise pShjused on
sageli orgaanilised ja neid avastada on vdimalik ja vajalik varem. Koolieas on
nende pdhjuste tagajarg — mitteedasijobudmine — juba krooniline néhtus. Meid
kui pedagooge huvitab, kuidas ja mille jdrgi dra tunda neid lapsi ja kuidas
organiseerida neile sobivalt éppe- ja kasvatustoo.

Sissejuhatavalt jdlgigem laste-Opilaste diferentseerimise kdiku ténapdevani.
Koigepealt eraldati pimedad, idioodid, kurdid ja alaalikud (esialgu kaks viimast
defektiivsete laste gruppi samastati). Jdrgmine jaotus toimus juba kaasajal. Me
koik oleme kaasa elanud selliste moistete kujunemisele, nagu ndérgaltnégija, niir-
mik, debiilik. Skemaatiliselt kujutades on pilt jirgmine. =
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DEFEKTIIVSED LAPSED

Defektoloogid tegelevad tagajdrgedega, kuid igal tagajérjel peab olema pdéhjus.
Nimetatud rasketel juhtudel on selleks olnud mitmesugused haigused, mis pdh-
justasidki defekti. Uhel juhul on haiguse tagajérg raskem (idioot, kurt, pime), tei-
sel juhul on see suhteliselt kergem (debiilik, niirmik jne.). Vaadeldes vahemaad
tervetest keskmise grupini, véib arvata, et ka need lapsed on olnud haiged. Neil
on aga haiguse tagajdrjed kergemad ja nad ei kuulu seega lihegi erikooli vastu-
votu juhendi alla. Veel méned aastad tagasi ei oleks olnud voimalik riddkida nende
laste diferentseerimisest, sest keegi poleks teadnud, kuidas seda teha ja kuidas
Ooppetotd organiseerida, Ténu teaduse ja majanduselu arengule seisame aga fakti
ees, et diferentseerimine on vajalik ja voimalik.

Alljérgnevas on peatutud ainult alaalikute edaspidisel saatusel. Alaalikute
jaoks eraldi 6ppeasutust vabariigis ei ole. Raskematel juhtudel (kone tidielik puu-
dumine, totaalne alaalik) Opetatakse neid koos kurtidega. Kuid hidavajalik on
alaalia kergemate vormide diferentseerimine ja vastava eripedagoogilise abi orga-
niseerimine.

Meil puudub diagnoosimiseks pohjalikult valjatootatud metoodika, TH6 alaali-
kutega on nididanud, et neid ei saa samastada iihegi teise senini eraldatud grupiga.
Nad emavad iihist nii tihe kui teise seni tuntud defektiga, kuid nende arengu-
lagi on tunduvalt kérgem, ja vdib-olla ainult veidi madalam sellest, mida peame
normaalseks (keskharidus). Just selle kategooria laste juures voib aga esineda, et
oige stardi saamisega jouab ta keskmisest kaugemale.

Too6 kdigus selgus, et nendel lastel, kellel on esimeses klassis raskusi lugema-
oppimisega, avalduvad h#dlduspuuded tiildises mottes segase artikulatsiooni né#ol.
Need lapsed ei oska wvaadata ja sealjuures nidha, kuulata ja kuulda.
Nende moistetering on &diretult kitsas, mida varjab aga moddukas kiditumine ja
igapdevaseks suhtlemiseks vajaliku kdne olemasolu. Tegemist on alaalia koige
kergema astmega (skeemil 3. aste). Nimetame neid edaspidi ka lihtsalt alaaliku-
telss. Eelpool mainitud kénepuuetele keegi téhelepanu ei pbora: need jddvad mér-
kamatuks kasvatajale ja opetajale, rddkimata vanemaist. Kui lapsed on head ja
vaiksed ega tiilita kedagi, jddvad nad oma hidaga iiksi. Siin vdib esineda ka dia-
metraalselt vastupidine tiilip, kellel ei maksa midagi panna tunnis pea laua alla ja
jalad laua peale. Nad on alatises konfliktis {imbrusega.

Alaalikud ei oska kasutada kaasaslindinud eeldusi: nende mailu, tihelepanu,
fantaasia ja kujutlused on vidhe arenenud. Vorreldes eakaaslastega on neil tun-
duvalt halvem silmamodt ja puudulik iildine koordinatsioon. Sama on kehtiv
kompimismeele kohta. Inimene saab harmooniliselt areneda aga ainult siis, kui ta
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tunnetab maailma koigi oma meeleorganitega. Kone all olevate laste kohta otsus-
tatakse sageli, et nad on lihtsalt laisad voi siis halvasti kasvatatud. Tegelikult
ei oska need lapsed tunnetada {imbritsevat maailma. Selles ongi suur liink, mis
silma hakkab alles 2. ja vanemates klassides. Traagilise suuruseni jouab see tiihik
siis, kui noor inimene lahkub selle tGttu koolist enne 8. klassi 16petamist. Edas-
pidise eduka oppetso eelduseks on hea lugemisvilumus ja arenenud kirjalik véljen-
dusoskus. Seega ongi eesmirgiks lugema ja kirjutama Opetamine, mis aga tugi-
neb eeskujulikule h#ilikulise analiilisi oskusele. Vajalik on héilikulise analiiiisi
opetamisega alustada juba koolieelses eas. Vastasel korral voib tekkida vastuolu
1. klassi programmiga.

Alljirgnevalt on piiiitud siistematiseeritult anda kone alaarenguga laste Speta-
mise sisu.

Praktiline t66 on jaotatud jargmiselt.

1. Artikulatsiooni &petamine.

2. Kone arendamine,

3. Lugema ja kirjutama opetamine.

4. Kontakt koduga.

Artikulatsioonidpetus koosneb jidrgmistest osadest: a) t06 peegliga, b) puuduvate
hiilikute seade, c) iildine artikulatsiooni tépsustamine, d) teadlik ja tahtlik hiile
kasutamine,

Konearendus jaguneb jirgmiselt: a) konetahte kasvatamine, uudishimu ja
teadatahtmise kasvatamine, vaimse laiskuse korvaldamine, b) vaatlusoskuse kasva-
tamine ja moisteteringi avardamine, e) tdhelepanu, mélu, kujutlusvoime ja fan-
taasia arendamine, d) hé#idldatud sbna sidumine tdhendusega, kasutades konk-
reetset tausta esemete ja tegevuse niol, tegutsemine kone saatel (kaastatud kone).

Lugemise ja kirjutamise dpetus jaguneb: a) kdnekuulmise arendamine, b) hdi-
liku jérgi tdhe leidmine ja vastupidi, e) korralikkuse kasvatamine, d) kompimis-
meele arendamine.

Kbik Opetamise iiksikosad on omavahel lahutamatult seotud ja nende jérgne-
vus esitatud loetelus ei tihenda nende kasutamise absoluutset jdrjekorda. Vasta-
valt eale tuleb muuta Opetamise metoodikat, kuid pShimdotteliselt jddvad koik
nimetatud osad samaks.

ARTIKULATSIOONIOPETUSE eesmirk on opetada last négema, kuulma ja
kinesteetiliselt tunnetama liigutuse ja héidliku wvahelist seost. Peegel saab see-
juures asendamatuks abimeheks. On soovitav kasutada individuaalselt nii suuri
peegleid, et kogu ndgu on niha. Surdopedagoogikas on nimelt kindlaks tehtud, et
laps tajub nii oma kui ka teise konet paremini siis, 'kui ndeb tervet nagu.

Hiilikuseade toimub vastavate logopeediliste votete abil. Puuduvate héailikute
seadega samaaegselt on vaja tédpsustada koikide hédlikute hé#ldust sonas. Kone
peab olema seige.

KONEARENDUSE eesmiirk on anda lapsele ainet, millest ridkida. See tdhen-
dab, et pagas faktilise materjali niol peab olema lkiillaltki suur ja sealjuures vas-
tama lapse huvile, Noore inimese sédramapanemiseks ei ole alati palju vaja, kuid
on vaja tahet, et tema huvi iiles leida. Konehélvikute peamise kontingendi moo-
dustavad poisid. Poistele on lihedane tehnika ja masinad. Tallinn on ténuvéirne
koht selle poolest, et siin saab palju huvitavat ndidata. Minu opilastele niiteks
meeldis sadam ja laevad. Poisid, kes vdisid oma kasvatajaid ja Spetajaid viia
meeleheiteni oma #irmise iikskoiksusega {imbritseva elu wvastu, hakkasid sona
otseses mottes pdlema soovist konelda ja teada saada, kui kdisime vaatamas tei-
sest maailmajaost kodusadamasse joudnud kaubaaurikuid. Tutvusime nendega
masinaruumist kaptenisillani. Siis saime ka ise paremini aru viljendustest
vaimne laiskus, méotete loidus ja uudishimu kasvatamine. Laps peab aru saama,
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et kone pole juhuslik toiming, vaid kdik see, mis me sbnaga edasi anname, on
fegelikult olemas. Selleks peab ta aga oskama vaadata ja niha, kuulata ja kuulda.

Tublideks abimeesteks olid meil 32 képiknukku, kdik tuttavad muinasjututege-
lased. Lapse oma jutustus voib olla kohmakas, aga kui maailm tuleb lapse juurde
nuku v6i muinasjutu kangelase kaudu, muutub jutt vabamaks ja emotsionaal-
semaks, Psiihholoogiast on teada, et positiivne emotsioon soodustab kéne arengut.
Moned néited kdne ja fegelikkuse vastavusse seadmisest algperioodil.

Moémmik, koikide lemmik, 1liheb kasvatajale lilli tooma. Kipiknukku ju-
hib iiks lastest. 1, variant: Mommik ise riigib, mida ta teeb, 2. variant: teine laps
kbneleb, mida Mommik teeb. 3. variant: tegevus on lopetatud ja Mommik riigib,
mida ta tegi. 4. variant: tegevus on lopetatud ja teine laps ri#gib, mida Mémmik
tegi.

Niisugused votted arendavad ka tdhelepanu ja mélu.

Teised lapsed jédlgivad ja tdiendavad. Oluline on iga viiksemagi koneliigutuse
maérkimine ja ergutamine.

Vaatamisest ja nigemisest {iksi on véhe. Laps peab oskama sBna kuulata ja
selle tdhendusest aru saama. Tegime nii. Enne Geldakse, mida teha, ja siis tdidab
laps koos ménguasjaga iihe, hiljem kolme-nelja lausega kirjeldatud tegevusi.
Niiid on vaja jédlgida, kas sGnaga nimetatud tegevus ka tegelikult ellu viiakse.
Opetaja peab viiga téhelepanelik olema, sest kaalul on kogu méngu, s. t. dppe-
eesmirgi, saatus, Igas vastuses tuleb leida midagi uut ja head.

Toa piiridest viisime méngu ldhemasse timbrusse, Meie Punamiitsike ja Lumi-
valgeke korjasid marju ja 1lilli Mustam#de méndide all, vahel pdikasid sisse Nomme
turule, et jérele vaadata, kuidas kajastuvad seal aastaajad. On vaja teada, kui
palju maksab péts leiba ja liiter piima, samuti teised toiduained. Me mingisime
ldbi kodik elulised situatsioonid. Et kone alaarenguga laste elutunnetamises on
liink, siis on vaja aidata seda tdita, Kdpiknukkudega korvuti kasutasime omateh-
tud esemeid: véljaloigatud kodu- ja metsloomi, kodu- ja metslinde, puid ja
poosaid, tarbeesemeid. Koiki neid liigutasid lapsed oma kidega. Minguasju kasu-
tasime hiljem ka tdhtede oppimisel.

Adretult tdhtis on kone alaarenguga laste tdhelepanu, milu ja fantaasia, samuu
aga kéte osavuse arendamine. Selleks on soovitav kasutada mélu jdrgi piltide
kokkupanemist, poolikute piltide wvalmisjoonistamist ja mustrite joonistamist
peast. Eriti oluline on see t66l6ik koduste lastega. Lasteaias suuremal vdi vidhe-
mal méaédral seda tehakse.

Pildimaterjali kasutades on vaja silmas pidada, et lapsed tunneksid &dra ese-
med ja tegevused mitte ainult paberil, vaid ka elus. Kui oleme andnud lapsele
selle, millest rddkida, ja selle, mille abil rédéikida (Gigesti artikuleeritud kéne), siis
tekib tal loomulik huvi triikitud sdna ja kirjutatud tdhe vastu.

LUGEMA JA KIRJUTAMA OPETAMINE, Kénekuulmise arendamiseks &ppi-
sime kdigepealt kuulma sonade esimesi hiilikuid. Sonad olid valitud nii, et laps
saab hé&ilikuid ka iiksikult h#idldada (helilised héilikud). S6nade wvalikul piiiid-
sime arvestada, et snaga viljendatud mdiste oleks lapse nigemispiirkonnas ja
et lapsele antud sOnad oleksid sisult tuttavad. Séna algushiilik peab esinema
sonas koos voimalikult erinevate tdis- ja kaash#ilikutega, sest iga hiilik muudab
eelneva ja jédrgneva hidliku hidildusasendit. Harjutusi saab teha ka viljaspool
oppetundi.

Edasi jirgnes sdnade eri hidlikute eristamine lauses. Lause pikkus ei iileta-
nud kolme séna. See harjutus nduab rahulikumat milj6éd ja ka suuremat ette-
valmistust. Analoogilisi harjutusi tehakse stnade 16pu- ja seesmiste hidlikute
médramisel. Siin tekkis probleem, kas anda kohe tiht vdi enne kdik hiilikud ja
siis alles téhed. Nelja-aastase 166 kestel paistis siiski, et otstarbekas on anda
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enne hailik ja vahetult selle jdrel tdht. Tédht on konkreetne: seda vdib ndha ja
kompida. Koigil lastel olid kasutamiseks viljaldigatud tihed.

Esimesel vbdimalusel ladusid lapsed Opitud tiéhtedest sona, mida nad lugesid.
See toimus nii. Pildi all on tdhtedele vastav arv ruute. Algul leiame kuulmise
teel esimese ja viimase héiliku, siis tdpsustame, kuidas h#dildame teisi. Ruutu-
desse paneme vastavad tidhed.

Oppimiseks kasutasime tédlehti, millele on kas joonistatud voi kleebitud pil-
did. Pildi all on sdna, milles esialgu voib olla ka méni vodras tidht. Esimene tédht
on ette joonistatud punktiiris, mille laps peab ise iile kirjutama (Gpitav tdht). T66
tulemused olid koige paremad siis, kui laps sai ka virvida. Opitavat tdhte vooli-
vad lapsed plastiliinist, savist, kirjutavad 6hus, mudivat pehmest traadist, 16ika-
vad vilja, vdrvivad ja joonistavad. Hédldamise tépsustamiseks on hea opitavat
tédhte ka laulda. ‘

Nii harjutatakse tdhte sona algul, 16pul ja sona sees. Méng: on antud pildid
koos sGnadega, millel puuduvad esimesed tdhed. Kontrollida, kas koik lapsed
tunnevad piltidel kujutatud esemeid. Mingujuht n#itab tdhti. Lapsed peavad
arvama, kas niidatavat tédhte liheb vaja vbdi mitte. Tdhed on virvilised. Véitja
on see, kes kogub koige rohkem virvilisi tdhti. Kui tegemist on viga aeglase lap-
sega, siis tuleb vdistlusest loobuda. Lapse méngutuju kaob, kui fa alati kaotab.
Samasugust méngu voib méngida ka séna 16pu- ja seesmiste tdhtede Gppimisel.

Tihe kirjutamisel kerkis uus probleem. Koik poisid olid nii korratud, et
korratunde kasvatamine ndudis omaette tiod. Katseliselt tegime kindlaks, et nad
ei oska jaotada tidhelepanu. Uldse olid nad ki#elises tegevuses alla keskmise. Kor-
ralikkuse parandamiseks kasutasime punktide abil kirjutamist. See oli nendele
joukohane, 166 sai ilus ja lapsed tegid seda meelsasti. Algul kirjutasin ise 166-
lehtedele nimed, kuid peagi tegid seda lapsed, sest nii nagu laps oma nime 0pib
hisldama, dpib ta kiiresti selgeks ka oma nimes esinevad téhed ja kirjutab neid
meeleldi. Korralikkuse kasvatamisel oli nendel té6del suur kaal* Esimesel vdi-
malusel hakkasime lugema sonu. Selleks kasutasime jargmist méngu.

1. variant. Antud on pildid. Laps valib ise v6i méngujuht n#itab kaartidel
sonu, millest laps valib pildi juurde sobiva. 2, variant. Antud on sGnad. Mingu-
juht pakub pilte. Laps otsustab, milliseid pilte olemasolevate sGnade juurde vaja
liheb. 3. variant, Antud on t#ht. Lapsed otsivad ise laualt voi saavad méngu-
juhilt pildi ja sona, milles dpitav tdht puudub.

Kui kogu tdhestik jaotada niiviisi paarile aastale ja Oppida ménguvormis,
siis on see piisav aeg selleks, et ka kdne alaarenguga laps (alaalik) Gpiks Gigesti
lugema ja kirjutama. Praegu peab ta koos teiste 1. klassi dpilastega selle oskuse
omandama poole aasta jooksul. (Seaduspéraselt jidb nende laste koolieelne ette-
valmistus puudulikuks sdltuvalt orgaanilisest veast.) See on vGimatu ja varem
véi hiljem on tagajirjeks klassikursuse kordamine. Uldhariduslike koolide Gpilaste
té6d jdlgides ilmnes, et kui neid lapsi eraldi Gpetada, lastes neid rohkem joonis-
tada, laulda, lugeda, sportida, siis omandavad nad d&igekirja, kaasa arvatud
vilted.

Kokkuvotteks. Tervel ja andekal lapsel on iikskdik, missuguse meetodi jéargi
ta opib: ta omandab nii lugemise kui ka digekirja kiiresti ja kindlalt. Kéne alaaren-
guga lapse Opetamisel ainult pildist ja sonast ei piisa. Maailma ei ole voimalik
tunnetada ainult pildi abil ka siis mitte, kui see pilt on varustatud sdnaga. Kui
pilt ja séna anda aga koos tugeva artikulatsioonidpetuse ja konearendusega enne
kooli paari aasta jooksul, siis praktiliselt ei saa olla enam neid, kes 4.—5. klassis
ei oska lugeda.

* Silmamdodu, koordinatsiooni ja tdhelepanu jaotamise katse kohta on and-
med ilmunud ajakirjas «Noukogude Kool» 1968, nr. 5.
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Higieeninoudeid koolibasseinidele

O. TAMM,
Eesti NSV Tervishoiuministri asetditja;

T. FAIZULINA,
Eesti NSV Tervishoiuministeeriumi Sanitaar-Epidemioloogia
Valitsuse arst-inspektor;

E. POHLAK,
Eesti NSV Haridusministeeriumi kapitaalehituse osakonna vaneminsener:

M. TEOSTE,
Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja Hiigieeni Imstituudi
koolihiigieeni laboratooriumi juhataja;
G. BRJUSSOV A,
Vabariikliku Sanitaar-Epidemioloogia Jaama sanitaararst koolihiigieeni alal.

utel rajatavatel koolihoonetel on oma vdimlablokk ja spordiviljak, kusjuu-

res kooliehituse normatiiv (1) peab 16 ja enama klassikomplektiga internaat-

voi iildhariduslikule koolile soovitavaks isegi kaks vdimlat rajada. Samal
ajal tiilipprojektides ei nde kooliehituse normid ette koolibasseinide ehitamist.

Opilaste igakiilgse kehalise arengu huvides on neil aga pidevalt vaja tegelda
ujumistreeninguga. Seetottu tuleb heaks kiita neid projekte, kus on ette nidhtud
kooliujula ning soovitada olemasolevale koolile vdi koolidele (koopereerimise
pohimottel) ujulaid rajada juurdeehitistena.

Projektid, mille jdrgi Eesti NSV-s uusi koole ehitatakse, on nagu iileliidulised
tiillipprojektidki ujulateta ja seetdttu ainult nn. eksperimentaalkoolimajal (1320-
kohalisel iildhariduslikul koolil) on projektlahenduses ette nihtud ujula. Selle pro-
jekti jargi ehitatud koole on kéesoleva ajani kaks — Tallinna 46. keskkool ja
Tartu 5. keskkool. Lisaks neile kahele on wvabariigis veel moned koolid, kus
juurde- vo6i limberehituse kidigus on valminud ujulad. Need on Tallinna 42. kesk-
kool, Tallinna 21. keskkool, Rakvere 1. keskkool, Rakvere internaatkool.

Eesmirgiga anda rajatavate kooliujulate kasutajaile moningaid hiigieeninduete
soovitusi tehti olemasolevates koolibasseinides 1967/68. 6ppeaastal hiigieenialaseid
mo6tmisi. Fikseeriti ruumide nomenklatuur, nende pindala ja kubatuur, midrati
ohu ja vee temperatuur, Ghu relatiivne niiskus, miira intensiivsus, wvalgustus-
tugevus, vee puhtuse néitajad ja jdédkkloori sisaldus vees.

Mootmiste tulemused vdimaldavad seniseid kogemusi paremini iildistada ja
tulevaste basseinide rajamisel puudusi valtida.

Basseini sobivamaks asukohaks on koolihoone pohikorpusest eraldi paiknev
blokk (tiib), mis voimaldab paremat heliisolatsiooni (miira intensiivsus treeningu-
tunnis on keskmiselt 82 dB, k&ikudes 70—100 dB piires) ja wvildib {ileméérase
niiskuse tungimist kooliruumidesse. Uuritud kooliujulad, vilja arvatud 42. kesk-
kooli oma, paiknevad wvastavalt sanitaarnouetele oppekorpusest eraldi asuvas tii-
vas maja sokli- voi keldrikorrusel. Ujula ruumid on naaberruumidest suhteliselt
hésti isoleeritud, kusjuures ujulaga piirnevate ruumide (fuajee, {ildgarderoob) 6hu
relatiivne niiskus ei {iletanud 60" ja ka Ghutemperatuur oli neis néuetekohane
(18°—20°C). Ujula temperatuurireZiimide jédlgimisel wvois konstateerida ruumide
kiillaltki stabiilset soojust ja kiillaldast soojapidavust (ruumi keskmine tempe-
ratuur 26,4°C, kusjuures temperatuuri erinevus horisontaaltasapinnas oli 0,8°C
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ja vertikaaltasapinnas 0,5°C; dufiruumi temperatuur oli 2°C ja riietusruumi tem-
peratuur 3°C vorra jahedam kui basseiniruumis). Ujula 6hu relatiivne niiskus oli
keskmiselt 78" ning niiskuse sisaldus tGusis pdeva jooksul maksimaalselt 12
vorra. Dusiruumis oli 6hk veeaurust praktiliselt kiillastunud (90—100%;). Riietus-
ruumi relatiivne niiskus oli 67"/, Ruumide kui ka basseini veepinna valgustus oli
kiillaldane (150—1000 luksi), vdlja arvatud Rakvere 1. keskkoolis (80—150 luksi).

Basseini minimaalne pindala peaks normide kohaselt olema 90 m? (siigavus
langev, 0,8—1,2 m). Sel juhul saab treeningutunnis korraga olla 15 opilast. Opilase
kohta peab sanitaarnormide jédrgi olema 6,0 m? veepinda. Koolide ujulad ongi
ligildhedaselt sellised (pindalad 88—105 m? ning iihekordne basseini koormus on
15 Opilast), vilja arvatud Tallinna 42. keskkooli ujula, mille pindala on 36 m?®
kusjuures treeningutunnis kéib korraga 8—10 opilast, seega tuleb iithele opilasele
veepinda ainult 3,6—4,5 m® Sellise lilekoormuse t6ttu on vesi juba esimese pdeva
teisel poolel saastunud, Ulejdinud ujulates ilmnes wvee saastumine teise pieva
16pul.

Basseini vee saastumist kiirendavad ilmselt ka korvalruumide — dusi-, riie-
tusruumide, vahekidigu jalavannide — liiga vidikesed mootmed. Riietusruumis on
ette ndhtud 1,3 m? pinda iga kiilastaja kohta (uuritud koolides on 0,32—0,62 m?),
dusiruumides 1,0 m? (on 0,24—1,0 m®), vahekiigu jalavannide pindala peaks olema
1,8 m? (on 0,24—0,83 m?). Rangemalt tuleb jilgida opilaste isikliku hiigieeni nouete
téditmist.

Kui arvestada basseini kérvalruumide sanitaarnormidele mittevastavust ning
vee bakteriaalse saastumise niitajaid, tuleb ujulates vett vahetada senisest sage-
damini. Nii niditeks Tallinna 42, keskkoolis iga pdev endise kahe kerra asemel
n#idalas, Tallinna 46. keskkoolis kolm korda niddalas endise kahe korra asemel,
Tallinna 21. keskkoolis ja Rakvere 1. keskkoolis kaks korda nidalas endise iihe
korra asemel. Samal ajal peab vee uuendamine pievas jddma endiseks, moodus-
tades vihemalt 10%, vee iildhulgast (voimaluse korral 20%). Vee sagedaseks vahe-
tamiseks tuleks projekteerida basseini tilhjendamise ja tditmise siisteemid sellise
libilaskevbimega, et kogu protseduuriks kuluks 8—10 tundi. Basseinid sellele nou-
dele iildiselt vastavadki (tiihjenemine 3—5 tundi, tditmine 3—7 tundi), vilja arva-
tud Tallinna 42. keskkooli ujula, mille vee vahetamiseks kulub 12 tundi.

Uheski koolis ei vastanud vee kloorimine nduetele, On tarvis, et kloorimine oleks
automaatne, mis kindlustaks kloori piisava kontsentratsiooni ja iihtlase jagunemise
basseini vees. Seega peab iga basseini juurde kuuluma kloratoorium ja kloori sdi-
litamise ruum. Selles osas on néuetekohased ruumid ainult Tallinna 21. keskkoolil
(kloratooriumi aga ei kasutata kvalifitseeritud personali puudumise tottu). Praegu
klooritakse vett lihtsalt kloori kallamisega basseini, ilma et kloori kontsentrat-
siooni tiitritaks ja vett pShjalikult segataks. Sellise tehnilise puudujéigi tottu iile-
tas aktiivse kloori sisaldus lubatud piiri mitu korda (hiigieeniline piirkontsentrat-
sioon on 0,3 mg/liitris).

Uldise puudusena koolibasseinide toos tuleb mérkida asjaolu, et kooliujulaid
kasutavad ka tidiskasvanud., Tédiskasvanute kdsutuses on kooliujulad kiill Shtuti
parast dpilaste treeningutunde, kuid mitte vahetult enne basseini vee vahetamist.

Kooliujulate t86 parandamiseks on vaja koolile eraldada teenindav personal,
keda iihelgi koolil seni pole. Sellest tingituna kasutavad kooliujulaid ka spordi-
iihingud, kelledel basseini teenindamiseks on vajalik t66joud (treenerid, tehni-
line ja meditsiiniline personal). Seepiirast on tidiesti arusaadav, miks kooliujulate
kasutamisel seatakse esikohale mitte koolide, vaid spordiiihingute huvid.

Uute ujulate rajamisel koolides tuleb arvestada kehtivaid ehitus- ja sani-
taarnorme ning artiklis esiletoodud hiigieeninéudeid.
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I<LA SSIJUHATAJA- KOMSOMOLI-
———JA PIONEERITUT ==

KUI TEEKSIME KOIK NII

(Moningaid mdétteid kooli komsomolikomitee too organiseerimisest uuel
Oppeaastal)

S. VILLO,
ELKNU Keskkomitee sekretir

Uuele, 1969/70. 6ppeaastale annab ilme siigavalt libimé&eldud, jirjekindel ja
sistemaatiline noorsoo kommunistlik kasvatamine, mis tugineb Noukogude
riigi rajaja Vladimir I1jit§ Lenini elu ja teoreetilise pirandi tundmadppimi-
sele nii Oppetundides kui ka pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni tegevu-
ses, Valmistudes védriliselt tdhistama Lenini 100. siinni-aastapieva, on koo-
lide komsomoliorganisatsiooni pdhiliseks tSovormiks leninlik arvestus, pioneeri-
malevatel aga ekspeditsioon «Ustavad Lenini dpetuseles!,
Uleliiduline leninlik arvestus on kogu komsomoliorganisatsiooni, noorte kaigi
kategooriate {ilevaatus, mis haarab enda alla marksistlik-leninliku teooria oman-
damise, {ildhariduslike ja poliitiliste teadmiste tdiendamise, ttdalase ja tihiskond




artiklis teeme juttu kooli komsomolikomitee t66 organiseerimisest (eeldades, et
tegemist on keskkooliga ja suure komsomoliorganisatsiooniga) ja koostdtst peda-
googilise kollektiiviga. Piiiiame anda liihikese iilevaate komsomolikomitee otstar-
bekast struktuurist, t66jaotusest komitees, levinumatest té6vormidest, Peatume
sektorite koostool pioneerimaleva ndukogu aktiiviga, komsomoli parteilisel juhti-
misel ja pedagoogilisel juhendamisel koolis, pidades silmas eesmirki, et pioneeri-
ja komsomoliorganisatsiooni tegevus teeniks iihiseid iilesandeid pedagoogilise kol-
lektiiviga.

Aruande- ja valimiskoosolekul, kus antakse hin-
nang tehtule ja todtatakse vilja tegevussuund jarg-
miseks Oppeaastaks, valitakse ka uus komitee. Vali-
takse — ja mitte huupi. Uuel aruandeperioodil oleneb komsomolitéo edukus
suuresti sellest, kui suure vastutustundega on komitee wvalimistesse suhtutud.
Moistame otsustavalt hukka praktika, kus komitee valimise ldhtealuseks on voe-
tud printsiip «igast klassist iiks esindaja» v0i «peaasi, et hea Opilane». Iseenesest
pole need ju halvad néuded: esimene kindlustab komitee hea kontakti komsomoli-
gruppidega ja soodustab informatsiooni operatiivset vahetamist kogu organisat-
siooni ulafuses, teine tagab komsomolikomitee liikmete eeskuju peamises —
oppetovs. Hukka mobistame need printsiibid kui ainuvalitsevad, mis meie arvates
vilistavad uue komitee valimiste peandude, milleks on ikkagi iga kandidaadi seni-
sed komsomolitio kogemused, voimed ja huvi tegutseda komitees iihes kindlas
tooloigus. See tihendab, et juba kandidaatide valimisel komiteesse peame eelkdige
silmas neid iilesandeid, mida kommunistlik noor tditma hakkab. Tuleb kindlaks
teha, kas tal on selleks kiillalt voimeid ja kogemusi, kas ei teki siin mingit vastu-
olu meie scovide ja tema huvidega. Vilja selgitanud, milliste omadustega kommu-
nistlikke noori me komiteesse vajame, leiame kandidaadid, mitte vastupidi: komi-
teesse valitud kommunistlikule noorele hakkame iilesannet otsima. Ainult nii loome
eeldused edukaks t66ks ja vilistame voimaluse seista iilesannete jaotamisel &kki
fakti ees, et komiteesse valitute hulgas ei ole iihtki sobival kandidaati nditeks
sojalis-patriootilise kasvatustoo sektorit juhatama. Oige aja moodda lasknud, voime
mone t66 juba alguses sobimatutesse kitesse usaldada. Valime kandidaadid komi-
teesse varakult ja hoolega, tutvustame neid kogu kooliperele seinalehe v&i kooli-
raadio vahendusel. Erilise tdhelepanuga vaeme algorganisatsiooni sekretéri kandi-
datuuri: temast sdltub tulevase komitee t66 siisteem ja riitm.

Kuigi aruande- ja valimiskoosolekud toimuvad igal aastal kevaditi, saab vaja-
duse korral mondagi veel parandada, kui korraldame tédiendavad valimised stigi-
sel esimesel iildkoosolekul. Suvi vdib tuua ootamatuid muudatusi ka komitee
koosseisu, Viiksemad 8-klassilised koolid kuulavad kevadel #ra vaid aruande,
valimised planeeritakse aga kohe uue Oppeaasta algusele.

KOMSOMOLIKOMITEE
VALIMISED

KOMSOMOLIKOMITEE Onnestunult valitud komitees on kerge tdbiiles-
STRUKTUUR JA andeid jaotada, sest juba ettevalmistuste ajal oli meil
TOUJAOTUS selge, millised sektorid hakkavad komitees tootama,

et kdigi organisatsiooni ees seisvate iilesannete tditmiseks oleks loodud ka vastav
organisatsiooniline struktuur. Komsomolit66 praktikas on leidnud elubiguse komi-
tee jirgmine struktuur: komsomoli algorganisatsiooni sekretdr, tema asetditja ja
&ppe-, ideoloogia-, spordi-, kultuuri-, pioneeritds, totkasvatuse ja siseorganisat-
sioonilise 166 sektor. Muidugi on lubatud suurendada voi véhendada sektorite
arvu olenevalt konkreetsest vajadusest, komsomoliorganisatsiooni ees seisvatest
iilesannetest ja koolis viljakujunenud traditsioonidest. Juba sektorite nimetused
viitavad sellele, et nad on moodustatud organisatsiooni pdhiiilesannetest 1&htuvalt.
Monedes suurtes komsomoliorganisatsioonides ulatub nende arv kuni viieteist-
kiimneni, s. t. t66jaotus sektorite vahel on veelgi selgepiirilisem ja konkreetsem.
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Neid koole ei tohiks rutakalt hukka moista, sest tildiselt on teada, et Opilasest
kommunistlik noor tdidab oma iilesannet seda paremini, mida konkreetsem ja kit-
sam see on. Samal ajal killustab véga suur arv viikesi sektoreid t66d ja on alg-
organisatsiooni sekretédril raskesti juhitav ning kontrollitav. Soovitada viks
alasektorite loomist. Votame niiteks ideoloogiasektori. Kui arvestada ideoloogilise
too laia ulatust ja mitmekiilgsust, mida on iihel-kahel komitee liikmel raske isegi
lahti motestada ja pidevalt tdhelepanu =all hoida, on alasektorite loomine ideo-
locgiasektori juurde tédiesti moistetav ja vajalik. Sel juhul vildiksime ideoloogilise
166 laialivalgumist ja killustamist, kiill aga vGimaldaksime paljudel komsomoli-
komitee liikmetel ja teistel komsomoliaktivistidel iseseisvalt tegutseda modnes
kindlas ideoloogilise ti6 18igus, nagu sGjalis-patriootiline kasvatustds, internatsio-
nalistlik kasvatustod, loenguline tod, néitlik agitatsioon koolis, riiklike piihade
tdhistamine, seinalehe ja kooliraadio saadefe toimetamine jms. Niiviisi saavutame,
et meil juba t80 organiseerimise algstaadiumis mdni tdhtis t6616ik hoopis una-
russe ei jaa.

Komitee liikmed saavad tilesande juhatada mone sektori vdi alasektori t6od,
kuid iseenesest ei moodusta veel paar-kolm komitee liiget sektorit. Sektori all
moistame komitee litkmete juhtimisel téttavat laia aktiivi, kuhu kuuluvad kem-
somoligruppide esindajad, kes tiidavad komsomoliiilesannet — vastutavad teatud
t60ldigu eest oma grupis. Sel teel saab komitee kdige otsesemalt juhtida komso-
molitédd gruppides. Igal sektoril on ka oma spetsiaalne aktiiv. Niditeks ideoloo-
giasektori spetsiaalsesse aktiivi kuuluvad poliitklubi president, asepresident, poliit-
ringi esimees, lektoritegrupi juhataja, seinalehe peatoimetaja jt. Alasektorite
puhul jaguneb ka spetsiaalne aktiiv alasektoreiks. Edaspidi jddb vaid soovida, et
iga sektor tunnetaks tdielikku wvastutust oma 166 eest iilekoolilises ulatuses ja
téotaks slistemaatiliselt ja iseseisvalt, cotamata komitee koosolekuid (varem aru-
tati komitee koosolekutel ka niisuguseid kiisimusi, mida praegu soovitame sekto-
ris teha). Komitee koosolekutel annab sektor aru oma todst, komiteelt saab ta ka
pikema- voi lithemaajalisi lilesandeid ja koik t66 sisulised kiisimused lahenda-
takse sektoris. Ainult nii suudab sektor korraldada histi t66 teatud tocloigus tile-
kooliliselt ja koordineerida ning juhendada sama t66d komsomoligruppides.

OPPETOO Sektor taotleb, et iga Opilane Opiks oma vOimete
SEKTOR kohaselt. Sektori peamised totsuunad on*:

1. Opilastes teadmiste vastu huvi iratamine, teaduse aluste propageerimine ja
nende omandamisel iseseisva téé vilumuste andmine. Kutsenoustamine,

Oppesektor rakendab téole &pilaslektorid, kes tutvustavad eri teadusharude
saavutusi ja probleeme, korraldab Opilaste teaduslikke konverentse, kohtumisi
teadlastega, ekskursioone teaduslikesse uurimisasutustesse, teaduse ja tehnika
saavutustele pilihendatud ohtuid, viktoriine. Siivendatud teadmisi lisaks program-
mile saadakse aineringides. Korraldatakse aineoliimpiaade, ainekuid ja -0Ohtuid,
teadusalaseid teadmisi propageeritakse kooliraadio saadetes, stendidel ja seina~
lehes.

Oppesektoril voiks olla ka uurimuslikke iilesandeid. Niiteks selgitada &pilaste
huvisid ja teha ettepanekuid kooli juhtkonnale, missuguste fakultatiivsete ainete
opetamist soovitakse. Voi teiselt poolt — tundes opilaste kalduvusi, soovitada neil
titht voi teist ainet fakultatiivselt Gppida.

2. Parimate opilaste ja klasside Oppetot tulemuste esiletdstmine, nende koge-
‘muste iildistamine ja propageerimine. Oppesektor teeb ettepaneku asutada kom-
somoliorganisatsiooni auraamat, kuhu komitee otsusel kantakse parimad &ppijad

* Sektorite t60 anallilisimisel on moningal médral kasutatud ELKNU Kesk-
komitee Gppiva noorsoo ja pioneeritdt osakonna metoodilist materjali «Mdningaid
kiisimusi kooli komsomolikomitee 156 organiseerimisel» (Tallinn, 1967).
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ja komsomoligrupid. Tehakse ettepanekud kooli direktorile ja &ppendukogule dpi-
laste kiitmiseks késkkirjaga v&i nende fotode asetamiseks kooli autahvlile. Igal
oppeveerandil tutvustatakse parimat klassi ja komsomoligruppi fotostendil. Kooli.
seinalehe ja -raadio spetsiaalsetes rubriikides tutvustame aineoliimpiaadide v&it-
jaid, intervjueerime parimaid &pilasi, kes rididgivad, milles peitub nende edu sala-
dus, kuidas nad Opivad, todtavad raamatuga, mida loevad, annavad ndu neile,
kes ei valda Gppimiskunsti, ja propageerivad ratsionaalseid oppimisharjumusi.

3. Oppetiots mahajiiimuse pohjuste analiiiis, klassikursuse kordamise, péhjuseta
puudumise, hilinemise ja koolist viljalangemise vastu voitlemine. Avaliku hukka-
moistu ochkkonna loomine alla oma voimeid 6ppijate ja distsiplineerimatute suhtes.

Selgitanud vélja, miks iiks v0i teine Opilane edasi ei joua, kas on tegemist to-
siste raskuste voi hoopis laiskuse ja tahtejouetusega, valib Oppesektor tee nende
Opilaste mojutamiseks, Esimesel juhul — individuaalne abistamine raskusi tekita-
vas Oppeaines, teisel juhul — 0Opilase enese vastutustunde tdstmine, enda jérje-
kindla késilevotmise noudmine, vajaduse korral isegi karistamine. Karistamisel
ldhtutakse sellest, kuidas tdidetakse ULKNU pohikirja ndudeid — kuivord jérje-
kindlalt tdiendab kommunistlik noor oma iildhariduslikke teadmisi, on eeskujuks
Sppimises ja tods. Kommunistlikud noored annavad aru pohikirja tditmisest grupi-
koosolekul, komitees, iildkoosolekul, ja kollektiiv annab hinnangu — kellele aval-
dab kiitust, kellele koguni kannab noomituse arvestuskaardile. Avalik kriitika
koocsolekul, seinalehes, kooliraadios, rivistusel ja mujal aitab luua hukkambistva
ohkkonna halvasti &ppijate, pohjuseta puudujate, sagedaste hilinejate ja muude
distsipliinirikkujate iimber. Oppettt sektor ei voi rahulduda oOpilaste kergekéeliste
lubadustega end parandada, ta peab jérjekindlalt kontrollima antud lubaduste
taitmist.

Eelpool loetletud téosuunad on iseloomulikud ka pioneerimaleva tdodle, see-
pirast aitab sektor analoogilist t66d teha ka pioneeriealiste hulgas, arvestades loo-
mulikult pioneeride vanuselisi erinevusi ja valides vastavad téévormid.

Kuivord ulatuslik on komsomoliorganisatsioonis
IDEOLOOGIASEKTOR ideoloogilise kasvatustod pold, selgus juba eelpool too-
dud niites alasektorite loomise vajadusest. Koolinoorte
marksistlik-leninliku maailmavaate kujundamisel on kooli komsomoliorganisat-
sioonil tiiia kindlad iilesanded. Ideoloogiasektor tdidab iihelt poolt poliitiliste
teadmiste andmise funktsiooni, aitab kaasa sellele, et omandatud teadmiste baasil
kujuneksid veendumused ja need kajastuksid kommunistlike noorte praktilises
tegevuses ja kiditumises. Teiselt poolt taotleb ideoloogiasektor, et iga kommunistlik
noor liilituks aktiivsesse propagandatiésse. Noored dpivad tundma V. L. Lenini ja
tema voitluskaaslaste elu, tegevust ja teoreetilist pdrandit, kodukoha revolutsiooni-
list minevikku, ULKNU ja kooli komsomoliorganisatsiooni ajalugu. Selleks orga-
niseeritakse té6d poliitklubides ja -ringides, korraldatakse teoreetilisi konverentse,
temaatilisi ohtuid, loengutsiikleid ja vestlusringe, kohtumiséhtuid revolutsiooni-
lise liikumise veteranidega jne. Uurimistéc ja eksponaatide kogumine koolimuu-
seumi véi lahingukuulsuse toa jaoks avaldab noortele siigavat tunnetuslikku ja
kasvatuslikku mdju ning samal ajal koguneb huvitav materjal — ideoloogilise 166
vahend, mida korduvalt saavad kasutada nii komsomoliaktivistid kui ka pedagoo-
gid tiritustel ja oppetundide ettevalmistamisel.

Uks aktuaalsemaid iilesandeid on lahti motestada ja selgitada noorte osa ja
iilesandeid meie {ihiskonnas, Sobivad toévormid on siin muuhulgas kdnevoistlu-
sed, diskussioonid ja viktoriinid, kus peardhk on asetatud faktide lahfimotesta-
misele. i y

Viga vajalik on noorte endi aktiivne osavdtt propagandatiost. Ideoloogilises
tbds on suurima kasuteguriga votteks Opilaste suhtes ikkagi nende rakendamine
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aktiivse propaganda teenistusse kas voi ainult {ihekordse iilesandega (seetottu on
ideoloogiasektoril nn. ithekordseid aktiviste histi palju). Koige parema ideoloogilise
to0 kooli saavad lektoritegrupi liikmed, poliitinformaatorid ja viliskommentaato-
rid rahvusvaheliste suhete ringist, koolimuuseumi vo6i lahingukuulsuse toa eks-
kursioonijuhtide grupid, raadio- ja seinalehereporterid jt.

Urituste dnnestumist, seda, et need oleksid 1dbi imbunud t&elisest ja voitlevast
propagandast, tagab nende pohjalik ettevalmistus, tirituste eesmérgi selgus, virs-
kete ja uudsete vormide ja faktide kasutamine. Propaganda olgu veenev ja tugi-
negu huvipakkuvale materjalile. Uhetoonilisus ja hallus on ideoloogilise t66 otse-
seid waenlasi.

Eelpool (vt. 16iku «Komsomolikomitee struktuur ja téojaotus») rédkisime téo-
jaotusest alasektorite vahel. Erilist tdhelepanu osutame 0Opilaste internatsionaal-
sele ja sbjalis-patriootilisele kasvatamisele. Esimese tsentrum peaks olema rah-
vaste sopruse klubi oma hulgaliste sektsioonidega, teisel — lahingukuulsuse tuba,
mis el tegele ainuiiksi ekspositsioonide ja nditustega, vaid korraldab ka uurimis-
tobd, loenguid, matku modda isade voitlusradu, sdlmib soprussidemeid Seffidega
sojavideosadest jms.

Ideoloogiasektor valmistab &pilasi teoreetiliselt ette ULKNU-sse astumiseks
ning organiseerib selleks spetsiaalseid &ppusi programmi «Meie leninlik komso-
mol» alusel vdi téod «Noore leninlase iilikoolis», kus kérvuti ULKNU ja ELKNU
ajalooga tutvutakse ULKNU péhikirjaga, vabariigi komsomolieluga ja kontrolli-
takse ka noorte teadmisi ja orienteerumisvéimet rahvusvahelise olukorra prob-
leemides. Valmistades ette poliitilise organisatsiconi liiget, on vaja noorele ini-
mesele kaasa anda elementaarsemad teadmised orienteerumiseks keerulises téna-
pievas ning kasvatada temas austust kodumaa kangelasliku mineviku vastu. Ideo-
loogiasektor hoolitseb ka ULKNU-sse vastuvotu tseremoonia (voi piletite kitte-
andmise) pidulikkuse ning emotsionaalse mojuvuse eest, ei unusta onnitlemast
vastsete kommunistlike noorte vanemaid. Komsomoliorganisatsiooni ridade kasvu
eest kannab hoolt ideoloogiasektor koos pioneeritét ja siseorganisatsioonilise t66
sektoriga.

Juba Oppetdd sektori puhul rédkisime sellest, et
PIONEERITUU samad probleemid, millega tegeldakse komsomoliealiste
RER TR hulgas, peavad olema sektorite lilkmete hoole all ka
nooremas vanuseastmes — pioneerieas, Téhendab komsomolikomitee teeb igale
sektorile iilesandeks tootada pioneeridega — igailiks oma to6ldigus kasvatab ja
opetab pioneeriaktiivi, kellele on antud analoogilised pioneeriiilesanded. Sellist
tbokorraldust piiiidsime ka viljendada skeemil (vt. lk. 593). Kommenteerime seegi
kord ideoloogiasektori niite varal. Komsomolikomitee ideoloogiasektor (tema ala-
sektorid) on kohustatud tihedalt koos todtama niiteks jdrgmiselt: loengulise t66
sektor Lenini koolimuuseumi aktiiviga, internatsionaalse kasvatustod alasektor
rahvaste sopruse klubi néukogu voi sdprusnurga aktiiviga, sdjalis-patriootilise kas-
vatustoo alasektor pioneeride sojalis-sportliku méingu «Zarnitsa» staabiga, pressi-
grupp pioneeride seinalehe ja raadiosaadete toimetajatega, samuti ajakirjanduse
levitajatega jne. Peale selle vdib olla koolis mitmeid &pilasklubisid ja -ringe, kuhu
kuuluvad nii pioneerid kui ka kommunistlikud noored, korraldatakse riiklike pii-
hade tdhistamiseks iihiseid temaatilisi Shtuid, puhkeGhtuid, kontserte, vdistlusi
jms, Suunates ja juhtides pioneeriaktiivi t6dd, kasvatab komsomoliaktiiv endale
kogemustega jirglasi.

Viaatamata sellisele laiale t66le komsomolikomitees pioneeridega, on seal ikkagi
vajalik spetsiaalne pioneerittc sektor — eraldi struktuuriga iiksus, kes kogu jou
suunab pioneerimaleva ees seisvate lilesannete elluviimisele pioneeriaktiivi 6peta-
mise ja praktilise abistamise kaudu. Viimasel ajal on piiiitud pioneeritis sektorit
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samastada riihmajuhtide nGukoguga. Pioneeritét sektori juhataja v6ib olla iihtlasi
ka rithmajuhtide nSukogu esimees, kuid sektorisse endasse kuuluvad peale rithma-
juhtide veel aktiiv komsomoligruppidest, malevandukogu esimees (kui ta on kom-
munistlik noor) vdi ka vanempioneerijuht, méni algklasside dpetaja — kommunist-
lik noor jt. Nii et pioneerit6t sektor on koosseisult laiem ja ulatuslikumad on
ka tema iilesanded, mis peale sisulise t66 pioneeririihmades valmistavad ette ja
korraldavad veel iilemalevalisi iiritusi, aktiivi dpetamist jms.

Partei on usaldanud komsomolile pioneeriorganisatsiooni juhtimise; seda iiles-
annet ei saa mingil juhul tdita ainuiiksi pioneeritto sektori tasemel. Moningaid
motteid komsomolikomitee ja malevandukogu vahelisest koostdost leiame H. Peegli
artiklist’, Lisada tuleks veel komsomoligruppide kollektiivne Seflus pioneeririih-
made iile, Kuid koéik see ei vdhenda sugugi pioneeritit sektori konkreetseid ko-
hustusi.

Pioneeritto sektor téotab tihedalt koos kogu malevandukoguga. Ta aitab ette
valmistada ja ldbi viia iilemalevalisi {iritusi (n&iteks: koostab piduliku maleva-
koonduse stsenaariumi, tagab kommunistlike noorte aktiivse osavotu «Zarnitsas
staabi toost, organiseerib koos spordisektoriga kohtunikekogu pioneeride nelja-
voistlustele jne.). Pioneeritot sektor hoolitseb selle eest, et pioneerimalev tagaks
huvitava tegevuse ka oktoobrilastele.

Ulesandeid on kergemaid ja raskemaid ning pioneeritoo sektori liikmetel peab
olema toelist pedagoogivaistu, et teha ja abistada, kus vaja, aga mitte kdike ise
dra teha. Komsomolikomitee annab pioneeritoé sektorile diguse kontrollida ja
ergutada ka teiste sektorite tiod. Suured kohustused on sektoril seoses aktiivikoo-
liga — esinetakse Gppustel loengute ja vestlustega, viiakse ldbi praktilisi Gppusi.
Viaga tdhtsaks pioneeritto sektori lilesandeks on 166 7. ja 8. klasside pioneeridega,
vanema astme pioneeride ettevalmistamine astumiseks ULKNU-sse. Pioneeritto
sektor on pioneeride ja kommunistlike noorte iihiste lirituste initsiaator (naiteks
pioneerisuve sisustamine). On hea, kui sektori juhataja on wvalitud ka malevanou-
kogu koosseisu. Koos suudetakse muuta sisukamaks oOpilaste elukohajirgne ja
huvialane tegevus.

Oeldakse, et nimi ei riku meest. Kuid seekord ta-
sg;%?;g?;gs,rﬁg haksin alustada just nimest, mis sisuliselt suurele
siseorganisatsioonilisele té6le kriipsu peale on tomma-
SEKTOR nud. Arvestussektor — tema see on, kes koolikomitees
kadestamisviirse jireleandmatusega tegutseb ja ei taha teada midagi peale
ULKNU liikmete arvestuse ja liilkmemaksude sissendudmise. Enamik kommunist-
likke noori pole nagu kuulnudki otsuste tditmise kontrollist, organisatsiooni doku-
mentatsioonist v6i 166 planeerimise alustest, rddkimata koige lihtsamast ULKNU
pohikirja noudest, mis iitleb, et organisatsioonis, kus on vidhem kui 300 liiget, kut-
sutakse iildkoosolek kokku iiks kord kuus. (Ega siis muidu me kord wveerandis
koosolekut ei peaks, tehes sealjuures n#o, et koik on korras.)

Millega tegeleb siseorganisatsioonilise 166 sektor? Ta
— jélgib, kuidas kommunistlikud noored tdidavad ULKNU péhikirja ndudeid
(sealhulgas ka komsomolikoosolekute toimumise regulaarsust);

— kontrollib komsomoliiilesannete iihtlast jaotamist ja nende tiditmist;

— analiitisib t6oplaane, opetab neid koostama ja kontrollib nende ja vastuvoetud
otsuste téditmist;

— hoolitseb ULKNU ridade tugevdamise eest paremate ja histi ettevalmistatud
noortega;

i H Peegel, Sellest s6ltub homsete kommunistlike noorte aktiivsus. «Nou-
kogude Kool» 1969, nr. 6.
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— vastutab ULKNU liikmete arvestuse (arvelevotmise ja arvelt mahavétmise)
korrasoleku eest;

— hoiab korras komsomoliorganisatsiooni dokumentatsiooni ja kontrollib komso-
moligruppide dokumentatsiooni korrasolekut;

— vastutab ULKNU liikmetelt liikmemaksu oigeaegse laekumise eest;

— organiseerib informatsiooni gruppidele ja selle laekumist gruppidest.

Hésti korraldatud siseorganisatsiooniline tit tagab organisatsioonis tugeva
komsomolidistsipliini, mis omakorda on aluseks histi laabuvale sisulisele tddle.
Tegevus sektoris annab kommunistlikele noortele arganisatsiconilise t66 praktilisi
kogemusi, alates koosoleku protokollimisest kuni otsuste téditmise kontrollimiseni,
kasvab noorte tédpsus, jarjekindlus, kohuse- ja vastutustunne iihiskondlike iiles-
annete tditmisel.

Aastatepikkune 106 on koige rikkalikumad koge-

M&I:;TSE?:A mused andnud kultuurisektorile. Kultuurisektor moju-
tab Opilaste tundemaailma esteetika-alaste teadmiste
SEKTORITEST

andmise kaudu, annab teadmisi t66, kéditumise ja elu-
olustikulise esteetika kohta, arendab tervet ja kaasaegset kunstimaitset, voimal-
dab igal Opilasel arendada temas peituvaid kunstiandeid kunsti- voi kunstilise
isetegevuse ringides, korraldab isetegevuse iilevaatusi ja konkursse. Kultuurisek-
tor otsib huvitavaid v6imalusi vaba aja sisukaks veetmiseks (Opilasklubid) ja
abistab pioneerimalevat kultuuritios.

Tobkasvatuse sektor rakendab opilasi jéukohasele todle, kujundades neis to6-
alaseid ja organisaatorlikke vilumusi ja oskusi, valmistades sellega noori ette ise-
seisvaks eluks. Iseteenindamine, korrapidamine, kooli territooriumi korrastamine,
lihtsamad ehitustééd spordiviljakutel ja kabinettides, puhkebaaside viljaehita-
mine, hoogtéopdevakud koolis ja kolhoosiptldudel — koike seda organiseerib t66-
kasvatuse sektor (lihiskondlikult kasuliku 1606 sektor). Eriti wvastutusrikas on
suvine too remondibrigaadides, pollul, opilaste 166~ ja puhkelaagrites., Suvel lii-
tuvad tockasvatuse sektoriga koik teised, et huvitavalt organiseerida téd ja puh-
kus. Igal aastal korraldab sektor tootmiskonverentsi. Oskuslikult organiseeritud
to6 voimaldab kooli komsomoliorganisatsioonile ka oma rahalised vahendid soe-
tada.

Palju vaidlusi on tekitanud spordisektor. Soovitame, et spordisektori juhata-
jaks oleks komsomolikomitee liige — kooli kehakultuurikollektiivi néukogu esi-
mees. See lahendaks ka koik muud vaidlused. Mingil juhul ei saa lubada, et keha-
kultuuri- ja sporditéo seisaks komsomolist eraldi. Senisest rohkem tdhelepanu
peame poorama tehnilistele spordialadele, koostddle kooli ALMAVU algorganisat-
siooniga, noorukite (kutse-eelsete) ettevalmistamisele sojavieteenistuseks (VKK
marginormide tditmine) ja tsiviilkaitse-alasele tootle, arvukale osavotule spordi ja
kehakultuuritoost.

Komsomoli parteilise juhtimise probleemid olid
meie vabariigis viimati vaatluse all EKP Keskkomitee
XII pleenumil. Pleenumi otsus kohustab koolide par-

KOOLI KOMSOMOLI-
ORGANISATSIOONI

JIIJ’;':ITIVIEIl;]lﬂNfA telorganisatsioone: «Tugevdada kooli- ja klassiviliste
PEDAGOOGILINE urituste ideelist suunitlust, poorates erilist tdhelepanu

Opilaste internatsionaalse kasvatuse tohustamisele.
JUHENDAMINE

Anda komsomoliorganisatsioonidele konkreetseid iiles-
andeid tilekooliliste ja klassiviliste iirituste korraldamisel, osutades neile seejuures
vajalikku abi ja tostes nende autoriteeti.»

Viimastel aastatel on méirgatavalt kasvanud kooli parteiorganisatsiooni juhtiv
osa pioneeri- ja komsomolitGéo suunamisel, Regulaarseks on muutunud komsomoli-
komitee vbi grupiorganisaatorite aruanded parteibiirool, parteikoosolekul, kus ka-
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vandatakse abindud té6 parandamiseks, mone aja pérast aga kontrollitakse, kui-
das vastuvdetud otsust ja planeeritud abinbdusid ellu viiakse. Aktiivselt votavad
kommunistid osa komsomolikoosolekutest ja iiritustest, noori &petajaid-kommu-
niste on valitud komsomolikomiteede koosseisu.

Samal ajal kohtame veel ikkagi parteiorganisatsioone ja koolidirektoreid, kes
tuliselt pooldavad praktikat, et lihele kommunistidest on tehtud iilesandeks $ef-
lus komsomoli iile ja ainuiiksi temalt ka noutakse. Lihtne ja kerge! Uks teeb,
vastutab, annab aru... Teistelt votame vastutuse sootumaks. Ja kui komsomolitto
koolis ei laabu, annab seletust seesama iiks. Vdib-olla on niisugune Seflus end
kuigivord Gigustanud tootmiskollektiivides, kus on tegemist tdiskasvanud noorte
inimestega, kellel on juba kogemusi komsomolitGiks, kuid tdiesti mdeldamatu on
see koolis, kus me noori siiski igal sammul opetama peame, olgugi méirkamatult,
olgugi muljet jéttes, et nad kdike ise teavad ja oskavad.

Kooli komsomoliorganisatsiooni parteilist juhtimist ja pedagoogilist juhenda-
mist ei saa teineteisest lahutada. Esimene neist on kindlasti laiem moiste ja haa-
rab enda alla ka pedagoogilise juhendamise, Viimase all motleme aga eelkdige
pedagoogilis-metoodilist abi, nditeks néuandeid selle kohta, kuidas ldbi viia tri-
tust, millega kaasneks voimalikult tdiuslik kasvatuslik efekt, Opilaste téhelepanu
juhtimine vanuseliste ja individuaalsete isedrasuste arvestamise vajadusele kom-
somoliiilesannete jaotamisel, abi 166 planeerimisel jms. Opetaja-kommunist peab
iiheaegselt tH6 ideoloogilise suunitlusega silmas ka pedagoogilis-metoodilisi nou-
andeid komsomoliaktiivile ja seega tema praktilises tegevuses iihinevad parteiline
juhtimine ja pedagoogiline juhendamine iiheks lahutamatuks tervikuks.

Vabariigi Haridusministeeriumi soovitustes oppe- ja kasvatusttd korraldamise
kohta koolides juhitakse tdhelepanu sellele, et kogu klassiviline t66 koolis orga-
niseeritaks pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni kaudu. Kuigi deldut ei maksa
absolutiseerida, jaib ikkagi arusaamatuks, miks piilitakse koolides kogu pioneeri-
ja komsomolitétd niha wvaid eraldi tooloikudena ning panna nende juhtimine
iihele-kahele kommunistile v6i kommunistlikule noorele Opetajate hulgast. Tuleb
noustuda sellega, et ei ole kerge rakendada kogu pedagoogilist ‘kollektiivi, kooli
partei-algorganisatsiooni title, nii et dppe- ja kasvatusttos seatud eesmairkideni
jouda just komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni kaudu, toetudes nende organitele
ja aktiivile,

Peame silmas muidugi kbdige loomingulisemat juhtimist ja abi, mis mingil ju-
hul ei takista opilastest kommunistlike noorte iseseisvuse arendamist ega kujune
kaugeltki Opilaste eest drategemiseks ammutuntud printsiibil «kergem endal teha,
kui teist @petada». Taktitundeline &petajatepoolne suunamine sunnib p&hjusi
otsima, analiilisima, viib moistmisele, ja ka siis, kui moni asi on vaja lahendada
hoopis vastupidiselt dpilaste endi poolt kavandatuga, joutakse suurema vaevata
{ihisele ja Oigele otsusele.

Komsomolitéd juhendamine on kogu pedagoogilise kollektiivi iihine {ilesanne.
Lihtealuseks peame nduet, et komsomoliorganisatsiooni juhendamine mingis t66-
loigus viiljaspool dppetéiod oleks nagu opetaja pohitéd voi harrastuse orgaaniline
jitk. Piiiiame sellist t66jactust vaadelda skeemil (lk. 593), muidugi arvestades, et
konkreetses koolis ja konkreetsetes tingimustes jaotatakse iilesanded pedagoogili-
ses kollektiivis vastavalt voimalustele. Skeem on tinglik ja selgitab wvaid pdhi-
ideed. Nii on kooli direktoril otsene kontakt komsomoli-algorganisatsiooni sekretd-
riga, kes koosk&lastab direktoriga kodik tdhtsamad iiritused, iildkoosolekud ja
muud tegevusplaanid. Sekretiri esimene nduandja ongi kooli direktor, koos hoolit-
setakse selle eest, et komsomoliorganisatsioon kooli pedagoogilise kollektiiviga
iihte sammu kiiks, et komsomol tunnetaks oma osa kooli ees seisvate Gppe- ja
kasvatustds iilesannete lahendamisel, Direktori asetéitja Oppealal toetub oma tods
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komsomolikomitee Gppesektorile, rakendab dppesektori vditlusse siigavate teadmiste
ja korge distsipliini eest ning &petab, milliste spetsiifiliste vahenditega saavutab
komsomol Oppetdsé tulemuste paranemise. Ideoloogiasektor téttab kindlasti kooli
partei-algorganisatsiooni sekretéri vo6i iihiskonnadpetuse Opetaja — kommunisti
juhendamisel. Tema abilisteks on Gpetajad, kommunistlikud noored ja kommunis-
tid, kes juhendavad ka poliitklubi v6i -ringi ja lektoritegrupi t66d, tegelevad
pressigrupiga, juhendavad internatsionaalset voi sdjalis-patriootilist kasvatustéod
koolis. Nonda on voimalik leida pedagoogide hulgast sobivad juhendajad komso-
molikomitee igale sektorile ja pole vaja karta, et teeme klassivilise t66 organi-
saatori {60 dra (temale jddb kogu selle t66 koordineerimine ja loomulikult méni
konkreetsetest to615ikudest).

Mida Opetada? Millele kdige enam rohku panna?

See tuleb Oppeaasta algul histi libi mdelda ja sellest olenevalt koostada pidev
aktiivi opetamise plaan. Aktiivikoolis dpetatakse diferentseeritult — niiteks vas-
tavalt komitee struktuurile. Komsomoli rajooni- ja linnakomiteed opetavad siis-
temaatiliselt aktiivi teatud kategooriat. On vaja, et rajooni aktiivikoolis omanda-
tud teadmised jduaksid koigini koolis: selleks esinevad aktivistid oma aktiivi-
kooli seminaridel. Kuid alati on teemasid ja probleeme, mida peaksid aktiivile ras-
kima direktor, Gpetajate komsomoligrupi sekretir, direktori asetditja ja teised
pedagoogid. Mdnedes Moskva koolides on parteiorganisatsioon kinnistanud iga
aktiivikooli sektsiooni juhtimise monele dpetajatest.

Samal ajal peab iitlema, et komsomoliaktiivile teatud hulga teadmiste ja
oskuste andmine on veel pool asja. Meie iilesanne on jilgida, kuidas &pilased
teadmisi ja oskusi ellu rakendavad, et ei oleks 16het teadmiste ulatuse ja this-
kondliku 166 tegeliku sisu vahel koolis. Vajaduse korral osutavad pedagoogid
praktilist abi, et tekkinud vastuolu kaotada. Aktiivi Opetamise tulemuslikkuse
kriteeriumiks jd&b ikkagi tegelik komsomolittd olukord koolis ja komsomoligrup-
pides.

Suurepérane komsomoliaktiivi kasvatamise vorm on parteibiiroo ja komso-
molikomitee iihine koosolek nii kooli kdige aktuaalsemate kiisimuste aruteluks
kui ka mone toimunud {irituse iiksikasjaliseks analiiiisiks, samuti partei- ja kom-
somoliorganisatsiooni iihised koosolekud.

Eriline koht kooli komsomoliorganisatsiooni juhtimisel on klassijuhataja ja
komsomoligrupi koost66l, millel kédesolevas artiklis peatuda ei ole vdimalik (vi.
«Noukogude Kool» 1969, nr. 4),

Kooli parteiorganisatsioon médrab té6suunad nende konkreetsete iilesannetega,
mida ta annab 6ppeaasta alguses.

T66 vanemate klasside Gpilastega nduab Opetajalt peale siigavate erialaste
teadmiste laia erudeeritust, noorte psiiiihiliste isedrasuste tundmist, dpilaskollek-
tiivi elu ja tegevuse seaduste tundmist, ta peab teadma, millised on pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni iilesanded, t66vormid ja meetodid. Ja selleks tuleb ka
opetajatel endil oppida.

Uue Gppeaasta algus on ldhedal. Kdimas on viimased ettevalmistused. Méelgem
siis veel kord hésti 14bi, millist tédsiisteemni me tahaksime niha kooli komsomoli-
organisatsioonis, kuidas me kindlustame komsomoli- ja pioneeritté juhtimise peda-
googilise kollektiivi poolt, millised konkreetsed {ilesanded saavad pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioon sellel &ppeaastal kooli parteiorganisatsioonilt.
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(l}aldmml enamikul moortest moo-
duvad lapsepdlv je varajane noo-
rus koolipingis. See paneb koolide
komsomoliorganisatsioonidele erilise
vastutuse, eeldab, et koolis tehtavas
komsomolitids leiaksid aset otsingud, et
tidiustataks selle sisu ja vorme. Vastasel
korral on meie kasvandikud kuni kiip-
suseni Opilaste asendis. Nii nagu esi-
mese klassi Opilasele pannakse puudu-
lik seitsmeteistkiimneaastasele nooru-
kile, ja juhtub, et kutsutakse vilja isa
koneluseks poja laiskuse iile. Minu arva-
tes on iildharidusliku kooli komsomoli-
t66 iiks oluline puudus koolilikkus, s.0.
kui kooli komsomoli tegevusse kantakse
iile meetodid, mis on efektiivsed viikese
lapse kasvatamisel. See viib omalaadse
infantiilsuseni: moormehed ja mneiud
tunnevad end vdikeste lastena.
Sealjuures aga, nagu nditavad koge-
mused, vdib just komsomoliorganisat-
sioon saada Opilaste kasvatamise otsus-
tavaks jouks. Selleks on tarvis kooli
komsomoli tegevuse pedagoogilist suu-
nitlust, kommunistliku ideelisuse ja pe-
dagoogilise meisterlikkuse tihedat seost
selle tegevuses. Kuidas seda seost luua,
kuidas saavutada, et komsomoliorgani-
satsiooni tegevuse ideelis-poliitiline
maote rikastaks oOpetajate pedagoogilist
loomingut, Opetajate pedagoogiline te-
gevus aga riiiitaks kommunistlikud
ideed elavasse, eredasse ja tdisverelisse
pormi — sellele kiisimusele ongi artik-
kel pithendatud. Teiste sonadega, mind
erutab probleem, kuidas pedagoogilise
kollektiivi ja komsomoli iihiste joupin-
gutuste wvaral kasvatada moraalselt
kiipset, hea haridusega, vaimselt rikast
ja to6kat noorsugu.

INIMESE MITMEKULGNE
AVALDUMINE

Inimese mitmekiilgse avaldumise all
mdistab meie pedagoogiline kollektiiv
jirgmist. Vaimse kiipsuse kujunemise
ajal — vanemas pioneerieas ja komso-
moliea esimestel aastatel — ei tohi ini-
mest enam kuidagi iiheainsa moodu-

KOHUS OLLA
KODANIK

V. SUHHOMLINSKI,

Pavldsi keskkooli direktor, Ukraina

NSV teeneline oOpetaja, sotsialistliku

t60 kangelane, NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia kirjavahetajaliige

puuga (oppeedukuse hinnetega) maota.
Kui koolis ja komsomoliorganisatsioonis
tehakse selle jdrgi, missugused on noo-
rel hinded — head v6i halvad —, iildine
jireldus selle kohta, kas ta on hea v&i
halb, siis ei suuda komsomoliorganisat-
sioon mdjutada seda vaimse elu ainu-
kestki sfiiri, milleks on vanemate klas-
side opilaste Gpingud. Teiste sOnadega,
palju loodreid ja Opingute wvastu iiks-
koikseid on seal, kus komsomoliorgani-
satsioon tegeleb iiksnes oppeedukusega.

Paljuaastased todkogemused wveena-
vad, et pedagoogiline kollektiiv koos
komsomolikomiteega peab eelkdige tG0-
tama selle kallal, et vanema klassi Opi-
lase wvaimne pale wiljenduks mitte
ainult oppeedukuses, vaid ka tegevuses
kodanikuna. Koos komsomoliaktiiviga
motleme selle iile, kuidas saavutada, et
meie vanemad pioneerid jo kommunist-
likud noored oleksid mitte ainult opila-
sed, vaid ka noored kodanikud. Tradit-
siooni kohaselt peame igal aastal 6ppe-
noukogu koosoleku komsomoliaktiivi
osavdtul. Uheskoos arutame, missuguse
loova, intellektuaalse ja poliitilise tege-
vusega on kohustatud tegelema iga
vanem pioneer ja kommunistlik noor,
et end avaldada, oma joudu ja voi-
meid ndidata, isikliku vddrikuse tundes
kinnitust saada.

* Lithendatult ajakirjast «Vozatdi»

1969, nr. 7.
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Pedagoogilise kollektiivi arvates on
see noorukite ja noorte kasvatamise iiks
pohilisi kiisimusi. Komsomolitiés peda-
googika saladus seisneb meie meelest
selles, et komsomoliorganisatsioon ase-
taks kogu oma tegevusega mnoore sel-
lisesse olukorda, kus ta tahaks pare-
maks ja wvaimselt rikkamaks saada,
kindel ja mehine, tark ja tookas olla.

Kord tulime aktiiviga noéu pidades
mattele: las igaiiks proovib end raskes
ettevdtmises, mis mouab Ssuurt pingu-
tust.

Kiilmad talvepievad, pakane, tuisk.
Istuge, poisid, traktorirooli taha ija
sOitke koos mehhanisaatoritega pollule,
vedage s6ota farmidesse. Millist inim-
like omaduste tiiesti ootamatut auval-
dumist nigime me — nii opetajad kui
ka kommunistlikud noored!

Mitmed nendest, kelle kohta oli ammu
kujunenud arvamus kui lootusetutest,
nditasid end toeliste inimestena, nendest
hakkasid imetluse ja uhkusega ridkima
eakaaslased. Me veendusime, et just nii-
sugustes rasketes ettevétmistes opib
inimene end tundma, motleb esma-
kordselt oma saatuse iile. Missuguse
tohutu kasvatava jou saab kollektiiv,
kui tema litkmed suudavad end mil-
leski avaldada, mitte millegagi varrel-
davat uhkust tunda, end kodanikupil-
guga silmitseda! Kas selles ei ole ot-
sustav stiimul ko edukaks Gppetdoks?
Me oleme siigavalt veendunud, et kom-
somoliorganisatsiooni véitlus teadmiste
eest on tema t60 viga tihtis 16ik, Kuid
voidelda tuleb mitte otse, mitte «liibi-
taotamise» ja arutamisega, vaid peente,
pedagoogiliselt juveliirsete meetoditega.
Seal, kus kiib tdeline wvoitlus tead-
miste eest, tehakse vihe sonu, mitte-
edasijoudjaid kutsutakse harva komso-
molikomitee koosolekutele.

ET HING EI OLEKS TUHI

Komsomoliorganisatsiooni ja peda-
googilise kollektiivi iihise kasvatustoo
viga oluline suund on hoolitsus selle
eest, et ei oleks iihtegi tiihja hinge,
ithtegi iikskdikset siidant. TéGeliselt
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elada — see tdhendab midagi kalliks
vidada. Selle pedagoogilise tarkuse olen
ma seanud kolmkiimmend kolm aastat
roomsat ja rasket, IGputult keerulist
pedagoogilist t60d tehes. Ideeline kas-
vatus seisneb eeskitt selles, et meie,
opetajad, ja komsomoliorganisatsioonid,
kinnitame noortesse siidametesse pilha-
dustena wustavuse kodumaale, téérah-
vale ja kommunistlikele ideaalidele,
armastuse kodumaa vastu, Kommunist-
likud ideed, kirjutas K. Marx, peavad
muutuma kodidikuteks, millest ei saa
vilja pdidseda oma siidant rebestamata.

Kindel tee selle korge kasvatusliku
eesmdrgi juurde on té6, T66 ei ole moe-
asi, vaid igavene kasvataja. Koos kom-
somolikomiteega taotleme, et iga vanem
pioneer ja kommunistlik noor néieks
nagu peeglist end oma isiklikus to0s,
mida ta teeb iihiskonna hiivanguks.

Me taotleme, et meie kasvandik kiiks
oma kooliaastate jooksul mddda kodu-
paika mitte kui rindur, vaid kui looja
ja hoolikas peremees. Patrioodi siida
kujuneb siis, kui inimene lisab ka ise
midagi vanemate pélvkondade loodud
rikkustele. Me taotleme, et juba pio-
neeri-  ja komsomoliorganisatsiooni
kuulumise ajal kiinnaks iga opilane iiles
oma pollusiilu, kasvataks seal oma
viljapea, ndeks ennast oma téos. Praegu
on meil igal vanemal pioneeril ja kom-
munistlikul noorel oma pold, kust ta
saaki saab.

TUNNETAMISE ROOM JA RASKUS

Mispirast me Gpime? Mis eesmdrgiga
omandame teadmisi? Praegu, kui kool
seisab iildisele keskharidusele iile-
mineku ldvel, erutab see kiisimus vane-
maid Gpilasi eriti, Kuidas opetajad sel-
lele vastavad? Te opite, et olla haritud,
saada eluks hdsti ettevalmistatud kom-
munismiehitajaiks. Koolis saadud tead-
misi ldheb elus wvaja. Kuid ligemale
seitseliimmend protsenti keskkooli 16-
petanuid liheb vahetult pdrast opinguid
tootvale t6ile, Kus siis polluharija vai
ehitaja, loomakasvataja voi raudteelase



tegelikus t6ds ldheb tarvis, nditeks,
vanaaja ajalugu voi voorkeelt?
Kasvandike orienteerimine kaigi

teadmiste praktilisele kasutamisele —
see on kasvatustés vidr tee. Vidr eel-
kaige sellepidrast, et teadmisi on ini-
mesele vaja mitte ainult korgemasse
kooli astumiseks v6i hariduse omanda-
miseks — idille elukutse jaoks ja jdlle
igapievase leivatiiki ja teiste eluhiivede
jaoks. Oiget teed nieme selles, et noor-
mehed ja tiitarlapsed mdistaksid: tead-
misi on koigepealt tarvis selleks, et
saada oma kodumaa kodanikuks, loo-
jaks, kultuurseks isiksuseks, isaks ja
emaks — selliseid ideid piiiiame sisen-
dada noorde hinge.

Noorte enesekasvatuse tdhtis stiimul
on tunnetamise rdom. Jutt ei ole mitte
niivérd Oppimisest tundides, kuivord
intellektuaalsest elust selle -mdiste
koige laiemas tdhenduses.

Eeskitt taotleme, et teadmiste oman-
damine ei piirduks dppetundidega ja et
lugemine ei piirduks koduste iilesannete
ettevalmistamisega Opikute jdrgi. Peda-
googilise kollektiivi ja komsomoliorga-
nisatsiooni kdik joupingutused on suu-
natud meil sellele, et raamat, lugemine
muutuksid nooruki peamiseks vaimseks
vajaduseks ja harrastuseks. Me taot-
leme, et igal kasvandikul oleks oma
isiklik raamatukogu. See on kasvan-
diku vaimse kultuuri iiks mnditajaid,
see on ka meie kasvataja meisterlikku-
se peegel. Iga vanema klassi juhataja
peab oma aukohuseks raamatutest ves-
telda. Need teekonnad raamatute maa-
ilma (nii nimetame neid wvestlusi) on
sidemeks, mis siiiitab iseseisva mdotte
lakke. Meil on sisustatud eraldi luge-
mistuba. Opilased kutsuvad seda «Mo-
tete toaks». Seal on arukalt valitud raa-
matud, mis mnbuavad keskendumist,
mdttepinget. On kapid ilu- ja teadus-
liku kirjandusega, teatmeteosed. Eri
kapis on raematud, mida ihendab iihine
idee: «Kellelt oppida elama». Sinna on
koondatud raamatud, mis on piithenda-
tud inimestele, kelle elu ja voitlus pa-
kuvad eeskuju. Need on raamatud Mar-
wist ja Leninist, DzerZfinskist ja Ba-

buskinist, Timirjazevist ja Pavlovist,
Kibaltsitsist ja Aleksander Uljanovist,
Tarass SevtSenkost ja Gorkist, Mik-
luhho-Maklaist ja SetSenovist, Nikolai
Ostrovskist ja Julius Fudikust ning pal-
judest teistest.

Me taotleme, et igal mnoormehel ja
neiul oleks oma lemmikaine.

Me peame oma kasvatusalaseks ideaa-

liks, et igal Opetajal oleksid oma Opi-

lased-jirglased. Sellesse mdoistesse pa-
neme mniisuguse mdtte: iga Opetaja
avastab ja kinnistab oma kasvandikes
kalduvused ja huvi oma teaduse vastu.
Matemaatikul on oma grupp Opilasi,
kes on vdimekad matemaatikas, filiisi-
kul — omad Opilased, kirjandusOpeta-
jal — omad, pdliumajandusliku toot-
mise mehhaniseerimise opetajal —
omad ... Iga ainedpetaja on teadusliku
aineringi organiseerija ja hing. Seal
teevad oOpilased esimesed sammud kat-
setus- ja eksperimentaalses toos.

MARKSISTLIK-LENINLIKU
TEOORIA OMAKSVOTMINE

Meie, kasvatajad, peame oma piihaks
kohuseks, et meie vanemad kasvandi-
leud wvotaksid juba koolis, kooli komso-
moliorganisatsioonis omaks marksistlik-
leninliku teooria. Me taotleme, et nad
loeksid algallikaid, méotestaksid lahti
marksismi-leninismi teaduslikke ideesid.

Meil on filosoofiaring. Ringi koosole-
kutel loeme katkendeid teadusliku kom-
munismi rajajate teostest. Uksikuid
lehekiilgi K. Marxi «Kapitalist», F. En-
gelsi «Riigist ja revolutsioonist», V. I.
Lenini «Materialismist ja empiriokritit-
sismist». Need teosed koidavad mnoori
loogika suure jouga. Noorte ees avaneb
teoreetilise motte poeesia, meil tekib
tahtmine marksismi-leninismi rajajate
toid ka iseseisvalt lugeda. Me ei peaks
oma kasvatusiood tdisvddrtuslikuks, kui
iga meie kasvandik ei loeks oma moo-
rusaastail kas wvoi monikiimmendki
lehekiilge marksismi-leninismi algalli-
katest.
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NOOR KODANIK

«Inimene — see on vastutus,» iitles
kirjanik Saint-Exupéry. Jah, kodanik
algab vastutusest, kohustuste sellisest
mdistmisest, mis innustab teda tegevu-
sele inimkonna parema tuleviku eest
Peetava vditluse iillate ideaalide mimel.

Kelle ja mille eest vastutab see, kes
valmistub astuma komsomoli, ja iga
kommunistlik mnoor? Mis on igaiihele
r00mu peamiseks litteks — kas see, mis
ta saab vanemalt polvkonnalt, v6i see,
mis ta ise inimestele annab? Selle iile
mdotleb komsomolikomitee. Ja meie,
komitee koosolekule kutsutud pedagoo-
gid, aitame oma moortel sdpradel nen-
des kiisimustes selgusele jouda. Kui
koolikollektiivis tehakse kdik selleks, et
igaiiht, sona otseses mottes iga kasvan-
dikku intellektuaalse ja moraalse are-
nemise tippu tdsta, siis leidub iga pio-
neeri ja iga kommunistliku noore kui
kodaniku jaoks ka tegevust.

Uks kommunistlik moor juhib kol-
manda klassi Opilaste noorte mehhani-

saatorite ringi, teine on oktoobrilaste
tihe juht, kolmas on muinasjuttude
teatri organiseerija, meljas hoolitseb
tiutarlapse eest, kes on juba pikemat
aega raskelt haige.

Kodanikutegevus — see on vanemate
Opilaste ihendamise viga tihtis sfddr.
Iga klassi komsomoliorganisatsioonis
on lektoritegrupp. Noored lektorid koos-
tavad ettekandeid ja informatsiooni,
millega esinetakse loodusteaduste ja
teaduslik-poliitiliste teadmiste Ohtutel.
Neid 6htuid korraldatakse reeglipdraselt
otse kolhoosnike kodudes. Peremees
kutsub kiilla naabrid, tulevad kommu-
nistlikud noored, kes jutustavad tea-
duse ja tehnika saavutustest, sellest,
mis toimub maailmas. Oluline on mitte
ainult see, et Gpilane teaks, missugune
leppimaty  véitlus kidib meie pdevil
kommunistliku jo kodanliku ideoloogia
vahel maailmas. Oluline on, et noor ini-
mene juba tina aktiivselt kaitseks
kommunistlikku positsiooni selles vait-
luses. Et ta mitte tulevikus, vaid juba
tina oleks kodanik.

_—

e tahaksime enda iimber niha
M emotsionaalselt rikkaid ja siiga-

vate eetiliste toekspidamistega
inimesi. Eriti palju etteheiteid Icuuleb
kaasaegne noorsugu: tundmuste mniiri-
nemine, arenemata esteetiline maitse,
lugupidamatus eelneva pélvkonna saa-
vutuste vastu.

Pohjusi pole raske leida. Meie, laste-
vanemad ja pedagoogid, oleme oma
ajastu edusammude tunnistajad ja loo-
jad. Me oleme hoolitsenud oma jirel-
tuleva pdlve materiaalse heaolu eest,
oleme lastest kasvatanud esmajoones
tublisid tébinimesi. Emotsioonide ku-
jundamiseks ja isiksuse arendamiseks
on olnud hoopis vihem aega.

Selliseid puudujidke kasvatuses saab
siluda Opetaja wv6i klassijuhataja.
Klassijuhatajatunde planeerides ja tee-
masid valides peaks klassijuhataja
tundma oma klassi ja selle vajadusi.
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Opetaja, té6tisnoor

Ja emotsioonid

A. TOMSON,
Tallinna 10. téélisnoorte keskkooli
Opetaja

Oppides aasta jooksul klassi rohkem
tundma, ndeb ta, milliseid teemasid on
vaja siivendada, planeerida pikema aja
peale (isegi mitmele aastale), kisitleda
kontsentriliselt jne. Kiesoleva kirjutise
autoril on sellisteks teemadeks olnud
esteetiliste tundmuste kujundamine ja



eetiliste tdekspidamiste kasvatamine.
Need teemad kujutavad endast kahte
tsiiklit, mida oma tdoplaanis tinglikult
pealkirjastasin  «Ilu meie iimber ja
meis endis».

Touke sellise teema wvalikuks sain
siis, kui tegelesin oma eelmise lennuga.
Klassis olid opilased, kes taotlesid kdi-
gest hingest, et meid tituleeritaks moe-
sonaga «longus». Tabanud oma &pilased
imetlemas koike wvilismaist, soovisin
nende Opilaste ees avada tdeliselt ilusa
latted, seada nende ette teised ideaa-
lid, opetada neid vaatama ja kuulama.
Nii sai alguse eelmainitud teema, mida
kdsitlesime mitme Gppeaasta wviltel.

Esimene tsiikkel oli méeldud Gpilaste
esteetiliseks kasvatamiseks. Alustasin
sellest, mis Opilasi koige enam puudu-
tab ja on neile lausa teiseks minaks
saamas: rdivad, soengud, moed. Moe-
kunstnikku klassi ma ei kutsunud, oma-
vaheline jutuajamine sai konkreetsem,
monele ehk piinlikki, aga kasu oli suu-
rem, Ilusast roivastusest koneldes liigi-
tasime, mida sobib kanda koolis, tina-
val, peol, kodus, sportides. Sealt siirdus
jutt hiigieenile, moenduete otstarbekuse
juurde. Edaspidi vestlesime eraldi hii-
gieenist, soengutest, habemest, siis ilu-
sast kditumisest, rithist, liikumisest ja
tantsust. Esimese poolaasta lopuks iil-
distasime: ilusa moiste minevikus ja
selle muutumine ajas, ilu ja otstarbe
seos. Just viimasele panin eriti suurt
rohku.

Kui teisel poolaastal tuli juttu arhi-
tektuurist (seoses jalutuskdiguga Tal-
linna vanalinna), siis siivendasin ilu
funktsionaalse kiilje kisitlust. Temaa-

tika laienes: ilu ja minu kodu. Selleks

ajaks oli mul juba nditeid Gpilaste ko-
dudest. Tuli olla vidga delikaatne, et
keegi ei solvuks. Kiisitlesin teemat pea-
miselt maitsekuse seisukohalt, andes
nou, kuidas oma kodu isikupirasemalks
ja otstarbelkamaks muuta. Vihem takti-
tunnet noudis ehk tédruumide je aja-
viitekohtade interjodr. Aga té6ruumide
ilu, puhtus, virvid? Korraldasime kaks
ekskursiooni, et jilgida tookultuuri
dmblusvabrikus «Baltika» ja kondiitri-

toodete vabrikus «Kalev». Need olid sel
ajal parimad ja me palusime niidata
endile kdike, alates heakorrastusest ja
lopetades tooriiete ning tédvahendite
korrashoiuga.

Kevadiste kunstindituste ja muusika-
nddala aegu sai kdsitletud kunsti osa
inimese elus, liigitasime kujutavad ja
viljendavad kunstiliigid. Tuli clustada
kinost ja teatrist, seal sai jille igaiiks
kaasa ridkida, aga kunstinditusele voi
kontserdile tulekuks tuli kiill meelita-
mine appi votta. Nendega ei harjunud
paljud. Votsin ndouks propageerida
kunstialaseid loenguid Kadrioru kunsti-
muuseumis, sest need sobivad keskkooli
tasemele.

Kui niiiid meelde tuletada kevadist
moedemonstratsiooni, jalutuskdiku
vanalinna, kunstinditust Kunstihoones,
ithiseid teatrikiilastusi ja ekskursioone
tehastesse, siis tunnen, et oli tihe aasta
ja opilaste silmaring ilusa nigemiseks
endi iimber tublisti laienes, Mitte hal-
vad eeskujud, vaid hoopis toredamad ja
paremad opilased saavutasid wvaldava
positsiooni kldssis.

Uurides Opilaste eeskujusid ja ideaale,
leidsin meid enam sportlaste hulgas.
Kuna olin saavutanud Oopilaste usal-
duse, soovisin neid juhtida oma isiksuse
teadlikule kujundamisele. Materjali
pakkusid selleks suurmeeste elulood ja

kirjandus, ndited iimbritsevast elust.
Klassijuhatajatundide teemad olidki
jdrgmised:

1. Minu eeskujud elus, kunstis ja kir-
janduses.

2. Millised tegurid kujundavad isik-
suse.

3. Kas kaotatud usaldust saab tagasi
voita?

4. Andekus ja too.

Edasise kasvatustto pohijooneks vali-
sin mitte niivord esteetiliste, kuivord
kdlbeliste tunnete kasvatamise. Mind
juhtis sellele mottele asjaolu, et kaasaja
informatsioonitulv painutab kiill opilase
mdaistust, aga tundmusi pole soodsas
suunas ega sihipdraselt mojutatudki.

Tunnete kasvatamist alustasin huvist
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kaasinimeste vastu, Kellelgi pole midagi
selle vastu, kui oma t66- voi klassikaas-
lastest midagi teada saaks. Aga mitte
tagarddkimise korras, wvaid Oppeaasta
algul esimestes klassijuhatajatundides
jutustavad oOpilased ise oma tddst, pere-
konnast ja huvialadest. Selline vestlus
on aset leidnud juba mitmel aastal.
Edaspidi jutustavad uued opilased en-
dast pohjalikumalt, teised sellest, mis
vahepeal nende elus huvitavat on olnud
voi muutunud on. Olen siigiseti korral-
danud opilastele ankeedi, mille pohjal
klassijuhatajatunni ette wvalmistan ja
teada saan, keda esile tosta, kellelt hu-
vitavat voi eeskuju pakkuvat kuulda
voiks. Palju pakuvad oOpilaste jutustu-
sed oma todst, tookohast ja huvialadest.
Niiteks tegeleb iiks dpilane isetegevus-
likus korras juba aastaid kujutava
kunstiga, et astuda kunstiinstituuti,
teine on allveesportlane, kolmas purje-
sportlahe ja  mere-mitmevdistiejana
Soomes kdinud, tiitarlapsed huvituvad
klaverimingust ja kisitoost, keegi ko-
gub vermitud pudeleid, kekgi pOhia-
maade kirjandust. Voib kujutleda, et
neil, kellel polegi huviala, on piinlik ja
need, kes muidu rduskamisega hiilata
tahtsid, on sellises tunnis hoopis wvait.
Kiillap polegi elu nii igav, kui leitakse
endale hobby. Sageli selgub niisugusies
vestlustes iihiseid huve, mis seovad.
Need, kes samas kohas t00l kdies eriti
ei suhelnudki, hakkasid sobrustama
klassikaaslastena. Minuw huvi opilaste,
nende t66 ja huvialade vastu on kas-
vatanud neis samasugust suhtumist
tiksteisesse ja kokku vittes — on
tekkinud iithtekuuluvustunne,  sest
iiksteist teadmata-tundmata seda ju
tekkida ei saa. See tunne siiveneb
iihiste muredega: Jaani tuleb keelies
edasi aidata, et kooli lopetamine reaalne
oleks, Juhan vajab teatmeteoseid edasi-
dppimiseks, Marju vajab vaba pieva
teisipdeviti, et fiiiisika tundideks pare-
mini ette valmistada, laenata konspekte
Mallele, haiglasse helistada, et Sirjelt
kiisida, kuidas tervis on, mone juurest
lkodust ldbi joosta, et teatada kodused
iilesanded — tuhat pisikiisimust lahen-
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dada sellest aspektist, et ise vdtan osa

ja k&ik votame osa.

Kui klassis on iihtekuuluvustunne
olemas, voib sellest avalikult vestelda
ja seada edasised eesmdrgid. Eesmdidrgi
sonastamine ja iihtekuuluvuse rohuta-
mine annab enamasti positiivse efekti,
kui see pole lamedalt wvilja pressitud.
Hakkame konelema oma klassist kui
lollektiivist. Moni idihisiiritus (teatris-
kdik, klassiohtu) aitab seda siivendada.
Igaiiks ju taotleb, et perekonnas vo0i
kollektiivis oleks dihtekuuluvustunne,
Klassis aitab see meid iihise eesmdrgi —
klassi voi kooli lopetamise poole, aitab
aga ka dparduste puhul koolis voi isik-
likus elus.

Tusaid nditeid nii perekondlikust lui
ka laiemas mottes iihtekuuluvustundest
pakub M. Solohhovi sdjavastane teos
«Inimese saatus», mida saab Kklassis
vestluse algatamisel kasutada. Voib lei-
da nditeid iihisest raskuste tiletamisest
(Tenzing Norgay «Lumetiigers), revo-
lutsioonilisest wvoitlusest, aga ka oma
todst, kunstilisest loomingust jne.

Tunnete kasvatamise eesmdirgil vdib
opetaja planeerida tunde poiste ja tii-
tarlaste suhete probleemidest.

Piithendasin iihe klassijuhatajatunni
noorukite enesekasvatusele. Mitte ainult
emotsioonide kujundamisele, vaid tahte-
jou kujundamisele noores isiksuses. Ka-
sutasin tunnis V. Lattiku brosiiiiri «Olla
mees meeste seas» (Tin., 1957) ja and-
sin jdrelemdtlemiseks jdrgmised Kkiisi-
mused:

1. Missugused on minu tugevad ja nor-
gad kiiljed (loetelu on brodiiiiris
antud, pruugib ainult alla kriipsu-
tada)?

2. Millest unistada?

3. Mida tahan teada, teha ja osata ning
kes tahan olla 20-, 25-, 30- ja 35-aas-
tasena?

4. Missuguse eesmirgi puhul olen ene-
sele andnud sdna maksku mis mak-
sab see sgavutada? Kas olen selle
saavutanud?

5. Kui kaugele kavatsen jouda: a) t00-
alal b) suhetes teiste inimestega?
Vestlused nditavad, et paljud oOpila-



sed ei esita endale kuigi suuri ndudmisi,
ei planeeri oma tulevikku. Nad elaksid
nagu kdesolevale hetkele, mis viibki
iikskoiksuseni ja tunnete niirinemiseni.
Kiisitlesin nendega veel niisugust tee-
mat nagu «Millest algab dikskaiksus?».

Ankeetide kaudu sain neilt vastuseks,
et 1) kohusetunde puudumisest, 2) mu-
gavusest, 3) wvalehdbist. Kokkuvdottes
joudsime veendumusele, et iikskoiksuse
juured on inimeses endas, Vordluseks
lugesime M. Lermontovi «Mdatisklusts.
Edasi juhtisin tdhelepanu itkskdiksusele
iseenese vastu ja sellele, milleni see
tinapdeval viib. Jille ilmnes enesekas-
vatuse vajadus ja tdhtsus.

Eriti aktuaalseks kujunesid Kklassi-
juhatajatunnid teemal «Kuidas tekib
huligaansus?» ja «Kes on psihhohuli-
gaan?»

Esimest tundi illustreerisin ndidetega
alaealiste kuritegevusest. Ajaloo dpeta-
jalt hankisin andmed Tallinna koolide
kohta. Siitist pole puhtad ka tddlisnoo-
red, eriti need, kes on vihese haridu-
sega. Nimetasime pohjusi, miks tekib
huligaansus ja moraalne langus: vdike
huvidering, aeglased pidurdusprotses-
sid, madal haridustase, alkoholi kuri-
tarvitamine, kasvatusvead jne. Huli-
gaanid pirinevad sageli perekondadest,
kus vanemad on ebaausad, allkohooli-
kud wvoi on perekond l6hutud, lapsed
hiiljatud. Viimasel juhul on tegemist
tundeelu puudustega, johkruse ja hooli-
matusega.

Kiisitlesime neid abindusid, mis peak-
sid vihendama huligaansust: alkoholi
miliigi piiramine, kindel reZiim, kodune
kasvatus, kidendusele votmine todkohas,
tookasvatus, miilitsa Oiguste suurenda-
mine jms. Tunnis kuulasime opilase re-
feraati «Kuidas wvoideldakse alloho-
lismi vastu meil ja mujal maailmas».
Osaliselt abistas brodiilir «Kes ta on —
huligaan?» ja ajalehes «Edasi» 1968. a.
avaldatud artiklid «Kuritegevus ja selle
pohjused» (S. Ostroumov), «Viis graafi-
kut alaealiste kuritegevusests (H. Ran-
dalu).

Huligaansuseteemat jdtkasime teises
klassijuhatajatunnis, kus selgitasime

psithhohuligaani moistet (dr. Kadastik:
vestlusi appi vottes). Pole ju ndrvisiis-
teemile tekitatavad traumad vdhem
taunitavad kui kehalised vigastused vii
materiaalne kahju.

Arutasime konkreetselt, kellel on ol-
nud ebameeldivusi t66l ja millest need
on tekkinud. Mis on sageli lahkhelide
pohjuseks? Miks tekivad lahkhelid
klassis, kodused tilid? Kuidas saab
neid wvdltida? Kas on 0digustatud oma
halva tuju viljavalamine teistele, oma
negatiivsete tundmuste demonstreeri-
mine? Tdolisnoorte hulgas kuuleme vas-
takaid seisukohti, kui klassis leidub
nditeks miiiijaid ja autojuhte. Neile
vaidlevad vastu ostjad ja sditjad. Tee-
nindaja ja teenindatava seisukohad tu-
leks selgeks rddkida. Et vdltida psithho-
huligaansust (kas vdi samas tunniski),
sai seekord ja edaspidiseks soovitatud:

a) kaalukust, jdrelemdtlemist, teatava
ajadistantsi andmist;

b) avameelset mdttevahetust ja siida-
melt drarddkimist;

¢) kolmanda isiku wvahendust (nditeks
klass — ainedpetaja — klassijuha-
taja);

d) tervisliku seisukorra, tuju, vdsimuse
im. teadlikkw jdlgimist ja arvesta-
mist;

e) vanasona «targem annadb jdrelesr (kui
pole tegu pohimdtete ja veendu-
muste mahasalgamisega);

g) teiste inimeste aqustamist ja mneist
lugupidamist.

Tunni  ettevalmistamiseks kasutasin

motteid «Edasi» vestlusringist (23. jaan.

1968) ja H. Kurmi artiklit «Sinu kaas-

inimene on nagu klaas» («Edasi» 1969,

14, mdrts).

Eeipool puudutasin klassijuhataja-
tunde ja vestlusi eetilistel teemadel.
Vihem oluliseks ei saa pidada kasva-
tust eeskujude kaudu, Pean silmas dope-
taja-klassijuhataja eeskuju. Mis isik-
suse kujundamisest saab juttu olla, kui
opetaja enda isiksuses on puudusi ja ta
lugupidamatult suhtub opilaste isik-
susse! Klassis koneleb soprusest ja selt-
simehelikkusest, aga wvdljaspool rdigib
taga oma oOpilasi. Voi opelaja, kes tun-
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nis koneleb siirusest perekonnaelus,
vastastikusest austusest ja armastusest,
kuid ise eelistab igal pool esineda abi-
kaasata, teeb suu lahti tema kirumiseks,
ja Opilastel on teada hulk pikantseid
lugusid oma 6petaja eraelust. Aastate
jooksul rddgitud jutt alkoholi kahju-
likkusest tehakse nulliks, kui Opetaja
tuleb iiksainus kord oOpilaste ette viina-
I6hnaga. Sama kehtib tunnete kasvata-
misel, Opilased tavaliselt austavad oma
opetajat ja temast saab inimese pare-
mate joonte kehastus. Kui dpilane peab
selles pettuma ja dpetaja teda millegagi
solvab, ei parane haav vist iialgi.

Ka opetajate kollektiiv ja ldbisaa-
mine peaksid dpilastele eeskuju pak-
kuma. Lahkhelid ja intriigid Opetajate
toas ei jdd mdrkaematuks viljaspool ja
halvavad iildiselt kasvatustéod koolis,
radkimata halvast eeskujust. Kui meel-
div on aga see, kui klassijuhataja kas-
vatab &pilastes tdhelepanelikku suhtu-
mist oma kolleegidesse meist lugupida-
valt kineldes.

Voib veel juhtuda, et klassijuhatajal
tuleb tundemaailma arendamisel asen-
dada dpilastele wvanemaid. Jutt pole
orbunud lastest. Toolisnoorte koolidesse
“tuleb igal aastal suur hulk kutsekoo-
lide Opilasi, kes sageli on maalt pdrit,
elavad iihiselamus ja kdivad kahes koo-
lis. On hea, kui kutsekoolidel on olemas
tihiselamu, on hea, kui kutsekoolis on
maistev kasvataja. Kuid sageli on need
opilased hooldamatu wvilimusega, eba-
kindlad, wvdorastavad klassikaaslasi.
Viga tdnulikud on mnad mdistva pilgu
vdi hoolitseva tihelepanuavalduse eest:
kuidas dnnestusid eksamid, kuidas liheb
esimene aasta uuel todkohal? Tdokohta
ldkitatud kiitus, taotlus vdimaldada
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edasidppimiseks soodsamaid tingimusi,
todlesuunamisel arvestada oppimist t66-
lisnoorte koolis, osavotlikkus korteri- ja
muude murede puhul — see koik lee-
vendab iiksindustunnet. Selle asemel
kuulevad kutsekoolide opilased Ohtu-
koolides tavaliselt laitust ja etteheifeid
volgnevuste pirast, ja neil pole &ieti
kedagi, kellele voiks ja tahakski pohjusi
selgitama hakata.

Eespool tooduga tahan oelda, et tun-
nete kasvatamine on tdsine iilesanne,
milleks ei aita ainult eetilisest vestlu-
sest ja ndidetest, millest keskkooli kir-
janduskursus isegi rikas on, vaid need
ndited tuleb avada konkreetsetes tingi-
mustes ja nende elulisust tuleb tdestada
isikliku ning kogu oOpetajate kollektiivi
eeskujuga. Samal pohjusel vidrivad re-
videerimist meie kinode ja televisiooni
programmid, eriti lastele mdoeldud. Nii
olen oma klassi vajadustest lihtudes
kujundanud Opilaste esteetilisi ja eeti-
lisi emotsioone, alahindamata mnende
sotsiealset tdhendust. Tsiikkel, mille
pealkirjaks oli «Ilu meie iimber ja meis
endis», andis selleks palju voimalusi.
Julgustatuna neist kogemustest, olengi
ldinud klassijuhatajana  kasvatustoo
teemade tsiiklilisele planeerimisele. Jit-
kates tunnete kasvatamise teemat vane-
mate oOpilastega (tddlisnoorte kooli 11.
klass), kavandasin tsiikli «Kiipsustun-
nistus ja kiipsus eluks», mis haaras
teemasid perekonnaelust (I poolaastal)
ning kohustusest iihiskonna ees (II pool-
aastal), Ka see tsiikkel pakkus palju
otsimisvaeva ning loomisrdo0mu, mis on
suureks  elamuseks  klassijuhatajale
endale, eriti kui selle t60 tulemused
peegelduvad Opilaste elus ja kditumises.



KOOLIEELNE KASVATUS

nimese kasvatamist ei saa lahata

fiiiisiliseks, vaimseks ja kolbeliseks,

vaid see on tervik, mille ithe vdi
teise teguri iile- v6i alahindamine rikub
harmooniat. Sellepdrast on pedagoogil olu-
line leida ning arvestada neid seoseid, mis
tekivad lapse fiiiisiliste ja vaimsete vdi-
mete, kolbeliste omaduste ning tunnete
arenemise vahel kasvamisprotsessis.

Tahaksin radkida ménedest tdhelepane-
kutest lapse vaimsete vdimete arendamise
sepsest lapse tunnete ja kolbeliste oma-
duste kujunemisega.

Lapse vaimse arenemise peamine ldhte-
koht on teda iimbritsev elu: esemed, loo-
dus, inimene. Sellepdarast p&hinebki kooli-
eelne vaimne kasvatus lapse tutvustamisel
teda lmbritsevate esemete ja nende oma-
dustega, looduse ja selle mitmekesiste
avaldustega, samuti {imbritseva elu siind-
mustega, inimese tegevuse ja kditumisega
mitmesugustes olukordades.

Kuid iimbritsev elu peab uute teadmiste
andmise korval tagama ka lapse kolbeliste
toekspidamiste algmete kujunemist, s. o.
lapse enese hoiaku kujunemist teda iimb-
ritsevate esemete, looduse ja ka inimese
tegevuse suhtes. Silmaringi laienemisega
ja vaimsete vOimete arenemisega kisikdes
kujunevad ka lapse kditumine ja moraal-
sed tdekspidamised. Et see vaimse ning
kolbelise kasvatuse seos oleks harmooni-
line ja lastele joukchane, tuleb moningal
mddral vidhendada informatsiooni mahtu ja
tosta just tunnete ja elamuste tdhtsust.

Niiteks: kevadel ndeme esimest lepa-
triinut. Vaatleme teda. Lastele pakub huvi
teada saada, et lepatriinu on putukas, elab
metsas, ailas ja aasal, tal on punased
mustatdpilised kattetiivad, ta romnib, voib
lennata jne. Kuid ma ei taotle, et lapsed
tingimata peaksid voimalikult palju teadma
lepatriinust. Teadmisi saab laps véga hasti
tapsustada ka edaspidi. Kill aga taotlen
seda, et lapsed tunnetaksid: lepatriinu on
elav olevus, ta liigub, on &rn, teda ei v&i
ndappude wvahel pigistada, tal on wvalus, ta
voib hukkuda, kui teda hoolimatult kohel-

Koolieeliku vaimse
ning kélbelise
kasvatuse seos

A. PIIRMA,
Tallinna 7. lasteaia kasvataja

dakse. Kui ei ole kujundatud lapse kaits-
vat, humaanset hoiakut looduse suhtes
koolieelses eas esimestes kokkupuudetes
loodusega, on seda hiljem juba raskem
teha.

Lasteaia nooremasse rithma toodi uued
tassid. Uued asjad koidavad alati laste
tdhelepanu. Kasvataja vaatles lastega uusi
tasse: tassi serval on kaks helesinist triipu.
Ka tassi korv on helesinine. Lapsed leia-
vad, et uued tassid on véga ilusad, ilusa-
mad kui endised. Mille poolest nad ilusa-
mad on? Endised tassid olid servast katki,
monel oli isegi kérv dra ja neil ei olnud
ilusaid siniseid triipe. Vaadeldes tasse ja
vesteldes neist, juhib kasvataja laste ti-
helepanu sellele, et tassid on &rnad, nad
voivad puruneda ja nditab, kuidas tassi
kdes hoida, kuidas see tasa lauale panna,
kuidas koristada laualt. Nii saavad lapsed
mitte ainult teadmisi tassist kui neile va-
jalikust esemest, vaid harjuvad ka hoid-
likult suhtuma sellesse.

Viieaastane Jiiri on védga onnelik: talle
osteti uus mantel, miits ja punased kummi-
sddrikud. Asjad on tdesti toredad ja riie-
tusruumis on lapsed kui mesilased ta
timber: kes katsub miitsi, kes silub mantlit,
kes imetleb punaseid séddrikuid. «Tule, Jiiri,
siia ringi keskele, las me koik wvaatame
sinu uusi asju,» itles kasvataja, kui kbik
lapsed on madnguvdljakul. Jiiri seisabki
ringi keskel ja iseenesest tekib huvitav
vestlus, Lapsed kuulevad, et Jiri kdis
emaga kaupluses, miilija proovis talle
mantleid selga ja miitse pdhe, kuni leiti
sobivad, Sédrikud aga ostis ema saapakaup-
lusest ilma Jiirita, ostis parajad, sest ta
teadis numbrit, mis on praegugi kummisda-
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riku talla all ndha. Kui lapsed on kiillalt
imetlenud Jiiri uusi riideid, kiisib kasva-
taja: «Jiri, kas sa nende ilusate asjade
eest emale aitdh ka ttlesid?» Jiiri on iilla-
tunud ja iitleb siis habelikult: «Ei iitelnud,
unustasin.» Kasvataja sonab sobralikult:
«Eks ole, lapsed, tanada pole ka téna hilja.
Mida peaks Jiri tdna tegema, kui ema
talle jarele tuleb?» Lapsed teavad kiill, et
Jiiri peab ema tdnama, ja et ta enam ei
unustaks, lubavad lapsed talle seda meelde
tuletada. «Hoia, Jiri, oma uusi asju histi,
mantel riputa kappi ja sdédrikud piihi dhtul
ilusasti puhtaks. Need on niiiid sinu omad
ja sina ise pead nende eest hoolitsema,»
16petas kasvataja. Ka Jiri uued riided an-
navad lastele mitte {iksnes teadmisi, vaid
suunavad neid kolbelisele hoiakule: on
vaja tdnada asjade eest, on vaja ise oma
uusi asju hoida, Aga kui ema dhtul Jiirile
jarele tuleb, hiiiavad lapsed: «Jiiri, dra
unusta emale aitdh iiteldal», ja Jiri tor-
mab otseteed emale {imber kaela: «Aitdh,
ema, mantli eest ja miitsi eest ja sddrikute
eest! Ma eile unustasin dra, aga kasvataja
iitles, et ka téna pole weel hilja aitdh
titeldal»

Nende lihtsate nididetega tahan réhutada
vajadust lapse vaimset arendamist seostada
lapse tunnetega, kuna just tunnete kaudu
tekivad otsesed seosed lapse kdlbelise are-
nemisega.

On ilmne, et lapse vaimse ja kolbelise
arenemise vahel on tekkinud ebakdla, kui
nditeks laps kiill hdsti teab, kes lasteaias
treppe peseb, teab ja on vaadelnud, kuidas
seda tehakse, milliseid toovahendeid kasu-
tatakse jne., kuid siiski jdtab Guest tulles
jalad piihkimata ega mbista, et tema pori-
sed jalajdljed on hoolimatus inimese t66
wvastu.

Lapse hoiaku, toekspidamiste ja erili
tema teadliku suhtumise kujundamisega
igapdevase elu ndhtustesse pannakse alus
inimese kélbelise palge kujunemisele. Sel-
leks el piisa ainult teadmistest ega ka kas-
vataja juhendamisel oOigetele jdreldustele
jbudmisest — oluline on, et laps isiklikult
crienteeruks {imbritsevas keskkonnas, liili-
tuks limbritsevasse ellu ja leiaks selles oma
koha. Orienteerumine keskkonnas on lap-
sele tdis vastuolusid ja iillatusi ning toob
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sageli kaasa ebameeldivaid kogemusi. Oma
oige koha leidmine esemete, eakaaslaste,

taiskasvanute ja nende soovide suhtes
viibki lapsed mdisteteni véib — ei vdi;
tohib — ei tohi; peab — on vaja. Nende

moistete dige omaksvotmine viib lapse hea
ja halva, Gige ja ebadige eraldamiseni, see
aga mddrab lapse kditumise. Lapse kditu-
mine on tema kdélbelise arenemise esimene
etapp. Kditumine joonistab inimese kolbe-
lise palge piirjooned. Kélbeliste toekspida-
miste algmeid ei saa lastes siivendada
ainult ndudmistega. Liigne ndudlikkus ja
sellest tulenev alaline noomimine tekita-
vad lastes tavaliselt protesti. Kolbelised
toekspidamised juurduvad lapse enese val-
misoleku kaudu toimida &igesti ja hasti.
Apga mis on odige ja hea?

Viga sageli toimib laps vaaralt teadma-
tusest, kogemuste puudumisest, tdhelepane-
matusest, motlematusest. Sellepdrast on
vaja tdiustada lapse vaimseid v&imeid
(vaatlusvdimet, tdhelepanu, mdlu, motle-
mist) seoses lapse kolbeliste omaduste
(aususe, oigluse, tdhelepanelikkuse, wastu-
tulelikkuse, delikaatsuse, humaansuse, ta-
tagasihoidlikkuse, kohusetunde, wvastutus-
tunde jne.) arendamisega.

Moned ndited. Lumerohkel talvehommi-
kul viidi viieaastaste laste rithm Gue. Las-
tele anti lumelabidad ning paluti nendega
rajada teid ménguvéljakule manguvahen-
dite juurde. Kolm poissi ronisid lumehan-
gele ja loopisid sealt lund teele, mille
majahoidja just hommikul oli lumest puh-
taks rookinud. Kui kasvataja poistelt kiisis,
mis nad siin oma labidatega teevad, jaid
poisid {illatunult kasvatajale otsa wvaa-
tama. Nad ei mdrganud iildse, et ajavad
lund puhastatud teele. Kasvataja kiisimu-
sele, miks nad ei tdota labidatega seal,
kus teised lapsed, vastasid poisid: «Aga
seal on ju vahem lund. Siin on aga palju,
meie viskame selle hange vdiksemaks.»
Kasvataja kutsus poisid hangelt alla ja
itles: «Poisid, wvaadake niitid hdsti seda
lumehange ja arvake dra, miks just siin nii
palju lund on?» Seda ei olnud poistel kuigi
raske dra arvata: «Selle hange roockis siia
onu Rein.» Kasvataja juhtis lapsi vaatama,
kust majahoidja lume hangeks kokku oli
rookinud. Ka see kiisimus sai peagi vastuse:



«Onu Rein rookis lasteaia peatee lahti ja
kuhjas lume tee &ddrde.» Niiiid iitles kas-
vataja: «Poisid, mbtelge niitid histi jarele,
kas see on hea, et teie viskate lume tagasi
teele, mille majahoidja hommikul puhtaks
rookis?» Alles niiiid maérkasid poisid, et
nad olid toiminud v&iralt ja olid ka otse-
kohe valmis oma véaéra tegu heaks tegema:
loopisid lume uuesti hangele. Pirast aga
rdadkisid oma kaaslastele: «Teele ei tohi
lund visata, majahoidja on selle tee lu-
mest puhtaks rookinud.»

Niitest ilmneb selgesti, et poisid toimi-
sid vddralt teadmatusest, tdhelepanematu-
sest. Kasvataja ei ldinud laste keelamise
ja noomimise teed, vaid vaimsete vSimete
arendamise kaudu kélbelise kasvatuse
teed: kasvataja suunas lapsi vaatlema, mét-
lema, jdreldusi tegema ning iihtlasi ise ka
otsusele joudma. Siis oli neil edaspidi ker-
gem end pidurdada, kui tuligi kiusatus
hangelt lund alla loopida.

«Tiit on meie komandor,» iitlevad poisid.
Komandéri eest, tema jaoks on poisid val-
mis kbike tegema. Komandérile tuuakse
kodust kaasa kompvek vdi 6un. Kdik otsi-
vad komandori sGprust — ja komandér
valib, kellega tdna méngida, kellega mitte.
Komandér annab Maidule korralduse tuua
kaasa oma uus iileskeeratav auto, et siis
ise sellega mdngida. Komandéri eeskujul
ei seo poisid kdrvikute paelu enam kinni,
el pane kitte kindaid ja Heiti keeldub
jalga panemast vildikuid, sest komandsr
Tiit kannab alles kummiséérikuid ja nime-
tab k&iki, kes juba wildikuid kannavad,
titadeks. Urmas igatseb kd&igest hingest
komandéri tdhelepanu pélvida, aga see on
visa tulema. Uhel pédeval saab Urmas ko-
mandérilt iilesande: «Tee Katrinile tuupil»
Urmas liaheb ja teebki. Kui kasvataja
Urmaselt tema kditumise kohta aru pirib,
siis Urmas vaikib — komandéri ei vdi ju
vdlja anda. Kuidas sellest kdéigest aru
saada, kuidas juhtida lapsi mdistma, mis on
Oige, mis vale, mis on hea, mis halb?

On vaja juhtida lapsi ise tihele panema,
arutama, motlema, jdreldusi tegema. Uhel
6htupoolikul kogub kasvataja lapsed enda
timber ja kisib: «Lapsed, kes teil tdna
mangus komandor oli?s «Tiit,» wvastavad
lapsed tihest suust. «Aga kes eile oli?»

«Tiitl» «Ja ileeile?» «lkka Tiit! Iga piev
on Tiit meie komandér.» «See on hea, et
te koik nii iiksmeelselt peate Tiitu oma
komandériks. Aga kui Tiit iihel pieval
lasteaeda ei tule, siis teil ei olegi koman-
dori, ja see on halb.» Lapsed leiavad, et
peaks olema ka wveel teine komandér,
peaks olema mitu komandéri: iiks piev
liks, teine pdev teine, kolmas piev kol-
mas. «Miks just Tiit iga pdev teie koman-
dor on?» «Sellepdrast, et Tiit on kdige
tugevam,» vastavad lapsed. «Miks te ar-
vate, et Tiit kdige tugevam on?» «Tiit ise
titleb, et ta on kéige tugevam,» vastavad
lapsed. Kasvataja teeb ettepaneku: «Seda
voiks ju proovida. Mina arvan, et Ténu ja
Sander on samuti tugevad ja vdib-olla
isegi tugevamad.» «Aga me véime ju koit
vedada ja proovida, kes on kéige tuge-
vam,» leiavad lapsed. Ténu, Sander, Priit
ning isegi Katrin ja Rita on valmis koie-
vedu proovima — ainult Tiit ise ei ole
nous. Kasvataja ei sunni Tiitu: «Olgu pea-
legi, jdtame selle tdna tegemata. Aga
motleme niilid veidi, kas komandér peab
olema ainult kdige tugevam?» Priit arvab,
el komanddr peab olema kbige julgem,
Maidu arvates peab komandor oskama
hdsti marssida, Sandn meelest peab ko-
mandor koike teadma. Kasvataja teeb
kokkuvdtte laste arvamustest: «Oige, ko-
mandor peab olema julge, tark ja tugev,
muidugi peab ta hdsti marssida oskama,
aga komandér peab olema ka hea ja aus.
Kas see on hea komandér, kes Kkisib
oma sodurit litia tiitarlast? Kas aus koman-
dor votab sdduriteks ainult need, kes talle
ounu ja kompvekke toovad? Kas tark ko-
mandér paneb kiilma ilmaga jalga kum-
mikud ja kisib ka teisi niiviisi toimida?
Tark ja hea komandér ei kisuta ainult,
vaid peab teistega ndu ja koige parem ko-
mandSr on see, kes on oma sddurite
sober.»

Selline vestlus, mis kasvas vilja otsesest
vajadusest laste omas keskkonnas tekkinud
arusaamade Gigele teele suunamiseks, andis
kasvatajale voimaluse juhtida laste tdhele-
panu sellele, mis on o&ige, mis vale, ja
arendada lastes kriitilist suhtumist. Kui
last jarjekindlalt juhitakse mérkama ja ni-
gema oma ldhemas keskkonnas, mis on
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halb ja mis on hea, mis on dige ja mis eba-
dige, ning kui siivendatakse temas soovi
olla alati hea ja dige poolt ning halva ja
ebadige vastu, siis arendatakse mitte ainult
lapse vaimseid voimeid, s. o. tdhelepanu,
mélu, motlemist, vaid dratatakse lapses
juba kriitilise suhtumise algmeid. Kriiti-
line suhfumine kujuneb lapses eelkdige
vaimsete vdimete, eriti vaatlusoskuse, ta-
helepanu ja métlemise kaudu, kuid suurel
madral ka lapse tunnete kaasabil.
Siindmus, mida laps néeb ja tihele paneb,
annab elamuse, puudutab lapse tundeid,
paneb lapse motlema ja ise jdreldusi
tegema. Kasvataja osa on muidugi vidga
oluline. Toon ndite. Léksin viieaastaste
:laste rilhmaga jalutama. Teel kohtasime
tiitarlast ratastoolil, mida liikkas edasi tema
ema. Moned lapsed huudsid: «Néete, see
on vigane tiidruk. Tal ei ole jalgu. Ta ei
saa kiia, teda likatakse edasi. Kasvataja,
eks ole tal ei ole iildse jalgu?» Mul oli
piinlik laste kaitumise pdrast, kuid ma ei
hakanud lapsi noomima ega hurjutama,
vaid iitlesin: «Lapsed, tdnaval ei ole ilus
kiratseda. Me ju leppisime kokku, et k&ike,
mida te tdnaval néete, peate meeles ja hil-
jem igaliks jutustab, mida ta ndgi ja meeles
pidas.»
Sellega rahustasin lapsed ning jalutuskdik
kulges oma rada. Hiljem lasteaias muidugi
- enamik lastest jutustas vigasest tiitarlap-
sest. Siis jutustasin lastele, et tunnen seda
tiitarlast ja tean, et tema vigasuse pShjustas
raske haigus. See tiitarlaps on véga vapper
ja tubli, ta on kannatanud palju wvalu, aga
ise on ta hea ja lahke. Rédkisin lastele, et
ta isegi opib koolis. Koolis kdia ta ei saa,
aga teda aitavad sobrad, kaasopilased. Nad
kiilastavad teda iga pdev, oOpivad temaga
koos, viivad teda jalutama. Monikord soi-
dutavad nad ta isegi kinno. Nad on alati
temaga, kuid nad ei tuleta talle meelde
tema vigaseid jalgu, wvaid rédgivad talle
koolist, ja nii ei ole tiitarlapsel kurb ega
igav. Mis te arvate, kas sel tiitarlapsel on
head sobrad? Lapsed jélgisid minu jutustust
suure huviga ja leidsid, et tiitarlapsel on
vdga head sobrad. Lopuks kiisisin lastelt:
«Mis te arvate, missugune on tiitarlapse
soprade headest tegudest k&ige parem?»
Lapsed vastasid: «See, et nad teda kinno
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viivad, see, et nad teda Opetavad, jne.»
Mina aga titlesin: «Kdige parem tegu on see,
et tiitarlapse sobrad ei radgi talle kunagi
tema vigastest jalgadest. Tal oleks seda
valus kuulda.» Oli ilmne, et laste tunded olid
siigavalt mdjutatud ja et nad mdtlesid sel-
lest, mida olin neile jutustanud. Hiljem tuli
minu juurde Priit, kes oli tdnaval kordu-
valt ja valjusti hilidnud, et tiitarlaps on
vigane, ja iitles: «Kasvataja, ma ei iitle enam
kunagi, et sellel tiitarlapsel ei ole iildse
jalgu. Ja kui ma nden modnda iihe kdega
inimest, siis ma ka ei iitle, et ta on iihe
kdega. Seda on tal valus kuulda,» kordas
ta 16puks minu so6nu.

Ja toesti, moni aeg hiljem, kui jdllegi
kohtasime tdnaval ratastoolis tiitarlast, moo-
dus minu laste rithm temast vaikselt ja ta-
gasihoidlikult, aga Priit koguni teretas
teda. Tiitarlaps naeratas ja wvastas Priidu
tervitusele. Sellest ajast peale alati tervita-
sime haiget titarlast, kui teda tdanaval koh-
tasime. Mirkasin roomuga, et minu lastes
toimub midagi vdga head ja ilusat — nen-
des drkab kélbeline toekspidamine: dra tee
oma kditumisega haiget, sddsta kurvastusest,
dra solva, dra ole hoolimatu!

Hoolimatus, isekus, iilbus, tdhelepanema-
tus, aga eriti ebadelikaatsus vdivad viga
kergesti juurduda véikeses lapses, kui teda
oigel ajal ei juhendata tdhele panema ja hin-
dama Oiget, head ja ilusat inimestes ning
nendevahelistes suhetes.

Nonda, tegeliku elu taustal, laste silma-
ringi laiendades, neile esemetest, nende
omadustest, sindmustest, olukordadest ja
laste endi vahekordadest teadmisi andes
piitian leida teid, et last suunata tunnetama
oma kohta iimbritsevas keskkonnas: kuidas
on vaja kohelda asju, kuidas on vaja kai-
tuda mitmesugustes olukordades, kuidas
suhtuda siindmustesse, kuidas toimida kaas-
laste hulgas, mida on vaja teha, mida ei tohi
ja mida peab tingimata tegema.

Piiiidsin moningate kogemuste varal esile
tuua koolieeliku vaimse ning kélbelise kas-
vatuse seose olulist tdhtsust lapse harmoo-
nilises arenemises. On vaja, et koolieelik,
kes astub ju alles esimesi samme teda timb-
ritseva maailma avastamise teel, avastaks
selle maailma mitte ainult piirjoontes, vaid
ka juba mdoningal mddral stigavuti,



MITMESUGUST

Kuidas kasutada uut_Eesti NSV
ajaloo opikut keskkoolis

M. LOHMUS,
ajalookandidaat

Hiljuti ilmus triikist iildharidusliku kooli 9.—11. klassile méaratud Eesti NSV
ajaloo 6pik,! mille iilesandeks on pakkuda NSV Liidu ajaloo dpikuis vajaka

jddvat lisamaterjali meie koduvabariigi ajaloo phifaktidele, et G&pilased
saaksid tervikliku pildi kodumaa ajaloost. See on méeldud kasutamiseks 9.—11.
klassis paralleelselt NSV Liidu ajaloo Opikuga. Programmi seletuskirja kohaselt
kisitletakse koduvabariigi ajalugu orgaanilises seoses teiste NSV Liidu rahvaste
ajalooga ning nididatakse eesti ja vene rahva vastastikust abi ning koostéod nii
minevikus kui ka ténapéeval.

Sellest printsiibist juhindudes eeldab Eesti NSV ajaloo dpiku kasutamine NSV
Liidu ajaloo pGhikursuse vastava osa ldbit6otamist. Et véltida selle dubleerimist,
pakub uus Gpik koduvabariigi ajaloolise arengu seaduspidrasuste ja omapira
moistmiseks hddavajalikku faktide miinimumi. Teadlikult on loobutud pdhikur-
suse teoreetiliste moistete taasselgitamisest, neid on plilitud vaid konkretiseerida
ja siivendada Eesti NSV ajaloo faktide najal.

Teiseks pdhindudeks on, et Gpetaja ja Opilased kasutaksid aktuaalset kodu-
loolist ja kaasaegset andmestikku, seda eriti sotsialistliku iilesehitustGo problee-
mide ldbitootamisel, sest opiku faktid ju pdev-pdevalt aeguvad ega saa seepérast
olla ammendavad.

Opik (maht koos kronoloogilise tabeliga 203 1k.) koosneb 8-st peatiikist ja 31-st
punktist. Viimased pakuvad {ildjoontes iihe Oppetunni materjali, liksikjuhtudel
nouavad ldbitootamiseks 2 tundi (1. ptk. p. 3, 7. ptk. p. 4 ja 8. ptk. p. 1), kohati on
aga voimalik kaks sisuliselt seotud lithemat punkti koondada iihele tunnile (6.
ptk. p. 1—2 ja 3—4). Kokku pakub uus opik kolme oppeaasta kohta 33 tunni ula-
tuses uut materjali, koos kordamistundidega kuluks kogu kursuse Opetamiseks
ca 40 tundi. Programmi kohaselt voetakse 9, klassis, kus NSV Liidu ajaloole on
planeeritud 25 tundi, 18bi &piku 1. ptk. «Eesti imperialismi ja kodanlik-demokraat-
like revolutsioonide ajajidrgul»; 10. klassis (NSV Liidu ajaloole on ette n&htud 50
tundi) Spitakse Eesti NSV ajaloo &pikust 2, 3. ja 4. ptk: «Suur Sotsialistlik
Oktoobrirevolutsioon Eestis», «Eesti interventsiooni ja kodusdja aastail (1919—
20)» ja «Eesti kodanliku diktatuuri perioodil (1920—40)» — kokku 10 tundi. 11.
klassis Opitakse paralleelselt NSV Liidu ajaloo kursusega (55 tundi) opiku 5., 6.,
7. ja 8. ptk. — Noukogude korra taaskehtestamisest Eestis 1940. a. kuni tdnapie-
vani — kokku 15 tundi. Kursusest terviklikuma iilevaate saamist soodustaks
léppkordamine viimasel 6ppeaastal.

Opiku koostamisel on silmas peetud sisulist jirgnevust ja loogilist seost 7.—8.
klassi Eesti NSV ajaloo Opiku materjaliga. 9. klassis nduab hulk kiisimusi otse-
selt 8. klassis Opitud ajalooliste faktide kordamist.

It M. Lohmus, K. Siilivask, Eesti NSV ajaloost. Lisamaterjali IX—XI klassi
NSV Liidu ajaloo kursuse juurde, Tallinn, 1969.
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Uhtlustatud on ka molema 6piku metcodiline aparaat — mirksénad lehekiilje
serval teksti korval, kiisimustik ja dokumentaalne lisamaterjal peaksid materjali
omandamist oluliselt kergendama. Autorite arvates osutus otstarbekaks paigutada
pikemate peatiikkide puhul metoodiline aparaat mitte peatiiki, vaid iga teema
1oppu.

Kiisimused ja iilesanded on koostatud diferentseeritud suunitluse ja raskus-
astmega. See voOimaldab Gppetddd individualiseerida ning opiku materjali NSV
Liidu ajaloo pdhikursuse, kodukoha ajaloo ja sotsialismi perioodi (tdnapideva)
aktuaalsete probleemidega tihedalt seostada.

Opiku piiratud maht ei vdimaldanud pikemate dokumentide lisamist, kuigi
need teatud kiisimuste selgitamisel oleksid hiddavajalikud. Seetotfu tuleks opeta-
jal 9. klassis kindlasti kasutada iseseisvaks t00ks «Eesti NSV ajaloo lugemikku»
(IT osa), naiteks VSDTP Eesti organisatsioonide tegevuse kohta dok. 158-a «Sot-
siaaldemokraatlikust lilkumisest ja foderalistide liiliasaamisest», aga ka «Aula
koosoleku» otsuseid (dok. 163), et selgitada eesti sotsiaaldemokraatide voitlus-
programmi. Ka 10. ja 11. klassile méiratud dokumentaalne materjal ei tohi viahen-
dada Opetaja loovat osa, vaid see on teatud orientiiriks, millest ldhtudes Gpetaja
voib wvabalt, oma #dranidgemisel kasutada ka muud ilmekat materjali.

Illustratsioonide poolest on uus Opik maérksa rikkalikum kui varasemad, kus-
juures fotode korval on senistest rohkem kaarte, skeeme, fotokoopiaid, diagramme
ja graafikuid. See vbdimaldab fakte vordlevalt analiiiisida ja jdlgida arengu dii-
naamikat nii majanduse kui ka kultuuri valdkonnas. Argu jdigu Opetaja tihele-
panu orbiidist vilja ka kaardid Opiku ees- ja tagakaanel. Esimene neist kujutab
1905. aasta revolutsiooni stindmusi Eestis, teine aga Eesti NSV administratiivter-
ritoriaalset jaotust 1969. aasta seisuga. Ka kaanepilt (monument 1919. a. Irboska
veretté ohvritele — I eesti ametitthingute kongressi delegaatidele) on mdeldud
vastava teema illustreerimiseks 10. klassis.

Opikus on rohkesti arvulist materjali, kuid ainult osa sellest véimaldab ise-
seisvat t66d tabelite ja graafikute koostamiseks, Toostuse ja pollumajanduse tdht-
samate harude arengut sotsialismi perioodil iseloomustavad graafikud ja dia-
- grammid. Ometi on soovitav tdiendavate arvude andmiseks kasutada statistilisi
kogumikke, et Gpilased saaksid tervikliku {ilevaate sotsialistliku majanduse ja
kultuuri arengu diinaamikast vorreldes varasema periocodiga. Metoodilisse apa-
raati kuulub ka kronoloogiline tabel. :

Autor K. Siilivask annab oma artiklis «Moningatest XX sajandi Eesti NSV
ajaloo Opetamise kiisimustest» («Noukogude Kool» 1969, nr. 5) lithililevaate opiku
sisust 1.—6. peatiikini, viidates {ihtlasi tdiendavatele andmetele ja kirjanduse ka-
sutamise vGimalustele iga teema kohta, kuna 6pikus puudub kirjanduse soovitus-
nimestik.

Alljérgnevalt peatuksime liihidalt moéningatel sotsialismi {ilesehitamise perioodi
kiisimustel 6piku 7. ja 8. peatiikis, Nimetatud peatiikkide eesmérk on anda iile-
vaade Eesti NSV kui sotsialistliku riigi arengust voimsa Noukogude Liidu koos-
seisus sOjajdrgsel pericodil. Opiku selle osa koostamise peamisi raskusi oli iili-
kiilla faktilise materjali seast valiku tegemine ning faktide siistematiseerimine,
motestamine, teoreetiline iildistamine ja hinnangute andmine.

Kuivord Eesti NSV ajalooteaduses sOjajidrgse perioodi ldbitdotamisel vorrel-
des varasemate ajalooperioodidega astutakse alles esimesi samme, siis annavad
uurimistéd liingad end paratamatult tunda ka Gpikus. SelletGttu on tdhtsamate
arengunéhtuste ja -suundade karakteristikad, kokkuvétted ja hinnangud alles ku-
junemise faasis, kohati lildsonalised, kohati aga liiga kokku surutud.

Vorreldes Eesti NSV ajaloo varasema opikuga on sdjajirgse perioodi ajalugu
pohjalikult {imber téétatud ja umbes 10 aasta vdrra edasi viidud (1958. aasta ase-
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mel 1968. aastani), mistottu ka osa maht on kasvanud 26 lk-1t 60-le ning selle 1&dbi-
tootamiseks kulub normaalselt 9 tundi endise 4 tunni asemel. 7. peatiiki «Sotsialismi
iilesehitamine Eesti NSV-s» 1. punkti «Ulemingk rahulikule iilesehitustéole
(1944—46)» ja 2. punkti «Eesti NSV sotsialistlik industrialiseerimine» voiks tihen-
dada. Kuid 4. punkti «Sotsialistliku kultuuri arenemine Eesti NSV-s (1946—58)»
materjali opetamiseks tuleks eraldada 2 tundi, sest on tingimata wvajalik kasu-
tada illustreerivaid lisamaterjale, nditeks iseseisva t66 korras valminud opilasrefe-
raate. Ka 8. peatiiki «Eesti NSV kommunistliku {ihiskonna laiahaardelise ehitamise
perioodil» 1. punkti «Eesti NSV majanduse arenemine seitseaastakul» lébitdotami-
seks kulub 2 tundi. Eesti NSV ajaloo programmi ja Opiku alateemade formulee-
ringud ei lange tidpselt kokku, kuna programm oli koostatud enne &piku valmi-
mist. Nditeks puuduvad programmis teemad «Uleminek rahulikule iilesehitustoole»
ja «Eesti NSV sotsialistlik industrialiseerimine» (pro todstuse arenemine). Samutj
ei kajastu programmis viga oluline teema «NOukogude riikluse ja iihiskondliku
korra arenemine Eesti NSV-s» (7. ptk. p. 5). Selle asemel on eri teemadena madr-
gitud «Noukogude vennasrahvaste abi Eesti NSV-le», «Kulakluse kui klassi likvi-
deerimine», «Kolhooside iihendamine», «Rajoonide moodustamine» (lk. 72). Opikus
on neid kiisimusi kisitletud temaatilises seoses Eesti NSV todstuse, pdllumajan-
duse ja Eesti NSV riikluse arenguga. Kultuurirevolutsiooni ja kultuurisidemete
laienemist Noukogude Liidu feiste rahvastega kisitlevad Gpiku 7. ptk. p. 4 «Sot-
sialistliku kultuuri arenemine Eesti NSV-s» ja 8. ptk. (kultuurile piihendatud
16ik),

8. peatiikis késitletakse programmis eraldi esitatud punkti «Eesti rahvas NSV
Liidu rahvaste suures peres» mitmes seoses, nii et programmikohase iildistuse
‘viljatoomine ei peaks dpetajale raskusi valmistama. Néib, et programmi ja opiku
kooskolastamisel tuleks ldhtuda antud juhul Opikust.

Programmis ei ole tundide arv Eesti NSV sotsialismi perioodi ajaloo Gpetami-
seks tépselt piiritletud. Kuna Eesti NSV ajalugu aga orgaaniliselt liitub NSV Liidu
ajaloo pohikursusega ja on selle konkretiseerimiseks hidavajalik, siis ndib, et va-
jalikud tunnid on vdimalik leida Suure Isamaasdja teema ja sbjajérgse perioodi
kisitlemiseks ettendhtud aja varust (kokku 28 tundi).

Kooskdlas programmiga on Opikus viisaastakute kaupa periodiseerimine asen-
datud 2 suurema pericodiga, mille piires kisitlus toimub temaatiliselt. 7. ptk. sisse-
juhatav tund kisitleb Eesti NSV olukorda pédrast maa vabastamist faSistlikust
okupatsioonist. Ruumi puudusel polnud v6imalik tuua rohkem nditeid fasistide
hivitustoost koigil elualadel, samuti tooétava rahva tookangelaslikkusest soja-
kahjustuste likvideerimisel. Neid niiteid leiab Opetaja rikkalikult kogumikust
«Minevik ja tinapdevs (Tallinn, 1960), mille artikleid voib kasutada allikatena ka
opilasreferaatide koostamisel, Noukogude voimu organite taastamist késitlevas
16igus mainitakse kiilandukogude loomist 1945. a. Tuleks meeles pidada, et nende
korval funktsioneerisid kohaliku voéimu organitena kuni 1950, aasta administra-
tiivreformini valdade ja maakondade tditevkomiteed.

Opetaja juhtigu tdhelepanu ka sellele, et todstuse sotsialistliku sektori taasta-
misega kiiis kaasas véikeetfevotete tihendamine, mistottu hakkas kiiresti kas-
vama suurettevitete ja nendes tottavate tooliste arv. Tootmise kontsentreerimine
ja spetsialiseerimine jétkus ka hiljem ja oli sotsialistliku industrialiseerimise lahu-
tamatuks koostisosaks.

Sotsialistliku industrialiseerimise kui poliitika ja majandusmeetodi mdistet el
ole dpikus teadlikult defineeritud, kiill aga on konkreetselt esile toodud (lisatud
katkendis) Eesti NSV sotsialistliku industrialiseerimise isedirasused vorreldes vane-
mate vennasvabariikidega. Sotsialistliku industrialiseerimise tulemusi aitavad
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veenvalt illustreerida jdrgmise tabeli andmed, mis kahjuks Gpikusse ei mahtu-
nud.

Eesti toostuse areng aastatel 1890—1959
(1913. a. toostustoodang = 100)

Aasta Indeks Aasta Indeks
1890 17 1940 97
1900 33 1945 Ak
1913 100 1946 117
1923 41 1950 332
1929 55 1955 650
1939 87 1959 1016

(Andmed véetud teosest: «NGukogude Eesti majandus 1940—1960». Tallinn, 1960,
1k. 19.)

ENSV sotsialistlik industrialiseerimine algas esimesel sdjajirgsel viisaastakul.
See toimus kiirendatud korras NSV Liidu iildiste perspektiivplaanide alusel, tu-
gines teiste NSV Liidu vennasvabariikide vbimsale téostusele ning omakasupiiiid-
matule abile ja kestis ka jdrgmisel perioodil. Sotsialistliku industrialiseerimise
tulemusena toimus kogu rahvamajanduse sotsialistlik rekonstrueerimine ja muu-
tus varasemaga vorreldes rahvamajanduse struktuur. Alljirgnev tabel on niiteks
Eesti NSV muutumise kohta kapitalistlikust agraarmaast eesrindlikuks sotsialistli-
kuks toostusriigiks. .

Eesti rahvamajanduse struktuur (protsentides)

Rahvamajandusharud 1929, a. 1936. a. 1955, a. 1958. a.
TOOStUB: o s s s v B8 237 324 61,3 61,4
Pollumajandus . . . ., . . 67,8 54,7 28,2 28,2
TEEBREPOIL: & . - . oy s 3,8 44 2.7 2,7
Muad Thaetd o0 s e 4.7 8,5 7.8 i d

100,0 100,0 100,0 100,0

Tabel néitab, et vorreldes kodanliku perioodiga on tdostus ja pollumajandus
sotsialistliku korra tingimustes oma kohad vahetanud. Juhtivale kohale rahva-
majanduses asus téostus.

Pollumajanduse kollektiviseerimine oli tihedalt seotud sotsialistliku industria-
liseerimisega. See aitas lahendada kiiresti arenevas tddstuses t00jou probleemi,
sest maalt vabanev liigne elanikkond siirdus linnadesse, rakendudes tidle tods-
tuses ja teistes rahvamajandusharudes. Sotsialistlik suurpdllundus varustas edu-
kalt linna toiduainetega ja toiduainetetdstust vajaliku toorainega, voimaldades
selle hoogsa t6usu. Opikus on esile toodud ka Eesti NSV ja vanemate vennasvaba-
rijkide pollumajanduse kollektiviseerimise erinevused. Tihtsa arengutégurina
voiks mainida vabariigi péllumajanduse digete parteiliste ja teaduslike juhtimis-
meetodite kiiret juurutamist, EKP KK, korgemate pollumajanduslike d&ppeasu-
tuste ja teadusliku uurimise asutuste, eriti Eesti Maaviljeluse ja Maaparanduse
Instituudi aktiivset kaasabi.

Oluliseks teguriks, mis kindlustas Eesti NSV sotsialistliku pollumajanduse kiire
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arengu, oli riiklike kapitaalmahutuste jérsk suurendamine péllumajanduse edasi-
arendamiseks 60-ndatel aastatel. Opetajal on kerge seda tGestada jirgmise tabe-
liga, mille andmed on vdetud statistilisest kogumikust «Eesti NSV noukogude
voimu aastail» (Tallinn, 1967, 1k. 58).

ENSV riigieelarve kulud (miljonites rbl-des)

1945 1950 1955 1960 1965 1966
Kulud tildse . . . . . 53,4 107,3 123,2 325,3 453,0 456,3
Rahvamajandusele . . 20,3 41,2 477 170,8 234,0 223,6
Sellest:
todstusele ja ehitusele 13.2 17,6 56,1 54,1 37,0
pollumajandusele . . 14,8 12,0 374 75,4 58,4

Ajaloo dpetaja drgu unustagu, et 1969.—70. aasta on kolhoosikorra juubeli-
aastad. See eeldab Gpiku konspektiivse esituse olulist tdiendamist koduloolise ma-
terjaliga: kodurajooni parimate majandite, kolhoosikorra veteranide ja pdllu-
majanduse eesrindlaste esiletostmist, nende milestuste kasutamist Sppetunnis dpi-
laste vahendusel kui ka perioodika kaudu.

Riigieelarve kulude analiiiisi vbiks jdtkata 7. ptk. 5. punkti «Noukogude riik-
luse ja iihiskondliku korra arenemine Eesti NSV-s sotsialismi ehitamise perioo-
dil» 1&bitootamisel, et n#idata ka teiste rahvamajandusharude, hariduse,
tervishoiu ja kehakultuuri ning sotsiaalkindlustuse arengut sotsialismi {ilesehita-
mise perioodil.

Selle tunni materjali illustreerivad &pikus 2 skeemi, mille eesmiirk on niidata
Eesti NSV sidemeid vennasvabariikidega, tema osatéhtsust NSV Liidus, mis saa-
vutati ténu sotsialistliku iilesehitustté edusammudele. Et nimetatud skeemid on
dateerimata (fegelikult kujutavad Eesti NSV majanduslikke sidemeid seitseaas-
taku algul), siis pakuks Gpilastele kahtlemata huvi Eesti NSV koha kindlaksmii-
ramine vennasvabariikide peres virskematele arvulistele niitajatele tuginedes.
Abiks on siin jélle mainitud statistilises kogumikus esitatud ulatuslik tabel «Liidu-
vabariikide erikaal NSV Liidu rahvamajanduses 1966, aastals (lk. 36—45).

Selle tabeli pdhjal koostatud diagramm vdiks olla niitlikuks dppevahendiks
tunnis,

Kultuurikiisimuste kisitlemisel tuleb Opetajal rohkem kui iihegi teise teema
juures kasutada lisamaterjale opiku konkretiseerimiseks ja siivendamiseks. Suurt
abi pakuvad selles kunstnike, kirjanike ja heliloojate kohta ilmunud lithimono-
graafiad, mitmesugused albumid, niituste kataloogid, vastavad kogumikud, plaka-
tid, ajakirjad jm., nagu néditeks kogumik «Noukogude Eesti teadus» (Tallinn, 1965)
ja teised. 8. ptk. 16peb iilevaade kultuuri arengust 1965. aastaga. On tingimata
vajalik iilevaate jdtkamine vdhemalt 1967. aasta l6puni, kuna Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsiooni 50. juubeliaasta oli eriti viljakas kultuurisiindmuste ja
-saavutuste poolest. Esile tuleks tosta rahvusliku kultuuri lahutamatut tihtsust
koigi Noukogude Liidu rahvaste kultuurieluga, selle jiarjekindlat rikastumist
internatsionaalsete joonte, kaasaegse elutunnetuse ja uute progressiivsete tradit-
sioonidega. Olulisteks stiimuliteks rahvusliku sotsialistliku kultuuri arengus on
NLKP leninlik rahvuspoliitika, jédrjest tihenevad sidemed vennasrahvaste, teiste
sotsialismimaade ja vilisriikidega.

Kultuurialase suhtlemise uute traditsioonide loomisel on silmapaistvaid saa-
vutusi vabariigi partei- ja komsomoliorganisatsioonidel, Opiku nédited on ainult
orientiiriks nende valgustamisel. Kirjanduse kasutamise vdimalused Gpiku sotsia-
lismi perioodi labitGGtamisel on nii avarad, et nduaksid omaette artiklit. Siin
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tahaksin viidata ainult iihele viljaannete seeriale, mille kasutamine ajalootundides
on koige perspektiivikam. Nimelt pakuvad rohkesti konkreetset ja huvitavat lisa-
materjali nii kodukoha mineviku tdhtsamate siindmuste, asutuste ja kultuuri-
tegelaste kohta, aga ka iilevaateid rajooni kaasaja silmapaistvamate ettevotete ja
asutuste tegevusest wvabariikliku kodu-uurimiskomisjoni poolt wviljaantud Eesti
NSV eri rajoonide kodu-uurijate seminar-kokkutulekute materjalid, néiteks: «Jo-
geva rajoonis» (1965), «Otepdé» (1966), «Rakvere rajoonis» (1967), «Viljandi rajoo-
nis» (1968) jt. Kogumikud sisaldavad hulgaliselt opilastele iseseisvaks {ddks jou-
kohaseid lihiartikleid, mis aitavad laiendada ja siivendada kodutunnetust ning

noukogude patriotismi,

Pdhjalikum Eesti NSV ajaloo Gpetamise probleemide kisitlus leiab aset kavan-

datavas metoodilises juhendis.

Hulkade ithendi ja samuti ka dhis-
osa delinitsioon tuleb muidugi

konkreetsete ndidetega ette valmis-
tada ja pérast nende sonastamist jillegi
niidetega kinnistada. Lisaks definitsioo-
nile anname ka iihendi ja iihisosa tdhised:
hulkade A ja B ithendi kirjutame kujul
A |JB ja iihisosa kujul A 1 B. Nende
mirkide drasegamise viltimiseks on
kasulik juhtida tdhelepanu sellele, et
tihendi mirk tuleneb véorkeelse nimetuse
«unjoon» esimesest tdhest. Ei tule unus-
tada ka hulkade iihendi ja iihisosa kuju-
tamist diagrammina (Gpiku joonised 16
2. 17).:

Vaadeldava peatiiki kisitlemiseks voiks
kuluda ligikaudu 10 tundi. Kisitlus peaks
Ioppema  lithikese  kontrolltdoga, mis
voiks koosneda nditeks jargmistest {iles-
annetest.

Variant 1.

I. Kirjuta hulkade A ja B puuduvad
elemendid, kui A= {4, 8, 12, ..., 32}
ja B=1{4,7, 10, ..., 31}.

2. Kirjuta sellekohaste mairkide abil,
missugused hulga {5, 8, 11, 15, 28, 31}
elemendid kuuluvad ja missugused ei
kuulu algarvude hulka G.

3. On antud hulk A= {19, 24, 27, 31,
34, 39, 40} ja B = {24, 27, 39, 40}.
Niita, et B< A ja kirjuta B’ 4.

4, Hulga A elementideks on 12-ga ja-
guvad kaheosalised arvud ja hulga B
elementideks 16-ga jaguvad kahekoha-
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Uuest seitsmenda
klassi matemaatika
programmist ja
opikust*®

E. ETVERK, A. VIHMAN

lised arvud. Anna elementide loetlemise
teel hulgad A, B, A yB ja ANB.

5. Sirge loikab ringjoont punktides
A P B. Ringjoone punktide hulk on J,
ringi punktide hulk R ja sirge punktide
hulk S. Mis on JN S ja mis R N S?

Variant 2.
1. Kirjuta-hulkade A ja B puuduvad

elemendid, kui A= {6, 12, 18, ..., 48}
jaB={3 7 11, ..., 31}.
2. Kirjuta sellekohaste mirkide abil,

missugused arvu 28 jagajate hulga Jos
elementidest kuuluvad arvu 52 jagajate
hulka Jg,.

3. On antud hulk A= {21, 25, 33, 35,

* Algus «Noukogude Koolis» 1969,
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41, ja 45, 50} ja hulk B= {25, 35, 45,
50 ). Niita, et B < A ja kirjuta B’ 4.

4. Hulga A elementideks on arvust 30
viiksemad algarvud ja hulga B elemen-
tideks arvust 50 vidiksemad 7-ga loppe-

vad naturaalarvud. Anna elementide
loetlemise teel hulgad A, B, A |J B ja
AN B.

5. Kolmnurga ABC kiiljel AC on antud
punkt M ja kiiljel BC punkt N. Sirge AB
punktide hulk olgu S ja sirge MN punk-
tide hulk T. Tee joonis ja leia sellelt
S B

Et vaadeldav peatiikk sisaldab palju-
dele Gpetajatele uudset materjali, siis
anname siinkohal osale Gpiku iilesanne-
test vastused.

88..1) Pi={1, 8 5y wu: )} 16pmatn;
8) Jie=4{1, 2 B 4.8 12 } Iloplk;
5) M={1, 4, 9, 6, 5, 0}, loplik;

40. H={—3, —2, —1, 0, 1,
={3 21,0 —I1, —2, —3 }.

7.3 ¢ A, 5=A, 7T & A lleA,
13 = A

55. Oiged seosed on: AcB, A<C,
C= A EcB.

59, N'e={0, —I, —& —3 ...}

68. Hulgal A on 16 osahulka,

79. 435 viisil.

82.2) AUB=A; 4) AyyB={3, 5
B, 9 10,12 15, 18 ...}y={ 3-ga Vol
5-ga jaguvad arvud},

84..9) 08,5, 7, 11, 13:%: 3) { O«xa
16ppevad arvud}; 5) { vordhaarsed tdis-
nurksed kolmnurgad }.

86. Uhisosa on juhul a) &, b) L, ¢) K,
d) H.

88. N; " Ny= {26, 27, 28
Ny U No=N.

8. ANB={18, 36}; Ay B={8, 9,
12, 18, 24, 27, 30, 36, 42, 45, 48}.

90. KcL; Kr={ 3-ga jaguvad paa-
ritud arvud j}.

92. 1) {0}; 2) {A, B}; 3) Ringjoon
tthes diameefriga AB; 4) {C, 0, D}; 5)
{A, B, € D}

2, 3}

29};

3. RATSIONAALAVALDISED

Seliesse peatiikki on koondatud hulk-
liikkmete teguriteks lahutamine ja algeb-
ralised murrud, Nimetatud materjali ldbi-

tootamiseks on arvestatud 60 tundi. Uut
materjali esineb siin peamiselt arvude ja
avaldiste SUT ja VUK kisitlemisel. Need
mboisted on seostatud hulkade iihisosa ja
ithendiga. Sellise seose loomiseks tuleb
kasutusele votta arvu algtegurite hulga

moiste, kusjuures vordsed algtegurid
loetakse algtegurite hulga erinevateks
elementideks. Seda iiksteisest erinevust,

mida hulga elementidelt tavaliselt nd&u-
takse, voime saavutada vordsete algtegu-
rite varustamisel indeksitega. Niiteks
voiksime arvu 54 algtegurite hulga kir-
jutada kujul

{2, 3, 3 %},

kuid selline kirjutusviis ei omaks mingeid
paremusi vorreldes kirjutisega.

{2,383, 3}

Kui aryvude m ja n algtegurite hulki
tihistada wvastavalt siimbolitega A, ja
A, siis

SUT (m, n) on hulga A, N A, ele-
mentide korrutis,

VUK (m, n) on hulga A | A, ele-
mentide korrutis.

Analoogiline on
enam kui kaks'.

Arvude SUT ja VUV definitsioonid on
opilastele varem antud. Neid ei tule siin-
kohal muuta, On vaja vaid, et Opilase
teadvuses juurduks see tosiasi, et SUT
on arvude algtegurite hulkade iihisosa
elementide korrutis ja VUK on nende
hulkade (ihendi elementide korrutis. Sel-
leks on vaja, et SUT ja VUK leidmisel
vihemalt esialgu kasutataks algtegurite
hulki.

Niide 1. Leia arvude 60 ja 84 SUT ja
VUK.

An=1{2 2, 3, 5}
Au=42.2 3 T}

lugu, kui arve on

Ag N Ass= {2, 2, 3}); SOT (60;
84) —2.2.3—12
Aw UAu={2 2 3 5 7} VUK

(60; 84) =607 =420

''Vi. A, Telgmaa,
hulgateoreetilisest vaatekohast.
gude Kool» 1968, nr. 3.

Arvude jaguvus
«Nouko-
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Nidide 2. Leia iiksliikmete K = 12a%D,
L =8ab® ja M= 15a%h SUT ja VUK.

Ax=1{2 2 3, a a, b}
Ar=12, 2 2 4 b b}
Ax={3, 5, a, a, a, b}

Ag N AN Ax=1{a, b}; SUT=ab
AR UAr U AM = {2, v I T
a, b, b}; VUK = 120a3b?

Hulkliikmete SUT ja VUK leidmisel
pole opikus algtegurite hulki enam kasu-
tatud, kuna on eeldatud, et viimaste
seos SUT-ga ja VUK-gaon juba selge. Ka
teeks algtegurite hulkade kasutamine
iileskirjutuse vordlemisi pikaks.

Opiku uues triikis on senisest enam
kasutatud muutuja mbdistet, mis esineb
uutes opikutes alates 1. klassist, kus ta
esialgu tdhendab lihtsalt liinka lauses,
mis osutub Gigeks vai viddraks, kui link
tdita {ihe vdi teise sbnaga (arvuga)
antud sonade (arvude) hulgast. Aga juba
1. klassis hakatakse lause liinka mér-
kima tdhega ja nii vdime nooremate
klasside Gpikutes leida iilesandeid, nagu

Opilane x sai tdna matemaatikas
hinde 5.

Kas see lause on dige voi viir, kui
tdhe x asemele kirjutada Olev, Tiina,
Kristi?

Selles iilesandes on x muutuja, mille
vadartuste hulk on {Olev, Tiina
Kristi}. Alates 4. klassist, kus &pila-
sed tutvuvad kuuluvusmirgiga <. hak-
kame muutuja x véirtuste hulka kirju-
tama kujul x={2, 5, 7, 9}, mis iit-
leb, et x=2 vb6i x=05 vdi x=09. Nii-
teks voime anda iilesande: arvuta aval-
dise 4a® viddrtuste hulk, kui muutuja a =
{2, 4, 6}.

Muid uudsusi
sisalda.

vaadeldav peatiikk ei

4. MATEMAATILISED LAUSED
See peatiikk erineb vastavast osast

opiku eelmises triikis nii oma ulatuse kui
ka sisu poolest. Siin leiavad kisitlemist
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7. klassi uue programmi jérgmised tee-
mad, millele kokku on reserveeritud 12
tundi.

Geomeetria deduktiivsest {ilesehitusest:
definitsioon, aksioom, teoreem, teoreemi
koostis. Jireldamine, vastav tédhis. Teo-
reemi tOestamine. Poordteoreem. Eitus,
vastav tdhis, Vastandteoreem. Vastuvii-
teline tdestus.

Sellest loetelust ndeme, et uute teema-
dena, vorreldes opiku eelmise tritkiga, on
siin jargmised: eitus ja selle tdhis, vas-
tandteoreem ja vastuviiteline toestus.
Sisult erineb kisitlus selle poolest, et
1) iihest lausest teise jdreldamist on
hakatud markima eri siimboliga ja 2)
matemaatilistele lausetele on antud hul-
gateoreetiline tolgendus.

Vaatleme neid uudsusi iiksikute lause-
liikide juures.

Definitsiooni juurde joudmiseks lah-
tume mingi hulga osahulga eraldamisest
ja kiisime, kuidas selle osahulga ele-
mente iseloomustada (iilesanne 284). De-
fineerimine on seega iihe hulga osahulga

elementide iseloomustava tunnuse and-
mine.
Teoreem on kahest lihtlausest (teo-

reemi eeldusest ja viitest) stnade <kui»
ja «siis» abil tuletatud liitlause. Tihis-
tades teoreemi eelduse tdhega p ja viiie.
tdhega q, saame teoreemi skemaatiliseit
kirjutada kujul
kui p, siis g,

mille jireldamismirgi —> abil saame
veel lithemalt kirjutada kujul =» «q.
Kui saadud kirjutise lugemine kujul «kui
p, siis g» tundub liiga abstraktsena voi
viheiitlevana, siis voib teda lugeda ka
kujul «kui on Gige lause p, siis on dige
lause q» voi ka «lausest p jéreldub lause
g». Olgu maérgitud, et ftriikitehnilistel
pohjustel on &pikus jédreldamisméirgina
kasutatud tavalist noolt —s, ehkki peaks
olema — .Et jdrgmiste klasside opiku-
tes on jdreldamismirgil loodetavasti Gige
kuju, siis on soovitav sellele iludusveale
juhtida opilaste tdhelepanu ja votta
klassis kasutusele Gige mark.

(Jiargneb.)



uba viiendat aastat toimuvad koo-

linoorte ajaloo oliimpiaadid. Téna-

navuse oliimpiaadi I6ppvoor kor-
raldati V. 1. Lenini 99. siinni-aastpideva
eelohtul (19.—21. aprillil). Et vabariikli-
kud oliimpiaadid toimuvad iga aasta
tagant, piihendati tdnavune V. I. Lenini
sajandale siinni-aastapdevale.

Kuigi ajaloo oliimpiaadide korralda-
mise kogemused pole vorreldavad téppis-
teaduste oliimpiaadide = omadega, on
otsingute periood loppenud ning vilja
joutud  kindlakskujunenud pGhimbdtetele.
Vabariikliku oliimpiaadini jouti ajapikku,
itksikute koolide kogemuste najal.

Kiimme aastat tagasi korraldati N. V.
Gogoli nim. Tallinna 21. keskkooli aja-
looringi initsiatiivil voistlus kooli parima
ajaloolase ja parimate ajaloo-alaste tead-
mistega klassi selgitamiseks. Uhe kooli
ettevotmisest kujunes Tallinna oOpetajate
ajaloosektsiooni  juhtimisel iga-aastane
iilelinnaline  koolidevaheline ~ voistlus.
Omavahelisi joukatsumisi hakati korral-
dama Tallinna opilaste igakevadistel aja-
loo konverentsidel. 1963. aastal vabariik-
likul ajaloo opetajate ndupidamisel soovi-
tati hakata korraldama Tallinna koolide
kogemuste pohjal koolidevahelisi vdist-
lusi kogu vabariigis.

Omandatud  kogemustele  tuginedes
otsustas Eesti NSV Haridusministeerium
1964/65. oppeaastal korraldada ajaloo
oliimpiaadi juba koikidele vabariigi iild-
hariduslikele koolidele. Selleks moodus-
tati organiseeriv komisjon, kuhu kuulusid
esindajad Tartu Riiklikust Ulikoolist
(M, Lohmus, H. Piirimde), E. Vilde nim.
Tallinna  Pedagoogilisest  Instituudist
(T. Tamm, L. Andresen), Eesti NSV TA
Ajalooinstituudist (V. Jdrv), Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudist (S. Oispuu), Vabariiklikust Ope-
tajate Taiendusinstituudist (H. Puusepp,
L. Levald) ja Haridusministeeriumist
(L. Eesmaa).

Vabariiklik ajaloo oliimpiaadikomisjon
seadis ajaloco oliimpiaadide eesmirgiks
siivendada  Opilastes  marksistlik-lenin-
likku maailmavaadet, laiendada nende
ajaloolis-poliitilist  silmaringi, &ratada
huvi kodumaa kangelasliku mineviku ja
tinapieva tundmadppimise vastu, siiven-
dada ajaloo-alaseid teadmisi ja hoogus-
tada koolide ajalooringide t&6d.

Oliimpiaad otsustati 1dbi viia kolmes
voorus (kooli, rajooni ja wvabariiklik
olimpiaad) ja kolmes vanuseriihmas
(A—11. kl, B—9, ja 10. kI, C—7. ja8.
kl.). Juhendi pohjal moodustati kolm ko-
misjoni. Kooli oliimpiaadi korraldamiseks
nihti ette 8-lilkmeline koolikomisjon,
kelle funktsioonidesse kuulus:

Tagasivaateid
viiele ajaloo
oliimpiaadile

L. ANDRESEN

1) oliimpiaadi juhendi tutvustamine,

2) kooli oliimpiaadi kiisimuste koosta-
mine,

3) kooli paremate ajaloolaste ja pari-
ma ajalooklassi valjaselgitamine,

4) voitjate autasustamine ja oliimpiaa-
di pidulik lGpetamine,

5) noutavate andmete esitamine rajoo-
nikomisjonile.

Rajooni oliimpiaadi ldbiviimiseks moo-
dustati haridusosakonna vdi pedagoogi-
lise kabineti esindajast ja ajaloodpetaja-
test  5—7-liilkmeline  rajoonikomisjon,
kellel tuli lahendada jirgmised iilesanded:

1) koostada niidiskiisimused koolidele,

2) teatada koolidele rajooni oliimpiaadi
korraldamise koht ja kord,

3) korraldada rajooni oliimpiaad vaba-
riiklikult komisjonilt saadud kiisi-
muste ja juhendite alusel,

4) selgitada oliimpiaadist
paremusjarjestus,

5) organiseerida vbitjate autasustamine
ja oliimpiaadi pidulik lopetamine,

6) esitada noutavad andmed oliimpiaa-
di vabariiklikule komisjonile.

Vabariikliku komisjoni iilesandeks oli:

1) koostada kiisimused rajooni ja vaba-
riikliku oliimpiaadi jaoks,

9) organiseerida vabariiklik oliimpiaad,

3) teha teatavaks oliimpiaadi tulemu-
sed.

Kogemuste omandamiseks viidi esime-
sel aastal oliimpiaad libi ainult koolides
ja rajoonides. Et iiritus oli uudne, koos-
tas vabariiklik oliimpiakomisjon naidis-
kiisimused ka koolidele.

Eesmirgiks seati vilja selgitada, kui-
das opilased orienteeruvad kommunistliku
iilesehitustdé  olulisemates  kiisimustes,
tihtsamates rahvusvahelistes siindmustes,
kuidas nad tunnevad koduloolist mater-
jali ja ajalooalast ilukirjandust.

Nii esimese kui ka edasiste oliimpiaa-
dide ettevalmistamisel koostati kiisimu-
sed, mis noudsid faktide tundmist, aja-
loolise terminoloogia lahtimotestamist,

osavotjate
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ajaloost tuntud viljendite moistmist,
kaardi tundmist, teaduse- ja kunstiala-
seid teadmisi, ajalooliste siindmuste
moistmist ning lahtimotestamist, klassi-

voitluse osatdhtsuse tundmist ajaloolise
arenemise kdigus, kooli ajaloo uurimist,
poliitiliste pdevasiindmustega  kursis
olemist, ajaloost tunfud (tsitaatide ja
viljendite meelespidamist, ajaloos esine-
vate nimede ja nende ortograafia tund-
mist.

Ajaloo oliimpiaadi raskemaid prob-
leeme oli hindamine. Tuli leida alus, mis
lubas vorrelda Opilaste teadmisi ithe
kooli, ithe rajooni ja kogu vabariigi ula-
tuses.  Vabariiklik olimpiaadikomisjon
otsustas hindamisel anda 1 punkt Gige,
!/ punkti pooliku vGi ebatépse ja 0 punkti
vale vastuse eest.

Rajoonidele ja linnadele koostati esi-
mese oliimpiaadi niidiskiisimused arves-
tusega, et kohalikel komisjonidel oleks
hindamine vo6imalikult lihtne, Arusaada-
valt piiras see kiisimusteringi, kuid
samal ajal viltis ka arusaamatusi.

Esimese ajaloo oliimpiaadi kogemused
lubasid jargmisel, 1965/66. &ppeaastal
korraldada juba vabariikliku oliimpiaadi.

Juhendi jirgi oli koolisisesel ja rajooni
olimpiaadil ette ndhtud 20 kiisimust,
vabariikliku oliimpiaadi 16ppvoorus 40
kiisimust. Kiisimustele vastati kirjalikult.
Et oliimpiaad piihendati Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapie-
vale, osutati suurt tihelepanu vastavale

probleemistikule. A-vanuserithmas nouti
vastuseid nditeks jirgmistele kiisimus-
tele.

Missugused olid Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni vdidu sisemised ja
vilised eeldused?

Kellele kuulub iitlus: «Ajalugu &petab,
et kui tee sotsialismile muutub kerge-
maks, siis selle eest oleme me tinu vélgu
Suurele Sotsialistlikule Oktoobrirevolut-
sioonile, Noukogude Liidu tdctajate kan-

gelaslikkusele ning ennastsalgavusele,
kes panid ajalooratta kiiremini poor-
lemax»?

Millise ajaloolise siindmuse kisitlemi-
sele on piihendatud teos «Kiimme pieva,

mis  vapustasid maailma»? Nimetage
autor.

Millised on leninliku rahvuspoliitika
pohiprintsiibid?

Loetlege ajalises jidrjekorras Eesti too-
rahva kolm revolutsioonilist viljaastu-
mist kodanliku diktatuuri vastu.

Milliseid kiisimusi kisitleb V. I. Lenin
oma teoses «Noukogude voimu jirjekord-
sed iilesanded»?

Teise ajaloo oliimpiaadi koolisisestest
voistlustest 7.—11, klassini vattis iihte-
kokku osa 10231 opilast 277 koolist, Ra-
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joonide oliimpiaadil proovisid joudu 907
opilast 263 koolist.

Kahe pdeva jooksul esitatud 40 kiisi-
muse pohjal kujunes paremusjirjestus
selliseks:

A-VANUSERUHM (11. kl.): 1. J. Rah-
kema, 2. K. Litsim (molemad Pirnu
2. keskkoolist), 3. A. Kiitt (Tartu 7. kk.).

B-VANUSERUHM (9. ja 10. kL.): 1. T.
Kruus (Piarnu 1. kk. 9. kL), 2. L. Karu
(Elva kk. 9. kl), 3. K. Kaur (Tallinna
7. kk. 10. kL).

Kolmanda ajaloo oliimpiaadi korralda-
misel anti rajoonikomisjonidele digus ise
kiisimusi koostada ja juhendis muudatusi
teha.

Komisjonid suhtusid iilesandesse suure
vastutustundega, Nii korraldati Voru
rajoonis koolisisesed oliimpiaadid ka 5. ja
6. klassidele. Oliimpiaadi tulemusi arutati
rajooni  koolidirektorite  noupidamisel.
Rapla rajoonis said koik osavotjad (ka
opetajad)  vastavalt vanuserilhmadele
erivirvilised riidele {triikitud mérgid,
mille kujunduslikku osa tdiendas tekst —
Ajaloo oliimpiaad. Rapla, 1967, Hea orga-
niseerituse poolest paistsid silma veel
Viljandi, Valga, Pélva, Kingissepa, Rak-
vere ja Tartu rajooni oliimpiaadid,

Uhtekokku vottis kolmandast oliim-
piaadist osa 14213 oGpilast 252 koolist.

Neljandast ajaloo oliimpiaadist vottis
osa 257 kooli 11464 opilasega. Rajooni-
komisjonid siivendasid eelmistel aastatel
viljakujunenud tra