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K6igi maade proletaarlased, tihinege!

Ndukogude
KOOL

Eesti NSV Haridusministeerium}
PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

XXVI AASTAKAIK

Nr. 8 AUGUST 1968

Kirjastus ,Perioodika* Tallinn

ULELIIDULISELE
OPETA JATE
KONGRESSILE

Kallid seltsimehed!

Noukogude Liidu Kommunistliku Parlei
Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndukogu Pre-
siidium ja NSV Liidu Ministrite Noukogu tervi-
tavad palavalt teid, iileliidulise opelajate
kongressi delegaate, ja teie kaudu koiki Nou-
kogudemaa haridustéotajaid.

Noukogude kooli parimad esindajad on
kogunenud Moskvasse, et asjalikult ja pohja-
likult arutada partei poolt seatud iilesandeid
iildharidusliku keskkooli 186 parandamisel,
noore polvkonna G&petamise ja kasvatamise
kvaliteedi edasisel tostmisel ning opilasie etie-
valmistamisel té6ks ja iihiskondlikuks tegevu-
seks.

Néukogude vdimu aastail on Kommunisi-
liku Partei juhtimisel viilja kujunenud ja kas-
vanud uus Opetajate kaader — meie rahva
uhkus, Noukogude G&pelajaskond, meie tubli
intelligentsi kdige arvukam osa, piihendab pii-
ritus ustavuses Kommunistliku Parfei iiritusele
kogu oma jou ja teadmised hariduse andmisele
laiadele rahvahulkadele. Suur on tema panus
sotsialistliku iihiskonna vaimsete ja materiaal-
sefe rikkuste rohkendamisse,

Opetajate ennastsalgav t66 noorsoo dpeta-
misel ja kommunistlikul kasvatamisel annab
suurepiraseid tulemusi. Pdlvkonnad noukogude
kooli kasvatatud inimesi tédtavad viljakalt koi-
kides rahvamajandusharudes, taollevad sihi-
kindlalt edu teaduse, tehnika ja kultuuri aren-
damises, seisavad valvsalt solsialismi saavu-
tuste kailsel. Oma dilsa toidga on apetajad pil-
vinud kogu néukogude rahva siira lugupida-
mise ja tinaolikkuse.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
Keskkomitee, NSV Liidu Ulemnoukogu Presii-
dium ja NSV Liidu Ministrite Noukogu hinda-
vad korgelt Gpelajale kodanikuheroismi noore
polvkonna kasvatamisel ja avaldavad neile
siigaval tdnu rahva ennastsalgava teenimise
eest.

Meie maa lahendab praegu kommunistliku
iilesehitustés iilesandeid, mis on gigantsed
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oma ulatuselt ja tihenduselt. Nendes tingimustes kasvavad tunduvalt kooli osatdhtsus
ja Opetajate vastutus inimeste kasvatamise eest, kes oma ideeliste ja moraalsete oma-
duste, haridustaseme ja tookarastusega on suutelised edukalt jitkama vanemate
polvkondade firitust, ustavalt teenima oma kodumaad ja oma rahvast, Kooli tdhtsaim
kohus seisab selles, et vastavalt NLKP programmile ja partei XXIII kongressi ofsus-
tele tagada iildise keskhariduse andmine noorsoole ning taielikult &dra kasutada
sotsialistliku fihiskonna vdimalused néukogude inimese, teadliku kommunismiehitaja
igakiilgseks koolitamiseks ja tema isiksuse harmooniliseks arendamiseks.

Kool peab andma igale elluastujale tdisvdartusliku iildhariduse, mis vastab niiii-
disaja iihiskondliku, teadusliku ja tehnilise progressi nouetele, kujundama noores
polvkonnas kommunistlikku maailmavaadet, kasvatama opilasi kolleklivismi, kodu-
maa-armastuse ja sotsialistliku internatsionalismi vaimus, valmistama mnoori etle
téoks ilhiskonna hiivangu nimel, nendes vilja arendama oskuse resoluutselt vastu
seista kodanliku ideoloogia mis tahes ilmingutele. Ammendamatuks allikaks noorsoo
kasvatamisel kommunistliku kélbluse ja ideekindluse vaimus on marksismi-leninismi
opetus, V. I. Lenini elu ja tegevuse suur eeskuju, Kommunistliku Partei tohutud
kogemused, toolisklassi ja kogu ndukogude rahva kuulsusrikkad revolutsiooni-,
viitlus- ja todtraditsioonid.

Kooli ees seisvate vastutusrikasle iilesannete tditmine oleneb eelkdige Opelajast,
tema ideelisest kiipsusest, teadusalastest teadmistest, pedagoogimeisterlikkusest ja
aktiivsusest iihiskondlik-poliitilises elus. Et kasvatada noori kommunismiehitajaid,
tuleb opetajal pidevalt tosta oma ideelis-teoreelilise ja professionaalse ettevalmis-
tuse taset, alati ja kdiges noorsoole eeskujuks olla.

Tahtis osa kooli ja opetajate t66 edasises parandamises Kuulub pedagoogika-
teadusele, mis peab vilja to6tama hariduskorralduse teaduslikud alused, igati uurima
ja iildistama paremate pedagoogide kogemusi ning olsima uusi voimalusi Oppe- ja
kasvatustd taseme tostmiseks.

Noore polvkonna kasvatamine on kogu partei, kogu ndukogude rahva iiritus.
Hoolitsus kooli eest, dpetajatele soodsate tootingimuste loomise eest jddb edaspidigi
parteiorganisatsioonide, toérahva saadikute noukogude ja ametiiihingute tihelepanu
keskpunkti. Aktiivselt tuleb kooli abistada leninlikul komsomolil ja pioneeriorgani-
satsioonil. Igakiilgset abi peavad koolile andma toostusettevotete, ehituste, sovhoo-
side ja kolhooside kollektiivid, ndukogude teadlased, Kirjandus- ja kunstitegelased,
kogu meie maa iildsus.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee, NSV Liidu Ulemnoukogu
Presiidium ja NSV Liidu Ministrite Noukogu soovivad ileliidulisele opetajate kong-
ressile edukat to6d ja avaldavad kindlat veendumust, et noukogude opetajaskond ja
koik haridustbétajad tdidavad edaspidigi auga oma korget kohust partei ja rahva
ees, pithendavad oma jou ja teadmised, siidamesoojuse ja energia meie tubli nou-
kogude noorsoo kommunistliku kasvatamise iritusele.

NOUKOGUDE LIIDU NSV LIDU NSV LIIDU

KOMMUNISTLIKU ULEMNOUKOGU MINISTRITE

PARTEI PRESIIDIUM NOUKOGU
KESKKOMITEE
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SELTSIMEES L. 1. BREZNEVI KONE

Kallid seltsimehed!

Uleliiduline Opetajate kongress, mis on kokku tulnud nii laias ja esinduslikus koos-
seisus, on suursiindmus meie maa Uihiskondlik-poliitilises ja kultuurielus. Siia on kogune-
nud ndukogude haritlaskonna selle osa esindajad, kellele on usaldatud kdige kallim
meile koigile: noore pdlvkonna, kommunistliku iihiskonna tulevaste ehitajate polvkonna
kasvatamine.

Kommunistliku Partei Keskkomitee ja Noukogude valitsus tervitavad teid siidamli-
kult ning soovivad teie kongressile edu t&is.

Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus, kogu meie rahvas pdoravad suurt tihele-
panu koolile ja nGukogude &petajale. Haridus meie maal on osa tema elust, Just koolis
pannakse alus inimese teadmistele ja maailmavaatele, kujuneb vilja tema iseloom. Kaiki
omadusi, mis madravad ndukogude inimese palge — tema kommunistlik teadlikkus, too-
armastus, patriotism, humaansus, internatsionalism —, kasvatatakse kooli mdjul ja aktiiv-
sel osavotul. Seda voib delda ilma igasuguse liialdusela,

Tz olete tulnud kokku selleks, et arutada rahvahariduse edasiarendamise kiisimust.
See on suure riikliku ja iihiskondliku téhtsusega asi. NSV Liidu haridusministri seltsimees
Prokofjevi ettekandes:ja kongressi delegaatide sénavttudes on rddgitud sellest, mis on
praegu iseloomulikku meie kooli elus ja missuguseid iilesandeid paneb talle kommunist-
liku iilesehitustoé praegune etapp. Neid kilsimusi arutades teie kongress otsekui teeb
kokkuvotte rahvahariduse arenemisest 50 aasta jooksul.

V. L Lenini poolt allakirjutatud esimeste noukogude vdimu dekreetide hulgas olid
rahudekreedi, maadekreedi, tehaste ja pankade natsionaliseerimise dekreedi korval dek-
reedid rahvahariduse kohta, kirjaoskamatuse likvideerimise ja {ildise hariduse kohta.
V. L Lenin kutsus parteid pidevalt hoolitsema rahvahariduse ja opetaja eest. Kasvanud
iiles suurepdrases Opetajaperekonnas, tundis ta histi, austas ja hindas f{isnagi rasket
pedagoogitédd. V. I. Lenin seadis iilesande: tdsta rahvakooliopetaja ,niisugusele korgu-
sele, millisel ta kunagi pole seisnud, ei seisa ega saagi seisla kodanlikus iihiskonnas”.
See juhend sai partei ja Noukogude riigi kultuuripoliitika iiheks aluseks.

Noil pdevil nimetati rahvaharidust noore Néukogude vabariigi kolmandaks rindeks
kaitserinde ja rahvamajanduse taastamise rinde korval. Esimestest pdevadest peale rajati
ja arendati rahvaharidust meie maa rahvuslikku mitmekesisust arvestades leninliku rah-
vaste sopruse poliitika kindlal alusel. Paljudele rahvusrithmadele andis noukogude vdim
mitte ainult kooli, vaid ka kirjakeele, mida neil varem ei olnud.

Kultuurirevolutsioon sai sotsialistliku revoluisiooni’ lahutamatuks osaks. See oli tje-
line revoluisioon meie ithiskonna vaimses elus, mis avas kdigile noore vabariigi rah-
vaslele juurdepddsu teadmistele ja kdigi eelnenud pélvkondade pooit kogutud kultuuri-
varadele, ta pani aluse uuele, sotsialistlikule etapile maailmakultuuri arendamises. Ft vii-
riliselt hinnata Ndukogude riigis toimepandud kultuurirevolutsiooni tdhtsust ja tulemusi,
olgu meenutatud, et kapitalism jéttis meile pdrandiks riigi, mis oli mitte ainult vaene ja
sojast laastatud, vaid mille rahvas oli iihtlasi armetult paljaks riisutud niihdsti kultuuri kui
ka hariduse mdotles. Revolutsioonieelsel Venemaal ei osanud kolm neljandikku rahvasti-
kust Ingeda ega kirjutada, Noukogude Liit on aga tegelikult tdieliku kirjaoskuse maa.
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Kogu tohutul maal oli enne revoluisiooni kérgema ja kesk-eriharidusega inimesi alla
kolmesaja tuhande, praegu aga on ainuiiksi teie elukutse esindajaid, petajaid, meil kaks
ja pool miljonit. Kui kasutada kooliterminoloogiat, siis v&ib delda, et kaige rangem Ope-
taja — ajalugu — on andnud meie maale Oppeaines ,rahvaharidus® korgeima hinde.
Taepoolest, nii hoogsat tdusu teadmiste ja kultuuri tippudele, nagu on libi teinud Nou-
kogude Liit, ei ole inimkond veel tundnud. ;

Vaiduka sotsialistliku revolutsiooni toimepannud ndukogude rahva ees seisid iiliras-
ked filesanded. Oli tarvis taastada ja ehitada todstust, viia pdllumajandus sotsialismi teele,
tugevdada riigikaitset, korraldada meie maa juhtimist. Esmajoones oli selleks tarvis ini-
mesi, sotsialismiiiritusele andunud inimesi, haritud inimesi. Ja kui me tulime koigist
katsumustest auga vilja, sils esmajoones selle tottu, et meie maa kasvatas files sellised
inimesed, sellise kaadri. See on ndukogude kooli suur teene.

Me hindame korgelt, seltsimehed, nende kangelaslikkust, kes on kaitsenud Oktoobri-
revolutsiooni saavutusi lahinguvéljadel, ehitanud files sodade ldbi taastatud majanduse,
rajanud meie majandusliku voimsuse, riinnanud teaduse kanise ja alistanud kosmost.
Nende suurepiraste kangelastegude kdrval on vadrilisel kohal ka Spetaja 160, mis on
kiill tagasihoidlik, kuid nduab koigi vaimsete joudude alalist pinget, tarka kannatlikkust
ja suurt armastust — armastust laste, armastust rahva, armastust oma kufse vastu.

Selle téd eest suur tdnu ndukogude spetajale meie parteilt ja kogu noukogude rahvalt.

Uldrahvalik tunnustus meie dpetajaskonna teenetele leidis uue viljenduse sotsialist-
liku t66 kangelase nimetuse andmises suurele grupile pedagoogidele. Lubage koigest
siidamest onnitleda autasustatuid ja nende kaudu kdiki dpefajaid nii korge hinnangu

puhul nende dilsale toole.

Seltsimehed!

Sotsialism erineb teistest {ihiskonnasiisteemidest selle poolest, et ta teadlikult, kogu
oma arenemisega valmistab sihikindlalt ette ja kujundab oma tulevikku. Asi ei ole ainult
selles, et koostatakse plaane, mille pohjal meie maa praegu projekteerib ja rajab majan-
duskomplekse ja uusi todstusharusid, mis on rahvale tarvilikud viie vol kiimne aasta
pirast. Samasugune tdhtsus on ka nendel programmidel, mis on seotud inimese ja iihis-
konna suhete kujundamisega ning teaduse ja kultuuri progressiga, olles moeldud selleks,
et garanteerida Noukogude riigl Kiire ja harmooniline arendamine lihemas ja kauge-
mas tulevikus. \

Kui pidada silmas 166 seda kiilge, slis v&ib kindlalt delda, et mele ees seisvad iiles-
anded ei ole oma tdhtsuselt ja ulatuselt vihem grandioossed kui need, mis ndukogude
v5im lahendas kultuurirevolutsiooni perioodil. Seda on kohane mainida siin kongressil,
sest koolil ja Spetajatel on vigagl vastutusrikas osa nende lahendamises.

Me elame teaduse- ja tehnikarevolutsiooni ajastul. Juba praegu ei moddela majan-
duslikku potentsiaali ja majanduse arenemisperspektiive ainuiiksi maapduevarade ole-
masolevate varude ja energiaressursside pohjal ning muude harjumuslike mdddupuudega.
Nende osatihtsust vihendamata vdime tdie digusega delda, et iitha suurema tdhtsuse
omandavad niisugused néitajad nagu tddliste, inseneride ja teadlaste arv ning muidugi
nende ettevalmistustase ja kvalifikatsioon, kul aga riidkida tulevikust, siis jérelilult nende
opilaste ja ilidpilaste koolitamise ulatus ja kvaliteet, kes mdne aasta pérast tdiendavad
téostus- ja pﬁllumajandustﬁt‘:ta]at'e ning meie intelligentsi ridasid. Sotsioloogid on arvu-
tanud, et juba praegusel ajal on tarvis niiteks masinatdéstuse 80 protsendile erialadest
ettevalmistust tehnikumi vl tdleliku keskkooli ulatuses. Teadmised, inimgeenius muutu-
vad meie ajal iga maa progressi ja voimsuse tihtsaimaks allikaks.

Loomulikult peab kool teaduse ja tehnika tormilise progressi tingimustes andma &pi-
lastele selliseid teadmisi, mis peegeldavad teaduse kdige kaasaegsemat taset. Meie ajal
kasvab teadmiste maht hoogsalt — teadlaste hinnangu jérgi kahekordistub ta iga kaheksa
aastaga. See aga nduab spetamismeetodite tugevat taiustamist, uute fehniliste vahendite
rakendamist kasvatustdos. Teadusliku informatsiooni kasvavat voolu tuleb osata siiste-
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matiseerida, libi toétada ja Gpilastele nii edasi anda, et valmistada neid ette sellele utele
tehnikale ja nendele uutele tehnoloogilistele protsessidele, millega neil tuleb kokku puu-
tuda elluastumisel. Ja veel on tdhtis, et kool annaks mitte ainult teatud summa konk-
reetseid teadmisi, vaid ka Opetaks iseseisvalt jireldusi tegema nende teadmiste alusel,
annaks noortele harjumuse loovalt mdelda.

See aga on, seltsimehed, ainult asja {iks killg. On ka leine ja niisama tihtis — dpe-
tada ja kasvatada noori nii, et nad vdtaksid omaks kommunistliku maailmavaate alused.
Noukogude kool ei valmista ette lihtsalt haritud inimesi. Ta vastutab selle eest, et koo-
list tuleksid poliitiliselt haritud ja ideekindlad kommunismiiirituse eest vditlejad. Kool
ei ole kunagi olnud ega saagi olla eemal poliitikast, klassivditlusest. Kommunistlik maa-
ilmavaade peab olema ndukogude inimesele orgaaniliselt omane.

Iza piev meie kodumaa elus toob uusi suurepdraseid kangelaslikkuse ja kodaniku-
mehisuse niiteid, mis vi#rivad eeskujuks vdtmist, Rikkalikku materjali annavad noore
polvkonna kasvatajatele Kommunistliku Partei revolutsioonilised kogemused ja vane-
mate pdlvkondade eeskuju rahva ennastsalgaval teenimisel. Kige helgem ja kdige kal-
lim eeskuju on meile Vladimir IIjit5 Lenini elu ja tegevus. Lenini ideede varamu on see
mé4ratu suur vaimuaare, millest juba mitu inimpdlve on ammutanud leadmisi ja innus-
tust suurteks saavutusteks. Meie maa valmistub vilriliselt tihistama V. I. Lenini 100.
siinni-aastapdeva. Tugevnegu meie noormeestes ja neidudes veel rohkem soov jdrgida
Lenini juhtmdtteid kogu oma elus! Saagu see soov kogu meie noorsoo siigavaks sisemi-
seks vajaduseks!

Iga iihiskond on vilja tdétanud oma kdlblusnormide ja -nduete siisteemi. Mele ithis-
kond peab koige kdrgemaks isiksuse niisuguseid omadusi, nagu ustavas kommunismiiiri-
tusele ja leppimatus selle vaenlaste vastu, t68kus ja sallimatu suhtumine logelemisse,
vennalik solidaarsus kdigi maade téétajatega. Kool peab arendama oma kasvandikes
kodumaa-armastust, piilidlust teenida rahvast, kaitsta revolutsiooni saavutusi, vdidelda
tédrahva dnne eest.

Teie, dpetajad, teate histi, et ei ole ega saagi olla niisugust Gpetamist, mis oleks lahu-
tatud opilaste kdlbelisest tdiustamisest. Kul te dpetate lastele matemaatikat vl ajalugu,
fitlisikat val {ihiskonnadpetuse aluseld v&i mis tahes muud teadust, siis te annate neile
mitte ainult teadmisi, mis on elus kasulikud, vaid iihtlasi dpetate neid tédétama, raskusi
voitma, kriitiliselt suhtuma endasse, seadma endale suuri eesmirke. Peamine on aga see,
et te dpetate neid iseseisvalt mdtlema. Ainul niimoodi saadaksegl teadmiste ja toekspida-
miste sulam. Niimoodi ja ainult niimoodi on vdimalik saavutada, et noored el tuublks
meie (illaid ideesid lihtsalt pdhe, vaid vdtaksid need omaks kui isiklike vaadete ja
tdekspidamiste siisteemi. :

Mele fihiskond lahendab kommunismi ehitamise praegusel etapil suuri sotsiaalseid
ja poliitilisi tilesandeid. Ja kdik nad on nii v3l teisiti seotud kasvatustioga, jdrelikult
ka kooli tegevusega. '

Vétame niiteks iihiskondlikud suhted ja nende nii tdhtsa osa nagu sotsialistliku demo-
kraatia edasiarendamine. See on objektiivne, meie ilhiskonna loomusest endast tulenev
seaduspdrasus, mis nduab tddrahva hulkade laialdast ja jdrjest vahetumat osavdttu riik-
like ja iihiskondlike asjade otsustamisest,

Meie demokraatia annab {lhiskonnalliikmeile suured &igused, annab selleks, et neid
sigusi ja vabadusi kasutataks rahva huvides, sotsialismi huvides. Lenin itles, et .pole
voimalik elada iihiskonnas ja olla ilhiskonnast vaba”. Sotsialistlik demokraatia el tdhenda
ainult digusi, vaid ka kdrget kodanikuvastutust. Ja mida laiemaks need Gigused muutu-
vad, seda suurem on ka kodanike vastutus iihiskonna ees. Jdrelikult on sotsialistliku
demokraatia arendamise lahutamatuks aspektiks poliitilise aktiivsuse, kdrge ideelisuse ja
teadliku enesedistsipliini kasvatamine. :

Vi votke kommunismi ehitamise selline pdhikilsimus nagu linna ja maa, vaimse ja
kehalise t66 erinevuste jdrkjdrguline kaotamine. Neid sotsiaalse arenemise probleeme
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lahendatakse paljusid teid médda: pdllumajanduse uue tehnikaga varustamise, todstus-
liku tootmise mehhaniseerimise ja automatiseerimisega, samuti abindudega téorahvahul-
kade elujdrje tdstmiseks ja tédpieva lilhendamiseks. Kuid suur tihtsus on ka rahva hari-
dus- ja kultuuritaseme uuel tdusul. Selles suures iirituses tugineb meie iihiskond eelkdige
koolile, teile, kallid seltsimehed dpetajad.

Eriti kiiib see maal tddtavate Jpetajale kohta. Tasi kiill, motdas on aeg, mil maa-
koolidpetaja oli, vBib elda, ainus haritud inimene kiilas. Rahvas meenutab alati tinuli-
kult neid téésangareid. Killakoolidpetajate, esimeste maaharitlaste kujud on eredalt jadd-
vustatud filmides ja ilukirjanduses.

Meie pdevil on maal ilmunud &petajate kdrvale arstid, agronoomid, mehhanisaatorid

_ja paljud teised haritud spetsialistid. Kuid ka praegu moodustab dpetajaskond maaharit-
laste juhtiva osa, peamise kultuurilise jou maal. Kiilakoolidpetajate t&iést oleneb suurel
mddral nende maaelu Kkultuurilise edendamise laialdaste plaanide elluviimine, mis on
kavandatud meie partei programmis.

Kommunismi ehitatakse rahva nimel, inimese nne ja hiivangu nimel. Selle huvides
ibotavad meie tdilised ja talupojad, on alatasa voitlusvalmis ndukogude sdjamehed, tee-
vad avastusi teadlased. Kuid inimese onn ja hiivang ei tihenda meile ainult materiaal-
sete hiivede kiillust, ehkki sellel on eluline tdhtsus igaiihele. Kommunistlikku {ihiskonda
madratledes kirjutas Marx ,Kapitalis”, et selle kdrgeimaks eesmiirgiks saab inimisik-
suse arendamine. See on harmooniline arenemine, milles fiilisilise tdiuslikkusega kiiks
kaasas pohjalik haridus, siigava kultuuriga — tookus, Gilsa moraaliga — kodaniku
kohusetunne. Isiksuse niisugusele arenemisele pannakse alus juba lapsepdlves, perekon-
nas ja koolis.

Seltsimehed!

Midrates kultuuri arendamise pdhisuunad lihemateks aastateks, andis partei XXIII
kongress direktiivi viia pdhiliselt 1970. aastaks I8pule iildise kilmneklassilise hariduse
sisseseadmine noorsoole.

Juba see, et me vdtsime mainitud asja praktiliselt kisile, koneleb meie iihiskonna
tohututest saavutustest. Tendoliselt on selles saalis neid, kes viibisid esimesel dpetajate
kongressil. Kiillap nad miletavad, et tollal, 1925. aastal, kanti kongressil ette, et juba
pooled kooliealised lapsed saavad neljaklassilist algharidust. Tolle aja kohta oli see saa-
vutus. Ei mé6dunud kuigi palju aega ja meie maa lahendas iildise alghariduse kilsimuse,
seejdrel aga, juba sdjajdrgsel perioodil, liks iile {ildisele seitsme- ja kaheksaklassilisele
haridusele. See on meie rahva mdiratu suur saavutus,

Niliid tuleb jouda uuele rajajoonele, milleks on iildine kiimneklassiline haridus. See on
saanud vajalikuks, sest elu ise esitab meie pdevil iiha kdrgemaid ndudeid mitmesuguste
kutsealade kaadri etievalmistamisele. See on saanud vdimalikuks, sest tdusnud on meie
rahva iildine elujdrg ja kultuuritase, suurenenud on rahvahariduse vdimalused.

Uleminek illdisele keskharidusele nduab tunduvaid joupingutusi ja kapitaalmahutusi.
Kuid me liheme sellele vilja, mdistes histi, et rahvaharidus on kdige dilsam, iihiskon-
nale kdige kasulikum vahendite ja jdupingutuste rakendamise sfiir. Loppkokkuvdties
otsustavad ju iga lirituse edu inimesed, kellel on teadusalased teadmised ja eesrindlikud
ideed.

Noukogude kool areneb praegu ja edaspidi kui iildhariduslik poliitehniline té6kool.
Uldise keskhariduse sisseseadmine toob partei- ja ndukogude organite ning kdéigi hari-
dustddtajate etle palju konkreetseid probleeme. On tarvis ehitada ja avada uusi koole,
laiendada kesk-eriGppeasutuste ja keskharidust andvate kulsekoolide vérku, parandada
tédlisnoorte Shtu- ja kaugdppekoolide tegevust. Oigusega ridgiti siin ka sellest, et tuleb
ptérata suuremat tdhelepanu koolikabinettide, -laboratooriumide, -tékodade ja -raa-
matukogude tehnilisele sisustamisele ja varustamisele ning muidugi sellele, et valmis-
tada ette kdrgema kvalifikatsiooniga Gpetajaid.

Asi pole ju ainult selles, et kdik lapsed &piksid kaks aastat kauem. Peamine on, et

it
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nad saaksid koolist rohkem leadmisi ja téoalaseid vilumusi. See aga soltub esmajoones
dpetajast. Teie elukutse, kallid seltsimehed, on iiks neid imetlusvédrseid elukutseid, kus
meistri t66 elab aastast aastasse edasi tema Oopilastes. Kui dpetaja on nork, kui tema
Isiklikud teadmised jddvad maha teaduse arenemisest, siis kanduvad fema ndrkused edasi
tulevikku tema dpilaste kaudu. Mitte midagi sellest halvemat ei saa olla. Samal ajal hea
dpetaja pikendab samuti oma elutééd, oma teadmisi, oma hdid omadusi oma kasvandike
slidames ja mdlteis. Pole midagi dilsamat sellest missioonist.

‘M. I. Kalinin, kes piitras vidga palju tdhelepanu noorsoo kasvatamisele ja kelle t6id
nii tihti kasutab pedagoogikateadus, iitles, et Gpefaja piihendab kogu oma energia,
slidamevere, koik, mis tal on véirtuslikku, oma dpilastele, oma rahvale. Ent fa mirkis,
et kui te annate téina ja homme &ra kdik, mis teil on, ega tdienda sealjuures ikka ja jdlle
oma teadmisi, joudu ja energiat, siis ei jid ju teil midagi jdrele. Opetaja iihest kiiljest
annab, teisest kiiljest vitab nagu kisn endasse kdik parima rahvall, elult, teaduselt ja
annab selle parima uuesti lastele.

Meie maal on koolidpetaja iiks kbige auviddrsemaid, rahva poolt kiige lugupeetava-
maid elukulseid. Oigesti Geldakse, et inimene muudab oma tééga loodust. Kuid &petaja
t6o on selle poolest véirtuslik ja kaunis, et ta kujundab inimest ennast. Ja likskoik
kelleks inimene elus saab — tdéliseks voi teadlaseks, kosmonaudiks véi kolhoosimehha-
nisaatoriks —, igaiiks meenutab tdinuga oma esimest dpetajat, oma kooli. Piltlikult Geldes
solmib dpetaja aegade sidemeid, ta on liili pdlvkondade ahelas. Ta oisekui annab edasi
tealepulga olevikust tulevikku ning see teeb tema 1866 nii kditvaks, tdeliselt loomingu-
liseks.

Ridgilakse, et oppida on tarvis kogu elu. See vana tdde kdib kdigi kohta, kuid vist
kiill kdige rohkem selle kohia, kes dpetab teisi. Sellepiirast ongi tarvis hoolitseda Speta-
jate ettevalmistamise ja tdiendamise eest, parandada pedagoogiliste Oppeasutuste tege-
vust. Tahaks loota, ef NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia asutamine annab uue tduke
hariduse teaduslike alusle arendamisele, aitab Spetajatel omandada kdige ajakohasemat
Oppetsd- ja kasvatusmeetodit. Oigesti mirgitakse puudusi kooliprogrammides ja dpiku-
tes, dpilaste iilekoormatust ja muid raskusi koolielus. On viiga hea, et nende probleemide
asjalik arutlus on teie kongressi téos tahtsal kohal.

Me iitleme, et koolikorraldus on parteiline ja riiklik iiritus. Selles pole kellelgi kaht-
lust. Kuid juhtub ka seda, et dpetaja voi koolidirektor jielakse mdneks ajaks f{iksl oma
vajaduste ja muredega. Tal tuleb taotleda tihelepanu ja meenutada oma asju. Oleks
parem, kui parteiorganisatsioonid, meie ndukogude organid ja ametiiihingud ei ootaks,
millal dpetaja koputab nende uksele, vaid ise lunneksid tarvidust Opetajaga tihedamini
suhelda, ja seda mitte iiksnes koosolekutel ja istungitel, vaid igapidevases elus.

Parteiorganisatsioonid peavad looma odpetajate kollektiivide {imber niisuguse 3hk-
konna, et iga Opetaja ndeks iildsuse alalist valmisolekut tulla talle appi, seltsimehelikult,
heatahtlikult ja asjatundlikult siiveneda tema muredesse. Opetajale peavad alati lahti
olema niihiisti ndukogude vdimu esindaja, kolhoosiesimehe kui ka partei- voi komsomoli-
komitee uksed. Ta peab kdikjal olema oodatud inimene. Meie ametilthingud seisavad ja
peavad seisma Opetaja huvide kaitsel, hoolitsema tema tiéotingimuste, tema fervise ja
puhkuse eest.

Opetaja saagu meie parfeikomiteedelt rohkem informaisiooni selle kohta, mis on
praegu riigis kdige ldhtsam ja mida tehakse maailmas. See aitab dpetajal tdita oma korget
missiooni kasvatajana, marksistlik-leninlike teadmiste propagandistina. On ju enamik
mei2 pedagooge lektorid ning poliitilisie ringide ja seminaride juhatajad, nad arendavad
aktiivselt partei- ja iihiskondlikku tééd. Ule miljoni dpetaja on kommunistid ja kommu-
nistlikud noored. See on suur ja méjukas joud. Paljud Gpetajad votavad aktiivselt osa
kesk- ja kohalike vdimuorganite t66st — iile 155 000 Spetaja on valitud lilemndukogude
ja kohalike ndukogude saadikuteks. Meie Opetajaskonna mitmekiilgne iihiskondlik-polii-
tiline tegevus palvib kdérget hinnangut ja tunnustust.
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Edaspidigi on tarvis toetada dpetaja autoriteeti ja tihiskondlikku osa ning tdsta see
veelgi kdrgemale. Selleks vdivad palju teha ja peavad tegema ajalehed, raadio ja tele-
visioon.

Noukogude riigi hoolitsus dpetajale eest leidis viiljenduse ka nende palga ldstmises.
See toimus neli aastat tagasi. Noukogude majanduse tugevnemist mdéda olsivad parlei
ja valitsus vdimalusi dpetajate, nagu meie maa teistegi tdotajate ainelise olukorra eda-
siseks parandamiseks.

Meil ehitatakse uusi koolihooneid, spordikomplekse ja maju &petajatele. Siiski on
vajadus kooliruumide jdrele, eriti maal, alles viiga suur. Paljud eesrindlikud kolhoosid,
kellel on sellekohaseid vahendeid, vdtavad iildkoosolekute otsusel ise kiisile uute kooli-
hoonete ehitamise ja piistitavad maju dpetajatele. Meil kdigil oli viga hea meel kuulata
Kiievi oblasti KuibdSevi-nimelise kolhoosi esimehe P, 1. Siromahha sdnavdttu, kes
rdadkis oma kiila headest tegudest, suurest abist, mida kolhoos annab kiilakoolidpetajatele
ja oma koolile. Tahaks loota, et selliste kolhooside, nagu seda on KuibdSevi-nimeline
kolhoos, head eeskuju jérgitakse ka teistes rajoonides ja oblastiles. Seda rahvaalgatust
tuleb toetada ja ergutada, eriti niiiid, mil hakatakse laiendama koblimajade ehitamist
seoses fileminekuga {ildisele keskharidusele. '

Noorsoo poole pbéérdudes fitles V. I. Lenin, et uue iihiskonna ehitamise iilesande e
suudate lahendada ainult siis, kui olete omandanud kdoik niliidisaegsed teadmised, kui
oskate muuta kommunismi pdhedpitud valmis valemeist, nduandeist, retseptidest, ette-
kirjutustest ja programmidest selleks elavaks jouks, mis {ihendab teie otsest tétd, kui
oskate muuta kommunismi oma praktilise t66 juhendiks”. Seda oskust tuleb omandada
noorest east ja suurt osa peab selles etendama komsomol — kdige massilisem noorsoo-
organisatsioon, parteéi lihim abiline noore pélvkonna kasvatamises, noorte ettevalmis-
tamises té6ks ja vditluseks kommunismi ideaalide eest,

Elluastuvad noormehed ja neiud valmistuvad, iikskdik missuguse kutse nad endale
on valinud, aktilvseks ithiskondlikuks tegevuseks. See algab tegelikult koolis — tagasi-
hoidlikest dpilasiiritustest, millele jérgnevad esimesed sisseasted suurde ellu. Komsomol
ja tema juhitav pioneeriorganisatsioon just annavadki neid esimesi kodanikuvastutuse
tunde. Nad &petavad lapsi vaatama neile joukohastele iihiskondlikele asjadele kui oma-
enda iiritustele. Ja kui lapsed tunnevad teistele kasu tuues rdomu ja rahuldust, siis see
ongi esimene saavutus suures ja mitmekiilgses kommunistliku kasvatamise {irituses.

Komsomolil on palju tihtsaid iilesandeid koolis. Uks neist on kasvatada niisuguseid
omadusi nagu kollektivism, seltsimehelikkus, sdprus. Kul inimene noorest peast ei opi
elama kollektiivis, kui ta ei Opi ustavust sdpruse kaudu, siis kiipsetes aastates on tal
raske neid liinki tdita. Ometi teame, kui tarvilik on seltsimehelikkus niihésti t66s, lahin-
gus kui ka ideoloogilises vditluses.

Kooliaastad on aeg, mil kujunevad vilja tdekspidamised, mil tekivad ja nduavad
veenval vastust paljud kiisimused, ,miks* ja ,kuidas”. Noorele eale on teatavasti oma-
sed suur vastuvotlikkus muljetele, teadmishimu, juurdlemisvaim, romantiline piiiidlus
uuele. Kdik need on loomulikud ja head piilidlused. Neid on tarvis erksalt ja taklitunde-
liselt toetada, suunata headeéle asjadele.

Tahaksin tdhelepanu pidrata sellele, et meie noorsugu peab arenema mitte ainult
vaimselt, vaid ka kehaliselt. Sport ei ole rekordite jaht, see on miljonite tervis, see on
valmisolek t66ks, see on meie noormeeste ettevalmistamine sdjavieteenistuseks, niisu-
guste elus tarvilike omaduste kasvatamine nagu vastupidavus, distsipliin, kindlameelsus
ja mehisus. Muidugi on noore pdlvkonna fiiiisilises karastamises suur osa etendada koo-
lil, komsomolil ja ametiiihingutel.

Kasvatuse edu oleneb suurel miiral sellest, kui tihedasti on seotud kooli ja pere-
konna jdupingutused. Kultuuritaseme iildine tdus meie maal, meie rahva elujdrje tous,
sealhulgas korteritingimuste mérgalav paranemine, vaba aja suurenemine — kéik see
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vioimaldab vanematel lastele rohkem tdhelepanu pddrata. Teie, seltsimehed opetajad,
olete ise miirganud, et lapsed on niilid kooli tulles tervemad ja rohkem arenenud.

Rahva elujdrje ja kultuuritaseme edasine tdstmine — see aga on partei ja riigi ala-
line hoolitsus — avaldab edaspidigi soodsal m&ju noorele pélvkonnale. Tahaksin aga miir-
kida, et iihtaegu touseb suuresti ka vanemate vastutus laste kasvatamise eest. See viljen-
dub uues abielu- ja perekonnaseaduses, mis téotati vilja iildsuse koige laiemal osavotul
ja voeti vastu #sja Ioppenud NSV Liidu Ulemndukogu istungjirgul. Kes siis veel kui
mitte vanemad peavad hoolitsema selle eest, et lapsed omandaksid hdsti kéik need tead-
mised, mis kool annab, peale selle aga Opiksid pidama korda ja distsipliini, peaksid kinni
meie ilhiskonna elu normidest. Perekonna, kooli ja iildsuse joupingutusie iihtsus on nou-
kogude pedagoogika lahutamatu joon.

Seltsimehed!

Laste kasvatamine, noore pdlvkonna kasvatamine — see on tdepoolest iildrahvalik
liritus, selle eest vastutab kogu iithiskond. Uhenduses sellega tuleb ridkida meie haritlas-
konna nendest osadest, kelle fegevus on ofseselt seotud kultuuri ja ideoloogiaga, Oma
loominguga rikastavad nad ndukogude inimese vaimumaailma, rohkendavad meie {ihis-
konna kultuurivdértusi, Oma loominguga aitavad nad koolil kujundada noorsoo iseloomu
kommunistlikke jooni, sisendada kodumaa-armastust, toearmastust, julgust, seltsimehe-
likkust ja fihiskondlikku kohusetunnet.

Tegelikult looh iga tdeline kunstnik ka noorele polvkonnale. Hea ja tark raamat jditab
jdlje niihdsti tdiskasvanu hinge kui ka noorte vastuvotlikku hinge. Kdige varasemast
lapsepdlvest peale on inimese kaaslaseks raamat, mis laiendab tema silmaringi, tutvustab
suurepdraseid kangelasi, dratab soovi kidituda nende eeskujul, opetab armastama koike
kaunist ning vihkama koike voorast ja vddritut.

M. Gorki, V. Majakovski, A. Tolstoi, L. Solohhovi, A. Fadejevi, K. Fedini, M. Auezovi,
N. Tihhonovi, M. Rolski, L. Leonovi, S. Vurguni, A. Tvardovski, K. Simonovi, T. Aitma-
tovi, E. MieZelaitise, R. Gamzatovi ja paljude teiste silmapaistvate ndukogude proosa-
kirjanike ja poeetide raamatud, kelle loomingut on inspireerinud ja inspireerivad kom-
munismiideaalid, kujutavad endast meie rahva vaimset rikkust ja on seepirast ka nou-
kogude kooli kullafond. R66m on mirkida, et see fond tdieneb iga aasta uute teostega,
milledes peegelduvad meie kaasaeg ja kommunismi silmandhtavad jooned.

Meil on suurepdrane lastekirjandus, mis on suure ndukogude kirjanduse lahutamatu
osa. Praegu on juba voéimatu kujutada lapsepdlve ilma S. Marfaki, S. Mihhalkovi, K. T5u-
kovski, A. Barto ja N. Nossovi raamatuteta ning noorust ilma D. Furmanovi, N. Ostrovski,
A. Gaidari, L. Kassili ja paljude teiste andekate kirjanike raamatuteta. Hdid sonu tuleb
telda ka nende kohta, kes loovad rahva poolt armastatud filme, mis kasvalavad noor-
sugu revolutsioonitraditsioonide vaimus ja iilistavad meie elu kangelaslikkust. Suure-
pirase panuse annavad laste ja noorsoo kasvatamisse ndukogude teatritegelased, kes
loovad tugevast kodanikutundest kantud ja suure humanistliku kolajouga lavastusi. Kas-
vab lasteteatrite arv. Muide, nende teatrite idee ise tekkis meie maal sotsialistliku kul-
tuuri pinnal. Meie viiljapaistvad heliloojad D. Sostakovits, D. Kabalevski, T. Hrennikov
ja teised komponeerivad meelsasti lastele, aitavad ndukogude koolil kasvatada head
muusikalist maitset ja meie noorsoos laulurddému.

Niiiid, televisiooni ja kosmiliste sidesatelliitide ajastul, kino- ja raadioajastul, vaata-
vad ja kuulavad paremaid etendusi ja kontserdiprogramme tdepoolest miljonid inimesed.
Teatri- ja muusikakunst jouab meie maa koige kaugematesse paikadesse.

Nii kasvab meie noorsugu, arenedes igakiilgselt, saades pohjalikke teadmisi ja esteeti-
list kasvatust. Pole siis ka ime, et juba koolis kujunevad meie lastel vdlja mitte ainuilt
loodusteaduste ja tehnika harrastused, vaid ka head kunstilised anded.

Ja kujutlege endale, et vilismaal leidub veel inimesi, kes nimetavad end ,sovetoloo-
gideks" ja pilillavad kdigest videst tdestada, nagu taotleks ndukogulik kasvatus kitsalt
pragmaatilisi eesmirke, Gppeproisessis aga surutavat maha isiksust, Kuid seda vdib
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uskuda ainult see, kes pole iial ndinudki meie noorsugu, meie noukogude tegelikkust.
Pole soodsamaid tingimusi isiksuse tdeliselt igakiilgselt arenemiseks kui meie maal, kus
nii laialdaselt ja tulemusrikkalt hoolitsetakse igaiihe vdimete ditsengu eest, kus pddra-
takse nii palju tihelepanu noortele talentidele, kus kultuurikdrgendikele on viidud nii
laiad rahvakihid.

Koik ideelises ja kunstilises suhtes viirtuslik — raamatud ja filmid, teatrieiendused
ja maalid, skulptuurid ja heliteosed — saavad meil iildsuse iihisvaraks. Kultuuriaarete
kittesaadavaks tegemine tidtajatele on toelise kultuurirevolutsiooni suurim saavutus.

Aastail 1965—1967 anti Noukogude Liidus vilja ligi miljard eksemplari ndukogude
kirjanike raamatuid, hakkasid ilmuma 16 uut kirjandus- ja kunstiajakirja ning iihiskond-
lik-poliitilist ajakirja, tehti 502 tdismetraaZilist mdéngu-, dokumentaal- ja populaartea-
duslikku filmi, avaldati ligi 1700 ndidendit. Noukogude Kirjandus ja kunst rikastuvad
pidevalt uute kunsiteostega, mis tostatavad parteilistelt positsioonidelt ithiskondliku elu
tdhtsaid probleeme. Kirjanike, kunsinike ja heliloojate ridu tdiendab andekas loov noor-
sugu.

Kunstiloomingus on véltimatu stiilide, votete ja Zanrite mitmekesisus. Me astume
vidlja kunstnike individuaalsete erinevuste nivelleerimise katsete vastu. Partei ja rahvas
soovivad ainult iiht: et kunstiteosed peegeldaksid elutidde, naitaksid noukogude rahva
kangelastegude {illust, kasvataksid koiki inimesi korgete kommunismiideaalide vaimus
ja aitaksid neil ellu viia neid ideaale. Muidugi ei vilista see raskuste, negatiivsete nih-
tuste ja vigade nditamist. Kuid kunstipdraselt kujutada siigavaid protsesse elus koigi selle
vastuoludega, uue vditlusega vana vastu, — sellel pole midagi iihist ainuiiksi varjukiil-
gede niditamisega, mille meie vastased on kuulutanud peaaegu et tipuks ,vaba" kunsti-
loomingu viljelemisel.

Uksikud seda laadi ndhtused, mis on leidnud ndukogude iildsuses hukkamdistu, ei
ole hoopiski iseloomulikud meie kirjandusele ja kunstile. Kui analiilisida koigi nende
suurte vaimsete vddrtuste ideelist sisu, mida loovad ndukogude kirjanikud, kinematogra-
fistid, teatritéitajad, kunsinikud ja heliloojad, siis voib tdie Oigusega Gelda, et meie
loominguline intelligents on olnud, on ja jddb parteiga, rahvaga. Niidata ajaloolist tode,
tuua esile sotsialistliku iihiskonna iileolek kapitalistlikust, ilmutada kommunistlikku idee-
kindlust ja toelist rahvalikkust — see on platvorm, millel seisavad meie kultuurimeistrid.
See mddrab ka meie sotsialistliku kirjanduse ja kunsti kasvava mdju maailma iildinim-
liku kultuuri arenemisele.

Seltsimehed! Kogu ndukogude iihiskonna vaimse elu aluseks on marksistlik-leninlik
maailmavaade, kommunistlik ideoloogia. Noukogude inimestel tuli esmakordselt viia
teaduslik sotsialism teooria valdkonnast iile elavasse praktlikasse.

Pool sajandit tagasi vbttis meie partei eesotsas V. I. Leniniga endale Venemaa ja
kogu maailma toitajale ees suure vastutuse rahva saatuse ja tuleviku eest. Pariel vdilis
illdise tunnustuse néukogude iihiskonna juhtiva jouna oma kauaaegse ja ennastsalgava
vbitlusega tédtajate huvide eest, oskusega teaduslikult ette ndha, kuidas ja kuhu siind-
mused arenevad, poliitiliste ja organisatoorsete kogemustega, mis olid omandatud voit-
luses sotsialismi vdidu ja kindlustamise eest. Uhendades oma ridades rohkem kui 13 mil-
jonit téolisklassi, lalurahva ja haritlaskonna paremat esindajat, kehastab partei endas
noukogude rahva vdimsat poliitilist, moraalset ja intellekiuaalset joudu.

Noukogude Liidu saavutustel majanduse ja teaduse alal, kultuuri valdkonnas ja uue
inimese kasvatamise alal on tohutu rahvusvaheline tihtsus. Need saavutused on meie
otsustav panus sellesse vana ja uue maailma vditlusse, mille tulemusest oleneb rahvaste
saatus, kogu inimkonna tulevik. Kdaigil ndukogude rahva iiritustel ja saavutustel on siigav
internatsionaalne mdte. Saavutused rahvamajanduse alal ja Noukogude vilispoliitika edu
tugevdavad mitte ainult meie maa, vaid ka meie sdprade ja liitlaste rahvusvahelisi posit-
sioone. Noukogude Liit abistab rahvaid, kes voitlevad oma rahvusliku ja sotsiaalse vaba-
nemise eest. Rajanud voimsad relvastatud joud, piistitas meie maa tdkke imperialismi
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agressiivsetele plaanidele, mis on sihilud kdigi vabadustarmastavate rahvaste ja eeskilt
sotsialistlike maade vastu. '

Olukord maailmas on keeruline. Imperialism piiiiab kasutada iga voimalust, et dones-
tada sotsialistlike maade ja maailma revolutsioonilise liikumise jdudu ning iihtsust. See
kohustab meid rohkendama jdupingutusi antiimperialisilikus vditluses, kohustab valv-
susele. Just sellele kutsuvad iiles NLKP Keskkomitee aprillipleenumi otsused, mis on
saanud partei ja rahva tdieliku heakskiidu osaliseks. Maailmas kujunev olukord kinnitab
meie parlei jdreldust, et joudude vahekord maailmas muutub jdrjest sotsialismi kasuks.

Toepoolest, millest kdnelevad kas voi viimased siindmused? Peamine kapitalismimaa —
Ameerika Uhendriigid — saab ridngalt liilia sdjas kangelasliku vietnami rahva vastu.
USA rahvusvaheline isolatsioon suureneb. Riik, milles kogu maailma ekspluataatorid ja
rohujad ndgid vana korra vankumatut kantsi, on niilid ise joudnud tdsisle sisemiste
vapustuste staadiumi. Proletariaadi klassilahingud Prantsusmaal, pahempoolsete joudude
edu Itaalias, massilised viljaastumised erakorraliste seaduste vastu Saksa FV-s, streigi-
liikumise kasv Inglismaal, Jaapanis ja teistes maades — need on teile histi tuntud fak-
tid, mis kinnitavad kapitalismi praeguse sotsiaalse ja poliitilise kriisi siigavust.

Noor polvkond kodanlikes maades petlub iiha rohkem kapitalistlikus korras ja elu-
laadis, vdljendab mitmel viisil oma nérdimust ja protesti, selle pdlvkonna parim osa asub
vana korra vastu teadliku vditlemise teele. Kapitalismil muutub aina raskemaks noori
tagasi hoida, sdilitada oma mdju nende iile. Selles vdib ndha veenvat kinnitust, et sellel
korral ei ole tulevikku, ei ole ajaloolisi perspektiive.

Muidugi, imperialism jddb veel tugevaks vaenlaseks, ta tegutseb salakavalalt, piiiiab
kohandada oma taktikat uuele olukorrale. Majanduslikku ja poliitilist vditlust katkesta-
mata ning sojalistest provokatsioonidest loobumata teeb ta erilisi joupingutusi ideoloogi-
lises vaitluses, piiliab kdigutada sotsialismi ideelisi alustugesid. Kodanluse ideoloogid
piiliavad avalikult ja salaja eksportida sotsialismimaadesse antikommunismi, natsiona-
lismi, individualismi. Nad tahaksid ndrgendada sotsialistlike maade rahvasie sotsiaal-
poliitilist ja ideelist iihtsust, taguda nende vahele kiilusid, kiilvata umbusku. Sealjuures
on meije vastaste peamised hoobid sihitud kommunistlikele parteidele, nad tulevad vilja
laimuga, nagu looks parteide juhtiv osa takistusi demokraatiale.

Kuid mitte selleks ei teinud sotsialistlike maade rahvad 16ppu Kapitalismile, et lubada
koigutada uue korra tugevust. Tootajad teavad, et kuni maailmas eksisteerivad ja vdille-
vad kaks joudu — sofsialism ja kapitalism —, teenib demokraatia eri klasse. Kodanlik
demokraatia iiksnes varjab kdputiie finantskapitali magnaatide ja nendele lihedal seis-
vate gruppide véimu.

Ideoloogilisel rindel, nagu teistelgi rinnetel, ei ole joud imperialismi poolel. Sotsialism
ning kommunistlik ja toélisliikumine jédtkavad pealetungi, vabastades kodanlike ideede
mdju alt fiha vusi téérahva kihte. Elu ise, objektiivne tegelikkus on meie liitlaseks ideo-
loogilises voitluses. Kogu siindmuste kdik maailmas paljastab imperialismi, suurendab
usaldust teadusliku sotsialismi surematute ideede wvastu.

Paljude aastakiimnete kestel veendusid noukogude inimesed, et pole kindlamat ja
oskuslikumat rahva huvide kaitsjat kui Kommunistlik Partei. Seda poliitilist tdde opivad
oma kogemuste varal tundma kdéigi sotsialistlike maade rahvad.

Kommunistid peavad kalliks rahva usaldust ja tugevdavad igati oma {ihtsust, partei
ja koigi tootajate iihtsust. Kui me rddgime sellest, et partei kasvav osa on seaduspdrasus
kommunismi ehitavas iihiskonnas, siis ei ole jutt mitte millestki muust kui sellest, et
suureneb partei, parteiorganisatsioonide ja iga kommunisti vastulus kdige eest, mis toi-
mub riigis, tema saavutuste eest, tema tuleviku eest.

Kallid seltsimehed!

Varsti pdrast revolutsiooni kutsus V. I. Lenin parteid ,oma initsiatiivi tulega siiti-
tama” tolieaegset dpetajate armeed. Uhtlasi iitles ta, et ,me peame iiles kasvatama uue
pedagoogide, dpetajate armee, kes peab olema tihedalt seotud parteiga, tema ideedega,
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peab olema lema vaimus kasvatatud, peab téslishulki endaga kaasa témbama, neid kom-
munismi vaimus kasvatama, dratama neis huvi selle vastu, mida leevad kommunistid”.

Me vdime uhkusega delda, et meie partei on selle leninliku juhtmdtte tditnud. Sel-
line dpetajate armee on meil niiiid olemas ja tema esindajad viibivad selles saalis.

Kommunistliku Partei Keskkomitee loodab, et teie kongress innustab kegu Opelajas-
konda, mobiliseerib tema joud rahvahariduse edasisele parandamisele.

Lubage avaldada veendumust, et haridustbétajad jddvad alati Kommunistliku Partei
ja meie riigi ustavaks toeks ning noukogude rahva uhkuseks, piihendavad edaspldigi
kogu oma energia, teadmised, kogemused, pedagoogimeisterlikkuse, kogu oma sildame-
soojuse sirguva polvkonna dpetamisele ja kasvatamisele.

Lubage soovida teile, iileliidulisest dpetajate kongressist osavotjaile ja kdigile hari-
dustéibtajaile, hingestatud ti66d ja suuri loomingulisi kordaminekuid.

Uleliidulise Gpetajate kongressi delegaatide

LAKITUS

koigile NSV Liidu Gpetajaile, rahvahariduse
alal todtajaile, lastevanemaile ja iildsusele

Kallid seltsimehed!

Tihistanud Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni  viiekiimne aasta
juubelit, taotleb nonkogude rahvas suu-
rima enfusiasmi ja ammendamatu
energiaga uut edu kommunistliku
iilesehitustit koigis loikudes.

Kommunistlik Partei ja Noukogude
valitsus teostavad kindlalt ja korvale-
kaldumatult rahuarmastavat vilispo-
liitikat, juhindudes sealjuures Nouko-
gude Liidu ja koéigi sotsialistlike maade
rahvaste elulistest huvidest, rahvusva-
helise kommunistliku ja todlisliikumise
konsolideerimise huvidest ning iile-
maailmse rahu siilitamise ja kindlusta-
mise huvidest.

Uleliiduline dpetajate kongress kiidab
meie maa oOpetajaskonna ja koigi
rahvahariduse alal {tootajate nimel
tiielikult heaks ning toetab palavalt
Kommunistliku Partei ja Noukogude
valitsuse sise- ja wvilispoliitikat.

Nioukogude Liidus on Kommunistliku
Partei juhtimisel toime pandud siiga-
vuselt ja ulatuselt enneniigematu kul-
tuurirevolutsioon. Esmakordselt inim-
konna ajaloos on rajatud tdeliselt de-
mokraatlik haridussiisteem, mis tagab
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koigile ndukogude inimestele reaalse
voimaluse kesk- ja kérgema hariduse
saamiseks. Kdikjal on sisse seatud ko-
hustuslik kaheksaklassiline koolidpetus,
toimub iileminek iildisele keskharidu-
sele,

Uleliiduline &petajate kongress aru-
tas noukogude kooli edasiarendamise
pohiprobleeme, mis on iiles seatud
NLKP programmiga ja Noukogude Lii-
du Kommunistliku Partei XXIII kong-
ressi poolt, Kongress tegi esimesi kok-
kuvditeid NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu 1966. a. 10.
novembri  miiiruse «Uldhariduslike

+ keskkoolide tb6 edasise parandamise

abindudest» tiitmisest.

Peamine osa sirguva pélvkonna edu-
kas dpetamises ja kasvatamises kuulub
Gpetajale. V. I. Lenin riiiikis opetajate
armeest kui aparaadist, kes peab vir-
gutama motet, edasi viima ti6d ja
kandma partei ideesid elanikkonna k#éi-
gisse kihtidesse. Opetaja kirge ja Gilis
kutsumus seisneb sirguva podlvkonna
kommunistlikus kasvatamises ning suu-
re iihiskondlik-poliitilise 166 tegemises
koige laiemates rahvahulkades.

Noukogude dGpetajad on haritlaskon-



na suurim, rohkem kui kahemiljoniline
toovigi, meie maa tohutu ideoloogiline
joud. Iga opetaja kohus on siigavalt
omandada marksismi-leninismi teooria,
siistemaatiliselt tiiendada oma poliiti-
lisi ja teadusalaseid teadmisi, olla kur-
sis koigi uute saavutustega teaduse,
tehnika ja kultuuri alal, Opetaja laial-
dane eruditsioon, kogu tema isik ja
teod, tema iihiskondlik pale peavad
olema viiriliseks eeskujuks opilastele,
nende vanematele ja iimberkaudsele
elanikkonnale. Opetaja eduka t66 vil-
timatuks tingimuseks on uute kooli-
programmide ning ratsionaalsete, tea-
duslikult pdhjendatud opetamis- ja

kasvatamismeetodite siigav omanda-
mine.
NLKP Keskkomitee, NSV Liidu

Ulemndukogu Presiidiumi ja NSV Lii-
du Ministrite Noukogu tervituses iile-
liidulisele opetajate kongressile ning
NLKP Keskkomitee peasekretiiri selt-
simees L. I. Breinevi kones kongressil
anti kérge hinnang ndukogude opeta-
jaskonna toiole ja kavandati tema laial-
dane todprogramm eelseisvaks perioo-
diks. See programm tiiielikult ellu viia
on meie esmajirguline kohus.

Kommunistlik Partei ja Noukogude
valitsus pdoravad erakordselt suurt
tiihelepanu ja ilmutavad isalikku hoo-
litsust rahvakooliopetaja eest, fema va-
jaduste eest, tema autoriteedi tostmise
ja tema too koige digema kasutamise
eest. Selle uueks kinnituseks on sof-
sialistliku t66 kangelase korge nime-
tuse andmine suurele rithmale nouko-
gude Opetajatele. .

Uleliiduline dpetajate kongress poor-
dub opetajate, kasvatajate ja koigi
rahvahariduse alal todotajate poole
iileskutsega pidevalt tdiustada Gppe- ja
kasvatustot vorme ja meetodeid, loo-
valt rakendada koike vi#drtuslikku, mis
on loodud ndukogude kooli ja peda-
googikateaduse kogemustega, igati toe-
tada ja arendada seda uut ja eesrind-
likku, mis siinnib elus endas, kommu-
nismi ehitamise praktikas.

Haridusorganite ja pedagoogiliste
oppeasutuste terase tdhelepanu ja sii-
gava huvi objektiks peab saama noorte
dpetajate ettevalmistamine. Kongress
avaldab kindlat veendumust, et iilikoo-
lide, pedagoogiliste instituutide ja pe-
dagoogiliste koolide kdik dppejoud hak-
kavad veel suurema armastuse ja
efektiivsusega opetama ja kasvatama
oma kasvandikke, ette valmistama hiid
spetsialiste, toelisi pedagooge.

Suured ja vastutusrikkad iilesanded
seisavad keskkooli ja dpetaja ees kom-
munismi ehitamise praegusel etapil.
Tihtsaim neist on iildise keskhariduse

elluviimine, Hoogsa teadusliku, tehni-
lise ja sotsiaalse progressi tingimustes
on iildine keskharidus saanud objek-
tiivseks vajaduseks ja peab garantee-
rima sirguvate polvkondade igakiilgse
arenemise, viidriliste kommunismiehi-
tajate ettevalmistamise. Keskhariduse
arendamise iiritusse annavad olulise
panuse ka kesk-erioppeasutused ja
kutsekoolid.

Uleliiduline Gpetajate kongress kut-
sub koiki haridustbétajaid rakendama
koostbos iilldsusega maksimaalseid jou-
pingutusi keskkoolide ja muude kesk-
dppeasutuste vorgu edasiseks laienda-
miseks ning meie maa sirguvale polv-
konnale iildise keskhariduse edukaks
sisseseadmiseks pohiliselt 1970. aastaks.

Partei ja valitsus pédravad nouko-
gude Opetajaskonna erilist tihelepanu
vajadusele tosta iildharidusliku polii-
tehnilise tookooli oppe- ja kasvatustod
taset. Iga opetaja peab keskendama
oma joupingutused jirgmiste tiéhtsate
iilesannete lahendamisele: anda opilas-
tele kindlad teadmised teaduste alus-
test; kujundada nendes vilja siigav
kommunistlik teadlikkus; valmistada
noored ette eluks, teadlikuks kutsevali-
kuks, aktiivseks looks ja iihiskondli-
kuks tegevuseks.

Kooli ees seisvad keerukad iilesan-
ded, eriti iilleminek uutele oppeplaani-
dele ja -programmidele, nouavad hari-
dusorganite tdotajatelt ja koolide juh-
tijatelt juhtimisstiili ja -meetodite
pohjalikku parandamist, kogu organi-
satsioonilis-pedagoogilise 166 taseme
edasist tostmist, intensiivsemat abi ope-
tajatele nende kvalifikatsiooni ja pe-
dagoogimeisterlikkuse tidiustamises.

Noukogude Liidu Kommunistlik
Partei kannab erilist hoolt uue polv-
konna kasvatamise eest, kelles oleksid
harmooniliselt iithendatud vaimne rik-
kus, moraalne puhtus ja fiiiisiline
tiiuslikkus. Oma kdones meie kongressil
rohutas NLKP Keskkomitee peasekre-
tir seltsimees L. I. Breznev, et nouko-
gude kool ei valmista lihisalt ette hari-
tud inimesi, ta vastutab selle eest, et
koolist tuleksid poliitiliselt haritud ja
ideekindlad voitlejad kommunismiiiri-
tuse eest. Kommunistliku iihiskonna
inimese kujundamine nouab siigavat ja
tosist lihenemisviisi koolis tehtava kas-
vatustéo iseloomule, meetoditele ja
vormidele.

Ulesanne veelgi parandada noorsoo
kasvatamist ideekindluse vaimus tule-
neb ka iigedast ideoloogilisest voitlusest
sotsialistliku ja kapitalistliku siisteemi
vahel., Tinapieva maailmas vbitlevad
teineteise vastu kaks ideoloogiat: kom-
munistlik — toeliselt teaduslik, prog-
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ressiivne ja humaanne — ning talle vae-
nulik kodanlik ebateaduslik — reakt-
siooniline ja antihumaanne — ideoloo-
gia, Me teame hiisti, et ideoloogia
valdkonnas ei saa olla rahulikku koos-
cksisteerimist, nii nagu ei saa olla
klassirahu ttolisklassi ja kodanluse va-
hel, Arvestama peab ka seda, et kodan-
likud propagandistid piiiiavad avaldada
noukogude inimestele, eriti noorsoole,
laostavat mdju, piiiiavad elustada igan-
deid ja mineviku eselarvamusi, chutada
natsionalismi ja individualismi, kiilvata
vaenu rahvaste vahele.

Niiiid kasvab mootmatult iihiskonna-
teaduste osatiihtsus koolinogrte dpeta-
mises ja kommunisilikus kasvatamises.
Kujundades dpilaste maailmavaadet
humanitaarainete, loodus- ja tippis-
teaduste Opetamise protsessis, peab
opetaja konkreetsste faktide ja niidete
varal, rikkumata Oppeaine loogilist
harmoonilisust, veenvalt niitama nou-
kogude rahva saavutusi,

Viiga tihtis on kasutada koiki vahen-
deid ja eriti vanemate pélvede koge-
musi, meie rahva suurepiiraseid revo-
lutsiooni- ja tootraditsioone lastes sii-
Zava noukogude patriotismi kasvata-
miseks. Tinased koolinoored on meie
maa tulevased peremehed, mistéttu
nad peavad nigema ndukogude rahva
voitluses kommunismi eest iiritust,
mille nimel neil enestel tuleb ennast-
salgavalt tootada. On tarvis pidevalt ja
viisimatult kasvatada koolinoori Nou-
kogude Liidu koizi rahvaste vennaliku
iihtsuse dilsas vaimus, sépruses sotsia-
listlike maade tootajatega ja solidaar-
suses koigi rahvastega, kes voitlevad
kolonialismi ja kapitali véimu vastu,
vabaduse ja rahvasliku séltumatuse
eest,

Opetajaskonna esmane kohus on hoo-
gustada pealetungi meile voorale mo-
raalile, tokestada viihimgi distsiplinee-
rimatus, sotsialistliku ithiselu normide
Ja eeskirjade rikkumine ning vastutus-
tundetu suhtumine Gppimisse ja iihis-
kondlikult kasulikku tiédsse. On tarvis,
et iga koolidpilane mitte ainult oman-
daks programmidega ettenihtud tead-
miste kogusumma, vaid ka pidevalt ju-
hinduks nendest oma tegudes ja toi-
mingutes., Meie kolbluse niisugused
tihtsamad normid nagu kommunistlik
toissesuhtumine ja hoolitsus iihiskond-
liku omandi hoidmise eest, kollektiiv-
sustunne ja korge seltsimehelikkuse
vaim, sotsialistlik humanism ja riindav
ateism, ausus ja tdearmastus, leppima-
tus avaliku korra rikkumise ja muude
igandife vastu peavad saama iga noore
inimese moraalseteks téekspidamisteks.

Kool peab igati tihendama sidemeid
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tootmiskollektiividega. Viga tihtis on
taotleda, et koolildpetajatel oleks laial-
dane ettekujutus alustest, millel raja-
nevad niilidisaja toostuslik ja polluma-
janduslik tootmine oma korgelt arene-
nud tehnika ja tehnoloogiaga, Rahva-
majanduse spetsialistide abiga on tar-
vis teha tdsist ja pohjalikku tiéod opi-
laste kufseorientatsiooni alal. Poliiteh-
nilise hariduse ja tookasvatuse eesmiir-
gil tuleb igati soodustada ja levitada
tehnilist omaloomingut, noorte natura-
listide tegevust, katsetustiod ja opilaste
tootmisbrigaadide eesrindlikke koge-
musi.

Kongress peab kooli iiheks pohiiiles-
andeks veelgi parandada kogu klassi-
ja kooliviilist to6d, laiendada mitmesu-
guseid ringe, ithinguid ja huvialakoon-
disi, luua maksimaalselt soodsad tingi-
mused algatusvoime ilmutamiseks ja
loovate kavatsuste elluviimiseks, noor-
te annete ja vdimete arendamiseks.
Tutvustada lastele kodumaa kultuuri
Ja maailmakultuari aardeid, kujundada
neis villja oiged esteetilised vaated ja
pohimotted, kasvatada siigavat lugupi-
damist kultuurimiilestistest, rahvaloo-
mingust, heli-, kirjandus- ja kunsti-
teostest — see on iga Opetaja oilis ja
auvidrne kohustus. Laialdaselt tuleb
arendada matkamist ja kodu-uurimist
kui tihtsamaid opilaste kasvatamise
vahendeid.

Suur tihtsus on sirguva pélvkonna
kehalisel kasvatusel. Kehakultuur koo-
lis tihendab eelkdige hoolitsust koigi
koolinoorte arenemise ja tervise eest.
Tdhtis on aktiivselt kasutada spordi-
harrastusi selleks, et arendada lastes
korget kolblust ja tahtejoudu. Terve
Ja fiiiisiliselt arenenud noore pdlvkonna
kasvatamise iilesande lahendamise] ar-
vestab kool tervishoiu-, kehakultuuri-
Ja sporditédtajate pidevat abi.

Kooli ja dpetajate soébraks ja abili-
seks opilaste kommunistlikus kasvata-
mises on alati olnud ja jiib leninlik
komsomol. ULKN ridades on ligi
kuus miljonit koolinoort. Uleliidulisse
Pioneeriorganisatsiooni on iihinenud 23
miljonit noort leninlast. Koolide kom-
somoli- ja  pioneeriorganisatsioonid
teevad sisukat ning mitmekiilgset tiod,
kasvatavad lastes ustavust partei
ideaalidele ja teadmisjanu, haaravad
neid kaasa toosse ja aktiivsesse iihis-
kondlikult kasulikku tfegevusse. Ope-
tajad ja pedagoogide kollektiivid pea-
vad pidevalt tuginema &pilaskonna
nende massiorganisatsioonide abile,
toetama nende autoriteeti, osutama
kommunistlikele noortele ja pioneeri-
dele suuremat wusaldust, andma neile
iseseisvust oOpilaskollektiivi elu kiisi-



muste lahendamises. Koolide komso-
moli- ja pioneeriorganisatsioonide edu-
ka ti0, nende algatusvoime ja iseseis-
vuse arenemise viltimatuks tingimu-
seks on dOpetajate siigav huvi pionee-
ride ja kommunistlike noorte iirituste
vastu, opilaste kommunistlike organi-
satsioonide printsiipide, seaduste ja
iseseisvuse traditsioonide aunstamine.

Laste oige kasvatamine perekonnas,
lastevanemate ja koigi tidiskasvanute
isiklik eeskuju on iiks tihtsamaid va-
hendeid, mis aitab kujundada laste
isiksust, nende vaateid, iilalpidamist ja
kiitumist iihiskonnas. Kool etendab
sirguva polvkonna kasvamises juhtivat
osa. Kuid just perekond annab lapsele
esimesi elukogemusi, just perekonnas
rajatakse iseloomu ja moraalse palge
alused, just perekonnast oleneb pal-
juski noere inimese huvide ja kaldu-
vuste suunamine. Perekondlikud suh-
ted wvoivad luua lapsele tingimused
edasiseks tiisviidrtuslikuks ja o&nneli-
kuks eluks. Miski ei avalda lastele nii
suurt mdju nagu eeskuju ja koigi
muude eeskujude hulgas ei ole ithelgi
teisel nii suurt joudu nagu vanemate
omal. On tiihtis, et kool ja perekond
oleksid laste kasvatamises iiksmeelsed.
Sel eesmiirgil tuleb laiendada pedagoo-
giliste teadmiste propagandat laste-
vanemate hulgas. Kongress kutsub
koiki lastevanemaid koige aktiivsemalt
abistama kooli, orgaaiseerima opilaste
mitmekiilgset ja kasulikku tegevust
koolitoost vabal ajal.

Uleliiduline opetajate kongress loo-
dab teaduse ja tehnika alal tootajate
aktiivsele abile uusimate teaduslike
saavutuste propageerimisel opilaste
hulgas, kvalifitseeritud opikute ja po-
pulaarteadusliku kirjanduse loomisel
lastele ja noortele, noukogude kooli-
dpilaste  mitmekiilgse teadmishimu
arendamisel.

Opetamise ja kasvatamise edu ole-
neb suurel miiral opetajate ja tead-
laste koostoost ja tegevusiihtsusest pe-
dagoogika, psiihholoogia ja wvanusefii-
sioloogia alal. Uleliiduline dpetajate
kongress konstateerib rahuldusega, et
pedagoogikateadlased on viimastel aas-
tatel loonud mitmeid kooli arendamise
aktuaalseiele probleemidele piihenda-
tud toid. Kool ja elu esitavad pedagoo-
pikateadusele uusi noudeid, tostes iithele
tihtsamale kohale probleemid, mis on
seotud iildharidusliku kooli iilemine-
kuga hariduskorralduse wuuele sisule:
opilaste tookasvatus ja poliitehniline
dpetus tinapieva tingimustes, kooli
tegevuse tulemuslikkuse suurendamine,
sirguva polvkonna kommunistlik kas-
vatamine, iild-, laste- ja pedagoo-

gikapsiihholoogia kiisimused, hariduse
andmine tiiskasvanutele. Opetajal on
digus loota, et meie maa teadlased ja
haridusorganid votavad kisile peda-
googitio teadusliku  organiseerimise
probleemi.

Hindamatu panuse opilaste esteeti-
lise, kolbelise ja ideelise kasvatamise
iiritusse peavad andma nodukogude
kultuuritegelased: xirjanikud, heliloo-
jad, kunstnikud, teatri- ja filmikunsti-
tegelased. Opetajad ja oOpilased oota-
vad uusi sisukaid kunstiteoseid lastele
ja noortele, mis niitaksid néukogude
inimeste korget moraali, ilu ja oil-
sust ning iilistaksid téod ja todinimest,
ootavad kunstiteostes selliseid kujusid,
kes oleksid noéukogude koolinoortele
ideaaliks, Uute filmide ja teatrilavas-
tuste loomine lastele ja mnoorsoole,
laulude, muusika ning vormilt ere-
date ja sisult siigavate kujutava kunsti
teoste loomine saab suurepiraseks
kingituseks koolile, Noukogudemaa
lastele.

Uleliiduline dpetajate kongress poor-
dub kirjanduse ja kunsti alal tootajate
poole iileskutsega abistada koole ja
opetajaid koolide isetegevusstuudiote,
-teatrite, -ansamblite ja -ringide huvi-
tava, sisult siigava t66 organiseerimi-
ses, omaloomingu ja isetegevuse aren-
damises, hea esteetilise maitse kasva-
tamises,

Opilaste kommunistlik kasvatamine
on iildrahvalik iiritus, mis nouab kooli
ning toostus-, ehitus- ja transpordi-
ettevotete, kolhooside ja sovhooside
kollektiivide, kogu noukogude iildsuse
tihedat koostotd. See koostoé peab
eelkdige ilmnema iihtses kasvatuslikus
mbjus sirguvale pdlvkonnale. Paljudel
koolidel ei ole veel kiillaldasel hulgal
tehnilisi dppevahendeid, monedes koo-
lides ei leidu tarvilikku oppe- ja niit-
like wvahendite komplekti. Opetajate
kongress loodab, et tehnilisi oppeva-
hendeid valmistavate vabrikute ja te-
haste kollektiivid, meie maa kirjas-
tuste ja triikikodade todtajad teevad
kdik nendest oleneva, et wvarustada
koolid ajakohase sisustuse, seadiste ja
iga liiki Ooppe- ning niiitlike vahendi-
tega.

Uleminekuga iildisele keskharidu-
sele tuleb wveel suuremat tihelepanu
podrata materiaalsete tingimuste loo-
misele opilaste igakiilgseks arenemi-
seks. Seepirast omandab erilise tiht-
suse ehitada ajakohaseid oppekabinet-
tide, vdimlate ja sodklatega koolihoo-
neid, rajada kooliinternaate, pioneeride
maju ja teisi kooliviliseid asutusi.
Opetajate kongress poordub ehitajate,
arhitektide ja projekteerijate poole
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tileskutsega koostada kiiremini kooli-
hoonete uusi ajakohaseid projekte, ehi-
tada need hooned wvalmis ettenihtud
tihtajaks ning ainult hea ja viga hea

hindega.
Kallid seltsimehed!
Uleliidulise  dpetajate  kongressi

kokkukutsumises niigid haridustiota-
jad wut veenvat toendit Kommunist-
liku Partei ja Noukogude valitsuse
pidevast hoolitsusest kooli ja rahva-
koolipetaja eest. Kongress sai tiht-
saks etapiks koolide ja haridusorga-
nite ettevalmistustéés V. I. Lenini
100. siinni-aastapiieva viiriliseks ti-
histamiseks,

V. I, Lenin seisis ndukogude kooli
hilli juures. Ta on kehastanud ja ke-
hastab igaiihele meist iilimat ustavust
kommunismi ideedele, vankumatut
veendumust nende triumfis. Vladimir
11jits Lenini elu ja tegevuse eeskujul,
Lenini ideede najal on kasvanud ja
kasvavad terved polvkonnad néuko-
gude inimesi. Oppida V. I. Leninilt

ithiskondliku elu keerukate niihtuste

siijgavat  moistmist, printsipiaalsust
ideoloogilises voitluses, oskust too-

tada, oskust viia ideelised toekspida-
mised ellu igapievases t6is — see on
iga opetaja, iga noukogude inimese
kohus!

Meie, iileliidulise kongressi delegaa-
did, oleme siigavalt veendunud, et
Noukogude Liidu Kommunistliku Par-
tei juhtimisel, tihedas koostdds laste-
vanemate ja kogu noukogude iildsu-
sega garanteerivad NSV Liidu oOpeta-
jad ja haridustéittajad partei ja wvalit-
suse poolt koolikorralduse alal tehtud
otsuste eduka tiditmise, suunavad koik
oma joupingutused ideekindlate, too-
kate ja aktiivsete kommunistliku iihis-
konna ehitajate polvkonna ettevalmis-
tamisele.

Vastuvoetud
kongressil.

iilleliidulisel opetajate

4. juulil 1968

NOUKOGUDE LIIDU KOMMUNISTLIKU
PARTEI KESKKOMITEELE
NSV LIIDU ULEMNOUKOGU PRESIIDIUMILE
NSV LIIDU MINISTRITE NOUKOGULE

Uleliiduline dpetajate kongress aval-
dab haridustébtajate paljumiljonilise
armee nimel siigavat tinu Noéukogude
Liidu Kommunistliku Partei Keskko-
miteele, NSV Liidu Ulemndukogu Pre-
siidiumile ja NSV Liidu Ministrite
Noukogule, kes hoolitsevad viisimatult
kooli eest, osutavad alalist tiihelepanu
ja abi Oopetajatele, hindavad korgelt
nende todd. Igaiiks meist nendib uhkuse
ja suure vastutustundega, et partei ja
rahvas suhtuvad siigava lugupidami-
sega ja hoolitsevalt dpetajasse, kes pii-
hendab oma jou ja teadmised, kogu

siidamesoojuse laste opetamisele ja
kasvatamisele.

Suurt vaimustust ja réomu meie
maa opetajaskonnas iiratasid NLKP
Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndu-

kogu Presiidiumi ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu tervitus iileliiduli-
sele opetajate kongressile ning NLKP
Keskkomitee peasekretiri sm. L. L
Breznevi kone meie kongressil,

Partei juhtimistegevus on meie jou
allikas, néukogude kooli koigi saavu-
tuste pant. Partei on kindlaks miii-
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ranud kooli arenemisteed Ilihemateks
aastateks ja seadnud uued vastutus-
rikkad iilesanded rahvahariduse alal.
Meie  joupingutused on suunatud
nende edukale elluviimisele,

Noukogude kool areneb iildharidus-
liku poliitehnilise téiékoolina. NLKP
programmi ja partei XXIIT kongressi
otsuste kohaselt on toimumas iilemi-
nek noorsoo iildisele keskharidusele,
mis kujutab endast sotsialismi uut
saavutust.

Praegu tiiustatakse sihikindlalt kooli-
haridust ning tugevdatakse koolide
materiaalset oOppebaasi, tohusat abi
annab koolile lai iildsus.

Me oleme tiiiesti teadlikud sellest,
kui palju tuleb veel teha iildharidus-
liku keskkooli {66 edasiseks paranda-
miseks.

Kool asub sofsialismi ja kapitalismi
vahelise ideoloogilise voitluse eesliinil.
Ta peab edaspidigi hoogustama peale-
tungi kodanlikule ideloogiale, andma
resoluufseid vastulétke vaenulikule
valepropagandale ja pidevalt paljas-



tama tinapieva imperialismi reakt-
sioonilist inimesevihkajalikku olemust.

Noorsoo kasvatamine on ndukogude
ithiskonna tulevase arengu tihtsaim
kiisimus. Kooli peamine kohus seisab
selles, et partei juhtimisel ning kogu
rahva abiga ja tema toetusel kasva-
tada meie iillaste ideaalide wviiirilist
polvkonda: poliitiliselt kiipseid, idee-
kindlaid ja wvaimult tugevaid inimesi,
kel on kindlad teadmised teaduste pohi-
alustes, ennastsalgavaid ja veendunud
voitlejaid kommunismi eest, patrioote
ja internatsionaliste. Pole kahtlust, et
kool tididab viidriliselt oma esmajirgu-
lise kohustuse: kujundada opilastes
vilja korge kommunistlik teadlikkus ja
kolbelisus, valmistada mnoored ette
eluks, kasvatada neid noukogude rahva
suurepiraste revolutsiooni-, voitlus-
ja tootraditsioonide varal.

Voimsaks eeskujuks noorsoo kasva-
tamisel on Vladimir Iljit5 Lenini elu
ja tegevus — ennastsalgav revolutsi-
ooniline voitlus, vankumatu meele-
kindlus ja wustavus toolisklassi iiritu-
sele, kommunismi iiritusele.

Ettevalmistused meie suure juhi
sajandaks siinni-aastapievaks muuda-
vad kooli kogu tegevuse veel sihipii-
rasemaks ja viljakamaks. Me raken-
dame kogu jou, et kuulsusrikkaks juu-
beliks saavutada veel suuremat edu
laste opetamises ja kasvatamises, sihi-
kindlalt arendada nendes armastust
ja huvi teaduse vastu, oskust tead-
misi iseseisvalt soetada ja praktiliselt
kasutada.

Me teame histi, et rahvahariduse
edasine tous ja kooli kogu kasvatus-
t6o paranemine olenevad eelkdige ope-
tajast, tema ideelis-poliitilisest ja
kultuurilisest silmaringist, tema teadus-
alaste teadmiste ja pedagoogimeister-
likkuse tasemest. Ainult siis suudavad
opetajad edukalt lahendada kooli ees
seisvaid suuri iilesandeid, kui nad on
relvastatud marksismi-leninismi ees-
rindliku teooriaga ning ajakohaste
teaduslike ja pedagoogiliste teadmis-

tega, Noukogude opetajad peavad alati

sammu eluga, tdiendavad pidevalt
oma teadmisi, omandavad oppe- ja
kasvatustoto eesrindlikke meetodeid

ning opivad eesrindlikest kogemustest.
Sotsialistliku t66 kangelase korge ni-
metuse andmine suurele grupile Gpeta-
jatele, kes on koige rohkem silma paist-
nud, innustab meid koiki ennastsalga-
vale, loovale todle.

Noukogude voimu koidikul nimetas
Lenin opetajaskonda sotsialistliku hari-
duse pohiarmeeks ning kutsus teda si-
duma oma tegevust parteiga ja iihis-
konna sotsialistliku organiseerimisega.
Me voime uhkusega oelda, et rahva-
koolidpetajad tdidavad auga seda
Lenini juhtmotet. Nad on olnud ja jidi-
vad partei ustavateks abilisteks nouko-
gude inimese kommunistliku kasvata-
mise iirituses, kannavad teadmisi rahva
hulka,

Opetajad — noukogude haritlaskonna
iiks kdige arvukamaid osasid — on alati
olnud, on ja jidvad toolisklassi ja kol-
hoositalurahvaga, armastatud parteiga.
Uleliiduline dpetajate kongress koondas
opetajaskonna veel tihedamalt Kom-
munistliku Partei, tema leninliku Kesk-
komitee ja Noukogude valitsuse iimber.

Meie, iileliidulisest oOpetajate kong-
ressist osavotjad, kinnitame Nouko-
gudemaa koigi haridustodtajate nimel
Noukogude Liidu Kommunistliku Par-
tei Keskkomiteele, NSV Liidu Ulem-
noukogu Presiidiumile ja NSV Liidu
Ministrite Noukogule, et me jiime
alati ustavaks Lenini lipule, Suure Ok-
toobri lipule, ega siista oma joudu,
energiat ja teadmisi sirguvate polv-
kondade kommunistlikuks kasvatami-
seks.

Elagu meie sotsialistlik kodumaa!

Au noukogude rahvale — vaprale
kommunismiehitajale, mehisele voitle-
jale rahu ja koigi todinimeste onne
eest!

Elagu Noukogude Liidu Kommunist-
lik Partei — koigi meie voitude innus-
taja ja organiseerija!
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olm pdeva, 2.—4. juulini, kestis

Moskvas  iileliiduline  Gpetajate

kongress. Kongressile oli saabunud
ligi 4000 delegaati, meie maa arvuka hari-
dustoédtajate pere esindajat, kes plenaar-
“ystungil ja sektsioonides arutasid meie
iildharidusliku kooli edasise arendamise
ning tdiustamise teid ja suundi.

Kongressil viibisid ka delegatsioonid sol-
sialistlikest vennasmaadest: Bulgaariast,
Ungarist, Poolast, Rumeeniast, Tsehho-
slovakkiast, Mongooliast ja Saksa Demo-
kraatlikust Vabariigist.

Kongress algas Kremli Kongresside Pa-
lees 2. juulil. Tormiliste kiiduavaldustega
tervitasid delegaadid ja killalised kong-
ressil viibivaid seltsimehi L. I. BreZnevit,
G. I Voronovit, A. N. Kossoginit,
K. T. Mazurovi, A. J. Peliet, N. V. Pod-
gorndid, M. A. Suslovit, A. N. Selepenit,
P. J. Selestit, V. V. Griginit, D. A, Kuna-
jevit, P. M. Magerovi, V. P, MZavanad-
zet, V. V. StSerbitskit, 1. V. Kapitonovit,
F.-D. Kulakovi ja M. S. Solomentsevit.

NLKP Keskkomitee liige, NSV Liidu
Ulemndukogu Presiidiumi esimees
N. V. Podgorndi luges ette NLKP Kesk-
komitee, NSV Liidu Ulemndukogu Pre-
siidiumi ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
tervituse iileliidulisele Opetajate kongres-
sile.

Ettekandega «Uldharidusliku keskkooli
toost ja selle edasise parandamise abinou-
dest» esines NSV Liidu haridusminister
M. A. Prokofijev. Ellekanne on avaldatud

ajalehes «Noukogude Opetaja» nr. 28
13, juulil 1968,
Ettekandele jdrgnesid labiradkimised:

kongressi esimesel ja viimasel l66pdeval
plenaaristungil, teisel pdeval aga sekisioo-
nides. Sektsioone oli arvult kiimme: ild-
haridusliku  keskkooli pohimédruse ja
teiste koolidokumentide arutamise, oppe-
ja kasvatustéd protsessi tdiustamise, alg-
opetuse, {ookasvatuse, rahvahariduse orga-
niseerimise ning juhtimise, opetajate ette-
valmistamise ja kvalifikatsiooni tostmise,
koolieelse kasvatuse, koolivdliste asutuste,
ohtu- ja kaugoppekoolide ning pedagoo-
gika sektsioon.

Libirddkimistel votsid sona Cpetajad ja
koolidirektorid, haridusorganite tootajad,
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Hariduselu
suursiindmus—
iileliiduline
opetajate kongress

teadlased, parlei- ja noukogude tootajad.
Nad tegid arutusel oleva kiisimuse kohta
rohkesti etlepanekuid.

Plenaaristungil oli palju jultu Nou-
kogudemaa haridussiisteemi saavutustest
viimastel aastakiimnetel. Need saavutused
kénelevad veenvall (Gepoolest revolut-
sioonilistest muudatustest koolikorralduse
koigis liilides.

Ent nagu juba haridusminister M. Pro-
kofjevi ettekannegi orienteeris, tulid kong-
ressil pohiprobleemidena arutlusele ning
kavandamisele abindud ja ettevGtmised,
mis aitavad noore polvkonna Gpetamist ja
kommunistlikku kasvatamist iildharidusli-
kus koolis viia senisest veelgi korgemale
tasemele.

Niiiid aga nendest probleemidest ja abi- y
noudest pisut ldhemalt, eeskdtt M. Prokof-
jevi ettekande alusel. ,

Mitmekiilgselt vahetati mdotteid nende
{ilesannete iile, mis kaasnevad iileminekuga
{ildisele keskharidusele. Nenditi, et kesk-
kool peab arenema iildharidusliku polii-
tehnilise tookoolina. Ta peab andma GOpi-
lastele kindlaid teadmisi teaduste alustest,
kujundama materialistlikku maailmavaadet
ja kommunistlikku kdolblust, valmistama
oma kasvandikke ette eluks ja teadusli-
kuks tegevuseks.

Réhutati eelkdige seda, et kool peab
andma oma kasvandikele pohialused tea-
duslikuks arusaamiseks niliidisaja maailma

arenemisest, tema lilkumisest sotsialismilt



kommunismile. Tdhendab see, et kooli iga
kasvandik omandaks sdgavalt {ihiskonna
marksistlik-leninliku  teooria, saab
ajal erilise ldhisuse,

Rohutamist leidis asjaolu, et oma pilseri
haridussiisteemile iildse ja koolikorraldu-
sele eriti vajutab ka teaduse ja tehnika
progress. See suurendab vaimse (66 osa-
ldhtsust  {ildises todjoukulus, suurendab
vaimse tegevuse osatdhisust iga inimese
toos. See teebki iildhariduse korge taseme
ithiskondlikult vajalikuks.

Eriti réhutati, et keskhariduse andmine
kogu noorele pélvkonnale on mitte ainult
tildhariduslike koolide, vaid ka kesk-eri-
oppeasutuste, kutsekoolide, dhtu- ja kaug-
oppekoolide tihtis {ilesanne, Seejuures
peeti oluliseks Gppetod kvaliteedi tostmist
ohtu- ja kaugdppekoolides ning suuremate
noudmiste esilamist Gpilaste teadmiste
suhtes. Samal ajal on tarvis igati toetada
ja arendada noortes piiiidlust omandada
tdielik keskharidus,

Uldise keskhariduse sisseseadmine paneb
opetajaile ja haridusorganeile mitmed kee-
rukad iilesanded. Esmajoones nimetati va-
jadust tésta Oppe- ja kasvatustdd taset
iildse, eriti aga 8-klassilises koolis.

Kuid nenditi ka seda, et seoses teaduse
ja tehnika progressiga ei saa kool kaas-
ajal anda noortele teadmiste varusid palju-
deks aastateks. Ta peab kasvatama noori
nii, et nad tunneksid vajadust oma tead-
miste tdiendamiseks, Jarelikult peab jérjest
suurema osatdhtsuse omandama orientat-
sioon GOpilaste arendamisele sel teel, et
neile luuakse tingimused ndhluste siiga-
vaks analiiisimiseks, Opetatakse neid ise-
seisvalt to6tama ja Oppima,

Mitmest aspektist analittsili iileminekut
uutele oppeprogrammidele. Markimisviar-
seks momendiks on siin see, et siistemaa-
tiline matemaatika, emakeele ja kirjanduse
Opetamine ei alga enam viiendast klassist
peale, nagu see oli varem, vaid neljan-
dast klassist. Tédhendab algdpetus jadb tu-
levikus nelja Oppeaasta asemel kolmele

meie

Oppeaastale. Uued programmid toovad
aga olulisi muudatusi matemaatika, bio-
loogia, keemia ja kirjanduse kursusse,

samuti algklasside tHosse.

Hariduse sisu muutumine tingib aga

palju teisi muutusi. Tarvilikuks osutub
oppetoo  kabinettides, suureneb tehniliste
oppevahendite tdhtsus, Gpetamise meeto-
deist levivad laialt sellised, mis suunavad
opilasi ‘materjali akliivsele omandamisele,
ine,

Printsipiaalselt uus tildhariduslikus koo-
lis on vabatahtlike oppeainete sissesead-
mine lisaks kohustuslikule oppeplaanile.
See arenemissuund kiideti pohimotteliselt
heaks, sest see annab koolinoortele véima-
luse pohjalikumalt stiveneda neid huvita-
vasse ainealasse.

Mirgiti, et seoses iildisele keskharidu-
sele {ileminekuga on lihematel aastatel
tarvis laiendada kooliinternaatide vorku,
eriti maal, luua neile materiaalne baas,
tagada seal laste normaalne toillustamine
ja eluolu,

Kasvatuslike iilesannele puhul peeti pea-

miseks noorte kasvatamist marksistlik-
leninliku maailmavaate vaimus, et neist
sirguksid ideekindlad kommunismi ecest

voitlejad. Seda tuleb teha kogu appe- ja
kasvatustéd  protsessis. Loodusteaduste ja
matemaatika tsiikli Sppeained tutvustavad
lastele looduse seadusi, humanitaardistsip-
liinid aga iihiskonna arenemise seaduspira-
susi. On tarvis tdiustada koigi ainete 6pe-
tamist, rikastada seda maailmavaateliste
ideedega., On tarvis edasi arendada oOpi-
lastes ndukogude patriotismi kasvatamise
rikkalikke toGvorme ja meetodeid,

Palju kéneldi pioneeri- ja komsomoli-
organisalsioonide tdhtsast osast koolinoorte
ideelis-poliitilisel kasvatamisel, sest just
nendes organisatsioonides teevad lapsed
ja noored libi esimese iihiskondlik-polii-
tilise aktiivsuse kooli, vétavad wvahetult
osa neile joukohaste kommunistliku tiles-
ehitust6o praktiliste iilesannete lahendami-
sest. Peeti vajalikuks aidata arendada
nende organisatsioonide omaalgatuslikke
t66vorme, aidata neil tésta oma poliitilist
aktiivsust ja likvideerida igasugused for-
maalsed iiritused. Abistada tuleb aga
suure taktitundega, igati arendades laste
aktiivsust ja wviltides pisihooldust.

Réhutati, et erilise tdhitsuse omandab
Opilaste kasvatamine Lenini elu ja voil-
luse eeskujul, neis leninismi surematutel
ideedel rajanevale koérgete moraalioma-
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duste ja stigavate kommunistlike toeks-
pidamiste kujundamine.

Rohkesti oli kongressil juttu sellest, el
iildisele keskharidusele iileminek, uule
programmide ja opikute kasutuselevot-
mine, samuti fakullatiivkursuste sissesead-
mine esitab uued nouded ka Gpelajate elte-
valmistusele, nende kutsealasele ja peda-
googilisele enesetiiendamisele ning koolide

juhtimisele.
Peeti vajalikuks tdiustada korgemate ja
keskastme  pedagoogiliste  Oppeasutuste

oppeplaane, intensiivistada tulevaste ope-
tajate poliitilist kasvatamist ja karastamist.
Korge intellektuaalsus aga, mis sotsialistli-
kus tihiskonnas on saanud ildiseks ndhtu-
seks, esitab suuremaid noudeid Gpetajate
eruditsioonile ja kultuurile,

Koneldi sellestki, et kooli ja fildsuse
sidemed ja koostdé peavad veelgi tihe-
nema nii koolile osutatava abi ndol ma-
janduslikelt ja thiskondlikelt organisat-
sioonidelt ning lastevanematelt kui ka pe-
dagoogilise propaganda tdhustamise ja
seega kooli kasvatusliku méju suurenda-
mise teel iildsusele,

Kongressi sektsioonides toimusid ldbi-
riadkimised juba konkreetselt, wvastavalt
iga sektsiooni iseloomule ja seatud iiles-
annetele, Nii kasitleti sektsioonides tild-
haridusliku  keskkooli pohimddruse pro-
jekti, Gppe- ja kasvatustdd tdiustamist, uusi
oppeprogramme ja -plaane, rahvahariduse
organiseerimist ning juhtimist, Gpetajate
ettevalmistamist ja kvalifikatsiooni tost-
mist, pedagoogikateaduse arendamise
suundi ja iilesandeid ning muid probleeme,
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milledel on suur tihtsus noukogude koolt
166 parandamisel, snoorsoo opetamise kva-
liteedi edasisel tostmisel ja noorte kommu-
nistlikul kasvatamisel.

Kongressil esines konega NLKP Kesk-
komitee peasekretdr L. 1. Breinev. Tema
konet kuulasid delegaadid ja kiilalised
suure tihelepanuga ning avaldasid kordu-
valt kiitust. Kone on avaldatud meie aja-
kirja kdesolevas numbris.

Kongressi delegaate tervilasid kongressil
viibinud sotsialistlike vennasmaade dele-
gatsioonide juhid,

Huvitavaks kujunes ka kongressi dele-
gaatide kohiumine kirjandus- ja kunsti-
tegelastega ning oOpikute ja lastekirjan-
duse kirjastajatega.

Loppsona ditles kongressil NSV Liidu
haridusminister M. A. Prokofjev.

Delegaadid votsid vastu ldkituse Nou-
kogude Liidu Opetajatele, haridustodlaja-
tele, lastevanemalele ja iildsusele.

Suure vaimusiusega voeti iihel hdalel
vastu kiri NLKP Keskkomiteele, NSV Liidu
Ulemnéukogu Presiidiumile ja NSV Liidu
Ministrite Noukogule.

Kongressi pidevakord oli ammendatud.
Kolm pédeva kestnud hariduselu aktuaalsele
probleemide pingeline arutelu jdi seljataha.
Hariduselu suursindmus -— dleliiduline
opetajate kongress — loppes 4. juulil. Ees
seisab apa palju tood, et kongressil kavan-
datut ellu viia, Pole kahtlust, et seatud
iilesannete tditmisega tulevad meie Opeta-
jaskond ja iildsus Kommunistliku Partei
‘juhtimisel edukall toime,



Uude oOppeaastasse
astudes

eel mdned nddalad suvevaheaega ja

taas tdltuvad mele koolimajad

roomsa ja teadmishimulise noorte-
perega. Algab 1068/69. Oppeaasia, uus
loova t88, otsimiste ja leidmiste aasta. Koos
kogu Noukogudemaa paljumiljonilise &pl-
lasarmeega istub 2. septembril koolipinki-
desse mele vabariigi ligi paarsada tuhat
opllast. Taas astuvad klassi ette Spetajad,
et anda edasl teadmisi ning valmistada
eluks ette tulevasi kommunismiehitajald.

Uuele odppeaastale annavad suuna Eesti
NSV ja diileliidulisel &petajate kongressil
avaldatud mdtted ja vastuvdetud otsused.
Need dpetajaskonna foorumid tegid senisest
totst kokkuvdtteid, analillisisid mele vdi-
malusi ja méddrasid kindlaks tee tulevikku —
illdisele keskharidusele. Koiki pedagooge
innustas parlei ja valitsuse kiitev hinnang
nende tehtud ttéle. Alatiseks jddvad meel-
de sdnad Noukogude Liidu Kommunistliku
Partei Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndu-
kogu Presiidlumi ja NSV Lildu Ministrite
Noukogu tervitusest illeliidulisele dpetajate
kongressile: ,Opetajate ennastsalgav 156
noorsoo Opelamisel ja kasvatamisel annab
suurepdraseid tulemusi. Pélvkonnad ndu-
kogude kooli poolt kasvatatud inimesi t66-
tavad viljakall koikides rahvamajandusha-
rudes, taotlevad sihikindlalt edu teaduse,
tehnika ja kultuuri arendamises, seisavad
valvsalt sotsialismi saavutuste kaitsel. Oma
dilsa tédga on Opetajad pédlvinud kogu ndu-
kogude rahva siira lugupidamise ja tinu-
likkuse.”

Kdnes iileliidulisel opetajate kongressil
piirittes NLKP Keskkomitee peasekretir
L. 1. Breinev dpetajate ees seisvad {iles-
anded iileminekul {ildisele keskharidusele.
Ta rdhutas Gpetaja 166 illehindamatut tdht-
sust noore inimese kujundamisel aktiivseks
loovaks todtajaks ja iithiskonnategelaseks.

»~Asi pole ju selles, et koik lapsed opik-
sid kaks aastat kauem,” iitles L. 1. Breinev.
»«Peamine on, et nad saaksid koolist rohkem
teadmisi ja todalaseid vilumusi. See aga
soltub esmajoones Opetajast. Teie elu-
kutse, kallid seltsimehed, on iiks neid imet-
lusvddrseid elukutseid, kus meistri t66 elab
aastast aastasse edasl tema OoOpilastes. Kul

dpetaja on ndrk, kul tema isiklikud tead-
mised jddvad maha teaduse arenemisest,
siis kanduvad tema ndrkused edasl tule-
vikku tema dpllaste kaudu. Mitte midagl
sellest halvemat el saa olla. Samal ajal hea
dpetaja pikendab samuti oma eluttd, oma
teadmisi, oma hild omadusi oma kasvan-
dike slldameis ja mdtteis. Pole midagi &ll-
samat sellest missloonist.”

Opetajate t66d suunavaks dokumendiks
on fillelifdulise dpetajate kongressi ldkitus
kolglle NSV Liidu dpetajaile, rahvahari-
duse alal todtajaile, lastevanemaile ja {lld-
susele. Selles kutsutakse kdiki haridustds-
tajald tllles rakendama koostdds illdsusega
maksimaalseid joupingutusi keskkoolide ja
muude keskdppeasutuste vorgu edasiseks
laiendamiseks ning meie maa sirguvale
polvkonnale {ildise keskhariduse edukaks
sisseseadmiseks pdhiliselt 1970. aastaks.
Likituses rohutatakse opetajaskonna pdhi-
iilesandeid teadmiste andmisel, noorte
maallmavaatelisel kasvatamisel ning nende
valmsete, filiisiliste ja kolbeliste omaduste
edasiarendamisel. Likituses avaldasid
kongressi delegaadid veendumust, et ,Nou-
kogude Liildu Kommunistliku Partei juhti-
misel, tihedas koostbés lastevanemate ja
kogu ndukogude illdsusega garanteerivad
NSV Liidu dpetajad ja haridustédtajad par-
tel ja valitsuse poolt koolikorralduse alal
tehtud otsuste eduka tditmise, suunavad
kdik oma jdupingutused ideekindlate, tHo-
kate ja aktiivsete kommunistliku {ihis-
konna ehitajate polvkonna ettevalmlstami-
sele."

Puhkuse ajal on kdik pedagoogid juba
tutvunud iilellidulise &petajate kongressi
materjalidega, on nende flle mdelnud ning
nende pdhjal kaalunud oma tulevasl kavat-
susi ja ettevdtmisi. Augustikuu teisel poo-
lel tulevad dpetajad suvevaheajalt tagasi ja
kongressi materjalid muutuvad siis kollek-
tiivsete arutluste sisuks. Kongressil seatud
iilesannetest ldhtuvad tdnavused augusti-
kuu ndupidamised, aga samuti ka oppe- ja
kasvatusttd plaanide koostamine koolides.
Kongressi materjalide pohjallk tundma-
oppimine on suureks kooliks igale pedagoo-
gile, Innustades neld veelgl ennastsalgava-
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male loovale tddle. Ja kiillap algaval dppe-
aastal ning edaspidigi tuleb ikka ja jille
otsida nendest materjalidest tuge oma taot-
lustele ja otsingutele.

Toimetusele on nii vabariikliku kui ka
iileliidulise dpetajate kongressi jdrel tulnud
mitmeid kirju pedagoogidelt, haridusorga-
nite todtajatelt ja lastevanematelt. Erandi-
tult koigis neis nenditakse toimunud kong-
resside oOigeaegsust ja hddavajalikkust,
nende ulatuslikku mdju dpetajate loova
aktiivsuse kasvule, kooli ja Uldsuse side-
mete tugevdamisele ning ndukogude kooli
edasisele arenemisele. ,Paljud kongressil
avaldatud mdtted olid nagu minu enda mt-
ted," Kkirjutab noor pedagoog Tartust.
~Kongress pani meid kdiki erutust tundma
ja motteid mdalgutama,“ teatab lapsevanem
Haapsalust. Sellest, kuidas suvistel ekskur-
sioonidel ja mitmesugustel kokkusaamistel
kanduvad jutuajamised kongressi teema-
dele, teatatakse mitmetes kirjades.

Tegime nendest kirjadest juttu sellepi-
rast, et veel kord rdhutada, missugusel
mddral andis kongress touget uue ja kasu-
liku siinnile — alguses motetes, siis aga
tegudes.

Ja teha on palju. Uldisele keskharidu-
sele tuleb rajada tugev alusmiliir. Tdsi,
seda juba rajatakse. Kdik meie teod ja tédd
on sellele suunatud. Aga et kdigega dige-
aegselt toime tulla, on tarvis tempot tublisti
tdsta ning leida reserve pakiliste dppe- ja
kasvatusprobleemide edukaks lahendami-
seks. Uue Gppeaasta iiheks pdhilllesandeks
kujunegugi reservide otsimine ja
leidmine.

Esmajoones peame siin silmas &ppe- ja
kasvatusté6 tulemusi. Mida ette votta, et
need paraneksid? Mida saame olemasoleva-
tes tingimustes senisest paremini teha?
Kas kéik pedagoogid annavad tos oma
vbimete ja oskuste maksimumi? Need ja
veel mitmed teised kiisimused peaksid uuel
Oppeaastal pilvima kdigi opetajaskollek-
tiivide tdhelepanu,

Uldise keskhariduse vundamendiks on
kaheksaklassilise koolikohustuse sisuline
tditmine. Kui meil veel mdnikilmmend aas-
tat tagasi oli koolikohustuse alal pdhiiiles-
andeks koigi Opilaste kooli saamine, siis
niitid seda probleemi enam ei ole. Meil dpi-
vad eranditult kdik terved lapsed. Mitme-
suguste tervisehdirete ja puuetega laste
jaoks on avatud erikoolid, mille vork jdrje-
kindlalt laieneb. Kui ilksikute eranditena
monikord veel leidubki lastevanemaid, kes,
mdistmata hariduse tdhtsust, el saada oma
lapsi ilma md&juva pdhjuseta Bdigeaegselt
kooli, siis on meie kasutuses kiillaldaselt
mdjutamisvahendeid. Majanduslik olukord
ei ole ammugi enam koolist eemalejddmise
pohjuseks.

Praegu on pdevakorral kaheksaklassilise
koolikohustuse sisuline tdltmine, See
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tihendab, et kdik Opilased peavad ettendh-
tud ajal 16petama kaheksa klassi vdi mitte
enne koolist lahkuma, kui ndutud haridus-
miinimum on omandatud. Mitmetes liidu-
vabariikides on sel alal saavutatud marki-
misvddrset edu. Eeskujuna voib mainida
Ukraina NSV-d, kus 94 protsenti 1.—8.
klassi oOpilastest 13petab kooli digeaegselt
ja illejddnud 6 protsendi hulgas on vilja-
langemine minimaalne. Meie koduvabarii-
gis ei ole olukord kaugeltki veel nii hea.
1966/67. dppeaastal jSudis edasi 91,8 prot-
senti Opilastest, klassikursust jdi kordama
ligi viisteist tuhat opilast. Igal Gppeaastal
lahkub koolist sadu oOpilasi, kes on saanud
16-aastaseks, kuid 5. voi 6. klassist kauge-
male pole joudnud. Oppeedukuselt on
meie vabariigi koolid {ileliiduliselt kdige
niorgemate hulgas, ka koolist lahkujate
protsent on tublisti suurem kui paljudes
teistes vabariikides. Mida siin olukorra
parandamiseks efte vdtta?

Me oleme harjunud vditega, et madala
oppeedukuse tdhtsaimaks pdhjuseks on
teatava osa O&petajate halb té6. Samuti
oleme otsinud pdhjusi Oppetéd vihesest
individualiseerimisest ning puudalikust
tdhelepanust Gpilaste kohusetunde ja mot-
lemisvdime arendamisele. Need pdhjused
muidugi on ja jddvad {isnagi mddravaks.
Kuid on veel {eisigi, senini hoopis vihem
tdhelepanu leidnud pdhjusi.

Paljudel juhtudel on ndrgas oppeeduku-
ses sillldi ka mdnede Opetajate voi koguni
tervete dpetajaskollektiivide wvidr hoiak.
Siitidistuste ja etteheidete tagasitdrjumi-
seks piilitakse viita, et paremat Oppeedu-
kust polevat vdimalik saavutada, sest nagu-
nii pole kunagi iiheski koolis ilma ,istuja-
teta” 1dbi saadud. See Opetajatesse juurdu-
nud védrarusaam takistab neil siiveneda
madala Oppeedukuse toelistesse pohjus-
tesse, mis aga veelgi halvem — niisugune
suhtumine kandub edasi ka Opilastesse.
Milleks vaeva ndha, kui pole lootustki edu
saavutadal

Uleliiduliselt petajate kongressilt jii
meelde Kiievi 82. keskkooli d&petaja
N. Tséganenko sonavotit. Tegemist oli nii-
suguse kooli esindajaga, kus klassikursuse
kordamist faktiliselt ei esine, vilja arvatud
mdnede haigusjuhtude puhul. Kuidas on nii
kaugele joutud? Aga ikkagi nii, et kogu
dpetajaskollektiiv asus ilksmeelselt selle
pahe poGhjusi vilja selgitama ning nende
vastu vditlema. Koolis on koostatud hul-
gaks aastateks perspektiivplaan, mis n#eb
ette Oppe- ja kasvatustéd parandamiseks
astutavad sammud ning Opetajate loovate
otsingute soodustamiseks vajalikud abindud.

Viidra holaku korval on puuduseks ka
see, et dppeedukuse parandamise piiideid
el seostata kasvatustédga. Tuleneb ju halb
edasijoudmine viga sageli vihesest ko-
husetundest ja ndrgast tahtejdust. Aga



kas on koik dpetajad alati vaevunud hooli-
kall jdrele mdétlema, kuidas niisuguste dpi-
laste puhul talitada ja kuidas soodustada
nende ndrkade omaduste tugevnemist?
Voib arvata, et seda ei ole tehtud, sest
miks siis muidu lepitakse viitega, et see
vol teine dpilane on ,oma loomu poolest
laisk ja lohakas”. Ometi on dpetajaks val-
mistumisel 1dbi vdetud psithholoogia kur-
sus, kus on sdnaselgelt deldud, et tahte-
omadusi saab arendada.

Viimastel aastatel on rohket kdneainet
pakkunud enesekasvatuse probleem. See,
et me lliga hilja avastasime enda jaoks
uuesti selle illitdhtsa pedagoogilise tde ja
et me pole veel seniajani dpetajat relvas-
tanud kiillaldaste oskustega Opilaste enese-
kasvatuse ergutamiseks, maksab valusalt
kitte. Siingi on peidus oluline reserv dppe-
edukuse parandamiseks.

Ja 16puks ei tohi unustada lastevanemate
osa kooli ponnistuste toetamisel. Tundub,
et praegu on iilim aeg leida tee moningate
juurduma hakanud vddrarusaamade murd-
miseks. Meie vabariigi pingeline td&jdu-
bilanss on viinud selleni, et ettevdtted ja
asutused votavad meelsasti tosle ka poo-
liku haridusega noori, peaasi, et ndutav
vanusemddr (16 aastat) on olemas. Sageli
on tHdtasugi alles tédle ldinud noortel {isna
solildne. Kas see el viigi mdttele, et mil-
leks on haridust vaja, kui niigi vdib histi
teenida ja kasulikku teha. Niisugused mat-
ted tekivad esmalt lastevanematel, seejdrel
kinnistuvad noortes ja kooli head taotlu-
sed ongi tuulde visatud. Selline olukord
nouabh, et meie pedagoogiline propaganda
oleks mirksa riindavam. Tuleb lahti saada
hariduse tdhtsuse lihtsustatud kiisitlusest,
nagu annaks koolitunnistus kdigile vdima-
luse saada austusvddrseks ametimeheks —
arstiks, juristiks, inseneriks jne. Tdnapiev
nouab juba igale alale haritud inimesi ja
tulevikus on noudmised téitajate hariduse
suhtes veelgi suuremad. Kui silveneda
teadlaste uurimustesse, siis pole raske sel-
geks teha, et suurema haridusega kaasneb
suurem tddviljakus. Pedagoogilises propa-
gandas aga toetutakse sellele tdigale veel
vidga vahe.

Niisiis, kaheksaklassilise koolikchustuse
sisuline tditmine on libinisti pedagoogiline
probleem. See on voitlusvili, kus eriti sel-
gelt ilmneb, kuivord tdhtis on dppe- ja
kasvatuslis tihe omavaheline seostamine.
Ja kiilllap nii mdnigi kord tuleb koolide
madalat &ppeedukust uurida ka sellest as-
pektist.

Kasvatustéos hakkame iile saama iirituste
arvu fagaajamisest. Nii Eesti NSV kul ka
iileliidulisel Gpetajate kongressil leidis
vddrilist réhutamist seisukoht, et miirav el
ole irituste arv, vaid nende kvaliteet,
nende kasvatuslik mdju dpilastele. Usnagi
teravalt kritiseeriti mdnesid asutusi ja or-

ganisatsioone, kes oma plaane piillavad
tdita koolinoorte iilekoormamise arvel. Ka
haridusorganitelt nduti koolis toimuvate
lirituste kasvatuslika efektiivsuse siigava-
mat tundmadppimist.

Kasvatustdds on ja jddb kdige tdhtsa-
maks mdddupuuks see, kuldas tehtav
kujundab lastes ja noortes marksistlikku
maailmavaadet, arendab nende iihiskond-
likku aktiivsust ja karastab tahet visima-
tult tédtada kodumaa ja rahva heaks. Sel-
lest peavad ldhtuma &ppetundide ja koigi
iirituste kasvatuslikud eesmdrgid. NLKP
Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndukogu Pre-
siidiumi ja NSV Liidu Ministrite Ndukogu
tervituses ileliidulisele Opetajate kongres-
sile on éeldud: Kool peab andma igale
elluastujale tdisvddrtusliku tildhariduse, mis
vastab niliidisaja {ihiskondliku, teadus-
liku ja tehnilise progressi nouetele, kujun-
dama noores pdlvkonnas kommunistlikku
maailmavaadet, kasvatama Opilasi kollek-
tivismi, kodumaa-armastuse ja sotsialistliku
internatsionalismi vaimus, valmistama
noori ette todks {lhiskonna hiivangu nimel,
vidlja arendama nendes oskuse resoluutselt
vastu seista kodanliku ideoloogia mis tahes
ilmingutele.”

Meie kooli konkreetsete kasvatusilles-
annete moisimiseks annab pedagoogidele
suurt tuge NLKP Keskkomitee peasekretdri
L. I. Breinevi kdone iileliidulisel dpetajate
kongressil. Selles on eredalt vilja toodud,
missugust t66d noorte inimeste kasvatami-
sel ootavad partei ja rahvas opetajalt.

Tédnapdeva noor inimene tunneb juba
maast-madalast huvi mitmesuguste {ihis-
kondlike ndhtuste vastu. Ta otsib seletust
paljudele igapidevase elu faktidele. Teda
erutavad siindmused nii ldhemas {imbruses
kui ka kaugemal, illellidulises v&i rahvus-
vahelises mastaabis. Opetajad on kogenud,
et igakord ei ole kerge toime tulla kdigile
miks-klisimustele vastamisega. Hea Opetaja,
kes reageerib kdoigile opilaste kilsimustele
ja piiliab soovitut selgitada, teeb tdnu-
vidrset t66d, kuna ilksnes niimoodi saab
huvi alles hoida ja edasi arendada. Kuid
kahjuks on ka teistsugust suhtumist. Moni-
kord tdrjub dpetaja, kes ise ei pea ajakir-
jandusega elavat kontakti, Opilaste kiisi-
mused tagasi. See vihendab dpilaste teada-
saamise huvi ja sunnib otsima vastust teis-
test allikatest. Vilmasel juhul ei ole garan-
teeritud dige informatsioon! saamine.

NLKP  Keskkomitee  aprillipleenumi
otsuses ndutakse ideoloogilise kasvatustdd
tugevdamist dppiva noorsoo hulgas. Impe-
rialism oma ideoloogilisel pealetungil sot-
sialismile orienteerub f{isnagl tunduvalt
noorsoole, lootes leida noorte teadvuses
,norku kohti” oma vaadete ja suhtumiste
sisendamiseks. Meie noorsugu on oma ole-
muselt terve ja veendumustelt tugev. Ent
see teadmine ei tohi meid jétta tegevuseta.
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Kool peab mitte ainult veendumusi kujun-
dama, vaid tegema igast noorest inimesest
aktiivse vditleja kommunismi ideede eest.
Selles tods on Opetaja partei ldhim abi-
line.

Uuel &ppeaastal on tarvis edasi astuda
suur samm ncorte omaalgatuse ja iseseis-
vuse arendamisel. Viimasel ajal kirjuta-
takse ja rddgitakse sellest probleemist viga
palju. Tegelikkuses aga ndeme ikkagi veel
seda, et paljudes pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioonides valitsevad hoolealuse
meeleolud: ilma Gpetajate korralduseta ei
vieta midagi ette. Noorl tuleb rohkem
usaldada. Tosiste probleemide lahendamine
arendab noori, kasvatab nendes wvastutus-
tunnet ja ithiskondlikku aktiivsust.

Kogu mele maa valmistub ti#histama
V. L. Lenini 100. siinni-aastapdeva. Eelole-
val Oppeaastal ootame koolidelt suurt
tdhelepanu selle mirkimisvidrse juubeliga
seotud {iritustele. Ulelildulise dpetajate
kongressl ldkituses on éeldud; ,V. I. Lenin
seisis ndukogude kooll halll qures, Ta on
kehastanud ja kehastab lgallhele meist {lli-
mat ustavust kommunismi ideedele, vanku-
matut veendumust nende triumfis. Vladimir
HJit8 Lenini elu ja tegevuse eeskujul, Le-
ninl ideede najal on kasvanud ja kasvavad
terved pdlvkonnad ndukogude inimesi.
Opplida V. L Leninilt tthiskondliku elu kee-
rukate ndhtuste sfigavat mdistmist, print-
siplaalsust ideoloogilises vditluses, oskust
t8dtada, oskust vila ideelised tdekspldami-
sed ellu igapdevases t6s — see on iga dpe-
taja, lga ndukogude inimese kohus.”

X
l |heks tosisemaks probleemiks hari-
duselus on &pilaste edasijéudmine
koolis. Igal aastal jaib umbes 6—79
Eesti NSV koolide &pilastest klassikursust
kordama. Kursuse kordamisest areneb iile-
kasvamine, mille  tagajirjel nditeks
1955/56, Gppeaastal Tartu linna koolide 1,
klassi astunuist 24,7% ei omandanud 8-klas-
silist haridust enne 16-aastaseks saamist.

Mille alusel siis tehakse kindlaks klassi-
kursuse omandamine v&i mitteomanda-
mine? Mis on Opilaste koolijoudluse mdi-
duks?

Igal klassil tuleb omandada teatav tead-
miste, oskuste ja vilumuste hulk, mis
jaguneb eri Sppeainete vahel, (Tundub aga,
et tegelikult kujuneb &pilaste klassikoor-
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Uue Ooppeaasta oppe- ja kasvalustdo
plaani koostamisel on tarvis kdigile nen-
dele probleemidele mdelda. Nendele peab
mdtlema ka iga dpetaja oma t66d planee-
rides. Tdhendab ju iga tund sammukest
edasi kasvatustdos.

Opetajate kongressidel oli rohkesti juttu
pedagoogide enesetdiendamisest. Peab Iiit-
lema, et enesetiiendamise probleem el ole
kunagi varem nii teravalt pdevakorral
olnud kui praegu, mil toimub {ileminek
ildisele keskharidusele. Uute programmide
rakendamine nduab dpetajalt nii sligavald
erialaseid teadmisi kui ka tdiuslikumat me-
toodikat. Kuidas suhteliselt lithikese ajaga
teoks teha koigi Opetajate ettevalmista-
mine — see probleem peaks erutama kdiki
haridus- ja koolijuhte. On selge, et prae-
guses metoodilise té6 siisteemis on palju
iganenut ja vidhevddrtuslikku. See tuleb
kahjutundeta iile parda heita. Aga edasi?
Uute teede ja vdimaluste leidmine on
algava Oppeaasta (ks pakilisemaid {lles-
andeld.

*

Algaval dppeaastal seisab dpelajaskonna
ees hulk suuri iillesandeid. Need nduavad
tdit tdhelepanu ja rohkeld ponnistusi. Me
vdime aga kindlad olla, et need iilesanded
tdldetakse edukalt. Noukogude dpetajad
on tddkas, tarmukas ja visa pere, kes el
karda raskusi ja kes uue Inimese kasvata-
mise nimel on alati valmis mis tahes heit-
lusteks.

Koolijoudlus ja
opilaste hindamine

K. SAKS,

Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi koolijéudluse seklori vanem
teaduslik téotaja

mus eri oppeainete koolikursuse jagamisel
klasside peale.) Nendes &ppeainetes vilja-
pandud aastahinded ongi Opilaste klassist
klassi ileviimise aluseks, Ténavu lasti 6.,



7. ja 10. klassis sooritada {ileminekueksam
ithes aines. Kui &pilasel on iithes aines
puudulik aastahinne, ei viida teda file
jdromisse klassi. Kui ta ka saadud suvise
iilesande tditmisega ei saa rahuldavat hin-
net, hakkab ta jdrgmisel aastal koigis
ainetes uuesti oppima sedasama, mis eel-

misel aastal. Uute eeskirjade jargi on niitid

appendukogul Gigus Opilast jargmisse klassi
iile viia ka siis, kui ta tithes aines on saa-
nud mitterahuldava hinde, See on meie
koolis uus véte, mille tdhusust peab nii-
tama tegelik koolit6o,

Seega osutuvad praegu dpilaste kooli-
jéudluse mooduks pohiliselt aastahinded.
Need pannakse aga teatavasti vidlja vee-
randi- ja poolaastahinnete alusel, mis
omakorda tuletatakse jooksvatest hinne-
test. Kas need hinded peegeldavad Gigesti
apilaste edasijoudmist, on probleem, mil-
lele on seni veel vdhe tdhelepanu pdédra-
tud. Bt nende hinnete wvadrtus koikides
koolides kdikidel dpetajatel {ihesugune ei
ole, sellest on tdhelepanekute alusel palju
juttu olnud, eriti ilmekalt aga nditasid seda
ENSV Haridusministeeriumi moéddunud ke-
vadel korraldatud kontrolltood. Kontroll-
totde hinnete tdielikku vastavust veerandi-
ja aastahinnetele muidugi ei taotletud,
kontrolliti ainult mone aineldigu voi tea-
tava oskuse omandamise taset, kuid oleks
siiski voinud eeldada wveidi suuremat kok-
kulangevust. Adrmiselt erinevad olid sama
kontrolltééd tulemused eri koolides, Néiteks
saavutasid Vidimela 8-klassilise kooli 25
opilast 5. klassi saksa keele téos keskmi-
selt 2598 punkti, Keila keskkooli 27 opi-
last aga keskmiselt ainult 55 punkti
(L. Lamp, Noudlikkus ei ole piisav, «Nou-
kogude Opetaja» nr. 40, 1967).

Tuleb ndustuda koolivalitsuse juhataja
R. Virkuse jédreldusega, et Gpilaste edasi-
joudmine ei ole hindamise probleem selles
mdttes, et opetajad liijga rangelt hindavad,
sest kontrolltéod nditasid pigem liberaal-
sust hindamisel (R. Virkus, Oppe- ja kas-
vatustdd tase on ebaiihtlane, sealsamas
nr. 35), Kuid koolijéudlus on siiski
hindamise probleem just sellest aspektist,
mida ja kuidas hinnatakse, s. t. on tarvis
uurida, mida tegelikult méodavad hinded:
kas oOpilase teadmisi, oskusi ja vilumusi

vdi rohkem tema suhtumist &ppetddsse,
korralikkust, jdrjekindlust jne.

Et paremini mdista probleeme, mille uuri-
misele on asunud Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi koolijoudluse sektor,
piitiame eelkdige selgitada hindamise funkt-
siooni &ppetdds. J. Perovski! (1, 506) jirgi
on hindamise pdhifunktsioon kasvatav, ta
peab oOpilasi stimuleerima kohusetruule ja
itha produktiivsemale Gppettole. Selle kor-
val mirgib ta ka orienteerimisfunktsiooni,
mida R, Stahl (2, 217) nimetab informat-
siooni- ja kontrollifunktsiooniks, sest hinne
nditab nii iiksiku opilase kui ka kogu
klassi vdi kooli edukust. Noukogude peda-
googilises kirjanduses on suuremat tdhele-
panu poédratud hindamisele kui kasvatus-
vahendile. Just seda aspekti hindamises
kéasitlevad 1. Runovski, G. Mazurenko,
O. Bogdanova, J. Sapoznikova, K. Moska-
lenko ja R. Solkojeva dissertatsioon.

Kéesolevas artiklis vaatleme hindamist
esmajoones tema kontrollifunktsioonis, kui
koolijoudluse médtmist. Nagu igal muul
maotmisel, nii  olenevad ka hindamisel
tulemused tunduvalt kasutatavast modte-
skaalast ja teistest mootmist madjutavatest
teguritest.

Maonede saksa allikate jargi (3, 15) sai
hindamine koolis alguse oOpilaste jdrjesta-
misest (Ranginen) paremuse jirgi vastami-
sel, kusjuures 0Opilasi hakati gruppidesse
jaotama. Seesuguseid gruppe eristati 5—6:
parimad, head, keskmised, kahtlased, mitte-
rahuldavad., Kui neid gruppe hakati vasta-
valt numbritega tdhistama, kujuneski ilm-
selt vilja 5-palliline hindamissiisteem, 1837,
aastal voeti Venemaal ametlikult kasutu-
sele 5-palliline hindamissiisteem.

Peale Noukogude Liidu on wviiepalliline
hindamissiisteem kasutusel Poolas ja Jugo-
slaavias; Tsehhoslovakkias, Ungaris ja
Saksa DV-s on hinnete tdhendus wvastu-
pidine. Hollandis ja Rumeenias on tarvi-
tusel 10 palli, Saksa FV-s 6 palli. Paljudes
USA koolides on samuti kasutusel 5 hinde-
palli, kuid peale selle kasutatakse wvane-
mate laste edasijoudmisest informeerimi-
seks 100 hindepunkti, tahti ABCDF, I—U-
siisteemi (rahuldav — mitterahuldav) jne.

! Vi, kirjanduse loetelu artikli 16pus.
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Lisaks pohihinnetele on kasutatud ja kasu-
tatakse veel praegugi vahehindeid, mida
tahistatakse mérkidega + ja —. Nii oli
sajandivahetusel Saksamaa koolides nende
abil loodud tegelikult 20-astmeline hinnete
skaala. Niisugune mitmekesisus hindamis-
siisteemis vdljendab Opetajate piiiidu vdi-
malikult oOigesti diferentseerida G&pilaste
edasijoudmise viéljendust. Ka praegu leia-
vad mdned Opetajad, et liiga wvdike hin-
nete arv ei wvdimaldavat kiillalt tédpselt
hinnata, Nii pidas G. Karsdorfi (3, 48) kor-
raldatud kiisitlemisel 439 Halle linna Gpe-
tajaist koige sobivamaks 7-astmelist skaa-
lat, milles vahehinnetena figureeriksid 4—
ja 3—; ainult 3% leppis 5 hindepalliga.
J. Perovski (1, 508) peab kehtivat 5-pallilist
skaalat péris rahuldavaks, sest see ei ole
liiga summaarne ega liiga diferentseeritud,
Ka Eesti NSV 0Opetajad on iiles tdstnud
hinnete skaala kitsuse kiisimuse, sest hinne
«1» on tegelikult hindamisest vilja lange-
nud. Tunduvalt on vdhenenud ka hinde
«2» kasutamine, mis esineb peamiselt ainult
jooksva hindena ebarahuldava vastuse ti-
histamiseks. Veerandi- ja aastahindena ei
esine «2» paljudes ainetes, kus on saavu-
tatud tdielik Gppeedukus. Seega on ette
ndha, et edaspidi piirdub hindamine ainult
3 palliga. See aga toob kaasa suuri muu-
tusi hinde sisus. Kui algselt tdhistas «3»
keskmist saavutust kahe hea ja kahe hal-
vema vahel, siis niilid osutub hinne «3»
koige madalama saavutuse tdhistajaks, On
piris kiisitav, kas on dige hindamisskaala
selline ahendamine, mis ei voimalda sisult
erineva edasijoudmise diferentseerimist.
Kui hinded «1» ja «2» mirgivad absoluut-
selt mitterahuldavat edasijéudmist, siis
Oppelio taseme tousuga need voivad ja
peavadki vilja langema. Kui nad aga mér-
givad ainult «3»-st madalamat saavutust,
on nad diferentseerimise huvides vajalikud.

S. Suhhorski (4, 13) teeb ettepaneku keh-
testada 6-palliline hindamissiisteem, kus on
ainult {iks mitterahuldav hinne — «1», Ule-
jddnud tdhistavad programmi tditmise mit-
mesugust astet: 2 — keskmine, 3 — rahul-
dav, 4 — hea, 5 — viga hea. Hinne 6
(hiilgav) pannakse siis, kui Gpilase tead-
mised on suuremad kui programm nduabh,

Rootsi 1957, a. koolikomisjon soovitas
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kasutada 9-pallilist hinnete skaalat, kus-
juures hinded koigis klassides jaguneksid
protsentides jdargmiselt (5, 118):

Hinne  9ic B, Fl 6 0ng cd 0 G2

% 47 1204F 20 17 12, F 4

Missugune on hinnete jagunemine meie
koolides, sellest tuleb juttu eriuurimuses.
Tuleb aga mérkida, et meiegi koolides on
oppeainete kaupa tunda eeltoodud rela-
tilvse hindamise elemente, kus wvdhemalt
puudulike hinnete protsent on tunduvalt
limiteeritud. Hindamine voib olla relatiivne
nii opilastele esitatavate noudmiste kui ka
hindamise suhtes. Kui antud iilesanded olid
opilastele liiga rasked ja kdigi tulemused
jdid madalaks, vGib Gpetaja Opilaste stimu-
leerimiseks voi monel muul eesmirgil dife-
rentseerida hindamist nii, et osa G&pilasi
saab ka hinde «5» vbi «4», Sellega alan-
datakse aga ndudlikkust. Absoluutse hin-
damise all moistame niisugust hindamist,
mille juures tulemusi hinnatakse wvastavalt
etteantud normidele, mis kehastavad stan-
dardiseeritud ndudeid teadmiste ja oskuste
suhtes vastavas klassis. Kuid tuleb mir-
kida, et sellised normid on paljudes Gppe-
ainetes alles vdljatdotamisel. Iga indivi-
duaalse hindamisjuhu jaoks oleks vdimatu
norme kehtestada, kiill aga on véimalikud
teatud etapilised nditajad, millega saab
vorrelda oppeedukuse iildist taset,

Et oOpilaste edasijoudmise hindamine on
opilaste teadmiste, oskuste ja wvilumuste
omandamise astme mddramine vastavalt
nouetele, mida esitavad neile kooli pro-
grammid (5, 242), siis peaks igas koolis
vastavas klassis ja vastavas aines iihel ja
samal hindel olema iihesugune véartus, s. t.
hindamine peab olema objektiivne, Nii-
hdsti Haridusministeeriumi kontrolltéode
tulemused kui ka mitmesugused muud ti-
helepanekud annavad pohjust viita, et
hindamine on suurel mdaral subjektiivset
laadi, mille mitmesuguseid pohjusi analiiii-
sime allpool.

Nagu J. Perovski (1, 451) miirgib, maju-
tavad Gpetajat hinnete panekul viga mit-
mesugused faktorid, mida pole liigne mee-
nutada:

1) hinnatava wvastuse objektiivsed oma-
dused,

2) opetaja vaade hinnatavate teadmiste



tihtsusele kogu aine omandamise seisu-
kohalt,

3) Gpetaja iildine suhtumine hindamisse,

4) opetajal tekkinud ettekujutus Gpilase
iildisest edukusest tema Opetatavas aines,

5) Opetaja iildine suhtumine &pilasesse,

G) Opetaja meeleolu,

7) Opetaja fiilisiline seisund,

8) opetaja isikliku prestiizi kaalutlused.

Nagu ndha, on ainult iiks faktor otseselt
seotud hinnatava vastuse kvaliteediga, koik
teised on korvalise  tdhtsusega, kuid aval-
davad siiski hindele vordlemisi suurt moju.
Selle kohta leidub pedagoogilises kirjandu-
ses rohkesti nurimusi. W, C. Fells (7) laskis
apilaste toid teatud wvaheaja jdrel samal
Opetajal uuesti hinnata ja sai madala kor-
relatsiooni, mis kinnitab oOpetaja meeleolu
ja tema fiiiisilise seisundi mdju hindele.
1. Strahhov (8) leidis 10 &petaja tunni vaat-
lemisel neil viga mitmesuguseid piisivaid
psiiiihilisi seisundeid (nagu emotsionaalne
drritatus puuduliku tahtelise regulatsioo-
niga, kvaliteedilt wvastupidiste psiiiihiliste
seisundite vaheldumine, iihetaoline, rahulik
psiiithiline olek jne.), mis koik avaldavad
mdju hindamise kvaliteedile tunnis. Ope-
taja suhtumist Opilasesse ja tema iildisesse
edukusesse aines peegeldab M. Zilligi (vrdl.
8) uurimus. Ta kontrollis {ile etteiitluste
vihikud ja leidis, et hea edasijoudmisega
opilaste toddes oli 399% vigu vahele jie-
tud, halbadel aga ainult 12%. R. WeiB
(9, 148) laskis opetajatel hinnata 2 kirjandit
ja 2>(4 arvutusiilesannet. Seejuures andis
ta pooltele dOpetajatele kaaskirja, milles
iseloomustas neid Opilasi kui {ildiselt are-
nenud ja hea oppeedukusega, teisele poo-
lele aga kaaskirja, milles iseloomustas Opi-
lasi negatiivselt. Niiviisi soodsalt meeles-
tatud Opetajatest panid korgeima hinde
kirjandi eest 16% ja matemaatikas 11%,
puuduliku hinde aga vastavalt 8% ja 5%.
Negatiivselt mojutatud Spetajad el pannud
iildse korgeimat hinnet, puudulikuks aga
hindasid kirjandi 49% ja matemaatika iiles-
ande 17Y% ®petajatest.

R. Ulshéferi, E. Lehmanni ja R. Stahli
uurimused nditavad suuri erinevusi dpe-
tajate fildises suhtumises hindamisesse.
R. Ulshofer (vrdl- 10, 95) laskis 42 dpetajal
iiht kiipsuskirjandit hinnata ja sai jdargmi-

sed tulemused: 7 hindasid heaks vdi viga
heaks, 9 rahuldavaks ja 16 puudulikuks.
Suurema hulga t66de juures (vrdl. 3, 73}
ilmnesid selgesti tiilipilised erinevused:
leidus Opetajaid, kes meeleldi ainult histi
hindasid, teised seevastu hindasid kdoiki
toid madalalt ega olnud millegagi rahul,
leidus ka neid, kes hoidusid nii kérgetesi
kui ka madalatest hinnetest, ja lopuks sel-
liseidki, kes umbes vordse vdadrtusega too-
dest iitht mingil erilisel pohjusel hindasid
viga korgelt, teist aga viga madalalt.
Kahjuks esitavad programmid sageli klas-
side piirides noudmisi ainult omandatavale
teadmiste mahu, mitte aga.nendega kaasas-
kédivate oskuste ja vilumuste kohta. See on
loonud olukorra, kus moned Opetajad pea-
vad primaarseks ainult teadmiste kogu-
hulka voi madravad suvaliselt oma nouded
oskusie suhtes. Selle tagajdrjeks voib olla
edukuse iihekiilgne arvestamine, mis viib
eksiarvamustele nii opilase ja Gpetaja enda
kui ka teised asjast huvitatud isikud.
Mis puutub isikliku prestiizi kaalutlus-
tesse, siis ei saa sugugi eitada selle tdiht-
sust (rohkem hdid hindeid — kiitus, roh-
kem halbu hindeid — laitus!), eriti siis, kui
oppeedukus voetakse Opetaja to6 ainuke-
seks moadupuuks. Kui rddkida opetaja too
hindamisest dppeedukuse jdrgi, siis on
huvitavad P. G. Klemmi (vrdl- 3, 74) arva-
mused oOppeedukuse kohta Gpperithmas.
Puudulike hinnete suur arv sunnib oletama
kas liiga korgeid noudeid voi Opetaja
halba tood, heade hinnete suur arv, vastu-
pidi, liiga madalaid noudeid voi Opetaja
head to6d. Kui suure arvu heade hinnete
juures on ka rahuldavaid, oletatakse Ope-
taja suuremat tegelemist paremate Gpilas-
tega voi lilga pehmet hindamist. Kui val-
davalt halbade hinnete korval esineb ka
rahuldavaid ja hdid, kuid mitte viga hadid,
vioib oletada klassi iildiselt madalat oppe-
edukust, mille juures paremaid Opilasi
nende edasijoudmises takistab Opetaja
pidev legelemine norkadega, kuid tegemist
voib olla ka liiga range hindamisega.
Ainult védga head ja puudulikud hinded
annavad tunnistust klassikollektiivi l6hene-
misest. Kaigi hinnete enam-vihem {ihtlane
jaotumine olevat samuti eelhoiatuseks voi-
malikust lohenemisest, Soovitavaks pee-
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takse seda, kus hinde «5» saab kbige roh-
kem oOpilasi, «4» ja «3» saadakse umbes
vordselt, voimalikud on ka iiksikud puu-
dulikud. Kuivord selline jagunemine meie
kooli vaimalustele ja noudmistele wvastab,
seda tuleks kaaluda hinnete skaala uuri-
misel.

Seni tehtud kontrolltddde oluliseks puu-
duseks on asjaolu, et need ei vdimalda
opetaja toole Higet hinnangut anda klassi
erineva edukuse seisukohalt lihtudes, Mit-
mesugustel pohjustel (nagu iildine suhtu-
mine Oppetdosse, iilekasvanute protsent
klassis) voib leiduda iiksikuid klasse, kus
opilesed kdigis ainetes halvasti edasi joua-
vad. Teiseks ei voimalda kontrolltésd kind-
laks teha Gpetaja tood uue klassiga, kui
ei ole kindlaks tehtud lihtetaset Gppeaasta
alguses.

Nagu eelnevast ndhtub, on Gpilase vas-
tuse hindamine G&petaja poolt keeruline
psiiiholoogiline protsess, mille kohta poh-
jalikumad uurimised puuduvad. Hinnete
panemise edukms, s. t. lihenemine objek-
tilvsusele, séltub kahtlemata Spetaja koge-
mustest, kuid ei ole wvilistatud voimalus
ebadigete kriteeriumide viljakujunemiseks.
Opilase kirjalikku vastust on palju kergem
hinnata, kuna see toimub rahulikumas &hk-
konnas ja vdaib seetdttu olla objektiivsem
vihemalt nende noudmiste suhtes, mida
opetaja esitab,

J. Petch (11) eristab kaht hindamisviisi:
mulje jérgi hindamine ja analiiiitiline hin-
damine. Analiiiitilist hindamist saab raken-
dada seal, kus hinnatay vastus jaguneb
tealavatesse iseseisvatesse osadesse (ni-
teks matemaatika iilesanded vai keelema-
terjal), mille eest on wvdéimalik arvestada
punkte. Hinnatakse kas positiivselt vai
negatiivselt, s. t. punkte pannakse kas
millegi digesti tehtu eest voi tuletatakse
vigadest ja tegemata jitmisest. Matemaa-
tikas ja mitmesugustes testides tavaliselt
alustatakse nullist ja t66 kogub punkle
Oigete vastuste eest, etteiitlustes aga haka-
takse arvestama miinuspunkte vigade eest,
kuni joutakse teatud hinde saamiseks ette-
nahtud piirini.

Hoopis raskem on kirjandite ja ka suu-
liste vastuste hindamine, kus suurt osa
etendab iildmulje. Selline hindamine ndib
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olevat suurel mddral automatiseeritud voi
alateadlik protsess. Opetaja ldhtub temal
tekkinud ettekujutusest, missugune peaks
kdnesoleval juhul olema &Gige vastus, Tun-
duvat mdju avaldavad suulise vastuse hin-
damisel mitmesugused korvalised tegurid,
nagu eelnev vastus, klassi iildine tase jm.,
sest vastavalt sellele kujunevad kriteeriu-
mid.

Ka mulje jdrgi hindamisel on kirjalike
todde hindamine palju objektiivsem. Ope-
tajal on voimalik (ja soovitav) tutvuda
teatud osaga tdddest enne hindamisele asu-
mist. Loowa kirjaliku t6o hindamisel on
soovitav arvestada eraldi t66 iiksikuid
kiilgi, nii et hindamine ldheneks analiiiiti-
lisele hindamisele. Niiteks voib stiili, sisu,
digekirja jne, eest eraldi punkte arvestada
ja nende alusel vilja panna koondhinde,
Igasuguse loovat laadi vdi vabas vormis
vastuse hindamine on wviiga keeruline ja
seda on raske mingisugustele normatiivi-
dele allutada, Seepdrast ongi viimasel ajal
meie koolides hakanud levima testid, mille
juures on vaimalik rakendada analiiiitilist
hindamist. Standardiseeritud testide puudu-
misel piiliavad 6petajad hinnata enda koos-
tatud testide tulemusi, lihtudes digete vas-
tuste protsendist, Tavaliselt vietakse rahul-
dava hinde kriteeriumiks 60% &igeid
vastuseid, Tegelikult ei anna sellised prot-
sendimddrad ega ka hindamisnormides an-
tud vigade normid hindamiseks diget alust,
kui silmas ei peeta 166 raskust. Ainult
sadade oOpilaste abil standardiseeritud kont-
rollillesanded vdimaldavad Gpetajal Gpilaste
joudlust programmi ndudmistega vorrelda.

Peatusime siin ainult ménedel iildisema-
tel hindamise probleemidel, nagu hinda-
mise funktsioonid, hinnete skaala, hinda-
mise subjektiivsed faktorid jm. Peale nende
on igas Oppeaines omad erilised problee-
mid, nagu matemaatikas 1opptulemuse &ig-
suse ja arvutustehnika vahekord, voorkeel-
tes vigade ja oOigete vidljenduste arvesta-
mine jne., mille kisitlemine on olnud eriala
metoodikute mureks. Kuid ka koige iildi-
semate hindamise kvaliteedi probleemide
analiiis annab alust monedeks ettepane-
kuteks,

Selleks et objektiivsemalt otsustada Gpi-
laste edasijoudmise iile koolis, on tarvis



iga aine ja iga klassi jaoks vilja téotada
pédris lihtne iihtne edasijéudmise arvesta-
mise siisteem, mis tagaks nii teadmiste kui
ka tunnetamisvGime arenemise mootmise
tapsuse ja objektiivsuse,

Programmid ja opikud peaksid selgemalt
nditama, mida Opilane peab ainult tundma
ja mida teadma ning oskama.

Samuti tuleks Gpetajaile laiemalt tutvus-
tada hindamise problemaatikat eri ainetes,
et nad hakkaksid oma hindamispraktikat
analiiiisima ja sellesse kriitilisemalt suh-
tuma.
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Kirjutamisvaeguse
korvaldamise
iiks meetod

A. DUNA,
Jogeva rajooni logopeed

vordlema hédliku kvantiteeti (védldet) ning seostama seda sona tdhendusega; f) mé&rama
hadlikute jdrjekorra sonas (analiliisima); g) mdrkima sonas iga hddlikut temale vastava
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tahega (siinteesima). Opilased, kelle' foneemikuulmine on puudulik, ei tule nende iiles-
annetega iseseisvalt toime. K6ik foneemikuulmise hidlvetega opilased hddldavad valesti
voi ebatdpselt sdnu ja sonade vilteid (III vilte asemel hddldavad II, II vélte aga I vilte
ldhedaselt jne.), mis on tingitud konemotoorika hilvetest. Need opilased ei taju haili-
kute véldete vahet ega oska hédlikute kvantiteeti sona tdhendusega seostada, seepérast
ei oska nad ka hddlikute vilteid vorrelda ja kirjas digesti mérkida (II vélte asemel kir-
jutavad I, klusiilide III vilte asemel II jne.). Samuti ei taju nad kirjutamisel séna lauses
koos teiste sonadega, vaid isoleeritult, mis jdllegi pohjustab vigu héilikute véldete
mdrkimisel, Isoleerituna héddldamisel ei hdédldata harilikult séna lauses noutavas viltes.
Harvemini hddldavad Gpilased mdttes v6i ka valjusti sona silpide kaupa (silbilise lugema
opetlamise meetodi negatiivne mdoju hadlikute vildete digekirja dpetamisel 1., 2. ja 3.
klassis), kuid silbis ei ole vodimalik méadrata hadliku kvantiteeti, sest silbitamisel muutub
avasilbi tdishddliku pikkus (vesi — wvee-sii), samuti muutub ndrk sulghidilik silbi algul
intensiivsemaks (seebi — see-pi) jne. Hdidliku vilte mddramiseks tuleb hadldada séna
tervikupna lauses. Veelgi raskematel juhtudel ei diferentseeri foneemikuulmise puuetega
Opilased ka koiki hadlikuid sonas, jdtavad kirjutamisel tdhti wvahele, ei oska eristada
hddlikute jdrjekorda sénas, vahetavad kirjutamisel tdhtede jdrjekorda ja tdhti véi moo-
nutavad séna tundmatuseni (ubur uta pro ruttu tuppa). Viimane on tingitud véga raske-
test hddlikulise analiiiisi ja siinteesi hilvetest.

Vigasell kirjutatud lauseid kas ei osata tildse lugeda (kui sonad on tundmatuseni
moonutatud) voi loetakse nii, nagu Gpetaja neid dikteerimisel héildas. Naiteks opilane
kirjutas Olsin kolase seepi, aga loeb Ostsin kollase seebi, mirkamata sealjuures oma
kirjavigu. Viimane asjaolu nditab, et foneemikuulmise puuetega opilastel pole tekkinud
seost hddliku (foneemi) ja sona Lihenduse vahel, See seos tuleb korrigeerimisel tingi-
mata luua.

Akustilise diisgraafia e. foneemikuulmise hilvete korrekisiooni aluseks on konemo-
toorika arendamine, dige hddldamise Gpetamine, hddldamise teadlik jalgimine, seose loo-
mine hddliku dige artikuleerimisviisi ja akustiliste omaduste vahel, kusjuures kasutatakse
kinesteetilisi aistinguid, ndgemis- ja kuulmistaju, Seejuures toetutakse tingimata sdna
tahendusele, Juues seose séna oige hddldamise ja tema tihenduse vahel. Pikkamisi tekib
lahedaste hddlikute ja hadlikute vildete diferentseerimise oskus, mis muutub jirjest kind-
lamaks, tekivad Giged seosed foneemi ja sona tdhenduse, kéneliigutus- ja kénekuulmis-
analiisaatori, hddliku ja lihe vahel.

Sihipdrane treening foneemikuulmise arendamiseks toimub siisteemi jargi, mis koosneb
viiest elapist. I etapp — sdnade hddlikuline analiliis ja siintees ning praktiline tutvumine
foneemidega, vdlja arvatud hadlikute villed. II etapp — tiishaalikute ja kaashdilikute
L, m, n, rjas I ja II vélte diferentseerimne. 111 etapp — ldis- ja kaashdilikute 1, m, n, r
ja s Il vilde ja samade hddlikute I—II—III vilte diferentseerimine. IV etapp — klusii-
lide I jalI vélte diferentseerimine, mis jaguneb kolmeks alaetapiks: a) {—d diferentseeri-
mine, b) p—>b diferentseerimine, ¢) k—g¢ diferentseerimine, V etapp — klusiilide I vélde
(kk, pp, t1) ja klusiilide I—II—III vélte diferentseerimine.

Korrigeerimine toimub selle siisteemi jargi nii, et igal etapil on opilastel ainult ks
uus raskus. Siisteemi aluseks on kontsentrilisuse printsiip: jargmisel etapil kinnistatakse
koigil eelmistel etappidel &pitut. Uhelt etapilt minnakse teisele iile alles siis, kui eel-
mine on omandatud. Ukski etapp ei sisalda temale jargnevate etappide materjali. Seega
kirjutamisvaegust korvaldatakse jdrk-jargult ja igal etapil peab olema kiillaldaselt mater-
jali harjutamiseks.

Alljargnevalt on kirjeldatud sihipdrase foneemikuulmise arendamist kénesoleva siis-
teemi jargi.
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I ETAPP {

Esimese etapi eesmdrgiks on opetada lapsi mddrama sonades hadlikute arvu ja jdrje-
korda (analiilisima) ning kirjutama sonas tdhed Giges jarjekorras (siinteesima), luues seega
seose hdidliku ja tdhe vahel. Samal ajal tutvutakse hddliku kui foneemi omadustega.
Harjutamiseks on laused, kus iga hddlik kirjutatakse sonas iihe tdhega. Haidlikute
vildete oigekirja esimesel etapil ei opetata, s. t. harjutustes ei ole sénu, kus esinevad
sulghddlikute viélted (kabi—kapi—kappi) voi tdishddlikute ja keashddlikute I, m, n, r, s
leine voi kolmas vilde (Toomas, kollane, poiss).

Paralleelselt sonade hadlikulise analiiiisi ja stinteesi harjutamisega tuleb esimesel
etapil opilasi jark-jargult opetada harjutustes rakendama elementaarseid odigekirja-
reegleid. Need reeglid on jargmised. 1. Lause algusse kirjutame suure tdhe. 2. Lause
loppu paneme punkti, 3. Sona algul Kirjutame k, p, {. 4. s-i korvale kirjutame sonas hari-
likult k, p, t. 5. Inimeste ja loomade nimed kirjutame suure algustihega. 6. Kui sona kohta
saab kiisida mida teeb?, tuleb selle sdna 16ppu kirjutada b (loeb). 7. h korvale kirjutame
sonades alati k ja . 8. Kui sona véljendab, et kedagi voi midagi on palju (lapsed, Gunad),
siis kirjutame selle sona 16ppu d. 9. Kui sona kohta saab kiisida mida teevad?, tuleb selle
sona 1oppu kirjutada d (laulavad). 10. j on pikk ja sirge mees, seisab alaii silbi ees; j-ile
jargneb sGnas alati tdishdadlik.

Pohiliseks toovormiks on esimese etapi algul skeemi kasutamine. Naiteks t66 toimub
esimesel etapil jargmist teksti kasutades: Kana munes muna, Muna on pesas. Aime [0i
muna dra. Pesa on tithi. Ema pesi pesu.

Too kdik on siin jargmine:

1. Uue digekirjareegli dppimine (sona algul kirjutame k, p, ) koos ndidelega ja opi-
tud reeglite kordamine (Lause algusse kirjutame suure tdhe. Lause 16ppu paneme
punkti).

2. Praktiline tutvumine foneemidega (moltel eristavate hadlikutega). Selleks sobivad
antud tekstist sonad pesa, pesu, pesi. Vordleme sonade pesu ja pesa hdalikulist struk-
tuuri (sonade kohta esitame ka pildid) ja leiame, mille poolest need sonad sarnanevad
(kolm esimest hddlikut on ihesugused, mélemas sonas on neli hdalikut) ja mille poolest
erinevad (esimeses sonas on viimane hadlik u, teises a). Juhime Gpilaste tdhelepanu sel-
lele, et hadlikute rithm pes ei tdhenda midagi, kui aga lisame sellele veel iihe hddliku
{a voi u), saame kaks eri tdhendusega sona. Sellega loome seose hdidliku (foneemi) ja
sona tdhenduse vahel ning nditame, kuidas tihest haddlikust oleneb sona tdhendus. Vor-
reldavaid sdnu (pesa, pesu) voib ka kirjutada voi laduda piltide alla,

3. Lausete ja sonade hddlikuline analiiiis ja siintees skeemi abil. Iga lauset ana-
litisitakse suulisell enne selle kirjutamist etteiitlemise jargi. Opetaja joonistab tahvlile
lause skeemi (pika ristkiliku) ja ditleb: «Sellesse pikka kasti on peidetud lause «Kana
munes muna». Edasi kiisitakse opilastelt: «Mitu sdna on selles lauses?» ja joonistatakse
siis lause skeemi alla nende kolme sona skeem (kolm lithemat ristkiilikut). Esimese sona
skeemile osutades teldakse: «Nimeta esimene sonal» Lastakse nimetada jarjekorras koéik
selle lause sonad., Kiisitlus jatkub: «Mitu hddlikut on sdnas kana?» Opilastele antakse
uus korraldus: «Nimeta hédédlikud sénas kanal» Sel ajal kui Gpilane nimetab esimese sGna
(kana) hddlikuid, joonistab Opetaja esimese sona skeemi alla hddlikute skeemid (ruudud).
Niiviisi analiiiisitakse selles lauses iga sona hddlikhaaval ldbi ja kirjutatakse hddlikute
skeemid sdnade skeemide alla. Ainult siis, kui Opilasele valmistab algul raskusi mone sona
(munes) hailikuline analiiiis, voib neid sonu silbitada (sest esimesel etapil ei tosta me
iiles hadlikute vilte probleemi), leida haalikud igas silbis eraldi ja alles siis liita need
hadlikud kokku terveks sbnaks. Seejdrel hadldatakse lauses veel kord koiki sonu jdrjest
héilikhaaval, osutades samal ajal ruutudele sonaskeemide all. Alles pérast sellist sonade
héalikulist analiiiisi ja siinteesi kirjutatakse lause vihikusse. Opilased voivad kasutada
tahvlil olevat skeemi tdhtede arvu kontrollimiseks sonades. Julgesti voib soovilada
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algul &pilastele kirjutamise ajal hadlikuid sénades vaikselt voi poolvaljult hadldada véi
jdlgida artikuleerimisliigutusi peeglist. Peeglit on otstarbekas kasutada ka kirjutamisele
eelneva sonade héddlikulise analiitisi ajal, tdpsustades ja korrigeerides hddldamisorganite
liigutusi ning jdlgides hddlikute hddldamise jdrjekorda sonas. Peegli kasutamine ja sel-
lega nigemismeele lilitamine sonade hddlikulise analiiiisi ja siinteesi protsessi kompen-
seerib monevorra foneemikuulmise puudulikkust. Toodud ndite jargi analiisitakse ka
teisi lauseid tekstis enne nende kirjutamist etteiitlemise jdrgi,

4, Oigekirjavigade analiiiis, Kui koik laused on Kkirjutatud, tuleb tingimata analiiii-
sida odigekirjavigu. Iga oOpilane kirjutab veel kord tahvlile neid sonu, mille kirjutamisel
la eksis, kasutades skeemi ja peeglit, kui viga esines sona hddlikulisel analiiiisil-siinteesil
(jattis téhti vahele, moonutas tdhtede jdrjekorda sonas)., Reeglitest korvalekaldumisi
pohjendatakse uuesti oGigekirjareegliga. Samal ajal kirjutavad teised Gpilased neidsamu
sonu vihikusse, mis kannab pealkirja «Vead» (!/; koolivihiku formaadist).

5. Vigade parandamine. Elteiitluses tehtud vead parandatakse selles vihikus, kuhu
Kirjutati laused nii, nagu see on koolis tavaks (vigased laused kirjutatakse uuesti), kriip-
sutades alla tdhe, milles eksiti voi mis vahele jéeti, tihtede jdrjekorra moonutamise puhul
aga terve sona. Opilane peab oskama oma vigaste sonade oigekirja pohjendada kas
vigase sona oige hdidlikulise analiliisiga voi oigekirjareegliga.

Esimese etapi teisel poolel analiiiisime skeemi abil ainult antud lause pikemad ja
raskemad sonad, nimetades nendes esinevale hddlikute arvu ja jédrjekorra, Etapi l6pus
minnakse ile kirjutamisele ilma skeemita, mis nouab Gpilastelt juba ladusat hailikulise
analiilisi ja siinteesi oskust. Esimesel etapil on soovitatav teha 20—25 spetsiaalset harju-
tust. Ettetitluste korval on soovitatavad ka liink- voi deformeeritud (sonad on antud alg-
vormis) tekstid.

Kui opilane teeb tdhtede vahetamise vigu, siis tuleb esimesel etapil ka need korri-
geerida ning luua hdiliku ja sellele vastava tdhe vahel kindel seos, Opilased vahetavad
dra jargmisi téhti: m-n; b-d; p-; p-b; b-d-p-t; g--d-k-p-{; d-6-6-ii jne, Hadlikud, mida
nende tdhtedega margitakse, on artikuleerimisviisilt ja kolalt ldhedased, millele osalt
lisanduvad kirjapildilt (ka triikipildilt) sarnased tdhed (m-n, d-b; d-6-6-ii). Nende vigade
tegemine nditab ithelt poolt seda, et opilasel puudub side héiliku ja tdhe vahel (hddldab
pinal, aga kirjutab tinal, s, t. hadldab p, aga kirjutab (), teiselt poolt aga seda, et Spilane
ei diferentseeri kolalt ja artikuleerimisviisilt (sulghddlikud, nasaalid) ldhedasi hdalikuid
(hédldab: loeb, kui aga kiisida, missugune héailik kuuldub selle séna 16pus, siis vastab: d).
Nende vigade korrigeerimisel lihtume tdhtedele vastavate hddlikute erinevast artikulee-
rimiskohast, opetame opilasi neid héddlikuid teadlikult hddldama ja seome siis hadlikud
neile vastavale tahtedega, analiiiisides tiksikasjalikult nende kirjapilti. Sellega loome tead-
likult seose haidliku artikuleerimis- (hddldamis-), akustiliste (kolaliste) ja sellele hddlikule
vastava tdhe optiliste omaduste vahel.

Toon niite, kuidas korrigeerida tihtede b-d vahetamist. Too kidik on jargmine.

1, Lahtume paremini sdilinud héddlikust (d voi b), nditeks d, ja kinnistame seda.
Poorame tdhelepanu d-hddliku hddldamiskohale (hddldame keeletipuga; keeletlipp vastu
tlemisi igemeid) ja analiiisime siis iiksikasjalikult sellele vastava d-tdhe kirjapilti, Hadl-
dame ja kirjutame sonu selle hddlikuga, kuid vildime sonades b, p, & sada, rida, Oide,
udar, muda, seda, mida jne. Opetame reeglit: «Kui kedagi voi midagi on palju, siis kirju-
tame sona loppu d»: linad, kanad, munad, 6unad, kivid, kalad, sead jne, Kirjutame nende
sonadega lihtsaid lauseid. Seejdrel Gpetame reeglit: «Kui sona kohta saab kiisida mida
teevad?, siis kirjutame selle sona 16ppu d»: loevad, laulavad, veavad, ujuvad. Koostame ja
kirjutame nende sonadega lihtsaid lauseid- Harjutuste sooritamisel juhime pidevalt
tihelepanu d-hailiku hadldamispositsioonile ja seome selle tdhe kirjapildiga. d-tihe oma-
pédra selgemini esiletoomiseks voib seda kirjutada vérviliselt (punasega). Siin teeme 4—5
harjutust,

2, Liheme iile h-hddlikule, jattes d moneks ajaks korvale, Jillegi juhime tdhelepanu
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b artikuleerimiskohale (hddldame huultega) ja analiiiisime iiksikasjalikult b-tdhe kirja-
pilti, luues hddliku ja téhe vahel seose. Hddldame ja kirjutame sénu selle hddlikuga,
kuid véldime neid sénu, kus esinevad d, (, p: saba, riba, uba, hbe, juba, luba jne. Ope-
tame reeglit: «Kui sona kohta saab kiisida mida {eeb?, tuleb selle sona 16ppu kirjutada b:
loeb, laulab, veab, ujub. Koostame ja kirjutame nende sdnadega lihtsaid lauseid. Harju-
tamisel poorame pidevalt tdhelepanu b-hadliku artikuleerimiskohale ja b-tdhe kirjapildi
isedrasustele, s. t. loome nende vahel seose. b-tihe isedrasuste rohutamiseks voib ka
selle mdrkida kirjas vdrviliselt (rohelisega). Ka siin teeme 5—6 harjutust.

3. b—d diierentseerimine (6 harjutust), Tuletame meelde molema - hddliku erinevat
hadldamiskohta ja kirjapilti (tdhte) — tritki- ja kirjatdhte. Siin v5ib kasutada jargmisi
toovotteid: 1) klassifitseerida b- ja d-tdhe alla sonu, mille kohta on olemas ka pildid: riba,
rida, saba, sada, hébe, 6de, uba, udar; loeb, kivid, laulab, kanad, veab, kured; loeb,
loevad, laulab, laulavad, veab, veavad. Koostada ja kirjutada nende sénadega lihtsaid
lauseid. Harjutamise ajal juhime pidevalt tdhelepanu b ja d erinevale artikuleerimis-
kohale ja neile vastavate tdhtede erinevale kirjapildile. b- ja d-tdhe kirjapildi erinevuste
rohutamiseks kirjutame sénades b-tdhe rohelise ja d-tdhe punase vérvipliiatsiga; 2) dra-
kiri triikitekstist; 3) liinkharjutused (liinkadesse asetada kas b- v6i d-tdht).

Samal viisil korrigeerime ka teiste tdhtede vahetamist.

II ETAPP

Kui hailikute ja tihtede dravahetamise vead on korrigeeritud, lausete hdilikuline ana-
liiiis ja siintees omandatud, liheme iile teisele etapile, kus on uueks raskuseks pika ja
lithikese tdis- ja kaashddliku (I, m, n, 1, s) diferentseerimine. Eesmdrgiks on viltida Gige-
kirjavigu nende haélikute teises ja esimeses viltes.

Skeemi, mida kasutasime esimesel etapil, siin ja edaspidi enam ei kasutata, sest
héidlikute vildet saab eristada ainult sdna terviklikul tajumisel. Kui esimesel etapil
vaatlesime séna haéilikulist koosseisu tervikuna, siis teisest etapist alates vaatleme sona-
des ainult haalikute vélteid.

Tuletagem veel kord meelde, et kdik puuduliku foneemikuulmisega Gpilased hddl-
davad hédlikute vilteid ebatidpselt, mis omakorda hdirib hddlikute vildete diget taju-
mist ja héaalikute pikkuse vahe seostamist sona tdhendusega. Vale hddldamise pdhjuseks
on hadldamisorganite ebatdpsed artikuleerimisliigutused (konemotoorika hdlbed), see-
pérast‘on korrektsiooni aluseks vildete Gige hdidldamise Opetamine (konemotoorika
arendamine). Téis- ja kaashailikute I, m, n, r, s ja II vilte dige hddldamise aluseks on
nende héilikute vdldete hddldamisel saadud kinesteeliliste signaalide erinev aeg: hda-
liku I vélte hadldamisel on selle kinesteetiline signaal lithiajaline, II vidlte hddldamisel aga
pikaajaline. Kasutades 1 ja II vilte kinesteetiliste signaalide ajalist erinevust ja lilitades
harjutustesse ka ndgemisanaliisaatori, korrigeerime ning tdpsustame &pilaste hédldamis-
organite liigutusi ja asendit {the voi teise hddliku véldete hddldamisel sonades ja lause-
tes. Haalikute vildete korrektse hidldamise opetamine tuleb tingimata seostada sona
tihenduse ja digekirjaga, opetades Opilasi vordlema hadlikute vélteid sonades ja lause-
tes ning jalgima, kuidas muutub sona tdhendus ja Sigekiri vastavalt sellele, kas hail-
dame selles hailikut pikalt voi lithidalt (Meeri-meri, lammas-lamas).

Teist etappi kirjutamisvaeguse korrektsioonis alustame tadishddlikute leise ja esimese
vilte diferentseerimisega. Seejdrel Gpetame kaashddlikute I, m, n, r, s teise ja esimese
viilte eristamist. Uheks t66vormiks on siin ja edaspidi korrektsioonietteiitlused.

Toon iihe ndite, kuidas kulgeb td6 teisel etapil, léhtudes jargmisest etteiitluse tekstist:

Malle pani male lauale. Ulle liks iile jde. Olli oli tdna hea laps. Ema pani kaalu lauale,
Meres on palju kalu. Tule tuule kitest dral

See tekst on moeldud kaashéiliku I esimese ja teise ville Oppimiseks ning tdishddlikute
a ja u vildete kinnistamiseks.
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TH6 kdik on siin jairgmine:

1, Opitud Gigekirjareeglite (Gigekirjareeglid on antud I etapis) kordamine. Reeglitele,
mille kasutamisel veel eksitakse, kirjutatakse tahvlile nditeid.

2. Hiddlikute vildete Gige hddldamise Opetamine ja hdilikute véldete vordlemine
sonades (a) ja lauseles (b), toeludes sona tdhendusele,

a) Koigepealt Gpetame I-i Giget hddldamist: keeletipp puudutab illemisi igemeid. See-
jdrel jalgivad oOpilased peeglist oma héddldamisorganite liigutusi sonade Malle-male,
Ulle-iile, Olli-oli haéldamisel. Sénu on soovitatav héildada sonapaaride kaupa, ldhtudes
tugevamast signaalist (teisest véltest), Opilased jélgivad tdhelepanelikult, kui kaua puu-
dutab keeletipp J-i hddldamisel iihes voi teises sonas iilemisi igemeid. Opetaja korrigee-
rib ja tdpsustab oOpilaste hdaldamist ning juhib tdhelepanu sellele, et kui -1 hidaldamisel
sonas piisib keeletipp veidi aega iilemiste igemete vastas (Olli), siis kostab ka I selles
sonas pikalt. Antud sonas tuleb kirjutada kaks l-i ja see sona tdhendab lapse nime. Kui
I-i hidldamisel keeletipp ainult hetkeks puudutab iilemisi igemeid ja tuleb sealt kiiresti
alla (oli), siis kostab ka I hé&dlik selles sonas lithidalt, tuleb kirjutada iiks ! ja vastavalt
sellele muutub séna tdhendus. Selliste harjutustega loome seose koneliigutus- ja kone-
kuulmisanaliisaatori vahel, artikuleerimise ja kuulmise wvahel, hddliku vilte ja sona
tdhenduse vahel.

b4 Seejdrel laseme oOpilastel moodustada antud sonapaaridele lauseid ja Gpetame neid
vordlema hdédlikute vilteid lausetes. Kui Gpilane koostas lause Lapse nimi on Malle,
siis peab ta teadma, miks ta peab kirjutama selles lauses sona Malle kahe I-iga ja mis
jubtub siis, kui ta selle séna kirjutab iihe I-iga. Sellisel juhul muutub séna téhendus ja
lause kolab: Lapse nimi on male, kuid séna male ei sobi sellesse lausesse.

Kirjaopetuse psiihholoogia nouab, et opilane peab kindluse mdétles alati oskama
teisele viltele tuua vordluseks esimest vildet, mida tulebki puuduliku foneemikuulmi-
sega Opilastele spetsiaalselt Opetada, sest need oOpilased ei oska hddlikute wvdlteid
vorrelda. Oige vormi vordlemine vale vormiga lauses 15peb alati Gige vormi héddldami-
sega lauses. Opilane peab olema kindel, et antud lausesse sobib tdhenduse jdrgi ainult
sona Malle, kus tuleb kirjutada kaks I-i.

Analoogiliselt tootalakse sdnaga male ja koigi teiste tekstis esinevate sonadega
(Olli-oli, Ulle-iile). Seejéirel kinnistatakse tdishddlikute a ja u vilteid. a vildete puhul
jilgitakse peeglist, kui kaua on suu lahii a hddldamisel antud sonas (kaalu — kalu);
u véldete hddldamisel sonades (fuule-fule) jalgitakse peeglist, kui kaua on huuled torus,
Vajaduse korral korrigeerilakse oOpilaste hddldamist, T66 hédldamise Opetamisel ja vil-
dete vordlemisel on ka siin analoogiline eeltooduga.

3. Sama teksti kirjutamine etteiitlusena, kusjuures jdtkub dige hddldamise opeta-
mine, Opetaja hddldab lause Malle pani male lauale opilastele korrektselt ette. Seejirel
noutakse 2—3 oOpilaselt selle lause Oigesti hddldamist. Teised Opilased jdlgivad nende
héddldamist ja ebatdpse v6i vale hddlduse korral tdpsustavad ning parandavad kas iseseis-
valt voi Opetaja abiga valesti hddldatud soéna hédldamist lauses, kasutades vajaduse
korral ka peegleid. Samal ajal on kbik o&pilased kohustatud métlema, kuidas kirjutada
antud lauses teisi sonu, ja selle lause meelde jitma. Seejdrel dikteerib opetaja lause veel
kord klassile ette ja siis alustatakse selle kirjutamist, kusjuures Spetaja enam lauset ei
korda. Opilased on sunnitud kirjutamise ajal sénu ise omaelte hddldama, kahtluse kor-
ral vorreldes hddlikute vélteid (pikka hdadlikut lihikesega). Etteiitluse kirjutamise ajal
voivad opilased kahtluse korral ka peeglit kasutada. Kui koigil on lause kirjutatud, loe-
vad 2—3 Opilast selle korrektselt hadldades ette. Teised jdlgivad nende hadldamist ja
vajaduse korral parandavad kas lugeja héddldamisvigu voi oma kirjavigu. Kui opetaja
on kindel, et kdigil on lause kirjutatud Gigesti, laseb ta sellel dpilasel, kes tegi lauses
dige paranduse, oma lause algul vales ja seejdrel Giges vormis ette lugeda. Teised kuu-
lavad ja iitlevad, missugune sbna oli esimesel korral valesti hddldatud. Vale hiilduse
eraldamine Oigest hidldusest on iiks foneemikuulmise arendamise metoodilisi vot
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teid, mida me kasutasime juba kdesoleva etapi eelmises (teises) t6616igus, kus vordle-
sime lauses diget vormi vale vormiga.

Analoogiliselt toimitakse eespool antud teksti jargmiste lausete kirjutamisel. Ette-
iitluse 16pul lastakse iiksikutel Gpilastel antud tekst korrektselt haildades veel kord
lausete kaupa ette lugeda voi igaiiks loeb ise oma etleiitluse vaikseli 1ibi,

4. Vigade analiiiis. Vigade selgitamisel toimime samuti, nagu eelmiselgi etapil. Iga
opilane kirjutab tahvlile sdnu, milles ta on vea teinud, kuulates eelnevalt nende oiget
hadldust Spetaja poolt ja Gppides ise nendes sénades hailikute vilteid tipselt haildama,
Seejuures voib abiks votta peegli, et tahvlile kirjutamisel enam vigu ei esineks. Teised
opilased kirjutavad samal ‘ajal neidsamu sonu oma «Vigade» wvihikusse. Siistemaatilise
t60 tulemusena on vigu suhteliselt vihe,

5. Vigade parandamine. Pérast vigade parandamist etteiitluste vihikus peab iga Opi-
lane oskama pohjendada, miks tuleb sona just nii kirjutada. Reeglite vastu eksimisi peab
ta oskama Oigekirjareeglitega pohjendada. Hidlikute vildetele ja sonade hdilikulisele
analiiiisile-siinteesile tehtud vigu aga peab ta oskama ka lausetes valesti hddldada, nii,
nagu ta kirjutas, ja aru saama, kuidas muutub (v6i kaob) sel juhul sdna tdhendus, nii et
see sona voi hdilikute riihm ei sobi sellesse lausesse. Seejarel hadldab ta lauseid digesti.
Kogu t60 {5 t66l6iku) antud etteiitluse tekstiga kestab 45—60 minutit. Eespool toodud
viit t6616iku kasutame ka edaspidi, jargmistel foneemikuulmise arendamise etappidel
korrektsioonietteiitluste kirjutamisel. Té6vormide mitmekesistamiseks on soovitav kasu-
tada lisaks korrektsioonietteiitluste kirjutamisele veel sénu ja lauseid hailikute véldete
Oige hddldamise Gpetamiseks, antud sdnadest uute vormide moodustamist, nende klassi-
fitseerimist vildete jdrgi ja nendele sonadele kirjalikult lausete moodustamist (kdike
seda kasutasime suuliselt ka etteiitluse ettevalmistamisel), t6éd liink- ja deformeeritud
tekstiga, mis sisaldavad ainult antud etapi ja libitud etappide materjali, lauscte koosta- -
mist piltide jérgi jne.

Il ETAPP

Kui Opilased diferentseerivad tdis- ja kaashddlikute I, m, n, r, s I ja II véldet ning
oskavad pikka ja lihikest hadlikut (nimetatud hédlikute piires) kirjas mérkida, siis votame
juurde iilipika hddliku, s. o. tdis- ja kaashdélikule I, m, n, r, s HI vilte, ja liheme t&6s
ile jdrgmisele, kolmandale etapile. Algul kisitleme iilipikki tdishadlikuid, hiljem iili-
pikki kaashddlikuid, kinnistades samal ajal 1 ja Il etapil omandatut.

Lahtudes jallegi IIT vilte bigest artikuleerimisest, kasutades kinesteetilisi aistinguid
ja ndgemistaju (peegel), leitakse, et iilhe voi teise iilipika hddliku héddldamisel on artiku-
leerimisaparaat vdga pikka aega selle hdiliku hddldamise asendis (kinesteetiline ja opti-
line signaal on viga pikaajaline). Opilasi Opetatakse iilipikka hadlikut digesti hiddldama
ja lastakse siis kuulata teiste ja enda hddldamise jargi, kuidas kostab dige hidldamise
ajal see hddlik (nditeks o sonas kool). Leitakse, et see haalik kostab iilipikalt, sest huuled
olid o hddldamisel vdga kaua torus. Sellega loome jillegi bige seose kdnekinesteetilise
ja konekuulmisanaliisaatori, artikuleerimise ja kuulmise vahel. Kirjadpetuse psiithholoo-
gia nditab, et ka tdis- ja kaashddlikute I, m, n, r, s Il viltele peavad oOpilased alati
oskama tuua vordluseks samade hédlikute I véldet ja oskama ka siin hadliku vildet séna
tdhendusega siduda.

Opilased peavad joudma tildistuseni, et nii {lipikk kui ka pikk taishazlik ja I, m, n,
I, s kirjutatakse kahe tdhega; nii {ilipika kui ka pika tdis- ja kaashailiku 1, m, n, I, s
puhul peavad nad kahtluse korral oskama iilipikka ja pikka hailikut vastava lithikese
hddlikuga vorrelda, silmas pidades selle s6na tihendust, selle sdna méttelist seost teiste
sonadega lauses.

To616igud ja metoodilised votted korrektsioonietteiitluste kirjutamisel on samad mis
II etapil; samad on ka teised tddvormid,
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Naide 111 etapi korrektsioonietteiitluse tekstist.

Ene oli enne Anisu siin, Enno peseb lina, Eno ldheb linna. Linnas on palju maju.
Kuri koer on kuuri juures. Toomas liks kuuri puid tooma.

Tekst on moeldud n-hadliku III—II—I vilte diferentseerimise Opetamiseks, tdishddli-
kute o ja u II—II—I vilte kinnistamiseks ja II etapi materjali kinnistamiseks. Oige
hidldamise ja vdldete vordlemise Opetamiseks kasutame sellest tekstist jargmisi sonu:

11 11 1
linna — linnas ~— lina
enne Ene
kuuri —  kuuri — kuri
tooma — Toomas — (tomat) ‘
siin Enno — Eno

Kolmandal etapil opetame ka iihesilbilisi kolmandaviltelisi sonu (veel, kill, pann) ja
sonapaare (keel-kell, kuum-kumm, uus-uss jne.), kus tdis- ja kaashddlikud I, m, n, r, s on
IIT véltes.

IV ETAPP

Neljandal etapil on uueks raskuseks tugeva ja nérga hddliku e, sulghddlikute II ja
I vélte diferentseerimine. Et see oleks puuduliku foneemikuulmisega opilastele jou-
kohane, jaotame neljanda etapi kolmeks alaetapiks: 1) t—d; 2) p—Db ja 3) k—g diferent-
seerimine. Klusiilide I ja II vilte &ige haddldamise Gpetamise aluseks on nende hadlikute
véildete héadldamisel saadud - kinesteetiliste signaalide erinev intensiivsus. Ldhtume
tugevamast signaalist, sulghddlikute I viltest. { hddldamisel sbnas liheb keeleots hetkeks
tugevasti vastu tilemisi hambaid, kuid tuleb sealt kohe &ra; p héddldamisel surume huu-
led hetkeks intensiivselt kokku (huulte ja ndo lihastes on p hddldamisel hetkeks tugev
pinge), kuid teeme nad kohe lahti; k hddldamisel liheb keeleselg hetkeks tugevasti
vastu suulage ja tuleb sealt kohe alla. Seega on kinesteetiline signaal k, p, [ hadldamisel
intensiivne, kuid lihiajaline. g, b, d moodustatakse vihema intensiivsusega: g hddldami-
sel puudutab keeleselg ndrgalt suulage; b hddldamisel ldhevad huuled ndrgalt kokku
ja tulevad samas kohe lahti; d hidldamisel aga puudutab keeleots hetkeks norgalt tile-
misi alvecole. Pirast klusiilide I ja II vilte tédpset kinesteetilist ja optilist tajumist
laseme Gpilastel tajuda nende viildete erinevust ka akustiliselt teiste ja oma dige hddl-
damise jdrgi (k, p, ! kostavad sGnas tugevalt, g, b, d aga norgalt) ja seome sulghddtikute
I ja II vilte dige hddldamise Opetamise sona tdhenduse ja Gigekirjaga.

Toovormid, too kiik ja metoodilised vdtted foneemikuulmise arendamisel on siin
samad mis II etapil. Toon ndite sellest, missugune voiks olla korrektsiooniettetitluse tekst
1. alaetapil.

Kuu kadus suure pilve taha. Meie koolimajale tehti uus katus peale. Rita ei ole kade
laps. Madis kirjutas seda tidhte veel kaks rida. Laua peal on ilus kollane kale.

Sellest tekstist ldhtudes on materjal vildete Oige hddldamise ja vordlemise opetami-
seks jdrgmine: -

1) t—d diferentseerimine: 2) kinnistame:
Katus — kadus I 11
kate — kade kuu koolimaja
Rita — rida veel suure
kirjutas — Madis uus kollane
seda
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Teisele alaetapile (p—b diferentseerimine) véib iile minna ainult siis, kui dpilased
oskavad diferentseerida ja kirjas Gigesti mirkida ¢ ja d. Opetades dpilasi teisel alaetapil
diferentseerima sonades p—b, kinnistame samal ajal {—d &igekirja ning I, I ja III etapi
materjali.

Niide 2. alaetapi korrektsioonietteiitluse tekstist.

Hobusel on kabi, Kapi uks on kévasti kinni, Orav ntirib kéibi, Peeter astus halli kass!
kiipa peale. Peedu vanaisal on hall habe, Selle pudeli sees on hapu piim. Kartulid on
kotis. '

Kui opilased juba diferentseerivad sonades hdsti p — b-d, siis ldheme iile kolman-
dale alaetapile (k — g). Samal ajal kinnistame k&iki varem Opitud hadlikute vélteid.
Niide 3. alaetapi korrektsioonietteiitluse tekstist.

Vii dke kiiresti pollule! Kiill on tina véljas dge tuull Ema pani mulle villase teki
peale. Peep tegi endale vibu ja nooled. Lembit, Valter ja Andres tdétavad aias. Harri oli
eile fiksinda kodus.

Neljandal etapil tuleb vaadelda sellist tiilipi sénu nagu aila, lauta, kaupa, Mailu,
riita, kaika, hoopi, Peepu, tiiika jne. ja viia Opilased iildistuseni, et kui klusiilile eel-
neh kaks ithesugust voi erinevat tdishdalikut, siis kirjutame selle sulghddliku ulipika
héddldamise korral ithe tugeva tihega.

Neljandast etapist alates tuleb &pilastele dpetada kaashdilikiithendi digekirja reeglit.

V ETAPP

Viimasel, viiendal etapil vétame juurde klusiilide III vélte (kk, pp, tf). Puuduliku
foneemikuulmisega &pilaste iseloomulikuks veaks on siin, et nad hadldavad sulghddlikute
111 vilte asemel II vilte, seepirast tuleb III vilte hidldamist neile spetsiaalselt opetada.
Kirjutamisel kalduvad nad 11 vildet vdrdlema I viltega ja III vildet markima iithe tugeva
tihega. Kuid klusiilide Il vilte digekirja Opetamisel tuleb &pilasi Hpetada kahtluse kor-
ral IIT valdet II véltega vordlema, Foneemikuulmise hilvetega opilased ei oska vdr-
relda sulghéilikute IIT vildet I véltega ja selle Gppimine on neil viga raske. Klusii-
lide 1II vilte vordlemist 11 véltega tuleb kone all olevatele Gpilastele Gpetada vastavate
kinesteetiliste aistingute vordlemise abil. Sulghddlikute III vilte hddldamisel saadud
kinesteetilised signaalid erinevad Il vilte omadest suurema intensiivsuse ja pikema
aja poolest. tf puhul tajume viga tugevat ja pikaajalist sulgu keeleotsa ja iilemiste
hammaste alumise osa vahel; pp puhul tunnetame vdga tugevat ja pikaajalist huulte
sulgu; kk puhul aga tajume véga intensiivset ja pikaajalist sulgu keeleselja ja suulae
vahel, Sulu iseloomustus hailikute k, p, ¢ puhul on antud neljandal etapil. Klusiilide III
ja 11 viilte hadldamisel tekkinud sulgude kinesteetilisele vordlusele liidetakse juurde sulu
kestuse diferentfeerimine ndgemismeele abil (peegel). Algul 1&htume tugevamast signaalist,
111 viltest, vordleme seda II viltega ja II villdet I véltega, seejirel vordleme ka vastupidiselt,

Toon niitena iihe lihtsama korrekisiooniettelitluse teksti viiendal etapil.

Kas vanaisa on kodus? Selles kotis on odraterad, Juku pani kartulid kolti, Hobuse
kabi on katki. Kapis on kolm kaussi, Heldur pani need kausid kappi. Selles raamatus oli
iiks tore lugu. Isa pani ké6gi uksele uue luku. Peep keeras ukse lukku.

Sellest tekstist lihtudes kasutame klusiilide véldete Gige hddldamise ja vordlemise
Spetamiseks jargmist materjali.

1. Sulghadlikute III—II—I vilte diferentseerimine
kotti — kotis — kodus
kappi — kapis — kabi
lukku — luku — lugu
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2. Kinnistame eelmiste etappide materjali

a) I il b) I 111
odratera kartulid selles kaussi
Heldur raamatus raamat meed

katki (III) kédgi keeras
hobune Peep (III) uue
koogi Juku

Viiendal etapil tuleb vaadelda hakkama ja Gppima tiilipi sénu ning teha iildistus
nende digekirja kohta da-tegevusnimes: kui sona keskel kirjutame kk, pp, tt, siis sGna
16pul kirjutame -da (dppida, kiittida, kukkuda), kui aga sona keskel kirjutame k, p, {,
siis sona 16pul kirjutame -ta (hakata, rutata, hiipata). Samasuguse iildistuse voib teha
sepp ja mdte tiilipi sonade kasutamisel mitmuse omastavas kidindes (seppade, mdtete),

Viiendal etapil on soovitatav kasutada veel selliseid tétvorme nagu kollektiivne
umberjutustus ja kollektiivne kirjand.

Missugusest etapist Gpilasega korrektsioonitééd alustada, see sdliub opilase kirjalike
todde vigade iseloomust,

Kui dpilane jatab kirjutades tihti tdhti vahele, vahetab tihti (b—d, p—1, m—n) v&i nende
asukohti sonas, moonutab sona struktuuri tundmatuseni, siis tuleb korrektsiooni alustada
1 etapist. Kui pilane ei diferentseeri tdis- ja kaashaalikute 1, m, n, 1, s I—II—IIT vdldet,
siis tuleb korrigeerimist alustada teisest etapist. Kui opilane el erista ainult klusiilide vil-
teid, vGib korrektsiooni alustada neljandast etapist,

Et iihe Gppeaasta jooksul &pilase foneemikuulmist eespool toodud siisteemi alusel
arendada, tuleb nende &pilastega, kellega alustati esimesest vai teisest etapist, todtada
vastavalt 4 v6i 3 korda nddalas; kui aga alustati neljandast etapist, siis tuleb harjutusi
teha vdhemalt 2 korda niddalas. Harjutamine 1 kord néddalas ei anna soovitud tulemusi,
sest Opilane unustab nddala jooksul peaaegu koik selle, millest eelmisel korral oli juttu,
pealegi ei joua sel juhul pooltki ettendhtud materjalist libi votta ja ravi venib mitmele
aastale,

Foneemikuulmise puuded tuleb &pilastel tingimata ravida algklassides oppimise ajal.
Mida varem alustatakse spetsiaalseid harjutusi, seda paremad on tulemused. Kdige sood-
sam aeg korrektsiooniks on teine Gppeaasta (2. klass). Hiljem, 4., 5. ja vanemates klas-
sides, on ravi raskem ja nduab rohkem aega. Spetsiaalset hiilikulise analiiiisi- ja stin-
teesivoime arendamist ja hadlikute vildete Gige hddldamise Opetamist tuleks alustada
juba 1. klassis. Lihtudes «Aabitsa» ja «Lugemiku» lugemispaladest ning kasutades ees-
pool toodud hédldamisopetuse metoodilisi vtteid, tuleb dpetada ja néuda opilastelt luge-
mise! hddlikute valdete korrekiset hédldamist, sidudes sona triikipildi tema Oige hddldu-
sega. Samasuguseid hddldamisharjutusi on kasulik teha keeledpetuse ja lugemistundides
ka teistes klassides, kus on foneemikuulmise hélvetega opilasi, sest nad loevad halvasti
ja hadldavad lugemisel héadlikute vilteid valesti,
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eatselt kehtestatav {ildine keskhari-
dus sunnib haridusala to6tajaid
ikka rohkem ja rohkem &ppeedukuse E d U ku se al Usel(s
probleemidega tegelema. See on igati
mdistetav, sest halb &ppeedukus produt-
seerib klassikursuse kordamist. Viimane On
omakorda on aga peamiseks pdhjuseks,
miks osa Gpilasi ei 16peta normaalsel ajal s
vGi iildsegi mitte B-klassilist kooli. Ana- ,nre”ekadalsed
loogiliseks  vdib  olukord kujuneda ka
iildise keskhariduse puhul, kui me juba
praegu oppeedukuse otsustavaks paranda- OSkused
miseks ja seega klassikursuse kordamise
viiltimiseks midagi ette ei vota.

Klassikursuse kordamise pdhjusi on
iildjoontes juba varem analiiiisitud, kaes-
olevas kirjutises kisitleksime wvaid ({iht,
senini viga vihe tdhelepanu leidnud poh-
just: Opilaste vaimse (66 oskusi. Seda
valdkonda piliidsime uurida edukate ja
edutute Spilaste vaimse t66 oskuste vordlemise teel.

Intellektuaalsete oskuste hulka kuuluvad oskus Gpetajat kuulata, oskus raamatuga,
opikuga tédtada, oskus vaimset t66d planeerida, oskus oma tédd ratsionaalselt organisee-
rida, oskus konspekteerida, olulist ebaolulisest eraldada, oskus mitmesuguseid mdtlemis-
votteid ja -viise kasutada, oskus lugeda ja arvutada, oskus sonavara oOigesti kasutada,
oigekirjavilumus jne.

Nende oskuste vajadusest lihtudes koostasime katsete seeria. Katsed tehti 1966/67. ja
1967/68. Gppeaastal. Pahilisteks vordlusriihmadeks valisime 6. klassis istumajddnud ja
nende histi edasijdudvad kaaslased. Teisel korral vorreldi 6. klassi istumajddnuid nen-
dega, kes pirast suvetode sooritamist 7. klassi iile wviidi.

Katsed sooritati lugemisoskuse, sonade tihenduste tundmise, arvudevaheliste seoste
avastamise, tekstist olulise viljatoomise, motlemise paindlikkuse ja Gppimisvoime alal.
Kontrolliti ka méningaid mélu ja tdhelepanu isedrasusi ning teadmisi 6. klassi prog-
rammi kohaselt geograafias ja matemaatikas.

Tehti proovikatse ja pdhikatse. Tulemused tootatakse labi statistiliste meetoditega.
Praegu voib osa tulemusi juba analiiiisida. Vaatleme kaht peamist 15iku katsete seeriast:
lugemisoskust ja sonade tdhenduste tundmise oskust.

S. HERMAN

1. LUGEMISOSKUS

Me voime konelda kahest eri lugemisviisist: hidlega ja vaikselt lugemisest. Neid
eristab kiirus. Katsed niitavad, et hadlega lugemise kiirus on vaikse lugemise kiirusest
umbes 55—65% aeglasem. Koigi ainete Gppimisel on vajalik vaikse lugemise oskus.
Selle juures on véga tdhtis loetu Sige mdistmine ja muidugi ka optimaalne lugemis-
kiirus. Opilane peab suutma voimalikult kiiresti vaikselt ldbi lugeda teatava hulga teksti,
sellest tapselt aru saama ning saadud informatsiooni vajaduse korral kasutama.

Katsed niitavad, et paremad Gpilased loevad teksti 5—6 korda kiiremini kui norgad
opilased, M. Villemson ja V. Maanso leidsid katsete pohjal tiheda seose Oppeedukuse
ja lugemisoskuse vahel. Seejuures on seos tugevam just vaikse lugemise ja Oppe-
edukuse vahel (ry = 0,38, aga ry = 0,42 6. kl. kohta; 1, lk. 76).

1966/67. Sppeaastal Véru 1, keskkooli 5—8. klassis korraldatud vaikse ja hda-
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lega lugemise oskuse katsed nditasid, et oOpilastel, kes lugesid aeglasemalt kui nor-
mis ette ndhtud (1, 25), oli edasijdudmisega raskusi. Meie uurimises vaikse lugemis-
oskuse ja Oppeedukuse vaheline korrelatsioon r= 0,2444 (r = ro1). Lugemisoskuse ja
humanitaarainetes saadud hinnete vaheline korrelatsioon r=0,2428, lugemisoskuse ja
reaalainete vaheline korrelatsioon r=0,2181, Katseisikute arvu arvestades on saadud
seos viga tugev, 999% usaldatavuse normi piires. Oskusainetes (laulmine, joonistamine,
tooopetus, kehaline kasvatus) saadud hinded ei korreleeru lugemisoskuse katse tulemus-
tega. Seega 999 katseisikuist, kes said paremaid hindeid humanitaar- ja reaalainetes,
nditasid paremaid tulemusi ka lugemisoskuse katses. Et korrelatsioon oli positiivne, siis
kehtis seos, et mida paremad olid hinded, seda paremini said need &pilased loetust aru
ja suutsid kindla aja (10 min.) jooksul teksti libi lugeda. Korrelatsiooninditajad 6. klassi
istumajdetute ja edasiviidud opilaste humanitaarainete hinnete ja lugemisoskuse wvahel
on klassikursust kordajail 0,21 (r = rgs), teistel 0,28 (r = rp;). Reaalainete hinnete ja
lugemisoskuse vahel on kursust kordajail korrelatsioon nérk, edasiviiduil aga r= 0,26
(r > ros).

Kuidas seletada ndhtust, et istumajietuil pole hinnete ja lugemisoskuse katsetulemuste
vahel nii kindlat korrelatsiooni, nagu on edasiviiduil? Vastuse leiame uurimise edasisest
kdigust. Proovikatseist selgus, et vaikse lugemise oskus suureneb 6.—11. klassini vihe.
Teksti lugemisel tegid 6. klassi hésti edasijsudjad keskmiselt 7,6 viga, kursust kordajad
10 viga. 7. klassi Opilased tegid keskmiselt 6 viga ja 11. klassi dpilased 5,1 viga, s. t.
ainult 2,5 viga véhem kui 6. klassi paremad opilased.

Lugemisoskuse katsed nditasid, et uuritavad rithmad 6. klassis (kursust kordajad ja
hdsti edasijoudjad) katsete tulemustes tunduvalt erinesid.

Edasi huvitab kiisimus, kas erinevus lugemisoskuses 6, klassis hésti edasijoudjail ja
kursust kordajail on iildse oluline. Statistilised arvutused naitavad, et selline erinevus
lugemisoskuses on statistiliselt oluline,

Jdrgmises katses valisime vordlusrilhmadeks 6. klassi istumajdetud ja pédrast suve-
tédde sooritamist 7, klassi edasiviidud opilased. Ndeme, et nende rilhmade vahel on
ka katse tulemuste keskmine erinevus olemas, kuid see on viike. Edasiviidud on tei-
nud keskmiselt 10 viga, kursust kordajad 10,3 viga., Statistiliselt nende riihmade vahel
olulist erinevust pole.

Seega, kui vorrelda 6. klassi istumajdetute ja edukalt Oppijate vaikse lugemise
oskuse katse tulemusi, siis nditavad statistilised arvutused nende oskuse erinevuse olu-
lisust. Kui aga vorrelda 6. klassi istumajietute ja pérast suvetoode sooritamist 7, klassi
edasiviidute tulemusi, siis nieme, et nende katsete tulemuste erinevus ei ole statistili-
selt oluline. See tdhendab, et eduka &ppetd aluseks on vajalik hea lugemisoskus.
Samuti nditab katse, et klassikursust kordama jietud ja ainult rahuldavatega edasi-
viidud Gpilaste oskused on iihel tasemel. Et vaatluse all olevad rithmad olid koosseisult
vdga helerogeensed, eraldasime erinevuste lipsemaks selgitamiseks edukuselt nérgemate
katseisikute kontingendist kaks rithma:

1. rithm — G&pilased, kes pole iiheski klassis istunud,

2. riihm — opilased, kes on mones klassis istunud.

Esimene riihm &pilasi tegi tekstis keskmiselt 9,4 viga, teine rithm keskmiselt 10,5
viga. Ndeme, et erinevus on juba suurem, kuid pole siiski statistiliselt oluline.

Ilmselt on need oOpilased siiski vordlemisi vérdsete oskustega ja nende edasiviimise
vOl istumajddmise otsustavad hoopis teised tegurid.

Vottes jargnevalt vaatluse alla 6. klassi istumajdetud, eraldasime neist meile kaks
olulist vérdlusrithma: 1) opilased, kes istuvad esimest korda 6. klassis, ja 2) opilased,
kes istuvad praegu 6. klassis ja on ka varem kursust korranud,

Esimesel rithmal oli lugemisoskuse katsetes keskmiselt 9,3 viga, teisel rithmal 10,4
viga. Erinevus ei ole statistiliselt oluline, tegelikult aga on seda siiski tarvis silmas
pidada. Eelmise katsega vorreldes nieme, et Gpilased, kes ei olnud iildse istunud, tegid
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niisama palju vigu kui need, kes jdid 6. klassi istuma esmakordselt (eelmises rithmas
olid ju kolmedega edasiviidud opilased!). Seega pole esmakordselt 6. klassi istuma-
jaetuil lugemisoskus halvem kui rahuldavate hinnetega edasiviiduil.

Mis mdjutab Gpilase arenemist halvemini, kas istumajdtmine juba algklassides vdi
istumajdtmine keskmises astmes? Selleks eraldasime 6. klassi istumajdetuist kaks vord-
lusrithma;

1) opilased, kes olid varem kursust korranud algklassides, ja

2) opilased, kes olid kursust korranud 5. v6i 6. klassis enne 6. klassi istumajadmist,

Esimene riihm tegi keskmiselt 10,6 wviga, teine rithm 10,4 wviga. Erinevus on vidga
vdike, kuid siiski vanematesse klassidesse istumajdtmise kasuks. Erinevus ilmneb aga
selgemini, kui votta uurimiseks 7. klassi istumajédetud ja rithmitada need nagu eelmi-
sedki:

1. riithm — dpilased, kes olid esmakordselt kursust korranud juba algklassides,

2. rithm — opilased, kes olid enne 7. klassi istumajdtmist kursust korranud alles
5.—7. klassis.

1. rithma Gpilased tegid keskmiselt 11,2 viga, teise rithma &pilased 10,4 viga. Nendel
ilmneb juba tunduv erinevus lugemisoskuses.

2. SONADE TAHENDUSTE TUNDMISEST

Vaib oletada, et teksti halb moistmine soltub lapse sénavara vaesusest ja oskama-
tusest leida loetus pdhilist m&tet. Sénade tdhenduste tundmine, passiivse sonavara rohkus,
vaimaldab moista loetut ja samuti moista Opetaja jt. konet.

Seega lugemisoskuse parandamiseks tuleb rikastada lapse sGnavara. Selleks on aga
vaja teada, missugune sdnavara tal on ja kuivord tdpselt see vidljendab mdistetu sisu.

5. klassi iileminekul tekib &pilastel tihti 6ppetéds suuri raskusi, Selle iiheks pohju-
seks on viga paljude uute mdistete ja sonade kasutuselevotmine, mille téhendused ei
ole lastel kuigi hdsti omandatud. E. Koemets on oma t6ds «Sonavara tundmine 6. klas-
sis» kokku wotnud koik uued sénad, mida opilastel opikute pohjal tuleb teada. Nende
hulgast valisime juhuslikult 80 séna ning esitasime need vastamiseks 6., 8. ja 11. klassi
opilastele, Saadud wvastuste abil koostasime wvaliktesti. Testi jaoks osutusid sobivaks
39 sona. Testi kdéiki nditajaid kontrolliti proovikatsetes, Selgus, et sfnade tdhendusi
teavad Opilased viga pealiskaudselt. Uurimiseks vajalike vordlusrithmade kriteeriumiks
valisime algul keskmise hinde 3,5 (kevadel). Opilased, kellel keskmine aastahinne oli
alla 3,5, teadsid keskmiselt 13 séna tdhendust. Need, kellel keskmine hinne oli iile 3,5,
teadsid keskmiselt 19 séna tdhendust. Riihmadevaheline erinevus on suur ja statistiliselt
oluline (p 99% kohaselt). Nagu néeme, teavad ka paljud histi dppivad &pilased Opi-
kuis sageli kasutatavate sonade tdhendusi pealiskaudselt ja ebatdpselt. Siit leiame liinga,
mille peame koolipraktikas kindlasti tasandama.

Edasiseks diferentseerimiseks valisime vordlusriihmade kriteerinmiks keskmise hinde
3,2 (siigisel), Opilaste riihm, kelle Sppeaasta kahe esimese veerandi keskmine hinne
oli alla 3,2, sai nii humanitaar- kui ka reaalainetes keskmiseks hindeks 2,8, Teine rithm
sai 3,3. Sonade tdhendusi teati norgemas rithmas keskmiselt 12,9-£1,1 ja tugevamas
rithmas 15,54+1,1,

Ka selliselt rithmitamise puhul on katse tulemustes erinevus olemas. See erinevus
on statistiliselt oluline (p 95% piirides). Et vordluskatse tehti Spetajate poolt wvilja-
pandud hinnete alusel, ei ndita see istumajéetute ja edasiviidute erinevust sonade tihen-
duste tundmises. Nende oskuste viljaselgitamiseks moodustasime rithma istumajdetuist
(101 6pil) 6. klassis (vaatamata sellele, missugused hinded nad kéesoleval Gppeaastal
klassis said) ja nendest Opilastest (101 &pil), kes viidi 7. klassi iile pédrast suvetdode
sooritamist. Esimene rithm teadis keskmiselt 14 s6na tdhendust (keskmist suurendavad
esmakordselt 6. klassi istumajdetute tulemused, X = 15,85), teine rithm 14,4 sona tdhen-
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dust. See on viike erinevus ja pole statistiliselt oluline. Oluline erinevus ilmnes aga
nende Opilaste oskustes, kes polnud iildse istunud (X = 15,7), ja rithmal, kes oli oma
kooliaja jooksul véhemalt kaks korda istunud (X = 12,3), Et veel diferentseeritumalt
analiiiisida 6. klassi istumajdetute sonade tdhenduste tundmise oskysi, rithmitasime nad
kaheks vordlusrithmaks:

a) need, kes istusid esmakordselt 6. klassis,

b) need, kes olid istunud enne 6. klassi istumajdtmist.

A-rithma keskmine tulemus on 1585 sonatihendust, b-rithmal 11,66, Erinevus on
statistiliselt oluline. Et veelgi peenemalt diferentseerida mitmel kerral istunuid, vérd-
lesime:

a) neid, kes istusid esmakordselt algklassides, ja

b) neid, kes istusid esmakordselt 5.—6. klassis,

Erinevus on olemas ja b-riihma kasuks (%, = 11,6; X, = 11,9). Veelgi suurem erinevus
ilmnes aga 7. klassi Opilaste samasuguste vordlusrithmade uurimisel. Siin sai a-rithm
keskmiselt ainult 11,2 Giget vastust, b-rithmal aga oli keskmiselt 14,7 oiget wastust.
Erinevus on statistiliselt oluline (p 95% piires). Statistiliselt oluline erinevus esineb ka
istumajédetud poiste ja istumajdetud tiitarlaste sénade tihenduste tundmises (vastavalt
Py=154+ 1,5 ja Ty = 10,5 = 1,4; p 95% piires).

Katses said paremaid tulemusi poisid, kuid koolis saadud keskmine hinne nii huma-
nitaar- kui ka reaalainetes on tiitarlaste kasuks. Humanitaarainetes tiitarlastel ¥ = 3,2,
poistel X = 3,0; reaalainetes X7, = 3,1; Xpz = 3,0. Oluline erinevus ilmneb veel istuma-
jdetud tiitarlaste (Tg) ja edasiviidud tiitarlaste (T) katse tulemustes (Xrp= 10,5; X7 =
= 13,3). Vastavate poisteriihmade vahel olulist erinevust pole. Seega osutuvad koige
norgemaks istumajdetud titarlapsed (Tg). Viljapandud hinnetega tekib wvastuolu Tz ja
P; puhul. Tiidrukud (T2) on iilehinnatud, poisid (P;) alahinnatud. Kdigi teiste rithmade
katsete tulemused korreleeruvad hinnetega, Samuti korreleerub viga hdsti lugemisoskuse
katse sonade tdhenduste tundmise katsega (r=0,39, r = ry).

KOKKUVOTTEKS:

Lugemisoskuse ja sonade tdhenduste tundmise katsed nditavad, et:

1. Nendes oskustes on oluline erinevus 6. klassi istumajdetute ja nende histi oppi-
vate klassikaaslaste vahel.

2. Oluline erinevus puudub istujate ja pdirast suvetdode sooritamist edasiviidud
Opilaste oskustes.

3. 6. klassi esmakordselt istumajdetute oskustes ei ole mitte kordagi klassikursust
korranute ja ainult rahuldavalt oppivate Opilaste oskustega vorreldes olulist erinevust.

4. Mitmel korral istumajdetute oskuste tase on tunduvalt madalam nende klassi-
kaaslaste oskuste tasemest.

6. Opilased, keda jdeti klassi teiseks aastaks algklassides, istuvad enamasti ikka veel
kas uuesti algklassides voi keskmises astmes,

5. Esmakordselt algklassides istumajdetute oskuste tase on madalam kui keskmises
astmes klassikursust kordajate oskuste tase,

KOMMENTAARID

Katsetest voib jdreldada, et iildist arenemist pidurdab rohkem nooremas eas istuma-
jatmine, Eriti voib see kahjustada aeglaselt arenevaid GOpilasi. Algklassides aeglase
Oppimistempoga Opilaste puhul tuleb istumajétmist pdhjalikult kaaluda. Nende &pilaste
oppimismotivatsioon kannatab rohkem pérast istumajatmist,
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Seega on tarvis teha kdik, mis voimalik, et algklassides ei tekiks teadmistes Hinki,
ja tagada G&pilaste tdielik normaalne arenemine,

Eeldeldule lisaks on algklassides kursust kordama jatmisel veel see pahe, mida
vditis K. Saks oma dissertatsioonis ja mida kinnitavad ka kiesoleva té6 andmed: opi-
lased, kes on istuma jdetud algklassides, kordavad kursust veel kord kas algklassides
voi keskmises eas (vanemat kooliiga pole uuritud). Ka kéik see, mis lapse arenemise
soodustamiseks on tegemata jdinud vanemate lohaka suhtumise tdttu koolieelses eas,
tuleb algklassides tasa teha. Me peame eriti kasutama varajasi 6ppimisaastaid ja lapses
oppimise vastu koigiti huvi arendama. Selleks ei tohiks algklassides olla iile 25 opilase.

Katsed nditavad, et mitmekordsed kursuste kordamised ei anna arenemises efekti
ega tdsta oskuste taset. Kui o&pilane jdetakse istuma, siis tuleb teda kohelda erilise
tihelepanu ja hoolega, et arengus toimuks tdepoolest edasiminek. Kuna meil opilaste
arv klassides on liiga suur, siis el suuda Spetajad seda tdielikult tagada. Istumajdetud
opilane jddb iseenda hoolde, ja kui kodu ka ei osuta tema arenemiseks abi ja toetust,
kaotab ta asjatult kalleid aastaid ning jdib arenemises oma eakaaslastest jirjest roh-
kem maha.

Edasiviimise kiisimuses teeb muret &pilaste teadmiste hindamine, mis on praegu
veel vordlemisi subjektiivne. Mille muuga seletada asjaolu, et istumajddnult saavad
titarlapsed koolis paremaid hindeid kui poisid. Katsetes aga saavutavad poisid pare-
maid tulemusi. Seda pohjustab subjektiivsus hindamisel. Tiitarlapsed on kuulekamad,
tdidavad iilesandeid piiidlikumalt, nende vihikud on korralikumad, nad piiiiavad Gpe-
tajafe meelepdrased olla. Seepdrast ei arvestata nendel teadmiste eest saadud hinnetest
midagi maha, Poisse hinnatakse eelmainitu ignoreerimise pdrast tldiselt madalamalt.
Statistika nditab, et poisse jddb rohkem istuma kui tiitarlapsi.

Uurisime ankeedi abil &pilaste oppimisvotteid, Selgus, et 40% opilastest jitab rasked
iilesanded tditmata, 39% otsib kelleltki abi ja ainult 21% opilastest nieb vaeva ning
teeb raskemad kodused t66d ise. Seega peaaegu pooled &pilased ei hakka end takis-
tuste iiletamisega koormama. T66 jddb lihtsalt tegemata. Just istumajdetud, eriti need,
kes on klassikursust korranud mitmel korral, ei kasuta iildse efektiivseid dppimisvotteid.
Kodus &ppida antud Gppetiikid ainult loetakse ldbi, neid ei jutustata ei enesele ega
vanemaltele. Varem &pitut korratakse vaid siis, kui opetaja on oelnud, et tuleb kontroll-
tto, kus seda vaja ldheb. Olenemata vajadusest, tehakse enamasti ikka kirjalikud diles-
anded enne kui suulised harjutused. Téés puudub siisteemikindlus.

Ligi 50% kursusekordajaist kulutab &ppimiseks normaalsest rohkem aega. Opitakse
vaheaegadeta, vdsitakse, tiidinetakse. Et ratsionaalseid oppimisvotteid ei tunta, siis ei
saada Opitavat kiiresti selgeks, eesmdrgi saavutamiseks ei jatku tahtejoudu ja siiveneb
arvamus: paremini ma ei saagi. Aegamisi harjutakse madalate hinnetega, iikskd&iksus
voidab edasipiitidlikkuse ja &ppimise vastu kaob huvi. Enamikul istumajdetud katse-
isikuist oli hoolsust ja korralikkust hinnatud kahega. Tihti on neil alandatud ka kiitu-
mishinnet. Klassikursuse kordajaist saavad iilekasvanud, raskestikasvatatavad, n.-6. kas-
vatuse praak.

Selliste véddrndhtuste véltimiseks on voti koigepealt vanemate endi ja samuti alg-
klasside Opetajate kides.

Katseisikuist 23,8%, s. o. ligikaudu iiks neljandik parines mittetéielikest perekondadest,
Ainult 6 opilast nendest joudis koolis normaalselt edasi. Paljusid aitaks siin padsta
Opetajatepoolne Gigeaegne range ning abistav kontroll ja ndudlikkus. Lapse teadmistes
linkade tekke vastu tuleb igati voidelda, et hiljem mitte seista tdsiasja ees: peame
opilase istuma jdtma. (Jutt on ainult normaalsetest, tervetest lastest.) Kasvatusraskused,
puudulik distsipliin, Spetaja ja &pilase suhted muutuvad Gpetamisel suurteks takistus-
teks. Kasvatusraskuste ees kapituleerumist nditab kas voi selline fakt, et Gpetaja kir-
jutab Gpilase kontrolltééle alla: «Hinne alandatud, sest iitles ette», jms. Halva distsip-
liini pérast alandatud teadmiste hinded pohjustavad hoopis suuremaid raskusi.
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Istumajdetud kujutavad endast hiirivat sotsiaalse ebavdrdsuse pilti. Kui juba laps
teiseks aastaks klassi jdetakse, siis peab see talle andma voimaluse individuaalseks
arenemiseks, jarjekindluse tugevdamiseks, kontsentratsioonivoime ja tahtejou kasvata-
miseks. Istumajdetud opilasi intervjueerides selgus nende salajane suur soov oma kaas-
lastega koos normaalselt edasi jouda. Katsetesse suhtuti innuga, et anda oma parim.
Mitmesuguste suhtumiste ja vahekordade, ebadnnestumiste ja tekkinud alavadrsustunde
tottu kapseldutakse enesesse, teeseldakse iileclemist, koolitee on viltu ldinud ja tksi
omal joul ei suudeta seda enam parandada. Eriti kehtib see 1.—6. klassi &pilaste puhul,
kus ainuiiksi opilaste kohuse- ja vastutustunde puudumisega ei saa pShjendada istuma-
jddmise raskust ja stitid.

Pedagoogilise tdhelepanu keskpunkti tuleks votta eeleldust tingitud jérgmised

KITSASKOHAD:

1. Vaimse 166 oskuste sihikindel arendamine algklassidest peale.

2. Vaikse lugemise oskuse taseme jdrsk tostmine koigis ainetes.

3. Uute mbistete ja sonade tdhenduste selgitamine ning nende Gige kasutamise vilu-
muse kujundamine. .

4. Opetaja ja opilase vaheliste suhete ning kooli psithholoogilise Shkkonna pohjalik
uurimine.

5. Algklasside t66 tulipunkti seadmine, Liinkadeta teadmiste andmine ja iildise arene-
mise garanteerimine kdigile normaalsetele lastele,

6. Objektiivsete hindamismeetodite teaduslik véljatostamine,

7. Oigete Oppimisvotete laialdane populariseerimine ajakirjanduses ja pedagoogilises
kirjanduses.

Kasutatud kirjandus

V. Maanso, Opilaste lugemisoskusest ja selle arendamise voimalustest 5.—8. klassis.
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Abiks algklasside 6petajale*

@ Kirjuta loogeliste sulgude abil:
a) esimeses pingis istuvate opilaste hullk;
b) 5-st viiksemate arvude hulk;
c) 9 ja 11 vahel asuvate arvude hulk.

@® Kirjuta:

a) 4 ja 6 vahel asuvate paarisarvude hulk; &
b) 10-st vdiksemate kahekohaliste arvude hulk.

Viimases kahes hulgas ei ole iihtegi elementi. Niisugust hulka nimetatakse tiihjaks
hulgaks. Tithja hulka tahistatakse mirgiga &J. Naiteks 4 ja 6 vahel asuvale paarisarvude
hulga A vdime mirkida nii: A = &,

@ Kirjuta loogeliste sulgude voi mirgi & abil hulk A, B, C, D ja E. On teada, et

A on nddalapdaevade hulk.

B on iihe kde sormede hulk,

C on 10-kopikalisest vdiksemate metallrahade hulk,

D on 1-st vdiksemate arvude hulk,

E on 10-st suuremate ithekohaliste arvude hulk.

@® Tooge ise nditeid hulkadest (ka tithjadest hulkadest).

@ Missuguse tunnuse jéirgi on koostatud jdrgmised hulgad:

a) {esmaspiev, teisipiev, kolmapdev, neljapdeva, reede},

b) {laupdev, piithapiev},

c) {10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90},

e) {0, 3, 6, 9}.

Kuidas voime neid hulki nimetada?

@ Kirjutage loogeliste sulgude abil:

a) hulk, mille elementideks on kdige suurem iihekohaline arv ja koéige viiksem kahe-
kohaline arv;

b) numbriga 5 loppevate kahekohaliste arvude hulk;

c) koolis hinneteks kasutatavate numbrite hulk;

d) 3-st véiksemate arvude hulk;

e) 4-ga jaguvate ithekohaliste arvude hulk.

@ Tooge niiteid hulkadest, mille elementideks on

a) ks arv,

b) kaks arvu,

¢) kilmme arvu.

Missuguse tunnuse jérgi te koostasite need hulgad?

@ Kirjutage:

a) tdhega «p» algavate kuude hulk;

b) 9 ja 10 vahel asuvate arvude hulk;

¢} 89 ja 91 vahel asuvate paarisarvude hulk.

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 7, 1968,
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@® Kirjutage:

a) 3-ga jaguvate iithekohaliste arvude hulk;

b) 20-st vdiksemate 5-ga jaguvale arvude hulk;

¢) arvu 12 tegurite hulk.

@® Iga 3. klassi &pilane on iihtlasi oma kooli dpilane. Kas on iga meie kooli &pilane
iihtlasi ka 3. klassi Opilane? Miks?

Konesoleval juhul iitleme, et 3. klassi Opilaste hulk on osa meie kooli &pilaste
hulgast.

@ Vordle hulki A ja B:

A={1 3 57 9)

B={3. 5.7}

Kas koik hulga B elemendid on iihtlasi ka hulga A clementideks?

Kui kbik hulga B elemendid on iihtlasi ka hulga A elementideks, siis on hulk B
hulga A osahulk,

@ Vordle allpool toodud kahte hulka. Kas iiks nendest hulkadest on teise hulga
osahulk? Péhjenda oma arvamust.

Niide: C = {4, 5, 7, 8, 9}

D= {7 5, 8

Hulk D on hulga C osahulk, sest 7, 5, 8 on iihtlasi ka hulga C elementideks (elemen-
tide jérjekord hulgas pole oluline).

Vordle jargmisi hulki:

K={a b, ¢ d, e}

L= {a, b, d}

@ Vordle jargmisi hulki;

A={1 423 6 7

B={3,1, 4 7

Mida vaib iitelda hulga B kohta?

® Vordle jargmisi hulki:

C = {Sirje, Tiiu, Anu, Reet}

D = {Sirje, Piret}

Kas hulga D koik elemendid on hulga C elementideks? Kas hulk D on hulga C osa-
hulk?

@ Missugused jargmistest hulkadest on Eesti NSV linnade osahulgad:

A = {Toomas, Tonu, Tiit} C = {Emajégi, Peipsi}

B = {Tartu} D = {Tallinn, Parnu}

@ Vordle jargmisi hulki paarikaupa. Kas iks nendest hulkadest on leise hulga
osahulk?

a) A= {1, 2 4, 6 5,8} b) K= {5 1, 2, 4, 3}

B=:{1, 3, 5} o L= {1, 2 3,4}
@ Missugused allpool toodud hulkadest on hulga D osahulgad?
D={L, M, N, O, P, R}

E= {L, M} F= (N, O, P} G={P R. 5}

@ Utle voimalikult palju osahulki hulkadele M, N, O ja P.

M = {Tiit, Maie, Sirje} O = {10, 11}

N = {4} P = {hunt, karu},

@® A = {6un, pirn, sidrun},
Kas on hulga A osahulgaks jérgmised hulgad:

B = {5un}, E = {8un, pirn},
DC = {pirn}, F = {pirn, sidrun},
D = {sidrun}, G = {6un, sidrun},

H = {6un, pirn, sidrun}?
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Kas hulga H koik elemendid on ka hulga A elementideks? Jarelikult on hulk
H hulga A osahulgaks.

Iga hulk on iseenda osahulgaks.

Tithi hulk & on samuti iga hulga osahulgaks.

Mitu osahulka on véimalik moodustada kolmest elemendist koosnevale hulgale?

® K= {1, 3 5}.

Utle 8 hulga K osahulka.

Kirjuta hulga K kdik osahulgad. Kirjuta nii:

o, {1}, {3}, jne.

@ B= {9, 10, 11}.

a) title hulga B kolm osahulka, milles igaithes on 1 element.

b) iitle hulga B kolm osahulka, milles igaiihes on 2 elementi,

c) missuguseid hulga B kahte osahulka sa veel tead?

Et Opilasi nouetekohaselt ette valmistada to6 jétkamiseks jargmistes klagsides, on
3. klassis ndhtavasti vaja peatuda veel mé&nedel uutel kiisimustel, igemini — varem &pi-
tut tdiendada.

Uheks selliseks on muutuja moiste kasutusele votmine.

Juba 1. klassis kasutasime puuduva arvu {dhistamiseks vordustes ja vorratustes vdi-
kest ruutu, hiljem vdeti selle asemele kasutusele tdht, Nditeks:

3+ 0=5%7—a=2;3+b<5s

Niilid vaadeldakse niiteks lauseid:

@ Jaan on 3. klassi &pilane,

Sirje on 3. klassi opilane,
Tonu on 3, klassi opilane,

Kuna muu osa lausest jadb kogu aeg samaks, muutub ainult nimi, véime nime asemele
mérkida punktid:

..... on 3. klassi 6pilane.

Punktide asemele voiksime kirjutada tikskoik missuguse 3. klassi Opilase nime. Nimi
on siin muutuja.

Niisugusel puhul kasutatakse punktide asemel tavaliselt tahte:

n on 3. klassi dpilane,

n asemele voime panna likskoik missuguse 3. klassis Oppiva Opilase nime.

@ Missuguse sona voime panna tdhe x asemele lauses: «Minu pinalis on x», kui x
tahistab sinu pinalis olevat eset?

@ Missuguse sona voime panna muutuja a asemele lauses: «a asub meie klassis»,
kui a tdhendab meie klassis leiduvat esef?

Seda, mida voime muutuja asemele panna, nimetatakse muutuja vadrtuseks.

@ Missugust vidrtust voib omada muutuja a lauses: «Meie klassil on tdna a tundi»?

@ Kas vdib muutuja s omada wvairtusi 3, 5, 1, 7, 25 lauses: «Opilane sai tdna
hinde s»?

@ Mairgime tihega k meie klassi poiste kinganumbrit, Utelge muutuja k kaks
vdadrtust.

@® Nimeta iga jargmise muutuja kolm véadrtust:

a) auto kiirus on k kilomeetrit tunnis;

b) opilaste arv klassis on v;

c) klassis olevate tahvlite arv on t.

@ Utle arv, mis on 7 vorra suurem kui a. Kui suur véib olla a védrtus tingimusel,
et tulemus ei iiletaks 10?7

@ Uhes keldris on 50 tonni kartuleid, teises keldris a tonni rohkem. Mitu tonni kar-
tuleid on teises keldris?

Lahenda see iilesanne, kui muutuja vddrtuseks on 10; 15; 25.

607



@® Uhes klassis on 30 opilast, teises klassis on &pilasi a virra rohkem. Koosta iiles-
anded, mida saame siis, kui muutuja a asemele paigutada selle vadartused 3, 5, 10.

@ Klassi nimekirjas on 34 opilast. Mitu 6pilast on kohal, kui tdna puudub p opilast?
Koosta iilesanded, kus p vddrtuseks on 2, 1, 4. .

Tutvunud muutujaga ja selle vddrtustega, astume veelgi sammukese edasi. Vaatleme
lauseid.

Laused voivad olla tdesed voi vddrad.

Lause «Tallinn on Eesti NSV suurim linn» on téene lause. Lause «Aastas on kiimme
kuud» on wvadr lause.

Vérdused ja vorratused voivad samuti olla tSesed voi véddrad. Naiteks:

Vordus 2+ 1 =3 on toene, vordus 2 4 1 = 4 on vdir,

Vorratus 8 = 5 on tdene, vorratus 3 > 7 on vddr,

@ Missugused jérgmistest vordustest ja vorratustest on tSesed, missugused vddrad?

a) 1 m= 100 cm, c) 79 << 97,

b) 1 t. = 100 min,, d) 99 > 1007

@ Kirjuta ringi asemele mdrk =, << v8i =, nii el saaksime tOese vOrduse voi vor-
ratuse:

a) 76 O 67, c) 70 O 27, e) 300 3,

b) 99 O 66, d) 58 O 58, f) 00 50,

@ Missugused arvud voime panna y asemele, et saaksime tSese vorratuse:
a) y <5, b) 4 > y?

Kui muutuja mingi vddrtuse puhul vorratus on toene, siis oeldakse, et muutuja see
vddrtus rahuldab vorratust. Kui aga muutuja mingi védrtuse puhul vorratus on véar,
siis deldakse, et muutuja see vidrtus vorratust ei rahulda. >

Néiteks vorratust x = 6 rahuldab arv 10, ei rahulda arv 5.

@ Missuguse numbri véib panna tdrni * asemele, et saaksime (ese vorratuse:

a) 8* < 81, b) *9 < 29, c) 25> *&?
@ Missuguse arvu voib panna ruudu asemele, et saaksime tese vérduse:
a) 1 dm =0 cm, b) 1 m=0 dm, ¢) 1 t.=0 min?

Kui. muutuja mingi vdartuse puhul vordus on toene, siis deldakse, et muutuja see
vddrtus rahuldab vordust. Kui aga muutuja mingi vdartuse puhul vordus on vddr, siis
oeldakse, et muutuja see védrtus ei rahulda vordust.

Nditeks vardust x + 1 = 5 rahuldab arv 4, ei rahulda aga arv 3.

@ Kirjuta arvude hulgast {0, 1, 2, 3, 4, 5} vilja need, mis rahuldavad vérratust
29 —a > 25,

@ Kirjuta arvude hulgast {65, 20, 33, 47, 60} vilja need, mis rahuldavad vérratust
65—x =>=5.

Muutuja vadrtusi, mis rahuldavad vorratust, nimetatakse selle vorraluse lahenditeks.

@ Missugused arvudest 79, 90, 63 ja 99 rahuldavad vérratust y << 81 ja missugused
nendest ei rahulda seda vorratust?

@ Missugused arvudest 65, 20, 33, 47 ja 60 on vorratuse 65-—x => 5 lahenditeks?
Missugused nendest arvudest ei ole selle vorratuse lahenditeks?

@ Missuguste jargmiste vorratuste lahendiks on arv 257

Q) 4+x <15 c] 3-x>69

b) 17+ x << 43, d) X359 6

@ Kas leidub arvude 1, 5, 10, 15, 20 ja 27 hulgas selliseid, mis on jérgmiste vorra-
tuste lahendiks:

a) 2-v+1 < 55 b) y-3—1 > 437

@ Leidke jargmistele vorratustele kolm lahendit:

a) x <C 81, c) y = 69, e) v—35 =129,

b) x = 79, d) y << 90, 1) w3 ¥,
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@ Leidke jargmiste vorratuste kdik lahendid:

a) 4—x << 2, ¢) 9 x << 9, f) 12:x > 5.

b) 4—x >3, d)ezt-x << d.

@ Kirjulage arvude hulk, mida tihe asemele pannes saaksime toesed vorratused:
a) x5 << 10, c) 174a < 21,

b) 12—y > 8, d) 43—b > 37

@ Jaanil on 19 kopikat. Tal on vaja osta moned vihikud, mis maksavad 2 kop. tiikk.
Kas tal jétkub rahast, et osta 2 vihikut, 5 vihikut, 7 vihikut, 9 vihikut, 10 vihikut? Mitu
vihikut saab Jaan kdige rohkem osta?

@ Tonul on 50 kopikat. Ta kavatseb osta 15-kop. kinopileti ja méned pliiatsid
a 3 kop. Kas ta saab osta 5 pliiatsit? 6 pliiatsit? 8 pliiatsit? 11 pliiatsit? 15 pliiatsit? Mis-
sugune on suurim pliiatsite arv, mida Ténu saab osta?

x << 5. Selle vorratuse lahenditeks on arvud 0, 1, 2, 3, 4, Rohkem lahendeid sellel
vorratusel pole.

Vérratuse koiki lahendeid nimetatakse vdrratuse lahendite hulgaks. Lahendite hulk
kirjutatakse loogelistesse sulgudesse: {0, 1, 2, 3, 4.

Selles hulgas on koik need arvud, mis rahuldavad vérratust x << 5; seal ei ole iihtegi
arvu, mis seda vorratust ei rahulda.

Hulgad {0, 1, 2, 3} ja

{0, 1,2 34 5
ei ole vorratuse x <C 5 lahendite hulgad. Esimeses hulgas puudub arv 4, leises hulgas on
iileliigne arv 5.
Kas on selle vorratuse lahendite hulgaks {0, 1, 2, 3}, {1, 2, 3, 4}? Miks?
@ Kirjuta loogeliste sulgude abil iga jdrgmise vorratuse lahendite hulk:

a) m < 4, c) p=1,
b) #>n, d) 10 > 1.
@ Lahenda vorratused

a) x < 5, b)d =y

@ Missugused jérgmistest hulkadest on vorratuse x < 4 lahendite hulgaks:

{0, 1, 2); {1,2 3}, 0; 1,23}, {0,4, 2 3 4}?

@ Lahenda jirgmised vérratused, katsetades selleks arve jdrjekorras, nullist alates:’

a) x4+ 2 <11, €) Zsxe=

b) x—4 < 12, d) e X 1T,

@ Vorratuse lahendamisel saadi vastuseks {0, 1, 2, 3, 4}, Missugune oli vorratus,
mida lahendati?

@®A=1{0123 456}, B=1{0,1,23 4,56, 7 8).

A ja B on kahe vorratuse lahendite hulk. Kirjuta need vérratused.

@ Kaupluses miiiiakse kompvekke 3 kop., tiikkk, Toomal on 20 kop. Mitu kompvekki
saab ta osta? Kirjuta arvude hulk, mis rahuldab selle iilesande tingimusi,

Koosta vorratus, millel oleks samasugune lahendite hulk,

@ Naiita arvkiirel kdik arvud, mis rahuldavad jérgmisi vorratusi:

0 1 2 3 A 5 6 T 8 93 10 4 1 12

| | | | I | | | | | | | |
a) x << 10, b) vy <<9, cv<<7

@® Lahenda vorratused:

a) x << 11, b) v < 6, c) m << 12,

@ Mitu lahendit on vorratustel:

a) y <6, b) x < 10, ) x < 100?

@ Kiisimusele «Kui vana sa oled?» vastas Peep:
«Ma olen vanem kui 7 aastat, aga noorem kui 9 aastat.»
Kui vana voib Peep olla?
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Tahistame Peebu vanuse tdhega x. Me teame, et
FeX jax;
Nende kahe vorratuse asemele kirjutame iihe kahekordse vorratuse:
F T O,
Seda loetakse nii: «x on suurem kui seitse ja vdiksem kui iiheksa».
Missugune arv rahuldab seda vorratust?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
| | | I ! | | l | | ==

Arvkiirelt ndeme, et vorratust 7 << x << 9 rahuldab ainult arv 8,
Jarelikult on selle vorratuse lahendite hulk {8}.
@ Leia arvkiire abil kéik arvud, mis rahuldavad kahekordset vorratust

a) 3<x~< 10, b 2<x<8§ c) 5<x<1L

@ Kirjuta loogeliste sulgude abil kahekordsete vorratuste lahendite hulk:
a) 11 <x<<15 c) 97 << y <C 100, e) 88 << v << 95,

b) 90 << a << 100, d) 88 << b'<C 62, f) 59 << n << 64,

@ Missugused arvudest 40, 30, 20, 12, 10, 8 ja 5 on kahekordse vorratuse
9 < x << 30 lahenditeks?

Mitu lahendit on vorratustel:

a) 15 << x << 25, e = <20,

b) 15 = x << 95, d) 10 << x =< 1007

@ Kirjuta kahekordne vorratus, mille lahenditeks on arvud 14, 15, 16 ja 17.

Omandatud uusi moisteid (osahulk, muutuja, muutuja védrtus, toesed ja vaarad vor-
ratused ja vordused, rahuldab vorratust, ei rahulda vorratust, vorratuse lahendid, lahen-
dite hulk) rakendame jérjekindlalt eelseisvas tods. Seda on voimalik teha juba jargmise
teema kisitlemisel, milleks on arvuhulga laiendamine 1000-ni ja neli tehet tuhande piires,

Nii loome kindla aluse t6¢ jdtkamiseks 4. klassis.

Opilaste klassi- ja koolivélisest to0st*

J. TAUL
2. OPILASTE KLASSI- JA KOOLIVALISE TOO KOORMUS

Klassi- ja koolivilise tegevuse kasvatuslik efekt oleneb suurel médral selle tegevuse
digesti doseerimisest.

Andmed niitavad, et vaga vdhesed Opilased, koigest 5,5% poistest ja 0,9% tiitar-
lastest, ei vota iildse osa klassi- ja koolivilisest toést. Uhest ringist votab osa 8,4%,
kahest 13,9%, kolmest 20,3%, neljast 19,9%, viiest ja enamast ringist 34,3% Opilastest,
kuna 6,2% to6tab koguni kaheksas voi veelgi rohkemas ringis (lihtsuse mottes kdsit-
leme siin ka opilasorganisatsioone ja kehakultuurikollektiivi vormiliselt ringidena).
Klassi- ja koolivdlise tegevuse ebaiihtlane jaotumine Opilaste vahel seletub asjaoluga,
et see tegevus kulges koolis senini stiihiliselt ja selle téoldigu tile puudus Gige kontroll.
Omajagu on siilidi ka ringide juhid, kes piitiavad aktivseid Gpilasi oma ringi vdrvata,
vaatamata nende senisele koormusele.

Uldiselt tddtavad titarlapsed rohkemates ringides kui poisid, Nii vatavad 46% tiitar-
lastest ja 22,6% poistest osa viie ja enama ringi t&ost. Pdris suur osa 3. ja 4. klassi
poistest, vastavalt 27,6% ja 27%, on tegevad: ainult ihes kuni kahes ringis. Usnagi
palju poisse 4. klassidest (13,5%) jddb klassivalisest tegevusest tdiesti eemale.

| Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. €, 1968.
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Opilaste valdava osa (80.5%) keskmine ajakulu ringitééle ei ole iile kaheksa tunni
nddalas. Uldiselt voib seda normaalseks pidada. Suur osa 3. ja 4. klassi opilasi, vastavalt
60,5% ja 39,5%, ei kuluta klassi- ja koolivilisele tegevusele nddalas iile 2 tunni, mida
ei saa normaalseks pidada.

Seevastu iiletab 16%-1 dpilastest klassi- ja koolivilise t66 koormus nidalas 9 tundi,
14,3% 5. klassi poistest ja 13,8% 7. klassi titarlastest kulutavad nddalas klassi- ja
koolivalisele to6le 15 tundi ja 1,5% opilastest isegi iile 27 tunni.

Maalastel on regulaarse koolivilise 166 osa minimaalne, sest puuduvad sellekohased
asutused. Ainult vdike osa opilasi (2,6'4) 6pib laste muusikakoolis, .

Ajaliselt on titarlapsed iildiselt veidi rohkem klassi- ja koolivilise tobga koormatud
kui poisid. Nii kulutavad 19,2% poistest ja 24,5% tiitarlastest sellele tegevusele 6 kuni
8 tundi ning 7,7% poistest ja 13,4% tiitarlastest 9 kuni 11 tundi nadalas, Opilaste
keskmine ajakulu nédalas iiksikute klasside jargi on: 3. kl. 26, 4. kl. 3,7, 5 klL 77
6. kL 6,4, 7. kL. 7,3 ja 8. kl. 58 tundi.

Véib tdheldada teatud seaduspdrasust Gpilaste osavétus klassi- ja koolivilisest toost.
Algul kasvab osavdtjate arv, samuti kui keskmine ajakulu 3. ja 4. klassis, kulmineerib
5. klassis ja nditab siis jargnevates klassides tagasiminekut, Seega on koige enam koor-
matud 5. klasside, koige vihem 3. ja suhteliselt ka 8. klasside opilased. Sellal kui osa
oOpilasi jddb klassi- ja koolivilisest todst kérvale, on aktiivsed ja andekad opilased
sellega tile koormatud. «Uleliia paljude aladega tegelemisel on paratamatud pinnalisus,
pealiskaudsus ja laialivalguvus, halvemal juhul aga liigkoormuse tagajdrjel nérvisiis-
teemi hdired,» kirjutab dr. J. Saarma2 Peale selle voib iilemiirane koormus teatud
alal vdhendada Gpilaste huvi tegevuse vastu, nagu eespool nigime.

Vdga koikuv on oOpilaste klassi- ja koolivilise t66 koormus oppeaasta jooksul. Hari-
likult on klassi- ja koolivélise t66 intensiivsus siigisel suhteliselt vdike, aastavahetuseks
intensiivistub ja saavutab haripunkti viimasel oppeveerandil, millal korrapérast, nor-
maalset Gppetddd koolides Gieti ei saagi toimuda. Siiiidi on siin mitmesuguste massi-
iirituste kuhjumine Gppeaasta 16pule, mis on omakorda tingitud neid iiritusi planeerivate
organisatsioonide ja asutuste tegevuse koordineerimatusest.

Klassi- ja koolivilise t66 suurt kasvatuslikku ja tunnetuslikku védrtust arvesse vottes
ei saa Opilaste koormuse vihendamise huvides selle tegevuse mahtu meelevaldselt
redutseerida. Peale selle on ringide téol koolielus tiita lsnagi vastutusrikkad iilesanded:
sisustada koolipidusid, votta osa kunstilise isetegevuse iilevaatustest, laulupidudest,
rahvakunstidhtutest, olimpiaadidest jne, Sellepdrast piiritletakse klassi- ja koolivilise
tegevuse maht kooli vajadustega iihelt poolt ning Gpilaste vajaduste, huvide ja
hiigieeniliste nduetega teiselt poolt,

Eelbeldut resiimeerides, tuginedes NSV Liidu Tervishoiuministeeriumi soovitusele
Opilaste pdevareziimi kiisimuses, voiks visandada opilaste ajaliselt optimaalse osavotu
klassi- ja koolivilisest t66st jargmiselt?,

Kehaliste harjutuste ja médngu vaimset tegevust virgutavat moju arvesse voties on
soovilav, et iga Opilane klassividlisest sporditegevusest osa votaks. Et nidalas on kaks
kehalise kasvatuse tundi ja et laupdeviti harilikult ei ole mingisugust klassivilist tege-
vust, siis peaks piisama 2 tunnist klassivilisest sporditegevusest 3. ja 4. klassis ning
3 tunnist 5.—8. klassis kolme iilejadnud toopdeva kohta.

On kiillalt, kui Opilane oma huvidele ja kalduvustele vastavalt keskmiselt kahest
isetegevusringist osa votab. Selleks kulub tal nooremates klassides kolm tundi ning
5.—8. klassis kuni neli tundi nédalas.

2 Autorite kollektiivi koostatud «Vaimne tervisy. J. Saarma toimet. Tallinn, 1966.
Lk. 190,
¥ Vt. M. Kask, Koolitervishoid, Tallinn, 1962. Ik, 132,
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Iseseisvale pioneeri- ja komsomolitoole vaiks arvestada iihe tunni nadalas, kui seda
to6d otstarbekohaselt organiseerida.

Opilaste ajakulu klassi- ja koolivilisele tadle oleks sel puhul 3. klassis neli tundi,
4. klassis kuni kuus tundi ja 5.—8. klassis kuus kuni kaheksa tundi.

Klassi- ja koolivilise tegevuse doseerimine ei seisa niivord selle absoluutse mahu
kindlaksmédramises, kuivord klassi- ja kooliviliste iilesannete jaotamises vdlmalikult
kolkide dpilaste vahel. Loomulikult ei saa &pilasi selles osas tdiesti vordsustada, sest
lapsed ei ole vordselt andekad, vaid on erinevate huvide ja kalduvustega.

3. KLASSI- JA KOOLIVALISE TEGEVUSE NING OPPETOU SEOSEST

Tanapdeva pedagoogika peab mottekalt korraldatud klassi- ja koolivadlist tegevust
viga tahtsaks igakiilgselt haritud inimese kasvatamisel. «Meie peaeesmdrgiks oli ja on
oppetéo ja klassivélise too tiheda seostamisega tosta opilaste oppeedukust ja toetada
sotsialistliku isiksuse arenemist.»*

Kuidas siis peegeldub klassiviline t66 opilaste teadmistes, kas voib taheldada seost
klassi- ja kooliviliseks té6ks kulutatud aja ning Oppeedukuse vahel?

Vastuse saamiseks leiti dppeaasta kestel saadud jooksvate hinnete pohjal katseisikute
keskmine hinne (ei arvestatud hindeid joonistamises, kasit6ds, laulmises ja kehalises
kasvatuses) ning vorreldi nende Gppeedukust klassi- ja koolivilisele toole kulutatud
ajaga. Andmed on avaldatud tabelis 3.

Tabelist nahtub, et nendel &pilastel, kes klassi- ja koolivilisest taost akliivsemalt
osa votavad, on ka parem dppeedukus, Kdige madalam keskmine hinne — 3,09 — on
nendel, kes klassi- ja koolivilisest tegevusest iildse osa ei vota. Koige korgem keskmine
hinne — 3,58 — on aga nendel, kes kulutavad selleks 9—I11 tundi nddalas. Veelgi
suurema klassi- ja koolivilise tegevuse aktiivsuse korral voib tiheldada tagasiminekut
dppeedukuses. Konesoleval juhul pohjustavad seda peaasjalikult poisid, kes kulutavad
liialt palju aega spordile, Gppeiilesandeid aga tdidavad hooletult.

Uurimismaterjal tdendab, et on olemas seos klassi- ja koolivdlise tegevuse ning
oppeedukuse vahel.

Tabel 3

Opilaste osavétt klassi- ja koolivilisest t50st ning nende oppeedukus

Opilaste arv Keskmine

Ajakulu (protsentides) hinne
Ei vdta osa 3,2 3,09
Kuni 2 tundi 26,3 3,19
3—5 v 30,0 3,23
6—8 " 24,2 3,48
9—11 10,5 3,58
12—14 19 3,53
Ule 15 tunni 3,6 7

Tosiasjast, et akliivsemad isetegevuslased on harilikult edukad ka oOppimises, el saa
veel jareldada, et see edukus on klassivélise t66 otsene tulemus. Siin mbjuvad suurel
madral kaasa mitmesugused objektiivsed ja subjektiivsed tegurid, mis voivad mdjutada
iihtviisi nii &pilase 6ppeedukust kui ka tema klassi- ja koolivdlise t6o aktiivsust, nagu:
kodused olud, tervislik seisukord, Gppimise motiivid, individuaalsed voimed ja kaldu-
vused, huvid, jirjekindlus jne. Erilist osa etendavad siin Opilase tahe ja andekus. Just
need omadused madravad oluliselt dpilase edukuse nii Oppimises kui ka klassivilises

4R, Bartko, Systematische Verbindung des Unterrichts mit der auBerunterricht-
lichen Tatigkeit. «Padagogik», Heft 8/1965, lk. 725.
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téss. Sellest tulenevalt vaib olla vdga erinev dpilaste tédvdime, Nii niiteks kulutasid
neli Puka B-klassilise kooli tiitarlast klassi- ja koolivilisele tegevusele iile kolmekiimne
tunni (!) nidalas, Nad &ppisid laste muusikakoolis ning peale selle olid viga aktiivsed
isetegevuslased. Nende keskmised hinded olid 4,19—4,5, Vordluseks meenutame, et
klassivilisest t66st taiesti korvale jadnud katseisikute keskmine hinne oli ainult 3,09.

Vaatlused ja tdhelepanekud nditavad, et klassi- ja kooliviline t66 toimub enamasti
iildisest dppe- ja kasvatustédst isoleeritult ning siisteemitult, Sellise olukorra iiheks
pohjuseks on olnud vastava siisteemi puudumine korgemal tasemel. Klassivilist to6d
juhtivate institutsioonide tegevus on véhe kooskdlastatud. See ilmneb selgesti iirituste
kuhjumisest. Massifirituste planeerimisel ei arvestata kiillaldaselt pedagoogilisi print-
siipe: iiritused oma ulatuslikkuse ja sagedusega muutuvad nii monigi kord omaette
eesmargiks, Opilas'te iilekoormatus vdib sel puhul olla otseselt dppetdcd takistavaks
teguriks, radkimata moddalaskmistest kasvatuskiisimustes (huvi langus, antipaatia tekki-
mine teatud tegevuse ja ala vastu, pealiskaudsus). .

Oppetdd ja klassivdlise tegevuse vdhese seostatuse tottu jédb tegelikult suurel mdd-
ral kasutamata mdlema tédvormi vastastikune positiivne maju. Oppe- ja klassivélise (66
vastastikune mdju seisab eelkdige selles, et mida kdrgem on oppe- ja kasvatustoo tase,
seda sihipirasemalt arenevad opilaste huvid, kalduvused ja vajadused, seda paremini
ning kultuursemalt kasutavad nad oma vaba aega, Samal ajal on mitmekesine ja huvi-
tav klassiviline tegevus tihtsaks eelduseks opilaste vbimete ja annete viljaarenemisel.
Klassiviilises t66s saavad opilased dppetundides omandatud teadmisi, véimeid ja oskusi
praktikas rakendada, siivendada ning laiendada.

Katsekoolides on klassi- ja koolivilisel t861 valdavas osas &pilaste vaba aja sisus-
tamise iilesanne, tagaplaanile on jddnud klassi- ja koolivélise 66 opetav ja kasvatav
funktsioon. Viimastele kiilgedele vajaliku kaalu andmiseks peab klassi- ja kooliviline
tegevus olema allutatud kooli iildistele opetuslikele ja kasvatuslikele eesmirkidele.
Oppetdd ja klassivilise tegevuse tiheda seostamise korral pakub viimane senisest marksa
rohkem vdimalusi oppeedukuse tdstmiseks. Ringide eeliseks on teatavasti see, et nad
saavad vorratult kiiremini' kui oppetdd, mille aluseks on pikemaks ajaks kehtiv Gppe-
plaan, reageerida muudatustele teaduses ja tootmises. Seda eelist on tarvis dra kasutada,
et muuta dppetdd elulihedasemaks ja kaasaegsemaks,

Uhtse dppe- ja klassivilise t68 siisteemi puudumise tottu arvestatakse Opilaste klassi-
vilise tegevuse organiseerimisel liiga vdhe eri klassivilise t6¢ vormide erinevat tunne-
tuslikku ja kasvatuslikku efekti. Peatuksin sellel pisut ldhemalt.

Nagu ndgime, pboratakse maakoolides kdige rohkem tihelepanu kunstiringide t&ole.
Aineringid jddvad teisele plaanile, kuigi nendes tegutsemine annab &pilastele vahetult
teadmisi ning arendab vdimeid ja oskusi, toetades seega teistest rohkem otseselt dppe-
t66d. Meie koolide iisnagi tagasihoidlikku Gppeedukust arvesse vottes tuleks seda asja-
olu rohkem arvestada ja rakendada Opilase klassivilist tegevust sihipdrasemalt nende
oppimist soodustava vahendina. Ringides rakendatakse meil enamasti ikka suhteliselt
viljakujunenud huvide ja vbimetega pilasi, vdhem kasutatakse ringide t66d n.-6. pro-
fillaktiliselt, mahajddmuse ennetamiseks. Norgemate G&pilaste aitamiseks pakub aine-
ringide t66 hiid vdimalusi. Ringis saab anda Gpilasele jdukohaseid iilesandeid, mille
{aitmine annab talle usku oma vdimetesse, On voimalik arvult piiramatute vaheastmete
kaudu {ile minna uuele Sppematerjalile, rakendada mitmesuguseid tS&vorme ja abi-
materjale, mida tunnis pole vdimalik kasutada. Aineringide {ilesandeks on Oppet6d
koolis niiviisi tiiendada, et kdigi opilaste huvid, voimed ja anded areneksid opti-
maalselt.

Kui aineringid rikastavad &pilast tunnetuslikult, siis kunstiline isetegevus mojutab
peamiselt tema psiitihika tundmuslik-tahtelist kiilge. Esteetilise kasvatusega lahutamatus
seoses toimub Opilaste kdolbeline ja ideoloogiline kasvatus. Kunstiline klassi- ja kooli-
viline tegevus on seega mdjusaks vahendiks sirguva pdlvkonna kommunistlikul

613



kasvatamisel. Seepirast ei tohi alahinnata Gpilaste kunstilise isetegevuse kui esteeti-
lise kasvatuse tdhtsa koostisosa kasvatuslikku kiilge ning allutada seda muudele ees-
mirkidele, nagu kunstikollektiivide (66 liigsele paisutamisele iirituste massilisuse ja
ulatuslikkuse nimel, Peale selle on &pilaste kunstilisel isetegevusel suur otsene mdju
Gppetdéle. Kutsudes esile positiivseid emotsioone, aitab kunstiline tegevus luua Oppimi-
seks soodsa atmosfaari,

Eriline koht Gpilaste klassi- ja koolivilises tegevuses on sportimisel. Sellel ainukesena
on otseselt laste kehalise kasvatamise eesmirk. Klassivilise sporditegevuse tdhtsust on
raske iilehinnata. Pideva kehalise tegevuse ja harjutamise tagajdrjel arenevad laste
flisilised v6imed, nagu joud, vastupidavus, osavus, kiirus ja litkuvus. Loomulike tervis-
tavate tegurite — valguse, 6hu ja vee — otstarbekas irakasutamine médngimisel ja
sportimisel karastab organismi. Oluline osa on kehalisel kasvatusel viirtuslike iseloomu-
joonte, nagu julguse, tahtejéu, enesevalitsemise, otsustavuse, distsiplineerituse jne.,
viljaarendamisel. Eriline tdhtsus on aga kehaliste harjutuste ja méngu vaimset tegevust
tasakaalustaval ja kosutaval funktsioonil. Uhtlasi peaks klassiviline sporditegevus
olema lastele aktiivseks puhkuseks, mille kestel taastub nende vaimse 56 vaime. See-
pdrast ei tohiks sportimine olla liiga intensiivne ja wvésitav. Juhtmétteks olgu: mitte
rekordisport iiksikutele, vaid mitmekiilgne kehaline kasvatus kaikidele!

Mis puutub &pilasorganisatsiconidesse, siis loovad need oOpilastele soodsad tingimused
isetegevuseks. Viga tihtis on, et kasvataja respekteeriks noorte iseseisvust, Paraku osu-
tavad kommunistlikud noored ja pieneerid oma to6s véhe initsiatiivi, Pioneeriorganisat-
sioonile ja eriti komsomoliorganisatsioonile tuleks koolielus julgemini usaldada vastutus-
rikkamaid tilesandeid, témmata nad koolielu organiseerimisele ja teha kaasvastutajaks
voimalikult paljudes t66lGikudes. Tahelepanekud néitavad, et koolides, kus pedagoogiline
kollektiiv suhtub Gpilasorganisatsiocnisse usaldavalt, lahendab opilaskollektiiv iseseisvalt
ja histi koolielu kiisimusi.

Kuigi opilasorganisatsiooni té6 peab alluma pedagoogilisele juhtimisele ja kontrol-
lile, on seda parem, mida vihem pedagoogid otseselt sellesse sekkuvad. Ainult niiviisi
saavad komsomoli- ja pioneeriorganisatsioon koolis muutuda selleks, mis nad peavad
olema — d&pilaskollektiivi organiseerivaks ja juhtivaks jouks.

Pioneeri- ja komsomolit6 laiemas méttes haarab kogu klassi- ja koolivélist tegevust,
Opilaste iseseisvus ja isetegevus on samuti kogu klassi- ja koolivilise tegevuse tidhtsaks
pedagoogiliseks printsiibiks. Uksnes &pilaskollektiivile ja igale iiksikule opilasele konk-
reetsete lilesannete andmisega ja neid selle tditmise eest vastutavaks tehes on voimalik
ulatuslikumalt arendada ja kasvatuslikult fra kasutada oOpilaste isetegevust ja loovat
initsiatiivi.

Kokku vdttes voib Gelda, et motiekalt ja méddukalt korraldatud klassi- ja kooliviline
tegevus soodustab kahtlemata &ppetegevust ning aitab kultuurselt sisustada opilaste
vaba aega. Klassi- ja kooliviline t46 meie koolis peab muutuma oppe- ja kasvatustdd
kindlaks koostisosaks, mis aitab kaasa igakiilgselt ja harmooniliselt arenenud sotsia-
listliku isiksuse kasvatamisele,

Eelbeldut resiimeerides teeksin méned pedagoogilised jareldused.

Klassi- ja kooliviline t66 meie &-klassilistes maakoolides on vordlemisi mitmekiilgne.,
Seda tehakse aga siisteemita, iildisest Gppe- ja kasvatustoost isoleeritult,

Klassi- ja kooliviline tegevus peab olema iihtse kasvatussiisteemi lahutamatu koos-
tisosa. Seda peab orgaaniliselt siduma kogu Oppe- ja kasvatustéiga, et maksimaalselt
dra.kasutada tema kasvatuslikku ja tunnetuslikku vddrtust. Meil on tarvis klassi- ja
koolivilise 166 teaduslikult péhjendatud siisteemi.

Sirguva polvkonna kasvatamine on aegandudev ja komplitseeritud protsess, mis
tugineb kindlatele printsiipidele ja mida iseloomustab kindel kord ning siisteemikindlus.
Klassi- ja kooliviline tegevus vajab samasugust suunitletud planeerimist ja juhtimist
nagu muu oppe- ja kasvatusttd ning peab jdrgima samu pedagoogilisi pShimatteid,
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Klassi- ja koolivilise  tegevuse iiheks tihtsamaks pedagoogiliseks printsiibiks on
gpilaste iseseisvus ja isetegevus, mis mouab neilt kollektiivsust, organiseeritust, sihi-

plifidlikkust ja plaanipdrast tegutsemist.

Pedagoogide iilesandeks on igati toetada ja seltsimehelikku abi osutada pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonile, et need saaksid oma t55d organiseerida iseseisvalt ja tdie
vastutustundega. Pioneeri- ja komsomolit6 tuleb korraldada nii, et see vastaks rohkem
opilaste huvidele ning et lapsed ja noorukid saaksid oma tegevuses avaldada rohkem
initsiatilvi.

Klassi- ja koolivilisest t68st osavolt peab olema vabatahtlik. See ei tihenda aga,
ot tegevus peaks toimuma spontaanselt, isevoolus. Opilaste huve ja vajadusi on tarvis
digesti arendada ning suunata. Olnline on neis kasvatada veendumust, et vabatahtlikult
alustatud tegevus tuleb kollektiivi ja asia huvides 18pule vila.

Klassivilise té6 organiseerimisel tuleb arvestada vdimalikult kéiki Opllaste vaja-
dusi fa huve. Seepérast oleks soovitav, et kaheksaklassilistes koolides ttdtaksid tehnika-
ja fotoringid, mis sundaksid vastu védtta k&iki soovifaid (fldse wvédriksid aineringid
rohkem tdhelepanu). Tiitarlaste huvides tuleks senisest enam tihelepanu pdorata noorte
naturalistide, kisité6- ja nditeringile. Poistel peaks olema rohkem vdimalusi orkestris
méngida, sest instrumentaalmuusika on hailemurdeealistele kdige kohasemaks musit-
seerimise vormiks.

Tuleb saavutada vbimalikult kéigi dpilaste osavott kehakultuurikollektiivi tdost. On
soovitav, et laps vdhemalt iihe tunni pdevas tegeleks kehakultuuriga. Rohkem tuleks
korraldada midnge.

Huvitavaks ja mitmekiilgseks klassivéliseks sporditegevuseks on vaja materiaalset
baasi. Vajame rohkem vdéimlaid, spordiviljakuid ja spordiriistu.

Klassivilised filesanded tuleks jaotada vdimalikult {ihtlaselt koigi opilaste vahel,
Tgal Gpilasel peaks peale dppeiilesannete olema tiita mingisuguseid vabatahtlilkult voetud
lisakohustusi vastavalt “hlividele ja kalduvustele, kusjuures tuleks valtida {ilemddrast
killustatust.

Igakiilgselt arenenud isiksuse kujundamiseks on tarvis varakult teada Opilaste posi-
tiivseid omadusi ja andeid ning neid digest arendada.

Loov klassiviline tegevus opilaskollektiivis arendab opilaste voimeid ning altab
viltida mahajdimust dppetdds.

Massiiirituste plaan ja repertuaar peaks olema koolidel teada juba Oppeaasta
algul, et klassivilist td6d saaks bigeaegselt planeerida.

Koolidele peaks antama digus, olemasolevaid vBimalusi arvestades, ise otsustada ithe
vBi teise klassivilise t86 vormi kasuks.

Klassi- ja kooliviline tegevus ei tohi mingil juhul muutuda omaette eesmargiks, vaid
peab jdima kasvatuslikuks vahendiks.

On néutav, et klassi- ja koolivéline t&6 alluks pidevale kontrollile. Sellega valditakse
iihtede opilaste iilekoormamist ja teiste toost eemalejdamist.

Klassi- ja koolivilise t66 sisu ja mahu mairavad dra iihelt poolt tthiskondlikud vaja-
dused ja teiselt poolt laste mitmesugused kultuurilised huvid.

Mitte palju, aga sisukalt ja huvitavalt — see peaks olema klassi- ja koolivilise tdo
juhtmotteks.
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Kui vaadelda lauseid, milles keskkooli

lopetanud on teinud artikli kasutamise
vigu, voib Selda jdrgmist:
1. «Null»-artikli aseme] kasutatakse

vddralt mddravat artiklit.

2. Méddrava artikli asemel kasutatakse
vddralt «null»-artiklit.

3. Umbmédrase artikli asemel kasufa-
takse vidralt nil «null>- kui ka miira-
vat artiklit,

Opetaja, andes &ppijale harjutusi artik-
lit Gigesti kasutama Sppimiseks, peab
ihtlasi vastu t66tama viddradele
harjumustele artikli kasuta-
mises. Selleks et &ppijal tekiks selgem
arusaamine kahe konstrukisiooni erinevu-
sest, tuleb need vdimalust médda anda
vastandatult. Opitava grammatilise konst-
ruktsiooni  esialgse harjutamise jérel
toome dra ka opositsioonivor-
mi, mis niitab oppijale, kunas eelnev
grammatiline konstruktsicon enam ei
kehti. Nii aitame G&ppijal selgemini aru
saada kahe konstruktsiooni diferentseeri-
mise printsiibist,

Reegel Gppijaile:

«Saksa keeles seisab iga nimiséna ees
artikkel, Artikkel on nimisdna esimeseks
silbiks. Artikleid on saksa keeles kolm:
«null»-artikkel, umbmédrane artikkel ja
mdédrav artikkel.»

Tehtud vigade hulgast saab vilja tuua
jargmised grupid.

I. «NULL»-ARTIKKEL

: |

Mein Freund | ist

Arzt,
Komsomolze.
Berliner.
Russe,
Hauptmann.

Reegel: «Kui oeldistaide tihistab lauses
elukutset, rahvust, linnaelanikku, parteilist
kuuluvust, séjavielist auastet, nddalapdeva

vOi aastaaega, siis on selle ees «nulln-
" artikkel.»

Aga: Der Arzt kann jetzt nicht kommen.

Er kommt am Montag.

Reegel: «Kui vastavad nimisénad ei ole
lauses oGeldistditeks, siis «null»-artiklit ei
esine.»
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ARTIKLI
KASUTAMINE
SAKSA KEELES*

J. SOONVALD

Leksikaalsed {ihikud:

a) Lehrer, Kolchosbauer, Heizer, Inge-
nieur, Krankenschwester, Melker jne.;

b) Deutsche, Russe, Este, Finne, Fran-
zose, Pole, Engldnder, Grusinier jne.;

c) Tartuenser, Moskauer jne.;

d) Parteimitglied, Kommunist, Pionier,
Komsomolze jne.; i
e) Soldat, Offizier, General, Sergeant

jne.;
f) Sonntag, Montag, Dienstag, Mittwoch,
Donnerstag, Freitag, Sonnabend;
g) Frithling, Sommer, Herbst, Winter,
Brot.
Ich | kaufte Lebensmittel.
Wir | tranken | Milch.
Die Erde | war | mit Schnee | bedeckt,
Reegel: «Kui aine nimetus esineb umb-
mddrases koguses, on selle ees «nully-
artikkel,»
Aga: Ich | brachte [das Brot | nach
Hause,
Sie goB | die Milch | in die Tasse,
Reegel: «Kui radgitakse ainest, millest
eelnevalt on'juttu olnud, seisab aine ni-
mefuse ees médrav artikkel.»

3. Alle Menschen brauchen frische Luft.

Angst,
Sie hatte Zeit,
Im Walde | herrschte | Stille.
| Ruhe,
* Fragment autori grammatika-alasest

uurimistdost,



Reegel: «Abstraktsete substantiivide ees
on «null»-artikkel.»
Aga: Die Zeit verging schnell.
Die schéne Zeit war bald vorbei.

Reegel: «Kui rddgitakse abstraktsest
nimisonast, millest eelnevalt on juttu
olnud, siis on selle ees médrav artikkel.»

4, Unterricht.

Urlaub.
Ich | hatte Geburtstag.
Riickenschmerzen.
hackte| Holz.
hiitete | Vieh.
Ich nahm | Platz.
spielte | Schach,

Ich | brachte | alles in Ordnung.
Er |studiert| Physik, Geschichte jne.
Wir | hérten | schéne Musik

Anfang, Ende, Mitte + Januar, Februar. ..
Reegel: «Monedes sonaiihendites on
nimisona ees «null»-artikkel.» Need sOna-
ithendid tuleb pdhe Gppida.
A ga: Ich verbrachte den Urlaub auf
dem Lande.
Im Januar war es kalt,
Reegel: «Mittesonaiihendites oleneb ar-
tikkel eelnevast kontekstist.»

5. Junge, | komm in die Klassel
Vater, nimm das Buch!
Kinder, | geht ins Zimmer!
Schiiler, | wollt ihr essen?

Du, ehrlicher Mann, gib mir...!
Reegel: «Utte ees on «nulls-artikkel.»
Verb wviljendab kdsku wvoi kiisimust ja
lause 16pul on hiitiu- voi kiisimérk.
A ga mittefittena:
Der Junge kam ins Zimmer.
Ein Junge kam ins Zimmer,
Der Vater gab mir das Buch.

6. Er | lebt in | Tartu,
Berlin | liegt in | Deutschland.
Er | fuhr nach | Leipzig.

Reegel: «Linna ja maa nime ees on
«null»-artikkel.» J
Aga: a) Er |lebt im |kleinen Tartu.
schonen Deutsch-

land.

Reegel: «Kui linna v6i maa nime ees on
omadusstnaline tdiend, siis on selle ees
mdadrav artikkel.»

b) Er lebt in der Riga-StraBe (der
Tartu-StraBe) jne.

c) Ziirich Schweiz.
Prag Tschecho-
Ankara |liegt |in der |slowakei
Berlin Tiirkei.
Kiew DDR.

Ukraine.
Er fuhr |in die [Schweiz.
DDR.

Reegel: «Naissoost maade nimede ees on
midrav artikkel.»

7. Fiir tausende Schiiler.
Nach zwei Stunden.
In allen Schulen.

In einigen Stellen.
In vielen Wohnungen.

Reegel: «Arvsona ja pronoomeni ees
seisab «null»-artikkel.»

Aga samad nimistnad ilma arvsdnata voi
pronoomenita:

Die Schiiler kamen in die Schule,

In den Stunden war es interessant.

In der Wohnung war es warm.

8. Doktor Schmidt, Lehrer Krause, Mei-
ster Lange, Genosse..., Herr, Kollege,
Frau, Fraulein, Dozent, Professor, Oberst,
Onkel Fritz, Tante Martha.

Reegel: «Lisandi ees on «null»-artikkel.»

A ga: Sama sdna mittelisandina.

Der Doktor kam.
Der Dozent ist eben zu Hause.

Der Onkel war immer gut zu
mir.,
9. a) Er arbeitet als|Lehrer,
Heizer.
Arzt.
Bédckerjunge.

Als Schiiler besuchte ich oft das Theater,

Als erster Zeuge erschien sein Sohn.

Reegel: «Kui «als» tdhistab vastust kiisi-
musele «kellena?», siis on nimisdna ees
anull»-artikkel,»

b) Er kam | ohne | Miitze.
war Mantel.
Handschuhe,
Kleider.
«Ohne» jirel esineb enamasti «null»-

artikkel.
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II. MAARAV ARTIKKEL

»

Kui nimiséna on maéaratletud, s. t. kui
ta on kuulajale voi lugejale (sellele, kellele
teade on adresseeritud) tuttav, siis kasuta-
takse nimisona ees mddravat artiklit.

Nimisdona voib olla médrat-
letud:

1) nimiséna enese poolt — die Sonne,
das Wetter, im Leben, im Januar, im
Februar..., im Dezember;

2) mitmesuguste tdiendiie poolt. Nen-
deks vbivad olla a) jargarvud:

Er lernt in der fiinften Klasse.

Sie leben im vierten Stock,

Die ersten Tage verliefen schnell.

Der erste Kursus.

b) omadusséna ilivdordes:

das heste Theater,

die meisten Giste,

das schénste Méddchen,
am ndchsten Sonntag;

c) omadussdna kui selle ta-
hendus konkretiseerib nimi-
sdna:

die heutige Arbeit,
in der wvorigen Woche,
im vergangenen Monat,
am anderen Morgen.

Reegel: «Kui omadussdnaline tdiend oma
tdhendusega konkretiseerib nimisdna, siis
kasutame selle ees madravat artiklit.»

Aga: Das war eine schwierige
Arbeit;

d) infinitiivegrupp:

Er hatte die Moglichkeit, aufs Land

zu fahren.

Ich hatte den Wunsch, ins Kino zu
gehen.

Ich hatte die Absicht, ithn zu be-
suchen.

Reegel: «Kui nimisonale jdrgneb infini-
tilvgrupp, on nimistna ees enamasti mid-
rav artikkels,

A ga sOnailihendeis:

Wir hatten genug Zeit, noch eine Zei-
tung zu kaufen;

e) tdiendkdrvallause:

Die Kinder, die unter dem Fenster
spielten. ..

Reegel: «Kui mitmuses nimistnale jdrg-
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neb taiendkorvallause, siis on nimisona

ees mdarav artikkel.»

3) konteksti poolt. Need juhud ongi
appijaile koige raskemad. Sel puhul on
nimisénale eéelnevalt mingil moel
viidatud, seda on kas mainitud
voi sellele on mdeldud Eesti
keeles on selline nimisdna vahel determi-
neeritud (vdhemalt mottes) sdna-
dega: see, need, koik, alati, igal,
meie, oma,

a) Nimisonale on eelnevalt
viidatud:

Der Lehrer ist alt. — (See)...

Die Binke sind braun, — (Need)...

Der braune Tisch' = dieser braune
Tisch.

Er ging in die Garderobe.

Die Garderobe ist im 1. Stock.

Dort befindet sich die Universitit.

Die Schiiller gingen in den Saal.

Dann sagte die GroBmutter:. ...

Der Onkel sagte, daB...

Der Vater arbeitet auch dort.

SchlieB die Tiirl

Reegel: «Kui nimisonale on eelnevalt
viidatud, siis seisab nimistna ees mddrav
artikkel,»

b) Moeldud on koikisedaliiki
nimisonu:

Die Warenhduser sind schon geschlos-
sen,

Die Pioniere lernen fleiBig.

Die Studenten miissen im Sommer
arbeiten.

Nach dem Frithstiick gehen die Kur-
gdste an den Strand.

Reegel: «Kui me mdtleme koiki sellesse
liiki kuuluvaid nimisonu, seisab nimisdna
ees mddrav artikkel.»

Saksa keele Opetamisel on soovitav td-
helepanu poodrata jargmistele, molemas
keeles kolaliselt sarnastele nimisdnadele,
millede puhul kaldutakse artiklit dra
jitma: der Doktor, der Arzt, der Aulobus,
das Auto, der Saal, der Park, das Theater,
die Studenten, der Kolchos, die Garde-
robe, das Gymnasium, der Pionier, das
Sofa.

¢) Nimisdna
tihenduses.

on iildistavas



Kdige raskem on méédrava artikli leid-
mine siis, kui nimisona on kas iildistavas
tdhenduses v5i ta on millelegi vastandatud,
samuti kui médratlus ilmneb laiemast,
ekstralingvistilisest kontekstist. Siin on
artikli leidmiseks vaja «keeletunnet»,

M¢éned néited:

Ich fahre mit dem Zug (s. t. nicht mit
dem Auto).

Die Studenten fuhren in den Kolchos
(sie blieben nicht in der Stadt).

Mir gefillt am besten der Park,

Das Schénste im Winter ist der Wald.

Dann kann man im Zimmer sitzen und
warten.

Ich habe auch die Schule (in Haap-
salu) besucht.

Wir besuchten oft das Theater.

Er besuchte 5 Jahre das Gymnasium
(in Trier).

Sie besucht die Abendschule.

Im Herbst begann der Ernteeinsatz.

Nach dem Ernteeinsatz beginnt die
Kartoffelernte,

Wir haben in der Nacht (immer) gut
geschlafen.

Nach dem Mittagessen
Abendessen) gingen sie baden.

Er bereitete das Mittagessen zu.

Zuletzt gab sie die richtige Antwort.

Ich wubBte, daB der Autobus alle 15
Minuten kommt.

Wir sind gegen den Krieg, wir sind
fiir den Frieden.

(Friihstiick,

III. UMBMAARANE ARTIKKEL

Umbmédrase artikli Gpetamisel peab
Opetaja wvastu tootama kahele viidrale
tendentsile: 1) artikli &drajdtmisele ja 2)

madrava artikli ebadigele kasutamisele.

Artikkel jdetakse nimisona eest éra
peamiselt selle tottu, et emakeeles puudub
artiklile vastav séna nimistna ees ja et ei
tunta voi ei osata rakendada «null»-artikli
reegleid.

Madrava artikli vddr kasutamine umb-
mddrase artikli asemel on tingitud kas

mddratluse mittetajumisest v&6i maédratle-
matuse mittetajumisest. (Madratlematus
tuleneb alati kontekstist, situatsioonist.)

Oppija toimib siin lihtsalt Monte-Carlo-
meetodil — iiks kolmest artiklist peab
olema bige,

Kuna emakeeles artikkel puudub, siis
voib oletada, et «null»-artikli reeglite tund-
mine ja rakendamise oskus on esimeseks
sammuks artikli wvalikusfddri piiramisel.*
Seejdrel on Gppija iilesandeks otsustada,
kas esineb médrav voi umbmddrane artik-
kel. Kui nimiséna ei ole médratletud, siis
kasutatakse selle ees umbmddrast artiklit,

1. Vidga sageli esineb umbmddrane ar-

tikkel konstruktsioonides: «Das ist
ein(e) ...» ja «Ich habe ein(e)(n).. .».
i ein Hund.
Das ist eine | Bank.
Er ein guter Schrer.
Sie | ist eine gute Schrerin.
Es ein kleines Dorf. Jne.

A ga: Das ist ein Schiiler, aber
das ist der Lehrer.

Ich |habe [ein Stick Kreide.

Er hat eine Schwester,

Karl | hatte |eine schone Stimme.
Reegel: «Kui me viitame nimisonale

esmakordselt, siis on selle ees umbmaéirane
artikkel.»

Veel nditeid selle reegli kohta,

Sie gaben den Absolventen ein Kon-
zert,

Aga: Das Konzert gefiel allen.

Er sal da und zeichnete einen
Soldaten.
Aga: Der Soldat sabB
Baum.
Der Junge hatte einen blauen
Mantel an.

Omadussona «blau» ei tee mantlit veel
mddratletuks. Kiill aga — tulenevalt kon-
tekstist — on jdargmises lauses méadrav ar-
tikkel: «Der blane Mantel saB ihm gut.»

2. «Es gib tr-konstruktsioonis on nimi-
sona ees alati umbmadirane artikkel,

unter dem

* Siin pole méeldud seda, et artikli dpe-
tamist tuleks 5. ja 6., klassis alustada
«null»-artiklist, vaid seda, et teatud hili-
semal etapil, kui Oppija oskab juba
moelda ja tal on moéningane iilevaade
artikli kasutamise juhtudest, oleks wvdib-
olla Hige suunata Oppija mottetéod sellest
sammust ldhtudes.
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Hier
In Wyru gibt es ein

gibt es einen Park.
Kreutzwald-
Denkmal
(keine
Strafen-
bahn).

3. «Sellise» vaste saksa keeles.

Jetzt werde ich Thnen solch eine
(so eine) Ubung geben.

So eine Stimme hatte auch der
GroBvater,

So eine Arbeit haben wir noch nie
gehabt.

4, «Teise» vaste saksa keeles esineb
koos umbmédrase vdi miérava artikliga,
mitte kunagi aga koos anull»-artikliga.

Sie lebt in einer anderen StraBe.

Er sprach mit einem anderen
Mann.
Hans fuhr mit einem anderen
Zug.

Thm gefdllt eine andere Jahreszeil
A ga vastandamisel:
Die andere Strafe lag nicht weit.
Mit dem anderen Mann sprach er
nicht.
5. Umbmddrase artikli mitmuse vorm.
Das sind Schiiler.
Dort waren Klassenr&ume.
Hier sind Stiihle und Béanke.
Auf den Bianken lagen Hefte und
Biicher.
Links sind Telefonzellen.
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Reegel: «Umbmddrase artikli mitmuse
vormiks on «null»-artikkel.»

Kui &ppija kasutab eeltcodud lausetes
ebadigesti madravat artiklit, tuleb talle
anda sama lause ainsuses.

Die Kinder hatten Koérbe mit,

sest: Er hatte einen Korb mit.

Sie bekam immer gute Noten, -

sesl: sie bekam einmal eine gute Note,

LOPETUSEKS

Toodud nditelaused ja reeglid on iiks
osa artikli kasutamise juhtudest. Ent
oleks hea, kui ppija samatiiiibilistes lause-
tes orienteeruks. Esmaste harjutuste tiiii-
pidena soovitaksin kiisimustele vastamist
(tldkiisimuselt erikiisimustele), tSlget ema-
keelest vdorkeelde ja lausete moodusta-
mist.

Rohutame veel kord, et on kasulik
anda lauseid vastandatult:

Er kaufte Milch.> <CFEr brachte die
Mileh nach Hause.

Dort ist ein Mann.>> <Der Mann
arbeitet.

Sel juhul tajub Gppija selgemini erine-
vust kahe konstruktsiooni wvahel.

Toodud laused on vdetud keskkooli 16
petanute vastustest. Materjali esitamise viis
eeldab aga Opetaja loovat tood klassis.



eemia uus programm keskkoolis
nduab elektroliiiitilise dissotsiatsioo-

ni teooria detailsemat ja teaduslikult

6igemét kisitlemist. Suurt tdahelepanu po6o- ElektrOIﬁﬁtilise

ratakse ioonide hiidratatsioonile. Muutu-

nud on kujutlused molarisatsiconiprotses- dissotsiatsiooni

side kulgemise ulatusest. Et iooniliste

ithendite puhul ei ole Bige rddkida mole- teooria kﬁsitlemise

kulidest kui aine viikseimatest osakestest,

siis tuleb ka dissofsiatsiooniprotsessi kdsit- ~__® .

leda senisest erinevalt. monlngald
S. Arrtheniuse loodud elektroliiiitilise . .

dissotsiatsiooni teooria ei tekkinud tiihjale SGlSllkOhtl

kohale. Juba Th. Grotthus (1805), A. W.
Williamson (1851), R. Clausius (1857),

W, Hittorf (1866—1869), H. Helmholtz Dots. H. KARIK,
(1882), A. Bartoli (1882) ja vene teadlased - Tallinna Pedagoogilise Instituudi
N. Kajander (1881) ning R. Lenz (1882) kateedrijuhataja

oletasid, et ainete lahustamisel vees moo-

dustuvad ioonid, kuid sellega nad piirdusid.

S. Arrhenius aga avaldas oma doktoridissertatsiooni resiimees, mille ta esitas 1883. a.
Stokholmis Teaduste Akadeemiale, oletuse, et elektroliiiitiline dissotsiatsioon toimub
soola lahustumisel vees lahusti toimel ja suureneb lahuse lahjendamisel. 1887. a. ilmus
S. Arrheniuse té6 ajakirjas «Zeitschrift fiir physikalische Chemie»,

Kaasajal defineeritakse elektroliiiitilist dissotsiatsiooni kui aine lagunemist ioonideks
lahusti molekulide toimel, Lahusteid, milles toimub dissotsiatsioon, nimetatakse ionisee-
rivateks, ja aineid, mis lagunevad ioonideks, nimetatakse elektroliiiitideks.

Soolad lahustuvad ainult vihestes lahustites. Etanool, eeter, benseen, tetraklorometaan,
stisinikdisulfiid ja teised orgaanilised lahustid éi ole iildiselt soolade lahustamiseks kasu-
tatavad. Uheks erandiks on hobeperkloraat (AgClOy), mis lahustub benseenis. Vesi on
heaks lahustiks selle tottu, et tal on suur dielektriline konstant ja et tema molekulidel
on tendents iimbritseda ioone ning moodustada sel viisil hiidratiseeritud ioone. Viimasel
ajal on avastatud, et kdige ideaalsemateks nn. dlilahustiteks on dimetiiiilformamiid ja
dimetiiiilsulfoksiid, kuid nimetatud ainete késitlemine ei kuulu kdesoleva artikli raa-
messe,

Vaatleme, kuidas toimub elektroliiidi lahustumine ja dissotsiatsioon. Kui vees lahus-
{ada naatriumkloriidi kristalle, {imbritsevad kristalle korrapdratult liikuvad polaarsed
vee molekulid — dipoolid. Naatriumkloriidi kristallivires olevate naatrium- ja kloriid-
ioonide méju alla sattudes muutub vee molekulide lifkumine. Vee dipoolid orienteeru-
vad, pébrdudes positiivse poolusega kloriidiooni suunas ja negatiivse poolusega naat-
riumiooni poole. Ioonid iimbritsetakse vee molekulidega ja nad eralduvad soola kristalli-
vorest. Niisugust protsessi nimetatakse ioonide hiidralatsiooniks. Kui ithendi kristalli-
vore lagunemisprotsess on endotermiline, siis ioonide hiidratatsioon on eksotermiline
protsess. Aine lahustumisega kaasnev lahuse soojenemine v6i jahtumine ongi tingitud
sellest, kumma protsessi, kas kristallivore lagunemiseks kuluv energia voi hiidratatsioo-
nil vabanev energia, on suurem.

Elektroliiidi lahustumisel kulgevat ioonide tekkeprotsessi nimetatakse ionisalsiooniks.
Naatriumkloriidi ionisatsiooni ja hiidratatsiooni vbib avaldada jérgmise vorrandina:

NaCl -+ kH;0 = Nat(H;O)n - Cl—(H:0)m,
milles n + m=k.

Positiiveed ioonid (katiconid) on tavaliselt véiksema raadiusega kui negatiivsed
ioonid (anioonid) ja tombavad vee molekule tugevamini enda poole. Katiooniga seotud
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vee molekulide arvu nimetatakse tema hiidratatsiooni- v6i ka koordinatsiooniarvuks.
Beriilliumiooni hiidratatsiooniarv on neli, s. t. tema valem on Be(OHy)s?* (neis valemeis
on oigem vee molekuli kirjutada kujus OH,, H;O asemel, mis osutab, et vee molekuli
hapniku aatomi poolne osa on lihenenud katioonile), tavaliselt kirjutatakse seda aga
kujus Be(H,0)*. Magneesium-, alumiinium- ja nikkelioonid mocdustavad wvesilahustes
heksahiidraate Mg(H:0)s? ", Al(H:0)6*", Ni(H:0)s**. Naatriumiooni hiidratatsiooniarv
on 4 kuni 7,

Mida viiksem on ioon ja mida suurem on lema tuumalaeng, seda rohkem vee mole-
kule voib ta siduda. Vee molekulide ja ioonide vaheline kiilgetombejoud on viga suur
ja voib ulatuda kuni 50 000 atmosfddrini (S. J. Afonski). Elektrilaengu tugevus ioonide
limber kiilinib aga sadadesse tuhandetesse voltidesse sentimeetri kohta.

Kahe- ja kolmevalentsed katiconid hiidratiseeruvad sageli niivord, et sdilitavad hiidra-
tiseeritud vett ka kristalli kujul, Naiteks kuulub tetrahiidraat Be(H;0)4** paljude soolade
koostisse: BeCOj;-4H;0, BeCly:4H,0, BeSO,-4H.0, BeSeOys-4H,0. Raudsulfaat-7-vee kris-
tallis on kuus vee molekuli hiidratiseerunud raud(Iljiooni iimber Fe(H;O)¢*", kuna seits-
mes molekul paikneb sulfaaticoni ldheduses.

looni hiidratiseerivad vee dipoolid on diinaamilises tasakaalus lahuses olevate vee
molekulidega. Margistatud aatomitega (hapnik-18) vee molekule H,'®0O kasutades uuriti
hiidratiseeritud ioonide «eluiga». Selgus, et iooni [Cr(H:0)s]** puhul asendus 50% iooni
hiidratiseerivatest vee molekulidest uutega neljakiimne tunni viltel, enamiku teiste
kolmevalentsete ioonide puhul aga kulges see protsess kolme minuti jooksul.

Oletatakse, et vesilahustes on mitmesuguse struktuuriga vee molekule. Osa vee mole-
kule, mis hiidratiseerivad iooni, on viimasega seotud kovalentselt, osa aga elektrostaati-
liselt. R. Gurney, H. Frank, M, Evans ja Wen Yang Wen selgitasid, et nii vee struktuur
kui ka tema omadused ioonide ldheduses muutuvad. Seega koosneb vesi, milles on
lahustunud elektroliiiit, erineva struktuuriga osadest. Peamiseks on lahuses hariliku struk-
tuuriga vesi (H:O),, ioonide iimbruses on aga (HzO),. Statistiline tGendosus noéuab, et
peab eksisteerima veel neile kahele struktuurile vahepealse struktuuriga vett, nn. destruk-
tureerunud vett (HyO)p. Seega on elektroliiidi lahuses tasakaalus jirgmised vee struk-
tuurid: '

a(Hz0), ==b(H:0)p + ¢(H:0)y,

Ioonide uimbritsemine lahusti molekulidega, nn. solvaatide moodustumine toimub ka
mittevesilahustes, Naiteks naatriumisoolade lahustamisel etaanhappes moodustub
[Na(CH3COOH),] ¥, kaaliumsoolade lahustamisel veevabas vadvelhappes [K(HzSOq)s]*
jne.

Moénevorra erandlikuks iooniks teistega vorreldes on vesinikioon. Vesinikioon kuju-
tab endast elekironkatteta prootonil. Vesinikiooni hiidratatsiooni kohta on erinevaid
seisukohti. Arvatakse, et wvesinikioon hiidratiseerub iihe vee molekuliga, moodustades
oksooniumiooni HoO-H* ehk H3;O+, milles kdik kolm vesiniku aatomit on ekvivalent-
sed. Eksperimentaalselt t@estati tuumamagnelilise resonantsi abil, et oksooniumioon
kuulub kristalse perkloorhappe HCIO4-H:O kristallivoresse. Viimasel ajal on aga selgi-
tatud, et peamiseks on lahustes hiidrooniumioonid iildvalemiga H*(H;0),. Vesinikkloriid-
happe spektroskoopilisel uurimisel avastati selles keerukaid poliihiidraate. Hapetes on
avastatud selliseid hiidrooniumioone: HsOp™, H;O;%, HeOs*. loon HyO4* esineb isegi
tavalises vees (D. R. Stranks, M. L. Heffernan jt.),

Ioonid moodustuvad mitte ainult ioonilise sidemega iithendite lahustumisel vees, Pal-
jud polaarse sidemega ained lahustuvad molekulidena, kuid vee dipoolide majul polaarse
molekuli erinimelised poolused eemalduvad ja polaarne molekul ioniseerub. Niisugused
protsessid esinevad nditeks vesinikkloriidi voi -fluoriidi lahustumisel vees.

Elektroliiiitide lahustes (mitte aga tugevate elektroliiiitide lahustes!) kulgeb iiheaeg-
selt kaks vastupidist protsessi: ionisatsioon ja molarisatsioon. Kuid nende protsesside
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iseloomustamiseks naidete valimisel peab olema viiga ettevaatlik. Sobivateks reakisioo-
nideks voivad olla vesinikfluoriidi voi vesiniktsiianiidi dissotsiatsioon:
HF==H* - F~,
HCN=H"' -+ CN"~.,

Elektroliiiitilise dissotsiatsiooni protsessi tundmadppimisel teevad oOpilased sagell nn.
Faraday vea — arvates, et elektroliiiit dissotsieerub ioonideks ainult elekirivoolu
toimel. Véair arvamus on nihtavasti osaliselt tingitud sellest, et elektroliilite ja mitte-
elektroliiiite mddratletakse lahuste elektrijubtivuste vordlemisel. Elektrilambi siittimine
aga osutab elektrivoolu ldbimisele lahusest. Seepdrast peaks Opetaja erilist tdhelepanu
juhtima asjaolule, et dissotsiatsiooniprotsess toimub ilma elektirivoolu kasutamiseta.
Seejuures jddb lahus elektriliselt neutraalseks, sest positiivsete ioonide laengute iildarv
vordub negatiivsete ioonide laengute iildarvuga.

Mitmealuselised happed ja alused, vesinik- ja hiidroksiidsoolad dissotsieeruvad ast-
meliselt. Seejuures toimub dissotsiatsioon koige suuremal midral esimeses astmes, Nai-
teks fosforhappe puhul:

H,P0,== H'+ H PO, == H*+ H'+ HPO. == H"+ H "+ H'+ PO,

Taste Taste il aste

Kuid esimeses astmes toimub dissotsiatsioon 26% ulatuses, teises astmes 0,11% ja
kolmandas astmes 0,001%, s. t. et praktiliselt puuduvad fosforhappe lahuses fosfaat-
ioonid ja fosforhappe tiielik dissotsiatsioon vorrandi

H3p04ﬂ3HJ" —I-‘ POqa_‘
jargi tegelikult ei toimu.

Vesiniksoolade puhul:

NoHS0,%= Na'+HS0,== Na' +H*+80,"
Taste Taste

Tegelikult toimub dissotsiatsioon esimeses astmes, kuid teises astmes moodustunud
vesinikioonide tottu voime vesiniksulfaatiooni vaadelda kui nérka hapet.

Dissotsiatsiooniprotsessi médra iseloomustatakse dissotsiatsiooniastmega. Et ioonilise
sidemega iihendite, nditeks soolade puhul ei ole tavaliselt molekuli maiste rakendatav,
siis defineerivad moned autorid (M. Strugadski, B. Nadeinski, V. Aleksejev, E. Thilo ijt.)
dissotsiatsiooniastet kui arvu, mis nditab, missugune osa lahustunud elektroliiidi Gld-
hulgast on ioonideks lagunenud, v&i siis avaldatakse see moolide kaudu:

__ ioonideks lagunenud moolide arv
lahustunud aine moolide arv
Kaasajal on selgitatud, et pole siiski pohjust dissotsiatsiooniastme defineerimisel
viiltida sdna «molekul», sest ioonilise sidemega iihendid, tugevad elektroliiiidid, dissot-
sieeruvad tiielikult ja dissotsiatsiooniastme definitsiooni kasutamine osutub nende puhul

tilearuseks.

Tugevad elektroliiiidid on tdiesti dissotsieerunud ioonideks, kuid suurema kontsent-
ratsiooni puhul on ioonid lahuses iiksteisele vdga ldhedal, mistottu ioonide vahel hak-
kavad mdju avaldama elektrostaatilised tdmbe- ja toukejoud, Nii moodustub iga iooni
imber vastasnimeliselt laetud joonide pilv — ioonatmosfédr. Viimase olemasolu takistab
ioonide liikumist ning kui médratakse lahustunud elektroliiidi dissotsiatsiooniastet nai-
teks lahuse elektrijuhtivuse kaudu voi kriioskoopiliselt ja leitakse, et a=-100%, siis
iseloomustab see niilikku dissotsiatsiooniastet. Seega on tugevad elektroliiiidid dissot-

cieerunud kiill 100%-liselt, kuid ioonidevaheliste joudude moju tottu niib, nagu ei oleks
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dissotsiatsioon tiielik, molekule aga tavaliselt lahusesse siiski el moodustu. Seepdrast
ei ole ka dige kirjutada tugevate elekiroliiiitide dissotsiatsioonivérrandit kahesuuna-
lisena

KCl=K* -}- Cl~,
vaid Gigem on kirjutada seda ainult ionisatsiconivérrandina

KCl—-K* 4 Cl~
voi siis asendada nool vordsusmirgiga, sest vastassuunalist reakisiooni (molarisatsiconi)
ei toimu. Vastasnimelised ioonid voivad liikumisel teineteisest iisna ldhedalt mbéoduda,
nende liikkumiskiirus v6ib pidurduda ja nad voivad moodustada ioonipaari, mitte aga
molekuli.

Ainult iiksikutel juhtudel on tdheldatud tugevate elektroliiiitide lahustes molekulide
esinemist, Tuiipilise elekiroliiidi, hobeperkloraadi kontsentreeritud lahusest on voimalik
benseeniga hébeperkoraali osaliselt ekstraheerida. Seepéarast véidetaksegi praegusajal,
el kui tugevate elekltroliiiitide kontsentreerilud lahustes on vdimalik dissotsieerumata
molekulide olemasolu, siis lahjendatud lahusies molekulide olemasolu pohimotteliselt
eilatakse. :

Dissotsiatsioonimddr ja ioonide htdratatsioon séltuvad lahuse kontsentratsioonist ja
suurenevad lahuse lahjendamisel. Katseliselt saab seda ndidata ilmekalt, kui lahustada
vees vask([!)kloriidi. Kollakaspruuni vask(Il)kloriidi lahustamisel vdheses vees moodus-
tub rohelise vérvusega lahus, edasisel lahjendamisel aga muutub lahus vaskioonide
hiidratiseerumise tottu siniseks. Vahepealne roheline vdrvus on tingitud sellest, et lahu-
ses on iiheaegselt ioniseerimata vaskkloriidi (kollakaspruun) ja hiidratiseerunud vask-
ioone (sinine). Sinine ja kollakaspruun varvus kokku moodustavad rohelise virvuse.

Muutinud on kujutelmad ammoniaagi reageerimisest veega., Senini késitleti ammo-
niaagi veega reageerimise saadust kui tthendit NH4OH ja nimetati ammooniumhiidroksii-
diks. Tegelikult moodustub seejuures ithend NHa-H;O — ammoniaakhiidraat, mis lahuses
osaliselt dissotsieerub:

NH; + H:O=NH;3 - H,O=NH,* 4 OH~.

Dissotsialsioon on niivérd tiihine, et {ihemolaarses lahuses on ainult 0,4% ammo-
niaagi molekulidest moodustunud ammooniumioone. Siisteemis NHs—H20 on kindlaks
tehtud ja isoleeritud jdrgmised hiidraadid: NHs H:O ja NHj-3H;0. Hiidraatides on vee
ja ammoniaagi molekulide vahel vesinikside. G. Briegleb tdestas juba 1942, a., et
ammoniaagi vesilahuses dissotsieerumata NH4yOH molekule ei saa eksisteerida. See-
pdrast on Gigem ammoniaagi vesilahust nimetada ammoniaakhiidraadiks ja kasutada vale-
mit NH3-H;O. Moned autorid kasutavad valemina ka NHj- (H20), voi NHz-aq- (aqua —
vesi, ladina keeles).

Uue programmi alusel ndhakse elle teema «Soolade hiidroliiiis», mida tuleb kisitleda
elektroliiiitilise dissotsiatsiooni teooria alusel. Indikaatorite abil voib kergesti toestada,
et lihtsoolade vesilahused, mis esimesel pilgul peaksid olema neutraalse reaktsiooniga,
voivad olla ka happelised voi aluselised, s, 1. lihtsoola lahustumisega kaasneb kas
happe voi aluse moodustumine.

Hidroliiiisi pohjuseks on vee dissotsiatsioon, odigemini selle tasakaalu nihkumine.
Kasitledes naatriumsulfiidi vesilahuse reaktsioonikeskkonda, mdrgime naatriumsulfiidi
dissotsiatsioonivorrandina:

NaS==2Na+t -+ §2—,
Ka vesi on viga vdhe dissolsieerunud, sisaldades vesinik- ja hiidroksiidioone:
2H,0==2H"* + 20H".
Sulfiid- ja vesinikioonide {ihinemisel moodustub nork ja vdhe dissotsieeruv divesinik-
sulfiidhape
2H* + 8- =H,S,
Vesinikiconide sidumisega rikutakse vesinik- ja hiidroksiidioonide tasakaalu ja lahu-
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sesse jddb hiidroksiidioonide liig, mis pShjustab aluselise keskkonna tekkimise. Skemaa-
tiliselt voib seda protsessi véljendada jdrgmiselt:

NGZS + 2H20

Wt
2Na'+$* 2H"+20H"
NHS/

e

Analoogiliselt eelmise nditega vib selgitada tsinksulfaadi lahuse happelist keskkonda:

ZnSU:, + 2 Hzo

LA
Zn'+S0L 2H*+20H"

Hiidroksiidioonide sidumise mé&dral jd4b lahusesse vesinikioonide {ilehulk, mis poh-
justab happelise reaktsiooni (vesinik- ja sulfaatioonid kuuluvad tugeva happe, vadvel-
happe koostisse).

Tugevast alusest ja ndrgast happest moodustunud soolade (NazS, KsCOs, NagSiOjs jt.)
lahustel on hidroliilisi t6ttu aluseline reaktsioon, tugevast happest ja norgast alusest
tekkinud soolade (ZnSOs CuCly, FeCl;, NH4Cl jt.) vesilahused on happelise reaktsioo-
niga. Tugevast happest ja tugevast alusest moodustunud soolad (KCl, NasSO,) ei hiidro-
liliisu ja nende lahused on neutraalse reakisiooniga.

Uhendite omadused on sdltuvuses iihendi koostiselementide aatomite echitusest ja
thendi elektroliiiitilisest dissotsiatsioonist. Uhe ja sama elemendi neutraalset aatomit
ja iooni vorreldes ilmneb erinevus laengu, raadiuse ja vilise elektronikihi struktuuris.
Kuigi tthe ja sama perioodi elementidel on vordne elektronikihtide arv, tommatakse
tuumalaengu kasvu tottu vasakult paremale elektronikihte tugevamini tuuma poole ja
nii aatomi kui ka iooni raadius lithenevad. Vérreldes elementide hiidroksiidide omadusi
perioodis [nditeks NaOH, Mg(OH),;, Al(OH)s], selgub, et iooni raadiuse lihenemisel ja
laengu suurenemisel kasvab ka metalliooni ja hiidroksiidioonide vaheline kiilgetomme,
seepdrast vidheneb dissotsiatsioon ja hiidroksiidide aluselised omadused norgenevad.

Elektroliiiitilise dissotsiatsiooni teooria kohaselt soltub hiidroksiidi tugevus hiidrok-
siidiooni eraldumise maddrast. Liikumisel perioodilisuse siisteemi rithmas iilalt alla kas-
vavad elementide iooni raadiused, seega suureneb metall- ja hiidroksiidiooni wvaheline
kaugus, side norgeneb ja elekiroliiiitiline dissotsiatsioon on soodsam. Seepdrast on ka
kaaliumhiidroksiid tugevam alus kui naatriumhiidroksiid.

Iooni raadius mojutab ka hapete aktiivsust. Vordleme vesinikhalogeniidide halo-
geniidioonide raadiusi ja dissotsiatsiooniastet lahjendatud lahuses

Element F Cl Br I
Iooni raadius, A 1,36 1,81 1,95 2,16
Happe valem HF HC1 II-IBr HI
Happe dissotsiatsiooniaste, % 8 ' 92 94 97

Jareldub sama seaduspdrasus: mida suurem on ioonidevaheline kaugus happe mole-

kulis, seda suurem on dissolsiatsiooniaste ja seda tugevam on hape.

5
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B cratbe Ham XoTesock OBl OCBETHTH
HECKOJIbKO BOIIDOCOB:

1. HyxHo JaM npu npernomaBaHuym
PYCCKOT0O A3bIKa MHOCTDAHHBIM CTYIEH-
TaM MCIOJB30BAThL XY /I0¥KECTBEHHBIE
TEKCThI,

2. KarkoB jonseH OwITh BbIOOD XYHO0-
JKECTBEHHOI'O TEeKCTa Ha pasHBIX aranax
o6y4eHUA CTY/IeHTOB-MHOCTPAHIEB pyC-
CKOMY S3BIKY,

3. Kak HYHO ajjlalTHpOBaTh XYN0Ke-
CTBEHHBIf TEKCT HAa pasHBIX JTamax
obyueHns.

B HacroAmee BpeMA MexAy Iperno-
AaBaTeNAMM PpPYCCKOTO HA3bIKa BeayTcH
CHOPBI: Ha KaKOM MaTepuaje aKIeHTH-
poBaTh BHMMaHMe npu o0ydeHMM CTY-
AEHTOB-MHOCTPAHILEB PYCCKOMY HA3BIKY.

Orpate aM INpefnoYTeHHe pasroBOp-
HOM IpaKkTHMKe — [aualoram, 0Oecefe,
(AuanoraM ¢ RKapTHMHKaM¥), He IIOA4K-
HEHHBIM ollipepelieHHOMY Tekrcery? Wan
yaenuTs HaubGonblllee BHMMaHMe Hay4d-
HO-NIONYJAApHBIM Tekcram? Mam npen-
HoYecTh AJA TNpenojaBaHMA pPYCCKOro
A3LIKA TIPOM3BEJIeHNA XYN0HeCTBeHHO
JAUTepaTyps1?

Heno B TOM, uTO NpernojaBaHue pyc-
CKOro #A3blKa MHOCTPAHHBIM CTYJEHTaM
MMEeT HECKOJbKO ACHeKTOB, HM OIUH
M3 KOTODBIX MCKIIOHMWUTH HEIb3H.

IlepBBIT aclexkT — pasBUTHE peul,
nAuanory, Gecegbl, BOITPOCHI 110 KAPTHH-
Kam ¥ auacduasmam. 3TOT acleKxT 0co-
OeHHO Ba)KeH B TIepBbBIe MecHALBl M3Y-
YeHMA DYCCKOTO H3bIKAa W OCTaeTci
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HCMONIb30BAHHE
XYNOMECTBEHHBIX TEKCTOB
HA 3AHATHAX
0 PYCCHOMY A3bIRY

(H3 OITBITA PABOTHI

YHHBEPCHTETA IPYKBbl

HAPOJIOB HM. ITATPHCA
JYMYMBBI)

E. ABH3AH

BecbMa BajHOI, 06A3aTe/bHOI (X0TA U
He MpeBaJMpyIOI[eil) YacThI0 Halllell pa-
Gotel Ao KoHua., OBydYeHHMe CTYIEHTOB
Hay4YHOMY CTMIIIO DPEeYM ToKe OfHa n3
BajKHENIUMX HaMx 3agad, . MOoer
OBITb, B KOHEYHOM WNTOre, caMas Baik-
Has, T. K. Mbl TOTOBMM CTYAEHTOB K
CAOYIIAHMIO JIeKIMIT Mo  pasiMadHbIM
IpeaMeTaM: XHMMMM, bHUIMKe, MaTeMa-
THKEe, aHATOMMM, MCTOPMH, JIMTEpaType
u 1. a1 Ho mu3ydeHMe DYCCKOro fA3bIKa
MMeeT CBOM 3aKOHOMEPHOCTHM, CBOM 3Ta-
IIbl, Yepe3 KOTOpble TepenpbITHYTh Mpo-
CTO HEBO3MOMHO. IIpMcTymaTrh BIJIOT-



HYI0 K MBYYCHMIO Hay4HOI'O CTHMIA peqn
ClIefyer ye IIOCTe TOrO, Kak Mpoiige-
Hbl BCE OCHOBHBIE HajeXHble HKOHCT-
PYROMM, OCHOBHBIE MOZENN CHPHAMKEeHUA
IJIarofIoB, BCe BHABI CJIOMHBIX I[Pefo-
JKEHUN, OCHOBHBIE YIOTpebiaeHns BUJIOB
Liaroja, raarofbl ABMiKeHnA. BBoauTs
SJIEMEHTBI HAY4YHONH pedM MOMHO, KO-
HEe4YHO, M paHbllle, HO 0YE€Hb OCTOPOIKHO.

Ha karkom ke Marepuane cheayer
nperiofaBaTh BTOT MEepedYMclIeHHbIN Ha-
MM TrpamMMatTHdeckuit wMmuHMMym? Ha
Hall B3rJA74, Ha AMajorax (aymajorax ¢
KapTHHKaM¥), nuapuiabMax 1 Xynome-
CTBeHHBIX Tekcrax. IIpuyuem marepman,
KOTOPBEIM MbI IOJb3yeMmca (muamory,
TEeKCThI) JokxsmeH O6BITbL HaoMcaH B
HEHTPAJLHCM CTHIE, II0 BO3MOMCHOCTH
JMILNeH MAMOMaTHKM., TeKcT, B KOTOpOM
yie MHOTO MAMOMATMKM — PAasroBOPHONI
JM MM Hay4dHOM, TpefyeT ompejeleH-
HBIX IrpaMMaTHUHecKHMX SHaHMI M HaBbI-
KoB. [na  co3faHMA BIeMeHTapHBIX
IpaMMaTHYeCKNX 3HAHMK M  HABBIKOB
Gomee TIpPUrofieH TEKCT XYyNOKECTBEH-
HBI}, HAIMCAHHBIM, KAK MBI YyKe rOBO-
DMWY, HEHTPAaJIbHLIM CTHIEM.

T. MypHukoeBa B crarse «O poiy Xy-
JIO3KECTBEHHBIX TeKCTOB NpM M3y4eHHH
PyCcCKOro fAseika»! NpMBela MHTEPECHBIE
uudpel, OKasbIBAETCHA, YEJOBEK, YCBO-
ustmii 1000 #Hanbosdee HacTOTHBIX CIOB
PYCCKOTO A3BIKA, MOJKET IIOHMMAaTBh XYy-
JloJKecTBeHHbIe IpousBefeHus Ha 80%,
a4 raseTHble M HAYYHBIE TeKCTBI JUIIbL
Ha 60—170%. ITocne ycBoeHMA Hajec-
HBIX KOHCTPYKIMI, OCHOBHBIX MOJejen
CIPAMEHUA INIATOJOB, TJIATOJOB ABMKE-
HNA, OPOLEHT HAYHHBIX TEKCTOB, M3y-
HaeMbIX Ha . 3aHATUAX [0 PYCCKOMY
ABBEIKY, 3Ha4YMTEJIBHO BO3PacTaeT, XOTA
M3YHEHMNEe XYJOMECTBEHHBIX  TEKCTOB
IO-NIpeKHEMY 3aHMMaeT IIepBOe MecTo
Ha 3aHATMAX [0 PYCCKOMY HA3BIKY.

Bropoe coobpasxeHne, 3acTaBlIAmolIee
npernojlaBaTeas PYCCKOTo #A3bIka obpa-
aThCA B IIpollecce  IpernojaBaHMA
rIaBHeBIM 00pazoM K TIPOM3BEJEeHMAM

1T MypHUEKOBa. O poa Xyjome-
CTBEHHBIX TEKCTOB NpPH M3YYEHMM pyc-
CKOTO fA3biKa., «PYCCKMIT ASBIK B HalMO-
HalbHOI WKoJe» 1967, Ne 1.

XYMOMECTBEHHOM JMTepaTypbl — 9T0
Hauu4ue B IIPOMIBEIEHMAX XYI0KecT-
EEHHOM JIMTepaTypbl XYA0MECTBEHHBIX
06pazoB, XY/OMEeCTBEHHBIX Jerajeil.
CHoBo-IIOHATHE yCBauBaeTcH MeHee
sdrhbeKTHBHO, YeMm cHoBo-ofpas. Ue-
J0BeK, npounraBmmit «Ilapyc» JlepmoH-
ToBa M. HO. 3alOMHHMT CJIOBO «Hapycs
CKopee, 4eM ecJM OH I[pPOCTO Iepese-
AeT 3TO CJIOBO NpM IOMOIM CJIOBaAps
WM TIpOYTeT ONMCAaHMe IIapyca B DH-
LUKJONeANM WMJIM B CHEUMATBEHOM y4eb-
HHKe.

B wem Tyr neno? leso B TOM, UTO
ciaoBo-0bpa3 BHIOYaeT B ceba  He
TOJBKO INOHATHEe, HO M JIOTIONHUTENb-
HYI 3MOLMOHAJBHYI Harpysky. Xymuo-
JKECTBEHHBIE JeTalu MOryT ObITb M-
BOMMCHBIMM. HMTad TOT MIM MHOM pac-
cRa3, Mbl «BMJMM» MHOTME €ro AeTaju,
«BUAMM» caoBa. sKMBoOmMCHaAZ Xynome-
CTBEHHAA JIeTaslb B PACCHA3€ MIM B HO-
BeJIjle BCErja COo37aeT BHYTPEHHMI Ku-
HeMaTorpadM4eckuii IiaH cJaoBa-ob-
paza. Takum obpazom, IOJIy4aeTcHd
ABOJMHOE 3akpenyeHme ciaopa. Mel He
TONBKO BMAMM TrpacduHdeckoe HavyepTa-
HME CJI0Ba, HO M BHYTPEHHMM B20pOM
BUAMM [peAMeT MIM fABJIeHMEe, oTpa-
JKEHHOoe B 3ToM cJioBe. Takoe saKpenie-
HIEe chaoBa OBIBAET, eciM MBI CMOTPHMM
duasM, a4 DOTOM YMTAEM II0 BJTOMY
thuneMy Texker (uam HaoBopoT, cHada-
Ja 4YMTaeM TeKCT, a TOTOM CMOTPHM
dunem). IIpasaa, He BCe XYIOMECTBEH-
Hble 00pashkl MMEIOT 3TOT BHYTPEHHMIL
KMHeMaTtorpadmugeckmit nnaH. Jupudge-
cKMe obpasbl HEBO3MOIKHO yBUAeTb., Ho
CTY/eHTBI IIPEKPACHO 3allOMMHAIOT CJI0-
Ba M MAMOMEI M3 MOHPABMBIOMXCA MM
ctuxoe Ilymkwnaa, JepMoHTOBa. 37echk
V#Ke BOZJeMCTBYIOT THUIIMYHOCTH, 0006~
HIEHHOCTH HYBCTB M croeuymdudeckme
CTMXOBEIE CpPEJICTBA, TOMKE YHacTBYIO-
mye B coafaHmyu obpasa — purMm, pud-
Ma, ajaaMrepanMM M T. 4. JIMPHUKOHI
IIymkuna, JepMoHTOBA M JAPYIMX pyC-
CKMX M COBETCKHMX ITOSTOB JIOOAT MOIb-
30BaThCA IIpernojaBaTeny Ha 3aHATHAX
110 hOHeTHKE: PUTM CTHXOB IO3BOJAET
orpabaTeIBaTh PUTM DYCCKMX CJIOB M
CJ0BOCOYETAHMI, a CTPeMJeHNe cCTuxa
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K alJauTepauum — K OOLITPBIBAHMIO B
CTMXOTBOPEHMM OINpefelleHHoro coryac-
HOrO — [aeT BO3MOMHOCTH MOCTABUTH
U orpaborars ONpefeneHHLI TPYIHLBIN
3BYK BO BCeX MNO3NIMAX Ha IOJHOIEH-
HOM XYAOMECTBEHHOM TeKCTe (3BYK
«JI» B «f Bac mobun..» IIyIKMHA, 3BYK
«¥H» B «au mensa» K. CumoHoBa W
T. A.).

Kaxk M3BecTHO, M3y4eHUe MHOCTpaH-
HOTO A3BIKA He MoKeT ObITB NJONO-
TBODHBIM 0es M3y4eHMS MBILIICHNUA,
KYJILTYPBI, MCTOPUMK, ObITA, HALMOHATb-
HOrQ XapakTepa Hapoja, KOTOpoMYy
JIaHHBI A3BIK [IpUHAAJEKNT, B cBA3M
C 9THM TPYAHO IIepeolleHHNTE OTrPOMHOEe
Io3HaBaTeJbHOEe U BOCIIMTaTEeNbHOE
3HaYeHMe, KOTOpoe WMMeIT IpoMsBee-
HHA PYCCKOM ¥M COBETCHON JIMTepaTypbl
AnA  JIofiei, M3Yy4aiIqUX pPYCCKMIL
ABBIK. 3Jech BOEAMHO CJAMBAIOTCA I10-
3HAHMA #A3BIKA M II03HAHME KMAHN
Huraa co CTYAEHTaMM IIPOM3BEIeHMA
M. Topbkoro, A. Hexosa, K. Ilaycros-
CKOro, IperojaBaTelib PYCCKOrO S3BIKa,
KOHEYHO, He OorpaHM4YMBaeTcA 0OBACHE-
HUEM CJI0B, CJOBOCOYETaHMI, rpamMma-
THYECKUX KOHCTpYKUMit u  dopwm,
obLAcCHeHMeM MAMOMATHKN. EMY Ipuxo-
anTes OBITH CBOEro POfd SHIMKJONEIN-
CTOM, M JIMTEPaATYpPOBEJOM, M MCTODM-
KOM, ¥ 3KOHOMMCTOM, M {duiaocodonm, u
ncuxonorom. HysHo, xpome Toro, buits
opaTopoM-IIponaraHaMcToM, M obaajaTh
YMeHueM BecTH CHop.

OTH  CHOPBI-AMCKYCcCHMM HeuabexHbL
OcobeHHO 4YacTo Cnopkl BO3HMKAKT B
CBA3U ¢ 00BACHEHMEM IICHXOJOTMHECKNUX
MOTUBMPOBOK JEHCTBMII repoes, B CBA3N
¢ OoOBACHEHMeM MOPUYHMH [OCTYIIKOB Ie-
poeB.

A BCOMMHEIO, CKOJBKO BeCerga Obl-
BaeT CHOPOB IpPW HUTEHHM YEXOBCKOM
«ITonpeirynsu». He Tax cloMHO MOHATH
caMy TIONpBEIPYHBIO. Takue IONphI-
I'YHBEM ECTh, K CoKadeHMio, Beazne. I'o-
pasjio clhoxHee OblBaeT ¢ obpazom
JbiMoBa. He Tak-To TIpocTo MNOHATH
CKPOMHOCTE M Benudme 3storo obpasa.
IlepBble ITOBEPXHOCTHBIE TIPUTOBODEIL.
KOTODPEIE CTYAEHTBI OOBIYHO BBIHOCAT
HIeimMoBy, yOMIACTBEHHBI M KpajiHe He-
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¢lipaBeAduBLl: OH caabell  desloBex,
TPANKA, [03BOJSAET KEHIMHE PYKOBO-
AuTE co0o¥, He YyMeeT BOCHNTLIBATE
J0fiel, OKPYIKAIINX ero M T. I. «f 0bI
Ha Mecre JbIMoBa yOMI Tarkylo skeHy!»
«f1 OBl BREITHAJ M3 IOMY TAKYIO JKEeHY!»—
BOCKJIMIIAIOT MHOTME CTYHAEHTBI, [IpH-
exaBmme M3 crpaH Adpuru, JartmH-
croi Amepurn mam Apabexkoro Bocro-
Ka. Ho uem GoJgblile MBI BYMTBIBAEMCH

B TEKCT, TeM CHUJIbHee IIPpOHMHaeMCHA
HeXO0BCKMM IyMaHM3MOM, nabexarb
BIMAHMA KOTOpPOTO YyMHe HeBO3MOHIHO.

M rak npaBuio, K KOHILY 4YTEeHMA pac-
cKkaza (rmocne nmpocMoTpa OQHOMMEHHOIO
huabMa) CTYHNEHTHI YiKe HemHO JHoGAT
JbIMOoBa M HEHAaBUIAT NONPBIIYHBIO, KO-
TOpas HEKOTOPBIM I10 Hadajy Kasajach
IIPOCTO JETKOMBICJAEHHOM, a He oTBpa-
THTeanolﬁ.

3HakoMeTBO ¢ aupukoit A. C. ITymkn-
Ha u M. HO. JlepmMoHTOBa TOKe crocob-
CTBYET MOBBILUIEHMIO 3MOLMOHANBHON M
ATUYMECKOM KyabTypbl. JafA TOro, 9TobLI
[OHATE M IPUHATE MYIIKMHCKYIO CTPOY-
KY «MHE TPYCTHO M Jerxko, redajis Mos
cBeTJA» MAM JePMOHTOBCKOE «OH MfA-
TeKHBI, NpocuT OYypHM, Kak OyaTo B
6ypAX ecTb MOKOi..», HyKHa BoablIasg
SMOLIMOHAJNBHAR M STHYECKAH KYJIbLTY-
pa.

TeopuecTBo T'opbKOro GJIM3KO MCHXO-
JIOTHHECKOMY M HMOLUKOHAIBHOMY CTPOIO
DONBLUMHCTBA CTYASHTOB Hallero yHM-
BepcuTera. OCofeHHO GaAM3Ka BCEM pe-
BOMMOUMOHHOCTE T'OpbKOro, ero HeHa-
BUCTh K HKCIIYyaTALMM YeJjoBeKa 4eso-
BeroM., HawuGonpmen nNonyaapHOCTBIO
cpeny CTYZIEHTOB TMOoAb3yeTcd poMaH
A. M. I'operoro «Matb». OcofeHHo 110-
paMaer CTYZeHTOB TO, YTO IIpasBay co-
ManIM3Ma MOrJaa MNOHATH ¥ NPUHATH
npocrafd HerpaMoTHaf cTapyxa. dTeHue
OTPBIBKOB M3 pomaHa I'opbroro «MaTb»
MrpaeT OrpPoOMHYIO poib B dopMHpoBa-
HMM PEBONIOIMOHHOTO OTHOLIEHMS K
MM3HM ¥ MHOIMX CTY/IeHTOB, [ieJlaeT
IR HUX OIM3XMMM MJeM couMainama.

HaTepecHo, uTo CTyAeHTBI-athpUMKaH-
1IBI, BOCTOPEHHO NPUHUMAA PealucTi-
yeckoro T'ophKoro, ero pomad <MaTbs,
¢ GonbmIMM COMHEHMEM OTHOCATCA K



PaHHeMY, Y4MCTO poMaHTHueckoMmy [oph-
Komy. Ecmt Beem ceryaeHTaM GamMsox
ofpaz BeamMroro anesTpymcra JIaHKO,
BBIDBABIIETO CBOE Cepiile pajaM JIofuei,
TO K TOPBKOBCKOMY COKONY CTYAEHThI
TOPOM OTHOCATCH BecbMa KDUTHYECKN.
IIpounTaE B OXHON TIpyIme, COCTOSIIEN
u3 cryneHroB-adpuranues, «IlecHio o
Coxone», f CIpOCHMZIA CTYAEHTOB, Kak
M HpaBurca obpas Coromna. Momuannue.
IToToM OAMH CTYNEHT 2alaeT MHe BAPYT
BCTPeYHBIN BOMpoC: «Bbl 3HaeTe, YTO
roBopun JleHMH, Koraa oH ymupan?» i
pacTepAHHO OTBETHJIA, 4TO He 3HAaW.
«A 5 3HAK TOYHO, YTO OH HE MOT, YMM-
pas, TOBOPMTL Tak, kak roBopun Co-
Kom «f cnaBHo nosua! A 3HAW cua-
cree! A xpabpo 6uaca! A Bunen nzebo!
Tel He YBUAMUIL ero Tak Oamsko.. 29X,
TB1, BengHAral» — OTBETUI CTYJEHT.

M nmoroMm CTYEHTOE Kak npopeBajo. B
OMH rOJIOC OHM MHe 3afBUIM, UTO MM
He HpaBumrTca obpaz Coxonma, uto Co-
KONl — He CHMMBOJI PEBOJIOIMOHEpPA, UTO
TaKkolf TepoNaM HMHKOMY He HYMKEeH, 4To
HY’KHO BOCHMTEIBATEL YiKel, a He Iipe-
3MpaThL MX, HTO MaJjl0 YyMepeTb KpacHBo,
Hajo0 CYMeTh KpacMBO OpPraHM30BaTh
#M3Hb, IIpMdeM Bce 5TO TOBODMIM CTY-
JIeHTEI, KOTOpBIE COYYBCTBYIOT MJeAM
conManuaMa, KOTODBIM O4YeHbL IIOHpa-
Busca Hamko m  Hunosra, CryaeHTHI
NpaBuaBHO 3ameTuay, 4ro B «IlecHe o
CoKkoXe» ecTb MOMEHTHI JepPTBEHHOCTH
¥ ONMHOYECTBa, XOTA OHM M He 3HAIN
ucTopuyuecKkoi ob6CcTaHOBKHM, B HKOTOPYHD
6uima Hanucana «IlecHa o Coxoue».
KoHeuHo, HEKOTOPBIA KYJILT CHIBHOM
IMYHOCTM THNMYEH JAXA pOMaHTHM3IMAa,
HO MOM CTYAeHTBI OKazaluch peanu-
cTamMu.

71z coBpeMEeHHBIX COBETCKMX IIMCaTe-
nelt Haubomakinei JiOG0BLID ¥ CTYNEHTOB
nonbayerca K. Iayeroscruii. IIpexpac-
HEII pycckuil sAspik IlaycTOBCKOrO, €ro
TOHKWIT JMpU3M, TYMaHHOCTE M KaKas-
TO IOHOIIECKaS CBeXecThb U4yBCTB 3acra-
BUIIM CTYJEHTOB NOJIOOMTE €ro paccka-
3BI, 4 BMECTEe C paccKazaMy — Tpexpac-
HYI0O PYCCKYH) NPHMPOAY, KOTOPYH Tak
mobur cam ITaycTOBCKMIT, TepoeB pac-
cxazop IlaycTOBCKOrO, POMaHTHMYHBIX M

YUCTRIX, NOGPBIX M TOHKMX, JIHOLEH TIy-
fHoxoro AymIeBHOro M3ANIECTBA W OTPOM-
HOM, poXojfAmes 10 yyjadecTsa CKpPOM-
HOCTH.

Mrak, HEeCOMHEHHO, pYCCKMII S3BIK
HEBO3MOMHO M3y4aTh 0e3 4TeHus Xyro-
JKeCTBeHHBIX TIPOM3BEJeHMI, MMEeIOINX
OrpoMHOE T0o3HaBaTeJbHOE M BOCIHMTA-
TelbHOe 3HaudeHMe.

Bropoit BOMpoe, KOTOPBIE HaM XOTe-
JI0CH OCBETUTHL B BATOM CTAaTbe — B3TO
BOMIpoc © BbIGOpE XYJ0KECTBEHHOTO
MpoM3BefleHuA AafA o0y4eHud M BOIpoC
ob amganTanMy XYA0MECTBEeHHBIX IIpo-
MaBeJleHUN. UnTare NpoMa3BefieHMA pyc-
CKMX M COBETCKMX mumcareneit Ges ajgam-
TalMM Ha TIepBOM rojy oby4eHus Mbl HE
moem, Bo-TlepBBIX, pyCcCcKHe paccKa-
5hLI, KaKk IIpaBUllo, OYeHb [JAMHHBI, MX
MNpUXOAMTCA CcoKpamate, Ilpu arTom
npuxoRuTca ¢ Oonplo paccTaBaTbeAd ¢
HEKOTOPOI YacThi0 JeKCMKM, KoTopas
Oyner TpeACTABIATE MJA CTYAEHTOB
Henpeojioaumele Tpyasocty. Ho aganTa-
IMA XYHAOMKECTBEHHOro TIPOU3BeleHUA
He TepnuT HaCUIMA Hajl TeKCTOM, OHa
nomHA OBITH B CTHJIe NaHHOTO aBTO-
pa, AAaHHOTO TPOM3BENEHNHA, OHA JOJHK-
HA Ha TpM UeTBepTH (3TO Bee e JIyd-
Ye yeM HHMYUEro) COXpaHMTE XYJI0¥KecT-
BEHHOCTh  ITPOM3BEAEHMA, COXPaHUTb
OCHOBHOIT CIOJKETHBIN KOCTAK, OCHOBHBIE
ofpassl M caMble APKME XY0MKECTBEH-
HBle Jerany. AJanTHPYA pacckaz pyc-
crOrO NMcaTend, IpenofaBaTelb OT-
mions, He ceobomen, Boaslag ceobona
amanTauMyM Mo¥<eT OBITE NPM afanTauum
[epeBOAHBIX IIPOM3BEIeHMit M B 0CO-
feHHOCTH TIpM ajanTanuu oabKIOpa
pasHBIX CTPaH M HApOJOB. 3/leck YiHe
MoKHO BoJlee CMeNno MCHONBIOBATH CH-
HOHMMMID M Jake I[IepecKas «CBOMMM
cloBaMu» TOM MIM WMHOM CKaszKM MIH
JnereHbI.

EpuHoro penenra AaA  ajantrapun
Xy/l0KeCTBEHHBIX TekcToB Her, Ho Ham
6Bl XOTeJloch [IOKAa3aTh, KaKk MEeHAeTCH
BLIOOD XYZOMECTBEHHOI'O MPOM3BeJleHns
Ha pasHBIX dramax o0y4YeHMA WM Kak
meHfAeTcs afanTanMfa B 3aBMCHMMOCTH
OT CTEMNeHM BIANEHMA CTYAEHTaAMM DyC-
CKUM FA3BIKOM.
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YiKe Ha NEepBOM TOLY 0DYYeHMH MOM-
HO HaMeTMTh TPM OCHOBHBIE aTana B
BeIOOpE M ajanTalyy XYA0MHEeCTBEHHBIX
TIPOM3BEleHMIL.

ITepeeIit pTan A OBl HazBajla ATAoOM
chonbKIIOpa ¥ YOPOUEHHOTO IepeBoja.
B mepBrIe pABa-TpM Mecsla MbI € V-
MexXoM MCIoAL3YEeM AnA  obyueHus
cdonekIop HapomoB Adpuru, Wamin,
Wuponeanuy, JlaTMHCKON AMeEpHMKM M
IPYIMX CTpaH: CKa3KM, JereHabl, IOMO-
PUCTHYECKME M caTHpPUYeCcKMe CHasku
(Tuna crazox o Xomxe Hacpeaaune).
ITepecrazniBas MO-CBOEMY CRA3KkM
pasHbIX HAPOAOB, MBI, TIperofaBaTeJii
pYCCKOTO fA3BIKA, Kak Okl BRIHOYaeMCH
B YCTHOe HapojlHOe TBODPYECTBO PasHBIX
HAPONOB, NPUAABAA €My, II0-BUAMMOMY,
MHTepHAlMOHAIEHBIE Y9epTEL MayueHme
donbprIOpa pasHBIX CTPaH HA YPOKax
PYCCKOTO AZBIKA MMEET OTPOMHOE 3HA-
HeHMe [ BOCIMTAHMUA YYBCTBA MHTep-
HalMoHanMaMa y cryaedtos. Haubomee
TIJIONOTBOPHBIE  HAIMOHAJBHBLIE TpajM-
MM ¥ 00bIYaM CTAHOBATCH TakuMm obpa-
3oM obuiuMMm pocrosHMeMm. IaBHoe B
BRIOOpE CKAZKM WMAM JIETeHALI JAA M3Y-
YeHMA Ha 3JTOM 3JTAle COCTOMT B TOM,
4TODbI OHa ObLTIa DPUKITIOUEHYEcKasd, €
JIEFKO pPACCKa3bIBAEMBIM CIOKeToM. IIpu
ananTanuy HyKHO, 4To0BI rpaMMaTiye-
CKasg TeMa MCXOoauaa M3 camMoi craz-
KM, ObLIA CUTYaTMBHA, ¥ He 6Gblra 6Bl
CAYYauHBIM JIOBECKOM K craske. (IIpu
M3YHEHMM TJIATOJIOB NBMIKEHUA C TIpH-
craBkamu. B Knacce wumraercs acbpu-
KaHcKkad craska: «['oJIoBa cyabu» B K.
E. Azuaan — WM. Tanmourn «f uwmraio
no-pyccku» M, 1965, crp. 42.) 3jecn
ynorpebnenye mnpedMKCaIBHBIX TIAT0-
JIOB JIBMMKEHMA COBEpPIIEHHO HeoBXomm-
M0, fea HMX Henb3d pacCKAa3LIBATL
TeKeT (AGy-HyBac pomsen 6bLT mpuiiTi
K cynbe no peny, Korjga od mofomen
K JIOMY CYABM, OH YBMJEN, Kak CyAbf
oTomIeNT OT OKHa M T. 1.).

B npyrux cKaskax M JlereHgax Ha
MepBLIi MTaH BBINJABIBAeT ApyTas I'pan-
MaTHYecKad Tema, cBfAsaHHag € oco-
OeHHOCTAMIL CIOMKeTa, Apyras JeKcHKa.
Tonbko Ta ajamranus OyneT ecrecr-
BEHHOJ, KOTOpas MCXOMUT M3 CHIKeTa
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M TIOAYEPKMBAET, TIOBTOPAET TIJIaBHLIE
CHUTYyaTMBHBIE 3BeHbA paccrKaza WIn
CKasKM, a He YTPHUDPYET HEHYIKHBLIE fe-
TagM, KOTOpbIe IpHM MNepecKase ¢ ycre-
XOM MOXHO ONyCTUTH. VHTEpecHo 3a-
MEeTHUTh, 49TO PYCCKMII (PONBKIIODP MEI B
CBOEI TIPAKTHKE MCIOJb3YeM OYeHb Ma-
no. Houyemy »To? Ja moToMy, 9TO HH
OAMH DPYCCKMIT WYeloBEeK He MOMKer
paccKasblBATh PYCCKYI0 CKasKy Ha TOM
CIOBAPDHOM MMHMMYME, HKOTOPBIM MBI
BBIHYJIeHbLl IIONB30BATLCA B ITIEpBEIE
HECKONIBKO MECHALEB M3y4YeHMs PYyCCKo-
ro A3BIKA,

B nepumon M3yYeHMS DYCCKOTO SA3BIKA
0o4eHb yA06HO MONBIOBATHECA YIPOIIeH-
HBIMIJ MepeBOojlaM¥ He TONBKO (PoNBHKIO-
pa, HO ¥ KOPOTEMX HoBena. OueHb X0-
pomro uayr HoBeanel O. Tenpyu, «Ilo-
caenHuMit  Jgmer», «Jlapkl  BOJXBOB»,
cxka3kM AmnHzepcenma «Hosoe nunarthbe
Kopoaa», «IIpMHIIeccAa HA TOPOLIHMHEY,
«Kar a Gomen Bcemm OodesHAMM» TIIO
Jxepom K. I:xepomy2.

IlepeBoj, [aeT HEKOTOPOE «MOpalb-
HOe TpaBo» JAJf ajalTalyy, Tak Kax
NepeBoAYMK MM aJlaliTaTop BIOpase
BeIGUpPATE MOOYI0 M3 CHMHOHMMWYHBIX
KOHCTPYRIINI, HEeOBXOOMMYIO IJMA NaH-
HOro arana oby4eHMs. XoTHA, KOHEUYHO,
IpH ajanTamMM OT pacckKaza oCcTaeT-
CcAd B OCHOBHOM TOJIBEO CIOMETHBIA KO-
crak. Muorme jperany, MHOrJa BechbMa
CYLIeCTBEHHBIE, TPOMANaidT TP coKpa-
HeHMIt ¥ YIOPOLEeHWMM pacckasza. Jns
ajzanTainy, HeoOXoaMMO BBIGHDATE
pacckazbl, TAle [IaBHYK DONb urpaer
CIOMEeT, a He TNCUXOJIOTMA Trepoes, He
OnMMcaHMe YYBCTB, HE TIOPTPET, He Xa-
pakTepucTMKa TepoeB. [epoM AOMIKHBLI
OBITHL NpejCcTABIEHBI B NEHCTBUM, B I10-
CTYIIKAX.

Crenymomiuii aTan ajanramy — 3To
ajanTaimia pPaccKasoB  PYCCHKMX W co-
BETCKMX NucaTenei. K urenuio amanTiu-
POBAHHBIX DACCKA30B PYCCKMX MucaTe-
Jeit MBI MpPHUCTYHaeM MNpUBIN3HTeNbHO

2 B. H Bauneepoi, T. A. Bum-
HAKOBOI M B. M. Ocranenko,
«¥49efHMK pYCCKOro #A3bIXAa [AAd  JINII,
rOBOPAIIINX no-thpaHIY3CHI», M.,
1865 1.



Yyepes dYeThIpe MecHAlla Iiocie
3aHATHIL.

Ha4da)a

Ilpu BeIBOpE TpPOM3BeAeHMA  Aad
ajanTauuy [OpenojaBaTelb PYCCKOTO
A3BpIKA, Ha HAII B3IIAM, ROJMKEH cra-
BuTh nepen coboii aBe samawn: 1) Hax-
HOe XYNoecTBeHHoe  TIPOM3BEJeHMe
JOMKHO OblTh obOydalomiuMm, T. €. OHO
n0NHO OBITH TIpMcocobieHo K Halle-
MY IpaMMATHYECKOMY ¥ JIEKCHYeCKOMY
naady; 2) npousBeieHue TIIpM ajanTa-
MM J0J3HO MTOHECTH Kak MOXMXHO MeHb-
lle [OTEPE B XYAOMECTBEHHOM OTHO-
[IeHNM (XOTA OTH TOoTepu U Hemsbew-
Hbl). Jas Toro, 4robbl ¢ GoaplMM yC-
MeXoM ocyIiecTBMTE obe 5THM 3ajatu,
HeoOGxoauMo BEIGMPATE PACCKAasbl C YeT-
KMM CIOKETOM, IIoAJaloIluecs CcOKpa-
[IeHMI0, paccrasbl, uaobpakaooye mno-
CTYTIKM, a He TepeRuBaHud Iepoes MK
nepeRMBaHNSA Hepea roctTynku. Cuexay-
er wuaberaTh paccKazoB, HANIMCAHHBIX
S3BLIKOM, BIM3KUM KPecTbAHCKOMY A3bI-
Ky, HACHIIIEHHOMY PYCCKOJ MAMoMaTH-
KoM M «pyccKuM Ayxom». (TakoB A3BIK
IlTonoxosa, Toroas, A. OCTPOBCKOro,
A. TInatonosa, A. Becenoro. CTuib pac-
CKa30B, BRIOpAaHHBIX JJA ajanTaiui,
nomen OuITh  HejiTpanbHbIM).  Ka-
KOB TIyTbL ajanranmy 3THX paccKa-
z208? Ha mam Barasafg, obazaTelbHO He-
KOTOpOe CoKpalleHue paccKasoB. Pye-
CKMe pacckashbl, Kak [paBuio, O9eHb
ANMHHBI M YX TIPUXOAMTCA COKpamaTh
HouTH BABOE, YTOOBI CTYAEHTBI MOTJIH C
HUMM chnpaBuThes BGesbonesaHeHHO. Co-
KpallleHue WuAeT 2a CcYeT YCTpaHeHUA
HEKOTOPBIX AeTrajelt clomera, TOGOYHBIX
CIOMKETHBIX XOJ0B, 3a CYerT CcoKpaiie-
Hua ommcawunit, TIpu aganraiyy obAsa-
TenbHa 3aMeHa MIM OoITyllleHMe apxau-
YECKMX TOHATHI, MaloyToTpebigeMbIX
peanwmit, Ha arom arare obydeHua mpu-
XOIMUTCA BaMEHATH MHOTHE TipedhuK-
calpHbIe rIIATONEL, ofioaHauvaloe
pasnuuHble OTTEHKM necTBMIT  TIpH-
GIMEMTeNbHBIMM CHHOHMMAaMM, JIMIIeH-
HBEIMM OTTEHEOB (moBmeckmBarh — Ome-

crerh, TOMAxMBaTh — MaxaTk, Hame-
BaTh — TeTh ¥ T. 7). i
Ho npu srom HeoOXoAMMO IieJble

KYCKM OCTAaBAATH HeananTHpoBaAHHBIMH,

He caeayer amanTHpOBATL IIPAMYIO
peub repoeB, a TaKk:Ke He CIeAyer ajar-
THMPOBATE OCHOBHBIE XY/I0XeCTBEHHBIE
seTanM pacckasa, umelonime Goablioe
aHavYeHMe JJA TMOHMMAaHMA BCEro pac-
cKasza B ILenoM. AJanTHMpoBaHHBIE U
HeaJanTHPOBAHHBIE  KYCKM  [HOJKHBI
caMBaThes BOENMHO, T. €. ajanTtaumnda
nonkHa OBITH B CTHMJIE IIPOM3BEJICHUA.
Ilpusenay nBa OpuMepa ajanTaluy Ha
JlaHHOM aTarne, yAadHbli 1 HeyIagHBII.
Oro ananTMpoBaHHBIe pacckaabl Ilaye-
roBekoro «CTapblit noBap» (Ha MOJi
BaraAjd, ynauHas apanranua) o «Kor-
Boprora» (HeynadyHasd apanramysa). «Cra-
pbIii ToBap» B OpMIMHAalle M B ajanta-
UMM COAEPKUT MHOro aKTMBHBIX TuIa-
TOMOB, YCJIOBHBIX ¥ IIPUYMHHBIX KOHCT-
pyrumit. OH MHTEpECEH II0 CBOEMY Cio-
skery. Pasrosop o6 sToM paccrasze Jjer-
Ko mepexopur B Geceny o poaM MCKyC-
cTBa B JKM3HM uejoBeKa. «Kor-Bopio-
ra» jaske B aJalTMPOBAHHOM BUJe YH-
TaeTcs ¢ OOJBIIMM TPYAOM, Tak Kak
COMEDIKNUT MHOTO WMAMOM M He 0coBeHHO
aKTHMBHBIX riarojyoB. Ho jgemo He TONb-
Ko B f3bIKe. IIpM ajanraiMyu pacckas
eran abconmoTHO HemHTepecHBIM. O HeMm
Hedero cKasarTh, OH HMKaK He pasBU-
BaeT MBILIIJIeHMe CTyAeHToB. B uem e
neno? A Jejo B TOM, HTO «HKor-BOpio-
ra» COBEpIIEHHO HerojeH AJA ajanTa-
uy, xXora cam mo cefe pacckas Iipe-
mecTeH. XyN0MKECTBEHHOCTE pacckasa
afiech He B cloxere, OHa BCA — B
A3bIKE, B TOHKOM IOMODMCTHHECKOM CO-
yeTaHMM PAZHBIX CTMJEBBIX ILTACTOB OT
JIEPeBeHCKOr0 MPOCTOPeHb «BBIAPATR!»
«rpabesx cpeam Gema pHA» — €ro mpu-
IMoCh, K COoMandeHyuio, ybpaTk, Kaxk He
BBIXONANMIT B JIEKCHYECKUI MUHUMYM
70 MpOHMUecKM yHoTpebiseMBIX KaH-
HeTAPMAMOB, KOTODBIE TIO TOJ JKe TpH-
uyyHe To¥Ke TpuuLIock YOGpaTh. O3TOT
pacckas fiake Ipy TIONHOM OTCYTCTBUM
COKpalleHMii ¥ TIpM BecbMa Mpo3pat-
MOt ajanTanuu TepdgeT BCIO CBOKO X¥-
JIO’KeCTBEHHOCTb ¥ CTAHOBUTCA abco-
mOTHO HemHTepecHBIM. «Crapelif IIO-
pap» obrajaer YeTKUM neificTBeHHBIM
CIOJKETOM, B HeM HeT IIPOCTOpeYhd, HeT
joMOpa, KOTOpBI ODLIYHO CO3/laeTcA 3a
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CHYeT BeCbMa TPYIAHOTo ANA HALWIMNX CTY-
JICHTOE CTONKHOBEHMA pAa3JIMYHBIX CTH-
neit peun. Pacckas manwmcan Ilaycroe-
CKMM OYeHE IIPOCTEIM  IIPO3pAYHEIM
ASLIKOM, YTO IIO3BOJMIO 1iedble Gonb-
HIMe KYCKM COXPaHMTB, HE M3MEHMB HU
cJIoBa.

Ilocne Toro, kKak IIPOMAEHBI MOYTH
OCHOBHBIE  (hopMBEI rpaMMaTHYecKoit
KOHCTPYKIMM DPYCCKOTO ABBIKA, TpMOMI-
SUTENIBHO Hepe3 LIecTh-BOCEMb MecH-
1IeB IIOCJIe Haudaja 3aBEATHH, MOMHO
NPUCTYNIaTh K YTEeHMIO HeaJanTHpoBaH-
HBIX MJIM afalTHPOBAHHEIX B OYEHL He-
SHAYMTENBHON CTENeHM, B OCHOBHOM 34
CHET COKpallleHMA, PacCKa308. BToT Aran
ajlanTauyit MOMKHO HAZBATB TPETBUM
aranoMm. (OnA HEKOTOPEIX TPYNIl ATOT
aTan MOMET HacTyIMTB B KOHIE Iep-
BOro rojia obyueHus, AnA BoNBIIMHCTBA
e Ha BTOPOM roay oby=ZeHus.) 3jechk
yie INpenoaaBaTelleM CTABATCH ITPUH-
UMIIMANBHO HOBBIe 3aja4u: Gomee ray-
GokKo ¥ MoApPoBHO M3yuaeTCA NEKCHUe-
CKaf M CHHTAKCHHMECKad CHHOHMMUS,
MAMOMaTHEA, IIaroJbHaf npechuKeHans.
Buumanne npenopaBatens B ofaacTtH
JNEeKCHMKM FiKe ofpauieHo Ha cJoBa o
BBIPAKEHNA, XapaKTepn3ywlnue BHYT-
PEHHIOW KU3HB, PAsfyMbs, IepeRMnBa-
HUA TepoeB, Ha CcI0OBa, HeobxoauMMble
[ BHYTDEHHEro M BHEITHEro mopTpe-
Ta. B o6mactm rpammarturmu Gomee
YTIyOIeHHO M3YYaeTCs CI0MHOE Tpej-

L]

J0XKeHne M OesnuuHbIe KOHCTDYKIIMIM,
Bomee rnyBoro usyuaerca ynorpebiaenne
BUJOB raarosa. JIJisg JOCTHMIKEHMA 3THUX
1eneli 06y4eHNA 04eHbL XODPOIIM MHOTHe
pacckasel Jexoea («[ama c coBauxoiis,
«ITonpeirynea», «KpacaBuugsi») u Iay-
cToBckoro). «Houroi mmammanc», «Te-
Jerpamma», «CHers»).

Paboras wHan pacckasamu YexosBa M
IlaycToBCcKOro, CTYAEHT HE TONBKO OB-
JafieeT JEeKCHMKON M MAMOMATHMKOM, Xa-
PaKTePUIYIOINEH BHYTPEHHEe COCTOSHME
4eJjioBeKa, HO M HAyYMTCA JaBaThk TICH-
XoJorMdecKuit Imoprper. B obmacrH
rpaMMaTMKa pacckasbl HexoBa paiom
BO3MOKHOCTE orpaboraTh pasianmdHble
TUIbI 6e3NMIHBIX NpeXIoMKennit (B «Ja-
me ¢ cobagkoii» — 60 GeanMuHBIX Npej-
JI0XKEeHWI), pasiuyYHbe aTpubyTHBHLIE
KOHCTPYKUMM («KpacasBuiibl», Bce BHBI
AOTONHUTENBHBIX JIPUAATOYHBIX IIpef-
noxcennit, «IIONPBITYHBA», pPABINYHBIE
CTIOMKHBIE CIy4au YMoTpeblieHMs BUIOB
ranarona «CHer», «Temerpamma» Ilay-
CTOBCKOTO M T. I

Bo Bcex sTHX pacckasax yiKe He afar-
TUPYIOTCA Ppasiu4yHble BHUIBLI TpeduK-
CaNlbHBIX IJIarojioB, AAOLUIMX OrPOMHOE
BoraTcTBO OTTEHKOB HeMCTBUIT M oMO-
uuit. Pacckassr YexoBa u ITaycToBcko-
0, 0 KOTOPBIX MBI TOJBKO HYTO TOBO-
PUIM, TPUHALIEIKAT HeNTpaIbHOMY
CTHJTIO PEeYmn.
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aljude polvkondade jooksul on

lauldud ja pilli méngitud. Lau-

lud ja pillilood on alati poimu-
nud eestlaste igapidevase elu, t60 ja te-
gevusega. Eriti laulmine on olnud
iiheks elu p6hivajaduseks, andnud
joudu todts ja woitluses, leevendanud
kurbust ja muret, kaunistanud puhke-
hetki. Eesti naisele on olnud laulu-
oskus auasjaks ja selle jédrgi on hinna-
tud sageli neidude wvidrtust. Mehed
teadsid, et lauluoskajad tiidrukud too-
vad roomu ja elavust vaiksesse ja sa-
geli vaesesse kodusse, seetdttu olid pa-
remad lauljad poiste silmis korgelt
hinnatud. Eestlased on alati laulnud.
Meie rahvalaul ulatub ldbi sajandite
tagasi ammusesse aega. Vanad matuse-
laulud, maagilised 16ikuselaulud jm. on
ndhtavasti périt ajast enne ajaarva-
mist. K5 pilliméng on olnud eestlasele
omane aastasadu. Primitiivseid kand-
leid on kasutatud kodusel musitseeri-
misel tdenioliselt juba eelmisel aasta-
tuhandel. XVI sajandil muutus viga
populaarseks torupill ja piisis valitseva
pillina rituaalsetel siindmustel ja rahva
16bustuskohtades peaaegu neli sajan-
dit. Mollpill, sikusarv, karjapasun ja
parmupill olid pikemat aega kasutusel
peaaegu igas Eestimaa nurgas. Viiulit
peeti moddunud sajandil Eestis toeli-
seks rahvapilliks. Huvitavaks nahtu-
seks kujunes Eestis koduorelite lai le-
vik moddunud sajandi teisel poolel ja
kiesoleva sajandi algul.

Kust siis eestlane on omandanud
lauluoskuse, kust ja kuidas &ppinud
sajad laulud? Kes oOpetas pillilood ja
kust tuli pillitegemise oskus? Kas eest-
lased mingi erilise andekuse {t6ttu
joudsid hiiglaslike  {ildlaulupidudeni
voi oli siin oma osa oskuslikul rahva-
pedagoogikal?

Tuntud helilooja Rudolf Tobias kiisis
endalt ja lugejailt: «Koige pealt, mida
saime looduselt vaderikingituseks
kaasa? Laulu hiiled? Jagati teda teis-
tele tdie kamaluga, meile sai ainult
puine, vérvitu, Gonsa kblaga, korisev,
166tsuv hirnumine ... Aga vaesed ei ole
meie siiski ka mitte annete poolest.
Koige pddlt ei puudu saja inimese

MUUSIKALINE
KASVATUS EESTI
RAHVAPEDAGOOGIKAS

H. RANNAP

pdilt vast 95 juures muusikaline kuul-
mine»!. Tobias ilmselt liialdas «hirnu-
misega», kuid «muusikalise kuulmise»
kohta oeldus on tal Gigus. Ilma hea
korvata poleks olnud laulikuid ega
pillimehi, poleks olnud jaanidhtute,
kiige, simmani ja talgute muusikalisi
traditsioone.

Muusikalise kasvatuse aluseks ja
jdrjekestvalt edasikandjaks on olnud
rahvapedagoogika.

Rahvapedagoogika tegeleb rahva
enda hulgas tekkinud ning traditsioo-
nide najal polvest pdlve kandunud
tavade ja toekspidamistega, millest ju-
hindudes tédtava rahva hulgad oma
lapsi kasvatavad.”

Muusikalise kasvatuse algmeid vaib
leida juba iirgiihiskonnas seoses laste
ja noorukite ettevalmistamisega jahi-
voi sbjameesteks. Aastasadade jooksul
on vanemad hoolt kandnud, et jérel-
tulev pdlvkond ei elaks nendest halve-
mini. Selleks pidid lapsed tundma ri-
tuaalseid kombeid koos muusikalise
osaga, teadma jahisarvede signaale,
moistma tavandilaule.

Laulu oppimise praktilist kiilge ro6-
hutavad mitmed wvanad rahvalaulud.
WNii iitleb «Laulikuid otsitakses?:

' R. Tobias, Eesti muusika iseloo-
mulik ilmend. Eesti Kultuura II, 1913,
1k. 186.

A Elango ja H. Remmel,
Kaasaegse rahvapedagoogika problee-
me, «Noukogude Xool» 1967, nr. 7,
1k, 538.

3 H Tampere, «Vana Kannel» IV.
Tartu, 1941.
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Niiokene noorekene,

ole lodus laulamaie,

viksi laulu veeretama!

Laululisi otsitese,

sonulisi soidetese. ..

1889. aastal Toris iileskirjutatud laul
sunnib tiitarlapsi laulma laisa mehe
dhvardusel:

Laulge, laulge, laisad neiud,

kui ei laula, ma teid laedan,

laedan laesale mehele.. 4

Et lauluoskust hinnati eriti tiitarlas-
tel, siis piititi mdjutada tiitarlapsi kdik-
jal laulma. Karksi rahvalaul iitleb:

Niiukeise noorekeise,

kui te lddde teeda moadi,

kbnnite kdremdtsa midda,

lasete laia laande midda,

teke teele elinda..?®
Setu rahvalaul ergutab
laulu pollul:

No lddme mi pdldu pdimdémahe,

leloo, lelo, leeloo,

laka liddme mi vdlld laabimahe.

Niio-viil 6ks mi-kdsd,
noorbkosd . ..

laulu pand kui lajo wdld pidlels

Lauljate ja pillimeeste vastu sisen-
dati noortele austust ja Iugupidamist.
Kilingi-Nomme {imbrusest on pirit
vanasona: pillimeest ja pillimehe s6pra
dra 166.7

Jakob Hurt iitles 1871 aastal oma
kones «Mis lugu rahva méilestustest
pidadas:

«Kaunid vanad laulud ja jutud (on)
lapsi kasvatades ja koelitades monos
materjal, et pisukesi lapsi teravaste
tihele panna ja mdtlema harjotada.»®

Kuid mitte igas peres ei leidnud laul-
mine ja pillimdngimine ergutamist.
Tgapdevase toidu mure ja pikad kurna-
vad téopdevad pbhjustasid ka halvus-
tavat suhtumist. Pdlva rahvalaul iitleb:
" 4 KM RO, REM II, 21, 924 (7).

i H Tampere, «Vana Kannels IV,
1k. 140.

8§ H Tampere, Eesti rahvalaule
viisidega I. Tallinn, 1956. Lk. 169,
TE, Normann Valimik

vanasonu. Tallinn, 1955,

2 E. Laugaste, Eesti rahvaluule-

teaduse ajalugu. Tallinn. 1963. Lk. 198.

9 E. Laugaste, Valimik Eesti
rahvalaule, Tallinn, 1948. Lk. 32.

tiitarlaste

Eesti
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Ega leelost leibd saa,

ega laulu lauda kata...?
Kagu-Eestist on périt vanasona: Pill
ei toida pereht, kanndl ei katta ke-
dagi'm

Kellelt Oppisid lapsed laule? Kas
lanlude oOppimine kodus oli stiihiline
pealtkuulamine-jirelelaulmine voi

oOpetasid isa, ema wv3i vanaema neid
teadlikult?

Kuusalu rahvalaul iitleb kiill, et

last on loodud laulemaie,

vesi loodud veeremaie,

kannel keeli keeramaie.

Ometi oli lauluGppimine lastel keeru-
line protsess, mis pidi iihendama sonad
viisiga ja need meelde jatma. Paljude
aastasadade jooksul oli meil peamiseks
laulude Gpetajaks perekonnas ema, kes
vottis mudilase siille ja Opetas talle
ettelaulmisega wviisi selgeks. Ka pani
ema talvedhtuti t66d tehes lapsed voki
voi kerilaua korvale ja lauldi koos —
ithte salmi kaks-kolm wo0i rohkemgi
korda, kuni see oli koikidel peas.

Kuna viimasel ajal isa votab vihe
osa laste kodusest kasvatamisest ja
opetusest, on levinud aryamus, nagu
oleks isa osa ka varem olnud niisama
viike. Tosi, perekonnapeana pidi isa
rohkem wviibima kodunt eemal: pollu-
ja metsatosl, jahil, vooris. Suurema lii-
kumisviisi téttu omandas ta ka nai-
sega vorreldes veidi laiema silmaringi
ja kuulis ning Sppis teiste maanurkade
laule ja pillilugusid. Talvedhtuil aga
vottis ta lapsi pdlvele ja Opetas neile
nusi laule.

Setumaal Er8ava kiilas olnud Matrjo-
na Vee isa suur laululine, kes talve-
ohtuti, kui p6&llutédéd polnud, laulnud
oma seitsmele lapsele.!?

Hiddemeestel laulnud M. Méesalu isa
oma lastele hillilauluks «ch maga,
maga marjuke ja uinu, uinu hellake,
sind isa kisi kiigutab ja ema kisi lii-
gutab».13

10 E:_ Normann, Valimik Eesti
vanasinu.

1 KM RO, REM II, 15,
Kuusalu, 1891.

2 H. Rannapi iileskirjutus Sabolda
kiilas 11, VII 1967.

¥ KM RO, RKM II, 221, 592.
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Tallinna pensiondri Alma Metsa-
mardi isa alustanud talle laulude ope-
tamist siis, kui ta olnud 3—4-aastane.
See siindinud talvethtutel kiideva plii-
di ees pliiditule valgusel. Isa laulnud
ette, lasknud jérele laulda ja karista-
nud, kui laps ei saanud kiillalt ruttu
viisi selgeks.1

Mitmeid rahvalaulikuid, nagu Anna
Lindveret Kodavere kihelkonnas, Ro-
salie Rannet Xuramaal®® ja Liisa
Kiimmelii Toris's, on &petanud isa.

Sageli olid isa ja ema mdlemad
lauluhuvilised ja Opetasid lapsi siis, kui
iithel v6i teisel oli parajasti aega.
Kolga-Jaani rahvalaul viidab:

Laaliku minu isddd,

laaliku minu emidd,

sest on lapsest laalik saanud.'”

Lapse magamapanijaks, iilesiratajaks
ja peamiseks kasvatajaks oli ikkagi
ema. Ka oli ema tundeelu sageli erk-
sam ja vrikkam. Lapsed kiindusid
emasse wvahetult ja tiitarlapsed oman-
dasid temalt koik ta oskused. Ema lau-
lis ise sageli 160 juures ja pani lapsed
jdrele laulma.'® Kedrates vdi kinnast
kududes kogunesid lapsed ema iimber
ja oOppisid laule.!® Ketruse laadist sdl-
tus ka laulu iseloom. Taku «nokutami-
sel» lauldi aeglasi laule, korrutamisel,
mille puhul vokiratas litkus hoopis kii-
remini, olid laulud elavamad ja lobu-
samad. Tempo iihtlustati voki dmaga ja
tallalauale vajutati jalaga laulu riit-
mis. Lithikesed viisid ja wvéhesed sal-
mid, mida ketramisel lauldi, jdid las-
tele kergesii meelde® Ka kisikiviga
jahvatamisel ©&petasid emad lastele
laule. Setu rahwvalaulik Hilana Taarka
jutustanud (A. Vidisaneni {ileskirjutus):

«Kui ma ol'i 13 ajastand, naksi ma
jo iméga kivi man tiitib{i, im& ftel sis

M A, Metsamérdi mélestused H. Ran-
napi valduses.

5 TMM Mapp. Teatelehed laulikute
kohta.

16§ KM RO RKM, Mgn. II, 525. a.

17 H Tampere, Eesti rahvalaulud
viisidega, V. Tallinn, 1965. Lk. 43.

I3 KM RO REM II, 222, 11. Kividli.

19 Sealsamas, Mgn. Lindistatud 1966,
Polva raj. Hele Harring.
20 Sealsamas, II, 221/3.

iist mitmit laula — «Jahva, jahva kivi-
keist», jt. — sa’ jal' {itli «killot»...
Suur laululing ta oll kah. Mitmdéh ajah
oll ta kaasikos (mitmes pulmas ta oli
pulmalaulikuks), ma olli ko liteh (ikka
ja alati tihes).2!

Harjumaa Taga-Pollika kiilast pirit
Edur Roosalu kirjutab:

«Minu ema ...laulis kui laps rin-
nal imes; laulis kui sussutas last ma-
gama; laulis kui ketras wvdi kudus,
laulis t66le minnes ja t66lt tulles; laulis
ka siis, kui 90 aastasena lamas kolm
viimast aastat tovevoodis. Ema laulu-
armastus ei piirdunud ta endaga —
laulu pidid Gppima ka lapsed ...ema
seadis poisid ritta nagu orila wviled...
ja siis ldks lauluks lahti. Ema ise ket-
ras vol kudus ja laulis meile ette ning
meie pidime jérgi laulma.»??

Paljudes kodudes oli laulma opeta-
mine vanaema iilesandeks. Pereema, kes
ise oli kisist-jalust talutddga voi maja-
pidamismuredega seotud, andis laste
eest hoolitsemise meeleldi vanaemale,
kui see elas samas peres. T66 kiis va-
naemal ikka laulu saatel. Lapsed oOp-
pisid kaasa lauldes. Vahel hommikul
kedrates hakati laulma ja lauldi dhtu-
ni.2 Vanaema pani lapsed laulma ka
suvistel toodel. Nii on Muhu lauliku
Pauline Vapperi vanaema heinale min-
nes votnud koik lapsed enda jirele ja
koos nendega laulnud.

Karksi laulik Kadri Kukk meenutab
soojalt oma vanaema: «Ta Opas mulle
pal'lu laule, dpas nende jirgi ka ela-
ma.»?

Rahvapedagoogikas oli suur osa elu-
kondlikel stindmustel. Sugulaste ja 1d-
hemate naabrite pulma voeti kaasa ka
lapsed. Pulmakombed, rohke pilliméng
ja laul jéttis laste hinge sageli piisi-
vad maélestused. Pulmades opiti uusi
laule ja pillilugusid, tantse ja ring-
miénge. Lapsed Oppisid laule ka vod-

2 «Vaba Maa» 1933, nr. 306, 1k. 4.

22 E, Roosalu milestused H. Rannapi
valduses.

23 ER saade «Rahvaloomingu wvara-
salvest». Koost. A, Strutzkin, 1958.

24 Sealsamas.

2% KM RO, REM II, 95, 621.
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rastelt, kes kiisid kodu hoidmas vii
tihti kiilas.

Mulgimaal oli laste poolt armastatud
ja oodatud Laulu Mihkel, kes oma
emotsionaalseid laule saatis ise kandle
vii 165tspilliga.®®

Oppimistuhin ja traditsioonid moju-
tasid lapsi laule Gppima kdikjal, kus
iganes lauldi. Opiti isegi seakiina juu-
res naabripere laste laule kuulates?” ja
suviste t6dde ajal kiilavahel lapsi hool-
davatelt vanainimestelt® Laulude &p-
pimine kujunes iiheks peamiseks Gppi-
mistarviduse rahuldamise viisiks. Iga-
pdevane korduv todprotsess ei ndudnud
ju peaaegu mingit wvaimset pingutust.
Nii oligi rahvalaulude &ppimine pal-

jude sajandite jooksul ainukeseks
vaimseks t6dks ja andis erksamatele,
vaimselt vdimekamatele inimestele

ithiskonnas oreoolliku koha ja hiiglas-
liku repertuaari. EKihnu rahvalaulik
Liis Alas iitles, et ta vbdiks laulda mitu
aastat®, Setu lauluema Anne Vabarna
vastas kiisimusele, kui palju laule ta
teab: «kui mereveereh somerit ja tai-
vah tdhti ja kuuseh ndklu»3,

Eesti rahvspedagoogikas tuntakse
kaht laulude ja pillilugude omandami-
se viisi. Esimene on Oppimine eesku-
jude najal, teine teadlik ja oskuslik
opetamine wvanemate inimeste, harili-
kult kodakondsete poolt. WMonikord
Opiti enne sonad ja seejdrel meloo-
dia® Levinum oli aga teksti ja viisi
koos oOpetamine. Didaktilised printsii-
bid kasvasid wilja praktikast. Liihike-
sed viisid Opetati tervikuna., pikemad

osade kaupa® Vordlemisi palju tuli
ette ka tuupivat Gppimislaadi. Uht
salmi lauldi mitu korda, kuni see

meelde jdi? Taiplik «8petaja» laskis

26 Eesti Raadio saade «Rahvaloomin-
gu varasalvests. 11 II 1963. Koost.
1. Riiiitel.

7 KM RO ERA II, 148.

2% KM RO II, 223, 59.

2 0. Kdiva, Regivirsilise rahva-
laulu traditsioon Kihnu saarel, 1k. 382,

30 KM RO REM Mgu. II, 327. a,

31 KM RO REM I, 8, 428: E. Roosalu
mailestused H. Rannapi valduses.

2 KM RO RKEM 1, 8, 391.

33 KM RO REKM II, 223, 91.
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Jast iiksi laulda ja toetas kaasalaulmi-
sega ainult seda kohta, mis veel selge
polnud.®* Laulude oOpetamisel kasutati
mitmesuguseid instrumente, nagu viiu-
1it?, kannelt®, mollpilli¥” jt.

Muusikaline kasvatus algas rahva-
pedagoogikas wéga wvarakult. Juba
monekuiseid imikuid &Hiutati lauluga
magama. Haéllilaule lauldi lastele igas
kodus. Hallilauludes oli iihendatud
praktiline wvajadus last kiiresti uinu-
tada, et ise péfseks t66d jétkama, ema
voi vanaema tundeeluga, mis leidis
viljendust intiimsetes siidamesoojusest
kantud lauludes.?® Hillilaulud olid
lihtsad, {ihetoonilised, ja neid saadeti
riitmiliste &iutusliigutustega. Laps on
esimestel eluaastatel muusikalistele
muljetele wvidga wvastuvotlik. Hilisem
suur lauluarmastus kasvas hillilaulu-
dest alates, voiks delda — suurel mai-
ral just selle tottu, et viikelastele laul-
di igas kodus. Kui rohkem ei osatud
vdi el saadud, siis «#&dh, tsuuh, &iu,
din, kussu, kussu» ikka lauldi®

Lapse kasvades héllilaulud muutu-
sid. UYha rohkem kasutati lauludes Gpe-
tussonu ja muinaslugusid wvoi lauldi
iikskoik missuguse temaatikaga laule.

5—T7-aastastele oli laulmine magama-
panemisel juba omalaadne preemia hea
filalpidamise v5i abistamise eest. Virgad
emad iihendasid wvahel isegi tdttamise
diutamise ja hillilauluga. Uks jalg tal-
las vokki, teine hélli, vokipGrinat saa-
tis laulufimin.®® Kui lapse uinutajaiks
olid suuremad Sed ja vennad, improvi-
seerisid need héllilauludele lisaks laule
koigist maailma asjadest.#! Odede-ven-
dade laulu mdju oli aga ema laulu
omast tunduvalt vdiksem. Suurematele
lastele oli viikestele laulmine tddks,
vahel isegi karistuseks.4?

3 Sealsamas.

% KM RO RKM 1, 8, 428.

# Sealsamas.

9 M. Roobi andmed H. Rannapi val-
duses.

# H Tampere, Eesti rahvalaule
viisidega, III. Tallinn, 1958. Lk. 140.

% KM RO REM I, 8, 396.

40 KM RO, REM II, 221, 3/5.

4 Sealsamas, 221, 227/8.

12 Sealsamas, 223, 383/384.



Viikelastele laulmise t6ttu hakkasid
lapsed ise varakult kuuldud laule ji-
rele laulma. Polnud harvad juhud, kus
laps Oppis enne viisi pidama kui réai-
kima.** Erksad lapsed laulsid juba
kaheaastaselt. Sageli mugandasid
viikelapsed kuuldud laule ning tundsid
lauluréomu meloodilisest ja riitmilisest
liikumisest, ilma et oleksid suutnud
tungida teksti mottesse. Iseloomulik on
Iisakus ililesmérgitud laul, mida viike-
laps suupdrastas:*

masti ikka suured laulumehed ja ope-
tasid lastele suve jooksul palju uusi
laule, pillilugusid ja karjasepillide te-
gemist. Pédrastlounal karja kiilatanu-
mast vélja ajades laulsid lapsed opi-
tud laule, et nididata kodustele ja
naabritele oma oskust.® Kiilatanumad
olid tarastatud ja loomade karjamaale
ajamine kollektiivne tegevus. Karjase-
laule Opetasid ka vanemad lastele ko-
dus?” veel enne karjatamisperioodi al-
gust. Laule oskaval lapsel ei olnudki

Kui poidi upa. pipa-daa-a.E-liisat punope-a-daa-a.Siis tudi kadu metsa maiu ja kadie-tadi puhu nai-u.

(Kui poisid votsid pilgata
Eliisat punapeaga.

Siis tulid karud metsast vilja
ja karistasid paha nalja.)

XIX ja XX sajandi vahetusel oli mit-
mes maanurgas «Kas on linnukesel
muret» esimeseks lauluks, mida lastele
kodus opetati. Harjumaal Kuimetsa
vallas moodeti selle lauluga isegi lapse
voimeid, odeldes: «See oskab juba lin-
nukese muret.»4

Lapse muusikalisel kasvatamisel oli
oma osa ka miéngulauludel, kus laps
tegevusega, peamiselt kite liigutustega,
musitseerimisest aktiivselt osa wvottis.
Tédnapdeval algklassides ja lasteaias
kasutatavatel liigutustel laulu kujun-
damiseks ja instseneerimiseks on pikk
ajalugu. Eesti rahvapedagoogikas on
seda votet kasutatud koikjal. Naiteks
on Hallistes ja mujal veel populaarne
«tihasemidng», kus ema votab lapse
sille ja teeb tema kidtega lendamislii-
gutusi.

Et lapsed juba noorelt karja saadeti,
siis kujunes see periood uue reper-
tuaari oppimise mdttes viga viljakaks.
Pirisorjusliku kiila tihistel karjamaa-
del oli peakarjuseks harilikult moni
vanem mees, lapsed igast talust olid
tema abilisteks. Kiilakarjused olid ena-

4 Rakvere muuseum, 2265. A. Ka-
rindi, Minu elukiik, lk. 1.

# KM RO, RKM, 221, 377/9.

4% E. Roosalu andmed H. Rannapi

valduses.

kar,]as nii wvidga igav. Vanemal ajal
peeti laulmist ja huikeid vajalikuks
ka metsloomade peletamiseks ja karja
julgustamiseks.*®* Vahel on karjas péde-
vad ldbi lauldud.* Mida enam laule
karjatsura oskas, seda suuremat kii-
tust pilvis ta teistelt karjalastelt.”?

Setumaal ldksid lapsed karja harili-
kult seitsmeaastaselt, seakarja wveelgi
varem. Lauldi sageli mitmehéilselt:
iiks laps «utles ees» ja teised laulsid
jarele vanematelt opitud voi nende ees-
kujul loodud laule.5!

Koikjal Eestis algas karjasekohustus
varajases lapseeas. Viikesele karjasele
oli suureks wvaenlaseks uni. Et mitte
tukkuma jdédda, ei tohtinud maittale is-
tuda, vaid tuli vdhemalt keskpdevani
jalul piisida. Heaks unepeletajaks oli
laulmine.5?

Laulmise opetuslikku osa analtitisides
nideme, et hésti laulvaid lapsi kiideti,
tosteti esile, neist peeti lugu. Ainult
iiksikjuhtudel ei osatud laulu hinnata.
Laulik Mari Sarv Karksist iitleb, et
lapsi keegi ei ergutanud. Kes ise laul-
ma hakkas, see laulis, kes ei hakanud,

KM RO REKM II, 221, 228—230.

T KM RO RKM II, 223, 93.

8 H Tampere, Eesti rahvalaule
viisidega I. Lk. 40/41.

¥ KM RO EUS VIII, 1240.

50 B, Lihti mélestused H. Rannapi
valduses.
51 H. Rannapi ilileskirjutus Treski

kiilas 6. VII 1967. A. Pihla,
82 KM RO, RKM II, 221, 634/6.
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see ei laulnud surmani.’ Hallistest ko-
gutud andmeil lastele laulmise eest
kingitusi ei antud. «Latse tahtsive esi
laulda ja nende preemiaks olid kiitvad
sonad, nagu: sa oled héid laits.»™ Aeg-
viidus on lastele, kes laulda ei taht-
nud, koguni vitsu antud.” Uksikute
karistamise vastu on enamikus kodu-
des kiitmine ergutanud laste laulu.
Vanemal ajal olid lapsed talvel toas
paljajalu. Histi laulmise eest anti neile
pastlad jalga ja lubati jdidle liugu
laskma.’ Suvel voeti laps hea laulu eest
kaasa marjule, kuigi viikelaps metsas
rohkem segas kui aitas.”” Moodunud
sajandil lubati lapsele histi laulmise
eest tuua uus kleit voi uued saapad,
voeti ta kaasa surnuaiapiihale, laadale
voi sugulaste juurde kiilla."® Viljandi
laulik Alma Seep kinnitab: «Moénikord
oeldi nii, et 6pi see laul dra, siis saad
due minna, pane minu valge kasuk
selga.»5?

Kodudes, kus muusikat toeliselt ar-.

mastati, sooviti, et laps juba maast-
madalast 6piks hasti laulma. Teda kii-
deti parasjagu. Kui lubati tuua uus
kuub w81 méingukann, siis ka toodi.t?
Kiilaliste tulles lasti lapsel laulda, kuid
mitte kommi eest, vaid selleks, et nii
laulja kui ka kuulaja ilusast laulust
roomu tunneks.

Paljud vanemad taipasid kogemuste
najal, et heaks lauljaks saab lauldes.
M. Miesalu Hiddemeestelt meenutab:
«Minu kodus ergutati koiki. Minul ja
mulle jargnenud vennal oli kehv hiiil,
aga meid seat! ikka kaasa laulma, et
siis hiil harjub.»5!

Héddemeeste Amalia Kingissepa pe-
res olnud kaheksa last, kes koik laul-
nud. «Uhegi suu es jid lukku. Mede
vanemad iitlesid, et see pole kellegi
inimene, kes laulda ei oska.»52
~ # KM RO, RKM I, 8, 397.

5 KM RO, RKM II, 223, 380.

5% Aegviidu, 1966. Maie Truu andmed
H. Rannapi valduses,

6 KM RO REM I, 8, 391/2.

57 Sealsamas.

58 KM RO, RKM 1, 8, 406.

3 KM RO, RKM II, 223, 94.

60 Sealsamas, 221, 230/1.

1 KM RO, RKEM II, 221, 595.
62 Sealsamas, 221, 308.
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Nii siis kuulsid lapsed laulu kodus,
maanteel, karjamaal, pulmas jne. Tal-
vel lauldi paljudes kodudes igal ohtul®
ja osa votsid koik perekonnaliikmed,
muidugi ka lapsed. Enam levinud oli
laulmine neljapdeva-, laupdeva- ja
pithapdevachtuti.® Nendel 6htutel ha-
rilikult t66d ei tehtud, vaid puhati.
Argipdevadel lihendati t66 lauluga, mis
tegi too kergemaks. Laulule omistati
vahel ka maagiline funktsioon. Lapsi
opetati wvarakult t66 juures laulma.
Muhu saare laulik Pauline Vapper
réadkis: «Vanaema tuli, ttles «ttidruk,
kuidas sa void teed. Kas sedamoodi voi
ka kokku ldheb. Laula ise: kokku,
kokku, koorekene, valmis, valmis, voi-
kene...

Kui see ldbi, akka uuesti otsast pea-
le.»»65

Uheks omapirasemaks «kisitoo- ja
laulukooliks» on olnud eesti tiitarlaste
iihised késit666htud.% Nendel 6htutel,
mil koguneti mone talu kambrisse kisi-
t66d tegema, lauldi 6htu 1dbi, 6piti iiha
uusi laule ja viimistleti nende kélavust.
Kihnus koguneti kevadel, sukavardad
kédes, meredirsetele kiingastele, metsa
voi taludue. Lemsikiilas olevat kies-
cleva sajandi algupoolel kogunemis-
paigaks olnud Pulli talu 6u, sest pere-
naine Liis Pull olnud ise suur laulu-
sbber, laulnud noortega kaasa ja &pe-
tanud neile uusi laule.f” Siigisel alga-
sid nn, iilaljdstmised ruumis, kus téo-
tati lambivalgel. Piihapdevadhtuti lu-
bati ka lastel nendest osa votta. Tehti
veimi — sukki, kindaid ja véosid. Vii-
kesed lapsed istusid pdrandal, et teistel
ees ei oleks.® Hallistes on kisitéoohtu-
tel k#Hinud juba 9—10-aastased tiidru-
kud, et dppida kudumist, heegeldamist
ja laulmist.®®

6 KM RO, RKM I, 8, 1k. 392,

& Sealsamas, IT, 22, 1k. 12.

% Eesti Raadio saade «Rahvaloomin-
gu varasalvests, 2, II 1962.

6 0O, Kb6iva, Regivirsilise
laulu traditsioon Kihnu
179/80.

5 Sealsamas, lk. 177—179,

8 Sealsamas, 1k. 180.

8 KM RO, RKM II, 223.

rahva-
saarel, lk.



Setu tddrukud ei tohtinud pulma ja
pidule minna, nad kiisid ainult istja-
tel. Voeti vokk ja linad selga ning ko-
guneti monesse peresse. Lihavotte ajal
olnud mdnes kiilas 50 tiitarlast istjal.”
Ohtuti olnud siis suur kulatamine
laulu ja tantsuga.

Vastseliinas kiinud titarlapsed 1880.
aasta iimber rehetaredes koos kisitood
tegemas. Lauldud ja tantsitud, &pitud
uusi laule ja ringménge. Vanem laulja
laulnud osade kaupa ette, nooremad
piiidnud meelde jiatta ja jérele laulda.
Kisitooohtutel voinud olla ka viikesed
nelja-viie-aastased lapsed.”! Ka Hadde-
meestel olid viikesed lapsed tiitarlaste
kokkutulekul mone pere oOues, kui
toopdev oli lihem ja hamarik pikem.™

Selletaolisi kéasitéoohtuid on korral-
danud ka meie lihemad naaberrahvad.

Nii on vadjalastel ja isuritel sageli

laule opetanud moni vanem laulik, kes
tegi tood tilidrukutega koos.”- Soomes
on kisitooohtutel (illanistujaisiin) laule
opetanud pere parim lauljaema voi
-vanaema.™

Rahvapedagoogika elemente sisalda-
vad ka tavandid. Viga populaarsed
olid rahva hulgas kadri- ja mardi-
pdev. Nendel ohtutel 1obutsesid koos
lastega ka tdiskasvanud. Kuna need
pidevad olid seotud kindlate komme-
tega, millede tditnisel seisid esikohal
laulud, siis hakati lastele mardi- ja
kadrilaule Opetama aegsasti enne
nende pdevade saabumist.™ Opitud
laule laulsid lapsed majast majja
kéies. Monel pool noudsid mardid ma-
jas olevatelt lastelt lauluoskuse de-
monstreerimist — ka selleks pidi wal-

0 H., Rannapi iileskirjutus Treski
kiillas 6. VII 1967. A. Pihla.

I KM RO, RKM, II, 223, 343/4,

2 KM RO, RKM II, 221, 596/7.

P, Ariste, Vadjalaste istjatsed.
TRU toimetused, vihik 162, 1k. 168.

MY. . Salminen, Suocmalaisten
inuinaisrunojen historia. Helsinki, 1934.
Ll 138.

5 KM RO, RKM I, 8, 417.

mis .olema.’® Mardi- ja kadripaeva
kombed kordusid ihesugustena igal
aastal, kuid vanaemad vbi vanavana-
emad Opetasid lastele sellekohaseid

- laule vo6i kordasid opituid igal aastal

uuesti.’

Vanemate oOpetuslikku tegevust née-
me ka joulude ldhenemisel. Siis ope-
tati joululaule. Lapsi ergutati kingi-
tuste lubamisega ja nad oppisid kind-
lalt pdhe talveteemalisi laule. Kui siis
jouludhtutel oled sisse toodi, laua voi
kuuse {imber istuti, kolasid laste
ja tdiskasvanute laulud.’®

Setu kiilas kiis joulude — talsipii-
hade — ootamisega kaasas «ilo» tege-
mine. Neid lauluga saadetavaid rahva-
minge, mis polvnevad keskajast ja
kujutavad mitmesuguseid toid-toimin-
guid, opetasid tiitarlastele wvanemad
naised. Setumaal poisid niisugustest
lauluméngudest osa ei votnud, vaid
istusid seina &didres ja vaatasid pealt.”

Lastele Opetati ka jaani- ja vastla-
laule. Vastlalaulu «Lina liugu, pikka

kiudu» on tdendoliselt opetatud juba
keskajal.
Emade suurt tdhelepanu noudsid

pulmalaulud. Kuna mitmed pulmalau-
lud olid pikad ja keerulised, ei saanudki
pruudid neid ilma opetamiata selgeks.®
Eriti wvajas oOppimist «pruudipérja»
laul.® Setumaal olid kombeks itkud,
kus moérsja oli ise eeslauljaks ja pidi
seega improviseerima. Selleks hakkas
ema tiitrele juba lapsest peale laulude
sonu ja viise Opetama.®?

76 Eesti Raadio saade «Rahvaloomin-
gu varasalvestr 9. XI 1964. Koost,
S. Liatt.

7 KM RO; REM 1, 8, 409.

8 Sealsamas.

R Pdldméde, Rahvakultuurist,
eriti rahva lobutsemisvormidest Setu-
maal, 1k. 6.

0 KM RO, RKEM I, 8, 392.

81 Sealsamas, 398.

2 Eesti Raadio saade «Rahvaloomin-
gu varasalvest» 10. VI 1966, Koost,
A, Strutzkin. ;
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