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SUVI 1968

aas on aeg nii kaugel, et suvi on alga-

mas. Loodusel on juba ménda aega suve

ndgu ja iga inimese ellu on mirkama-
tult fulnud suvised tegemised-toimetused. Puh-
kus, matkad, ekskursioonid — koik need eile-
votmised annavad linlaste suvele ununemalu
sisu, Aga ka pollumeeste abistamine saagi ette-
valmistamisel ja kogumisel, sest maainimestel
on suvi kibedaima t66 aeg. Laagrisse! — see
kutse paneb kihama tuhanded poisid ja liidru-
kud, kes igatsevad tegevuse, ponevuse ja ro-
mantika jdrele. Moddunud aastal populaarseks
saanud Gpilaste t6omaleval aga tuleb Eestimaa
paljudes paikades mehetegusid teha, ei koik
plaani voetu saaks Gigeks ajaks lopetatud.

Niisugused on siis lood suvega. Kes Kkiill
suudaks kdike kokku arvata, mis suve jooksul
korda saadetakse! Meie vabariigi matkajate
teeradade pikkus kokkuliidetuna jouaks kind-
lasti maakerale mitu ringi iimber teha. Veelgi
pikemad on ekskursioonibusside teed. Ja see
kasulik, mis suve jooksul noorie kidtega val-
mis saadakse, on mdddetav kilmnele tuhandete
rubladega.

Suve saabumine paneb iihtlasi punkfi
1967/68. dppeaastale., Koolide noorem pere juba
puhkab, ainult keskkoolide loppklasside neidu-
del ja noormeestel on veel moneks eksamiks
pingutada. Siis tuleb ldputunnisius, tulevad
l16pupeod ja lilled. Koos kdigega siirdumine
ellu, milleks koolid annavad kaasa parimad
soovid, Paljud lihevad pirast iiiirikest puhkust
todle, paljud aga iiritavad augustikuus korge-
matesse koolidesse pddsemist.

Koolitio iiks aastaring on tdis.

Ehkki uut aastaringi alustatakse ametlikult
alles 1. (timavu 2.) septembril, pannakse alus
uue todaasta edusammudele juba praegu,
suvel, Koolide materiaalse oppebaasi ldienda-
mine, remont, juurdeehitused, kaadri timberpai-
gutamine selle optimaalse rakendatuse huvi-
des, algava dppeaastaga seotud tuhandele pisi-
ja suurprobleemide ldbimdtlemine — kdigega
on tarvis toime tulla paari suvekuu jooksul.
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Seepdrast ei tdhenda oOppeaasta 16pp kaugeltki kooliuste lukustamist, Té6d-tegemi-
sed jddvad ja kiillap on nii mdéneski pdevas pinget rohkem kui 6ppetds ajal. On ju
suvi, inimesed laiali ja seetditu abi leidmine raskem kui mis tahes muul ajal.

Koolide suvele annab oma ndo seegi, et me oleme ammu juba loobunud niisugu-
sest seisukohast, et Opilastega suvel tegelda ei tule. Tosi, ka «iileorganiseeritud»
suvepuhkusega enam ei lijaldata (moni aeg tagasi kiill), sest dpilasele peab ka nii-
sugust aega jddma, kus ta omal algatusel midagi ette vdtab voi kus ta lihtsalt
pubkab. Ekskursioonid, matkad, telklaagrid, iihiskondlikult kasulik t66 kolhoosi-
vOi sovhoosipdllul ja muud iiritused on oOpilassuve traditsioonilisteks koostisosa-
deks. Kui laskuda stalistikasse, siis nentigem, et 1967. aastal korraldasid iildhari-
duslikud koolid 9162 matka, millest vottis osa 224 613 opilast, ja 3906 ekskursiooni
93 118 osavétjaga, Telklaagrites viibis 14 582 Opilast. Noorte matkaindu on tublisti
siititanud niisugused oOpetajatest entusiastid nagu H. Joonuks Rakkest, E. Lepik
Viike-Maarjast, M. Jiirgenson Tammistult, V. Eensalu Luunjast, E. Arro Surjust,
H. Ernits Kurtnalt ji. Need pedagoogid on kasvatanud tubli matkaaktiivi ning nende
eestvedamisel on eite véetud hulk matku, Seejuures vidrivad erilist rohutamist
pioneeride ja koolide kommunistlike noorte tublid saavutused isade vditlusradade
tundmadppimisel.

Madndagi huvitavat leiavad tdnavu eest need 29 500 last, kes suvepuhkuse vee-
davad pioneerilaagrites. Kdesoleval suvel kalsetatakse esmakordselt pioneerilaagri-
tes erialase kallakuga rilhmade loomist. Niiiteks moodustatakse Elva ja Luunja laagris
noorte naturalistide rithmad, ka Kiesalus jm. on igas vahetuses erialase kallakuga
rithmi. Ulatuslikumaid samme pioneerilaagrite tegevuse iimberkorraldamisel takistab
eri ameliithingute vahelise koost8é 16tvus. Aga siingi on oodata edenemist, sest
tuusikute vahetamine ametiiihingute vahel ei tohiks olla iiletamatuli raske.

Kahtlemata pakub ténavune suvi Gpilasperele veelgi arvukamalt toredaid ela-
musi, kui neid saadi mullu. Igas koolis on selleks eeltéod kdimas. Opilaste suve-
vaheaja organiseerimiseks annab hiid juhindére ja nédpuniiteid Festi NSV Haridus-
ministeeriumi kolleegiumi otsus 15. maist 1968. Otsuses on rohutatud, et ka tinavu
tuleb jdtkata iihiskondlikult kasuliku t66, laagrite, matkade, ekskursioonide jt. iiri-
tuste organiseerimist, taotledes sealjuures voimalikult kdigi opilaste kaasahaaramist.
Otsuses juhitakse tdhelepanu vajadusele tugevdada ideelis-poliitilist kasvatustéod
suveiirituste kaudu, Juttu on ka keskkoolide vanemate klasside opilaste hélmamisest
suvise tddga. Kbik, mis suvel ette vdetakse, vajab pdhjalikku ettevalmistamist ja
labimbtlemist, aga samuti ka oskuslikku pedagoogilist juhtimist.

Kiillaltki muljeterohkeks kujuneb ka &petajate suvi. Ametiiihingu vabariiklik
komitee on andnud kiimnetele pedagoogidele ja haridusala tédtajatele turismituusi-
kuid Rumeeniasse, Bulgaariasse, Soome jm. Turismiluusikulega kiiiakse ka Moskvas,
Leningradis, Taga-Karpaatias, Kaukaasias, Volgal, Krimmis ja teistes meie kodumaa
kaunites paikades. Need, kelle tervis vajab «remonti», soidavad sanatooriumidesse.
Endiste aastate eeskujul teguiseb ka tdnavu Pérnus haridustbétajate iihiskondlik
puhkekodu, kus on voimalik saada ambulatoorset ravi, Hiid eftevoimisi on plaanis
rajoonidel ja linnadel, samuti iiksikutel koolidel,

Vaib-olla sellega Ibpetaksimegi jutu suvepuhkusest. Nagu &eldud, on koolide
suvel ka teine kiilg — t6dkiilg. Igal aastal on suvekuud pingsate ehitustéode ajaks.
Nii on see tinavugi. Ehitajad peavad 1. septembriks iile andma uus- ja juurdeehi-
lisi, kus on 3796 Opilaskohta. Ekspluatatsiooni tuleb anda Aseri keskkooli ja Sausti
kaheksaklassilise kooli uued hooned, samuti karkasspaneelist koolihoone Mustamiie
VI mikrorajoonis. Juurdeehitised saavad Jirva-Jaani ja Kanepi keskkool. Peale
selle on ehitajatel suured vélad moéddunud aastast, mille likvideerimine nounab
haridusorganeilt iilimat tihelepanu ja néudlikkust.

Haridusosakonnad on suvekuudel just nagu voillusstaabid, kus tuleb juhtida
«lahingut» korraga mitmel rindel. Selle tegevuse ulatuse kohta moni niide Pirnu
rajoonist, Rajooni haridusosakond peab ehitajatega tublisti vaeva niigema, et Are
kaheksaklassilise kooli juurdeehitis valmiks kiesoleva aasta 1Gpuks. Ehitajad ennast
erili ei pinguta, otsides t66de venitamiseks koiki véimalikke «objektiivseid» p&hjusi,
Haridusosakonna ndudlikkus ilmselt tagab, et juurdeehitis saab digeks ajaks valmis.
Samal ajal tuleb hoolitseda, et t66d Kihnu kooli juurdeehitisel algaksid eftenihtud
ajal. Ja kapitaalremondid? Eelarved niitavad, et Virulas on toid 5976 rubla, Pootsi
kooli internaadis 8518 rubla, Lindi algkoolis 6626 rubla, Tostamaal 38 485 rubla ja
Saugas 4779 rubla eest. Remontijatega tuleb samuti lakkamatuid libiridkimisi pidada,
sest tG6Gde algus ei ole enam migede taga. Haridusosakonna t66d raskendab asjaolu,
el «Kommunaalprojekt» ei taha oma lubadusi tidita. Jaanuaris lubati ille anda Tosta-
maa kooli remondidokumentatsioon, kuid mai keskelgi veel polnud sellest kippu
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ega koppu kuulda. Kapitaalremondi kérval tuleb Jodpres ja Varblas kooligu asfal-
teerida. Tegemist on ka lasteaedade remontimisega.

See on haridusosakonna suvise t66 iiks kiilg. Selle korval tuleb hoolitseda ope-
tajale eneseliiendamise, koolide komplekteerimise, pioneerilaagrite kaadri jpm.
eest. Nii on see Pdrnu rajoonis, aga ega mujalgi pilt teistsugune ole.

Endiste aastate eeskujul vdetakse osa iilevabarligilisest rajoonide ja linnade
vahelisest solsialistlikust vdistlusest, mis eeldab arvukate heade abimeeste leidmist
elievitetest, asutustest ja majanditest. Tési, viimasel ajal tundub, et sotsialistliku
vbistluse hoog hakkab nagu raugema. Ja peapdhjus on nihtavasti see, et enamik
voistluse organiseerimise raskusi ja muresid on jdetud ainuilksi haridusosakondade
ja koolide kanda. Ulevabariigilise sotsialistliku vdistluse p&himdtieks on algusest
peale olnud muuta koolide ja lasteasutuste etftevalmistamine iildrahvalikuks iiritu-
seks. See tdhendab, et ettevalmistustele tuleks kaasa tommata kogu iildsus, M&ddu-
nud aastal, kui tehti kokkuvdtteid voistluse tulemustest, tuli taas nentida, et seda
eesmirki ei saavutatud. Sageli oleneb illdsuse abi iiksnes sellest, kui osavaid vilja-
kauplejaid koolides ja haridusorganeis leidub. Tasuks pdevakorrale voita nende
probleemide péhjalikum uurimine, sest — mis seal salala — kunagine hea algatus
dhvardab formaalseks muutuda.

Sellest minoorsest noodist ei tohi jdreldada, nagu ei oleks tinavu sotsialistlikust
voistlusest hiid tulemusi loota. Nii see muidugi ei ole. Meil on juba vilja kujunenud
hulk ithiskondlikult kasuliku té6 traditsioone. Niiteks tehakse koolimajade jooksev
rvemoni peaaegu sajaprotsendiliselt iihiskondlikus korras. Sellest tédst votavad osa
opilased, lastevanemad ja koolide Sefid. Paljud koolid sdlmivad igal aastal oma
jeffidega koostbblepingud, kuhu pannakse kirja vastastikused kohustused. Nii on
Audru kaheksaklassilisel koolil niisugused lepingud Audru sovhoosi, ETKVL-i Audru
karusloomakasvanduse ning «Uhenduse» ja «Kalevipoja» kolhoosiga. Nii kohustub
karusloomakasvandus andma koolile tasuta auto Oppursportlasie sdiduks vdistlus-
tele, muretsema materjali sanitaarremondiks, koérvaldama mitmesuguseid pisiava-
riisid kooli keskkiitie-, vesivarustus- ja kanalisatsiooniseadmetes, andma autobussi
opilaste ekskursiooniks 800 km ulatuses jne. «Uhenduse» kolhoes kohustub harima
koolile kuuluva maa ja andma kooliaia jaoks mineraalvdetisi, aitama kiilet kohale
vedada, andma autot mitmesugusteks vedudeks jm. Umbes niisugused kohustused
on endale voinud ka leised eespool nimetatud majandid.

Koolide suhted kohalike majanditega on iildiselt heal jdrjel. Eks ole selle iden-
dajaks milmedki suurettevdtmised uute koolihoonete, dpetajale elamute ja spordi-
viljakute ehitamise niol. Ent siiski oleme sel alal vennasvabariikidest tublisti maha
jidnud. Kui nditeks Ukrainas on igas oblastis kolhoosid ehitanud kiimneid wuusi
koolimaju, siis meie vabariigis on seniajani vaid paar ndidet selle kdrvale seada.
Rajoonide juhtivatel organitel on tarvis sel alal edaspidi mirksa tulemusrikkamat
selgitustétd teha. Voimalusi peaks leiduma, sest Eesti NSV podllumajandus ldheb
kindlalt téusuteed, see aga tdhendab majandite joukuse jdrjekindlat kasvu,

Koigi suviste tegemiste-talitustega Oigeaegne toimetulemine néuab miite ainult
head organiseerimist ja juhtimist, vaid ka jdrjekindlat kontrolli. Koniroll on seda
tulemusrikkam, mida suuremal méidral rakendatakse selleks iihiskondlikku aktiivi.
Palju saavad siin dra feha ametiiihinguorganisatsioonid. Miks mitte organiseerida
igal uus- ja juurdeehitisel iihiskondlik kontrollpost, kontrollposti valvsat silma ootia-
vad ka kapitaalremonti antud koolimajad. Kuid kontrollpostide moodustamine ei
taha edeneda, mdonel pool jddvad need lihtsalt paberile. Miks? Sageli ei usuta, et
kontrollpost suudab midagi olulist korda saata. Jah, olulist korda saata on muidugi
raske, kui kontrollpost informeerib avastatud puudustest iiksnes ehitajaid ja rahul-
dub nende antud lubadustega. Kontrollposti iilesandeks on teatada kéigist puudus-
test rajooniorganitele ja vajaduse korral ka vabariiklikele asutustele, et need saaksid
kas ehitajate korralekutsumiseks v&i materjalidega varustamise parandamiseks
samme astuda. Kontrollpost digustab ennast ainult siis, kui tema tegevus on jdrje-
kindel ja kui iga algatus viiakse tingimata 16pule.

Tibusid loetakse siigisel — nii iitfleb vanasdna. Ka uue oppeaasta eel koolides
tehtav vdelakse kokku siigisel. Tahaks loota, et eelmiste aastate eeskujul on meil
tinavugi pohjust paljude toredate kordaminekuie ille roémustada. Meie endi teha
on, et koolide materiaalne Gppebaas muutuks iga aastaga jdrjest tdiuslikumaks,

Peale puhkuse ja t66 kulub dpetajate ja koolijuhtide suvest palju aega aktiivseks
motietegevuseks, Uut dppeaastat tahetakse alustada virskete motete ja kavalsuslega,
el juba esimestest pdevadest peale rajada kindel alus edusammudele. Selleks tuleb
tehtut analiiiisida, leida head ja vead ning sellest lihtudes seada kokku uue t6o-
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aasta iilesanded. See on iihest kiiljest individuaalne (iga 6petaja hindah oma t66d),
teisest kiiljest aga kollektiivne (hinnatakse kollektiivi t66d tervikuna) protsess.
Uute métete ja tahtsamate iilesannete leidmisel ei ole opetajad iiksi jdetud, Suve
jooksul ilmub pedagoogilises ajakirjanduses tavaliselt rohkesti juhendavaid ja ana-
liiisivaid kirjutisi. Sajad pedagoogid teevad lidbi tdienduskursused ja seminarid.
Suvistel ekskursioonidel talletatakse mondagi, mis edaspidi, dppetdd ajal, tundide
nditlikustamisel marjaks dra kulub. See koik ergutab métlema ja analiiiisima,

Olgu tihendatud, et enamikus koolides antakse kevadel igale Gpelajale iilesanne
analiiiisida teatavat koolit66 16iku, et augustikuu 15pus toimuval dppendukogu koos-
clekul oleks eelmise Oppeaasta t66 analiliis tGepoolest kollektiivne, See vite on
ennast digustanud. Muidugi, analitiisi kvaliteet oleneb suurel miiiral sellest, mis-
sugune ohkkond koolis valitseb, kas kollektiivi igal liikmel on kiillalt kriitilist
meell ja julgusti tele nidkku vaadata ning kdigest avameelselt konelda,

Jah, motlemisainest ei tohiks kellelgi puudust fulla. On ju meie koolide elus
rohkesti kitsaskohti, millest iillesaamine nduab ponnistusi. Kas v6i niiteks meie
oppe- ja kasvatusto tase, mille peegeldajaks on oOpilaste edasijoudmine. Ikka veel
kinnitavad Haridusministeeriumi korraldatud iilevabariigilised kontrolltééd, et palju-
des koolides ei panda rohku teadmiste siigavusele ja kindlusele, et hinnete erikaal
on eri koolides suuresti koikuv. Samuti pakub elu fakte, mis tdendavad kasvatustod
puudujddke. Miks on niisugune olukord vilja kujunenud ja kuidas sellest iile
saada — nendele probleemidele tuleb igas koolis vastus leida.

Kaheksaklassilise koolikohustuse tditmisest on tulnud ikka ja jélle juttu teha.
Seda tuleb jdtkaia senikaua, kuni iikskord asjad korda saab. Meil puuduvad veel
andmed, kui palju langes ldppeval oppeaastal opilasi koolist vilja ilma 8. klassi
lopetamata, kuid mdnede rajoonide olukorra pohjal voib arvata, et see arv ulatub
sadadesse. Koole nidib see t6ik vihe hdirivat, kuna formaalselt neid koolikohustuse
seaduse rikkumises siiiidistada ei saa — opilased olid koolist lahkudes 16-aastased.
Aga ikkagi, puuduliku haridusega noorte elluastumises on koolide siiii suur, Opi-
laste mahajddmus ei teki ju iile6d, tegemist on pikaajalise protsessiga. Kahjuks ei
tunne Gpetajad veel kiillaldaselt mahajddmuse diagnoosimise ja ennetamise kunsti,
mistéttu joutakse tihtipeale fisma hilja tbeliste p&hjuste jilile. Uhtlasi nentigem
sedagi, et diferentseeritud Gpetamisest enamasti ridgitakse, hoopis vihem seda aga
rakendalakse. Diferentseeritud ldhenemine igale Gpilasele aitaks mahajédmust hoo-
piski edukamalt likvideerida.

Mbilemapanevat on muudelgi aladel. Uus &ppeaasta peab kaasa tooma klassi-
vilise tegevuse mitmekesistamise ja kogu sellealase 166 seadmise digetele alustele.
Kuidas seda teha, see oleneb iga kooli olukorrast ja seepdrast saab probleemi
lahendada ikkagi ainult kool ise. Ka kutsealase orienteerimise parandamine on paki-
liselt pdevakorral. Libimdtlemist vajab, missugust siisteemi siin rakendada, mida
teha Gpilastel téoharjumuste kujundamiseks ning kuidas siivendada kooli ja elu
vahelisi sidemeid.

Loomulikult oleneb koolide t66 kvaliteet juhtimise kvaliteedist, Haridusministee-
rium on astunud viimastel aastatel mitmeid samme koolide juhtimise tugevda-
miseks, ent need sammud annavad tulemusi ikkagi siis, kui igas koolis on juhtimis-
skeem hoolikalt 1ibi mdeldud. Mis tahes ettevdtte voi asutuse, sealhulgas ka kooli
juhtimisel on omad seaduspdrasused, mida tuleb arvestada. Mitmel peol réhutamist
leidnud méte — koolide juhtimine teaduslikule alusele — ei ole mingi sénakdlks, vaid
luleneb tdnapdeva tungivatest vajadustest.

Igal koolil on ka omad spetsiiiilised probleemid, millest ei saa moéda minna.
Ikka ja jdlle nduab moni t6610ik teistest suuremat tdhelepanu, ikka ja jdlle on
monel alal mirgata mahajddmust. Mida pdhjalikumalt koike analiiiisitakse, seda
suuremad on eeldused kiirendada edasiliikumise tempot.

Rohkesti motteid viisid Tallinnast kaasa Eesti NSV Gpelajate kongressi delegaa-
did. Juulikuu alguses toimub iileliiduline dpetajate kongress, mille materjalid avalda-
takse ajakirjanduses. Molema kongressi etiekanded, sonavétud ja muud materjalid
on uueks toukejouks pedagoogilise motte edasiarenemisele. Seepirast oleks ddrmiselt
vajalik, et kdik dpetajad nendega hoolikalt tutvuksid.

Suvisest tegevusest oleneb uue &ppeaasta ettevalmistamisel palju — see on
aksioom. Tehkem koik selleks, et 2. septembril algav 1968/69. Oppeaasta kujuneks
meie koolielus markimisviirsete vditude aastaks. Sellega tagame tugeva aluse iildi-
sele keskharidusele. Uhtlasi on meie tubli 166 véiriliseks panuseks iildrahvalikus
todvoistluses V. I. Lenini 100, siinni-aastapieva auks.

404



J6gevlaste suveplaane

On Oppeaasta 16pp ja uue algusest lahutab terve pikk suvi. Kosutava suve-
puhkuse jérele tunnevad igatsust nii dpilased kui ka Opetajad. Jirgnevas ajame
juttu sellest, mida teevad suvel Jogeva rajooni koolinoored ja opetajad. Tosi
kiill, kui toimetuse té6taja Jogeva rajooni haridusosakonnas ja metoodilises kabi-
netis suvevaheaja veetmise plaanide ja kavatsustega tutvus, oli alles maikuu
algus, kuid ometi oli seal kdik ldbi mdeldud ning tegevused ja ettevitmised
suveks kavandatud, Niliid aga nendest pisut lihemalt,

WAAAAAANNANANANNAANSY

Kui varematel aastatel, nagu mirkis
haridusosakonna juhataja U. FErdmann,
opilaste suvevaheaja sisustamisel Kippus
illdsuse osa norgaks jddama, siis tdnavu on
iildsuse} tdita hoopis suuremad iilesanded
ja kohustused. Asi seisab nimelt selles, et
EKP Jogeva Rajoonikomitee biiroo arutas
aprillikuus suvevaheaja veetmise plaani
libi ja voitis vastu otsuse, milles on madd-
ratud kindlad iilesanded koolidele, kul-
tuuriasutustele, kolhoosidele, sovhoosidele
ja teistele asutustele, kes peavad Gpilas-
tele sisuka suvepuhkuse organiseerimiseks
oma voimaluste piirides koigiti kaasa
aitama. See plaan on koolidele, kultuuri-
ja rahvamajadele, kolhoosidele ja teistele
asjaosalistele asutustele vdlja saadetud, et
selle alusel saadaks kohapeal wvilja too-
tada {iildiste iilesannete tditmise iksikasjad
ja konkreetsed plaanid. Plaanide tditmist
kontrollitakse. Majandusettevotted ei saa
parteikomitee biirool kinnitatud plaani
tditmisest korvale hiilida, Sellega on taga-
tud iildsuse laialdane osavdit Opilaste
suvepuhkuse organiseerimisest ja sisusta-
misest.

Teiseks pohimotteks, mida on plaani
koostamisel senisest hoopis terasemalt
silmas peetud, on sisika tegevusega hol-
mata eriti need opilased, kellel seda
esmajoones vaja on. Niisuguseid lapsi lei-
dub eeskitt linnades, seepdrast ongi plaa-
nis kindlad iilesanded kultuurimajadele
opilastele suvel isetegevusringide organi-
seerimiseks, elukohajdrgsete pioneerimale-
vate toolerakendamine jpm.

Mida see plaan ette ndeb?

Esmase iilesandena nédhakse ette &pi-
laste osavott kolhooside ja sovhooside

toost. Selleks organiseeritakse majandite
juurde t66- ja puhkelaagrid, mddratakse
toode juhatajad jne.

Kultuuriasutuste juurde tuleb moodus-
tada opilasringe. Suve jooksul antakse
iiks isetegevuskontsert.

Rohkesti {iritusi on kavandatud spordi
alal. Kehakultuurikollektiivid rakendavad
t66le  noortesektsioonid. Korraldatakse
spordivaistlusi ja -laagreid. Laste spordi-
kooli juures tahetakse avada kaks spordi-
laagrit, kiillade poiste wvahel toimub jalg-
pallivoistlus «Nahkne pall», Augustikuus
leiab aset laste ja noorte suvespartakiaad.

Huvitavat tegevust pakub Opilastele
ettevalmistumine juulikuus toimuvaks ra-
jooni rahvakunstidhtuks, millest koolide
isetegevuskollektiivid osa votavad, Suve-
vaheajal korraldatakse O&pilastele teatris-
kidike, matku, ekskursioone.

Huvitavateks iisitusteks kujunevad kaht-
lemata juulis toimuv &ppelaager vabatahi-
liku tuletorjeiihingu mnoortesalkade liik-
meile ja koolide kommunistlike noorte
kokkutulek 17.—20. juunini.

Et pioneeridel igav ei oleks, organisee-
ritakse  elukohajdrgseid  pioneeririihmi,
-salku ja -malevaid, vastavatele organitele
on tehtud iilesandeks wvalmis ehitada linna-
des laste ménguviljakud jne.

Plaaniiilesannete loetelu weniks pikaks,
kui me koike tehtavat hakkaksime tutvus-
tama. Ja ega seda taielikult teha saakski,
sest rajooni plaan on siiski fildiselt suu-
nav, selle iiksikasjalik tditmine kavanda-
takse juba kohtadel — koolide plaanidena.
Koolide plaanides oli mai algul pohiline
iildjoontes kavandatud.

Veidi pikemalt tahaks siiski peatuda
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iihel ettevotmisel, nimelt rajooni &pi-
laste — kommunistiike noorte kokkutule-
kul, Selle {iksikasjalik kava on wvilja t66-
tatud. Kokkutulekust votavad osa koolide
koondriihmad: keskkoolidest 20-liikmelised
ja 8-klassilistest koolidest 10-liikmelised.
Koondriilhm  moodustatakse koolis  ja
sinna kuuluvad kooli tublim kommunistlik
noor — rithmajuht, ajaloo oliimpiaadi
vditja, parim esindaja konverentsil «Mina,
kommunistlik noor», omaloominguga tege-
levad Gpilased ja &pilasklubide juhid,
Kokkutuleku programm on piris tihe,
Koolide koondrithmad vdistlevad paljudel
aladel, Néiteks:
konverentsil «Mina, kommunistlik noor»
selgitatakse wvilja parim kénemees;
komsomoli ajaloo oliimpiaadil tuleb nii-
data teadmisi oma organisatsiooni ajaloost;
omaloomingu ohtul selguvad parimad

sel alal.
Toimuvad veel nupukate ja I6busate
voistlus, kombineeritud spordivaistlused,

kokkutuleku pressigrupi piev ja sdpruse
pdev, kus koondriihmad kohtuvad teiste
koolide  koondrithmadega, vdisteldakse
teateorienteerumises, peetakse hoogt&i-
pdevak rajooni majandis ja kontsert koha-
likele elanikele,

Véistluste ja iirituste iiksikasjalik prog-
ramm, mddrused ja juhendid teatatakse
kokkutulekul,

Kokkutulekul komplekteeritakse rajooni
koondrithm, kes vdtab osa koolide kommu-
nistlike noorfe ({ilevabariigilisest kokku-
tulekust 4.—8. juulini J5geva rajoonis.

See on ndide vaid iihe laagri tegevusest,
Kuid nagu rajooni plaanist nahtub, orga-
niseeritakse &pilaste t66- ja puhkelaagreid
rohkel arvul. Jou- ja eakohase t&6 korval
kolhoosi v&i sovhoosi aias ja pollul vee-
detakse nendeski laagrites huvitavalt vaba
aega. Matkad, isetegevus, spordivdistiused
jms. pakuvad fiilisilisele toole head va-
heldust.

Kuid mida teevad suvel &petajad? Nen-
degi tegevus on mitut laadi. Uhe osa
Opetaja suvest vitab tegevuste organisee-
rimine Opilastega. Lasteringide juhendajad
kultuuriasutuste juures, hooldusdpetajad-
kasvatajad organiseeritavates t66- ja
puhke- ning spordilaagrites, dpilasmatkade
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ja ekskursioonide juhid jne. — kes muu
kui Gpetaja 166b siin usinalt kaasa. Ameti-
iihingute pioneerilaagritesse liheb suvel
toole 28 Gpetajat ja 12 pioneerijuhti. Kuid
eks see koik ole wvaheldus talvisele tddle
klassis.

Teise osa Opetajate suvest tdidavad
edasioppimine ja suvekursused. Kaugdppe
teel dpib rajoonis edasi 50 Gpetajat, kuid
neile lisanduvad tinavu wveel need, kes
seda rasket teed alles alustavad, Opetajate
Téiendusinstituudi suvekursustele liheb iile
40 Opetaja. Ja ega iilejddnudki Gpetajate
suveplaanidest enesetdiendamine vilja ole
jddnud, Uusi teadmisi Sppetéoks hangi-
takse matkateedel, ekskursioonidel, kir-
jandusest jm.

Peamise osa Opetaja suvest tdidab ak-
liivne pubkus oma suva Kkohaselt, Pal-
jud Opetajad on end registreerinud eks-
kursioonidest osavdtjaiks, mida organisee-
rib Haridus- ja Teadusala Téétajate Maja.
Paljud koolid korraldavad ise &petajaile
matku ja ekskursioone. Nii nditeks liheb
grupp Jogeva keskkooli Gpetajaid kooli
bussiga ekskursioonile wviljapoole kodu-
vabariiki jne. Viga palju huvitavat vota-
vad Opetajad puhkuse ajal ette individu-
aalselt,

Sisukast suvepuhkusest aga ammutatakse
uul joudu, energiat ja teadmisigi noorte
Opetamiseks ja kasvatamiseks uuel &ppe-
aastal,

Uus Gppeaasta — selle ettevalmistamine
kiib rajoonis tdie hooga. Metoodilises ka-
binetis on teraselt sihikule véetud &peta-
jate augustikun noupidamisteks valmistu-
mine. Noupidamine aga Gigupoolest an-
nabki suuna uuele dppeaastale.

Juba aprillis alustati augustikuu ndupida-
mise ettevalmistustoid sektsioonides, Niiiid
on sekisioonide t66 pdevakorrad ja ena-
mik referentegi teada. Mitmes sekisioo-
nis kavatsetakse arutada o&pilaste tead-
miste taseme olukorda. Analiitisi aluseks

voetakse  tilerajooniliste  kontrolltétde
tulemused, oliimpiaadide ja konkursside
nditajad ning inspekteerimistel saadud

andmed. Analiiiisib kas koolide inspektor
vOi metoodilise kabineti juhataja. Et ana-
liiis oleks konkreetsem, ei vieta sektsioo-
nis vaatluse alla oOpilaste teadmiste taset



koikides klassides, vaid iihe teatud Kklassi
puhul, kus olukord seda kdige enam lin-
aib,

Uhe pohiprobleemina voetakse sektsioo-
nides vaatluse alla &pilaste ideoloogiline
kasvatamine. Sektsioonides esinevad lek-
toritena Opetajate Tdiendusinstituudi koha-
like lektorite kursustest osavotjad, Kko-
neldes kolleegidele kursustel kuuldust ja
nihtust. Samuti mérgiksime, et oOpetajate
noupidamisele ootab kabinet lektoreid
Tartu Riiklikust Ulikoolist. Vilislektoreilt
loodetakse saada andmeid ja selgitusi
vastava teadusala saavutuste ja arenemis-
suundade kohta. Seesugused andmed on
hddavajalikud Oppe- ja kasvatustod sisu-
kamaks ning oOpilastele huvitavamaks
muutmisel.

Uueks oOppeaastaks ettevalmistumisel,
iildse Oppe- ja kasvatustods paremate
tulemuste tagamiseks annab kogu tegevu-
sele suurema hoo koolidevaheline sotsia-
listlik wvoistlus. Kédesolevaks aastaks on
rajooni juhendit mdneti iimber todtatud
selle eesmérgiga, et voistlus oleks konk-
reetsem, arvestus lihtsam ja kokkuvotted
objektiiveemad. Juhend arutati labi ja
vaeti vastu koolide direktorite ja ameti-
{thingu rajoonikomitee noupidamisel ning
saadeti koolidele vélja. Rajooni juhendi
alusel on koolid vétnud konkreetsed ko-
hustused.

Vaistlus haarab koolielu paljusid tahke.
Nii voisteldakse selles, kuidas vastava
hariduseta opetajad ja kasvatajad (naised
kuni 40 ja mehed kuni 45 aasta vanuses)
on asunud edasi Gppima.

Jirgmiseks suuremaks voistlusalaks on,
kuidas sisuliselt tdidetakse 8-klassilist
koolikohustust ja minnakse iile fiildisele
keskharidusele, Siin ldheb koik arvesse
(kas miinus- voi plusspunktidena), nditeks:
kui suure protsendi Opilaste Tildarvust
moodustab kuni 18 aasta vanuste noorte
lahkumine koolist ilma 8-klassilist haridust
saamata (miinuspunktid); mitu protsenti
2 Kklassi lopetanuist asub edasi Sppima
(annab koolide pingerea); mitu protsenti
kooli  teeninduspiirkonnas elunevatest
16—35 aasta vanustest tootavatest noor-
test, kellel pole 8-klassilist haridust, &pib
edasi t66 korvalt, jne.

Voisteldakse selleski, kuidas vdetakse
osa lilerajoonilistest ja iilevabariigilistest
ainealastest oliimpiaadidest ja konkurssi-
dest, iilevaatustest ja vdistlustest ning mis-
suguseid tulemusi on saavutatud, arvesta-
takse koolide pioneeri- ja komsomolitdd
tulemusi,

Edasi tulevad vdistluses arvestamisele
niisugused alad, magu: nditliku agitat-
siooni ja sojalis-patriootilise kasvatusto
olukord koolis; Oppekabinettide ja oppe-
vahendite olemasolu, kui palju neid on, kui
palju on jooksval aastal juurde soetatud;
metoodilise t66 ja erialase enesetdienda-
mise olukord koolis; kuidas v&tavad Opeta-
jad ja kasvatajad osa elanikkonnas tehta-
vast kultuuri- ja kasvatustéost (lektorid,
propagandistid, 166 rahvasaadikuna ja ko-
misjonides, partei- ja rahvakontrolliorga-
nites, tegutsemine ringides, spordit6d juh-
timine jpm.); ametiithinguorganisatsiooni
tegevus.

Viimaseks suuremaks vdistlusalaks on
koolide uueks Oppeaastaks wvalmisolek ja
sellega ithenduses mitmed majandusprob-
leemid; lastevanemate, opilaste ja kooli-
todtajate iihiskondlikus korras tehtud t66
kooli materiaalse baasi tugevdamiseks ja
laiendamiseks, kuidas on koole materiaal-
selt abistanud kolhoosid, sovhoosid, asutu-
sed, ettevitted ja organisatsioonid (remont,
inventari soetamine, eraldatud kortereid,
toitlustamine, transport, spordibaaside ra-
jamine, koolihoonete ehitamine), spordi-
baaside olemasolu ja rajamine.

Tulemuste kindlakstegemiseks on vilja
tootatud  arvestussiisteem iga voistlusala
kohta eraldi ja iildkokkuvdtte tegemiseks.
Stigisel kiib komisjon koikides koolides,
siis langetatakse otsus, kes on paremad,
kes halvemad. Parimaid premeeritakse. Ja
selleks, et parematele kohtadele tulla, te-
hakse suvel vbdistlusaladel veel viimaseid
finidieelseid pingutusi.

Maistagi suutsime pilgu heita vaid osale
sellest, mis on jogevlaste suve kavas. Kuid
juba sellestki ndhtub, et suvevaheaja te-
gevused on ldbi moeldud ja neid on roh-
kesti, Joudu ja indu nende teoks tegemi-
sell

407



liku kasvalustéé tulemused olenevad

eelkdige sellest, kui asjatundlikult
seda tood tehakse. Teiste sonadega, too
kvaliteet oleneb t66 legija kvalifikatsioo-
nist. See argument arvatavasti ei noua
pikemalt tGestamist, kuigi selle moningane
eitamine voiks kéne alla tulla. Téepoo-
lest, on vdga hiid kasvatajaid, kellel puu-
dub vastav ettevalmistus, ja on kahjuks
ka selliseid, kes on saanud kiill vastava
ettevalmistuse, kuid kasvatustésd — siiski
teha ei oska. Siinjuures pean vajalikuks
mirkida, et jutt on mitte ainult kasvatus-
toost tldse, vaid kasvatustés kbige opti-
maalsemast teest. Kéige optimaalsema tee
kasvatustéés aga médravadki Opetaja tead-
mised ja kogemused.

Kui vaadelda neid kaht tegurit teadus-
lik-ateistlikus kasvatustéés, siis tiheldame
meie Opetajate mérksa rikkalikumaid tege-
likke to6kogemusi, kui seda on mnende
teadmised selleks, Opetajate teadmiste all
ma motlen eelkdige nende teoreetilist
ettevalmistatust selleks tdéks. Puudulikust
teoreetilisest ettevalmistusest kénelevad
muu hulgas ka need faktid, et arusaamine
ateistlikust kasvatustésst on viga mitme-
sugune, poolik vGi kohati pdris ebadige
(vt. «NGukogude Kool» nr. 5, Ik, 325—328).
Siit tekibki paradoksaalne olukord: tiéd
kiill tehakse, kuid samal ajal puudub selle
t66 jaoks Gige ettevalmistus. Taotletakse
kindlat eesmdrki, teadmata aga selle ees-
mérgi enda sisu, tema olemust. Miks on
selline olukord tekkinud? Nihtavasti on
selleks palju péhjusi. Uheks peamiseks
pdhjuseks pean ma meie Opetajate viihest
ettevalmistust teaduslik-ateistlikuks kasva-
tustbiks.

Ma ei vita endale {ilesannet hakata
pikemalt analiiiisima nérga ettevalmistuse
koiki pohjusi, kuid mane molle seoses
selle probleemiga tahaks siiski avaldada,
Tundub, et noorte Opetajate ettevalmistu-
ses ja oOpetajate kvalifikatsiooni tdienda-
misel jdib wvajaka selliste probleemide
kdsitlemine, nagu:

1) religioossete usundite isedrasused sot-
sialistlikus 1iihiskonnas,

ggasuguse t60, sealhulgas ka ateist-

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 5, 1968,
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2) usklike religioonist eemaldumise prot-
Sess,

3) kaasaegsele religioossete organisat-
sioonide téévormid ja -meetodid,

4) usklike psiiiihika,

5) usklike emotsiconid ja nende moju-
tamise tegurid,

6] kaasaegsete usundite kontseptsioonid,
jne,

Loetletu kisitlemine oleks vajalik selle-
péirast, et tdnapdeval tuleb iiha sageda-
mini  kokku puutuda eriliste religiooni
jutlustajatega. Need jutlustajad ndustuvad
sellega, et piibli «tarkused» on dogmaati-
lised ja vasturdidkivad ja et meie ajastu
inimesi ei saa enam nendega mdjutada,
Samal ajal on need jumalakuulutajad var-
mad &ra - kasutama loodusteaduse uusi
avastusi, Nagu ndha, piiiiavad nad rahvale
léheneda tdiesti uuest kiiljest: on hakatud
visimatult tSestama, et teaduse alused ei
olevatki religiooniga wvastuolus. ILidnes
arenev usu moderniseerimine avaldalh oma
moju ka meie usukuulutajaile, eriti selli-
sele usulahule nagu baptism. Modernisee-
ritud usk on votnud oma kontseptsiooni-
deks teaduse poolt avastatud ja toestatud
limberliikkkamatud faktid ning, andes nen-
dele oma sofistliku tdlgenduse, piitiab nii-
moodi vdsimatult téestada jumala olemust
ja inimese allumist jumalale, Need kiriku-
tegelased, olenevalt objektiivsetest tingi-



mustest, muudavad oma propaganda vormi
ja rituaale, tdlgendavad piiblit uut moodi
jne. Naiteks piibli t&est, et maailm on
loodud mitte millestki kuue pdevaga, tule-
vat aru saada siimboolselt: iiks pdev kuju-
tab endast ligilihedaselt miljonit aastat.

Kui siia lisada veel asjaolu, et viimastel
aastakiimnetel on suure sammu edasi
joudnud ka teoloogia, siis saab vist sel-
gemaks noue tohustada opelajalte teoreeti-
list ettevalmistust teaduslik-ateistlikuks
kasvatustooks, eriti noorte hulgas. Kahjuks
pliavad moned wveel tdnapdevalgi ehitada
usklike ja teoloogia vahele jdika wvahe-
seina. Need inimesed ei viota arvesse asja-
olu, et teoloogia arvestab oma L66s usklike
inimeste vaadete spetsiifikat, nende hari-
dustaset ja psiiithikat. Eeléeldu loob pinna,
et see, mis wveel eile oli teoloogia arutlus-
objektiks, saab tdna juba uskliku veendu-
museks. Ei tohi silmi kinni pigistada sel-
legi ees, et teoloogiline «haridus» on
monede usklike (eriti usukuulutajate) hul-
gas viimastel aastakiimnetel tdienenud.

On tekkinud ka selline kontsep&ioon,
mis tdielikult votab omaks teaduse avas-
tused, ning kogu véitlus teaduse ja reli-
giooni wvahel on viidud kélbeliste prob-
leemide rédbastele. Need usutegelased,
mbistes teaduse avastuste ja saavutuste
veenvusl ja timberliikkamatust, wvildivad
itha sagedamini avalikku vaidlust ja voit-
lust teadusega; nad on votnud uue suuna,
nende «kasvatustoo» raskuspunkt on iile
kandunud eetika probleemidele, WViide-
takse, et kidesolev ajajark on eriline aja-
jark. Eriline selle poolest, et praegu
olevat rohkem kui kunagi varem tarvis
vastastikust austust ja arusaamist. Nii usk-
liku kui ka ateisti wvahel pidavat olema
koige inimlikumad wvahekorrad ja suhted.
Jne.

Need usukuulutajad oskavadki oigel ajal
pakkuda oma «teeneid» nendele, kes seda
koige rohkem wvajavad. Nende agiteerimise
metoodika on orienteeritud inimeste rahul-
damatusele, pstiihilistele depressioonidele
ja inimeste teistele psiithilistele kriisidele,

Loppkokkuvottes tuleks seega eriliselt
rohutada, et teaduslik-ateistliku kasvatus-
160 senisest paremini korraldamiseks laheb
vaja suuremaid teoreetilisi {eadmisi, Tead-

miste tdiendamisega Gpetajate ettevalmis-
tamisel ja nende kvalifikatsiooni tGstmisel
peaks itha rohkem tditma ka teaduslik-
ateistliku kasvatustdd kaasaegsuse nouet,

Teaduste aluste Gpetamise analiilis tea-
duslik-ateistliku kasvatustoo aspektist ldh-
tudes lubab Oppetddle esitada jargmised
nouded:

1. Iga tund peaks opilastes kujundama
dialektilismaterialistlikku  maailmavaadet,
s. 0. kujundama teatud siisteemi vaadetest
maailmale kui iihtsele tervikule, seadus-
piraselt arenevale mateeriale. Selle nfude
tditmine on adrmiselt keeruline ja niihta-
vasti voimalik ainult siis, kui Opilasi on
opetatud iseseisvalt motlema. Mdtlema Gpib
inimene aga aistingute, tajude ja kujut-
luste alusel; tekivad arutlused, mobisted,
mottejareldused, hiipoteesid, seadused jne.
Inimese seda omadust tulebki Oppetundi-
des materjali esitamisel oskuslikult é&ra
kasutada.

2, Pidevalt on tarvis ndidata teaduse
lleolekut kiriklikest dogmadest ja kont-
septsioonidest, Siia voiks veel lisada nii-
suguste aspektide kaisitlemise, nagu tea-
duse ja tehnika plaanipdrane arendamine,
teaduse ja tehnika saavutuste kasutamine
inimeste heaolu jdrjekindla suurendamise
eesmdrkidel, kommunistliku iilesehitustéo
saavutuste siistemaatiline valgustamine jne.

3. Uhkustunde kasvatamine teaduse saa-
vutuste iile. Alajaotustena voiks siinkohal
mainida teaduse saavutuste kadsitlemist
seoses kosmose vallutamisega; teaduse ja
tehnika saavutuste kdsitlemist energeetika,
masinaehituse, pdéllumajanduse, ehituse,
transpordi, raadiotehnika ja side, automaa-
tika ja telemehhaanika, aparaadiehituse jt.
aladel.

4. Absoluutsete
kiisitlemine.

5, Looduses ja inimiihiskonnas toimuvate
nihtuste kisitlemisel tuleb alati selgelt
valja tuua pohjuslikkus ja tagajarg, samal
ajal pidevalt ndidates imede wvd&imatust:
midagi ei teki mitte millestki.

6. Opilaste veenmine teaduslike ennus-
tuste suures elujous ja oOigsuses. Selliseid
nditeid on aga teadusel {ipris palju. Olgu
siinkohal toodud moned neist. 1864. a.
toestas Maxwell teoreetiliselt elektromag-

seaduste  jdrjekindel
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netiliste lainete olemasolu. 24 aastat hil-
jem Onnestus Herzil neid laineid saada
katselisel teel ning 1895. a. kasutas tead-
lane Popov neid juba praktiliselt. Meie
keemik Mendelejev ennustas skandiumi,
germaaniumi ja galliumi elementide fiiiisi-
kalisi ja keemilisi omadusi, vaatamata sel-
lele, et element ise oli veel avastamata.
Jne.

7. Kiriklike ennustuste elujouetuse ja
kahjulikkuse kasitlemine, Illustreerimiseks
olgu toodud ainult iiks, vdga ere niide:
maailma 16ppu tule libi on ennustatud

992.a., 1000.a., 1198.a., 1532.a., 1584.a.,
1588, a., 1819, a,, 1832.a., 1840.a., 1896. a.
ine.

8. Taotlus d&pilastel wvélja kujundada

kindlad vaated usule kui antiteaduslikule
ideoloogia wvormile, Samal ajal tuleb neile
anda teadmisi usu osast ekspluataatorlikus
ithiskonnas.

9, Opilastel ilmnevate usuliste, ebausu-
liste ja igasuguste muude ebadigete aru-
saamade jdrjekindel wurimine ning nende
vastu véitlemine. Siin peaks opilasi iihtlasi
varustama selliste teadmiste hulgaga, et
nad oleksid suutelised ka ise véitlust pi-
dama usuliste toekspidamiste vastu, iihe-
sonaga kasvatama vditlevaid ateiste.

Eelmist mdtet resiimeerides tuleks rohu-
tada Gppetunni jdrgmisi pohiiilesandeid:

a) heade
alustest;

b) Gppetdo kindel ideelis-poliitiline suu-
nitlus;

c) Gppetdo jdrjest tihenev seos eluga;

d) Oppettd jérjest tihenev seos kommu-
nistliku {ilesehitustéoga;

e) Oppetéd tihe seos @pilaste tootmis-
todga.

teadmiste andmine teaduste

Sneg}q peab &ppetund lahendama pea-
miselt kaks f{ilesannel: andma G&pilastele
teadmisi ja neid kasvatama. Neid kahl
iillesannet saab aga iihes tunnis tdita ainult
siis, kui Oppetdo ja kasvatustdé on orgaa-
niliselt iihendatud. Nende protsesside iiht-
sus ei eita aga mnende wvastandlikkust.
Monedes olukordades peavad Oppettd ees-
mdrgid olema allutatud kasvatustéole ja
vastupidi. Tegelikult on aga sageli nii, et
oppeltd eesmdrkidest lihtudes ohverdame
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me kasvatusttd eesmdrgid. Elu dikteerib
meile molema {ilesande lahendamise, see
omakorda seab aga pedagoogilise protsessi
eriliseks {ilesandeks Oppetunnis Oppetdd
ja kasvatustod wastandlikkuse kaotamise,
Tuleks leida kdige optimaalsem tee Oppe-
ja kasvatustto tihtsuse saavutamiseks,

Teaduslik-ateistliku kasvatustéd organi-
seerimisel on tarvis suurt tdhelepanu poo-
rala kasvatusele, sest kodune kasvatus on
monikord ikka veel religioosne, Ateistliku
kasvatustdd  korraldamisel lastevanemate
hulgas tuleks arvestada seda spetsiifilist
omapédra, et usu kammitsais on enamasti
ikka koduperenaised ja pensiondrid (vana-
emad ja wvanaisad), Kasvatustéd lastevane-
mate hulgas ei tohiks kujuneda eesmérgiks
omaette, vaid selle teravik peaks olema
suunatud usu ideoloogia ja selle konk-
reetse avaldusvormi wvastu. Selleks peab
teadma oOpilaste kodude sellealaseid mdju-
sid ja avaldusvorme ning vastavalt sellele
madrama lastevanemate hulgas tehtava
ateistliku kasvatustéd sisu ja vormid. Eri-
list taktitunnet ja kannatust nduavad need
kodud, kus tdidetakse usukombeid. Moni-
kord juhtub sedagi, et lapsevanemad fitle-
vad otseselt vilja pohjuse: nemad ise ei
ole usklikud ja usukombeid tdidetakse
ainult sellepdrast, et vanaisa vbi vanaema
mitte solvata. Sellistes kodudes ei saa
ateistlikku kasvatust alustada vestluse voi
loenguga, siin nduab selgitustéd  erilisi
joupingutusi, kannatust ja oskuslikku lad-
henemist.

Niisiis, ateistlikku kasvatustéod lasteva-
nemate hulgas tuleb teha kindlate eesmir-
kidega, kindla adressaadiga, madrates vas-
tavalt selle sisu ja vormid.

Erilist tdhelepanu néuab &petajatelt
oOpilaste hulgas kdibel olevate rahvatar-
kuste, ebausu ja «ennete» probleemide
dige selgitamine, Aegade jooksul on vilja
kujunenud hulk teaduslikult p&hjendatud
rahvatarkusi, nagu: kondid raksuvad —
halb ilm, pidsukesed lendavad madalalt —
tuleb vihma, sool midrg — halb ilm. Nende
korval eksisteerivad ning liiguvad suust
suhu igasugused «ended» ja ebausu aval-
dusvormid, nagu: &édkulli ja koera hulou-
mine tdhendab surma, vasaku jalaga tous-
mine halba tuju, vasak kési siigelebh —



saab raha, ronga kraaksumine — surma-
teade jne. Leplik suhtumine ebaususse ja
wennetessen saab eksisteerida ainult selle-
pdrast, et koolis dpetatavad ained ei riinda
veel religiooni voi kui riindavadki, siis
liiga pehmelt ja nérgalt. Olukorda saab
parandada ainult &pelaja oma Gppeaine
ateistliku aktsendi tugevdamise teel. Palju
kergem on &pilasi veenda selles, el juma-
lat ei ole olemas, kui avada ebausu ole-

must ning arendada oskust alati ndha
nihtuste pohjusi ja tagajdrgi. Purustada
usk ebaususse, selgitada seda juhuslike
kokkusattumistega on raske {ilesanne,

raske esmajoones sellepdrast, et iga «enne»
tugineb o&pilase enda «kogemusele», Mo-
nel on nditeks ebausk niivord slgavalt
juurdunud, et ta ka {likoolis Oppimise
ajal sooritab eksameid oma «dnnelikus»
kleidis. Koolis voiks nende ebausu ja
«ennete» kohta palju huvitavat materjali
koguda, selle siistematiseerida ning korral-
dada vajaduse korral rahvatarkuste ja
ebausu teemal ateistlikke ohtuid, rddkida
ebausu ja «ennete» kahjulikkusest, nende
olemusest ja kujunemisest. Moned koolid
diferentseerivad ebausu avaldusvormid ja
wended» ning kdsitlevad neid eri aspekti-
dest: bicloogiadpetaja selgitab bioloogiaga
seotud ennustusi, nagu verised vihmad,
unendgude tekkimine jm., fillisikacpetaja
radgib meteoroloogiliste nédhtustega seotud
wennetest», ajaloodpetaja «ennete» tekki-
misest ja kujunemisest, matemaatikaope-
taja «onnetutests ja «dnnelikest» arvudest
ine.

Kokku vottes tuleb mérkida, et Gpetaja
peaks olema pidevalt kursis Opilaste hul-
gas avalduvate ebausu vormide ja «enne-
tega» ning nendele programmis ettendh-
tud teemade kasitlemisel tidhelepanu juh-
tima.

Ateistliku kasvatustéd organiseerimisel
tuleb arvestada weel iiht wviga olulist
aspekti, nimelt wusklike emotsionaalset
maailma, nende tundeid. Tuleb arvestada,
‘et usk jumalasse on toeliselt usklikul
siigavalt isikupédrase sisuga, Usklik usub
siiralt jumalat, loodab tema abile ja tun-
neb end tema kaitse all olevana, Kuigi

uskliku usu objekt on ainult illusioon,
usub ta seda ikkagi. Uks tdhtsamaid
psiithholoogilisi tegureid noortele mdoju
avaldamisel on tekitada varajases eas
hirmutunnet millegi arusaamatu ja tund-
matu ees, kéikvoimsa ees, kes koike ndeb
ning kuuleb ja kes wvaib igasuguse eba-
oigluse eest raskelt karistada, Palveta,
muidu jumal karistab sind — veenavad
rnad noori. Usk aga ei saa noores ainult
hirmu méjul piisima jadda, sest hirm pele-
tab usust eemale ning vanemas eas taga-
netakse sellest hoopiski.

Teise viga tdhtsa tegurina kasutatakse
noorte hulgas dra kaitstud oleku tunnet —
abi looda ainult jumalalt. Seda tunnet
arendavad lastes, kas {eadlikult v&i eba-
teadlikult, ka usklikud wvanemad. See, et
noored ei ole alati eneses kindlad, siiven-
dab neis abi otsimise tungi, Gigemini soovi
olla kaitstud. Iga liiki juhuslikud kokku-
sattumised nooruki elus vdivad seda tun-
net siivendada, m&jutada tema teadlikkust,
tugevdada jumala poolt kaitstud oleku tun-
net. Seda tunnet saab purustada millegi
vastupidise emolsionaalse {ileelamise teel.
Samal ajal tuleb noorukit rikastada uute
kolbeliste kogemustega, mis purustavad
usulise kaitstuse tunde. Neile tuleb sisen-
dada usku endasse, oma jousse, kaasopi-
laste abisse, soprade abisse, Opetajad
sageli eksivad selle pedagoogika pohitde
vastu, slivendades Opilastes otse vastu-
pidist: sa oled saamatu, rumal, sa ei tea
midagi jms. Loetakse pikki moraaliepist-
leid, mis tugevdavad kahjuks vastupidist
tunnet. Kogu ateistlik kasvatlustéd peab
andma wvastuse sellistele kiisimustele, nagu:
kuidas vabaneda hirmust, kas inimmaoistu-
sel on piiri, kes on elu peremees jne,

Haridusorganid ja koolide direktorid
suhtuvad wvahel liialt liberaalselt nen-
desse Opelajalesse ja kasvatajatesse, kes
alahindavad ateistlikku kasvatustéod, On
tarvis suurendada parteiorganisatsioonide
osa, suurendada koikide Gpetajate voitlus-
voimet. Ainult kogu Opetajaskonna jou-
pingutustega suudame mondagi kasulikku
dira ‘teha noorte kommunistlikul kasvata-
misel.
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Dialektilise motlemisviisi
kujundamisest
ithiskonnaopetuse tundides*

G. ARTEMJEVA, A. DRUZKOV A, S. KANTOR,

A. I Herzeni nimelise Leningradi Riikliku Pedagoogilise Instituudi éppejéud

U hiskonnadpetuse kursuse peatilesanne on selles, et Gpilased omandaksid pdhjali-
kult marksistlik-leninliku teooria olemuse, opiksid loovalt métlema ja omandatud
teadmisi praktikas kasutama. Opetada loovalt motlema — see tihendab eelkoige

relvastamist dialektilise tunnetusmeetodiga, dialektilise métlemisviisi kujundamist.

Kogu &ppeprotsess néukogude koolis ehitatakse iiles sal viisil, et oleks tagatud jdrk-
jdrguline dialektilise meetodi omandamine tmbritsevate nahtuste tunnetamiseks ja
maistmiseks. Igal Oppeainel on oma osa Gpilaste materialistliku maailmavaate kujun-
damisel. Loppklassi ithiskonnadpetuse lundides saavad opilased teadusliku ettekujutuse
kdige tildisematest looduse, iihiskonna ja mbtlemise arenemise seadustest, tutvuvad dia-
lektilise meetodi pohijoontega. Kogemused kinnitavad, et oOpilaste dialektilismaterialist-
liku maailmavaate kujunemine juab suure sammu edasi just iihiskonnadpetuse kursuse
filosoofilise osa tundmadppimisel. Loodusteaduslike ja ihiskondlike ndhtuste ja protses-
side mitmekesisus, mida kursuse esimese teema puhul kisitletakse, loob soodsad vdima-
lused dialektilise métlemisviisi siivendatud kujundamiseks, dialektilise meetodi teadli-
kuks kasutamiseks tegelikkuse ndhtuste vaatlemisel.

Dialektilise meetodi kdige iseloomulikumate joonte Gigesti loendamisest selle kasu-
tamise oskuseni, selle meetodi métlemisviisiks muutmiseni on viga pikk tee.

Selle keerulise probleemi lahendamisele asumiseks piitidsime katselisell kontrollida
moningaid meie arvates otstathekaid metoodilisi vatteid. Opilase dialektilise métlemise
arendamisele tunnis avaldavad koosméju Oppematerjali sisu, teadmiste allika iseloom ja
selle sisemine loogika, samuti &petaja ja tema poolt organiseeritud &pilase tegevuse ise-
loom. Seda arvestades piitidsime kindlaks méirata, missugused vétted on kdige tule-
musrikkamad, muutudes Sppimisvoteteks, matlemisvoteteks.

Uhiskonnadpetuse kursuse esimese teema ,Marksism-leninism on kommunismi ehi-
tamise teoreetiline alus* labitoGtamisel eksperimentaalklassides anti spetsiaalsed juhen-
did, kuidas konkreetseid ndhtusi analiiiisida. Samal ajal mindi koige lihtsamatelt vote-
telt — kinnitada dialektilise materialismi iildisi seadusi ndidetega looduse, iihiskondliku
elu ja métlemise valdkonnast — jirk-jargult keerulisemate iilesannete juurde: lasti
analiitisida konkreetset nahtust ja leida selles iildise seaduspdrasuse avaldumine. Pérast
kodust 6ppematerjali kinnistamist anti &pilastele teadmiste ja oskuste kontrollimise ajal
veel keerulisem iilesanne: mitte ainult igakiilgselt analiiisida nédhtust véi siindmust
(suuliselt vai kirjalikult), vaid analiiisida ja selgitada ka oma arutluse kaiku.

Teema iiksikute kiisimuste lahtimdtestamiseks valiti klassikalised dokumentaalsed
malerjalid v6i katkendid ilukirjandusest, mille loogika aitas ,dra tunda® konkreetsete
ndhtuste dialektilise tunnetusmeetodi jooni. Opilastelt néuti mitte ainult nditeid, mis
kinnitaksid iildise vdite Gigsust, vaid, vorreldes mitmesuguseid versioone, ka iseseisva
jdrelduse vo6i kindla seisukoha formuleerimist. Nii niteks, kisitledes ajaloolise parata-
matuse kiisimust ja inimeste tegevusvabadust ilukirjandusliku materjali  alusel
(V. G. Korolenko ,Paratamatus”), mis kajastab kaht versiooni — fatalismi ja volunta-

* Ajakirjast ,Cosercras nmeparorska’ nr. 2, 1968.
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tismi, likkasid Gpilased Gpetaja juhendamisel mdlemad seisukohad i{imber ning joudsid
vabaduse ja paratamatuse 6ige, marksistliku maistmiseni.

Filosoofiliste teadmiste kinnistamiseks kasutatavate mitmesuguste meetodite efek-
tiivsust kontrollisime eksperimentaalselt omapiraste harjutuste abil kordamistunnis pirast
iihiskonnadpetuse esimese teema ldbilddtamist. Eksperimentaaltunni teemal ,Materialist-
lik dialektika — tegelikkuse tunnetamise ja {imberkujundamise teaduslik meetod"
tootasime vilja ja andsime kolmes eri variandis.

Esimeses variandis tuli Marxi, Engelsi ja Lenini teoste katkendite pdhjal kindlaks
mddrata autori arutluskéik. Teine variant nédgi Opilastele ette dialektilise meetodi ise-
seisva kasutamise neile juba tuntud néhtuste selgitamiseks ja hindamiseks. Kolmandas
variandis pidid opilased kasutama dialektilist meetodit nii neile tuntud kui ka uute, &pe-
taja esitatud faktide ja méistete analiiiisimisel. Eri variandid, nagu me oletasime, pidid
kindlaks tegema nende tunnetusliku raskuse erinevuse, samuti erineva Gppeedukusega
opilaste métlemise erinevuse astme, nende huvi ja aktiivsuse.

Mainitud teema kisitlemine kontrollklassides, samuti kordamistund toimus vastavall
nendele soovitustele, mis on antud iihiskonnadpetuse oOpetajaile mdeldud metoodilistes
késiraamatutes (B. B. Boiikos, MUsyuenne temur «MaprcusM-AeHHHI3M B Kypce «OCHOBE
NOAMTHYECKUX aHaHmib». M., Haa-so ATIH PCOCP 1962, lk. 78, 166; «Mayuenue ofuject-
BOBEAEHHUS B cpepHei mroaen, Mocksa, «[Tpocsemiennes, 1965, lk. 159).

Tunni eesmdark

Opitud materjali andmine ja ildistamine.
Erilist tihelepanu pdédrata marksistlik-leninliku leooria efektiivsuse nditamisele,

Tunni plaan

1. Mis on marksism-leninism, missugused on selle kooslisosad?

2. Tuua nditeid looduses! ja i(ihiskonnast, mis illustreeriksid malerigulse maailma
nihtuste tildist seost ja dialektika péhiliste seaduste toimet,

3. Tooge XX safandi ajaloolis-iihiskondlikust praktikast nditeid, mis kinnitaksid maa-
ilma tunnetatavuse ja lhiskonna arenemise seadusparasuste marksistlik-feninliku opetuse
elulisust.

4. Tooge NSV Liidu ja teiste sofsialismimaade elust niileid, mis tGendavad marksisi-
lik-leninliku teocoria tdhtsust kommunismi ehitamisel.

Nagu toodud plaanist nahtub, arvestab tund Gpilase métlemise illustratiivsel iseloomu
ja toetub ndidetele, mis kinnitavad dialektika koéige tldisemaid seisukohti. Seda tiiipi
tunnid on praegu thiskonnadpetuse Opetamise praktikas kdige levinumad.

Eksperimentaaltunnid anti keskmistes ja tugevates klassides.

Eksperimentaaltunni esimene variant

(keskmise arenemistasemega klassid)

Tunni eesmiark

Marksismi-leninismi rajajate toode analitiisi pohjal korrata ja stivendada feadmisi
dialektilise ja ajaloolise materialismi ning poliitékonoomia pdhiseisukohtadest. Piithen-
dada 6pilasi marksismi-leninismi rajojate mélte- ja uurimistéésse ning aidata neil mdad-
rata diglektilise meetodi kasutamis! K. Marxi, F. Engelsi ja V. I. Lenini poolt koige kee-
rulisemate néthtuste ja protsesside olemusse tungimiseks.

Tunni plaan

1. Missugune on F. Engelsi arutluskaik, kui ta selgitab: 1) ndo kujunemist, 2) inimese
kéne ja aju arenemist fartikli ,T66 osa ahvi inimeseks kujunemise protsessis” katkendi
alusel). Missugused dialektilise meelodi jooned siin ilmnevad?
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2. Jilgida Marxi méttekaiku moiste ,166j6ud kui kaup* olemuse selgitamisel. Leida
dialektilise meetodi jooni K. Marxi arutlustes (,Kapital”, IV ptk., ,T66j6u ost ja miiitk").
3. Missuguseid {ildisi jooni ja missuguseid erinevusi kapilalismi arenemises reformi-
Jjargsel Venemaal nditab V. I. Lenin t66s ,Kapitalismi arenemine Venemaal® (I ptk., § 1)?

Eksperimentaaltunni teine variant

(keskmise urenemistasemega klassid)

Tunni eesmiérk

NSV Liidu ajaloo ja tihiskonnadpeifuse kursusest épilastele tuniud konkreelsete aja-
looliste stindmuste analiiiisi alusel korrata ning sitivendada teadmisi dialektilise ja ajaloo-
lise materialismi ja kapitalismi poliitékonoomia péhiseisukohtadest. Kinnistada ning
tdiustada opilaste vilumusi ja oskusi dialektilise meetodi teudlikuks kasutamiseks konk-
reetsete ndahtuste analiiiisimisel.

Tunni plaan

1. Naidake marksismi tekkimise péhjusi ning tema osa leaduse ju ithiskondlik-polii-
tilise elu arengus.

2. Kodanlikud sotsioloogid viidavad, et Okloobrirevolutsioon oli juhuslik nihtus.
Liikake teile tuntud argumentidega see viide iimber.

3. Toeslage nepi seadusparasust Néukogude Venemaa tingimusles 1920. aastal.

4. Milles avaldub dialektiline meetod majanduspoliitika konkreelsele kiisimuste
lahendamisel kausajol (A. N. Kossdgini ellekande jirgi NLKP Keskkomitee 1965. a. sep-
tembripleenumile)? . .

Eksperimentaaltunni kolmas variant

(kérge arenemistusemega klassid)

Tunni eesmiirk

Mitmesuguse, nii opilastele tunfud kui ka uue malerjali (solsicalmajandusliku,
moraalse-eetilise, elukogemuste jm.) alusel siivendada teadmisi marksistlik-leninliku
teooria pohiseisukohtadest. Arendada 6pilaste oskust uue materjali gnaliitisimisel loovalt
kasutada dialektilist meetodit.

Tunni plaan

1. Miks on tahtis tunda nahtuste olemust? Millest te juhindute, kui piitate lungida
konkreetse nihluse olemusse? Selgitage viljendit ,usjo olemusesse siivenema”.

2. Miks wastandlikud ideoloogid ei moodusta tihtsust?

3. Milles ndete eri ajaloolistel epohhidel inimeste leadusliku tegevuse peamist mélel?
Kuidas te méistate Goethe sonu: ,Ainull see vidrib elu ja vabadust, kes iga piev Iliheb
nende eest voillusse"?

4. Kuidas fe mdbistale viljendjt ,tunne madlu” (,3nuali mepy”)? Analiiisige niileid,
mis Kinnitavad leie arusaamist sellest viiljendist.

5. Milles on loodusteadusliku ja solsiaulse unistuse jéud? Kuidas méista V. 1. Lenini
sonu: ,Tuleb unistadal"?

6. Kas kommunismi ajal on revolulsiondare? Péhjendage oma vastust.

Vaatleme médnede kontroll- ja eksperimentaalklasside tundide resultaate.

Pirast Gpetaja lihikest sissejuhatust algas kontrollklassides kiisimuste arutelu, mil-
leks opilased olid varem ette valmistunud, Valdav enamik &pilasi reprodutseeris kohuse-
truult opiku materjali. Dialektilise ja ajaloolise materialismi madrangud ja pohiseisu-
kohtade sisu anti edasi digesti. Opilased tulid hésti toime teoreetilisi seisukohti illust-
reerivate ndidete leidmisega. Kui aga ménda neist paluti oma méttekiiku selgilada ja
esitatud ndidete valikut motiveerida, olid isegi tugevad &pilased suurtes raskustes. See
on ka moistetav, sest tihiskonnadpetuse kursuse filosoofilise osa tundmadppimiseks kasu-
tatud informatsioonilis-illustratiivne meetod, ildistava tunni kiisimuste formuleerimine ja
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ulesannete iseloom ei suunanud Gpilasi arutlustele, iseseisvatele loogilistele konstrukt-
sioonidele ja jdrelikult ka oma mottekdigu tdielikule moistmisele,

Grupikiisitluses, mis korraldati nelja kontrollklassi dpilastega varsti pérast tundi, sel-
gus, et isegi need opilased, kes joudsid tavaliselt hasti ja vdga hasti edasi, suutsid ainult
suurte raskustega mingil mddral teadlikult rakendada dialektilist meetodit ajaloost ja
kaasaegsest elust voetud konkreetsete ndhtuste analiilisimiseks. 200 suulise ja kirjaliku
vastuse analliiis nditab, et opilased, formuleerides kiill digesti dialektilise ja ajaloolise
materialismi p&hiseisukohti, olid &ppematerjali omandanud enamasti formaalselt, kuigi
nad olid lahendanud praktilise iilesande — leidnud teoreetilisi seisukohti illustreerivaid
nditeid.

Valiselt tdiesti kordaldinud vastustel paistab silma wveel iliks negatiivhe isedrasus:
kiisimuse teooria ja konkreetsed ndhtused ei moodusta &pilase tajus iihtset tervikut,
vaid eksisteerivad korvuti. Sajast kirjalikust vastusest olid 39-s faktid esitatud ilma teo-
reetilise pohjendusela ja 44-s olid sotsioloogilised jareldused esitatud lahus konkreetse-
test ndidetest; ainult 17 oOpilast esitasid faktid orgaanilises seoses teoreetiliste seisu-
kohtadega.

Kuigi kordamistunni eesmdrgiks oli poorata erilist tdhelepanu marksistlik-leninliku
tegoria mojujou nditamisele ja alla kriipsulada marksismi-leninismi téhtsust maailma
revolutsioonilise timberkujundamise wvahendina, ei o6nnestunud illustratiiv-mehhaaniliste
vahenditega seda eesmdrki saavutada. Seega avaldub ilmne l6he iihe tunni erakordselt
tosiste, vastutusrikaste illesannete ja materjali omandamise illustratiivse meetodi vahel.

Esimese variandi eksperimentaalklassides kordasid opilased kodus 6piku ja téovihiku
alusel dialektilise ja ajaloolise materialismi p&hiseisukohti. Erilist tdhelepanu p&orasid
nad dialektilisele tunnetusmeetodile (§ 3). Opetaja valmistas tunniks sedelid katkendi-
tega Marxi ,Kapitalist” (T66jéu ost ja miiiik) ja V. I. Lenini to0st ,Kapitalismi arene-
mine Venemaal” (I ptk. § 1). Opilasi paluti tundi kaasa tuua iihiskonnadpetuse lugemik
voi Engelsi broiiiir ,Too osa ahvi inimeseks kujunemise protsessis”.

Tunni algul jagati 6pilased vastavalt nende iildisele arenemisiasemele ja edasijoud-
misele nelja riihma. Iga rithm sai oma voimetele vastava raskusega praktilise iilesande
(iihe plaani kiisimustest). Piilidsime siin liheneda diferentseeritult, andes vordse ajaiihiku
puhul rasked kiisimused tugevamatele opilastele. Opetaja selgitas, et iga Opilase pea-
iilesandeks praktilises laboratoorses toos on Marxi, Engelsi ja Lenini to6des konkreetse
materjali analiiiisiks kasutatud dialektilise meetodi vormide, votete, vahendite ja viiside
kindlaksmédramine.

Praktilise laboraloorse too resullaadid esimese variandi eksperimentaalklassides vor-
mistasid Opilased vihikutes aruande (teeside) ndol.

Toome opilaste aruanded t6ost teise ja kolmanda kiisimusega (need kiisimused olid
esilatud tugevamatele opilasiele).

Opilase S. laboraloorse (66 aruanne:

1. Marx Iliheneb 166jGu kiisimuse selgilumisele konkreetsell-ajaloolisell: ta vaatleb
nihlus! arenemises ja vastastikuses seoses, ndilab (66jou kaubaks muufumise ajaloolisi
tingimusi. Nendeks tingimusteks on: téélise vabadus, tootmisvahendite olemasolu kapi-
talistil je nende puudumine tGélisel.

2, Marx vaatleb seda nédhtust vasturddkivuses. Nagu kéigil teistel kaupadel, nii on ka
té6joul véartus ja tootmisvadrius.

3. Paragrahvist selguvad (66jéu kui kauba tldised jooned ja speisiifilised isedra-
sused.

Selle speltsiifilise kauba omapdrasuseks on, el ostja ja miiiija vahel lepingu s6lmimisel
ei lihe tema tarbimisviidrtus veel ostja kilte (XpecromMaTisi no OGIIECTBOBEAGHHIO AAA
npenogasareaeii”, Ik. 48). Tarbimisvaartusena avaldub tééjoud ainull toolmisprofsessis.
Tadjou kui kauba teine omapdrane joon seisub selles, et tema tarbimisvédrtusel on ori-
ginaalne omadus olla vadartuse allikaks, loojaks.

4. Toajou olemuse selgilamiseks votab Marx larvitusele abslrakise mdiste ,vdadrtus”.
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Opiluse S tébaruanne (edasijéudmine hinnetele ,4" fia: .5%)

1. Lenin ldhtub K. Marxi ,Kapitalis® formuleerilud seisukohast kapitalismi arenemi-
seks vajalike tingimuste kohta: siseturu arenemine, palgatié kasutamine, lootmisvahen-
dite koondumine vaheste kitte.

Ta uurib nende tingimuste olemasolu Venemaal, s. 1. jiatkab ,Kapitali" péhiideede
labité6tamist,

2, Seoses sellega, et Venemaa oli péhilisell agraarmaa, keskendas Lenin tihelepanu
vene kiilas toimuvate proisesside analiiiisimisele. See oli seda tdhtsam, et marksismi
ideelised vastused — narodnikud — piitidsid t6estada vene kiilu omapiraseid, Ladnest
erinevaid arenemisteid.

3. Lenin rajab oma jareldused semstvosliatistika suurele arvulisele materjalile. Stalis-
liliste andmete kogumist jao uurimist pidas ta iiheks !ahtsumaks wvahendiks teaduslike
jarelduste tegemisel.

4. Mulle naib, et vaadeldes muutusi talurahva klassis, kasutas Lenin vastandile tihi-
suse ja voilluse seadust. Uhelt poolt elavad joukuselt erinevad lalupojad iihtses kogu-
konnas, leiselt poolt toimub lalurahva kihistumine kaheks pooluseks: kulakluseks ja
kehvistuks. Paljud kehvikud, jaédes ilma tootmisvahendilest, muutuvad palgatéélisteks.

5. Lenin siirdub vdalistelt faktidelt néhtuste olemusse. Tu nditab, et kitlus on koik
kapitalismile omased vastuolud: konkurents, hontseniratsioon, véiketootjate laostumine,
palgaléé ekspluateerimine.

6. Minu arvates arendab Lenin selles (66s marksismi edasi, sest tema jireldused kiila
majanduslikust arengust annavad aluse niha talupoegade kéige vaesemas kihis proleta-
rigadi lijtlast revolulsioonilises vaitluses.

230 eksperimentaalklassi Opilasest jdlgisid 94 (41%) teadlikult teksti matet, milles
dialektilise meetodi abil oli antud konkreetsete ajalooliste nahtuste analiiiis; 57 &pilast
(25°/0) rakendasid teksti analiilisimisel formaalselt dialektilise meetodi jooni ega suutnud
tabada Marxi ja Lenini mottekdiku. Opilaste aruannetes on marksismi teoreetiliste seisu-
kohtade ja konkreetse faktilise materjali sidumine iilekaalus.

Analiitisimiseks antud tekst ndudis &pitud materjali pohjalikku tfundmist ja keeruliste
kiisimuste iseseisvat analillisi. Aruande vorm ise (teesid) eeldas vérdlemisi kérget mét-
lemiskultuuri. Grupp kbige tugevamaid Opilasi andis pdhjalikud vastused argumentee-
ritud analiiisiga. Enamik oOpilasi tuli todga pohijoontes rahuldavalt toime. Nende aru-
annetes ilmneb veel teatud ebakindlust ja tsitaatide kuritarvitamist, sest neil on raskusi
mbtete vdljendamisel oma sGnadega. Uksikutel juhtudel esineb seoste primitiivset maist-
mist, pealiskaudset ldhenemist materjalile. Me ei hinda ile ka Gpilaste iseseisvuse astet,
sest konesolevas toos ei viljenda nad veel kindlapiiriliselt dialektilise motlemismeetodi
teadliku kasutamise oskust. Nende mottekdiku juhtis teatud maééral teksti loogika,

Teise variandi eksperimentaalklassides peeti samuti kinni diferentseerimisprintsiibist,
Rahuldava ettevalmistusega Opilased vastasid esimesele kiisimusele, tugevamatele anti
teine v6i kolmas kiisimus. Peale esitatud kiisimustele vastamise nduti ka oma méttekaigu
selgitamist. Iseseisva laboratoorse 160 tulemused esilasid Gpilased kirjalikull teesidena
voi latendatud plaanina.

Toome iildistatud kujul laboratoorse 166 resultaadid eksperimentaalklassides (teine
variant) teise kiisimuse kohta.

Kasutasid loogilisi Motlemiskdigu Teeside
Seostasid orgaanili- tabeleid selgitamisega formuleerimisega
selt konkreetse : ;
materjali jarel- fimber- | tulid E“lldig?;‘,‘.’: o e
dustega tGestus | likka- | toime 00Sucast iy i A4
mine | taielikult | 1€ML Tikku-|  toime | toime
| misega
79 79 ‘ 48 50 37 13 12

Opilase S tééaruanne (edasijéudmine hinnetele ,4* ja ,5);

1. Nep on oma olemusell siigavalt vastuoluline. Sofsialismi véidu huvides Iubas
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Néukogude riik teadlikult kindlates raumides ekspluataatorlike elementide luussiindi ja
arenemist.

2. Kommunistlik Partei jo Néukogude riik, juhindudes marksistlik-leninlikust seisu-
hohast vastandite véitluse kohta, lihtusid sotsialistlike ja ekspluataatorlike elementide
vaitluse méddapidsmatusest néukogude majanduses arvestusegu, et voidavad sotsialisi-
likud elemendid.

3. Veendumus, el nepi-Venemaast kujuneb solsialistlik Venemaa, tugines sellele, el
koik juhtposilsioonid majanduses ja riigivéim olid koondatud (éélisklussi kélle.

4. Uue majanduspoliilika teostamisega pani purlei majandusliku aluse téolisklassi ja
talurahva lidule.

5. Lenin arendus marksismi loovalt edasi, rakendades seda Noukogude riigi konk-
reetseles tingimustes. Varem olid marksistid seisukohal, et rahalis-kaubalised suhted
kaovad kommunistliku formatsiooni esimesel astmel. Sotsialismi ehilamise konkreelsed
tingimused néudsid (ecoria arendamist ja muutmist. Et lagada téclisklassi ja talurahva
kindlat liitu ning ellu viia solsialistliku 166 jargi juotamise printsiip, olid rahalis-kauba-
lised suhted vajalikud.

Niisiis, nep ei olnud juhuslik néhtus, vaid teaduslikull péhjendalud poliitika.

Oma mbttekdigu selgitamisel kirjutas opilane S.:

Marksistlik-leninliku filosoofia ja poliitilise ékonoomia aluseid fundma oppides oman-
duasin jargmised pohiteesid:

a} kdiki protsesse, mis elus loimuvad, saab seletada ainult konkreetsest iajaloolisest
olukorrast lihtudes;

b) nihiust éigesti méista tihendab néiha feda kéigis vastuoludes ju eralduda peamine
vastuolu. Vastuolusid ei tohi maha vaikida, need tuleb avastada ja teadlikull kaotada;

c) Marxi avastatud ihiskonna arenemise seadusi vis parlei tunnetada ja kasutada
praklilises tegevuses.

Toome osa Opilase TS. aruandest teise variandi neljanda kiisimuse kohta.

1. NLKP Keskkomitee 1965. a. septembripleenum ja NLKP XXIII kongress avasid
vustuolud, mis olid tekkinud meie majanduses, eriti rahvamajanduse juhtimisel.

2. Arulali materjualsele ju moraalsele stiimulite koosmdju toéle. Neid tuleb arendada
tihtsuses, sest ainull nende stiimulite tihisus tagab té6viljakuse kiire kasvutempo.

3. Sofsialismi tingimustes lekivad samuti vastuolud tootlike joudude ja tootmissuhete
tiksikute kiilgede vahel. Kuid sotsialismi ajal lahendatakse need reformidega, mis kér-
valdavad kéik vananenu, asendades selle uuega.

Puht-illustratiivne meetod, kui seda kasutatakse ainsa meelodina, ei taga faktide ja
uldistuste vahelise 18he tletamist. Kéne all olevas variandis, nagu &pilaste aruannetest
nahtub, on astutud samme ndhtuste lahtimdtestamisel dialektilise meetodi abil. Opilased
piillavad konkreetseid siindmusi ja néhtusi selgitada ja iildistada, arvestades igakiilgselt
koiki tingimusi, pShjuse ja tagajarje seoseid, vastandite iihtsust ja voitlust.

Kui esimese variandi eksperimentaaltundides oli &pilaste jaoks valitud tekst, milles
autori méttekdik tuli viga selgell esile, siis teise variandi tundides tuli neil méttes rapro-
dutseerida andmeid mitmest allikast (ajaloo ja iihiskonnadpetuse kursus, ajalehemater-
jal, poliitoppustel saadud informatsioon jm.). Mitte iihelegi kiisimusele ei voinud nad
saada valmis vastust opikust v6i vihiku markmetest, Kiisimused néudsid iseseisvaid
mottepingutusi, varasemale teadmisle loovalt kasutamist, oma métete kujundamist har-
moonilises loogilises siisteemis. Kuid opilaste tunnetusliku iseseisvuse astet selles varian-
dis piiras asjaolu, et nad analiilisisid neile tuttavaid, varem &pilud nihtusi ja siindmusi.

Kolmanda variandi eksperimentaalklassides alustati ettevalmistust iildistavaks korda-
mistunniks teemal ,Mida annab marksistlik-leninliku filosoofia tundmine elu ja inimesele
maailmas kuuluva koha méistmiseks” kaks nddalat varem. Anti kiisimuste loetelu, mille
tle opilased pidid jdrele mdtlema. Konsultatsioonides said nad nédpunditeid kasutatava
materjali iseloomu kohta ja tédpsustasid iiksikute formuleeringute métet.

Tundi oodati kannatamatusega. See, kes oli haige, saatis oma kaalutlused kirjalikult:
«Ma ei saa haiguse tdttu tunnist osa votta, kuid palun 1dbi lugeda minu arvamus kiisi-
muses ,Tunne moo6tu”, mis mind vdga huvitas.,." T66 oli planeeritud kahele tunnile,
kuid vaidlused olid nii tormilised, et Opilased palusid opetajal jdtkata arutelu pérast
tunde.

Esitame moned seisukohad, millele &pilased arutlemijse tulemusena jdudsid.

2 417



1. Koigil protsessidel, mis maailmas loimuvad, on kaks killge — viline ja sisemine.
Viline kiilg moodustab nithtumuse, sisemine, kéige siigavam, aga olemuse. Uhegi kiisi-
muse késitlemisel ei saa piirduda pealiskaudsete vaatlustega, on vaja ndha ka ndhtuste
olemust, neis peituvaid vastuolusid ja arenemistendentse. Tuleb teada, el mitte alali
ei lunge viliselt nihtav kokku toimuva seesmise, sligava pohialusega.

2. Vastandite véitlus ei vilista, vaid eeldab pidevat vaitlust nende vahel. Mis puu-
tub vastandlikesse veendumustesse, siis ei moodusta need iildse tihisust, sest nad on seo-
tud kahe siisteemi kvalitatiivselt erineva ideoloogiaga, Keeldumine vditlusest ideoloogia
valdkonnas !dhendaks lahtititlemist péhiprintsiipidest, mis on lepitamalud.

Kompromissid on lubatavad, kui need ei puuduta pohimdtteid. Inimene ilma kind-
late veendumusteta sarnaneb tuulelipuga: veendunud inimene on sihikindel jo kéiku-

mati.

3. Uhiskonna arenemise seudused, erinevalt looduse arenemise seadustest, viiakse ellu
ainult inimeste tegevuse kaudu. Seepdrast on noorlel tingimata tarvis aktiivsell osa votla
uue tihiskonna ehitamisest.

4. Teoses ,Mis leha?”, raakides sellest, et tuleb unistada, peab V. I. Lenin silmas,
et inimene ilma unistusteta on nagu lind ilma tiibadeta. Unistus viib edasi, kutsub, mobi-
liseerib.

On olemas viljatud unistused, kuid vidrtuslik on ainull see unistus, mis tugineb reaal-
susele. See on see, mida veel ei ole, kuid mis tingimata tuleb. Unistusega peab kaasnema
aktiivne vaitlus selle teostamise eesl.

5. Looduse ja tihiskonna arenemise seadused loimivad koigulamaltull. lgasugused kor-
valekaldumised on ajutised. Teaduslikult péhjendatud usk revolulsiooni méddapidsma-
tusse, solsialismi ja kommunismi voidusse andis ja annub kommunistidele-leninlastele
joudu igasugustest raskustesl ja viletsusest {tilesaamiseks. Materialistlik dialektike on
siigava optimismi aluseks. Kui sa oled veendunud oma &iguses, kui sinu piiddlused Ian-
gevad kokku elu objektiivselt seaduspirase proisessiga, dra karda ebadnnestumisi, waid
tileta neid sihikindlalt!

Enamiku opilaste sonavotud (87%) olid originaalsed, tuginesid laialdasele informal-
sioonile mitmesugustest allikatest. Opilased opereerisid materjaliga, mis oli neile tuntud
ajaloost, ilukirjandusest, ajakirjandusest, luginesid elukogemustele jne. Tund oli suure
kasvatusliku vaartusega: realiseerusid opilaste otsingud oma isikliku kditumise printsii-
pide leidmiseks.

Piilidsime eksperimentaallundidele anda problemaatilist iseloomu. Tooprotsessis tek-
kis Opilastel vastuolu: tldistamisoskuse tase, mis neil oli enne iihiskonnadpetuse kursuse
juurde asumist, ei vastanud vajadusele kasutada arenemise iildisi seadusi konkreelsete
nihtuste selgitamiseks. Esitatud kiisimustele ei saanud vastata opiku teksti lihtsa repro-
dutseerimise teel. Laboratoorseid toid tehes labisid Gpilased vajalikud probleemmotle-
mise etapid.

Eksperimentaaltoté lubab teha jargmised jareldused.

Harjutus peab olema iiles ehitatud ja formuleeritud niisuguse arvestusega, et selle
tditmine nduaks Opilastelt vaimseid pingutusi, teadmiste, oskuste ja vilumuste mobilisee-
rimist. Vihese efektiivsusega on niisugused harjutuste formuleeringud, mis orienteeru-
vad lihtsale loetelule (missuguseid dialektika seadusi te teate) voi illustratsioonile (tooge
niiteid .. .), samuti need, mille puhul opilaste tegevus omandab formaalloogilise iseloomu
(tGesta, et...), kuna formuleeringus endas tegelikult juba sisaldub vastus esitatud kiisi-
musele ja iilesanne kaotab oma problemaatilise iseloomu.

Suurimat tunnetuslikku efekti pakuvad loomingulised harjutused, millel on eetilis-
moraalne virving ja mis annavad laialdased voimalused kasutada teadmisi mitte ainult
_ithiskonnatpetuse, vaid ka teiste dppeainete valdkonnast, samuti elukogemusi.

Kuigi, nagu juba mainitud, iga harjutus kujutab iseseisvat probleemiilesannet, peavad
kéik iilesanded, mida mitmesugused oOpilaste rithmad tunnis tdidavad, olema seesmiselt
omavahel {ihendatud iihtse liiniga (Oktoobrirevolutsioon — nep — NLKP Keskkomitee
septembripleenum: seaduse, mille kohaselt tootmissuhied peavad vastama tootlike jGu-
dude iseloomule, realiseerimise jélgimine partei poliitikas).

Probleemharjutused on kdige edukamad sel juhul, kui organiseeritakse laboraloorne
t66 klassis teatava alajaotuse eelneva kardamjisega kodus, kusjuures selle 166 resultaa-
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did vormistatakse kirjalikult (aruanne tehtud toost teeside, laiendatud plaani voi kons-
pekti ndol).

Struktuuri seisukohalt on seda tiiiipi probleemtunni isedrasuseks, et tavaliselt el moo-
dusta diskussioon kaalukamat iseseisvat tunniosa. Kdige vastutusrikkamaks osaks on
sooritalud harjutuste tulemuste kollektiivne analiiiis Gpetaja juhtimisel.

Eespool toodud eksperimentaaltundide variantides on kindlaks madratud probleem-
harjutuste iseloom. Need kujutavad endast kasvava tunnetusliku raskuse jargnevaid
astmeid:

— opilaste slivenemine marksismi rajajate mottetegevuse laboratooriumisse;

— dialektilise meetodi teadlik rakendamine juba tundma &pitud ndhtuste analiiiisi-
miseks;

— uute, varem tundmata ndhtuste ja siindmuste dialektiline analiiiis, mis orienteerib
opilasi mitmekiilgsele elukogemuste laia faktide ringi métestamisele.

Ukskdik missuguse materjali pshjal tunnid iiles ehitatakse (materjal voib olla voetud
kursuse teistest teemadest), tundub olevat otstarbekas opilastel ko6iki kolme eelnimetatud
kasvava raskusastmega etappi ldbida.

Vastavalt antud tiiipi probleemtunni spetsiifikale muutub Opetaja osa. Opetaja kes-
kendab peamise tdhelepanu GOpilaste iseseisva 60 organiseerimisele, selle taitmiseks
materjali valikule, konsultatsioonidele jm.

Tunni vastutusrikkaks osaks on resultaatide kontroll ja kokkuvbtete tegemine. Ope-
tajalt ndutakse tiilipiliste vastuste liihidat, kuid pohjalikku analiiiisi, oskust muuta iga
opilasrithma t66 resultaadid kogu klassi iihisvaraks.

Seksuaalkasvatuse probleeme

H. KURM,
pedagoogikakandidaat

SEKSUAALKASVATUSE EESMARK

Kommunistlik iihiskond vajab harmooniliselt arenenud inimesi. Seepiirast on
meie eesmirgiks kasvatada uut pdlvkonda, kes on ideeliselt karastatud, mitme-
kiilgselt haritud, sisemiselt &ilis, hingeliselt tasakaalustatud ja fiiiisiliselt terve.
Uha suuremat tdhelepanu péorame sel puhul kdlbelisele kasvatusele, piitides anda
noortele oiged lédhtekohad suhtumises téisse, suhtumises teistesse inimestesse,
suhtumises iseendasse. Sotsialistlikud suhted ei avaldu ju ainult tootmises, vaid
eelkodige inimestevahelises ldbikdimises. Ekspluateerimisest vabas iihiskonnas ei
muutu inimestevahelised suhted standardseiks, iiheplaanilisteks, vaid rikastuvad
uute vormidega. Et inimesed on tohutult erinevad, siis on ka nendevahelised suh-
ted kordumatud. Kuid ometi on voéimalik neid riihmitada ja esitada neile iildisi
noudeid. Erinevad on suhted vanade ja noorte vahel, laste ja vanemate, téokaas-
laste ja vooraste vahel. Peale vanuselise, kutsealase jne. erinevuse on iga inimene
kas mees v0i naine. See on iidsest ajast tinginud ja tingib sugupoolte vahel eri-
nevaid suhteid, mille kolbelise sisu midrab kehtiv iihiskondlik kord.!

' B. Bittightfer, Sozialistische Geschlechtsmoral und Erziehung der jun-
gen Generation zu sittlich wertvoller Partnerschaft. «Piddagogik» 1965, nr. 9.
Llk. 791.
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Uhiskondliku elu materiaalsete tingimuste arenemisega muutuvad ka selliste
sotsiaalsete kategooriate nagu abielu ja perekonna vormid ning seejérel moraal-
sed normid, mis reguleerivad inimeste sugulisi suhteid. Meie iihiskonnas on iiheks
iseloomustavaks jooneks sugudevahelises suhtlemises iihediguslikkus, naise vord-
oiguslikkus mehega. Lapsi ja noori selleks suhtlemiseks eite valmistada ongi sek-
suaalkasvatuse tks iilesandeid. Seega taotleb seksuaalkasvatus suhtumise kujun-
damist vastassugupoolesse koigepealt kui inimesesse, igalihes inimvaérikuse
austamise kasvatamist. Ent seksuaalkasvatus peab aitama lahendada ka prob-
leemi, kuidas suhfuda inimesesse kui vastassoost isikusse. Mil méaral on teine
inimene meile peale inimese veel mees voi naine? Kuidas peab suhtuma vastas-
sugupoolesse poiss ja kuidas tiidruk? Kuidas tervitada, vestelda, abistada matkal,
kdituda supelrannas voi vagunikupees vastassugupoolega, kes on kas sinust noo-
rem, vanem vOi samaealine? Mida sobib teha ja mida mitte? Mida v6ib oodata
teiselt ja missugused on sinu kohustused teise vastu, missugune on sinu vastutus
teise ees sel puhul, kui armud, armastad voi oled abielus? Nendelegi kiisimustele
piitiab vastust anda seksuaalkasvatus,

Seksuaalprobleemidest Gige arusaamise kujundamine on koige tihedamini seo-
tud noorte kdlblusalaste seisukohtade formeerimisega, sest humaansus, tahe,
enesevalitsemine ja vastutustunne avalduvad siin erakordselt selgesti. Laitmatu
kéditumine seksuaalsest aspektist tugineb kélbelisele vastutusele, mis on isiksuse
moraalse kiipsuse néditajaks.

Seega on noorte seksuaalne kasvatus oluliseks koostisosaks sotsialistliku isik-
suse kujundamisel, ta on k&ige vahetumalt seotud uue podlvkonna kolbelise kas-
vatusega. Kolbelise kasvatuse tdhtsust seksuaalses kasvatuses ei ole kaugeltki
alati oigesti moistetud ja kuni viimaste aastateni podorati sellele vihe tdhelepanu.
Sellealases kasvatuses kdasitleti enamasti ikka filisioloogilisi probleeme, jidttes
korvale eetilise aspektii. Sellega ei kujundafa aga 6Gigeid hoiakuid, veendumusi,
mis peavad reguleerima inimese seksuaalset kiéitumist. Seksuaalse kasvatuse
probleem ei ole aga mingil juhul iiksnes fiisioloogilis-bioloogiline, vaid on samal
ajal eetiline, pedagoogiline ja sotsiaalne. Uut pélvkonda elluastumiseks ette val-
mistades, tema maailmavaadet kujundades, tema isiksuse kujunemisele ja enese-
kasvatuse aluste rajamisele kaasa aidates ei tohi me korvale jdtta seksuaalset
kasvatust. H. Grassel iitleb, et uusima seksuaalpedagoogika taotluseks on esma-
joones kujundada isiksust ja sellega seoses eriti karakterit ja teadmisi.

Kiesoleval ajal tingivad noorsoo seksuaalse kasvatuse probleemidega tegele-
mist eriti jirgmised asjaolud:

1. Aktseleratsioon, mis toob kaasa 10he suurenemise sugulise, sotsiaalse ja
moraalse kiipsuse vahel. Noorte ettevalmistamine elukutseks nouab koigis indust-
riaalselt arenenud maades iiha rohkem aega. Diskrepants kiirenenud seksuaalse
arenemise ja sotsiaalse kiipsuse vahel seega suureneb. Viheste elukogemustega,
ithiskondlikust elust puuduliku arusaamisega, psiiiihiliselt ja kdlbeliselt ebakiip-
seid noori on vaja ette valmistada paljude probleemide, sealhulgas ka seksuaal-
sete probleemide lahendamiseks.

2. Uhiskonna urbanisatsioon ja perekonna kui noorsoo sotsialiseerumise teguri
erikaalu vihenemine. F. Cortez oma teoses «Laps, perekond ja urbanisatsioon»
mérgib, et alaealiste inadaptsioon, s. o. sotsiaalse kohanematuse tekke pdhjus on
oige vahekorra puudumine keeldude ja lubade doseerimisel v&i hoopiski puuduv
kontroll noorukite tegevuse iile. Noorsugu vabaneb vanemate mdaju alt ja kujun-
dab oma suhtumise seksuaalkiisimustesse. Linnaelu kiirendab nérvisiisteemi are-
nemist, kaasa arvatud seksuaalsed reaktsioonid.

* H. Grassel, Jugend, Sexualitdt, Erziehung. Berlin, 1967. Lk. 146.
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3. Naise emantsipatsioon, uus lihenemine seksuaalmoraalile ka naise Seisu-
kohast. Kuigi moraalsed vaated meeste ja naiste kéitumise suhtes praegugi veel

kokku ei lange, sest naistele esitatakse ikka veel suuremaid noudeid, on need
siiski mérgatavalt ldhenenud.

LASTE JA NOORTE SEKSUAALNE ARENEMINE

Seksuaalkasvatuse puhul tuleb arvestada, et inimene oma elu jooksul pidevalt
muutub. Ta tajub, mistab ja hindab i{imbritsevaid nihtusi tina teisiti kui eile ja
homme omamoodi. Laste ja noorte huvisid, suhtumisi ja hinnanguid méiravad nii
nende aastad ja individuaalsed eripdrasused kui ka miljéo. Jarelikult, et sek-
suaalkasvatus oma iilesandeid tédidaks, peab kasvataja arvestama: 1) laste vanust,
2) keskkonna mdjusid ja 3) individuaalseid eripiirasusi. Kasvatajal tuleb ldhtuda
laste ealistest eripdrasustest, nende huvidest ja probleemidest, mis neil iihes v&i
teises vanuses tekivad. Et lapsed tulevad kooli juba teatava seksuaalse arenemise
tasemega, aga ka selle tottu, et kool peab vanemaid laste koolieelsel arenemis-
perioodil juhlima, peatume allpool liihidalt, lihtudes H. Grasseli andmeist,? laste
seksuaalsel arenemisel varajastest eluaastatest alates.

Esimesest kolmanda eluaastani 6pib laps tundma oma keha, mingides oma
kehaosadega. Teisel-kolmandal eluaastal algab sotsiaalsete suhete tundmadppi-
mine ja sugude eristamine, peamiselt riietuse, juuste jne. alusel.

Kolmandast viienda eluaastani tidrkab lapsel huvi oma ja teise soo kehaliste
isedrasuste (incl. tdiskasvanu keha) vastu. Hakatakse otsima vastust kiisimusele,
kust tulevad lapsed.

Viiendast seitsmenda eluaastani tuntakse aktiivset huvi vastassugupoole soo-
tunnuse vastu. Ei osata vahet teha erituselundite ja genitaalide vahel. Lapsed
jutustavad {iksteisele, mida nad on soolistest isedrasustest kuulnud véi ise tdhele
pannud. Mingitakse isa-ema ja arsti, kasutades mingus kogemusi, mida iganes
ollakse mérganud voi teistelt kuulnud, tegevuse métet ja tédhendust tundmata.
Voib ette tulla (eriti poistel) mingimist genitaalidega. Tarvitatakse rovedaid
viilljendusi, sageli nende tihendust tundmata. Poisid ja tiidrukud mingivad meel-
sasti koos.

Paljud lapsed tahavad saada endale 6de v&i venda. Esitatakse kiisimusi ea
kohta, «kui mina veel viiike olin». Tekib uuesti huvi siindimisprobleemi ja siin-
nitusprotsessi vastu.

Seitsmendal kuni kiimnendal eluaastal jitkub ja kasvab huvi seksuaalsete
nihtuste vastu. Lapsed jilgivad loomade sugulist kditumist, nduavad selle kohta
seletust. V6ib esineda genitaalidega manipuleerimist, katseid uurida (poistel)
vastassoo sootunnuseid. Vajaliku informatsiooni puudumisel luuakse graviidsu-
sest ja siinnitusest lastepéirased tecoriad. Kirjutatakse rovedaid sonu. Tekib kiisi-
mus isa osa kohta laste saamisel. Tiitarlastel tidrkab huvi raseduse vastu.

Miingitakse koos. Klassis nditeks voivad tiidruk ja poiss iihes pingis istuda,
selles ei leita midagi erilist, kuid vaheajal seltsitakse oma sooga.

Kiimnendal kuni kaheteistkiimnendal eluaastal algab poiste ja tiitarlaste iso-
leerumine, tekib torjehoiak, mis on suureneva seksuaalse huvi avaldus. Vastas-
sugupoolesse suhtutakse iileolevalt, halvustavalt, polglikult., Paljude laste tead-
mised laste slindimisest ja suguelust on alles puudulikud. Genitaalide funktsioone
ei tunta veel piris Gigesti. Hangitakse seksuaalkiisimusi késitlevat kirjandust
(arstiteaduse kasiraamatud), mida tuuakse kooligi kaasa., Arutatakse omavahel

3 Vt. H. Grassel, Psychologische Probleme der Geshlechterziehung. 2. Bei-
heft. «Pddagogik» 1962,
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seksuaalkiisimusi. Algavad paaristumissuhted. Nende initsiaatoreiks on tiitar-
lapsed, kes oma arenemise sel perioodil poistest ette jouavad!. Poistel algab
puberteet keskmiselt kaks aastat hiljem. Poiste hulgas levib masturbatsioon, mil-
leks sageli vanemad poisid noorematele eeskuju annavad.

Kolmeteistkiimnendal kuni viieteistkiimnendal eluaastal toimuwvad fiiiisilises
arengus komplitseeritud muutused, kolastuvad iimber indiviidi nérvisilisteem ja
psiitihika. Eriti intensiivne on suguline arenemine ja organismi sooliste tunnuste
kujunemine. Sugukiipsuse perioodi joudmise néitajaks on tiitarlastel menstruat-
sioon, poistel pollutsioonide algus.® Millal see toimub, sellest annab iilevaate all-
jirgnev tabel:

Menstruatsiooni Pollutsiooni
Aasta algus algus
10 0,35%, 0,8%,
11 7.8% 0,8%
12 30,29, 6,1%,
13 36,20, 27,4%,
14 21,5%, 37,4%,
15 3,6% 17,9%,
16 0,35%, 6,1%
17 —_ 2,3%
18 — 6 1,297

Paaristumissuhete kujunemine jdtkub. Tiitarlapsed tunnevad tavaliselt huvi
vanemate klasside poiste vastu. 14-aastaselt piiliavad poisidki tiitarlaste tihele-
panu dratada ja nendega kontakti luua. See avaldub esialgu kiusamises, toukle-
mises ja narritamises, millel niiliselt pole seksuaalset tagapohja.

Nendesse aastatesse langeb osal poistel ja tiitarlastel «armumine» («unista-
mine»), hoolimata soost, kas vanematesse koolikaaslastesse, oOpetajatesse vdi
filmitdhtedesse. Soovitakse, et see isik neid tihele paneks ja nendega tegeleks.
Kui veel 50 aastat tagasi niisugune nidhtus oli viiga iildine, siis viimastel aasta-
kiimnetel tuleb seda harvem ette.® Sagedane on poiste ja tiitarlaste kirjavahetus,
maélestussalmikute kirjutamine, pdevikute pidamine.

Konelused seksuaalprobleemide iile jdtkuvad, eriti huvitutakse elu edasiand-
misest ja siinnitamisest. Mitmesuguste asjaolude tdttu vdivad iiksikud noored
juba 13—14-aastaselt astuda seksuaalsetesse tdsivahekordadesse. 80—90%, poistest
tegeleb masturbatsiooniga.?

Kuueteistkiimnendal kuni kaheksateistkiimnendal eluaastal jétkub intensiivne
suguline areng. Suureneb huvi teise soo esindajate wvastu, intiimsuhete sfiiri
vastu tervikuna. Huvitutakse iihisest tegevusest, nagu ohtute organiseerimisest,
matkamisest jne., mis vdimaldab {iiksteise seltsis olla ning iiksteist paremini
tundma 6Gppida. Soprustunne, mis noormeest ja neidu teineteisega seob, on kva-

¢ 9. T. Kocramkun, Iegaroruueckne acmeKTh MOJOBOTO BocnuTaHusd. «Co-
BeTCKaf Iejarormka» 1964, Ne 7, Lk. 43.

® Vt. duanosorua u naromorua nybeprarHoro Boapacra. Ilox pexakimeit npod.
Bp. BparounoBa, mpod. K. Ky6ara. Cobus, 1965,

6 JO. @, Bopucora, O NoNoBOM PasBUTHM IIKOIbHNUL, MOCKBSI. «ARyImeper-
BO M TUMHeKOJIOruA», 1964, No 8,

"R. Borrmann, Jugend und Liebe. Berlin 1966. Lk. 75.

8 G. Clauss, H.  Hiebsch, Kinderpsychologie. Berlin, 1961. Lk. 339.

? H. Grassel, Jugend, Sexualitit, Erziehung. Berlin, 1967. Lk. 122,
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litatiivselt teine, suurem oma ndudlikkuse poolest s6bra ja sdpruse vastu. Selles
eas elatakse tavaliselt iile esimene armastus, mis jidtab noorte ellu siigavad jil-
jed. Paljude autorite uurimuste alusel on selles eas osal noortel seksuaalseid tdsi-
vahekordi. I. Kon esitab 500 Leningradi iilidpilase hulgas tehtud uurimise alusel
seksuaalsete vahekordade alguse kohta jirgmised andmed: noormeestel enne
16. eluaastat — 9%, 16.—18. eluaastal 45%,; 19.—21. eluaastal 34%;. Naistel enne
16. eluaastat — 0%, 16.—18. eluaastal 27%;, 19.—21. eluaastal — 42%,."9 H. Grasseli
andmeil n&itab esimesse seksuaalvahekorda astumise motiive jirgmine tabel:

Motiiv Naised Mehed

(tiliopilased) (tilicpilased)
Armastus 36,8% 29,19,
Uudishimu 7,2%, 21,29,
Partneri ndudmine 8,8% 2,6%
Muud pohjused 9,6%, 10,09,
Keeldus vastamast 7.6% 13,8%,
Andmed puuduvad 30,09, 23,3%,
Vastajate tildarv 232 190 1

Uldistavalt tuleks veel miirkida, et selles vanuses neidudel on seksuaalsus
difuusne, passiivne. Poistel algab diferentseerumine varem ja on kontsentreeri-
tum. Poiste seksuaalsed kogemused vdivad olla rohkem puhtfiiiisilised, sest mees-
tel ei ole iiksikud psiihholoogilised ja fiisioloogilised protsessid nii l1dbi pdimunud.

Sobrannad, kino, kirjandus jne. voivad ka tiitarlaste sugutungi rohkem dife-
rentseerida, viia neid seksuaalsetesse vahekordadesse. Naistel on psiiiihilised ja
fiitisilised funktsioonid tihedalt seotud, seepéirast vapustavad seksuaalsed elamu-
sed tugevalt kogu isiksust, huvid ja viirtused kontsentreeruvad selle iimber.
Selliste tiidrukute kasvatamine on viga raske, sest sageli kaotavad nad huvi
dppimise ja muu tegevuse vastu ning kogu isiksuse areng voib vidrastuda,

Sel ajajéirgul on osa noori viidral arvamusel, et kiipseks saamiseks on vaja
seksuaalseid vahekordi'2 Tegelikult ei ole selleks ka fiiiisilist vajadust. Need noo-
red peavad aktiivse suguelu algust koige tidhtsamaks tédiskasvanuks saamise
tdendiks, see on neile enesejaatamise vahendiks.

Armastuses ei ole paljas seksuaalsus kuigi oluline, eriti tiitarlastel. Olulised
on teised, psiiiihilised komponendid, nagu hellus, hoidmine, kaitstud oleku
tunne.!?

Vastupanu varajaste tungide rahuldamisele ei ole pahe, millega inimene elus
millestki ilma jddb, vaid voorus, mis véimaldab kestvat, siigavat rahuldust kogu
tiiskasvanu ea jooksul. Suguinstinkti varajane erutamine vd&ib asetada selle
psiiiihikas domineerivale kohale, mistottu jéddvad wvélja arenemata korgemad
vaimsed ja sotsiaalsed tarbed. Kiipsemata psiitihika, peenenematud tundmused,
vilja arenemata viirtusastmestik ei voimalda seksuaalseid elamusi vajalikult
14bi téotada, need jédvad sageli kogu eluks tooreks, jimedaks. Ka inimese kéitu-
mises ja vaadetes saavad iilekaalu primaarsed, orgaanilised tarbed ja kogu elu

" 1. Kon, Seksuaalne moraal seksoloogia valguses. «Noukogude Kool» 1967,
nr. 3, lk. 184.

1 H, Grassel, Jugend, Sexualitdt, Erziehung. Berlin, 1967. Lk. 101.

12 R. Borrmann, Jugend und Liebe, Berlin, 1966. Lk. 105.

3 W, Bretschneider, Sexuell aufklidren, rechtzeitig und richtig. Berlin,
1965. Lk. 36,
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jédb tiihiseks, sisuvaeseks. Kui esimesed seksuaalsed tGsivahekorrad tekivad pisut
kiipsemas eas, mil on vélja kujunenud suuremal hulgal vaimseid ja sotsiaalseid
tarbeid, elatakse seksuaalsed vahekorrad libi siigavamalt, neile lisanduvad muud
inimlikud viirtused.'t

SEKSUAALKASVATUS

A. VANEMATE FUNKTSIOONID. Seksuaalkasvatusele paneb aluse perekond,
alates lapse esimestest eluaastatest. Et kool on kodu suhtes juhtijaks ja nduand-
jaks, siis on pedagoogide kohus lastevanematega sel teemal vestelda.!> Vanemate-
poolne sellesuunaline kasvatus jddb puudulikuks mitte hoolimatuse véi vastutus-
tundetuse pirast, vaid nende endi eelarvamuste ja sisemise pidurduse téttu, sest
paljud vanemad peavad seksuaalelu mingiks niisuguseks nihtuseks, millest las-
tega ei sobi rddkida. Nad omistavad lapselikele kiisimustele ja méngudele tiis-
kasvanute motiive ja tundeid. See ongi iiks olulisemaid p&hjusi, miks seda laadi
kasvatusprobleemid muutuvad eriti raskeks, piinlikuks. Koolieelses eas lapsel
selliseid erootilisi tundeid ei ole. Kasvav inimene peab saama asjalikke, teadus-
likke teadmisi seksuaalalal enne, kui need tema tundemaailma eriliselt erutama
hakkavad.

Kasvatusto selles 1oigus lastevanematele néu andes on tarvis tiihelepanu
pédrata:

1) soodsa keskkonna, nn. perekondliku kliima kujundamisele. Siigav kaitstud
oleku tunne, armastus, usaldus, kord ja distsipliin, pidurite kujundamine, enese-
valitsemine, teiste arvestamine, oskus teiste kasuks millestki loobuda jne. — koik
see loob eeldused lapse ja nooruki kiitumisele, teise sugupoolega suhtlemisele.
Kasvatus tulevaseks armastuseks ei alga seksuaalsuse selgitamisega, vaid n.-o.
vajaliku keskkonna kujundamisega;

2) vanematele tuleb ndu anda, kuidas vastata laste kiisimustele. Lastele ei tohi
jutustada mingit «kurejuttu», vaid vastavalt lapse arengule vastata asjalikult,
napilt, detailideta. Niiteks kiisimusele, kust tulevad viikesed lapsed, voiks vas-
tata: «Viikesed lapsed kasvavad ema kohus. Seal on neil pehme ja soe. Esialgu
on nad nii véikesed ja drnad, et nad iiksinda juua, siiiia ja hingata ei saa. Koos
emaga saavad nad sddnuks ja on histi kaitstud. Kui nad juba ise hingata, juua,
siiia ja karjuda suudavad, tulevad nad ema kohust vilja.» Vanematele tuleb
delda sedagi, et lapsele on tarvis mitte ainult fakte tutvustada, vaid ka &elda,
mida need faktid téhendavad ja kuidas lapsed peavad kidituma.

Vanemate informatsioon on viga vajalik, et sdilitada lapse usaldust ning hoida
dra kahjustusi, mida véivad tuua soovimatud «ltaaskasvatajad» ténavalt, kes
vastavad #idrmiselt siivutult, ebateaduslikult, tekitavad lastes vastuolulisi tun-
deid ning annavad nendele probleemidele réveda viirvingu. Oma poolikute selgi-
tustega dratavad nad ainult seksuaalset uudishimu. Koolieelikuile annab hiid
juhtnéére M. Klimova-Fiignerova raamatus «Wie die Frage der Kleinsten
beantworten», mis eesti keeles varsti ilmub.!¢

'_“ B. Bittighdfer, Du und der andere neben Dir. Berlin, 1967. Lk. 67.

19 Vt. Isikliku hiigieeni Opetamisest keskkoolide ja kaheksaklassiliste koolide
v ja VII klassi opilastele. Kiskkirjad ja juhendid 1963, 7, 1k. 10.

6 Samu probleeme kisitlevad N. Lutienev teoses «O MOJIOBOM BOCIMTA-
Hun» (Mocksa, 1964), Gerhard und Danuta Weber, Es geht um die Liebe
(Berlin, 1967), H. Briicker, Bevor ein Kind geboren wird (Leipzig, 1966) ja
R. Neubert, Was sag ich meinem Kinde (Rudolfstadt, 1955).
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Eriti on vajalik isasid kaasa tdmmata poegade kasvatamisele. Koolides peetud
nn. isade pdevad on selleks mdndagi dra teinud. Kool peab vanemaid abistama,
muutma nad endale liitlaseks seksuaalkasvatuses, Kui kodu ei loo digeid aluseid,
siis ei suuda kool iiksinda seda iilesannet téita.

B. KOOLI ULESANDED. Kooli seisukohalt on seksuaalkasvatus kélbelise ja
sotsiaalkasvatuse lahutamatu osa. Eesmirgiks on moraalsete veendumuste kujun-
damine, sest nende ajel ei sunni inimene end nii vi teisiti talitama, vaid piiiiab
toimida oma t6ekspidamiste jargi. Kélbelisi veendumusi kujundatakse kogu dppe-
ja kasvatustéd kestel, kusjuures suurt maju avaldavad iimbritsev keskkond, sob-
rad, kirjandus, kino jm. Kooli iilesandeks on vilja arendada selliseid vaateid ja
veendumusi, mis saavad lastele kiditumise juhisteks ja motiivideks ega jda liht-
salt teadmisteks. Moraalsed veendumused avalduvad ja kinnistuvad praktikas,
inimestevahelises suhtlemises. Selle tilesande tiditmisele peavad kaasa aitama pal-
jud koolis opetatavad distsipliinid, eriti kirjandus, iithiskonnadpetus, pedagoogika
ja psiihholoogia alused ning bioloogia.'?

Kitsamas mottes toimub seksuaalkasvatus, s. o. vajaliku informatsiooni and-
mine ja selle interpreteerimine, spetsiaalsetes tundides, mis on ette nidhtud Eesti
NSV Haridusministeeriumi programmis isikliku hiigieeni alal. Et nende tundide
sisustamisest votavad osa klassijuhatajad, kooliarstid, kehalise kasvatuse, bioloo-
gia- ja teised Opetajad, siis on oluline, et nendes lihtutaks iihistest printsiipidest.
Nendeks peaksid olema:

1) eakohasuse printsiip. Kaik seksuaalses kasvatuses rakendatavad vahendid
peavad vastama lapse lildisele ja sugulisele arenemisele, nii et laps oleks suute-
line kuuldut ise ldbi tdGtama;

2) usalduse printsiip. Seksuaalkasvatus eeldab usaldust. Laps ja nooruk pea-
vad julgema ning tahtma koigi oma muredega kasvataja juurde tulla, kes votab
nende muresid tosiselt ja aitab nendest iile saada. Tuleb hoiduda noori pilkamast
ja halvustamast. Iroonia, noorte mitte tosiselt votmine, rikub kontakti, kutsub
esile trotsi ja vastutidtamise kasvatuslikule mojutamisele;

3) tbepirasuse ja selguse printsiip. Esitatav peab olema teaduslikult dige, asja-
lik. Hilisemad kiisitlused peaksid toeluma varasematele. Téepdrane selgitus ei
tdhenda {ihekiilgset bioloogilis-fiisioloogilist selgitust, vaid seda, et esitatud fak-
tid toovad endaga kaasa kindlad konsekventsid nii igaiihe isiklikus kéditumises
kui ka inimlikus kéditumises iildse;

4) aktiivse ettevalmistuse ja immuniseerimise printsiip. Tuleb kasutada olu-
kordi, et leida loomulikke pohjusi seksuaalsete probleemide selgitamiseks ja
noorte voormojude vastu immuniseerimiseks. Kui lastele ja noortele anda infor-
matsiooni koos 6ige suhtumise ja Gigete hinnangutega, siis ei funne nad nende
probleemide vastu enam nii hasartset huvi ja neil on mingi alus olemas negatiiv-
setele mojudele vastupanuks;

5) kordamise ja pidevuse printsiip. Seksuaalne kasvatus pole iihe tunni, isegi
mitte iihe dppeaasta t66. Ka seoses inimsuhete ja kditumise analiitisimisega kir-
jandustundides, filmide vdi teatrietenduste arutelude ja individuaalsete vestlus-
tega tuleb teha sellealast kasvatusttod, kujundada oigeid mdisteid seksuaal-
moraalist. Réhutame veel kord, et ainult kontinuiteet selles tdéloigus vbéimaldab
meil jéuda nii kaugele, et noor mitte ainult teaks seksuaalse elu norme, vaid et
tal oleksid ka vilja kujunenud veendumused, et ta vastutaks oma tegude eest;

17 Vt. Werner Kirsch, Zum Problem der sexuellen Belehrung durch den
Biologielehrer. Berlin, 1967.
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6) orienteerumine positiivsele. Tuleb toetuda laste loomulikule hibelikkusele,
ornusele ja armastuse hindamisele, 14htudes véimalikult positiivsetest ndidetest.'®

C. SEKSUAALKASVATUSE VORMID. Missugustes vormides teha seksuaal-
kasvatust, seda alles uuritakse. H. Grasseli arvates vdiksid nendeks olla:

individuaalne vestlus, mis vdimaldab &pilase isikupiira maksimaalselt arves-
tada, anda ndu ja abi just konkreetses olukorras. Seda kasutatakse ka sel juhul,
kui pole tarvidust kiisimust kogu klassiga kisitleda voi kui tuleb raikida
diskreetsetest probleemidest;

konelus rithmaga. Eraldi tuleb vestelda poiste ja tiitarlastega seksuaalhiigiee-
nist. Eefiliste probleemide iile, eriti 11. klassis, on digem vestelda poiste ja tiid-
rukutega iiheskoos;

loeng voi loengute seeria ei ole universaalne ega ammendav seksuaalse kas-
vatuse viis. Kui loengu pidaja klassi el tunne, siis ei teki Gpilastega vajalikku
kontakti ja kasvatuslikud eesmiirgid saavutatakse poolikult. E. Paul iitleb: «Me
tuleme oma loengutega noorte juurde tavaliselt liiga hilja, siis, kui eelneva kas-
vatuse tulemused on juba vilja kujunenud ja kui noorte tungide alusel tekkinud
emotsionaalne hoiak tekitab nende intellektuaalsele tunnetusele barjairi»;

vastava sisuga filmide vaatamine. See kasvatusvorm on leidnud ulatuslikult
rakendamist Saksa DV-s, kus pedagoogide, psiihholoogide ja meedikute iihise
téona on valminud mitmed filmid, nagu «Kuna ma enam laps ei ole», «Part-
ner» ji. (seeriast «Kohtumine feise sugupoolega»);!?

niitused, eriti fervishoiuasutuste kaasabil tiitarlastele korraldatavad lapse
siindi ja arenemist, viikelapse tervishoidu jms. kajastavad niitused;

too6  kirjandusega. Seksuaalelu kisitlevatest raamatutest on scovitatavad:
H. Kadastiku «Vestlusi noorukitega», J. Hynie «Noorukist meheks» ning P. Peteri,
N. Sebeki ja J. Hynie «Titarlapsest naiseks». Kirjandus on viga oluline infor-
matsiooni allikas. Ka ei kutsu kirjandus viga tundlikus lugejas esile emotsio-
naalset pidurdust.

Armastus ja intiimelu on inimestevahelistes suhetes kdige komplitseeritumad.
Seepirast ei tohi, kui me tahame noori eluks igakiilgselt ette valmistada, nendest
kiisimustest vaikida, valehédbi t6ttu nendest médda minna vdi poolikut tott rid-
kida.

'S H. Grassel, Jugend — Sexualitit — Erziehung. Berlin, 1967. Lk. 170—178.
" Sealsamas, 1k. 158—164.
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V dga paljudes maades kasutatakse
koolitéts ulatuslikult raadio ja tele-

visiooni abi. Sageli on selleks touke
andnud nork Oppebaas ja Opetajate puu-
dus, kuid mitte vdiksema tdhtsusega poh-
juseks pole ka vajadus muuta kooli elu-
lihedasemaks, anda Opilastele kdige wvirs-
kemal informatsiooni, wviia Opilased ja
opetajad selliste materjalide juurde, mis
muidu oleksid raskesti kéttesaadavad.! Et
koolisaated (nii raadio- kui telesaated) on
muutunud paljudes wvilisriikides (USA,
Jaapan, Prantsusmaa, Roolsi) oppetto lahu-
tamatuks koostisosaks, siis on loomulikult
vilja todtalud ka nende saadele kasuta-
mise metoodika, Meie vabariigi koolidel,
kes on alles asunud véi asumas koolisaa-
dete kasutamise teele, poleks paha saada
kogemusi ja ndpunditeid nendelt, kes on
juba kaugemale joudnud.

Koigepealt koolisaadete kohast dppeprot-
sessis.

Koolizaated vaib jagada kahte suurde
liiki,2 Esiteks otseselt, siistemaatiliselt ope-
tavad saated. Need on saated, mille abhil
opilased saavad raadio voi televiisori va-
hendusel omandada siistemaatilised tead-
mised mone aine voi klassikursuse ulatu-
ses. On maid (ndit. Itaalia)®, kus voib
niiviisi, ilma kooli ja Opetajate abita, 1Gpe-
tada keskkooli: tuleb end registreerida
nende telesaadete kuulajaks, omandada
teletundides antavad teadmised ja soori-
tada eksamid.

Teiseks, pohilisi koolis saadavaid tead-
misi ja individuaalseid mitmetest allikatest
omandatud kogemusi laiendavad, siduvad,
huvitavaks tegevad saated, mida monikord
on nimetatud ka tausta loovateks saade-
teks.

1 A, Gross, Audio-Visual Education.
New York, 1961.

K. Haas and H. Packer, Prepara-
tion and Use of Audio-Visual Hids., New
York, 1955.

A. M. TeasmorT, A. M. IloaTo-
pax, TeaeBHAGHHE B IIKOABHOM oOpaso-
paaun. Mocksa, 1963.

2R, Cable, Audio-Visual
London, 1965.

i A M TeasmouT, A M TloaTo-
pax, TeaeBupeHHe B ITKOABHOM o6pa3zo-
BaHHH,

Handbook.

Raadio ja
televisioon

oppeloos

R. URING

Maolemal juhul kasulatakse raadiot ja
lelevisiooni kui audiovisuaalseid abivahen-
deid Oppetdis. On moistetav, et didaktili-
sed probleemid on siistemaaliliste ja tausta
loovate saadele puhul erinevad. Tekib ka
raadio ja televisiooni kaudu antava ja
Opetaja pakutava materjali mahulise suhte
probleem. Siin voib tdheldada kogu maa-
ilma ulatuses kolme suunda. Maksimalis-
tide arvales voivad raadio ja televisioon
asendada Opetajat. Sellist arusaama tuleb
elte eriti Ameerika Uhendriikides. Mirgi-
tule vastandlik, minimalistlik suund ilmneh
koige selgemini Sveitsis, kus tegutseb maa-
ilmas ainuke spetsiaalne iihing, mis on
seadnud oma tlesandeks voilluse televi-
siooni vastu. Furoopa maades on laiemalt
levinud vaade, et raadio- ja telesaated on
rakendatavad tdiendusena koolitpetusele.
Kogu grupiprotsessi juhiks jaéb sel juhul
opetaja. Viimane seisukoht on wvastuvoe-
tav ka noukogude didaktikas viljakujune-
nud suundadele.

Siistemaatiliselt opetavate saadete iiles-
andeks on juhtida Spilase kogu tunnetus-
protsessi. Tausta loovate saadete puhul
teeb seda peamiselt Gpelaja. Koolisaade
moodustab vaid teatud osa kogu protses-

4 W. Zaczynski, Maksymalizm i mi-
nimalizm w stojowawiu technik wzrokowo
sluchowych w procesie duydaktyzno-wych-
wawezym. «Kwartalnik  pedagogiczny»
1963, Nr. 4.
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sist. Viimasel juhul on esile tdstetud nelja
peamist didaktilist iilesannet.’

1. Tunnetusliku  aktiivsuse
tunnis késitletava aine wvastu.

Tunnetusliku aktiivsuse &ratamine Opi-
tava aine vastu on alati wvajalik, see on
itheks eduka Gppimise eelduseks, Selliste
huvi dratamise vdtele kdorval, nagu Gpe-
taja sissejuhatav vestlus uue aineldigu voi
aine kisitlemise algul, ekskursioonid, iihi-
sed kinos ja teatris kdimised jne., on
tdiesti omal kohal ka koolisaadete kasu-
tamine. Opetaja voib neid voimaluse kor-
ral otse eefrist tundi liilitada, vib kasu-
tada helilinti saatega, voib ka lihtsalt
suunata opilasi kodus saadet kuulama-vaa-
tama.

2. Fri ainelbikude ja distsipliinide iihen-
damine, seoste nditamine koolis opitava ja
igapdevase elu vahel,

Koolis Gpitavaid aineid dpetatakse kui
omaette kindlapiirilisi tervikuid. Tegeli-
kult on nad aga Opilastele vajaliku tead-
miste siisteemi osad, tdiendavad iiksteist.
Nende vahel seoste loomisel on mitmeid
raskusi. Uhe aine Opetajal ei ole sageli
liit  ilevaadet teisest tema Gpelatava
ainega seotud ainest. Seoste loomist takis-
tavad ka wvérdlemisi koormatud program-
mid. Ometi on tdhtis, et &pilased neid
seoseid mdoistaksid, sest see kergendab
Oppimisprotsessi, Uued teadmised jédvad
paremini meelde, kui aru saadakse, et neid
on vaja, ja kui nad assotsieeruvad varem
omandatud teadmistega.

3. Opilaste tdhelepanu aktiviseerimine.

[Imselt moeldakse tihelepanu aktivisee-
rimise all seda, et koolisaadete kuulamine
harjutab Gpilaste tahtlikku tidhelepanu,
Opilased teavad, et raadiosaadet voi tele-
ilekannet ei korrata. See stimuleerib neid
keskendatumalt kuulama-jilgima. Uhtlasi
distsiplineerib see o&pilasi ja arendab
oskust tabada saalest kdige olulisemat,

dratamine

5 5. Ky 6uH, PapHonepepaun B mIKOAe,
[Teparornka © HapoapHoe ofpazoBaHue B
sapybexHbx crpaHax. CGopHMK pedepa-
ToB. Mockea, 1960. Ne 386—478.

Y. M. B pum, McnoAb3oBaHHe BHYTPeH-
HEil TEAETPaHCAANMOHHON CETH B nperno-
AGBAHHH ECTECTBEHHLIX HayK. HQAE_I‘DI'PIKB
H HapoApHoe o6pa3oBaHHE B 3apyDeskHBIX
crpanax. CHopank pedeparos, 1962, BemL
3
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4. Pohileadmiste rikastamine, laienda-
mine ning siivendamine, opikule ja Gpeta-
jale lisamaterjali pakkumine,

Jiargnevalt kdsitleksime pdgusalt mdonin-
gaid metoodikaprobleeme seoses kooli-
saadelega.

Et koolisaadete koostamine ja kasuta-
mine on omavahel tihedalt seotud, siis
alustame saadete koostamise probleemi-
dest. Koolisaated lilituvad iildisse oppe-
protsessi, seepdrast tuleb nende koostamisel
ldhtuda didaktika pohiprintsiipidest ja
oppeprogrammide nduetest.’ Eelkdige tu-
leb koolisaadete koostamisel silmas pidada
joukohasuse printsiipi. Seega ei saa teha
koolisaateid n.-6. iildise aadressiga. Saated
peavad olema mddratud kindlas vanuses
lastele, kindlate klasside Gpilastele, Nii on
iildjoontes vGimalik arvestada kuulajate
varasemate teadmiste ja oskuste taset.
Vastasel korral voib juhtuda, et radgime
opilastele ndhtustest, moistetest jne., mida
nad juba teavad vdi mida nad pole wveel
voimelised mdistma. Molemal juhul on
tulemuseks see, et koolisaated kaotavad
oma Kkuulajaid. Kindlasti tuleb silmas pi-
dada siistemaatilisuse printsiipi. See print-
siip eeldab, et koolisaadete koostajad
peavad oma l68s silmas dppeprogramme.
Temaatilisuse printsiibile tugineb ka vaja-
dus planeerida koolisaateid Isiiklite ja
seeriate kaupa. Loomulikult ei tohi unus-
tada nditlikkuse printsiipi. Naitlikusta-
mine soodustab Gppimist, andes GOpilastele
isiklikke meelelis-praktilisi kogemusi.

Koolisaadete koostajail tuleb arvestada,
et saade on seda efektiivsem, mida roh-
kem on seal niisugust materjali, mis &pi-
lasele ja Opetajale on tavaliselt kiitte-
saamatu.” Oppematerjal tuleb anda raa-

® A. Boaen, HMeropus nTeopus macco-
BHIX CPEACTB obyuenus B [epmamum, [Te-
AAQrOorMKa M HapopHoe obpazoBaHHe B 3a-
pyGexkukix crpadax. CBopHHK pedepaTos,
1962, Brim. 3.

R. Cable, Audio-Visnal Handbook.

Y. M. Bpum, MWcnoaesoBaHne BHYT-
PeHHeli TeAeTPaHCASIMOHHON CeTH B mpe-
HOAABAHNM ECTECTBEHHLIX Hayk. [leparo-
THKa W HapoAHoe ofpa3doBaHue B 3apy-
GeXHBIX crTpaHax. CBopEEK pedepaton
1962, BeIm. 3.

A. M TeasmoHT, A. M. [ToAaTO-

pax, Tererwpenne B IIKOABHOM 06paso-
BaHHH,



dio ja televisiooni spetsiifikast ja véi-
malustest ldhtudes, s. t. materjal tuleb
esitada nii, nagu seda ei saa teha leiste,
tavaliste abivahenditega.®

Opetaja voib oma toos kasutada kooli-

saateid kui iiht Oppemeetodit (terminit
«oppemeetod» on siin kasulatud samas
lihenduses nagu teoses «Pedagoogika

pohijooned», Tallinn, 1965),

Koolisaadete rakendamise edukus soltub
aga jérgmistest asjaoludest:?

1. Opetaja peab wvarem teadma saate
sisu voi wvdhemall teemal, el olsustada,
kas saate kasutamine tunnis on iildse va-
jalik, Sisu tundmine on tarvilik ka sel-
leks, el osata juhtida oOpilasle tihelepanu
lahtsamatele saateloikudele ja et raadio-
tundide puhul saaks varuda saale juurde
naitlikku materjali. Lopuks on oOpetajal
vaja saale sisu leada viljaselgitamiseks,
kas tema klass on teadmistelt sellisel tase-
mel, nagu saate puhul eeldatakse. Voib
juhtuda, et enne saadet on tarvis opilas-
lele selgitada moningaid saales kasutata-
vaid termineid vms.

2. Opetaja peab varem leadma saale
aega (tapset algust ja kestust)., Siis jouab
ta enne saadel sissejuhatavalt vestelda ja
pdrast saadet selgitada neid kiisimusi, mil-
lest Opilased aru ei saanud.

3. Opetaja peab saama aegsasti koos-
kolastada oma tunnikonspekti saadete
programmiga. Seda nii tilikat toimingut
aitab ménevorra lihtsuslada saateprogram-

8 5. Ky6nn, Papnonepepaun B IHKOAE.
[leparormka 1 HapopHoe oGpasoBaHue B
sapybexHbx cTpadax. CHopHUK - pedepa-
ToB 1960, Ne 386—478.

A, Tanaw, M. Xurnac, Teaesnszop
Ha cAayxKOy mroae. [leparormka M Hapon-
HOe 0Dpa3oBaHHE B 3apybesHBIX CcrpaHax.
CHopHauk pecpeparos 1963, BemL 4.

9P. A. EpamBean, BaufAHHEe HOBLIX
cpeAcTB  ofyieHHS Ha paboTy YUHTEeA.
IMeparoruka M HapoAHoe obpasoBaHue B

sapybesxnbrx  crpanax. COopHHK pede-
patos, 1962, Bem. 3.
H. Kymap, HcnoassoBane papuo B

nponecce obyuenns B Mupun. Ileparoruxa
U HapopHoe obpazoBaHHe B 3apyOesKHLIX
crpanax. COopHHK pedeparos, 1962, Boim.
3

Y. C. ®ayaep, B. EE Axuarerrt,
TQAEBHAEHHG B HIKOAE. HEABPOTHKa ‘H Ha-
poasoe obpasopaHue B 3apybeskHBIX cTpa-
dax. COopruk pedeparor 1960, No 386—478.

mide varakult koolidesse saatmine, sama-
laadsele saadete eetrisse andmine alati
samadel nddalapdevadel, samadel Kkanali-
tel, samadel kellaaegadel ja Uhesuguse
kestusega.

Kui &petaja on otsustanud oma Lunnis
koolisaadel kasutada, siis ei tihenda see
sugugi, et ta ise ei pea selleks tunniks ette
valmistuma, et tal pole tunnis enam midagi
teha. Ralph Cable'® on kokkuvotlikult ndi-
danud peamised iilesanded, mis on raadio-
tunni ajal (silmas on peetud otse eelrist
tuleval saadet) tiita dpetajal, keda ta peab
sideme loojaks raadiohddle ja laste vahel.
(Jargnev on suures osas maksev ka tele-
saale kohta.)

Opetajal tuleb varuda ja ette valmistada
saate ajal kasutatav visuaalne malerjal
(joonised, skeemid, atlased, pildid jpm.) ja
libi moelda, kuides hddlestada oOpilasi
saadel kuulama, kuidas dratada nende tun-
netuslikku Uhtlasi on tarvis
anda ndpunditeid saale jdlgimiseks.

Opetaja peab ette ndgema, kuidas tunni
ajal raadiodpetajat abistada (demonstree-
rida visuaalseid malerjale, kirjulada tahv-
lile, julgustada Opilasi raadioopetaja kiisi-

aktiivsust,

mustele vastama, aidata lapsi lauluga {ihi-
neda, suunata neid markmeid tegema, ndi-
data oGiget, muusikale vaslavat liikumist
jne.).

Kui raadiotund on ldbi, pole dpelaja ko-
hustused wveel loppenud. Tal tuleb voima-
luse piires selgitada tunni efektiivsus, s. o.
voimalikult kohe wvilja uurida, kas Opila-
sed said koigest oigesti aru. Kui miski on
segaseks jddnud, tuleb Spetajal anda lisa-
seletusi. Sageli on oluline edasist tegevust
tunnis juhtida nii, et see kinnistaks raa-
diotunnis saadud uusi teadmisi.

Ralph Cable margib samas
tus veel, et dpetajal ei tule ainult passiiv-
selt raadio teeneid vastu volta, vaid la
peab ka ise raadioll abi otsima. Tlmselt
motleb autor siin, et opetajad peavad raa-
diotundide koostajaile saatma oma mdrkusi
ja tdhelepanekuid saadete kohta ning
soove, etlepanekuid ja motteid iihenduses
edaspidiste saadelega.

Uhtlasi on selge, et koolisaated saavu-
tavad oma eesmargi alles siis, kui &petajad

TI0R, Cable. Audio-Visual Handbook.

kdsiraama-
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oskavad neid ofstarbekalt kasutada ja kui
neile luuakse tingimused saadete rakenda-
miseks. Saadete efektiivsus soltub aga
vdga suurel madral sellest, kuivord loo-
valt Opetaja nendele ldheneb, neid oma
tundi «monteerib» ning oma ainekdsitlu-
sega sobitab.!! Opetaja ei pruugi siin su-
gugi moelda, et peale saadete otse eetrist
tundi lilitamise ei saa neid muul viisil
enam kasutada. Tunnis voib kuulata veel
saadet helilindilt, v6ib anda &pilastele ko-
duseks tlesandeks jdlgida koolisaadet ja
kontrollida seda jdrgmises tunnis vestluse,
tunnikontrolli vm. teel. Lopuks vib ope-
taja kasutada oma jutustuses huvitavaid
fakte ja probleemiseadeid, mida ta kooli-
saadetes on kuulnud-ndinud. Missugune
vote on meie vabariigi tingimustes kdige
vastuvoetavam, missugused metoodilised
probleemid saadete kasutamisel iiles ker-
kivad — koik see vajab edaspidi tdpsemat
uurimist.

Koikidest headest kiilgedest hoolimala
on koolisaadete kasutamisel mitmeid puu-
dusi ja raskusi'?

Koolisaadete programm on paindumatu,
Saated toimuvad aegadel, mis vaib-olla
koikidele koelidele ei sobi, Meie oludes
tingib sobimatust koolide t66 kahes vahe-
tuses. Vahetuste koosseis pole klassiti su-
gugi iihesugune, mis tegelikult teeb voima-
tuks suhteliseltki sobivate saateaegade leid-
mise. Seda puudust aitab raadiosaadete
puhul moneli leevendada magnelofoni ka-
sutamine.

Tavalisell on koolisaated adresseeritud
tile kogu maa kindla vanusega vo6i kindla
klassi oOpilastele. See aga tihendab, et
saates ei arveslala nende erineval voimete
ja leadmiste taset.

Opetaja ei saa reguleerida koolisaate

A M FeasmonT, A, M. [ToaTo-
pak, Teresmpenune B MKOABHOM 0Opaso-
BaHHM.

K. Haas and H. Packer, Preparation
and Use of Audio-Visual Aids.

R. Cable, Audio-Visual Handbook.

2A M. TeabmMoHT A. M. [ToAToO-
pax, Teaesmpenue B INKOABHOM oBpa3o-
BaHHWH.

R. Cable, Audio-Visual Handbook.

A, Cross, Audio-Visual Education.
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tempol, tal pole voimalik vajaduse korral
viimistleda tunni mond aspekti. Kui oOpe-
taja ndeb, et Opilased ei saanud monest
saateloigust aru, saab ta sedg kiisimust
sitvendatult késitleda alles pdrast saate
Ioppu. Samuti ei saa ta saatest vdlja Iili-
tada lo6ike, mille sisu on tema klassi opi-
lastele tuttav ja selge. Ka sellest hddast
aitab moneti {ile magnetofoni kasutamine,

Raadio- v&i televisiooniopetajal puudub
vahetu tagasiside, kontakt Gpilastega. Itaa-
lias piilitakse seda puudust korvata nii, et
opetaja annab stuudios tunni 4—5 Gpila-
sele. Sel juhul on tal voimalus jdlgida opi-
laste reageeringuid ja oOpilased omakorda
saavad Opetajale kiisimusi esitada, arut-
lusest osa votta, Kuid see pole muidugi
viljapdds, Dsiteks on need 4—5 OoOpilast
stuudios teistega vorreldes hoopis erandli-
kus olukorras ja teiseks ei taga keegi, et
4—5 Opilast reageerivad G&petaja seletus-
tele samuti ja neil kerkivad samad kiisi-
mused mis paljudel saate jdlgijail iile kogu
maa.

Tunni méju voivad vidhendada milmesu-
gused juhuslikud hdired. Mainigem siin
selliseid asjaolusid nagu halb kuuldavus,
tehniline rike saatjas voi vastuvotjas, hal-
vad kuulamistingimused (nditeks ollakse
sunnitud saadet kuulama siis, kui teistel
klassidel on vahetund) jne. Koolisaadete
kasutamine nouab oOpetajalt tehnika kasu-
tamise oskust, s. L. tal peab olema selle-
kohane ettevalmistus. Opetajate senine
ettevalmistus meie vabariigis pole paraku
sellele kohandatud.

Kokkuvdtvalt voib oelda, et iildised me-
toodilised ldihlekohad kooliseadete kasula-
miseks oppeprotsessis on vilja kujunenud,
Paljud wvilismaa kirjanduses esitatud mot-
ted on arvestatavad ka meie tingimustes,
Meie oludes oleks esmajoones vajalik koi-
gis Opetajaid ettevalmistavales asutustes
pedagoogika kursuses spetsiaalse l5iguna
kisitleda raadio- ja televisiooniinformat-
siooni kasutamist tundides. Koolides aga
tuleb luua tingimused, et Opetaja saaks
koolisaateid oma |66s kasutada. Vastasel
korral voib tekkida 16he raadio ja televi-
siooni piiddluste ning nende tegeliku ka-
sutamise vahel. See 16he on kahjuks juba
moneli olemas.



Korrelatsiooni kasutamine
pedagoogikas ja psihholoogias

P. KEES

desolev artikkel tahab olla jitkuks A. Koverjala artiklile ,Oppetoé tulemuste

hindamine"*, mis samuti kisitles statistiliste meetodite kasutamist. Lisaks A. Kdver-

jala esitatud statistilistele nditajatele on vaja peatuda veel korrelatsiooni korda-
jal r-il ja astakkorrelatsiooni kordajal g-1. Seda sellepirast, et neid mélemaid liheb nii
pedagoogikas kui ka psiihholoogias iisna sageli vaja.

Mis on siis korrelatsioon ja missuguseid nihtusi selle abil uuritakse? Sageli on meil
vaja uurida mitte ainult tulemusi ithes teatud Sppeaines, vaid jilgida, kas niiteks kahe
oppeaine tulemused on teineteisest sbltumatud voi wvalitseb nende vahel vastastikune
suhe ehk korrelatsioon, ja seda mitte ainult Gppeainetes, vaid iildse seal, kus on tege-
mist kahe muutuja vahelise seosega. Koige tiiiipilisema niitena esitavad statistika kisi-
raamatud inimese pikkuse ja kehakaalu vahelise korrelalsiooni: pikemad inimesed kaa-
luvad dldiselt rohkem kui lihemad. Kuid vdib tuua palju teisi korrelatsiooni nditeid:
kas on tosi, el hea kuulmisteravusega kaasneb muusikaline anne? kas voimekamad lap-
sed on iildiselt vihem neurootilised kui keskpdrased lapsed? jne.

Mbonede ndhtuste uurimisel on korrelatsioonimeetod véltimatu. Eriti kdib see nii-
suguste ndhtuste kohta, kus on tarvis selgitada terviku ja tema iiksikute koostisosade
seost, samuti tervikut moodustavate iiksikute koostisosade suhteid véi seoseid. Nime-
tatud aladel on korrelatsioon parim ja digupoolest ainuke kindel abindu seaduspirasuste
avastamiseks., Nimetagem ndilena vahetu mdlu iiksikute liikide uurimist, nende liikide
omavahelisi seoseid, vahelu madlu iiksikute liikide seost kogu vahetu madlu kui tervikuga
ja lopuks vahetu mélu kui terviku ning mone oppeaine voi rithma oppeainete vahelisi
seoseid, vahetu mdlu iksikutle liikide ja méne iiksiku 6ppeaine vdi oppeainete rithma
vaheliste seoste uurimist.

Seega siis — korrelalsioon on suhe kahe muutuja vahel. Siit jargneb, et korrelat-
siooni abil saame selgilada esileks, kas kahe muutuja vahel on iildse mingit seost, ja
teiseks, mis suunaline — positiivne vdi negaliivhe — on see suhe voi seos. Korrelat-
siooni suureks eeliseks tuleb pidada ka asjaolu, et seda saab kasutada kahe muutuja
puhul, olenemata sellest, mis m&ddusiisteemis kumbki neist esineb. Nii v6ib ja saab vor-
relda muutujaid, kus tiks on nditeks viljendatud sentimeetrites, teine kilogrammides jne.

Korrelatsiooni-analiiiisi kasulamisel tuleb silmas pidada korrelatsiooni télgendamise
kolme olulist asjaolu. Nende mittearvestamine voi miltemoistmine voib meid faktide
télgendamisel ja seletamisel eksiteele viia.

Need asjaolud on jargmised: esiteks — korrelalsioon on ldbinisti relatiivne moiste
ja tagajargede absoluutsest suurusest ei kdnele ta meile mitte midagi. Toome selle sel-
gitamiseks ndite. Votame meelevaldselt viie Opilase oletatava kontrolltéé tulemused
inglise ja vene keeles ning oletame, et nende kahe kontrolltté vaheline korrelatsioon oli
positiivne.

* Vi, ,Noukogude Kool" 1968, nr. 1.
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Positiivne korrelatsioon inglise ja vene keele vahel tihendab seda, et &pilased, kes
olid inglise keeles paremate hulgas, olid seda ka vene keeles jné., kusjuures head taset
tuleb moista jéllegi suhteliselt. Vaib niiteks oletada, el vene keele teadmised on inglise
keele omadest kaks korda madalamad, aga ometi v6ib nende vahel olla kérge korrelat-
sioon. Seda voiksid hdsti selgitada jargmised oletatava kontrolltoo tulemused.

i Inglise keel Vene keel
Opilased (100 p. maksimum) (100 p. maksimum)
e 1 80 40
nr; 2 76 38
nr. 3 72 37
nr. 4 71 32
nr: 5 68 33

Inglise ja vene keele oletatava kontrolltos eest saadud punkiide voérdlus naitab, et
nende punktide vahe on ligikaudu kahekordne, kuid ometi on korrelatsioon kdrge. Tihe
posiliivne seos nende kahe aine vahel viljendub selles, et kui 6pilased seada kummaski
.aines eraldi saadud punktide alusel jirjekorda, siis ndeme, et see, kes on esikohal ing-
lise keeles, on seda ka vene keeles (vilja arvatud kaks 6pilast, kes pole jdrjestuse suhtes
tdpses vastavuses). Ent jarjekord ei itle meile veel, kui palju punkte on selle taga. Nii
on inglise keeles esikohta omaval 6pilasel 80 punkti, vene keeles aga, kuigi ta ka siin
on esikohal, sai ta kéigest 40 punkti.

Negatiivne korrelalsioon nditab, et mingi tihe nihtuse korge astmega kaasneb leise
nahtuse madal aste. Kasutame selgituseks eelmist ndidet, kuid niiiid oletame, el opilane
nr. 1 oli inglise keele kontrolliéds esikohal, vene keele kontrolllods aga viimasel kohal;
Gpilane nr. 2 oli inglise keeles leisel kohal, vene keeles aga eelviimasel kohal, jne. Seega
kuuluvad &pilased, kes iihes aines on paremate hulgas, leises aines halvemate hulka.
Jéllegi: parem v6i halvem olek ei ndila tuwlemusi absoluutarvudes, vaid nditab ainult
reastuse jarjekorda.

Teiseks tuleb korrelatsiooni tdlgendamisel silmas pidada, et korrelalsiooni kordaja
arvuline vddrtus kahe muutuja vahel ei ndita protsentsuhet.

Kolmanda asjaoluna luleb mirkida, et korrelatsioon ei tihenda ilmtingimata pohjus-
likku seost, kuigi ta ménikord vaib viidata ka kausaalsele seosele. Asi on nimelt selles,
et tegelikkuse ndhlused — kdesoleval juhul pedagoogika ja psiihholoogia valdkonnast —
on enamasti kompleksnihtused, kus kahe antud muuluja vahelise suhte maddrajaks on
sageli leised muutujad peale vaadeldava kahe. Niiteks voib olla positiivne korrelat-
sioon tappisteaduste aineringist osavétjate arvu ja tippisteadustes saadavalte heade vee-
randihinnele vahel, kuid sellest ei jargne paralamalusena, el head veerandihinded olid
tingitud tksnes tdppisteaduste ringist osavoljate rohkusest. Haid veerandihindeid vois
tingida nende 6Gpilaste hoolsus ja loomupirane andekus, '

Korrelalsiooni tihedust iseloomustava korrelatsiooni  kordaja r (nimetalakse ka
Pearson'i 1) arvulised vadrtused kdiguvad —1-st nullini ja nullist - 1-ni, kusjuures ,null”
naitab igasuguse korrelatsiooni puudumist, ,liks" aga perfekiset korrelatsiconi, s. 0. liie-
likku funkisionaalset sdltuvust,

Muutumatu ja positiivse korrelatsiooni nditena (r = 1) véib tuua diameetri ja ring-
joone pikkuse vahelise suhle, mis jddb alati samaks. Iga kord, kui me vihendame véi
suurendame ringi diameetrit, viheneb v6i suureneb wvastavalt 3,14 korda ka ringjoone
pikkus. Pedagoogikas ja psithholoogias en meil tegemist muutuva korrelatsiooniga, mitle
kunagi muutumatuga. Samuli ei esine pedagoogilises tegelikkuses kéige kdrgemat kor-
relatsiooni astet, mille tédhistamiseks on ,iiks".

Korrelatsiooni kordaja arvulamise niitena votame 10 dpilase tegelikult tehtud inglise
ja vene keele kontrolltodd. Tavaliselt arvutatakse r jargmise valemi jargi:

432



NEXY — 250 < By
I -
V NExe— (TX)? « [NZY'2 — (2Y7)

X ja Y tahistavad vastavalt inglise ja vene keele kontrolltéé hindeid (punkte). Kumba
neist lahistada X-ga, kumba Y-ga, see oleneb igaiihe suvast; r vadrtus jaab igal juhul
samaks. Vaadeldavas ndites tdhistame inglise keele X-ga ja vene keele Y-ga.

X prim ja Y prim tdhendavad, et X ja Y algseid véirtusi on arvutamise hdlbustami-
seks vahendatud teatud kindla arvu vorra. Tavaliselt on parimaks mooduscks X ja Y
vihendada nende aritmeetiliste keskmiste vorra.

Nii teemegi. Inglise keele kontrollttd algseid tulemusi vdhendame 80 vérra ja vene
keele omi 60 vorra (mélema t66 maksimaalne punktide arv on 100). Nendest on 80 ing-
lise keele kontrolliddde tdpne aritmeetiline keskmine ja 60 vene keele ligilihedane
aritmeetiline keskmine. Vene keele puhul valisime 60 sellepdrast, et seda on jéllegi
mugavam lahutada kui 63 — tegelikku aritmeetilist keskmist,

Pirast vihendamist saame X' ja Y' jargmised vddrtused. Uhllasi esitame tabeli kujul
ka muud vajalikud arvutused, nagu seda néuab r valem.

X (ingl. k) Y (venek.) X' 54 X Y2 X'y
a7 92 17 32 289 1024 544
89 58 9 —2 81 4 —18
75 55 —5 —5 25 25 25
76 65 —4 5 16 25 —20
88 80 8 20 64 400 160
85 60 5 0 25 0 0
94 56 14 —4 196 16 —56
60 - 38 —20 —22 400 484 440
75 40 —5 —20 25 400 100
61 86 —19 26 361 676 —494

SX=800 IY=630 IX'=0 Iy'=30 IX?—1482 XY?=3054 IX'V'=681
%=80 %=63

Valemist nahtub, et X' ja Y' tuleb omavahel korrutada, samuti tuleb nad ruutu tésta.
Kuid X nditab, et vastavad véirtused on tarvis veel liita.
Asetanud need arvud valemisse, saame:

N 10 X 681 — (0 X 30) 6810 _ 80 _
V 110 X 1482 — (0%)][10 X 3054 — (30)}] V439 264800 '

T

20 958,6

Kontrollides tabelist r olulisust 5% -lise usaldustaseme juures, leiame, et 10 katseisiku
puhul peaks r vddrtus olulise seose niitamiseks olema vihemalt 0,63. Meie niite korral
on see peaaegu poole viiksem, See tihendab, et inglise ja vene keele leadmised on vas-
tastikku norgalt seotud: umbes pooled opilased platseeruvad vene keeles samale kohale
mis inglisegi keeles, teine pool aga pakub sootuks erinevat pilti: nditeks inglise keeles
94 punktiga teisel kohal olija on vene keeles 56 punktiga seitsmendal kohal, jne.

Moni sbna r statistilise usaldustaseme selgituseks.

Korrelatsiooni kordaja r statistilise olulisuse hindamisel on kéige modduandvamaks
ja seepdrast tavaliselt ka ainukeseks hindamise kriteeriumiks katseisikute arv. Selgitame
seda jdrgmise niitega. Oletame, et kaks klassi kirjutasid kumbki kaks kontrolltéod.
Uhes klassis oli 12 ja teises 22 &pilast. Loomulikult saab arvutada r ainult niisuguste
paaride kohta, kus on tdpselt Gihepalju inimesi. Kdesoleval juhul arvutatakse r eraldi 12
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Gpilasega ja 22 Opilasega klassi kohta. Statistika késiraamatuis avaldatud tabelite poh-
jal peab r wvddrtus 5%-lise usaldustaseme juures olulise korrelatsiooni nditamiseks 12
katseisiku korral olema vdhemalt 0,58, 22 katseisiku puhul aga 0,42,

Kuigi r vddrtused siin on erinevad, nditavad nad tdpsell iihesugust korrelatsiooni
olulisust.

«INendest ndidetest selgub, et isegi viike r vbib olla statistiliselt oluline, kui ta on
arvutatlud vidga suure hulga andmete alusel, ja et ka nii kérge r, kui on 0,70, ei tarvitse
olla oluline, kui N (s. 0. kalseisikute arv. — P. K.) on iisna viike."*

Peale r kasutatakse statistikas seose viljendamiseks veel kordajat, mida tdhistatakse
kreekakeelse tdhega 0 (roo). Tapselt Geldes on astakkorrelatsiooni kordaja (rankdiffe-
rence correlation coefficient), mis nditab mootmistulemuste suhteliste vidrtuste vahelist
seost (suhteliseks vddrtuseks on oma seeria jarjenumber). ¢ vadrtused kéiguvad samuti
—1-st kuni +1-ni ning véivad olla positiivsed ja negatiivsed.

Katseisikute viikese arvu puhul on 0 ja r vadrtuste vahe vihe erinev. Kui meil on
tegemist ainult katseisikute vai katse tulemuste jirjekorraga, siis tuleb loomulikult kasu-
tada itksnes 0-d.

Astakkorrelatsiooni kordaja arvutamise valem on jirgmine:

__6D2
N(N?—1)

p=1—

D nditab diferentsi kahe seeria vastavate jarjekorranumbrile vahel, N on katseisikute
vBi jdrjestemisele kuuluvate elementide arv ja ¥ on summa siimbol,

Esitame ¢ arvutamise ndite. Vétame sellise juhu, kus on tegemist iliksnes jarjestami-
segd, s. 0. jarjekorda seadmisega.

Nii tegime 5. klassis testi, kus opilased pidid numbrile abil nditama soo tekkimise
iksikuid etappe nende kulgemise diges jarjekorras. Test oli jargmine:

Sood tekivad jérgmiselt:

( ) Jarve pohja vajunud taimed ladestuvad ja teatud aja moddudes tekib neist
turvas.

( ) Jdrveno péhjas settivad liiv ja savi.

( ) Madalas vees hakkavad kasvama kérkjad, pilliroog, tarnad, tekib sammal,

( ) Liiva ja savi settimise tagajdrjel jddvad jirved madalamaks ning vidiksemaks.

Sulgudesse pidi Spilane mirkima numbrite abil Gige jarjekorra. Niitena vétame opilase
Uljana R. testi tulemused.

Oige Uljana R.
jarjekord jdrjekord D D?
|
4 3 1 1
1 1 0 0
3 4 —1 1
2 2 0
N=4 Ipt=2 |

*Henry E. Garrett, Statistics in Psychology and Education, fifth edition.
New York—London—Toronto, 1960. Lk. 202.
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p=1—0X2 4312 _4_ g5=08
4(16 —1) 60

0 usaldatavuse kontrollimiseks kasutatakse tabelit. Meie arvutatud o0 — 0,8 — ei ole
oluline 5%s-lise usaldustaseme juures. Ja tdepoolest, dpilane on ju eksinud tdpselt kahel
korral neljast.
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6pilaste klassi- ja
koolivalisest toost

J. TAUL,
Riidaja 8-klassilise kooli Gpetaja

M()r'.':dnnud aasla algul tegin katset vilja selgitada klassi- ja koolivilise t66 olukorda
meie dildhariduslikes kaheksaklassilistes maakoolides.

Selleks korraldati 1967. aasta veebruaris Valga rajooni viies kaheksaklassilises
koolis (Ala, Pikasilla, Puka, Riidaja ja Térva kool) ankeet ning tutvuti nende koolide
klassivdlise 160 tingimustega. Kiisitlusele vastas kokku 467 Opilast, 235 poissi ja 232 tiid-
rukut. Katseisikute vanuselist ja soolist koosseisu iseloomustab alljargnev tabel.

Tabel 1
Kiisitlusele vastanud &pilaste arv
|
Klass Poisid ‘ Tidrukud Kokku
3. 29 l 42 71
4 a7 - 44 81
5, 42 | 45 87
6. 38 , 34 72
% 50 29 79
8. 39 ‘ 38 77
Kokku | 235 | 232 | 467

Nagu fabelist nahtub, oli katseisikuid nooremas vanuseastmes (3. ja 4. kl.) 66 poissi
ja 86 tidrukut, kokku 152 dpilast; keskmises vanuseastmes (5—8. kL) 169 poissi ja 146
tidrukut, kokku 315 6pilast,

Ankeedis oli kiisimus, missugustest klassi- ja koolivilise t66 vormidest osa voetakse.
Opilastel tuli leida, kui palju aega nad keskmiselt iihe v&i teise tegevuse peale nidalas
Kulutavad, ja wvastata, mis neid nendest tegevustest osa vGtma ajendab (vastused ette
antud). Ankeet sisaldas ka kiisimused, missuguses ringis ja miks meeldib véi ei meeldi
tegutseda, missugusest ringist tahetakse veel osa votta ja mispdrast jaddakse klassivili-
sest toost tdiesti korvale.

Kiisitluse korraldasime katsekoolides klasside kaupa ning see hélmas kaiki &pilasi,
vilja arvatud 1. ja 2. klassi Gpilased, kes ei oleks kirjaliku vastamisega toime tulnud.
Kiisimuste ringist jdi vélja klassiviline lugemine, mis oma komplitseerituse t6tlu vajaks
eri uurimist. Tdhelepanu tuleb juhtida veel sellele, et uurimistulemused ei peegelda
klassi- ja koolivilise tegevuse diinaamikat, vaid annavad sellest libildike kiisitluse
momendil.

Katseisikute kiillaltki suur arv ja katsekoolide valik (eri suurusega, erinevad véima-
lused klassiviliseks t6oks) peaksid lubama teha moningaid dildistusi, iseloomustada meie
vabariigt kaheksaklassiliste koolide klassi- ja koolivilise 166 iildist olukorda. Vaatleme
jargmisi probleeme:
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1. OPILASTE OSAVOTT MITMESUGUSTEST KLASSI- JA KOOLIVALISE TEGEVUSE
VORMIDEST, NENDE HUVID

Klassivilises t66s on madduandva téhtsusega materiaalne baas ja ringide asjatundlik
juhtimine. Siin v&ib katsekoolide olukorda iildiselt rahuldavaks pidada. Raskusi on aga
tegevuse organiseerimisega. Umbes 20%0 &pilastest, kasutades soodsat bussiliiklust, sdi-
dab iga pdev bussidega kooli ja koju. Klassivilise t66 planeerimisel tuleb seda asjaolu
arvestada. Igal juhul on nende &pilaste osavétt klassi- ja koolivilisest tegevusest rasken-
datud. Peale selle tootavad iiksikute klasside Gpilased kisités, kehalise kasvatuse ja
suuremates koolides ka v@drkeele tundides gruppides.

Kuigi tingimused ei ole eriti soodsad, on &pilaste osavdtt klassi- ja koolivilisest tege-
vusest maakoolides elav: 94,57 poistest ja 99,1% tiitarlastest, kokku 96,8% kiisitletuist
votab klassi- ja koolivilisest toost osa. Vordluseks olgu toodud E. Kolju sellealased
andmed linnakoolidest, mis nditavad, et linnadpilaste klassi- ja koolivilise 166 aktiivsus
on tunduvalt viiksem.! Vastavad nditajad on poistel 81,97, ja tiitarlastel 86,1%,
kokku 84,2%,

Kuigi opilaste klassi- ja koolivilisel tegevusel on viga mitmesugused vormid, vdib
seda siiski jargmiselt liigitada: 1) t66 aineringides 2) t66 kunstilise isetegevuse ringides,
3) klassiviline sporditegevus ja 4) tegevus &pilasorganisatsioonides.

Aineringides tegutseb valdav enamik &pilasi — 82%. Sealjuures kuulub iiksnes
Punase Risti algorganisatsiooni 72,6y &pilastest.

Toéo Punase Risti algorganisatsioonis on keskastme &pilastele iildiselt kohustuslik.
Tbosiasi, et Gpilaste endi andmeil sellest tegevusest osavétjate arv pole maksimaalne,
lubab jdreldada, et Punase Risti algorganisatsioon t&6tab ménes koolis norgalt voi eba-
regulaarselt,

lemasolevatest aineringidest t6otavad suhteliselt aktiivselt veel noorte naluralistide
ring, milles on tegev 20% keskmise vanuseastme oOpilastest, ja késitééring, millest vatab
nooremas vanuseastmes osa 14,5 dpilastest. Ulejadnud aineringid, nagu tehnika-, folo-,
koduloo- ja kirjandusring, toétavad mirksa viiksema osavotjaskonnaga.

Et katsekoolides aineringe rohkem ei ole, avaldatakse soovi tootada veel mudelismi-,
moto-, laske- ja liiklusinspektorite ringis, tiksikud opilased tunnevad huvi keemia-, kol-
lektsionddride, ajaloo-, koka- jmt. ringi vastu. Mérkimist védrib keskmise vanuseastme
poiste elav huvi laskeringi (10,2%) ja mudelismiringi (7,7%) tegevuse vastu.

Olemasolevad loodusteaduslikud ja tehnikaringid ei vasta téiesti opilaste vajadus-
tele. Esiteks on Punase Risti t66 koolides kohustuslik ega huvita seetottu 13,9% osavot-
jaist. Teiseks ei suuda tehnika- ja fotoringid wvastu vétta kdéiki soovijaid. Tehnikaringist
peab eemale jddma 27%/y ja fotoringist 18,7/ asjahuvilistest.

Peab tunnistama, et pole dra kasutatud kdiki vdimalusi tehnika- ja fotoringide loomi-
seks, Nii on koolides olemas opetajad, kes nimetatud ringide juhendamisega toime tulek-
sid, samuti on fotoringide jaoks olemas vahendeid, nagu fotoaparaadid, suurendusapa-
raadid, pimikud jne.; peale selle on 36,9%/e-1 Spilastest isiklik fotoaparaat voi selle kasu-
tamise voimalus.

Téiesti punduvad vene keele, voorkeele, ajaloo- ja geograafiaring.

Kunstilise isetegevuse ringide tooks on tingimused tldiselt kdige soodsamad. Kolmes
katsekoolis on olemas tiielikud komplektid orkestripille. Nendes koolides on ka entu-
siastlikud muusikadpetajad (kutseline muusikadpetaja on kiill ainult iihes koolis). Sama
kehtib rahvatantsuringide kohta: ringe juhendavad asjatundlikud opetajad, samuti jat-
kub piisavalt rahvardivaid.

Kunstilise isetegevuse ringid on kdige sagedamini esinev ja mitmekesisem klassivilise
t66 vorm. Nendes ringides on tegev 65,7°%y Opilastest. Keskmises vanuseastmes on osa-

I E. Kolju, Opilaste osavolt klassi- ja koolivilisest toost (kdsikiri), jaanuar 1966.
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votjate poolest arvukaim lastekoor (33,49 sama astme opilastest), nooremas vanuseast-
mes mudilaskoor (52,6% 3. ja 4. klassi Spilastest),

Tuleb vee! mérkida tiitarlaste suhteliselt elavat tegevust ansamblites (31,5%) ja dekla-
maatoritena (25,4%). Ulejddnud ringide, nagu karaktertantsu- ja kujutava kunsti ringi
ning orkestri tegevusest osavott on mirksa tagasihoidlikum,

Ainukese koolivilise kunstilise tegevusena tuleb vaatluse all olnud koolides mainida
ménede &pilaste dppimist laste muusikakoolis (2,6% Gpilastest).

Paistab silma lastekooris lauljate véga suur sooline erinevus. Sellal kui kooris laulab
43,1° tiitarlastest, on poiste hulgas koorilauljaid koéigest 9,8, Mutatsiooni, ménikord
aga ka distsiplineerimatuse tditu leiavad keskmise vanuseasime poisid lastekooris iildi-
selt vihe rakendamist.

Kooride ja rahvatantsuringide tegevust on sageli iilelila réhutatud, mistétiu rikutakse
osavotu vabatahtlikkuse printsiipi. Meie koolinoorte laulupeod ja rahvakunstidhtud on
forsseeritud ning muutumas eesmirgiks omaette. Repertuaar on ulatuslik ja naudlik,
mistottu 166 kooris ja rahvatantsukollektiivis nduab palju aega, muutub osavétjaile
visitavaks ja igavaks (rahvatants 46%-le poistest ja 13,2%-le titarlastest, koorilaul aga
19,5%-1e lauljaist). Samal ajal meeldib rahvatants iildiselt nendele tiitarlastele (27,6%/4),
kes sellega maddukalt tegelevad,

Klassivilise sporditegevuse peamiseks vormiks on kooli kehakultuurikollektiiv, kuhu
kuulub 50 Gpilastest, Eriti elav on keskmise vanuseastme poiste osavott (71,6%),

Tingimused se'leks tegevuseks on ebavérdsed: koolides puuduvad nduetekohased
voimlad ja spordiviljakud, puudus on inventarist. Maleriaalse baasita pole aga mitme-
kiilgne ja huvitav sporditegevus mdeldav. :

Sellele vaatamata meeldib tegevus kehakultuurikollekliivis 49%/-le osavotjaist. Opi-
laste huvi kehakultuuritéd vastu on suurem kuj iihegi teise klassivilise tegevuse vastu,
Seda huvi tuleks veelgi suurendada,

Arvestades kehalise kasvaluse suurt osatihtsust laste tldisel fiiiisilisel arendamisel
ja nende positiivsete iseloomujoonte viéljakujundamisel, ei saa opilaste klassivilist spordi-
tegevust veel kiillalt massiliseks pidada.

Opilasorganisatsioonidesse kuulub suurem osa d&pilaskonnast (74,3%). Osavétjale
poolest arvukaim on pioneeriorganisatsioon (55,1% Gpilastest). 3. ja 4. klasside opilaste
hulgas on pioneere 42,19 ja oktoobrilapsi 39,5%. Selle vanuserithma organiseeritus on
ildiselt korge — 81,6%. 5. kuni 8. klasside opilastest on 9,5/o kommunistlikud noored.
Siinjuures tuleb arvestada asjaolu, et ealiselt tulevad 8-klassilistes koolides kommunist-
like noortena arvesse peamiselt 8. klasside opilased. Keskmises vanuseastmes kuulub
organisatsioonidesse 70,9"/u Gpilastest — seega vihem kui nooremas astmes.

Taheldatav on {isna suur erinevus Opilasorganisatsioonidesse kuuluvuses keskmise
vanuseastme Lliitarlaste ja poiste vahel. Nii on 72" selle vanuseastme titarlastest ja
52,1 poistest pioneerid ning 13,7% tiitarlastest ja 5,9% poistest kommunistlikud noo-
red. Uldiselt domineerivad opilasorganisatsioonides titarlapsed.

Uldiselt huvituvad poisid pioneeri- ja komsomolitétst vihem kui tittarlapsed, Ainult
4% poistest, kes kuuluvad pioneeriorganisatsiooni, peab pioneeritdéd meeldivaks, 8%
leiab selle olevat igava. See on tésiseks signaaliks, et pioneeri- ja komsomoliléé koolides
ei ole ndutaval tasemel ja et dpilasorganisatsioonide tegevuses ilmselt puuduvad téévor-
mid, mis t&sisemalt huvitaksid poisse.

Samal ajal meeldib komsomoli- ja pioneeritéo, eriti 166 oktoobrilastega, 10%o-le tiitar-
lastest. See t6616ik pakub neile véimalusi iseseisvalt tegutsemiseks ja see imponeerib.
Juba koolide pioneeri- ja komsomolitééga pdgusalgi tutvumisel voib konstateerida, et
lapsed ja noorukid avaldavad oma tegevuses vihe initsiatiivi, Kommunistlikele noortele
usaldatakse wveel liiga vihe vastutusrikkaid iilesandeid iseseisvalt tditmiseks. Pioneeri-
organisatsioonides tegutsetakse peamiselt pioneerijuhi ja klassijuhataja eestkostmisel.

438



Vihe radgivad pioneerid kaasa oma tegevuse ja iirituste planeerimisel, liiga palju on
see reglementeeritud. Uritused on sageli lilalt intellektuaalsed. Laste huvisid ja nende
suurt tungi likkumise jédrele arvestatakse vidhe. Vihe kasutatakse médngu elemente, Ming
aga on selles eas laste tegevuses veel tdhtsal kohal. Marksistliku pedagoogika vaadete
kohaselt areneb laps mitte ainult &ppetegevuses, vaid ka méngus kui omapdrases maa-
ilma tunnetamise viisis. Elamuste joud ja intensiivsus muudab mangu {ihtiasi 8husaks
kasvatusvahendiks, Seepérast peaks see olema huvilava ja mitmekiilgse pioneerit6o
lahutamatu koostisosa.

Opilaste huvidest oli eespool juba juttu. Esitaksime niiiid kokkuvdtlikult nende pea-
mised huvid klassivilises tegevuses (vi. tabel 2):

Missuguse klassi- ja koolivilise tegevuse vastu tunnevad Gpilased kdige rohkem huvi
(iilemised numbrid tahistavad antud positiivseid hinnanguid absoluutarvudes, alumised
protsentides)

Tabel 2
3.—4. kl. 5—8. kl. Kokku

Jrk.| Klassi- ja kooli-

nr.| wilise t0o wvorm P T K P T K P T K
1, Kehakultuuri-

kollektiiv T 5 4 9 80 34 114 85 38 123
7.6 4,7 59| 4723 | 233 | 362 | 362 | 164 | 264
2. Rahvatantsuring . 8 16 24 15 48 63 23 64 87
12,1 | 186 | 158 8,9 33 20 98 | 276 | 186
3. Fotoring -. . . . 11 3 14 48 22 70 59 25 84
16,7 35 92| 284 15 222 | 251 | 108 18
4, Tehnikaring . . . 17 - 17 62 3 65 79 3 82
258 | — 1152 36:F 21| 206 | 336 1,3 146
5. Naditering . . . . 3 16 19 e] 50 59 12 66 78
45| 186 | 125 53| 343 | 187 51| 284 | 16,7

6. Noorte naturalis-
tide ring . 4 3 7 15 34 49 19 37 56
6,1 3,5 4,6 89| 233 | 156 81| 159 12
7. Orkester 4 5 9 21 10 31 25 15 40
6,1 5,8 59| 124 6,9 99 | 106 6,5 8,6
8. Kasitooring . . . 2 5 ¥ 9 20 29 11 25 36
3 58 4,6 8.3 14 9,2 47 | 10,8 7.7
9. Laskering . - -_ — 24 — 24 24 e 24
— o v 14,2 —_ 7.6 1021 — | 51

Nagu tabelist niha, on 26,4%o &pilastest andnud hea hinnangu kehakultuurikollektiivi
toole. See, et &pilased just klassivilise sporditegevuse vastu kdige rohkem huvi tunne-
vad, on tiiesti ootusekohane. Méonevérra iillatab aga Opilaste iisnagi elav huvi rahva-
tantsu (18,6%) vastu, kui arvestada asjaolu, et samal ajal on rahvatantsule antud koige
enam negatiivseid hinnanguid. Nagu eespool 6eldud, ei meeldi rahvatants nendele tant-
sijatele, kes peavad selleks tegevuseks liiga palju aega kulutama.

Toome veel kokkuvstlikult dra klassivilise tegevuse need vormid, mis osavbtjaile
koige vihem meeldivad, mis on saanud koige rohkem negatiivseid hinnanguid: rahva-
tantsuring (28%), lastekoor (19,5%), Punase Risti algorganisatsioon (13,9%s), mudilaskoor
(6,2%/6), pioneeriorganisatsioon (3,5%).

Uurimismaterjal niitab, et poiste ja tiitarlaste huvid on iisnagi erinevad. Kehakul-
tuurikollektiivis domineerivad poisid, eriti keskmises vanuseastmes (47,3%0). Kehakul-
tuurist huvitujatele tuleb lisandada 10,2°/0 poistest, kes tunnevad huvi laskespordi wvastu.
Poisse huvitab veel tehnilise ja praktilise iseloomuga klassiviline tegevus. Nii on 336"
poistest huvitatud tehnikaringi ja 25,1%0 fotoringi t6ost.

Tiitarlapsed eelistavad iildiselt kunstilist isetegevust. 28,4%y tiitarlastest huvitab tege-
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vus nditeringis, 27,6%0 rahvatants. Kunstilises isetegevuses tunnevad poisid tiitarlastest
rohkem huvi {iksnes orkestrités vastu, Seevastu huvitab aineringidest noorte naturalis-
tide ringi tegevus tiilarlapsi rohkem kui poisse.

Vanuseastmete vahel pole olulist huvide erineyust margata.

See, et lapsed just eelmérgitud klassi- ja koolividlise t66 vormide vastu suurt huvi
tunnevad, pole juhuslik. Tlmselt vastab nende ringide 166 kdige enam laste vajadustele,
pakkudes osavotjaile véimalusi litkumiseks ja iseseisvaks loovaks tegevuseks.

Peab réhutama, et laste huvid on terved ning uldiselt vastavad ka kooli vajadustele
ja vbimalustele. Siiski peaksid koolid senisest rohkem looma niisuguseid ringe, mille
vastu oOpilased kéige rohkem huvi funnevad, ja milmekesistama klassivilise to66 neid
vorme, mis &pilasiele praegu suhteliselt viihe huvi pakuvad. Siinkohal tuleks silmas
pidada &pilasorganisatsioone. Maddukust oleks vaja rahvatantsuringi, kooride ja Punase

Risti algorganisatsiooni tegevuses.

Tuleb aga arvesse volta, et laste huvid pole muutumatud, vaid arenevad iimbritseva
keskkonna méjul. Kooli ii'esandeks on iihllasi nende huvide plaanipdrane suunamine ja

arendamine,

(Jirgneb.)

elle iile vaieldakse sageli, Ometi

tuleb igaiihel meist neid riuklikke,

viga keerulisi ja raskeid kiisimusi
lahendada. Ei ole vist iileliigne karistuste
iile veel kord mdelda ja vdib-olla et vaiel-
dagi. Siin on kdige vihem olemas kdigiks
elujuhtumeiks sobivaid aksioome, reegleid
ja wotteid.

Piiliame meelde tuletada kui mitte koiki,
siis kas vAai iseloomulikumaid juhtumeid
kasvatusitést, mil oleme sunnitud oma
«pidurdavat méju» rakendama.

Mbdda trepikdsipuid liuelda, klassis iile
pinkide joosta, lumesdda pidada, eest &ra
joosta, tougelda — seda koike nimetatakse
«lapselikuks vallatuseks», Need tembud on
omased kdigile lastele, tiiskasvanuile aga
mitte. Seepdrast kutsuvadki need paljudes
tdiskasvanutes esile d&rmist meelepaha ja
édrritust,

Vallatusi tehakse ilma igasuguse kurja
fagamotieta, Need on rohkem lihedased
mdngule, terve lapseloomuse loomulikule

* Selle pealkirja all ilmus ajakirja «Vo-
Zaibi» kdesoleva aasta 3. ja 4. numbris
V. Matvejevi kirjutis, mille avaldame
lihendatult ja kohandatult ka oma ajakir-
jas. Kirjutises kdsitlemist leidnud prob-
leeme tuleb koigil kasvatajail lahendada
ka alanud laagrihooajal, kogu suvises téos
lastega.
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g{as lapsi
tuleb ﬁarisz‘ada.? i

viljendusele kui korrarikkumisele, See on
soov oma joudu ja osavust, kavalust ja
kartmatust niidata, endale eakaaslaste hul-
gas kohta kindlustada, samuti veidi oma
uudishimugi rahuldada: kuidas tiiskasya-
nud nende tempudesse suhtuvad?

Kuid meil tuleb kokku puntuda ka sel-
liste kditumisnormidega, mida ei saa enam
kuidagi siilituteks  vallatusteks pidada.
Nendeks on solvumisest, kdttemaksust, jul-
musest ja vihast dikteeritud teod. Laste
viha ja kittemaks vdib olla  suunatud
oma kaaslaste, monikord aga ka meie
vastu. Jiame vastus meie mdrkusele, vastu-
pidine kditumine, hdbematud repliigid so-
sinal v5i ka tdiel hddlel — kas tasubki
iiles lugeda kaike, mis nendel juhtudel
aset leiab? Kuid me ei tohi neid «viha-
puhanguid», mis esinevad peaaegu koigil
meie lastel, segi ajada iihe osa liialt eru-
tuvate ja tasakaalutute laste emotsionaalse
piisimatusega. Need lapsed on koige iimb-



ritseva suhtes sageli negatiivselt hidlesta-
tud, on agressiivsed, nende véljaastumised
hdmmastavad meid kurja tooruse, ohjel-
damatuse ja julmusega. Need on lapsed,
keda nimetatakse «rasketeks», «paranda-
matuteks», Kuskil teadvuse siigavuses, kui
jarjekordsest konfliktist on juba teatav
aeg moodas, me moislame, et meie «ras-
kete» laste metsik taltumatus ei ole nende
siiil, vaid pigem hidda. Et selle pohjused
peituvad mingites sligavates hingelistes
vapustustes, psiiiihilistes traumades, halba-
des elamistingimustes véi ammuses peda-
googilises hooletussejdetuses, et nendel
lastel on arvatavasti psiitihika ajutine hai-
guslik seisund.

Kuid me ndeme esialgu konflikti vélist
kiilce ega pea tdiesti viljakannatamatute
tegude puhul ka ise vastu... KGige sage-
damini viib meid endast vélja laste sona-
kuulmatus. Mis on selle pohjuseks —
laiskus, hooletus, wvastutustunde puudu-
mine, jonn, meie autoriteedi mittetunnus-
tamine? Usutavasti esimene, teine, kol-
mas. ..

Just selle {6ttu me piinleme pérast
téopdeva loppu. Ent siin oleks aeg pea-
tuda ja moned kokkuvotted teha.

Kuidas me sGnakuulmatuse, alistumatuse
ja jamedusega kokkupuutumisel tavaliselt
talitame?

Meie koige ohtlikum vaenlane on pidur-
damatus. On halb, kui nendel puhkudel
on drritus esimene, mida tunneme. Psiih-
holoogidel on ammu teada: enesevalitsuse
kaotanud inimesel on raske mdtteid koon-
dada, midlu pingutada, tdhelepanu kesken-
dada, paljutki ta ei nde, mdrka ega tunne,
oma tegusid ja sonu kontrollib vihe.
Arritumise puhul hakkame ennem karjuma
kui juhtunu iile mdétlema. Karjumine aga
voib ainult jahmatada voi hirmutada. Kas
me siis seda taotleme? Ldpuks woib kar-
jumine lapsi lihtsalt l6bustada, neile nalja
teha. Karjumine on ju meie ndérkuse ja
abituse wvdljenduseks,

... Vallatusest peitsid lapsed uue pio-
neerijuhi miitsi kuhugi &ra. Pioneerijuht
néudis, et see (alle silmapilk tagasi antaks.
Poisid, ndhes ndost punaseks ldinud tiitar-
last, sosistasid ja itsitasid. Pioneerijuhti
haaras viha, ta kaotas kontrolli enese iile,

«Otsekohe, silmapilk andke tagasil» kar-
jus ta katkeval hddlel. «Te ei lihe enne
kuhugi, kui olete miitsi tagasi andnud.
Istute kas wvdi Ghtunil»

Kuid keegi ei votnud seda 1Gsiselt. Var-
jamata uudishimuga ootasid koik, mis saab
edasi. Ja samas ldks pioneerijuhi viha iile
nutuks, Tema pisarad kutsusid lastes esile
siilitunde. Uks poiss andis talle miitsi
kiitte. Selleks ajaks oli aga pioneerijuht
endast niivord wviljas, et 16i miitsiga poi-
sile vastu ndgu ja jooksis toast wvilja...

Iseennast toodud kurba situatsiooni ase-
tades oleksime muidugi kiimneid kditumis-
voimalusi leidnud. Uks meist arvatavasti
ei oleks miitsi kadumisele teadlikult t&-
helepanu podoranud, teine oleks selle iile
sundimatult nalja heitnud (huumor on kas-
vatustéos asendamatu). Kuid ei tohi unus-
tada, et me oleme praegu rahulikud, ei
ole ebameeldivasse olukorda asetatud, ei
ole nii drritatud ja vihased kui stindmuse-
osaline, Seda arusaadavam peaks meile
olema tarkus, mida kdtkeb reegel: «Aru-
kus on rahulikkuse privileeg».

Kui oleme édrritatud, siis ei ole me enam
voimelised vahet tegema vallatuse ja
vddra teo wvahel, siiii astet ja Kkaristuse
raskust maddrama. Aga seda me peame ju
igal juhul ja alati tegema. Me vdime
tunda meelepaha, solvumist, kaastunnet,
Me véime olla vihased ja nérdinud, kuid
ilma drrituseta.

Mitte alati ei ole meil tarvis oma tun-
deid varjata. Monikord, vastupidi, on olu-
line ndidata lastele nende tunnete kogu
stigavust ja joudu, kuid nende iile ei tohi
kontrolli kaotada.

Arritusest on vdimalik voitu saada iiks-
nes selle pohjusi teades. Arritus tekib,
kui me ei ole piris terved voi oleme liiga
tilepingutatud voéi halvas tujus. Samuti kal-
dume isegi laste siilitutesse wvallatustesse
suhtuma ebanormaalselt, kui me pole oma
jous kindlad. Ja 16puks on olemas veel
iiks kontrollile mittealluva arrituse pohjus.
Moned meist ei talu liiga pealetiikkivaid,
jultunud, enesekindlaid ja agressiivseid
lapsi. Voib-olla samastame tahtmatult iihe
voi teise lapse mingeid iseloomujooni nen-
dega, mis ei ole meile vastuvbetavad
endas? Vaib-olla kanname enda seesmise
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korrapdratuse — tundliku enesearmastuse,
solvumise, kadeduse ja vaenulikkuse kel-
legi vastu — endale mirkamatult iile teis-
tele? See on meile andestamatu ja luba-
malu.

Kui me suudame iilemddrasest drritusest
jagu saada, siis ndeme, et lapsi polegi
tarvis nii vdga tihti karistada.

Mispdrast? Aga selleparast, et mojuta-
miseks on olemas ka teisi pedagoogilisi
vahendeid. Naiiteks: reeglid kditumiseks
koolis, kodus ja tdnaval. Nendes esineb
palju kordi wviljend «ei tohi». Iga pdev
kunlevad lapsed ikka ja jdlle korratavat
«seisa paigal», «ole tasa», «ira jookse»,
«dra karju», «dra sega» jne. Keegi ej
kahtle koigi nende reeglite ja ndouete
kasulikkuses, Need pidurdavad, reguleeri-
vad ja suunavad laste kditumist, Viga téh-
tis on, et laps teaks, mida tal ei ole
lubatud teha. Kuid niisama tdhtis on tal
leada, mida v&ib ja on lubatud teha. Tuleb
seletada, et ta voib joosta, hiipata ja kar-
juda mianguviljakul, vaikselt rdadkida sook-
las jne. Lapsed (unnevad end marksa
kindlamana, kui nad juba ette teavad, et
ei kohta tdiskasvanute wvastuseisu,

Profiilakiika — seda sona kasutatakse
itha sagedamini koige erinevamatel ja iiks-
teisest kohati vidga kaugetel elualadel,
Profiilaktika, ennetamine, drahoidmine.
Meiegi peaksime mdtlema oma meister-
likkuse sellele tahule, Me rddgime sellest
koige kitsamas tihenduses: kuidas dra
hoida seda, mis ehk juba ongi tekkimas.

Pstihholoogid on kindlaks teinud iihe
toeliselt hdémmastava asjaolu: viiendate
klasside oOpilaste kaklused ja (ilid leiavad
enamasti - aset koolipieva teisel poolel.
Miks? Aga sellepdrast, et pdeva lopuks
on lapsed pdris visinud, monikord tileliia
erutatud. See omakorda tihendab, et nad
on rohkem &rrituvad, taltsutamatud, hibe-
matud. Just sel ajal esineb rohkem jon-
nakust, sGnakuulmatust, konflikte, tiilisid
ja kokkuporkeid. Visimus ongi halva kéi-
tumise iiheks pohjuseks. g

Kehtestame endale reegli: mida lapsed
ka teeksid — laseme neil hinge témmata
veel enne seda, kui nad wvisivad. Eriti
visitab lapsi sdna ja teo iihekiilgsus, mo-
notoonsus. See kutsub neis esile seesmise

442

protesti, vastupanu, mis vdib avalduda
kdige ootamatumal kujul. Oma olemuselt
on see omalaadne katse kehtestatud korda
muuta. Olgem siis ettendgelikud. Piitidkem
tegevusse tuua uudsuse, ebatavalisuse, ere-
duse ja méngu elemente,

Mida aga teha siis, kui meil ei dnnestu
laste iilemddrase erutatuse seisundist vditu
saada, kui soovimatuid ndhtusi pole enam
vioimalik ennetada?

Igasugusel kéitumisel on omad jou- ja
kestusvarud. Ja tihtipeale ammenduvad
need iseenesest. Kui iihe poisi vallatusi ei
pane teised tihele, kui need iilejddnuid
kaasa ei haara, kas maksab siis meilgi
neid mirgata? Monikord tihendah wvallata-
mist mitte miroata selle peatamist.

Igal kogenud kasvalajal on wvallatustele
lopu tegemiseks olemas omad erisignaalid.
Lapsed desifreerivad neid suurepéraselt.
Vaade, Zest, miimika, poos — need koik
on head wvahendid lastega suhtlemises.
Me peame lastega sonaltult rddkima oppi-
ma, oskama neile oelda vaate ja Zestiga.
Ja alati meeles pidama, et miski ei soo-
dusta tldist kisa-kdra rohkem kui 16putud
manitsused vait olla.

Meil on teisigi votteid soovimatu kditu-
mise pidurdamiseks. Kogenud kasvatajad
teavad, kuidas mdjub lapsele see, kui lema
lihedale seisma jddda ja woib-olla, ilma
seejuures oma juttu katkestamata, talle
kdsi oOlale panna, kraed kohendada wvdoi
juukseid siluda. Ménikord on kasulik lap-
sele erilist tdhelepanu poodrata, kiisida,
kuidas tal eilne pdev liks v6i midagi tema
huvide valdkonnast. See innustab ja roo-
mustab teda, hoides iihtlasi dra halva kai-
tumise.

Mida aga leha siis, kui eespool mdrgi-
tud abindud ei anna tulemusi? Siis tuleb
iille minna otsesele m&jutamisele, Kuid me
peame olema wvalvel: ei tohi kurja ndha
seal, kus seda ei ole.

“Last ei ole tarvis karistada, kui ta rik-
kus reeglit, mida ta ei teadnud. Samuti
ei tule karistada eksimuse, vea vGi oska-
matuse eest, ehkki monikord on raske
seda milte teha. Ei tohi unustada: mida
nooremad on lapsed, seda vidhem nad
oskavad. Ulelila ei tasu vihastuda ka siis,
kui laste kéditumine kajastab nende min-



veid ealisi jooni ja eripdrasusi, Viiltima-
tult saabub aeg, kus neil dkki tekib suu-
renenud huvi seksuaalkiisimuste wastu.
Ilmuvad allakriipsutatud l6ikudega raama-
tud, kahtlased virsid ja joonistused. Moni
enne téiesti tavaline sona vaib niilid naeru
esile kutsuda. Me oleme hirmul. Kuid
asjatult. Meie ndéutus ja hdmmeldus ning
otsekui selle lagajdarjeks olev suurenenud
kannatamatus tulevad ainult kahjuks.

Ei ole ka tarvis «nditlikustamiseks» ka-
ristada neid, kes ilma karistusetagi oma
siitid tdiel madral tunnevad ja kahetsevad.
Iga meie karistus ei suuda kaugeltki sel-
list iileelamist tekitada. Kerge on aga seda
tunnet hévitada, seda solvumiseks ja paha-
meeleks muuta.

Uhes pioneerilaagris juhtus selline lugu,
et lerve G0 ja jargmise pdeva otsisid lap-
sed ja tdiskasvanud iiht poissi taga. Ta
leiti o6htul, wvdsinuna ja nidljasena. See
neljateistkiimneaastane poiss oli kindlasti
siiiidi, Ta teadis, et vooras linnas, kus lap-
sed olid ekskursioonil, ei tohtinud teiste
juurest luba kiisimata lahkuda. Teadis, et
draeksimise korral oleks tulnud kogune-
miskohta otsida, miilitsa poole pdérduda.

Kui see poiss laagriiilema Xkabinetti
astus, saadetuna leiste laste hébistavast
sénakoorist, ise hibistatud, {itles laagri-
iilem: «Ma teadsin, et koik ldheb hasti.
Ei saa ju neljateistkiimneaastane inimene
jéljetult dra kaduda. Eks ole tdsi?»

Onnetu poiss oli olnud valmis kdigeks —
vihapuhanguks, laagrist wviljaheitmiseks,
tikskdik missuguseks karistuseks, mitte aga
selleks., . .

Karistus ei voi olla ega pea olema iiks-
nes tasuks meie hirmu, mure ja drrituse
eest. Oma iseloomu ja korge kulsumuse
poolest peame me olema helded inimesed,
kes ei vaja tasu hirmu eest.

Head kasvatajad teavad eksimatult, mil-
lal on koige oigem wvallatust mitte maér-
cata. Kuid nad teavad kindlalt sedagi,
millal nendesamade tingimuste puhul on
larvis kohe ja arukalt vahele segada.

Uhe &pilase rumal tegu kutsus esile
kaaslaste protesti, kuid asjaosaline ei
joudnud seda veel mdrgata. Kasvataja aga
paneb koike tdhele. Mis voikski veel pa-
rem olla — laste hukkaméist rahustab ju

vembumehe kiiresti maha. Aga mis siis,
kui ei rahusta, vaid, vastupidi, paneb mi-
dagi veel hullemat tegema? Meelepahast
ja meeleheitest, abitusest tulenev jonn —
kas me ei ole seda ndinud? Ka peaksime
teadma, et laste hukkamoist votab wvahel
liiga julmad wvormid,

Niisiis esimene juhtum, millal me peame
vahele segama. Nimetame seda tembutaja
apsiiiihiliseks kaitsmiseks». Teine — kui
apilase kditumine &hvardab ohuga teda
ennast voi kedagi teist. Laste ohutuse
nimel peame niisugust ohtu oskama ette
ndha ega tohi end G&igustada: «Kes vais

arvata?»., Seega teine juhtum — «ohutuse
kaitsmine».
Kolmas — samuti kaitsmine, kuid see-

kord korrarikkuja-opilase kaitsmine psiiii-
hiliste iileelamiste eest. Voib-olla ta mdllas
sellepérast, et kontrolltéo liks halvasti voi
oli kodus konflikt vai ldks klassis kelle-
gagi tilli?

Neljas — kui «kuri viirus», mis nakatas
iihe Opilase, voib nakatada ka teisi, esile
kutsuda iildise meeletuse epideemia. Siin
peame olema valvsad.

Viies — dpilane rikkus mond kindlat
elureeglit, mingit tihtsat ja kallist tava,
Seda ei tohi lubada.

Kuues — meie iihiskonna moraalinduete
kaitsmine. Me ei saa jilta vahele sega-
mata, kui oOpilane halvustab teisi rahwvusi
voi naerab mone elukutse iile.

Ja lopuks, seitsmes juhtum — kui Gpi-
lase kas wvoi tdiesti kahjutn kditumine
rikub {ildist positiivset meelestatust.

Kuid asi on veel selleski, et ettevietav
vahelesegamine ei pruugi igakord olla ka-
ristus. Koigil seitsmel loetletud ja ka pal-
judel teistel juhtudel on mojutusabindud
loputult mitmekesised.

Kuid aeg on radkida ka otsesest karis-
tusest, selle olemusest ja tehnikast.

Paraku lapsed mitte ainult wvallatlevad
ja tembutavad, monikord teevad nad tegu-
sid, mis ei jdta meelepaha esile kutsu-
mata, Kuid oma viha wviljendamisega ei
tohi rutata. Ei tohi reageerida ainult sel-
lele, mida tliks voi teine opilane tegi, vaid
piiiida eelkdige teo pohjused vilja selgi-
tada. Peab teadma, missugustel juhtudel
on mingi karistus kasulik. Uhe siiii pédrast
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ei tohi karistada koiki. Monikord arva-
takse, et selline kollektiivne karistus suu-
rendab vastutustunnet igaiihe ees. Nii see
aga pole,

Karistamise puhul peame olema kind-
lad, et oOpilane on tdepoolest siiiidi. Ta
peab moistma, millest on karistus tingitud,
et see karistus ei ole meie isikliku siim-
paatia voi antipaatia védljenduseks. Karis-
tamisel ei tohi arvestamata jdtta laste
vanust, Sonakuulmatule mudilasele vdib
oelda: «Istu, sobrake, sila minu juurde
rahunema.» Kuid nonda ei saa talitada
keskmise kooliea korrarikkujaga.

A, Makarenko rakendas ménikord karis-
tuse edasiliikkamise meetodit: «Motle ©h-
tuni selle iile, mis sa korda saatsid, kell
seitse aga tule ja kanna ette, mis sa oled
nouks votnud.» Kui selline karistus on
rakendatav vanematele, siis 10—11-aastas-
tele see ei kolba, Psiihholoogid iitlevad, et
selles vanuses vaevlevad lapsed liialt, kui
karistus jadb siiiiteost liiga kaugele, Enne
kui karistada, tuleb lapsega rddkida, sele-
tada, milles on tema siiii ja mispidrast on
tema siilitegu just sellist karistust wvéaart.
Rédkida vGib karmilt, kuid ilma &rrituseta.

Igasugust karistust on kdige parem
siduda kollektiivi huvidega. Riihma v&i
maleva nimel karistades me néuame nende
ja nendes valitsevate traditsioonide aus-
tamist. Kuid iihelgi juhul ei tohi lubada,
et karistus alandaks laste inimvidrikust.
Kasvataja, kes jooksutas lapsi eksimuste
eest modda kooli staadioni — «hilinesid
toole — jookse kaks ringi, kaklesid —
jookse neli,» — wvddrib ise karistamist.
Aga kas vdib nimetada oiglaseks karistu-
seks paljude GOpetajate ja pioneerijuhtide
poolt nii armastatud «sarjamisi»? Said puu-
duliku — sarjatakse, ei tditnud iiles-
annet — seisa langetatud pdi malevanou-
kogu ees, Uhes koolis leiutati oppeedukuse
eest voitlemiseks isegi niisugune tolter
vorm: pdrast tunde rivistati koik puudu-
liku saanud Gpilased koridoris iiles ja
sunniti neid kooris deklameerima: annan
sona, et seda enam ei kordu, annan sona,
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et.., V&i teine nidide. Pioneerijuht, olles
oppeedukuse pdrast mures, leidis enda
meelest efektiivse mdjutusvahendi: ta
kogus vahetunnil halvad Gpilased kokku
ja viis nad iihte vanemasse klassi niha —
vaat' siin on meie kullakesed, imetlege
neid...

Pedagoogiline taktitus ja jouetus vdivad
liitia lapsele siigava haava.

Poisike vahetab tunni ajal pinginaabriga
paar sona, Opetaja votab pdeviku ja kir-
jutab sinna punase tindiga suurelt: «Kai-
tub tundides halvasti, palun vanemaid
abindud tarvitusele votta.» Poisil on aga
isa véga dkiline ja votabki «vastavad abi-
noud» tarvitusele. Poisi hinges tekib tige-
dus nii raske kdega vanema kui ka
inimese vastn, kes tegelikult oli tema
kallal toimepandud arvetedienduse pea-
siitidlane ... Asi pole hoopiski mitte sel-
les, et voimalikult valusalt karistada, wvaid
faktis endas — inimene on karistatud,
tahendab, kollektiiv on ta hukka mdist-
nud. Samuti on vdga tdhtis, et kogu karis-
tuste siisteemil oleks selge seesmine loo-
gika,

Kuidas siis karistada?

Koige parem on rakendada niinimetatud
loomulike tagajdrgede meetodit: rivistusele
hilinemise eest rivistusele mitte lubada,
halva t66 eest korvaldada ajutiselt iga-
sugusest kollektiivsest t6ost, kui keegi
ajas prahti maha, nduda, et ta selle ira
koristaks.

Ja 16puks reegel, mille me tihtipeale
unustame, Uksikuid véddri tegusid ei tohi
viia iseloomujoonega iithise nimetuse alla.
Poisile voib Gelda, et ta wvaletas, kuid
mingil juhul ei tohi teda petiseks nime-
tada, Ja veel: drgem meenutagem lastele
vanu eksimusi. Igaliks meist teab omast
kdest, kui valus see on.

Me suudame alali Giglased olla siis, kui
me lapsi karistades voi kiites ei unusta,
et meie peamiseks kasvatusvahendiks on
usk lastesse, nende inimvddrikuse austa-
mine.



Tuletise opetamisest
keskkoolis

M. USAI

soltuvus nende suuruste vahel. Teiseks on tdhtis muutumise kiirus. Nii on liikle-
misvahendi liikkumise, dhuréhu muutumise, rahvaarvu kasvamise jms. puhul olu-
liseks nditajaks kiirus. Kujutluse sellest toob iga opilane juba kodunt kaasa. Koolis
rakendatakse kiiruse moistet paljudes aritmeetika ja algebra iilesannetes. Koige iildisem
ja idpsem mddrang aga antakse sellele moistele matemaatilises analiitisis. Et kiiruse
moiste tekib inimesel algselt ithenduses liikumisega, siis tuleb Gpetamisel ldhtuda kbige
lihtsamatest liikumise nédidetest.
Liikugu keha tihtlaselt ning sirgjooneliselt kiirusega 1,5 km/t. Libitud tee s ja sel-
leks kulunud aeg t on seotud valemiga s =15 t. Vaatleme graafikut. Kus ja millena

ilmub graafikus kiirus 1,5 km/t, see on véga tdhtis. Et g‘—ts annab konesoleval juhul

M uutuvate suuruste tundmadppimisel on esimeseks tdhtsaks kiisimuseks seos ja

alali 1,5, vaatamata sellele, kus ja kui suure me volame At, on allakriipsutamist vaart
tosiasi. Et 1,5 on siin juhuslik, et selle arvu asemel voib olla mis tahes arv, et alati

% annab kiiruse ja et ta alati on vordne tana-ga, kus @ on vastava sirge tSusunurk,

see peab Opilastele selgeks saama. Jouda iildistamiseni s = vt ja seall edasi funktsioo-
nini y=ax, kus x ja v on juba mis tahes muutujad, mitte ainult aeg ja tee pikkus,
on jirgmine pisisamm, Ei tule muidugi unustada negatiivse a ja kahanemise kui nega-
tiivse kasvamise vaatlemist,

Ainult pérast seda, kui funktsiooniga y=ax on kiisimus hdsti selge, tuleb votia
vaatluse alla liilkumise valem s = vt -+ sy ja seejdrel iildisem y=ax 4 b. Nagu peagi
selgub, ei tule midagi oluliselt uut juurde. :

Uued momendid tulevad aga juurde, kui votame vaatluse alla mitteiihtlase liikumise.
Seal ei ole kiirust, mis iseloomustaks lilkumist kogu ulatuses ja kolbaks igal ajamomen-

dil ehk hetkel, suhe -%:'— annab siin vaid keskmise kiiruse. Niited rongi, auto, lennuki

voi sputniku lilkumisest on siin omal kohal. Tuleb rohutada, et As soltub nidd nii

At-st kui ka t-st, s. o. ajavahemiku suurusest ja samuti sellest, kus voi millal me selle
ajavahemiku volame.

Opilastele tuntud nditeks mitteiibtlase liikkumise kohta on vaba langemine. Ka vale-
mit s=14% gt nad juba tunnevad. Tuleb teha moned keskmise kiiruse arvutamised ja
naidata, millest see soltub. Nii saame nditeks keskmise kiiruse kolmandast langemise
sekundist seitsmenda sekundini, kui volame
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m
~ 10 2L
2 2
s;=3+10-7m
s3=%-10-3"m
s1—s3 = 4 + 10 (72—32) = 200 (m)

At 7—3 4 s
On soovitav teha selle valemiga veel leisi keskmise kiiruse arvutamisi ja neid vor-
relda.
Et vastata kiisimusele, missuguse kiirusega langeb keha tdpselt kolmanda sekundi
16pul, hakkame vahemikku At vihendama t vadrtuse 3 ldheduses ja kanname fulemu-
sed tabelisse:

5
Ly 2] L 51 S s e
3 4 1 45 80 35 35
3 3,1 0,1 45 48,05 3,05 30,5
3 3,01 0,01 45 45,3005 0,3005 30,05
3 3,001 0,001 45 45,030005 0,030005 30,005
3 3,0001 0,0001 45 45,00300005 0,00300005 30,0005

Erakordse tdhisusega on jdrgnev (60 tabeliga. Iga opilast tuleb panna ndgema, et
i—: ja 30 vahe vaheneb ja et selle]l vdhenemise protsessil, kui At nii edasi viheneb,

pole 16ppu ja et see vahe v6ib muutuda kui tahes viikeseks. At ja As vihenevad mole-
mad tokestamatult, s. o, molemad ldhenevad nullile, kuid suhe -% liheneb kindlale

konstandile, praegusel juhul 30-le. Piirvddrtuse mdistet meenutades leiame, et kdes-

oleval juhul on lim—aﬁ = 30. See ongi langemise kiirus tdpselt sel hetkel, kui t= 3.

t—-0
Sellepidrast nimetataksegi seda hetkeliseks kiiruseks.
Kas kiiruse arvutamiseks iga hetke jaoks on tarvis nii palju tood teha?
Vaatleme kiisimust tildisemall. Olgu t; ja 1; kaks ajamomenti, siis As = } g (1.>—1%) =

=%g (a4 ty) (tz—t), kus tz—t; = Al. Seega %i"l =3g(tz+ 1) ja lim A _ gty
Al—0
sest kui At—0, siis lp—t; « lim —L\—i tahistatakse s" ja nimetatakse s-i tuletatud
At—0 2t
funktsiooniks ehk tuletiseks. EL t; vGib olla mis tahes t vddrtus, siis kirjulame s" = gt.
Selle eeskirja jargi voime igale | vadrtusele kergesti leida (ilma tabelit kooslamaltal)
vastava s” ehk langemise kiiruse vdartuse. Nditeks kui t ==6,5, on s’ =g - 6,5 = 42,25g.
Niiid on eeldused siirdumiseks vidhem konkreetsele voi iildisemale funklsioonile
y = ax® Konkretiseerida véime veel sedagi, kui vdtame a = 1, siis ruudu kilje ja
pindala abil, ja kui a =6, siis kuubi serva ja kuubi pindala abil, seejuures tuleb rad-
kida ruudu pindala ja kuubi pindala muutumise kiirusest ning teha vastavaid arvutusi.
Joonise huvides votame a = 0,1 ja vaatleme funktsiooni v =0,1 x? tuletist kohal
x = 4. Praeguses 10. klassi opikus on sel juhul kasutatud ka terminit «hetkeline kiirus».
Seda ei tule aga sobivaks pidada, sest «hetk» on seotud ajaga ja x ei tarvitse {ild-
juhul olla aeg. -
Kui x =4, siis joonisel 1 on vaslavaks punktiks P, (4; 1,6). Volame samal koveral
punkti P (9; 8,1) ja hakkame P viima punktile P, jdark-jargult ligemale. Arvutamise tule-
mused kanname labelisse jargmiselt:
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Y tan @ = Yo Y0

xll
X,—Xo
8,1—1,6
9 8,1 ——g—x1 =i% 52°26
6,4—1,6 e
6 3,6 G156 .4 45°
6—4
5 2,5 = S018 42°01’
5—4
4,5 2,025 _2025—16 _ g5 40°22/
4,5—4
4,1 1,681 _ 1681—16 _ g1 39
41—4
4,01 1,60801 _ 1,60801—1.6 __gpy 38°42/
4,01—4
4,001 1,6008001 Mﬂ = ,8001 38738
L001—4
' I | !
4 1,6 08=y =tanp 38°38'=
Yi=4 =tanf =g

Selle tabeli ja graafiku abil siivendame ning kinnistame tuletise moistet, kuid anname
juurde ke uut. Kui P—P,, siis a—f ja kodlsirge P P ldheneb piirasendile, s, o. sirgele
tousunurgaga [). Siin annamegi kovera puutuja definitsiooni ja selgitame, miks 7. klassis
voisime ringjoone puutujat defineerida kui sirget, millel on ringjoonega iiks iihine
punkt, ja miks see definitsioon mis tahes kdvera kohta ei kélba. Uhelgi juhul ei tule
anda uut definitsiooni selle vajadust selgitamata. Edasi loeme graafikust ja tabelist
vilja tdhisa tosiasja, et (0,1x?%)’ = tan P, mis iildistatult annaks f(xg) = tan p. Viimast
avaldist seome ka vastava sonastusega. Siin teeme opilastele teatavaks, et puutuja téusu
loetakse kovera tousuks puutepunktis. Edasi jdrgneb tuletise leidmise iildise eeskirja

y g
] oy
P
?
3 i
|
o
5 7
4 I aj
|
3 I
P,
Al B L J
Ax
L]
£
0 1 2 3 i 5 ) ’ a 9 x
Joon. 4.




andmine kujul lim &Y — jim f& + 4x)—f(x)
Ax—0"" Ax—0 Ax
ndhtud funktsioonide tuletiste leidmiseks.
Eestikeelses metoodilises kirjanduses on soovitatud koolis funktsiooni tuletist defi-
neerida jdrgmises s@nastuses: «Funktsiooni f(x) tuletis on nditaja, mis iseloomustab
antud funktsiooni f(x) muutumise kiirust...»
«Tuletis on nditaja, mis iseloomustab...» ei anna aga loogilist selgust ega mate-
maatilist tdpsust, selleparast ei tule seda soovitada, vihemalt keskkoolis milte,
Keskkooliopilasega tuleb tulelise mdiste suhtes rahul olla, kui ta oskab ocelda, et

funktsiooni f(x) tuletis on piirviidrtus lim T&+ AX)—1(x)

Ax—>0 Ax
tatavate siimbolite tdhendust seletada, teab, et see piirvddrtus annab funktsiooni muu-
tumise kiiruse kohal x ja geomeelriliselt tolgendatuna on puutuja téus.

Metoodilisell tuleb tihtsaks pidada mérkust, et tuletise késitlust ei tule alata viimist-
letud sonastuses definitsiooniga, vaid et see peab ilmuma kokkuvéttena, resiimeena
pikemast vaatlemisest, arutelust ja arvutustest. Tundides sageli tdheldatavat ndhtust, et
uue algust tehakse tipse definitsiooni andmisega ja sellele jdrgneva péheluupimisega,
tuleb pidada metoodiliselt ebadigeks.

Kordamisel ja siivendamisel on kasulik vana korval ndidala uusi momente, uusi
vaatekohti ja aspekte. Nii voib tuletise kordamisel v&i selle kiisimuse kisitlemisel
klassivilises 166s muuluva suuruse muutumise protsessi vaadelda jargmiselt,

Votame punktist B kaks kaldloiku AB ja CB (joon. 2). Liikumisel punktist A punkti
B suunas médda kaldldiku AB kaugeneme ldigust AC. Joudes néiteks punkti Aj, on
kauguseks (korguseks) A D. Liikudes punktist C punkti B suunas médda kaldldiku CB,
kaugeneme ka 16igust AC, Joudes niiteks punkti C, on kauguseks C;M. Kui nii iihelt
kui ka teiselt poolt oleme joudnud punkti B, siis on kaugused vordsed BP-ga, Tihis-
tame lihtsustamiseks C/M iihe tdhega m ja A;D tihega n. m ja n muutuvad mélemad
O-st BP-ni. Seega on neil muutumisvahemikud vdrdsed. Nagu joonisest 2 v&ib niha,
saab igale n vddrtusele leida vastavalt niisama suure m vairluse. Kui palju me ka
votaksime n védrtusi, saame ikka vétta samapalju vastavaid m vidrtusi. Omeli erine-
vad n ja m muutumised teineteisest oluliselt. Milles seisab erinevus? Liheme punktist
Ci punkti C; ja punktist A; punkti Ay Seejuures on kasvanud kaugused CA-st esime-
sel juhul C:K vérra ja teisel juhul AL vérra. Teatud tingimusel vdivad need kasvud

ja selle rakendamine programmis elte-

. Kui ta oskab seejuures kasu-

ka vordsed olla. Mis aga kunagi vordsed ei ole, on Ezg a ﬁ—’h— , sest esimene on
I~2 242

siny ja teine sin @ ning a=4Yy. Vaatleme neid suhteid lihemalt. Pole raske aru saada, et

CK

CiCa

vorra. Analoogiliselt ndilab

nditab, kui palju muutub kaugus CA-st (kdrgus) likkumisel CB méoda iihe ithiku
AgLl
ArAg

ithe hiku vorra. Need pole aga midagi muud kui kérguste muutumiste kiirused. Seega
on oluline erinevus selles, et liikumisel mooda loike AB ja CB on korguste mnutu-
miste kiirused erinevad. Kui lahame siin rddkida funklsioonidest ja argumentidest, siis
voime kaugused punktidest A ja B votta argumentidena ja vastavad korgused funkl-
sioonidena. Edasi oleksid AjA; ja C,Cy argumentide kasvud ehk muudud (Ax) ja AsL

kérguse muulumise suurust liikumisel méoda AB-d

ning CK funktsioonide muudud (Ay). Kiiruseks (tuletiseks) oleks 2_Y &
x
Korvutame eeltocduga jdrgmise ndile. Vétame veerandi iihikringist (joon. 3), Liikugu

punkt A, kaarel AB. Igale A,-asendile vastab oma kaugus OA-st. Nii on punkt A,
OA-st kaugusel A\D. AD on nurga x ehk kaare AA; funktsioon. Me tunneme seda
sinx nimetuse all. Laseme kaart (nurka) kasvada A;A. vorra. sinx on kasvanud Aol
vorra. Tekib tdisnurkse kolmnurga taoline kujund, kus hiipotenuusi asemel on kaar
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AiAs See kujund erineb vihe tiisnurksest kolm- 8
nurgast TLA,, kus AT on ringjoonele punktis A,
ehitatud puutujaloik. AjOA ja LTA; on vordsed
kui ristuvate haaradega nurgad. sin x muutumise P

ligikaudse kiiruse annab suhe %; viga on seda
1

viiksem, mida vaiksem on AjA: ehk Ax. sinx L

muutumise kiiruseks kohal A; loetakse T&L
1

piirvddrtust, kui Ax—0, ehk leiste siimbolitega
lim Ay , kui y =sinx. Eti = cos X vaala- 4

Ax—0 Ax TA, g

mata sellele, kui suur voi viike on Ax, siis 0 3 3 5 ) A

: ; " < on, 3.

sinx muutumise kiiruseks ehk tuletiseks on o

cos x. Kérvutame esimese ja teise ndite tulemused. Esimesel juhul saime tuletisena g—z

teisel juhul aga lim é{ . Meenulame, millal oli esimese ja millal teise juhuga varem
x>0 “%

legemist.

Teooria rakendamine ja ka selle kordamine on efektiivsemad siis, kui need toovad
kaasa uusi seoseid. Sel otstarbel rakendame tuletist monede geomeetriliste valemile
juures. I Ringi pindala S == %, Leiame S tuletise r jargi. Saame S’ = 27r. Nagu ndeme,
on ringi pindalal tuletiseks ringjoone pikkus. Et tuletis nditab muutumise kiirust, siis
nditab ringjoone pikkus sama ringi pindala muulumise kiirust.

Sellega iihenduses on huvitav teha oOpilastega jdrgmine arvutus:
Votame raadiuse vadrtuseks 10 ja arvutame ringi pindala muutumise keskmise kiiruse
readiuse suurenemisel 11-ni, Saame

Spego =7 - 102 =100

Sy yy = 112=121x
AS =21 ﬁi_g_l_-f___jzll'l
Ar 1

Kiirus raadiuse viartusel 10 on aga S’ = 27 - 10 = 20m. Nagu vordlusest selgub, erineb
kiirus raadiuse vidrtusel 10 keskmisest kiirusest 10 ja 11 vahel suhteliselt vihe — 5%.
Veel viiksema erinevuse saame, kui keskmise kiiruse arvutame veel kitsamas vahe-
mikus
S gy == b
8 sumgpiy = 10201 K

As = 201w 25 = 20X _ 90,4y,
Ar 0,1
20,17 — 20w

Siin on erinevus ainult =0,5%.

20m
Siin on hea juhus korrata keskmise kiiruse ja kiiruse moisteid antud kohal ja nende
omavahelisi seoseid.
II. Analoogiliselt voime vaadelda silindrit.

Silindri ruumala V = air’h,
tuletis V’ = 2xrh.

Nagu niha, on silindri ruumala muutumise kiirus vordne silindri kiilgpindalaga, kui vaal-
leme h konstandina ja r muutujana, Kui aga votame silindri juures r konstandiks ja h muu-
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tujaks, siis on V = nr?, Sel juhul on pdhja pindala igal h véartusel ruumala muutumise
kiiruseks. Opilaste téhelepanu tuleb juhtida asjaolule, et V on h suhtes lineaarne funkt-
sioon ja et lineaarse funktsiooni muutumise kiirus (tulefis) on konstantne.

III. Samast seisukohast voime vaadelda ka kera.

Kera ruumala V = ?;%- ar®; V! = 4nr?, mis on aga kera pindala!

Tuletise saamise kordamise huvides voiksime anda jargmise mottekdigu.

Kui raadius kasvab Ar vorra, siis tuleb kerale kihike (kile) peale. Selle kihikese pak-
sus on Ar ja ta ruumala moodustab kera ruumala juurdekasvu AV, Kui ehitame silindri
pohjaga 4nr? ja korgusega Ar, siis saame ruumala juurdekasvust natuke vdahem. Kui aga
chitame silindri pohjaga 47 (r + Ar)? ja korgusega Ar, siis kujutavad opilased ette, kui
mitte muidu, siis joonise abil, et silindri ruumala on natuke suurem kui AV.

Seega 4mr?Ar << AV << 4 (r-}-Ar)?Ar

Ar
4nr?<< —— < 4m (r +Ar)?
AV (r +4r)
ja lim Ar e e
_— = 4nr”,

Ar—o0 AV

IV, Koonuse juures pole asi nii lihine. Kui vtia koonuse ruumala tuletis r jédrgi, siis
saame V' = —g—:trh, millest pole ndha otsest seost pindalaga. Kui aga avaldada koonuse

ruumala telgloike tipunurga 2Za ja pohja keskpunkti kauguse k kaudu moodustajast, siis
saame (joon. 4)

r= ja h= L— ning valemis
cosa sina
V= —é- ar*h asendades saame
N k? b n .
= — T ————. Kui vitta tuletis
3 cos°Q sind
oo k?
k jargi, saame V' =1 ———— .
cos* sina
Et Ik =1 ja r =1 sina, siis

cost
V"= arl, mis ongi koonuse kiilgpindala.




Seega ka koonuse ruumala muutumise kiirust (tuletist) véime arvutada tema kiilgpindala
kaudu,

Funktsiooni y = x* tuletisi on mitmeti kasulik vaadelda koos vastavate graafikutega
(joon, 5).

Et (x%)"=2x ja (x)" =2, siis vastavad graafikud (parabool ja sirged) samal teljes-
tikul annavad voimaluse mitmesuguste iilesannete (kiisimuste) lahendamiseks, nagu:

1) Leida graafikute jargi x* (x%)’ ja (x*" vddrtused x-i védrtusel 1,5 —2 jne.

2) Kui suur on parabooli puutuja tdus, kui x = —12

3) Missuguse x-i véirtuse puhul on x? ja (x%)" vordsed?

4) Missuguse x-i védrtuse puhul on x* ja (x” vordsed?

5) Missuguse x-i vadrtuse puhul on (x%)’ ja (x?” vordsed?

6) Missuguse x-i véddrtuse puhul on x%, (x%)’ ja (x%)” negaliivsed? Jne.

Ka trigonomeetriliste funktsiconide tuletiste kiisimus jddks konkreetsete kujutlustega
sidumata, kui opetaja kordamisegi ajal ei kasutaks graafikuid.

Opilased teavad, et (sinx)=rcosx; (sinx)”=—sinx, (sinx)” =—cosx ja
(sin x)IV = sin x.

Uhele ja samale teljestikule tehakse nelja funktsiooni y=sinx, y=—sinx,
y=cosXx ja y= —cosx graafikud, mis saadakse iihe ja sama sinusoidi y = sinx réop-

liikketega. Ka selle oppevahendiga on mitmeti kasulik lahendada samu ilesandeid ja
kiisimusi mis funktsiooni y = x? juureski.

Uks tdhtsamatest elementaarsetest transtsendentsetest [unklsioonidest on eksponent-
funktsioon y = a¥, Leiame selle tuletise iildise eeskirja jdrgi.

adx —1
=1

y =aX y":limél = aXlim
y + Ay = ax + Ax Ax—+0A% x>0 &%

Ay = a¥{adx — 1) lim = lim
x—0 Ax Ax—0

adx —1 a

Ax _g° ’
—— =1'(0).
- (@

Leiame funktsioonide y == 2% ja y = 3% tuletised kohal x =0, s. t. f'(0) ehk vastavate
kéverate puutujate tousud kohal x =0 (joon. 6 ja 7). Esimesel juhul saame ligikaudu

Yok
I
|

Joon. &

0,7, teisel — 1,1. Toetudes eksponentfunktsiooni graafiku vaatlusele teeme Kkeskkoolis
otse jdrelduse, et 2 ja 3 vahel peab olema selline arv a, mille puhul (aX)’ =1, kui x = 0.
Tdhistame sellise a vidrtuse e-ga. Tema suurusest ei tea me esialgu rohkem kui seda, et

Ty eax—1
Ax—0 Ax
vy’ = eX jne. Tulemus on &dirmiselt huvitav. Funktsioon eX naitab ise enda muutumise
kiirust, kiirendust jne. Et e = 1, siis eX kasvab x kasvades ja ldpselt samal viisil kasva-
vad ka tema kasvamise kiirus, kiirendus jne,

2 > e > 3. Eeltoodu jdrgi peaks siis =1 ja kui y=eX, siis y' = e¥X,
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Edasi toome sisse naluraallogaritmi méiste avaldise log,a = Ina kaudu. Logaritmi
definitsiooni jdrgi on A = elnA (A = 0) ja jdrelikult ka aX = elna®, Kuna astme loga-
ritmi kohta teame, et sec on astendatava logaritmi ja astendaja korrutis, siis aX = e¥Ina,
Vottes viimasest tuletise, saame (a¥)’=e¥Ina.lna ehk (a¥)' = aXlna. Seega on

Aies
lim ﬁiTI = Ina.
x4 .
A e
Avaldisest lim — &2 b & 1 saame e==1lim (1 Ax)AX, Kui me 53 asemel
Ax Ax
x—0
volame n, siis saame lim (1 - L |0 = e. e ligikaudse vidrtuse saamiseks kooslame jdrg-
n—00 o
mise tabeli
n 1 10 100 10 000 100 000

(1= i jLL 2 2,58 2,705 2,71824 2,71826
n

Siit saamegi e keskkoolis vajaliku tipsusega: e~ 2,7183. Sellist arvule e joudmise
viisi peavad paljud metoodikud (A, Harnack, K. Fladt jt.) keskkoolis ainuvoimalikuks.

Opilastele tuleb teatavaks teha, et arv e esineb korgemas matemaaltikas vaga sageli,
etendab seal tdhisat osa ja ilma temata pole tdnapdeva kdrgema malemaatika oppimine
mdoeldavgi.

Arvu e rakendamise ndilena vaalleme liilintresside valemit. Tealavasti A = aqt, kus

A on hoiuse 16ppvdirtus, a esialgne hoius ning ¢ = 1+ Tg—(} on intressilegur ehk kasva-

mistegur, p on intressimddr, t on aastate arv, Selle valemiga arvutamisel eeldatakse, el
intresse lisatakse iga aasta tagant. Seega on kasvamine hiippeline. Kui aga lisada intres-

sid iga kuu tagant, siis votab valem kuju A = a(l - T -piu(] )12t Hiipe on tihedam. Kui
lisada intressid -%-aasla tagant, siis A = a(l -]--i?-]kf, kus m = ]2-0 Olgu veel k == mn.
Et sellist arvu n voib alati leida, on arusaadav. Valem votab kuju A =a(l -]-_m_n:: jmnt —
al(l 4+ ~n"—}“]mt. Hiippeliselt kasvamiselt ldheme iile pidevale kasvamisele, kui

k> oo, Siis ka n—»co ja kasutades piirvddrtust lim (1 _|_L}ﬂ= e saame A = aemt,
n—oo n
Et a ja e ning m on konstandid, siis on A aja t eksponentfunkisioon.

Huvitav on vaadelda selle funkisiooni tuletist A’ = maemt=mA. Jirelikult on A
Kasvamiskiirus momendil t vordeline A vadrtusega samal ajamomendil,

Opilastele pakuvad kindlasti huvi konkreetsed arvutused nende valemitega, Nii kas-
vab 10 rubla aasta pirast 8%-ga valemi A = aqt jargi 10,8 rublaks. Pideval kasvamisel
aga 10,83 rublaks. Vahe on 3 kopikat, Kui aga vétame 100 rubla, siis 5% puhul kasvab
see 20 aastaga valemi A =aqt jirgi 266 rublaks, pideval kasvamisel aga 272 rublaks,
Vahe on juba 6 rublal

Madrgime veel, et valemi A = aemt abil on lihtsam iga momendi jaoks A arvutada,
pealegl kui on kasutada e astmete tabel. Rahasumma liitintressilise kasvamise protsessiga
on sarnased paljud looduses toimuvad protsessid. Sarnased on ka valemid (eksponent-
funktsioonid), mida arvutamiseks kasutame. Selliste protsessidena tuleks oOpilastele nime-
tada rakkude kasvamist, radioaktiivsete ainete lagunemist, 6hurdhu muutumist kérguse
muutumisel ja keemilise reaktsiooni kulgemist,
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elmises artiklis (,Noukogude Kool"
nr. 5, 1968) toime moningaid ndi-

teid, kuidas tuleks asuda kirja-

oskuse kujundamise ettevalmistamisele
aabitsaeelsel perioodil (hddliku ja tdhe
seostamine). Samuti rddkisime, missuguse

siisteemi jdrgi peaks kulgema ortograafi-
liste harjumuste kinnistamine lugemise ja
kirjutamise dppimisel (lastele raskusi teki-
tavate sOnade siistlematiseerimine ja kir-
jutama oOpetamine). Kirjaoskuse oOpetami-
seks ja digekirja vilumuse kujundamiseks
on muidugi palju leisigi wvoimalusi (vi.
J. Thalbergi artikleid ,Kirjulamine aabitsa-
perioodil*, ,Noukogude Opetaja”, 5. III
1966, ja ,Kuidas opelada lapsi kirjutama“,
.Néukogude Opetaja® 13. XI 1965).

Kidesolevas arliklis vaalleme moningaid
3. ja 4, klassi kirjaoskuse dpetamise prob-
leeme. Koigepeall mdrgime, el ka nendes
klassides tuleb jitkata analoogilist toéod
sellise sonavaraga, mis valmistab opilas-
tele raskusi foneetika ja ortograafia seisu-
kohalt (nditeks oxTabpéHor, oropojf, JbI-
seu), grammatika seisukohalt (nditeks moit
KapaHpall, Mof Terpaib, oH paboraer,
ouu paboraior jne)), leksika seisukohalt
(nditeks millal kasutada crouT ja millal
TEHHUT). ]

Mitmesuguseid téévolteid  kirjaoskuse
opetamiseks leidub 3. klassi &piku harju-
tuste osas. Harjutuste kaudu on tarvis
lapsi eeskitt Gpetada, mitte aga panna ras-
kuspunkti ainult kontrollimisele, Kontroll-
té6 planeerimisel peab Gpetajal enesel
selge olema, mida nimelt ta tahab selle
166ga saavutada. Sageli aga talitatakse nii:
voelakse lugemikust esimene etlejuhtuv
pala ja dikleeritakse see &pilasiele ette.
Niisuguse juhuslikult wvalitud pala diktee-
rimine ei anna opilasiele peaaegn midagi,
pigem ioob see kahju. See v&ib osutuda
paljudele -isegi tle jou kiivaks, tekitada
ndérdimust ja kujundada alateadvuses eba-
oige kirjutamise harjumusi. Et etteiitlus
annaks maksimaalse efekti, peab sellele
eenema siistemnaaliline ettevalmistav  t60,
mille voiks édra ndidata juba aine opeta-
mise plaani koostamisel. Niisiis, iga kont-
rollt6é peab taitma opetavat funktsiooni.
Sellest kirjutab ka E. Vihm artiklis ,Vene

Vene keele

kontrolltoode
ettevalmistamine
algklassides

L. REBANE,

Tartu pedagoogilise kooli vene keele
opetaja

keele Gpetamise pdevaprobleeme” (,NG&u-
kogude Opetaja® 12. T 1966).

Tlustreerime oeldut konkreetse nditega.
Oletame, et oleme valinud kontrolltoks
(nigemisdiktaadiks) 3. klassi &piku I osast
jargmise teksti: Hamr xnacc GosbIIoi.
B wnacce HoBaA uépHaa Jocka. Ha
croste crout pmamor. TYT IIKOJbHUKM.
OHM Beceso PasroBapuBaloT. YYeHUR
crour vy okHa. Mampumka 3o0ByT MapT.
¥ Mapra HoBbI moprdens. See diktaat
on koostatud pala ,B wmxome* pdhjal.
Kontrolltsd pohieesmirgiks olgu vilja sel-
gitada, kuidas on lapsed omandanud redut-
seeritud ,0"-ga sbnade kirjutamise, samuti
sellekohaste oskuste ja vilumuste kujun-
damine.

2, ja 3. klassis tuleb panna alus vene
keele oigele hédidldamisele, milleta ei saa
olla ka bigekirjutust. Seepdrast alustame
kontrolltéé  ettevalmistust juba  pala
,B mxone" suulisel kasitlemisel. Kont-
rolltooks ettevalmistamisel kasutame jdrg-
misi toovotteid.

1. téovote. Uut pala sissejuhatavas oppe-
jutus tutvustame opilastele uut sénavara.*

* Ruumi kokkuhoiu huvides ei wvaatle
me samm-sammult tunni kdiku. Eeldame,
et uue sdnavara omandamine ja vana
kordamine toimub tavaliste, {ildkasutata-
vate meetoditega. Margime ainult, et sona-
kaartidel olevaid sOnatihendeid on otstar-
bekas tutvustada lastele motestatud kon-
tekstis, nditeks kiisimuste ja vastuste kujul
ja seinapildi alusel.
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Kontrolltéts  esinevad sénad eraldame
sonakaartidele, kriipsutades eraldi alla Te-
dulseeritud ,o0", néiteks

0o a b 11011 Kiaace HOBas Y e pHas
AOCKa , Ha cToie IamoK , IIKOJIb-
HMKKM , OHM BEC€JI0 pasroBapyuBawoT ,
CTOMT ¥ OKHA , MaJdhbdYMKa 30ByT ,
HOBBIM noprde a6 |

Pdrast sissejuhatavat vestlust laseme neid
sonalihendeid veel kord kooris lugeda.
Seejdrel koostavad lapsed nendega lau-
seid,

Peale redutseeritud ,0* juhime tihele-
panu ka teistele kriitilistele sénadele voi
momentidele sénades, mis esinevad kont-
rolltéés, nagu moprdens, ué puas,
Ma J b4MK, Y4 e HUK jne,

2. tbdvdte. Jdrgmises tunnis kordame
opitud sénavara. Suulisel kiisitlemisel 1la-
seme Opilasi tahvlile kirjutada raskemaid
sonu, sonaithendeid ja lihilauseid. Kont-
rolltéds esinevad sdnad kirjutatakse kan-
tavale tahvlile ja neid lastakse lugeda

intonatsiooniharjutusena, réhutades alla-
kriipsutatud sénu:
910 Goxpmioit kaace? Ha, Gonbluosi.

Oro Genas pmocka? Her, wepnaa. Ha
crone chnaxkor? Her, Ha okHe. Ouy um-
TalOT MW paaroBapusaioT? OHM paaro-
BaApPUBAKT. Y MaJdbuMka Mnoprdeas?
Ha, moprdens.

Intonatsiooniharjutuses antud kriitiliste
sonade kohta kiisime lastelt, kuidas neid
loetakse ja kirjutatakse. Saanud vastuse,
kriipsutame ortogrammid alla.

3. téovote. Lugemispala materjali ldbi-
tootamine tuleks IGpetada ka teiste ana-
loogiliste sdnade ortogrammide analiiiisiga.
Me annamegi lastele iilesande: loe pala
«B 1rkose” wvaikselt 1dbi ja leia veel
sonu, kus hédldatakse ,a", kuid kirjuta-
takse ,0". Lapsed nimetavad neid sdnu:
IeBouKH, TBOE jne, kirjutavad need klassi-
tahvlile ja kriipsutavad alla redutseeritud
«0". Tahvlil kirjutatud sénade Gigekirju-
tust kontrollitakse {ihiselt ja mneid sdnu
loetakse kooris.

4. tdovdte. Jérgneb &pitu kinnistamine,
kusjuures peame eriti silmas, et kdik &pi-
lased omandaksid materjali digesti. Selleks
votame Spiku 13. harjutuse ja laseme iik-
sikutel Gpilastel lausele kaupa lugeda
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(soovitav on, et harjutus oleks kirjutatud
kantavale tahvlile), tdita liingad ja kom-
menteerida. Lépuks loetakse harjutus veel
kord koos ldbi. (Opetaja juhib pidevalt
opilaste tdhelepanu kriitiliste ortogrammi-
dega sOnadele.) Koduseks iilesandeks
antakse 13. harjutus kirjalikult.

5. todvote. Kolmandas tunnis kontrolli-
vad Opilased kollektiivselt 13. harjutust
tahvli jdrgi. Pinginaabrid wvahetavad vihi-
kud ja parandavad teineteise téod pliiat-
siga. Harjutusi kontrollib &petaja kodus.

6. t66vdle. Jargmises tunnis analiiiisi-
takse tehtud vigu ja lastakse Gpilastel ndi-
leid tuua analoogiliste orlogrammidega
sonadest (kas peast vdi ortograafilise
sonastiku jdrgi). Néited kirjutatakse tahv-
lile, vajalikud kohad kriipsutatakse alla ja
sonu loetakse veel kord iiheskoos.

Sellise ettevalmistuse jdrel wvdib teha
(kas samas vdi jargmises tunnis)* nigemis-
diktaadi. Seda tehakse nii. Diktaadi tekst
(antud juhul harjutus 13) on kirjutatud
klassitahvlile ja raskemad orlogrammid
eraldatud. Lapsed pealkirjastavad téo
«AUKETaHT", Uks opilane loeb etlte esimese
lause (teised laused on kaetud). Seejirel
juhib Spetaja laste téhelepanu eraldatud
ortogrammidele. Lauset loetakse veel kord
kooris, ja siis kustutatakse. Lapsed kirju-
tavad lause vihikusse, Nii toimitakse jarg-
mise, kolmanda, neljanda jne. lausega.

Praktika nditab, et niisuguse ettevalmis-
tava t66 korral kirjutavad kaéik lapsed dik-
taadi hdsti. Oluline on eriti see, et nii-
sugune jarjekindel, siistemaaliline etteval-
mistus ei lase kujuneda ebadiget kirjuta-
mise harjumust, millest on hiljem raske
vabaneda. Selles mattes tasub eftevalmis-
tuseks kulutatud aeg ja vaev ennast edas-
pidi kuhjaga.

Etteiitluste iseseisev koostamine valmis-
tab algklasside oOpetajaile teatavaid eba-
mugavusi. Ent sellega tuleb nihtavasti lep-
pida ja loota, et kunagi saavad teoks vahe-
tult Spikute materjaliga seotud etteiitluste
kogumikud, mida v&iks vilja anda Peda-

* Kuuldediktaati samas tunnis teha ei
tohi, sest opilased peavad vead kodus pa-
randama.



googika Teadusliku Uurimise Instituut voi
moni teine asjaosaline asutus.

Keele Spetamisel ei saa piirduda valmis
tekstide mahakirjutamisega voi mitut laadi
etteiitlustega. Need harjutused peavad va-
helduma iseseisvamate, rohkem loomingu-
liste toddega. Peale etteiitluste (suhteliselt
lihtsa kirjaliku t66) kirjutatakse 3. klas-
sist alates ka iimberjutustusi (M3moxceHNs)
ja mikrokirjandeid (COYMHEHNS). Umber-
jutustused ja mikrokirjandid on kéne-
oskuse ja motlemise arendamise seisuko-
halt viga tdhtsad. Seepirast nimetatakse
niisuguseid kirjalikke toid isegi loovateks
toodeks.

Umberjutustustele ja mikrokirjanditele
peavad algetapil eelnema suulised timber-
jutustused ja laste endi koostatud jutustu-
sed, millega lapsi otseselt treenitakse kir-
jalikuks tooks. Seda ainult niikaua, kuni
lapsed veel ei oska iimberjutustusi ja
mikrokirjandeid kirjutada.  Edasi pole
enam vaja nii-delda sOnasdnalist, teksti-
lahedast suulist ettevalmistust, sest see
votab lastelt iseseisvuse. Siin piisab keele-
lisest ettevalmistusest.

Umberjutustused ja mikrokirjandid pea-
vad olema kogu selle t66 kokkuvdtteks,
mida vene keele Gpetamisel tehakse. Nen-
deks ei valmistuta ette iihesainsas tunnis,
vaid paljudes tundides, kus opitakse kir-
jaoskust, grammatikat, ortograafiat. Juba
varakult planeerinud, mis laadi tmber-
jutustust voi mikrokirjandit tuleb opilastel
kirjutada, tootab Opetaja grammatikatun-
dides vastavate sdnakombinatsioonidega ja
Jugemistundides sGnavaraga. Lugemistun-
dides laseb Opetaja lastel koostada teksti
kohta iimberjutustuse plaani, teksti timber
jutustada, vélja kirjutada s6nu ja sonade
kombinatsioone, mis on vajalikud kirjali-
kuks iimberjutustuseks vo6i mikrokirjan-
diks. Niisugusel juhul on spetsiaalsed
koneoskuse harjutused seotud tmberjutus-
tuse v6i mikrokirjandi kirjutamise oskuse
omandamisega.

Keele dppimine on kompleksne protsess.
3. ja 4. klassis Gpivad lapsed jdrjest uusi
sonu juurde, nad Opivad sdnu omavahel
paremini seostama. Nende suuline véljen-
dusoskus jérjekindlalt paraneb. Nad opi-
vad iseseisvalt vene keeles edasi andma

seinapiltide  ja raamatuillustratsioonide
sisu. Samuti Opivad nad iimber jutustama
dpikute lugemispalade sisu ning rddkima
omaenda elust ja toimingutest.

Uhtlasi Spetame lapsi kirjutama jarjest
keerulisemaid ja pikemaid t6id, kujunda-
des neil digekirjutuse vilumusi ja kirja-
likku viljendusoskust. Missuguste vahen-
ditega voiks neid vilumusi ja oskusi ku-
jundada, pidades silmas fimberjutustuse voi
mikrokirjandi kirjutamist?

Koigepealt kuuluvad siia mitmesugused
harjutused, mille eesmirgiks on digekeel-
suse ja kirjaoskuse arendamine:

1. Lihtsalt é@rakirjaharjutus tahvlilt voi
raamatust. Eesmirgiks on digekirja harju-
muste kujundamine ja visuaalse malu tree-
nimine. Praktika nditab, et isegi vanemates
klassides teevad paljud opilased jarjekind-
lalt vigu raamatust vdi tahvlilt mahakir-
jutamises.

2. Mitmesugused Iliinkharjutused.

3. Uhildumisharjutused (nditeks
rapaHfaui, Gpar paBoraer).

MO

4, Teisendusharjutused (nditeks teisen-
dada mitmuse kolmandas isikus antud
tekst ainsuse kolmandale isikule).

5. Mitmesugused Opetavat ja harjutavat
laadi eftelitlused.

Peale selle tuleb iimberjutustuste ja
mikrokirjandite  ettevalmistamisel  teha
spetsiaalseid harjutusi suulise ja kirjaliku
viljendusoskuse arendamiseks:

1. Kiisimustele vastamine ja iseseisev
kiisimuste esitamine (kiisimused &pitud
pala voi pildi kohta).

2. Lausefe laiendamine. (Opetaja annab
niiteks laused: Becna. Tenmo. Connie.
Ilseter jne. Opilased laiendavad neid:
Tpmmna BecHa. Ha asope Temio. Cge-
THT comHue. I[BeTyT BECeHHMEe I11BEThIL.)

3. Harjutused aluse ja Geldise sobitamise
kohta (nditeks: JOMONHM XOHET, XOTHUM
uayu xorAr. Ham ®=apox He
poiiHbI. Halm OTIbI TOMe He
BoMHBI Mpl Bce mupa. Bechb
COBETCKMIT HapoX Mupa).

4, Tummdiktaat (Spetaja v6i mdne G&pi-
lase tegevuse kirjeldamine, nditeks korra-
pidaja toimingute kirjeldus: JlesypHbIi
BxoauT B Kjaacc. OH 3aKkpblBaeT OKHO.
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On Geper Tpanky, BeITHpaeT AocKy. OH
Geper mes, pucyer gom. Jne.).

5. Umberjutustus teisendusega. (Naiteks
tilesanne: Jutusta jargmine tekst {imber nii,
et mbl asemel oleks A.)

6. Deformeeritud leksti jargi jutukese
koostamine. On antud jérgmine tekst:

1. BecHoi nce AOPOMKY, KOMNAoT
TPAAKM,  camalor
LIBETLI, KYCTBI ¥
NepeBb.

2. YueHuKy yOMpaoT nonmusaor.

3. Ouu nmoaveraloT gpy:kHgo paBoraior,

4. TToTom oHu Bcé IMKONBHLIN caj,

Ulesanne: sobitada laused omavahel, Iga
Gpilane, kes mingi lause on vastanud, peab
selle meeles. Kui kodik laused on sobita-
tud, tulevad wvastanud opilased klassi ette
ja iitlevad oma laused jarjekorras, Nii-
sugust ,elavat jutukest* koostavad lapsed
alati huviga,

7. Opitud pala dmberjutustamine. See
loéliik ei vaja erilisi kommentaare, seda
votel kasutatakse palju. Olgu vaid mirgi-
tud, et algul vaivad niisugused {imher-

jutustused olla tekstilihedased, sest @pi-
laste viljendusoskus on alles vihene,

8. Kirjand tugisdnade péhjal. Peale kir-
jandi kondikavaks olevate sonade on ots-
tarbekas anda ka teisi ndpunditeid kirjandi
kirjutamiseks, nditeks piltide voi pildi-
seeria ndol. Uks selline moodus on ira
toodud 3. klassi 6piku IT osas, lehekiilge-
del 150—151, ja meie arvates viga dnnes-
tunult.

9. Kirjand pildi jirgi. Ka see moodus on
viga levinud. Tuleb aga mirkida, et alg-
klassides on otstarbekas kasutada piltide
seeriaid, milles tegevuse areng on antud
etappidena, sest iiksikus pildis ei suuda
lapsed sageli tabada siindmuste kiiku. Nii-
suguseid pildiseeriaid antakse wvilja tsent-
raliseeritud  korras (,Croskernsnle Kap-
THHKN"). Pildiseeriates on siindmustik lii-
gendatud, nditeks ,IToxon B mec”: lapsed
lihevad metsa, korjavad seeni, ndevad
oravat, iiks poiss viskab oravat miitsiga,
miits jddb puu otsa kinni jne.

Seesuguseid mitmekesiseid vélteid kasu-
lades, lihtsamalt keerukamale liikkudes, suu-
list ja kirjalikku tééd omavahel iihenda-
des v6ib algklassides kirjaoskuse &petami-
sel saavutada mirgatavat eduy,

rmastus oma siinnimaa ja oma
rahvakunsti vastu tekib lapsel

otsekui iseenesest, sest kdik see
on talle wviga lihedane. Internatsio-
naalses kasvatuses aga on tegemist su-
hetega eri rahvustest inimeste vahel.
Siin on tarvis tutvustada lastele aru-
saadavas vormis teiste rahvaste iseiira-
susi, elamistingimusi, tiod, Jeunsti,

Et muusika kutsub lastes esile mitme-
suguseid tundeid, saab selle kaudu neis
kasvatada jaatavat suhtumist mitme-
sugustesse fiihiskondliku elu nihtus-
tesse. Seega on muusika kuulamine,
laulmine, tantsud ja miangud lasteaias
viga head wvahendid internatsionaal-
seks kasvatamiseks. Teadmised, mida
lapsed siigavate elamustega iihenduses
saavad, omandatakse kiiresti ja pikaks
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M. PEIT,

Tallinna 51, lasteaia muusikaline
kasvataja

ajaks. Mis tekitakski rohkem emotsiocne
kui muusika? Kaik see, mida lapsed
muusikalistes tundides kuulevad, jidtab
nende teadvusse siigava jdlje. Laulu ja
muusika kaudu jddvad neile kergemini
meelde rahvuste nimetused ja mitmed



isedrasused, Hoolikalt valitud muusika-
line repertuaar — humoorikad meloo-
dilised laulud, tantsuviisid jne. — soo-
dustab soprustunde ja armastuse tek-
kimist teiste rahvaste vastu.

Kdigepealt tuleb lastele tutvustada
oma rahva muusikat ja laule. Kolme-
aastastele wvalin  tantsud ja mingud,
mis on loodud rahvaviisidele. Laulan
kuulamiseks rahvalawlukesi: eesti las-
tele niiteks laule «Saja, saja, vihma-
kene», «Sokuke»r, «Kus on minu ko-
duke?» jm., vene lastele «Kukekest»,
eJinkut», «Kus kdisid, kirju kanake?»
jt., ndidates pilte ja kipiknukke. Aasta
lopul hakkan eesti lastele laulma Tuu-
lamiseks ka vene rahvalaule eestikeel-
ses tolkes («Jéinku», «Kukekes), dpetan

vene rahvaminge «Jinkukene aias»
v0i «Kiill on meie (Tiiu) tina 16bus».
Samuti tutvustan wvene lastele eesti

muusikat. Lasteaias, kus on kahe dppe-
keelega riihmad, pakub mudilastele
suurt huwvi, kui iiks riithm saab kuulata
teise riihma laulmist ©8i vaadata
mdnge ja tantse. Organiseerin muusi-
kalise tunni ajal eesti rithma (kiilas-
kiike vene rithmale ja vastupidi. Lap-
sed laulavad wvaheldumisi, kumbici
riithm oma keeles, ja kutsuvad iiksteist
tentsime v6i midngima. Lapsed pililavad
ka teises keeles kaasa laulda. Nelja-
aastaste rithmale tutvustan peale eesti
ia wvene muusika weel mitmete teiste
meie kodumaa rahvaste laule ja rahva-
viise, seda peamiselt kuulamise teel.

Seejuures nimetan muusika loonud
rahvuse: kuulake, ma mingin teile
«Ldti pelkat», vGi: kuulake ukraina

laulu «Karjane», Noudmata lastelt rah-
vuste mimetuste meeldejidtmist, kiisin,
mille poolest laul vdi ‘muusika neile
meeldis.

Viieaastased lapsed saavad juba aru
moistetest «kodumaa» ja «rahvas». Kas-
vataja selgitab, et kodumaaks mime-
tame maad, kus me elame, et meie
kodumaal elab palju rahvaid, igaiiks
neist oma vabariigis, mis kannab selle
rahva nimetust. Vestluse ajal nditab
kasvataja pilte meie kodumaa rahvaste
elust, Kooskdlastan oma 166 rithmakas-

vatajatega, Uhiseli motleme ldbi, mil-
lal ja kuidas tutvustada lapsi teiste
rahvustega, valime nditliku materjali:
rahvardivais nukud (kasvatejate wval-
mistatud), mitmesugused pildid, mingu-
asjad, tarbekunstiesemed. Samal voi
jdrgmisel pideval, kui kasvataja vestleb
lastega nditeks Liitist ©v6i loeb Iiiti_
muinasjuttu, mingin kuulamiseks liti
meloodiat vdi laulu, Gpetan liti tantsu,
tdiendades samal ajal liihikeste sele-
tustega laste teadmisi sellest rahwvast.
Muusikapalad ja laulud valin eakoha-
sed, huvitava konkreetse sisuga, et te-
kitada huvi ja elevust. Kui lapsed har-
juvad wvarakult laule ja muusikapalu
kuulama, areneb neil vdime emotsio-
naalselt muusikat tunnetada ja oskus
litkumises mitmesuguse iseloomuga
muusikale reageerida. Oma meloodia-
rikkuse, laulvuse ja tundekiillusega
pakub rahvamuusika selleks koige pa-
remaid wvdimalusi. Lapsed armastavad
viga kuulata rahvalaule, Eesti rahuva-
laulud «Kuku sa, kdgu», «Kevadpidu»
ja «Pulmalusts, vene wSddseke», «Mu-
rukes ja «Kus olid, Ivanuska?», valge-

vene «Pajupill», liti «Kukeke» ning
paljud teised kutsuvad esile 16busa
naerw ja hea tuju. Huuwmor, mida

rahvalooming nii rikkalikult sisaldab,
on lastele arusaadav ja tdidab oma
iillesande: lapsed mnaeravad siidamest
sddse dile, kes kukkus tomme otsast
maha, neile pakub 16bu, et hiir hiippas
ja tass kargas, et harakas teeb metsas
hagu. Kuid neile meeldivad ka nukrad
ja aeglased meloodiad. Niiteks armas-
tavad nad vdga kuulata eesti rahva-
laulu «Lauliku lapsepdli», vene laulu
«Pallu serval kasekene» jt. Kord min-
gisin  kuulamiseks wvene rahvaviisi
«Ojake» ja palusin dra arvata, mida see
muusika wviljendab. Mitmed lapsed
andsid dige vastuse: nagu voolaks vesi.
Hiljem wvdtsin sama meloodia tantsu
saatemuusikaks. Lapsed tabasid tant-
sus hdsti dra muusika aeglase, voolava

riitmi. Vene lastele meeldib kuulata
eesti rahvalaule wvenekeelses tolkes,
niiteles laule «Kits, kits, karja» ja

«Ules, iiles, hellad vennad», Ménikord
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laulan vene lastele eesti keeles, sele-
tanud eelnevalt laulu sisu. Eriti taha-
vad mnad kuulata lauwlu «Tere, tibu-
kene» ja «Marupolkat». Pirast seda,
kui kasvataja oli lastele lugemud uk-
raina muinasjutte, tutvustasin neile
helilooja Faintuchi laulu «Ius oled,
Ukraina», Nditasin vdrvilist pilti Uk-
raina panoraamiga: esiplaanil korjavad
rahvardivais lapsed 1illi jo punuvad
pirgi, eemal on wviljapuuaedadest imb-
ritsetud wvalged majad ja kollased pdl-
lud, silmapiiril voolab Dnepr, sdidavad
laevad. Seletasin, et Ukrainas on ma-
jad wvalgeks lubjatud, seal on suured
kirsi- ja Sunaaiad, kesvatatukse palju
nisu, millest ka meile saia tehakse.
Laste tihelepanu kéifsid ukraina kau-
nid rahvardivad. Kui palju on Ukrai-
nas lilli, kui suured laevad sdoidavad
Dnepril! Pirast pildi vaatlemist laulsin
laulu wveel kord ette ja esitasin kiisi-
musi laulu sisu kohta. Jdrgmisel kor-
ral oppisime ukraina lowlumidngu
«Olelcsin ma jinige».

Piirast ldti  lauluw
laulmist reageerisid lapsed paljude
tihelepanekute ja kilsimustega. Eve:
eLiti laulud on alali niisugused.»
Mina: «Missugused?» Eve: «Histi lo-
busad.» Tiit: «Kui on kukk, siis pole
dratuskella wvajagi.» Andrus: «Maal
toustakse suvel alati vara, kukk dra-
tab. Mina olen ka cidanud heina rii-
suda.» Inna: «Palun, laulge wveel
monda ldti laulw!»

«Kukeke» ette-

Lapsed on kuulnud kasvataja jutus-
iust Armeeniast ja vaadelnud armee-
nia rahvardivais nukku. Loulsin kuu-
lamiseks helilooja  Gelikjani laulu
«Mai». Meloodia on iseloomulikult ar-
meeniapirane. Vaatlesime laulu juurde
illustratsiooni, wmis kujutab musta-
juwkselisi armeenia lapsi moone korja-
mas, tagaplaanil astmeline mdgikiila.
Laul ja pilt meeldisid lastele viga. Nad
mdrkasid kohe, et selle laulu wviis on
hoopis teistsugune kui meie lauludel.
Jutustasin, et eestlased ja armeenlased
on suured sobrad, iiksteisel kiilas kdies
esitavad nad oma laule ja tantse.

Lastele meeldivad ka usbeki meloo-
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diad, eriti laul «Bairams («Pidupiev»).
Ka selle laulu tutvustamise seostasin
piltide vaatlusega. Uhel pildil mingib
vana wusbekk waibal istudes usbeki
rahvapilli, lapsed, kes talle kiilla on
tulnud, kuulavad mingu. Teisel pildil
on Usbekistani rikkused — mitmesugu-
sed puuviljed ja puwvillapdosas. Mo-
ned lapsed teadsid, mis on puuvill. Se-
letasin, et suur osa riietest, mida me
kanname, on valmistatud Usbekistani
puuvillast. Enne Usbekistani sditu lu-
basin lastele tuua niha puuvillaoksa-
kese ja jutustada usbekkide elust. Sep-
tembris rddkisime jille Usbekistanist.
Néiitasin sealt Kkaasatoodud puuwvilla-
pbdsa oksa koos kupardega, tijubiteikat,
fotosid. Demonstreerisin, kuidas wusbe-
kid miingivad oma nrahvuslikul trum-
mil. Mdngisin lastele kuulamiseks mi-
tut usbeki meloodiat. Lapsed reageeri-
sid elavalt. Anneli: «Mulle meeldib see
muusika, Ukskord ma kuulsin televii-
sorist ka mniisugust muusikat. Usbelki
tiidruk tantsis, tal oli ilus kirju kleif.»
Signe: «Mina olen ka ndinud. Neil on
palju wviikesi patse. Mulle see tamts
viga meeldis.» Peep: wMina tunnen
usbeki muusika kohe dra.»

Kaérvuti meie kodumaa rahvastega
haklkan wvanemas koolieelses eas lastele
tutvustama teiste maade rahvaste loo-
mingut. Niiteks meeldivad neile viga
soome lawlud ja mingud, tfehhi muu-
sika, ungari ja poola laulud. Oleme
lasteaias Kkorraldanud kontserte, mille
kava on koostatud mitmete rahvaste
muusikast. Seal esinevad lapsed ise,
kasvatajad ja ka selleks lasteaeda pa-
lutud pioneerid, muusikalkoolide O&pila-
sed. Nii koosnes ithe kontserdi kava
B. Korveri viikestest paladest, Mozarti
laulukestest, «T&ehhi polkast», wvene
rahvaviisist «Kalinka», inglise rahva-
laulust «Maga, wvdikemees» ja «Tul-
jakust» laste lookpilliorkestri esituses
klaveri saatel. Kontserdist oli tagant-
jirele mitu pdeva juttu, lapsed palu-
sid, et ma mingiksin neile veel iiht v0i
teist kuuldud pala.

Viimastel aastatel oleme kasutanud
lookpillide asemel hddlepille — kand-



leid ja metallofone. Huvi pillimingu
vastu on suur. Kanneldajate ja metal-
lofonistide ansambli repertuaari olen
ikka valinud rahvamuusikat, Oktoobri-
revolutsiooni 50. aastapdeva peol esi-
nesid kanneldajad mnelja rahvaviisiga
noukogude rahvaste muusilast: eesti
«Kus on minu koduke», vene «Tantsi-
sin ma sddsega», liti «Vennad on mul
suured mehed» ja gruusia «Sulikon.

Kui ma mingisin mudilastele esma-
kordselt ette neile tundmata eesti rahva-
viisi «Tiideratasy ming liisisin, missu-
guse rahva viis see vdiks olla, hiiiidsid
lapsed kohe: «Eesti, eestily Kiisimu-
sele, miks mad nii arvavad, wvastasid
lapsed: see on wviga eesti muusika
moodi. Teisel korral mdngisin lastele
tundmatut vene meloodiat «Pollu ko-
hal». Ka seekord arvasid mad odigesti
dra muusika pdritolu. Sellest ndhtub,
et lapsed suudavad eristada rahvamuu-
sikca spetsiifilisi isedrasusi. See on ti-
helepaneliku kuulamise ja siigava tun-
netamise tulemus. Kdik need muljed ja
tunded, mida kuuldud laulud dratavad,
kasvatavad siimpaatiat rahvaste vastu,
kes meed on loonud. Teise rahva loo-
dud laulw lauldes voi tantsu tantsides
kehastume teatud mddral iimber, hak-
kame tundma tema tunnete ja tem-
peramendiga. Niisugune iimberkehas-
tumine Ildhendab rahvusi, wvdhendab
vahemaad erinevuste vahel, Sellepdrast
ei piirdu ma rahvaste loomingu tutvus-
tamisel ainult wmuusika esitamisega
kuulamiseks. Rahvalaulud oma lihtsa,
tihti humoorika tekstiga ja meloodilise

viisign on lastele joukohased, jddvad
kergesti meelde ja muutuvad mnende
lemmiklauludeks. Nooremad lapsed

laulavad oma rahva ja talle ldhedaste
rahvaste laule. Vanemates rithmades ei
kao mneed lawlud repertuaarist, neile
lisanduvad wued, mnoéudlikumad. Igal
aastal olen oOpetanud vanemas rithmas
eesti lastele iihe laulu wene keeles ja
vene lastele eesti keeles. Lapsed piiiia-
vad laulu sdnu vdga hoolikalt hidldada
ja on uhked, kui see onnestub. Need
laulud kanname ette maipeol. Armas-
totud lauludeks on saksa laul «Rahu-

- tatud

tuvis, ungari «Kus olid, must oinake?»,
t¥ehhi «Minu hobu», scome «Molder» ja
poola «Suur pesupdevs, Inglise rahva-
laul «Taadil tare kiinka peals, mille
tolkisin ka vene keelde, meeldis lastele
nii viga, et muutus otsekohe mdlemast
rahvusest laste kdige lauldavamaks
lawluks. Laul tekitab rdomsa elevuse,
ergutab viljo motlema, missugused loo-
mad voiksid veel elada taadi juures.

Kdige enam soovivad lapsed alati
mingida rahvamdnge ja tantsida rahva-
tantse. Ukraina rahvamingu «RoGmsad
haned» mingime muusikalise dramati-
seeringuna, milles on tegelasteks vana-
ema ja kaks hane. Humoorikas on uk-
raina mdng «Oleksin ma jinku», mis
annab vdimaluse mitmesuguseid nalja-
kaid liigutusi matkida. Ka wvalgevene
miangul «Mikita» on 16bus sisu ja palju
tantsu elemente. Tsehhi «Kutsar» on
viga hoogne ja omapdrase liitkumisega.
Vene «Tara» annab lastele vdimaluse
rakendada oma fantaasiat ja wvbdistelda
ka kiiruses. Nii on igas mingus midagi,
mis iseloomustab teatud iiljest rah-
vast. Mdngimisel juhin tidhelepanu
nendele joontele, Sageli mirkavad lap-
sed seda ka ise, viljendavad oma mul-
jeid, kasutades wvarasemaid teadmisi,
seletavad, mille poolest ming mneile
meeldib.

Lasteaia maipeo kava libib internat-
sionalismi idee, see pidu on kokkuvdt-
teks lkogu aasta jooksul tehtud inter-
natsionaalsele kasvatusele, Peo etteval-
mistamisel saavad lapsed kasvatajailt
teada, et ldheneb pidupdev, mida pii-
hitsevad ko&ik maailma rahvad, et see
on rahvaste sopruse pidu. Saali kau-
nistame moukogude rahvaste lippudegn
ja piltidega, millel on kujutatud mit-
mete maade rahvardivais lapsi. Deko-
reerimiseks kasutame ka rahvardivais
nukke. Lapsed ja kasvatajad on riie-
rahvardivaisse 8 kannavad'
rahvardiva  iseloomulikke  elemente,
pirga, miitsi, vééd. Lapsed sisenevad
saali wiikeste riithmadena. Eesti muu-
sika saatel sisemevad eesti rahvardivais
lapsed eesti tantsusammuga, vene muu-
silca saatel vene tantsijad, seejirel mii-
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teks hopaki saatel lapsed ukraina rdi-
vais, krakovjeki saatel poola tantsijad
jne. Mdénikord tulevad peole kiilaliste-
na mone teise lasteaia lapsed (vene lap-
sed kiilastavad eesti lasteneda ja vastu-
pidi). Peojuht, toonitades pidupdeva in-
ternatsionaalset tdhtsust, rddgib 1. mai
tidhendusest ning iseloomustab maone
lausega iga rahvust, kelle tants, laul v0i
miing tuleb ettekandele. Peol esinevad
rahvatentsudega ka kasvatajad voi pio-
neerid. Meie maipidudel on kasvatajad
tantsinud tfaardadsi, tarantellat, tirooli

tantsu, hollandi puukingatantsu it. Peol
jdib kélama 1. mai internatsionaalsuse
idee.

Lastele avaldavad siigavat mdju pi-
dulikud siindmused ja patriootilised
traditsioonid: peod, kontserdid, kiilas-
kdigud, mangudhtud. Koik need iiritu-
sed ja neile jirgnevad wvestiused, laste

muljete  viljendamine  joonistustes,
loovmingudes ja lauludes on tidhtsaks
osaks internatsionaalses kasvatuses.

Selle kasvatuse seostamine wmuusikaga
annab wviga hdid tulemusi.

PPN OAINANN

5. klassi dpikus on A. Kitzhergi pala
«Koolis», milles on jirgmine 16ik:

«Niiiid wviimaks saame koolituppa.
See on vist oma kaks ja pool siilda
igapidi suur ja tublisti oma kaheksa
jalga kérge. Neljandiku ruumi wvotlis
temast ilmatu suur ahi nurgas dra.»

Olen lasknud opilastel selle pala jér-
gi teha vihikusse plaani; mitte selleks,
et kontrollida plaani tegemise oskust
(see ei kuulu otseselt eesti keele ope-
taja kompetentsi), vaid selleks, et nidha,
kuidas oskavad Opilased teksti lugemi-
* sel kaasa moelda.

Ja mis ilmneb? Paljude Opilaste
plaan niieb vilja umbes niisugune:

AHI

Peab aga olema selline:

—

AHi
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MOTTEID
KIRJANDUSE
OPETAMISEST

H. KRASOHIN,
Nuia keskkooli Gpetaja

Ega ometi pea 5. klassis enam hak-
kama Ouna neljaks ldikama, et selgi-
tada neljandiku méaistet?! Ka ruudu
moiste peaks juba tuttav olema.

Kiisimus ei ole muidugi madistete
mittetundmises, vaid selles, et Gpilased
ei oska Kkirjanduslikku teksti siivene-
misega lugeda.

Toon veel paar nididet. Koigepealt
veel iiks niiide samast palast. Kooli-
toa kirjelduses leidub jdrgmine lause:

«Siin koolitoas oli peale viikese
oreli, mis natuke suurem oli kui
kummulikdanatud viljavakk, ja
peale kaljaastja kaks pikka kooli-
lauda,»

Mida teevad moned Opilased selle
lausega? Nad joonistavad oma plaani
oreli, kaks lauda, kaljaastja ja — vilja-



vaka (!). Opilane, kes pala mobttega
loeb, ei saa ometi kirjaniku latse motet
nii pea peale ptorata. Jarelikult ei sii-
veneta loetusse.

Opilastel oli tarvis tdita jargmine
toojuhend,

Pérast E. Vilde jutustuse labilugemist
tdida jdrgmine tabel. Kirjuta histi lii-

5, klassi opikus on ka E. Vilde «Minu hidalt. Void kasutada ka raamatu
esimesed «triibulised»». sonastust,
Rii . : Suhtumine
iided Jalatsid Miénguasjad mingukaaslasesse
Eedi i ’
Villi

Minu arvates pole iilesanne raske,
kuid ometi kédib see mitmetele 6pilas-
tele iile jou., Milles ilmnevad takistu-
sed? Uhed kirjutavad kdik #ra juba
EEDI lahtris, nii et teise enam ei jat-
kugi, Ei osata eraldada, kus lopeb Eedi
esemete kirjeldus, kus algab Villi oma.
Teised @i vaevu (vdi ei oska) oiget
kohta tekstist iiles otsima, nad kas kir-
jutavad umbes (tavaliselt ldheb ikka
mirgist mooda) voi algavad kirjeldust
liiga kaugelt peale (enamasti 16igu al-
gusest). Nii satub vastusesse palju liig-
liha,

Viimati nimetatud viga esineb mas-
siliselt eriti kahel juhul:

1) kui lased opilasi temaatiliselt ju-
tustada;

2) kui Opilastel on vaja leida palast
tsitaate, s. 1. vastata mingisugusele kii-
simusele ainult autori sénadega.

Milleks ma sellest koigest rdiagin? —
Selleks, et viita: opilast tuleb senisest
palju rohkem opetada tegelema kirjan-
dusteose tekstiga juba hoopis varem
kui 5. klassis. Ma ei taha muidugi toes-
tada, nagu oleks olukord alati saja-
protsendiliselt katastroofiline. Aga ta
voiks siiski olla parem. Rohkem peaks
algklassides rohku mpandama  mitte
ainult  mehhaanilise  lugemisoskuse
omandamisele, vaid ka todle kirjaniku
elava sonaga. See muudaks keskastme
opetajate 160 mitmeti kergemaks, ja
mitte ainult kirjandusGpetajate oma.
Miks on keskastmes, eriti just 5. ja 6.
klassis, ka nn. jutustavates ainetes
(kirjandus, ajalugu) nii palju puudu-
likke? Just sellepérast, et laps ei orien-
teeru tekstis, ta ei oska eraldada olu-

list ebaolulisest, ei oska leida soovitud
kiisimustele vastuseid.

Kui laps oskab loetusse siiveneda,
seda paremini mdista, ei teki tal nii
kergesti ka wvastumeelsust raamatute
vastu. Kuid praegu on meil ikka wveel
5. ja 6. klassis Opilasi, kes ei armasta
lugeda mitte mingisugust kirjandust,
isegi mitte muinas- ja seiklusjutte, mis
sellele eale nii vdga meeldivad, Ja iisna
sageli selgub, et need oOpilased ei ole
rahuldavalt omandanud ka mehhaani-
list lugemisoskust, raidkimata sisust
arusaamisest. 5. klassis pole enam aega
opilasi lugema oOpetada.

Kiesoleva artikli eesmérgiks ei ole
kaugeltki siitidistada algklasside opeta-
jaid. Ka meie, keskastme &petajad,
oleme pahatihti kirjanduse oOpetamisel
rahuldatud, kui opilane oskab pala
soravalt (voi ka konarlikulf) jutustada
ja sisu kohta kiivatele kiisimustele
vastata. Kuid see on alles iisna viike
osa sellest, mida me kirjanduse opeta-
misel voime ette votta.

Soovitaksin  igal kirjandusopetajal
(ka 3. ja 4. kl. eesti keele opetajal) val-
mistada endale nn. meetodite-vitete
kartoteek, mida on vahetevahel hea
lapata, kui motetest kipub nappus kitte
tulema.

Uks kaart sellest kartoteegist voiks
védlja ndha umbes niisugune (kaartide
suuruse otsustab Gpetaja ise):

TSITAATIDE LEIDMINE
1. Kiisimustele vastuste andmi-
sel.
2, Tegelaste iseloomustamisel. j
3. Stindmustest jutustades. |
: Jne, |
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TOO TUNDMATA SONADEGA

1. Sonastikust tdhenduse otsi-
mine,

2. Lausete moodustamine tund-
mata sonadega.

3. Kirjaniku tekstis tundmata
sOna asendarmine teise, sama-
tdhendusliku sbnaga.

Jne.

Alapunktid véib kirjutada ka kaardi
teisele kiiljele.

Sellised kaardid aitavad opetajal
oma t66d mitmekesisemaks muuta.
Kaarte lapates on oGpetajal samal ajal
silma ees ka Opetatav pala ja ta saab
valida selle kisitlemiseks sobivaid too-
votted. On ju selge, et koik votted iga
kirjandusteose kisitlemiseks ei sobi.

Kirjanduse opetamise {iheks iilesan-
deks on kultuurse lugeja kasvatamine.
Pole vist ka enam wvajadust hakata
kellelegi selgeks tegema kirjanduse
suurt kasvatavat moju. Nii iiks kui
teine nendest eesmirkidest eeldab aga
ennekoike iseseisva motlemise arenda-
mist. Viimast saame arendada ainult
pidevalt antavate iseseisvate toiide abil,
Kirjandust kui sOnakunsti aga suu-
dame armastama panna iiksnes siis, kui
me oleme selle kellegi viinud vahetusse
kontakti kirjaniku elava sonaga.

Just nendest kahest — iseseisvatest
lilesannetest (neid voib anda ka indivi-
dualiseeritult) ja kirjaniku séna kasu-
tamisest — jadbki tihti kirjandustundi-
des vajaka.

Piliian tuua maoned niited iseseisva-
test toodest, mida voiks anda mii alg-
kui ka keskastmes.

1. Tabelite tditmine, nagu eespool
juba oli nidide E. Vilde «Minu esi-
meste «triibuliste»» kohta,

2. Plaani tegemine, nagu eespool nii-
dati A. Kitzbergi «Koolis» kéasitle-
misel.

3. Hlustratsiooni joonistamine. Voib
anda iilesandeks lihtsalt illustrat-
siooni tegemise. Mida pildil kuju-
tada, see jd&gu joonistaja enda ot-
sustada.

Kuid tilesannet voib ka piiritleda.
A, Alle «Eesti pastoraalist» 6, klassis
voib lasta illustreerida nditeks jargmisi
katkendeid.

a) «Vihma kiill valab ju pilvede vinas,
taevas kui maa siigisudude tinas.
Pilvi rebides wvilistab tuul,
kari on véljas veel mihklikuul.»

b) «Karjalaps vaeseke kuhja all kiikib,
kaelani mérg, kiilm kallale tiikib.»

¢) «Puru veel suus — peab votma

mérsi,
perenaine ei oodata kérsi...»

4, Kiisimustele vastamine. Sobiva
pala puhul voib lasta vastata ainult kir-
Janiku sonadega. Vastavalt opilaste are-
nemistasemele ja kirjanduspala iseloo-
mule valime kusimuste liigi, kas viite
toestamist voi viite piistitamist ndud-
vad kiisimused, teemat edasiarendavad,
teemasse ja probleemisse sisseelamist
noudvad kiisimused, probleemkiisimu-
sed ning wviimase alaliigina kas- ja
miks-kiisimused. Eriti wvajalikud on
miks-kiisimused, sest need panevad
vastaja motlema.

Kiisimustele wvastamist on voimalik
ka individualiseerida (muidugi on teisi
iseseisva 160 liike samuti voimalik indi-
vidualiseerida, {ihtesid vidhem, teisi
rohkem). No6rgemad opilased saavad
ilesande wastata kiisimustele, mis
nouavad peamiselt sisu tundmist. Tu-
gevamad aga vaslavad probleemkiisi-
mustele.

Vastata voib nii kinnise kui ka lah-
tise raamatuga. Muide, to¢ lahtise raa-
matuga ei olegi nii kerge, nagu see ehk
esialgu ndib. Opilane, kes ei ole har-
junud raamatuga — Gpikuga todtama,
el leiagi sealt nii lihtsalt soovitud vas-
tuseid.

5, Too tundmata vdi vihetuntud sé-
nadega, Seegi annab vdimaluse {iles-
andeid varieerida. Voib anda &pilastele
moned sonad ja lasta nende tihendu-
sed soOnastikust lles otsida.

Kuid samade sonadega voib lasta ka
lauseid moodustada. 4. klassi 6pikus on
D. Vaarandi «Ldikuslaul», milles leidu-
vad nditeks jargmised vihetuntud s6-
nad: rutjuma, ahistama, mullune, nab-



rad. Kui Gpilane igale stnale (vdib ka
osale thgist) ka lause moodustab, saab
sona tdhendus kindlasti selgemaks kui
ainult sonastikust tdhendust otsides.

Samatahendusliku sdona voib aga
kohe asetada ka kirjaniku teksti, 5.
klassi oOpikust A. Puskini «Muinas-
jutu surnud tsaaritarist ja seitsmest
végilasest» kohta v6ib anda jargmise
téojuhendi,

Otsi allakriipsutatud sonale sonas-
tikust tdhendus ja kirjuta see sulgu-
desse vastavas vonmis,

a) ...kuid ei séandanud ( )
mulda matta.

b) ...ulgudes ta kiinniseni ( )
saatis neid...

c) ...pliga aknal sukka kudus,
nagu pruugiks ( ) oli
tal,

Jne,

6. Kava koostamine (liht- wvoi liit-
kava). Ka siin voib kasutada autori sé-
nastust.

7. Eepilistest luuletustest {imberju-
tustuste koostamine, sest teatavasti on
luuletuste sisu iimberjutustamine pal-
judele @pilastele {isnagi raske. Norge-
mate oOpilaste jaoks woib koostada
kava,

8. Kiisimuste koostamine. Hiljem saab
neid kasutada klassis (kaasopilastele
esitamiseks, Aga ka kiisijat ennast voib
lasta vastata. Opilastele viiga meeldib
«opetajat mangida».

9. Tegelase iseloomustamine. Tema
iseloomujoonte viljaselgitamine, temale
kuuluvate esemete kirjeldamine, tema
kditumisele hinnangu andmine jne.
Seda koike voib teha tsitaatidena, ta-
belina, vordlusena wvimn.

10. Ulesanded seoses kirjandusteo-
reetiliste moistete Gppimisega: epiteet,
vordlus, metafoor, personifikatsioon
jne. Ka siin voib {ilesandeid raskus-
astme jérgi wvarieerida, vdimaldades
norgematel opilastel lihtsamaid taita,
kuid ikkagi selle arvestusega, et ne-
madki 6pitava mdiste selgeks saaksid.
Tugevamad Opilased vo6ivad wvastava
kujundiga ise lauseid koostada (ka

iihele kindlale teemale) voi taita linki
antud lausetes.

Monikord voib Opilastele anda kasu-
tamiseks ka véikesi pilte, et need inspi-
reeriksid lausete koostamisel.

Niiteks:

Norgemad opilased saavad kitte val-
mis teksti, kus neil tuleb otsitav ku-
jund alla kriipsutada,

Siia kuuluvad ka dialoogide ja kir-
jelduste koostamised.

11. Liihireferaadid-ettekanded, Neid
on kiill vdhesel méaidral voimalik kasu-
tada alles 8. klassis.

12, Mitmesuguste liinkiilesannete tiit-
mine,

Ukskodik mis klassis vanasonu kisit-
ledes voib anda jargmise tilesande.

Toojuhend. Antud {iksiksonade abil
tuleta meelde terve vanasdna,

a) kuld —

b) naerab —

jne.

Voi niisugused liinkiilesanded, kus
dpilane leiab lausesse ainult {ihe vai
kaks puuduvat sona.
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Naiteks: a) J. Liivi jutustuses «Peipsi
peal» on tegelasteks kaks
meest: .. v. A
b) Luuletuse «Maélestusi
isast» on kirjutanud . . .
. (autori nimi)

Jne,

Teksti kasufamisega saab lasta tdita
sellelaadilisi tilesandeid, kus o&pilane
jdtkab lauset opikust otsitud lausekat-
kendiga voi andmetega.

4. klassi 6pikus on J. Vigdorova EaIa
«Zoja opetaja jutustus». Sellest jarg-
mine ndide,

a) Zoja ja Sura olid viga erinevad:
Zoja oli tosine ja kuulas tundides
tédhelepanelikult, kuid Sura

b) Teade Zoja hukkumisest avaldati
«Pravdas» ., ... a.

Jne,

13. Lisamaterjali hankimine, niiteks
mone kirjaniku loomingu voi eluloo
kohta, See 166 toimub tavaliselt viljas-
pool tundi.

14. Kaasopilaste wvastuste retsenseeri-
mine (peamiselt 7, ja 8. kl.).

15. Viikeste proosapalade véi
kendite dramatiseerimine (8. kl.).

16. Omaloominguliste iilesannete tait-
mine Opitud moistete eeskujul. Niiteks
valmi kirjutamine mingisugusel antud

kat-

teemal, moistatuste koostamine Gpetaja
nimetatud esemete kohta, Iuuletuste
kirjutamine vm,

17. Mitmesugused valikiilesanded, kus
opilane wvalib mitme wvoimaliku vastuse
hulgast iihe, dige,

Niiteks toojuhend, Oige vastus sul-
gudes kriipsuta alla.

a) Luuletuse «Talvedhtu» on kirjuta-

nud (Liiv, Puskin, Siitiste),

b) «Vaeslapse késikivi» on

tend, valm, muinasjutt).

Jne,

18. Pikemate teoste peatitkkide peal-

(muis-

kirjastamine. See Opetab olulist esile
tooma.
Sellega ei ole iseseisvate toode loe-

felu kaugeltki ammendatud. Ka ej ole
nagu voimalikki koiki toid iseseisva
liigina fikseerida, sest paljud {ilesan-
ded on omavahel ldbj pdimunud, moo-
dustades iihe voi teise liigi vahepealse
kombinatsiooni.

Lopuks tahaksin peatuda veel iiht
liiki iseseisval t60], mis sisaldab endas
mingu elemente, Seda liiki t60d sobik-
sid kasutada 4., 5. ja 6. klassis. Kerge-
mini on valmistatavad nn. kirjandusli-
kud doominod ja kirjanduslikud lotod.
Nende tegemisel (kirjutamisel, joonis-
tamisel, kleepimisel) saavad dpetajat
abistada opilased.
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Toon paar nididet seda laadi min-
gude kohta.

Moned kaardikesed kirjanduslikust
doominost (kaartide suurus voiks olla
410 cm),

See doomino on koostatud 6. klassi
opiku materjalidest.

Méingitakse seda samuti nagu tava-
listki doominot, Sobib kasutamiseks just
kevadel, kui programm on enam-vihem
lébi vGetud.

Paar niidet ka loto koostamise voi-
malustest,

Loto wvoib koostada nditeks moista-
tuste kohta,

Kiigub, liigub, aga paigast ei saa?

Uheksa mehe ramm, ithe mehe mdis-
tus?

Loto voib koostada ka kirjandusliku
teksti tundmise kohta (ilmekamad ja
huvitavamad 16igud).

«Oh, et ma ta suu kinni oleksin jat-
nud! See suu sai mulle hukatuseks,
sest niipea kui ta jidlle hinge lidbi las-
kis, hakkas ta hiilidma — ta hakkas
hiilidma nagu auriku h#ddasarv...»

E. Vilde «Minu esimesed «triibuli-
sedsn»,

«Aga sellele kohale, kus oli kirjuta-
tud «Puhtus on inimvididrikuse esimene
nouer», tombasin veel kolm paksu joont
alla.»

S. Rannamaa «Kadri»,

Nii loto kui ka doomino jaoks tuleb
vdoimaluse korral valida materjal ikka
sellise arvestusega, et oleks silmas pee-
tud olulisemat.

Voidakse muidugi kiisida, kas nende
méngude kasutegur on nii suur, et see
tasub valmistamise vaeva (kodusel teel
tehes on t66 toepoolest suur). Kiillap
ikka kasu ka on, Need méngud aita-
vad monevorra Kkinnistada teadmisi,
kuid kahtlemata igapdevast Oppetdod
ka huvitavamaks muuta. Ega see vii-
manegi asjaolu téhtsuseta ole.

Lisaks eeltoodule tahaks rohutada, et
palju enam peaks praktikas kasutamist
leidma temaatiline ja tekstildhedane
jutustamine, Esimene distsiplineerib
opilast vastama iiksnes noutut, samuti
opetab palast leidma ainult talle vaja-
likke andmeid, ja veel iiks tdhtis asja-
olu — seejuures on tarvis kaasa moelda.

Need oleksidki moningad motted kir-
janduse opetamisest,

Kiesolevas artiklis ei ole puiitud anda
koiki kiisimusi haaravat iilevaadet, ka
mitte iseseisva tbd osas, milleks on veel
hulgaliselt voimalusi. Hoopis on puudu-
tamata spetsiaalsed iilesanded kone- ja
kirjandiopetuseks, mida samuti saab
siduda kirjanduslike palade O&petami-
sega,



drnu 4. keskkooli Punase Risti
Seltsi algorganisalsioon  feguiseb
dpelaja V. Tammetalu juhtimisel

edukall juba aastaid, olles vabariigi pare-
mate hulgas. 880 liiget — selline on alg-
organisatsiooni holmavus. Koolis on praegu
24 klasside sanitaarposti ja 2 ildsanitaar-
posti.

Kooli éppendukogu kinnitatud plaanis on
jargmised td616igud:

@® mcioodiline abi épetajaile,

@ (crvishoiualane Gppetds,

@ klassiviline sanitaarharidustéo,

@ opiluste sanilaarse iselegevuse orga-
niseerimine,

@® (66 lastevanematega,

@® kooli tehnilise personali sanitaaralane
etlevalmistus.

Kooliarstil, medilsiinidel, Punase Risti
algorganisatsiooni komileel, pedagoogidel-
klassijuhatajate! ja vanempioneerijuhil on
teada ilesanded kogu Gppeaastaks.

Mis puutub tsiviilkailsesse, siis seda dpe-
latakse 5—7. klassis.

Mullu valmistuti pingeliselt kooli suani-
laarpostide voistlusteks. Kéik postid 6ppi-
sid esmuabi andmise kdrval ka matka-
tarkusi ja salakirju ning valmistasid vihe-
maltl whe tervishoiuteemalise éppevahendi.
Omavalmistatud Gppevahendeist korraldati
nditus. Toimus ka sanilaarpostidevaheline
lervishoiuleemaline iselegevuse véistlus,
kus esineli nii omaloominguliste kui ka
muude lervishoiufeemaliste ettekannetega.
Uldvaitjaks tuli 7-c klassi sanitaarpost, kes
oli edukas ka tleliidulises konKkurentsis.

Sanitaarharidustéo populariseerimiseks
on péimitud véimalikult paljudesse iiritus-
tesse tervishoiu kisimusi.

Opilastest on moodustatud sanitaarinst-
ruktorite grupp, kes abistab medilsiiniper-
sonali esmaabi 6ppustel. Noorte instrukto-
rite o6 Ule peab arvestusl ja kontrolli me-
ditsiiniode J. Tambur. Vanemate klasside
opilaste selline abi sanitaarharidustiéés on
viga vajalik. Paljud noored sanitaarinstruk-
lorid valivad juba koolipdevil endale mee-
diku kulse.

Aktiivselt tootavad kooli tild- ja klasside
sanitearpostid, Uldsanitaarpostid hoiavad
korras sanitoarnurga, annavad esmaabi ja
aitavad igali kaasopilaste huigas hiigieeni-
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Punase Risti Seltsi
algorganisatsioonide
toomailt

A. SUURVARAV

harjumusi juurutada, On korraldatud ka
tihiseid kontrollreide kogu kooli ulatuses,
kus on olnud vaatluse all kooliruumid,
nagu klassid, soékla, koridorid ja kooli
iimbrus.

Tihe on koostdéé pioneeriorganisatsioo-
niga. Igaks pioneeritirituseks on planeeritud
midagi tervishoiualast, olgu siis huvitav
viktoriin, kiisimuste ja vasfuste Ghtu, mén-
gud vms.

Ei ole unustalud ka pedagooge. Neile
korraldati eraldi 6ppused esmaabist. Peale
selle veel raadio-, kooliarsti, meditsiinide
ja sanilearinstruktorite loengud, on de-
monstreeritud sanitaaralaseid {filme jne.
Niisiis — sanitaarharidustéé populariseeri-
mine on koolis kesksel kohal. Ja sellest on
kindlasti suur kasu.

drnu linna ja rajooni Punase Risli

Sellsi koolisekisioonide koosolekuil

on kuulatud koolide PRS algorgani-
satsioonide esimeeste aruandeid (66 organi-
seerimisest koolis, kluasside sanitaarposiide
tegevusest jne. Linna (ervishoiuosakonna
juhataja  kaskkirjaga on kinnitatud kooli-
dele instruktorid-meedikud.

Keskkoolides ja enamikus 8-klassilistes
koolides annavad PRS algorganisaisioonid
viilja terviselehte, organiseeritakse vikto-
riine tervishoiu teemadel, klassidevahelisi
véistlusi ,puhtaima klassi* nimetusele jne.
Véitjaid on autasustatud ridndvimpliga
ning premeeritud vilumiinide fa traditsioo-
nilise tordiga.

Sanitaarhariduslikke ja ftervishoiuakiseid
teadmisi on koolid ptitidnud edasi anda ka



lustevanemaile. Koolide medilsiinitootajod
on sageli esinenud loengutega lastevane-
maile Gld- ja klassikoosolekuil, Rahvaiili-
koolide pedagoogilisie fakulleetide prog-
rammis on medilsiiniloengud,

Tublilt on té6tanud Pdrnu 5. 8-klassiline
kool, Taali 8-klassiline kool jt. Nende koo-
lide sanifaarpostid on tulnud igal aastal
linnara joonide koolide sanitgarpostide
vaistlustel auhinnalistele kohtadele,

1967. wastal rakendati paljudes koolides
téole algklasside (1.—4. kl.) dpilastele PRS
ringid ‘nimega ,Tipp-topp”. Mida need rin-
gid siis endast kujutavad? Nagu juba nime-
tus tlitleb, peab siin koik olema korras.
Ringi 66 koosneb leoreelilisest osast, prak-
tilisest tegevusest ja I6puks mdénesl tervis-
hoiualasest mingust. Ringe juhendavad
algklassides tehtava Punase Risti t66 eest
vastutavad opetajad ja vanemale klasside
opilased, kes on iihtlasi kooli PRS algorga-
nisatsiooni litkmed.

Ringides Opilakse, kuidas teha sidel ja
sulgeda verd jne. Kesksel kohal on siin
apilaste endi valimus ja klassiruumide kor-
rasolu. Hammaste Gige pesemine, ndépide
elteomblemine, klassiruumide esteetiline
kaunistamine — kéik see kuulub ringi liik-
mete kompetentsi.

Uudseks firituseks Parnu linnas oli 1967.
aastal noorie meedikute klubi tédleraken-
damine linna lastearsti dr. Tammisto juhti-
misel. Klubji liikmeks on 25 hea O&ppe-
edukusega ju medilsiinikiisimuste vastu
huvi tundvat opilast.

Klubi tegevuse peamiseks eesmirgiks on
lervishoiu kiisimustest huvitatutele koiki-
del meditsiinialadel pohjalikumate tead-
miste undmine, kui seda véimaldab tavaline
PRS 66 koolides.

Kahe waasta jooksul abistatakse dpilasi
kutsendustamisel meditsiiniléélaja eriala
tutvustamisega. Klubi &ppusi organiseeri-
vad Pdarnu linna parimad arstid.

Klubi 166 eesmirgiks on veel Pédrnu koo-
lide Gpilaste tervisliku seisundi ja arene-
mise uurimine séltuvall épilaste kodusiest
elu- jo oppimistingimustest ning pdevare-
ziimist, Seda tehakse meditsiinitéotajute
juhtimisel. Uurimise tulemused esitatakse
vaistlustééna bioloogia oliimpiaadil.

6i ndaiteks Tapa 1. keskkooli noorle
meedikute klubi, mis mullu samuli
edukalt téétas. Klubi eesmdrgiks on
noortes meditsiini vastu huvi dratada ja
anda neile elementuarseid erialaseid tead-
misi. Klubisse kuuluvad hea 6ppeeduku-
sega 8.—11, klassi 6pilused, PRS liikmed.
Klubi té66 oli korraldalud kolmes grupis
eraldi: 8., 9. ja 10.—11. klasside Gpilastega.

I grupi liikmeile anti lithiilevaade me-
ditsiini ajaloost ja kaasaegsest meditsii-
nist, anatoomiast, fiisioloogiast, esmaabist.
Alustati ka ladina keele 6ppimist, mis on
koigile meedikuile tingimata vajalik.

II grupi liilkmete &ppeplaanis on pato-
loogiline anatoomia ja fiisioloogia, elemen-
taarne farmakoloogia, haigete uurimine
jne.; jiatkub ladina keele Gppimine.

11 grupis tutvustatakse lihidalt kirurgi-
lisi haigusi, lapse tervishoidu, lastehaigusi
ja haigete pbetamisl.

Praktika toimub kohalikes lervishoiu-
asutustes vastavalt vajadusele ja program-
mile. Nii on noorte meedikute klubi Iliik-
med viibinud praktikal apteegis, haiglas,
sanitaar-epidemioloogiajaamas,  polikliini-
kus, iuberkuloosidispanseris, koolieelseles
asutustes ja mujal

Klubi on korraldanud ilekoolilisi temaa-
tilisi éhtuid. On kdidud ka viljaspool Ta-
pal. Suurt huvi pakkus ekskursioon Tartu,
kus tutvuti TRU arstiteaduskonna Gppebaa-
sidega. Kdaidi anatoomikumis, fiisioloogia
ja kohtumeditsiini kateedris.

Sanitaarposte opetasid valja Tapa haigla
medilsiinit66tajad. Kooli sanitaarpostide
liikmed tegid regulaarsell dpilaste ja kooli-
ruumide sanitagarkontrolli. Kooli tldsani-
taarposti aktivistid pidasid arstikabinetis
valvel ning abistasid kooliarsti ja medit-
siinidde tdéds, vajaduse korral andsid nad
ka esmaabi. Téhusat abi osutasid noored
punaristlased arstile 6pilaste libivaatusel.

Koolis tegutsevad alales 3. klassist sani-
taarringid. Neid juhendavad 8. klassi 6pi-
lased. Eraldi on moodustatud sanitaarring
pikapéevarithma opilastest. Ringide Iiik-
meid 6pelatakse sidemeid tegema, liiklus-
miérke ja -eeskirju tundma, vaadatakse dia-
filme, valmistatakse lasteaia mudilaste ju
haigla lasteosukonna jaoks mdanguasju,
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Vaiks veel lisuda, et kooli noored puna-
ristlused on kirjovahetuses leiste liidu-
vabariikide noorte punaristlustega, samuti
on neil kirjasépru vdlismaal.

edasama tuleks Gelda  Tallinna

1. keskkooli PRS algorganisatsiooni

kohta, kus meditsiinidele Paeskele
on opilaste hulgas vilja kujunenud palju
aktiviste, hkes teda alati abistavad. Ka
selles koolis on noored punaristlased and-
nud  épilastele  dnnetusjuhtumite korral
esmaabi, Paljud aktiivsed sanitaarpostide
litkmed on juba teinud kindla olsuse kooli
Iopetamise  fjiarel edasi oOppida likooli
arstileaduskonnas voi omandada meditsiini-
de kutse. Selline kindel otsus on fehiud
kaalutlusel, el punaristiaste 66 neile
meeldib ja on muutunud sidameliheda-
seks.

Tallinna 1. keskkooli Punase Risti Sellsi
algorganisatsiooni hooldusépetaja M. Piel
on kooli noorte punaristlaste legevusega
dlimalt rahul, Opilased teevad koolis kéik
ise, neid on tarvis ainult oskuslikult suu-
nata,

Ja t66lGigud, iritused, etfevétmised? Eri
programmi jargi toimus meditsiini ja tsi-
viilkailse kursus. Kooli parimaks sanitaar-
postiks on 7-b klassi oma, kes saji riind-
karika. Ka ilekooliline sanitaarpost, mis
koosneb 11-a  klassi 6pilasiest, on oma
vanema L. Tallsi juhtimisel tublisti t6éta-
nud,

Suure populaarsuse on koolis vditnud
laualehed ja albumid, mis konkreetselt
valgustavad klossi noorte punaristlaste
tegevust. Peale selle ilmub reguloarselt
kord kuus (ilekooliline seinaleht ,Tervise
Kaitsel”, kajastades sénuas ja pildis kooli
sanitaarhiigieenilisi etlevélmisi.

Mis puutub ilekoolilistesse (ritustesse,
siis  oli liheks  tdhelepanuvidirsemaks
dr. Laane vestlus éGpiluse paevareziimist.
Vestlusele jiargnenud klassidevaheline vik-
toriin sisaldas kisimusi analoomia, fiisio-
loogia ja tervishoiu alait.

Vahelduseks mingiti véistlusméange. Oh-
tul  esitus iga klass lervishoiuleemalise
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laualehe. Kopli polikliiniku abiga ekspo-

neeriti nditus. Selgitati vilfa parimad
klassid, keda premeeriti. Ohlu &nnestus
igati.

Traditsioonilised on iga-aastased Kahe-
pievased komsomolilaagrid Vadna-Joe-
suus. Sanitaarse korra jirele valvab seal
iilekooliline sanitcarpost, kes leeb ku
kokkuvétteid. Matkalehnika vdoistlusel oli
itheks tlesandeks esmaabi andmine. Nii el
noortel punaristlastel oli jallegi kaaluv
soma deldo.

Kooli sanitaarsalk on juba kolm aastat
jarjest tulnud Tallinna Kalinini rajooni
sanitaarsalkade voistlusel esikohale ja
saanud rdndkarika,

opuks mdéni sona ilevabariigilistest
L tiritustest. Populaarsed on koolide

sanitaarpostide ja -salkade iilevaba-
riigilised kokkutulekud.

Mdodunud aasta IV iilevabariigilise
kokkutuleku vdéitjad — Rakvere 1., Abju
ja Néo keskkooli sanilaarpost — viibisid

puhkelaagris ja I dleliidulisel kokkutulekul
Arlekis.

Tanavu tulevad sanitaarsalgad iile vaba-
riigi kokku juunikuu algul. Huvilavaks
tootab kujuneda juunikuu Iépul Viljandis
korraldatav dppelaager (lelkides) Idiiskas-
vanuile, millest palutakse osa vétma iile
100 koolisektsiooni esimehe, metoodiku,
koolide medilsiinitéotaja jo pedagoogi.

Tehakse ka eeltéid 1968/69. &ppeaasta
koolinoorte omaloomingu vdistluseks, mis
peaks andma uusi tervishoiuteemalisi
jutustusi ja luuletusi. Paremad neist saa-
detakse Moskvasse avaldamiseks (tileliidu-
lises ajakirjas ,Sovetskii Krasnéi Krest”.

Uhkust véib tunda selle iile, et iileliidu-
lisest joonistusvaistlusest véltis osa arvu-
kalt eesti noori punaristlasi, kes saavula-
sid hiid tulemusi: 6 esimest auhinda 8-st
{luli meie vabariiki, tldse saadi 15 auhinda.
Tubli saavutus!

Aktiivne tegevus koolide PRS algorgani-

salsioonides aga jatkub. Ja see ongi pea-
mine,



eie ajaloodpikutes (nii {ildharidusli-
Mkele kui ka korgematele koolidele)

on vihe tdhelepanu pooratud nii-
sugusele olulisele tegurile ajaloos, nagu
seda on rahvastik. Monevdrra kasitletakse
rahvastiku osa vaid ajaloolise materialismi
kursuses, Kéesolevas piiratud mahuga ar-
tiklis pliian peamiselt anda konkreetseid
andmeid nelja tdhtsama Euroopa riigi
rahvaarvu kohta. See peaks voimaldama
paremini mdista ajaloo siindmusi, vorrelda
tdnapdeva minevikuga.

Rahvastikku, selle arvokust, etnilist
koosseisu, jagunemist mitmesuguste elalus-
alade, soo ja wvanuse jdrgi, abiellumust,
rahvastiku loomulikku (stindimus, suremus)
ja mehhaanilist (emigratsiooni ja immi-
gratsiooni) liikumist, elanike keskmist elu-
iga jms. uurib omaette teadus — demo-
graafia. Demograafial on oma kindel valja-
kujunenud metoodika, mis baseerub iihel
korgema matemaatika harul — tGendosus-
teoorial.! Ajalooline demograafia on iiks
demograafia harusid.  Kuigi ajalooline
demograafia kasutab, kui see on v&imalik,
sedasama metoodilist baasi mis ildine
demograafiagi, on ta siiski sunnitud alg-
andmete liinklikkuse t&ttu tihtipeale teist-
sugust metoodikat rakendama.

Tdnapaeva demograafia peamiseks alu-
seks on rahvaloenduste ja rahvastiku
jooksva muutumise (siinnid, surmad, abi-
elud, sisse- ja valjardndamine) andmed.
Rahvaloendused peavad andma pildi kogu
rilgi rahvastikust seisuga iihel Kkindlal
paeval ning kellaajal ja tooma wvidhemalt
andmeid inimeste vanuse ja soo kohta. Esi-
mene rahvaloendus, mis vastab tdnapdeva
nouetele, korraldati 1703. a. Islandis, see-
jarel alles 1790. a. PGhja-Ameerika Uhend-
riikides (Rootsis algas rahvastiku arvesta-
mine teistsuguste meetoditega juba va-
rem — 1749. aastast alates), 1801. a. Ing-
lismaal, Prantsusmaal ja Taanis, 1815. a.

| Ulevaate demograafiast ja selle mee-
toditest voib saada: A. SI. Boapcruit
u np., Kypc nemorpacunu. Mocksa 1967;
P. lIpecca, HapopoHaceneHue ¥ ero
naydenne (JdemorpadmuecKuii aHamua).
M. 1966. Viimane neist on prantsuse demo-
graafi R. Pressat’ tuntud teose ,L'analyse
démographique” tdlge (teos on iolgitud
mitmesse keelde).

INGLISMAA,
PRANTSUSMAA,
SAKSAMAA JA

ITAALIA RAHVASTIK

LABI SAJANDITE

H. PALLI,
ajalookandidaat

Norras, XIX sajandi 30-ndatel aastatel
Saksa riikides, Itaalias 1861, aastal. Siinde,
surmajuhtumeid ja abiellumisi (digemini
laulatusi, ristimisi ja matuseid) registree-
riti juba wvarem kirikuraamatutes, kuid
tihtipeale  puudulikult (registreerimata
jdid muu-usulised, osa enne ristimist sur-
nud lapsi, osa enesetapjaid ja kurjategi-
jaid). Uhtne ilmlik, kogu riiki hoélmav
perekonnaseisuaktide pidamine Kkehtestati
Prantsusmaal 1792, Inglismaal 1837, Itaa-
lias 1865. ja Saksamaal 1875. aastal. Nii-
siis saab Euroopas alles XIX sajandil voi-
malikuks tdnapdeva iilddemograafia me-
toodika. Enne seda oli tegemist osaliste
véi puudulike algandmetega, mis nduavad
tédtlemiseks eri metoodikat, nn. eelstatisti-
lise perioodi metoodikat.” Ménikord loe-
taksegi ajalooliseks statistikaks ainult nn.

? Tanapdeva ajaloolise demograafia me-
lodoloogial on tunduvalt edasi arendanud
L. Henry. Téahtsamad ajaloolise demograa-
fia kdsiraamatud: M. Fleury, L. Henry.
Nouveau manuel de dépouillement et
d'exploitation de I'Etat civil ancien. Paris,
1966; D. E. C. Eversley, P. Laslett,
E. A. Wigley. An Introduction to Eng-
lish Historical Demography. London, 1966.
Teatava iilevaate uusimatest saavutustest
ajaloolise demograafia vallas annavad:
Population in History, Essays in Historical
Demography edited by D. V. Glass and
D. E. C. Eversley. London, 1966 (= ,Popu-
lation in History"), ja Annales de démo-
graphie historique 1966. Red. P. Goubert.
Société de Démographie Hislorique, Paris,
1967, Uldistav iilevaade maailma rahvas-
tiku ajaloost: M. R, Reinhard, A. Ar-
mengaud. Histoire générale de la po-
pulation mondiale. Paris, 1961.
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eelstatistilise perioodiga tegelevat demo-
graafiat. Oigem on seda modistet siiski
laiendada ja kisitleda selles teadusharus
rahvastikus toimunud muutusi enne vii-
mast radikaalsemat riigipiiride muutust.
Euroopas voiks piirdaatumiks pidada Teise
maailmasdja 16ppu. Kiesolevas artiklis
piirdutakse siiski veidi liithema ajaldiguga ja
Iopetatakse kdsitlus Esimese maailmasdja
puhkemisega. Seda on tehtud puhtprakti-
listel kaalutlustel: mnimelt on ajajdrgu
kohta kahe maailmaséja wvahel sdilinud
palju statistilist materjali, mis on ka suh-

teliselt holpsasti  kdttesaadav  (nditeks
JEesti  Entsiiklopeedia® veergudel  vai
teatmikust ,Maailma rahvastik, TIn.,
1966).

Eelstalistilise pericodi algandmed, eriti
need, mis pdrinevad XVIII sajandist ja va-

remast ajast, on tihtipeale liinklikud.
Nende kasulamisel tekib palju kiisimusi
ja raskusi. ¢

Tdnapdeval piiiavad ajaloolised demo-
graafid koiki nende kasutuses olevaid and-
meid kompleksselt hinnata. Mitmesuguste
oletuste kontrollimiseks kasutatakse mitte
ainult ajalooallikate, vaid ka paljude teiste
teaduste abi. Nii nditeks on toimitud rah-
vastiku iildise muutumise uurimisel kesk-
aegses Euroopas X—XVII sajandil. Sellest
ajast on sdilinud materjali linklikult ja

seetottu  soltub  paljugi asjaolust, mis-
suguseid uusi pidepunkte saab juurde
muude teaduste abil. Nagu teada, oli

Lddne-Euroopa nendel aegadel pdéllumajan-
duslik ala, kusjuures peamiseks haruks oli
pollundus. Rahvaarvu tunduv suurenemine
(arvestades, ef primitiivsed tootmisvahen-
did ja primitiivne agrolehnika ei suutnud
kindlustada viljakuse suuremat tdusu) pidi
pohjustama halvemate maade pdldudena
kasutusele volmise, seega uute maade
iilesharimise ja asustusala laienemise. Kui
aga rahvaarv vdhenes, pidi see avaldama
moju ka asustusele ja kaasa tooma iihe
osa enne poldude all olnud maa sdoti jat-
mise.  Suira-(6ietolmu-)analiilisiga  tehti
kindlaks, mis ajal olid teatavad maa-alad
kasutusel polluna ja millal nad olid nii-
tude vb6i metsa all. Suira-analiiiisil p&hi-
nevaid jdreldusi ajalooliste allikate najal
tehtud jéreldustega vorreldes selgus, et
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mdlemal juhul langes iildpilt kokku ja
selle alusel on kdibel kiillaltki p&hjenda-
tud kdsitlus keskaegse Euroopa rahvasti-
kus toimunud protsessidest.

Ajaloolisel demograafial on teisigi
raskusi. Nimelt on ajaloo wviltel korduvalt
muutunud ritkide piirid. Niisugustel puh-
kudel toimitakse kaht moodi. Piititakse
vilja selgitada demograafilised nihtused

sellel territooriumil, mida wvastav riik
tdnapdeval hélmab, voi siis ldhtutakse
konkreetsest territooriumist, mis sellel

riigil oli kasitletaval ajavahemikul. Tarvi-
tatakse wveel kolmandat, wvahemoodust:
demograafilised ndhtused piiiitakse taan-
dada mingile territooriumile, mis sellel
riigil tihel teataval ajamomendil oli (nii-
teks B. Urlanis oma to6s® votab aluseks
ritkide 1914. aasta territooriumi, Xkuigi
tema 166 ise ilmus juba Teise maailmasdja
ajal). Molemal moodusel on omad head
ja halvad kiiljed. Vottes aluseks tiina-
pdeva (voi siis mone ajaloolise momendi)

territooriumi, saadakse vorreldaval alal
andmeid pika aja kohta, mis lubab teha
pohjalikumaid jareldusi rahvastikus toi-

munud protsessidest. Miinuseks on aga
see, et kaotatakse iilevaade omaaegsest
tegelikust olukorrast. Nii niiteks oli péris-
Rootsis (tinapéeva territooriumil) Pdhja-
soja eeldohtul umbes 1,5 miljonit elanikku,
Rootsi riigis tervikuna 3 miljonit* Kui
opereeritakse andmetega riikide &kohta
sellel territooriumil, mis neil kasitletaval
ajal oli, siis tekib oht kaotada {ilevaade
demograafilistest  protsessidest  pikema
aja jooksul.

3 B. II. Ypaauuc. Pocr HaceneHusa
B Espone. (Oneir ucumcnenns). (Mock-
Ba), 1941 (= Urlanis 1941).

4 Paris-Rootsis elas 1720. a. umbes 1,5
miljonit inimest (E. H. Heckscher, Sveri-
ges ckonomiska historia frin Gustav Vasa.
I, 2, Stockholm, lk. 382), Soomes 1695. a. —
500000 (K. O. Lindequist. Isovihan aika
Suomessa. Porvoo 1919, 1k. 138), tinapdeva
Eesti alal kuni 350000 (O. Liiv. Suur
Niljaaeg Eestis 1695—1697. Tartu, 1938,
lk. 78), Vidzemes 1688. a. (Liivimaa Léti
distriktis ehk Louna-Liivimaal) 150 000
(E. Dunsdorfs. Der grosse schwedische Ka-
taster in Livland 1681.—1710. Stockholm,
1950, lk. 187). Ule poole miljoni inimese
elas Rootsi valdustes Saksamaal.



Nagu margitud, on algandmeid vanema-
test aegadest napilt, need on linklikud ega
anna tihtipeale otseseid andmeid rahva-
arvu kohta, vaid hoopis majade, majan-
dite (,feu” Prantsusmaal), perekondade v&i
maksustusiiksuste  (,Hufe*  Saksamaal)
kohta. Nendest liinklikest materjalidest
piiiitakse siis mitmesuguste keerukate ar-
vestuste ja o'etuste kaudu saada teateid
kogu elanikkonnast, mis sellel maal teatud
ajajargul elas. Kui on teada majandite,
perekondade vai  maksustusithikute arv
kogu riigis, piilitakse saada andmeid, kui
palju inimesi elas keskmiselt iihes majan-
dis (perekonnas, voi kui palju inimesi tuli
keskmiselt iihe maksustusithiku peale).
Jadb iile md'emad arvud omavahel korru-
tada ja riigi (v6i maa) elanikkond ongi
kées. Tegelikkuses on asi muidugi keeru-
lisem: elanike arv eri aladel pole tihesu-
gune, seega on ka inimeste arv majandi-
tes erinev. Fiskaalsetel kaalutlustel esineb
kunstlikke majandeid (arvestusiiksustena)
ja nende seos reaalsetega on vigagi eri-
nev. Po'e siis imestada, et eri uurijad esi-
tavad iihtede ja samade allikate alusel soo-
tuks erinevaid rahvaarve. Aja jooksul,
seoses dokumentide arvu kasvamisega ja
statistiliste andmete kvaliteedi paranemi-
sega, muutub rahvaarv jdrjest tapsemaks
(eriti XVIII sajandil).

Tihtipeale on aga arvulised andmed
teada ainult osa territooriumi kohta. Siis
piiiitakse neid laiendada kogu riigile, lah-
tudes elanike tihedusest iihel ruutkilomeet-
ril. Muidugi on niisugusel viisil saadud
andmed vee'gi ligikaudsemad ja ebatdpse-
mad. Kasulatakse ka vordlusi naabermaa-
dega ja naaberterritooriumidega.

Rahvastiku liikumise hindamisel eelsta-
tistilisel ajal ldhtutakse peamisell arvestus-
test, mis on tehtud osa rahvastiku kohta
(méni linn, linnakogudus, maakihelkonnad,
méni rahvakiht), Tihti ei ole aga vdimalik
vilja arvutada niisuguseid nditajaid nagu
siindimus, suremus ja abie!lumus. Asi sei-
sab selles, et kirikuraamatud, mida nendel
juhtudel kasutatakse, ei vdimalda harili-
kult kindlaks teha rahvaarvu selles kihel-
konnas (voi nduab see kindlakstegemine
vidga suurt t66d). Hoopis lihtsam on selle
allika abil madrata laste keskmist arvu kas

1000 abielunaise peale teatud eas voi iga
abielupaari peale abielu jooksul. Tuleb
mirkida, et need nditajad on demograafi-
liste protsesside uurimise seisukohalt oluli-
sed, Méningaid jéreldusi vdimaldavad
teha ka teised nditajad, mida ajaloolises
statistikas kasutatakse (slindide ja sur-
made suhe, laste arvu ja abielude arvu
suhe jms.). Osaliste arvestuste najal te-
hakse ka keskmise eluea arvestusi.

Viga tdhtis on mdista mitmeid mehha-
nisme, mis mdéjutasid rahvaarvu liikumist
moodunud aegadel. Et tollal (enam-vdhem
XIX sajandini) perekonna reguleerimise
meetodid olid vihe tuntud (Prantsusmaal
hakkas rahvas perekonna suurust laiemalt
reguleerima XVIII sajandi 15pul, mujal
Furoopas hiljem, peamiselt XIX sajandi
kolmandast veerandist alates), siis olenes
laste arv perekonnas suuresti keskmisest
abiellumise east (vanusest), eriti just
pruudi keskmisest vanusest. Sellepdrast on
viimasel ajal k&érvuti muude nditajatega
hakatud suurt tihelepanu podrama naiste
keskmise esmakordse abiellumise ea kind-
lakstegemisele.

Viga raske on uurida migratsioonindh-
fusi. Siin jaab paljugi tdpsemalt kindlaks
tegemata ja uurimisele alluvad vaid enam-
vihem suuremad iimberasumised (needki
on XIX sajandini ebatdpsed).

Oeldust kokkuvdtteid tehes tuleks veel
mirkida, et ei maksa imestada, kui kirjan-
duses voib leida ménevdrra erinevaid
andmeid rahvaarvu kohta varematel sajan-
ditel 7 Kiesoleva artikli tabelites on piiiitud
dra tuua uusimaid rahvaarvu arvestusi.

(Jiargneb.)

5 Jtaalia ajaloo-demograaf C. M. Ci-
polla peab voimalikku viga oma kalku-
leeritud arvudes kogu Itaalia kohta enne
1800. aastat ==15% suuruseks. [C. M. Ci-
polla. Four Centuries of Italian Demo-
graphic Development. ,Population in His-
tory" Essays in Historical Demography.
London, 1965 (= ,Population in History®),
k. 572]. Seega niiteks 1600. a. kohta too-
dud arv (12 miljonit, vt. tabel 8) tdhendab,
et Itaalia rahvaarv sellel aastal on kuskil
10,2 ja 13,8 miljoni inimese vahel. Ka tei-
sed enne XIX sajandit tehtud arvestused
on ebatipsed, veaga +5—15%.
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illele peab tuginema eesli rahvakool?
MKas religioossel v&i materialistlikul
alusmiiiiril  pohinevale oOpetusele?
Tervelt kahe aastakiimne viiltel erutas see

kiisimus vahelduva agarusega iildsuse meeli, Klerikaalse kOdanluse

Kdis terav ideoloogiline v&itlus, Argumente

ofsiti nii teaduse kui ka emotsioonide val- ja kirikutegelaste

last ja tuld vOtsid koige erinevamad sot-

siaalsed grupid. Ja tdnane lugeja kiisib iihistest ettevatmistest

seaduspiiraselt: mis takistas eesti valitse- .
val kodanlusel sellest vditlusest wvaitjana hal‘ldllse Valdkonllas

viljuda? Miks ei realiseerinud ta oma tahet

viimase sGnani? Miks ei suutnud ta kehtes- ko‘lanluse dlktatuurl

tada koolides obligatoorset usudpetuse aastatel
kursust ja noustus sellega, et mitmete Gppe-
ainete pchialuseks said teadusliku materia- L RAID

lismi printsiibid?

S6jajdrgse revoluisioonilise kriisi aas-
tate iseloomulikuks néhtuseks oli Suure
Sotsialistliku  Oktoobrirevolutsiooni tugev
jarelmdju kogu ideoloogilises sfadris. Eriti piisivaks osutusid jarellained hariduselus. Olid
ju eesti bolsevikud kirjutanud juba 1905, aasta punastele loosungitele ootuspérased
sonad rahvahariduse demokratiseerimisest: «Emakeelne, tasuta ja ilmlik kooll»,
Sotsialistlik revolutsioon ja Eesti Téérahva Kommuun astusid esimesed selgesti mirga-
tavad sammud nende sdnade muutmisel tegelikkuseks.

Emotsioonid nendest malestusvidrsetest siindmustest olid veel aegadest tuhmumala
koigis rahvakihtides ja nii juhtuski, et pdrast pikki vaidlusi vottis Eesti Vabariigi Asu-
tav Kogu 7. mail 1920 vastu avalike algkoolide seaduseelnéu, mille § 2 oli sonastatud:
«Algkool on emakeelne, ilma usudpetuse ja maksuta»'. Kuid opositsioon ei lasknud end
heidutada. Juba 1919. aastal tekkis Eestis parempoolne klerikaalne partei «kristliku
rahvaerakonna» nimetuse all. On iseloomulik, et selle liikkmed (rahva hulgas nimetati
neid «taevaliitlasteks») pidasid oma tegevuse amellikeks eesmirkideks «voitlust kiriku
huvide ja usudpetuse kaitsel»?, See allianss, mis koondas endas harmooniliselt poliitiliste
pretensioonidega reakisioonilist vaimulikkonda ja klerikaalselt meelestatud kodanlust,
oli suuteline rohketeks poliitilisteks kampaaniateks, millest ikka libi paistsid kool
kirikule alistamise ambitsioonid, Nende energiline véitlus «oma aadete nimel» hoogustas
ka dsja konstrueerunud Eesti Evangeeliumi Luteri Kiriku (EELK) poliitilisi taotlusi. Ime-
kalt kerkis see esile 27. oktoobril 1920, mil Riigikohus arutas vaimulikele koolide revi-
deerimise jirelevalve ja usudpetuse oppekavede korraldamise &iguste kitsendamise asjas
sisseantud EELK konsistooriumi kaebust haridusministeeriumi vastiu.? Sedapuhku jéid
kirikujuhtide pretensioonid kiill veel rahuldamata.

Kristlike rahvaerakondlaste tegevuse kulminatsiooniks oli siiski rahvah#iletus usu-
Gpetuse kiisimuses. Tegutsedes 1922, aasta kirikupdeva juhendi kohaselt, alustasid kleri-
kaalid eesotsas J. Lattiku, H. Baueri, L, Raudkepi ja V. Linnamiega energilist vitlust
usuSpetuse taastamise eest koolis. Nad 16id koos Pollumeestekogude ja Eesti Rahva-
erakonnaga parlamendis parempoolse bloki, kogusid vajaliku hulga allkirju, et poh-
jendada nn. rahvaalgatust!, ja surusid parlamendile peale kooliseaduse muutmise eel-

! Tormiline oli ka analoogilise seaduseelndu vastuvott avalike keskkoolide kohta,
* «Eesti Rahvaleksikon», Tartu, 1937. Lk. 652.

8 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-i. i P Ve Dot

* ENSV ORKA, f, 80, nim, 1, s.-ii. 1985, 1. 1—4,
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nou® Rahvahddletuse tulemused t6id sedapuhku vGidu klerikaalidele.® Usudpetus arvati
riigi kulul Opetatavate fakuliatiivsete oppeainete hulka. Kuidas siis seletada tosiasja, et
kodanlik parlament oli senini tagasi lilkanud klerikaalide katsed taaskehtestada usu-
Opetus tavalises seadusandlikus korras, referendumil aga saavutas nende poliitiline
platvorm koguni iilekaaluka poolehoiu? Rahvahddletuse tulemuste oigeks moistmiseks
tuleb arvesse véita mitmeid olulisi tegureid. Arvutused niitavad eelkdige, et usudpetust
loetas vdhem kui pool koigist hddlediguslikest kodanikest.” Referendumile eelnes aktiivne
kirikutegelaste propaganda nii kirikus, kodus, koolis kui ka kirjasonas. Esmakordselt vét-
sid poliitilisest kampaaniast osa uued sotsiaalsed joud: esimest korda kutsuti valimiskastide
juurde naised. Ei tohi alahinnata ka kirikutegelaste demagoogia toimet ja kiriku otsest
voi kaudset méju tealud hulgale hédletajaist. Lopuks margitagu veel monel puhul ilm-
siks tulnud voltsinguid ja pettust, mis voeli ette klerikaalide toetamiseks. On ka ise-
loomulik, et usudpetuse taaskehtestamise programm sai rohkem vastuhdili nendes piir-
kondades, kus domineeris proletariaal. Oeldu voimaldab riddkida elanikkonna suure
osa indiferentsusest usukiisimustes, paiguti aga vaenulikkusest usu wvastu.

Teatud maddral kajastub viimases EKP aktiivse klerikalismi-vastase vaitluse tulemus.?
Analiitisides rahvahddletuse tagajdrgi, kirjutas J. Anvelt: «[Tobegy npasbix Hago o0BAC-
HUTH TeM, 4TO 30 0ora roA0CoBUAU Kpome BCErgaulHuxX CTOPOHHUKOB NpaBbIX NApTuli i
foAee paguKkaAbHble MeAKODYDIKYQ3Hble CAOU, @ KpoMe TOr0 HeCOMHEeHHO guKe 4ucrh
npoaerapuer, ocofeHHO U3 XeHwUun», .«TOALKO OGUH CO3HATEABHBLII NpOAETApUAT BeA
UHTEHCUBHYIO KOMNOHUIO NPOTUB HACTYNAEHUS NONOB U @gpyrux sxkcnayararopos. Ilpod-
Coloabt, KommyHucTudeckaa gpakyus Ioc. CofpaHusa, AeBble U HQ 3TOT pa3 NpuBble Heid-
BUCUMBbIE COUUAAUCTBI 00PU30BIAU KOMUTET gelcTBUs egUHOro (IpONTa gAA arurdyuu npo-
rus sakononpoexkra. CouugA-geMoKpuTsl OTBETUAU MOAYOHUEM HQ NpegAoKeHue BoOUTU A3
Komurer.,.»!? :

Terav voitlus leidis aset koolides enestes. Nagu madrgiti EKNU Keskkomitee aruandes
Kommunistliku Internatsionaali Tditevkomiteele 15. oktoobril 1922, oli enamik opilasi
ja Gpetajaid usufpetuse taaskehtestamise vastu.'! Eriti revolutsiooniliseks peeti Pdrnu
Opilaskonda, kellest, haridusministri sdnade jdrgi, «ilks osa... tormas talitama ndpu-
ndidete jdrgi, mida andsid kommunistid «Noore Tédlise» kaudu»'?. Pirnu Koolinoorsoo
Liidu ajakirjas «Noorusjoud» riinnati teravalt usuopetust ja jouti jareldusele, et «Eestis
on usk poliitika osaks saanud»'®. Sdilinud allikad lubavad jdreldada, et kristliku rahva-
erakonna poolt ettevoetud algatus rahvahariduse kristianiseerimiseks kutsus esile dgeda
protesti kogu haridussiisteemis, olgu siis teadlikult v&i stiihilistes vormides.

Kuid rahvahddletuse ajal paraliiseeriti suur osa opetajaskonnast, kes otsustas orga-
niseeritult jddda neutraalsetele positsioonidele ja keeldus liitumast iihisrinde poolt usu-
opetuse vastu organiseeritud platvormiga. Opetajate Liidu selline taktika on eelkodige
seletatav sotside ja tdoerakondlaste agitatsiooni tulemusena. Teiselt poolt tuleb silmas
pidada ka 6&petajaskonna iihe osa tagurlikku meelsust ja konservatismi religiooni osa-
tihtsuse hindamisel Oppe- ja kasvatusprotsessi suhtes.'*

5 ENSV ORKA, f. 80, nim. 1, s.-ii. 1986, 1. 1—5.

b Klerikaalide platvorm sai 328 369 poolt- ja 130 476 vastuhdilt, ENSV ORKA, {. 80,
nim. 1, s.-ii. 1962, 1. 3.

T A, Lebbin, EKP voitluses toérahva iihisrinde eest. Tallinn, 1961. Lk. 141—151.
H.Saarniit, Kirik kodanlike natsionalistide klassihuvide teenistuses aastail 1920—1940,
«Religiooni ja ateismi ajaloost Eestis» I. Tallinn, 1956. Lk. 265,

8 Vt. A. Lebbin, EKP vditluses todrahva iihisrinde eest, 1k. 148 toodud tabelid.

9 EKP usudpetusevastase voitluse kohta sel perioodil vt. samast, 1k. 142 jj.

10 EKPA, f, 24, nim. 1, s.-ii. 242, 1. 11, 12, 13,

Il Sealsamas, s-ii. 781, 1. 23, ja samas, s.-il. 776, 1. 2, 6.

12 ENSV, ORKA, {. 1108, nim. 3, s.-ii. 693, 1. 49.

W Sealsamas, s-i. 690, 1. 62.

Y Niit, EKPA, f. 27, nim. 1, s.-i. 637, 1. 65—69 jm.
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Religiooni pealetung rahvaharidusele hoogustus madrksa pdrast 1923. a. veebruaris
toimunud rahvahééletust. Kiriku- ja haridusjuhid asusid aega kaotamata timber kasva-
tama Oppivat noorsugu, kes ei otsinud endale eeskujusid piiblitegelaste, vaid revolut-
sioonilise voitluse kangelaste ja suurte motlejate hulgast. Veenvalt kinnitab seda hari-

dusministeeriumi poolt 1923, aastal 1000 keskkoolilopetaja hulgas korraldatud ankeet.
Anoniiiimselt vastamisel avaldusid kutsevaliku soovid jdrgmiselt: kiisitletuist soovisid
saada kooliopetajaks — 34%, arstiks — 12,5%, teadlaseks — 89%, pdllumeheks — 8%,
abielluda soovis 3% (tiitarlapsed), misjondri- voi pastoriamet aga volus ainult 1% (1)
kiisitletuist. Samas selgusid ka noorte lemmikkangelased. Poliitikategelaste pingereas
seisis ithel esikohtadest V. I. Lenini nimi (tema iseloomustamiseks oli lisatud: «Ainuke
aus inimene, kes ithiskonna jaoks td6tas. Suur organisaator»). W. Tellile ja A. Lincol-
nile jargnesid LunatSarski, Luxemburg, Suvorov, Liebknecht, Marx (kelle kohta margiti:
«Tema teoste lugemine vaimustab! Ta oli téérahva filosoofia looja»).'s

Jdlle pidi haridusministeerium asuma oma seisukohti usudpetuse suhtes {imber hin-
dama. Veel 23. juulil 1919 v&itis ministeeriumi haridusndukogu vastu peaaegu iiks-
meelse otsuse: «Eesti koolist tuleb vilja jéitta usudpetus ja vormiline moraal»'®. Kuid
seesugustele resolutsioonidele vaatamata oli ka referendumi eel ainebpetus koolides
tihedalt seotud religioosse tagapdhjaga. Selleaegne haridusminister H. Bauer ja tema
abi F. Sauer suunasid riigi pedagoogilist aparaati igati korvale hiilima kooliseadustest,
mis olid keelustanud usudpetuse ja hommikupalvuse. Juba 10. madrtsil 1923 korraldas
ministeerium koolitegelaste noupidamise kitsamas ringkonnas, kusjuures ligi pooled osa-
votjad olid kutsutud juhtivate kirikutegelaste hulgast. Siin lepiti kokku edaspidises
orientatsioonis ja alustati loputut ning viljatut vaidlust, kas opetada usuopetust konfes-
sionaalsena voi interkonfessionaalsena. Samas pandi selle aine Gppekavade koostamine
pastor P. Péllu ja E. Martinsoni iilesandeks. (Eesti Opetajate Liidu esimehena vditles
viimane referendumi eel dgedalt usudpetuse vastu. Sellel noupidamisel aga rddkis ta
juba tinglikust noustumisest usudpetusega «ajaloolisest aspektist» (?!) lihtudes.)'” 10. juu-
lil 1923 arutati minister A. Veidermanni juures P, Pollu koostatud programm ldbi
(E. Martinson oli sellest iilesandest &dra ¢elnud) ja otsustati korraldada usudpetuse Gpe-
tajatele Tartus lithiajalised kursused. Usubpetuse taaskehtestamisega seotud kiisimusi
arutas 16.—18, augustil 1923 IV iileriigiline Opetajate kongress. Vastuvoetud eri reso-
lutsioonis, mis kadsitleb selle aine Opetamise pedagoogilisi ja organisatsioonilis-metoo-
dilisi aspekte, kajastub ka noue tema ja teiste Oppeainete vahekordade kindlaksmédra-
miseks.'® Veidi hiljem saatis minister teesid usudpetuse Gpetamise kohta wvalitsusele,
mis sama aasta oktoobri 16pul heakskiidetult tagastati. 1924, a. mais suunas uus haridus-
minister pastor H. B. Rahamdgi koolinéunik F. Jiirgensoni koostatud ankeedi kd&ikidesse
koolidesse, et vilja selgitada usudpetuse Gpetamise tegelikku olukorda.'® Nagu vastus-
test selgus, toimus selle aine Opetamine nii metoodiliselt kui ka organisatsiooniliselt
vdga erinevalt. Mitmes koolis ei Opetatud usudpetust iildse. Ka 1924. a. veebruaris
peetud koolindunike pdevadel arutati usudpetuse kiisimusi ja voeti vastu resolutsioonid.
Peksupoisiks aine vdhese populaarsuse eest voeti tsaariajast pdrinev metoodika. Soovi-
tati koondada Oppematerjali iiksikute ideede (ndit. tde, oigluse, headuse jt.) iimber
ning rohutati kdrgendatud ndudeid usudpetuse opetaja isiku suhtes,

Et viimased nduded ainuiiksi paberile ei jddnud, sellest annavad tunnistust nendest
aastatest parinevad mitmed juurdlusmaterjalid ENSV ORKA fondides. Koik need koostati

15 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii. 105, 1. 90, 91, 93, 94.
18 Sealsamas, s.-i. 97, 1. 50—52.

17" Sealsamas, s.-ii. 598, 1. 2,

'8 Sealsamas, s.-ii. 598, 1. 42.

1® Sealsamas, s-i. 118, 1. 75 jj.

0 Sealsamas, s-i. 120, 1. 1 jj. ja s.-ii. 105, 1. 226—228,
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haridusministeeriumi initsiatiivil usudpetusega opositsioonis olnud Opetajate kohta. Nen-
des siiiidistati pedagooge avalikus vastutéotamises usudpetusele, selle aine diskreditee-
rimises Gpilaste silmis v6i koguni kommunistlikus ideoloogias ja tegevuses.?! Enamikul
viidatud juhtudest vallandati pedagoogid t66lt ja kustutati kutsega Gpetajate registrat-
sioonist.

Neil aastail tegelesid usuvastase té6ga Eestis EKP juhendite kohaselt mitmed prole-
taarsed parteitud massiorganisatsioonid, eriti noorsootihingud, Ateistliku kasvatustéo
probleemid kerkisid pidevakorrale juba EKNU I kongressil 3. septembril 1922, Kongressi
pohilausetes idsteti esile ametiithingute noortekomisjoni usuvastase t66 virskeid
kogemusi ilmlike leeride jt. usuvastaste iirituste korraldamisel. Aruande materjalid
kriipsutavad eriti alla poliitharidusliku tegevuse osatdhtsust koolis. Samasugused prob-
leemid kajastusid ka eesti koolinoorsoo keskliidu IV kongressil Viljandis 4.—6. jaa-
nuaril 1922, Aruandekénes Kommunistliku Noorscotihingu kongressile andis J. Kreuks
noorsoo usuvastase tegevuse programmi: «Proletaarset noorsugu peame voitlusse kis-
kuma ning koos tootama panema toélisnoorsooga. Koolikollektiivid peavad looma koo-
lides opositsiooni rahvuslusele, usule, kodanlisele komblusele jne....» (Minu so-
rend. — L. R.) Koolides soovitati luua proletaarseid organisatsioonigruppe, kasvatades
ja arendades lastes materialistlikku maailmavaadet. Viimast peeti eriti tarvilikuks vastu
seada kodanluse ideoloogiale.?

EKP poolt suunatud antiklerikaalne vditlus leidis aset ka triikisOna vahendusel.
Ainuiiksi ajakirjast «Meie Noor Todline» (sept. 1923 — sept. 1924) ilmusid mitmed sisu-
kad ateismiteemalised kirjutised. Neis selgitati, miks eesti kodanlusel ldks tarvis usu-
Spetust, ja anti &pilastele néu, kuidas uude ainesse suhtuda. Artiklis «Koolipoliitika ja
poliitika koolis» kirjutati: «Usk hoiab mdistuse arenemist kammitsais, on viirukiks, mis
arusaamist pimestab, mis mitte maapealse elu peale lootust ei kasvala, vaid taevases
elus pérast surma uut onnerikast ftulevikku ette kujutab. Sellepdrast vdib maapeal
piskuga leppida, siis seda parem seal.

Kuid noorus ei lase ennast peltepiltidega toila. Noorus ei Gpi milte usudpelust.
Tema kuulutab usutpetusele séda! Ukski noortééline ei véta pappidelt usuﬁpetuse tundi.
Noored dpivad loodusteaduse ja majandusteaduse ning klassivaitlusest osavitmise teel
tosist elu tundma... Usk on arusaamata mdistuse ohkamine, noorus aga peab kdigest
aru saama. Looduses on omad seadused ja ndhtused, on reeglipdrasus, mis tingilud
pohjustest. Neid looduse ja elu nithtusi tundma dppides voidame usu, kui rumala mois-
tuse viljamdelduse ja eltekujutuse.»®

Taolisajakirjandus selgitas ka kristlike noorsoo-organisatsioonide vaenulikkust revo-
lutsioonilise lijkumise, tédlisnoorsoo ja sotsialismi suhtes ning kommenteeris klerikaalse
reaktsiooni pealetungi paljusid konkreetseid samme. Nii saatis pastor H. B. Rahamie
asumist haridusministri kohale kirjutis «Uus keerub haridusministeeriumi viraval»2*.
Kui 1924, a. augustis kirikumeelsed pedagoogid pastorite dhutusel ja toetusel alustasid
kampaaniat hommikupalvuste taastamiseks koolis koos koraalide laulmisega, reageeriti
sellele teravatoonilise artikliga «Mustad rongad tegutsevad»?®.

Ukskoikseks ei jadnud nendel aastatel eesrindlikult meelestatud intelligents, Uld-
susele on histi tuntud A, H. Tammsaare seisukoht usudpetuse suhtes. Juba 1921, aastal

21 Vt, ndit.: ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii. 187, 1. 1—31;
sealsamas, s.-il. 272;
sealsamas, s.-il. 703;
sealsamas, s.-i. 693;
sealsamas, s.-ii. 174, 1. 1104—1106 jm.
22 EKPA, f. 24, nim. 1, s~ 773, L. 3, 9, 10, 27, 28, 29, 33, 35.
2 «Meie Noor Toolines 1923, nr. 2, lk. 14—15,
2% Spalsamas, 1924, nr. 1/2, lk. 15.
i Sealsamas, 1924, nr. 7/8, lk. 22—23.
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kirjutas ta: « .. heidaksin usudpetuse koolist, ka (ilikoolist vilja, heidaksin nende pérast,
keda usu pooldajad usu ja vaba mdile pérast tega kiusanud, piinanud ja pdlelanud,
heidaksin leaduse pdrast, mida nad kilsas omakasulises vihas,.. réhunud ja hdvita-
nud... Kes kiill jouab kiike seda tiles lugeda, miks peaks usudpetuse koolist vilja
heitma»?,

Maistagi polnud see ainus ning erandlik protestihddl progressiivse haritlaskonna
ridadest. Ja tBsiasja, et klerikaalide pealetungikampaania 16ppes neil aastail usudpetuse
taaskehtestamisega ainuiiksi fakultatiivsel kujul, saab ilmselt seletada tugeva oposit-
sioeni olemasoluga, See opositsioon viljendus organisatsiooniliselt ja poliitiliselt t66-
rahva iihisrindes, mis ithendas demokraatlikke joude elanikkonna koige erinevamatest
sotsiaalsetest kategooriatest, tema teravik oli suunatud religiooni vasiu iildse ja kleri-
kalismi wastu eriti.

Uhe liilina reaktsiooni tildise pealetungi ahelas 1924. a. 1. detsembri relvastatud iiles-
l6usu jargsetel aastatel jatkusid klerikaalide iiha organiseeritumad riinnakud ka rahva-
hariduses, Eredalt viljendus see juba 1927. a. jaanuaris toimunud «Toutervise Seltsin
I eesti rahvuslikul kongressil, millest pastorid agarall osa wvotsid. Siin tunnistati luba-
matuks sotsialistlik propaganda ja ajaloo materialistlik kasitlus koolis. Kongressi tdhtsaks
tulemuseks peeti «draiundmisele joudmist, et rahvas ilma usula elada ei saa ja el kul-
tuur ilma usundifa on véimatu...»*, Samas vaimus koneldi ka Eesti Eugeenika ja
Genealoogia Seltsi poolt 1935, a. jaanuaris korraldatud II rahvusliku kasvatuse kong-
ressil, kus kuulati dra Tartu iilikooli reklori J. K&pu ettekanne «Kiriku iilesanded rah-
vusliku iseteadvuse kasvatamise ja toulervishoiu téés».

1929. a, sligisel astus haridusministri ametisse klerikaalsete vaadete poolest tuntud
A. Hiinerson. Tema iiheks esimeseks sammuks oli kurikuulsa hariduse ja solsiaalminis-
teeriumi usudpeluse korraldamise komisjoni kokkukutsumine, mille tegevus kutsus esile
iilldsuse terava protesti. Suurel mddral selle tottu komisjoni tegevus 1931, aastal kat-
kestati.? Komisjoni kuulusid peale ministri veel ministeeriumi peainspektor dr. A. Nuth
ja liikmetena: praost A. Vestren-Doll, pastor F. Jiirgenson, iilempreester N. Pits, kooli-
néunikud M. Raud ja C. Briiller. Komisjon arutas usufpetuse aine ja metoodika prob-
leeme, kisitles Gpelamise fulemuste efektiivsust ning tulvus opilaste, lastevanemate ja
tldsuse arvamusega selle Gppeaine kohta. Ta deklareeris nduet muuta usudpetus kogu
kasvatuse aluseks ning jdi seisukohale, et kirik peab intensiivselt huvituma koolikiisi-
mustest ning kooliga vordsel médral vastutama kasvatustdd tulemuste eest. Sel otstarbel
tunnistati vajalikuks anda wvaimulikele koolide inspekteerimise oigus ja keskendati
tdhelepanu eriti usudpetajate kaadri valikule.’® Palju muret tegi komisjonile see, kui-
das kdsitleda koolis loodusteaduse saavutusi ja loodusndhtusi, kas teadusele vdi piibli
seisukohtadele tuginedes. Vadrib tdhelepanu, el isegi sellises komisjonis kuuldus hadli,
mis konelesid konflikti moéddapdismatusest ning pidasid materialistliku ja idealistliku
maailmavaate kooskdlastamist otseselt lahendamatuks {ilesandeks.’ Kaigi vdimalike
vahenditega toetas komisjon aga pastorite jirjekordset voitlusloosungit: muuta usudpe-
tus koolis sunduslikuks Oppeaineks. Neil eesmérkidel tegid klerikaalsed haridusjuhid
koikjal usudpetuse iimber rohkesti kédra. Komisjoni koosolekul kurtis N, Pits: «llldiselt
aga niib, et Gpetajad ei vota usudpelamist [dsiself. Seliskond ei aita kaasa, ta on
usudpetuse vaslu ikskoikne, kuna ajakirjandus suhtub temasse mahategevalt .. .» Temale
sekundeeris J. Kopp: «Sellskonnas valitseb usudpeluse vastu itkskoiksus ja kui koolis
usudpefuse lile naerdakse, ei tehta sellest viljaspool kooli suuremat vilja. Sooviks siin

2 «Murrang» 1921, nr. 5/6, lk. 49,

*» O, Elango, Eesti kapitalismi ajutise, ebakindla stabilisatsiooni aastail (1925—
1929). Tallinn, 1958. Lk. 103—104.

28 ENSV ORKA, f. 3345, nim. 1, s.-i. 1, 1. 15—16.

% Vt, H. Saarniidu kirjutist «Noorte Hadles» nr, 177, 29. VII 1958.
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kiill rohkem elevust!»* Seda elevust liks korda tekitada haridusministri ja kirikupeade
vahel 1930. aastal vahetatud lakitustega, milles kdrged instantsid muu hulgas iiksteisele
teravaid etteheiteid tegid puuduste pérast noorsoo usulises kasvatuses. Minister A, Hiiner-
son kirjutas EELK piiskopile ja apostliku o&igeusu metropoliidile; «Tdsise drevusega
jalgib ihiskond meie noorsoo usulis-kélbelist arenemiskdiku, mis ei vainud jidda moju-
temata sojavapustustest ja revolutsioonimdéliust, Agressiivne malerialistlik ilmavaade on
leidnud vastukaja meie mitmesugustes rahvakihtides. Alguses ametlikull oppekavast
viljajéetud usudpetus on kiill 1923, a. rahvahédiletusega maksma pandud . .. kuid soovi-
lavast eesmdrgist oleme veel kaugel...» Ja kirja autori «konstruktiivsed ettepanekud»
kirikupeadele: «1) pidada lastejumalateenistusi ja usudpeluse tunde piihapéeviti, 2) kor-
raldada konfessionaalse! usudpetust kiriku kulul, kus see teisiti on vdimata, 3) anda
juhatust leerikoolis ja leeritatud noorte koosolekulel koduse jumalateenisiuse pidami-
seks, 4) dpetada palvekoosolekutel noortele emadele ja iscdele laste usulist kasvatust,
5) soetada ja levitada kirjandust, mis oleks palve ja saatetalituste késirdamatuks ning
6) opetada kristliku armastustésd organiseerimist»™, Ettepanckutele kiriku poolt, mis
viitasid eelkdige haridusjuhtide asjatundlikkusele usulise kasvatuse organiseerimises, selle
meetodite ja sisu kiisimustes, reageeriti kiiresti. XII kirikupdeva juhatuse Kirjas vor-
misiati luteri pastorite pretensiconid: «l. e! haridus- ja solsiaglministeerium kesk- kui
ka rahvakoolide usudpeluse kavade ja raamatute kokkuseadmisel arvestaks ka kiriku
ja uskliku rahva soovidega ja kuisuks vastavatest komisjonides! osa votma kiriku kesk-
valitsuse esindaja; 2. et usudpetuse andmine oleks dppejoudude kdes, kes ise oleksid
kristliku kiriku liikmed ja jirelvalve selle iile siinniks voimalikult kirikutegelaste ehk
isikute kaudu, kes isiklikult ja vidhemalt ristiusule ja kirikule suhtuvad jeatavalt; 3. el
silmas pidades aine raskust ja tdhisust usudpetajale elievalmistamisele pandaks erilist
rohku ja usudpetajate ametisse midramine siinniks kontaklis kiriku organitega» .. .*

Et kirikujuhid niitid enam ei tahtnud méngureeglitest kinni pidada ja kippusid kas-
vatamatult haridustegelaste arvates iileliigset haarama, siis ei pidanud ministeeriumi
komisjon mitmel pdhjusel voimalikuks tehtud ettepanekuid tiita, Podramata tihelepanu
haridus- ja kirikutegelaste omavahelistele kemplemistele, voime esitatud dokumentide
abil teba iildist laadi jdreldused. Kirikutegelaste uue «ristisdja» pohiloosungiks sai usu
mdju snurendamine rahvaharidusele. Selle konkreetseks viljenduseks olid nouded
kindlustada kirikule usudpetuse opetamise monopol ja koolide inspekteerimise digus
ning tommata itha rohkem pastoreid kaasa koolikiisimuste otsustamisele, Samal ajal
paistab silma haridusjuhtide agarus kiriku aktiviseerimiseks ja usulise propaganda mee-
todite varieerimiseks, samuti nende kirikuga koostdd taotlus.

Kiriku ideoloogiline ja poliitiline ettevalmistustéd sai platsdarmiks uuele kooli vastu
suunatud pealetungile fadistliku diktatuuri aastail. 1930-ndate aastate leisel poolel orga-
niseerisid nii piiskop kui ka metropoliit mitmesuguseid «algatusi kohtadelt». Nendega
provolseeriti haridustegelasi maksimaalset tdhelepanu péérama usubpetusele ja vaimu-
likule kasvatusele. Teiselt poolt piiiti jilta muljet, nagu ei oleks hasli korraldatud ja
nermaalne koolielu ilma pastorite ja preestrite osavotuta iildse voimalik. Uheks nii-
suguseks algatuseks oli Karula preestri M. Raide valehdire, el Valgamsa Pikkjirve
algkoolis 1936. aastal usudpetust iildse ei Opetatud. Selle kaebuse pdohijal tegi haridus-
ministeerium koikides Valgamaa koolides pohjaliku juurdluse usudpetuse Gpetamise
kohta. (Mdrgitagu veel, et kaebuse toimetas ministeeriumi metropoliit Aleksander ise.®)

% ENSV ORKA, f, 1108, nim. 3, s.-i. 137, 1. 1—13.
3 Sealsamas, 1. 15 26, 27

2 Sealsamas, 1 4, 8 10.

¥ Sealsamas, 1. 46—48.

# Sealsamas, 1. 86, 87,

% Sealsamas, s-i 221, 1. 1—12,
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Niisugusele taktikalisele eltevalmistusele (mis teritas haridusorganite tdhelepanu usu-
opetuse olukorra suhtes tervikuma) jargnes EELK avalik frontaalriinnak. Selle alga-
tamiseks valis piiskop Rahamigi aja, mil haridusministri toolil istus kolonel A. Jaakson,
kes ei vaevunud hariduselu kiisimustesse pohjalikumalt siivenema ja nendes ei orien-
teerunud. Eelkdige alustas piiskop voitlust koolide inspekteerimise Giguse saamiseks
(esmalt kiill kérgemale vaimulikkonnale). Edu tagamiseks poordus ta samas kiisimuses
pikema kirjaga president K. Pdtsi poole, rdhutades, et Soomes ja Rootsis on koolide
revideerimine juba usuteadlaste kdtte antud. Samas noudis ta, et tihistataks eeskiri,
mille jirgi vanemad peavad koolile isiklikult teatama, kas nende lapsed hakkavad usu-
oOpetust oppima voi ei hakka: « ..Endastmdistetav on, et kirikulilkmete lastel peab
usuopetusest osavott sunduslik olema...» (!) Veel kaebas ta haridusministeeriumi kavat-
suse peale vihendada vanemates klassides usudpetuse tundide arvu.® Kuid koik need
noudmised olid vaid lisanditeks pdéhilisele: usuopetuse sunduslikuks muutmise noudele.
Selleks algatasid luteri pastorid laialdase kampaania, mis lipnes pastorite kollektiivse
avaldusega K. Pitsile kui kiriku iildtuntud patroonile.*” (Vaimulikud armastasid korrata
just K. Pitsi kurikuulsaid sonu I kirikukogu avamisel: «Kes on kiriku vaenlane, see on
rahva siigavate tunnete vaenlane...» ().

Oma luteri kolleegidest ei jadnud maha metropoliit Aleksander. ENSV ORKA. fon-
dides on sdilinud palju kaebekirju ja avaldusi, mis saadeti kogudustest ilmselt metro-
poliidi enda algatusel. Tavaliselt nouti neis vaimulike rakendamist kohalike koolide
Opetajatena. Koik ldkitused on targu varustatud rohkete allkirjadega ja saabunud liihi-
kese ajavahemiku jooksul. Kampaania korras tuli kirju Térva, Penuja, Kikevere, Litimaa
Weslaicene (Vana-Laitsna) jt. kogudustelt. Siinkohal vdédrib mérkimist monede haridus-
tegelastie vasluseis nendele taotlustele, Nii mdrkis koolindunik M. Raud metropoliidi
kaudu tulnud Torva-Helme apostliku oigeusu koguduse kirjale, milles usulistel kaalut-
lustel esitati noudmisi Patkiila algkooli opetaja isiku suhtes, jdrgmised read minister
Jaaksonile: «Vaidlen kéige kindlamal kujul pretsedendi loomise vastu... Kui Haridus-
ministeerium kiiiine vadrtki vastu tuleb, siis oleme varsti kirikukorraldustel pihus. Siis
sunnitakse igasuguste kokkulepete pdhjal panema Gpetajateks preestreid ja pastoreid.
Siis tulevad ka kirikuvalitsuse noudmised kandidaadi suhtes. Opelaja ametisse valimise
eelduseks tehakse kuuluvus usutunnistusse (konfessiooni) ja vaimulik eriharidus. Siis
muutuvad meie koolid konfessionaalseteks koolideks. Siis tullakse kdiksugu néudmistega
Opetajate iimberpaigutamiste asjus, el teha teed vaimulikele. Siis ei saa meie juhtida
kooli enam seaduste ja pedagoogiliste nduetle kohaselt, vaid meile hakkab noudmisi
dikteerima kirik, Avatakse tee ka demagoogiale usulistel alustel. . .»™ Toodud ridu oleks
ilmselt ekslik tolgendada haritlaskonna usu- ja kirikuvastaste meeleolupuhangutena.
Pigem ndhtagu selles koolindunike kartust oma positsioonide loovutamise pérast kiriku-
tegelastele.

Nendest hoiatustest hoolimata andis Jaakson siiski kirikutegelastele mitmeti jarele;
moned korgemad vaimulikud said usudpetuse tundide pealtkuulamise diguse. Vihen-
damata jai usudpetuse tundide arv. Sojavielasest haridusjuhi koolipoliitika andis pastor
J. Aunverile pohjust roomustamiseks: «Kiriku ja kooli vahekorras usudpetuse kilsimuses
on osutatud tunduval teineteisemdistmist. Juhtivate haridustegelaste hinnangud kirikule
lubavad loota, et uus aasta toob histi korraldatud koostéd voimalused veel lihemale
senistest.»™® Ja nagu oeldud, pastoritel ei tulnud pettuda.

Kuid koige olulisema néude tditmist — usudpetuse muutmist sunduslikuks — ei
suutnud kirik siiski saavutada. Selle vastu astus vilja kogu maa iildsus, sealhulgas

% ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-i.. 221, 1. 14—17,
I «Klassivoitlus» 1935, nr. 5, 1k. 30.
3 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s-ii. 221, 1. 24—28,
¥ «Besti Kirik» nr, 52, 30, XII 1937,



haridus- ja kultuuritegelased, kirjanikud ja poeedid, kelle suhtumine sellesse kilsimusse
oli valitsevatel klerikaalidel juba varasemast ajast teada. Sundusliku usudpetuse vastase
vGitluse tsentris seisis Eestimaa Kommunistlik Partei, kes niiiid iihendas fadismivasta-
sesse voitlusesse mitmesuguseid sotsiaalseid gruppe ja kihte.

Ateistlikus kasvatustéos, mida FKP kapitalismi suhtelise stabilisatsiooni perioodil
ja majanduskriisi ning kodanliku parlamentarismi aastatel tegi, kuulus maérkimis-
vidrne koht usudpetusevastasele selgitustédle. Et ilmliku teadusel pshineva rahvahari-
duse pohindue kujutas endast EKP programmilist teesi, siis pithendati talle sel ajajargul
nii suulises kui ka kirjasénalises propagandas suurt tahelepanu.

_ Meenutamist vadrivad eriti tbolisajakirjanduse usuvastased kirjutised nendes kiisi-
mustes. Korduvalt paljastati neis juhtivate kirikutegelaste ja klerikaalide iihiseid akt-
sioone rahvahariduse vastu. Mitmel puhul tdestati usudpetuse fakultatiivsuse paberlikku
iseloomu® ja toodi niiteid méne pedagoogi suurest agarusest noorte «hingede pidst-
misel»: «Oma suures armus ja mures Opilaste hingede pdrast kasutab opetaja Sibul
laulutunde, mis kdigile sunduslik on. Esiteks méni vaimulik laul, siis mdni porguvalu
jutlus ja Iopuks jalle vaimulik laul. Nii kiilvatakse usudpetust sona olseses molles
«kontrabandina» laialin*! Toolisajakirjandus paljastas usudpetuse tundide #rakasutamist
Néukogude Liidu vastase kihutustéé korraldamiseks® ja kutsus Oppivat noorsugu iihi-
nema voitluseks «Eesti revolufsioonilise proletariaadi lippude all kdige musta mantli
meeste ja kogu kodanluse véerinna vastul»™, Noortele selgitati, et usu avalik ja varjatud
pealetung vdeti ette ainult selleks, et tddlisnoorte tdhelepanu toélisliikumiselt kérvale
juhtida.** Kiisimusele, miks valitsev kodanlus toetab «taevaliitlaste» taotlust muuta usu-
opetus sunduslikuks, vastati: «Mida enam usklikke noori, seda enam sonakuulelikke
orje kodanlusel»* Ja hiljem faSistliku diktatuuri perioodil: «Sunduslik usudpetus koo-
lides aitaks faschistlikule riigikirikule rahva iile kindlustada keskaegsel v&imu..»%

Suurtele pingutustele vaatamata ei saavutatud paljudes kohtades usulises kasvata-
mises mdrkimisvidrset edu. EKP ideoloogiline mdju avaldus selgesti progressiivses dpe-
tajaskonnas. Nii mérkis hiljem oma maélestustes Tallinna 4. algkooli &petaja E. Mesidinen:
«Viimastel aastatel kujunesid usudpetuse tunnid paljudes koolides lobisemistundideks . . .
Oppekava jirgi tdGtamisest polnud jultugi. Asi ei huvilanud ei d&pilasi ega Opela-
jaid . . %

Ja nende ridade 1opetuseks: tdsiasja, et usudpetus eesti koolis faktiliselt jaigi vaba-
tahtlikuks Oppeaineks kuni kodanluse vdimuaastate 16puni, tuleb kahtlemata kisitada
Kui Eestimaa Kommunistliku Partei organisatsioonilise ja ideoloogilise tegevuse tidhele-
panuvddrset saavulust partei I kongressi otsusle, programmiliste seisukohtade ja lenin-
liku teoreetilise pirandi realiseerimisel ateistlikus kasvatustoos.

10 «Tooliste Kiir» nr. 9, 3. IX 1927 jm.
4 «Proletaarlane» nr. 8, 1. IX 1926.
2 «Voitlusrinne» 1933, nr, 2, lk. 3.
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