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21. juulil on eesti rahva suur rahvuspiiha —
noukogude vdimu taaskehtestamise ja Eesti Nou-
kogude Sotsialistliku Vabariigi rajamise 29. aas-
tapdev. Seda pdeva piihilseme igal aastal suure
pidulikkusega, sest see tihistab téorahva 1940.
aasta suvel saavutatud ajaloolist voitu kodanluse
iile ja meie slinnimaa asumist uue elu, sotsia-
lismi ehitamise teele.

Tdnavu tdhistame vabariigi siinnipdeva eriti
suure poliitilise ja td6alase aktiivsuse olukorras,
mille on esile kutsunud lihenev Vladimir Iljits
Lenini 100. siinni-aastapdev. Vabariigi tobtajad
koos meie suure kodumaa kdigi rahvastega taha-
vad seda suurt juubelit védriliselt vastu vdtta,
todtada senisest veelgi paremini Kommunistliku
Partei ja Noukogude riigi rajaja ideede raken-
damisel praktikas, kommunismi ehitamisel.

Esmakordselt 151 eesti tédrahvale sotsiaalsest
ja rahvuslikust ikkest vabanemise Suur Sotsia-
listlik Oktoobrirevolutsioon. Ent ndukogude vdim
kestis Eestis tookord iiiirikest aega — kdigest
kolm ja pool kuud. Saksa imperialistlikud vied
okupeerisid Eestl. 1918. aasta 15pul kehtestati
Eestis uuesti todliste ja talupoegade vdim, loodi
Eesti To6rahva Kommuun, kuid ka siis dnnestus
eesti kodanlusel vilismaiste imperialistide abiga
ndukogude vdim likvideerida ja rahvavastane
kodanlik diktatuur kehtestada.

Tulnud vdimule, likvideeris kodanlus Festi ja
Venemaa ajalooliselt kujunenud majandusside-
med. See avaldas Festi majandusele riinka mdju.
Nii kahanes kodanluse diktatuuri aastail metalli-
tobtlemine peaaegu kiimnekordselt, puuvillase
riide toodang ligi neljakordselt jne. Kodanlik
Eesti muutus Lédne-Euroopa rilkide agraarripat-
siks, julma ekspluateerimise ja riisumise objek-
tiks. Eestile tekkisid suured vilisvolad. Kodan-
liku Eesti kogu kahekiimneaastase eksisteerimise
kestel piisis krooniline t&8puudus, mis vottis
katastroofilise ulatuse illemaailmsete majandus-
kriiside aastail. Kodanluse vdimu kukutamise
momendiks oli Eesti majandus tegelikult ummi-
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kusse jooksnud. Todstuse toodang ei ol-
nud saavutanud isegi 1913. aasta taset.
Kodanluse vdimu aastail valitses Eestis
terror ja verine diktatuur. Kommunistiik
Partei oli «demokraatlikus» FEestis keela-
tud. Uks kommunistide poliitiline kohtu-
proisess jargnes teisele. Niinimetatud
demokraatlikud inslitutsioonid kujutasid
endast tegelikult iiksnes paroodiat. 1934.
aasta mirtsis liks kodanlus avalikult iile
fagistlikule diktatuurile: riigikogu saadeti
laiali, poliitiliste parteide tegevus keelati.
Ent ka kodanliku reaktsiooni aastatel
ei katkestanud eesti rahvas vaitlust ndu-
kogude vdimu taaskehtestamise eest.
Eestimaa Kommunistliku Partei juhtimisel

ettevalmistatud ja ldbiviidud tootajate
revolutsiooniline  viljaastumine kukufas
1940, aasta juunis kodanluse faSistliku

diktatuuri. 14. ja 15. juulil valis eesti rah-
vas uue Riigivolikogu. Viljendades kdoigi
tobtajate tahet, kuulutas kokkutulnud
Riigivolikogu Eesti 21. juulil ndukogude
sotsialistlikuks vabariigiks. Vdeti vastu
deklaratsioon = Noukogude  Sotsialistlike
Vabariikide Liitu astumise kohta. 6. au-
gustil 1940 rahuldas NSV Liidu Ulemndu-

kogu eesti rahva palve — Eesti astus
NSV Liidu koosseisu vorddigusliku lidu-
vabariigina.

Algas uue elu ehitamine. Siin kogesid
eesti tootajad Noukogude rahvaste sdpru-
se, vennaliku koostéé ja vastastikuse
abistamise viljastavat jdudu majanduse ja
kultuuri arendamiseks. Noorele Ndéuko-
gude FEestile tuli tegelikult appi kogu
Noukogudemaa. FElu noores Noukogude
vabariigis omandas uue ilme. Algas suur-
te {imberkorralduste periood. Tehased ja
vabrikud, kaubandus- ja transpordiette-
votted muudeti rahva omandiks. Jarsult
tousis toostuslik tootmine ja koos sellega
likvideeriti t66puudus. Viidi ldbi maa-
reform, jagati maad tubandetele endistele
sulastele ja kehvikutele. Hakkas juurdu-
ma uus elulaad. Té6inimene ajas enese
uhkelt sirgu, tundes end oma saatuse
peremehena.

Hoogsalt alanud sotsialismi ehitamise
Noukogude Eestis katkestas ajutiselt fa-
Sistliku Saksamaa reeturlik kallaletung
Noukogude Liidule. Algas Suur Isamaa-
soda. Koos koigi ndukogude vennasrah-
vastega tdusis ka eestl rahvas oma é&sja
kittevgidetud onne ja vabaduse kaitsele.

Sojajargseil aastail jdtkus Kommunist-
liku Partei juhtimisel sotsialismi ehita-
mine uue jduga ning saavutas viiga kilre
tempo. Sotsialismi ehitamise kiire tempo
Eestis seletub asjaoluga, et see toimus ko-
gu Noukogude Lildu sotsialistliku majan-
duse baasil ja tema rikkalike kogemuste
varal, ndukogude vennasrahvaste helde
ja omakasuplilldmatu ablga. Sotsialismi
vdidu tulemusena kujunenud sotsialistlik
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majandussiisteem, Noukogude vabariikide
vastastikune abistamine ja meie rahva
energiline t66 — need ongi Eesti kiire ja
pohjaliku  iimberkujunemise otsustavad
tegurid.

Missugune on tdnapdeval meie vabarii-
gi majandus? See on ditsev sofsialistlik
majandus, mis iga aastaga kogub jdrjest
rohkem joudu ja annab vadrilise panuse
kommunismi ehitamisse Noukogude Lii-
dus. Juba 1046. aastal oli toostustoodangu
viljalase meie vabariigis 21'/s virra suu-
rem kui enne sdda. 1950. aastaks ({iletas
téostustoodangu maht  3,5-kordselt, 1955.
aastal peaaegu 7-kordselt ja 1959. aastal
rohkem kui 10-kordselt 1940. aasta tase-
me. Praegu aga iiletab meie toostustoo-
dang 24-kordselt 1940, aasta taseme, s. t.
et meie toostus annab niitid kahe nédala-
ga niisama palju toodangut nagu enne
soda terve aasta jooksul.

Meie toistuse formilist arengut tdenda-
vad veelgi ilmekamalt konkreetsed arvud.
Kui meil 1940. aastal toodeti 1,5 miljonit
tonni pdlevkivi, siis 1968. aastal toodl
seda viairtuslikku kiitust ja keemiatdds-
tuse toorainet maapduest pievavalgele
16,4 miljonit tonni. 1938. aastal toodeti
kodanlikus FEestis 2 miljonit kuupmeetrit
gaasi, 1968, aastal aga 537 miljonit kuup-
meetrit. 1940. aastal toodeti Eestis 190
miljonit kilovatt-tundi elektrienergiat,
1968. aastal aga 9,2 miljardit kilovatt-tun-
di, seega kasvas elekirienergia toodang
rohkem kui 40-kordseks. Hoogsalt on are-
nenud Festi keemiatédstus. Suuri saavu-
tusi on meil masinaehituse arendamises.

Koos rasketiistuse hoogsa arenemisega
on vabariigis joudsalt edasi ldinud ka ker-
getbdstus. Nii toodeti meil 1940. aastal
villast riiet 1,1 miljonit ruutmeetrit, 1968.
aastal aga 5,5 miljonit ruutmeetrit, seega 5
korda rohkem. Puuvillase riide tootmine
on suurenenud 1940. aastaga vdrreldes
enam kui 7 korda ja meie vabariik on
selle tootmise poolest liiduvabarlikide hul-
gas neljandal kohal ja iga elaniku kohta
tuleva koguse poolest esimesel. Nahkjalat-
site tootmine on praegu 10 korda suurem
kui kodanliku Eesti viimastel aastatel.

Ent koige olulisem on siiski see, et toot-
mise mahu médratu suure kasvuga kaas-
nevad pohjaliknd kvalitatiiveed muutused.
Ilmekalt tdendab seda eksportartiklite
hulk meie vabariigi tddstustoodangus. Kui
kodanlik Eesti eksportis peaaegu ainuit
loomakasvatussaadusi ja toorainet, siis
niliild saadame vennasvabariikidesse ja eks-
pordime viilisriikidesse laialdases sortimen-
dis tédstuskaupu, masinaid, seadmeid jm.
Meie téostustoodangut ostavad {lihtekokku
enam kui kolmveerandsada vilisriiki. Besti
NSV-s valmistatud tooteid tuntakse mitte
ainult liiduvabariikides ja sotslalismimaa-



des, vaid ka Hollandis, Inglismaal, Indias,
[taalias, Tiirgis, Soomes, Pakistanis, Root-
sis, Kreekas ja paljudes teistes kapitalist-
likes riikides. Mitmetel rahvusvahelistel
nditusiel on meie kaubad saanud hea hin-
nangu.

Noukogude voimu aastatel on toimunud
pohjalikud muutused ka eesti kiilas. Kur-
nav {66 varahommikust hilisdhtuni, elu-
aegne vditlus kasinalt ande jagava loodu-
sega — selline oli sajandeid eesti talupoja
pdrisosa. Alles ndukegude voim vabastas
talupojad tile jou kdivast téést, nende téo-
tingimused muutusid inimlikeks ja nad
hakkasid saama tbble vastavat tasu.

Sotsialistliku suurlootmise eeliseid kasu-
tades on Eesti talurahvas kiiresti arenda-
nud pollumajandust. Kodanlikus Eestis ek-
sisteerinud 140 tuhande iiksiktalundi ase-
mel on praegu vabariigis suured sotsialist-
likud majandid — kolhoosid ja sovhoosid.
Neil on ajakohased suure joudlusega ma-
sinad ja mehhanismid. Kéik vabariigi ma-
jandid on elektrifitseeritud, mis vdimaldab
jdrjest rohkem mehhaniseerida ja automa-
tiseerida. Maainimeste t66 on muutunud
palju kergemaks ja produktiivsemaks.

Tdnu rikkalikule ja ajakohasele masina-
pargile, maaviljeluse iildisele tdusule, sor-
diseemne kiilvamisele, ulatuslikele maa-
parandustéiddele, mineraalvietiste kasuta-
misele ja teistele sotsialistliku suurtoot-
mise hilvedele saavad vabariigi sotsialist-
likud pollumajandid kaéigi pdllukultuuride
korgeid saake. Nii koguti mullu teravilja
22,4, kartulit 190 ja kddgivilja 195 tsent-
nerit hektarilt. Nii rikkalikku saaki ei ole
Eesti pollud andnud kunagi varem. Uldse
aga saadi mullu teravilja 739,5 tuhat, kar-
tulit 1521,1 tubat ja kddgivilja 111,8 tuhat
tonni.

Histi on edenenud meil loomakasvatus,
mis on muuiunud korge mehhaniseerimis-
taseme ja suure produktiivsusega pdllu-
majandusharuks, Kui 1940. aastal toodeti
Eestis 106 tuhat tonni liha (eluskaalus), 761
tubat tonni piima ja 133,6 miljonit muna,
siis 1968. aastal olid wvastavad niitajad
125,6 tubat tonni, 10254 tuhat tonni ja
311,4 miljonit. Vabariigi {iihismajandites
saadi aga mullu iga lehma kohta 3164 kilo-
grammi piima — 142 kg vorra rohkem kui
1967. aastal. Igalt kanalt saadi aga aastas
240 muna.

Késikdes todstuse ja pdllumajanduse too-
dangu tdusuga on tunduvalt tdusnud rahva
aineline heaolu ja paranenud materiaalne
olukord. Natsionaalse fulu jérjekindla
tusu alusel on olnud vdimalik tdsta too-
liste ja teenistujate tddtasu ning suuren-
dada ka kolhoositalurahva rahalisi sisse-
tulekuid. Nil oli vabariigi t66stustooliste
ja teenistujate keskmine kuupalk 1968.
aastal 121 rubla, koos viljamaksete fa
soodustustega {ihiskondlikest tarbimisfon-

didest aga 164 rubla kuus. Kolhoosniku
tootasu iihe inimpdeva kohta oli 1967. aas-
tal keskmiselt 3,93 rubla, koos lisatasuga
aga 4,20 rubla. Siinjuures polnud vabarii-
gis iihtegi kolhoosi, kus oleks makstud
vidhem kui 3 rubla pdevas. Mullu maksid
aga juba 40'/» majandeist 4—5 rubla ja
30%, majandeist 5—6 rubla pievas.

Iga aastaga suurenevad summad, mis
makstakse iihiskondlikest tarbimisfondi-
dest. Nii said vabariigi to6tajad {iksnes
1968. aastal nendest fondidest tasuta kooli-
opetuse ja arstiabi, pensionide, ajutise
téovoimetuse abirahade, puhkusetasude,
lasterikaste perekondade ja iiksikemade
toetuste ning mitmesuguste muude vilja-
maksete ja soodustuste ndol iile 400 mil-
joni rubla. Uldse kasvas rahva rahaline
tulu 1968. aastal 11%.

Vabariigi elanikkonna ainelise heaolu
tousu ilmekaks nditajaks on seegi, et vor-
reldes kodanliku diktatuuri perioodiga on
tunduvalt kasvanud toiduainete ja téostus-
kaupade tarbimine. Jdrjest rohkem oste-
takse mitte iiksnes koige hddavajalikumaid
tarbeesemeid, vaid ka selliseid hinnalisi
asju, nagu kiilmutuskapid, pesupesemis-
masinad, dmblusmasinad, televiisorid, jalg-
rattad, mootorrattad, motorollerid, autod,
mitmesugused sporditarbed jpm. Uksnes
mulilu miliidi elanikkonnale riikliku ja
kooperatiivkaubanduse vorgu kaudu mii-
mesuguseid kaupu kokku 1084,8 rubla eest.
See on aga 11,5 rohkem kui 1967. aas-
tal.

Kuid eks elujdrje paranemist kinnita
seegi tosiasi, et iga aastaga suurenevad ela-
nike hoiused hoiukassades. 1968. aasta
jooksul suurenesid need meie vabariigis
58,2 miljoni rubla vérra ehk 26 ja moo-

dustasid kédesoleva aasta 1. jaanuariks
279,7 miljonit rubla.
Jarjest mitmekesisemaks, rikkalikumaks

ja kvaliteetsemaks on muutunud elanik-
konna toidulaud. Iga aastaga muutuvad
lahedamaks korteriolud. Uksnes mullu and-
sid riiklikud ja kooperatiivetievétted ning
-organisatsioonid, kolhoosid ja elanikkond
ekspluatatsiooni fiile 13000 mugavusiega
korteri kogupinnaga 625 000 ruutmeetrit.
See aga vdimaldas enam kui 61 000 inime-
sel saada uus korter vdi parandada oma
korteriolusid vanades majades.

Kéik need andmed kinnitavad, et Nou-
kogude Eesti tditajad elavad praegu hoo-
pis paremini kul kodanlikus Eestis.

Noukogude vdimu aastatel on Eestis toi-
munud tdeline kultuurirevolutsioon. Eesti
rahvas on saavutanud Kommunistliku Par-
tei juhtimisel rahvuskultuuri niisuguse
Oitsengn, mida kodanlikus riigis ei saanud
iialgli olla ja mida on vdinud anda ainult
ndukogude voim. Kultuuririkkused ja -saa-
vutused on kodanliku iihiskonna &ravali-
tute privileegidest saanud kdlge lalemate
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hulkade iihisvaraks. Kultuurirevolutsioon
on pdéhjalikult muutnud rahva vaimset pa-
let ja viinud voidule marksistlik-leninliku
maailmavaate.

Kultuuri iiheks pohiliseks nditajaks on
rahva haridustase. Mida haritum on rahvas,
seda kdrgem on tema kultuur, sest kul-
tuuri kandjaks saab olla vaid haritud ini-
mene, kes votab kultuuritdiost aktiivselt
osa, kellele kultuur on saanud loomulikuks
vajaduseks.

Kodanlikus Eestis oli tobliste ja kehv-
talurahva laste haridusteel rohkesti tdok-
keid: korge oOppemaks kesk- ja koOrgemas
koolis, kallid opikud ja oppetarbed, inter-
naate oli wvdhe ja korgemate koolide
juures puudusid need hoopiski, iihtluskool
oli l16hutud, kodanlus sulges koole ja vé-
hendas klassikomplekte jne. Kui arvestada
veel todrahva viletsat majanduslikku olu-
korda, eriti kriisiaastail, on selge, miks
kooliharidus oli kdttesadav ainult jduka-
matele, Kehvade vanemate lapsed, keda oli
aga kaugelt suur enamus, pidid hakkama
juba maast madalast endale raske tdbga
iilalpidamist teenima. Kui moni keskkooli
astuski, pidi ta tavaliselt mdne aja pdrast
selle pooleli jatma. Formaalselt kehtis ko-
danlikus Eestis kiill 6-klassiline kooliko-
hustus, kuid ligemale pooltel ncortel jii
6-klassiline haridus saamata.

Alles ndukogude voim kdrvaldas tokked,
mis kodanlus oli té6rahva laste haridus-
teele seadnud, ja avas rahvale tee hariduse
juurde. Meil kehtib ithtluskool. Haridus on
tasuta koéigis kooliastmeis. Kdérgemates ja
kesk-erioppeasutustes makstakse edukatele
opilastele stipendiumi. On tihenenud koo-
lide ja kesk-eridppeasutuste vork. Igal
aastal ehifatakse juurde uusi koolimaju ja
internaadiruume. Opilastele vdimaldatakse
einet, majanduslikult kehvemate vanemate
lastele antakse toetust, koolist kaugemal
elunevaid lapsi transporditakse tasuta kooli
ja koju. Meil tootavad maa- ja toolis-
noorte ning kaugdppekeskkoolid, tehniku-
mide ja kérgemate koolide juures aga dhtu-
sed ja kaugdppeosakonnad, kus tddtavad
noored vodivad haridust saada. 1962/63.
Oppeaastast alates kehtib meil 8-klassiline
koolikohustus. Ent praegu kiivad pingsad
ettevalmistused selleks, et 1970. aastal iile
minna iildisele keskharidusele.

Koigel sellel on olnud mddratu tdhtsus
vabarligi elanikkonna haridustaseme tdu-
sus. Kui 1939/40. dppeaastal oli kodanliku
Eesti fildhariduslikes koolides 116 000 &pi-
last, siis dsjaloppenud Oppeaastal Gppis
meil samas koolitiiiibis 210 000 pilast ehk
ligemale 2 korda rohkem. Tehnikumides ja
teistes kesk-eridppeasutustes dppis 1968/69.
Oppeaastal 24700 noort, kodanliku aja
1700 asemel. Kdrgemates oppeasutustes on
aga praegu 22 800 iilidpilast 1939/40. dppe-
aasta 3000 asemel. Kutsekoolides apib
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8100 noormeest ja neidu. Kokku aga dppis
1968,/69. dppeaastal koigis koolides ja kor-
gemates dppeasutustes 265700 noort.

Mainime veel seda, et ndukogude voimu
aastatel on vabarligi kdrgemad ja kesk-
erioppeasutused ning kutsekoolid ette val-
mistanud ja rahvamajandusele andnud
kiimneid tuhandeid noori spetsialiste, kes
on astunud kommunismiehitajate ridadesse.
Nii tuli mullu korgematest Gppeasutustest
2296 ja kesk-eridppeasutustest 5459 spet-
sialisti, nende hulgas 3822 inseneri ja teh-
nikut, 852 agronoomi, zootehnikut, wveteri-
naararsti ja -tehnikut ning metsakasvatajat,
1069 pedagoogi ja kultuurharidustds spet-
sialisti, 254 arsti ja muud meditsiinitéita-
jat jt.

Ent lisaks kvantitatiivsetele muutustele
on toimunud suured nihked ka noorte dpe-
tamise ja kasvatamise kvaliteedis, hariduse
sisus. Noukogude voim viskas Gppepro-
grammidest ja Opikutest vidlja kdik reakt-
sioonilise ja ebateadusliku. Noorte opeta-
mise ja kasvatamise aluseks on marksism-
leninism. Opetamise ja kasvatamise tihe
side elu ja tootmisega aitab noortel pérast
kooli 1opetamist paremini ja kiiremini lili-
tuda aktiivsesse tegevusse vabariigi rahva-
majanduses ja kultuurielus.

Koos haridustaseme tdusu ja materiaalse
heaolu kasvuga suurenevad ka todtajate
kultuurilised vajadused. Meie vabariik on
Noukogudemaal esikohal triikiste arvult
elaniku kohta. Kui kodanlikul ajal triikiti
meil raamatut keskmiselt 500—2000 ek-
semplari, luuletuskogusid aga tihtipeale
vaid paarsada eksemplari, siis tdnapdeval
on meil kirjandusteose keskmine tiraaZ
15000, sealhulgas luuletuskogudel ligi
10 000. Mullu viljaantud raamatute kogu-
tiraaZ oli 11 miljonit. Ajalehtede iihe-
kordne tiraaZ oli mullu keskmiselt 96 400
eksemplari. Ajakirjade ja muude perioodi-
liste triikiste aastatiraaZ oll 17 miljonit.
Kinos kdis mullu 22 miljonit, kutselistes
teatrites aga 1,5 miljonit inimest.

Need on arvud, mis igaiihte siiralt rd6-
mustavad, nditavad seda, millised vdima-
lused on loonud ja mida on andnud sotsia-
lism eesti rahvale,

Suure Noukogude Liidu vordsigusliku
liiduvabariigina on Noukogude Eesti muu-
tunud liihikese ajaga eesrindlikuks, arene-
nud maaks. Koos meie sotsialistliku kodu-
maa koigi rahvastega liigub eesti rahvas
kindlalt oma eesmidrgi — kommunist-
liku {ihiskonna rajamise poole. Vabariigi
29. siinnipdeval kiidud teele tagasi vaada-
tes ning tulevikuperspektiive seades vdime
veendunult delda, et 1940. aastal valis eesti
rahvas ainudige tee.



1948. a. oktoobrikuus toimunud EK(b)P
Keskkomitee XXIV pleenum konstateeris,
et selgitus- ja organiseerimistéd tulemu-
sena on talurahva eesrindlikum osa haka-
nud iihinema kolhoosidesse. Pleenum asus
seisukohale, et kd&igi parteiorganisatsioo-
nide ja néukogude ning majandus- ja
iihiskondlike organisatsioonide peaiilesan-
deks maal saab niilid kiila tdielik sotsia-
listlik {imberkujundamine. Pleenum réhutas
eriti, et massilise kollektiviseerimise otse-
sel ettevalmistamisel ja ldbiviimisel tuleb
lahtuda leninlikust loosungist — tugineda
kehvikutele, organiseerida kindel liit kesk-
mikuga ja mitte hetkekski unustada voit-
lust kulakute wvastu. 1948. a. detsembris
toimunud EK(b)P V kongress vottis vastu
otsused kiisimustes, mis olid olnud arutu-
sel XXIV pleenumil. Kurss massilisele
kollektiviseerimisele oli voetud.

Kdesolevas lithiartiklis saab anda waid
vidga pogusa iilevaate suurest murrangust
eesti kiilas, Kollektiviseerimise ettevalmis-
tamine ja ldbiviimine polnud kerge.
Raskusi oli mitmesuguseid ning wvigu ei
suudetud valtida. Niiid on aga eesti kiilas
see vaba ja 6nnelik elu, mida tol ajal talu-
poegadele tGotati ning mis mitte kohe
pdrast masstlist kollektiviseerimist ei saa-
bunud. Oma kolhoosimajanduse tédnaste
saavutuste korguselt véime heita objek-
tiivse pilgu murranguperioodi saavutustele,
raskustele ja vigadele.

Esimesed 3 kolhoosi organiseeriti Eesti
NSV-s 1940. a. siigisel. 1941, a. kevadkilvi
ajaks tousis kolhooside arv 8-ni. Ent ala-
nud sotsialistliku {imberkorralduse katkes-
tasid soda ja saksa okupatsioon.

1944, a. suvel ja siigisel vabanes Eesti
NSV saksa rodvvallutajate kiilisist. Majan-
dus oli ddrmiselt laostunud. Kahjud ja
purustused olid kéigis majandusharudes
viga suured. Talumajanduse tootmisvGime
oli vaid pool ennesdjaaegsest. Tochobuseid
oli taludes 30% wvdrra vihem, markimis-
vddrselt oli vidhenenud hoonete, pollutoc-
riistade ja masinate arv. Koéige suuremad
olid aga inimkaotused, arvestades seda, et
inimtéojou taastumine on véga aegandu-
dev. Too6jouliste meeste arv taludes oli
kahanenud s6ja ja okupatsiooni ldbi umbes
ithe kolmandiku wvorra.

Pollumajanduse

kollektiviseerimine
Eesti NSV-s

A. RUUSMANN,
ajalookandidaat

Kommunistliku Partei strateegilised pohi-
iilesanded Néukogude Eesti kiilas sdjajarg-
sel perioodil olid: 1) kiiresti taastada pollu-
majandusliku tootmise sGjaeelne tase, 2)
luua vajalikud materiaalsed, poliitilised ja
organisatsioonilised tingimused podllumajan-
duse kollektiviseerimiseks.

Mbolema iilesannete kompleksi edukaks
tdaitmiseks oli tarvis kohalikud partei- ja
noukogude organid tugevaiks ning teovdi-
mekaiks muuta. See el osutunud sugugi
kergeks. Okupandid ja nende késilased
olid tapnud wvéga suure osa soOjaeelsest
kiillaaktiivist. Korge klassiteadlikkusega
toostusproletaarlasi ei jatkunud kuigi palju
valdade ja teiste maal asuvate juhtimis-
liillide etteotsa. Enamik maal asuvaist
ametikohtadest tuli tdita maaproletaarléste.
poolproletaarlaste ning kehvikute ja kesk-
mike hulgast périnevate inimestega. Nende
vastupanuvoime kiilaelu vdikekodanlikule
stithiale oli ndrgem kui linnaproletariaadil.
Suureks probleemiks oli ka maal néukogu-
liku elu-olu rajamisel juhtpositsioonile nih-
kunud inimeste wvidike haridus ning koge-
muste puudumine. Omajagu segas kohalike
voimuorganite tegevust kulaklik-natsiona-
listlike elementide wvastupanu: sabotaaz,
hirmutamine ja &hvardused ning kohatised
terroriaktid.

Vahetult pdrast fasismiikkest vabanemist
oli vabariigi parteiorganisatsioon vdikese-
arvuline, mistottu isegi maakondade partei-
komiteede komplekteerimisel oli raskus:.
Olukorda parandas demobiliseeritute naas-
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mine, mis 461 nii maale kui ka linna suure
hulga rasketes voditlustes karastunud kom-
muniste. Kui veel 1945, a. juuli algul ula-
tus kiilakommunistide arv vaid 244-ni, sus
aasta hiljem oli neid juba ligi 1500 ja
1947, a. lopul ligi 3000, 1946. a. jooksul
likvideeriti wvaldade partorgikohtade va-
kantsus taielikult. Samal aastal viidi pdhi-
liselt lopule ka wvaldade parteiorganisat-
sioonide loomine. Kollektiviseerimist Eesti
NSV-s valmistas pdhiliselt ette ja viis 1abi
umbes 3000 kialakommunisti, kusjuures
absoluutne enamus neist asus nn. ter-
ritoriaalsetes (valdade ja kiilandukogude)
algorganisatsioonides. Nimetatud algorga-
nisatsioonid, saanud 1949. aastaks iile raja-
misajajargu raskustest ning rikastunud
juhtimiskogemustega, etendasid massilisel
kollektiviseerimisel kdige olulisemat osa.

Vabanemisjirgne ndukogude aparaadi
komplekteerimine oli samuti raske. Ehkki
tapalas oli kaadrit ette valmistatud, ei jat-
kunud seda isegi maakondade tditevkomi-
teede tdielikuks komplekteerimiseks. Et
okupeandid ja nende késilased olid enamiku
okupeeritud territooriumile jdanud 1940/
41. a. juhtivatest todtajatest ning aktivis-
tidest morvanud, tuli algul kohalikesse
voimuorganeisse todle wvotta wahetuntud
inimesi, Valikuks puudus aeg, sest voimu-
organid pidid kohe todle hakkama, Parata-
matu kiirustamise tagajarjeks oli see, et
ka vallandama ja imber paigutama tuli
hakata tisna peatselt. Pisivama ja vGime-
kama vallakaadrini jouti pdrast demobili-
seeritute naasmist. Sealtpeale algab ka
valdade tditevkomiteede kaadri tunduv
kvalitatilvne kasv. Paljude raskuste iileta-
mise jdrel saavutavad nad 1948. aastaks
sutire organiseerimiskindluse ja autoriteedi.
Valdade tditevkomiteede ja parteiorgani-
satsioonide kindel ning efekliivne juhtimis-
voime oli kollektiviseerimise kui kiila suu-
rima sotsiaal-majandusliku péorde iiks ter-
viklikumaid eeltingimusi.

Noukogude maareform jdi tdhtsamaks
kollektiviseerimiseelseks sotsiaal-majandus-
likuks iimberkorralduseks Eesti kiilas. See
viidi labi aastail 1944—1947, kusjuures
pohilised t66d loppesid 1945. a. kevadel.

Maeareform puudutas Eesti talurahva ena-
mikku: wvidhendatud ja tervena riiklikku
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maafondi arvatud majandid moodustasid
ligikaudu !/3 talundite ildarvust (ka uus-
maasaajad ning juurdeldigete saajad moo-
dustasid umbes !/; sOjajargsete aastate
talundite iildarvust). Nii sbjaeelne kui ka
sOjajdrgne maareform ei taotlenud ega voi-
nudki taotleda viiketalumajanduse Gitsen-
gule viimist. Reformiga piiiiti vaid aidata
kiila kehvemaid kihte ning piirata kulak-
lust, sel viisil toclisklassi ja talurahva liitu
kindlustades ning kollektiviseerimist ette
valmistades.

Maareformi tdhtsust ei tohi iilehinnata
mitte ainult sellepdrast, et ta lahendas poo-
likult kulakluse piiramise ja kiila kehvade
kihtide toetamise iilesanded, vaid ka selle-
pérast, et ta kahandas todviljakust pollu-
majanduses, killustades talumajanduse toot-
likke joude. Teataval mddral ergutas maa-
reform ka vidiketalupidamise edukuse
illusioone. Maareform oli paratamatu, sest
iilesandeid, mida ta lahendas, polnud vdi-
malik lahendada teistmoodi, kuid parata-
matult poolikud ja osalt isegi ebasoovita-
vad olid ka maareformi tulemused.

1946. a. wvastuvoetud viisaastakuplaan
nagi ette, et 1950. aastaks peab Eesti
NSV-s pbdllumajandussaaduste  tootmisel
joutama 7% vorra korgemale 1940. a. tase-
mest. Sellega ei tuldud toime. Nii taluma-
jandus kui ka kolhoosid ei suutnud viis-
aastaku ilesandeid tdita. 1950. aastaks
moodustas poéllumajanduse toodang wvaid
natuke iile 3/; 1940. a. tasemest. Taimekas-
vatuses oli taastumistempo kiirem kui
loomakasvatuses. Juba 1948. a. ei olnud
kilvipinnad enam palju wviiksemad kui
1940, aastal. Viisaastakuplaan oli koostatud
liiga optimistlikult, polnud arvestatud talu-
majanduse tootlike joudude seisukorda
ning seda, et ka kolhoosid pole oma raja-
misjdrgus veel voimelised eriti jarsult toot-
mistegevust laiendama.

Sotsialismi rajamise senises praktikas
tuli perioodil, millal p&llumajanduslik toot-
mine polnud veel koopereeritud, anda talu-
rahval oma panus sotsialismi {ilesehitami-
seks poéllumajandussaaduste kohustuslike
miiliginormide ja toédkohustuste kaudu.
Eestis  tuli talurahval tasuda teravilja-,
kartuli-, heina-, piima-, liha-, muna- ja
villanormi, tdita metsatéo- ja teettdkohus-



tusi ning maksta makse. Taludele piiiiti
peale panna voimalikult joukohaseid ula-
tuslikult diferentseeritud kohustusi, mis-
tottu normide ja maksude pohiraskus lan-
ges valdavalt keskmike Glgadele ning keh-
vikud olid kiillaldaselt sadstetud. Uusmaa-
saajaile, vanade inimeste majandeile ning
mitmele teisele kategooriale tehti normide
ja kohustuste tditmises suuri soodustusi.
Kulakutele pandi kéige suuremad kohustu-
sed. 1947, aastast alates muudeti p&lluma-
jandusmaks ja jargmisest aastast alates ka
normi- ning todkohustused kulakute vilja-
torjumise poliitika otsesteks vahenditeks.

Tédhtsat osa Eesti NSV péllumajanduse kol-
lektiviseerimise materiaalsete ja psiihho-
loogiliste eeltingimuste kujundamisel eten-
dasid pollumajanduse riiklik sektor (ees-

kdtt traktorijaamad ja sovhoosid) ning
pollumajanduslik iihistegevus.
Traktorijaamu oli FEesti NSV-s kuni

1948, a. 16puni vaid 24 ning pollutédde
{ildmahus ei omanud traktoritédd kuigi
suurt osa. Neil aastail ei saanud meie
vabariigi traktorijaamade tunduvat laien-
damist pidada eriti otstarbekaks, sest trak-
torite kasutamine taludes ei olnud &ko-
noomne, Traktorijaamade joudne kasv
alpas iiheaegselt massilise kollektiviseeri-
misega ning jatkus ka hiljem. Kui 1948, a.
1opul oli 24 jaamas kokku 522 traktorit,
siis juba 1950. a. 16pul oli neid 62 jaamas
2181, 1952, a. lopul oli MTJ-des 3107
traktorit.

Sovhoosid rajati Eesti NSV-s 1940/41, a.
pohiliselt endiste riigimoisate baasil. Oku-
paisiooni ajal nad laostusid ning pérast
soda tuli neidki taastama hakata. Ehkki
sovhooside arv aastail 1945—1950 tundu-
valt kasvas (70-1t 127-ni), jdi nende osa-
tdhtsus vabariigi péllumajanduses tol ajal
veel iisna tagasihoidlikuks.

Arenenud pollumajanduslik {ihistegevus
on sotsialismi ehitavas ithiskonnas kollek-
tilvmajandite wvahetu eelkdija. Sojaeelsete
aastate vordlemisi ulatuslik ja energiline
pollumajanduslik iihistegevus oli aga oku-
patsiooni ajal {isna soikunud — suur osa
ihistuist lagunenud, nende materiaalne
baas raskelt kannatada saanud. 1944, a.
16pul tuli alustada nii iihistegevuse elus-
tamist kui ka tema limberkorraldamist ndu-

kogulikuks, Kumbki iilesanne polnud kerge,
kuid need lahendati edukalt. 1948. a. 16pul
holmas pdéllumajanduslik iihistegevus juba
ligilahedalt kaks kolmandikku talurahvast.
Seisuga 1. jaan. 1949 oli Eesti NSV-s 143
piimatihistut 35,1 tuhande, 214 péllumajan-
dusiihistut 31,8 tuh., 196 masinaiihistut
18,0 tuh., 94 elektritihistut 8,2 tuh. ja 32
muud thistut 7,1 tuh. liikmega. Selleks
ajaks oli ka kulaklus iihistegevusest tdie-
likult wvélja torjutud. Mitmes tegevusharus
olid iihistud arendanud energilist tegewvust
ning nad suutsid pakkuda talumajandusele
tohusat abi. Monopoolne seisund oli ihis-
tuil piima imbertéotamisel. Mehaanilise
jou alaseid teenuseid osutasid iihistud talu-
majandusele suuremal maddral kui traktori-
jaamad ning sdjajdrgsete aastate saavutu-
sed poéllumajanduse  elektrifitseerimisel
kuulusid peaaegu tervikuna tihistutele.!
Sojajdrgne pollumajanduslik Ghistegevus
kujunes kodanliku Eesti iihistegevusega
vorreldes palju massilisemaks ja teovGim-
samaks, see aitas olulisel mddral kaasa
kollektiviseerimise eelduste loomisele, Ta
piiras kulaklikke ekspluateerimisvoimalusi,
koondades erasektorist {ihistusfddri selli-
seid masinaid ja ettevétteid, millega era-
omanikud voisid talurahvast ekspluatee-
rida, ja 16i thispollupidamisele soodsad
materiaalsed ning psithholoogilised eeldu-
sed, Kui vabariigis loodi esimesed kolhoo-
sid, hakkasid iihistud ja thistute keskorga-
nid neid koigiti toetama. Eriti ulatuslikeks,
tihedaiks ja siigavaiks kujunesid aga iihis-
tute sidemed kolhoosidega massilise kollek-
tiviseerimise ajal ja pdrast seda. Uhistege-
vus hakkas muutuma kolhoosidevaheli-
seks.? Paraku aga katkes see perspektiivne

1 1949, a. kevadel oli iihistuil ligi 900
traktorit, 731 mootorit, 459 aurumasinat ja
1888 rehepeksumasinat. Suurema osa sel-
lest masinapargist olid fthistud saanud
erasektorist. Aastail 1946—1949 rajasid
ithistud 25 viikest elektrijaama ja 133
trafoalajaama, elektrifitseeritud majandite
arv ulatus Eesti kiillas 1949, a. 16pul
21 713-ni.

2 Naiteks oli Pdrnu-Jaagupi pollumajan-
dusiihistul 6 meiereid, suur masinapark,
elektrijaam ja kokkuostupunkt. Uhistu liik-
meiks olid 13 kolhoosi, kes said mainitud
varade ithiskasutamisest suurt tulu. Sddra-
seiks kujunesid ka Kaiu, Elva, Rannu,
Johvi ja paljud teised iihistud.
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arengujoon tollal iihistegevuse suhtes valit-
senud dogmaatiliste vaadete tottu. 1950,
aastal poéllumajanduslik ihistegevus likvi-
deeriti, Eesti oludes ei olnud sddrane samm
ilmselt oige.

Pﬁllumajanduse kollektiviseerimisel
on tdita kaks tdhtsat funktsiooni.
Esiteks — luua podllumajanduses soodsad
tingimused téodviljakuse tousuks ja ren-
taabliks tootmiseks, ning teiseks — havi-
tada kiilaithiskonnas koik vdéimalused ini-
mese ekspluateerimiseks inimese poolt

Eesti NSV sojajdrgsete aastate pdllu-
majanduses ilmnes palju ndhtusi, mis kin-
nitasid voimalikult kiire kollektiviseerimise
vajadust.

1947.—1948. aastaks oli kujunenud, Gige-
mini partei ja valitsuse sihiteadliku polii-
tikaga kujundatud, mitmeid poliitilisi,
majanduslikke, organisatsioonilisi ja psiih-
holoogilisi eeltingimusi edukaks kollektivi-
seerimiseks. 1947. a. kevadel vottis UK(bP
Keskkomitee vastu direktiivse otsuse kol-
hooside rajamisest Balti liiduvabariikides
ning sellega pandi alus kollektiviseerimis-
lilkumisele. 1947, a. augustikuus loodi
Eesti esimene kolhoos ja augustis avaldati
ka mddrus, mis kehtestas ametliku kulaku-
nimetuse ning korgendas tunduvalt kula-
kute pdllumajandusmaksu. 1948. a. vottis
kollektiviseerimisliikumine jérjest suurema
hoo ning ka kulakutevastane survepoliitika
omandas tdiel mé&dral wvaljatérjuva ise-
loomu ning jéu. 1. juulil oli vabariigis 58,
1. oktoobril 195 ja aasta 16pul 455 kolhoosi.
Talurahvast oli  kolhoosidesse astunud
vastavalt 0,2%, 2,2% ja 58%. Uuesti tds-
feti tunduvalt kulakute pdéllumajandus-
maksu ja suurendati norme ning téékohus-
tusi.* Maksude ja normide sissendudmisel
oldi kategooriline, 1948. a. siigisel ja jarg-
mise aasta algul toimetati seda véga laial-
daselt kohtu abil.

3 Enamikul kulaklikeks tunnistatud ma-
jandeil tuli maksu maksta {ile 20 tuh. rbl,
Arvestades, et 1947. a. detsembris toimu-
nud rahareformi tagajérjel olid pdlluma-
jandussaaduste turuhinnad iile poole mada-
lamad kui eelmisel aastal, oli maks tSus-
nud eelmise aastaga vdarreldes iile 5 korra,
50% wvorra korgemad kui teistel taludel
olid 1948, a. kulaklike majandite piima-,
vilja-, kartuli- ja heinanormid.
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Partei joon — iiheaegselt kehv- ja kesk-
talurahva kolhoositeele suunamisega ener-
giliselt wvoidelda kulakute wvastu — ei
tuginenud ainult teoreetilistele kaalutlus-
tele. Praktika ndudis sedasama. Kulaklik-
natsionalistlik element oli kogu aeg nii-
danud end ndukogude vdimu vaenla-
sena. Kulakliku elemendi kolhoosivastane
hoiak avaldus samuti tdiesti selgelt nii
raevukas vastuagitatsioonis kui ka sala-
kavalas 6&0nestustoss, Kulaklus méaistis
hidsti, et {ildine kollektiviseerimine tdhen-
dab tema kui klassi hdvitamist ja piitdis
sellele koigiti wvastu seista. Ent sddrane
vastuseis tingis paratamatult ka seda, et
kurss massilisele kollektiviseerimisele ku-
junes iihtlasi kursiks kulakluse ekspropriee-
rimisele.

Arvestades kujunenud olukorda wvoeti
1948. a. siigisel kurss massilisele kollekti-
viseerimisele, Agitatsiooni ja propaganda
maksimaalseks forsseerimiseks mobiliseeriti
koik joud. Selgitamine ja veenmine oli nii
kollektiivne kui ka individuaalne.

Organiseerimisttode forsseerimise tule-
musel oli 1949, aasta mértsiks talurahva
kolhoosidesse {ihinemine jdrsult elavnenud,
Oli jéutud selleni, et talurahvas tervikuna
hakkas omaks voOtma kollektiviseerimis-
ideed. Selle tdhtsamateks mdjufaktoriteks
olid véga laialdane ja aktiivne selgitustdd
kolhooside kasuks, esimeste kolhooside
iildine toetamine ning nende esimese ma-
jandusaasta vdga head saavutused, kaudne
surve talundite poéllumajandusmaksu kor-
gendamise 1&bi.*!

Kujunenud olukorras heiskas partei
tildise kollektiviseerimise loosungi, mis
leidis talurahva hulgas {ildist jérgimist.

Uldise massilise kollektiviseerimise algu-
sega enam-vihem {iheaegselt toimus ka
kulakluse eksproprieerimine ja wvabariigi
piiridest viljasaatmine. Massilise kollekti-
viseerimise etapp oli vdga liihiajaline, vil-
dates vaid 5—6 nadalat. Aprillikuu 15puks
oli kaks kolmandikku talurahvast kolhoo-
sidesse astunud.” Kollektiviseerimise 15pule-

4 Ajavahemikus 1947—1950 suurendati
talundite pdllumajandusmaksu igal aastal.

5 Vahetult enne massilist kollektiviseeri-
mist (seisuga 20. mérts 1949) oli Eestis
641 kolhoosi 11 402 kolhoosiperega (8,2%
talurahwvast).



viimine kestis Eesti NSV-s umbes kaks
aastat. Selle etapi pohisisuks jdi veel vdi-
keste ning kohustuste poolest soodustatud
seisukorras olevate majandite kolhoosi
tombamine.

Kolhoosikorra voiduga hakkas Eesti ki-
las valitsema sotsialistlik majandussiisteem.
Eesti NSV pollumajanduse kollektivisee-
rimise iiheks tdhtsamaks isedrasuseks oli
see, et kolhooside loomisel ja arendamisel
saadi kasutada vennasvabariikide suuri
kogemusi. SeetGttu sai valtida neid vigu,
mis vanemates vennasvabariikides omal
ajal tehti.5 Samuti langes dra iihismajandi
vormi otsimine, sest péllumajandusliku
artelli vorm oli wvanemate vennasvabarii-
kide praktikas oma sobivust ja elujoudu
veenvalt tdestanud.

Uheks olulisemaks isedrasuseks oli seegi,
et kollektiviseerimise ettevalmistamise ja
labiviimise ajal kuulus Eesti liiduvabarii-
gina NSV Liidu koosseisu. Sellepdrast ei
saanud «kes keda?» kiisimus FEestis nii
teravalt pdevakorda kerkida kui vanemais
vennasvabariikides kollektiviseerimise eel.
Samuti wvoimaldas arenenud toostusriigi
koosseisu kuulumine rekonstrueerida pollu-
majandustehnikat vastavat todstust koha-
peal arendamata ja tunduvalt liilhema ajaga
kui omal ajal vanemais vennasvabariiki-
des.

Tanu NSV Liidu kogemuste laialdasele
kasutamisele kujunes kollektiviseerimispe-
riood Eesti NSV-s mérksa luhemaks kui
omal ajal vanemais vennasvabariikides. See
oli samuti iiks Eesti NSV pdllumajanduse
kollektiviseerimise isedrasusi.

Kollektiviseerimine rajas

Eesti péllu-

6 Niiteks tapeti vanemais vennasvaba-
riikides massilise kollektiviseerimise ajal
suur osa kariloomadest ja hobustest. See
polnud tingitud ainult kulakluse wvasturiin-
nakust, wvaid oluliselt ka mitmesugustest
liialdustest varade iihistamisel. Eesti NSV-s
kasvas loomade arv ka kollektiviseerimis-
perioodil. Loomade massilist tapmist suu-
deti viltida.

majandusele laialdased arenguperspektiivid.
Eriti hoogsalt arenes poéllumajandus pérast
NLKP Keskkomitee 1953. aasta septembri-
pleenumit. Sealtpeale hakati jark-jarguit
tostma  pollumajandussaaduste varumis-
hindu, véhendama norme ja makse, kus-
tutama wvolgu, parandama juhtimist jne.
Abi ja soodustused, isedranis aga tdotasu
suurendamine virgutasid Eesti kolhoositalu-
rahva tédmeeleolu; kolhooside ma‘ianduses
algas kiire tous.

1958. aastal likvideeriti ka traktorijaa-
mad ning kolhoosidest said pollumajandus-
tehnika otsesed ja tdieSiguslikud pereme-
hed. 1960. aastaks oli enamik wvabariigi
kolhoose suuremad raskused juba mineta-
nud. Kolhoosid olid saavutanud suurt edu
pollutééde mehhaniseerimisel, elekirifitsee-
rimisel ning ehitustegevuses.

Uldise tdusu iiheks kdige olulisemaks
pohjuseks oli aga kolhoosnikute tootasu
korduv ning kiillalt jarsk tostmine. Mate-
riaalse huvitatuse printsiibi ausse tdstmine
voimaldas olemasolevaid t&6jou ressursse
iiha aktiivsemalt rakendada ning tunduvalt
parandada kolhoosnikute heaolu.

Ka pédrast 1960. aastat on jatkunud kol-
hooside tootlike jéudude kasv. Kolhooside
tootmistegevus seisis mitmesugustel poh-
justel mone aasta viliel kill paigal, kuid
1964. aastal algas uus tous ning 1965. aasta
martsipleenumil ja NLKP XXIII kongressil
kavandatud abindude rakendamine on seda
veelgi hoogustanud. Tédnapdeval on Eesti
NSV kolhoosid korge tooviljakusega sot-
sialistlikud suurmajandid, kes tagavad oma
tootajaskonnale ainelise ja kultuurilise hea-
olu, Eesti NSV kolhoosnikute tdttasu on
korgeim NSV Liidus.

Kollektiviseerimine jéab Eesti NSV pol-
lumajanduse tdnaste ja homsete saavutuste
pohialuseks, Kollektiviseerimine tdhendas
pohjalikku murrangut Eesti talurahva elus.
Veelgi enam — see aitas otsustavalt kaasa
noukoguliku elutunnetuse voidukdigule ja
sotsialistliku eesti rahvuse kujunemsele.
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unaarmee 22. Eesti territoriaalne las-

kurkorpus moodustati 1940, a. siigisel

Eesti Rahvaarmee baasil. See asja-
olu, et Eesti Rahvaarmee polvnes endistest
kodanliku Eesti relvastatud joududest ning
sai ldabi teha wvaid mdned kuud kestnud
demokratiseerimise protsessi, jdttis siigava
jalje kogu 22. laskurkorpuse loomise, la-
hingu- ja poliitilise ettevalmistuse ning
hilisema,lahingutegevuse kaigule,

1940. a. juunipdevadel jdi Eesti s6javagi
pohiliselt koérvalseisja ossa. Peamiseks
jouks, kes kukutas Pdtsi-Laidoneri dikta-
tuuri, oli eesti (6olisklass eesotsas voitlus-
tulest ldbikdinud Eestimaa Kommunistliku
Parteiga. Todlisklass oli kiill sojariistadeta,
kuid tdis revolutsioonilist tuld ja usku oma
voitluse digsusse. Pdtsi ja Laidoneri dikta-
tuuri kdsutuses olid kiill relvastatud joud,
kuid selleks ajaks véljakujunenud sise- ja
vilispoliitilises olukorras ei juletud neid
kasutada, Tuli arvestada sellega, et sdja-
végi Koosnes siiski enamuses todliste ja
todtava talurahva poegadest, kelle «rah-
vuslik» meelsus klikivoimu viimastel aas-
tatel oli tublisti muutunud. Pats ja Laido-
ner kartsid, et kui nad oleksid andnud neile
kasu tarvitada tooliste vastu relvi, siis ena-
mik neist relvadest oleks nende endi vastu
pooratud.

Parast faSistliku diktatuuri kukutamist
alustati iiheaegselt teiste sotsiaalsete iim-
berkorraldustega ka kodanliku sdjavie
reorganiseerimist. Esimeseks sammuks sel
teel oli 22. juunil séjavigede iilemjuhataja
kindral J. Laidoneri ametikohalt ja tege-
likust sGjavéeteenistusest vabastamine ning
erukindralmajor G. Jonsoni madramine
sojavdgede juhatajaks. See ei olnud lihtne
kindralite vahetus, vaid laialdasi, faktiliselt
piiramatuid poliitilisi Gigusi omava sdja-
vigede iilemjuhataja ametikoha likvideeri-
mine ja selle asendamine relvastatud jéu-
dude juhatajaga.

27, juunil asuti relvastatud jéudude koos-
seisu kuuluvat Kaitseliitu likvideerima ja
6. juulil tihistati s6javde sisemédrustikus
reakisiooniline paragrahv, mis keelas sGja-
vielastel poliitilistest koosolekutest osa-
vOtu. See avas soduritele tee rahvakoos-
olekutele ja miitingutele ning paéstis valla
nende initsiatiivi. Nii kujunesidki juulikuu
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Punaarmee 22.
Eestiterritoriaalse
laskurkorpuse
loomine

K. MANG

algpdevad Eesti ajaloos omapdrasteks selle
poolest, et nii nagu 1917. aasta revolut-
sioonilistel pdevadelgi sammusid koos t66-
listega punaste lippude ja loosungite all ka
sodurid ja madrused. Sojavde saatus ja
edasine kdekdik huvitas mitte ainult sdja-
vdge ennast, vaid ka totrahva laiu hulki.
Nouti s6javdele tdielikku oGigust osa votta
poliitilisest elust. Algas sdjavde demokra-
tiseerimise ehk rahvaarmee loomise prot-
sess, milles tihedalt p&imusid iihiseks ter-
vikuks rahvavalitsuse seadusandlikud aktid
ja rahvahulkade loov initsiatiiv.
Revolutsiooni kdigus purustati endine
s6javdeline kord ja asendati uue, kvalita-
tiivselt erineva sGjavdelise korra elementi-
dega. Umberkorraldusperioodi  esimese
etapi pohilisteks isedrasusteks kujunesid
poliitiliste juhtide institutsiooni asutamine,
sOjavdelaste komiteede loomine, EKP raku-
keste ja kommunistlike noorte organisat-
sioonide moodustamine, sdjavde puhasta-
mine reaktsioonilistest elementidest ja usal-
duslike s@prussidemete loomine Néukogude
armee ja laevastiku vdeosade sdjavielas-
tega. Koheselt asuti ka sdjavdelaste ma-
janduslikm olukorra parandamisele. Osali-
selt muudeti sdjavielaste palgaseadust ja
suurendati s6duri pdevast toiduraha.
Poliitilise kasvatus- ja selgitustéd korral-
damine sdjavdes pandi endiselt rahvavalit-
suse informatsioonikeskusele, kuid pérast



seda, kui walitsus 5. juulil kiitis heaks s6ja-
vaes poliitiliste juhtide ametikohtade asu-
tamise seaduse, ldks see poliitilise peajuhi
katte, Sojavide poliitiliseks peajuhiks mda-
rati vana revolutsionddr, EKP Keskkomitea
liige Paul Keerdo, kes asus oma ameti-
kohustuste tditmisele 8. juulil. Videkoon-
diste ja videosade poliitiliste juhtide kaader
komplekteeriti kommunistidest v&6i Eesti-
maa Kommunistlikule Parteile ldhedastest
inimestest, nagu Enn Kippel, Paul Hubel,
Eduard Inti, Voldemar Kin, Aleksander
Veiderpass jt.

G, juulil toimus Tapal paikneva soomus-
rongiriigemendi sodurite iildkoosolek, kus
oma! initsiatiivil waliti ajutine sddurite
komitee, Eesti rahvavde esimese sodurite
komitee esimeheks wvaliti reamees Harry
Kangsepp. 13. juulil vottis rahvavalitsus
wvastu otsuse sOjavaelaste, s. o. koigi soja-

vies teenijate, komiteede moodustam'se -
kohta. 17.—20. juulini toimusid koikides
vieosades selgituskoosolekud ja komi-

teede wvalimised. Salajase hddletamise teel
valiti nendesse aktiivsemaid, energilisemaid
ja kaaslaste hulgas suurema autoriteedi
voitnud ajateenijaid ning sdduritesse sdb-
ralikumalt subtunud {ileajateenijaid ja
ohvitsere. Nii loodi sGjavdelaste komiteed
kui organisatsioonivorm, mis haaras sdja-
vdelasie koiki kihte ja hakkas etendama
kaalukal osa sdjavie demokratiseerimisel.

Oluliseks etapiks armee demokratiseeri-
misel oli ka Kommunistliku Partei organi-
satsioonidele aluste rajamine sGjavies. Aja-
vahemikul 30. juulist kuni 9. septembrini
voeti EKP Tallinnma linna- ja maakonna-
komiteede poolt parteisse wvastu ligi 50
sojavaelast. Esimeste vastuvdetute hulgas
olid E, Inti, E, Kostabi, A. Pais, P. Hubel,
R. Pakkas, U. Taigro, E. Laasi jt. Iseseis-
vate Kommunistliku Parteli organisatsioo-
nide loomiseni Eesti rahvavides siiski ei
joutud, kommunistid toctasid linna- ja maa-
konnakomiteede juhtimisel.

Kommunistliku Noorsooithingu organi-
seerimiseks sGjavdes loodi juuli 16pul
EKNU Keskkomitee juurde sodurite biiroo.
Biirood juhtisid aktiivsed noored sdéja-
viest — ajateenijad Herman GCutkin ja
Arnold Meri. Poliitiliste juhtide ning wvdae-
osade soOjavdelaste komiteede aktiivsel

kaasahil loodi Gige pea koigis vieosades
EKNU rakukesed, Augusti 16pul anti sodu-
rite biiroo kaudu wvilja ka komsomoli
liikmekaardid. Selleks ajaks oli védikestest
rakukestest wvdlja kujunenud juba 6—10-
lilkmelised ja isegi suuremad organisat-
sioonid.

Endise kodanliku sGjavde ohvitseride ja
allohvitseride lojaalsust ja tahet uue kor-
raga kaasa minna kontrolliti areneva sot-
sialistliku  revolutsiooni kdigus. Juuni-,
juuli- ja augustikuu jooksul kustutati Eesti
rahvavide nimekirjast 45 vanemohvitseri,
rohuvas enamuses sdjaministeeriumist ja
sojavigede staabist. Septembri alguses,
22. laskurkorpuse formeerimisel, lasti erru
veel 206 ohvitseri. Hulk ohvitsere suunati
ka toole mitmesugustesse mittesdjavaelis-
tesse organisatsioonidesse,

Juuli alguses, kui Eesti sojavdgi toodi
toorahva noudmisel kasarmuseinte vahelt
vilja ja hakkas koos té6tava rahvaga koos-
olekutel ja miitingutel kdima, sagenesid
kohtumised ka Eesti territooriumil paikne-
vate Punaarmee vdeosadega, Hakati labi
viima tihiseid {ritusi, sopruspidustusi ja
spordivdistlusi, K&ik see avaldas positiiv-
set moéju rahvavde kujunemisele.

Kobigi ettevietud sammude tulemusel
algas vdeosades vilgas tegevus. Sdojavie-
laste komiteede valimised ning nende
aktiivne liilitumine védeosade siseelu kor-
raldamisse, miitingud, loengud, koénekoos-
olekud ja isetegevuslikud esinemised koos
Punaarmee soOjavielastega, NSV  Liidu
Konstitutsiooni ja Riigivolikogu otsuste
tundmadppimine, vene keele ja isetegevus-
like ringide t66 organiseerimine — see on
vaid osaline loetelu sellest uuest, mis tun-
gis eesti sOjavde argipaeva. Tohutult tousis
sodurite ja suurema osa noorema koman-
deeriva koosseisu tihiskondlik aktiivsus.

Sé’)javae iimberkorraldamise  teine
etapp algas pdrast Eesti Noukogude

Sotsialistliku Vabariigi vastuvotmist
Noukogude Liidu koosseisu. Arvestades
seda, et NSV Liidu kaitse organiseerimine
kuulub Konstitulsiooni alusel Noukogude
Liidu korraldusse, ofsustas Eesti NSV
Rahvakomissaride Noukogu 29. augustil
1940. a. Eesti Rahvavie {imber kujundada
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Punaarmee territoriaalseks laskurkorpu-
seks ja anda iile Balti Erisdjavderingkonna
vigede koosseisu.

Loodavas korpuses sdilitati senine Eesti
rahvavde vorm, kérvaldati vaid pagunid
ja wviidi sisse Punaarmee komandeeriva
koosseisu eraldusmiérgid. Korpuse diviiside
ja vdeosade komandérid, staabililemad ja
jubtiv koosseis mdédrati FEesti rahvavie
koosseisust. Komandéride asetditjad rivi
alal médrati Punaarmee ohvitseride hulgast,
et nad voiksid Punaarmees kehtivate mdi-
rustikuliste nduete kohaselt abiks olla
lahingulisel véljadppel. Punaarmee koos-
seisust mddrati ka viekoondiste ja vée-
osade komissarid ja alliiksuste poliitilised
juhid, kuna Eesti rahvavies ei olnud vas-
tava ettevalmistusega sdjavielasi. Isikulise
koosseisuga komplekteeriti korpuse viie-
osad taielikult Eesti rahvavaest.

Formeeritav korpus nimetati 22, laskur-
korpuseks ja tema komandoriks médrati
senine sdjavagede juhataja kindralmajor
G. Jonson, s6jakomissariks brigaadikoman-
dor A. Bagnjuk ja komandéri asetiitjaks
polkovnik Boloznov.

Korpuse koosseisu kuulusid kaks laskur-
diviisi. Uks neist — 180, laskurdiviis — ma-
jutati Pohja-Eestisse. Selle komandériks
mddrati kindralmajor R. Tomberg, sdjako-
missariks polgukomissar L. Jevdokimov, ko-
mandéri asetditjaks polkovnik I. Missan.
Teine, 182. laskurdiviis paigutati Léuna-Ees-
lisse. Diviisi komandériks médrati kindral-
major J. Kruus, sGjakomissariks polguko-
missar N. Orlov ja komandéri asetiitjaks
polkovnik I, Intjapin,

Korpuse vieosade formeerimise ning se-
niste Eesti rahvavéde iiksuste likvideerimi-
sega alustati praktiliselt 4. septembril ja
viidi péhiliselt 16pule 14. septembriks.

Vastloodud korpuses algas elav, pinge-
line ja wvastutusrikas organiseerimis- ja
oppet6d. Seda tuli teha kiillaltki keerulis-
tes tingimustes, sest maal toimuva klassi-
voitluse teravnemine kajastus ka sdjavies.
Korpuse ridades oli kiillalt sdjavielasi,
kelles sotsialistliku korra kindlustamiseks
ettevéetud sammud kutsusid esile rahulole-
matuse, Ei olnud korpuse read puhtad ka
noukogude korrale vaenulikest elementi-
dest,
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Palju uut tuli éppida nii voitlejail kui ka
komandoridel. Kodanliku Eesti sdjavies
nouti séduritelt ainult sdjaliste teadmiste
omandamist ja putali neid igati eemal
hoida poliitilistest kiisimustest. Ka sdja-
vdeline distsipliin rajanes «kédsin» ja «kuu-
lan» pdhimdttele ja tugines peamiselt
sunniabinbudele. Punaarmees olid aga
valitsevad sGjalise ja poliitilise kasvatuse
ithtsuse ning igakiilgse teadlikkuse tdst-
mise printsiibid. Lahinguline ja poliitiline
eltevalmistus allutati noudmisele &petada
voOitma tugevat, tehniliselt hésti relvastatud
vaenlast, see tdhendas, et vieosasid ja
tiksikvditlejaid tuli hakata Gpetama ja kas-
vatama tingimustes, mis on maksimaalselt
ldhedased  lahinguolukorrale.  Vaitlejad
pidid harjuma iiletama ka&iki raskusi ja
katsumusi, mida vdis endaga kaasa tuua
soda.

Tubliks abiliseks komandéridele ja polii-
tilistele juhtidele nende igapidevases tids
kujunes punavielaste oma ajaleht. 22. sep-
tembril 1940. a. ilmus Eesti punavielaste
hddlekandja «Noukogude Kaitsel» esimene
number. Toimetaja kohuseid tditis det-
sembri alguspdevadeni Enn Kippel, hiljem
aga Nikolai Puusepp. Komanddridele,
poliitjuhtidele ja punaarmeelastele hakkas
oma ajaleht meeldima ja toimetus sai
ohtralt kaastoéd.

Pidulikuks pdevaks kujunes korpuse
voitlejaile ja komandéridele 23. veebruar
1941. a., mil isikuline kooseis andis sbja-
véelise vande ning vdeosad ja védekoondi-
sed said lahingulipud. Pidulikuks tseremoo-
niaks valmistuti pingsalt. Tutvuti pdhjali-
kult vandetfotuse tekstiga ning tdhistati
Punaarmee aastapdeva uute saavutustega
lahingulises ja poliitilises viljadppes. And-
nud néukogude rahvale ja sotsialistlikule
kodumaale piihaliku tdotuse tidita ausalt
ja kohusetruult oma kodaniku- ja sbjavie-

list kohustust, said » Eesti territoriaalse
laskurkorpuse véitlejad ja komandérid
tdiediguslikeks Punaarmee vditlejateks,

korpus aga tdisvddrtusiikuks Punaarmee
viiekoondiseks.

Suure Isamaasdja eeldhtul viibisid 22.
laskurkorpuse videosad Virska ja Petseri
sOjavidelaagrites lahinguviljadppel. Tadiustati
oma lahingumeisterlikkust ja tehti viima-



seid ettevalmistusi korpuse vdeosadesse 45
pdevaks kordamisdppustele saabuvate
tagavaravéelaste vastuvéotuks,

22, laskurkorpuse relvastus pérines endi-
selt kodanliku Eesti s6javdelt. Loomulikult
el wvastanud see kaasaegse sGjatehnika
nouetele, Laskurvdeosade tulejéud pisis
faktiliselt Esimese maailmasGja tasemel.
Peaaegu tdielikult puudusid kdsiautomaat-
relvad, miinipildujad, &&rmiselt madal oli
motoriseerimise tase. Et Eestil oma relva-
toostust ei olnud, siis oli sGjavarustus
kokku ostetud mitmesugustest riikidest,
kes tavaliselt miilisid relvi, mida endil
enam vaja el olnud. Sojaeelsetel aastatel
toimus kiill Punaarmee ulatuslik iimber-
relvastamine, kuid 22. laskurkorpuses rea-
liseeriti sellest vaid tithine osa., Seet&ttu
tuli korpusel rindele minna vanade ja eri-
nevat siisteemi relvadega, millede varusta-
mine eri tiiipi laskemoonaga oli puuduliku
transpordi t6ttu vidga raske, puhuti isegi
voimatu.

Margatavalt muutus suvise laagriperioodi
alguses ja enne lahinguiilesande tditmisele
asumist ka korpuse juhtiv ja isikuline
koosseis. Osa ohvitsere, kes senise {do
kdigus olid ilmutanud ilmset sallimatust
teenistuse wvastu Punaarmees, eemaldati
korpuse ridadest. Paljud eestlastest koman-
doérid, nagu kindralmajor R. Tomberg, pol-
kovnikud J. Lukas, V. Kiilaots, V. Trossi,
A. Sauselg ja teised, olid saadetud tdien-
davatele kursustele korgemate sGjavaeliste
oppeasutuste juurde. Neid asendasid nende
endised asetditjad. Uueks korpuse koman-
doriks oli kindralmajor A. Ksenofontov,
180. laskurdiviisi komandériks polkovnik

I. Missan ja 182. laskurdiviisi komandériks
polkovnik I. Kurdsev.

Enne suvelaagritesse minekut demobili-
seeriti koik ajateenijad, kelle teenistusaeg
oli 1oppenud, SGja esimestel pdevadel saa-
busid korpusse kordamisdppustele kutsutud
tagavaravielased ja tédiendust teistest séja-
véeosadest, Korpusse tuli mehi Noukogude
Liidu mitmetest piirkondadest. Nende hul-
gas oli 1939—1940. a. talvel Soome rindel
voidelnuid, samuti ka neid, kes polnud
veel piissigi kées hoidnud, Tekkinud muu-
tuste tagajdrjel langes eestlaste osatdhtsus
staapides 30—40%, nooremkomandéride
ning reakoosseisu osas 35—40%, kuid sdi-
lis roodu ja rithmakomandéride lilis 80—
85% piirides. Vene keelt mittevaldavate
eestlastest komandoride kdsud ja korraldu-
sed ei joudnud alati arusaadavas vormis
koigi alluvateni.

Oli veel teisigi tegureid, mis otseselt voi
kaudselt mdjutasid korpuse lahinguvalmi-
dust. Enne lahingurdnnakule asumist tuli
korpuse vieosades viibinud kontroll-bri-
gaad jéareldusele, et korpus wajab vdhe-
malt 10—15 pédeva selleks, et komplektee-
rida vdeosad ja alliilksused kodumaiste rel-
vadega, et tundma Oppida isikulist koos-
seisu ja jaotada nad varem omandatud
erialade jdrgi ning organiseerida tdienda-
vat wvdljadpet,

Kuid vaenlane ei oodanud ega andnud
seda héddavajalikku aega. 180. laskurdivii-
sil tuli juba 27. juunil alustada liikumist
raudteel Narva—Gatsina—Dno—Staraja
Russa marsruudil ja jargmise pdeva vara-
hommikul alustasid ka 182, laskurdiviisi
vieosad jalgsirinnakut Porhovi rajooni.
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UURIMUSI JA ULDISTUSI

(. iga oppeasutuse parteiorganisats.oo-
</ ni eduka too iiks oluline eelting mus

on histi labimdeldud plaan, Partei-
algorganisatsiooni té6plaan on organisee- P ~ 1 '-
rituse ja asjalikkuse, Gppeasutuse ees seis- artel a’ gorganl
vate probleemide ja iilesannete lahenda-

mise aluseks. Tooplaani eesmirk on aidata SatSiooni t66

kommunistidel kooli ees seisvatest iiles- "

L
annetest ja probleemidest eraldada kdige k
vajalikumad, k&ige peamisemad ning JOO sev Ja
mobiliseerida kogu pedagoogiline kollek- o
tiiv tdnapdeva koige aktuaalsemate iiles- perSPEktllvne
annete tditmisele. Samuti aitab hésti lahi-

moeldult koostatud tééplaan kindlustada planeerimine

kasvatusprotsessi pidevust, Opetuse ja

kasvatuse iihtsust, kindlustada nii &ppe- E. MATT,
asutuse, ihiskondlike organisatsioonide EKP Keskkomitee teaduse ja Oppeasutuste
kui ka kodu iihtne kasvatuslik mdju &pi- osakonna insiruktor

lastele. NLKP programmi alusel on kom-
munismiehitaja  kasvatamise tdhtsaimad
tilesanded:

1) teadusliku maailmavaate kujundamine,

2) kommunistliku moraali kujundamine vastavalt kommunismiehitaja moraalikondek-
sile, .

3) proletaarse internalsionalismi ja sotsialistliku patriol’smi arendamine,

4) uue inimese kasvatam‘ne, kes koondaks eneses vaimse rikkuse, moraalse puhtuse
ja faisilise tdiuslikkuse,

5) kommunistliku té6ssesuhtumise arendamine,

6) kapitalistliku Ghiskonna igandite kaotamne inimeste teadvuses ja kaditumises.

Nende eesmirkide saavulamiseks peaksid oOppeasutuste kommunistid parteialgorgani-
satsiooni t66 planeerimisel ldhtuma eelkdige noukogude pedagoogika tdh!samatest
seisukohtadest. Vaatamata sellele, et valdav enamik vabariigi pedagooge tunneb naid
seisukohti, peaksin siiski vajalikuks nendest juttu teha pohjusel, et ndukogude peda-
googika téhtsamate seisukohtade rakendamine ei ole veel saanud iga Opetaja ja kasvataja
stigavaks veendumuseks. Otstarbekuse eesmdrgil peatun esmajoones nendel néukogude
pedagoogika tdhtsamatel seisukohtadel, mille vastu eksitakse koolipraktikas kéige =nam.

1. Opilaste kujundamine igakiilgseks ja harmooniliseks isiksuseks peab toimuma
esmajoones Oppe- ja kasvatustdé iihtses protsessis, Pedagoogikas, nagu kéikidel teistelgi
inimese iihiskondliku elu aladel, on kehtivad dialektilise materialismi seadused, opeta-
mise ja kasvatamise iihtsuse aluseks on vastandite v&itluse ja lihtsuse seadus. Tdepon-
lest, Gpetamine ja kasvatamine on pedagoogilise protsessi kaks kiilge isiksuse kujunda-
misel, kuid neis on ka midagi vastandlikku. Opetamise olemus seisneb selles, et see
mitte ainult varustab &pilasi teadmiste ja kogemustega, vaid aitab ne'd ka tldistada,
Kasvatamine aga kujundab subjektiivset suhtumist tegelikkusse, Kui rddgime kommu-
nistlikust maailmavaatest, siis ei métle me ainult selle sisule, selle ideele, wvaid ka
tegel' kkusesse teatud subjektiivse suhtumise formeerimisele. See tihendab, et Gpilane
moistaks kommunistlikus iihiskonnas kehtiva printsiihi sisu, tunnetaks selle oiglust,
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inimlikkust ja ilu. Kasvatava Gpetuse olemus seisneb niisiis selles, et apflaste‘teadmiste.
oskuste, vilumuste ja isiksuse omaduste kujundamise vahel on orgaaniline side, need
on iihtsed. On vaar arvata, et tunded ja emotsioonid — inimese moraali alused —
kujundatakse koos intellekti arenemisega. Jérelikult peab Gpetaja oskama méjutada nii
métteid kui ka tundeid, kutsudes Gpilastes esile nii motlemist kui ka teatud emotsioone.
Kui Opetaja oskab tunnis panna liilkuma &Opilaste métted, muuta need aktiivseteks ja
loomingulisteks ning samal ajal ldbim&eldult ja sihikindlalt é&ratada &pilaste emotsioo-
nid, siis voib tdie veendumusega viita, et eesmdark on saavutatud.

2. Kasvatuse seos kasvatalavat limbritseva eluga, s. o, kommunstliku {ihiskonna
iilesehitustod praktikaga. Selle ndude tditmine on vajalik seepidrast, et monikord v&ivad
opetaja antud teadmised lahku minna Opilase arusaamadest timbritsevast elust. Sel puhul
jaab kasvatuse eesmirk saavutamata. Ei tohi silmi kinni pigistada elus esinevate puu-
duste ees, barrikateerida ennast Opilaste kiisimuste eest {ildsénaliste, deklaratiivsete
vastustega. Loppkokkuvdltes mdjub see kdik opilaste kasvatamisele pidurdavalt. Vahete-
vahel oleme tunnistajaleks, kuidas iiks v0i teine Opilane arutleb teda tmbritseva elu
iile mittekiillaldase elukiipsusega, kuidas nad esitavad akiuaalsete sindmuste kohta
labimdtlematnid kiisimusi. Opilaste kui kodanike ebakiipsus toob oOpetajatele paijn
muret, siidamevalu ja kibestumist. Sellepérast ongi nii viga tarvis Opilaste Opetamise
ja kasvatamise protsess siduda neid {imbritseva eluga.

3. Opetuse ja kasvatuse thiskondlik-poliitiline, siigav marksistlik-leninlik suunitlus,
ideelisus ja sihikindlus, pidevus ja jédrjekindlus. Kommunistliku kasvatuse ideeliseks
aluseks on marksistlik-leninlik tecoria. Marksismi-leninismi klassikute t66, NLKP ajaloo,
sotsialistliku kodumaa ja kommunismi ehitamise etappide tundmadppimine, kasvatamine
mineviku ja tdnapdeva too- ning vditlustraditsioonide eeskujul — k&ik see peab moo-
dustama lahutamatu osa ndukogude noorte dpetamisel ja ideelisel kasvatamisel. Tuleb
rohutada, et kommunistlik ideelisus peab ldbima &ppe- ja kasvatustod kaéiki 1oike.

4, Opilaste kasvatamine nende praktilise tegevuse ja t66 kaudu, mille 16ppeesmar-
giks on kujundada Gpilastes vajadus iihiskondlikult kasuliku t66 jdrele ja wvajadus
elada ning tootada kommun’'stlikult.

5. Isiksuse kasvatamine kollektiivis ja kollektiivi kaudu, K&ik opetajad moistavad
seda vdga hidsti, kui jutt on klassivilisest kasvatamisest: nad piitiavad luua kollektiivi,
kujundada iihiskondlikku arvamust, seada iildisi eesmdrke, rdakida kollektiivi aust ja
korraldada sellekohaseid tiritusi, Kuid ainult sellest on wvéhe. Kollektiivsuse printsiip
peaks leidma kindla koha eelk&ige tundides. Paremad &petajad astuvadki otsustavalt
vilja téte-a-téte pohimdtte, nn, «paari pedagoogika» vastu ndukogude koolis. See peda-
gocgika kasvatab &pilastes egoismi, psiihholoogilist iiksindust, ja muid kommunistliku
iihiskonna inimesele vastuvoetamatuid omadusi.

Kahjuks on meil dpetajaid, kes ikka veel tootavad selle pShimdtte jargi. Opetaja
kiis:tleb iihte &pilast, aga klass elab oma elu: ithed kordavad eelseisvaid tunde, teised
loevad raamatut, kolmandad vestlevad omavahel — kedagi ei huvita, mida ja kuidas
vastab tema klassikaaslane. Isegi uue materjali selgitamisel toimub peaaegu sama nah-
tus — iga Opilane moistab Opetaja selgitusi omamoodi, tottab labi ja omandab &ppe-
materjali isoleeritult teistest. See on aga alguseks sellele, et nérgemad &pilased ei tule
toime Oppeinformatsiooni omandamisega. Ebadnnest kasvavad omakorda vilja peda-
googilised konfliktid, Vdljapads sellest on ainult iiks — kollektiivsuse rakendamine
oppeprotsessis, mis tagab ka parema kone- ja motlemisoskuse arenemise.

6. Opilaste individuaalsete ning ealiste isedrasuste arvestamine oppe- ja kasvatus-
tods.

7. Opilaste kasvatamine peab toimuma rangelt isiksuse austamise ja tema suhtes
noudlikkuse tostmise vaimus.

8. Kogu &ppe- ja kasvalustdd peab toetuma positiivsetele eeskujudele, Selle peda-
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googika ﬁéhinéude tditmisel on Opetajatel tosiseid raskusi. Oma wviite kinnitamiseks
toon paar ndidet. Vabariigi iihe {ildharidusliku kooli &pilaste pdevikust selgus, et iihe
oppeveerandi jooksul olid kooli 1200 Gpilasest saanud o&petajatelt kiita 8 ja mérkuse
400 opilast. Kui siia juurde arvata ka veel korralikkuse ja hoclsuse puudulikud hinded
(harjutus tegemata, vihik kodus, tunnist puudumine, spikerdamine jne.), siis v&b ole-
tada, et umbes pooled Gpilased on saanud karistada iihel voi teisel pohjusel. Nende
opetajate arvates juhtub koolis rohkem halba kui head. V&i teine niide: klassipdeviku
osas, kus registreeritakse Opilaste puudumised tundidest, on markuste lahter. Selles on
fikseeritud ainult oOpilaste korrarikkumised, nende positiivsete omaduste toetamiseks —
kiitmiseks — esineb seal kirjutisi haruharva.

9. Opilaste praktilise tegevuse juhtimise {ihendamine nende omaalgatuse, aktiivsuse
ja initsiatiiviga.

10. Koikide mdjude ja kasvatusvahendite siinkroonsus ja iihtsus.

Uheks oluliseks noudeks parteialgorganisatsiooni téoplaanile on konkreetsus. Oppe-
asutustes tdhendaks selle ndude tditmine seda, et eelkdige kommunistid, aga ka kéik
opetajad tunneksid Opilaste Gpetamise ja kasvatamise tegelikku taset. Kui opilaste &pe-
tusliku taseme kontrollimise, registreerimise ja analiiiisimisega on Gppeasutuses enam-
vihem rahuldav olukord, siis kasvatusliku taseme tundmine on &petajatel veel kaugel
rahuldavast tasemest. Kuidas siis iseloomustada kasvatuslikku taset? Eelkdige peaks
mdrkima seda, et kasvatust6d tulemuste arvestus peab olema sisuline, pidades silmas
klassi, rithma ja iga iiksiku Bpilase arengus saavutatud tulemusi. Suurt abi kasvatustds
tulemuste arvestamisel v6ib osutada pedagoogiline pédevik voi iga Opilase kohta peetav
libimoeldult koostatud perfokaartide siisteem, kuhu klassi- voi rithmajuhatajad kanna-
vad siistemaatiliselt fakte ja tdhelepanekuid, ms iseloomustavad klassi- vdi rithmakol-
lektiivi arenemist ja liksikute Opilaste k&itumise muuntumist. Pievikusse ja kaardile
olgu mirgitud ka meetodid, millega Bpilast v&i klassi on mdéjutatud, ning resultaadid.
Tahtsamaid kasvatustéo kiisimusi peaks arutatama pedagoogilistel ndupidamistel, Gppe-
noukogudes, klassi ainedpetajate koosolekutel, Gppeasutuse parteikoosolekutel, metoodi-
listel konverentsidel. Parteikoosolekutel arutamisele tulevad kasvatusttd taseme kiisi-
mused tuleb hoolikalt ette valmistada. Kontrollimisel tuleks vestelda klassijuhatajate,
opetajate ja kasvatajatega nende td6st ja plaanide tditmisest, kiilastada klassijuhataja-
ja ainetunde. Kasvatust6o tulemusi aitavad vilja selgitada Opilaste védlimuse ja kiitu-
mise, vihikute ja muude Gppetarvete kontrollimine, vestlemine &pilaste ja nende vane-
matega, Opilaste suhtumine t6&sse ja iihiskondlikult kasulikku tddsse, nende osavott
ringide ja iihiskondlike organisatsioonide tdst ning tegevusest. T66 tulemusi peegeldab
ka labimdeldult koostatud kontrolltédde ja ankeetide vastuste analiilis, Kasvatustéost
léhtudes voiks Opilaste kasvatuslikku taset iseloomustada jdrgmiste suuruste jirgi:

1. Kommunistliku maailmavaate alused, ideeline kiipsus ja iihiskondlik-poliitiline
aktiivsus: a) teadlik arusaamine looduse, ithiskonna ja teadvuse arengust; b) veendumus
kommunismi ideaalide &igsuses ja vdidus; ¢) kommunistlik sihikindlus; vajadus aktiivselt
osa vOtta kommunismi ehitamisest; d) vditlev ateism, leppimatus ebausu ja eelarvamus-
tega; e) leppimatu hoiak kommunismi, rahu ja rahvaste sopruse vaenlaste kodanliku
ideoloogia suhtes. '

2. Teadlik suhtumine O&ppetddsse ja vaimse 166 kultuur: a) hariduse osatidhtsuse
moistmine kommunismiehitaja elus ja t66s; b) huvi teadmiste vastu; c) aktiivsus ja sihi-
kindlus, iseseisvus &ppetdds; d) hoolas ja vastutustundlik suhtumine oma kohustustesse;
e) pilitie arendada oma tunnetuslikke voimeid; f) omandatud teadmiste ja oskuste kasu-
tamine praktikas; g) huvi loomingulise tegevuse vastu; h) sallimatu suhtumine laisku-
sesse ja Oppe- ning toddistsipliini rikkumisse.

3. Kommunistlik suhtumine té8sse ja iihiskondlikult kasulikku tegevusse: a) vajadus
66 jérele, soov todtada voimalikult paremini; b) vajadus td6tada iihiskonna heaks;
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) oskus oma t66d siduda kollektiivi t86ga, kollektiivis joudu sidstmata tostada:
d) tdielik vastutus oma t66 suhtes ihiskonna ees; e) huvi 166 tulemuste, kvaliteedi
vastu; f) piiiie tdsta t60 tootlikkust, tegelda uue loomisega; g) vajadus laiendada oma
poliitehnilist silmaringi; h) oskus organiseerida oma t66d; i) vajadus hoida ja laiendada
tihiskondlikku omandit; j) plgus logelejate, muidusdjate, kollektiivi t66 ignoreerijate,
kuritahtliku elemendi vastu.

4. Kommunistlik moraal: a) arusaamine moraalikoodeksist kui kommunismiehitaja
kdlbluse alusest; b) noukogude patriotism ja proletaarne internatsionalism; ¢) suur {ihis-
kondlik kohusetunne, autunne, siidametunnistus; d) kollektiivsustunne, seltsimehelikkuse
ja sopruse tunne, ettekujutus tGelisest armastusest; e) teadlik distsipliin ja kultuurne
kditumine, harjumus taita sotsialistliku iihiselu reegleid, lihisus ja tagasihoidlikkus iihis-
kondlikus ja isiklikus elus; f) humaanne ja tihelepanelik suhtumine inimestesse, ilsus,
vanemate ja perekonna austamine; g) ausus ja siirus, kélbeline puhtus, valmisolek vai-
delda leninlikest elunormidest kinnipidamise eest; h) kélbelised tahteomadused; i) piiiie
umber kasvatada neid, kes on sooritanud amoraalseid tegusid.

5. Esteetiline kasvatus: a) oskus nidha, méista ja hinnata ilu looduses, inimeses ja
tema loovas t66s; b) vdime mdista kunsti {ihiskondlikku véartust, selle humaanset ole-
must ja osa iihiskonna arengus; c) veendumus selles, et kunsti vahendusel on véimalik
elu stigavamalt, mitmepalgelisemalt ja emotsionaalsemalt tunnetada; d) Sige arusaamine
realismi printsiipidest; e) harjumus ja vajadus pidevalt suhelda kunstiga; f) praktiline
tegevus monel kunstialal; g) vajadus muuta kauniks oma iimbrus; h) t66- ja kaitumis-
kultuuri tase,

6. Kehalise kasvatuse alused: a) teadlik suhtumine oma tervise tugevdamisse, fiiiisi-
lise jou arendamisse ja organismi karastamisse; b) huvi kehakultuuri ja spordi vastu;
c) sanitaarhiigieeniline kultuur.

Nimetatud jaotus on tinglik ja seetsttu ei saa tiksikuid 16ike vaadelda iiksteisest
eraldatuna, vaid iiksteisega tihedalt seotuna. Seejuures iga nimetatud 15ik kujutab
endast {iksikutest komponentidest koosnevat keerukat kompleksi, need omakorda on
liksteisega tihedalt ja orgaaniliselt seotud. Nimetatud komponente ei omandata korraga
16plikult, vaid jdrk-jdrgult teatud annustena, kusjuures annuse suurus omakorda oleneb
Opilaste vanusest, kasvatusliku moéjutamise efektiivsusest jne. Uksikud vaated, veendu-
mused jne. formeeruvad enam-vihem l&plikena {ihel v5i teisel vanuseastmel. Peab silmas
pidama, et Gpilaste tegelikust kasvatuslikust tasemest ldhtuvate uute eesmirkide sead-
misel tuleb iga Gppeasutuse ja klassi (rithma) puhul arvestada &pilaste konkreetseid
isedrasusi, Tegeliku kasvatustéé korraldamisel tuleks aga ka meeles pidada, et varem
omandatud veendumused, vaated jne. vajavad kinnitamist ja edaspidi formeeruvate
omaduste ettevalmistamist. Teiste sonadega — kasvatustdtd uurides ei tohi seda wvaa-
delda diskreetsena, vaid kui pidevat protsessi. Koérvutades ilmnenud kasvatuse taset
ning oppe- ja kasvatustéd ndudeid vdib parteiorganisatsioon seada kogu kollektiivi
ette konkreetsed kasvatustod iilesanded ldhemaks ja pikemaks perioodiks toos klassi
voi rithmaga ja iga iiksiku Opilasega. T606 planeerimisel peab Oppeasutuse parteiorga-
nisatsioon olema tihedas kontaktis dppeasutuse administratsiooni, ametiiihingu ja kom-
somoliorganisatsiooniga. Oppeasutustes koostatavate plaanide ja nende tditmise koor-
dineerimine on parteiorganisatsiooni téoplaani koostamise {iks vajalikke eeltingimusi.
Plaanide koordineerimine vélistab samasisuliste iirituste kuhjumise viikesele ajavahe-
mikule ja tagab iritusteks ettendhtud aja ratsionaalse kasutamise ning iihiskondlike
iillesannete {ihtlasema jaotamise kollektiivis.

Oppeasutuste parteialgorganisatsioonide koige tdhtsamaks téoloiguks on pedagoogi-
liste kollektiivide ideoloogiline kasvatamine ja o&pilaste ideelis-poliitiline kasvatamine
Opetajate kaudu. Selle tdhtsaima filesande tditmiseks on parteiorganisatsioonid kohusta-
fud joudu sddstmata toctama selle nimel, et igas meie vabariigi Gppeasutuses kujunda-

2 497



taks vilja &pilaste ideelis-poliitilise kasvatustod kindel stisteem. Parteiorganisatsioonide
téopraktika niitab, et kui koik Oppeasutuse kommunistid tosiselt selle kisimusega tege-
levad, siis on ka tulemused ilmsed. Paremate koolide ideelis-poliitilise Kkasvatustio
kindla siisteemi komponentideks on:

1) kaikide tundide ideeline suuniflus ja poliitiline eesmdrgikindlus, parteilisuse
printsiibi rakendamine Gppe- ja kasvatustoos;

2) opilaste kasvatamine tundides ja klassivélistel iiritustel meie kangelasliku rahva
ning Kommun’stliku Partei revolutsiooniliste, sGjaliste ja 166 traditsioonide kanduy,
V. L. Lenini ja tema vditluskaaslaste elu ja tegevuse eeskuju kaudu;

3) kopu klassi- ja koolivilise 166 ideeline suunitletus, mitmekesine t66 poliithariduse
alal (ringide ja klubide loomine, raadio kasutamine, t66 {ihiskondlik-poliitilise kirjan-
dusega jm.);

4) komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni sisulise t66 eesmargikindlus, nende iiha
kasvava osa suurenemine oOpilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel ja kodaniku isetead-
vuse kujundamisel, dpilaste varustamisel vajalike iihiskondlik-sotsiaalsete kogemustega.

Juhtiv osa Gpilaste kommunistliku maailmavaate kujundamisel on G&ppeprotsessil,
kuna siin omandavad Opilased teadmisi, mis on nende vaadete ja veendumuste kujune-
mise aluseks. Koolide parteiorganisatsioonide esmane iilesanne oma tddplaanide koosta-
misel ongi eraldada vadriline koht opilaste ideelis-poliitilisele kasvatamisele oppetun-
dide kaudu. Praktika nditab, et kahjuks kaugeltki mitte koik Gpetajad ei mbdista veel
Digesti Opetamise ja kasvatamise iihtsust; nende tunnid ei oma veel vajalikku ideelist
pinget. Kuid ndukogude koolis ei ole ega saagi olla nn. «neutraalseid» Oppeaineid. Iga
Oppeaine programm sisaldab rikkalikku materjali &pilaste ideelisuse kasvatamiseks.
Opetajad, kes seda ei nde ega tunneta, kes loevad kasvatusttd aluseks ainult klassi- ja
kooliviliseid iiritusi, diskuteerivad vidga sageli kasvatustdé mittekiillaldase tegemise
iile sellepdrast, et neil on ilisuure todokcormuse téitu viga vihe aega. See on kasvata-
mise primitiivne, lihtsustatud mdistmine. Kommunistidel on farvis eelk6ige selgusele
jduda, kuidas antud kollektiivis Gpetajad mdistavad Gpetamise ja kasvatamise orgaa-
nilist thtsust, Igapievase koolielu jdlgimine naitab, et selles’ kiisimuses on GOpeta-
jatel viaga diferentseeritud, kitsapiirilised vaated. Tutvuksime nendega pisut ldhemalt.

On oOpelajaid, kes moistavad Opetamise ja kasvatamise iihtsust selles, et...

...iga tund peab omama nn. kasvatuslikku momenti (nagu eelnevatel perioodidel
deldi). Need opetajad on arvamusel, et kui nad uue materjali selgitamisel kasutavad
mone marksismi-leninismi klassiku tsitaati, siis on koheselt tédidetud ka ideelis-poliitilise
kasvatustod iilesanne. On otsustavalt tarvis lahti saada sellest vulgaarsest ettekujutu-
sest, piilidest ilmtingimata vidgivaldselt tirida paljast skolastilist «ideelisusts tundi. Kas
toepoolest ongi tarvis ilmtingimata, rdédkides uutest teaduslik-tehnilistest saavutustest
meie maal, seda veel asjatult koormata kolavate fraasidega noukogude teaduse gran-
dioossusest? Faktid radgivad ise enda eest, neid ei ole tarvis «riietada» pidurdivaisse.
Kasvatustéo tegemine ainult «momentide« kaudu voib panna nii kasvatajad kui ka kas-
vatatavad vdga ebapedagoogilistesse situatsioonidesse. Selle mdtte illustreerimiseks
kasutan ainult iihte ndidet. On kéikidele teada, et 12. aprill on kosmonautikapiev. Ope-
tajad, tahtes anda oma tunnile teatud emotsionaalsust, et koos oma kasvandikega veel-
kordselt {ile elada seda, mida tol ajal, aga ka jargmistel kosmose alistamise etappidal
iga noukogude inimene iile elas, piliiiavadki tunnis Opetatavat materjali «orgaanilizelis
siduda kosmonautika saavutustega. Nii oskas eesti keele Gpetaja kosmose vallutamist
s'duda Anna Kareninaga, ajaloodpetaja aga Peipsi jddlahinguga jne, Loppkokkuvdties
kasitlesid kosmonautikat {ihes klassis kuuest Gpetajast neli. Viiendal korral anti infor-
matsiooni iilekoolilisel kogunemisel ning I6puks tmbritseti ilus suure kasvatusliku
vidrtusega teaduslik fakt iga Gpetaja poolt oma «riietusega», mis kaugeltki ei olnud
enam selle vdartusega, mida see tegelikult omas, Sellste iirituste korraldamine usalda-
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tagu tingimata ©&petajale-spetsialistile, kes tunneb ja moistab ké&iki neid probleeme
sisuliselt.

-..nad loevad enese kohustuseks selgeks Gpetada programmis ettendhtud material
ning kuna programm ja &pik on koostatud ndukogude teaduse alusel, siis on siin juba
arvestatud ka Opetamise ja kasvatamise iihtsuse nduet, Uldiselt on see nii, kuid ainult
sellest siiski ei piisa, et tagada Opetamise ja kasvatamise orgaaniline iihtsus. Olgu
praktikast foodud iiks naide. Késitoo Opetajal oli tarvis selgeks &petada vineeri saagi-
mine, Klassi toodi kaks tervet tahvlit vineeri. Esiti oppisid dpilased vineerile markimist,
seejdrel aga saagimise vOiteid, mis saidki Oppetunni 18puks Opilastele selgeks, Tunn
lopetuseks andis Gpetaja korralduse pdrand puhtaks piihkida ning vineeritiikid kesk-
kiitteahju toimetada. Opetamise eesmirk saavutati, kuid kasvatuslikult méjus tund soo-
tuks negatiivselt. Aga kui palju selliseid fakte on keemia ja teiste dppeainete tundides,
kus nditeks iihinemis-, aga ka teiste reaklsioonide Gppim’sel kasutavad dpilased mitme-
suguseid aineid, opivad selgeks tunni materjali, kuid tunni jooksul saadud produktid
valatakse kraan'kaussi. Koik see nditab, et oOppetund oli kasvatuslikust seisukohast
Iopuni 1dbi motlemata.

...nad on eelkdige siigavalt veendunud teaduse aluste neutraalsuses, See ei tihenda
aga veel, et teadlane vo6ib olla iikskdikne kiisimuses, missugust eesmdrki fema iteadus
teenib, Teaduse seaduspdrasuste ja avastuste kasutamine puudutab vahetult teadlase
siidametunnistust ja selle eest ei saa pugeda peitu «objekiivism'», «puhta teaduse» jne.
sirmi varju, Teiselt poolt ei ole siidametunnistus ja moraal ainult subjektiivsed moisted.
Teadlane ei saa olla vaba kiisimusest, mille seab iiles sotsiaalne elu, ei saa jdatta viljen-
damata oma suhtumist sellesse, ei saa olla likskdikne kiisimuses, kes kasutavad ja mis
eesmargil kasutatakse teaduse saavutusi — kas need teenivad progressi voi reakisiooni,
soda wvéi rahu, inimeste t6humise v6i nende vabastamise eesmdarki. Teaduse téelin®
eesmark seisab rahva teenimises, inimeste elu paremaks muutmises. Toeline teadlane
peab olema tde eest voitleja. Selles mattes el ole teaduse alused vabad kdlblusest. Seda
tuleb ka teaduse aluste Spetamisel arvestada, et tagada dige suhtumise kujunemine
nendesse,

... plirdutakse ainult Gppeprolsessi sidumisega kaasaja kommunistliku iihiskonna
iilesehitustéo praktikaga. See pole aga kiillaldane. Uhes matemaatikatunnis oli opetaja
palunud oOpilastel koguda andmeid autoremonditétkoja viisaastaku plaani kohta. Selle
alusel koostati mitu head iilesannet, lahendati need ja tunni 16pul ka kinnitali Gpitu.
Vastused kiisimustele, miks peab autoremonditétkoja plaan suurenema, kas halveneb
kvaliteet voi suureneb autode hulk v6i vdheneb remonditédkodade hulk jne., jdid tunnis
andmata. Andmata ammendavaid vastuseid nendele varem vdi hiljem kerkivatele kisi-
mustele, tdhandab avada uks meelevaldsetele mojutusvahenditele veendumuste kujun-
damisel.

... koos intellekti arendamisega arenevad loomupdraselt ka moraali omadused. Ope-
tamise ja kasvatamise iihtsuse olemus on selles, et Opilaste lteadmiste, oskusie, wvilu-
muste ja isiksuse omaduste kujundamise vahel on orgaaniline side. Niisugune orgaani-
line side wv6i iithtsus el méju automaatselt. On vddr arvata, et tunded ja emotsioonid
kujundatakse koos intellekti arenemisega. Selle kohta leiame kinnitust igapdevases
elus, On opilasi, kes dpivad vidga hdsti, kuid nende kolbelised omadused on viza mada-
lad, On ka vastupidiseid naiteid.

... protsess on iihtne niigi, pole vaja eriti midagi teha. Need Gpetajad on arvamusel,
et pole voimalik Opetada ilma kasvatamata. Kahtlemata on see &'ge, kuid ometi liiga
kitsapiiriline ldhenemine Spetamise ja kasvatamise iihtsusele. See tdhendaks panna &pe-
tamise ja kasvatamise vahele vdrdusmark, mitte ndha erinevusi nende vahel ja ajada
segi nende eesmirkide realiseerimise ideed.

Kaiki eelpool Kirjeldatud tilesandeid ei ole kaugeltki voimalik lahendada ithe Gppe-
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aasta jooksul, Eesrindlikumad parteiorganisatsioonid planeerivad nende kiisimuste
lahendamise pikemale perioodile. Siit ka tuleneb probleem parteialgorganisatsiooni 66
perspektiivsest planeerimisest. Oppeasutuste parteialgorganisatsioonide kogemused oma
toé planeerimisel nditavad, et jooksva planeerimise all mdeldakse jooksva kuu, dppe-
veerandi, eelseisva {irituse planeerimist ning perspektiivse planeerimise all jooksva
Gppeaasta t60 planeerimist. Autori arvates ja monede Gppeasutuste parteiorganisatsioo-
nide téokogemuste alusel on iithest Gppeaastast siiski véhe suuremate eesmdrkide saavu-
tamiseks kasvatusttos, eriti kui rddgime kindla ideelis-poliitilise kasvatustfo siisteemi
kujundamisest, ning perspektiivsete plaanide koostamise all tuleks mdelda ikkagi kogu
tsiiklile v6i perioodile planeerimist. Kui nditeks on tegemist tehn'kumiga, siis kogu
dppeperioodi peale. Olen kohanud partelalgorganisatsioone, kus t66 on planeeritud
3 aasta peale, aga ka 5 aasta peale. Milliseid kiisimusi lahendas parteiorganisatsioon
kolme aasta joksul?

Esimesel aastal oli parteiorganisatsiooni peamine iilesanne kasvatava Opetuse prob-
leemide lahendamine, teisel aastal Gppeainete vaheliste orgaaniliste seoste siisteemi
viljatédtamine oOpilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel ning kolmandal aastal oli koi-
kide kommunistide ja teiste &petajate peatdhelepanu suunatud Gpilasorganisatsioonide
t66 pedagoogiliste suunamisprintsiipide lahendamisele, nende sisulise 166 ideelis-polii-
tilise sihikindluse probleemidele.

Oppeasutuste parteialgorganisatsioonide (66 jooksev planeerimine on tédplaani
koostamine lithema perioodi ulatuses. Parteiorganisatsiooni tédplaan ei ole mingi plaan
omaette, lahutatu kooli iildisest oppe- ja kasvatustéd plaanist, vaid see peab moodus-
tama orgaaniliselt iihtse dokumendi kogu koolielu korraldamiseks antud oppeaastal. Ei
saa aga kuidagi pidada normaalseks asjaolu, et ménel pool kirjutab parteialgorganisat-
siooni sekretér lihtsalt dppeasutuse iildisest Gppe- ja kasvatustto plaanist ideoloogilise
kasvatustéd punktid vélja ning plaan ongi valmis. Sealjuures ménede kommunistide
arvates seisnevatki parteialgorganisatsiooni iilesanne selles, et osaliselt kaasa aidata
iildises Gppe-kasvatustto plaanis ettendhtud ilesannete tditmisele. See arusaamine on
vddr, ta piirab koiki neid bigusi ja véimalusi kommunistide ees, mida nad voiksid ja
on péhikirja jargi kohustatud tditma. Parteialgorganisatsiooni t60 planeerimist lithema
pericodi peale kui iiks Oppeaasta (selliseid organisatsioone on) p@hjendatakse sellega,
et see voimaldab plaani votta tdepoolest koige vajalikumad, asutuse koige poletavamad
paevaprobleemid. Selliselt toimivatel parteiorganisatsioonidel on oht muutuda «tule-
kustutajateks»: kus poleb, sinna ldheme, kui ei pole, siis ka ei léhe. Parteiorganisat-
sicon on Oppeasutuses kutsutud tditma kollektiivi avangardset osa, ndgema kaugema
tuleviku probleeme, mobiliseerima kollektiivi nende iilesannete tditmisele, mitte aga
sérkima kollektiivi sabas ning kustutama siin-seal tekkinud hddakolde:id.

{Jargneb.)




Kirjandusoliimpiaad 1969

K. MURU,
filoloogiakandidaat

Haridusministeeriumi ja TRU eesti filoloogia kateedrite koost66s organiseeritavail
eesti keele ja kirjandusolimpiaadidel on sedavdrd jarjepidevust ja iga, et tohik-

sime konelda traditsioonist. Pdrast oliimpiaade on enamasti avaldatud ulatuslikumaid
lilevaateid, et Opetajaid iirituste sisust ja tulemustest ldhemalt informeerida, Lopuklasside
Opilaste paremiku tase, saavutused ja puudujddgid peaksid emakeele ja kirjanduse &pe-
tajaid omakorda inspireerima to6ks mitte ainult kdige andekamatega, vaid kaigi Opilas-
tega. Sellest ldhtub alljargnevgi kirjutis, milles iiritatakse ldbi kaaluda 1968—1969.
oppeaasta kirjandusoliimpiaad.

ESIMESEST VOORUST

Olimpiaadi esimesest voorust osavétt coli &pilaste jaoks puhtvabatahtlik. Komisjon
valis iilesanded selliselt, et anda huvitavat ja arendavat tééd uurijakalduvustega odpilas-
tele. Samuti arvestati, et vanemate klasside dpilased suudavad juba ndutaval tasemel
keguda materjali, seda siistematiseerida ja esitada. Loodeti, et nii voiks laekuda selli-
seidki andmeid ja dokumente, mis pakuksid huvi kirjandusloolastele.

Oli muidugi selge, et soovitatud uurimusliku kallakuga to6d ei saanud valmida ainu-
uksi oOpilasepoolse omaalgatuse korras, vaid et ka koige kiipsemad &pilased vajasid
Opetajatelt tuge, juhendamist ja Shutamist. Ndib aga, et eeldatud entusiasmi jéi vajaka,
sest esimese vooru tdid laekus ainult 13 keskkoolist, kokku 24. Ilmselt ei leidnud &peta-
jad kiillalt mahti oma kasvandikke selle tanuvddrt t66 juurde juhtida (v6i ei pidanud
seda — enda jaoks kahtlemata lisakoormat — wvajalikuks). Véimalusi pakutud teemad
igatahes andsid, s6ltumata kooli asukohast voi Opilase elupaigast. Nii vdiks formaalselt-
kvantitatiivselt mootes konelda isegi esimese vooru ldbikukkumisest — ja asjata oleks
siin Cpilastele tikskoiksust, huvi puudumist, tuimust vms. ette heita. Laekunud toid sisu-
liselt vaagides osutub méte nurjumisest onneks kiill kohe ennatlikuks, Vastupidi: mitte
kunagi varem pole saabunud nii huvitavaid toid, millest dige mitmed on kirjanduslooli-
selt vaieldamatult védrtuslikud.

Voistlustodd oleksid voinud olla veelgi kéitvamad, kui tédde vormistamise tehnikas
sageli el jadks puudu kogemustega inimese nduandeist. Igaiiks, kes neid toid vaatab,
avastab kohe, kuivérd ebaiihtlane on juhendamine olnud, sest laitmatult vdi peaaegu
laitmatult seatud todde korval leidub niisuguseidki, kus Gpilane on oma kasinate koge-
mustega jdetud tdiesti omapdi. (T6id ndha wvdoivad asjast huvitatud TRU eesti keele ja
kirjanduse ja ajaloo Opetamise metoodika kabinetis peahoones ruumis 229, kus need sii-
litatakse.)

Arvukamall tuli esimese vooru tdid Tallinna 7. keskkoolist (5), Kohilast (4), Rédpinast
(3), Parnu 4. keskkoolist (2) ja Alatskivilt (2). Hakkab silma, et vabariigi suurimatest
keskustest saabus tdid suhteliselt vahe: Tallinnast 6 (7. ja 42, keskkool), Tartust ainult iiks
(8. keskkool); mdlemal pool oli aga vbimalusi piisavalt. Sisukuse ja véga hea vormista-
misoskusega paistsid silma Tallinna 7. keskkooli, Pirnu 4. keskkooli, Valga 1. keskkooli,
Nuia ja Puhja dpilased. Teistest vboimalustest mdrksa rohkem (10 t66d) késitleti kirjanike
elu ja loomingulooga seotud kiisimusi, Vaatluse all olid A. Kitzberg, J. Oks, K. Ast
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Rumeor, A. Milk, P. Rummo, I Kolla, V. Gross, H. Véli, H. Ménd ja A. Uustulnd. Kir-
janduslik-koduloolise ilmega v&i matkajuhi laadi toid oli Pdrnu, Valga ja Alatskivi aineil;
Puhja Opilaste t66 oli pigem iildkodulooline kui kirjanduslik, Suhteliselt vihe oli pitiitud
kirja panna muistendeid v6i kodupaigaga seotud mélestusi (5 t66d), iiksikuid toid oli
tehtud laste rahvaluulest. Viimaste hulka kuuluksid ka Tallinna 42. keskkooli Opilaste
peolt kogutud odudusjutud ja tondilood, mis on praegu Opilaste hulgas kéibel. Ekskur-
sioonidel, voistlusmatkadel ja mujalgi, kus opilasi enam koos, ndib taolisi lummutuslikke
kédijutte millegipdrast vajatavat.

Usutavasti said Opilased kirjanduslikku, koduloolist voi rahvaluulelist materjali kogu-
des omal kdel kogemusi, mida tihendab uurijatéo, voisid mingil mddral tunda, mis laadi
raskusi tuleb iiletada, kuid enamikul oli juhus nautida ka avastamisroomu (kui mitte
rohkem, siis enese jaoks kindlasti). Nii see kui teine oli kdige vaartuslikum, mis jdi voist-
lusest osavotnuile endile, On aga adrmiselt oluline, et mitmed t66d sisaldasid iisna arves-
tataval mdiral huvitavat ka kirjandus- vdi kultuurilooliselt. Nii oli 5. Murumets oma
tooks «Materjale August Milgu kohta» usutlenud inimesi, kes kirjanikku isiklikult tun-
nevad, kokku 17 isikut, nende hulgas A, Hint ja J. Hint, R. Sirge, E. Antson, professor
K. Karge jt. Intervjueerimisel saadud andmed oli &pilane hésti ja usaldusvddrselt sdnas-
tanud, nii et ta 166 (27 1k, masinakirjas) pakub védrtuslikke andmeid sellele, kes
A. Malgu isiksust kavatseb uurida. S. Murumetsa 186 oligi {ipris ideaalildhedane: kui
seda oleks saatnud vestlustulemusi kokkuvdttev poriree A. Mailgust, olnuks t66 tdiuslik,
nii et ei oskakski midagi lisaks soovida. Suulisi andmeid kirjanike kaasaegseilt olid oskus-
likult kogunud mitmed teisedki opilased (S. Kala H. Vilist, I. Saral I. Kollast jt.). Kirjan-
duslooliselt olulised on ka need andmed, mis Opilased said kirjanikelt nende endi kohta
(A. Napa V. Grossilt, S. Lember A. Uustulndilt, M. Algvere H. Mannilt jt.). Kolmandaks
onnestus Gpilastel leida ja oma téddele lisada péris palju niisuguseid fotosid, mida polnud
olemas kirjandusmuuseumis, kelle kogusid voistlus tdiendas K. Ast Rumori, A. Milgu,
H. Vilja jt. fotodega. Nuia keskkooli dpilased olid oma Kitzbergi-materjalidele lisanud
koguni vérvilise kitsasfilmi (mille kallal nad kavatsevad veel edasi td6tada). Kirjanike
autograafe leidus toddes kiill vaid iiks — 1. Kolla vihikulehele kirjutatud luuletus. Sellega
clemegi nimetanud tdhtsama, mida kirjandusolimpiaad suutis anda vadrtuslikku uute
andmete ja materjalide néol. Kuid seda pole prmugi vihe ja ndib, et keskkooli 16puklas-
side Opilased saaksid, kui neid vajalikul kombel suunata, kirjandusloolise materjali
kogumisel teha vigagi tohusat 166d. Véistlustoode aktiva poolele tuleb kanda wveel hooli-
kalt tehtud kaardid-skeemid ja monel puhul (E. Leibak) maitsekad ja heal tasemel
illusiratsioonid.

Esimese vooru tédde iseloomulikumatest puudustest mdrkigem jargmisi:

1. Mitmes tdos hdiris opilase liiga véike iseseisvus, liigne ja osalt ka ebakriitiline
toetumine mitmesugustele trikitud allikatele.

2. Mitte igakord ei tehtud selget vahet, mis on oma ja mis véetud mujalt. Koigis
tésdes pole kiisitlemisel saadud andmed eraldatud muust tekstist. Kogutud materjali
el suudetud alati panna kindlasse siisteemi ega iiritatud omapoolset sissejuhatust voi
kokkuvotvat analiitisi.

3. Viited (nii tekstis kui ka joone all) olid enamasti ebatdpsed, poolikud.

4. Fotode kohta ei olnud lisatud tarvilikke andmeid (mida tédpselt kujutab, kelle foto,
millal tehtud). Analoogilisi puudujdike esines ka tekstide tileskirjutuste markeerimisel.
Ei olnud moistlik hakata fotosid ndutama kirjandusmuuseumist, nagu fiihel puhul oli
tehtud.

5. Mitmel t66]1 puudus sisukord, samuti allikate loend, kuigi t66 laad seda eeldas.
Ménel juhul oleks olnud otstarbekas anda ka-nimeregister. Naiteks voistlustts «Kirjan-
duslik Pdrnu» kasutamine muutus sellest hoopis hélpsamaks (t66 on ulatuslik — 70 k.
masinakirja —, tiks autor esineb t66 struktuurist tingitult mitmes kohas).
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Komisjon hindas t6id 25 punkti siisteemis ning t6stis parematena esile jargmisi:
. Sirje Murumets (Tallinna 7. keskkool), «Materjale August Mailgu kohta» — 25 p.
. Ene Olveti (Valga 1. keskkool), «Kirjanduslik-kodulooline Valga» — 23 p.
. Terje Pevgonen (Pdarnu 4, keskkool), «Kirjanduslik Pdrnu» — 23 p.

Ester Leibak (Tallinna 7. keskkool), «Liisklugemine. Ringméngud. Méangud.» — 22 p.
. Salme Kala (Tallinna 7. keskkool), «Heino Vili» — 22 p.
. Imbi Saral (Pdrnu 4. keskkool), «Ilmi Kolla» — 21 p.

Kollektitvselt tehtud téddest osutusid paremateks:
. Nuia keskkool, «Materjale A. Kitzbergist» — 22 p.
. Puhja keskkool, «Koduloolisi killukesi Puhjast» — 20 p.
. Alatskivi keskkool, «Tule, matkaja, Liivi radadele» — 17 p.

(Koige madalamaks esimese vooru tdéle antud hindeks oli 9 punkti.)

=15 B Sl T s
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TEISEST VOORUST

Teise vooru Kirjanditest saatsid 74 kooli oliimpiakomisjonile kaalumiseks 200 tood,
iiks kuni seitse ihest koolist. Seega ei votnud koik vabariigi keskkoolid voistlusest osa.
Komisjonile lakitatud kirjandite autoreist olid pisut enam kui iiks kolmandik 10. klassi
opilased, tlejadnud ligi kaks kolmandikku abituriendid (kaks &pilast ei olnud t66le
klassi mdrkinud, iks wvoistleja oli 9. (?) klassist). Ligikaudu sama suhe iseloomustab
noormeeste (umbes iiks neljandik) ja titarlaste (peaaegu kolm neljandikku) vahekorda.
Paris tédpselt seda maddrata ei saanudki, sest osa Opilasi polnud eesnime vilja kirjutanud
ja monel juhul oli nimi mitteloetav

Teemad jaotusid jargmiselt: {iks viiendik Gpilasi kirjutas rahvusliku liitkumise ajastust,
tilejagénud P. Kuusbergist vo6i P.-E. Rummost, dige viikese iilekaaluga viimasele. Teema-
valik koneleb ilmsest kaasaja eelistamisest. Seda asjaolu tuleks igapdevases koolittds
arvestada, seda enam et kaasajast kirjutanute mdte liikus wvabamalt, oli iildiselt virskem
ja iseseisvam. Ootuspdrane see ongi: pole ju tdnapdev nii labi kirjutatud, hinnangud
ei ole veel tardunud, probleemid on &pilastele stidameldhedasemad, samal ajal kui
moodunust kirjutades on kuuldud-loetud ja kitteopitud konseptsioonidest raske isiku-
pdrase tunnetuse kasuks ldbi murda.

1965. a. kirjandusolimpiaadi najal tdheldatud tendents &pilase moétte suuremale
iseseisvusele, isikupdrasele avastamistahtele ja vidljendusjulgusele on vahepealsetel aastatel
jatkunud. Seda on kahtlemata meeldiv konstateerida, Samas niib ka, et dpetajaskonnal
tuleks oOpilaste eneseleidmist tdpsemalt juhtida, sest sel aastal polnud paris erandlikud
niisugusedki t66d, kus dpetaja ndis olevat taandunud kdike méistva ja salliva paionu
positsioonile. Pole pohjust vaikides heaks kiita Opilaste ilmselt {ihekiilgseid, vahel ka
epateerimishimulisi seisukohavotte. Kuidas &petaja neil puhkudel reageerib, oleneb
paljudest asjacludest, mélemad silmad kinni pigistada oleks vale. Oleks lilaldav wvdita,
nagu leiduks oliimpiaadil kirjutatud tééde hulgas vdga suurel arvul niisuguseid, mis .
réomustavad igas suhtes: sisukuse, terviklikkuse, kompositsioonileidlikkuse ja wviljendus-
osavuse poolest. Neid on vahest paar-kolmkimmend. Va&ib-olla pole bigustki enamat
oodata ajas nii rangelt piiratud t661t? Olulisem on, et vdga paljud kirjandid osutavad
haid voimalusi ajaks, kui isiksus on périselt kujunenud ja kiipsenud.

Siinkohal ndib tdhtsam teha iilevaade iseloomulikumatest puudustest.

1. Teemast moddakirjutamist ei esinenud viga palju. Kaks noormeest tegid seda
taielikult ja teadlikult. Molemad t56d on kirjutatud teemal «Inimesed sojakeerises.
(P. Kuusbergi romaanide pd&hjal)». Kummaski t66s pole P. Kuusbergi teostes peale autori
nime peaaegu mitte midagi. Uhel puhul on kirjanik opilasele vaid toukepinnaks ta
enese siserahutuste ja mitmeti kummalise filosoofia véljendamisele, teisel puhul pole
autorit sellisegi lugupidamise wvadriliseks peetud. Ometi on Gpetajad toid edasi saates
neile korge hinnangu andnud. On see alandlik kummardus noorusjulgusele vi oletatavale
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omapéarale asjakohase kdsitluse arvel? Halvaendeline mérk on see igatahes, Ulejaanud
moddakirjutamised on ilmselt juhtunud kogemata, s. t. Opilase ebakriitilisusest ja saa-
matusest. Eriti teemat «Paul Kuusberg probleemikirjanikuna» ei suudetud oiges plaanis
arendada. Uks 0&pilane vdidab kiill sissejuhatavalt, et P. Kuusbergi teosed «lausa
kubisevad probleemidest», ei nde neid ise aga peaaegu tildse, vaid asendab nende
kdsitlemise iilevaatega tegelastest. Nonda enamasti teisedki.

2. Teemade poolikuid lahendusi juhtus tihti. «R66m ja mure — Paul-Eerik Rummo
luule poolused», «Ahvatlusi ja arusaamatusi Paul-Eerik Rummot lugedes», ««Kalevipoja»
kunstiline ja iihiskondlik tdhtsus», «Uksmeel ja lahkhelid rahvuslikus liikumises» olid
pahatihti iihekiilgselt arendatud. Kirjutati kas ainult ré6must vaéi ainult murest voi
tuhest peamiselt ja teisest ainult moéodaminnes, ithest teema poolest arukalt, teisest
jahmatavalt saamatult jne.

3. Sagedaseks puuduseks oli siisteemitus motete esitamises. Teemat ndpitseti siit ja
sealt, alustati probleem ja jdeti see samas pooleli, rutates jdrgmise juurde, millel
eelmisega polnudki olulist seost. Selletaolised materjali organiseeriva pohikavatsuseta
tood valgusid pahatihti laiali ega lasknud &pilasel méjule padseda ka siis, kui kirjandi
16igud omaette vottes olid kiillaltki tugevad.

4. Siisteemituse all kannatavaile kirjandeile lihedased olid t66d, mille mdju halvas
algeline struktuur. Kui &pilane kirjutas luulest, siis vaatles ta sageli kohusetruult
iiksteise jédrel 1dbi kdik meenunud luuletused; kui kirjutas isamaast rahvusliku liikumise
aegses ludrikas, siis liikus ta ithelt ajajargu luuletajalt teisele, kuni joudis kinnistada
koik tuntud autorid ja meenunud teoste pealkirjad; kui arutlusobjektiks olid romaanid,
siis kulges vaatlus teosest teosesse, selles raamis aga tegelaselt tegelasele ning ménelgi
puhul faktirikkalt. Puudu jdi aga iildistusvboimest, mis oleks andnud otstarbekama,
probleemidest lahtuva struktuuri,

5. Teatud mdttes opositsiooni teemat ignoreerivatele iildarutlejatele moodustasid
need Opilased, kes oma toodes ilmutasid {ilepaisutatud tundelisust ja tahtmist olla
kaunisbnaline. Saavutused sellisel puhul olid suures enamikus tithised ja mdjule paésesid
hoopis maitsevddratustest tingitud koomilised efektid: «Inimese hingeelu — see on ju
nagu plastiliin, millele elusaatus jatab taolise kuju, nagu ta tahab. Raske on iseloomul
muuta oma kuju tavalisel argipdeval, kuid sdda on nagu kataliisaator, mis tohutute
mojutustega teeb algul inimhinge pehmeks ning hiljem «liikkkab» talle hoopis erinevama
kujur, «S56da vbiks vorrelda hiiglasliku praeahjuga ja inimesi kiipsetamata pirukatega,
Méni pirukas muutub ahjus kiipseks ja kuldpruuniks, méni on pealt kdrbenud ja
moni alles pidris toores. Piruka kiipsemisaste soltub koige enam ahju temperatuurist
ja kohast, kus ta ahjus on, vihemal mé&dral aga ka piruka taignast.»

6. Omaette kategooriasse tuleks paigutada jutustajad. Ei olnud harva neid, kes
jutustasid, jutustasid, p6imisid jutustusse méne oma métte vdi varusid selle ka ainult
kombekohaseks lopetuseks, See on tavaline hada ega drata erilist huvi. Selles laadis
leidus aga ka tdhelepanelikuks muutvaid erijuhtumeid. Teemal «Aeg ja inimene Paul
Kuusbergi romaanides» Kkirjutas opilane Tartust t66, mida ei saaks kuidagi nimetada
esseeks vOi pretensioonitumalt Geldes — arutluseks; tdpne nimi on valikiimberjutustus,
antud juhul omas laadis tdiesti meisterlik. Opilane oli kavatsuslikult ja rangelt hoi-
dunud oma motet vilja iitlemast, selle asemel esitas ta P. Kuusbergi romaanide valikepi-
soodide tmberjutustusi, lubades neid endal saata mone retoorilise kiisimusega, Teemal
«Room ja mure — Paul-Eerik Rummo luule poolused» vastas talle kaja Parnust impres-
sionistlikus laadis. Seekordne viljendustehnika: isiklik malestuspilt v6i muljekild voi
luuletusega seotud assotsiatsioconkujutlus -+ tsitaat — algusest 16puni. Niiteks:

«Ja siis oli see pisike poiss votnud oma pehmesse pibku herilase ja siis oli akki
valus. Vdga. Ning iiks vari lippab kiiresti {ile lagendiku ja ei olegi enam nii hele. On
pisarad ja keegi, kes nimetab ennast Mureks.
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See on tulipiidega reha
mis riisub kanarbiku soeks
see on tulihammastega saag
see on tarujalgade ldbindrimine
(«Jdlle, jdlle, jalle...n)»

Tallinnast saabus t66 teemal «Mida uut on toonud Paul-Eerik Rummo eesti liiirikasses,
mille autor tunneb Paul-Eerik Rummot véga pohjalikult. Opilane on piiiidnud iilesannet
lahendada nn, kollaaZitehnikas, poimides kirjandi kokku tsitaatidemosaiigiks; ta oma
sona esines siin-seal vaid héddapérase sideainena. Tsitaat valitses tood sel mdiral, et
autor oli loobunud isegi jutumarkidest. Teema pohikiisimust kirjand ei lahendanud:
vastuseks anti lihtsalt P.-E. Rummo luule. Nimetatud kolmest té6st on igaiiks isemoodi
huvitav ja omapédrane ning need olid pélvinud dpetajate tdie tunnustuse. Ent paratamatult
tekib neid lugedes pohimotteline kiisimus: kui essees-arutluses loobutakse oma mdétte
avaldamisest vo6i piilitakse seda sugereerida valikviljavitetega teostest, seega siis
nendesamade vahenditega, millega mojub kirjandusteos, milleks siis iildse niisugune
1667 Milleks lugeda mugandust, vdljaldikeid voi kokkuvotteid, kui voib lugeda kirjanikku
ennast? Kas usutakse nii veendunult, et métteid dratada ja emotsioone tekitada suudab
ainult kujundiline wvéljendus, kujutluspiltidesse varjatud mote? Kas arvatakse toesti,
et selgelt sonastatud mottekdik ei tekita pooldamist, kaasamotlemist, tdiendavaid vastu-
motteid ning miks mitte ka emotsionaalset erutust? Kas ses laadis ei ilmne kirjutaja
isikupdra? Argem asendagem iiht teisega, drgem torjugem iiht teise arvel vdlja, drgem
pakkugem iiht, kui on vaja teist, sest see on pigem vaesus kui rikkus,

7. Me ei saa kiidelda oma Opilaste pohjalikkusega emakeelse s@navara tundmises.
Sellest hoolimata (vdib-olla isegi sellepérast) esineb tihti sGnadetegemist. Mdnes t66s on
napuotsatdis motet, sonu aga siile ja seljaga. Naiteks 16ik tiitarlapse toost:

«Soda ja inimesed. Inimesed sGjas. Rahu ajal elab iga inimene oma elu, tal on oma
eesmirgid, mille poole ta piiiiab pdevast pdeva ja aastast aastasse. Inimesi on palju. Iga-
iiks neist elab oma arusaamade jérgi. Korraga aga katkeb see koik ja erinevad inimesed
on pandud sarnastesse olukordadesse. Igatihel neist on oma minevik, mis kuhugi ei kao
ja mis tuletab ennast meelde igal sammul. Meie minevik. Sellest oleneb nii palju. Oma
otsused me teeme ju alati, toetudes eelnevale, minevik on aga kdigil erinev. S6da — niilid
on vaja otsustada oma tuleviku iile. Inimesed otsustavad erinevalt, vastavalt oma minevi-
kule. Sinu otsus voib eksida, sinu siida aga mitte...»

8. Ilmselt peab oOpilasi harjutama oma mdtteid kriitiliselt kaaluma, nii raske kui see
noorte enesekindlate inimeste jaoks polegi, sest see eeldab tasakaalumeelt ja teadmisi.
Kriitiliselt kontrollimata m#dtted, eriti kui neile seltsib bravuurne sénastus, m&juvad ena-
masti naljakalt ja hddlestavad lugeja ebasoodsalt. Uks algus.

«Kui varskendav ning raske vihmavaling langes eesti luule pdudadest pdletatud paatu-
nud kénnumaale «Ankruhiivaja» — Paul-Eerik Rummo esimene virsivihik. Selle veri-
noore autori parast pidid isegi kriitikud puhastama oma stampide hdgusse roostetanud
suled. See on ju enneolematu — filosoofiline luule, uus luule Eestis! Uus luule?! Jah,
Prantsusmaal tekkis see 100 aastat tagasi, Eestis aga — uus.»

Opilase dnneks jahtus ta varsti pisut maha ja kirjutas siis pdris asjalikult. Ta ei osutu-
nudki tiihipaljaks sOnaloopijaks, ning kuigi ta kutsuti kolmandasse wvooru kohklemisi,
joudis ta loppvoorus kindlalt auhinnalisele kohale. Ses méttes pole ta oma laadi tiipi-
line esindaja.

9. Eraldi wvddriksid maéarkimist «tdnajad» ja «pédrdujads, kes peaaegu alati tekitasid
kdheda tunde naiivsuse parast. Ukshaaval ténati 1dbi kdik kone all olnud kirjanikud,
neile lisaks V. Pant sarja «25 aastat tagasi» eest, péorduti tundeavaldustega teoste tege-
laste poole. Leidus kirjand, mis tervenisti oli rajatud skeemile: iildsdnaline, trafaretne
mbttekdik 4 tdnuavaldus autorile, nordinud véi vaimustatud pédrdumine tegelase poole.
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10. Voistluskirjandeis mérgatud ebakohti ei saanud siin kaiki markida. Tuli ette halbu,
loogikat ignoreerivaid {ihendamisi, uppumist tsitaatidesse (kui luuleraamat juhtus kie-
pdrast olema), «mulle meeldis» siisteemi jne.

Lopetuseks vormikiisimus, mis pole sugugi tdhtsusetu. Me oleme progressi poolt. Uus
téhendab meie arvates progressi, pastapliiats koolidpilase jaoks tingimata. Umbes vee-
rand t66dest oligi pastapliiatsiga kirjutatud. Ent joon, mille jtab pasta, on pahatihti eba-
pidev ja Kiri seetdttu raskesti loetav. Kui sellega koos esines kaasaegsele elutempole vas-
tav kdekiri, siis osutus lugemine piinavaks. Kiri on inimestevahelise suhtlemise vorme.
Hoolitsus kirjapildi selguse ja loetavuse eest — seegi on vajadus end arusaadavaks teha
ja selleski ilmneb suhtumine kaasinimesesse, olgu ta kas voi ainult opetaja. Ilusad mét-
ted, illad tunded ja tekspidamised vaevu veeritavas higuses kirjas — iisna rumal vastu-
olu. Peaks kuuluma kooli iilesannete hulka opetada korrektsust ja kaasinimesest lugu-
pidamist neiski suhetes.

Tegelesime selles iilevaates paamise




Koigi linkade tditmine annaks 10 punkti. Maksimaalselt saavutati 8,5 (iiks), minimaalselt
1 punkt. Liingad olid erineva raskusega ja polnud usutav, et iiks Gpilane need kaik tdidab.
(A. Ojal jii siiski puudu ainuit 3.) Halvaks tillatuseks tuleks pidada, et «Viru lauliku
laulude» autorit ei osatud nimetada v6i peeti selleks L. Koidulat (2), C. R. Jakobsoni (2),
Kr. J. Petersoni, Fr. R. Faehimanni, ja A. Reinvaldi; et «Kroonu onu» éeldi olevat L. Koi-
dula (91) v6i E. Vilde teos; et L. Koidula olevat 1866. a. avaldanud loo «Parmi Jaagu
unenigu», et A, Saal olevat kirjutanud teose «Umera joel» voi et Fr. R. Faehlmanni
sulest on «Ainuke» (8 Gpilast ei sbandanud autorit osutadagi).

5. Votke histi sonastatud laiendatud teesides kokku, milles ndete rahvusliku liikumise
ajesiu ajaloolist ja kirjandusloolist tahtsust. (20 punkti.)

Saavutati 6—17 punkti. Ulesanne osutus iile ootuste raskeks nii sisuliselt kui sonas-
tuslikult.

6. Nimetage, kes ja milliste teoste eest on saanud J. Liivi preemia. (4 punkti.)

Oige vastuse andis 5 Gpilast, téiesti vastamata jéttis iiks. J. Liivi preemia laureaatideks

peeti muuhulgas ka H. Runnelit, V. Ilusat ja H. Mullerit.

7. Kohaldage luulekassettides ilmunud kogud autoritega

. Baturin Ankruhiivaja

Ehin Hommik

. Kaplinski Hunditamm

Koeney Hadlemurre

Luhaddr Igal hommikul avan peo
Luik Jidljed allikal

Muller Kandilised laulud

Rimmel Kummaliselt kiivitajad kurtsid
. Rummo Maa-alused jarved

. Runnel Maa lapsed )

Ruud Mu siidames on pilihapdev
. Seppel Oh seda inimest

. Siig Pilvede piitha

. Suuman Toominga atmosfddar

. Traat Trompetisoolo

. Tungal Tahesark

. Vetemaa Vihmade vaikus

—
FEO@EMO U WN -
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v ]

—
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Maksimaalselt vois iilesanne anda 8,5 punkti. Tdiesti dige lahenduse leidsid neli &pilast,
ainsatki teost ja autorit ei suutnud vastavusse viia iiks &pilane,

8, Missuguste tekstide autoriks on P.-E. Rummo? Mille pdhjal seda otsustate? (3 punkti.)
Kaalumiseks esitati kolm proosavormis teksti ja kolm luulekatkendit. P.-E. Rummolt 16ik
«Loomingust» 1968, nr. 11 ja luuletus «06 tuleb, lepatriinud». Tekstide dratundmine, veel
enam pohjendamine, valmistas ootamatult suuri raskusi. 14 oOpilast ei suutnud lahendust
leida, tdieliku vastuse andis iiks Gpilane.

9. Opilastele jagati P.-E. Rummo luuletuse «Hamleti laulud» I tekstid ja paluti teost
interpreteerida. T60 hélbustamiseks anti juhend, mida kommenteerides deldi, et see ei ole
méeldud kaigis punktides vastamiseks, vaid toeks Iuuletusele lahenemisel.

Lugege luuletus viga tdhelepanelikult 14bi. Laske sel endasse méjuda ning piitidke
voimalikult intensiivselt osa saada poeedi elamustest, meeleoludest ja mottekdigust. Ana-
lidtisige oma fundeid ja métteassotsiatsioone ning tehke selgeks oma suhe teosega: kas
tabasite tuuma? kas saite luuletusest aru? kas vdisite autoriga kaasa minna voi jattis
luuletus iikskoikseks ega pakkunud kaasaelamisrgomu? Mis vois ajendada seda Juuletust
looma? Kaalutlege, milles on luuletuse saladus, selle volu, sugestiivsus véi majutus, mis-
tottu tekitab see nii- voi teistsuguseid kujutluspilte v6i el loo neid, millega saavutab
sisendavuse, virgutab ja ératab molteid voi mispdrast jddb see dra. Missugune osa on ses
koiges luuletusse kidtketud mdottel, sonastatud kujutluspiltidel, poeetilise teose sizemisel
diinaamikal (kompositsioonil), sGnavalikul, riitmil, kénemeloodial ja muil tegureil? Kas
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luuletus rikastab lugejat millegagi? Mida on selles poeedile omapéirast — paulesrikrum-
molikku?

Votke kogetu kokku arutlevaks esituseks. Tehke seda iiksikasjalikult, hoolikalt argu-
menteeritult ja heas sdnastuses, nii et suudaksite enda poolt avastatu ja tdeks peetava
lugejale arusaadavaks teha, teda veenda. Nii saategi luuletuse pdhjaliku interpretatsiooni
(t6lgenduse).

Moeldavalt tdiuslik télgendus oleks andnud 20 punkti. Saavutused osutusid siiski viga
kesisteks: 17 punkti maksimaalselt ja 8 minimaalselt. Nédib, et luule tdlgendamine on
opilastele (ja mitte ainult neile) raskemaid iilesandeid ka siis, kui autor vdib nautida
nii sooja pooleheidu nagu P.-E. Rummo oma noorelt austajaskonnalt. Kiisimus on keeru-
line, see viddrib ldhemat kasitlust, mida ei saa selle artikli piires anda, ja seepdrasi peame
siinkohal loobuma saavutuste-puudujadkide eritlemisest. Oma osa Opilaste kohmetuses
etendab ilmselt see, et uue luuleni joutakse liiga hilja ja riivamisi. Praegustes tingimustes
saaks seda hdda pisut tasandada, kui kavakindlalt dra kasutada programmis uudiskirjan-
dusele varutud tunnid ja klassivdline tegevus,

10. Nimetage kaasaegsest eesti ndukogude kirjandusest kaheksa romaani (koos autori-
tega), mille aine on ammutatud Suure Isamaastja ajast. (I8 punkti.)

Vastused koikusid 1 ja 6,5 punkti vahel. Oodatu asemel pakuti jargmistki: E. Manniku
«Rindejutud», «Stidamete proov» ja «Voitlus kestab», L. Prometi «Roosa kiibar», J. Krossi
(!) «Kooliraha», J. Semperi «Punane nelk» (!), A. Jakobsoni «Vditlus rindejoonetan.

11. Votke viies hdsti sdnastatud lauses kokku teie poolt parimaks peetud P. Kuusbergi
romaani Kunstiline ja tthiskondlik véaartus. (10 punkti.)

See iilesanne lahenes lihtsamalt: seitse &pilast said 7 punkti, {iks loobus, sest polnud
koiki Kuusbergi romaane lugenud, neli vdistlejat said 3 punkti.

12. Tdna, 27. mértsil on rahvusvaheline teatripiev. Méelge sel puhul ka eesti drama-
turgia ja rahvusliku teatri arengule rahvusliku lifkumise ajastust tdnapédevani. Nimetage
sellest ajavahemikust kiimme teost (koos autoritega), mis on teie arvates toonud uusi
vaartuslikke jooni eesti dramaturgia ja teatri arengusse. Iga tecse puhul mérkige liihi-
dalt, milles ndete selle edasiviivat tdhendust. (20 punkti.)

Ulesanne oli taas raskemaid. Ilmnes, et Gpilaste ettekujutus eesti dramaturgia ja teatri
arengu sdlmmomentidest on vdgagi dhmane. Parim vastus andis 14, nérgim 3 punkti.
Seda tulemust on isegi raske uskuda, kuid &pilane suutis nimetada wvaid L. Koidula
«Saarast mulki», J. Smuuli «Kihnu Jonni» ja P.-E. Rummo «Tuhkatriinuméngu», ent ei
kiitindinud kirjutama arvestatavaid pdhjendusi; samuti ei saanud arvesse tulla wveel
nimetatud A. H. Tammsaare «Vargamde», O. Lutsu «Kevade» (dramatiseeringud) ja autori
nimeta «QOi-oi-oi oinalugu», ammugi mitte L. Koidula «Vigased pruudid» (1), millega
eesti draamale alus taheti panna.

Kolmanda etapi iilesanded on kergesti vdimalik jagada nelja rithma:

1) iilesanded, mis eeldasid ainult faktide tundmist;

2) tilesanne, mis ndudis kontekstis esitatud haruldasemate sénade seletamist;

3) tlesanded, mille lahendamiseks pidi omama iilevaatepilku kitsama véi laiema aja-
jargu kirjanduslikule protsessile, oskust leida selles oluline, véimet teha iildistusi;

4) tlesanded, mis eeldasid a) autori omapdra tundmist ning oskust seda sonaliselt
viljendada ning b) vdimet teost iseseisvalt interpreteerida.

Ei hdiri vdga faktoloogia tundmise suhteliselt madal tase, sest nimesid ja daatumeid on
voimalik ikka jarele vaadata, kuigi seda tuleks liiga tihti teha (midagi peaks kiill ka
otsekohe, peast teadma, muidu vist ei osata vajalikku isegi teatmeteostest otsida). Ei
drata imestust ka sdnade seletamise kesisus (ei kuulu katsealused sénad ju tinapieva-
sesse tarbevarasse). Tdsiselt m&tlema paneb aga kolmanda ja neljanda rithma iilesannete
liiga madal lahendatus (kéigub keskmiselt 50—609% vahel), sest siin jaib vajaka peami-
ses, selles, mille pdrast me Gigupoolest kirjandust dpetamegi: 1) ilevaates ja iildistamis-
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oskuses ning 2) voimes teosega iseseisvalt ja arukalt suhelda. Véidakse vdita, et iiles-
anded olid rasked. Tasi kiill, kergete killast need ei olnud. Kuid arvestagem ka seda,
et tegemist oli vabariigi opilaskonna kirjandusliku eliidiga, kellele liiga lihtsaid iiles-
andeid oleks piinlik pakkudagi.

Teatud madéral ndis opilaste saavutusi l6ppvoorus mdjutavat asjaolu, et mitmed olid
Tartusse tulnud arvamusega, nagu esitataks neile iilesandeid ainult ihest teemapiirkon-
nast (rahvuslik liikumine vdi P. Kuusbergi romaanid véi P.-E. Rummo luule). Vastavalt
sellele oli siis ettevalmistuski olnud poolik. Kuidas niisugune eksiarvamus kujunes, ei tea.
Voistlusjuhend niisuguseks tolgitsuseks alust ei anna.

Kolmanda vooru péhjal jagunesid auhinnalised kohad jargmiselt,

I. Arno Oja, Viljandi 1. keskkool (11. klass).
1. Sirje Murumets, Tallinna 7. keskkool (11. klass),
Ingrid Joks, Rapina keskkool (10. klass).
III. Kai Reeman, Tartu 8. keskkool (10. klass).
Tiiu Taat, Tartu 1. keskkool (11. klass).
Kiilli Peel, Orissaare keskkool (11. klass).
Lembit Kaarna, Voru 1. keskkool (10. klass).

Esimeseks joudnu kogus 84,5 punkti (115,5 voimalikust), viimaseks jaanu 38,5 punkti,
Vahe on liiga suur, Muidu jagunesid auhinnalised kohad meeldivalt iile maa, ka noor-
meeste ja neidude ning 10. ja 11. klassi suhe jdi nende iildise esindatusega normi.

LOPETUSEKS

On tsna kindel, et oliimpiaad oli kasulik kdigile asjaosalistele, Opilased, eriti need, kes
esimesest voorust osa voisid, voisid nautida iseseisva t66 ré6mu ning omandasid vdist-
luse kaigus monegi kasuliku kogemuse, Opetajatel oli meeldiv tegelda oma uurimishimu-
liste Opilaste juhendamisega (muidugi kui seda vaeva endale voeti), teise vooru etteval-
mistamisega, milleks mones koolis organiseeriti koguni vastav kirjanduslik konverents,
ja kolmandasse vooru padsenute teelesaatmisega. Organiseerijad ministeeriumist ja qili-
koolist said teatud iilevaadet vdimaldava kontakti enamikuga vabariigi koolidest ning
kohtusid kdige paremate &pilastega, Uhtlasi voisid nad maha jahutada idealismi, mis
végisi sundis nidgema eelkdige asjade piikesepaistelist poolt. Kirjandusmuuseumile oli
roomustavaks iillatuseks saada virsket materjali, mille eest olen volitatud selleks vaeva
ndinud Spilastele ja Opetajatele edasi andma koige siidamlikuma tdnu. Eelmistel olim-
piaadidel end tugevast kiiljest tutvustanud Tartu 1. ja 8., Viljandi 1. ja Orissaare kesk-
kooli korval tousis esile uusi, kdigepealt Tallinna 7. keskkool, kes suutis viga méjuvalt
esineda esimeses voorus, kuid oli tugev ka jargmistes. Erksat huvi iirituse vastu ning silma-
paistvaid saavutusi oll mujalgi: Pérnu 4. keskkoolis, Rdpinas, Alatskivil, Valgas, Puhjas,
Nuias,

Kuid drgem end uinutavale rahulolule hellitagem. Esimese vooru tédde vdike arv
koneleb sellest, et kirjanduslikku entusiasmi (vdhemalt selle vdistlusega osutatavas suu-
nas) on koolides mirksa vihem kui mugavat moddavaatamist. Teise vooru kirjandid,
kuigi nende hulgas leidub kenake kogus silmapaistvaid t6id, manitsesid mitmeski suhtes
eltevaatusele. Kolmas voor juhtis tihelepanu sellele, et mdnes pdhilise tdhendusega t60-
loigus pole seis sugugi hea. Nii on meil vaja koigil omaette ja voimalusi mobdda ka
iiheskoos pohjalikult kaaluda, mida ette votta ja kuidas seda teha, et neid asju, mis
rahutust tekitavad, paremale jdrjele saada. Oma noorsoo kirjandusliku harituse edenda-
miseks oleme iihtviisi kutsutud ja seatud.
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Seos algklasside oppeedukuse,
intellektnaalse koolikiipsuse ning
sotsiaalse arengu vahel

K. INDRE

1. PROBLEEMI UURIMISE POHJENDUS

Kdesoleva aja pohililesanne — iileminek iildisele keskharidusele — ei ole seadus
vaid esmajoones teaduse probleem. Léhtekohaks on seejuures arenguloogika: pi
suurenevad tulevase iihiskonna nduded koolile, areneb teadus, iildine kultuuritaseme
tous tingib laste kdrgema arenemistaseme. Uus ja arenev ei lange kokku vanaga. Lt
objektiivselt tekkivaid vastuolusid haridussiisteemis teadlikult lahendada, tulsb hooli-
kalt analiilisida kogu haridusala iiksikuid astmeid ja vilja selgitada tegurid, mis pidur-
davad edasiliikumist.

Kvalitatiivsed muutused iihiskonnas ja teaduses eeldavad Sppetéd sisu tihendamist.
Mahtu seejuures suurendada ei saa, sest 11 aastat seab piirid. Jarelikult peab muutuma
Oppetdd laad. Siivendatud ja teoreetilisem Oppettd esitab aga snuremaid néudeid opila-
sele. Keskhariduse omandamine oleneb palju sellest, missugused on lapse eeldused
Oppimiseks — kas ta tahab, oskab ja suudab dppida.

Alus tuleks sellele panna koolieelsel perioodil ja algklassides. NSV Liidu haridus-
minster M. Prokofjev mdrkis oma ettekandes NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia moé-
dunud aasta sessioonil, et Gppeprotsessi korgetasemeline organiseerimine algklassidas
peab kujunema kdikide hoolitsuse objektiks (1). Et siigavamalt mé&ista algdpetuse prob-
leeme ja spetsiif:kat, peame seda kisillema tihedas secses eelnevate ja jargnevale
astmetega ning kogu hariduspoliitikaga. Algdpetuse peamine iilesanne on eelduste
kujundamine edukaks oppimiseks. Selles tulevikundudes peame ndgema jargmisi kiilgi:

1) vaimseks tdoks vajalike oskuste ja vilumuste kujundamine,

2) opp miseks vajalike psiiiihiliste véimete arendamine,

3) huvi kasvatamine uue teadasaamise vastu,

4) iseseisva Oppimise oskuse, tahteliste omaduste ja vastutustunde kasvatamine.

Nii on algklassid eelastmeks tulevasele haridusteele. Kuid ometi ei tdida algdpetus
tdielikult temale pandud lootusi — aastate jooksul on olnud iildiseks seaduspirasuseks,

5. klassides langeb Gppeedukus jirsult.

ENSV Gpetajate kongressil margiti, et kfige suuremaks takistuseks iildisele kesk-
haridusele tileminekul on madal Gppeedukus.

Missugune on olukord algklassides?

Vaadelgem ldhemalt algdpetuse statistilisi andme:d.

1966/67. 6.-a. oli istumajaajaid (3):

1. k1, 3,48%
o 2. kl. 501%
Uldine Gppeedukus 3 Kl 5,899,
samal aastal 95,2% 4 %l 6,70%
a. Kkl 10,78%
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K. Saksa uurimuste andmetel on enamik iilekasvanud Opilastest jadnud esimest korda
klassikursust kordama just algklassides, kusjuures 19% ja 20% ké&ikidest istumajdaja-
test jddb klassikursust kordama juba 1. ja 2. klassis (2). Kui &pilane ei suuda esimesel
Oppeaastal omandada vajalikke algteadmisi ja oskusi, néditab see tema Oppimiseelduste
puudumist. Mida ta suudab siis edaspidi? Haridusministeeriumi poolt algklassides kor-
raldatud kontrolltééde analiiiisimisel selgus, et paljudes koolides ei ole isegi program-
mide noudeid tdidetud, rddkimata psiiihiliste eelduste loomisest Gppimiseks vanemates
klassides. Oppettis mahajddmuse pdhjustena on teadlased esile toonud mitmeid tegu-
reid, mis nii voi teisiti viivad tagasi koolieelse kasvatuse juurde.

H. D. Réssler nditab oma uurimuses, et norgema edukusega Opilased on ka kehali-
selt ndrgemad. Seos tervise ja Gppeedukuse vahel on 60% (11). Alati ei ole ka dpilase
vaimsed voimed killalt suured tdotamiseks suures klassis favalises, kiires tempos.
A, Budarndi arvates on peale Gppimisvéime vaja ka t6évoimet, mis avaldub hoolsuses
ja soovis oppida (6). L. Slavina on tulnud jéreldusele, et kui last ei ole Opetatud &ppi-
misel ennast pingutama, konisentreeruma ja raskusi voitma, siis saab see mahajadmuse
pohjuseks, eriti nooremas eas (5). Inglise teadlane Lynch vdidab 9-aastaste lasiega teh-
tud katsete pdhjal, et edu tunnetamisel on suur motiveeriv joud, Edu tdstab Opilase
vaimse arenemise taset ja eneseusaldust. Koige sagedamini kasutatakse stimuleerimi-
seks hinnet. Hoppe on oma uurimuses ndidanudki, et 27%-1 Gpilastest, kes sa'd ooda-
tust madalama hinde, dppeedukus langes, 32"/0-1 uuritavatest dppeedukus parema hinde
saamisel téusis. M. Volokitina andmetel ei moista aga osa 1. klassi Gpilastest hinde
motet (7). Seda tuleks arvestada juba lasteaia Oppetods.

Ebadnnestumised, Gpetaja ebadiglus ja iroonilisus voivad esile kutsuda negatiivse
suhtumise ménesse ainesse, Opetajasse vOi Gppimisse tldse. H.-D. Réssleri andmeil e
taha edututest Gpilastest kooli minna 43,9% (11).

Koigi nimetatud poéhjuste vdimalik kombineerumine kutsub esile vajaduse jilgida
opilaste arenemise senist kulgu ja arvestada sellest tulenevaid erinevusi.

Meie vabariigi algklasside &pilaste mahajddmuse peamiseks pohjuseks loetakse iihelt
poolt kooliuusikute vdga erinevat arenemistaset ja teiselt poolt Opilaste individuaalsete
erinevuste mittekiillaldast arvestamist dppetdos.

Oppetdt seisukohalt avalduvad kooliuusikute erinevused péhiliselt kolmes fakto-
ris — kooliks etievalmistuse astmes (teadmiste ja oskuste ulatus), vaimsete vbdimele ja
omaduste tasemes ning sotsiaalsete suhete ja subtumiste arengus. Koolieelses sas saa-
dud paljude méjude tulemusena — kodudki pakuvad &drmiselt kirjut pilti — on suuri
erinevusi lapse kooliks ettevalmistuses. TRU pedagoogika kateedri uurimused nditavad,
et ca 20"y eesti lastest tuleb kooli norgema ettevalmistusega, kui seda eeldavad 1. klassi
programmid (9). Soome teadlased A. Lehtovaara ja M. Koskenniemi nditavad, st 7-aas-
tastel lastel voivad arenemisvahed olla !/,—1 aasta pikkused, mis koos vanuse erinevus-
tega (peaaegu iihe aasta ulatuses) viivad faktilise arenemisvahe isegi 1'/,—2 aastani (8).
Kdesolev uurimus juhib tdhelepanu kooliks valmisoleku iihele olulisele niitajale —
sotsiaalsele koolikiipsusele ning kooliuusikute mdrgatavatele erinevustele selles. Nii
kujunebki 1. klasside tase ja koossels viga erinevaks, mis igal konkreetsel juhul mii-
rab ka lapse edu koolis, b

Eeldeldu sunnib tegema jérelduse: mahajddmuse ennefamiseks algklassides peame
reserve ofsima koolieelses kasvatuses, esitades sellele suuremaid nédudmisi lapse iildisel ‘
arendamisel, et 1. klassid muutuksid voimalikes piirides homogeensemaks, Lapse edu
koolis oleneb suurel maddaral sellest, kuidas ta on kooliks ette valmistatud — missugu-
sele tasemele ta on joudnud oma arenemises. Seejuures peame jidlgima ja arvestama
tanapdeva laste arenemistaseme ja arenemisvoimaluste tdusu ja isedrasusi juba kooli
astumise piirimail. Siit kasvabki vilja suur huvi. ja vajadus vurida laste kooliks valmis-
oleku probleeme.
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II. PROBLEEMI OLEMUS

Vaatamata koolinusikute vanuse voi arenemistaseme erinevustele, on neil k&igil iiks
thine tunnus, nimelt — normaalselt alustab kooli astuv laps Oppimist suure huvi ja posi-
tilvse hoiakuga tGsiseks, pingutavaks ja edukaks téoks. See ootuspinge ja todtahe on
vdga vadrtuslik ja Opetaja saab sellele rajada oma taotlused. Kuid ometi ei ole see
edasisel kooliteel kdikemdirav,

Siistemaatiline ja edukas to6 1. klassis nduab eelkdige kooliuusiku teatud arenemis-
taset, mis sisaldab endas fiiiisilise, psiiiihilise ja soisiaalse kiilje. Oppimise ja arenemise
pidevuse printsiip eeldab, et koolieelse kasvatuse tulemused ja koolipoolsed ndudmised
peavad olema wvastavuses. Koolikiipsus kujuneb nii sisem’ste kui ka viliste ehk sotsiaal-
sete tegurite koosmdjul.

Ungarlane A. Tihany nimetab véimalike teguritena fiiiisilist arenemist, tervist, pere-
kendlikku keskkonda ja kasvatust (12). S. Rubinsteini jirgi oleneb lapse koolikiipsus
iiksnes varajase lapseea kasvatuslikest mojudest. Kui dnnestub kasvatussituatsiooni nii
korraldada, et arenemist soodustavad tegurid méjule padsevad, saavutab laps soovitud
vaimse ja kehalise kiipsuse (10). Nii voi teisiti — koolikiipsele lapsele on Oppimine
algusest peale joukohane. Edukus ja enesetunde tdus saavad ise stiimuleiks edasistzle
pingutustele, Kogu tema energia kulub tédle ja tunnustusevajadus leiab rahulduse
edukas positiivses tegevuses.

Kahe pooluse — koolieelse kasvatuse ja algdpetuse — kokkupuutel ilmnev ebakdla
voib olla signaal jdrgnevatest raskustest, mis vdivad moodustada ménikord terve hairete
ahela. Lapse arenemistaseme ja temale esitatavate ndudmiste mittevastavus kooli astu-
misel voib avalduda kahel erineval kujul.

Uhele osale kooli astuvatest lastest on &ppetoé kohe alguses raske, iile jdu kiiv,
pohjustades saamatuse- ja lootusetusetunde. Teistele saab kool ajaviitekohaks, kus ker-
gesti saadud viied ja kiitused tekitavad kas pettumuse vdi iileolekutunde, Malemal
juhul ei ole laps koolikiips.

Vihe- v&i illekiipsena kooli astunud laps ei leia koolis t66r66mu ega oodatud pinget.
Enamikul juhtudel kutsub see esile eitava suhtumise ka G&ppimisse, Opetajatesse ja
koolisse iildse. Vastav hoiak saab omakorda pideva mahajddmuse pdhjuseks. Kasutamata
voi llejddv energia voib leida rakendust negatiivsetes eneseavaldustes, nn, kditumis-
hdiretes.

Madal Gppeedukus ja distsiplineerimatus kidivad enamasti késikdes. Tartu 8. kesk-
koolis on algklassides istumajddnute hulgas 46% kéaitumishdiretega &pilasi.

ENSV opetajate kongressil rddgiti ka sellest, et iildise keskhariduse kindlustamine
el ole iiksnes didaktika-, vaid samal ajal kasvatuskiisimus.

Keskhariduse omandamisel on paljudel noortel takistavaks teguriks olnud tahte-
norkus, piisimatus, vastutustunde puudumine ja vdhe arenenud intellektuaalsed vajadused
(13). Kooliuusikute juures ilmneb sotsiaalne ebakiipsus vodimetuses oma kditumist ise
reguleerida, avaldub see tdhelepanematuses Oppetéol ja pidurdamatuses kéaitumisel.
Siit tulenevad distsipliiniraskused juba 1. klassis.

Vaatamata eeldeldule ei saa moisteid koolikiipsus, Oppeedukus, kiditumine kasitada
pohjuslikus jdrgnevuses esinevate ndhtustena. Nad on omavahel tihedas dialektilises
seoses, kus pdhjus kutsub esile teatud tagajirje ning tagajirg omakorda vdib saada
pohjuseks.

Kéesolevas uurimuses oligi meie iilesandeks selgitada, missuguses vastastikuses seoses
on algklasside o&pilaste kditumine ja téossesuhtumine ning mil méidral need séltuvad
koolieelsel perioodil saavutatud arenemistasemest (koolikiipsusest).
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1Il. UURIMISMEETODID

Vaatluse all on 118 &pilast, kellega 1963/64. Sppeaasta alguses tegime seeria kooli-
kiipsuse katseid. Meil oli vbimalus seda kontingenti jdlgida 5 aasta jooksul.

1. Koolikiipsuse médramisel votsime aluseks samade lastega 5 aastat tagasi tehtud
jdrelejoonistamise katse tfulemused. Pdhjendagem, miks kasutasime koolikiipsuse ja
kditumise vaheliste seoste otsimisel just jdrelejoonistamise teel saadud arenemistaseme
andmeid.

On teada, et iiheks oluliseks vdimeks, mida koolitéd eeldab, on lapse kéeliigutuste
hea koordinatsioon. Liigutuste taju eeldab, nditab ja iihtlasi soodustab diferentseeritud
taju, vaatlusoskuse ja motlemisvéime arengut. Seepirast ongi paljud uurijad (Biihler,
Hetzer, Tent, Jeske jt.) pidanud jarelejoonistamist koolikiipsuse ja lapse arenemise iiheks
néitajaks.

Kdesolevas uurimuses lédhtusime soome teadlaste A. Lehtovaara ja M. Koskenniemi
«Kasvatuspsykologias» (1954) esitatud teesist, et motoorse tegevuse ja lapse vilise enese-
avalduse vahel on tugev seos. On selgunud, et kieline abitus pGhjustab lapses ebakind-
luse ja alavddrsustunde. Enesehinnangust ja kaaslaste suhtumisest olenevad aga laste
omavahelised suhted. Etteheited saamatuse pérast ning ebasoodne asend klassis halven-
davad enesetunnet, millel on omakorda tagasimdju &ppeedukuszle. Tagajarjeks on
protest voi nérvilisus, millest vorsuvad kaitumishiired.

Ka meie uurimus eesti laste koolikiipsuse kohta niitas, et need, kes olid norgad
juba jédrelejoonistamises, pidid 1. klassis leppima kdige halvemate tulemustega kirja-
tehnikas ja joonistamises ning jdid kdige madalamale tasemele iildises oppeedukuses
5. klassini. Koige paremate jarelejoonistajate puhul ilmnes vastupidine tendents — nad
jdid tugevaieks ka Oppimises. Tdepoolest, jirelejoonistamine on viga keerukas tegevus
ning eeldab suuri psiiiihilisi vGimeid. Kuna meie uurimus niitas ilmekaid seoseid jarele-
joonistamise ja teiste vdimete vahel ning diagnoosis peale kielise tegevuse histi ka
kooliuusiku {ildist arenemistaset ning edasijdudmise eeldusi, siis voisimegi kdesolevas
uurimuses kasutada saadud andmete alusel kujunenud koolikiipsuse astmeid.

KATUMINE 5.KLASSIS (%)

KOOLIKUPSUS (%)

&

4

J6

OPPEEDUKUS 4.KL . (keskm. hinne)
OPPEEDUKUS 4 .KL.(keskm.hinne)

|| ! ; _//,' '
Kirge Keskmine Madal Vaga heaRahuldav  Halb
Joon, 1 Jéon. 2

Katsealustest moodustas kdéige madalama koolikiipsusega 1. grupi 14% kooliuusiku-
test, keskmise koolikiipsusega 2. grupi 479% ja koige korgema koolikiipsusega 3. grupi

39% kooli astunud lastest.
2. Toossesuhtumise nditajaks votsime iga Opilase 4. klassi pShiainete keskmise aasta-

hinde.
3. Kditumise hindamisel kasutasime saksa uurija Gerhard Stoppe skaalat — hinded

gradatsiooniga paremast halvemale: 42, 41, 0, (—1, —2).
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Hindamise aluseks olid jargmised po6himotted:
-+2 — G&pilane mdistab kdiki kooli korraldusi ja ndudeid ning tdidab neid vabatahtlikuit.
Tdiendavaid abindusid ei ole vaja. +1 — oOpilane mdistab iildjoontes kooli korraldusi
ja noudeid, allub neile olulises osas. Tdiendavaid abindusid on vaja véga harva. 0 —
opilasel tekib sageli raskusi kooli korralduste tditmisel. Tdiendavaid abindusid on vaja
tihti
Kiesolevas uurimuses kuuluvad siia ka juhud (—1, —2), kus Gpilane tiidab korral-
dusi ainult karistuste survel.
Hinde andsid 5. klasside juhatajad, kes on nende Gpilastega todtanud iile poole aasta.
Vastavalt hinnetele kujunes siin samuti 3 gruppi:
. grupp — halva kditumisega (0) dpilasi oli 23% (neist 90% poisid!);
. grupp — rahuldava kéitumisega (4 1) opilasi oli 36%;
. grupp — vdga hea kditumisega (+2) dpilasi oli 41%0— seega kbige rohkem (neist
69% titarlapsed ja 31% poisid). Opilasi oli kokku 118,
Et lahendada probleem, kas koolikiipsus on mojustanud algklasside dpilaste kiditumist,
vaatlemegi ldhemalt, kuidas nimetatud tulemused jagunesid koolikiipsuse alusel moodus-
tatud gruppide vahel.

Lo b e

IV. SEOS KOOLIKUPSUSE JA KAITUMISE VAHEL

KOOLIKUPSUS KAITUMINE 5.KLASSIS

Korge fasiuine Moadal ea Rahuldav Halb
KAITUMINE (%) KOOLIKUPSUS (%)

[ies ’ 'Z/_f;’//_ /451./- - 77 7

Véga heaRahuldav Habb . LT

Korge Keskmine Madal

Joon. 3 Joon. 4
Seos koolikiipsuse ja kditumise vahel Seos kiitumise ja koolikiipsuse vahel

Tdhelepanu védrib seaduspdrasus, missugune kéaitumishinne on koolikiipsuse eri ast-
metel domineeriv. Néeme, et madala koolikiipsuse puhul on kéige enam halba kaitu-
mist — 50%, keskmise astme puhul rahuldavat — 47% ja korge koolikiipsusega lastest
on 60" véga hea kditumisega. Jirelikult oleneb hilisem kaitumine viga palju koolikiipsu-
sest. R66mustav on see, et koige rohkem (60%) on 5. klassis eeskujuliku kditumisega
Opilasi nende hulgas, kes tulid kooli korge koolikiipsusega. Aga madal koolikiipsus pea-
aegu ei vbimaldagi hiljem védga head kaitumist (ainult 6%). Siit ndeme, mida tihendab
lapse vidhene arendamine enne kooli.
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Kuid siiski — ka korge koolikilpsus ei tihenda tdielikku iihtelangemist vdga hea kéi-
tumisega: selles grupis on ka 19% halva ké#itumisega &pilasi (rahuldava kditumisega
21%)!

Millise néhtusega on siin tegemist? Probleemile ldhemale joudmiseks peame selgitama,
missugused jaotused koolikiipsuse ja kditumise vahel on erandiks iildises seadusparasuses
ja missugune on erandgrupi erikaal. Sellelt seisukohalt huvitavad meid vastupidised
suhted, nimelt — kuidas seostub 5. klassi &pilaste kditumise hinne wvarasema kooli-
kiipsusega.

Probleem seisab selles, missugune kooliklipsus oli kooli tulles kdigil nendel, kes
5. klassis véga hdsti kdituvad, vdi nendel, kelle kditumises on hiljem suuri héireid (joon.4).

Andmed néitavad, et 5. klassis vdga hea kditumishindega lastest oli kooli astudes
rohkem kui pooltel (59%/s) kérge koolikiipsus. (Ainult ithe véga hea kditumisega tiitar-
lapse kiipsusaste oli madal) Keskmine kditumishinne rahuldav kuulub p&hiosas (61%)
neile, kelle koolikiipsus oli 5 aastat tagasi samuti keskmine.

Probleemi olemus selgub aga halva kditumisega Opilaste grupist, kus koolikiipsus on
peaaegu ihtlaselt jaotatud. 5. klasside halva distsipliiniga laste hulgas on ka 33% neid,
kes tulid kooli kdrge koolikiipsusega. Miks? Tuleb vilja, et vdaga heale kditumisele koo-
lis loob kiill eelduse korge koolikiipsus, kuid sellega ei kaasne viga hea kditumine igal
juhul. T8epoolest, iiks osa lastest, kes astus kooli kdrge koolikiipsusega, paistab 5. klas-
sis silma halva kaitumisega. Samasugust tendentsi on ka keskmise koolikiipsuse puhul
(23%0).

Ilmselt peitub siin {ilekiipsuse probleem, mis iihtlasi vihjab lapse iihekiilgsele aren-
dam’sele enne kooli, Ndhtavasti olid nendel lastel vaimsed voimed kooli astumise ajaks
saavutanud vajaliku taseme v&i isegi iiletanud selle, kuid nad olid maha jadnud sotsiaal-
ses arengus, neil oli jddnud puudu kollektiivseks todks vajalike kditumisharjumuste
kujundamisest. V6i ei suuda kool neid vajalikult rakendada ning rahuldada nende
tunnustusevajadust?

Tekibki kiisimus, kas see on ainult kditumisprobleem voi on sellel ka oma moju todsse-
suhtumisele? Missugune on kéitumise tagasim&ju Sppimisele?

(Jérgneb.)

Programmdppe elemendid keemia
Spetamisel

A, TOLDSEPP

-J likkuse tdhelepanu programmdppe idee. Kuigi mitmete autorite arvates tdhistab
programmoppe algust 1954, a. ilmunud ameerika psiihholoogi B. F. Skinneri artik-
kel ning &pimasinateks peetakse moddunud sajandi teisel poolel USA-s konstrueeritud
seadiseid, algas uue Gppeviisi laiaulatuslik rakendamine ka Ameerika Uhendriikides alles
pdrast 1958. a., mil USA Kongressi otsuse kohaselt hakati suuremat tdhelepanu podrama
haridussiisteemi tdiustamisele. Ka esimesed katsetused keemia programmeeritud dpetami-
ses tegid ameerika uurijad. Noukogude Liidus algas programmdppe kasutamine keemia
opetamisel S. G. Sapovalenko [5] andmeil 1962/63. oppeaastal Moskva 715. koolis. Sellest
ajast peale on uut Sppeviisi kasutatud keemias nii korgemates dppeasutustes kui ka tehni-
kumides ja tildhariduslikes koolides.

(i ?uba ligemale kiimmekond aastat on koitnud kogu maailma pedagoogilise ava-
C
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Programmeerimise seisukohalt ideaalsete Oppeainete hulka arvatakse matemaatika,
fuiisika, keelte ja psiihholoogia korval ka keemia, mida ildhariduslikes koolides seni
tehtu pohjal kiill jireldada ei saa. Nii oli 1966.—67. a. korraldatud programmeeritud
opimaterjalide vabariiklikul ilevaatusel 73-st materjalist vaid 5 keemia alalt, kusjuu-
res iildharidusliku kooli tarbeks olid sobivad 3. Seevasiu matemaatika-alaseid materjale
esitati 11, elektrotehnika-alaseid 13, vG6r- ja vene keele alaseid 10 jne. [6]. Hoopis teise
pildi saame, kui vérdleme programm&ppe kasutamist vabariigi kesk-eridppeasutustes [8].
Koostatud programmeeritud materjalide hulgas on esikohal keemia 32 materjaliga, mil-
lest valdav enamus (28) on kiill mdeldud teadmiste kontrollimiseks. Toodud andmed nii-
tavad, et keemia programmeeritud Spetamisel tuleb meie vabariigi tildhariduslike koolide
dpetajatel, programméppe entusiastidel, veel suur t66 dra teha.

Programméppe kahesugune, s, t. laiemas ja kitsamas tdhenduses mdistmine on paisu-
tanud kiisimusteringi nii laiaks, et isegi kbige ulatuslikumates iilevaateartiklites jddvad
méned probleemid kisitlemata. Silmas pidades, et G&pilasteni jouavad programmoppe
ideed ikkagi ainult 6petaja vahendusel, moodustab kdesoleva kirjutise peamise sisu prog-
rammoppe metoodika keemia Opetamisel.

PROGRAMMOPPE METOODIKA KUSIMUSI

Programméppe kbige raskemaks ja vastutusrikkamaks lilliks peetakse tdie oOigusega
Opiprogrammide ja programmeeritud 6pimaterjalide koostamist. Ometi ei ole Opiprog-
rammi valmimisega veel kaugeltki kdik raskused iiletatud. Jadb selgusetuks, milliste tee-
made Opetamisel kasutada programmdpet, kuidas saab traditsiooniliste meetoditega koige
otstarbekamalt dpilaste iseseisvat t66d oGpiprogrammidega seostada, kuidas organiseerida
opilaste kodused tHdd jne. Esimese mainitud probleemi tile opetajail kiill praegu veel
pead murda ei tule, sest dpiprogrammid on momendil olemas vaid mone iiksiku keemia
teema kohta.

Senised eksperimentaalsed uurimused on néidanud, et kogu 6ppeaine voi ka mone
teema terviklik programmeerimine uue aine esitamisest kuni kordamiseni ja harjutamiseni
vahemalt nooremate Gpilaste puhul end ei Gigusta. Eriti vihe efektiivsed on olnud pikema-
ajalised eksperimendid: W. K. Richmondi [3] andmeil ei andnud 15-nddalane eksperi-
ment algebra programmeeritud Gpetamisel ega 8-nddalane eksperiment geograafia prog-
rammeeritud dpetamisel 12-aastaste OSpilastega mingit efekti. Isegi vastupidi, kontroll-
klasside Gpilaste testi keskmised hinded olid tunduvalt paremad kui eksperimentaalklas-
side Opilastel. Seepdrast tundub sobivam olevat programmeerida ainult Sppeprotsessi
tiksikud liilid. Nii néditeks vG8ib uue materjali ldbi votta traditsioonilisel wviisil, kinnistada
ja korrata opitut aga programmdppe pohiméttel, voi vastupidi — uus materjal esitada
programmeeritult, kinnistamiseks ja kordamiseks kasutada aga traditsioonilisi meetodeid.
Piogrammépet voib seostada traditsioonilise Sppeviisiga ka nii, et teatud kisimused iihe
teema raames oOpetatakse tervikuna programmoppe poéhiméttel, kusjuures ilejadnud
kiisimused aga monel muul meetodil. Oeldu illustreerimiseks esitame metoodika, mille
jargi Opetati koiki anorgaaniliste ainete pohiklasse mitmes Tseljabinski koolis [2]. Esi-
meses tunnis tutvusid opilased dpetaja vestluse kaudu antud anorgaaniliste ainete pdohi-
klassi fiilisikaliste omadustega. Kahes jargmises tunnis todtasid opilased programmeeritud
juhendiga, mis holmas iihendite vastava pohiklassi keemilised omadused. Neljandas tunnis
vaadati Oppefilmi ldbivoetud iihendite pdhiklassi praktilisest kasutamisest. Kontrolltoode
tulemuste jdrgi otsustades oli selline programmoppe iithendamine traditsioonilise Sppevii-
siga efektiivne.

J. V. Galvin [1] soovitab iihendada &petaja suulise esituse ja Opilaste iseseisva to6
programmeeritud Opimaterjalidega jdrgmiselt. Opetaja selgitab luhidalt ainult pdhilise
utiest materjalist ning demonstreerib kdik vajalikud katsed, mille jérel opilased iseseisvalt
téotades omandavad uue materjali 16plikult.
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1968/69. Gppeaastal labiviidud 6-nddalane eksperiment 8-ndates klassides, mille kiigus
Opetati programmeeritult aatomi ehitust ja keemilist sidet, kinnitas samuti, et vajalik on
tiksikasjalikult uurida programmappe seostamise voimalusi opetaja suulise esitusega. Ka
Gpilased ise soovivad, et Gpetaja selgitaks raskemaid kiisimusi kogu klassile, juhiks tihele-
panu oluiisemale, teeks lihikese kokkuvGtte iga pikema 16igu véi paragrahvi jirel jne.
Kontrolltesti 16pus esitatud kiisimusele «Kuidas Teile meeldis selline oppeviis, mille abil
votsite ldbi aatomi ehituse ja keemilise sideme?» vastajatest soovis 21%, et maénda kiisi-
must oleks selgitanud Gpetaja. Et ndidata, kui ldbimdeldud ja otsekohesed olid dpilaste
vastused, toome neist dra méned sdna-sonalt.

«Raske on oppida, kui &petaja midagi ei selgita.»

«Kuid ka Opetaja oleks véinud siia juurde natuke selgitust anda.»

«Opetaja vdiks raskemat osa seletada.»

«Paremini oleksime omandanud materjali siis, kui 6petaja oleks enne seletanud ja siis
me ise programmdopiku abil Gppinud.»

Positiivselt suhtus programméppesse 58% ankeet-kiisimusele vastanud Opilastest,
42%-le programmépe ei meeldinud, Kirjanduses ilmunud andmetega vorreldes on kées-
oleval juhul kill programmoppesse positiivselt suhtujate protsent monevorra madalam,
mis seletub osaliselt sellega, et programmeeritud oli keemia kursuse iiks raskemaid tee-
masid. Suhtumine Oppeaine sisusse kandub paratamatult iile ka esitusmeetoditele, mida
programmeerimiseks sobivate teemade valikul tuleb arvestada.

Uhe vdi teise dppemeetodi efektiivsus soltub suurel médral sellest, kuidas Gpetaja
meetodit oma to6s kasutab. Ka programmope ei ole selles suhtes erand. Vabanenuna uue
materjali esitamisest ja kordamisharjutuste ning -lilesannete andmisest voi isegi diktee-
rimisest, saab &petaja programmeeritud opimaterjalide kasutamisel kogu tdhelepanu poo-
rata Oppeprotsessi juhtimisele, nérgemate Opilaste abistamisele ja individuaalsetele kon-
sultatsioonidele nende Gpilastega, kes seda momendil vajavad. Programmépe loob soodsad
voimalused teadmiste kontrolli 6petava funktsiooni paremaks realiseerimiseks. Eksperimen-
taalsel Opetamisel kasutati selleks jdrgmist moodust. Tunni alguses kutsus Spetaja 4—6
Opilast esimestesse pinkidesse kirjalikult vastama, sest suuline vastamine oleks seganud
teisi opilasi, kes tootasid programmdépikuga. Kohe pérast vastamise lopetamist parandas
opetaja vastused ja selgitas igale Opilasele tehtud vead. Eksperiment naitas, et programm-
opet kasutades on véimalik tunni jooksul abistada individuaalselt 10—15 opilast.

Taiesti ekslikuks tuleb lugeda seisukoht, nagu peaks jddma Opetaja programméoppe
korral korvalseisjaks ja mitte «segama» Opilaste iseseisvat t66d. Ka kaasaja kbige tdiusli-
kumad 6piprogrammid ja -masinad ei taga veel Sppeprotsessi kbige efektiivsemat kulgemist
igas olukorras. Koik voimalikud kdérvalekaldumised eelnevalt koostatud programmist tuleb
korrigeerida Opetajal. See on tdiesti kooskdlas juhtimise hierarhia printsiibiga, mis eeldab
siisteemi iiksikute osade astmelist alluvust viimaste suhtelise iseseisvuse juures. Oppeprot-
sessi iildjuhiks on ja jadb Opetaja.

PROGRAMMOPPE KASUTAMISE VOIMALUSI AATOMI EHITUSE JA
KEEMILISE SIDEME KASITLEMISEL

Aatomi ehitust ja keemilist sidet Opetasid paljud kaheksaklassiliste koolide &petajad
tdnavu esmakordselt, Sellest tingituna esines mitmesugusecid raskusi — puudusid vastavad
oppevahendid, ei osatud kohe valida sobivat metoodikat jne., mille tagajérjel olid tunmid
viga iihepalgelised. Aine ehituse Gpetamise metoodikat v6ib mitmekesistada, {ihendades
Opetaja suulise esitusviisiga programmdppe elemendid. Et meie késutuses on loogiliste
meetodite alusel koostatud ning mitmes Tartu koolis ja Jogeva keskkoolis katsetatud
programmopik [9], v6ib soovitada sellest mitmete osade kasutamist ka laiemale Gpetajas-
konnale. Opik tervikuna on kindlasti abiks fakultatiivkursustele, sest késitletavate kiisi-
muste maht ja stigavus iiletab kaheksanda klassi 6ppeprogrammi raamid.
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Programmeerimise seisukohalt kujutab eelmainitud dpik endast segatiiipi programmi.
Uus materjal on esitatud jadaprogrammina, kordamine ja harjutamine toimub sdltuvalt
materjali iselcomust kas jada- vGi hargprogrammi alusel. Fhkki jadaprogrammina esita-
tud 16igud sarnanevad véliselt Skinneri-tiiiipi programmidega, on neil siiski pShiméttelisi
erinevusi, Nimelt on piiiitud viltida formaalseid «etteiitlemisi» ning lingad tuleb tdita
eelkdige materjali sisust ldhtudes, See asjaolu vdimaldab ka oluliselt vdhendada kaadrite
arvu. Hargprogrammina esitatud osade peamine erinevus klassikalisest programmi-tiiiibist
on see, et kontrollkiisimustele jargnevad valikvastused ei ole kilsimusega samas kaadris,
vaid jargmises. Niisiis esitatakse Opilasele kbigepealt ainult kiisimus. Leidnud vastuse,
asub ta seda vordlema jargmise kaadri valikvastustega. Edasine Sppimise kdik sGltub
juba sellest, milline oli Opilase vastus. Kogu &ppematerjal on jagatud peatiikkideks ja
paragrahvideks, mis teeb vbimalikuks ka &pitu hilisema kordamise.

Vaatame jargnevalt programmdppe rakendamise voimalusi aatomi ehituse ja keemilise
sideme Opetamisel ndidete varal. Aatomi ehituse késitlus 8. klassis algab teatavasti aatomi
koostisosade tundmadppimisega. Opetaja, mdrkinud sissejuhatavalt, kui vajalik on aatomi
chituse méistmise seisukohalt iga {iksiku koostisosa omaduste tundmine, v&ib lasta Gpilastel
aatomi koostisosad iseseisvalt jirgmise jadaprogrammi abil 1dbi tootada.

Elektron
2—1
Elektron on elementaarosake, mis teatavasti kuulub mis
PERPE o 5e siisla rieii S Seee bigs koostisse.
2—2
Elektronil on k&'ge vdiksem elektri laeng, mis senini on
aatomi kindlaks tehtud. Viimase asjaolu tottu nimetatakse seda elemen-
taarseks laenguks. Etkeemias om . . . ... .. .. .. laeng voetud
iithikuks, siis elektroni laeng vordub — 1 (elektronil on elemen-
FAGIHE (80 o Dy sl rowve B laeng).
2—3
elementaarne Kahe elektroni laeng véljendatuna elementaarlaengu fihi-
negatiivne kutes on — 2, viie elektroni laengon . . . ... ..
2—4 1
— 35 Elektroni mass moodustab vaid 1840 c5ige kergema aatomi
— wvesiniku aatomi massist . .. ... o0 o000 mass on jdre-
likult tunduvalt vidiksem vesiniku aatomi massist.
2—5
elektroni Elektroni téihistatakse siimboliga & Miinusmaérk e tdhe kohal
tdhendab seda, et elektronil on . . . . . v v v v v 00 o laeng.
negatiivne 2—35
Prooton
2—6
Positiivset laengut kandvaks . . ... ... .. ... koostis-
osaks on prooton.
2—7
aatomi Prootoni laeng on absoluutvaartuselt vordne elektroni laen-
guga, kuid mérgilt vastupidine — seega -}-1. Prootonil on elemen-
AANE = v % avi o i salE Woeow s laeng.
2—8
positiivne Kolme prootaoni laeng wvdljendatuna elementaarlaengu iihi-
kutes on -} 3, seitsme prootoni laengon . . . .. ... ....
2—9
-+ 7 Prootoni mass on ligikaudu v6rdne vesiniku aatomi massiga
ning jdrelikult 1840 korda suurem . . . . . ¢ o v v bt v e e e s
massist.




2—10 1

elektroni Prootoni tihedus on véga suur. Prootonit tdhistatakse 1 b
see tdhendab, et...... .. A N W mass on 1 ja tema laeng
Ofiviiee witeie miowsie lie .
prootoni 2—10
<=1
Neutron
2—11
1932. a. avastas inglise faiisik J. Chadwick (loe:
t&dduik) veel Ghe (. oon don daw wn koostisse kuuluva elemen-
taarosakese — neutroni.
2—12
gabOI 0 L WL © Egh i eitepe s wise 4 poolt avastatud osakesel puudub
loeng; ehk teisiti Geldes i < o5 si:6 5w swd e laeng on vordne
nulliga.
2—13
Chadwick'l (loe: Neutroni mass on enam-vdhem vordne prootoni massiga.
tsaduiki) Seega ka neutroni mass on suurem . . . .. .00 0. w e massist.
neutroni
2—14 1
elektroni Neutronit tihistatakse 0 n, mis tdhendab, et . . . .. .. ..
masson 1 jatemalaengon....... ..
neutroni 2—15
0
Labivoetud materjali kinnistamiseks voib kasutada vestlust, tdita
itheskoos kokkuvdtlik tabel aatomi koostisosade omaduste kohta voi
jatkata opilaste iseseisvat t66d programmoppe pohiméttel, Jargmi-
sena esitatud programmi katkend on eelpool toodu jétkuks.
2—15
Kordame veel liihidalt aatomi koostisosade omadusi. Aatomi
pohilisi koostisosi on arvult .. .......... ning nendeks on
................... e T8 we o
2—16
3 laengonainult., ........... JRusn wawivs wawn v »
elektron(id}
prooton(id)
neutron(id)
2—17
elektronil Ilma laenguta elementaarosakeseks on ... .........
prootonil
2—18
neutron Massilt on enam-vihem vordsed .. ........... ja
2—19
Eropbom: 0 L SR el S enend asel mass on 1840 korda vidiksem nil
neutron prootoni kui ka . . . . v v v 0000 massist.
elektroni 2—19
neutroni

Kui opilased on juba tuttavad tuumalaengu ja massiarvu moistetega ning oskavad
mairata elektronide, prootonite ja neutronite arvu mis tahes keemilise elemendi aato-
mis, aitab &pitut veelgi siivendada jargmine hargprogrammi l6ik.
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2—61
leida keemiline element massiarvuga 59, mille aatomi
tuum sisaldab 31 neutronit.

2—862
Kas Teie arvaies keemiline element massiarvuga 359,
mille aatomi tuum sisaldab 31 neutronit, on:

1, Koobalt (Co) — jétkake kaader 2 — 63
2. Nikkel (Ni) — jdtkake kaader 2 — 64
3. Mingi teine element — jatkake kaader 2 — 65
2—63

Teie vastus oli: keemiline element massiarvuga 59 (tuum
sisaldab seejuures 31 neutronit) on koobalt.

Teie vastus on wvale. Koobalti massiarv on kiill 59 (kui {imar-
dame perioodilisuse sisteemis toodud aatommassi tdisarvuni),
kuid sama massiarv voib esineda veel ka mdnel teisel elemendil.
Massiarv ei ole elemendi pohiliseks tunnuseks. Selleks on tea-
tavasti tuumalaeng.

Vastus on ebadige ka selleparast, et pole tdidetud iilesande
teine tingimus. Koobalti tuumalaeng on --27. Neutronite arvu
koobalti aatomis leiame seoses N, = A —Z abil ja see on 32,
mitte aga 31, nagu on ndutud iilesandes.

Leidke antud iilesandes kirjeldatud elemendi tuumalaeng ja
selle alusel ka vastav element,

Poorduge tagasi kaader 2 — 61.

2—64
Teie vastus oli: keemiline element massiarvuga 59 (tuum
sisaldab seejuures 31 mneutronit) on nikkel.

Teie vastus on Gige! Nikli massiarv on 59, kui perioodilisuse
siisteemis toodud nikli aatommass timardada tdisarvuni. Et massi-
arv 59 voib olla veel monel teiselgi elemendil, siis tuli leida
nikli tuumalaeng. Lahutades massiarvust neutronite arvu, saite
prootonite arvu (s.o. 28), mis vordubki tuumalaenguga.

Jédtkake kaader 2 — 66,

2—65

Kui saite vastuseks elemendi, mis kaadris 2—62 ei ole
vastuste hulgas madrgitud, siis olete {ilesande lahendamisel eksi-
nud.

Selgitame, kuidas seda iilesannet lahendada. Ulesandes on
antud keemilise elemendi massiarv. Massiarv ei ole aga ele-
mendi pohiliseks tunnuseks. Selleks on teatavasti tuumalaeng. Kui
massiarvust lahutate neutronite arvu, saate prootonite arvu. Proo-
tonite arv vordubki tuumalaenguga. Tuumalaengu alusel leiate
otsitava elemendi pericodilisuse siisteemis.

Poorduge tagasi kaader 2 —61.

2 —66
Leida keemiline element massiarvuga 40, mille aatomi
tuum sisaldab 22 neutronit.

2—67
Kas Teie arvates keemiline element massiarvuga 40,
mille aatomi tuum sisaldab 22 neutronit, on:
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1. Kaltsium — jatkake kaader 2 -— 68
2. Argoon — jdtkake kaader 2 —69
3. Mingi teine element — jdtkake kaader 2— 70
2—68

Teie vastus oli: keemiline element massiarvuga 40 (tuu-
mas on seejuures 22 neutronit) on kaltsium.

Teie wvastus on wvale. Kaltsiumi massiarv on kiill 40, kuid
sama massiarv voib olla ka veel mdnel teisel elemendil. Massi-
arv ei ole elemendi pohiliseks tunnuseks. Selleks on teatavasti
tuumalaeng.



Vastus on ebadige ka sellepérast, et pole tdidetud iilesande
teine tingimus. Kaltsiumi tuumalaeng on --20. Neutronite arvu
kaltsiumi aatomis leiame seose N, = A —7Z abil ja see on 20,

mitte aga 22, nagu iilesandes ndutud.

Leidke antud iilesandes kirjeldatud elemendi tuumalaeng ja
selle alusel ka vastav element.

Pocrduge tagasi kaader 2 — 66.

2—69
Teie vastus oli: keemiline element massiarvuga 40 (tuu-
mas on seejuures 22 neutronit) on argoon.

Teie vastus on odige. Argooni massiarv on 40. Massiarv ei
ole aga elemendi pohiliseks tunnuseks. Selleks on teatavasti
tuumalaeng. Kui lahutasite massiarvust neutronite arvu, saite
prootonite arvu (s.o. 18), mis vordubki tuumalaenguga.

Jitkake kaader 2 — 71.

2—70
Kui saite vastuseks elemendi, mis kaadris 2 —67 ei ole

vastuste hulgas mérgitud, siis olete lahendamisel eksinud.

Selgitame, kuidas seda iilesannet lahendada. Ulesandes on
antud keemilise elemendi massiarv. Massiarv ei ole aga ele-
mendi pohiliseks tunnuseks. Selleks on teatavasti tuumalaeng.
Kui massiarvust lahutate neutronite arvu (on iilesandes antud),
saate prootonite arvu. Prootonite arv vordubki tuumalaenguga.
Tuumalaengu alusel leiate otsitava elemendi perioodilisuse siis-
teemi tabelist. '

Podrduge tagasi kaader 2 — 66.

Siigavamate teadmiste omandamisele aatomi ehitusest ja keemilisest sidemest aitab
kaasa programmeeritud harjutamine. Harjutamisprogrammina on otstarbekas kasutada
lihtsat valikvastuselist programmi, milles kogu Gppematerjal esitatakse valikvastuseliste
kiisimustena (7). Et héid tulemusi annab vaid siistemaatiline programmharjutamine,
tuleb paratamatult ka oOpetajal endal lihtsaid walikvastuselisi programme koostada.
Raskused selle juures véivad tekkida ainult sobivate valikvastuste leidmisel, Jéttes kor-
vale valikvastuste meetodi aadressil tehtud arvuka kriitika, analiiiisime ldhemalt {ihte
jubtu, mille pubul walikvastuste kasutamine on N. F. Talozina (4) arvates oigustatud.
Iga valikvastusega esitatud vdide, olukord jne. peab reaalselt kuuluma opitavasse aine
valdkonda ning tuleb Oppetoé kdigus oOpilastel omandada. Toome nditeks moned selli-
sed valikvastuselised kiisimused, mis meie arvates vastavad eelmainitud tingimustele,

1. Kes jargmistest teadlastest avastasid aatomi koostisosi?

a) A. H. Becquerel, b) J. Chadwick, c) M. Curie, d) H. Moseley, e) E. Rutherford

2. Mis taiipi keemiline side esineb ammoniaagi molekulis?

a) mittepolaarne kovalentne side, b) polaarne kovalentne side, c) iooniline side.

3. Mis tiiiipi on tahke hapniku kristallivére?

a) ioonivore, b) aatomivére, ¢) molekulivére.

Esimesel juhul on tegemist viie teadlasega, kelle nimesid mainitakse aatomi ehituse
késitlemisel. On tdiesti loomulik, et iga Opilane peab teadma, mida iiks vdi teine neist
uuris. Teisel ja kolmandal juhul* tuleb &pilastel antud aine korral kindlaks teha keemi-
lise sideme voi kristallivore tiitip. K&ik valikvastustena toodud keemilise sideme ja kris-
tallivore tiiiibid on reaalselt olemas ning Opilastel tuleb tdpselt teada iga tiitibi iseloo-
mulikud tunnused. Analoogia pdhjal v6ib kergesti koostada mitmesuguseid harjutamis-
programme keemilise sideme ja kristallivore tuiipide kindlaksmddramiseks.

Tahaks loota, et kéesolev kirjutis pakub huvi eeskdtt neile, kes tegelevad keemia
programmeeritud Spetamisega ja aitab natukenegi kaasa uute opiprogrammide koosta-
misele ning programmdppe efektiivsemale seostamisele teiste oppemeetoditega.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Histeeria kui psithhogeenne neu-
roos on ndrvististeemi talitluse haire, mille
puhul puuduvad nihtavad muutused pea-
ajus.

Hiisteeriline reaktsioon eeldab haige soo-
vide tingimatut (aitmist. Seda liheldatakse
harilikult nérga nérvisiisteemiga inimesel,
keda iseloomustab emotsionaalsus, afektiiv-
sus ning tugev endasisendus ja sisendus
iildse; p6himotiiviks on soov olla haige
ja jaada idhelepanu keskpunkti.

Klassikalisel juhul kulgeb hiisteeriline
hoog talitlushiiretena meeleelundeis (kuul-
mise ja ndgemise ajutine nérgenemine voi
kadu), samuti liigutuste ja tundehairetena
(tahtetud liigutused {iksikutes kehaosades,
eriti jalgades-kites, monikord viimasie
halvatust meenutavad seisundid, kénetakis-
tused, krambid jne.). Ilmub see vahetull
seoses seda pdéhjustava elamusega; ndaides
thsise ndrvihaigusena, tekitab see pealt-
vaatajais hirmu ja kaastunnet, Haige fidhe-
lepanelikul jilgimisel v6ib aga margata, et
hiisteeriahoog on kerge ja dige ravitaktika
likvideerib selle sageli kohe ja jadgitult.

Laste] viéljendub hiisteeriline reaktsioon
monikord &iste hirmuhoogudena (povor
nocturnus), konetakistusena, oksendamisena
jne, 3—4-aastasel lapsel vaib hiisteeriahoog
areneda ka selliselt, el laps jalgu {rampides
nutu ja kisa saalel langeb pikali, hakkab
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pea ja jalgadega vastu pérandat peksma
ning kiitega haaramisliigutusi tegema. Tai-
tes hiisteerilise lapse néudmist, soodustiavad
vanemad sellise votte kujunemist harju-
museks.

Kestev hiisteeriline reaktsioon viib lapse
iseloomu muutustele — temast kujuneb
egotsentriline, kalk ja kaval, (tihtipeale
silmakirjalik inimene, kes tugevamate ees
on alandlik, kuid nérkade suhtes jaik ja
toores.

On ka vastupidiseid kasvatusvigu, kus
iga vanematle wvaatevinklist ebasoovitavat
lapse iileastumist karistatakse ddrmise ran-
guse ja valjusega. Selle tagajirfel muutub



nérga nérvisiisteemiga laps arglikuks, kes
passiivselt allub kéigile noudmistele ja kds-
kudele, Kasvalajad ja lastevanemad tava-
liselt ei marka seda, neid rahuldab tiieli-
kult see, et laps on viga kuulekas. Selline
kasvatusviis komplitseerib lapse kohanemist
timbruskonnas, kollektiivis, sest pelglikkus
ja pidev ebakindlustunne takistavad tema
aktijvsust, Adrmine rangus ja sagedased
nuhtlemised avaldavad negatiivsel maju
lapse isiksuse arenemisele. See ei tdhenda
muidugi, et karistus kui kasvatusvote pole
illdse lubatud. Kuid karistus peab olema
oiglane. Kui laps oma siiiid mdistab ja
karistusmédr wvastab siiii suurusele, ainulf
siis tunnetab laps, et karistus on &iglane.

Mai, 4-gastane tiitarlaps, toodi haiglasse
ddrmiselt erutatud seisundis, «siidame ata-
kiga». Ta oli eakaie vanemate ainus laps
ja talle ptiiti luua parimad tingimused are-
nemiseks ja kasvamiseks. Hea fiiiisilise
ettevalmistuse’ saamise eesmdérgil suunati
ta balletikooli, Juba paar kuud kais ta
balletitundides, kuhu ema teda igakord
viis. Mai oli viga ptitdlik, hoolas ning
kiillalt auahne laps; hilinemist balletitundi
vai sealt puudumist ta endale ei lubanud.
Huaigestumise péev oligi selles suhtes erand:
takistuste t6ttu asjatoimetustel ei joudnud
ema digeks afaks koju ja Mail tuli esma-
kordselt balletitundi hilineda. Ka koolis oli
raske iiles leida ruumi, kus tema rithma-
kaaslased juba harjutasid. Tagajdrjetust
oisimisest erutus Mai niivérd, et tal hakkas
paha, tekkis peapdééritus, siidame peksle-
mine jJja ta foodi haigla vastuvétutuppa
abisaamiseks, Kulus tiikkk aega ja vaeva,
enne kui likvideerus hiisteeriline reakisioon
ning laps véis koju péérduda.

Anne paigutatakse haiglasse «krampide»
téttu, Krambid esinesid ménel paeval hom-
mikuti enne kooliminekut. Juhtus see nii,
et stdgilauas laps jiarsku kahvatus, ilmne-
sid méningad takistused Kkdonelemise] ja
peaiselt ka krambitaolised témblused kites
ju pea piirkonnas. Anne pandi voodisse ja
sel pédeval ta loomulikult kooli ei ldinud.
Umbes poole tunni pédrast néis 16sine oht
méddas olevat,

Kaks aastat tagasi, s. o. 12, eluaastal,
viibis laps ajureuma l6ttu ligikaudu 3,5
kuud haiglas ravil, mille jarel liks kooli,
kuid oli ligemale 1,5 aastaf vabastatud
kehalisest kasvatusest, Viimasel dppevee-
randil lubati tal osa votta kehalise kasva-
tuse tundidest. Nagu selgus ema ja klassi-
juhataja vestlusest, oli Anne oppeeduku-
sega kdik korras, kuid ebadnnestumisi oli
tal kehalise kasvatuse tunnis. Programmi-
kohaste harjutuste sooritamisel oli &pilane
saamatu ja kohmakas ning sai Gpetajalt
kaasdpilaste fuuresolekul noomida. Siiga-
valt solvunud épilases tekkis soov kehalise
kasvatuse tundidest kérvale hoida. Seda
ta saavutaski kirjeldatud krambihoogudega

neil hommikutel, kui tunniplaanis oli keha-
lise kasvatuse tund.

Neurasteenia ehk narvinérkus on
vordlemisi sageli esinev niirvisiisteemi talit-
luse hdéire, Selleni viib last, eriti puber-
teediealist noorukit ja ka taiskasvanuf,
pikemaajaline iilepinge, mis kutsub esile
nérvisiisteemi kurnatuse. Viimast soodusta-
vad ka labipdetud haigused ja psiiihilised
traumad (perekondlikud lahkhelid, rasked
dnnetused — lihema omakse haigus vOi
surm jne.). Neurasteenia péhiliseks simp-
toomiks on korgenenud erutatavus ja tei-
sed nirvilikkuse tunnused, nagu kiire vdsi-
mine, peavalud, unehdired, halb meeleolu,
iildine nérkus, emotsionaalne labiilsus: nutt
tithistel] pdhjustel, sageli isegi péhjuseta.
Enesevalitsemise ndrgenemisest satub neu-
rasteenik kergesti sonalistesse konflikti-
desse, Tdhelepanu ja Kkontsentratsiooni-
véime langus ja mélundirkus toovad kaasa
téévéime nérgenemise, millele jargneb
oppeedukuse langus. Isutus voib vétta sel-
lise ulatuse, mis péhjustab lapse ndhtava
kohnumise, Kahjustuste siivenemisel arene-
vad vaimne ja fliisiline vasimus, milleje
véivad lisanduda funktsionaalsed haired
siseelundeis (stidames, seedetrakiis jm.).
Ménel juhul véivad sugeneda ka psthh-
asteenilised simptoomid (pstihhas-
teenia on vaimsete hdiretega ndrvinér-
kus), nagu murelsemine oma tervise pdrast,
‘hirmutunne ja ebakindlus; kaob usk oma
véimetesse ja paranemisse iildse. Puhtal
kujul esineb psithhasteeniat lastel harva,
kuid selle iiksikuid elemente tdheldatakse
paljudel neurootilistel lastel, erili neuras-
teenikutel.

Kui Milvi subfebriilsete palavikkude,
peavalude, visimuse ja valude t6ttu si-
dame piirkonnas haiglasse paigutati, oli ta
13 aastat vana. Koolieelsel perioodil oli
laps elav ja killlalt r66mus, ka esimestel
kooliaastatel oli ta edukas Gppeldds ja muu-
deski toimingutes. Vanemate soovil tuli
wandekal» tiilrel hakata 6ppima vodrkeelt
ja muusikat viljaspool kooliprogrammi.
Kiillaltki soliidse koormusega tuli laps esi-
algu tisna korralikult toime ja tal jai aega
ka teiste lastega viéljas mingimiseks. Siis
aga osteli perekonda leleviisor. Televisioo-
nisaateid jalgisid taiskasvanud peaaegu igal
6htul tundide kaupa. Mira ja rahutust,
mida see tekitas, tdiendas veel kiilaliste
rohkus, taiskasvanute vali jutlemine ja
vaidlus. See kdéik ei jitnud méjutamata ka
kérvaltoas oppivat Milvit; jdrjest enam
nahti  tedagi taiskasvanutega seltsimas.
Pidevalt kasvav huvi televiisori vastu viis
selleni, et lapse tédlaud asetatligi televiisori-
ekraani néihtavuse piirkonda. Markamatult
kiindus laps televisioonisaadetesse niivord,
et nende jdlgimisest loobumine osutus fuba
voimatuks, Seeldttu voiski Milvit naha 6h-
tuti laua juures istumas, raamatud-vihikud
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segipaisatult laual, pastapliiats pihus, selle
teine ots suus, kKuid pilk piilumas televii-
soriekraani. Pidevalt suurenev koolikoor-
mus ja killlalt soliidne lisakoormus (vé6r-
keel ja muusika) ning igadhtune televiisori
vaatamine viisid dpilase ajahdtta. Abiven-
tiiliks sai loomulikult uneaja lihendamine
ja véalisohus viibimisest loobumine, Tihti-
peale ndhti teda veel keskbdtundide] laua
taga istumas ja 6ppetunde ette valmistamas.

Segipaisatlud (65- ja puhkereziim, igal
6htul eri ajal magama minek tdid kaasa
kéigepealt unehdired. Eriti raske oli uinu-
mine ja Milvil tuli 6htuli voodis kaua und
oodata. Loomulikult oli tal hommikul raske
tousta. Unine ja vasinud, sGdmata, tihii-
peale ka peavalukaebustega, seadis ta end
hilinenult kooliteele. Jooksujalu (totates,
tleni higine, siidame pekseldes ja hingel-
dades joudis ta viimasel minutil klassi.

Kirjeldatu loomulikuks tagajirjeks oli
pinnalisus ja linklikkus teadmistes, mis viis
alla ka 6ppeedukuse. Hoopis lohakile jai
muusikaline &ppus ja véorkeel. Kéikjal
kaasnev ebadnn (ka hinnetes) viisid alla ka
lapse meeleolu, pidevalt vihenes huvi op-
pimise vastu iildse; seda siivendasid veel
sunnivétted (mirkused, noomitused) koolis
ja kodus. Liialdamine tihekiilgse meelela-
hutusega, uneaja nappus ja unehdired vii-
sid kasvava organismi, eriti tema ndrvisiis-
teemi, kurnatusele. Kirjeldatu paratamatuks
tagajdrjeks oli neurasteenilise seisundi
viljakujunemine,

Teatavasti voib hiisteerichoog tabada last
juba alates 3 aasta vanuselt, neurasteenijat
kohtame tavaliselt mitte enne puberteedi-
iga, kuid valmisolek neurasteenia arene-
‘miseks (s. o. ndrvististeemi ndérgenemine)
kujuneb vilja juba lapse varaeases perioo-
dis. Jarelikult tuleb ndérvitalitluse hdiirete
vastu vditlemist alustada juba imiku-, vii-
kelapse- ning isegi looteeas.

Igasugune neuroos tekib kéige sageda-
mini ebasoodsas viliskeskkonnas, Vilis-
keskkonna all tuleb méelda kéike, mis timb-
ritseb last, esmajoones on selleks kodu ja
perekond. On tdiesti kindel, et paljud lap-
sed elavad kogu aeg rahututes perekond-
likes ja ebasoodsates eluolustikulistes tingi-
mustes (konfliktid vanemate wvahel, tilid
naabritega, alkoholi kuritarvitamine, eba-
olstarbekohane toitumisreziim, miirarikkus,
korrastamata, eriti Ghuvaesed ja tuuluta-
mata eluruumid jne.). Paljudes perekonda-
des on lapsi, kes on pddenud raskeid hai-
gusi juba varaealises perioodis (rahhiit,
seede-toitehdired, tuberkuloos, reuma jne.)
vai iile elanud traumasid, eriti peatrauma-
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sid; méned neist on saanud siigavaid kah-
justusi juba looteeas,

Narvististeemi talitluse hairete profiilak-
tika nouab kéigi vahendite rakendamist,
mis loovad optimaalsed tingimused Iapse
organismi normaalseks arenemiseks, eriti
aga lerve ja lugeva ndrvististeemi kujune-
miseks, ning neuroose péhjustavate tegurite
korvaldamist, Héadavajalik sellesuunaliste
drituste kompleks kilkeb endas nelja
pohisuunda.

1. Rasedusaja hiigieeni kindlustamine,
Teatavasti kahjustavad psiilihilised ja fiid-
silised traumad, intoksikatsioonid (eriti ni-
kotiin ja alkohol) ja infekisioonid, mis ta-
bavad rasedat, paljudel juhtudel tosiselt
ema organismi. Loetletud negatiivsete tegu-
rite toime on mdrksa suurem gareneva inim-
loote ndrvisiisteemi kujunemisele.

2, Imiku ja viikelapse 6ige hooldamine
otstarbeka toitmise, puhke- ja tegevusaja
dige korraldamise (eriti optimaalse uneaja
kindlustamine) kaudu ning lapse organismi
igakiilgne fugevdamine looduslike karastus-
vahendite ja kehakultuuriga ka koolieelses
pericodis. :

3. Lapse ndrvisiisteemi kahjustavate hai-
guste profitlaktika, eriti rahhiidi, toite- ja
seedehdirele ennetamine imikutel ning
traumadest ja nakkushaigustest hoidumine
viiikelastel ja koolieelikutel.

4. Kasvalusvigades! hoidumine. Nende
pohimétete tdideviimiseks tuleb avardada
kdikide tdiskasvanute (mitte ainult laste-
vanemate) teadmisi a) kiirelt kasvava ja
areneva organismi ndrvisiisteemi isedra-
sustest (réhutades selle kerge! traumeerita-
vust); b) pGhjustest, mis viivad lapse ndrvi-
siisteemi nérgenemisele ja neurooside tek-
kimisele; c) neurooside varajaste tunnuste
dratundmisest fa d) néuda, et koik tdiskas-
vanud loetletud isedrasusi tingimata arves-
taksid.

Kuid vajalik on siivendada ka jaoskonna-
pediaatrite ja paironacziédede teadmisi
koolieelsete laste kaasaegselest kasvaltus-
kiisimustest ja psiithhohiigieeni péhindue-
test, Nimetatu on tingimatu eeldus, et laste
patronaazitéé annaks maksimaalset efekti
ja oleks rajatud ka Gigetele psithhohiigiee-
nilistele alustele. See on eriti hidavajalik
seni, kuni lastepsiihhinatrite arvu nappuse
tottu psiihhiaatriline konsultatsioon laste-
polikliinikutes kohapeal puudub. Psithho-
neuroloogilises dispanseris (iihine taiskas-
vanutega) laste ja noorukite konsulteeri-
mise voimalus el ndi arusaadavatel péhjus-
tel tidiesti olstarbekohane olevat, Kiillap
seetdttu jaabki tihtipeale selline konsul-
tatsioon hiljaks,



KLAS SIJUHATAJA-KOMSOMOLI-
———JA PIONEERITUT o=

aste omavalitsuse olemuse, selle pea-

mise ilesande on viga tdpselt maa-

ratlenud N. Krupskaja: noukogude
koolis seisneb laste omavalitsuse iilesanne
kollektivisti ja lhiskonnategelase kasvata-
mises.

Pioneeririihma kollektiivis, seejdrel aga
pioneerimaleva kollektiivis avardub pide-
valt pioneeride iihiskondlik ja organisa-
toorne tegevus. Tegelikult just pioneeri-
organisatsioonis algabki sirguva pélvkonna
ettevalmistamine osavGtuks iihiskondlikust
omavalitsusest.

Viimastel aastatel on absoluutses enamu-
ses koolides saanud pdhilisteks omavalit-
susorganiteks, kes suunavad Gpilaste mit-
mekesist iihiskondlikku ja organisatoorset
tegevust, komsomolikomiteed ja maleva-
noukogud.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Pe-
dagoogika Teooria ja Ajaloo Instituudi
komsomoli- ja pioneeritod sektor kogus
1966. aastal andmeid omavalitsusorganite
kohta Leedu NSV, Tatari ANSV, Kuibo-
sevi, Kostroma ja Kirovi oblasti, Kiievi ja
Kaasani koolides, Need andmed kinnita-
vad tdielikult jdreldust, mis tehti pioneeri-
lilkumise probleemide alasel iileliidulisel
konverentsil: malevandukogud koos koo-
lide komsomolikomiteedega on muutunud
opilaste omavalitsuse ainukesteks organi-
teks, olles surunud vilja opilaskomiteed,
komandéride néukogud jt.

Nii néiteks ei olnud Tatari ANSV 28
rajooni (kokku kiisitleti 30 rajooni) kooli-
des uldse dpilaskomiteesid. Ainult kaheksas
Kiievi koolis olid sdilinud opilaskomiteed
(kokku kiisitleti linna 58 kooli). Sama-
sugused andmed saadi ka eespool nimeta-
tud paikade teistest koolidest,

Voib julgelt wvdita, et pioneeride oma-
valitsus on meie maa koolides laste oma-
valifsuse pohiline vorm.

Kuid pedagoogilises ajakirjanduses voib
kuni viimase ajani omavalitsuse sellisele

Pioneeride
omavalitsus™

korraldusele tosiseid wastuviiteid kohata.
Tavaliselt viidatakse seejuures N, Krups-
kaja tdddele.

Jarelikult tuleb moéddapddsmatult, ehkki
lithidalt, puudutada omavalitsuse ajalugu
noukogude koolis ja analiilisida N. Krups-
kaja toddes antud seisukohti omavalitsuse
arendamise kohta.

Juba revolutsioonieelsetel aastatel tut-
vus N. Krupskaja iksikasjalikult omavalit-
suse ajalooga USA, Sveitsi ja mitmete
teiste maade koolides, andes ulatusliku
kriitilise analiilisi omavalitsuse mitmesu-
guste vormide kohta kodanlikus koolis.
20-ndatel aastatel kadsitles ta korduvalt
opilaste omavalitsuse iilesandeid nduko-
gude koolis. Arusaadav, et tol ajal vois
juttu olla ainult opilaste, mitte aga pionee-
ride omavalitsuse otstarbekamatest vormi-
dest. Pioneere oli veel vdhe ja pioneeri-
rihmadki loodi viljaspool kooli.

Maddratledes iilesannet omavalitsusele,
mis «oma olemuselt oleks tihiskondliku t66
kooliks», iitles N. Krupskaja, et formaalset
piiri selle wvahele, missugust téod voib
teha ainult kool, missugust ainult pio-
neer — tommata ei saa. VoOime ainult
ifldist liini piiritleda, kuid igal juhtumil
tuleb see kiisimus otsustada joudude suhete
pohjal.

Ent &pilaskomiteede véljasuremise poGh-
jusena oleks wvadr ndha iiksnes arvulist
muutust lastekollektiivis, kes koosneb niitid
peaaegu tdielikult pioneeridest. Asi on sel-

* Vt. «BocnMTaEMe B IHOHEpCKOM OT-
paaen, ATIH CCCP, Map-ctBo «IIpocsele-
uuern, Mocksa, 1968.
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les, et Opilaste omavalitsuse edasiarene-
mine nendes vormides, mis pidasid paika
1920—30-ndatel aastatel, ei olnud kaugeltki
mitte alati edukas. Kdneldes nende aastate
omavalitsusvormidest oma ettekandes
«ULKNU toost laste hulgas» komsomoli
VIII kongressil, ditles N. Krupskaja:
w...iks sdnavdtja jutustas meile, et oma-
valitsus on meil olemas kdigis koolides, et
see on organiseeritud, tosi kiill — wiliselt,
noukogude v&imu maneeris, sektsioonide
kaupa: on olemas Opilaskomitee, on olemas
sanitaarkomitee, on olemas mingid sekt-
sioonid; kuid kui sdnavdétjat poéhjalikult
kiisitleti, selgus, et ... sektsioonidel on mii-
litsa kohustused, laste {ihe tdona on isegi
ette kirjutatud: sanitaarkomitee kohus-
tus — juhatajale «ette kanda» sellest, kui
lapsed seal midagi ei tdida. Opilaskomitee
peab kohustuseks lapsi taga kihutada, selle
jdrele vaadata, et nad tundideks opiksid;
ja missugust sektsiooni ka el vaataks,
ndeme, et selle t66 seisneb jdrelevalves,
teatud méddral koguni politseilikus jérele-
valves, hoopiski mitte aga t66 abistamises.
Muidugi on terve hulk koole, kus min-
nakse Oiget teed, kuid kdesoleval ajal ei
ole meil koolis sellist omavalitsust, mida
meile tarvis on...»

Hiljem, 1931. aastal, radkis N. Krups-
kaja: «Kui vaatame, mida kuni viimase
ajani kujutab endast meie kooli organisat-
sioon, siis voime delda, et enamik koole oli
viga kaugel sellest, mida peaksime soovi-
tavaks» N. Krupskaja arvamuse jargi
kasutasid pedagoogid Opilaskomiteed koo-
lis distsipliini hoidmiseks, selleks, et dpilas-
komiteele panna teatavad jarelevalvefunkt-
sioonid. Opilaskomiteedest hakkasid kuju-
nema omavalitsuse sellised organid, kes
{ditsid iiksnes distsiplinaarseid funktsioone.
Just need opilaskomitee funktsioonid said
veelgi suurema ulatuse jargnenud perioo-
dil, kus administreerimine koolide direkto-
rite ja klassijuhatajate toos oli kiillaltki
levinud ndhtus.

Nondaviisi ei oigustanud opilaskomiteed
fegelikult end kui 0&pilaste omavalitsuse
organid (kuigi oli tiksikjuhte rohkem wvai
vihem onnestunud kogemustega) eelkdige
sellepdrast, et need votsid endale ainult
administratiivsed funktsioonid, piirasid oma

526

tegevuse Kkorrapidamise organiseerimise;
koolipdeva reziimi ja Opilasreeglite tait-
mise kontrollimisega.

Poliitehnilise Opetuse kehtestamisega sai
eriti margatavaks kooli organisatsiooniline
mittevastavus nendele nouetele, mida polii-
tehnilise kooli dpilastele esitas elu.

N, Krupskaja motteavaldustel tuli kil-
laltki tksikasjalikult peatuda selle tottu, et
arvukad viited sellele osatdhtsusele, mida
ta andis kooli omawvalitsusele, ldhevad wvai-
kides motda tema oOpilaste omavalitsusesse
suhtumise, ja lpriski kriitilise suhtumise
olemusest.

Jargnenud perioodil, 40—55-ndatel aas-
tatel, hélmas pioneeriorganisatsioon abso-
luutse enamuse Gpilastest. Komsomolikomi-
tee ja malevandukogu etendasid iiha suu-
remat osa kooli omavalitsuses. Teravalt
tousis iiles kiisimus nende tegevuse koor-
dineerimisest Opilaskomiteega, et koolielu
korralduses dubleerimist valtida. Usna pal-
judes koolides piiiiti luua veel iiht oma-
valitsusorganit, Kkes {ihendaks opilaste
omavalitsuse komsomolikomitee ja maleva-
noukoguga, voi hakati korraldama nende
omavalitsusorganite {ihiseid koosolekuid.
«Opilaskomitee ja komsomolikomitee» kir-
jutas B, Panasjuk 1951. aastal ajakirjas
«Narodnaja Obrazovanije», «peavad koo-
lis to6tama tihedas koosttds. Tuleb meeles
pidada, et nii komsomolikomitee kui ka
Opilaskomitee 166 konkreetseks sisuks on
dppeedukuse, distsipliini, opilaste kultuurse
kditumise harjumuste kujundamise, kul-
tuuri- ja sporditéé organiseerimise, koolis
pidude korraldamise kiisimused. Selle-
parast loobki sideme puudumine oOpilas- ja
komsomolikomiteede wvahel nende tocs
sedasama tarbetut parallelismi, mille ile
koolide direktorid nii tihti kurdavad.
Oigesti talitavad koolid, kus kooliclu
tahtsamates  kiisimustes praktiseeritakse
nende komiteede iihiseid koosolekuid.»

Kuid niisugused iihised koosolekud ei
suutnud pioneeride, kommunistlike noorte
ja opilaste omavalitsusorganite t60s paral-
lelismi likvideerida. Tegelikult tuli vastutus
tihe- ja sellesama asja eest jaotada mitme
opilase vahel, kes neid organeid esindasid.
Nii nditeks tehti sporditéd korraldamine
{ilesandeks nii kooli kehakultuuringukogule



kui ka komsomolikomitee vo6i malevanou-
kogu sporditéd sektorile,

Ajakirjas «Narodnoje Obrazovanije»
1954. aastal avaldatud Z. Malkova huvita-
vas artiklis «Opilaskomitee téost» tuuakse
selline dialoog: «Sageli vastab wvestluskaas-
lane kusimusele: «Kuidas teie koolis too-
tab oOpilaskomitee?» — «Halvasti tdotab.
Jdandame temaga, kuid kasu pole ikkagi.
Kas Opilaskomitee on olemas vo6i teda
pole — iikskoik...» Edasi kirjutab autor,
et «Opilaskomitee tegevusele lopu tege-
mine ei kajastu opilaskollektiivi elus pea-
aegu kuidagi.»

Eespool nimetatud artikli autor nédeb
oigesti sellise olukorra peapohjust selles,
et koolide komsomoliorganisatsioonid on
ithendanud suurema osa vanemate klasside
Opilastest ja et peaaegu koigist pioneeri-
ealistest opilastest on saanud pioneerid.

Ent millise ettepaneku teeb Z. Malkova?
Jillegi komsomolikomitee sekretdri ja &pi-
laskomitee esimehe vastastikused kiilaskai-
gud mdélema komitee koosolekutele, see, et
molemad organid maédraksid wvastutajad,
kes iiheskoos tegutseksid seinalehe vilja-
andmisel v5i koolipeo korraldamisel, jne,

Mbonedes koolides tehti katseid oma-
valitsuse eri organite tegevussfddare piirit-
leda, Ideelis-poliitiline kasvatus — kom-
somolikomitee ja malevandukogu  asi;
korrapidamise organiseerimine, kord ja
puhtus koolis, koolivara hoidmine — 0opi-
laskomitee asi. Kuid niisuguse jaotuse
oigusepdratus ja selle teostamise keeruli-
sus on tunda isegi nendes ndidetes, mida
funktsioonide jaotamise kohta toovad ette-
panekute autorid. Nénda soovitab Z. Mal-
kova oOpilaskomitee kultuuritéd komisjonil
korraldada temaatiline o6htu «Voitlus rahu
eest», tdhistada riiklikke tdhtpdevi jne,,
see on iritusi, mis on otseselt seotud idee-
lis-poliitilise kasvatusttoga, pioneeride ja
kommunistlike noorte omavalitsusorganid
aga ei vota osa sporditéd juhtimisest —
see on oOpilaskomitee funktsioon.

50-ndatel aastatel hakkab iiha rohkem
koole oOpilaskomiteedest loobuma. Jalgime
seda ndite varal omavalitsusorganite tege-
vusest Moskva 15, internaatkoolis. Seal
kontrolliti kiimne aasta jooksul laste oma-
valitsusorganite erinevaid wvariante.

1956. aastal, kui internaatkoolis oli
ainult 150 1.—4. klassi o&pilast, loodi uks
omavalitsusorgan — malevandukogu. Kahe
aasta kestel juhtis see internaatkooli kas-
vandike — oktoobrilaste ja pioneeride —
kogu tegevust. 1958. aastal kirjutati selle
kohta: «Laste omavalitsusorganite kiisi-
must ei saa lahendatuks pidada... Pea-
aegu koigi Moskva internaatkoolide too-
kogemused kinnitavad, et seda tiilipi oppe-
asutustes on eelised thel laste omavalit-
susorganil. Tuleb arvestada, et enamikul
internaatkoolidel on senini ainult 1.—4. voi
1.—7. klassid... Néib, et sellistes tingi-
mustes ei ole otstarbekas neil kollektiivi
noukogu lisaks malevandukogule luua. Ei
saa aga eitada, et suure arvu klasside ja
kasvandike arvu edasise kasvu korral
voib tekkida vajadus ka kollektiivi nou-
kogu jdrele.» Samas viidati juba tookord
sellele, et ainult ithe omavalitsusorgani —
malevandukogu — olemasolu puhul muu-
tub see wdga autoriteetseks ja majukaks.
Pioneerid otsustavad oma maleva kaudu
lastekollektiivi siseelu kodik organisatsioo-
nilised, majanduslikud, sanitaarsed ja too-
tegevuse korraldamise kiisimused, See tds-
tab pidevalt malevandukogu, rithmanou-
kogude ja pioneeriaktiivi osatdhtsust. Need
jareldused leidsid kinnitust ka 1959, aastal.

Jargmistel aastatel suurenes kasvandike
kontingent 600 lapseni. Siis otsustati kont-
rollida laste omavalitsuse organiseerimise
teistsugust véimalust. 1959/60. Gppeaastal
loodi kollektiivi ndéukogu, kes iddtas
paralleelselt malevantukoguga. Samal aas-
tal valiti seoses vanemate klasside tekki-
misega esmakordselt ka komsomolikomitee,

Iseloomulik on, et internaatkoolide tege-
vuse alasel iileliidulisel ndupidamisel 1958,
aastal hargnes vaidlus laste omavalitsuse
iile, «ULKNU Keskkomitee peab mitmete
internaatkoolide kogemuste tundmadppi-
mise poOhjal, samuti komsomoliorganisat-
sioonidega, Opetajate ja kasvatajatega aru-
pidamise p6hjal voimalikuks kindlalt olla
internaatkoolides ihe omavalitsusorgani
loomise poolt. Ja selliseks omavalitsusorga-
niks peab olema pioneerimaleva noukogu,»
oeldi ULKNU Keskkomitee sekretiri sdna-
votus. Arvestades internaatkoolide koge-
muste lithiajalisust, keeldus Haridusminis-
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teerium niivord kategoorilist  jdreldust
tegemast. Tema seisukoht kélas: «Tuleb
tundma oppida omavalitsuse ko6iki vdima-
likke wvorme, elu niitab, missugust neist
voib teisele eelistada.»

Moskva 15. internaatkoolis 1960. ja 1961.
aastal saadud kogemused kinnitasid (tege-
likult uue ja vdga suure kollektiivi loo-
mise tingimustes) kollektiivi noéukogu
olemasolu otstarbekust. Kuid juba siis
rohutati, et komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooni osatdhtsust tuleb igati suuren-
dada. Kaaluti, et véib-olla peaks Kkollek-
tiivi noukogu malevanbukogule allutama
ja tegema kollektiivi ndukogu esimehest
malevandukogu esimehe asetditja. Voib-olla
oleks aga kollektiivi noukogust tarvis teha
malevandukogu iiks komisjon ja anda talle
teine nimetus.

1962. aastal nii ka tehti. Kollektiivi nou-
kogu hakkas malevandukogusse kuuluma
sanitaar-majanduskomisjonina. Aasta parast
hakati seda komisjoni nimetama kooli eest
hoolitsemise staabiks ja see eksisteerib sel-
lisel kujul ka praegu. Moskva 15. inter-
naatkooli kogemusi arutati Moskva linna
haridusosakonna kolleegiumil ja neid soo-
vitati rakendada Moskva internaatkooli-
des.

Omavalitsuse ajalugu noukogude koolis
nditab, et kuigi omavalitsusorganite pohi-
skeem oli kaua aega kiillaltki tiifipiline,
muudavad uute vormide lakkamatud otsin-
gud seda 1oppude lopuks iipris tunduvalt.

Opilaskomitee kui omavalitsuse tiifipiline
vorm koolis kujunes vilja jark-jargult.
Niisama wviisi — jdrk-jargult — algas ka
lahtiiitlemine ©Opilaskomiteest kui oma-
valitsuse ainsast vormist koolis ja praegu

on opilaskomiteed hoopis harv néhtus.
Seetdttu oleks praegu ebadige kaitsta Opi-
laskomiteed kui laste omavalitsuse ots-
tarbekaimat vormi koolis ja visalt nduda
selle kohustuslikku olemasolu igas koolis.
Samuti on vadr need administratiivsete mee-
toditega kaotada nendes koolides, kus nad
on veel sdilinud,

Pidagem - silmas, et Opilaskomiteed liht-
salt ei kadunud, vaid tegelikult muutusid
malevandukogu mitut liiki staapideks voi
komisjonideks (sanitaar-majanduskomisjon,
ithiskondlikult kasuliku t66, kooli eest
hoolitsemise staap jt.).

Peale selle ei vilista malevandukogu kui
omavalitsuse pcéhiorgani olemasolu kaas-
aegses kaheksaklassilises koolis, kus pea-
aegu koik 0pilased on pioneerid, mitle
sugugi voimalust omavalitsuse teisi vorme
luua. Paljudes koolides luuakse kdige eri-
nevamaid oma omavalitsusorganitega klu-
bisid, ihinguid, brigaade ja néukogusid
(nditeks: erivdrviliste kaelardttide klubi
ndukogu, spordiklubi «Oliimpia» ndukogu,
nende voi teiste teaduslike iithingute juha-
tused). Nende tegevust suunab wvahetult
voi kaudselt malevandukogu, kes on huvi-
tatud, et pioneerid votaksid hulgaliselt osa
mitmesuguste huvialaste iihenduste tege-
vusest.

Jdreldused sunnivad end ise peale. Laste
omavalitsus kajastab oma arenemises iihis-
kondliku kommunistliku omavalitsuse are-
nemise kujunevaid tendentse. Noukogude
kooli arenemise kdesoleval etapil on ots-
tarbekas just pioneeride omavalitsus, mis
haarab oma moju alla koik lapsed ja on
lastekollektiivi kogu elu organiseerija.
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[ MITMESUGUST |

Meie maa haridustédtajate ja iildsuse
ees seisab praegu tihtis ilesanne —
tle minna koigi kooliealiste laste
tildisele keskharidusele ja tagada kogu tédtava
noorsoo vdhemalt 8-klassiline haridus.
Selle riikliku iilesande sisu konkretiseeris ol
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite valmlStume
Néukogu 10. novembri 1966. a. midrus «UJld-
haridusliku keskkooli t66 edasise parandamise b L
abindudest», mille elluviimine on praeguse] ulemlnekuks
ajal ka koigi Pdrnu linna koolide ja haridus-
osakonna t&6tajate tdhelepanu keskpunktis,

L 1] [ ]
Pdrast partei ja valitsuse mairuse ilmumist ul d l s e le

kavandas Pdrnu Linna TSN Taitevkomitee °

oma otsusega 18. novembrist 1966. a. abindude k kh d l
plaani koolide materiaalse baasi tugevdamiseks es arl us e e
ja sisulise t66 parandamiseks iildisele kesk- H. ROOSVEE,
haridusele iilemineku ettevalmistamisel aas- - > z
taiks 1966 kuni 1970. Nimetatud plaan sisal. "¢ Linna Haridusosakonna juhataja
dab abindusid &ppe- ja kasvatustéd sisulise

taseme tdstmiseks, Spetajate kaadri tdiendamiseks ja nende kvalifikatsiooni tostmiseks,
koolide materiaalse baasi tugevdamiseks, uute koolihoonete ehitamiseks, klassiruumide
juurdeehitamiseks ja vanade koolihoonete rekonstrueerimiseks, Kavandati konkreetsed
iilesanded &ppekabinettide ehitamiseks ja nende sisustamiseks jne.

Peale selle sisaldas kavandatud abindude plaan ka uute spordiehitiste ja spordi-
vidljakute rajamist, Spetajate elamistingimuste parandamist, muudatusi koolivérgus ja
teisi kiisimusi, mis kindlustaksid haireteta iilemineku iildisele keskharidusele.

Hiljuti arutas Pédrnu Linna TSN Tditevkomitee nimetatud abindude plaani tditmist
ja seadis uued iilesanded ning perspektiivid kuni 1975. aastani.

Nagu Tditevkomitees margiti, kulgeb kavandatud abindude ellurakendamine iildiselt
rahuldavalt, kusjuures maérgiti &ra nii haridusosakonna kui ka koolide t66d selle tihtsa
tildrahvaliku {irituse ettevalmistamisel,

Mida on tehtud?

Juba kaks aastat tagasi kohustas Tiitevkomitee haridusosakonda vilja téotama
abindusid Gppet6d tulemuste parandamiseks. Oppeedukus on seni olnud iitheks peamiseks
probleemiks keskharidusele tileminekul.

Vastavalt sellele téotas haridusosakond vilja abinéude kompleksi Gppetéd taseme
tostmiseks koolides. Nimetatud abindude projektiga tutvustati laialdast aktiivi — kooli-
juhte ja Opetajaid, kes tegid selles omapoolseid ettepanekuid ja avaldasid arvamusi
ihe vbi teise kavandatud abindu kohta.

Koik need ettepanekud pandi arutusele haridusndukogus ja nii valmiski 1968. a.
jaanuaris haridusndukogu otsus «Abindudest 6ppetéd taseme edasiseks tdstmiseks Parnu
linna koolides».

Otsuses on ette nidhtud Sppetdd taseme tdstmine ainetundides, t66 mahajidjatega,
oOpilastes Oppet6d vastu huvi &dratamine ja nende stimuleerimine, sisekontroll ja oOppe-
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téé analiiiis, Opilaste distsipliini ja kéitumiskultuuri parandamine. Abindudes oli etle
nihtud tiiendavaid iiritusi tooks kaadriga, selle kvalifikatsiooni tstmiseks, t60ks laste-
vanematega jne. Nimetatud abindude konkretiseerimiseks iga kooli tingimustes ja seal
esinevate puuduste likvideerimiseks arutati haridusndukogu otsus ldbi ka koolide Gppe-
néukogus, afii tootmisndupidamisel v6i lahtisel parteikoosolekul ning pandi kirja oma-
pcolsed kooli konkreetsetest vajadustest lahtuvad iilesanded.

Kavandatud abindude rakendamist analiilisiti ja tehti sellest esmakordselt kokku-
votteid moéodunud aastal Spetajate augustikuu ndupidamistel.

Teistkordselt analiliisiti Gppet6d taseme tdstmist nimetatud otsuse valgusel kdesoleval
kevadel haridusndukogu ja linnanGukogu alalise hariduskomisjoni koosolekul. Kavandatud
abindudest on osakond ldhtunud koolide inspekteerimisel ja nende t66 analiiisimisel,
nendest on radgitud direktorite ndupidamistel ning osakonna tddtajate perioodilistel
kokkutulekutel, mis toimuvad meil iga kahe nddala tagant.

Tarvituselevdetud abindude tulemusena on viimasel ajal dppetéd tulemused koolides
moningal mairal paranenud: 1966/67. Gppeaastal 92,3%, 1967/68. Sppeaastal 93,5%.

Pirnu koolides teevad paljud dpetajad Sppetdd taseme tSstmiseks sisukat tood. Mar-
kimisvaarseid jdupingutusi on teinud Pdrnu 3. keskkooli kollektiiv, kelle t66d analiiisi-
sime ja kogemustega tutvusime samas koolis toimunud koolide direktorite ja nende
asetditjate noupidamisel.

On vihenenud B8-klassilise hariduseta opilaste véljalangevus. Kui 1967, a. jooksul
lahkus pédevakoolist ilma -8-klassilise hariduseta 140 Opilast (osa jatkas Gpinguid mui-
dugi Ghtukoolis vdi astus kutsekooli), siis 1968. a. oli neid 90 ja kdesoleval aastal
peaks see arv veelgi vdhenema.

Mitmeid toredaid ja sisukaid traditsioone on koolidel vélja kujunenud Gdpilastega
tehtavas kasvatustdds, Rahvaste sdpruse festivalid, kooli aupédevad, dpilaskonverentsid,
iilevaatused, nditused, s6jamédngud jm. on saanud iga-aastasteks liritusteks, mille etteval-
mistamisele ja labiviimisele on kaasa haaratud kogu kooli kollektiiv, Hoolimata monin-
gatest saavutustest Sppe- ja kasvatustoos, peame siiski nentima, et kdik ei laabu nii nagu
vaja. Liiga aeglaselt paranevad meil veel Gppet6d tulemused. PShjusi on siin iisna mif-
meid. Nagu Téitevkomitees mdrgiti, on nendeks puudused moningate Opetajate toos,
nagu individuaalse ja diferentseeritud 166 puudulikkus, piiratus ja iihekiilgsus. Tunda
annab sealjuures Opilaste mahajadvuse pohjuste mitte Gigeaegne vdljaselgitamine. Sageli
puudub Spetajatel kiillaldane tagasiside aine omandamise kohta Gpilase poolt tunnis ja
kodus ning seda peamiselt ebajarjekindla kontrolli tottu. Ei ole valja tootatud ega
Spetajateni viidud koigis ainetes vajalikku raudvara. Opilasorganisatsioonide osa &ppe-
166 taseme tostmisel on veel laialivalguv ja ebakonkreetne. Oleks vaja anda komso-
moli- ja pioneeriorganisatsioonile paar konkreetset oppetddsse puutuvat iilesannet, mille
taitmise eest voitleksid pilasorganisatsioonid kogu Sppeaasta viltel. Uheks pGhjuseks
on ka monede lastevanemate vihene tdhelepanu ja huvi Oppimise ning hariduse oman-
damise vastu ildse.

Kuigi sisekontrolli tase koolides on viimasel ajal paranenud, annab monikord veel
siiski tunda vidhene ndudlikkus ja Gpetaja t60 pinnapealne analiilis. Rohkem tuleks ka
opilasi stimuleerida ergutuste ja kiitustega hea Gppeedukuse ning kaitumise eest.

Uleminekul iildisele keskharidusele on vaja, et koik 8. klassi lopetajad léheksid
edasi oppima keskkoolidesse, kesk-eridppeasutustesse vdi kutsekoolidesse. Ka 9. klassi-
desse vastuvotu plaan 1968. aastal tdideti ja iiletati.

Rohkem asus Opilasi edasi dppima kesk-eridppeasutustesse, samuti ka kutsekoolidesse.
Kuid samal ajal ldks iile saja 8. klassi 16petaja tédle ja neist ainult 50% asus t66 korval
oppima ohtukoolides. Kui siia juurde arvata veel tddlisnoorte ja kaugdppekeskkooli 9.
klassidest viljalangevus, siis ndeme, et ligi 17% 8. klassi lopetajaist ei asunud edasi
oppima.
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See on veel iiks puudus koolide ja lastevanemate kutseorientatsiooni alases toos
lildisele keskharidusele iilemineku ettevalmistamisel,

Olukorra parandamiseks moodustasime kiesolevaks Oppeaastaks koolides nn, kutse-
valiku komisjonid, kes organiseerivad kogu kutsevalikulist t66d koolides, aitavad 8. klassi
ja keskkooli 16petajatel valida oige ja neile sobiva elukutse, selgitavad 6pilastele ja
lastevanematele dige edasidppimise tee keskhariduse omandamiseks jne, Kutsevaliku
komisjonide té66d koolides juhivad direktor véi tema asetditjia ja komisjoni koosssisu
kuuluvad peale Gpetajate ka lastevanemad ning mitmete kutsealade esindajad ettevétatest
ja asulustest. Koolide kutsevaliku komisjonides arutatakse libi iga 8-klassilise kooli ja
keskkooli 16petaja edasise t66 ning oppimise vdimalused, seda muidugi tihedas koostdés
lapsevanemaga.

Abindude plaanis kohustati haridusosakonda laialdaselt selgitama lastevanematele ja
iildsusele 8-klassilise koolikohustuse tiitmise vajadust ja tingimusi {ildisele keskharidusele
tleminekuks. Seda on teinud allakirjutanu ja teised osakonna ning koolide téétajad
lastevanemate koosolekutel koolides, kohtumistel linnandukogu saadikukandidaatidega,
lastevanemate konverentsidel jne. Jarjekindlalt ilmuvad sellealased artiklid kohalikus
ajalehes ja raadios.

Juba kolmandat aastat té6tavad mitme kool juures nn. iilekasvanute klassid, Nii-
sugune klass komplekteeritakse 5. klassina igal Oppeaastal erineva kooli juurde. Nii
nditeks komplekteeriti 3 aastat tagasi Pirnu 6. 8-klassilise kooli juurde iiks 5. klass,
kuhu k6ik linna koolid suunasid oma viiendatest klassidest vaimse arengu mahajddmuse
v6i monel muul phjusel juba 2 aastat klassikursust korranud iilekasvanud. Ulekasvanute
klassis ei ole iile 25 Gpilase ja seal on vdimalik kdige edukamalt organiseerida dife-
rentseeritud Sppetddd. Niiiid to6tavad sellised klassid juba kolme kooli juures.

On organiseeritud ka abiklassid debiilsetele lastele 2.—7. klassini ja praegu kaalume
vbimalusi erikooli avamiseks oma linna Opilastele.

Opetajate kaadri tiiendamiseks ja nende kvalifikatsiooni téstmiseks kohustati meid
igal aastal suunama taienduskursustele vihemalt 50 Opetajat. Selle iilesande oleme kuh-
jaga tditnud. Méddunud aastal kiis mitmesugustel tdienduskursustel {ile 100 opetaja ja
viimase 3 aasta véltel on oma kvalifikatsiooni tdstnud iile 200 opetaja, s. o. ligi 50%
Opetajate iildarvust.

Me ei ole aga suutnud kindlustada, et 5.—11, klassini Spetaksid ainult kérgema hari-
dusega Opetajad. Praegu téétab selles kooliastmes tile 50 kdrgema hariduseta Gpetaja.
Igal aastal pidime suunama edasi dppima véhemalt 10 Opetajat, aga tegelikult on asunud
korgemat haridust omandama viimastel aastatel ainult 6—7. Muidugi on paljud kesk- ja
vanemas astmes tOOtavad Gpetajad juba soliidses eas ja nende edasiGppimisest vaevalt
midagi vilja tuleb, kuid on ka alla 40—45 aasta vanuseid pedagooge, kes siiani pole
korgema hariduse omandamisega hakkama saanud,

Vdga palju téhelepanu on osutatud koolide Oppevahendite baasi tiiendamisele ja
kooliméobli uuendamisele. Abindude plaanis seati meie ette iilesanne vilja ehitada koigis
koolides Gppekabinetid, sisustada need koigi vajalike Gppevahenditega, osutades erilist
téhelepanu laboratoorseteks toodeks vajalike Oppevahendite baasi tiiendamisele,

Aastatel 1969—70 peavad koik keskkoolid ile minema kabinettide siisteemile. Seni
on sellele tdielikult iile ldinud Pdrnu 3. keskkool, Uhtlasi tuleb varustada k&ik koolid
kaasaegse koolimddbliga ning viia koolipinkide suurus vastavusse Opilaste kasvu ja eaga.
Tédnu Pérnu Linna TSN Tiitevkomitee kaasabile oleme alates 1967. aastast tdiendavalt,
lisaks eelarvelistele vahenditele, muretsenud uusi Gppevahendeid ja kooliméoblit ligi
60 tuhande rubla eest. Meie koolid on varustatud kaasaegsete Gppevahenditega, kiisimus
on aga nende maksimaalses kasutamises, sest pahatihti seisavad need kasutamatult laos
kas Opetaja mugavuse voi ka iisna kiiresti korvaldatava vea tottu.
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Tésine mahajddmus on meil aga uute koolihoonete ja klassiruumide juurdeehitamises
ning vanade koolihoonete rekonstrueerimises. .

Abindude plaanis kavandatud ehituste tdhtajad on tditmata. Mitmete ehitiste
ja Temondi tdhtajad on veninud 1—2 aasta vorra vdi pole neid isegi alustatud. Peamiseks
pohjuseks on olnud siin remondi- ja ehitusorganisatsioonide vastavate voimsuste puudu-
mine, mida tingib t66jdu nappus, aga ka kapitaalehituse osakonna vdhene operatiivsus
kapitaalremondi juhtimisel ja organiseerimisel. Téitevkomitee istungil arutati ldbi ning
kiideti heaks uus koolide ehitamise, juurdeehitiste rajamise ning rekonstrueerimiste pers-
pektiivplaan aastaiks 1970—1975, Uhtlasi avaldati arvamust anda haridusasutuste kapi-
taalremondi juhtimine ja finantseerimine kapitaalehitusosakonnalt uuesti tagasi haridus-
osakonnale.

Abindude plaanis iildisele keskharidusele iilemineku ettevalmistamiseks oli ka mit-
meid iilesandeid koolide spordibaaside viljaehitamiseks. Kuna senine mahajddmus ehita-
mises ja rekonstrueerimises ei voimaldanud spordibaase plaanikohaselt vilja ehitada,
siis korrigeeris Taitevkomitee senist koolivbimlate ehitamise, uute spordiviljakute raja-
mise ja clemasolevate remontimise plaani ning kiitis heaks uue perspektiivplaani aastaiks
1969—1975. Selle plaani alusel saavad 2 keskkooli ja 3 8-klassilist kooli ajakohase voimla,
Nii iihiskondlikus korras rajatavate kui ka riiklike vahendite arvel saavad 5 kooli uued
spordiviljakud, kuna 2 kooli spordivéljakutele on ette ndhtud teha kapitaalremont,

Opetajate elamistingimuste parandamiseks ja uue kvalifitseeritud kaadri juurdetoo-
miseks oli ette ndhtud haridustbotajaile aastail 1967 kuni 1970 vadhemalt 25 korterit.
Kiesoleva ajani oleme kitte saanud 19 korterit. Peale selle anti luba 18 korteriga koo-
peratiivelamu ehitamiseks dpetajatele. Té6d on juba alusiatud. Seoses moningate lasteasu-
tuste {imberpaigutamisega andis haridusosakond lasteasutustele tihiselamu vajaliku uue
kaadri juurdetoomiseks.

Seoses iileminekuga iildisele keskharidusele ja uute koolihoonete ehitamisega on
ette nihtud ka méned muudatused koolivorgus. Uue koolihoone saab endale A. Jakob-
soni nim. 1. Keskkool. 1. keskkooli praegustesse ruumidesse ldheb 6. 8-klassiline kool
ja praeguse 6. 8-klassilise kooli ruumidesse paigutatakse 9. 8-klassiline kool.

Jdrgmisel viisaastakul {aotleme wveel i{ihe uue keskkooli ehitamist Riia maantee
rajooni. Vajalik on Pdrnu iihe kesk-eridppeasutuse avamine, sest praegune Tartu Pedagoo-
gilise Kooli Parnu filiaal ei rahulda meie vajadusi. Uhtlasi oleks iileminekul iildisele
keskharidusele vajalik Pdrnu kutsekooli baasil moningatel erialadel kuisekeskkooli
gruppide avamine,

Pidades eriti tédhtsaks edasiste Sppet6d tulemuste parandamisel laste kooliks etteval-
mistuse ihtlustamist, on viimastel aastatel koigi koolide juures alustanud t66d nn. koo-
liks ettevalmistamise grupid. Gruppidesse on haaratud peaaegu koik eeloleval siigisel
kooli tulevad lapsed, kes ei kdi lasteasutustes. Sealjuures aga on ikkagi probleemiks
erinevus ettevalmistuse tasemes lasteaia ja koolide juures tdotavate ettevalmistusriih-
made vahel, Samal ajal on iiksikuid lastevanemaid, kes pole oma last veel kooli regist-
reerinud, seega pole lapsed ka kooliks ettevalmistamise gruppide toost osa votaud.

Muret valmistab asjaolu, et tédlisnoorte ja kaugdppekoolides aasta-aastalt vdheneb
Oppijate arv. Samal ajal tdotab linna asutustes ja ettevotetes arvukalt noori ja keskealisi
inimesi, kellel puudub 8-klassiline v&i keskharidus. Kuigi haridusosakond koos toolis-
noorte koolidega on parandanud nende koolide komplekteerimist uueks Gppeaastaks, ei
aita selle probleemi lahendamisel niiiid ainuiiksi haridusorganite joupingutustest. Otsus-
tavalt peavad sellele kaasa aitama asutuste ja ettevotete administratsioonid ning iihis-
kondlikud organisatsioonid. Seoses iileminekuga iildisele keskharidusele tduseb iiha roh-
kem pdevakorda ka tootava noorsoo keskhariduse omandamine, rddkimata 8-klassilisest
haridusest. Uleminek iildisele keskharidusele néuab wveel paljude kiisimuste ja problee-
mide igakiilgset arutamist ning nende edukat elluviimist. K6igi nende iilesannete, eriti
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aga majanduskiisimuste lahendamisel vajavad koolid igakiilgset konkreetset abi ma jan-

dusorganeilt, kogu meie iildsuselt.

Nagu Tditevkomitee istungil mérgiti, on tildsust veel vihe kaasa haaratud keskhari-
dusele iilemineku ettevalmistamiseks vajalike kasvatuslike ja majanduslike kisimuste
lahendamisele, Selle parandamiseks otsustatigi wviia 1dbi 1969. a. IV kvartalis Téérahva
Saadikute Noukogu istungjark pdevakorraga «Uldsuse osast iildisele keskharidusele iile-

minekul».

Ainult siis kui haridusalal toétajad, lastevanemad ja kogu iildsus iihendavad oma
joupingutused, suudame edukalt tdita iilesanded, mis on koolide ette seatud seoses iile-

minekuga iildisele keskharidusele.

LT uele matemaatika programmile {ile-
mineku kiirendamiseks otsustas Hari-
dusministeerium alustada programmi
rakendamist kahest klassist: 1967/68. 6ppe-
aastal 1. klassist ja 1970/71. Gppeaastal
alates 8. klassist. Viimase {ilemineku vdi-
maldamiseks on tarvilik, et eelmisel, s.0.
1969/70.6ppeaastal, omandataks 7. klassis
kdik need uued mdisted ja tded, mis leidu-
vad 1. — 7. klassi uues programmis, kuid
puuduvad senises programmis, Sellest tingi-
tuna osutus tarvilikuks koostada 7. klassi
jaoks iileminekuprogramm ja -opik, mis
oleksid kasutusel 1969/70. — 1973/74. Sppe-
aastal, s.t. seni, kuni esimene uue prog-
rammi jargi tootanud 1. klass jouab
7. klassi.

Kdesolev artikkel on moeldud dpetajate
abistamiseks 7. klassi iileminekudpikuga
tutvumisel ja selle jdrgi Spetamisel. Artik-
lis antakse iilevaade opikus leiduvast uuest
materjalist, mis moodustab ligikaudu vee-
randi &piku mahust. Ulevaade on varusta-
tud mdningate metoodiliste ja osalt ka
sisulist laadi markmete ja ndpundidetega,
mis peavad aitama Opetajat uute palade
metoodilisel tootlemisel. Kiisimuste kisitlu-
sel on artiklis kinni peetud &piku peatiik-
kide jérjekorrast ja pealkirjadest. Artikli
vastava osa algul on sellekohaste viidetega
ndidatud, kus ja millisel kujul selles osas
késitletud kiisimused leiduvad uues prog-
rammis. Niiteks viide (VI, 7) tdhendab VI
klassi programmi teemat 7. Enesekontrolli
voimaldamiseks on siin monedele &piku
iilesannetele antud wvastused.

Uuest
seitsmenda klassi
matemaatika
programmist ja
opikust

E. ETVERK, A. VIHMAN

1. KORDAMISEKS JA TAIENDAMISEKS

Vorreldes oOpiku eelmise triikiga on see
peatiikk tdiendatud manede iilesannetega
(nr. 33 — 35), mis kdsitlevad uue prog-
rammi jdrgmisi teemasid: kahe tasapinna
paralleelsus (VI, 7), sirge ja tasapinna
paralleelsus (VI, 7), sirge ja tasapinna rist-
seis (VI, 7), nurk sirge ja tasapinna ning
kahe tasapinna wvahel (VII, 6), kahe tasa-
pinna ristseis (VII, 6).

Need kiisimusd on iileminekudpikus pai-
gutatud kordamise peatiikki, kuna iilemi-
nekuprogramm ei nde ette 7. klassis Ghegi
keha kisitlust, millega saaks siduda sirgete
ja tasapindade vastastikuse asendi wvaatlust.
Tulevikus kasitletakse neid kusimusi 6.
klassis tihenduses prisma ja 7. klassis tihen-
duses piramiidiga.
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Vaadeldavate kiisimuste kéasitlus on loo-
mulikult tdiesti nditlik. Ldhtuda tuleb 6pi-
lastele tuntud kehadest, nagu risttahukas,
prisma ja piiramiid. Nende servade piken-
damisel iile mdlema otspunkti ja tahkude
laiendamisel igas suunas saame ruumis
mitmesuguseid sirgeid ja tasapindu, millede
vastastikuse asendi vaatlemisel jouamegi
programmis ettendhtud mdisteteni.

Esmalt tuleb Oppida vahet tegema keha
tahu ja selle tahu tasapinna ning serva ja
selle serva pikendamisel saadud sirge
vahel. Niiteks, pliramiidi voib lauale ase-
tada nii, et puramiidi pohja tasapind ja
laua plaadi tasapind {ihtivad, risttahuka
voib vastu seina asetada nii, et ta kiilgtahu
tasapind ja seina tasapind tihtivad, seejuu-
res sein ja risttahuka kiilgtahk on kumbki
tiikkk nende iihisest tasapinnast. Pingutatud
niidi ja prisma voib paigutada nii, et niit ja
prisma kiilgserv asetsevad iihel sirgel, kus-
juures prisma serv on selle sirge 1oik.

Joonis 1.

Edasi tuleb kehade tahkude laiendamisel
ja servade pikendamisel saadud tasapin-
dadest ja sirgetest votta vaatluse alla min-
gid kaks elementi (kaks tasapinda, sirge ja
tasapind) ja selgitada nende vastastikust
asetsemist. Nii saame risttahuka kahe ldhis-
tahu laiendamisel kujutluse kahest tasapin-
nast, mis Idikuvad modda sirgjoont, ja kahe
vastastahu laiendamisel kujutluse kahest
tasapinnast, mis on paralleelsed.

Kui wvaatleme mingi serva pikendamisel
saadud sirget ja mingi tahu tasapinda, siis
voime leida sirgele ja tasapinnale kolm
vastastikuse asendi vdimalust: sirge voib
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asetseda tasapinnal, voib ldigata tasapinda
ja vdib olla sellega paralleelne.

Sirgete ja tasapindade vastastikuse
asendi kisitlemisel ei tule piirduda vasta-
vate niidete toomisega geomeetriliste
kehade mudelitelt. Neid nditeid tuleb
otsida ja leida ka klassiruumist, seal leidu-
vate esemete juurest, hoonete juurest jne.
Nende kujundite vastastikuse asendi tund-
madppimisel tuleb kasutada ka sirgete ja
tasapindade mudeleid, milleks sobivad papi-
v6i vineeritiikkid ja puu- v6i metallvardad.
Koos geomeetriliste kehade mudelitega
tuleb klassis ikka kdepdrast hoida ka sir-
gete ja tasapindade mudeleid.

Sirge ja tasapinna vastastikustest asendi-
test tuleb programmi kohaselt ldhema
vaatluse alla vbtta nende 16ikumine, késit-
ledes sirge ja tasapinna ristseisu ning
nurka sirge ja tasapinna vahel. Sirge ja
tasapinna ristseisu kdsitlemisel on sobiv
ldhtuda mingi réhttasapinna ja seda 16i-
kava piistsirge vastastikuse asendi vaat-
lusest (mélemad mdisted on juba esine-
nud 5. klassi kursuses), voib aga ldhtuda
ka risttahuka pdhja tasapinna ja kiilgser-
va pikendamisel saadud sirge vastastikuse
asendi vaatlusest. Mddtes nurklaua abil
nurki, mis piistsirge moodustab réhttasa-
pinnal asetsevate ja pistsirge ning rdht-
tasapinna 1dikepunkti ldbivate sirgetega
{(joon. 1), ndeme, et need on koik tdisnur-
gad. Niisuguse omadusega sirget nimeta-
megi tasapinna ristsirgeks. Et &pilased
saaksid selge kujutluse tasapinna ristsir-
gest, mis ldbib tasapinnal antud punkti, ja
sirge ristlasapinnast, mis l&bib sirgel an-
tud punkti, tuleb sirge ja tasapinna mu-
delite abil lahendada kaht liiki {lesan-
deid:

1) antud on tasapind mis tahes asendis
ja sellel punkt; ndidata seda punkti labi-
val tasapinna ristsirget;

2) antud on sirge mis tahes asendis ja
sellel punkt; ndidata seda punkti ldbivat
sirge risttasapinda.

Nii iithe kui teise iilesande lahendami-
seks vdib rakendada kolme 6pilast: ks
néitab tasapinda (sirget) iildasendis ja sel-
lel punkti, teine ristsirget (vastavalt rist-
tasapinda) ja kolmas kontrollib, kas sirge
ja tasapind on teineteisega risti.



Tuleb arendada ka opilaste kujutamis-
oskust ja lasta ndidata joonisel tasapinna
ristsirget (joon. 2). Ka joonestusiilesande
sonastamisel voime kasutada nimetatud
kaht iilesandetiitipi. Siin peame lahenduse
hindamisel arvesse votma, et wvabal kuju-
tamisel (s. o. ilma projekteeriva apara-
tuuri vahenduseta) el ole tasapinna rist-
sirge joonisel iitheselt méadratud.

Joonis 2.

- Tundes tasapinna ristsirge maistet, defi-
neerime tasapinna kaldsirge kui sirge, mis
l6ikab tasapinda ja ei ole temaga risti.
Edasi anname kaldsirge ja tasapinna va-
helise nurga ehk sirge kaldenurga konst-
ruktsiooni. Seda nurka me ei defineeri
(kui kaldsirge ja tema projektsiooni vahe-
list nurka), sest see definitsioon nduab
sirge projektsiooni mobiste kasutuselevot-
mist. Kui klass on tugev ja aega jatkub,
siis voib modtmise teel ndidata. et kald-
sirge ja tasapinna vaheline nurk on vi-
him neist nurkadest, mis kaldsirge moo-
dustab tasapinnal asetsevate ja kaldsirge
aluspunkti ldbivate sirgetega.

Edasi vaatleme Kkorrapdrase piiramiidi
kiilgservade kaldenurki péhja tasapinna
suhtes ja nditame, et need nurgad on
vordsed kui vordsete taisnurksete kolm-
nurkade vastavad nurgad. On soovitav
teha ka jdrgmist litki harjutusi: nurklaud
asetatakse iihe kiiljega lauale, nii et
nurklaua tasapind moodustab laua tasa-
pinnaga teravnurga, ja lastakse &pilasi
leida nurklauva iilejdénud’ kiilgede kalde-
nurki laua tasapinna suhtes. Muidugi on
opetlik ka risttahuka diagonaali ja mingi
tahu wvahelise nurga otsimine risttahuka
mudelilt. ’

Jiargmise kujundina vétame kisitlusele
kahetahulise nurga. Selleks vaatleme kaht
lgikuvat tasapinda (6piku joonis 10, b).
Téheldame, et tasapindade ldikejoon jao-
tab kummagi tasapinna kaheks osaks,
mida nimetatakse pooltasapindadeks. Kui
kummastki tasapinnast korvaldame méottes
iithe pooltasapinna, siis jddb jdrele kahest
pooltasapinnast koosnev kujund, mida ni-
metatakse kahetahuliseks nurgaks. Selgi-
tame, mis on kahetahulise nurga serv ja
mis on tahud. Edasi otsime kahetahulisi
nurki piliramiidi ja prisma juures. Seeja-
rel votame wvaatluse alla kahetahulise nur-
ga suuruse ja selle m&otmise joonnurga
abil. Nurga suuruse mdiste selgitamisel
kasutame pooltasapindade mudeleid ja
nditame, et nurga iithe tahu p&oramisel
nurga serva imber kahetahuline nurk
suureneb voi viaheneb.

Viimase moistena sellest sarjast tuleb
vaadelda ristuvate tasapindade madistet.
Selle mdbiste juurde joudmiseks on sobiv
ldhtuda tasapinnast ja sellega ristuvast
sirgest (muidugi mudeli abil). Labi selle
ristsirge paneme tasapinna ja nditame, et
saadud kahe tasapinna wvahelise nurga
joonnurk on tdisnurk, mistdttu neid tasa-
pindu nimetame ristuvateks tasapinda-
deks. Edasi tuleb otsida nditeid ristuvate
tasapindade kohta geomeetriliste kehade,
tarbeesemete ja hoonete juurest.

Kogu vaadeldava osa késitlus piirdub
moistete andmisega, ilma et wvaadeldaks
lihtki teoreemi, mis seob neid maisteid.
Eesmirgiks on, et Gpilased oskaksid vaa-
deldavaid moisteid (nditeks sirge ja tasa-
pinna vahelist nurka) demonstreerida mu-
delite abil ja leida neid tuntud kehade
juures.

Vaadeldud  médistete labitootamiseks
klassis wvbiks kuluda 3 tundi. Kodusteks
ilesanneteks on seejuures sobiv anda
tilesandeid ka kordamise osast.

Hiljem tuleb &ppeaasta viltel neid
mbisteid korduvalt korrata, nditeks jarg-
miste kiisimuste jdrgi.

1. Naita mudelite abil a) kaht lGikuvat,
kuid mitte ristuvat tasapinda, b) kaht ris-

tuvat tasapinda, c) kaht paralleelset tasa-
pinda.
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2. Naita mudelite "abil ja kirjelda, kui-
das sirge voib asetseda tasapinna suhtes
(asetseb tasapinnal, on paralleelne tasa-
pinnaga, loikab tasapinda, erijuhul on risti
tasapinnaga).

3. Naiita piliramiidi mudelil mingi sirge
ja tasapinna vahelist nurka.

4, Naita varraste ja laua tasapinna abil
ning kirjelda, kuidas leiame sirge kalde-
nurga tasapinna suhtes.

5. Naita risttahuka mudelit kasutades
tasapinda ja sellega ristuvat sirget.

6. Kuidas nimetatakse nurki, mis teki-
. vad kahe tasapinna 16ikumisel? Kuidas
moddetakse nende nurkade suurust?

7. Kirjelda kahetahulise nurga joonnur-
ga ehitamist.

8. Kuidas asetsevad teineteise suhtes
korrapérase prisma pohjade tasapinnad?

9. Mis voime oOelda sirge kohta, kui
tasapind ldbib sirget?

10. Naita kaht sirget, mis ei iihti, ei 16i-
ku ega ole ka paralleelsed.

2. HULGAD

See peatilkk on opikus tidiesti uus, Ta
annab sustemaatilise tlevaate uues pro-
grammis -ettendhtud kiisimustest hulkade
kohta, Need on jérgmised.

Konkreetsete hulkade nditeid. Hulkade
vordlemine nende suuruse jérgi. Hulkade
iithendamine ja hulga osa eraldamine (I,
1).

Antud hulga elementide iihise tunnuse
médramine (II, 1). Uhesuguse elementide
arvuga hulkade ihendamine (II, 2).

Elemendi kuuluvus antud hulka, mitte-
kuuluvus antud hulka; tdhised = ja &.
Naturaalarvude hulk, selle osahulgad:
paarisarvude hulk ja paaritute arvude
hulk; tdhised < ja & (IV, 1).

Kahe hulga tihend ja iihisosa; tdhised
U ja M (V, 1). Sellest loetelust nihtub,
et algteadmised hulkadest antakse uue
programmi kohaselt 1.—5. klassis. Téo
konkreetsetest objektidest koosnevate hul-
kadega (nende vaatlemine, vordlemine,
osa eraldamine, hulkade {ihendamine jne.)
peab olema selleks naditlikuks baasiks,
millest algSpetuses tuletatakse matemaa-
tilised méoisted ja toed. Konkreetsetest
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objektidest koosnevad hulgad asenduvad
peatselt hulkadega, mis koosnevad arvu-
dest ja arvuhulkadest voi punktidest ja
punktihulkadest (geomeetrilistest kujundi-
test). Nii tegeleme 7. klassis peamiselt
mitmesuguste arvuhulkadega (antud arvu
tegurite hulk jne.) ja punktihulkadega
(16igud, sirged, nurgad, kolmnurgad, neli-
nurgad jne.). Uhenduses sellega tuleb
opetajal endal omandada see vaade ja
juurutada seda dpilastes, et matemaatikas
tegeleme ikka mingisuguste hulkadega
voi nendevaheliste seostega wvoi hulga
elementide omadustega ja elementideva-
heliste seostega.

Algteadmised hulkadest, mida &pik an-
nab, on jaotatud kolme teema vahel: hulk
ja selle element, hulk ja selle osahulk,
hulkade iithend ja iihisosa. Peatume lihi-
dalt iga teema juures, et madrkida kdige
olulisemat, mis selle teema all tuleb an-
da. Opetaja peab ise koigepealt teadma,
et hulga modiste on algmbiste, s. t. mdiste,
mida me ei defineeri, Méiste tuleb Gpilas-
tele selgeks teha sellekohaste naidete va-
ral. Mida mitmekesisemad need naited
on, seda parem. Tuleb meeles pidada, et
hulgast saame kdnelda alati siis, kui saa-
me eristada neid objekte, milledest hulk
koosneb, s. t. oskame eristada hulga ele-
mente iiksteisest ja koigist muudest ob-
jektidest.

Iga hulk, millega tegeleme, peab olema
tdpselt maddratud. Hulga médramine (ehk
andmine) véib toimuda iihel viisil kahest
voimalikust: kas hulga koéikide elementide
loetlemise teel voi elementide karakteer-
se tunnuse andmise teel. Esimesteks har-
jutusteks ithenduses hulga méistega ongi
soovitav vétta harjutusi iileminekuks hul-
ga lihelt madramisviisilt teisele. Kui iiles-
andes 36 koneldakse arvu 10 jagajate hul-
gast, kolmnurga ABC kiilgede hulgast

3x—35

voi avaldises esinevate tehete

hulgast, siis siin on tegemist hulkadega,
mis on mddratud elementide iseloomusta-
va tunnusega. Iga nimetatud tunnus voi-
maldab kergesti saada vastava hulga ele-
mentide loetelu. On oluline, et piisavalt
harjutaksime seda iileminekut mnii ihes
kui teises suunas.



Tundes hulga maddramisviisi, nditame
selle lithikest kirjutusviisi loogeliste sul-
gude abil: hulka, mille elementideks on
arvud 5, 10 ja 15, kirjutame lihidalt ku-
jul {5, 10, 15}, ja hulka, mille elementi-
deks on Eesti NSV linnad, kujul {Eesti
NSV linnad}. Argem unustagem ka nen-
de kirjutiste lugemise Gpetamist.

Hulki tahistame sageli suurte ladina
tahtedega, varustades neid tarbe korral
indeksitega. M&ne sageli esineva hulga
markimiseks kasutatakse kindlaid tdhi-
seid. Nii margime naturaalarvude hulka
tdhega N, tdisarvude hulka tdhega T, po-
sitiivsete ja negatiivsete tdisarvude hulka
vastavalt T+ ja T-, ratsionaalarvude hul-
ka tdhega R, positiivsete ja negatiivsete
ratsionaalarvude hulka vastavalt R+ ja R,
reaalarvude hulka tahega A, kompleks-
arvude hulka tdhega K, jne. Kaheksa-
klassilises koolis vaatleme ainult selliseid
hulki, mille elementide jidrjekorda voib
muuta, kuigi juba siin voiksime leida ndi-
teid jdrjestatud hulkadest, s. o. hulkadest,
mille elementide jdrjekorra muutmine
pole lubatav.

Elemendi hulka kuuluvuse tdhise = ja
mittekuuluvuse téhise g& voOtame kasu-
tusele hulkadega tegelemise esimestes tun-
dides. Kirjutised, nagu 36 = {9-ga jagu-
vad arvud} (loeme: 36 kuulub iiheksaga
jaguvate arvude hulka) ja 36 & {alg-
arvud} (loeme: 36 ei kuulu algarvude hul-
ka) ei valmista 7. klassi Opilastele min-
geid raskusi.

Jargmise moistena votame kasitlusele
hulga osahulga méiste. Siin tuleb anda:

1) hulga osahulga ehk alamhulga defi-
nitsioon ja téhis < iihes selle eitusega ¢&;

2) wvordsete hulkade mbiste ja tdhis;

3) hulga tdiendi moiste antud hulgani;

4) hulga ja tema osahulga graafilise
kujutamise wvote;

5) tihja hulga moiste;

6) moéningaid kogemusi hulga mitme-
suguste osahulkade moodustamiseks ja
nende arvu madiddramiseks.

Hulga B osahulka A defineerime jarg-
miselt: hulka A nimetame hulga B osahul-
gaks, kui hulga A iga element on iihtlasi
hulga B elemendiks.

Siimbolites wvdime selle definitsiooni kir-

jutada jargmiselt: AcB, kui eeldusest
x = A jdreldub iga x puhul, et x=B.
Kui see tingimus pole tdidetud, siis hulk
A ei ole hulga B osahulk ja kirjutame:
A &B.

Naiteks, kui A= {2, 3, 5, 7} ja B=
{iihekohalised arvud}, siis A =B, sest
hulga A iga element on ihtlasi hulga B

elemendiks. Kui, edasi, C= {1, 3, 5,
P ...}, siis A@C, sest 2= A, kuid
2 €& &

Kui hulgad A ja B koosnevad samadest
elementidest, siis osahulga definitsiooni
kohaselt A — B ja ka B < C. Umberpddr-
dult, kui AcB ja BC A, siis A ja B
koosnevad samadest elementidest. Sel ju-
hul nimetame hulki vérdseiks ja kirjuta-
me: A = B. Vordsete hulkade modistet ei
tule dra segada vordvdimsate hulkade,
s. 0. thesuguse elementide arvuga hulka-
de mbistega. Seega nditeks {x, vy, z} =
= {z, x, v}, kuid {x, v, 2} &= {a b, c}
Niisamuti {2, 3, 5, 7} = {iihekohalised
algarvud}, kuid {2, 3, 5, 7} = {2, 3, 4, 5}.

Osahulga moistega on seotud osahulga
tiiendi moiste: kui A<= B ja A == B, siis
hulga A tdiendiks hulgani B nimetame
hulka, mille elementideks on hulga B kdik
need elemendid, mis ei kuulu hulka A.
Seda hulka tihistame siimboliga A's. Nai-
teks, kui A={x, v, z} ja B={x, v, z u,
v, w}, siis ACB ja A'ls = {u, v, w}.

Mirkide & ja < puhul on tdhele pan-
dud, et algaja kipub neid ménikord dra
vahetama. Tuleb toonitada, et mark =
seob hulga elementi selle hulgaga, mille
element ta on, mdrk < aga hulga osa-
hulka selle hulgaga, mille osahulk ta on.
Niisiis kirjutis

5={1, 5 7}
iitleb, et arv 5 kuulub hulka {1, 5 7},
kuid kirjutis

{5Yy={1, 5. 7}
viljendab seda, et ainsast elemendist 5
koosnev hulk {5} on hulga {1, 5, 7} osa-
hulk.

Lahtudes vajadusest votta tarvitusele
hulk, mille elementide arv on null, ja
mitmel muul poéhjusel, on loodud tilhja
hulga méiste, s. o. mdiste hulgast, millel
ei ole ithtki elementi. Tihja hulka mérgi-
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takse siimboliga &. Kasutades seda mdis-
tet, voime &elda, et kui AB ja A=B,
siis Alg = &,

Hulga ja tema osahulga, samuti ka m's-
tahes hulkade vastastikuse seose graafili-
seks kujutamiseks on kasutusele wvdetud
jargmine diagramm (vi. G&pikn jooniseid
11 ja 12). Joonestame mingi kKinnise kon-
(joone), mille sees olevad punktid
loeme antud hulga elementide kujutisteks.
Kui on vaja kujutada wveel {teist hulka,
mis on esimesena kujutatud hulga osa-

A c
&>

tuuri

Joonis 3.

hulk, siis joonestame esimese kontuuri
sisse teise. Kui teisel hulgal on ainult osa
elemente esimese hulgaga iihised voi neil
pole iildse thiseid elemente, siis joones-
tame teise kontuuri vastavalt kas osaliselt
esimese kontuuri sisse voi asetame nad
teineteisest viljapoole. Suurendades kon-
tuuride arvu voime niiviisi kujutada kui-
tahes mitme hulga wvastastikust seost. Nii
kujutab joonis 3 kolme hulka A, B ja C,
kus hulkadel A ja C leidub iihiseid ele-
mente, kuid hulkadel B ja C iihiseid ele-
mente ei leidu; seejuures B < A,
Tehetest hulkadega wvaatleme 7. klassis
kaht, nimelt hulkade iihendamist ja hul-
kade fiihisosa moodustamist. Madlemat te-
het wvaatleme esmalt a‘nult kahe hulga
puhul. Hulkade ihendamisel tuleb silmas
pidada kaht juhtumit: kui i{ihendatavatel
hulkadel leidub iihiseid elemente ja kui
neil iihiseid elemente ei leidu. Esimesel
juhul hulkade ilhendi moiste on otsekohe
arusaadav, teisel juhul tuleb mirkida, et
hulkade iihised elemendid saavad nende
ithendis esineda ainult iiks kord.
(Jargneb.)

6&5{1 teaduslikel alustel looduskaitse
ligi 60-aastase ajaloo kestel on ikka

jdlle, kord kaugeleulatuvamalt, kord
pogusamalt, haaratud teoreetiliste problee-
mide jédrele, milledele peab tuginema loo-
duskaitse t66 praktika,

Sajandi esimestel kiimnenditel oli teo-
reetiliseks ldhtekohaks Hugo Conwentzi
jdrgi arendatud &petus loodusmdlestusmir-
kidest kui olulistest lilidest looduse pika
arenguloo jdlgimisel. Tookordsed arusaa-
mad viisid biogeograafia ithe sdlmprob-
leemi — reliktide olemuse lahtimétestami-
sele ning evolutsiooni pédrdumatuse sea-
duse arvestamisele praktilises kaitsetege-
vuses, Ka tUksikute koosluste kaitsel lih-
tuti eelkbige kujunemise seisukohalt ainu-
laadsemate iithikute siilitamisest, Eriti
tulemusrikkalt arendas seda suunda meie
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Teoreetilisi Ihte-
kohti looduskaitse
kasitlemiseks
koolis

J. EILART

rahvusvaheliselt tunnustatud botaanik prof.

Theodor Lippmaa. Eelkdige harulduse

‘pohiméttel viljaarendatud kaitstavate maa-

alade ning objektide vork leidis aga méni-
kord analiitisimist ka okoloogilis-tsénoloo-



oilisel alusel. Tuletagem meelde T. Lipp-
maa klassikalist uurimust Abruka salumet-
sast vbi prof. Andreas Mathieseni loodus-
kaitse teooria seisukohalt tdhelepanuvaar-
set lirgmetsa olemuse analiiiisi (1940).
Opetus reliktidest ja looduse kujune-
mise ajalugu peegeldava tdendmaterjali
sidstmine on jadnud td@napdevani nn. klas-
sikalises ‘mahus looduskaitse aluseks. See-
tottu pole iilearune ka selle wvaldkonna
moistete Iihtsam selgitamine koolis. Erin
arvestades asjaolu, et paraku kujutatakse
enamasti {iksikobjektide ning looma- ja
taimeliikide kaitsmise peamotiivina iiksnes
nende objektide ilu (ndit. kaitstavad de-

koratiivse &iega taimed) vo&i siis kasu-
likkust (sipelgad jne.).
Ent peamine tdnapdeva looduskaitse

moistmises ei jdd ometi reliktide teooria
valdkonda, see peamine sisaldub hoopis
ulatuslikumates, kogu inimese ja looduse
vahekordi haaravates probleemides. Tdsi,
ka selle lahtimdtestamise seisukohalt
voime leida looduse ja inimese suhte wva-
hemalt kolme kontseptsiooni.

Jdlgime neid lihidalt.

Esiteks kasitletakse seda probleemi eel-
koige eetilisena ning oGeldakse: kbigil elus-
olenditel on Bigus ellujddmisele, peaksime
sidstma voéimalikult kéiki olendeid (eel-
koige aga liike) nende hdvingust. Prakti-
kutele ndivad need kaalutlused sageli sen-
timentaalseina ning p&hjustavad siiiidistuse,
et moned inimesed néeksid meeleldi inim-
soo kolimist uuesti puu otsa. Ometi on sel-
lel eetilisel suunal arvukalt nimekaid poh-
jendajaid, nende hulgas eriti mainitav otse
prohvetliku kallakuga Albert Schweitzer,
kes vaidab, et «kdigi seniste eetiliste siis-
teemide tohutuks puudujadgiks on see, et
neis vaadeldakse {iksnes inimese suhet ini-
mesega». Need seisukohad saavad iitha
rohkem kinnitust kiires urbaniseerumis-
protsessis, kultuurikdrbete laienemise tin-
gimustes.

Teine, samuti killalt levinud vaatenurk
inimese ja looduse vahekorra késitlemisel
on Ch. Eltoni poolt nimetatud esteetiliseks
vol intellektuaalseks kdsitluseks. Koik
iirgse looduse esindajad ning neid tmbrit-
sev keskkond on déretult tdhelepanuvadr-
sed, esteetilisi elamusi ja emotsioone dra-

tavad. Loodus on eelkdige meelelahutus-
koht puhkajaile, uurimispaik naturalisti-
dele, inspiratsiooni kogumise lite kunstni-
kele, poeetidele. Koik, mis wvdahendab nn.
looduse loomulikkust, on kurjast, maastiku
muutmine inimeste poolt voib anda iiksnes
pahameelt tekitavaid tulemusi. Loodus-
kaitse klassikalise suuna klassikaliste esin-
dajate hulgas kohtab seda seisukohta kiil-
lalt sageli.

Kolmas, voiks oelda praktikute kasitlus
mitmeti vastandub eelmistele. Loodus —
s. 0. eelkdige tleskiintav maa, kultuur-
taimed, metsavarud, toostuses ja kommu-
naalmajanduses vajatav vesi, jahifauna,
traalerit igatsevad kalaparved jne. Koos
maakera rahvastiku flikiire kasvuga, kva-
litatiivselt uute vbimsuste kasutuselevotuga
looduse muutmisel, paratamatult kujune-
vate mitmesuguste jddkproduktide kahjus-
tava toime levikuga toimub tdnapdeval
erakordselt kiiresti inimese asumine ning
tema tegevuse tunduva mdju avaldumine
aladel, mis #sjases minevikus olid tdiesti
vdi enam-vdahem puutumatud. Ja samal
ajal kaasneb sellega itha uute ootamatute
okoloogiliste muutuste ilmnemine, looma-
ja taimeliikide, parasiitide jt. senisest eri-
nev invasioon. Need probleemid on koik-
jal pealetiikkivad ja enamasti raskesti
tagasitdrjutavad. See on viinud vditeni, et
inimese ja loomade mdju muule loodusli-
kule keskkonnale erineb selle poolest, et
inimene ei suuda pidurduda looduse tasa-
kaalu l8hkuval piiril (Dorst, 1968). Popu-
latsioone hoiab piirides see, mida okoloo-
gid nimetavad keskkonna takistuseks, ja
see on olnud olemas elu tekkimisest ala-
tes. Ja looduse bioloogilise tasakaalu sei-
sundiga kokkupuude algas inimesel samuti
tema kui liigi ilmumisega Maale. Kesk-
konna takistuse edukas iiletamine inimese
poolt eriti viimastel aastakimnetel viis aga
moned teadlastegi ringkonnad arvamusele,
et inimene saavutab iiha suurema sbltuma-
tuse looduslikust keskkonnast, loob oma
tehismaailma, nagu ta 16i kaugusi ldhen-
dava televiisori v&i karbi siinteetilist kala-
marja. Selline seisukoht sai peaaegu ainu-
valitsevaks ka Noukogude Liidus, eriti
peale Dbioloogide-agronoomide 1948. a.
augustisessiooni, Inimese ja looduse suhte
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termineiks said «looduse alistamine», «loo-
duse wvallutamine», «stalinlik Gmberkujun-
damine», deviisiks — «meie ei oota loo-
duselt armuande, meie iilesanne on neid
looduselt votta». Ununes Friedrich Engelsi
klassikaline wvaide: «Nii tuletatakse meile
igal sammul meelde, et meie ei wvalitse
loodust mitte nii, nagu vallutaja wvalitseb
vGora rahva iile, mitte nii, nagu keegi,
kes asub viljaspool loodust, vaid et me
kuulume loodusesse ja elame selle keskel
liha, vere ja ajuga, ja et kogu meie valit-
semine looduse iile seisab iiksnes selles, et
meil on koigi teiste olenditega vérreldes
see eelis, et me suudame looduse seadusi
tunnetada ja Gigesti kasutada». Teoorias
jdi kasutamata inimese ja looduse suhte
peegeldajana ka vddrandumise filosoofiline
kategooria, mis iseloomustab sellist prot-
sessi ja selle tulemust, milles inimese ja
ithiskonna tegevuse produktid (enti too
produktid), samuti inimese omadused ning
voimed muutuvad teatud tingimustes min-
giks nendest sdltumatuks ja nende iile
valitsevaks., Ulatuslik erosioon, pinnaste
ldabisooldumine niisutamisel, kultuurikor-
bete laienemine, veendlg jne. on ju ometi
inimese tdoprodukti védrandumise tksik-
néited.

Kéike seda madrgistab tabavalt Rachel
Carson, d¢eldes oma «Hiadletut kevadet»
Iopetades: «Looduse valitsemine on iilbe
viljend, mis siindis bioloogia ja filosoo-
fia primitiivsel tasemel, siis kui arvati, et
loodus eksisteerib inimese huvides.» Vai
sama autori poolt tsiteeritud iihe Kanada
entomoloogi (G. Ullyetti) seisukoht: «Me
peame muutma oma filosoofiat, loobuma
inimliku iileoleku hoiakust ja tunnistama,
et paljudel juhtudel leiame looduslikus
keskkonnas viise ja vahendeid populat-
sioonide piiramiseks palju dkonoomsemalt,
kui meie seda teeme.»

Ja ehkki on taandumas meil wvallanud
looduselt «iilivotmise» propaganda, on
ometi kiillaldasi tendentse «jitta tdnapie-
valgi korvale looduslik tasakaal kui sei-
sund, mis valitses varem lihtsas maailmas;
kui seisund, mis on niivérd kaotatud, =t
vdime ta vabalt unustada. Monedki peavad
niisugust seisukohta mugavaks eelduseks,
kuid tegevusjuhisena on ta dirmiselt hada-
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ohtlik. Looduslik tasakaal ei ole tana-
pdeval samasugune kui jadajal, kuid ta on
olemasolevate elusolendite vaheliste suhete
keeruline, tdpne ja ilimalt terviklik sis-
teem, mida ei saa ohutult ignoreerida roh-
kem, kui voib gravitatsioonijoudu igno-
reerida kuristiku serval istuv inimene».

Milles on siis viljapids looduse ja ini-
mese suhte kolme tiitibi pdimumistes?

Reaalset wviljapadsu ei paku inimese
eetilise mina tunduv paranemine, kuigi see
muidugi avaldab oma moju sellele, millise
ilmega tehiselemendid jdatame loodusesse,
ammugi pole aga oOigustatud lootusetuse
meeleolude teke, umbes laadis: nagunii
mingit varasemat bioloogilise tasakaalu
seisundit ei suudeta taastada.

Looduskaitse tdnapdeva taotlustele wvas-
tavad koige enam need teoreetilised lahte-
kohad, mis kasitlevad inimest ja tema
tegevust lahutamatu osana Maa 6koloogi-
lises siisteemis. Siigav 6koloogiline deter
mineeritus ei saada mitte {iksnes loodus-
likke suktsessioone, see peab kaasnema ka
inimtegevuse kaudu kulgevate muutustega
looduslikus keskkonnas.

Opetus seostest looduslike elementide
vahel ja inimtegevuse osatdhtsusest kesk-
konnas, kadunud akadeemik V. N. Sukat-
sovi arendatud biogeotsénoloogia ning
Liddnes rohkem viljeldud o6kosiisteemi-ala-
sed uurimused ja jéreldused annavad tdna-
pdeva looduskailsele peamise teoreetilise
baasi. Pikaajalises evolutsiooniprotsessis,
vastastikuste seoste keerukais méjutustes
viljakujunenud  looduslikud  kooslused
(6koslisteemid) on isereguleeruvad: mingi
teguri v6i Okosiisteemi mone komponendi
muutumine kajastub paratamatult iilejad-
nud o&kosiisteemi komponentides. Szllest
koigest aga s6ltub koosluse produktsigoni-
voime. Bioloogilise produktsiconi problee-
mid on aga nende erakordse tdhtsuse tottu
kogu inimkonna jaoks keskseks uurimis-
kiisimuseks praegu kiimasoleva rahvus-
vahelise biocloogiaprogrammi raames. Ja
siis, tkoloogilise suunitluse aluselt kasvab
iihtlasi vdlja tdnapdeva looduskaitse pea-
mine reaalne sisu: loodusliku keskkonna
teaduslikult poéhjendatud kasutamine ja
muutmine, sdilitades vaimalikult tkosiistee-



mide isereguleeruvust ja taotledes koigi
territooriumide kiillaldast produktiivsust.

Niisuguse arusaama seisukohalt peame
igati ndustuma maailma tdnapdeva iihe ni-
mekama oOkoloogi, inglise teadlase Charles
Eltoni looduskaitse pohjendusega, mille
puhul loetakse pohiiilesandeks kogu Maal,
koigil mandreil, igas paigas maastikule
véimalikuli maksimaalsema ©koloogilise
mitmekiilgsuse sdilitamist ja vdljakujunda-
mist. Okoloog-looduskaitsja peab kujunema
arengusuundade prognoosijaks, nende
prognooside alusel peab inimese otsene
vahelesegamine loodusesse vidhenema, mis
peab viima looduse enda tootmisvbime,
produktiivsuse maksimaalsemale rakenda-
misele ja drakasutamisele. Kuivdord wvidhe
me sellist okoloogilist prognoosimist veel
praegu oskame teha ja kuivord pealiskaud-
selt oleme seda harjunud tegema, eks seda
kinnitanud alles dsjases minevikus wvaidlu-
sed Saesaare veehoidla allalaskmise v&i
allesjatmise timber. Voi kui sageli mdiste-
takse maaparandusobjekti keskele jdetud
metsatukka lihtsalt ja ainult ilutaotlusena,
moistmata selle ala kui endise tdhtsa oko-
loogilise nisi tdhtsust kogu iimberformee-
ruvale {imbrusele. V&i kui sageli moistame
unikaalset ©kosiisteemi — raba iiksnes
potentsiaalse freesturbavédljana. Ja kuigi
suhteliselt lihtsate koosluste (monokultuu-
ride, taimestamata territooriumide) piisivus,
selle kaudu ka produktsioonivdime on tun-
duvalt wvadiksem, nende tasakaalust vdlja-
viimine kergem, kipume ometi asendama
keerukaid biotsénoose just nende lihtsa-
matega.

Sellised bioloogide ette kerkivad loodus-
kaitse teoreetilised probleemid peavad
leidma omal tasemel tee ka koolidesse, siin
toimuvasse tdnapdeva looduskaitse olemuse
motestamisse.

Mille kaudu me peaksime seda tegema:

1. Looduse enda siigavama mbistmise
kasvatamise, temas valitsevate seoste na-
gema oOpetamise alusel. Tahaksin selles
loikes korrata tiehhi akadeemiku Ivan
Maleki sonu: «Bioloogia vajab alati inimesi,
kes oskavad suurepdraselt tootada kaas-

aegseis laboratooriumides ja samal ajal ka
moelda elava looduse ilu, rikkuse ja mdis-
tatuslikkuse iile. Bioloog ja iga teine bio-
loogiaga tegeleja peab jddma bioloogiks —
looduse tundjaks, kes ei kaota loodusega
oma sidet. Ma protestin selliste vaadete
kandjate vastu, kes ndevad iiksnes bioloo-
giateaduse «kemiseerimist» ja «fiisikalisee-
rimist» ja kaotavad koige aluse — konk-
reetse ning lakkamatu elu ndgemisen.
Noustugem, meiegi koolide looduskaitse
kasitlus on tagasihoidlikul tasemel eelkodige
selle tottu, et oleme sageli kaotanud vahetu
looduse tundmise, harjumuse kdia looduses,

lahti métestada tema koikjal ilmnevaid
itthendusniite, wvaadelda loodust selliselt,
nagu seda Opetas meie suur koolimees

Johannes Kiis. Siit esimene taotlus: kooli
looduskaitse peab baseeruma senisest palju
enam tegelikul looduse tundmisel.

2. Igati vajavad toetust need taotlused,
mis on suunatud kooli iildbioloogia Opeta-
mise taseme tostmisele, millega seoses peab
lugema eriti vajalikuks ka Okoloogilise
suunitluse stivendamist.

3. Peaksime lakkama bioloogiliste tead-
miste andmisel looduse ja looduskaitse
oigustamisest iiksnes nende praktilise kasu
iilemédrase ning iihekiilgse réhutamise teel.
Mesilasi ei tohi havitada, kuigi nad nde-
lama kipuvad, sest nad annavad ju meile
magusat mett, sipelgakuhila wv&ib aga
polema pista, sest nad julgesid tulla heina-
maal jalale kibedat tegema, Koos urbani-
seerumisprotsessiga kasvab oOpilastes ka
kartus inimestest vidhe méjutatud looduse
ees, Tunneme isegi kiillalt iiliGpilasi, kes ei
julge korralikult vilitoid teha, sest «ndel-
ussid» varitsevad koikjal. Mdrkame kartust
metsa, ammugi siis imelikult vaikse raba
ees, Peame Opilasi rohkem viima toelisse
loodusesse, tema todede algldtete juurde,

Kiesolevas ei seadnud me iilesandeks
koolide ees seisvate praktiliste loodus-
kaitseiilesannete vaatlust, ent liingad selles
osas polegi nénda suured, vaid ahtaks
kipub jd&ma just {ildine arusaamine tdna-
pideva looduskaitse olemusest,
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Tanap'aeva kiirelt areneva tootmis-
tehnika tingimustes on oluline, et nii

toolistel kui ka insener-tehnilistel
tootajatel oleks hea iildhariduslik ja iild-
tehniline ettevalmistus. Tehnilised teadmi-
sed on héddavajalikud ka teenindamis- ja
kultuurisfadris tootajatel, sest nende toos
rakendatakse t{iha rohkem mitmesugust
elektrotehnilist aparatuuri.

Tehnilisi teadmisi hakatakse noortele
andma juba iildhariduslike koolide esimes-
test klassidest alates, see jatkub keskkoali
vanemates klassides ning hiljem elukutse
oOppimisel.

Kuna iildhariduslike koolide t66- ja
poliitehniline Opetus on viimastel aastatel
mitmeti Umber korraldatud, huvitas Hari-
dusministeeriumi poliitehnilise t666petuse
komisjoni kiisimus, missugune on iildhari-
duslike koolide &pilaste poliitehniliste tead-
miste tase. Uhtlasi oli komisjon huvitatud,
kuidas tdidetakse keskkooli politehnilise
t6oopetuse programme.

Kdesoleva Gppeaasta kolmanda dppevee-
randi 16pul ja neljanda Gppeveerandi esi-
mestel pdevadel kontrolliti vabariigi 11
kooli kaheksandate, iiheksandate ja iihe-
teistkiimnendate klasside ©pilaste poliiteh-
nilisi teadmisi. Kontrolltéé kirjutasid 203
kaheksandate klasside, 354 iiheksandate
klasside ja 284 iiheteistkiimnendate klas-
side Opilast. Kontrolltéé toimus Viljandi
1., Keila 1., Kohtla-Jirve 1., Piarnu 2,
Valga 1., Kividli 1., Rapla, Méirjamaa,
Haiddemeeste, Mustvee ja Pdltsamaa kesk-
koolis.

Kontrollt6éd olid paljundatud rotaatoril,
8. klassi kontrolltéds oli kiimme kiisimust,
mis jagunesid alljargnevalt: iiks kiisimus
tuletatud fiitisika valemi tundmise, kolm
kiisimust mehhanismide t66, kaks kiisimust
metallide tootlemise, iiks kiisimus mater-
jalidpetuse ja kolm kiisimust elektroteh-
nika kohta, 11, klassis korraldati sama
kontrolltdd. Suurem osa kiisimusi olid sel-
lised, mis ei ndudnud otsest faktilise ma-
terjali tundmist, vaid fiilisika seaduste ka-
sutamise oskust tehnilist laadi probleemide
lahendamisel. Jirgnevalt peatuksime liihi-
dalt {iksikutele iilesannetele antud vastus-
tel.
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Opilaste
poliitehnilistest
teadmistest

A. KOVERJALG,

Eesti NSV Haridusministeeriumi
poliitehnilise tééopetuse komisjoni
esimees

1. kiisimus: Millistest valemitest on tule-
tatud valem

=2 (II variant v~—~—§-—]?
vt E-t

Suurem osa 8. klasside &pilastest ei osa-
nud sellele wvastata, Ei tunta valemeid

A=F-.s5 ja v= -f—vﬁi ei osata neid seos-

tada eeltoodud valemitega. Ka osale 11.
klasside Gpilastest tegi nimetatud kiisimu-
sele vastamine raskusi. Valemis toodud
tahiseid opilased iildiselt tunnevad.

Vastuste analiiiisist selgub, et paljud
opilased tunnevad kiill valemit, kuid selle
futisikalisest olemusest nad &igesti aru ei
saa. Tundub, et enamikus koolides osuta-
takse fiiiisika valemite Gpetamisel peamist
tihelepanu nende matemaatilisele kiiljele,
filisikaline sisu jddb aga paljudele aru-
saamatuks. Tulemus on see, et fiilisika
muutub loodusndhtusi késitlevast oppe-
ainest matemaatilisi seoseid analiiiisivaks
Oppeaineks. Loodusndhtuste vahelisi sea-
dusi tuleb muidugi ka matemaatiliste vale-
mite wvahendusel viljendada, mitte neid
uksnes kirjeldada, kuid keskkoolis peaks
primaarseks siiski jddma fiilisika kui loo-
dusteadus, sekundaarseks fiiiisika kui ma-
temaatiline distsipliin.

Vbib-olla on opilaste formaalsete tead-
miste itheks pdhjuseks ka asjaolu, et koo-
lis lahendatakse peamiselt selliseid fiiiisika
lilesandeid, mis nouavad vaid fiilisika pdhi-



valemite kas otsest voi teisendatud kujul

rakendamist. Niipea kui neid valemeid

tuleb aga kasutada omavahel seostatuna,

on Opilased tosistes raskustes,

2. kiisimus. Muuta joonist 1 nii, et kangi
otsa A allalitkumisel liiguks silindris (1)
asuv kolb (2) iilevalt alla.

Joonis 1.

II variandi puhul tuli muuta joonist 2
nii, et kangi otsa A allaliikumisel hak-
kab kivi 1 iles liikkuma.

(Selguse mottes voisid Opilased joones-
tada uue joonise)

Joonis 2.

Selle kiillaltki lihtsa iilesandega olid t&si-
sed raskused nii 8. kui ka 11. klassi 6pilas-
tel. Oigesti suutsid iilesande lahendada alla
poole kontrolltéost osavotnud Opilastest.
Nii nditeks Kohtla-Jdarve 11-b klassi oOpilas-
test vastasid neile kiisimustele Gigesti vaid
5, Hidddemeeste Keskkooli 11. klassis 8,
Rapla Keskkooli 11. klassis 6 opilast. Vil-
jandi 1. keskkooli 11-c klassis vastasid aga
kiisimustele valesti ainult 2, 11-a klassis 4
opilast,

Vastustest selgub, et suuremas osas koo-
lides on kangide tasakaalu seadusi ja kan-
gide liike Opetatud kiillaltki formaalselt.
Kangide kohta on iilesannete kogudes mit-
mesuguseid huvitavaid probleemiilesandeid.
Neid ei ole aga ndhtavasti lahendatud, mis-
tottu valmistavad need Opilastele raskusi.

Tundub, et m&nevérra takistab nende tles-

annete puhul opilaste mottekdiku ka puu-

dulikult arenenud ruumitaju ja vaatlus-

voime.

3. kiisimus. Nimetada metallide survetoot-
lemise (II variandi puhul léiketdotlemise)
meetodid?

Nende kiisimustega peaksid 8. klassi 6pi-
lased olema monevorra tuttavad t666pe-
tuse tundide kaudu.

Enamikus koolides ei
kiisimusele rahuldavalt.
iildiselt kaunis huupi.

4. kiisimus. Joonistel oli kujutatud metal-
lide hooveldamine ja stantsimine (II va-
riant — freesimine ja wvormstantsimine).
Ka sellele kiisimusele vastamisega oli

raskusi nii 8. kui ka 11. klassi dpilastel.

Metallide todtlemise meetoditele on nii
8. klassi kui ka keskkooli toGopetuse pro-
grammides iildiselt vahe tdhelepanu osu-
tatud., Kasitlemist leiavad peamiselt lGike-
tootlemise kolm meetodit — puurimine,
treimine ja freesimine. Lihidalt peaks kad-
sitlema ka metallide teisi lGiketddtlemise
meetodeid.

Metallide survetdotlemise meetodid on
aga programmidest hoopiski vélja jaanud,
Poliitehnilise Opetuse seisukchalt tuleks
neile kui tdnapdeva tootmises laiaulatus-
likult kasutatavatele metallide téotlemise
meetoditele kas vo6i 1 tund piihendada.
Seda saaks kiillalt edukalt teha kas wvas-
tavasisuliste oOppefilmide wvoi ekskursioo-
nide vahendusel. Metallide survetdotlemist
kidsitlevaid Gppefilme on Vabariiklikus
Opetajate Tiiendusinstituudis olemas ja
igas metallitéotlemise ettevéttes voib tut-
vuda tdhtsamate survetodtlemise meetodi-
tega — sepistamise ja kuum- ning Kkiilm-
stantsimisega.

5. kiisimus. Joonisel oli kujutatud voolu-
ring, kus jarjestikku olid {ihendatud voolu-
allikas, hooglamp ja ampermeeter. Kiisiti,
kuidas muutub ampermeetri nait, kui
vooluringi iihendada esimese h&dglambiga
jédrjestikku (II variandi puhul paralleelselt)
teine sama vdimsusega hodglamp.

Eeltoodud kiisimused on otseselt seotud
nii 8-klassilise kooli kui ka keskkooli fiiii-
sikakursusega. Imestama pani asjaolu, et
nendele suutsid vastata ainult 41 (20%)

vastatud sellele
Vastused anti
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8. klasside ja 78 (27%) 11. klasside opi-
last. Nii nditeks ei tulnud ikski Mustvee,
Kivioli, Kohtla-Jirve ja Valga 1. kesk-
kooli 8. klassi Opilane iilesannetega toime,
Ainult kaks Mustvee keskkooli ja kolm
Keila keskkooli 11. klassi opilast vastasid
kiisimusele Sigesti. Rahule voib jddda vaid
Kivioli keskkooli 11. klassi oOpilastega, kus
25-st opilasest vastasid Gigesti 20 oOpilast.

Eeltoodud faktid kdnelevad kiillalt sel-
get keelt &drmiselt formaalsest fiilisika
Opetamisest paljudes koolides. Opilastelt
noutakse peamiselt faktilise materjali tund-
mist, selle fiitisikalisele lahtimGtestamisele
ja loovale kasutamisele praktiliste iilesan-
nete lahendamisel osutatakse aga lubama-
tult véhe tahelepanu.

Opilaste poliitehnilise silmaringi arenda-
mise «sootijatmisele» osutab ka kuuenda
iilesande puudulik lahendamine.

Esimeses variandis kiisiti, kuidas saab
kontrollida elektritriikraua kereiihenduse
olemasolu, Tédiendavalt oli lisatud, et kere-
ithenduse korral on méni triikraua voolu
all olev osa ihenduses triikraua kerega,
mistottu viimane on pingestatud ja puutu-
jale ohtlik.

Teise variandi iilesandes tuli joonisel 3
toodud skeemil iihendada vooluring nii,
et liliti paneks hodglambi pdlema ja seina-
kontakt oleks pidevalt pingestatud.

Ulesanded suutsid digesti lahendada vaid
kiimmekond kaheksandate klasside &pilast.

©
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Joonis 3,

Mustvee, Rapla, Poltsamaa ja Mirjamaa
keskkoolide {iheteistkiimnendate klasside
oOpilastest suutsid vaid moéned iilesandega
rahuldavalt hakkama saada. Ainult Vil-
jandi 1. keskkooli 11. kl, &pilaste vastus-
tega vois nende iilesannete lahendamise
o0sas enam-viahem rahule jddda.

544

7. ja 8. kiisimus noudsid mehhanismide
téost arusaamist.

Piirduksime lahemalt kaheksanda {iles-
ande vaatlemisega.

W I i

8

|
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Joonis 4.

I variandi kiisimus: Kuidas tuleks joo-
nisel 4 kujutatud detaile tdiendada, et ra-
tas A tostaks uhe podrde jooksul wvarrast
B kaks korda tles? II wvariandi kiisimus:
Joonisel 5 kujutatud ratas A paneb péor-
lema ratta B. Mida on tarvis teha selleks,
et suurendada ratta B podérlemiskiirust,
ilma et muudetaks ratta A péorlemiskiirust,
ja rataste ldbimdote?

Joonis 5.

Ulesanded suutis rahuldavalt ]ahendada
ainult ligikaudu 40% &pilastest. Sellejuu-
res ei olnud erilist vahet 8. ja 11. klasside
opilaste tehnilise métlemise wvahel.

9. kiisimusele — mis on pronkside (II
variant — babiitide) koostiseks — vastasid
8. ja 1l. klasside Gpilased jdllegi peaaegu
vordselt. Oleks oodanud tunduvalt pare-
maid vastuseid 11. klasside oGpilastelt, kuna
iiheksandas klassis pidid nad Oppima ma-
sinaehituses kasutatavaid materjale, seal-
hulgas ka pronkse ja babiite.



10. kiisimus. I variandi puhul tuli kir-
jeldada kaitsme iilesannet vooluringis, II
variandi puhul aga kaitsme ehitust.

Vastustega vois ildiselt rahule jiddda,
vilja arvatud Mustvee ja Valga 1. kesk-
koolid, kus iile poole 8. klasside dpilastest
ei suutnud kiisimustele vastata.

9, klasside kontrolltéd sisaldas program-
mikohaseid kiisimusi masinadpetuse wvald-
konnast. Uks iilesanne oli kinemaatilistel
skeemidel kasutatavate tingmadrkide, iiks
mikromeetri skaala ndidu lugemisoskuse,
kaks materjaliopetuse, neli masinadetai-
lide, tiks iilekandearvu ja iiks mehhanismi
tooprintsiibi kohta.

Kuna artikli piiratud mahu téttu ei ole
voimalik iiksikasjalikumalt peatuda kont-
rolltéo  (lesannetel, siis teen nende
kohta vaid méningaid ildisi mérkusi.

Too tulemused olid kontrollitud koolides
ebarahuldavad. Masinadpetusalaste tead-
miste tase oli eriti madal P&ltsamaa ja
Mustvee keskkoolide 9. klassides, Nii ei
tunne iikski nende koolide Gpilastest ham-
masratta mooduli, jaotusringjoone ja ham-
bumissammu vahelist seost, vaatamata sel-
lele, et see kiisimus leiab iksikasjalikku
kdsitlust opilastele madratud kdsiraamatus
«Masinaopetuse praktikum keskkoolis».
Selle probleemi kohta on programmis ette
ndhtud ka praktiline té6. Ainult kaks
Poltsamaa ja tiks Mustvee keskkooli &pi-
lane oskasid leida hammasiilekande iile-
kandearvu ning iikski Poltsamaa keskkooli
opilane ei tea, mis on valli ja telje tapp.

Ka Mirjamaa keskkooli opilaste wvastu-
sed ei rahulda. Kui teistes koolides saadi
iildiselt rahuldavalt hakkama kruvikaliibri
skaala nditude lugemisega, siis Mdrjamaa
keskkooli 9. klassi Gpilastest oskasid seda
rahuldavalt vaid pooled. Viljandi 1. kesk-
koolis said kruvikaliibri iilesandega hak-
kama aga suurem osa Opilastest,

Puudulikud on opilaste teadmised ka
masinaehituses kasutatavate materjalide
koostisest ja metallide péhilistest omadus-
test. Paljud Opilased ei tea, mis on mater-
jalide tugevus, mis haprus. Ei tunta ka
babiidi ja pronksi koostist.

Teistest tunduvalt paremini tehti kont-
rollté6 masinadpetusest Kividli 1. kesk-
koolis ja Parnu 2. keskkoolis. Rahuldavaks

5*

voib lugeda ka Viljandi 1. keskkooli 9.
klasside opilaste vastuseid.

Kontrolltotéd masinadpetusest nditasid,
et ainult mones koolis osutatakse tdit tdhe-
lepanu poliitehnilise tsiikli {ihe olulisema
Oppeaine — masinadpetuse programmi
tditmisele. Ndib, et nii moneski koolis vaa-
datakse politehnilise tsiikli dppeainetele
kui teisejdargulistele, millede programmi
tditmise pdrast ei tunne erilist muret ei
opetajad, kooli juhtkond ega ka haridus-
osakond.

M¢éni aeg tagasi toimunud muudatused
opilaste tGokasvatuses on mitmes koolis
kahjuks negatiivselt m&junud ka o&pilaste
poliitehniliste teadmiste tasemele. Tookas-
vatuse ja poliitehnilise Gpetuse osa tildhari-
duses on nendes koolides ndhtavasti haka-
tud alahindama. 22. aprillil Moskvas toi-
munud ileliidulisel didaktika-alasel noupi-
damisel réhutas oma ettekandes NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia president V. M.
Hvostov, et sellised tendentsid on
tdiesti wvastuolus tdnapdeva iildharidusele
esitatavate nduetega. Ta rohutas, et adr-
muslikud seisukohad Gpilaste t66- ja poli-
tehnilises kasvatuses tuleb kiiremas korras
likvideerida ja poliitehnilisele opetusele
peab antama oma kindel koht tldharidus-
like koolide Gppeprotsessis.

Poliitehnilise Gpetuse printsiipe peaks
silmas pidama nii reaalainete, spetsiaalsete,
n. 6, poliitehnilise tsiikli Gppeainete kui
ka fakultatiivsete ainete Gpetamisel. Polii-
tehnilise tooopetusega seotud Gppeainete
fakultatiivne Gpetamine on aga meie vaba-
riigis kaunis minimaalne. Ka seda véima-
lust Opilaste poliitehnilise silmaringi laien-
damiseks tuleks koolides tulevikus rohkem
kasutada.

Kuna kéesoleval Gppeaastal korraldatud
kontrolltéod naitasid, et Opilaste poliiteh-
niliste teadmistega ei saa kaugeltki rahule
jdada, otsustas komisjon jargmisel OGppe-
aastal senisest ulatuslikumalt kontrollida
politehnilise toéopetuse korraldamist wva-
bariigi koolides. Soovitatakse ka fiilisika
dpetamisel rohkem rdhku panna fiilisika-
liste nihtuste omavaheliste seoste analiiii-
simisele ja fiiisika-alaste teadmiste prak-
tiliste rakendusoskuste arendamisele,
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Poliitehnilise toodpetuse
materiaalne baas ia kaader

S. MAE

Nagu nditavad poliitehnilise té66petuse komisjoni poolt korraldatud kontrolltodd,
ei ole asi poliitehnilise to660petuse Opetamisega koolides korras (vi. A. Kéverjala

artiklit kdesolevas «Noukogude Kooli» numbris). Kus peituvad péhjused? Kas
ainult dpetamise kvaliteedis voi tuleb neid otsida mujaltki? Alljargnevalt peatume polii-
tehnilise &petuse materiaalse oppebaasi ja kaadri probleemidel,

Teatavasti sGltub iga aine GOpetamine suurel mddral kooli kaasaegsest materiaalsest
baasist. Pikemata on selge, kuivérd olulist osa etendab see poliitehnilise tsiikli Sppe-
ainete Gpetamisel. Missugune on koolide materiaalne baas, kuidas kulgeb koostdd koolide
ja baasettevdtete vahel, kes Opetavad poliitehnilise {668petuse eriaineid, missugune on
nende ettevalmistus ja pedagoogiline staaz — need olid peamised kiisimused, millega
tutvusime Pélva ja Viljandi rajooni keskkoolides.

Ruumid. Et poliitehniline dpetus tdidaks talle pandud iilesanded, peaks eriala GOpeta-
miseks kasutatavad seadmed, masinad, tooriistad jm. olema mitte ainult kaasaegsed, vaid
need tuleks ka kaasaja todstusesteetika, toétervishoiu ja ohutustehnika nduetele vastava-
tesse ruumidesse paigutada. Missugune on ses suhtes olukord? Uuritud 10 koolist oma-
vad enam-vihem nduetele vastavaid kabinette ainult kaks kooli, need on Répina kesk-
kooli mehhaniseerimiskabinet ja Viljandi 1. keskkooli masinakirjakabinet. Baasettevbtete
juurde on loodud erialakabinetid kolmele koolile: Kanepis Pélva Piimatoodete Kombi-
naadi Kanepi tsehhi juures, Nuia keskkoolile EPT Nuia osakonnas, Viljandi 1. keskkoo-
lile 8. autobaasis. Sama kooli baasettevitetest sisustas ombluskabineti veel Pdrnu dmblus-
vabriku Viljandi tsehh ja kaubanduseriala Gpetamiseks Viljandi kaubastu,

Eeltoodute kérval on aianduseriala opetamiseks veel kolmel koolil kasvuhooned:
Mustla keskkoolil kaks koetavat ja iiks kiilm kasvuhoone, Abja keskkoolil iiks kéetav
ja kaks kiilma ning Rédpina keskkoolil iiks koetav kasvuhoone.

Eelnimetatud erialakabinetid on sisustatud vajalike tabelite, plakatite ja seadmetega.
Nii naiteks on Répina keskkooli mehhaniseerimiskabinetil kaks ruumi laboratoorseteks
toodeks ja koetav garaaz. Ka vajalik sisustus on hea, alates tabelitest, traktori ning auto
komplekteeritud sélmedest ja lopetades teemade kaupa koostatud liiklusalaste perfo-
kaartidega. Nimetatule lisandub veel siistematiseeritud diafilmide kogu. Praegu Opeta-
takse Rapina keskkoolis vilja traktoriste, kuid alates uuest Oppeaastast minnakse ile
3. liigi autojuhtide véljadpetamisele. Baas autojuhtide viljadppeks on olemas juba
praegu ja seda kasutati klassivilises t66s amat6érautojuhi lubade taotlejate Opetamiseks.

Nouetekohane on ka Viljandi 1. keskkooli masinakirjakabinet 17 masinaga. Sama
vdib delda baasettevitete juures asuvate erialakabinettide kohta, Neid kasutavad baas-
ettevitted oma kaadri viljadpetamiseks voi kvalifikatsiooni tdstmiseks. Sellepédrast on
nad huvitatud, et need oleksid korralikult sisustatud. Eriti hdsti on seda tehtud naiteks
Viljandi 1. keskkooli 6mbluskabinetis, mis asub eraldi majas, kus masinate, juurdeldikuse
ja triikimise jaoks on eraldi ruumid.

Paljudes koolides on aga tingimused allpool igasugust arvustust. Eriti halb on olu-
kord Moisakiila keskkoolis. Koolil endal ruume pole, raudteejaamalt on iiiritud hoone,
mis talvel on védga kiilm. Koolis Spetatakse metallide mehhaanilist to6tlemist, baasette-
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vétteks on Tallinna Ekskavaatoritehase Mgisakiila tsehh. Seal aga talvel dpilased t&61
ei kdi ja tunnid toimuvad kooli téékojas. Kuna viimane ei vasta néuetele, tehakse seal
praktilisi t6id, mis sageli on hoopis kaugel metallide mehhaanilisest tédtlemisest.

Halb on olukord ka Pélva keskkoolis mehhaniseerimise eriala Gpetamisega, Kabinet
puudub, t66d tehakse tavalises klassiruumis. Praktikumi vormis t66 ei tule kéne allagi.

Kuigi koolis on suur ruumikitsikus, on siiski lahendus olemas, kui endisest katlaruumist
* keskkiittekatlad vélja viia ja sisustada see kabinetina. Sellele aga ei ole kooli juhtkond
ega politehnilise t66dpetuse eriala Gpetaja seni tulnud.

Praegustes tingimustes, kus Pé&lva keskkoolis opetatakse mehhaniseerimise ja kau-
banduse eriala, Ahja keskkoolis pdllumajanduse mehhaniseerimist, Nuia ja Suure-Jaani
keskkoolis aiandust tavalises klassiruumis, ei saa muidugi kénelda Gpetamise kdrgest
kvaliteedist, selle kaasaegsest tasemest ja teoreetiliste teadmiste rakendamisest praktikas.

Erialad ja materiaalne baas. Poliitehnilise to66petuse erialade valikul on arvestatud
peamiselt olemasolevaid véimalusi, s. 0. majandeid, mille baasil oleks voimalik 1dbi viia
praktilist véljadpet ja mille spetsialistid suudaksid ka Gpetada eriala teoreetilisi aluseid.
Viahemal médral on arvestatud majandite vajadusi noorele kaadrile. Mitmes koolis nn
eriala viljadpetamiseks kiillaldane baas olemas kooli juures. Nii on Répina keskkoolil
taimekasvatuse eriala dpetamiseks korralik kasvuhoone, mida veelgi laiendatakse. Vai-
malusi selleks pakub ka kooli aed ning kooli timbrus ja osa viljadpet toimub sovhoos-
tehnikumis. Aianduseriala Gpetamist takistab aga téo6riistade puudumine vdi vihesus.
Nii ei ole vdimalik kiillaldaselt saada késimuruniitjaid, aiapritse, aiatraktoreid ja selle
haakeriistu. Aiatraktoreid onnestub saada ainult {iksikutel koolidel. Puudust tuntakse
taimekasvatusalastest filmidest.

Niitid on joutud nii kaugele, et enamikku koolidesse on jddnud ainult 1—2 eriala.
Nii on Répina keskkoolil poliitehnilise t686petuse erialadeks taimekasvatus, mehhanisee-
rimine ja vGorkeel(l). Kanepi keskkool valmistab ette piimandustéétajaid, andes piima-
vastuvotja voi vGitsehhi toélise eriala (2. ja 3. kategooria). Ahja, Maisakiila ja Mustla
keskkoolis on ainult iiks eriala. Koige kirjum pilt on praegu ainult Viljandi 1. ja Polva
keskkoolis. Nii on Viljandi 1. keskkoolis iiheksa eriala: autoremondi lukksepad, masina-
Kirjutajad, dmblejad, lasteaiakasvatajad, miiiijad, traktoristid, iihiskondliku toitlustamise
eltevotete tGétajad, statistiline arvutus ja kirjandusliku kallakuga klass. Hea on muidugi,
kui Gpilastel on valida huvide ja kalduvuste kohast eriala, kuid nii suur erialade arv
killustab j6ud ning l6pptulemusena ei suudeta iihegi eriala Gpetamiseks vilja arendada
ajakohast baasi. Erialade suur hulk tekitab raskusi ka praktika lébiviimisel.

Elu on siin asunudki juba korrektiive tegema. Jirgmisel dppeaastal Opitakse viimast
aastat traktoristi, iihiskondliku toitlustamise ettevotete to6taja ja statistilise arvutuse
erialasid. Tulevikus jddvad ainult autojuhi, Smbleja, masinakirjutaja eriala ning luuakse
matemaatika ja kirjanduse eriklassid.

Uks suuremaid puudusi on see, et koolis &pitavad erialad sageli ei huvita Opilasi. Nii
kurdeti Mustlas, kus &petatakse aianduseriala kooliaia ja kolhoosi aiandi baasil ning
vidhesel mddral tegeldakse isegi mesindusega, et téit rahuldust ei paku see tiitarlastelegi,
rddkimata poistest. Hoopis populaarsem on aga traktoristi eriala, mida ka varem selles
koolis Opetati. Et praegu seda teha ei saa, on tingitud kaadri nappusest, ei ole ka kol-
hoosis inimest, kes suudaks Gpilasi vilja Spetada. Hésti populaarne on autojuhieriala,
mis huvitab nii poisse kui ka tiitarlapsi. Ka sisult on see hésti sobiv, kuna auto koosneb
ju sellistest iiksikosadest ja s6lmedest, nagu j6umasin, juiilekanne, juhtimismeshhanism,
mis on iseloomulikud paljudele masinatele. Pealegi oleks piris loomulik niiiid, kus meie
arenev aufotdostus hakkab ldhemas tulevikus ka elanikkonda varustama sdiduautodega
ja kus auto on muutumas tarbeesemeks, et iga keskharidusega noor oskaks autot juhtida.
Paljud koolid on lahenduse leidnud selles, et klassivilise t66 korras antakse &pilastele
ka amattérautojuhi véi mootorrattajuhi kvalifikatsioon. Senisest enam voiks aga jarg-
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misel Oppeaastal selleks otstarbeks kasutada fakultatiivainete &petamiseks ettendhtud
tunde. See olukord muutub tunduvalt paremaks juba jédrgmisest Gppeaastast, mil viiakse
3. liigi autojuhtide viljadpetamine sisse paljudesse koolidesse.

Nendes koolides, kus puuduvad vastavad tingimused (ruumid, seadmed, masinaosad,
sblmed) eriala Opetamiseks, nagu see on Maisakiilas, Ahjas ja mujal, tuleks leida
koos baasettevdttega ja rajooni haridusosakonnaga voimalusi olukorra jarsuks paranda-
miseks.

Masinate ja seadmetega wvarustatus. Voib delda, et vaatluse all olevad koolid on
masinate poolest rikkad. Nii on Rdpina keskkoolil 2 traktorit DT-14, veoauto Gaz-51,
autobuss TA-6, sdiduauto «Moskviti-430» ja mootorratas M-1-M. Suure-Jaani keskkooli
masinapark koosneb 3 traktorist (nendest iiks uus Saksa DV universaalne traktor
RS-09/124), veoautost Gaz-51, autobussist TA-6, kahest mootorrattast (K-125 ja K-750).
Koige viletsamas olukorras on Nuia ja Mdisakiila keskkoolid, kus ei ole tihtegi masinat.
Arvestades aga seda, et Moisakiila on ilinnakool ja poliitehnilise téoopetuse eriala ope-
tamiseks masinaid ei vajata, ei ole olukord kriitiline. Nuia keskkool valmistab ette
pollumajanduse mehhanisaatoreid ja alandustdotajaid. Baasetteviteteks on koondise EPT
Nuia osakond ja TA Polli katsebaas. Praktikal kéiakse Karksi ja «Too» kolhoosis,
Korgeméde sovhoosis ning Polli katsebaasis. Praktikaks on opilased kinnistatud kindlale
traktoristile elukohale ldhimas majandis. Nii on oOpilaste praktika kindlustatud ja kooli
masinapargi jdrele ei tunta erilist vajadust.

Arvestades poliitehnilises téodpetuses Gpetatavaid erialasid, voib koolide masinapar-
giga ildiselt rahule jadda. Sellest piisab, et traktor dpilastele selgeks Spetada, aitab ka
praktilisteks séitudeks ja kooliaias ning -imbruses vajalikeks toodeks. Suuremates kesk-
koolides on veoautod ja autobussid. Amatédrautojuhtide ja mootorrattajuhtide véljadpe-
tamiseks klassivilise t66 korras on olemas ka séiduantod ning mootorrattad,

Kuidas hoitakse koolide masinaid? Sellele kiisimusele tuleb ldheneda kahest vaate-
vinklist. Esmalt masinate korraliku hooldamise ning hoidmise korral on pikem nende
iga, teisalt tuleb sellele kiisimusele poorata tdhelepanu kasvatuslikust seisukohast ldh-
tudes, sest kui Juku koolis ei opi traktorit korralikult mdadrima ja tema eest hoolt
kandma, ei tee seda tulevikus Juhangi. Vaadeldud koolidest tuleb esile tdsta Rdpina
keskkooli, kus masinad olid korralikult puhtad ja asusid garaaZzides. KGige halvem oli
olukord Ahja keskkoolis, kus soiduauto «Moskvit5-402» seisis talve 1dbi véljas. Ka Polva
keskkoolil puuduvad néuetekohased garaazid, on aga olemas suur kuur, kuhu saaks pai-
gutada koik kooli masinad. Kahjuks asuvad seal korvaliste isikute isiklikud soéiduautod,
kooli traktor on aga viljas lageda taeva all.

Kokkuvotteks voiks delda, et masinapark on rahuldavas olukorras, kuid kiiremas
korras on vaja ehitada koolide juurde garaazid. Lahendamist vajab ka autobusside Kkiisi-
mus — neid on keskkoolidel hddasti vaja. Tdiesti Gigesti iitles Abja keskkooli direktor
H. Einer, et kaasaegset pd&llumajanduse mehhaniseerimist tédkojas ja tabelitelt ei opi,
mehhanisme on vaja ndha tootamas. Kust mujalt aga selleks voimalusi leida kui Gppe-
kdikudelt ning ekskursioonidelt eesrindlikesse majanditesse. Praegustes tingimustes on
see baasmajandi masinaga ainult {ks kord voimalik. Oma autobussiga oleks aga asi
tunduvalt lihtsam.

Eriala Gpetajate kaader. Teatavasti Opetavad poliitehnilise toodpetuse eriaineid oma
ala spetsialistid, Paljud neist alustasid pedagoogilist to6d alles siis, kui keskkoolidesse
viidi sisse tootmisGpetus. Kuna t6¢o oOpilastega hakkas neile meeldima, jaadigi kooli.
Uuritud kahe rajooni kooli politehnilise tooopetuse 25 eriala Opetajast téotab 13 pohi-
kohaga koolis, ilejddnud 12 on majandite ning asutuste spetsialistid. Hariduse jargi on
pohikohaga koolis todtajatest kdrgema haridusega 7 Gpetajat (nendest kolm EPA 10pe-
tanut ja iiks jurist), 1opetamata korgema haridusega iiks, pedagoogilise kesk- vdi kesk-
eriharidusega 5 opetajat.
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Staazi jargi on kuni 5S-aastase staaziga 2 Opetajat, kuni 10-aastase staaziga 4, iile
10-aastase staaziga 4 ja tle 20-aastase staaziga 3 Gpetajat, nendest vabariigi teeneline
Opetaja E. Milberg Répina keskkoolist tootab juba 37 aastat dpetajana.

Majandite spetsialistidest, kes &petavad eriaineid, on 9 kdrgema haridusega, 1 16pe-
tamata korgema haridusega, 2 kesk- v&i kesk-eriharidusega. Neist on aga ainult 2 &pe-
tajana todtanud tle 10 aasta, {ilejddnute pedagoogiline staaz on alla 5 aasta.

Poliitehnilise t060petuse eriainete Gpetajate kaader on ildiselt vdimeline Gpetama
oma erialal. Nende hulgas on tublisid oma ala entusiaste, nagu Ripina keskkooli dpe-
taja A. Ainelo, kes on kohapeal tuntud ka tubli iihiskondliku autoinspektorina. Tema
juhtimisel todtavad koolis edukalt noored liiklusinspektorid ja tehnikahuvilised. Tema
juhendamisel valmis kooli meistermeeste kitetééna viikeauto, Hasti todtab sama kooli
taimekasvatuse eriala Gpetaja E. Milberg, Tuntud on Viljandi 1. keskkooli &petajad
S. Zirnask, M. Purje ja teised.

Niisiis voiks poliitehnilise tooopetuse opetajate kaadrit pidada vdimeliseks &petama
vdhemalt rahuldaval tasemel. Koolis pdhikohaga téttavad Gpetajad omavad aga tundu-
valt suuremat pedagoogilist staaZi. Milles peitub siiski viga, et &pilaste teadmised neis
Oppeainetes on liinklikud? Nagu néitas inspekteerimine Paide ja Rakvere rajoonis, on
madala teadmiste taseme peamisi pohjusi kaks. Esiteks ei poora kooli juhtkond nende
Oppeainete Gpetamisele kiillaldast tdhelepanu. Nagu néitavad ka eelpool toodud andmed,
on nende Opetajate hulgas palju vdheste kogemustega inimesi. Tuleb arvestada seda, et
ko6ik nad on tugevad oma ala spetsialistid, kuid nad ei ole saanud pedagoogilist etteval-
mistust. Sellepdrast oleks vajalik just kdia nende tundides, dpetada ja juhendada neid.

Teiseks pohjuseks on kontrolli puudumine nii koolisiseselt kui ka haridusosakon-
dade ja ministeeriumi poolt. Paljud opetajad on ise avameelselt tunnistanud, et keegi
neid kontrollinud ei ole ja sellepdrast ei peeta seda t66l6iku ka kiillalt tdhtsaks. Neid
kahte asjaolu tuleks tulevikus kindlasti arvestada, eriti kooli juhtkonnal oma t6od uueks
Oppeaastaks planeerides.

Poliitehniline t666petus on tdnapdeva uldharidusliku keskkooli iiheks tahtsaks koos-
tisosaks. Tehnika ja teadus on teinud viimastel aastatel tohutuid edusamme. Teadmised
nendest jouavad tulevase kaadrini kooli kaudu, sellepdrast peaks Gppetod seal olema
organiseeritud nii, et tdnapdeva suure informatsiooni hulga juures pddseks esikohale
koige olulisem ja et noori Opetataks seda k&ige olulisemat leidma. Suurt osa etendab
selles teooria iihendamine praktiliste oskuste ning vilumustega. See peab toimuma aga
kaasaegsel tasemel, Viimane omakorda nduab ajakohast materiaalset baasi, s. t. vasta-
vaid ruume, seadmeid, masinaid. Viimastel aastatel on koolides sel alal tehtud palju,
kuid senine tempo ei rahulda. Sellepdrast peaks olema poliitehnilise to6opetuse mate-
riaalse baasi tdiendamine ja moderniseerimine esmaseks iilesandeks. Nguetekohaste
ruumide leidmine voi ehitamine ning vastavate kabinettide sisustamine koos eitevotete
ning majanditega ei tohiks {ile jou kéia, kuna sel viisil ehitatud koolimajade, nende
juurdeehitiste ja Opetajate majade ndol on wvabariigis palju hdid eeskujusid
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Kehalises kasvatuses oOpitakse sport-
liku tdiustamise igal jargmisel etapil

keerulisemaid ja raskemaid harju-
tusi.

Programmi harjutusvara maht ja oppetoo
tingimused ei vdimalda pikemalt peatuda
iksikute harjutuste (peamiselt voéimlemis-
harjutuste) Gpetamisel, mistéttu praktikas
puutume kokku kahe vdga aktuaalse Ope-
tamise metoodika kiisimusega. Nende la-
hendamine aitab kiirendada oOpilastel voim-
lemisharjutuste ja ka teiste sportlike har-
jutuste tehnika omandamist.

Esimene ja pohilisem kiisimus on v&im-
lemisharjutuste Gpetamise struktuur ja
sisu, teine — d&ppematerjali (s. t. Opitavate
harjutuste) eelnev siistematiseerimine,

Allpool wvaatleme pohiliselt kiill ainuit
esimest kisimust, kuid sellega kaasneb
paratamatult ka teise osaline kaisitlemine.
Teine kiisimus leiab osalist kajastamist ka
kehalise kasvatuse programmis, kus opita-
vad harjutused on jaotatud klasside kaupa
ja pohiliselt raskusastme jarjekorras.

Uksikute vdimlemisharjutuste Opetamise
struktuur, s. t. Gpetamise sisu, vahendeid
ja meetodeid on meie kirjanduses puudu-
likult valgustatud. Pifiame siin neid lihi-
dalt vaadelda.

Et jouda kiiremini soovitud tulemusteni,
on vaja parandada Opetamise sisu ja me-
toodikat. Kiisimus ei seisne ainuiiksi va-
hendite oiges valikus, vaid Gpetamise ja
kasvatamise kui terviku diges organiseeri-
mises. Suur tdhtsus on Spetamise ja kasva-
tamise meetodite ning metoediliste votete
gigel valikul ja rakendamisel, kuna valdav
osa ajast igas tunnis kulutatakse uute
harjutuste tehnika oppimisele ja tdiustami-
sele.

Uksikute spordialade isedrasused anna-
vad eelise ithtedele Gpetamise meetoditele
ja metoodilistele vétetele, samuti &petaja
thele tegevusele teise ees. Alati on juhti-
val kohal meetodid ja metoodilised véttad,
mis on vahetult suunatud harjutuste teh-
nika omandamisele ja tdiustamisele ning
korge téovoime arendamisele.

Puudutamata meetodite ja metoodiliste
votete klassifitseerimise kiisimusi, eraldame
siin 1ahemaks vaatluseks vaid need, mis on
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I. SAULEPP,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi
vanemdopelaja.

tiiipilised kehalise kasvatuse Opetamisel ja
millel on selles eriline téhendus.

I. Meetodid, mis loovad vajalikud tingi-
mused harjutuse edukaks omandamiseks.
Nendest vaatleme jdrgmisi.

Opilaste huvi dratamine tundide vastu;
meetodid ja vétted Opilaste emotsionaalse
seisundi téstmiseks; harjutamise meeto-
did, mis tagavad Opilaste iildfiiiisilise ette-
valmistuse ja Oige riihi.

1II. Oppematerjali planeerimise meetodid.

Iga struktuurgrupi pohiliste harjutuste
eraldamine; nende paigutamine o&petami-
seks vajalikkn jédrjekorda ja seostamine
lksteisega; ettevalmistavate ja juurdevii-
vate harjutuste valik.

III. Kasvatamise meetodid.

Opetaja isiklik eeskuju ja kditumisma-
neer, pedagoogiline stiil ja takt; jarjekin-
del ndudlikkus; wveenmine ja selgitamine;
sundimine ja karistamine; kiitmine ja ergu-
tamine,

Neil meetodeil on edu wvaid siis, kui opi-
last mojustab mitte ainult oOpetaja, waid
kogu dGpilaskollektiiv,

1V. Opetamise meetodid.

S6nameetod: harjutuse nimetamine ja
selle kirjeldamine; tehnika selgitamine;
Opetaja juhised ja ndpundited; vigade ana-
liilis; Opilaste kiisitlus ja Opilaste enda-
analiilis (laiemas mottes).



Néaitemeetod: harjutuse ettenditamine;
illustratsioonide, kinogrammide, jooniste,
fotode demonstreerimine, imiteerimine.

Abistamise kui 6petamise meetodid: Spe-
taja fiilisiline abi; orientiiride kasutamine
ja trenazooride rakendamine.

Muusika kasutamine Gpetamisel.

Koik loetletud meetodid ja vdtted on
iiksteisega ning teiste meetodite ja metoo-
diliste vdtete gruppidega seotud.

V. Uldkehalise ja spetsiaalse funktsio-
naalse ettevalmisiuse meetodid.

Eriline tdhtsus on meetoditel, mis aita-
vad kasvatada opilastes huvi tundide vastu,
olles samal ajal tohusaks sportliku tdius-
tamise stiimuliks. Seoses sellega tuleb 16-
hutada Gpilaste vastava emotsionaalse sei-
sundi tdhtsust, mis kindlustab vajaliku
aktiivsuse ning kesknérvisiisteemi opti-
maalse hiilestatuse. Selline seisund on
eduka Gpetamise vajalik eeltingimus. Ope-
taja noudlikkus koos tema isikliku ees-
kuju, rahulikkuse ja kindlusega loovad
vajalikud eeldused distsipliini, piisivuse ja
suure to6dvoime kasvatamiseks.

Eduka oOpetamise tingimuseks tuleb Ilu-
geda ka harjutusvara eelnevat grupeeri-
mist nende Opetamise jdrjekorda. See ei
tohi olla formaalne, vaid peab ldhtuma &pi-
laste isedrasustest, nende tehnilisest ja
iildkehalisest ettevalmistusest. Harjutuste
dige paigutamise korral on iga eelnev har-
jutus juurdeviivaks jargmisele, Seega lan-
geb dra vajadus spetsiaalselt valida etteval-
mistavaid ja juurdeviivaid harjutusi, kuna
programmi materjali jarjestikune paigutus
ja juurdeviivad harjutused omavad sel ju-
hul iihist tehnilist alust — ihist struktuuri.

Seoses eeltooduga tuleb puudutada veel
tervik- ja osameetodi kasutamist voimle-
mise treeningus. Modlemad meetodid on
viga tihedalt teineteisega seotud. Iga liht-
sama harjutuse omandamine on vajalikuks
tingimuseks keerulisema, samasse struk-
tuurgruppi kuuluva harjutuse omandamisel,
kujutades samal ajal endast iseseisvat har-
jutust antud etapil. Tuleb vilja, et Gppe-
materjali Gige paigutuse korral keerulise
harjutuse jaotamist iiksikosadeks (elemen-
tideks) polegi. Need iiksikosad omanda-
takse siis juba eelnevalt sama struktuur-
grupi kergemate harjutuste abil. See voi-

maldab siistemaatiliselt rikastada Opilaste
liigutuslikke vilumusi ja kogemusi, soodus-
tades uute ettekujutuste ja teadmiste
omandamist, mis on omakorda aluseks
uute harjutuste oppimisel.

On vilja kujunenud iiksikute harjutuste
opetamise struktuur, s. t. kasutatavate
meetodite ja metoodiliste votete sisu ja
jarjekord. Kolm tihedalt iiksteisega seotud
liigutusvilumuse kujundamise (Spetamise)
etappi on oma metoodiliste {ilesannetega
heaks orientiiriks praktikale. Nende etap-
pidé sisu on allutatud ndukogude didak-
tika pShiprintsiipidele ja kinnitatud spordi-
fiisioloogia seaduspérasustega., Mdeldud on
jérgmisi etappe:

1) Opitavast harjutusest vajalike ette-
kujutuste ja moistete loomine;

2) harjutuse vahetu Oppimine, selle
omandamine;
3) harjutuse kinnistamine ja tehnika

tdiustamine.

Lihtudes nendest Opetamise etappidest,
esitame  voimlemisharjutuste  Spetamise
struktuuri, milles igal meetodil ja vottel
on oma koht ja iilesanne. Sealjuures tuleb
arvestada seatud iilesandeid, Gpilaskollek-
tiivi isedirasusi, samuti meetodite ja metoo-
diliste vdotete erinevusi. Iseloomustades
iiksikuid meetodeid ja votieid, tuleb silmas
pidada ligutusvilumuse kujundamise fu-
sioloogilisi aluseid ja vdimalikult suure
arvu analiisaatorite osavottu Opetamisest.

Harjutuse nimetamine — koige esimene
metoodiline vote, mis loob esialgse, kdige
iildisema ettekujutuse o&pitavast harjutu-
sest. Harjutuse nimetamine on tihedalt
seotud Opilase eelneva liigutusliku koge-
musega, seega ka vastava terminoloogilise
pagasiga, mida ta valdab. Nimetuse rohke
kordamine harjutuse Opetamise protsessis
muudab selle 15puks tekkiva diinaamilise
stereotiiiibi lahutamatuks osaks, mis hiljem
voimaldab taastada ja tekitada Opilase
olemasoleva liigutusliku kogemuse alusel
vajalikke ettekujutusi. Mida rikkam on
opilase terminoloogia pagas, seda suurem
on liigutuslike ettekujutuste wvaru, mida
ta valdab, ja seda enam on eeldusi selle
votte kasutamiseks.

Harjutuse nimetamisele jdrgnevad har-
jutuse demonstreerimine ja selle tehnika
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kirjeldamine. Demonstreerimine tavaliselt
eelneb kirjeldusele, kuid méningatel juhtu-
del voib see kaasneda harjutuse kirjelda-
misega.

Naditemeetodi eesmdrk on luua néitlike
vahendite abil vajalikud ettekujutused
oOpitava harjutuse vormist, mis on eriti
oluline t66s algajate ja lastega. PGhiliseks
votteks on harjutuse ettenditamine, mille
kasutamise ulatus s6ltub Opetaja vGimetest.

Ettenditamine peab olema eeskujulik.
Vastasel korral tekivad oOpilastel ebadiged
ettekujutused Gpitavast harjutusest, Ette-
nditamist voib tdiendada ja ménikord isegi
asendada Opitava harjutuse tksikute liigu-
tuste imiteerimisega. Imiteerimist soorita-
takse kde, sormede, moningatel juhtudel
ka kere, jalgade v&i kogu keha liigutus-
tega. Eriti oluline on imiteerimine siis, kui
harjutust pole vGimalik ette ndidata. Sel-
lisel juhul tomub imiteerimine koos har-
jutuse tehnika kirjeldamisega.

Vanemates klassides vdib ettenaitamist
asendada nditlike vahendite demonstreeri-
misega.

Harjutuse tehnika kirjeldamine peab ole-
ma lithike, selge ja suunama 6&pilase tdhele-
panu pohilisele tegevusele. Kirjelduse
ulesandeks on teatada Opilasele, milliseid
liigutusi millises jarjekorras tuleb soori-
tada. Harjutuse kirjeldamise jdrel wvdib
kasutada ka teistkordset ettenditamist (kui
see on vajalik) v6i kirjelduse illustreeri-
mist liigutuste imiteerimisega, mis voi-
maldab kergemini meelde jétta liigutuste
jdrjekorda ja harjutuse vormi ning saada
paremat ettekujutust dpitava harjutuse teh-
nika pohielementidest.

Hiljem kasutatakse tehnika selgitust,
mille ilesandeks on liigutuste pé&hjuslike
seoste wvidljaselgitamine. Selgitus ndéuab
oOpilastelt harjutuse tehnika siigavat lahti-
motestamist, see tdhendab, et Gpilased pea-
vad teadma mitte ainult, kuidas tuleb
teha, vaid ka seda, miks tuleb teha just
niimoodi ja mitte teisiti.

Selgitus nouab Gpetajalt harjutuse teh-
nika vdga head tundmist, oskust eraldada
selle pohilised elemendid ja néidata neid,
oskust seada opilaste ette konkreetsed lii-
gutuslikud iilesanded. Kahjuks kasutatakse
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nimetatud vbtet, vaatamata selle efektiiv-
susele, suhteliselt harva.

Jargneb juurdeviivate harjutuste soori-
tamine, mis aitab luua dige ettekujutuse
harjutuse sooritamiseks wvajalike lihaspin-
gete suurusest ja intensiivsusest, Juurde-
viivad harjutused peavad olema Opilasele
tuttavad (varem sooritatud) voi kerged,
et nende omandamine ei nduaks palju
vaeva ega aega. Sellistel tingimustel
omandatakse pdhiharjutus kiiresti, luuakse
otsene seos Opilase eelmise liigutusliku
kogemuse ja uue harjutuse vahel. Seose
tekkimine tuntud ja tundmatu vahel ongi
aluseks harjutuse omandamisel.

Enne harjutuse praktilist sooritamist ka-
sutatakse opilaste kiisitlemist. Selle vGtte
puhul &pilane jutustab, millised liigutused
millises jarjekorras peab ta sooritama (soo-
vitav kirjeldamine koos imiteerimisega).
Kiisitluse teel saab Opetaja kontrollida
fema poolt kasutatud votete efektiivsust,
harjutuse tehnikast arusaamise astet ja
tekkinud kujutluste Gigsust. Pealegi orien-
teerib selline eelnev kontroll Gpetajat ka-
sutama teatud intensiivsusega abistamis-
votteid. Maottetu on lasta sooritada opilasel
harjutust, millest tal puudub tdielik ette-
kujutus ja mis nouab seetSttu suurt jou-
ja energiakulu.

Kiisitlemine soodustab kahtlemata opi-
laste aktiivsuse ja teadlikkuse tdusu tun-
nis. Suureneb ka opilaste tdhelepanu ja
huvi tundide wvastu. Sddrase vdtte kasuta-
mine annab hdid tulemusi wvaid siis, kui
opilased on varem kisitlemisest teadlikud.

Jargnevad opetaja abiga sooritatud esi-
mesed katsed,

Kui tdielik eelnev ettekujutus harjutu-
sest ka poleks, ei ole ta ikkagi absoluutselt
tdpne. Esimeste katsetega tdpsustub ette-
kujutus liigutuslike aistingute vahetul ta-
jumisel. Seepdrast on wvdga tdhtis, et esi-
mesed aistingud oleksid tdiesti Giged.

Sel eesmadrgil kasutatakse voimlemisele
spetsiifilist metoodilist votet — abistamist
ja sellega tihedalt seotud julgestamist.
Voimlemisharjutuste &Gppimise tingimused
teevad need votted kohustuslikeks ja asen-
damatuiks. Seda votet tuleb wvaadelda
marksa laiemalt kui lihtsat fiiiisilist abis-
tamist. Vahetu abistamine voi lihtsalt val-



misolek seda teha muudavad Gpilase enese-
kindlamaks, julgemaks, mistdttu ta sooritab
noutava harjutuse tdie pingega. Seega
abistamise eesmérgiks on mitte niivérd vi-
gastuste  viltimine, kuivérd Gpetamise
efektiivsuse tagamine.

Esimeste praktiliste katsete sooritami-
sega ]opeb Opetamise esimene etapp.

Teise etapi iilesanneteks on harjutuse
iiksikelementide ja selle kui terviku &ppi-
mine, kujutluste ja teadmiste tdpsustamine
harjutusest ning opilaste organismi t66-
voime tdstmine.

Selle etapi iseloomulikeks voteteks on
treeneri juhendid, wvestlused, vigade ana-
lilis, spetsiaalsete juurdeviivate harjutuste
ja orientiiride kasutamine.

Opetaja juhendid seisnevad pdhiliselt
harjutuse sooritamisel tehtud vigade ja
ebatdpsuste konstateerimises, nende tekke
pbhjuste selgitamises ja nende vigade pa-
randamise teede kittenditamises,

Opetamisel kasutatakse laialdaselt mit-
mesuguseid orientiire. Need voimaldavad
teha tdpsemaid korrektiive valede liigu-
tuste puhul ning soodustavad ettekujutuse
tapsustamist Gpitavast harjutusest, Orientii-
rideks vbivad olla ruumi vai riistastiku
osad, samuli opilase enda kehaosad.

Harjutuse paljukordsel sooritamisel voi-
vad tekkida vead, mis kordamisel siivene-
vad. Seetottu peavad vigade parandamise
votted olema sellised, mis vdimaldaksid
opilasel kiiremini hakata kontrollima oma
liiputusi saadud aistingute alusel, mdrkama
nii enda kui ka teiste vigu ja nende péh-
jusi. Sellisteks wvoteteks on mitmesuguste
orientiiride kasutamine, harjutuse soorita-
mise jdlgimine, juurdeviivate harjutuste
tdiendav kasutamine, paljukordne soorita-
mine koos abistamisega. Siinjuures tuleb
markida, et abistamise kestus sdltub har-
jutuse raskusest ja sellest, kui Kkiiresti
Opilane harjutuse omandab. Abistamine
tuleb lopetada kohe, kui Opilane on suute-
line harjutust iseseisvalt Gigesti sooritama.

Téhtis osa on opilaste teadliku tegevust
aktiviseerivatel meetoditel. Kasulik oleks
rakendada Opilaste kiisitlemist enne jdrje-

kordset katset, mil nad peavad analiilisima
enda voi kaaslaste eelnevaid katseid, esi-
tades seejuures ka iihe voi teise vea tek-
kimise pdhjuse (vanemates klassides). Siia
kuuluvad veel dpilaste endaanaliiiis, vigade
analiilis ja Opetaja vestlused &pilastega.

Opitava harjutuse paremaks lahtimdtes-
tamiseks vo6ib ménikord vordluseks kasu-
tada ebadige tehnika demonstreerimist.

Viga raske on ette ndha kéiki 6petamisel
tekkivaid raskusi. Opetaja iilesandeks on
lahendada need loominguliselt ning opera-
tiivselt, Kui nditeks harjutuse tehnika
omandamine toimub suurte raskustega, tu-
leks taas poorduda juurdeviivate harju-
tuste juurde, kasutada orientiire jne., s. 1.
korrata, kui vaja, kogu esimesele etapile
tiilipilist votete arsenali.

Uksikjuhtudel, kui &pilastel on harjutu-
sest wvale ettekujutus véi on juurdunud
vead, soovitame selle harjutuse &ppimise
moneks ajaks katkestada, et hiljem poor-
duda selle kui uue juurde tagasi. Samuti
toimitakse, kui vigastuste v6i kukkumiste
tagajdrjel oOpetamise normaalne kulg on
hdiritud. Sellisel juhul on &pilase tédhele-
panu suunatud mitte niivord harjutuse
tehnika omandamisele, kuivord ebadnnes-
tunud katse vdimalikele tagajargedele,
enda julgestusele. Enesekaitserefleksi maju
iletamiseks kasutatakse juurdeviivaid har-
jutusi, tdhusamat abistamist jne.

Koos harjutuse tehnika omandamisega
paljukordse sooritamise tulemusena toimub
ka selle kinnistamine. Harjutuse soorita-
mise tehnika seejuures pidevalt tdiustub.
Lopetava etapi saabumist védljendab opitava
harjutuse vigadeta sooritamine iihendites
ja harjutuskombinatsioonides ning seda
erinevates tingimustes.

Peab mainima, et esitatud meetodite ja
metoodiliste votete jarjekorda ei tule
moista muutumatu standardina. Metoodi-
liste votete sisu, jédrjekord ja tdahendus
muutuvad soéltuvalt oOpilaste ettevalmista-
tusest, nende soost ja wvanusest, Opetaja
teadmistest, oskusest ja voimetest. Ope-
tamise edukus sdltub eelkGige Opetajast,
tema pedagoogilisest meisterlikkusest,
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%at£ Bitoriinamere ﬁalda[e*

H. JOGISALU,
Marjamaa keskkooli éppealajuhataja

Nehatu soo dirde saab Laelatu—Piivarootsi—Paatsalu teed médda, Kui kdnelda
renniku ilme muutumisest, mere pealetungis! ja taandumisest, siis paremat paika selle
niditamiseks vaevall kusagil on kui siin,

Nehatu jarved on relikt- ehk jaanukjirved kunagistest lahiedest, mis hiljem on kao-
tanud tihenduse merega. Sellises veekogus algab soostumine ja kinnikasvamine. Nii-
sugune protsess kaib Nehatu soos ja veel lahtistes jirvesoppides, Kohalikud elanikud ja
uurijate kirjeldused kénelevad, et veel hiljuti olnud hoopis suuremad vaba vee pinnad
kui praegu. Tuleb jareldada, et ka iiks inimpdlv jéuab mere kaldal nidha méirgatavaid
muutusi.

Nehatu soos pesitseb palju linde, Kunagi oli siin harilik hallhani. Soo on kasvi-
kohaks Eesti jatinuktaimele — mddkrohule, ligi 2 m kérgusele mddkjate teravahambu-
liste servadega lehtedega taimele. Madakrohi levis meil atlantilisel kliimaperioodil, Relikt-
jarvi véib vaadelda Illuste rannas, kus need kadastike vahel annavad maastikule kor-
dumatu ilu ja vaélu.

Varbla suurvoort mééda liheb tee l6unasse. Oleme jilginud Léuna-Ladnemaa
Iooduslikult huvitavamaid ja kauneimaid paiku. Jéadajast on siia jaidnud kaks paralleelset
voort — Varbla ja Tammistu-Koeri. Esimene 30,8 m, teine 45 m iile merepinna (seejuures
on Varbla voor 5—6 ki kaugusel merest!). Antsiilusjirve ajal ulatusid voored veest
vilja ja on astungute ning luidetega ddristatud. Kéarged ja huvitavad on luited Ohu
kila kohal. Lausa maalilise pildi loovad luited Kolgal. Kulli kiilast, ménisada meetrit
enne Saulepi algkooli, pdérdub metsatee vasakule, 4 km kaugusel jéuab see talu ja
kérgete luidete vahelt véljavoolava ojani. Kunagi téétas siin vesiveski, praequ kohiseb
vesi tammirusudel je maja on lagunemas. Kolgat on peetud Lédne-Eesti kauneimaks
paigaks. Korged, pdliste méandidega kaetud luited, jdeke maaliliste kallastega, Luidete
ahelik ulaiub siit mitme kilomeetri kaugusele. Talvel on Kolgal suusatajate paradiis,
suvel suurepdrane puhkepaik. Teadlaste tahelepanu kdidab Kolga luidete all oleva turba
pirast, Litoriinamere taganemisest jaid jadanukjdrved, need soostusid (seda niigime Nehatu
s00 ja jarvede adres praegu toimuva protsessina). Kui meri uuesti peale fungis, mattus
turvas rannasetete alla.

Oleme kogu maikatee ulatuses juhtinud &pilaste tihelepanu iga paiga omapdrale ja
ilule, pililidnud opetada ilu nidgema. Riikliku kailse alla ei jouta koiki paiku vétta ja
pole ka vaja, sest peaks olema loomulik kaitsta koike, mis rikastab meie loodust, muu-
dab seda kaunimaks, olgu see rdndrahn, iiksik pélispuu, ojakddr vai miekink, kéik,
mis inimestele valmistab réomu ja kodufunnet, Sageli markab lihtsa metsatuka véi muu
tisna tdhelepandamatu vadrtust alles pirast tema kadumist, Kolga hdvitamine on suurem
kuritegu — see on leaduslikuil tihelepandav ja oma ilu poolest kuulsaks kiidetud paik.

Saulepi algkooli seinal meenutab marmortahvel Néukogude Liidu kangelast Jakob
Kunderit, kes 18. mdrtsil 1945. a. Kuramaal Pils-Bleidenis kordas A. Malrossovi sure-
matut kangelastegu.

*Algus «Noukogude Koolis» nr. 6, 1969,
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Saulepi asunduses Ilmarise falus kasvas Jakob Kunder sepa perekonnas. Algkooli,
mis kannab niilid tema nime, I6petas ta 1936. a. ]

Sculepi Rédi kiilast Looritsa talust on pirit kahekordne Berliini oliimpiavditia ja
Euroopa meister Kristjan Palusalu.

Heinlaid on Téstamaa Virati neeme jatkuks meres.

Mere taandumisel Anisitlusjarve ja Litoriinamere kallastelt fulid nithtavale paljud
saared ja laiud. Osa neist on mandriga kokku kasvanud, teised aga maakildudena keset
vell jadnud.

Heinlaju vanust hinnatakse kéigest tuhandele aastale, suurust ménekiimnele hekin-
rile. Kalurite lahke abiga oleme ka seal kiinud, Merereis on huvitav, veel rohkem
meeldib saar ise oma lindude ja karmi loodusega. Heinlaiul asub mitu kajakate ja rand-
tiirude kolooniat. Kindlasti ei ole 6ige minna linnupesade ja -poegadega tlekiilvatud
kruusavallidele ja heinamaale hulga inimestega. Tahtmatult véib tallata pesi ja poegi.
Kuid Heinlaiul on enne meid juba Téstamaa sovhoosi vasikad, kes seal siigiseks peavad
mullikateks kasvama, Vasikad ja lambad ei ole linnupoegadele oiged sellsilised, kuid
Heinlaiul on kajakad ja ka pardid vaprasti vastu pidanud. Tdstamaa kalatéostuse juures
on nahtavasti nii hea toidulaud, et sealt kaugele pesitsema minna ei kavatsela,

Mererannas pole lindude elu ilmaski kindel. Mere veetase oleneb tuultest ja tormi-
laine véib viia pesad ja pooleldi hautud munad. Seda juhtub iisna sageli. Kuigi kajakaid
niib siin oleval lugematul hulgal, peab loodus nende arvu iile ranget arvestust.

Kui matkast ka edaspidi palju ununeb, siis Heinlaiu linnud jadvad alatiseks meelde.
Seepdrast olemegi pitiidnud Gpilastele ndidata elu linnuriigis. Saarel viibimiseks on keh-
testatud range kord: liikuda tohib ainult kindlate vahekaugustega gruppides, laiali-
valgumine fa omapead fegulsemine ei ole Iubatud. On olnud véimalik néiha tiirude,
naeru- ja kalakajakate elu, pesi, mune, poegade koorumist ja toitmist. Ka partide pesi
magesostrapoésais ning roostikus hunniku munade ja pehmete sulgedega oleme vaadel-
nud. Roostiku veeres tegutsevad tullpiitid, palju on tuttvarte, sinikael- ja luitsnokkparte,
jaa- ja rohukosklaid ning t6mmuvaeraid; rannas sibavad tillid, punajalgtildrid, kisavad
meriskid ja kivirullijad.

Korraga neid kéiki tundma ei opi, kuid kiilastajail tekib huvi néhtu vastu ja aru-
saamine, el saarte linnuelu on tarvis kaitsta, et see on lahutamatu osa meie kodumaa
ilust ja omapdrast.

Paadis6iduga olemegi lépetanud oma reisi Litoriinamere kaldale, .
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Matemaatikaohtu

M. USAI

Matemaatika ja selle Opetamise tase peab meie koolides kiiresti tousma. Selleks on
eelkoige tarvis tdsta huvi matemaatika wvastu., Niiiid, kus matemaatika on saanud

aluseks paljudele teadustele, kus ta osatdhtsus iga pdevaga kasvab, ei puuduta
see kiisimus ainuiiksi opilast ja kooli, vaid kogu meie ihiskonda ja selle kultuuritaset
iildse.

Kindlate ja siigavate teadmiste omandamine ja huvi &ratamine toimub pdhiliselt tun-
nis, kuid abi tuleb otsida ka klassivalisest toost. Selle iiheks vormiks on matemaatika-
ohtu.

Raske on korraldada chtut, mis samavorra huvi pakuks nii 5. kui ka 11. klassi-opilas-
tele. Voimete ja huvide erinevus ei luba siin leida iihist keelt. Sellepdrast on soovitav
matemaatikadhtu organiseerida ainult iihele voi kahele klassile (koos paralleelklassi-
dega).

Matemaatikadhtu jaoks pole olemas ega saagi olla standardprogrammi. Ohtu séltub
mitmest asjaolust, eelkdige Gpilaste vanusest ja kdttesaadavast kirjandusest ning muudest
vahenditest. Programmi tiiheks punktiks vo&ib alati olla lihiinformatsioon voi referaat
matemaatika ajaloost., Olen alati tdheldanud &pilaste suurt huvi sedalaadi kiisimuste
vastu. Mida ja kuidas oOppisid matemaatikat meie esivanemad — see kiisimus annab
materjali mitmele klassile ja &htule.

Esimesed eestikeelsed aritmeetika (Frey, Masing, Meyer, Kallas), algebra (Kurrik) ja
geomeetria (Kapp, Tiilk) opikud voimaldavad pakkuda t6tt ja nalja. Siinjuures on kohane
kasutada sententsi: «Kes minevikku ei madleta, see elab tulevikuta.» Vanade iilesannete
puhul sobib aga J. Kurriku iitlus: «Nende kallal vdid lopeks proovida, kui kangeks so
arvamise hambad on kasvanud ehk kui korge pulga peal so tdsine rehkendamise osavus
seisab.»

Ajalooline materjal aitab matemaatikast mondagi paremini mdista, selle tdhtsust
digesti hinnata, tekke- ja arenemiskdiku selgitada ja, mis peaasi — dratada huvi aine
vastu, Matemaatika ajaloo teemadele annavad palju materjali prof. Depmani jt. raa-
matud. }

Saksa ja vene keeles on luuletusi logaritmilise liikati, paralleelsete sirgete, Vieta
teoreemi ja teiste matemaatiliste kiisimuste kohta (vt. M. T. T a1k, OpraHusanusa u
cojflepiKaHie BHEKJACCHBIX 3aHATMII II0 MaTeMaTHKe. Yurenarus, 1956, lk. 179). Oleks
soovifav lasta Opilastel, kes armastavad luuletada (neid leidub alati igas koolis) piitida
neid luuletusi t6lkida vo6i, mis muidugi parem, ise midagi taolist luuletada ja matemaa-
tikadhtul ette kanda.

Moeldav on ka luulevdistlus matemaatilisel teemal. Auhinnatud luuletuste ettekand-
mine moodustaks siis Shtu programmi iihe punkti.

Matemaatikadhtute programmidesse vdetakse sageli matemaatilisi sofisme, milleks
nimetatakse teatavasti vigast jdreldamist siis, kui viga on tehtud kavatsusega kuulajat
eksitusse viia.

Sofisme tuleb soovitada ainult tingimusel, et nendega kaasneks vea otsimine, leid-
mine ja seletamine. Vastasel korral oonestataks nendega matemaatiliste teadmiste kind-
lust.

Paljud sofismid on iiles ehitatud nulliga jagamisele. Kui kirjutame lihtsalt

a-0=D>b-0, mis on bige a ja b iga véddrtuse puhul ning jagame modlemad poo-
led nulliga, siis saame
a=1ph
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Nulliga jagamist lubades vGib iga arvu iga arvuga vérduma panna,
Tavaliselt esitatakse aga sofism nii, et nulliga jagamine pole nii ilmne, vaid peide-
tud, nagu jargmises niites:
a?—a? = a?—a?
Kui vasakul toome iihise teguri a sulgude ette, paremal aga lahutame tegureiks
ruutude vahe valemi abil, siis saame

dfa—a) = (a-+a) (a—a).
Jagades mélemad pooled (a — a)-ga, saame
a=a+ta
a=2a
1 =2().

Matemaatikadhtul tuleb anda lihtsaid sofisme frontaalseks vea otsimiseks, Naiteid:
Vérdseid korrutades voi jagades vdrdsetega, saame vardsed tulemused, Nii teame, et
3 kg = 3000 ¢
4 kg = 4000 g
Korrutades 12 kg = 12000 000 g|
Jagades § kg = 3 g(!)
Milles on viga?
Samuti: V2500 kop. = V50 kop. - 50 kop. = V', tbl. - 1/, rbl. — VY bl =
V25 kop. = 5 kop. (!) Kus on viga?
Voi jdargmine: 16 — 36 = 25 — 45

16 — 36 -+ -il = 25—45+%1_

9 9
4______! — N
= P=6— )

g 8 _.p 8
2 2

4= 5 (!) Leida viga!
Omaette punkti «Rumalal vedas» vdiks anda ndidetega, kus lubamatu vétte rakenda-

’ = : ; o - 26 2 .. 1B 1
misel saadakse dige vastus juhuslikult. Nii taandab lane — = = —_— =

g juhu ii opilane 55 5 ja 54 T
ja saab Giged vastused!

Juurimismérgi alt toob aga vilja jérgmiselt:l!5_§_ = Slf_i. Kontrollimine nditab,
24 24

et vastus on dGige.
Viimasel juhul on kerge niidata, et alati «veab», kui arv on jargmise kujuga:

n _ |/n*—n-+n__ n? n
n = = =—
V +n*—-1 l/ n? —1 Vn’-—l nVn‘*—l

Kui votta nditeks n = 7, siis saame jdrgmise selletaolise arvu

7 7 3
7 =I/% =7 |f- L
V = l/ 48 48

Uldise (tdhelise) avaldise pdhjal toogu &pilased lisanditeid arvudest, kus nii kergesti
saab tdisosa juurimismirgi alt vilja tuua.

Ohtu programmis voiks olla ka «meistriter esinemine. Opetaja valmistab nad mui-
dugi ette. «Korrutamise meisters» palub teisi &pilasi nimetada mingi viiekohaline arv.
Nimetatakse nditeks arv 71832, «Meister» korrutab selle 99999-ga kiiresti ja métlemata
ning saab 7183128168. Kontroll nditab, et vastus on &ige. Kuidas ta seda nii kiiresti
tegi?

Ta vottis antud arvu suhtes ithe vdrra védiksema arvu ja kirjutas saadud arva numb-
rite tdiendid 9-ni. Nii on 7. tdiendiks 9 —7 = 2. 1. tdiendiks on 9 — 1 = 8 jne.
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Eeskirja andmisega ei tule kuasimust lopetada. Kasu on suurem, kui ndidatakse, kust
ja kuidas eeskiri on saadud. Nii juhitakse antud juhul tihelepanu sellele, et 99999-ga
korrutades véime korrutada 100000-ga ja saadud arvust lahutada antud arv. Saame

7183200000

—- 71832

7183128168

Lahutamise kdiku ldhemalt vaadeldes saamegi kergesti korrutamise eeskirja. Kinnis-
tamiseks proovivad &pilased veel iihe-kahe nditega.

Nii vdib ette valmistada «meistreids mitmesugustele tehetele ja vétetele,

Uhel &htul neid palju ndidata pole siiski otstarbekohane. Piisab, kui selleks kuluta-
takse 10 minutit ja séna antakse paarile «meistrile»,

Matemaatikatundides torkab sageli silma Opilaste saamatus peastarvutamisel. Mate-
maatikadhtud andku selleski osas tdiendust: tuleks planeerida ka péris tavalisi peast-
arvutamisi ja kiirarvutamise votteid,

Niiteks, kuidas leida kiiresti summa 1-+345-+ 74 ...- 997 -- 999, korrutis
105 - 95, aste 12,57 jagatis ja jédk 1-2-3+4-5 6 1 jagamisel 5-ga jne. Ka lihtsaid
tekstiilesandeid tuleb lahendada peast.

Suurem osa Shtust piihendatakse tavaliselt probleemide ja iilesannete kirjalikule
lahendamisele, Peardhk tuleb siin panna lahenduskdigu uurimisele. Opilasi tuleb &pe-
tada mitte tliksikut probleemi v&i iilesannet, vaid probleeme ja iilesandeid lahendama.
Igas iilesandes Opetatagu ndgema tiiiipi, paljude esindajat, igas probleemi lahenduses
ndhtagu lahendamisviisi, meetodit, mida saab rakendada paljudel juhtudel.

Jargnevalt moned niited.

1. Kas tead uudist? Uudist ei hoita tavaliselt enda teada. See radgitakse edasi. Suust
suhu liigub see védga kiiresti, Aga kui kiiresti?

Kiirus s6ltub sellest, kui kiiresti igaiiks edasi rddgib ja mitmele inimesele ta seda
teeb. Kiisimuse matemaatilisel lahendamisel tuleb ldhtuda kindlatest eeldustest-kokku-
lepetest.

Oletame, et uudist feab iiks inimene, kes ridgib selle veerand tunni jooksul edasi
kahele. Nendest kahest igaiiks omakorda rddgib veerand tunni jooksul kahele jne.
Seega ldhtume oletusest, et pdrast seda, kui uudise teadja on selle kahele edasi réiki-
nud, ise uudise levitamisest enam osa ei vota.

Uudist kuulnute arv suureneb jargmiselt: esimese veerandtunni jooksul (1&puks) teab
seda 1+ 2=3 inimest, teise veerandtunni 16puks tulevad 3-le juurde need, kellele
2 edasi rédgivad, seega 3+ 2.2 = 7 inimest, kolmanda veerandtunni 16puks tulevad
7-le juurde need, kellele 4 edasi radgivad, seega 7 4 - 2 = 15, neljanda veerandtunni
16puks tulevad 15-le juurde need, kellele 8 edasi rddgivad, seega 15+ 8.2 = 31.

Analoogilise aruteluga saame viienda veerandtunni 16puks 63, kuuenda ldpuks 127
jne,

Saadud arvude rida 3, 7, 15, 31, 63, 127 ... on «sugulane» reaga 4, 8, 16, 32, 64,
128 ..., mis on aga 2 astmete rida. Niisiis tuleb kuuenda veerandtunni 16puks
27— 1 = 127, kahekiimnenda veerandtunni 1&puks 22! — 1 = 2097151 ja 31. veerand-
tunni 16puks, s. o. 73/, tunni pérast, 2% — 1 = 4294967295, s. 0. rohkem kui maakeral
elanikke.

Lopuks lahendatakse kiisimus, kwidas vGiks muuta tingimusi edasirddkimise kiiruse
ja inimeste arvu suhtes ja kuidas see mé&justaks lahenduskiiku. Tehakse vastavaid
uldistusi.

2. Huvitav ost. Ats niitas Matsile oma uut fotoaparaati ja iitles, et ta oli selle
ostnud hinnaalandusega. Oige hind oli 150 rubla.

«Kui palju sa maksid?» kiisis Mats,

«Ma maksin oma korjanduskarbist vOetud metallrahaga. Metallrahad (miindid) olid
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l-rublalised, 20-kopikalised, 5-kopikalised ja 1-kopikalised. Ja huvitavalt tuli vilja. Igast
liigist andsin iihe ja sama arvu miinte. Kui palju maksis fotoaparaat, kui hind oli tdis-
arv rublasid?»
Kui igast liigist oleks vdetud 1 miint, siis oleks saadud 100 4 20 4 54 1 = 126 (kop.).
Nii odav ei voi fotoaparaat olla, pealegi pole see tidisarv rublasid. Olgu hind x korda
100y

suurem, siis 126 x = 100 y, kus y on rublade arv, antud juhul tdisarv x = 126

Et x peab olema tdisarv, sils y peab olema jaguv 126-ga. Seda kirjutatakse nii —y :126
Seega vdib y olla kas 126, 252, 378 ... Kuna y peab olema viiksem kui 150 (v << 150),
sest saadi juhinnaalandusega, siis el saa ta muud olla kui 126.

Niisiis maksis Ats oma fotoaparaadi eest 400 miindiga 126 rubla.

Jdrgnevalt tostatatakse kiisimus, kuidas muutuks lahenduskéik siis, kui miintide hul-
gas oleks olnud ka 2- ja 3-kopikalisi, Veel huvitavam juhtum tekib siis, kui juurde
tulevad ka 10- ja 15-kopikalised.

3. Lugu rongiga. Sirgel teel kihutab rong kiirusega 100 km tunnis. Kui palju aega
kulub 200 km labimiseks? Selge, et 2 tundi.

Kui sellesama vahemaa esimese poole sdidab rong kiirusega 90 km tunnis ja teise
poole 110 km tunnis, kui palju kulub siis aega?

Enamik vastab jéllegi, et 2 tundi. Kontrollime asja ldhemalt.

100 1

Esimese poole ldbimiseks kulub gt 1 T (tundi)
teise " ] " 10—0 = £ "
110 11
1 10 200 2 ; : ;
Kokku kulub | — 4 ——=°"" = 2= (tundi) = 2 tundi 1 min, 13 sek.
o1 B o ik 1 .
Lahendamist ei tule sellega lopetatuks lugeda, vaid viga tuleb lihemalt analiiiisida.
90 + 110

Kasutati ilmselt keskmist kiirust = 100 (km/t) ja saadi 2 tundi. See

pole aga dige. Kui rong oleks vdrdsetes ajavahemikkudes, niiteks iihetunnilistes, s@it-
nud algul kiirusega 90 ja seejérel 110 km/t, siis oleks keskmise kiiruse 100 km/t kasu-
tamine olnud dige. Antud juhul aga sdideti kiirusega 90 km/t rohkem kui iiks tund ja
kiirusega 100 km/t véhem kui iiks tund. Kiirused 90 km/t ja 110 km/t olid vérdsete
teepikkuste, mitte vdrdsete ajavahemikkude jooksul. See vahe peab &pilastele selgeks
saama.

Kui tahame arvutada keskmist kiirust teisel juhul, siis tuleb arvestada, et 200 km
1abiti Z%tunniga ja 200:2% = 99 (km/t) ongi keskmiseks kiiruseks.

4. Vanaisa seiklused. Vello vanaisa on vana sbjamees, sest ta liks kroonut teenima
juba 1890. aastal. Ta jutustas Vellole oma s&jaseiklustest ja Vello kuulas huviga iga
sona. Uhe eriti huvitava loo juures katkestas Vello vanaisa jutu ja kiisis, mis aastal
see oli. Vanaisa iitles, et kui Vello vahetaks dra selles aastaarvus teise ja neljanda
numbri, siis saaks 99 aasta vorra hilisemat aega nditava aastaarvu.

Vello ei osanud otsitavat aastaarvu leida, vdib-olla suudate teie?

Kindlasti pidi see olema pdrast 1890. aastat. Kui vé&taksime 19..., siis teise numbri
vahetamine ei annaks suuremat aastaarvu., Jarelikult peab see arv olema 189... Et
neljanda numbri vahetamine teisega peab suurema arvu andma, siis saab see ainult
9 olla. Seega on otsitav aastaarv 1899. Kontrollimisel saame 1998 — 1899 = 99,

Opetajal peab alati olema tagavaraks pisikiisimusi ja iilesandeid. Neid liheb vaja
Ohtu mitmekesistamiseks.

Toon paar ndidet.
1. Kumb on suurem, kas null koma iiheksa v6i null koma kiimme? Kui palju?
2. Seinakellal kulub viieks 166giks 5 sekundit. Mitu sekundit kulub tal kiimneks 166giks?
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Véimalused matemaatikadhtu sisustamiseks pole sellega ammendatud. Nii sobib
sinna veel Opilaste omavalmistatud nditlikustamisvahendite (mudelite) iilevaatus voi
voistlus, matemaatilised mangud, viktoriinid jms.

Igal juhul peab 6htu olema mitmekesine ja hoogne. Normaalseks kestvuseks —
1,5 tundi.

Ohtu voib lugeda kordaldinuks, kui sellega on kasvanud opilaste teadmiste hulk ja,
mis peaasi, tahe teadmisi juurde saada.
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