OUKOGUDE

R

\










ek

|

b

I .
s _ ~ = ]
b, R [
f 4 =00
N
. Ii E
N e : . Dy |k
k = = 3
i » 2 & -t

-
b - i
N
by =

“o SN i
P e 1

IV LTS -

Yo, sneam

' _
I
had L]
i .
Lo
-
3
i
.
-
¥
P e R N

Lhe



Kéigi maade proletaarlased, iithinege!

Ndukogude
KOOL

‘Eesti NSV Haridusministeeriuml
PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

XXVI AASTAKAIK

Nr. 4 APRILL 1968

Kirjastus ,Perioodika® Tallinn

LENINI LIPP
ON UUE
MAAILMA LIPP

Naukogude inimeste paljude tdhtpdevade
hulgas on kdigile eriti kallis see, mis on
seotud Kommunistliku Partei ja Nouko-
gude riigi rajaja nimega, — Vladimir 11jit8 Lenini
stinni-aastapdev. Kahe aasta parast mdddub sada
aaslat V. L Lenini siinnist, kuid juba praegu ela-
takse ja tddtatakse tuhandetes Noukogudemaa
tookollektiivides selle nimel, et kogu maailma
{odrahva suure juhi, meie sajandi geniaalseima
inimese sajandat siinni-aastapdeva vastu votta
uute suurepiraste tédvoitudega kommunistliku
illesehitustot koikidel rinnetel. Tehastes ja ette-
voletes, kaevandustes ja ehitustel, sovhoosides ja
kolhoosides, koolides ja kultuuriasutustes — koik-
jal, kus todtavad meie tublid noukogude inime-
sed, on koostatud plaanid ja seatud tdhised selle
mirkimisviirse tihtpdeva vidriliseks tadhistami-
seks. Uldtuntud innustavaks loosungiks on muulu-
nud {ileskutse tidita kdesoleva viisaastaku plaan
Vladimir 1ljit3i sajanda siinni-aastapdeva auks
enne tihtaega.

Tanavu 22. aprillii moéodub 98 aastat sellest,
kui Simbirskis (praegu Uljanovsk) ndgi ilmaval-
gust inimene, kellest monekiimne aasta pdrast
hakkas rddkima kogu Venemaa proletariaat
ja kelle nimi muutus pidrast maailma esimese

sotsialistliku revolulsiconi vditu vabaduse ja
vendluse siimboliks kogu maailmas. See oli
Lenin, inimene, kes kogu oma teadliku elu

piihendas tédtava rahva vabastamisele kapilali
orjusest, ekspluateerimisest ning rassilisest ja
rahvuslikust diskrimineerimisest. See oli Lenin,
kelles oli harmooniliselt ithendatud suur teadlane
ja motleja, teoreetik ja praktik, agitaator ja or-
ganisaator. See oll Lenin, kes hoolitses hdmmas-
tava iiksikasjalisusega iga inimese hea kidekdigu
eest, Kkes tdhelepanelikult kuulas ja jagas nii
Peterburi tdolise, Rjazani talupoja kui ka Siberi
kehviku muresid, kes motles endale alati vdhem
kui teistele ning kelle suurimaks unistuseks oli
vabade ja vordodiguslike inimeste maailm. See oli
Lenin, kes halastamatult vaitles reaktsioonilise
kodanluse ja tema ideoloogia vastu ning kellelt
polnud lootust andestust codata nendel, kes taht-
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sid hdvitada noort tdérahva riiki. Liihidalt ja tabavalt on Maksim Gorki nimetanud
V. 1. Leninit kdige inimlikumaks inimeseks, niisuguseks inimeseks, kelle kehas iga rakk
vditles klassiiihiskonnas jalge alla tallatud inimvéddrikuse taastamise eest.

V. L Lenin uskus inimkonna progressisse, ka kdige suuremate raskuste puhul ei kao-
tanud ta pead ega laskunud kéhklustesse. Ta uskus véddramatult sotsialistliku revolut-
siooni vdidusse ning tegi koik selleks, et see vdit saabuks varem.

Meenuvad tuntud prantsuse kodanliku ajakirjaniku Jean-Paul Olivier' madlestused
1917. aasta ajaloolistest siindmustest. Ta kirjutas:

»16. juunil 1917, aastal kell 19 oli endise keiserliku sdjakooli saal punasie lippudega
ehitud. Siin avati I iilevenemaaline téoliste ja soldatite saadikute ndukogu kongress.

Endised asumisele saadetud, endised poliitvangid, endised emigrandid kogumnevad
saali, mis kiiresti tditub vinge mahorkasuitsuga. Eleganised haritlased, t66rdivais vabriku-
mehed, rdbaldunud sineleis sddurid.

Uus posti- ja telegraafiminister Tsereteli, menfevismi hing, kiidab taevani koalitsiooni-
valitsust.

.Praegusel ajal,” iitleb ta, ,pole Venemaal sellist parteid, kes iitleks: ,Andke meile
riigivéim ja minge ise dra, astume teie asemele.” Sellist parteid meil pole.”

Ja siis kostab vaikseks jddnud saalist hdal:

»On selline partei!”

Inimene, kes oli oraatori katkestanud, touseb ja suundub ftribiiiini poole.

~Ma vastan: on!" iitleb Lenin.”

See partei, kellest Lenin kdneles, oli holSevike partei, tol ajal veel viikesearvuline,
aga karastunud ja veendunud inimeste vditlusorganisatsioon. Kodanlikud ja parempool-
sed parteid siis veel bolSevikke tdsiselt ei arvestanud. Kuid méddusid vaid mdned kuud,
ja seesama partei mobiliseeris vditlusse kogu téolisklassi ning kujunes selle lipukandjaks.

V. L. Lenini vankumatu usk tédérahva voidusse ei tulenenud lihtsalt tema isiklikest
omadustest vdi hulljulgusest, vaid selle aluseks olid teoreetilised jdreldused iihiskonna
arenemise seaduspidrasustest.

Mobddunud sajandil tegid kommunismi teoreetilisel péhjendamisel hiiglasliku t66 dra
K. Marx ja F. Engels. Nende teeneks on see, et nad muutsid sotsialismi ja kommunismi
utoopiast tdolisklassi ja koigi téotajate teaduseks. Seepdrast nimetataksegi neid teadus-
liku kommunismi rajajaiks. K. Marx ja F. Engels tdestasid, et kapitalismi kui viimse
ekspluataatorliku korra hdvitamiseks on tarvis proletariaadi pikaajalist ja jdrjekindlat,
organiseeritud ja otsustavat klassivoitiust kommunistide partei juhtimisel. Tédélisklass lii-
dus todtajate ja rohutud rahvahulkadega ning eesofsas oma parteiga saavutab vdidu sot-
sialistlikus revolutsioonis ja kehtestab proletariaadi diktatuuri, mis on kutsutud andma
vastulotki ekspluataatorlike klasside mahitustele ning tagama uue {ihiskonna iilesehi-
tamise.

K. Marx ja F. Engels viitsid, et mitte {iksikute &ilsale inimesle heasoovlikud kalsed,
vaid organiseeritud proletariaadi klassivoitlus vabastab inimkonna rohumisest ja vilet-
susest. Oma teaduslikes tbédes kinnitasid nad, et sotsialism ei ole unistajate viljamoel-
dis, vaid tootlike joudude arenemise loppeesmirk ja paratamatu tulemus. Teadusliku kom-
munismi rajajad opetasid toolisklassi tunnetama oma joudu ning asendasid soovunelmad
teadusega.

Nii hindas 1895. aastal K. Marxi ja F. Engelsi mddtmatut teaduslikku kangelastegu
V. L. Lenin. Juba méédunud sajandi itheksakiimnendate aastate keskel algas uus, leninlik
ajajdrk marksismi teooria ja praktika arenemisteel.

Uks V. I. Lenini kaasvditlejaid, V. Vorovski kirjutas: ,Ajalooliste murrangute karmid
epohhid siinnitavad inimesi, kes nagu kehastaksid endas ldbielatava momendi hinge. Need
inimesed on selle uue, tulevase ja korgema keskpunkliks ja kandjaks, mis véitllusega
rajab endale teed ning vdidab endale olemisdigust. Kapitalismilt sotsialismile {ilemineku
ajastul sal niisuguseks inimeseks Lenin.”

Pikaajalises jdrjekindlas ja visas voitluses igat masti oportunistide ja revisionistide
vastu nii Venemaal kui ka maailma areenil seisis Lenin kindlalt marksismi eest ning rikas-
tas seda uute mddratluste ja jareldustega. ’

Ténapdeval on Lddne-Euroopas ja Ameerika Uhendriikides arvukalt Marxi, Engelsi
ja Lenini dpetuse, NLKP ja maailma kommunistliku liikumise ajaloo voltsijaid. Ent kel-
lelgi neist ei Onnestu vddrata iildtuntud téde: leninism on marksismi otsene jérglane
ja tema loov edasiarendamine.

Lenini geenius avastas imperialismi kui kapitalismi viimse, surmaeelse staadiumi, mis
kujutab endast proletaarse revolutsiooni eeléhtut. Lenini dpetus relvastas Venemaa ja
iilemaailmset toolisliilkumist sotsialistliku revolutsiooni igakiilgselt viljatéstatud teoo-
riaga ning tdestas sotsialismi voidu véimalikkust iihel, eraldi véetud maal. Aga samuti
kinnitas see dpetus sotsialismile {ilemineku vormide mitmekesisust eri maades. V. I. Lenin
hindas korgelt revolutsiooniliste rahvahulkade loodud néukogusid ning nidgi nendes
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Pariisi Kommuuni kogemuste jdtku Venemaal; ta pdhjendas Noukogude vabariigi kui
todlisklassi diktatuuri riigivormi olemust.

Arendades edasi Marxi ja Engelsi ideid, t66tas V. 1. Lenin vidlja dpetuse uut tiilipi
proletaarsest parteist, iihiskonna elu revolutsiooniliselt {imberkujundavast parteist, ning
16i niisuguse partei. 1904. aastal kirjutas ta, et proletariaadil ei ole peale organisaisiooni
muud relva vditluses vdimu pidrast. Proletariaat vdib saada ja vdltimatult saab vditma-
tuks jouks iiksnes sellepdrast, et tema marksismi printsiipidel pohinevat ideelist iihtsust
tugevdatakse organisatsiooni materiaalse iihtsusega.

V. L Lenin vditles vdsimatult bolSevike partei tugevdamise ja monoliitsemaks muul-
mise eest, Tdnu partei organisatsiooniliste aluste leninlikele printsiipidele vdisidki bolse-
vikud kujuneda jouks, kes haarab kaasa kogu tddlisklassi ning votab revolutsiooni teel
voimu enda kitte.

Votnud véimu, tuli bolSevike parteil lahendada arvukalt keerulisi iilesandeid. Kuidas
kailsta revolutsiooni vdite, kuidas kasutada proletariaadi diktatuuri riiki tdieliku véidu
saavutamiseks ekspluataatorlike klasside ille ja sotsialistlike fimberkorralduste tegemi-
seks — need olid kiisimused, mis ootasid kohest vastust. V. L. Lenini juhitud partei vil-
jakas tegevus rahvahulkade mobiliseerimisel andis nendele kiisimustele vastuse. Vene-
maa tddtav rahvas vois asuda sotsialistlikku iihiskonda iiles ehitama.

Lihtudes V. I. Lenini ideest sotsialistliku iihiskonna iilesehitamise vdimalikkuse kohta
meie maal, mddratles partei uue iihiskonna rajamise pdhililesanded. Nendeks olid: sotsia-
listlik industrialiseerimine, pdllumajanduse koopereerimine, kultuurirevolutsioon, rahvus-
kiisimuse lahendamine leninlike printsiipide alusel ning proletariaadi diktatuuri riigi iga-
kiilgne tugevdamine.

Meenutades V. I. Lenini tegevust sofsialistlike {imberkorralduste alguses, kirjutas
G. M. Kriifanovski:

»~Meid hammastas, kui palju tuli Leninil téitada, et teha meie parteile, toolisklassile
ja kogu rahvale selgeks, et sotsialismi majanduslikuks aluseks, Noukogudemaa véimsuse
tagajaks ja tootava rahva heaolu kasvu allikaks voivad olla ilksnes vdimas masinatoos-
tus, kogu maa elektrifitseerimine... Tootlike joudude kdrges arenemistasemes nigi Vla-
dimir Iljit5 sotsialismi ja kommunismi vdidu otsustavat tingimust."

K. Marx ja F. Engels nidgid ette uue iihiskonna arenemist iildistes joontes. Meile on
leada, et K. Marx pdhjendas kommunismi kahte etappi, mirkides, et esimeselt etapilt —
sotsialismilt — saab teisele etapile — kommunismile — iile minna siis, kui on saavuta-
tud tootlike joudude niisugune arenemistase, mis véimaldab kultuuriliselt arenenud ini-
meste koiki ndudmisi rahuldada. V. I. Lenin, arendades edasi marksismi &petust kahe
faasi olemasolu kohta, nentis, et erinevused nende vahel on tingitud majandusliku, polii-
tilise ja kultuurilise kiipsuse eri astmetest. Selleks et sotisialismilt kommunismile iile
minna, tuleb luua vastav materiaal-tehniline baas, mirgatavalt suurendada tééviljakust,
tagada materiaalsete ja vaimsete véadrtuste kiillus, likvideerida olulised erinevused linna
ja maa, vaimse ja fiilisilise 166 vahel, saavutada teaduslik maailmavaade ja kommunist-
lik kolblus. Ainult nendes tingimustes on vdimalik rakendada kommunismi pdhiprint-
siipi — igaiihelt tema voimete jdrgi, igaiihele tema vajaduste jargi.

Marksismi-leninismi seisukohti kommunismi kahe faasi kohta arendatakse edasi ja
konkretiseeritakse NLKP XXII kongressil vastuvdetud uues partei programmis.

Sotsialism kasvab seaduspiraselt iille kommunismiks. Niisugused sotsialismi vdidud,
nagu iihiskondlik omandus, véimsad tootlikud joud, majanduse plaanipdrane juhtimine ja
solsiaalsete suhete arendamine, eksplualeerimise puudumine, kdigi kohus tdétada, sot-
sialistlik demokraatia, iithiskonna solsiaal-poliitiline ja ideeline iihisus, teaduse ja kul-
tuuri saavutused, loovad kommunistlikule iihiskonnale kindla aluse. Ent kommunism _ei
saabu stiihiliselt, vaid on kogu rahva teadlike ponmistuste tulemus. Kommunism suude-
takse iiles ehitada vaid marksismil-leninismil pohineva partei juhtimisel teguisevate rahva-
hulkade elava loova tegevuse tulemusena.

Marxi, Engelsi ja Lenini uue iihiskonna iilesehitamise Gpelust rikastab meie partei
loovalt. Hiiglasliku praktilise kogemuse alusel on partei teoreetiliselt ldbi téotanud sot-
sialismi iilesehitamise tdhtsaimad probleemid, avastanud sotsialistliku tihiskonna pohili-
sed seaduspdrasused ja lilkumapanevad joud ning méddranud kindlaks sotsialismilt kommu-
nismile iilemineku ldhtsamad iilesanded ja tingimused. Kommunismi iilesehitamise ajastu
lihtsamate teoreetiliste probleemide libitéotamist peegeldavad partei programm ja NLKP
kongresside otsused.

Partei uus, arvult kolmas programm, mis vieti vastu XXII kongressil, mddrab kindlaks
kommunismi ehitamise pdhisuunad meie maal. Nendeks on: kommunismi materiaal-tehni-
lise baasi loomine, kommunistlike {ihiskonnasuhete viljakujundamine ja wuue inimese
kasvatamine. Kommunismi ehitamise illesandeid konkretiseeriti mitmetel partei Kesk-
komitee pleenumitel ja NLKP XXIII kongressil, kusjuures voeti arvesse olemasolevaid
tingimusi, reaaliseid voimalusi, t66- ja raharessursse ning rahvusvahelist olukorda. Partei
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XXIII kongress iildistas viimaste aastale kogemusi ning midras kindlaks noukogude
iihiskonna arendamise edasised teed.

Sotsialistlik tootmine on saavutanud niisuguse taseme, mis vdimaldab edukalt lahen-
dada kommunismi materiaal-tehnilise baasi rajamise iilesande.

Sotsialismi otsustavaimaks saavutuseks ja eeliseks tuleb pidada majanduse edasiare-
nemise kiiret tempot. Toostustoodangu iga-aastane keskmine juurdekasv meie maal oli
aastail 1929—1966 11,1 protsenti. Samal ajal suurenes USA-s todstustoodang keskmiselt
4 ning Inglismaal ja Prantsusmaal keskmiselt 2,5 protsenti aastas. Industrialiseerimise
korge tempo vdimaldas meie maal saavutada hiiglaslikku edu toostuse alal. 1913. aastaga
vorreldes suurenes meie maa todstustoodang 1966. aastaks 66-kordseks, sealhulgas masina-
ehitus ja metallide tootlemine 538-kordseks, keemiatoostus 294-kordseks, terase tootmine
22,5-kordseks, elekirienergia tootmine 267-kordseks, tsemendi tootmine 45-kordseks,
kergetbostuse toodang 16,2-kordseks, toiduainete tbdstuse toodang 12,8-kordseks ning
transport 23,1-kordseks.

Sotsialismi iilesehitamise teid kindlaks médrates rohutas V. I. Lenin sotsialistliku voist-
luse suurt tdhtsust. Tdnapdeval on Lenini vdistlusidee kujunenud suureks jouks vditlu-
ses kommunismi eest. Praegu areneb ulatuslik, kogu maad haarav soisialistlik vaistlus
kiesoleva viisaastaku iilesannete ennetdhtaegse tditmise eest. Nagu juba deldud, on ndu-
kogude rahvas pithendanud oma saavutused iildrahvalikus sotsialistlikus vdistluses
V. L. Lenini sajandale siinni-aastapdevale.

Kiesoleva viisaastaku plaani elluviimine voimaldab meie ithiskonnal mérgatavalt edasi
lilkuda kommunismi materiaal-tehnilise baasi rajamise teel ning tugevdada Néukogude
riigi majanduslikku ja kaitsevdimsust. Rahvamajanduse tdhtsamate harude eelisarenda-
misega ja samuti tddviljakuse suurendamisega eesrindlikuma tehnika ja t66 teadusliku
organiseerimise alusel saavutatakse tootmisfondide ja kapitaalmahutuste parem &rakasu-
tamine, toodangu kvaliteedi tunduv paranemine ja majandamises rangema reZiimi juur-
dumine. Uhtekokku aga tdhendab see sotsialistliku majanduse uut tdusu. Péllumajanduse
toodangu intensiivistamine mehhaniseerimise, kemiseerimise ja melioratsiooni laialda-
sema kasutamise teel vdimaldab meil saavutada toiduainete Kkiilluse.

NSV Liidu ja teiste sotsialismimaade maailmaajaloolised voidud uue iihiskonna iiles-
ehitamisel, {ilemaailmse kommunistliku, té6lis- ja rahvavabastusliikumise edusammud —
koik need tdendavad eredalt meie planeedi tédtava rahva juhi, Gpetaja ja sobra
V. L. Lenini ideede elujdudu ja vditmatust. Tema nimi on juba ammu muutunud uvue maa-
ilma stimboliks.

... 1920. aastal, kni V. I. Lenin sai viiekiimneaastaseks, oli Moskvas parajasti koos
Kommunistliku Internatsionaali II kongress. Selle delegaadid otsustasid vdljendada oma
motteid Vladimir I1jit3i kohta iihises albumis. Paljudes selle albumi sissekannetes on nen-
ditud, et pirast K. Marxi surma ei tunne maailma revolutsioonilise liikumise ajalugu teist
nii suurt juhti ja motlejat kui Vladimir Iljits Lenin. :

»Lenin on suur,” kirjutasid Bulgaaria Kommunistliku Partei delegaadid, ,mitte ainult
selle poolest, et tal on hiiglaslikud anded, vaid ka selle poolest, et ta oma véimed ja kogu
oma elu on piihendanud iithe suure iirituse — maailma proletariaadi kapitalismist vabas-
tamise iirituse teenimisele.”

Noukogude inimesele ei ole kallimat V. I. Lenini nimest. Mdeldes meie edusammu-
dele mdotleb igaliks samal ajal ka Leninile. Moeldes sellele, missugused perspektiivid
avanevad meie {thiskonnale, métleb iga ndukogude inimene samal ajal ka V. 1. Leninile,
kes neid perspektiive mdistis juba sel ajal, kui meie maa tegi oma tohutu arenemise teel
esimesi samme, kui iimberringi valitses laostatus ja kaos. Eriti selgelt viljendus néuko-
gude inimeste suhtumine maailma todtava rahva juhisse méddunud aastal, kui meie maa
tdhistas oma 50. siinnipdeva. Iga t66 ja tegu, iga sdnavott ja loosung sel puhul kdneles
piiritust ustavusest suure Lenini ideedele. Koos meiega jagasid neid iillaid tundeid kogu
* maailma eesrindlikud inimesed.

V. L Lenin — see on jdud, see on innustus. Omal ajal kirjutas M. Gorki Lenini kohta:
»Tema hddl kdlab veelgi valjemalt ja voitvamalt maailma téétajatele ning pole enam
nurka maakeral, kus see h#él ei drataks todtava rahva revolutsiooni, uue elu ja vérdsete
inimeste maailma ehitamise tahet. Veelgi veendunumalt, tugevamalt ja edukamalt teevad
oma t66d Lenini dpilased, tema jou pdrijad.”

Lenini lipp on muutunud uue maailma lipuks, mis kuulutab kogu inimkonnale helget
homset pdeva.



V. I, Lenin haridusest, Lasvatusest

j a selle teostajatest

E. TOMASSON

V. L. Lenini nende t66de pohjalik tundmine, kus késitletakse hariduse, kommunistliku
kasvatuse ja pedagoogika probleeme, on igale ndukogude pedagoogile tarvilik eeldus
edukaks todks, Opetajad omandavad pohiprobleemid Lenini teoreetilisest parandist juba
dpetajakutsele ette valmistudes, kuid aja piiratuse tottu jddb korgemate koolide Oppe-
programmides méndagi 1dbi todtamata. See osa Lenini Spetusest potab iseseisvat Gppimist,
Ja Gigupoolest alles koolis dpetajana tottades, pedagoogilise protsessi olemuse lahtim&tes-
tamisel ning lastevanematega haridus-, kultuuri- ja kommunistliku kasvatuse kiisimustest
vestlemisel, ilmnebki tdie selgusega vajadus ldhtuda Lenini Gpetusest. Kui ajaloodpetaja
asub kisitlema kodanliku hariduspoliitika reaktsioonilist olemust vdi iihiskonnadpetuse
dpetaja radgib kasvatusest iihelt poolt kui igavesest kategooriast ja teiselt poolt nditab,
el hariduse ja kasvatuse eesmdrgid, sisu ja meetodid mdérab ithiskondlik formatsioon,
kust siis mujalt kui Lenini tdodest leiab ta selge ning asjaliku kriitika klassilise iihiskonna
hariduspoliitika ja kasvatuse kohta? Vi millist filosoofilist teost saaksime asetada Lenini
teose ,Malerialism ja empiriokrititsism* kérvale, kus on analiiiisitud marksistliku turne-
tustecoria kdiki pohiprobleeme, millel aga on pedagoogikaga olsene seos, nagu: peegel-
dusteooria, praklika osa tunnetusprotsessis, objekliivne téde, absoluutse ja suhtelise toe
vahekord jne. V. I. Lenini dpetus on kaasaegsele ndukogude pedagoogikale nurgakiviks
ja tema dpetuse dialektilisus véimaldab kinnitada, et see Spetus jddb ka tulevaste pdlv-
kondade pedagoogidele-teoreetikutele ja Gpetajatele-praktikutele pedagoogilise tegevuse
juhendiks ja kriteeriumiks.

V. . Lenin on oma teostes ikka ja jille alla kriipsutanud hariduse ja kasvatuse klassi-
olemust, asjaolu, et igas iihiskondlikus formatsioonis on neil tdita oma kindlad funktsioo-
nid valitseva klassi huvides ja et ka opetaja on objekliivselt rakendatud valitseva klassi
huvide teenistusse, kas sellest avalikult rddgitakse voi ei raagita.

Urgiihiskonnas said lapsed enam-vdhem iihesuguse kasvatuse, mis oli suunatud sel-
lele, et opetada noori osa vbtma tdiskasvanule t60st, mitmesugustest rituaalidest ja kom-
metest.

Orjanduslikus iihiskonnas oli kasvatus juba leravalt klassilise iseloomuga. Orjapida-
jate noor pdlvkond sai eluks mitmekiilgse ettevalmistuse kas spetsiaalsetes koolides voi
koduse &ppuse teel. Vanas Spartas niiteks oli kasvatus suunatud tervete ja tugevale
sbjameeste eltevalmistusele. Ateenas seevaslu viljeldi vaimsete voimele arendamist.
Samal ajal orjade lapsed mingit erilist ettevalmistust eluks ja tooks ei saanud. Piits oli
peamiseks kasvatusvahendiks noortele orjadele allumisoskuse opetamisel.

Feodaalithiskonnas said feodaalide lapsed kas sdjalis-ritiitelliku v6i vaimuliku kasva-
tuse, Talupoegade lapsed kasvasid vanemate korval téoprotsessis, perekonnas, Sealjuures
peab silmas pidama asjaolu, et feodaalaja inimese kasvatamisele vajutasid oma pitseri
usk ja kirik.

Kapitalistliku formatsiooni ajal kasvatus laieneb ja mitmekesistub. Kuid ka siis on
haridus ja kasvatus avaliku terrori kérval téérahva hulkade alluvuses hoidmisel iiks
tdsisemalt arvesta'avaid faktoreid. Kodanliku natsionalismi, Sovinismi dhutamine on kooli,
dpetamise ja noorsoo kasvatamise kaudu pandud leenima kodanluse klassihuvisid.
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Oma kones esimesel iilevenemaalisel haridustodliste kongressil juhtis V. I. Lenin
téhelepanu oppe- ja kasvatustéd klassiolemusele kodanlikes riikides, vaalamata sellele,
et nendes riikides vahel piilitakse paljusdnaliselt ridkida”hariduse demokraatlikkusest,
sellest, et haridus seisvat kogu iihiskonna teenistuses, olevat kdrgemal klassihuvidast,
olevat apoliitiline. Lenin nimetas seda kodanluse demagoogilist viidet rafineeritud valeks
ja toonitas, et kool kodanlikus iihiskonnas on ,tervenisti muudetud kodanluse klassivdimu
tooriistaks, ta oli tdielikult ldbi imbunud kodanlikust kastivaimust, tema eesmirgiks ol
anda kapitalistidele teenistusvalmis sulaseid ja taibukaid t66lisi*!. Kodanliku hariduse ja
teaduse apoliitilisuse kriitika on Lenin andnud ka 186s ,Marksismi kolm allikat ja kolm
komponenti”, Ta kirjutab: ,Kogu kroonu- kui ka liberaalne teadus kaitseb nii voi
teisiti palgaorjust, marksism on aga kuulutanud sellele orjusele halastamatu séja. Oodata
palgaorjuse iihiskonnas erapooletut teadust on samasugune rumalavdilu naiivsus, nagu
oodata vabrikantidelt erapooletust kiisimuses, kas ei tuleks suurendada tdéliste palka,
vihendades kapitali kasu."? Samu méatteid viljendas V. I. Lenin ka kénes Kommunistliku
Noorsooiihingu 111 iilevenemaalisel kongressil. Ta {itles: ,Vana kool kuulutas, et ta tahab
kujundada igakiilgselt haritud inimest, et ta Gpetab teadusi iildse. Me teame, et see oli
ldbi ja 1dbi vale, sest kogu iihiskond oli rajatud ja piisis inimeste jaotusel klassideks,
ekspluateerijaiks ja réhutuiks... Té6lisle ja talupoegade noor sugupdlv ei saanud neis
koolides niivord kasvatust kui drilli sellesama kodanluse huvides. Neid kasvatati nénda,
et valmistada kodanlusele kdlvulisi teenreid, kes suudaksid talle kasu tuua ning ei hii-
riks iihtlasi tema rahu ja joudeolekut.”?

On huvitav madrkida, et ka kodanlikus Eestis tegi kodanlus suuri sénu sellest, et kool
ja haridus teenivat kogu rahvast, et Gppettd sisu oleval erapooletu. Viimane pshiméte
oli fikseeritud isegi 1931, aastal véljaantud ,Opetajate teenistuse seaduses"*. Ent erapoo-
letuse printsiibi jargimisest praktilises dppetoos oli asi kaugel! Me teame hésti, mis juh-
lus nende pedagoogidega, kes piilidsid seaduses fikseeritud ,erapooletust” manel mairal
realiseerida. Nende vastu vditlemiseks andis kodanlusele relva sama seaduse § 87. Selles
lubati 6ppejéudu ametist vabastada, kui selgus, et tema ,erapooletus” on kodanliku riigi
huvidele kahjulik. Mis erapooletusest noorte Gpetamises ja kasvatamises sai siis juttu

olla!
* ®

Sotsialistlikus iihiskonnas deklareeritakse avalikult hariduse ja kasvatuse klassiole-
must, Haridus ja kasvatus on suunatud uue, kommunistliku iihiskonna inimese kujunda-
misele. Juba 1919. aastal iitles V. I. Lenin: ,...meie t66 kooli alal on samasugune vbii-
lus kodanluse kukutamise eest, me iitleme avalikult, et kool viljaspool elu, viiljaspool
poliitikat — see on vale ja silmakirjalikkus.”” On loomulik, et maal, kus rahvas teostas
ajaloolise Okloobrirevolutsiooni, ei saadud muutmata jéatta kogu haridussiisteemi, hari-
duse ja kasvaluse sisu. See kdib nii iihiskondliku kui ka perekondliku kasvatuse kohta.

Vast sotsialismi teele asunud Venemaal, kus rahva iildine haridustase oli enam kui
tagasihoidlik, kus paljud lastevanemad olid kirjaoskamatud, tugevasti religiooni maju &ll
jne., olid iihiskondlikul kasvatusel esialgu tdita eriti vastutusrikkad {ilesanded mitte ainult
laste Opetamisel ja kasvatamisel, vaid ka vanema generatsiooni seniste tdekspidamiste
vastu voitlemisel, nende iimberkasvatamisel tdelisteks ndukogude inimesteks. Nagu
V. I Lenin Gpetas, on sotsialismile iileminekuks ,tarvis taielikku poéret, tervet ajajarku
kogu rahvamassi kultuurilises arenemises"®, on tarvis kultuurirevolutsiooni, et saada
tdiesti sotsialistlikuks maaks.”

'V, 1 Lenin, Teosed, kd. 28, 1k. 69.
2Sealsamas, kd. 19, 1k. 3.

3 Sealsamas, kd. 31, Ik, 254,

+ ,Riigi Teataja” 1931, nr. 59, art. 460,
5 V. I Lenin, Teosed, kd. 28, k. 69,
6 Sealsamas, kd. 33, 1k. 430.
"Sealsamas, lk. 434.
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V. I. Lenin Spetab, et ,koos vana, kapitalistliku iithiskonna {iimberkujundamisega ei
saa endiseks jddda ka nende uute sugupdlvede Gpetamine, kasvatus ja haridus, kes hak-
kavad ehitama kommunistlikku iihiskonda ... Ainult siis, kui me noorsoo dpetamise, orga-
niseerimise ja kasvatuse pdhjalikult {imber korraldame, vime me saavutada, et noore
sugupdlve jdupingutuste tulemusena luuakse ithiskond, mis ei sarnane vana ihiskon-
naga, 5. 0. kommunistlik tihiskond”s,

Uut kooli, uut dpetuse sisu, neile vastavaid uusi Spelamise meetodeid vajas sotsialismi
teele asunud Venemaa 50 aastat tagasi, Aga eeskujusid polnud kusagilt votta. Tuli otsida,
eksperimenteerida.

Hindamatuid teeneid nii uue, ndukoguliku haridussiisteemi véljatéotamisel kui ka
6petuse_ ja kasvatuse sisu ja meetodite fikseerimisel osutas V. I. Lenin. Sellest annavad
tunnistust tema programmilised esinemised mitmetel partei, komsomoli, noukogude ja
haridustootajate kongressidel, konverentsidel ja noupidamistel. Oma esinemistel ja kirju-
tistes viitas Lenin korduvalt sellele, et kommunistid peavad hoolikalt tundma Oppima
kaike seda progressiivset, mida inimkond on sajandite jooksul loonud, et seda oskuslikult
ira kasutada ja edasi arendada, muutunud elunduetega seostada. See on tdiel maddral
maksev ka pedagoogika ja rahvahariduse kohta. Niiteks Kommunistliku Noorsooiihingu
111 iilevenemaalisel kongressil esinedes iitles V. I. Lenin: ,Me v&ime kommunismi ehitada
ainult sellest teadmiste, organisatsioonide ja asutuste summast, selle inimjoudude res-
sursside tagavaraga, mis on meile jdéinud vanalt {ihiskonnalt.”? Seega: et ehitada uut,
tuleb kainelt arvestada olemasolevaid vdimalusi ja neid oskuslikult kasutada.

Felnimetatud konet vdib pidada epohhi loovaks, sest selles andis V. I Lenin vastused
mitmetele teoreetilistele ja organisatsioonilistele uue inimese kasvatamise kiisimustele,
nagu: milles seisavad sotsialismi teele asunud riigis noorsoo ja noorsoo-organisatsioonide
iilesanded, milles seisab noorsoo.kommunistlik kasvatus, missugused on kooli iilesanded
sotsialistlikus riigis, mida tuleb vanalt koolilt Gppida, mida vanalt teaduselt iile votta ja
kuidas neid teadmisi kasutada uue ithiskonna iilesehitamiseks.

See programmkdne on VK(b)P VIII kongressi poolt vastuvdetud programmi detailisee-
rimiseks rahvahariduse ja noorsoo kommunistliku kasvatuse kiisimustes.

VK(b)P programmi projekti toéétas vilja V. I, Lenin. Selles lahtus 1a K. Marxi 6petu-
sest, et sotsialistlikus riigis tuleb kasvatuse all mbista kolme asja: esiteks vaimset, teiseks
fiiiisilist kasvatust ja kolmandaks — tehnilist dpetust, mis tutvustaks noori tootmisprot-
sessi kpigi pohikiisimustega ja samaaegsell annaks neile ettevalmistuse ja oskused kdsi-
tada kaiki lihtsamaid tootmisvahendeid.

Partei programmi projekti esialgses variandis kdsitleb V. I. Lenin rahvahariduse kiisi-
musi mitmes alaldigus. Néiteks 15igus ,Ulesanded poliitika alal* mirgib ta, et erinevus
kodanliku demokraatia ja ndukogude demokraatia vahel seisab peale kdige muu veel
selles, et ndukogude riik loob materiaalsed eeldused hariduse omandamiseks nendele
kodanikele, keda kapitalism niiristas ja alla surus. Partei poliitika kohta rahvuskiisimuses
mérgib Lenin, et seni rdhutud v6i mittevordses seisundis olnud rahvaste keel ja kirjandus
peab saama vdimaluse arenemiseks, religioonipoliitika kohta iitleb ta, et ei tule rahul-
duda dekreediga, mis lahutas kiriku riigist ja kooli kirikust, vaid proletariaadi diktatuur
peab 16pule viima rahvahulkade faktilise vabastamise usulistest eelarvamustest.!?

,Rahvahariduse alal seab VKP endale iilesandeks,” kirjutab V. L Lenin, ,viia l6pule
1917. aasta Oktoobrirevoluisiooniga alustatud iiritus: muuta kool kodanluse klassivoimu
tooriistast selle voimu lammutamise, samuti ka {ihiskonna klassideks jagunemise taieliku
kaotamise téoriistaks.” Ja edasi: ,Proletariaadi diktatuuri ajajdrgul, s. 0. nende tingimuste
ettevalmistamise ajajérgul, mis teevad vdimalikuks kommunismi Ydieliku teostamise, peab

8 V. 1, Lenin, Teosed, kd. 31, 1k. 252—253.
9 Sealsamas, kd. 31, 1k, 253,
1" Sealsamas, kd, 29, 1k, 86—91,
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kool olema milte iiksnes kommunismi pdhimélete elluviijaks iildse, vaid ka proleta-
riaadi ideelise, organisatsioonilise, kasvatava moju viijaks toorahva hulkade poolprole-
taarsetesse ja mitteproletaarsetesse kihtidesse, selleks et iiles kasvatada polvkond, kes
on suuteline kommunismi 16plikult ellu viima.“!!

Uhtlasi fikseerib V. I, Lenin ka lihema aja ilesanded, millest tihtsamad on tasuta ja
kohustusliku {ildise ja poliitehnilise hariduse kehtestamine koigile molemast soost noor-
tele kuni 16. eluaastani, &ppetéd seostamine iihiskondliku tooga, endise dpelajate kaadri
timberkasvatamine ja uue, kommunismi ideed omaks vétnud opetajaskonna loomine, ela-
nikkonna kaasatdmbamine osavotule haridustédst ja ndukogude voéimu igakiilgne abi
isedppijaile.!?

Teise variandi kohaselt oli programmi sisu rahvahariduse alal veelgi laiendatud, eriti
Opetajaskonda kisitlevas osas. Seal 6eldakse: ,...mitte ainult dpetajaskonna osa voi
enamuse valdamine, nagu see on praegu, vaid kogu opetajaskonna 16plik valdamine
selles métles, et kdrvaldatakse parandamatult kodanlikud kontrrevolutsiconilised elemen-
did ja tagatakse kommunistlike pdhimdtete (poliitika) kohusetruu elluviimine.*!3

Samad pohimélted kajastuvad ka VK(b)P VIII kongressil 1919, aastal vastuvdetud
partei programmis. Selles ndutakse emakeelset dppetdsd, iihtluskooli, ilmlikku &petamist,
Oppetoo tihedat seost iihiskondliku tootliku todga ja kommunistliku iihiskonna liikkmete
igakiilgset ettevalmistatust eluks kooli kaudu kuni 17. eluaastani,!

Nende progressiivsete pdhimdtete realiseerimiseks tuli aga kasutada ka kodanlike
pedagoogide teadmisi ja oskusi, nende pedagoogilise t66 kogemusi, seda enam, et peda-
googe-kommuniste oli revolutsioonijirgsel Venemaal veel suhteliselt vihe. On loomulik,
et haritlaskond, kes oli oma erialase ettevalmistuse saanud kodanlikes koolides, oli tahes-
tahtmata endiselt korralt iile vdtnud ka kodanlikud toekspidamised. Aga kasutada seda
Kaadrit oli vaja, sest uue kaadri véljadpelamine véttis aastaid aega. Koolid pidid aga
seni l66tamal

V. L Lenin on korduvalt avaldanud mbtteid, kuidas kasutada vana kooli kaadrit,
kodanlikke spetsialiste sotsialismi iilesehitamisel, Artiklis .Hariduse Rahvakomissariaadi
[6Gst" juhtis ta téhelepanu sellele, et pole palju neid pedagooge, kellele ndukogude v&im
rahvahariduse reorganiseerimisel esialgu voiks toetuda, kuid neid siiski on, neid tuleb
otsida ja leidmise korral vastavalt nende vdimetele té6le rakendada; ilma nendega kon-
sulteerimata pole otstarbekas astuda ainsatki pohimattelist sammu koolikorralduse alal,'s

Opetajate massilist kaasaldmbamist uue elu ehitamisele pidas V. I. Lenin eriti vajali-
kuks nende tiheda sideme tattu rahvahulkadega ja kérgema haridustaseme pirast. Kones
poliitharidustddliste iilevenemaalisel ndupidamisel iitles ta: ,...sajad tuhanded opeta-
jad — see on aparaat, kes peab 166d edasi viima, molleid dratama, voitlema nende eel-
arvamuste vastu, mis veel siiamaani masside hulgas esinevad. Kapitalistliku kultuuri
pdrand ... ei voi siiski takistada nende Opelajate votmist poliitharidustés tegijate rida-
desse, sest neil &petajail on teadmisi, ilma milleta meie oma eesmérgile jduda ei saa.*
Iga agitaatori ja propagandisti iilesandeks on juhtida ,sadu tuhandeid &pelajaid, dratada
neis huvi, véita vanad kodanlikud eelarvamused, {dmmata neid kaasa sellele to6le, mida
teeme meie, nakatada neid arusaamisega sellest, et meie t56 on mddralu suur.. *!6

Ja téepoolest, Gpetajaskond kujunes parteile ja Noukogude valitsusele ustavaks abi-
liseks mitte ainult rahva kultuuritaseme tdstmisel, vaid ka paljude majanduslike {iles-
annete tdilmisel Oma viimastes t66des avaldab Lenin Opetajaskonnale tdit tunnustust

V. I. Lenin, Teesed, kd. 29, 1k. 91,

2 Sealsamas, kd. 29, k. 91—92,

"Sealsamas, k. 111,

" NLKP kongresside, konverentside ja Keskkomilee pleenumite resolutsioonid ja
otsused. I osa. Tallinn, 1956, Lk, 419—420,

5V, L. Lenin, Teosed, kd. 32, k. 102—104.

' Sealsamas, kd. 31, 1k, 337—338.
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tehtud (65 eest noore sugupdlve kasvatamisel ja Venemaal valitsenud harimatuse likvi-
deerimisel. Ta peab Opetajat partei ldahimaks abiliseks koigi pakiliste kiisimuste lahen-
damisel.

Et opetajaskond v&iks oma vastutusrikkaid rahva kasvatamise iilesandeid edukalt
taita, peab V. I. Lenin tarvilikuks, et partei ja Noukogude wvalitsus hoolitseksid opetaja
autoriteedi jdrjekindla suurendamise eest, ja nditab ka, mil viisil see on véimalik, nimelt:
kui iihelt poolt teha jéarjekindlat to6d Opetaja vaimsel arendamisel ja igakiilgsel etteval-
mistamisel kulsettdks ja leiselt pooll parandada &petajaskonna materiaalset olukorda.!?

Niisugused on koige laiemas laastus V. I. Lenini seisukohad hariduse, kooli ja &petaja
osa kohta sotsialistlikus iihiskonnas. V. 1. Lenini teoreetilist pérandit pdhjalikult tundma
oppides vdime eksimatult kinnitada, et tema Speluse tundmine ailab meil edukamalt toime
tulla uue, kommunistliku iihiskonna inimese kasvatamise, tema moraalse palge kujunda-
mise keerukate iilesannetega.

Oppiv noor, ateism ja religioon

K. VIMMSAARE,
filosoofiakandidaat

odanlikku ja Noukogude Eestit on usklikkuse poolest raske vbrrelda. Niivord
suured on olnud sotsiaalsed muutused ja nende kajastus elanikkonna teadvuses.
Kodanlikus Eestis oli religioon valitsevaks ideoloogiaks, mida toetas riik ja mida
opiti koolis usudpetuse tundides. Noukogude Eestis on likvideeritud eraomandus ja eks-
pluateerimine — religiooni peamised sotsiaalsed juured, usulised eelarvamused on igan-
dina sdilinud vaid moéningase osa elanike teadvuses.
Usklikkuse langust Eesti NSV-s kajastab mingil mdédral usukommete téitmine, mida
niitab alljargnev tabel (protsentides):

Ristiti kdigist Leeris kidis 18-aastaste Laulatati koigist

siindinuist iilldarvust abiellunuist
Kodanlikus Eestis:*
1923, a. 91,1 69,8 94,0
1929. a. 77,0 60,8 74,8
Noukogude Eestis:
1957, a. 55,8 49,0 29,8
1967. a. 14,7 25 ! 3,0

Kirikust on praegu tdiesti eemaldunud noorsugu. Ka keskealisi kdib jumalateenistustel
viihe, Kirikulisteks on niiiid enamasti vanad inimesed ja kdige arvukamaks usukombeks
on jadnud kiriklik matus.

17V, 1. Lenin, Teosed, kd. 33, lk. 424,

* Kodanliku Eesti andmed on ainult luteri ja digeusu kiriku kohta. Kuivdrd 1922. ja
1434, aasta rahvaloenduse andmeil oli Eestis mitmesuguste ristiusu sektide pooldajaid 1,5
ja katoliiklasi 0,2 protsenti elanikkonnast, siis oli tegelik ristitute ja laulatatute protsent
kodanlikus Eestis monevorra korgem.
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Nii oli 1966. a. novembrikuus Tallinna kirikutes ja palvemajades (andmed on prot-
sentides kirikukiilastajate iildarvust):

Vanu (ja keskealisi) Noori asii

inimesi (kuni 30 a.)) st

Luteri kirikutes 97,9 11 1,0

Vene digeusu kirikutes 97,0 1,2 1,8

Katoliku kirikus 97,5 — 25
Protestantlikes

usulahkudes 94,1 4,8 1.1

Muudes kogudustes 100,0 — —

Kokku 95,2 3.6 1,2

Usklikke ei ole palju, kuid usulised toekspidamised, mis puudutavad nende inimeste
veendumusi, hingeelu, métteid ja lootusi, on visad piisima. Usuvaated ja -kombed on ini-
meste teadvusse ja ellu juurdunud sajandite kestel, isegi selline pohjalik pdore nagu
sotsialistliku korra voit ei suuda neid kiiresti tdielikult hajulada. Peamisell vanemate ini-
meste kaudu kanduvad usu mdjud ka lastele ja noortele.

Ateistliku selgitusté6 vahetu praktiline iilesanne seisab selles, et paraliiseerida neid
mojusid ja kasvatada elanikkonda teadusliku maailmavaate vaimus. Eriti tihtsaks peab
partei sirguva polvkonna kasvatamist. On ju religioossetest eelarvamustest taieliku vaba-
nemise peateeks meie maal religiooni ,laastootmise* pidev vdhenemine uutes pdlvkon-
dades.

- * -

Tallinna Poliitehnilise Instituudi filosoofia kateeder on aastail 1965—1968 uurinud ile
1800 (1965. a. — 561, 1966. a. — 612, 1967. a. — 655) esimesele kursusele vastuvéetud
iiliopilase arvamusi ja teadmisi ateismi vallast, nende suhtumist religioonisse. Anoniiiim-
sete ankeetide abil on kiisitletud kdiki eestikeelsete dpperithmade iilidpilasi. Tulemused
peaksid pakkuma huvi ka &petajaskonnale, kuivord

1) tdnane {ilidpilane on eilne keskkooli 15petanu, tihtipeale lahutavad neid vaid 2—3
suvekuud;

2) ateismi aluseid &ppiva esimese kursuse tudengi ja iihiskonnadpetust &ppiva abi-
turiendi huvid, vaated ja arenemistase on suures osas ithesugused;

3) opetajad, kes oma Gpilasi muus suhtes tavaliselt viiga hésti tunnevad, ei tea paha-
tihti nende suhtumist ateismisse ja religioonisse,

Meie uurimus hélmab eri paikadest ja koolidest tulnud noorte arvamusi, kuid ei pre-
tendeeri laiemale iildistusele: ta niilab dsja keskkoolist TFI-sse tulnud noore orientat-
siooni ateismi ja religiooni suhtes. Samal ajal on mitmed véited ja vastuvaited, arvamu-
sed, vddr- ja eelarvamused, mis kisitlusel selgusid, levinud laiemalt kui ainult Spilaste-
{ilibpilaste hulgas.

Ténane tehnikaiiliopilane on tulnud ndukogude koolist ega usu jumalal. Ta arvab, et
ateistlik selgitust6d elanikkonna hulgas on vajalik (70% kiisitletuist), kuid teda ennast
huvitab ateism vihe (31,1%). Ta tahab lopetada instituudi, saada inseneriks v6i dkono-
mistiks ega pea ateismi Oppimist eriti vajalikuks (49%).

EELARVAMUSTEST
Péhjendused, miks usuvastast selgitustééd vajalikuks el peeta, jagunevad peamiselt

nelja gruppi:
1. Viidetakse, et usklikke on vihe ja nende m&ju on meie iihiskonnas tihtsusetu,
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2. Tédnapieval on teaduse ja tehnika tase ning inimeste teadlikkus nii korge, et usk
kaotab nagunii oma moju, sureb ise vilja.

3. Polevat kellelegi selgitustétd teha: noored ei usu jumalat; keskealised peaksid
loogiliselt matlema ja ise aru saama; vanemad, usklikud inimesed niikuinii oma arvamust
ei muutvat.

4, Margitakse, el meil on siidametunnistuse vabadus ja igaiiks teab ise, kas ta usub
voi el usu.

Niisugused arvamused, mida v6ib kokku votta iihise nimetajaga — usuvastane selgi-
tustéé on oma aja dra elanud (29,1% kiisitletuist) — tulenevad tavaliselt religiooni kah-
julikkuse ja ateismi olemuse mittetundmisest.

Muidugi kuulub olevik ja veel enam tulevik ateismile. Néukogude Eestis valitseb
ateistlik ellusuhtumine. See on tingitud mitte iiksnes selgitustoost, vaid eelkdige sellest,
et sotsialistlik ithiskond k&igi oma elutingimustega tekitab laiades rahvahuikades ateist-
likku ellusuhtumist, samuti nagu eraomanduslik kord siinnitas religiooni. ,Aleism on eel-
kdige sotsiaalselt tingitud ideoloogiline niihtus, mis on rahvahulkades esile kutsutud
teaduse ja tehnika progressiga ja piilidega tihiskonda teadlikult valitseda,” kirjutab
Saksa Demokraatliku Vabariigi tuntud marksist prof. O. Klohr, Ateism ei ole kommunis-
tide viljamdeldis, ,kiuslik” usuvastane propaganda, nagu vdidab kirik, vaid on uue,
sotsialistliku elu loomulik, seaduspdrane nahtus.

Ent teadusliku maailmavaate voit ei ole automaalne protsess, see tuleb kitte voidelda
ideoloogilises voitluses religiooni vastu. Umbes samuti, nagu ei toimu automaatselt, ilma
klassivditluse ja sotsialistliku revolutsioonita kapitalismi kokkuvarisemine ja kommunismi
vBit, mis ometi on paratamatud. :

Religioossetest eelarvamustest jagusaamine ja teadusliku maailmavaate kujunemine ei
toimu k&ikidel inimestel iiheaegselt. Pirast sotsialistlikku revolulsiooni muutub rahva-
hulkade poliitiline teadvus suhteliselt kiiresti ja peaaegu k&ik inimesed hakkavad oma
téds ja tegevuses juhinduma iihtsest sotsialistlikust poliitilisest ideoloogiast. Religiooni ja
ateismi suhtes aga siilivad elanikkonna teatud osa teadvuses vanad vaaled ja eelarva-
mused kauem.

Meil ei ole rahvaloenduse ega muid statistilisi andmeid usklikkuse kohta Noukogude-
Festis, sest sofsialistlikus iihiskonnas on usk iga inimese eraasi ja ametlikes dokumentides
ei esitata religioossuse kohta mingeid kiisimusi. Pealegi ei annaks selline kiisitlus objek-
tiivselt diget ja teaduslikku pilti, Kuid usukommete tditmine, kirikuskaijate arv ja koos-
seis ning muud tdhelepanekud niitavad, et usuvastasele selgitustoole on vara kriipsu
peale tommala.

Mis puutub vihjetesse siidametunnistuse vabadusele, siis ei ole dige selle alusel ateist-
liku selgitustéé vastu vilja astuda. Siidametunnistuse vabadus ei ole ainult usuvaba-
dus — vabadus valida endale ise usku, nagu seda tdlgendatakse kapitalistlikes riikides.
Meie maal on lisaks kodanike digusele tunnistada mis tahes usku kehtestatud digus eitada
igasugust usku, usuvastase propaganda vabadus. TGeline siidametunnistuse vabadus eel-
dab, et iga inimene ilma védr- ja eelarvamusteta saaks elus vabalt orienteeruda, elusiind-
musi Gigesti mbista ja hinnata. See aga ongi iiks ateistliku kasvatustoé eesmadrke. Jire-
likult oleks védr neid vastandada.

Liberaalne suhtumine religioonisse on tihtipeale selle tagajérg, et ei mdisteta, mis-
sugust kahju teeb usk meie ithiskonnas. Varem &igustas religioon eraomandust ja eksplua-
teerimist, kirik teenis reaktsioonilisi klasse. Meie maal neid enam pole. Usklikud on niiiid
valdavas enamikus tavalised ndukogude inimesed, nende hulgas on meie endi vanaema-
sid ja sugulasi. Kellele nad kurja teevad? TGepoolest, usu mdjul toimepandud kuriteod
on erakorralised, vdgivaldset usu pealesundimist (eriti lastele) tuleb ette ka peamiselt
fanaatikute juures, keda pole kuigi palju.

Usk ei tee kahju mitte niivord teistele inimestele, kuivord eelkdige usklikule endale
ja selle kaudu ka teistele inimestele, kogu iihiskonnale.
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Religioon oli ja on ,copium rahvale* (K. Marx), uimastav vahend, mis ei lase inime-
sel elu Gigesti nédha ega mdista, moonutab tema méttemaailma, piirab silmaringi ja teeb
inimese vaimselt vaesemaks. Usk takistab isiksuse vdimete tdit avaldumist, ahendab aktiiv-
sust v6i suunab seda valesti, muutes inimese ithiskonnaelu probleemide ja toeliste elu-
vadrtuste suhtes iikskdikseks, Selles on religiooni peamine kahjulikkus meie iihiskonnas,
sest elanikkonna, iga inimese kérge iihiskondlik teadlikkus ja aktiivsus kiirendab meie
edasililkumist, kommunismi ehitamist, religioon aga pidurdab seda. Pidurdab isegi
vanemaealiste inimeste usklikkus, kes tootmisest ja {ihiskondlikust tegevusest enam vahe-
tult osa ei vota, kuid kes kodudes tahes-tahtmata oma ellusuhtumist mingil maédral ka
teistele edasi annavad.

Kommunistlik tihiskond on igakiilgsell arenenud isiksuste assotsiatsioon, kelles har-
mooniliselt liituvad kérge ideelisus, téokus ja organisatsioonikindlus, vaimne rikkus,
moraalne puhtus ja fiilisiline tdiuslikkus. Religioon takistab niisuguste inimeste kasva-
tamist.

Muidugi ei teeni religioosne ,vaimne puskar® (V. L Lenin) meie sotsialistlikus iihis-
konnas enam otseselt reaktsioonilisi klasse, nagu see oli ekspluataatorlikus klassitihis-
konnas, kuid me ei tohi unustada, et religioossed eelarvamused on sageli individualist-
like, eraomanduslike, natsionalistlike jms. iganditega labi pdimunud. Nende iileskiitmine
on imperialistliku propaganda soovunelmaks.

USU MOJUST NOORTELE

Vahel arvatakse, et praegune koolinoor ei tea religioonist ja kirikust midagi ning
seepirast polevat ateistlik selgitustéé noorte hulgas vajalik. See on vale arusaamine.
Meie kiisitluse jdrgi oli *s noorlest olnud enne TPl-sse astumist, s. o. koolieas usklikega
pidevalt kontaktis.

1965. aastal vastuvGetute hulgas oli neid 68,8%, 1966, a. — 59,9 ja 1967. a. — 55,2%.
/s vastsetest iilidpilastest oli koolis Oppimise ajal vdhemalt uudishimu pérast kiinud
jumalateenistustel ja palvetundides. 1967. aastal vastuvidetute hulgas oli neid 80,9%
(neist 46,90 lihtsalt uudishimulikke),

Varasemas eas avaldavad isiksuse kujunemisele méju peamiselt isiklikud kommuni-
katsioonid (perekond, miéngukaaslased, sabrad). Hiljem lisandub neile kool. Usu mdjud
tulenevad eelkdige vanematelt perekonnaliikmetelt ja kodus valitsevast Shkkonnast. On
ju usklikud peamiselt vanemas eas naised,* kelle hoole all on kodudes harilikult koolieali-
sed ja nooremasse kooliikka jdudnud.

Viimase aasta kiisitluse jargi jagunesid &pilaste pidevad kontaktid usklikega jéargmi-
selt (esimene arv nditab protsenti selliseid kontakte omanute iildarvust, teine — sulgu-
des — kiisitletute tildarvust):

usklike vanavanematega — 34,0 (18,5) protsenti

usklike vanematega — 34 (1,8) 3 } lsigl';kl(ls ﬁ;’fjkonnas
muude usklike sugulastega — 18,0 (9,8) i ' L5050
usklike naabritega — 21,4 (11,8) 2

usklike tuttavatega — 329 (17,9) &

usklike kaasbpilastega — 10,1 (5.5 10

muud — 1,4 (0,8) it

Paljud &pilased vdtavad osa usukommete taitmisest, Maetakse meil ju peaaegu poo-
led surnud kiriklikult. Jéule ja lihavétteid peetakse enamiku Gpilaste kodudes, Tavaliselt
el peeta neid kiill enam kiriklike usupithadena. Jéulude ajal nditeks tuuakse tuppa kuusk,
stillakse-juuakse ja tehakse kingitusi, kuid usust pole jultugi, Ometi kédidi jéululaupée-
val kirikus 18,3% kiisitletud &pilaste perekondadest, 12,1%% oli neid perekondi, kus méni
vanem inimene vottis ikka iiles joululaulu.

* Tallinna kirikuliste hulgas oli naisi 1966. a. novembris 86,3 ja 1967. a. novembris
85,2 protsenti,
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Eelgeldu ei tdhenda muidugi, et noorte hulgas on palju usklikke. Usklikke on TPI-sse
astunute ja jédrelikult ka vastava kooliopilaste kontingendi hulgas harva. Ent kirik ja
usumojud pole noortele sugugi voorad. Neil kerkib sellega seoses iiles kiisimusi, millele
nad ei saa alati kodus diget vastust ja millele 6petajal on vaja anda asjatundlik, teadus-
likult pohjendatud seletus. Jarelikult on ateistlik selgitustod moorte hulgas mitte ilksnes
abstrakiselt-profiilaktiline (kuigi ka see on vdga tdhtis), vaid iihtlasi konkreetselt vajalik,
sest tdnapdeval puutub enamik inimesi veel mingil kujul keokku religiooniga ja peab
oskama nendes kiisimustes orienteeruda.

Uhtlasi nditab see, kuivérd vajalik on usuvastane selgitustéd lastevanemate hulgas,
sest peamised religioossed mdojud saavad alguse usklikelt perekonnaliikmetelt. Voidakse
oelda, et tdnaste koolidpilaste vanemad on veel noored voi keskealised inimesed, kes ise
tavaliselt jumalat ei usu. See on &ige. Kuid nende hulgas on palju religiooni ja ateismi
suhtes indiferentseid inimesi. Nad arvavad, et tdnapdeva teadus ja tehnika kujundavad
iseenesest inimeste silmaringi. Kui aga vanaema voi vanatddi veel usub jumalat, siis on
see tema enda asi.

Niisugused inimesed ei kahtle teaduse seisukohtades, ent pahatihti nad ei nde, et reli-
giooni ja teaduse vahelise voitluse eesliin on nihkunud loodusndhtustelt iihiskonna elu
valdkonda. Selle voitluse keskpunkti on téusnud tavaline inimene oma igapdevaste, kuid
suurte probleemidega (ko6lblus, elu mdte, onn, kohusetunne, armastus jt. eluvddrtused).
Religioon kasutab nende kiisimuste kdsitlemisel inimesle igapdevase teadvuse piiratust
ja pealiskaudsust. Ta on primitiivne maailmavaade, mida ei saa tumber liikata vaid tihe
voi teise fakli esitamisega. Maailmavaade pole lihine teadmiste summa, vaid nende teo-
reetiline, filosoofiline ildistus, olgugi et religiooni puhul vdaradest pohialustest lahtuv.
Seepdrast on sellest ebadigest maailmavaatest jagusaamiseks vaja nii teadmisi kui ka
filosoofilist analiiiisi, Uhiskondlik leadvus, mille hulka kuuluvad nii religioon kui ka
filosoofia, jaguneb teatavasti kaheks aslmeks: iihiskondlikuks psiihholoogiaks, mis on
pealiskaudsem, jadb inimeste igapdevase teadvuse lasemele, ja ideolcogiaks, mis on teo-
reetiline, tldistatud, siistematiseeritud teadmine. Teaduslik religioonikriitika peab hél-
mama mdlemat. Kriitika, mis piirdub usu vadljanaermise, anekdootiliste ja sensatsiooni-
liste kiriku- ja pappidevastaste lugude jutustamisega, e1 touse ilile igapdevase teadvuse
taseme ja on ka suunalt vddr. Vaitlus religiooniga on teadusliku, materialistliku maa-
ilmavaate voitlus religioosse, leadusvastase ideoloogia vaslu, mitte aga voitlus pappide
ja usklikega. Samuti kiindimatu on iiksikute teaduse faktide vastandamine usuga. Reli-
gioosse ellusuhtumise paikapidamatuse nditamine, veel enam aga 0ige maailmakésituse
pohjendamine on teoreetiline, filosoofiline probleem ega lahene iseenesest ainult kaine
moistuse seisukohalt. See vajab teadmisi, mida ateistlik selgitustéd peab andma ka nen-
dele vanematele, kes kiill pole usklikud, kuid kes igal juhul on oma laste maailmavaate
kujundajad.

ETTEKUJUTUSED ATEISMIST

Ateistlikku kasvatustédd pole vaja ainult religiooni kahjulikkuse paljastamiseks, vaid
eelkdige teadusliku maailmavaate ja kommunistliku ellusuhtumise kujundamiseks. Seda
kahjuks igakord ei mdisteta.

Ka vastsed iiliopilased ei saanud ateismi tundmisega kiidelda. Ligi pooled (1966, a. —
43,9%0, 1967. a. — 45,5"/) ei suulnud meelde tuletada ihtki ateistlikku teost, mida nad
oleksid lugenud, kuulnud, ndinud. Kiisimusele, missugune ateistlik teos vol ateistlik mo-
tilv mones raamatus, filmis, ndidendis, kuuldemidngus on teile meeldinud, andsid 1268
kiisitletust konkreetse vastuse 618 (48,7%/). 83 iilidpilast (6,5%0) vastasid, et neile ei ole
miski meeldinud.

Teoste puhul, mida nimetati ja mida oli loetud-nahtud, paistis silma juhuslikkus. Mai-
niti 108 erinevat nimetust: 52 raamatut, 31 filmi, 25 ndidendit ja kuuldemdngu. Loetu hul-
gas domineerisid kirikuvasliase suunaga voi piibli loogilisi vastuolusid vdljanaervad teo-
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sed, mis ei ole marksistliku ateismi tasemel, L, Taxili ,Lustakat piiblit" ja ,Lustakat evan-
geeliumi* maérgiti vastavalt 47 ja 17 korda, A. Paradisise ,Baldassare Cossat” — 13
korda. Viimasel aastal on pilt ménevdrra paranenud ateistlike kirjandusteoste ekranisee-
ringute arvel. 113 noort, s. 0. 16,2%/s 1967. aastal kiisitletuist oli lugenud L. Prometi jutus-
tust , Titarlaps mustas v5i ndinud samanimelist filmi (mis kiill jadb jutustusele tundu-
valt alla, mida muuseas mirkisid ka mitmed tudengid). 96 kisitletut oli lugenud-ndinud
«Puust palvehelmeid” (1966. a. — 6,7, 1967. a. — 8,4%). Kuid tdesti hdid ateismiraama-
tuid ja tugevaid usuvastaseid motiive eesti ilukirjandusest, mida koolis &piti, nimetati
vihe. A. Kitzbergi ,Libahunti* nimetati raamatu, draama ja balletina kokku vaid 12 kor-
ral (1,0%), E. Vilde romaani ,Prohvet Maltsvet” — 3 ja ,Mahtra séda* — 1, A, Tamm-
saare ,Tode ja digust” 2 korral, Vastused niitasid, et

1) kiisitletute ettekujutus ateismist oli kujunenud enamikul juhtudel mitte koolis &pitu
pohjal, vaid viljaspool seda;

2) suur osa kiisitletud noortest pidas ateismi elementaarseks jumalasalgamiseks,
umbes nii, nagu seda lihtsustavalt on kujutatud A. Valtoni jutustuses ,Uks tund vditleva
ateistiga”.

Kuid teaduslik ateism pole ju lihtsalt religiooni antipood, iiksnes selle eitamine, vaid
materialistliku maailmavaate spetsiifiline aspekt. Seda mérkis F. Engels juba 1884, aastal.
Ta kirjutas, et ,ateism kui paljas religiooni eitamine, mis alatasa viitab religioonile,
ei ole iseenesest ilma religioonita mitte midagi ja on seepérast ise alles religioon”.

Kui ateism piirduks seisukohaga, et jumalat (iileloomulikku) pole olemas, paljastaks
ainult usu loogilisi vasturddkivusi v6i vaimulike ja kiriku tegevust, siis jddks ta mark-
sismieelse usuvastase motte tasemele, ei suudaks avada religiooni olemust ega lemast
toeliselt jagu saada.

Marksistlik ateism mitte iiksnes ei eita usku, ei piirdu ka religiooni materialistliku
seletamisega, vaid positiivselt, konstruktiivselt kujundab teaduslikku maailmavaadet ja
oiget ellusuhtumist. K. Marx kirjutas, et ,ateism on jumala eilamine, mille kaudu
jaatatakse inimese olemist". Ateism on religiooni eitamine inimese i6elise dnne nimel,
Inimest ei saa teha onnelikuks, kui vaid vdtame dra, purustame usu illusoorse pdikese,
mida ta arvas end soojendavat. ,Kaotada religioon kui rahva illusoorne &nn
tdhendab nouda rahvategelikku onne" (K. Marx).

Millega asendada religiooni paberlilled? kiisitakse sageli. Pastorid koguni viidavad,
et ateism olevat religiooni aseaine, ,ersats-religioon” nende jaoks, kellel diget usku ei
ole, Ent kas usku on tarvis iildse millegagi asendada? On ju religioon ise todelise elu ase-
aine. Aseainet pole vaja uuesti millegagi asendada, vaid see tuleb korvaldada ja juhtida
inimesed tegeliku elu ja toeliste eluvdartuste juurde.

Aleism nditab selle tee, tuginedes teadusele, materialistlikule filosoofiale ja inimkonna
sajanditega omandatud praktilistele kogemustele, See ateismi positiivne kiilg, mida on
tarvis selgilada nii usklikele, usu suhtes ilkskdiksetele inimestele kui ka stiihilistele ateis-
lidele, on marksistlikus aleismis peamine.

TPI kogemused naitavad, et teaduslik ateism huvilab noori viga. Me oleme esitanud
iiliopilastele enne ja pérast ateismi kursuse kuulamist kiisimuse: ,Kas teid huvitab Lea-
duslik ateism?”. Vastused on olnud jargmised (protsentides kiisitletute iildarvust):

Jaatavad vastused — Eitavad vastused — |Ebamadrased vastused
huvitab ei huvita voi el vasta
Aastad 1 ek
enne l pirast Ju]?;sd‘f' enne | pdarast | vahe | enne | parast | langus
1965 42,4 90,6 4482 l 14,6 ‘ 7.0 [ 7.6 43,0 2.4 40,6
1966 23,6 84,2 +606 | 206 | 14,0 6,6 55,7 1,8 539
1967 28,2 04,7 +66,5 136 | 39 97 | 582| 14 56,8

254



Huvi suurenes peamiselt nende noorte arvel, kellel kursuse algul polnud ateismist
oiget ettekujutust,

Noori huvitavad konkreetsus, elulisus, ndited tegelikkusest ja nende analiiis. TPI-s
loetakse ateismikursust just kohaliku ja kaasaegse materjali alusel.

Selle huvi alusel on loodud ja teguiseb iiliGpilaste ateismiklubi ,Atheos”, kuhu on
registreerunud 114 {iliopilast.

Kui juba tehnilises dppeasutuses ateism 6ppijais niisugust huvi aralab, siis seda pare-
mad peaksid olema eeldused iildhariduslikes koolides ja humanitaardppeasutusles.

E

Kuidas téhustada noore pélvkonna ateistlikku kasvatust?

1. Eelkdige Gpetajaskonna ateismialaste teadmisle tdnapdevastamise kaudu, mis voi-
maldab tugevdada kogu 6ppe- ja kasvatuslod ateistlikku suunitlust,

Ateistliku kasvatustéo peasuunaks koolis ei ole kitsalt usuvastased klassivdlised tri-
tused, mida organiseerib suhteliselt vdike arv Gpetajaid, vaid kogu &petajaskonna panus
opilaste teadusliku maailmavaate kujundamisse Oppeprotsessis eneses. Oppetéds oman-
dab opilane mitmesugustelt aladelt palju teadmisi. Opetaja iilesanne on selle positiivse
informatsiooni iildistamine ja maailmavaateline, sealhulgas ateistlik lahtimatestamine.

Sellega iihenduses tekib mitmeid probleeme (metoodiline kirjandus, koolisisene ateist-
liku kasvatuse siisteem — koordinatsioon oppeainete vahel, eri vanuseriihmade isedra-
suste arvestamine), mis ootavad katsetamisi, kogemusi ja lahendamist,

2. Viga olulised iilesanded on siin tdita massikommunikalsioonil (ajakirjandus, raa-
dio, televisioon) nii ateismialase informatsiooni levitamisel kui ka sellele Gige suunit-
luse andmisel. Selle informatsiooni intensiivsusest ja kvaliteedist séltuvad suurel madiral
noorte (eriti keskmise ja vanema kooliea) eltekujulused ateismist,

3. Meil on vidga vdhe kaasaegset, noortepdrast ja huvitavat ateistlikku populaariea-
duslikku kirjandust.

Igal juhul on pohililiks ateistliku kasvatustdé sisuline taiustamine,
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Koolikipsuse mé&6tmine

jarelejoonistamise katse abil

K. INDRE
I. TEOREETILISI LAHTEKOHTI

Et koolis edukalt Sppida, peab laps olema saavutanud teatud arenemistaseme. Enamik
koolikiipsuse uurijaid piitiabki kindlaks méarata seda arenemisastet ja neid tunnuseid,
mis on tarvilikud, et 1. klassis siistemaatiliselt ja edukalt tootada. Saksa teadlane
G. Schwarze aga juhib tdhelepanu sellele, et rohkem tuleb arvesse vétla kiipsemise prot-
sessi, iga lapse arenemist ja selle méjutamise vdimalusi. Iga 6petaja peaks kooliuusikute
arenemistaset igakiilgselt tundma, et oma ndudmisi igapdevases koolitods Gigesti kohal-
dada ja ka lastevanematele nende kohta informatsiooni anda (10). Saksa uurija M. J. Hille-
brand otsibki koolikiipsuse mddramiseks niisuguseid meetodeid, mille abil otsustada ole-
tatavate vdimaluste iile iiksikute ainete Sppimisel ja mittekiipsuse korral kindlaks méé-
rata selle pGhjusi.

Kui on teada lapse arenemistase iiksikute nditajale kaupa, siis on &petajal voimalik
mitte ainult kooliuusikute vdimetega kohaneda, vaid neid ka 6ppet6o kaudu edasi aren-
dada, nagu soovitavad ndukogude psiihholoogid Végotski, Zankov ijt.

Arendavaks oppetodks peame tundma ja suutma kindlaks médrata iga koolivusiku
erinevat taset mitmest aspektist. Meie varasemad uurimised Eesli laste koolikiipsuse kohta
on ndidanud suuri erinevusi kooliastujate teadmistes, oskustes ja vilumustes (7), samuti
motlemise tasemes, kusjuures selgitasime vastava arenemisastme méju ka laste edaspidi-
sele toole (8). Tekib kiisimus, kui suured on laste erinevused teistes eeldustes ja voime-
tes, millest oleneb edukus koolis, ja kuidas neid diagnoosida.

Vidga oluliseks kehaliseks v@imeks, mida koolités (kirjutamine, joonistamine) eeldab,
on laste kieliigutuste hea koordinatsioon. Seda véib pidada tihtsaks koolikiipsust iseloo-
mustavaks jooneks, mis on tihedalt seotud diferentseeritud tajuga. Seepirast peab ena-
mik uurijaid jdrelejoonistamist koolikiipsuse ja lapse arenemise iiheks naitajaks. Pen-
ning, Biihler, Hetzer, Tent, Jeske jt. on vétnud jirelejoonistamise oma koolikiipsuse tes-
tide tiheks iilesandeks. Selle vbime viljaselgitamiseks on kasutatud moneti erinevaid mee-
todeid ja tdlgendusi. Erinevused ilmnevad eri uurijate puhul ka kiisimusele liahenemises.
Joudluskategooriana kisitlevad jédrelejoonistamist saksa uurija R. Jeske, kes peab inim-
kuju ja triikitdhtede jarelejoonistamist tookiipsuse nditajaks, ja H. Helzer, kelle arvates
on koige olulisem iileminek vdikelapse subjektiivse méingulise hoiaku juurest kooliuusiku
objektiivsele teadlikule hoiakule. Kui laps on suuteline jirelejoonistamise iilesannet
tditma, siis nditab see koolikiipsust (11). Saksa teadlane G. Schwarze loetleb koolikiipsuse
tunnuste hulgas iihe naitajana geomeetriliste kujundite jirelejoonistamise ja dratundmise
voimet (s66r, nelinurk, kolmnurk) (10).

Léti uurija Hibnere seostab joonistamise lapse iildise vaimse arenguga. Enamik auto-
reid (Montessori, Grey, Ballmann) kisitleb joonistamist (sealhulgas jdrelejoonistamist)
kui vajalikku tegevust ja vilumust enne kirjutama Sppimist.

Saksa uurija A. Kern (Veinheim) kontrollib jdrelejoonistamise kaudu optilist kujundi-
taju kui tegelikkusega kohanemise eeldust. Samal viisil lihenevad kiisimusele mitmed ndu-
kogude autorid (Ignatjev, Ananjev, Popova, Gurjanov,§Galkina),
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Noukogude psiihholoogilises kirjanduses on mitmed eksperimentaalsed uurimused
lasle ndgemise ja kompimise koost66 méjul kujunenud vormitaju kohla (Ginevskaja,
Voloktina, Rosenfeld, Sabalina, HalSapuridze). Nende uurimused liikkavad iimber kodan-
likud idealistlikud seisukohad, nagu poleks koolieelses eas lapsed vormi tajumiseks veel
kiipsed. ;

Eesti laste koolikiipsuse uurimise kalsete seerias kasutasime samuti jédrelejoonista-
mist, vottes arvesse seniste uurimiste tulemusi ja aulorite seisukohti, Seadsime {ilesandeks
vilja selgitada, missugustes seosles avaldub see niitaja lapse teiste voimetega, eriti kir-
jutamise vilumuse kujunemise ja ildise arenguga. Ldhtusime siin nduetest, mida esitab
algopetus laste véimetele lugemise, kirjutamise, joonistamise ja elementaargeomeetria
opetamisel.

Lugemine eeldab tdhe kuju visuaalset eraldamist. Geomeelrias uuritakse vorme-kuju-
sid, mis on tegelikust esemest abstraheeritud, aidales siigavamalt tunnetada iimbritsevat
maailma. Molemal juhul on tdhtsaimaks tingimuseks ja iihtlasi tulemuseks analiiiisilise
taju kujundamine.

Kirjutamise ja joonistamise Gppimisel lisanduvad nendele eeldustele veel kaelihaste
ja -liigutuste teatud areng. Motoorse tegevuse arenemist ja selle seost joonistamisega
rohutab soome uurija A. Lehtovaara. Samuti leiab prof. E. Arkin, et joonistuste pohjal
voib mddrata lapses jooni, mis on iseloomulikud tema psiiihikale ning emotsionaalsele ja
motoorsele fegevusele. Ta rohutab, et mitte niivord vaatlusvéime vihesus ega silmaringi
kitsus, kuivérd just vilumatus ja tehniline ebakiipsus tekitavat lapsele kujutamises raskusi.
Samas juhib ta tdhelepanu asjaolule, et perspekliivitunne ja tiksikute osade proportsioo-
nide tunnetamine teeb raskusi kuni koolieelse ea 16puni (3). Jédrelikult vaib selle nditaja
alusel mdirata ka kooliikka joudmist. Ka Montessori joudis defektidega laste jalgimisel
veendumusele, et lugemise ja kirjutamise oskuse omandamiseks on vaja arendada sen-
soorset-mofoorset taju, rohutades eriti kompimisvoime ja kdelihaste arenemist.

Kirjutama 6ppimisel peab orienteeruma vihiku joontes, jédlgima silmadega tdheeclemen-
tide suunda, koordineerima kie liigutusi silmade t6dga. Seega on kirjutama oppimine
keerukas protsess, mis eeldab mitmesuguste voimele samaaegset kasutamist. Noukogude
teadlased B. Ananjev, A, Popova ja E. Gurjancv nditavad, kuidas optilis-ruumiliste oma-
duste mitteomandamine pohjustab raskusi isegi ortograafiliselt Gigesti kirjutamisel. Kuju
voi vormi diferentseerimise voime puudumisel esineb nditeks tdhtede vahetamist mitte
iiksnes etteiitluse puhul, vaid ka mahakirjutamisel (12)., Kui sellele lisanduvad veel nor-
gad kéelised vdimed, siis on siin {iks edasise ebaedu ldhtekohti. Esimesest kohmakast
kriipsukesest kuni osava kirjutamiseni on pikk kde arendamise ja harjutamise tee. Kir-
jutamisvilumusie fiisioloogiliseks ‘aluseks on ndrvithenduste sage kordumine. Mis teel
seda kordamist saavutada? Sageli arvatakse, et selleks peab varakull alustama kirjutamise
harjutusi. Saksa uurija U. Ballmann piihendab iihe oma uurimuse sellele, missugune osa-
lihtsus on kirjulama &ppimisel dekoratiivmusirite joonistamisel. Lihtne muster harjutab
koige enam neid elemente, mis on vajalikud kirjutamiseks. Mustrielementide mitmekesi-
sus ja vdrvide kasutamise voimalus on lapsele meeldiv. Muslri joonistamine ndéuab kind-
laid kdeliigutusi — riilmi, tasakaalu, siimmeetriat. Dekoratiivjoonise puhul on eriti tdh-
tis jdrelejoonistamise opetamine. U. Ballmann tegi oma eksperimendist jdrelduse, et kir-
jutama oOppimine edenes palju kiiremini nendel, kes olid &ppinud dekoratiivjoonista-
mist (9). Montessori, kes peab samuti joonistamist kirjutamise ettevalmistamise vahen-
diks, nouab koigepealt tasapinna ja joone selgeks oOpetamist. Sellest on ndha, kas laps
valitseb pliiatsit vidi ei valitse. Nii voivat lapse joonistuste jargi tdpselt dra maddrata, mis-
sugusel arenemistasemel on tema kielihased.

On teada, et liigutuste taju aitab omalt poolt kaasa ka optilise laju ja métlemise are-
nemisele. Seepdrast ei saa joonistamist pidada omaelte oskusaineks, vaid iildist arene-
mist soodustavaks vahendiks. J. Komensky, J. Locke jt. on hinnanud joonistamist just
tunnetuslikust kaljest. J. J. Rousseau kirjutab teoses ,Emile”: ,Kehade kuju ja suuruse
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file ei saa Gigesti otsustada, kui nende kuju ei tunta ja isegi kujutada ei osata.,." Uksi
kud dppeained arendavad motlemist vastavall oma eriparale. K. UsSinski rohutab joonista-
mise tahtsust meelelise tunnetuse allikana, kus areneb vaatlus ja selle tulemusena ka
motlemine (2).

Joonistamine ise aga esitab omakorda ndudeid lapse voimelele — ta eeldab eseme
vormi tdpset liigendamist ning tilekandmise oskust jérelejoonistamise teel. Detailsem ana-
liiis nditab, et joonistamise protsess on mitmete osaprotsesside kogutulemus; analiilisiv
vaatlus, taju motestamine, elava kujutluse omandamine, ruumilise vormi pinnaline tal-
gendamine (A. Remmel) (4). Mbotlemise kiipsust eeldab joonistamine seevdrra, et kuju-
tamine on iihtlasi vormi sisuline avamine, mistétiu eseme voi pildi vaatlus on abstrahee-
riv protsess (5). Selle realiseerimisel joonistusena on pohiliseks eelduseks sensomotoorne
koordinalsioon ehk silma- ja kdetegevuse koordineeritus, See aga vajab harjutamist, mil-
leks ongi soodne aeg koolieelne ja moorem kooliiga. K. Usinski fitleb: ,Koik lapsed on
peaaegu eranditult kirglikud joonistajad ja kool on kohustatud seda loomulikku ning kasu-
likku kirge rahuldama.”

Seega kisitlevad senised uurimused mitmest aspektist joonistama ja kirjutama &ppi-
mise tulemusi, eeldusi ja iilesandeid, Meie oma kéesolevas uurimuses piilidsime peardhu
asetada seoste leidmisele lapse joonistamise taseme ja kdekirja kujunemise ning mitmete
tema hilisemate to66- ja arengunditajate vahel. Sellest aspektist on avaldanud uurimuse
ka ndukogude teadlane O. Galkina, kes vordleb joonistamise taset 6ppeedukuse tulemus-
tega iihel dppeveerandil. Teiseks iilesandeks votsime endale saadud andmele analiiisi
tulemusena kindlaks mdédrata meie jarelejoonistamise kalse diagnoosival wvaartust, mis
voimagldaks madrata lapse koolikiipsust (teatud nditajate jdrgi).

II. KATSE METOODIKA JA TULEMUSTE ANALUUS

Jarelejoonistamise katse korraldasime 115 kooliuusikuga 1966/67. oppeaasta alguses.
Katseks kasutasime pilti (vt. joonis), mille laps pidi voimalikult tdpselt jdrele joonis-
tama, kasutades samal lehel all vabaks jdaetud ruumi.

Katsematerjali 1dbitéotamisel wvoisime

s joonistuse hindamisel seitse nditajat:
)= 1) kas pildil on koik 6 objekti: 2 puud,
// % 2 maja, aed, pdike. Markisime selle ting-

margiga O;
ﬁc 2) kas pildil on vdhemalt 6 detaili:
v suils, korsten, koik aknad, wvundamendi
o Vi S joon, puu vora mdrk ja aia ristlatid (abi-
detailideks — péikesekiirte asetus ja pin-
B B HHH B B B | | najoon). Kasutasime tingmarki D;

3) suurusesuhted: puude korgus, ma-
jade suuruse suhe, proportsioonid. Ting-
mirgiks Ss;

4) paigutuse suhted: objektide jarje-
kord, nende paigutuse vastavus originaa-
lile. Tingmdrgiks Ps;

5) kujude tapsus: suitsu keerdude,
puude kuju, majade ja aia viliskuju vas-
tavus originaalile. Tingmdrk Kt;

6) rontgenindhtus: aed labib puu kas
taiesti (puu ldbipaistvus) vo6i ainult rist-
latiga v6i ei ldbi iildse. Tingmirgiks
R&;
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7) joone kindlus kéelise tegevuse ja arenemise nditajana. Tingmark J,

Iga nditajat hindasime eraldi kolmepunktilise skaalaga. Tépne vastus — 2 punkti,
keskmine tipsus — 1 ja mittevastavus véi saamatus 0 punkti. Kuna hindasime 7 aspek-
tist, siis kujunes véimalikuks maksimaalseks punktide arvuks 14 (0—14, seega 15 punkti),
mille vdga hea jarelejoonistaja vois saavutada.

Et diferentsid olid vbrdlemisi suured, siis saime Gpilased punktide alusel jagada kolme
gruppi. Need kooliuusikud, kes ei tulnud joonistamisega kuigi hésti toime ja said oma
jooniste eest kokku 0—4 punkti, arvasime I gruppi. Kokku oli neid, kelle joonised hin-
nati keskmiselt 3 punktiga, 16 ehk 14%.

II gruppi kuulusid need, kelle joonised hinnati ithega 5—9 punktist. Keskpirase joo-
nistamisvoimega — keskmiselt 7,7 punkti — oli 51 &pilast ehk 45%,

III grupp — 48 &pilast ehk 419 — sai oma jooniste eest kokku 10—14 punkti. Selle
grupi keskmine punktide arv oli 11,2

Jirgmise Gppeaasta alguses, 2. klassis, legime etteiitluse, milles vdtsime hindamisele,
nagu noéudis meie kalse eesmark, iiksnes kirjatehnika. Lapse kédekirja taseme teadasaa-
miseks kasutasime ettefitluse vormi kindla kaalutlusega, Tundsime huvi just selle vastu,
missuguseks on kujunenud kdekiri kui automaatne vilumus. Kirjatehnika tunnis ja vas-
tavalt kirjatehnika vihikutes ,maalib” laps veel teadlikult ilusat kirja (mis aga ei saa
olla omaette eesmdrgiks). Etteiitluses on lapse tihelepanu ja méttetés seotud ortograa-
fiaga ja kdekiri ,kukub vilja* selline, nagu see aastase t66 ja harjutamise tulemusena
on kujunenud, kusjuures suurt osa etendab lapse varasem areng. Eeldame, et pingutused
1. Oppeaasta jooksul kaekirja alal annavad tulemusi sedavord, kuidas olid arenenud vas-
tavad eeldused (kdelihased, liigutuste koordinatsioon, silmam®ét) kooliastumise ajaks.
Viimast piitidsime mo6ta jéarelejoonistamise kaudu.

Kdelise tegevuse hindamiseks kasutasime 24 sfnaga elteiitlust, milles analiiiisisime
kiekirja jargmistelt alustelt: vormiiihtsus ehk korraparasus, tihe suurus ja tihevahed,
tahtede omavahelise sidumise oskus, kdekirja kallaku iihtlus, iildine puhtus ning joone-
kindlus. Vastavalt kujunesid ka tingmérgid V, Ts, Tv, S, K, P, J. Iga niitajat omaelte
(7-st) hindasime samuti kas 0, 1 v&6i 2 punktiga, kusjuures madalaim hinne on 0, kérgeim 2.
Kokku saime jéllegi 15 punkti (0—14).

Edasises analiiisis kérvutasime jarelejoonistamise alusel kujunenud gruppide tule-
musi (iga kooliuusiku puhul eraldi) jargmiste nditajatega: eespool nimetatud etteiitluse
kaekiri, 1. klassi kirjalehnika ja joonislamise keskmine aastahinne, 4. klassi dppeedukus
(koikide ainete aasta keskmine hinne) ja Raveni intelligentsustest (ldhem kirjeldus
K. Indre artiklis ,Koolikiipsuse m&ju Opilase edasisele arengule”, «Noukogude Kool"
1967, nr. 7), kus maksimaalseks positiivseks nditajaks on 36 punkti.

Eespool kirjeldalud katsete ja dppeedukuse nditajate analiiiisi tulemused esitame tabe-
lis, kus kérvutame jdrelejoonistamise tulemuste alusel kujunenud gruppe nimetatud iiksi-

kute nditajatega. Tabel 1
| Punktide kesk- . : ‘
mine arv Keskmine hinne y
(0—14) 1. klassi 15pul | Punktide
"o (1—5) i Oppeedukuse| keskmine
Opilaste | atleiit- keskmine | arv (0—36)
Grupp arvust | jdrele- luse ‘ hinne intelligent-
115 | Joonisth- yaekirjas| joonis- | kirja- | 4 Kl 1opul | sustesti
| “alguses | 2- kL | tamises | tehnikas | | alusel 4. kl.
| &8 alguses | |
1 ‘ 14 3 8,0 3,6 ‘ 3.3 3.5 ‘ 20,0
11 45 7 9,3 38 | 36 3.9 259
11 - 11,2 9,7 42 | 38 | 4,1 | 26,9

Tabeli analiiisimisel selgub ilmekas seaduspirasus, et ndrgem grupp jirelejoonista-
mises annab ka madalamad nditajad teistel aladel, vorreldes paremate gruppidega. Kaige-
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pealt on mirgata olulist seost jarelejoonistamise oskuse ja hilisema kédekirja vahel. I grupi
madal joonistamise tase 5i kaasa ka kiekirjas (aasla parasl) madalaima punktide arvu —
8,0, vorreldes teiste gruppidega, kus saadi 1I grupis 9,3 ja III grupis 9,7 punkti.

Kui kérvutada kooliuusikute jirelejoonistamise taset kirjatehnika aastahindega esi-
mese Oppeaasta 16pus, siis ndeme samuti seaduspdrasusi: I grupi keskmine hinre on
3,3, seega koige madalam. Kelle kisi ja silm olid kéige tipsemad jérelejoonistamisel
1l grupis, neil oli ka kirjatehnika keskmine hinne parem — 3,8. Keskmisel grupil oli
see 3,6.

Sama ilmneb veelgi selgemini joonistamise hinneles aasta jooksul, Nii on 1. klassi
joonistamise keskmine aastahinne nendel Spilastel, kes kooli tulles jdid jédrelejoonistami-
ses koige halvemate gruppi, ainult 3,6. Need aga, kes olid tublid jdrelejoonistajad juba
alguses (Il grupp), said aasta pérast joonistamises keskmise hindena 4,2. Il grupis kuju-
nes tulemuseks 3,8, mis vahepealse tulemusena on ka loomulik ja ootuspdrane.

Voib tekkida kiisimus, kas maksabki arvudega tdestada seda, mis niigi on olelalav:
kes tuleb toime katsetega kooli alguses ja saavutab nendes hdid tulemusi, on tubli ka
edaspidi. Friti veel, kui mgodame kéelisi tegevusi — kde kindlus ei saa tulla kahjuks
edaspidistele kdega sooritatavatele tegevuslele, nagu kirjatehnika ja joonistamine, Seega
tugevate suhtes kinnitame vaid eeldatavat. Ometi ailavad meie analiiiisi tulemused Kum-
mutada praktikas levinud védrseisukohti. Monikord arvalakse, et kirjatehnika on omaette
ala, millel ei ole erilisi seoseid teiste kieliste ja vaimsele tegevuslega, ja et kirjatehnika
kui Gppeaine voib aasta jooksul lihtsalt omandada dradppimise teel. Sageli noutakse hea
kiekirja saavutamiseks lapselt nii kodus kui ka 1. klassis 16putuid kirjaharjutusi ja hoo-
likat treenimist. Kui aga lapse kdsi (nii lihased, koordinatsioon, silmam&dl) ei ole muu-
des tegevustes juba nooremas eas leidnud arendamist, siis on sellisel treeningul vihe
tulemusi. Harjumata kde treenimine vésitab last tervikuna, tulemused ei rahulda ei last
ennast, dpetajat ega vanemaid. Lapsele tehakse tema saamatuse pdrast elteheiteid, mis
olukorda veelgi halvendab. Soome uurija A. Lehtovaara nditab, et moloorselt norgalt
arenenud lastel on ka vihem enesekindlust, teistega suhtlemises kohanevad nad vdhem,
Sellel on tagasimdju tootahtele ja lapse suhlele kooliga, mis vbivad muutuda ebasood-
saks. Sellele v6ib jirgneda oppeedukuse langus ka teistes ainetes. Meie kalsed niilasid,
et need, kes olid norgad juba jdrelejoonistamises, mida viga keeruka psiiihilise tegevu-
sena realiseeritakse siiski kde abil, pidid leppima koige halvemale tulemustega ka Kkirja-
tehnikas ja joonistamises.

Kas seos jarelejoonistamise ja kdekirja vahel on téepoolest nii tugev?

Kui koéik head joonistajad — III grupp — said hiljem parima tulemuse kirjatehnikas,
keskmiselt 9,7 punkti (I ja Il grupis sama seaduspdrasus), kas sils ka vastupidi — koik
parimad kirjatehnikas [l poolaastal olid aasta tagasi koige paremad jdrelejoonistajad?
Missugune on seos niipidi? Vaib-olla kirjatehnika keskmine punktide arv kujunes wvaid
ithe osa oOpilaste vaga headest tulemustest, teised olid keskparased voi norgad. Teine
osa heade tulemustega kdekirjas vois jaguneda II ja I grupi vahel, kus keskmised punk-
tide arvud (9,3 ja 80) ei ole samuti vaikesed. Kas sellisell kujunenud seos polnud
juhuslik?

Probleemi selgitamiseks moodustasime omakorda kolm gruppi kdekirja tulemusle
alusel, mille saime 2. klassi alguses etteiitluse kaudu. Kéekirja hindasime ldpselt sama-
suguse skaala jargi nagu jarelejoonistamistki, samuti voisime teha gruppidesse jaoluse.
I gruppi arvati need, kelle kaekiri andis ainult 0—4 punkti. Neid &pilasi, kes said kdekir-
jas kokku keskmisell 4 punkti, oli ainult 3 ehk ca 2%, Nende jdrelejoonislamise kesk-
mine hinne oli 6 punkti. Selle {dusu podhjustas ks Opilane, kelle kdekiri oli viga halb,
kuid tema kui kooliuusiku joonis sai 12 punkti (!). Aasta jooksul voib muidugi iiksiku
opilase suhtes esineda tegureid, mis pohjustavad tema arenemist negatiivses suunas.
Need mdjud ei ole ainult igakord teada.

II grupi moodustasid 43%e 2. klassi dpilastest, kelle kirjatehnika keskmiseks punktide
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arvuks oli 7,6. Selgus ka, et jérelejoonistamises olid nad oma 8 punktiga keskmisel ta-
semel,

IMT grupp, 55% 2. klassi Gpilastest, sai kdekirjas keskmiselt 10,9 punkti, jdrelejoonis-
tamise tulemuseks oli 9,1 punkti.

Tabel 2
Punktide keskmine arv (0—14)
Grupp 0/y Gpilaste
ey elteiitluse kdaekirjas jdrelejoonistamises
2. klassi alguses 1. klassi alguses
T 2 4 6
11 43 7.6 8
111 53 10,9 9,1

Seega on jédrelejoonistamise tulemusle gradatsioon kdekirja alusel moodustatud grup-
pide jirgi jillegi ilmekas: I grupp 6 p., II grupp 8 p., IIT grupp 9,1 p. Kdik need, kes aasta
hiljem olid kiiekirjas tugevad, moodustasid grupi, kes kooliuusikutena jérelejoonistamises
olid saanud kdige korgema hinde — 9,1 punkti. Sama tendents avaldus keskmiste ja nor-
kade puhul. Jirelikult kinnitas meie kédekirja alusel tehtud katse tulemuste analiiiis veel
kord tugevat seost kiekirja ja jirelejoonistamise véime vahel. Selle diagnoosimiseks ja
hindamiseks saab kasutada kdesolevat pilti (jarelejoonistamiseks) ja meie poolt viljatoo-
tatud hindamise skaalat. Konesolev meetod on lihine ja vdimaldab laialdast kasutamist.

Mida v6ib tdhendada erinevate néitajate ja eri ajal (aastapikkuse vahega) moodusta-
tud gruppide suuruse muutus, protsentide erinevus? Jérelejoonistamises I grupp 14%,
11 grupp 45% ja III grupp 41%, aasta pirast kdekirja alusel moodustaiud gruppides on
proisent vastavalt 2, 43.ja 55. Seega oli véga norku jdrelejoonistajaid koolitee alguses
tunduvalt rohkem — 16, kuid aasta pédrast halva kidekirjaga opilasi ainult 3. Ndeme, et
I grupp kédekirja alusel on peaaegu kadumas: ainult kolme Gpilase kdekiri oli nii halb,
et nad said 7 nditaja alusel kokku iiksnes 4 punkti.

Kui kdige paremaid jérelejoonistajaid oli 41%o, siis aasta pdrast kéekirja alusel moo-
dustatud III grupis oli 55% Opilastest. Seega on kéekirja tulemused iildse tunduvalt pare-
mad. Tegelikult on see péris loomulik ndhtus, sest tegemist on diinaamikaga — aastane
166 koolis peabki tulemusi andma. Eriti tulemusrikkad on aastapikkused pingutused kie-
kirjas kdige ndrgematel joonistajatel — téus 3 punktilt 8-le on iseenesest viga suur. Selle
omamoodi illatava tulemuse pédrast ongi ndhtavasti levinud arvamus, et kiill laps &pib
esimese kooliaasta jooksul kirjutamise selgeks, enne kooli ei tarvitse selleks midagi teha.
Taepoolest, ka meie 115 katsealuse hulgas oli ainult iiks opilane, kes oli nork jdrelejoo-
nistamises (sai 1 punkti) ning jdi ndrgaks ka kaekirjas (4 punkti), kuuludes seega mdle-
mas 1 gruppi. Teised 15 I grupi opilast arenesid kéekirjas tisna kiiresti, kuid jaid siiski
ainult keskmisele tasemele (8 punkli) ning seejuures koikides nditajates kdige halvemale
tasemele, vorreldes nmendega, kelle jarelejoonistamise tulemus oli parem. Sama seis on
jddnud nii hinnetes kui ka intelligentsustesti tulemustes neli aastat hiljem. Selline asend
teiste hulgas ei stimuleeri last edaspidiseid raskusi iiletama.

Jirelikult on tarvis lapses arendada enne kooli ka meid eeldusi, mis on vajalikud
joonistamiseks ja kirjutamiseks. Kuna enne kooli kirjaléhtedega kirjutama oSpetamist ei
ole mitmel eespool toodud pohjusel Gige soovitada (see nduab ka crilist metoodikat), kiill
aga triikitihtedega oma nime kirjutamist, siis peab koolieelne kasvatus suuremat réhku
panema laste joonistamise arendamisele. Ka {triikitdhtedega kirjutamine nduab suurel
miidral jérelejoonistamise oskust. Joonistamine on koolieelsele lapsele méngu kdrval
koige loomupédrasemaks tegevuseks. Seda isedrasust tuleb éra kasutada. Joonistamise Gpe-
tamisele peavad aga eelnema ja sellega kaasnema niisugused kilt arendavad tegevused,
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nagu voolimine, sGlmimine ja ldikamine. Lapse arendamine ainult joonistamise kaudu toob
kaasa teatud ithekiilgsuse. Vaadelgem tabelist 1 III grupi kaht esimest niitajat: jdrele-
joonistamises 11,2 punkti, aga kdekirjas aasta pdrast samal grupil 9,7. Samal ajal kui
keskmises grupis esineb loomulik téus 7,7-1t 9,3-le, ilmneb siin langus. Miks?

Kas hea joonistamise tase ei oleks pidanud andma aasta pérast veelgi paremaid tule-
musi kdekirjas? Andmete ldhemal kontrollimisel selgus, et kiillaltki kérge hinne — 11,2
punkti — jérelejoonistamises tekkis sellest, et osa paremaid joonistajaid oli tulnud laste-
aiast, kus lastele muude tegevuste korval dpetatakse ka joonistamist. Neile oli see teh-
nika selge ja vaatlusvdime rohkem arenenud. Muidugi, selle grupi kéekirja tase 9,7 oleks
ootusekohaselt vdinud kérgem olla. See asjaolu paneb mdilema, kas lastesedades pole
antud suurem kaal pliiatsitega tegevusele, ilma et sellega liituksid palju suuremal médral
muud kéelised tegevused. Et kiire ja selge kirjutamine (vilumuse kujundamine) on viga
oluline vahend Gppimiseks ja vaimseks tooks, siis peaks koolieelse kasvatuse tiheks pdhi-
iilesandeks olema lapse kdelihasle ja -liigutuste viljaarendamine. See soodustab hiljem
edukust koikides ainetes, kus on tegemist kéelise tegevusega. Vastava taseme saab enam-
vidhem kindlaks mddrata meie jirelejoonistamise katsega, eriti nditajate J, Ps ja Ss kaudu,
millel on kéekirja kujunemisel suur osa. On ju joonekindlus ja paigutus, samuti suurus-
suhete tajumine ja kde abil {ilekandmise voime kirjutama oppimisel olulised.

Nagu ndeme, ei piirdu eeldused kirjutamiseks ainult kde omadustega. Nii joonista-
mine kui ka kirjutamine on iihtlasi keerukad psiiiihilised tegevused. Ka meie diagnoosi-
misvahend jdrelejoonistamise kujul kinnitab seda.

Jirelejoonistamise tase kooli astumisel viitabki selgesti vdimetele edasiseks Gppimi-
seks. Sageli arvatakse ekslikult, et need, kes on head kdelises tegevuses, ei tarvitse silma
paista psiitihiliste v6imete poolest. Ka vastupidi: korge vaimne tase tdhendavat sageli
kde ndrgemini arenemist. Piiiidsime seda kindlaks teha, ldhtudes kaalutlusest, et jirele-
joonistus pole iiksnes kielise tegevuse tulemus, vaid palju keerukam 186,

Korvutades jdrelejoonistamise tulemusi kolme grupi jéargi oppeedukuse keskmisega
4, klassi 16pul ning Raveni intelligentsustesti tulemustega (tehtud samade dpilastega
4, oppeaasta kevadel), ilmnesid tugevad seosed ja seaduspidrasused. I grupi opilastel on
hinnete keskmine nelja aasta parast ainult 3,5 — kodige madalam, III grupil tunduvalt
parem — 4,1, keskmistel 3,9, Tabelist on néha, et Raveni intelligentsustest nditab sama-
sugust tendentsi: vastavalt 20, 25, 9 ja 26,9 (voimalikust 36 punktist). Seega on jédrele-
joonistamisel ilmekad seosed teiste vGimetega ja lapse edaspidise arenemisega — see
kinnitab véimalust meie teostatud katset kasutada iildise koolikiipsuse iihe kriteeriumina.
Uhtlasi viitab kdnesolev seos sellele, et jdrelejoonistamine ise on suuri psiiiihilisi voi-
meid eeldav tegevus. Sellest tuleb nii koolieelsel kasvatusel kui ka algdpetusel teha prak-
tilised jdreldused. On vidhe ka iiksnes kéde arendamisest, Eelkdige on vaja arendada lapse
vaatlusoskust ja mé&tlemist. Selle t6ttu kujunevad kiiremini vilja ka liigutuste koordinee-
rimise vbime ning silma ja kde tegevuse kooskdla. Alles siis kujuneb joonekindlus ja
mitmesuguste suhete viljendamise oskus kéde abil, millel on omakorda suur tagasimdiju
lapse iildisele arenemisele.

III. JARELDUSI

1. Erinevused kooliuusikute jérelejoonistamise tasemes on mirgatavalt suured.

2. Kaekirja kujundamist ei saa pidada omaetle isoleeritud protsessiks, ta on seotud
paljude teiste tegevuste ja voimetega, eelkdige joonistamisoskusega.

3. Kirjatehnika ei ole aasta jooksul lihtsalt dradpitav dppeaine, ta eeldab mitmekiilg-
sel varasemat arengut,

4. Kiekirja taset ei saa vastandada vaimsele arengule — nad on omavahel positiiv-
ses korrelatsioonis.
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5. Hea kéekirja kujunemiseks on vihe varajasest treeningust vdi korduvast. harju-
famisest — enne peab laps oskama hdsti joonistada.

6. Hea joonistamisoskuse kujundamiseks on vihe ainult joonistamise Gpetamisest —
enne ja samaaegselt on tarvis arendada lapse kitt teiste tegevuste kaudu (voolimine,
sdlmimine).

7. Heaks joonistamiseks peab olema ka psiiiihilisi eeldusi, eelkdige taju ja mdtle-
mise teatud tase, .

8. Koolieelses kasvatuses peab olema juhtiv koht lapse joonistamisel koos vaatlus-
oskuse ja analiilisimisvoime arendamisega.

9, Oppeedukusel on tihe seos joonistamise ja kirjutamise tasemega, mistdttu nendel
ainetel peab olema ka algdpetuses suur osatdhtsus.

10, Meie jirelejoonistamise katse vdimaldas need seosed vilja selgitada, seepdrast
saab kénesolevat meetodit kasutada koolikiipsuse teatud tunnuste modtmiseks.
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I§ unstilise kasvatuse programmi nel-
jast pohiloigust on iiheks olulise-
maks, raskemaks ja senivéhe kisit-
letuks temaatiline kompositsioon. Kujutava
kunsti moistmiseks on aga komposilsioon
keskne kiisimus.

Temaatilise kompositsiooni
ded on programmis iildjoontes esitatud,
kuid selleks, et kunstindhluste mitmekesi-
suses orienteeruda ja dppetéod digesti suu-
nata, vajavad selgitamist veel paljud kiisi-
mused. Kiesolev kirjutis haarabki nendest
itht 16iku. Seejuures on arvesse voetud
mitte ainult t66d tavalistes klassitundides,
vaid ka kunstiringides ja kunstiklassides.

Sona ,kompositsioon” on tuletatud la-
dina keelest: ,compositio” — koostamine.
Siin métleme kompositsiooni all teatud néh-
tuse, motte v6i elamuse vahendamiseks
loodud kunstilist tervikut.

Temaatilises kompositsioonis tuleb eral-
dada kolme omavahel pdimuvat ja tiksteist
mojutavat kiilge (aspekti):

a) siiZee — kui kunstniku poolt kunsti-
teose aluseks voetud teatud mdtet kandev,
seostatud siindmuste kogum;

b) sii¥ee interpretatsioon pildis — kui
tegelikkuse vormide v6i nende alusel loo-
dud kuj{mdite kasutamine siizee siindmus-
tiku avaldamiseks;

"~ ¢) viljenduslikkus — kui (siizeest inspi-
reeritud) kunstniku moétete, elamuste ja
ideaalide vahendamine wvaatlejale. Nende
iiksikute kiilgede vaatlemine eraldi on
muidugi  kunstlik abstraheerimine, kuid
tervikkiisimuse  paremaks mdistmiseks
siiski vajalik.

Kunstniku loomingus voib sageli saada
juhtivaks iiks nendest kiilgedest: kas sii-
zeeline, kujutav vdi viljendav kiilg, v&i
ka mingi nende kombinatsioon. Selle jirgi,
missugune kilg kujuneb peamiseks, kuju-
neb nii kogu pildi kujundite kui ka kom-
positsiooni  iseloomustav  struktuur ja
iilesehitus ning iildse loomingu karakter.

KUNSTITEOSE SUZEE KUI KOMPOSIT-
SIOONI ULESEHITUSE UKS PEAMISI
ALUSEID. Temaatilises kompositsioonis
ldhtub kunstnik enda valitud siizeest. Kuna
siizee siindmustik areneb ajas, saab kuju-
tav kunstnik sellest kasutada ainult ménda
iseloomustavat momenti: siindmuse ette-

oppeiilesan-
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A. REMMEL

valmisiust, algust, kulminalsiooni vai Lule-
must. Neid piiiilakse esitada nii, et wvaat-
leja oma fantaasias suudaks reprodutsee-
rida kogu siindmuse kiiku. (Sageli on sel-
leks, et kogu siizeed ja selles antud olu-
kordi mdista, siiski lisaseletused wvajali-
kud.)

Siizee wvalik on temaatilises loomingus
olulise tdhtsusega: temas vdib olla midagi
haaravat ja uudset, vdib olla midagi he-
roilist, traagilist, revolutsioonilist vdi ka
humoorikat. Halvemal juhul véib ta aga
olla ka tiihine, nagu nditeks reproduktsioo-
nina levinud K. Uspenskaja-Kologrivova
maal ,Veeprotseduur on kdigile kasulik”,
Millest see pilt siis jutustab? Sellest, et va-
nem vend on votnud oma viikese 6e nuku
ja valab seda veega iile; 6de on hirmuga
haaranud oma teise nuku ja hoiab seda
siiles, Tagaplaanil irvitab iiks vendadest,
esiplaanil pogeneb kass veepritsmete eest,

SUZEE INTERPRETATSIOON PILDIS.
Siizee slindmustik, digemini méni selle mo-
mentidest, tuleb vaatlejale esitada pildina.
See ndouab muidugi kaht asja: kujutamis-
oskust ja teatud rezissdori-talenti kujun-
dite paigutamisel kompositsioonis. Laialt on
veel levinud arvamus, et teatud siindmuse
kujutamine pildis ongi kdik, mida kunstnik
peab oskama. Aegadel, mil folograafiat
veel polnud, oli selline seisukoht ehk
oigustatudki. Kui see kiillg aga esineb
kunstnikul tema loomingu pdhieesmirgina,



Joonis 1. Perekond valmistub
barrikaadivéitluseks.

kujuneb  temaatilisest  kompositsioonist
proosalik-kirjeldav wvaatepilt. Sel puhul
votab looming peaaegu paratamatult suuna
naturalismi poole, selle poole, et kujutis
oleks ,kdegakatsutavall® loomulik ja et
kompositsiooni tilesehituski oleks filevaat-
lik ning selge. Hea meistri esitaluna voib
selliselt kujutatud pilt oma toetruudusega
pakkuda teatud tunnetuslikku huvi; ilme-
kalt esitatud plastilise-ruumilise maju illu-
sioon vdib samuti pakkuda teatud intellek-
tuaalset rahuldust. Ometi on sellises te-
maatilises vaatepildis ikka midagi repor-
taazlikku, tal puudub n.-6. alltekst, temas
ei kajastu kunstniku kui isiksuse motted ja
elamused, tema 166m voi valu, ideaalid ja
unistused, voitlusvalmidus voi resignat-
sioon — ta on selle vorra vaesem ja me
titleme: jédb puudu viljenduslikkusest.
Meenuvad G. de Maupassant'i sonad, et
kunstnik peab andma ,tédiuslikuma, haara-
vama ja veenvama kujutise, kui seda on
tegelikkus®,

Toome siin paar néidet teostest, kus
siindmustiku jutustamine on olnud p&hili-
seks ldhtekohaks.

1848. aastal Saksamaal puhkenud revo-
lutsiooni péevil ilmus mitmesuguseid pro-
pagandatriikiseid. Muu hulgas olid miitigil
opilaste jaoks wihikute {imbrised revolut-
siooniliste piltidega. Uks nendest (joon. 1)
kujutab revolutsioonilist perekonda, kes

 kondlikud

valmistub barrikaadivoitluseks: isa valmis-
tab vikatist relva, ema purustab tinast akna-
raame, et anda ainet kuulide valmistamiseks,
poisid sulatavad tulel tina kuulideks. Siizees
védljendub revolutsioonilist paatost ja pilt
pidi revolutsioonilist meelsust sisendama
opilastelegi. Pildis on jutustatud koik, mis
vaja, koik on selgelt ,loetav®, kuid ometi
jaab ta kuivalt jutustavaks protokolliks, ei
suuda esile kutsuda elamust. Nii kujutiste
optiline kui ka psiihholoogiline téepéra-
suski on puudulik — pildi ongi valmista-
nud litograaf. Eeskujuna kasutas ta iiht va-
rem ilmunud puuldiget. (Andmed ja pilt
ajakirjast ,Bildende Kunst® 1956, nr. 1)

XIX sajandi esimesel poolel omandas
Saksamaal maalijana vordlemisi - suure
kuulsuse Franz Kriiger. Suurepdrase joo-
nistajana kujutas ta tegelikkust kaine asja-
likkusega ja teadusliku tdpsusega. Tema
maalil ,Paraad Ooperi platsil* on kujuta-
tud suur paraadi jdlgiv rahvahulk; suur
osa kujutatuist kuulusid Berliini tolle aja
tuntud tegelaste hulka ja on edasi antud
portreelise tdpsusega., Ometi ei saa siin
lahti tundest, et seisad suure tdpsusega ku-
jutatud wvaatepildi ees, ajaloolise doku-
mendi ees, mis annab head materjali aja-
loolasele ja kostiilimiajaloolasele (kostiifi-
miajaloolased ongi selle pildi detaile kor-
duvalt kasutanud sellealastes teostes).

VALJENDUSLIKKUS. Teatud siigavuse
annavad kunstile motted ja elamused, iihis-
ideaalid ja taotlused, mida
kunstnik siizee, kujundite ja kompositsioo-
ni kaudu viljendab. Siin ei piisa kujuta-
misoskusest, vaid peab tundma kujutava
kunsti valjenduslikkuse vdimalusi ja va-
hendeid.

Kunstiloomingu peamine raskus ei olegi
kujutamises, vaid vdljenduslikkuses.

Viljenduslikkuse vahendites tuleb eral-
dada realistlikke ja abstraktseid, viimali
mainitut ei tule aga otseselt siduda ahsl-
raktse kunstiga: abstrakine komponent ei
puudu enamasti ka koige realistlikuinas
kunstiteoses.

Viljenduslikkuse realistlikke vahendeid
kasutavas kunstis voib eraldada mitmeid
eri suundi,

Euroopa kunstis on kaua wvalitsenud
idealiseeriv suund — ideaalselt ilusa wvil-
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jendamine kunstis. Et tegelikkuses leidub
selliseid iluideaale harva, tuli need luua
paljudest eeskujudest {ildistava siinteesina,
Kunstniku loomingulist meetodit ideaalse
ilu otsinguil iseloomustab hésti Raffaeli
kiri oma sébrale poeetiliselt kauni naise-
kuju ,Galatea” loomise puhul: ,Et joo-
nistada kaunist naist, on mul vaja neid
mitmeid ndha... Aga et kauneid
modelle esineb harva, siis ma kasutan tea-
tud ideed, mis on mu méttes kujunenud.”
Idealiseerivalt iildistavas kunstisuunas on
vormide stiliseerimine ja geomeaetrilistele-
matemaatilisiele vormiideaalidele lihenda-
mine paratamatu, kuid ta ei iileta siin siiski
orgaanilise usutavuse piire; ka on siin ikka
sdilinud sisu ja vormi orgaaniline iihtsus
ning harmoonia,

On loogiline seegi, et idealiseeriva suu-
naga kunst otsib ka komposilsioonis ,iga-
vesi ilu seadusi”, luues siin suure hulga
mitmesuguseid komposilsiooni reegleid.
Peterburgi Kunstide Akadeemia XVIII sa-
jandi  kompositsiooniGpetuse  reeglitest
voiks nditeks nimetada: siindmusest ei
kujutata 16iku, vaid tervikul; ajaloolises
pildis olgu inimkujud nii suured, et nad
valitsevad esemete iile; pildi pea-kujud pai-
gutatakse pildi keskele ja teisele plaanile;
kompositsiooni {ilesehituses on piirami-
daalne grupeerimine otstarbekohane jne.

Ideaalselt ilusa taotlused olid iseloomu-
likud wana-kreeka kunstile, samuti renes-
sansi ja klassitsistlikule kunstile, piisides
akadeemiliste kunstikaanonitena hiljemgi.

Mitmeti vastand idealiseerivale kunsti-
suunale on karakteriseeriv suund, milles
ndhakse ilu just ilmekas — individuaalses
ja tuipilises — karakteriseerimises. Ise-
loomulik on siin prantsuse kujuri A. Rodini
viljendus oma kunstitestamendis:
«KBik on kaunis kunstniku jaoks, sest igas
olevuses ja igas esemes ndeb tema ldbitun-
giv pilk karakterit, s, t. sisemist téde, mis
vormist 1dbi kajastub., Ja see tdde on ilu
ise.”

Karakteriseerimine on realistliku kunsti
iilks pohitunnuseid. Et karakteriseerida té-
hendab vélja tuua kdige olulisemat, siis
see kunst tungib ndhtuste sisusse, tema ole-
musse, andes kunstiliste kujundite kaudu
siigavaid iildistusi nii inimeste kui ka {ihis-

n.-o.
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kondlike suhete ja olukordade kujutamisel,
Selle suuna olemus ise tingib kunsti tun-
netusliku kiilje esiletdstmist, teatud intel-
lektuaalsust ja kompositsiooni loogilisust.
Iseloomulikud ongi sellesse suunda kuulu-
vate kunstnike viljendused. Tuntud on
I. Repini maal ,Protodiakon”. See on Tiu-
gujevi linna diakoni Ivan Ulanovi portree,
millele kunstnik on andnud laia tildistava
mbtte. Kunstnik ise kirjutab: ,Missugune
ilihuvitav titip! See on meie diakonite,
nende vaimulikkonna lovide ekstrakt, kel-
ledes pole mitte kiilinevérdki midagi vaim-
set — ta on iileni liha ja wveri, jdllsilm,
haigutus ja méirgamine, mattetu, kuid pii-
halik ja wali mdirgamine...” On selge, et
teatud intellektuaalse aspekti esiletdstmi-
sele vastab siin kompositsioonis just loogi-
lise rohutamine. Akadeemik B. Joganson
kirjutab raamatus ,3a MacTepcTBO B JKHBO-
micn” (lk. 159): ,Kompositsioon — see on
raudne loogika, mis kasvab vilja pildi idee
olemusest.” Samasuunalist mdtet avaldab
nditeks akadeemik M, Manizer: ,Kompo-
sitsioon on teadus, mille aluseid on wvdi-
malik oOpilastele dpetada”  (ettekanne
29, IX 1953. ,Bonpocel M306pazuTeABHOrD
nckycersa’, k. 11).

Karakteriseerivast kunstisuunast vdib
vilja kasvada suund, milles wviéljendus-
likkuse emotsionaalne kiilg on kujunenud
pohiliselt madédravaks, Me vbiksime seda
suunda nimelada ekspressiooniliseks suu-
naks. Viljenduslikkus avaldub siin kujun-
dites, nende liikumises ja psiiiihika aval-
dustes, olukordade kujutamises ja muidugi
ka kompositsioonis. Teravdatud véljendus-
likkusega on loomupéraselt seotud kérgen-
datud elamuslikkus, lealud poeetilisus,
paatos voi resignatsioon. Siin viib kunstnik
kujude karakleriseerimise  ddrmuslikku-
seni, isegi deformeerimiseni; ta kasutab ka
siimbolite keelt, subjekliivseid tegelikkuse
télgendusi ja abstraktseid viljendusvahen-
deid. Adrmuslikul kujul on see suund aval-
dunud ekspressionismis. Ekspressioonilise
suuna seisukohalt on iseloomulik Van
Goghi kiri oma vennale: ,Ma maalin teda
(s. t. portreed) algul nii, nagu ta on. Kuid
see ei ole veel pilt. Siis ma hakkan vabalt
vdrvima. Suurendan heledate juuste vir-
vust, lisades oranzi, kroomi ja kollast. Pea



taustaks — banaalse seina asemel — maa-
lin 16pmatuse. Ma maalin lihtsa tausta koi-
ge rikkama sinisega, mida ainult suudab
pakkuda palett.” Iseloomulik on ka kuulsa
taani kirjaniku Karin Michaelise jutustus
ithest O. Kokoschka maalitud noore tiitar-
lapse porireest. Sellel portreel oli tiitar-
lapse ndgu kaetud {ileni mustade tdppi-
dega. Kokoschka seletas, et ta tahtis kuju-
tada selle tiitarlapse ,sisemist ndgu”, mida
iseloomustab suur hajameelsus. Iseloomu-
lik on samuti Picasso viljendus: ,Ma ei
kujuta maailma sellisena, nagu ma nden,
vaid sellisena, nagu ma teda métlen” (kir-
jutis ajalehes ,Lettres Francaises" 24. III
1945),

Joonis 2. O. Pankoki séejoonis A. Renoir'ist
(Kunsinik raugaeas).

Uheks nditeks tugeva ekspressiivsuse
taotlusest vbiks olla O. Pankoki soejoonis
suurest prantsuse maalijast A, Renoir'ist
(joon. 2). Kunstnik on kujutatud raugaeas.
Tema keha, eriti kded, on haigusest moo-
nutatud, kuid ndost, eelkdige silmadest tun-
netame suurt kunstnikku, kes elava huvi ja
siidamesoojusega jilgib tegelikkust ja selle
ilu. Tugeva ekspressiivsuse avaldusi vbime
kohata meie kunstniku N. Triigi graafikas
ja K. Mde maastikumaalides, eriti muidugi
E. Viiralti loomingus.

Meie sajandile — tehnikasajandile — on
iseloomulikud mitmesugused, oma olemu-
selt formaalsed viljenduse otsingud, kus

kunstiteose siizee osatdhtsus on hoopis ka-
hanenud.

XIX sajandi l6puosas kerkis kunstis
majule suund, mis piitidis voimalikult ilme-
kalt viljendada objektiivsest tegelikkusest
tajutud meelelisi muljeid, esijoones koloriidi
ilu, wvalguse harmoniseeriva toime ilu.
Kdige selgemalt avaldus see impressionis-
tide loomingus (Cl. Monet, vene kunstis
1. Grabar jt.).

Nagu vastusuunana eelnevale kujunes
kdesoleva sajandi esimestel aastakiimnetel
kunst, mida véib {ildjoontes karakterisee-
rida  kui geometriseerivalt {ildistavat
kunstisuunda. Teda iseloomustab tehnikale
nii viga omane ilu otsimine geomeetrilises-
matemaatilises vormipuhtuses, n.-6. vormi-
ideaalides (sirge, ring, kera, kuup, koo-
nus); sageli on sellega seotud komposit-
siooni allutamine dekoratiivsele iilesehitu-
sele. Sellele suunale ldhenemist vdib leida
A. Laigo puugraviiiirides.

Dekoratiivse suuna teiseks avalduseks
on maaliline-dekoratiivne suund. Uhe ise-
loomustava nditena voib siin tuua E. Iltneri
+Merevaigu otsijad” (,Kunst* 1960, nr, 2,
Ik, 79; B, Bernsteini iseloomustus selle
teose kohta — sealsamas, lk. 7). Sellele
suunale on tiiiipiline A, Matisse'i viljen-
dus iithes programmilises kirjutises: ,Kom-
positsioon on kunst dekoratiivselt organi-
seerida mitmesuguseid elemente, mis on
kunstniku kasutuses kui vahendid oma
tundmuste viljendamiseks.”

Dekoratiivse  suunaga kompositsiooni
iilesehituse aluseks on kompositsiooni ele-
mentide (kujundite ja virvuste) riitmiline
paigutus koordinatsiooni wvo6i subordinat-
sooni alusel. Seejuures tuleb iga elemendi
suhtes lahendada tema kuju, suuruse ja
paigutuse kiisimus, kompositsiooni terviku
suhtes ka vdrvuste harmoonia ja wviljen-
duslikkus.

Néukogude kunstis tegeldi esialgu deko-
ratiivsusega vihe. Seda viljendavad sel-
gesti akadeemik B. Jogansoni sonad:
.Muide, meil on aeg jdtta arglik suhtumine
sonasse ,laik”, sest just laik on nii plakati
kui ka pildi dekoratiivseks tunnuseks
(,Bonpockl H3oGpasHTEABHOTO HCKyccTBa',
1954). Samas (lk. 30) mdirgib ta: ,...maali
moéju madratletakse suures osas dekoraliiv-
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susega,
alusel.”

Mida kujutavad endast viljenduse abst-
raktsed vahendid?

selge {ilesehitusega siluetilaigu

O T

Kunagi ilmus K. Abeni Iluuletuskogu
.Helisev vaikus"; kaane valmistas sellele
E. Viirall (joon. 3). Siin ndeme allosas
otsekui kaugusesse kaduvaid horisontaal-

Joonis 3. E. Viiralli kaanekujundus K. Abeni Iuuletuskogule ,Helisev vaikus®.

seid voodle, milles hallikassinine vaheldub
kollakaspruuniga ja mis kokkuvdttes an-
navad hésti edasi tdieliku rahu ja vaikuse
muljet; selle kohal aga virelevad luule-
leegid, muutudes {ilal kontsentrilistes
ringides laiuvateks helilaineteks. Kogu
kompositsioon ei ole otsene tegelikkuse
kujutis, kuigi tegelikkus siin viga abstra-
heeritult peegeldub: horisontaalsetes vod-
tides meenub meile nagu merevaikust,
vertikaalsetest kujunditest tekivad assot-
siatsioonid tuleleekidest ja helilainetest,
See, mis siin on antud, on nagu vormide
muusika, mis ei kujuta, ei jdljenda, kuid
viljendab. Abstrakine viljendus ei esine
kujutavas kunstis tavaliselt nii puhtalt,
abstraheeritud kujul, wvaid ainult kompo-
sitsiooni tthe kiiljena muude realistlike
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komponentide seas. Varasemast kunstiloo-
mingust pakub kompositsiconi abstrakise
komponendi kasutamise suurepirast néidet
Leonardo da Vinci t66 ,Lahing Angiari
juures” (joon. 4), milles lahingu dgedus on
leidnud ekspressiivset viljendust erakord-
selt rahutus joonte ja vormide riitmis; see
on eriti tajutav, kui vorrelda nimetatud
pildi rahutut méju selle rahuga, mis valit-
seb nditeks ,Mona Lisa” portree joonte ja
vormide sujuvas voolavuses (joon., 5). On
teada, kuidas kunstnik A. Rélov, korrates
pdrast revolutsiooni oma maali ,Luikede
lend Kaama kohal”, suurendas pildi kor-
guslt, avardas Shuruumi, asendas tinahalli
koloriidi jaheda, kuid valguskiillase sini-
sega ning saavulas nende abstraktsete va-
henditega endise surutud ja raskepiiraselt



Joonis 4. Graviitir L. da Vinei pildi
Lahing Angiari juures” jargi.

méjuva elamuse asemel otse juubeldavalt
optimistliku elamuse — me tunneme seda
maali nimetuse all ,Sinises avaruses”.

Formaalselt-loogiliselt arutledes on wval-
jenduslikkuse abstraktsest suunast ainult
tiks samm abstraktse kunstini — tegelikull
on olukord muidugi hoopis komplitseeri-
tum ja joonte ning varvilaikude muusika
kiisimus on esialgselt eksperimenteerimise
staadiumis.

Lopuks wvajab madrkimist, et tegelikus
kunstiloomingus esineb vaevall iikski loet-
letud véljenduse aspektidest tdiesti puhtal
kujul; enamasti on aga igal Kunstnikul mo-
ned nendest mddravad.

i 1)

[ i
(( =\
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Joonis 5. L. da Vinei maal ,Mona Lisa”
graafiline analitis.

MONINGAD ULDISED METOODILISED
KUSIMUSED. Loomingulise too edukust
mojutavad muidugi opilase isikupdrased
psitiihilised eeldused: huvi, v6ime oman-
dada elavaid aistinguid ja tajusid, hea ku-
jutlusvéime ja elav fanlaasia, teatud emol-
sionaalsus ja kalduvus ,kujudega moelda”
(I. Pavlovi kunstniku tiitp). Siiski oleneb
védga palju ka opetajast.

Kunstipedagoogikas on ikka olnud vaid-
luskiisimuseks, kas kunstialast loomingut
on vpimalik — eriti algklassides — iildse
Gpetada. Tegelikult kiisimus kahestub ja
valjendub probleemides: kuivord on voi-
malik lapsele &petada kujutamisoskust
ja kuivord kompositsiooni? Uks osa kunsti-
pedagooge rohutab lapse aulistlikku mot-
lemist, s. t. motlemist, mis ei ldhtu (nagu
see on omane realistlikule métlemisele)
timbritseva vaatlemisest, vaid on endasse
suletud ja ldhtub enda emotsionaalsest sei-
sundist ning sellest tingitud soovidest ja
unistustest. Seepdrast ei olevat noorema
lapse dpelamine voimalik, olevat vodimalik
ainult juhtida tema loomulikku kasvu. See
ddrmuslik seisukoht ei vasta tegelikkusele,
kuigi ta sisaldab toe elemente:

1) praktikas on tdestatud, et 1.—2. klassi
opilased sageli kujutavad toesti peast, vaa-
tamata sellele, et nende ees on mudel;

2) samuti on tdestatud, et lapsepdrase
meetodilise Kkésitluse juures on ometi voi-
malik lapse kujutamisoskust jédrk-jérgull
lihendada realistlikule kujutamisele;

3) on Bige, et teatud piirides saab juhen-
dada ka lapse loomingulist tegevust, kuid
et lapse loomingut liialt ,koolmeisterlikult”
ja rangelt juhendades saavulame elava loo-
mingu asemel tuima ,grammatilise harju-
tuse”. Ka ndoukogude juhtivad kunstimeisl-
rid, kes iildiselt peavad voimalikuks kuns-
tiloomingu ulatuslikku juhendamist, on
sunnitud siiski tunnistama juhendamise
piiratust, isegi kérgemates Kunstidppeasu-
tustes. Akadeemik B. Joganson iilleb:
,Uligpilasele voib téestada, et ta eksis joo-
nises, volles proportsiconid wvalesti. Voib
toestada, et valguse-varju suhted on voe-
tud ebadigesti. Aga kuidas te saate 1uliopi-
last veenda, et, iitleme, niisugune figuur
tuleb viia kolm sentimeetrit paremale?”
Meie kunstilise kasvatuse programmis on
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klass-klassilt iildjoontes margitud, missu-
guseid kompositsioonilisi kiisimusi temaa-
tilises kompositsioonis kisitleda.

Oskus ndha ja kujutada. Kaua valitses
joonistamisdpetuse metoodikas arvamus, et
peamine on tehniline vilumus. Sellele
seisukohale vastas tdiesti kopeerimismee-
tod. Alles XIX sajandi esimesel aastakiim-
nel tostis Pestalozzi esile vaatlemiskunsti,
oskuse tegelikkuse vorme &igesti niha;
kuid vérvuse tundmadppimine toodi kooli
alles XIX sajandi l6pukiimnetel ning te-
maatiline looming alles XX sajandi esimes-
lel aastakiimnetel,

Oskus nédha kui kujutamisoskuse eeldus
vajab oiget metoodilist ldhenemist ja selle
ile on iildiselt, eriti seoses natuuri jdrgi
joonistamisega, ndukogude joonistamisme-
toodikas fisnagi palju kirjutatud (muide, ka
kdesoleva kirjutise autor — | Noukogude
Kool" 1960, nr. 12; 1962 — nr. 12). Aga
oskus ndha kui eeldus temaatiliseks loo-
minguks vajab veel teistsugust vaatlemis-
oskust. Ta eeldab oskust niha elus teatud
thiskondliku kandepinnaga siizeesid, oskust
ndha teatud tervikmoliivide — inimgrup-
pide, maastike, interjééride — maalilisi as-
pekte, oskust tegelikkuses nidha elamuslik-
ku, poeetilist,

Kooli metoodikas seostub loominguline
to6 koikjal kujutamisépetusega. Program-
mis Oeldakse: ,Temaatiline kompositsioon
moodustab  kujutamisdpetusega seostatud
terviku: ta rajaneb kujutamisoskusel ja
arvestab omapoolselt kujutamisdpetuse va-
jadusi.” Véib-olla selgilab lause viimase
poole motet kdige paremini 2. klassi prog-
rammi temaatilise kompositsiooni tooiiles-
annete kohta antud selgitus: ,Valitakse
teemad nénda, et nad haaraksid iimbritse-
vat legelikkust mitmekiilgselt (inimesed,
loomad, linnud, hooned, puud)“, Vahe en-
dise ja praeguse programmi vahel on see,
el varem oli esikohal kujutamisépetus, mis
siis ka lemaatilises . kompositsioonis seadis
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esikohale kujutamise aspekti, uues prog-
rammis aga on esikohal loominguline 166,
seega siis vdljenduslikkuse aspekt.

Lapsele saagu ftema enda looming vot-
meks kunsti moistmisel. Selleks tuleb Gpe-
tada ndgema ilu erinevaid aspekte ja kunsti
erinevaid suundi. Kogu kunstiloomingu to-
hutut mitmekesisust ei ole ildhariduslikus
koolis muidugi voéimalik &pilastega haa-
rata, veelgi vihem koigil aladel ise katse-
tada, kuid pohilisi ilu aspekte tuleb siiski
opetada ndgema.

Eelkoige tuleb oOpetada ndgema karak-
teersuse ilu, sest sellega me ldhendame Gpi-
lasi realistliku kunsti m@distmisele {ildse.
Juba algklassides tuleb Opetada last né-
gema ja vdljendama, mis on kujutatavates
vormides koige olulisem ja seega nendele
vormidele koige iseloomulikum, teistest
eraldav. Hiljem {uleb vélja arendada ka
titpilisuse moistet. Karakteerset tuleb Gpe-
tada ndgema inimeste, loomade, puude, ehi-
tiste, maastike jne. vormides, Varakult tu-
leb Opetada ndgema ja vialjendama karak-
teerset ka liigutustes ja kditumises. Kesk-
mistes klassides on vodimalik esile tuua ini-
mesle ja loomade psiiiihika avaldusi, va-
nemates klassides aga viéljendada ka iihis-
kondlikke suhteid.

Kérgelt tuleb komposilsiooniopetuses hin-
nala voimel luua ja Oppetdds sdilitada
emotsionaaiset elevust, millest avaneb tee
elavale ja ekspressiivsele loomingule. Vas-
tavalt Opilaste arenemisastmele ja voime-
tele tuleb rakendada nii realistlikke kui ka
abstraklseid viljendusvahendeid kujudes,
virvustes ja kompositsioonis.

Senisest sagedamini tuleb &pilasi juhtida
tegelikkuse dekoratiivse ilu otsinguile, ka-
sutades selle viljendamiseks kas rohkem
geometriseerivat v6i maalilist suunda (geo-
metriseeriv suund on omane nditeks téole
paberildikelehnikas, maalilisele suunale
sobivaks (ehnikaks on aga paberirebimis-
tehnika).



uulise eelnevuse printsiipi voorkeele
Sﬁpetdmisel i6lgendatakse mitmeti,
Uhed peavad selleks pikemat puht-
suulist eelkursust, teised arvavad, el suu-
lise eelnevusega on tegemist ka siis, kui
uus keeleline materjal esitatakse oOpilastele
suuliselt wvahetult enne sama materjali
lugemist. Kumbki télgendus pole dige. Suu-
line eelkursus on ainult iiks etapp toost
voorkeele oOpetamisel suulise eelnevuse
printsiibi jargi, teine todlgendus on aga
hoopis wvdéar,

Suulise t66 eelnevuse all tuleb mdista
nii puhtsuulist eelkursust kui ka pikema
aja viltel tehtavat suulist t66d tealava
keelelise materjali dppimiseks enne selle
lugemist ja kirjutamist.

Suulise eelkursuse olemuse, iilesannete
ja praktilise korraldusega on enamik meie
voorkeele oOpetajaid tuttav, sest nad on
seda oma tods rakendanud. Sellest hooli-
mata satub see Opetamisviis praegu veel
aeg-ajalt kahtluse alla. Poolt- ja wvastu-
argumentide vaagimise eesmdrgil votame
suulise eelkursuse teoreetilised ja prakti-
lised alused veel kord vaatluse alla. Olgu
niitena seekord tahelepanu juhitud S. Sa-
tilovi teoreetiliselt pohjendatud ja prakti-
kas kinnitust leidnud seisukohtadele suu-
lise 166 eelnevuse kohta.

1. Voorkeele ladusa kasutamise tingimu-
seks suulisel suhtlemisel on vastavad
motlemisharjumused, s. 0. harjumus mois-
teid nii seostada, nagu seda teeb vilismaa-
lape. Harjumusi on voimalik kujundada
ainult praktilise harjutamise teel, kones-
oleval juhul konepraktika abil.

2. Keelematerjali suuline omandamine
loob soodsad eeldused lugemisoskuse ku-
jundamiseks, Kui voodrkeele oppimist
alustada lugemisest, tuleb G&pilasel iile-
tada korraga kolm raskust: hddlduslik,
lugemistehniline ja tdhenduslik. Kui lu-
gema asufakse pirast vastava materjali
suulist omandamist, oolab oOpilast ainult
iiks raskus — lugemistehnika.

3. Suulise tooga alustamine tihendab ka
aktiivse Oppimise kui didaktika printsiibi
arvestamist, sest lugemisega vorreldes on
konelemine aktiivne protsess. Oigesti kor-
raldatud suuline t66 toetab ja arendab
eelkoige Opilaste sisemist, s. o. motlemi-

SUULISE EELNEVUSE
PRINTSIIP JA
LUGEMISOSKUSE
KUJUNDAMINE

R. SELG, I. SOTTER

sega seotud aktiivsust, milleta loov keele-
kasutamine pole voimalik.

Lisaks eeltoodule toetavad eksperimendi
ajal tehtud tdhelepanekud suulise 166 eel-
nevuse printsiibi rakendamise otstarbekust.
Nimelt vastab konelemisoskuse arendamine
tolle ea oOpilaste loomulikule soovile ko-
nelda,

Oluliseks suulise t66 kaasndhtuseks on
ka see, et Opilased tunnetavad nii koige
kiiremini voorkeele kui suhtlemisvahendi
olemust. Juba esimeses voorkeele tunnis
on voimalik harjutamist nii korraldada, et
opilane saab &pitud primitiivse materjali
alusel aru Gpelajast ja voib suhelda oma
kaasopilastega. Ka voimaldab 60 raama-
tuta kasvatada oiget suhtumist voorkeele
oppimise tehnilisse kiilge: peamine oOppi-
misvorm on prakliline harjulamine. Raa-
matul on sealjuures toetav osa.

Palju on wvaieldud puhtsuulise eelkur-
suse kestuse iile. E. Isgenina nditeks soovi-
tab 21-tunnilist eelkursust, A. Starkov
aga leiab, et suuline eelkursus peaks
kestma kogu esimese poolaasta. Siin tuleb
arvestada kaht tegurit: Oppijale wvanust
ja Opitava voorkeele spetsiifikat. Kui
tegemist on algklasside opilastega, siis
alustatakse pool aastat kestva puhtsuulise
eelkursusega. Hiljem suulise t66 eelnevuse
periood litheneb, kuid jadb ikkagi pilisima
vihemalt kahe nadala ulatuses. Uldhari-
duslike koolide 5. klassides alustatakse
samuti tood puhtsuulise eelkursusega, kus-
juures selle pikkus oleneb opitavast kee-
lest, Saksa keele puhul, kus lugemisoskuse
foneetiline kiilg on suhteliselt kerge oman-
dada, kestab suuline kursus 18—20 fundi,
inglise ja prantsuse keele puhul aga oigus-
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tab end suuline eelkursus ainult 10—12
tunni ulatuses.

Kuid suuline eelkursus iiksi ei flaga
konelemisoskuse omandamist. Praktika
on ndidanud, et ka pikemaajaline puht-
suuline eelkursus kaotab tdiesti motte, kui
sellele jdargnevas Oppelods ei rakendata
suulise t66 eelnevust. Sageli juhtub nii, et
suuliselt eelkursuselt lugemisele ja kirju-
tamisele iille minnes tekkinud raskuste
tottu jdetakse suuline to6 pikemat aega
unarusse ja seda jatkatakse alles siis, kui
koike varem suuliselt omandatut on luge-
ma ja kirjutama &pitud. Eriti inglise keele
oppimisel on see oht alati suur olnud.
Tuleb ju siin kirjapildi ja foneetika eri-
nevuse tottu iga sona tegelikult uuesti dra
oppida. Kuid ka saksa keele puhul ei piisa
ainult  suulisest eelkursusest. Ilmekaks
toendiks sellest on katse- ja kontrollklas-
side oOpilaste saksa keeles konelemise
oskuse vordlemine, Kuigi ka koik kontroll-
klassid alustasid saksa keele Oppimist suu-
lise eelkursusega, oli nende oOpilaste kone-
lemisoskus ometi algelisem kui katseklas-
side Opilastel. Jdrelikult peitub valuvoti
mitte ainult suulises eelkursuses, vaid ka
suulise tH66 eelnevuse printsiibi labimoel-
dud, siisteemikindlas ja pidevas rakenda-
mises.

Voorkeele oppimisel on koige raskem
omandada keele struktuuri, mistottu just
lausemudeljte harjutamiseks on vajalik
pikem suulise 66 periood enne sama ma-
terjali lugemist. SoGnavara puhul on see
viihem oluline,

Eespool toodust jdreldub, et suulise 66
eelnevus ei vilista sugugi samaaegsel t6od
lugemise ja kirjutamisega, kuid nouab, et
sama malerjal oleks varem suuliselt juba
omandatud. Lugemise ja kirjulamisega pa-
ralleelselt Gpitav suuline materjal aga tuleb
kirjapildis tutvustamisele hoopis hiljem.
Tunni eri osades aktiviseeritav materjal
on jdrelikult erineva «vanusega»: vérske
(suuline), keskmine (lugemismalerjal) ja
vana (malerjal kirjutamiseks).

Opetaja osa nimetatud t66s on viga
suur, sest meil puuduvad wveel Opikute
seeriad, mis koosneksid &pilastele mddra-
tud raamatust ja t6ovihikust ning metoo-
dilisest juhendist opetajale. Opikule seeria
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viljaandmist algklassidele, mis opelajat
suulise eeltod planeerimisel abistab, on
juba alustatud nii inglise kui ka saksa
keeles. Voorkeele Opetamisel uutele pro-
grammidele {ileminekuks 1970/71. 6.-a. val-
mib ka uue seeria esimene oOpik {ildhari-
duslikele koolidele. Kuni uule opikute
ilmumiseni tuleb igal &petajal endal t66
nii planeerida, et loetav ja kirjutatav kee-
leline materjal oleks eelnevalt suuliselt
pohjalikult ldbi tootatud.*

Mbningaid motteid tooks 5. ja 6. klas-
siga leiab Opetaja ka algklasside opikute
juurde kuuluvaid metoodilisi  juhendeid
lugedes.

Konelemisoskuse korval on voorkeele
opetamisel feiseks praktilise vddrtusega
eesmirgiks lugemisoskuse kujundamine.
Konelemisoskusest lédhtumine sunnib ldbi
vaatama ja timber hindama harjumuspdra-
seid arusaamasid ja todvotteid seoses luge-
misega 8-klassilises koolis {iildse. Eelkdige
vajavad valgustamist lugemisele iileminek
pdrast suulist eelkursust ja Iugemisteh-
nika omandamine, kitsamalt — hdilega
lugemine, samuti informatiivse (vaikse)
lugemise oskuse kujundamine.

Lugemistehnika on tihedalt seotud teks-
tist arusaamisega. Loetu sisule on voimalik
tahelepanu koondada siis, kui Ilugemise
tehniline kiilg ei valmista &pilastele
raskusi; lugemistehnika kiire omandamise
tingimuseks on aga tekstist arusaamine.
Niisiis — lugemistehnika valdamine aitab
loetu mottest paremini aru saada ning on
ithtlasi tekstist arusaamise tunnuseks; vas-
tasel juhul wvoib wvalesti loetud séna voi
sonaiihend moonutada kogu lause molte,
Nii jouamegi tagasi suulise eelkursuse
juurde, mis loob eelduse niihasti lugemis-
tehnika kiireks omandamiseks kui ka loetu
vahetuks moistmiseks.

Lugemistehnika omandatakse peamiselt
hddlega Iugemise teel. Sealiuures on olu-
line, et tuttaval keelelisel materjalil koos-
talud tekste loetakse kdigepealt vaikselt.
Sellega kérvaldatakse sisuline uudsus.
Hddlega lugemine on &peluse algastmel

* 1968/69. 6.-a. alustavad meie vabariigis
kdik saksa keele Opetajad 5. klassis tood
katsematerjali «Abiks 5. klassi saksa keele
Opelajale» alusel.



eelkoige foneetikaharjutus, olenemata
sellest, kas oOpilasel lastakse lugeda paari
lauset voi pikemat teksti. Niisugusel luge-
misel on puhtépetuslik eesmérk. Mida noo-
rem on opilane, seda kergem on tal oman-
dada voorkeele lugemisel odiget rohku,
riitmi ja intonatsiooni. Klassis loetud teksti
saab anda koduseks lugemisiilesandeks ja
jdrgmises tunnis opilaste to6d kontrollides
tuleb nouda korget standardit. Loomulikult
on nooremate opilaste puhul eriti oluline
tritkkikirja suurus ja selgus, mistoltu neile
ei tohi lugemiseks anda rotaprindil voi
rotaatoril paljundatud tekste.

Meie iildhariduslike koolide vaorkeele
tundides liialdatakse hddlega lugemisega,
pidades seda tekstiga 166 kontrollimise
lahutamatuks osaks. Kuid see, mis on dige
lugemistehnika omandamise perioodil, kao-
tab oma mdtte, kui ei peeta kinni suulise
eelnevuse printsiibist. Suulise eelkursusega
lugemise ees saavutatud edumaa kaob kii-
resti ja keeledppijat tabavad ikkagi ohud
(hddlduslik, tdhenduslik, lugemistehniline),
millest teda algul piititi hoida. Tagajirjeks
on teksti veerimine, mida vaevalt saab
mingiks oskuseks nimetada. Pohjendamatu
on kartus, et hddlega lugemisest loobumi-
sel opilaste hddldamine halveneb, kui seda
kompenseerivad teised ja tohusamad suu-
lise 160 vormid.

Mida kaugemale keele oppimises jou-
takse, seda enam peab domineerima
vaikse lugemise vorm. Lugemise ees-
mirgiks kujuneb informatsiooni hanki-
mine. See tdhendab kitsalt &petuslikest
eesmarkidest vabanemist ning toelise luge-
misoskuseni joudmist. Niisuguse lugemis-
oskuse puhul toimub arusaamine ema-
keele vahenduseta. Opilane peab suutma
voimalikult kiiresti wvaikselt libi lugeda
teatava hulga teksti, sellest tipselt aru
saama ning saadud informatsiooni vajaduse
jargi kasutama. Sellele eesmirgile tuleb
allutada kogu toosiisteem, Lugemise stimu-
leerimiseks tuleb anda oOpilastele eakoha-
seid ja sisult huvitavaid lugemispalu. Nagu
P. D. Strevens {itleb, on Gppijal vaja keele-
oskust, et Kkirjandusteoseid lugeda, mitte
kirjandusteoseid, et keelt dppida. Suurte
stiilimeistrite teosed on lektiiiirina sobivad
keele Oppimise korgemal astmel ning meie

keskkoolilopetajale wvaevalt joukohased.

Informatiivse lugemise oskus ei kujune
iseenesest, seda tuleb kujundada. Harjutu-
sed peavad kulgema kahes liinis: sisulises
ja keelelises. Vidga oluline on harjutada
opilasi tekstist informatsiooni leidma, olu-
list ebaolulisest eraldama. Siia kuuluvad
harjutused, nagu feksti kohta sobivate
illustratsioonide (piltide) leidmine, pooliku-
tele lauselele tekstist 16pu leidmine, sisult
mittevastava lause avaslamine, teadlikull
kérvaldatud tekstiloigu sisu loogiline aren-
dus voi moistalamine, toetudes eelmisele
ja jargmisele Idigule, jm. Opilasi tuleb
harjutada keelelisi raskusi mitte kartma,
mitte takerduma iiksiku sona voi vormi
taha, neid tuleb o&petada informatsiooni
Jpitlidma* konteksti abil, kasutama opitut
uue lahtimotestamisel.

Tood suulise eelnevuse printsiibi jargi
ning selle moju lugemisoskuse kujunemi-
sele on meie vabariigis heade tulemustega
katsetatud nii inglise kui ka saksa keeles,
nii voorkeele koolides kui ka iildharidus-
like koolide 5. klassides.

2. klassi kursuse lopus tehti inglise kee-
les kontrollkatsed, et selgitada, kui palju
saavad Opilased tuntud keelelisel materja-
lil koostatud tekstidest aru. Nii katse- kui
kontrollklassid olid téétanud pool aastat
puhtsuulise eelkursusega, kusjuures suu-
lise 160 eelnevust rakendati ka edaspidises
oppetdts. Vahe katse- ja kontrollklasside
téos seisnes suulise t66 eelnevuse pidevu-
ses ning astendatuses (kui kaua Uht voi
teist keelelist ndhtust lugemisele eelnevalt
suuliselt varem tutvustati).

Ainult wvaorkeelsetest wvahenditest nii
ulatusliku kontrolli puhul ei piisanud. Ot-
sustati lihekordselt kasulada ka emakeel-
seid vahendeid, kuigi need igapievases
oppetods end ei oOigusta. Iga oo puhul
said o©pilased trikitud teksti, mille luge-
mise jdrel tuli tdita Ulesanne, Ulesanded
olid jirgmised: 1) valida antud lausetest
tekstiga sobiv wvariant, 2) wvastata teksli
kohta esitatud kiisimustele, 3) tolkida tekst,
4) jutustada tekst (mber emakeeles ja
5) inglise keeles, Arusaamist moddeti teks-
tides esinenud faktidega. Iga t66 eest oli
opilasel vaimalik saada maksimaalselt 20
punkti.
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Emakeelset  timberjutustust  peetakse
iiheks voimalikuks vahendiks loetust aru-
saamise kontrollimisel. Tehtud eksperimen-
did on naidanud selle oletuse oigsust
12-aastaste ja vanemate oOpilaste puhul.
Selgus aga, et noorematele opilastele iim-
berjutustus kontrollivotiena ei sobi. Selle
vanuseastme oOpilased unustavad kergesti
ega oska eraldada olulist ebaolulisest, Ka
ei ole nad veel emakeelegi tunnis oman-
danud oskust timber jutustada. Huvitav oli
toodes asjaolu, et opilastel ei dnnestunud
emakeelne iimberjutustus pormugi pare-
mini kui ingliskeelne. Katseklassides ilm-
nes isegi vastupidine tendents, mis naitab,
el lastel on jutustades kergem kasutada
samu vdljendusvahendeid, mis esinesid loe-
tud tekstides. Koikide klasside andmete
korvutamine nditas, et muude ilesanne-
tega hasti toime tulnud opilased said iim-
berjutustustes tunduvalt vidiksema arvu
punkte. Sellest jiareldub, et suhteliselt
madal punktide arv ei sdltu ainult loetust
arusaamisest.

Ulejaanud kolm kontrollkatset andsid
hea ilevaate, kuivord apselt opilased
2. klassi kursuse lopul loetud tekstist aru
saavad.

Katseklassides sai iga opilane keskmiselt
18 punkti ja kontrollklassides 15 punkti,
kui loetu alusel tuli valida antud lausetest
oige variant. Katseklasside ja kontroll-
klasside keskmine oli 16,5 punkti &pilase
kohta, kui tekst anti emakeelde tolkida.
Kiisimustele vastamine on véorkeele {undi-
des koige tavalisem suulise {66 vorm, mis-
1ottu see vorm peaks ka arusaamise Kirja-
likul kontrollimisel hdid tulemusi andma.

Teksti lugemisele jargnenud kiisimustele
vastamise eest said katseklasside oOpilased
keskmiselt 16 punkti ja kontrollklasside
opilased 12 punkti. Standardhilve oli kont-
rollklassides 4,4 ja katseklassides 2,6, mis
nditab, et katseklasside opilased moodus-
tasid milte iiksi tugevama, vaid ka homo-

geensema rithma. Arvutused nditavad, et

katse- ja kontrollklasside taseme vahe
kone all olevas kontrolltéts on usaldatav.

Kontrollkatsete tulemuste wulatuslikum
analiilisimine jatkub, kuid juba tehtud t66
pohjal on selgunud katseklasside tulemuste
paremus lugemise Kkaudu informatsiooni
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saada ja seda akliivselt kasutada nii kones
kui ka kirjas.

Analiitisinud 5. klassides saksa keeles
loetud tekstist arusaamist emakeelse iim-
berjutustuse ja kisimustele vastamise abil,
ilmnes, et katse- ja kontrollklasside &pi-
laste nditajale wvahel olulist erinevust ei
ole, kuigi katseklassides on aritmeetiline
keskmine korgem (katseklassides X = 32,
kontrollklassides % = 30; maksimaalne
punktide arv 50) ja standardhdlve vaik-
sem (katseklassides 11,5, kontrollklassides
12,3).

Sel alusel voib vaita, et katseklassides
ei arendatud konelemisoskust lugemis-
oskuse arvel, nagu monikord on kahtlevalt
viidetud, Sealjuures on katseklasside Gpi-
lased tekstiga vdhem tootanud ning oman-
danud lugemisoskuse lithema ajaga.

Sama kehtib ka inglise keele kohta (vt.
L Sotter, Inglise keele koneoskuse arenda-
mine dialoogi abil 5. ja 6. klassis. Tallinn,
1966).

Suulise eelnevuse prinisiibi rakenda-
mine on jadrelikult voimalik ka iildhari-
dusliku kooli 5.—6. klassides, kuigi seal
on praegu ainull kolm nddalatundi.
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H3 onbiTa 00y4yeHust pycckoro si3bika
B YHHBEPCHTETE ApPYy2k0bl HAPOAOB
umeHHu [latpuca Jlymymosn:

Hammn yumrens pycckoro f3biKa HOPOABIAIOT GOJBINONH MHTEpec K pabore
CO CTYASHTAMM-HHOCTPAHIAMM, KOTOPAA NPOBOAKTCA B YHUBEDCHTETE APYHA-
0op1 Haponor umenn Iarpuca Jymymonl. Bo BpemMs 3MMHUX KaHHEYJ TPYyIna
YuMTenei pycckoro Askika rop. Tannmma modniBaia B YHHBeDCHTETEe M YBM-
Aela TAM MHOIoO MHTepecHOro m moJje3zHoro. IoaroMy pegakums pemmia
ony0AMKOBATH HECKOJLKO CTaTeit M3 ONbITa pafoTel nperojgaparteleil Haz-
BaHHOTo YHMBEDcHTeTra B HajJemle, 4T0 9TH CTATEM IMOMOLYT YUYMUTEJI0 B €ro

NnpaKTHIecKol padore,

nycaHue PYCCKOro SA3bIKa JJA 1Ie-
Onei& NpeniofaBaHuA, PallMOHAJIb~
HBIf 0TOODP ¥ 4YeTKad 03MPOBKA
ONMCAHHOTO JEKCHMKO-TPAMMAaTHYECKOTO
MaTepyalla 0 CUMX TO0p elle O0CTaeTcs
CcepbesHOoli HEeOTITOMHON 3ajadein JIMHT-
BUCTOB, METOAMCTOB, IIpernojaBaTelieii
PYCCKOTO H3LIKA KAaK HEepOJHOro.

B Hacrosmee BpeMs COBEPLIEHHO OYe-
BHJIHO, 4TO JUJIA OIMCAHMA M aHalusa
HY3KHO oTbMpaTh Takol Marepuan u
Takum obpasoM, urofbl BCe ITO Crnocod-
CTBOBalIo ObICTpEHIEeMY AOCTUIKEHMWIO
TOCTABJEHHLIX IIeJel, YYMTLIBaJo Obl
arar, yenosusa obyueHms.

Tar, Hampumep, COOTEETCTBEHHO IE-
JAAM 00y4eHMA pPYCCKOMY H3BIKY CTY-
JNEHTOB-MHOCTPAHIIEE MCTOYHMKAMM s
orbopa Marepuana AOJAHHBI ObITL y4ued-
HMKM (TaK Kayk Mbl JOJIKHBI HAYYUTh
CTY/IeHTa 4YMTaTh M IIOHUMMATE JUTEpa-
TYPY IO CHEeMalbHOCTH M pedepupo-
BaTh €e IIMCBMEeHHO MJM YCTHO; TaK Kak
nepes HaMM CTOMT 3ajada HaV4UTh CTY-
JleHTa MepPeCKA3bIBATL COZEepIKaHue cre-
IMaNbHBIX TEKCTOB (JeKLMil) M oTBe-
YaTb HA BOIIPOCHI 110 TEKCTaM-JIEKIIMAM);
JeKuMH (Tak Kak MBI CTABMM Iepej, co-
60i1 1enk HAY4YMUTh CTY[AEHTA CAYLIATh,
IOHMMAaTh ¥ 3anuchIBATh JEeKLUM 110
CllelMalbHOCTH); PA3JMYHOro poja cu-
TYanMM (Tak Kak [epej HaMM CTOMT 3a-
Jada HaYYMTbh CTYJEHTa BeCTH pPasrosBop

K BOIIPOCY
O NMPAKTHYECKOH
HATNIPABJIEHHOCTH

OBYHYEHHUSI PYCCKOMY
SI3bIKY'

Hoyenr E. MOTHHA,

kandudar @uaioaczuneckur HayK

Ha CcaMble pas3liM4YHbIe TeMbl Ha 3aHHA-
THAX W 0Ma), 00HIeCTBeHHO-IIYBaHIINC-
THYECKAd M XYJOKEeCcTBeHHAs JuTepa-

TYpA.

Ananuz  orobpaHHOrO  MarepMana,
O4eBMIHO, AOJMKEH MATH 110 CJeAYIOLLMM
HalpasJIeHsIM:

1) xapaKTepHMCTHKA EAMHML, Petu;

2) HaxXOMKjeHHe COYeTaeMOCTM CJO0B;

3) craTMCTMYEeCKad  XapaKTepMceTHHRA
NOJYy4YeHHOTO MaTepuadna,

ITpoanannaupoBaHHBIl MaTepMad MO-
#eT ObITH IIpejcTaBlieH B BUAE CIMC-
KOB CJI0B, KOHCTPYKLMI CO CTarMCcTH4e-
CKOM XapaKTepucTHUKONM.

I TIo BBICTYNJIEHMIO Ha HAY4YHO-METO-
IMYecKO KOH(PepeHIIMM II0 aKTyailb-
HbBIM BOIIpOCcaM NpenojgasaHMA PYCCRKOTO
A3LIKA Kak HepojaHoro, 28—30 cenrsadpa
1967 1., . Tapry QCCP,
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Ha ocHoBe aHanmaa A3LIKOBOIO Mate-
puatda 10 Ha3BaHHLIM BbIIE MCTOYHM-
KaM (y4ueOHMKEM, JeKUMM [0 clelyallb-
HOCTHM, Paslu4HOTO pPOjla CUTYaUuH,
XYJ0KecTBEeHHAA M 00IecTBeHHO-11yBau-
LUMCTHYECKAaA JUTEepaTypa) " Mbl O~
HBI TpeXKae BCEro M rJaBHLIM obpaszom

1) Onpepennuts:

a) cocras ofweynoTpeduTenbHON, 06-
LICHAYYHOM M Y3KO TepMMHOJOrmye-
CKOJ JeKCUKM C YKasaHMeM OTHOCHTENb-
HOJM YacTOTHOCTH YIOTPEOIeHWs,

0) coyeTaeMoCTh CJIOB M0 JeKcuue-
CKMM MMHMMYMAaM.

2) IlposecTn aHaauMs (POpM cCjoBa M
CHMHTAKCHMYECKMX KOHCTPYKIIMH u cocTa-
BHUTE TPaMMaTHYECKMe MMHUMYMbl A7f
pasHbIX 2Tanos o0y4eHMA.

3) BblABUTL YacCTOTHBIM  A3LIKOBLIN
MaTtepuan AJf NpenojaBaTesell Ccrerm-
aNbHBIX TPEMETOB B OCHOBHOM AJA Ha-
NMUCAHUA MM KOPPEKTUPOBKHN YYEOHUKOB
u yuebHBLIX 1nocobuit mo obmieobpazosa-
TEJBHLIM M CHEeUMaJbHbIM IIpeAMeTaM
IJA CTYAEHTOB-MHOCTDAHIIEB.

Ha =xadenpax pycckoro fAsbika »ada
MHOCTPaHLEeB, B Hay4yHo-MeToguueckoM
HeHTpe M Hay4dHO-MeTogudYeckoMm OBI0po
o pycckoMmy fAsbiky npum MIY ¢ ueneio
OIIMCAaHUA DPYCCKOr0 A3bIKA A liesei
pernofaBaHuA BelleTcA MaydeHMe pas-
JUYHBIX (PYHKUIMOHANbHBIX CTHJIEH pe-
4y (Hay4HOro, pasroBOPHOTO, CTUIA 00-
LIECTBEHHO-ITOJIUTHYECKOI M XYIA0MKecT-

BEHHOW IUTEPaTYpPbI), MPOBOAATCH
MCCIIEA0OBAHMA 110 DKCIEPUMEHTANLHON
thoHeTnReE.

Beaymiasca B 9ToM HampaBlIeHuMM pa-
0oTa Aanexa oT 3apeplieHMA (XoTA O
B llepBoM NpUBIMIKEeHUK), OLHAKO YiKe
celiyac Ha OCHOBe HOBOPO aHanam3a fA3bl-
KOBOTO MaTepMajsa B paMKax Hay4dHO-
JAEeJIOBOr0 CTHMJIA peYn MOMHO TOBOPUTB
0 HOBOM IIOAXOAe M KiaccU(PMKaLIMK
y4eDHOro HA3BIKOBOrO MaTepMana, 4UTo
OTYAaCcTM HalJ0 CBOe OTpaXKeHue B
«[IporpaMme Mo PYCCKOMY HA3BIKY A
CTYAEHTOB-MHOCTPAHLEB, 00y4arolmuxcs
B HethuIoJ0rMUYecKUxX By3aX», aBTOPbLI
E. A. Baunxuosckaa, I'. M. BonopuHa,
JI. C. Mypassesa, B. A. Camogosa. Mo-
CKBa, «DBbicasa wrona», 1964 r.
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Apropnl Hporpammbl paccmartpusalor
«BblpaeHue OINpPeeJeHHOi CMBICI0BOM
KaTeropum pasinyaHbIMM JeKCHYeCKUMHU
M CHMHTAKCHUECKMMIM CpPeACTBaMM».

Jenaa palbHEMIIMH [lar B 9TOM Ha-
[paBieHny, MperojasarTeJn PYyCCROro
A3LIKA HALLIEro YHUBepcuieTd, 0CcoGeHHO
paBoralooue Ha BTOPOM aTare obyue-
HAA, CTPEMATCA ONpEeNelInuTh «CMBICJIO0-
peuesblie CHTYAUMM» M CICCODBI MX A3bI-
KOBOI'0 BBIPAAEHMA He TOJLKO Ha YPOB-
He CcJ0B ¥ ODIIeHay4dHOM JIeKCHMKM (Kak
aT0 MBI BMAMM B Ha3BaHHOH BbIlIe
nporpamme), Ho 1 Ha YPOBHE CJI0BOCOYE-
TAHUI ¥ BapUaTUBHOCTH JEKCHUKM, NpPH-
BIMMEHHON K ClelMalbEOCTH CTYAeH-
TOB (TeXHUYecKad, eCTeCTBEHHO-Hayd-
Haf, oDLeCTBEeHHO-TIONUTHYECKAA ¥ JP.
JeKCUMKA M CTPYKTYpbI).?

JleKCHKO-ITpaMMATHKO-CUTY ATUBHAA
noflaya A3LIKOBOTO Marepdana B HalIei
NMpakTHKe YiKe HaXoJuT CBOE OTpame-
Hue B yueOHMKax M yueOHbIX NMOcoBGUAX
Kak ofuero TMna, Tak u HalMCAHHBLIX C
ydyeroM Oyaylien CcHelMAJbHOCTH CTY-
neHToB.?

IIpakTHYyecKky0 HanpaBleHHOCTE 00y-
YeHUA PYCCKOMY HA3bIKY MHOCTPAHHBIX
CTYAEHTOB Mbl M BMIAMM, TJIaBHbIM 00-
pasoM, B TOM, YTO Mbl YYMTHIBAEM:

1) eMTYAUMH, B KOTOPBIX MOKET OKa-
3aThCA CTYACHT;

2) Kpyr A3bLIKOBbLIX CDENCTB, KOTOpPhIE
CAYMKAT [AJ7 BBIPAMEHUA ITUX CMBICIO-
PeHEBLIX CHUTYaLyit;

3) nmoaBupaeM COOTBETCTBEHHO BHUJbLI
yHOpasKHeHWi ¥ pasnuyHble  opMbl
pafor ¢ YYETOM CMBICJIQ-PEYEBLIX CH-
Ty aliyit.

Haubonee addpertuHmMmn cdhopmammu

? Cum. B cbopHuke «Jz onbira padorni
Ha NOATOTOBMUTENLHOM (aKkyabTeTe
YIH», 1968, craten: 1) O. I. MuTpo-
hbannson, PycckMii A3bIK Ha OCHOB-
HBIX hbaryaprerax YIH. 2) H. E. K y-
xapeBuu, Crneuudmka npenogasa-
HHUA PYCCKOTO A3BIKA Ha BTOPOM TOAY
0Dy4eHMA Ha [OATOTOBMTEJNbHOM a-
KYyJbTeTe.

3 VyebHoe 1nocobie Mo pyccKoMy A3bi-
KY ANA CTYAEHTOB eCTECTBEHHBLIX M MH-
deHepHbIX crenuanbHocte C. II. B a-
nyesa, E. E. MyKoBcKaAa u ap,
¥OH, 19685 r, u. I, IL



pabfoTel, cAy:mKalMMy NTPOXYKTHBHOMY
BIAJIEHUIO A3BIKOM, € Haulell TOYKHM
3peHMA ABIAITCA yIpa*kHeHMA Ha

1) nponoun:enue dpas;

2) paznuuHbLIE CHMHOHMMMWYECKHE 3a-
MEHEI;

3) mepeckas ¢ ynorpeGiaenuem zagaH-
HBIX KOHCTPYRIMII (M0 paHee JaHHOMY
obpasiy);

4) pacckas-xapaKkTepMCTMKa pasnmy-
HBIX MPEIMEeTOB, BEIIecTB, ABJIEHU,

5) paccras-cpaBHeHMe JaHHOTO Npefu-
MeTa, SBJIeHus, BelllecTBa ¢ APYTUMIM,

6) pacckas-aHaXM3 YCJIOBMIL, TTOABIE-
HMA TeX MIAM MHBIX [PUYMH, TEX WIKu
MHbLIX ABIEHMI M T. 1.

IIpakTHYeCKOMY BJAJAEHWUID pPYCCKUM
ASLIKOM CJAYMKAT TIPMEMbI M (DOpPMBEI pa-
60T, crIocoBCTBYIONIME DASBUTHIO HaBLI-
KOB CJOYIIAHMA 3 3amMcH Jeripui: *

4) pasaM4HOro pojaa AMKTAHTBI —
TBOpUuecKkue, cBoboaHble, GIM3KMe K 3a-
TTHCH JIEKITUI;

6) hopmbl paboT MO0 KOHCHEKTHMPOBa-
HMIO € JIMCTA M KOHCIEKTUPOBAHMIO Ha
CIyXx.

3HauMTeNbHOE MECTO B Hauleji pabore
JIOJIXKHO OTBOAMTHLCA (HO ellle B JAocTa-
TOYHOW Mepe He OTBOAMTCA) BeIpaboTKe
V CTYAEeHTOR HaBLIKOB KYPCOPHOrO YTe-
HUHA, TAK KaK CTYJAEHTaM I[IpUXOAUTCHA
MPOYUTHIBATE  BOJBLUIOE  KOJAMYECTBO
yyeDHOM M HAYYHOH JIUTEpaTypbl K ce-
MUHapaM, IIpaKTHYecKMM 3aHATHUAM,
aaveTaM, KOJNJIOKBUYMAaM, sK3aMeHaM.

pencaaBaHMe pyccKOro  fAabiKa

HEPY¥CCKMM YdalllMMCHa MMeer Jol-

TYH) MCTODPMIO, IOMTM COBIIAZAIO-
LY TI0 OIMTEIBHOCTH € MCTOpDMEeN Ha-
miero rocygapcersa. OgHako, WMMEHHO
nocneanue 10—12 mer GbIIM BpemeHeM
6ypHOTO pocTa M3Y4YeHMA PYCCKOrO A3bl-
Ka Kak B Halllelfi cTpaHe, TdK M 3a ee

4+ Cm. crateu B cBopHuMKkax «Pyceruit
A3BIK AJA CTYAEHTOB-MHOCTpaHUes», M.
1964, «Ouepkn N0 METOAMKE Ipernoja-
BaHMA PYCCKOTO fA3blKa MHOCTPaHLLAMD»,
i, II, YIH. 1964.

B Hammx ycnoBuaAX BbhipaboTKe Ha-
BBIKOB KYPCOPHOrO HYTEHMA CIAYIKHUT
yTeHMe AOMNOJHHUTENbHBIX TEeKCTOB, 613~
KMX TI0 JIeKCMKe OTOoOpaHHBIM OCHOB-
HBEIM TEKCTaM, ITOBTODHOE YTeHue 0c-
HOBHOTO TEKCTAa € pasiIuM4YHLIMM 32aja-
HUSAMM 4epe3 OnpejeseHHOe BpeMmf,
MHAUBHAYAAN3UPOBAHHOE RoMatlHee
yTeHKe,

OxHoji M3 CTOPOH NPAKTUYECKON Ha-
TIpaBJAeHHOCTH obyueHunA pPYCCKOMY
ASBIKY  CTYAEHTOB-MHOCTPAHLEB  MbI
cuMTaem oboranieHue cJOBapA CTyHeH-
TOB, HalpuMep, TEeXHUKOE obllecTBeH-
HO-TIONMTHYECKON JEeKCUMKOM M CTPYK-
TypaMM € Lenbl o06YyYMTh MX HYMUTATh
raserbl, KYDPHAaJbI, CAYIIATE PaaMo.

Ha 3aHATHAX 110 PYCCKOMY HA3LIKY
TIperiofiaBaTesb yAeider BHMUMaHue 3Ha-
KOMCTBY CTYJAEHTOB ¢ JIMTEepaTypoM, muc-
KYCCTBOM, IKM3HDBIO COBETCKMX JIOJei
(paanuuHoro pofia y4ebHBIE DKCKYDPCHM,
rnoceljesne My3ees, TIPOCMOTD JAMa-
hUABMOB, KMHO, TEATDPANBLHLIX [MOCTAHO-
BOK, TpOBefeHMEe CTYJAEHTaMu JuTepa-
TYPHBIX Be4epoB u T. A.).

Heobxoaumbl cepbe3HLIe Hay4YHLIE WMC-
clefloBaHMA B 00JAaCTM METOAMKM Ipe-
MnoflaBaHuA. PYCCKOTO A3BIKA HEPYCCKUM
(B 4aCTHOCTH, PYCCKOr0 A3LIKA KaKk MHO-
CTPAHHOTO), IAA TOro, 4Todbl Leau oby-
yeuusd (KOMMYHMEATUBHYIO, oblieobpa-
30BATENBHYI0 1 BOCTIMTATENBHYIO) IOJ-
Hee peailM30BaTh Ha NpaKTHKe,

BOJIbILIE BHUMAHHUSA
CTHJIUCTHUKE

E. IVJABXPUTYJJOBA,
xandudar uaoaczunecKur Hayr

npenenavu. 3a nto mpems BhIg HAKOM-
Jnen Hemaneli onwlT paborel. Hacrano
BpeMsa B HeMm pasobpatbea u, orGpocue
HensbesKHbIe M3AEPIKKM TIPOM3BOACTEA,
NpoJOIMATE COBEpPLIEHCTBOBATE Haubo-
jee IUIOAOTBOPHLIE  CTOPOHbLI  JTOTO
OTBITA.
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B craree BCTOHCKOrO  merTomMeTa
T. MypHuKoBoi «O pPoam XyN0MKecTReH-
HBIX TEKCTOB IIPM M3YYEeHUM pPYCCKOro
ABbIKA» Pedb MAET 0 TAaKOil pacrmpocrpa-
HeHHOH 6onesHM pocra METOAMKM Ipe-
TOAaBaHuA 3TOr0 IpPEeAMeTa HepYyCCKUM
y4aluIMMcA KaK HeJ0OLLeHKa PolM u3y-
HYEHMA XYHN0MKEeCTBEHHBIX NPOUIBEIeHnT
Ha YPOKax IO DyceKoMy H3BIKY., ly-
maercsa, Hro crareAa T. MypHuKOBOIM
yOeAuTeNbHO ONPOBEPraeT pPaCIpOCTPa-
HEHHBIH TIPEJIPACCYOK 0 TPYAHOCTH M
HEeMPOAYKTHBHOCTH pPaboThl Haj XVvao-
JKECTBEHHBLIM TekcToM. IlosToMy MbI He
CTaAHEeM ellle u ellle JoKasbIBATL Oec-
CIIOPHYIO, Ha HaUl B3rJIAN, MCTHHY o
IIOJIb3e YTEHUA XYNOKECTBeHHLIX TOK-
CTOB u ByIeM TOBROPMUTL O TOM, Kakue
MOMEHTBI B M3YYeHMM MOA00HLIX TeK-
CTOB ABNAIOTCA Haubojee mNAOA0TBOP-
HBEIMH.

B VYuueepcurere apy#bsl Haponos,
Kak M B 0OOABIIMHCTBE BY30B, YDPOKH
PYCEKROro fA3biKa MOCTPOEHBI TaKuwm 00-
pasoM, 4tobbl Kak MOMHO BblcTpee u
OCHOBATeNbHEe TIOATOTOBHTE CTYIEHTOB
K BaHATHAM TI0 CHEUMANLHOCTH, Ha-
VUUThL MX CHYILIATh M 3alMCLIBATHL JIEK-
UM, 9MTartk ydebHble mocodus u Ha-
Y4YHBIE CTATBEM. 3aHATHA 110 JeKeHMKe HA
MaTepuane TEeKCTOB 1Mo MauKe, XMMMH,
OMONOTHM, TIONUTHKOHOMMM, TPABy M
T. X., ROTOpBIe nposoxsATca so II ceme-
CTPe Ha MOATOTOBUTENBHOM (aKyabTe-
Te YJIH, npmHOCAT CcTyasHTAM 60Jb-
mymn " HEeCOMHEHHY I'IPEIKTM‘{ECH_YIO
MoNbay. Y4eBHBIE TnaH mo pyccroMmy
ASLIKY B I cemecrpe sTOporo roja ofy-
HeHMA TaKKe IPeJycMaTpHBaeT Npen-
MYINECTBEHHOE MCIONBL30BAHME TEKCTOB
110 CHeIMAaIbLHOCTH,

IIpManMn uneHeHMA TEKCTOBR 1O CTH-
JUCTHYECKOMY 1 JNeKCHMKO-TpaMMaTH-
HECKOMY NPM3HAKY Ha OTHENBHLIE TPYII-
Tbl, KamMAbIi M3 KOTOPLIX ABISETCH
npeobaafalonmM, yAapHLIM Marepua-
JIOM Ha faHHOM 3Tane paboThl Hajg A3bi-
KOM, cam 1o cefe He BRI3LIBAET BO3pa-
scenmnit. Tanoe 4YIGHEHMe NPAKTUYICCKM
Heu36eKHO ¥ MeTORMYecKy ONpaBiaHo,

Ho Henmn3a me BUAETH, 9TO BOZHUKaeT
HeBONBHAA M30NAUMA DPasIUYIHBIX CTH-
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neit peun apyr or apyra. ITpomexozut
yTpata CTyAeHTaMM  CTHMJIMCTHHYEeCKMX
KPUTEDPUEB, 4TO TIPHUBOAUT K MHOrOYMC-
JNeHHBIM omMOKaM B ynorpebaeHum or-
JAeNbHBIX CJ0B, CI0OBOCOYETAHWI 1 KOH-
CTPYKIIMMA.

Ilenxonormyeckm ato Jerko ofbACHU-
M0: rpecbiafaHKe B CAOBAPHOM H3bIKe
raseTHO-MyOaMIMCTHYeCKOr0 MAM Hayd-
HOTO CTUJA peyy NPUBOJUT K TOMY, 4TO
KamAblii M3 HUX B OTHEJLHOCTH BOC-
NDUHUMACTCA KaK SKBMBAJIEHT PYCCKOTO
fI3BIKA B enoM. 3T0 MNPUBOAUT K TIO-
[LITKAM BbIPasuTE J0Goe copep:kanne
JOCTATOMHO crielubudeckuMy cpejerea-
v, OTeola — NouyaHewoTHYecKIe
omnbrm B paborax moc auTeparype y
CTYAEHTOB-TyMaHuTapmues: «OHermH pe-
IIATENBHO BLICTYIIMI TIPOTUB TIOCHATA-
TenseTE TaTbAHBI Ha €ro HesaBUCH-
MocTh», «B Bopnlie MpoTMs KpenocrHoro
npasa TypreneB moawobun Ionuny Bu-
apao».

OTy TIPUMEDPH] CEUAETENLCTBYIOT, IIpe-
#je Bcero, o6 yTpare 4yBCTBA KOHIeK-
cra, 06 OTCYTCTBMM dJeMEeHTApHBIX CTH-
JTMCTUHECKHUX KpUTepueB. XapaKTepHo,
HTO CTYAEHTEHI, KOTOPLIE 3AaHMMAIOTCH ec-
TeCTBEHHLIMH HayKaMmu, nofobHLIe
OmMOKK AenalT Topaspo peme; HAyH-
Hafdg TePMMHONOTUA B TeKCTaxX o chman-
Ke, MelauiuHe, 6uonorum M T. I, Hocra-
TOYHO creundmuyuHa M He BBOOUT B cob-
JIa3H BBIPABUTEL C €€ IMOMONILI0 MBICIIH,
HE MMEIOHMe OTHOLIEHUA K CIIeluash-
HBIM JMCIIMITIMHAM.

OpHaxo u B aToM cayuae npeoabnana-
HHE CHelMaNbHBIX ¥ TOABKO CreMalih-
HBIX TEKCTOB Ha YPOKAX PYCCKOro A3bI-
Ka OKa3blBaeT Ha CTYJEHTOR U3BECTHOE
OTpUIATEJNbHOE BO3JAEICTEME, «UrPaeT Ha
NMOHMMEHMe» YPOBHA WMX 3HAHUI. B
9TOM TOBMHHBI OTYACTH M TPUYMHLI
YMCTO TICMXOJOTMYEcHOro CBOMCTBA: ec-
JM CTYAEeHT crocobeH MoHATL u 3anu-
caTh CMBICT JIEKIMM, KOTOpaAd eMy uu-
TAGTCH, eCHIu [pPenojaBaTelb XUMHUMW
WM (DUBUKM CIIOCOGEH MMOHATE MBICHD,
BLIPAXKEHHYIO CTYAEHTOM, 3a dopmoit
BLIDAYKEHUA OTOM MBICAM He CcIejATr
0DLIYHO HM CTYNEHT, HU nperofasaTenab.
Oznako B HEBONbHOM 3abLIBAHUM rpavM-



MarudecKux GopM A3bIKa, B TOM, 4YTO
cJOBapHLL 3anac cryfgeHros I—II Kyp-
coB TipefcraBasger cofoit B GyrBadbHOM
CcMBICIIE CI0BA JEeKCHMYECKMH MMHMMYM
(6iTOBAA JEKCHMKaA IIepBOI HeoGxoau-
MOCTH -+ cheuyajyibHafA TepMUHOIOrMA,
MOBMHHO TAKMKE M YApydarlllee CTUJIM-
cTudeckoe opHooOpasue TEKCTOB, KOH-
I[eHTpalua BHUMAHMUA CTYAEHTOB TIpe-
UMYLIECTBEHHO Ha 0COGeHHOCTAX TOJb-
KO HayuHoro ctund peuu. IToBmiiaercs
YTOMIAEMOCTh YHalMXCH, NPUTYNIAeT-
¢ uX crnocoBHOCTH BOCTIPMHMMATB CTH-
JUCTUYECKH MOHOTOHHBIN MaTepuans —
M 2TO [ae NpM CPABHUTEJBHOM pas-
HOOGpRa3uy MEeTOAMUYecCKMX [IpMeMOoB, KO-
TOPBIMM YMeJble MPenofaBaTeny NbITa-
I0TCA OMMBUTL cBOM 3aHATHMA, Tar mo-
BTOPEHWE M3 MaTepu Y4YeHud cTaHOBMUT-
ca ero madexoil. Bo II cemecrpe I
Kypca Ha OCHOBHBIX (haKyibTreTax, Ha-
MPOTUE, YUTAIOTCA MCKRIIOYIUTEIBHO XyA0-
JKeCTBeHHBIE TeKCTh!I (riaBHbBIM oBpazom
pacckassl Yexosa). Ho Takoe paccede-
HHMe JIeKCHYecKoro marepmana ycyryb-
JAeT ¥ CTYAeHTOB dYYBCTBO paspblBa
MeKAY PYCCHMM A3BIKOM, HYKHBIM IIA
EIKEeHEeBHOTO YIOTPeOJeHUA M PYCCKUM
A3BIKOM B0ODIIE.

Tlo wamemy y0emxIeHMI0O BLIXON U3
ATOTO TIONOMEHUA JIOCTATOYHO IIPOCT.
OH JOrM4YecKy TIPOMCTEKAET M3 TeX Me-
TORMYECKUX TPUHIUIIOB 06y4YeHus pyc-
CKOMY HfA3BLIKY CTY/AeHTOB-MHOCTPAHIIEB,
KOTOpbIE TIPDUHATHEI B HACTOALEee BpeM#A
MoYTH TI0OBCEMECTHO.

HeobxommuMo TIOCHeOBaTENBHO, HAYM-
nHaa co Il cemecrpa y4ebbr Ha TOAroO-
TOBUTENLHOM akyiabTeTe, IPUBUBATD
ceTyleHTaM HYYBCTBO KOHTEKCTa, JAaBaTh
UM xoTda DBl DIEeMEHTApHOe TIOHATHE O
cueTeMaTHYeCKMx PasnuMuMAX M OTTeH-
Kax B DYCCKOM HA3BIKe,

Ha mnepeoHadalbHOM drare oby4eHund
(MOATOTOBUTENBHBIN (hakyILTeT) MOMKHO
MCIONB3I0BATE '€ DTOM ILEeNblO0 CHTYATHB-
HBIE  VIOpa)XHeHMA Ha COCTaBJIEHNE
npennoxKenuii. BaAs HeCKOJbKO CA0BO-
couetaHuit (HampuMep, ¢ IJaronavu

MPOBOAWUTE — IIPOBECTH)
MAM BCTYNATH — BCTYIINUTL
B Pearuuio, B HapTuio,

B CIIOP M T. IL

BpeM#, OTbLIT, MccjefjoBaHue,

JMHWUIO, 3JEKTPUYECKUIT TOK,

TONUTURY U T, IL
cneayer JAaTh CTYAGHTAM CHTYalluu,
YeTKO OTpefeNdiolupe CTUIAUCTHYECKYIO
OKpacKy KajKJoro M3 5THUX CJIOBOCOYE-
raHuii, chepy ero ymorpefienma, a 3a-
TeM ViKe AaBaTh IPOBEPOYHLIE YIpai-
HEHMA Ha COCTABJIEHMUE TPEeAJNOoMKeHui ¢
OTUMM BBIPAMKEHMAMU.

Xopolllo BOCIIOJNIB30BATLCA TAKKe BO3-
MOKHOCTAMM, KOTOPLIE IIPEJOCTABIAIT
MpocTeilne JeKCHYecKue yrpaKHeHUA
HAa CMHOHMMMIO, Ha mnonGop npuaara-
TeNbHBIX K CYLIECTBUTENbHBIM M Haobo-
por. BepyrcA, Hanmpumep, Takue Bbipa-
JKEeHNA, KaK

CYPOBBIM KauMar

eTPOTHI YUUTEb

rHEBHBII TPOTECT

CepAMUTHINM BI3TJIAN

371011 TTOCTYTIOR - il 8 o
Kammoe M3 HMX TMoHa4daay oTpadarbi-
BaeTci B KOHTEKCTe ONpEeAeNIeHHON cu-
Tyauuy, B3aTeM cyllecTBUTENbHble ¥
mpuiaraTelibHBIe TepPeTacoBLI3aloTCH, M
CTYJEHTHI JIOJUKHBI M3 BO3MOMKHO 00Jb-
1Iero KOJMHYecTBa CJOB BLIOpaTe M co-
CTABUTH COYETAEMBIE Tapbl

Insn paborhl Haj, TepBOHAYANbLHBIMM
CTHJIMCTHHECKMMM  HaBbIKAMM  MHOTO
MOJKET JaTh aKTMBHOE OCBOEHME TaKoi
KOHCTPYKIIMM, KaK  CPaBHUTEJbLHLIN
obopor. BaarojapHelii wmarepuan s
aTOTO faeT, B YACTHOCTH, HTEeHUe TMpo-
uasenenuii A, M. T'opbKoro — OTPLIBOK
nz pomaHa «Mark», Tekera «Ybe cepa-
e cuiabHee» 10 ofHoi na «Ckasok 06
Mramuu», pPasdu4HbLIX BAapMaHTOB Je-
renasl o Jauko m3 pacckasa «Crapyxa
Mzepruas». PaBora Haj CpaBHUTENb-
HbpiM 000pOTOM 3HAKOMUT YyallluXcH ¢
OIHOM M3 caMBIX IPOCTBIX M JOCTYII-
HBIX hopM 0BpazHOrO MBIIINEHNHA, MO~
TOTABNIMBAET WX K BOCTIPMATHIO U Gonee
CAOMHBIX (DOPM XYNOMKECTBeHHOI 00-
pasHocTM, HYTO JilaeT MM BO3MOXHOCTB
TIOHATH M TI0YYBCTBOBATH HE TOJLKO
2JeMeHTAPHY OCHOBY COJep)KaHuMA B
XYJ0KEeCTEEHHOM TEKCTe, HO M ero cTm-
auetuyeckyio crneipucury. Kpome Toro,
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CamMoOCTOATENLHAaA paboTa CTYAEHTOB cO
CPaBHEHMEM TIPM TMOMOLIM cIOBaApA aK-
TUBM3UDYET MX CJAOBApHBHI 3amac, za-
CTABJAET [AYMATB 0 TOM, KaKoe Wu3
CDaBHEeHMIT OKAaMKeTCA NOAXOLAIIMM B
KaMA0M KOHKPETHOM CJy4ae, T. e. Bbl-
pabaTeiBaeT y HMX ECE TO 3Ke YYBCTBO
KOHTEKCTa M CTHJA.

Ha II roxy obyuenns, korfa, Kax yuxe
TOBOPUJIOChL BhILlle, TJABHOE BHUMAHMNE
YAenAeTcH  M3YYEHMI0  cHelManbHo
TEPMMHOJOTUM, XYIAOMECTBRHHBIH TEKCT
AOJIKEH COXPAHMUThL CBOE 2HAYEHUE CROe-
00paszHoro  CTMIMCTHYECKOTO KaMepTo-
Ha, AAUEero cTYAeHTY KpUTepuy s
fonee uIM MeHee TOYHOrO CIOBOYIIOT-
pebaennsa. Hampuwmep, B [ cemecrpe
M3y4aeTca TakKaf JeKCUKOo-ceMaHTHYe-
CKasd TeMa Kak XapaKTepucTuKa npej-
MeTa M0 ero CXOACTBY MAM pasiMyuio C
APYTUMHM TIpeAMeTaMu.

Maydenie 5100 TeMBl 0OLIMHO TOJNHO-
CTBX) CTPOMTCA Ha WCMNONLIOBAHUM CIie-
LMaNnbHBIX TEKCTOB T0 BuoJoruMu M Me-
JAULMHE, YTO CO3/aeT M3BECTHVIO CTUIIM-
CTHYECKYIO MOHOTOHHOCTB,  KOTOpAas
OPUTYIIIIAET  CIOCOBHOCTE  CTYAEHTOB
AKTUMBHO YCBauMBaTb W MCIONL30BATE
usayuaembnit marepuan. Yrobbl IMKEBH-
AMPOBAaTH 9TY MOHOTOHHOCTB, cOBEp-
IIeHHO HeoDXOAMMO, Ha Hall Barasj,
HYUTATh XYMOMECTBEHHLIE TERCTbI
paniesbHO € TEeKCTAMM [0 ClelMalb-
HOCTM, HE OTHOCH MX MIYYEeHME [10JHO-
cteio Ha II cemecrp.

Tak, npy M3yHeHUM TAKO! TeMbl, KAK
XapaKkTepucTHKa TpejaMeTa [10 CXOICT-
BY M PasanMuMi0, MOMKHO BOCIHOIb3IOBATE-
cA  pacckazom YexoBa «Tonacrelit w
TOHKMIT», KOTODOTO CTYHeHTHI Bo II
CeMECTDPE BCe DABHO He MMHYIOT. Paz-
JMYHOM MOMKeT OLITB JO3UPOBKA cCIie-
HUANBHBIX M XYA0MEeCTBEMHBLIX TEKCTOR
B I u II cemecrpe, HakoHel, pasiu-
Hble 3ajla4yM MOKeT TIpeciejoBaTh HTe-
Hue M aHalu3 XYAOMEeCTBeHHOro TeKceTa
B Havale u B KoHUe II ropa oby4deumna
PYCEROMY S3LIKY, HO YMTATBE MX HYIKHO
TrapanineibHo, TMepeKkTYad BHUMaHHUe
ydqamuxca c OJHOTO CTHUJIA peudu Ha
JIPYTOIA.

Ecnm ananus takoro uexosckoro pac-

na-
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ckasa Kak «TOJICTBIA M TOHKMIT» MOMET
HMeTh 4YMCTO TIPUMKJIAZHOM XapakTep u
HenMKOM IMOAYMHATBCA M3YVYEHMIO Cro-
coBOB  XapaKTEPHUCTMKM TIpeaMeTa To
CXOJCTBY M PasiuuMio, TO 3HAYUTEIbLHO
Bosiee cJIOMHEIE 3ajlauyM CTABAT Iepej
CTYEHTAMM M TPEofaBaTeNIeM HA3LIKa
Takue npoussenenmua Hexosa  Kak
«Monbra», «ITonpeiryassa», «JlaMa ¢ co-
faukoii». B 9TOM chaydae wuaydeHue
onpefieeHHON JIeKCHKO-CeMaHTUMECK oI
TEMbI JIOJKHO OBITH MOJYMHEHO CaMbIM
pasHoobpasHeiM dopMaM cTHAMCTHUE-
CKOro aHaam3a — OT TPOCTeHIIUX JeK-
CHMYECKHMX YIODaAMHEeHUH 110 CMHOHMMMHKE
o Oojee CHOMHBIX OPM MIVIEHUS
CTHJIA  TIPOM3BEJEeHMHA, CBA3AHHOrO ¢
CEPLE3HLIM ~ M3YYEHMeM  CcouepMKaHud
JUTEPATYPHOTO TIPOM3BEAeHMA, ¢ aHa-
aM30M ero obpazHoro crpof. OTo CHOMK-
Had ¥ TOHKadA pabora B TOI Malousy-
HeHHO}  TOrpaHMYHON ofmactH, rae
JIMHTBUCTHYECKAA CTMAMCTMKA, ONepu-
PYIOIIAA CHOBOM-TIOHATHEM, CMLIKAETCH
CO CTHIMCTHKON JIUTEPATYPOBEIYECKHONM,
THE EAMHMUEH M3YUeHUS ABIACTCH CI0-
B0O-00pas. "Yem BEIllle YPOBeHL 3HAHWIL
ayauropuu, Tem ¢ OoJbllell Heusber-
HOCTBIO TEPeTIeTaloTCA B eAUHOM TIpo-
Ilecce CTHMJIMCTMYECKOrO aHajdM2a o9TH
ABE CTOPOHBI — JIMHTBMCTHYECKAadA |
JuTeparypoBeadeckasa., I Gonee Toro:
TeM TeCcHee OKas3bIBAeTCA CBA2b, Kaza-
nock Obl, 4MCTO (BOPMANBHO-TPAMMAaTH-
HYECKUX MOMEHTOB ¢ 00pasHOi CTpYKTY-
poii TUTEPaTYPHOTO TIPOMZBEXEHMA.
IIpnMepoM MOMET CHYIKUTL UTeHMe
M AHANM3 OTPLIBKOB M3 «BeaHblx Mw0-
Aeit» JlOCTOEBCKOTO Ha 3aHATUAX C X0O-
POIIO  MOArOTOBIEHHLIMM cTamepamMu-
NPernofiaBaTeAMM  PYCCKOro  A3bIKA.
AYZUTODUIO WMHTEpEecoBalM, B MEPBYIO
o4epenlb, CIOMHBIE cay4dam ymnorpebne-
HMA BMIAOB rJarona, IiepeceyeHme BM-
JIOBBIX ¥ BPEMEHHBLIX 3HAYeHMit B pyc-
CROM fA3LIKe, B YacTHOCTH, yrnorpebie-
HUA OyAyllero mnpocToro B SHAYEHUNH
npolrefniero BpeMmeHu. Jasa aHaamuaa
Opl1 B3AT pacckaz BapeHbkwu Hobpocé-
JIOBOJ O CBOEM MpPOLIOM, TAE TAKOTO
pofia hOPMBLI BCTPEYAIOTCA Ype3BbIYaji-
HO 4acTo. YMeTo JIMHIBUCTHYECKOE 06T.-



ACHEHME KamKA0ro cayuas 1ojodHOro
caoBoyrnoTpebeHnA OKa3LIBANOCH, Kak
TPABMUJIO, HEJOCTATOMHBIM AJA TOro,
uTEBBI BO BCei MOJHOTE OBBACHUTB CTH-
JMeTHYeCKMe 0COGEHHOCTH 3TOTD TEKCTa,
MO3TOMY TPHUXOAMJIOCE TTOCTOAHHO TIDM-
ferare K MOMOIIM JUTEPATYDPOBEIYECKO-
TO aHajauaa.

Wrak, 3aHATHA CTUIMCTHMKON — Belllb
HeobxoaMmana u HenaberkHad Ha caMbIX
PasIMYHBIX Oranax oby4eHUs pYyCCKO-
MY HA3bIKY u BeAyIad poidb B TaKUX
3aHATUAX NPUMHANJIEKNUT, B MepPBYI0 o4e-
peib, Xy0MecTBeHHbIM TeKeTaMm. UM ec-
M TaKkue 3aHATHMA 10 CUX II0p OLeHM-
BAlOTCA  MHOTMMM  IIpernofiaBaTeldMu
KaKk POCKOLIb, AOCTYNHad JMUIL 0cobo
OlapeHHbIM M XOPOIUO MOATOTCBISHHLIM
CTYAEHTaM — B 3TOM HeMajyld poib
MUrpalT coobpareHuA 4UCTO NpaKTHue-
CKoOTo cBolicTBa. B mepByio ouepenn, or-
cyTCTBMe IIOCOBGMI, KOTOpPBIE MOMKHO IC-
NOoNbL30BaTh NANA IaHATHIE CTUIAMCTHRON
Ha TepBOHaYaJBHOM Jrarne obyyeHus
ASBIKY. Takue LIMPOKO M3BECTHLIE KHM-
rm, Kak «IIpakTuyuecKas cTHAMCTHRA
pycckoro sizeika» I[. 3. PoseHTald Wiau
«O4HepKM TI0 CTUMINCTHKE PYCCKOro HA3bI-
ka» IL. T. Teo3jmeBa MHOTO MOTYT AaTh
MPEenojiaBaTeNAM PYCCKOTO A3bIKA WJN
CTYAeHTaM-duaoIoraM, HO JJd WHO-
CTPAHIIEB, M3YYaIOLIMX DYCCKMii A3LIK ¢
A30B, TIOJLI0BAHME OTUMM KHMTAMM
MpeJicTaBIAeT 3HAYUTENLHY TPY IHOCTb.
Yro ke jxo mocobuii, TaKk cKasaTh, 00-
JIEr4YeHHOr0 THUMNAa — TAKMX, Kak «IIpak-
THYeCKad CTHIMCTMKA COBPEMEHHOIo
pycckoro fAsbika» B. Mawmososa u JI.
Pozenrans, To oy nubo BLIIAM B CBET

JaBHO ¥ CTANM TPYAHOAOCTYNHBI, aubo,
KaKk HeJaBHO BblIIeAuIaAa Kaura A. J.
Bacunsesoit «CTuauerHuecKuii aHanua
ASBIKA  XYAOKECTBEHHOr0 IpOM3Bele-
HMA», pacCYMTAHLl HA JOCTATOYHO I107-
TOTOBJIEHHBIX CTY/EHTOB M aCnMpaHTOB-
uHocTpaHues.* To e camoe MOMKHO
CKaszaTh 0 TaKMX HEAaBHO BLIMIEAILINX
KHurax, xkak kHura H. H. Bapanoroit
«CBOpHMEK YNpasKHeHMIt 1o IpaKTHde-
CKOM CTHMIMCTHKE pycCcKoro Asbika. Ilo-
cobMe INA yyalMXcA CTaplIMX KJIACCOB
HepycekMx umkona», M. 1961 r., «CiopHun
yOpaskKHeHMI [10 CHMHTAKCHCY Hay4YHOM
peunt» (ana wHocTpaHiles), M., 1965 r.,
«COOpHME yIpaHEHWA 10  JeKcHuKe,
M., (1965 r.

Ilo-BuauMoMy, IPHMIJIO BpeMA Cco2-
naTb mocobue I0 CTHMAMCTHEE, ajpeco-
BaHHOE caMoil pasHoobpasHoil 1o ypoe-
HK) TIOATOTOBKM AaYAMTOPUM, YHMTLI-
Bawiliee crneuuMuKy CTHIAMCTUYECKOTO
aHalM3a TEKCTAa Ha DasaMyYHBIX »Tanax
obyuenus. HazpeBinaa wHeobxoaumocTh
B TOABJIEHMM TAaKOro MocobHMA AMKTYeT-
cA caMoil TIPaKTHMKONM TpernogaBaHusA
PYCCKOTO fA3bIKa B MHOASBIYHOM aymm-
TOPWMM, MCIONB30BAHMEM Ha YPOKax
Pa3HOODPa3HbBIX 110 CTUJIMCTHKE TEKCTOR.
CoztaHMe TaKOTO IOCODHMA MO CTHIMCTH-
Ke — BaXXHafd M HEOTJOKHafd 3ajaua
HallMX METOAMCTOB U TIpenojaBaTesiell.

* B. A, MamoHoOB, I. 3. PozeH-
Tanb, IlpakTHYecKkad CTHUIMCTHKA CO-

BpeMeHHOT0 DpYCCKOro fAabika. «Vcryce-
ctBO», M. 1957 r.
A. H Bacuasera, Cruiucruye-

CHMIT aHanM3 A3bIKA XYA0MKECTBeHHOTO
npouaseneHud, Man, MI'V. M. 1966 r.
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olloidide ja kolloidlahustega puu-

tume kokku kéikjal, nad on loodu-

ses ja organismides viga laialt levi-
nud. Raske on nimetada tédstusharu, kus
kolloidkeemia ei leiaks rakendamist. Ft
enamik toiduaineid (leib, igasugused kon-
diitrisaadused, liha, piim, kissell) kuulub
kolloidide hulka, siis on nendega tihedalt
seotud toiduainete tééstus. Sama peab
itlema tekstiili-, naha-, seebi-, tselluloosi-,
paberi-, kunstkiu- ja plastmasside tddstuse
kohta, rddkimata lakkide, virvide ja siin-
teetilise kautSuki tootmisest. Isegi metal-
lurgias, nafta timbert6stamisel ja ehitus-
materjalide tootmises leiavad kolloidkee-
mia meetodid iitha laiemalt rakendamist,
Mitte viiksem pole kolloidide ja kolloid-
sete protsesside tdhtsus pollumajanduses
mulla fiilisikalis-keemiliste omaduste méaist-
misel ja mullaviljakuse suurendamisel.
Elusorganismides leidub nii kolloidlahuseid
kui ka tardeid. Veri, koe- ja taimemahlad
on  kolloidlahused, protoplasmasse kuulu-
vad ained on kolloidses olekus, luustikule
ja kudedele annavad elastsuse orgaanilised
ained geeli ndol. Looduslikes vetes leidu-
vad lisandid kolloididena. Mineraalide pu-
hul on tegemist kolloidsiisteemidega, viii-
riskivide vdrvus on tingitud neis kolloidses
olekus sisalduvatest metallidest ja metalli-
ithenditest jne.

Ndidete loetelu vdoiks olla veel palju
pikem, kuid juba toodustki ilmneb, et kol-
loidkeemia péhialuste tutviustamine on iild-
hariduse wvajalikuks elemendiks. Sellele
vaatamata kdsitletakse keskkooli keemia-
kursuses kolloidkeemiat viga pealiskaud-
selt: méne tunni jooksul tuleb &petajal
anda iilevaade kolloidlahustest, Kiesolev
artikkel piitiab anda materjali selleks, et
kdsitletav ei jddks liiga kitsapiiriliseks.
Kuna kolloidlahuste omadustega lihemat
tutvumist ei vdimalda ajapuudus, on pea-
rohk asetatud néidetele disperssete siis-
teemide kohta, milledest {ilevaade, arvesta-
des nende suurt praktilist tdihtsust, on
vajalik.

Kolloidide mdiste tuli teadusse moddu-
nud sajandi kuuekiimnendail aastail, mo-
ned autorid dateerivad kolloidkeemia
algust aastaga 1861. Inglise teadlane Tho-

mas Graham uuris mitmesuguste ainete
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Kiisimusi
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V. EKSTA

difundeerumist 1ibi poolldbilaskva memb-
raani. Selleks kasutas ta dialiisaatorit
(joon, 1).

Kolloid

Joonis 1,

Dialiisaatori tootamispshimote on lihitne:
uuritava aine vesilahus valatakse sisemisse
anumasse ja teatava aja moodumisel ana-
litisitakse valisvedelikku. Ained, mis tun-
givad ldbi dialiisaatori membraani (anor-
gaanilised soolad, glitkoos jm.), esinevad
tahkes olekus enamasti kristallilisel kujul,
Sellepdrast nimetas Graham nad kristal-
loidideks. Ained, mis poolldbilaskvat
membraani (liim, Zelatiin, valgud) ei ldbi,
esinevad sageli liimitaolisena. Graham
nimetas nad kolloidideks (kreeka k.
kolla — liim, eidos — kuju).

Hiljem selgus, et iiks ja sama aine vaib
tingimustest séltuvalt esineda nii kolloi-
dina kui ka kristalloidina, niiteks seep
moodustab veega kolloidlahuse, alkoholiga
aga l|oelise lahuse, P, Weimarni (1904) ja



I. Bortsovi (1869) uurimused nditavad, et
kolloidosakesed on ise enamikul juhtudel
kristallilise ehitusega. Seega oleks digem
rdadkida aine kolloidsest ja kristalloidsest
olekust, nende jaotamine kolloidideks ja
kristalloidideks pole kiillalt pohjendatud.

Kolloidkeemia kui iseseisev teadusharu
hakkas intensiivselt arenema alles kdes-
oleval sajandil. Ega saksa teadlane W,
Ostwald (6ppis Tartu iilikoolis ja tootas
seal eradotsendina) omal ajal kolloidkee-
miat asjatult nimetanud «tdhele panemata
jédnud suuruste maailmaks».

Kolloidset olekut iseloomustab disperssus
(pihustatus). Kolloidsiisteemid kuuluvad nn.
disperssete siisteemide hulka (ladina k.
dispersus — hajunud, laiali puistatud),
Dispersseks siisteemiks nimetatakse siis-
teemi, mis koosneb wdhemalt kahest kom-
ponendist, millest iiks on pihustunud ning
iihtlaselt jaotunud teises, Pihustunud ainet
nimetatakse dispersseks faasiks ehk sise-
faasiks. Ainet, milles dispersne faas on
jaotunud, nimetatakse dispersioonikesk-
konnaks ehk vilisfaasiks. Seega osutuvad
kolloidsiisteemid, nagu koik disperssed
siisteemid, heterogeenseteks. Disperssuse
(pihustumise) aste on oluliseks tunnuseks
slisteemide klassifitseerimisel, sest sellest
soltuvad siisteemide omadused ja piisivus.
Seda vdib viljendada aine osakeste arvuga,
mis tihedalt iiksteise kdrvale asetatuna
mahuksid 1 em pikkusele laigule (2).

Disperssed siisteemid klassifitseeritakse
jargmiselt:

1. Jimedisperssed siisteemid osakeste
suurusega kuni 10~° cm. Siia kuuluvad sus-
pensioonid ja emulsioonid.

2. Kolloiddisperssed siisteemid (kolloid-
siisteemid) osakeste mootmetega 10-"—10-7
cm e, 1—100 nanomeetrit (millimikro-
meetrit), Selliste modtmetega osakesed sa-
destuvad vidga aeglaselt, mis annab kol-
loidlahustele suspensioonide ja emulsioo-
nidega vdorreldes suure piisivuse. Nad labi-
vad halvasti filterpaberi poore, ei ldbi aga
iildse poolldbilaskvaid kilesid ja ultrafilt-
reid. Sveitsi teadlane H. Staudinger mddrab
kolloidosakeste suurust neis sisalduvate
aatomite arvu jargi. Tema jdrgi on kolloid-
osakese alampiiriks 1 - 10° ja {ilempiiriks
1-10° aatomit.

Laiemas mdttes kuuluvad disperssete
siisteemide hulka ka toelised lahused, s. o.
molekulaar- ja ioondisperssed siisteemid,
milles lahustunud (pihustunud) aine osake-
seks on iiksik molekul vGi ioon, harvem
viikesest hulgast molekulidest koosnev
molekulaarne kompleks.

Kolloidlahustes moodustab dispersse faasi
osake terve agregaadi, mis koosneb sada-
dest, isegi tuhandetest aatomitest voi mole-
kulidest., Selliseid osakesi nimetatakse
mitsellideks (ladina k. micellum — tiikike),
vedelat dispersioonikeskkonda aga inter-
mitsellaarseks vedelikuks (ladina k. in-
ler — vabhel),

Mitsellide ultramikroskoopiliste maot-
mete tottu on dispersse faasi ja disper-
sioonikeskkonna vaheline summaarme eral-
duspind kolloidsiisteemides tohutu suur,
Kui me nditeks peenestame 1 cm?® kriiti
kolloidosakeste madtmeteni, siis saame 10%
iiksikut osakest, mille summaarne pindala
on umbes 6000 m? Tohutust faaside eral-
duspinnast olenevad kolloiddisperssete siis-
teemide pohilised omadused, eelkdige faa-
sidevahelise piirpinna vaba energia ole-
masolu. Seega on ainel kolloidses olekus
suurem energia ja aktiivsus kui pihusta-
mata olekus. Vaba energia olemasolust
tuleneb kolloidlahuste pohimétteline eba-
piisivus. Kolloidlahuste eneste loomuses
peitub piitid faaside summaarset eraldus-
pinda vdhendada, mida tagab wviikeste kol-
loidosakeste iihinemine suuremateks, Seda
protsessi nimetatakse koagulatsiooniks.

Kolloidosakeste suure summaarse pinna
tottu on neil tugev adsorbeerimisvdime,
nad koondavad oma pinnale timbritsevast
keskkonnast molekule ja iocone. Selle tule-
musel vidheneb faasidevahelise piirpinna
vaba energia ja kolloidlahuse piisivus suu-
reneb, kolloidlahus stabiliseerub., Dispen-
sioonikeskkonna molekulide adsorbeerumist
kolloiddisperssel faasil nimetatakse solva-
tatsiooniks.

On mitmeid omadusi, mis maksimaalselt
avalduvad osakeste kolloidsete mootmete
puhul. Niiteks paljud praktiliselt lahustu-
matud ained kolloidses olekus lahustuvad,
kelloidosakestel on intensiivsem vidrvus
jne.

Osakeste mootmetelt asuvad kolloidsiis-
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teemid jdamedisperssete siisteemide ja toe-
liste lahuste vahepeal.

Suspensioonide ja emulsioonide hetero-
geensust on kKerge avastada tavalise mik-
roskoobi abil. Kolloidlahuste puhul saab
seda teha ainult ultramikroskoobi véi elekt-
ronmikroskoobi abil. Tuleb arvestada, et
ultramikroskoobis ndeme ainult kolloid-
osakeste poolt hajutatavat valgust, mitte aga
osakest ennast. Seetottu ei saa valguskuju-
tise wvdrvus, kuju ja suurus anda wvahetut
ettekujutust osakeste eneste virvusest, ku-
just ja mootmeist (iga helendava punkti
mootmed lletavad palju kordi osakese
enese mootmed). Ultramikroskoop vaimal-
dab ainult jdlgida kolloidosakesi ja méd-
rata nende Elektronmikroskoobis
kasutatakse wvalguskiirte asemel elektron-
kiiri ja klaasist lddtsede aset tdidavad
solenoidid — suure keerdude arvuga spi-
raalid, milles kulgeb elektrivool. Need teki-
tavad siimmeetrilise silindrilise - magnet-
vilja, mis koondab elektronkiiri, samuti
nagu klaaslddts koondab valguskiiri, See
loob esemete kujutise saamise vdimaluse,
Elektronmikroskoobi abil saadav suurendus
iiletab tinapdeval juba 500 000. Ta vdimal-
dab teostada vaatlusi, mis varem tundusid
moeldamatuina, kusjuures saadakse vaadel-
dava objekti tegelik kujutis, mitte difrakt-
sioonipilt, nagu ultramikroskoobis.

Kolloidosakeste olemasolu lahuses wvdib
veel kindlaks teha nn. Tyndalli efekti abil.
Kui pimedas ruumis libi kolloidlahuse juh-
tida walguskiirte kimp, siis on kiirte tee
lahuses selgesti nahtav, koonduv véi hajuv
kimp moodustab vaatevidljas heleda koo-
nuse. Tyndalli efekt on analoogiline (kuid
mitle samane) ndhtusega, et ruumi tungi-
nud valguskiirte, Ghus autolaternate ja
prozektorite valguses muutuvad hésti nih-
tavateks tolmukiibemed ja udu.

Tyndalli efekt oleneb kolloidosakeste
moGtmeist ja wvalguskiirte lainepikkusest,
Valguskiirte lainepikkusest suuremad osa-
kesed peegeldavad valgust (tolmukiibemed
pidikesekiirte teele salttudes). Osakesed,
mille méotmed on véiksemad pealelangeva
valguse poolest lainepikkusest, ei peegelda
enam valgust, vaid hajutavad seda koigis
voimalikes suundades. See opalestsentsiks
nimetatav nidhtus ongi Tyndalli efekti pdh-

arvii.
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Joonis 2.

justaja. Kolloidosakeste modtmed on tun-
duvalt vdiksemad wvalguse lainepikkusest:
nende diameeter on 1...100 nm, nihtava
spektriosa lainepikkus 380 ... 760 nm. See-
tottu  hakkab iga kolloidosake valguse
lainevilja sattudes valgust hajutama, muu-
tudes ise nagu valguseallikaks. Seejuures
kasvab pealelangeva valguse lainepikkuse
vihenemisel kiiresti hajutatud valguse
intensiivsus. Kolloidlahuse (sooli) valgusta-
misel tavalise valgusega hajuvad punased
ja kollased kiired sinistest ja violelsetest
norgemini, Seepérast niivad kolloidlahused
Tyndalli  koonuses sinakasvioletsetena,
Analoogiliselt on seletatav kooritud piima
sinakas vdrvus, pimedat kinosaali Libiva
valguskoonuse, udust ohku valgustavate
autolaternate wvalgusvihkude jne. virvus.
Opalestsentsi-ndhtusega  seletas Rayleigh
taeva sinist vdarvust ja Raman merevee
virvust (1). ;

Kolloiddisperssete heterogeensete siistee-
mide korval loetakse kolloidide hulka kuu-
luvateks ka kdrgmolekulaarsete iihendite
(KMU), nditeks valkude, kautduki ja tirk-
lise lahused (3). Korgmolekulaarsed iihen-
did dispergeeruvad lahustumisel molekuli-
deks, andes seega toelisi homogeenseid
molekulaarseid lahuseid. Ft lahustunud
aine makromolekulid modtmetelt lihene-
vad kolloidosakestele, on neil kolloididega
tihised omadused. Koérgmolekulaarsete
tihendite lahuseid voib tinglikult nimetada
kvaasikolloidsiisteemideks  (ladina k.
quasi — just magu) (1).

Kirjanduses ei ole wvilja kujunenud iiht-
set terminoloogiat, seetdttu tuleb leppida
juba aegunud ja tingliku klassifikatsioo-
niga. Kolloide, mida iseloomustab nérk
vastastikune side dispersioonikeskkonnaga
(seovad lahustit vdhesel méidral), nimeta-
takse liiofoobseteks (kreeka k. lio —
lahustav, phobos — pelgus, kartus; Iiio-
foobne — «lahustit kartev»), Kui disper-



sioonikeskkonnaks on vesi, nimetalakse
neid hiidrofoobseteks (nditeks paljud me-
lallid, vadvel ja vees lahustumatud ained
kolloiddispersses olekus). Kolloide, mis seo-
vad lahustit tunduval madral, nimetatakse
liiofiilseteks (kreeka k. phileo — armas-
tan, liofiilne — «lahustit armastav»). Dis-
persioonikeskkonna jérgi eristatakse hiid-
rofiilseid (seep, moned wvalkained jt.) ja
oleofiilseid kolloide. Kautsuk nditeks ei
dispergeeru vees, kuid lahustub bensee-
nis. Korgmolekulaarsed iihendid, mis anna-
vad toelisi lahuseid vastavates lahustites,
liigitavad paljud autorid liofiilsete kolloi-
dide hulka (1; 3; 5).

Kolloidlahuseid nimetatakse soolideks
(ladina k. solutio — lahus). Olenevalt dis-
persioonikeskkonnast eristatakse hiidro-
soole, aerosoole, gliitserosoole, alkosoole
jt. Soolide koaguleerumisel moodustuvad
struktureerunud disperssed siisteemid gee-
lid e. tarded (ladina k. gelatus — kiilmu-
nud, tardunud). Seejuures kaob lahuse
voolavus ja ta omandab tahke keha tun-
nused. Tardeid saab valmistada nditeks
poliimeeride lahustest, nende ruumvare
moodustavad makromolekulid. Praktikas
kasutatakse moisteid geel ja tarre sageli
identsena, seda enam, et tihti ei saagi
nende vahel teravat piiri tommata, N&i-
teks seepide geelid tekivad wvastavatest
soolidest nende kontsentratsiooni suurene-
misel voi temperatuuri alanemisel., Ana-
loogiliselt soolidega jaotatakse geele vas-
tavalt dispersioconikeskkonnale hiidrogeeli-
deks, alkogeelideks, bensoegeelideks jne.

Geelide (tarrete) hulka kuuluvad wvdga
mitmesuguste fitsikalis-keemiliste omadus-
lega ained. Vordluseks olgu toodud zela-
tiinitarded, kissell, marmelaad, hapupiim,
still ja ahhaadid, mis tugevuselt ldhenevad
terasele (tiheda struktuuriga, viikese dis-
persioonikeskkonna sisaldusega).

Tuntakse loodusliku ja kunstliku parit-
oluga orgaanilisi ja anorgaanilisi geele
{tardeid). Looduslike orgaaniliste geelide
hulka kuuluvad rénihappe geelid, mis
moodustavad mineraale, nagu ahhaadid,
kaltsedon ja opaal. Looduslike orgaani-
liste geelide hulk on vidga suur: mitme-
sugused valkained, tarklis, agar-agar, tsel-

"

luloos, kautsuk, organismi koed, nahk,

elusraku protoplasma jt.

Kunstlikud geelid on siinteetiline kaut-
suk, tselluloosi estrid, tahke seep jL

Geelide ja tarretega tuleb iga pdev
kokku puutuda toiduainele toostuses. Mar-
melaad, juust, leib, silt, larretis, kissell,
hapupiim, dzemm ja Zelee on kdigile tun-

tud.

Geelide hulka kuuluvad ka kuivad sar-
vetaolised ained, mis on voimelised pun-
duma ja peptiseeruma (vedelikus lahustu-
matust ainest peptisaatori kaasabil sooli
saamine). Neid nimetatakse kserogeelideks
{kreeka k. kseros — kuiv). Kserogeelid on
zelatiin, tisleriliim, tédrklis jt. Jahu, kuivi-
kud, kiipsised ja kruubid on samuti kee-
rukad kserogeelid.

Geelide iseloomulikuks omaduseks on
pundumine, millel on tdhtis osa bioloogias
ja tehnikas. Pundumisega on tegemist
toiduainete toostuses taignate wvalmistami-
sel. Noortes kasvavates organismides toi-
mub intensiivne pundumisprotsess, millega
kiib kaasas organismi kasv vOi nditeks
terades idanemine, Organismi vananemi-
sega kaasneb pundumisvoime vdhenemine,
aeglustuvad ainevahetusprotsessid, tekivad
kortsud. Kolloidsiisteemide ajaline piisivus
on piiratud. Paljudel juhtudel kogunevad
vananeva tarde pinnale vedeliku piisake-
sed, geel tombub kokku. Seda ndhtust ni-
metatakse siinereesiks. Koigile on hasti
tuntud hapupiimavee eraldumine,
klompide moodustumine, olivirvide pragu-
nemine jne.

vere-

Suure poorsusega kserogeele nimelatakse
aerogeelideks, nagu naiteks silikageel, pal-
jud kataliisaatorid ja nende kandjad.

Varem kuulusid kolloidkeemia moistesse
ainult kolloidlahused, tdinapdeval kuuluvad
sinna ka tahked lahused, poorsed kehad ja
caasilist keskkonda omavad siisteemid (4).
Veelgi enam, tinapdeva ettekujutuste ko-
haselt vaib igat dispersset siisteemi vaa-
delda kui kolloidsiisteemi, milles esineb
kolloidide modotmetega osakesi. Dispersseid
siisteeme  klassifitseerilakse dispersiooni-
keskkonna ja dispersse faasi agregaatoleku
pohjal (3).
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Dispersiooni = 1 Disperssele siistee- =
keskkond Dispersne faas mide tiiibid ONdited
Vedelik Tahke aine Suspensioonid, soolid |[Looduslikud veed, me-
tallide soolid
Vedelik Emulsioonid Piim, looduslik nafta,
seebivaht
Gaas Vahud, gaasiemnlsioo-|
nid
Tahke aine Tahke aine Mineraalid, sulamid Rubiin, teras
Vedelik Poorsed kehad, geelid,| Niiske pinnas, opaal
mineraalid
Gaas Poorsed kehad, kuivad|Aktiveeritud siisi, kuiv
geelid pinnas, silikageel,
vahtplast
Gaas Tahke aine Aerosoolid | Tolm, suits
Vedelik Aerosoolid | Udu, pilved
Kasutatud kirjandus: rup, Aucnepcasie cucreMsl  (Koason-
Abl). M3a. AeHMHrpajpCKOTO YHHBEPCHTe-
1. A, G. Kulman, «Fiiisikaline keemia Ta, 1965.
ja kolloidkeemia», Tallinn, 1967, 4 B. H. HasapoBs, DOMyABCHH, IeHB 0
2. C. A. Baaeann, KoAMOHAHBIE PACTBO-  d9PO30AH B HHIIEBON  ITPOMBIIIAEHHOCTH.
pol, « XuMia B mKkoae» 1960, nr. 1. « XHMMHS B mKoAe» 1959, nr. 4.

3. A A @pupapuxcbepr, E H L 5 E Talts, Kolloidkeemia loengud, X
ptk. TPI vdljaanne, 1964,

ARVYU MOISTE
KUSUNEMINE LAPSEL

P, KEES

Arvu moiste probleem pakub huvi mitle ainull psiihholoogilisest, veid ka pedagoo
gilisest seisukohast. Arv on ju kogu matemaatika alus ja juba 1. klassis hakatakse

kohe tegelema arvu moistega. Kui aga dpilastel pole arvust selget ettekujulust,
siis on raske konelda teadlikust matemaatika oppimisest. Matemaalilisi tehteid saab mui-
dugi teha ka mehhaaniliselt, kuid selle tagajirjeks on formaalsed teadmised ja sageli
absurdsusedki.

Kui 3. klassi dpilane (9-aaslane) teostab tehte

379
103 458
—
siis on ilmne, et tema jaoks ei eksisteeri veel arvu kui abstraktsiooni.

Niisuguseid naiteid voiks tuua palju. Kdik nad on tagasiviidavad kas arvu mdiste
aluseks olevale elementaarsete loogiliste strukiuuride puudumisele iildse véi vihesele
viljakujunemisele. Ueldu valguses on maistetay, et arvu méiste probleem pakub, huvi
koikidele, erili aga algklasside dpelajatele.

Teatavasti celdab arvu mdiste abstraklset matlemist, Kuid igasugune abstraklsioon
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kujutab endast konkreelsusest lahtikiskumist. Arvu mbistele ajaloolisest vaalevinklist
lihenedes ndeme, et iirgkogukondliku korra ajal tekkinud naturaalarvu maiste oli labi-
nisti konkreetne, sest tirginimese teadvuses polnud veel kujunenud seda iildist, mis on
olemas seda liiki objektides, nagu ,kolm inimest”, ,kolm jérve" jne. (2; 8).

Kuidas siis toimisid Girginimesed, et tdhistada eelmainitud kolme eri objekti? Et neil
abstrakine arvu méiste puudus, pidid nad iga sama hulka tdhistavate esemete seeria
jaoks kasutama eri sdnu. Nii oli ,kolme" jaoks viljendis ,kolm inimest* iiks termin,
kuid ,kolme" jaoks viljendis ,kolm jérve" hoopis teine termin (vt. 3 ja 4).

Ja alles pikapeale, teadmiste kuhjumise tulemusena, kujunes valja abstraktne arvu
maoiste. '

Arvu mbiste tekkimist ja kujunemist on pohjalikult uurinud tuntud Sveitsi psiihholoog
Jean Piagef. Me lahtumegi siin tema kontseptsioonidest ja toetume nendele,

Abstrakise arvu maiste aluseks olevate elementaarsete loogiliste struktuuride analiii-
simisele asudes peatub J. Piaget koigepealt kahel, teineteisest diametraalseltl erineval
seisukohal. Uks suund eesotsas Poincaré'ga viidab, et abstrakine arvu mdiste (jutt on
kogu aeg naturaalarvudest) pdhineb ainult intuitsioonil, kusjuures see intuitsioon on palju
silgavam kui talle jargnev loogiline struktuur. Seega on Poincaré arvates arv tekkinud
puhta intuitsiooni alusel ja alles hiljem on intuitsioonile lisandunud loogiline vorm.

Teisel ddrmuslikul seisukohal asub B, Russell. Tema jdrgi pdhineb arv puhtal loogikal.

J. Piaget jdreldab oma mitmekiimneaastaste katsete ja nendest tehtud iildistuste pdh-
jal, et téde on kuskil nende kahe ddrmuse keskkohal, Ta peab digeks, et arvu moiste
kujunemiseks on vaja esialgset loogilist organisalsiooni, kuid arv ei pdhine tksnes puhtal
loogikal, vaid eeldab uut siinteesi loogiliste operalsioonide vahel (vt. 5, lk. 6).

Teisiti viljendades tdhendab see, et arvu moiste aluseks ei ole paljas intuitsioon ega
ka paljas loogika, vaid arv kujutab endast keerukamat mdistet. Arv on kvalitatiivselt
korgemal astmel kui puhas intuitsioon ja puhas loogika omaetie.

J. Piaget’ koniseptsioonist ilmneb, et lasteaiaealistel veel absirakiset arvu moistel ei
esine., Moned, nditeks A, Descoeudres (6), vaidlevad Piagetl'le vastu, vdiles, et laps
omandab igal aastal iihe arvu. Seega lunneb aaslane laps naturaalarvu ,1", Z-aastane
arvu ,2“ jne, kuni kuue voi seitsme aasta vanuseni, mil arvude rida pole enam elu-
aastatega seotud, vaid sdltumatu,

Piaget aga kummutlab eeltoodud viite. Ta illeb, et niikaua, kuni laps pole aru saa-
nud, et ithe uue iihiku lisamisega tekib uus arv, ei saa konelda toelistest arvudest, vaid
ainult taju kujunditest. On 16si, et laps suudab uksteisest eristada eri suurusega hulki,
kuid see eristamine loimub kujutaju abil. Kujulaju véimaldab lapsel teha arvudega ainult
praklilisi, mitte operalsionaalseid manipulatsioone. See tdhendab, et laps suudab kiill
eristada niditeks kahte kolmest, kuid ei suuda moista hulkade samavaarsust. Naiteks kui
vaasid ja lilled seada iiksiihesesse vastavusse mniiviisi, et vaasid ja lilled on leineteisega
taiesti kohakuti, s. o. vbtavad enda alla thepalju ruumi, siis tunnistab laps vaaside ja
lillede samavaarsust, kui aga nihutada naiteks lillede rida koomale, nii et visuaalse taju
jargi otsustades on vaaside rida suurem, siis lapsel samavdarsust enam ei siili, ja ta
vastab, et vaase on tohkem ja lilli vihem. See nditab, et laps ei suuda arvudega teha
operatsioonilisi manipulatsioone, ta ei suuda mbista, et lillede ja vaaside rea koomale voi
laiemale nihutamine ei muuda nende arvulist hulka.

Seda jarku nimetab Piaget operatsioonieelseks perioodiks. Siin on iseloomulik, et lap-
sel ei esineb veel hulkade sailimist (vi. 6, lk. 6).

Arvu mdiste kujunemise primitiivse idee pooldajad toovad oma wvdite kinnituseks,
et lapsel on arvu méiste enne, kui ta oskab loendada ja teab arvu nimetusigi, veel tei-
seks pdhjenduseks asjaolu, et laps oskab korraldada iiksiihest vastavust.

Nagu ndeme, iseloomustab arve mdiste primitiivse idee pooldajate seisukohta viide,
el arvu maiste kujunemise pdhitingimuseks on liksiihesesse vastavusse seadmise oskus.
Koige tuntum selle suuna esindaja on A, Descoeudres (6).
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Sellegi viite kummutas Piaget. Ta téestas katsele teel, et niikaua, kuni vastavusse
seadmine pdhineb iiksnes visuaalsel tajul, ei saa kestvast samaviirsusest juttugi olla.
Alles siis, kui on olemas hulkade samavairsuse sdilimine, eksisteerib ka arv kui abst-
raktsioon. Enne seda pole arvu olemas: on kiill arvueelsed kujundid, tajukujundid, mis
on arvu eelldhised (vt. 5, lk. 10). Piaget’ andmeil kujuneb abstrakine arvu méiste 6,5 ja
7,5 aasta wvahel,

Vaatleme niitid probleemi, kuidas jouab laps arvudeni, millega saab sooritada ope-
ratsioone, teiste snadega: vaatleme neid elementaarseid loogilisi struktuure, mis on arvu
moiste aluseks,

Psiihholoogilisest seisukohast vaadatuna on arvu médiste olemasoluks vaja kaht tingi-
must. Esiteks peab olema hulkade, s. o. terviku sdilimine. Terviku siilimine ei ee'da
arvu moistet, vaid vastupidi, sdilimine just viib arvu mdisteni. Terviku sdilimise aluseks
olevad loogilised operatsioonid baseeruvad tegevuse iimberp&ératavusel.

See tdhendab, et laps on voimeline méttes sooritama antud tegevusele vastupidist
tegevust ja seejuures aru saama, et hulkade samaviddrsus mélema tegevuse korral sdi-
lib. Nditeks kui lasta lapsel valada vett laiemast njust kérgemasse ja kitsamasse ndusse
ning kiisida temall pdhjendust, miks vee hulk ei muutunud, siis vastab ta: ,On tarvis
vesi esimesse nousse tagasi valada, et nédha, et vett on iihepalju.”

Tdielikust métte timberpdératavusest, seega terviku tiielikust sdilimisest saab konelda
alles siis, kui lapsel on tekkinud arusaamine, et tervik on osade kogum ja et neid osi
voib jaolada suva jdrgi., Oma olemuselt on terviku ja osade vaheline suhe labinisti loo-
giline, s. o. loogilistel operatsioonidel péhinev. Nimelt selleks, el mdista Gigesti terviku
ja osade vahelisi suhteid, on vaja, et laps suudaks iiheaegselt mételda tervikule ja selle
osadele, on vaja, et lervik sdiliks mdttes sel ajal, kui temast eraldalakse (mdtles) osa
voi osad.

Teiseks tingimuseks on jérjestamine. Nimell peab laps oskama korrastada reastamise
ehk seriatsiooni abil elementide jada. Kui need kaks tingimust — osade kuulumine
lervikusse koos viimase sdilimisega ja elementide reastamine — on tididetud, kujuneb
lapsel arvu mdislte ja arv muutub talle kdttesaadavaks.

Kiisigem niilid, mida kujutab arv endast loogika seisukohalt. Ilmneb, et arv on iisnagi
keeruline dialektilise olemusega maiste. Arv kujulab endast iitheaegselt nii reastamist
kui ka samavidrsust; iga thik on samaaegselt ekvivalentne kdigi feistega, kuid iihtlasi
ka erinev selle poolest, et tal, s. 0. ithikul on oma kindel koht reas. Nii kuulub iga ele-
ment tema enda ja ta jarglase poolt moodustatud klassi (kaks kuulub kolmesse, kolm
neljasse jne.), kuid samaaegselt on meil tegemist ka nende elementide reastamisega voi
jargnevusse paigulamisega.

Formaalse v6i kvalitatiivse loogika tdekspidamistega on arvu méistele raske ldahe-
neda, Kvalitatiivne loogika konstrueerib samavidrsusel pohinevaid klasse. Klass on
samavadrsete elementide kogum. Niiteks pulgakesed, niivérd, kuivérd nad on pulgake-
sed, on k&ik iiksteisega samavdéarsed, sest nad kui pulgakesed kuuluvad samasse klassi.
Voi siis ndeb kvalitatiivne loogika erinevust: esimene on viiksem kui teine, teine on
suurem kui esimene jne. mingis korrastatud jargnevuse reas.

Nii ei suuda kvalitatiivne loogika haarata arvu mdlemat aspekti — samavéarsust ja
erinevust voi klasse ja suhleid — iiheaegselt, la ndeb kumbagi kiilge eraldi. Ometi sei-
sab arvu mdiste omapira just selles, el arv on nendest kvaliteetidest, s. 0. samaviiirsu-
sest ja erinevusest abstraheeritud ning moodustab nende kvaliteetide iiheaegse liitumi-
sega uue, oma olemuselt dialektilise siinteesi. Arvu dialektiline o'emus seisab selles, et
me saame lema abil tiheaegselt mdelda nii elementide klassidest kui ka suhtest,

Kénesolnud teoreetiliste seisukohtade tdestamiseks tutvustame Piaget' tehtud katseid.
Need on nii veenvad, et otsekohe ilmneb Piaget' kontseptsioonide pohjendatus.

Vérdlemise huvides peatume samuti E. M. Churchill'i sellealastel katsetel {13+

Me ndgime, el arvu mdiste iithe tingimusena peab esinema hulkade siilimine -— alles
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selle kaudu joéuab laps arvu mdisteni. Et viikelapsel hulkade sdilimist ei esine, seda
toestavad katsed pidevate ja diskreetsete hulkadega.

Katse pidevate suurustega (kdik need katsed on individuaalsed) seisab selles, et kahte
iithesuurusse klaasndusse pannakse uhepalju, kuid eri vérvi vett (ihte nditeks sinine,
teise punane). Peab olema wveel kolmas, teistest erineva kujuga tiihi klaasndu. Kolmas
nou voib olla madalam ja laiem, kuid ta voib olla ka kitsam ja kérgem kui kaks eelmist
ithesuurust klaasnou. Uheainsa kolmanda asemel vdib olla ka mitu esialgsest iihesuuru-
sest paarist viiksemat (kitsamat) tiihja klaasndu. Katse algab sellega, et katseisik valab
kahte iihesuurusesse ndusse tihepalju, kuid eri vdrvi vett. Laps ndeb oma silmaga, et
molemas nous on tdepoolest iihepalju vett. Seejdrel valab ta ise {ihe klaasndu sisu kol-
mandasse tlihja nousse (kas kitsamasse ja kbrgemasse vdi laiemasse ja madalamasse).
Katseisik kiisib: ,Kas niiid on nendes kahes ndus iihepalju vett?* Laps, kellel hulkade
sdilimist veel ei esine, vastab, et kolmandas nous on velt rohkem.

Samu katseid voib teha.ka diskreetsete hulkadega, nditeks kaht vdrvi pirlitega. Et
pdrleid ei tarvitseks loendada ja et laps oleks tdiesti kindel, et mdlemasse néusse saab
iithepalju, vbiks ta panna pérleid kahte iihesuurusesse ndusse mdlema kdega korraga.
Seejdrel valab laps ise pdrlid iihest ndust kolmandasse, eelmislest erineva kujuga nousse.
Edasi toimitakse nagu eelkirjeldatud katsetegi puhul.

Sdilimise katsetes esineb kolm staadiumi: 1) sdilimist iildse pole, 2) sdilimine on lea-
tud piirini, sdilimine on sel korral, kui néu v&i néud, kuhu tuleb valada, ei ole kahest
esialgsest noust liiga erineva kujuga, 3) sdilimine esineb taielikult, s. t. on kujunenud
elementaarne loogiline struktuur (Piaget' andmeil umbes 6,5—7,5 aasta vanuses).

Kui sel ajal lapselt kiisida, miks ta arvab, et hulk on sdilinud, vastab ta nditeks: ,On
vaja tagasi kallata esimesse ndusse, siis on naha, et hulk on sama.” Ukskéik kuidas laps
oma pohjendust ka sbnastab, see pdhineb ikkagi modtte iimberpooralavusel.

Matle timberpdoratavusel pdhineb ka terviku ja osade vahelise seose mdistmine, mis
kujutab endast samuti iiht elementaarset loogilist struktuuri. Ilma selleta pole vdimalik
hulkade voi terviku tdielik moistmine. Terviku ja osade vahelise suhle moistmist selgi-
tab jargmine Piaget' katse. Lapsele ndidatakse avatud karpi, kus on puust piarlid. Val-
dav enamik neist on pruunid, ainult 2—3 pérlit on valged. Laps veendub, et koik par-
lid on puust. Seejdrel esitatakse talle kiisimus: ,Kumbi pérleid on selles karbis rohkem,
kas puust vai pruune pérleid?* Laps vastab sellele kiisimusele ikka: ,Pruune on rohkem,
sest valgeid pdrleid on kaks." Katseisik kontrollib vahepeal lapse arusaamist jargmiste
kisimustega: ,Kui koik pruunid pédrlid panna teise karpi, kas siis jdadb sellesse karpi
midagi jdrele?” Laps vastab, et jddb kaks valget pdrlit. Siis kiisitakse: ,Kui kodik puust
pirlid panna teise karpi, kas siis jdaib midagi jérele?" Laps vastab eitavalt. Téhendab, ta
on asjast aru saanud. Siis oeldakse talle uuesti: ,Sa oled Gigesti aru saanud: koik parlid
on puust, Kuid mitte koik pérlid pole pruunid. Ma kordan niitid oma kiisimust: kumbi
on rohkem, Kas puust voi pruune pdrleid?" Laps vastab jdllegi: ,Pruune on rohkem, sest
valgeid on ainult kaks.”

Nideme, kui laps motleb tervikule voi kui ta osi omavahel vordleb, siis vastab ta
oigesti. Mis siis takistab last Gigesti mdistmast terviku ja osa wvahelist suhet? Takislab
see, el laps ei suuda iiheaegselt mételda tervikule ja osale, sest kui ta on mottes eralda-
nud iihe osa, — ja sellega jouame taas hiipoteesini, et tervik ei siili, — ei jaa muud
jarele kui teine osa. Kuid osa vordlemine tervikuga tdhendab terviku séilitamist, samal
ajal kui teda tiikeldatakse limberpotratava motte abil, tdhendab alati mdelda tervikule
miinus teine osa (5, lk. 12).

Arvu mdiste primitiivse idee pooldajate seisukohad kummulas Piaget jdllegi kalsetega.
Ta nditas, et niikaua kui iiksiihesesse vastavusse seadmine (ehk teisiti: hulkade sama-
védrsus) pohineb iiksnes visuaalsel tajul, mitte aga loogilistel operatsioonidel, pole ole-
mas toelist arvu.

Samavddrsuse sdilimise kalsed seisavad selles, et katseisik paneb nditeks seilse Zelooni
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tthesuuruste (mdnesentimeelriste vahedega) iiksteise korvale ritta, laseb siis lapsel
punaste zetoonide hulgast leida niisama palju zetoone ja paneb need iihekaupa sinistega
vastakuti.

Samavddrsuse siilimise katsetes on samuti kolm jdrku: 1. Viikesed, 4,5—5-aastased
lapsed otsustavad hulga iile selle ruumi jargi, mida Zzetoonid enda alla volavad. Nad
panevad iiksteise korvale, ilma vahedeta, s. o. ilma igasuguse vastavusela niisama pika
rea punaseid zetoone ja iitlevad: ,Niiid on iihepalju.” 2. Laps paneb iga sinise Zetooni
vaslu ilihe punase, Seda katset peavad primitiivse arvu mdiste pooldajad klassikaliseks,
kuna see kinnitab nende arvates lapsel abstraktse arvu méiste olemasolu.

Jdargmine katse aga naitab, et kahe rea vastavus voi samavddrsus pole lapse meelest
kestev; vastavus pohineb ainult visuaalsel tajul. Nimell nihutas Piaget lapse silmade all
sinise Zeloonirea laiemale, kui oli punane rida, ise seejuures oeldes, el ta midagi ira ei
vota, ja esitas siis kiisimuse: ,Kas niitid on punaseid Zetoone niisama palju kui sini-
seid?” Laps vastas eitavall. 3. Laps, kui ta kord on nainud vastavuse olemasolu, tunnis-
tab samavddrsuse kestmist, iikskoik missugune geomeelriline kuju anda siniste zetoonide
reale, i

Mbistagi esineb samavddrsuse sdilimise katsetes palju varieerimise vdimalusi.
E. M. Churchill, kes kordas Piaget' katseid varieeritult inglise lastega, leidis, el kdik
katsed kinnitavad Piaget' viidet. Nimelt katsetas ta 16 viieaastase lapsega, kellest koik
peale ihe oskasid loendada iile kiimne. Ta voéltis neli pérlit ja asetas need nelinurgana
lauale, kiskis siis lastel véita niisama palju pérleid ja asetada ka need nelinurgana.
Koik peale iihe said sellega hakkama. Siis muutis katsetaja oma pérlite paigutuse geo-
meelrilist kuju, asetades need iihte ritta (laste pérlid jdid nelinurgana), ja kiisis: ,Kas meil
on niiiid tihepalju pdrleid?" Ainult kolm last vastasid jaatavalt, iilejddnud iitlesid: , Teil
on rohkem, sest teil on pikem joon.” See kinnitab, et lapsel pole abstraktsel arvu maistet,
vaid ta olsustab hulkade samavddrsuse ile visuaalse laju jirgi,

Arvu mdiste kujunemise teiseks tingimuseks on, et laps peab oskama elementide
jada reastada. Reastamist ehk seriatsiooni uuris Piaget jargmisell. Lapsele anti 10 pulka,
esimese pulga pikkus oli 1 cm, iilejddnud 9 pulka olid igaiikks eelmisest 0,5 cm vorra
pikemad. Laps pidi nendest trepi ehitama. Selle ehitamisel vdidi tdheldada kolme jirku:
1. Laps valib lihtsalt pulgapaarid ja hiljem ei oska enam neid paare omavahel reas-
tada. See jdrk vastab hulkade mittesdilimise slaadiumile. 2. Laps valib paarid, reastab
need ja ehitab niiviisi oma seeria. 3. Kolmas jdrk on tdeline operatsioonijark. Siin leiab
laps meetodi, kuidas pulki tdusvas jdrjekorras reastada. Ta otsib kéigepeall vilja lihema
pulga, paneb selle paika, siis v6tab iilejddnuist véikseima jne. Niiviisi korrastab la oma
seeria korrapeall Gigesti, ilma vigadeta ja kobamiseta.

Kolmanda jargu meetod pdhineb métte imberpooralavusel, s. o. eeldab poordope-
ratsiooni. Nimelt on vaja, et ritta asetatav element oleks vaiksem kui tlejaanud, kuid
samal ajal teab laps, et ilejddnule seas asuv kdige viiksem element on suurem kui kaik
ritta asetatud elemendid (vt. 5, k. 13),

Kdsitletud elementaarsed loogilised struktuurid kujunevad ldielikult vilja vdga hilja.
Nende puudumine viitab iihtlasi abstrakise métlemise vihesele arenemisele, Omeli on
eriti matemaatika opetamine seotud abstraktse métlemisega. Jérelikult on elementaar-
sete loogiliste struktuuride tekkimise probleem lébinisti pedagoogiline.

Mida on vaja selleks, et laps suudaks arvudega opereerida? Vastus tuleneh operat-
siooni definitsioonist: ,Operatsioon pole muud kui tegevus, ja nimelt reaalne, kuid inte-
rioriseeritud tegevus, mis on muutunud imberpéératavaks” (5, lk. 20). Siit ilmneb, et laps
peab omandama kogemusi aktiivsell, konkreetsete esemete, mitte ainult jooniste abil,
Seejuures on vdga oluline kogemuste mitmekesisus. Kui need kaks nduet — aktiivsus ja
konkreetsete kogemuste mitmekesisus — on tdidetud, on loodud alus abstraheerimisele
ja iildistamisele.

Niisama tdhtis kui koolieas on aktiivsuse ja mitmekiilgsuse printsiip ka enne kool
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astumist. K. Indre margib digusega, et koolieelikute ettevalmistamisel ei ole péhiline
koolitarkuste dpetamine, vaid tunnetamisvéimete mitmekillgne arendamine (7).

Ideaalne oleks, kui jouaksime vilja sinnamaale, et kdigil kooliminejatel oleksid vdlja
kujunenud edukaks oOppetooks wvajalikud elementaarsed loogilised struktuurid. Selleks
aga on tarvis koolieelikute tunnetamisvoimete mitmekiilgse arendamise probleem lahen-
dada kogu vabariigi ulatuses,

Jean Piagel' t6ode kohta on ilmunud palju kirjandust, ka vene keeles, kuigi ainult
osa tema toid on vene keelde tolgitud (vt. 9, 10, 11, 12). Tema pohikontseptsioone ja
viga vadrtuslike ning rohkearvuliste katsete tulemuste (5lgendamist on kritiseeritud. Mis
puutub aga arvu moiste kujundamise kilsasse alasse, siis siinsed faklid ja nende tolgen-
dus on kahtlemata oiged. Ainsa etteheite v6ib Piaget'le teha sellepdrast, et ta arvu
moiste kujunemise kasitlemisel on esikohale nihutanud subjekti operatsioonid (tege-
vuse), kuna objekt on seetdttu jaanud tagaplaanile. Tegelikkuse lunnetamise protsess on
dialektilise loomuga: objekt tingib subjekli tunnetustegevust; objekli kohla saadavaid
teadmisi determineerib tunnetusprotsess (12, lk. 26).

Kuid subjekti méttetegevuse esiplaanile nihutamine ei tdhenda seda, nmagu margib
luntud noukogude psiihholoog S. Rubinstein, et viidete subjekt  konsirueerib® teadmisi
ja objekt determineerib neid vahel esineb mingi faktiline vastuolu (12, 1k. 26). Koénes-
oleval juhul, s. 0. arvu moiste kujunemise uurimisel, seisab kiisimus ainult ldhenemis-
viisis. J. Piaget on lahtunud subjekti tegevusest, jdttes objekti aspekti lagaplaanile.
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** ldharidusliku keskkooli iilesandeks
on Opilaste ettevalmistamine korge-
matesse koolidesse astumiseks ja

tooks rahvamajanduses. Uheks peamiseks
liliks on poliitehniline té66petus keskkooli
vanemates klassides. Moned aastad tagasi
mindi meil toolmise oOpetamisel lilaldus-
teni. Selle tagajdrjel kasvas oOpilaste t66-
koormus lubamatult suureks, keskkool
muutus teatud mottes kutsekooliks ja po-
litehniline 6petus oma sisult monotehnili-
seks. See viga on niilid korvaldatud. Kavat-
sus on eelolevast Gppeaastast alates polii-
tehnilise t666petuse erialasid veelgi vihen-
dada. Politehnilise t660petuse uute prog-
rammide kohaselt antakse G&pilastele iile-
vaade teatud rahvamajandusharust, selle
tehnoloogiast, okonoomikast ja tootmise
organiseerimise  alustest.  Praktikumidel
saavad Opilased ka esialgsed oskused t6oks
opitava rahvamajandusharu paaril erialal.
Poliitehniline téoopetus toimub tihedas
koosttos baasettevotete kollektiividega.
Opetatavate erialade valikul on arvesta-
tud, et need: 1) vastaksid néukogude kooli
oppe- ja kasvatusttd eesmadrkidele, 2) olek-
sid seotud iildhariduslike ainetega, nagu
flilisika, keemia, matemaatika, joonestamise
ja bioloogiaga, 3) aitaksid kaasa elukulse
valikule, 4) oleksid 5—8. klassi t666petuse
sisu loomulikuks jédrjeks, 5) oleksid iildha-
riduslikes koolides ulatuslikult rakendata-
vad. Sellest lihtudes opetataksegi tulevikus
meie koolides metallitootlemist, puidutodct-
lemist, autodpetust, elekfrotehnikat, kau-
bandust, masinakirja, toiduainete tehnoloo-
gial, omblemist, joonestamist, pollumajan-
duse mehhaniseerimist ja aiandust.
Nendest erialadest on opilaste hulgas
koige populaarsem aulodpetus. Ja seda aru-
saadavatel pdhjustel. On ju auto tdnapie-
val viga levinud transpordivahend ja tema
tahtsus nii lhiskondlikus elus kui ka isik-
like vajaduste rahuldamisel iga aastaga
suureneb. Seega on autojuhtide ettevalmis-
lamine védgagi vajalik. AutoGpetuse kasuks
radgib veel see, et sel alal on koolidel
materiaalset baasi tunduvalt holpsam ra-
jada kui moénelgi muul poliitehnilise t66-
Opetuse erialal. Samuti on kergem leida
selle eriala Opetajaid. Ja 1opuks, auto koos-
neb mehhanismidest, mis on tiitipilised pal-
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judele teistele masinatele. Seega ilmnevad
autoopetuse juures poliitehnilise ©petuse
printsiibid viga reljeefselt.

Kuid ka mitmed teised erialad, nagu kau-
bandustootaja, aedniku, pdllumajanduse
mehhanisaatori ja masinakirja eriala, on
poliitehnilises t666petuses leidnud Gpilaste,
lastevanemale ja Gpetajate heakskiitu.

Kuidas siis toimub praegu koolides po-
liitehniline Spetus?

Autodpetuse Opetamisel arvati esialgu
paljudes koolides, et opilastele suudetakse
anda tlevaade autode ehitusest, liiklus-
madrustikust ja masinadpetuse iildalustest
ja et keskkooli 16petamisel saavad Spilased
eksami sooritamise jdrel amatdérautojuhi
loa. Mindi aga kohe ka teist teed: hakati
ette valmistama kolmanda liigi autojuhte.
Kogemused nditasid, et hea tahimise kor-
ral on paljud opilased suutelised omanda-
ma kolmanda liigi autojuhi kutset. Prog-
rammide koostamisel véeli eeskuju auto-
koolide oppekavadest. Politehniliseks to0-
opetuseks ettendahtud tundide arv kiill auto-
koolidega vérdset tundide arvu ei voimalda,
kuid seda polegi vaja, sest on ju autokoo-
lide programmides arvestatud oppijale
haridustasemeks 8 klassi. Programmidesl
jieti vilja nditeks osa fuusika ja elektro-
tehnika kiisimusi, kuna need omandatakse
keskkooli filisikatundides.

Téhelepanekud nditavad, et mitte koik
autojuhid ei oska inimestega kdituda. Et
aga autojuhil oma t6os tuleb viga palju
inimestega kokku puutuda, siis voeti Tarlu
8 keskkooli autodpetuse eriala Gppeplaani
psiihholoogia kursus, mida G&pitakse 10,
klassis aasta ldbi ja 11. klassis I poolaas-
tal {iks tund nddalas. Samuti Opitakse
11. klassis T poolaastal pedagoogika kur-



suse tdhtsamaid kiisimusi. Titarlapsed 6pi-
vad 11. klassis teisel poolaastal kodundust
kaks tundi nddalas.

Et autojuht peab ka fiiiisiliselt tugev
olema, on fakultatiivsete tundide arvel
9. klassis aasta ldbi ja 10. klassis esimesel
poolaastal iiks tund rohkem kehalist kas-
vatust.

Samas koolis toimub autoGpetus kahe
programmi alusel: amatéérautojuhid ja
kolmanda liigi autojuhid. Amatdérauto-
juhid &pivad auto ehitust 144 tundi, kol-
manda liigi autojuhid aga 185 tunni ulatu-
ses. Kolmanda liigi ettevalmistamisel on
suuremat tdhelepanu poédratud auto sellis-
tele sdlmedele ja mehhanismidele nagu
rooliseade ja pidurid, milleks aega on ette
nidhtud 8 tundi rohkem; auto lldisele ehi-
tusele, sisepblemismootori toctsiklile, kar-
buraatorile, kiituse edasiandmisele, aku-
dele — igaiihele 2 tundi rohkem jne. Ma-
terjali pdhjalikumaks omandamiseks on
kolmanda liigi autojuhtide programmis ka
kordamist 7 tunni vorra enam. Liiklusees-
kirjadele, sdidupraktikale, montaaZi- ja de-
montaazitdtdele ning tehnilisele teeninda-
misele on amatdér- ja kolmanda liigi auto-
juhtide valjadpetamiseks ette ndhtud
vordne arv tunde. Kolmanda liigi auto-
juhtidele tutvustatakse eeltoodule lisaks
40 tunni ulatuses autotranspordi eksplua-
tatsiooni aluseid.

Ka Jégeva keskkoolis toimub autodpetus
peaaegu samadel alustel, Tugevamad Opila-
sed sooritavad eksami kolmanda liigi juhi-
loa saamiseks, norgemad lastakse ainult
amatdorautojuhi eksameile., Nagu kogemu-
sed niditavad, on viimase sooritamiseks
suutelised koik autoBpetuse eriala Opila-
sed.

Autodpetuse erialale on suur tung ka
Rakvere 1. keskkoolis. Koiki sooviavaldusi
ei suudeta rahuldada. Et aga Opilastele
vastu tulla, korraldab Rakvere iihiskond-
like autoinspektorite ndukogu tdnavu juba
teist aastat kursused nendele, kes soovivad
sooritada amattdrautojuhi eksami. Tdnavu
téotatakse koguni kahe 30-liikmelise riih-
maga: iiks mootorratturite, teine amatodr-
autojuhtide riihm. Soovijaid oleks roh-
kemgi, kuid raskusi on &ppesditudega. Et

soovijaid on palju, tehakse ranget wvalikut.
Oppeedukusega peab asi korras olema.

Koige suuremad on raskused kolmanda
liigi autojuhtide viljadpetamisel. Siin ei
jitku oOppeplaanis ettendhtud tundidest.
Autokoolide programmid ndevad ette sdi-
dupraktikat 50 tundi. Tartu 8. ja Jdgeva
keskkool on saanud selleks eraldada
30 tundi, filejddnud 20 tehakse klassivilise
t6d korras; Pdltsamaa keskkool korraldab
sBidupraktika terves ulatuses klassivilise
tétna. Leitud lahendus padstab muidugi
olukorrast viilja, kuid kas see on siiski
kbige Gigem tee? Vdib-olla tuleks kaaluda
kolmanda liigi ja amatdorautojuhi vilja-
oppe vahel, sest poliitehnilise t66Opetuse
eesmirgiks ei ole siiski kuise andmine.

Nagu eeléeldust nidhtub, pakub autodpe-
tus poliitehniliseks td6dpetvuseks hdid voi-
malusi. Kuid heast programmist ja &pilaste
huvist {iksi on vidhe selleks, et tegemist
oleks tdepoolest poliitehnilise Gpetusega.
FEdukaks ttdks on wveel vajalikud nouete-
kohane materiaalne baas ja tugev Gpeta-
jate kaader. On hea, kui koolil on endal
autoklass voi -kabinet. Et aga peaaegu koi-
kides keskkoolides on ruumide kitsikuse
tottu voimatu seda sisse seada, tuleb leida
moni muu viljapdds. Tavaliselt on auto-
klassid sisustatud baasettevdites voi siis ka-
sutatakse ettevétete endi autokabinette. J&-
peval nditeks sisustas autoklassi baasette-
vdte, koondis ,Eesti P6llumajandustehnika®,
Jégeva osakonna ruumides, Tartu 7. kesk-
kooli eriala tunnid peetakse Tartu auto-
remondi- ja katsetehase tehnikakabinetti-
des, Tartu autobussi- ja taksopark sisustas
autoklassi 8. keskkoolile. Rakvere 1. kesk-
koolil aga on ajakohane autodpetuse klass
kooli juures, ka Pdltsamaa keskkoolil on
see sisustamisel.

Raskem on GOppesbiduautodega. Tava-
liselt eraldatakse selleks wvanad, amortisee-
runud autod, mis mujale enam ei kdlba.
Kool olgu vdlur ja Gpetagu nendega Gpi-
lastele sdiduoskusi. Enne aga, kui ,vana-
rauale” suudetakse elu sisse puhuda, vajab
see kapitaalremonti, mis ldheb palju
maksma. Majanduslikust seisukohast ldhtu-
des tuleks kindlasti odavam eraldada kooli-
dele kui mitte pdaris uued, siis ikkagi tdies
tédkorras autod,
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Uks oppeautodest peaks kindlasti olema
soiduauto, eriti seal, kus klassivilise 166
korras oOpetatakse wvidlja amatdorautojuhte.
Liiklusmadrustiku  jdargi voib neile sditu
dpetada ka veoautol, kuid sditma hakkavad
ju amatdodrjuhid tulevikus sdiduautodel,

Huvitavatest erialadest vbiks veel mir-
kida Jogeva keskkooli ehisaiandust. Vilja-
ope toimub siin Kurista metsamajandi puu-
kooli baasil. Keskkooli 16petanu on vilja-
oppinud aiandustodtaja, Poliitehniliste tead-
miste korval opetatakse opilasi enda imber
il tegema, ilu armastama ja seda ka koo-
list kodudesse viima. Kvalifikatsiooni see
eriala ei anna, kiill aga mdrgitakse kool
loputunnistusele, et selle omanik on vilja-
appinud ehisaednik.

Sellel erialal opitakse 9. klassis esimesel
poolaastal aianduse mehhaniseerimist iiks
tund nddalas ja teisel poolaastal kahe ni-
dalatunniga ehisaiandust. 10. klassis lisan-
dub {iks tund néddalas iildbioloogiat, et tule-
vastel aiandustédtajatel oleks bioloogias
kindlam alus. Koolil on tihedad sidemed
Tartu Riikliku Ulikooli taimesiistemaatika
kateedriga, kust on palju saadud nii 6ppe-
vahendite kui ka metoodilise abi niol. Sel-
lel erialal opitakse tundma ka traktorite
ehitust ja nende haakeriistu ning tehakse
ldbi praktikum. Kooli lopetanu saab eksa-
mi sooritamise korral 5. liigi traktoristi pa-
beri, mis lubab juhtida ainult ratastrakto-
rit. Seega saadakse traktori baasil laia pro-
fiiliga poliitehniline ettevalmistus ja sellele
lisaks pohilised teadmised ehisaiandusest.
Programmid t66tati vdlja Haridusministee-
riumi aianduse néidisprogrammi péhjal,
kusjuures tunduvalt kérbiti aedviljakasva-
tuse osa ehisaianduse kasuks.

Niib, et konesolev eriala Jogeva tingi-
mustes, kus selleks on eeskujulik baasetle-
vote olemas, end igustab. Opilased saavad
mitmekiilgse ettevalmistuse: péhjalikumad
teadmised bioloogiast, ehisaianduse alused
ja kitsa profiiliga traktoristi ettevalmistuse.
Et ka opetajate kaader on autoriteetne,
siis voib selle eriala Gpetamist toepoolest
onnestunuks pidada. Ehisaiandust opetab
L. Kangur Kurista metsamajandist, prakti-
kat juhatab F. Laaser, toolmise organisee-
rimise aluseid Gpetab Jégeva sordiaretus-
jaama ndidissovhoosi direktori asetditja
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A. Oja ja aianduse mehhaniseerimist néi-
dissovhoosi insener H. Ets. Koik nad on
l6petanud Eesti Pdllumajanduse Akadee-
mia, tunnevad oma eriala pdhjalikult ja
oskavad seda Gpetada.

Poliitehnilise  (G6G0petuse erialasid on
koolides palju. Uutesse oppeplaanidesse
jadb neid pohiliselt 11. Kéaesolevas kirjuti-
ses ei pretendeerita paari eriala nditel pdh-
jalike iildistuste tegemisele, kiill aga voib
nende tihelepanekute pbéhjal teha ménin-
gad kokkuvdtted. Kirjeldatud erialade
kohta voiks Gelda, et need oma sisult vas-
tavad poliitehnilise opetuse eesmairkidele.
Kui keskkoolilopetaja saab amatéorauto-
juhi loa, siis saab ta lisaks keskharidusele
toreda ja elus vajamineva asja. Need aga,
kes on autoasjandusest rohkem huvitatud,
voivad saada isegi elukutse. Sama wvoib
telda Jogeva keskkooli ehisaednike kohta.
Nende erialade wvastu tunnevad vordsell
huvi poisid ja tiitarlapsed.

Tunnustamist vadrivad Vandra keskkoo-
lis Opetatavad aianduse ja agrokeemia eri-
ala. Nende Gppimine ei anna kindlat kvali-
fikatsiooni, nagu wvarem, kill aga voimal-
dab lilevaate saamist aiandusest ja agro-
keemiast. Uhtlasi saadakse keemiast p&h-
jalikumad teadmised. Ajanduse programmi
jargi oOpitakse tundma aianduse pohialu-
seid. Seda eriala Opivad peamiselt titar-
lapsed, sest aianduse lundmist liheb wvaja
igal tulevasel perenaisel. Peale selle vdi-
vad aianduse eriala Gppijad eksami soori-
tamise korral saada 5. liigi traktoristi loa.
Kiesolevast Oppeaastast alates ei ole see
kiill enam kohustuslik, kuid soovijaile kut-
sutakse kooli riiklik kvalifikatsioonikomis-
jon. Fakultatiivsete tundide arvel &pitakse
ldahemalt tundma veel mootorratta ja auto
ehitust ning igal aastal saab paarkiimmend
opilast ka amatéorautojuhi ja moolorratta-
juhi loa.

Polisamaa keskkoolis on jaanud kaks
eriala: autodpetus ja toiduainete tehnoloo-
gia; taotletakse veel spordikallakuga klassi
avamist. Toiduainete tehnoloogia on selles
koolis juba ,traditsiooniline* eriala, sest
kooli seovad tugevad Seflussidemed Péltsa-
maa pdllumajandussaaduste kombinaadiga
ja see on suurepdraseks praktikabaasiks



ning ihtlasi ettevotteks, kuhu paljud kesk-
kooli 16petanud hiljem todle asuvad.
Eelmistega vorreldes on pilt kirjum Rak-
vere 1. keskkoolis. Seal Gpetatakse praegu
kaubandustootaja, voorkeele opetaja-inter-
naadikasvataja, autojuhi, dmbleja ja pio-
neerijuhi eriala. Peale selle kavatsetakse
avada veel suusaspordikallakuga klass ja
opetada ka elektrotehnikat. Vastu voe-
takse iile aasta pooltele nimetatud eriala-
dele. Bt kool on suur, poliitehnilise tH6-
opetuse dpetajate kaader olemas ja baasid
head, siis, arvestades kohalikke olusid, voib
sellist Oppekorraldust vajalikuks pidada.
Erialade arvu tahetakse edaspidi piirata.
Kvalifikatsiponi omandamine ei ole iihelgi
erialal kohustuslik. Selle saavad vastavate
katsete sooritamisel need, kes seda soovi-
vad.
Poliitehnilise

tocopetuse  sisseviimisega

gnimese tervise huvides on vaja
teada, mida siitia ja kuidas siiiia.

Eriti tdhtis on seda leada nendel,
kes tegelevad Juste kasvatamisega.

Et kasvataja kohustuste hulka kuulub
kasvandikel &igele harjumuste kujunda-
mine, siis ei tohiks ka lasle soéimisel sel-
lest madda minna.

Olen lastele seletanud, el foit tuleb
enne allaneelamist suus histi peeneks ni-
rida. Ergutan lapsi séémise ajal sageli,
deldes: ,Ma vaatan, kelle suu i6dtab
hiisti.* Uhtaegu nouan, et véelaks parajad
suutaied.

Vahel kiisin lastell, mis mailse on loidul,
mida nad sidévad, ja lasen siis hiljem kir-
jelduda, mida nad foidu nérimisel tundsid
v6i missuguseid aineid on toidusse pan-
dud. Kui laps piitiab kindlaks feha loidu
mailset, siis pikendab ta veidi toidu suus
hoidmise aega. Selline tiahelepanu juhti-
mine on vajalik just nende loitude séémi-
sel, mis lastele eriti mailsevad, sest neid
kipuvad nod ainult neelama.

On halb, el méned kasvaltajad stven-
davad lastes olse vastupidiseid harjumusi,
réhutades just s6émise kiirust. Tosi kill,
lapsed piiliavad séémise ajal sageli muuga

vanematesse klassidesse oleme {ildharidus-
like keskkoolide opilaste eluks ettevalmis-
tamisel tubli sammu edasi astunud. Nagu
esialgsed tulemused nditavad, on poliiteh-
niline toodpetus hoopis elulisem endisest
kitsa eriala andmisest. Niiiid peaks see
opetus olema lahedal poliitehnilisele opetu-
sele, sest ta dratab vastava ala vastu huvi.
See aga ongi {iheks oluliseks teguriks noor-
te kutsevalikul, olgu see siis parast kesk-
kooli l6petamist kohe toole minnes vdi
valitud erialal korgemas Oppeasutuses Op-
pimist jétkates. Kuigi edu on saavutatud,
oleme veel kaugel tdiuslikkusest ja nduko-
gude kooli ees seisva peaiilesande tditmi-
sel — laia silmaringiga ja igakiilgselt are-
nenud noore polvkonna kasvatamisel ning
opetamisel — peavad nii koolid ja hari-
dusorganid kui ka laialdane iildsus joudu
pingutama.

FLaste séStmise
probleeme

L. SOKOL,

Tallinna 6. lasteaia kasvataja

tegelda. Selle asemel aga, et édelda: ,S566
kiirestil”, ttlen: ,Kui suu on tihi, tuleb
kohe jargmine pala suhu panna.” Kord 166-
lasin koos kasvatajaga, kes esilas lastele
hoopis isedralise néude, deldes: ,Uks —
vétate suhu, kaks — ndrile, kolm — nee-
late*, kusjuures ta luges pdris Kkiiresti.
Onneks ei suutnud lapsed seda ndéuet taita
ja ndrisid enne neelamist siiski veidi toitu.

Et toit korralikult seeduks, peab séémi-
sel seedeelundeisse  néristuma  mahlu.
V. Salnikova oma raamatus ,Koolieelsete
laste hiigieen* selgitab: ,JIsutult séédud
loit seedub halvemini ja liigub seedetraktis
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aeglasemall, sest ta tekitab viiksemal isu-
mahla eritumist.” Tédhendab, (eiseks {iht-
saks teguriks korraliku seedimise tagami-
seks on isuga s6omine. Miks aga tuleb sa-
geli elte, et laps ei laha siiiia, et tal pole
isu? A. Reimani raamatus ,Ema ja laps* on
deldud: ,Kui esineb lapse isulus, siis on
selle pGhjuseks lavaliselt alljargnevad asja-
olud: toit on lapsele maitselt, valmistusvii-
sill, 16hnalt fne. vastuvtmalu, Saérasel ju-
hul tuleb talle anda ménd muud (oilu, Sama
nihtus esineb ka tdiskasvanuil *

Minu rithmas on 6-aastane Andrus hea
sadgiisuga, kiisib sageli toilu juurdegi,
kuid kalatoiduga on hiddas. Kodus Andrus
kaebaval, el pdrast kalatoidu sdomist tek-
kivat tal iiveldus. Mul on varemgi olnud
rithmas selliseid lapsi, kellele kalatoit oli
mitte ainult vastumeelne, vaid kellel selle
sddamise jarel ilmus kehale ka siigelev 166-
ve. Lasteaias sel juhul igakord ménd leist
loitu anda ei saa, kuid olen piitidnud olu-
korda vaimaluse piires lohendada, Niiteks
kalasupi s6émisel luban kalatiikid jirele
jiitta.

Nooremas  rithmas, mdiletan, keeldus
3-aastane Vello kord viinerit séémast.
Usutlesin last, miks ta ei sé6, kuid tema ju-
tust ei saanud selgust, Meelitasin teda sé6-
ma viikest likikest. Ta séi selle dra viga
vastumeelselt, Lubasin tal siis iilejidnud
viineri jirele jatta. Ohtul kuulsin Vello
isalt, et eelmisel 6hiul olevat neil toiduks
olnud viinerid ning Vello siéénud neid ilma
lisanditeta ja palju. Tema ja ema ei olevat
raatsinud keelata. Tdhendab, laps oli vii-
nereid iileliia sé6nud. Jérgmine kord, kui
jalle olid viinerid, séi Vello meeleldi oma
osa dra. Kui ma esimesel korral oleksin Vel-
lot sundinud vigisi sé6ma, oleks ta véib-
olla pikaks ajaks kaotanud viinerite vastu
isu. .

Supis olevad sibula- ja pekititkikesed la-
sen lastel koos leiva ja supipaksuga ara
siiiia, Uhed harjuvad nende séémisega
varsti, teised ei harju iildse, On palju téis-
kasvanuidki, kellel pekitiikid ju keedetud
sibul tekitavad iiveldust.

Isutuse teise péhjusena mirgib dr. Rei-
man: ,Last on toidetud iihekilgselt. Siia
hulka kuulub kauaaegne ithekiilgne piimaga
toitmine ja rohke kosutavate toitude (mu-
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nad, koogid) pakkumine, Seeldttu tekib las-
tel harjumus siilic ainult valitud foile.
Lasteaeda tulles keelduvad nad vahel isegi
neile véérast toilu maitsmast.”

Last uut toilu sééma harjutamine on
monikord tsna keeruline, eriti uustulnukate
puhul. Nelja- ja pooleaastasel Mairel nii-
teks olid lasteaeda tulles mitmed nérvihéi-
red: ta kogeles, karlis Iume- ja vihmasadu,
itldse erutus kergesti, hakkas nutma ning
tahtis koju. Et Maire oli n6rgema nirvika-
vaga kui tema koolis kiiv vend, siis olid
vanemad teda rohkem hellitanud. Ta séi
enamasti ainult piimatoite, véileiba ja -saia
ning méningaid magusioite. Niisuguseid
loile nagu kotlet! ja juurviljasupp ta ei
maitsenudki. Otsustasime Maire esialgu
sodmisel tldse rahule jitta, kuni la kodu-
neb. Lapse ema oli sellega néus, deldes, et
sd6mise pdrast kiill ei maksa talle lasie-
aeda vastumeelseks leha. Algul Maijre nagu
kartis kéiki pdevareziimi iilemineku-mo-
menle. Naiteks kui pérast hommikuvadimle-
mist (mida ta ainult pealt vaatas) mindj
kiisi pesema, hakkas ta nutma ja karjus:
«~Ma ei taha, ma ei taha!* Sama kordus
sdéma, Gue jm. minekul. Umbes kuu aja
pdarast véttis Maire tegevuslest méanel
maéral osa ja lal oli rithmas juba paar sép-
ragi. Niitid julgesime talle ka sd&misel
veidi survel avaldada. Meelitasin leda
vastumeelset foitu kas vai natukenegi suhu
panema, rddkides, millest see on valmista-
tud, kuidas juurvili kasvab, kes selle kas-
vama paneb jne. Maire aga hoidis suu ka-
vasti kinni, ei lasknud endale toitu suhu
panna ega sdénud ka ise ja sattus suurde
nuluhoogu. Siis legime méned korrad nii,
et ei lubanud tal ka mailsvat magustoitu
stitia, enne kui ta kas véi natukesegi séob
esimes! loitu. Ka see ei aidunud, Muire oli
nus lemmikloidustki loobuma ja tithja ké-
huga magama minema,

Siis katsetasin jargmisell; panin tema
portsjonist viikesele taldrikule veerand
kotletti, veidi kartulit ja muud sinna juurde
kuuluvat, Et ta, meelitustele vaatamata, ka
sellest vihesest keeldus, iitlesin: ,Téhen-
dab, su koht on tais. Mine siis kohe ma-
gama.” Ma ei andnud talle ka magustoitu.
Ohtul aga iitlesin: ,Enne ei saa sulle dhiu-
s66ki anda, kui sa oled oma I6unase foidu



dra sodnud.* ,Kas ma magustoilu ka saan?”
kiisis Maire. Kui ma olin joatavalt vasta-
nud, séi la soojendaiud lounaséégi ilma
prolesteerimata dra ja lisaks veel naluke
ahtuséégistki, Oli niha, et lapse kaht oli
lithi ja ta oli néus kapriisitlsemata ka har-
jumatut toitu sééma. Vaib-olla niitid, tihja
kéhuga, mailses see lalle péris hésti.

Ainult iiks kord pidin veel sama vdtet
kordama, siis, kui léunasddégiks oli Mairele
vasiumeelne juurviljasupp. Sel korral and-
sin léunast suppi veidi suuremas koguses,
kui oli I6una ajal tema viike portsjon. Laps
mirkas kohe vahet ja iitles: ,Aga mul oli
ju taldrikul vahem.” Selle peale (iitlesin:
«Jaa, see oli I6una ajal, niiiid aga on juba
ahtu ja su kéht on tithjem. Iga kord, kui
sa léuna ajal ei sé6, hakkan &htul seda-
sama foitu rohkem [aldrikule panema.”
Enam ta ei prolesteerinud. Karlsin, et olin
portsjoni suurendamisega vea teinud, kuid
la sbi koik dra. Sellest peale hakkas Maire
koos leistega sddgiajal kdiki toite sééma,
ainult viiksemates porisjonites, Uhtaegu
hakkas ta kaalus pidevall juurde vétma.

Isutuse kolmanda pdéhjusena on dr. Rei-
manil mirgitud: ,Laps on iile foidetud.
Lapse toitmisel olgu pGhimdltieks, et parem
jatta tiks suutdis andmata, kui sundida tiht
iileliigset alla neelama. Kui Ilapsel ménel
sddgiajal isu ei ole, tuleb ta rahule jitta,
Sédgiaegade vahel ei tohi stitia anda.”

Kord rédkis mulle iiks lapsevanem, el ta
olnud oma vanema poja séélmisega viga
hidas. 4—5 aasta kestel ei olnud laps ku-
nagi vabatahtlikult séénud, ikka tulnud
survel avaldada. Kunagi ei kiisinud la ise
siitia, ka siis mille, kui peeli pikem s6dégi-
vahe.  Arst delnud lapse terve oleval, ka
olnud ta terve lapse olekuga. Liopuks soo-

vitanud arst lapsele mitle enne siilia anda,
kui ta ise kiisib, ja joogiks anda ainult
vell. Loomulikult pidid dra jadma igasugu-
sed maiustused. Kahel pdeval ei olevat
poiss midagi s66nud, kiisinud ainult juua.
Alles kolmandal paeval kiisinud ta siiiia.
Ema andnud talle siis arsti dpetuse Koha-
selt lahjat toitu — veega keedelud pulru
veidi moosiga maitsestalull, Laps olevat
isukalt sé6nud, Sellest peale sédvalki ta
hea isuga.

Isutuse neljanda péhjusena on samas
teoses mainitud: ,Last on kasvatatud va-
lesti. Kui laps avaldab méne toidu puhul
isutuse lunnuseid, siis rikulakse ta sageli
taielikult igasuguste lubadustega ja tihele-
panuavaldustega. Sé6mine peab olema lap-
sele enesele larvilik toiming, millest ta
ménu tunneb ja mille jirele tal on vaja-
dus.”

Olen jalginud iihes perekonnas tilarlast,
keda pole kunagi sééma ergutatlud. Ta on
algusest peale olnud viikese sddgivajadu-
sega ja ménikord isegi kéhnavditu, Hai-
guste all ei ole ta palju kannatanud, Ra-
jooniarst titles: ,Ei ole niivord tihtis kaal,
kui see, et laupse veri on lugev ja korras.”

Isutuse viienda pohjusena on mdrgitud
laste ja nende vanemale nirvilisusl, Ker-
gesli eruluvail lastel on eriti suur kalduvus
sellisele isutusele. Vanemad suurendavad
seda fahtmatult oma alatise kaebamise ja
murelsemisega. Vanemad peavad Ileppima
sellega, et laps mdnikord ei s66 véi vihe
sodb, ja plitidma sellest viahemalt Ilapse
kuuldes mitte radkida. Teatavalel ajajirku-
del on lapse organismil vajadus séégi jii-
rele tavalisest vdiksem.

(Jargneb.) 7
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Opetada noorsugu loodust
austama, armastama ia
heaperemehelikult hooldama

l oodus pn inimese suur ja helde sober, Uheli pooll on loodusel suur iihisus inime-
sele puhkuse ja esteetilisie elamuste véimaldamisel, teisell pooll on tal aga suur

majanduslik tahtsus, sest inimene kasutab iiha rohkem looduslikke ressursse oma
tootmistegevuses, oma maleriaalsete vajaduste rahuldamiseks. Tdhendab — inimese suht-
lemine loodusega muutub jirjest tihedamaks.

Kuid inimeste métlemalu legevus véib rikkuda looduslikku keskkonda, iekitades sel-
lega rahvamajandusele suurt kahju, radkimata kahjust rahva puhkusele ja ainulaadsetele
looduse milestusmirkidele. Seepdrast ongi iiheks tdhisaks iiilesandeks 6petada noorsugu
Inodust austama, armastama ja heaperemehelikult hooldama. Noori tuleb dpetada nigema
looduse ilu ja seda hindama, kuid ka loodust kailsma, hoidma ning sailitamea ithiskonnale ja
jareltulevatele pélvedele.

Noorles loodusesse &ige suhtumise kasvalumisel — looduskailsealases kasvatustéis
{tldse — on suur iilesanne koolil. See algab looduse tundmadppimisega 1, klassist ja seda
jatkatakse ning siivendatakse hiljem koduloo, bioloogia ja geograafia programmides loo-
duskaitse kiisimuste kasitlemisega, legevusega noorle naturalistide ringides, nn. roheliste
patrullide etlevélmislest osavoluga, looduskaitsepéevade, metsapdevade ja lindude pie-
vade korraldamisega, 6ppekdikude, matkade ju ekskursioonidega ning palju muuga, mida
koolides sel eesmiirgil tehakse. Ent suurepérased véoimalusi noortele looduse tutvustami-
seks, nendes kodumaa looduse vastu armasiuse dratamiseks ning siivendamiseks pakub
elu ja tegevus pioneerilaagriles.

Eelmise aasta novembris arutaski Eest! NSV Teaduste Akadeemia Looduskaitse Komis-
jon oma koosolekul looduskailselise kasvatustéi olukorda pioneerilaagrites. Réhultati, et
sellealane tegevus peaks olema iga pioneerilaagri tegevusprogrammis kesksel kohal. See
aga eeldab, el looduse ja seda timberkujundava inimese (66 vahetul tundmadppimisel
otseste vaatluste ja tahelepanekute kaudu oleks pioneeride tegevuses kiillalt ruumi ja et
seda legevust juhendaksid vilunud spetsialistid-pedagoogid. Koosolekul aga mérgiti, et
pioneerilaagrite tegevuses on see 6616ik iipris tagasihoidlik.

Analititsinud  igakiilgselt looduskaitsealuse kasvatustéd olukorda meie pioneerilaagri-
tes ja vajakajaamiste péhjusi, kavandati eelmainitud koosolekul ka abinéusid selle i6d
l6hustamiseks, Uhe lilina nende abindude ahelas véilis komisjon endale iilesande koos-
lada pioneerilaagrite looduskaitselisele tééle kohandatud metoodilisi kirjulisi ja vaatlus-
juhendeid.

Seda iilesannet peaks osalisell aitama tdita ka ,Néukogude Kooli* kiesolev number.
Nimelt on toimetuse ja Eesti NSV TA Looduskailse Komisjoni koostéd tulemusena, tdpse-
malt kiill 'komisjoni organiseerimisel, valminud neli artiklit looduskaitselise kasvatustéo
korraldamise kohta pioneerilaagrites. Need arliklid vétavadki endi alla siitpeale ajakirja
jirgmised lehekiiljed,

Artiklitest peaks pioneerilaagrile téélajail olema suur abi, ses! nendes antakse héid
juhendusi ja soovitusi, kuidas pioneeride tegevus! looduskaitselise kasvatlusiés ithes vii
teises Ifigus suunata. Ka aega selleks té6ks valmistumiseks peaks olema piisavall, sest
esimese vaheluse laagrid alustavad tegevust alles juunikuus,
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Nagu juba mdargitud, on avaldatavad artiklid juhendavad., Tahaksime loota, el nad
annavad lSuke ja oma panuse sellekohaseks sisukaks tééks pioneerilaagrites. Edaspidi
aga loodame avaldada juba kirjutisi, milles pioneerilaagrite téétajad tutvustavad hdid
kogemusi looduskaitselisest kasvalustéost pioneerilaagrites, Jadme neid kirjutisi ootama.
Niitid aga anname sona seltsimeestele E. Kumarile, H. Tiitsule, A, Valsinerile ja H. Vero-

manile, kes ongi seekordsete artiklite autorid.

ioneerilaagrid paiknevad kohtades,
Pkus lapsed leiavad loodusega va-
hetu kontakti, kui kasvatajad sel-
leks kaasa aitavad. Asudes sageli loodusli-
kult kaunites paikades, vdivad pioneeri-
laagrid majutada mitte tlksnes laste tead-
misi, vaid ka emotsioone. Eriti oluline on
see linnalaste seisukohalt, kellest enamikule
on pioneerilaagris viibimine ainsaks voi-
maluseks tutvuda pinnavormidega, loodus-
like wveekogudega, taime- ja loomariigi
esindajatega. Korraldavad ju koolid eks-
kursioone looduse tundmadppimiseks haru-
harva. Sellepdrast on andestamatu minna-
laskmine, kui pioneerilaagrid kasvatustos
sellele tdhtsale aspektile tahelepanu ei
poodra.

Paraku con see paljudes pioneerilaagrites
siiski nii. Linnalapsed, kes aasta ldbi viibi-
vad ,urbaniseeritud” miljods, tulevad su-
veks maale ja satuvad siin kasvatajate
seltsi, kes loodust ei tunne ja kes jadvad
sellepirast laste paljudele kiisimustele vas-
tuse volgu. Pole siis imestada, et looduse
kaitsmise asemel satuvad lapsed monikord
koguni looduse riiiistamise teele. Toome sel-
lest paar ndidet.

Valgemetsa pioneerilaagris (Ahja joe
iirgoru looduskaitsealal) on lapsed jdekal-
das lahti uuristanud suuri liivalaike; mo-
ned aastad tagasi lasksid poisid siin plissist
vastu devonikaljusid maérki (kalju ees oli
lasketiir ja kuulid tungisid ldbi kilbi taga
asuvasse kaljusse). Pioneerilaagri juhtkond
ei ole kohaliku looduse ainulaadset ilu séi-
litanud, vaid orulammil {irituste korralda-
misega seda rikkunud. Palmse pioneeri-
laagris viibijad rikkusid mullu suvel kir-
vega kasvavaid ménde, hdvitades palju
puid ja tekitades riigile ille 1500 rubla
kahju. Nagu kohalikud elanikud rddgivad,

Pioneerilaagrid ja

looduskaitseline

kasvatustoo

Prof. dr. E. KUMARI,

ENSV TA [Looduskailse Komisjoni
esimees

ritiistasid lapsed ka linnupesi. Kahjuks ei
ole Valgemetsa ja Palmse pioneerilaager
ainsad, mida looduskailselise t66 seisuko-
hast tuleb halvas valguses ndidata.

Pioneerilaagrite looduskaitselise 166 suur-
test puudustest vabanemiseks on tarvis koi-
gil kiied kiilge panna. Neid kiisimusi kisit-
leti Eesti NSV Teaduste Akadeemia Loo-
duskaitse Komisjoni iildkoosolekul 1967,
aasta novembris. Kavandati 1968. aastaks
mitmed ilesanded.

Pioneerilaagrid on viga sobivad selleks,
et lapsi loodusega kokkupuutesse viia,
neid loodust tundma, armastama ja kaits-
ma opetada. On vajalik, et igas laagris
oleks looduskaitse instruktor ja looduskait-
seline kasvatust6o haaraks koiki laagris
viibijaid. Ka rihmakasvatajad peaksid
lapsi 6petama loodust tundma ja kaitsma.
Sellepdrast tuleb pioneerilaagrite todtajaile
korraldatavatel kursustel senisest maérksa
rohkem aega piihendada looduskaitselisele
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Ahja jde lirgorg Valgemelsal — suurepdrane baas pioneerilaagri lastele looduse
tundmadppimiseks ja kaitsmiseks. Autori foto.

kasvatusele. Tgas laagris peab olema piisa-
valt to6- ja dppevahendeid, samuti kirjan-
dust looduse tundmadppimiseks.

Kdesolevas ajakirjanumbris on avalda-
tud neli artiklit téhtsamatelt aladelt, mis
peaksid olema pioneerilaagrite looduse
tundmadppimise ja kaitse alases kasvatus-
tods esindatud. Kidesolevas sissejuhatuses
puudutame pogusalt ainult mond {ldist
kiisimust.

Esimese iilesandena tuleks kasvatajatel
pioneerilaagri ja selle lahema timbruse loo-
dust tundma 6&ppida. Kohalik loodus tuleb
inventariseerida: kindlaks teha pinnavor-
mid, mullastik, veekogud, taime- ja looma-
liigid. Ei tarvitse tungida iiksikasjadeni —
lastele piisab tdhtsamate loodusndhtuste ja
-vormide tutvustamisest. Oleks loomulik, et
eeltdd juba varakult dra tehtaks. Meie loo-
duse kohta on ilmunud mitmed médérajad ja
kdsiraamatud, mis pakuvad selleks abi.

Mitmed pioneerilaagrid asuvad loodus-
kaitsealadel (Valgemetsa, Kukulinna) vai
paikades, mille loodust on hésti uuritud
(Palmse, Valkla). Ménede nende kohta on
teaduslikus v6i populaarteaduslikus kirjan-
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duses ilmunud artikleid ja tlevaateid. Sel
juhul on juba olemas moningat materjali,
mida pioneerilaagrite tGotajad iseseisvate
vaatlustega tdiendades saaksid lastele ker-
gesti vastuvOetavaks teha. Enamikus pio-
neerilaagrites tuleb materjal koguda ise-
seisvalt. Kindlasti ei keela selleks kaasabi
liheduses elavad voi alaga tuttavad loodus-
teadlased, Opetajad ja loodusesdbrad.
Loodusega ldhemaks tutvumiseks on
suure tdhtsusega ekskursioonid. Haésti ju-
hendatud ekskursioon pakub lastele mitte
ainult head teatmematerjali, vaid rikastab
ka nende sisemaailma. Loomulikult peab
iga ekskursioon olema p&hjalikult ette val-
mistatud. Juhendeid selleks leidub jarg-
nevalt avaldatud kirjutistes. Ka on ekskur-
sioonide korraldamise kohta olemas roh-
kesti kirjandust. Enamik ekskursioone on
muidugi iildised, kuid méeldavad on ka
moned erialased Gppekdigud, kus peamist
réhku pannakse iihele vdi teisele nihtusele
voi stindmusele. Mone pioneerilaagri, néi-
teks Valgemetsa laagri iimbrus on rikas
kohamuistenditest. Poleks liigne neid otse

‘looduses tundma &ppida.



Laagri maa-ala ja lahema {imbruse loo-
dusega, selle vaatamisvddrsuste ja tdhtsa-
mate siindmustega tutvudes jouamegi va-
hetult looduskaitselise kasvatustod juurde.
Iga ese looduses, iga taim v6i loom on ko-
hane selleks, et Opetada lapsi loodust
tundma ja kaitsma. Et pioneerilaagrid te-
gutsevad suvel, Gitseajal, siis ei ole selle-
kohastest esemetest kuskil puudus. Lastele
tuleb selgitada, et asjatult ei tule hdvitada
iihtki objekti, et ka inimene ise kuulub loo-
dusesse ja et tulevastele pdlvkondadele
elu voimaldamiseks on tarvis kdiki loodus-
varasid sddstlikult kasutada. Kuid loodust
ei kaitse me iiksnes majanduslikel eesmdr-
kidel, kuigi need on looduskailse puhul
ithed tdhtsamad. Looduse kaitsmise motii-
vid on ka eetilised ja esteetilised, mida on
tarvis rohutada — muidugi lastele arusaa-
davas vormis. Neile tuleb tutvustada kaas-
aegse looduskaitse kaht tdhtsamat pohi-
teesi: 1) looduskaitse — see on inimkonna
vajaduste looduses olemasolevate wvGima-
lustega kooskodlla viimine; 2) looduskait-
se — see on eelkdige elu kaitse, kaasa ar-
vatud inimese enda kaitse. Need koik on
muidugi tsna abstraktsed asjad, mistottu

kasvatajatel tuleb vaeva ndha nende mdis-
tetavaks tegemisega.

Eriti mdjus on looduskaitseline kasvatus-
t66 lastele juba teada olevate objektide ja
ndhtuste varal. Niiteks tutvustame neile
mond dekoratiivset taimeliiki selle kasvu-
koha looduses, rddgime, miks need taimed
loodust ilustavad, miks nad on vdetud
kaitse alla ja mis juhtuks siis, kui igaiiks
nende isi nopiks ja need pdrast monepde-
vast seismist dra viskaks. Rddgime ka sel-
lest, et ilusate Gitega kaunistame meelsasti
oma eluruume, kuid oleme ka tavaliste tai-
medega sddstlikud, ei murra o6isi suurel
arvul ega selleks, et neid samas jdlle mi-
nema visata. Masendava mulje jatavad
maanteetolmu tallatud toomingadied voi
kraavi heidetud ndrtsinud kullerkupud, kui
kasvataja sellise teguviisi eetilist palet
ilmekalt iseloomustab.

Vidga kohaseks objektiks laste loodus-
kaitselisel kasvatamisel on linnud. Linnupe-
sade lohkumine, nendest munade voi poe-
gade wvidljavétmine, noorle lindude piina-
mine voi surmamine on {helt poolt paheks,
mida veel vordlemisi laialt ette tuleb, tei-
selt poolt aga sobivaks aineks laste emot-

Rithm noori naturaliste Gpetaja juhendamisel Taevaskoja loodusega tutvumas, Autori folo.
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sioonide mojulamisel. Pioneerilaagri maa-
alal peaks kindlasti olema palju pesakaste
vdikestele lindudele — waatlused nende
juures, pesakastide hooldamine pérast noor-
lindude viljalendu ja isegi uuendamine on
mojusaks votteks lastes looduskaitse idee-
de tekitamiseks.

Igas pioneerilaagris tuleks sisustada loo-
duskaitsenurk voi -valjak. Seal peaks ole-
ma mitmesuguseid néitlikke vahendeid,
nagu kohaliku tmbruse reljeefi makett,
veekogude paiknemise skeem, paarikiimne
imbruses kbige tavalisema taime- ja linnu-
liigi wvarvilised joonised v&i muuseumi-
eksemplarid (lastele tuleb selgitada, el loo-
duskaitse ei tegele liksnes haruldustega),
mullastikuproovid  jm. Looduskaitsenurga
sisustamiseks nii, et see oleks vidrtuslikuks
oppe- ja kasvatusvahendiks, on laagri juht-
konnal ja vastava ala kasvatajal ammenda-
matud vGimalused igas paikkonnas.

A~
petajale-geograafile on meeldivaks
elamuseks, kui terane koolipoiss, kes
hoiab peopesal lubja- voi kiltkivi-

tikki v6i isegi ammu purunenud poti

kildu, arglikult kiisib: «Ei tea, mis kivim
see kiill on?» Mis seal salata, ei ole palju
niisuguseid poisse-tiidrukuid, kes looduses
konnivad avasilmi, kes panevad tdhele
selle mitmepalgelisust ja kellel tekivad
kiisimused: mis see on? miks on see nii?
millega seda seletada? Eriti on selles mot-
tes vaeslapse osas eluta loodus. Kiingas ja
org, kruusaauk ja paekarjadr, oja ja alli-
kas — need oleksid nagu laste (ja paraku
ka nende isade-emade) silmis niivérd «iga-
vesed» ja «tavalised», et huvist saab ko-
nelda vaid iiksikjuhtudel. Ometi on selle
tekitamine iga loodust armastava ja tundva
inimese voimuses, kui vaid pisutki kergi-
tada teadmatuse katet maapduelt ja vesi-

Lopuks paar sona juhendavalest mater-
jalidest. Sellekohast kirjandust leidub nii
koolide kui ka teiste asutuste raamatuko-
gudes. Kahjuks ei ole vajalikke abiraama-
tuid alati miiiigil, mistdttu iga pioneerilaa-
ger peaks endale (pikemaajalises perspek-
liivis) soetama méérajaid-abiraamatuid loo-
duse kohta. Enamiku nende triikk on prae-
gu otsas ja ka antikvariaatidest pole neid
saada. Sellepérast on just juhendavate ma-
terjalide (kirjanduse) soetamine praegu
liheks valusaks kisimuseks, ja mitte ainult
pioneerilaagritele, vaid iildse t6os noorle
naturalistidega. Looduskaitse Komisjon ja
Eesti NSV Haridusministeerium koostéds
on asunud seda liinka tasandama ja Kirjas-
tuse ,Valgus" viljaandel on lahematel aas-
tatel oodata mitme pedagoogidele ja opi-
lastele kohase abiraamatu ilmumist.

Eluta looduse
tundmaoppimise
voimalused
pioneerilaagris

H. TITS,
pedagoogikakandidaat

konnalt, avada pilu 6hkkonna keerukate nahtuste ja protsesside valdkonda.

Tosi, meie siinge siigis, heitlik talv ja muutliku meelega kevad, millega iihtib enamik
Oppeaastast, el stimuleeri Gpetajat ega oOpilasigi koolirtumist viljuma. Moned ilusad
sligis- ja kevadnddalad kaovad lennates, nende vahele aga jaab pikk kriidi-tahvli-tabe-
lite tundide rodu, kus &pitakse muu hulgas tundma ka — loodust. Vihe lisavad sellisele
locduse lundmadppimisele volu ndidised kivimitest, mullamonoliidid voi muud seesugil-
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sed malerjalid. On ju koik need vaid loodusest kui iihtsest tervikust eraldatud frag-
mendid, mille abil saab muidugi ©Opetada ja 6ppida, kuid mille vahendusel looduse
vastu huvi tekkimine jddb vagagi kiisitavaks. :

Tahtmata siinkohal analiilisida geograafia Opetamise puudujééke teoreetilise ja prak-
tilise to0 lihendamisel, Gelgem kohe, et sellealase huvi dratamiseks peaksime sihipdraselt
kasutama aega, mille lapsed igal aastal nagunii enam-vihem loodusliku looduse riipes
veedavad, s. o. suvist koolivaheaega.

Pioneerilaagris viibivad aktiivsed, teotahtelised, iseseisvusele piilidlevad, kergesti siif-
tivad poisid ja tiidrukud. Neile pakub huvi koik see, mis on kas voi pisutki salapdrane.
Selles toes peitub voti, millega saame avada ukse elula looduse huvitavasse maailma.

Eluta looduse valdkonda kuuluvad litosfddr, atmosfddr ja hiidrosfadr. Algklassides
cmandavad opilased esmase kujutluse nende sfddride monedest liksikutest elementidest.
5, klassi fiilisilise geograafia algkursuses antakse nendele moneti sligavam ja laiem sisu,
omandatud teadmised slstemaliseeritakse ning kujundatakse esialgne kujutlus looduse
terviklikkusest ja iihtsusest. See vordlemisi tagasihoidlik baas kindlustab otsese koklkui-
puute loodusega ainult siis, kui osatakse tdhele panna teoreetiliselt teatu-tuntu ning
tegelikkuse vastavust, Siis muutub loodus ise paljude kiisimuste hélliks, aga kiisimus —
see on ju probleem, ja probleemi olemasolu kitkeb eneses huvi.

Keskmise kooliea opilaste kujutlustes koosneb maakoor nii paljudest erinevatest
kivimitest, et neid oleks otse voimalu tunda, osata eraldada ja nende nimetusi teada.
Sellest ka pisut pelglik suhtumine maakooresse iildse ja seda moodustavatesse kivimi-
tesse. Kuidas sellest iile saada?

Iga pioneerilaagri iimbruses on maakoore moni geoloogiline profiil — paljand, mis
paikneb joe, oja voi jarve jdrsul kaldal, oruveerul véi mererannal. Ka paemurd, liiva-
ja kruusaauk, savikarjidr, vundamendikaevand voi kraav on maakoore ehituse tundma-
oppimiseks vahel pdris ainulaadsed paigad. Tga paljand kujutab endast Kivimite uni-
kaalset kolleklsiooni, Tosi, Pohja-Lesti paeastangul on see kollektsioon rikkalikum,
mitmekesisem, kruusaaugus «ekspohaalidevaesem». Ometi on nii iiks kui teine aknaks
maakoorde, kiviriiki, selle tekkimise ja muutumisega seotud ndhtuste maailma.

Maakoore tundmacdppimisel pakuvad eeskdtt huvi seda moodustavad kivimid ja
mineraalid. Meie vabariigi paljud pioneerilaagrid asuvad paeastangu vahetus ldheduses,
paljud Kesk- ja Louna-Eesli kaunite liivakivist aluspdhja paljanditega joeorgude ldhe-
duses. Avaldades oma suurejoonelisusega maéju laste emotsioonidele, on just need pari-
mateks looduslikeks paikadeks, kus saab suunata laste pilgu kaugesse geoloogilisse
minevikku, Maakoore moodustumine mitmesugustest kivimikihtidest, nende enam-viahem
horisontaalne lasumus, kihtide erinev kivimiline koostis, kivimite omavahelised erine-
vused, maakoore tekkelugu — see koik on enamikule lastele uudiseks,

Paljude pioneerilaagrite lihikonnas on kohti, kus pinnakate paljandub. Jadaeg ja
sellejirgsed olud on lastele uudsed. Ilma suunamiseta nad ei mdrka, et nditeks paljan-
duv kruus on kihiline, iithes kihis on suuremate, teises vdiksemate modlmetega osad,
et liiv koosneb tegelikult mitmesuguste erinevate omadustega mineraalidest jne.

Jutustus maakoorest on omal kohal siis, kui see ergutab lapsi tegutsema, Paljandu-
vate kihtide paksuse mo6tmine, paljandi geoloogilise profiili joonestamine, kivimite
omaduste tundmadppimine ja proovide kogumine — see koik vastab pioneeriealiste lasle
voimetele, rahuldab nende tegutsemisiha ja aitab hajutada suhtumist maakooresse kui
«lerra incognitasse»,

Kivim — see on taastumatu loodusvara, Lapsi tuleb oOpetada kogutud kivimitesse
suhtuma niisama hoolikalt kui kogutud taimedesse. Kohene etikettimine, proovide
nouetekohane hooldamine, nendest kollektsioonide wvalmistamine jne. peaksid olema
enesestmoistetavateks téoreegliteks, Kivimite ja mineraalide kollekisiooni valmistamine
laagri koduloonurga jaoks on noorle geoloogide (66 meeldivaks tulemuseks ja isiklik
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kollektsioon — asjalikuks malestuseks laagripdevadest. Niisuguste kollektsioonide kinki-
misest koolile tunneks r66mu iga geograafiadpetaja. Oleks viga kaunis traditsioon, kui
Ponja-Eesti kooli Opilane, kes viibis pioneerilaagris Louna-Eestis, ja Louna-Eesti kooli
opilane, kelle laagripdevad moodusid Pohja-Eestis, annaksid uue &ppeaasta alguses koo-
lile {ile omavalmistatud sealt pédrinevate kivimite ja mineraalide kogu, Nende kogude
vddrtus geograafia Opetamise seisukohalt vajab vaevalt kommentaare,

Mis tahes paljandil tootades ei tohiks unustada selle hoidmise vajadust. Liivakivi
paljand lausa kisub lapsi sellele kirjutama ja joonistama. Niisuguse soovi tdrkamist
tuleks ennetada selle sobimatuse selgitamisega.

Rannikul ja mujalgi asuvate pioneerilaagrite lihikonnas on rohkesti rdndrahne. Need
on tegelikult ainukesed looduslikud objektid, mille pghjal saab o&pilastele tutvustada
tardkivimeid. Suurima rahnu ligikaudne moodistamine, selle ruumala médramine jml. on
lastele huvitavaks tegevuseks,

Kui pioneerilaagri liheduses asub moni eltevite, kus toodetakse-kasutatakse koha-
likku maavara, on otstarbekas seal dra kdia, Nii laieneb laste silmaring kivimist kui
maavarast ning tekib kujutlus maavara (ndit. lubjakivi, dolomiidi, liiva, savi wvmt.)
kaevandamisest ja kasutamisest majanduslikul otstarbel,

Iga laagri iimbrus pakub nii- v6i teistsuguseid voimalusi maakoore vilispinna kuju —
pinnamee tundmadppimiseks. Kilhmude ja kuplite, kiinniste ja seljakute, mitmesuguste
negatiivsete pinnavormide suhtelise korguse (siigavuse) modimine, nélvade (veerude)
kallakuse mddramine, pinnavormidest rist- ja pikiprofiilide joonestamine ei kdi iile jou
ka 5. klassi opilastele, radkimata 6.—8. klassist. Vahelduva reljeefiga alal (ndit. Voore-
maal) vdivad pioneerid koostada selle ala ristprofiili mitte ainult reljeefist, vaid ka
koos taimkattega. Selle abil saavad selgeks seosed, mis kajastuvad mitte ainult loodus-
liku taimkatte levikus, vaid sageli ka maa pollumajanduslikus kasutamises (ndit. oru-
lammil niisked rohumaad, nolvadel péllumaa).

Pinnamoe tundmadppimisel on suure tdhtsusega laste tidhelepanu juhtimine selle
muutumisele ja arenemisele ning neid pohjustavatele teguritele. Olenevalt laagri asu-
paigast, tuleks opilasi suunata jélgima nende loodusjoudude moju reljeefile, mis sellel
alal koige selgeilmelisemalt avalduvad (ndit. rannikul lainete, joeorus vooluvee, liivi-
kutel tuule, karstialal pohjavete tegevus). Lahtistel liivaaladel saavad dpilased n.-6. oma
silmaga ndha, kuidas tuul liivaterakesi edasi kannab, kuidas tuule aeglustumisel méne
takistuse (ndit. kivi) tottu liivaterakesed maha langevad ja kuidas moodustub liivakor-
gendik. Kui niisugust vaatlust korraldada ithes ja samas kohas korduvalt, erineva suu-
naga tuule ajal, siis lapsed ndevad, et liiviku wvélisilme muutub. Seda kutsub esile
tuuleenergia, Uurides vooluvee tegevust madalas joekddrus, ndevad Opilased nii selle
kulutavat kui ka kuhjavat toimet. Pédrast tugeval vihmasadu ei tohiks peljata poiste-
tidrukutega sinna minna, kus vooluveenired toendolisell kujundavad kas voi mikro-
mootmetega uhtorge, samuti tugeva lainetuse ajal mereranda minekut, et lapsed néeksid
selle tohutu jou moju rannikule. Nii ei saa ju kooliaasta jooksul talitada ka kbige parem
Opetaja. Niisuguste nihtuste mdistmiseks on tarvis austada vanarahva tarkust, et «oma
silm on kuningas»,

Suurepdraseid tegutsemisvéimalusi, uusi ja huvitavaid teadmisi kiatkevad endas taeva-
kehade ja atmosfdarsete nihtuste vaatlused ning nende pdhjal tehtavad «avastuseds,

Igale pioneerilaagrile peaks olema joukohane meteoroloogilise vaatlusviljaku raja-
mine. Esialgu piisab, kui sellel on meteoroloogiline onn termomeetritega, sademetemditja
ja tuulelipp. Laagris tuleb organiseerida omamoodi «meteoroloogiline vaatlusjaam» selles
mottes, et vaatlusi teeksid graafiku kohaselt kaik opilased. Selleks vdib moodustada
ithest nooremast (2.—4. klassi) ja iihest vanemast (5.—8. klassi) pilasest paari. Vanema
klassi dpilane saab siis oma koolis omandatud vaatlemisoskusi ja -kogemusi nooremale
Opilasele edasi anda. Iga piev peaks vaadeldama Shutemperatuuri, sademete liiki ja hulka,
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tuule suunda ja tugevust, pilvede hulka ja liiki. Vanemate klasside dpilaste hoolde voiksid
jddda ohurShuvaatlused. Koik vaatlused peavad olema tdpsed, tehtud selleks ettendhtud
ajal ja kohal. Lisagem wveel, et vaatlusandmed on iseenesest kuiv faktide rida, mis
elustub alles siis, kui andmeid omavahel seostatakse, kui neid analiilisitakse ning tehakse
kokkuvotted ja jareldused. See on koigile pioneeriealistele lastele vimetekohane alates
6. klassist (6. klassi Opilaseks arvame selle, kes kevadel lopetas 5. klassi).

Meteoroloogiliste vaatluste tdhtsust pioneerilaagris réhutab asjaolu, et mitmeid ndh-
tusi saavad oOpilased kooliaasta jooksul halvasti jdlgida, linnaoludes puudub selleks
sageli iildse vbimalus. Naiteks on ilma suunatud vaatlusteta paljudele raskesti arusaa-
dav kaste ja udu tekkimine, Neid ndhtusi saab suurepdraselt registreerida just laagri-
tingimustes, Kui vaatlusi seostatakse teiste meteoroloogiliste elementide vaatluse and-
metega, peaksid &pilased nende nihtuste esinemise pohjustest aru saama. Tdhelepanu
pélvivad ka mitmesugused haruldasemad nédhtused (optilistest ndhtustest halo, sambad,
vikerkaar jt., elektrilistest dike), mille esinemisele peaks kasvataja viivitamatult reagee-
rima vaatluste korraldamisega.

Suve teisel poolel, kui Shtud on juba pikad ja pimedad, vaatlevad lapsed meeleldi
tahistaevast. Téhtkogude tundmadppimine, teatud ajal ndhtavate planeelide vaatlemine
ja paljud muud vaatlused rikastavad laste teadmisi maailmaruumist ning toidavad nende
sellealast loomupdrast huvi, Kui laagrisoleku ajal esineb pdikese- v&i kuuvarjutusi, ei
tohiks kiill kuidagi &ra jatta nende vaatlemist, isegi siis mitte, kui kuuvarjutus leiab
aset ootundidel. Maistagi nouavad koik need vaatlused teadlikku suunamist, esinevaid
nihtusi ja nende tekkimise pohjusi aga tuleb lastele teaduslikult digesti selgitada.

Pioneerilaagri noortele meteoroloogidele peaksid palju huvi pakkuma mikrokliima
vaatlused. Nende abil omandatakse nditeks kujutlused reljeefi, veekogu ja taimkatte
méjust termilisele reziimile, tuulereziimile jne. Kuigi geograafiatundides Opetalakse tosi-
asja, et piikesekiired soojendavad erinevalt korgendiku pohja- ja léunandlva, samuli
oru pohja- ja lsunaveergu, et metsa ldheduses, eriti metsa all, on ohutemperatuur teist-
sugune kui niiduavarustel jne., jddb see seniks vaid teoreetiliseks, tegelikkusest kaugeks
ja sellega seostamala abstrakiseks toeks, kuni lapsed ise, termomeeter kies, seda oma
vaatlustega kogevad. Mikrokliima vaatlusi tehakse, erinevalt siistemaatilistest ilmavaat-
lustest, ainull selge ja vaikse ilmaga (pilves ja tuulise ilmaga termilise reziimi isedra-
sused tasanduvad), Vaatluspunktid valitakse nii, et peale pohitingimuste koik teised
tingimused oleksid vimalikult samad. Nditeks soovides selgitada mikrokliimat kiinka
eri nolvadel, valitakse vaatluspunktid nii, et need koik asuvad veekogust voimalikult
ithekaugel, et koigis vaatluspunktides on iithesugune taimkate jne. Koolis Gpetalakse,
et maismaa ja vesi soojenevad ja jahtuvad erinevalt, et 8hk on seepdrast maismaa
kohal iihesuguse, vee kohal aga teistsuguse temperatuuriga. Mikrokliima vaallused
peaksid sellelegi toele andma Opilaste teadvuses konkreetse sisu. Selleks korraldatakse
Shutemperatuuri médtmisi veepiirist mitmesugustel kaugustel, tehes kindlaks, kas ja mil
mdadral seal erinevusi esineb, kui kaugele veekogu moju ulatub.

Uudseks tegevuseks on Opilastele ka vee temperatuuri mdotmine. Olenevalt voima-
lustest voib moota vee pindmise kihi temperatuuri ning vorrelda seda Shu- ja kuiva
liiva temperatuuriga, voi mdota temperatuuri veemassi kihtides ning saadud andmeid
omavahel vorrelda. Nii omandavad &pilased teadmisi veekogus valitsevatest termilistest
oludest.

Et enamik pioneerilaagreid asub veekogu — jde, jirve voi mere vahetus laheduses,
siis on loomulik, et nende looduslike objektide veereziimi voimaluste piires tundma
dpitakse. Veekogu isedrasustest olenevalt tuleb otsustada, mida ja kuidas teha. Mida
viiiksem ning madalam on veekogu, seda hdlpsam on selle uurimine ja seda ohutum
on laste tegevus. Suuremate veekogude juures peaks olema (6okohaks kallas (rand).
Ainult iiksikule vanemate pioneeride puhul, soltuvalt nende distsipliiniharjumustest ja

5 ' 305



ujumisoskusest, voib kone alla tulla monede vaatluste ja mdooGtmisle tegemine paadist.

Mereddrseles pioneerilaagrites on otstarbekas korraldada veeseisu vaatlusi. Et Lidne-
mere rannikul veeseis muutub peamiselt soltuvalt tuule suunast, siis tuleb vaatlused
kindlasti seostada tuule suuna vaatlustega. Nii tehakse kindlaks, missugused tuuled
toovad kaasa ajuvee, missugused paguvee ning kui suures ulatuses koigub veeseis aju-
ja paguvee ajal.

Veetaseme muulusi saavad Opilased hdsti jdlgida ka jogedel. Suvel, kui aurumine
on intensiivne, vee juurdevool aga suhteliselt vidike, on Eesti jogedes madalvesi. Vee-
taseme koikumisi pohjustavad vihmad, Jdrelikult on andmeid veeseisu muutuste kohta
kindlasti tarvis seostada meteoroloogiliste vaatlusandmetega.

Pioneeriealistele lastele on igati joukohane joe voolukiiruse mootmine, Mida korgem
on veeseis, seda suurem on voolukiirus, Neid seoseid oOpilased ei mdrka voi kui mdr-
kavad, siis on need tihelepanekud ebamddrased. Tdpsema iilevaate saamiseks peaksid
nad voolukiirust, vastavalt veetaseme muutumisele, korduvalt mootma. Olenevalt voolu-
hulgast v6ib muutuda ka vee sogasus. Lapsed voiksid filtreerida veeproove ja mddrata
selete kaalu.

Kui pioneerilaagri ldahikonnas asub allikaid, peaksid noored hiildroloogid tundma
oppima nendest viljuva vee hulka ja omadusi. Allika vooluhulga mddramiseks suuna-
takse sealt viljavoolav vesi renni kaudu mingisse anumasse ja mooddetakse aeg, mis
kulub anuma veega tditumiseks. Hiljem arvutatakse, mitu liitrit vett voolab allikast
iihes sekundis. Kui allikas asub mone pinnaveekogu (jde, oja, jdrve) ldheduses, voib
lasta teha vee temperatuuri vordlevaid méotmisi. Nende abil veenduvad lapsed pohja-
ja pinnavee erinevas temperatuuris. Selle pohjustega tutvustatakse neid teoreetiliselt
appetoos.

Hiidrosfidri tundmadppimisega peaks kaasnema selgitustod, et vesi on tahtis loodus-
vara. Milleks ja kuidas kasutatakse vett laagri ldhikonnas, kuidas sdilitatakse vee puh-
tust, missuguseid abindusid selleks kasutatakse — need ja mitmed muud veekaitsega
ithenduses olevad kiisimused tuleks probleemidena laste ette seada ning suunata neid
ammendavalt vastama.

Eluta looduse mitmesuguste kiilgede tundmadppimisel, nagu eeltoodust voime jarel-
dada, laienevad ning siivenevad dpilaste teadmised loodusest. Jattes siinkohal korvale
nende teadmiste suure kasuteguri loodusteaduslike ainete Oppimise seisukohalt Koolis,
rohutame mende tihtsust looduse ja selles valitsevate objektiivsete seaduspdrasuste
tunnetamises, Taotledes seda, et lapsed tunnetaksid looduse pidevat arenemist ja muu-
tumist, selle pohjusi ja tagajargi, peab neile mis tahes looduslikke objekte tutvustama
kui osa suurest tervikust — loodusest, kus midagi ei toimu juhuslikult, vaid kéik on
omavahel seoses, kus tiks muutus kutsub esile milmeid teisi jne. Seda tagab looduse
dialektiline kasitlusviis.

Eluta loodus on loodusest vaid iiks osa. Loodusest kui tervikust arusaamine tekib
aga siis, kui eluta loodust seostatakse eluslooduse — taime- ja loomariigiga. Maakoore
geoloogiline ehilus, reljeef, temperatuuri- ja niiskusreziim ning paljud muud tegurid
avaldavad moju taimkattele, taimkate omakorda aga niiteks temperatuuri- ja niiskus-
reziimile. Niisiis, dratades Opilastes huvi looduse vastu, piiides seda rahuldada, seadkem
eesmdrgiks mitte looduse iiksikelementide iithe voi teise tunnuse fikseeriv Gpetamine,
vaid nende sisemiste seoste tunnetamine. Nimelt see on baasiks, millel kujunevad dia-
lektilismaterialistlikud veendumused, teadusliku maailmavaate alused.

Opilaste tegevus looduses on véirluslik ka mitmesugust laadi oskuste arendamise
motles, Feskitt areneb looduse tundmadppimiseks iiks vajalikumaid oskusi — oskus
vaadelda. Vaatlustega omandavad opilased oskuse eraldada olulist vihem olulisest, niha
Lidipilist, analiiisida ja stinteesida. Vaatluste tegemisel suureneb opilaste tahteline
tihelepanu. See .kdik soodustab nende vaimsete véimele arenemist,
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Eluta looduse tundmadppimisel omandavad opilased ka mitmesuguseid praktilise (66
volteid, 6pivad modtmis- ja vaatlusvahendeid késitsema ning saadud andmeid fikseerima
ja 14bi todtama. Vihe sellest, paljusid tooks vajalikke wvahendeid saavad lapsed ise
valmistada. Niiteks pollusirkli voi lihtnivelliiri valmistamine on joukohane igale pio-
neeriealisele poisile. Nii tdieneb aastast aastasse pioneerilaagri vahendite kogu, mis
on kahtlemata nende otstarbeka kasutamise stiimuliks.

Pioneeriealiste laste psiitihilisi eripirasusi arvesse vottes pidagem meeles, et nende
tegevus peab olema tulemusrikas. Seepirast arvestagem laste tegevusse rakendamisel
nii nende ealisi kui ka individuaalseid vaimseid ja fiiiisilisi eripdrasusi. Kahtlemata on
igas laagris lapsi, kes tunnevad teistest rohkem huvi looduse vastu. Neid tuleks suu-
nata mitmekiilgsemale ja probleemirikkamale tegevusele. Laste 66 iikski tulemus ei
tohiks jadda vormistamata. Nende péhjal saab koostada nditusi, korraldada loodus-
teaduslikke temaatilisi 6htuid jne, Hésti dnnestunud tood tuleks vormistada nii, et opi-
lased saaksid need esitada voistlustdona geograaflia oliimpiaadile.

Eluta looduse tundmadppimiseks vajalikud vahendid ja materjalid:

1) kompassid, 2) metall-mdddulindid (10 m ja 20 m), 3) vasarad, 4) vilitermomeeter,
5) veetermomeeter, 6) aneroidbaromeeter, 7) tuulelipp tuulemootjaga, 8) sademetemddtja
(Tretjakovi}, 9) pdllusirklid®, 10) lihtnivelliirid®, 11) vaiakesed ja sihitikud®, 12) paksem
paber (joupaber), joonestuspaber, papp, 13) harilikud ja varvipliiatsid, 14) viseerimis-
joonlauad, 15) plandetid®, 16) luubid.
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* Pioneeride endi valmistalavad.
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Botaanilised vaatlused
pioneerilaagris

A. VALSINER

Inimene, kes lunneb niiteks taimede elu ja
taimeriigi seadusi, on palju onnelikum sel-
lest, kes ei oska eraldada isegi leppa haavast
vai ristikul teelehest.

K. Paustovski.

elles tsitaadis védljendab Konstantin Paustovski, iiks paremaid meie kodumaa loo-

duse kujutajaid kirjanduses, siigava tde: inimene on seda 6nnelikum, mida pdh-

jalikumalt ta tunneb oma kodumaa loodust ja eeskétt elu looduses. Selle tde tund-
misele on kirjanik jéudnud oma isiklike kogemuslte ja elamuste kaudu. Teha ka meie
kasvavaid ja 6ppivaid noori dnnelikumaks sel teel, et juhtida neid lihemale kodumaa
elusale loodusele, dpetada neid elu siigavalt tundma, armastama ja hoidma — see on
vanema polvkonna iilitéhtis pedagoogiline iilesanne. See on osa noorte patriootide kas-
vatamisest.

Opilaste elu pioneerilaagrites ei tohi motduda {imbritsevast loodusest ainult méng-
levaid muljeid ja juhuslikke tdhelepanekuid kogudes. Pioneeride elu laagris on tarvis
mitmekesistada ja rikastada ka sellise tegevusega, mis aitab neid looduse elu paremini
tunda, muudab selle neile lahedasemaks ja omasemaks.

Laagri timbruse taimestik oma mitmekesistes avaldusvormides on iiheks kitlesaada-
vamaks elusa looduse valdkonnaks, kus pioneere ootab avar legevusvili otse loodusest
teadmiste kogumiseks,

Taimede elu tundmadppimine pioneerilaagris saab olla viljakas ja pedagoogilisiele
nouetele vastav ainult pedagoogi sihipdrase juhtimise korral.

Iga pioneerilaagri lahemas {imbruses kasvab paljudesse liikidesse, perekondadesse ja
sugukondadesse kuuluvaid taimi. Oistaimedega kérvuti kasvavad mitmed kdrgemad eos-
taimed, nagu sénajalad, osjad ja kollad. Need taimed moodustavad mitmesuguseid koos-
lusi, nii looduslikke kui ka kultuurtaimekooslusi. Taimestiku liigilise koosseisu ja taime-
koosluste iseloomu poolest ei asu meie pioneerilaagrid tihesugustes tingimustes. Ka iihe
ja sama pioneerilaagri imbruses muutub taimestik suve jooksul: kui juunis ja osaliselt
juulis (laagri esimene ja leine vahetus) esineb palju diisevaid taimi, siis augustis (kol-
mas vahetus) on vahem &itsevaid, rohkem aga vilju kandvaid taimi.

Eeldeldust jdareldub, et pioneerilaagritele ei saa koostada iildist, igale laagrile ja selle
vahetusele sobivat botaanilise tegevuse programmi. See programm tuleb koostada igas
laagris ja igale vahetusele eraldi.

Pedagoogil, kelle iilesandeks on organiseerida ja juhtida laagris pioneeride botaa-
nika-alast tegevust, on laagrisse joudmisel esimeseks sammuks teha iilevaade laagri
iimbruse taimestiku liigilisest koosseisust ja tdhtsamatest taimekooslustest: metsadest, puis-
niidust (niidust), rannataimestikust, kultuurtaimekooslustest.

Laagrildhedasel maa-alal kasvavate taimeliikide arv on selleks liiga suur, et neid k&iki
jouaks laagris oleku ajal tundma &ppida. Nii siis on pérast laagrildhedasest taimestikust
ilevaale saamisl jargmiseks ilesandeks olsustada, missuguste liikide, iiksiktaimede ja
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taimerithmade vaatlustele on otstarbekohane pioneere juhtida, et nad laagris olles dpik-
sid tundma looduses levinumaid ja inimese elus tdhtsamaid taimeliike, taimede ehituses
ja talitlustes ilmnevaid seadusparasusi, samuti inimese ja looduse suhle mitmekiilgsust ja
sellega seoses olevaid looduskaitse pdhialuseid.

On soovitav kohalikest vdimalustest ldhtudes valida vaatlusteks selliseid liike, mis
illustreerivad. talvel koolis dpitud véi veel oppimisele tulevaid botaanilisi néhtusi. Esi-
jarjekorras tuleks silmas pidada, et valitud taimede juures saaks tundma Gppida taimede
tiiipilisemaid morfoloogilisi ja bioloogilisi isedrasusi, taimeorganite ehituse ja talitluste
mitmekesisust.

Nagu teada, voib iiks ja sama organ tdita taime elus mitut tlesannet. Naiteks vars
tostab lehti korgemale wvalgusesse, kannab &isi ning on juurte ja lehtede iihendajaks,
kuid ta voib olla ka vegetatiivseks paljunemisorganiks, varuainete sdilitamise paigaks
jne. Samasugust tilesannete mitmekiilgsust voib téhele panna lehtedel ja juurtel.

On tdhtis, et wvalitud liikidel oleks selgestli néha nende organite ehituse vastavus
tilesannetele, mida nad taime elus tdidavad. Ja et taimedel, mille kaudu soovitakse Gpi-
lastele demonstreerida taime kui terviku ja eraldi tema organite kohastumist keskkonna
teguritega, see kohastumine viljenduks eriti selgestl ja oleks lastele kergesti mdistietav.

Et taim kdigi oma organilega moodustab iihtse terviku, milles organite talitlused on
vastastikuses seoses ja s&ltuvuses, siis ei saa piirduda iiksnes iihel v&i teisel pdhjusel
lahemale vaatlusele voetud taimeorgani tundmadppimisega. Selle organi ehituse ja talit-
luse tidielikumalt mdistmiseks peavad opilased kogu taime ehitust ja elutegevust iild-
joontes tundma Gppima.

Allpool on toodud niiteid sagedamini esinevatest taimeorganite morfoloogilistest ise-
drasustest, mida opilased laagris voiksid tundma Gppida vaatluste teel looduses.

Asetuselt on taimevarred tavaliselt vertikaalsed, piistised, mis vastab nende pdhilisele
iilesandele: tdsta lehed (ka died) maapinnast kdrgemale. Kuid on taimi, millel on hori-
sontaalselt maapinnal kulgevad roomavad varred vdi roomavad varreharud — vdsundid,
nditeks wvalgel ristikul, hanijalal, metsmaasikal ja koldndgesel. Need varred kasvades
pidevalt pikenevad, nende s6lmekohtadest kasvavad maa sisse lisajuured ja maa peale
lehed. Nii talitlevad need varred taimede vegetatiivsete paljunemisorganitena, millele
vastavad ka nende morfoloogilised omadused.

Niisketes metsades ja joekallaste podsastikes kasvab vddnduva varrega humal, mille
juures on huvitav jdlgida, kuidas vars vadndub piistise toe (mfne taime) {imber. Kor-
gema kasvuga taimede ldheduses lee ddrtes, aedades ja pdldudel on umbrohuna kasvava
kassitapu vars vadanduv, madalal murul aga lamav.

Heinamaadel, metsaservadel, aedades jm. kasvavatel harilikul ja aed-hiirehernel ning
aas-seahernel on nérk roniv vars, mis kditraagude (muundunud leheosad) abil médda ldhe-
duses olevaid piistise varrega taimi korgemale tSuseb.

Nurmenukul, padsusilmal (jaanilillel), vailillel ja teelehtedel on juurmised lehed, mille
kodariku keskelt kerkib iiles lehitu, ladvas disikut kandev vars — varb.

Varuainete siilitamise organiteks, aga ka vegetatiivse paljunemise organiteks on
paljudel taimedel kujunenud maa-alused varred (risoomid). Liihemad maa-alused varred
on sinilillel, iilastel, ussilakul, kuutéverohul ja maikellukesel; pikema vorgustiku moodus-
tavad mullas okas- ja segametsa all kasvavate leselehe, laanelille ja uibulehtede peened
maa-alused varred, samuti tiilika umbrehuna pdéllul ja aedades, teeddrtel ja mererannal
kasvava hariliku orasheina maa-alused varred. Maa-aluste varte tundmadppimiseks on
tarvis need mullast vélja kaevata nii, et oleks naha, kuidas nad iihest otsast kasvavad
ja teisest kddunevad, ja et oleks ndha nende harunemine, mille tulemuseks on taimede
vegetatiivne paljunemine, Maa-aluseid varsi on hdlpsam vilja kaevata nendel taimedel,
millel need on lithemad, naiteks iilastel (juunis on veel leida kollase ja vosaiilase maa-
pealseid vdsusid), ussilakul voi sinilillel. Huvitav aga on piiiida vdimalikult pikalt kitte
saada metsa all kasvava leselehe, laanelille ja uibulehe v6i ka orasheina laia vdrgus-
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tikku moodustaval maa-alust vart v@imalikult nii, et sdiliks ithendus maapealsete vasu-
dega. Siis on selgesli niha maa-aluste varte vegetatiivse paljunemise funktsioon.

Lehtede morfoloogiast iilevaate saamiseks vdivad pioneerid laagris oleku ajal koos-
tada lehekogu, kus taimede lehed on riihmitatud morfoloogiliste tunnuste jérgi ja kus
iga paberile kinnitalud kuivatatud lehe juurde on madrgilud tunnus, mida selle lehega
illustreeritakse, faime nimetus, kogumise koht ja kuupdev. Siin saab abiks olla 6. klassi
botaanikaopik.

Eri lehekogu tuleb koostada puu- ja p&osalehtedest, paigutades kogusse iihelt ja samalt
puult mitu eri kujuga lehte (vérse aluselt, keskelt ja tipu }dhedalt voetud). Lehekogusid
voib koostada veel mitmetel teistelgi teemadel, kusjuures kogu ja selle iiksikud lehed
olgu varustatud teemakchaste selgitavate mirkustega,

Kerge on leida laagrite liheduses taimi, mille juured on mitte ainult mullast vee ja
toitainete vastuvGtmise organiteks, vaid ka varuainete sdilitamise ja vegetatiivse palju-
nemise organiteks (vailill, poldohakas).

Opilasi koidavad koige rohkem taimede &ied, nende viérvus ja kuju. Ekskursioonil
olles vgib anda Gpilastele iilesande mérkida metsa all, niidul voi pdlluserval kasvavate
taimede dite vdrvus ja teha kindlaks, millise vdrvusega &isi esineb vaatluse all olevas
taimekoosluses sagedamini. Putukalembestest taimedest on opetlik tundma Hppida ka sel-
liseid liike, mille died on spetsialiseerunud risttolmlemiseks pikkade suistega suuremate
putukate (kimalaste, mesilaste) vahendusel, nditeks ristikud, valge ja wverev imindges,
hdargheinad, robirohud, harilik kdokannus jt, Nende &ite kohastumine risttolmlemiseks
mainitud putukate vahendusel vdljendub Giekroonide ehituses ja véljapaistvas virvuses,
tolmukate ning emakakaelade ja -suudmete kujus ning asetuses diekroonis. Huvitavaks
iilesandeks pioneeridele laagris on nditeks jdlgida kimalaste tegevust Bitseval ristiku-
pollul véi ka mujal.

Oite talitlustega on iihenduses nende koondumine &isikuteks. Laagri iimbruses dilse-
vaid taimi saab kasutada mitmete levinumate Gisikutiilipide tundmadppimiseks looduses,

Paljudel taimedel kujutavad 6isikud endast tihedaid Gitekogumikke (ristikutel, teeleh-
tedel, korvdielistel jpt.). Sageli on disikut moodustavad died péris viikesed, nii et viheste
kogemustega opilased ei oska oOisikus tksikuid Gisi eraldada, nditeks manel korvdielisel
(raudrohi, kassikdpp). Tihedate Gitekogumikena esinevate disikute ja neid moodustavate

Pioneerilaagri kasvandikud rannas.
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Bite ehitusest tipsema pildi saamiseks on tarvis teha disikust pikildiked, eraldada iksi-
kud died ning lihemalt vaadeldes nende ehitust tundma &ppida. Sellega lihenduses on
tarvis teha monesuguseid vordlusi: vérrelda Gisiku &ddrtel olevaid disi keskel olevalega,
mis on eriti oluline korvdieliste taimede puhul, vdrrelda ristikule liblikjaid &isi hiire-
herne, seaherne ja hariliku herne (példherne) dite ehitusega jne.

Viljade tundmadppimist véib thendada ka nendest kogude koostamisega, eriti laagri
teises ja kolmandas vahetuses, Viljad v&ib kogus korraldada kas nende ehituse vai levi-
misviisi jérgi. Opilasi huvitab néiteks véga ndha looduses viljade ja seemnete levimist
tuule abil.

Kuusel ja ménnil pudenevad seemned valminud' k#bidest kevadkuudel, kuid seda
voib nidha ka veel juunis. On huvitav jilgida nende ,tiibadega" varustatud seemnete
laskumist maapinnale.

Uhes viljadega on &petlik tundma dppida ka nendes peituvaid seemneid, neid viljast
vabastades. Vaib lasta dpilastel selgitada, kui palju on seemneid nditeks hiireherne kau-
nades, pusurohu kupras, mustika, pohla ja sinika marjades ning pihlaka ,marjas", kus
asuvad maasika seemned jne.

Tundmadpitavate taimede hulka tuleb vdtta ka meed looduslikud taimeliigid, mille
vilju v6i muid osi inimene kasutab kas stomiseks, maitseaineleks voi ravimiteks (maasi-
kad, vaarikad, mustikad, pohlad, sinikad; k&dmen; palderjan, leesikas jt). Neid taimi
tuleb tervikuna (mitte ainult kasutatavaid osi) tundma Gppida selles arenemisfaasis, milles
nad laagrivahetuste ajal esinevad. Eriti kindlalt peavad lapsed tundma stédavate osadega
taimi (peale marjataimede ka oblikaid), et nad neid dra ei segaks miltesdddavate ja
miirgiste taimedega. Enne taimede ja nende osade kogumisele asumist tuleb tutvustada
laagri iimbruses kasvavaid taimi, mille viljad ja muud osad on miirgised (maikelluke,
ussilakk, siumari, nésiniin, mirkputk veekogude kallastel ja loikudes, surmaputk).
Uldse tuleb lapsi hoiatada, et nad looduses liikudes ei paneks suhu marju ega teisi taime-
osi, vilja arvatud eelmainitud sétdavad marjad.

6. klassi programm nduab monede distaimede sugukondade, nagu ristoieliste, liblik-
Bieliste, roosdieliste, korvaieliste ja korreliste tundmist. Siia voiks veel lisada sarikalised
jmt. Laagris olijad vdivad nende sugukondade esindajaid korjata, ldhemalt tundma Sppida
ja herbaariumiks korraldada.

Korgematest eostaimedest on soovitav looduses vaadelda (ja nendega herbaariumi
tiiendada) sonajalaliste esindajaist kilpjalga, naistesbnajalga ja maarja-sonajalga ning
juhtida tdhelepanu nende lehtedel leiduvatele eospesade (sporangiumide) kogumikele —
eoskuhjadele; voib vaadelda veel mdnda osja ja kolda ithes mende eospeadega ja eos-
pesadega.

Mirgatavalt erinevate elutingimustega kasvukohtadest kogutud taimede vastastiku-
sest vordlusest jireldub nende kohaslumine elutingimustega, mis valitsevad keskkon-
nas, kust taimed on pirit. Nditeks voib koguda teatud arvu taimi niiskema mullaga var-
julise leht- v6i segametsa alt (ussilakk, jénesekapsas, salu-tdhthein, sinilill), teised tai-
med aga valguserikkast horedast, kuiva liivmullaga madnnimetsast (némme-liivatee, nurm-
nelk, leesikas, lamba-aruhein). Opetaja juhtimisel tehtud taimede vb&rdlusest jéreldub
nende kohastumine selles keskkonnas valitsevate elutingimustega (eriti ilmekalt viljen-
dub kohastumine taime lehtedel).

Ulima védrtusega loodusvaraks rahvale on mets. Seepérast tuleb laagri fimbruse tai-
mestiku fundmadppimisel iiheks peamiseks eesmirgiks seada meie metsade puu- ja pdosa-
liikkide tundmadppimine, et pioneerid oskaksid neid méérata eeskitt lehtede jdrgi, kuid
osalt ka muude kergemini eraldatavate tunnuste jargi, nditeks ménda puuliiki temale
iseloomuliku vdrakuju, koore vilimuse ja 15hna (toomingal) jérgi. Peale laagri lahedu-
ses metsas v&i puisniidul kasvavate puude (kuusk, ménd, kask, haab, sanglepp, pihlakas)
peab tundma ka parkides ja hoonete ldhedal kasvavaid puid (tamm, pérn, jalakas, saar,
vaher, nulg, lehis). PGdsastest tulevad arvesse koik, mis esinevad laagrildhedastes metsa-
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des, puistutes ja puisniitudel: sarapuu, magesdstar, harilik kuslapuu, paakspuu, tiirnpuu,
toomingas, lodjapuu, paju liigid, kadakas, majade liheduses ka leeder ja lddtspuu.

Puude v&i pddsasle méiramiseks lehtede jérgi Idigata lithikesed, umbes 20 cm pikku-
sed oksakesed (iihelt puult mitte palju oksakesi) ja kasufada neid lehtede morfoloogili-
seks analiilisimiseks kas ekskursioonikchal vdi kodus (laagris).

Oksakesed kuivatada ja korraldada etiketitud koguks herbaariumide koostamise nduete
kohaselt.

Opetuslikust ja kasvatuslikust seisukohast on puude ja pGosaste (aga ka teiste lai-
mede) tundmadppimisel otstarbekas vérdlev meetod: vorrelda eri liiki puude iildkuju ja
nende osi (koort, lehti) — mis neil sarnaneb ja mis erineb. On kasulik vorrelda ka iihe
ja sama liigi noori, keskmises vanuses ja vanu isendeid, samuti vérrelda tihedas melsas
kasvavaid puid lagedal kasvavate sama liiki puudega; ka iihe ja sama puu eri kohtadest
voetud lehti on dpetlik {iksteisega vérrelda.

Puude kisitlemisel ei v6i jitta Gpilastele teatamata nende kohta kehtivaid loodus-
kaitse néudeid. Ei tohi tarbetull ega tiihisteks «vajadusteks” puid maha raiuda ega
murda puude véikesi véi suuri elavaid oksi. Fi tohi vigastada puu koort. Kecore haavade
kaudu pddsevad puu elavatesse kudedesse parasiitseente eosed, pohjustades puutiive
madanemist. Koore niineosa vigastamine takistab mahlade liikumist. Kambiumi vigasta-
mine takistab puu jémedamaks kasvamist. Kui kérvaldatakse koor ringina puu i{imbert,
siis sureb kogu puu. Tipmiste pungade riknemine takistab puu ja tema okste pikemaks
kasvamist, kaenlapungade hévimine takistab uute okste tekkimist. Kui ldheduses on
vigastustega puid, tuleb neid lastele niidata ja selgitada wvigastuse pohjus.

Looduse tundmadppimise peamiste organisatsiooniliste vormidena pioneerilaagrites
tulevad arvesse esmajérjekorras ekskursioonid, matkad ja individuaalselt vdi viikeste
rithmadena tédidetavad iilesanded. Viimaste kohta annab opelaja vajalikke juhtndére ja
méadrab kindlaks vaatluste tegemise ning materjali kogumise aja ja koha, samuti iiles-
annete l6petamise tdhtaja.

Uritused, millest vétavad osa rithmad tervikuna, tuleb vétta laagri iildisse t6oplaani,
et viltida ajalisi kokkulangemisi. Sellega iihenduses on tarvis kohe vahetuse alguseks
kindlaks médrata ekskursiconide arv, temaatika, kohad ja ajad.

Laagris olijad on jaotatud kuni 40-liikmelisteks riithmadeks. Nii paljude lastega ei ole
otstarbekohane ekskursioonile minna. Rithm tuleb jaotada kaheks: iiks osa lidheb &peta-
jaga ekskursioonile, teine osa jaddb tegelema kas rihmajuhi v&i -kasvataja jarelevaivel.
Need lapsed léhevad samateemalisele ekskursioonile hiljem.
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Botaaniliste ekskursioonide teemad 5.—7. klassi l6pelanuile vdiksid orienteerivalt
olla: ,Meie laagri iimbruse puud ja pddsad”, ,Elu metsas”, ,Mis kasvab puisniidul?®, ,Mis
kasvab kolhoosi (sovhoosi) poldudel?”, ,Meie mereranna taimed” jne.

Ekskursiooni kestus, sdliuvalt objekti kaugusest, marsruudist objektil ja vaatlusiiles-
annetest, voiks olla kuni kolm tundi.

Ule kolme botaanilise ekskursiooni iihe rithma kohta laagrivahetuse kestel arvatavasti
ei jbuagi korraldada, sest ekskursioone liheb vaja ka zooloogilisteks ja geograafilisteks
vaatlusteks. Mdnel juhul véib botaanilisi ja zooloogilisi vaatlusi teha iihel ja samal eks-
kursioonil, nditeks teemal ,Elu metsas”; botaanilise ekskursiooni kavasse voib vétta ka
zooloogilisi ja geograafilisi elemente. Niiteks ekskursioonil puisniidule v&ib tutvuda ka
dielt diele lendavate putukate (kimalaste, mesilaste, liblikate) tegevusega.

Pioneerilaagri ekskursioonidele esitatakse samad metoodilised pdhinduded mis kooli-
ekskursioonidelegi. Kindlaks madranud ekskursiooni objekti ja eesmirgi, peab Opetaja
ise 1dbi kdima ekskursiooni marsruudi, kindlaks tegema néihtused, mida &pilased looduses
vaatluste teel tundma Gpivad, ning otsustama, missuguseid seletusi ta omalt poolt annab
nihtuste paremaks mdistmiseks ja missuguseid objekte (taimi, nende osi) lapsed koguvad,
et neid kas juba ekskursioonil v&i hiljem kodus (laagris) ldhemalt tundma &ppida ning
kogudeks korraldada. Kogutavate taimede arv ei tohi olla liiga suur, nad peavad olema
tundmadpitavale taimekooslusele iseloomulikud ning v&imalikult illustreerima tiilipilise-
maid taimede morfoloogilisi ja talituslikke isedrasusi.

Ekskursioonile eelneb &pilaste instrueerimine. Opetaja teeb teatavaks, kuhu ja mis
eesmirgil minnakse, Uhtlasi teatab &petaja iilesanded, mis ekskursioonil iseseisvalt tuleb
tdita: koguda vajalikke taimi vdi taimeosi (puu- ja pbdosaoksakesi), vaadelda teatud ndh-
tusi ja teha neist lihikirjeldusi, teha mé6tmisi (nditeks puude dimbermdédt) jne.

Ulesanded mérgitakse markmikku; sinna tehakse ka ekskursioonil mérkusi (soovilav
hariliku pliiatsiga, et kiri juhuslikult mérjaks saades laiali ei ldheks). Ulesandeid véivad
Opilased tdita kas iiksikult vdi kahe-kolmekaupa koos, sdltuvalt iilesande iseloomust.
Ulesandeid teatavaks tehes annab dpetaja ka vajalikud juhendid nende tditmiseks, ndi-
teks tutvustab kogutavaid taimi, demonstreerides ekskursioonipaigast varem toodud
eksemplare, dpetab taimi vidlja juurima, neid kojutoomiseks pakkima jne.

Ekskursioonil iilesannete t&itmist jdlgides annab Opetaja lastele vajaduse korral tdien-
davaid juhatusi. Samuti annab ta vaatluste ja tdhelepanekute tdienduseks liihiseletusi nen-
des kiisimustes, mida vaatlustega ei saa selgitada, kuid mis on ekskursiooni objekti tdie-
likumaks mdistmiseks vajalikud. Ekskursiooni 16pul kontrollib Gpetaja iilesannete taitmist
(nditeks, kas k6ik vajalikud taimed on korralikult kogutud) v5i teeb seda kohe iilesande
tditmise ajal (nditeks, kas oOpilased madravad Oigesti noore miénni voi kuuse vanust).
Fkskursioonil kogutud materjale opitakse thiselt arutlemise teel ldhemalt tundma ning
ekskursiooni tulemustest tehakse kokkuvdle ja jéareldused. (Samal viisil tuleb toimida
individuaalsete ilesannete puhul.)

Ekskursioonidel kogutud taimedest koostavad &pilased kooli dppevahendite kogu jacks
herbaariumi. Uks pioneerilaagri iimbruse taimedest koostatud herbaarium jdetakse laagri
dppevahendite kogusse. Kui eelmised vahetused on juba taimede kogu koostanud, siis
jargmised vahetused tdiendavad seda puuduvate liikidega. Herbaariumid peavad olema
néuetele vastavad, taimed korralikult kuivatatud, herbaarlehele kinnitatud ja etikettidele
vajalikud andmed kirjutatud. :

Kéesolevas kirjutises ei ole vdimalik eelmainitud ekskursiooniteemadel iiksikasjaliku-
malt peatuda. Need teemad vajavad omaette pShjalikumat kasitlust. Uks tdhtsamaid neist
on ,Elu metsas”.

Mets ei ole ainult iiksteisega ldhestikku kasvavate taimede kogu, vaid vdga keeruka
struktuuriga taimekooslus, mille iiksikud elemendid on keerukalt lébipGimunud seostes
ja soltuvustes, 5—7. klassi pioneeridega ekskursioonil olles tuleb juhtida pilaste tdhele-
panu metsa rindelisusele (puurinne, podsarinne, rohurinne) selle jérgi, kuidas rinded
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esinevad. Iga rinde suhtes tuleb selgitada, missugustest peamistest taimeliikidest see koos-
neb, Uhtlasi tuleb pioneeridele niidata, kuidas mets tervikuna ja tema iiksikud kompo-
nendid s6ltuvad iimbritsevatest tingimustest, nditeks, kuidas méddravad mullastiku koos-
seis ja miskusolud metsa iildiseloomu, kuidas sdltub rohurinde taimede kasv valguse
hulgast, mida puude vérastik libi laseb, jne.

Opilaste vaatlusi tuleb metsas suunata ka taimede ja loomade suhetele — melsakah-
jurite ja kahjureid hédvitavate loomade tegevusele. Viimastest on rdhnid ja sipelgad eriti
huvitava tegevusega, mida pioneerid vdiksid ldhemalt jdlgida. On signaale, et pioneeri-
laagrite ldheduses l6hutakse sipelgapesi. Sipelgaid tuleb lastele tutvustada kui bioloogi-
liselt vdga huvitavaid loomi, kui inimeste hdid abilisi metsa kaitsmisel. Seepérast ei tohi
sipelgaile nende pesi 16hkudes kahju teha.

Lopuks on farvis kdsitleda inimese ja metsa mitmekiilgset suhet — inimese tegevust
metsa kasutajana, hooldajana, kaitsjana ja uuendajana. Opetlik on kiik ldhedal asuvasse
metsamajandi taimeaeda.

Teine tahtis ekskursiooniteema — ,Mis kasvab kolhoosi (sovhoosi) viljaviljadel?* —
suunab pioneere uurima meie peamisi pdllumajanduslikke kultuurtaimi ja inimese l66d
nende kasvatamisel. Otse pdldudel vdivad pioneerid tundma &Sppida kérsvilju, heintaimi
jt., nende vdilisehitust ja kasvutingimusi. Selle ekskursiooni kavasse vdib vétta ka zoo-
loogilisi momente, nditeks juhtida pioneeride tdhelepanu kimalaste tegevusele Gitseval
ristikupdllul ning mérkida, et ilma kimalasle abita jadksid ristikupdllud tolmlemata ja
seeme saamata. Seepdrast peab neid putukaid hoidma, neid ei v&i surmata ega nende
pesi lohkuda,

Pioneeridega looduses teguisedes tuleb neis jérjekindlalt kasvatada harjumust hoida
loodust k&ikjal tervena, rikkumatuna ja puhtana. Selle harjumuse kasvatamiseks tuleb ka
oppeotstarbeks taimi korjata ainult niipalju, kuipalju parajasti tarvis liheb nende morfo-
loogiliseks analiiiisiks ja taimekogude koostamiseks. Kui ménd taimeliiki kasvab laagri
ldheduses viga vihesel arvul, siis ei tule neid taimi korjata, vaid &ppida neid tundma
kasvavana. Taielikult on keelatud korjata riikliku looduskaitse all olevaid taimi (valge
vesiroos, kuldking jt.).

Loodusevaatluste iilesandeks pioneerilaagris ei ole tiksnes &pilastele teaduslike tead-
miste andmine loodusest. Neile tuleb anda ka selliseid iilesandeid, mis &petavad neid
nigema looduslike taimede ilu ja sisendavad neisse vajaduse tajuda ilu kdikjal, kus taim
kasvab oma loomulikus keskkonnas. Taimede analiiiisimine ja iiksteisega vordlemine ka
ilu seisukohalt vbiks olla ilheks esteetilise eesmirgiga vaatlusvormiks.

Opetajal, kellel seisab ees botaanika-alane dppelid pioneeridega laagris, on soovilav
t66 holbustamiseks kaasa votta asjakohaseid raamatuid, niditeks O. Koogi ja G. Vilbaste
«Lesti NSV ravimtaimed*, O, Henno ,Puude ja podsaste madraja®, 5. ja 6. klassi botaa-
nikadpikud jt. Rohkesti leidub venekeelseid raamatuid, mis kisitlevad té6d pioneeridega
looduses.

Vaja léheb ka mitmesuguseid téovahendeid ja materjale: vahendid taimede viljajuu-
rimiseks (kithvel voi labidake) ja herbaarlehtede kinnitamiseks, taimemapp taimede pai-
gutamiseks ekskursioonil, ajalehepaberit, valget joonteta kirjutuspaberit, méned luubid,
mdddulindid, méarkmikke (vihikuid) ja harilikke pliiatseid igale &pilasele,
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tusi selleks, et oppe- ja kasvatustto

pioneerilaagrites kujuneks huvita-
vaks ja kasulikuks ka zooloogia alal. Koige
olulisem on pioneerilaagrile zooloogilist
oppetegevust juhendava pedagoogi leid-
mine. Selle pedagoogiga tuleb aegsasti
kokku leppida, et anda talle voimalus kasi-
raamatute ja abimaterjalide hankimiseks.
Edasi soltub juba palju sellest, kas zooloo-
gilise t66 juhendaja ise on piihendunud
mingile kitsamale erialale zooloogias ja kas
ta suudab laagriperet oma praktikas jarele-
proovitud vdtete ja tegutsemissuundadega
kaasa témmata, voi kas ta, kui tal on vihe
kogemusi, jargib tegevuskava, mille aval-
dame kdesolevas kirjutises.

Juha praegu tuleks fteha ettevalmis-

Kisiraamatud, mida pioneerilaagri zoo-
loogilist dppettdd juhendav pedagoog peaks
laagrisse kaasa votma ja mis. iildse peaksid
kuuluma iga pioneerilaagri pohivarustuse
hulka, on jargmised: V. Voore «Zooloogi-
lisi ekskursioone», E. Kumari «Eesti lindude
villimddraja», «Besti NSV linnud» ja «Kui-
das vaadelda linde», J. Auli, K. Paaveri ja
H. Lingi «Eesti NSV imetajad» ja ENSV
Haridusministeeriumi poolt 1967. aastal
viljaantud autorite kollektiivi raamatuke
«Tunne loodust». Vordlemisi rohkesti on
olemas venekeelset kirjandust, mis kdsitleb
zooloogiliste ekskursioonide korraldamist
mitmesugusel tasemel, kuid meie oludele
kohaldamata see eelnimetatuile olulist lisa
ei paku. )

Kdige vajalikuma varustuse hulka kuulu-
vad veel moned entomoloogilised vorgud ja
kahvad. Kas varuda nendele lisaks ka muid
vahendeid selgrootute piilidmiseks ja ma-
terjale nende surmamiseks ning kollektsio-
neerimiseks, see sdltub muidugi pedagoogi
enese tookogemustest ja eesmirkidest. Kui
pioneerilaagris seada eesmirgiks enam-vi-
hem koigi Spilaste zooloogiliste teadmiste
sitvendamine, siis jdatkub vaevalt aega kor-
raliku kollektsiooni soetamiseks, poolik ja
hooletu kollektsioneerimine on- aga juba
kasvatuslik eksisamm. Kui juhendamas ei
ole kogenud entomoloogi, siis on kahtlemata
digem ka selgrootuid ainult elavana loodu-
ses tundma Sppida ja nad pérast seda vigas-
tamatult vabaks lasta.

Laagris' olles liigub lastepere ka' vabal

Z00LOOGILISED OPPEKAIGUD
JA LOODUSE SESOONSETE
NAHTUSTE VAATLEMINE

PIONEERILAAGRIS

H. VEROMAN,

s Loodusuurijate Sellsi fenoloogia-
i komisjoni esimees

ajal wvilkalt ldbisegi ja sajad silmapaarid
kammivad kogu lihema iimbruse palju
kordi libi. Loomulikult leitakse seejuures
sisalikke, konni, tdhelepanu koitvaid putu-
kaliike, linnupesi, nahkhiiri. Kogu laagri-
peret ei suudeta pidevalt jédlgida ja paljude
opilaste hulgas leidub neidki, kes toorutse-
des kustutavad igasuguse «armetu» elu,
himmastades teisi oma johkrusega ja piiii-
des just sellega imponeerida.

Et sadraseid juhtumeid vdimalikult vihe
ette tuleks, on soovitav juba esimestel
laagripdevadel kogu vahetuse ees kdigile
tutvustada zooloogilise 6ppe- ja kasvatustoo
juhendajat pedagoogi ning paluda lapsi
juhuslikult leitud linnupesast ja muudest
selletaolistest leidudest teatada ainult temale
(voi rithmajuhile) ja hoida oma leidu laagri-
kaaslaste eest vdhemalt senikaua salajas,
kuni dpetaja otsustab, mida ette vdtta. Mo-
niel juhul on linnupesa killalt hésti varja-
tud, monikord saab seda oksakeste abil
paremini maskeerida. Kuid voib juhtuda, et
pesa asetseb niivord varjamatult, et tdien-
dav maskeerimine ei aita, koht aga on kii-
dav ja kaasteadjaid nii palju, et jadb iile
ainult iiks vbéimalus: organiseerida vaatlusi
hauduvate lindude vahetuste voi siis poe-
gade toitmise sageduse kohta. Et laagripere
on suur, siis ei tee vaatlejate vahetamine
raskusi, nii et linnupesa on tegelikult pideva
valve all ja seega suhteliselt kaitstud. Pesast.
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umbes 8—10 m kaugusele ehitatakse primi-
tilvne vaatlusonnike, kus istuv oOpilane on
lindudele mérkamatu ega héiri neid roh-
kem, kui ainult teda viljavahetava oOpilase
tulekul varjeonnist viljudes, Vaatlused kan-
takse pliiatsiga vihikusse ja iga sissekande
juurde mérgitakse vaatluse kellaaeg, Vaat-
lusonnikese vdi poollahtise telgi tagakiilg,
mis ei ole linnupesa poole, peaks olema
voimalikult hore, et palava pdikesepaistega
ei muutuks seal istumine piinavaks. Sageii
on see ainuke viis linnupesa kaitsmiseks
keset pulbitsevat pioneerilaagrit. Ja kui
onnike ei ole liiga umbne, siis pakub tege-
vus enamikule Opilastele huvi. Vaatlejail
tuleks iiles kirjutada koik, mis pesal toimub,
lindude kditumine pesa juurde sattunud
voora linnu puhul jne. Heaks tegevusjuhen-
diks on E. Kumari raamat «Kuidas vaadelda
linde», Vaatluste 16pul tuleks &petajal teha
tulemustest kokkuvéte ning tutvustada seda
koigile wvaatlusest osavdtnuile. Tiidetud
vaatluszurnaal peaks jddma pioneerilaag-
rile.

Niipalju juhuslikkusest pealesunnitud
vaatlustest, mida siiski sageli véib wvaja
minna, Edasi tuleks kisitleda juba plaani-
pdrast zooloogilist tegevust ja &ppekiike.
Arvatavasti noustub enamik pedagooge sel-
lega, et Oppekdigud, mille kestel iiksnes
madratakse ettejuhtuva looma, linnu vai
putuka liik, suudavad kéita ainult iiht osa
opilasi (tavaliselt neid, kes on juba varem
naturalistide ringis tegutsenud), Teised aga,
ja neid on enamik, teevad meeleldi kaasa
ainult siis, kui nad juba algusest peale nie-
vad eesmirki ja peavad seda vajalikuks.
Oluline on, et kdaik oleks «nagu piriselts,
et oleks tosine t66, mitte aga kuiv «tuupi-
mine». Hirm tuupimise ees suvisel ajal ldm-
matab monelgi dpilasel loomuliku teadmis-
himu. Onneks on meil aga voimalused teha
tood, isegi vdga vajalikku tédd, ja selie
juures tdsiselt pingutada, vaeva niha :a
suvevaheajale kohaselt kuidagi muu seas,
nagu mdngult, juurde &ppida.

Seadkem endale eesmirgiks pioneeri-
laagri timbruse loomastikust ja selle arvuku-
sest iilevaate koostamine. Raske iilesanne?
Jah, kuid proovime. Alustame konnadest,
Liigume riihma Oopilastega 1—2 km piki
ojasdngi, kraavikallast voi lihtsalt méoda
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niitusid. Rddgime aga kaaslastele kohe algu-
ses dra, et konnadel tuleb looduse maja-
pidamises etendada kiillaltki tdhtsat osa.
Nad toituvad mitmesugustest selgrootutest
ja on ise saakloomadeks paljudele lindu-
dele ja loomadele. Konnade kui saakloo-
made rohkusest soltub ka neid saagiks tarvi-
tavate liikide jédrglaste hulk: saagikehval
suvel kasvab neist ainult iiks osa iiles, tei-
sed hukkuvad pesades. Ja edasi: konnade
arvukuse koikumisi ei ole meil jilgitud,
seda oleks aga tarvis teha. Ja tdepoolest,
Loodusuurijate Selts ei ole Eestis ainuke
instituut, kes votaks ténuga vastu ja kasu-
taks kas voi . kiimnestki pioneerilaagrist
tulevaid loendusandmeid, wveelgi parem
oleks, kui neid saadaksid paljud pioneeri-
laagrid igal suvel. Marsruut tuleks valida
selline, et seda oleks hea kirjeldada ja mee-
les pidada, sest andmed on paremini vorrel-
davad, kui kdigil loenduskéikudel on sama
marsruut. Loendusi tuleks korrata igal na-
dalal voi vihemalt iile kahe nddala. Liigi
midramisele asutakse alles siis, kui joutakse
konnani, kes koigist seni kohatuist erineb,
Siis on uurijate meeled parasjagu pinevil ja
muidu igavavditu médramine koigile panev.
Niilid méadratakse ka see konnaliik, kes
marsruudil juba algusest peale esines. Miii-
ramisel voib kasutada raamatus «Tunne
loodust» esitatud méadramistabeleid, Kon-
nade esinemissagedust on kerge arvutada,
kui marsruudi pikkus on eelnevalt vilja
méaddetud ja selles on tdisary kilomeetreid,
mis kulgevad voimalikult iihtlases maasti-
kus. Registreerida tuleks ka ettejuhtuvaid
sisalikke, nastikuid ja teisi roomajaid. Kui
avastatakse konnakudu, vees vabalt ujuvaid
kulleseid v&i juba veest viljuvaid viikesi
konni, tuleks iiles markida ka need tihele-
panekud ja umbkaudne esinemissagedus
(skeemi jérgi: «iiksikud», «rohkesti», «kdik-
jal»). Vaatluse kuupéeva juurde mirgitakse
marsruudi alguses ja 1opus kellaaeg ja
ilmastik. Enne laagrivahetuse 16ppu tuleks
lasta dpilastel vaatlusandmed puhtalt iimber
kirjutada ja saata aadressil Tartu, Hari-
duse 3, Loodusuurijate Selts. Mitmesuguseid
huvitavaid iiksikasju kahepaiksetest ja roo-
majatest leidub sama raamatukese peatiikis,
mille on kirjutanud T. Randla, Loenduskii-
gul leitakse aga ka mitmesuguseid huvita-



vaid putukaid ja Opilased soovivad neid
mddrata. Pole siiski dige loendust katkes-
tada, seepirast tuleks putukad karbikeses
kaasa viia ja alles marsruudi 16pul asuda
neid maarama. Seda on holpus teha V., Voore
raamatu «Zooloogilisi ekskursioone» abil.
Muidugi véib juhtuda, et kogu marsruudil
kohatakse ainult itht konnaliiki. Sel puhul
médratakse iimbruskonnas ainsana tdhelda-
tud konnaliik enne marsruudi 16ppu.

Loendamisi voivad teha ka paljud opila-
sed korraga iisna laial takseerimisribal, kui
maastik on selleks soodne, liikudes korvuti
umbes 2-meetrise vahemaaga. Sel juhul
saame arvukust hinnata tdheldatud konnade
hulgaga iihe pinnaithiku (ha v6i km?) kohta.
Et takseerimisriba laius oleks iihtlane, peak-
sid kaks rivi tiibadel liikuvat loendajat
hoidma mo66detud pikkusega noori otstest
enam-vihem pingul, Sel juhul on Gpetajal
muidugi raskem kontrollida, kas koik opi-
laste nihtud konnad on iihest liigist voi ei
ole.

Uldjoontes samuti saab selgitada lindude
arvukust thes voi teises maastikutiifibis.
Friti lihtne ja huvitav on lindude arvukust
mddrata piki mereranda voi jarvekallast
kulgeval marsruudil, aga ka joekaldal lii-
kudes. Nendel marsruutidel kohatakse tava-
liselt vdhem linnuliike ja mddramine on
lihtsam. Pealegi ei saa linnud avamaastikul
end vaatleja eest varjata, nagu see on voi-
malik metsas ja poosastikus.

Lindude méédramine on muidugi mitmeti
raskem. Et seda teha, on otstarbekas enne

o

Joon, 1. Kontuurjoonis virvulisest (lau-
lulinnust). Juhime kohe alguses dpilaste
tihelepanu sellele, et osal wvirvulistel on
teratoidulise jime koonilise kujuga nokk
ja sel juhul tuleb vaadeldava linnu jargi
muuta noka kuju konluurjoonisel.

retkele minekut kopeerida valgele paberile
lindude kontuurjoonised (joon. 1—3), igale
mddrajale igast joonisest mitu eksemplari,
Kontuurjoonised on osutunud vdga kasuli-
kuks toos algajate noorte naturalistidega.
Opilased kannavad neid meeleldi kaasas ja
virvivad need tundmatut lindu nédhes tihti
iillatavalt tdpselt &ra. Kui wvérvipliiatseid
pole, saab kontuurjooniseid ka tavalise
pliiatsiga toneerida, kusjuures iga toneeri-
tud ala kohta kohe mdrgitakse, millist vér-
vust see on (linnu sulepartii), Ahtamate
sulepartiide puhul (eri virvust voodid voi
triibud) voib wvdrvuse nimetuse madrkida
véljapoole kontuurjoonist ja noolega ndi-
data selle asukohta kontuurjoonisel. Varvi-
tud voi toneeritud joonise abil saab Gpilane
hiljem linnu liiki méadrata kas «Eesti lin-
dude vilimddraja» voi «Eesti NSV lindude»
jooniste ja kirjeldustega vdorreldes. Samuti
saab seda teha Opetaja, kes laseb «autori-
tel» joonistele nimed peale kirjutada ja
kogub need kokku. Tihtipeale Gnnestub
opilastel kontuurjoonise viarvimine nii hdsti,
et vilunud lindude tundjal tarvitseb jooni-
sele ainult pilk heita ja liik ongi mddratud.
Niisugust kaheastmelist madramisviisi voib
pidada isegi kasulikumaks kui &petaja vahe-
tuid seletusi ja lindude mddramist, sest see
arendab vaatlemisoskust ja kirjeldamisvoi-
met; iga uue joonise puhul ndib see Opilas-
tel tublisti siivenevat.

Kontuurjooniseid voiks lasta triikikojas
tritkkida sellisel hulgal, et neid jatkuks
kogu laagriperele terveks suveks. Kui aga
trilkkimisvoimalust pole, saab neid paljun-

Joon. 2, kurvitsalisest.

Konluurjoonis
Kurvitsalistel on noka pikkus ja kuju ning

julgade pikkus vdga erinevad, seetdliu
tuleb noortel naturalistidel kurvitsalisle
tundmadppimisel neid [(unnuseid viga
tihti muuta ka konfuurjoonisel.
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Joon. 3. Konluurjoonis partlasest. Mone
liigi puhul on ka siin vajalik muuta noka
kuju (harva isegi jalgade pikkust), el see
oleks lihedasem  médratavale linnule.
Nendel kolmel joonisel antud linnuselt-
side esindajale konluurjoonised ongi tava-
lisemates oludes piisavad, sest teiste lin-
dudega puututakse harvemini kokku.

dada aknaruudul vastu valgust kopeerides,
Triikitud kontuurjoonised on korrektsemad
ja mugavamad kasutada. Enne kontuurjoo-
niste kasutamist tuleb opilastele selgitada,
et nad looduses oleva eeskuju jéargi vabalt
muudaksid joonise iildist kuju, eriti noka
pikkust ja kuju, saba pikkusi, jalgade kér-
gust jne., nii et joonis oleks objekliga vi-
malikult sarnane.

Kui palju laagriajast kulutada elusa loo-
duse tundmaoppimisele, see soltub laagrielu
organiseerijaist. Kuid kolmest nddalast
peaks piisama, et mdngimise ja sportimise
korval tundma Oppida {imbrusele koige
iseloomulikumaid linde ja teisi loomi. Oleks
hea, kui opilasele jaddksid pioneerilaagrist
selle fimbruse maastikulise omapdra korval
meelde ka moned iseloomulikud eluvormid
ja nende eluavaldused. Linnaocludest mere-
rannikule sattunud pioneerile peaksid tutta-
vaks saama rannikule omasec kajakaliste ja
kurvitsaliste liigid. Kui Opilane oli seal
juunikuus, siis peaks ta teadma, kui hasti
kaitseb varjevdarvus lahtisel rannaklibul voi
-liival pesitsevate lindude munakurni. Kui
aga oOpilane oli pioneerilaagris mere ddres
augustikuu alguses v6i juuli 1opul, peaks ta
suutma kodus vanematele jutustada, et juba
sel ajal rdndasid sealt 1dbi kurvitsaliste sal-
gad, kuigi siigis on alles kaugel.

Viga head voimalused huvitavateks zoo-
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loogilisteks dppekdikudeks on nendes sise-
maal asuvates pioneerilaagrites, mille timb-
ruses leidub valge-toonekure pesi. Selles
suhtes eriti soodsas piirkonnas asuvad Ilm-
jéarve, Holdre, Torva, Elva, Kuremaa, Jd-
neda, Valgu ja Kdru pioneerilaager. Koik
pesade juures kuuldu-nihtu tuleks &pilastel
kohapeal iles kirjutada ja enne laagrivahe-
tuse loppu Loodusuurijate Seltsile saata.
Seejuures tuleb iga pesa asukoht voima-
likult tdpselt (kuni kiila ja talu ning selle
elanike nimedeni) dra niidata ning esitada
ka juhendava Gpetaja -nimi ja tookoha aad-
ress. (Opetaja nimi tuleks muidugi mdrkida
ka igasuguste muude loendusandmete saat-
misel.) Toonekurgede pesapaikades kaies
tuleks pesa liheduses elunevate inimeslega
radkida. Tavaliselt on neil rohkesti tdhele-
panekuid ja nad annavad «oma kurgede»
kohta meeleldi seletusi, Nendelt looduse-
sopradelt kuulevad zooloogilisel Gppekdigul
olijad huvitavaid {iksikasju, eriti siis, kui
laagri {imbruses on mitmeid pesi. Saadakse
teada, et pesade pérast toimuvad kurgede
vahel kaklused, mis monel juhul on nii dge-
dad, et hivivad munakurnad ja saavad
hukka pojad v&i isegi vanad toonekured.
Vaitlejaiks on niihdsti tiksikud pesitsemist
segavad «lesed» kui ka imberhulkuvate
toonekurgede salgad. Pesapaikadel ndhakse-
kuuldakse, et puuladva pehkimise korral
pesad varisevad ning munakurnad ja kure-
pojad hédvivad, et haigete v6i vigasle Kure-
poegade ebanormaalne olek dratab vanades
toonekurgedes voorastust ja raevu ning nad
visatakse pesast vélja, et ka vanu toone-
Kurgi tabavad onnetused (korgepingeliini-
desse lendamine, korstnasse kukkumine).
Need ja paljud teised iiksikasjad wvalge-
toonekure elust suurendavad laste huvi loo-
duse vastu. Kui toonekure pesa asub pio-
neerilaagri vahetus liheduses, on soovitav
seal korraldada pidevaid vaatlusi, vaheta-
des osavotjaid voimalikult tihti. Sel teel
voidakse saada rohkesti huvitaval mater-
jali, mille eest Loodusuurijate Selts oleks
jéllegi opetajale ja kogu laagriperele viga
tanulik.

Eespool juba mdrkisime, et selgrootute
loomade tundmadppimisel saab abi V., Voore
«Zooloogilistest ekskursioonidest». Selle
raamatu kasutamise teeb holpsaks jaotatus



elukeskkondade jdrgi (seisuveekogu, selle
kaldapiirkond, veepiirkond, pindkile-elustik,
vooluveekogu, selle pindkile-elustik, vee-
kihi-elustik, niidu rohurinde loomastik,
metsa rohurinde loomastik). Nii on Gpetajal
kerge jdrgmise Oppekdigu kavandamisel
tutvuda liikidega, keda seal tdendoliselt
viib kohata. Ekskursioonile kaasavoetud
raamatu abil lastakse Opilastel vaadelda-
vaid selgrootuid méddrata. Lapsed jdlgivad
keskendunud tdhelepanuga selliseid silma-
torkavaid liike nagu vesivaksik, vesijook-
sik, selgujur, soudurlane jpt. Ka nendel
dppekidikudel tuleks teha markmeid ja dra
madrata mingi veekogu voi selle osa kas
voi ligikaudnegi arvukus. Jdargmisel korral
selgub, kas see on oluliselt muutunud. Nii-
viisi juhitakse Gpilaste tdihelepanu sesoon-
setele muutustele looduses. Kahjuks puudu-
vad V. Voore raamatus rannikuveekogude
selgrootuid kadsitlevad peatiikid. Mitmed
pioneerilaagrid asuvad aga just rannikul.
Raamatu tugevaks kiiljeks on veel see, et
autor esitab puu- ja poosarinde loomastiku
puuliikide kaupa (toomingas, lepp, pdrn).
Kahaga piki vastava puuliigi oksi tommates
voib moningase vilumuse korral (mis muide
on kiiresti omandatav) saada iilevaate selg-
rootutest, kes on iihe voi teise puuliigiga
kohanenud, ja nii anda oOpilastele vajami-
nevaid teadmisi. Koigepealt aga saadakse
iildmulje, kui mitmekesine ja rikas on meid
tiimbritsev elu, millest sageli mdrgatakse
iiksnes seda, mis olse jalgu jaab.
Kahapiiiiki voib pioneerilaagris monikord
vaja minna ka selleks, et putukatega soota
ja liles kasvatada mond orvuks jddanud
linnupoega. Uldiselt on kiill dige see ree-
gel, et leitud linnupojad (kitsetalled, jinese-
pojad) tuleb rahule jdtta ja nendest voima-
likult kiiresti eemalduda. Nende vanemad
on kas toiduotsingul voi siis inimeste eest
varjunud ja jdlgivad eemalt, mis nende
jirglastega toimub. Kuid suvise laagrielu
tingimustes voib juhtuda, et Gpilane toob
linnupoja ja viidab, et tegemist on «maha-
jietud» orvukesega. Kui leidmisest ei ole
palju aega moodas, tuleb «orvuke» kiiresti
tagasi viia, rohkem kui poolepdevane vahe-
aeg muudab tagasiviimise kiisitavaks. Juba
laagrivahetuse alguses on tarvis laste tdhele-

panu juhtida sellele, kui tarbetu ja kahjulik
voib olla ss‘elline palumata hoolitsemine, Kui
aga juhtub, et orvu eest tuleb hoolitsema
hakata, siis ei ole seegi suurele laagriperele
lilesaamatuks raskuseks ja kahapiiiigil saa-
dud putukad vaivad siin vihmausside korval
(neid ei voi muidugi kaigile linnupoegadele
anda) palju kaasa aidata. Kui lind toitu
vastu ei vota, tuleb teda lopuks vdgisi soota.
Sageli votavad linnud aga toidupalu voi
putukaid pintseti otsast.

Paljud pioneerilaagrid asuvad vanade
parkide ldhedal voi iimbruses, kus leidub
rohkesti poliseid lehtpuid. Ohtuti v&ib nen-
des kohtades voi tiikide kohal ndha nahk-
hiiri lendamas. Nende médramist lennuvii-
side ja muude vilitunnuste alusel vdimal-
dab T. Randla antud méédraja raamatus
«Tunne loodust». Juhuslikult leitud nahk-
hiirte mddramine on hélpus J. Auli, H. Lingi
ja K. Paaveri «Eesti NSV imetajate» jérgi.
Koik tdhelepanekud nahkhiirte esinemise,
arvukuse, tegutsemispaikade, varjekohtade,
sigimise jm. kohta on vajalikud, kui liik on
Oigesti madratud. Et aga nende looduskaitse
alla kuuluvate loomade liigset hairimist
tuleb viltida, siis ei ole nad pioneerilaagri
tingimustes kdige kohasemad vaatlusobjek-
tid. Siin vdiks ehk piirduda médramiskat-
setega vilitingimustes. Vilivaatlustel tuleks
jéllegi réhku panna fenoloogilisele kiiljele
(kuidas muutuvad arvukus, lendamise inten-
siivsus jne.).

Soovitusi voiks anda palju, kuid kahtle-
mata leiavad Opetajad ise veelgi rohkem
héid té6vorme. Soovitada voiks veel bio-
loogide kiillakutsumist. Kui aegsasti kokku
leppida, ei ole see véimatu, Tallinna lihema
umbruse pioneerilaagrid voiksid péorduda
Tallinna Loodusmuuseumi, Noorte Natura-
listide Keskmaja ja Opetajate Tiiendus-
instituudi poole palvega, et Tallinnas too-
tavad loodusteadlased neid kiilastaksid.
Tartu iimbrusest voiks poérduda TRU vas-
tavate kateedrite voi Zooloogia ja Botaanika
Instituudi poole. Nendest keskustest kau-
gemal asuvad pioneerilaagrid peaksid aeg-
sasti ithenduse votma Loodusuurijate Selt-
siga, et saada laagrile lahemal eluneva
LUS-i liikkme v6i usaldusmehe aadressi, keda
siis endale kiilla paluda,
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