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LENINI
nimega, tema
opetuse jargi

dheneb iiks suuremaid ja helgemaid
Ln.ja.luolisi tihtpievi. 1970. aasta aprillis
moodub 100 aastat Noukogude Liidu
Kommunistliku Partei asutaja, suurima sot-
siaalse revolutsiooni juhi ja maailma esimese
sotsialistliku riigi rajaja Vladimir I1jits
Lenini siinnist. Seda suurt juubelit valmistu-
vad tihistama Noukogude Liidu Kommunist-
lik Partei, noukogude rahvas, koigi maade
todtajad.

Eelmisel kuul avaldati NLKP Keskkomitee
otsus «Ettevalmistustest Vladimir Il1jit§ Lenini
100. siinni-aastapdevaks». Otsuses on reljeef-
selt esile toodud Lenini suurus ja tema ideede
ammendamatu elujoud ning kindlaks miira-
tud iihenduses eelseisva juubeliga tehtava
ideoloogilise ja organisatsioonilise 166 ulatus-
lik programm. Sellel dokumendil on suur
tiithtsus rahva  mobiliseerimisel voitlusse
kommunistliku iilesehifusttoo uute saavutuste
eest ja tema kasvatamisel ideekindluse vai-
mus, vankumatus ustavuses leninismile,

Lenini nimi on surematu, niisama nagu on
surematud tema ideed ja tema tegevus. Kogu
oma elu piihendas ta proletariaadi, téérahva-
hulkade teenimise iillale iiritusele, maailma
revolutsioonilisele uuendamisele, Selle suure
nimega, leninismiga, on lahutamatult seotud
meie sajandi koige silmapaistvamad revolut-
sioonilised saavutused — Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni voit, millega algas uus
ajastu inimkonna ajaloos, sotsialistliku maa-
ilmasiisteemi tekkimine, rahvusliku vabadus-
litkumise tous, todlisklassi, kogu toorahva
vioidukas wvoitlus imperialismi wvastu, rahu,
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demekraatia ja sotsialismi eest. Lenini
nimi on kujunenud proletaarsete revo-

lutsioonide, sotsialismi ja progressi
siimboliks, maailma kommunistliku
iimberkujundamise siimboliks. Tema

nimega on lahutamatult seotud kogu
kaasaegne ajalugu.

Lenin — Marxi ja Engelsi revolut-
sioonilise opetuse suurim jitkaja — on
ldiinud ajalukku kui proletaarse revo-
lutsiconi ja iihiskonna sotsialistliku
iimberkujundamise geniaalne teoreetik.
Tema toodes on rikastamist ja konkre-
tiseerimist leidnud koik marksismi
koostisosad: filosoofia, poliitiline oko-
noomia ja teaduslik kommunism.

Lenini opetus imperialismist kui ka-
pitalismi viimasest staadiumist, uut
titiipi parteist, sotsialistlikust revolut-
sioonist, proletariaadi diktatuurist selle
mitmesugustes vormides, sotsialistlikust
demokraatiast, toolisklassi liidust talu-
rahvaga ja koigi tootajatega, rahvus-
ja agraarkiisimustest ning sotsialistliku

ithiskonna iilesehitamise teedest —
kogu see Lenini ideede pdarand on meie
partei ja maailma revolutsioonilise

vabadusliikumise tohusaks relvaks.
Leninism on marksismi uus, kdrgem
etapp, on niiiidisaja marksism. Mark-
sismi-leninismi ideed elavad ja sammu-
vad voiduteed grandioossetes iimber-
kujundustes, mida ndéukogude rahvas
leninliku partei juhtimisel teeb. Mark-
sismi-leninismi ideed elavad ja sam-

muvad voiduteed sotsialismimaade
rahvaste saavutustes, maailma kom-
munistliku liikumise, rahvusvahelise

tadlisklassi, rahvuslike vabastusjoudude
saavutustes. Revolutsioonilist teooriat
rikastab lakkamatult NLKP ja vennas-
parteide tegevus tecoria wvaldkonnas,
maailma kommunistliku litkumise kol-
lektiivne mdte. Kommunistlikud ja t6o-
lisparteid nievad marksismis-leninis-
mis iihtset internatsionaalset oOpetust,
oma iihist ideelist lippu.

Lenin oli tulihingeline voitleja rah-
vaste vabaduse ja onne eest. Ta vdait-
les ennastsalgavalt sotsialismi voidu
eest, pithendas keogu oma elu toodlis-
klassi, totrahva iiritusele, revolutsiooni-
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uritusele, kommunismiiiritusele. Ta oli
leppimatu vaenlaste suhtes ja printsi-
piaalne poliitikas. Lahutamatud side-
med rahvaga, taktilisus ja tihelepane-
likkus inimeste suhtes, tagasihoidlik-
kus ja mnoudlikkus enese ja teiste
vastu — selline on meie juhi ja opetaja
surematu kuju.

Pole midagi iillamat ja oilsamat kui
jirgida Leninit, voidelda iirituse eest,
millele ta pithendas oma elu. Toolised,
talupojad, haritlased, kogu paljurah-
vuseline noukogude rahvas on ustavad
leninismile, elavad, tootavad ja voida-
vad Lenini nimega. Koigis noukogude
inimeste saavutustes kajastub Vladimir
11jit5 Lenini ideede ja motete iilevus.

Lenin pidas viga tihisaks noorsoo
kommunistlikku kasvatamist, tema
aktiivset osavottu revolutsioonilisest
voitlusest ja uue iihiskonna ehitami-
sest. Ta rohutas, kui oluline see on, et
noorsugu omandaks tervikliku revolut-
siconilise maailmavaate, et ta wvotaks
ille vanemate polvkondade rikkalikud
kogemused ning oskuse muuta kommu-
nism praktilise t66 juhendiks. Lenin
kinnitas, et meie poolt rajatud sotsia-
listliku iihiskonna hoonet hakkavad
veel usinamalt ehitama meie lapsed.
Noorsoole on adresseeritud tema siititav
iileskutse: «Noored seltsimehed, tehke
usinasti tood selles suunas, et viirskete
noorte joududega asuda uue, helge elu
rajamisele»,

Ja me oleme uhked oma noorsoo
saavutuste iile, kes on koigil revolut-
sioonilise voéitluse ja sotsialismi ehita-
mise etappidel ilmutanud piiritut usta-
vust leninismi printsiipidele, kes par-
tei juhtimisel liheb isade teed, jitkab
revolutsioonilisi traditsioone ning roh-
kendab meie iihiskonna materiaalseid
ja vaimseid rikkusi.

Kommunistlik Partei ja nodukogude
rahvas on piiritult ustavad leninismi
ideedele. See ilmneb kommunismiehi-
tajate suurepiirastes saavutustes. Nou-
kogude inimesed on partei juhtimisel
saavutanud suurt edu koigil kommu-
nistliku iilesehitustto aladel. Miiratu
entusiasmiga rakendab rahvas ellu



NLKP XXIII kongressil ja keskkomi-
tee pleenumitel viljatootatud poliitilisi,
majanduslikke ja organisatsioonilisi
abindusid, mis on suunatud iihiskond-
liku tootmise efektiivsuse suurendami-
sele, tootajate materiaalse elujirje ja
kultuuritaseme téstmisele, noukogude
ithiskonna moraalse ja poliitilise iiht-
suse edasisele tugevdamisele.

Ja nagu NLKP Keskkomitee otsuses
rohutatakse, on V. I. Lenini 100. siinni-
aastapiieva tihistamise parimaks moo-
duseks keskendada tihelepanu ja jou-
pingutused sellele, et tiita rahva ees
seisvad ulatuslikud majandusliku ja
kultuurilise iilesehitustéé plaanid, ma-
Jjanduslikud, sotsiaalsed, poliitilised ja
ideoloogilised iilesanded, mis seadis
NLKP XXIII kongress.

Noukogude inimesed mdistavad seda
hiisti. Nende piiritu armastus Vladimir
I1jitsi vastu ja aktviisus voitluses tema
juhtmdtete elluviimise eest viljenduvad
iildrahvalikus sotsialistlikus véistluses
suure juubeli viiriliseks tihistamiseks
ja  viisaastaku iilesannete edukaks
tiitmiseks, noukogude rahva monoliit-
suses koondumisel partei ja tema le-
ninliku keskkemitee iimber.

Ettevalmistused Viadimir 11jits
Lenini 100. siinni-aastapiievaks on iild-
rahvalik iiritus. Oma otsuses «Etteval-
mistustest Vladimir I1jit§ Lenini 100.
silnni-aastapievaks» kohustas NLKP
Keskkomitee koiki parteiorganisat-
sioone ning armee ja sodjalaevastiku
poliitilisi organeid laialdaselt arendama
poliitilist ja organisatsioonilist tood
konkreetsete plaanide alusel V. I. Lenini
100. siinni-aastapideva tihistamiseks
igas vabariigis, krais, oblastis, ring-
konnas, linnas ja rajoonis, igas ette-
vottes, sovhoosis ja kolhoosis, sdjaviie-
osades ja  sojalaevadel ning suhtuma
sellesse kui iildparteilisse, {ildrahva-
likku iiritusse.

Keskkomitee otsuses rohutatakse, et
Suure Sotsialistliku OkKktoobrirevolut-
siooni 50. aastapieva kogemusi kasuta-
des tuleb teha elanikkonna hulgas pro-
paganda- ja poliitilist tood. Poliitilises
tios on peamine igakiilgselt niidata

partei ja kogu noukogude rahva véit-
lust Lenini dpetuse ellurakendamise
eest, avada siigavalt marksismi-leni-
nismi tihtsus revolutsiooniliste iimber-
kujunduste seisukohalt ning Lenini kui
suure motleja, revolutsioniiri, Kom-
munistliku Partei ja maailma esimese
tooliste ja talupoegade sotsialistliku
riigi rajaja, rahvusvahelise kommunist-
liku ja toolisliikumise juhi ajalooline
0sa; selgitada marksismi-leninismi
opetuse tihtsust sotsialismi ja kommu-
nismi ehitamisele meie maal ning sot-
sialistliku maailmasiisteemi ja maailma
revolutsioonilise liikumise arenemisele
ning tugevnemisele.

Poliitilise t66 esmiirgiks seatakse
Keskkomitee otsuses néukogude ini-
meste kasvatamine Lenini &petusele
ustavuse ja kommunistliku wveendu-
muse, kapitalismisse ja kodanlikusse
ideoloogiasse leppimatu suhtumise vai-
mus, noukogude rahva iihiskondliku
ja todaktiivsuse arendamine, patrio-
tismi- ja internatsionalismitunde sii-
vendamine ning meie kodumaa majan-

dusliku ja kaitsevoimsuse igakiilgne
tugevdamine.
Uueks oluliseks iilesandeks peab

NLKP Keskkomitee seoses V. I. Lenini
100. siinni-aastapievaks ettevalmistus-
tega marksismi-leninismi teooria edasi-
arendamist, Marxi-Engelsi-Lenini idee-
de siigavat tundmadppimist ja propa-
geerimist. NLKP Keskkomitee Mark-
sismi-leninismi Instituudi ja Uhiskon-
nateaduste Akadeemial, samuti NSV
Liidu Teaduste Akadeemia humanitaar-
instituutidel ja korgemate dppeasutuste
ithiskonnateaduste kateedritel tuleb
keskendada oma joupingufused mark-
sismi-leninismi teooria aktuaalsete kii-
simuste — kommunismi ehitamise ma-
jandusprobleemide, sotsialistliku kas-
vatuse probleemide — lLibitdotamisele
ning revolutsioonilise vabadusliikumise
Jja kogu maailma arenemiskiigu teo-
reetilisele iildistamisele. Parteiorgani-
satsioone aga kohustatakse suurendama
hoolitsust koigi kommunistide mark-
sistlik-leninliku = hariduse eest, selle
eest, et revolutsioonilist teooriat opik-
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sid tundma partei liikmete ja partei-
tute laiad hulgad.

Uleliidulisel Ametiiihingute Kesk-
noukogul soovitatakse villja tootada
abindud ametiiihingute osavdtuks ette-
valmistusest V. I. Lenini 100. siinni-aas-
tapideva tihistamiseks. Need abinoud
peavad olema suunatud sellele, et
arendada sotsialistlikus voitluses laiade
rahvahulkade initsiatiivi, edendada
kommunistliku to6 likumist, suuren-
dada toéiviljakust, intensiivsemalt or-
ganiseerida tootajate tood, igapidevast
elu ja puhkust. Samuti soovitatakse
ULKNU Keskkomiteel koostada kom-
somoliorganisatsioonide  tegevusplaan,
pidrates erilist tidhelepanu sellele, et
kasvatada kommunistlikke noori, nou-
kogude noorsugu leninismile ustavuse
vaimus, Kommunistliku Partei iillate
ideaalide eest ennastsalgava vditlemise
vaimus. Kommunistlikud noored, meie
noorsugu peab ka edaspidi sihikindlalt
tiitma Vladimir I1jitSi opetust: oppida,
oppida ja veel kord oppida, omandama
pohjalikult ja loovalt marksismi-leni-
nismi teooriat, oppima tundma teaduse,
tehnika ja kultuari uusimaid saavu-
tusi, karastama oma tahet ja iseloomu
teadlikus, distsiplineeritud toos.
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Suured iilesanded on pandud kirjan-
duse, kunsti, ajakirjanduse alal tdota-
jaile, raadio- ja televisiooni-tootajaile.
Palju tuleb teha noukogude organitel,
kinematograafia alal tootajatel ja loo-
mingulistel liitudel.

- Vladimir Iljits§ Lenini 100. siinni-
aastapiiev on suursiindmus meie partei
ja noukogude rahvaste elus, NLKP
Keskkomitee kutsub toolisi, kolhoosni-
kuid, haritlaskonda ja Noukogude
sojamehi tihistama seda suurt tiht-
pideva uute voitudega voitluses NLKP
programmis, partei XXIIT kongressi
otsustes ja Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 50. siinnipieva ti-
histamise puhul vastuvoetud dokumen-
tides kavandatud kommunistliku iiles-
ehitustés  plaanide ellurakendamise
eest.

Kommunistlik Partei ja ndukogude
rahvas, karastunud revolutsiooni la-
hingutes ja voitluses uue iihiskonna
iilesehitamise eest, tdidavad korvale-
kaldumatult oma juhi ja opetaja Vla-
dimir I1jit3 Lenini iillad opetused.



TAAS HELISEB KOOLIKELL

M(jb'das on kosutav suvepuh-
kus, mille jdrele kevadel nii

opilased kui ka Opetajad
suurt igatsust tundsid. Taas heli-
seb koolikell, jao seda juba mit-
mendat nidalat, kuulutades kooli-
perele tundide algust ja loppu.
Suvepuhkusest reipust ja energiat
ammutanud koolinoored on tdis
otsustavust Opetajate juhtimisel
astuda haridusredelil jallegi samm
edasi — jouda kevadeks jargmisse
klassi.

Nagu ikka, nii on kdesolevgi
oppeaasta tdis pinget. Piirgib ju
moistagi iga kollektiiv eelmise
aasta omadest paremate tulemus-
teni. Ent ilma t66 ja hooleta ei
tule midagi. Kuid alanud oppe-
aastal on lahendada veel mitmed
uued iilesanded, mille lahendamise
voimalused ja teed on tarvis hdsti
hoolikalt libi méoelda.

Lihenemas on iiks suuremaid ja
helgemaid ajaloolisi tihtpdevi. Ap-
rillis 1970 moodub sada aastat
Noukogude Liidu Kommunistliku
Partei asutaja, suurima sotsiaalse
revolutsiooni juhi ja maailma esi-
mese sotsialistliku riigi rajaja
Vladimir Iljit§ Lenini siinnist.
Seda suurt juubelit valmistuvad
tdhistama Néukogude Liidu
Kommunistlik Partei ja Nou-
kogude Liidu rahvad ning maa-
ilma  kéigi maade toétajad.
NLKP Keskkomitee otsuses «Ette-
valmistustest Vladimir Iljit§ Le-
nini 100. siinni-aastapdevaks» ongi

kindlaks mddratud ideoloogilise
ja organisatsioonilise téo ulatus-
lilke programm seoses eelseisva juu-
beliga. See dokument on aluseks,
millest juhindub kogu Noukogude-
maa juubeliks valmistumisel. Ot-
suses seatud tiilesanded ja mdida-
tud tegevussuunad on teetdhisteks
ka koolidele ja haridusorganeile
oma plaanide koostamisel ja ette-
votmiste kavandamisel juubeliks
valmistumisel, Koik kavatsetav
tuleb aga hdisti libi méelda, konk-
retiseerida, kohapealseid olusid ja
vajadusi arvestada. Tuleb meeles
pidada, et peamine on ikkagi see,
et iga koolikollektiiv, iga haridus-
tootaja hdsti téotaks, jargiks par-
tei innustavaid sonu: «Tddtagem
ja elagem ka edaspidi leninlikult,
piistitades Vladimir IljitSile suu-
repirast milestusmdrki — kom-
munismihoonet, mis oleks tema
surematute ideede grandioosne ja
vidriline kehastus».

Palju wut koolide ja haridus-
organite toGsse alanud Oppeaastal
toob seegi, et algas jarkjarguline
iileminek wutele oppeprogrammi-
dele ning 1970. aastaks peab ole-
ma iile mindud iildisele keskhari-
dusele. Siit koorub wvilja rohkesti
komplitseeritud iilesandeid, sest
seisab ju ees jpalju uut ja tead-
matut, on tarvis leida uusi metoo-
dilisi ja didaktilisi lahendusi, tekib
uusi probleeme kasvatustics jpm.
Koik see mdéuab igalt &petajalt,
igalt haridusala téétajalt piiiid-
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likku suhtumist, suurt ettendge-
likkust ja operatiivsust ning ping-
sat sisukat tood, sest uues olu-
korras tekkinud probleemid tuleb
lahendada Gigeaegselt ja otstarbe-
kalt.

On tarvis, et iga Gpetaja oleks
tdielikult teadlik sellest, mida uut
on wvdetud 6&ppeprogrammidesse.
Sellest aga tuleneb omakorda kaks
peamist tegutsemissuunda, mis
opetaja edukaks tocks on sama-
vddrselt tdhtsad.

Esimene iilesanne seisneb sel-
les, et hdasti tundma Oppida uue
oppematerjali sisu ja ulatust, mida
tuleb opilastele opetada. Maistagi
mddrab piirjooned kindlaks dppe-
programm. Kuid nii ménegi uue
osa puhul tuleb seniseid teadmisi
vdrskendada ja avardada, monda
voib-olla veel oppidagi. Ja eks
selgusele peab joudma sellegi
kohta, mis on Opikus ja mida
tuleks lisaks Opikus toodule Opi-
lastele anda.

Teise iilesandena mainiksime
histi libi moelda metoodilised ja
didaktilised lahendused uue &ppe-
materjali koige efektiivsemaks
opetamiseks, et tididaksime nii dpe-
tuslikud kui ka kasvatuslikud
eesmdrgid, mis on seatud antud
oppeaine puhul. Siin peab Opetaja
iga programmiosa, teema ja ala-
teema puhul otsima mning leidma
kdige sobivamad metoodilised ja
didaktilised vétted, Oppevahendid,
Opilaste iseseisva t66 voimalused
ja wvormid, tehnilised wvahendid
tunnis kasutamiseks jpm.
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Kuid wuues olukorras téotami-
seks vajab opetaja ka abi metoo-
dikuilt, teadlastelt, metoodiliselt
kirjanduselt, pedagoogiliselt aja-
kirjanduselt, mitmesuguste metoo-
diliste juhendite mdol jne. Me ei
hakka siin konelema mida, kui
palju ja mis moel seda abi épeta-
jaile on antud. Kiill aga mainik-
sime, et meie ajakirja kogu kdes-
olev number peaks Gpetajaid abis-
tama wuute programmide jdargi
tootamisel. Koigis artikleis kdsit-
levad autorid, mida uue program-
mi puhul vastava aine voi teema
opetamisel silmas pidada, missu-
gused metoodilised ja didaktilised
lahendused wvalida jne. Autorid on
aga lugejaile juba tuttavad —
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi teaduslikud
tootajad.

Kiesolev on juba arvult neljas
seesugune number, kus autoreiks
on mainitud instituudi tdotajad.
Ja traditsiooniks on kujunenud, et
selleks on just septembrikuu num-
ber. Kaks aastat tagasi septembri-
numbris kdsitlesid instituudi to6-
tajad oOpetamise ja kasvatamise
ithtsust eri ainete d&petamisel,
mullyu andsid mnad soovitusi ja
juhendusi, kuidas eri ainete puhul
opilaste iseseisvat téod korraldada
ning suunata. Tdnavu on aga vaat-
luse all tilesanded ja probleemid,
mis kerkivad oOpetajate ette uute
programmide  jargi téotamisel.
Niiiid aga anname sona autori-
tele.



Noukogude Liidu Kommunistliku
Partei XXIIT kongress, arvestades kaas-
aegse tootmise korgendatud noudmisi
noorsoo haridus- ja kultuuritaseme suh-
tes, miiiiras olulisema iilesandena kind-
laks rahvahariduse alal iilemineku
illdisele keskharidusele. Konkreetse
programmi selle iilesande realiseerimi-
seks andis NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu 1966. a.
10. novembri miiiirus «Uldhariduslike
keskkoolide ti6 edasise parandamise
abinoudest»,

Selle miiruse valgusel tidtas spet-
siaalselt moodustatud NSV Liidu Tea-
duste Akadeemia ja Pedagoogika Aka-
deemia hariduse sisu miifiramise ko-
misjon viilja wuued Oppeplaanid ja
programmid, Oppeplaanide ja program-
mide koostamisel peeti silmas eelolevat
iildisele  keskharidusele iileminekut,
vajadust viia keskhariduse sisu vasta-
vusse teaduse, tehnika ja kultuuri are-
nemise kaasaegse tasemega, Opetamise-
kasvatamise ja elu sidemete edasist
tugevdamist, opilaste tiévalast- ja polii-
tehnilist ettevalmistamist, arvestades
nii iihiskonna vajadusi kui ka opilaste
voimeid ja soove, Opilaste iilekoorma-
tuse kaotamist ja nende iseseisva tod
viimaluste laiendamist vastavalt soo-
videle ja voimetele.

Uute programmidega tutvumise jiirel
voib neile anda kérge hinnangu. Nad
rajanevad kaasaegsel teadusel, on senis-
test elulisermad ja siisteemikindlamad,
Meil vabariigis on koostatud program-
mid nendes ainetes, mis on seotud
emakeele vdi vabariigi isefirasustega
(algdpetus, emakeel ja kirjandus, vene
keel ja vidrkeel, Eesti NSV ajalugu ja
Eesti NSV geograafia).

Uute programmide ellurakendamine
eeldab kindlat ettevalmistust, mis peab
kulgema péhiliselt kolmes liinis:

1) uute, programmikohaste opikute
ettevalmistamine,

2) uute, senisest efektiivsemate Gppe-
ja kasvatusmeetodite leidmine ning
rakendamine, mis voéimaldaksid Oppe-
tunni aega ratsionaalsemalt kasutada,
ja

UUTE -
PROGRAMMIDE
ELLURAKENDAMINE
EELDAB
KINDLAT
ETTEVALMISTUST

O. NILSON,
geograafiakandidaat

3) dpetajate kvalifikatsiooni tdienda-
mine,

Uute programmide kehtestamisel kuu-
lub tihtsuselt esikoht kahtlemata Opi-
kule. Opik on olnud ja jdib veei
kauaks esmajirguliseks oppevahendiks
opilasele ning laiendatud ja Iahtimd-
testatud programmiks Opetajale, Kdike
seda arvesse vottes on arusaadavy, kui
palju hoolt ja energiat on Opiku ette-
valmistamine alati noudnud, Veelgi
keerulisemaks kujuneb aga uuie Opi-
kute ettevalmistamine, Seda pohjustab
eelkdige programmide teadusliku kiilje
tunduyv siivendamine ning paljude seni
koolis kiisitlemata (s.t. metoodiliselt
analiiiisimata ja proovimata) mdistete
ja tervete loikude sissetoomine, Arves-
tades seda, et wuued oOpikud peavad
olema stabiilsed, muutuvad viga oluli-
seks dpiku materjali valiku probleemid.
Uute programmide spetsiifika (pohili-
selt lineaarne iilesehitus) eeldab ka
erilise tihelepanu pédramist aineteva-
helistele seostele ning jirgnevusele iihe
ja sama aine piires.

Eeloeldu wvalgusel tuleb korgelt hin-
nata Haridusministeeriumi dpikute osa-
konna initsiatiivi Opikuseeriate ette-
valmistamiseks mitme ainevalla spet-
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sialistidest n.-o. kompleksgruppide
moodustamiseks. See moodus, nagu ka
programmide koostamise praktika on
nididanud, véimaldab hoiduda vdimali-
kest puudujiiikidest uute Opikute sisus
ja iilesehituses. Hiljutisel NSV Liidu
dpetajate kongressil lausuti mitmel
korral tunnustavaid sénu meie vaba-
riigi opikute aadressil, tuues eeskujuks
ka nende kujunduslikku kiilge. Meil
tehtavat tohusat ettevalmistustéod sil-
mas pidades voib arvata, et uued Opi-
kud tulevad veelgi kvaliteetsemad.

Uute oppe- ja kasvatusmeetodite ot-
singute ning rakendusvdimaluste juurde
pobrdudes tuleb mirkida, et meie vaba-
riigi pedagoogikateadlased on selles
osas joudnud mdndagi teha. Eriti tdht-
saks peetakse Opilaste iseseisvat tood
dppeprotsessis, See suund on metoodi-
kas kiillaltki perspektiivne,

Selle suuna dikteerib meie ajastu
teaduslik-tehnilise progressi enneole-
matu kiirus, mis pohjustab teadmiste ja
oskuste niinimetatud suhtelise piisivuse
pidevat kahanemist. Teiste sonadega,
inimene peab oma teadmised teatud
ajavahemiku jirel (mille kestus pide-
valt liitheneb) tiiielikult uuendama. Sa-
mal ajad muutub aga katkestamatu
massiline iimberdpetamine tegelikult
itha vihem teostatavaks nii majandus-
likult kui ka eorganisatsiooniliselt, Olu-
kord teeb muret nii pedagoogidele kui
ka tootmissfiiiri spetsialistidele. Tohu-
saks viisiks teadmiste aegumise vastu
voitlemiseks peetakse tinapieval Oppe-
protsessi kujundamist koigile taseme-
tele, keskkoolist kuni korgema koolini,
niisuguseks, et see maksimaalselt aren-
daks dpilaste voimet iseseisvalt oman-
dada teaduse ja tehnika saavutusi voi,
nagu iitles akadeemik A. Leontjev, tu-
leks arendada voimet koos kii-
reneva teaduslik-tehnilise
protsessiga iseseisvalt edasi
liikuda. Sama matet viljendati kor-
duvalt ka iileliidulisel Opetajate kong-
ressil, kus rdhutati meie kooli tihtsa
iilesandena vajadust arendada noortes
iseseisva mdtlemise voimet, aktiivsust
Jja initsiatiivi. Opilase seadmihe aktiivse
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otsija, juurdleja, mdtleja ja looja ossa
on aga aluseks tema vaimse iseseis-
vuse kasvatamisel.

Selle eesmiirgi saavutamiseks peetak-
segi oluliseks Opilaste iseseisvat t86d
dppeprotsessis, s.o. tood, mida tehakse
dpetaja vahetu osavotuta, kuid tema
otsesel juhtimisel. Opetajapoolne juh-
timine viiljendub iseseisvaks totks va-
jalike iilesannete wvalikus ja nende
tiitmise juhendamises, Opilaste t60
kulgemise jilgimises, tiiendavate juht-
nobride ja selgituste andmises, todtule-
muste kontrollimises ning hindamises.
Meie pedagoogikateadlaste sellekohaste
uurimiste loppeesmiirgiks on teadusli-
kult argumenteeritud opilaste iseseisva
too siisteemi ning selle rakendamiseks
vajalike didaktiliste materjalide Jja
nende juurde kuuluvate metoodiliste
juhendite viljatédtamine.

Véib rahuldusega konstateerida, et
iiks osa sellest keerulisest ja mitme-
tahulisest iilesandest on mingil miiral
lahendatud. Ainuiiksi Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi toédtajad
on koostanud ligi poolsada todvihikut,
mis on leidnud ja leiavad katsetamist
emakeele, vene keele, inglise ja saksa
keele, fiiiisika-, keemia-, geograafia-,
bioloogia-, koduloo-, ajaloo- ja tddodpe-
tuse tundides, Mitmed mneist on juba
katse libi teinud ning leiavad koolides
massiliselt kasutamist.

Toovihikud on niiiid populaarseteks
totvahenditeks Gppeprotsessi organi-
seerimisel nii Opilaste kui ka Opetajate
hulgas. Nii viimane asjaolu kui ka
katsetoovihikute koostajate kogemused
lubavad tiiie kindlusega delda, et uutele
programmidele iileminekuga on meie
vabariigis reaalsed vOimalused koiki
kaheksaklassilise kooli dppekursusi tilis-
viiirtuslike tédvihikutega varustada,

Kuid, nagu deldud, lahendab kooli-
dele toovihikute siisteemi tagamine
konesolevat probleemi ainult osaliselt.
Opilaste iseseisva toé meetodi ulatus-
likul rakendamisel dppe- ja kasvatus-
protsessis on veel palju lahtisi otsi.
Viimastel aastatel on palju rifdgitud
sellest, et vanema astme oOpilaste jaoks



on vaja mitmesugust teatmematerjali
ja kisiraamatuid. On vaja lihtsaid
taime-, mineraali- ja mullamdirajaid,
mitmesuguseid keemia- ja matemaa-
tika-alaseid valemite kogusid ja teisi
kisiraamatuid. Nende Oppevahendite
kasutamine peaks loogiliself moodus-
tama teise, korgema astme Opilaste
iseseisva téo meetodite siisteemis, Kuid
selliseid kiisiraamatuid meil veel ei ole
(ainsaks suuremaks ettevétmiseks sel-
les valdkonnas on Kkiiesoleval aastal
alustatud Eesti NSV kooliatlase koosta-
mine), nende ilmumist pole ette nihtud
ka lihemate aastate kirjastamisplaani-
des; lahendamata on selle siisteemi ra-
kendamise metoodilised probleemid.

Seega, teise sammu astumine Oppe-
ja  kasvatusprotsessi aktiviseerimise
teel nouab veel joupingutusi nii teoree-
tiliste aluste kui ka praktiliselt raken-
datavate vahendite viiljatéotamisel. Ta-
haks loota, et mainitud kisiraamatute
koostamisel tulevad pedagoogidele appi
Eesti NSV Teaduste Akadeemia insti-
tuudid ja kdrgemate Oppeasutuste eri-
alakateedrid.

Kolmandaks oluliseks komponendiks
uutele oGppeprogrammidele iilemineku
tagamisel on oOpetajate ettevalmista-
mine nende jirgi téotamiseks. T66 Gpe-
tajate kvalifikatsiooni téstmisel kulgeb
kahes suunas: dpetajate erialaste tead-
miste tiiendamise ning uute, efektiiv-

sete metoodiliste vitete tutvustamise ja,

opetajate eesrindlike kogemuste levita-
mise teel. Sel alal teeb suurt tiood
Vabariiklik Opetajate Tiiendusinsti-

tuut. Ent opetajate kvalifikatsiooni
tostmisel prevaleerib kahjuks loengu-
line meetod. Noudes iseseisva 1606 osa-
tiihtsuse suurendamist Opilaste suhtes
peaksime sama noude esitama esma-
joones dpetajatele. Kahjuks ei saa seda
nouet esitada, sest Opetaja laual puu-
duvad selleks vajalikud allikad. Ope-
taja vajab oma igapievases tiods nii
iilevaatlikke ainealaseid metoodilisi
kiisiraamatuid kui ka puhtteaduslikke
kiisiraamatuid opetatavate ainete kohta.
Viimaste jirele on vajadus eriti suur
niiiid, uutele programmidele iilemineku
aastatel. On ju uutes programmides
palju sellist materjali, mida pole koo-
lis kunagi &petatud, isegi niisugust,
mida Opetajad pole ise kesk-erikoolis
ja kérgemas dppeasutuses dppinud. See
kehtib eriti algklasside dpetajate kohta,
sest just algklasside programmides on
tehtud suuri muutusi ja nende sisu
(eelkdige matemaatiline ja loodusloo-
line osa) on komplitseeritum. Kuid
samasuguseid niiteid voiksime tuua ka
vanemate klasside programmidest.

Siit jdreldub, et me peame juba lihe-
mal ajal eite niigema metoodiliste
juhendite ja kisiraamatute koostamise
korval ka spetsiaalselt Opetajale miii-
ratud teaduslike kisiraamatute valimi-
ku koostamise. Opetajale vajalike ma-
terjalide kirjastamise forsseerimine
psutub vdimalikuks odpikute kirjasta-
mise korra muutmise jirel. Meie peda-
googikateadlaste aukohus on avanevaid
voimalusi kdige otstarbekamalt kasu-
tada.
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KIRJANDIOPETUSE .
PROBLEEME

L. VILLAND,
pedagoogikakandidaat

makeele Opetamise arvukate iilesannete hulgas on tdhtis koht keelevahen-

dite motiveeritud kasutamise praktilisel tundmadppimisel. Siin odieti toi-

mub lapse ettevalmistamine teadlikuks keeleliseks suhtlemiseks tegelikku-
sega, mille eeldused, nagu me teame, hakkavad kujunema juba varajases lapse-
polves iihenduses konevdime tekkimisega. Kui laps tahab mingit siindmust, ela-
must véi asja oma vestluskaaslasele tutvustada, teeb ta seda jutustamise, teata-
mise vai kirjeldamise teel, hakkab ta aga oma soovi voi seisukohta pdhjendama,
peab appi votma arutlemise.

See on aluseks nn. vabale, spontaansele viljendusele, kust algab keele oppimise
iiks vastutusrikkamaid 16ike — kirjandiopetus. Siin ristuvad komplitseeritud moju-
tused keele Gpetamise kdige erinevamatest lihtepunktidest, siin digupoolest toimub
keele- ja kirjandustundidest pidrinevate elementide siintees.

Kuivord tegemist on keeruka nihtusega, ei tohiks selle viljelemist jatta juhuse
hoolde. Siin, nagu igas teiseski Oppeaines, tagab eduka 166 iileminek lihtsamalt
keerukamale, eelmistele klassidele tuginemine ja jdrgmiste klasside jaoks ette-
valmistamine. Teiste sfnadega, iga kirjand peab moodustama {ihe liii kirjandi-
opetuse aastatepikkuses iildsiisteemis.

Aga ometi, me kdik teame seda, kannatab just see 16616ik lausa kroonilise
korraldamatuse all. Siin puuduvad véljakujunenud nduded peaaegu ko&igis t&ht-
samates kiisimustes:

mida dpetada (kirjandi elemendid, Zanrid, temaatika),

aine jaotus klasside vahel,

optimaalsed Gpetamismeetodid,

kirjandialase t66 jaotamine keele- ja kirjandusépetuse vahel.

Kbigis eeltdhendatud probleemides valitseb suuremal voi vihemal méiral eba-
selgus, seepdrast pole ka ootuspirane, et opetajad need laitmatult lahendavad.
Opetajate ettevalmistus kirjandiopetuses on ebaiihtlane ja opilaste tase kooliti
kirev. Need kaks asja on moistagi iisna kindlas omavahelises korrelatsioonis.

Seepiirast piilitaksegi uute programmiprojekiide koostamisel vilja todtada
kirjandiopetuse pohinduded ja need klasside jédrgi iihtse siisteemina fikseerida.
4,—8. klassini on sellel jargmised koostisosad:

kirjandi teema ja peamote (p&himotiiv),

kirjandimaterjali kogumine,

kirjandimaterjali siistematiseerimine (kavastamine),

kirjandite tundmadppimine Zanrite jargi.

Koikide iiksikkiisimuste etteplaneerimist ei saa kirjandiopetuses voimalikuks
pidada. Teiste oppeainetega vorreldes tuleb selles lubada hoopiski suuremat paind-
likkust, See aga ei vilista olulisemate kirjandindhtuste tundmadppimist teatud
kindlas jarjekorras. On ju loomulik, et enne laseme Gpilasel kirjutada isiklikult
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libielatud slindmustest ja alles siis teistelt kuuldu alusel; enne koostame diinaa-

milisi kirjeldusi ja alles seejirel staatilisi; enne tutvume karakteristika iildalus-
tega, siis alles koostame vérdleva karakteristika jne.

Kirjandialase t66 edasisel korraldamisel tuleb mirksa suuremat tdhelepanu
pitrata nduete selgusele. See eeldab koigepealt tihtsamate kirjandiliikide — #an-
rite kindlamat piiritlemist.

Missuguseid kirjandiZanre 8-klassilises koolis peaasjalikult kisitletakse? Eel-
kdige jutustust, sonumit (teatamine) ja kirjeldust. Kirjandimaterjali organiseeri-
mine ajalise jidrjestuse printsiibil seostub kas jutustamise, teatamise véi tegevuse
kirjeldustega, ruumilise asetuse printsiibil aga esemete (olendite) kirjeldusega.
Arutlemisel on selles kooliastmes miirksa tagasihoidlikum koht, kuivérd see tugi-
neb esijoones abstrakisioonidele. Peamiste arutlevat laadi kirjanditena tulevad
siin arvesse karakteristika ja retsensioon (Spilaskirjandi, kirjandusteose, filmi
vms, kohta), puht arutluskirjandid aga ainult riivamisi. Arutlussugemeile tuleb
muidugi leida koht jutustavates kirjandites.

Need zZanrid on aluseks kirjandidpetuse mitmepalgelisele téitle, mille kaiki
iiksikasju, alates liihikestest stiiliharjutustest kuni kinostsenaariumini, on raske
ette ndha.

Piillame alljirgnevas méningatel kirjandiliikidel 1&hemalt peatuda. Kdigepealt
vajab selgitamist jutustuse ja sdnumi* vahekord. Mdlema aluseks on mingi siind-
mus, kuid selle erinevusega, et esimene on koostatud kunstikavatsuslikel, teine
informeerimise eesmirgil. Jutustajale ei piisa informeerimisest, ta eelkdige tahab
jagada oma muljeid ja elamusi. Seepirast joonistab ta kujuka pildi oma meele-
oludest, tunnetest ja mdtetest. Ta tahab kuulajaid mdjutada, nende tundeid ja
kujutlusi elama panna. Jutustaja teab, et partnerit veetleb teatud pingeseisund,
seepdrast poérdub ta jutustamisel eriliste kompositsioonivitete poole. Seega esitab
jutustaja oma materjali subjektiivse virvinguga.

Sonum seevastu teenib eelkdige asjaliku informatsiooni edasiandmist lugejale-
kuulajale. Subjektiivne element liilitatakse vilja ja tuginetakse tiiel médral
objektiivsusele. See muidugi ei vilista oma arvamust, kuid tingimusel, et see oleks
koigiti pohjendatud. Laitmatu sénum annab minimaalsete keelevahenditega
maksimaalselt informatsiooni.

Ilustreerigem eeléeldut nididetega.

Alustagem jutustusest.

RASKE PAEV.

«Homme on spordipdev ja koik peavad sellest osa vdtma. Ma ei taha.
Aga koju jddda ei tohi kal!» nii motlesin ma ohtul ega teadnud isegi, mis
teha.

Hommikul dratas mind isa. Ta liks tbéle ja mina pugesin veel dige natu-
keseks voodisse tagasi.

Arkasin, kui kell oli juba pool kaksteist ldbi. Jooksin Gosirgis kodki —
s06k oli juba kiilm ja isu ei olnud ka. Halb tunne oli. Tulin tuppa, et riie-
tuda. Enne piilusin aknast — spordiviljak kubises lastest, parajasti oli vist
kaugushiipe. Ei saanud aru, kes hiippasid, aga mul hakkas jirsku viga paha.

* Termin «sénum» on meie Kirjandiopetuses vidhe levinud ja sellekohast prak-
tilist toodki on pohjendamatult alahinnatud. Saksa DV metoodikas niit. antakse
sonumile (der Bericht) kindel koht, mida meilgi tasuks pdhjalikuma vaatluse alla
votta.
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Ah, miks ma ometi ei ldinud! Mulle tundus, et see pdev on tdiesti maha
visatud, et ma ei tee terve pdeva jooksul midagi dra.

Vedasin tugitooli akna alla, et seal raamatut lugeda, kuid sellest ei tul-
nud midagi vilja, motted olid spordiviljakul. Métlesin: «Ei tea, kuidas meie
omadel ldheb?» Ja samas oleks keegi mulle nagu Oelnud: «Mis sinul sellega
asja! Ise lésutab kodus ja veab klassi alt!» Ma soovisin, et oleks keegi feine
ka ometi tulemata jadnud, mul oleks kergem.

Ma ei saanud enam toas istuda, ldksin vdlja. Tohv istus dues pingi peal
ja temaga on alati tore vestelda. Oskab riikida igasuguseid jutte looma-
dest, ta on jahimees., Aga tina ma ei tahtnud isegi temaga ridkida, lonki-
sin metsa poole. Kevadine mets on ju mii ilus ja vdrske! Lonkisin ferve
pieva metsas, aga tuju sellest paremaks ei ldinud.

Ma ei tea, kuidas ma viilja ndgin, aga isa kiisis 6htul, kas ma haige olen.

“Jirgmisel hommikul ei tahtnud ma kooli minna, kartsin. Lohutasin
ennast: «Mis nad mulle ikka teha saavad!»

Keegi ei iitelnud mulle iihtegi halba sdna, nad lihtsalt ei rddkinud
minuga. Oi, nii on viga paha olla! Oleksin vdinud sada korda ennem pe-
taja kiest sdimata saada, kui niisugust vaikimist kannatada.

(Luule S., Pdrnu-Jaagupi keskk., 7. kl.)
Selle kirjandi siindmustik vdib olla aluseks ka sdnumile:

Hiljuti elasin iile vdga raske pdeva, milles ma ise siiiidi olin.

12. 'mail toimus meie kooli spordipdev, kuid ma ei vdtnud sellest osa.
Laiskuse pdrast jdin hommikul voodisse ja tulin sealt vilja alles kell 11.35.

Mu enesetunne oli viga halb, sest ma ei suutnud oma pdhjendamatut
puudumist kuidagi Gigustada, pealegi mdjus minu eemalolek tagasikisku-
valt klassi esinemisele. Ko6ik see tekitas rahutust ja ma ei leidnud endale
terve pdeva jooksul tegevust.

Kuigi jdrgmisel pdeval oli mul hirm koolimineku ees, lohutasin end mot-
tega, et selle eksimuse eest mind ei karistata. Sellest hoolimata olin valmis
igasugusteks vastuvdideteks.

Ent vastupidiselt minu ootustele ei ridgitud minuga iildse. Niisugust
ignoreerimist oli viga raske taluda.

Tegemist on kahe eriotstarbelise esituslaadiga, tdiesti erinevate kirjandiliiki-
dega: iliks piiiiab kaasa elama panna, teine ainult informeerib.

Kirjandiopetuses on selle asjaolu — otstarbe, funktsiooni — silmaspidamisel
lopmata suur tdhtsus. See ju méédrab kirjandi {iilesehituse, viljendusvahendite
valiku, iildlaadi. Me peame oOpilasele selgesti mdista andma, missuguse funktsioo-
niga kirjandit me temalt soovime. Sellekohased nouded olgu konkreetselt esitatud.
Siin, muide, ilmneb meie kirjandialase t66 iiks kaalukaid puudusi. Opilasele néi-
teks tehakse iilesandeks kirjutada meeleolukas jutustav kirjand («Meeldejddv eks-
kursioon»), tema aga, tundmata kirjandite Zanrilisi erinevusi, kirjutab midagi
jutustuse ja sonumi vahepealset. Esituslaad kaldub enamasti informatiivse laadi
poole, paiguti on seda illustreeritud kujundiliste véljenditega (eriti kui &petaja
nouab: «Kasuta kirjandis kénekujundeid!»). Niisuguse 1@t resultaadiks on sisult
ja stiililt ebatihtlane, vihepakkuv kirjatés, mida kahjuks meie koolides lisna oht-
rasti viljeldakse.

Seepirast, rohutagem veel kord, nduded olgu selged ja ldhtugu kirjandi Zan-
rilistest isedrasustest. Ei ole midagi loomulikumat, kui dpilase teadlikuks tegemine
nouete, seega ka hindamise ldhtekohtadest.
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Alljargnevas esitame nouded jutustuse ja s6numi kohta. Saksa DV koolide
sellekohaste kogemuste eeskujul jaotame need kahte 16iku. Loigus A sisalduvad
rahuldavaga, 16igus B rohkem kui rahuldavaga hinnatava kirjandi néuded.

JUTUSTUSE HINDAMISE LAHTEKOHTI

A

Kas siindmus on jutustamisvddrne?

Kas on keskendutud olulisele?

Kas jutustatakse peaasjalikult iihest siindmusest (laialivalgumine!)?

Ka kirjand on alaldikudeks liigendatud?

Kas on kasutatud oiget ajavormi (oleviku jau mineviku péhjendamatu segitar-
vitamine)?

B

Kas on silmas peetud siindmuse meeleolu?

Kas esituslaad on ilmekas, isikupirane?

Kas sissejuhatus on méodukas?

Kas pinge hariastmele on tdhelepanu pooratud?
Kas l6petus on hoolikalt vilja tootatud?

Kuas peamdote (pohimotiiv) on tuntav?

Kas pealkiri on tabavalt leitud?

Niisugused nouded tuginevad kindlasuunalisele eelidole, sellekohaste oskuste
ja vilumuste kujundamisele.

Missugused néhtused siin kone alla tuleksid? Piifiame esitada moningaid konk-
reetseid voimalusi.

Olukordade ja siindmuste ilmekas reprodutseerimine.

Jutustamisvddrse ndhtuse maoistmine, selle leidmine.

Jutustatava nihtuse pohilaadi moistmine.

Olulised momendid jutustuses (jutustame ainult iihest siindmusest; sdistame
lugejat sellest, mida ta juba teab).

Olukordade jo sindmuste ilmekas kujutamine (vrd. sonumiga).

Tegelaste meeleolude ja tunnete ilmekas kujutamine.

Tegevusmotiivide silmaspidamine.

Tegevuse arenemise olulisemate momentide (solmitus, arendus, kulminatsioon,
lahendus) moistmine ja nende viljatdotamine,

Sissejuhatuse ja lopetuse koostamine.

Jutustuse sonavalik, selle séltuvus jutustuse iseloomust.

Otsese kone kasutamine jutustuses.

Kirjelduste ja arutluselementide kasutamine jutustuses.

Teadlik aegade kasutamine (minevikuvormid).

Eespool réddkisime jutustuse hindamisest ja selle kisitlemise ldhtekohtadest.
Piiliame sedasama anda ka sonumi kohta.

LAHTEKOHTI SONUMI HINDAMISEKS
A

Kas sonum on loogiline, kavakindel?
Kas kesksete momentide valikul on silmas peetud sonumi eesmarki?
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Kas on éigesti alaléikudeks liigendatud?

Kas ajavorme on oigesti tarvitatud (minevik)?
Kas esituslaad on lithike ja selge?

Kas sonum on iilevaatlik?

Sonumi késitlemine peaks muu hulgas sisaldama niisuguste nihtuste tundma-
Oppimist.

Vaatlemine ja vaatlustulemuste fikseerimine.

Tutvumine sonumi koostamise eeldustega: teadmised, vahetud tihelepanekud,
vastutus (tegelikkust ei tohi moonutadal!).

Sonumi eesmdrgi moistmine ja sellekohaste momentide viljavalimine (eesmir-
gist saltub, mis on tdhtis).

Subjektiivsuse vdltimine (jutustuse ja sonumi vordlemine).

Liihike ja selge esituslaad (materjaliga iilekiillastatud sonumi tootlemine).

Léikudeks liigendamine (sonum olgu ilevaatlik, et lugeja saaks selles kergesti
orienteeruda).

Zanritunnuste kindlaksmiiramist réhutagem teistegi viiljenduslaadide juures.

Kirjeldamise valdkonnas tuleb tunda neid liike, mis erinevad omavahel nii
viljenduse eesmirgist kui ka kirjeldatavate objektide iseloomust lihtudes.

Viljenduse eesmirki silmas pidades vdime ridikida informatiiv- ja kunstilis-
test kirjeldusiest. Esimese eesmiirgiks on eseme (nidhtuse) olemusest objektiivse
ja tdpse kujutluse loomine. Subjektiivseid elemente siin vilistatakse. Teisel juhul
on subjektiivsusel suur tdhtsus, kuivord eesmiirgiks on kaasaelamise, suhtumise
esilekutsumine.

Kirjeldusobjektide jidrgi voime riidkida tegevuse kirjeldusest ja eseme (olendi)
kirjeldusest. Tegevuse kirjeldus sarnaneb jutustamisega. See on ajaliselt liigen-
datav, tal on algus ja 10pp. Oma olemuselt on ta diinaamiline. Ese (olend) on ruu-
miliselt liigendatav, seega olemuselt staatiline.

Arutlemine, nagu eespool juba mirgitud, kuulub oma po6hiosas vanemate
klasside sfddri, ehkki keskklassides ei tohi sellekohast ettevalmistust mingil juhul
alahinnata. Karakieristikate ja retsensioonide koostamisel tuleb rohutada nende
arutlevat laadi. Lapsed peavad teadma, et karakteristika ei tohi kujuneda ini-
mese eluetappide {imberjutustamiseks, retsensioon — raamatu (kirjandi) iimber-
jutustamiseks. Tkka midagi toestatakse, millegi iile polemiseeritakse (vidide — pdh-
jendused). j

Uue programmiprojekti koostamisel piititakse visandada kirjandidpetuse
tldine kdik 4.—8. klassini. K6ik see ei mahuks kidesolevasse kirjutisse, piirdugem
siinkohal niitega iihe klassi kohta. Olgu selleks 6. klass.

KIRJANDI TEEMA JA PEAMOTE.

Sonastuselt ldhedaste teemade sisuline erinevus.

Laiad ja kitsad teemad.

Teema, peamdtte (pohimotiivi) ja pealkirja vahelised suhted.

KIRJANDIMATERJALI KOGUMINE.

Kogutud materjalist teemakohase osa eraldamine.
Mdarkmed loetu pohjal.

Kompleksse nihtuse (linn, tinav, toasisustus) vaatlemine.
KIRJANDI KAVA.

Kavapunlktide omavaheline seos.

Kava loogilisus.

Liht- ja liitkava.

Kavapunktide sonastamise véimalusi.
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Antud kava jdrgi kirjanditeema tuletamine.
Kava kasutamine kirjanduspala suulisel iimberjutustamisel.

JUTUSTAMINE (EEPIKA ALUSED).
Jutustav kirjand kuuldust v0i nihtust.
Nihtuse jutustamisvidrsus.
Jutustuse keskendatus (vaatluse all peaasjalikult iiks siindmus).
Pinge haripunkt kui jutustuse kdige tdhtsam ja huvitavam koht.
Vétted, mis aitavad luua jutustuse pinget.
Kirjeldused jutustuse koostisosana.
Antud siizee arendamine jutustuseks.

SONUM.
Sonumi objektiivne laad.
Sonumi loogilisus ja kavakindlus.
Sonumi sisuline soltuvus tema eesmdrgist.
Sonumi lakoonilisus.

KIRJELDAMINE.
Nihtuse tdhelepanelik vaatlemine ning selle iilldmulje ja detailide tajumine.
Samateemalise jutustuse ja kirjelduse vordlemine (ndit. «Pakane» jutustava ja
kirjeldava kirjandina).
Kirjelduse tilesehitus: iildmulje — detailid — hinnang.
Tegevuse kirjeldamine vaatluse alusel,
Kompleksndhtuse (tdnav, toasisustus) kirjeldamine.
Informatiivkirjelduse ja sdnumi vordlemine.

ARUTLEMINE.
Arutlev kirjand diskussioonilisel teemal («Kas Heino toimis ekskursioonil
oigesti?»).
Viiite motiveerimine.
Arvamus filmi voi kaasopilase kirjandi kohta.

KARAKTERISTIKA.

Karakteristika elemendid jutustuses.

Need kirjandiopetuse koostisosad (teema, materjali kogumine, kavastamine,
erinevate kirjandiliikide viljelemine), mis siin 6. klassi kohta esitati, kiivad libi
koikidest klassidest, kuid jérjest komplitseeritumal kujul. Koige selle elluraken-
damine on mdistagi seotud vastavate kisitlusjuhendite ja toovihikutega.

Kéesolevas artiklis tutvustatav kirjandidpetuse siistematiseerimise katse on
koikides tiksikasjades 16puni viimata. Véib-olla tuleb siin mondagi osa tdiendada
vol muuta, mille nimel igasugustele ettepanekutele on roheline tee.

Kirjandust:

«Grammatik- und Orthographieunterricht. Arbeit am Ausdruck. Klasse 6. Fach-
wissenschaftliche und metodische Anleitung. Zum Lehrplan 1967. Volk und
‘Wissen, Volkseigener Verlag. Berlin, 1968.



Koolimatemaatika
olevikust ja tulevikust

A. TELGMAA,
pedagoogikakandidaat

viimastel aastatel ulatusliku revideerimise objektiks. Selle {66 tulemused

on leidnud oma viljenduse uues &ppeplaanis ja uutes programmides (tép-
semalt: heakskiidetud programmiprojektides). Heidame sellest aspektist pOgusa
pilgu matemaatika Gpetamise olukorrale.

Et praegu seisab ees iileminek iildisele keskharidusele, mis esitab uusi noudeid
matemaatika &petamisele ja kogu sellealasele téble meie vabariigis, siis el ole
{ilearune peatuda eelkdige lithidalt sellel, mis méddunud reformi tulemusena on
tehtud.

Koigepealt tuleb mérkida, et juba ménd aastat tédtavad eesti Sppekeelega kooli
koik klassid vabariigis endas koostatud programmide ja oOpikute jérgi. See on
toonud kaasa muudatusi nii 6ppeaine sisus kui ka késitlemise metoodikas.

1. Oppeaine sisu alal

— Matemaatilise analiiiisi algmete Ikisitlemine keskkooli vanemates klassides
funktsiooni piirviddrtuse, pidevuse, tuletise ja integraali néol.

— Analiiiitilise geomeetria elementide votmine koolimatemaatika kavva. Siia
kuuluvad sellised kiisimused nagu joone vorrand ning sirgjoone, ringjoone ja
ellipsi vorrandid keskkooli vanemates klassides. Kui arvestada, et enne on kisit-
letud ruutfunktsiooni ja posrdvordelist s6ltuvust, siis tuleb nentida, et meil késit-
letakse koolis koiki teist jarku jooni.

— Geomeetriliste teisenduste (teljeline ja tsentraalne siimmeetria, liike, pdore,
homoteetsus) dpetamine vanemates klassides.

Ligikaudsete arvude ja arvutusliikati késitlemine 7. ja 8. klassis.

— Ruumigeomeetria elementide propedeutiline dpetamine 5.—8. klassis.

2. Ainekiisitluse metoodika alal '

— Induktsioonile ja analoogiale miirgatavall suurema tédhtsuse andmine (eritl
8-klassilises koolis), kui seda tehti 10—15 aastat tagasi. Siin juhindutakse {ild-
tunnustatud tunnetusalasest printsiibist, et tde tunnetamine algab wvaatlustest
kdige lihemas iimbruses ja reaalsete (mitte matteliste) objektidega korraldatava-
test katsetest. Deduktiivseid jdreldusi hakatakse tegema jdrk-jargult seal, kus ka
dpilane nieb selleks vajadust. Seoses sellega on Opetlik tsiteerida prantsuse mate-
maatiku M. Frechet’ iitlust: «Aksiomaatiline meetod on suurepdrane asi professio-
naalsete matemaatikute jaoks. Pedagoogilisest seisukohast aga ei kdlba see
kuhugi. Tema kasutamisel on kogu aeg vaja rohutada talle elu andnud induktiiv-
set evolutsiooni ja kasutatavate terminite konkreetset interpretatsiooni.»!

— Matemaatika opetamine 1. kuni 11. klassini iihe Oppeainena.

Ajaloolises arenemises on koolimatemaatikast vidlja kujunenud mitme aine
segu, kuhu kuulub materjali matemaatika mitmest eri valdkonnast (aritmeetika,

Mitte ainult matemaatika, vaid tildharidusliku kooli kéik dppeained on olnud

I Vt. «MaTemari4ecKoe NpOCBeleHnes 1957, nr, 2, 1k. 255.
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arvuteooria, algebra, matemaatiline analiiiis, analiiiitiline geomeetria, trigono-
meetria, geomeeiria alused; edaspidi lisanduvad siia hulgateooria, matemaatiline
loogika jt.). Traditsiooni kohaselt on mitmeid nendest ainetest, digemini ainete
gruppe opetatud eraldiseisvatena, iiksteisest s6ltumatutena. Sellist vahetegemist ei
saa mingil mééral absoluutseks pidada. Veelgi enam, selles avaldub isegi vastu-
olu matemaatika iildise arenemistendentsiga: tegelda mitte niivérd konkreetsete
uurimisobjektidega (arvud, kujundid jt.), kuivord nende objektide vaheliste seoste
uurimisega.? Seepérast tuleb pidada piilidlusi koolimatemaatika fusionistlikuks
késitluseks matemaatikateaduse arenemise loogiliseks kaasndhtuseks. Ulesanne on
selles, et leida vbimalikult hiid teid ja vahendeid koolimatemaatika silinteesimi-
seks mitte ainult {iheks, vaid ka iihtseks Oppeaineks.

— Funktsiooni kui matemaatika iihe tsentraalse mdiste aktsentueeritud kisit-
lemine. Nimetatud m@iste on praegu koos arvu maistega peamiseks vahendiks, mis
aitab kaasa materjali fusionistlikule kisitlusele, seda peamiselt keskkooli vane-
mates klassides.

— Loobumine sageli kunstliku sisuga ja seetdttu ka eluvddrastest tiitptliles-
annetest, mille lahendamisele ja dradppimisele kulutati varem palju aega.

— Algklassides arvutusoperatsioonide kiisitlemine paralleelselt vastava poord-
operatsiooniga. Arvude lahutamist késitletakse rébiti liitmisega, jagamist koos
korrutamisega. On loobutud kahesugusest jagamisest: mahutusjagamisest ja jaga-
misest vOrdseteks osadeks. Jagamisoperatsiconile vaadatakse kui korrutamise
podrdoperatsioonile.

Muudatusi on ka koolikorralduses. Siin tuleb eelkdige miirkida matemaatika
eriklasside todtamist mitme kooli juures ning matemaatilise kallakuga erialade
omandamist tootmisGpetuse raames.

Eeltoodule pilku tagasi heites on ilmne, et vorreldes praegust matemaatika
Gpetamist selle aine Gpetamisega aastat 10—15 tagasi, vGime mérgata nihkeid
koolimatemaatika moderniseerimise suunas. Ometi oleme sunnitud konstateerima,
et ajaloolises plaanis ulatub koolimatemaatika «lagi» vaid 19. sajandi keskele. See
tosiasi valmistab muret mitte ainult meil NSV Liidus, vaid ka paljudes vélisrii-
kides, ja sunnib suuri uurimisasutusi (kus té6tab nimekaid matemaatika- ja peda-
googikateadlasi) nende kiisimustega intensiivselt tegelema.

Koolimatemaatika sisu ja mahu p6hjalikuma revideerimise tulemusena ilmus
NSV Liidus matemaatika Sppeprogrammi esimene variant 1965. aastal. Selle pro-
jekti seletuskirjas on tunnustusi viidrivaid seisukohti: induktsiconi ja dedukt-
siooni vahekord koolimatemaatikas, diferentsiaal- ja integraalarvutuse oOpetamise
vajadus keskkoolis, aritmeetika ja algebra elementide Gpetamine iihe Gppeainena,
loobumine rasketest kunstlike lahendusvotetega iilesannetest jt. Kahjuks oli selle
projekti tiivasirutus kavandatud liiga ulatuslikuna. Uldise tendentsina hakkas
silma Gppematerjali nihutamine {ilalt alla, vanematest klassidest noorematesse, ja
hulga uute teemade votmine koolimatemaatika kavva. Méned niited: tdisarvud
4. klassis, lineaarvorrandite siisteemid 5. klassis, ruutvorrandid 6. klassis, ekspo-
nent- ja logaritmfunktsioon 8. klassis, vektoralgebra ning tasapinnalise ja ruumi-
lise analiiiitilise geomeetria elemendid 9. klassis jt. On arusaadav, et see projekt
sai terava kriitika osaliseks ning programmi hilisemate variantide haare hakkas
jark-jdrgult ahenema. Praegu on matemaatika programmi projekt NSV Liidu
Haridusministeeriumi poolt heaks kiidetud ning uute &pikute koostamisel aluseks
voetud. Pirast seda, kui uued 6pikud on saanud endale viisa nii matemaatika-
teadlastelt kui ka pedagoogidelt-praktikutelt, kinnitatakse programm ja &pikud
stabiilsetena kasutamiseks kogu NSV Liidu ulatuses.

* @, JlwcpeHH JIeMeHTADHAA MATEMaTHMKAa B COBDeMEHHOM WM3jozkeHmuu. M.,
1967, Lk. 16.
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Esitame moningad seisukohad iileliidulisest matemaatika programmist.

Algklasside matemaatikakursuse teljeks on naturaalarvude aritmeetika. Selle
telje {imber koondatakse propedeutilise geomeetria ja algebra elemendid koos
tihtsamate suurustega (pikkus, aeg, raskus, pindala). Punase niidina lébib
programmi otseste ja pdirdtehete vaheliste seoste idee. Oluline tdhtsus on oma-
vahel seotud moistete ja tehete vordlemisel, kdrvutamisel ning vastandamisel.
Lahendatakse elementaarseid vorratusi ja vorrandeid. Et esimese kolme klassi
materjali on mirgatavalt tihendatud, siis on see andnud vaimaluse ppematerjali
ka nihutamiseks allapoole 4. kuni 8. klassis ning selles kooliastmes monede selliste
teemade Opetamiseks, mis varem kuulusid keskkooli vanematesse klassidesse, Nii
on kavandatud niiteks ratsionaalarvud 5. klassi, lineaarsed vorrandid ja nende
siisteemid (kahe tundmatuga) 8. klassi, iihe ja kahe tundmatuga vorratused, juu-
red, ruutvorrandid 7. klassi, progressioonid, eksponentfunktsioon ja logaritmid,
siinus- ja koosinuslause 8. klassi.

Seega jouame loogilisele jdreldusele, et ka keskkooli vanemate klasside (9. ja
10.) programm peab sisaldama uusi teemasid. Ja nii ongi: matemaatilise indukt-
siooni printsiip, funktsiooni piirvdédrtus ja tuletis, koordinaadid ja vektorid ruu-
mis tulevad o6ppimisele 9. klassis, integraal, vorrandite ja vorratuste siisteemid
ning elektronarvutid 10. klassis.

Oppeprogrammi koostamisel avaldavad mdju kaks vastandlikku tendentsi:
programmi mahu suurendamine, mis on tingitud nbéudest, et Gppeaine peegeldaks
ka vastava teaduse uuemaid saavutusi, ja programmi mahu piiramine, tingituna
Opilase véimete ja teiste tingimuste arvestamisest. Sellest, kumb nendest tendent-
sidest on iilekaalus, oleneb suuresti programmi maht. On tési, et opetatava aine
mahu kohta saab kaalukamat hinnangut anda alles siis, kui on olemas opikud
ja metoodilised scovitused, ent siiski niib olevat pohjendatud arvamus, et eespool
kommenteeritud programmi koostamisel on iilekaalus olnud esimene tendents.
Vihemasti tosiseid raskusi, mis iildkohustusliku keskhariduse olukorras selle
programmi realiseerimisel tekivad, vbdib kiill ennustada.

Koolireformi tulemusena &petatakse eesti Gppekeelega koolides matemaatikat
teatavasti kohapeal koostatud programmi ja oOpikute jidrgi. Selle t6ttu on meil
matemaatika Opetamisele antud wvabariigi tingimusi ja ka varasemaid kogemusi
arvestav suund. Tahaks loota, et praegu teoksil oleva reformiga ei tehta meil
matemaatika Gpetamisel viga jarsku pooret, vaid et juba tehtu ka arvestamist
leiab ja jddb selleks baasiks, millele eelseisvad uuendused vdivad tugineda.

Selles lootuses asus Haridusministeeriumi matemaatikakomisjon ka eesti Gppe-
keelega koolides kehtiva matemaatika programmi edasisele korrigeerimisele ja
tiiendamisele, arvestades neid noudeid, mis on esifatud tiileliidulistes programmi-
projektides. Teatud méiral kergendas meie t66d asjaolu, et moned iileliidulise
programmiprojekti néuded (funktsiooni piirvdértus, tuletis ja integraal vanema-
tes klassides, propedeutilisele geomeetriale suurema osatidhisuse andmine noore-
mates klassides) on meil kehtivas programmis juba realiseeritud ja kooliprakti-
kasse juurutatud. Seetdttu ei ole kiisimuseks niivord uute teemade sissekiilumine
matemaatika programmi, kuivord kogu aine kisitluslaadi muutmine kaasaegse-
maks, ja seda juba alates esimestest tundidest, mil laps hakkab kooliharidust
saama.

Mirksa rohkem kui seni pooratakse tihelepanu tdhelise siimboolika kasuta-
misele ja muutuja maiste kujundamisele. Alates 1. klassist tdhistatakse tdhega
tehte tundmatut komponenti vorduses ja vorratuses. Nii lahendatakse 1. klassis
niiteks selliseid elementaarseid vérrandeid ja vorratusi, nagu 2 4+ a=35, a<3,
4 < a<{7. Muidugi ei kasutata siin vérrandi ja vorratuse omadusi, vaid jdreldu-
sed tehakse vaatluste ja katsete tulemusel. Heaks vahendiks on seejuures arvude
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mirkimine arvkiirel, mida samuti opitakse 1. klassis. Algklassides kisitletakse
muutujat sisaldavaid avaldisi ning &pitakse arvutama nende védrtusi, kui aval-
dise médramispiirkond on ette antud teatava arvuhulgana.

Uleliidulise programmi viimases variandis on loobutud hulgatecoria, samuti
matemaatilise loogika médistete ja vastava siimboolika kasutamisest.! Tundub, et
siin on siiski tehtud pdhjendamatuid jireleandmisi. On vaieldamatu, et hulga-
teooria ja matemaatilise loogika elemendid on just iliheks selliseks vahendiks,
mis vGimaldab koolimatemaatikasse tuua virskeid tuuli ja aine kisitluslaadi
kaasaegsemaks muuta. Aga see just ongi praeguse reformi iiks eesmirk. Koéne all
olevatel kiisimustel, eriti hulga mdistel, on aga veel teine, koguni olulisem kiilg:
hulga mdiste on selline méiste, mis véimaldab siivendada matemaatika fusionist-
likku késitluslaadi, eriti veel siis, kui ka geomeetrilisi kujundeid vaadata punk-
tide hulgana. Hulgateooria ja matemaatilise loogika siimboolika rakendamine
annab aga uusi viljendusvahendeid lausete kompaktsemaks iileskirjutamiseks.
Naiteks, kui tdht D tdhistab reaalarvude hulka, siis véime lause «siinusfunktsiooni
méédramispiirkonnaks on kogu reaalarvude hulk, muutumispiirkonnaks aga 16ik
[—1; 1]» aseme] kirjutada nii:

M [y = sinx] = D;

X
My =sinx] = {yEDA—-1=y=1}.
¥ .

Tangensfunktsiooni korral aga saaksime:

M [y =tanx] = {x=DAx# (2k + I}-g"};
X

M|y =tanx| =D.

Yy

Hulgateooria ja matemaatilise loogika kiisimuste opetamine ei pea olema ees-
margiks omaette, vaid nad peavad etendama teenindavat osa kogu koolimate-
maatikas.

Nendest pohimotetest ldhtudes on matemaatikakomisjon kavandanud hulga
mdiste kasutamise alates 1. klassist, kus vaadeldakse konkreetseid hulki ja vor-
reldakse neid. Kisitletakse hulkade tihendamist ja hulga osa eraldamist, millega
seostatakse arvude liitmine ja lahutamine. Joukohane 168 hulga méistega jitkub
ka 2. ja 3. klassis. 4. klassis laiendatakse arvude kiimnendsiisteemi iile 10 000,
opitakse tundma naturaalarvude hulka ja selle omadusi. Siin voetakse kasutusele
ka elemendi hulka kuuluvuse tdhis ja antakse osahulga moiste koos vastava
tdhistusega. 5. klassis kasutatakse hulga maistet arvude jaguvuse opetamisel.

Funktsioonide kisitlemisel kuni 8. klassini piirdutakse péhiliselt samade funkt-
sioonidega mis praegugi kehtiva programmi jirgi (vdrdeline, poordvordeline,
lineaarne, ruutsdltuvus). Koigile nendele séltuvustele on iseloomulik, et nii argu-
mendi kui ka funktsiooni véértused kuuluvad teatavasse arvude hulka. Erine-
valt senisest kisitlusest peaks tulevikus rohkem rdhutamist leidma kahe hulga
elementide vahelise vastavuse mbiste. See peaks andma vdimaluse vaadelda
keskkooli vanemates klassides funktsiooni maistet juba iildisemalt vaatekohalt,
mille jédrgi tuleb funktsiooni mdiste kisitlemisel selgelt piiritleda kolme eri mdis-
tet: hulk X funktsiooni méadramispiirkonnana, hulk Y funktsiooni muutumispiir-
konnana ja eeskiri, mis seab hulga X igale elemendile vastavusse hulga Y iihe
elemendi. Seejuures ei ole iildse oluline, missugustest objektidest hulgad X ja Y
koosnevad ning vastavuse eeskirigi voib olla viga mitmesugune. Sellest aspektist

! Nagu ajakirja «Maremarura B IIkone» viimastest numbritest selgub, leiavad
hulgatecoria maisted 4. klassi épikus siiski kasutamist,
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tuleb kisitleda ka geomeetrilisi teisendusi tasapinnal, sest geomeetriline teisen-
dus ei tihenda ju midagi muud kui seada igale tasapinna punktile vastavusse
sama tasapinna punkt. Kui juba on jutt geomeetrilistest teisendustest, siis olgu
mirgitud, et uue programmiprojekti kohaselt késitletakse geomeetrilisi teisendusi
(liikke, siimmeetria, podre, homoteetsus) propedeutilisel kujul ka 8-klassilises koo-
lis nii, et need oleksid tsentraalsed probleemid, mille kaudu oOpitakse tundma
geomeetriliste kujundite omadusi.

Matemaatilise loogika mdistetega puutuvad Gpilased kavandatud projekti koha-
selt kokku 6. klassis seoses vorduse, samasuse ja vorrandi mdistega. 7. klassis, kus
minnakse jirk-jargult iile deduktiivsetele toestustele, on kavandatud sellised mois-
ted, nagu: jireldamine, vastav tdhis; teoreemi toestamine; poordteoreem; eitus,
vastav téhis; vastandteoreem; vastuviiteline tGestusviis.

Siin esitatud métete realiseerimise tdpsemad v@imalused ilmnevad loomulikult
dpikute koostamisel. Uht tuleks siiski rohutada: hulgatecoria ja matemaatilise
loogika moisteid tuleks kasutada koikjal, kus see osutub otstarbekaks, ilma et
programmis oleks seda alati mérgitud.

Ja veel iiks kiisimus. Igapédevases keelepruugis kuuleme tihti selliseid viljen-
deid, nagu keskmiselt, keskelt ldbi, tOendoliselt, kaunis usutav, vihe usutav jms.
Neil viljendeil on siigav matemaatiline sisu, mida keskharidusega inimene peaks
teadma. Seepiirast tuleb loota, et ka need mbisted koolimatemaatikas endale tagasi-
hoidlikugi koha leiavad.

Kéneldes koolimatemaatikast oleks ebadiglane mitte kénelda matemaatikadpe-
tajast, kelle tegelikul juhendamisel programmi ideed realiseeruvad.

Tuleb arvesse votta, et uus programm sisaldab mdisteid, mida paljud, eriti
algklasside Gpetajad, pole ise kunagi oppinud. Seepidirast on Opetajate nii aine-
alane kui ka metoodiline harimine teoksil oleva reformi edukuse iiheks tarvili-
kuks tingimuseks. Niisama tarvilik on ka metoodilise kirjanduse ja didaktilise
abimaterjali senisest mérksa ulatuslikum viljaandmine. Oige on Haridusminis-
teeriumi seisukoht, et edaspidi ei ilmu enam {iikski uus matemaatikadpik ilma
t66vihikuteta, See seisukoht on leidnud 1. klassis juba endale konkreetse véljen-
duse, materjalid 2. klassi jaoks ilmuvad algavaks Oppeaastaks.

Reformi edukuse tagab koigi kiisimuste hoolikas ldbikaalumine ja probleemide
kompleksne lahendamine.
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KOMMENTAARE KIRJANDUSE
ALGKURSUSE PROGRAMMI JA
7. KLASSI OPIKU JUURDE

K. LEHT,
filoloogiakandidaat

P&riselt viljakujunenud kirjandusprogrammi meil praegu polegi — ei noore-
mas ega keskkooliastmes; on ainult L. Villandi poolt iildisemaks lidbikaa-

lumiseks esitatud alghkursuse programmi variant (vt. «Noukogude Opetaja»
23. XII 1967), millest ldhtuvad ka alljdrgnevad arutlused. Moned lisandused
7. klassi oOpikule* saavad alguse sealt, kus autor pole igakord oma kavatsus-
teni kiiiindinud.

1

Peame mddnma, et meil puudub ldbikaalutud kontseptsioon kirjandusopetuse
taotlustest ja sellest fulenevalt ka meetoditest. Oleme hakanud mdistma, et kir-
janduse kui kunstispetsiifilise oppeaine metoodiline vahendamine ei ole paljus
taandatav Oppeprotsessi iildistele seaduspdrasustele, ja sellest tuleneb palju tiili-
kaid probleeme; varasemate lihtsustuste kriitike tdhistab vaid todhiipoteese. Sel-
lest ka ebalev olukord iihenduses kirjandusprogrammidega (alates 1964, a. teeb
Haridusministeerium «Noukogude Opetaje» kauduw vanas programmis hidapira-
seid korrektiive). Kas tasubki sel puhul liigselt kurvastada? Pilla-palla toimimi-
sest ja iiksikute komponentide sihitust {iimberasetamisest pole suurt kasu
loota.

Ametkondlikus pruugis rddgitakse kergel kdel teaduslikult pdéhjendatud sta-
biilsetest programmidest ja Opikutest kui tdnase jo homse pdeva iilesandest. Kui
teaduslikku pohjendatust seotakse eksperimentaalse uurimistooga, siis arvesta-
tagu, et eksperiment iihiskonnateadustes iildse, pedagoogikas eriti ja kirjandus-
dpetuses omakorda eriti on pikaajaline menetlus, kus hiipoteeside tdesus on ena-
masti kontrollitav kaudvahendite najal. Mitte kunagi ei nii tulevat koigi
kiisitavuste lahenemise Onnelikkwu aega; alati jddib lahendamata probleeme ja iga
lahendatud probleem siinnitab wusi. Nii on siis ka sonal «stabiilne» selles tihen-
duses dogmaatiline ja seisatama sundiv kérvalkéla.

Selle informatsiooni alusel, mis meil on kirjandusdpetuse teadusliku suuna-
mise kohta teistes maades, véime Oelda, et kaalukaid uurimusi leidub viga vihe.
Niib, et tuginetakse suuresti dpetamise kogemuste kriitilisele analiiiisile ja selle
najal terituvale intuitsioonile. Enam kui metoodilistest spekulatsioonidest saadakse
kirjandusopetusega piirnevate ja podimlevate naaberalade (psiihholoogia, eriti
kunstipsiithholoogia, esteetika, kirjandusteooria) heast tundmisest. See vahest ongi,
millest kdige enam puudust tunneme.

* K. Leht Kirjanduse lugemik 7. klassile. Tln., 1968. — Panen siinkohal ette
nimetada 7. ja 8. klassi «kirjanduse lugemikke» edaspidi «kirjanduse opi-
kuteks» «Lugemik» on kiill traditsioonipdrane, kuid nende klasside kirjandus-
kursuse sisu ja funktsioon eeldavad lugemisvara pakkumisest enamat. Niisiis —
raamat, millest mitte ainult loetakse, vaid ka Gpitakse.
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Arutleme alghkursuse programmi ja koos sellegn 7. klassi Opiku mone
koordinaadi iile.

Kaigepealt osutagem mahukale propedeulilisele todle, mida uue programmi
koostamine eeldab. Pdhijoontes seisneb see jdrgnevas:

4. klassi kursuse ldbikaalumine tulenevalt selle liitumisest kirjanduse algkur-
susega, algdpetuse ja sistemaatilise kursuse suhete selgitamine koos sellega (see
nimetatud programmivariandis veel puudub); kursuse pohiprintsiipide, struktuuri
ja siduvate komponentide libikaalumine (siia kuulub ka kirjandusdpetuse vahe-
kord stiili- ja kirjandidopetusegal;

ilukiriandusliku materjali valimine eesti ja teiste rahvaste kirjondusest;

«Noukogude Opetajas» avaldatud variandi tundjaile on teada, et mondagi sel-
lest toost on seljataga, mis ei eite esitatu hoolika edasitootiemise vajadust.
Muust olulisem on kursust organiseerivate printsiipide selgitamine.

Tundub otstarbekohane, et kirjanduse algkursust jddvad ka edaspidi kandmo
temaatiline jo Zanriprintsiip, mis 4—6. klassis on kooskdlla viidav
aastaaegade printsiibiga, 7.—8. klassis kirjandusloolise ja (selle sees) biograafilise
aineesitusega. Nii jddks programm karkasside poolest piisima 1958. a. kehtesta-
tud kujul. Uuendusettepanekud taotlevad iiksikuid strukturaalseid korrektiive,
peaasjalikult aga sisu ja esitamise moderniseerimist,

Vaatleme ldhemalt nende printsiipide rakendusvdimalusi jo omoavahelisi suh-
teid.

=)

Mida tdhendab temaatiline printsiip kirjandusopetusse rakendatuna?

Paneme koigepealt tdhele tagasisidelist funktsiooni: temaatilisi tsiikleid fik-
seerides ja mneile programmilist vddrtust andes iilevaatlikustame kursust tervi-
kuna. Niisiis — temaatiline printsiip informeerib, osutamata aine kuvalitatiivsetele
kiilgedele. Samas mirkame vastuolusid teiste taotlustega. Temaatilist vaheldus-
rikkust silmas pidades vdime sattuda Zanrilisse iihekiilgsusse ega pane tdhele
kirjanduse eri laade (stiile) ning kirjonduse arenemisprotsessi tutvustamise vaja-
dust. Nii voib temaatiline printsiip olla jdrjekindlamalt rakendatav mooremates
(4—6.) klassides, kus temaatilise vaheldusrikkuse noue on tungivam ja teised
taotlused vihem rohutatud. Tegelikult pole mis tahes printsiip «puhtalts aluseks
vaetavy, eesmirgile lahendab nende optimaalne suhe ja, nagu praktika nditab, on
sedagi raske saavutada. Selgitame Geldut mone nditega 7. klassi kursusest.

Siin on ainult moned temaatiliselt selgesti piiritletud tsiiklid («Jiiriod tuleds,
«Pilte ja hddli loodusest», «Pilte kodust ja kodumaasts). Konkreetse temaatika
poolest jdidvad ebamddraseks ja kirevaks «Lehekiilgi lahemast ja kaugemast mine-
vikusts ning «Meie pdevade elust». Peab otse funnistama, et ei programmis ega
opikus ole ainet suudetud printsiibiselgelt lopuni toodelda. Ilmselt tohib temaati-
line printsiip 7. ja 8. klassis vaid iiksikjuhtudel aine organiseerijaks olla, nimelt
siis, kui ilmne aineiihtsus voiks orienteerida ka metoodilist ldhenemist
(ndit. «Jiiri6é tuled» ning «Pilte ja hddli loodusest»). Iseasi on nooremates (4.—6.)
klassides, kus temaatiline aineeraldus, ithendatuna aastaaegade, tihtpdevade ja
monevdrra ka koduloo printsiibiga, annab avarama metoodilise suunitiuse.

Temaatilise printsiibi iilerdhutamine voib ilmneda ka hinnaalandusena ilukir-
janduslikus tasemes, (Autorile hdsti tuttav hidda: obligatoorsele teemale ei leidu
néutava tasemega ilukirjanduslikku vastet.) Oieti peaks kunstitaseme Kkriteerium
kdikidest printsiipidest iile ulatuma niisama, nagu on ldbiulatuv ja paljumddrav
eakohasuse kriteerium.
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Paljudele maondustele vaatamata on temaatilise vaheldusrikkuse silmaspida-
mine vdgagi tarvilik, Usun, et kdnesolev programmivariant ja ka opik pakuvad
ses suhtes varasemast enamat. Eriti peaks Gigustama looduse, kodu ja kodumaaga
seotud ainete ja motiivide avardamine. Sel ainevallal on tinapdeva inimese
kujundamises kasvav vddrtus: tehniseeritud elu ja tsivilisatsiooni survel kipuvad
kirbuma ehe loodusetunnetus, kodu- ja kodumaa-armastus, mis alati on aidanud
inimeses inimest leida ja hoida. Nii 7. kui ka teistes klassides on temaatilise rikas-
tamise pildidest avardunud ka kirjanduslik geograafia (rohkem niiteid teiste rah-
vaste kirjandustest) ning mdrgatavalt suurenenud kaasaegse kirjanduse osakaal.

8

4

Suuremat eludigust peaks kirjandusopetuses wvditma Zanriprintsiip,
Seda toetavad koigepealt teoreetilised kaalutlused, ehkki meed paljus hiipoteeti-
liseks jddvad.

Viimasel ajal tddetakse veendunumalt, et vajadus kirjanduse (ja iildse kunsti)
jdrele tuleneb selle tervendavast ja elustavast mdojust inimese teadvusele; kunsti
mdju aitab sdilitada ja taastada inimpsiithika terviklikkust jo elastsust
ning kaitseb argielu rutiinse ja automatiseeriva toime vastu. Kuid tervikut taas-
tavalt voib mojuda ainult tervik — kunstitervik. Valdav osa kirjandusteoseid ongi
tervikud — kindla kompositsiooni, kesksete teemade, motiivide ja tegelaste ming
iihtse stiiliga; autori stiili korval see terviklikkus viljendub ka Zanrispetsiifilistes
nouetes ja iihtsuses. Nii voime rddikida muinasjutule, valmile, ballaadile, novellile
ine. tunnuslikust stiililaadist ja -iihtsusest.

Ilmselt on Zanrist ldhtumine kirjandusopetuse loogilisi orientatsioone, eriti
algkursuses. Peame kboigepealt silmas vormi- ja stiilitunde kujundamise huuvisid,
millele rajaneb esteetiline reaktsioon, ja sisuvddrtuste hindamist strukturaalset
tervikut tunnetades.

Moned odpetajad on seda seaduspirasust moistnud (oletan: pigem intuitiivselt
kui teadlikult) ning vastavalt tédéd korraldades iillatavaid tulemusi saavutanud.®
Zanrispetsiifikat tundes ei valmista 6pilastele raskusi kirjutada muinasjutt véi
naljand, rahvalaul voi isegi novell. See tihendab, et on joutud vormi aktiivse
omandamiseni, «mingureeglite» kasutamiseni.

Eelnevast tuletub ka otseithendus Zanriprintsiibi ja stiiliﬁp‘etuse vahel. Terviku
esteetiline tunnetamine kasvab Zanrile (resp. stiililaadile) tunnuslike kunstivotete
analiidisist. Mis tahes iiksikkujund v6i muuw element vddrtustub loplikult vaid ter-
vikus; seda arvestades vildime stiilidpetuse primitiivset taandamist sdnastus-
stiili vaatlusele, elementideks pisendamist ilma siinteesi loomata. Nii on dramaa-
tika elementidena vaadeldavad dialoog, repliik, monoloog, samuti remark oma
kiilundilise karakteriga ning muud reZiimdrkmed — interjoori- ja isikukirjeldus.
Nende elementide vaatlus eeldab I[0puks siinteesi, struktuurini joudmist, mille
korgeimaks kriteeriumiks on loomingulised iilesanded, nditeks dramatiseerimise
katsed, instseneeringud. Milliste metoodiliste menetiuste varal see saavutatav on,
see kuulub juba stiiliopetuse praktikasse.

Programmi ja opikute koostamistods on Zanriprintsiibil ka iilevaatlikustav roll.
Vaadeldavas programmivariandis ja Opikus on avardatud Zanrilist skaalat, ndit.
ulatuslikuma jutustuse (J. Liivi «Varis), romeani kui terviku (A. Fadejevi «Noor
kaardivdgi», N. Ostrovski «Kuidas karastus teras» jt.) ning poeemi (J. Smuuli
«Jdrvesuw poiste brigaad) sissetoomise ndol. Muide, Zanriprintsiibi tdsisema arves-

* Olen seda kisimust kisitlenud artiklis «Kirjandusopetuse oleviku- ja tule-
vikuprobleeme» («Noukogude Kool» 1968, nr. 5).
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tamisega on kooskdlas ka tervikteose pdhimétteline eelistamine katkendile. Kir-
janduse pohiliikidest on tdhelepandavalt suurenenud liiiirika ja wmonevdérra ka
virsseepika osakaal. See on digustatud. Luule esineb noorte lugemuses tagasihoid-
likult, mis ei pea meid iillatama. See on esteetiliselt kontsentreerituim ja suges-
tiivseim sonakunsti liik, mille vastuvdotmine nouab vormikultuuri. Kirjandusope-
tuse vahendajaosa peab siin palju mojusam olema.

Teadupdrast on olemas ilukirjanduse ja tarbekirjanduse hiibriidid, millel on
suur levikuala (populaarteaduslik kirjandus, publitsistika, olupildid, probleemkir-
jandus). Ka neid laade on uues programmis esitatud, ndit, 7. klassis: «Teatrikunsti
volus», «Vaika linnuriigist», O. Kooli «Austus leiva vastus; tinglikult kuuluvad
siia ka jutustused kirjanike elust ja kirjandusloost. Kas niisugust materjali on
piisavalt, oleneb sel alal tehtava too intensiivsusest. Mulle nidib, et informatsiooni
vahendamise kdrval on need palad kasutatavad ka stiilidpetusliku ldihtematerja-
lina. Publitsistliku stiili valdamisel on kasvav eluline vddrtus., Seda enam, kui-
vord iiheskoos kommunikatiivse otstarbega taotleme esteetilisi vidrtusi ja isiku-
pdrast kujundlikkust. Selle té6 programmiline sidumine kirjan-
dusdpetusega vastab publitsistika selgemale Zanrilisele piirjoonestumisele.
Seesugune tendents on lihema mineviku publitsistikas nimelt tdhelepandav.

Niib nii, et Zanriprintsiibi tosisem arvestamine vdiks anda hiid lahendusi kogu
kirjandusteooria ja stiiliopetuse korraldamiseks. On tarvis selgitada kirjandusteo-
reetiliselt ja metoodiliselt loogiline sidevus Zanrite vahel.

5

Kirjandusloolise elemendi sissetoomine 7. klassi ja selle veel tugevam
rohutamine 8. klassis (kirjandusloolised tsiiklid) on ménikord kahtlusi dratanud:
kas sel pohimdttel organiseeritud aine on joukohaselt pakutav ja esteetilise
mdjuga iihendatav? Nendes klassides teravneb mdrgatavalt vastuolu eakohasuse
noude ja kirjandusdpetuse teiste taotluste vahel. Usnagi hoolikad ja kauacegsed
kaalutlused sunnivad kahtlusi siiski tagasi térjuma.

Kdaigepealt on kiisimus selles, et algkursusega paljude kirjanduslik haridus piir-
dubki; juba see asjaolu sunnib mingit kontsentrit kujundama. Arvestamata ei saa
jitta ka pohikursuse ettevalmistamise iilesannet. Ulevaated eesti kirjanduse are-
nemisjirkudest taotlevad kujutluse loomist kirjanduse ja iihiskondliku elu suh-
test, kirjanduse arenemisest ajaperspektiivis. Ainult selles raamistuses on antavad
mitmed hddapdrased mdoisted, sealhulgas romantismi ja realismi mdiste; pidetuks
jddks muidu ka tdhisamate kirjanike kirjandusloolis-biograafiline esitus, mis on
teatud maottes printsiibi vddrtusega.

Muidugi ei tohi kirjanduslooline printsiip teisi taotlusi tagasi torjuda. Sellega
tihenduses tahaksin teha moned mdrkused 7. klassi kursuse alusel.

7. klassi kursuses on kaks iilevaadet: «Esimesed vaod eesti kirjanduse pollul»
ja «Eesti kirjanduse noorusmaalt», mis esitavad vastavalt méddunud saj. esimese
poole ja 60.—80. a. kirjanduselu pohijooni. Opiku autor on piiiidnud nende pala-
dega Opilast juhtida mende aegade ja olude iildjoonelisegi mdistmiseni, mil tde-
poolest ponnistades aeti meie kirjanduse esimesi vagusid ja siis enneolematu vai-
mustusega rahvuskultuuri alusmiiiiri ehitati. Ajavaimu tahavad edasi anda vilja-
votted dokumentidest ning hddapdrased kultuuri- ja kirjandusloolised kommen-
taarid. Kuid see eesmirgiasetus iiksi ei tohi meid rahuldada, piiiideks olgu neidki
peatiikke esteetiliselt vidriustada. Ja see on voimalik, on vdimalik Kr. J. Peter-
soni luule, Fr. R. Faehlmanni muistendite, 60.—80. aastate luule ja muugi kaudu.
Metoodilisi ldhenemisviise voib olla mitmeid. Valitagu ldhtekohaks kas vdi see
luule- ja lauluvara, mis meie pievini elavana ja pruugitavana (lauldavana) on
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kestnud. Esteetilisse kasvatusse kuulub ka rahvuskultuuri jirjekestuse ja rikastu-
mise tunnetamine.

Keerukam on selle printsiibi rakendamine (nii opikus kui dpetamises) 8. klas-
sis, sest mida ajas edasi, seda komplitseeritumaks muutub kirjanduselu ise. Selle
kursuse véimalikke lahendusvariante tuleb veel pohjalikult kaaluda.

6

Eraldi on tarvis rdikida programmi teiste kunstialade elemen-
tidega rikastamise vajadusest.

Traditsioonipiraselt on kirjandust peetud esteetilist kasvatust keskendavaks
oppeaineks. Toepoolest, kirjandusopetus seobki kdige loomupdrasemalt teisi kunsti-
litke. Vaadelgem meie koolialmanahhe, nad pakuvad ilukirjanduslike palade kor-
val toid kujutava kunsti mitmesugustes tehnikates, tuleb ette ka muusikapalasid
ega puudu kokkupuutepunktid teatri- ja kinokunstiga (sagenev teatri- ja filmi-
retsensioon -|- sellealane informatsioon). Esteetiliste piiiidluste pdimlemine on
ootuspdrane, viljendades niiiidisajale tunnuslikku kunstide ldhenemise tendentsi.
Ja ongi viimane aeg sellest obligatoorse koolidpetuse tarvis jdreldusi teha. Pean
silmas eriti teatri- ja kinokunsti aluste opetamise vajadust, mida nouab mende
kunstialade kasvav levik ja omavaheline lihenemine.

Ei ole kahtlust, et eriti kinokunstist osasaamine algab varasest koolieast ning
jitkub kasvava intensiivsusega vanema koolieani. Kinol on noorsoo ideaalide ja
esteetilise hoiaku kujunemisele tohutu mdju ja see asjaolu ei tohi meid tikskaik-
seks jdtta; esteetiliselt valiva kinokiilastaja kasvatamine peaks otseselt kooli iiles-
annetesse kuuluma. Teadaolevail andmeil tehakse seda sihipiraselt Poola,
Tsehhoslovakkia ja Ungari koolides ning kiilllap mujalgi. Uhenduses fakultatiiv-
kursuste 0ppeplaani viimisega on moénes meie koolis (Narva 1., Voru 1., Tiri ja
Midrjamaa keskkool) kinoalaseid opinguid alustatud. Siisteemikindlamalt toimus
kinokunsti aluste opetamine 1967/68. 6.-a. Tallinna 22. keskkooli 9. ja 10. klassis
(paralleelkiassid 140 Opilasega). Neid o6pinguid korraldab ja juhendab kooli dppe-
alajuhataje L. Raudsepp, kellel TRU pedagoogika kateedri kursandina on teoksil
ka vastavasisuline uurimus. Esialgsed tulemused on vigagi lootusrikkad, osutu-
des dpilaste huvidele, esteetilise maitse ju erialaste teadmiste joudsale arenemi-
sele. Tartus on kino osa noorsoo vaimses kujunemises pikemat aega jdlginud
H Palamets.

Juba praegu on ndhtav, et eriklassid ja fakultatiivne vorm ei lahenda isegi
edenedes ja avardudes iilesannet tervikuna ja pdevakorrale touseb kino- ja teatri-
kunsti aluste viimine obligatoorsesse programmi. Tdiesti loomulik on iihendada
need Opingud kirjandusopetusega ja juba 7. klassist alates (koige intensiivsem
kinokiilastamine langeb keskmisse kooliikka); vanemas astmes on loomulik tood
juba moudlikumal tasemel jdtkata. Millest tuleks alustada? Arvan, et 7. klassi
opikut tuleks tiiendada palaga, mis sisaldaks pohiandmeid kinokunstist. Selle ldbi-
todtamisest voiks ldhtuda teisi toovorme, nagu vestlused filmide iile, vastavasisu-
lised lithikirjandid (algelised retsemsioonid) jm. Vanema astme programm vajab
juba tosisemat kaalumist asjatundlike inimeste osavdtul; aluseks peaks jddma eri-
klassides tehtud t00.

Meid ei pea ehmatama raskused kavatsetavaga iihenduses (peamine neist on
kiillap dpetajate endi ettevalmistamatus), nende tekkimine ja iiletamine on vord-
selt seaduspdrane.

Probleemiks omaette on kinokunsti valdav eelistamine teatrile, mis ilmselt
nouab pedagoogilist vahelesegamist. Pdrnu 4. keskkooli kirjandusdpetaja
M. Pedaku kiisitlusandmed oma kooli 6.—9. klassis osutavad selgelt, et kinol on
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tendents teatrikiilastamist tagaplaanile torjuda, eriti poiste maitseotsustustes.
Nendele klassidele antud lithikirjandeist «Kas kino vdi teater» loeme vilja otsus-
tust pohjendavaid motiive, nditeks: film on loomulikum; filmid on hoogsad, pone-
vad; kinos pole vaheaegu; film on meeleolukam, elamusrikkam; film hélmab elu-
ndhtusi laiemalt; teatris on ebamugav litkuda liihikeseks jdiinud piikstes ja pint-
sakus, kinos seda ei mdrgata jne. (Muidugi esitavad vastuargumente ka teatri
pooldajad.) Sama keelt konelevad analoogilise kiisitluse andmed ka Tallinna
22. keskkoolist. Andmed on muidugi ebapiisavad, kuid nii iihe kui teise kunstiala
tundmadppimine ilmselt tarvilik.

Uues programmivariandis ja vaadeldavas opikus on seda olevikunduet pisut
arvestatud. Nimelt on Opikusse vdetud pala «Teatrikunsti volus», mille iilesandelks
on teatri vastu huvi dratada ning kdige olulisemat informatsiooni anda. Koos kir-
jandusteooria peatiikiga «Dramaatika» ning O. Lutsu «Kapsapeaga» annab see
Zanriopetusliku tsitkli, mida peaks elustama hoolikalt valitud lavastuse vaatamine
ja ldbiarutamine (voib-olla oleks otstarbekohane see tsiikkel programmis ja 6pi-
kus ka iseseisvaks eraldada). Kui 8. klassis suudetakse seda tood edasi viia, tohime
loota mingit edu teadlikuma teatrivaataje kasvatamises. Vanematele klassidele
tuleb esitada juba suuremaid mndudeid, mida on tarvis kaaluda ithenduses selle
astme programmiga.

Vaatleme lopuks veel mond siisteemiga «programm—opik—opetaja téohiipo-
tees ja -kava» seotud probleemi.

Omal ajal, ja see polnud kes teab kui ammu, oli programm jdigaks normiks
Opetajaile ning kammitses liigselt ka Opikute autoreid. Siis vaieldi iilitésiselt selle
iile, kas iihe v06i teise pala kisitlemiseks niha ette 1—2, 2—3 jne. tundi, v5i siis
selle iile, lkas tohib riivata mone kirjaniku kirjandusloolist mainet vdi positsiooni
teda koolikavast kérvale jdattes voi tagasihoidlikumalt esindades. Praegusajal hak-
kame kirjandusopetuse taotlusi olemuslikumalt méistma ning dpetamise objekti —
dpilast ennast — enam arvestama. Ainult et uusi eesmdrgiasetusi pole suudetud
sonaselgelt fikseerida ning wvdljendada printsiipidena, mis peavad organiseerima
ainet ja opetamist ennast.

Ametlik programm peab muidugi fikseerima Gpetamise eesmirgid ning piirit-
lema ka aine, kuid, arvan, et mitte jdiga rangusega. Nditeks konesoleva astme
programm peaks kirjanduspalasid uwlatuslikumalt esitama voi siis tdien-
dava valiku voimalusele osutama (juba valikuvdimaluse jitmises kitkeb loova
suhtumise ergutus). Tundide arvu mddramine palade ja isegi tsiiklite kdsitlemi-
sels on wvaevalt otstarbekas. Kahtlust dratavad ka ette mddratud seosed kirjan-
dusteooria iiksikkiisimuste jo konkreetse kirjanduspala vahel, nagu on olnud pro-
grammide tavaks. Piisab ndutavate pohimoistete fikseerimisest, sest optimaalseid
seoseid vodivad ka programmide koostajad vaid oletada. Autoriteetse sona vdiks
oelda kiill eriuurimus.

Vabam ja iildjoonelisem orientatsioon nduab programmi loovat interpreteeri-
mist kOigepealt Opikute autoritelt, kelle vastutust on ilmtingimata tarvis suuren-
dada.

Opik annab endastmdistetavalt iildise metoodilise suunitluse ja teatud piires
ka ainetdlgenduse, ent hea, kui mitte liialt kdttejuhatavas laadis. Autoril kujuneb
oma kontseptsioon niihdsti iildise struktuuri kui ka iksikteemade suhtes, kuid
kirjandusopetuses eriti tekib ikka paralleelvoimalusi ning iihe kisitlusvariandi
eelistamine jddb teatud ulatuses paratamatult subjektiivseks, nagu paljus jddb
subjektiivseks kogu metoodika. Moned ndited selles iihenduses.
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7. klassi Opik pakub lugemismaterjali teadlikult iile vajaduse; tegelik tdékava
kujuneb dpetaja maitse ja kisitlemiskogemuse alusel. Hoolikat kaalumist nouab
materjali ajaline jdrjestamine ja siin voib Gpikust lihtumine suurtesse vastuolu-
desse viia (pikas perioodis valitseks temaatiline ja Zanriline iihekiilgsus, niit.
kodu ja looduse teema, valmi ja ballaadi Zanr jne.). Isegi viljakujunenud kisit-
lustraditsiooni tasub iile mdoelda. Peetakse nditeks loomulikuks alustada 7. klassi
kursust rahvaluulega. Aga mida vastu viita, kui opetaja alustab sootuks J. Liivi
ja M. Underi luuletustega «Siigis» ning «Siigismaru», sidudes kisitlusse veel kir-
jandiopetuse tarvis moeldud reproduktsiooni «Siigis» (R. Sagrits). Téepoolest,
aastaaegade pohimdtie elemente ei saa kohatuks pidada ka 7. klassis.

Osutame nende juhundidetega oma, iseseisva todhiipoteesi vajadusele ja
asendamatusele. Kirjandusopetaja té0d on unifitseeritud iihiste téoplaanideni,
mida koostati (ja mine tea, vahest tehakse seda praegugi) augustikuu noupida-
miste sektsioonis. Eeskujude andmist pohjendatakse kiill eesrindlike kogemuste
levitamise, kiill noore Opetaja abistamise juhtlausetega. Vadrastes saabastes kiia
pole mugavuse- ja auasi. Kui tahes eesrindlik kogemus jdidb wvoorastes kites
sageli vddrtuseta, eriti ohtlik aga on moore dpetaja kiire juhtimine sissesdidetud
roobastesse ning otsimisvajadusest vabastamine. Oma mina leitakse, kui iildse
leitakse, tee algul.

oolielu korraldamisel ja ka kooli- . .
K praktikas endas podratakse tava- KOOllgeograafla
pdraselt tihelepanu sinna, kus "

puudused on koige suuremad voi kus S].SU
need kdige rohkem silma paistavad.
Emakeel ja matemaatika kui oppeained, e s
kus opilaste mahajddmus on suhteliselt talllStaHlISC
suur, iihiskonnadpetus, mille dpetamise e "
sisulisi resultaate ei saa senini veel pOhlsuund]_
kérgeks pidada, ja mitmed teised dppe-
ained on selles mottes kaugel ees geo-
graafiast. Seda ainet on Opetatud-opi-
tud pisitasa. «Kolmeni» on wvaldav
osa dpilasi ikka kevadeks (vdi ddr-
misel juhul siigiseks) vilja joudnud. Et
lohe geograafia kui teaduse ja geo-
graafia kui Oppeaine wvahel aasta-aas-
talt siiveneb, et kooligeograafia jddb
teadusest jiarjest rohkem maha, see toik
tousis tdies suuruses pdevakorrale alles
moni aasta tagasi.

Nagu A. Solovjov' mirgib, on geo-
graafia tdnapdeval keerukas, mitme-

H. THTS,
pedagoogikakandidaat

tahuline ja mitmeharuline teadus, mis
kasutab mitmesuguseid wuurimisvahen-
deid ja -meetodeid. See on teadus, mida
sageli nimetatakse teaduste siisteemiks
Maast, rahvastikust, iithiskonnast ja ma-
jandusest. See on teadus, kus on mine-
vikku jddnud vastuste otsimised kiisi-
mustele kus ja mis. Geograafia an-
nab niiiid vastuseid kiisimustele miks
ja kuidas. Kuidas ja miks tekkisid

ithed voi teised koha isedrasused, mis-
! A M. Conoeber, O HOBOM npo-

sugused on territooriumi looduslikud
rpamMe no reorpacgpum. «leorpadpusa B . 1 . . ;
mkoge» 1967, No 3. olud ja majandusliku kasutamise tin-
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gimused, kuidas tuleb ratsionaalselt
paigutada tootlikke joude, missugune
peab olema geogroafiline tdojaotus
majandusrajoonide kujundamisel —
neid ja paljusid teisi probleeme lahen-
davad praegu geograafid. Praegus-
aegsed geograafilised wurimismeeto-
did pole wvorreldavad nendega, mida
kasutati kas ©v0i monekiimne aasta
eest. Aerofoto territooriumi kaardista-
misel ja maastikutiiliipide wvdljaselgita-
misel, tolmuanaliiiisi meetod paleogeo-
graafilistes uurimisties, geofiiiisikalised
meetodid ookeani pohja, maakoore geo-
loogiliste struktuuride tundmadppimi-
sel ja maavarade luurel, modelleeri-
mine majandusgeograafias ja Mmuu
selletaoline nditab selgesti geograafia
kaasaegset palet. Ootuspdraselt peaks
selle wvastupeegeldust nidgema kooli-
geograafias. Kuidas on lugu tegelikult?

Esitagem siinkohal vaid paar ndidet.
Tdaendoliselt teab iga koolipoiss, mis on
akvalang. Et see sukeldumisvahend on
avanud endistest palju suuremad voi-
malused veekogude geograafia tund-
madppimiseks, sellele need poisid ise ei
tule, geograafiatundides aga nad sellest
teada ei saa. Upris dhmane on Opilaste
kujutlus Maa tehiskaaslaste tdhtsusest
ilmastiku uurimisel ja okeanoloogilistel
uurimislaevadel  sooritatavate tddde
osast maakoore tundmadppimisel. Nous-
tume prof. A. Darinski? wviitega, et
kooligeograafias on tdnaseni wvaldav
kirjeldav faktoloogiline materjal, mis
kohati laskub isegi teatmelisuse tase-
mele. Opilaste kujutluses on seetdttu
geograafia vaid teatud arvu faktide
summa iihest voi teisest maast voi ra-
joonist. A. Solovjovi? arvates ei tunneta
opilased geograafiateaduse sisemist loo-
gikat, nad tunnevad ainult vajadust
«Oppida pdher» koik see, mida pakuvad
opik ja Opetaja. Sealjuures on geograa-
filine kaart ikka veel tummaks paberi-
leheks, mille rikkalikust sisust paljud
tildharidusliku kooli lopetajad scavad

A, B, Japurncrni, OcHOBHBIE
npobaemsl IIKOJLHOrO reorpadudgecro-
ro obpazopaaua 8 CCCP. JI., 1964,

4 Op. cit.
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vihe vdi ei saa iildse aru. Seepdrast
tuntakse kiill merede, migede, jogede
ja linnade nimesid, kuid ei tunnetata
iildisi geograafilisi seaduspdrasusi ega
tunta geograafilisi mdisteid. Faktide
dppimine on magu eesmdrgiks omaette,
selle asemel et olla vahendiks iildiste
maoistete ja seaduspdrasuste tundma-
oppimisel.

Uue @&ppeprogrammi viljatéGtamisel
piiiiti eeskdtt vabastada kooligeograafia
senistest puudustest ning viia ta sisu-
liselt vastavusse geograafia kui teaduse
kaasaegse tasemega. Milles see wviljen-
dub?

Uue programmi jargi on kooligeo-
graafia sisu muutunud tublisti tuuma-
kamaks. Seda on saavutatud Gppema-
terjali moningaste iimberpaigutuste ja
kohatise laiendamise, peaasjalikult
siiski selle siigavuti tdiustamisega.

Suhteliselt pdhjalikum on geoloogia,
klimatoloogia ja hiidrolecogia kiisimuste
kdsitlemine. Suurenenud on kartograa-
filiste teadmiste ja oskuste tdhtsus.

Oppematerjali imberpaigutamine on
puudutanud teataval mddral koiki kur-
susi. Eelkdige tuleb tunnustavalt mdr-
kida asjaolu, et 1—4. klassis Opetatav
uus aine — loodusdpetus — sisal-
dab senise koduloo kursusega vdrreldes
miirksa rohkem elementaarset geograa-
filist materjali. Edaspidi saavad opila-
sed juba algklassides iilevaate looduse
koikidest komponentidest, looduse ter-
viklikkusest ning iihtsusest, neil teki-
vad kujutiused maakerast, mandritest
ja ookeanidest, valitsevate looduslike
tingimuste mitmekesisusest. Loodus-
opetuse kursuse oppimisega peaks Opi-
lastel toendoliselt tekkima juba enne
geograafia Oppimisele asumist rikkali-
kult elementaarseid kujutlusi geograa-
filistest objektidest, nihtustest ja prot-
sessidest. Need kujutlused on aga pohi-
aluseks teaduslikult &igete geograafi-
liste mdistete kujunemisele keskmistes
ja vanemates klassides. Eriti selgeilme-
line geograafiline suunitlus on loodus-
opetuse 4. klassi kursusel, mille Oppi-
misel omandatakse teadmisi Maast kui
planeedist, 6hu ja vee pohiomadustest



ning tdhtsusest looduses, Kkivimitest
ning elus ja eluta looduse vahelistest
seostest. Siit, muide, tuleneb ka ilmne
vajadus, et uute dppeprogrammide jirgi
hakkaks nendes klassides loodusdpetust
opetama geograafiadpetaja.

5. klassis Opetatav fiiiisilise
geograafia algkursus koosneb
kuuest teemast: 1) Maa kujutamine
gloobusel ja  kaardil; 2) litosfadr;
3) hiidrosfadr; 4) atmosfddr; 5) Maa
geograafiline pindmik; 6) maakera rah-
vastik. Kehtiva programmiga vorreldes
on sellesse kursusse lisandunud prae-
gusest 6. klassi programmist viimane,
s. 0. 6. teema. Suhteliselt suured on
muudatused iga teema sisus. Arvesta-
des 1—4. klassis omandatavat suuremat
teadmiste ja oskuste hulka, aga ka sil-
mas pidades faktoloogilise materjali
viihendamise wvajadust, on lito-, atmo-
ja hiidrosfiiri opetamisel ette nihtud
geograafiliste ndhtuste ja protsesside
senisest pOhjalikum kdsitlemine. Ndi-
teks teema «Litosfddr» sisaldab wuute
kiisimustena iilevaateid Maa siseehitu-
sest, maakoorest ning selle liikumisest
ja erineva tekkega kivimitest; teema
«Hiidrosfidr» kisitleb merepdhja rel-
jeefi ja setteid, tousu ja mddna, hiid-
laineid ja liustikke. Sellele lisaks tut-
vustatakse iga teema Opetamisel Opilasi
tihtsamate sellealaste  geograafiliste
uurimismeetoditega. Senisest tdpsemini
viljendub 5. klassi programmis ka aja-
loolise ldhenemise printsiip. Iga teema
dpetamisel on tarvis mitie ainult kir-
jeldada iiht vo6i teist ndhtust ja prot-
sessi, vaid selgitada mende tekke pdh-
jusi ja tagajirgi. Oppematerjali sellise
esitamise puhul tunnetavad opilased
looduse muutumist ja neile saab sel-
geks muutuste seaduspdrane iseloom.

Silmapaistev koht on 5. klassi kursu-
ses kartograafia-alasel materjalil. Nagu
1. teema pealkirjastki ndhtub, on
nende teadmiste allikaks mitte ainult
kaart, vaid ka gloobus, Senini on gloo-
buse osatihtsus kooligeograafias olnud
viike, kuigi juba kogemustestki teame,
et gloobust kasutamata ei saada diget
kujutlust maakera pinnast.

Et igal inimesel ldheb elupraktikas
vaja peamiselt oskust plaani ja kaarti
kasutada, tunduvalt vihem neid koos-
tada, siis on 5. klassi kursuses oigesti
peardhk to6l juba olemasoleva plaani
ja kaardiga. Praktilisi toid looduses te-
hakse peaasjalikult selleks, et Opilased
apiksid plaani jdrgi maastikul orientee-
ruma. Kaardi jdrgi tuleb opetada lapsi
kujutlema oigesti looduslikke objekte.
Nende 'oskuste omandamisele eelneb
geograafilise kaardi iiksikasjalik tund-
madppimine. Moisted «kaardivdrks,
«geograafiline  laius», «geograafiline
pikkus», eabsoluutne kdrgus» ja «rela-
tiitvne  korgus» kujundatakse juba
kursuse algul. Seda vGimaldavad 4.
klassis omandatud teadmised Maa kera-
kujulisusest, meridiaanidest, paralleeli-
dest, ekvaatorist, poolustest ja pool-
keradest. Korgelt tuleb hinnata uue
programmi pidevat nouet 6petada geo-
graafilise kaardi spetsiifikat gloobusega
vordlemise teel. Voib loota, et sel wiisil
pannakse fiiiisilise geograafia algkur-
suse algusosas kartograafilistele tead-
mistele tugev alus, millele edaspidi saab
toeliselt tugineda geograafiliste tead-
miste omandamine.

6. klassi programm ndeb effe mand -
rite geograafia kdsitlemise.
Praegu kasutusel oleva programmiga
vorreldes on materjali paigutus siin
suuresti erinev. Esimesena d&petatakse
Aafrika, seejdrel Austraalia ja Okeaa-
nia, siis Antarktike, Louna- ja Pohja-
Ameerika ning l6puks Euraasia geo-
graafiat. Niiviisi on materjal paigutatud
paaril tdhtsal kaalutlusel. Esiteks on
Aafrika mandri geograafiat otstarbe-
kas esimesena kdsitleda selle tottu, et
looduslike tingimuste iildised geograa-
filised seaduspidrasused ilmnevad seal
koige selgemal, lapsele kdige arusaada-
vamal kujul. Teiseks voimaldab Euraa-
sia mandri geograafiliste isedrasuste
tundmadppimine wvahefult enne NSV
Liidu fiiiisilise geograafia kursuse oppi-
mist, mida uue programmi jirgi 0Opi-
takse 7. klassis, vidltida materjali kor-
duvat kdsitlemist (vahepeal lapsed osa
sellest unustavad) ja selle mandri geo-
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graafiliste isedrasuste mitmekesisust
ning keerukust silmas pidades ka sel-
lest paremat arusaamist pdrast teiste
mandrite geograafia dppimist.

Nagu 5. klassis, nii on ka 6. klassis
oppematerjal sisult kaalukam. Eriti
rohutaksin mullastiku geograafia ele-
mentide osatidhtsuse suurenemist. RGG-
mustada voib selles kursuses ilmneva
suuna iile mandri kui terviku geograa-
filise karakteristika jidrel kompleksselt
kdsitleda tiiiipilisi geograafilisi piir-
kondi. Nditeks Pohja-Ameerika iildiile-
vaate jirel opitakse tksikasjalikumalt
tundma Arktilisi saari ja mandri pohja-
rannikut, Alaskat ja Kanada Kordil-
jeere, Kanada kesk- ja idaosa, Amee-
rika Uhendriikide lifineosa, Kesktasan-
dikkuw, Apalat$i mdestikku, Mehhiko
kiltmaad, Kesk-Ameerikat ja ldpuks
kahe mandri vahelisi saari. Selle suuna
realiseerimise vdimalusi nditab kas voi
ainuiiksi soovitatav tundide jaotus, Ndi-
teks Euraasia mandri geograafia oppi-
miseks ettendhtud 35 tunnist kdsitletak-
se iildiilevaadet 15, geograafilisi piirkon-
di aga 20 tundi. Pealegi hdlmab viimane
vaid Viliseuraasiat. Tdiesti uueks tee-
maks on 6. klassi programmis wvii-
mane — «Uldised geograafilised seadus-
pdrasused». Et 6. klassi lopuks on Opi-
laste teadvusse kogunenud rohkesti
mitmesuguseid analiiiisil pohinevaid
teadmisi nii geograafilistest objektidest
kui ka ndhtustest ja protsessidest, siis
on nende esmane podhjalikum siintees
toendoliselt wvdga wvajalik. 15 tunni
jooksul tdmmatakse nagu niidid kokku,
dpitule antakse laiem kandepind sel-
lega, et iiksikutest mandritest tekkinud
kujutlusi reprodutseeritakse wuuest —
maakera kui terviku aspektist (nditeks
maakera kliima, atmosfdadri iildine dii-
naamika, kliimaviotmed). Selles teemas
kujundatakse uus mdiste — geograafi-
line voode — ja antakse esmane pohja-
likum iilevaade looduse ja inimiihis-
konna wvastastikustest seostest.

Kone all olevas kursuses jdtkub siis-
teemikindlalt ka kartograafia Iciisi-
muste kdsitlemine. Juba Aajrika geo-
graafia oppimisel omandatakse kliima,
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mullastiku, taimkatte ja poliitilise
kaardi lugemise oskus, Austraalia geo-
graafia Oppimisel asutakse koostama
erikaartide alusel kompleksseid geo-
graafilisi kirjedusi. Veelgi enam: prog-
rammis on omaette teemana «Mandrite
kaardid» (4 tundi), mis annab teadmisi
mandrite kaartide sisu pohielementi-
dest, kartograafiliste kujundite mitme-
mastaabilisusest jm.

Uue programmi kohaselt wvastab
mandrite geograafia kursuse nimetus
tiiesti selle sisule. Selles kursuses puu-
duvad teemad, mille jdrgi tuleks ope-
tada iiksikute maade geograafilist ise-
loomustust. Sellega on programmi auto-
ritel onnestunud muuta Kursus sisuli-
selt fiiiisilisgeograafiliseks ming wvdltida
praeguses maailmajagude ja tdhtsamate
vilisriikide geograafia kursuses esine-
vat  konjunktuursust. Oppematerjali
uut moodi paigutus teeb kursuse dpeta-
mise esialgu geograafiadpetajale harju-
muspdrasest pisut erinevaks, kuid arva-

tavasti aine omandamise seisukohast
senisest efektiivsemaks.
7. ja 8. klassis kdsitletakse uue

programmi jidrgi NSV Liidu geo-
graafiat: I osa (7. klass) holmab 70
tunni ulatuses meie kodumaa fiitisilist
geograafiat, IT osa (8. klass) — majan-
dusgeograafiat. Seega omandab NSV
Liidu geograafia kursus, senisest eri-
nevalt, sisuliselt uue ilme sellega, et
fiiiisilis- ja majandusgeograafiline iile-
vaade on teineteisest selgepiiriliselt
eraldatud. See vdimaldab mdlema aine-
valla dpetamisel lihtuda teaduslikuma-
telt positsioonidelt ning iihtesid ja teisi
seaduspdrasusi siisteemikindlamalt
tundma dppida. Viimane omakorda soo-
dustab aine péhjalikumat omandamist.

Nagu kasutusel oleva programmi
ainejaotuses, nii on ka uue dokumendi
jdrgi esimeseks iilesandeks anda iile-
vaade NSV Liidu kui terviku fiiiisilisest
geograafiast (NSV Liidu geograafilisest
asendist ja piiridest, geoloogilisest ehi-
tusest, reljeefist, maavaradest, mere-
dest, kliimast, sisevetest, mullastikust,
taimkattest ja loomastikust). Teatavasti
on ka praeguse programmi jargi NSV



Liidu  fiiiisilisgeograafilist iilevaadet
kdsitlevas osas olulisel kohal geograafi-
liste seaduspdrasuste pohjalik analiiiis.
Uue programmi kohaselt see veelgi sii-
veneb, Vaimaluse selleks annab mit-
mete uute kiisimuste dppimine. Nditeks
teemas «NSV Liidu geoloogiline ehitus,
reljeef ja maavarad» omandatakse
teadmised meie maa territoriumil ole-
vatest geoloogilistest pohistruktuuri-
dest, nende tekkimise ajast, metamorf-
setest  kivimitest, geosiinklinaalidest,
mietekke pohilistest epohhidest, vana-
dest ja noortest platvormidest, nende
ehitusest ja paljust muust. Nii saavad
opilased tervikliku iilevaate NSV Liidu
reljeefist n.-0. ajas ja ruumis, selle tek-
kimise seaduspdarasustest.

Nagu juba toodud nditest nidhtub, on
kone all olev kursus tdiustunud mit-
mete niisuguste geograafiliste iildmaois-
tetega, mida kooligeograafias senini po-
le kisitletud. Nendeks on nditeks teemas
«NSV Liidu kliima» pdikese radiat-
siooni ja niitskumisteguri, teemas «NSV
Liidu siseveed» erosiooni baasi ja tahke
dravoolu mdiste.

NSV Liidu fiitisilisgeograafilise iile-
vaate andmisel on tarvilikud mitmed
wwed kartograafilised teadmised ja
oskused. Seda on ka uue programmi
koostamisel silmas peetud. Uhelt poolt
tuleb oOpilasi tutvustada uute spetsiaal-
kaartidega (nditeks NSV Liidu geoloo-
gilise ehituse ja 7reljeefi oOpetamisel
tektoonilise ja geoloogilise kaardiga),
teiselt poolt laiendada ning siivendada
kartograafilisi iildteadmisi. Spetsiaalses
teemas «NSV Liidu territooriumi kuju-
tavad kaardid» (6 tundi) kisitletakse
kaartide erinevusi kaardimdddu jdrgi
(viikese-, keskmise- ja suuremodduli-
sed) ja kartograafilisi projektsioone.
Selle teemaga joutakse kartograafiliste
tildistuseni. Suhteliselt tdhtsal kohal on
siin topograafilised kaardid. Geograa-
fiadpetaja iilesandeks on saavutada, et
7. klassis omandaksid opilased igakiilg-
selt topograafilise kaardi Ilugemise
oskuse. Seda wvdimaldab mitte ainult
vastava teema olemasolu programmis,
vaid ka need rohkearvulised praktilised

t66d, mida tuleb topograafiliste kaar-
tide alusel teha mnii sisevete kui ka
mullastiku ja taimkatte kdsitlemisel.

NSV Liidu fiilisilisgeograafilises 1ild-
iilevaates jdtkub Opilaste teadmiste
laiendamine geograafiliste wurimismee-
todite alal. Neile tutvustatakse kivimite
relatiivse ja absoluutse mddramise, me-
rede uurimise jm. meetodeid.

Voib arvata, et senisest suuremal
mdiral tagab nimetatud kursuse I osa
omandatavate geograafiliste teadmiste
siisteemipdrasust. Seda lubavad oletada
programmis fikseeritud ranniku- ja
jdrvendgude tiiiipide, muldade pohitiiii-
pide jmt. iildistavat laadi kiisimused.
Sellega iihenduses viirib mirkimist, et
kdiki diksikkiisimusi tuleb kdsitleda
teistega seostatult, et peatdhelepanu on
pddratud protsesside ja nihtuste sea-
duspdrasustele. Seega on kone all olev
kursuseosa mitte lihtsalt iilevaate and-
mine NSV Liidu territooriumi filiisilis-
geograafilistest tingimustest, vaid nende
tingimuste pohjalik analiiiis.

7. klassi kursuse teises osas nieb
programm ette NSV Liidu suurte terri-
tooriumide looduslike tingimuste ja res-
sursside Opetamise. See osa hdlmab
Jjargmisi  territooriume: Ida-Euroopa
tasandik, Karpaadi, Krimmi ja Kau-
kaasia mdestikud, Uraali wmadestik,
Lidne-Siberi  tasandik,  Kesk-Siber,
Kirde-Siber, Louna-Siberi miestike
vidde, Kaug-Ida, Kesk-Aasia jo Ka-
sahstan. Iga territooriumi kohta saa-
dakse kompleksne iilevaade analoogili-
selt praegu kasutusel oleva traditsioo-
nilise skeemi kohaselt (skeemi esimene
punkt on geograafiline asend, vii-
mane — looduslikud ressursid). See ei
tihenda, et vastavas osas valdaks kir-
jeldav suund. Vastupidi, iga territoo-
riumi fiiiisilisgeograafilises iilevaates
tuleb selle omapdra analiiiisida.
See omakorda annab voimaluse tutvus-
tada opilastele moningaid uusi, kdsitle-
taval alal eriti hdsti vidljenduvaid sea-
duspdrasusi. Nditeks teemas «Kirde-
Siber» analiiiisitakse temperatuuri in-
versiooni, teemas «LOuna-Siberi mdes-
tikud» kaasaegset jddtumist jmt.
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Kolmas, iihtlasi viimane 7. klassi geo-
graafia kursuse osa kannab nimetust
«NSV Liidu rahvastik ja tédjouressur-
sid». Sellesse on uudsena sisse wvdetud
asulate tiiiibid ja, nagu tema nimetuski
viljendab, téojouressursside moiste. See
osa on nagu lilliks 7. ja 8. klassi kur-
suse vahel, andes dnnestunult loogilise
voimaluse iileminekuks majandusgeo-
graafia kasitlemisele.

Uue programmi II osa esimene pool —
«NSV Liidu majandusgeograafiline iild-
iilevaade» — on sisuliselt enam-vihem
seesama mis praeguseski programmis.
Tdiustatud on peaasjalikult praktiliste
toode sisu. Suurem kaal on antud mit-
‘mesugustele majandusgeograafiliste
kaartide pohjal sooritatavatele iiles-
annetele. Kursuse teises pooles antakse
dpilastele iilevaade NSV Liidu majan-
dusgeograafiast liiduvabariikide ja
suurmajandusrajoonide kaupa. Pro-
grammi jdrgi seisab pGhiiilesanne sel-
les, et Opilased omandaksid teadmised
iga vastavae ala majandusgeograafilisest
spetsiifikast ja selle pohjustest, iga ala
kohast NSV Liidu iihtses rahvamajan-
duse siisteemis. Just see lubab loota, et
nimetatud kursuse oOpetamisel vabane-
takse edaspidi faktoloogilise materjaliga
koormatusest ja joutakse nii kaugele, et
opilaste teadvuses leiavad koha vajali-
kud ja 6iged arusaamad tootmise pai-
gutamise seaduspdrasustest.

Geograafia Opetamisel 8-klassilises
koolis on finaaliks koduavabariigi —
Eesti NSV — geograafia. See kursus on
wue programmi jdrgi sisult siigavam.
Kujunevad ju Opilaste eelteadmised
tunduvalt laiemaks ning kindlamaks ja
pealisehitus wvoib seega olla korgem.
Eesti NSV geoloogilise ehituse, reljeefi
kujunemise jm. kiisimused ei tohiks
seaduspdraselt olla iileliia rasked.

Uus geograafia programm on kokku
wottes senisest noudlikum nii Opilase
kui ka Gpetaja suhtes. Opilased peavad
end teadmiste ja oskuste omandamiseks
palju rohkem pingutama, kui seda
senini on tehtud. Kas see on hea v0i
halb? Kiillap kaldub kaalukauss hea
poole: wuue programmi jdrgi Oppides
pole voimalik (kui Gpetaja seda vdima-
likuks ei tee) geograafiat edukalt op-
pida siis, kui toetutakse ainuiiksi md-
lule. On tarvis motelda. Sellega
muutub geograafia arvatavasti oppe-
aineks, mis aitab -Opilasi tdepoolest
vaimselt arendada. Moistagi esitab uus
programm ka geograafiadpetajaile
mirksa suuremaid ndudmisi, sest aine
sisu iiksi ei muuda veel olukorda, selle
dpilase teadvusse joudmine oleneb Ope-
taja kui oppeprotsessi juhi toost.
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Sonastusopetus —
uus osa algklasside emakeele
programmis

E. HIIE,
pedagoogikakandidaat

«Koige suuremad inimmotte saavutused, koige pohjalikumad teadmised ja
koige leegitsevamad tunded jadvad inimestele teadmatuks, kui neid ei viljendata
sonades selgelt ja tdpselt,» rohutas M. 1. Kalinin.!

Juba algklassides peab opilane oppima keeleliste viljendusvahendite abil edasi
andma teatud sisu — motteid ja tundeid nende mitmesugustes varjundites. Kogu
see suuremahuline 166, mis koolis tihenduses opilaste viljendusoskuse arendami-
sega toimub, on nii voi teisiti seotud sona kui suulise ja kirjaliku viéljenduse ning
iildse keele pohielemendiga. Seepédrast tihistatakse eesti keele opetamisel seda
tooloiku, mis taoleb opilase suulise ja kirjaliku viljendusoskuse arendamist, tema
keelekultuuri téstmist, moistega «sonastusopetus». Senistes programmides kasu-
tusel olnud termin «konearenduss ei ldhe kiill sisult asjast modda, kuid annab
niisuguse varjundi, nagu oleks tegemist ainult suulise viljendusoskuse arendami-
sega.’ Et aga see to0 hélmab nii suulist kui ka kirjalikku viiljendusoskust, siis
tuleb terminit «sonastusopetus» tdpsemaks pidada.

Uurimuste® ja tdhelepanekute jérgi el ole sonastusopetusele koolis seni kau-
geltki piisavat tdhelepanu pooratud. Et emakeele 6petamisel opilaste viljendus-
oskuse arendamise vajalikkust rohutada ja oOpetajale selgemad sihid seada, on
algklasside uues emakeele programmis sonastusopetus esitatud eraldi osana. Pro-
grammi konkreetsed nouded nditavad, millele tuleb tdhelepanu péorata sénavara-
lises {60s, suulise viljendusoskuse arendamisel, kirjaliku viljendusoskuse alal,
sonastusvigade ennetamisel ja ravimisel ning missuguseid tulemusi peavad opi-
lased igas klassis saavutama. K&esolevas artiklis esitame sellekohaseks tooks
maned pohimaottelised lahtekohad.

Haéasti korraldatud sonavara-alaline too arendab wvialjen-
TUOO dusoskust ja aitab teadlikumall lugeda. Opetaja tdhelepanu
SONAVARAGA. keskpunktis on siin:
1) opilastele tundmata sonade tdhenduse selgitamine,
nende sonavara rikastamine ja tdpsustamine;

2) aktiivse sonavara laiendamine,

Lugemise teadlikkuse eeltingimuseks on, et opilane tunneks koiki tekstis ette-
tulevaid sonu, saaks aru igast lausest ja tekstist tervikuna. Lubamatu on lasta
opilastel opereerida tundmata sonadega lootuses, et nende sisu ajapikku iseene-

' M. I. Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest. Valitud koned ja artiklid.
RK Poliitiline Kirjandus. TIn., 1947. Lk. 101.

* Vit. Algklasside programmid 1967/68. Oppeaastaks. Kirjastus «Valgus»., Tin.,
1967, Lk. 13.

L. Villand, Sonastusopetuse probleeme kaheksaklassilises koolis. Kandi-
daadiviitekiri, 1966.
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sest omandatakse. Uusi sonu ja moisteid tuleb seletada ning nende kasutamist
harjutada. Eriti oluline on, et Gpilane hakkaks tekstis ettetulevaid vahetuntud
sonu ise tdhele panema ja piiilaks iseseisvalt ka nende tihendust teada saada
(opetajalt ja vanematelt kiisimine, lugemiku sonastiku kasutamine).

Algklassides (eriti 1. klassis) on tarvis korraldada spetsiaalseid uute ja raske-
mate sdnade lugemise harjutusi, Vajalik on sfnavara rikastamine samatiiveliste
sonade moodustamise teel, sonade otsese ja piltliku tdhenduse selgitamine, kone-
kujundite lahtimotestamine, tekstis sisalduvate tabavate kirjelduste wvaatlemine.

Uute sdnade kindlaks omandamiseks on sobiv lasia neid koostada antud tdh-
tedest ja silpidest, uute sonadega vdib lasta tdita Gpetaja antud liinktekste jne.
Koikide klasside opilasi huvitab nn. lotoming, kus suurele kaardile on kirjutatud
viahetuntud sonad ja viikestele kaartidele nende sonade tdhendused.

Tundmata sonad ja nende tdhenduse vaib lasta G&pilastel kirjutada soénade
vihikusse. Veelgi otstarbekam on nn. sedelsdnastiku kasutamine. Sedelite formaat
voiks olla orienteerivalt 6310 cm. Sedelite {ihele kiiljele kirjutavad opilased
tundmata sdnad, teisele kiiljele aga nende sonade seletuse. Sedeleid hoiavad opi-
lased karbikeses tdhestikulises jiarjekorras. See paneb aluse teadlikule sénaraa-
‘matu kasutamisele ning vdimaldab iihtaegu otstarbekohaselt wvihetuntud sonu
kinnistada ja korrata.

Naited:

a) Leia oma sedelsdnastikust sonad, mis algavad a-tdhega. Korda nende sonude
tihendust ja koosta igaiithe kohta suuliselt iiks lause.

b) Kirjuta iga sona jirele selle tihendus. Kontrolli todd sedelsonastiku abil:

oimetu —
hiis —
ainiti —
kurss —
¢) Vali igas reas viimasest neljast sonast iiks oige, millel on esimese sonaga
sama tdhendus. Kriipsuta see sona alla:

orb — urg, onu, vaeslaps, kohev;
tari — tark, kari, aed, kobar.

Kontrolli oma to6d sedelsdnastikku kasutades.

d) Leia oma sedelsOnastikust 10 sona, mis naitavad fegevust (esemete oma-
dusi jm.). Koosta nende kohta lauseid.

Seesuguseid iilesandeid voib opilastele lihiajaliseks tooks anda igas lugemis-
tunnis. Selliselt sedelsonastikku kasutades saavad oOpilased oma todd iseseisvall
kontrollida. Uhtlasi kordavad nad palju rohkem sénu, kui iilesandes otseselt ette
on nidhtud, sest tilesande tditmiseks voi 160 kontrollimiseks sedelsdnastikust sobi-
vate sénade leidmiseks tuleb paratamatult lugeda ning korrata ka otsitava ldhe-
dal asuvaid sonu ja nende tdhendust.

Kui sonade tidhendus on kindlalt omandatud, tuleb tactleda, et need Gpilaste
aktiivsesse sonavarasse liilituksid, et opilased mitte ainult sonade tihendust teak-
sid, vaid neid sonu ja viéljendeid ka kasutada oskaksid ja sooviksid. Seda soodus-
tavad mitmesugused harjutused, mida vdib Opilastele anda nii kollektiivseks kui
ka iseseisvaks tooks (Opetaja antud eseme, elusolendi voi ndhtuse iseloomustami-
seks sobivate omadussonade leidmine; allakriipsutatud sonade asendamine teiste,
samatidhenduslikega; lausete laiendamine jne.)

Niited:

a) Tahvlil v6i kaardil on antud séna mdnd. Opilased leiavad sellele sobivaid
omadussdnu: kahar, haraline, roheline, igihaljas, sirge, vana, kidur, jindrik jne.
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b) Tdida lingad sulgudes olevate tegusénadega.

JUNes s i e s urkast vilja toitw . . .. ...

NORSE < o o Rri kea, oo e poranda all.

(pelgas, lipsas, piiksusid, hankima)

c) Tdienda lauseid.

....... Peetrike uitab mooda . . . . . . . aasa.

....... paikekaoh i ;u o o ametsataha . . o Wb

Sonavara aitavad aktiviseerida ka mitmesugused loogilised harjutused seoses
sonavara-alase tooga (teemakohaste sdnade leidmine; antud sénadele homoniiii-
mide leidmine; antud tdhtedest voi silpidest sonade seadmine; iiksikmdiste viimine
tildmoiste alla ja vastupidi).

Oigesti korraldatud sénavaralise t66 tulemusena peaks opilastel tekkima huvi
oma sonavara laiendada, soov oma motteid tdpsemalt ja viiljendusrikkamalt esi-
tada, peaks arenema oskus ja harjumus sénu hoolikalt valida.

Kiillaldane s6navara on viljendusoskuse arendamise eel-

; UULIE E tingimus. Keerulisem ja {ihtaegu olulisem iilesanne on 6pe-
VALJENDUS- tada sénu motteks ithendama.
OSKUS.

1. klassi oOpilastele teeb sageli veel raskusi terviklike lau-
sete koostamine ning seostatud jutustamine, soovida jdtab viljenduse tipsus ja
selgus. Kone arendamiseks on tarvis harjutada iiksikute korrektsete lausete moo-
dustamist ja sellega iitheaegselt arendada jutustamisoskust.

Sonade oige jédrjestamise ja lauseteks seadmise oskuse arendamiseks tuleks
algklassides teha rohkesti harjutusi (niditeks: lausete moodustamine, kui on
antud algussénad; lihtlausete laiendamine; kiisimuste esitamine ja kiisilausete
moodustamine; lihtlausetest liitlausete koostamine). Vdga head harjutamiseks on
deformeeritud laused ja tekstid. Niditeks opetaja kirjutab tahvlile deformeeritud
lause: Koige varandus on tarkus kallim. Opilase iilesandeks on sénad 6igesse jdrje-
korda seada. Nii kogeb opilane, kui suur tdhtsus on sonade jérjekorral: ebadige
jdrjekord takistab lause moistmist, sonade iimberpaigutamine muudab lause motet.

Deformeeritud teksti pohjal lausete ja lausetest jutukese koostamisel on o6
holbustamiseks otstarbekohane kirjutada sonad virvilistele sedelitele, nii et iihe
ja sama lause sonad oleksid sama varvi paberil. Samuti vdib teksti dpilastele esi-
tada tabeli kujul lehekestel vai kaartidel. Sel juhul kirjutatakse sonad iiksikuisse
lahtreisse, ithe lause sonad tihes reas. Opilased peavad sénad lauses olgestl jirjes-
tama ja seejidrel lausete jarjekorra méaarama.

Niiide.
AUS POISS

| HEINOLE| VIIB NOA AGO l i
— =] |
| Noa ILUSA AGO LEIAB :
i AUS ON POISS TA | viGa ‘
R = _— Jl !

HEINO ON UUS SEE NUGA ]
Lo ot | |

Opilaste koostatud jutuke on sel juhul jdrgmine:
Aus poiss.
Ago leiab ilusa noa. See on Heino uus nuga. Ago viib noa Heinole. Ta on viga
(s poiss.
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Sellelaadseid harjutusi véib jark-jargult raskemaks muutes teha sageli ja koi-
kides klassides.

Otstarbekohasteks koneoskuse arendamise harjutusteks on vestlus ja jutusta-
mine.

Vestlus ei ole ainult kiisimine-kostmine. Vestlusteks sobivad eelkoige sellised
teemad, mis voimaldavad opilastel fantaseerida ning arutleda, vabalt rddkida
oma elamustest ja tihelepanekutest, kénelda loetud raamatust, nihtud filmist voi
lasteetendusest. Seejuures olgu juba 1. klassist peale iiheks opilastele esitatavaks
pohingudeks teema piires piisimine.

Jutustamise opetamise lihtsaimaks viisiks on jutustuse koostamine pildiseeria
jiargi opetaja antud kiisimuste alusel. Kord-korralt tuleb siirduda jutustamise
keerulisematele liikidele, nagu seda on jutustuse koostamine pildi jargi, mis
néuab kirjelduse elemente, jutustamine iihe siiZeelise pildi jérgi koos idee, moraali
viiljatoomisega jms. Koigeks selleks sobivad pildiseeriad ja pildid, mis on ette
nihtud spetsiaalselt kéne arendamiseks. Kasutada fuleb samuti lugemiku pilte,
aplikatsioone koos tahvlijoonisega jm.

Raskusastme jiarkjidrgulist suurenemist tuleb silmas pidada ka opiku palade
timberjutustamisel. Opilasi tuleb igati takistada opiku materjali mehhaaniliselt
piihe dppimast. Neid tuleb virgutada voimalikult rohkem oma sénadega pala sisu
edasi andma. Selleks tuleb tilesandeid pala jutustamiseks anda ikka ja jidlle uues
vormis ning lasta Opilastel dpitavat pala uues sdnastuses korrata. Voimalusi sel-
leks on mitmeid.

1. Selleks et jutustamine oleks teadlikum, vdib lasta oOpilastel jutustamiseks
valmistude kava jdrgi. Kava véib olla kas dpetaja antud, klossi poolt kollek-
tiivselt koostatud voi opilaste eneste koostatud.

2 Kasulik on valikuline ju muudetud vormis jutustamine:
a) jutustamine kolmandas isikus, kui pala on kirjutatud mina-vormis; D) iimber-
jutustamine mina-vormis, kui pala on kirjutatud kolmandas isikus. Seda votet
véib kasutada siis, kui palae peategelascks on laps, mitte tdiskasvanu. Seesugust
jutustamisviisi ei ole sobiv kasutada ka siis, kui peategelane on kiill laps, kuid
elab ménel teistsuguse elukorraldusega maal, revolutsioonicelsel ajal meie
maal jne.

3. Opilaste loogilise mdtlemise arendamiseks ja selleks, et nad pala peaideed
paremini mbistaksid, on otstarbekas kasutada sobivate palade kokkuwvat-
likku jutustamist. Vastay ettevalmistustté harjutab opilust tekstist koige olu-
lisemat leidma ja vihe olulist kérvale jatma.

4. Opilaste fantaasiat, motlemist ja konet arendavaks iilesandeks on jutus-
tusele Iopu voi alguse juurdemdilemine ja jutustuse loo-
minguline imbertéotamine. Nditeks: a) Koostada kooliteemalist pala
lugedes selle lausetest jutustus oma klassi kohta; b) Motelda iimbritsevast clust
loetuga sarnanev jutustus; jne.

5. Eriti hinnatavaks jutustamise liigiks on siunteesiv jutustamine
(e jutustuse koostamine antud teemal mitme erineva teksti materjale kasuta-
des). See Gpetab dpilasi raamatu materjaliga vabalt opereerima, arendab nende
loovat mitlemist ja fantaasiat.

Kirjalikku valjendusoskust arendavateks harjutusteks on

*;géiLDlllI{S algklassides fimberjutustused ja kirjandid.
% OSKUR 4 Umberjutustamiseks sobivad eelkoige sellised palad, mil-

les kujutatakse tegevust voi siindmust. Kirjandid on samuti
siizeelised, Kirjeldavaid ja arutlevaid kirjandeid algklassides ei viljelda; monin-
gaid kirjelduse elemente voib aga pdimida nii kirjanditesse kui ka {imberjutus-
tustesse juba algklassideski. Umberjutustuste tekstid ja kirjandite teemad walib
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apetaja kommunistliku kasvatuse ja kooli eluga seostamise iilesandeist ldhtudes.
Tihtsad on siin opilaste isiklikud wvaatlused. Materjali selleks annavad Sppekii-
gud, pidulikud siindmused koolis jne. Oluline on ergutada opilasi oma isiklikke
suhtumisi ja elamusi viljendama.

Senised algklasside programmid néigid ette peamiselt Gpetavat laadi {imber-
jutustusi ja kirjandeid.* See nn. épetav laad seisis pahatihti selles, et tahvlile kir-
jutati kiisimustena kirjandi kava ning arutati kollektiivselt ldbi k&ik laused, mida
kirjandis tuli kirjutada. Tulemuseks oli niisama palju iihetaolisi kirjandeid, kui
palju oli klassis opilasi. Seesuguses tiids niiriti lapse vaba fantaasiat, opetati teda
viljendama mitte oma, vaid vooraid, pidhedpitud mdtteid. Nimetatud puuduse
viltimiseks on uues emakeele programmis selgel sénal mirgitud: kirjandidpetuse
metoodika on dige siis, kui ta suunab opilast vabale mdtteavaldusele, Voimalikult
tuleb viltida nn. standardkirjandeid, kus kaigi opilaste to6d on sarnased. Juba
esimestest klassidest alates tuleb tédde arutamisel eriti esile tosta neid Gpilasi, kes
on kirjandisse pdiminud oma métteid ja elamusi vdi osanud sohivalt kasutada
opitud lugemispalade materjali. Neid téid on soovitatav osaliselt vdi tervikuna
teistele ette lugeda.

Umberjutustuse ja kirjandi ettevalmistamisel peab 6&petaja taotlema, et lap-
sed selgelt ja tdpselt mdistaksid selle sisu, millest neil tuleb kirjutada. Samuti
on vajalik keeleline ettevalmistus, et ennetada té8s ortograafilisi vigu. Kirjandi
ja iimberjutustuse ettevalmistus ei tohi aga kujuneda opilaste kollektiivselt koos-
tatud lausete piiheGppimiseks, et neid hiljem vihikusse kirjutada.

Siistemaatilises t6ds oOpilaste kirjaliku viljendusoskuse arendamisel vihendab
dpetaja jark-jirgult oma abi kirjandi vdi iimberjutustuse vahetul ettevalmistami-
sel, jdttes dpilasele itha rohkem iseseisvust. Jark-jargult muutuvad iimberjutustu-
sed ja kirjandid nii sisult kui ka teostuselt keerukamaks. Kui 1. klassis on lubatud
Sppejutu véi lugemispala tekstildhedane kirjalik i{imberjutustamine antud kiisi-
muste pohjal, siis 3. klassis peavad oOpilased oskama kirjutada juba laiendatud
voi muudetud vormis iimberjutustust.

Kirjandidpetust alustame 1. klassis kirjanditega pildiseeria vdi pildi jargi Gpe-
taja antud kiisimuste voi tugisdnade abil; 2. klassis dpivad lapsed juba kirjutama
oma mingudest ja toost kava jdrgi; 3. klassi 16puks peab Gpilane olema suuteline
siizeelist lithikirjandit tdiesti iseseisvalt, ilma antud kavata kirjutama (nditeks
peab oskama kirjutada kirja sdbrale vai sonumit seinalehele, selles lihtsat siind-
must edasi andes). E

Kirjandite ja iimberjutustuste pikkuseks on uue programmi kohaselt orien-
teerivalt:

1. klassis — kuni 30 s6na,

2. klassis — 50—60 sdna,

3. klassis — 70—80 sona.

1. klassis toimub to0 ettevalmistus ja selle kirjutamine samas tunnis. Nii lculub
harjutuseks 1 tund; seega tuleb teha 1 t66 niidalas.

2. ja 3. klassis kulub kirjandi ja iimberjutustuse ettevalmistamiseks 1 tund ja
kirjutamiseks teine tund, Kirjalikeks tiédeks on ette néhtud keskmiselt 1 tund
nidalas, seega tehakse neid tavaliselt tile nidala.

Kirjandi ettevalmistamisele ja kirjutamisele ei tarvitse alati kulutada kaht
vahetult jirgnevat tundi. Kirjandi sisuline ja keeleline ettevalmistus vaib viga
hiisti toimuda ka lugemise ja keeledpetuse tundides. Niiteks siigiseteemalist kir-
jandit ette valmistades raégitakse sellekohaste lugemispaladega seoses iihes tun-

+ Vt. Algklasside programmid 1967/68. Gppeaastaks. Kirjastus «Valgus», Tln.,
1967. Lk. 20. ’
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nis stigisese looduse tunnustest, teises réndlindude lahkumisest, kolmandas tiis-
kasvanute ja laste tegevusest siigisel jne. Iga tunni l6pus tehtav kokkuvdte, mille
vbib vastava harjutusena vihikussegi kirjutada, on {ihtaegu kirjandi sisuline
ettevalmistus. Kui keeledpetuse tundides omakorda leitakse wvdimalus kirjandis
vajaminevate sonade ortograafia vaatlemiseks, siis on vahetult enne kirjandi kir-
jutamist tarvis ainult korrata eelmistes tundides tehtut. Sel juhul kulub kirjandi
kirjutamiseks ainult 1 tund. Kokkuhoitud teise tunni arvel aga on vdimalik kir-
jandeid arvuliselt rohkem kirjutada.

Koolipraktikas puutuvad dpetajad kokku paljude sdnas-

R‘ASKEMATE tusvigadega. Tihelepanekud niitavad, et sénastusvigade
SONASTUS- parandamine opetaja poolt on algklassides juhuslik: ena-

VIGADE masti jddvad eksimused hoopis tihele panemata. Seepirast
ENJNAETR‘:B::NE niidatakse programmis, millele sdnastusvigade ennetamisel

ja ravis eelkdige tédhelepanu péirata.

Esimeses klassis on tidhelepanu keskpunktis sénade vahelejitmine lauses ja
lopetamata lause. 2. ja 3. klassis — sonade pohjendamatu kordamine, sénade vale
seostamine, sonade tidhendusvead, Zargoon, asesdna piiritlematus, monotoonsed
voi llekoormatud laused, vasturddkivused, sénade vale jiarjekord, aegade valesti
tarvitamine, motete pohjendamatu kordamine, miotete seostamatus, jiarsud iile-
minekud jms.®

Nende vigade ennetamiseks ja raviks tuleb emakeele tundides teha rohkesti
spetsiaalseid harjutusi ning juhtida opilaste tidhelepanu eksimustele nii suulises
kénes kui ka kirjandite ja imberjutustuste ettevalmistamisel ning parandamisel.
Suurt tdhelepanu tuleb 1. klassist peale poorata opilaste murdevigade ravile.

Sonastusvigade ennetamisele ja murdevigade ravimisele aitab tdhusalt kaasa
opetaja enda eeskujulikult korrekine kirjakeel. Lisaks sellele nduavad nii sénas-
tus- kui ka murdevigade ravimine eri metoodilisi vdtteid. Nende pdéhjalikum
kisitlemine ei mahu kidesoleva artikli raamesse.

Oeldu kokkuvdtteks réhutame: nduded sdonastusdpetuse-alaseks tdiks algklassi-
des on fikseeritud uues algklasside eesti keele programmis. See aga ei tihenda, et
stnastusdpetus vdiks piirduda ainult eesti keele tundidega. Opilaste viiljendus-
oskuse arendamine ja sonastusvigade ennetamine ning ravimine peab olema mitte
liksnes emakeele lugemise ja keeledpetuse, vaid ka koigi teiste dppeainete tun-
dide lahutamatu koostisosa. ]

® Mitmesuguste sdnastusvigade liikide péhjaliku interpretatsiooni on andnud
L. Villand raamatus «Sénastusvigade liigid ja ravi». Kirjastus «Valgus», Tallinn,
1966.
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aasaja teaduse tase ja arenemis-
tempo seavad meie kooli, seal-
hulgas ka algbpetuse ette ndude
anda Opilastele rohkem teadmisi ja
pbdrata senisest rohkem tdhelepanu
nende tunnetamisvoimete arendamisele.

Esimeseks ja pdhjalikumaks sam-
muks selle iilesande tditmisel on uute
Oppeplaanide ja programmide vilja-
tootamine, mille tulemusena muutub
kooli nooremas astmes vidga suuresti
algdpetuse reaalainete sisu. Kui 1. klas-
sis antakse Opilastele algteadmisi loo-
dusest endiselt emakeele ja monel méii-
ral ka teiste ainete tundides, siis 2,
3. ja 4 klassis on eraldi dppeainena
kaks tundi niddalas loodusoépetust.

Nagu uurimised néitavad, on lastel
juba enne kooli teatud hulk tédhele-
panekuid loodusest ja selle ndhtustest.
Need teadmised on sageli juhuslikku
laadi ja ebalihtlase tasemega, mistdttu
teaduslikult Oigete arusaamade Kkujun-
damine loodusteaduslike distsipliinide
opetamise!l kooli keskastmes on rasken-
datud.

Uus oOppeaine kooli esimesel etapil
peab tagama Opilaste loodusalaste tead-
miste senisest suurema teaduslikkuse
ja siistemaatilisuse. Koolieelses eas
kuuldu ja n#htu pdhjal kogunenud,
sageli vadradele kujutlustele tuleb algu-
sest peale anda teaduslikult dige sisu
ning liita need loodusalaste kujutluste
ja moistete siisteemi, millele tugineb
loodusteaduslike ainete opetamine kooli
keskmises astmes. Uhtlasi on loodus-
opetus oma spetsiifiliste meetodite t6ttu
emakeele ja matemaatika kérval téht-
saks vahendiks oOpilaste vaimsete voi-
mete sihipéirasel arendamisel.

Seega on loodustpetus alghariduse
asendamatu osa Uhelt poolt igapaeva-
ses elus vajalike loodusalaste teadmiste
andmisega ja oOpilaste iildise arenda-
misega, teiselt poolt aga nende ette-
valmistamisega bioloogia, geograafia ja
teiste ainete slistemaatiliste kursuste
omandamiseks vanemates klassides.

Et paremini mébista loodustpetuse
kohta algopetuse siisteemis, peatume

LOODUSOPETUS —
UUS OPPEAINE
ALGKLASSIDES

I. RIISALO

{iksikasjalikumalt selle aine Gpeta-
mise eesmirkidel

1. Loodusopetuse pohieesmérgiks
nooremas koolieas on panna alus esma-
sele kujutlusele elus ja eluta loodu-
sest ning inimeste seostest loodusega.

Me peame Gpetama lapsi mitte ainult
loodust tundma, vaid kujundama neil
dige arusaamise loodusest selle iildise-
mas tidhenduses. Selleks tuleb lapsi
juba 1. klassist peale suunata neile
lihedase materjali alusel ja jdukoha-
sas vormis tunnetama ja moistma loo-
duses valitsevat mitmekesisust, objek-
tide ja nidhtuste vahelisi seoseld ning
nihtuste muutumise ja arenemise sea-
duspérasusi.

Seega paneb loodusdpetuse kursus
kooli esimesel etapil aluse maailma
materiaalsuse ja looduses valitseva dia-
lektika tunnetamisele ning {ihtlasi
ateistlike veendumuste kujunemisele.
Koos aine siistemaatilisemaks muutu-
misega klassist klassi peavad Opilased
joudma looduse terviklikkuse mdistmi-
seni 4. klassis, kus loodusépetus kuju-
tab endast juba loodusteaduste aluste
siistemaatilist algkursust.

2. Kui dpetaja on 6igesti mdistnud
loodusdpetuse pealilesannet ja kasutab
selle lahendamiseks loodusteadusele ise-
loomulikke uurimismeetodeid (vaatlusi,
katseid), siis arendab ta {ihtlasi &pi-
laste intellektuaalseid vdimeid, mis on
loodusdpetuse Opetamise teine tdhtis
iilesanne.

679



Vahetu kokkupuutumine loodusega
tekitab oOpilastes mitmesuguseid Ikiisi-
musi. Neile vastuse saamiseks on tar-
vis teha siisteemikindlalt wvaatlusi ja
katseid, s.t. analiiiisida ja siinteesida,
teha oletusi ja jireldusi, kontrollida
neid, kirjeldada kindla, loogilise plaani
jirgi vaatluste vai katsete fulemusi
jne. Kdik see on vajalik opilaste vaat-
lus- ja kujutlusvdime, mdoistuse kriiti-
lisuse ja loogilise matlemise arendami-
seks.

Eeldeldu kinnituseks esitame K. D.
Uginski seisukoha:

«Laste motlemise ja kone loogilisuse
arendamiseks ei saa me valida kasu-
likumat vahendit kui loodusteaduslikud
distsipliinid.

Looduse loogika on lastele kéaige
kittesaadavam ja joukohasem — niit-
lik ja timberliikkamatu. Iga uus objekt
annab voimaluse harjutada maistust
vordlustega, liillitada uusi moisteid seni
omandatute juurde... Iga uus loodus-
nihtus on suurepidrane harjutus lapse
loogikale. Siin omandab ta niitlikult
ja praktiliselt loogika mdisted: pdhjus,
tagajérg, jdreldus, iildistus jne.»!

3. Opilaste maailmavaate kujunda-
misega ja vaimsete vdimete arendami-
sega on lahutamatult seotud mitme-
suguste praktiliste oskuste ja vilu-
muste kujundamine,

Opilased 6pivad lihtsamaid katseriistu
kasutama, katseid tegema ja nende
tulemusi fikseerima. Loodusest kaasa-
toodud materjali vormistades Opitakse
herbaariume ja kollektsioone koostama.
Omandatakse oskusi kompassi kasu-
tamiseks, Gpitakse maastikul orientee-
ruma, plaani ja kaarti lugema jne. Or-
ganismi ehituse ja talitluse kiisitlemisel
kujundatakse Opilastel igapdevases elus
vajalikke sanitaar-hiigieenilisi harju-
musi.

Koige eelnimetatu kérval aitab loo-
dusdpetuse tundides tehtav tod siiven-
dada neid oskusi ja wvilumusi, mis on
pdhieesmiirgiks teistes Gppeainetes. Nii
arendab vaatlustulemuste range ja loo-

'K, O, Ymuncrui, Cobpanusie
coumHenus, nr. 5. ©Mocksa, 1949,
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giline fikseerimine &pilaste suulise ja
kirjaliku viljendumise, samuti joonis-
tamise oskust, loodusalase lisamater-
jali lugemine siivendab nende lugemis-
vilumust jne.

Nagu oppeprotsessis iildse dpetamine
ja kasvatamine on lahutamatud, nii on
ka konesoleva aine oOpetuslikud ees-
miirgid koige tihedamalt seotud kasva-
tuslike iilesannetega.

Peatume eelkdige nendel, mille tiit-
miseks loodusopetus oma sisu ja mee-
toditega pakub kdige soodsamaid vdi-
malusi,

1. Esmajidrguliseks iilesandeks on
huvi ja armastuse kasvatamine loo-
duse vastu, mis on eelduseks mitmete
teistegi kasvatuslike eesmirkide saa-
vutamisel.

Esimeseks sammuks loodusearmas-
tuse kasvatamisel on huvi &dratamine
looduse vastu, milleks uus 0Oppeaine
oma senisest stistemaatilisema sisu ja
looduse vahetu tundmadppimise kaudu
pakub piiramatult véimalusi. Siinjuu-
res tahaks eriti réhutada Gpetaja isiku
vastutusrikast ja asendamatut osa laste
loodusalase huvi #ratajana ja suuna-
jana. Programm ja Oppekirjandus an-
navad selleks Opetaja kidtte materjali.
Kuiviord see aga lastele huvitavaks ja
lihedaseks saab, kuivord see nende
silmad ja korvad avab looduse nige-
miseks, kuulmiseks ning maoistmiseks,
see oleneb eelkdoige Opetajast, tema
suhtumisest loodusesse.

Siigavast sisemisest huvist kasvab
armastus looduse wvastu. Algklassides
paneme aluse selle suure ja keerulise
tunde kujunemisele, mis on hiljem ini-
mese vaimse elu olulisesks komponen-
diks.

2. Kodukoha looduse armastusest
saab alguse armastus kedu ja kodu-
maa vastu., Lapsepdlves kujunema ha-
kanud kiindumus muutub aastate
jooksul teadlikumaks ja sihipiirase-
maks ning on aluseks siigavale patrio-
tismitundele.

Kooli nooremas astmes viiljendub
kodukoha ja kodumaa armastus eel-
kbige oGiges suhtumises koduiimbruse



loodusesse. See tdhendab mitte ainult
looduse ilu  tunnetamist, wvaid selle
hoidmist ja kaitsmist, loodusrikkuste
arukat kasutamist ning nende oma-
poolset loomist ja suurendamist.

Téitamine looduses, samuti Gpetaja
poolt suunatud kokkupuutumine kodu-
koha looduskaitsetdtoga ja inimeste
aruka tegevusega looduse timberkujun-
damisel kasvatavad opilastes lugupida-
mist to6 ja todinimeste vastu.

Loodusdpetuse programmis on mitu
teemat, mis nouavad Opilaste siivene-
mist looduskaitse kiisimustesse ning
joukohast osavottu looduse kaitsmisest.
Opetaja ise aga peab leidma ja kind-
lasti leiabki kohalikest tingimustest tu-
lenevalt eelloetletule lisa.

3. Opilases looduse vastu huvi #drata-
misega muudame ta looduse ilule vas-
tuvatlikuks. Sellega on meie kides voti
laste esteetiliste tunnete arendami-
seks.

Neil aastail, mil loodust opiti tund-
ma ja kasutama ainult materiaalsete
viiirtuste saamise eesmdrgil, ei podra-
tud kuigi suurt tidhelepanu looduse
asendamatule osale inimese esteetilisel
kasvatamisel.

Adrmuslikud seisukohad on aja
jooksul muutunud. Looduse osa ini-
mese kasvatajana, eriti tema esteeti-
lise palge kujundajana osatakse jille
véddriliselt hinnata. Loodusopetuse Ope-
tamisel vaadeldakse esteetilist kasva-
tust kui &ppe-
orgaanilist osa. Looduse ilu tunneta-
mine ekskursioonidel, loodusele pii-
hendatud kunstiteoste wvaatlemine ja
kaunite looduskirjelduste lugemine,
kooli {imbruse ja aia kujundamine
jms. pakuvad selleks rohkesti voima-
lusi. Seda eesmiirki peab Gpetaja iga-
suguses loodusalases tegevuses, nii
oppetunnis kui ka klassivilises t6os
silmas pidama, et kasvatada kommu-

nistliku i{ihiskonna harmoonilist ini-
mest.
Eelnimetatud oOpetuslike. ja kasva-

tuslike eesmirkide edukas elluraken-
damine sbdltub oigete ja otstarbeko-

ja kasvatusprotsessi

haste oppetbs vormide ja meetodite
kasutamisest.

Oppetbé vormidest on loodusdpetu-
ses nagu teisteski dppeainetes pdhiline
oppetund.

1. klassis on loodusalane programmi-
materjal fragmentaarne, voetud lastele
kdige lihemast timbrusest ja iiles ehi-
tatud sesoonsuse printsiipi arvestades
— seega tihedalt seotud emakeelse
lugemismaterjaliga. Seepérast kiisitle-
takse loodusalaseid kiisimusi (vaatlu-
sed, praktilised too6d, liithiajalised Gp-
pekidigud ja saadud andmete lidbitoota-
mine ning kinnistamine vestluste ja
vastavate palade lugemise kaudu)
pohiliselt emakeele, kevadel ja siigisel
ka tooopetuse tundides.

2. ja 3. klassis, kus teemad on ula-
tuslikumad ja nende kisitlemine
nduab loodusteadusele spetsiifilisemate
meetodite rakendamist, on loodusépe-
tuse jaoks ette nidhtud eraldi Gppetun-
nid kaks korda nidalas.

Peale lithemaajaliste o6ppekiikude,
mis hélmavad vaid {iht osa Gppetun-
nist ja kus wvaatlusi tehakse kooli va-

hetus ldheduses, on loodusdpetuse
programmis ette ndhtud teemade lédbi-
tédtamiseks wvajalike ekskursioonide
miinimum.

Oppekiiike ja ekskursioone vbib vaa-
delda kui eri liiki dppetunde, mis vai-
maldavad oOpilastel looduslikke objekte
ja ndhtusi neile iseloomulikus kesk-
konnas ja loomulikes seostes tundma
oppida. Erinevalt Oppekidigust on eks-
kursioonid pikemaajalised (2—3 tundi)
ja enamasti komplekssed (Spilased
tutvuvad korraga mitme objektiga ja
inimeste tegevusega), noudes seega
opetajalt ka pohjalikumat ettevalmis-
tust.

Ekskursioonid lopetatakse tavalisell
kokkuvitliku vestlusega ja kaasatoo-
dud materjali vormistamisega loodus-
voi tdoopetuse tunnis.

Oppetio  vormidest on dppetunniga
tihedalt seotud o&pilaste kodused to6d.
Nende osatidhtsus suureneb 2., eriti 3.
klassis. Siia kuuluvad fenolnogilised
vaatlused, lihtsad katsed, méned prak-
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tilised tood, mis kinnistavad tunnis
omandatud teadmisi voi on jatkuks
klassis alustatud tétle (taimede kuiva-
tamine, herbaarlehtede koostamine,
puude voi podsaste pungade ajatami-
ne).

Suure kasvatusliku wvéaartusega on
nn. ettevalmistavad kodused tood,
mille puhul 6pilased teevad katseid voi
vaatlusi enne kiisimuse kisitlemist
klassis (loomade kiaitumise jédlgimine
jms.).

Eelnimetatud tédvormide korval, mis
on vajalikud kohustusliku pregrammi-
materjali omandamiseks, eeldab opi-
laste silmaringi avardamine ja looduse
vastu huvi kasvatamine ka ainealast
klassiviilist tood. Nimetagem siin loo-
dusestprade ringi tegevust, lindude
pdeva ettevalmistamist ning tédhista-
mist, kiisimuste ja vastuste o&htuid,
looduskaitselist tegevust ja klassivii-
list lugemist.

Soovitav on sellealane téé igas klas-
sis nii korraldada, et see sisult oleks
seotud programmis ettendhtud teema-
dega ja tdiendaks neid.

Toataimede kasvatamine on viga
vajalik ja lapsi huvitav tegevus. See
voimaldab aasta ldbi teha vaatlusi ja
katseid taimede ehituse, kasvu ja are-
nemise tundmadppimiseks. Taimede
hooldamine kasvalab piisivust, hoolt ja
ilumeelt.

3. klassis on NSV Liidu looduslike
vidndite néitlikumaks  kisitlemiseks
otstarbekohane organiseerida kirjava-
hetust Noukogudemaa mitmesugustes
looduslikes wvéotndites asuvate koolide
opilastega. Siis saab vahetamise {teel
hankida eksponaate ja kollektsioone
meie maa eri paikade loodusest.

Et suurendada huvi loodusalase kir-
janduse ja geograafilise kaardi tund-
madppimise vastu, on soovitav organi-
seerida Gpilastega jutustuste tsiikkel
reisidest kaugetesse maadesse.

3. klassi dpilastele on joukchane tai-
mede kogumine ja herbariseerimine,
mis arendab iihtlasi teatmekirjanduse
kasutamise oskust. Nii vdivad 6pila-
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sed koostada herbaariumi kodukoha
ravimtaimedest.

Klassiviilise 160 korras peaksid &pi-
lased valmistama ka lihtsamaid Oppe-
vahendeid loodusGpetuse  tundideks
(kollektsioonid, tabelid).

Loodusdpetuse pshimeetodiks on vaat-
lus, seda eelkdige uue loodusdpetuse
programmi pohieesmérkidest ldhtudes.
Teaduslikult Gigete kujutluste ja mois-
tete loomine elus ja eluta loodusest,
seal wvalilsevate seoste ja seaduspéra-
suste moistmine on voimalik siis, kui
opilased sellealaseid objekte ja nédhtusi
vahetute vaatluste kaudu looduses voi
jaotusmaterjali alusel klassis tundma
opivad. Ka vaimsete vdimete arenda-
misel on sihipirane ja oigesti suuna-
tud wvaatlus esimeseks ja lihtsaks va-

hendiks, mille kaudu me lapsi nii-
delda motlema GOpetame. Vaatlus on
eelkbige  analiilis, mis vdimaldab

objekti v6i nédhtuse iseloomulikke tun-
nuseid selgitada ja rohutada, eri ob-
jektide omadusi voérrelda, erinevaid ia
sarnaseid jooni avastada. Analiiiisile
jirgneb siintees, mille tulemusena vie-
takse kokku see, mis on wvaadeldava
objekti voi ndhtuse juures kdige oluli-
sem. Analiilisimisel ja siinteesimisel
tundmadpitud faktide pdhjal aga te-
hakse jdreldused.

1. klassis tehakse wvaatlusi esialgu
kollektiivselt, dpetaja vahetul juhtimi-
sel. Opilaste vaatlusoskuse arenemise
kontrollimiseks ja suunamiseks peab
opetaja iga vaatlusetapi jédrel laskma
Opilasi wvaatlustulemustest teatada. Se-
damddda, kuidas oOpilaste vaatlusoskus
siiveneb, voib lasta neil teha ka indivi-
duaalseid vaatlusi, esialgu klassis ja
hiljem looduses.

3. klassis on o&pilastele juba jouko-
hased ka iseseisvad vaatlused pikema
aja (4—6 pédeva) jooksul. Individuaal-
sete ja iseseisvate wvaatluste tulemusi
peab oOpetaja tingimata kontrollima, et
oOpilased jouaksid teaduslikult Gigetele
jdreldustele.

Loodusteaduse teiseks spetsiifiliseks
meetodiks on katsed, mis vdimaldavad
selgitada looduslike objektide neid



omadusi, mida ei saa kindlaks teha
lihtsa wvaatluse teel.

1. ja 2. klassis korraldab &petaja
enamasti ikka demonstratsioonkatseid.
3. klassist alates teevad oOpilased ka ise
nn. laboratoorseid katseid. Malemal
juhul  selgitatakse koos Opilastega
katse eesmérk. Katse sooritamise jirel
fikseeritakse tulemused ja tehakse ji-
reldused.

Uhenduses oppekidikude ja ekskur-
sioonidega tuleb G&pilastel loodusope-
tuse tundides sageli teha mitmesugu-
seid praktilisi toid. Plaani ja kaardi,
samuti kodukoha pinnavormide tund-
maoppimiseks tootatakse kompassiga,
tehakse modtmisi maastikul, loodusest
kaasatoodud materjal korrastatakse ja
vormistatakse klassis jne.

Koik locdusloo Opetamisel kasutata-
vad vormid ja meetodid on tihedalt
seotud ning moodustavad iihtse siistee-
mi. Et nende rakendamine tagaks pro-
grammimaterjali histi omandamise,
peab oOpetaja juba aine sisuga tutvu-
misel ning selle planeerimisel iga aine-
loigu jaoks ette ndgema koige otstar-
bekohasemad vormid ja meetodid.

Moistete kujundamise siisteem loo-
duse tundmadppimisel nouab moistete
kinnistamist, nende edasist praktilist
kasutamist, mistottu on wviga oluline
loodusopetuse ja teiste Oppeainete tihe
5€0S,

Koige tihedamas orgaanilises seoses
on loodusdpetus totopetusega, mis on
fikseeritud ka mdlema Oppeaine pro-
grammis. Oluline 16ik t66Gpetuse pro-
grammist, mis nideb ette oOpilaste téod
kooliaias, pole méeldavy ilma nende
kahe aine vyastastikuse seoseta. Opi-

laste praktilised tood kooliaias saavad
nii-telda teoreetilise sisu loodusdpetuse
tundides. Loodusbpetuse programmi
sisu lahtimd&testamisel ja planeerimisel
peab Opetaja aegsasti motlema, kuidas
kooliaias kasvatatavaid kultuure, sa-
muti nende kasvatamisel ning hoolda-
misel omandatud teadmisi ja oskusi
loodusopetuse tundides maksimaalselt
kasutada.

Teiseks oppeaineks, millega loodus-
opetus on tihedalt seotud, on emakeel.
Seda eriti 1. Oppeaastal, aga ka jérg-
mistes klassides Opilaste sonavara ri-
kastamisel ja wviljendusoskuse arenda-
misel, samuti populaarteadusliku kir-
janduse wvastu huvi #dratamisel.

Loodusdpetuse seos joonistamisega
viljendub esmajoones vaatluste ja
katsete tulemuste fikseerimiseks kasu-
tatavate skemaatiliste jooniste tege-
misel. Loodusdpetuse tundides opeta-
takse oOpilasi objekte tdhelepanelikult
vaatlema, neis olulist eraldama, mis on
tdhtis ka joonistama Gppimisel.

Selle, missugused teadmised, osku-
sed ja vilumused opilased loodusopetu-
ses peavad omandama, maéiidrab teata-
vasti kindlaks programm. Kui suures
ulatuses programmis fikseeritud oGppe-
materjali omandada ja kuidas seda
metoodiliselt paremini késitleda, see
selgub iiksikasjalikumalt alles G&ppe-
ja metoodilise kirjanduse ilmumisel.

Et algklasside loodusdpetuse pro-
gramm on iildjoontes wvilja toéotatud,
sils saab anda moningase lilevaate loo-
dusopetuse algkursuse struktuurist ja
iga teema kisitlemise podhikiisimustest.

(Jdargneb.)
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Lloodusopetuse Spetamise kogemusi
4. klassis
uute programmide alusel

S. PITSNER

eniste Oppeprogrammide jérgi algab opilaste tfutvumine locdusega alles

3. klassis, kus nad oma esimesed tagasihoidlikud teadmised loodusest oman-

davad eesti keele tundides kasutatava koduloo tédvihiku abil. Seda olu-
korda muudab péhjalikult uute Gppeprogrammide kasutuselevitmine, mille jdrgi
hakatakse loodusdpetust eraldi ainena Gpetama juba alates 2. klassist.

Uutele programmidele vastavalt koostasid Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi tédtajad O. Nilson ja H. Tiits loodustpetuse katsedpiku
4. klassile, mille jiirgi 1967/68. Gppeaastal Opetati loodusépetust mitmes koolis,
sealhulgas ka Tallinna 4. keskkoolis.

Kiesolev artikkel piifiabki anda lithiiilevaate katsedpiku rakendamisest selles
koolis.

Katseopik on lisnagi mahukas ja koosneb jidrgmistest peatiikkidest: «Maa kui
piikesesiisteemi planeet», «Ohk», «Vesi», «Kivimid» ning «Taimed, loomad ja
viilliskeskltond», haarates seega moisteid ja ndhtusi geograafiast, fiilisikast, astro-
noomiast, keemiast, bioloogiast jne., kuni kosmonautikani vélja. Opik on rikka-
likult illustreeritud, sisaldades 173-lehekiiljelise mahu juures 180 joonist ja fotot.
Opiku juurde kuulub tédvihik.

Tallinna 4. keskkoolis rakendati katsedpikut kolmes paralleelklassis (kokku 108
opilast). Et Opilaste ettevalmistus oli praegu kehtivate dppeprogrammide 1idttu
loodusopetuses vordiemisi nork, siis tekkis Opikuga esialgsel tutvumisel kohe
kartus, kas suudetakse opilastele arusaadavaks teha raamatus kisitlemist leidu-
vaid, mOnikord piiris raskena niiivaid moisteid. Pealegi nouab katsedpik oma laia
haardeulatusega Opetajailt rohket teadmiste pagasit koikidest opikus késitletud
valdkondadest.

Tegelik dppetdo nditas, et kartused osutusid enamasti asjatuks. Opiku mater-
jali omandamisel aitas suuresti kaasa asjaolu, et dpik on rikkalike ja viga ots-
tarbekate illustratsioonidega varustatud, Niitena vdiks siin tuua selgitavad joo-
nised (joon. 31 ja 32) § 8 — Maa pdorlemine {imber oma telje. Lihtsate jooniste
pohjal, kus Maa podrlemist on vorreldud karusselli poorlemisega, sai lastele ker-
gesti selgeks, miks on Maa pinna poorlemine kdige kiirem ekvaatoril. Toodud
niiteid voib tdiendada joonisega settivate kivimiosakeste suuruse olenevuses: vee
voolu kiirusest, joonisega huumuse ja mulla tekkimise skeemist jne.

Ebadnnestunud illustratsioonide hulka tuleb arvata joonised 25 — kevad (hoo-
pis meeleolukam kevadpilt on joon. 142) — ja 134 — Mustamaiele ehitatakse
paneel-blokkmaju (keskplaanis aga on hoopis TPI uus silikaatkividest hoonete
korpus).

Allpool piitian anda liihikese lilevaate sellest, mis &dpilastele raskusi valmistas,
samuti monedest tihelepanekutest toos katsedpikuga.
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Opiku esimeses peatiikis «Maa kui paikesesiisteemi planeet» tekitas opilastele
suuremaid raskusi see, miks pohja- ja lounapoolusel on aastaajad vastupidised,
kuna nad ei osanud seda siduda Maa kujutletava telje muutumatu kaldega. On
vist {itlematagi selge, et selles peatiikis pakkusid suurt huvi kosmose kiisimused.
Vastavate ldikude késitlemisel esitati arvukaid lisakiisimusi, kusjuures kdik opi-
lased votsid tunnist aktiivselt osa.

Peatiiki «Ohk» kisitlemisel valmistas épilastele koige rohkem raskusi sade-
mete teke. kuna nad said halvasti aru ohuniiskuse sisalduse soltuvusest ohutem-
peratuurist.

Selle peatiiki olulisemaks osaks on hingamise ja siisihappegaasi sarnastamise
protsessi selgitamine. Kuigi esialgu niis, et opilased said sellest aru, selgus keva-
del elusa looduse késitlemisel, et paljud opilased ajasid segi taimede hingamise
ja silisihappegaasi sarnastamise.

Kui eclmises peatiikis opilased vaatlesid katseid ja tegid nendest jiareldusi, siis
kone all clevas peatiikis andsin neile véimaluse ka ise katseid teha. Siia kuulus
niditeks hapniku ja siisihappegaasi omaduste tundmadppimine (hapnik toetab
polemist, siisihappegaas kustutab tule ja muudab lubjavee sogaseks; hapniku ja
siisihappegaasi kaalu erinevus jne.).

Ka peatiiki «Vesi» késitlemisel iihendatud anumatega iseseisvalt katseid tehes
sai opilastele kergesti selgeks nii liiliside kui ka teiste tihendatud anumate pohi-
motiel tootavate seadmete 166,

Selles peatiikis valmistas koige rohkem raskusi vee ringkaik kiilmuvas vee-
kogus. Varem oli épitud, et soe 6hk ja sve vesi on kiilmast 6hust ja veest kerge-
mad, ja niiiid oli opilastel raske aru saada, et vesi on koige raskem +4° C juures.

Et 4. klassi opilased Noukogude Liidu geograafiat veel ei tunne, siis oli neil
raske meelde jitta nimesid (Volga—Doni kanal, Valge mere — Balti mere veetee,
Moskva-nim. kanal). Hasti jdid aga meelde Panama ja Suessi kanal, sest maa-
ilmajaod ja ookeanid olid tuttavad.

Peatiikis «Kivimid» on kiill rohkesti uusi moisteid ja kivimite nimetusi, aga
et kivimite néidised olid alati klassis ja et me nende nimetusi ikka ja jidlle korda-
sime, siis jédid need oOpilastele péris ruttu meelde.

Raskeks osutus metallimaakide ja kiitteainete leiukohtade meeldejatmine (poh-
jus seesama — puuduvad teadmised NSV Liidu geograafiast), samuti superfosfaadi
tootmise protsess. Tundub, et 4. klassi Opilastele on «metalli» ja «mittemetalli»
moiste veel lilalt ebaméiirased, mistottu nad ei oska vilja tuua metallide oma-
dusi; kuigi opiku tabelis vorreldakse eri metallide omadusi, oli opilastel raske
sellest kokkuvotet teha.

Viimane peatiikk «Taimed, loomad ja viliskeskkond» oli lastele huvipakkuv ja
arusaadav, eriti selle peatiiki loomi kisitlev osa. Kahtlemata soodustas seda selle-
ealiste laste suur armastus loomade vastu.

Selles peatiikis oleks tahtnud ndha lihtsat loomade klassifikatsiooni tabelit
(nditeks Eesti loomariigi tiilipilisematest esindajatest). Tekstis esinevad moisted
«imetajad», «roomajad», «kahepaiksed» on praegu opilastele veel voorad.

Kahjuks jdi katseopik lopuni ldbi vétmata. Et uue programmi kohaselt haka-
takse loodusopetust eraldi ainena Opetama alates 2. klassist, siis tuli meil esimene
oppeveerand kulutada 2. ja 3. klassi loodusdpetuse programmist niisuguste méis-
tete ja nahtuste dppimiseks, milleta 4. klassi opiku juurde asumine ei ole maoel-
dav.

Katseopiku iga osa kohta korraldas Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuut kontrolltod. Tulemused paranesid pidevalt. Kuigi selle iiheks pohjuseks oli
ehk dee, et esimene peatiitkk «Maa kui pidikesesiisteemi planeets oli teistest pea-
tiikkilest veidi raskem, tuleb ikkagi médravaks pidada téika, et katsedpik opetas
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lapsi loogiliselt motlema. On ju see opik algklassidele oGieti esimene opik, mis
nouab oOpilastelt iseseisvat motlemist ja tosist t6od. Esimeses kontrollttds vasta-
sid opilased korralikult koikidele kiisimustele, mida nad said pédhe 6ppida, néiteks
kui suur on Maa timbermdédt voi kui pika aja jooksul teeb Maa iihe tdispoorde
iimber oma telje. Mirksa halvemini vastati aga kiisimustele, mis noudsid ise-
seisvat motlemist ja tédielikku arusaamist, nditeks mida iseloomustab Maa liiku-
misel iiks aasta voi miks on maakera pinnalt véimalik ndha alati ainult Kuu iiht
poaolt.

Neid kiisimusi ei olnud klassis otseselt kisitletud ja seetétitu el suutnud paljud
opilased seletust anda.

Viimastes kontrolltéodes kahe kusimuste grupi vastuste vahel seesugust erine-
vust enam ei olnud.

Naiitena kontrolttide hinnete nivoost esitan andmed esimese kontirolltoo («Maa
kui piikesesiisteemi planeet») ja neljanda kontrolltéd («Kivimid») kohta.

I kontrolltoo IV “kontrolltoo
Toole vastas oOpilasi 93 94
neist hindele «3» ja «4» 35 63
i 5 “«3n 44 19
" " «2» 14 6

Viimases kontrolltéos hindele «2» vastanud opilastel oli koigil puudulikke ka
teistes oppeainetes.

Et katseopik pakub opilastele palju uut, ajakohast ja huvitavat, siis votsid
opilased selle vdaga soojalt vastu ja huvi nii opiku kui ka loodusopetuse vastu oli
suur. Opilased olid tundides viiga aktiivsed ja esitasid palju lisakiisimusi. Loodus-
opetusest olid huvitatud ka need, kes teiste ainete tundides oppisid halvasti ja
rikkusid korda. Huvi aine vastu niéditab seegi, et peatiiki «Kivimid» ldbivotmise
jarel toid opilased tihtipeale mitmesuguseid kivimeid méidramiseks kooli kaasa
Paljud vanemad raidkisid, et kodus ei olevatki enam muud kui iiks loodusdpe-
tuse-alane uurimistis, millesse tommatakse kaasa ka neid. Lastevanemate arvates
on katsedpik huvitav ja pakub palju uut mitte ainult dpilastele, vaid ka vanema-
tele, kes vahel jdid lausa hitta, kui hakkasid kontrollima opilase teadmisi loo-
dusopetuses voi piitidsid kiisimustele vastata.

Kui ma oppeaasta 1opul opilasi kiisitlesin, et teada saada, missugune peatiikk
neile koige rohkem meeldis, siis selgus, et selleks oli «Maa kui piikesestisteemi
planeet», seda kindlasti kosmost kiésitleva osa tottu. (Loomulikult esitati selle
peatiiki kasitlemisel palju kiisimusi «lendavate taldrikute» kohta.) Huvitavaks
peeti ka «Ohku», seda tédnu arvukatele katsetele. Koige vihem huvitas peatiikk
«Kivimid», eriti see osa, mis kisitles metallimaake, metalle ja keemiatiiostuse
tooraineid.

Katselajana voin delda, et kuigi uue opiku kasutamisel tuli tublisti tood teha,
oli see kaasakiskuv ja ndudis pealegi pidevalt oma teadmiste tdiendamist.

Heade tulemuste saavutamisele Gpetamisel aitasid suuresti kaasa toévihik ja
iga paragrahvi 16ppu lisatud kiisimustik. Téovihiku tditmine eeldab, et 6pilane on
materjalist aru saanud ja selle kindlalt omandanud. Ka paragrahvide 1opul ole-
valele kiisimustele vastamisel peab oOpilastel asja sisu selge olema. Seejuures on
kiisimused esitatud nii, et nendele vastamiseks peab oskama teoreetilisi teadmisi
siduda praktikaga ja iimbritseva eluga.

Katseopiku ilmumise puhul tuleb jarjekordselt heita kivi meie raamatutriikki-
jate (Tallinna triikikoda nr. 2) kapsaaeda. Nagu deldud. on teoses suurepirased
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illustratsioonid, nende hulgas arvukalt fotosid. Fotode triikitehniline kvaliteet on
aga nork. Mitmel fotol (lk. 52 — pilved, lk. 120 — maéestikujogi jt.) on raske aru
saada, mida seal ildse on kujutatud. Joon. 128 on kollase virvi nihkumise tottu
lastele raskesti moistetav stalaktiitide ia stalakmiidide erinevus.

Kuigi iiks aasta on lopliku otsuse tegemiseks liiga lithike aeg, voib katsedpikut
pidada rédmustavaks ndhtuseks meie dpikute hulgas. Pirast méningate korrektii-
vide tegemist (vGib-olla ka monede raskemate osade viéljajidtmist) on katsedpik

opilastele joukohane ja sobiv.

Hoolimata raskustest, mis kaasnesid uue opiku rakendamisega, oli opetamine

selle jargi huvilav ja meeldiv.

us emakeele programm seab alg-

klasside lugemistundidele senisest

suuremad noudmised. Lugemis-
oskus tuleb niiiid saavutada wvarem.
Kui senini kestis aabitsaperiood esimese
oppepoolaasta 16puni, siis uue prog-
rammi jiargi minnakse juba 1. detsemb-
riks aabitsalt lugemikule iile. Ladusalt
lugema tuleb Oppida esimese Oppeaasta
kevadeks. 1. klassi 16petaja peaks suut-
ma eakohast teksti iseseisvalt lugeda ja
loetut maoista.

Et algopetus haarab edaspidi kolm
esimest Oppeaastat, seega aasta vorra
senisest vihem, siis on maistetavad ka
tihendatud néudmised nendes klassides.
Korrektne ja aegsasii omandatud luge-
misoskus on eelduseks edasisele edu-
kale oppimisele. Lugemaopetamisel jal-
gitakse selle kaht kiilge: lugemistehnika
omandamist ja loetu sisu maistmist.
Esimene on vahend, mille abil saab loe-
tut moista, teine on Ilugemisopetuse
loppeesmiirk.

Programminduete tditmise eelduseks
on dpilaste hea koolieelne ettevalmistus.
Viir oleks maista selle all koolitarkuste
ettedpetamist (teatud lugemis- ja kir-
jutamisoskus). Eeskitt peaks see olema
oppetooks vajalike psiiiihiliste eelduste
loomine (moistmis- ja vaatlemisoskus,
taju, viljendamisoskus), mille poéhjial

Toost
lugemaopetamise

algastmel

H. RANDMAE

arenevad teadmised ja oskused (koi-
kide tdhtede tundmine, lithemate so-
nade lugemine, suurte {riikitidhtede
kirjutamine, luuletuste peast esitamine)
ning harjumused ja kiitumisjooned
(koneleja kuulamine, korralduste tiit-
mine, tooks keskendumine, t66 lopeta-
mine, enesevalitsemine).

Praegu ei ole wveel viljakujunenud
laste kooliks ettevalmistamise siisteemi.
Erinev on laste iildise arenemise ja
oskuste tase. Kooli astujaist loevad
tihed soravalt, teised wveerivad, kol-
mandad ei tunne tdhtigi. Seepidrast tu-
leb &petajail iihelt poolt tasandada voi-
malikke liinki koolieelses ettevalmisiu-
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ses ja ieiselt poolt panna arenenumad
opilased toole vaslavalt teadmistele ja
arenemistasemele.

Vaatleme niiiid, millele 1. klassi ema-
keele tundides esimesel poolaastal
fdhelepanu poorata.

Oluline on tundma oppida erinevusi
kooliuusikute arenemistasemes ja kor-
raldada o6ppetoé vastavalt nende indi-
viduaalsetele erinevustele.

Oppimise téhtsaim psiitihiline eeldus
on motlemine, sellega seoses ka vaatle-
misoskus, taju ja viiljendamisoskus.
Métlemise tase méidrab opitavast aru-
saamise.

PILDID (aabitsa alguses 9 pilti ilma
tekstita) on opilaste motlemise arenda-
mise teenistuses. Seejuures ei tohi koor-
mata iiksnes milu liigse {iiksikasjade
meelespidamise ja kordamisega. Oluline
on jirelduste tegemise oskus, pohjus-
like seoste leidmine, pildi ja tegelikkuse
erinevuste kindlaksiegemine. Nii teki-
vad kujutlused, saadakse uusi teadmisi,

areneb analiiiisimis- ja stinleesimis-
voime. Viimasel aga pohinebki luge-
madppimine.

Esimese aabitsapildi wvaatlemisel

on eesmérgiks selgitada koolikorda,
kollektiivis kditumist ja kaaslastesse
sobralikku suhtumist ning anda uusi
moisteid (kool, klass, koolipink,
koolitarbed, kooliriietus, opilane,
pioneer). Algul méaidratakse kindlaks,
kes on pildil (laps, opilane, pioneer).
Edasi tulevad kiisimused, mis esita-
vad noudeid maotlemisele (Kus on
opilased? Millest sa nied, et opilased
on klassis? Miks nimetatakse neid
lapsi opilasteks? Miks kannab ks
dpilastest kaelaratti? Miks ei ole
opetajat klassis? Missugune erinevus
on pildil ja klassis olevate opilaste
riietuses? Mis on riietuses sarnast?).
Uksikasjade viiljatoomisele jérg-
neb pildile pealkirja leidmine ja ju-
tfustamine, kusjuures pildi sisu an-
takse edasi tervikuna, seostatult,
pohjendustega, opitud uut sénavara
kasutades.
Pildid on healks vaatlemisvoime aren-
damise wvahendiks. Kiirelt, tapselt ja

iseseisvalt vaatlema ©petavad need
pildid, kus tuleb leida, mis on pildil
valesti voi missugused erinevused on
kahel antud pildil. Niisugused laste-
ajakirjade (v6i omavalmistatud) pil-
did sobivad teise aabitsapildi (liiklus-
teema) puhul lisaiilesandeks nendele,
kes on voimelised suuremaks vaimseks
pingutuseks.

OPPEVAHENDID, mis on vajalikud lu-

gemaopetamise algastmel.

— Liikuv aabits ja tdhekaardid.

— Pildiga sdnakaardid, mille abil
saab moodustada sénu. Kaardid on
poolitatud, sobitatakse kokku loi-
kejoont pidi.

K(U U PYU U

D) | ¢
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PALL

— Kahest osast koosnevad silbikaar-
did.

<] |90
KALA MAR

— Pildikaardid ilma tekstita, millele
laotakse juurde tiihiedest sonad.
— Umbrikud apilaste eesnimedega,

lugemise harjutamiseks.

— Umbrikesse asetatud pildid, mille
juurde laotakse sénu.

— Loto sonade koostamiseks. Alusel
on pildid ja tiihjad ruudud tidh-
tede jaoks. Neisse sobivad liikuva
aabitsa tdhed.

Iz
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— Sonakaardid lausete moodustami-
seks {mbrikul mérgitud teema
jargi

OUES.

ANU ON OUES KA MART TULEB

OUE iLASTEL ON

LOBUS ‘ ‘

— Sonalindid tdhtede ja silpidega,
mille abil opitakse {iht tihte wvai
silpi asendades saama uusi sénu.

Lugemadpetamine algab kéne hiili-

kulisest analiiiisist, s. 0. kuulmise jirgi
hddlikute eraldamisest sdnades. Kui
t66 ei ole kiillaldane, vdivad hiljem
tekkida raskused &igekirjas. Seega on
vajalik, et Opilane kuuleks ning saaks
aru, missugune on hiilikute jirjekord
sonas, ja kuuleks ning eraldaks hiili-
kute viildet. Alles siis, kui dpilane kuu-
leb h&dlikuid kones ja oskab neid
eraldada sonas, tutvustame talle hai-
liku mérki — tidhte. H#dlikute eralda-
miseks sonades on soovitatav jirjekord
U, A, O (selgelt kuuldavad tdishd#likud)
E, T (raskemini kuuldavad), S, R, L
(kergemini kuulmise jidrgi eraldatavad
kaashdilikud) jne.

KONE HAALIKULISE ANALUUSI
HARJUTUS

1) Uhehiiilikulised hiiiidsonad, hii-
litsused (uu! aa! oo! iiii! ss...). Hiil-
damisel vaadeldakse koneorganite asen-
dit ja vorreldakse seda eelnevalt opi-
tuga. Selgitatakse, missugune on huulte
ja keele asend eri hiilikute hiildami-
sel. Jilgitakse, et hddlikuid artikuleeri-
takse Gigesti,

U — huuled {imardatud, ettepoole
sirutatud, keel ei puuduta ham-
baid.

U — huulte asend sama, keel ham-
maste juures.

A — huuled pisut avatud, keel ei
puuduta hambaid, on témbu-
nud tahapoole.

A — huulte asend sama, keel lihe-
neb hammastele.

O — huuled tugevasti iimardatud,
ettepoole sirutatud, keel ham-
mastest eemal.

O — huulte asend sama, keel ham-
maste juures.

E — huuled pingutatud, suunurgad
tahapoole (naerune suu), keel
hammaste juures.

O — suu asend sama, kuid keel lii-
gub tahapoole,

1 — huuled pingutatud tahapoole,
ulemiste ja alumiste hammaste
vahe viike.

Kaashéalikuid on soovitatav hdil-
dada koos eri taishdidlikutega. Sel-
lest oleneb huulte asend. Viltida
tuleb kaashéidlikute h#ddldamist seo-
ses kindla tdishddlikuga (EM, KA,
HA). Kui opilased hiidldavad wvalesti
(eriti R, S, K), tuleb abi otsida logo-
peedilt. Ei ole Gige ootama jdidda, et
viga iseenesest paraneb.

2) Hidlikute esinemise kindlaksmiiii-
ramine opetaja ja oOpilaste hidldatud
sonades. Seda wvbib teha minguna
(Moistata, missugune on hiilik!) ja
seostada liikumisega, néaiteks vaib tea-
tud hadliku esinemise puhul pusti
tousta, istuda vm.

3) Opitava hiidliku leidmine klassi
opilaste nimedest.

Opilane, kelle nimes see hiilik esi-
neb, touseb pilisti voi istub. Ulesanne
muutub keerulisemaks, kui lastakse
hdiliku asukoht kindlaks maéédrata
(nime algul, keskel wvai lopus).

4) Teatud hiidlikutega algavate so-
nade leidmine.

Riietusesemed: sukk, suss, sokk, sark,
sall;

toiduained ja toidud: sool, suhkur,
sai, sepik, supp;

loomad: siil, siga, sokk, saarmas.

5) Teatud hiilikuga loppevate sonade
leidmine:

tikk, nukk, pikk, sukk, sokk, jakk,

vokk, tukk.

6) Harjutused pika ja lithikese hii-
liku eraldamiseks. Selgitatakse sona td-
henduse muutumist seoses hailiku
pikkuse muutumisega:
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sepp — seep, konn — koon, nina —

Niina, lina — Liina, koli — kooli.

7) Harjutused tugeva ja norga hidi-
liku eraldamiseks:

silt — sild, ait — aed, Mati — madu.

8) Harjutused iilipika hiiliku eral-
damiseks. Opilased eraldavad kuulmise
jdrgi, missuguses sonas on iilipikalt
haidldatav hailik. Laused olgu lithike-
sed: Ema tuli toole. Ene ostab soola.
Pane voti kappi! Helel on lilli.

9) Hididldamisharjutusi lausetega te-
hakse siis, kui kaikide hidilikute hail-
dus on veatu. Sobivaiks harjutusteks
on laste liisulugemise salmid, luuletu-
sed, rahvalaulud ja selleks otsarbeks
koostatud laused. Selget hiidldamist
aitavad harjutada sosinal lugemine,
kusjuures eriti tdpselt héidldada sdna-
loppe, ja kiirkone. Algul haaldada kiir-
kones silpe (h#dlitsuste matkimine),
hiljem sonu ja liithilauseid.

Trips — traps — trull,
sina oled kull!

Muri, Muri,

narr, narr.

Mis sa haugud

larr, larr!

Pisike punase peaga Peep palus
pagarilt piparkooki.

Tilluke Tiiuke tatsus tasa tuppa.

Viike vieti varblane vobises vihi-
sevas vihmahoos.

Lagi all, lagi peal, lae peal laul-
dakse?

Jénes jooksis oja ddres paju juu-
res.
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Haalikute eraldamisele jirgneb hidi-
likute loendamine (mitu hédlikut kuu-
lete sonades ai, oi, ei?). Tdhtsaks luge-
mist ettevalmistavaks harjutuseks on
hididlikute jérjestikune hidldamine, s. o.
sonade moodustamine, Uks rida opilasi
hdidldab iiht hiilikut. Opetaja mérgu-
andel lopetatakse lugemine. Samal ajal
alustab teine rida teise hiidliku hé&il-
damist. Kui hadlikuid haidldatakse pi-
kema vaheta, hakkavad lapsed tai-
pama, et nii tekibki kindla tdhendusega
sona. See on eelduseks kokkulugemi-
sele. Jargneb saadud sonas ithe hailiku
asendamine teisega (ai — ae, al —ei).

Nii saadakse uusi sonu.

Kui o6pilased teavad, kuidas sona
hddldatakse ja millest see koosneb,
tehakse kinnistavaid harjutusi tdhe-
kaartide voi sonalintide abil.

Laotakse sona: ORAV

Orav ldheb dra: ORAV, ORA-, OR-,
O, ==

Orav ilmub uuesti O-, OR-, ORA-,
ORAYV.

Peitmisming.

Kes on peidus?

E ... (ema, Eevi voi eesel?)

0O ... (onu, Ott voi orav?)

Mis sona peitub selles sonas?

OUN — OU

NOEL — OEL

SEISAB — EI, ISA

SEITSE — EIT

Niisugused harjutused opetavad
moistma hailikuid, tdhti ja sona koos-
tist. See wviib lapse ldhemale sonade
kokkulugemise oskusele.



Voorkeelte
uutest programmidest

R. SELG, I. SOTTER

véﬁrkeelte uued programmid hakkavad tdies ulatuses kehtima koos uute
opikutega 1970/71. dppeaastal. Ka {ileminekuprogrammid, mis ilmuvad kies-

oleval aastal, sisaldavad uusi elemente sedavérd, kuivérd neid on véimalik
rakendada tegelikus t66s olemasoleva Gppematerjali baasil. Jirelikult teevad
iileminekuprogrammid ettevalmistustétd vosrkeelte opetamise iimberkorraldami-
seks uute programmide kohaselt. \

Uued programmid erinevad senistest eelkdige selle poolest, et nendes on fik-
seeritud nduded omandatavate oskuste kohta ka klasside kaupa, mitte ainult
kooliastmete jargi iildiselt. Omandatavate oskuste tdhtsus ja omavaheline pro-
portsioon matestatakse lahti seletuskirjas, kus on olulisel kohal véorkeele kui
Oppeaine spetsiifika selgitamine. Vadrkeele opetamise kui uue suhtlemisvahendi
kasutamise Gpetuse omapéra nduab ka selleks rakendatavate iilddidaktiliste ja
metoodiliste pdhimétete selgitamist. Programmide seletuskiri kui eesmirk ja
suundi fikseeriv kontsentraat on aluseks uute &pikuseeriate koostamisele inglise
ja saksa keeles. Uus seeria koosneb igale klassile mé#iratud komplektist, kus on
Opilasele kasutamiseks Gpik ja tétvihik ning 8petaja jaoks metoodiline juhend.
Programmi metoodilisi pdhimdtteid esitab 6pikute juurde kuuluv metoodiline
juhend. Metoodiline juhend ei kujuta endast tunnikonspektide kogu, vaid on
moeldud eelkdige abimaterjaliks tunnitsiiklite planeerimisel, et téhustada oskuste
kujundamist. Selles on soovitusi téovatete ja harjutusliikide valikuks ja kombi-
neerimiseks. Koige rohkem ruumi on juhendis antud suulisele todle.

Ka opitav keelelise materjali maht ja jdrjestus on uutes programmides senis-
test erinevad. See on tdiesti mdistetav, sest tuleb arvestada opetuse eesmirke
seoses oppeplaanis ettendhtud tundide arvuga. Aktiviseeritava sonavara hulk on
vihendatud seniselt 2000-1t 1600-le (8-kl. koolis 1000 ja keskkoolis 600).

Grammatikast on inglise keele programmis ajavormide Present Continuous ja
Present. Indefinite moodustamine ning kasutamine tdhelepanu keskpunktis 5. klas-
sis. 6. klassis lisanduvad Past Indefinite ja Future Indefinite. 7. klassis Gpitakse
lisaks kasutama ajavorme Present Perfect, Past Perfect ja Past Continuous, kus-
juures viimased kaks ajavormi esinevad siin peamiselt lugemistekstides. Aktiiv-
sele kasutamisele voetakse need alles 8. klassis, kus opitakse aegade iihildumist ja
kaudset konet, kui otseses kbnes pealause Geldis on mievikus. Uhtlasi algab siis
ka ajavormi Future in the Past 6ppimine. Passiivi hakatakse Gppima 9. klassis'
ja jédtkatakse 10. klassis. 10. klassis Opitakse ka tfingimuslauseid ja liitsihitist.
Tegusdéna mittepdordelisi vorme Gpitakse alles 11. klassis.

Saksa keele konearendusliku suunaga opetamisel tuleb loobuda ajavormide
traditsioonilisest jérjestusest, sest dialoogilises kones kasutatakse minevikusiind-
mustest vesteldes keelenormidele vastavalt perfekti. Jdrelikult opitakse nimeta-
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tud ajavormi senise 8. klassi asemel juba 6. klassis. Imperfekti Opitakse samas
klassis tegus@nadest, mille imperfektil on perfekti tihendus (sein, haben), teistest
tegusonadest aga wvajaduse korral leksikaalselt. Imperfekti siistematiseeritakse
7. klassis. Pluskvamperfekt ja futuurum kui kénes vihem kasutatavad ajavormid
liikkuvad vastavalt 8. klassi.

Passiivi ja konjuktiivi kui kirjakeelega seotud kategooriaid 6&pitakse kesk-
koolis.

Voorkeele kui oppeaine spetsiifikat on meil senini vidhe arvesse voetud. See-
pirast ei leia metoodikas vajalikul médral rakendamist aktiivsed 166votted ja
opilased ei omanda vajalikku miinimumi keelealaste Gpingute jatkamiseks iseseis-
valt voi teistes oppeasutustes pérast iildharidusliku kooli lépetamist. Didaktika
seisukohalt erineb vdorkeel kui Oppeaine teistest Gppeainetest tunduvalt, sest ta
ei anna otseselt teadmisi teaduste alustest ega kujunda praktilisi téovilumusi,
vaid peab kujunema suhtlemisvahendiks, mis vdoimaldab Gpilastel endil
uute keeleliste vahendite abil hankida ja vahetada informatsiooni (olgu see siis
kuulamise, lugemise voi vestlemise teel). Vaorkeele Gppimine pole seega niivord
eesmdrk omaette, kuivérd vahend {eiste eesmirkide saavutamiseks. Voorkeele
vahendusel avardub tunduvalt teadmiste ammutamiseks kasutatavate vahetute
allikate hulk. Seda tuleb arvestada kogu voodrkeele kursuse Gpetamise ulatuses ja
kasutada koiki teid, et ka 6pilased seda moistaksid. Nooremal astmel piisab heaks
oppeedukuseks huvist uue aine vastu, vanemates klassides, kus tunde on veelgi
vidhem, soodustab edu opilaste teadlik ja arusaav suhtumine véorkeele oskamise
vajadusse.

Senini on meil vdhe arvestatud teiste dpitavate keelte soodustavat voi pidur-
davat méju voorkeele Gppimisele. Rohkem tuleks toetuda emakeele ja vene keele
opetamise kogemustele ja uurida nende moju vodrkeele Gpetamisele. Vodrkeele
Oppimisel on emakeele ja vene keele Oppimisega vorreldes omad isedrasused.
Emakeele suulist vormi Gpitakse koolieelses eas ja see kulgeb paralleelselt motle-
mise arenemisega. Vene ja voorkeelt aga opitakse koolitundides ja see seisab
mbtete viljendamise teistsuguste vahendite omandamises. V&orkeele 6ppimise
alguseks on 6&pilastel emakeeles mbdisted enamasti juba kujunenud. Vdérkeele
tundides aga Opitakse neid teisiti tidhistama, millega kaasneb mdisteliste erine-
vustega tutvumine eri keeltes. Emakeele, vene ja voorkeele oppimine erineb aja-
lise kestuse ja keele kasutamise kogemuste poolest. Emakeele suulise vormi &ppi-
misel koolieelses eas omandatakse enamik keelelisi kogemusi imiteerimise ja
analoogia pohjal, kusjuures neid rakendatakse katse-eksituse teel. Vene ja voor-
keelt Opitakse aga kindla siisteemi jdrgi ja juhendatult. Iga jdrgmise keele oppi-
misel on vdimalik toetuda eelmiste positiivsetele kogemustele, nagu analoogia ja
moisteline voi struktuuriline kattumine. Vodrkeele Gppimise negatiivsetest tegu-
ritest on olulisim emakeele takistav moju, mis avaldub peaasjalikult Opilaste
tavas voorkeelseid sonu kasutada emakeele lausemudelites. Jarelikult nouab Opi-
lastelt koige rohkem wvaeva vdorkeele struktuurilistest erinevustest tulenevate
raskuste iiletamine. Rohked praktilised harjutused annavad siin paremaid tule-
musi kui teoreetilist laadi seletused. Seisab ju voorkeele Opetamise omapéra just
selles, et kujundatakse aktiivset oskust, keele praktilist valdamist.
Viimase all moistetakse iihelt poolt oskust suulises ja kirjalikus vormis véljen-
datud motetest aru saada, teiselt poolt aga oskust oma motteid suulises ja
kirjalikus vormis védljendad a.

Oppetundide arvust sdltuvalt erineb vodrkeele opetamise eesmiirk kooliastmete
kaupa. Kui iildeesmirgina tuleb iildhariduslikus koolis silmas pidada mdlema, nii
konelemis- kui ka lugemisoskuse kujundamist, siis kuulub konelemisoskuse aren-
damisele eelisosa 8-klassilises koolis (vastav tundide arv on 5. kl. 4 tundi, 6. ja

692



7. kl. 3 tundi, 8. kl. 2 tundi nidalas). Keskkoolis pole piiratud vodrkeele tundide
arvu juures (9.—11. kl. 2 tundi nidalas) voimalik kdnelemisoskust oluliselt laien-
dada ja vodrkeele Gpetamise peamiseks eesmirgiks kujuneb seal métestatud luge-
misoskuse kujundamine. Oluline on, et voérkeele kui Sppeaine spetsiifikat tutvus-
tataks Opilastele arusaadavas vormis. Oleneb ju Oppeedukus suuresti ka sellest,
kuidas Bpilane 6pib, mitte ainult sellest, kuidas teda Gpetatakse. 8-klassilise kooli
opilane hakkab tunnis tehtava iilekaaluka suulise harjutamise kaudu hindama
keeleoskust kui suhtlemisvahendit. Ta nieb, et Gpiku materjal ja kodused iiles-
anded toetavad ning kinnistavad tunnis tehtavat tééd. Elavad védrkeele tunnid
viivad Opilase arusaamisele, et keel pole seotud ainult raamatu ja triikisdnaga,
vaid et seda on vdimalik vastavalt olukordadele ka loovalt kasutada. Nii viiakse
opilased vodrkeele kui suhtlemisvahendi tunnetamisele praktilise harjutamise
kaudu. Ei ole mdeldav, et Gpilane, kes suulist t66d alahindab, omandab keelest
suhtlemiseks vajaliku miinimumi. Samuti pole méeldav, et suulist t66d alahindav
voorkeele Opetaja suudaks anda dpilastele vajaliku baasi dpingute jitkamiseks.

Voorkeele Opetamisel on tegemist keele aspektidega (foneetika, grammatika,
leksika) ja eri protsessidega (kuulamine, kfnelemine, lugemine, kirjutamine), mida
iiksteisest lahutada oleks ebaloomulik. Vaorkeele foneetilise siisteemi omandami-
sel on suurim tdhtsus juhendatud harjutamisel imiteerimise alusel, Vajaduse kor-
ral antakse seletusi hidlikute moodustamise, lauserdhu ja riitmi kohta. Parimad
tulemused saavutab aga see dpetaja, kes iiheski t6616igus ei unusta ega lase dpi-
lasi ses suhtes iikskdikseks jididda. Leksika Gpetamisel tuleb semantiseerimisel sil-
mas pidada konteksti. Peamiste semantiseerimisviisidena kasutatakse vaorkeeles
ja emakeeles erinevate moistete avamiseks ema- voi voorkeelseid seletusi, kattu-
vate moisteie puhul aga on soovitav kasutada télget voi niitlikkust. Esemete ja
piltide abil loodud néitlikkus peaks tdiendama situatiivset niitlikkust, s. t. Gpi-
tud sonavara tuleb kasutada wvéimalikult mitmesugustes sobivates olukordades.
Grammatikat Opetatakse lausemudelite alusel ja tihedas seoses leksikaga. Soovi-
tav on dpetada uut grammatilist materjali tuntud sénavaraga ja uut sénavara
anda tuntud lausemudelites. Vdorkeele grammatika isedrasused Opitakse selgeks
neid kasutades, kusjuures oOpetaja vdib anda praktilisi nidpuniiteid, suunates
Opilaste tdhelepanu iihele vGi teisele olulisele niihtusele. Niiteks on ajavormide
oigel kasutamisel Gpilastele esialgu suureks toeks miiirused. Tdhusat abi voib olla
ka tahvlile joonistatud keppmehikesest, kes Shupalliga lennates toob ingliskeel-
sesse kiisilausesse vajaliku abiverbi v6i aitab korda luua saksakeelses sdnajirjes-
tuses. Niisugused praktilised ndpundited ei tarvitse sarnaneda grammatiliste ise-
drasuste lingvistilise iseloomustusega ega grammatikaraamatute reeglite formu-
leeringuga. Praktika on niidanud, et Gpilased peavad kergemini meeles tiiiiplau-
seid kui reegleid. Harjutamise situatsioonides kontrollitakse ja korrigeeritakse
opilaste oskust opitud lausemudelite ja s6navaraga opereerida. Niiviisi iiletatakse
pisitasa emakeele struktuuri vastupanu ja opilaste vddrkeele-alased oskused auto-
matiseeruvad.

Nii sonavara kui ka grammatika opetamisel on erilise tidhtsusega suulise to6
eelnevuse printsiip, s. t. enamiku Opitavast sénavarast ja kdiki Gpitavaid lause-
mudeleid kasutatakse situatiivses suulises toos enne, kui need esinevad loetavates
tekstides voi kirjutatavates harjutustes. Suulise 166 eelnevuse ulatus on vdhe-
malt 2—3 tundi. Grammatika osas on soovitatav pikemaajaline suuline eelne-
vus. Suuline eelnevus vildib mahajddmust. Ka aeglasemad &pilased oemandavad
vajaliku keelelise materjali selleks ajaks, kui seda lugema ja kirjutama haka-
takse. Pealegi tagab suulise t66 eelnevus korrektse réhu, riitmi ja intonatsiooni
kasutamise hddlega lugemisel, s. t. kui loetakse juba suuliselt omandatud mater-
jali, ei teki raskusi loetust arusaamisega, milleta lugemine muutub konarlikuks.

693



Viaorkeele dppimine, kuigi iihtne protsess, koosneb neljast komponendist: kuu-
lamine, konelemine, lugemine ja kirjutamine.

Kuulamine on aluseks kénele (nii suulisele kui ka kirjalikule). Praktika ja
kontroll on nédidanud, et meie Opilased ei oska védrkeele tunnis kuulata. Viga
palju vigu tehakse just kuulamisharjumuste puudulikkuse tdttu, mis omakorda
néitab suulise t66 alahindamist véorkeele oppimisel. Uus programm néditab, mis-
suguses ulatuses tuleb igas klassis opilasi harjutada kuuldud koénest aru saama,
ja mitte ainult oma opetaja vdi kaasopilaste konest, vaid ka vooraste isikute
konest. Siin on véltimatu tehniliste vahendite abi.

Konelemisoskuse omandamine on keerukas protsess, milles ldbitakse mitme-
sugused harjutamise etapid, alates keeleliste vahendite tutvustamisest ja lopeta-
des nende automaatse kasutamisega motteavaldustes. Kénetreening peab toimuma
ainult véorkeeles.

Psiihholoogia andmeil on otstarbekas alustada védrkeele Sppimist nn. suu-
lise eelkursusega, mille kestus sdltub voorkeele omapirast. Pikem suuline
eelkursus (18—20 tundi) figustab end enam saksa keele puhul, kus séna heli- ja
kirjapildi kokkuviimine ei valmista Gpilastele erilisi raskusi. Inglise keele puhul
piisab umbes 10—12 tunni pikkusest suulisest eelkursusest. Liiga pikk suuline
eelkursus koormab tundide vihesuse tdttu opilaste kuulmismeelt ning tingib
huvi languse voorkeele Gppimise vastu.

Esmakordselt esitab uus programm eraldi nduded dialoogilisele ja monoloogi-
lisele konele. Suhtlemise peamiseks vormiks on dialoogiline kone, seepérast
alustatakse voorkeele Oppimist dialoogist. Dialoogi abil jouavad Gpilased kiiremini
voorkeele kui suhtlemisvahendi tunnetamisele. Kénearendust alustatakse kiill dia-
loogist, kuid dige varsti hakatakse arendama paralleelselt nii dialoogilist kui ka
monoloogilist kdnet. Keskkoolis omandab monoloog (kirjandus, kokkuvdte, {imber-
jutustus) olulise koha loetust arusaamise kontrollimisel.

Dialoogilise kone lingvistilisteks isedirasusteks on lithikeste ja elliptilisie lau-
sete kasutamine, kiisilausete rohkus, mitmesugused keelestambid. Dialoogilises
kones voib koneleja toetuda kaasvestleja keelekasutusele, vestlemisel aga soltub
temast. Dialoogilise kone kasutamise raskus seisab kuulaja ja koneleja osa vahel-
dumises, mistottu see arendab paralleelselt mdlemat oskust. Et dialoog sisaldab
monoloogi elemente, pannakse sellega alus ka monoloogilise kéne arendamisele.

Monoloogilise kone eeliseks Gpetamise seisukohalt on voimalus maotte-
avaldust planeerida ja keeleliste vahendite kasutamist ette n&ha. Lingvistilisi
eripdrasusi esineb siin vdhem kui dialoogilises kdnes. Vaorkeelte uus programm
piirab klasside kaupa dialoogi ja monoloogi minimaalse pikkuse. Nii néditeks peab
iga 5. klassi opilane oskama vestelda dialoogi vormis, kusjuures osa repliike koos-
neb kahest lausest: vastusest esitatud kiisimusele ja omapoolsest kiisimusest. Dia-
loogi pikkus on 4—6 repliiki. Monoloogi vormis tuleb osata konelda programmis
ettendhtud teemadel antud situatsiooni voi pildi pdhjal. Opilastelt néutakse eri
lausemudelite kasutamist. Monoloogi pikkus on 5—6 lauset. Jdrgmistes klassides
nouded suurenevad, dialoogi osas mitte niivord repliikide arvu suurenemise suu-
nas, kuivord lausete arvu suurenemisega igas repliigis. Nii peab 6. klassi Gpilane
kasutama enamikus kahelauselisi repliike, kusjuures dialoogi minimaalne pikkus
on 5—8 repliiki. 8. klassi Opilane aga peab juba ka kolmelauselisi repliike kasu-
tama. Monoloog ei tarvitse olla iile 10 lause pikk, kusjuures on oluline kasutata-
vate lausemudelite erinevus ja asjaolu, kuivord teemat ammendavalt oskab Opi-
lane voorkeeles viljenduda. Programmis esitatud vestlusteemad on antud nii
dialoogilise kui ka monoloogilise kone arendamiseks.

Lugemisoskus viorkeeles on praktilise keelevaldamise seisukohalt suulise kdne
oskuse korval teine tdhtis komponent. Seejuures tuleb lugemisoskuse all moista
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eelkdige teksti vaikset lugemist, millega kaasneb loetu vahetu maoistmine, s. t.
motestatud lugemise oskust. Hidlega lugemist harrastatakse suuliselt kur-
suselt lugemisele iileminekul, s. o. lugemistehnika omandamise perioodil, ja hiljem
foneetikaharjutusena. Hiilega lugemine on seega ainult abindu, millega oman-
datakse lugemistehnika ning saavutatakse tdeline lugemisoskus, s. t lugemis-
oskus, mis voimaldab kirjasdnast kiiresti vajalikku informatsiooni leida v&i mis
pakub lugejale esteetilist naudingut. Programm nieb ette lugemisoskuse treeni-
mise alguseks tekste, mis on koostatud eelnevalt suuliselt omandatud keelelise
materjali alusel. Nii Opitakse teksti vahetult moistma, mis jddb taotlusnormiks
ka edaspidises 106s tekstiga, kui tekstides hakkab esinema faabulaga seotud suu-
liselt ettevalmistamata sénavara, mis aktiviseerimisele ei kuulu.

Vaikse lugemise treenimist alustatakse juba 5. klassis ning selle osa-
tdhtsus suureneb igas jdrgmises klassis. 7. klassist peale algab siisteemikindel
sOnaraamatu kasutamise Gpetamine, mis soodustab vaikset Iugemist. Keskkooli-
klassides on vaikse motestatud lugemise oskuse arendamine védrkeele Oppimise
tiks peamisi eesmiirke. Voimaluse korral tuleb viimase klassi pilasi harjutada
suure sonaraamatuga téotama {inglise keeles J. Silveti inglise-eesti sGnaraamat).
Kogu &ppeaja viltel on iseseisval kodusel lugemisel oluline osa keelt praktiliselt
valdama Oppimisel,

Kirjutamisoskuse kujundamisele tuleb praktilise keelevaldamise ees-
mirgi puhul praeguse tundide arvu juures kdige enam moondusi teha. Seda kahel
pohjusel. Esiteks: praktilisel suhtlemisel on vddrkeele kirjutamise oskusel kdige
vihem rakendamisvdimalusi. Need piirduvad tavaliselt kirjavahetusega. Teiseks:
kirjutamisoskust on keeledppijail véimalik omandada ja tdiendada ka iseseisvalt.
Konelemisoskuse puhul on see véimalus vilistatud. Jidrelikult digustab end moén-
duste tegemine niisuguse oskuse arvel, mis voorkeele kui suhtlemisvahendi kasu-
tamist kdige vidhem takistab. See koik ei tdhenda aga kaugeltki veel, et kirjuta-
misoskuse arendamisele ei tuleks energiat kulutada. Vastupidi, kui kirjutama
Opitakse ainult piiratud hulka kogu materjalist, siis Opitakse seda pohjalikult.
8-klassilise kooli 16puks peavad opilased oskama kirjutada selle materjali ulatu-
ses, mida nad oskavad suuliselt kasutada. Keskkoolis jitkub sama materjali kin-
nistamine ja woimalustekohane siivendamine. Enamik kirjalikke koduseid iiles-
andeid baseerub loetud tekstidel. Konelemisoskust kujundatakse opilastele lihe-
dase igapédevase elu temaatika alusel. Kirjutamisoskuse kujundamine toimub sama
temaatika jérgi ja kinnistab seega kolmanda ringina kones harjutatud ja opikust
loetud materjali. Nouded temaatiliselt seotud mdtteavalduste kirjaliku véiljenda-
mise oskuse kohta iga Oppeaastaga kasvavad. Keskkoolis jitkub sama temaatika
kinnistamine ja slivendamine Oppekirja vormis. Sellega saavutatakse elutarbelis-
praktilise vormi ja sisu {ihisus, sest kirjavahetuse sisuks on tavaliselt igapdevane
elu ja tegevus. Kirjutamisoskuse omandavad Gpilased pohiliselt iseseisva tddga
toovihiku alusel. Oigekirja kontrollimiseks harjutatakse opilasi sénaraamatut
kasutama.

Klassivalist t66d programm ei puuduta, kuna selleks koostatud mitmesugused
kogumikud sisaldavad materjale nii to66 sisulise kui ka wvormilise kiilje kohta.
Samuti ei fikseeri programm hindamisnorme, sest sellealaseid uurimisi ei ole veel
voimalik detailides iildistada. Opetajal tuleb jilgida vastavat metoodilist kirjan-
dust, nii juba ilmunut kui ka tulevikus ilmuvat. Rohkem on kirjandust etapilise
kontrolli kohta, s. o. piilitakse anda hindamisnorme teatava aineldigu késitamise
voi Oppeveerandi 16puks saavutatud oskuste kohta. Vidhe on veel tehtud jooksva
hindamise aluste viljatittamise alal. Klasside taseme hindamist teatavates aine-
loikudes véimaldavad Eesti NSV Haridusministeeriumi korraldatavad iileriigilised
kontrolltood.
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Nendest mottemdlgutustest kokkuvotet tehes tahaks veel réhutada, et kui
senised programmid peamiselt piirasid ning jédrjestasid Gpitavat keelelist mater-
jali, olles seega méératud eelkoige Gpikute autoritele, siis uued programmid, kus
on pikemalt juttu ka kujundatavatest oskustest, peaksid koha leidma iga opetaja
té6laual, sest oskusi kujundatakse fegelikus Oppetdis. Oppetédd tuleks elustada
aktiivsete toovotetega, ldhtudes suulise 166 eelnevuse pohimottest, kusjuures Gpiku
ja toovihiku materjalid kinnistavad klassis opitut. Senini lilekaalus olev hiélega
lugemine tundides pole end digustanud, sest Opetajate nouded héélduse suhtes on
jddnud enamikul juhtudel liiga madalaks. Hé&idlega lugemisel on tarvis nduded
kohandada selle protsessi olemusega, s. t. hidlega lugemisesse tuleb suhtuda kui
foneetikaharjutusse. Senisest hoopis rohkem tuleks tidhelepanu pdidrata vaikse:
motestatud lugemise oskuse kujundamisele eriti keskkooliklassides. Sellega tihen-
duses Opetatakse oOpilastele sonaraamatu kasutamist, mis iihtlasi toetab ka kor-
rektsete Gigekirjaharjumuste kujundamist.

Tahaks loota, et juba enne uute programmide jousse astumist kdik wodrkeele
opetajad ise kriitilise pilguga oma t66d hindavad sellest seisukohast, missuguseid
oskusi nad oma &pilastel on suutnud kujundada, mitte aga sellest seisukohast,
missuguse hulga programmiga ettendhtud Gppematerjalist nad on tundides ldbi
votnud.
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Jareldusi ajalookursuse
ithe 10igu eksperimentaalsest
opetamisest
uute programmide alusel

S. OISPUU

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu 1965. a. 14. mai mééruse
kohaselt Opetatakse NSV Liidu ajalugu iihtse siistemaatilise kursusena.

Asjaolu, et NSV Liidu ajaloo kursust Gpitakse mitte enam kaks korda kesk-
kooliaja véltel (s.t. 7.—8. kL. ja 9.—11. kl., nagu varem), vaid iiks kord (7.—11. kl),
esitab Opetamise metoodikale senisest mérksa suuremad nouded. Ei tule ju kord
antud teadmised jidrgmistel aastatel enam kordamisele ja siivendamisele. (Péris
sona-sonalt see loomulikult nii el ole, sest jirgmised teadmised pohinevad alati
eelmistel, liitudes oskusliku késitluse puhul orgaaniliselt uutesse seostesse. Siin
aga on mdeldud lihisalt aine programmikohast iilesehitust.) Eriti suureneb wvas-
tutus 7. ja 8. Kklassis, sest uus programm nduab keskmise kooliea vanema astme
opilastelt olulisetna meeldejdtmist NSV Liidu ajaloo kursuse kiillaltki ulatus-
likust perioodist (kbige vanemast ajast kuni XIX saj. viimaste aastakiimneteni),
p6himdistete omandamist ja vdhemalt péhindhtustest Giget arusaamist.

Teiselt poolt voimaldab uus programm, iihenduses tundide arvu suurenemi-
sega iga teema kisitlemiseks, materjali senisest pdhjalikumalt walgustada.

Millele siis uutes tingimustes kodige rohkem tdhelepanu pddrata? Nagu igal
muul juhul, mii ei ole ka siin otstarbekas ega vodimalikki anda kindlaid ees-
kirju. Iga opetaja loov tegevus on alati tdnuvédédrne. Pililian siin esitada moningad
jareldused NSV Liidu ajaloo kursuse iihe 16igu — kultuuriteemade — eksperi-
mentaalse Opetamise kohta 7.—8. klassis uute programmide alusel.

Opetamine toimus 1966/67. Oppeaastal mitmete koolide 7. ja 8. klassis meie
antud metoodiliste juhendite jargi. Kuigi eksperimenteeriti ainult kultuuritee-
made Opetamise alal, on mdned jireldused rakendamiskdélblikud ka teiste tee-
made puhul. Kdikehaaravusele mittepretendeerivad jdreldused on kokkuvotlikult
esitatud alljargnevalt, kusjuures monel juhul on viidatud uurijate teostele.

1. Ajaloo kultuuriteemadel on rohkesti kokkupuutepunkte teiste Oppeainete
programmidega. Ajaloo kui dppeaine iilesandeks on leida voéimalusi nende tead-
miste siistematiseerimiseks iihtseks teadmiste ringiks ajaloosiindmuste taustal.
Teatud perioodi majanduslikest ja iihiskondlik-poliitilistest tingimustest ldhtudes
tuleks neid teadmisi seega kiisitleda ajaloolistesse seostesse viiduna. Niisugune
tegevus on viljakam sel juhul, kui teistes ainetes omandatud materjali kasuta-
mist suunab Opetaja juba enne vastava kultuuriteema kiisitlemist ajalootunnis
(néditeks konkreetsete kordamisiilesannetena).

Siistematiseerimise mdote ei ole iseenesest uus. Saksa DV ajaloometoodik Her-
bert Miihlstddt soovitab planeerida selleks eraldi siistematiseerivaid tunde, eriti
oppeaasta 16pul, ja teeb vastavalt Saksa DV koolide ajalooprogrammidele ka
konkreetsed ettepanekud.'

Meie oludes voime iithenduses kisitletavaga réddkida toetumisest kirjanduse,

I H, Miihlstidt, Kulturgeschichte im Geschichtsunterricht, Teil II. Berlin,
«Volk und Wissen», 1961. Lk. 6—39.
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muusikalise kasvatuse, kunstilise kasvatuse, geograafia, fiiiisika, keemia ja bio-
loogia kursuse vahendusel omandatud teadmistele ning nende teadmiste siiste-
matiseerimisest. Kultuuriajaloo iilevaateteemad ajaloodpikutes sisaldavad and-
meid vastava ajajdrgu teadlaste tdhtsamatest saavutustest, kirjanike, heliloojate
ja kunstnike loomingust. Kui dpetaja teab, mil mé#édral on niiteks kirjaniku voi
teadlase tegevust kisitletud teistes Gppeainetes, tuleb kone alla nn. eeliilesannete
koostamine kordamiseks. Muidugi ei tohi lapsi niisuguste tilesannetega iile koor-
mata, kiill aga on téiesti méeldav vihendada kultuuriteemale pithendatud tunni
eel tavaliste koduste iilesannete hulka eeliilesannete kasuks. Ménikord v&ib tava-
lisest kodusest {ilesandest hoopis loobuda. Vit niisugusel juhul, kui &pilased
tulevad tundi méningate eelteadmistega faktilisest materjalist, peaks olema tun-
nis mérgatav, sest uue materjali késitlemine saab toimuda enamasti ikka aktiivse
vestlusena, millega siistematiseeritakse pohiteadmisi, seostatakse neid omavahel
ja tehakse konkreetsest ajaloolisest olukorrast ldhtudes iildistusi. Eriti vajalik
on niisugune kisitlus tilevaateteemade puhul teaduse arenemisest, vastasel korral
voib nende teemade kisitlus materjali iilekoormatuse t&ttu jadda pealiskaudseks.

2. Aine abstraktset esitamist, eriti aga suuremaid iildistusi ndudvate kiisimuste
skemaatilist kiisitlemist ei saa murdeealiste vanuseastmes otstarbekohaseks pidada.
Kuigi on tegemist ajaloo siistemaatilise kursusega, mis vildib 7.—8. klassis Opi-
tud teemade kordamist keskkooli vanemas astmes, ei tohi Gpetamisviise dublee-
rida. See vanuseaste nduab materjali siindmustikulist esitamist, isikute tegevuse
konkretiseerimist jms. Oeldu on kehtiv mitte iiksnes kultuuriteemade’ kiisitle-
mise kohta. On hea, kui selles vanuseastmes igasuguste teemade Spetamisel lei-
takse Opilastele huvi tekitamiseks pidepunkte. Sellel on socodne tagasiméju nii
opetuslikust kui ka kasvatuslikust kiiljest. Hea on, kui opetaja jutustab huvi-
tavaid episoode, kuid «..,selgeid kujutlusi ja teadmisi ei omanda &pilane huvi-
tava, kiitkestava, vormilt dige opetaja jutustuse kaudu automaatselt. T'ksnes
siis, kui jutustuse tegelasi kirjeldatakse tdiesti kindlates tingimustes elavate ja
to6tavate inimestena, garanteeritakse Gpilastel piisivate ajalooliste kujutluste ja
teadmiste tekkimine».?

3. Eelmisest punktist tuleneb jdrgmine soovitus: piiiida materjali kisitlemisel
voimalikult mdjutada lapse emotsionaalset sfiifiri, Otse viltimatu on see kmnsti-
teemade puhul. «Emotsionaalne vastukaja kunstiteosele avaldub kahes vormis.
See voib ilmneda ménutundena, mis tekib kunstniku loomingu tajumisel. Mad-
dukast heameeletundest voib inimene liikuda aste-astmelt edasi kuni tdelise
esteetilise vaimustuse iileelamiseni. Niisugune vastukaja on aga loomult viga
vaene, kui meie elamused piirduvad iiksnes sellega ega riiva kdlbelist teadvust.
Kui me vaatleme pilti, kuulame muusikat, vaatame niidendit voi filmi, loeme
romaani voi draamat, mis meid erutavad, tekivad koige mitmekesisemad siind-
muste sotsiaalse sisuga seotud tunded. Me voime hirmu tunda kangelaste saatuse
pdrast, nordimust neid hukkumisele viinud olukorra iile, viha ja pdlgust, et tea-
tud dhiskondliku elu tingimustes saavad niisugused stindmused vdimalikuks.
Sageli tunneme siimpaatiat ja Grnust kangelaste suhtes ning viha nende vaen-
laste vastu. Niisugused elamused véivad saavutada suure jou. Selle iseloomuga
elamused rikastavad mitte iiksnes emotsionaalset sfdiri, vaid ka kolbelisi tun-
deid.»?

Eksperiment néitas, et hea tahtmise ja niitliku materjali olemasolu korral
saab Opetaja praegu kiibivate ajalooprogrammide alusel rikastada opilaste emot-
sionaalset sfdédri ja mdéjutada kélbelisi tundeid.

2H. Miithlstddt, tsit. teos. Teil I. Lk. 23.
I M. Ak o06coH, DVMOUMOHATLHAS JKU3HB WIKoAbHUKA, M., «ITpocBelienmen,
1966. Lk. 214.
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4. Juba eelmisest punktist niihtus, et kultuuriteemade materjal pakub hiid
kasvatuslikke vdimalusi, Need vdimalused piiisevad mdjule iiksnes sel juhul, kui
ldhtutakse jdukohasuse printsiibist ning kéasitletakse materjali huvipakkuvalt.

Kasvatus ei tohi olla pealetiikkiv. Vastasel korral tekib Opilastel ka koige
vadrtuslikuma materjali suhtes vastumeelsus.

Eeleldut silmas pidades mdjutavad épilast eriti silmapaistvate isikute (tead-
laste, kunstnike) elulood, huvitava siifeega kunstiteosed, ehitus- ja kujutava
kunsti teoste saamislood, nende silmis «elustunud» arhitektuurimélestised jms.

5. Kultuuriajaloo teemade (samuti kogu ajalookursuse) kisitlemisel on modda-
piadsmatu didaktika reegli «lihemalt kaugemale» jirjekindel rakendamine., Nii
saab kisitletav materjal &pilasele omaseks. Samuti véimaldab niisugune Gpeta-
misviis teadmisi seostada keskmise kooliea lapsele meelepdrase praktilise tege-
vusega. Niiteks on kasulik dppetddd tihendada osavétuga kohapealsete ehitus- ja
muude ajalooliste milestusmirkide kaitsest ja {ildse tdmmata Opilasi senisest
palju aktiivsemalt kaasa kodu-uurimisele. Nditeid sellest leidub meie vabariigis
rohkesti.

6. Kogutud andmed niitasid, et kunstiliikidest kuulub vdhem mauoistetavate
hulka arhitektuur. Osa &pilasi ei peagi seda kunstiks. Eeldeldut arvestades on
soovitay arhitektuuri kisitlemisel juhinduda jargmisest:

a) enne arhitektuuri Sppimist 7. klassis on socovitav korrata iildteadmisi ehi-
tuskunstist, varem omandatud mdisteid vana- ja keskaja kursusest ja samuti
4. klassis Gpitust;

b) arhitektuuri kisitletakse tihedas seoses ajastuga, millest ehitis périneb.
Seepirast tuleks koos Opilastega arutleda, mil mééral teatud ehitis ja selle pe-
ricodi ehituskunst iildse kajastab ajastu meeleolusid ja ideaale;

c) ajastu ehituskunsti iseloomustamisel on otstarbekas Opilasi védhemalt iihe
" iseloomuliku niitega iiksikasjalikumalt tutvustada, sest iildine abstrakine késit-
lus ajastu ehituskunstist iildse ei talleta Opilase méllu pikemaks ajaks midagi
piisivat; samas ei tohi aga iiksiku ehitise késitlemisel hetkekski unustada ajastu
ehituskunstist tervikliku pildi loomist;

d) ehituskunstist kunstilise elamuse saamine oleneb suuresti ruumimoéjust; et
seda pildi jirgi on peaaegu vdimatu tajuda, néuab arhitektuur rohkem kui likski
teine kunstiliik vahetut kontakti originaalteosega; see omakorda viitab vajadu-
sele tutvuda arhitektuuri pohitddedega mingi konkreetse, koolile koige ldhemal
asuva ehitusmélestise varal;

e) arhitektuurimélestise vaatlemisel tuleb ehitist analiilisida voimalikult iga-
kiilgselt: kirjeldada iildilmet, vaadelda siseruume, vOrrelda hoone sisemist struk-
tuuri ja vilist lahendust, médrata stiil, kaalutleda, kuidas v0is hoone vastata
oma funktsioonile ja missugune oli tema tegelik véairtus;

f) arhitektuuri iseiirasusi on keskmise kooliea Opilasel kergem mdista, kui
vastava perioodi ehitisi késitledes piilitakse neid elustada, maalides pildi sel
ajajargul selles hoones pulbitsenud elust;

g) arhitektuuri @petamisel tuleks rohutada ehitusmélestise kui ajaloo allika
tahtsust;

h) arhitektuuri dpetamisel on tarvis toonitada selle kunstiharu monumentaal-
sust; loomisprotsessi tutvustamisel tuleb rohutada, et arhitektuuris kajastub ka
tehnika arenemistase: ehitiste loomisel tootasid peale arhitekti veel paljud ini-
mesed, siin on rohkem kui {ihegi teise kunstiharu puhul leidnud rakendamist
lihtsate inimeste t66 ja vaev, mis varasemal ajal oli eriti rink;

i) @pilastele tuleks selgitada, veelgi parem — lasta neil endil tajuda arhitek-
tuuri emotsionaalset méjujoudu, Gpetada neid ehitisi ka esteetilisest kiiljest hin-
dama, rohutades iihtlasi, et esteetilist naudingut tekitab mitte iliksnes hoone iild-
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ilme ilu tajumine, vaid seda tunneme, kui «...nieme ehitise sisemist loogikat,
seaduspirasust»?. 3

7. Kujutava kunsti kisitlemisel oleks kasulik juhinduda jargmisest:

a) nagu arhitektuurigi puhul — &petada ainet tihedas seoses ajastuga ning
hoiduda skemaatilisusest;

b) kuna keskmise kooliea Spilane on viga tundlik ja vastuvétlik inimeste saa-
tusele, siis on kunstnike lihendamise huvides kasulik &pilasi vbimaluse piirides
tutvustada andmetega kunstnike elust ja tegevusest, eriti kui materjal avaldab
kasvatuslikku maju; niisugused faktid, ménikord vihe olulised, aitavad kaasa ka
olulise omandamisele;

c) Opilased moistavad nii liksikut kui ka iildist paremini, kui neid kiisitle-
takse tihedas seoses. Jérelikult on konkreetse kunstiteose analiiiisi puhul, eriti
kui tegemist on rohkem koitva teosega, kasulik selle ndite varal selgitada iildisi
seaduspérasusi; monikord on tarvilik ka vastupidine tee;

d) lapsi on kasulik &petada maali vdi skulptuuri kaudu lugema ka autori
vaateid, tunnetama, mis pShjustas teose loomise just niisugusena; teisest kiiljest
aga nouab juurdlemist, missugused tunded ja motted valdavad &pilasi teost vaa-
deldes;

e) voimaluse korral kéia siistemaatiliselt kunstimuuseumides ja -n#itustel;

f) ergutada &pilasi koguma pildimaterjali maalide, skulptuuride ja samuti
ehitiste kohta.

Kujutava kunsti ajaloole mé#iratud tundide vihesus, kisitletavate teoste ori-
ginaalide juurde piisemise raskused, paljude koolile kiittesaadavate reprodukt-
sioonide halb kvaliteet jm. ei voimalda ajaloo kursuses esikohale seada kunsti-
nautimise kiilge omaette. Kunstiteos hakkab seal kdnelema eelkdige ajaloolisse
situatsiooni viiduna. Siiski ei tohi Gigeks pidada kunstile iiksnes ajaloo illust-
reerija osa andmist. Joudumodda peab jdtkuma 5. ja 6. klassis kunstilise kasva-
tuse kursuses alustatud kunstikeele tundmadppimine. Opilastes kunsti vastu huvi
dratamine ja neile sellealaste algteadmiste andmine peaks aitama edaspidi, origi-
naalteoste nédgemise vai kujutava kunstiga muu kokkupuute korral, seda vald-
konda paremini mdista. Juba omandatud teadmiste liitumine jirgmistega peaks
sel juhul scodsalt mojuma.

8. Vana-vene kunstilise késitoé &ppimisel on otstarbekas tuua ajaloo kooli-
kursusse mbiste «tarbekunst». See mdiste tuleks liilitada ka Eesti NSV ajaloo
kursuse kultuuriteemadesse ning opetada kunstilist kisité6d just seoses kultuuri-
teemadega. Kasvatuslikult tédhtis oleks kaugete aegade tarbekunsti seostamine
selle kunstiharuga tdnapideval (vestluste kaudu niiiidisaja silmapaistvate tarbe-
kunstnike saavutustest, opilaste omaloomingust késitootundides jne.).

9. Oluliseks oppemeetodiks nii ajaloo kultuuriteemade kui ka kogu ajaloo-
kursuse késitlemisel tuleb pidada oOpilaste iseseisvat tood (koige laiemas mottes).
Eeliillesannete tditmisel teiste Oppeainete materjali kordamiseks, samuti uue
materjali kasitlemise puhul tunnis on viga tidhtis maksimaalselt arendada opi-
laste iseseisvust, taotleda, et jirelused kujuneksid just nende eneste aktiivse
tunde- ja mottetegevuse tulemusena. Vastupidise suuna domineerimine muutub
kunstiteoste késitlemise puhul lausa ohtlikuks, sest see vilistab isikupirase suh-
tumise kunstisse ega voimalda tekkida kaasaloomise algmeil.

Opilaste iseseisvale tédle ajalootunnis kdige laiemas mdttes on piithendatud
noukogude pedagoogikateadlase N. Dairi pohjalik uurimus.® Awvaralt méistavad
seda kiisimust ka Saksa DV ajaloometoodikud. «Opilaste iseseisev tegevus sotsia-

10 Kangilaski, J. Kangilaski, Kunsti kukeaabits. Tln., 1967. Lk, 28.
"H. T. Tajpun, OOyueHue HMCTOPHM B CTAPLIMX KJaccax CpefHeil LIKOJIbL
M., «IIpocseienne», 1966. g
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listlikus koolis on tdsine t66, mille kaudu valmistatakse neid ette tulevase elu
iilesanneteks. Uhiskondlik praktika on mitmekiilgne, see nouab iilevaatlikke pohi-
teadmisi, mitmekiilgseid voimeid ja printsipiaalset kiditumist. Ajaloodpetus ei
anna kutsealaseid teadmisi ega arenda sellekohaseid voimeid, vaid annab G&pi-
lastele teadmised, véimed ja iseloomuomadused, mida nad vajavad iihiskondlikust
arenemisprotsessist teadlikuks osavotuks, et maailma eesrindlikus méttes muuta.
Et objektiivne reaalsus pidevalt muutub, nouab iihiskondlik aktiivsus {ildiselt
vaadeldult kaht pdhitegevust:

1. Uhiskondlikult aktiivne inimene peab alati kisitama uues situatsioonis
esilekerkivaid konkreetseid nédhtusi vastavalt nende vilisele vormile ja olemu-
sele, s.t. ta peab omandama uusi teadmisi.

2. Ta peab konkreetsed ndhtused fiildisesse seosesse viima, s. t. omandatud
teadmisi uues situatsioonis rakendama.

Kui me tahame Opilastes arendada ihiskondlikku aktiivsust, siis peab meil
olema voimalus neid kompleksseid pohitegevusi ajaloodpetuse kaudu harjutada,
sest ainult sel juhul saame arendada nende voimeid. Seega tuleb oppetddd vas-
tavalt sellele ndudele organiseerida.»®

Arusaadavalt nduab Opilaste iseseisva too eesmérgipdrane ja sihikindel orga-
niseerimine opetajalt méarksa suuremat ajakulu ja joupingutusi kui mis tahes
teine Oppemeetod. Niisugust késitlust soodustaksid kogu ajalookursuse ulatuses
toovihikud, mis siddstaksid oluliselt opetaja aega.

10. Péhjalikku parandamist nduab opilaste viljendusviis (ja sellest tulenevalt
ka motteviis, vdi vastupidi). Valmistddedega, pidheopitud {fraasidega, arvutute
superlatiividega jms. opereerimist ei saa kuidagi oigustada. Niisugune tendents
kasvatab Opilastes lohakust konepruugi suhtes. Veelgi halvem on, kui {likskoik-
selt lausutud ilusatest sdonadest vorsub iikskdikne suhtumine ajaloolistesse tode-
desse. Et ajaloodpetuse esmaseks lileandeks on meie lihiskonna tulevastel kodani-
kel digete veendumuste kujundamine, siis peab just see kursus andma eeskuju
ka nende veendumuste kujundamise viisides.

Uute ajalooprogrammide otstarbekuse detailsel kontrollimisel seisab ees veel
suur to6, mille edukus sdltub eelkdige opetajaskonna kaasaloomisest, nende loo-
vast toost metoodika tdiustamise alal ja oma motete aktiivsest avaldamisest.
Joudude koondamine on edu pant.

Nagu juba &eldud, ei pretendeeri eeltoodud motted koikehaaravusele ega
vilista seega mingil mé&dral vastavasisulisi tdiendusi. Monesid olulisi kiisimusi
opilaste kunstivastuvotlikkusest (ndit. vajadus kunsti koikjal tdhele panna,
kunstimuuseumides kidimine, kaasaloomise probleemid kunsti vaatlemisel) ei ole
siin pikemalt kisitletud, et hoiduda varem triikisdnas avaldatud motete korda-
misest (vt. néiteks «Noukogude Kool» 1968, nr. 3, lk. 202—208).

i B. Stohr, Methodik des Geschichtsunterrichts. Berlin, «Volk und Wissens,
1962. Lk. 82—83.
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Uus opik ja toovihik
3. klassile

V. RATASSEPP

dige suuremad muudatused uute-
le keemia programmidele iilemi-
nekul toimuvad 8. klassis. Endi-
sest programmist jddb siia vaid ainete
pohiklasside osa. Peale selle opitakse
8. klassis D. Mendelejevi elementide
perioodilisusseadust, aine ehituse teco-
riat ja halogeene. Jirelikult on wvaja
uut dpikut. Uue opiku vajadust ei tingi
aga iliksnes muutunud programm. Pa-
remad keemiadpetajad otsivad energi-
liselt voimalusi 6pilaste aktiviseerimi-
seks. Traditsiooniliste ja paljus vana-
nenud téovormide korval rakendatakse
itha enam uusi, efektiivsemaid meeto-
deid ja wvotteid. Seejuures piiiitakse
iile saada orienteerumisest keskmisele
opilasele ning leida voimalusi Gppetdo
individualiseerimiseks. Meie wvabariigis
on tehtud viimasel ajal, tdnu peami-
selt TRU pedagoogika kateedri dot-
sendi I. Undi téddele!, iisnagi tdhusat
oppetdd individualiseerimise propagan-
dat. Kuna ollakse dppetd individuali-
seerimise pdhimbitest ja vdimalustest
informeeritud, soovitakse selle 166 ele-
mente rakendada. Takistuseks on aga
vajalike tédjuhendite ja muu didakti-
lise abimaterjali puudus.
Uue 8. klassi opiku koostamisel on
arvestatud wvajadust, et Opik annaks
voimalusi oOppetdd individualiseerimi-

' I, Unt, Oppetéts individualiseeri-
mise probleem, «NGukogude Kool»
1964, nr. 6; Oppeiilesannete individua-
liseerimise wvoimalusi 5.—11. Kklassis,
«Noukogude Kool» 1965, nr. 9; Opilaste
iseseisev t66 tunnis. Tallinn, 1966.

U. Agur,. K. Toim, I. Unt, Pro-
grammdpe ja Opimasinad. Tallinn, 1967.
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seks. Lisaks sellele on 8. klassi jaoks
koostatud keemia todvihik. Sellest
eraldi saavad 8. klassi keemiadpetajad
kuue pohiteema kohta valiku kontroll-
t60 blankette. Nendegi puhul on arves-
tatud, et nad voiksid olla abiks Gppe-
t66 individualiseerimisel.

Tutvustame siin uue oOpiku ja toovi-
hiku iilesehitust.

8. KLASSI KEEMIAOPIK

Uus 8. klassi keemiadpik on koosta-
tud NSVL Teaduste Akadeemia ja
NSVL Pedagoogika Akadeemia vastava
komisjoni soovitatud ja Eesti NSV
Haridusministeeriumi poolt meie koo-
lidele kohandatud Oppeprogrammi jar-
gi. Opikus kisitletakse jargmisi tee-
masid: 1) grammaatom ja gramm-mo-
lekul; 2) anorgaaniliste ainete pohi-
klassid; 3) termokeemia pShimdisted;
4) D. Mendelejevi perioodilisusseadus
ja elementide perioodilisuse siisteem.
Aine ehitus; 5) halogeenid.

Opiku koostamisel on arvestatud as-
jaolu, et Opikut kasutatakse pohiliselt
opitu kinnistamisel kas tunnis voi siis
kodus jargmiseks tunniks wvalmistumi-
sel. Enne Opiku kasutuselevotmisit on
uut materjali klassis tavaliselt juba
késitletud. Meetodid ja votted selleks
néeb ette opetaja. Opik ei pea siin ole-
ma suunaandjaks ega pruugi pakkuda
sellekohaseid metoodilisi  lahendusi.
Senine 6pik piliiiab seda monel mésral
teha. Selles on tekst esitatud nii, nagu
mottekdik tunnis tavaliselt hargneb.
Kohtadel, kus ©opilased ootuspéraselt



voiksid ise lahenduse leida, on isegi
sellekohased kiisimused. Osalt samal
eesmiérgil olid dra toodud ka katsekir-
jeldused. Ei saa &6elda, et opik sellisel
kujul oma iilesannet ei tditnud. 8-klas-
silistes koolides opetab keemiat ka hul-
galiselt neid pedagooge, kellel puudub
keemia Opetamiseks vajalik etteval-
mistus. Opik on seepidrast tditnud ka
metoodilise kidsiraamatu osa, olles mi-
dagi téovihiku ja ©piku vahepealset.
Niilid on oodata meie autorite, keemia-
komisjoni liikmete L. Paaveri ja J. Ve-
ne sulest metoodilise késiraamatu il-
mumist ja dpik véib seega Spetaja me-
toodilise nduandja funktsioonist vaba-
neda._

Uues 6&pikus ongi piiiitud loobuda
katsete kirjeldustest (peamiselt labo-
ratoorsete katsete kirjeldustest), abikii-
simustest ja {ildse metoodilisi lahen-
dusi andvast suunast. Selle tulemusena
on Gpiku tekst lithem ja &pilastel on
selle jérgi kergem oppida.

Opiku iga alateema juures, pealkirja
all, esitatakse punktidena p&himaisted
ja sodlmkiisimused, millest jdrgnevas
tekstis juttu tuleb. Et need sissejuha-
tavad punktid on esitatud raudvara
tasemel, siis hélbustavad nad péhikii-
simuste omandamist ning on abiks ma-
{erjali kordamisel. Uhtlasi loodetakse
sellega kaasa aidata materjali teadli-
kule omandamisele ja &pilasele niida-
ta, mida temalt noutakse.

ENSV Haridusministeeriumi mate-
maatikakomisjoni ankeetidega on vil-
ja selgitatud matemaatikaopetajate iil-
dine soov, et arvutusiilesanded oleksid
esitatud oOpikus, mitte aga {ilesannete
kogus. Sellele ja ka paljude keemia-
Opetajate arvamusele tuginedes on
arvutusiilesanded esitatud keemiadpi-
kus. Neid on piilitud ahda piisavalt
ning nad on paigutatud alateemade
16ppu pealkirja all «Kiisimusi ja iiles-
andeid». Koigepealt esitatakse nn. kii-
simuslilesanded (2—3). Nendes ei ndu-
ta materjali lihtsat reprodutseerimist,
vaid vastamisel tuleb wuut materjali
seostada varem opituga ja iildse end
rohkem pingutada. Kiisimusi saab ka-

sutada opilaste iseseisva t60 korralda-
misel.

Jérgmise l6iguna esitatakse 1—2 eks-
perimentaaliilesannet, Neid v6ib kasu-
tada nii harjutusiilesannetena kui ka
kiisitlemisel G&pilaste eksperimenteeri-
misoskuse hindamiseks. Vahel on ots-
tarbekas anda eksperimentaaliilesanne
opilastele kodus suuliselt lahendada.
Jargmises tunnis véiks nouda monelt
opilaselt ka eksperimentide tegemist.
ning teda hinnata. Seejuures voib anda
norgematele Opilastele lihtsamaid eks-
perimentaaliilesandeid, tugevamatele
aga keerukamaid. Siin, nagu teistegi
tilesannete lahendamisel, véib kasutada
valiku printsiipi.

Kolmanda 16iguna on esitatud arvu-
tusiilesandeid keskmise Opilase tase-
mel. Selleks et anda nendele &pilastele,
kes vajavad rohkem harjutamist, sel-
leks voimalus, on ka paralleeliilesan-
deid. Sarnased {ilesanded paiknevad
korvuti ja ilihele neist on vastus antud.
Nende {iilesannete grupid ei ole esita-
tud peene, vaid tavalise kirjaga, et ei
tekiks arvamust, nagu oleks nende la-
hendamine vidhem tahtis. Viimase 156i-
guna on antud tilesandeid tugevamate
Gpilaste jaoks. Need on ptiikirjas ja
nende lahendamine pole koigil kohus-
tuslik. Véimekamatele oOpilastele moel-
dud {ilesannetele on lisatud wvastused.

Opikus on antud néidised iilesannete
lahendamiseks ja seejdrel kohe wvalik
samalaadseid harjutusiilesandeid.

Bt hodlbustada raudvara kindlalt
omandamist ja voita aega, mis kuluks
tunnis peatiiki kohta kidivate pohikiisi-
muste dikteerimiseks, on viimased pai-
gutatud oOpiku peatiikkide loppu. Neid
kiisimusi on opilastel tarvis korrata
igaks keemiatunniks wvalmistumisel,
ulatuslikumal kordamisel ja konfroll-
too voi eksami eel.

8. KLASSI KEEMIA TOOVIHIK
8. klassi keemia totvihik on koosta-

tud Oppetdd individualiseerimise pohi-
mottest ldhtudes. Seejuures on arves-
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tatud, et Oppetod individualiseerimine
néuab mitte iiksnes harjutamise prot-
sessi individualiseerimist, vaid ka uue
aine ldbivotmise protsessi individuali-
seerimist.

Toéovihik kujutab endast t66juhen-
dite kogumikku. Iga alateema kohta
(tavaliselt langeb see kokku funni tee-
maga) on esitatud kaht liiki toGjuhen-
deid: 1) toojuhend, mida kasutatakse
uue aine ldbivotmisel (edaspidi nime-
tatakse lihtsalt toGjuhendiks) ja 2) too-
juhend harjutamiseks.

Iga t6ojuhendi lopus on koht kokku-
votte jacks, et tunnis ldbivoetust olu-
lisem sinna margitaks. Jargmiseks op-
petunniks valmistumisel aitab toovihi-
kusse tehtud kokkuvdtte ja mirkmete
jdlgimine meenutada tunnis tehtut
ning soodustab nii materjali teadlikku
omandamist.

Todjuhendi kokkuvottele jargnevad
lisatilesanded. Neid voib anda lahen-
dada Opilastele, kes on téoga wvarem
lopule joudnud. Paiguti saab lisaiiles-
andeid kasutada t6éjuhendina wvoime-
kamatele oOpilastele, s. t. nende lahenda-
mise tulemusena vdib jouda samadele
jireldustele mis to6juhendigi jargi t0o-
tades. Opetaja peab tunni ettevalmis-
tamisel arvestama, kellele missugust
t66d anda. Kui toojuhendit peetakse
mone oOpilase jaoks liiga kergeks, siis
oleks mottetu talt ndouda selle tditmist.
Niisugusele dpilasele on vaja leida voi-
metekohast tegevust. Muidugi oleks
hea, kui toovihik sisaldaks koigi tee-
made osas erineva raskusastmega too-
juhendeid, kuid' seda ei voimalda too-
vihiku piiratud maht. Kiill aga on
voimalik anda korgema oOppeedukuse-
ga oOpilastele t66juhendi ja lisalilesan-
nete pdhjal kombineeritud juhend.

Toojuhendid koosnevad mitmesugus-
test tunnetuslikest ilesannetest. Neid
on iihes todjuhendis {iks, kaks voi
kolm ja nad on antud poolpaksu Kkir-
jaga ning nummerdatult. Tunnetusli-
kud iilesanded (probleemid) on piiiitud
esitada voimalikult konkreetselt, et
koigil oleks selge, mis suunas tegutse-
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da. Jargnevad kirjeldused katsete
kohta, mis peavad aitama iilesannet
lahendada, ja abikiisimused véi link-
tekst, millele tuleb wastata voi mis
tdita. Reaktsioonivorrandite jaoks on
jdetud ruum ja tekst osutab nende
kirjutamise wvajadusele.

Enne kokkuvotte fegemist suunab
toojuhendi tekst sageli ka opiku vas-
tavat 10iku ldbi lugema. Seda on vaja
eriti nendel juhtudel, kui iseseisva t60
abil saab lahendada ainult osa iiles-
ande probleemist, kui opiku tekst lisab
midagi olulist, mida on wvaja kokku-
vottesse kanda. Paljudel juhiudel on
aga otstarbekohane podrduda opiku
teksti juurde pidrast kokkuvotte tege-
mist, kinnistamise ja enesekontrolli
eesmargil.

Todjuhendid nouavad oOpilastelt esi-
tatud probleemide iseseisvat lahenda-
mist, kas siis katse abil varem opitut
teisest aspektist analiitisides vm. TG0
organiseerimine tiojuhendite abil
suurendab oOpilaste tunnetuslikku ak-
tiivsust, arendab huvi keemia vastu ja
tostab oOppeedukust. 8. Kklassis, eriti
ainete pohiklasside kisitlemisel, anna-
me seesuguse iseseisva todga opilastele
hea voimaluse arendada eksperimen-
teerimisoskust ja kujundada vilumusi,
ainetega timberkdimisel. Antud teema
pakub selleks parimaid vGimalusi ja
neid on tingimata vaja dra kasutada.

Toojuhend harjutamiseks koosneb
tavaliselt 3—5 harjutusest. Toodud
harjutustes noutakse reaktsioonivér-
randite tasakaalustamist, vorrandite
kirjutamist antud keemiliste muundu-
miste kohta, liinkade tditmist wvorran-
dites, vordlustabelite tditmist, ainete
valemite ja nimetuste méirkimist, vor-
randite markimist nende reaktsioonide
kohta, mis kulgevad Ilopuni, jne. Iga
jdrgmine harjutus on eelnevast mone-
vorra keerukam. Raskusaste suureneb
ka iihe harjutuse piires. Harjutused on
nummerdatud. Enamik harjutusi on
antud kahes (a ja b) variandis. a-va-
riant on lihtsam ja tuleb saavutada, et
koik oOpilased oskaksid selle harjutusi



teha. Nendele, kes rohkem suudavad,
on mobeldud b-variant. Selle wvariandi
harjutused kuluvad kordamisel &ra
teistelegi Opilastele.

Eesmirgiks ei tule seada todvihiku
koigi harjutuste tditmist. Kiill aga tu-
leb Opilastele iseseisvalt tehtav too
korraga kitte nididata. Uheaegselt too-
juhendi iilesandega peaksid nad teada
saama ka harjutused. Nonda toimides
laseme Opilastel segamatult tGosse sii-
veneda. Toojuhendi tlilesanded ja sel-
lele jargneva kokkuvotte peavad joud-
ma koik tdita. Opilastel, kes kuluta-
sid selleks rohkem aega ega joudnud
harjutusi teha, voib lasta need kodus
teha. Nii voimaldame igsiihel todétada
talle kohase tempoga.

Toovihiku teemade «D. Mendelejevi
perioodilisusseadus ja perioodilisuse
siisteem. Aine ehitus» ja «Halogeenid»
puhul on tugevamatele Gpilastele
moeldud harjutused tdhistatud tédrni-
ga. Teemade (oksiidide, hapete, aluste,
soolade, perioodilisusseaduse ja halo-
geenide) 16pus on esitatud valik harju-
tusi kordamiseks. Mitmed nendest
harjutustest on sarnased harjutustGo-
juhendite harjutustega ja neid saab
anda oOpilastele, kes peavad materjali
omandamiseks rohkem harjutama. On
aga ka teistlaadi harjutusi, néiteks
linkharjutused pohikiisimuste kohta,
ja kontrolltéd tekste, milles tuleb lei-
da vead ning antud juhendi alusel
t6od hinnata. Need harjutused ndua-
vad opilastelt omandatud teadmiste ja
oskuste rakendamist.

Teemade 16ppu on lisatud tlesandeid
nuputamiseks. Need on moeldud voi-
mekamatele voi siis keemiast rohkem
huvituvatele Gpilastele. Nende harju-
tuste eesmaiargiks on oOpilaste suuna-
mine téole teatmeteostega ning popu-
laarteadusliku kirjandusega.

Iga teema kohta on koostatud neli
kontrolltéod (A, B, C ja D) kolmes eri
raskusastmes. A- ja B-variant on
koostatud &pilaste keskmist taset sil-
mas pidades, nagu neid kontrollttode
puhul  tavaliselt ikka koostatakse.

(4.}

C-variant on D-variandist veelgi néud-
likum. Kontrolltéod antakse vilja too-
vihikust eraldi, et Opilased ei saaks
nende kiisimusi teada. Nimetatud
kontrolltéode iiheks eesmérgiks on
aidata &ppetéo taset iihtlustada. Ope-
tajail on nende poéhjal véimalik oma
kooli opilaste tootulemusi naaberkoolide
tulemustega vorrelda. Peale selle voib
neid ulatuslikumaid kontrolltdid kési-
tada teatud vaheetappidena kogu klas-
si keemiakursuse omandamise teel. Tu-
leks seada n.-6. ldhemaks eesmaéargiks
need tood histi teha.

Toovihiku kasutamisel esineb oht, et
tundides kaldutakse toovihiku meh-
haanilisele tditmisele ning unustatakse,
et to0 tulemusena on vaja opitav kind-
lalt omandada. Kui aga on teada, et
kindlal ajal tuleb teha kindlasisuline
kontrolltoo, siis kohustab see iga tundi
maksimaalselt kasutama hea tulemuse
saavutamiseks.

- Ainete pohiklasside osa uuest 6pikust
ja tobvihikust olid 1967/68. Gppeaastal
monedes meie koolides katsetamisel.
Katsetajad jdid uue opiku ja toovihi-
kuga rahule. Selgus, et nendes aval-
datud materjali kasutades saab kii-

rendada t60 tempot. Saavutati Opi-
laste. suurem aktiivsus, mis aga on
ttheks Kklassi toovoimet iseloomusta-

vaks seisundiks. Aktiivsete Oppemee-
todite rakendamine omakorda soodus-
tab huvi arenemist. Tundides, kus opi-
lastel on voimalus vastavalt oma
voimetele lahendada tostatatud problee-
me, eriti kui see eeldab ka katse tege-
mist, on opilased tavalisest tdhelepane-
likumad, neid haarab {iilesande loogika.
Huvi omakorda suurendab OoOpilaste
aktilvsust — nad soovivad rohkem
tootada, rohkem teada saada.

Katsetulemuste analiilisimisel tekkis
ka mote, et kui igas tunnis kiirendada
tunduvalt 166 tempot, kas see siis Opi-
lasi liialt ei visita. Nagu tundide ins-
pekteerimise andmed néditavad, meie
opilasi praegu see oht ei dhvarda. Val-
dav on liialt aeglane tempo, mis «ha-
jutab tdhelepanu, kahandab opilaste
aktiivsust ja takistab ajutiste seoste
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kujunemist».®? Muidugi on tarvis arves-
tada seda, et pedagoogilised votted
tunnis ei vahelduks liiga kiiresti, ilma
vajaliku «iileminekuta». Sel juhul jédidb
ajutiste seoste kujunemiseks aeg véhe-
seks ja Opilastel voib tekkida teadmiste
omandamiseks ebasoodne pstiihiline
seisund.

Kokkuvotteks tuleb Gelda, et keemia
toovihik pole mingi imevahend, mis
kasutamiseleviotmisel automaatselt op-
peedukust tostab. Ta annab aga opeta-
jale voimaluse realiseerida oma metoo-
dilisi taotlusi, mis viimasel ajal iildiselt
nihkuvad Gppetdd individualiseerimise
suunas. See, kas edu on viaiksem voi
suurem, soltub ikkagi opetaja oskusest
materjali kasutada. Seega asuvad tege-
likult koik 8. klasside Opetajad alga-
val Oppeaastal metoodiliste otsingute

?N. Levitov, Lapse- ja pedagoo-
giline psiihholoogia. Tallinn, 1968.
Llk. 99.
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teele. T66 on 1iisnagi mahukas ning
vadriks tdiesti vormistamist o&petaja
metoodilise uurimistéd feemana. Lisaks
sellele ei oleks teisi teemasid otstar-
bekas opetajale soovitada.

Lopuks soov, et opetajad, vdhemalt
esimestel toovihiku kasutamise aasta-
tel, ptlitiaksid leida jarjest uusi ja eri-
nevaid votteid harjutusmaterjali kasu-
tamiseks. Peale konealuse tdovihiku
tuleks 8. klassis kasutusele votta weel
tilesannete vihik. Mingi kolmas vihik
oleks aga juba mottetu, sest see tédhen-
daks, et toovihiku rikkalik materjal
jAetakse kasutamata. Kogutud metoo-
dilisi lahendusi ja votteid on tingimata
soovitav ainesektsioonides ette kanda
ja tildse tootulemusi koos analiilisida.
Motteist, mida peetakse soovitavaks
autorile teatada, et neid arvestada too-
vihiku jargmiste triikkide ettevalmis-
tamisel, palutakse teatada aadressil
ENSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituut. Tallinn, Tonismigi 9.



Puidu treimine 5. klassi

tooopetuse tundides

H. ISOK

Algavast dppeaastast peale hakkavad iildhariduslikes koolides kehtima uued
téoopetuse programmid. Varasematega vorreldes on nendes moningad muu-
datused, milledest iihel tahakski siin ldhemalt peatuda.

Varem alustati puidu treimist 6. klassis, uue programmi jargi tehakse seda
juba 5. klassis. Koolide piiratud voimalusi arvestades on puidu treimist kdige
otstarbekam oOpetada individualiseeritult: paar-kolm dpilast, vastavalt treipinkide
arvule, tootavad treipinkidel, teised tdétavad programmi kohaselt.

Oppeaasta alguses tuleks koigile dpilastele tutvustada treipinki ja {reipeitleid,
samuti treipingil tédtamist, selgitada materjali valikut ja eeltdotlemist, juhtida
tdhelepanu ohutustehnika eeskirjadele ning nduda nende tditmist. Treipinkidel
hakatakse t66tama esimestest tundidest alates. Arusaamatuste viltimiseks on sel-
leks soovitav koostada graafik. Oige organiseerimise korral saavad koik opilased
Oppeaasta jooksul treipingil t66tada.

T66 alustamisel selgitame Opilastele koigepealt materjali valikut: tdhelepanu
tuleb juhtida puidu vigadele (eriti okstele), samuti puidu tekstuurile. Esimesteks
toodeks kasutame pehmet puitu; kui opilastel on juba méningaid kogemusi (vilu-
mustest ei saa me piiratud aja t6ttu kdnelda — need ei joua veel kujuneda), voib
kasutusele votta kovemaid puite. Kone alla voiksid tulla tamm, saar, vaher ja
p66k, samuti viljapuud — viimased on eriti ilusa tekstuuriga. Treimismaterjal
peab olema histi kuiv; peale okste ja teiste vigade ei tohi puidus olla pragusid.

Kui sobiv materjal on leitud, tuleks peatuda materjali eeliéotlemisel (joon. 1).

c D
Joonis 1
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Esimeseks votteks pirast materjali valikut (A4) on tsentrite asukoha leidmine
tooriku otstel (B). Kdige holpsam on seda teha diagonaalide abil. Seejirel liiiiakse
kérniga tsentritesse viikesed augud (C) ning mirgitakse pliiatsiga mahahicvel-
datav osa (C). Jidrgneb tooriku kaheksakandiliseks hééveldamine (D).

Jédrgmiseks {oovotteks on eeltéodeldud fooriku kinnitamine treipingi padru-
nisse voi tsentrite vahele ja fugiraua paigaldamine ning kinnitamine. Tugiraud
kinnitatakse tsentritest veidi kérgemale (joon. 2) ja vdimalikult fooriku ldhedale,
kuid nii, et see ei takistaks toorikut vabalt pdorlemast. >

Joonis 2

Kui toorik ja tugiraud on kinnitatud, tuleb 6petajal kontrollida, kuidas on too-
rik tétdeldud ning kinnitatud ja kuidas on kinnitatud tugiraud. Alles seejirel
voib Opilane Gpetaja loal treipingi kiivitada ja treimist alustada.

Opilastele tuleb tutvustada ka treipeitleid ja nende kasutamist. Iga treipingi
juures peaks olema neli peitlit: kaks lapikpeitlit (kitsas ja lai) ning kaks kumer-
peitlit (samuti kitsas ja lai). Niditame &pilastele treipeitlite kdeshoidu tédtamisel
(alt- ja pealthaare) ning asendit treimisel: tuleb nduda laastu lsikamist, mitte
kraapimist. Esmalt t66deldakse toorikut laia, seejdrel kitsa kumerpeitliga (joon. 3).

B—Te B e

Joonis 3 Joonis 4

Loplikult téodeldakse lapikpeitlitega, jélgides, et l6ikaks peitli keskmine voi
alumine osa — see vildib sisseldikeid (joon. 4).

Opilased peaksid treimisel tutvuma ka médteriistade (taster, varbsirkel) ja
nende késitsemisega. Juhime Opilaste tdhelepanu sellele, et médtmise ajaks tuleb
treipink seisata. Esimese 166 juures pole eriti otstarbekas nduda opilastelt ette-
nidhtud modtmetest kinnipidamist: m@étmine on viheste kogemuste tdttu véga
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.aegandudev ja Opilastel on laastu loikamise ja sileda pinna saamisega kiillaltki
palju tegemist. Jirgmiste t66de puhul tuleb aga tittlemisel nduda rangelt tidp-
sust. Kahe silma vahele ei saa jidtta ka ohutustehnika eeskirju. On vihe, kui me
neid eeskirju Gpilastele ainult tutvustame, tuleb néuda ka nende tédpset tditmist,
sest puidutreipink on 5. klassi Gpilastele, kes treimistodd alles alustavad, ohtlik
masin.

Esimeseks tooks peaks olema mingi lihtsa vormiga eseme valmistamine. Selleks
sobib hésti vidike suveniir, niditeks kiilinlajalg.

Heaks abimaterjaliks toGopetuse tundides on toojuhendid. Nende kasutamist
treimisttodel 5. klassis katsetati Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
baaskoolis, Tallinna 46, keskkoolis. Katsete esialgsed tulemused Gigustavad igati
toojuhendite kasutamist. TéGjuhend oli selline (joon. 5):

- #8-10

— 248 e /S 4ava
; VR

Joonis 5
Kiiiinlajalg ‘ Téojuhend
Jrk. nr. Mida- teha? ‘ Millega?
1 Vali sobiv materjal (oksteta, kuiv jne.) 1
2 Leia tooriku otstel tsentrite asukohad (diago-
naalide abil) joonlaud, pliiats
3 Loo kidrniga tsentritesse vidikesed augud ‘ kdrn, vasar
4. Mirgi mahahodoveldatav osa i joonlaud, pliiats
5. l Héovelda toorik kaheksakandiliseks ‘ hdovel
6. ll Kinnita toorik treipingi padrunisse ]
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1. Kinnita tugiraud (tsentritest veidi korge-
male)
8. ESITA TEHTU OPETAJALE KONTROLLIMISEKS!
9. Kiivita treipink
10. Trei tooriku ots puhtaks lapikpeitlid
11. Seiska treipink
12, Aseta ja kinnita tugiraud paralleelselt too-
riku teljega 8
13. Kiivita treipink
14, Umarda toorik kumerpeitlid, lapikpeitlid
15. Loika umbes 10 mm siigavune scon tooriku
puhtaks treitud otsast 50 mm kaugusele
(kiitinlajala koérgus) lapikpeitel
16. Lihvi kiiiinlajalg siledaks liilvapaber
<o Kata kiitinlajalg lakiga (2—3 korda) lakk, tampoon
18. Seiska treipink
19. Vota kiitinlajalg padrunist vilja
20. Kinnita kiitinlajalg hoovelpingi surukruvi
vahele. Ara kiiiinlajalga kriimusta!
21, Sae soone kohalt kiitinlajalg maha. Saagimise
16pul toeta kiitinlajalga kdega raamsaag
22. Kinnita nael (kiiiinla hoidmiseks) vasar
23. Loika naelal pea dra loiketangid
24, Terita nael viil
25. Puuri augud (voib ka &dra jdiada) abirakis, puurmasin
26. Kata kiilinlajalg veel kord dhukese lakikihiga| lakk, tampoon
21. ESITA VALMIS KUUNLAJALG OPETAJALE!

Kiiiinlajalga voib kasutada ka iiksikult (neid pulkadega omavahel iihenda-
mata); sel juhul v6ib aukude puurimine dra jéddda. Vastasel korral tuleks dpetajal
valmistada aukude puurimiseks viike abirakis — kolmnurkse soonega klotsike,
millele saab puurimisel kiiiinlajala asetada (joon. 8). On soovitav, et Gpilased puu-
riksid paarikaupa: iiks hoiab kiilinlajalga kinni, teine puurib. Uhenduspulgad val-
mistatakse tiitiblipadruniga (e8—10).

Niisuguse detailse t66juhendi jérgi saab 5. klassi Opilane treipingil {isna ise-
seisvalt todtada. Piisab, kui 6petaja dpilast aeg-ajalt kontrollib. To6juhendi kasu-
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tamisel on veel see hea kiilg, et opilane harjub tdétama
todjoonise ja -juhendi jédrgi, ta Opib tddjoonist lugema,
tema tehniline motlemine areneb.

Siin on siiski iliks «aga»: kust saada selliseid tooju-
hendeid? Praegu on ainukeseks viljapddsuks need ise

valmistada. Tooopetuse Opetaja vbiks seda teha koos joo-

Joonis 6

nestamise Opetajaga: joonestamise tundides saavad Opi-

lased wvastava teema ldbivotmisel jooniseid ise wvalmis-
tada. Esialgu ei ldhe treimistodde juhendeid kuigi palju tarvis, sest korraga saa-
vad treida vaid paar-kolm oOpilast — pole ju rohkem treipinke. Aegapidi valmib
aga terve komplekt t66juhendeid mitmesuguste treimistédde tarvis. Toéojuhen-
dite kasutamisea pikendamiseks on soovitav need papile kleepida.
Kui treimistsid 5. klassis sel viisil korraldada, siis osutub koigil 6pilastel voi-
malikuks Oppeaasta jooksul vdhemalt kord treipingil todtada.

ELEKTROTEHNILISED TOOD TOOOPETUSES

A. KOVERJALG,
pedagoogikakandidaat

P oliitehnilise Opetuse siisteemis
omandavad i{iha suuremat tdht-
sust elektrotehnika-alased tead-
mised ja praktilised oskused. Vidga mit-
mesugused elektriseadmed leiavad tédna-
pieval kasutamist mitte iiksnes tootmi-
ses, vaid ka teenindamise ja kultuuri-
sfasris. Koduses majapidamises kasuta-
takse jdrjest rohkem elektrienergiaga
tootavat tolmuimejat, OGmblusmasinat,
pesupesemismasinat, kiilmutuskappi,
kohvimasinat, ventilaatorit ja mitme-
suguseid soojendusriistu (keeduplaat,
teekann, triikraud, reflektor, kamin).
Ei ole mdeldav, et nende seadmete ja
elektrivalgustusvorgu iga pisirikke kor-
ral minnakse abi otsima elektrimont6o-
rilt. Paljude rikete kérvaldamisega tu-
leb toime iga poliitehniliselt haritud
inimene. Elektrotehnika-alaseid oskusi
omandati aga seniajani peamiselt alles
11. klassis elektrotehnika tundides.
Fiilisikatundides késitletakse elektri-
nihtusi peamiselt loodusteaduse aspek-
tist, eluks vajalike praktiliste oskuste
rahuldavaks opetamiseks ei jda fiit-
sikatundides aega.
Seetottu talitas Haridusministeeriumi
téoopetuse komisjon tdiesti Gigesti, kui
ta voOttis todopetuse uude programmi

elektrotehnilised to6d. Need algavad
juba 4. klassis, kus Opilased &pivad
koostama lihtsat vooluringi, kasutades
vooluallikana taskulambipatareid. 5.
klassis tdiendavad opilased oma elektro-
tehnika-alaseid teadmisi Jja oskusi
«Elektrokonstruktoriga» tootamisel. 6.,
7. ja 8. klassis tutvutakse elamu (kor-
teri) elektrivalgustusvorgu ehitusega ja
selle ekspluateerimise eeskujudega,
elektrisoojendusriistade hooldamise ja
korrastamisega ning majapidamises
kasutatavate elektrimootoriga varusta-
tud seadmete ehituse, késitsemise ja
lihtsate rikete korvaldamisega. Elektro-
tehnilisi téid on 5.—8. klassi tooopetuse
programmi I variandis (poeglastele) ette
nidhtud 38 tundi ja II variandis (ttitar-
lastele) 28 tundi.

Metoodilist kirjandust eespool nime-
tatud elektrotehniliste todde Gpetami-
seks tooopetuse tundides praegu pole.
Materjali nende programmiteemade ld-
bivitmiseks peaksid 0Opetajad ofsima
mitmesugustest opikutest ja kédsiraama-
tustest. Et Opetajate to6vaeva mone-
yorra vidhendada, piitian siin anda
ndpunditeid 6.—8. klassi elektrotehni-
listeks toddeks.

Tinapdeval juhitakse elektrienergia
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elektrijaamast tarbijateni peamiselt
kolmefaasilise vahelduvvoolu elektri-
vorgu kaudu. Sel juhul kasutatakse
generaatori iihendamiseks tarbijatega
kas nelja juhet (neljajuhtmeline elekt-
rivork) voi kolme juhet (kolmejuhtme-
line elektrivork). Tarbijate iihendus-
viisid on kujutatud joonisel 1 ja 2.

* P \
Yoon, 1

# T %

“RERTL i
Joon, 2

Eesti NSV-s esineb kolmejuhtmeline
madalpinge-elektrivork niiteks Tal-
linna vanades elamurajoonides. Tava-
liselt kasutatakse ténapdeval nelja-
juhtmelist elektrivérku,

Nelja juhtme korral on tegemist
kahesuguse juhtmetevahelise pingega.

Uks on teisest V3 (1,73) korda suurem,
Tavaliselt on suurem pinge 380 V ja
viiksem pinge 220 V. Sellist pingesiis-
teemi tahistatakse 380/220 V. Vanades
elektri-valgustusvorkudes esineb veel
pingesiisteem 220/127 V. Kolme juhet,
mille vahel esineb kérgem pinge, nime-
tatakse faasijuhtmeteks (ka liinijuht-
meteks), nendevahelist pinget liinipin-
geks (Ur). Neljas juhe on nulljuhe,
Madalamat pinget, mis esineb null-
juhtme ja faasijuhtmete vahel, nimeta-
takse faasipingeks (Ur).
Neljajuhtmelise vahelduvvooluvérgu

korral Uy =

helduvvooluvdrgu puhul Up = Uy,
Elekirienergia juhitakse vilisvérku-

dest ehk t#navaelektrivorkudest hoo-

netesse nn. majaiihendusliinide kaudu.

Uy,
——E“-, kolmejuhtmelise va-
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Uhte hoonesse viib tavaliselt iiks maja-
tihendusliin, mis voib olla iihefaasiline
(kahejuhtmeline) v&i kolmefaasiline
(kolme- voi neljajuhtmeline). Kui hoo-
nes kasutatavate elektriseadmete tarbi-
misvdimsus on iile 2 kilovati, siis kasu-
tatakse kolmefaasilist majalihendust.

Nagu jooniselt 1 selgub, lihendatakse
kolmefaasilise neljajuhtmelise siisteemi
puhul tarbijad nulljuhtme ja faasi-
juhtme wvahele. (Erandiks on kolmefaa-
silised elekirimootorid, mis {ihendatakse
ka ainult faasijuhtmete vahele.) Kolme-
juhtmelise siisteemi puhul i{thendatakse
tarbijad faasijuhtmete vahele (vt. joon.
2). Seega on neljajuhtmelise vorgu
puhul {iihefaasilises majaiihendusliinis
liks juhe faasi- ja teine nulljuhe, kol-
mejuhtmelise vérgu puhul on iihefaasi-
lises majaithendusliinis mdlemad juht-
med faasijuhtmed. Elumajade korteri-
tesse suubub, vaatamata sellele, mitme
faasiline on majaiihendus, tavaliselt
ainult kaks juhet. Uks neist on null-
juhe, teine faasijuhe, voi siis on maole-
mad faasijuhtmed (Tallinna wvanades
elamurajoonides).

Elektrivool jouab iga abonendi tarbi-
jateni ldbi arvesti, kaitsmete, juhtmete,
harutooside, lambi- v&i pistikupesade,
pistikute ja lilitite.

Nende monteerimisel tuleb
pidada jérgmisi asjaolusid.

Kaitsmed ja liilitid iihendatakse iiks-
nes faasijuhtmeisse. Viimane peab kul-
gema ka lambipesa pohikontakti kiilge.
Nulljuhet ei tohi katkestada, s. t. temas
ei tohi esineda kaitsmeid ja liiliteid, ta
peab olema tihendatud lambipesa kiilg-
kontaktiga (vanades lambipesades selle
keermetatud metallosags). Erandiks on
suuremates majades abonentideni vii-
vad rihmaliinid, kui nendes ei Lasu-
tata tarbijate nullimist. Sel juhul pan-
nakse tavaliselt kaitse nii faasi- kui ka
nulljuhtme vahele,

silmas

Toimingut, mille puhul elektrisead-
me kere iihendatakse vahetult null-
juhtmega, et tagada aparaadi ohutut
teenindamist juhul, kui peaks tekkima
faasijuhtme ja kere vaheline iihendus,
nimetatakse tarbija nullimiseks. Nulli-



tud elektriaparaadi kasutamisel nn.
kereiihenduse puhul on tagatud apa-
raadi kere pingetuks jd#mine, sest
vorgu nulljuhe on maandatud. Kui aga
nulljuhtmes on ka kaitse, vdib see kere-
ithenduse puhul varem «ldbi p&leda»
kui faasijuhtme kaitse. Siis jddb apa-
raadi kere pingestatuks ja on puutu-
jale ohtlik,

Nulljuhtme ja faasijuhtme kindlaks-
tegemiseks kasutatakse nn. proovi-
lampi. See kujutab endast h&dglambiga
varustatud lambipesa, mis on ithenda-
tud lahtiste isoleeritud juhtmetega,
millede otsad on paljastatud. Kui iihen-
dada proovilambi iiks paljastatud juht-
meots faasijuhtmega, feine ots aga
mone maandatud esemega (veetoru,
radiaator), hakkab proovilamp helen-
dama. Kui aga proovilamp iihendatakse
nulljuhtme ja maandatud eseme vahele,
siis ta helendama ei hakka.

Sulavkaitsmete kaitseelemendi paigal-
damisel tuleb selle pdhjakontakti
klemm alati iihendada toiteallika-poolse
juhtmega ja keermetatud osa klemm
tarbijapoolse juhtmega. Selline iihen-
damisviis tagab kaitsme ohutuma tee-
nindamise ja voimaldab kontrollida
kaitsme korrasolekut. Kaitsme korras-
oleku kontrollimiseks pistetakse proo-
vilambi iiks juhtmeots sissekeeratud
kaitsme keermetatud osa kiilge, teine
juhtmeots aga maandatud eseme kiilge.
Kui proovilamp «pdleb», on Kkaitse
terve. Vastasel juhul on kaitse iihendus
korrast #dra, kaitse on kas «ldbi pdle-
nud» voi el ulatu tema ots kaitsepesa
pohjani. Selle pdhjuseks on tavaliselt
asjaolu, et valitud on kaitsekork, mis
on ette ndhtud suuremale nimivoolule
kui korterisse monteeritud juhtmete
puhul lubatakse kasutada. Kaitsme ja
kaitsmepesa wvahelist kaugust regulee-
ritakse kaitsmepesa pohja sissekeera-
tavate eri suurusega sobitusrongaste
(pohjakruvide) abil.

Elektriliinid paigaldatakse elukorte-
rites kas vahetult seinte voi lagede pin-
nale (pinnapealne paigaldusviis) wvoi
nende sisse (suivistatud paigaldusviis).
Pinnapealselt paigaldatakse liinid ta-

valiselt kas isoleer- ehk nn. bergmann-
torudesse tommatud isoleeritud juht-
metega, toru- ehk kuulojuhtmetega voi
kaabliga.

Siivistatud paigaldamisel asetatakse
isoleertorud koos juhtmetega seintesse
raiutud vagudesse. Viimasel ajal kasu-
tatakse korteris paiknevate liinide
puhul laialdaselt lamejuhimeid, mis
paigaldatakse seintele ja lagedele (laed
hiljem krohvitakse).

Korteris olevad liinid kaitstakse
maksimaalselt 10-ampriliste sulavkaits-
metega. Liinide ristloikeks on tavaliselt
vaskjuhtmete korral 1,5 mm?® ja alu-
miiniumjuhtmete korral 2,5 mm?

Tuleb silmas pidada, et juhtmete
jidtkamine ja harundamine on lubatud
ainult harukarpides. Ko6ik juhtmete
ithendused (jitkamised) peavad olema
tehtud tugevasti kinnikeeratud klemmi-
dega, jootmise voi keevitusega. Igasugu-
sel juhtmete iihendamisel on tendoline
halva kontakti olemasolu, seepérast
tuleb juhtme harukarpide, lambipesade,
pistikute ja seinakontaktide klemmide
kiilge iihendamisel olla hésti hoolas.
Eriti halb juhtmetevaheline kontakt on
kokkukeeratud ja jootmata juhtmete
puhul, mistottu selline juhtmete jitka-
mine ei ole lubatud. Halvad juhtmete
ithendused segavad raadio- ja televi-
sioonisaadete jdlgimist ning wvoivad
pohjustada tulekahju.

Isoleeritud juhtmete {ihendamiseks
omavahel vdi mitmesuguste elektriapa-
raatide klemmide alla tuleb juhtmed
ette valmistada. Selleks tuleb juhet kat-
tev kaitse- ja isolatsioonikiht kérval-
dada, juhtmesoon puhastada ja juhtme
otsale klemmide alla viimiseks sobiv
kuju anda.

Juhtme ots puhastatakse noa abil
kaitse- ja isolatsioonikihist. Puhastami-
sel hoitakse nuga juhtme suhtes kaldu,
et viltida juhtmesse sisseldikamist.

Juhet puhastatakse kuni metall-ldike
tekkimiseni. Peenekiuliste juhtmete
puhul puhastatakse metallildikeni iga
liksikkiud ja keeratakse need kokku
samas suunas, nagu nad olid enne
puhastamist, joodetakse iihte ja isolee-
ritakse isoleerpaelaga.
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Kiilgkruviga torukujulise klemmi
puhul, mis esineb tavaliselt valgustus-
armatuurides, pistetakse selliselt ette-
valmistatud juhe klemmi avasse sirgena
ja pigistatakse kruviga klemmi vahele.
Kui klemm moodustatakse alusplaadi-
kesele sissekeeratava kruvi ja seibi
abil, tuleb massiivjuhtme ots keerata
aasaks, kiudjuhtme ots aga silmuseks.
Selleks painutatakse eelnevalt etteval-
mistatud juhtmeots kas limber sobiva
naela voi timartangide abil silmuseks,
keeratakse juhtme jiddkots kahe-kolme
keeru ulatuses juhtmesoone peale ning
surutakse tangidega kokku. Silmuse
valmistamisel juhtmesoonele keeratud
jddkots joodetakse ja isoleeritakse iso-
leerpaelaga. Isoleerimist alustatakse
juhtme sukkpunutise pealt juhtme otsa
suunas silmuseni ja veidi tagasi. Mas-
siivjuhtme aas keeratakse kruvi zlla
nii, et aasa koverus oleks kruvi kinni-
keeramise suunas. Vastasel korral voib
aas kruvi kinnikeeramisel sirgeneda ja
kruvi alt valja tulla.

Pistikupesasid ja elektriseadmeid
ithendavaid néérjuhtmeid (triikraua,
laualambi jt. juhtmed) wvaéib jitkata,
kuid seda tuleb {ildiselt viltida. Selli-
seid jatkukohti ei tohi olla torusse
paigutatud voi pingutatud juhtmetes.
Juhtmete jdtkamisel nende metallildi-
keni puhastatud otsad (kiudjuhtmetel
peavad need olema ka kokku keera-
tud) asetatakse nurgi iiksteisele ja mé-
hitakse lahtised otsad tihedalt keerd
keeru korval 5—6 keeru ulatuses teise
juhtme peale. Jidtkukoht joodetakse
kogu ulatuses kas télviku abil voi kas-
tetakse see sulajoodisesse ning isolee-
ritakse isoleerpaelaga. Alumiinium-
juhtmete puhul selline jatkamisviis ei
kolba.
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Selleks et &pilased omandaksid ko-
gemusi juhtmete iihendamiseks ja pai-
galdamiseks, tuleks neil lasta tdocpe-
tuse tunnis teha 2—3 Opilase kohta
mone seadme montaaZz Montaaziks voib
kasutada spetsiaalset puitalust, maét-
metega ca 1 m < 1 m, vdi vana tahvlit.
Monteerida voib néiiteks miniatuurse
korteri elektriseadme maketi. Viimase
vdib valmistada joonisel toodud pGhi-
maottelise skeemi jérgi.

Maketi wvalmistamiseks tuleb lasta
stendile monteerida kaitsmete alused 1,
harutoos 2, lambipesa 3, pistikupesa 4,
liliti 5 ja pistik 6. Edasi tuleb neil
lasta kas toru- voi lamejuhtmetest
montaazipikkused vilja ldigata ja juht-
mete otsad iihendusteks ette wvalmis-
tada. Samuti tuleb ette wvalmistada
kaitsmetest pistikusse kulgev 1—2 m
pikkune néorjuhe. Viimane on wvajalik
seadme iihendamiseks toitevorguga.
Edasi tuleb teha juhtmeldikude painu-
tused ja juhtmelGigud paigaldada. Kui
montaaziks kasutatakse torujuhet, tuleb
painutused teha spetsiaalsete kuulotan-
gidega ja juhtmed kinnitada plekist
pellidega. Lamejuhe kinnitatakse 25—
30 mm pikkuste terasnaeltega, kusjuu-
res naelad liiliakse sisse tédpselt soonte-
vahelise kile keskjoone kohale. Juhtme-
soonte isolatsiooni vigastamise viltimi-
seks tuleb jidlgida, et viimased wvasara-
loogid tehakse eriti ettevaatlikult voi
sobiva torni vahendusel. Et dpilastel
on olulisem fundma &ppida juhtmete
ithendamist paigaldamisel, mitte nii-
vord juhtmete seinale paigutamist, vaib
montaaZzi holbustamiseks lasta kasu-
tada ka painduvat ndér- voi kiudjuhet.

MontaaZzi puhul tuleb tdhelepanu juh-
tida koikidele eespool nimetatud mon-
taazinduetele. Nulljuhtme puhul viiakse
viimane kaitsmest métda ja iihendus
tehakse kaitsmealuse vOrgupoolse
klemmi all. Kui korteris (koolis) on
tegemist kahe faasijuhtmega, iihenda-
takse moélema juhtme vahele kaitse.

Elektriaparatuuri, juhtmete, i{ihen-
duste ning kaitsmete korrasoleku kont-
rollimiseks on soovitav kasutada oom-
meetrit. Viimasega saab kontrollida,



kas vooluringi osades ei ole katkestusi
voi lithist.  Niiteks kaitsme korras-
oleku kontrollimiseks tihendatakse al-
gul oommeetri kaks paljastatud juht-
meotsa omavahel. Oommeetri osuti lii-
kumine toestab oommeetri korrasole-
kut. Siis asetatakse oommeetri iiks
paljastatud juhtmeots padrunkaitsme
metallkiibara, teine &6nsa pesaga me-
tallotsiku kiilge. Korkkaitsme puhul
ithendatakse oommeetri juhtmeotsad
korgi keha {imbritseva keermeronga ja
korgi otsas oleva kontaktjala kiilge.
Kui kaitse on korras, hakkab oom-
meetri osuti lilkuma. Kaitsme rikke
korral jddb osuti paigale. Oommeetrit
on lihtne wvalmistada ka koolis. Selle
ehitamise kirjeldus on avaldatud A.
Emmo jt. koostatud késiraamatus
«Fiilisika praktikumi toéjuhendid».
Oommeetri asemel vo6ib wooluringi
korrasoleku kontrollimiseks kasutada
taskulambipatareid ja taskulampi (vt.
joon. 4). Patarei iiks klemm iihenda-
takse 1—1,5 m pikkuse painduva, otsast
paljastatud juhtmega, teisele asetatakse
taskulambi alumine kontakt. Tasku-
lambi sokkel iihendatakse jédllegi 1—
1,5 m pikkuse painduva, otsast paljas-
tatud juhtmega. Uhendused vdib teha
ka nii, et patarei ja lamp asuvad tasku-
lambi kestas. Niiteks triikraua néor-
juhtme  korrasoleku kontrollimiseks
tuleb i{ihendada nédrjuhtme pistiku
pisteharud omavahel mone metallese-
mega (nael, kruvikeeraja jm.), paindu-

vate juhtmete paljastatud otsad aga
i{ihendame triikraua i{ihendusjuhtme
teise otsa asetatud i{ithendusmuhvi

klemmidega (vt. joon. 4).

Joon, 4

Kui taskl’ilamp hakkab helendama, on
tthendusjuhe korras. Kui me naela pis-
tiku klemmidelt eemaldame, peab tas-

kulamp kustuma. Kui aga seda ei
juhtu, on juhtmes, tihendusmuhvis voi
pistikus liihis.

Eespool kirjeldatud seadist saab edu-
kalt kasutada ka isoleertorudesse tom-
matud iihe ja sama juhtme otste leid-
miseks. Niiteks huvitab meid eespool
kirjeldatud maketi monteerimise puhul,
missugune on nulljuhe, mille vahele ei
tohi iithendada liilitit ja mille ots peab
minema hodglambi pesa kiilgklemmi
kiilge. Lamejuhtme puhul on silmaga
nidha, missuguse juhtmeharu oleme vii-
nud kaitsmest modda ja missuguse
klemmi alla oleme selle kinnitanud
harukarbis. Toru-(kuulo-)juhtme ja
noorjuhtme puhul aga me seda silmaga
ei nde. Nulljuhtme kindlakstegemiseks
{ihendame seadme iihe painduva juhtme
kaitsmete juures nulljuhtmega (juht-
mega, mis on viidud kaitsmest modda),
teise juhtme aga kaitsmete poolt haru-
karpi suubuva juhtme iihe soone of-
saga. Kui hdoglamp ei siitti, asub pain-
duva juhtme ots faasijuhtme otsal.
Kui hooglamp siittib, on tegemist null-
juhtme otsaga. Kui hddglamp ka niitid
ei hakka helendama, on nulljuhtmes
voi selle ithendustes katkestus.

Opilaste tdhelepanu tuleb juhtida ka
sellele, missugustel asjaoludel voib tek-
kida liithis ja elektrivoolu iilekoormus.
Tuleb selgitada, et lihise ja {ilekoor-
muse korral itiletab kaitsmeid ldbiv
vool kaitsmete nimivoolu (elukorterites
on kaitsmete nimivool 6—10 A), mille
tagajidrjel kaitsmed «ldbi podlevad».
Tulednnetuse viltimiseks tuleb korteri-
tes kasutada ainult korras, lubatud
nimivoolule ettendhtud kaitsmeid. Pa-
randatud ja iile 10-amprilisi kaitsmeid
ei tohi elukorterites kasutada.

Kui niditeks korteris kasutatakse ilihe-
aegsell 1,5 kW wvoimsusega elektriahju,
600 W voimsusega tolmuimejat, 400-
vatilist pesupesemismasinat ja kolme
100-vatilist elektrihodglampi, «pdlevad»
kaitsmed ldbi, sest tarbitav vool tiletab
lubatud kaitsmete nimivoolu.

1500 W 4 600 W 4 400 W 4+ 3 X

100 W = 2800 W
2800 W:220V = 12,7 A,
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Liihise ja nnetusjuhtumite vé&ltimi-
seks peavad elekirijuhtmed olema kor-
ralikult isoleeritud. Valgustusvdrgu pe-
rioodilisel iilevaatusel tuleb wvilja sel-
gitada rikked liilitites, lambi- ja pis-
tikupesades, seejuures erilist tdhelepanu
poorates kontaktidele ja nende kuume-
nemisele. Lambi ja lambipesa wvahel on
tihtipeale halb kontakt, mis pdhjustab
lambipesa liigse kuumenemise ja lam-
bipesa kiire riknemise. Purunenud ja
isolatsiooniga pistiku- ja lambipesi ning
liiliteid ei tohi kasutada.

Kolbmatuid liliteid ja muid voolu-
vorgu osi vdib vahetada ainult pinges-
tamata vorgu korral. Selleks {uleb

vastavate tGode ajaks kaitsmed, mille
kaudu suubub vool parandatavasse
liiniloiku (korterisse), vilja keerata

Opilastele tuleb eriti rohutada, et
tooopetuse tunnis wvoib nende poolt
monteeritud v6i parandatud seadmed
lilitada wvooluvdrku alles pérast seda,
kui seadmed on hoolikali kontrollitud
ja Opetajale nididatud.

Elektrisoojendusriistade ja majapida-
mises kasutatavate elekirimootoritega
varustatud masinate ekspluateerimise
ning hooldamise Gpetamist kisitletakse
ajakirja «Noukogude Kool» mbnes
jArgmises numbris.

Instituudi teaduslikud todtajad vota-
vad oma plaaniliste t6ode tditmise kor-
val aktiivselt osa wuute Oppeprogram-
mide, Gpikute ja metoodilise kirjanduse
koostamisest.

Eesti NSV Haridusministeeriumi
ainekomisjonide litkmeiks on 23 insti-
tuudi teaduslikku toédtajat. Nad tdien-
davad Oppeprogramme, koostavad iile-
vabariigilisi  kontrolltoid, metoodilisi
juhendeid jm.

15 teaduslikul tootajal on praegu
kisil uute opikute, kdsiraamatute ja
koolides lidhemal ajal kasutusele tule-
vate toovihikute koostamine. O. Nilsonil
ja H. Tiitsul on teoksil 4. ja 5. klassi
geograafiadpik. V. Ratassepp tiiiendab
keemiadpikuid ja koostab keemia tod-
vihikut 7. klassile, algklasside sektori
todtajad sektori juhataja E. Hiie juhti-
misel koostavad algklassidele uusi opi-
kuid, A. Koverjalg lopetas kdsiraamatu
«Fiiiisika  praktikumi  toojuhendid»
kordustriikiks ettevalmistamise, K. Le-
hel, L. Villandil ja V. Maansol on koos-
tamisel kirjanduse ja eesti keele Gpi-
kud jne,

1967. aastal ilmus instituudil 5 vdlja-
annet kogumahuga 26,5 triikipoognat
ia kogutiraaZiga 3500, kirjastusele «Val-
gus» anti iile 7 viljaannet, mille kogu-
maht on 61 triikipoognat. Eelmainituile
lisaks ilmus 1967. aastal 10 katsetds-
vihikut ja -0pikut kogumahuga 50,5
triikipoognat. Instituudi tédtajate toid
on avaldatud mnii meie kui ka teiste
liiduvabariikide perioodikas.

1967. aastal avaldati triikis kolkku
137 instituudi teadusliku tédtaja tood

716

Pedagoogika
Teadusliku
Uurimise
Instituudi
kroonikat

(273 triikipoognat) eri raamatutena,
brodiiiiridena, mitmesugustes kogumi-
kes ja ajakirjanduses.

1967. aastal esinesid instituudi tea-
duslikud tootajad 14 ettekandega tea-
duslikel konverentsidel ja noupidamis-
tel. Kuulajaina véeti teaduslikest kon-
verentsidest osa 42 korral. Samal aja-
vahemikul esinesid instituudi teadusli-
kud tootajad wvabariigi oOpetajatele ja
teistele haridusala tootajatele 81 iiksik-
loenguga ja 20 loengutsiikliga, kokku
ligi 500 loengutunni ulatuses.

Retsenseeriti 126 pedagoogilise sisuga
kirjutist kogumahuga 674 triikipoognat.

Instituudi tootajad on aktiivselt tei-
nud pedagoogilist propagandat. Kirjas-
tusele «Valgus» anti iile plaanivilise
téona valminud 12-poognaline kogumik
«Emale-isale», mille 19 artiklis antakse
lastevanemaile nou perekondlikus kas-
vatuses. Ilmus E. Tomassoni brosiiiir
«Perekondlikus kasvatuses pole pisi-
asju», ilmumisel on V. Maanso ja
R. Selja «Laps on joudnud 5. klassis.

1967. aastal pidasid instituudi teadus-
likud todtajad lastevanemaile 46 loen-



gut mitmesugustel kasvatusteemadel.
Perioodikas avaldati 17 artiklit laste-
vanemaile.

Uhingu «Teadus» instituudi algorga-
nisatsiooni temaatikas on 21 loengut
lastevanemaile.

X Kiesolevast aastast alates tegutseb
instituudis pedagoogilise psiihholoogia
laboratoorium, kus on 3 teaduslikku
taotajat ja 2 laboranti. Laboratooriu-
mile on loodud soodsad tédtingimused
instituudi baaskooli, Tallinna 46. kesk-
.f_cooIi ruumides. Laboratooriumi tdota-
?act__ wurivad Opilaste individuaalsete
1s_e§amsuste moju omandamise protses-
sile.

Kiesoleva aasta alguses loodi insti-
tuudis koolijoudluse sektor. Sektori
teaduslikud tootejad pedagoogikakan-
didaadid A. Telgma ja K. Saks ning
J’_. Nurmik uurivad iihiselt 4.—8. klas-
sis Opilase meohajddmuse podhjusi ja
plitiavad leida voimalusi mahajdimuse
likvideerimiseks Oppetdo individualisee-
rimise teei. :

Algklasside sektori tééplaani kuulub
«K_Iassikursuse kordamise likvideeri-
mise voimalusi algbpetuse kompleksse
individualiseerimise baasil». Sektori
téotajad on juba koostanud koolieeli-
kute wvanematele hulgaliselt eksperi-
mentaalset materjali, mille vahendusel
piilitakse lapsi igakiilgselt ette valmis-
tada kooli astumiseks. Samaaegselt
selgitq;_akse noorema kooliea oOpilaste
mahajidmuse pohjusi ja Oppetdd indi-
vidualiseerimise olukorda algklassides.

‘_Ulatusliku ankeedimaterjali alusel
piitiab  pedagoogikasektori  teaduslik
tootaja H. Ojasild leida voimalusi pio-
neeritéd diferentseeritud korraldami-
seks, arvestades laste vanuselisi isedra-
susi. Ankeedimeetodile toetudes piiiiab
sama sektori tGétaja V. Noor selgitada
ka pedagoogilise propaganda efektiiv-
sust Eesti NSV-s.

_ Ulatuslikud eksperimendid jatkuvad
oppetdd individualiseerimise voimaluste
selgitamiseks keemias (V. Ratassepp),
bioloogias (M. Rute), fiiiisikas (A. Sa-
vik) ja ajaloos (S. Oispuw).

Vene keele sektori tootajail on koos-
tamisel vene keele oOpetamise metoo-
dika kisiraamat 8-klassilise kool &peta-
jaile. Voorkeelte sektori tootajad on
kogunud rohkesti katsematerjale saksa
ja inglise konekeele Opetamise metoo-
dika tdiustamiseks. Koostamisel on lu-
gemikud, toovihikud jo metoodilised
juhendid 3. ja 5. klassile.

Koos Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi iildtehniliste distsipliinide ka-
teedri Oppejoududega uuritakse insti-
tuudis (A. Koéverjalg ja H. Isok) opi-
laste tdovilumuste kujunemise indivi-
duaalseid isedrasusi. Probleemi uurimi-
sele on kaasa tommatud filiisika eriala
iiliopilasi, kes oma kursuse- ja diplo-
mitodde raames on ehitanud mitu ori-
ginaalset katseseadet mning selgitanud
eksperimentaalselt murdeeas &pilaste
ja iiliopilaste sensomotoorsete vilumuste
kujunemise moningaid aspekte.

Geograafickandidaat O. Nilson, peda-
googikakandidaat H. Tiits ja S. Alumde
koostavad praegu geograafia Opetamise
metoodika kdsiraamatut.

Mullu suvel jdtkus Viljandis instituu-
di pedagoogika-alase teadusliku uuri-
mistod metoodika kursus. Sellest vottis
osa ligi veerandsada pedagoogi palju-
dest koolidest. Kolme nidala jooksul
kuulati  loenguid  kasvatusteooriast,
vordlevast pedagoogikast, teadusliku
wurimistdo metoodikast ja psiihholoo-
giast ning tootati sektsioonides. Uuri-
misgrupi liikmed aitavad lahendada
kirjanduse, algopetuse, wvene keele,
voorkeelte ja geograafia Opetamisega
seotud Opilaste kasvatamise ja ise-
seisva tod probleeme.

12. detsembril 1967 korraldas insti-
tuut aruandekonverentsi. Konverentsi
peacesmirgiks oli anda iilevaade insti-
tuudi tegevusest selle moodustamisest
moodunud kaheksa aasta jooksul ning
arutada koos spetsialistidega kiisimusi,
mis seisavad Eesti NSV-s ees opetamis-
ja kasvatamisprobleemide teaduslikul
wurimisel. Instituudi teaduslikud todta-
jad esitasid konverentsil iiheksa ette-
kannet.



Pedagoogika Teadusliku

Uurimise Instituudi katsetoo-
vihikute ja -opikute
bibliograafia

I. ILMUNUD:
N. Remmel, Sonavidlde ja astme-
vaheldus. Katsetoovihik 5. klassile.
Tln., 1959.

N. Remmel, Sonade kokku- ja lahku-
kirjutamine. Katsettovihik 7. klassile.
Tin., 1960,

N. Remmel, Ortograafia. Katsetoo-
vihik 5. klassile. Tln., 1960.

J. Valgma, Kirjavahemaiargid. Katse-
tocvihik 7. klassile. Tln., 1960.

M. Arrnilo, Kodulugu. Katsetdoovihik
3. klassile. Maakoolid. Tln., 1961.

M. Annilo, Kodulugu. Katsettovihik
3. klassile. Linnakoolid. Tln., 1961.

I. Sotter, Inglise keele harjutused
(I wvihik). Katsetoovihik 6. klassile.
Tln., 1963.

I. Sotter, Inglise keele harjutused
(IT vihik). Katgetoovihik 6. klassile.
Tln.; 1963.

M. Barapura, PaGogaa rTerpanb 0
PYCCKOMY #A3BIKY AnA V Kjacca (umsA
cyilecTeuTenbHoek DKCrepuMeHTAllb-
Haa pabora. Tin. 1963.

H. Tiits, Eesti NSV geograafia.
8. klass. Katsettovihik. Tln., 1964.
E. S6 61, Mida toob meile kevad? Vaat-

lusvihik 2. klassile. Tln., 1964.

L. - Villand, Stiiliopetuse algmed.
Katsetbovihik 8. klassile. Tln., 1964,
L. Villand, Kirjandiopetuse algmed.
Katsetoovihik 8. klassile. Tln., 1964.
L. Sormus, Saksa keele harjutused
(I vihik). Katsetoovihik 5. klassile.

Tln., 1965.

L. Sormus, Saksa keele harjutused
(IT vihik). Katsetoovihik 5. klassile.
Tln., 1966.

H. Randmiéde, Eesti keel
vihik 2. klassile. Tln., 1966.

H. Isok, Tootpetuse katsetbovihik.
Puidutdo 5. klassile. Tln., 1966.

H. Isok, Tooopetuse Kkatsetdovihik.
Metallitéo 5. klassile. TIn., 1966.

Katsetoo-
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S. Oispuu, Ajaloo kultuuriteemad.
Katsetoovihik 7. klassile. Tin., 1966.
S. Oispuu, Ajaloo kultuuriteemad.
Katsettodvihik 8. klassile. Tln., 1966.
C. bBlicnyy, Pabouas TeTpage 10
umcropuu  pana  VII xknacca (tembl
RyabTypkl B Kypce uctopum CCCP).
JKclepuMeHTanbHaA  pabora. Tin,,

1966,

C. bl#icnyy, Paboyasa Terpaae mo Mc-
Topun ana VIII kmacca (reMbl KyJib-
TYpEI B Kypce ucropum CCCP). DOx-
crnepuMeHTansHaA pabota. Tin,, 1966.

I. Sotter, L. Vahtra. Lugemisteks-
tid 2. klassile. Inglise keele katselu-
gemik. Tln., 1968.

A. Savik, Fiilisika katsetoovihik 8.
klassile. Elekter. Tln., 1966.

R. Selg, L. Sormus, Saksa keele
katsedpik-toovihik 6. klassile (I wvi-
hik). Tln., 1966.

R. Selg, L. Sormus, Saksa keele
katsedpik-toovihik 6. klassile (II wvi-
hik). Tln., 1966.

V. Eesm aa, Bioloogia katsetéovihik 6.
klassile. Taimekooslused — mets, niit
ja soo. Tln,, 1967,

V.Ratassepp, Anorgaaniliste ainete
pohiklassid. Katseopik 8. klassile. Tln.,
1967.

V. Ratassepp, Anorgaaniliste ainete
pohiklassid. Katsetoovihik 8. klassile.
I. Tin., 1967.

V. Ratassepp, Anorgaaniliste ainete
pohiklassid. Katsetodvihik 8. klassile.
II. Tln., 1967.

I. Sotter, L. Vahtra, Lugemisteks-
tid 3. klassile. Inglise keele katseluge-
mik. Tln., 1967.

L. Levald, Ajaloo katsetotvihik 8.
klassile. Tlin., 1967.

R. Selg, Abiks 5. klassi saksa keele
opetajale. Katsematerjal. TIn., 1967.

O. Nilson, H. Tiits, Loodusdpetus.
Katsetoovihik 4. klassile. Tln., 1967.

O. Nilson, H. Tiits, Loodusdpetus.
Katsedpik 4. klassile, Tln., 1967.



I. Sotter, L. Vahtra, Inglise keele
harjutused. Katsettovihik 3. klassile.
TIn., 1967.

M. Rute, Zooloogia katsetoovihik I, 7.
klassile. Selgrootud loomad. TIn,
1968.

M. Rute, Zooloogia katsetdovihik II,
7. klassile. Keelikloomad. Tln., 1967.
M. Rute, Lisamaterjale zooloogiast.
7. klassi zooloogia katsetoovihikute

juurde. TIn., 1967.

R. Selg, L. S6rmus, Saksa keele
katseopik-toovihik 6. klassile (III vi-
hik). TIn., 1968.

L. S6rmus, Saksa keele katsedpik-
toovihik 6. klassile (IV wihik). Tln.,
1968.

M. Rute, Zooloogia katsetdovihik, III,
7. klassile. Keelikloomad, II. Tin.,
1968.

V. Valdmann, Téojuhendid ema-
keele lugemistundideks. Katsemater-
jal 2. klassile. Tin., 1968.

II. 1968. a. ILMUVAD:

O. Nilson, H. Tiits, Maateadus.
Katseopik 5. klassile.
O. Nilson, H. Tiits, Maateadus.

Katsetoovihik 5. klassile.

A. Bavwvik, Fiilisika katsetdovihik 8.
klassile (elekter).

L. 86rmus, Saksa keele katsetoo-
vihik 7. klassile.

V. Eesmaa, Botaanika katsetéovihik
6. klassile.

I. Sotter, Inglise keele lugemisteks-
tid 4. klassile. Katsematerjal.

A, Telgmaa, Matemaatika katsetto-
vihik 6htukoolide 8. klassile.

A, Telgmaa, Matemaatika kontroll-
tood. Lisaks o6htukoolide 8. klassi
katsetoévihikule.

V. Ratassepp, Keemia katsetoovihik
7. klassile.

V. Ratassepp, Keemia katsedpik 7.
klassile.



. Lenini
mrgl z -
. Taas hehseb koahke” :

0 Nilson. Uute programmide L“Ll—
rakendamine eeldab kindlat
ettevalmistust

L. Villand. KlrJandlopetuse pmh-
leeme . =

A, Telgmaa,

nimega, tema opetuse

Kool[matemaatika

olevikust ja tulevikust . 2
K. Leht. Kommentaare kirjan-
duse algkursuse 7. klassi dpiku
juurde AT SRNachy G e rutint
H. Tiits. Kooligeograafia sisu
tdiustamise péhisuundi . N
E. Hiie. Sonastusdpetus — uus
osa algklasside emakeele pro-
grammis . . S = )
I. Riisalo. Loodubopetus —  uus
oppeaine algklassides . G
§. Pitsner. Loodusdpetuse opeta-

SISUKORD

641
45

G47

650

mise kogemusi 4. klassis uute
programmide alusel

H. Randmie. Toost Iugemaope—
tamise algastmel

R. Selg, I Sotter. Véﬁrkeelte
uutest programmidest {

S. Oispuu. Jireldusi aJalookur-
suse ihe loigu eksperimentaal-
sest Opetamisest uute program-
mide alusel TN e N

V. Ratassepp. Uus 0Opik ja tod-
vihik 8. klassile

H. Isok. Puidutreimine 5 .k-la;s.'si
todopetuse tundides . .
A. Koverjalg. Elektrotehmhhed

tobd tooopetuses . .

i Pedagooglka Teadusllku Uurl-
mise Instituudi kroonikat i
.. Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi katsetbovihikute
ja -opikute bibliograafia .

684
687

691

697
702
707
711

716

718

Toimetuse kolleegium: K. Kotsar, H. Liimets, A. Lints, O. Nilson, V. Ordlik,
H. Reinop, H. Roots, A. Sepp, L. Siimaste (toimetaja), A. Valsiner.
Tehniline toimetaja O. Leidmaa. Korrektor U. Lehtmets.

Toimetuse aadress: Tallinn, Pikk 40, tel.:
retdr ja osakonnad — 404-47. Ladumisele antud 11.

loimetaja ja asetditja — 433-18, vastutav sek-
VIII 1968. Triikkimisele antud

2. IX 1968, Triikiarv 3940. Triikipaber nr. 2, 70 108/js. Triikipoognaid 5,0. Formaadile

60390 kohaldatud

triikipoognaid 7,0. Arvestuspoognaid 7,71.

nr. 1411. Triikikeda ,Punane T&ht*, Tallinn, Pikk 54/58.
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