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V. 1. Lenini ideed
naitavad teed
kommunistlikku
homsesse

lga aasta kevadel, kui pdev hakkab ka kar-
mil pohjamaal vditu saama 6 iile ja loo-

dus drkab pikast talveunest, tdhistavad
Noukogudemaa todtajad ja koos meiega kogu
maailma progressiivsed inimesed Kommunistliku
Partei ja Noukogude riigi rajaja Vladimir TIjit3
Lenini siinniaastapdeva. Sel pdeval — 22. april-
lii — motleme erilise soojuse ja lugupidamisega
geniaalsele inimesele, revoluisiondirile ja mdotle-
jale, kelle nimega on seotud uue ajastu — maa-
ilma sotsialistliku i{imberkujundamise ajastu —
algus. Somad LENIN, REVOLUTSIOON, PARTEI,
SOTSIALISM kolavad sel pdeval koigil kontinen-
tidel, sest Lenini ideed kuuluvad kdigile rahvas-
tele, innustades jidrjest uusi miljoneid inimesi
astuma revolutsioonilise vaitluse teele.

Ténavu langeb Vladimir IIjit§ Lenini siinni-
aastapdeva tdhistamine iihte kogu Noukogudemaad
haaranud ettevalmistustega Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdevaks. Koigil elu-
aladel tehakse kokkuvditeid poole sajandi jook-
sul ldbikdidud teest ja kavandatakse uusi illes-
andeid veelgi kiiremaks edasililkumiseks kommu-
nistliku iihiskonna poole. Olgu siis kdne all ma-
jandus, kultuur voi mis tahes eluala, igal pool
ndeme V. L. Lenini ideede kaugele ulatuvat maju.
Viiekiimne aasta jooksul Noukogudemaal asei-
leidnud hiiglaslikus {ilesehitustéis peegelduvad
Lenini ideed; meie maal kerkinud uued linnad,
eitevotted, energeetikahiiglased ja hoogsal sam-
mul arenev sotsialistlik péllumajandus — need on
V. L. Lenini ideed tegelikkuses. Koigi inimeste
ligipddsemine haridusele ja kultuurile, ndukogude
haritlaste uued paljumiljonilised pélvkonnad, meie
teaduse ja tehnika hdmmastav edasiminek — ka
need on V. I. Lenini ideed tegelikkuses. Nouko-
gudemaa rahvaste tihe omavaheline sdprus ja
koostéd, meie maa tbodtajate solidaarsus teiste
maade tédinimestega, kes ehitavad sotsialismi voi
voitlevad vabaduse, oigluse ja sotsialismi eest,
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Noukogude Liidu omakasupiiiidmatu abi imperialistlikust ikkest vabanenud maadele —
kdik see on Kommunistliku Partei leninliku poliitika tulemus.

Ehkki V. 1. Leninit ei ole juba 43 aastat meie hulgas, on tema moétted ja ndpundited
ikka ja alati virshed, akiuaalsed ja vajalikud igale inimesele. Lenini &petus ei vanane,
vaid peab sajandiga sammu ning avaldab jirjest tugevamat mdju inimeste mottemaa-
ilmale ja saatusele. Tema opetus on nagu proZektor, mis valgustab rahvastele teed helge
tuleviku poole. ,Fiiiisiliselt ei ole teda enam”, kirjutas Maksim Gorki Leninist, ,kuid tema
hddl kdlab maailma tootajatele jdrjest valjemini ja vdidukamalt ning juba ei olegi meie
planeedil sellist pzika, kus see hdil ei drataks todrahvas tahet panna toime revolutsioon,
kitte voita uus elu, ehitada illes vordsete maailm.”

Paljud inimesed nii meil kui ka viilismaal, kellele sai osaks dnn V. L. Leniniga isiklikult
kokku puutuda, on teda nimetanud suurimaks optimistiks, selliseks inimeseks, kes iialgi
ei kahelnud oma valitud fee Gigsuses ja kes raskeimateski olukordades ei kaotanud
usku revolutsioonifirituse voidusse. ,Kremli unistaja® — nii nimetas Leninit maailmakuu-
lus kirjanik H. G. Wells, kaheldes nende plaanide reaalsuses, mida Noukogude riigi juht
talle isiklikult tuivustas. Sligava mdistuse ja suurte teadmistega, etteniigelik, sihikindel
ja védsimatu — kui palju kordi on V. L Leninit nende sdnadega iseloomustatud! Need ei
ole lihisalt epiteedid, vaid nendes peegeldub Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi
rajaja isiksuse ddretn miimekiilgsus, tema geniaalsus ja inimlikkus.

Jah, V. I Lenin oli unistaja. Ta unistas sellest ajast, kui mahajiinud tsaristliku Vene-
maa asemel on oditsev solsialistlik riik, koigi rahvaste ja koigi tdotajate vendlusriik.
1. mail 1919. a. rddkis V. L Lenin noore sugupdlve poole péérdudes: ,Meie lapselapsed
vaatavad kapitalistliku ajajdrgu dokumente ja milestusmiirke kui imeasju. Suure vaevaga
saavad nad endale elte kujutada, kuidas vdis esimese jdrgu tarbeainetega kauplemine olla
erakdtes, kuidas vdisid vabrikud ja tehased kuuluda iiksikisikutele, kuidas vdis iiks ini-
mene ekspluateerida teist, kuidas vdis eksisteerida inimesi, kes el teinud t66d. Seniajani
rddgili seda, mida ndevad meie lapselapsed, nagu muinasjuttu, kuid niitid . . . te néete sel-
gesti, et meie poolt alustatud solsialistliku iihiskonna hoone ei ole utoopia. Veelgi innuka-
mall hakkavad seda hoonet ehitama lapsed.” Need sénad on lausutud ajal, millal noor
Noukogude riik pidas vaitlust elu ja surma peale sise- ja viilisvaenlastega, kui kogu maal
valitses puudus ja kaos. Ometi ei kohkunud V. L Lenin tagasi unistamast neist aegadest,
kus sotsialistlikn tihiskonna panoraam avaneb kogu oma ilus kigi inimeste silmade ees.
Ta teadis, et see aeg tuleb, sest niisugune on juba ithiskonna arenemise paratamatus. Ta
teadis, et uus ithiskond ja tema rikkused ei siinni iile 66, vaid et veel hulk aega tuleb
pidada visa vditlust majandusliku mahajdéimuse, viletsuse ja vaimupimedusega, tuleb
pidada visa vditlust inimeste teadvuse {imberkujundamise eest. Noukogudemaa viie-
kiimneaastane ajalugu tdestab, et V. I. Lenini unisiused olid reaalsed, et nende unistuste
slinnitajaks oli targa teoreetiku ja praktiku ettenfigelik pilk. Lenini unistused — need
olidki ettenidgelikkus, mille kohta huvitavalt mérgib ameerika progressiivne publitsist
A. R. Williams: ,Lenini kui suure poliitiku ja ettendgeliku inimese joud ei rajanenud
mingil miistilisel intuitsioonil, vaid tema vaimetel koguda hulgaliselt fakte igaks iiksik-
juhtumiks, et siis neid fakte kdige ratsionaalsemalt iira kasutada.”

Oigus on samuti nendel, kes pidasid V. L Leninit suureks optimistiks. Ta oli optimist,
kes uskus kindlalt té6tava rahva revolutsioonilisse jdusse ja maistis selle suurt imber-
kujundavat tdhtsust. Ent see optimism ei tulenenud tiihipaljast uljusest voi lihtsalt tema
iseloomuomadustest. Tema optimismi aluseks oli samuti {ihiskonna arenemise seaduspdra-
suste siigav mdistmine.

Sel perioodil, kui V. I. Lenin astus revolutsioonilisse liikumisse, oli optimismiks néili-
selt vdhe alust. Venemaa proletariaat oli alles kujunemas ja noorukiikka joudnud, stiihi-
liselt tekkinud proteste ja vastuhakke oli kodanlusel tsaarivéimude abiga kerge maha
suruda. Mitmel pool tekkinud revolutsioonilised ringid ja rithmitused olid viiikesearvuli-
sed ning nende mdju t5olisklassile tithine, Juba siis, revolutsioonilise litkumise koidikul,
moistis Lenin, et proletariaadi eesolsas peab seisma partel, kes tegutseb histi organisee-
ritult ning suudab teooriat ja praktikat oskuslikult siduda. V. I Lenin 13i niisuguse par-
tei — bolsevike partei, kellele langes osaks kujuneda maailma tugevaimaks vaitlusorga-
nisatsiooniks.

Loonud t66lisklassi eesrindliku véesalga, maistis V. I. Lenin histi ka seda, et marksism
ei ole dogma, vaid et teda tuleb uutes tingimustes loovalt edasi arendada ja rikastada.
V. L Leninist kujunes marksismi suurim teoreetik, aga iihtlasi ka teooria praktikasse
kandja. Lenini dpetused imperialismiajastu kapitalismist, sotsialistliku revolutsiooni vdidu
vbéimalikkusest iihel maal, proletariaadi diktatuurist jne. on marksismi teooria kullafond,
millest ammutavad tarvilikke tegevusjuhendeid koigi maailma maade revolutsioonilised
parteid.

Kui revoluisioon oli meie maal véitnud, poleks piisanud paljast optimismist interven-
tide ja valgekaartlike joukude purustamiseks, viilis- ja sisemaiste kontrrevolutsiooniliste
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joudude taltsutamiseks ning iihes sellega ka suurte iimberkujundamiste alustamiseks. Oli
tarvis V. L. Lenini etiendigelikku pilku ning iilesehitustéd teede ja viiside silgavat mdist-
mist. Aga samuti ka tema vankumatut usku tulevikku.

Kogu nende keeruliste iilesannete kompleksist, mis parteil tuli lahendada pirast sot-
sialistliku revolutsiooni v&itu, pidas Lenin esmajérgulise tdhtsusega iilesandeks rahva-
majanduse arendamist. Ta réhutas oma esinemistes ja kirjutistes, et uue {ihiskonna ehita-
mise edukus oleneb eelkdige dige majanduspoliitika viljatddtamisest, oskusest mobilisee-
rida rahva loovat energiat selle poliitika elluviimisele, Moni kuu pédrast Oktoobrirevo-
lutsiooni kirjutas Lenin oma kuulsad teesid ,Ndukogude vdimu jédrjekordsed iilesanded”,
milles on kavandatud sotsialistiiku majanduse aluste rajamise tee. Nendest teesidest ndh-
tub, kuivérd pohjalikult tundis ta olukorda ja riigi reaalseid véimalusi, et neid arvestades
leida majanduslikuks iilesehitustoks optimaalseimad vormid ja meetodid.

V. L. Lenin mirkas digeaegselt ja tdpselt muutusi olukordades ning vastavalt sellele
koostas konkreelse tegevusprogrammi. Nii ndudis V. I. Lenin Kodusdja puhkedes ja inter-
ventsiooni alates kdige allutamist noore vabariigi kaitse huvidele, t66tas vilja majan-
duspoliitika, mis tagas kdigi joudude ning vahendite maksimaalse fisentraliseerimise ja
riigi kiitte koondamise. Pérast Kodusdja 16ppu, kui tekkisid tingimused rahulikuks iilesehi-
tustbodks, tootas V. I Lenin taas vilja uue majanduspoliitika, mis ndgi ette kaubalis-raha-
liste suhete ulatuslikku kasutamist sotsialismi ehitamise huvides. Ta kutsus parteid, riigi-
organeid ja ametitihinguid iiles ,siivenenumalt ja tdsisemall dppima rajama majandust,
juhtima todstusettevotteid”. Ta Opetas, et me peame iga oma sammu, iga kavatsust ja
algatust kooskolastama nii otseste ajanduetega kui ka perspektiivsete iilesannetega vaitlu-
ses kommunismi véidu eest. Majanduspoliitika leninlik késitus on meie parteile tdnapéde-
vani eeskujuks ning dpetab kéiki digesti ldhenema majanduse juhlimisele.

Vaidakse kiisida: mis on kaigel sellel tegemist optimismiga? On ju majanduse planee-
rimine ranges seoses teadusliku siivenemisega ja objektiivsete majandusseaduste arves-
tamisega. V. I. Leninit iseloomustabki see, et tema vankumatu optimism innustas kiiresti
ja pohjalikult orienteeruma rasketes olukordades, mitte lootusetult kdega 166ma, vaid
energiliselt viiljapddsu leidma. Tema optimism leidis alati toetust teoorialt ja praktikalt,
seepidrast oli see ddrmiselt viljakas optimism.

Kommunistlikule Parteile on kallis iga Lenini méte ja ndpunidide. Need olid parteile
suureks toeks, kui esimestel viisaastakutel rajati meie maal suurtédstus ja viidi 15pule
pollumajanduse iimberkorraldamine sotsialistlikel alustel. Need olid toeks ja suunajaks
Suure Isamaasdja rasketel aastatel, kui kogu rahvamajandus tuli kiiresti iile viia sdja-
aja rodhastele. Pérast faSistliku Saksamaa purustamist, kui saabus taas rahuaeg, aitasid
V. I Lenini juhtndorid ja kogemused meie maa tédlajaid kiiresti ravida sdjahaavad ning
tagada Noukogudemaa rahvamajandusele uut suurt tgusu. V. I. Lenini ideed, tema opti-
mism ja usk tulevikku, usk kommunismiiirituse voidusse aitasid ndukogude inimesi edu-
kalt toime tulla sojajdrgsete viisaastakute ja seitseaastaku hiiglaslike vditlusiilesannetega.
Meie maa on astunud kommunismi materiaal-tehnilise baasi loomise perioodi, mis
V. L Lenini mé4ratluse jédrgi on pirast sotsialismi 18plikku vditu paratamatuks ja otsusta-
vaks etapiks teel kommunismi voidule.

Meie maa rahvamajanduse iilesehitamises ja majanduselu juhtimises on tehtud ka
vigu, mis on mitmelgi alal pdhjustanud kas suuremaid vdi vihemaid raskusi. Kommunist-
liku Partei pikaajalised kogemused kinnitavad, et need raskused tekivad ikka ja alati
siis, kul satutakse peapdoritusse edusammudest ega peeta silmas objektiivseid tingimusi.
Seega siis, kui kiputakse unustama V. L Lenini nipunditeid rahvamajanduse kui terviku
proportsionaalse arendamise kohta. Sotsialistlik majandusorganism on viga keeruline
organism, mille juhtimine nduab paljude tegurite tundmist ja pidevat arvestamist. Olu-
lise tihtsusega siindmuseks meie maa rahvamajanduse edasiarendamise seisukohalt kuju-
nes méddunud aastal toimunud Noukogude Lildu Kommunistliku Partei XXIII kongress.
Kongressil viljendatud mbited, kavandatud plaanid ja vastuvdetud otsused vastavad
tiielikult leninlikele nduetele rahvamajanduse juhtimisele lihenemise kohta. Kongress
rakendas loovalt, lihtudes praeguse etapi olukorrast meie maa elus, Lenini ideed sotsia-
listlikust majandamisest, juhtimisest ja planeerimisest, rahvahulkade omaalgatusest.
Kongressil médrati pikemaks ajaks kindlaks partei majanduspoliitika, mis viljendab nou-
kogude iihiskonna edasise progressiga seotud akuutseid vajadusi.

V. I Lenini 97. siinniaastapieva vdtavad Noukogudemaa tddinimesed vastu pingsas
téds vilsaastaku iilesannete tditmisel. Meid kdiki rodmustab see, et viisaastaku esimese
aasta tulemused kujunesid viga headeks. Laskumata iiksikasjalikku arvude loetlemisse,
nimetagem siinkohal vaid seda, et kogu meie maa tdstus suurendas 1966. aastal oma too-
dangut eelmise aastaga vorreldes 8,6 protsendi vérra plaanilise 6,7 protsendi asemel. Ule
plaani anti todstustoodangut rohkem kul 5,5 miljardi rubla eest. Téoviljakus suurenes
5 protsendi vorra. Tdnavu, Noukogudemaa juubeliaastal, tahavad meie maa t66inimesed
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veelgi edukamalt (66tada. Ettevotied ja majandid on votnud endale korgendatud kohus-
tusi, et Suure Sotsialistliku Oktoobrirevoluisiooni 50. aastapideva tidhistada védriliste 166-
kingitustega. Noukogude inimeste toovaprus ja ustavus kommunismi ideedele demonst-
reerivad kogu maailmale sotsialistliku {ihiskonna joudu, selle iihiskonna jdudu, mille
iilesehitamisele piihendas V. I. Lenin kogu oma jéu ja energia.

V. L. Lenin dpetas, et sotsialismi illesehitamisel on materiaalse tootmise sfddri korval
médrava tihisusega ka vaimne sfdidr. Ta pidas siin silmas t6otajate ideoloogilist etteval-
mistust, haridust ja kultuuri. Eriti palju pééras ta tihelepanu noorsoo kommunistliku kas-
vatuse probleemidele. Ta uskus siiralt meie noorte tahet, meelekindlust ja mehisusi ning
opetas neid visimatult teadmisi omandama. ,Teie iilesanne on ehitada,” iitles V.I Lenin
noortele komsomoli III kongressil, ,ja te suudate selle lahendada ainult siis, kui olete
omandanud koik nitiidisaegsed teadmised, kui oskate muuta kommunismi pdhedpitud val-
mis valemeist, nouandeist, retseptidest, ettekirjutustest ja programmidest selleks elavaks
jouks, mis iihendab tele oisest todd, kui oskate muuta kommunismi oma praktilise 160
juhendiks.”

Noukogude vdimu esimestel aastatel, kui riikliku ja majandusliku iilesehitustéd juh-
timine ning véitlus kontrrevoluisiooni vastu ndudis V. I Leninilt tohutult energiat ja
joudu, ei lakanud ta hetkekski hoolitsemast noorsoo dpetamise ja kasvatamise eest. Lenini
kirjad, mérkmed, sdnavdiud ja etiekanded sellest perioodist sisaldavad rohkesti mirkusi
ja nduandeid haridusolude iimberkorraldamise kohta. Vestluses saksa kommunisti K. Zet-
kiniga 1920. aastal iitles V. L. Lenin: ,Meil ei ole kaugeliki kiillaldasel hulgal lasteaedu,
lastekodusid ja algkoole. Miljonid lapsed kasvavad ilma kasvatuseta ja koolihariduseta.
Nad jddvad niisama harimatuks ja ebakultuurseks nagu nende isad ja vanaisad. Kui palju
talente hukkub selle pérast, kui palju ldmbub piitidlusi valguse poole! See on kohutav
kuritegu kasvava pdlvkonna onne seisukohalt, see vordub varanduste riisumisega Nou-
kogude riigilt, mis peab muutuma kommunistlikuks iihiskonnaks. Selle taga peitub dhvar-
dav oht.”

Esimese sammuna vaimupimedusest ja harimatusest jagusaamise teel ndgi V. L. Lenin
kirjaoskamatuse likvideerimist. Tema initsiatiivil loodi Kkirjaoskamatuse likvideerimise
erakorraline komisjon, koikjal korraldati kursusi tdiskasvanute lugema ja kirjutama ope-
tamiseks. Koik kirjaoskajad inimesed mobiliseeriti kirjaoskamatuid opetama. Selle iirituse
laiahaardelisusest annab ehk moéningase ettekujutuse fakt, et V. I. Lenin andis iilesande
opetada iihe, s. o. 1920. aasta jooksul lugema ja kirjutama 17 miljonit tédlist ja talu-
poega. Samal ajal unistas Lenin sellest, millal vdib kirjaoskamatuse likvideerimise erakor-
ralise komisjoni laiali saata ning hakata laial rindel {ildist koolikohustust sisse seadma.

Meenutagem siinkohal, et 1920. aastal 6ppis meie maa algkoolides ainult 5,5 miljonit
last ehk 60—65°» kooliealistest. Keskkoole oli vaid 360 ja nendes Gppis edasi vaevalt
7—=8%s algkooli l6petanud noorte iildarvust. Muide, tdnapdeval on meil {iksnes kesk- ja
kaheksaklassiliste koolide lopetajaid umbes niisama palju, kui oli 1920. aastal illdse koo-
lides opilasi.

V. L Lenin arendas loovalt edasi Marxi ja Engelsi Gpetust igakiilgselt arenenud isik-
suse kasvatamisest. Ta rikastas seda Gpetust ajaloos esimese sotsialistliku riigi tingimus-
tes. Lenin rohutas korduvalt, et oppimine ja t66 peavad olema omavahel tihedalt seotud,
kuid oli samal ajal kiisa professionaalsuse vastu. V. I. Lenini kujutlustes pidi ndukogude
koolist kujunema iildhariduslik peliitehniline tétkool, kus noored saavad tugeva teoree-
tilise ettevalmistuse ja ideoloogilise karastuse ning 6pivad orienteeruma sotsialistliku toot-
mise mitmekesisuses. Oma té6des rdhutas V. I. Lenin, et kdrvuli teoreetilise dppusega
iildhariduslikes aineles tuleb noortele korraldada teoreetilisi 6ppusi ka kaasaegse toos-
tuse ja agronoomia aluste kohta, organiseerida ekskursioone elektrijaamadesse, tehas-
tesse ja sovhoosidesse, et noored voiksid tutvuda eesrindliku tehnikaga, korraldada neile
tootmistod spetsialistide loenguid ja vestlusi ning rakendada neid joukohases tootvas
tois.

V. L Lenini juhendeid tdites on Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus lakkama-
tult hoolt kandnud hariduse edasiarendamise eest. Meie maal on haridus kittesaadav
koigile. Minevikku on vajunud see aeg, kus tuldi toime ainult kohustusliku alghariduse
voimaldamisega; niilid on edukalt eliu viidud kaheksaklassiline koolikohustus ning asutud
iile minema iildisele keskharidusele. Vastavalt Kommunistliku Partei juhinbdridele tuleb
iildisele keskharidusele {ileminek viia pohiliselt 1opule 1970. aastal. Moddunud aasta
novembris vastuvietud NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu mddrus
«Uldhariduslike keskkoolide t66 edasise parandamise abindudest” annab konkreetse prog-
rammi selle suure ja tdhtsa iirituse elluviimiseks.

Noukogude kool on Kommunistliku Partei leninliku kultuuripoliitika suur saavutus.
See on kool, mis tdielikult vastab rahva huvidele ning kasvatab uue ilthiskonna haritud
ehitajaid. Kui me tinapdeval mitmeti korraldame iimber &ppeplaane ja -programme ning
muudame moneti iildhariduse sisu, siis eesmadrgiga muuta meie kool veelgi tdiuslikumaks,

244



vabastada Gpetamine ja kasvatamine kdigesl oma aja draelanust, Partei poolt kavanda-
fud abindude ellurakendamine aitab koolil vabaneda ka moni aeg lagasi levinud vulgari-
seeritud suhtumisest kooli ja elu, kooli ja tootva t66 vahekorrasse. Noukogude kool are-
neb selles suunas, mida nigi ette V. L. Lenin. Ta kujuneb iildhariduslikuks poliitehniliseks
tédkooliks, kus noorsugu omandab pdéhjalikud teadmised ning valmistub innukaks loo-
vaks tédks kommunistliku ithiskonna iilesehitamisel.

V. 1. Lenini kuldsed.sonad OPPIDA! OPPIDA! OPPIDA! innustavad tédnaseid noori tar-
mukalt riindama teadmiste kindlust, et saada oma ala headeks spetsialistideks. Viimaste
aastate andmed kdnelevad koolide Oppe- ja kasvatustoo tulemuste jdrjekindlast parane-
misest. Opilaste teadmised on avardunud, nende motlemisoskus arenenud ja iseseisvus suu-
renenud. Ent meil on veel palju dra teha selleks, et eranditult kdik noored omandaksid
korralikuit hariduse miinimumi ning l&heksid ellu mitmekiilgselt arenenud inimestena.
Niisugustena, nagu kujutles uue iihiskonna kodanikke V. L. Lenin: t66kad ja arukad, korge
vaimse kultuuriga ja kehaliselt arenenud, avara huvideringiga ja iihiskondlikult aktiivsed.

*

Vladimir 1jit5 Lenini pirandi suurus saab meile iga aastaga jdrjest selgemaks. Ikka ja
jélle tuleb meil pdérduda tema teoste poole, et leida tuge oma eitevilmisies ja abi sihi-
seadmistes. Kommunistliku Partei ja Noukogude valitsuse kogu tegevus on kantud
V. I. Lenini ideedest, mis ka niilid, paljude aastakiimnete jdrel, on niisama aktuaalsed ja
viirsked nagu oma siinniajal. Nende ideede mdjul on vilja kujunenud vdimas sotsialist-
lik siisteem ning tugev kommunistlik ja toolislilkumine kdigis maades. V. L. Lenini ideed
innustavad tédtavaid inimesi iitha aktiivsemalt oma ridu koondama vdiiluseks digluse ja
onne maailma iilesehitarise eest. V. 1. Lenini ideed on tee nditajad kommunistlikku
homsesse.

Cl} astuvaited, mida on Gigustatult esita-
tud ja esitatakse lihtsustatud uuri-

mismetoodikale ja seejuures preten-
sioonikaile jdreldustele, p&hjustasid —
seda juba Oigustamatult — rea aastate
jooksul tabulise holaku intelligentsuse suh-
tes iildse. Sel ajal, kantud andekuss v0i
monedesse muudesse raamidesse, jai intel-
ligentsus rohkem kirjeldatavaks ja teoreti-
seeritavaks kui uuritavaks néhtuseks, seega
olukorda, milles intelligentsuse andmete
usaldusvidrsus eriliselt tousta ei saa. Prog-
nostilises mottes tdiskindluseni mitteulatu-

Paar marget
intelligentsuse
andmete
interpreteerimise

kohta

vate andmetega on ju nii, et neile vaib A. LEINBOCK,
}I:.annafk v‘astutusem [k.atsed muusfll(;; ia Jamejala pstihhoneuroloogiahaigla
kunstikoolides) voi mitte panna (iildkooli- psiihholoog

des), kuid on ka alasid, kus valikuvéima-
lus puudub., Valikuvéimaluse puudumisel

aga jaab ainsaks teeks andmete usaldus-
vddarsuse tostmine.

Seoses kiisimusega, kus intelligentsuse
andmete kasutamine on méddapadsmatu, —
selleks kiisimuseks on debiilsete oOpilaste
suunamine abikooli, — puudutan allpool

paari nédhtust, mille puhul neid andmeid
peaks saama monevorra diferentseerida ja
sellega nende usaldusvddrsust tosta.
Opilaste suunamisel abikooli ldhtutakse
otsesest kausaalsuse seosest intelligentsuse
ja oppeedukuse vahel, mis on ka kiillal-
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daselt toestatud: korrelatsioonikoefitsient
katsetes ldbildikeliste Gpilaskontingenti-
dega iile 0,50, intelligentsuse madalama
taseme puhul, mil teiste &ppeedukust ku-
jundavate tegurite osatdhtsus suhteliselt
langeb, wveel tunduvalt korgem. Ent sel-
lest iildisest seaduspédrasusest paistab vilja
ka diferentse, Lihtsalt oOeldes: kahest
vordselt madalaid intelligentsuse andmeid
néditavast Opilasest voib teisel prognoos
olla positiivse suunaga.

Uheks juhuks, millal seda wvoib téhel-
dada, on bilingvism, s. o. tavaliselt olu-
kord, kus kodune keel ei ole koolikeeleks.
Bilingvismi, konesoleval juhul kiill pea-
aegu trilingvismi lihemaks iseloomustami-
seks voOib tuua jargmise ndite. Ja et see
on drastiline, siis fisna tksikasjalikult,

Leedu rahvusest ehitajate abielupaar
kolis Eestisse endise traktorijaama asu-
lasse, kus elas eesti ja wvene rahvusest
perekondi. Koduseks keeleks oli neil leedu
keel, teistega suhtlemise vahendiks —
nagu osaliselt Leeduski — wvene keel.
Nende poja mingukaaslasteks olid eesti ja
vene lapsed, kelle seltsis poiss veetis va-
nemate (661 oleku ajal palju tunde.
Viienda eluaasta algul lakkas seni normaal-
selt arenenud Antanas jdarsku sootuks
radkimast, vastates isegi ohtulauas ema nii
lihtsatele kiisimustele, nagu «Kas sa veel
piima tahad?», liigutustega. Modne aja
pdrast, kui poiss ikka veel rddkima ei ha-
kanud, péordusid vanemad arsti poole. Nad
kartsid, et lapsega on midagi juhtunud,
voib-olla on ta kukkunud vo6i muud. Arst
ei avastanud mingit defekti ja avaldas
arvamust, et hdire kaob. Ent vanemad ei
vabanenud wveel nii pea oma rahutusest,
seda vidhem, el laps tdiustas oma suhtle-
misliigutuste siisteemi ja sai sellega nii-
vord hésti ldbi, et keele jdrele ei paist-
nudki erilist vajadust olevat. Mure 15ppes
umbes kolme kuu pérast nénda. Suvisel
ohtupoolikul oli ema toas. Aken oli ava-
tud. Jdarsku kuulis ta poega dues hoogsalt,
nagu ikka méngimisel, rddkivat. Ta t6ttas
akna juurde ja veendus, et raidkija oli
toepoolest tema poeg. Et ta aga sdénagi aru
ei saanud, tekkis samas kahtlus, kas see
pole mingi méttetu lastekdne. Ema poor-
dus naabrinaise poole ja sai teada, et
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Antanas radkis tdiesti selget eesti keell.
Samal 6htul hakkas laps ka leedu keeles
radkima, kusjuures polnud madrgata, et ta
oleks vahepeal midagi unustanud,

Nagu néha, oli tegemist iselaadse «keele-
konfliktiga», mis &&rmuslikul juhul wo6ib
viia taieliku «keeletuseni» ja mis erineb
tavaliselt puuduliku keeleoskuse puhul
esinevast arusaamisraskusest. (Antanasel ei
saanud ju leedu keele oskus jarsult
kaduda, veel viahem koos eesti keele osku-
sega jarsku tagasi tulla.) Kuigi puudulik
keeleoskus ja bilingvism voGivad Oppe-
edukust iihtmoodi negatiivselt mdjutada,
on nende puhul ilmselt tegemist erinevate
neurodiinaamiliste protsessidega ja mehha-
nismidega.

Nii tdsist lingvogeenset hdiret esineb
muidugi harva. Enamikul nendest juhtu-
dest, mil laps ei suuda «keelekonfliktist»
teistele méarkamatult iile saada, votab prot-
sess pikemat aega ja on madalama intel-
ligentsuse ilmega.

Uheksa-aastase leedu poisi suunas jaos-
konnaarst psiihhiaatrilisele ldbivaatusele
diagnoosiga debilitas mentis (?). Selle diag-
noosi poolt radkisid ka klassijuhataja ise-
loomustus, koolivihikud ja teadmiste {ase.

- Kuid katsed mitteverbaalse materjaliga

sooritas poiss péris rahuldavalt. Sellisel
juhul abikool iildkoolist paremaid arene-
misvoimalusi ei toola, sest pohiliselt peaks
lingvilise konflikti tagajdrjed lahendama
aeg.

Uurimismetoodika kohandamiseks meie
oludele ja esialgse normi leidmiseks tegi
Jédmejala psiihhoneuroloogiahaigla pstihho-
loogiakabinet lisaks psiithhiaatrilisel labi-
vaatusel kdinud Gpilastele katsed ka kolme-
teistkiimne klassi Opilastega Viljandi koo-
lides. Et eesmdrk oli muu, siis pole mdtet
rddkida uurimistulemustest kui seesugus-
test.! Kiill aga selgus asjaolusid, mida siiski
tuleks arvesse votta Opilase madalama
oppeedukuse puhul, eriti juhtudel, kui

! Selgituseks vaid niipalju. Individuaal-
katsetes Binet'-Simoni-Probsti intelligent-
susetestiga oli n = 274, korrelatsioon 6ppe-
edukusega r=048. Grupikatsetes wvabalt
koostatud materjaliga (Wechsleri ja Jas-
taki testi laadsed iiheksat liiki iilesanded,
kestus 45 min) oli n=107 ja r=0,55.
Kokku n = 381, r=0,51.



kavatsetakse hakata ajama asju tema suu-
namiseks abikooli.

Uheks niisuguseks asjaoluks on eespool
iseloomustatud kaksikkeelsus. Opilastest,
kellega koolides katset tehti, olid 17 kak-
sikkeelsed ja 1 kolmikkeelne (mustlane)’.
Neist ainult neljal oli 6ppeedukus parem
klassi keskmisest, seejuures minimaalselt
(67:66,7, 83:82,8, 59:57, 71:68). 14 Opilase
oppeedukus aga oli klassi keskmisest ma-
dalam, seejuures enamikul vdrdlemisi
palju (36:59, 41:614, 51:71, 50:66,7, 41:57,
54:68,3, 63:76,9, 54:66,3, 50:61,4, 57:66,6,
60:68,3, 59:66,7, 64:65,8, 82:82,8)." Kokku-
vottes kujunes nende &pilaste 6ppeedukuse
suhteks klassi keskmisega 0,86. Samal ajal,
kui nende 6ppeedukus oli klassi keskmisest
nii tunduvalt madalam, ulatus nende intel-
ligentsuse tase keskmise ldhedale. Intelli-
gentsuse Kkatsete arvestuspunktide suhe
klassi keskmisega oli neil 0,95.

Kahtlemata oleks huvitav teada, kas
oppeedukuse alanemist esineb rohkem
mones aineteriihmas, ja kui esineb, siis
missuguses, kuid nii viikese katseisikute
arvu puhul ei ole véimalik seda vilja tuua,
seda védhem, et vaadeldud Gpilastel polnud
seda ka selgelt maérgata, nagu polnud
mérgata tendentsi suhteliselt madalamale
eesti keele ja suhteliselt korgemale vene
keele hindele.

Intelligentsuse katsetes ilmnes siiski mini-
maalne tendents parematele tulemustele
mitteverbaalses osas ja halvematele ver-
baalses, kuid vdérreldes haiglas ldbivaatu-
sel kdinud opilastega oli see viiksem. On
mobeldav, et selline tendents on spetsiifi-
lisem madalama intelligentsusetaseme juu-
res — debiilikuil ja nende ldhedastel.
Kiillalt selgelt aga saab vidlja lugeda, et
bilingvismi negatiivne md&ju hiljem vdhe-

? Bilingvismi tunnuseks on voetud teo-
reetilise momendi olemasolu lapse elus, mil
ta molemat keelt valdas vordselt. Praegu

voib vadhemalt 14 Opilasel koolikeele
oskust paremaks pidada.
3 Arvestuspunktid on saadud tdhtsa-

mate ainete hinde korrutamisel kolmega
ja teiste korrutamisel kahega, kusjuures
moned ained (laulmine, voimlemine} on
vilja jdetud. Esitatud on need toorvair-
tuste suhfena, sest statistilise { valjaarvu-
tamine antud juhul olulist kaalu juurde ei
annaks.

neb. Alates 4, klassist moodustas Oppe-
edukuse arvestuspunktide suhe klassi
keskmisega juba 0,89, kusjuures intelligent-
suse arvestamise punktide suhe jdi endi-
seks (0,95).

Arusaadavalt ei ole need andmed juba
katseisikute viikese arvu tottu iseseisvaks
tGestusmaterjaliks, kuid bilingvismi moju
seaduspérasus on tdestatud mitmetes maa-
des metoodiliselt ja statistiliselt korrektsete
uurimustega.* Esitatud tulemused aga on
siiski viiteks, et eesti keele puhul ei ole
tegemist erandiga. Bilingvismi objektiivset
mdju on vaja arvestada ka meie koolides.
Seda koigepealt teatava reservi lubamisega
debiilsuse piirimail ja arvatavasti ka mitte-
verbaalse Oppematerjali osatdhtsuse tost-
misega individuaalselt.

Niiiid teisest kiisimusest, mille puhul
intelligentsuse andmetesse tuleks suhtuda
diferentseerivalt. R. Heiss nimetab seda
kontsentratsioonilabiilsuseks, B. V. Zei-
garnik iseloomustab selle kliinilise variandi
puhul esinevat mé&tlemise ebaiihtlust «alla-
libisemistena» («COCKaAL3LIBAHASIY).

Opetajad kaebavad tihti: «Jah, poisil
pead on, kord teeb raske iilesande kiiresti,
sealsamas aga annab uisapdisa selliseid
vastuseid, et hédbi kuulata.» Seni, kuni
ndhtust pole statistilise veenvusega uuri-
tud, ei tarvitse seda ei poiste ega tidru-
kute «haiguseks» pidada (sel pole ka
esmajdargulist tdhtsust), kill aga wviivad
kogutud tdhelepanekud arvamusele, et nn.
uisapdisa-vastused ei seletu ainult lihtsa
lohakuse, harjumusliku pinnapealsuse voi
iikskGiksusega. Samasuguseid ootamatuid
allalangemisi tuli ette nii ldbivaatusel kai-
nud kui ka koolis katseid teinud opilastel,
kusjuures miski ei osutanud nende vahe-
sele piitidlikkusele katse ajal.

Koige iseloomulikumalt torkasid alla-
langemised silma abstraktsioonikatses «nel-
jas iileliigne», kus nelja pildi hulgast tuleb
eraldada teistega mitte samasse liiki Kuu-
luv (nditeks noa, kahvli, taldriku ja lusika
hulgast taldrik). Saades edukalt hakkama

4V, W. Wieczerkowski, Bilin-
guismus im frithen Schulalter. Societas
Scientiarum Fennica. Commentationes Hu-
manarum Litterarum, XXXIII. Helsinki,
1963.
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sellega ja veel raskematega (saag, luku-
voti, haamer, reha; hambaid pesev tiidruk,
piikse harjav poiss, kéndiv tidruk ja kési
pesev poiss), ei eralda Opilane jarsku piikse
salapdtsist, tordist ja piimapudelist, jitka-
tes uisapdisa: see, see, see. Minnes edasi
teist laadi iilesannete juurde, kordub
sama: raske aritmeetilise tehte sooritami-
sele jargneb viltulaskmine koige lihtsa-
mas.

Nendel &pilastel jddvad iildtulemused
Oppimises ja katsetes madalaks, véides lan-
geda debiilsuse ldhedale. Kuivord aga
nende tase kujuneb wilja &ddrmuslikest
tulemustest, ei julgeks jéllegi panna loo-
tusi keskmise ndudluse madaldamisele,
s. 0. tavalisele abikoolile. Perspektiivsem
oleks sanatoorne internaatkool, suurel osal
juhtudel 'aga pedagoogiline ravi iiksi vdi
ihendatult dispanseerse  psiihhiaatrilise
raviga. Igal juhul kuulub niidustamisele
pedagoogiline korrigeeriv ravi, sest vasta-
sel juhul tekib kas psiihhopaatia viéljaare-
nemise voi isiksuse lamenemise oht. Teo-
reetiliselt vbttes peaks ravi iiheks kompo-
nendiks sobima programmeeritud &ppimine,
kus iiksiktulemuse kohene teadasaamine
arendab enesekontrolli ja kontsentratsioo-
ni voimet, Samuti vdiksid socovitud suunas
méjuda linkadega harjutused, kus liinga
oige tditmine osutub vBimalikuks alles har-
jutuse labitoétamisel.®

5 Naide. «Uks 16vi oli jédnud...» Kas
16vi oli jédanud laisaks, vanaks, pimedaks,
haigeks, saab otsustada alles jutu l&pu
poole. Samas jutus on veel liinki, millest
paljusid ei saa samuti tdita enne, kui on
veidi edasi loetud.
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Kontsentratsioonilabiilsus vajab (ja vad-
rib oma sageduse tdttu esimeses jarjekor-
ras) pohjalikku wuurimist. Kui nditeks
bilingvismi puhul véib soodsates pedagoo-
gilistes tingimustes ildreeglina ocodata
positiivset prognoosi, siis kontsentratsiooni-
labiilsusel voivad kergesti olla mitmesugu-
sed tekkepdhjused ja nendele vastavalt
ka erinev prognoes. Mis puutub aga korri-
geeriva ravi arsenali, siis kahtlemata vajab
seegi korrastamist. Kane all olevates kiisi-
mustes peaks iisna lihtsalt saama praktilise
vadrtusega jdreldusi. Eelnevalt on niiteks
hiipoteetiliselt osutatud programmeeritud
Oppimisele kui ravivottele. Hinnangu sel-
lele aga véib saada mitte iiksnes spetsiaal-
seid uurimisi korraldades, vaid ka uuri-
miste raamides, mida tehakse programmee-
ritud Gppimise alal.

Lopetuseks tahaks rohutada, et &pilase
sattumine abikooli on palju lihtsam kui
sealt tagasipdérdumine. Sellepdrast peab
kbige hoolikamalt viltima eksimist, eksi-
mist just prognoosiga (sest &pilast, kes
suunamise ajal nérk ei ole, niikuinii sinna
ei saadeta). Prognoos saab aga olla usal-
dusvddrne, kui vdetakse arvesse seadus-
pirasusi ka kérvalekaldumistes, defekti-
des. Veelgi tédhtsam on arvestada juba
koolitéds positiivse prognoosi vdimalusi
ning digesti ravida.



Kutsevalikualase too organiseerimine

uildhariduslikes koolides

S. RONDIK,

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolide inspekior

Meie vabariigi tildhariduslike koolide kutsevalikualase t66 eesmérgid ja tilesanded on
madratud Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt 1962, a. viljaantud ,Eesti NSV
iildhariduslike koolide 5.—8. klassi &pilaste kutsevaliku juhendis”. Selle juhendi

tditmise kontrollimisel 1966. a. septembris-novembris Narva, Tartu, Sillamde ja Pdrnu
linna ning Pdrnu rajooni tildhariduslikes poliitehnilistes keskkoolides selgus, et kuigi koo-
lides korraldatakse mitmesuguseid kutsevalikualaseid tritusi, toimub see td6 enamasti
siisteemitult: opilaste tutvustamisel mitmesuguste elukulsetega ei arvestata kiillaldaselt
laste vanuselisi isedrasusi ja Gppeprogrammi noudeid. Samuti ei ole seostatud ainealased
ja kutsevatikualased ekskursioonid, Enamiku koolide iildt66plaanides on kutsevaliku-
alane 166 konkreetselt planeerimata: ka klassijuhatajate tooplaanides leiab see 1606161k
puudulikult kajastamist.

Uldhariduslike ainete opetajad ja klassijuhatajad pooéravad sageli vdhe tdhelepanu
opilaste vaimete, kalduvuste ja huvide tundmadppimisele ning teadlikult suunamisele.
Vihe on tehtud 166d opilastes iihiskondlikult vajalike kutsealade vastu huvi dratamiseks,
arvestades rahvamajanduse vajadusi tervikuna ja eriti vastava linna v6i rajooni konk-
reetseid vajadusi t66jou jérele. Samuti ei poorata ndutavat tahelepanu nende elukutsete
tutvustamisele, mis on rahvamajandusele vajalikud, kuid mida opilased sageli kipuvad
halvustama.

Siisteemi puudus kutsevalikualases t66s on viinud nii kaugele, et dpilastel sageli ei
ole oiget ettekujutust elukutse ja eriala mdistest (elukutsetena nimetatakse brigadiri,
piimandust, iilikooli jm.). Viga kitsaks jadb neil ka mdiste téoline, Selle all mbistetakse
peamiselt abit6élist, erialase viljadppega kvalifitseeritud spetsialistid siin arvesse ei tule.

Oigesti organiseeritud kutsevalikualane té6 voimaldab &igeaegselt vilja selgitada
noorte huvid, véimed ja kalduvused ning aitab neis &dratada huvi Oppetté kui peamise
vahendi vastu tulevaseks elukutseks ettevalmistumisel. Uhtlasi on sel suur kasvatuslik
tahtsus: see kasvatab Gpilastes auslust 166 ja totinimese vastu, Opetab oGigesti hindama
materiaalseid vaartusi ja nende loojaid.

Kutsevalikulise téd organiseerimisel on koolides peamiseks raskuseks sellealase kir-
janduse puudumine, Samal ajal aga korraldatakse mitmetes koolides iisnagi hdid ja huvi-
tavaid tiritusi.

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolit6d planeerimise juhendis soovitatakse kulse-
valikualane t66 planeerida kooli perspektiivplaanis &ppe- ja kasvatust6d iihe l6iguna
(vt. ,Kaskkirjad ja juhendid" nr, 2 1965).

Selle t66 organiseerimisel koolis ei piisa mingisugusest kui tahes hésti korraldatud
iiksikiiritusest, klassijuhataja ja ringijuhendaja isoleeritud tegevusest, vaid on vaja ter-
viklikku pedagoogilist- siisteemi, kogu pedagoogilise kollektiivi mdjusat koostddd. Tuleb
meeles pidada, et tdiskasvanud ei vali noorukite eest, vaid sihi- ja jérjekindlalt léhtudes
ithiskonna vajadustest ja samuti isiklikest huvidest valmistavad noorukeid ette iseseis-
vaks, teadlikuks ja vabaks elukutse valikuks. Vabalt ja teadlikult saavad &pilased elukut-
set valida siis, kui neil on lai poliitehniline silmaring, mis aitab avada nende potentsiaal-
sed voimalused.

Kutsevalikualase t66 suurte ja keeruliste {ilesannete taitmisel on peamised iilesanded
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eeskitt dpetajail. Oppetundides ja klassivilises t66s saavad nad opilasi tutvustada mitme-
suguste elukutsetega ning 6Gppida tundma nende isiklikke omadusi.

Kutsevalikualase selgitusttd planeerimisel voib kasutada vdga mitmesuguseid tH6-
vorme, 'kusjuures peamiseks peaks jaama selgitustod dppetundides. Lisaks vdib veel kasu-
tada nditeks jdargmisi toovorme: kutsevalikualane {66 ettevdtetes, tehnika- ja kunstilise
isetegevuse ringides; ekskursioonid tehastesse ja kutsekoolidesse; kohtumised eri elukut-
sete esindajatega, kommunistliku t66 eesrindlastega, kutsekoolide &pilaste, Gpetajate ja
meistritega; elukutsete futvustamine klassijuhatajatundides; pioneerikoondused teemal
«Kelleks saada?”, kutsealadele pithendatud konverentsid; {ihised filmide ja televisiooni-
saadete vaatlused ja arutelud; elukulsete tutvustamine kooli raadiosaadetes; ilukirjandus-
like teoste arutelu, milles on kutsevalikuga seoses olevaid kiisimusi; kutsevaliku kiisi-
muste tutvustamine seinalehtedes; kutsevalikualase nurga sisustamine; néitused; loengud,
instseneeringud (eriti nooremates klassides).

Opilasi huvitavad vdga mitmesugused kombineeritud iiritused, nagu ,t66pitha" — &pi-
last6dde naitus, kokkuvotted ithiskondlikult kasulikust t66st, eri elukutsete esindajate esi-
nemised, dpilaste kunstilise isetegevuse ettekanded, mis on piihendatud kutsevalikule, jne.

Ainedpetajate ja klassijuhatajate kutsevalikualast to6d kergendab tunduvalt klasside
kaupa koostatud sellekohaste ekskursioonide plaan, mis peaks olema kooskdlas 'Gppe-
programmidega. Uhtlasi eeldaks selline planeerimine, et ka ainealased ekskursioonid olek-
sid iihtaegu kutsevalikulise eesmérgiga. :

1.—4, klassis organiseeritavate ekskursioonide peamine méte on tutvustada opilasi eri
elukutsetega tddtajatega ja alates 5. klassist peaks jirgnema juba kutsevalikuga seoses
olev té66. Tdhtis on, et sellises plaanis arvestataks kohalikke vdimalusi ja iihtlasi kaadri
vajadust. Tallinna tingimustes voib kutsevalikualaseid ekskursioone tildhariduslikes koo-
lides planeerida nditeks jargmisell:

[}
k- Kutsealad (elukutsed) Soovitatavad ekskursioonid
i
lillekasvataja, aednik, juurviljakasvataja Harku aiandussovhoos, Pirita aiandus-
: sovhoos, Saue sovhoos, kolhoos ,Tule-
s vik", aiandid
transporditoétaja maaliinide bussijaam, sadam
raamatukoguhoidja kooli raamatukogu
linnukasvataja, pélluharija linnufarmid, kolhoosid-sovhoosid
2 jalatsivalmistaja (kingsepp) teeninduskombinaadi ,Vilk" téokojad
' | metsatdostustooline metsamajandid, saeveskid, remonditéo-
sepp kojad
pollumajandustiétaja kolhoosid, sovhoosid
teede ja sildade ehitaja Mustamée elamurajoon
raudteelane Balti raudteejaam, Padskiila depoo
3. | meremees Tallinna sadam, Balti laevastiku muu-
; seum
kokk kooli kook, toitlustamisettevotted
pollumajandussaaduste imbertootaja konservitsehh
apteeker apleegid
pbllumajandustédtaja kolhoosid, sovhoosid
4. | muusik laste muusikakool
arheoloog Pirita klooster, ajaloomuuseumid
lendur Tallinna lennuvali
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tisler, kunstkasitooline

.Standard”, vineeri- ja méoblivabrik,
,Diinamo” suusavabrik

autoremondilukksepp autobaasid ja autopargid
S. laevaehitaja laevaremonditehased, kutsekool nr. 6
kuduja ,Punane Koit", ,Marat", ,Balti Manu-
faktuur®
kaubandustootaja kaubamaja
maaparandustootaja koondise ,Eesti Pdllumajandustehnika®
osakonnad
metallist, tisler, laudsepp tehased, vabrikud, kutsekool nr. 10,
kutsekool nr. 12
ithiskondliku toitlustamise alal téotaja sooklad jt. iihiskondliku toitlustamise
ettevdited, kutsekool nr, 15
o toiduainetetoostuse téoline kutsekool nr. 15, leivakombinaat, piima-
kombinaat
kalandustodtaja Keila-Joa kalakasvatus, Kirovi-nim.
kalurikolhoos, Kalasadam
autojuht autobaasid, taksopark

ehitaja (maaler, krohvija, plaatija)

Tallinna uusehitused, kutsekool nr. 10

ehituse mehhanisaator

Tallinna uusehitused, majaehituse kom-
binaat, ehitus- ja mehhaanikatehnikum,

mehhaanik, konstruktor

kutsekool nr. 12
. volta™,” Mafingentinsohides;* ;NoLmd '~
,Baltika*, ,Marat”, Klementi-nim. 6mb-

ombleja lusvabrik, kergetédstuse tehnikum, kut-
sekool nr. 4
PO ehitus- ja mehhaanikatehnikum, aulo-
. | Bessperditioad pargid, Trammi ja Trollibussi Trust,
* taksopark, kutsekool nr. 1, kuisekool
triikitobstuse to6taja frﬂgﬁkoj o
paberitéostuse tootaja paberivabrik, tselluloosi- ja paberivab-
i rik
keemik .Orto”, ,Salvo” ja ,Flora”, Maardu kee-
miakombinaat
metallitooline kutsekool nr. 6, tehas ,Ilmarine”, ehitus-
ja mehhaanikatehnikum,
lasteaiakasvataja koolieelse kasvatuse kool, lasteaiad
elektro- ja raadiotehnika alal to6taja . Volta", raadiotehnikatehas, poliitehni-
8. kum
sidetéétaja poliitehnikum, kutsekool nr. 2
meditsiinitootaja meditsiinikool, haiglad, polikliinikud

kunsti alal tootaja
kinomehhaanik

teatrid, ateljeed,
kutsekool nr, 2

Ainedpetajad ja klassijuhatajad voiksid opilastele elukutsete tutvustamisel avada

elukutse olemuse jdrgmise plaani jargi:

I. Elukuise mdiste. 1, Flukutse ajalooline areng. 2. Elukutse vajalikkus, s. o. rahva-
majanduse néuded, selle koht ja tdhtsus rahvamajanduses. 3. Elukutse perspektiivid.
4. Elukutse seos teiste kulse- ja erialadega, elukutse liinis mitmesuguste erialade oman-
damise voimalus, 5. Koolid, kus on vdimalik seda eriala omandada.

II. Vastava elukutsega seotud tdoprotsessi kirjeldus. 1. Téoprotsessi sisu, eesmirgid,
kdik, t66 tulemused. 2. Instrumendid, masinad, materjalid jm, vahendid, mida téoprotses-
sis kasutatakse. 3. Tooprotsessi viline killg — tdoprotsessi kirjeldus, teadmiste ja oskuste

vajadus. 4. Elukutse ja t66 iseloom.

III. Inimene tooprotsessis. 1. Moraalne ettevalmistatus tooks. 2. Vastavale e'ukutsele
omased tervislikud nduded to6tajale. 3. Inimese psiitihilised omadused ja véimed seoses
kutsealase tooga. 4. Fiilsilised omadused, mida esitab inimesele elukutse.
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IV. Elukutse sotsiaal-majanduslikud isedrasused. 1, Tootingimused (aeg, tookaitse, -
puhkus). 2, Palk, selle muudatused, palgasiisleem. 3. Sotsiaalkindlustus ja ametiiihing.
4. Vastava elukutse to6tajate elulised perspektiivid. 5. Tehased, vabrikud, ettevotted ja
asutused, kus neid spetsialiste vaja ldaheb.

Kust saavad opetajad opilastele elukutse tutvustamiseks materjali? Eelkdige muidugi
vestlustest vastava eriala spetsialistidega ja kvalifikatsiooniteatmikest, tehnilisest ja ilu-
kirjandusest, tehnikanditustel tehtud téhelepanekutest, Oppeekskursioonidest. Suurt abi
saavad siin osutada lastevanemad, eri elukutsete esindajad. Mitmesuguste kutsealade
kohta saadud materjali voiks siistematiseerida nditeks jérgmiselt: 1) fotod, 2) valjaldiked
kohalikest ajalehtedest, 3) statistilised andmed, 4) viljakirjutused tehastel jt. asutuste
seinalehtedest, 5) skeemide ja diagrammide koopiad, 6) mitmesuguste vestluste ja kohlu-
miste kirjeldused ja protokollid, 7) mitmesuguste tootmisobjektide kirjeldused, 8) vasia-
vad diafilmid, diapositiivid jne. Saadud materjali kvalifitseerides saame koostada albumeid
ja stende nii Gppetundides naitliku materjalina kasutamiseks kui ka klassivélises kulse-
valikualases toos. -

Elukutsete tutvustamise vormid on erinevad, soéltudes opilaste vanuseastmest, 5. ja
6. klassis vdib selleks kasutada méangu. Naditeks 5. klassi Gpilased méangivad suure huviga
jaljekttte, ekspeditsioone, kosmoselendu, geolooge jm. Iga selline ,ekspeditsioon” voi
Jreis-seiklus” sisaldab aga terve kompleksi elukutseid, nditeks geolooge, arste, madruseid,
autojuhte, lendureid jt. Selliseks médnguks etievalmistumisel peaksid oOpilased tundma
oppima, kuidas selleks valmistuvad eri elukutsete esindajad, milles seisavad nende iiles-
anded, missugused téovahendid nad peavad kaasa votma jne,, et dpilased méngimisel jél-
jendaksid taiskasvanuid.

5. ja 6. klassis voib elukutsete tutvustamisele piithendada picneerikoondusi, mitme-
suguseid kultuurihommikuid, karnevale, kohtumisi elukutsete esindajatega, elavaid aja-
lehti jne.

Téhtis 16ik kutsevalikualases tods nendes klassides on Gpilasle vanemate elukutsete
tutvustamine,

Erilist tdhelepanu tuleb 5, ja 6. klassis poorata nende elukutsete tutvustamisele, mil-
lesse opilastel on tekkinud alavddristav suhtumine (ndit. mitmesuguste teenindamistdade
sfadri elukutsed). Selliste elukutsete tutvustamise iiritused tuleb erili hédsti ldbi mdelda,
et negatiivne arvamus el siiveneks.

7. ja B. klassis tehlav kulsevalikualane t66 tuleb muuta veelgi individuaalsemaks,
arvestades Opilaste kalduvusi ja vaimeid,

Tuleb jdlgida, et &pilastel ei kujuneks elukutsest idealiseeritud kujutlust (néit. nait-
leja = aplaus + lilled), et ei samastataks Gppeainet elukutsega, et ei ignoreeritaks oma
fiitisilisi omadusi ja defekte (vi, ,Eesti NSV iildhariduslike koolide 5.—8. klassi &pilaste
kutsevaliku juhend", lk. 11—12),

Kutsevalikualane t66 ei piirdu 8-klassilise kooliga, vaid jdatkub ka keskkoolis. Kesk-
kooli 9. klassis tehtavas kuisevalikualases tots peab arvestama, et osal Gpilastel on kuju-
nenud enam-vdhem kindlapiirilised professionaalsed huvid, Téhtsamaks suunaks kesk-
kooli sellealases tods on kutsealane konsultatsioon. See tooetapp algab 9. klassi Gpilaste
kutsealaste teadmiste tundmadppimisega ja 16peb juba kindla konsultatsiooni andmisega.
Kutsevalikualase t66 keskkoolis voib jeotada kolme etappi: 1) elukutsete tulvustamine
loengute ja vestluste feel, kohtumised eri kutsealade esindajatega (ka sama kooli lope-
tanutega), ekskursioonid jm.; 2) kutsealane konsultatsioon (grupiviisiline, individuaalne,
konsulteerimine kooliarstiga); 3) ettevalmistav {66 ettearvatavaks elukutseks tehnika- jt.
ringides, t6okodades jm.

Keskkooli ja 8-klassilise kooli dpilaste kutsealaste huvide ja ihtlasi erinevate konsul-
tatsioonide kohta voiks sisse seada kartoteegi jargmiste andmetega:

1. Missuguse elukutse (v6i elukutsete grupi) Spilane valib. 2. Opilase huvialad (arves-
tades ankeedivastuseid). 3. Kooliarsti konsultatsioon. 4. Ainedpetajate konsultatsioon.
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5. Malevandukogu voi komsomolikomitee konsullatsioon. 6. Opilase vanemate arvamus.
7. Klassijuhataja konsultatsioon, 8, Jéreldused.

Nagu juba nimetatud, on iildhariduslikes koolides peamiseks kutsevalikualase t66 vor-
miks oppetund. Maoned ndited selle kohta, missugused voimalused on eri iildainete Gpe-
tajatel oma aine kaudu elukutsete tulvustamiseks:

1. Vestlused dige kutsevaliku tdhtsusest, elukutsetest, milles on téhtis osa Gpitava aine
tundmisel (matemaatika, keemia jne,).

2. Ankeedid, mis tutvustavad Spetajat Opilaste esialgse huviga mingi elukutse vastu
. Liuhivestlused elukutsetest vastavasisulise llesande tditmisel.

. Vestlused elukutsetest moddistamistotde tegemisel maastikul.

. Eri elukutsete esindajatega kohtumiste organiseerimine,

. Ekskursioonid, kus tutvustatakse opitavas aines saadud teadmiste rakendamist.

. Ettekanded aineringides elukutsetest,

. Kutsevalikualane (matemaatika, keemia jne. alalt) materjal kitsaks suunitluseks —
diferentseeritud t66 klassis, iilesanded kujutlusvéime, loogilise métlemise jne. arendami-
seks.

9, Opilaste loomingulised to6d.

10. Ainealased konkursid ja oliimpiaadid.

11. Kutsevalikualaste konsultatsioonide ja soovituste andmine,

Opilaste kutsevalikualastest huvidest iilevaate saamiseks on soovitav teha vastava-
sisulisi kirjandeid. Samuli saame Opilaste voimetest-kalduvustest hea iilevaate, kui ana-
liiiisime nende joonistusi, jooniseid, voolimistoid, ringides valmistatud mudeleid jne.

Sellise selgitustéoga suurendame ka Gpilaste huvi _6ppeainete vastu, Nad ndevad, kui
palju on vaja teadmisi mitmesuguste elukutsetega inimestel, nditeks matemaatikast, kee-
miast jne.

Eriti palju véimalusi kutsevalikualaseks tooks on tooGpetuse dpetajatel, sest nendes
tundides saab Gpilasi nii teoreetiliselt kui ka praktiliselt tutvustada mitmete elukutsetega.
Kutsealade tutvustamisel tuleks to0opetuse oOpetajatel arvestada jargmist: 1. Eelistada
toostusalaseid (eriti rasketGostusalaseid) elukutseid, 2. Arvestada asjaolu, et iihelt poolt
jdrsult vdheneb mittekvalifitseeritud, késit6d ja vdhe mehhaniseeritud tédga elukutsete
osatdhtsus, teiselt poolt aga suureneb kvalifitseeritud ja laia profiiliga elukutsete osa-
tahtsus, et todlise t66 muutub iiha keerukamaks ja loovamaks, ndudes téotajalt jérjest roh-
kem iildtehnilisi, spetsiaalseid ja iildhariduslikke teadmisi. 3. Elukutsete tutvustamisel
luleb arvestada eelkdige rahvamajanduse vajadusi kohapeal ja ka tervikuna. 4. Tiitarlas-
tele tutvustada samu elukutseid mis poistelegi, jéttes vdlja need, mis on naissoole sobi-
matud.

Tocopetuse Opetaja peaks aitama teisi ainedpetajaid toostusalaste elukutsete tutvus-
tamisel, mitmesuguste kutsevaliku irituste organiseerimisel ja koolis kutsevalikua'ase
nurga sisustamisel. Ruumilistest voimalustest olenevalt voiks kutsevalikualase nurga sisus-
tus olla nditeks jargmine: 1., Stendid peamiste rahvamajandusharude kohta. 2. Kaart
,Kuhu minna edasi 6ppima”. 3. Skeem ja numbrilised andmed ,Meie linna (rajooni) elu-
kutsete vajadus ldhemas tulevikus”., 4. Vahetatavad plakatid (nende elukutsete kohta,
mis on esitatud stendidel).

Andmed elukutsete kohta voiks esitada fotode, jooniste ja tabelite abil nditeks jédrg-
mise skeemi kohaselt: todline tookohal; peamised téovahendid; t66 tulemus arvuliste nai-
tajatena; vajalikud oskused ja wvilumused; kus ja kui palju on vaja oppida; elukutse
varem, praegu ja tulevikus.

Vahetatavad plakatid tuleks elukutsete jargi kokku dmmelda, siis on holpus neid tdien-
dada, Seda koike tuleb muidugi teha opilaste abiga.

Kutsevaliku nurk digustab end iiksnes sel juhul, kui materjal on huvitavalt kujunda-
tud, kui seda pidevalt vahetatakse ja kui selle pohjal korraldatakse opilastega iiritusi
{vestlused, kohtumised, konsultatsioonid).
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Tahtis osa kutsevalikualases t66s on klassivélistel ringidel. Siin voiksime selgifustoo
jaotada kahte etappi: 1) opilaste kalduvuste ja voimefe viljaselgitamine ringide toos,
2) kutsevalikualane t66 (166 ringides, ekskursioonid, kohtumised). Ringide organiseeri-
misel ei tohi orienteeruda ainult dpilastel olemasolevatele huvidele, vaid ringit6é peab
soodustama ka uute huvide tarkamist ja siivenemist.

Kutsealase 166 koordineerimisel klassi ulatuses on koéige tdhtsam osa klassijuhatajal —
see tooloik on klassijuhatajatods iiks peamisi.

Klassijuhataja voiks opilastele elukutseid tutvustada jargmise: skeemi jargi: vestlus
elukutsest, kohtumine selle kutseala esindajaga kas klassis voi otseselt tootmises, ekskur-
sioon tehasesse vdi vabrikusse (kui kohtumine toimus klassis), 1oppvestlus, kirjalik aru-
anne voi kirjand.

Muidugi on &pilaste huvid muutlikud, samuti nende subtumine elukutsetesse, kuid
nende huvide-vdimete-kalduvuste tundmadppimine voimaldab meil teha sihikindiat kutse-
valikualast tood.

Klassijuhataja iiheks tahtsamaks iilesandeks kutsevalikualases t66s on Gpilaste kodude
tundmadppimine, viljaselgitamine, kuidas suhiuvad laste vanemad eri elukutsetesse ja
missugust méju nad avaldavad kutsevaliku Gigele suunamisele. Paljudel vanematel ei ole
diget ettekujutust oma laste huvidest, voimetest jne. Seepédrast on tarvis pedagoogilise
propaganda tegemisel valgustada ka kutsevalikuga lihenduses olevaid kiisimusi (ndit. tee-
madel ,Opilase t66 ja puhkuse organiseerimine perekonnas”, ,Kas minu laps on ande-
kas?*, ,Huvid, voimed, elukutse”).

Komsomoliealiste dpilaste kutsevalikualase 166 organiseerimisest peaks osa vbima ka
kooli komsomolikomitee, Selle tooplaanis voiksid nditeks olla: 1. Andmete kogumine kooli
lopetanute edaspidise elutee kohta. 2. Konkursi organiseerimine parimale kutsevalikualase
materjaliga seinalehele. 3. Mitmesuguste kohtumiste korraldamine koos kooli Seffette-
votte komsomoliorganisatsiooniga, kérgemate dppeasutuste ja tehnikumide {ilipilaste ja
opilastega jt.

Kutsevalikualane 166 koolis annab haid tulemusi ainult sel juhul, kui see on planee-
ritud laste vanuselisi eripirasusi arvestades ja kui sellest vaiab aktiivselt osa kogu kooli
pedagoogiline kollektiiv,

Kutsevalikualase t60 organiseerimisel voiks soovitada peale ,Noukogude Koolis" ja
ajalehtedes avaldatud artiklite ning brosiiiiri ,Nooruk 1opetab kooli* (autorid A. Kdver-
jalg ja H. Tiits) jargmisi venekeelseid raamatuid ja ajakirju:

«IIkona M TpouzBoAcTBO» 1960 — Ne 1; 1961 — Ne 3, 9, 10; 1962 — Ne 4; 1963 —
Ne 4, 11; 1964 — Ne 1, 2, 5, 6, 12; 1965 — Ne 6, 7; 1966 — Ne 2, 4, 9, 10,

«CoBeTcKas Ienarorumka» 1960 — No 2, 4; 1961 — Ne 1, 2, 3; 1962 — Ne 1, 2, 12;
1963 — Ne 4, 8, 9; 1964 — Ne 2, 3, 12; 1965 — Ne 5.

«Bornpocs! dunocodun» 1964 — Ne 8; 1965 — Ne 5.

«IloaroToBKa IIKONBHMKOB K BeIOOpY npodeccuu». ManarenbeTso «IIpocBelieHmne».
Mockga, 1966. 1

Asepures I0. II. u apyrune, «llIxonsHUKaM o BhlOope mpodeccuu». YUnearus,
Mocksa, 1963.

«Bormpochb! TCHMXOJOTHMM CIIOCOOHOCTEl HMIKOABLHMKOB». MapareabersBo «IIpoceerme-
Hue», MockBa, 1964.

E. K. ManymEnHa, «CoBeTkl IIKOJBHMKAM [0 BhIGopy npodeccuu». Mearus,
Mockea, 1960.

«CripaBoYHMK o pabounx Ipoteccuax», cocraButens HO. II. Asepures. Mana-
TenscTBO «IIpocBemienue», Mocksa, 1965.

II. P. ATyTOB, «YUdeHMe M TPYH B IuKoje». MazarenscTBo AKajeMuu Mejarcri-
yeckux Hayk PCEPCP, Mockea, 1962.

M. H CraTuH, «[oTOBUTE K KM3HM, K TpyAy». VsgarenbcTBo AKajeMuu nepa-
rorudeckux Hayx PCDCP. Mocksa, 1963.

J. Mosaiira, «IlpodeccuoHansHan opueHTauuA», Hay4HO-mceleaoBaTelb-
CHMIT MHeTHTYT I1uKon MuuucreperBa npocBemenusa Jintosckoir CCP. BunsHioc,
1965. '
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Kool ja looduskaitse on meie péevil
teineteisest lahutamatud. Loodus-
kaitse riiklike ja iihiskondlike orga-
nisatsioonide tegevus on meil viimaste aas-
tate jooksul laienenud, see hélmab meie Looduskaitsealane
maa koigi looduslike ressursside kaitset ja
nende kasutamise reguleerimist. Ngue

hoida kodumaa loodust kui iildrahvalikku k aS Da t Zl S t 00

vara, kasutada tema rikkusi kokkuhoidli- .

kult ja ratsionaalselt on muutunud seda- lazemalg
vord aktuaalseks ja iildiseks, et see kerkib

inimese elte k&ikjal, kus ta loodusega

kokku puutub ja suhtleb, pEdagoogill‘SEZG

Sellepdrast on tdiesti loomulik ja elu
néuetega kooskolas, et meie koolides tut- aluse[e
vustatakse Opilastele loeduskaitse péhialu-
seid ja et nii haridusorganid kui ka loodus- A. VALSINER
kaitse iihiskondlikud organisatsioonid poG-
ravad looduskaitsealasele kasvatustoole
jérjest rohkem tdhelepanu.

Kiimne aasta jooksul, mis meid eraldavad esimesest looduskaitsepdevast, on kooli-
noorsoo looduskaitsealases kasvatuses tehtud mondagi mérkimisvaarset. Loodusteaduslike
Oppeainete programmidesse ja Gpikutesse on voetud olulisemad momendid looduskaitse
alustest. Opilastes on kasvatatud arusaamist, et looduses on palju niisugust, mida on tar-
vis sdilitada, et loodus ei ole inimesele ainult ammendamata andja, wvaid et see vajab
inimese armastavat hoolitsust ja heaperemehelikku suhtumist, )

Viga paljude laste kded on igal kevadel uusi metsi rajanud, asulaid haljastanud, tal-
vel metsloomi sé6tnud ja kevaditi lindudele kodusid asutanud. Paljud noored looduse-
sobrad on kasutanud loodust uute teadmiste, vaimse rikastumise allikana,

Nagu noorsoo kasvatuses iildse, ei tohi meie ka looduskaitsealases kasvatuses saavi-
tatule seisma jadda. Noorsoo kasvatamine meie kodumaa patriotismi vaimus néuab ka
siin edasiminekut, opilaste teadlikkuse suurendamist loodusesse ja selle varadesse suhtu-
mises.

Kooli looduskaitsealase kasvatustéd tShustamisel iiheks peamiseks teguriks on selle
seadmine senisest laiemale pedagoogilisele alusele, Vajadust selleks on réhutatud juba
varajasematel pedagoogilistel ndupidamistel (Eesti NSV Teaduste Akadeemia Looduskaitse
Komisjoni laiendatud pleenumil 15. oktoobril 1966. a. jm.). Niiiid oleks aeg asuda prob-
leemi tegelikule lahendamisele ning selle kohta métete avaldamisele.

Kédigepealt on tarvis, et dpilased looduskaitse probleemide kisitluse kaudu opiksid
senisest tdielikumalt méistma kaasaegse ndukogude looduskaitse eesmiirke ja tilesandeid.
Senini on &pilased siin sageli liiga kitsapiirilist arusaamist viljendanud, nagu tege-
leks looduskaitse ainult iihel véi teisel pahjusel viljavalitud looduse elementide (iiksikute
maastikuosade, leatud taime- ja loomaliikide ning mdnesuguste iiksikobjektide) kaitsega.
Selliste piiratud arusaamade véltimiseks on tarvis looduskaitsealase Oppe- ja kasvatustoo
sisu, vormide ja meetodite méaaramisel aluseks vétta Noukogude Liidu riikliku ja this-
kondliku looduskaitse alused ja eesmirgid nende kogususes ning sel viisil anda vastus
kdige pohilisemale kiisimusele: mida Gpetada ja kuidas dpetada, et dpilastel kujuneks dige
suhtumine loodusesse ja et nad kasvaksid teadlikeks kodumaa looduse ja selle varade
hoidjaiks.

Kagige olulisem kiisimus, mis noortele keskkoolidpingute ajal peab selgeks saama, on
see, el tanapdeva noukogude looduskaitse ei tegele ainult iiksikute looduse elementide
kaitsmisega, nagu see oli kunagi looduskaitsealase liikumise algpdevadel, vaid looduse kuj
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terviku, s. o. lecoduse kdigi elementide kompleksse kaitsega, seades iildiseks eesmargiks
looduslike tagavarade ratsionaalse ja sddstliku kasulamise, nende jdrjekindla taastamise
ja ithtaegu looduse rikastamise inimese t66 kaudu.

Looduse kui terviku ja tema elementide kaitse réhutamisest ei tohi aga teha jdreldust,
nagu ei tarvitseks koolis dpilastele tutvustada riikliku kaitse alla voetud maa-alasid, taime-
ja loomaliike, iiksikobjekte jne. Seda tuleb vastavalt kooli programmidele teha, objektide
juurde ekskursioone korraldada, nende kaitse korraldust ja selle eesmdrke tutvustada.

Edasi peavad &pilased selgusele joudma, et ndukogude looduskaitse korraldamise alu-
seks on meie rahva majanduslikud, tervishoidlikud, kultuurilised jne. vajadused, mille
rahuldamine toimub looduslike tagavarade kasutamise kaudu. Looduslike ressursside tege-
likul rakendamisel vdivad inimese erinevad vajadused iiksteisega wvastuollu sattuda.
Ménede majanduslike ettevotete huvide kitsarinnaline arvestamine voib pdhjustada tea-
tud looduseelementide kahjustamist, mille tagajérjel vdivad teisal tekkida mérgatavad
majanduslikud kahjud v6i kannatada inimeste hiigieeniliste ja kultuurilisie vajaduste
rahuldamine. Looduskaitse iilesanne on luua looduslike ressursside kasutamisel niisugune
kooskéla, et kéik eelmérgitud pohilised inimese vajaduste kategooriad saaksid rahulda-
tud. Seega on ndukogude looduskaitsel laiaulatuslikud majanduslikud ja solsiaalsed iiles-
anded, mille lahendamine aitab praegusele ja jéreltulevatele polvkondadele tagada kdike
seda, mida inimese heaoluks tarvis ldaheb.

Inimese ja looduse vahekordi analtiisides saab Opilastele selgeks, et noukogude ini-
mene suhtub loodusesse kui kommunismi materiaalse baasi loomiseks vajalike toorainete,
materjalide, energia ning toitainete allikasse, Seejuures peab ta arvesse votma, et paljud
loodusevarud ei ole ammendamatud, kui rikkalikud nad ka ténapdeval oleksid. Sellest
jdreldub vajadus rajada loodusvarade kasutamine kindlatele plaanimajanduse alustele
ning toimida ratsionaalselt ja kokkuhoidlikult nii toorainete hankimisel loodusest ja nende
iimbertéotamisel kui ka valmissaaduste kasutamisel. Uhtlasi on inimese iilesanne kaitsta
loodusvarasid neid dhvardavate ohtude eest (nditeks mulda erosiooni eest, metsa tulekah-
jude eest), taastada loodusvarasid seal, kus see on voimalik (nditeks looduse bioloogilisi
varusid, mulla viljakust), loodust imberkujundamise teel rikastada ja tema ressursse
suurendada.

Looduskaitse organiseerimisel ei tule silmas pidada ainuiiksi inimese majanduslikku
suhet loodusega. Loodusesse tuleb suhtuda ka kui inimese tervist ja jouvarusid sddstvasse
ja taastavassse tegurisse. Looduskaitseorganid peavad kaasa aitama sel'eks, et inimest
tumbritsevad looduslikud tingimused soodustaksid tema tervise ja jou sailitamist ning
taastamist, vGimaldaksid kultuurset puhkust ja igapdevasele totle vaheldust toovat tege-
vust. Selleks on tarvis teatud looduse komponente sdilitada nii, nagu need praegu esine-
vad (teatud maastikualad, veekogud), teisal aga loodust selle kohaselt iimber kujundada
ja inimese tegevust tervishoiu nouetele vastavalt paremini organiseerida.

Inimene tunneb vajadust looduse ilu jarele, ta ndeb looduses oma esteetiliste vajaduste
rahuldamise iiht tahtsamat allikat. Ilu, mis avaldub looduslike vormide ja virvide daretus
mitmekesisuses, mida ndhtustevaheline keerukas sdltuvuste siisteem oma range loogikaga
tervikuks seob, tombab inimest vastupandamatu jouga looduse juurde, seda vaatlema ja
imetlema. Looduskaitse {ilesandeks on hoolitseda, et looduse iimberkujundamisel ja tema
varude kasutamisel ei kaoks ilu, vaid et peetaks kogu aeg silmas looduse ilurikkuste séili-
tamist ja suurendamist.

Paljudesse looduslikesse paikadesse ja iiksikobjektidesse tuleb suhtuda kui kultuurili-
selt ja ajalooliselt tdhtsatesse milestusmérkidesse, neid sellistena sdilitades ning rikne-
mise ja hdvinemise eest kaitstes. Need on rahvaluule, rahvaeepose, ajalooliste siindmuste
ja revolutsiconiliste voitlustega, samuti tdhtsate kultuuritegelaste elu ja loominguga seo-
tud kohad ja iiksikobjektid.

Inimese ja looduse suhet looduskaitse seisukohalt analiiisides ei saa vaatluse alt vélja
jdtta ka inimese kui uurija ja looduse kui uuritava nédhtuse seost. Seda kiilge inimese
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suhtlemises loodusega on‘ndukogude looduskaitse oma eesmirkide ja lilesannete mdéra-
misel esmajédrguliseks pidanud ja kaitse alla voetavate objektide maddaramisel teadusliku
uurimist66 vajadusi arvestanud. Teadlane ei opi loodust tundma iiksnes kaasaegses seisu-
korras. Ta seab endale eesmiirgiks selgitada ka seda, missugune oli meie planeedi loodus
kauges minevikus, kuidas see aegade jooksul on arenenud praegusaegseks ja kuidas see
edasi areneb. Teadlaste iilesandeks on ka selgilada, missugune on looduslike ressursside
olukord kaasajal ja kuidas neid kdige ratsionaalsemalt ja olstarbekamalt kasutada. Sel-
liseks uurimistooks vajalikke andmeid sisaldab loodus mitmegi probleemi lahendamiseks
oige napilt. Pealegi on vaadeldavad objektid tihtilugu héavimisohus ning vajavad leadus-
liku uurimise huvides edasiseks siilimiseks inimese kaitset,

Looduse uurimise huvides tulevikus on tarvis alles hoida ja kailsta ka selliseid looduse
komponente, mida meie pdevil esineb kiill laialdaselt, kuid mis kiiretempolisel ja pdhja-
likul looduse timberkujundamisel vdivad hévineda.

Dialektilismaterialistliku maailmavaate avardamiseks on ‘tarvis opilastele tutvustada ja
pohjendada ka selliseid looduskaitsealaseid abindusid, mis on osutunud vajalikuks {imb-
ritseva looduse alalise muutumise tGttu. Looduse muutumine on tingitud esiteks tema
tiksikute elementide vastastikustest méjutustest, Liikuv vesi kujundab pinnavorme ja
muudab mullastiku koostist, taimestik ja loomastik mdjutavad teineteist, maapinna soos-
tumisel hdvivad metsad jne,

Loodust muudab aga ka inimene oma tegevusega, mille moju on kiirem ja pdhjalikum
kui see tavaliselt esineb looduslikel teguritel, Eriti kiire ja siigavale tungiv on inimese
méju loodusele ning seejuures eeskdtl maastikule sotsialistlikus iihiskonnas selle majan-
duse ja kultuurilise iilesehituse &irmiselt kiiretempolises ja loodust laialdaselt haaravas
arenemises. Suurejoonelised maaparandustdod, soode kuivendamine, maavarade inten-
siivne kaevandamine jne. muudavad looduse ja maastiku ilmet radikaalselt.

Looduskaitse iilesandeks on ette néiha ja viltida looduse muutumisel selliste nahtuste
ilmnemist ja méjulepddsu, mis kahjustavad loodust inimese mitmekiilgsete huvide ja
vajaduste seisukohalt vaadatuna. Seejuures peab inimene looduskaitsealaste abindude ja
korralduste rakendamisel arvestama, et looduse elementide vahelised seosed moodustavad
sageli keerukaid ssltuvuste siisteeme, Ka inimene oma tegevusega looduses kutsub esile
iiksteisest keerukalt l&bipdimunud muutuste ahelikke, mille kaugemates liilides tekkivad
tagajédrjed voivad ilmsiks tulla alles paljude aastate jarel. Looduskaitse iilesanne on hoolt
kanda, et looduse iimberkujundamine toimuks teadusliku uurimistéé alusel, mis peab
nditama, missugused ldhemad ja kaugemad tulemused on looduse ithe véi teise kompo-
nendi muutmisel vastavas konkreetses imbruses, Teaduslikul uurimisté6]l pdhjenevate
abinbude rakendamisega saab looduse {imberkujundamisel ette niha ja dra hoida inime-
sele kahjulikke tagajirgi.

Inimese ja looduse vastastikune sdltuvus ja looduskaitsealaste abindude rakendamise
vajalikkus saab Gpilastele méistetavamaks siis, kui dpetaja looduskaitse probleemide ana-
liiisimisel selgitab mitte ainult olseseid, vaid ka kaudseid, vahe- ja korvalliilide kaudu
teostuvaid séltuvusi. Sel viisil saab véltida looduskaitse probleemidele lihtsustatud lihe-
nemist, mis seisneb ainult esmaste, s. 0. esimesena avalduvate looduslike protsesside voi
inimese tegevuse tagajidrgede arvestamises.

Lastele on tarvis juba algklassidest peale — nii nagu lubab seda nende arusaamise tase
ia teadmiste tagavara — konkreetsete niidete abil selgitada looduses valitsevat nihtuste-
vahelist sdltuvust. Lastes on tarvis kasvatada arusaamist, et inimene saltub loodusest ja
teeb kahju eeskitt iseendale, kui ta rikub loodust, vigastab taimi ja loomi ning neid asja-
tult surmab. Lapsed peavad juba varakult hakkama mdistma, et looduse vastu ei vai olla
hoolimatu, et loodust peab hoidma ja selle seadusi austama,

Klassist klassi edasi minnes omandavad &pilased ikka rohkem ja rohkem teadmisi 100-
dusest, looduses valitsevatest seostest ja sdltuvustest ning inimese ja looduse suhetest,
See kéik voimaldab keskkooli vanemale, eriti 18ppklassi &pilastel siigavamalt moista loo-
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duskaitse teoreetilisi ja praktilisi probleeme ning taielikumalt omandada nende problee-
mide kasitlusega seoses olevaid iildistusi. Sellepdrast ei vdi meie noorsoo kasvatuse iildisi
eesmirke arvestades nendes klassides looduskaitsealast kasvatustéod korvaliseks jdtta.
Inimese ja looduse suhete ning nendega lahutamatult seotud looduskaitse probleemide
késitlust koolis sagb tdsta mdrksa korgemale teoreetilisele tasemele, kui vanemate klas-
side programmides ja nende seletuskirjades rohutatakse wvajadust podrata vastavate pro-
grammiosade ldbivStmisel nendele probleemidele suurt téahelepanu.

Edu noorsoo dialektilismaterialistliku maailmavaate kasvatamisel tdhendab iildbioloo-
gia kursuse liilitamine 11. (10.) klassi 6ppeplaani, kuigi tildbioloogia kiisimuste késitlemist
raskendab pikk ajaline vahe, mis eraldab bioloogia pohikursuste (botaanika, zooloogia)
kasitlust (5.—7. klassis) 11, klassi iildbioloogia kursusest,

Kuni looduskailse alused pole veel iseseisva oppeainena keskkooli dppeplaanis, oleks
asjale suureks kasuks, kui iildbioloogia kursust tdiendataks ulatuslikuma peatiikiga, mis
oleks ,pealisehituseks” nooremates klassides tehtud looduskaitsealasele tédle ja mis
annaks looduskaitse podhiprobleemidest tervikliku kasitluse, Keskkoolidele koostatud ald-
bioloogia Gpiku (J. Poljanski jt.; Moskva 1966, vene keeles) lihike kdsitlus inimese osast
biosfddris ei rahulda eelmérgitud vajadust.

Looduskaitsealasele kasvatusele koolis laia pedagoogilise aluse loomisele on ilmtingi-
mata vajalik mobiliseerida kogu kooli pedagoogiline kollektiiv — 6&petajad, klassijuha-
tajad, opilasringide juhid jt., aga ka lastevanemad. Kuigi looduskaitsealases kasvatuses on
kandvateks Oppeaineleks bioloogia, geograafia ja ka keemia, ei ole Oige pidada kasvatus-
t66 seda valdkonda ainult nende Oppeainete oOpetajate tlesandeks.

Looduskaitsealases kasvatustods ei tohi ndha mingil omaette seisvat kitsa tdhendu-
sega pedagoogilist tegevust. Noortes kodumaa loodusesse Gige suhtumise kasvatamine on
iildise tdhtsusega pedagoogiline iillesanne. Siin peavad koik oOpetajad ja kasvatajad (hi-
nema iihtseks kollektiiviks, mille iga liige temal kasutada olevate vahenditega t66tab ihi-
sel eesmérgil: ldhendada opilasi kodumaa loodusele, sisendada neile suurt huvi ja armas-
tust looduse vastu. Koigi Gpetajate osavotll opilaste ldhendamisest loodusele avardab opi-
laste arusaamist inimese ja looduse suhetest, on aluseks nende loodusehuvide mitmekiilg-
susele ja tugevdab nende sidet loodusega. Sel viisil saab ka looduskaitsealane kasvatustoo
koolis sisukamaks. Ilma siigava huvita ja armastuseta looduse vastu me Gpilastest veen-
dunud looduskaitsjaid ei kasvata, Inimesele, kelle tunded on looduse suhtes kiilmad ja
meeled tuimad, ei saa panna suuri lootusi looduse ja tema varade hoidmisel.

Kuidas peaksid eri oppeainete opetajad tditma oma osa opilaste kasvatamisel loocuse
hoidmise ja kaitsmise vaimus, kuidas ldhendada lapsi loodusele ja dratada neis elavat
huvi looduse vastu, — koike seda ei ole voimalik iihes artiklis ammendavalt kisitleda.

Uht asjaolu tahaksin siin siiski mérkida. Loodusndhtuste kdsitlus vastavates opikules
ja nende alusel iilesehitatud dppetundides kannab tavaliselt {ihekiilgset ratsionaalset ilmet.
Emotsionaalset esitamist peetakse viga vdhe silmas, see aga on nooremates ja keskmistes
klassides, arvestades nende klasside Opilaste ealisi eripdrasusi, eriti oluline. Loodusndh-
tuste kdsitlemisel kasutatava metoodika emotsionaalne tagasihoidlikkus esineb muuhulgas
ka seoses vdhese tihelepanuga, mida pdoratakse loodusndhtuste esteetilisele kiiljele, kogu
looduse ja tema iiksikute komponentide ilule. Kirjas ja sénas on korduvalt margitud vaja-
dust Opetada opilasi looduse ilu ndgema ja tunnetama. Koolipraktikas on tarvis teha sel-
lest vajalikud jéreldused ning kasutada ka esteetilisi elamusi, et muuta loodust dpilastele
lahedasemaks, dratada neis huvi loodust vaadelda ja tundma Gppida.

Bioloogia- ja geograafiadpetajail on vdimalik loodusndhtuste késitlemisel ndidata, kui-
das loodus oma iluga on kuulsaid maalikunstnikke ja kirjanikke inspireerinud loema
suuri kunsti- ja kirjandusteoseid, mis avaldavad inimestele siigavat emotsionaalset maju.
Koik see aitab kasvatada t6sist ja lugupidavat suhtumist loodusesse.

Kirjanduse oOpelamisel ei tohi unustada opilastele tutvustamast, missugune on kodu-
maa looduse osa vastava kirjaniku loomingus. Kirjandusteos, milles kirjanik kujutab
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poeetilises vormis kauneid kodumaa looduse pilte ja inimese ning looduse vahekorda,
avaldab joulist méju lugeja ldhendamisel loodusele. Suure kasvatusliku mdjuga on ema-
keele tundides antud looduseteemaliste kirjandite koostamine. Selliste kirjandite aluseks
peavad olema Opilase isiklikud kogemused loodusega kokkupuutumistest. Opilaste ette-
valmistus nende kirjandite kirjutamiseks vGib toimuda emakeele Gpetaja ja loodustea-
duse Opetaja koostéona. Nad voivad korraldada opilastega iihiseid kdike loodusesse, el
kogutud tdhelepanekuid kasutada looduseteemaliste kirjandite koostamiseks. Kevadised
ja stgisesed kdigud loodusesse voivad anda materjali nditeks teemadeks ,Kevad mere-
rannal”, ,Mets arkab talveunest” jne. Emotsionaalseid kirjandeid véivad opilased koos-
tada ka suvisest ja talvisest loodusest saadud tdhelepanekute, motete ja tunnete pdhjal,
nagu ,Meie kolhoosi niidud®, ,Elu talvises metsas" vms.

Eesti, vene ja voorkeelte ning kirjanduse opetajate osavottu looduse lidhendamisest
opilastele soodustavad Gpikud ja lugemikud, mis sisaldavad jutukesi ja luuletusi loodu-
sest ja lastest kui innukaist looduskaitsjatest, puude istutajatest ja loomade abistajatest.
Suure kasvatusliku viddrtusega on kirjanduse klassikute ja silmapaistvate kaasaegsete kir-
janike kodumaa loodust ja selle suhet inimesega kisitlevate teoste paigutamine lugemi-
kesse ning késitlemine tundides. Vene oppekeelega koolide lugemikud sisaldavad rohkesti
suure emotsionaalse mojuga kaasakiskuvaid jutte ja luuletusi vene klassikutelt ja kaas-
aegsetelt kirjanikelt iga aastaaja loodusest ning laste ja looduse suhetest, Eesti 6ppekee-
lega koolide vene ja voorkeelte Oopikuis aga on sellist lugemismaterjali vihe. Meeldiv on
siiski lugeda 9. klassi vene keele lugemikust S. Jessenini liitirilist luuletust ,Bepésa”,
L. Turgenevi ,JlerHaa noun”, K. Paustovski ,Kman" jt. Sellised suurte sonameistrite emot-
sionaalsed jutud ja luuletused jdtavad noore opilase teadvusse piisivad siigavad muljed.

Kunstiliste vahendite abil opilasi loodusele léhendada on eriti head voimalused joo-
nistusdpetajal. Lastes joonistada wviljas looduses mitmesuguseid esemeid, puid, puude
gruppe, paigakesi looduses ja inimest looduses tegutsemas, suunab Gpetlaja lapsi loodust
vaatlema, nahtusi analiiiisima, olulist ebaoluliselt eraldama. Looduseesemete vormi- ja
vérviilu avaldab sel wviisil lastele kord-korralt tugevamat modju, loodus muutub neile
armsaks ja omaseks ning nad kiinduvad sellesse. Joonistus- ja kunstiajaloo tundide,
samuti muuseumidesse ja nditustele korraldatavate ekskursioonide iilesandeks on suurte
maalikunstnike tédéde tutvustamine, kus nad kujutavad ka kodumaa loodust ja todtava
inimese tegevust looduses. Suur puudujddk noorsco esteetilises ja iildse ideoloogilises
kasvatuses viljendub sellistes faktides, kui 8. klassi oOpilased ei tea nimetada iihtki
kunsinikku, keda kodumaa loodus on inspireerinud suurele kunstilisele loomingule, ja
kui klassikalisest ja kaasaegsest nbukoguds loodusluulest teatakse nimetada ainult iitht —
Juhan Liivi ,Siigist".

Koolitimbruse looduse tundmadpetamisel saavad kaasa téotada ka matemaatikadpe-
tajad, Iga kooli ldhem {imbrus pakub mitmesugust konkreeiset materjali matemaatika {iles-
anneteks. Kui suur on kooli pargi pindala, kui korged on kooli pargi (ldhema metsa) suu-
rimad puud, kui palju puitu liheb kaduma, kui tuulest murtud kuusk lastakse metsa all
dra kdduneda, kui palju voolab meie jdes vett iihes ajaiihikus — seda laadi arvutused
aitavad lastele selgitada loodusndhtusi ka nende suurussuhele seisukohalt ning nad hak-
kavad loodust mitmekiilgsemalt mdistma. Kooli matemaatika-, bioloogia- ja geograafiacpe-
taja tihisel ndupidamisel selguks terve hulk selliseid vdimalusi.

Rahvaste ajaloo kisitlemisel on véimalik tuua palju nditeid, kuidas looduslike res-
sursside vale kasutamine (metsa hdvitamine jne) ja inimkidtega looduse viljakuse suu-
rendamiseks loodud ehitiste (nditeks niisutussiisteemide) purustamine on pé&hjustanud
suurte, varem rikkaliku loodusega maa-alade kérbeks muutumist. Noukogude Liidu rah-
vaste ajaloo kdsitlusel jadab V. I. Lenini osa meie riigi rajamisel puudulikult valgusta-
tuks, kui me ei tutvusta opilastele tema ulatuslikke ja pohilise tahtsusega korraldusi ja
juhendeid, mis ta andis meie maa looduse hoidmiseks ja tema ressursside sddstlikuks
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kasutamiseks. Eeldeldust jareldub, et ka ajaloodpetajad saavad anda oma panuse noor-
soo looduskaitsealasel kasvatamisel.

Kooli looduskaitsealase kasvatustos taseme iiheks viljenduseks on Opilaste kaitumine
looduses ekskursioonidel ja matkadel viibides. Kahjuks ei ole kdikide opilaste kaitumine
looduses vajalikul kérgusel. Igal suvel rikuvad ithe véi teise kooli dpilased matkal ja
ekskursioonil olles isegi riikliku kaitse all olevaid loodusobjekte: kritseldatakse teadus-
likuks uurimistéoks ja Gppeotstarbeks hoitavate geoloogiliste paljandite pindu, rikutakse
keelualade haruldasi puid, tisustatakse ja jéetakse korrastamata peatuspaiku jne. Nouda
opilastelt kérget kditumiskultuuri looduses olgu iga pedagoogi iilesanne, dpelagu ta mis
tahes oppeainet.

Looduskaitsealane kasvatustéd koolides ei vdi kulgeda isevooluteed. See nouab direk-
torilt niisama plaanipédrast juhtimist nagu kdik muudki kasvatustoo alad., Kooli juhtkond
saab looduskaitsealasele kasvatusele tugeva aluse rajada siis, kui ta seab eesmargiks
koondada selle patsiootilise tilesande taitmiseks koik Spetajad, klassijuhatajad, vanem-
pioneerijuhid, kasvatajad ja lastevanemad. Suur on ka kooli pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsiooni osatdhtsus dpilaste kasvalamisel looduse tundmadppimise, armastamise ja hoid-
mise vaimus. On ju igale pioneerile esitatud ndue armastada loodust, olla haljasalade,
kasulike lindude ja loomade kaitsja. Leninlik juhend noorsoole — armastada, hoida ja
rikastada loodust — kdib ju esijoones pioneeride ja komsomoliorganisatsiooni lilkmete
kohta. Kogu koolikollekliivi liitumist looduskaitsealasesse kasvatusloosse saab tugevdada
kooli dppendukogu, tehes iga aasta kokkuvotteid ning andes hinnangu, kuidas kool, iga
koolikollektiivi liige ja Gpilasorganisalsioon on osa votnud looduskaitse seadusega esita-
{ud iilesannete tiitmisest. Oppendukogu poolt ldbivaadatud ja heakskiidetud drituste
plaan aitab kaasa, et looduskailsealane kasvatus koolis on ldbi mdeldud, jarjekindel ja
siistemaatiline. Kuid kéige kindiamaks aluseks ja edasiviivaks jduks on iga pedagoogi
armastus ja lugupidamine kodumaa looduse vasiu, mis oma eeskuju jouga opilasi koidab
ja kaasa tombab.

Kooli partei-algorganisatsioon ei voi looduskaitsealase kasvalusttd ja propaganda suh-
tes tikskdikseks jadda, Parieiorganisatsiooni iilesanne on seda to6d ideelis-poliitiliselt suu-
nata, opetajaid kasvatada ja nendes kodumaa looduse armastuse leeki ohutada. Iga par-
teiorganisatsiooni litkme isiklik eeskuju innustab.

Tanased opilased on varsti tdiskasvanud inimesed ja pérast kooli lpetamist asuvad
paljud “neist t66le Ioodusega ldhedalt seotud aladel. Neist saavad metsamajandite toota-
jad, kolhooside ja sovhooside péllumajandusjuhid, maaparandajad, kalurid, uute teede
rajajad, insenerid, toolised vabrikutes. Rahvas usaldab nende katte oma suurima varan-
duse — kodumaa looduse rikkused: metsad, pdllud, niidud, kaevandused, veterikkused jm.
Kooli kohus on kasvatada Opilastest meie kodumaa loodusrikkuste heaperemehelikud
kasutajad — targad ja avara siidamega inimesed.
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Geograafia opetamine
teaduslikumaks

S. ALUMAE

Geograafia on esmajarjekorras teadus, mis uurib seoseid elusa ja eluta looduse, iihis-
konna ja geograafilise keskkonna vahel. Seoste tundmine on aluseks geograafiliste

seaduspérasuste viljaselgitamisel, Niiteks looduslike véondite tsonaalse paikne-
mise seadus kasvab iihelt poolt vdlja véondit kujundavate looduse komponentide endi
tsonaalsest paiknemisest ja teiselt poolt looduse komponentide vahel valitsevatest seoslest
(seosed kliima ja taimkatte, taimkatte ja mullastiku, taimkatte ja loomastiku jne. vahel).
Loodusndhtuste vahel, samuti looduse ja inimiihiskonna vahel valitsevate seaduspérasuste
avastamine on viiga keeruline ja nduab geograafilt-uurijalt nii looduses kui ka iihiskonnas
valitsevate seadusparasuste tundmist, Seega ei saa kuidagi néustuda arvamusega, nagu
oleks geograafia ,kerge" teadus.

Kooligeograafia seisukohalt on tdhtis dpilastele seletada just geograafilisi seaduspdra-
susi, pohjendada seoseid, mis valitsevad looduse tiksikute komponentide vahel. Geograa-
fiat Spetades voime selle teha pilastele ja endale vdga lihtsaks. Mbnikord rahuldutakse
sellega, kui lunnis joutakse opilastele jutustada ja kaardil ndidata, kus mida leidub, kir-
jeldada iiksikuid geograafilisi objekte: mégesid, maavarasid, iiksikuid loomi, taimkatet
ine. Me palume keskkooliopilastel leida atlastest, missugused tdostusharud on levinud
nditeks Uraalis, ja kiidame neid selle eest, kui nad digesti kaardilt maha loevad. Me
kiisime seda opilastelt, kes matemaatikast opivad tuletist ja integraali ning nende raken-
damist, ja imestame, miks geograafiat peetakse ,kergeks" ja ebahuvitavaks dppeaineks.
Viga juhuslikult esitame me kiisimusi — miks? kuidas? Miks levivad troopilistes vihma-
metsades liaanid? Miks on sleppides laialdase leviku osalised niisugused vaikesed narili-
sed nagu poldhiir, hiipikhiir, suslikud jt. Miks on okasmetsade vodndile iseloomulikud
leetmullad? Kuidas tekivad leetmullad? jne. Tosi kiill, ka Opikud suunavad meid ainult
materjali loetelule. Ainuiiksi loomi ja taimi loetletakse Opikutes jargmises hulgas:

. Metsikuid | Kultuur- Mets- Kodu-
Oppekursus taimi taimi loomi loomi
|
Geograafia algkursus 35 12 46 -
Maailmajagude ja tahtsamate valisriikide
geograafia kursus 93 (75)! 30 (27) 135 (110) | 11(11)
NSV Liidu geograafia kursus 103 (75) 24 (16) | 114 (80) 5(5)
NSV Liidu majandusgeograafia kursus — 55 (25) — 10 (8)
Vilisriikide majandusgeograafia kursus 15 (12) 55 (25) — 13 (6)
Kokku: | 246 | 176 1 295 | 39

I Sulgudes esmakordselt nimetatud,
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Lahemalt iseloomustatakse 6pikus neist ainult véheseid ja neidki védga napilt ihe tun-
nuse p&hjal: :

Taimi Loomi
Kursus ) kultuur- . kodu-
metsikud taimed metsikud 1oomad
Geograafia algkursus. . . . . 9 — 12 —
Maailmajagude ja tahtsamate vi-
lisriikide geograafia kursus . . 21 1 60 =
NSV Liidu geograafia kursus . 34 1 19 —
NSV Liidu majandusgeograafia
S b e AT e — — —_ —
Vilisriikide majandusgeograafia
ENIPEIS S lS 3 v L O 0 b - —= 2 —
Kokku: 64 2 91 | —

Niisuguse &petamisviisiga me ise vaesestame geograafiat, muudame ta geograafiliste
objektide loeteluks, kisume ta lahti geograafiast kui teadusest ja teeme opilastele igavaks.

Seega on kéesoleval ajal pedagoogide itheks pohiiilesandeks geograafia kui Gppeaine
lihendamine geograafiale kui teadusele. Selge on ka see, et ainult programmide ja opiku-
tega seda lahendada ei saa. Programmid ja &pikud maéravad kiill dpetamise mahu ja sisu,
kuid ei ndita, kuidas Spetada; kuidas viia geograafia Spetamine teaduslikele alustele.
Seda saab teha ainult 6petaja ise materjali, meetodite, &ppevahendite ja -viiside d&ige
valiku ning kasitlusega.

Missuguste vahenditega on vbimalik geograafiat sisuliselt ldhendada geograafiale kui
teadusele? Et geograafia kui teadus poorab peatdhelepanu nende seoste uurimisele, mis
esinevad looduse iiksikute komponentide wvahel, looduse ja inimiihiskonna wvahel, siis
tuleks ka geograafia 6petamine koolides rajada nende seoste viljatoomisele, Need oleksid
seosed reljeefi ja kliima, Maa geoloogilise mineviku ja maavarade, kliima ja taimkatte,
kliima ja loomastiku, taimkatte ja mullastiku, mullastiku ja reljeefi, riigi v6i rajooni loo-
dustingimuste ja majanduse arenemissuundade vahel.

Metoodiliselt eeldab niisugune seoste wviljatoomine iiksikute geograafia Kkursuste,
nende osade ja ldikude, iiksikute teemade ja tundide materjali omavahelist seostamist.
Niiteks nouab Ida-Euroopa lauskmaa kliima tundmadppimine teadmisi Shumassidest ja
nende liikumisest, frontidest, tsiiklonitest jne., mida 6piti sama kursuse (NSV Liidu geo-
graafia) iildosas. Poola majanduse tundmadppimine eeldab iithelt poolt teadmisi Poola loo-
duslikest tingimustest, millega tutvuti ldhemalt maailmajagude ja tahtsamate wvélisriikide
geograafia kursuses, teiselt poolt aga teadmisi iiksikute majandusharude paiknemise
seaduspirasustest, millega tutvuti NSV Liidu majandusgeograafia kursuse iildosas. Kuid
mitte ainult Poola majanduse arengu suundade ja perspektiivide maistmiseks ei ldhe vaja
teadmisi sotsialismi kui majandussiisteemi arenemise seaduspdrasustest, millega tutvutakse
uue ajaloo kursuses, Maakera taimkatte, loomastiku ja mullastiku tundmadppimine eeldab
teadmisi vastavatest bioloogia kursustest. Nii nditeks on troopiliste vihmametsade taimes-
tiku tundmadppimiseks vajalikud teadmised taimede morfoloogiast. Igihaljaste lehtpuude
olemasolu viitab taimede kohastumisele niiskuse ja kuumuse iilikiillusega. Et seda aga
moista, peab tundma igihaljaste lehtpuude lehtede ehitust, (Métda paksu nahkjat lehe-
pinda voolab vihmavesi kiiresti dra, pdikesekiired aga peegelduvad rohkem kui neeldu-
vad.) Vaja on teada ka troopikataimede lehtede asetust varrel (leht on serviti pdikese
poole). Lehtede ehituse isedrasused ja nende asetus varrel on asjaolud, mis seletavad
igihaljaste lehtpuude levikut just troopilistes vihmametsades, Liaanide rohkus nendes met-
sades viitab aga teisele asjaolule, s. o. valgusepuudusele alustaimestikus, Liaanide isedra-
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suseks on nende vddnduvad varred, mis psimuvad puude tiivede {imber kuni ladvani
vilja. Lisanide lehed, mis kasvavad varre iilemises osas, saavad sel teel vajalikul hulgal
valgust, Neid teadmisi on &pilased omandanud botaanika kursusest. Neid on vaja kasu-
tada, sest ainult nende kaudu on vdimalik seletada troopilistele vihmametsadele omast
taimkatte koostist. Geograafiliste teadmiste (kliima isedrasused) ja bioloogiliste teadmiste
(taimkatte isedrasused) siinteesi tulemusel kujunevad &pilastes vélja arusaamad kliima ja
taimkatte seostest, mis omakorda seletavad troopiliste vihmametsade taimkatte paikne-
mist.

Kuidas, missuguses mahus ja missugustel juhtudel aga kasutada teise aine teadmisi,
on kiisimus, mille lahendamisele asusin juba &ige mitu aastat tagasi. Eksperimenteeriti
kahe aasta viltel Tallinna 21. ja 16. keskkooli 5.—9. klassides. Eksperimendi kaudu kont-
rolliti, missuguseid meetodeid ja vdtteid on otstarbekohane kasutada bioloogiliste ja geo-
graafiliste teadmiste seostamiseks, kuidas bioloogiliste teadmiste kasutamine geograafia
opetamisel m&jutab geograafiliste teadmiste siigavust ja piisivust, kuidas ainetevaheliste
seoste olemasolu arvestamine mdjutab dppeprotsessi kui tervikut iildse.

Noukogude psiihholoogide®? arvates on seoste kujunemise aluseks opilase teadvuses
assotsiatsioonide ahelad, nende siisteemid. Eksperimendi planeerimisel oletati, et assotsiat-
siooni siisteemide kujunemine teadmiste vahel, mis omandatakse eri ppeainetes, ei peaks
printsipiaalselt erinema nende kujunemisest {ihe Gppeaine piirides. Siisteemide kujune-
mise protsess kulgeb M. N. Sardakovi arvates? jargmist teed. Uldistus. Selle abil omanda-
takse mdistete sisu. (Selle alla kuulub kogu t66, mida tehakse maiste kujundamiseks, ala-
tes esialgse kujutluse loomisest ning esemele omaste pdhi- ja korvaltunnuste véljatoomi-
sest ja lopetades ildistusega.) P&hjuslike seoste viljatoomine. Selle alusel selgub
antud ndhtuse seos teiste néhtustega. Teadmiste siistematiseerimine, Siin toimub olulise-
mate seoste réhutamine, juhuslikud seosed asetuvad kindlasse loogilisse jérjekorda, seo-
sed astuvad omavahel kindlatesse suhetesse jne.

Oppeainetevaheliste teadmiste siisteemi kujundamise seisukohalt kerkivad esile pea-
asjalikult: pShjuslike seoste vdljatoomine ja teadmiste siistematiseerimine, kuna iildistus
on toimunud eelnevalt iihes aines, nditeks bioloogias. Kiisimus seisab selles, kuidas bio-
loogias tehtud iildistusi kasutada geograafia dpetamisel. Pohjuslikud seosed tuuakse siin
vilja mitie bioloogilise iildistuse seisukohalt, vaid geograafilise iildistuste seisukohalt, mis
seose olemust mingil méédral ei muuda. (Nii geograafia kui ka bioloogia Gpivad tundma
loodusndhtuste vastastikuseid seoseid, nditeks kliima mdju taimkattele ja taimkatte moju
kliimale.) Teadmiste siisteem luuakse kahe aine teadmiste seisukohast: vastastikustes
seostes kooruvad vilja ndhtuse uued kiiljed, ndhtused esinevad nagu uues valguses, siis-
tematiseerimine toob endaga kaasa teadmiste arenemise nii siigavuti kui ka laiuti.

Oppeainete seostamise metoodika seisukohast on tdhtis vélja selgitada, missuguste
meetodite ja votetega tagada bioloogias omandatud teadmiste kasutamine geograafia
opetamisel, kuna péhjuslike seoste viljatoomise ja teadmiste siistematiseerimise metoo-
dika on sama, mis ithe aine piirideski. Eeldati, et bioloogiatundides omandatud teadmiste
seostamine geograafiatundides Gpetatavaga peaks tfoimuma jdrgmiste etappide kaupa:
1) antud teema Spetamisel vajalike teadmiste valik; 2) nende teadmiste reprodutseerimine
ja 3) nende teadmiste seostamine uue Spitava materjaliga. Bioloogiatundides &pitud tead-
misi tuletatakse meelde kordamise teel. -

Didaktikas tunnustatud kordamisviisidest pidasime sobivaks jooksvat kordamist, sest
see voimaldab kordamist organiseerida siis, kui meil on vaja bioloogilisi teadmisi kasu-
tada geograafia 6petamisel. Temaatiline kordamine, kordamine Sppeaasta alguses ja lopus,

* I.H BoroasaeHcku#i H A MeHuUMHCKa 1. IIcHMX0I0rUa yeBoeHuUA

3HaHuit B mikone. Mockea, 1959,

I0. A, Camapusn OO accouuaTHBHOM TIpUpOJAe YMCTBEHHOM NeATEeNbHOCTH.
«Borpocsl neuxoagoruu», 1957, Ne 2.

¥ M. H. llapmakoB. «Ouepky NCUXONOTHY YUEHUA». Mockea, 1951,
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on suunatud teadmiste siisteemi loomisele {ihe aine piirides ja kindlatel aegadel. Jooksva
kordamise votetest kasutali: spetsiaalselt koduseks kordamiseks antavat iilesannet, nouti
oOpilaselt vastuse motiveerimist tunnis, mis eeldas kordamist paralleelselt uue aine oman-
damisega, ja anti lahendada filesanne, mis néudis dpilaselt bioloogiliste teadmiste iseseis-
vat valikut, reprodutseerimist ja rakendamist.

Spetsiaalset kordamisiilesannet varieeriti. Uhel juhul anti &pilastele korrata lihtsalt
leema, nditeks teema ,Leht" botaanika kursusest, Sel juhul oli teada, et jargmises geo-
graafiatunnis, kus kasitletakse troopiliste vihmametsade taimkatte koostist, on vaja tead-
misi taime lehest, lehtede ehitusest ja selle mitmekesisusest. Teisel juhul valis dpetaja
materjali, andes Opilastele korrata mitte kogu teema, vaid ainult selle materjaliosa, mida
otseselt vaja léheb (Missugune on lehtede ehitus? Kuidas erineb igihaljaste lehtpuude
lehtede ehitus tavaliste lehtpuude Ilehtede ehitusest?). Mélemal juhul anti {ilesanded
kordamiseks opilastele kitte eelmises geograafiatunnis koduse iilesandena,

Teisel viisil rakendati kordamist vahetult tunnis. Siin korrati aga juba ainult Gpetaja
antud valiku jdrgi, Viimast lingis kiisimuse formuleering ja selle esitamise koht. Nimelt
andis Gpetaja pdrast seda, kui oli lithidalt iseloomustanud troopiliste vihmametsade tai-
mestiku koostist, opilastele kiisimuse vormis iilesande kordamiseks: Tuletage botaanika
kursusest meelde, mida te Gppisite kummipuu lehtede (voi mdne teise igihaljaste lente-
dega taime varal, olenevalt sellest, missugust taime kasutas niitena bioloogiadpetaja)
ehituse kohta. See meelde tuletatud, annab Gpetaja Gpilastele jargmise kiisimuse: Kas te
oskate seletada, miks on troopiliste vihmametsade koostises nii palju nahkjate lehtedega
igihaljaid lehtpuid? Paralleelklassis kasitleti materjali teises jarjekorras. Pérast opetaja-
poolset lithikest troopikametsade taimestiku iseloomustust esitati dpilastele kohe kiisimus:
Millega seletada troopiliste vihmametsade taimkatte koostises nahkjate lehtedega igihal-
jaste lehtpuude iilekaalu? Seega tuli &pilastel iseseisvalt meelde tuletada ja valida botaa-
niliste teadmiste stisteemist osa, ja nimelt need teadmised, mis voimaldavad seletada troo-
piliste vihmametsade taimestiku kohanemist antud geograafiliste oludega.

Sel viisil to6tati mitmetes tundides, kus opiti looduslike vééndite teemasid 5., 6., 7. ja
8. klassis. Majandusgeograafia kursustes wvaliti tunnid metsatééstuse, péllumajanduse ja
kergetoostuse geograafiat kdsitlevatest teemadest, kuna just sellel materjalil on otsene
side bioloogilise materjaliga tooraine baasi ndol, Bioloogias omandatud teadmiste iseseis-
vat valikut katsetati teema ,Eesti NSV loomastik” &ppimisel 8. klassis. Opilastele anti
tilesanne liigitada k&ik Eesti NSV-s levinud loomariigi esindajad gruppidesse jargmiselt:

loomad ‘ linnud kalad

narilised, kiskjad, séralised rind-, paiga- magevee, mere-siirde-

Et seda ulesannet tdita, tuli Gpilastel meelde tuletada zooloogia kursuses &pitud loo-
made siistemaatikat, igale grupile omaseid tunnuseid, vérrelda neid antud konkreeisete
loomade tunnustega. Alles seejérel on vdimalik grupeerimine.

Kogu eksperimendi tulemusena dnnestus vilja selgitada geograafia ja bioloogia vahe-
lised seosed ja seostamise metoodika s6ltuvus nende seoste iseloomust.

ESITEKS. Bioloogiliste teadmiste valiku printsiip on iiks. Kasutada tuleb neid teadmisi,
mis aitavad seletada ithe v&i teise geograafilise ndhtuse olemust, laiendavad maiste sisu,
aitavad néhtust teha &pilastele arusaadavaks. (Miks on troopilistes vihmametsades valda-
vaiks nahkjate lehtedega igihaljad puuliigid?) Selleks vdivad olla nditeks ka méne looma
voi taime vilised tunnused vbi isegi ainult kuuluvus teatavasse siistemaatikagruppi jne,

TEISEKS, Kordamisviisi valik sdltub geograafiatunnis kisitletava teema &petamise
eesmarkidest. Kui geograafiadpetaja seab endale eesmérgiks ainult geograafiliste objek-
tide, sealhulgas ka taimkatte ja loomariigi kirjeldamise ning selle esindajate loetelu on
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kiillaldane, lasta oOpilastel tunnis meelde tuletada tiksikuid taime- ja loomariigi esinda-
jaid, mida on tundma opitud bioloogia vastavates kursustes.

KOLMANDAKS. Kordamisviisi valik séltub geograafilise ja bioloogilise materjali
vahekorrast. Néiteks on geograafias vaja pohjendada mingi taime- voi loomaliigi paik-
nemist teatud looduslikus voéndis. Tavalises korras seletub paiknemine antud liigi kohas-
tumisega keskkonna tingimustega (hiilged on kohastunud karmide kliimatingimustega
jadvoondis, nende keha kaitseb kiilma eest paks nahaalune rasvakiht; steppide taimestiku
koostises on palju iiheaastasi rohttaimi, sest nende arenemistsiikkel on lithike ja wvasta-
vuses stepikliima lihikese kevadperioodiga, millal sademete hulk on suhteliselt suurem),
Materjal, mida &pilased peavad bioloogia kursusest meelde tuletama, kujutab endast
ainult iihte v6i ménda liigitunnust ega vaja eelnevat kordamist. Kui aga paiknemine
seletub mitte ainult iithe-kahe omadusega, vaid oleneb taime v6i looma terve siistemaatika
grupist, anatoomilis-morfoloogilisest ehitusest, fiisioloogilise talitluse isedrasustest jne., on
eelnev kordamine vajalik.

NELJANDAKS. Kordamisviisi valik sdltub ajalisest vahemaast uue aine ja korratava
aine vahel. Kui ajavahe on iihe 6ppeaasta piirides v0i dpetamine toimub paralleelselt, on
otstarbekas rakendada bioloogiliste teadmiste meeldetuletamist otse geograafiatunnis uue
aine omandamisel. Kdigil teistel juhtudel kaldub kaalukauss eelneva kordamise poole,

VIIENDAKS. Kordamisvdtete valik séltub dpilaste vanuselistest isedrasustest. Kesk-
mise astme nooremate klasside opilased ei ole suutelised ise valikut tegema. Selle peab
tegema oOpetaja. Sealjuures on olstarbekohane neile enne anda iilesanne olemasolevate
teadmiste taastamiseks (kas eelnevalt v6i kohe tunnis) ja alles siis nduda geograafilise
nihtuse seletamist voi pdhjendamist. Keskmise astme vanemate klasside ja keskkooli 6pi-
lased on suutelised ise valima. Téoks nendega sobivad kaks viimast kordamise ja valiku
votet (kdesolev artikkel Ik, 263—264).

KUUENDAKS. Kordamisviisi ja -votte valik séltub ka vahenditest, mille alusel Gpilane
kordab. Kui on sailinud eelmise aasta bioloogiadpikud, vbib anda eelneva kordamisiiles-
ande.

Kui kasutatakse nditlikke dppevahendeid, mis on véimalik ainult koolis, on loomulik,
et tuleb rakendada kordamist tunnis. Kui ainsaks kordamise aluseks on malu, tuleb kor-
damist organiseerida ka ainult tunnis.

Kaikidel juhtudel on otstarbekohane kasutada ainult valikulist kordamist.

Eksperimendi tulemusi hinnati ka teadmiste siigavuse ja plisivuse seisukohast. Ana-
litlisi, statistilise menetluse ja selle matemaatilise tootluse tulemusena selgus, et aine,
mis oli omandatud geograafiliste ja bioloogiliste teadmiste seostamise kaudu, oli oman-
datud palju siigavamalt ja piisivamalt., Nii nditeks oli seostamise tulemusena v&imalik
5. klassis looduslikke voodndeid kdsitleda taimekoosluste mdiste tasemel, mitte iiksikute
taimede tundmise tasemel, nagu seda senini on tehtud. 8. klassis oli voimalik mullastiku
tekke protsessi kisitleda iihenduses mullaviljakusega. 9. klassis sai toostustoodangu kva-
liteeti ja sortimenti seostada tooraine kvaliteedi ja omadustega jne.

Seega on &ppeainetevaheline seostamine ilks vahend geograafia kui dppeaine lihen-
damiseks geograafiale kui teadusele. Teisest kiiljest on sellisel Gpetamisel Gpilase suhtes
suur praktiline védrtus. Inimese milu isedrasuseks on see, et faktiline materjal kiiresti
ununeb. Selle reprodutseerimine on aga voimalik just seoste kaudu. Elus ei ole tdhtis, mis-
suguste ainete kaudu dpilane teadmised omandas, tdhtis on, et ta suudaks neid meelde tule-
tada, kui tal neid vaja ldheb, Kui me aga koolipingis ei ole opilases kujundanud harju-
must teadmisi meelde tuletada, nende siisteemist vajalikke viélja noppida, siis ei ole kool
oma iilesannete kérgusel. Peale selle on niisugusel dpetamisviisil otsene seos Gpilase maa-
ilmavaate aluste kujundamisega. Maailmavaate aluseks saab olla teadmiste siisteem ter-
vikuna, mitte iiksikute Gppeainete teadmiste siisteemid eraldi vdetult, Selle iihtse tead-
miste siisteemi kujundamisele ongi suunatud oOppeainetevaheliste seoste drakasutamine
oppetoos.
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Relatiivsusteooria on tdnapdeva fiiii- |
sika 1{iks tdhtsamaid alussambaid.

Relatiivsusteooria annab ndo kogu
kaasaegsele fiilisikalisele maailmapildile. P .
Tal on olnud oluline osa tanapéevase fiiii- Relcﬂ'"vsu sfeoorlu
sikalise métlemise ja iildse niiiidisaegse
loodusetunnetuse kujunemisel. Relatiivsus-

.
teooriata on moeldamatud meie kaasaegsed e I e m e n dl d

ettekujutused ruumist, ajast, mehhaanilisest 4
lilkumisest, gravitatsioonist, mateeria esine- m hh |( Y
misvormidest. Relatiivsus- ja kvantteooria e Gonl 0
ettekujutuste wvalguses selgub ka vana,

klassikalise fiiiisika koht tinapievases fiiii- I( U rs uses

sikalises maailmapildis, saavad selgeks
klassikalise fiiisika rakenduspiirid ja heu-

ristilised vddrtused ning moistetavaks tema A HOREGE.
puudused ja kiilindimatus. TRU teoreetilise fiiiisika kateedri
Kui valdava enamiku fiiisikaliste néh- vanemaopetaja

tuste konkreetsel uurimisel ei ole praktilist

vajadust arvestada iild relatiivsusteooriat,

mis on eelkdige gravitatsioonindhtuste kaasaegne iilitdpne teooria ja millel on oluline
osa peamiselt tldiste ettekujutuste jaoks fiilisikaliste ndhtuste maailmast ning kosmoloo-
gia jaoks, siis erirelatiivsusteooria on tdnapdeval absoluutselt vajalik peaaegu kéigile
futisika alaosadele. Meie pédevil on fiilisika erirelatiivsusteooriaga n.-6. iidini ldbi imbu-
nud. See teooria pole enam iildsegi mingi ainuiiksi «abstraktne» ja «akadeemiline»
Opetus, nagu paraku monikord ikka veel arvatakse, Erirelatiivsusteooria on tdnapdevaks
kolossaalse eksperimentide hulga poolt tdielikku kinnitust leidnud. Tema valemiteta ei
saa ei mikroosakeste hiiglaslikke kiirendajaid ega elekiroonika miniatuurseid seadmeid
ehitada. Temata on mdeldamatu tuumaenergeetika. V&ib Selda usnagi lihtsalt: erirelatiiv-
susteooriata polegi olemas ténapieva fiitisikat.

Et filisika koolikursuses ei oleks «uue» ja «vana» fiilisika vastandamist?, et Opilastel
ei tekiks ettekujutust klassikalise mehhaanika k&ikehdlmavusest ja koikeseletavusest, et
voimalduks opilastele fiilisikateaduse tdeliselt kaasaegset taset tutvustada, selleks on
moddapadsmatult vajalik alustada relatiivsusteooria moningate todede ja jdrelduste
opetamist juba koolikursuse IT astme mehhaanikakursuses, s. o. 9. klassis. Selline
relatiivsusteooria iiksikute elementide kisitlemine mehhaanikakursuses on tingimata
tarvilik, séltumata sellest, kas kursuse edasistes osades (nditeks seoses optika voi aatomi-
fiilisika probleemidega) erirelatiivsusteooria aluseid siistemaatiliselt késitletakse voi mitte?.
Nii véimaldub &pilastele konkreetselt niidata klassikalise fiiisika valemite rakendus-
piire, tutvustada uute seaduspérasuste olemasolu loodusnihtuste senitundmatutes vald-
kondades, demonstreerida tunnetuse piiride laienemist kaasaja fiitisika tekke tulemusena,
veenda Opilasi esialgu lausa «meeletutena» ndivate ettekujutuste hiddavajalikkuses kaas-
aegse loodusetunnetuse jaoks. Relatiivsusteooria moningate tddede tundmadppimine
mehhaanikakursuses oleks opilastele ka n.-6. moraalseks ettevalmistuseks tutvumisele
monede kvantfiiiisika «poéraste» ettekujutustega jargmisel dppeaastal, mis peab parata-
malult eelnema elektri- ja magnetismikursuse toeliselt kaasaegsele kasitlusele.

! Kaesolev kirjutis jatkab artiklite sarja kaasaegse fiiisika fundamentaalsete mdis-
tete ja teooriate Spetamisest koolikursuses (vt. «Néukogude Kool» nr. 2, 1967, lk. 106).

2 Vt. ka: A. Koppel, Koolikursuse sisu ja vormi uuendamine — fiilisika Gpetamise
metoodika iiks tdhtsamaid probleeme ténapdeval, «Noukogude Kool» nr. 11. 1963. Lk. 818.

3 Erirelatiivsusteooria siistemaatilist késitlust 7 tunni ulatuses nieb ette nditeks kooli-
fiilisika uue programmi projekt. Vt. TIpoekT HOBHIX OporpaMM CpPeAHed ITKOALI M0 (hH3AKe
u acTpoHoMud. «DmE3uKa B mKoae» Ne 1 1967, Lk, 40,

266



Kiesolevas kirjutises tehakse moned konkreetsed ettepanekud ja antakse metoodilisi
juhtnéore selle kohta, millest tuleks alustada relatiivsusteooria elementide opetamisel
mehhaanikakursuses, missuguseid kiisimusi kdsitleda, kuidas neid kasitleda ja
kuidas nende p6hjal anda Gpilastele ettekujutust klassikalise mehhaanika rakenduspiiri-
dest. Siin vaatleme ainult e rirelatiivsustecoria elemente ning mdistame terminit «rela-
tiivsusteooria» just selle teooria tdhenduses. (Ul d relatiivsusteooria elementide liilitamine
koolikursusse on lahutamatult seotud raskusnihtuste olemuse, kaalu, kaaluta oleku jne.
kaasaegse kdsitlusega ja see probleem vajab omaette analiiiisi.)

Esitatav metoodika on juba ka koolipraktikas kasutamist leidnud (Tartu 1. keskkooli
tippisteaduste eriklassides). Opilaste teadmiste kontroll néitas seejuures materjali head
omandamist ja sisuliselt diget moistmist ning ilmnes Opilaste erakordne huvi konesole-
vate kisimuste vastu. Rohutame siinkohal, et esitatava metoodika kohaselt seostuvad
relatiivsusteooria elemendid orgaaniliselt materjaliga, mida tuleb praeguse iildkehtiva
programmi kohaselt 9. klassis oOpetada, ja nende kiisimuste kdésitluse lisamine
kursuse traditsioonilisele osale nduab kogusummas vaid kahte-kolme lisatundi, mis oppe-
materjali ratsionaalse tihendamisega peaksid olema kogu iilejdéanud mehhaanikakursuse
kasitlemise aja arvelt sddstetavad.

1. TAUSTSUSTEEM — FUUSIKA UKS TAHTSAMAID MOISTEID.

Et iildse voimalduks koolifiilisikasse relatiivsusteooria elemenie liilitada, on wvaja
taustsiisteemi moiste eelnevalt tdpselt madratleda. Ei saa piirduda ainuiiksi jutuga liku-
mise ja paigalseisu suhtelisusest. Taustsiisteemi moiste tuleks viia koolifiilisikasse kohe
Il astme mehhaanikakursuse alguses, kinemaatika probleemide kisitlemise ldhtemoistena.

Enne taustsiisteemi mdistet on muidugi vaja defineerida taustkeha mdiste’. Anname
selle siinkohal H. Oiglase sdnastuses: taustkeha on keha, mida antud protsessi kirjelda-
misel loetakse liikumatuks ja mille suhtes kirjeldatakse koiki teisi liikumisi®. Edasi maé-
ratleme faustsiisteemi kui taustkeha, mis on varustatud pikkuste ja aja m&otmise vahen-
ditega®. Naitlikustamise eesmdrgil on viiga otstarbekas lasta opilastel teha joonis”. Taust-
siisteemi mdiste vajab ka kohest konkretiseerimist ndidete varal. Tutvustame &pilastele
konkreetseid ja praktika suhtes tédhtsaid taustsiisteeme: «Maa», «Rong», «Lennuk»,
«Pdike», «Tdhed» jne. Seejuures tuleb soovitada taustsiisteemide {ilalkasutatud liihenda-
tud nimetamist kehade jdrgi, millega nad on seotud. Sellega vabaneme kohmakatest
véliendustest®.

Taustsiisteemi mdistele tuginedes saab niiiid Opilastele Gigesti ja eksaktsell selgitada
mitmete kinemaatiliste moistete suhtelisust. Mingi konkreetse keha voi osakese liilkumise
kiirus voib olla ja tavaliselt ongi eri taustsiisteemides erineva suuruse ja suunaga, see-
pérast on tipses kisitluses alati vaja ndidata, missuguses taustslisteemis on kehal just
nimetatud kiirus. On tarvis juhtida tdhelepanu ka keha vbdi osakese trajektoori kuju
suhtelisusele, s. o. soltuvusele kasutatavast taustsiisteemist. Selle kohta on hdid nditeid
toonud H. Oiglane®.

Taustsiisteemil kui fiiiisika ithel kdige fundamentaalsemal mdistel on oluline roll
fiilisika koikides osades. Sageli aitab selle moiste oskuslik kasutamine fiilisika iilesannete

4 Tuleks loobuda tédhttdhelise tolke tulemusena saadud termini «arvestuskeha» kasu-
tamisest ja teha vastav parandus ka praegu kasutatavates tolkedpikutes.

5 H Oiglane, «Vestlus relatiivsusteooriast». Tallinn, 1965. Lk. 314.

5 Sealsamas, lk. 17.

7 Sealsamas, lk. 18.

810, I. CoOKONOBCKMI, BIeMeHTHl TEOPMM OTHOCHMTENBHOCTH B IIKOIBHOM
Kypce duauru. «OTpaeHMe JOCTHMKEHMI HAYKM B Kypce GM3MKM CpeiHeit HIKo-
ae1». Mocksa, 1965. Lk. 45.

9 Vt. 5. viite all mérgitud raamatu lk. 56.
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lahendamist lihtsustada v&8i mingi nahtuse olemust selgitada. Nii nditeks aitab taustsiis-
leemi moiste lihtsalt vastata jargmisele kiisimusele: Kas piloot kuuleb samas kabiinis
oma selja taga istuva mehhaaniku hdélt, kui lennuk lendab helikiirust iiletava kiirusega
Ja mootorite miira ei saa olla segavaks teguriks? (Olgu mainitud, et méne aasta eest
loimunud televiktoriinil ei osanud iithe meie keskkooli abituriendid sellele kiisimusele
oiget vastust anda.)

On taiesti vajalik, et taustsiisteemi mdiste saaks kasutatavaks kogu fidsika koolikur-
suse ulatuses,

2. MAKSIMAALSE KIIRUSE OLEMASOLU LOODUSES JA RELATIVISTLIK KII-
RUSTE LIITUMISE SEADUS. :

Pérast kiiruse mdiste késillemist looduses ja tehnikas esinevate kiiruste kohta nditeid
tuues on vaja tingimata maérkida, et kaasaegsete teadmiste kohaselt on olemas fiiiisika-
liste mbjutuste leviku maksimaalne kiirus, mis on vérdne valguse leviku kiirusega vaa-

kuumis ¢ = 300 000 k—m Mis tahes fiitisikaline keha voib liikuda ainult sellest kiirusest
5

viiksema kiirusega. Kiirusega ¢ vdivad levida ainult elektromagnetiline kiirgus vaakuu-
mis, neutriinod ja tGendoliselt ka graﬁtatsioonili'sed mbjutused. Opilastele on vaja
rohutada, et maksimaalse kiiruse olemasolu kindlakstegemise fakti tuleb pidada XX
sajandi fitsika tiheks suuremaks avastuseks. Mirgime ka, et selle avastuse tegi teareeti-
liste arutluste tulemusena Albert Einstein 1905. aastal ja see on tema loodud relatiivsus-
teooria iiks tdhtsamaid tddesid. Kogu edasine fiiiisika areng kuni tinapdevani on tdie-
likult kinnitanud maksimaalse kiiruse olemasolu ja selle tdenduseks on tohutu hulk
katseandmeid.

Maksimaalse kiiruse olemasolu voib kasutada lahtefaktina relativistliku kiiruste liitu-
mise seaduse kdsitlemisel, mis jargneb vahetult pirast samasihiliste iihtlaste sirgliiku-
miste kiiruste liitmise klassikalise seaduse

V=Vi+V; (1)

tundmadppimist. Probleemi véib siin mitmeti piistitada, kusjuures koigil juhtudel on ees-
mérgiks vastuolu nditamine maksimaalse kiiruse olemasolu fakti ja klassikalise kiiruste
liitumise seaduse vahel. Voib kasutada nditeks mottelist katset tuleviku konniteedega,
millest rddgitakse H. Oiglase raamatus'® ja millede abil vdiks pShimdtteliselt kiirust maa-
pinna suhtes Kasvalada kui tahes suureks (kui vaid kehtib klassikaline kiiruste liitnmise
seadus).

Vastuolust vabanemiseks tutvustamegi opilasi relativistliku kiiruste liitumise seadu-
sega (tGestust andmata):

Vi Vi
M= @
ke o —a
Margime, et selle valemi oli tuletanud A. Einstein relatiivsusteooria iihe jdreldusena.
On vaja muidugi ka tdpselt mddratleda suuruste méte valemis (2): V, — mingi meie

suhtes iihtlaselt ja sirgjooneliselt liikuva taustsiisteemi kiirus, Vo — mingi uuritava keha
iihtlase sirglitkumise kiirus meie suhtes liikuvas taustsiisteemis (keha liigub samas sihis
nagu see taustsiisteemgi}, V — uuritava keha kiirus meie taustsiisteemis. Piltlikkuse
huvides on otstarbekas litkuvat keha ja taustsiisteeme konkretiseerida. Niiteks: V. —
pdrivoolu litkuva paadi kiirus siisteemis «Maa», V| — vee voolu kiirus siisteemis «Maa»,
Vs — paadi kiirus siisteemis «Vesin.

Valemi (2) abil v6ib niilid mitmeid iilesandeid lahendada ja nende pohjal pohimdtte-
liselt olulisi jdreldusi teha.

12 Vt. 5 viite all mérgitud raamatu lk. 46.
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Esimesena piistitame probleemi leida kahe sellise kiiruse resultant, mis klassikalise
valemi (1) kohaselt oleks kas suurem kui ¢ v6i sellega vérdne (seejuures kumbki liide-
tav ei ole vbrdne valguse kiirusega). Valinud arvutusteks sobivad arvud (niiteks

Vi=Vi= % ), ndilame, et valem (2) annab V < c. Et ka teistel analoogilistel juhtu-

del saame sama kvalitatiivse tulemuse, selle jatame oOpilastele iseseisvaks arvutamiseks
(naiteks: Vi=— ¢, Va=—-c ja V1= 1500002 v, = 2500007 )
§ s

Teiseks vaatleme kiiruste litumist valemi (2) kohaselt juhul, kui iiks liidetavaist on
valguse kiirus c¢. Tulemuseks saame, et resultant on samuti c. See niilab, et kui mingi
elektromagnelilise signaali (erijuhuna valgussignaali) levikukiirus on iihes taustsiistee-
mis ¢, siis selle taustsiisteemi suhtes mis tahes kiirusega iihtlaselt ja sirgjooneliselt liiku-
vas tauststisteemis on selle signaali levikukiirus samuti c.

Kolmandaks vaatleme valemi (2) kasutamist kiiruste puhul, mis on valguse kiirusega

vorreldes vaikesed. Valides sellisteks «viikesteks» Kiirusteks 30k_m. saame suhle
S

vadrtuseks 1078 Viiksemate kiiruste puhul (sealhulgas ka I ja 11 kosmilise kiiruse

ViV
C2
puhul) tuleb selle suhte viddrtus veelgi viiksem. Niisiis voib antud juhul valemi (2) puhul

kasutada ligikaudse arvutamise valemit
1
f =0
kus P on niivord vdike arv vdrreldes ithega, et f? véime praktiliselt nulliks lugeda.
Otsene arvutus nditab niid, et juba Maa orbitaalse kiirusega vérdsete kiiruste puhul
(viiksematest rddkimata) erineb valemi (2) pohjal saadud tulemus vdga vihe valemi (1)
pdhjal saadud tulemusest. Hea piltliku ndite selle erinevuse kohta juhu V,=V;=

~1Fp, (3)

=3 -—Jlfﬂjaoks on toonud H., Oiglane'!.
5

Ulalvaadeldud konkreetsetest ndidetest selgub valemite (1) ja (2) osatihtsus fiiiisikas
ja nende omavaheline vahekord. Réhutame, et vdga suurte kiiruste puhul, s. 0. valguse
kiirusega vorreldavate kiiruste puhul ei ole enam kehtiv igapdevaste kogemustega koos-
kolastuv nn. klassikaline kiiruste liitmise valem (1). Sellistel tohututel kiirustel ilmnevad
uued looduse seaduspdrasused ning iihe sellise viljenduseks on valem (2). Seejuures aga
el ole valemid (1) ja (2) teineteisega vastuolus. Kdoikide tavaliselt esinevale kiiruste
puhul, sealhulgas ka kosmoserakettide ja Maa enda kiiruste puhul, mis on valguse kii-
rusega vorreldes viikesed, samasihiliste iihtlaste sirgliikumiste kiiruste liitmiseks on vidga
suure tipsusega rakendatav Kklassikaline valem (1). Valem (1) kujutab endast faktiliselt
tapsema valemi (2) lihtsustatud teisendit, mis on kehtiv teatud kindlates piirides.

3. MASSI SOLTUVUS KIIRUSEST.

Vahetult pirast Newtoni Il seaduse kasitlemist ja massi defineerimist inertsi médduna
on otstarbekas dpilastele tutvustada valemit

my
et (4)
V2
Y=
&2
Margime, et see valem on samuti Einsteini relatiivsusteooria jareldus, kusjuures ka selle
oigsust on taielikult kinnitanud rohkearvulised katsed.

Valemi (4) motet avades rohutame, et vastandina klassikalise fiiisika ettekujutustele
massi konstanisusest, keha vdi osakese kiiruse kasvades muutub ta tegelikult inertsemaks,

Vi, 5. viite all méargitud raamatu lk. 94.
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s. t. keha v6i osakese mass kasvab. Seejuures on muidugi isekiisimus, kas see igasuguste
kiiruste juhul katses ilmsiks tuleb véi mitte.

Kui keha on mingis taustsiisteemis paigal (V = 0), siis tema mass on mg, mida nime-
tame selle keha seisumassiks. Kui keha kiirus on valguse kiirusega vorreldes viike
(vt. eelmine punkt), siis kasutades ligikaudse arvutamise valemit (3) koos sellele analoo-
gilise valemiga

I
1 —p=a1 —ﬁ, 5
fis e 4)
saame valemile (4) anda kuju
< b :
m=~my (1 + 2::2]' (6)

Saadud valemi pdhjal vGime konkreetselt ndidata, et isegi kosmoserakettide kiiruste
puhul (vdiksematest rddkimata) erineb relativistlik mass m vidga vidhe seisumassist my.
Seepdrast n.-6. tavaliste kiiruste puhul ei avaldugi kaises keha inertsi suurenemine ja
voib tdie digusega kasutada klassikalist ettekujutust massi konstantsusest.

Kui aga keha voi osakese kiirus liheneb valguse kiirusele, nagu see nditeks leiab
aset kaasaegsetes mikroosakeste Kkiirendajates, siis massi kasv saab vigagi suureks ja
relativistlik mass v6ib paljukordselt iiletada seisumassi. Seda tdde illustreerime konk-

reetse arvulise nditega. Valides niiteks V = 208 000-5‘3. saame valemi (4) pdhjal vastu-

8
seks m = 10m, (rShutame, et niiid ei voi ligikaudset valemit (6) kasutadal). Osake on
kiirendajas kiimme korda massiivsemaks, seega ka kiimme korda raskemaks muutunud!

Niitlikkuse huvides on otstarbekas valemit (4) illustreerida graafiku joonestamisega'?.
Massi muutumist keha kiiruse ldhenemisel valguse kiirusele on hea just graafiku abil
analiitisida. Juhime Gpilaste tdhelepanu sellele, et kui keha kiirus ldheneb piiramatult
valguse kiirusele, siis kasvab piiramatult ka keha mass, s. t. keha inerts. Massi piiramatu
kasvamise tdttu iikski 16pliku suurusega j6ud, olgu see kui tahes suur, ei suudaks kehale
kiirendust anda, s. t. kiirust juurde anda, Nii ei saagi keha mingil viisil valguse kiiru-
sega lilkkuma hakata, rddkimata veelgi suuremast kiirusest.

Massi relativistliku valemi (4) késitlemine mehhaanikakursuses aitab kaasa massist
kui fitsikalisest suurusest dige ettekujutuse andmisele, vottes igasuguse vdimaluse kisi-
tada massi aine hulga mé&ttes. Massi aine hulgaga samastades jouaksime ju niitid absurd-
sele jdreldusele kehas sisalduva aine hulga piiramatust suurenemisest kiiruse lihenemisel
valguse kiirusele.

4. INERTSIAALSUSTEEMI MOISTE JA KLASSIKALISE MEHHAANIKA RAKEN-
DUSPIIRID.

Pdrast Newtoni seaduste kasitlemist on tarvis 6&pilasi tutvustada inertsiaalsiisteemi
moistega. Nii nimetame taustsiisteeme, milles kehtib inertsiseadus. Réhutame seejuures
kohe, et Newtoni seaduste kehtivus piirdub inertsiaalsiisteemidega. Margime, et iga
taustsiisteem, mis liigub mingi inertsiaalsiisteemi suhtes iihtlaselt ja sirgjooneliselt, on
samuti inertsiaalsiisteem. Eriliselt rohutame niiiid koikide inertsiaalsiisteemide sama-
védrsust mehhaaniliste ndhtuste suhtes: koikides inertsiaalsiisteemides kulgevad mehhaa-
nilised ndhtused samade loodusseaduste, s. 0. Newtoni seaduste kohaselt. Nii oleme &pilasi
tutvustanud nn. klassikalise relatiivsusprintsiibiga ehk Galilei-Newtoni relatiivsusprint-
siibiga. Hea on tuua nditeid selle printsiibi rakenduste kohta!®,

Otstarbekas on siinkohal kasitleda ka mitteinertsiaalsete taustsiisteemide moistet. See-
juures tuleks ldhemalt analiliisida, missuguste Maal toimuvate protsesside suhtes voib

12 Vi, 5. viite all margitud raamatu lk. 161.
1% Sealsamas, lk. 46 jj.
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Maad lugeda inertsiaalsiisteemiks ja missuguste suhtes mitte. R6hutame, et mitteinertsiaal-
sele taustsiisteemide jaoks Galilei-Newtoni relatiivsusprintsiip ei kehti.

Klassikalise mehhaanika liikumisseaduste ja klassikalise relatiivsusprintsiibi tutvusta-
mise jdrel on niilid oige aeg rddkida ka moni séna iildtutvustavalt relatiivsusteooriast.
Seejuures tugineme eelkdsitletud faktilistele teadmistele relatiivsusteooriast.

Mérgime, et rea katsete seletamise vajadusest tingituna ildistas A. Finstein klassi-
kalist relatiivsusprintsiipi. Einsteini jirgi on kéik inertsiaalsiisteemid samavéirsed koigi
ftiisikaliste ndhtuste suhtes: kéikides inertsiaalsiisteemides kulgevad koik fiifisikalised
nahtused (mehhaanilised, elekiromagnetilised, aatomi- ja tuumasisesed jne.) samasuguste
loodusseaduste kohaselt''. Seda wviidet me nimetame Einsteini relatiivsusprintsiibiks
(tdpsemalt: erirelatiivsusprintsiibiks). R6hutame, et seda printsiipi on kogu fiilisika eda-
sine areng tdielikult kinnitanud ja seda tuleb ténapdeval kasitada kui iiht tdhtsamat ja
koikehaaravamat loodusseadust.

Edasi radgime opilastele, et Einsteini relatiivsusprintsiip koos nn. valguse Kkiiruse
konstantsuse printsiibiga (seda tdde oli juba demonstreeritud relativistliku kiiruste liit-
mise valemi kdsitlemisel) on tema poolt 1905. aastal loodud relatiivsusteooria alussam-
masteks. Kogu erirelatiivsustecoria tuleneb loogiliselt nendest pdhiprintsiipidest. (Kui
palju niitid Gpetaja siinkohal opilastele relatiivsusteooriast radgib, see on muidugi eel-
koige s6ltuvuses tema kasutuses olevast ajast. Igal juhul H. Oiglase suurepirast «Vestlust
relatiivsusteooriast» voiks siin kiill tutvustada. Ja eriti asjast huvitatud &pilastega voiks
probleemide arutamist jitkata fiiisikaringis.)

Réhutame, et relatiivsusteooriale tugineb nn. relativistlik mehhaanika, mille seadu-
sed on keerulisemad kui Newtoni mehhaanika seadused, kuid selle eest tépsemad. Tule-
tame niliid meelde relativistlikku kiiruste liitumise seadust ja relativistliku massi valemit
kui nditeid selle mehhaanika seaduspérasuste kohta, Margime, et koik klassikalise meh-
haanika seadused ja valemid tulenevad lihtsustatud erijuhtudena relativistliku mehhaa-
nika seadustest ja valemitest juhtude jaoks, kui kehade kiirused on palju viiksemad
valguse kiirusest. Et igapdevases elus ja tehnikas tdnapdevalgi veel on tegemist just
selliste «viikeste» kiirustega, siis sellega seletub ka Newtoni mehhaanika hea vastavus
lcodusele n.-6. tavaliste kiirustie puhul ja tema suur tdhtsus inimkonna praktikale. Val-
guse kiirusele ldhedastel kiirustel aga ei ole Newtoni mehhaanika rakendatav.

Otstarbekas on siinkohal viidata ka klassikalise mehhaanika teisele rakenduspiirile.
Aatomi mobimete suurusjargus olevates ruumipiirkondades, sealhulgas ka aatomi sise-
muses, pole klassikalise mehhaanika seadused samuti rakendatavad. Sellistes mastaapi-
des, nn. mikromaailmas, Kehtivad mikroobjektide jaoks kvantmehhaanika seaduspira-
sused.

4 Voime siin lisada: on alust arvata, et mitte ainult fiilisikandhtused, vaid uldse koik
loodusnéhtused toimuvad koéigis inertsiaalsiisteemides iihtviisi.
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Voorkeeleoskuse kontrollimise
uus metoodika

R. SELG

ontrollimise metoodika on voorkeelle Gpetamises peaaegu ldbitoGtamata ala. See-
%pérast oli koigi vastava ala spetsialistide huvi iilimalt suur, kui Vene NFSV Peda-
googika Akadeemia Uld- ja Poliilehnilise Hariduse Uurimise Instituudi vodrkeelte

sektor esitas 1966. aasta kevadel lutvumiseks vastvalminud kisikirja «K meroamre
KOHTPOAS B ODYYEHMH WHOCTpaHHbIM #A3biKam», Kdsikirja arutelust, mis toimus Moskvas
mullu siigisel, votsid osa ka meie vabariigi esindajad.

Mida nimetatud metoodika sisaldab ja mis pohjustab selle vastu nii suure huvi?

Eelkdige tuleb esile tdsta tH6 suunda andvat osa mitte ainult kontrollimise metoodikas,
vaid vOorkeelte opetamisel iildse, sest kontrollimise ldhtealuste selgitamise ja pohienda-
misega motestatakse {ihtlasi lahti aktiivse meetodi® printsiibid ning olemus, niidatakse
kitte toovotted ja konkretiseeritakse eesmérgid. Kuigi vabanemine grammatilise
tolkemeetodi vigadest ja pédrdumine aktiivse meetodi juurde algas viorkeelte Gpetami-
sel juba moni aeg tagasi, takistas viimase otsustavat libimurret ka see, et puudus vaja-
lik tagasiside. Opilaste kénelemisoskuse taset oli viga raske kindlaks madrata, sest sel-
. leks puudusid teaduslikult pohjendatud ja praktikas katsetatud ldhtealused, puudus vastav
metoodika. Moskva kolleegide suureks teeneks on jérelikult ka see, et nad on piidnud
leida konelemisoskuse kontrollimiseks niisuguseid néitajaid, mida on voimalik moota.

Hea on (66 siisteemikindlus: koiki vodrkeele valdamise komponente vaadeldakse 1dbi
kénelemisoskuse prisma, s. t. ka lugemis- ja kirjutamisoskuse kontrolli aluseks seatakse
just niisugused néitajad, mis tcetavad konelemisoskuse omandamist.

Opilaste vodrkeeleoskust kontrollitakse kuuest aspektist:

1) dialoogiline kéne, 2) monoloogiline kdne, 3) kuuldud kdnest arusaamine, 4) sénas-
tikuta lugemine, 5) sbnastikuga lugemine, 6) kirjutamisoskus.

Kontrollimisvatted ja vastavad materjalid on esialgu vilja tdétatud 5., 6., 8. ja 10,
(11.) klassi jaoks. T66 7. ja 9. klassi materjalidega jétkub.

Eksiarvamuste véltimiseks olgu deldud, et allpool esitataval kontrollimise metoodi-
kat saab rakendada konelemisoskuse teatud laseme médramisel, aine omandamise jooks-
vat kontrolli see ei asenda.

MONOLOOGILISE JA DIALOOGILISE KONE OSKUSE KONTROLLIMISE
LAHTEALUSED

Konelemisoskuse kontrollimisel on oluline leida niitajad selle kohta, kas vestleja
suutis kénes oma méblited partnerile arusaadavaks teha, kas kommunikatsiooniakt toimus.
Niisuguseks nditajaks on eelkdige kdne vastavus situatsioonile véi teemale. Vastavuse
all moistetakse mitte ainult loogilisust, vaid ka kéneleja isiklikku suhtumist faktidesse.
olukordadesse, siindmustesse, oma seisukohtade selgitamist jne.

* Terminit kasutatakse adekvaatsena B. Beljajevi terminiga «teadlik-praktiline
meetod».
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Kone sisuline adekvaatsus avaldub sénade teatud valikus ja korrastuses (organisee-
rituses), mille juures on vajalik keelenormide arvestamine, kuid mitte absoluutses ula-
tuses, sest situatsiooni toetusel on kénelejal vdimalik end arusaadavaks teha ka vigadega
keele abil. Viimase véite puhul tekib kiisimus: kus on vigade piir?

Hddldamises on vigade piiriks arusaadavus, s. t. kui kuulaja suudab koneleja hailda-
mise pdhjal eristada sdénu, on kommunikatsioon véimalik,

Lausestuse hindamisel on otstarbekas kasutada kriteeriumi, mis baseerub lausemudeli
mdistel. Sonade ahelaid, mida &pilased oma kones kasutavad, vib pidada keelenormide
kohaseiks, kui nad vastavad antud keele mudelitele, nende variantidele véi transformi-
dele. Mudelile vastavas lauses on kdik vajalikud elemendid diges jdrjestuses. Naiteks:

Peter arbeitet in der Fabrik,
Mudelikohaseks saab lugeda ka lauset

«Peter arbeitet in die Fabrik»,

kuigi selles esineb grammatiline viga. Jarelikult tuleb hindamisel eristada mudeli- ja
grammatikavigu. Suurema kaaluga on mudelivead, sest need niitavad kasutatava keele
struktuuri mittetundmist ja tekitavad suhtlemisel védritimdistmist kergemini kui .gram-
matikavead.

Mudeli rikkumiseks tuleb lugeda jargmised juhud:

1. Uks lauseelement puudub: Er zu Hause. He my friend. Marie 4 la maison.

2. Lauses esineb liigne element: Die Kinder sind spielen im Garten. The children are
play in the schoolyard. Les enfants sont jouent dans la cour.

3. Elementide jérjestus on vale: Ich in der Fabrik bin. I not can go with you. Celle
lettre nous a envoyé un ami francais.

Opilase kine hindamisel vietakse arvesse ainult mudelitele vastavad laused. Kui
Gpilase molteavalduses oli nditeks kiimme lauset, kuid kolm nendest ei olnud mudeli-
kohased, siis arvestatakse hindamisel ainult seitset lauset.

Siit kasvabki vélja oluline nditaja konelemisoskuse hindamisel — ®oigete lausete
hulk, Kolmandaks néitajaks on kasutatud lausemudelite mitmekesisus. Viheste ja ainult
iihettiiibiliste lausete kasutamine peegeldab nérka keeletundmist, saamatust oma mdtete

« viiljendamisel.

Kolme iilaltoodud pohinditaja olemasolu opilase kénes annab talle diguse rahul-
davale hindele.

Tapsemalt aitavad kbnelemisoskuse taset iseloomustada lisanditajad — grammatika
ja foneetika Gige kasutamine. Kui opilane ei eksi rektsiooni, iihildumise, arvu, soo, aja-
vormide jne. kasutamisel, nditab see tema laitmatut grammatika tundmist. Opilase kéne
on foneetiliselt korrektne, kui selles ei esine vastava keele hdilikute héirivat moonuta-
mist.

Opilase kénelemisoskuse midramisel ilmneb uues kontrollimetoodikas optimistl'ik ja
humaanne tendents: hindamisel ldhtutakse mitte niivérd vigastest kui just oSigesti
kasulatud lausetest, tdhelepanu ei ptérata mitte niivord vigadele kui just digetele
elementidele. Sellest tulenevalt jietakse arvestamata vead, mille véltimiseks puuduvad
opilastel veel vajalikud teadmised-oskused, samuti iihekordsed vead. Viimaseid esineb
konelejal ka emakeelt kasutades ja nad séltuvad inimese fiilisilisest v&i psiiiihilisest
seisundist: vdsimusest, halvast meeleolust, hajameelsusest, drevusest, arritusest, tdhele-
panematusest. Kui Gpilase kones esineb mingi viga aga korduvalt, ille 50% kasutatud
juhtudest, kaotab ta diguse tdiendavale hindele.

Kokkuvaiteks tuleb réhutada, et peamine on kone sisuline kiilg, oskus viljendada
oma motteid iseseisvali.

1. MONOLOOGILISE KONE OSKUSE KONTROLLIMINE. 5. klassi 6pilaste mono-
loogilise kdne oskuse kontrollimine toimub jargmiste pdhinditajate alusel: 1) digete lau-
sete hulk (7—8), 2) nende wvastavus teemale, 3) lausemudelite mitmekesisus.
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Lisanditajateks on: 1) grammatiline digsus, 2) foneetiline tdpsus.

Pohinditajate osakaal ja iseloom muutuvad vastavalt oppeastmele. Nooremates klassi-
des takistab lausete varieerimist Spitud keelelise materjali vdhesus. Seepdrast on véga
oluliseks faktoriks lausete hulk, mis nditab rohkem kui miski muu 5. klassi Opilaste
konelemisoskuse astet. Esimese Oppeaasta 16pul on 5. klassi Opilane tdiesti vdimeline
kasutama teema kohta 7—8 lauset.

Igal jérgneval Oppeaastal suureneb jdrjest lausete mitmekesisus ja teema lahenduse
sisuline siigavus.

Mudelite mitmekesisus on oluliseks pohinditajaks koigil keeledppimise etappidel,
kuigi see esineb vanemates klassides varjatud kujul. Milmekesisuse all moistefakse
oskust teemakohase motteavalduse kdigus raskusteta iihelt mudelilt teisele iile minna.

6. klassi opilaste monoloogilise kone oskuses peab kajastuma rikkalikum sGnavara,
vabam opereerimine mudelite ja nende variantidega. 6. klassi dpilase monoloogis peab
olema seotud jutustuse tunnuseid: kirjeldusi, péhjendusi, tdpsustusi. 6. klassi Opilaste
monoloogilise kone pdhinditajad on:

1. jutustuse loogiline seostatus,

2. lausete ja nende iihendite hulk (8—10).

Mudelite mitmekesisus péhinditajana ei vaja enam véljatoomist, sest teema lahen-
duse sisuline siigavus ja loogilisus nouavad iseenesest kasutatavate mudelite pidevat
vaheldumist.

8, ja 10. (11.) klassi oOpilaste monoloogilise kdne oskuse pohinditajad erinevad tks-
teisest vihe.

Opitud keelelise materjali alusel osutub 8. klassi Gpilastel véimalikuks viljendada
antud teema voi situatsiooni kohta oma métteid tdielikumalt ja tdpsemalt kui varasema-
tel Oppeaastatel. Temaatilise voi situatiivse adekvaatsuse noude kohaselt peab monoloog
sisaldama tegelaste ja tegevuskohtade kirjeldusi ning isiklikke seisukohavétte. Nii siis
jddb wvanemates klassides monoloogilise kone oskuse pdéhinditajaks motete adekvaatne
viljendamine antud teemal v6i kdnesituatsioonis. Lausete hulk lakkab péhinditajana
olemast ja asendub kéne adekvaatsuse noudega, Gieti sulab sellesse.

Lisanditajad jadvad koikidel kooliastmetel samaks.

2. HINNETE KRITEERIUMID. Eelneva méttearenduse kiigus selgusid ka hinnete
piirjooned. Hinne kujuneb pohi- ja lisanditajate alusel.

Hinne «3» pannakse koigi pohinditajate olemasolu korral. Juba ithe pdhinditaja puu-
dumine jatab Opilase rahuldavast hindest ilma. PShinditaja puudumist ei suuda korvata
ka lisanditajad. Lisanditaja annab tdiendava palli vaid  siis, kui koOnes kajasiuvad
koik pohinditajad. Hinde «4» saab jarelikult opilane, kelle kénes kajastuvad k&ik pohi-
nditajad ja liks lisanditaja (kas grammatiline voi foneetiline korrektsus). Hinde «5» saab
opilane, kelle kénes esinevad kdik pohinditajad ja mélemad lisanditajad.

3. MONOLOOGILISE KONE OSKUSE KONTROLLIMISE VOTTED. - Kontrollimis-
votted peavad vastama kontrollitavate oskuste olemusele. Monoloogilise kone puhul on
tahtis oskus iseseisvalt oma motteid keeleliselt formuleerida, mitte loetud vdi kuuldud
teksti tdpselt edasi anda. Jarelikult ei sobi kontrollimisvoteteks imberjutustus ega télge,
Samuti kiisimustele vastamine teksti pohjal.

Monoloogilise kdne oskuse kontrollimiseks sobivad koige paremini péhiliselt kaks
votet:

1) mottearendus teatud situatsiooni pdhjal,

2) méttearendus pildi voi pildiseeria p&hjal.

Need kaks kontrollimisviisi nditavad kéige paremini keeleliste vahendite valimise ja
kasutamise oskust. Uhtlasi loob niisugune kontrollimisviis v&imaluse vérrelda dpilaste
vastuseid. Oluline on seegi, et samu votteid kasutatakse pidevalt ka Gppeprotsessis.

Situatsiooni loomiseks on vajalik vastav kirjeldus &petajalt. 5. klassi opilastele peab
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instruktsioen olema lihtne ja konkreetne: julusta, millist sporti harrastavad lapsed tal-
vel; kirjelda oma klassi jne.

6. klassi Opilastele on jdukohane keerulisem temaatika: mingisugune mineviku- vai
tulevikustindmus (t66- v6i puhkepdeva kirjeldus jne.). Teemat voib lahti métestada ema-
keeles.

Teema lahtimbtestamine on vajalik ka vanemates klassides, kuid siin on soovitav
iilesanne anda probleemina, mille kohta Gpilased on sunnitud oma arvamust avaldama,
seisukohta kaitsma ja pShjendama. Vaba métlearenduse ja fantaasia rakendamise ees-
madrgil sobib vanemates klassides iiksikpilt enam kui pildiseeria. Piltide kirjeldamise
kohta Gpetaja instruktsioone ei anna.

4. DIALOOGILISE KONE OSKUSE KONTROLLIMINE, Dialoogilise kone oskuse
Pohinditajad on samad, mis monoloogilise kéne puhul, kuid arvestada tuleb dialoogilise
kéne spetsiifikaga seotud uusi momente. Niiteks avaldub mudelite mitmekesisus dialoo-
gilises kones selles, et korvuti kiisimuste ja vastustega peavad Spilased oskama kasutada
ka lauseid, mis viljendavad palvet, kutset, ndusolekut, kahetsust jne. Opilased peavad
suutma oma vastust ka laiendada (selgitada oma keeldumise pdhjusi, pohjendada oma
arvamust jne.).

Antud seoses tuleb selgitada repliigi mdistet. Repliigiks nimetatakse iihe vestlus-
partneri l6petatud mditeavaldust, milles esineb iiks vdi mitu lausel, niiteks vastus
partneri kiisimusele ja omakorda kiisimus partnerile.

Vestluse kulgemine s6ltub mdlemast partnerist, séltub sellest, kas partnerid vétavad
vestlusest vordselt osa. Kui iiks parineritest seda ei tee, rikutakse dialoogi kui suhtle-
misvormi eripira: dialoog muutub monoloogiks voi katkeb. Seepirast kuuluvad dialoogi-
lise kdne oskuse Kontrollimise péhinditajate juurde niisugused repliigid, mis stimuleeri-
vad partnerit vestlust jatkama.

5. klassi Spilaste dialoogilise kéne oskuse péhinditajateks on:

1. vdhemalt 3 repliiki iithe vestluspartneri kohta situatiivses dialoogis;

2. dialocgi stimuleerivate lausete kasutamine repliigis.

Situatsioonid, mille alusel 5. klassi opilased iiksteisega vestlevad, on {isna mitmesugu-
sed, kuid piiratud keelelise materjali tottu vdga konkreetsed. Kogu dialoogi minimaal-
seks pikkuseks on kokku 6 repliiki.

5. klassi Opilased vdivad repliigis piirduda vastuse ja sellele jdrgneva kiisimusega.
Opilaste kiisimused vdivad olla isegi iihetiiiibilised, kuid juba esimesest Oppeaastast
peavad nad harjuma méttega, et nad ei vasta lihtsalt kiisimustele, vaid vestlevad.

6. klassis pdhinditajad pisut muutuvad. Nimelt peavad opilased oma koénes kasutama
lauseid, mis vidljendavad kutset, soovitust, palvet, ettepanekut, keeldumist jne, Kasuta-
tud repliikide hulk jddb 6. klassi opilastele samaks, mis 5. klassis (6—8), kuid repliigis
el tohi olla vidhem kui kaks lauset.

Pohinditajad 6. klassile on jdrgmised:

1. Opilase kones esinevad vestlust stimuleerivad repliigid (kiisimused, ettepanekud,
soovitused);

2. iga opilane kasutab métteavalduses vdhemalt 3 repliiki, kusjuures osa repliike
koosneb kahest lausest.

8. ja 10. (11.) klassi opilaste dialoog sisaldab juba monoloogi elemente, sest Gpilastel
tuleb véljendada oma suhtumist kuuldusse, selgitada vo6i péhjendada oma seisukohti,
veenda vestluskaaslast milleski jne.

Repliikide arv jéab jérelikult samaks, mis nooremates klassides (6—8), kuid repliigi
lausete arv kasvab. 8. ja 10. (11.) klassi Opilastel tuleb kasutada vidhemalt 3—4 lausega
repliike. 8. ja 10, (11.) klassi 'Bpilaste dialoogilise kone oskuse pohinditajad on jargmised:

1. oma motete ja tunnete viljendamine seoses vestluskaaslase métteavaldustega, oma
vastuse selgitamine vGi pdhjendamine;

g¢ 275



2. vahemalt 3—4 mitme lausega repliigi kasutamine.

Lisaniitajateks on k&ikides klassides grammatiline ja foneetiline korrekisus.

5. HINNETE KRITEERIUMID. Hindamisel on hinde «3» saamiseks vajalikud kdik
pohinditajad ning kumbki lisanditaja tostab hinnet {ihe palli vorra. Uksikasjalisemalt oli
sellest juttu juba eespool.

6. KONTROLLIMISVOTTED. Dialoogilise kone oskuse kontrollimise votted on piira-
tud. Péhiline on vestlus antud situatsiooni pdhjal. Et 5. klassi opilaste sdnavara on veel
viga piiratud, siis peavad situatsioonid olema ilmekad ja konkreetsed. Erandiks on iiks
situatsioon: tutvumine uue dGpilasega, sest sellega seoses vbivad Opilased esitada palju
kiisimusi. Ulejadnud juhtudel peavad opilased saama tdpseid juhendeid, millest radkida.

8. ja 10. (11.) klassi dpilastega voib lisaks vestlusele kasutada ka loetud teksti, nih-
tud dia- voi Oppefilmi dramaliseerimist. Viimase laialdast kasutamist takistab aga asja-
olu, et Gpikutes puuduvad sobivad tekstid ja koolidel vajalikud filmid.

7. KONELEMISOSKUSE TASEME KONTROLLI ORGANISEERIMINE. Konelemis-
oskuse kontrollimiseks valib 6petaja 5 situatsiooni voi teemat monoloogilise kone oskuse
ja 5 situatsiooni dialoogilise kdne oskuse jaoks. Kumbagi oskust on otstarbekas kontrol-
lida eri oppetunnis.

Dialoogilise kéne oskuse kontrollimisel kutsub Gpetaja paarikaupa jarjekorras vastama
10 Spilast. Rohkemaks pole iihes tunnis motet, sest Gpilased kasutavad siis paratamatult
eelmiste vastajate koneelemente ja Opetaja ei saa Opilaste oskustest objektiivset pilti.
Kontrollimine jatkub jirgmises tunnis. Kuna kontrollitakse Gpilaste oskusi ettevalmista-
mata kénes, siis motlemisaega neile ei anta.

Monoloogilise kéne kontrollimisel on otstarbekas, kui Spetajal on varutud vajaliku
jaotusega lehed, kuhu ta teeb markmeid dpilaste vastuste kohta.

Niiteks:

5, klass. Monoloogilise kone oskuse kontroll.

P&hinditajad Lisanditajad
o Teemale : -
Opilase nimi vastavate Ng;"i?;léie Grammati- | Foneetiline Hinne
oigete PR line Gigsus téapsus
lausete arv

Kask 9 B = == o
Lepp 10 + -+ - - 4
Mand 4 — + -+ 2

5. klass. Dialoogilise kone oskuse kontroll.

Pohinditajad Lisanditajad
. . Teema- Vestlust .
Opilase nimi kohaste stimuleeri- | Grammati- | Foneetiline Hinne
repliikide vad rep- line digsus tapsus
arv liigid
Kuusk 4 R + — 4
Kadak 4 — - - 2
Pérn 3 —+ ot + 5
Saar 3 + — 3 4
1
(Jiargneb.)
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rvestades vajadust diferentseeritult
suhtuda eri vanusega pioneeridesse
ja nentides, et moned aastad tagasi
sel eesmdrgil kehtestatud pioneeriastmed
jaid maha laste huvidest, vajadustest

ja  arenemistasemest, koostas pioneeri- MNDA
organisatsiconi Keskndukogu pioneeride

kasvatamise ndidisprogrammi — ,Orien- IK
UIUTAB

Selles ldhtutakse seisukohast, et meie
maa noorte kodanike kasvatamine on seda EN @ Agﬁ
edukam ja tulemusrikkam, mida téieliku-
malt ta vastab laste arenemistaseme igale [
vanuseetapile. Holmab ju pioneeriorgani- 4@@”ENTII”®”?

satsioon (koos oktoobrilastega) nelja va-

nusegruppi, millest igaithel on oma kindel H. ROOTS
arenemistase ja mis, iseenesestki mdista,

nouavad erinevaid kasvatusvahendeid.

»Orientiiris” on neli alajaotust;

oktoobrilapsed (1.—3. klassid),

noorema vanuseastme pioneerid (3.—4. klassid),

keskmise vanuseastme pioneerid (5.—6. klassid),

vanema vanuseastme pioneerid (7.—8, klassid).

Iga alajaotus sisaldab endas laste liihikest psiihholoogilist iseloomustust; eale vasta-
vaid konkreetseid kasvatusiilesandeid; metoodilisi soovitusi lastekollektiivide too organi-
seerimiseks; {66 sisu ja vormide niidisloetelu.

Soovitused eri vanusega pioneeride té& sisu ja metoodika kohta on adresseeritud
vanempioneerijuhtidele ja rithmajuhtidele, &petajatele ja kooliviliste asutuste tootajatele,
kdigile nendele, kes pioneeridega vahetult téétavad. Kuid need ei tohi pioneerijuhtide
ja Opetajate initsiatiivi piirata. Neid on véimalik tdiel madral ellu rakendada ikkagi ainult
siis, kui me planeerime to6d loovalt, arvestades seejuures meie maa tdnase pdeva ndu-
deid, pioneeride tdnaseid tegusid, pioneerikollektiivide elu fraditsioone, kohalikke ja rah-
vuslikke tingimusi, nende kollektiivide arenemistaset, Seega nimetatakse neid soovitusi
mitte juhuslikult ,Orientiiriks”.

«Orientiiri" soovituste malevate praktilises tegevuses rakendamise kogemused pea-
vad aitama ka koostada ,Pioneeri kasvu programmi®, mis on méeldud lastele endile,

Iga vanuseastme puhul on ,Orientiiris” kbigepealt tutvustatud wvastavaealiste laste
psiiithilisi eripdrasusi. Siinkohal olgu tédhelepanu juhitud sellele, et nende kohta on ilmu-
nud mirksa pohjalikumat materjali ajakirja ,VoZaldi* viimastes numbrites (V, Matvejevi
artiklite seeria rubriigis ,Kiimnest viieteistkiimneni”, mis on tdlgetena ilmunud ka ,N&u-
kogude Koolis” (vt. nr-d 11 ja 12 1966. a., nr-d 1 ja 3 1967 a.).

Seetbttu peatugem vaid lihidalt 7—9-aastaste laste psiiihiliste eripirasuste tutvusta-
misel. Kdige iseloomustavamaks on selles eas liikuvus, teadmisjanu, métlemise konkreet-
sus, suur kujutlusvéime, emotsionaalsus, matkimisvdime ja koos sellega oskamatus oma
tdhelepanu ainult iihele objektile keskendada.

Kooliastumisega muutub mérgatavalt lapse vaimsete joudude, tahtejéu ja tunnete are-
nemine. Oppimine koolis, mis nduab oma aja ja t66 teadlikku korraldamist, aitab lapsel
oma kditumise iile valitsema hakata. Lastel hakkavad ilmnema iseseisvus, tosidus ja
vastutustunne. Kuid need omadused ei ole veel kaugeltki piisivad. Kérvuti &ppimisega on
nende elus tdhtis koht méngul, mis on laste jaoks iimbritseva maailma tundmadppimise
omalaadseks vormiks.

Sel ajal on endast vanema loomulik autoriteet tipris suur. K&ik tema ettepanekud vée-
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takse vastu ja neid tiidetakse varmalt. Tema arutlused ja hinnangud muutuvad kergesti
laste endi arutlusteks ja hinnanguteks.

Jdargmine 16ik soovitustest puudutab kasvatusiilesandeid, mis samuti on antud igale
vanuseastmele eraldi.

Toos oktoobrilastega on kesksele kohale seatud mitmete kdlbeliste omaduste ja kaitu-
misharjumuste kujundamine, Nagu: soovi tott rddkida, Giglaselt toimida, tdpne olla: iitle-
sid—tegid, lubasid—tditsid; piiiidu julge olla; organiseerituse ja hoolikuse harjumusi,
lahkust, austust vanemate vastu; leppimatust laiskuse, upsakuse, johkruse, vale ja kaprii-
sidega, nendega, kes teevad noorematele liiga ja kohtlevad julmalt loomi,

Oktoobrilapsed on tulevased pioneerid, Seetdttu peab kogu t66 nendega olema eel-
kéige suunatud nende ettevalmistamisele pioneeriorganisatsiooni astumiseks,

Toos noorema vanuseastme pioneeridega on tarvis neis hiljaaegu pioneeriorganisat-
siooni astunud lastes pioneeri kéitvat positsiooni kujundada, s. o. kasvatada neis kuulu-
mise tunnet laste kommunistlikku organisatsiooni kui kollektiivi, kellel on oma ees-
mirgid, kes on kutsutud olema kommunistlike noorte ja kommunistide abiliseks. Lapsed
ei ole veel piris suutelised selle positsiooni mottesse tungima, Kuid kaelaratt, pioneeri-
miérk, uus pioneerivorm, kaunis pioneerisiimboolika ning pidulikud rituaalid loovad uue
eluolukorra tunnetamise ja valmisoleku kasvanud néuetega toime tulla.

Noorema vanuseastme pioneeride juhendajate ees seisab iilesanne kasvatada neis
selliseid kdlbelisi tundeid, nagu: ithiskonna kasuks tehtud t66 rodomu, oma kasulikkuse
tunnetamist kodumaale, uhkust selle edusammude ja saavutuste {ile, soprustunnet koigi
Noéukogudemaa vabariikide pioneeride wvastu. Samuti tdhelepanelikkust, harjumust mar-
gata, kui lapsed ja tdiskasvanud vajavad abi koolis, Gues v&i perekonnas; harjumust
tegutseda, ootamata selleks vanemate kutset, palvet vdi kasku.

Pedagoogil ja pioneerijuhil tuleb piilida saavutada, et klassi koigi Gpilaste edukat edasi-
joudmist votaksid pioneerid kui pioneerikollektiivi esimest ithiskondlikku {ilesannet., On
vaja, et lapsed ei rahulduks kooli dppetundides saadud teadmistega, vaid tdiendaksid
neid lakkamatult raamatute, ajakirjanduse, raadio- ja televisioonisaadete abil, tunnetus-
like méangude ja tegevuste kdigus.

Tois keskmise vanuseastme pioneeridega on tarvis eelkdige aidata lastel tunda ja
mdbista oma uut seisundit organisatsioonis. See leiab emotsionaalset kinnitust mérgatavate
ja koitvate diguste ldbi: rithm saab diguse kangelase nime kanda, riihmale deviisi valida,
oma esindajatele malevandukogus, samuti kéigisse teistesse juhtivatesse organitesse kuu-
luda. Selle vanuseastme pioneeridel on ka uued, tunduvalt suuremad kohused: nad
vastutavad maleva ees 166 eest oktoobrilastega, samuti pioneeritegevuse piirkonnas,

Tiahtis on laiendada selles eas laste pioneerikollektiivi sidemeid teiste kollektiividega,
nii oma eakaaslaste (naaber- ja maakoolides) kui ka tdiskasvanute omadega — sGjavée-
osaga, ettevdttega, kolhoosiga, instituudiga jne.

Sel etapil peab vélja kujunema oskus maleva koosseisus kogu riihmaga tegutseda,
salkade ja ajutiste gruppide vahel iilesandeid jaotada, kavandatu taitmist kontrollida.

Selles vanuses laste kalbelis-poliitilise teadvuse jarjekindlaks arendamiseks, mis antud
etapil on eriti tihtis, on tarvis siivendada nende ettekujutust kodumaast ja selle kange-
laslikust minevikust, revolutsioonist ja selle juhtidest, meie tihiskonna edasiarenevast lii-
kumisest kommunismile,

Erinevalt noorema vanuseastme pioneeridest vdib niilid nende ette seada tahtelis-
moraalsete omaduste kasvatamise iilesande. 5—6. klasside pioneeririihmades on vaja
tarvitusele volta ja heaks kiita iga pioneeri kaitumise ja tegevuse siistemaatiline aruta-
mine salga- ja rithmakoondustel tema aruande vormis oma kaaslastele. Kui kollektiiv el
ole rahul iihe vdi teise pioneeri kditumise voi isiklike omadustega, v5ib ta temalt nduda
vastavat to6od enda kallal.

Kasvatusiilesanded t66s vanema vanuseastme pioneeridega ndevad ette neis antud
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eale spetsiifilise pioneeripositsiooni kujundamist;: nad valmistuvad ULKNU-sse astuma,
tootavad iihes rivis tdiskasvanutega — kommunistlike noorte ja kommunistidega. Tahtis
on, et see uus positsioon saaks lastele kaasakiskuvaks veel enne sellesse uude vanuseast-
messe ileminekut, et nad piriksid selle poole, ootaksid seda hetke, mil neid hakatakse
vanemateks pioneerideks nimetama. Uleminekuga samaaegselt peab aset leidma pidulik
koondus. Pioneeride ette tuleb selgelt ja kindlalt piistitada uued iilesanded, nende uued
aigused ja kohused selgeks teha.

Uhiskondlik-poliitiline ja té6tegevus votavad vanematel pioneeridel ieistsuguse ise-
loomu. Nende ettevotmised peavad olema ajendatud kérgest kodanikutundest, labitud toe-
lisest véitlusvaimust, Nad tegutsevad thiskondliku elu keerises, votavad koos vanemate
seltsimeestega osa poliitilistest kampaaniatest, antireligioossest propagandast, v&itlusest
igandite ja sotsialistliku {ihiskonna moraalinormide rikkumise wvastu, kaitsevad revolut-
siooni- ja voitlusrohke mineviku mélestusmérke, rahva iihisvara ja kodumaa loodust.
Nende tegevus nouab iiha laiaulatuslikumaid kontakte mitmesuguste asutuste ja organi-
satsioonidega.

Malevas on vanematel pioneeridel eriline asend. Nad on tegelikult kogu pioneerikol-
lektiivi juhtijateks, vastutavad selle edusammude ja ebadnnestumiste eest teistest rohkem.

Esmase tdhtsuse saab noorukite ideelis-poliitiline kasvatamine, mille olemuseks on
noukogude korra sotsiaalsete ja poliitiliste pShialuste, kommunistliku tilesehitustéo iiles-
annete ja uue inimese isiksuse omaduste selgitamine, Tuleb piilida selle poole, et laste
varem pioneeriorganisatsioonis saadud ja tunduval médral tdiskasvanute vahetul autori-
teedil pohinevad kommunistlikud vaated ja veendumused muutuksid {iha teadlikumaks
ja tohusamaks, '

Pioneeriorganisatsioon peab saama vanematele pioneeridele neid teadlikuks {ihiskond-
likuks eluks ettevalmistamise kooliks.

Iga vanuseastme kohta on ,Orientiiris* antud ka metoodilised soovitused t66ks.

Oktoobrilaste puhul leiavad késitlemist kéige tdhtsamad nduded t66 kohta oktoobrilaste
tihes, mis on oktoobrilaste kollektiivi organiseerimise pd&hiliseks vormiks, See luuakse
pioneeririlhma juures ja selle juhiks on kommunistlik noor v6i vanem pioneer.

Oktoobrilaste tdht jaguneb tdhekesteks. Igas tdhekeses on 5 oktoobrilast. Tdhekese
juhiks on 5.—6. klassi pioneer. Téhe t66 paremaks korraldamiseks on téhtis, et kdik tdhe-
kesed oleksid enam-vdhem vordsed nii oktoobrilaste arvult kui ka nende jdult. See on
pohjendatav sellega, et pioneerijuhil tuleb tihti organiseerida niisuguseid mdnge ja tege-
vust, kus tiheke esineb meeskonnana vdi brigaadina ja kus edu voib saavutada tiksnes
viikeste kollektiivide vérdvdimelisuse puhul. Upris soovitav on luua tdhekesed lastest,
kes elavad ldhestikku, sest selles eas siinnib sb6prus enamasti ikka naabruse printsiibi
alusel: elatakse {ihes majas, istutakse iihes pingis.

Kord v56i kaks &ppeveerandis kutsuvad oktoobrilaste juhid koos Opetajaga kogu
oktoobrilaste tidhe tihisele kohtumisele. Selle sisuks on vestlus, ming, raamatute luge-
mine, diafilmi vaatamine, konkurss ning laulude ja tantsude Gppimine, Iga sellise kohtu-
mise 16pul on soovitav koos oktoobrilastega anda hinnang tdhekeste ja iiksikute laste
tegevusele, nende kordaminekutele ja ebadnnestumistele.

Oktoobrilaste tédtegevus peab reeglipdraselt olema kollekiiivne — lapsed tédtavad
kogu téhekesega. Ulesanded olgu selged: mida teha, kellel, kuidas ja mis ajaks. Ilmtingi-
mata peavad t66 ja puhkus, samuti té6liigid vahelduma. Oluline on ka mudilasi alati koi-
tev mdngumoment (,Nddrivana té6koda”, ,Oktoobrilaste konveier”, ,Soda kuningas Pra-
higa” jne.).

Ulesanded oktoobrilastele on lihtsad ja konkreetsed. Lastel peab olema selge, mida
teha ja, mis peamine, kuidas on tarvis teha. Ulesandeid antakse oktoobrilastele vordle-
misi lithikeseks ajaks — iiheks-kaheks nddalaks — ja neid vahetatakse pidevalt. Tahekeses
annab esialgu iilesandeid tdhekese juht — pioneer, hiljem tdhekese kollektiiv.

279



Opetaja etendab nooremate Spilaste kollektiivis erakordselt tihisat osa. Ta peab lastes
soodustama oktoobrilaste kollektiivi kuulumise tunde kujunemist, sobralike vastastikuste
suhete jaluleseadmist oktoobrilaste ja nende vanemate seltsimeeste — pioneeride vahel.
Viimaseid peab ta kannatlikult ette valmistama oktoobrilaste elu juhtijate ja organisee-
rijate osa tditmiseks.

Metoodilised soovitused to6ks noorema vanuseastme pioneeridega panevad rohku
pioneeritavadele, -traditsiconidele ja -rituaalidele, mis aitavad lastel kiiremini pioneeri-
organisatsiooni ellu tungida.

Nooremate pioneeride ettevétmised peavad olema ajalt ja mahult piiratud, kéitvad
oma tajutava resultaadi vahetu laheduse poolest. See seletub laste tahtejou mittepiisava
arenguga, nende oskamalusega oma joudusid pikemale ajale jaotada.

Mdng sdilitab oma tdhtsuse ja seda kasutatakse laialdaselt. Selles eas on tugevaks
tegevusele Shutajaks voistlus. Kuid tuleb meeles pidada, el voistluslikkuse iileméaarasel
harrastamisel, piitiul iikskoik missuguse hinna eest teiste arvel véitjaks tulla, vaivad olla
mittesoovitavad tagajérjed, nditeks egoismi ja karjerismi tekkimine,

Nooremate pioneeride salgad ei ole oma koosseisult arvukad — 5—7% last. Salka juhib
salgajuht, keda, nagu teisigi rithma aktiviste, vahetatakse vordlemisi sagedasti (1—2 korda
oppeveerandi voi -poolaasta jooksul). See voimaldab koigil pioneeridel nii juhtimis- kui
ka kollektiivile allumise oskusi saada.

Pioneeritilesanded on keerukamad, pikemaajalised, ja ndéuavad pioneerilt enda kokku-
votmist, pingutust, tdpsust ja organisaatorlikke oskusi, kuivdrd iilesanded on tihtipeale
seotud eakaaslaste véikese grupi t66 juhtimisega, vanemate laste ja tdiskasvanutega suht-
lemisega,

Nooremate pioneeride rithmakoondus on suure tunnelusliku jouga. See vbib olla
pithendatud kodumaale, kodulinnale ja -rajoonile, kohtumistele huvitavate inimestega,
pioneeridele-kangelastele jne. Korvuti sellega hakkab see itha rohkem tditma rithma oma-
valitsusorgani funktsioone, Koondusel valivad lapsed ise riilhmandukogu ja salgajuhid.
Arutavad t66 kalenderplaane, jaotavad iilesandeid salkade vahel, kuulavad salgajuhtide,
rilhmandukogu litkmete ja iiksikute pioneeride aruandeid. Et aga selles eas ei ole lapsed
veel tdiesti iseseisvad, siis etendavad koonduste ettevalmistamisel ja ldbiviimisel seniks
peaosa pioneeriinstruktorid ja pioneerijuhid.

Pioneerijuhi ja Gpelaja koht nooremate pioneeride rithmas. Oma olemuselt iihtseid
kasvatusiilesandeid lahendavad pedagoog ja pioneerijuht erinevalt. Oluline on jaddvus-
tada laste teadvusse riihmajuhi — kommunistliku noore — eriline osa. Ta on pioneeri-
kollektiivi liige ja selle juht. Tema kaudu saab noorematele pioneeridele tajutavaks oma
rithma konkreetne side komsomoliga.

Opetaja osa pioneeririthma juhtimisel on teistsugune ja keerukam. Tema tegutseb alati
pioneerijuhi ja pioneeriaktiivi kaudu. Opetaja ei anna vahetult pioneeridele mingeid pio-
neeriiilesandeid ega vota nende eest vastu mingeid otsuseid.

Opetaja abistab pioneerijuhti ja lapsi nduannetega, kuidas koondust korraldada, rdd-
gib neile vahenditest ja votetest, mis vdimaldavad huvitavalt t66tada ja véetud iilesannet
edukalt tdita.

Metoodilised soovitused 160ks keskmise vanuseastme pioneeridega juhivad eeskitt
tahelepanu sellele, et kuigi sel ajal tulevad kiill ilmsiks vajadus iseseisvuse jdrele ja pitd
rohkem aktiivsele tegevusele, on iseseisva tegevuse harjumused veel ebapiisavad ja neid
on tarvis jarjekindlalt arendada.

Tunduvat abi voib selles osutada antud vanuses laste loomulik piitid eredate, roman-
tilis-kéitvate toovormide poole. Pioneeritegevuse luure, kdskkirjade, paroolide, raportite
ja pioneeristaapide organiseerimise siisteem on oma olemuselt mitte iiksnes tegevusvor-
mideks, vaid neisse on juba kétketud uued, haaravad tegevusviisid, mis on seotud oma
wvastutuse, tdpsuse, organiseerituse ja kohuse tajumisega.
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5—6. klasside pioneeride rithmakoondus on pioneeride omavalitsuse korgeimaks orga-
niks, seal kavandatakse rithma tegevusperspektiivid, vaadatakse ldbi ja kinnitatakse 66
kalenderplaanid, seal annavad pioneerid aru iilesannete tditmisest, sealt antakse hinnang
nii iiksikute pioneeride kui ka salkade, staapide ja ndéukogude tegevusele riihmas, otsus-
tatakse pioneeride kiitmise kiisimused. Kollektiivne arutelu koidab lapsi riihmakoondustel
iiksnes siis, kui tdiskasvanud suhtuvad laste arvamuslesse ja otsustesse austuse ja usal-
dusega.

Pioneerijuhi poolt juhitav rithmandukogu tegutseb jarjekindlalt kui laste kogu elu
organiseerija, ta jaotab iilesandeid salkade ja pioneeride vahel (salga kaudu), kontrollib
nende tditmist.

Pioneeriiilesunde annab sel ajal pioneerikollektiiv (rithmakoondus) v6i juhtiv organ
(ndukogu). Ulesanne peab olema kiillalt raske, et seda tahetaks tdita, ja kiillalt kerge, et
seda oleks vdimalik tdita. Ulesande tditmise hindamisel peab rithm podrama tdhelepanu
ka sellele, kuidas selles ilmutati taibukust, arusaamist ja iseseisvust. Samuti on vaja, et
iga pioneer votaks pidevalt osa mingi {ilesande tditmisest.

Véistluse korraldamisel salkade ja maleva teiste riihmade vahel tuleb jilgida, et see
ei tekitaks selliseid soovimatuid omadusi, nagu kadedust, soovi rivaali alt vedada ja
ro6mu tema ebadnnestumiste iile.

Iga pioneeri tegevuse siistemaatiline arutamine salga- ja riihmakoondustel, tdiskasva-
nute ja eelkdige, pioneerijuhi isiklik eeskuju, oskuslik abi kollektiivse ideaali, kangelase
valikul, kelle nime rithm taotlema hakkab, elu emotsionaalselt elevuslike moraalireeglite ja
-tavade kollektiivne esiletdstmine — see kdik vdib saada selles vanuses pioneeride kasva-
tamise tahtsaks hoovaks ja nende enesekasvatuse stiimuliks.

Metoodilised soovitused tdoks vanema vanuseastme pioneeridega ldhtuvad eelkdige
sellest, et vanemad pioneerid on toimekad ja algatusvbimelised iiksnes siis, kui nende elu
organiseerimistase vastab nende voimetele.

Kui noorema ja keskmise vanuseastme pioneeridele oli otsustava tahtsusega see, kui-
vord koitev oli ettevétmise viline kiilg, siis vanematele pioneeridele on tdhtsam nende
tegevuse ithiskondlikult kasulik fdhendus ja see eriline atmosfddr, milles tegevus kulgeb, —
fihise innu, koostdd ja loomingu atmosfdir. See on sellise elu atmosfddr, kus on véimalik
noorukile endale kdige hinnatavamaid isiklikke omadusi ilmutada ja eakaaslaste tunnus-
tuse osaliseks saada, kus igatiht usaldatakse ja arvestatakse. Moistagi ei teki selline Ghk-
kond ebatdsises ja mittetdhtsas tegevuses, mille puhul noorukite iseseisvust, initsiatiivi ja
vastutust ainuiiksi deklareeritakse.

Vanemad pioneerid hakkavad valmistuma ULKNU-sse astumiseks, kogu nende igapae-
vane elukorraldus peab oma vaimult ja stiililt olema ldhedane sellele, mis neid ootab ees
komsomolis.

Vanemale pioneerile antav pioneeriiilesunne — see on juba niinimetatud komsomoli-
eelne iilesanne, mida voib lastele anda kooli komsomolikomitee nimel, mis aga vdib ka
otseselt sellest tulla kui kontrollillesanne tulevase kommunistliku noore t66- ja poliiti-
liste omaduste kohta. See on tavaliselt pikemaajaline, arvestatud mitmeks kuuks, aga ka
poolaastaks, ndhes ette pioneeride agitatsioonibrigaadi juhtimist, klubi loomist malevas,
nooremate pioneeride ringi juhendamist.

Vanemate pioneeride rithmakoondused on enamasti vaidluskoondused, dispuudid, kus
lapsed Spivad ennast ja teisi Siglaselt hindama, teevad 1dbi printsipiaalsuse ja enesekrii-
tika kooli, omandavad kogemusi, mis aktiivselt soodustavad nende ilthiskondliku kiipse-
mise protsessi.

Opetajal ja pioneerijuhil tuleb asuda pioneeride iseseisvuse jérjekindla austamise ja
nende autoriteedi tunnustamise positsioonile. Nad peavad koiges, mis puutub pioneeride
ettevGimistesse, nendega ndu pidama. Nendelt tuleb sagedamini abi paluda, kui neile oma
abi pakkuda. See loob laste ja tdiskasvanute suhetes erilise stiili — usalduse stiili, mis
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vastab vanemate pioneeride vajadustele ja aitab kasvatajatel noorukite kollektiivi efek-
tiivselt méjutada.

Et artikli maht ei vGimalda ,Orientiiri* neljandal osal — kdigi vanuseastmete pionee-
ride 166 sisu ja vormide ndidisloetelul, pikemalt peatuda, siis toon &ra ainult tegevus-
suunad.

Oktoobrilastel on need sénastatud jdrgmiselt:

Oktoobrilastele V. I. Leninist. Oktoobrilastele kodumaast. Oktoocbrilastele kodumaa kaits-
jatest. Oktoobrilastele Ndukogudemaa laste soprusest. Oktoobrilaste téétegevus. Oktoobri-
lapsed Opivad hoolsalt. Oktoobrilastele ilusast. Kehakultuur oktoobrilaste elus. Oktocbri-
lastele pioneeridest. Oktoobrilastest saavad pioneerid.

Noorema vanuseastme pioneeridel:

V. I, Leninist ja tema vditluskaaslastest. Meie kodumaa — NSV Liit. Pioneeridele kodu-
maa kaitsmisest. V. I. Lenini nimelisest Uleliidulisest Pioneeriorganisatsioonist. NSV Liidu
pioneerid ja sotsialistlike maade pioneerid. Pioneeride toétegevus. Pioneere &ppima dpe-
tada. Pioneerid — religiooni vastu. Noorematele pioneeridele ilusast. Kehakultuur ja sport
noorematel pioneeridel.

Keskmise vanuseastme pioneeridel:

V. 1. Leninist, tema vditluskaaslastest, Noukogude Liidu Kommunistlikust Parteist, meie
rahva revolutsioonilistest, v@itlus- ja t66traditsioonidest. Meie Noukogude kodumaast.
Rahu ja sOpruse eest maailmas. Meie juht — komsomol. Pioneerid — religiooni vastu.
Pioneerid — NSV Liidu armee ja sGjalaevastiku stbrad. Pioneeride t&6tegevus. Pioneerid
tahavad palju teada. Ilu ndgema ja mdistma Opetada. Kehakultuur ja sport keskmise
vanuseastme pioneseridel,

Vanema vanuseastme pioneeridel:

Pioneerid-leninlased, Meie kodumaa — NSV Liit — ehitab kommunismi. Rahu kogu maa-
ilmas. Pioneerid — tulevased kommunistlikud noored. Pioneerid — religiooni vastu. Pio-
neerid — tulevased kodumaa kaitsjad. Vanemate pioneeride todtegevus. Vitlus teadmiste
eest on pioneeri xohus. Ilu maailmas. Kehakultuur ja sport vanema vanuseastme pionee-
ridel. Matkamine ja kodu-uurimine. Pioneerid — oma organisatsiooni peremehed.

«Orientiiri" praktiline ellurakendamine eeldab noorte leninlaste kasvatamise jarjekind-
lat organiseerimist sellest momendist alates, mil lapsed saavad oktoobrilasteks, kuni nende
komsomoli astumiseni,

Kuid tegelikkuses vdivad rithma pioneeride kollektiivse elu kogemused, nende iihis-
kondliku kiipsuse tase teataval maéral mitte vastata (olla korgem v&i madalam) sellele
tasemele, millest ldhtuvad ,Orientiiri* soovitused. Sel puhul peavad pedagoogid ja pio-
neerijuhid antud soovitusi paindlikult rakendama.

»Orientiiri” 1Gppsdnas on 6eldud, et nende soovituste, mis kujutavad endast pioneeride
legevuse korraldamise kogemusi vastavalt nende ealistele vdimetele, loov rakendamine
praktikas viib kogu kasvatustoo edasisele tdiustamisele pioneeriorganisatsioonis. Selle-
pdrast on tarvis, et ,Orientiiriga® tutvuksid pohjalikult koik Spetajad ja pioneerijuhid
niipea, kui see télgitud kujul tldiselt kdttesaadavaks saab.
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g<almetefstkﬂmneaastased hiimmastasid
meid oma libitungimatuse, endasse-

siivenemise ja hajameelsusega. Kuid
mdddus koigest iiksainus aasta — inimene
sai neljateistkiimneseks, ja tema iimber va-
litseb juba suure rahulikkuse ja sdbra-
likkuse Ghkkond. Tdiskasvanud imestavad:
ei ole enam tarvis oisida mingit erilist las-
tele lahenemise teed. Neljateistkimneaas-
tased on juba mirksa enesekindlamad. Nad
on niiiid suutelised tdiskasvanutega nous-
tuma, isegi oma vanematega.

Tiidrukud on neljateistkiimneaastaselt
piris lihedal oma Ioplikule pikkusele. Vi-
line lapsepdrane nurgelisus asendub naise-
likkusega. Selles eas astub osa tidrukuid
tile fiisioloogilise kiipsuse kiinnise,

Poistel on neliteist aastat energilise me-
hestumise aeg. Kolmeleisikiimneselt on nad
veel lapsed, viie-kuueteistkiimnesena aga
juba péris tiiskasvanud. Praegu on nad toe-
lises! kiipsusest alles kaugel, kuid piirjoon
on juba ilelatud. See on hoogsa kasvu,
muskulatuuri arenemise ja haalemurde aja-
jirk. Viimane toimub ménikord pikkamisi,
ménikord aga ootamatult, kutsudes esile
erilist ujedust.

Neljateistkiimneaastased sdilitavad hea
isu ja oskavad juba péris tdiskasvanute
moodi toidu mailsest ja 16hnast ménu tunda.
Kuid sailib ka harjumus séégicegade vahe-
peal ikka midagi séédavat hoarata. Tuleb
ilmsiks teinegi eripdra: nii monigi laps kao-
tab selles eas kiindumuse maiustustesse.

Magama heidetakse ise, kuid téustakse
erinevali. Méni heidab magama hilja, kuid
touseb vara. Need on tavaliselt poisid, kel-
lel ilmsell ei jitku péevast, et kéiki oma
kavatsusi ellu viia. Méni allub kindlale har-
jumusele drgata hommikuti tdpselt kell
seitse. Mdnele on vaja dratuskella. Ja on ka
neid, kes tavatsevad hommikuti veel lisuks
kiimme-viisteist minulit suigatada.

Neljateistkiimneaastased on eluréomsad.
Nad naeratavad sageli, naeravad ja laula-
vad laiel hadlel, kui on liksi (seda ei juh-
tunud enam ammu), isegi hommikuti!

Kuid neljateistkiimneaastane ei ole mitfe
alati nii heas tujus, tal esineb ka nukrut-

* Jirjekordne V. Matvejevi artikkel sar-
jast ,Kiimnest viieteistkiimneni”, Ajakiri
.Vozatéi® nr. 2 1967.

Nooruse
kitnnisel

semisperioode. Neid ei juhtu kill sageli ja
enamasti eivkesta need kaua, kui need aga
millegipérast venima kipuvad, siis peame
plitidma noort mdista ja talle appi minema.
Vihapuhangud on suhteliselt harvad, kuid
see-ees! suure ,laengujouga”. Lapsed ei
varja oma meelepaha, kui miski neid ,arri-
tab* véi ,endast vilja viib”. Nende meele-
paha avaldub tavaliselt kiillaltki kdrarik-
kalt. Kuid iildiselt ei lahendata konflikte
fiitisilise jéu abil (kui need ei ole kokku-
porked perekonnas omasuguste ja endast
noorematega). Nad suudavad end lalitseda,
kui on tekkinud konflikt Gpetaja v6i vane-
matega. Solvumistesi saadakse sel ajal ker-
gemini tile kui eelmistel aastatel, appi tule-
vad huumor ja teeseldud tikskdiksus. Nutta
ei ole neljateistkiimneaastastel kombeks,
kui ménikord ongi pisaraid ndha, siis on
selleks tdsine pohjus. Nutt ei too alati ker-
gendust. Tavaliselt on see varjatud appi-
kutse, Neljateistkiimneaastasle pisaralesse
ei tohi likskoikselt suhtuda.

See igq on vaba paljudest lapselikest hir-
mudest, kuid ajuti tunnistavad lapsed, et
nad ikka veel midagi kardavad. Tundub,
nagu oleks igaiihel neist oma ,lemmikhirm”.
Uks pelgab kérgusl, teine tunneb vastikust
usside ja dmblike vastu, kolmas kardab
metsas eksimist jne. See on aga iga, mil
kogemused aitavad hirmust iile saada.

Neljateistkiimneaastaste mured on tava-
liselt seotud 6ppetundide, hinnete ja sopra-
dega (muretsetakse nii siis, kui neid ei ole,
kui ka siis, kui need on olemas). Murede
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loetelu vaiks veelgi jatkata — mure! val-
mistavad ebapopulaarsus eakaaslasie hul-
gas, suhted perekonnas, vaimalikud haigu-
sed... Peamiseks mureks on aga see, kas
ei olda liiga viike, viga pikk, (ileméaira
paks... Muide, kirglikult soovides veidi
pikemaks vdi Iihemaks, sihvakamaks voi
kenamaks saada, ei tunne lapsed siiski eri-
list endaga rahulolematust, Sel ajal lunne-
tatakse uuesti oma ,mina”, ollakse oma
arutlustes iseseisvad ja kéitumises soltu-
matud,

Neljateistkiimneaastane on viga (undlik
oma vilimuse suhtes... Ndgu, kasv, kén-
nak — need moodustavad tema ,mina” ole-
muse. Ta jilgib end tdhelepanelikult, tun-
neb iiha suuremat huvi oma iseloomu
vastu, Selles eas mirgatakse endas selliseid
hiid omadusi, nagu oskus inimestega libi
saada, huumoritunne, véime ,paljudest asja-
dest aru saada“. Kérvuti sellega ollakse
valmis oma puudusi tunnistama ((6si, méni-
kord ei tehta midagi nendest iilesaami-
seks).

Negu juba mérkisime, on laste suhled
iimbritsevate  taiskasvanutega  paremaks
muufunud. See avaldub eelkéige perekon-
nas. Sel ajal voidakse kiill vanemate léiesti
mdistlikele nouannetele vastupanu aval-
dada, kuid péarast méningat arupidamist
néusiutakse siiski, et vanematel ol Gigus.
Kui neljateistkiimneaastane hakkab tundma
vanemate suhtumist endasse kui juba |, tdis-
kasvanusse”, siis tekib tal vanemate vasiu
usaldus, on véimalikud kéige intiimsemad
iilestunnistused, sagedamini emadele. Kuid
perekondlik atmosfidr vaib olla kaugeltki
milte pilvitu, kui nooruk tunnetab, et tema
oigustele avaldatakse endiselt survet.

Nooremate vastu perekonnas on nelja-
teistkiimneaastased endisest jireleandliku-
mad ja kannatlikumad. Nad tunnevad isegi
rahuldust nendega tegelemisest ju nende
Opetamisest (huvi on suunatud tegevuse
enda, mitte tulemusie vastu). Kuid mudila-
sed on rahutu rahvas ja neil on kombeks
kéike luba kiisimata vétla. Kéige raskem
on neljateistkiimneaastaste endi iitluse jéargi
itheteistkiimneaastaste Gdede ja vendadega,
kellelt ,ei tohi pilku péérata”.

Suhted vanemate Gdede ja vendadega ei
ole nii head. Noorema seisund on nelja-
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leistkimneaastaselt juba iseenesest eba-
meeldiv . .. Suheles eakaaslastega on sellel
eluaastal palju uul, eriti titarlastel. Tun-
takse, el elatakse nagu hoopis uues maa-
ilmas. Kuid see tunne ei kuulu veel ana-
Iiiisimisele, See on lihtne ja siigav, selles
on veel kiillalt palju tunnetamatut, Kuid
selle  jargi, kui tihti tarvitatakse sénu
ominu thdrukud”, ,meie kamp* jt., véib
otsustada, missugune uus maagiline véim
on niiid iitarlaste rithmitustel, Sellesse
vaib kuuluda seitse tiidrukut, kuid see viib
koosneda ka kdigest kahest sobratarist. Sa-
geli on see kiillaltki kinnine riihmitus,
kuhu ,védrad” ej padse.

Sel ajal avastavad tlidrukud, et sdbrata-
ride valikut ei mdiéra enam iihised huvid.
Ja kohati imestavad siiralt, kui vihe ithist
on neil isegi oma parima sébratariga. Va-
liku motiivid on niiiid teisisugused. Tiihtis
ei ole enam see, et dpitakse ithes klassis vii
elatukse naabruses, vaid inimlikud omadu-
sed. Meeldivad otsekohesed, avameelsed ja
naiselikud, kuid (thtaegu sportlikud ja elu-
roomsad tiddrukud. Kui sébratarid on koos,
siis on neil arutlusaineks tohutu hulk tee-
masid. Radgitakse mitmesugusiest koolielu
siindmustest, kleitidest, poistest, dpelaja-
test, tundidest, tdnaval nihlust — kéigest
labisegi. Esmakordselt tuleb kéfne alla tee-
ma Ghiste tuttavate iseloomu vadrlustesi ja
puudustest.

Need, kes on kuidagiviisi jaanud vilja-
poole séprusrihmitusi, tunnevad end &nne-
tuna ja pitdavad tavaliselt ilmtingimata
ménesse rithmitusse pdaseda. Juhtub, et
sellise rahutu hinge hida mirkab tiidruk,
kes on klassis viaga populaarne. Tekib sOp-
rus, kuid see séprus ei ole vérdaiguslik.

Poiste rithmitused on, nagu alati, haardelt
suuremad. Nemadki mirkavad, el valivad
sopru niiiid sellepiirast, et need meeldivad,
hoopiski aga milte iihiste huvide jargi,
nagu see oli varem. Kuidas aga see valik
toimub, sellest ei saada veel hiisti aru. See-
juures aga teatakse, kellega tahetakse sab-
rustada. Enamasti on poisid oma sépradega
tdiesti rahul ja veedavad nendega koos
hasti aega. Poiste sGprus on vabam tunde-
avaldustest, rohkem heatahtlik ja lihisa-
meelne. Nad hindavad iiksteises huumori-
meell.



Nagu tiatarlastel, nii véib ka poisiel ta-
heldada tugevate ja autoriteetsele siimpaa-
tialunnet ,tunnustamatute” vastu. Taga-
plaanile jadnud suavad nende taieliku
kuaitse ja soosingu osaliseks, kusjuures see
soosing on siiram ja kindlam kui tidruku-
tel.

Sel ajal tunnevad poisid suurt huvi tiid-
rukute vastu. Thidrukute vai tiudruku selfs-
kond on igal juhul juba rohkem meeldiv
kui kimbakas. Paljud tidrukud arvavad, et
poisid on ,imetlust dratavad”, ,vaimusta-
vad”, ja on valmis neist pidevalt lobisema.
Kuid ema klassi poisse kaldutakse alahin-
dama (kuigi mitte alati siiralt). Ja kui juba
kohtutakse, siis mitte oma klassi poisteqga,
vaid paralleelklassi vl endast aasta va-
nemate poistega, Titarlaste eriline tihele-
panu kuulub nendele, kes on populaarsed
poiste endi hulgas. Tavaliselt on poisi ja
tiidruku s6prus puhas, aus ja tilev.

Neljateistkiimnestel on eluliste huvide
ring séno otseses mdites piiritu. Ollakse
tulvil loomingulisi plaane ja energiat. Just
sel ajal fulevad ilmsiks talent ja andekus,
tekivad harrastused, mis jadvad plsima ko-
gu eluajaks.

Kasvav vaimne joud vdimaldab lastel
tosiselt huvituda suurtest (ihiskondlikest
probleemidest, rahvusvahelistest, poliitilis-
test ja soisiaalselest. See on iillasfe unis-
tuste ja tohutu entfusiasmi iga.

Téhtis on, el nooruki huvi iihiskondlike
probleemide vastu saaks soodsaks pinnaks
kodanikutunde kasvalamisel.

Margatavali suureneb laste huvi teaduse,
kunsii, kirjanduse ja kaasaegse tehnika
vastu. Huvid siivenevad ja diferentseeru-
vad. Ka oppeainete vastu hakatakse ilmu-
tama valikulist huvi. Uhtesid kdéidab ma-
temaalika, teisi kirjandus, kolmandaid aga
fittisika,

Leiavad aset teisedki muutused. Lapsed
on tasokaalukamad ja rahulikumad, kuid
samaaegsell klassis viga kirarikkad, Nen-
de seesmine rahulikkus on killlaltki para-

doksaalne: jiarjest suurenev huvi enda, oma
isiksuse vastu, kuid vaéhemal' méadral endist
endassestiivenemist, torksust, enesega ra-
hulolematust — jarelikult ei ole endist ak-
titvse  enesekaitse  vajadust. Opetaja
mirkusi talutakse kannatlikumall. Nelja-
teistkitmneaastased oskavad oma rahulole-
matust mitle vilja néidata,

Suhtumine Gppetundidesse niikse olevat
tosisem, kuid omeli jadvad kool ja tunnid
otsekui teisele plaanile vaigistamatu tungi
ees liksleisega suhelda. See on tormiliste
vaidluste aeg. Eriti kérarikkad on need
neljateistkiimneaastased, kes ei ole veel
jéudnud endale klassikaaslaste hulgas koh-
ta leida. Nad naeravad ja héikavad tera-
vusi leistest valjemini, on teistest isemeel-
semad. Niisugused lapsed néuavad peda-
googidelt erilist tahelepanu.

Oma kollekliivseles ettevétmistes véivad
neljateistkiimneaastased olla aktiivsed, tul-
vil energiat ja huvitatust. Oigupoolest nad
lihtsalt vajovad aktiivsel tegevust, Mida
sisukiillasem, energilisem ja pingelisem on
nende elu, seda rohkem see neile meeldib.

Me peame oskama neile soovitada elu
maksimaalsel legevusprogrammi ja aitama
neil saavutada sellise elu ritmi.

Pioneeriorganisatsioonis on  neljaleist-
kitmneaastastel eriline asend. Nad on vad-
nemad. Nad on nii individuaalselt kui ka
kollektiivselt rohkem arenenud ja neil on
reaalsed juhtimisvoimed. See peabki olema
votmeks nende tegevuse organiseerimisel.
Maleva juhtiv koosseis — selleks on nad
potentsiaalselt ja selleks peavad nad saa-
ma. Véaga raske on, kui neid ei ole eelne-
vate aaslate jooksul ette valmistatud, et
oma tGelist kohta sisse votta. Kuid selles
oleme siifidi meie ise voi meie eelkiijad.
Ja see viga tuleb niiilid parandada,

Maistagi, kui me seda téeliselt tahame,
siis on meil tarvis, nagu itles A. Makaren-
ko, ,nende teadvust voita”, teha nii, et
nad usuksid meisse ja ka endasse. Kuid see
on juba teema omaette koneluseks,




Mida niitas ajaloo kontrolltoo
11. klassis

A. LIIM,
Haridusministeeriumi ajalookomisjoni liige

K'eiesoleval Oppeaastal asus Eesti NSV Haridusministeerium oma ainekomisjonide
abiga koostama ning katsetama uute, standardiseeritud kontrolltédde ja testide

tekste. Selle eesmdrgiks oli vabariigi koolide o&ppe- ja kasvatustdd praeguse
taseme véljaselgitamine ning iihtse siisteemi loomine o&pilaste teadmiste kontrollimiseks
ja hindamiseks.

Ka ajalookomisjon koostas arvukalt kiisimustikke, millest esimesena laiemas ulatu-
ses katsetati 11. klassile mddratud kontrolltééd uusima ajaloo alal. 1966. a. detsembris
tehti mainitud t66 30 keskkoolis, 2 internaatkoolis ja 12 todlisnoorte keskkoolis (kokku
44 kooli, 1039 G&pilast). Toosse olid valikuliselt haaratud nii linna- kui ka maakoolid ning

koik meie vabariigi piirkonnad Tallinnast Virskani ja Narvast Kingissepani.

Abituriendid pidid 45 minuti jooksul lithidalt ja konkreetselt vastama 10 kiisimusele,
Kusjuures iga kiisimus eeldas vidhemalt kolmeosalist vastust. Maksimaalselt oli vdimalik
koguda 30 punkti. Hinde kriteerium oli jirgmine: 27—30 punkti = 5, 21—26 punkti —
= 4, 15—20 punkti = 3, 9—14 punkti = 2 ja 0—8 punkti = 1,

Kiisimused ise olid jargmised:
Variant A

1. Mis iseloomustab kapitalismi iildkriisi
teist etappi (loetlege 3 olulist lunnust)?

2. Missugused on solsialismi iilesehila-
mise tildised seaduspdarasused (tooge 3 nii-
detj?

3. Tooge nditeid solsialistlike riikide
majandusliku koostéé kohta (loetlege 3
fakti},

klassi-
(loet-

4. Iseloomustage proletariaadi
voitlust tdnapaeva kapitalimaades
lege 3 iseloomustavat joont).

5. Seletage ja tooge nditeid mbistele
kohta: neokolonialism, revansism ja «kiilm
sadanr.

6. Mida kujutavad endast Varssavi

pakt, «Euroopa thisturg» ja «Liil progressi
nimel»?
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Variant B

1, Mis iseloomustab kapitalismi iildkriisi
kolmandal etappi (loetlege 3 olulist tun-
nust)?

2. Missugused on rahvademokraatliku
korra erinevused ndukogude korraga vorI-
reldes (looge 3 erinevust)?

3. Tooge nditeid sotsialistlike riikide
poliitilise ja riigikailse-alase koostéd kohta
(tooge 3 ndidet).

4. Iseloomustage kapitalistlike suurrii-
kide majanduse arenemise péhijooni tdna-
paeval (loetlege 3 iseloomusiavat joont).

5. Seletage ja tooge niiteid méistele

kohta: rassiline diskrimineerimine, inter-
venisioon ja dogmatism.
6. Mida kujutavad endast NATO,

VMAN ja ARO?



7. Tooge nditeid imperialistlike riikide
relvastatud vahelesegamise kohta noorle
rahvusriikide siseasjadesse (mdrkige 3
fakti].

8, Mille poolest on ajalukku ldinud
jargmised aastad: 1949, 1960 ja 19632

9. Kes on (markida riik ja amefinime-
tus): Antonin Novotny, Waldeck Rochet ja
Harold Wilson?

10. Loetlege nimeliselt 3 soisialistlike
riikide kommunistlike v&i {tdélisparteide
juhti.

7. Tooge nditeid solsialistlike riikide
majanduslikust abist noortele rahvusriiki-
dele (mdérkige 3 fakti).

8. Mille poolest on ajalukku Idinud
jargmised aastad: 1946, 1962 ja 19662

9. Kes on (mérkida riik ja ametinime-
tus): Luigi Longo, Osvaldo Dorticos ja
Ludwig Erhard?

10. Loetlege nimelisell 3 kapitalistlike
riikide kommunistlike voi tddlisparteide
juhti.

Esitatud kiisimused noudsid lisaks Opikus olevale faktilisele materjalile ka kaasaja
poliitiliste pdevasiindmuste ning ajakirjanduses, raadios ja televisioonis sageli esinevate
mbistete ja nimede tundmist.

Téo tulemused:

|
hinne variant A variant B kokku
5 36 35 71
4 162 138 300
3 211 202 413
2 66 78 144
1 52 59 111
kokku: 527 512 1039

Viaga heale, heale ja rahuldavale hindele kirjutas kokku 784 opilast ehk 754% kiisit-
letud abiturientide iildarvust. Paremate tulemuste poolest paistsid silma Pdrnu 4. kesk-
kooli, Vindra keskkooli, Kohtla-Jirve 1. internaatkooli, Tallinna 7. keskkooli, Valga
toolisnoorte keskkooli, Kohtla-Jirve 1. keskkooli, Ambla keskkooli ja Kingissepa 1. kesk-
kooli l6ppklasside Gpilased.

Keskmise hindega alla «3» olid aga kirjutanud 19 kooli abituriendid, seehulgas olid
7 kooli t60d hoopis norgad. Asjaomaste koolide ajaloodpetajad ise pohjendasid oma
kasvandike nérku vastuseid sellega, et kontrolltéd kirjutamise ajaks polnud nad veel
joudnud kogu uusima ajaloo kursust lopetada. Méned kiisimused olevat seetdttu oOpilas-
tele tdiesti tundmatud. Niisugune pdhjendus voib teatud méaral paika pidada, sest tild-
hariduslike koolide ajaloo- ja iihiskonnadpetuse opetajad olid siigispoolaasta kursuse
planeerimisel tSepoolest omapead jéetud. Valdav enamik pidas siiski otstarbekaks alus-
tada uusima ajalooga ning lopetada see novembriks-detsembriks. Ménes koolis see-
vastu aga jdeti uusima ajaloo tunnid pdhjendamatult hilisemale ajale voi libiseti sellest
aineldigust iisna pogusalt tile. Siit siis tulidki liingad Gpilaste teadmistes. Mis puutub aga
kontrolltéos esinenud kiisimustesse kaasaegsest rahvusvahelisest olukorrast voi tdna-
paeva tuntud poliitikategelastest, siis neid tulnuks kiill teada, soltumata sellest, kas neid
on tundides késitletud v6i mitte.

Niitid ldhemalt vastustest ja tiilipilisematest vigadest.

Esimene kiisimus kummagi variandi puhul ndudis Opilastelt kapitalismi {ldkriisi
tundmist ja selle iiksikute etappide iseloomustamist. Vaja oli teada, et teise etapi algust
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tahistasid sotsialistliku maailmasiisteemi tekkimine, imperialistliku koloniaalsiisteemi
langus ning klassivditluse kasv kapitalimaades. Kolmas etapp algas aga sellega, et sot-
sialistlik maailmasiisteem oli muutunud juba maailma arenemise otsustavaks teguriks,
koloniaalsiisteemi tabas taielik kokkuvarisemine ning téélisliikumine kapitalistlikes riiki-
des vGttis iiha poliitilisema ilme. Suurem osa abituriente tuli vastusega histi toime.
Siiski oli ka neid, kes tundsid ainult iildkriisi koige iildisemaid pohijooni ega suutnud
uksikuid etappe eristada. Kolmanda etapi tunnuseid tunti iildiselt ndrgemini.

Teine kiisimus ‘puudutas sotsialistliku {ilesehitust6d iildisi seaduspédrasusi ning isedra-
susi eri maades. Vastuseid v6ib tldjoontes lugeda kordaldinuiks. Uldiste seaduspéirasus-
tena mdrgiti proletariaadi diktatuuri kehtimist, tootmisvahendite {ihisomanduse olemasolu,
marksistlik-leninlike parteide juhtivat osa, sotsialistlikku industrialiseerimist, agraar-
reformi ja péllumajanduse kollektiviseerimist, kultuurirevolutsiooni jms. FErinevustena
rehvademokraatliku reZiimi ja ndukogude korra vahel toodi esimese laiem solsiaalne
alus, mitme poliitilise partei siisteemi olemasolu, kodanliku riigiaparaadi itksikute liilide
drakasutamine jne. Puuduseks nende vastuste puhul oli see, et mitte alati ei toodud néu-
tud kKolme ndidet, vaid piirduti iihe-kahega,

Kolmas kitsimus oli seotud sotsialistlike riikide koostéé probleemidega. Majandus-
liku koostd6 kohta osati tuua rohkesti mitmesuguseid niiteid, nagu Vastastikuse Majan-
dusliku Abistamise Noukogu loomine, rahvamajandusplaanide koordineerimine, nafta-
juhime «SBprus» ja iihendatud energiasiisteemi «Rahu» ehitamine jne. Rohkem raskusi
valmistas ndidete leidmine poliitilise ja riigikaitsealase koostdd kohta. Uldreeglina tunti
ainult Varssavi pakti ning selle raames ithendatud védejuhatuse loomist ja iihiste mandiv-
rite korraldamist. Selline vastus jdi poolikuks. Tdiesti mirkimata oli jdetud sotsialistlike
riikide tthine kooskdlastatud viéljaastumine rahvusvahelisel areenil, URO-s jm.

Mdlema variandi neljas kiisimus osutus iiheks raskemaks. Proletariaadi klassivéitluse
kohta kapitalistlikes riikides toodi peamise niitena streigililkumise kasv ja muutumine
iiha rohkem poliitiliseks vditluseks. Selle kérval mirkis osa opilasi ka vaitlist toolislii-
kumise iihtsuse eest. Uksikutes vastustes oli juttu veel kommunistlike parteide, ameti-
tthingute, téolisajakirjanduse jms. tegevusest. Fnamikul juhtudel jéid antud wvastused
iildsénalisteks. See nditab, et kapilalistlike riikide kisitlemisel tundides on klassivoitluse
kiisimustele suhteliselt vihe tdhelepanu péératud. Mis puutub kapitalistlike suurriikide
majanduse arenemise pdhijoontesse ténapédeval, siis ilmnesid ka selle kiisimuse puhul
tldistusvéime puudumine ja faktilise materjali vahene tundmine. Oleks tulnud
rohutada riiklik-monopolistliku kapitali véljakujunemist, majanduselu tuginemist sOja-
poliitikale, arenemise ebatihtlust, vastuolusid suurriikide vahel jne. Manede koolide
abituriendid seda ka tegid. Seevastu jitsid teised kiisimuse kas hoopis vastamata véi
piirdusid ilksikute ndidete toomisega. Esines aga ka selliseid wvastuseid, kus viideti, et
kapitalistlik majandus tidnapédeval iildse ei arene.

Viies kiisimus ndudis monede sageli esinevate mdistete tundmist. Koige paremini
teati, mida kujutavad enesest neokolonialism ja rassiline diskrimineerimine. Nende
méistele kohta toodi ka kiillaldaselt niiteid. Ulejddnud mbistete seletamisega aga oldi
héddas. Tiiiipilisteks vigadeks oli siin interventsiooni (sGjaline vahelesegamine teiste rii-
kide siseasjadesse) segiajamine agressiooniga (kallaletung teistele maadele). Kiillap on
selles siilidi ka meie ajakirjandus, kus neid méisteid pahatihti vassitakse. Revansismi
nditena osati kiill tuua Ladne-Saksamaa teatud ringkondade poliitikat, kuid mitte igakord
ei desifreeritud moistet ennast.

Kbdige raskemateks moisteteks kujunesid seekord «kiilm sdda» ja dogmatism. Esimese
kohta arvati monedel juhtudel, et see on aatomisdda (1), teise riigi vdlispoliitika takista-
mine, majanduslik blokaad jne. Monevorra taiplikumad iseloomustasid seda kui sénaséda
ia relvade téristamist riikide vahel. Péris tdpseid vastuseid esines vihe. Veel rohkem
segadust oli dogmatismi seletamisega. Uhtede arvates on tegemist lihtsalt sdnapidamise
poliitikaga, teistel mingi idee v5i isiku iilemidrase iilistamisega, kolmandad kénelevad
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sellest kui ajaloolisest tdest. Seda, et dogmatism on iganenud teoreetilistest seisukohta-
dest kramplik kinnipidamine, mis pidurdab teooria arenemist ning kahjustab praktilist
tegevust kas voi nditeks toolislitkumises, osati vaid iiksikutel juhtudel esile tuua. Viien-
date kiisimuste vastuste -analiiiis niitas, et méistete tundmadppimisega pole meie abi-
turientidel lood veel kaugeltki korras.

Kuues kiisimus eeldas tdhtsate rahvusvaheliste organisatsioonide vo6i kokkulepete
tundmist. Rahule voib jddda Varssavi pakti ja NATO puhul antud vastustega. Ka lithendi
VMAN lahtim&testamine ja selgitamine oli iildiselt omal kohal. Rohkem raskusi valmis-
tas aga juba «Euroopa ihisturg», mida kiputi niitama koiki Euroopa riike hdlmava
majandusliku koost66 blokina. Hoopis véhe tuntuiks osutusid «Liit progressi nimel» ja
ARO. Oigesti suutsid vastata iiksnes nende koolide oOpilased, kus &petaja oli leidnud aega
ka Ladina-Ameerika probleemide kisitlemiseks, Mitte igas koolis polnud seda aga tehtud.

Seiismes kiisimus kummagi variandi puhul jéttis Spilastele avarad véimalused mitme-
suguste ndidete toomiseks iihelt poolt imperialistlike riikide relvastatud vahelesegami-
sest noorte rahvusriikide siseasjadesse, teiselt poolt sotsialistlike riikide majanduslikust
abist noortele rahvusriikidele. SeetSttu véis eeldada hiid vastuseid. Tegelikult kujunes
antud kiisimus aga fiheks raskemaks. A-variandi puhul teati eeskitt praegu kdimasolevat
soda Louna-Vietnamis ning USA interventsiooni Koreas aastatel 1950—1953, vihemal
maddral leidsid méirkimist ka Inglise-Prantsuse kallaletung Egiptusele 1956. aastal ja USA
interventsioon Dominikaanis 1965, aastal. Ainult iiksikutel juhtudel toodi nditena veel
moningaid muid siindmusi. Péris paljud abituriendid piirdusid aga ainult 1—2 néite too-
misega, jdites needki dateerimata. Veelgi rohkem raskusi valmistas opilastele ndidete
toomine B-variandi kiisimustele. Heal juhul teati konkreetselt ainult NSV Liidu abi
Araabia Uhinenud Vabariigile Assuani kérgpaisu ehitamisel ja Indiale Bhilai metallur-
giakombinaadi rajamisel. Enamik vastajaid piirdus iildsénalise vditega NSV Liidu
majanduslikust abist Mongooliale, Afganistanile, Indiale, Gineale v&i méonele muule
Aasia vOi Aafrika riigile. Sellised poolikud vastused kénelevad faktiliste teadmiste iipris
kitsast ringist.

Ka kaheksanda kiisimuse puhul olid &pilastele jéetud vabad kded faktide valimi-
seks. Suurem osa kontrolltéd kirjutajatest tuli selle iilesandega edukalt toime. Iga kiisi-
mustikus esitatud aasta kohta leiti sobiv vastus. Viltulaskmisi kutsus esile iiksnes 1946,
aasta, Sellest aastast polnud meelde jéddnud ei Pariisi rahukonverentsi ega Nirnbergi
protsessi peamiste Saksa sdjaroimarite tile. Monel juhul kiputi fakte valima tildajaloo
asemel NSV Liidu ajaloost. Kui 1966. aasta tédhtsama siindmusena leidis méarkimist NLKP
XXIII kongress, vois vastusega rahule jddda. Kui aga kirja pandi moni kohaliku tihtsu-
sega slindmus, millel maailmaajalooliselt pole erilist kaalu, siis tuli vastus nulliks lugeda.
Vastused nditasid, et kronoloogia tundmisega on meie l&ppklassides lood siiski enam-
vahem korras.

Uheksas kiisimus oli ofseselt seotud jooksva poliitikaga ning eeldas igapéevaste
informatsioonimaterjalide head tundmist. Valdav enamik vastajaid médras suhteliselt
kerge vaevaga kindlaks maa, kust périneb kiisimustikus margitud riigi- v6i parteitege-
lane. Rohkem raskusi valmistas aga nende ameti dramaddramine. Nii esines Wilson
Inglismaa presidendina ja Longo Itaalia peaministrinal Enam tédpsust ja tdhelepanelikkust
ajalehtede lugemisel, raadio kuulamisel ning televisioonisaadete jdlgimisell

Kontrolliéé viimane kiisimus néudis opilastelt rahvusvahelise kommunistliku liiku-
mise silmapaistvamate tegelaste tundmist. Sotsialistlike riikide kommunistlike v&i tdélis-
parteide juhte tunti tildiselt hésti. Vastustes kordusid sagedamini seltsimeeste Breinevi,
Ulbrichti, Kadari, Gomulka ja Castro nimi. Moénevéorra vahem tuntuks osutusid aga
kapitalistlike riikide kommunistlike v6i toolisparteide juhtivad tegelased. Kdige enam
teati siin seltsimeeste Ibarruri ja Longo nime, iisna paljudel juhtudel leidsid méirkimist ka
seltsimehed Rochet, Reimann, Pessi, Gallan ja Hall. Ligemale kolmandikus B-variandi
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vastustes ei kuiindinud Opilaste teadmised aga ndéutud 3 nime dratoomiseni. Ka see fakt
viitab kaasaegse jooksva poliitika pealiskaudsele tundmisele.

Kontrolltéé tulemused néiitasid, et suurem osa 11. klassi Opilasi on uusima ajaloo
programmilise materjali omandada suutnud ning orienteerub wvabalt siindmustes, mois-
tetes, kronoloogias ja nimedes. Teisele osale valmistasid aga mitmed lihtsad kiisimused
suuri raskusi. See viitab Gpilaste teadmiste taseme darmisele ebaiihtsusele eri koolides.
Viimane asjaolu vois saada voimalikuks iiksnes seetGttu, et monede koolide ajaloodpe-
tajad ei vbta uusima ajaloo kursust kui eksami programmi mittekuuluvat ainelGiku
kuigi tOsiselt ega suuna oma kasvandikke ka pidevalt jdlgima rahvusvahelise olukorra
kiisimusi. Puudujddgina paistsid samuti silma oOpilaste vihene iildistamisvbime, oskamatus
oma teadmisi liihidalt ja konkreetselt paberile panna. Paljudel juhtudel olid vastused
iildsénalised ja laialivalguvad.

Mis puutub antud kontrolltéosse endasse, siis mérkisid ainedpetajad oma seletuskir-
jades peaaegu iiksmeelselt, et esitatud kiisimused olid oma sisu ja formuleeringu poolest
Opilastele sobivad ning joukohased, aeg 10 kiisimusele vastamiseks aga pisut napivoitu.
Peeti soovitavaks, et selliseid toid korraldatakse ka edaspidi. Haridusministeeriumi ajaloo-
komisjon teebki seda.

FuUsika frontaalsed laboratoorsed

tood kaheksaklassilises koolis

A. SAVIK

F iilisika Gpetamise Uheks pohiliseks meetodiks kaheksaklassilises koolis on oOpilaste
frontaalsed laboratoorsed tood.

Laboratoorsed to6d vdimaldavad opilastel kontrollida opiku ja dpetaja seletuse
kaudu omandatud teadmiste Gigsust, konkretiseerida, tdiustada ja kinnistada oma tead-
misi. Nad voimaldavad opilastel lihtsate probleemide lahendamisel tutvuda fiiisikateadu-
ses kasutatava eksperimentaalse uurimise meetodiga, omandada uurimistéd oskusi ja
vilumusi ning luua seega tingimused edaspidiseks iseseisvaks teadmiste omandamiseks.
Oppides neile kitlesaadavate vahendite abil tundma fiiiisikalisi ndhtusi ja seadusi, oman-
davad oOpilased samaaegselt oskusi ja vilumusi md&6teriistade ja teiste laboratoorsete
vahendite kiisitsemiseks. Opilaste laboratoorsed t66d ei ole iiksnes teadmiste, oskuste ja
vilumuste kujundamise vahendiks, vaid oskuslikul sooritamisel etendavad -nad tahisat
osa ka mdbtlemise arendamisel. Laboratoorsed to6d annavad dpetajale selgema pildi iga
Opilase teadmistest ja voimaldavad Gppet6od individualiseerida. Kuid mitte igasugune
toode teostamise metoodika ei vii nendele eesmérkidele, mille saavutamise vahendiks
laboratoorsed t66d peaksid olema.

KONTROLLIVA JA KINNISTAVA ISELOOMUGA FRONTAALSED LABORA-
TOORSED TOO. Enamik laboratoorseid toid tehakse parast uue aine esitamist, kas kohe
jdrgmises tunnis v6i teema kdsitlemise 16pul kordamise ajal. Niisuguseid téid liigita-
takse:

1. Laboratoorsed t66d, mille eesmirgiks on kontrollida opitud fiiiisika seaduse Gig-
sust, kui selle seaduseni on jéutud teoreetilise arutluse teel v&i kui seadus on &pilastele
antud valmiskujul.
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Nii nditeks joutakse 8. klassis® Joule-Lenzi seaduse kisitlemisel demonstratsioonkat-
sete ja arutluste pohjal jéreldusele, et juhis eraldunud soojushulk sdltub juhti ldbiva
voolu tugevusest, juhi takistusest ja ajast, kuid missugune see séltuvus on, seda on
klassis raske kindlaks teha. Seepirast annab dpetaja arutluse 16puks seaduse valmiskujul.
Laboratoorse t66 «DZauli ja kalori vahekorra méidramine» eesmérgiks on selle seaduse
katseline kontrollimine ning kinnistamine.

2. Laboratoorsed t6od mitmesuguste fiiiisikaliste suuruste méddramiseks. Nende tééde
eesmdrgiks on anda &pilastele véimalus rakendada omandatud teadmisi praktikas, muuta
seega saadud teadmised kindlamaks ja siigavamaks. Uhtlasi véimaldavad sellised labora-
toorsed té6d Opilastel tutvuda mitmesuguste fiilisikalisté suuruste modtmise meeloditega.
Selliste t6ode hulka kuuluvad «Juhi takistuse mddramine ampermeetri ja voltmeetri
abil», «Elektrilambi véimsuse médramine», «Elektrisoojendusriista kasufeguri maédra-
mine» jt.

Et sellised kontrolliva ja kinnistava iseloomuga laboratoorsed té6d on vajalikud, sel-
les ei saa olla kahtlust, kuid nende pedagoogiline vddrtus on sageli vordlemisi madal,
ja seda just 100 teostamise puuduliku metoodika téttu.

Teoreetiliste teadmiste omandamisele ja Opilaste tunnetusvéime arenemisele avalda-
vad vdga norka méju tdidesaatva iseloomuga praktilised t66d, sealhulgas sellised labora-
toorsed 166d, kus on vaja ainult teatud tdhelepanu ja hoolikusega tdita ettekirjutatud
instruktsiooni.

Sageli tehaksegi kaheksaklassilistes koolides laboratoorsed t66d fiitisikadpikutes antud
tiksikasjalike instruktsioonide jargi, ilma et t66 eesmidrk ja teostamise plaan oleksid
eelnevalt kogu klassiga l4bi arutatud. Selline detailne instruktsioon, kus on antud vaja-
like vahendite loetelu, t66operatsioonide jarjekord ja tulemuste tabel, p&hjustab t66
mehhaanilist teostamist. Enamikul O6pilastel kujuneb selline té6 lihtsalt katsevahendi-
tega manipuleerimiseks, kusjuures neile jddb arusaamatuks, mis eesmargil {iht v5i teist
tédoperatsiconi tehakse ja millised fiiiisikalised ndhtused kalse juures ilmnevad. Sellest
tingituna ei oska nad hiljem ka edasi anda t66 sisu. Et kahest-kolmest dpilasest koosne-
vas rithmas teeb sellegi t66 dra tavaliselt iiks opilane, siis voib Gelda, et seesuguse to6-
korralduse juures jadb vdhemalt pool klassist praktiliselt dppetdost korvale. Mehhaani-
liselt tehtud laboratoorsed t66d annavad parimal juhul G&pilastele oskusi ja vilumusi
katsevahendite késitsemiseks ning fiilisika valemite mehhaaniliseks kasutamiseks, kuid
nad aitavad vdhe kaasa Opitava materjali omandamisele, ei arenda moétlemist. Laboratoor-
sete totde mehhaaniline sooritamine ongi itheks pohjuseks, miks Opilased sageli ei suuda
analiitisida neile tundmata néhtusi ega vélja selgitada, missugustele fiiiisika seadustele
vastav ndhtus allub. Tdiesti digustatud on kiisimus, miks me fiilisika tilesannete lahenda-
misel néuame lahenduse plaani, laboratoorsete téode korral aga anname lahenduse ise.
Omeli on viimased samuti iilesanded. .

Oeldu ei tdhenda sugugi, et laboratoorsete todde sooritamisel on igasugused suulised
ja kirjalikud instruktsioonid liigsed, vaid seda, et need tood ei tohi kujuneda ettekirju-
tatud t6doperatsioonidé mehhaaniliseks (ditmiseks, et Opilane peab enne (66 sooritamist
aru saama selle eesmargist ja tGooperatsioonide mottest, Opilaste loov mdtlemine areneb
iseseisvate toOde protsessis, seepdrast on vaja laboratoorsete totde teostamisel pidevalt
tosta Opilaste iseseisvuse astet.

Opilased on vdimelised mis tahes t66d iseseisvalt tegema ainult siis, kui nad on saa-
nud vastava ettevalmistuse t6os ileskerkivatest raskustest iseseisvalt vditusaamiseks. See
tdhendab, et Opilaste iseseisvuse aste t66 sooritamisel sdltub t66 raskusest, Gpilaste teo-
reetilisest ettevalmistusest, vahendite kasutamise oskusest jne.

* Koik ndited on piititud votta fulisika kursuse iihe ja sama osa kohta (Elekter,
8. klass).
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Iga laboratoorse tod ettevalmistamisel peab dpilastele selgeks saama eelseisva t60
méte ja missugused fiiiisikalised néhtused selle tegemisel ilmnevad.

FRONTAALSE LABORATOORSE TOOU PLAANIST. Iga laboratoorse t66 juures on
tarvis 'koostada t66 plaan, sest pérast selle koostamist asuvad Opilased palju teadlikumalt
t66 sooritamisele. Tavaliselt lastakse Gpilastel téd plaan koostada iseseisvalt, hiljem aru-
tatakse need ithiselt klassis 1dbi ja valitakse neist parim, Ménel juhul aga tuleb toimida
teisiti.

Nii tuleb fiiiisika kursuse uue osa juurde asumisel esimeste laboratoorsete téode juu-
res teha iihiselt pohjalik eelseisva t66 analiiiis. Siin on vajalik mitte iiksnes t66 eesmargi
ja t66 kdigus toimuvate fiilisikaliste protsesside jarjekorra viljaselgitamine, vaid tuleb
iihiselt 1abi arutada, missugused andmed on vaja saada katse teel ja missugused arvuta-
mise teel ning milliseid katsevahendeid liheb seejuures vaja. Té6kogemuste, teoreetiliste
teadmiste ja katsevahendile késitsemise oskuste suurenemisel tekivad tingimused &pilaste
iseseisvuse suurendamiseks. Edasi tuleks Opilastele teatada ainult t66 eesmdrk ja lasta
iseseisvalt koostada t66 plaan. T60 plaanide iseseisev koostamine voimaldab opilastel
omandatud teadmisi loovalt {imber to6tada ning aitab kaasa kujutluse arenemisele.

Sageli lastakse &pilastel t66 plaan iseseisvalt kodus ldbi mdelda. Seejuures tekib
kahtlus, kas nii monigi kord ei kujune selline «ldbimdtlemine» Opikus oleva instrukt-
siconi mehhaaniliseks pihedppimiseks. Et kergendada opilaste t66d, oleks otstarbekam
eelnevates tundides kasutada selliseid demonstratsioonkatseid ja lahendada iilesandeid,
mis suunaksid neid téo teostamise plaani koostamisel, kusjuures Gpilased ei tohiks teada,
et nende katsete ja iilesannete eesmirk on just selline, Sama eesmirki vdivad teenida ka
kodused iilesanded.

Niiteks enne laboratoorset t66d «Elektrisoojendusriista kasuteguri médramine» voiks
klassis lahendada jargmise iilesande:

600-vatise véimsusega elektripliidil asuv kastrul saab 40% pliidist eraldunud sooju-
sest. Mitu kalorit soojust saab kastrul, kui pliit on voolu all 20 minutit?

Koduseks iilesandeks voiks anda iilesande nr. 1369 V. Zolotovi «Fiilisika iilesannete
kogust» 6.—8. klassile ning 7. klassi opiku jargi meelde tuletada: 1) soojushulga arvuta-
mise valemi ja 2) soojendaja kasuteguri mdiste.

Ménede laboratoorsete tédde juures ei ole opilaste iseseisvuse arendamise seisukohalt
otstarbekas plaani iihiselt ldbi arutada. Opilastele teatatakse ainult t66 eesmérk. Sellis-
teks toddeks voiksid olla «Juhi takistuse mddramine ampermeetri ja voltmeetri abil»
ning «Elektrilambi véimsuse médramine».

Esimesel neist on juba nimetuses antud tooks vajalikud vahendid. Vajaduse korral
voiks sissejuhatavas vestluses vidlja tuua takistuse arvutamise wvalemid ja anda modned
tehnilist laadi napundited. T66 vormistamisel tuleks peale t66 nimetuse viljakirjutamise
nouda ainult skeemi joonestamist ja tabeli tditmist, kusjuures tabeli voiks Opetaja joo-
nestada tahvlile.

Balsernrt © | o st e S e A Takistus
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On ilmne, et moned Gpilased ei tule tooga iseseisvalt toime ja vajavad Opetaja abi.
Seejuures peaks abi olema individuaalne ja ainult suunav.

UURIMUSLIKU ISELOOMUGA FRONTAALSED LABORATOORSED TOOD. Harva
kasutatakse laboratoorseid t6id uue aine esitamisel, kuid Gpilaste vaimse tegevuse aktivi-
seerimiseks oleksid need vdgagi vajalikud.
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Vaatlused ja eksperimendid kinnitavad, et &pilaste vaimne tegevus on eriti inten-
siivne siis, kui nad juurdlevalt analiiiisivad tekkinud probleemi, kui nad selle probleemi
lahenduse otsingutes mobiliseerivad kdik omad teadmised ja elulised kogemused, arut-
levad, ldhevad faktidelt jareldustele, piiliavad iseseisvalt leida uusi lahendamismeetodeid.
Kbéike seda voimaldavad elementaarse uurimusliku iseloomuga laboratoorsed tééd, mis
Opetavad Gpilasi iseseisvalt otsima eksperimentaalsel teel wastust esitatud kiisimusele.
Uurimuslike laboratoorsete toode kaudu ei avasta Opilased loodusseadusi, vaid leiavad
iseseisvate vaatluste ja katsete pdhjal funktsionaalseid séltuvusi fiiiisikaliste suuruste
vahel, mis annab neile v6imaluse teadlikumalt ja siigavamalt tunnetada uuritava seadus-
pdrasuse olemust. Seesuguste to6de korral asetatakse Gpilane juba avastatud tédede
avastaja clukorda ja Opetatakse teda sel viisil iseseisvalt t66tama. Niisuguses uurija olu-
korras Opib Opilane tdhelepanelikumalt vaatlema uuritavaid ndhtusi ja protsesse, tegema
pohjalikumat analiiiisi ning teadlikumalt kasutama oma teadmisi ja oskusi.

Uurimuslikke laboratoorseid tdid tehes tutvuvad opilased fiilisikateaduse uurimismee-
teditega: vaatlusega, eksperimendiga jne. Kuigi kisitletavad kiisimused on kitsad, vdi-
maldavad nad Opilastel omandada teadusliku tunnetamise meetodi. Fiifisikaliste ndhtuste
teadusliku tunnetamise meetodi omandamine aitab ndhtustevahelistest pohjuslikest seos-
test aru saada ja neid seoseid leida.

Uurimuslikud laboratoorsed tédd nduavad opetajalt pohjalikku ettevalmistust. Edu-
kaks tocks aitab tublisti kaasa see, kui 6petaja demonstratsioconkatsete esitamisel avab
nende katsete loogika nii, et Opilastele oleksid ndha probleemi lahenduse leidmise teed,
kui ta avastuste ja tdhtsate katsete kirjeldamisel esitab nende Iloogika ja otsingute
protsessi.

Vaatleme ldhemalt, kuidas voiks laboratoorset téod «Juhtide jéarjestikuse iithenduse
uurimine» teha uurimuslikus plaanis.

Toéole eelnevast tunnist voiks kasutada umbes 10 minutit selleks, et anda Gpilastele
juhtide jarjestikuse iihendamise moiste ja joonestada selle iihendamise kohta skeeme.
Ulesanded vo6iksid olla jargmised:

1. Joonesta skeem nelja elekirilambi jérjestikuse {ihendamise kohta.

2. Joonesta vooluringi osa skeem, kus on jdrjestikku tihendatud elektrilamp, reostaat,
ampermeeter ja liliti.

Koduseks lahendamiseks voiks anda jargmise iilesande:

V-
R

2

Vasta antud skeemi jdrgi jargmistele kiisimustele:

1. Kui tugev elektrivool labib juhte Rs ja Rs, kui on teada, et juhti Ry ldbib vool
tugevusega 0,5 A?

2. Missugune on voltmeetri V ndit, kui voltmeetrite Vi, Vs ja V3 ndidud on vastavalt
05V,1Vija2Ve

3. Missugune on voltmeetri V ndit U, kui voltmeetrite V), V2 ja V3 ndidud on vas-
tavalt Uy, Us ja Us?
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4. Arvuta takistused Ry, Ry ja Rs, kui voltmeetrite nédidud on vastavalt 0,5V, 1 V ja
2 V nping ampermeetri ndit on 0,5 A.

Koduse iilesande juures peaks Spetaja dra nditama, missuguste varem tehtud labora-
toorsete totide tulemused tuleks enne iilesande lahendamist ldbi vaadata (nditeks «Pinge
mootmine vooluringi mitmesugustel osadel»).

Jérgmises tunnis analiiiisitakse kodust ilesannet ja tOstatatakse vestluses probleem:
millega vérdub juhtide jarjestikuse iihendamise korral vooluringi osa kogutakistus?

Jiargmine etapp on olemasolevate teadmiste alusel hiipoteesi piistitamine eelseisva t66
tulemuste kohta. Olemasolevaid teadmisi kasutades piiliavad Gpilased 166 tulemust teo-
reetiliselt ette nidha ja oma hiipoteesi kaitsta. See etapp on vdgagi tdhtis, sest ta disisip-
lineerib Opilase mdtet ja arendab loogilist métlemist. Opetajal ei ole pohjust kiirustada
iihtede hiipoteeside iimberlitkkamise voéi jdlle teiste digeks tunnistamisega. Jirgnev eks-
periment annab oOpilasele kdige veenvama otsuse ta hiipoteesi Gigsuse kohta.

Antud todle voiks jargneda kinnistamiseks Gpetaja seletus. Opetaja naitab, et teoree-
tilise arutluse tee! jGuame samale tulemusele (seda muidugi juhul, kui Opilased oma
hiipoteesi 6igsuse tGestamisel selleni ei joudnud).

OPILASTE FRONTAALSED VAATLUSED JA KATSED. Seoses dppemeetodite tdius-
tamisega on viimasltel aastatel, eriti kaheksaklassilistes koolides, leidnud laialdast kasu-
tamist Opilaste frontaalsed vaatlused ja katsed. Need liihiajalised Opilaste iseseisvad tood,
mis tavaliselt ei kesta iile 10 minuti, on téhusaks vahendiks nende tunnetusliku tegevuse
aktiviseerimisel uue aine esitamisel. Frontaalsed vaatlused ja katsed erinevad laboratoor-
setest tiodest eelkdige selle poolest, et nad on lihiajalised ja nende tulemused leiavad
juba samas tunnis rakendamist, aidates sellega kaasa Opitavate moistete ja seaduspdra-
suste paremale omandamisele.

Selliseid liihiajalisi toid kasutatakse nii &sja tundma Opitud moistete ja seaduste
konkretiseerimiseks ja kinnistamiseks kui ka uue tunnetamise vahendina. Nende tHode
suureks eeliseks ongi see, et nad voimaldavad tuua fiilisika Opetamisse senisest rohkem
uurimise elemente.

Nagu uurimuslike laboratoorsete toode puhul, nii opivad Opilased ka f{rontaalsete
vaatluste ja katsefe tegemisel iseseisvalt tundma fiilisikalisi ndhtusi ja seaduspdrasusi, ana-
liitisivad ning iildistavad fakte. Niisugused to6d annavad Opilastele oskusi ja vilumusi
katsevahendite kdsitsemiseks ja lihtsamate probleemide lahendamiseks.

Opilaste frontaalseid vaatlusi ja katseid kasutatakse:

1) mitmesuguste detailide, vahendite ja md&dteriistade (reostaat, voltmeeter) ehituse ja
todga tutvumiseks ning kehade ja materjalide fiitisikaliste omaduste tundmadppimiseks;

2) fiilisikaliste ndhtuste iseseisvaks vaatlemiseks. Siia kuuluvad mitmesugused kvali-
tatiivse iseloomuga katsed.

Nende toode (1. ja 2.) juures on tarvis oskuslikult esitada kiisimusi, millele vastamine
sunniks &pilasi tahelepanelikult vaatlema ning suunaks nende métlemist. Opilaste aktiiv-
suse ja iseseisvuse arendamise huvides ithendatakse need todd sageli Opiku iseseisvalt
kasutamisega. Kergemate teemade korral laseb Opetaja Opilastel vastava osa Opikust ldbi
lugeda ja teha kirjeldatud katsed. Nii v6ib toimida nditeks voolu toimete kisitlemisel. Ka
reostaadi, voltmeetri ja teiste vahendite kasitlemisel oleksid wvajalikud moned sellised
kiisimused, millele vastamine nduaks opilaste todd Spikuga;

3) modtmisvotete omandamiseks. Iga modteriista késitlemisel on vajalik, et opilased
opiksid seda kohe praktiliselt kasutama ja omandaksid iihtlasi m&otmisvotted. Kuivord
hésti on Gpilased omandanud moGtmisvotted, sellest soltub suurel madaral jargnevate
katsete kordaminek;

4) katseliste ililesannete iseseisvaks lahendamiseks;

5) fuiisika seaduste katseliseks kontrollimiseks;

6) Opetaja poolt esitatud probleemi frontaalseks katseliseks uurimiseks (sealhulgas
ka futsikaliste suuruste vahelise funktsionaalse sdltuvuse uurimine).

294



Viimase kolme kohta kehtib koéik see, mis on eespool deldud laboratoorsete toode
kohta;

7) probleemi iilestGstmiseks.

Sageli on otstarbekas kasutada frontaalseid vaatlusi ja katseid kasitlemisele tuleva
kiisimuse vastu huvi dratamiseks. Vaatlus voi katse tehakse iiksikasjaliku instruktsiooni
jargi ja Opilastelt noutakse katsega esilekutsutud nahtuse seletamist. Kuigi enamik opilasi
véib-olla ei oska neil olemasolevate teadmiste pdhjal ndhtuse pdhjuse kohta mdistlikku
hiipoteesi piistitada, on seesugused vaatlused ja katsed Gpilaste tdhelepanu dratamiseks
vajalikud.

Niiteks enne elektrostaatilise induktsiooni kasitlemisele asumist vdiks lasta opilastel
teha jdargmise katse:

Riputa metallpulk niidi abil statiivi kiilge nii, et metallpulk oleks horisontaalasendis.
Lahenda metallpulga iihele otsale villase riide vastu hodrutud kamm. Mida sa madrkad?
Kuidas seda nahtust seletada?

Tuleks peatuda veel iihel frontaalsete katsete kasutamise viisil. Mone teema kaisitle-
mise puhul on vdimalik teha kaks vdi rohkem frontaalset katset. Et katsed ka parima
organiseerimise korral votavad palju aega, siis ei saa Opilastel koiki vdimalikke katseid
lasta iseseisvalt teha., Niisugustel juhtudel voib lasta eri &pilasriihmadel -teha erinevad
katsed. Pdrast toode sooritamist analiiiisitakse iihiselt tulemusi ja tehakse iildistused. Nii
nditeks on Ohmi seaduse késitlemisel vdimalik iiheaegselt teha kaht frontaalset katset:

1) voolutugevuse séltuvus juhi takistusest jadva pinge korral ja 2) voolutugevuse
soltuvus pingest jadva takistuse korral.

Fiiiisika Opetamise efektiivsuse suurendamiseks kaheksaklassilises koolis on vajalik,
et dpetaja ei piirduks ainult programmis soovitatud laboratoorsete toodega, vaid kasutaks
rohkesti ka &pilaste frontaalseid vaatlusi ja katseid. See soodustab igati ka laboratoorsete
toode socritamist, sest opilastel on juba oskusi ja vilumusi vahendite kasutamiseks ning
probleemide lahendamiseks. Ménedki laboratoorsed téod saab sel juhul asendada fron-
taalsete katsetega (ndit. «Vooluringi koostamine ja voolu médimine selle mitmesugustes
osades» jt.).

Opilaste tunnetusliku legevuse aktiviseerimiseks ja iseseisvuse arendamiseks fiiisika-
tundides on tdhtis mitte ainult Spilaste frontaalsete vaatluste ja katsete arvu suurenda-
mine, vaid ka vaatluste ja katsete tundi lilitamise metoodika, Oma t66d planeerides
peaks fiilisikadpetaja vélja tootama iga teema kohta frontaalsete vaatluste ja katsete
siisteemi ning libi motlema, millal ja mis eesmérgil neid vaatlusi ja katseid teha. Jarg-
nevad Oppeaastad teevad kindlasti esialgses variandis korrektiive ja nii kujuneb mone
aasta pérast efektiivne Opilaste frontaalsete téode siisteem.
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Opilaste loova motlemise
arendamine keemiaalaste teadmiste
ja oskuste kontrollimisel

R. TANI, T. TAMMEVESK]

Keemia programm mddrab iildiselt teadmiste ulatuse ja siigavuse, kuid ei anna
vastust kiisimusele, mida opilaste teadmistest kontrollida ja kuidas kontrollida.

Kiisimused, mida Opetaja klassile esitab, peavad aktiviseerima kogu klassi matte-
t66d ja samal ajal selgitama objektiivselt Gpilaste teadmisi.

Kiisimuste formuleerimisel ja esitamisel peab keemiadpetaja silmas pidama jiargmisi
niudeid:

igas lauses peab olema loogiline alus:

igas kiisimuses on tarvis selgelt viljendada, mida iahetakse teada:

esitatud kiisimus peab andma suuna lahenduse leidmiseks;

kiisimus ei tohi suunata valele vastusele ega olla viheiitlev;

keemias on huvitavad sellised kiisimused, mis nduavad Katsete sooritamist ja nait-
like vahendite kasutamist.

Teadmiste kontrollimisel ei saa ega tohi médda minna métlemise probleemist, sest
kiisimused peavad aktiviseerima opilasi métlema. Opilaste loov métlemine s6ltub sellest,
missugust laadi vaimseid operatsioone neile esitatud kiisimused néuavad, Vastavalt
sellele ongi hakatud teadmiste kontrollimisel kasutatavaid kiisimusi jaotama madlu (66d
noudvateks ja loovat métlemist arendavateks (1),

Esimest liiki kiisimused Gpilasi ei aktiviseeri, kuid kahjuks kasutatakse keemia ope-
tamisel peaasjalikult just neid.

Naiiteks oeldakse:

jutustage vesiniku fiiiisikalistest ja keemilistest omadustest,

rddkige neutralisatsioonireaktsioonist,

jutustage elementide perioodilisuse siisteemi struktuurist, jne.

Métlemine on vaimse tegevuse kérgeim vorm, mis on {imbritseva maailma (ndhtuste)
peegeldamise vahendiks ja eduka praktilise tegevuse eelduseks. Matlemise abil peegel-
datakse tegelikkust tdielikumalt ning siigavamalt kui tajude ja kujutluste abil. Matlemine
on tegelikkuse ildistatud peegeldus, mis ongi igasuguse métlemise itheks pohitunnuseks
ja mis eraldab teda tajudest ja kujutlustest (2). Tajudes ja kujutlustes peegelduvad ainult
tiksikndhtused, kuna mdtlemises avalduvad lisaks veel nende ndhtuste vastastikused
seosed, pbhjused ja tagajdrjed (3).

Méotlemine toimub erilise vaimse tegevuse kaudu, mis realiseeritakse terve rea moi-
teliste operatsioonidena (2, 3). Eristatakse vordlemist, analiiiisi, siinteesi, abstraktsiooni,
tildistamist, konkretiseerimist, klassifitseerimist ja siistematiseerimist, mida keemiadpelaja
vastavalt teemale peab oskuslikult kasutama, et arendada &pilaste mdtlemist.

_ Motlemise motiivid, objekiid ja suunatus véivad olla viga erinevad. Olenevalt nen-
dest faktoritest tuntakse mitut liiki métlemist.

Kui subjekt lahendab iseseisvalt, omandatud teadmiste varal, teoreetilise v&i prak-
tilise iilesande voi tileskerkinud kiisimuse, kusjuures moodustuvad uued otsustused ja
moisted, siis on tegemist loova métlemisega. Loov métlemine on keeruline protsess ja
seda kdsitletakse psiihholoogilises kirjanduses kui produktiivset métlemist. Loovat mot-
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lemist iseloomustab voimalus luua midagi uut, lahendada mdni {ilesanne, mida indiviidil
isiklikus elus varem pole ette tulnud.

Oppeprotsessi {ilesandeks on mitte ainult varustada opilasi keemiaalaste teadmistega,
vaid arendada ka oskust kasutada neid teadmisi praktikas ja iilesannete lahendamisel.
Et seda teha, tuleb omandatud teadmised koéigepealt reprodutseerida, alles seejdrel saab
hakata nendega opereerima. On selge, et kooli ees seisev iilesanne — anda Gpilastele
piisivad ja kindlad teadmised ning varustada neid loova métlemise wvoitetega — on
tdidetav iiksnes siis, kui koos teadmiste andmisega kujundatakse pidevalt métlemis-
vilumusi ja siivendatakse iiksikuid méotlemisoperatsioone.

Keemia Opetamine pakub selleks eriti hdid vOimalusi, sest saadud teadmisi on voi-
malik kohe rakendada praktiliste katsete tegemiseks ja iilesannete lahendamiseks. Eks-
perimenteerimisel ja iilesannete lahendamisel teadmised kinnistuvad ning omandavad
uue kvaliteedi. Tdhtis on eksperimentaalsete ja teoreetiliste {ilesannete esitamise wiis.
Kui probleem on esitatud nii, et selle lahendamisel teadmised reprodutseeruvad samas
jdrjekorras, nagu oOpilased neid omandasid, siis areneb probleemi lahendamisel ainult
reprodutseeriv métlemine. Probleem tuleb aga esitada nii, et selle lahendamisel endiste
assotsiatsioonide aktualiseerimine oleks vélistatud. On tarvis saavutada olukord, et iiles-
ande tingimuste analiilisimisel aktualiseerunud teadmised nendega opereerimisel iimber
grupeeritaks, uuesti siistematiseeritaks ja nende vahel uued seosed avataks.

Tekib iseseisev, indiviidi suhtes uus méte. Loov modtlemine on seotud vaimse pingu-
tusega, otsitakse midagi uut, luuakse teadmiste vahel uued seosed. Loova métlemise
arendamisel on tdhtis problemaatiliste situatsioonide tekitamine.

Keemia dpetamine pakub selleks rohkesti voimalusi. Problemaatilise situatsiooni loo-
miseks vo6ib kasutada heuristilist vestlust uue materjali esitamisel ja anda Opilastele
iseseisvalt lahendada iilesandeid. Ulesanded peavad aga olema koostatud nii, et nende
taitmine ei kujuneks &pikus toodud néidisiilesande reprodutseerimiseks. Ulesanne peab
olema omaette probleem, mille lahendamine on vdimalik varem omandatud teadmiste
analiiiisimisel, siinteesimisel ja iildistamisel. Ulesanneteks vdivad olla ka eksperimen-
taalset laadi tood.

Kahjuks praktiseerivad paljud Opetajad keemia iilesannete lahendamisel standard-
seid votteid (virde koostamine), kuid lahendamine standardsete votetega lakkab olemast
loovat mdtlemist noudev probleem.

Loova motlemise arendamiseks pakub soodsaid vdimalusi keemiline konstrueerimine,
mis néuab teadmiste rakendamist uues situatsioonis ja kus puudub endise kogemuse
reprodutseerimise voimalus. Kahjuks on meie keemiabpetajad sellele t66loigule luba-
matult vihe tdhelepanu podranud.

Problemaatiliste situatsioonide loomiseks pakub hdid v&imalusi teadmiste kontrolli-
mine, sest just siin esitatakse 0&pilastele kiisimusi, antakse lahendada iilesandeid jne.

Loova mbtlemise arendamisel peab tdhelepanu pédrama tdhtsamatele motlemise oma-
dustele, keemias aga on teiste omaduste korval eriti tdhtsad mdtlemise loogilisus, ise-
seisvus, stigavus ja liikuvus.

Matlemisoperatsioonide siivendamine keemias tekitab spetsiifilised métlemisvilumused
ja seetdttu saabki rddkida «keemilisest» motlemisest. «Keemiline» mdtlemine pole mingi
métlemise eriliik, vaid selle sisuks on keemiaalased teadmised. «Keemilise» mdtlemise
omapédra seisab konkreetse ja abstraktse iihendamises, sest konkreetsetelt makromaailma
nahtustelt minnakse iile abstraktsetele makromaailma ndhtustele.

Teadmiste kontrollimisel keemias esitatakse tavaliselt Spilastele kiisimusi ja f{iles-
andeid, mis on trafaretsed ning sisaldavad materjali dpiku teatud 16igu ulatuses. Kiisi-
muse sdnastus sarnaneb alatihti 6piku vastava teema pealkirjaga. Loomulikult reprodut-
seeruvad siis vastamisel teadmised ja nendevahelised seosed samas jdrjekorras, nagu
need on opikus. Sellega arenevad mélu ja reprodutseeriv mdtlemine, kuid loovat mot-
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lemist ei toimu, teadmised endistest raamidest ei vilju, uusi seoseid ei tunnetata ja
motlemisoperatsioonide intensiivseks rakendamiseks &pilastel vajadust ei teki.

Seega peavad dpetaja kiisimused keemias looma teadmiste kasutamiseks uue situat-
siooni, millega oleks vilistatud teadmiste reprodutseerimine endises .jarjekorras. Opilasi
tuleb suunata néhtuste pShjusi otsima, leidma iga nihtuse tagajdrge, praktilist raken-
damist, avama ainete vastastikuseid seoseid, klassifitseerima omandatud teadmisi, neid
siistematiseerima ja vordlema. Selline tegevus opilastele meeldib, suurendab huvi tead-
miste omandamise vastu ja suunab edasisele loomingulisele tegevusele.

Vaatleme alljargnevalt méningaid métlemist arendavaid keemia kiisimusi, kusjuures
toodud ndited on keemia kursuse mitmesugustest osadest. Neid kiisimusi voime liigi-
tada jdrgmiselt:

1. Kiisimused nihtuste pdhjuste selgitamiseks, Niiteid: a) Miks kulgeb neutrali-
salsioonireakisioon alati 16puni? Tooge nditeid ja kirjutage reaktsiooniv@rrandid.

b) Miks ei kilmu veekogud talvel péhjani?

¢) Miks on inimestel korgmdgedes raske hingata?

Opik seesugustele kiisimustele konkreetset vastust ei anna ja vastuse leidmiseks
peab Gpilane loovalt mdtlema. Néhtuste pdhjuste véljaselgitamiseks on tarvis nahtust
analiiiisida, olulised tunnused abstraheerida, iildistada, vérrelda. Teadmistega opereeri-
takse mitmekiilgselt ja métlemisvilumus siiveneb. Selle tulemusena saavad opilased teada
midagi uut, seega on ka mdtlemine loov.

2. Kiisimused nidhtuste tagajirgede miframiseks. Iga ndhtus vaib olla paljude
nahtuste pohjuseks ja ise olla iithe vdi mitme nihtuse tagajdrjeks. Kiisimused nédhtuste
lagajdrgede leidmiseks arendavad &pilastes dialektilist tunnetust.

Naiteid: a) Soe, teemandi ja grafiidi poletamisel tekkis siisinikdioksiid, Millele viita-
vad katse tulemused?

b) Miks ei tohi keemilisi reaktiive hoida etiketita pudelites ja purkides?

3. Kilsimused vordlemiseks. Siin v6ib esitada kiisimusi, mis nduavad tiielikku vérd-
lemist.

Niiteks: a) Varrelge siisinikmonooksiidi omadusi vesiniku omadustega (nduda nii
fuiisikaliste kui ka keemiliste omaduste vordlemist);

b) vérrelge omavahel kéiki siisinikmonooksiidi ja siisinikdioksiidi omadusi.

Kuid voib esitada ka kiisimusi, mis nduavad ainult osalist vordlust, néhtuse teatud
kiilgede vordlemist.

Naiteks: a) vorrelge kaltsiumoksiidi keemilisi omadusi siisinikdioksiidi keemiliste
omadustega; 7

b) vorrelge raua ja alumiiniumi keemilisi omadusi.

Sellesse kiisimuste liiki kuuluvad ka kiisimused nihtuste véi ainete erinevuste selgi-
tamiseks.

Naiteks: a) Missugused erinevused on hapniku ja vesiniku keemilistel omadustel?

b) Missugused erinevused on siisinikmonooksiidi ja siisinikdioksiidi keemilistel oma-
dustel? .

4. Kiisimused iseloomulike seoste selgitamiseks. Uheks alaliigiks nende kiisimuste
bulgas on klassifikatsioonis avalduvate vastastikuste seoste selgitamine

Tavalistel kiisimustel, nagu: kuidas jaotatakse aineid (liht- ja liitained), pole vaartust,
sest Opilane lihtsalt 6pib klassifikatsiooni pihe ja vastab milule toetudes. Ainete vas-
tastikuste seoste tundmist tuleb kontrollida nii, et avalduks praktiline ainete klassifit-
seerimise oskus

Naiteks: On antud jargmiste ainete valemid: Mg, MgCl, HNOs, K, SO,, NaOH, CaO,
S, Ca(OH);, H,504 KCI. Kirjutage vilja kéik liitainete valemid ja nende keemilised
nimetused ning markige, missuguste iihendite klassi need kuuluvad.

Seda liiki kiisimus arendab analiliisimise, abstraheerimise, iildistamise ja klassifit-
seerimise oskust.
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Teine alaliik kiisimusi on geneetilise vastastikuse seose selgitamiseks. Ainete klasside
vastastikuse seose kohta esitatavad kiisimused on sisuliselt iilesanded, sest teadmiste
kasutamiseks on uudne situatsioon ning endisi seoseid ei reprodutseerita.

Naiteks: a) kirjutage reaktsioonivérrandid jargmiste keemiliste muundumiste kohta:

Ca(OH); — CaCly; — CaSOy;

b) kirjutage puuduvate ainete valemid jdrgmistes reaktsioonivérrandites ja vérdsus-
tage mélemad vorrandipooled:

AgNOs -+ ..... = AgCl+.....
..... + HeSO4 = MgSOy + . ....

¢) missugused jdrgmised ained reageerivad omavahel: Zn, HCI, CafOH),, H,O,
Pb(NO3);? Kirjutage kulgevate reaktsioonide vorrandid;

d) missugused jdrgmised paarikaupa toodud ained reageerivad teineteisega: tsink ja
vasksulfaadi lahus; kaaliumkloriidi- ja hdbenitraadi lahus; kaltsiumhiidroksiidi lahus ja
vadvelhappe lahus; kaltsiumoksiid ja naatriumhiidroksiidi lahus; siisinikdioksiid ja sool-
happe lahus. Kirjutage kulgevate keemiliste reaktsioonide vorrandid:

€) valige antud ainete hulgast baariumsulfaadi saamiseks vajalikud: baariumoksiid,
baariumkloriidi lahus, lahjendatud véddvelhape ja vesi. Valmistage eksperimentaalselt
baariumsulfaat ja kirjutage reaktsioonivérrandid;

f) ldhtudes happelisest oksiidist (aluselisest oksiidist) ja alusest (happest), kirjutage
jargmiste ainete saamiseks reaktsioonivérrandid:

MgSOy; NasSO; jne.;
g) kirjutage jdrgmiste ainete saamiseks reaktsioonivorrandid neljal erineval wviisil:
Cas(POy)s; MgCO; jne.;

h) valmistage jargmised ained wvahetusreaktsioonide teel: AgCl; CaSOy; PbCl,. Kir-
jutage reaktsioonivorrandid. ”

5. Kiisimused keemilise ndhtuse sdltuvuse mdidramiseks reaktsiooni tingimustest.
Keemilise reaktsiooni kulgemine sdltub reaktsiooni keskkonna tingimustest. Sellele kiisi-
muste rihmale tuleb iildiselt senisest suuremat tdhelepanu poorata.

Naiiteks: Missugustel tingimustel tekib sbe pdlemisel siisinikdioksiid ja missugustel
stisinikmonooksiid? Jne.

6. Kiisimused ndhiuste uute kiilgede avamiseks. Iga keemiline ndhtus on mitme-
kiilgne ja seetSttu tuleb Opetada nahtusi vaatlema kdigis nende seostes ja vastastikus-
tes suhetes. Opilaste siistematiseerimise ja analiiiisimise oskuse siivendamiseks on tarvis
teadmiste kontrollimisel tdhelepanu poéodrata ka sellele aineldigule.

Teadmiste kontrollimisel ja kordamisel on otstarbekad nditeks jargmised kiisimused:

a) naatriumhiidroksiidi lahus reageerib ortofosforhappe lahusega. Kirjutage reakt-
siconivorrand, mddrake, missugusesse reaktsiooni tiilipi see reakisioon kuulub, ja pdh-
jendage;

b) vordsustage jdrgmiste keemiliste reaktsioonide vorrandite modlemad pooled ja
tommake joon alla asendusreaktsioonidele

CuO + Hy; = Cu + H,0,
S0;3 + H,0 = H,80,

Na + HCI = NaCl -+ H,,
H; + Oy = H30.

7. Kiisimused, mis nouavad iiksikndhtuste viimist iildise alla. Uldistamise abil
luuvakse keemiast terviklik ettekujutus, kuid tldistamisele eelneb nihtuste analiiis ja
oluliste omaduste abstraktsioon.

Niiteks: Missugusesse anorgaaniliste iihendite klassi kuuluvad kaalivietised?

Missugusesse reaktsiooni tiilipi kuuluvad wvesiniku saamine tsingist ja soolhappest?

8. Kiisimused, mis nduavad toestamist. Toestamine arendab loogilist métlemist kee-
mias, mida on vdimalik laialdaselt rakendada. Toestamisel kasutatakse analiilisimise,
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abstraheerimise, ildistamise, konkretiseerimise ja siinteesimise operatsioone. Testamist
nbuavad niisugused kiisimused, nagu: tdestage, et kaltsiumoksiid on aluseline oksiid,
vOi tOestage, et piirituse pdlemisel tekib siisinikdioksiid.

9. Kiisimused, mis nduavad iseloomustamist. Mingi nihtuse iseloomustamiseks on
tarvis koigepealt iseloomustatavaid objekte igakiilgselt analiitisida, abstraheerida, olulised
omadused siinteesida ja siistematiseerida. Ainete iseloomustamist ndudvatele kiisimus-
tele vastamine eeldab, et Gpilased on faktilise materjali omandanud ja oskavad sellega
opereerida,

Niiteks: Iseloomustage siisihapet.

Iseloomustage pdlevkivi kasutamist Eesti NSV-s.

10. Kiisimused nihtuste, teaduslike avastuste ja iecoriate tdhtsuse miiiramiseks,
Keemia kursuse alguses &pitakse tundma atomistlik-molekulaartecoriat, aine massi jaa-
vuse ja aine koostise piisivuse seadust. Teadmiste kontrollimisel peab jdlgima Opilaste
oskust hinnata atomistlik-molekulaarteooriat ja keemia pdhiseaduste tdhtsust, samuti
oskust neid seadusi kulgevate nédhtuste seletamisel rakendada.

Nditeks: Miks on wvesiniku ja hapniku iihinemisel tekkinud vesi ja looduslik vesi
sama koostisega?

Miks peavad reaktsioonivérrandi mélemad pooled olema alati vordsustatud?

Kuidas seletada aine koostise piisivuse seadust atomistlik-molekulaarteooria pchjal?

Missugune téhtsus on D. Mendelejevi poolt avastatud perioodilisusseadusel? Pohjen-
dage oma seisukohti. ’

Omaette tdhtsus Opilaste motlemise arendamisel on eksperimenti ndudvatel kiisimus-
tel. Eksperimendi teostamisel on kdige otsesemalt iihendatud konkreetne abstrakisega.
Opilastele on alati meelepdrane eksperimenteerida. Eksperimentaalsed iilesanded v&ib
jagada kvalitatiivseteks ja kvantitatiivseteks.

Kvalitatiivsed iilesanded omakorda jagunevad jargmiselt:

A. Ulesanded ainete eristamiseks. Niiteks: Miérake, missuguses klaassilindris on
hapnik ja missuguses Bhk.

Madrake, missuguses katseklaasis on happelahus ja missuguses leeliselahus.

On antud kolm katseklaasi virvitute labipaistvate lahustega. Médrake, kus on happe-
lahus, kus leeliselahus ja kus vesi. Vajalikud reaktiivid peavad oOpilased wvéljapandud
ainete hulgast ise valima.

B. Ulesanded ainete valmistamiseks. Siin on kasutatavad jdrgmised voimalused.

Antud reaktiivide hulgast valib Gpilane néutava aine saamiseks vajalikud ldhteained
ja teeb vastava katse.

Antud on ainult reaktsiooni tiiiip, mille teostamisel opilane saab aine valmistada,
vajalikud reaktiivid valib ta ise ja teeb katse.

Antud reaktiividest otseselt ndutavat ainet valmistada ei saa, vaid enne tuleb wval-
mistada iiks ldhteaine ja alles seejdrel vajalik aine.

Antud reaktiividest on vaja valmistada aine mitmel erineval meetodil,

C. Ulesanded ainete puhastamiseks lisanditest, Keemia Oppimise alguses kasuta-
takse peamiselt mehhaaniliste lisandite eemaldamist filireerimise, setitamise ja auruta-
mise teel. Hiljem kasutatakse aga ka keemilisi meetodeid, mis on loova mdtlemise
arendamise seisukohast tdnuvddrsemad.

Nditeks: Puhastada hapnik siisinikdioksiidi lisandist,

Eraldage vddvelhappe lahusesse sattunud soolhape keemilisel teel.

(Jirgneb.)
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H iljuti avaldatud EKP Keskkomitee ja
Eesti NSV Ministrite Néukogu mdd-

ruses «Vabariigi kehakultuuri ja
spordi edendamise abinbude kohta» on
antud konkreetsed tilesanded kehakultuuri-
lilkumise edasiarendamiseks, sealhulgas ka
koolinoorte kehalise kasvatuse olukorra
parandamiseks.

Seoses teaduse ja tehnika kiire arene-
misega, millega kaasneb fiitisilise t66 jirsk
vihenemine, on téusnud pdevakorrale
elanikkonna aktiivne kehakultuuriga tege-
lemise vajadus. Eriti terav on vajadus
selleks oOppiva noorsoo hulgas, sest seoses
pingelise éGppetddga ja paljudele mitte
viithem pingelise klassivilise tegevusega on
tunduvalt suurenenud Opilaste vaimse te-
gevuse koormus.

Opilaste vaimse koormuse reguleerimine
on muidugi pdevakorral omaetie kisimu-
seng, Kuid vaimse tegevuse vaheldusena
on ténapideva kooli péhiiilesandeks oppiva
noorsoo regulaarne tegelemine kehakul-
tuuri ja spordiga.

Pirnu linna koolides on piiiitud viimastel
aastatel iiht-teist selles suunas teha. Keha-
lise kasvaluse kiisimused on leidnud vaja-
liku koha  haridusosakonna {t&déplaanis.
Koolinoorte kehakulluuri- ja sporditoc
probleemid qn olnud arutusel haridusnou-
kogu koosolekuil, mitmesugustel épetajale
tilelinnalistel néupidamistel ja koolide
oppendukogudes.

Haridusosakond on juhtinud ja kontrol-
linud kehalist kasvalust koolides oma ins-
pektorite (senini peamiselt {iihiskondlike
inspektorite), direktorite ja nende aseldil-
jate néupidamiste, kehalise kasvatuse ope-
tajale seminaride jne. kaudu. Inspekleeri-
mise {ulemustest kokkuvditeid tehes ana-
liiisime ka kehalise kasvaluse olukorda
teatavas koolis v6i sifs mitmes koolis
kokkuvdetuna.

Kiesoleval éppeaastal on meie koolides
eriti vaatluse all oppe- ja kasvatustié tase
algklassides. Koos leiste algklasside 166
probleemidega analiiiisisime veebruaris loi-
munud haridusnéukogu koosolekul ka alg-
klasside kehalise kasvatuse kisimusi.

Koolinoorte kehakuliuuri ja spordi aren-
damiseks oleme igal aastal andnud vilja
mitu kiskkirja ja juhendit. Pdarast selliste

Koolinoorte
kehakultuuri- ja

spordit6o
organiseerimise
kogemusi

H. ROOSVEE,
Pédrnu linna haridusosakonna juhataja

kiiskkirjade véljasaatmist koolidele kont-
rollime aeg-ajall nende lditmist. Kontroll
on pandud osakonna koolide inspektoritele,
kes esitavad selle kohta &iendi. Oiendile
alusel arutame kiskkirja voi antud juhen-
dite taitmise olukorda kas direktorite néu-
pidamiste]l v6i kehalise kasvaluse opelajate
sekisioonis. Méodunud aastal nditeks saat-
sime koolidele ka ringkirja, kus analiiiisi-
sime haridusnéukogu koosolekul kinnita-
tud iirituste tditmise olukorda koolides
ning juhtisime ménede koolide direktorile
tdhelepanu sellele, mis péhjusetult oli
tegemata jiaetud. Samas tutvusiasime mo-
nede koolide t6ékogemusi, eelkéige ldien-
davalte kehalise kasvatuse iirituste lilita-
misel Gppeprolsessi.

Missuguseid taiendavaid kehalise kas-
vatuse iiritusi on meil siis korraldatud?

Uhenduses ppeaasta 16pul, aprillis-mais,
lastel kevadvésimuse ilmnemisega otsustati
mitmes koolis katsetada pdrast 3. voi 4.
tundi virgutusvéimlemisega. Véimlemisl
peeti olstarbekaks ja niitid rakendatakse
virgutusvéimlemist, alates 5. klassist, k6igis
koolides. Ligi pooltes koolides tehakse
seda siigisel ja eriti kevadel valjes. 1. ja
2, keskkoolis ja 6. 8-klassilises koolis toi-
mub see jiargmisell.

Oppepieva teisel poolel, kindlaksmidra-
tud tunni ajal, antakse kooliraadio kaudu
signaal akende avamiseks ja virgutusvoim-
lemiseks valmistumiseks. Méni minut hil-
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jem antakse raadio teel edasi lindile vée-
fud (paari nddala jaoks) harjutuste komp-
leks, mille jiargi Gpilased klassides soori-
tavad 8—10 minuti véltel virgutusharju-
tusi. Seefirel jatkatakse 6ppetdéd.

Pdarnu 4. keskkoolis ja 5. 8-klassilises
koolis tehakse virgulusharjutused &ppe-
péieva teisel poolel selleks ettenihtud pike-
mas vahelunnis hédsti 6hustatud koridorides.
Juhendavad klassijuhatajad voi selleks
eltevalmistatud opilasinstruktorid, kellele
loélavad vastavad harjutuste kompleksid
vélja kehalise kasvaluse épetajad.

Viimati mainitud variandi jirgi véimel-
dakse siigisel ja kevadel ka valjas, 2.
keskkoolis  tehakse virgutusharjutused
viljas hoovis kooli raadio vahendusel. Sel-
leks paigutatakse akendele voimsad valju-
haaldid. Opilased on endile kohad «sisse
votnud» klasside kaupa kiassijuhataja véi
instruktori jarelevalve all,

Parnu 4. keskkoolis on 5.—7, klassi tun-
niplaanis veel iiks kord néddalas iihiskondli-
kus korras antav tdiendav kehalise kasva-
luse tund, Selle annab klassijuhataja, ja
kui ilmastik vihegi lubab, toimub see alati
viljas.

2. ja 4. keskkoolis ning 6. 8-klassilises
koolis on meil ujumise eriklassid fa; 1.
keskkoolis kergejoustiku eriklass. Kuidas
need komplekteeritakse? Juba mitmendal
aastat rakendasime nende koolide 4. klas-
sides kohustuslikku ujuma Gpetust ja mdo6-
dunud oppeaastal 1. keskkooli 4. klassides
ka kergejoustiku  Gpetamist. Jédrgmisel
oppeaastal, neljandate klasside iileminekul
viiendasse, moodustatakse seal kahest vdi
kolmest paralleelklassist iiks ujumise véi
kergejoustiku eriklass. Selle klassi komp-
lekteerimisel arvestatakse ‘muidugi vane-
mate soove ja lapse enda huvi, véimeid
ja eeldusi vastava spordiala harrastami-
seks. Kui 4. klassides oli ette néhtud kéi-
gile kaks taiendaval kehalise kasvaluse
tundi vastava spordiala kohustuslikuks
Opetamiseks, siis eriklassides dpetatakse
seda ala juba neli tundi nadalas.

Ujumist ja kergejéustikku d&petavad
ning eriklasside lreeningutunde annavad
ujumiskooli ja spordikooli lreenerid, kes
saavad muidugi ka vastaval tasu, nagu
favalise lreeningu eest spordikooli Gppe-
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gruppidega. Taiendavad kehalise kasvatuse
tunnid eriklassides on véetud Uldharidus-
liku kooli tunniplaani. Eriklassid t6étavad
eri programmi jiargi kuni 8. klassini, Eri-
klassi 6pilastele pannakse erialane kinne
ka klassitunnistusele, samuti méjutavad 4.
klassides kohustuslik kergejéustiku ja uju-
mise Gpetus suurel médral kehalise kasva-
tuse iildhinnet.

Mitmes Piarnu keskkoolis on iitheks fakul-
tatifvseks aineks 9. ja 10. klassides keha-
line kasvatus.

Kehalise kasvatuse {lunni efektiivsuse
suurendamiseks, eriti algklassides, oleme
3. ja 4. klasside kehalise kasvatuse tunnid
andnud vastava eriala spetsialistidele véi
siis kehalises kasvatuses tugevamatele alg-
klasside Gpetajatele.

Kirjutamata seaduseks on algklasside
tundides nn. kehakultuuripausid, mis on
eriti  tihisad jillegi Gppepéeva teisel
poolel.

Mﬁddunud oppeaastal pédrasime eri-
list tahelepanu KSU  «Nooruses

vabariikliku spartakiaadi eftevalmis-
tamisele. Eelmistel spartakiaadidel olime
esinenud usnagi tagasihoidlikult ja viien-
dast kohast kdérgemale Pdarnu koolincored
ei tousnud. Seekord oli koolinoorfe iile-
vabariigilise spordipeo kohaks Pérnu ja
me (ahtsime oma kodulinnas iga hinna
eest esineda paremini kui eelmiste] spar-
lakiaadidel, Arutasime kiisimust kooli juh-

tidega, koondvdistkonna freeneritega ja
kehalise kasvatuse 6&petajatega. Téétanud
vélja «lahinguiilesanded» ning kaalunud

koiki véimalusi, leidsime, ef meil on eel-
dusi kolme esimese hulka pidsemiseks,

Spartakiaadiks elte valmistuma asudes
pidasime silmas, et ka spartakiaad ise tuleb
organisatsiooniliselt hésti korraldada, Sead-
sime eesmirgiks hakata juba éppeaasta
esimestel kuudel igas koolis, igas klassis,
igas treeningugrupis, kogu linnas elama
Koolinoorte suureks spordipeoks etteval-
mistumise tdhe all.

Uheks akuutseks probleemiks oli koond-
voistkonna liikmete tihiskondliku (66 koor-
muse reguleerimine. Tavalisell on ju nii,
et see, kes legutseb ithel alal histi. on
voimekas ka teisel alal, Ja pahatihti tuleb



ikka nii wvalja, el sportlased on akliivsed
mitmel alal ning neile antakse ka mitme-
suguseid iihiskondlikke lisakohustusi. Spar-
takiaadieelsel ajal téusis aga tunduvall
treeningukoormus ja kui thiskondlike ko-
hustuste arv ei vihenenud, siis pidi kuskil
miski rebenema. Ja enamasti toimus see
rebenemine ikka Oppimise arvel vdi siis
jaddi lihtsalt treeninguilt dra.

Korraldasime treenerite ja klassijuhata-
jate iithise néupidamise, sest saab ju Opi-
laste koormust kdige paremini reguleerida
just klassijuhataja. Peale selle korraldati
kéigis koolides spordikooli lreenerite ja
dpetajate iihised néupidamised, kus péhja-
likult kaaluti koolis éppivate koondvdaisi-
konna liikmete kditumist, oppeedukust ja
tihiskondliku 166 koormust. Koosolekule
kutsuti ka mitmed koondvéistkonna liik-
med, kellega asjad péris korras ei olnud.
Koondvéistkonna eltevalmistamist arutati
veel koolide direkiorite, kehalise kasva-
luse dpelajele fa (reenerite noupidamisel
haridusosakonnas.

Veel kord olid need kiisimused arutlusel
kevadisel dppevaheajal toimunud tilelin-
nalisel klassijuhatajate néupidamisel, Kuigi
me nende abinéude rakendamisega pare-
mate oppursportlaste thiskondlikku lisa-
koormust tdielikult ei likvideerinud (see el
saagi olla omaette eesmirgiks), saavula-
sime siiski, et koondvéistkonna liikmeile
hakati {reeninguist osavétlu lugema pdhi-
liseks tihiskondlikuks tilesandeks. Ja mis
kdige tdhisam: koondvéistkonna litkmete
oppeedukus, kdaitumine ja (reeninguist osa-
vatt kuulusid niild koolide igapdevase
tahelepanu orbiiti.

Selle kiisimusega tegeles pidevalt ka
KSU «Nooruse» Pidrnu ndukogu. Kéik
need péhimétted on maksvad ka kaesole-
val Oppeaastal. Peamine tdhelepanu on
niitid poérated vabariigi koolinoorte koond-
vaistkonna kandidaatidele.

Koigis koolides ‘on vilriinidele voi
autahvlitele vélja pandud koondvdist-
konna kandidaatide fotod véi nimed.

Nende oppeedukus, kditumine ja  treenin-
gutest osavélt on nii dpetajuskonna kui ka
koolide  kehakultuurikollektiivide huvi
keskuses,

Mébdunud aastal organiseerisime linna

duslike

koolinoorte koondvéistkonna liikmete ja
nende treenerite iithise kokkutuleku, kus
esitasin kokkuvétie treenimistéést ning
kéditumise ja Oppeedukuse olukorrast.
Koolinoorte elle seali iilesanne tulla vaba-
riiklikul spartakiaadil vihemalt kolman-
daks.

Tublit té6d tegid koondvéistkonna elle-
valmistamisel Pdrnu laste spordikooli ja
ujumiskooli treenerite kollektiiv.

Kogu seda pingelist eltevalmistustéod
kroonis edu — tulime vabariiklikul Kooli-
noorte spartakiaadil ildjarjestuses (eisele
kohale.

Kehal;r'seks kasvatuseks paremafe tin-
gimuste loomiseks oleme viimasel
ajal pééranud rohkem tahelepanu
koolide spordibaaside korrastamisele” ja
uute ehitamisele. Aasta alguses arutali
Parnu linna tditevkomitee istungil tldhari-
koolide materiaalse Gppebaasi
tugevdamise ja sisulise 166 parandamise
abindude plaani. Selles on ka hulk uri-
tusi koolinoorte kehakultuuri- ja spordi-
166 parandamiseks. Muu hulgas kinnitati
koolide spordibaaside korrastamise ning
ehitamise plaan aastaiks 1966—1870.
Juba eelmisel aastal korrastas Parnu
1. keskkoo! iihiskondlikus korras oma
spordiviljaku ja 7. 8-klassiline kool sai
endale uue spordiviljaku. Alustati inter-
naatkooli staadioni ehitamist. 1967. aastal
on elte nidhtud Pdrnu 3. keskkoolile ja
spordikoolile iihise harjulusviljoku raoja-
mine «Kalevi» staadioni tagusele maa-
alale. Uue vaimla saab 7. 8-klassiline kool
ning kapitaalremont tehakse 4. keskkooli
ja 6. 8-klassilise kooli spordiviljakuil.

Km me seni hindasime ja reastasime
koole kehalises kasvatuses ainull
ilelinnalise spartakiaadi tulemusie
pohjal, siis nilitd oleme leidnud selleks
meie arvales oiglasema maéddupuu,
Alustasime koolidevahelise iilevaatusega-
vdistlusega «Parim kool kehalises kasvatu-
ses». Niisugune (levaatus-véistlus toimub
igal aastal ajavahemikus 1. seplembrist
kuni jargmise aasta 1. sepiembrini,
Ulevaatuseks-vaistluseks on koolid jao-
tatud kahte rithma: keskkoolid ja 8-klassi-
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lised koolid. Ulevaatuse-véistluse kohta on
vilja téétatud tiksikasjalik juhend, kusjuu-
res arvestatakse jargmisi alasid:

1) kooli kehakultuurikollektiivi sisuline
téa,

2) idlelinnalistest véistlustest osavélt ja
seal saavutalud tulemused,

3) jargusportlaste ettevalmistamine,

4) spordimeisterlikkuse tase koolis (siin

on aluseks kuulumine wvabariigi Kkooli-
noorfe koondvdistkonda ja saavufatud
kohad KSU «Nooruse» iilevabariigilistel
vaistlustel),

5) valmis kodumaa kaitseks (VKK) mir-
ginormide (ditmine.

Voitjaks tulnud koole autasustavad
Pérnu linna haridusosakond ja KSU «Noo-
ruse» Parnu néukogu rahalisie preemiate,
rdndduhinna ja diplomitega.

Eraldi autasustatakse diplomite ja md-
lestusesemetega iilevaatusel-voistlusel sil-
mapaistnud kehalise kasvaluse Gpetajaid ja
opilasi-spordiaktiviste,

Lisaks eelmirgitud kiisimustele oleme
viimasel ajal haridusnéukogus arutanud
ka veel kehalise kasvaiuse olukorda kooli-
celsetes lasteasutustes ning {tildhariduslike
koolide ujumise ja kergejéustiku eriklas-
side tdod.

Haridusosakond on néudnud koolidelt
kindlate sporditraditsioonide siivendamist.
Meie koolidel on kujunenud traditsiooniks
stugisesed, talvised ja kevadised spordi-
pievad. Igal koolil on kindlad sdprusside-
med leiste linnade ja rajoonide koolidega,
kellega korraldatakse traditsioonilisi mats-
kohtumisi mitmel spordialal. 9. mail, s. o.
véiduptihal ja 23. septembril, Pdarnu fasist-
likest okupantidest vabastamise aastapie-
val, lihevad matkama kéik, alates esimes-
test klassidest kuni abilurientideni.

Oleme seadnud endale iilesande keha-
kultuuri ja spordi, tervise tugevdamise,
karastamise ja hiigieeniliste harjumuste
kasvatamise kiisimusi késitleda ka klassi-
Jjuhatajatundides.

Kehajfse kasvatuse lunni sisuliste kii-
simuste lahendamine séltub suurel

midral kehalise kasvaluse opetajate
kvalifikatsioonist jao kogemustest, muidugi
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liheb vaja ka omajagu entusiasmi. Enamilk
Pirnu koolide kehalise kasvatuse Gpetajaid
on kérgema haridusega ja teevad oma
l66d, nagu dGeldakse, siidamega. Kuus
kehalise kasvatuse dpetajai on NLKP liik-
med. Opetajate kvalifikatsiooni t8stmise
eesmiirgil on suure (66 dra teinud {ilelin-
naline ainesektsioon, mida aastaid juhtis
4. keskkooli opetaja H. Nikk ja alates
kiesolevast dppeaastast juhib 2. keskkooli
dpetaja O, Uibo.

To6kogemuste saamise eesmirgil on meie
kehalise kasvatuse opefajad kiilastanud
mitmeid Eesti ja vennasvabariikide koole,
Méédunud aasta I6pul kéidi sel eesmiirgil
Leedu NSV Kaunase koolides.

EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Minist-
rite Néukogu mééruses «Vabariigi keha-
kultuuri ja spordi edendamise kohtas on
deldud, et koolides ja kérgemales Gppe-
asulustes ei pithendata kehalisele kasva-
tusele kui noorsoo fervete eluviiside ja
fliisilise  ettevalmistuse iihele lahtsamale
eeldusele vajalikku tihelepanu, mistétiu
Opilaste spordimeisterlikkuse lase, nende
sportlik ja moraalne karastus on sageli
madal.

Selle probleemi paremini lahendamiscks
oleme otsinud jirjest uusi vorme ja mee-
todeid ning, nagu eeléeldust nahtub, ra-
kendanud tdiendavaid abindusid 6pilaste
kehaliste véimete arendamiseks, kehakul-
tuuri ja spordi Iilitamiseks laste pieva-
reziimi.

Kuid kehakultuuri ja spordi alal esineb
meil siiski veel hulk puudusi, Mitmel
spordialal (korv- ja jalgpall) ei saa rahul-
duda spordimeisterlikkuse tasemega. Vithe
oleme kontrollinud spordi- ja ujumiskooli
sisulist 166d. Ka kehalise kasvatuse tun-
dide analiilisimine on tihtipeale juhuslik,

Kuid toetudes partei ja valitsuse mdid-
ruse sattele koolinoorte spordiga tegele-
vate asutuste aparaadi fugevdamise kohta
loodame nendest puudustest paremini jagu
saada. Omalt pooll peame aga koos kooli-
dega kavandama kdik abinéud selleks, el
kehakultuuri ja sporti kasutada eduka-
malt uue pélvkonna kommunistlikul kasva-
tamisel,
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Koduloolt bioloogiale

E. EISENSMIDT,
Tartu pedagoogilise kooli metoodik

Kui tahad ehitada piisivat hoonet, raja
kindel vundament.

Haridu&e vundament rajatakse algklassides. Vanemate klasside Spetajad on hari-
dust6é jatkajad, nad ehitavad oma &petuse sellele, mis on juba kindlalt olemas, ja
laiendavad seda vastavalt eriaine spetsiifikale.

Kodulugu loob aluse bioloogia, geograafia, fiiiisika, keemia, ajaloo jt. ainete opetami-
seks.

Oppet6o kestel peavad algklasside dpilased saama:

1) teatud hulga siisteemikindlaid teadmisi loodusest ja inimeste tegevusest;

2) praktilisi oskusi katsete ja vaatluste sooritamiseks;

3) harjumuse loodusndhtusi vaadelda ja nende seoseid leida, jdreldusi ja iildistusi
teha;

4) veendumuse looduskaitseliseks {6oks;

5) oskuse tootada raamatuga, leida raamatust vastuseid esilekerkinud kiisimustele.

5. klassis hakatakse Gppima taimede ja loomade siseehitust ning elutegevust, varsti
jargnevad stistemaatika algmed — riihmitamine. Et edukalt &ppida siseehitust ja talit-
lust, peab histi tundma taimi ja loomi nende vilisehituse ja elukoha jargi. 4. klassi 15pe-
taja peab tundma kodu- ja koolilimbruses kaiki tihtsamaid taimi ja loomi. Taimede ja
loodusnéhtuste tundmadppimiseks on ette ndhtud igas klassis ekskursioonid, kus tutvu-
takse loodusega metsas, veekogu &dres, pdllul, puuvilja-, kédgivilja- ja iluaias, Nendel
ekskursioonidel peab alati olema kindel eesmirk ja igal dpilasel kindel iilesanne: 1) varem
Opitu kinnistamise, 2) uue materjali &ppimise, 3) vaatluste méarkimise, 4) materjali kogu-
mise (t60ks klassis) ja 5) looduskaitse alal. Alates teisest klassist on soovitav anda iiles-
anded kirjalikult, siis on opilastel endil kergem kontrollida, kas koik iilesanded on tai-
detud.

Nendel ekskursioonidel ja hilisema t&6ga klassis peavad kujunema maisted: metsik
taim (taimed, mis kasvavad ise, ka ilma inimese hoolitsuseta, s. 0. metsa-, niidu-, s0o-,
liiviku- jt. -taimed), kultuurtaim (taimed, millede eest hoolitseb inimene ja mis on ini-
mese poolt aretatud metsikutest taimedest), umbrohi (taimed, mis kasvavad koos kultuur-
taimedega ja vidhendavad nende saaki, sest nad kasutavad kultuurtaimede eest &ra toitu,
valgust ja vett).

Igast riihmast tuleb esmajoones tundma &ppida neid taimi, mis kasvavad otseselt
kooli ja kodu iimbruses, nii et 4. klassi 18petanu tunneks kooli iimbruse puid, p6dsaid ja
rohttaimi. Siistemaatiliseks t66ks tuleb igale klassile koostada taimede nimestik kohalikest
taimedest ja Gpikutes nimetatavatest taimedest, mis selles klassis on vaja selgeks Ope-
tada. Koolide t66 kontrollimisel tuleks kontrollida ka &pilaste taimede tundmist.

Toéks klassis peab olema herbaarium Gpitavatest taimedest. Soovitav on, et algklas-
sides kasutatavatel herbaarlehtedel oleksid taime nimi ja muud andmed (asukoht, leiu-
koht, Gitsemisaeg, kogumisaeg, koguja ja mééraja nimi) lahtisel kaardil, mida saab kirja-
klambriga 6ppimise ajaks esikiiljele ja kontrollimise ajaks tagakiiljele kinnitada.

Lisaks herbaarlehtedele, kus on ainult iiks taim oma kdikide osadega (juur, vars,
leht, &is, vili, seemned, puudel tiikike koort), on vajalikud ka taimekoosluste kohta her-
baartaimede kogud. Niiteks: kaldaddre- ja veetaimed (kdrkjas, pilliroog, luga, kalmus,
miirkputk, lemled, soopihl, tarn), porgand ja selle vaenlased (porgand, punand, malts,
vesihein, hiirekérv, harakalatv, verev imindges), teraviljad (rukis, nisu, oder, kaer, mais,
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hirss, tatar), piisilillepeenar (floks ehk leeklill, kuldvits, mérsjalill, péevakiibar, aedkuke-
kannus), suvelilled (saialill, kosmos, 1&vildug, aster, levkoi, kuldmoon), sootaimed (tarn,
sookail, mustikas, sinikas, pohl, kanarbik, jﬁhvikas, turbasammal, huulhein).

Lodduskaitse all olevatest taimedest, mida ei ole lubatud hulgaliseit koguda (vesiroos,
kuldking, ndsiniin, luuderohi), kasutame pilte v&i jooniseid.

Klassis teema kisitlemisel vaatleme herbaarlehti, kusjuures organiseerime aktiivse
vaatluse ja vordluse: mille }’éi.rgi me tunneme seda taime, mis on temal teistest taimedest
erinevat. Herbaarlehed laseme véimalikult kaua olla opilaste ndagemisvéljas, et vaatlus
jdtaks siigavama jdlje. Herbaarlehti vodib asetada tahvli servale selleks kohandatud liis-
tudele, stendile jne. Vahetundideks v6ib korraldada ndituse Opitavatest taimedest. Oppi-
mise ajal on herbaarlehel taim koos nimega, et kujuneks seos nime ja taime vahel. Ka
laseme lastel wvGimalikult palju kordi nimetada taime samal ajal, kui seda nditame, el
Oppimisest votaks osa mitu meeleorganit.

Kinnistamisel kasutame vdimalikult teisi herbaarlehti, et lastel ei kujuneks side méne
taime asendiga herbaarlehel, vaid et nad Opiksid nigema seda, mis on taimes iseloomu-
likku, Kinnistamisel riihmitame taimed ja leiame riithma iseloomulikud omadused (tera-
vilja vars on seest G6nes sdlmedega kors, toiduks kasutame terist ehk tera; suvelilled
_ kasvavad seemnest ja siigisel pdrast seemnete valmimist nad surevad).

Algklasside igas tunnis peab oOpitu kontrollimisel ja hindamisel olema praktiline osa:
lasta dra tunda, nimetada ja rithmitada taimi (loomi, kivimeid ja maavarasid, seemneid).
Et Opilased Gpiksid voimalikult aktiivselt, tuleb neile oelda, et hindamisel vdetakse alati
arvesse ka praktilisi oskusi, &pitud esemete dratundmist ja rithmitamist. See peaks kajas-
tuma ka hindamisnormides.

Hinne ,5" pannakse opilasele siis, kui ta annab Giged ja tdisvastused, leiab teiste
hulgast esemed, millest on jutt, ja nimetab neid digesti; iseloomustab tunnis opitud ese-
mete vidlimust ja isedrasusi; liigitab esemed wveatult vastavasse gruppi ja teab gruppi
iseloomustavaid omadusi; moistab loodusnédhtuste lihtsaid seoseid, tunneb seost looduse
ja tegeliku elupraktika vahel; teab Opiku materjali (see on iihine kodikidele koolidele,
olenemata kooli asukohast) ja seda, mida jutustas Spetaja v6i millest tehti vaatlusi ja
katseid (see osa on igas koolis erinev, olenevalt sellest, kas kool asub linnas voi maal,
mere ddres voi sisemaal).

Hinde ,4" saab opilane, kui ta annab kas vdhem tdisvastuseid voi teeb moned vead
ja need Gpetaja suunamisel ise parandab, kui ta liigitab esemed vastavasse gruppi, kuid
teeb vigu grupi iseloomustamisel, voi teab loodusnihtuste seoseid, kuid ei too kiillalda-
sel arvul nditeid, vdi jélle piirdub &piku ndidetega ega kajasta vajalikult praktilisi. toid
ja vaatlusi.

Hinne ,3" pannaksg opilasele, kes on omandanud programmis ettendhtud teadmised,
mis on vajalikud jargneva materjali Gppimiseks, kuid teeb vigu kas eseme leidmisel,
iseloomustamisel ja grupi méédramisel vbi ei oska seletada teisi analoogilisi nédhtusi,

Hinne ,2* nditab aine tildiselt vihest tundmist,

Opilaste vastused iseloomustavad &petaja t66d. Kui aine on esitatud kdrgel tasemel
ja pohjalikult kKinnistatud, kui Gpilastes on aratatud huvi, siis vastavad nad hdsti ja tead-
mised on piisivad, nendele saab oma t66 rajada vanema klassi dpetaja.

Aeg-ajalt tuleks korraldada vdistlusi ja viktoriine klassis, klassivélises téds voi klas-
side vahel parema taimede (lindude, loomade, kivimite jne.) tundja nimele. Auhindadeks
sobivad joonistatud aukirjad voi lasteraamatud.

- Taimede tundmises peavad lapsed veatult nimetama ja niditama taimede osi ningi
teadma, missugust taimeosa kasulatakse, Taimel on neli osa: juur, vars, lehed ja &ied.
Oiest areneb vili, mille sees on seemned. Osade leidmisel vdib esineda mane taime puhul
raskusi, eriti seal, kus esinevad varre, juure véi lehtede muutevormid. Peamine on —
lastele mitte valesti 6petada, et vanemates klassides bioloogiadpetaja ei peaks iimber &pe-
tama.
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Kartulil tarvitatakse mugulat, mis on maa-aluse varre jamenenud osa. Tdestuseks on
see, et igas mugulasilmas on pungad (3), nagu ikka, varrel (juurele iseloomulikku juure-
kiibarat aga ei ole). Sulgudes olev lause, samuti jérgnevad léigud on opetajale teadmi-
seks, opilastele neid seletada ei tarvitse, kui just kiisimust ei esitata.

Sibulal on vars védga lithike, nn. sibulakand, mida madrkame alles sibulat poolitades.
Sibulakannale (lithivarrele) kinnituvad paksud, lihakad soomused, mis on varuainete sii-
lituskohaks muundunud lehed. Maa peal on sibulal rohelised torujad lehed. Seega kasu-
tame sodgisibulal kahesuguseid lehti — maapealseid rohelisi ja sibula soomusteks muun-
dunuid.

Rabarbril kasutame leherootsu (mitte vart). Vart kasutame nuikapsal ja asparil.

Juurviljade vaatlemisel tekib raskusi koikide taimeosade leidmisega. Juurviljadel
kujuneb juur ja lihike varreosa (mis areneb idus olevast iduvarrest ja tdstab idulehed
mulla pinnale) toitainete sdilituskohaks. Juur on see osa, mis on varustatud kilgjuurtega
vai nende asemel lohukestega — seega on enam-vdhem konarlik. Varreosa aga on sile.
Eriti jameneb wvarreosa punapeedil, sdoginaeril ja kaalikal, porgandil ja suhkrupeedil
on varreosa lithike,

Nimetus ,juurvili” voib lapsi viia eksiteele. Ménigi pakub kiisimusele ,nimetage
taimi, millest soome vilja", vastuseks juurvilju: porgand, peet, kaalikas.

Eksituse selgitamiseks kiisime kordamiseks: ,Millest areneb vili?* — ,Vili areneb
diest.” ,Mis on vilja sees?* — ,Vilja sees on seemned.” ,Léikame juurvilja katki ja vaa-
tame, kas on seemneid sees,” — Ei ole." — , Jdrelikult pole ta vili, vaid jamenenud

juur (koos varreosaga).” )
Taimed, mida 4. klassi lopetaja peaks tundma ja millest herbaarlehed igapdevaseks
tooks peaksid igas koolis varuks olema, on jargmised:

Kask Kikkapuu . Lumimari Pirnipuu
Lepp Leedripuu Jasmiin Kirsipuu
Haab Lod japuu Kibuvits Ploomipuu
Dy ju Sarapuu Magesdstar Miénd
Pihlakas Tuhkpuu Punane séstar Kuusk
Pirn Jalakas Must sastar Kadakas
Vaher Kukerpuu Vuaarikas Lehis
Tamm Nasiniin Maasikas Nulg
Pappel Sirel Ounapuu Jugapuu
Lumikelluke Tulp Kevadine kurelddts Kopsurohi
Martsikelluke Nartsiss Sinilill Kullerkupp
Siniliilia Pujeng Varsakabi Padsusilm
Krookus Piibeleht Lepiklill Ulane
/ Nurmenukk
Rukis Kaer Tatar Példuba
Nisu Hirss Sddgihernes Aeduba
(valged Gied)
Oder Mais Séadahernes
(punavioleised
died)
Vikk Salat Petersell Valge ristik
Lina Till Seller Lupiin
Kanep Porgand Sddgisibul Lutsern
Kartul Peet Tomat Mesikas
Kurk Kaalikas Punane ristik Timut
Kérvits Naeris Roosa ristik Kerahein
Nurmikas
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Litterhein Nisulill e. Verev iminéges Roomav tulikas
aiakas
Hiirekdrv Harakalatv Orashein Kibetulikas
Malls Példkannike Paldohakas Viike oblikas
Példsinep Karikakar Kassitupp Tolkjas
Péidréigas Kesalill Péld-piimohakas Raudnoges
Kérvik Punand Paiseleht Ndges
Kirburohi Kevadine kollakas Vailill Karvendges
Konnatatar Piimalill Példosi
Vesihein Kurekael Paldmiint
*
Korkjas Kalmus Jahvikas Pohl
Pilliroog Sookail Mustikas Tarn
Hundinui Miirkputk Murakas Konnarohi
Luga Turbasammal Sinikas
Karusammal
-
Uibuleht Palderjan Kédokann Kadmen
Ussilakk Teekummel Tarvalill Reinvars
Melspipar Viérihein Liivatee Raudrohi

Need taimed on lalalt levinud ja nimetatud ka lugemikes. Nendele lisanduvad taimed,
mida kooli iimbruses leidub rohkesti, kuid mis on haruldased mujal, Naiteks liivikutel
kasvav sininukk, kuldkann voi koldrohi saavad tuttavaks Varska voi Saaremaa lastele,
Tartus esineb umbrohuna véérkakar, mida muial Eestis leidub harva.

Looduse tundmise laiendamiseks ja siivendamiseks aidaku kaasa ka didaktiline mater-
jal, mida kasutatakse aritmeetikatundides., Mitte {ikskdik missugune lind, vaid kindlate
tunnustega lind, olgu see siis rasvatihane, leevike, varblane voi sootihane. Mitte iikskoik
mis seen, vaid kindlate tunnustega seen: kivipuravik, kasepuravik, kukeseen v5i manni-
riisikas.

Loomadega tutvumine on lastele huvitavam kui taimede tundmadppimine. Piltide ja
lugemispalade kaudu tuntakse paljusid loomi, kuid vigu tehakse nende kehaosade nime-
tamisel ja leidmisel, Selgroogsetel loomadel on viis kehaosa: pea, kael, kere, jisemed ja
saba, Looma kirjeldamist ja teistega vordlemist alustame algklassides muidugi huvitava-
mast, silmatorkavamast (oraval poorame esmajoones tdhelepanu tema kohevale sabale ja
{immargusele peale, millel on tuttidega korvad, siilil okaskasukale jne.), kuid ikka leiame
k&ik kehaosad, voi jdlle nimetame neid, mis puuduvad (tdiskasvanud konnal saba). Lap-
sed sageli eksivad, pidades kehaosadeks kérvu, sarvi jne.

Seni vaadeldud votted rikastavad opilaste teadmisi ,laiuti’. T6o algklassides peab
andma &pilastele tééharjumusi ka ,stigavuti®. Selleks on vaatlused ja nende ilesmarki-
mine. Vaatluseks ei tule votta palju objekte pealiskaudselt, vaid vdhe ja pdhjalikult.
Kaik sellised iiksikasjalikud vaatlused tuleb teha opetaja pideval suunamisel. Vaatlused
lGpetatagu alati kokkuvdtete, jarelduste vai ildistustega.

Vaatluseks tuleb madrata kindel aeg vastavalt Opilaste ja Gpetaja vdimalustele (kas
veerand tundi enne voi parast tunde, 10 minutit igast esimesest tunnist, iiks vahetund
vm.). Sel ajal vaadeldakse, millised muutused on toimunud, vesteldakse, dpetaja juhib
tahelepanu olulisele ja siis jargneb joonistamine v&i muud moodi mérkimine.

Niiteks vaatlus ,Kuidas puhkeb pung” 2. klassis lugemispala ,Kevad aknal® kasitle-
misel.

Koos dpilastega seatakse iilesanne vaadelda, kuidas avaneb pung. Tuuakse klassi
aknale umbes 50 cm pikkusi pungadega oksi ja asetatakse vette. Vaatlemiseks ja tdpseks
joonistamiseks valitakse ainult iikks pung, joonistatakse see kiillalt suurelt ja vSimalikult
tipselt. Opetaja annab vaatlusiilesande, mida teostatakse iga pdev.

1. Mitu pdeva mirkame punga paisumist?

2, Millal on tekkinud punga katvate soomuste vahele pragu? Joonista see.

3. Millal on ndha rohelisi lehti?

308



4. Missuguse kujulisena vialjuvad lehed punga soomuste vahelt? Joonista.

5. Mis tdhendab iitlus ,puud on hiirekérvul"?

6. Millal on avanenud leht tdiesti? Joonista.

7. Too vordluseks viljast puuoks, Missugune erinevus on kahe oksa pungade vahel?
Miks?

Kui lapsed on huviga asja juures, vbib vaatluse alla votta kahe voi kolme erineva
puu oksad, siis on ka vordlemise vOimalus. Lapsed rikastuvad elu iihe saladuse tundma-
oppimise vorra, millest muidu mérkamatult médda minnakse.

. Samasugune pikaajaline vaatlus tuleb 2. klassis korraldada herne, aedoa ja podldoa
tarkamise kohta, et lapsed oma silmaga ndeksid, et aedoal tduseb tdrgates seeme mulla
pinnale, hernel ja pdldoal aga jddb mulla alla, Ka Gpivad nad viliselt eristama ja joo-
nistama téusmeid. 3, klassis tehakse tGusmete vaatlus juurviljade ja 4. klassis teraviljade
kohta.

Talvel on igas klassis sobiv vaatlus ,Linnud meie toidulaual” voi ,Kooliliimbruse lin-
nud”. Koiki linde kirjeldatakse ja joonistatakse, kusjuures dige kehakuju saamiseks voib
kasutada Sabloone, mida saab valmistada teaduslikes raamatules olevate piltide jargi.
Lapsed joonistavad piirjooned $ablooni abil. Viérvida tuleb linnud loomutruult — see
sunnib tdpselt vaatlema ja ka pisiasju tdhele panema, Koduloo mappi v6i vihikusse kogu-
neb véirtuslik vaatlusmaterjal, mida saab kasutada paljudes tundides teadmiste kinnis-
tamiseks, siivendamiseks ja siistematiseerimiseks. Sellega kasvatame oOpilastes oskusi ja
harjumust tdpselt vaadelda.

Looduskaitselises t&6s tuleb algklassides peardhk panna looduse hoidmisele. Lastel
peab kujunema arusaamine, et ka taimed on elusolendid. Neile tuleb sageli meenutada:
,Kui hakkad oksa vdi taime murdma, siis koigepealt motle, kas see ehk ei vigasta taime
nii, et ta jadb kogu eluajaks vigaseks. Siis métle, kas sul on seda taime hddasti vaja
herbaariumiks, vaasi, kollektsiooniks. Ja seda, kas sa saad la kohe nii paigutada, et ta
vahepeal ei nértsiks. Alles siis, kui sa oled selle endale selgeks teinud, murra taim voi
jdta murdmata.”

Teine iilesanne: dra risusta loodust! Kahjuks véime veel ndha moéddumas ekskur-
sioonibusse, millest loobitakse ldbi akna vilja koik jddtmed. Algkoolist peale peame oOpi-
lasi kasvatama nii, et nad kogu eluaeg austaksid looduse puutumatust ja looduses viibi-
des jataksid selle maha niisama kaunina, nagu see oli enne.

Algklassides tuleb lapsi tutvustada kaasaegse looduskaitsega ja selle objektidega,
pohimdttega — kaitsta loodust inimese jaoks (milte inimese eest). Viime lapsed veendu-
musele, mille sénastas kirjanik-looduskaitsja M. PriSvin: ,Kailsta loodust — tédhendab
kaitsta kodumaad”.

Koostoo vorme Kkooli ja baasettevotte
vahel

SAMUEL MAE

Kaasaial kasutatakse tehnikat koikjal, taks oOpilasi ka tootmse organiseerimise iil-

kuhu ulatub inimese tegevus. See- diste teaduslike alustega, samuti elanik-
pidrast on poliitehnilised teadmised konna kultuurilis-elukondliku teenindamise

.igale ellu astuvale noorele tingimata vaja- organiseerimise alustega.

likud. Téhendab, on vaja, et koolides koos Kool peab andma koige pchilisemaid

iildhariduslike ainete Gpetamisega tutvusta- teadmisi, oskusi ja wvilumusi tédks mones
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rahvamajandusharus, kultuuri- voi leenin-
dustéd alal. Noorte igakiilgsel etteval-
mistamisel eluks nduame tdnapdeva poli-
tehniliselt t6o6petuselt aga sedagi, et ta
annaks Opilastele voimaluse osa votta this-
kondlikult kasulikust t66st, voimaldaks
neil vahetult suhelda t&otajatega tootmis-
tingimustes. See kasvatab noortes tdelist
austust t60 ja tédinimese vastu, iihiskond-
likku mdttelaadi ja kollektivismi ning
aitab nendes kujundada kommunistlikku
t6dssesuhtumist.

Koige eeltoodu tagamiseks on Eesti NSV
Ministrite Noukogu mddrusega koolidele
kinnistatud asutused ja ettevotted baasi-
deks. Need baasettevitted annavad kooli-
dele Gpilaste poliitehniliseks ja erialaseks
vdljabppeks vajalikke spetsialiste, sisusta-
vad nduetekohased Oppetéckojad, tootmis-
jaoskonnad jne. Kooli edu dGpilaste ette-
valmistamisel eluks s6ltub suurel maddral
sellest, missugune wvahekord on tal baas-
ettevottega, Seal, kus baasettevote mdistab,
et ta aitab kaasa oma tulevase kaadri ette-
valmistamisele, ega nde kooli toetamises
tittitut lisakoormust, on ka tulemused head.

Haapsalu 1, keskkooli iiheks baasette-
votteks on ,Eesti Péllumajandustehnika”
Haapsalu rajoonikoondis. Sidemed kooli ja
baasettevotte vahel on viga head mitte
ainult sellepérast, et baasettevéite juhtkond
ning parteiorganisatsioon digesti moistavad
noorte poliitehnilise ettevalmistuse tdht-
sust, vaid ka sellepdrast, et kool omakorda
on piiidnud  baasettevélet joudumodda
abistada sellistel toddel, kus viimasel on
moningaid raskusi. Naiteks tulevad opila-
sed histi toime traktori jarelkdrude poltide-
le mutrite kinnitusseibide valmistamisega.
Baasettevote annab materjali, kool aga
valmistab toodangu. Selle t66 wvétted on
lihtsad ja nende omandamine Gpilastele va-
jalik. Kuigi baasettevotte toodang sellest ei
soltu, on abi siiski teretulnud, sest ettevote
saab oma kvalifitseeritud to6joudu raken-
dada hoopis pakilisematel téédel. Opilas-
tele on see aga suure kasvatusliku kaaluga,
sest nad ndevad, et nende tHd on kasulik,
et see ei ole ainult tithipaljas rauatiiki vii-
limine.

Tartu rajooni Ldhte keskkoolil on oma
baasettevotte, Sootaga sovhoosiga aastate
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jooksul kujunenud vaga tihedad sidemed.
Opilaste tootmispraktika toimub sovhoosis.
Sovhoosi tdokoja juhataja J. Ojaste on tead-
lik ning suurte kogemustega mees, kes os-
kab opilastele digesti laheneda ja kellest
dpilased lugu peavad. Selle tulemusena opi-
vad noored aegsasti mdistma kodumajandi
ees seisvaid lilesandeid ja raskusi nende
lahendamisel. Too hakkab meeldima palju-
dele ja ofsustatakse siia toole jadda ka
parast kooli 15petamist, rdakimata sellest,
et koolivaheaegadel alati tootatakse meel-
sasti kodumajandis. Nii ldksid méddunud
aastal kolmeteistkiimnest keskkooli 16peta-
nust kolm té6le Sootaga sovhoosi, nendest
iiks brigadiriks, ja kolm jétkavad opinguid
Eesti Pollumajanduse Akadeemias. Noorte
kiisimus ei tekita enam muret ei Sootaga
sovhoosile ega ka teistele {imbruskonna
majanditele. Viimased aastad nditavadki
noorte kolhoosist vdi sovhoosist lahkumise
jarjekindlat vdhenemist.

Koolil ja baasettevdttel on tavaks saanud
viga mitmesugused iihise t66 vormid.'
Partei-algorganisatsioonide  koostdd  on
tihe. Kiisimuste arutamisest, mis puuduta-
vad nii kooli kui ka sovhoosi, kutsutakse
alati osa votma mdlema asutuse kommunis-
tid. Kui kooli partei-algorganisatsiooni
koosolekul arutati koolikohustuse taitmist,
votsid arutlusest osa kodigi limbruskonna
majandite partei-algorganisatsioonide sek-
retirid, 1 e

Komsomoliorganisatsioon on &petajatel
ja sovhoosinoortel iihine. Koos tdhistati
komsomoli aastapdeva, kus komsomoli ve-
teranidele anti kétte piletid. On korralda-
tud kohviku-klubidhtuid. Uhel niisugusel
rddkis oma Prantsusmaa reisi muljetest
Sootaga sovhoosi peazootehnik V. Toots.
Mitmesuguseid kiisimusi on koos arutatud

ka ,Avangardi” ning ,Kungla" kolhoosi
noortega.
Sovhoosis ilmub regulaarselt laualeht

LPollul ja farmis”, mida aitavad toimetada
opetajad. Selle igas numbris on kohta ka
kasvatusteemalistele artiklitele, fotodele
koolielust ja laste joonistustele.

Suurt abi on Sootaga sovhoos ja ka timb-
ruskonna teised majandid, kust lapsed,
Lihte keskkoolis kdivad, andnud kooli ma-
teriaalse baasi tugevdamiseks, Nii sal



kool traktori DT-28. Kooli masinate remont
tehakse alati sovhoosi todkojas. Liu-
viélja rajamisel vedas sovhoos oma veoki-
tega vee kohale. Loppklassi ekskursioo-
niks Taga-Karpaatidesse toetavad majandid
iga abiturienti 10 rublaga. ,Avangardi”
kolhoosi kulul tehti kooli sisekujunduse
projekt. Scotaga sovhoos ja ,Avangardi”
ning ,,Kungla" kolhoos hakkavad koolile
ehitama 3 > 25 m mdbtmetega siseujulat.

Majandite kulul remonditi hiljuti kooli
voimla, Sootaga sovhoosi remondibrigaad
parandab alati kooli tehniliste seadmete,
nagu veevérgi, elektri jne. rikked. )

Kooli voimlat ja spordiviljakuid kasutab
umbruskonna majanditega iihine spordi-
organisatsicon, mille tdost vodtavad osa
eranditult koik oOpetajad wastavalt oma
‘huvialadele ning véimetele. Korraldatakse
ithiseid voistlusi, spordichtuid demonstrat-
sioonesinemistega jm.

Tdhtpdevade ja pidulike siindmuste pu-
hul esinevad kooli paremad isetegevuslased
sovhoosirahvale kontsertidega.

Tihe on koostéd koolide ja baasette-
votete vahel ka Pédrnu linnas ja rajoonis.
Pdrnu kaubandusvalitsus korraldab 1. kesk-
kooli kaubandus-, miiiija- ja iihiskond-
liku toitlustamise eriala Opilastele igal aas-
tal ekskursioonid Poéltsamaa p&llumajan-
duskombinaati ja Riia kalakonservikombi-
naati, 11. klassi Opilastele aga Tallinna
toostusettevotetesse ,Tarbeklaas” ja ,Esto-
plast”. Baasettevote on koolil aidanud ka
oppevahendeid muretseda ja dppekabinette
sisustada.
dusvalitsust kasvatusalaste loengutega.

Pdarnus on suvekuudel suur puudus kau-
bandustdotajatest. Siin aitab baasettevotet,
Parnu kaubandusvalitsust, jdllegi 1. kesk-
kool. Kaubanduseriala opilased on stdkla-
tes ja kauplustes hinnatud t66jouks. Kau-
bandusvalitsusega on kokkulepe, et oOpila-
sed, kes suvevaheaegadel on kauplustes voi
sooklates tootanud kokku 4 kuud, voéivad
piarast erialaeksami sooritamist saada ka
kvalifikatsioonitunnistuse.

Parnu 2. keskkooli sidemed oma baas-
ettevotete Parnu omblusvabriku ja lina-
kombinaadiga on védga tihedad tdnu eriala
opetaja E. Tamse energilisele tegevusele,
Juba Opilaste esimene to0pdev ‘baasette-

Kool omakorda abistab kauban-

vottes on muudetud pidulikuks. Loetakse
ette baasettevitte direktori késkkiri, mille
alusel dpilased on vastu voetud kombinaadi
kollektiivi. Opilastele antakse isiklik sisse-
padsuluba, tutvustatakse neid -ettevotte
ajaloo ja tdosaavutustega. Kontakt Spilaste
ja neid juhendavate todliste vahel on sGb-
ralik. Suvevaheaegadel tédtab kuni 75%0
Opilastest baasettevdtteis. Pdrnu metsakom-
binaat on andnud materiaalset abi kabinet-
tide viljachitamiseks 4. keskkoolis. Oppe-
kabineite ja -tsehhe on koolidele loonud
ka Parnu linakombinaat, ,Kommunaar” jt.

Linna ettevotetest el jad maha ka rajooni
koolide baasettevotted. Haddemeeste kesk-
kooli baasettevdte, kolhoos ,Partisan”, es-
tis koolile hulk Gppevahendeid. Tostamaa
sovhoos on kooli abistanud tasuta transpor-
diga. Ka suvelaagrite organiseerimise ku-
lud on baasetteviote enda kanda votnud,
Nomme sovhoos on Kilingi-Nomme kesk-
koolile ostnud dppevahendeid ja -materjale
enam kui tuhande rubla eest. Majand pre-
meerib alati hédid dpilasi. Ka kool on baas-
ettevdtet joukohaselt aidanud. Praktika ajal
valmistati majandile mitmesuguseid tabe-
leid, mis on vajalikud plaanide koostami-
seks. Opilased on aidanud koostada pollu-

* kaarte, tditnud poldude passe jne.

.Koidula” kolhoosi ja Vandra keskkooli
vahel on kujunenud majanduslike sidemele
korval tihedad kultuuri- ja tootmisalased
sidemed. Nimetada voiks iihiseid loikus-

pidusid, puhkedhtuid, G&pilaste osavottu
kolhoosi valimis- ja aruandekoosolekuist
jne.

Ka Tartu linna keskkoolide ja nende
baasettevtete vahel on kujunenud tihedad
sidemed, mis véljenduvad eeskitt spetsia-
listide eraldamises ja tingimuste loomises
Opilaste erialaseks viljadpetamiseks, Nime-
tada tuleks eeskitt 7. keskkooli, kelle baas-
ettevoteteks on Tartu autoremonditehas
nr. 3 ja linna kaubandusvalitsus. Auto-
remonditehas sisustas Opilaste véljadoppeks
oppetdokoja, mida peale 7. keskkooli kasu-
tavad veel 5. ja Léhte keskkooli wvastava
eriala Opilased.

7. keskkooli ja autoremonditehase vahel
on aastate jooksul kujunenud tugevad Sef-
lussidemed ka véljaspool otseseid poliiteh-
nilise  t666petusega seotud  kisimusi.
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Eeskatt tuleks siin nimetada sidemeid baas-
ettevotte ja kooli iihiskondlike organisat-
sioonide vahel, aga ka kooli ning baasette-
votte tdéotajate kollektiivi vahel, Tihti ta-
histatakse iihiselt riiklikke tdhtpievi. Auto-
remonditehas abistab kooli majanduslikult,
annab autosid opilaste veoks kooli suve-
baasi jne. Kool omakorda abistab baasette-
votet pedagoogilise propaganda alal, sisus-
tab baasettevdlte iiritusi isetegevusettekan-
netega, annab tehase kommunistlikele
noortele kasutada oma suvebaasi. Sama-
sugused tihedad sidemed valitsevad ka
kooli ja tema teise baasettevdtte, Tartu
kaubandusvalitsuse vahel.

Poliitehnilise ~ t&66petuse  materiaalse
baasi vidljaehitamisel on hédid saavutusi
Narva linna koolidel. Siin tuleks nimetada
esmajdrjekorras Balti soojuselektrijaama,
kelle kaasabil on rajatud eeskujulik elekt-
rotehnika kabinet 7. keskkoolis ja on raja-
misel 1. internaatkoolis. Baasettevotte
abiga on Narva 2. keskkoolis sisustatud pa-
rima ning kaasaegseima masinapargiga
metallitéokoda vabariigis. Opilaste vilja-
oppeks on soodsad tingimused ka Narva
6. keskkooli baasettevdtteis, médhlivabri-
kus ja taksopargis.

Uldiselt on koolid ja viimaste eesiveda-
misel ka baasettevitted moistnud Gigesti
vastastikuse koost6o wvajalikkust kaadri
ettevalmistamisel ja noore pdlvkonna
kommunistlikul kasvatamisel. Seda kinni-
tavad ilmekalt eespool toodud niited. On
aga veel liksikuid koole ja baasettevdtteid,
kus see (&6 ei ole vajalikul kérgusel. Pea-
miseks puuduseks ndib olevat koolide vi-
hene initsiatiiv baasettevétetega suhtlemi-
sel. Ei ole muidugi méeldav, et tehas eral-
daks ruumi iihe vidikese grupi jaoks. Sama
ruumi voib aga kasutada ka tehase vai ette-
votte omade tooliste kvalifikatsiooni tdst-
misel. Seda moodust on juba paljudes koh-
tades edukalt kasutatud, nagu Tartu auto-
remonditehases, Haapsalu tootmiskoondises
«Sulev” ja mujal,

Teiseks: kaadrikiisimus. Seda v&ib vaa-
delda kahest aspektist. Osa poliitehnilise
tootmisGpetuse kaadrist on pedagoogid, kes
juba varem tdétasid koolis. Nende &lgadel
on peamiselt pedagoogilis-metoodilise 166
organiseerimine. Enamasti tdéotavad nad
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tootmisoppejuhatajatena. Nende hulgast
voiks nimetada Pdarnu 1. keskkoolist
A. Lamesood. Teda tuntakse kogu vabarii-
gis pedagoogina, kes on teinud suurt t66d
poliitehnilise  Gpetuse metoodika alal.
A. Lamesoo on vdndanud ka huvitava filmi
Gppelddst poliitehnilise opetuse erialadel.
Filmi on demonstreeritud teistele koolidele
ja kiilalistele Léatist ja Leedust. _Véndra
keskkoolis on oma ala entusiast tootmis-
oppejuhataja A. Ermo. Teda tuntakse kui
head organisaatorit ja ndudlikku juhti. Ka
Vindras on fotoringi poolt valmistatud do-
kumentaalfilm  ,Poliitehniline téddpetus
Viéndra keskkoolis”.

Tublisid tootmisdppejuhatajaid on vilja
kasvanud nendegi eriala spetsialistide hul-
gast, keda algul mddrati tootmisdpetuse
eest vastutajaiks baasmajandite poolt. Ki-
lingi-Nomme keskkoolis todtab V. Malken,
keda tuntakse Pdarnu rajoonis mitte ainult
hea organisaatorina, vaid ka kulsevaliku-
alase 106 suunajana koolis. Alatskivi kesk-
kooli tootmisdppejuhataja A. Tavil alustas
samuti oma pedagoogiteed hoopis p&lluma-
janduse spetsialistina — erialadpetajana.
Selliseid nditeid voiks tuua veel hulgaliselt
ja tdnu nende tublide inimeste todle on
paljud koolid ja baasettevotted leidnud
iihise keele ning iihise meele noore pdlv-
konna kasvatamisel.

Poliitehnilise té66petuse eriala dpetajaiks
on baasettevdtied enamasti médranud oma
eriala wvaldavad ja kasvatuskiisimustest
huvitatud eesrindlikud téétajad, Seda voib
mérkida nditeks Pdrnu kaubandusvalitsuse
kohta. Pdarnu 1. keskkoolis Spetab kauban-
duslikke eriaineid kesk-eriharidusega spet-
sialist E. Poder. Opetaja tunneb oma ainet
pohjalikult ning oskab seda hésti esitada ja
praktilise eluga seostada.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu mdirus ,Uldhariduslike kesk-
koolide t66 edasise parandamise abindu-
dest” andis wvastuse paljudele lahtistele
kiisimustele. Madrusest lahtudes ongi polii-
tehnilise t666petuse edasiarendamises pea-
miseks {ilesandeks selle kooskdlastamine
teaduse, tehnika ja kultuuri
nouetega.

arenemise

Et parandada poliitehnilist 6petust ja Gpi-
laste ettevalmistust iihiskondlikult kasuli-



kuks tooks, kohustatakse midruses todstus-
ettevotteid ning ehituste, kolhooside ja sov-
hooside juhtivaid todtajaid andma kooli-
dele igakiilgset abi Oppe- ja materiaalse
baasi loomisel, spetsialistide eraldamisel
ning oOpilaste tookasvatuse organiseerimisel.
Madruses rohutatakse ka partei-, néuko-
gude, komsomoli- ja ametiiihinguorganisat-
sioonide osa selles t6os.

Sellest ldhtudes on koolide iiks peamisi
iilesandeid sidemete tugevdamine baasette-
votetega ja selle alusel poliitehnilise todé-
opetuse materiaalse baasi kindlustamine.
Koolide juhtkondadel ja parteiorganisat-
sioonidel tuleb kohalikke tingimusi arvesse
vottes kaaluda, kuidas wviia ellu médédruse
pohimotteid selle kohta, et ,...todstuse
ning pollumajanduse ja muudel ettevotetel

ning organisatsioonidel on lubatud kooli-
dele tasuta iile anda seadmeid ja materjale,
samuti teha kulutusi koolide ehitamiseks,
remontimiseks ja sisustamiseks iileplaani-
lise akumulatsiooni arvel”.

Nende iilesannete edukaks lahendamiseks
peaksid koolid tegema omapoolseid ette-
panekuid, mis arutataks ldbi koos baas-
ettevotete ja Seffidega ning voetaks wvastu
konkreetsed otsused, kuidas ning kui suure
summaga iiks voi teine majand saab kooli
abistada. . Kohustused on méérusega pan-
dud nii koolidele kui ka majanditele. Kaht-
lemata on aga tulemused seda paremad,
mida suurem on koolide initsiatiiv ning
mida tihedam on side koolide ja baasette-
vatete ning Seffide vahel.

Kooﬁde ametiithingukomiteede tGds
on kesksel kohal regulavrsele tool-

misnoupidamiste korraldamine, kus-
juures tugeva kiiljena paistavad silma
nende pdhjalik ettevalmistamine ning va-
jalik jarjekindlus vastuvéetud ettepanekute
taitmise konirollimisel.

Vastavall kehtivatele eeskirjadele korral-
davad ametiiithingukomiteed tootmisnou-
pidamisi neli korda aastas. Tootmisndu-
pidamist juhatab tavaliselt tootmiskomis-
joni esimees, ametilihingukomitlee esimees
vai organisaator.

Tootmisnéupidamistel kdsitletavate kiisi-
muste lemaatika on avar ja milmekesine,
Nii naiteks on Tallinna koolides 1966/67.
oppeaastal korraldatud tootmisnsupidamisi
jéirgmistel teemadel: ,Hiigieeninbuded ja
kooliruumid®, ,Opilaste hindamisest ja sel-
le objektiivsusest”, ,Kasvalustos algklas-
sides”, ,Distsipliin ja kord koolis®, ,Opeta-
jad tihtsete nduete tdifmisel”, ,Ringide 166
koolis® jne. Tallinna 21, keskkooli &peta-
jaid huvitasid solsioloogiliste uurimuste
eesmirgid ja iilesunded oppe- ja kasvatus-
166 suunamisel koolis. Neid aktuaalseid
kiisimusi arutatigi  tooimisnéupidamisel.
Pandi tihtlasi alus dpetajatest koosnevale
solsioloogilise uurimise grupile, mis hakkas

Tootmis-
noupidamine
koolis

A. SUURVARAV

166le ametiithingukomitee juures. See on
hea niitaja.
Edasi peatume pisut Iihemalt loolmis-

noupidamiste organiseerimise kogemustel
moningates Tallinna koolides. Siinjuures
peab kohe mérkima, et lootmisnoupidami-
sed on koolides toimunud aktiivsuse tihe
all vaid siis, kui koolide ametitthingukomi-
teed ja tootmiskomisjonid on nende etle-
valmistamisega pidevall tegelnud.
Tallinna 1. keskkoolis on saa-
nud tavaks organiseerida tootmisnoupida-
misi kord kvartalis, Tootmisndupidamisel
arutatakse alati probleemi, mis on aktuaal-
ne ja pakub huvi nii 6ppe- ja kasvalusiéo
kui ka metoodilisest seisukohast. Ameti-
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tihingukomitee tootmiskomisjoni juhib koo-
lis épetaja U. Asur,

Onnestunuks vé6ib pidada keskkoolis toi-
munud tootmisnéupidamist teemal ,Uhtse-
tes! nouelest koolile nooremas astmes ja
nende jatkamisest keskmises koolieas®.
Selle noupidamise ettevalmistamisest vottis
osa kogu tootmiskomisjon, dpelajad aga
kiiisid eelnevalt kolleegide tundides.

Teatavasti toimus Tartus 1966. aasta 16-
pul iihingu ,Teadus” korraldatud konve-
rents ,Raskestikasvatatavusest”, kus d8s-
teti viga teravalt iiles probleem kodusest
kasvatusest, perekonna osast noorte ise-
loomu kujundamisel ja eriti isa kohast sel-
les, Kooli 6ppealajuhataja E. Murel andiski
kéigepealt edasi oma muljeid sellest kon-
verenisist, 6 dra huvilavaid fakte jo méi-
teid ning tdiendas sénavditu omapoolsete
arvamusle, tihelepanekule ja néidetega
omast koolist. Radgiti raskestikasvalatavuse
olemusest, selle p6hjustest, samuli kasvaltu-
sest perekonnas ja iihiskonna kui kasvataja
osatithisusest. Pohjalikult analiliisiti kooli
osa isiksuse kujundamisel. >

See moltevahetus oli nagu loogiliseks
jatkuks ettekandele, milles épetaja U, Asur
kéneles iihtsete néuete probleemist 2.—8.
klassis, Ta mirkis, et toolmiskomisjon tul-
vus eelnevall Gpelajate t66ga. Peatdhele-
panu pddéraii ihtsete korra- ja l66harju-
muste kujundamisele algklassides. Et sel-
gusele jouda, kuidas esitavad opetajad
opilastele algklassides kujundatud iihtseid
noudeid, kas nende tditmist pidevalt kont-
rollitakse ja millal ning miks (iihisete
nouete taitmine kaduma hakkab, vaadeldi
moningate keskastme klasside (66d.

Ametitthingu lootmiskomisjoni liikmete
kogutud materjalide péhjal tehti tootmis-
néupidamisel kokkuvote. Konstateeriti, et
enamik opetajaid alustab ja lépetab tunnid
hasti, Opilastel on vajalikud dppevahendid
Gigel ajal lauale asetatud. Tund Idpela-
takse vaiksell, organiseeritull.

Vaadeldi ka 6pilaste hoiakut piistitous-
misel, pingis istumisel, épelajaga kénele-
misel, nende esinemist tahvli juures vas-
tamisel jua kie t6stmist. Opetajad kiill tea-
vad, mida siin néuda, kuid ilmselt pole nad
oma nﬁudm:’sres‘afa!i jarjekindliad,
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Margiti, et suuliste ja kirjalike koduste
lilesannete kontroll peab olema pidev: 7-b
ja 8-¢ klassis esineb hulganisti koduste
téode taitmata jatmist, Selle all kannatab
aga klassi oppeedukus.

Paljudel d&petajatel on koduste (o6de
kontrollimine hdsti organiseeritud. Tunnis
kiitsitakse ju hinnatakse paljusid dpilasi.

Mis puutub vajalike (6d6de vormista-
misse fja vihikute korrashoiusse, siis on
seda tehtud pidevalt.

Jouti tihisele otsusele, el ka iga ainedpe-
taja, mitlte ainult klassijuhataja, peab 6pi
lusele mirkuse tegema, kui viimase vilimus
on korratu.

Etlekannetele jargnesid Gpetajaie asjali-
kud sénavdatud, tehti ettepanekuid puu-
duste likvideerimiseks. Rdhutati sedagi, el
iga épetaja téétaks péhjalikult ldbi bro-
&ibiiri ,Té6 vihikuga®,

Tootmisnoupidamise l6pul vdéeti wvastu
otsus, milles juhiti pedagoogide tihelepanu
vajadusele suurendada néudlikkust apilaste
vasiu.

@ Tunni alustamine ja IGpetamine olgu
hasti organiseeritud: tunnis vajalikud té6-
vahendid ja dpilaspievik peavad kéik tunnij
aigul luual olema.

@ Tunni l6ppedes peab iga épetaja ta-
gama, et koik opilased klassist viljuksid.

@ /ga Gpetuja peab jilgima jau néudma,
et dpilused vaslaksid, kéneleksid épetajaga
ja istuksid korrektselt.

@ Opelajatel tuleb kinni pidada iihtse-
lest  nbuelest vihikute vormistamisel
(pealkirjastamine, dérejooned,
kuupdev jne.).

@ Kdik aineépetajad peavad véimalikult
sageli kontrollima opilaste kdéiki kirjalikke
koduseid téid, rangelt tuleb nduda fegematu
jadnud tédde tditmist,

@® Tuleb tagada, et 6pilased hoiaksid
korras isiklikud téévahendid, kooli- ja
klassiruumid,

@ Kiik dpetajad peavad esitama iihised
nduded &pilaste vélimuse kohta (juuste,
riiete ja kdate puhtlus fne.).

Tallinna 10. keskkoolis toimu-
vad lootmisnéupidamised sageli, osavéll
neist on elav. Teemade valik on olnud mit-
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mekesine, on arutatud koolihiigieeni kiisi-
musi ja tutvutud iihtsete néuetega koolis.
Vaatluse alla on véelud épetaja-korrapidaja
iilesanded. !

Tuleks veel nimelada toolmisnbupidamist
teemal ,Opetaja ja kohusetunne®, Siin tegi
ettekande kooli dppealajuhataja H. Viires,
kes andis sellest ktisimusest pdgusa iile-
vaate. Ta tildistas ja teoretiseeris vastavat
materjali, lahtudes mitmesugustest aspekti-
dest ja metfoodikast, See oli vajalik {iritus.
Toodi konkreetseid niiteid Gpelajate kohla,
analiiiisiti nende kohusetunnet ja puudusi
t66s, fikseeriti néuded edaspidiseks. =

Kui 10. keskkooli tootmisndupidamiste
korraldamise tritustele kriips alla t6mmata,
siis ndeme, el siin on f(sna (tublisti té6d
tehtud. Kagsa on haaratud 95%s 6pelajaist.
Noupidamiste organiseerimise akliivseks
initsiaatoriks on kooli ametilihingukomitee
tootmiskomisjoni esimees o6petaja J. Val-
tin. Tihedas koostdds ametitthingukomitee
esimehe M. Paltseri ja Gppealajuhataja
H. Viiresega on ellu viidud nii mdnigi
vadrtuslik etlepaunek oppe- ja kasvatustéo
tuseme tosimiseks.

Tallinna 24. keskkoolis on
tootmisnéupidamistel vaatluse all olnud
teemad: ,Tehniliste vahendile kasutamine®,
.Klassijuhatajatunnid meie koolis”, ,Tunni
nditlikustamine ja nditlike Gppevahendite
valmistamine” jne.

Uhel viimasel toolmisnbupidamisel vaa-
deldi Gpetcja kohusetunnel. Péhiettekande
valmistas elte kooli ametiiithingukomitee
tootmiskomisjoni esimees E. Vissart, Nii
eltekandes kui ka sénavélludes analtitisiti
péhjalikult épetaja vastutust kooli ja this-
konna ees, voltes aluseks téod 1.—8. klus-
sis. Viimastel aastatel on .koolist 8-klassi-
list haridust saamata lahkunud 46 &pilast.
Mitmed opilased on aga jaetud klassikur-
sust kordama. Lihemalt analiilisiti oépilaste
voimeid. Oli rohkesti vajalikke sénavolte
ja ettepanekuid. Opetaja V. Schoppe radkis
sellest, kuidas tema vildib algklassides
kursuse kordamist. Opetaja K. Kannelmie
tegi ettepanekud: anda (undides rohkem
uut didaktilist jootusmaterjali ning raken-
dada 6pilased iseseisvall tédle.

Suur kaal pedagoogilises té6s on enese-
tdjendamisel: pedagoogilise ajakirjanduse

ja kirjanduse lugemisel, Kooli raamatukogu
juhataja N. Tombak ja dpetaja E. Kivindi
juhtisidki opetajate tihelepanu nendele kii-
simustele. Paljud Gpetajad on endale telli-
nud erialast ajakirjandust vene ja inglise
keelest, matemaatikasl, geograafiast ja teis-
test ainetest. Oli juttu veel iildpedagoogi-
liste ajakirjade (niiteks ,Hapodnoe obpa-
3osaMmue”) lugemise vajadusest dpelajas-
konna hulgas. Kooli direklor tegi ettepa-
neku, el raumatukogu aktivistid jéatkaksid
tood kartoteegi-soovitusnimestiku koosia-
misel. See kujutab endast annoteerifud
kartoteeki loetud metoodilise kirjanduse
kohta. Kartoteegi koostamisest vdtsid osa
kéik ainekomisjonid, See paigutati 6Gpeta-
jate tuppa. "

Kui lithidalt kokku volita, mis sellel tool-
misnoupidamisel kéige tdhisamat oli, siis
voiks esile (0sta Gpetajate metoodilise
enesetdiendamise vajaduse probleemi kdsit-
lust. Liahemal ajal tuleks jouda selleni, el
dpeltaja ei oolaks mingit kisku, vaid asuks
ise eneseldiendamise leele. Elu ja igapde-
vane dppetodé esitavad koolis noude, el
dpelaja oleks pidevall kursis uute saavu-
tustega feaduse ja tehnika vallast ja tdien-
daks oma leadmisi pedagoogika, psithho-
loogia ja erialase "kirjanduse lugemisegd.
Tuleks leida ka uusi leid ja vdtleid, kuidas
opilasi iseseisvall (d6le panna.

Téostatatud kiisimuste arutelu jatkus alg-
klasside osas (1.—4. kl.) jirjekordsel tootl-
misnbupidamisel, kus wvaadeldi opetajate
tood oma erialaste ja pedagoogiliste tead-
miste tdiendamisel. Neid kiisimusi on ka-
vas libi arutada 1967. aasta kevadel toimu-
val meloodilisel konverenisil ja (lootmis-
néupidamisel, kus kasitletakse metoodiliste

 ainekomisjonide osa koolis Gppe- ja kas-

vatustés efekliivsuse tostmisel,

Tootm;‘snéupidamisre korraldamine
koolis on ametilihingualases tegevu-
ses vajalik t66l6ik. Tootmisnéupida-
mistel arutab aktiiv mitmeid kiisimusi, mis
alles méned aastad tagasi kuulusid Gppe-
noukogu kompetentsi. Oluline on, el igal
tootmisnoupidamise!l tehlaks pdégus lagasi-
vaade eelmisel néupidamisel wvastuvéetud
otsuse tditmise kohla. Siis on loolmisndu-
pidamise korraldamisest kindlasti kasu.
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Tuleb aga silmas pidada, et noupidamiste
kavva voetaks ainult need Kkiisimused ja
probleemid, mis on momendil kooli elus
kéige tdhtsaumad ja aktuaalsemad. Tahtis on
see, et néupidamisel vastuvdetud eltepane-
kud ja otsused ei oleks formaalsed, vaid et
neil oleks praktiline vdadrlus, et nende ra-
kendamine tooks kausa Gppe- ja kasvalus-
166 toseme tGust.

Tootmisndupidamistel
made valik on muidugi

agrutatavate tee-
tootmiskomisjoni

" ametitihingukomitee

iilesanne, see toimugu tihedas koostios
ameliithingukomitee, kooli direkisiooni ja
parteiorganisatsiooniga. Pedagoogilise kol-
lektiivi kdige olulisemaks tilesandeks on
jouda selleni, el arutatud kiusimused aitak-
sid kaasa éppe- ja kasvalustés taseme tGst-
misele koolis. Tootmisnoupidamine tdidab
oma eesmdrgi siis, kui sellest vétab aktiiv-
selt osa kogu kooli kollektiiv, aidafes kausa
liilkmete peremehe-
tunde kasvatamisele,

Muﬂu tahistasid meie vabariigi esime-
sed internaatkoolid oma kiimnendatl

aastapéeva. Kiimme aastal pole kooli
elus kiill ‘pikk aeg, kuid piisav selleks, el
teha (66s! kokkuvdétteid ja jareldusi.

Senised tulemused néilavad, et internaat-
koolid on hinnatavat té6d teinud. Olgu
mirgitud, et monigi nendest koolides! elas
tile suuri kasvuraskusi. Esines juhtumeid,
kus internaatkool avali puudulikultl etteval-
mistatuna, ilma vajaliku maleriaalse baa-
sita. Oli ka juhtumeid, et organiseeritavasse
kooli vaeti korraga 600 opilast voi isegi
. rohkem. Koik see pohjustas esialgu suuri
raskusi.

NLKP programm réhutab, et kommunist-
lik haridussiisteem baseerub laste iithiskond-
likul kasvatamisel. Perekonna kasvatuslik
méjfu peab jirjest rohkem seostuma iihis-
kondliku kasvalusega. Suur osafdhtsus on
seejuures internaatkoolidel.

Rakvere internaatkool on meije vabarii-
gis koige vanem. Té6d alustali seal 1956,
aasta sigisel seitsme klassiga. Praegu 6pib
selle kooli 1.—11. klassis 350 opilast. Male-
riaalselt on kool histi kindlustatud. Oppe-
ja kasvatustéds tuli aga opelajaskollektii-
vil esialgu kokku puutuda mitmete raskus-
tega. Eelkoige puudusid sellist tiiipi koo-
lis tédtamiseks kogemused, neid tuli alles
omandada.

Samuti oli Gpilaste kontingent algul viga
mitmesugune. Kui harilikult tuleb tildhari-
duslikku kooli wuusi 6pilasi peamiselt
1. klassi, teistes klussides aga on juba vil-
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Vabariigi
vanimas
internaatkoolis

E. KAGER,
EKP Keskkomitee inspeklor

jakujunenud kollektiivid, siis siin tuli
komplekteerida kéik seitse klassi ﬁheaeg;
sell. Olukorda komplitseeris veelgi asjaolu,
et paljud dpilased olid moneti raskesti kas-
vatatavad. Enamik lapsi oli kas vanematela
vai neil oli ainult isa vai ainult ema, véi
jdlle jii vanemate hoolilsus oma laste eest
mitmesugustel pohjustel puudulikuks.

Esialgsetele raskustele vaatamata saavu-
tas teolahteline Gpetajaskollektiiv &pilaste
kommunistlikul kasvalamisel lihikese aja-
ga mdrkimisvidrset edu. Kasutati dra koik
eelised, mis internaatkoolil tavalise kooliga
virreldes on.

Raskustega vdideldes Kkujunes
vilja tubli pedagoogiline kollektiiv — edu-
ka t66 peamine tagatis. Enamik pedagooge
on tbétanud infernaatkoolis selle foomisest
kuni lanaseni ju omandanud rohkesti ko-
gemusi. Kaadri voolavust on ette tulnud
kirgematele kohtadele edutamise arvel

koolis



Suurt osa koaadri kasvatamisel etendab
kooli partei-ulgorganisatsioon, kuhu kuu-
lub enamik pedagooge. Tdéds kaadriga on
parteiorganisatsioon seadnud eesmargiks,
el iga pedagoog taielikult maistaks oma
166 suurl tahtsust noorsoo kommunistlikul
kasvalamisel ja opetamisel. Tublide peda-
googidena-kommunistidena paistavad silma
M, Kuiv, K. Kérgesaar, U, Aavola ji., kes
el sadsta noorsoo kasvatamisel oma jéudu
ja aega ning on oma (ubli tééga kdigile
eeskujuks. Enamik opetajaid votab aktiiv-
selt osa lihiskondlik-poliitilisest elust,

Rakvere internaatkool on kujunenud
omamoodi kaadri sepikojaks. Paljud selle
kooli pedagoogid on edulatud rajooni ha-
riduselu juhtivatele kohtadele (L. Kérge-
saar haridusosakonna juhatajaks, E. Kan-
ter Vaekiila internaatkooli direkioriks,
A. Baumverk kaugdppekeskkooli direkto-
riks, H. Konisl tdélisnoorte keskkooli di-
rektoriks).

Internaatkooli kollektiiv piiiidis esimes-
test paevadest peale té6d nii organiseerida,
el kasvandikest ei kujuneks ,automaadid”,
kes téotavad ainult siis, kui neid kellaga
klassi kutsutakse., Td6d organiseeriti nii,
et igati avaldus kollektiivi kasvatuslik
mé ju.,

Kogemused on ndidanud, et me véiksime
julgemini usaldada Gpilaste eneste lahen-
dada mitmesuguseid koolielu kiisimusi.

Opilaste péhitéoks koolis on Sppimine.
On tarvis jouda nii kaugele, el opilased
seda teeksid ilma neid selleks sundimata.
Just selles t6G16igus otsitigi kéigepealt teid
opilastel iseseisvuse ja vastutustunde kas-
vatamiseks. Levinud téovorm, et teatavatel
kellaaegadel kogunetakse vastava signaali
peale klassidesse, kus siis kasvalaja jdarele-
valvel jo juhtimisel tundideks valmistu-
takse, ei Kkasvala opilastes vastulusiunnet,
tahet ega iseseisvust,

Kohustuslik  ettevalmistustund  halvab
dpilaste initsiatiivi oma pdevakava koosta-
misel. Selleparast ilmnes opilastel juba
kooli algjdargus suur tung vabaneda ette-
valmistustunni kohustuslikest piiridest, et
ise oma aega planeerida. Niisugune soov on
loomulik ja tervitatav. Peeli Gpilastega nou
ja vabastati kohustuslikest ettevalmisius-
tundidest kéik need, kellel jooksvas téds

ei olnud puudulikke hindeid. Niiid valmis-
tub valdav enamik dpilasi jargmise paeva
tundideks iseseisvalt, sobival ajal ja sobi-
vas kohas. Nad on aru saanud, et 6ppimine
on nende pohitdé ja selleks pole neid
tarvis sundida.

Lithendada jirk-jargult ettevalmistustun-
dide aega ja lépuks need kéigil Gpilastel
dra fatla — see ongi kooli eesmirk.

Kiisimuse, kes peab olema kohustusli-
kus ettevalmistustunnis, olsustab niitid juba
kooli komsomolikomilee d&ppelod sektor.
Loomulikult ei jad iseseisvalt oOppijad
tiiesti omapead. Nende tegevust jao edasi-
joudmist jilgivad ning suunavad Gppetodst
vabal ajal kasvatajad. Opetajatel ja kasva-
tajatel on tihe koostéd. Kasvalajate iiles-
andeks on dpetajate poolt tunnis tehtava
kasvatustéd jatkamine. Kogu koolikollek-
titvi lugupidamist palvivad suurte koge-
mustegn kasvatajad S. Ani, V. Sillar,
S. Toevili jt, kes on noudlikud nii enda
kui ka dpilaste suhtes. Eelkéige paistab aga
silma nende armastus oma kasvandike
vasii,

Kogu opilasperet juhtivaks organiks on
viga autoriteetne kooli komsomolikomitee.
Selle juures tédétavad komitee liikmete juh-
timisel sektorid. Iga kommunistlik noor
kuulub iihte sektorisse ja tal on kindel
komsomoliiilesanne selle t6616igu juhtimi-
seks kaasaailamisel,

On tési, et paremaid tulemusi téos saa-
vutavad need koolid, kus on suudetud luua
iithtne, tugev, teotahteline ja sébralik peda-
googiline kollektiiv. Kuid sellest iiksi on
veel vihe. Sellist kollektiivi piiitakse luua
kogu kooli ulatuses. Ja see on pdéhilisell
énnestunud.

Iga Gpilane peab end tundma kogu kooli-
kollektiivi tdisviirtusliku liikmena, kellel
on nii omad Gigused kui ka kohused kogu
kollektiivi ees. Seda eesmarki taotleb kooli
pedagoogide kogu kasvatusiéd., On suude-
tud ithte sulatada tihelt pooll Gpelajad ja
kasvatajad ning leiselt poolt dpilased. Eriti
on selleks kaasa aidanud distsipliinirikku-
mistele reageerimine. Karistusi distsipliini-
rikkumiste eest midrab enamasti ikka opi-
laskollektiiv ise: komsomoligrupp, pioneeri-
rithm ja kasvatusrithm, Selle tulemusena ei
nite Gpilased iileastumiste korral karistajat

»
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ainult pedagoogis, vaid tunnevad oma kdi-
tumise eest vastutust kogu koolipere ees.

Ka dppendukogu kui kooli kérgema kol-
lektiivse juhtimise organi t66sse on julgelt
kaasa tommatud opilasi. Kui néiteks koolis
juhtub méni raskem distsipliinirikkumine,
arutatakse  kiisimust RSigepeaIr dpilaskol-
lektiivis ja siiidlase 6pilase karistamise
ellepanekul ei tee pedagoog, vaid selle
teeb komsomolikomilee sekretdr voi ma-
levandukogu esimees, kes mdlemad vota-
vad taiediguslike liikmetena osa Gppendu-
kogu 166sl. Paneb imestama objektiivsus ja
t6eline pedagoogiline kaalutlus kaasépilaste
kéitumise hindamisel Gpilaste endi poolt.

Teadliku distsipliini eesi vaideldakse pea-
misell eeskujude kaudu. Kooli itldkogune-
mistel, mis on titheks positifvse arvamuse
kujundamise vormiks, tuuakse esile ees-
katt neid, kes paistavad silma hea kaitu-
mise ja oOppimisega ning on tublid iihis-
kondlikult kasulikus (éds. Praktika nditab,
el hea eeskujuga ja hea sénaga on distsip-
liinirikkumisi kergem dra hoida kuj karis-
tamisega,

Internaatkooli kollektiiv moodustab iihtse
pere, kus mitusada épilast elab 66d ja pie-
vad iiksteise korval. Ainult liithikese osa
sellest ajast saadavad nad mééda otseselt
Gpetaja juhendamisel Gppetunnis. Enamasti
viibivad nad ikka oma eluruumides, apivad
iseseisvall, spordivad, loevad, teevad iihis-
konnale kasulikku (66d, tegutsevad ringi-
des.

Kuidas organiseerida seda osa 6&pilaste
ajast? See kiisimus on olnud pedagoogilisel
kollektiivil juba aastaid tulipunktis, Ménel
pool praktiseeritakse vanemate &pilaste
klassivalist t66d ilma klassijuhatajata, el
arendada Gpilaste initsiatiivi. Siin seesugust
lahendust ei pooldata. Selleks on pedagoo-
gid, kes on saanud erilise ettevalmistuse.
Nad kasutavad igal sammul, igas to6lGigus
oma kasvatustés oskusi,

Kuidas aga teha seda nii, et &pilastes
kasvaks omaalgatus, vastutustunne, aktiiv-
sus? Eespool oli juba jultu épilaste vastu-
tustunde kasvatamises! nende pGhités —
Oppimise ja samuli kditumise suhtes. Ka
klassivilises 66s lihtutakse péhimottest:
rohkem usaldada kollektiivi ennast, kas-
vatada kollektiivi ja foetuda sellele,
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Pedagoogilises ajakirjanduses diskuteeri-
takse juba aastaid kiisimuse iile, kas inter-
naatkoolis  moodustada kasvatusrithmad
klasside kaupa voi eri vanuses apilastest.
Rakvere internaatkooli kollektiiv peab pa-
remaks eri vanuses kasvatusrithmi. Igas
kasvatusriihmas on virdselt koikide (1.—
11.) klasside dpilasi. Ka tubades elavad eri
vanuses Opilased. Niisuguse algkollektiivi
moodustamisel on suur kasvatuslik téhi-
sus: vaslastikune mdjulus tiheneb, noore-
mad saavad mitmekesiseid teadmisi, oman-
davad kaitumisharjumusi ja t66vilumusi,
opivad vanemalest sellsimeestest lugu pi-
dama. Vanemates dpilastes kasvatab noo-
remate eest hoolitsemine ja vastutamine
omadusi, mis on vajalikud néukogude ko-
danikule, tulevasele perekonnainimesele.
See kollektiiv meenulab igali perekonda ja
on kasvatuslikult kéige soodsam. Igal vane-
mal épilasel on oma hoolealune, keda ta
aitab riiete korrastamisel ja Gppeiilesannete
tditmisel ning kellele annab oma isikliku
kaitumisega koigiti eeskuju.

Kasvataja pedagoogiline iilesanne on
Iuua sellisest kasvatusrithmasi tugev alg-
kollektiiv. Selle tilesandega on pedagoogid
foime tulnud. Rithma elu juhtimine on kas-
vataja oskuslikul juhendamisel opilaste
endi kaes. Nad ise valivad rithmavanema,
selle ubi, toavanemad, sanitaarposti, majan-
dusiilema, sporditéé organisaatori, seina-
lehe toimetuse, paevikupidaja jt. Seega on
rithmas laialdane aktiiv, keda otsesell ju-
hendab kasvataja, ja sellise tugeva aktiivi
umber kasvab iihiseks kogu rithm.

Selline algkollektiiv ei kao, kui vanemad
Gpilased I6petavad keskkooli, ta (dieneb
igal aasial uute 1. klassi dpilastega. Liigu-
tav on niha, kui aastaid lagasi kooli Idpe-
tanu tuleb oma kunagisse kooli. Siin ei ole
enam tema klassikaaslasi, on aga tema pere,
tema endine kasvalusrithm. Siia tullakse
nagu koju, parimate métetega, siin on ikka
veel mdned nendest, kellega elati aastaid
koos, ja vestelda on paljust. Nende sadade
kooli lépetanute kasvatav méju ulatub ikka
veel tagasi oma endisele rithmale.,

Viimase kuue aasta jooksul on internaal-
kooli lépetanud iile 150 noore. Kaigile neile
andis véimaluse keskhariduse suamiseks
Just internaatkool. Niiiid, kus koolizeg on



ammu seljataga, mdéistelakse paremini koi-
ke seda head, mida pakkus neile nende
teine kodu. Koolile eldakse palju siidam-
likke sGnu.

Kaik kooli lopelanud on leidnud elus
oma koha. Uhed épivad kérgemales oppe-
asutustes, teised té6iavad milmesugustel
erialadel voi teenivad Noukogude armees.
Hiljuti saabus kooli kiri N. véeosa iilemalt,
kes tanas sudamlikult kogu koolikollektiivi
tubli kasvotusiés eest, mille tulemusena on
viieosas leistele eeskujuks kooli endine
kasvandik Arvo Lébu. Ténukirju on saa-
bunud mujaltki, nagu Rein Jéesaare, Mart
Keerdo jt. endiste kasvandike kohia. Tublid
toomehed Rakvere kaubandusliku inveniari
tehases on kooli endised kasvandikud Jiiri
Baldin, Mart Remmel, Toivo Aus ja Mati
Loide, tehases ,Punane Kunda® Ants Val-
laste ja paljud teised.

Tahisal kohal on internaalkoolis téd-
kasvatus. Pedagoogiline kollektiiv raken-
dab loovalt toGkasvatuse pohimbtteid ja
kasutab mitmesuguseid teid selleks, et 166
muutuks tdeliseks kasvatavaks jouks, mit-
mekiilgse kasvatusprolsessi orgaaniliseks
koostisosaks, aidates seega opilasi praktili-
selt ja psiiiihiliselt etle valmistada tootmis-
todks.

Esimestest koolipiievadest peale sisenda-
takse opilastesse motet, et kéigil neil sei-
sab ees osavétl téoést mitmesuguste vdadr-
tuste loomisel meie kodumaa hiivanguks.

Laialdasell rakendatakse iseteenindamist
tubade korrastamisel, kédgis ja klassiruu-
mides. Viga tahtis té6kasvatuses on &pi-
laste osavétt iihiskondlikult  kasulikust
t66sl, mis on seolud miimesuguste mate-
riaalsete vadrtuste loomisega niihdsti Kas-
vandike endi kui ka iihiskonna vajadusteks.
Selle tegevuse sisu midravad peaasjalikult
kooli enda vajadused: {66 kooliaias, kasvu-
hoones, dppelédkodades, spordibaasides ja
mitmesuguste abiruumide ehilamisel, éppe-
vahendite valmistamine, vanametalli kogu-
mine, meisa hooldamine jne,

Kool on omal jéul sisustanud iithe pare-
maid l66kodasid kogu vabariigis. Seal too-

detud ajakohast mdééblit on rohkesti nu
oma koolimajas kui ka paljudes leisles ra-
jooni haridusasutustes.

Komsomoli l6dkehitusena valmis tdnavu
siseujuln. Seda ehitasid range vabatahl-
likkuse alusel sajad kommunistlikud noo-
red ja pioneerid. Parimaid neist autasustali
rinnamirgiga ,Spordiehituste rajaja”.

Kogu iihiskondlikult kasuliku 166 tegeli-
keks juhtijaiks ja organiseerijaiks on jil-
legi kooli kommunistlikud noored (iihis-
kondlikult kasuliku té6 sektor).

Kommunistlikus kasvatustéss on vilja
kujunenud mitmed traditsioonid. Iga-aas-
tastest tiritustest on suuremad 5. detsembril
korraldatav rahvaste sépruse pdev jfa, juu-
nikuus toimuv Balti liiduvabariikide ja
Valgevene internaatkoolide vaheline sdp-
ruse lestival loosungi all ,Balti meri —
rahumeri”. Pingsas voistluses selgitatakse
vilja paremad komsomoligrupid ja pio-
neeririihmad, kellel on digus festivalist osa
vétta. Festival toimub seekord Valgevenes.

Rahvasie sopruse pdev koolis on iga-
aastane oodatud suursiindmus, millele eel-
neb hoolikas ettevalmistus. Tavaliselt on
sel pdeval koolis kiilalisi paljudest vennas-
vabariikidest,

Pedagoogiline kollektiiv ldhtub pohimdoi-
test, el noukogude patriotismi ja rahvaste
soprust ei kasvalata lksikiritustega, vaid
pideva siisteemikindla té6ga. Opilaste endi
praktilises tegevuses kasvab ning tugevneb
veendumus rahvosle sopruse suuresf joust.

Internaatkooli t6éd juhib juba kiimnen-
dat aastat silmapaistev pedagoog ja {tihis-
konnategelane Eesti NSV teeneline Gpelaja
Ants Sillar. A. Sillar on dpilasie, Gpelajate
ja elanikkonna hulgas wviga lugupeefud.
Mirtsikuus valiti ta Eesti NSV Ulemndu-
kogu saadikuks.

Rakvere internaatkooli kollektiiv, juhin-
dudes kommunismiehitaja moraalikoodek-
sist ja nendest suurtest tlesannetest, mida
kooli etle seadis NLKP XXIII Kkongress,
vaitleb véasimatult selle eest, el koigist
noorlest kasvaksid toelised kommunismi-
ehitajad.
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