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«Viiendas klassis rikkusid Kalev ja Priit
tdna jéllegi korda. Nad askeldasid kogu tunni,
korralekutsumisele reageerisid wvaid hetkeks.
See hdiris to6d. Kas teie ei ridgiks nendega
tosiselt, sest tundi segavad nad alatasa juba
pikemat aega,» kurdab eesti keele dpetaja
klassijuhatajale vahetunni ajal Opetajatetoas.

«Poisid, mis te teete! Kas te ei tea, kuidas
tuleb kdituda? Kes on teie klassijuhataja? Ah
nii. Niiiid minge ja Gelge, palun, klassijuhata-
jale, millega te hakkama saite. Kontrollin hil-
jem, kas te rddkisite talle, mida tegite,» tore-
leb poistega vahetunnis korrapidaja opetaja.

«Niiiid rddgib 6-a klassi juhataja pohjustest,
miks klassidevahelises sotsialistlikus vdoistlu-
ses on klass teistest nii palju maha jddnud,»
iitleb direktori asetditja klassijuhatajate nou-
pidamisel.

«Jdrgmisena annab oma klassi halvast dppe-
edukusest aru 7-b klassi juhataja,» iitleb jdrje-
kordsel oppendukogu koosolekul kooli direktor.

Kas need on harukordsed iitlemised? Ei,
kaugeltki mitte. Niisugused konelused on koo-
lis igapdevased. Kui mone poisi voi tildrukuga
midagi lahti on — otsitakse ikka iiles klassi-
juhataja. Voib delda, et koik teed viivad klassi-
juhatajani.

Toepoolest, klassijuhataja on koolis keskne
kuju, Kuid kas me iiksnes seepdrast kasutame
nii sageli sdna «klassijuhataja»n? Esiteks, jah.
On ju klassijuhataja isik, kes kujundab kooli
algrakukest — klassi. Kuidas iga klassijuhataja
seda teeb, missuguse ndo fa oma klassile
annab — sellest olenebki kooli dpilaspere kui
orgaanilise terviku elu, tegevus ja mottelaad.

Kuid on veel olemas teine pohjus, miks
klassijuhatajast ja tema tédést tuleb nii palju
konelda. Need on puudujddgid klassijuhataja
tods. Ja eeskitt see ongi peamine, miks ena-
mikul juhtudel on kodneaineks klassijuhataja
t6d ja isik. Meil on tublisid klassijuhatajaid,
kes oma sisuka ja tulemusrikka tbga on pil-
vinud tunnustuse koolis, rajoonis ja vabariigis,
voimatu oleks siin neid koiki nimetada. Kuid
leidub kahjuks veel neidki, kelle té6ga ei saa
sugugi rahule jddda.
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Miks see nii on?

Et klassijuhataja alati oma iilesannete korgusel ei seisa, oleneb oige mitmest
tegurist. Alguse saab see juba Opetajaid ettevalmistavatest korgematest oppeasutus-
test ja l16peb Gpetaja isiku ja toosse suhtumisega. Oppeasutused, kes Opetajaid ette
valmistavad, on viimastel aastatel parandanud oma tbéd tulevaste pedagoogide
varustamisel teadmiste ja oskustega nii aine tundmise kui ka selle metoodilise kdsit-
luse osas Oppeproisessis. Kahjuks ei saa sama oOelda oOpetajate ettevalmistamise
kohta té6tamiseks noorpolve kasvatajatena. Kasvataja, siinhulgas ka klassijuhataja
vastutusrikkaks tobks ei anna kdrgemad oOppeasutused koolidesse todle siirduvatele
lopetanutele peaaegu mitte midagi kaasa. See vihene, mida opetajaks valmistuvad
noored kuulevad loenguil voi iseseisvalt loevad pedagoogikadpikute lehekiilgedelt,
jddb kaugele maha tdnapdeva koolielu vajadustest. Tegelik elu, kooli konkreetsed
ja aktuaalsed probleemid ei taha pedagoogikaloenguil kuidagi eludigust saada ega
kindlaks kujunenud rutiini murda. Opetajate digustatud ndudmist, et kirgemad oppe-
asutused peaksid neid kasvatustéioks paremini ette valmistama, pole tdnini suudetud
rahuldada. Sellega ongi suures osas seletatav asjaolu, et esimest aastat tédle siirduv
opetaja tunneb end koolis kasvatuskiisimuste lahendamisel abituna, Kui ta direktori
poolt aga veel klassijuhatajaks méiratlakse, ei oska ta klassiga 6ieti midagi peale
hakata. Tuleb hakata koike oppima algusest peale. See aga ongi iiks motiive, millega
korgemad Oppeasutused piiliavad oma vdlga Opetajate ettevalmistamisel vaban-
dada — lihevad tddle, kiill neid seal elu ise Opetab; meie iilesanne on anda neile
iiksnes hdid ainealaseid teadmisi, et nad valdaksid hdsti 6petatavat ainet.

Kuid kas voib niisuguseid tdhtsaid kiisimusi, nagu ettevalmistus klassijuhataia-
to6ks, pioneeri- ja komsomolitooks klassis, klassi- ja kooliviliseks tétks jms. jdtta
saatuse hooleks — kiill elu ja t86 ise opetab. Selle eest peame maksma korget 1Givu.
Oskamatusest tingitud ebadnnestumised kutsuvad paljudel juhtudel esile kdega-
lédmise, iikskdiksuse, pinnalisuse ja formaalsuse. Kuid selle all kannatavad eeskitt
opilased.

Teine pohjus, millest tulenevad puudujddgid klassijuhataja t66s, oleneb kooli juht-
konnast ja haridusosakonnast. Ei tunta ega Opita pohjalikult tundma klassijuhata-
jate t66d. Hinnanguid iilhe voi teise klassijuhataja 166 kohta antakse sageli juhuslike
tihelepanekute pdhjal, ilma et seda oleks eelnevalt pidevalt jdlgitud ja pohjalikult
analiiiisitud. Seepérast jddvad tihtipeale tundma oppimata ja iildistamata nende
klassijuhatajate kogemused, kes sisuliselt tdepoolest hdsti todtavad; mone vadlise
teguri voi juhusliku kordamineku puhul aga tostame esile neid, kes momendil silma
paistavad, kuid siistemaatilisest ja sisukast t66st on veel iipris kaugel.

Klassijuhatajate t66 vajab pidevat konirollimist, suunamist ja abistamist ning
nende tobs esinevate heade kogemuste levitamist. Nendes koolides, nagu Vindra
keskkoolis, Tallinna 1. ja 24. keskkoolis, Rakvere 2. 8-klassilises koolis ja paljudes
teistes, kus klassijuhatajate 166d kooli juhtkonna poolt ldbimgeldult suunatakse, esi-
neb selles ka vihem vajakajddmisi, Head kogemused juurduvad kogu kollektiivi t6os
kiiremini, puudusiest aga saadakse siin hélpsasti jagu.

Votame niiteks Tallinna 24. keskkooli. Siin toimuvad regulaarselt iiks kord kuus
klassijuhatajate seminarid. Need ei ole ettevalmistamata kokkutulekud, mida korral-
datakse iildt6oplaani kohaselt, vaid sisukad ja asjalikud probleemide arutelud koos
teemakohase praktilise tegevuse jdlgimise ja kogemuste levitamisega. Naditeks
oktoobrikuus, kui seminari teemaks oli pioneeritéd, viibiti iihel pioneeririihma koon-
dusel. Mairtsikuus, kui seminari teemaks oli klassijubataja poolt tehtav ateistlik
kasvatustéd klassis, kiilastasid seminarist osavdtjad praktiliste kogemuste omanda-
mise eesmirgil iiht klassijuhatajatundi jne. Hiljem vahetatakse iihiselt métteid kuul-
dust-niihtust, tehakse eftepanekuid ja tutvustatakse oma kogemusi. Seminaride tee-
mad on aga valitud sellised, mis on kooli konkreetselest tingimustest ldhtudes kbige
vajalikumad.

Kuid seminarid pole siin ainuke té6vorm. Sellele lisandub klassijuhatajate 166
pidev jdlgimine juhtkonna poolt, nende abistamine jooksvas tods iileskerkinud kiisi-
muste lahendamisel, klassijuhatajatele selliste huvitavate ohtute korraldamine, kus
neile Opetatakse ja nad ise teevad praktiliselt ldbi iiritused, mida neil tuleb korral-
dada oma klassi opilastele (viktoriinid, iihismdngud ja paljud muud). Ja eks niisugune
todsiisteem olegi kaasa aidanud oOppeedukuse tousule ja Opilaste kiditumise tundu-
vale paranemisele koolis.

Kooli juhtkonna iikskoiksusest klassijuhatajate t66 suhtes koneleb seegi, et ena-
masti mddratakse klassijuhatajad valikuta, arvestamata seda, kas iiks voi teine on
sobiv just konkreetse klassi juhtimiseks, ning seda tehakse tavaliseli vahetult enne
uue oppeaasta algust. Selline praktika ennast ei digusta ja paljud koolid on hakanud
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klassijuhatajate valikusse suhtuma hoopis tdsisemall. Juba Gppeaasta kestel selgita-
takse Opetajate voimeid ja oskusi ning seniste neljandate klasside isedirasusi arves-
tades vilja, kes sobiksid nende klasside juhatajateks jirgmisel aastal viiendates
klassides. (Paljudel juhtudel tuleb seda teha ka iiheksandate klasside puhul, Kkui
viljastpoolt tulevate &pilaste arvust olenevalt tuleb 9. klasse juurde.) Enne dppe-
aasta 1oppu kinnistatakse tulevastele viiendatele klassidele  juhatajad. See annab
neile véimaluse aegsasti pohjalikumalt tundma Oppida oma tulevasi kasvandikke
ning nendega 5. klassis todtamiseks ette valmistuda.

. Kolmas pé&hjus, millest on tingitud puudused klassijuhataja t68s ja mida kdesole-
vas artiklis puudutame, on dpetaja isik ja tema suhtumine oma kohustustesse,

Klassijuhataja t66, samuti nagu iga teinegi t6o koolis, on loov tegevus. Ei saa
siin lalitada trafareftide jirgi, konkreetset klassi ega kohapealseid tingimusi arves-
tamata. Kuid just trafarett tungib meil esile, Votame kas voi klassijuhatajate t56-
plaanid. Tavaliselt on need nagu «iihe vitsaga 166dud». Pole ka midagi imestada, sesl
sageli esineb veel juhtumeid, et mone agarama klassijuhataja tééplaan rindab oppe-
aasta algul kdest kitte, ja ta kirjutatakse hoolega maha. Juhtub aga sedagi, et iiks
ja sama plaan on kiibel mitu aastat. Muutunud on vaid klassi number ja libiviida-
vale iirituste tdhtajad.

Kuhu jidb niisuguse formaalse suhtumise puhul klassi omapira ja oOpilaste indi-
viduaalsete isedrasuste arvestamine, dpetaja enda loov suhtumine? See plaan on
lihtsalt plaan plaani pérast, mille jirgi ei ole vdimalik léotada, veel vihem aga
mingeid tulemusi saavutada.

Klassijuhataja t66 edu itheks saladuseks on see, et tunneb histi klassi, iga opilast.
Siis oskab ta ka t66d Gigesti planeerida ja teostada. Klassi vajadused ja huvid koo-
ruvad vilfa aga tihedaist sidemeist &pilastega, nende kodudega. Siia kuuluvad
tdhelepanekud &ppetundides, individuaalsed ja grupivestlused &pilastega, klassijuha-
tajatunnid, klassikoosolekud, iihised klassivilised iiritused, matkad, iihine t66 kol-
hoosi- v6i sovhoosipdllul, kooliaias jpm. Kui klassijubataja kéiki neid vdimalusi
kasutab, 6pib ta oma kasvandikke histi tundma ega pea kasvatustdds pimesi kobama.
Kahjuks aga alahinnatakse monelgi pool seesuguseid Gpilaste lihemalt tundmadppi-
mise vdimalusi. Kuid nii klassi tundmadppimise kui ka kasvatusliku mdjutamise
huvides pole sugugi iikskdik, kas opilastega téotab kolhoosipdllul, aias véi mujal,
viibib matkateedel, ekskursioonil jne. klassijuhataja véi méni teine Gpetaja.

Sabloon ja rutiin on kurja juur, mida klassijuhataja peab oma t68s viltima. Opi-
lastele lihenemisel, nende huvide kindlakstegemisel ja nende kasvatuslikul mdjuta-
misel peab ia ikka ja jdlle otsima ja leidma uusi aspekte ja teid. Palju oleneb sel-
lest, kuidas me lahendamist vajava kiisimuse klassikollektiivi ees iiles seame. On
suur vahe, kas klassijuhataja mone korrarikkumise puhul péérdub klassi poole kiisi-
musega: «Mida teie jédlle olete teinud?» voi «Mida meie jille oleme teinud?» Samuti
ei ole iikskdik, kas klassijuhataja piiliab Opilastele midagi selgeks teha paljasdna-
lise jutuga, v6i jouab klass tdeni arutelu tulemusena klassijuhalaja suunamisel,

Klassijuhalaja olla ei tihenda hoopiski, et peab ainult ise otsustama ja otsuseid
klassile peale suruma, Kuigi klassi elu suunab klassijuhataja, peavad opilased endid
tundma otsustajatena ja kiisimuste lahendajatena, olgu see siis kogu klassi ulatuses,
pioneeririthmas v5i komsomoligrupis. Klassijuhataja suunab &pilaste tegevust, kuid
seejuures tuleb fal tugineda &pilaskollektiivile vdi aktiivile, juhtida digete seisukoh-
tade ja ofsusie kujunemist ning aidata kaasa nende realiseerimiseks.

Naditeks Tallinna 1. keskkoolis toetuvad klassijuhatajad kdiges rithmandukogule.
Kui mone opilase kditumine jdtab soovida, siis arutab seda koigepealt klassi rithma-
noukogu. Kui sellest ei aita, tuleb siilidlane klassi lastevanemate komitee koosoleku
ette. Jirgmine aste on malevandukogu dppesekior, kes, kui vaja, omakorda saadab
distsipliinile mittealluva opilase direktori vdi direktori asetditja juurde. Nemad véi-
vad dpilase suunata juba kooli lastevanemate pedagoogilise sektori ette.

Niiviisi on kiisimus korraldatud paljudes teisteski koolides, kus iiht voi teist
kollektiivi juhtivad dpilased edukalt lahendavad kooliellu puutuvaid kiisimusi. Nen-
des koolides on suurenenud Gpilaste aktiivsus ja vastutustunne ning kujunenud &ige
suhtumine kollektiivi tegevuse ja elu korraldamisesse.

Opilaste aktiivsuse, omaalgatuse ja iildse terve mottelaadi arendamiseks on olu-
line seada nad probleemide lahendamise ette, Esile kutsutud véi tekkinud mottevahe-
tus, olgu see siis klassijuhatajatunnis, klassi koosolekul, pioneeririthmas vdi mujal,
on kasvatustdd seisukohalt vdga kasulik. See rikastab klassijuhatajat uute muljete ja
tihelepanekutega oma kasvandike mottelaadist ja arvamustest; samal ajal aga soo-
dustab kollektiivselt oigetele seisukohtadele joudmist ning véimaldab klassijuhatajal
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edaspidi Gpilaste huve arvestades konkreetsemalt t66d planeerida. Niisugustel arva-
muste vahetamistel, nagu toos iildse, ei tuleks viltida nn. teravaid nurkigi.

Klassijuhataja isiku puhul ei saa réhutamata jitta vajadust olla objektiivne, enne
otsuse langetamist tuleb kiisimust igakiilgselt uurida ja analiiiisida ning olla kdiges
oma kasvandikele heaks eeskujuks. Kui klassijuhataja ise suhtub tédsse iikskdikselt,
ei vita iihiskondlikust elust aktiivselt osa, ei «pdle» noorte kasvatamisel — siis ei
suuda ta siititada ka opilasi ega kasvatada neid sellisteks, nagu vajab meie kommu-
nismi ehitav kodumaa. Mitte palja- ja paljusdnalisusega vaid tegude eeskujuga ja
konkreetsete elundhtuste najal peame noorpdlve kasvatama.

Klassijuhataja tdhtis funktsioon on tihedate sidemete loomine klassi ainedpeta-
jatega nii Gpetamise kui ka kasvatamise osas. Kuid kas klassijuhataja kontrollib,
kuidas iga opetaja jirgib tema klassis kooli iihtseid ndudeid? Vihe kiill, Vastasel
korral oleks tal hoopiski lihtsam iihele v5i teisele Gpetajale vastata, miks just selle
vdi tolle Spetaja tunnis esineb distsipliinirikkumisi, ja oleks talle voimalik asjalikku
ndu anda. On ju tdde, et samas klassis tuleb iiks Gpetaja distsipliiniga toime rahul-
davalt voi histi, teisel aga on seal suuri raskusi. Koos klassijuhatajaga saaks siin
aga palju dra teha.

Pahatihti on dpilaste td6koormus modnel pieval ja Sppeveerandi perioodil ebadige.
Me ei métle siin hoopiski Gppeplaani, vaid klassis tehtavaid konirolltéid. Kuidas on
voimalik, et iihele ja samale pdevale kuhjub 2—3 kontrolltétd? Miks ei voiks nad
olla jaotatud mitmele pievale? See on tiielik stiihia. Selle viltimiseks tuleb ainedpe-
tajailt nduda, et nad kooskdlastaksid klassijuhatajaga kontrolltdode ajad. Viimase
iilesandeks on aga jilgida, et iihele pdevale ei satuks iile iihe kontrolltss.

Seesuguseid kurioosumeid esineb isegi algklassides, kus on ainesiisteemile iile
mindud. Oppeaasta 16pp-pidevadel jutustas iiks ema, et tema tiitrel, kes dpib 4. klassis,
oli ithel laupdeval 3 (!) kontrolltééd. Kui ta Ghtul tiitrelt kiisis, et kuidas koolis
liks, sai ta vastuseks: «Tina oli koolis kibe pidev — 3 kontrolltédd ja koju toin veel
peavalu.» Kus oli siin klassijuhataja, kes pidanuks nimetatud viga vidltima?

Klassijuhataja reguleerivat kiitt on kirjalike ja kontrolltédde osas vaja kogu oppe-
veerandi jooksul. Tavaliselt on nii, et dppeveerandi algul teevad ainedpetajad neid
iipris harva, dppeveerandi 16pul on aga seevastu lausa tormamine, niib, nagu piiii-
taks kaotatud aega tasa teha, pddsta, mis veel piddsta annab. Kuid see ei tarvitse
sugugi nii olla. Miks peab &pilaste teadmiste kontrollimise raskuspunkt langema
dppeveerandi vdi -poolaasta 15pule, kus dpilased on juba niigi vésinud. Konirolltéid
saab ja peab iihtlaselt tegema kogu dppeveerandi jooksul.

Klassijuhatajatéé ei saa olla lahus lastevanematega tehfavast toost. Mida tiheda-
mad sidemed on klassijuhatajal lastevanematega, seda paremad eeldused edukaks
oppe- ja kasvatustodks on loodud.

Koige tavalisemad sidepidamise ja informeerimise vormid on klassi lastevanemate
koosolekud, kodude kiilastamine ja Gpilaspdevik. Kuid neidki vorme ei kasutata
alati tdielikult dra.

Miks leiab klassijuhataja tihti tee lapsevanema juurde alles siis, kui Gpilane on
korda saatnud mone raskemat laadi siiiiteo? Enamasti oleks saanud seda viltida,
kui klassijuhataja oleks lapsevanemaga tihedad sidemed loonud juba siis, kui ilm-
nesid korvalekaldumised lapse normaalsest kiditumisest. Tuleb tohustada profiilak-
tilist t66d, dra hoida laste sattumist vidrale teele.

Uhekiilgsusest ei ole suudetud vabaneda ka opilaspdeviku puhul. Neis kipuvad
ikkagi ilutsema iiksnes mirkused, mis monikord kalduvad koguni liialdustesse. Kii-
tusi mirgitakse vaid haruharva. Kas siis lapsed kiitust ei pilvigi? Ainult mérkuste
kirjutamisega ei suuda me Gpilast kasvatada, ega ka lapsevanemat koostoosse kaasa
tommata.

Klassi lastevanemate koosolekute organiseerimisel on klassijuhatajad astunud
sammu edasi. Siin on rakendatud mitmeid uusi algatusi, mistditu vanemate osavott
nendest on rohkearvulisem, kiisimuste arutelu aktiivsem ja asjalikum. Klassi opi-
laste tobde ja vihikute viljapanekud, koduse kasvaluse kogemuste ftutvustamine
teadlikumate lastevanemate poolt, kiisimuste-vastuste vorm, Opilaste iselegevus
koosoleku I5pul ja palju muud on surunud tagaplaanile koosolekud, kus klassiju-
hataja kuivas aruandevormis koostatud ettekandes hurjutab lastevanemaid laste kii-
tumises esinevate vidrndhtuste ja halva kiditumise pdrast, voi esineb iildsonalise
loenguga mone pedagoogilise probleemi kohta, mis ei paku kuulajaile midagi..

Esitame siinkohal niite Tallinna 10, keskkoolist. Siin on klassijuhataja A. Jamuli
klassi lastevanemate koosolekud sisukad ja huvitavad, ning isegi paljud isad kdivad
koosolekutel. Selleni joudis A. Jamul aga mitmete huvitavate koosolekuvormide leid-
mise teel — viktoriinid pedagoogilistel teemadel, pedagoogilised vestlused kohvi-

404



lauas, arsti vestlused ja nduanded, lastevanemate komitee esindajate, kooli juht-
konna ja ainedpetajate osavott koosolekuist jne.

Viktoriin toimub nii, et A. Jamul valmistab enne koosolekut aegsasti kaardike-
sed kiisimustega, millele tuleb leida vastused. Vastamiseks jaotatakse viktoriinist
osavotjad 3—4-kaupa rithmadesse, et ei tekiks individuaalse «eksamineerimise»
ebameeldivat ohkkonda, Kiisimused ise on aga valitud erineva raskusega, nii et
nad oleksid joukohased nii kogenud kui ka ' viheste pedagoogiliste teadmistega
lastevanemaile. Kiisimustele vastamine areneb enamasti elavaks vestluseks ja vaid-
luseks. Siin ei jdd keegi lastevanemaist pealtkuulajaks, koigil on midagi Selda. Sel
moel pannakse kdige passiivsemadki lastevanemad kaasa rddkima ja kasvatuskiisi-
muste iile motteid vahetama.

Viktoriini kaardikesele on aga kantud niisugused kiisimused, nagu: Kas ja kui-
das olete saavutanud, et laps Teid kodustes talitustes meeleldi abistab? Kuidas Te
reageerite, kui laps tuleb esmakordselt Shtul liiga hilja koju? Kas peate digeks
lapse kehalist karistamist? Kas Te keelate oma lapsel suhtlemise sdbraga, kui saate
teada, et viimane on toime pannud varguse? Kuidas Te reageerite, kui laps on saa-
nud koolis norga hinde voi mirkuse ja peab Opetajat ebadiglaseks? Kuidas Teie
selgitate oma lastele seda, et Teie kodus tarvitate pidulikel juhtudel alkoholi? Jt.

Rakvere 2. 8-klassilises koolis on klassi lastevanemate koosolekud kujunenud
lastevanemate kooliks, kus t66 toimub kord oppeveerandis. Ettekannetega esinevad
siin peale klassijuhataja ka lastevanemad, kes tutvustavad teistele oma kogemusi ja
tihelepanekuid mitmesuguste koduse kasvatuse probleemide lahendamisel. Asja-
likust arutelust ja ndpundidetest on palju kasu.

Suureks abiks klassijuhatajale on klassi lastevanemate aktiivi organiseerimine ja
sellele toetumine t66s. Levinenumaid vorme on see, kus klassijuhataja on koonda-
nud oma iimber grupi lastevanemaid — lastevanemate akfiivi (tavaliselt valitakse
nad klassi lastevanemate koosolekul), kes abistavad klassijuhatajat t60s opilaste
ja nende vanematega. Miimetes koolides on aktiiv edasi arendatud klassi laste-
vanemate ndukoguks. Sel puhul on lastevanematega tehtava t6d raskuspunkt ase-
tatud sellele organile. Klassi lastevanemate noukogud lahendavad koik kiisimused,
mis on seotud antud klassi opilaste oppimise ja kiditumisega, koduse kasvatamisega
jne., noukogu liilkmed abistavad klassijuhatajal sidemete pidamist asutustega, kus
opilaste vanemad tbdtavad jne. Koos kiivad noukogud tavaliselt vajaduse Korral,
jooksev t66 aga on pidev.

Klassijuhataja t66 on vastutusrikas. Kui ainedpelajal on olemas konkreeine
programm, mille jérgi ta Opetab, siis klassijuhataja 166 on hoopis laiahaardelisem.
Siin voib iga pdev tuua ootamatusi viga erinevate lahendamist noudvate problee-
mide niiol. Seepirast peab klassijuhatajate valikusse suhtuma suure tihelepanelikku-
sega, nende t6od pidevalt jédlgima, suunama ja abistama ning hoolitsema nende
enesetiiendamise ja paremate kasvatustéé kogemuste levitamise eest.

L. Koidula nim. Parnu
2. keskkooli mullune
16petaja Karin Ahtman
(keskel) praktilisel 1661
kunstiklassis.

S. Rosenieldi foto




Motteid toost klassijuhatajana

E, NURK,

Vindra keskkooli Gpetaja

Oleu olnud kahe klassi juhataja. Uks neist 16petas 1963. a. kevadel keskkooli, teine
on aga praegu lopetamas 8. klassi.

Neil klassidel on méningaid iihiseid jooni, kuid on ka palju erinevat. Mdle-
mad klassid koosnesid eri koolidest tulnud Gpilastest. Minu eelmine klass komplek-
teeriti kaheksandas, praegune viiendas klassis, Tahendab, iihtset klassikollektiivi pol-
nud kummaski. Pealegi oli praegusest klassist peaaegu /s opilasi juba Kklassikursust
korranud. Perekondade tilekolimise tdttu on praegusest klassist lahkunud ka kolm
koige andekamat Gpilast. Klasside koosseisud: eelmises oli 3/, tiidrukuid, /s poisse;
praeguses on see vastupidi. Filiisilisse t66sse suhtusid mdlemad klassid hoolsalt, prae-
gune isegi tdsisemalt. Kui eelmise klassi Gpilaste vanemad olid oma laste vastu kiil-
laltki noudlikud, siis praeguse klassi lastevanemad on suuremalt osalt vahendudlikud
ja laste Oppimise suhtes iikskdiksed.

Tahaksin méne sonaga peatuda oma praegusel klassil,
mida voiks liigitada nn, raskete hulka. «Raske» klass —
selle all mdtleme opilasi, kes peavad kuuluma iihte ja
samasse klassi, kollektiivist aga ei tea nad midagi ega

TEADLIKULE
SUHTUMISELE PEAB
EELNEMA DISTSIPLIIN

JA VASTU- tahagi sellest teada. Need, kes on istuma jddnud, on wval-
VAIDLEMATU mis seda ka edaspidi tegema. Korda ei armastata, esineb
KASUTAITMINE T :

huligaansusi, péhjuseta puudumisi jms. Niisugune oli minu
praegune klass. Millest selle klassi puhul alustada?

Tahaksin siin tsiteerida A. S. Makarenkot: «Mis on distsipliin?z Meie praktikas pais-
tab distsipliin m&nikord méningatele pedagoogidele-mdtlejatele kasvatusvahendina.
Mina arvan, et distsinliin ei ole mitte kasvatusvahend, vaid kasvatuse resultaat, ja
kasvatuse resultaadina peab ta erinema reziimist. Distsipliin on just kasvatuse resul-
taat.»

Jdrelikult tuli ka minul selleks, et saavutada distsipliini, koigepealt luua reziim,
Noudsin Gpetajate poolt antud késkude téitmist, vasturddkimise vidhenemist jne, Sel
perioodil oli mureks nr. 1 kindlustada, et peale jirjekordset Gppimata jéitmist siiiidla-
sed pdrast tunde kooli jddksid. Ma pidin tihti jdlgima, et nad minema ei jookseks. Tava-
liselt kasutasin jérelevalveks aga 11. klassi poisse. Neil tuli nii monigi kord poisid
alevi vahelt tiles otsida.

Sedasorti emehehakatistele» tuleb niidata, et &rajooksmine pdhjustab suuremaid
ebameeldivusi, kui peale tunde jddmine ise. Siin on esiteks ajakaotus suurem — é&ra-
jooksmiseta oleks ju koolist juba varem vabaks saanud. Teiseks — kui sulle meeldib
jooksmine, siis jookseme. Jpokseme, ronime, hiippame, teeme rivioppust jne, See vési-
tab, aga sunnib ka wvastuvaidlematult tditma lakoonilisi késklusi, mis omakorda on
eelduseks vastava tingitud refleksi kujunemisele saadud iilesannete tditmiseks,

Siin voib tekkida kiisimus: «Aga see pole ju pedagoogiline?» See ei ole tdesti peda-
googiline selle moiste seni juurdunud mottes. Siin oli aga tekkinud olukord, kus veen-
mine enam ei aidanud, dpetaja aga pidi oma iileoleku saavutama, muidu ei tasunuks
tal proovidagi klassiga toime tulla.
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Mis siis iildse on pedagoogiline? Kas ainult see, mida loeme pedagoogikaopiku
lehekiilgedelt ja mis on leidnud ametlikku tunnustamist? Arvan, et see ei ole piisav
mdiste «pedagoogiline» lahtim&testamiseks, sest kui nn. normaalpedagoogika oleks
koikvdimas, siis ei eksisteeriks hdirimapanev protsent noorukeid, kes kommunistliku
moraali printsiipidest korvale kalduvad.

Arvan, et koik kasvatuslikud votted, mis konkreetses olukorras positiivseid tule-
musi annavad, on pedagoogilised. Siit jargneb ka, et on olukordi, kus normaalpeda-
googika ei saagi positiivseid tulemusi anda, sest normaalpedagoogika objektiks on suh-
teliselt kergesti mojutatav nooruk.

Koolides esineb aga ka raskesti mojutatavaid oOpilasi ja nende suhtes tuleb kasu-
tusele votta abinoud, mis erinevad kergesti md&jutatavate Gpilaste puhul rakendata-
vatest vahenditest. Siin ei tohi karta, et see meile sissejuurutatud arusaamade t6ttu
ebapedagoogiline on.

Monikord voime kuulda, et oOpilased iitlevad mone Opetaja kohta, et kiill ta on
kuri. Kui aga jdlgida nende «kurjade» oGpetajate tulemusi Gppettos, siis ilmneb, et resul-
taat on enamuses hea, distsipliinist rddkimata. Opetaja kurjuse iile ei virise sugugi
distsipliinile hésti alluvad ja Oppetods edukalt edasijoudvad Gpilased.

On tihelepanekuid, et paljud distsiplineerimatutest opilastest on arad. Jarsk toon,
moni ebatavaline kasvatusvahend. jne. mojub siin hésti ja sunnib opilasi hirmuga
métlema, missuguseks kujuneb karistus jdrgmise eksimuse korral. Distsipliinile raskesti
alluvale Gpilasele peab jadma teadmine, et Opetajate kdes olevate mdjutusvahendite
hulk on piiramatu,

Viidetakse, et hirm kasvatab orja. Siis peab aga inimene olema alalise hirmu all.
Tunda aga hirmu tagajirgede iile siis, kui teoksil on mingi uus «végitiikk», ei tohiks
noorukile kahjuks tulla. Vaib arvata, et ka need noorukid, kes oma kuritegude eest
ootavad kohtulikku karistust, tunnevad hirmu. Ometi neid sellest ei vabastata.

Toon ithe niite. Meie kooli tuli poiss, kes oli teisest koolist vélja heidetud. Peda-
googilistel kaalutlustel pandi see poiss internaadis iihte tuppa 11. klassi poistega. Ula-
kused koolis ja internaadis jatkusid. Jdrsku poiss aga taltus, allus koolikorrale, tditis
internaadis oma iilesanded korralikult. PGhjuse saime teada hiljem: 11. klassi poisid
seadsid oma piiksirihmad distsipliinile mittealluva poisi voodiotsale ritta... Rohkem
polnud vajagi.

Eeltoodule lisaksin veel juurde A. S. Makarenko sonad: «Dlgu kehitavad «oliimp-
lased» voivad palju konelda distsipliini vajalikkusest, vbivad roomuga vaadelda juba
valmis distsipliini ja isegi hdrduda ta ilust, kuid pole iildse vdimelised ilma ahastavate
hiilieteta jalgin®a distsiplineerimise protsessi.»

Ma iitleksin, et raske klassi korral on esimeseks sammuks saavutada v6im klassi
iile. Kui selleks tuleb kord kasutada ka normaalpedagoogikasse mittemahtuvaid vot-
teid, voib ette oelda, et tulemused on lootustandvads Sellises vanuses «raske» klassiga
ei saavuta algul ainult heaga midagi. Tuleb arvestada eriti asjaolu, et klassijuhataja
peab kiillalt palju lahendama o&pilaste vahekordi ainedpetajatega.

Tuleb arvestada, et rangemaid abindusid voib kasutada ainult koige distsiplineeri-
matute opilaste korral. Mitte mingil tingimusel ei tohi nii toimida distsipliinile kerge-
mini alluvatega. Kuidas klassijuhataja ka teatud olukordades toimiks, peab ta olema
aarmiselt Giglane. Kui mitte muuga, siis vdhemalt Giglusega peab ta Kklassis saavu-
tama esialgu osagi oOpilaste poolehoiu.

Reziimi loomisel peab klassijuhataja joudma palju éra teha. Votame nditeks poh-
juseta puudumised. Kui see kahtlus esineb, vota ratas, heal juhul auto ja mine, kont-
rolli. Kui on tegemist pdhjuseta puudumisega, too «popitegija» kooli ja lase tunnid
jédrele teha. On ju koigile opilastele kohustuslik vGrdne oppeaeg. Veel sel siigisel tuli
mul selletaocline juhus ette. Puuduja leidsin kodust riietekapist. T6in ta kooli ja jarg-
misel vahetunnil jutustasin koolile humoristliku loo ithest «jénesest». Analoogilisi juh-
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tumeid enam kordunud pole ja loodetavasti enam ei kordugi. Antud korral oli piin-
likkuse tekitamine vajalik juba sellepdrast, et poiss ei puudunud pdhjuseta esimest
korda.

Mullu tuli piinlikku olukorda seada internaadis elavad poisid. Enamik poisse kooli
ei tulnud, vabandades seda liiga kiilma ilmaga. Kiilm polnud siiski ettendhtud piirini
joudnud. Vestluses direktori ja minuga oli puudujatel véimatu iihtki méistlikku pdh-
jendust leida. Tegime poistele hibi, deldes, et kui nad seni pidasid ennast «kangeteks
meesteks», siis niilid on nad teiste poolt memmepoegade kilda arvatud. Vabaneda saa-
vad nad sellest «tiitlist» ainult tdeliste mehetegude abil. Poistel tuli ennast tdsiselt
kasile votta.

Eeltoodud ndited viitavad veidi erandlikemale vdtetele pedagoogikas. Koigest
muust, millega saavutatakse kdsutditmine ja korrale allumine, pole motet radkida, sest
see on ildtuntud.

Enam-vihem normaalne allumine koolikorrale looh ecl-
dused kollektiivi loomiseks. Siin peab klassijuhataja leid-
ma nn. oige nupu, millele vajutada. Kuni kollektiiv puu-
dub, ei anna teadlik tegevus (pioneeri- ja komsomolitéd)
soovitud tulemusi.

Minu praeguses klassis olid %/; 6pilasi pioneerid, kuid pioneeritéést ei tulnud siin
midagi vilja. Uritustest osa ei voetud. Klassijuhataja oli ainus, kes ihu ja hingega
piitidis {tirituste kordamineku eest hoolitseda. Opilaste oma initsiatiivi puudumine ei
voimaldanud midagi normaalselt organiseerida. Pealegi polnud suur osa poisse kunagi
pioneeritéost osa vGtnud, niilid aga, peaaegu «tdismeestena», hibenesid nad seda tood
teha. Tdhendab, teadlikum organiseeritud tegevus tuli méneks ajaks tagaplaanile jdtta
ning leida oige tee kollektiivi loomiseks,

Peab iitlema, et minu molemad klassid sarnanesid teineteisele selle poolest, et sport
oli enamuse huvialaks, praegusele klassile aga oli see ainus asi, mis «tdmbas». Ma
olen ise spordihuviline ja alustasin nn. klassitreeninguid. Eelmise klassiga oli see liht-
sam (enamuses olid siin tiidrukud), treeningusse suhtuti tdsiselt, seal k&ituti korrekt-
selt. Koos tegime plaane klassidevahelistel voistlustel esinemisteks, Esimene meeldiv
tulemus oli II koht talispartakiaadil. Keskkooli lopetades polnud ainult 2 Opilast jargu-
sportlased. Jouda klassidevahelises arvestuses hea tulemuseni, kaitsta kooli au, oppida
nii, et ei esineks voistluskeelde — seda suudetakse ainult siis, kui moeldakse kollek-
tiivile, arvestatakse oma kaaslasi, ollakse viljas oma kooli ja klassi au eest.

Kuna enamik poisse suhtub spordisse tavaliselt suurema vaimustusega kui tlidru-
kud, ei valmistanud treeningutest osavétt minu praeguses klassis muret. Kuid treenin-
gutel kiputi liigselt toimima nii, nagu keegi heaks arvas. Distsiplineerimatus treenin-
gul pohjustas nii monegi «mehe» tagasisaatmise selleks korraks. See oli kiillaltki suu-
reks 166giks, Sport aitab kulutada iilevoolavat energiat ja on dige noudlikkuse korral
heaks distsiplineerivaks vahendiks.

Ei tohi unustada, et peaeesmirgiks jddab siiski noorukist téémehe, mitte aga ainult
sportlaste kasvatamine. On palju teateid noortest sportlastest, kes on halva oppe-
edukuse pdrast saanud voistluskeelu. Millest on see alguse saanud? Kiillap need noo-
rukid on kogenud, et nad on koolile v&i vabariigile niivord vajalikud, et korralik
Oppimine, s. t. td6tamine pole nende puhul nagu olulinegi. Nad nédevad oma tulevikku
ainuiiksi spordis, mitte aga t66s. Noorsportlased, kes on saavutanud vabariigi mastaa-
bis héid tulemusi, viibivad tihti voistlustel ja treeningulaagrites. Nad peaksid esmajdrje-
korras tegema aga rasket fiitisilist t66d. Kes siis veel peab t66d tegema, kui mitte fiiii-
siliselt tdaiuslikud noorsportlased. Arvan, et meie pedagoogide iilesandeks on soodus-
tada spordi arengut, kuid {ihtlasi teha kdik selleks, et noorukist saaks ennekdike t&6-
mees. Voistelda voib ainult siis, kui tooiilesanded on korralikult tdidetud, kui toost
jaab aega sportimiseks, mitte aga toétada siis, kui sportimisest aega iile jéib.

KOLLEKTIIVI LOOMINE
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Uhel klassidevahelisel vaistlusel oleks minu praegune klass voinud klassidevahelises
arvestuses voita esikoha, kuid iiks oOpilane ei ilmunud véistlema (vabandavat p&hjust
polnud). Oli hea vdimalus panna klass lahendama esimest kollektiivi ausse puutuvat
kiisimust.

Voib tekkida kiisimus, kas kollektiivile oleks alus loomata jédnud, kui ma poleks
olnud spordihuviline voi klass poleks spordi vastu huvi tundnud. Seda ei saa viita.
Kui on vaja tegelda rohkem isetegevusega, tuleb seda teha. Mul tuli sekkuda ka ise-
tegevusse. Klassiga on tulnud sisustada kooli puhkedhtuid. Palju tuli nendega koos
mételda, proovidel istuda, kava koostada, dekoratsicone kavandada jne. Uhed hakka-
sid motlema saali kaunistamise, teised sdnalise osa, kolmandad muusikaettekannete,
neljandad seltskondliku osa peale jne. Proovide ja repertuaari suhtes tuli opilastel endil
lauludpetaja ja eesti keele Gpetajaga kokku leppida.

Jarjekindlalt tuli &pilastele sisendada, et me oleme voimelised hdsti esinema ja
peame véitlema klassi au eest. Viga palju tuli tol perioodil rddkida klassi aust, kooli
aust, paljugi tuli endal éra teha, et seda au hoida. Tuli pidevalt kontrollida, kas iiles-
ande saanud oOpilased seda tdidavad.

Kollektiivi loomisel ei tohi me eitada fiiiisilise t60 osatdhtsust. Igasiigisesed ja
_kevadised kolhoosipievad, metsapievad jne. annavad vGimaluse seada {iihiseid ees-
mérke. Minu &pilased on pohiliselt maalapsed, seega maat6oga harjunud. Kui aga tahet
jitkub, siis to6o tegemine raskust ei tee.

Selles vanuses soovitakse ju kangesti t66 eest ka tasu. Olen rddkinud, et kui me
histi téétame, siis saame ka head tasu, selle raha eest aga korraldame huvitava eks-
kursiooni voi matka. See juba &pilasi huvitab. Asjaolu, et raha ei laota iihele peo peale,
vaid see liheb iihiseks otstarbeks, liidab kollektiivi. Oma eelmise klassiga tOGtasime
kevadel sovhoosis 2 péeva. Téotasime nii, et tasuks saime korraldada 3-pdevase eks-
kursiooni Saaremaale. Praeguse klassiga aga sooritasime 10-pdevase matka, mille kulud
tasusime iihisest kassast. Praeguse klassi puhul esines t66 juures ulakusi, kartulite loo-
pimist, virisemist, kuid range suhtumine nendesse vadrndhtustesse andis enamasti tule-
musi. Kui aga korrarikkumine kordus, eemaldati siitidlane kollektiivist. Koolimaja juu-
res leidus kiillaldaselt to6d. Mone meetri ummistunud kraavi puhastamine korrarikkuja
poolt annab talle voimaluse tddsse suhtumise iile jarele moelda. Parajal kohal tehtud
markused, et toitu ei tohi loopida, 16petavad moneks ajaks kartulitega pildumise ja
muud ulakused. Minu praeguste Gpilaste auks peab {itlema, et to6st peetakse lugu,
toGd el narrita.

Eelmisel siigisel esines siiski iiks vastupidine juhtum. Kolhoosi minekuks autot
ocdates liksin majja. Vahepeal auto tuli ja Gpilased sbitsid dra. Ma joudsin umbes
pool tundi hiljem kohale. Oli tekkinud kaks rithma — {ihed olid tbod alustanud, teised
mitte. Utlesin, et saan kiill naljast aru, kuid to6d tegemata jdtta ei saa. Kuna opilased
kokkuleppele ei joudnud, tuleb neil niiid kaotatud aeg tasa teha. ToOtasime sel pdeval
kauem. Hiljem olen juba vahel sihilikult korraldanud nii, et lastel on tulnud tootada
opetajata. Neil kordadel pole mind alt veetud.

Nagu néete, on palju vahendeid, mida saab kasutada kollektiivi loomiseks., Muidugi,
ainult ithe vahendi peale ei saa lootma jddda. Kogu tegevus tuleb allutada ihisele ees-
mirgile — kollektiivsuse loomisele. )

Uritused, mille eesmérgiks on kollektiivi kasvatamine,
KOLLEKTIIVI jadvad esialgu samaks kui kollektiivi loomisegi puhul,

KASVATAMINE, nduded aga suurenevad ning, mis koige tahtsam, klassi-

TAHTE KASVATAMINE juhataja osa peab siin jark-jargult vdhenema. Klassitree-

ningute korraldamine jdi minule, kuid spordivdistiustest
osavotu kindlustamine ja muu selletaoline organisatsiooniline t66 jéi Opilaste eneste
peale. Kuigi mul kooli kevadspartakiaadi ajal tuli eemal viibida, oli koigi osavott kind-
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lustatud. Esineti hadsti. Hoolitseti ise selle eest, et maksimaalne arv alasid oleks tdi-
detud.

Talvel korraldasime mitu suusamatka, kevadel liksime matkakorras s@prusvoistlus-
tele Tootsi kooli 7. klassiga. Matkamisel esitasin juba suurema ndude — vdita esikoht
klassidevahelises arvestuses. Otsustasime teha jalgratastega 10-pdevase matka Saare-
maale. Raske oli. Matk aga oli selleks ette voetudki, et oppida raskusi voitma, et kas-
vatada tahtejéudu. Ka siin esines veel virisemist. Igal sammul tuli liikluseeskirju meelde
tuletada. Asja kruusatatud Saaremaa teed sundisid hambad ristis pedaalidele rhuma.
Alalise rataste parandamisega tulid mehhaanikud {ildiselt toime,

Kui hésti 6pib niisuguse teekonna jooksul &pilasi tundma! Need, kes varem tundu-
sid védga vaiksed olevat, muutusid 16busateks ja hakkajateks, Mdnest endisest tragist
opilasest sai aga wviriseja.

Oma eelmise klassiga sooritasin 9. klassis 10-pdevase matka Riiga. Matkast osavot-
jad olid fuisiliselt tugevad, kollektiiv oli rahuldav. Matka ajal olin nouandjaks, koik
muu tehti ise. Seni raskusi tekitanud poiste ja tiidrukute halb libisaamine arenes matka
16puks heaks sdbralikuks vahekorraks. Poisid hoolitsesid tiitarlaste rataste eest, tiitar-
lapsed valmistasid aga toidu., Nimetatud matka 15pul kuulsin moningate osavétjate
kiest: «Saaks juba koju pehmesse voodisser voi «Enam ma kiill matkateed jalge alla
ei votar. Veidi norgematel jéi aeg-ajalt tahtejéust puudu, kuid olin siiski veendunud,
et «matkapisik» saab vGidu. Stigisel hakkasimegi plaani pidama jirgmisteks matkadeks.

Olen lugenud ja kuulnud kriitilisi méarkusi niisuguste pikkade matkade aadressil.
Arvatakse, et nende ajal ei jouta midagi niha, aina kihutatakse. Jah, kéike ndha ei joua,
kuid veel vihem markame loodust ekskursioonide ajal. Jalgratastega matkates teeme
peatuse oma soovi kohaselt. Ukski looduslikult kaunis paik, ajalooline vaatamisvéidr-
sus jne. ei jdd mirkamatuks. Koige tdhtsamaks eesmirgiks matkal on tahtejou
kasvatamine. Just siin ollakse lausa sunnitud iga kaaslast arvestama. Olen seni ekskur-
sioonidele eelistanud matka. Mida vanemaks &pilane saab, seda raskemad peavad olema
matkatingimused. Uhepéevased koduiimbrusega tutvumised ei ole vanematele opilas-
tele enam eriliseks tahtejou prooviks. Matkade initsiaatoriks ja hingeks peaks olema
klassijuhataja. Kui ta selleks suuteline pole, tuleb leida teine véimalus opilaskollektiivi
ja tahte kasvatamiseks. Sellest, et matkad liidavad klassijubataja ja klassi iihtseks ter-
vikuks, annavad tunnistust hiljuti klassis kuuldud matteavaldused, Minu poole poérduti
kiisimusega, kas me pithapdeval matkast osa votame. Vastasin, et sellel piihapdeval on
mul kavas iiks suurem t56 ja ma ei saa matkast osa votta. Soovitasin opilastel matkama
minna mone teise klassiga koos. Opilased vastasid, et ega siis neilgi tasu matkama
minna, kui mina kaasa tulla ei saa. Poetati veel mote, et kui nad appi tulevad, saab
ehk t66 kiiremini tehtud.

Kollektiivi kasvatamise iiritustega tuleb seostada teadlik organiseeritud tegevus —
komsomolité6. Mélema eesmirgi taotlemiseks korraldatud tegevus enamuses Kattub,
Neid kiisimusi ei saa vaadelda teineteisest lahus.

Igas klassis leidub Gpilasi, kes meeleldi kuuluksid komsomoli ridadesse. Kummaski
oma klassis dnnestus mul esialgu luua 5—6 liikkmeline komsomoligrupp. Esialgu komso-
molitéd ei edenenud, sest viike organiseeritud noorte rithmake ei suutnud veel saada
klassi meeleolude valitsejaks, neil puudus oskus klassis elu juhtimiseks., Nimetus «kom-
munistlik noor» ei muutunud &pilast korrapealt teadlikuks, kiill aga kohustas paljukski.

Eelmises klassis olid esimesed ULKNU-sse astujad hakkajad, elavad opilased, saa-
dud iilesanded tditsid nad kohusetruult. Klassidevahelises arvestuses jdi meie klassi
komsomolito tase siiski tagaplaanile, sest iiksikute energiast ei piisanud. Pidi kasvama
kogu klass, ja selleks tuli iilesandeid anda kaikidele, olgu nad kommunistlikud noored
voi mitte. Ulesannete tditmise korral pidi olema jdrjekindel, sageli tuli rangelt nmouda
saadud ilesannete tditmist, tuli ka abistada. Ka vihese kohusetundega &pilane soori-
tas talle antud iilesandeid, kuigi jarjekindla kontrolli all. Sageli esines juhtumeid, kus
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see Opilane tundis iilesande tditmise puhul isegi heameelt. Jdrgmisel korral saadud
ilesande 1tditis ta juba kiiremini ja vdiksema kontrolliga.

Komsomoliiiritused kajastagu alguses klassi huvialasid. Praeguse klassiga korralda-
sime spordivoistlusi ja sopruskohtumisi. Vestlesime Bombard'ist, Norgayst jt. julgetest
inimestest. Tutvusime tehnikaga — traktorite ja mootorratastega. Néitasime «argadele»,
et komsomolité6é ei koorma kedagi, vaid see haarab k&iki huvitavat tegevust.

Edukaks komsomolitooks on vajalik kommunistlike noorte arvukus. Eelmises klassis
toimus ridade kasv pidevalt. Uhtede teadlikkuse kasvuga kasvasid médrkamatult ka tei-
sed. Kui komsomolit6é hakkas edenema, ei tahtnud keegi korvalseisjaks jaada. Vest-
lused opilastega ning nende vanematega veensid kohklejaid. Peamiseks ridade kasvu
pohjuseks pean siiski Sigetele alustele rajatud komsomolitddd meie koolis.

Veel selle aasta algul arvasin, et praeguses klassis on ridade juurdekasvu kiisimus
raskesti lahendatav, kuigi komsomolitéé sisuliselt polnud halvem teiste klasside omast.
Minupoolne t66 ei olnud tulemusrikas. Andsin komsomoligrupi tuumikule iilesande teha
selgitustééd. Tulemus — iihel pdeval tdideti 7 ankeeti. Komsomoligrupp vottis uued
lilkmed vastu klassi teedhtul, Toredasti moddunud ametlikust vastuvGtmisest on meeles
kaks seika. Fsiteks ithe poisi tdiesti aus vastus: «Astusin komsomoli sellepdrast, et on
ebamugav kuuluda viheste organiseerimata noorte hulka.» Kui selle nooruki teadlikkus
polnud ehk veel tdiesti kiips komsomoli astumiseks, siis selle puudujddgi teeb ta orga-
niseeritud noorena tasa hoopis kiiremini. Teiseks. Samal &htul tousid piisti veel 3 Opi-
last peale nende seitsme ja palusid ennast vastu votta kommunistlikeks noorteks.

Selle dhiu peateemaks oli «Kellena me oma kaaslasi tulevikus ndeksime». See oli
tore motetevahetus. Oli hea niha, et oleme iile saanud kaaslaste mittearvestamisest,
fikskaiksusest, Sobralikkus, mis teeks au igale teiselegi klassile, oli tolle Shtu kdige ise-
loomustavamaks jooneks.

V&ib tunduda, et raskused on selles klassis illetatud. Jah, suuremad kiill, kuid jdrg-
nevad uued iilesanded, mille tditmine toimub edaspidi juba teadlikumalt.

Mu eelmine klass oppis enam-vihem oma voimetele vas-
tavalt, praeguse klassiga aga on siin pidevalt raskusi.
Tundub, et poisid rakendavad oma vdimeid vdhem kui
tidrukud. Millest see tuleb? Uks on kindel — poisse
huvitavad rohkem reaalained, humanitaarained votavad aga suurema osa ajast ning
huvialadesse siivenemiseks aega ei jad, Siin aitaks koolides reaal- ja humanitaarharude
loomine, See on vdimalik aga ainult keskkoolis. Poiste hooletum suhtumine Oppetoosse
paistab silma juba aga 4.—5. klassidest peale. Kas oleks kasuks poiste psiiiihika parem
tundmadppimine? Panin tdhele, et poiste vdhene osavott klassielu juhtimisest minu eel-
mises klassis oli tingitud sellest, et algusest peale oli voimalik toetuda rohkem tlitar-

POISTE PROBLEEM

lastele.

Me oleme harjunud kuulma, et klassi grupiorganisaatoriks voi salgajuhiks vOiks
saada see voi teine tiitarlaps, harvemini poiss. Me toetume oma pedagoogitods iseloo-
mult elavatele ja kohusetruudele tiitarlastele, vaga harva niisamasugustele poistele.
Poisse, kellel on kiill palju energiat, aga ka sama palju vempe, me klassi ellu liilitada
ei oska, me ei opeta neid klassi elu juhtima. Seega jatame nad eemale klassi huvidest,
hiljem ka oppetoost. Siit tuleb juurdekasv loodritele &ppetdos, koolist pagejatele jne.
Kuulsin hiljuti, et iiks naaberkooli poiss oli delnud: «Ldheksin dige siit koolist minema,
saaks naiste lobast lahti.» See on huligaanse kditumisega poisi jime viljendus, kuid
motlema paneb siiski. Kodudes teevad kasvatustood peamiselt emad, koolis apetavad
enamuses naisopetajad. Poiss ei leia kusagilt toetust oma motetele ja fantaasiale; temalt
oodatakse samasuguseid reageeringuid, huvialasid jne. nagu tiitarlastelt. Tahes-tahtmata
kaugeneb osa poisse naisdpetajast ja leiab iseseisvalt viljapadsu oma fantaasiale ja
tegutsemisihale. Sellest algavadki pahandused, Oppimata jatmised jne. Poisid vajavad
ranget mehesdna, Olen olnud tunnistajaks, kus poiss naisopetajaga rddgib nagu oma-
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sugusega, meesOpetaja paarist sonast aga piisab poisi korralekutsumiseks, Kuna pole
ette ndha, et meesopetajate arv lihemas tulevikus tunduvalt suureneks, siis aitaksid
poiste kasvatamisel kaasa vastavate alade teadlaste uurimistééd, ndpundited jne.

Et poisid vdivad klassi elu juhtida niisama edukalt kui tiitarlapsed, sellest annab
tunnistust minu praegune klass. Poisid moodustavad komsomoligrupi tuumiku, Enamuse
jooksvaid iilesandeid tdidavad poisid. Kaua ei edenenud vditlus voimetekohase Gppi-
mise eest. Kuid see on ka arusaadav. Paljud on juba istuma ji&nud, kusagil nende
teadmistes on suur liink, v6i on huvi ppetéd vastu muudel pohjustel kadunud. Selle
huvi taastamiseks tuleb palju vaeva ndha, on vaja tahtejoudu — sellest tuleb aga tihti
puudu. Vihehaaval kaob ka usk endasse, viimase jilleleidmine on viga keerukas, kuid
vajalik protsess.

Uks minu praeguse klassi poistest on klassis teist aastat. Eelmisel aastal oli ta Oppi-
misele kdega 166nud. Sel aastal muutus Oppetdé tema jaoks kergemaks ja tulemused
paranesid. Huvi Oppetdd vastu taastus ning praegu on ta iiks klassi paremaid &pilasi.
Endine koolist kérvalehoidja on otsustanud edasi dppida keskkoolis.

Pedagoogide iilesandeks on tasta opilaste usku oma vbimetesse, kuid voimalikult
vdiksema istuma jétmisega.

Mbne sbnaga tahaksin peatuda oma eelmisel klassil.
10. klassi teisest poolaastast peale kaotati &ppendukogu
otsusega klassijuhataja koht. Klassi elu juhtijaks maddarati
3-likkmeline klassindukogu.

Klassi areng oli joudnud tasemeni, kus enamik klassi
ellu puutuvaid kiisimusi suudeti tdiesti iseseisvalt lahendada. Klassis oli kooli parim
komsomoligrupp, kooli komsomolikomiteed juhtis meie klassi &pilane, Kaitumiskiisimusi
arutati iseseisvalt ja védga objektiivselt, Karistused mddrati Giglased ja ranged. Kollck-
tiiv suudab hdsti kasvatada, sest mdistab hésti oma liikmete eksimuste péhjusi, tunneh
teid puuduste korvaldamiseks.

Teadlikkuse kasvust annab tunnistust iiks 8. klassis toimunud juhtum. Koos klassiga
olime absoluutselt veendunud, et iiks tiitarlaps internaadist pidevalt varastas. Ulestun-
nistust me aga ei saanud. Toa kollektiivile anti Gigus toimida oma &randgemise jérgi.
NGuti, et varas varastatud esemed tagastaks, vastasel korral peab ta internaadist lah-
kuma, Tiidruk tunnistas oma siiii iiles ja tagastas varastatud esemed. Kooli ta aga kauaks
ei jddnud, liks todle. Klassikaaslased kirjutasid talle kiill, et tulgu kooli tagasi, kuid
ta el tulnud. Kahe aasta pérast tosteti sama kiisimus uuesti iiles. «Kas me tegime kaik,
et teda kooli tagasi tuua?» Vastus oli eitav. Juba niivord kindlad oldi cma jous, et jul-
geti oma varasemat tegevust arvustada!

Niisugustele klassidele tuleb anda suuremad vodimalused omaalgatuse niitamiseks.
Kuidas seda aga teha, on vaieldav. Meie kooli kogemused niitavad, et klassijuhatajata
klasse saab olla, kuid mitte igal aastal. Opetajad muidugi abistavad neid klasse, kuid sel
juhul on see abi hoopis teistsugune — ®&pilased poédrduvad Gpetaja poole ainult ndu
saamiseks, kuidas monda {iritust ldbi viia, l&biviijateks aga on nad ise,

Pchilisteks tingimusteks opilastele iseseisvuse andmiseks on;

a) iihtse ja oiglase kollektiivi olemasolu;

b) objektiivne suhtumine siindmustesse terve kooli ulatuses:

c) soov hoida kérgel kooli au.

Klassijuhataja voib jouda oma téés nii kaugele, kui ta:

d) on noudlik ja vajaduse korral ka karm:

b) on Giglane koigi dpilaste suhtes ja tunneb huvi igaiihe kdekdigu wastu;

c) viibib Gpilastega koos vdimalikult rohkem, et oppida neid tundma erinevates

olukordades.

KLASSIST ILMA
KLASSIJUHATAJATA
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iimased aastad on toonud algope-
tusse mitmeid olulisi uuendusi. Uks

neist on Opetajatevaheline toéojao-
tus mitte enam klassislisteemi pohimottel,
vaid spetsialiseerumine teatavatele Gppe-
ainetele, Teisiti oeldult: algklassides on
kujunenud  ainesiisteemile ldhenemise
tendents.

Missugustes tingimustes nimetatud suund
end Oigustab, missuguseid tdiendavaid
kohustusi  ja iilesandeid nduab selle
rakendamine aine- ja klassi pohidpeta-
jailt — koige selle iille motete avalda-
mine ongi kdesoleva artikli eesmadrgiks.

Monedes koolides moistetakse ainesiis-
teemi kasutamist algklassides kui ainu-
Oiget ja peamist voOimalust Oppetunni
metoodilise taseme tostmisel ning oOpilas-
tele kindlate teadmiste andmisel. Esineb
koole, kus juba alates 2. klassist minnakse
iile taielikule ainesiisteemile. Kaalutlus,
et ainestisteem vdimaldab Gppeaine siiga-
vamat ja pohjalikumat kasitlust ning ker-
gendab Opetajal tundideks wvalmistumist

nii aine kui ka selle metoodika osas, ei.

ole alati pohjendatud. Opetuse ja kasva-
tuse ihtsuse, pakutavate teadmiste tervik-
likkuse seisukohalt voib ainesiisteem oska-
matu rakendamise juures kujuneda koguni
takistavaks teguriks, Seda juhul, kui aine-
Opetaja GOpetuse ja kasvatuse {ihtsuse
nouet kitsalt ainult tema poolt Gpetatava
aine valdkonnas silmas peab, nigemata
seda, mida tehakse teistes Gppeainetes.
Nii kasitleti 2. klassi emakeeletunnis
kodulooainelist pala «Piiks, piiks». Luge-
mispala sisuline kdsitlus tibude arenemi-
sest oli kdigiti omal kohal. Opilased said
tdiendavaid teadmisi tibude wviljahaudu-
misest, nende arenemisest inimestele kasu-
likeks kodulindudeks. Jirgnes téodpetuse
tund samas klassis. Teine o&petaja valis
kodulooprintsiibi néudeid arvestades opi-
lastele tooks kanapoja wvoolimise. Tundi
alustati ndidist6d demonstreerimisega ning
sissejuhatava vestlusega, nagu see on iild-
noudeks. Kuigi see tund oli muus osas
metoodiliselt korralik, mojus hdirivalt
vestluse sisu. Vestlust tibudest alustati
jalle samade kiisimustega nagu eelmises
tunnis, Kui vestluses emakeeletunnis
pakuti oOpilastele siiski uut, nende tead-

ALGKLASSIDE
KLASSI-
JUHATAJA

J. MEEDER,

Haridusministeeriumi koolide inspektor

misi tdiendavat, siis tO0GOpetuse tunnis
piirduti sellega, mida lapsed juba tead-
sid. Pole kahtlust, et niisugusel tasemel
esitatud oOppevestlus kujuneb GOpilastele
tittituks ja wviésitavaks jutuks, selle kasva-
tuslikust mojust ei saa juttugi olla.

Toodud ndite puhul valitses erinevates
tundides siiski teatud kooskolastatus —
kodulooprintsiibist ldhtudes oli tundides
arvestatud temaatika thtsust. Tuleb aga
ette sedagi, et ainedpetajail puudub iihe
ja sama voi sarnaste teemade kdsitlemisel
igasugune koost66 ning kontakt: ei teata,
mida tehakse samas klassis teistes Oppe-
ainetes. Tihti on 4. klassis ilmnenud, et
ajalootunnis kisitletakse Umera lahingut,
dpetaja aga ei teagi, et emakeele luge-
mikus on M. Metsanurga vastav pala
«Umera vdit». Samuti puudub eesti keele
Opetajal iilevaade ajaloo programmist
ning ta kisitleb nimetatud pala sel ajal,
kui ajaloos Opitakse 1905. a. revolut-
siooni. Veelgi halvem on, kui ajaloolise
sisuga palu kdsitletakse emakeeles varem,
kui opilased on joudnud vastava ajaloo-
lise taustaga ajalootundides tutvuda.

Veel iiks ndide oppeainetevahelise seose
puudumisest 4. klassis koduloo ja mate-
maatika Opetamisel. Lahtises matemaatika-
tunnis oli Opetaja eesmérgiks ndidata
ainedpetuse seost eluga. L&htematerjaliks
valis ta ehitustegevuse opilaste kodulin-
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nas. Et aga matemaatikadpetaja ei teadnud
antud teema olemasolust kodulooprogram-
mis, kujunes suur osa tunnist koduloo-
tunni kordamiseks, pakkumata seejuures
opilastele midagi uut, nende teadmisi ja
kujutlusi rikastavat.

Et niisugune killustatus ja koordineeri-
matus iiksikute Oppeainete Gpetamisel on
kahjulik opetuslikust kui ka kasvatuslikust
seisukohast, on pikematagi selge.

Mis aga puutub teatud temaatika kor-
dumisse erinevates &ppeainetes ja klassi-
des, siis on see iseenesest vajalik ja poh-
jendatud, ega ole Oppeprogrammidesse
sattunud juhuslikult. Opetusliku ja kas-
vatusliku mdéju saavutamine eeldab siin
otstarbekat ja asjatundlikku késitlusoskust,
tuginedes printsiibile léhemalt kaugemale
ja tuntult tundmatule. Eespool toodud
ndidetes oli tunni puuduseks just see, et
opetajad ei tuginenud wvestluses opilaste
varasematele, juba olemasolevatele tead-
mistele, Kujutlustele ja téhelepanekutele,
koike alustati uuesti, n.-6. A, B, C-st, see-
juures pinnapealselt ja poolikult,

Kirjeldatud vddrndhtused on pohjusta-
tud ainesiisteemi formaalsest rakendami-
sest. Et viimasest tulenevad puudused on
iildises oOppe- ja kasvatustdods hdirivad,
tuleb hoolikalt kaaluda antud siisteemi
valikut ja rakendamist.

Oppe- ja kasvatustdé terviklikkuse
ning iihtsuse huve silmas pidades wvoib
allakirjutanu arvates algklassides kone
alla tulla ainult osaline ainesiisteem, dige-
mini viimasele ldhenemine. Teatavatele
Oppeainetele spetsialiseerumine igustab
end ainult siis, kui see on korraldatud
ldbimoeldult, siisteemikindlalt ning poh-
jendatult. Niiteks algklasside 6petajate
vene keele oskus jatab tihtipeale soovida.
Opetajate eneste puudulik keeleoskus on
pohjuseks, et opilastel kujuneb vene kee-
les nork alus. Niisugusel juhul &igustab
vaieldamatult vene keele Gpetamise koon-
damine tihele véimekamale G&petajale.
Muusikalise ja kehalise kasvatuse tundide
jaotamisel tuleks samuti arvestada opeta-
jate voimeid ja eeldusi antud Gppeainete
opetamiseks.

Omaette probleemiks on Oppeainete
rohkus 3—4 klassis, kus oOpetajal klassi-
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siisteemi puudumise puhul tuleks Gpetada
8—9 oppeainet. Kaalutlusel, et neis klas-
sides, eriti 4. kooliaastal, nduavad oOppe-
programmid sisult siigavamat ainekisit-
lust, et Opilasi on vaja kohandada toéta-
miseks mitmete Gpetajate juhtimisel jne.,
on moeldav osaline ainesiisteemi raken-
damine, arvestusega, et klassijuhatajale
jddks tunduvalt rohkem tunde kui iiks
pohiaine. Naiteks voib sobivaks lahendu-
seks pidada klassijuhatajale jargmise grupi
Oppeainete koondamist: emakeel, kodu-
lugu, ajalugu, joonistamine. Kindlaid
reegleid  &petajatevahelise toojaotuse
puhul esitada ei saa, mddravaks kujunevad
iga kooli konkreetsed tingimused ja olu-
korrad.

Endastmoistetavalt ei kujuta selline téo-
jaotus veel kaugeltki kogu probleemi
lahendust. Vorreldes aga tdieliku ainesiis-
teemiga on antud juhul Gpetuse ja kas-
vatuse terviklikkus mérksa vdhemal mad-
ral hddaohus.

Kirjeldatud ohtudest, mis véivad tek-
kida aineslisteemi Kkergekielisel rakenda-
misel, tulenevadki klassi pohidpetaja ehk
klassijuhataja — iikskoik, kuidas me teda
nimetaksimegi — filesanded ja kohustu-
sed.

Pohiopetaja ei tohi minetada wastufus-
tunnet klassi eest, vaid peab endiselt jaa-
ma oOpilastele «meie Gpetajaks», selleks,
kes koike teab ja kelle poole igas asjas
voib poéodrduda.

Ainesiisteem nduab iihe klassi Gpetajate
tihedat loomingulist koostééd ja arenenud
kollektiivsustunnet, ainult siis on sellel
tulemusi. Koost66" peamiseks organiseeri-
jaks aga on péhidpetaja — klassijuhataja.
Viimase initsiatiivil koordineeritakse pool-
aasta tooplaanides wvastavate teemade
kasitlus erinevates Gppeainetes, korralda-
takse Opetajatevahelisi ldbirddkimisi ning
arutelusid Gppe- ja kasvatustéo tervik-
likkuse kiisimustes jne. Opetajate selt-
simehelik koostéé ja wvastastikune abista-
mine on iiks peamisi tegureid &Spetuse ja
kasvatuse iihtsuse ning terviklikkuse saa-
vutamisel, See koostod peaks olema nii
tihe, et haaraks vastastikku tunni tooplaa-
nidega tutvumist, ménikord koguni esita-
tavate kiisimuste kooskdlastamist. Mingil



Tallinna 18. 8-klassi-
lise kooli pioneerimale-
vale anti sisuka (66 eest
nimefus «malev — seit-
sequstaku kaaslane», Pil-
dil: maleva parima, Vik-
tor Kingissepa nim, rith-
ma pioneerid, 4-b klassi
opilased, valmistavad
temaatilise raamatukata-
loogi kaarte.

A. Rammo folo

juhul ei vabasta ainesiisteem iihtki Gpe-
tajat koigi algklasside ainete programmide
tundmisest, ilma milleta ei ole ka klassi-
juhataja tugeva koordineeriva t66 korral
moeldav oppe- ja kasvatustéd tervik-
likkuse sdilitamine.

Kéesolevas kirjutises tahaksin 16petu-
seks peatuda wveel iihel védrndhtusel.
Nimelt on viimastel aastatel koolides
vilja 166nud «uus suund» — Gpetajad
spetsialiseeruvad mitte Gppeainete, wvaid
klasside jdrgi. On vilja kujunenud 1.—2.
ja 3.—4. Kklassi Gpetajad. Hoolimata
moningaist positiivseist joontest tuleb sel-
lesse suunasse kriitiliselt suhtuda, eeskiitt
kaalutlusel, et tootamine aastast aastasse
ainult teatava klassiga ahendab Gpetaja
loomingulisi v6imeid ning {ildist peda-
googilist silmaringi, ta muutub dihekiilg-

seks,

voib  kalduda Sablooni
Spetsialiseerumine teatavatele

ja rutiini.
klassidele
vihendab O&petaja wvastutust to6 dildiste
tulemuste eest.

On keocle, kus viimasel ajal, eriti alg-
klasside csas, on hekatud igasuguse kaa-
lutluseta tegema kahtlase védrtusega kat-
seid.

Uue otsingud ja loominguline lihene-
mine kuuluvad kiill Jahutamatult pedagoo-
gilise t606 juurde, kuid oskamatu ja vohik-
lik katsetamine osutub &ppe- ja kasvatus-
t66 tulemustele kahjuks.

On wajalik, et wulatuslikumaid katsetusi
ette voOftes kooskolastaksid koolid kiisi-
muse vabariigi Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi ja Haridusministeeriu-
miga.



VABARIIGI AASTAPAEVA EEL

1940. aasta
revolutsioon Eestis

L. VILBERG,

ajalookandidaat

1940. aasta revolutsioonilisi siindmusi Eestis. Eelkbige vdidetakse, et kodanlikus

Eestis polnud klassivastuolusid ning siin puudusid eeldused sotsialistliku revolut-
siooni puhkemiseks. Revolutsiooni ennast vaadeldakse kui wvéljastpoolt pealesunnitud
riigipooret, millel puudus laiade rahvahulkade toetus: see olevat toime pandud Nou-
kogude armee poolt kdputdie kommunistidest vandendulaste toetusel.

See pseudoteaduslik revolutsiooni ekspordi teooria on vajalik imperialistlike riikide
agressiivsetele ringkondadele. See nagu Gigustaks neid eksportima kontrrevolutsiooni
ning sekkuma teiste maade siseasjadesse. Viimasel ajal on selle poliitika eredaks nii-
teks USA imperialistide katsed Gigustada oma agressiooni Louna-Vietnamis ja Vietnami
Demokraatlikus Vabariigis.

Tegelikult pole vdimalik eksportida iihtki revolutsiooni, ka mitte sotsialistlikku
revolutsiooni. Revolutsioon on iihiskonna arengu ja selles ihiskonnas toimuva klassi-
voltluse seaduspédrane tulemus,

Revolutsioon on voimalik ainult siis, kui on kujunenud majanduslikud tingimused
{ileminekuks uuele iihiskondlikule korrale, on tekkinud ihiskondlikud jéud, mis on
voimelised vana korda purustama.

Eestis kehtis monopolistlik riigikapitalism, see aga, nagu nditas V. I. Lenin, «on
koige taielikum materiaalne ettevalmistus sotsialismiks, on selle kiinnis, on see aja-
looredeli aste, mille (astme) ja sotsialismiks nimetatava astme vahel pole mingisuguseid
vaheastmeid».!

Kauaaegses klassivoitluses karastunud proletariaadi ndol olid olemas ka iihiskondli-
kud joud, kes olid vdimelised kaasa tombama tootavat talurahvast, purustama vana
kodanliku korra ja looma uue, sotsialistliku iihiskonna.

Revolutsioon kasvab wilja klassidevahelistest konfliktidest, millel on konkreetsed
pohjused.

Kas Eestis olid 1940. aastal olemas pohjused revolutsiooni puhkemiseks? Faktid kin-
nitavad, et need olid olemas.

Kolmekiimnendate aastate 16pul oli itheks klassivastuolude ja klassivoitluse terav-
nemise pohjuseks Eesti toolisklassi ja teiste tootajate raske olukord.

Nimeliselt eksisteeris Eestis kaheksatunniline toopdev. Tegelikult ulatus todpaev
9—10 tunnini, vidikeettevotetes aga oli see veelgi pikem.

Eesti tooliste palk oli iikks madalamaid Euroopas. Meestoolised said 50—60 krooni
kuus, naised said meestest 30—40% vdhem palka. Enamiku t&éliste palgast ei jitkunud
normaalseks toitumiseks ega inimvddrseks eluks. Isegi ametliku statistika andmeil, mis

Kodanlikus. sealhulgas ka eesti emigrantlikus historiograafias moonutatakse tdnini

! V.L Lenin, kd,, 25, lk. 334.
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piiidis olukorda igati ilustada, oli 1938. aastal 37% toéliste tootasu elatusmiinimumist
madalam.” Hindade tdstmine pohjustas elukalliduse pideva tdusu, Kuigi to6listel nnes-
tus visas streigivitluses saavutada moningat palga tdstmist, ei toonud see elukalliduse
tousu téttu nende olukerda paranemist.

Eestis ei olnud sotsiaalset hoolekannet vanade, invaliidide ja tootute jaoks, Hai-
gustoetus ei holmanud koiki toé6lisi, ja kui seda makstigi, siis tuli see todtajate eneste
taskust, kes haigekassasse maksid 2% palgast.

Koikide tooliste ja palgatéétajate suureks nuhtluseks oli krooniline toopuudus, See
ei viljendunud ainult téotute arvus, vaid avaldas méju ka tdotajate olukorrale, Kartes
jadda toota, olid téolised sunnitud vastu votma koik ettevotjate poolt esitatud tingimu-
sed. Tootute ridu tdiendasid pidevalt laostunud talupojad. Krooniline tddépuudus pani
todlised ja teenistujad muret tundma homse pideva eest.

To6okaitseinspektorite aktidest ndhtub, et tééliste todtingimused olid rasked, Palju-
des ettevitetes ja tsehhides ohutustehnika puudus — sagedased olid todoGnnetused,
mis IGppesid tihti invaliidsuse voi isegi surmaga.

Kuigi téoseadusandlus oli Eestis iisnagi piiratud, rikuti sedagi ettevotjate poolt siis-
temaatiliselt. Tooliselt nouti itha suuremat t66 intensiivsust, Toovoime kaotanud téolised
visati pikema jututa ukse taha.

Kergem ei olnud ka kisitooliste, kodus tootajate ja vdikeametnike olukord. Ainult
44,5% kasitoolistest olid kindlustatud vajaliku elatusmiinimumiga, iilejadnud virelesid.
Ka riigiametnike ja eraettevotetes todtavate ametnike hulgas oli 33,3% neid, kelle t66-
tasu oli elatusmiinimumist madalam.®

Raske oli ka to6tava talurahva elu: ta kannatas maapuuduse ja iile jou kdivate mak-
sude all. Koikidest talumajapidamistest moodustasid ligi 41% need, mille pindala oli
10—1 hektarit ja alla selle.!

Enamikel juhtudel ei véimaldanud see &raelamist ja osa perekonnaliikmeid pidi
minema orjama kulakut voi otsima t66d linnas, Talumajapidamiste volad krediidiasu-
tustele kasvasid pidevalt ja moodustasid 1940. aastaks aukartustdratava summa — 150
milj. krooni. Loviosa volgadest kuulus kehvikutele ja keskmikele,

Uha suurem arv talumajapidamisi laostus ja liks haamri alla. 1935. aastal miiidi
3841, 1936. aastal — 5438 ja 1937. aastal — 7923 majapidamist.®

1939. aastal oli meil 62600 pdllutéolist, kelle ainsaks sissetulekuallikaks oli oma
to6jou miimine. Vihese palga eest (1938. a. mehed — 28,9 krooni ja naised 21 krooni
kuus)  pidid nad téotama 10—11 tundi pdevas. Seegi piiratud tooseadusandlus, mis
kodanlikus Eestis eksisteeris, neid ei holmanud.

Fasistliku Saksamaa poolt vallapddstetud Teine maailmasdda t&i rahvale uusi kat-
sumusi. Toostusele ei jatkunud toor- ega kiitteainet. Algas uus majanduskriis ja sellega
seoses tootmise langus. Kasvas toopuudus, 1940, aastal ulatus toctute arv 50 000 ini-
meseni. Majanduskriisi laostav moéju vdhenes tdnu Noukogude Liidu ja Eesti kauba-
lepingule, mis solmiti iiheaegselt vastastikuse abistamise paktiga. Kuid pimedas wvihas
maailma esimese sotsialismimaa wvastu ei kasutanud Eesti valitsevad ringkonnad koiki
neid voimalusi, mida leping andis.

Uhe aastaga, 1939. aasta juunist kuni 1940. a. juunini, tousis elukallidus 20%. Ei
jatkunud moningaid eluliselt téhtsaid tarbeaineid (suhkur, petroocleum jt.), nendele keh-
testati kaardisiisteem. Suurendati elanikkonnalt voetavaid otseseid ja kaudseid makse.

2 ENSV ORKA, f. 84, nim. L, s. .. 202, lk. 506.

3 Sealsamas, lk. 508,

‘S Kutsar-Zabrodskaja, Eestimaa Kommunistlik Partei 1940. a. revolut-
sioonmis. ERK, Tallinn, 1960, lk. 18.

5 3. M. Bpauar. Co3gaHmne 3KOHOMMYECKOro Hasmea colManmuamMa B DCTOH-
cxoit CCP. Berrocmapnar, 1957, 1k, 46.
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Koik see viis tGotajate olukorra jarsule halvenemisele, mille t&ttu kasvas rahulole-
matus ja teravnes klassivéitlus.

Eesti t66tav rahvas kannatas ka poliitilise ikke ja politseiterrori all. 1934, a. keh-
testatud fasistliku diktatuuri tingimustes olid rahva poliitilised digused ja demokraat-
likud vabadused viidud nullini, Keelati kéikide poliitiliste parteide tegevus, viilja arva-
tud fasistlik «Isamaaliit». Ka muude todlisorganisatsioonide tegevus oli aadrmiselt pii-
ratud ja politsei kontrolli all. Streigid olid keelatud, toolised antud ettevotjate piira-
matu meelevalla alla. Ametiiihingute Sigused tééliste ja teenistujate huvide kaitsmi-
seks olid kitsendatud, nende tegevuse demokraatlikud alused purustatud, Paljud ameti-
ilthingud olid suletud. Pidevalt kehtis «kaitseseadus», mis andis valitsevatele ringkon-
dadele vbimaluse maha suruda véikseimgi rahulolematuse avaldus. Seoses klassivoit-
luse teravnemisega 1939. a. 15pus ja 1940. aasta algul tugevnes politseiterror veelgi.

Julm poliitiline réhumine ja politseiterror kutsusid rahulolematuse esile mitte ainult
todlisklassi ja elanikkonna poolproletaarsete kihtide hulgas, vaid ka wviikekodanlikes
ringkondades ja demokraatliku intelligentsi hulgas. See kergendas Festimaa Kommu-
nistlikul Parteil margatavalt antifasistliku rahvarinde loomist.

Uheks pohjuseks, mis kutsus esile rahva rahulolematuse ja tema poliitilise aktiiv-
suse tousu, oli kodanliku valitsuse rahvavastane, Noukogude Liidule vaenulik vilis-
poliitika. Eriti teravalt ilmnes see pirast fagistliku diktatuuri kehtestamist ja riigh
majandusliku ning poliitilise séltuvuse suurenemist fasistlikust Saksamaast.

1939. aasta kevadel toimunud Moskva labirdakimistel, kus arutati NSV Liidu, Ing-
lismaa ja Prantsusmaa kollektiivse kaitse loomist Saksa fasistliku agressori vastu, ker-
kis iiles kiisimus Baltimaade ohutuse tagamisest. Eesti valitsus keeldus igasugusest
gorantiist ja teatas, et ta suhtub sellesse kui ettekavatsetud agressiooni. Varsti pdrast
seda, 7. juunil 1939. aastal, solmis Eesti valitsus demonstratiivselt mittekallaletungipalkti
Saksamaaga. Sai selgeks, et Eesti valitsevad ringkonnad tahtsid maa muuta sdjaliseks
platsdarmiks, mida faSistlik Saksamaa saab kasutada kallaletungiks NSV Liidu vastu.
Sellest andsid tunnistust ka sdjalised ettevalmistused Noukogude Liidu-Eesti piiril.

Pdrast Teise maailmasdja puhkemist kerkis FEesti rahva ette oht, et ta kistakse
sotta faSistliku Saksamaa huvides. Rahvahulkade survel oli kodanlik valitsus 28. sep-
tembril 1939. aastal sunnitud sGlmima vastastikuse abistamise pakti Néukogude Lii-
duga. Kuid Eesti valitsus hakkas seda lepingut kohe rikkuma: piiiiti takistada paktis
ettendhtud Noukogude mereviebaaside ja lennuviljade ehitamist, loodi Eesti, Liti ja
Leedu sojaline blokk, mis oli suunatud Néukogude Liidu vastu ja valmistati ette sdja-
tegevust; osteti relvi faSistlikult Saksamaalt, kuigi vastastikuse abistamise pakti alusel
oleks seda palju soodsamatel tingimustel véidud teha Noukogude Liidust.

Jérelikult olid klassivditluse teravnemiseks ja revolutsiooni puhkemiseks pohjused
olemas.

30-ndate aastate teisel poolel tugevnes Eestis tooliste streigililkumine. Sellest véttis
osa kiimneid tuhandeid t66lisi. Fasistliku diktatuuri tingimustes, kus koik téoliste massi-
uritused olid keelatud, oli iga streik suureks poliitiliseks siindmuseks,

Eriti aktiivseks muutus to6lisliikumine 1939, aasta 16pus ja 1940. aasta esimesel poo-
lel. Kui 1938. aastal oli tooliste ja ettevitjate vahel 27 téokonflikti ja streiki, millest
vottis osa 13290 to6list, siis 1939, aastal oli neid 34 15816 osaviotjaga.®

Rahva rahulolematuse kasvust annavad tunmistust tosliste ja teenistujate ametiiihin-.
gute ning talupoegade koosolekute poolt kodanlikule valitsusele esitatud ndudmised? ja
Riigivolikogu toolisfraktsiooni initsiatiivil kogutud arvukate allkirjadega petitsioon, Siin

®S. Kutsar-Zabrodskaja. Festimaa Kommunistlik Partei 1940, aasta revo-.
lutsioonis. ERK. 1960, lk. 27.
7 Vt. 1940, aasta sotsialistlik revolutsioon Eestis, ERK, Tallinn, 1960, I osa.
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esitati nGudmisi, mis {htusid ametiithingute néudmistega ja viljendasid téotajate elulisi
huve: anda rahvale demokraatlikud vabadused (séna-, triiki-, koosolekute ja liitude vaba-
dus), mitte takistada to6tajaid véitlemast t66- ja elutingimuste parandamise eest, votta
tarvitusele otsustavad abindud vditluseks toopuuduse vastu ning abistada t6otuid, voi-
delda hindade tdstmise ja spekulatsiooni vastu; nduti sammude astumist korteriiitiri alan-
damiseks ja elamispinna kriisi kaotamiseks, n6uti abindude rakendamist tooliste ja teenis-
tujate haiguskindlustuse, samuti vanaduse ja invaliidsuse hoolekande kindlustamiseks.®

Klassivoitluse teravnemisest ja rahvamasside revolutsioonilise aktiivsuse kasvust
annab tunnistust ka Kommunistliku Partei moju kasv, mis vdljendus selles, et omavalitsus-
organite valimistel 1939, aastal valiti sinna Kommunistlikule Parteile lihedased iihisrinde
kandidaadid. Riigivolikogu tdiendavatel valimistel 74. valimisringkonnas 1940. aasta
jaanuaris valiti Riigivolikogusse kommunist V. Jaanus.

Eesti téotav rahvas koondus iiha kindlamini Eestimaa Kommunistliku Partei iimber.
1940. a. aprilliks oli partei m&ju laienenud peaaegu koikidele legaalsetele toolisorgani-
satsioonidele.’

Rahva rahulolematuse kasvu tingimustes, mis igal hetkel ja vaiksemagi touke korral
dhvardas muutuda massiliseks revolutsiooniliseks viljaastumiseks, ei suutnud wvalitsus
voimu hoida endiste meetoditega, s. o. otsese terrori abil., Lisaks politseirepressioonide
tugevdamisele oli ta sunnitud laveerima, tegema ndilisi jdreleandmisi, et rahvast petta
ja kodanluse voimu kindlustada, Niisuguse laveerimise wvéljendusteks on arvukad
presidendi seadlused ja valitsuse médrused, mis anti vilja 1940. aasta esimesel poolel.

Riigis kujunesid objektiivsed revolutsioonilised tingimused, mida V. I. Lenin nimetas
revolutsiooniliseks situatsiooniks: wvalitseva klassi poliitika kriis, allasurutud klasside
olukorra jarsk halvenemine ja nende revolutsioonilise aktiivsuse kasv, Olid olemas ka
revolutsiooni puhkemiseks vajalikud subjektiivsed tegurid: Kommunistliku Partei poolt
juhitava toolisklassi ja teiste tdotajate valmisolek laialdaseks revolutsiooniliseks tege-
vuseks; need joud olid kiillalt tugevad vana voimu purustamiseks.

Mirkides dra revolutsioonile soodsat sise- ja rahvusvahelist olukorda, esitas Eestimaa
Kommunistliku Partei aprillikonverents parteile léhima praktilise tilesandena faSistliku
valitsuse kukutamise ja demokraatliku rahvavalitsuse loomise. Edasises toos rahvamasside
mobiliseerimisel ldhtusid parteiorganisatsioonid nendest otsustest.

Tilgaks, mis ajas iile rahva rahulolematuse karika, oli Noukogude Liidu — Eesti
vastastikuse abistamise pakti jame rikkumine Eesti fasistliku valitsuse poolt, mis paljastati
Noukogude walitsuse noodis 16. juunist 1940. aastal. Et garanteerida pakti taitmist, tegi
Noukogude valitsus ettepaneku moodustada niisugune valitsus, kes ausalt tdidaks paktis
esitatud tingimusi. Teiseks tehti ettepanek lasta tdiendavad kontingendid Noukogude
véigesid Eesti territooriumile, et kaitsta véikesearvulisi Noukogude baaside garnisone
Eestis.

Viljendades sonades oma valmisolekut tdita Noukogude valitsuse ettepanekuid, viivi-
tas president uue valitsuse moodustamisega. Valitsev klikk piitdis voimu enda kdes
hoida, kuid rahva revolutsiooniline viljaastumine ajas selle nurja.

Alates 17. juunist 1940. a. algasid vabrikutes ja tehastes massilised valitsusvastased
miitingud ja koosolekud, kus tédlised noéudsid fasistliku valitsuse kukutamist ja uue,
demokraatliku valitsuse loomist ning vdljendasid oma wvalmisolekut revolutsiooniliseks
viljaastumiseks.

Eestimaa Kommunistliku Partei ja tema illegaalse biiroo juhtimisel, mis tditis EKP
Keskkomitee funktsioone, valmistusid k&ik iihisrinde moodustanud organisatsioonid

8 1940, aasta sotsialistlik revolutsioon Eestis. ERK, Tallinn, 1960, 1 osa, k. 76—77.
9 1940. a. sotsialistlik revolutsioon Eestis. ERK, Tallinn, 1960. a., k. 26.
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otsustavaks vdljaastumiseks, mis pidi toimuma 21. juunil. Urituse juhtimiseks loodi
parteikeskus. Kohtadele saadeti EKP illegaalse biiroo esindajad.

Valitsevad ringkonnad piiidsid kiiresti arenevaid siindmusi peatada. 18. juunil andis
vidgede iillemjuhataja pdevakésu, millega keelati kéik koosolekud, miitingud ja demonst-
ratsioonid, samuti ei lubatud eraisikuil kanda relva. Kuid mingid késkkirjad ei suutnud
enam kaitsta voimu, mis oli kaotanud rahva usalduse,

21. juunil 1940. aastal toimusid iile kogu maa miitingud ja demonstratsioonid, mida
juhtis Eestimaa Kommunistlik Partei. Kaikjal voeti vastu otsuseid ja resolutsioone, mille-
des nouti valitsuse laialisaatmist, kuna ta provotseeris sGjalist konflikti Noukogude
Liiduga, ja demokraatliku valitsuse moodustamist, kes ausalt tdidaks Noukogude Liidu —
Eesti vastastikuse abistamise lepingut. Edasi nduti fasistlike organisatsioonide laiali-
saatmist ja riigiaparaadi puhastamist sojaprovokaatoritest, politsei poolt rakesndatud
surveabinoude kaotamist ja demokraatlike vabaduste kehtestamist, poliitvangide vabas-
tamist, tootajate majandusliku seisukorra parandamist ja otsustavat voitlust spekulat-
siooniga.!®

Need noudmised tootas vilja Eestimaa Kommunistliku Partei illegaalne biiroo koos-
kolas iihisrindesse kuuluvate organisatsioonidega. Resolutsioon kiideti heaks Tallinna
toolisaktiivi koosolekul 20. juunil. See oli platvorm, mille iimber koondusid koik riigi
progressiivsed joud.

Voidu saavutamiseks oli otsustava tdhtsusega rahvahulkade wvdljaastumine Eesti
pealinnas — Tallinnas, Fasistlik valitsus oli kukutatud. Samal pdeval moodustati Kom-
munistlikule Parteile ustavatest progressiivsetest iihiskonnategelastest demokraatlik
rahvavalitsus, mille eesotsas oli tuntud luuletaja J. Vares-Barbarus.

Algul antifasistlik rahvarinde wvalitsus, hakkas ta peatselt tditma proletariaadi dikta-
tuuri funktsioone. Valitsus toetus kdigepealt todlisklassile, Tema tegevust juhtis Eestimaa
Kommunistlik Partei.

Toetudes rahvamasside revolutsioonilisele vaimustusele viis demokraatlik valitsus ldbi
rea tdhtsaid revolutsioonilisi imberkorraldusi, mis pidid kindlustama fasismi wviljajuuri-
mise ja riigi poliitilise ja tihiskondliku elu demokratiseerimise. Saadeti laiali Riigivoli-
kogu ja Riiginoukogu, rida fasistlikke kodasid ja faSistlikud organisatsioonid, hakati
puhastama riigiasutusi ja sdjavige faSistlikest elementidest. Legaliseeriti revolutsiooni
esimestel pdevadel loodud Rahva Omakaitse, vdeosade komiteed jne. Kodanluse majan-
dusliku jou dbnestamiseks ja sabotaaZi purustamiseks loodi tddliskontroll tootmise iile,
kehtestati uus kaubandusoperatsioonide labiviimise kord, loodi komisjon valuutaoperat-
sioonide kontrollimiseks jm.!!

Rida abindusid véeti wvalitsuse poolt tarvitusele todlisklassi ja talurahva olukorra
parandamiseks.

Demokraatliku wvalitsuse poolt rakendatud abinoud arendasid edasi revolutsiooni ja
valmistasid ette tingimused noukogude viimu taastamiseks Eestis.

Nende pdevade kdige suuremaks poliitiliseks siindmuseks oli uue Riigivolikogu wvali-
miste organiseerimine Eestis. Otsustamisel oli maa riikliku ja iihiskondliku korralduse
kiisimus.

Uue Riigivolikogu valimised otsustati labi viia 14.—15. juulil 1940. Kommunistlik
Partei iihendas koik elanikkonna demokraatlikud kihid iihtseks valimisblokiks — Eesti
Téotava Rahva Liiduks. Tohutu organisatsiooniline ja agitatsioonit6d, mida partei rahva-
hulkade seas valimiskampaania ajal tegi, kindlustas selle bloki vaidu. Kdik tema poolt
esitatud kandidaadid valiti Riigivolikogu saadikuteks.

Eesti Tootava Rahva Liidu vGit valimistel oli maa demokraatlike joudude suureks

19 vt, Ulevaate Eestimaa Kommunpistliku Partei ajaloost. ERK, 1963, II osa.
! Eesti NSV ajalugu. ERK, Tallinn, 1985, lk. 518—519,
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voiduks reaktsiooni iile ja andis tunnistust sellest, et Eestimaa Kommunistliku Partei
poliitikat toetasid laiad rahvamassid.

Massimiitingutel ja koosolekutel, mis pérast valimisi toimusid iile kogu maa, kiitsid
tootajad valimiste tulemused heaks ja andsid omapoolsed juhendid, mis hiljem kajas-
tusid Riigivolikogu otsustes.

21. juulil 1940. aastal avati uuesti valitud Riigivolikogu esimene istungjark. Téites
Eesti toorahva tahet, voeti siin vastu otsused néukogude voimu taaskehtestamiseks Eestis,
Eesti NSV astumiseks Noukogude Sofsialistlike Vabariikide Liidu koosseisu, pankade ja
suurtoostuste natsionaliseerimiseks, maade kuulutamiseks rahva iihisvaraks.

6. augustil 1940. aastal vottis NSV Liidu Ulemnéukogu Noukogude Eesti vordasigusliku
ndukogude vabariigina Noukogude Liidu koosseisu.

Sotsialistlik revolutsioon Eestis, mis 21. juunil algas fasistliku diktatuuri kukutamisega
ja demokraatliku wvalitsuse moodustamisega, oli viinud kodanliku korra asendamisele
noukogude korraga. Revolutsiooni hegemooniks oli proletariaat, keda juhtis Eestimaa
Kommunistlik Partei. Proletariaadi liitlaseks oli téétay talurahvas.

1940. a. revolutsioon Eestis (ja teistes Balti riikides) oli esimene rahulikul teel teos-
tatud voidukas sotsialistlik revolutsioon, mis toimus ilma relvajduta ja kodusojata.

See on tingitud jargmistest asjaoludest.

Veendumus, et ndukogude voim on tdeline rahvavoim, elas Eesti téolisklassi teadvu-
ses alates Suurest Sotsialistlikust Oktoobrirevolutsioonist. Kodanluse véimu aastail jatkas
proletariaat voitlust ndukogude voimu taaskehtestamise eest Eestis, Sellega avaldas ta
revolutsioneerivat moju koikidele teistele téotajatele. Innustavaks eeskujuks selles voit-
luses oli NGukogude Liidu rahvaste edu sotsialismi iilesehitamisel.

Uhiskondlikud joud, kes olid huvitatud sotsialistliku revolutsiooni vaidust ja nou-
kogude voimu taaskehtestamisest, olid hésti organiseeritud ning nende iileolek kontr-
revolutsioonilistest joududest ilmne.

Teine maailmasdda ja vastastikuse abistamise pakt Néukogude Liiduga isoleeris Festi
kodanluse rahvusvahelisest imperialismist ja jéttis ta otsustaval hetkel vilisabita, Omade
joududega aga ei suutnud Eesti kodanlus osutada kuigi tosist vastupanu rahva revolut-
sioonilisele pealetungile.

Vastastikuse abistamise pakti alusel Eestis viibivate Nukogude iiksuste arvuline
koosseis polnud suur, ka ei sekkunud nad maa siseasjadesse, kuid nende kohalviibimise
fakt sundis kodanlust hoiduma relvade kasutamisest rahva wvastu.

Eestimaa Kommunistlik Partei, kes arvestas nii rahvusvahelise kommunistliku ja
toolisliikumise kui ka Noukogude Liidu Kommunistliku Partei kogemusi, oskas vilja
to6tada Oiged voitlusvormid ja anda rahvale diged loosungid; ta ithendas faSismi vastu
suunatud demokraatliku liikumise proletaarse lilkkumisega sotsialismi eest.

Uks 1940. aasta revolutsiooni isedrasusi oli wvanade konstitutsiooniliste vormide
(presidendi dekreedid, vana valimisseadus, vanad riigiasutused) &drakasutamine revolut-
siconi rahuliku arengu huvides.'?

Noéukogude voimu kehtestamisega Eestis algas uus periood eesti rahva elus — sotsia-
ismi iilesehitamise periood, mis 50-ndatel aastatel 16pule viidi. Niiiid ehitab eesti rahvas
koos teiste Noukogude Liidu rahvastega edukalt iiles kommunistlikku iihiskonda,

12 Ulevaade Eestimaa Kommunistliku Partei ajaloost. ERK, Tallinn, 1963, 11 0sa,
lk. 386,
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25 aastat arvudes

O. NILSON

uleval kuu! tidhistab eesti rahvas koos teiste ndukogude rahvastega meie vabariigi

25, aastapdsva. Noukogude voimu taaskehtestamine Eestis 1940. a. 16i tingimused

rahvamajanduse ja kultuuri kiireks arenemiseks. Vennasvabariikidest saadetud
tooraine, seadmed ning avar turg Eesti tdostustoodangule elustasid kodanliku korra
tingimustes kiratsema jddnud todstuse, Toodstustddliste arv suurenes jarsult. Kehviktalu-
pojad said maad ning igakiilgset riiklikku abi. Kadus kodanliku Eesti krooniline sot-
siaalne haigus — téopuudus,

Kuid faSistlik okupatsioon katkestas Noukogude Eesti rahvamajanduse arenemise
Taganemisel havitasid fagistid palju tdhtsaid todstusettevotteid ja muid ehitisi; tugevasti
kannatas pollumajandus.

Kohe pérast Eesti NSV vabastamist algasid taastamist6td. Sel raskel ajal osutasid
Eesti NSV-le suurt abi vennasvabariigid, nende industriaalne baas v@imaldas juba
kolme sdjajirgse aastaga taastada purustatud téostuse, Edaspidi suurenes toostuse are-
nemistempo veelgi, ja 1964. aastal diletas meie vabariigi toostustoodang 1940. aasta
taseme juba 17-kordselt, see aga tdhendab, et Eesti NSV toéstus toodab kdesoleval
ajal kolme niddalaga niisama palju kui sdja eel tihe aastaga.

SGjajérgsetel aastatel muutus pohjalikult ka pdllumajandus. Kiimnete tuhandete alge-
liste pollutéériistadega varustatud ja hajusalt paiknevate iiksikmajapidamiste asemele
on loodud suured eesrindliku tehnikaga varustatud majandid — kolhoosid ja sovhoosid.
Pallumajanduse kollektiviseerimine oli ndukogude vbimu suureks voiduks Eesti sotsia-
listlikul {imberkujundamisel.

Suurtel tihtpdevadel on meil kombeks teha kokkuvdtteld saavutustest kdigil elu-
aladel, analiitisida libikdidud teed. Ja meil on oma saavutuste {ile pohjust uhke olla.

Selleks et paremini mbista tohutuid muudatusi, mis viisid mahajadnud, kapitalistlikest
rifkidest s6ltuva agraarmaa maailmaklassi kuuluva todstusega ning arenenud pollu-
majandusega noukogude sotsialistlikuks vabariigiks, vaadelgem alljargnevalt meie edu-
samme tdhtsamatel elualadel.

Hinnates sote tidhtsust rahvamajanduses, iitles V. I. Lenin: «Siisi — see on tddstuse
toeline leib.» Meie vabariigis on niisuguseks «t6ostuse leivaks» pdlevkivi. Sest polev-
kivi — see on soojus- ja elektrienergia, vedelkiitused ja gaas ning mitmed rahvamajan-
dusele vdga vajalikud keemiatdostuse tooted.

1964. aastal tootsid eesti kaevurid seda vaartuslikku maavara 14,7 miljonit tonni, See
on peaaegn 8 korda rohkem kui 1940. aastal (1,9 miljonit t). Kivisoele {imberarvesta-
tuna on meie polevkivitoodangut vdimalik vorrelda kivisderikaste maade toodanguga.
Jagades selle elanike arvuga, saame meie vabariigi {ihe elaniku kohta umbes 6 t polev-
kivi. See niitaja on aga umbes !/; vGrra suurem kui traditsioonilistes «steriikides»
Inglismaal ja Poolas.

Meie vabariigi teiseks tdhtsaks kiituseliigiks on turvas. Eriti tuleb réhutada turba-
briketi — suure kiittevddrtusega, kergesti transporditava ja holpsasti sailitatava tarbe-
kiituse tdhtsust. 1940. aastal toodeti Eestis 33000 tonni turbabriketti, 1964, aastal ula.
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tus briketitoodang 133 000 tonnini. Mullu kiiku lastud Oru briketitehas vdimaldab juba
kéesoleval aastal toodangut jérsult suurendada.

Veelgi tormilisemalt kasvas vabariigis elektrienergia tootmine, mis 1964, aastal
(6 miljardit kWh) iiletas 1940. aasta toodangu (190 miljonit kWh) 31-kordselt. Huvitav
on markida, et 1928. aastal toodeti kogu NSV Liidus 5 miljardit kWh elektrienergiat.
Elektrienergia tootmise tasemelt ithe elaniku kohta aga on Eesti NSV teiste liiduvaba-
riikide hulgas esikohal ning esimeste seas maailmas.

Pohiliselt nGukogude aastail on loodud meie masinaehitus, mille juhtivateks haru-
deks on elektrotehnika ja raadiotehnika; tdhtsal kohal on teedeehitus- ja pdllutéémasi-
nate, samuti mitmesuguste aparaatide ja seadmete tootmine, sisseseade tootmine pdlev-
kivi-, nafta-, gaasi- ja toiduainete tédstusele, katelde ja automatiseerimisseadmete
valmistamine. Eesti NSV masinaehituse toodangu vérdlemine kodanlusaegsega on
raske sel lihtsal pBhjusel, et enamus toodetest on uued, neid hakati valmistama alles
noukogude vGimu aastail. Kujuka pildi selle tootmisharn edusammudest vdime saada
elekirimootorite toodangu kasvu nditel. Kui meil 1940. a. toodeti umbes tuhat mootorit,
siis 1964. aastal valmistati neid 322 200. Meie vabariik on NSV Liidus 2. kohal auto-
greiderite tootmise alal ja 3. kohal naftatéostuse sisseseadete tootmise alal.

Vabariigi masinaehitus, mis kodanlikul ajal elas iile siigavat kriisi, on elustunud
ning selle arenemistempo on nii korge, et juba jdrgmisel viisaastakul moodustab masi-
naehituse 1oodang iihe viiendiku kogu meie tdostustoodangust.

Kodanlikus Eestis keemiatéostust ei olnud, vélja arvatud laki, seebi ja monede
teiste tarbekaupade tootmine. Tédnapdeval toodetakse polevkivi baasil arvukalt keemia-
toostuse tooteid: kiitteoli, immutusoli, kinnistit, karboliineumi, &lifenoole, vaavlit, naat-
riumhiiposulfitit ja paljusid teisi kemikaale. Erakordse kiirusega areneb mineraalvie-
tiste tootmine. 1964. a. toodeti vddvelhapet 147 000 t, mis iihe elaniku kohta arvestades
iiletab Ameerika Uhendriikide ja L&dne-Saksamaa vastavad niitajad.

Samasuguseid suuri edusamme voime mirkida ka teistes toostusharudes. Tsemendi-
toodang kasvas 71000 tonnilt 598 000 tonnini, nahkjalatsite toodang 599000 paarilt
5300000 paarini, kalatoodang 22 800 tonnilt 165000 tonnini, vGitoodang 13 200 tonnilt
16 900 (ilma kolhooside vGitoodanguta) tonnini jne. jne.

Edu on saavutatud ka pdllumajanduses. Uleminek sotsialistlikule suurmajapidamisele
voimaldas siin tootmisprotsesse ulatuslikult mehhaniseerida. Kui kodanlikus Eestis oli
1939. a. ainult 1400 traktorit (15-hobujoulises arvestuses) ja moned kombainid, siis
tanapdeval téotab vabariigi poldudel 14 000 traktorit, tile 2200 kombaini ja 6500 veo-
autot. Tanu pollutéode mehhaniseerimisele ja teaduslikule alusele rajatud agrotehnikale
on saagikus mdrgatavalt tdusnud. Kodanlikus Eestis oli 1937.—1938. a. teravilja kesk-
mine hektarisaak 11,7 ts ja kartuli hektarisaak 129,2 ts, 1964. aastal aga olid need
arvud vastavalt 16,4 ja 168 ts. Suurt tdhelepanu on osutatud loomade tSuomaduste
parandamisele. Nii on lehmade keskmine produktiivsus tousnud 1940. aastal saadud
1976 kilogrammilt 2513 kilogrammini moédunud aastal, Enneolematu ulatus on maa-
parandustéodel. Ainult viie viimase aastaga (1965. aasta kaasa arvatud) kuivendatakse
ligi 138000 hektarit, sealhulgas kinnise drenaaZi teel 94 000 hektarit.

Edukalt areneb ka Noukogude Eesti transport. Meretranspordi maht kasvas 1939. a.
vorreldes kahekordseks. Pshjalikult on néukogude voimu aastail muutunud Eesti raud-
tee ilme. Kitsar6opmelisel raudteel asendavad viikesejoulisi ja aeglasi auruvedureid
uued mootorvedurid. Laiar66pmelistel teedel on auruvedurid tahkelt kiituselt (polev-
kivi) iile viidud vedelkiitusele. Ka siin on kasutusele voetud mootorvedurid, mis ldhe-
mal ajal auruvedurid vélja térjuvad. Vedurite suurem vdimsus on tunduvalt suurenda-
nud rongide liikumiskiirust, see aga omakorda raudteetranspordi ulatust. 1939. aastal
ulatusid pealelaadimist6td 3 milj. tonnini, 1964. aastal aga 17,2 milj. tonnini. Kiiresti
on arenenud autotransport. Ueldu illustreerimiseks piisab jargmisest nditest: 1939, a.
veeti iildkasutatavate bussidega 156 milj. inimest, 1964. aastal aga 171,5 milj.
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Noukogude voimu aastail hakkas kiiresti arenema Ghutransport ning siindis tdiesti
uus transpordililk — torujuhtmetransport. Kéesoleval ajal on ekspluatatsioonis gaasi-
Jubtmed Kehtla-Jirve—Leningrad ning kaks paralleelgaasijuhet Kohtla-Jirve—Talkinn,

Noukogude v6im vabastas eesti tédrahva kapitalistide ja kulakute ekspluateerimise
alt ning téstis rahva heaolu ja kultuuritaseme enneolematule kérgusele,

Kulutused haridusele, tasuta arstiabile, haigusaja tasumisele, korralistele puhkus-
tele, pensionidele, stipendiumidele ja muudele sellelaadsetele maksetele moodustasid
1964. aastal 262,2 milj. rubla.

Kodanlikul ajal oli kdorgema hariduse omandamine suure dppemaksu tdttu pohili-
selt voimalik ainult rikaste — kapitalistide, kaupmeeste ja kulakute lastel. Noukogude
voim avas ilikoolide ja instituutide uksed téélistele, talupoegadele ja téétava intelli-
gentsi poegadele ja tiitardele. Eesti NSV-s Opib koérgemates dppeasutustes 19900 iili-
Opilast 4700 vastu 1940/41. Oppeaastal. 1940. aastal dppis kesk-eridppeasutustes 2114
opilast, 1964. aastal aga 25 800.

Ulatuslikult on kasvanud teadlaste kaader: 1940. aastal oli meil 544 teaduslikku t6o-
tajat, 1964, aastal 3300.

Viéga iseloomulik on kultuurhariduslike asutuste kasv Festi NSV-s, 1964, aastal too-
tas meie vabariigis 493 kinoseadet (56 vastu 1940. aastal), 9 teatrit, iile 30 muuseumi.
Suurt edu on noukogude voimu aastail saavutatud kirjastamise alal. Raamatute kogu-
tiraaz moodustas 1964. aastal 9,4 milj. eksemplari, ajalehtede iihekordne tiraaz aga
723100. Uhe elaniku kohta arvestatult on meie vabariigil triikitoodangu mahult esi-
koht NSV Liidus ja iiks esimesi kohti maailmas.

Koik vabariigi to6tajad kasutavad oigust puhkusele. Festi NSV-s on palju puhke-
kodusid ja sanatooriume, kus tootajad voivad hdsti puhata ja end ravida. Viimastel aas-
tatel on arvukaks muutunud turismimatkad Krimmi léunarannikule ja Kaukaasiasse,
Karpaatidesse ja Karjalasse, Uraali ja Altaisse, Kesk-Aasiasse ja paljudesse teistesse
kohtadesse meie kodumaal.

Analoogilisi vordlusandmeid véib tuua veel paljudelt meie vabariigi elualadelt, Koik
need arvud konelevad sellest, et tee, millele eesti rahvas 25 aastat tagasi asus, oli
ainudige.

Vﬁrdlus;ioon_i mineviku ja tinapieva
hariduselust

H. KELDER

Sotsialistliku kultuuri arendamisele ja ndukoguliku kooli rajamisele asusid Eesti t66-
tav rahvas ning progressiivne intelligents juba Oktoobrirevolutsiooni pievil. Kool muu-
deti emakeelseks ja ilmalikuks iihtluskooliks ning noukogude wvoim hakkas haridust
muutma iildiseks ja kohustuslikuks. Siis ldks aga kontrrevolutsioonil korda kehtestada
natsionalistliku kodanluse diktatuur.

Vaimuletulnud kodanlus tegi kdéik selleks, et allutada kogu iihiskondlik elu, seal-
hulgas ka rahvaharidus, oma klassihuvidele, Kuid véljakujunenud klassijdudude vahe-
kord sundis vdhemalt esialgu arvestama ka neid {imberkorraldusi kooli alal, mida oli
teinud noukogude voim ja mille eest voitles Eestimaa Kommunistlik Partei, Seetottu
sisaldasid kodanliku valitsuse esimesed seadusandlikud aktid hariduskiisimustes mitmeid
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iisnagi demokraatlikke jooni. Nii mérgiti Asutava Kogu poolt 7. mail 1920. aastal
vastuvéetud avalikkude algkoolide seaduses, et iihtluskooli esimese jargu moodustab
emakeelne, usudpetuseta ja maksuta 6-klassiline algkoel, mis on kohustuslik koigile
7- kuni 16-aastastele lastele.!

Uhtluskooli teiseks astmeks sai Riigikogu poolt 7. detsembril 1922, aastal vastuvoe-
tud keskkoolide seaduse kohaselt avalik, emakeelne ja usudpetuseta keskkool, kuhu paa-
ses pirast kuueklassilise algkooli 1opetamist.?

Keskkooli dppeajaks madrati viis aastat, millest esimesed kaks moodustasid ihise
dppekavaga alamastme, kolm viimast aga iilemastme, kus Oppetdé toimus diferentsee-
ritult humanitaar-, reaal-, kommerts-, tehnika- ja pollumajandusharudes ning kus ild-
hariduslike Oppeainete kérval opiti ka mitmeid eriaineid.®

Lisaks kdigele muule lubas kodanlik valitsus igati hoolt kanda koolielu edenda-
mise eest ning teha hariduse kdigile kittesaadavaks.

Kuid hariduselu tegelik areng kodanlikus Eestis liks lahku paljutdotavatest lubadus-
test ja esialgsetest kavadest. 1920. aasta septembris vastuvdetud mddruses avalikkude
algkoolide seaduse elluviimise kohta likati 6-klassilise kohustusliku alghariduse teosta-
mine edasi kiimneks aastaks ja nouti esialgu kooliskdimist 9- kuni 15-aasta vanustelt las-
telt, ning sedagi ainult esimese nelja klassi ulatuses. 1924 aastal laiendati koolikohustust
ka 8-aastastele lastele. Koolikohustuseni 6-klassilise algkooli ulatuses jduti alles 1930.
aastal. ;

Ehkki ettevalmistused kohustusliku alghariduse kehtestamiseks vdltasid vdga pikka
aega, jaid tulemused selles osas iisnagi tagasihoidlikeks ja enam kui pooled kooliealis-
test lastest ei omandanud seadusega kindlaksmidratud haridusmiinimumi. Tolleaegsest
ametlikust statistikast ndeme, et ajavahemikul 1925—1939. a. lopetas kuueklassilise alg-
kooli ainult 43 protsenti 1919—1933, a. 6ppima asunud noortest. Ulejddnute haridus piir-
dus tavaliselt 45 klassiga.® Sellest hoolimata pidasid valitsevad ringkonnad vajalikuks
1934. aastal koolikohustuslike laste vanusepiiri veelgi aasta vorra vdhendada. Siitpeale
vordus koolikohustuse kestus (8.—14. a.) algkoolikursuse normaalajaga.

Oppimise katkestamise peamiseks pdhjuseks oli majanduslik kitsikus, mis sundis t00-
lisperekonnast pirit noorukeid jatma koolipingi ja asuma leiba teenima. Omajagu aitasid
sellele kaasa ka viletsad kooliolud. Seadusega oli kiill ette ndhtud kooliinternaatide asu-
tamine, kuid 1935/36. Gppeaastal puudusid internaadiruumid poolte maakoolide juures,
olemasolevad aga suutsid mahutada vaevalt kolmandiku nendest lastest, kes elukoha
kauguse tdttu seda hédasti vajanud oleksid. Pealegi olid elamistingimused internaatides
sarmiselt halvad. Internaati'kasutavate Gpilaste arv vihenes aasta-aastalt, kuigi kooli-
vork maal sugugi tihedamaks ei muutunud.®

Ka kodanlus ise oli sunnitud tunnistama, et «Eesti seisab praegu (s. o. 1938/39. oppe-
aastal — H. K.) koolikchustuse kestvuse poolest muude Euroopa riikide keskel viimasel
kohal. Samuti on Eestis algkoolidpilaste arv ja haridusele antavad summad suhteliselt
vithemad kui lidhemates naabermaades».®

Kahekiimnendate aastate algul tdheldame keskharidust omandada soovijate arvu
{isna infensiivset kasvu, kuna keskkoolis dppimine, oppemaksust hoolimata, varasemate
aastatega vorreldes monevorra lahedamaks muutus. Pealegi pakkus tolleaegne erialase
kallakuga keskkool noortele ka méningal mddral eluks ja praktiliseks tooks wvajalikke

! Riigi Teataja, 1920, nr, 75/76.

Sealsamas, 1922, nr. 155/156.

Sealsamas.

Festi Statistika Kuukiri 1940, nr. 222 (5), lk. 234,
Eesti Statistika Kuukiri 1939, nr. 211 (6), k. 310—316.
Eesti Kroonika 1938, 1k. 55.
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teadmisi ja oskusi. 1925/26. Gppeaastal oli Eestis 86 keskkooli, kus dppis 16 363 opilast.”

Otsekohe hakkasid kodanlikud riigi- ja haridustegelased konelema «haritlaste iile-
produktsiooni» ohust ning 1. detsembri 1924. aasta relvastatud ilestsusu mahasurumisele
jargnenud poliitilise reaktsiooni Shkkonnas looma kunstlikke tokkeid keskhariduse aren-
gule. Esimeseks sammuks selles suunas oli keskkoolide ja klassikomplektide arvu jarsk
vihendamine reakisioonilise haridusministri pastor J. Lattiku «hariduse koondamise
kava» kohaselt. 1933/34. Gppeaastaks oli sdilinud vaid 67 keskkooli 400 klassikomplekti
ja 11895 gpilasega,®

Kuid sellest hoclimata néis kodanlusele, et haridusolud on lihtrahva jacks veelgi liialt
lahedad, ja seetSttu asuti kolmekiimnendate aastate algul kooli «uuendamise» sildi all
iihtluskooli likvideerimise teele. 1934. aasta mais kehtestatud keskkoolide seadusega raja-
tigi dualistlik koclististeem, mis koosnes iihelt poolt algkooli 4 klassil baseeruvast
S-klassilisest keskkoolist (progiimnaasiumist) ja sellele jirgnevast 3-klassilisest giimnaa-
siumist (molemad maksulised). Teiselt poolt sdilis 6-klassiline algkool, mille 16petamine
keskkoolis edasioppimist Gppekavade mirgatava erinevuse tdttu praktiliselt ei vdimal-
denud. Kuigi 1937. aastal loodi laialdase iildsuse tungival ndudel nimetatud koolidele
lisaks veel 6-klassilisel algkoolil baseeruvad 3-klassilised realkoolid, kust sai minna
edasi oppima ka giimnaasiumi, ei muutunud keskhariduse omandamise vdimalused sugugi
avaramaks, Piiratud vastuvGtu téttu jai monel aastal kuni 2/; Spihimulistest noortest kesk-
kooli ukse taha. Neist aga, kellel 6nnestuski kooli sisse saada, lahkus enne &ppekursuse
lopetamist tile 40 protsendi.?

Kodanlikud haridustegelased pidasid selletaolist olukorda tiiesti normaalseks ja piiid-
sid rahvavaenulikku hariduspoliitikat igati igustada. Tolleaegses «Opetaja Lehes» (2. sept.
1938) kirjutati: «Et iga laps peab koolis edasi joudma, digemini kooli 16petama, on tdiesti
vadr vaade. Nagu igal pool elus, nii on kooliski vajaline paratamatu valik, selektsicon.
Vastasel korral paisub tarbetult suureks keskharidusega kodanikkude arv... Uks samme,
mis Haridusministeeriumi poolt, laiemalt &eldud wvalitsuse poolt, ette voeti keskkooli-
hariduse iileprodukisiooni piiramiseks, on olnud koolide arvuline vihendamine. Seet&ttu
pédsevad koolidesse eksamitega andekamad. Teised leidku endale sobivamail aladel tege-
vust.» Kommentaarid on ilmselt iileliigsed.

Kuna kesk- ja seega ka kdrgem haridus elanikkonna laiadele hulkadele praktiliself
kdttesaamatuks jdi, tdheldame kolmekiimnendail aastail kutsehariduse erikaalu tunduvat
tousu. Kutsehariduslike dppeasutuste arv kasvas 15 aasta jooksul (1925—1939) 2,5-kord-
seks, Opilaste arv aga koguni kolmekordseks ja ulatus 1938/39. 6ppeaastal 11400 &pi-
laseni.!®

Kutsehariduse osatdhtsuse kiire kasv oli tingitud siin valitsenud m@nevérra soodsama-
test Oppimistingimustest (Gppemaks oli iildharidusliku kooliga vérreldes mérksa véiksem
vOi puudus iildse), samuti ka sellest, et kutsekooli 1petamine kergendas tédkoha leidmist,
mis lihtrahva hulgast périt noorukile tol ajal eriti oluline oli.

Et aga kutsekoolid (enamasti 1—3-aastase Gppeajaga) olid peaaegu eranditult tupik-
koolid, mille 15petamine edasiGppimiseks mingit voimalust ei andnud, pooldasid ka
kodanlikud haridustegelased nende erikaalu t6stmist haridussiisteemis, sest see vbimaldas
juhtida elanikkonna iitha kasvavaid hariduspiitidlusi kodanlusele soovitavas suunas ja
sdilitada samal ajal tdielikult valitseva klassi privileegid kesk- ja korgema hariduse
omandamisel.

Niisiis osutusid kodanlike riigitegelaste kinnitused hariduspoliitika iildrahvalikust ole-
musest tiihipaljaks fiktsiooniks, millel polnud midagi thist tegelikkusega (vi. tabel 1).

7 Eesti arvudes 1920—1935, Tallinn 1937, 1k. 269—271.

8 Sealsamas.

¢ Eesti Statistika Kuukiri 1940, 222 (5), k. 221,

10 Eesti Statistike Kuukiri 1933, nr. 134 (1), k. 21 ja «Eesti Kool» 1939, nr, 7,
k. 475.
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Tabel 1

Uldhariduslikud koolid kodanlikus Eestis aastail 1922—1939.

Algkoolide  Opilaste | Keskkoolide Opilaste Opilased 1ild-
Oppeaasta arv arv arv arv haridusl. kooli-
1.—6. 6.-a. 7.—11. 6.-a. des kokku
1922/23 | 1436 121 888 85 17 294 139 182
1933/34 1243 115291 67 11895 127 186
1938/39 1217 110 108 48 12 744 122 852

Koolihariduse sisus aset leidnud {imberkorralduste ning Haridusministeeriumi vastavate
juhendite peamiseks sihiks oli tugevdada noorsoo kasvatamist kodanliku natsionalismi,
klerikalismi ja militarismi vaimus,

Nii oli kodanliku Eesti koolis lugu niiteks usudpetusega, mis kiill 1920. aasta algkoo-
lide seadusega kooli Gppekavadest vilja jdeti, kolm aastat hiljem aga «vabatahtliku»
dppeainena Gppeplaanis aukohale seati. 1924. aastal seadis Haridusministeerium koolides
sisse ka kohustuslikud hommikupalvused ja néudis, et usubpetust tuleb koolis «...nii-
sama vadriliselt kisitleda nagu teisigi 6ppeaineid, seda Gpilaste teatelehtedes ja tunnistus-
tes hinnata ja neilt opilastelt, kes hiljem usudpetust hakkavad Oppima, teadmisi ldbi-
voetud kursuse ulatuses nouda.»!!

Samal ajal jéeti 6-klassilise algkooli oppekavadest vilja voorkeel ja vahendati loo-
dusdpetuseks ettendhtud tundide arvu.

Opetajatele esitati kategooriline ndue — kasvatada noori «riiklikus vaimus ja vadri-
kaiks Eesti kodanikeks».!? Anti kisk erilist tdhelepanu péérata nn. «vabadussgja ajaloo»
kasitlemisele, eriti «sellest vorsuva patriootilise meelsuse ning maailmavaate omanda-
mise mottes»!®, kusjuures kooli Sppekirjanduses ajaloolisi fakte kdige hdbitumal kombel
moonutati,. Oppekavadest ja Gpikuist tuli aga kérvaldada «pessimism... kurimine oma
kurva mineviku ja sotsiaalse viletsuse iile»!*, s. o. kbik see, mis toepdraselt kajastas
reaalset tegelikkust,

Kuid koigist piitidlustest hoolimata ei ldinud kodanlusel korda koolielu jddgitu allu-
tamine oma kitsastele klassihuvidele, Festi toérahva vbitlus Eestimaa Kommunistliku
Partei juhtimisel tGeliselt demokraatliku kooli eest ja kodanluse rahvavaenuliku haridus-
poliitika vastu ei katkenud kogu kodanlik-natsionalistliku diktatuuri valtel. See avaldas
kahtlemata suurt moju ka eesti opetajaskonna paremikule, kes valitsevate ringkondade
tagurlikule koolipoliitikale puhuti visa vastupanu avaldas ja raskustest hoolimata kooli-
elu edasi viis.

Néukogude voimu taaskehtestamine 1940. aastal vabastas Eesti kooli kodanluse klassi-

1 Hariduse- ja Sotsiaalministeeriumi ringkiri 19. dets. 1924. Eesti rahvahariduse ja
kultuuriala korraldus, Tallinn 1938, 1k. 86—87.

12 Haridusministri A, Jaaksoni kone iileriigilisel koolijuhatajate koosolekul 19. dets.
1937. «Eesti Kool» 1938, nr. 1, lk. 6.

13 Hariduse- ja Sotsiaalministeeriumi Teataja 1935, nr. 14, lk. 168—169.

14 «Besti Kool» 1937, nor. 1, 1k. 3.
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vOimu kammitsaist, pani aluse marksistlik-leninlikule hariduspoliitikale ning avas rahva-
haridusele enneolematud arenguperspektiivid.'s

Erakoolide likvideerimine, {ihtluskooli taastamine, uute koolide ja klassikomplektide
avamine, Gppemaksu kaotamine ning tohus materiaalne abi aineliselt vihem kindlustatud
opilastele muutsid koik kooliastmed téérahva laiadele hulkadele tiielikult kittesaada-
vaks. Usudpetuse ja usuliste talituste korvaldamisega koolist vabastati kool kiriku ideo-
loogilise moju alt.

Kasutades vanemate vennasvabariikide kogemusi téétati vilja ja kehtestati uued oppe-
plaanid ja programmid ning alustati uue &ppekirjanduse viljaandmist.

Uued &ppeained — vene keel ja kirjandus, NSV Liidu ajalugu ning NSV Liidu fiiiisi-
line. ja majandusgeograafia voimaldasid lihemalt tutvuda maailma esimese sotsialismi-
maa mineviku ja kaasajaga, millest Festi &pilastel téepérane ettekujutus seniajani tdiesti
puudus.

Tegevust alustasid Noukogude Eesti koolis ka esimesed pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioonid, kellest peagi said Spetajate esimesed abilised oppe- ja kasvatustéos.

Hoogsalt alanud hariduselu iimberkorraldamise katkestas aga 1941. aasta suvel alanud
sGda ja Noukogude Eesti ajutine okupeerimine, mis andsid rahvaharidusele raske hoobi.
Kuid koigest hoolimata jdtkus 1940/41, aastal alustatud t&6 raugematu hooga pérast
fasistlike okupantide minemakihutamist ning ntiiid, Néukogude Eesti 25. aastapideva téhis-
tades, voime digustatult uhkust tunda oma loova t66 suurepiraste saavutuste iile
(vt. tabel 2).

Tabel 218
Rahvahariduse areng Noukogude Eestis 1940—1965
(kaasa arvatud ohtused ja mittestatsionaarsed Oppevormid)
Uldhariduslikud Kesk-erioppe- Korgemad Gppe-
Oppe- koolid asutused asutused

Bad Koolide Neis Koolide Neis ﬁ?‘ft{’;;e Neis iili-
arv opilasi arv opilasi St opilasi
194_0}41 1255 121 100 17 2114 5 | 4 740
1945/46 1059 126 000 46 9474 3 | 3771
1950/51 1243 156 500 47 10 355 x | 8 896
1955/56 1190 160 800 46 16 140 5 | 12 085
1959/60 1193 178 100 33 13 600 6 13 281
1964/65 1156 214 000 35 25 800 6 I 19 900

Nii on néukogude vdimu kahekiimne viie aasta jooksul opilaste arv iildhariduslikes
koolides kasvanud 1,8-kordseks, iiliopilaste arv kbrgemates Oppeasutustes 4,2-kordseks,
kesk-eridppeasutuste Opilaste arv aga 12-kordseks. Need arvud on kujukaks niiteks
Noukogude valitsuse ja Kommunistliku Partei erakordsest hoolitsusest rahva kulfuuri-
ja haridustaseme pideva tousu eest.

Erinevalt kodanlikust Eestist, kus koolielu alatasa kannatas rahaliste vahendite nap-
puse all ning kulud haridusele ja kultuurile moodustasid ainult ithe kiimnendiku riigi-
eelarvest, kasvavad hariduse - finantseerimiseks ettenihtud summad Noukegude Eesti
riigieelarves iga aastaga. 1946. aastal niiteks kulutati haridusele 19,4 miljonit rubla,

'3 Noukogude Eesti kool 1940/41. Gppeaastal vt, ka «Noukogude Kool» 1964, nr. 6, 7.
1 Tabel on koostatud Eesti NSV Statistika Keskvalitsuse andmeil.
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1959. aastal aga juba 63,0 miljonit rubla, seega iile kolme korra rohkem.!? Kéesoleva
aasta riigieelarves on hariduse finantseerimiseks eraldatud 95,1 miljonit rubla.!®

Erakordselt suurt tdhelepanu pétratakse Noukogude Eestis koolide Oppe-materiaalse
baasi laiendamisele ja noorte Oppimistingimuste parandamisele. Ehitatakse uusi kooli-
maju, internaate ja Gpetajate elamuid, rajatakse spordiviljakuid ja katseaedu,

Ainuiiksi aastail 1959—1964 ehitati riikliku plaani jdrgi eraldatud ressurssidega 95
uut koolihoonet ligikaudu 50 000 &pilaskohaga.!? Juurdeehitused olemasolevatele kooli-
majadele andsid samal ajavahemikul veel tdiendavalt 9000 &pilaskohta.? Koolide mate-
riaalse baasi tugevdamisest votavad aktiivselt osa ka toostusettevotted, sovhoosid ja
kolhoosid. Eriti wvédrib esiletdstmist kolhoos «Estonia» Paide rajoonis, kes taielikult
omade vahenditega ehitas ja sisustas Retla 8-klassilisele koolile ajakohase koolihoone.

Kédesoleval juubeliaastal aga valmivad uued koolimajad Tallinnas Mustamdel ja
Lasnaméel, Kohtla-Jarvel, Narvas, Pdarnus, Viljandis ja mujal. Uldse on oodata koali-
vBrgu laienemist uusehituste arvel 7148 &pilaskoha vorra. Teoksil on juurdeehitused
49 koolile, mis peavad Oppeaasta alguseks andma tdiendavalt &ppepinda enam kui
11 000 opilase jaoks.”!

Kaugemalt koolis kiivate dpilaste jaoks koolide juurde organiseeritud internaatide
vork rahuldab vajadused téielikult. 1964. aastal elas internaatides 16000 Gpilast. Peale
selle on maadpilastel vdimaldatud liiniautobusside tasuta kasutamine sdiduks kooli ja
koju tagasi, mis kooliskdimist samuti tunduvalt kergendab.,

Kodanliku perioodiga vorreldes on &pikute ja muude Oppetarvete hinnad viga oda-
vad ning nende muretsemine ei kdi kellelegi iile jou. Koigis kooliastmetes on kaotatud
oppemaks ja igal aastal kulutab riik suuri summasid stipendiumide maksmiseks noortele
ning ainelise abi andmiseks toetust vajavaile iildhariduslike koolide Gpilastele,

1963. aastal niiteks kulutati materiaalselt vahem kindlustatud &pilaste abistamiseks
{ildhariduslikes koolides (eraldamised koolikohustuse fondi, toitlustamine kooli internaa-
tides ja pikapdevarithmades jne.) ainuiiksi riigieelarve summasid 1,3 miljonit rubla,
1964, aastal aga ligi 1,5 miljonit rubla.?? Suurt materiaalset abi annavad oma Gpilastele
ka paljud vabariigi kolhoosid.

Nendest vahenditest piisab, et koik lapsed ja noorukid voiksid normaalselt koolis
kiia, Kui veel arvestada seda, et rahvamajanduse hoogne areng tagab elanikkopna aine-
lise heaolu pideva tdusu, siis véime tdie kindlusega Gelda, et majanduslik kitsikus, mis
kodanlikus Eestis vottis paljudelt noortelt Gppimisvdimaluse, on praegusele polvkonnale
tundmata.

Ulaltooduga seletub ka rahvahariduse erakordselt kiire arengutempo. Meenutagem
vaid, et juba sdjale jirgnenud rahvamajanduse taastamise ajajirgu erakordselt rasketes
tingimustes viidi edukalt ellu 7-klassiline koolikohustus. 1946/47. Oppeaastal ei kainud
koolis ainult 1,5 protsenti koolikohustuslikest lastest. Viiekiimnendate aastate algul aga
Sppisid kaik kooliealised lapsed.

17 Noukogude Eesti saavutusi 20 aasta jooksul. Statistiline kogumik. Tallinn, 1960,
lk. 16. Summad siin ja edaspidi on 1961. aasta vddringus.

I8 Festi NSV 1965. a. riigieelarvest. Eesti NSV rahandusministri rahvasaadik A. Tihase
ettekanne Eesti NSV Ulemndukogu kuuenda koosseisu viiendal istungjargul. «Rahva
Hadl» 24. dets. 1964.

19 Eesti NSV rahvamajanduse arendamise 1964. aasta riikliku plaani tditmise tulemu-
sed. «Rahva Ha&dl» 3. veebr. 1965.

20 Fasti NSV Haridusministeeriumi kapitaalehituse osakonna andmeil.

21 «Noukogude Opetaja» 3. veebr. 1965.

22 Eesti NSV Haridusministeeriumi plaani-finantsosakonna andmeil.

2 HMA (= Eesti NSV Haridusministeeriumi Arhiiv), 1953. a. nim., adm.-maj. osak.,
t. or. 71, L 14,
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Joudsaid edusamme tegi ka keskkool, mis oli okupatsiooniajal eriti raskesti kanna-
tada saanud. 1940/41. Gppeaastal téotas Eesti NSV-s 40 iildhariduslikku keskkooli, kus
8.—12. klassides &ppis veidi {ile 10 500 opilase. Esimesel sBjajdrgsel Oppeaastal suudeti
avada vaid 38 keskkooli, kus 8.—11. klassides Sppis ligi 7500 opilast. Kuid juba kaks
aastat hiljem oli keskkoolide vork mitte ainult taastatud, vaid ka tunduvalt laienenud.
1946/47. Gppeaastal Sppis vabariigi 68 {ildharidusliku keskkooli 8.—11. klassides 12 600
opilast. Veelgi hoogsamalt laienes keskkoolide vérk viiekiimnendail aastail. 1958/59.
Oppeaastal tootas Eesti NSV-s 151 paevast tildhariduslikku keskkooli, kus 8.—11. klassi-
des Sppis 24 000 Spilast.?*

Tootmises tootava tdiskasvanud elanikkonna iildhariduse tdiendamiseks organiseeriti
neil aastail Ghtuste ja mittestatsionaarsete koolide laialdane vork, mis omandas meie
haridussiisteemis peagi kaaluka koha. Mirkigem vaid, et 1946/47. Gppeaastal kasutas
Ohtust ja mittestatsionaarset GOppevormi tootmistéod katkestamata 3200 tdotajat,?®
1958/59. Gppeaastal aga juba 14 200 téotajat.2

1959. aasta on jdrjekordseks teetdhiseks Noukogude Eesti kooli arengus. Algas hari-
dussiisteemi radikaalne tmberkorraldamine ja tdiustamine wvastavalt NSV Liidu Ulem-
noukogu poolt 1958. aasta detsembris vastuvéetud kooliseadusele.

Senise koolisiisteemi ja iildhariduse sisu radikaalse muutmise vajadus kasvas vilja
noukogude fiihiskonna praeguse arenguetapi konkreetsetest tingimustest ja selle ees-
mdrgiks on viia noorsoo Gpetamine ja kasvatamine vastavusse kaasaja iilesannetega,

Kaéesoleval seitseaastakul toimunud muudatustest haridussiisteemis mérkigem eelkdige
iileminekut kaheksaklassilisele koolikohustusele, millega tehti algust 1959. aastal ja mis
1962/63. dppeaastaks edukalt 1dpule viidi.

Oppeaja pikendamine kohustuslikus kooliastmes iihe Oppeaasta vorra on oluliseks
sammuks iileminekul tildisele kohustuslikule keskharidusele, mis saab teoks veel kiies-
oleval aastakiimnel.

Uldhariduslikus keskkoolis omandavad noored mitmekiilgsed ja pdhjalikud teadmi-
sed loodusest ja inimiihiskonnast, mis on vajalikud kommunistliku maailmavaate kujun-
damiseks, looduse ja inimiihiskonna arengu seaduspéirasuste marksistlikuks mdistmiseks.
Lisaks sellele Opitakse tundma kaasaegse tootmise pohialuseid, tutvutakse tdéstuses ja
pollumajanduses enam kasutatavate masinate, tehniliste seadmete ning tihtsamate
tehnoloogiliste protsessidega, mis aitavad noortel lithikese ajaga omandada elukutse ja
asuda oma kohale tédnapieva tootmisprotsessis.

Ei saa aga &elda, et kiisimus kaasaja ndukogude keskhariduse sisust ja mahust oleks
sellega lahendatud. See on tdsiseks probleemiks, mille iile praegu pead murravad peda-
googikateadlased ja haridustegelased ning mille vastu tunneb elavat huvi laialdane
pedagoogiline tildsus.

Muudatused koolikohustuse kestuses ja haridussiisteemis toid kaasa olulisi nihkeid
oOpilaste arvus ning koolivorgus.

Neist mérkigem esijoones iildhariduslike koolide &pilaste arvu tunduvat t5usu. Kies-
oleval aastal opib vabariigi péevastes iildhariduslikes koolides 183 100 opilast (1939/40.
.-a. 114800, 1950/51. 6.-a. 148700 ja 1959/60. &.-a. 161900). Samaaegselt tiheldame
koolide arvu vihenemist kdigi koolitiiiipide osas, mis aga kaugeliki ei tihenda haridus-
olude halvenemist. Otse vastupidi. Elanikkonna territoriaalses paiknemises toimunud

24 Eesti NSV Statistika Keskvalitsuse andmeil.

* HMA, Orger MumycTepersa IpocBeleHua Deronckoit CCP 3a 1948/1949 yue6-
HBII Tox, cTp. 140,

25 Eesti NSV Statistika Keskvalitsuse andmeil.

?" Noukogude Eesti saavutusi 20 aasta jooksul. Statistiline kegumik, 1k, 93; «Rahva
Haél» 3. veebr. 1965.
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muudatused (linnaelanikkonna osatdhtsuse kiire kasv, suuremate maa-asulate kujune-
mine), soodsad transpordiolud ning uute suurte keskkoolide ehitamine on v&imaldanud
viimastel aastatel sulgeda rea ké#dbuskoole, mis ennast niihdsti pedagoogiliselt kui ka
majanduslikult ei Gigustanud, ja koondada Opilased suurematesse koolidesse, kus Gppi-
mistingimused on mérksa soodsamad.

Eriti populaarseks on saanud viimastel aastatel iildhariduslike teadmiste tdiendamine
tootmistééd katkestamata. 1964/65. Oppeaastal dppis koigis Ohtu- ja kaugdppekoolides
kokku 30900 Gpilast, seega ligi kaks korda rohkem kui seitseaastaku algul. 1939/40.
Oppeaastal oli Shtukoolides aga ainult 1200 &pilast.?®

Noukogude Eesti hariduselu iiheks oluliseks arengujooneks on kooli kasvatusliku
mojusfdéri laienemine ning iihiskonna ja riigi jédrjest kasvav abi perekonnale laste
kasvatamisel. Tohusat abi téotavatele emadele laste kasvatamisel annavad lasteaiad
ja -sbimed ning laste pidevakodud, kus 1964. aastal viibis 36 000 last.?® Kodanlikus Eestis
oli 1938. a. ainult 78 alatist lasteaeda 3960 lapsega. Kérge maksu to6ttu lihtrahvas sinna
oma lapsi paigutada ei saanud.®

1956. aastal pandi meie maal alus uuele koolitiilibile, internaatkoolile, mis otsekohe
voitis lastevanemate tdieliku poolehoiu. Eriti suureks abiks on internaatkoolid fiksik-
emadele ja lasterikastele perekondadele. 1964/65. Gppeaastal toStas meie vabariigis 17
iildtiitipi internaatkooli 7400 kasvandikuga. Neile lisandub veel 13 eri-internaatkooli,
kus saab haridust ja ravi iile 2200 mitmesuguste tervisehdiretega lapse.’!

Jarjekordseks tdahtsaks sammuks riigi ja iihiskonna abi suurendamisel perekonnale
oli pikapdevakoolide avamine ning pikapdevariihmade organiseerimine iildhariduslike
koolide juurde. Kuigi konealuse iihiskondliku kasvatuse vormi laialdasem levik algas
alles 1960. aastal, on selle pedagoogilised tulemused igati positiivsed, 1964/65. Sppe-
aastal tootas vabariigis juba 11 pikapédevakooli ja pikapdevariihmad olid organiseeritud
234 kooli juurde. Kokku saatis neis kogenud pedagoogide-kasvatajate hoole all Oppe-
tundidest vaba aja mooda ligi 16200 last.*

Pohiline osa niihisti koolieelsete lasteasutuste, internaatkoolide kui ka pikapdeva-
rithmade iilalpidamiskuludest kaetakse riigieelarvest. Koolieelsetes lasteasutustes tasuvad
vanemad lapse iilalpidamiseks ja kasvatamiseks tehtud kulutustest vaevalt 25 protsenti.
Internaatkooli kasvandike vanemate poolt makstav iilalpidamistasu katab keskmiselt
10—12 protsenti tegelikest kulutustest. Opilase viibimise korral pikapaevarithmas kan-
navad lapsevanemad ainult toitluskulud. Real juhtumeil (orvud, lapsed viikese sisse-
tulekuga lasterikastest perekondadest jnme.) on lapsed internaatkoolides ja pikapédeva-
rithmades taielikult riiklikul ilalpidamisel.

Rahvamajanduse hoogne areng ja iihiskondlike tarbimisfondide pidev suurenemine
voimaldavad aga juba lihema 15—20 aasta jooksul iile minna koigi laste tasuta nlal-
pidamisele lasteasutustes ja internaatkoolides.®

Noukogude iihiskond tagab noorseoole mitte ainult avarad Oppimisvoimalused, vaid
hoolitseb ka laste vaba aja veetmise eest, loob soodsad tingimused sisukaks klassi- ja
kooliviliseks tegevuseks.

Nimetagem eelkdige koolides téétavaid arvukaid aine- ja tehnikaalaseid ning kuns-
tilise isetegevuse ringe, kus iga opilane voib leida tegevust vastavalt huvidele ja kal-
duvustele.

Mitmekiilgset tegevust oppetundidest vabal ajal pakuvad pioneerimajad. Neid on

26 Noukogude Eesti saavutusi 20 aasta jooksul. Statistiline kogumik, 1k, 93, «Rahva
Hail» 3. veebr. 1965.

2% «Rahva Haédl» 3. veebr. 1965,

% Eesti Statistika Kuukiri 1939, nr. 210 (5), lk. 252.

31 HMA, statistilised aruanded vorm Rik. nr. 76-A 1964/65. 6.-a. kohta.

32 Sealsamas, statistilised aruanded vorm D-10 1960/61. 6.-a. ja 1964/65. §.-a. kohta.

3 Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programm, Tallinn 1961, 1k. 90—91.
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vabariigis 14. Koolinoorte kehalise arengu ja spordimeisterlikkuse kasvu eest hoolitseb
spordiithing «Noorus», 17 spordikooli ja kolm lastestaadioni. Noorte kasutada on ka
koik teised staadionid ja spordiviljakud. Kolm noorte naturalistide maja ja iiks laste
turismi- ja ekskursioonimaja on peamiselt sellealase metoodilise 166 keskusteks, Koik
need koolivélised asutused on rajatud noukogude voimu ajal.

Kuid kaugeltki koiki saavutusi meie hariduselus pole voimalik viljendada arvudes.
Viimaste aastate iimberkorraldused on muutnud koolielu mérgatavalt eluldhedasemaks.
Eriti hinnatavaks tuleb pidada pedagoogilise ja metoodilise métte tunduvat elavnemist,
tohusat t66d kooli Oppekorralduse teaduslike aluste véljatootamisel, kvaliteetse Oppe-
kirjanduse soetamisel ja Gpetamise meetodite tdiustamisel, millega on kaasnenud Gppe-
ja kasvatust6d taseme pidev tous.

Uhe artikli piiratud ruum ei voimalda ammendavalt konelda koigest sellest uuest,
mida meie haridusellu on toonud néukogude véim. Ulaltoodus piirdusime peaasjalikult
tildharidusliku kooliga, ehkki saavutused korgema ja kesk-eri- ning kutsehariduse aren-
damisel pole sugugi vaiksemad. Kuid toedud faktidest piisab, et veenduda kakskiimmend
viis aastat tagasi valitud arengutee ainuoigsuses. Noorsoo kasvatamine on alati olnud ja
on ka edaspidi Kommunistliku Partei ja Noukogude wvalitsuse siidameasjaks ja seetottu
on tagatud kéik tingimused meie hariduselu veelgi joudsamaks arenemiseks.

Motlemine kui oppematerjali
teadliku omandamise
peamine protsess*

OTSUSTUSTE VORMI KASUTAMINE

Mbistete sisu avatakse otsustustes. Iga definitsioon on otsustus voi otsustuste kogu,
mis on vidliendatud lausetes.

Maoiste ja otsustuse vahel on vastastikune seos. Nditeks ei saa moodustada mdistet
vaalast, ilma et oleks olemas otsustust «Vaal ei ole kala», kui ei ole eelnevalt olemas
kasvoi koige iildisemat moistet vaalast.

Iga otsustus on psiithholoogilisest aspektist vaadatuna vastus kiisimusele, mille esita-
vad kas teised inimesed voi inimene enesele ise. Viimasel juhul tekib see kiisimus, mil-
lele vastuseks on otsustus, tavaliselt viga kiiresti nipg tema sonaline formuleering on

) * Lilhendatult N. Levitovi teosest «JleTckas n nenarbruueckas MNCHXOJOTHS»
(Vt. «Noukegude Keol» nr. 5, 1965, a.) E .
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viga lilhike. Opilasel on mdnikord raske otsustust formuleerida sellepirast, et ta ei
tunne kiisimust vo6i ei saa sellest histi aru.

Viheste kogemustega Gpetaja esitab halvasti formuleeritud kiisimuse: «Mille poolest
erineb tundra?» Opilasel on raske esitada otsustust selle kiisimuse kohta, kuna ta ei tea,
millest nimelt tuleb tundrat eristada.

Opetaja peab eelkdige silmas pidama, et kiisimus, millele vastus antakse otsustuses,
oleks arusaadav. Samal ajal ei tohi ta kiisimust formuleerida nii, et Gpilase otsustus oleks
puhtformaalne, igasuguse méttetddta. Niisugusteks on nditeks alternatiivsed kiisimused,
millele voib vastuseks olla ainult «jaa» voi «ei», «dige» v6i «vale» jms. kiisimused, mis
toendosustecoria kohaselt on 50% o&iged isegi siis, kui materjali iildse ei tunta. Alterna-
tiivsete kiisimuste nditeid: Missugune nurk on suurem, kas tdisnurk voéi teravnurk? Kas
on pikki vesikasve? Kas viinamarja saab kasvatada Moskva oblastis? Kui selletaolisi
kiisimusi esitada, siis tuleb nduda, et Gpilased ei piirduks alternatiivse vastuse valikuga,
vaid pohjendaksid ja selgitaksid seda.

Opilastel tuleb oma otsustusi tdestada ja pohjendada. Selleks peavad opilased Gppima
eraldama toestavat otsustust ehk teesi ja tdestuseks toodud argumente. Ainult nii on vai-
malik kasvatada vajalikku vastutustunnet esitatud otsustuste suhtes.

On otsustusi, mille tGestamiseks piisab iihest nditest, illustratsioonist, katsest. Naiteks
otsustuse «Pohjas kasvavad tundras véikesed kadbuskased» toestamiseks piisab, kui ndi-
data pilti nende kaskede kujutisega; otsustuse «Jdd muutub soojas temperatuuris veeks»
toestamiseks vGib piirduda vastava katse demonstreerimisega koos lithikeste seletus-
tega jne.

Teised otsustused nouavad ulatuslikumat tGestamist sageli koos teiste konkureerivate
otsustuste kummutamisega. Nii nouab niiteks otsustuse «Vaal on imetaja» toestamine
tavaliselt seda, et tuleb kummutada laste poolt sageli esitatav ebadige otsustus: «Vaal
on kala».

Suur tdhtsus on tingimuste mdistmisel, millest sdltub otsustuste Gigsus. Opilased kal-
duvad oma otsustusi monikord vidljendama liiga kategooriliselt, ilma igasuguste erandi-
teta, vaatamata sellele, et antud otsustused pole rakendatavad mitte alati, vaid teatud
piiramisega.

Kui mingi tunnetusliku iilesande lahendamiseks tuleb viljendada mitmeid otsustusi,
tekib keerukas arutlemise protsess. Selle viljakus soltub tervest reast tingimustest: arut-
lemise eesmdrgist voi iilesande selgusest, kiillaldasest materjalist (eelkdige konkreetsetest
teadmistest}, iiksikute otsustuste ‘toendavusest ja jdrgnevusest, kriitilisest suhtumisest
nendesse, Uurimused (P. J. Galperin, N. K. Indik, A. N. Sokolov) on ndidanud, et prog-
ress arutlemises seisneb vaimse tegevuse teatud koondamises, kusjuures vaimne tegevus
muutub terviklikumaks ja konkretiseeritumaks, selle iiksikud liilid aga, mis esialgu on
vajalikud, langevad hiljem é&ra.

POHJUSLIKE SEOSTE JA SEADUSPARASUSTE MOISTMINE

Seoste eriliseks vormiks on pohjuse-tagajirje seosed esemete ja ndhtuste vahel.
Pohjuslike seoste kindlaksmdadramisel ldhtutakse néihtuste kulgemise seosest ehk ndhtuste
jargnevusest. Naiteks lume soojendamine eelneb selle sulamisele, taime puudulik kast-
mine vdi mittekastmine eelneb taime kuivamisele jne. Sageli on seos pShjuse ja taga-

jarje vahel selline, et pdhjus on tagajdrjest kaugel, see raskendab pdhjusliku seose
" kindlaksmadramist. Nii saltub taliviljade saagikus teatud mddral sellest, missugune oli
lumikate talve alguses.

Pohjuslikkust peegeldav motlemine jaguneb keerukuse jdrgi elementaarseks ja toe-
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liselt loogiliseks. Elementaarne motlemine on vihe ildistatud ja konkreetse situatsioo-
niga piiratud. Tal on kaks vormi: iihekiilgne (tuuakse tks péhjus ja tks tagajdrg) ja
mitmekiilgne (iikks pShjus — mitu tagajarge voi mitu pohjust — iiks tagajdrg). Toeliselt
loogilisel pohjuslikul métlemisel on iildistatud iseloom, ta on seotud mingi iildise sea-
duse voi reegli moistmisega. See motlemine jaguneb omakorda iihealuseliseks (iiksik-
nihtuse tdestamine toimub iithe reegli voi seaduse alusel iihe jdrelduse abil) ja mitme-
aluseliseks (ndhtuse selgitamine toimub mitme seaduse voi reegli alusel jdrelduste siis-
teemi abil) (M. N. Sardakovi uurimused).

Pohjuslike seoste eriliseks vormiks on matemaatiline funktsionaalne sdltuvus, mil-
lega &pilased tutvuvad juba algkoolis, nditeks: «Kui korrutatavat v&i korrutajat suuren-
dada teatud arv korda, siis suureneb korrutis sama arv korda». Matemaatilis-funktsionaal-
sel sGltuvusel on oma isedrasused teiste pohjuslike seoste liikidega vorreldes. Nende
hulka kuulub: pohjuse ja tagajdrje samaaegsus, vastastikune reversiivsus (protsess voib
minna pdhjuselt tagajdrjele ja tagajdrjelt pohjusele) ja see fakt, et matemaatilis-funktsio-
naalne soltuvus peegeldab kvantitatiivseid suhteid.

I. P. Pavlovi ja tema Gpilaste nurimuste kohaselt voivad tingitud érritajateks olla mitte
ainult esemed, vaid ka esemetevahelised suhted, mida sageli véljendatakse kvantitatiiv-
sete nditajatega. Matemaatilised funktsionaalsed seosed ongi iiheks niisuguste suhete
liigiks.

Usna suur on sona ja tépsete formuleeringute tdhtsus seoste kujunemisel, kui tingitud
drritajaiks on suhe objektide vahel. PGhjuse-tagajdrje ja funktsionaalsete seoste omanda-
mise kidigus kujuneb Opilastel oskus teha induktiivseid ja deduktiivseid jdreldusi, teha
jdreldusi olemasolevate otsustuste alusel.

Induktiivse jdrelduse edukus sdltub eelkdige eeldustes peegeldatud faktide kiillalda-
sest hulgast ja nende heast valikust. V&ib nditeks vaadelda paljusid vedelikke, mis tah-
kuvad 0° juures, kuid oleks ebadige jareldada, et kdik vedelikud muutuvad selles tempe-
ratuuris tahketeks. Tuleb valida vastavaid fakte, et vastata kiisimusele: Kas see omadus
(tahkumine 0° temperatuuri juures) on omane kéikidele vedelikkudele, kui mitte, siis
missugustel vedelikel ta esineb ja missugused vedelikud tahkuvad teise temperatuuri
juures?

Iga induktiivse jdrelduse eelduses esinev iiksikjuhtum peab olema opilasele tdiesti
selge, s. t. peab baseeruma hoolikal vaatlusel ja olema tipselt formuleeritud.

Too6d on kasulik organiseerida nii, et induktiivne jdreldus annaks vastuse varem esi-
tatud kiisimusele. «Kas taimed voivad elada pimedas?» esitab Gpetaja kiisimuse; jargne-
valt tehakse katseid ja teostatakse vaatlusi, mis viivad oOpilased vastuse juurde (teatud
jdreldusele).

Pohjuse-tagajdrje ja funktsioonaalsete seoste omandamise kiigus on suur tihtsus ka
deduktiivsetel jdreldustel. Deduktiivse jdrelduse igsus soltub iildise otsustuse (mida loo-
gikas nimetatakse «suuremaks eelduseks») digsusest. Kui suurem eeldus (reegel, printsiip,
seadus) on védr, siis on ka deduktiivne jdreldus sisult vdar. Kui néditeks sonastada suu-
rem eeldus nii: «Arvude korrutamisel on korrutis alati suurem kui korrutatav», siis voib
teha ebabige jdrelduse, et tdisarvu korrutamisel murruga korrutis samuti suureneb. Kor-
rutis on korrutatavast suurem ainult siis, kui korrutatavaks ja korrutajaks on tdisarvud.

Deduktiivse jdrelduse Sigsuse tingimuseks on ka teise otsustuse («vdiksema eelduse»)
selgus ja tdpsus. Sellest otsustusest selgub, kui suures ulatuses on iildine otsustus antud
juhul rakendatav. Oletame, et Gpilane teab, et kdik metallid on elektrijuhid. Kas elav-
hobe on elekirijuht? Sellele kiisimusele vastamiseks peab &pilane teadma, kas elavhdbe
kuulub metallide hulka voi mitte,

Viga tdhtsad on deduktiivsed jdreldused siis, kui tuleb kontrollida mingisugust ole-
tust. Mitmekohalise arvu jagamisel kolmega jddb Opilasel jadk. Opetaja soovitab Gpila-
sel oma t66d kontrollida, meenutades reeglit: «Kolmega jaguvad ilma jaagita koik arvud,
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mille numbrite summa jagub kolmega». Rakendades seda reeglit oma t6ds veendub Gpi-
lane kas selles, et tal pidigi tekkima jdak, voi siis selles, et ta tegi jagamisel vea.

Induktsioon ja deduktsioon on omavahel tihedalt seotud, sellepdrast tuleb &pilastel
arendada neid mdlemaid jiarelduse liike. Opilased peavad korgelt hindama nii vaatlust ja
eksperimenti, mis on viinud paljudele leiutustele ja avastustele, kui ka tecoriaid, julgeid
hiipoteese, mis on viinud teadust edasi ja kujundanud seda timber.

P. A. Sevarjov esitas erilise, tema poolt «koondatud jdarelduseks» nimetatud jdrelduse
liigi, millel teadmiste omandamise protsessis on suur tdhtsus. Selle jdrelduse kasutami-
sel ei meenuta oOpilane ildist reeglit, tunneb &ra vaid konkreetse situatsiooni soo- ja
liigitunnused, mis kédivad teatud reegli alla, ning teostatavad konkreetsed tegevused,
mille liigitunnused nii voi teisiti soltuvad konkreetse situatsiooni isedrasustest. Jareldust
nimetatakse koondatuks sellepdrast, et jdrelduse tegija ei taju suuremat eeldust isegi
mitte seesmise kone abil.

P&hjuse-tagajdrje ja funktsionaalseid seoseid esineb kéikide ainete Gppematerjalis.
Arvatakse, et parimaid vdimalusi selleks pakub loodusteadus. Toepoolest on loodustea-
duse — bioloogia, fiiiisika ja keemia — tunnid heaks kooliks determineeritud ja materia-
listliku motlemise kasvatamisel. Selle tdhtsa kasvatusliku tilesande teenistuses on ka teiste
ainete tunnid. Niiteks v6ib mérkida seletava lugemise tunde, mis Gpilasi paljude tead-
mistega rikastades panevad Gpilased métlema, tekitavad arvukaid kiisimusi (mispérast?)
ja annavad nendele kiisimustele vastused laste eneste kogemuste ja vaatluste baasil.

MOTLEMISOPERATSIOONID, MIS ON VAJALIKUD MOISTETE, OTSUSTUSTE JA
JARELDUSTE OMANDAMISEKS

Mbaistete, otsustuste ja jdrelduste omandamisel kasutavad Opilased niisuguseid motle-
misoperatsiocone, nagu analiiiis ja siintees, vordlemine, abstraheerimine, iildistamine
ja konkretiseerimine. Teadmiste omandamise protsessis need operatsioonid opilastel {iha
arenevad, esinedes mitmesugustes kombinatsioonides.

Materjalist arusaamine nouab analiliisi ja siinteesi, Tuleb vahet teha perifeerse ja
tsentraalse analiiiisi vahel. Fsimene baseerub meie retseptorite analiiiisivimel, teine
toimub aga peaaju suurte poolkerade koores.

Suurte poolkerade abil toimuva kérgema analiiiisi fiisioloogiliseks mehhanismiks pidas
1. P. Pavlov diferentseerimispidurdust.

Analiiiisi raskusaste soltub analiilisitava materjali isedrasustest. Kergem on lauseana-
litlisi abil maérata lauseliikmed niisuguses lauses, nagu: «Lapsed ldksid metsa seenele»,
kui lauses: «Kodused iilesanded tuleb teha digeaegselt».

Analiiiisi raskus soltub ka sellest, kas see on puhtvaimne operatsioon voi seotud mingi
fitiisilise tegevusega.

Selleks, et arendada laste motlemise analiilisivoimet, on Opetaja kdsutuses mitmesugu-
seid vahendeid: tunnis laste tdhelepanu suunamine terviku elementidele voi detailidele,
skeemide ja jooniste kasutamine, materjali tundmadppimine erinevatest aspektidest, mille
tottu selles materjalis tulevad esile erinevad kiiljed. Uhte ja sama luuletust voib nditeks
analiiiisida nii stiili kui ka sisu seisukohast. Objekti igakiilgne analiiiis v6imaldab mois-
teid stigavamalt avada.

Siinteesi vormid on mitmekesised, nagu analiilisilgi, Siintees vdib esineda nii reaalse
tegevuse kujul (toériista kokkumonteerimine detailidest, séna koostamine litkuva aabitsa
tdhtedest) kui ka motteoperatsioonina, mis pole seotud fiilisilise tegevusega (oluliste tun-
nuste siintees moiste kujunemisel).

Siintees pole lihtne summeerimine, vaid ithendamine. Opilased asendavad sageli siin-
teesi pubtvilise liitmisega, kdrvutamisega, Seejuures ei teki neil seoste siisteeme, vaid
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ainult iiksikute seoste iilekoormamine, mis on sageli kaootiline. Toome moned definit-
sioonid, mis on esitatud nooremate &pilaste poolt (taim on see, mis kasvab, roheline,
lehtedega, tal on ilusad died: valged, punased, roosad, taimed on kasulikud, neil on
maitsvad viljad).

Siinteesi raskused soltuvad sellest, kuivérd selged on objekti osade vastastikused suh-
ted, kui palju neid osi on ja missugune konkreetne materjal on seejuures antud.

Stintees kui métlemisprotsess voimaldab Spilastel omandada teadust kui kindlat tead-
miste siisteemi, materiaalse maailma seoste siisteemi peegeldajat. Teadus kisitleb loo-
dust mitte kui iiksteisest séltumatute, eraldatud ja isoleeritud objektide ja nédhtuste juhus-
likku kogumit, vaid kui seostatud iihtset tervikut, kus objektid ja ndhtused on orgaani-
liselt iiksteisega seotud, sGltuvad iiksteisest ja tingivad iiksteist,

Siinteesivoime arendamiseks on kasulik tundides suunata opilaste tdhelepanu torvi-
kule, seostele, stisleemidele, teha vastavaid vaatlusi, kasutada jooniseid ja skeeme, mis
avavad osade vastastikused suhted tervikuna, samuti teha harjutusi ithe ja sama materjali
mitmete kombinatsioonidega.

Analiitis ja siintees on omavahel tihedalt seotud. Kui analiiiis on siinteesist enam are-
nenud, siis dpilased ei suuda orienteeruda detailides, nad ei leia igakord detailide kohta
tervikus, neil on raskem teha iildistusi. Siinteesi iilekaal v6ib aga vastupidiselt viia pea-
liskaudsusele, ennatlikele ildistustele, niisuguste iiksikasjade mittemdrkamisele, millel on
esmajarguline tdhtsus eseme kui terviku moistmiseks. See ei vilista muidugi seda,
et Ghed tunnid néuavad oma sisult rohkem analiiiisi, teised aga siinteesi (niiteks tund,
kus tehakse lausete grammatilist analiitisi ja teine, kus pildi jdrgi koostatakse jutustust).

Vordlemine on teadmiste omandamisel itheks tihtsamaks vaimseks operatsiooniks,
millel on suur didaktiline vadrtus. Vérdlemine seisneb esemetevahelise sarnasuse ja eri-
nevuse kindlaksmédramises. Vordlemise puhul tuleb endale selgeks teha vérdlemise alus
ehk kriteerium, péorata tihelepanu mdlematele vorreldavatele objektidele ja eraldada
nendes sarnane ning erinev.

Opetajad kasutavad tundides jargmisi vordlemise litke: a) reaalsete esemete vordle-
mine ithe tunnuse jérgi (malmi ja terase kévadus); b) iihetaoliste ndhtuste vérdlemine
mitme tunnuse jdrgi (tooliste elu Noukogude Liidus ja kapitalistlikkudes maades);
c) erinevate etappide vdrdlemine iihe nihtuse arengus (nditeks staadiumid seemnest taime
kasvamisel); d) suhete ja funktsionaalsete seoste vordlemine (aritmeetikaiilesannete
mitmesugused tiiiibid),

Eksperimentaalsed uurimused on ndidanud eriti esimeste klasside &pilastel tendentsi
mérgata vordlemisel rohkem erinevat kui sarnast, kuid see séltub vorreldavatest objek-
tidest, Vordlemise puhul seisneb métlemise peen eristamisvGime selles, et leida sarnast
erinevas ja erinevat sarnases,

Teadmiste omandamisel peavad opilased eraldama esemetest ja nédhtustest iildist, s. t.
peavad iildistama. Uldistamise olulisteks tingimusteks on vordlemine ja vastandamine,
Selleks et leida elektrijuhtide iildised omadused, tuleb neid vérrelda mittejuhtidega ja
mingil médral neid omavahel vastandada.

On olemas praktiline iildistamine, mille puhul inimene tajub objektides iildist ja
tegutseb sellele iildisele orienteerudes, kusjuures ta ei tee sonalis-loogilist iildistust ja
ei markagi sageli seda, et mingisugune iildistus on toimunud. Opilased nimetavad méni-
kord teatud Gppematerjali raskeks ja teevad selle omandamiseks suuri joupingutusi, kuid
ei saa seejuures aru, milles selle materjali raskus seisneb ja mille poolest see teisest
raskem on.

Loogilised {ildistused on lahutamatult seotud abstraheerimise protsessiga.

Opilastel tuleb sageli eraldada, abstraheerida objekti konkreetsetest omadustest iiksi-
kuid omadusi ja kvaliteete, mis on iihised tervele hulgale objektidele ja mis eraldatakse
spetsiaalseks vaatlemiseks. Niisuguste metalli omaduste nagu kévadus ja sulavus tundma-
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oppimisel ei poorata tihelepanu sellele, kas on vdetud suur voi viike metallitilkk, kas
ta on iimmargune voéi kandiline jne.

Abstraheerimise tottu on voimalik teha laiemaid ildistusi ja objekti siigavamalt
tundma Oppida. Nii on grammatilised kategooriad inimese abstraktse mdtlemise produk-
tiks ning samal ajal on nad vajalikud teadmiste omandamiseks.

Opilased ei saa mdnikord ainult sellepdrast aru Opetaja seletustest, et nad ei
suuda eemalduda eseme vo6i ndhtuse monedest konkreetsetest tunnustest. Naiteks moned
nooremad Opilased ei lugenud lehist okaspuude hulka kuuluvaks sellepirast, et tema
nimetus nagu rédgiks sellele vastu. Olles harjunud pidama Shku gaasitaoliseks, suhtuvad
opilased esialgu umbusklikult sellesse, et 6hk vdéib olla ka vedel.

Ilma abstraktsioonita pole voimalik kujundada tihtki moistet. Seepirast toimub abst-
raktse métlemise vdime arendamine eelkdige moistete kujundamisel ja on Opilaste
vaimse kasvatuse iiheks tdhtsamaks tilesandeks.

Abstraheerimise vastandiks, mis samal ajal on temaga tihedalt seotud, on konkreti-
seerimine,

Konkretiseerimine kujutab enesest iildise seisukoha illustreerimist vGi selgitamist
ndite abil. Muidugi pole vdimalik konkretiseerida niisugust seisukohta, mis ei ole aru-
saadav. Niiteks pole vdimalik illustreerida Arhimedese seadust, kui dpilased sellest aru
ei saa voi kui see on valesti formuleeritud.

Opetamise meisterlikkuse hulka kuulub muude oskuste seas ka oskus motelda haid
nditeid ja neid histi analiiisida. Opetaja ei peaks piirduma ndidetega, mis esinevad opi-
kus, et need ei assotsieeruks opilastel selliselt, et teiste ndidete juurdemdtlemine oleks
pidurdatud. Néiteid peab olema palju ja nad peavad olema mitmekesised, et seosed iildise
seisukoha ja ndidete vahel oleksid Opilastel kiillaldaselt plastilised.

Puuduseks, mida tuleb viltida, on olukord, kus nditeid on kiill palju, kuid nende ana-
litiisimine puudulik ning nende seos vastava iildise seisukohaga jidb ebaselgeks.

Opilased peavad oskama iseseisvalt nditeid motelda oma vaatluste ja loetud raama-
tute, oma praktiliste kogemuste pohjal. Mida rohkem on &petamine seotud eluga, prakti-
kaga, seda kergem on Opilastel opereerida konkreetsete ndidetega.

Abstraheerimine ja konkretiseerimine on protsessid, mis on vastastikuses seoses.
Nendevahelise suhte areng teeb opilastel ldbi jargmised etapid:

1. Uldine kui abstraheerimise tulemus ja konkreetne oOpitakse pdhe ilma, et mois-
tetaks sisemist seost nende vahel.

2. Seos iildise ja konkreetse vahel piirdub ainult ménede tunnuste dranditamisega,
mille pohjal konkreetne kuulub iildise hulka (6un on vili, sest ta kasvab puu otsas).

3. Uldise ja konkreetse vahelist iihtsust tuntakse dra ainult nendes ndidetes, mis esi-
nesid Opetaja seletuses voi opikus.

4, Uldise ja konkreetse iithtsus avatakse sobivate, iseseisvalt moeldud ndidete varal.

Esitades materjali jirjekindlalt ja plaanipédraselt, opetab Opetaja sellega lapsi siiste-
maatiliselt motlema. Usinski vordles pead, mis on tdidetud katkendlike ja seoseta tead-
mistega, laoga, milles koik on segamini ja kus pole voimalik midagi leida, pead aga, kus
on ainuiiksi siisteem ilma teadmisteta, kauplusega, milles on kéikidel sahtlitel pealkirjad,
sahtlid ise aga tithjad.

Teadmiste omandamise protsessis saavad opilased oskuse eristada loogilisi seoseid:
sugu — liik, alluvus — kaasalluvus; vorme: kirjeldavat, jutustavat, arutlust; kasutada
skeeme, paigutada saadud teadmisi iihe vdi teise peatiiki voi alapeatiiki alla, olla jérje-
kindlad t6estustes.

T66 opilaste suulise ja kirjaliku kéne arendamisel on ka nende mdtlemise arendamise
voimsaks vahendiks.

Kool opetab lapsi materialistlikult kasitama looduse ja iihiskonna arenguprotsesse,
vaatlema néhtusi ja esemeid seoses teiste nidhtuste ja esemetega, arengus, vastandite
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voitluses, milles vana kaob vditluses progressiivse, uuega, Opilased hakkavad aru saama
toe konkreetsusest, s. t. objekti kohta kdivate otsustuste soltuvuse tagajarjel muutuva-
test tingimustest ja asjaoludest, milles objekt eksisteerib ja areneb. Olles varustatud
marksistlik-leninliku maailmavaatega, kasvatab Opetaja Opilaste dialektilist motlemist,
paneb aluse kommunistliku maailmavaate kujunemisele,

ARUTLUSEKS
ANNAB POKIUST
KOMSOMOLITOO

«Yunteabckas rasera» veergudel alanud méttevahetus koolide komsomoliorganisat-
sioonide t66 iile jatkub.

Alljirgnevalt anname iilevaate kahest aprillikuus ilmunud artiklist, millest on nii
mondagi korva taha panna ka meie opetajail.

. 19903006 E W,

1. aprilli ajalehenumbris peatub G. Zjablikova artiklis «Kaheksanda klassi opilased»
oige mitmel probleemil, millest tahaks eriti rohutada kahte. Esiteks seda, kui tarvilik on
Opetajail oma lopututes argipdevaaskeldustes osata hetkeks peatuda ja oma too iile
moelda. Leningradi 328. kaheksaklassilises koolis korraldas sellise oma t6f ja loomingu
(jah, loomingu!) iilevaatuse klassijuhatajate ndukogu. «Minu kasvatustdo-alane oOnnes-
tumine» — selle teema iile moeldi jdrele ja sellest koneldi. Mis siis kellelegi oli kooli-
elu argipdevas koige eredamaks? Uhele oli selleks I Internatsionaali 100. aastapdevale
piihendatud pidulik rivistus, teisele lektoorium «Inimeses peab koik olema kaunis», kol-
mandale kiilaskdik soprade juurde laevale jne. Nii sai selgeks, kellele on t66 loomin-
guks ja kellele mitte. Koneldi ju ka nii: «Praegu pole millestki radkida.»

Teise probleemina tostatab G. Zjablikova vajaduse 8. klassi Gpilastes paljusid ise-
loomujooni ja vastutustunnet kasvatada. Seda pohjendab ta ndaitega sama kooli 8., 5. 0.
loppklassist, Klassis on 15 kommunistlikku noort, Ja deldakse, et nad on saanud koolis
kuulsaks oma teoka innukusega. V&ib-olla, et seal on paljud probleemid edukat lahenda-
mist leidnud? Kuid ... Klassijuhataja ei ole rahul: «Ei tea, kuidas olla: puudulikud!
Moodunud Gppeveerand 1opetati mitte halvasti: ainult kaks puudulikku. (Aga meile anti
ju kiimme uut &pilast koige raskemast klassist.) Praegu aga ei tunne lapsi dra. Mulle on
see moistatuseks .. .»

«Mispdrast on nii palju puudulikke?» kiisisime poistelt ja tiidrukutelt.

Serjoza (tal on kolm puudulikku, oppida voiks ta aga neljadele-viitele] ei oska poh-
jusi nimetada. NataSa iitleb, et see on lihtsalt laiskus.

Mispdrast laiskus, kust see pdrit on? Kuidas sellest iile saada? Isegi komsomoligrupi
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organisaator sai puuduliku. Ent kui palju kordi on koneldud: kommunistlik noor on teis-
tele eeskujuks. Ja komsomoli voeti vastu vdga rangelt...

Natasa radgib motlikult: «See on sellepdrast, et votsime komsomoli vastu poisse.
Varem oli neid vihe ja elasime hdsti...» .

Kuid see ei ole ju viljapidds — vdhe. Ja ka lapsed ise piiiidsid véga, tahtsid saada
digust komsomolipiletile. Seejdrel aga oleksid nad nagu saavutanud «lae», rahunesid.
V6i pole praegu stiimulit? Esimesel poolaastal teati: kui Spime hésti, soidame talvisel
koolivaheajal Kiievisse, Saitsidki.

Kuid kegu elu ei saa ju «meelitustele» rajada. Kaheksanda klassi opilastes on tarvis
kasvatada arusaamist kommunistliku noore kohustest. Sellepdrast on wvidhe, kui klassi-
juhataja voitleb ainult selle eest, et tema GOpilastest saaksid kommunistlikud noored.

*

Pikemalt véérib diratoomist 20. aprilli ajalehenumbris ilmunud Kiievi 171, kooli direk-
tori asetditja R. Krizanovskaja todkogemuslik kaast6é «Meie korval on komsomol».
Selles on juttu alljargnevast.

Kooli komsomolikomitee laiendatud koosoleku péevakorras oli Natasa Stetsenkole
iseloomustuse andmine parteisse astumiseks. Natasa on 11. klassi Opilane, komso-
molikomitee liige, linna komsomolistaabi iilem. Slava Leut teeb ettepaneku Nata-
zale iseloomustus anda, ta on temas kindel, sest Natada ei vea kunagi alt, kuid et Natasa
on esimene, keda kooli komsomol parteisse soovitab, tahaks Slava, et see inimene oleks
veel parem, ideaalne. Volodja Jermak arvab, et Natasa on teistest parem, sest ta valib
alati koige raskema tee. Larissa Rodina iitleb: «Nata$a paistab silma selle poolest, et tema
jaoks on isiklik ja iihiskondlik lahutamatud.» !

Vaib tunda roému, et noorte teadvuses on olemas kommunisti puhas kuju ja et iga-
iiks neist vordleb oma ideaali sellega, mis on NataSas olemas. Vaatad noori ja meenu-
tad, missugustena nad tulid meie kooli 9. klassi, kuidas nad on saanud tdiskasvanumateks,
kuidas on muutunud nende vaated, kujunenud maailmavaade ja iseloom. Koiges selles
on teeneid meie dpetajatel ja kooli komsomoliorganisatsioonil. Niipea, kui meie peda-
googiline kollektiiv oli komplekteeritud, méddrasime kindlaks oma suuna t6os vanemate
klasside Spilastega — arendada nende initsiatiivi ja isetegevust, teha kogu kasvatustood
komsomoliorganisatsiooni kaudu. : -

Korraldasime koolis pilasaktiivi ndupidamise koos Opetajatega ithes ja sellessamas
kiisimuses: «Mis meile meie koolis meeldib ja mis mitte?» Juba varakult algasid klassides
dgedad arutelud. Aktiivi ndupidamisele tuli nii palju soovijaid, et aktusesaal suutis neid
vaevu mahutada. Kommunistlikud noored konelesid tinuga nendest Spetajatest, kes ope-
tavad neid métlema, ja palusid teisi Spetajaid neid to6s rohkem usaldada.

See aktiivi noupidamine oli tormiline, kuid kooli elus vdga tihéhdusrikas, Kommu-
nistlikud noored mbistsid, et neid vdetakse kuulda ja arvestatakse, oOpetajad aga veen-
dusd veel kord, et nende ees on tédiskasvanud noored.

Suurt osa etendas siin kooli komsomoliorganisatsioon. Esiteks, paljud probleemid,

mida arutati parteikoosolekutel, kordusid komsomolikoosolekutel: «Kooli kommu-
nistide eesrindlik osa» — «Kommunistlike noorte eesrindlik osa». Tootmisndupidamisel
oli kone all voitlus nn. dppeminuti eest — sellest haaras kinni ka komsomoliorganisat-
sioon. Oppe- ja kasvatustédd késitlevatest Gppendukogu ja parteikoosolekutest kutsu-
takse osa votma lai komsomoliaktiiv. Mullu ei olnud meil esimese Sppeveerandi t0-
tulemused kuigi head. Oppeveerandi tulemusi ja iilesandeid teiseks oppeveerandiks aru-
tati lahtisel parteikoosolekul komsomoliaktiivi osavotul. Puudustest konelesid opetajad ja
niitasid teid nendest iilesaamiseks. Ka opilased tegid omapoolseid ettepanekuid.

|<. ontakt noortega oli leitud. Seda oli tarvis kindlustada ja edasi arendada tO0s.
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Ja korrapealt vdis tunnetada, kuidas kooli kaks kollektiivi — opilaste ja Opetajate
oma — hakkasid sulama iihtseks téorganismiks, kellele olid joukohased mistahes iiles-
anded. Me tundsime oma té8s suurt kergendust, sest paljudes asjades vbisime toetuda
kommunistlike noorte tugevale dlale.

11. klasside komsomolibiiroo koosolekul arutati Sasa B. oppeedukust. Ta oli korduvalt
andnud lubadusi paremini dppida. Need aga osutusid tiihjadeks sonadeks. Ja taas seisis
ta kaaslaste ees. Need iitlesid: «Kui sa ise ei ole suuteline oma tegude eest vastutama,
siis las vanemad abistavad sind selles.» SaSa isa todtab koolidirektori asetditjana, ema
on Opetaja ja rajoonindukogu saadik, Otsustati kirjutada kooli, kus isa tdétab, et ta poo-
raks rohkem tidhelepanu oma poja kasvatamisele, ja rajoonindukogusse palvega, et
saadikut ei koormataks iile iihiskondlike lilesannetega, vaid antaks talle vSimalus poega
kasvatada. Midagi niisugust Sasa ei oodanud, seda ei oodanud ka kohalviibinud opetajad.
Viimased isegi palusid seda mitte teha: neil oli kahju SaSa vanematest. Kuid biiroo liik-
med hidletasid selle otsuse poolt. Ning esmakordselt elus tundis noormees toeliselt, et nii
ta ise kui ka ta lihedased on vastutavad ta enda ja tema tegude eest.

Vastavalt sellele, kuidas aktiiv karastus ja kasvas, laiendasime kommunistlike noorte
oigusi, usaldasime neid rohkem, kuulasime rohkem nende arvamusi. Lastevanemate koos-
olekutel esinevad sageli klasside komsomoliorganisatsioonide biiroo liikmed ja sekre-
tarid. Nad konelevad vanematele oma tegevusest, analiiiisivad ideoloogilist kasvatustdad
klassides ja annavad hinnangu iga opilase ideelisele pagasile. Nii téuseb noorte vastutus
perekonna ees ja tekib oskus hinnata enese ja oma kaaslaste tegusid. Ei ole olnud juhtu-
mit, kus Sppendukogu oleks méne Gpilase kiisimust otsustanud ilma selle eelneva aruta-
miseta klassis ja kommunistlike noorte seisukohta arvestamata.

Tihti ei jouagi asi Gppendukoguni, sest kommunistlikud noored teevad enamasti ise
oige otsuse. Tava kommunistlike noorte arvamust arvestada on saanud seaduseks. Opi-
lane J. Poberezets oli kooli parim tennisist ja kaitses kooli au kaigil vaistlustel, kuid
Oppis halvasti, pundus pdhjuseta, ja klassi oli see dra tiitidanud. Ees seisid uued voistlu-
s2d. Koik mdistsid, et kooli meeskonna vdit soltus paljus Poberezetsi osavotust, Kommu-
nistlikud noored aga ndudsid, et Jevgenit ei lastaks voistlema: parem kaotus, kui et ta
uuesti kdest lasta. Las saab aru, et sellisena ei ole teda tarvis. Kehalise kasvatuse ope-
tajad vaidlesid sellele vastu, kuid klassi néudmine rahuldati. Jevgeni seda ei oodanud.
See oli talle karmiks, kuid tulemusrikkaks Sppetunniks.

11. klassis Gpib Volodja TSelembei — suurepdrane noormees. Ta elas tillukeses toa-
keses koos vanaemaga, ainsaks sissetulekuallikaks oli neil vanaema viike pension. Palju
joudu ja energiat kulutasid meie kommunistlikud noored koos lastevanemate komiteega,
kuid ometi saavutati, et Volodjale ja ta vanaemale anti hea tuba uues majas. Tselembeil
oli ka materiaalseid raskusi ja kaaslased aitasid tal viikest Shtust t66d leida. Sdidetakse
ekskursioonile Leningradi voi Moskvasse — klassiga iihes on alati ka Volodja. Talle ei
anta tunda iiksindude kibedust ega materiaalseid raskusi. Kogutakse, arvutatakse, otsus-
tatakse — ja koike seda tehakse ilusasti. Vaib-olla just selle pdrast, et Volodja tunneb
enda kdrval alati seltsimehe 6lga, ei saa ilma erutuseta lugeda ridu tema kirjandist: «Elu,
ma armastan sind, inimesed, ma teen teile tingimata ainult head!»

ool peab valmistama ette kdige uue aktiivseid ehitajaid. See tihendab, et kooli-
lopetajal peavad olema mitte ainult teadmised, vaid ta peab olema ka hea koilek-
tiivi liige ja organisaator. Seda eesmirki teenivad dispuudid, mille algatajateks on
kommunistlikud noored. Dispuutidel Opitakse oma arvamusi vélja iitlema ja oma seisu-
kohti kaitsma. Koolis on reegliks, et dispuutide ajal on &pilased ja opetajad vordsed.
Dispuudile «Missugune ta on — &nn?» liksid opetajad omal algatusel. Kénelus kaiis
pohiliselt selle iile, et onn on t66s. Seda rohutasid nii Opilased kui ka &petajad. Kuid
vaidluse kdrgpunktis vottis sona Liida F. ja iitles, et koik koénelevad aina Snnest (656s,
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kuid kas siis armastus ei toogi dnne? Siis otsustati korraldada veel iiks avalik arutelu —
armastuse ja onne kohta.

Opetajatel oli veidi hirm, sest ridkida oli tarvis avameelselt ja nad kartsid, et erinev
vanus segab iksteise moistmist. Kuid dispuudi ajal ldks lahti selline vaidlus titarlapse
aust ja noormehe vadrikusest, armastusest ja sOprusest, et raske oli opilasi ja Opetajaid
peatada. Pdrast neid dispuute avanesid dpetajaile paljud siidamed ja saladused. Vanemad
sobrad aitasid noortel paljustki aru saada.

Ja koiges eelnevas on suured teened just komsomoliorganisatsioonil, keda me
usaldame.

Diskussioon jdtkub.

I I uleb teha wviimaseid ettevalmistusi,

et histi alustada uut Oppeaastat Cm"
tdiskasvanute Opetamisega tegele- ; Oelgem
vates koolides — todlis-, maanoorte ja
kaugoppekoolides.

o~
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei uuel e Oppeaasfale
programm kohustab 1970. aastaks andma
8-klassilise hariduse koigile kuni 35 aasta e .
vanustele téotajatele. See on tihtis riik- toolis- |
lik iilesanne, mille tditmiseks haridusor-
ganid ning koolid on viimastel aastatel
tosiseid pingutusi teinud. Enamikus rajoo-
nides on olemas iilevaade 16—35 a.
vanustest ja seega eeskitt Opetamisele
kuuluvatest tottajatest. Raskusi tédpse iile-
vaate saamisel vastavast kontingendist on A. KULBOK,
praesgu veel Tallinnas ja Kohtla-Jarvel,
- passiivsed on olnud ka Pdlva, Rapla ja  Haridusministeeriumi koolide inspekior
Viljandi haridusosakonnad. Téétajaid, kel-

lel pole 7- voi 8-klassilise kooli 16pu-

tunnistust, on meie vabariigis praegu veel rohkesti, enamik neist elab vabariikliku
alluvusega linnades. Jarelikult tuleks igal jérgneval oOppeaastal haarata Opingutesse
hulgaliselt 16—35 a. vanuseid téotajaid, kellel veel B-klassiline haridus puudub. Eel-
kdige tuleb alustada nendest, kes on 16petanud neli klassi ja monikord veelgi vihem.
Individuaalne vestlus iga iiksiku tédtajaga peab andma vastuse sellele, kes hakkavad
oOppima tédnavu, kes tuleval voi iiletuleval aastal.

Méned haridusosakonnad ning koolid on Opilaskontingentide uueks Oppeaastaks
ettevalmistamisel tegutsenud formaalselt. Nouti kiill vormikohased 8-klassilise hari-
duseta tootajate nimekirjad, sellega aga koik loppeski. Tépsustusi ei tehtud, konkreet-
set olukorda iihes vGi teises ettevGttes ei analiitisitud, pedagoogilise propaganda koiki
voimalusi selles loigus ldbi ei kaalutud. On esinenud ka ebadiget praktikat, et keolid
hakkavad ise ettevotetelt ja asutustelt tootajate nimekirju noudma. Sel kombel peaksid
ettevotted neid suuremates linnades saatma paljudele koolidele, kiitises aga see nime-
kiri samal ajal tihti puudub. Normaalne oleks, et kiisimusega tegeldaks ennekoike asu-
tuses, nimekiri peaks asuma ka rajooni voi linna tditevkomitees (haridusosakonnas),

maanoorte koolis
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kus sellega saavad tutvuda Gpetajad, ametiiihingu- ja komsomolittétajad jne. Seejuures
ei tule igal aastal koostada uusi nimekirju, nagu seda tehakse monedes rajoonides,
vaid tuleb néuda ainult vajalikke muudatusi, parandusi ja tdiendusi. Vastavalt Eesti-
maa Kommunistliku Partei Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite Noukogu maddrusele
23. juulist 1962. a., nr. 346 «Toolis- ja maanoorte koolide t66 parandamise abindude
kohta» peavad koik ettevotted, asutused, sovhoosid ja kolhoosid iga aasta 1. juuniks
esinema vastava aruandlusega kohalikus tditevkomitees, esitama omapoolsed voimalu-
sed tootajate tildhariduse tostmiseks eeloleval &ppeaastal. Kohtadel, kus selles liinis
veel kiillaldaselt tootatud pole, on viimane aeg kiisimus pdevakorrale votta.

Todtajate lildhariduse tostmise kiisimust ei saa lahendada laias laastus: siin on vaja
detailset analiilisi. Kuidas aga sageli iilevaateid koostatakse ja kiisimuse sisusse tungi-
takse, selle kohta voib nditena tuua Voru rajooni, kus jddadi vaga rahule, kui Somer-
palu kilandukogust lakooniliselt teatati, et selles piirkonnas 8-klassilise hariduseta
kodanikke polegi. Alles siis, kui Haridusministeeriumi t66lis- ja maanoorte komisjoni
lilkmed ldksid «eesrindlikke kogemusi» tildistama, selgus, et vara on veel oodata loor-
bereid, enne tuleb paarisajale noorele haridus anda. Pole haruldased ka juhtumid, kus
4- voi 5-klassilise haridusega arvel oleva kodanikuga vesteldes selgub, et ta tegelikult
opib juba iilikoolis. Veel sagedamini leidub nimekirjades 7-klassilise kooli 16petanud
kodanikke, Siit jdreldub, ét'_n-imekirjad tuleb pohjalikult kontrollida ja teha analiiiis.

Sellest et 8-klassilise hariduseta kodanikega tehakse véhe individuaalset t66d, rda-
gib ka see, et paljudes ettevitetes taotleb enamik GOppijatest mitte 8-klassilist, vaid
keskharidust ja ka monedes toolisnoorte koolides to6tavad peamiselt ainult keskkooli
klassid. St :

Uue Gppeaasta eel tuleb tdpsustada lilevaated tdotajate haridustasemest etteviotete ja
asutuste ning ‘majandite kaupa, analiiisida olukorda igas neist ning tugevdada propa-
gandat edasiOppimise vajadusest. Seejuures peab selgitust6é ennekdike haarama tdota-
jaid kuni 35 a. vanuses, kellel ei ole veel 8-klassilist haridust.

Teiseks - kerkib iiles probleem,.kes peab selgitustood tegema ja kuidas seda teha.

Vastava médrusega on rahvamajanduses tédtavate noorte iildharidusliku taseme tdst-
mise vajadus pandud iihelt poolt asutuste ja ettevitete, sovhooside ja kolhooside juht-
kondadele ja iihiskondlikele organisatsioonidele, teiselt poolt haridusorganitele ja koo-
lidele. Haridust66tajail on siin muidugi juhtiv ja suunav osa. On ettevtteid, kus t60-
tajate haridustaseme tdstmisega pidevalt tegeldakse, kus selgitustéd tulemusena enamus
todtajaid on 8-klassilise hariduse juba omandanud, nditeks Valga Vagunidepoo, Voru
" Gaasianaliisaatorite Tehas, A. Pdogelmanni nimeline Elavhébealadite Tehas Tallinnas jt.
On ettevotteid, kus haridusmiinimumide sisseviimine tookohtade jdrgi on tostnud mate-
riaalset huwvitatust, nditeks Sindi 1. Detsembri nimeline Tekstiilivabrik, Lenini-nimeline
Pdlevkivitootlemise Kombinaat Kohtla-Jérvel jt. Haridustoétajaile jddb sel puhul eel-
kdige kohustus positiivseid kogemusi levitada. Samal ajal on aga veel siisteeme, kus
hariduskiisimustele pannakse vidhe rohku. Siin on koolidel ja haridusorganeil ees suur
toopold, et voita vastavate asutuste, ettevotete ning majandite juhtivate téotajate pas-
siivsust. Lubamatut iikskdiksust on siin tiles naidanud tehas «Silikaat» Tallinnas,
«Estonia» kolhoos Paide rajoonis, Kohila sovhoos Rapla rajoonis jt. Vajaduse korral
tuleb ettevotete ja majandite téotajate edasiGppimise kiisimus tdstatada partei- ja nou-
kogude organite ees tdie teravusega.

Eduka selgitustod aluseks on hea koostéd erinevate siisteemide — haridusorganite
ja koolide ning ettevitete ja asutuste vahel. Pdhjalik selgitustod eeldab ka kdikide
reservide drakasutamist haridusorganite poolt. Paraku jdatavad haridusosakonnad sageli
kiisimuse kogu raskuse kaugoOppekooli, maanoorte voi toolisnoorte koolide olgadele,
sealjuures nende tood koordineerimata, mistottu esineb vigu pedagoogilises propagan-
das jne. Ei tohi unustada, et ka iildhariduslikud koolid peavad voitlema oma koolipiir-
konnas elunevate 8-klassilise hariduseta kodanike edasiGppimise eest, on ju siin sageli

442



tegemist omal ajal vastavast koolist viljalangenud noortega. Eriti vajalik on koikide
koolide osavétt pedagoogilisest propagandast tdiskasvanute opetamiseks maal, sest siin
on asustus hére, kohalikus kaugGppekonsultatsiconipunktis vdi maanoorte klassis aga
on ainult paar pohikohaga tdotajat. Ka rajoonides, kus maanoorte opetamine toimub
pohiliselt kaugdppesiisteemis, on haridusosakond, koos temaga aga ka iildhariduslikud
koolid, tdiel méaral vastutavad koigi rajoonis téotavate kodanike Gpetamise eest. Ainult
nii saab selgitusté6 olla edukas. Praegu esineb veel kurioosumeid, et keskkool voi
g Kklassiline kool taotleb kommunistliku t66 kollektiivi nimetust, samal. ajal aga elab
kooli piirkennas mitusada 8-klassilise hariduseta kodanikku (Kohila keskkool, Koeru
8-klassiline kool jt.). Samal ajal Spetab terve rida vastava kooli opetajaid kohakaasluse
alusel ka tiiskasvanuid. Kahtlemata peaksid maal asuvad iildhariduslikud koolid siin
rohkem abistama: votma uue Gppeaasta ettevalmistamise plaani ka kohustuse teha sel-
gitustéod iildhariduse omandamise vajalikkusest elanikkonna hulgas. Moned toolis-
noorte koolid teevad selgitustédd formaalselt: peetakse tsehhis loeng voi vestlus ja
sellega piirdutaksegi. Toeliselt stiigav seigitustéé peab joudma iga inimeseni, kellel veel
ei ole S-klassilist haridust. Peame teadma igaithe voimalusi, raskusi, mida nad peavad
iiletama ja voimeid.

Uheaegselt tootajate haridustaseme tdstmiseks tehtava tobga tuleb voidelda vdlja-
langevusega tavalisest koolist, et 8-klassilise hariduseta kodanike arv selletottu ei kas-
vaks. Eriti ohtlik on selles osas suveperiood, millal Gpilased tihti 5. kuni 8. klassidest
lahkuvad, méned neist on kiill juba 16-aastased, sisuliselt aga jddb neil koolikohustus,
tiitmata. Peaksime jdudma selleni, et nooruk tdidaks Oigel ajal koolikohustuse ka sisu-
liselt — l6petaks 8-klassilise kooli.

Maéddunud Sppeaasta kurbadest kogemustest kasvab uuele Oppeaastale vastu minnes
vilja kolmas probleem. Seda kiisimust ei saa lahendada niivord téélis- ja maanoorte
koolid, kui hariduscsakonnad, alaealiste komisjonid jt. Viimastel aastatel on t&olis-
noorte koolid muutunud teatud méiral pdevakooli abikooliks neile, kes ei ole edasi
joudnud, kellel on Gppimise vastu huvi kadunud, kelle kditumisega ei ole koik kor-
rag jne. Bakamate todtajate asemel Gppis meie vabariigi tédlisnoorte koolides ligi 30%0
alla 18 a, vanuseid noori. Seejuures tuli ainuiiksi to6lisnoorte koolide tavalistesse klas-
sidesse (kaasa arvamata lihendatud Sppeajaga klasse) 530 15- ja alla 15-aastast noort.
Mitmetes toolisnoorte koolides moodustasid médédunud siigisel vastuvoetud Opilastest
ligi poole pievakoolist vahetult iiletulnud dpilased. Nii nditeks voeti Tallinna 2. toolis-
noorte keskkooli vastu 243 dpilast, sellest tuli vahetult paevakoolist 148, Narva 2. t66-
lisnoorte keskkooli tuli 467 uut Gpilast, neist péevakoolist 239, Pérnu 1. téélisnoorte kesk-
kooli tuli 338 uut &pilast, neist pievakoolist — 195 jne. Paljud péevakooli Gpilased tulid
Shtukooli iile 5. kuni 8. klassidest (naiteks tuli selliseid Gpilasi Parnu 1. téolisnoorte
keskkooli 70, Viljandi todlisncorte keskkooli — 28, Poltsamaa tdolisnoorte kesk-
kooli — 26, Haapsalu todlisnoorte keskkooli 21 jne.). Votsime vaatluse alla andmed
Luueteistkiimne Tallinna tdolisnoorte kooli kohta. Neisse asus motdunud Oppeaasta stigi-
sel oppima vahetult pédevakoolist tulnud opilasi alljirgnevalt: lithendatud Oppeajaga
1V semestri klassidesse 187 &pilast, 7. klassi 71 ja 8. klassi 260 o&pilast, kokku 518
opilast, kolmanda oppeveerandi 16pus oli neid jadnud kooli 428, edasi joudis 240; oppe-
aasta 16pu kohta puuduvad praegu andmed. Aga ka eelnevast vdib teha jarelduse, et
noorukid ei ole toé karvalt ppides suutelised edukalt edasi joudma ja katkestavad
tihtipeale Spingud. Sellele oleksid nende koolide Gpetajad, kust opilasi on hulgaliselt
lJahkunud ja ka praegu opingud katkestanud, pidanud motlema juba varem. Kui ndi-
teks Tallinnas téolisnoorte koolidesse on 5. kuni 8. klasside opilasi 21., 22. ja 23. kesk-
koolist ja monedest teistest koolidest iile ldinud suhteliselt véhe, siis 24., 25., 30.,, 42.
koolist on neid sila Sppima asunud mérksa rohkem, palju on vilja langenud ka Tal-
linna 1. internaatkooli endisi &pilasi. Ei tohiks igatahes korduda, et Tallinna itldhari-
duslikest koolidest kaob vaikselt tédlisnoorte koolidesse ainuiiksi suveperioodil koolitdis
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(518!) 5. kuni 8. klasside &pilasi, Lisaks sellele tuleb terve rida opilasi ohtukooli iile 6ppe-
aasta jooksul.

Moéoédunud Gppeaastal soodustasid Gpilaste pédevakoolist Shtukoolidesse iileminekut
ka mitmed alaealiste asjade komisjonid (eeskitt Tallinna Keskrajooni komisjon). Komis-
jonide téhelepanu on vabariikliku komisjoni poolt vastavatele vigadele juhitud, Ei
tohiks korduda faktid, nagu see esines aprilli 15pus Rapla rajoonis, kus alaealiste asjade
komisjon suunas Mirjamaa keskkoolist 2 Opilast samas asuvasse tédlisnoorte kooli
pohjendusega, et Opilastel on nérk Gppeedukus ja nad viivad muidu keskkooli &ppe-
edukuse alla! Tahaks samuti ndha, et koik alaealiste asjade komisjonid hoolikalt jal-
giksid nende poolt tdélisnoorte koolidesse suunatute edasist kdekdiku, tegeleksid nen-
dega tdsiselt ka siis, kui nad on saadetud tééle ja Shtukooli.

Nii monigi kord on toolisnoorte koolid lithendatud Oppeajaga klasside komplektee-
rimise kindlustamiseks ka ise kergel kiel vastu votnud isegi alla 1B a. vanuseid noo-
rukeid. Haridusministeeriumi kolleegiumi vastava otsusega on taielikult keelatud alla
18-aastaste noorukite vastuvétmine téolisnoorte koolide lithendatud Oppeajaga klassi-
desse.

Eeltoodust kasvavad aga vilja itha uued &pilaskontingendiga seotud probleamid.
Uheaegselt laiade hulkade kooli suunamisega tuleb juba esimesest koolipdevast alates
voidelda selle eest, et tootajad vastava klassi ka lopetaksid, mojuva pohjuseta vilja ei
langeks. Meie vabariigis katkestab dpingud to6lis- ja maanocorte koolides rohkem too-
tajaid kui teistes liiduvabariikides. Nii lahkus 1963/64. Oppeaastal meie vabariigi t66-
lisnoorte koolidest 29% Gpilastest (iileliiduline keskmine viljalangevus on 23%), maa-
noorte koolidest 39% opilastest. Seejuures on 8-klassilises osas opilaste véljalangevus
meil veeel tunduvalt suurem (toélisnoorte koolides 34%). See peaks motlema panema.
Oppet66 katkestamise pohjusena domineerib: ei soovi oppida, 6ppeté6 on raske, ei tule
toime. 1964/65. Oppeaasta viljalangevuse kohta pole veel tiielikku iilevaadet, kuid
paljudes toolisnoorte koolides oli see juba esimese poolaasta I6pul lubamatult suur
(Tallinna 10., Haapsalu, VGru, Valga, Rapla, Tamsalu toolisnoorte koolid). Sellest et
toolisnoorte koolides voib viiljalangevuse viia miinimumini, annavad tunnistust Viljandi
téolisnoorte keskkool ja Viljakilla maanoorte kooli kogemused, Samal ajal aga suleti
maanoorte klasse Polgastes, Karus, Kosksillal, Uusnas. Eeltoodu rddgib koolide direkt-
sioonide ja klassijuhatajate ebapiisavast téost vditluses viljalangevusega, mittekiillalda-
sest individuaalsest ldahenemisest opilasele. Uuel &ppeaastal peavad paljud koolikollek-
tiivid senisest paremini véitlema oOpilaskontingendi sdilitamise eest.

Véitlus Gpilaskontingendi sdilitamise eest algab tegelikult esimesest koolipdevast
peale. Edu soltub siin suurel maéral sellest, kui tdsiselt kooli direktsioon ning petajas-
kollektiiv Opilaste véjalangemise kiisimusesse suhtub. Valutab kogu koolipere selle
pdrast tosiselt siidant, siis seavad klassijuhatajad ning ainedpetajad endale eesmérgi
opilasi kiiresti ning pohjalikult tundma Sppida, mobiliseerida kogu klassikollektiiv voit-
luseks Gppetdost osavotu eest. Siit see ju algabki. Koik ohtukoolide opetajad on voinud
kogeda, et niipea, kui &pilane hakkab halvasti koolis kdima, tekivad tal liingad, oppi-
mine muutub raskeks ja Gpilane jadb varsti koolist dra. Osa raskusi on aga individuaal-
set laadi ja nduavad opilase siigavat tundmist.

Esimene tutvus Gpilasega tehakse juba tema vastuvotmisel, jargneb tema dokumen-
tide — ankeedi ja klassitunnistuse andmete ldbité6tamine. Soovitaksime siinkohal klassi-
tunnistused jétta esialgu kooli. Siit selgub, kui suured on &pilastel lingad Sppimises (peah
siiski oskama ka ette ndha, et nii monigi voib tulla uude kooli eelmise klassi tummistu-
sega. juhul, kui ta jdrgnevasse oli kevadel kordama jdetud!), missugused ained on wval-
mistanud raskusi. On hea, kui klassijuhatajad saavad oma oOpilastega tutvuda juba enne
Oppetdo algust. SBamuti ei kao headel klassijuhatajatel kontakt oma endiste opilastega.
Uutele &pilastele tuleb juba esimestel koolipievadel selgeks teha @htukoolide t66 iseira-
sused, opetada neid otstarbekalt organiseerima oma pdevast t66d ja puhkust. Hasti jao-
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tatud toépdeva peab omalt poolt tdiendama oskus ratsionaalselt dppida — oskus kasu-
tada Oppetdds efektiivsemaid votteid. Opetagem opilased Sppima! Vaimse t66 pohindue-
test, iildistest psiihholoogilistest aspektidest peaksid rddkima opilastele klassijuhatajad;
sellest aga, kuidas iiht voi teist Oppeainet efektiivsemalt iseseisvalt Gppida — ainedpe-
tajad. Opetaja toélisnoorte koolis ei tohi olla ametlik ja jadda oOpilastele kaugeks —
siis ei suuda ta Opilastele kiillalt ldhedale pdédseda ja avastada oGigel ajal, mis teda takis-
tab hésti edasijoudmast.

Individuaalne ldhenemisoskus on koigepealt vajalik klassijuhatajatele, kellel peab jat-
kuma silma ja siidant iga iiksiku Gpilase jaoks. Véga oluline on koosttd Gpilaste t66-
kohtadega, eriti nooremate Gpilaste puhul, Aga ometi toimub paljude klassijuhatajate ja
koolidirektorite t66 asutustega formaalselt, paberlikult. Nii monigi ndeb oma funktsiooni
siin ainult Gpilaste nimekirjast kustutamises. Alles poolaasta 16pul hakatakse Gpetajatelt
aru parima, kes on lahkunud ja miks; antakse kidskkiri, ja jdrgmisel poolaastal on sel-
les suhtes jille koik titkiks ajaks vaikne. Kogemustega koolidirektori jaoks on aga iga
pikem poéhjuseta puudumine voimaliku véljalangemise signaaliks.

Erilist vastutust peab nii t66lis- ja maanoorte kui ka kaugdppekoolide pere tundma
nende Gpilaste koolis hoidmise eest, kes pole veel suutnud 8. klassi 16petada. Siin ei saa
kuidagi leppida lakoonilise seletusega, mille alaealiste asjade komisjoni poolt\éppima
suunatud 6 opilase lahkumise kohta esitas Tartu 2. toéolisnoorte keskkool: «Ei soovi
oppida.»

Praegu on suvetddde periood. Siin on tahelepanelik suhtumine eriti oluline. Iga suve-
té0 saanud Opilane peaks olema Opetajate pideva Sefluse all, tulema teatud ajal kool
konsultatsiconile. Koolis peab aga samal ajal olema koostatud kindel konsultatsioonide
graafik.

Eeloleval &ppeaastal peab viljalangevus otsustavalt vahenema. Haridusosakonnad
omalt poolt peaksid siin kontrolli tugevdama nii koolide kui ka kiitiste osas.

Jirgmine, eelmistest mitte vihem oluline probleem on Opetamine pédevakoolide tase-
mel.

Nii monigi nooruk on tulnud Shtukooli lootuses, et siin on kergem klassi lGpetada,
opetajad panevad kergemini rahuldava vilja. Ja kas ei olda juba ette vaimustatud t66-
lisnoorte kooli vabamast korrast. Tavaline kergema tee otsimine on jargmine: pievakoolist
téolisnoorte kooli, tédlisnoorte koolist kaugtppesse, lopuks voib-olla isegi eksterniks.
Siit peavad aga vastavad koolid tegema praktilise jérelduse: noudlikkus peab koigis
koolitiilipides olema vordne.

Teatud moéndusi tuleb tdiskasvanuile teha kooli tulekul, kui nad on aastaid koolist
eemal olnud. On selge, et tddlisnoorte koolis ei saa algul programmides noutud kiire-
sega edasi minna, tuleb Gpitut pdhjalikult korrata, arvestades. iga iiksiku &pilase indi-
viduaalseid teadmisi ning oskusi. Véib-olla pole see t66 koigis koolides vajalikul tase-
mel, on kiirustatud, pilased raskustega iile koormatud jne. Hiljem aga peab joudma siiski :
vilja pdevakoolide tasemele, osaliselt aga kaugemalegi, sest on ju siin tegemist inimes-
tega, kellel on kogemusi elus ja t56s, kelle praktiliste oskuste pagas on vaga rikkalik.
Vaimalikud puudujédgid vaimse too oskustes ja vilumustes tuleb aga Oppeprotsessis
liletada.

Ei ole kerge tootada klassis, kus opilased on véga erineval tasemel: osa rohkem kui
kiimme aastat koolist eemal olnud, osa tulnud vahetult piaevakoolist.

See koik seab tunnile tédlisnoorte koolis erilised nouded. Siit peaksid oma jareldused
tegema koigepealt haridusosakonnad. Téiskasvanute Gpetamisega peavad tegelema just
tugevad Gpetajad, oma ala meistrid. Samas tahaks aga ka Ghtukoolides td6tajatele veel
kord kinnitada, et tdolis- ja maanoorte koolide tunni isedrasustest tuleb kindlasti kinni
pidada. Siin on iilimalt tdhtis kdige olulisema selgeks tegemine klassis, diferentseeritud
1606, kordamise regulaarsus. Ikka vdib aga kohata halle, ilmetuid ja kasutuid tunde, kus
kopeeritakse pdevakooli Gppemeetodeid, kus teocoria jadb praktikast kaugele, Opetaja
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sonad raamatulikuks. Vihe oleme veel teinud pingutusi ainete omavahelise seostamise
osas. Opilaste koduse t66 koormust pole koolide juhtkonna poolt kiillaldaselt kontrolli-
tud ja reguleeritud.

Kui opetaja rakendab maksimaalselt oma voimeid, peaks Opilaste teadmiste taseme
tous toolis- ja maanoorte koolides olema reaalne, Siinkohal tahaksime aga koolide direk-
toritele ja oppealajuhatajatele, samuti haridusosakendade koolide inspektoritele siidamele
panna, kui vajalik on ulatuslik opilaste tegelike teadmiste kontrollimine kontrolltsode,
testide jne. ndol. Seejuures on véga otstarbekas Opetaja meisterlikkuse iile otsustami-
seks iiks kontrolitéd korraldada oppeaasta algul, teine II &ppepoolaastal, et ndha, mida
ta Opilastele on suutnud Gpetada.

Uheaegselt vaitlusega Opilaste teadmiste sligavuse eest peaks paranema tddlisnoorte
koolide kasvatust66é ka klassiviiliselt. Ohtukoolid peavad kasvatuskiisimusi lahendama
hakkama senisest hoolikamalt. Toolisnoorte koolis on aga nii monigi Gpetaja lihtsalt
lektor, mitte age kasvataja selle sona k&ige paremas mottes. Kasvatuskiisimuste tuli-
punktis hoidmine on uue Oppeaasta liks tOsisemaid kiisimusi.

Kooli tood planeerides peaksid Gpetajaskollektiivid seepdrast koigi siin kasitletud
probleemide iile véga tosiselt jdarele motlema. Kooli eelmise Oppeaasta 106 analiilis toob
esile lingad ja puudused nii kooli komplekteerimises, kasvatusttos iildse, individuaalses
toos Opilastega, voib-olla ka t66 mittekiillaldases juhtimises, norga koolisisese kontrolli
teostamises ja wvajaliku koost6d puudumises asutuste iihiskondlike organisatsioonidega.
Sellele analiiiisile toetudes seame iilesanded uueks Gppeaastaks. Koolipere peab oma vead
ise avastama, ndgema oma t66s perspektiivi.

On selge, et uueks Gppeaastaks ettevalmistumisel kerkib iiles veel hulganisti prob-
leeme, mis haridusorganeil ning koolidel lahendada tuleb. Kdesolev artikkel piitidis tos-
tatada neist pohilisemad.

Nende probleemide lahendamisel on oma osa tdita nii t66lis- ja maanoorte koolidel
(osalt ka pdevakoolide!) kui ka haridusosakondadel. Viimastel on siin kiillaltki keskne
koht — koordineeriv ja kontrolliv osa. Tuleb loota, et haridusosakonnad t66lis- ja maa-
noorte koolidega seotud kiisimusi ei lahendaks alles viimases jdrjekorras.

Eesti NSV geogradfia ja
teadusliku maailmavaate kasvatamine

H. THTS

Eesti NSV geograafia 6petamise eesmirkide kohta on 1964. aastal ilmunud geograafia
Oppeprogrammis mirgitud: «NSV Liidu geograafia kursuse sidumiseks eluga on eriti
suur tdhtsus programmi koduvabariiki kdsitleval osal...» (lk. 8). Ja see cngi kéik. Kuid
ometi on Eesti NSV opilastele koduvabariik, mistttu konesolevas kursuses peituvad opi-
laste kasvatamise voimalused peaksid olema mérksa suuremad. Alljirgnevalt avaldatud
arvamused on vdlja kujunenud jdrgmistest seisukohtadest.
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Esiteks. Eesti NSV looduslikud olud on opilastele vahetult tajutavad ja kogemusiikult
tuntud, mistottu loodusnidhtused ja nendevahelised seaduspdrasused on neile Eesti NSV
geograafia kursuses paremini moistetavad kui itheski teises geograafia kursuses voi
selle osas.

Teiseks. Inimese majandusliku tegevuse ja looduslike olude vahelised sidemed ilm-
nevad dpilastele kige konkreetsemas vormis Eesti NSV-s, mistottu ka geograafilise kesk-
konna ja inimese tegevuse vahekorras olevad seaduspdrasused voivad saada Opilastele
mobistetavaks eeskiitt Festi NSV geograafia kursuses.

Kolmandaks. Sotsialistliku iihiskonna tiiiipilised jooned ja ndukogude korra eelised
on Opilastele kdige arusaadavamad koduvabariigi olude pdhjal.

Eeldeldut arvestades olen seisukohal, et Eesti NSV geograafia Opetamise eesmirgid
saaksid olla ja peaksid olema palju ulatuslikumad kui ainult eluga sidumine, ja nimelt:
Eesti NSV geograafia opetamise tdhtsaim eesmirk on opilaste maailmavaateline kas-
vatamine. See tihendab, et Eesti NSV geograafia Opetamisel tuleb eeskitt kasvatada
opilastes teaduslikku, dialektilismaterialistlikku maailmavaadet, ndukogude patriotismi ja
sotsialistlikku internatsionalismi.

Ratsionaalne ja tulemusrikas oOpilaste maailmavaateline kasvatamine oleneb Opetaja-
poolsest Oppematerjali esitamisest ja Opetamise suunast. Alljirgnevalt piitiangi anda
iilevaate nendest suundadest, millest peaks ldhtuma Eesti NSV geograafia Gpetamisel.

A. EESTI NSV KUI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIK VABARIIK

Eesti NSV geograafia kisitlemine peaks tagama, et Opilastes siiveneks Eesti kui nou-
kogude sotsialistliku vabariigi sisulise olemuse tunnetamine. Selleks tuleks Eesti NSV
geograafia Opetamisel selgelt lahtuda Eesti NSV poliitilisest seisundist. Erinevalt kodan-
liku Festi koolist, kus Eestit késitleti kui kapitalistlikku vaikeriiki, tuleb meie noukogude
koolis Eesti NSV-d kiisitleda kui noukogude vabariiki. Et Spilased seda probleemi mbis-
taksid, on tarvis kodanliku Eesti olusid vérrelda Noukogude Eesti oludega ning tuua
vordluse teel esile neid muudatusi ja edusamme, mis on saanud voimalikuks noukogude
korra ajal.

Eesti NSV geograafia kursus annab selleks voimalusi nii looduslike tingimuste kui ka
rahvastiku ja rahvamajanduse kisitlemisel.

Looduslikest ressurssidest on Eestis tdhtsamateks toos-

1. LOODUSLIKE tuslikeks tooraineteks maavarad ja mets. Opilastele tuleks
RESSURSSIDE naidata, et kodanlikus Eestis laienes peamiselt nende loo-
TOUSTUSLIKU dusrikkuste kasutamine, mille vastu tundsid huvi imperia-
TOORAINENA listlikud valisriigid. Nendeks olid mets, pdlevkivi ja fosfo-
KASUTAMISE riit. Neid loodusvarasid tootvad ja todtlevad ettevotted
ERINEVUS kuulusid peamiselt vélismaistele kapitalistidele, kes sel teel
KODANLIKUS EESTIS olid toelisteks Eesti tdhtsamate loodusrikkuste valdajateks.
JA NOUKOGUDE Neid huvitasid aga Eesti loodusrikkused ainult niivérd, kui-
EESTIS vord see osutus neile kasulikuks. Eesti loodusrikkuste kasu-

tamine piirdus seetdttu peamiselt maavarade kaevandami-
sega ja metsamaterjali iilestdtamise ning esialgse toGtlemisega (metsatoostuses saeti
laudu ja propse, polevkivist valmistati {iksnes toordli, fosforiiti kavatseti hakata ainult
rikastama jne.). Tootmisjddtmed (ndit. pdlevkivituhk) jdid kasutamata. Nende ndidete
pohjal opilased ndevad, kui iihekiilgselt ja plaanipdratult kasutati kodanlikus Eestis loo-
dusvarasid.
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Et Gpilased mdistaksid loodusvarade kasutamise olukerda Noukogude Eestis, tuleks
neile selgitada, et maavarade ja teiste loodusrikkuste kasutamise aluseks on siistemaati-
lised uurimistédd, mis tagavad nende plaanipdrase kasutuselevotu, tootmise ja toétle-
mise otstarbekuse. Seda voimaldab asjaolu, et kdik meie loodusrikkused on iildrahva-
likuks omandiks. Seetdttu kasutatakse meil metsavarusid kooskdlas nende taastamisega,
maavarasid kaevandatakse ja kasutatakse kompleksselt ning mitmekiilgselt kogu rahva
huvides (ndit. turba tootmine poélevkivibasseinis. fosforiidilademetel lasuvast lubjakivist
killustiku tootmine jne.). Selles viljenduvad sotsialistliku majandussiisteemi eelised,
mille aluseks on noukogude kord.

Et Gpilased moistaksid inimese aktiivse tegevuse tdht-

II. LOODUSLIKUD sust monede looduslike tingimuste suhtes, tuleb loodusli-
TINGIMUSED JA kele tingimustele anda majanduslik hinnang ning tosta
INIMENE esile majanduse arendamise seisukohast soodsaid ja eba-
KODANLIKUS EESTIS soodsaid isedrasusi. Sellest ldhtudes tuleb Opilastele nai-
JA NOUKOGUDE data, kuidas voideldi inimese majanduslikku tegevust halva-
EESTIS vate looduslike tingimuste vastu kodanlikus Eestis ja mille

poolest erineb sellest looduse muutmine inimese poolt Nou-
kogude Eestis. Neid probleeme on tarvis réhutada eriti Eesti pollumajanduse kisitlemi-
sel. Nii Opivad opilased moistma meie pdllumajandusliku tootmise neid seaduspéiraseid
isedrasusi, mida pohjustavad looduslikud tingimused, nagu kliima, veereziim, mullastik
ja taimkate., Uhtlasi saab neile selgeks, missuguseid looduslikke tingimusi suudab ini-
mene vihe voi ei suuda nimetamisvddrselt mojutada (reljeef, kliima), samuti see, mis-
suguseks reserviks on moénede looduslike tingimuste, nagu mullaomaduste otstarbekas
parandamine kogu péllumajandusliku tootmise tdusu kindlustamisel.

Et pollumajandusliku tootmise aluseks on taimekasvatus, selle toodang aga oleneb
mullaviljakusest, siis vddrivad eeskdtt tdhelepanu wvabariigi muldade viljakus ja selle
suurendamise abindud. Et pdllumajandusliku tootmise tase oleneb suurel madral t66-
viljakusest, tuleb mullaviljakuse kiisimuste késitlemisel peatuda ka mehhaniseerimisel ja
elektrifitseerimisel. Jarelikult tuleks looduse muutmist inimese poolt esitada véardlevalt
kodanlikus Eestis ja Noukogude Eestis alljargnevates kiisimustes:

1. Liigniiskete maade kuivendamise ja muude maaparandustééde, nditeks kivide
koristamise ja voOsa laastamise késitlemisel, ndidates meie ithismajandite eeliseid kodan-
liku korra aegsete tiksikmajandite ees nende té6mahukate toode tegemisel,

Kui kodanlikul ajal kuivendati maid algeliselt ja kuivendustoéde maht oli viike, siis
noukogude korra tingimustes on kuivendustitde aluseks vastavad melioratiivsed uurimi-
sed, mille pohjal koostatud plaanides peetakse silmas looduslike tingimuste kompleksset
muutumist seoses kuivendustéddega ja arvestatakse téode majanduslikku tasuvust, toode
tegemiseks aga kasutatakse vdimsaid masinaid. Seda illustreerivad jargmised arvud: kui
kodanlikus Eestis oli 1940. aastal maaparandustéddeks ainult 4 ekskavaatorit, siis nitid
on neid iile 300, konelemata traktoritest, skreeperitest, buldooseritest jt. spetsiaalsetest
maaparandusmasinatest ja -riistadest meie remondi- ja tehnikajaamades. Maaparandus-
tode tulemusena suurenes kultuurheinamaade pindala néiteks ajavahemikul 1950.—
1959, a. iile 11-kordseks, kdesoleva seitseaastaku esimese kuue aasta jooksul aga on kui-
vendatud 157 tuhat hektarit maad.

2. Muldade lupjamise ja védetamise ning pdollutéode mehhaniseerimise kasitlemisel,
kus tuleks ndidata vordlevalt kodanliku perioodiga neid muudatusi pollumajanduslikus
tootmises, mis on seotud uute vahendite ja tédvotete kasutamisega ning masinapargi
tiiendamisega. Niiteks happeliste muldade lupjemiseks hakati pdlevkivituhka kasutama
alles noukogude korra ajal, vabariigi pdllumajandust varustab niiiid, erinevalt kodanli-
kust ajast, mineraalvietistega kohalik keemiato@stus. PGllumajandusliku maa harimisel
kasutatakse palju rohkem mehhanisme kui kodanlikul ajal. Veenvalt kénelevad meie pol-
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lumajanduse wvarustamisest masinatega statistilised andmed: 1964. aastal sai vabariigi
pollumajandus 1649 traktorit, ligi 600 veoautot, 400 teravilja- ja silokombaini, iille 3000
kultivaatori, iile 1000 kiilvimasina ja palju teisi traktorite ripp- ja haakeriistu, Seevastu
oli 1940. aastal Eesti pollumajanduses iildse 1400 traktorit ja ainult méned iiksikud kom-
bainid. Keemiliste vahendite laiaulatuslikku kasutamist vdimaldab ka lennukite rakenda-
mine. 1964. aastal kiilvati keemilisi vahendeid lennukite abil iile 75 tuhandele hektarile.
Uksikmajandi tingimustes poleks see méeldav. Kui sellele lisada, et ajavahemikul
1939.—1959. a. suurenes Eesti pollumajanduses elektrimootorite arv 230-1t 13 100-ni, et
1945. aastal oli pdohilistest pollutdodest mehhaniseeritud ainult 1,4%, 1959. aastal aga
tehti masinate abil koik kiinnitood, 99% teraviljade kiilvidest, 62% teraviljade koristus-
test jne., siis selgitavad need faktid tagasihoidlike kommentaaridega ka neid eeliseid, mis
on meie suurmajanditel kodanliku aja iiksiktalude ees.

3. Taastuvate loodusvarade, nagu taimkatte ja loomastiku késitlemisel tuleb &pilastele
ndidata nende ratsionaalset kasutamist, tiiendamist ja rikastamist, mille plaanipdrane
teostus on saanud voéimalikuks ndukogude korra ajal. Siinkohal tuleks peéatuda kahel
kiisimusel: kala- ja metsavarude kasutamisel. Et siilitada, suurendada ja tdiendada meie
vabariigi siseveekogude kalavarusid, kehtib meil kalakaitse. Suurematel wveekogudel
piitiavad kala kindla korra jargi kalurikolhoosid. Opilastele tuleb niidata, et kalavarude
kasutamisega iiheaegselt neid tdiendatakse. Selleks lasevad kalamajandid igal aastal vee-
kogudesse hulga maime: Meie vabariigi metsavarude otstarbekat kasutamist ja taastamist
nditab asjaolu, et viimastel aastatel ei ole metsaraie kasvanud, vaid on jérjekindlalt
vihenenud, metsaistutamine aga, on laienenud. Selline hoolikas suhtumine metsavaru-
desse nditab ilmekalt loodusvarade ofstarbekat kasutamist, arvestades inimese tuleviku-
vajadusi.

Eesti NSV rahvastiku kdsitlemisel tuleb &pilastele nadi-

III. RAHVASTIKU data neid muudatusi, mida ndukogude kord on voimalda-
VORDLUS KODANLIKUS nud meie rahva elus, Selleks tuleks analiiiisida:
EESTIS JA 1) to6jouressursside kasutamist kodanlikus FEestis ja

NOUKOGUDE EESTIS Noukogude Eestis;
2) rahva heaolu kasvu noukogude véimu aastatel.

Kodanliku Eesti krooniliseks sotsiaalseks haiguseks oli tédpuudus. See tdhendab, et
osa toojouressurssidest jdi kasutamata. See osa moodustas toGtute alalise armee, mis
toendab kapitali akumulatsiooni iildise seaduse toimet kodanlikus Eestis. Selleks, et Opi-
lased moistaksid toopuuduse traagilist tihendust torahvale, on tarvis neile ndidata selle
otseseid tagajérgi: totrahva vaesumist, pideva todotsimise moraalset raskust, tdootsimise
eesmdrgil teistesse kapitalistlikesse riikidesse wvdljardndamist jne. Opilaste ees tuleks
avada ka todpuuduse pohjused, nagu rasketéostuse laostumine, ettevotete alakoormu-
sega tootamine jne. Et toopuudus polnud ajutise iseloomuga, seda niitavad statistilised
andmed. 1922. aastast alates tédpundus pidevalt suurenes, joudes haripunkti 1932, aastal,
mil Eestis oli 125 tuhat t66tut. Monel aastal vabanes talviti ainuiiksi pdéllumajandusest
iile 50 tuhande palgattolise, kellest ainult osa leidis t6dd metsatddstuses. Eriti viike oli
naiste t66jou kasutamine.

Need arvud vdimaldavad Spilastel sisuliselt maista, mida téhendab ndukogude dihis-
konnas kehtiv pohimote — koigil tootajatel on Gigus toole. Selle siigavat tdhendust ja
néukogude korra eeliseid nditab asjaolu, et juba 1941. aasta alguseks suudeti likvideerida
toopuudus. Sellest peale Eestis enam toopuudust ei tunta. Sellele vastukaaluks tuleks
opilastele selgitada, et meie rahvamajanduses on pingeliseks kilsimuseks té6jouga varus-
tamine, mitte aga olemasoleva t66jdu kasutamine.

Toojouressursside ofstarbekas kasutamine ndéukogude korra tingimustes on paljude
muude tegurite kdrval voimaldanud tosta koigi téotajate heaolu. Opilastele tuleb seda
selgitada konkreetsete ndidete varal.
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Ulisuured on noukogude korra eelised rahva haridus- ja kultuuritaseme tostmisel.
Opilased, kes omandavad haridust meie noukogude iihiskonnas, ei tea, et praegused
soodsad voimalused hariduse omandamiseks tulenevad meie iihiskondlikust korrast. Ft
Opilased moistaksid Eesti haridus- ja kultuurielus toimunud muudatusi, tuleks neid muu-
datusi Eesti NSV rahvastiku kdsitlemisel analiitisida, panna opilased edusammude po&h-
juste ile jarele motlema. Kui nad saavad teada, et 1940. aastal Gppis Festi iildharidus-
likes koolides 121 tuhat Opilast, 1964. aastal aga 214 tuhat, et 1940. aastal Oppis korge-
mates koolides 3 B0O iiliopilast, 1964. aastal aga iile viie korra rohkem, siis nad méis-
tavad, et noukogude kord on tdepoolest avanud tee hariduse juurde kigile, kes seda
soovivad. Siinkohal tuleb aga kindlasti peatuda nendel abindudel, mille rakendamisega
on ndukogude korra ajal loodud hariduse omandamiseks ja samuti rahvusliku sotsialist-
liku kultuuri arendamiseks erakordselt soodsad tingimused,

Et iseloomustada Eesti NSV rahvamajandust, tuleks var-

IV. EESTI NSV relda selle pdhisuundi kodanliku Eesti majanduse pohi-
RAHVAMAJANDUSE suundadega ning ndidata, mis on vbdimaldanud wvastavaid
POHISUUNDADE muudatusi. Eesti NSV rahvamajanduse peamine erinevus

ERINEVUS KODANLIKU kodanliku Eesti majandusest viljendub rahvamajanduse
EESTI MAJANDUSE struktuuris. Seepérast tuleks opilastele esitada andmeid
POHISUUNDADEST Eesti NSV rahvamajanduse struktuuri kohta vardlevalt

kodanlikul ajal ja ndukogude korra tingimustes, Opilaste
tahelepanu tuleks pdoérata tédstuse ja pollumajanduse osatdhtsuse erinevustele kogutoo-
dangus. Kui nditeks 1929. aastal moodustas téostuse kogutoodang ainult 23,7% ja pollu-
majanduse kogutoodang 6789 iildisest toodangust, siis juba 1955, aastal oli téostuse
osatihtsus 61,7% ja pﬁllumajanduse osatdhtsus ainult 28,2%. Need arvud néditavad kuju-
kalt Eesti NSV-s toimunud industrialiseerimist, mille tulemusena agraarsest kodanlikust

Eestist on saanud sotsialistlik industriaalmaa korgelt arenenud pollumajandusega.

Et opilased maistaksid nende oluliste muudatuste pdhjusi, tuleks neile siinkohal selgi-
tada kodanliku Eesti agraarset seisundit, «majandusliku {imberkorralduse ajajdrgu»
dikteeritust suurte imperialistlike riikide poolt, kes olid Eestist huvitatud kui toostusliku
valmistoodangu turust ja odavate pollumajandussaaduste ning pooltoodete maast. Festi
NSV industrialiseerimise voimalused avanesid noukogude korra kehtestamisega. Selleks
andis vimaluse Eesti NSV kuulumine industriaalse NSV Liidu koosseisu, sotsialistliku
sektori ainuvalitsemine Eesti téostuses alates 1946. aastast. Uhinemine NSV Liiduga voi-
maldas Eestil kiiresti iile minna sotsialistlikule tootmisviisile, jduda tootlike joudude
arenemise poolest objektiivsele kohale NSV Liidu rahvamajanduses. Tdhelepanuvéirne
nende saavutuste juures on vennasvabariikide abi, nende industriaalne baas oli nagu
alustoeks Eesti NSV rahvamajanduse sotsialistlikul iimberkorraldamisel. Tanu kogu Nou-
kogude Liidu abile sai voimalikuks Eesti NSV industrialiseerimine liihikese ajaga —
8—10 aastaga. Selle tulemusena iiletas meie vabariigi todstuse kogutoodang 1963. aastal
1940. aasta taseme 15,4-kordselt, mis tihendab, et Eesti NSV toéstus toodab praegu
23—25 pdeva jooksul niisama palju kui sOja eel iihe aastaga. Need on faktid, mida
8. klassi Opilased peaksid mdistma. Nad peaksid moistma, et kui PEestis elektrienergia
tootmine, polevkivi kaevandamine, mineraalvietiste ja tsemendi, ekskavaatorite ja pal-
jude teiste rasketdéstuse toodete tootmine iga aastaga laieneb, siis ei ole siin tegemist
juhusega voi iseenesest moistetava tosiasjaga, vaid selle algpohjuseks on meie iihiskond-
lik-poliitiline kord, sotsialistlik majandussiisteem.
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Eesti NSV majanduslikud sidemed viljendavad wvaba-

V. EESTI NSV JA riigi majanduse struktuuri ja majanduslikku koostédd ven-
KODANLIKU EESTI nasvabariikidega. Kuna Noukogude Eesti vélja- ja sisseveo
MAJANDUSLIKE struktuur, samuti majanduslike sidemete geograafia erineb

SIDEMETE VORDLUS kodanliku Eesti vastavatest majanduslike sidemete nditaja-
test, siis tousevad vordlemise teel esile need seaduspdrasu-
sed, tiiiipilised jooned, mis on omased Eestile kui ndukogude sotsialistlikule vabariigile.
Kodanliku Eesti ja Noukogude Eesti véljaveo struktuuri erinevustes peegeldub majan-
duse pohisuundade erinevus, meie vabariigi majanduse industriaalsus. Eesti NSV majan-
duslike sidemete késitlemisel tuleks ndidata vordlevalt kaubariihmade osatdhtsuse
erinevusi kodanliku Eesti ja Noukogude Eesti vidljaveos, Kui opilastele esitada vastavad
andmed 1938. ja 1956. aasta kohta, siis saavad nad nende pdhjal pildi kodanlikust Ees-
tist kui agraarmaast, kust eksporditi peamiselt toidu- ja tooraineid ning pooltooteid
(toiduainete osatihtsus Eesti ekspordis 1938. aastal 39,2%, toorainete, pooltoodete ja
kiituse osatéhtsus 34,2%). Samal ajal imporditi peamiselt masinaid, seadmeid ja instru-
mente (254% kogu impordist) ning tarbekaupu (29,7% kogu impordist). 1956, aastal,
vastupidi, veeti Bestist vilja peamiselt téostuslikku valmistoodangut (62,7% kogu vilja-
veost), sisse veeti aga tooraineid, pooltooteid, materjale ja kiitteaineid (39,49 kogu
sisseveost), mis peegeldab Eesti NSV toéstusliku tootmise iilekaalu teiste majandusharu-
dega vorreldes.

Ka kodanliku Eesti ja Noukogude Eesti majanduslike sidemete geograafias toimunud
muudatused peegeldavad iihiskondlik-poliitilisi muudatusi, Eriti ilmekat keelt konelevad
arvud siinkchal Eesti majanduslikest sidemetest Noukogude Liiduga. Kui 1938. aastal oli
NSV Liidu osatihtsus Eesti viilljaveos ainult 4,2%, siis samal ajal ulatus Eesti véljaveos
fasistliku Saksamaa osatdhtsus 31,4 ja imperialistliku Inglismaa osatdhtsus 34,0 protsen-
dini. Samasugune pilt avaneb Eesti impordi puhul: NSV Liidu osatdhtsus ulatus ainuit
4,9 protsendini, Saksamaa osatdhtsus aga 31,1 ja Inglismaa osatdhtsus 17,9 protsendini.
NSV Liit oli aga kodanliku Eesti naabermaa. Adrmiselt tagasihoidlikud majanduslikud
sidemed kodanliku Eesti ja Noukogude Liidu vahel on ilmekaks tdendiks kodanliku
Festi valitsevate ringkondade vaenulikust suhtumisest NSV Liidusse, piiiides viltida
suhtlemist, sealhulgas majanduslikke sidemeid NSV Liiduga kui sotsialistliku riigiga.

Kui eeltoodud andmeid kdrvutada 1956. aasta andmetega, siis on ndha, kui suured
muudatused on toimunud Néukogude Eesti kaubanduslikes suhetes. Nimelt oli 1956. aas-
tal teiste liiduvabariikide osatdhtsus Eesti NSV véljaveos 97,6 ja sisseveos 95,1 protsenti.
Need sidemed peegeldavad liiduvabariikide tihedat koost6d, mis vGimaldab geograafi-
list to6jaotust liiduvabariikide vahel.

(Jargneb.)
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OBYYAA—BOCIIUTBIBATD!*

H. PEBAHE, P. TYBEMHIIJIAK

Jlanee y4uTedn OOBACHAET CJIOBA, I[I€PEBOANT, CHOBA HMTAET. 3areM CcJaeayer
X¥0poBOe M MHAMBMAYAJIBHOE YTeHMe YHallMXCsd, TIOCHIe Hero Io KOMaHAe Y uTeln
«Bamuniem!y BamMCANM [MO7 AMKTOBRY mapy IIPEJJOMKeHMii ¥ CIIOB, 0UeBMAHO, A1
TpEHMPOBEM B TPaMoTHOM nucbMe. Ha gocke OBLIM NPUKPENVIEHBI HECROIBKO Kap-
THHOE, — Kak BhIpasmica yuureab «OG OKTAOGPBLCKOI DPEBOJIOIMM», TIOAINCH TION
KOTODBIMM Hano 6blio npounTaTh. HO 5TOro cfelaTe He YCHEaM M3-3a 3BOHKA.

KoMMEHTHpDOBATH TaKOH YDOK HeT HMKAKoj HeoDXOAMMOCTM: ACHO, 4TO OH He
BOCIMTHIBAN ¥ OYeHb MANo YeMy Hayuwui, Memay TeMm, Kak MHOTO MOXHO GbLIO cae-
NaTh AJIA OGYYEeHMA ¥ BOCOMTAHMA ydalMxcs Ha Marepyuaie Taroro CTHXOTBOPe-
uuda! ITocrapaeMcsa ITOKas’aTh dTO HMIMKE.

C pgeTcKMX JIeT BOCIMTBIBaeT pebeHKa NpasgHMK A0MAa M B IIKOJE, TIOITOMY Tar
BaskHbLl AHM KpacHoro KateHzapsa. Ho TonbpKO TOrAa OyAyT SaTPOHYTHI HYBCTBA
JieTeli, KOrja AeTy T0-HACTOALIEeMY IOfiMyT ¥ IPOYYBCTBYIOT CTHXOTBODEHIE, TI0-
CBAIeHHOe 3HaMeHaTenbHOM pgarte. Tema OxTabps cBAB3aHA ¢ TeMoi JIeHMHA. Cne-
I0BATENBHO, BCe 3TG M HYKHO aKTUBM3MpOBaTh, NMOAXOAA K TeMme «IIpumen OK-
TAODPB».

Pafora 1o KapTuHKe «YO0pKa OBOIUeil» A0JKHA OblIa Obl NPOBOXMTBCA HA
TpeAbIAYIleM YpoKe B KJacCe € y4acTHeM YUMTeNd, 1 TOrAa He O6L10 GBI HeoOXO0-
AMMOCTY HAYMHATEL C onpoca Ha JaHHoMm ypoxe. Ecau ke KacaTbCA TOTO MaTepia-
na, TO TaK, yroGbl TOABeCTH K HOBOM Teme. OHOBPEMEHHO AKTHBU3MPYIOTCH M3~
SecTHBIE CI0Ba ¥ 06PA30BBIBAIOTCA HAa MX OCHOBE HOBbIE: HAIpUMep, OT CJIOBa TPYH,
TpyAATCA-TPYAOBOK (nopapok). Jlenaercd 3TO IPHIMEPHO creayoniuM  obpasom:
— Kro m3obpaxen Ha KapruHke? (...MYM4YNHBI, FHEHIIMHBL — KOJXO03HWKMN)

— Yro ouu menawTt? (...paGoraioT, cobMparoT OBOLIM, ypoKail, TpYAATCH).
— Jlia Koro oHM TpYAATcH, cobuparor ypoman? ((amns cefs, naa Hapona).
— Kaxoii NpasgHME MbI CKOpo OyAeMm IpasgHOBaTh? (...Bemukoii OrTAGPBCKOMN

COLIMANMCTUYECKOM pPeBOJIONNHM, TpPas3HUK OxTaAbpA).

— Bechb Hapoj TOTOBMTCA K IpasfHuxy. Hak roroBATCH patoune? (OHM XOpOIUO
paBoTAIOT, BBINOJHAIT MJIaH, TPyAATCH).

— Pafouye ¥ KOJIXO3HMKM Xopouig TpyAaarcsa. OHM TOTOBAT TPYLOBOI TOJAPOK
komy? (...Hapony, ORTaAODIO).

— Korga 6bina Oxradpberas pesomouna? (7 HOADpPHA, B OKTAGpE).

TaxuM 06pa3oM, HAMM y’Ke COBepllleH Iepexo] K Teme ypoka. [lua ycrei-

HOCTH AajbHejimeil paGoTbl HEOOXOAMMO BCIIOMHHUTL CTUXOTBOpeHHE «lleHb 7-T0O
HoAbp#A», usydeHnoe B V kuacce. HesaTenbHO, 4TOOB! OHO OBLIO MPOYHUTAHO Ha-
naycrb yueHMKaMy, B KpajfHeM ciydae — caMMM yumreneMm. A B Xope Gecefsl Io
3TOMY CTMXOTBODEHMIO MOXMHO BBOIMTH HOBBIE CJIOBA,

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 5, 1965.
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— HKaxolf npasgHuK «Apy’KHO NIpasfHyeT Hapox» 7-ro HoADpA? (... «ClaBHBIH
TIpasfHMK B YeCTh CBOGOABI», «IeHb COBETCKON BJACTI»).

— Temepk y nac COBeTCKasd BJACTb, BIACTH TPYAAUIMXCA JIOel — Tex noae,
KOTOpEle TPYAATCH. ;

— Kro tpyaurca? (Paboume M KOIXOIHUKMU...)

— IlpasuaeHo, pafoune ¥ KpecTbiiHe, PaHblle He OblI0 KOoaXo030B, Jliogm, KOTO-
pble paforaiy B IOfe HasbIBamyuch KpecTbiHe. Kak ro-scroHcKu?

— Jlenb 7-ro HOAGPA — «CHAABHBIA NPa3JHMK B HYecTb CBOGOABL». PatGoune u ®pe-
cThbAHE [MOJYYMIM BAACThb, A paHblle A0 peBoMIOLMM ObLIa BIACTb LApHA, oyp-
myer (Bypxyii — kodanlane) u ABOpAH (ABODAHMH, ABOpPAHE — aadlik). ¥ pa-
fouux M KpecThbAH OblLla Me4dTa (unistus), B3ATE BJacTb. JIX Mewra cOBLIACH

CBEPrHYTBL : S .

(tditus), OHM cBeprau (cnepra’rb kukutama) Baacrs roro? (...GypiKyes
1 JIBOPAH)

— Tlouemy meura coblrack? Kro men Hapop? (JlenuH ....)

. 00 BeIMHATE it

— On BcexX TPYAALMXCA JIOAEH OObeMHHI OOBEMHATE ithendama) wunaser
(igavesti).
Tarx KTO ke modemui B pesostonun? Una nobdena ooputa? (Pabodme, KpecTbAHE,
Hapog . ..).

Taxasa Gecesa ¢ BBeJIeHMEM HOBBIX CIOB IOATOTOBUT YHALIUXCA K BOCHPHATHIIO
BBIDA3UTENbLHO ITPOYMTAHHOTO (KOHEYHO, HauaycTs!) yuuTeseM cruxorsopenud, Ja-
nee caefyer paboTa 110 YCBOBHMIO J 3aKpenyieHMIO MaTepyuana, B Xoje KOTOpPOM
fyaer pacKpbIBATHLCA OCHOBHAS MBICIL CTUXOTBODEHMA. JImeHHO 3Ta 4YacTb paboThl
ocoBeHHO TpyAHA Ang yuurens, nbo yueOHMK He HaeT HMEARMUX BOMPOCOB M 3aja-
sy, MOMHO MCHOJB30BATEL TTOMENIIEHHYI0 PAJOM CO CTHMXOTBOPEHMEM WINIOCTPa-
o (¢ xaprusbl B, Ceposa «B. M. JleHMH TPOBOSIMIALIAET COBeTCHKYIO0 BJacCTb?»),
HO ropasfo Ay4lle TIOKAZaTh AETAM PeNpOAYRIMIO B Kpackax (kcTaTH, TAKME Kap-
TUHBLI UMEIOTCH B 70CTATOYHOM KOIMYECTBE),

— Kro usobpaxen Ha waptuse? (...B. M. JlenuH, Tpyadlmecs, padoume, KpecTb-
fAHe, CONAAaTEl, MaTpOChI).

3gech M fallee ydauuecsa CTPOAT DAL Mpe I e H M.

— UYro pemaer Jenun? (OH ToBOPUT C HapoaoM).

Kax HasbhiBaeM Mbl pabodux, KpecTbfH, BCeX, KOTOpBIE TpyaAarca?  (Tpynf-

upecs).

— Kaxk Bbl AyMaeTe, Kaxkoe 9T0 Bpem#? (...OKTAGPD, PEBOJIOLIMA),

— Kro Ben Hapox? (JleHMH ...).

— Kyna noxaseiBaer pyka JleHmsa? (...BHepen).

— HajiguTe B HalleM CTMXOTBOPEHMM CTPO4KM, I'/ie TOBOPUTCHA O Jeunue? (...«Je-
HMH BeJl Hapon, JleHuH BMAEN Aajero, Ha MHOro JeT BIIEDE»).

— Yro e rosopua Jlenun? HailiieM B CTMXOTBODEHMM, HTO MOT 6B1 TOBOPUTH
Jlenns, «I[Ipumen Oxrabpsb, M ceepriu BiacTb Oypiyes M JABOPAH. Taxk B Ox-
TaGpe MeuTa CHBIIACE PAGOUMX ¥ KDPECTHAH).

— PeBonouus — 5To OBWIA modefna paboumxX M KpecTbAH, HO «Aajach nobena He-
nerko» (voit oli saavutatud vaevaga). ITouemy ke mobemwmr napon? (...JlenmH
BeJI Hapoj).

— JleHMH AyMal NpaBuabHO. Ero muaeu ObLIM TpaBuibHble. JleHMH OBLT MNpas.
Kaxoit uenosex 6bin JleHuH? (...BenmMEMii YeloBex).

— Y7o cpenan Beaukuit demosex JlenuH? («OH Beex TPyAALIMXCA JIOfeN 00bexn-
HUJI HaBeK»).

— OH ofBeauHNI BceX TPYAAMMXCH JIOfei NpaBoToi cBoux ujei (mpasota —
Oigsus).
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— IIpouyuTaem B CTMXOTBOPEHMH, I'Ae 00 3TOM TOBODHMTCA.

Taxum 06pa3oM, CTUXOTBOpEHME OCMBICIMBAETCH, BMECTE C TeM Yy4alllMecH Bbi-
OOpOYHO MpOYUTANM €ro M Ceifyac OHM IOTOBBI K CAMOCTOATENBHOMY OCMBICIEH-
HOMY YTEHMIO, XOPOBOMY, MHAMBMAYAJBHOMY M T. I.

Ecan knacc npuydeH paboTaTh aKTMBHO, TO yiKe HA 5TOM YpOKe MOMKHO yCIeThb
CIIPOCUTE YYEeHKKOB, KAKHe TMeCcHM ey TpyAAlluecad Bo BpeMs peBoamiyy, MoxHo
NPOCHyIIaTs OTPBIBOK U3 «MHTepHaumoHana» uau «BapmaeaHru». Emle myume,
eciy y4eHUKH erolor (TeM Gojlee — Ha PYCOKOM A3BIKe). M 3TO CTHMXOTBOpeHMe, U
pasy4eHHas Ha PYCCKOM A3bIKe CTpodha TNEecHM MOXKET BOMTH B XY/AOMKECTBEHHYIO
HacTbk YTPeHHMHA, INOcBALleHHOro Bemukoii OKTAGPBCKOM COLMANIMCTUYMECKOM pe-
BOMIOUMHM., A Ha ClefylolleM YpOKe ¢ y4alllMMUCA MOMKHO YiKe TOBODMTb M O TOM,
Kakad BIacTb B HalleM ropofe, celle (TOpCOBeT, TOPMCIIONKOM, CEILCOBeT M T. 1),
0 TOM, KTO e Hally JlenyTarhl, 38 4TO MX BbIOMpaloT. Bo BpeMa EBIGOpDHOH KaM-
TIaHMy YYUTeNb NobyaaeT jereil IPUMHATE NOCHALHOE Y4acTHe B Hel (CIpocuTh,
NpOBepMIM JM MX pOoAuTenu, 6paTbd M cecTphbl cebA B M3DMpaTensHEIX CIMCKAX,
yOUpaTh noMellleHMe IJIA BBIGOPOB, MIPaTh € JeTbMM B JIETCKOII KOMHATe B JeHb
BBEIGOPOE M T. W.). Tak BEIy4eHHOE NeperJeTaeTcAd C JKM3HBIO Jerel, CTAHOBWTCH
yacTuuen ee.

Heobxommnmo, 4TOGBI CTMXOTBOPEHME HE TOJBKO ObLIO BBLIYYEHO HAM3YCTh, HO M
4TOOBI OHO MCHONB30BAJNOCH B JalbHeiieM, ¥ IIpedAe BCEro Ha IIOCAEAVIOIINX
ypokax npu padore Haj cratbeit «B CmonbHOM»., OcCTaHOBMMCH MOApoOHee Ha pa-
GoTe 10 3TON TeMe B TeHeHMEe BCEX Tpex JieT obyueHus.

Obpas JleHMHa — Jy4dimuuii, OGJarofaTHeMIUMIT MaTepuan IJad BOCHMTAHMS.
B V xnacce petu BeTpedaloTCA ¢ BeIMKMM BOKAeM Ipojerapyuara Tpusabl B pac-
ckase «HecTHOe JEHMHCKOE» OHY BHAKOMATCA C MabIMKOM Bonopeit YiIbAHOBEIM,
KOTOpBIA GbLT Henmokone0MMo BepeH cBoeMy cloBYy; § 26 «IllecTb uepHMIBHMI] HA
obeq» Mokasbisaer JleHMHa B AEHCTBUM. KOTJla OH B TIOPbME IIMIIET MepBYyI0 Mpo-
TpaMMy XOMMYHMCTHMYECKONM maptuu. HaxnoHell, cTMXOTBOpeHue «22-0e arpeid»,
o4YeHb OAM3Koe jeTAM. B HeM mnepenieraercd TeMa BeCHbI M IIKONBL M JAeTCH
OYeHb KpaTiad BbIpa3uTenbHAas XapakTepuctuka JleHuHa. BhlpaeHue «1o-gecT-
HOMY ZHesaTh Beerjax Ieperuieraercsa ¢ § 17 o 4ecTHOM clIoBe M JlaeT BO3MOMKHOCTB
YUYUTENO NPOBECTH HPABCTBEHHO-3THYECKYI0 Gecelly 0 YecTHOCTM ¥ NpPABIMBOCTIH.
Heobxoxumo obsizarenbHo, 4T06b! pebsra cTporo ocyaumyu BoBy, KOTOpEIi cTo pas
B JIeHb IOBOPWUI «YeCTHOE NMOHEPCKOEe», & CJI0BA He NepiKat, MpUHeM TaK, YTOOLI
IOMOp TIO-HACTOHALeMy [0IIed A0 pebAT. 3aTeM yYiKe BBINOJHMTL sazaHue 214 —
pacckas3aTh Bcé o JleHuHe.

K pacckasy «B CmomeHom» B VI Kiacce B yyeGHMKe HaHbl Takue BOIPOCEI,
OTBETBI Ha KOTOpbIE TOJLKO BOCIIDOM3BOAAT TEKCT. YUMTENID CIeAyeT NpHUBIeYb
MaTepualn o JIleHuHe, y#e USBECTHBIL AETAM, KOTOPLUT TIOMOMKET MM NOHATH CMBICT
pacckasza: JIeHHMH 3HaJ KM3HL KPECTbAH, 3abOTMIICA 0 HMX, OH GBI MCTHHHBIN
BOMtIb Haposa. JIOHeCTH BTO [0 YYEeHMKOB B JOCTYIHOI thopMe MOMOKET M M-
CTpaLudA, Yie MCIONb30BAHHAA HAa NpPEABIAYIIEM Ypoke.

BosblIyio NOMOIIb OKaMKeT YYMTeNIO BHILENINaf B U3AATeIbCTRE «JleTcraf Jau-
TepaTypa» B KpyNHOM c¢opMaTe M IpeKpacHO HINIOCTPMpOBAHHAA KHMmkKa A, Ko-
HOHOBA «B CmonbHOM». MlenaTenbHo, 4To6bI yYuTeNb He 4MUTan y4ebHMK, HO pac-
cKasam; Obl GAM3K0 K TEKCTY, M MOKA3BLIBAL Obl B HA3BAHHOM KHIKEE 1 «TAIeKY 0
CHOMPCKYIO JIEDEBHIO», M paGouMX € BHHTOBKaMu, u CMOJLHBIE, It KOHEe4HOo, ca-
moro JleHuHa,

JeTy IIAAA Ha KAPTMHEY, CMOTYT CKAa3arTh, uyTo CMOJBHBI — BBICOKMH, OYeHb
GOMBIION IOM, A YYMTeNIb NOGABUT, 4To paHBIIE IO PEBOMIOLMM TaM YYMIMChL f0-
“€pH ABODAH, B 9TOM JIOMe TAHIEBAJ caMm Lapb, a ceif4ac OKONO JOMA TOPAT KOCT-
PEBI, cTOAT NyJAeMerb! (cja0B0 O0BACHAETCH, NOKA3blBAeTCH Ha uinawcrpauum), Ja-
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Kose keskkooli
pioneeridel on laial-
dane  kirjavahetus
paljude mefe kodu-
maa ja teiste maade
koolidpilastega. Va-
hetatakse ka mitme-
suguseid suvenfire,
pilte, ajalehti ja aja-
kirju ning raama-
tuid.

Pildil: pioneeritoa
sopruse nurgas. Va-
nempioneerijuht
Titu Viljak ja ma-
leva néukogu [lifk-
med,

A. Rammo foto

Jiee, Korja pedb mokifer o 3aje CMONBHOrO, ONATH YYeHMKM MOryT MNpPMHATL y4a-

cTMe B OMMCAHMM 3aja ¥ cobpasmmxca mopeii. ITokasas BBICOKHIA, JBYXCBETHBIH

3a] ¢ KONOHHAMM, YUMTeNb jejaeT DoJee KOHKPETHBLIM BBOAMMOE CJI0BO «Hapdan-

Hbli», 3aTem npuberHer Kk Oecefe:

— 3xeck GblIM paHbllle ABOpAHe, a Termepb KTO cofpanca B aTom 3ane? (pabouue,
KpecTbsiHe, MaTpOChl, COJAATBI, HAeHIMHbI),

— Dro Beé npocroit Hapoa. IlodeMy B 3TOM HapAfHOM 3aje Mol ccOpaTbecA Ipo-
croit Hapon? (...peBONIOLMA rodenuma).

— Ilouemy Bce Kpudar, mMamyT imankammn? (Jlenud npuuien, JlemyuHa BCTpedasan
u T A

— Oun xpuuar «Jleann! Jeuun!» IToyemy oy xpuyar «Jlemun! Jenun!»? U He-
0BX0AMMO, 4TOGBI JIeTM OTBETMJIM CJIOBAMM M3 cTHXoTBOpeHudA «IIpumen Ox-
TAGpb» («JleHMH BeJa Hapof», «cObLIach MedTa pafouuMx M KpecThAH», «OH ObII
BeNIMKUIT 4YeloBeK», Hapoj Jdobut JenuHa).

— B pyxax y MaTpOCOB, cOnjaT, pafoumuX BUHTOBEM (OOBACHAETCH CIOBO). 3to
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TpyAfAllnecs M0JK ToiayT B Goit. Ilog Ilerporpagom i Gou, Paouue crpo-

HIHCh B ogpagm (oBpsAcHAETCA CI0BO) M YXOAWIN.

Mg1 no.ﬂaraerm. 4TO NMOJoDHaA padoTa (KMBOJ pacckas yuuTemnd, YepeayolUuica
¢ Gecenoir), MPOBOAMMAR N0 YTEHMS, MaKCHMAJILHO aKTMBU3UPYIOT yUarumxces., Pac-
CKas, ‘IMTathIM jlajiee TOHATEH, BBI3LIBAET Li,e.ﬂbm: DAL accouManMii M IOTOMY
MHTEepeCceH.

Hacto Ha yporax Mo JIaHHO TeMe YYMTelNs He 06pallaloT BHUMAHMA HA TO, M0~
HAIM N1 NIeTH NocjaenHye, caMble BajKHble CTDOXM B pacckasze., He aByuur Bo-
npoc, mModeMy CTapMK-KPecThbAHMH He Oecefosan ¢ JIeHMHBIM. A Belb 3TO OYeHbL
BaMHO A1 NOHMMAHMA CMBbICHA crarbd. Heo6Xoa4Mo BBIACHMTB Ero NpM IMOMOIINM
pAna Gosee MeTKMX BOIDOCOB,

— IloueMy cTapuk NOHMMAN Kamjoe caoBo Jlenuna? (JeHuH sHan Hapom, ujaeu

JleHuHa ObLIY MPABMABLHBIE, OH TOBOPMJ TIPOCTO, TIOHATHO . ..).

— 3a4eM CTapUMK-KPECTbAHWH NpuXoinn x JeHuny? (... «IIOTOBOPUTE 0 CBOeil

HUIHUY),

— ToBopua crapelit KpectbAuuH ¢ JlenuHbiM? (. ..He roBOpMI),
— Iloyemy e oH He roBopun? (JleHMH cam Bce cxasamn),
— O gem roBopus JleHuH? (...«0 HOBOJ JKU3HM, O COBETCKOI BIACTH»...BONHY

Haj0 KOHYATh, 3EMI0 OTHATh Yy NOMEIIMKOB 1 OTAATE KpPECThbAHAM?»).

Hanee mociepyer pedb O TOM, 4TO 00 YCABIIAHHOM CTADMK PACCKAaKeT BCejl

ACPEBHE M YUMTeNb 3aKJI0UaeT: «JIeHuMH — JefiCTBUTENbHO BCE 3HAeT, BCE To-
HJIMAaeT, OH BeIMKMH YelOBeK, BeIMKMIL BOKb. JIOSTOMY HapOj ero J06uT».

IMocnenHee saMeuaHue JeTM NPUIOMHAT, KOTAa B JadbHefIleM GyAyT 4MTATE
ctux. «IlecHa o JleHuHe», IIaBHAA MBICABL KOTOPOTO — «MB! JIeHMHA TOMHMM, MbI
Jlennna mo6uM, Mbl JeHMHY cIaBy IIoeM». 37ech 0DA3aTelbHO TpebyeT modAcHe-
HMA CTPOKa «...JeN0 ero /0 KoHua josefgeMm». HymxHO ckaszate 0 MeuTe JleHMHA.
0 niaaHax JleHMHa — I[OCTPOMTE KOMMYHM3M, IOClIe Hero MOIKHO B JOCTYTIHOI
thopme opraHu30BaThE Gecely Mo HaHHONM TeMe Ha MECTHOM Marepuare.

B 7 k. § 29 «ITopapok» u B 8 ki, § 20 «Paccras craporo PeBOMIOLIMOHEDa» Ha
fosee cNOMKHOM M INMPOKOM JIEKCHYECKOM MaTepuale ydamuecsa yraybAT cBou
3HaHuA o JleHuHe, 0 CKPOMHOCTHM erc u 3aboTe O APYFMX, O YYTKOCTM ¥ IIPOCTOTE.

B 8 ru. yyammecsa MOryT cHoBa 0GOBIUIMTL BCE, 4TO OHM 3HAIOT 0 B. M. Jlenune.
EcrecrsenHo, MaTepuan o JleHuHe M3y4Yarh B anpeie, HAKaHyHe TPA3iHOBAHUA NHA
poxaeHusa Bragummupa Masuya, YMecTHo GbLI0 661 OTEECTHM Ha ary teMmy 2 uaca,
€ TeMm 4TODBI IIPO3BYYANM BCe M3YdYeHHBle paHee ctuxy o JeHuHe (a MokeT OBITE,
M 49TO-11BO CBEPX TOTO), ero JOGMMBIE NMecHHM, Gecefa 0 TOM, KAk Mbl IIPOJIOJIKAEM
nesno JlenmHa (BKIIOYaeTca moBTopeHyme § 10 «Hamr HOBBIN mup»), o JleHuHe, o
XXII cweane KIICC 1 0 mporpamMme TOCTDOEHNMA KOMMYHM3Ma. B 3akriIo4YeHue
yHamyecsa N0JKHBI yMeTh paccKasaTh o JIeHMHe — BOKJE M YeloBeke.

Ilofo6uas paBora No3soJaser Bce BpeMsd 0606IIATD, CHCTEMATH3MPOBATE, IIOBTO~
PATE M 3aKpPENIATb NPOMeHHOe 10 TeMe M BMECTe C TeM BOCIMTHIBAET V4YeHuKa
Ha HOpuMepe MM3HK — TIO/IBUrA BOMA, €ro BLICCKOH HPaBCTBEHHOCTHM, repousva
M IIPOCTOTHI.

Ho Takaa pafora BO3MOMKHA, eCiy Y4UTeNb BUIUT B TIepClIeKTHBE BCH TeMy,
€CIVI OH COOTBETCTBEHHO NyIaHupyer e€. Taxk BCTAST BOMIPOC 0 TEMATHYECKOM TIIaHM-
DPOBaHNMM, KOTOPOE NOHAYANY IMOTpefyeT MHOTO BPEMEHM ¥ YCHMIMII OT yuYMTensd, HO
S4TO TIOMOJKET eMy INpeojioJieTb DAL TPYAHOCTEe M NOCTHUTHYTH YCIEXOB B y4YeBHO-
BOCITUTATEJNbHOM paGoTe. Bonpoc 0 TeMaTHYeCKOM IIIaHMpPOBAHUM Tpebyer ocodoro
BHMMaHMA M MecTa, a Ceifdac CJHeAyeT CKasaTh O TeX MOMEHTax, KOTOpLIE COCTaB-
JIAT OAHY M3 TPYJAHOCTEH B pafoTe yuuremsd,

Boime Gbir0 cKazaHo, YTO YUeBHMEM 5—8 KIZcCoB AAT N0BOJNBHO BOJIBINOI
mMarepuan Ajs MAEHHO-NONMTHYECKOr0 BOCHUTaHUA, OjHako MeXIy ydeSHMKaMM

456



HeT IIpeeMCTBEHHOCTH B 3TOM OTHOIIEHMM, oTcyTcTByer cucrema. Tak, o JlHe Kon-
CTUTYLMM MAaTepHMas ANA Y4TEeHWMA MMeeTcda Toabko B 6 Kiacce, 0 1 Mae — B 5 Kiac-
ce, 0 MeRAyHAPOLHOM KEHCKOM aHe — B 5 ¥ 6 Kiacce (IpMUTOM, TaKk Kak cJoBap-
HBIM 3alac y4Yauluxcda O4YeHb MAaJ, TOJbKO B OBITOBOM IIJlaHe), OYeHB Majo Mmare-
punana o Coserckoit Apwmuu, o Bemuxoit OresecTBeHHO BoiiHe. He cayuaiiHo B
cioBape 8-JTeTHell IIKOABI OTCYTCTBYIOT Takue ciaoBa, kak I'epoii Cosercroro Coro-
3a, IMOMeNIUKH, Laphb.

Mano sajaHM} TBOPYECKOro XapaKTepa, BONPOCHI CTABATCA TaK, 4TO TPEOYIOT
TOJBKO BOCIIPOM3BOAMTE TEKCT, HE 3acCTaBAAIOT AyMaTh, paccyxpaaTb. Malo Takmux
BOIMPOCOB, KOTOpble BCKPBIBAIOT MO TOJ MJIM MHOJ CTATEM ¥ TeM CaMbIM Hpas-
CTBEHHO BOCIIMTLIBAIOT, ITOMOTAIOT (QOPMMPOBATL KOMMYHMCTHHECKYHO YyOemaeH-
HOCTB. BMecTe ¢ TeM STM BOMDOCHI MAJO OMMPAOTCA Ha paHee TIPOMJEHHBIA Ma-
TepUalN, He aKTMBM3MPYIOT ¥ He 0GOOLIAIOT €ro.

ITouTu coBceM He paspabareiaroTca ctuxu (B VIII kiacce, OHM Jace Bbifene-
HBI OTIENbHO — M K HUM HM OAHOTO BOIIpOCA MM 3aJaHufd) MIM BOMPOCHI AAIOTCH,
HO BHe CaMOr0 CTMXOTBOpeHud. VIHBIMM CJIOBaMM, CTUXM He KOMMeHTHpymorced. OT
3TOrO CTpajlaeT BOCHMTATEIbHOE MX BO3ZENCTBME M, B HACTHOCTH, 3CTETHIECKOE.

Henocpe[icTBEHHO cTaTell 0 MYy3BIKe, HKMBOMNMCK TI0 CYTH HET. Craren «Ileselr»
1 «BIaropoAHLIil MMOCTYNIOK» TOIbBKO YIOMMHAKT O MeHMHM M TaHIax. Jzo6pame-
HMe TOdTMYECKMX KAPTHH IIPUPOABI TOKe NpPHCYTCTBYET OYeHb HEe3HAUMUTENBHO, M
OHM OCTAIOTCA He3aMeuYeHHBIMM Yy MHOIMX y4MTelel B NepBylo odepejb M3-3a OT-
CYTCTBMA HY’KHOM paboThl Hapj cTMxamyu (rae M JarTed 3TH KapTHHBI).

He TONBKO 3CTETMUECKOe, HO ¥ YMCTBeHHoe, J JTHMHYecKOoe BOCIHATAHME yHa-
IMXCA CTPajaloT OT TOro, YTO B ydueDHMKaX HeJOCTATOYHOE BHUMAaHME (ocoOeHHO
B VI ki) o6paliaercA Ha MOPaIbHO-3THYECKYI0 CTOPOHY M3JaraeMbIX dakros. Tax,
B 7 RI. craTha «MeuTa M JeiCTBMTEIBHOCTL» TTOKA3LIBALT, YTO Y HAac JIefiCTBUTeNb-
HOCTL OGrOHAeT MeuThl D10 xopomo, Ho Kak e ¢ JOKBI MalbdMra? Berxoaur,
BpaTh MOJKHO — aBoCh IoBeseT. B crarbe «IIOMOIIHMEM [JeayLIKK Marseda» He
OCYIKJeHbl MaJbYMK¥ — O30DHUKM.

Mano Martepuala AJs aTeMCTUHECKOro BOCIMTaHMA, Jud Oecefl HA BTU TeMbl

Crief0BaTe]bHO, YYMTeNb JOJMEH caM HaXoAuMTh INYyTH TOBBLIIEHMA BOCIIMATA-
TeJIBHOTO BO3IECTBMA CBOMX YPOKOB, OH JIOJIJKEH Jenarb MX MHTEpeCcHbIMM, Ha-
IIAAHBIMM, 3MOIMOHANbHbIMY, HeobXonyuMa BBIDasUTENBHOCTE YTEHMA yu BOOGIIE
peuy, JOKA3aTENBHOCTh, CBA3L C M3HBLIO, CBASH KJACCHOJ ¥ BHEKJIACCHOM pa-
B6OTHI,

¥ Hac ecThb pAj yu4uTejeli, ycrnelHo pafoTaloIIMX 110 3THM ydeOHMKaM M A00M-
BAKOIIMXCA XOpPOIINX DPE3yJbTATOB B 00YYEHMN ¥ BOCIMTAHMIN.

Hper ypox B V knacce I Xaarrcanyckoil cpefHei IIKOabl y y4uT. CaMOpyKo-
Boii. MHoroe ObLJIO CBOEBpeMeHHO MpejyCMOTDEHO: HeTH NPUroTOBMAM IMONaPKH,
HamnMecanu Mo3gpaBieHNns CBOMM MamaM, HakaHyHe 6bln pasobpaH pacckas «Cropr-
pua», 1 pebATa TOCMeAaMch Hal BOPMHBIM «CIOPIPHM30M» M TOHAMM, KAK MHOTO
menl ¥y MaMBl M 9TO MaMe HYKHO IIOMOTATh KamAbli JAeHb. BOT M NONYYMICHA 3TOT
VDOK ¥ 3ajylIeBHbIM, ¥ KaKMM-TO NpasdgHN4HbIM. JleTi ¢ MOJHON Cepbe3HOCThIO
Mrpany, NpernofgHocH IOJapKM, ¢ TPYJAOM, HO CTapaTelbHO BBITOBADMBAA CJIOBA IIO-
3gpaBieHus, Vrpana ¢ HMMM M YYMTeJIbHMIA, B3AB Ha cebA «poiab» AHTOHMHBI
HuxonaeBHBI, a OJHOMY M3 MaJbYMKOB NOpyuuB OblTe Bopeii, Y49eHMKM paccra-
3BIBaJIM, KAK OHM JoMa IIOMOTal0T Mame, M Iiepexof K HosoMy («[IBa nmpos-
HbIX») OB OYeHb €CTECTBEeHHBLIM., IloxBanuB pebDAT 3a MX IOMOUIb MaTepaAM,
7. CaMOpYKOBA CKas3aja, 4TO BCe-TaKy He BCce IIOMOTAlOT, KaKk HYJKHO, M paccKa-
3anma o Caiime. Ha 3TOM ypoKe JeTHM TOBOPMJIM MHOTO, C YJOBJIETBODEHMEM, NpPH
3TOM OHM YYBCTBOBaly YAOBJIETBOpeHME OT TOrO, 4YTO OHM XOpolNe M MM, KO-
HE4YHO0, 3aX0TeNIoch OBITH ellle Jy4lle.
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B VII ruxacce ITajimecko’i cpefiHeli LIKOJbI yuur. Apye, paBorad Haj craTbeil
«Ha nnoTy», He orpaHMYMBaeTCA BOMpPOCAMM Y4ebHHMKA M TPaAMIMOHHBIM ITOJHBIM
repeckazom. OHa cTaBMT ¥ BOMPOCKI, KOTOphle TPeBYIOT OT y4allMXCA CAMOCTOA-
TeIBHOTO OTHOpa JIeKCHYeCKOro M (hpas3eosorMyecKoro MaTepuana, 3aCTaBjAeT Io-
HATEL M€K pacckasa, JlaeT ywalluvced IepBOHA4a bHble HPABCTBEHHbIE ITPejCTaB-
neHudA, Tax, oHa CHpallMBaeT:

— Hro pbl 3HaeTe 06 AnexcaHape Hurkuruue? (A. HurutuH — romcomonen. OH
MoTopucer karepa. A, HuxutiuH cmensii. OH repost, On HarpamkneH IloyerTHoit
TPamMoTOo¥).

— Ilouemy BbI MO’KeTe Ha3BaTek ero repoem? (OH crac Apyroro 4YeloBexa).
Jdanblie y4eHMK) OTBEYAalOT Ha BOMNPOCH!, KAKOM Ciay4ail Mpousollen Ha OCT-

posBe, II0YeMy HMKTO He MOT NOMOYb (IIpHYeM onmcaHMe GYPHOro Mop#H AaHo 6bIIO

YVYeHMIEeH 1o KapTHHe) ¥ T. A, Bee 3To NMOMOIIO TIOHATH CYLIHOCTb TepoMYecKoro

nocrynka Huxurmza. Ianee T. Apyc crnpocuia, 3HaWOT au pebaAra Kakoro-nubo

YelOBeKa B CBOEM ropojie, KOTOpbLIM CHAc KM3Hb jIpyroMy, M 3aTeM paccokazamna o

cauurape Ilajifecroi noauxanHuku IleTepmaHe.

— HKaxr ato cayuuaock? 310 Obla0 Bo Bpema Bexuxoit OredyecTBEHHOM BOMHBL BB
6oii. Tosapuiy IlerepmaH OBbIT TAMeNo paHeH. Hemip! Hacrynany., Ilerepman
CXBaTMUII CBOETO TOBapuilla u OeperHO IIOHeC Ha pyKaxX, 4Tofbl ObIcTpee A0~
Oparbca 00 CEOMX. Bapyr Bspeis — u IlerepmaHy oTopBallo pyky. K cuacrelo,
OHM OKas3anuch HeJalexo OT CBOMX M MX crnacau GoiubL.

Boigog Obln oueHb yDeAMTENbHBIM: TaKMX miofiel, kak Hurutur n Ilerepman
¥ Hac MHOTO.

Tocne aToro npyu noMomM Kapruhb! Bawockyuea «CUrHal» y4MTeNbHMIA ITPO-
BoauT Gecely 0 repoMaMe NMOHEpa, AaB BO3MOIKHGCTH YUAIMMCA 3aKpeluTb Jek-
CHKY IO AAHHOM TeMeé B HOBBIX pe4eBBLIX CHUTYauMAX. VM ONATH BBIBOL HOCUT
HPABCTBEHHO-3TUHECKMIT xapaKTep.

— Hro ke BOOOLle MBI MOXMeM HasBaTe repomamom? (Koraa wesoBex XOpowo pa-

foraer, Korja 4ejlOBeK criacaeT JKM3HBL JDYToro, ... JeNaeT 4To-HUOYAb He-
O0GBIKHOBEHHOE, CMejloe M T. IL).
— KHakue uepThbl XapakTepa umeeT repoi? (...cwMenbld, CMIBHEIL, y Hero Gonb-

uiasg cuya BOJM, OH XpaOpblif, peluyTenbHBIH, O JOJMeH OTHOCMTLCHA IT0-TOBa-

PUIIECKH K ApPYruM).

Taxum oGpas3cM, ¥y Hac ecTb BOSMOJKHOCTM XOpPOIIO YYMTE M BOCHMTLIBATL Ha-
X IIKOABHMKOB, [ielo B Hac, yuurenax, Mel J0JKHBI ObITH caMu  oGpasuom
HOMMYHMCTMYECKOH MOpajy, HallM c/I0OBA HUKOTJA He JOJKHBLI PACXOIMUTBCHA ¢ Je-
moM. Kampelii yunTenb BCerjia AOJIKEH NOHMMATbL, uTO CTpaHa, HAPOJ BpYHUMIN
€My caMmoe AOporoe — cBoe Oyaylllee, cBOe mojpacTaioliee IokojeHue. Ilyerk Hu-
Korga He TIOKMJAeT y4YMTeJd MbICIL 00 3TOM, MBICAB O CBOEI OTBETCTBEHHOCTM 3a
IOHBbIE [YILUM, KOTOpble oH hopMupyeT. B 3TOM CBALIEHHOM GECIOKOMCTBE — BAaM-
HeMIUMi ¥ nepBeiiinil 3ajor yerexa,
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" 7 Hesoleva  artikli kirjutamisele
ajendasid mind motted ja jdrel-
dused, mis tekkisid perfoplaadi

kasutamisel Tartu 8. keskkooli 5. klas-
si vene keele tundides.

Perfoplaat, mille rakendamise v0i-
malustest Gppetéds andis asjaliku iile-
vaate H. Kosenkraniuse ja U. Siimani
artikkel «Noukogude Kooli» 1964. a.
3, ja 4, numbris, kujutab endast lihtsat
vahendit programmeeritud opetamisel
nii koolis kui ka iilikoolis. (Program-
meeritud Opetamise pohiprintsiipidest
vt. U. Aguri brosiilirist «Programmee-
ritud Gpetamine ja Opetamismasinad».
Tallinn, 1964.)

Oppeprotsessi edasiseks optimaalseks
suunamiseks on tarvis maksimaalset
informatsiooni aine omandamise kohta
Opilaste poolt. Sellest ongi tingitud
suur huvi programmeeritud Spetamise
elementaarsete  tehniliste wvahendite
vastu.

Uheks selliseks lihtsaks tehniliseks
vahendiks on perfoplaat. Seda saab
kasutada Oppettd eri jarkudes: a) vi-
lumuste ja oskuste kujundamisel,
b) kordamisel ja omandatu kinnista-
misel, ¢) koduste iilesannete lahenda-
misel, d) teadmiste kontrollimisel, kus-
juures eriti hinnatav on see, et dpilane
saab kohe teada dige vastuse ja kont-
roll omandab seega Opetamise iseloo-
mu., Koige efektiivsemaks tuleb siiski
pidada perfoplaadi kasutamist oman-
datu kinnistamisel, kontrollimisel ja
individuaalses t060s mahajdidjatega.

PROGRAMMULESANNETE
KOOSTAMINE

5. klass on uueks kvalitatiivseks eta-
piks vene keele Spetamisel ja Oppimi-
sel. Opilased teevad tutvust siisternaa-
tilise grammatika kursusega. See
nouab neilt teadlikku, analiifisivat
suhtumist keelenédhtustesse, opetajalt
aga kogu oma metoodilise arsenali ra-
kendamist, et Gpetamise uuele etapile
iileminek oleks loomulik, lastele jou-
kohane ja huvitav.

Uheks esimeseks raskuseks on oOpi-

PERFOPLAAT
VENE KEELE
OPETAMISEL

A. METSA,

TRU wvene keele kateedri Oppejoud

lastele podureasnwiii kiddne, millega
tutvuti juba  detsembris-jaanuaris,
kuid mille juurde wveel hiljemgi tagasi
pobrdutakse kinnistamiseks ja korda-
miseks.

Traditsioonilise metoodikaga paral-
leelselt rakendasime  podureavhbiil

kidinde oOppimisel perfoplaati 5 pro-
grammiilesande puhul.
Programmiilesannete koostamisel

lihtusime jargmistest nouetest:

— kergemalt raskemale;

— materjali jirgnevus (eelmise pro-
grammi elementide kordamine);

— igas iilesandes raskuspunkt {ihel
kindlal sonade ringii;

— tbds esinenud wvigade arvestamine
jirgmiste programmide koostami-
sel.

Esimene programmiilesanne oli koos-
tatud votmele I—1 — podureavuslil
kdine pirast eitust.

Teine iilesanne (votmele I—2) sisal-
das esimese programmi elemente ja
lisaks sellele podureasusniii tarvitamist
arvsonadega. Raskematest soOnadest
olid esindatud owubxa—owubox ja
peaunka—pe3sunox tiilipi sdonad.

Kolmas iilesanne (I—3) oli koostatud
podureawnsiii tarvitamisele peamiselt
eessonade ja arvsonadega. Raskema-
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teks sdnadeks olid -es 16puga sonad.
Ehkki see mitmusevorm wveel 5. klassi
programmi ei kuulu, pidasin wvajali-
kuks seda tutvustada, sest péris opiku
alguses esineb sdna aucTsa—aucTvER
(«Ocennan necenxar), samuti on wvest-
lustes raske wviltida so6nu 6par—
oparvee ja cTya—cTyaves.

Neljandas programmiilesandes (I—4)
oli pearbhk asetatud sénade nemmnozo,
MHOZ0, HECKOABKO, CKOABKO ja Maao
tarvitamisele koos pomguTensuBnt kiin-
dega.

Viies programmiilesanne sisaldas
koigi eelmiste programmide elemente
(arvsdnad, eessonad, eitus jt) podu-
reavnuili kddnde tarvitamisel, Pearohk
oli asetatud mitmuse 15ppudele.

Toome nditeks programmiilesande
1—3.

Boifepu npasuabvHoe OKOHuGHUE PO-
dureastozo nadedxca.

L II ur w v VI
-e¢  -a -bl =

. ¥V (nodpyza) uMTepecHas KHu2d.

. A eaaa xnwuzy ¢ (noaxa).

. Cnuwu ynpaxcHerue ¢ (docxa).

. B mazasune mHozo (Teaesusop).
Ha croae Her (yuebuui).

B xeaprupe 2 (xomuara).

. Crapux ecraa co (cxameiixa).

. Ha noaxe uer (easa).

. Dlohép croan y (mawuna).

. dupexrop (wxoaa) npuwéna 8 xaacc.
. Mama xynuaa Heckoasko (zaszera).
12. ¥ KOxama muozo (6par).

13. Croavro (yuenuya) 8 T80ém rxaacce?
14. B Tapry 4 (2ocTrunuya).

15. ¥ mens 3 (6par).

16. B macrepckoii 12 (Tonop).

17. Bosvmu eedpo co (crameiixa).

18. B xomHate MHOZO HOBWLT (CTYL).
19. B wxoae 9 (xpyxicox).

20. IIpunecu aekapcereo us (anrexa).
21, B Tapry muozo (mazasum).

22. B nenaae Mer (pesunxa).

23. ¥V mensa 3 (6par).

24. B xaacce Heckoawvko (cTya).

25. Cezodna y nac 5 (ypox).

26. Ha crpoiixe MHO20 (KameHwux).

© 00N ®w A W
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—
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27. B xoaxose 5 (2pysosux).
28. B Mockee Heckoavxo (goxaaan).

Programmiilesanded tuli koostada
vastavalt perfoplaadi votme koodile.
Uldse vdimaldab TRU perfoplaat ra-
kendada 8 eri koodiga iilesannet. Kaht-
lemata on selliste {ilesannete koosta-
mine aegandudev ja siin tuleks peda-
googide joupingutused iihendada, et
vene keele 0Opetajail oleks kéepéarast
juba irikist ilmunud iilesannete kogu,
mida hiljem, kogemuste lisandudes,
saaks téiendada ja tdiustada.

PERFOPLAADI KASUTAMISE
METOODIKAST

Perfoplaati kasutasime nii tunnis kui
ka tunnivilises individuaalses tods
Opilastega. Libivbetu kinnistamiseks
kulus tavaliselt terve tund, kusjuures
rakendasime jargmist tunnistruktuuri:

1) frontaalne (suuline) kiisitlus
kaddndeloppude meeldetuletamiseks
(5—7 minutit);

2) individuaalne t66 perfoplaadiza

(8—20 min,). Lahendamisele tuli 28
lausest koosnev iilesanne. Perfoplaadid
koos iilesannetega olid vahetunnil lau-
dadele pandud;

3) vastuste individuaalne kontroll ja
hindamine (15—20 min.). Kui o6pilane
oli iilesande Il6petanud, tuli ta oma
perfoplaadi ja iilesandega Gpetaja laua
juurde., Opetaja fikseeris t66 tulemuse
ja andis norgemini omandatu kinnis-
tamiseks individuaalse v6i grupiiiles-
ande. Ulesanne oli kirjalik. Néiiteks:
a) kirjutada wvihikusse programmiiles-
ande laused nr. 7, 9, 13, 15, 17 — neced,
milles esinesid wvead; b) moodustada
lauseid sonadega owwuGia, nuaa, 20pH,
daancox, 3nawox mitmuse poguTean-
HbliT kdéndes; c) tdita eri lehel Gpetaja
koostatud liinkharjutus;

4) raskemate sBnade ja vormide
kinnistamine kogu klassiga (5—10 min.)
vastavalt informatsioonile, mida &pe-
taja sai vastuste individuaalse kont-
rollimise teel. Koduse iilesande and-
mine (individuaalsed ja grupiiiles-
anded).



Tootulemuste fikseerimise holbusta-
miseks kasutasime varem koostatud
protokolle, mille lahtrid tédideti kohe
pirast t66 16ppu. Protokolle sai Gpe-
taja kasutada 166 edasiseks suunami-
seks.

g

. : & w0

Opilase nimi, g mﬁ ﬁm
eesnimi N '-«E o
£ |2p 8% 8
MIBR AR B

Hellat, Jiri |I—-3l 6 l 2
Tunni kontrollimiseks kasutasime

liihemaid perfoplaadiiilesandeid (1%
lauset), et diiksikud O&pilased tunnis
Spitavast pikemaks ajaks vélja el lili-
tuks.

Perfoplaadiiilesandest koosneva
kontrolltéé puhul ei eelnenud frontaal-
set kiisitlust. Samuti ei tehtud suulist
jarelkontrolli — see oleks seganud
opilasi, kes ei olnud iilesandega veel
valmis. Kiill aga fikseeriti t66 tulemu-
sed ja vead sealsamas. Tavaliselt oli
opilane, kes perfoplaadi iile andis, ise
juba kindlaks teinud, kui palju ja
missuguseid vigu tema 100s esines.
Seega ol kontrolltéd ka oOpetava ise-
loomuga.

Individuaalselt tdotati nérgematega
tunnis ja véljaspool tundi. Huvitav ca
mirkida, et nérgemad opilased aval-
dasid ise soovi perfoplaatidega, «masi-
natega», harjutada.

Individuaalses t68s ndrgematega
rakendasime erinevat metoodikat:

a) kommenteerimist (3—4 Opilast,
{ébtades fihe programmiga kordaméo-
da, kommenteerisid, miks nad valivad
iihe voi teise lopu);

b) Gpetaja kontrollitud vastuse mér-
kimist vihikusse;

¢) vigade mirkimist vihikusse.

Téotati  iihiste ja erinevate pro-
grammide alusel, kusjuures &petaja
oma suunavate kiisimustega aitas lei-
da oiged wvastused.

Seega kasutasime perfoplaati 1dbi-
voetu kinnistamiseks ja tunni kontrol-
liks, samuti individuaalseks todks nor-
gematega tunnis ja viljaspool tundi.

TOO TULEMUSTEST

Ma ei arva, et oleme perfoplaadi
niol leidnud imevahendi, mille abil
opetaja voib saavutada méirkimisvaér-
seid tulemusi ilma omapoolse pinge-
lise todta ja traditsioonilist metoodikat
rakendamata. Vastupidi, perfoplaadi
kasutamine eeldab Opetaja poolt head
oppematerjali valikut, doseerimist ja
bdigete metoodiliste votete rakenda-
mist. Ainult siis vOime saavutada
toesti hidid tulemusi.

Esialgsete pogusate kogemuste poh-
jal voime oelda, et perfoplaadi raken-
damisel:

1) dpilaste huvi opitava vastu suu-
renes;

2) opilased tootasid oma voimete
kohaselt aktiivselt ning iseseisvalt;

3) eriti héid tulemusi saavutasid
norgemad Opilased, kes siisteemikind-
las td6s perfoplaadiga podureavblil
16pud kiillaltki kindlalt &ra Oppisid.
(Kontrolleksperimendis veebruari algul
oli kahel kontrollitaval opilasel 5 viga.
Mirtsi algul sooritatud jérelkontrollis
oli {ihel neist 2, teisel 3 viga.);

4) t66 perfoplaadiga (olenemata too
iseloomust) omandab &petava iseloomu,
sest Opilane saab kohe teada Oige vas-
tuse ja jdtab selle ka meelde. Koosta-
tud vastuste protokollid annavad tun-
nistust, et mida vidhem on téos vigu,
seda kindlamini on Gige vastus meelde
jdinud. Kui tegemist oli 1—5 weaga,
oskasid peaaegu koik oOpilased oma
vigu parandada. Kuni 10 wveani oli
oigete vastuste meeldejddmise ulatus
umbes 70%. Muidugi esineb individu-
aalseid koikumisi;

5) perfoplaat vdimaldab &ppetdod
mitmekesistada.
Pirast podureasusiii kddnde lébi-

votmist tegime paralleelklassides vord-
leva kontrolltés. Tulemused osutusid
paremaks selles klassis, kus oli perfo-
plaati kasutatud.

Oleks ennatlik teha nendest katse-
test kaugeleulatuvaid jéareldusi. Peda-
googilises kirjanduses on wviljendatud
seisukohta (JI. MrenscoH, O HeKoTO-
PBIX OCHOBHBIX TIpofieMax Teopuu

461



nporpaMMUpOBAHHOTO o00y4eHMA. «Bo-
npockl MefaroruKmn» 10, 1964), et
ithelt poolt traditsioonilise metoodika
ja teiselt poolt programmeeritud ope-
tamise tulemuste vordlemisest veel ei
piisa nende metoodikate kohta loplike
otsuste tegemiseks. Selleks, kas anda
perfoplaadile eludigus voi temast loo-
buda, on tarvis katsetada, eksperimen-
teerida ja teha siis loogilised jdreldu-
sed.

On selgunud ka perfoplaadi kasuta-
mise peamine puudus: Opilane ei saa

ise konstrueerida wvastust, vaid ta on
surutud kindla lause, alternatiivse vas-
tuse raamesse, millest tuleb wvalida
oige. Tdhendab, Opilase téd pole kiil-
lalt loov. Seepédrast tuleb perfoplaati
kasutada koérvuti traditsioonilise me-
toodikaga.

Perfoplaadi kasutamine tunnis ei
saa asendada sihikindlat t66d koduste
iilesannete lahendamisel, Niisiis: otsi-
gem ja leidkem perfoplaadile wvene
keele dpetamisel dige koht.

Millest on tingitud orgaaniliste ainete
Iohn ja virvas*

Dots. H. KARIK,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi kateedrijuhataja

Kinoidne struktuur on iseloomulik paljudele vérvainetele. Orgaaniliste indikaatorite
vdrvuse muutumine on tavaliselt seotud kinoidse struktuuri moodustumise voi kadumi-

sega. Naiteks fenoolftaleiini puhul:

HO ~ - OH
0.0
N\

c —0

~ C=0
NEUTRAAINE KKESKKOND

Na OH

—~ars C

LEELISELINE KESKKOND

*-ga on madrgitud kinoidne struktuur.

m-elektronide liikuvust saab suurendada mitte ainult konjugeeritud

sidemetega

stisinikuaatomite ahela pikendamisega v5i kinoidse struktuuriga elementide liilitamisega,
vaid ka sel teel, et molekuli sisse viiakse niisuguseid aatomirithmi, mis kergesti annaksid
elektrone dra voi votaksid neid juurde. NH; molekuli puhul on N-aatomi valiskihil 5

* Vt. «Ndukogude Kool» nr. 4 ja 5, 1965.
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elektroni :N:, neist 3 elektroni on seotud 3 vesiniku aatomi kolme elektroniga, 2
jaib aga vabaks H:N :H.
H
Kui NHg-rithm viia benseeni tuuma, siis elektronpaar nihkub (nihkumist on nédidatud
noolekesega).
« H
I—\f‘N"
\=/ \H

Valguskiirte neeldumist soodustavad ithendis sisalduvad ioonilised laengud. Ena-
mikku wvérvaineid voibki vaadelda sisesooladena®, mille molekuli eri osades on vastas-
nimeliste laengutega rithmitused. Viimased soodustavad elektronide delokalisatsiooni. Ka
mittesoolataolise ehitusega virvainete (indigo-, antrakinoonvérvaine jt.) puhul ndeme
molekulisisest polarisatsiooni suuremal voi vihemal médral. Indigo puhul véib elektro-
nide nihkumist kujutada jargmiselt:

1)
¢l /)

IN7 & 7\
POl nee )
NS A NN

N C

H ]

0

(auksokroomsed rithmitused on mdrgitud punktiiriga, elektronpaaride nihkumine

noolekesega)

Kokkuvdttena voib mirkida, et ainete vérvuse tekkimise kiisimus on seotud mole-
kulide niisuguse ehitusega, mis voimaldaks elektronide ergastumist ndhtava valguse
footonite energia arvel. Elektronide ergastumist soodustavad mitmed tegurid (konjugee-
ritud sidemete, kinoidse struktuuri véi mitmesuguste funktsionaalsete rilhmade olemas-
olu molekulis, molekulide ionisatsioon jm.).

Orgaaniliste ainete 16hna ja vdrvuse kasitlemine ei kuulu otseselt keskkooli keemia
programmi, kuid see on kiisimus, mille najal saab ilmekalt niidata seost aine omaduste
ja ehituse vahel. Seepirast on seda teemat soovitav kdsitleda klassivilise toona keemia-
ringis, kusjuures teoreetilist osa tuleks illustreerida rohkete katsetega. Ainete 16hna
késitlemisel tuleks &pilasi tutvustada tiiiipiliste primaarseid 16hnu omavate iihenditega,
mis on esitatud tabelis 1, kui ka niisuguste iihenditega, mille 15hn koosneb mitmest
primaarsest 16hnast (nditeks mitmesugused estrid). Vérvainete siinteesiks ja vérvimis-
protsessi tundmadppimiseks voib soovitada jargmisi katseid.

Fenoolftaleiin. Votta kuiva katseklaasi veidi (0,1 g) ftaalanhiidriidi (voib kasutada ka
ftaalhapet) ja umbes kahekordne kogus fenooli (0,2 g). Segada ained hoolikalt ja lisada
2—3 tilka kontsentreeritud vidvelhapet. Soojendada katseklaasi ettevaatlikult poleti
leegis kuni sulanud massist hakkavad eralduma mullikesed. Lasta katseklaasil jahtuda,
lisada siis 5—8 ml destilleeritud vett ja loksutada. Osa lahust kallata teise katseklaasi
ja lisada mdned tilgad naatriumhiidroksiidi lahust — lahus muutub vabarnapunaseks,
happe lisamisel aga muutub taas vérvusetuks.

* Sisesoolad erinevad tavalistest sooladest sellepoolest, et nad praktiliselt ei dissot-

sieern iiksikuteks iconideks; mende molekuli koostisse kuuluvad erinimeliselt laetud
rithmitused. Niiteks 4-aminoasobenseen—4'—sulfoonhape:

HOS L3N =NLCDNH, s Bs NN,

463



Fenoolftaleiini tekkimist iseloomustab jargmine reaktsioonivorrand:

-‘90 O—on HO~7 H\ O—OW
7
o c

ZA AN — h/ \u + H,0
-9 @
> o
Q o

Fenoolftaleiini vdrvuse muutumist seoses kinoidse struktuuriga késitleti eespool.

Fluorestsiin ja eosiin. Vétta kuiva katseklaasi ftaalanhiidriidi (0,2 g) ja resortsiini
(0.4 g). Segada ained ja lisada 3—4 tilka kontsentreeritud vdivelhapet. Soojendada kuni
katseklaasi sisu omandab punaka vdrvuse ja lasta siis jahtuda. Lisada 5—7 ml 10-%]ist
naatriumhiidroksiidi lahust, lahustada selles sulanud mass ja valada osa lahusest keedu®
klaasi, kuhu lisada 100—150 ml vett. Lahus omandab intensiivselt roheka fluorestseeruva
vdrvuse, mis on mdrgatav isegi véga lahjendatud lahuses (1:40 000 000). Fluorestsiini
kasutatakse hiidroloogias vee liikumise mééramisel.

Fluorestsiini siinteesireaktsiooni vorrand on jargmine:

m-o—ou uo«o-m ) _t) -0 _Ol. om
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Katseklaasi jddnud fluorestsiinile lisada broomivett, Seejuures moodustub punaka
vdrvusega aine — tetrabromofluorestsiin ehk eosiin.

Auriin. Votta kuiva katseklaasi oblikhapet (0,1 g} ja fenooli (0,2 g). Segada ained,
lisada 3—4 tilka kontsentreeritud védvelhapet ja soojendada ettevaatlikult, kuni kee-
miseni ja kollase virvusega aine tekkimiseni. Pérast jahtumist lisada 5—6 ml vett ja
loksutada. Valada osa tekkinud kollasest lahusest teise katseklaasi ja lisada naatrium-
hiidroksiidi lahust, katseklaasi sisu muutub punaseks.

Auriini saab kasutada indikaatorina: leeliselises keskkonnas virvub ta punaseks,
happelises — kollaseks.

Auriini tekkimist iseloomustab jéirgmine reaktsioonivérrand:
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Aniliinmust. Lahustada keeduklaasis 1 g kaaliumdikromaati 50 ml vees ja lisada
1 ml kontsentreeritud védvelhapet. Katseklaasis segaca 1 ml aniliini ja 1 ml kontsent-
reeritud soolhapet ning valada tekkinud aniliinhiidrokloriidi lahus esimesse  lahusesse.
Segada ja viia siis kiiresti lahusesse tiikike puuvillast riiet, niiteks marlit, Virvimis-
protsessi kiirendamiseks voib lahust soojendada. Kui riie on virvunud mustaks, kallata
lahus riidelt, vddnata ettevaatlikult kuivaks ja pesta, kuni riie enam «vérvi ei anna».
Pdrast seda riie kuivatada.
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Aniliini oksiideerimisel dikromaadiga moodustub aniliinmust:

ofa.a.,

Puidu vdrvimiseks valmistada kaks lahust. Lahus A: 1 g aniliini, 1,5 ml kontsentreeritud
soolhapet, 0,5 g ammooniumkloriidi ja 25 ml vett. Lahus B: 5 g kaaliumdikromaati ja
25 ml vett. Kanda pintsliga vineeritiikile kordamééda lahust A ja pérast selle sisse-
imbumist lahust B. Katmist korrata.

Anliinmust on leelise- ja happekindel virvaine, mida v&ib kasutada ka laboratoo-
riumilaudade kattevérvina.

Véarvimine fuksiiniga. Vabariigi koolides kasutatakse keemiliste reaktiivide kogu
Nr. 5, milles iiheks kemikaaliks on fuksiin.

Lahustada vees veidi fuksiini, saadud punase virvusega lahusele lisada naatrium-
hiidroksiidi lahust ja soojendada keemiseni. Lahus muutub vérvusetuks ning aega-
moébda sadestub helbeline aine. Soolhappe lisamisel vdrvus taastub,

Riide wdrvimiseks lahustada 0,5 g fuksiini 150—200 ml vees, lisada 5—8 ml kont-
sentreeritud ammoniaagi vesilahust ja soojendada. Lahus vdrvub punaseks, kuid jahtu-
misel vdrvus kaob. Siidriide vdrvimiseks asetada see moneks minutiks lahusesse.

Asovdrvid. Diasooniumi soolade reageerimisel fenoolide vBi aromaatsete amiinidega
moodustuvad asovirvid.

Diasooniumi soola lahuse valmistamine: votta suuremasse katseklaasi 15 ml ani-
lilnhlidrokloriidi lahust, veidi soolhapet (vdib votta ka 3 g aniliini, 7 ml kontsentreeritud
soolhapet ja 25 ml vett) ja asetada katseklaas jahtumiseks suuremasse veega tdidetud
keeduklaasi (soovitav on lisada vette ka jadtiikikesi, sest diasoteerimist tuleks libi viia
temperatuuril 0 kuni 57 C). Teises katseklaasis lahustada 2,5 g naatriumnitritit 5 ml vees
ja lisada saadud lahust aeglaselt ja tilkhaaval ning samaaegsel segamisel aniliinhiidroklo-
riidi lahusesse. Lahuse temperatuur ei tohi seejuures tousta tile 7—8° C. Saadud feniitil-
diasooniumi soola lahust kasutada asovédrvide wvalmistamiseks.,

CsHsNHj - HCI -+ HNO; — CsHsN = NCI -+ 2H,0
Jaotada feniilildiasooniumi soola lahus nelja katseklaasi vahel. Esimesse katseklaasi
lisada fenooli lahust naatriumhiidroksiidis (naatriumfenolaat), teise — alfa- vdi beeta-
naftooli lahust naatriumhiidroksiidis, kolmandasse — dimetiiiilaniliini lahust soolhappes

ja 1—2 ml kiillastunud naatriumatsetaadi lahust, neljas katseklaas jddb vordluseks, Esi-
mesel juhul moodustub oranzi vérvusega hiidroksiiasobenseen:

SR N oh
OF ™« €Dwn-<on +na
Beetanaftooli reageerimisel feniiiildiasooniumiga moodustub feniiiilasobeetanaftool:

N3N =-ZD

oo
S

Alfanaftooliga reageerimisel tekib punase virvusega feniiiilasoalfanaftool.
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Kolmandasse katseklaasi moodustub dimetiiiilaminoasobenseen:

A e BN O-N‘.OH WhsMieny),
g
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Matemaatikaiilesannete
lahendamise voistlus

Ulesande mnr. 11 lahendus (K. Kruse
Tartust). Ulesande tingimuste pohjal on
maksimaalne vastuhadlte arv n—p ning
maksimaalne poolthdilte arv n—q.

Kui (n—p)+(n—q)<ns.optqg>
= n, siis on voimalik, et vastu hadletab kas
0,12 ..., n—p—1 voi n—p delegaati
(seega vastuhdélte lugemisel voib esineda
n—p -1 erinevat tulemust). Vastuhdilte
iga arvu puhul vdivad poolthddled jaotuda
n—gq-+1 viisil (kas0, 1,2, ..., n—g—1
voi n-—gq poolthdilt), Seega voib héilte
lugemisel esineda (n—p-1)(n—qg-1)
erinevat tulemust.

Kui p - g < n, siis vastuhdilte lugemise]
voib esineda n—p -1 erinevat tulemust,
Poolthddled voivad jaotuda n—q -1 vii-
sil aga ainult vastuhaélte arvu 0, 1, 2, ...,
g—1, g puhul. Kui aga vastuhidlte arv
on kas g+1, q+2, ..., n—p—1 voi
n—p (lildse n—p—g voimalusel), siis
poolthddled wdivad jaotuda wvastavalt
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n—q, n—q—1, ..., p41 viisil. Seega

voib hddlte lugemisel esineda (g --1)
(p+1)+(n—aq)

=gy 4 s (n—

2
— ¢ —p) erinevat voimalust, s. o. (peale
lihtsustamist) #(n®+3n—p>—q¢*—p—
— q -}2) erinevat voimalust.
Niide. Kui n=4, p=1, gq=2, siis
hddlte lugemisel voivad esineda jargmised

11 juhtu:

poolt G000 1 151 2222
erapooletu 4 3213210210
vastl N2 gz gie 12

Ulesande nr. 12 lahendus (H. Kull Tar-
tust). Vorreldes punktide C geomeetrilise
koha tingimust koosinuslausega
AB? = AC? 4 BC? — 2AC - BC - cos ¥
(kus y =< ACB) saame y = 120° Jdreli-
kult punktide C geomeetriliseks kohaks on
kaks koolule AB toetuvat ringjoone kaart
kesknurgaga 120°



Seega on jarjekordne matemaatikaiiles-
annete lahendamise vdoistlus 16ppenud. Ar-
vestades eelmiste lahendusvéistluste kii-
gus laekunud soove, olid seekordsel wvoist-
lusel esitatud iilesanded ménevéorra raske-
mad. Sellest tingituna muutus véistluse kii-
gus osavotjate paremusjdrjestus pidevalt
ning alles viimane voor t6i selguse. LGpp-
tulemus kujunes jérgmiseks: esikoha saa-
vutas Tartu 1. keskkooli opetaja K. Kruse
116 punktiga (120-st voimalikust). Teist ja
kolmandat kohta jagavad H. Kull Tartu 2.
keskkoolist ning H., Karro Loksa keskkoo-
list (m&lematel 110 punkti). Jérgnevad: 4.
T. Kivila Loksa keskkoolist (106 p.), 5.
E. Meidla Viljandi 1. keskkoolist (104 p.),
6.—7. B. Henrichson Viljandi 1. keskkoo-
list ja V. Oopkaup Kingissepa 1. keskkoo-
list (97 p.), 8. H. Keerutaja Viljandi 1.
keskkoolist (95 p.), 9. V. Opkaup Oris-
saare keskkoolist (89 p.), 10. L. Laja Must-
vee 1. keskkoolist (86 p.). Ulejadnud osa-
votjad said punkte vihem,

Puudutame niilid pdgusalt {ilesandeid,
mille lahendustes esines k&ige rohkem
ebatdpsusi ning vigu.

Ulesande nr. 2 puhul esitati palju eba-
ratsionaalseid lahenduskiike. Lausa ku-
rioossena tundub kuuel (!) lehekiiljel esi-
tatud lahendus — vahetu proovimise teel
jouaksime vist kiiremini vastuseni,

Ullatuse valmistas iilesanne nr, 3. Vil-
jendil «konstrueerida ainult joonlaua abil»
on kindel sisu, mida ei saa mitmeti tol-
gendada. Konstruktsiooni puhul ainult
joonlaua abil on meil kasutada iihepoolne
(s. o. ihe servaga) joonlaud, mille abil
saab joonestada sirge ldbi mistahes kahe
antud punkti. SeetSttu ei tohi iilesandes
nr. 3 kasutada kahepoolset (s. o. kahe pa-
ralleelse servaga) joonlauda. Konstrukt-
siooniilesanded kahepoolse joonlaua kasu-
tamisega moodustavad omaette iilesannete
liigi. 1890. aastal tbestas Austria mate-

maatik Adler, et koiki konstruktsioon-
tlesandeid, mida saab lahendada sirkli ja
joonlaua abil, saab lahendada ka ainult
kahepoolse joonlaua abil. Seevastu ainult
joonlaua abil pole vdimalik lahendada
koiki neid konstruktsiooniilesandeid, mida
saab lahendada sirkli ja joonlaua abil. Ei
saa ka mdrkimata jdtta, et paljud lahenda-
jad kasutasid konstruktsiooni teostamisel
ringjoone keskpunkti. Kuid ringjoone kesk-
punkt ei ole antud!

Ulesannetes nr. 7 ja 10 leidis osa lahen-
dajaid otsitavad nurgad ligikaudselt. Ometi
on nad koik tépselt leitavad.

Ulesande nr. 9 lahendas enamik lahen-
dusvbistlusest osavdtjaid, kuid nii mdnigi
lahendus osutus &édrmiselt ebaratsionaal-
seks.

Ulesanne nr. 11 (samuti nagu fiilesanne
nr. 3) jdttis jallegi terve rea lahendajaid
arvestuspunktidest ilma. Nihtavasti ei
moeldud {ilesande tingimusi hoolikalt 14bi.
Kui p delegaati ei hédleta resolutsiooni
vastu, siis nad on kas erapooletud voi
resolutsiooni poolt (nii on ka kirjutatud
enamuses lahendustest). Kui paljud neist
aga jddvad erapooletuks ja kui paljud neist
hddletavad resolutsiooni poolt? — see on
kiisimus, millele iilesande tingimused vas-
tust el anna ja millest tingituna v6ibki
hédlte lugemisel esineda terve rida erine-
vaid tulemusi. Nagu eelpool avaldatud
tdielikust lahenduskéigust néhtub, pole aga
iilesande kiisimusele 16ppvastuse leidmine
kuigi raske.

Ulesande nr. 12 puhul jéttis enamik la-
hendajaid tdhele panemata, et otsitavate
punktide geomeetriline koht koosneb ka -
hest kaarest.

Loodame, et lahendatud iilesannete varal
onnestus igal osavétjal kas voi natukenegi
oma matemaatiliste teadmiste pagasit viérs-
kendada ja suurendada. Head suvepuhkust!
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Eesti NSV 8 rajoonis tegulsevad 16 rah-
vaitlikooli juures pedagoogika osakonnad
ithiekokku 1100 kuulajaga. Tallinna Kesk-
rajoonis on 11 lastevanemate Ilektooriumi
1615 osavotjaga; Kohtla-Jarve linnas ja
piirkonnas téétab 15 lektooriumi ligi 2000
kuulajaga; iildse on meie vabariigis 150
lastevanemate lektooriumi. Peaaegu koigi
suuremate koolide juures on avatud laste-
vanematle kool

Need arvud iseendast ei ole pahad,
seda enam, el nad on aastatega ndidanud
tunduvat kasvu. Linnades ja suuremates
keskustes vithemalt ei saa éelda, et peda-
googilised teadmised ei oleks kittesaada-
vad koigile soovijaile.

Ent kui tungida kiisimusse siigavamalt,
siis pill muutub ega anna pohjust vihi-
makski rahuloluks. Jéatab soovida nii t66
korraldus kui loengute kvaliteet. Loengud
on tihtilugu kuivalt teoreetilised ega ole
arvestatud kuulajate enamasti erineval
qrengutasef, Vihe korraldatakse loenguid
ja koosolekuid diferentseeritult: eraldi
erinevate kooliastmete Gpilaste vanemd-
tele, isadele (1964. aasta jooksul 56
koolis), veel véhem vanavanematele (19
koolis). Koolieelses eas laste vanematele
on sama aja kestel korraldatud koosole-
kuid 67 koolis, kuld peamiselt selleks,
el juhendada vanemaid, kuidas last kooli
astumiseks ette valmistada. Tavaliselt on
see (isna kitsapiiriline tutvustamine nouete-
ga, mida 1. klassi opilasele esitatakse koo-
lis roivastuse ja éppevahendite, heal juhul
ka reiiimi osas. Ometi on lastevanemate
koosolekute ja loengute diferentseerimine
vajalik.

Niiib, et oleme ka méistet «pedagoogiline
propaganda» harjunud voima pealiskaud-
selt, lihtsustatult, Ménigi kord arvatakse, et
on kiillalt, kui peetakse paar-kolm Kkasva-
tusliku sisuga loengut lastevanemate koos-
olekul, kéneldakse mdnest kasvatusproblee-
mist, mis antud klassis koige feravam on,
voi  astutakse iihendusse lastevanemate
té6kohtadega.

Kdik see on ju vajalik, kuid pedagoogi-
lise propaganda moistet see veel ei am-
menda. Juhtub, et kuuleme &petajat itle-
vat: «Mis mina siin enam teha saan, kui
last on kodus 7 aastat valesti kasvatatud!»
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@edagoogilise
propaganda
progleeme

A. TOLDSEPP

Selle lause esimene pool reedab kiill vddra
suhtumist, kuid teises pooles on omet! tde-
tera. «Mis mina siin engm feha saan» —
see el ole muidugi tdelise pedagoogi hoiak.
Pedagoogi- ja arstieetikal on Ghine joon:
miite kunagi kéega litia ega alistuda. Pea-
legi ei ole kasvatusvead siiski kunagi Ioo-
tuselud, tuleb vaid leida Gige mdojutamis-
vahend.

Tekib mdte, el pedagoogilise propaganda
raskuspunkt tuleks suunate sellesse IGiku,
kus vigade juur peitub. Tulevastele ema-
dele pestakse loenguid laste tervishoiust ja
hooldamisest, Selleks on rakendatud kogu
meie tihe emade ja laste ning naiste néu-
andlate vérk, Tinu sellele on meil imikute
ja viikelaste suremus langenud miinimu-
mini.

Kuid viga paljud vanemad arvavad veel,
et aitab, kui nad monikord {isna piinliku
tiipsusega kannavad hoolt lapse kehalise
arenemise eest. Ometi kujundab vanemate
Léitumine ja kohtlemine juba kbige vara-
semas eas lapse iseloomu. Nii slis peak-
sime juba nouandlates lapse tervise kdrval
tihelepanu pdérama ka tema vaimsele
kujundamisele, kasvatamisele. Ainult Rak-
verest on teada, et sealses naistenduandlas
tehakse pidevall pedagoogilist propagandat.
Seda tuleks aga teha igal pool. Peamisteks
vormideks jdiksid siin voib-olla stend,
seinaleht, plakat — nii nagu see on tervis-



hoiukiisimusteski. Kui tulevastele emadele
peetakse loenguid imiku ja vdikelapse ter-
vishoiust, tuleks nendega liita ka Iiihi-
loengqud kasvatuskiisimustest, sest ema jd
isa peavad teadma, ef iga nende sona ja
tegu kasvatab last juba esimestest elukuu-
dest alates,

Lapse kasvalajad kodus, olgu need siis
ema-isa, vanaema vioi vanaisa, vajavad tih-
tilugu ka kdige algelisemat pedagoogilist
nduannet, lapse esimestel eluaastatel mitte
pormugi vihem kui hiljem. Harva mdtleb
vanem sellele. Laps on terve, tore, dareneb
normaalself — mida veel soovida? Kuid
see, mida vanem on vddriti teinud, jaab
lapsesse piisima, kuni hakkab avalduma
iseloomujoonena, mille kohta deldakse: «Ei
tea, kust ta selle on pdrinud» See voOib
olla nii ka normaalses, iliksmeelses perekon-
nas, ridikimata siis seal, kus vanemate
vahel on lehkhelid voi kus iiksik ema koiki
oma raskusi laseb kaudselt tunda ka lap-
sel. Pedagoogiline propaganda peaks peda-
googika pohitodedes veenma iga noort
ema ja ise, iga vanavanemat ja lapse eest
hoolitsejat. Tingimata ka vanavanemaid,
kes paljudel juhtudel on lapse peamised
kasvatajad, rikuvad last hellitamisega ega
pea lugu tipsest pdeva- ja elureziimist ning
hulgast pisiasjadest, mis tollal, kui nemad
oma lapsi kasvatasid, olid teisiti.

Kirjutise alguses \on nimetatud, et 1964.
aastal korraldas 19 kooli koosoleku vana-
vanematele. Seda on vihe. Meenub (ks
neist — Tallinna 21. keskkoolis. Koosolek
oli viga hdasti korraldatud, ettekannetes ja
sonavoitudes puudutati delikaatselt, tugeva
pedagoogilise taktiga paljusid teravaid kas-
vatuskiisimusi, Osavitjaid ol paarisaja
{imber; vanavanemate arv, kes kasvatavad
lapselapsi, aga ulatub iiksnes Tallinnas
tuhandetesse. Pealegi holmas koosolek
ainult Opilaste vanavanemaid.

Koolieelses eas laste vanavanemaid ja
vanemaid, peamiselt viimaseid, on seni
meeles pidanud ainult lasteaiad. Muidugi
ka iiksnes neid, kelle lapsed lasteaias Kdi-
vad. Ulejddnud, s. o. ligi 60% koolieelses
eas laste vanematest on seni jaetud ainult
omaenda hoolde. Véib Gelda, et see, kes
tahab, leiab ikka abi. Meil on ju pedagoo-
gilist kirjandust koduse kasvatuse Kohta,

kuigi vordlemisi vihe. Kitlesaadav on see
siiski, Kuid on ka teada, et seda kasuta-
takse vithe. Tihendab, tuleb pedagoogiline
propaganda viia tildsusele lihemale, anda
sellele vditlev, riindav iseloom. Paljud,
Valga rajoonis koguni 44 kooli 47-st, on
votnud tavaks lastevanemate koosolekute
korraldamise majandites ja kiitistes. Hargla
8-klassiline kool teeb seda juba 1962. aas-
tast alates pidevalt, Térva 8-Kklassiline kool
on korraldanud koosolekuid 6 majandis,
kokku 470 osavoljaga jne. Niisugustele
koosolekutele on, kas vai majandi admi-
nistratsiooni ja ithiskondlike organisatsi-
oonide abiga, hélpsam saada ka neid las-
tevanemaid, keda koolis haruharva nitha
saab — kelle lastega on koolis raskusi.

Jéuamegi iildsuse osa juurde pedagoogi-
lises propagandas. See, mis koolides sageli
valmistab peamurdmist — lastevanemate
osavétt loengutest, vastutus- ja kohuse-
tunne laste suhtes, pedagoogiliste teadmisie
levitamine té6tajate hulgas — peaks hoo-
pis paremini laabuma majandite, tehaste
ja asutuste partei- ja ametiithinguorgani-
satsiooni kaasabil, Ei tohiks raskusi valmis-
tada nditeks ametiithingu tootmisnoupida-
mise voi partei lahtise koosoleku eel anda
sona monele pedagoogile 15—20-minulili-
seks kasvatuslikuks Ioenguks voi arutluseks
té6tajatega. Samuti ei tohiks sugugi voi-
matu olla suunata loengutele, kisimuste-
vastuste Ohtutele vms., oma té6tajaid, nii
kooliealiste kui ka mooremate laste vane-
maid, eriti neid, kellel teatakse oleval
raskusi laste kasvatamisel,

Praeguseni rahulduvad paljud koolid
sellega, kui Seffkditis v6i majand neile
ekskursioonideks ja vedudeks auto annab,
remonti teha aitab véi — maakoolides —
opilastele tasuta toidu vdimaldab. Kui
opetajad ja oOpilased omalt poolt ka ma-
jandit abistavad, siis oeldakse siidame-
rahuga, et vahekord Sefiga on suurepd-
rane. Unustame seejuures ithe seiga: kui-
das majandi voi kditise juhtkond ja this-
kondlikud  organisatsioonid  mdistavad
oma kohustust téotajate kasvatamisel, mis-
sugune on selles kiisimuses nende koos-
té6 kooliga. Ei piisa iiksi sellest, kui
majandis on iiles pandud toctajate laste
hinnetetabel ja kui aeg-ajalt mond vane-
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mat korrale kutsutakse, Tuleks luua kol-
lektiivi aktiivne pedagoogiline hoiak ja
hadlestatus, mille itheks avalduseks (juht-
konna poolt!) oleks kas voi seegi, et too-
taja esiletostmisel ja autasustamisel voe-
taks arvesse ka seda, kuidas nad on oma
lapsi kasvatanud.

Kohati, nditeks Viljandis ja Vorus, on
suuremate kditiste juurde loodud kiitise
lastevanemate komitee. See on hea algatus,
mida tuleks mujalgi eeskujuks voita. Kai-
tise lastevanemate komitee, kellel peaks
olema direktsiooni igakiilgne toetus, voiks
jdlgida tbotajate laste kditumist ja oppe-
edukust, organiseerida koostééd kooli-
dega, olla selles vahendajaks ja side-
pidajaks, levitada pedagoogilist kirjan-
dust, korraldada arutlusi jpm. Miks ei voiks
kditise lastevanemate komitee aeg-ajalt
koosolekute 16pul ndidata ka pedagoogi-
lisi lihifilme?

Hiljuti korraldas Valga sovhoosi naisko-
misjon, koostéds nende koolidega, kus sov-
hoosi téétajate lapsed Opivad, lastevane-
mate konverentsi. Peale dpetajate loengute
ja sonavitiude esinesid lapsed, oli korral-
datud nditus Tsirgulinna keskkoolis, Keeni
ja Kuigatsi 8-klassilises koolis ning Prii-
palu ja Oru algkoolis Oppivate sovhoosi
laste téddest. Niisugused algatused tostavad
kahtlemata elanikkonna teadlikkust ja huvi
kasvatuskiisimuste vastu.

Té6d kaitise, majandi voi tehase laste-
vanemate komitees tuleks pidada vastu-
tusrikkaks iihiskondlikuks {ilesandeks ja
todtajad, kes seda kohusetundega teevad,
peaks vabastatama muudes! iihiskondlikest
kohustustest.

Oleme kasvatustéds olnud senini liigagi
vihenoudlikud nii kodus kui ka Kkoolis.
Oleme raskeltkasvatatavuse korval vae-
valt mirganud teist, sugugi mitte tihtsu-
seta probleemi, s. o. raske iseloomu kuju-
nemist, Need molemad mdisted ei tarvitse
alati kattuda. Raske iseloom huvitab kooli
vihe, kui see just distsiplineerimatuses ei
villjendu. Ent selgi puhul peituvad vigade
Juured koolieelses eas ja vdoitlust nende
vastu tuleb alustada juba profii'aktikaga.
See on aga ofseselt kooli huvides.

Uks harmoonilise psiiithikaga tuleviku-
inimese kurjemaid vaenlasi on néiteks
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egoism. Ent Lui palju me selle vastu koo-
lis vdiileme? — Ainult egoismi adrmiste
avalduste vastu! Kui palju me juhime sel-
lele vanemate tihelepanu voi arutleme se-
da koosolekutel? — Vihe, Ometi kasvata-
vad nn, normaalsedki perekonnad sageli
egoiste, Nii on see ka milmete teiste eba-
meeldivate iseloomujoontega, mis hakka-
vad hdirivalt méjuma alles hilisematel aas-
tatel.

Teemade valik ja loengud jaavad, eriti
maal, Eahtlemata enamalt jaolt Gpetajate
Olgadele, kuigi lektoreiks koolieelses eas
laste vanematele peaks piiiidma rohkem
virvata ka lasteaednikke, On ju nendel iga
pdev silme ees tiitipilisemad perekondliku
kasvatuse vead ja kiepdrasem selles eas
laste kasvatamise metoodika.

Pedagoogilise propaganda organiseeri-
misel e tohiks kditiste, tehaste ja majan-
dite k6rval linnades oma abi keelata ka
majavalitsused, Neil asutuste] on Kkéige
hélpsam iilevaadet saada kodus kasvatata-
vatest koolieelses eas lastest, samuti «oma-
pead» kasvavatest dOpilastest. Senini on
majavalitsused piirdunud huviringide moo-
dustamisega lastele. Mdned neist tequise-
vad {isna akliivselt ja on aidanud jérele-
valvetust teataval miéral vihendada. Sel-
lest aga on vithe, Tuleks iga majavalitsuse
juurde Juua teotahteline lastevanemate
aktiiv, anda seinalehtedes ruumi kriitikale
distsiplineerimatute laste ja nende vane-
mate kohta, koostada je panna vilja
«pedagoogiline meelespea» kasvatuse pohi-
todedesi, Organiseeriv osa tidst koolieelses
eas Jlaste vanematega peakski langema
majavalitsustele, keda sisulises tdos abista-
vad dpelajad ja lasteaednikud.

Korvale ei saa pedagoogilisest propagan-
dast jadda raamatukogud, Tuleks korral-
dada stende pedagoogilisest kirjandusest:
«Teile, Iastevanemad», «Noorele emale»,
«Noorele isale» jne,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi raa-
matukogu on koostanud pohjaliku nime-
kirja perekondlikku kasvatust kisitleva
kirjanduse kohta. Niisugune nimistu peaks
olema igas pedagoogilises kabinetis ja
igas raamatukogus.

Praegu on Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi juurde loomisel statsionadrne nou-



andla lastevanematele, mille alalises koos-
seisus oleksid pedagoog, arst ja jurist. Sel-
liseid néuandlaid voiks olla igas linnas ja
dpetajad peaksid sinna suunama konsultat-
siooni vajajaid — jdddakse ju alati meel-
samini uskuma kérvalseisjat.

Lopuks veel moni sbna koolide laste-
vanemate koosolekutest. Liiga tihti piirdu-
takse siin ainult dpilaste distsipliinirikku-
miste kirjeldamise vdi nentimisega, jittes
analiliisimata niisuguse kditumise péhjused,
ridkimata vahendite leidmisest olukorra
parandamiseks. Arvatakse, et vanemale sel-
lest aitab. Harva korraldatakse koosolekute
puhul é&pilaste tééde ja vihikute naitusi,
kuigi need annaksid vanematele véimaluse
vorrelda oma lapse t66d teiste Opilaste
tdddega.

Loengute temaatikas on suureks liingals
murdeea ja iildse lapsepsiihholoogia put-
dumine — ja ometi on paljud perekondliku
kasvatuse vead tekkinud sel pinnal, vane-
mate teadmatusest ja tihelepanematusest.

Vihe demonstreeritakse loengute puhul
kasvatusliku sisuga lithifilme. Saaddolevad
filmid: «Meid jalgivad lapsed», «Isa VOi
ema», «Kuidas ma kasvatasin egoisti»,

«Esimene vale», «Tunnistaja» jpt. puuduta-
vad viga aktuaalseid probleeme ja huvi-
taksid koiki lastevanemaid. Neid sobiks
nitidata mitte ainult koolis lastevanemate
koosolekutel, vaid ka tehases vo6i majan-
dis, ja kéigile t66tajatele.

Kasvatuslike filmide vaatamist ja peda-
googilise kirjanduse véi vastava kallakuga
ilukirjanduse arutlemist lastevanemate
koosolekutel on teatavasti praktiseeritud
Voru 1. keskkoolis. Vanematele meeldib
see histi. Koosoleku korraldajatelt néuab
see moistagi rohkem eeltéod. Kuid see
tasub end. Filmi pedagoogilise propaganda
vahendina on vdrdlemisi rohkesti kasuta-
tud ka Kingissepa rajooni koolides.

Pretensioone on raadiole, televisioonile
ja ajakirjandusele, kes vdiksid ja peaksid
palju rohkem ning oskuslikumalt levitama
kasvatusalaseid teadmisi, hédlestama ela-
nikkonda pedagoogiliselt ja — nooresse
polvkonnasse otseselt sisendama veendu-
must, et eelkdige igaiiks ise on vastulav
oma tegude eest, et igal noorel tuleb ennast
ka ise kasvatada ja mitte olla ainulf pas-
siivseks kasvatusobjektiks.

olololnololololololonolc
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@ Suure Isamaasdja
ajal olid fa3istide esi-
meste ohvrite hulgas
Eesti NSV pioneeride or-
ganiseerimise biiroo esi-
mees Igor Dobrohhotov,
vanempioneerijuhid Jaan
Siilivask, Vaike Allikvee
ja mitmed teised pionee-
ritootajad.

@ Esimene pioneeride
iilevabariigiline  matka-
voistlus kuulutati vilja
1954, aasta kevadel. Mat-
kavdistluse peaauhinna —

«Sddeme» rdndkarika —
vbitsid esimesel korral
Mirjamaa keskkooli pio-
neerimaleva matkajad.

@ 1959. aastal alustasid
esmakordselt siistemaati-
list todd ploneeriaktiivi
koolid ning iilevabariigi-
line pioneeriaktiivi ja
pioneeritottajate  oppe-
laager Tagametsas,

@ Eesti NSV pioneeri-
organisatsioonidest kanti
esimestena V. I. Lenini
nimelise Uleliidulise Pio-
neeriorganisatsiooni au-
raamatusse Tallinna 10.
keskkooli Paul Tonska
nimeline pioneerimalev ja
Kehra keskkooli Oleg
KoSevoi nimeline pionee-
rimalev, kes osutusid

V. I. Lenini 90. siinni-
aastapdevale piihendatud
pioneerimalevate t66 iile-
vaatusel meie vabariigi
paremaiks.

NLKP XXII kongres-
sile  piihendatud pio-
neerimalevatevahelise
voistluse vditjad meie
vabariigis Puiatu
8-klassilise kooli NLKP
XXII kongressi mimeline
pioneerimalev ja Tapa
keskkooli pioneerimalev
— on samuti kantud iile-
liidulise pioneeriorgani-
satsiooni auraamatusse.

@ 1961. a. lopetas esi-
mene lend pioneeritéo-
tajaid ja pedagooge va-
nempioneerijuhtide kaug-
oppekooli.

olololololnollolonololcs
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Iga bioloog teab, et ainult wvahetu
kontakt elusa loodusega loob noo-
res toelise ning piisiva huvi. See
on tdiel mddral kehtiv ka noorte looduse- e
soprade t66 suunamisel, Haid tulemusi lseselsvad
noorte bioloogide ettevalmistamisel saavii-
tatakse koolides, kus on olemas head loo-

LE L]
dusteaduslikud traditsioonid, kus téotavad ZOO l Oog l l l S e d

elujoulised noorte naturalistide ringid, kus

t66 noorte loodusesdpradega ei 16pe 6.—7. l d
e vaatluse

Aktiivne kooli- ja klassiviline tege-
vus nouab bioloogiadpetajatelt palju lisa- IOOduseS
aega. Pole aga pohjust kahelda, et meie
bioloogiadpetajad iilesandega toime tule-
vad. Vilgas bioloogiaalane tegevus tiidab
ju edukalt kaht iilitihtsat kasvatuslikku
eesmdrki:  materialistliku  maailmavaate Noorte Naturalistide Keskmaja opetaja
kujundamist ja dpilaste esteetilist kasva-
tamist. Energiliste loodusesdprade abiga
on bioloogiadpetajal vorratult lihtsam korraldada ka ekskursioone ja hankida ndidis-
materjali, valmistada kohalikele oludele vastavaid oppevahendeid, hoida korras elav-
nurka, muuta kéitvamaks ringi t56d.

Kui aga ménel &petajal peaks oma hoolealuste juhendamine siiski iile jou kéima,
bioloogiahuvilisi noori aga leidub, arvestagem meie teaduslikke asutusi ja organisat-
sioone (Zooloogia ja Botaanika Instituut, mereihtiioloogia laboratoorium, Looduseuuri-
jate Selts), kes suvistel vilistéodel meeleldi opilasi rakendavad. Tuleb ainult hoolitseda,
et neil juhtudel oleks tagatud eakchane jubendamine vaatlusmaterjali kogumisel ja
selle iimbertdétamisel,

Endastmaistetavalt ei ammendata kdesolevaga koiki iseseisvates vaatlusiilesannetes
peituvaid voimalusi. Nende valikul peab jilgima, et teema vastaks opilase vGimetele,
oleks metoodiliselt 1abi moeldud ning Gigesti juhendatud. Teema peab iildjoontes hdol-
mama tdhtsamaid elusa looduse arengu ja kohastumise seaduspdrasusi voi vdhemalt
siivendama arusaamist nendest. Nagu praktika niitab, nduab eriti hoolikat juhendamist
kogutud andmetest kokkuvétte tegemine, kirjanduse kasutamine ja to6 vormistamine.

PUTUKAD. Selgrootutest loomadest tulevad praktiliselt vaatlusobjektidena kdne alla
vaid putukad. Putukate mitmekesisus ja virvikiillus sageli just meelitabki astuma esi-
mesi samme looduse uurimisel.

Kbige enam kéidab noori liblikate kirev maailm. Soovitame meiegi seetottu esimese
voimaliku vaatlusteemana koduiimbruse pédevaliblikate uurimist. Felduseks on siin mois-
tagi mddramistehnika valdamine. Seda aga voib edukalt opetada juba 5.—6. klassi 6&pi-
lastele. Lisaks registreeritud liigilisele koostisele tuleks nimetatud t66 puhul lisada and-
meid liblikate fenoloogiast (nditeks lennuaja algus, massiline esinemine, lennuaja 15pp),
asukohast, arvukusest, kditumisest. Maaramistehnikas edasijoudnuile wvoib soovitada
lisaks pdevaliblikate uurimisele analoogilisi t6id teha veel kiilide, parmude, sipelgate,
sihktiivaliste, sddskede, naksurlaste ja stinantroopsete kdrbeste kohta (vdata soovita-
tud kirjandust!). Entomoloogilistele toddele tuleks kasuks ka teemakohase kollektsiooni
esitamine. Viimase koostamiseks on meil pealegi hdid juhendeid (2; 3).

Uhe kindla piirkonna entomofaunat, eeskétt mone putukaseltsi liigilist ja arvulist
koostist uurides on olulise tdhtsusega vaatlusala suuruse madramine, Mitmekesiste elu-
paikadega ala olgu vdhemalt méne ruutkilomeetri suurune, Homogeense vaatlusala
korral (vana park, kindel veekogu jm.) véib uuritav pind olla ka iithe ha suurune voi

T. RANDLA,
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veelgi viiksem. Faunistiliste kokkuvatete puhul olgu alati eristatud massiliselt esinevad
liigid koos andmetega nende bioloogiast, samuti kahjurid.

Kui tegemist on kiillalt edasijoudnud noore entomoloogiga, ei pruugi piirduda ainult
faunistilis-6koloogiliste teemadega. Kone alla vdiks tulla mone liigi v0i perekonna
lihem tundmabppimine ja selle uurimine. Kdige reaalsem on sel puhul tdpsete entomo-
fenoloogiliste vaatluste korraldamine (2, k. 74—78).

Voimalikest kitsamatest vaatlusteemadest nimetagem mone liblikaliigi v6i perekonna

(niiteks surud) tdismoonde téipset jdlgimist (katseline t66!) ja bioloogilisi vaatlusi sipel-
gate (nditeks metsakuklane) kohta. Mdalemal juhul leidub meil hdid juhendmaterjale
(4; 2). Sama vdime Selda veeputukate vastsete uurimise kohta. Hdid voimalusi huvitava
vaatlusandmestiku kogumiseks, eriti algajatele, pakuvad veel teemad: putukad lumel,
kiilide (v6i ka méne teise putuka) ajuti esinevad massilised sisselennud, inimesekaasle-
jad putukad.
KALAD. Kalastamiskirg on noorte seas levinud, tuleb ainult hea seista selle suuna-
mise eest. Eelduseks on ennekdike praktiliste médramisoskuste omandamine. Sellele
jargneb noue kalastusalase pdeviku pidamiseks, ihtiiofenoloogiliste vaatlusandmete
kogumiseks. Mone veekogu kalade fauna uurimine iihes téhelepanekutega kalade kai-
tumisest, fenoloogilistest nahtustest ja arvulistest suhetest peaks andma uurimiseks pii-
savalt materjali. Sellekohase t66 juhendamisel aga peetagu silmas kalakaitse seaduste
taitmist.

Kalade kohta vaatlusmaterjali kogumisel on hdid véimalusi kalurite tdhelepanekute
drakasutamiseks, samuti koostéoks meie ihtiioloogiliste uurimisekspeditsioonidega.
KAHEPAIKSED JA ROOMAJAD. Kahepaiksete ja roomajate spetsiaalse uurimisega
ei tegele Eestis iikski zooloog. Seepdrast oleks erifi ténuvéadrseks iilesandeks uurida
nende liikide (eriti konnade!) kaasaegset levikut ja bioloogiat. Faunistiliseks tilevaatu-
seks tuleks seejuures valida kiillaltki suur ala (nditeks rajooni piires). Kitsamatest
iilesannetest soovitame konnavastsete arenemise vaatlusi, eriti kui seda on voima-
lik teha mitmete liikide kohta ning erinevates tingimustes. Kuna mitme konnaliigi levik
piirdub peamiselt Louna-Eestiga (rohekas kdrnkonn, vee- ja jiarvekonn, mudakonn), siis
on sealsetel noortel nendeks vaatlusteks rohkem vdimalusi.

LINNUD. Ka linnud pakuvad noortele loodusestpradele elavat huvi. Kuigi on aval-
datud rohkesti vastavaid materjale, on lindude wvaatluste juhendamine tunduvalt kee-
rukam putukate omast. Kui me paljude putukariihmade puhul saame selgust luua mdd-

Noored loodusesob-
rad kevadmatkal,

T. Randla foto
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Noored linnu-uurijad,

T. Randla foto

ramistabeli vahendusel, siis lindude méddramine ja tundmadppimine véliclukorras nduab
palju aega ja vaeva. Ka meie bioloogiadpetajad ei hiilga lindude tundmisega. Nendest
takistustest hoolimata leidub aga meie koolinoorte seas linnusépru pesasgu kdige roh-
kem. Andmete kogumist lindude kohta tuleks alustada ornitofenoloogilistest vaatlus-
test. Ka ei tohiks wvaatlusvihikus «Vaatleme loodust» toodud linnuliigid (eriti maal)
raskusi tekitada. Kui Gpetajal on korda ldinud massiliste fenoloogiliste vaatluste korral-
damine, saab ta oma kdsutusse tdhelepanuvéirse hulga andmeid. Neist kokkuvotte koos-
tamine, eriti kui vaatlusi on tehtud juba méne aasta jooksul, pole enam probleemiks,
Peab aga lisama, et vaatlusi lindude saabumise ja lahkumise kohta seostatakse teiste
fenoloogiliste tdhelepanekutega, ka lildmeteoroloogiliste andmetega.

Algajatele linnuvaatiejatele sobiksid histi veel jargmised vaatlusiilesanded, nagu
pihlakamarjadest (v6i mdne mun taime viljadest) toituvate lindude uurimine, talveteedel
kohatud lindude jélgimine, pesakastide asustuse uurimine, lindude laulwn intensiivsuse,
kestvuse ning eriti siigiseste laulukatsetuste uurimine, rahvapédraste linnunimede voi
muistendite kogumine, ménede sukelpartide toitumisviisi lihem uurimine, valgete too-
nekurgede pesakohtade loendus (eriti Louna-Eestis),

Edasijoudnuile voiks soovitada teemasid méne linnu voi lihedaste linnuliikide toi-
tumisckoloogia kohta, seamuti lindude kiitumise vaatluste korraldamist, Huvitay on néi-
teks rdstaste toitumine, halli kérbsendpi toit im. Ulesande tditmiseks kasutatagu toidu-
kori sulgemise vGtet (13, lk. 163—182), vdimalikult hoolikate tahelepanekute kogumist
poegade toitmise sageduse kohta lindude poolt jne, Voimalike vaatlusteemadena mai-
nitagu veel tdhelepanekuid kuldnokkade vdi vareslaste pdevariitmist, eriti &6bimisest,
aga ka mone linnuliigi (valge toonekurg, kanakull, rasvatihane) 6opdevast jalgimist —
«Lindude to6pdevs. Edasijoudnute puhul oleksid omal kohal ka tdhelepanekud meie
talvekiilaliste ja invasioonilindude sisserinnete kohta, samuti sellest, kunidas lindudele
mojus erakordne ilmastik (karm vadi pehme talv, kiilm kevad). Siin leiaksid kasitlust
randlindude talvitumine, lindude hukkumisjuhud, kevadine rindlindude tagasirdnne,
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Noortele linnusépradele, kes meie linnustikus juba iildiselt hésti orienteeruvad, voib

soovitada téid mone konkreetse ala linnustiku liigilise ja arvulise koostise kindlaks-
maédramiseks. Vaatlusala valikul tuleb eelistada homogeenseid elupaiku, nagu parke,
metsatukki voi avamaastikku (soovitavalt mitte iile 10 ha). Lindude liigilise ja arvu-
lise koostise hindamisel tuleb “aga piilida selle poole, et koik arvatavad haudepaarid
oleksid toestatud pesaleiuga. Viimast iilesannet on kerge tdita juhul, kui grupp noori
linnusopru t66 omavahel &ra jaotab. Juhul, kui Gpilasel on voimalik vaatlusala linnus-
tikuga aasta labi kursis olla, vaib saada huvitavaid andmeid vaadeldava ala linnustiku-
lisest koostisest igal aastaajal.
IMETAJAD, Nagu lindude puhul, nii on ka siin oluline, et vaatlusobjekte looduses
histi tuntaks. Imetajad loomad pole oma peidulisuse tottu aga looduses tavaliselt vahe-
tult vaadeldavad., Parim vdimalus nende uurimiseks avaneb talvel — lumele jdanud
jilgede ning mitmesuguste teiste tegevusjilgede jdrgi.

Vaatlusteemadest mérgime koigepealt kindla piirkonna teriofauna liigilise ja arvu-
lise koostise viljaselgitamist, iilevaadet mdne liigi talvisest toidust ja seda, kuidas
mojusid talvetingimused (lume paksus ja kandvus) loomade eluriitmile. Eriti huvitavaid
andmeid saaks koguda méne liigi jalitamisel ithest magamiskohast teise,

Suvevaatlustest margime tdhelepanekute kogumist nahkhiirte pédevariitmist (saagi-
lennu zlgus ja Iépp, kaugus varjekohast). Sel juhul tuleks aga eelnevalt kindlasti
piitida kindlaks méédrata vaatlusalune liik. Teistest pisiimetajatest tasuks wvaatluse alla
votta meie hiiri looduslikes elupaikades. Nende liigilise ja arvulise koostise mddrami-
seks kasutatakse hiirelokse, piiliniskraave ja -auke. Huvitavaid tdhelepanekuid saab
koguda ka talvel elamutesse tungivate hiirte kohta. Vahetuteks vaatlusteks pakub

L.

Loodusescprade suvelaagris,
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475



voimalusi veel orav. Ténuvddrt iilesandeks oleks nerde arvu médramine meie parkides
ja metsatukkades koos andmete kogumisega karvavahetuse, sigimise ja toitumise kohta.
Eriti huvitavad zoolooge tdhelepanekud nn. must-valge saaremaa orava kohta,
ULDISED TEEMAD. Siinkohal tuleksid kéne alla vaatlused, mis haaravad loodust kui
tervikut. Kuid selletaolisi vaatlusiilesandeid saame anda vaid looduses histi orientee-
ruvatele noortele. Nn. komplekssete teemade kaudu avame paremini bioloogia iildisi
seadusi, arusaamist «looduse majapidamisest» tervikuna, Kuid teiselt poolt on ka siin
vaatlusobjektide valik kohandatav eaga. Nimetame lihtsamate teemadena jérgmisi:
kdnnuloomastik, méne suurema puu loomastik (algul konkreetse eksemplari juures,
hiljem liigi ulatuses), Nende teemade puhul ei tohi aga piirduda ainult faunanimestiku
koostamisega ja arvukuse &ramdrkimisega. Arvesse tuleb vétta kéikvoimalikke toite-
ahelaid erinevate loomariihmade vahel, kindlasti ka voimalikke loomi, kes woiksid
villjastpoolt sekkuda késiteldava objekti eluriitmi, Peame meeles, et erinevate loomade
koos kasitlemist nduavad tegelikult koik vaatlusteemad, kus uuritakse mdne looma
toitumist. Joukohaste komplekssete uurimisteemadena nimetame edasijoudnud noortele
loodusesdpradele veel selliseid, nagu veekogu loomastik, mone taimerinde loomastik,
metsaosa vOi pargi selgroogsete fauna jt.
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Katsetusi trigonomeetria
programmeeritud Spetamisel

H. KULL,

Miina Harma nimelise Tartu 2. keskkooli Gpetdja

dnapdeva mitmepalgeline elu nduab inimestelt jirjest rohkem teadmisi, itha pShja-

likumat tungimist keemia, fiiiisika, bioloogia jt. teaduste valdkonda. Kui me vord-

leme praegu kasutatavaid keskkooliopikuid kas voi 20 aastat tagasi tarvitusel
olnutega, siis nieme, et tinapédeva dpikutesse on lisandunud mitmed uued peatiikid.

lga péevaga suureneb koolis 6ppetdd individualiseerimise vajadus. Praegu peab tai-
bukas, kiiresti reageeriv dpilane to6tama klassis sama tempoga, nagu seda teevad aegla-
semad. Kahtlematult pakuvad individualiseeritud téoks suurepdraseid vbimalusi program-
meeritud Gpetamine ja programmeeritud Gpik.

Viimasel ajal on meil matemaatikas kasutusele voetud mitmed originaalsed opikud,
kus on iiheskoos nii tecoria kui ka harjutusiilesanded ja mis seetSttu sobivad ka iseseis-
valt éppimiseks. Aga kus on siingi tagatis, et iseseisvalt lahendatud iilesande vastus on
dige voi et teooriat kasitlevast tekstist on Gigesti aru saadud? On karjuv vajadus Opi-
kute jdrele, mis voimaldaksid iseseisvalt oppida ja harjutada ning kinnitaksid arusaa-
made ja lahenduste Gigsust. Vajadus selliste Opikute jérele on seda suurem, mida roh-
kem meil kasvab t66 koérval Oppijate arv.

Meie vabariigis téétavad mitmed Opetajad monede Oppeainete iiksikute I6ikude
programmeerimise kallal, pedagoogilises ajakirjanduses aga on nendest seni vdga vihe
kirjutatud. Oleks tarvis sellel teemal motteid vahetada. Tuleks avaldada, arutada ja
analiiiisida programme, mida praegu iiksikutes koolides katsetatakse. Miina Hédrma nime-
lises Tartu 2. keskkoolis on trigonomeetria dpetamist monel médral programmeeritud ja
pistikplaate kasutatud 10. klassis kolmnurkade lahendamisel.

Pistikplaatide ehitust ja kasutamise pohimGtet me kédesolevas artiklis ei puuduta,
eeldades, et lugeja on tuttav selle kohta varem ilmunud artiklitega (vt «Noukogude
Kool» nr-d 3 ja 4, 1964).

Pistikplaate esimest korda klassi viia kohe uue aine oppimiseks voi hinde saamise
eesmirgil korraldatud kontrolltéoks ei ole otstarbekas. Kogemused on nididanud, et plaa-
tide esmakordsel kasutamisel teevad opilased veel 10. klassiski vigu: torgitakse valele
reale, hoitakse plaat valepidi ees jne. Seepdrast on parem viia plaadid esmakordselt
klassi harjutustunniks, néiteks likati trigonomeetriliste skaalade harjutamiseks, Uhe
niisuguse 20 harjutusest koosneva valikvastustega iilesannete lehe esitamegi siinjuures.
Harjutustele on valikvastused antud nii, et esinevad ka koik valed vastused, mis saa-
dakse vale skaala kasutamisel, vale funktsiooni leidmisel, tulemuse valesti véljaluge-
misel jne. Uhesdnaga, valikvastuste koostamisel on arvestatud GOpilaste mitmesuguseid
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sagedamini tehtavaid vigu. Niimoodi koostatud harjutuste puhul langeb peaaegu tiiesti
dra juhuslik vastuse leidmine, sest valitud vastuste hulgast saab kohe leida Gige ainult
kindlalt omandatud liikkati kisitsemise oskuse puhul,

ULESANDED PISTIKPLAATIDELE LUKATI TRIGONOMEETRILISTE
SKAALADE HARJUTAMISEKS

1 2 3 4 5
1 sin 56°20° 0,774 0,397 0,692 0,694 0,832
TE Usin, et dee 0,0534 0,0525 0,0326 0,057 0,572
I sin 133°10° 0,684 0,725 0,729 — 0,729 — 0,725
IV arcsin 0,372 20° 50" 20° 25’ 22° 20" 21° 50" 2°g’
V  arcsin 0,0653 3° 44/ 3728’ 40° 40° 40° 45 54°
VI cos 18°40° 0,320 0,947 0,334 0,101 0,844
VII cos 86°37% 0,0537 0,059 0,590 0,998 0,537
VIII cos 108° 45 0,321 — 0,946 — 0,321 0,946 — 0,152
IX arccos 0,326 34° 45 18° 19° 71° 109°
X arccos 0,0755 85° 407 4° 20" 40° 05" 57° 4° 58¢
XI tan 34°15 0,563 0,565 0,316 0,463 0,681
XII tan 68°30° . 2,54 0,394 3,94 2,73 0,745
XIH b 0,0251 0,0283 0,0399 0,0159 0,159
XIV  arctan 0,563 29° 25¢ 3°147 34° 20" 28° 55° 33° 407
XV arctan 2,37 13° 20’ 22° 50" 250 67° 10 13° 407
XVI cot 16°25 3,40 2,95 0,961 5,46 2,98
XVII cot 75°30° 0,297 0,259 0,630 0,251 0,971
XVIII  arccot 0,658 41° 10’ 56° 40° 33°20° 3° 467 48° 50"
XIX arccot 0,0143 87 0° 49’ 80° 10/ 8°12 81° 50
XX arccot 3,57 19° 35" 206 “87° 50 74° 207 15°40°

Kolmnurkade lahendamine trigonomeetrias algab teatavasti tiisnurksete kolmnurka-
dega. Enne selle juurde asumist v&ib tihes tunnis korrata trigonomeetrilisi seoseid tdis-
nurkses kolmnurgas ja jérgmises tunnis kontrollida opilaste teadmisi sellest pistikplaa-
tide abil, milleks koostatud kordamisharjutuste iiks variant on siin esitatud.

Kui eespool toodud harjutused olid koostatud kahes variandis erinevatele pistikpiaadi
koodidele, siis kiesolevad harjutused on ka keostatud kahes variandis, kuid iiks rithm
Opilasi kasutas lahendamisel pistikplaatide vasakpoolset veergu (iilesanded I—X) ja
teine riihm parempoolset veergu (iilesanded XI—XX). Nii ei olnud vajadust anda pingi-
naabritele erineva koodiga pistikplaate, vaid koik plaadid olid varustatud ithesuguse
koodiga.

KORDAMISHARJUTUSED TRIGONOMEETRILISTE SEOSTE KOHTA
TAISNURKSES KOLMNURGAS

I. Leida siin y kolmnurgast m l

3) 24y L5
m

Vastus: 1) L) K
K 1

B|#
s
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I N iiihgaes Ronages oo s el
VASTUS: - _
AR

y ‘ ol f'

Il LEIDA cos<MNP:

M

MN 5 NP

Vastus: 1) M 2) i 3) MN 4)
MN NP MP NM

NP

IV. Leida sin @ arvuline védértus, kui kolmnurga ABC kiilgede pikkused on: AB =5,
BC =4, AC=3.

A

Vastus: 1) 0,6 2) 0,8 3) 0,75 4) 1,25 5) 1,67
V. Leida cot p kolmnurgast EFH:

H

Vastus: 1) EE o) EB gy HE 4 EH g HE . (Jargneb.)
HF ' FH = EF HF ~ EH
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