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Suuremat
tahelepanu
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vaatelisele
kasvatusele

«Ma ei moista, mida veel tahetakse,» kurtis
iiks mitte just viikeste kogemustega Opetaja
kolleegile, «Kas see ei ole kasvatamine, Kkui
tunnis valitseb hea distsipliin ja Opilastel on
toomeeleolu, kui kodused oOppeiilesanded on
korralikult tehtud, oOpilased on aktiivsed, neil
on kujunenud iseseisva t66 harjumused, nad
on viisakad, tdhelepanelikud ja moodustavad
tugeva ning iiksmeelse kollektiivi. Voideldakse
viddrndhtuste vastu klassis; on joutud selleni,
et dppelods mahajdidjaid ei ole, voetakse innu-
kalt osa kooli iiritustest. Mida peaksin veel
tegema? Kunagi pole minu klassi kohta ette-
heiteid, enamasti on seda teisiele eeskujuks
seatud. Kas ma vodin oma tdost rahuldust
tunda? Kas olen lapsi dpetamisel kasvatanudi»

Selles motteavalduses on kahtlemata toe-
tera olemas. Kui me koneleme kasvatamisest,
peame loomulikult silmas pidama tegureid,
millest mainitud Spetaja oma kolleegile jutus-
tas. Kui suudame jouda olukorrani, milleni oli
joudnud too Gpetaja, oleme noorte kasvatami-
sel palju &ra teinud. Ent ometi mitte kdik.
Uksnes selles ndha kasvatamist oleks kasva-
tamise ulatusliku iilesande meelevaldne ahen-
damine.

Kahjuks kipuvad niisugused piiratud aru-
saamad kasvatuse eesmirkidest ja iilesannetest
nii mdnelgi pool esiplaanile; tihti nihakse sel-
les koguni peamist dpetamise ja kasvatamise
iihtsuses. Kuid sellegipoolest puudused piisivad.
Kui koolis 5 voi koguni 10 protsenti dpilastest
(rddkimata veelgi kesisemaist juhtudest) ei
lopeta kevadel klassi, on see tdendiks vajaka-
jddmisest dpilaste vaimses kasvatamises, puu-
dulikust téost opilastes tGSharjumuste ja -vilu-
muste kujundamisel. Ei saa istumajddmist poh-
jendada Opilaste andetuse v6i modne muu
eobjektiivse» teguriga. Kiillap oleme siis ikka
kasvatuse iilesanded tagaplaanile jdtnud. V©oi
kui koolis on sagedasi distsipliinirikkumisi ja
opilastel alandatakse kditumishinnet — eks
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anna seegl tunnistust limkadest Oppe- ja kasvatustdds, Tavaliselt esinevad puudu-
jddgid oppeedukuses ja kditumises iiheskoos nagu kaksikvennad. Jarelikult kui
konelda kooli dppe- ja kasvatuslikest iilesannetest kui iihtsest protsessist, tihendab
see, el peame jagu saama ka nendest puudustest oma t66s. Kui klassikursus jddb
ldpetamata voi kditumine jitab soovida, lahkuvad asjaomased oOpilased enamikul
juhtudel koolist vanuse tdttu, ettendhtud kohustuslikku haridust saamata, Mis on
selle pohjuseks? Tavaliselt Spetamise ja kasvalamise iihekiilgsus, selle eraldatus;
Opetaja ja kool ei ole vaevunud leidma vahendeid opilase igakiilgseks kasvatusli-
kuks mdjutamiseks. On selge, et kui koolis on halb oppeedukus, esineb rohkesti dist-
sipliinirikkumist ja Gpilased jdtavad kooli pooleli, ei ole selles koolis Opetamist ja
kasvatamist suudetud tSeliselt iihte liita,

Niisiis — esimeseks sammuks dpetamise ja kasvatamise libipoimimisel on jagu
saada takistustest, mis ei lase mnoori koolist ellu Ioputunnistusega. Selle esimese
sammu on teinud ka eespool isiteeritud dpetaja. Kuid rohutagem, et see samm om
alles lithike, seda tuleb pikendada tiissammuni,

Rikastada Opilasi uute teadmistega ja oskusega neid teadmisi elus kasutada, aren-
dada o&pilaste milu, kasvatada neis visadust, tookust, aktiivsust, iseseisvust ja
teisi hidid omadusi — seda peab tegema iga Opetaja. Kuid kas neid {ildisi kasvatus-
likke noudeid ei esitata petajaile ka kapitalistlikes maades? Kindlasti esitatakse.
Kui dpetaja ei suudaks neid ndudeid tiita, ei sobikski ta t5ole koolis. Ometi on kas-
vatusel sotsialistliku ja kapitalistliku iithiskonna koolis suur kvalitatiivie vahe; sot-
sialistlik kasvatus on kasvatuse kdrgem aste, ta teenib suuri ning iillaid eesmiirke.
Opetaja peab neid eesmirke maistma ning noorte kasvatamisel nende jdrgi oma
samme seadma.

Néukogude koolis on kdigi {ildiste kasvatuslike iilesanneie hulgas esikohal Gpi-
laste ideoloogiline, s.t. maailmavaateline kasvatamine, Kasvatada teaduslikku maa-
ilmavaadet tdhendab sisendada Gpilastele arusaama, et maailm on materiaalne,
eksisteerib objektiivselt oma alalises liikumises ja arenemises; selles kehtivad dia-
lektilised seaduspirasused, mida inimene tunnetah objektiivselt ja mis on inimese
praktilise tegevuse aluseks. Kéige olulisem on, et noored mdistaksid ajaloolist mate-
rialismi, seda, et ekspluateerijate iihiskonna hukkumine ja kommunismi v6it on para-
tamatu, objektiivselt tingitud,

Pahatihti jddb see iilesanne teiste, iildisemat liiki kasvatusiilesannete varju, Maa-
ilmavaatelise kasvatamise unarussejdtmine viib aga selleni, et noor pdrast kooli
Iopetamist ei suuda ega oska leida endale Oiget kohta elus. Ta ei hakka elama tiis-
verelist elu kommunismiehitajate ridades vildakate ja viddrade arusaamade téttua,
mis on tekkinud tema teadvuses mitmesuguste kahjulike mdjutuste t6tiu. Kooli ndrk
kasvatust66 pole suutnud neist jagu saada. Erilist tihelepanu tuleb teadusliku maa-
ilmavaate kasvatamisele pddrata kiiesoleval ajal, mil imperialismi ideoloogid omn
heisanud avantiiristliku loosungi: «Tungida otse kommunistlikn ideoloogia siida-
messel»

Kapitalismi hukkumine ja sotsialismi v3it on ajalooline paratamatus. Uks kaofus
teise jdrel tabab kapitalismi nii majanduslikul kui ka ideoloogilisel alal. Marksismi-
leninismi ideed ent véidavad kdigil mandritel jarjest rohkem poolehoidjaid; nende
ideede alusel ja sotsialismileeri maade eeskujul on hakanud oma elu rajama paljud
dsja koloniaalikkest vabanenud noored rahvusriigid. Kuid kapitalism piiiiab meele-
heitlikult sdilitada oma positsiooni. Selle tulemusena on kommunistliku ideoloogia
ja kodanliku ideoloogia vditlus muutunud erakordselt teravaks. Me ei saa selles
vbitluses jddda passiivseiks kaitsjaiks (see oleks halh kaitse), me peame julgelt
ning halastamatult riindama kodanlikku ideoloogiat, paljastama tema silmakirja-
likkust ja valet, astuma vilja kodanliku ideoloogia igasuguste viljendusvormide
vastu noukogude inimeste teadvuses, See tihendab: peame kasvatama inimestes
ustavust kommunismile, kommunistlikku suhtumist t58sse ja iihiskondlikku majan-
dusse. Seepirast ongi Kommunistlik Partei tdbtajate ideoloogilise kasvatuse lkiisi-
mused tulipunkti tdstnud ja kavandanud ideoloogilise t66 konkreetsed suunad.

Kommunistliku teadlikkuse kasvatamisel paneb NLKP programm rdhu teadusliku
maailmavaate kujundamisele marksismi-leninismi kui filosoofiliste, majanduslike ja
sotsiaalpoliitiliste vaadete tervikliku ja harmoonilise siisteemi alusel, s. t. maailma
arenemiskdigu ja perspektiivide siigavale mdistmisele,

Noukegude kool paneb aluse lapse vaimsele arenemisele ja kujundab seda kogu
kooliaja viltel. Seepiirast ei tohi kool noorte ideoloogilise kasvatamise iilesannet
hetkekski silmast lasta. Kool peab kasvatama tulihingelisi marksismi-leninismi
ideede eest voitlejaid, aktiivseid ja teadlikke kommunismiehitajaid,
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Iga koolielu akt peab andma oma osa oOpilaste maailmavaatelisse kasvatamisse,
olgu see dppetund, klassiviline 188, Opilasring, pioneeri- ja komsomolitds jne.
Moistagi annab iga tegevus seda vastavalt oma spetsiifikale ja eesmirgile. Parimate
tulemusteni jduame siis, kui koolis on loodud kindel kasvatust6d siisteem, kus igal
tegevusel on konkreetne, sihipirane eesmirk, kus kéik koolis toimuv on omavahel
tihedalt seotud, dpetuslikud ning kasvatuslikud eesmirgld ja nendeni joudmise teed
hdsti 1dbi méeldud.

Kuid nagu teame, on Gpilaste vaimne kasvatamine alati seotud dpetamisega —
teadmiste andmisega, sest oppimine oma olemuselt on Opilaste inteilekti arenda-
mine, nende vaimne kasvatamine. Jirelikult ka pilaste maailmavaatelise kasvata-
mise raskuspunkt langeb dppetunnile kui kooli dppe- ja kasvatustts pohivormile.
Sellega ei alahinda me sugugi tunnivilise tegevuse osatdhtsust maailmavaatelisel
kasvatamisel — koik koolis toimuv peab dppetundi tdiendama, siivendama ja abis-
tama.

Mida téhendab Gppimine — teaduste aluste omandamine? Kas see on lihtsalt fak-
tide kogumine? Ei. Ukski teadus ei ole lihtsalt faktide kogum, vaid looduse voi iihis-
konna elu teatud valdkonnas kehtivate ja inimese poolt tunnetatud seaduspidrasuste
loogiline kompleks. Fakiid on materjal nende seaduspdrasuste avastamiseks, konirol-
limiseks ja toestamiseks. Seega ei saa oigesti korraldatud dpetamise eesmirgiks olla
voimalikult suurema arvu faktide omandamine, vaid looduse vdi ithiskonna elu tea-
tud valdkcnnas (resp. teadusharus) kehtivate seaduspérasuste opetamine. Nii langeb
dpetamise peaeesmirk kokku maailmavaatelise kasvatamisega. Jérelikult tuleb ning
saab teaduslikku maailmavaadet kujundada jdrk-jdrgult teaduste aluste omandamisel
ning selle baasil.

Maailmavaateline kasvatamine &ppetundides toimub miimel teel: Oppeaine sisu
kaudu — selles valitsevate seaduspérasuste avamises ja niitamises Gpilastele; mitme-
suguste lisamaterjalide ja elust voetud andmetie ning niidete esitamises, mis kergen-
davad aine valdkonnas eksisteerivate seaduspdrasuste paremat mdistmisi; pdeva-
siindmuste voi muude asjaoludega Gigustatud kasvatuslike episoodide vdi momentide
tundi toomises; dppeaine iildises oskuslikus sidumises eluga jpm., mis aine esitus-
viisi — meetodi — &ige valiku ja rakendamise kaudu peavad Opilase kujunevale
maailmavaatele maksimaalset méju avaldama.

Kdige pohilisem maailmavaateline kasvatamine saab’ toimuda &ppeaine kaudu,
selle dige esitusviisi kandu. Ja nimelt sel teel, et varustame noori objektiivsete, tea-
dusalaste teadmistega inimiihiskonnas ja looduses eksisteerivatest seaduspdra-
sustest, mis omakorda kujundavad opilaste arusaamu, iihtlasi rikastades neid kolbe-
liselt. Asjale tulevad kasuks mitmesugused lisamaterjalid ning vahendid, mida nime-
tasime eespool.

Iga Gppeaine peab aitama kasvatada G&pilase maailmavaadet. Sageli piiiitakse
oppeaineid klassifitseerida nii, et ithed, nagu ajalugu, iihiskonnadpetus, geograafia,
kirjandus, filiisika jt. on kasvatavad, teised mitte (v0i peaaegu mitte).

Kahtlemata on oige, et iiht 6ppeainet vdi teemat saab rohkem maailmavaateliseks
kasvatamiseks ira kasutada kui teist. Teataval médral voimaldab seda siiski iga
Sppeaine. Tihtilugu ei piiiita neid véimalusi ndha, ei tehta endale selgeks, mida aine
fihe v&i teise teema puhul pakub. Siit moraal: pohjalikult libi mdelda, milline osa on
antud oppeainel dpilaste maailmavaatelises kujundamises ja kuidas seda konkreet-
selt iga teema voi alateema kisitlemisel realiseerida.

Uhiskonnadpetus ja ajalugu — nende ainete Gppimine peab viima Gpilased aru-
saamisele inimithiskonna arenemise seaduspirasustest, kapitalismi hukkumise para-
tamatusest ja kommunismi vdidust. Siin ei leidugi teemat, mille kiisitlemisel ei saaks
kiegakatsutavalt vormida teaduslikku maailmavaadet. Sama vdib elda ka bioloogia
kohta.

Kuid votame matemaatika. Esimesel pilgul vdib niida, et matemaatikal kui dppe-
ainel on maailmavaateliseks kasvatamiseks vihe voimalusi. Seepdrast piirdutakse
enamasti sellega, et koostatakse iillesandeid iimbritsevast elust, tootmistegevusest
vietud andmete varal. See on vajalik ja seda tuleb teha. Halb on aga see, et jde-
takse kasufamata dppeaines endas peituvad voimalused.

Opetaja iilesandeks on konkreetsete niidetega selgitada, et matemaatika ei ole
puht moitetegevuse produkt, vaid et ta peegeldab reaalse maailma ruumilisi vorme
ja kvantitatiivseid suhteid, Matemaatika algmadisted arv ja kujund on inimese poolt
tajutava reaalse maailma esemete kvantitatiivsete tunnuste ja omaduste abstrakt-
sioon. Need moisted on kujunenud aastatuhandete jooksul inimkonna praktilises
tegevuses. Naturaalarva moiste kujunes ajalooliselt loendamisvahendite loomise
kiigus. Loendamise aluseks on materiaalsete esemete ja asjade olemasolu. Et loen-
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damisel ei ole oluline esemete virv, kuju, materjal jm. kvalitatiivsed tunnused, siis
on naturaalarvua moiste puhtkvalitatiivne maiste,

Geomeetrilise kujundi mdisteni jouti sel teel, et mitmesuguste erinevate mat-e-
riaalsete kehade paljude omaduste ja tunnuste seast valiti vilja need, mis olid kdi-
gile ithised: vorm, médtmed ja kindel asend ruumis. Viimased moodustavadki geo-
meefrilise kujundi moéiste sisu.

Analoogiliselt saab pohjendada paljude teiste matemaatiliste mdistete emateriaal-
sust».

Ka dialektika pGhiseaduste selgitamiseks on matemaatikas hiid véimalusi. Mdned
ndited.

Suurendades murru lugejat, kuni see saab vérdseks nimetajaga, lakkab murd ole-
mast. Tema asemele tuleb tdisarv. Tekib sisuliselt uus kvaliteet. Ilmneb marksistliku
dialektika teine seadus: kvantitatiivsete muutuste iileminek kvalitatiivseteks muu-
tusteks.

Muudame trapetsi iihe aluse nulliks, ja lakkab olemast trapets; oleme saanud
kolmnurga. Lakkas olemast vana kvaliteet ja asemele tekkis uus. Uus kvaliteet tek-
kis jdrsku — arenes vanas kvaliteedis jérkjdrgulise kvantitatiivse muutumise niol.

Kui nii edasi minna, siis ndeme, et matemaatika oma olemuselt on tipriski plasti-
line materjal materialistliku maailmavaate teenistuses, Opetaja iilesandeks on seda
oOpilaste iga arvestades arusaadavasse vormi valada.

Fiilisika Opetamisel tuleb juhtida Gpilaste tdhelepanu maailmavaate seisukohalt
kolmele tihtsale momendile: mateeria igavesele eksisteerimisele, mateeria igavesele
liikumisele ja asjaolule, et kéik looduses toimuvad ndhtused on seaduspirased ning
omavahel seoses. Koikides fiiiisikalistes nihtustes voib neid momente igal sammul
leida.

Juba 6. klassis dpitavad faktid kinnitavad maailma materiaalsust ja konelevad
looduses esinevaist seaduspiirasustest. Selles eas on eeskitt tarvis esile tuua loodu-
ses toimuvate néhtuste péhjused, osutada, et miski ei teki ilma pohjuseta. Nditeks
iﬁl}ll 1:5Isle selgitamisel vGime ndidete varal kindlaks teha, et joud on alati seotud

ehadega.

7. klassi kursuses tutvuvad opilased paljude mehhaaniliste ja soojuslike nihtus-
tega. Tihelepanu tuleb péérata energia jddvuse ja muundumise seadusele mehhaani-
listes ja soojuslikes protsessides: see seadus viitab mateeria muundumisele ja liiku-
misele.

Aine agregaatolekute muutumise kisitlemisel saab taas ilmekalt mirkida seadus-
pdrasusi, nagu seda, et temperatuuri muutusega on seofud aine oleku muutus ja et
need vastastikku seotud nihtused avalduvad iihesugustes tingimustes alati {ihesugu-
selt, kordudes seaduspiraselt. Kvantitatiivsed muutused ldhevad iile kvalitatiivse-
teks.

Votame jid sulamise. Oletame, et jaitiiki temperatuur tdusis —15°1t —5°ni. Min-
geid olulisi muutusi temas ei toimunud. Edasine temperatuuri tdus —1°ni ei vii samuti
kvalitatiivsetele muutustele. Kui aga temperatuur on tSusnud 0°ni, hakkab jda
sulama. Kvantitatiivsed muutused ldhevad iile kvalitatiivseteks: jdd muutub veeks.
Soojendame vett, ja jillegi toimuvad esialgu ilksnes kvantitatiivsed muutused; vee
temperatuur tsuseb. Touseb temperatuur 100°-ni, algab vee auruks muutumise kvali-
tatiivne protsess.

See lihtne ndide selgitab hiisti, et kvantitatiivsed muutused ei avalda mdju eseme
kvaliteedile teatud kindlais piirides, Neist piiridest viiljudes lihevad aga miirka-
matud kvantitatiivsed muutused iile kvalifatiivseteks, toimub hiipe ithest olekust
teise.

Vanemates klassides, kus tuleb tundma &ppida vidga miimesuguseid nihtusi, saab
ja tuleb teadusliku maailmavaate kiisimusi valgustada veelgi pohjalikumalt,

Materialistlikku maailmavaadet saab histi kasvatada kogu keemiakursuse viltel,
sest aine pakub selleks eriti rikkalikke vd&imalusi. Niiteks 7. klassis aatomeid ja
molekule ning lihtsamaid keemilisi nihtusi Sppides peab Opetaja tutvustama aineid
ja nendega toimuvaid muutusi ning selgitama, et koik vaatlusalused nihtused, mis
esimesel pilgul paistavad iileloomulikena, on seletatavad ainete omadustega, mida
kaasaja keemia hésti tunneb. Uhtlasi tuleb selgitada, et keemilised nihtused tundu-
vad ebateadlikule inimesele alati salapirastena, Milte osates seletada keemilisi prot-
sesse, pani inimene need arusaadavalt iileloomulike jgudude arvele ja muuiis seega
tdhtsad, tegelikus elus paratamatud c«iileloomulikud» nihtused piithadusteks (tule
kummardamine jne.).

Aine massi jddvuse seaduse Sppimisel tuleb niidata, et looduses on koik pidevas
muutumises: muutub maakera pind, tekivad uued taimeliigid, moodustuvad uued

84



ained. Opetaja niidaku, et iikski muutus looduses ei toimu stiihiliselt, vaid et kdigi
nende aluseks on teatud loodusseadused. Teadus ldhtub sellest, et loodusseadused
eksisteerivad iseendast, inimese iilesandeks on need avastada ja enda teenistusse
rakendada.

Eriti ilmekalt avaldub keemias kvantitatiivsele muutuste iileminek kvalitatiivse-
teks muutusteks. Seepirast nimetaski F. Engels keemiat kehade kvalitatiivsete muu-
tuste teaduseks.

Esitatud on vaid iliksikuid nditeid teadusliku maailmavaate kasvatamise vdimalus-
test Gppeainete sisu kaudu. See on koigest vdike murdosa vdimalustest, mida kiitkeb
endas peaaegu iga dppeaine ning mis dpetfaja vahendusel peab tilkhaaval formeerima
Opilase maailmakdsitust esimesest klassist alates. Iseenesestki mdista peab see toi-
muma jdrk-jérgult, ea ja aine spetsiifika kohaselt. Loppklassis iihiskonnadpetuse Gpe-
tamisel viiakse kooliaastate viliel koigi oppeainete tundides saadud teadmised kind-
lasse siisteemi.

R6omuga voime nentida, et pdrast seda, kui NLKP Keskkomitee juunipleenumil
tosteti teravalt iilles Opetamise ja kasvatamise iihtsuse kiisimus, on meie koolides
hakatud selles suunas energiliselt tegutsema. Metoodiline t66, nii iildine kui indivi-
duaalne, on keskendunud sellele, kuidas Opetamisel lapsi paremini kasvatada. Alati
ei ole aga teadusliku maailmavaate kasvatamine jddnud tihelepanu fookusesse.
Ometi on just maailmavaateline kasvatamine kéigi kommunistliku kasvatuse liikide
aluseks, toimudes samal ajal nende kaudu. Seepidrast peabki materialistliku maailma-
vaate kasvatamise kiisimustele veelgi enam kaalu andma.

lulist osa koolinoorte ateistlikul

kasvatamisel etendab {ihiskonnadpe-

tuse kursus. Ehkki opikus on ainult
iikks paragrahv piithendatud spetsiaalselt < .
ateismile, pakub kursus tervikuna tinu- At
vadrt voimalusi ateistlike vaadete vormi- elsml
miseks, Opetades tundma looduse ja iihis-

.8 L]
konna arenemise seaduspdrasusi, vOimal- ku Slmused

dab see vastandada religioossele maailma-

vaatele teadusliku késituse maailmast, ﬁhiskonnaﬁpetuse

Eriti kaalukas selles suhtes on esimene
teema — «Marksismi-leninismi alused».
Siin tutvume marksistliku Gpetusega loodu- kursuses*
sest ja thiskonnast, mis on teadusliku
ateismi teoreetiliseks aluseks. Esimese pea- D. PLOTKINA, M. SKIBITSKI
titkki — «Filosoofiline Gpetus maailmast ja
tema tunnetamisest» — juures avab Gpe-
taja Opilastele peamiste filosoofiliste kate-
gooriate sisu (mateeria, lilkumine, aeg,
ruum jne.), selgitab moistet maailma materiaalsest iihtsusest, analiitisib dialektika sea-
dusi, dialektilist kontseptsiooni arenemisest kui iseliikumisest, mille allikaks on vastan-
dite voitlus.

Kogu see materjal lubab teha tdhtsaid ateistlikke jdreldusi. Maailm on iihtne, ja see
ithtsus seisneb tema materiaalsuses, Jarelikult religioosne dogma kahe maailma — mate-
riaalse (loomuliku) ja jumaliku (iileloomuliku) — eksisteerimisest on alusetu. Eluparktika
ja teadus tGestavad iimberliikkamatult, et mateeria on 15putu ning igavene, loodamatu

* Lithendatult ajakirjast «Polititseskoje obrazovanijer nr, 12, 1964.
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ning havitamatu, nagu on loodamatud ja hdvitamatud likkumine, aeg ja ruum; seega on
usudogma maailma loomisest jumala poolt «ei millestki», «jumalikust tdukest» ebateadus-
lik ning p&hjendamatu.

On soovitav, et nende maistetega tutvumisel Opiksid Spilased kasutama varem oman-
datud teadmisi. Opetaja v5ib posrduda Gpilaste poole nditeks jargmise iilesandega: nime-
tage loodusseadusi ja esitage teaduse andmeid, mis liikkkaksid {imber religioosse miiiidi
maailma loomisest «ei millestki» ja kinnitaksid maailma materiaalset lihtsust! Tavaliselt
toetuvad Opilased liikumise ja mateeria jidvuse seadusele, meenutavad firiisikast tuntud
energia muundumist ithest liigist teiseks, energia jidvuse seadust, maapealsete ja taeva-
kehade keemilise koostise iihtsust.

Jumalasulased piitiavad oma positsioone tugevdada loodusteaduse andmete voltsi-
misega ja spekuleerivad seni veel lahendamata teaduslike probleemidega. Opetaja vaib
tuua nditeks niinimetatud universumi paisumise teooria. Teatavasti meist vaga kaugel
asetsevate tdhesiisteemide spektrites on jooned nihkunud spektri punase osa suunas.
Paljude teadlaste arvates annab see tunnistust sellest, et kauged galaktikad eemalduvad
meist tohutu kiirusega.

Teoloogid ja idealistlikult meelestatud teadlased puliavad kasutada punase nihke
néhtust téendusena religioossele dogmale, nagu oleks maailm loodud jumala poolt. On
vélja méeldud «teooriar, et kord 15i jumal maailma algaatomi kujul, milles peitusid eos
galaktikad, planeedid, tdhed. Seejirel oleks otsekui jumala tabtel toimunud koletu
aatomiplahvatus, mis purustas algaatomi, ja galaktikad hakkasid laiali jooksma.,, Teo-
loogid on koguni piitidnud vélja arvutada algaatomi «loomise» aega, lihtudes palaktikate
kaugenemise kiirusest, ja kuulutavad, et see siindmus on leidnud aset 10 miljardit aastat
tagasi. Nii on religiooni apologeedid loonud uue variandi maailma loemise miiiidist.

Ent arenev teadus likkas {imber ka selle miiiidi. Toestati, et galaktikate «laialijooks-
mine» pole iseloomulik kogu universumile. Astronoomid leidsid, et on olemas galakti-
kate riihmad, mis omakorda lahenevad iiksteisele. Alusetuks osutus ka maailma loomise
uus daatum. Teadlased hindavad meie galaktika moningate tdhekuhjumiste iga ligikaudu
100 miljardile aastale v3i enamalegi. Noukogude astronoom akadeemik Ambartsumjan
tdestab oma uurimustes teatavate taheseltside olemasoly, s. t. on olemas hulk {ihiste tun-
nustega tdhti, mis pole vanemad kui ainult kiimmekond miljonit aastat, Need tihed on
palju nooremad kui Pdike ja Maa. Jirelikult ei saa taevakehade teket ja kadu vaadelda
mingi ajaliselt {ihtse protsessina, vaid see toimub lakkamatult, pidevalt.

Ateistlikust seisukohast on téhtsad I peatiiki 4. ja 5. paragrahv: «Teadvus kui kor-
gestiorganiseeritud mateeria omadus» ning «Materialism ja idealismp.

Mis tahes religioon tinapdeval el saa libi ilma Spetuseta hinge surematusest, Kisit-
ledes mateeria ja teadvuse wvahekorda, teadvust ki korgestiorganiseeritud mateeria
omadust on Gpetajal vdimalus niidata ka selle religioosse miiiidi paikapidamatust, Bio-
loogiakursusest on Opilastel teada, kuidas loomuliku evolutsiooni kiigus teatud mate-
riaalse substraadi (ndrvirakud, ndrvisiisteem, aju) arenemisega kujunesid loomariigis
psiitihika algmed, kusjuures organismide narvitalitluse tiiustumine oli lahutamatult seo-
tud psiitthika materiaalse aluse arenemisega, Opetaja peaks siinjuures meenutama
1. SetSenovi ja I. Pavlovi silmapaistvaid avastusi inimese kdrgema nérvitalitluse vallas,
mis kummutasid 16plikult religioossed kujutlused «hingest»,

Samal teemal pakub huvitavaid fakte ka kaasaegne meditsiin, Juba 1944. aastal kat-
setas ndukogude professor V. Negovski edukalt inimese elustamist parast kliinilist
surma. Viimase 20 aasta jooksul on ndukogude arstid sellesama meetodi abil vBitnud
surmalt tagasi rohkem kui kaks tuhat inimelu.

Sédides teadusliku maailmavaatega viidavad igat sorti teoloogid, et inimese tunne-
tuslikud voimalused on piiratud, et mdistus teeb asjatuid katseid tungida asjade ja ndh-
tuste koige siigavama olemuseni. Toetudes teaduse tdede suhtelisusele nimetavad nad
seni veel tunnetamatut ildse tunnetamatuks, Opetaja saab kritiseerida religioosset
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agnostitsismi filosoofia péhikiisimuse teise kiilje abil, nimelt jutustades, kuidas inimene
tunnetab maailma. Seejuures on oluline réhutada jargmist: tumnetusprotsessil on keeru-
line ning vastuoluline iseloom, teadusalased teadmised iiha tdienevad ja tapsustuvad,
toimub alaline iileminek mitteteadmiselt teadmisele, pinnalisematelt teadmistelt siigava-
matele jne.

Selle tunnetusprotsessi dialektilise liikumise allikaks on praktika — inimtunnetuse
alus ning tGe kriteerium. Ja nimelt selles seisnebki teaduslike tGdede printsipiaalne eri-
nevus religioosseist dogmadest; esimesed teevad 1dbi proovi iihiskondlikus praktikas,

samal ajal kui teised rajanevad pimedal usul: praktika ei kinnita mitte ainsatki religioos-
set tode.

Umbritseva maailma dige peegeldamine lubab ette ndha tulevikku, ette aimata iihte-
sid vGi teisi ndhtusi (meenutatagu Gpitust ette kindlaksmédratud pédikese- ja kuuvarjutusi,
komeetide ilmumise aega, keemilisi elemente periocodilises tabelis jt.).

Teaduse iiheks suuremaks saavutuseks on ajaloosiindmuste ettendgemine, mis on saa-
nud voimalikuks tdnu marksismi-leninismi Opetusele. Tuleb meenutada Opilastele marka
sismi-leninismi klassikute tdhelepanuvédrset teaduslikku ettendgelikkust, seda, millist
maddratut tdhisust omab tihiskonna objektiivse arenemiskdigu ettendgemine sotsialismi ja
kommunismi ehitamise tingimustes. Niisugusel inimmdistuse suuruse foonil paistavad
religioossed ennustused «maailma 16pust» jms. eriti armetute ning abitutena.

Esimese peatiiki viimases paragrahvis rdagitakse filosoofilise idealismi ja religiooni
seosest. Nende kaksikute ideelist ja sotsiaalset ithtsust saab Opetaja veenvamalt selgitada,
kui ta avab leninliku teesi filosoofilisest idealismist kui «teest papluselen, Paljastades
religiooni ebateaduslikkust, tema reaktsioonilisust maailmavaatena, on vajalik mdrkida,
et religioon ei erine teadusest mitte teatavais iiksikprobleemides, vaid koigis tdhtsamais
maailmavaatelistes probleemides: selles, kas maailm eksisteerib igavesti v5i on ta loodud
jumala poolt; elu ja inimese tekkes maakeral; psiiiihika olemuses; sotsiaalse ebavordsuse,
klasside, riigi jt. tekke pdhjustes. Iga religioosne ideoloogia, kuidas ta end kaasajaga ka
ei kohandaks, millesse ta end ka ei riiiitaks, on ja jddb wvaenulikuks sotsiaalsele ning
teaduslikule progressile,

Viéga tdhtis on teinegi peatiikk — «Opetus ithiskonna arenemisest», Siin tuleks tingi-
mata vastandada materialistlik ajalookisitus religioossetele kontseptsioonidele ihiskonna
arenemisest.

Kiriku apologeedid kujutavad inimkonna ajalugu juhuslike ndhtuste ahelana, millel
pole omavahel seaduspirast seost, ja asetavad ajaloo algusse paradiisliku «kuldse
sajandi». Fatalistlikud véited «jumalikust etteméddramisests, «jumala hoolitsusest», sellest,
et «ilma jumala tahteta ei lange inimese peast juuksekarvagi», ei «inimene motleb,
jumal juhib», kujutavad inimest iileloomulike joudude viletsa méngukannina. Seevastu
marksism, luues materialistliku arusaama ajaloost, kujutab inimiihiskonna edasililkumist
kui seaduspirast arenemisprotsessi, milles peaosa méngivad inimesed ise, rahvamassid.

Uhiskonnadpetuse kursus tutvustab Opilastele religiooni sotsiaalseid juuri. Opikus ei
leidu selle kohta kokkuvotlikku materjali, kuid dpetaja saab asja olulisemaid kiilgi kasit-
leda teiste peatiikkide materjali abil.

1. peatiikis on juttu sellest, et religioonis véljendub inimese jouetus looduse ees, tema
sotsiaalne rohutus. Kiisime opilastelt: milles seisnevad usundi sotsiaalsed juured? Opilased
meenutavad ajalootundides opitut — {iirginimese rasket voitlust loodusega, ekspluateeri-
tavate jouetust vbitluses ekspluataatorite vastu, inimeste hirmu iihiskondliku arenemise
stiihia ees, mis kdigis antagonistlikes iithiskondlikes formatsioonides jdi neile niisama
vioraks ning moistetamatuks kui pimedad loodusjoudki. Need ongi religiooni peamised
sotsiaalsed juured.

Veelgi léhemalt saab &pilasi nimetatud kiisimuses valgustada 2. ja 3. peatiiki ainese
pohjal. Siin on iiksikasjalikult iseloomustatud majanduselu madalaimat arenemisjarku,
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tootlike joudude arenematust iirgiihiskonnas, iihiskondlike joudude stiihilist tegutsemist
kapitalismi tingimustes, mis viib majanduskriisideni, massilise toopuuduseni jne.

Selgitades usundi tekkimise p&hjusi iirgithiskonnas, vdivad Gpilased kiisida: miks
religioon siindis alles monikiimmend tuhat aastat tagasi ja mitte varem, mil inimene ju
veelgi rohkem oli soltuv loodusest? Vastuseks on soovitav peatuda religiooni gnoseoloo-
gilistel juurtel. Selle keerulise kiisimuse késitlemisel saab toetuda paragrahvidele 4 ja 5,
kus valgustatakse abstrakise motlemise osa tunnetusprotsessis ja luuakse teatav ette-
kujutus objektiivse idealismi tunnetusteoreetilistest alustest, On oluline juhtida opilaste
tdhelepanu sellele, et mitte abstraktne mdtlemine iseenesest ei siinnitanud religiooni, vaid
inimese abitus looduse ees, voimetus igesti seletada loodusjdude ja nende toimet. Jire-
likult on religiooni gnoseoloogilised ja sotsiaalsed juured lahutamatult omavahel seotud
(vt. ldhemalt P. Kolonitski «OTBeT Ha Bompoc — «CyIECTBYIOT Jm couManbHbEle KOPHM
pesmri B CCCPo», ajakirjas «Polititseskoje samoobrazovanije» nr. 12, 1964),

Konealuste peatiikkide juures tuleks dpetajal rddkida ka religiooni sotsiaalsest funkt-
sioonist. Kasitledes leninlikku Gpetust imperialismist (§ 12), v6ib peatuda kiriku ja
monopolide seosel, kirikutegelaste reaktsioonilisel tegevusel, mis piiiab nérgestada t86-
liste klassivitlust (vt. ldhemalt I. Lavretski «KoJOHMBATOPEI YXOZAT — MMUCCUOHEDHI
ocraioTea», Mocksa, 1963).

Opetaja voib iiksikasjalikumalt késitleda selliseid ateistliku kasvatuse seisukohalt
téhtsaid kiisimusi nagu religiooni kdige siigavamate sotsiaalsete aluste likvideerimine sot-
sialismi tingimustes, Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi suhtumine religioonisse
ning kirikusse, kommunistlike ja religioossete ideaalide terav vastandlikkus, religioossete
eelarvamuste iiletamise teed kommunismi laiahaardelise iilesehitamise perioodil.

Peatiikid «Kapitalismilt sotsialismile» ja «Sotsialismi majanduslik kord» jutustavad
suurtest sotsiaalsetest iimberkujundustest meie maal, sotsialistliku iihiskonna majandus-
likest alustest, t66 jérgi jaotamise printsiibist jne. Opetajal tuleb juhtida opilased jarel-
dusele, et meie maal on religiooni sotsiaalsed juured murtud,

Heaks illustratsiooniks siinkohal vdiks olla teema «Planeerimine» (§ 18). Vottes
arvesse rahvamajanduse plaanipdrase proportsionaalse arenemise tingimusi, v&tab sotsia-
listlik iihiskond majanduslike joudude arenemise oma kontrolli alla. Nii realiseeritakse
praktikas Marxi ennustused: «Uhiskondliku elu protsessi, s. o. materiaalse tootmisprot-
sessi vorm vabaneb oma miistilisest uduloorist alles siis, kui ta hakkab alluma inimeste
teadlikule plaanipérasele kontrollile kui inimeste vaba iihiskondliku liidu produkt.»
(K. Marx, Kapital I, lk. 77.)

Stdametunnistuse vabadusest tuleb kénelda seal, kus on juttu Noukogude Liidu
kodanike Gigustest ja kohustustest, samuti 45, paragrahvi «Marksistlik ateism» juures.
Opetaja peab réhutama, et siidametunnistuse vabadus meie maal on tdétajate suureks
vGiduks, mis on tagatud Néukogude Liidu Konstitutsiooniga, Siinkohal pole iileliigne
meenutada, et tsaristlikul Venemaal see vabadus puudus, kaasaegseis kodanlikes maades
aga kujutab «siidametunnistuse vabadus» endast paremal juhul vaid formaalset mdistet.

Stidametunnistuse vabadusega seoses tuleb &pilastele raikida Lenini dekreedist
«Kiriku lahutamine riigist ja kooli lahutamine kirikust», Meie riigis on suhtumine reli-
gioonisse iga inimese oma asi, tema slidametunnistuse asi; koik kodanikud, nii usklikud
kui uskmatud, on seaduse ees vordsed; riik ei sega end kiriku siseasjadesse, ihiskondli-
kud organisatsioonid aga, samahésti kui iiksikisikudki véivad teha teaduslik-ateistlikku
propagandat.

Uhiskonnabpetuse kursuse 4. osa «Sotsialismilt kommunismile» pakub kiillaldast
materjali kommunistlike ja religioossete ideaalide printsipiaalse vastandlikkuse avami-
seks; 8. ja 9. peatiikist dpivad &pilased tundma kommunistliku ithiskonna pohilisi tun-
nusjooni.

Huvitavat materjali annavad religiooni olemuse paljastamiseks rubriigid «Vastus meie
kritiseerijatele» (§ 40) ja «Vaidlus inimese iile» (§ 43). Siin vaadeldakse kodanlike ideo-
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loogide «argumente» kommunismi iilesehitamise vdimatusest, kuivérd inimene olevat
alatu olend, laisk ja kasuahne. Inimesel ei Snnestuvat kunagi vabaneda iganditest, ei
onnestuvat kunagi endast vidlja juurida egoismi. Opetaja peab neid vaateid iimber liika-
tes rohutama, et sisuliselt samasuguseid vaateid inimesele kultiveerib ka religioon, véites,
et inimene omas liletamatus patususes on voimetu omaenese kitega korda saatma midagi
head, et ta on parandamatult aldis kurjale; nimetades inimest epiteetidega, nagu «vilets
ussike», «pdrm» jms.

Koik see tGendab veel ja veel kord, et religioosne ideoloogia on kokkusobimatu
kommunismi ideedega.

Opiku 10. peatiikkk on piihendatud uue inimese kasvatamise probleemidele. Ehkki
terve omaette paragrahv (§ 45) on piithendatud ateismile, saab Opetaja teha ateistlikke
jareldusi peaaegu igast selle rubriigist, Peaiilesanne on — ndidata kommunistliku ja
religioosse moraali vastandlikkust. See vadrib erilist tdhelepanu sellepérast, et paljud
kirikutegelased ja sektandid «tdestavad» viimastel aegadel iiliagaralt kommunismi ja
religiooni moraalsete ideaalide kokkusobitamise vGimalust.

Lahates sotsialistliku patriotismi ja internatsionalismi printsiipe (§ 44), ei saa jdita
réhutamata, et religiooni eest vditlejad ei ole suutelised kasvatama inimestes patriootilisi
tundeid, et religioossed ideed on ldbinisti v&6rad proletaarsele internatsionalismile —
rahvaste sopruse ja vendluse ideoloogiale. Mis tahes religioon, olgu see siis, ristiusk,
judaism voi islam, on libi imbunud vaenust teisitimotlejate vastu. Religioossed anti-
humaansed Spetused selle voi teise usu eelistest eraldavad inimesi, Shutavad rahvuslikke
lahkhelisid. Religioosset vaenu ja fanatismi kasutavad imperialistid kaasajal osavalt dra
rahvusliku vabadusliikumise 6Gnestamiseks.

Sotsialistliku kollektivismi ja humanismi, ndukogude inimeste kangelaslike tegude ja
kohusetunde vastuseadmine religioossele individualismile (§§ 44, 46, 47) voimaldab ndit-
likult téendada religioossete moraaliGpetuste silmakirjalikkust, Religioosne moraal ase-
tab tdhelepanu keskpunkti hinge «pédstmise» idee kunagise dndsakssaamise nimel, nduab
usklikult kdigi motete keskendamist isiklikule «pddsemisele» (isegi &ilsad teod, mida
soovitatakse korda saata, on vaid isikliku «pédisemise» vahendiks). Moraal, mida propa-
geerib religioon, kujutab endast individuaalset, egoistlikku kodanlikku moraali, mille ole-
must véljendab tabavalt iitlus «igaiiks iseenda eest, kiill jumal koigi eest».

Opilastel v6ib kerkida kiisimusi piibli kdskude kohta. Vastuseks oleks otstarbe-
kohane jutustada, kuidas k&lbluse ja oigluse lihtsad normid, mis olid loodud aasta-
tuhandete jooksul tdStavate inimeste poolt, vottis moonutatult omaks religioon (vt
tiiendavalt L. Mitrohhin, «Xpuecruanckas «Hayka xus3uu»», Mocksa, 1961).

Paragrahv «Marksistlik ateism» otsekui summeerib ateistliku problemaatika {iihis-
konnadpetuse kursuses. Niidates tugevat seost teadusliku ateismi ja dialektilise mate-
rialismi wahel, iseloomustades marksistlikku ateismi kui ateismi korgemat vormi, on
Opetajal hélpus iile minna religioossete eelarvamuste visa elujdu analiilisimisele.

Milles asi seisab? 2. peatiikis Opiti, et algul muutub iihiskondlik olemine, alles see-
jérel iihiskondlik teadvus. See mahajddmus ongi religioossuse sdilimise peamisi pohjusi.
Muidugi tuleb rddkida ka teistest pohjustest: kirikutegelaste ja sektantide aktiivsus,
inimelus ettetulevate raskuste ja Onnetuste oskuslik «draseletamine» religioosses
iimbertstiuses, mittepiisav kasvatustéé jne. Rohutagem veel kord, et religioosne ideo-
loogia on oma olemuselt ebateaduslik. Ta juhib inimesi korvale aktiivsest kommunismi
chitamisest. Seepirast ongi partei teinud ilesandeks 15plikult vilja juurida religioossed
eelarvamused.

Siinjuures on sobiv tutvustada Kommunistliku Partei seisukohti suhtumises religioo-
nisse. Juba V. I Lenin opetas, et religioossesse ideoloogiasse ei tohi suhtuda liks-
kGikselt, vaid sellega peab lepitamatult vditlema. Samas aga ei ole ateistlik propa-
ganda eesmirgiks omaette, vaid on alati allutatud klassivoitluse iilesannetele.

Suurt tdhelepanu pithendas tddtajate teaduslik-ateistlikule kasvatamisele Kommu-

89



nistlikn Partei XXII kongress. Seal vastuvoetud programmis on madratletud ateistliku
propaganda péhiiilesanded. Lisatagu, et analoogilised iilesanded on tiita ULKNUJ,

Kdige tohusamaks vahendiks ebausu vastu on lillitada usklikud aktiivselt osa votma
Ghisest t6dst, kollektiivi Ghiskondlikust elust,

On véga tahtis, et Spilased maistaksid: voitlus religiooniga — see on vditlus pseudo-
teadusliku ideoloo giaga, mitte lihtsalt {iksikute usklikega; on wvditlus inimeste
eest, reaktsiooniliste ideede vastu, Me vditleme religiooniga ideoloogiliselt, veenmis-
meetodi abil. Kaasaegsete kirikute sotsiaalne doktriin «jumala nimel» &nnistab era-
omandit, kuulutades selle igaveseks ja muutumatuks, iilistab sotsiaalset ebavardsust,
liigitades inimesed wvaesteks ja rikasteks, kutsudes iiles suhtuma kapitalistidesse
«kristliku armastusega», See demagoogia teenib iiht eesmirki — viia inimesi kiipsenud
sotsiaalsete vastuolude revolutsiooniliselt lahendamiselt k&rvale,

Uhiskonnadpetuse kursus aitab kujundada Gpilastes ateistlikky maailmavaadet ja
thtlasi kasvatada neist veendunud, v3itlusvalmis ateiste, kes oleksid suntelised kummu-
tama religioosseid eelarvamusi.

Maailmavaatelise kasvatamise lahtepunkte

filisika dpetamisel*
E. MATT

Fiiisika opetamisel tuleb tdie selgusega vélja tuua fitiisika kui teaduse side tehnd-
kaga. Tehnika tdiustamise] rakendatakse fitlisika, keemia ja paljude teiste teadusharude
saavutusi. Ent samaaegselt toimub vastupidine protsess — tehnika arenemine annab
teadusele iiha tdiuslikumaid seadmeid ja aparaate, mida teadus saab idra kasutada uuteks
avastusteks.

Fiiisika programmis on viga palju tehnikaalaseid kiisimusi, mis kasvavad orgaani-
liselt vilja iihest vol teisest teemast. Tehnikaalaste kiisimuste valgustamine programmi-
kohaste teemade piires ei ole aga jaotunud iihtlaselt:

Jrke. Tundide arv

nr. Nimetus 9. ja 10, klass %
1. Elektrifitseerimine ............ . 108 30
2 PIaraseitea: i oL oo Bad ¥ 51 14
3. Aparaadiehitus ............... 44 12,4
4, MasthnahtHig + o ot e 2 6,2
7 Side N e T 16 4,5
6. Automaatika ja telemehhaanika 12 3
7. TERnEnpTE. 005 L0 S R 9 2,5
8. BRINS  on Jam s s S 7 2
9, Pollumajandus ................ 5 1.2

Nagu ndha, on programmis elektrifikatsiooni ja energeetika kiisimusi tunduwait
rohkem kui poliumajandust ja ehitust puudutavaid kiisimusi. See on tingitud sellest,
et kbik teised tehnikaharud on tihedalt seotud pdllumajanduse ja ehitusega, Pdllu-
majandust kéasitletakse peamiselt ilesannete lahendamisel. Asjaolu, et tehnikat ja
teadust ei tutvustata iihtlaselt, kohustab fuiisikadpetajat rohkem tdhelepanu pithen-

* Lopp. Algus «Nboukogude Koolis» nr, 1, 1965
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dama nendele tehnika ja teaduse saavutustele, mida programm riivab ainult pdgusalt.
Uhe voi teise tehnikaharu osatdhtsus fiilisika programmis oleneb palju ka sellest, milline
tootmisopetuse eriala on koolil ja Gpilastel. Kui on tegemist ehituse erialaga, siis
arusaadavalt tuleb anda esikoht ehitusalastele teadmistele,

Tehnikaala kisitlemine esitab fiilisikadpetajale jargmised metoodilised nduded:

1) teema juurde asudes alustada ndidetega tehnika vallast vdi mingi probleemiga,
ot niidata fiilisika osa iildises tehnika arengus ja kommunistlikus tilesehitustéos. Opi-
lased Oppigu detailselt tundma ndhtuste, seaduste voi teooriate fillisikalisi aluseid,
seaduspérasusi ja seoseid. See Opetab aru saama mehhanismi, masina vm. to6tamise
printsiipidest. Niisugust ldhenemismeetodit on kohati arvestatud ka programmis. Tee-
made puhul, mida tuleks tdiendada, voiks tuua palju nditeid: peale rShu ja Pascali
seaduse Oppimist tutvustada hiidraulilise pressi to6tamise pohimotet, ithendatud anu-
mate ja liiside ehituse ning t66 pohimdtet; peale Archimedese seaduse Oppimist
arutada ujumise ja uppumise, hukkunud laevade iilestdstmise tingimusi, allveelaevade
ehitust, Shusditu jm.;

2) tehnikaalaste kiisimuste kasitlemine fitisikatunnis piirdugu madravate filiisika-
liste printsiipide késitlemisega. On teada, et iga masina ja mehhanismi tundmadppi-
misel, eriti aga projekteerimisel ja konstrueerimisel ei piisa ainuiiksi tema t66 Pprint-
siipide tundmisest, vaid tuleb puudutada veel mitmete teistegi teadusharude aluseid.
Naiteks lihtmehhanismide korral Opitakse kangi, poéra, kaldpinda jne. Kdigi nende
mehhanismide té6tamise aluseks on mehhaanika kuldreegel, mdju ja vastumdju seadus
ning hoordumise seadused. Niisiis on mehhanismide projekteerimisel tarvis arvestada
veel materjali, selle tugevust jpm.;

3) niitlike vahenditega demonstreerida, kuidas iiks vdi teine mehhanism pohineb
fiiisikalisel seadusel; seosel voi printsiibil. Tutvustades tehnikas kasutatavate masinate,
seadmete ja mehhanismide toStamise fiiisikalisi aluseid, on vahe, kui opilased mbis-
tavad ainult antud materjali sisu, Efektiivsem on lihtsustatud masinate ja mudelite
tédtamise demonstreerimine, diafilmide ja kinofilmide vaatlemine ning t&6 nendega;

4) bpetada nigema mehhanismide ja masinate t6ds ning ehituses ithiseid ja erine-
vaid jooni. See aitab laiendada Opilaste silmaringi ja arendada loogilist motlemist.
Viga hdid tulemusi on andnud spetsiaalsete kaartide koostamine, kuhu mérgitakse
fiiisikaline nihtus, selle kasulikud ja kahjulikud tagajirjed ja nende kasutamine
tehnikas. Naiteks:

Hoédrdumine

kasulik kahjulik

1. Poltliited, kiilliited \ 1. Detailide kulumine
2. Rihm- ja friktsioonajam [ 2. Véimsuse vidhenemine
3. Masinate liikumine ] Jne.
4, Detailide transport transportédridel ‘

Jne,

Neid kaarte saab hiljem kasutada praktikumidel, kus opilastel tuleb konkreetseid
niiteid tuua, kuidas kasutatakse iiht voi teist ndhtust tehnikas;

5) tutvustada &pitud masinate, mehhanismide jm. kasutamist igapaevases elus. Nai-
tena tooksime kiilu: kiilu kasutatakse noas, kirves, dkkes, sahas, loiketeras jne. v6i
soojusjoumasinaid autos, traktoris, iselitkuvas kombainis, buldooseris, ekskavaatoris,
lennukis, laevas jne. Selliste ndidete otsimine voib jddda opilastele koduseks iilesandeks.

Tehnikaalaste kiisimuste valgustamisel on suureks abiks ajakirjad «Tehnika ja toot-
mine», «3HaHMe — ciua», «TexXHMKA MOJOMEHH?, «Panno», «Hayxa M 3KH3Hb»,
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«Hayka ¥ Texnuran, Palju hdid andmeid, kas véi iilesannete koostamiseks, pakub
A Jenohhovitsi kidsiraamat «Du3nKa, TeXHUKA, nponsBoficTBO» (I'oc. yuebHO-Tema-
roru4eckoe uan. MunucrepcTsa nmpocBemeHMA PCDCP, Mocrsa, 1962).

MEIE KODUMAA TEADUSE SAAVUTUSED KOSMOSE UURIMISEL

Kosmose uurimine ndukogude teadlaste, tehnikute ja inseneride poolt on iiheks
emotsionaalsemaks vahendiks uhkustunde kasvatamisel meie kodumaa vastu. Ei leidu
vist inimest, keda ei huvitaks need probleemid. See esitab Opetajale kahesugused néud-
mised: plaanipdraselt tutvustada probleeme, mis teadus on juba lahendanud; pidevalt
reageerida igale uuele saavutusele.

Kosmose uurimisega tuleks tutvustada Gpilasi niiteks siis, kui me rddgime Tsiol-
kovski toédest, Samuti lennunduse arengu kisitlemisel, meteoroloogiliste rakettide
tundmadppimisel jne, Réhk tuleks asetada sellele, kuidas ndidata meie teaduse ja
tehnika tleolekut vérreldes kapitalistlike riikide teaduse ja tehnikaga,

Niitena vGiksime tuua esimesed Maa kunstlikud kaaslased:

Jrk. . Viljasaatmise
o Nimetus Kuupdev Kaal kG
1. «Sputnik» I (NSVL) . . ., . . 4, X 1957 83,6
f «Sputnik» II (NSVL) . . . . . 3. XI 1957 4000
3. «Uurija» I (USA) . . . , , . 31. 1 1958 14
4, «Avangard» I (USA) . . . . ., 17, I1II 1958 1,47
H «Uurija» III (USA) . . . . . 26. III 1958 14,1
6. «Sputnik» III (NSVL) . . . . 15, V 1958 1327

i 5 «Uurija» IV (USA) . . . . . 26. VII 1958 17,3
8. eftlasy (BISAY S 5 ol o e s 19. XII 1958 3915
9, «Sputnik» (NSVL) . . . . . ., 4. II 1961 6483

Ulaltoodud tabel ei ole tdielik, kuid tiielik tabel peaks kuuluma igasse fiilisika-
kabinetti. Analoogiline tabel tuleks koostada ka inimeste lendude kohta kosmosesse ja
raskete sputnik-laevade viimise kohta orbiidile. Neid tabeleid tuleks jarjekindlalt
tdiendada. Juba tabelite valmistamine iiksi on opilastele huvitav.

Materjalide kogumine pakub iihelt poolt palju vdimalusi iilesannete sepitsemiseks,
teiselt poolt sunnib &pilasi uurima, juurdlema, lugema. Uhes koolis kuulutati kosmo-
nautika pdevaks viilja rilhmadevaheline voistlus parimale kosmose vallutamise pievi-
kule. Péevik pidi koosnema neljast osast:

1. Maa kunstlike kaaslaste véljasaatmine;

2. raskete Maa kaaslaste viljasaatmine;

3. inimese tungimine kosmosesse;

4, Kuu uurimine kosmoselaevade abil.

Hiljem pandi pdevikud vélja &pilaste teadusliku konverentsi raames korraldatud
néitusel. Olgu mainitud, et kéik rekordid kosmose uurimise alal kuuluvad Noukogude
kosmonautidele,

Vordlevalt tuleks aga valgustada ka kapitalistlike riikide saavutusi kosmose wvallu-
tamisel.

Inglismaa., 1961. a. saadeti Ameerika abiga viélja esimene Maa tehiskaaslane
«Ariel 1». 1963. a. lennutati iseseisvalt iiles Maa tehiskaaslane «Ariel 2» (kaal
150 naela). Jirgmine Maa tehiskaaslane kavatsetakse vilja saata alles 1966, aastal.

Kanada. Peaaegu kaks aastat tagasi likitati orbiidile Maa tehiskaaslane «Aluett».
Sellel on paindlik antenn pikkusega 45 m. Teadlaste arvates pisib see orbiidil tle
200 aasta.
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Prantsusmaa. Novembris 1963 lendas orbiidile rakett «Veronika», mille pardal
oli kass Felix. Méodunud aastal saadeti vdlja 36 raketti teaduslike uuringute ots-
tarbel. Esimene Maa tehiskaaslane kavatsetakse vélja saata 1965. aastal.

Jaapan, Teadlaste arvates viiakse esimene Maa tehiskaaslane orbiidile alles
1967. aastal.

Rootsi saadab praegu iiles rakette atmosfddri uurimiseks.

Araabia Uhinenud Vabariik on esimene maa Araabia riikide hulgas, kellel on
meteoroloogilisi rakette. Edukalt katsetatakse mitmeastmelisi rakette.

Itaalia sputniku «San-Maroko» kapsli viimine orbiidile tdhistas selle riigi kos-
moseuurimise algust. See on esimeseks sammuks kavatsetava raske, teadusliku
aparaadiga varustatud tehiskaaslase orbiidile viimisel.

KODUMAA SPORTLASTE SAAVUTUSTE TUTVUSTAMINE

Kodumaa sportlaste saavutuste tutvustamine on vdimalik peamiselt {ilesannete
lahendamise kaudu, aga ka méningate aineldikude kasitlemisel. Vaatleksime fiiiisika
programmi voimalusi sellest aspektist,

Fiilisika osa ¥ Spordiala

1. Uhtlane liikumine Jooksud, jalgrattaséit, sOudmine, autosdit,
lennukiirused, ratsutamine jne.

2. Uhtlaselt kiirenev liijkumine Jooksude stardid, jalgrattasoit, auto- ja
motosport, lennukiirused jne.

3. Newtoni II seadus Hiipped, suusatamine ja uisutamine, paadisdit,
tujumine jne.

4, Horisondiga kaldu visatud keha lii- | Kettaheide, odavise, kuulitbuge, kaugus-

"kumine hiipe jne.
5. Keha poorlemine Auto- ja motosport, jalgrattasport, lennusport
jne.
|
6. Omainduktsioon [ Orienteerumissport, jaht «rebastele»

Vaimalused on seda avaramad, mida enam andmeid on fiilisikadpetaja kdsutuses.
Ulesannete koostamisel vdiks dra kasutada ka kooli parimate sportlaste tulemusi.

PRIORITEEDIST

Prioriteedi kiisimuste valgustamisel fiiiisikatunnis ei tohi unustada, et teadusel on
klassi-iseloom. Teadlasel, kes to66tab imperialistidele ja kelle peamiseks eesmdrgiks on
raha, kes ei tunne huvi selle vastu, kus kasutatakse tema saavutusi ja avastusi, ei saa
progressiivse inimese silmis olla autoriteeti, Tuleb julgelt paljastada selliste teadlaste
reaktsioonilist palet. Kapitalistliku tihiskonna ekspluataatorlikud klassid, kelle valduses
on tootmisvahendid, piiiavad loomulikult iilistada just neid teadlasi, kes vdimaldavad
neil rohkem kasumit saada, kes abistavad neid tédliste ekspluateerimises.

Samuti ei saa me mingi avastuse puhul radkida ainult ihest teadlasest — iga suu-
rema teadusliku avastuse taga seisab palju teadlasi, kes {ihel vdi teisel viisil on ees-
mérgi saavutamisele kaasa aidanud,
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Fiiisika Oppimisel tutvuvad oOpilased meie kodumaa teadlaste elu ja tegevusega,
eelkdige selliste nimedega nagu Lomonossov, Petrov, Lenz, Jakobi, Popov, Lebedewv,
Stoletov, Lodogin, Jablotikov, Polzunov, Zukovski, Tsiolkovski, Vavilov, RoZdestvenski
jt. Meie kodumaa teadlastele kuulub paljudes teaduse ja tehnika harudes vaieldamatu
prioriteet, mille kohta fiilisikadpetaja saab tuua mis tahes nditeid erialasest kirjandusest.
Seoses sellega tuleks viidata meie teadlaste ja tehnikute teenetele teaduse ja tehnika
vallas maailma mastaabis.

Igal juhul tuleb aga jalgida seda, et fiilisika kursust ei koormataks iile teisejdrgulise
materjaliga, et programmiainese Sppimisel viiksid iga teema juurest niidid méddunud
aegade ja kaasaja avastuste juurde.

Hasti tutvustaks meie  teadlasi viike teemakohane niitus nende fotodest ja elu-
lugudest, kas siis fiilisikakabinetis v&i jalutusruumi seintel. Sellise niituse ettevalmis-
tamisest voivad votta osa koik GOpilased. Kooli fotoring valmistab teadlaste fotod,
iiksikutele Opilastele tehakse tilesandeks tutvuda selle v5i teise teadlase elu ning
t6Gga ja teha sellest liihike kokkuvdte. Nii foto kui tekst raamitakse, ning kooli fitisika-
kabinet tdieneb wéidrtusliku abimaterjaliga. Fotosid wvahetatakse sedamddda, kuidas
opilased aines edasi jbuavad. Toogem nditeid, milliseid teadlasi tutvustati lihemalt
meie koolis:

Programmi osa . Teadlased
1. Mehhaanika Lomonossov, Galilei, Newton, Tsiolkovski,
Watt, Einstein
2. Mehhaanilised vnkumised Huygens, Hertz
3. Molekulaarfiiiisika ja soojus Zukovski, MoZaiski, Brown, Stern, Rihman,

Joule, Archimedes, Avenarius, Nadezdin,
Kapitsa, Lebedev, Maxwell, Mendelejev

4, Blekter — alalisvool ' Gilbert, Coulomb, Ampére, Volta, Ohm, Lenz,
Faraday, Jacobi, Jablot3kov, Joffe, Petrowv,
Slavjanov

5. Elekter — vahelduvvool Ussagin, Dolivo-Dobrovolski, Popov, Maxwell,
Hertz, Bont3-Brujevits, Krolov, Papaleksi

6. Optika Rontgen, Stoletov, Lebedev, Kirchhoff

7. Aatomi ehitus. Aatomienergia Pierre ja Marie Curie'd, Rutherford, Iva-

nenko, Kurtsatov

8. Kosmose vallutamine Kosmonaudid

FUUSIKA SIDE TOOTMISOPETUSEGA JA OPILASTE TOOTMISALASE
TEGEVUSEGA

Fiiisika kursuse iihendamine tootmisGpetuse ja opilaste tootva tegevusega teenib
peamiselt jadrgmisi eesmirke:

1. kasvatada Gpilastes t6Garmastust nende vahetu osavotuga tootmisprotsessist;

2. valmistada Opilasi ette tdoks tootmises, andes neile vajalikud teoreetilised eel-
teadmised ja praktilised kogemused; {

3. rakendada &pilaste praktilisi teadmisi fiitisika Spetamisel.

Moni sona sellest, millised on vdimalused fiiiisika Spetamise seostamiseks tootmis-
Opetusega.
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1. Piiiisika Gpetamisega antakse Gpilastele teoreetilised alused, mis on baasiks tehni-
listele ja tcotmisGpetuse ainetele.

2. Opetatakse seaduspirasusi, mis on aluseks tehniliste seadmete ehitusele ja t&dta-
mispShimottele.

3. Fiiiisikatunnis tehtavate praknhste téddega omandavad Opilased vaatlemisoskuse.

4, Uue aine esitamisel, Gpitu kinnistamisel, kiisitlemisel ja kontrolltodde tegemisel
lahendatakse probleeme, mis on tihedalt seotud tinapdeva tehnikaga ja Gpilaste tootmis-
té6ga, kasutatakse tootmise Gpetamisel saadud teadmisi.

5. Fiiiisika iilesannete lahendamisel kasutatakse reaalseid teaduse ja tehnika andmeid,
samuti tootmisega otseselt iihenduses olevaid materjale, tuues vélja nende fiiiisikalise sisu.

6. Opilastele antakse individuaalseid ja grupilisi ettevalmistava ja kinnistava sisuga
vaatlusiilesandeid. Vaatlusi teevad opilased vahetult ettevGtetes, kus nad todtavad.

7. Korraldatakse tootmlsek.skursmone, kus pooratakse tdhelepanu ndhtuste fiilisikalisele
sisule.

Muidugi ei tihenda see, et rohkem vdimalusi ei ole. Kahtlemata on ja neid tuleb
kasutada. Kuid kdikide nende véimaluste juures on siiski tdhtsaim fiilisikaline sisu.

Eespool mainitu selgitamiseks tooksin konkreetse ndite, kuidas oOpetada opilastele
kinemaatikat.

Plaan voiks olla jirgmine:

Liikumine kui mateeria pdhiomadus tund

1
Punktmass. Taustslisteem . 1
Mittetihtlane liikumine 1
Keskmine kiirus 1
Kiirus antud hetkel ., 1
Kiirendus AN e SL S 1
Uhtlaselt muutuv liitkumine . : 1
Uhtlaselt muutuva liikumise Kkiirus . s 1
Uhtlaselt muutuva liikumise teepikkus . . . . . . . 1
Ulesannete lahendamine . . e 1
Uhtlaselt kiireneva liikumise kiiruse graaflk SARIRS IS T |
Uhtlaselt kiireneva liikumise teepikkuse graafik . 1
Kehade vaba langemine. Galilei seadused . . . . 1
' Vabalangemise kiirendus . . . . . . . . . 1
Ulesannete lahendamine ., . . . . . . . . . 1
TaborsloIne 580 1= vaie Trely v drrer a0 Sl W 4 1
T Ak AR & R e e s e gy Ten e, WL e a1

Kokku: 16 tundi

Pirast esimest tundi antakse opilastele grupiti praktilised wvaatlusiilesanded. On ju
loomulik, et esimesel péeval tutvustatakse Opilasi ettevdttega, kus nad hakkavad prak-
tikal kédima, ja téopinkidega, millel nad todle hakkavad. Juba esimesest tunnist peale
on tarvis rohutada, kui oluline on fiitisika tundmine Gpitavatel erialadel

Vaatlusele tuleksid jargmised kiisimused:

1. Milliste treipingi osade suhtes liigub vdi seisab treitera?

2. Milliste puurpingi osade suhtes liigub v&i seisab puur?

3. Milliste freespingi osade suhtes liigub voi seisab freestera?

4, Millistest liikumisliikidest vGtab osa puur?

5, Millised treipingi, puurpingi, freespingi jne. osad vitavad osa kulgevatest, p&or-
levatest ja vbnkuvatest lilkumistest?

6. Missugune on autoratta ithe punkti trajektoor auto suhtes?

7. Missugune on autoratta {ihe punkti trajektoor maapinna suhtes?
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(Tavaliselt see kiisimus tillatab Opilasi; neile saab selgeks, kui oluline on tunda
taustsiisteemi.)

Raskemate vaatluste puhul tuleb tehase ekskursioonijuhiga eelnevalt libi radkida,
et see samuti rohutaks fiiisikaalaste teadmiste vajalikkust sellel erialal.

Jargmises tunnis iildistatakse vaatluse tulemusi ning uue teema ldbivotmisel (mitte-
ihtlane lilkumine ja keskmine kiirus), antakse klassis ja kodus selliseid iilesandeid,
mis iseloomustavad vastava tehase profiili. Toon niite autobusside kohta. Siin wvoiks
lahendada selliseid iilesandeid:

1. Varem kulutas liinibuss teatud vahemaa (Tallinn—Leningrad; Tallinn—Tartu jne.)
ldbimiseks niipalju aega, praegu aga niipalju. Kui palju on kasvanud selle autcbussi
keskmine liikumiskiirus?

2, Varemalt jouti vahetuse jooksul treida niimitu jooksvat meetrit, niiiid aga nii-
palju. Kui suur oli varem treimise kiirus ja kui suur on see praegu?

Sddrased lilesanded sunnivad Opilast jdrele m&tlema, miks toimub tehnikas vditlus
kiiruse pirast, ja nditavad tehase tooviljakuse kasvu.

Klassis vGib Opilastel lasta joonestada keskmiste kiiruste tabeli, kuhu nad diles-
annete lahendamisel mérgivad andmeid kiiruse kohta. Kolmandas tunnis iildistab &pe-
taja neid andmeid, tdiendab tabelit kaasaja teaduse ja tehnika keskmiste kiiruste
andmetega ning nditab vaitlust kiiruse eest.

Liikuv keha Keskmine kiirus

Saiduato «Moskvits-401» asfalteeritud teel
Soiduauto «Moskvit3-401» maastikul
Jne.

Kolmandas tunnis dpitakse uue ainena hetkelist kiirust. Koduseks iilesandeks antakse
koostada tabeli pohjal kolm-neli iilesannet ning need lahendada.

Neljanda tunni teemaks on iihtlaselt kiirenev liikumine, Siinkohal on otstarbekas
teha frontaalne eksperiment.

Praktilisteks iilesanneteks vbdivad jéllegi olla kas individuaal- vdi grupiiilesanded,
nagu:

Missugused pingi osad liiguvad iihtlaselt? Missugused mitteiihtlaselt? Missugused
iihtlaselt kiirenevalt?

Missugune on tstuki (skipi) liikumine?

Kuidas liigub 1ift?

Milline liikumine on bensiinijoa liikumine bensiinipumbas?

Koikidele nendele kiisimustele saavad Opilased vastused tootmisbaasis.

Jargmiseks teemaks votame kiirenduse. Siin tuleks peardhk panna keskmise kiiruse
késitlemisele. Mdiste seostamisel tootmisdpetusega voib lahendada seda laadi iiles-
andeid, nagu:

1. Voidusdiduauto «Estonia» saavutab 10 sekundiga kiiruse 162 km/h. Kui suur on
auto liikumise kiirendus?

2. Auto GAZ-12 vdib liikuda maksimaalse kiirendusega 2 m/s, Mitme sekundi jook-
sul saavutab ta oma nominaalkiiruse 60 km/h?

Lahendatud iilesannete p&hjal koostatakse kiirenduste tabel, kuhu mdrgitakse Kkiiren-
dusi koigilt elualadelt.

Koduseks iilesandeks jdib tabeli pohjal kolme-nelja iilesande koostamine ja lahen-
damine.

Uhtlaselt kiireneva liikumise kiiruse graafiku Opetamisel on soovitav korraldada
tootmistéd ajal 15—30-minutiline ekskursioon autobussijaama dispetSeripunkti ja tut-
vustada liinibusside liikumise graafikuid, et Opilased mbistaksid graafiku vajalikkust.
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Edasi tuleb tingimata graafikut analiiiisida. Néidata, et sellelt on voimalik leida kiirust,
kui on teada aeg, Vbime leida ka aja, kui on teada l6ppkiirus, labitud tee pikkuse ja
kiirenduse ning otsustada, milline on liitkumine.

Praktilisteks tilesanneteks olgu tostuki kiiruse graafiku koostamine ja analiilisimine,
sest sellel graafikul on naidatud iihtlaselt kiirenev liikumine, iihtlane ja iihtlaselt aeg-
lustuv likkumine. Viga heaks iilesandeks on kiiruse graafiku koostamine ning selle
pohjal oma tootmisbaasis analoogiliste liikumiste leidmine.

Nii opefame Opilasi ndgema fiilisikalisi seaduspdrasusi umbritsevas elus. Samal ajal
hakkavad nad taipama, kuivdrd oluline on tunda fiilisikat, sest seda ldheb tarvis tod
juures, Selliselt tuleb opilasi Gpetada mitte ainult kooli teises astmes, vaid ka esimeses
astmes.

Arendame julgemalt Gpilaste loogilist algatusvdimet, andes neile eksperimentaalseid
ﬁlesandeid. Naiteks:

. Kuidas mdjub treipingi, freespingi ja puurpingi kéivitamisel kiirendusele liuge-
Iaagme vahetamine kuullaagrite vastu?

Ulesande lahendamine ei nfua laagri vahetamist vaid tihelepanelikult pinkidel
iihiste solmede juures laagrite vaatlemist. Tehases on nii iihtesid kui teisi laagreid.

2. Milline heliline vahe on terava ja niiri treiteraga treimisel?

Fitsika ja tootmisopetuse seostamisel tuleb silmas pidada, et dpetus peab eelnema
tootmispraktikale. Muidugi ei taha ma véiita, et pole dige Oppida iihe voi teise mehha-
nismi voi masina ehitust, kui ei tunta veel tema t66 printsiipe. Seda voib teha, kuid
see juhib tahelepanu asja fiilisikaliselt sisult korvale.

FUUSIKAALASE KLASSIVALISE TOO VORMIDEST

Fiilisikadpetaja kui kasvataja tegevus ei saa piirduda ainult tundide andmisega.
Oleks andestamatu jatta kasutamata meie iildiselt tehnikahuvilise noorsoo kasvatamise
avaraid voimalusi. Hea Opetaja ndukogude koolis ei rahuldu teaduse aluste selgeks-
Spetamisega, tema kohus on kasvatada loovaid inimesi, kes armastavad ihiskondlikku
tegevust, kes tahavad anda oma parima iihiskonna huvides.

Fiilisikaalane klassivéline 166 on lahutamatuks osaks tervikliku Oppe- ja kasvatusttd
protsessis, Seejuures on klassivélisel 1661 omad isedrasused: klassivilisel t66l puudub
iihtne tegevusprogramm; igale opilasele tuleb anda joukohane iilesanne; klassivdline
té66 on vabatahtlik ja iihendab iihesuguse huvialaga Opilasi; klassivélises téos kujuneb
koige aktiivsemalt vilja omaalgatus.

Koolides on kdige levinumaks klassivilise 166 vormiks fiilisika ring, Olenevalt vanu-
sest on soovitav organiseerida tehnikute ring 8-klassilise kooli opilastele ja fiilisika ring
keskkooli opilastele.

Muude klassivélise 166 vormidena tuleksid kone alla '

1) opilaste referaadid iihe voi teise probleemi, seaduse, teooria aluste kohta;
2) kinode, ndituste jm. iihiskiilastused ning arutelu;

3) kirjavahetus teiste koolide oOpilastega, albumite vahetamine jne.;

4) opilaste teaduslikud konverentsid (tehnikapdevadel);

5) tilekoolilised viktoriinid;

6) iilekcolilised fiiiisika- ja tehnikaalased olliimpiaadid;

7) filmifestivalid, fotonditused;

8) kohtumised teadlastega, tootmistd0 eesrindlastega jt.;

9) iseseisev kirjanduse lugemine;

10) teaduslik-tehnilised ekskursioonid vennasvabariikidesse;

11) tehniline omalooming ja selle kasutamine kooli materiaalse baasi tugevdamiseks.

Loetletud voimalused teenivad kahte eesmirki: siivendada Opilaste teadmisi ja kas-
vatada kommunistlikku kd&lblust,
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Opilaste suhtumine Gppetodsse*

Oppematerjali omandamise kiirus ja kindlus s@ltuvad suurel méédral Spilase suhtumi-
sest Gppetddsse. Selleks et dpetamine oleks edukas, peab Opetaja Opilastes esile kutsuma
vastava suhtumise Gppimisse.

Opilaste positiivne suhtumine Oppetdbsse viljendub tdhelepanus, huvis ja valmis-
olekus teha jSupingutusi raskuste iiletamiseks,

Oppetdosse suhtumise kaik kolm mainitud vormi kujutavad enesest pstithika keeru-
kaid kiilgi, mida ei saa taandada iiheks psiiiihiliste protsesside rithmaks: tunnetusprotses-
sideks, tundmusteks voi tahteks, Need vormid iseloomustavad pigem psiiiihilise elu
suunitlust; nad esinevad kord ajutiste, ménikord isegi vaga liihiajaliste seisunditena,
kord aga isiksuse piisivate joontena. Tuleb niiteks vahet teha tihelepanu vahel, mis
esineb Opilasel ainult antud tunnis eriti paeluva ja huvitava ainekisitluse t5ttu ja nii-
suguse tdhelepanelikkuse vahel, mis esineb &pilasel koikides tundides,

Voib arvata, et Opilase positiivse todssesuhtumise, oppetddks niinimetatud psiitihilise
valmisoleku fiisioloogiliseks aluseks on orienteerumis- ehk uurimisrefleks, erutuskollete
kontsentreerumine ajukoore vastavates piirkondades ning esimese signaalisiisteemi ja
koorealuse ndrvitegevuse reguleerimine teise signaalisiisteemi poolt. Opilasel tekib val-
misolek Sppematerjali omandamiseks aktiivse, positiivse todssesuhtumisena, kui tundides
kutsuti esile kiillalt tugev orienteerumis-uurimisrefleks, mis I. Pavlovi sénade jdrgi aval-
dub teadmishimus ja mis aitab orienteeruda iimbritsevas maailmas. Kui ajukoores on
tekkinud vastavad optimaalsed erutuskolded ja pidurdatud teised koore piirkonnad, kus
erutus tdhendaks épilase korvalekaldumist Gppetddst ning koorealune ja esimese signaali-
siisteemi tegevus on allutatud teise signaalisiisteemi reguleerivale funktsioonile, siis suu-
dab Opilane valitseda tunnis oma kéitumist ja tundmusi,

TAHELEPANU TEADMISTE OMANDAMISE TINGIMUSENA

Tdhelepanu on vajalik igasuguse Sppematerjali omandamiseks. Usinski véljenduse
kohaselt on tdhelepanu wselleks ukseks, millest kdib labi kdik, mis tuleb inimese hinge
vdlismaailmast»1. Kui Spetajal ei dnnestu suunata klassi tdhelepanu sellele, mida ta tun-
nis selgitab, siis ta rddgib tiihja, nagu see, kes niitab pilti inimestele, kes on tema poole
seljaga.

Opetajal on viga tahtis Gigesti kindlaks teha, kas opilane on tdhelepanelik vdi miite.
Tahelepanust koneleb sageli dpilase vilimus: poos, ndoilme, miimika, eriti aga kontsent-
reeritud ja elav pilk. Téhelepanematuse tunnusteks on Gpilase lodev poos, osavotmatu
voi millelegi kdrvalisele suunatud pilk,

Kuid vilimuse jdrgi ei saa alati kindlaks teha, kuivérd &pilane on tahelepanelik.
Esineb nditeks vdga elavaid &pilasi, kes on rahutud osalt oma sangviinilise tempera-
mendi t6ttu ja kes oskavad samal ajal tihele panna Gpetaja seletusi. Esineb ka selliseid

* Lithendatult N. Levitovi teosest «JleTcRag M IeJarorMuecKas HCUXOJIOTMAS.
MocrBa, 1964,

'K. I. YVmuucxwuit, CoSpanue couuuenui, No 10, nan. ATIH PCPDCP, 1950,
He, 22:
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&pilasi, kelle miimika nagu koneleks tihelepanu koondamisest tunni teemale, samal ajal
aga motlevad nad hoopis millestki kdrvalisest. Opilaste tdhelepanelikicust kontrollib Gpe-
taja kiisimuste esitamisega uue materjali 1abivStmisel.

Kui dpilaste tihelepanematus tunnis on iildine, siis tuleb selle pdhjust otsida peami-
selt Gpetamise puudustest: ainekdsitluse raskusest ja Kuivusest. Opetaja peab digeaegselt
mirkama, millal &pilaste tihelepanu norgeneb: kas uue aine esitamisel, kiisitlemisel voi
praktilises t66s. Kui Spetaja on selle kindlaks teinud, saab ta avastada oma tdds puudusi,
mis soodustavad tdhelepanematust,

Sagedamini tuleb ette, et klassis on tihelepanematud ainult iiksikud Opilased. Siis
tuleb selgusele jouda, kas téhelepanematud on alati iihed ja samad vdi erinevad Opi-
lased. Kui tavaliselt tdhelepanelik Opilane on teatavas tunnis hajameelne, voib pohjus
olla kas &petajas, kes on selle opilase oma vaatlusviljast korvale jétnud, voi siis Opi-
lases endas, tema haiguses, vidsimuses, mingisugustes siindmustes tema elus, mis tom-
bavad tihelepanu oppetddst eemale. Opilase hajameelsuse pohjuse selgitamine aitab
dpetajal seda korvaldada voi véhemalt selle moju norgendada, nii et see ei sega ola
téahelepanelik.

Ménikord paistavad oma tihelepanematusega silma iihed ja samad Opilased. Koge-
nud Opetajad oskavad ennetada tdhelepanematuse siivenemist, mis on véiga oluline, sest
tihelepanematus voib kujuneda oOpilasele negatiivseks iseloomujooneks. Tihti pole an-
dekad Gpilased tunnis kiillalt tihelepanelikud sellepdrast, et nad omandavad materjali
kergesti ja neil pole tunnis, nagu nad ise iitlevad, «mitte midagi teha». Niisugustele
dpilastele on kasulik anda tdiendavaid iilesandeid, muidu nad hakkavad tundma iga-
vust, kalduvad tunnist kérvale ja rikuvad distsipliini.

Tavaline on tihelepanematus ka nende opilaste juures, kellel aine omandamine on
raske, kes iihel voi teisel pohjusel ei usu oma voimetesse Oppetdds. Selliseid Opilasi
tuleb Bnnestunud vastuste puhul ergutada ja organiseerida neile jireleaitamist Oppe-
to6s, et tosta nende Sppeedukust,

Opetajad peavad silmas pidama, et tahelepanu norgeneb kergesti opilastel, kellel
esineb nédgemis- voi kuulmishdireid, kes kannatavad peavalude vdi teiste krooniliste
haiguste all. Niisugustel juhtudel tuleb podrduda arsti poole.

Oppetdds tuleb arvestada tdhelepanu erinevaid liike. Oppematerjali selge ja tdpne
tajumine toimub sageli Opilaste tahtmatu tihelepanu puhul, mida &ratavad objekti ise-
srasused: suurus, eredus, erinevus, uudsus, ebatavalisus ja huvipakkuvus, Niisugune
tihelepanu ei ndua Opilastelt jSupingutusi, kuna objekt otsekui haarab neid, tGr-
judes eemale kdik teised muljed ning hlmates kas voi ajutiselt Spilase teadvuse, Isegi
need dpilased, kes tavaliselt ei pane tunnis tahele, kuulavad tahtmatult dpetaja paeluvat
jutustust voi vaatlevad vérvikat pilti.

Tugev &rritaja dratab tdhelepanu. Selleparast peab Gpetaja haidl olema kiillaldaselt
vali, nditlikud oppevahendid kiillalt suured ja teravate kontuuridega. Seejuures tuleb
silmas pidada, et tihelepanu dratamiseks on oluline mitte niivord arritaja absoluutne,
kuivord suhteline tugevus, Kui klassis on vaikne, siis dratab tdhelepanu ka oOpetaja
tasane, rahulik hail, Tdhelepanu voib koita mitte ainult hidle kovendamisega, vaid ka
tasandamisega.

Opilane vajab tahtelist tihelepanu, et ettekavatsetult tdita oppetilesandeid (eriti ras-
keid), et mitte kalduda téost korvale; et piitidlikult kuulata ka niisugust materjali, mis
ei paista olevat huvitav; et teatud madral jagu saada vasimusest. Pole dige arvata, et
selline tihelepanu ei saa olla suunatud huvitavale objektile — vastupidi: sageli
on &pilane just suure huvi tdttu suuteline tegema suuri tahtepingutusi. Kui opetaja dra-
tab lastes ainult tahtmatut tihelepanu, siis ta ei harjuta neid tGsisema todga, mis nouab
enamasti pingutusi. Vastasel juhul, kui Gpetaja pedagoogiline 166 baseerub ainult Opi-
laste tahtelisel tihelepanul, loob ta Opilastele iilearuseid raskusi, muudab omandamise
protsessi mittejéukohaseks ja ebahuvitavaks. -
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Nagu nditavad N. Dobronini toéd, voib tahteline tdhelepanu iile minna tahtmatuks,
Esialgu Opilane sunnib ennast kuulama Gpetaja seletusi, pdrast aga siiveneb materja-
lisse ja kuulab tdie tdhelepanuga, ilma pingutuseta, Niisugune sekundaarne tahtmatu
tdhelepanu on — erinevalt primaarsest — sihikindel. See sihikindlus v5ib aga olla suu-
natud mitte kdesolevale tédetapile, vaid eelnevale. Opilane seadis endale eesmirgiks olla
tédhelepanelik Opetaja raske seletuse kuulamisel; esialgu see nduab temalt joupingutusi,
hiljem haarab teda Gppematerjali huvitav sisu ja ta kuulab ilma pingutuseta, millega on
seotud tahteline tdhelepanu.

Tahtmatu tdhelepanu voib omakorda iile minna tahteliseks. Esialgu huvitab &pilast
opetaja poolt demonstreeritav Oppevahend, edasi aga peab ta tegema joupingutusi,
et sliveneda nende Oppevahendite sisusse. Niisugune sekundaarne tahteline tihele-
panu erineb primaarsest selle poolest, et tema ldhtepunktiks on objekti need kiiljed,
mis tahtmatult dratavad tdhelepanu.

Tahtelise tdhelepanu arendamine on tihedalt seotud tahte kasvatamisega. Just puu-
dujédgid enesevalitsemises ja piisimatus segavad oOpilastel sageli koondada tdhelepanu
Opetaja seletustele.

Tahteline tdhelepanu areneb siis, kui Opilane saab aru, et raskete, monikord mitte
péris huvitavate, kuid vajalike iilesannete tditmiseks on vaja teha joupingutusi. See-
juures peavad need pingutused olema joukohased, muidu voib tekkida {ilevasimus.

Oppet66 mitmesugused liigid nduavad o&pilaselt erinevat tihelepanu mahtu, s, t.
tdhelepanu ulatust, {iheaegselt mitme objekti haaramist. See tdhelepanu omadus on
vdga oluline oskuses mdista objektide hulka kui tervikut. Nii peab &pilane tihti ndégema
kogu pilti, mis koosneb reast detailidest, et mdista selle motet. Tdhelepanu maht on
alati suurem nende objektide suhtes, mis asetsevad kindla struktuuri jargi, siisteemis,
samuti selle suhtes, mis on tuttavam. Seepérast ongi véimalik Gpilase tihelepanu mahtu
suurendada, kui esitada ja demonstreerida materjali siisteemipdraselt ning seostada
seda varasemate teadmistega.

Opilasel tuleb tunnis vdga sageli oma tihelepanu kontsentreerida teatud piiratud
objektide ringile, nditeks Opetaja seletuste kuulamisel, aritmeetikaiilesannete lahenda-
misel, joonestamisel, geograafiakaardiga to6tamisel. Tdhelepanu kontsentreerimine
ihele objektile v&i objektide wdiksemale ringile toimub selle iiksikasjalikuma ja tip-
sema uurimise eesmdrgil. Seega tuleb tdhelepanu mahu ahenemist kontsentreerimisel
moista suhteliselt, kuna koondades téhelepanu isegi ainult iithele objektile, on tihele-
panu all tegelikult palju objekte, s. t. objekti mitmed kiiljed ja paljud detailid.

Tihti peab Gpilane oskama jaotada oma tdhelepanu, s. t. suunata seda samaaegselt
mitmele tegevusele. Tahelepanu jaotamine esineb nditeks etteiitluse ajal. Opilased pea-
vad siis kuulama Gpetajat ja samal ajal kirjutama ilma ortograafiliste vigadeta,

Tdhelepanu jaotamise peamisi tingimusi on kaks., Esiteks: nende kahe v&i enama
tegevuse, millele tdhelepanu on suunatud, allutamine iihele selgelt tajutavale eesmér-
gile. Niisugusel juhul, nagu nditeks etteiitluse puhul, jaguneb tdhelepanu mitte niivérd
kahe erineva tegevuse vahel, kuivord ithe ja sama komplitseeritud tegevuse eri kiil-
gede vahel. Teine tingimus: liks nendest tegevustest, mille vahel tdhelepanu on jaota-
tud, peab olema harjumuslik ja toimuma teatud mé&dral automaatselt, Nii suudab opi-
lane, kes on tdielikult omandanud kirjutamisvilumuse, kuulata kirjutamise ajal Gpetaja
seletusi, Kui tegevus toimub tdiesti automaatselt, siis pole mingit tihelepanu jaota-
mist. ) ;

Koolis tuleb G&pilasel sageli oma tdhelepanu i{imber liilitada iihelt tunnilt teisele,
opetaja seletustelt vastusele, vaatlustelt mirkmete tegemisele, kiisimuselt antud tunni
teema kohta kiisimustele, mis puudutavad eelmisi tunde.

Jaotamine ja imberliilitamine viljendavad tihelepanu liikuvust (diinaamilisust),
kuid see liikuvus peab tundides olema alati allutatud iildisele eesmairgile, s. t. peab
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olema suunatud ja organiseeritud. Vastupidisel juhul takistab ta opilastel tdhelepanu
ihe tdhtsama omaduse — piisivuse kujundamist,

Téhelepanu voib olla koondatud iihele objektile eelkdige sel juhul, kui see on seo-
tud tegevusega. Tahendab, &pilase tihelepanu on piisivam siis, kui ta joonistab eset,
vorreldes sellega, kui ta ainult tajub seda, ilma et ta sellega seoses tegutseks,

Téhelepanu piisivuse teiseks tingimuseks on selle nihtuse muutuvus, millele tdhele-
panu on suunatud. Kui nditeks Gpetaja rdagib monotoonselt, siis tema kone voib kas
lapsi uniseks teha voi siis Spilaste tihelepanu kandub kdrvale, samal ajal kui Gpetaja
elav, moduleeritud kéne paelub Gpilaste tihelepanu pikemaks ajaks,

Kéneldes Opilase tdhelepanelikkusest v&i tdhelepanematusest peavad Opetajad alati
silmas pidama, missugused tdhelepanu omadused on &pilasel rohkem, missugused vihem
arenenud. Uhtedel &pilastel on tdhelepanu kergem koondada kui jaotada, teistel vastu-
pidi; iihtedel on tdhelepanu liiga liikuv, teistel lilga liikkumatu. Tdhelepanu tuleb suu-
nata selliselt, et vajalikul momendil tekiksid just nimelt tarvilikud tihelepanu omadu-
sed.

HUVI OMANDAMISE TINGIMUSENA

Oppetdés kuulub huvile tdhtis osa. Sageli dpilased kas ei suuda v5i ei taha oOppida
tunnis uut sellepdrast, et seda esitatakse kuivalt ja ebahuvitavalt, Opetajatele &pilaste
poolt antavate positiivsete hinnangute hulgas on kérge hinnangu iiheks kriteeriumiks
alati see, et Opetaja «Opetab huvitavalt».

Huvi avaldub valivas suhtumises objektidesse voi tegevusse. Opilane eelistab ikka
seda, mis teda huvitab. Esiplaanil on huvitavad ained, huvitavad tegevused, nendele
on peamiselt suunatud ka tédhelepanu. Seepdrast ongi huvi tdhelepanu iiheks tdhtsamaks
tingimuseks mitte ainult tahtmatu, vaid ka tahtelise tdhelepanu puhul,

Huvil on alati emotsionaalne vérving; kui huvi rahuldatakse, siis kaasneb sellega
I6butunne, Juba Opilaste ndgudelt voib lugeda, kas tund on neile huvitav vai mitte,
sest huvil nagu igal teisel emotsionaalsel seisundil on kiillaltki ilmekas wviline avaldu-
misviis.

Tdhelepanu ja huvi dratamiseks on oluline lasta Opilastel tunda 16bu sellest, mille
vastu tuleb huvi tekitada. Kooliuusikute sdbralik ja meeldejddav vastuvott nende esma-
kordsel koolitulekul aitab neis kindlasti arendada huvi kooli vastu. Hea hinne téstab
sageli huvi &ppimise wvastu.

Et hakata huvi tundma mingi asja v0i tegevuse vastu, on tarvis mingil mddral
moista, kujutleda voi aimata selle asja voi tegevuse tihtsust. Opilane ei hakka tundma
huvi selle vastu, millel puudub tema jaoks kindel méote, Seega on huvi seotud nii ini-
mese emotsionaalse kui ka vaimse sfddriga, ta sGltub Opilase arusaamisest, leidlikku-
sest, motestamisvoimest, teatud mddral ka Opetaja seletuste selgusest ning arusaadavu-
sest,

Huvi suurendab Gpilaste aktiivsust, kutsub neis esile soovi teatud alal rohkem t&66-
tada, rohkem teadmisi saada. Mida aktiivsemad on Oppemeetodid, seda kergem on
dratada huvi Gppematerjali vastu.

Opetaja iilesandeks on &ratada Opilastes nii otsest kui kaudset huvi Gpitava vastu.
Otsesed huvid on need, mille tekitajaks on mingi teadusala vdi tegevuse sisu, Niisu-
gusteks on nditeks huvi lugemise, aritmeetikaiilesannete lahendamise, katsete tegemise
vastu — koigil neil juhtudel paelub &pilast tegevus ise, selle sisu, Kuid tihti tuleb
Opetajal toetuda oOpilaste kaudsetele huvidele, mida ei kutsu esile tegevus, vaid asja-
olu, et see tegevus on seotud millegagi, mis Gpilast huvitab. Nditeks vGib Opilane tunda
huvi aritmeetika vastu sellepirast, et ta tahab koikides ainetes oppida viitele.

Huvi vdib olla mitmesuguse tugevusega. Huvi tugevus véljendub piisivuses, mida
Opilane ilmutab teda huvitaval alal. Matemaatikahuvilised Opilased armastavad lahen-
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dada raskeid iilesandeid, sageli lahendavad nad isegi rohkem iilesandeid, kui Opetaja
teha andis.

Huvid erinevad ka ulatuselt. Ulatuslikku huvi mitmesuguste teadmiste vastu nime-
tatakse teadmishimuks. Modnedel opilastel on huvid kiill ulatuslikud, kuid ilma kindla
suunitluseta ja pealiskaudsed.

Esineb sddraseidki opilasi, kellel juba algkoolis ilmneb huvide teatud piiritletus ja
koos sellega siigavus, Opetajal tuleb arendada opilaste spetsiaalseid huvisid, mis kone-
levad sageli vbimetest oma huvialal, ning arendada samal ajal huvi ja tdhelepanu kéi-
kide Oppeainete wastw.

Suur tdhtsus on oOpilaste huvide piisivusel, samuti nende pohjendatusel, motiveeri-
tusel. Psiihholoogiliste uurimuste tulemused (A. Leontjevi ja L. BoZovitsi uurimused)
nditavad, et Oppimise motiividel on esmajdrguline tdhtsus Oppimise produktiivsnsele
ning et motiivide arenemisest sbltub Sppeedukuse tdus.

Oppimise motiivide tirkamist mojutavad kooli ja kodu nouded, omandatava mater-
jali eluline tdhtsus, Opilase kohusetunne, edusammud v&i isegi ebaedu Gppetdos.

VOITLUS HAJAMEELSUSEGA

Opetajal tuleb vahet teha &pilaste hajameelsuse kolme liigi vahel. Opilane vdib
mitte kuulata Opetaja. seletust, vastata ebatipselt kiisimustele mitte sellepdrast, et
ta pole tdhelepanelik, vaid sellepédrast, et tema tdhelepanu on sihitud teistele asjadele,
nditeks motetele sellest, mis praegu tehakse kodus. Teist liiki hajameelsust iseloomus-
tab asjaclu, et Gpilane on loid ega suuda millelegi kontsenireeruda. Lopuks vaib
opilasel olla liiga pinnapealne ja liikuv tdhelepanu, mis kaldub kergesti iihelt objek-
tilt teisele.

Esimest liiki hajameelsuse puhul on Opetaja kohustatud juhtima oOpilase tdhelepanu
dra korvalistelt asjadelt; teist liiki tdhelepanu pohjuseks voib olla igav Opetamisviis,
aktiivsete Oppemeetodite vdhesus, samuti Opilase haiguslik seisund; kolmanda haja-
meelsuse liigi puhul tuleb Gpilasi tunnis Shutada tosisemalt ja siivenenumalt tdéétama.

Eelkdige on tarvis korvaldada vélised pohjused, mis voivad esile kutsuda hajameel-
sust. Niisugusteks pohjusteks on Shutamata ruum, liiga korge voi madal temperatuur
klassis, kdra, mis kostab vdljast v&i koridorist, iilearused, tunniga mitte seotud, uued
esemed klassis. KOik need ebasoodsad tingimused nduavad tunnis piisiva tidhelepanu
sdilitamiseks iilearuseid pingutusi.

Opilaste tihelepanelikkus, hajameelsuse ennetamine sbltub Opetamise metoodikast,
samuti Opilase isiksusest ja psiiiihilisest seisundist tennis.

Véga tdhtis on alates esimestest tundidest aratada Opilastes huvi antud Oppeaine
vastu, et Oppimise motiivid ei kujuneks juhuslikult, sdltudes néiteks Spetaja seekord-
sest huvitavast jutustusest, vaid votaksid piisivama, iildisema ja printsipiaalsema ilme,
oleksid seotud arusaamisega aine tdhtsusest ja sooviga omandada pdhjalikke teadmisi.

Hajameelsuse viltimiseks peab juba tunni algus olema organiseeritud, distsiplinee-
riv. Tunni ebadige (liiga loid v&i liiga pingutatud) algus hajutab opilaste tdhelepanu,
mille jdrel seda on raske taastada. Klassi nork distsipliin tekitab alati hajameelsust,

Eksperimentaalsed uurimused néitavad, et tdhelepanu aitab hoida Gppeté6d tempo,
sealhulgas ka lugemise tempo. Aeglane tempo hajutab tidhelepanu, kahandab aktiivsust,
takistab ajutiste seoste kujunemist. Ent lugemise tempot ei tohi kiirendada sedavord,
et aeg ajutiste seoste kujunemiseks (loetava teksti motestamiseks) jéib widheseks, Kui
Opilaste viiele katsegrupile loeti teksti ette erineva tempoga (2—10 minutit), siis
oli optimaalseks tempoks 6 minutit, mille viltel suudeti reprodutseerida kéige rohkem
motteid. Kui tempot aeglustati 10 minutini, olid tulemused halvemad kui isegi kiireima
tempoga lugemisel (M. Sardakovi uurimus),
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Lugemise tempo, nagu kogu tunni t&56 tempo soltub materjali sisust, raskustest selle
omandamisel, samuti east. :

Opilaste tdhelepanu hajub kiisitlemise ajal, kui Gpetaja tegeleb vaid vastaja Opila-
sega, klass aga jddb passiivseks, Tdhtis on aktiviseerida kogu klassi, sest mida aktiiv-
sem on t66, seda vihem on vbimalusi hajameelsuseks.

Mbnikord muudavad Opilasi hajameelseteks Opetajad ise oma flegmaatilise ilmega,
monotoonse ja veniva kdénmega v&i vastupidi — koitvate vdtete kuritarvitamisega, Ma-
terjali esitamise siisteemitus, kuivus ja segasus hajutavad tdhelepanu isegi nendel Opi-
lastel, kes tahavad olla distsiplineeritud ja tdhelepanelikud.

Opetaja ei tohi lubada klassis isegi ajutist tdhelepanematust, sest nii voivad Opi-
lased arvata, et iga kord ei peagi tdhelepanelik olema, ja aegamobda muutub tdhele-
panematus peil harjumuseks. '

Voitluses hajameelsusega peame oOpilastele lihenema individuaalselt. Uhel GOpilasel
on hajameelsus juhuslik, teisel harjumuspérane, ithel on see seotud loomupdrase ela-
vusega, teisel flegmaatilise temperamendiga jne.

Suur osa vajaliku suhtumise kasvatamisel Gppetddsse ja hajameelsuse vdltimisel on
Hpetaja isiksusel, eelkdige aga Gpetaja enese tdsisel huvil selle vastu, mida ta opetab,
mille vastu ta tahab &ratada huvi. Opetaja autoriteet on Opilaste huvi ja tdhelepanu
arendamise iheks kindlamaks aluseks,

Yellest on niiiid neli aastat, kui
bvaljakﬁla B-klassilise kooli juurde
moodustati maanoorte klass. Juba
jargmisel aastal muutus see iseseisvaks
kooliks. Viiendaks Oppeaastaks on Opi-
laste arv seitsmekordistunud, 17 abitu-
rienti valmistub keskkooli I16pueksa-
meiks, ligi 30 noort taotleb B8-klassilise
kooli ldputunnistust, kokku aga alustas
uut Gppeaastat 109 dpilast. Esimese pool-

pidepunktid
aasta Iépul:\', on opilaste arv jdanud pea- maanoorte

Kuna Viljakiila ei ole suur keskus ja k l'
kaugdppe konsultatsioonipunkt ei ole 00 ZS
kaugemal kui 4 km, ei ole meil mingeid
erilisi eeliseid teiste koolidega vorreldes.
B-klassilise kooli ruumid, mida me kasu-
tame, on vanad ja kitsad. Opilased aga
tahavad Gppida ja me oleme piifidnud
seda koigiti voimaldada. Kohendasime
kaks ruumi veel omal jéul {imber klassi-
ruumideks,

Oppe- ja
kasvalustoo

O. PAJU,

Viljakiila maanoorte keskkooli direktor

saama. Kui, {itleme, tunni alguses Opi-
lase teadmised vordusid a-ga, siis tunni

Nelja aasta jooksul oleme saanud koge-
muste poolest rikkamaks ja moningaid
iildistusi v6ib juba teha.

Esimeseks ja koige tdhtsamaks nou-
deks, millest meie dpetajad kinni peavad,
on see, et uus aine peab tunnis selgeks

15pus peavad nad vorduma a-b-ga. Kui
see b puudub, on tund raisatud. Ei ole
ka sugugi likskdik, kuidas niisugune liit-
mine toimub.

Pedagoogikas ei ole a+b alati vordne
a+b-ga, siin oleneb palju sellest, kui
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tugev on liitmismdrk. 45 minuti wvaltel
peab kogu klass téétama vardse tdhele-
panu ja hoolega. Ainult nii on véimalik
programmimaterjali oppetundides oman-
dada: Tuleb kasutada mitmeid metoodi-
lisi votteid, kuid nad ei tohi muutuda
omaette eesmédrgiks. Meie suurimaks
vaenlaseks on igavus ja iihetoonilisus.
Uhes ' 6iges Ghtukooli Sppetunnis peab
opilane vdhemalt korra siidamest naerda
saama, see mojub paremini kui mis tahes
védljanuputatud aktiviseerimisvahend.

Keskseks teguriks Gppetunni kordami-
nekus on ikkagi Gpetaja. Nagu tdhele-
panekud néitavad, saavutavad paremaid
tulemusi need o&petajad, kes ei aseta
ennast korgemale klassikollektiivist. See
tihendab, et Gppetunnis peavad opilased
ja Opetaja moodustama iihise pere, kel
on iliks eesmidrk — omandada teadmisi.
Opetaja on siin vanem seltsimees, kelle
teadmiste hulk on suurem. Jarelikult on
tema kohuseks &pilasi nende tods aidata.

Me ei piitia kunagi summutada diskus-
sioone, mis klassis tekivad; mida elavam
mottevahetus, seda suurem kasu tunnist.
Meie ei néua oma dpilastelt, et nad piisti
touseksid, kui nad kohalt vastavad. Kit-
sast pingist piistitbusmine on isegi tiili-
kas ja pealegi votaks see vestluselt sun-
dimatuse.

Taiesti asjatu on kartus, et nii ei suuda
opetaja sailitada autoriteeti. Opetaja
autoriteet sGltub esmajoones sellest, kui-
vord ta piiiab Gpilast teadmiste oman-
damisel abistada. Seda tunnetavad &pi-
lased vdgagi hdsti ja on sellisele Speta-
jale alati tdnulikud. Muidugi tuleb
hoiduda &&rmustest, millel tdelise seltsi-
mehelikkusega midagi lihist ei ole. Opi-
lasega tuleb radkida nii, nagu sa tahad,
et ta rddgiks sinuga.

Sellest seisukohast lahtudes tuleb alati
oma sonu valida.

Maanoorte kooli programm ei nde ena-
mikus ainetes ette kordamist. Hoolimata
sellest, et programm on kiillaltki kokku
surutud, korrata siiski tuleb. Iga &pilase
opetamine peab algama sealt, kus ta
teadmised 16pevad, mitte aga programmi
esimesest reast. Esimestel aastatel tegime
siin palju vigu. Muidugi on &petaja t66
selliselt palju raskem, ent ometi on see
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kogu Oppeaasta téotulemuste aluseks.
Meie opilased on sageli kiimme ja enam
aastaid koolist eemal olnud. Nad on
unustanud isegi Gppimisharjumused, fak-
tidest kdnelemata. Igale Gpilasele tuleb
ldheneda individuaalselt, vastavalt tema
teadmistele. Peab andma joukohaseid
iilesandeid ja esimesed kontrolltéodki
peavad olema rangelt individuaalsed.
Kiisitluse juures pidagem aga silmas, et
oOpilasele pandav hinne on hinne ka
omaenese toodle. Maanoorte koolis sdltu-
vad ju Gpilaste teadmised tdielikult Gpe-
tajast.

Hindamisel ei tohi liialdada puudulike
hinnetega. Va&ib-olla peitub puuduliku
hinde taga t681 ldbielatud iilepingutus,
voib-olla uneta 66. Ma ei Gigusta sugugi
loodreid (leidub ka neid), kes tunnis ei
taha kaasa t66tada. Neid tuleb vairili-
selt hinnata. Aga ka siin olgu varsti omal
kohal kiisimus: mida teha, et tdesti 100%6
opilasi kaasa tootaksid? Kuidas muuta
tund nii huvitavaks, et isegi need, kes
ei viitsi end kokku votta, tahes-tahtmata
todsse liilituksid?

Opilaste teadmiste kontrollimine pole
mingi kunst; teine asi on, kuidas tootada
nii, et tGesti oleks, mida kontrollida. Sda-
rasel juhul, nii paradoksaalne kui see ka
tundub, muutub teadmiste kontrollimine
tarbetuks, sest Gpetajal on oma O&pilaste
teadmistest suurepdrane ettekujutus.

Ma ei taha sugugi viita, et neid koge-
musi tuleks votta doktriinina. Ma raagin

ainult neist jareldustest, milleni oma
vigu ja saavutusi analiilisides oleme
joudnud.

Kasvatust66 maanoorte koolis algab
enne &pilase kooliastumist ja minu arva-
tes tuleks koolieelsele kasvatusele panna
isegi peardhk. Kasvatust6é iseloomu tin-
givad aga kaks maanoorte kooli ees
seisvat pdhiiilesannet — need on esiteks
kooli komplekteerimine ja teiseks &pilas-
kontingendi sdilitamine ning klassikur-
suse edukas lépetamine. Kui meil esi-
mene iilesanne jadb lahendamata, ei saa
teisest enam jutingi teha. Esimese kiisi-
muse lahendamisel on kasulik meeles
pidada vanasdna: ,Ainult habe kasvab
iseenesest.” Meie noorte teadlikkus maal
ei ole veel sellisel tasemel, et nad meid



ise tiles otsiksid ja paluksid end kooli
vastu votta. Selliseid noori on, tosi kiill,
kuid kahjuks vdhe. Ei saa jddda lootma
asutuse juhatajale. Kas on tal alati vaja-
likku pedagoogilist taipu? Administree-
rimine annab sageli wvastupidiseid tule-
musi. Opilane kiill néditab korraks voi
paariks koolis ndgu, kuna ta aga aru ei
saa, miks ta seal kdima peab, on varsti
tema koht pingis tihi. Hea on, kui ma-
jandi juhataja moistab, et ainult koostéo
kooliga tagab edu. Kahjuks on nii
monigi juhtija liiga enesekindel ja arvab,
et kui juba tema hakkama ei saa, siis
kool ammugi mitte. Kéige halvemad on
muidugi juhtijad, kes koostéost kuuldagi
ei taha. Peame meeles, et maanoorte
oppimine ei ole ei minu ega sinu asi,
vaid meie koigi asi. Kdige siidameléhe-
dasem peab ta aga olema pedagoogidele,
sest eks ole osake meiegi siilid selles,
et noored on enne kooli 1opetamist sealt
lahkunud.

Vahend, millega meie oleme saavuta-
nud kdige suuremat edu, on individuaalne
selgitust6é. Oleme teinud nii: kdigepealt
annab meile majand nimekirja noorte
kohta, kel puudub 8-klassiline haridus.
Seejdrel kiilastame neid koiki kas siis
majandi juhataja vo6i parteiorganisat-
siooni sekretdriga ja piiliame wvestluse
teel selgeks teha, miks just tema peab
oppima hakkama. Mgni annab vastuse
kohe, teine hiljem. Kolab lihtsalt, kuid
tegelikult pole asi sugugi nii lihtne. Ei
saa ldheneda igale inimesele iithtmoodi,
ei saa piirduda kulunud lausetega, vaid
tuleb leida igaiihe jaoks tema ,voti*.

On neid, keda ahvatleb Gppima suu-
rema teenistuse vdimalus, on mneidki,
keda toukab tagant auahnus. Nendega on
lihtsam. Kuid neid on vdahemus. Siidame-
tunnistus on see, mis paneb Gppima ena-
miku ja sellele siidametunnistusele tuleb
koputada. Ja ei saa koputada ei paberiga
ega seadustega; see, mis ldheb siida-
messe, peab tulema siidamest. On ini-
mesi, kellega on tulnud vestelda viis-
kuus korda ja on kiillalt ka ebadonnestu-
misi. Uks Onnestumine teeb selle aga
kuhjaga tasa. Meie koolis &pib Gpilane,
kes oma toOsaavutuste poolest on ammu
silma paistnud. Vestlesin temaga eelmise

aasta suvel ja selgitasin, kui kasulik ta
saab olla oma tookohal, kui tal oleks
eriala. Tiitarlaps tuli kooli, kdis paar
nddalat, ja ei tulnud siis enam. Kaisin
mitu korda temaga rdakimas, kuid asjata.

Asi ei andnud mulle aga rahu ja hak-
kasin tiitarlapse kohta lahemaid andmeid
koguma. Selgus, et tema isa, uusmaa-
saaja, oli fadistide poolt mérvatud. Otsi-
sin tiidruku uuesti iiles ja iitlesin talle:
,Sinu isa andis oma elu noéukogude
voimu eest, selle voimu eest, kes tahab
sinust teha tgelist, haritud inimest. Kind-
lasti oli see ka sinu isa silidamesoov,
niiiid aitab seda tdita noukogude voim."
Niitid ei ole meil selles klassis hoolsamat
opilast, kui on seda tema.

See on iiks ndide paljudest. Vdib-olla
see vastastikune usaldus pedagoogide ja
Opilaste vahel saab aluse just esimestest
individuaalsetest vestlustest. Ma ei
poolda pikki kasvatava sisuga loenguid,
mis on mdédratud kogu kollektiivile. Nad
ei aita palju kaasa inimhinge kasvatami-
sele, koolil aga on nende taha kerge
peitu pugeda: meil on pedagoogilise pro-
paganda osas kdik korras.

Maanoorte koolis omab erilist tahtsust
klassi kollektiivsus. Me piiliame kasva-
tada kollektiivi iihiste klassivaliste iiri-
tuste abil, piiiame méirkamatult koondada
klassi selle tuumiku iimber, kes paistab
silma oma aktiivsuse ja seltsimehelikku-
sega. Sageli see Onnestub, alati mitte.
Ebadnnestumise tagajdrjeks on aga vil-
timatult suur valjalangevus.

Meie koolis ei ole &pilaste autahvlit.
Ma ei tahaks kuidagi asetada kolmedele
oppivast traktoristist, kes on kiimme
aastat koolist eemal olnud, ettepoole
monda, kes oppis alles moddunud aastal
koolis, praegu tédtab 4—5 tundi pdevas
ja kellel on tunnistusel ainult viied. See
ei ole diglane. Kuid kus kulgeb siin see
piir, mille alusel mé4rata, kes on parim?
Ma arvan, et autahvlit vdarivad koik
need, kes td6 korval edukalt oOpivad.
Meie kollektiiv igatahes peab vdrdselt
lugu koigist oOpilastest. 4. klassis &pib
kaks sopra. Nad on traktoristid. Opivad
keskmiselt: kolmedele. Uhel dhtul kohta-
sin poisse kooli eeskojas, nad olid tulnud
alles teise tunni ldpuks. Selgus, et sov-
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hoosi autobuss oli sel pideval sditnud
vilja varem ja poisid jdid maha. Nad ei
pidanud paljuks 12-kilomeetrilist jalgsi-
rannakut ldbi siigispimeduse ja pori ja
tulid siiski kooli. Kas need poisid ei
vadri autahvlit?

Ohtukoolides on ndudeks, et iga nidala
16pul tehakse kokkuvdtted dpilaste koo-
liskdimisest ja saadetakse asutustele
vastavad teated. Kui Spilane on pikemat
aega puudunud, teatatakse jillegi t66-
kohta ja palutakse ta kooli suunata.

Kuid kes teab, mis p&hjusel &pilane
puudub? 75%, Opilastest, kes ei katkesta
oppimist tervislikel pshjustel v&i elukoha
vahetuse tottu, teevad seda mitteedasi-
joudmise pédrast thes v&i teises aines.
Hébenedes aga tunnistada oma maha-
jddmust (tdiskasvanud on selles suhtes
lastest palju Srnatlundelisemad), tuuakse
ettekddndeks teisi pShjusi. Siin on tarvis
esmajoones kooli abistavat kitt. Opilane
voib nditeks puududa méne perekonna-

liikkme haiguse téttu. Ta kutsutakse
majandi juhataja juurde ja talle del-
dakse, et ta peab kohe kooli minema.
Vaéib-olla m&jub ultimatiivses toonis esi-
tatud noudmine hoopis vastupidiselt?
Meie péérdume majandite juhtkondade
poole alati alles siis, kui kaotada pole
enam midagi. Kui aga Gpilase puudumine
soltub tema tdoiilesannetest, siis on mui-
dugi vajalik majandi juhtkonna kiire abi,

Minu arvates on need paberist abipal-
ved ja aruanded sageli kilbiks, mille taha
plliame peita oma jouetust. Paber ei tohi
kunagi pedagoogi eest varjata elavat
inimest.

Saavutused Gppe- ja kasvatustéos on
kogu pedagoogilise kollektiivi tihise 65
vili. Maanocorte kooli organiseerimine ja
edukas Gppet6d el ole sugugi raske, sel-
leks on tarvis head tahet, tugevat kol-
lektiivi ja pealehakkamist. Nihtud vaeva
tasub kuhjaga r66m kordalainud t64 tle.

Vennasvabariikide koolide
komsomolielust*

Mme viga ammu tekkis pilaste komsomoliorganisatsioonides huvitav téévorm, mis
véimaldab kommunistlike ideede propagandat hasti siduda tihiskonnale kasulike

konkreetsete tequdega.

«Komsomolskaja pravda» initsiatiivil loodi paljudes koolides noorte kommunaaride

klubid. Seal rtidgiiakse ja vaieldakse probleemide itle, mis on seotud noorukite {gapie-
vase eluga, seal ef anta valmis retsepte, vaid aidatakse noortel endil leida oma suhtumine
mefe tegelikkuse mitmesugustesse néhtustesse. Klubisid juhivad noored klubi néukogu
kaudu, mille koosseisu kinnitab komsomolikomitee. Klubi néukogusse kuuluvad tublimad
kommunistlikud neored, kes oma suhiumisega t66sse ja Opinguisse peavad rangelt kinni
nendest printsiipidest, mida propageerib noorte kommunaaride klubi,

Kdike klubis, alates kohtumiste, vaidiuste Ja loenguteemade valimisest, kiilaliste kut-
sumisesl ning lopetades ruumide kaunistamisega, teevad kommunistlikud noored ise.
Mbistagi aitavad dpetajad neid iiks voi teine kord, kuld see abi avaldub dsjalikes ndu-
annetes ja arukates soovitustes.

«Koigile, koigile, kdigile! Neile, kes on vileteistkiimneaastased ja wvanemad, neile,
kes tahavad té6iada ja elada kommunistiikult, teatame, et toimub dispuut teemal
«Kuidas omandada kommunistlikule noorele kohast elulaadivy — sellise ebatavalise
kuulutusega alustas oma tegevust noorte kommunaaride klubi Gruusia NSV Rustawi linna

* Kasutatud L. Kornesovi raamatus «KoMmcoMomboras OPTaHM3aIMA MIKOJILI»
(Maz. Arajy. Ilex. Hayr PCPCP, Mocksa, 1963) antud faktilist materjali.,
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9. koolis, Kas nifsugusest kuulutusest saab itkskbikselt mooduda? Péérdutakse ju otseselt
sinu poolel Ja mida tahendab kommunistlikule noorele omane elulaad? Mille poolest see
erineb tavalisest? Korrapealt tekkis palju kiisimusi, millele vOis vastuse saada klubi koos-
olekul. Muide, 9. kooli noorte kommunaaride Klubi litkmed otsustasid iiksmeelselt, et
kommunistliku noore vadariliselt elada tdhendab elada ausalt, kdigest osa votta ja pionee-
ridele eeskujuks olla. Need kolm punkli ei kajasta killl taielikult kommunistliku noore
Kkolbelisele palgele esitatavaid ndudeid, kuid tdhtis on see, et niisugustele jireldustele
tulid noored iseseisvalt ja et nad otsustasid neid punkte vabatahtlikult tdita,

Noorte kommunaaride klubi ei tohi sulguda nelja seina vahele, sest pGhiliseks peab
ikkagi jidma aktitvne t66 ildiseks hiivanguks. Ent missugune (662 Sellele kiisimusele
annab kbige parema vastuse «kommunaaride luure». See luuakse selleks, et koolis, killas
v&i linnas vilja selgitada kasulikku tegevust, millele ka noored kommunaarid saaksid
kited kiilge panna. Luurel kaivad klubi tublimad liikmed, kes oskavad dmbritsevat elu
t&helepanelikult jilgida. Nende tegevusest soltub ju funduval mddral klubi kogu t40.
Klubile huvitavat tegevust leida, vaidlusi ja kohtumisi korraldada aitavad kommunisi-
likel noortel nende sobrad: t66lised, teadlased, sportlased, Néukogude armee sojamehed.

Alguses jalgib «kommunaaride luure» tihelepanelikult kbike, mis toimub koolis. Ka
seal on kommunaaridel rohkesti tegevust: kontrollretkede korraldamine koolikohustuse
seaduse taitmise jalgimiseks, kabinettide ja todkodade sisustamine, staadioni ehitamine
jne. Uhe jargmistest reididest vOib teha koolipiirkonna tanavatele ja Suedele, et selgi-
tada, kas kdik laste minguviljakud on korras, kuidas on Iugu haljasaladega jne., ning
seejirel kuhu vaja, appi minna. Iga kuuga peavad Juure kontrollreidid muutuma tule-
musrikkamateks ja haarama iiha rohkem objekte. Et aga kbik opilased oleksid informee-
ritud klubi ja selle luure tegevusest, on otstarbekas valmistada spetsiaalne «kommunaa-
ride tegevuskaart», kus erinevate mdrkidega tihistatakse olsingute ja téode tulemusi.

Klubis siinnivad ja jadvad plsima omad toredad traditsioonid, Hea on, kui kaik klubi
liikmed kogunevad teatava aja tagant kokku Qlldiste asjade otsustamiseks., Kommunaaridel
v3ib olla ka tihine deviis. Naiteks selline, mille valisid endale kdigi meie maa koolide
noored kommunaarid oma kokkutulekul «Orljonokis»: «Meie eesmirgiks on inimeste
&nn. Meie voidame! Teisiti ei saagi olla.» Deviis valitakse kdigi kommunaaride osavGtul
ja see kinnitatakse tildkoosolekul. Oluline on, et see kajastaks klubi tegevuse iildist
kommunistitkku suunitlust, kutsuks edasi minema ja erutaks.

M@nedes koolides kannavad analoogilised klubid «Rahutute siidamete klubi» nimetust,
kuid needki on rajatud samadele printsiipidele, milleks on leninlike ideede propaganda
koos vahetu osavtuga nende ellurakendamisest.

Kooﬂ I6putunnistus, mis antakse noorele pidulikult lile I6pudhtul, ei anna kaugeltki
pilti selle omaniku kiipsusest, Enam-vihem tdpselt kajastab see vaid koolilopelaja

poolt omandatud teadmiste kvaliteeti. Kuid kommunismiehitajal on vdhe sellest,
Kui fa on haritud inimene. Hariduse korval peavad tal olema ka korged kélbelised oma-
dused, kommunistlik ideelisus ja teadlikkus. Kes hindab ja kuidas hinnata tulevaste (OG-
inimeste kasvatamist sellest kiiljest? Puuduvad ju IGputunnistusel lahtrid, nagu «ausus»,
«ideelisus», «ustavus kommunismitiritusele» ... Vastuse sellele kilsimusele annavad
Moskva 444. kooli kogemused. Muainitud kooli kommunistlikud noored otsuslasid, et
koolilopetaja poliitilistele veendumustele ja kdlbelistele vdfrtustele voib hinnangu anda
ainult kollektiiv, kus ta kasvas ja sai ettevalmistuse iseseisvaks eluks. Niisuguseks kol-
lektiiviks on komsomoliorganisatsioon. Kollektiivi hinnang ldbitud eluteele, komsomoli
saatesdnad iseseisva tee hakul — sellised on Idhtemomendid iseloomustustele, mille
kooli komsomoliorganisatsioon annab kdigile IGpetajatele. Komsomoli-iseloomustus asen-
das' 444. koolis klassijuhatajate poolt koostatavad iseloomustused. Ja iseloomustuste tahl-
sus noorte silmis kasvas mdédtmatult. On ju hoopis iseasi, kui iga sona selles on sellsi-
meeste poolt labi arutatud, kui seejuures meenutatakse ja vaetakse kiike head ning
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halba, mida sa oled kooliajal korda saatnud, ja antakse hinnang sinule kui kommunist-
likule noorele,

Komsomoli-iseloomustused koostab komsomolikomitee ja need kinnitatakse kommu-
nistlike noorte ildkoosolekul. Kinnitamine ei ole seejuures formaalne, vaid iseloomustuse
efektiivse kasvatava mdju vajalikuks tingimuseks ning seda mitte ainult Iopetajatele,
vaid kéigile oOpilastele. Koik kommunistlikud noored teavad ju, el kord saabub piiev,
mil ka neil tuleb aula pidulikult kaunistatud lavale astuda, oma métetest ja tegudest aru
anda, kaaslaste olsekohest arvamust enda kohta kuulata.

Moskva 444. keskkoolil on veel iiks hinnatav traditsioon, 1959, aastast alates annab
kooli komsomoliorganisaisioon parematele kooli Iopefanud kommunistlikele noortele
kaasa «aukohustuse». See on tavaline iseloomustus, mille 16pp kélab nii: «444, kooli
komsomoliorganisatsioon vastutab oma auga selle ja selle kommunistliku noore eest ning
arvab, et ta on vddriline té6tama kommunistliku 166 brigaadis», Napisdnaline, kuid iili-
malt tihendusrikas lisal Kooli caukohustusega» Idpetanud noored lihevad tGéle footmis-
kollektitvidesse ja veel kordagi ei ole juhtunud, et keegi neist oleks oma komsomoli-
organisatsioonile hitbi teinud.

Komsomoli-iseloomustus on kooli komsomoliorganisatsiooni sisuka 166 loogiliseks
Iopetuseks. Kooli kommunistlikud noored on endale vélja téGtanud ka seadused, mida
nad oma igapdevases elus kérvalekaldumatult tiidavad. Need on jirgmised:

— Oppida stidametunnistuse jérgi.

— pidada endale onneks teistele kasulik olla.

— inimese paremate omaduste kriteeriumiks lugeda tema oskust té6tada tildsuse
hiivanguks.

— olla kultuurne ja austada vanemaid inimesi.

— olla aus ja mitte leppida ithiskondlike pahedega.

Nimetatud seaduste kasvatuslik vdédrtus seisab selles, et need konkretiseerivad
kommunismiehitaja moraalikoodeksi néudeid, teevad need noortele paremini arusaada-
vaks. Selles komsomoliorganisatsioonis reageerivad noored kaaslaste igale teole ja oska-
vad neid vastavalt oma seadustele ka hinnata, See aga ongi kélbelise kasvatuse kdige
tahtsam tulemus.

Vennasvabarﬁkide paljude koolide komsomoliorganisatsioonides on sisse seafud
auraamatud. Auraamat kinnitatakse kommunistlike noorte iildkoosoleku olsuseg

ja seda hoitakse aukohal kas kooli komsomolikomitees v6i saalis. Auragmatusse
kantakse paremad kommunistlikud noored ja klasside komsomoligrupid, kes on ilmutanud
sihikindlust épinguis ja on oma organisatsiooni elust aktiivselt osa vétnud. Ettepaneku
kommunistlike noorte auraamatusse kandmise kohta teevad klasside komsomoliblirood ja
grupid, 1Gplik otsus selle kohta vdetakse vastu iilekoolilisel komsomolikoosolekul, See on
suur au ja neid, kes on selle vidrilised, peab teadma kogu organisatsioon.

Opetajatel tuleb nende otsuste tegemisse suhtuda viga taktitundeliselt. Siin ei tohi
piirduda hinnete mehhaanilise kokkuarvutamisega, «Viied» ei ole veel kiillaldaseks poh-
juseks, et selle vai teise dpilase nime kooli komsomoliorganisatsiooni auraamatusse kir ju-
tada. Juhtub ka nii, et dpilane 6pib kiill suurepéraselt, kuid tal puudub autoriteet kaas-
Opilaste hulgas ja ta hoiab koolikollektiivi iihisest tegevusest kdrvale. Ning vastupidi,
kuigi kommunistlikul noorel ei ole kéigis Oppeainejs «viiga hdid», ometi tédtab ta piiid-
likult ja visalt. Talle on auraamatu lehekiilgedele kandmine téGeliseks stiimuliks.

Kandidatuuride labiarutamisel tekivad koosolekutel tihtipeale erutavad vaidlused suh-
tumise file &ppimisse, t66sse, teadmistesse jne. Niisugused vaidlused on teretulnud, sest
nad aitavad igamehel méista, et nad &pivad mitte ainult enda, vaid ka rahva jaoks.

Aastate jooksul kujuneb auraamatust omalaadne kroonika selle kohta, kuidas kooli
komsomoliorganisatsioon taidab oma esmast iilesannet — olla véitleja iga ULKNU Iiikme
stigavale ja piisivate teadmiste eest,
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Eri koolides kannavad sellised «raamatud» ka erinevaid nimetusi, nagu: «Meje ees-
rindlased», «Nende iile on meie komsomoliorganisatsioon uhke» jt. Tdhtis on see, el nii-
suguste auraamatute tditmine ei muutuks formaalseks aktiks, vaid et kommunistlikud

noored itheskoos otsustaksid, kes seda vidrivad. Uksnes siis on sissekannetel kasvatuslik
vidrius.

verdlovski Pioneeride Palee pedagoogid koos koolide komsomoliorganisatsiooni-

dega on teinud palju, et opilasi Uraali téélisklassi kuulsusrikaste revolutsiooniliste

traditsioonide najal kasvatada. Peaaegu igas Sverdlovski oblasti Opilaste komso-
moliorganisatsioonis on Jloodud ekspeditsiooniriithmad, kelle fiilesandeks on koguda
materjali Uraali komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonj ajaloo kohta, Palees téétab juba
mitu aastat ithiskondlikel alustel Uraali komsomoliorganisatsiooni ajaloo muuseum, See
on tihtlasi keskuseks, mis suunab ekspeditsiooniriihmade tegevust ja annab neile prakti-
list abi. Toome nditeks muuseumi poolt ekspeditsiooniriihmadele antud iilesande:

1. Leida esimesi kommunistlikke noori ja nende milestused liles kirjutada.

2, Ules otsida VKNU I, II ja III kongressi delegaate, kes esindasid Uraali komso-
moliorganisatsiooni.

3. Koguda mitmesuguseid reliikviaid, fotosid, lendlehti, pileteid, tSendeid, mandaate,
lubasid, lippe, komsomolimirke, ajalehti, aukirju, plakateid jne.

4, Teha kindlaks, missugustes majades asusid komsomolikomiteed esialgu., Neid
pildistada.

5. Otsida andmeid kommunistlike noorte osavotu kohta Kodusbjast ja rahvamajan-
duse faastamisest.

6. Leida kommunistlikke noori — Néukogude Liidu kangelasi, Isamaasdjast osavot-
nuid, Uraali vabatahtliku korpuse véitlejaid, tagala kangelasi jt., kirjutada iles nende
milestusi, koguda mitmesuguseid reliikviaid s6japaevilt,

7. Leida tdnavaid, mis kannavad Uraalist périt kangelaslike kommunistlike noorte
nimesid.

8. Koguda materjali kommunistlike noorte osavitu kohta sGjajargsete viisaastakute
ja seitseaastaku plaani elluviimisest.

Selle iilesande tditmisel elustusid noorte ees ajaloodpiku lehekiiljed, paljud siindmu-
sed, aastad ja inimesed. Uraali komsomoliorganisatsiooni ajaloo muuseum ieeb viga
kasulikku to6d vanemate klasside opilaste kasvatamisel voitlusrikaste revolutsiooniliste
traditsioonide vaimus.
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Rakvere 1. keskkooli Gpilased
vaatavad kunstinditust Tallinna
Kunstihoones,

S. Rosenfeldi foto
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Humanitaarainete opetamist on
tarvis koordineerida

E, VAARI

dnapdeva koolis on koik Oppeained vordselt véartuslikud, sest nad aitavad
kujundada mitmekiilgseid teotahtelisi selge maailmavaatega noori. Juba ammu
on kdibelt kadunud dppeainete liigitamine tihtsaiks ja tdhtsusetuiks, poliitilis-
teks ja mittepoliitilisteks, rasketeks ja kergeteks, Teaduse ja tehnika iilikiire areng
viimase paari aastakiimne jooksul nihutas Oppeainetes esikohale fiiiisika, matemaatika
ja keemia — seega reaalained, millele lisandus tootmispetusega liialdamine; nii riku-
tigi tasakaalu, mis pohjustas hdireid noorte ideoloogilisel, moraalsel ja esteetilisel kas-
vatamisel. )
Lihemal ajal tehakse ndukogude ildharidusliku kooli struktuuris méningaid iimber-
korraldusi. On tdhtis, et see toimuks teaduslikel alustel ning kaalutaks siigavamalt kui
seni Oppeainetele méiratavat tundide hulka, paigutust klasside 10ikes, ainete vastasti-
kuseid suhteid, eakohasust jms.
Paljude kirjandusdpetajate kogemused kinnita-

HUMANITAARAINETE vad, et Opilaste ajalooalased teadmised on puuduli-
VASTASTIKUSEID kud, sest kohati jduab kirjanduse Gpetamine ajali-
SEOSEID selt ajaloost ette, teatavate ajalooalaste teadmisteta

el saa aga alati kirjandusteost mdista. Kaheksandas
klassis késitletakse katkendit H. Leberechti jutustusest «Valgus Koordis», J. Smuuli
Jutustust «Seafarmi juhataja» ja D. Vaarandi luuletust «Laul kombainerists, mille puhul
ei pddse modda kollektiviseerimisliikumise selgitamisest. FEt opilaste teadmised on
napid, Eesti NSV osas aga tdiesti puudulikud, siis seletavad opilased kiisimust naiivselt
ning poliitiliselt vadralt. Sellisel puhul peab kirjandusépetaja oma tundide arvel tegema
166, millest ajalootunnis on iile libisetud seetdttu, et programmis on kollektiviseerimisele
ette nchtud liiga vdhe aega. Teadmised eesti rahva ajaloost on iildse niivord nigelad,
et ka keskkoolis puudub &pilastel arusaamine vditlusest Tistiriiiitlitega XIII sajandi
algul, pdris- ja teoorjusest, talurahvareformidest jms. Ometi on tarvis opetada 9, klas-
sis «Kalevipoega», E. Bornhohe «Tasujat» jt. ajaloolisi jutustusi, konelemsta C, R. Ja-
kobsoni, L. Koidula, A. Haava, J. Liivi jt. luuletustest, milles leidub motiive meie
rahva ajaloost. Tihti teatakse ka kodanlikust ajast iipris vahe, Uldsonalistest hinnan-
gutest ei plisa aga J. Siitiste «Ohtulaulu» jt. kodanlikku aega kisitlevate palade maist-
miseks. Kodanlikku perioodi ei suudeta piirata ka ajaliselt, mistdttu A. H. Tammsaare:
«Toe ja Oiguse» esimeste osade, BE. Vilde nididendi «Pisuhdnd» ja E. Peterson-Sdrgava
jutustuse «Tulge appil» tegevus paigutatakse kodanlikku perioodi, Niisuguseid nditeid
vaib kirjandusdpetaja esitada massiliselt, need konelevad: 1) -ajaloo formaalsest ning
lildsonalisest Spetamisest, 2) tihtsate ajaloosiindmuste kasitlemisest pdrast vastavasse
16k kuuluvate kirjandusteoste analiiisi, 3) eesti ajaloo- liiga pogusast kisitlemisest.
Eelnevast voib teha véga olulise jdrelduse: ajaloo ja kirjanduse dpetamise programm
peaksid olema kooskolastatud selliselt, et kirjandus@petaja ei peaks kulutama aega
ajaloosiindmuste valgustamisele, sest kirjandus ei ole ajalugu, ajaloocalased teadmised
on aga kirjanduse moistmiseks vajalikud,
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Eespool oli juttu peamiselt sellest, et ajaloo Opetamine ei toeta vajalikul mééral
kirjandust. Kiillaldaselt leidub aga ka vastupidiseid nditeid. Kirjandusdpetaja juhen-
damisel loetakse klassiviliselt A. Tolstoi suurepdrast romaani «Peeter Esimene»
11, klassis, kuigi vastav ajaldik on ajalooprogrammis juba 9. klassis; ajaloos kdsitle-
takse tlevaateis Dickensit, Whitmani, dekadentsi jm., mida kirjanduses ei nimetatagi.
Kbdige onnelikum on olukord 16ppklassis, kus ndukogude perioodi opetamine langeb
enam-vihem kokku ndukogude kirjanduse téhtteoste kdsitlemisega, mistdttu V. Maja-

kovski, M. Gorki, M. Solohhovi ja A. Fadejevi loomingut saab analiiiisida maksimaalse
kontsentreeritusega.

Koordineerimist nii aine jaotuse kui ka iiksikpalade kasitlemises nouab kirjanduse,
vene keele ja vodrkeelte programm. Juba pikemat aega on juttu sellest, et vene keele
tundi peaks kuuluma ka vene ja ndukogude kirjanduse Spetamine, eesti keelele ja
kirjandusele eraldatud suhteliselt vihest tundidemidra saaks siis otstarbekalt rakendada
emakeele, eesti ja wiliskirjanduse &petamiseks. Seni pole seda moodust julgetud
kasutada opilaste mittepiisava vene keele oskuse t6ttu, millega aga vene keele dpe-
tajalt on vdetud igasugune vastutus ilukirjanduse kui tdhtsa kunstiliigi kasitlemisel
ning kogu tegevus seisneb palade tdlkimises ja timberjutustamises; sageli langevad
paladki kirjanduses késitletuga kokku. See ent kahandab opilaste huvi. Nimetagem
M. Lermontovi luuletusi «Kodumaa» ja «Puri», M. Gorki «Laulu Tormilinnust», V. Maja-
kovski poeemi «V. I. Lenin» jt. On lausa kurioosne, et vene keele tunnis loetavate
palade ideelised ja kunstilised véartused ldhevad sageli kaduma, Opilased avastavad
need alles kirjandustunnis tdlgete kaudu. Parimaks lahenduseks oleks programmi
tdielik koordineerimine. Né&it. poeemi «V. I. Lenin» kdsitlemisel kirjandustunnis voiks
&petaja toetuda vene keele tunnis loetud katkendile Lenini ja partei iihtsusest,
M. Gorki romantilisi teoseid késitledes voiks kirjandusdpetaja lasta elamuslikult alg-
keeles esitada &sja vene keele tunnis Spitud «Laulu Tormilinnust» jne. Neil juhtudel,
kui selline iithendamine pole vdimalik, peaks ka wvene keele Opetaja kasitlema iga
loetud pala kui kirjandusteost koos selle juurde kuuluva analiiisiga. Mdnikord vajab
tutvustamist nii originaal kui ka tdlge (ndit, Puskini ja Lermontovi luule puhul),
millest peaks selguma originaali toeline véddrtus. Moningate tolketeocoria ja -praktika
elementide rakendamine rikastab Opilase teadmisi ja mitmekesistab tundi. Uldse tuleb
pohjalikult mdelda sellele, millal teose teistkordne kasitlemine siivendab teadmisi ja
loob uusi elamusi, millal paneb aga kiega 166ma: oleme seda juba kirjanduses voi
vene keeles votnud.

Vioorkeeletundides kasutatakse lugemiseks, tolkimiseks ja vestlusteks ka kirjan-
duslikke palu, millega ithenduses tuleks anda orienteerivaid fakte kirjanike elust ja
loomingust, Seda voib teha vastavas vddrkeeles. Opilastel tekivad kohe seosed, kui
kirjandustunnis mones illevaates nimetatakse neid autoreid. Voorkeeletundide tiheks
eesmérgiks peab olema G&pilaste kirjandusliku silmaringi avardamine, kuigi mdnikord
tuleb emakeel appi votta. Kui vddrkeeledpetaja kurdab, et tema aine vastu ei tunta
huvi, et kirjandusopetajal on huvitav aine jne., siis on ldhemalt kaalutlemata selge,
et Opetaja iiksnes «votab ainet ldbi», loomata Opilastes seoseid teistes ainetes, ndit.
kirjanduses, ajaloos vdi geograafias omandatud teadmistega. Sddrasel juhul jddb saavu-
tamata ka voorkeele Opetamise kasvatuslik eesmdrk., Kuigi vdorkeeletundideks on
klassid jaotatud rithmadeks (tavaliselt saksa ja inglise keele rithm), on kooskolasta-
misega siiski vbimalik esitada kirjandustunnis ndit. Goethe, Schilleri v6i Heine luuletusi
algkeeles, kusjuures enne on selgitatud luuletuse sisu jm. vajalik. Eelnevast selgub
veel iiks tihtis ndue: kirjandusteoste ja -elementide dpetamine peab olema kooli-
siseselt kooskdlastatud kirjandus-, vene ja voorkeeledpetaja vahel.

Omaette rithma moodustab humanitaarainetes keeltekompleks, Peaks kehtima noue,
et Bpilane omandab vajalikud keelealased moisted esialgu emakeeletunnis ning saadud
teadmiste majal siiveneb teiste keelte vastavatesse kategooriatesse, Praktiliselt on see
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nii nooremas astmes, kuigi vene keele grammatika pdhimdisted kipuvad monikord ette
joudma eesti keele omadest (ndit. sGnade kddnamisel ja poéramisel), Hoopis kurb on
lugu vanemas astmes, kus eesti keele grammatika Gpetamine sisuliselt puudub, vene
keeles aga Opetatakse aluse ja oOeldise ithildumist, eri liki tdiendeid, modaalverbe,
liitlauseid jms., millest Gpilastel on kaheksaklassilisest koolist jainud tiisna &hmane
mdlestus, sest tollal nad polnud suutelised keerulisemaid ndhtusi moistma. Kujuneb
kurioosne olukord: vene keele najal pole vdimalik nihtusi seletada, eesti keele vasta-
vaid ndhtusi Gpilased ei tea, mistdttu kérvutamine ei anna tulemusi, Ongi kdes tdiesti
seaduspdrane tagajérg: emakeele Gpetamise kdrpimine on oluliseks teguriks vene ja
voorkeele grammatika Gpetamise taseme languses, Pole ju saladuseks, et meie kool
annab suhteliselt viheseid teadmisi keelte alal. Ummikust iilesaamiseks on tarvis
vanemas astmes taastada eesti keele tunnid kasvdi noorema astme arvel, sellega
seatakse jalule tasakaal eeskitt just eesti ja vene keele Opetamisel ning kergeneb
vene keele Opetamine. Muidugi on vaja ka &pikut, milles eesti keele pohindhtusi sele-
tatakse ulatuslikumalt, kui véhesed tunnid vdimaldavad kisitleda, et taibukamad
Opilased saaksid kasvdi iseseisvalt leida vene ja voorkeele grammatika elementidele
vastavusi emakeeles. Keeltekompleksis on seni lahendamata terminoloogia tarvitamine.
Teatavasti on vene keele dpetamisel levinud venekeelne terminoloogia, saksa, inglise
ja prantsuse keele kaudu puutuvad &pilased kokku rahvusvaheliste tiivedega., Kindlasti
oleks 0Oige rahvusvahelist terminoloogiat kasutada ka eesti keele tunnis, sest on
ikkagi fildhariduslikult nome niisugune abiturient, kes ei tunne termineid subjekt,
objekt, predikaat, predikatiiv, atribuut, adverbiaal, substantiiv, pronoomen, numeraal,
foneetika, morfoloogia, siintaks jne., jne. Igatahes peaks tihtsamad rahvusvahelised ter-
minid kinnistuma kaheksandas Kklassis, see omakorda loob kindla silla vddrkeele
grammatika vastavate ndhtustega.
Eespool viidati monele iiksikule koosk&lastamatusele humanitaarainete opetamisel,
mis aga takistab maksimaalse tihedusega t&od.
Kooskdlastamine on vajalik eeskitt seetottu, et
véltida asjatuid kordamisi, késitleda ainet kiillal-
KAS KOOSKOLASTAMINE dase metoodilise té6tlusega ja sdilitada Opilaste
ON ULDSE VAJALIK? huvi wérskena. Kooskélastamine algab iga aine
Opetamise kontsentrite rangelt teaduslikel alustel
viljatootamisest. Peale selle nouavad kooskdlastamist aga ka ainetevahelised piirid;
kordamised ja kinnistamised. On normaalne, et aineldikude esmane kisitlus toimub
pGhiaine tunnis, selle kordamine ja varjundamine juba vastavalt vajadusele naaber-
ainetes. Tuleb nduda, et modédunud sajandi talurahvareforme (reformide sisu, aastad,
m&ju) Opitaks tundma pohjalikult ajalootundides, sest ilma selleta ei saa analiiisida
V. Nekrassovi, I. Turgenevi, L. Tolstoi, A. Tsehhovi jt. loomingut. Eriti pohjalikku
valgustamist vajavad Baltikumi 1816., 1819., 1849, ja 1856. a, reformid, sest ilma selleta
muutub kdsitamatuks kogu eesti rahvuslik kirjandus, On wvist isegi oOige kasutada
E. Vilde «Mahtra sbja» moningaid peatikkke (niit. seaduste tsiteeringud) lugemis-
materjalina ning dokumentidena ajalootundides. Praktikas juhtub isegi, et 10. klassi
Opilased ei erista pdris- ja teoorjust, feodalismi ja kapitalismi, tsaariaega ja kodan-
likku perioodi. Tihti peetakse L. Tolstoid romaani «Séda ja rahu» mojul 1812, a.
kirjanikuks, thendatakse Kr. J. Petersoni ja E. Peterson-Sdrgava looming jms. Kindlad
ajalooalased teadmised aitaksid paremini orienteeruda ajas ja viltida anakronisme,
Tuleb meeles pidada, et iga kordamine peab pakkuma uut, sest tuttavate todede
kaudu uutele seisukohtadele joudmine pakub huvi, tuttava pealiskaudne kordamine
siivendab passiivsust ja motteloidust. Kui ithenduses A. Hindi «Tuulise ranna» I osaga
koneldakse pisut 1905. a. revolutsioonist, siis peab vestlusest selguma, et teemat on
késitlenud veel A. H. Tammsaare oma romaani «Téde ja digus» III koites, E. Vilde
jutustustes «Nimekiri», «Seadusemees», «Liha», A. Kallas jutustuses «Bernhard Riives»,
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Nii saab kasutada opilaste teadmisi, hutada lugemisele ning pakkuda nii kirjanduslikke
kui ka ajalooalaseid teadmisi. Eesti keele verbivormistiku kisitlemine peab toimuma
paralleelidega vene ja vddrkeelest, ndit. meie olevikule vastavad vene keeles liht- ja
liitvormiline olevik-tulevik, eesti ja saksa keele kolmele minevikule vastab vene keeles
iikks minevik, vene keele aspektid on iihendatavad eesti keele tdis- ja osasihitisega ning
rahvakeeles leiduva analiiiitilise valjenduslaadiga, Tuleb fiihtlasi leida, kas paralleele
on otstarbekam tommata eesti, vene voi vGorkeeletunnis.

Niisiis ei ole aine kordav kasitlemine mitme aine tunnis pahe, kiill aga peab kisit-
lus olema ainetevaheliselt koordineeritud, nii et Opetaja saaks seda metoodiliselt
Oigesti planeerida. Taiesti taunitavad ja kahjuks sagedased on juhtumid, kus Opetaja
kiisib klassis Opilastelt: kas te olete 1905. a. revolutsiooni juba kasitlenud? Kogenud
dpilased kindlasti eitavad, mille jarel Gpetaja kombineerib mingi ilmetu iilevaate; see
osutub sisuliselt asjatuks ajakuluks, ilma et annaks uusi teadmisi voi kasvataks posi-
tiivseid veendumusi.

Eelnenu pohjal peaks olema selge, et koordineerimist on vaja, lisaks sellele peab
iga aine oOpstajal olema tdiesti selge, mida ja kuidas naaberainet kasitletakse.

Osaliselt saab opetamist koordineerida dpeta-

KUIDAS OLLA PIDEVALT jatevahelise pideva kontakti kaudu. Voéib paluda
KONTAKTIS NAABER- nditeks saksa keele G&petajal anda pé&hedppimi-
AINETES KASITLE- seks m&ni Fr, Schilleri luuletus, millega on hea illust-
TAVAGA? reerida tlilevaadet Schilleri elust ja loomingust.

Klassivaliselt on wvbdimalik kirjandus- ja ajalooGpe-
tajal koos organiseerida romaani «Vaikne Don» lugemist ja arutlemist koos vastava
filmi iihiskiilastusega. Uhiselt voib kinosse tellida ja arutleda filme «S6da ja rahu»,
«Inimese saatus», «Uleskiintud uudismaa», «Noor Kaardivdgi» jt.,, kusjuures tooplaa-
nides vbib késitlust isegi ajaliselt kohandada. Kirjandus- ja muusikadpetaja koostdod
nouab filmide «Padaemand», «Jevgeni Onegin» ja «Maskeraad» arutelu. Kirjandus-,
ajaloo-, bioloogiadpetaja ja klassijuhataja iihine ettevalmistus tagab ekskursioonide
mitmekesisuse ning haaravuse.

Teiseks voimaluseks on klassipdevikus mirgitud teemade vastastikune jdlgimine,
mis annab teatud pildi Oppeaastal kdsitletud ning kisitletavatest teemadest ning
véimaldab oma ainet kohandada teise &petaja ainega. Sageli on klassipaevikus
leiduvate teemade teadmine iihtlasi ajendiks isikliku vestluse alustamiseks kolleegiga.

Kolmandaks v&ib nimetada tutvumist tédplaanidega. See oli varemini iisna kerge,
sest tooplaanid asetsesid &ppealajuhataja juures. Praegu pole koikides koolides
enam todplaane vdi on need Opetajate endi kdes, mistdttu see moodus on lisna
vdheproduktiivne.

Neljandaks nimetatagu tutvumist programmidega. See on iisnagi raske, sest
kehtivate programmide juurde kuuluvad tdiendused, parandused ja muudatused,
millest on wvodimalik aru saada iiksnes pohjaliku siivenemise jarel. Teise aine program-
misse aga nii pohjalikult pole tavaliselt aega tungida. See ko&ik kehtib eriti kiesoleva
dppeaasta 9. klassi kohta.

Eelnevaga on enam-vdhem vilja Geldud, miks pole koolis kuigi lihtne ainete
dpetamist koordineerida. Siinsamas tekib mote, kas see ongi kooli iilesanne. Kindlasti
peaks koik algama ENSV Haridusministeeriumist ja Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudist. Esialgu tuleks hoopis kaalutletumalt jagada ainetunnid, seejirel koostada
koordineeritult programmid ja kinnitada need ldhedaste ainete metoodikute iihisel ette-
panekul. Senine tava, kus iga ainekomisjon koostab oma programmi, ongi pohjustanud
koordineerimatuse. Kui nimetatud t66 on vdhegi kaalutletult tehtud, voiksid Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi wvastavad sektorid asuda iihiselt metoodika wvilja-
tootamisele, kuidas ainetevaheliselt Gpetamist koordineerida. Viimane saab arvesse tulla
alles siis, kui koolielus lakatakse eksperimenteerimast ja saavutatakse mingi pilisivam
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seisund ainete jaotuses. Uurimist6s tulemusena vdib selguda vajadus mone aine tunde
suurendada vanemas osas v0i vdhendada nooremas osas. Teadlaste asjakohaseid ette-
panekuid tuleb muidugi arvestada. Praegune silma jdrgi jaotus véib osutuda tdiesti
vddraks voi vdhepohjendatuks.

Et oleme ideaalseisundist siiski veel kaugel, vaiks soovitada iihistel ainekomisjonidel
(ndit. humanitaarainete komisjonil) koostada iihine ajajaotusplaan ja panna see vilja
kbigile ndhtavale kohale. :

10. klassi iihise ajajaotusplaani algus (1964/65. 6.-a.) vdiks olla niiteks jirgmine:

Tahtaeg | Kirjandus | Ajalugu [Besti keel| Vene keel | Vasrkeel [Niassiiuha-
1.—5.1X [Realismi Prantsuse- Keele A, S.Puskin |Vestlus |Vestlus
1964 kujunemine | Preisi soda | sdnavara «Jdlle «Kuidas too-
ja Pariisi koolis»  [tada siiste-
Kommuun maatiliselt»
7.—12.IX | «Noor-Eesti» | Pariisi Sonavara | A. S. Puskin | Nimisona |Klassi-
ja proletaar-| Kommuun [ rikasta- koosolek
ne kirjandus mise
teed
14.—19.1IX |Juhan Liiv | Saksamaa Sonade | Sihitis Vestlus |Ekskur-
XIX saj. tuleta- «Minu sioon
16pul mine eriala» J. Liivi ja
A, Haava
elu- ja siin-
A nikohtadesse
21.—26.1X |«Vari» jt. |Saksamaa | Kédnd- | «Talvedhtu» | Nimiséna
jutustused XIX saj, sona- sugu ja
16pul liited kddna-
mine
28.1X—3. X (J. Liivi luule Saksamaa Kd&nd- | «Siberisse» |Vestlus |Filmi «Noor
XIX saj. sona- «Kommu- |Kaardivigi»
lopul liited nistlik tihiskiilastus
Noorsoo-
tihing»

Alles thine ajajaotusplaan tdestab, kui koordineerimatu on praegune Gpetamine.
Esitatud plaani pohjal voib hakata tegema korrektiive teemade iimberpaigutamise ja
vastastikuse seostamise teel. Kogu selle t66 peakski iga poolaasta algul tegema eespool
nimetatud ainekomisjon. Peale muu selgub seegi, et ka klassijuhatajatunde saab seos-
tada ainetundide teemade voi Kklassivilise tegevusega, mis toob otsest kasu mitmele
oppeainele,

Mida btelda

KOKKUVOTTEKS?

Lahedaste ainete Gige planeerimine on kaasaja koolis, kus tuleb anda lithima ajaga
koigist teadustest alused ning kasvatada iihtlasi &pilasi ideeliselt, moraalselt ja estee-
tiliselt, otsustava tdhtsusega, sealjuures aitab Oppeainete koordineerimine wviltida tarbe-
tuid kordamisi, Gpetamist samal tasemel ja tdhtsate 16ikude véljajétmist. Praeguse kooli-
siisteemi reorganiseerimisel oleme aga veel kaugel eesmirgist, sest tundidemédra muut-
mised, programmide olulised kdrpimised ja suurendamised héirivad pidevalt tasakaalu
ega voimalda iildse asuda probleemi teaduslikule kisitlemisele,

Alates jdrgnevast Oppeaastast peaks aga mingi tasakaal juba saavutatama ning
humanitaarainete opetamise koordineerimine on siis vastuvaidlematult tarvilik.
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oitlustamise organiseerimist peame
vaatlema kui riikliku tdhtsusega t
kiisimust. Elanikkonna toitlusta- O -I
mine tuleb. viia maksimaalseli teaduslikele pl GSfe
alustele, et oOige toitumise kaudu tagada . .
meie jareltulijatele tervist, suurt t&6VHi- t0|t|UStqm|5e
met ja pikka eluiga. . . . .
Koolinoorte toitlustamise  parandami- L IfSIONQA I Iseerimisest

seks on Eesti NSV Haridusministeerium

andnud rea kormatausi (siiiriod o - Uldhariduslike

hendid 1959. a., 1962. a. ja 1963. a.).

Toitlustamise laiendamist ja paremat k I‘d
organiseerimist nouab seegi, et Opilaste olel} e
arv meie vabariigi internaatides on kas-

vanud  ligi kolmekordseks vorreldes i n I.e rna Cﬂ' i d es

1935. aastaga.
Meil on internaadid peaaegu koikide K. TAMM,
kaheksaklassiliste koolide juures (vilja Viindra keskkooli dpetaja

arvatud linnakoolid), maakeskkoolide ja

ka mitmete linnakeskkoolide juures. Kuigi

opilaste arv internaatides pidevalt kasvab ning toitlustamine koolides muutub iiha iildi-
semaks, ei ole Opilaste toitlustamisega veel asi korras. Vdhe on seda kiisimust valgus-
tatud ka kirjanduses, sealhulgas pedagoogilises perioodikas. Samuti ei ole meie vaba-
riigis keskust, mis tegeleks Opilaste toitlustamise olukorra radikaalse parandamise voi-
maluste uurimisega.

Kéesoleva kirjutise statistiline ldhtematerjal on saadud 1963/64. Gppeaasta 4 kuu
(oktoober, detsember, veebruar ja aprill) kohta Eesti NSV 6 internaatkoolist ja 51 kesk-
koolist (seega !/3 internaatkoolidest ja ligi */s keskkoolidest).

Analitiisitud on 5925 1.—11. klassi Gpilase toitlustamist. 1.—4. klassi Opilasi oli nen-
dest 1673, s. o. 28,2%, 5.—8. klassi Gpilasi 2563, s. o. 43,4% ja 9.—11. klassi Opilasi
1689, s. o. 28,4%.

Internaatkoolide kasvandikke oli iildarvust 2078, keskkoolide Gpilasi 3847

Vaatlusalustes koolides on internaadiGpilaste toitlus-

OPILASTE tamine jaotatud pohiliselt kahe asutuse — kooli ja
TOITLUSTAMISE kooperatiivi sotkla vahel. Sooklad organiseerivad 18
ORGANISATSIOONI- kooli internaadi Opilaste toitlustamist [35.3%], koolid
LISED KUSIMUSED 33 kooli oma (64,7%). Toitlustamise kellaajad on vord-

lemisi ldhedased: hommikuséok kella 7—8 wvahel,
1ounacode kell 10.30—11.30, l6unaséok kell 14,00—15.00, dhtuoode kell 16.30—17.30 ja
ohtusook kell 19.00—20.00.

Andmetest ndhtub, et internaadis saavad Opilased peamiselt 3 korda siilia. Uhe toidu-
korra saavad nad koolis tundide vaheajal (ldunacode, lounastok voi ohtuoode). Seega on
toidukordade sagedus ja vaheajad normaalsed ning vastavad fiisioloogilistele vajadustele.

Uhtlasi selgub, et koolieinelaua toidud on iihekiilgsed. Vihe on saadaval mahlu, toor-
salateid jms. Vitamiinirikkaid toite ja jooke on pakkunud vaid 15 einelauda (29,4%).
Téiiendavat vitaminiseerimist on rakendatud pidevalt vaid 3 kooli internaadis (Kohila,
Kanepi, Véandra), ebaregulaarselt 2 kooli internaadis (Leisi, Mustla) ning 3 internaat-
koolis (Narva 1., Orissaare, Pdrnu).

Koigis nimetatud koolides vitaminiseeriti toitu askorbiinhappega 50—100 mg piires.

Diferentseeritud toitlustamist opilaste vanuse jdrgi on piiiitud korraldada vaid Pdrnu
internaatkoolis.

Opilased saavad toitu koguselt vordlemisi piiramatult, Peaaegu koik koolid mérgi-
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vad, et leiba ja suppi vdib saada nii palju kui soovitakse. Piiratud on peamiselt liha-
toidud, vorst, juust, v4i ja magustoidud. 10 kooli internaadis (19.6%) saavad Opilased
koiki toite piiramata koguses (Ambla, Leisi, Loksa, Puka, Sadala, Tamsalu, Tapa 1.,
Vastseliina, Viru-Jaagupi ja Vérska keskkoolis). i

Ré6mustav ndhtus on, et 51 kooli internaadist 42-s saavad &pilased toitu, mis on val-
mistatud vdrsketest toiduainetest. Kooli hoidlates siilitatakse peamiselt kartuleid, kodgi-
vilju ja kuivaineid. Liha, piima, void ning jahusaadusi muretsetakse otse kauplusest.
Selgus ka, et paljudel koolidel ei ole vastavaid hoidlaid ja nad saavad produkte, mida on
sdilitatud kooperatiivi hoidlates.

Ankeedi kiisimusele pikemaajaliste massiliste tervisekahjustuste esinemise kohta ei
tulnud iihestki koolist jaatavat vastust. Kiill aga teatavad koolid raskustest pilaste toit-
lustamisel: :

1) toiduainete valik on vdike — harva on saada vérsket kala, puuvilju ja subprodukte
(neerud, maks, siida jt.);

2) liha ja piimaga varustatakse sooklat halvasti ja liha on praeguse paevaraha'juures
killalt kallis;

3) toitlustamisblokk ei vasta sanitaar-hiigieenilistele n&uetele (eriti vanemates kooli-
majades);

4) mone kooli varustamine toiduainetega on ebaregulaarne;

5) pdevaraha on viike;

6) koolide internaatide kokkadel puudub néutav kvalifikatsioon:

7) kooperatiivide juurdehindlus toiduainetele on suur (12—15%).

Jiargnev iseloomustus on tehtud taas ankeedivastuste

OPILASTE TOITUMISE pohjal. Analiilisitud statistilise materjali alusel saab
KVALITATIIVNE teha moningaid {ildistusi toitumise iiksikute problee-
ISELOOMUSTUS mide kohta.

1. Toiduainete valik on vidga kdikuv. Toitlustamis-
alases kirjanduses (V. VedraSko jt.) on soovitatud &pilaste toidus kasuiada keskmiselt
23 erinevat toiduainet. Nagu andmetest selgus, kasutati toiduaineid jargmiselt:

16—20 toiduainet pdevaratsioonis oli 2 koolil ( 52%)

21—25 fe £ w8 05%)
26—30 i - w17 % (438%)
g1=35 & . o TE L 93
36—40 LS W T £ o Gy
41—45 = n BT i

46—50 i ,, Jickad [ty e

51—55 r A mi 2 (5,25

Viikseim wvalik toiduaineid oli Varska keskkooli internaadis (16 toiduainet), Lihte
keskkooli internaadis (19 toiduainet); suurim valik toiduaineid L. Koidula nim. Pdrnu
2. keskkooli internaadis ja Orissaare internaatkoolis (vastavalt 55 ja 52 toiduainet).

On loomulik, et asukohast olenevalt on koolide vdimalused toidu mitmekesistamisel
erinevad ning ainumédravaks toitlustamise kvaliteedi iile ei ole toiduainete mitmekesisus,
vaid see, millisel mddral kasvav organism saab toidust normaalseks kasvamiseks ja are-
nemiseks vajalikke toidukomponente ja kuidas on tdidetud teised toitumishiigieeni
nouded.

2. Toiduratsioonide harmoonilisus ei ole internaatides iihtlane, Uhtlasemate pieva-
ratsioonidega. toiduainete koguse ja sesoonse jaotuse pohjal olid Kohila keskkooli,
L. Koidula nim. Pirnu 2. keskkooli, Pirnu internaatkooli, Védndra keskkooli ja monede
teiste keskkoolide internaadid. Suuremad kdikumised esinesid leiva, kartuli, piima ja
liha osas.

3. Toiduainete kasutamise sesoonsus avaldus peamiselt puuvilja osas. Siigisel said
Opilased tooreid puuvilju ja marju 15 kooli, talvel 6 kooli ja kevadel 3 kooli internaadis.
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Koogiviljade kasutamise sesoonsus avaldub vidhemal maddral, kuigi neid siigisel tarvita-
takse madrksa enam kui kevadel. Vérsket kala aga said Gpilased siigisel viihem, talvel ja
kevadel rohkem. Ulejédénud toiduainete tarvitamine on iihtlasem.

4. Toiduainete kasutamise vérdlemine normatiivsete kogustega.

Rukkileiba kasutatakse aasta ringi suures koguses, keskmiselt 1,5 kuni 2 korda roh-
kem kui ette nahtud. Kuna aga sepiku ja saia kasutamine on ettendhtust viiksem, siis
rukkileib teataval méddral kompenseerib seda.

Kartulit kasutatakse keskmiselt %4 normist, kéogivilju aga ligi 3 korda vihem, puu-
vilju ja marju 4 korda véhem. Suhkrut kasutatakse vordlemisi iihtlaselt, umbes 3/4+ mad-
ratud hulgast. Mitmetes koolides on ettendhtud suhkrukoguse kittesaamine alati garan-
teeritud (Orissaare, Tapa ja Vaekiila internaatkool ning Ambla, Haapsalu 1., Haap-
salu 2., Leisi, Rakke ja Kanepi keskkool).

Tangaineid ja liha kasutatakse 1,5 kuni 2 korda védhem kui ette nihtud, kala ja kana-
mune 2 kuni 3 korda vdhem, piima kasutatakse siigisel ja kevadel rohkem, talvel vihem,
lildiselt aga alla normi, sama lugu on vdi ja koorega, Juustu saavad Gpilased enam-vidhem
normaalselt.

Toidudli kasutati pidevalt 5 koolis, iildse aga 12 koolis. V. Vedrako soovitab laste
toitlustamisel kasutada toidudli 5 g piirides pdevas. Vihe saavad Opilased mahlu. Uksi-
kute koolide internaatides saavad oOpilased mahlu mitmesugusel kujul 25—30 g pdevas
(Kanepi keskkool, Parnu ja Vaekiila internaatkool, Vastseliina ja Véndra keskkool).

5. Toitude rikastamist praktiseeritakse koolide internaatides veel suhteliselt vihe —
8 kooli internaadis. Konesolevais internaatides vitaminiseeriti toite peamiselt askorbiin-
happega. Kohila keskkoolis vitaminiseeriti magustoitu 70 mg askorbiinhappega, Véndra
keskkoolis morssi 70—100 mg askorbiinhappega (kogus soltuv aastaajast) jne.

See on hea algatus, mida tuleks teadlikult ja siistemaatiliselt edasi arendada.

6. Opilaste toitumise iseloomustus toiduratsioonide keemilise koostise alusel,

Nagu ratsioonide analiilisimine nditab, saavad Opilased siisivesikuid fiisioloogilisi
vajadusi rahuldaval médral.

Rasvu saavad Opilased keskmiselt 3/s pdevasest vajadusest ning wvalke rahuldavalt,
Suhteliselt vdhe saadakse loomseid valke,

Vitamiinidest saavad &pilased By ja Bp-vitamiini piisavalt, kuid C-vitamiini keskmiselt
kuni 50% wvajadusest. Eriti vihe on seda toidu koostises kevadel, mdnes koolis isegi alla
!l vajadusest. Suhteliselt paremini varustatakse opilasi C-vitamiiniga toidus Torva,
Vandra, Kohila ja Leisi keskkoolis ning Pdrnu internaatkoolis.

Monede koolide pédevase toidu koostiskomponentidest annab iilevaate tabel 1.

Tabelist selgub, et mdne kooli toiduratsioonide bioloogiline véddrtus on kevadel tundu-
valt viiksem kui siigisel. Seda tuleb toiduratsioonide ja meniiii koostamisel arvesse votta.

Tabel 1
Toiduratsioonide keemiline koostis (brutokaalus)
Valgud (g) Rasvad (g) Su.sn[?e]mkud C-\?rt!?r?lln
Nr. Kool g o
okt. I apr. okt. | apr. okt. 1 apr. okt. | apr.
1. Otepdd interhaatkool ; 63,0| 61,1| 522| 48,75| 457,9| 430,0| 34,3| 32,3
2. Antsla keskkool . . 102,0/ 92,3| 56,0| 56,0 | 426,0| 414,0| 451| 36,7
3. Leisi keskkool . 115,5| 96,5| 552| 54,3 | 452,0| 462,0| 90,3| 559
4, Torva keskkool 133,3| 106,0| 66,7| 47,8 | 4040 352,0| 203,0| 68,0
5. Véindra keskkool 112,0| 122,0| 63,5| 68,0 | 390,0| 4130 1070| 71,0
6. Pdrnu internaatkool 133,0| 156,0| 101,0| 137,0 | 542,0| 612,0| 64,2| 86,5
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Kevadel on isegi toitlustamise laitmatu organiseerimise korral raske anda Opilastele
bioloogiliselt tdisvadrtuslikku toitu, kuid samal ajal Opilaste iildine koormus kasvab.
Kevadel toimuvad koolinoorte kooli- ja rajoonispartakiaadid ning nendele eelnevad tree-
ningud, samuti kiillaltki ulatuslik dppematerjali kordamine ja teadmiste kontrollimine,
8. ja 11. klassi opilastel 16pueksamid jm. Siit jdreldub, et kevadel Opilaste fiiiisilise ja
vaimse t60 pinge kasvab, samal ajal kui organismi vastupanuvdime ja joutagavarad on
vihenenud.

Disproportsiooni lahendamiseks on vaja pedagoogide, arstide ja biokeemikute {ihi-
seid uurimusi ning operatiivseid samme.

Viga tosiselt on tarvis moelda koolide internaatides toitlustamist korraldavate isi-
kute teadmiste tostmisele toitumisfiisioloogia ja toitlustamishiigieeni alal, Selleks tuleks
vilja anda rohkem kirjandust &pilaste toitlustamise kohta. Samuti oleks otstarbekohane
Eesti NSV Haridusministeeriumi ja Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi poolt kor-
raldatavatel koolide direktorite seminaridel ja kursustel vGtta pdevakorda olulisemaid
kiisimusi toitumisfiisioloogiast. Heaks v&imaluseks oleks samuti Opilaste toitlustamiskiisi-
mustega tegelevate isikute kutsumine rajooni koolide direktorite noupidamistele.

Otse hddavajalik on korraldada internaatide kokkadele tdienduskursusi rajooni kau-
bandusvorgu séoklate ja haiglate sanitaarala tootajate poolt, Senini on need inimesed
elanud iiksteise korval, tiksteiselt abi saamata. Enamikus koolides ei ole internaatide
kokkadel kulinaariast vajalikke teadmisi. Ei ole kahtlust, et just koka oskustest ja tahtest
sOltub suurel mdédral internaadi toidu kvaliteet, maitse ja ka serveerimine,

Tunduvalt tuleb suurendada puuviljade ja marjade ning nende saaduste, kddgivil-
jade, kartuli, odavamate valgurikaste ainete (kohupiim) ja taimedlide hulka toitlus-
tamisel,

Nimetatud toiduained varustavad organismi vitamiinide ja mineraalsooladega. Roh-
kem tuleb kasutada subprodukte (maks, neerud, siida jms.), mis on peaaegu samasuguse
kvaliteediga, kuid odavamad kui liha. Tuleks leida vbdimalus, kuidas majandid saaksid
miilia koolidele toiduaineid, eeskétt liha ja piima majandi omahinnaga,

Kasutamata on semini kooliarstide, inimese anatoomia ja fiisioloogia Opetajate,
tiitarlaste t660petuse Opetajate ja arstide ning velskrite abi. Eespool nimetatud on
kdik enam vdi vihem kursis Gpilaste toitlustamiskiisimustega ja esialgu oleks vaja tugi-
neda nende nduannetele. Omajagu iilesandeid Gpilaste toitlustamise korraldamisel on
ka kooli lastevanemate komiteel. Nende abi saab olla peamiselt muidugi organisatsioo-
nilist laadi.

Viga vajalik on meie kliimavédtmes talvel ja kevadel foidu rikastamine vitamii-
nidega. Siiani on seda vdhe tehtud. Siinteetilist askorbiinhapet on miiiigil apteekides ning
kooliarsti kaudu saab kindlasti opilaste sellekohast vitamiinivajadust rahuldada.

Kéesolevas kirjutises esiletoodud puudused on peamiselt organisatsioonilist laadi ning
on suuresti soltuvad inimestest, kes juhivad toitlustamist internaadis.

Oleks otstarbekohane moodustada komisjon, kes suunaks sellealast t66d kogu vaba-
riigis. Selle komisjoni vGiks moodustada Eesti NSV Haridusministeeriumi juures.

Elu liigub edasi tormilise hooga ja kool peab kdigiti socodustama noore pdlvkonna nor-
maalset kasvamist, arenemist ja tervistumist.

118



CViimasel ajal on madrgatavalt suure-
nenud tdhelepanu ajaloo Gpetamise

ithe keerukama probleemi — aja-
looliste maistete kujundamise metoodika

vastu. See on tdiesti arusaadav, kui silmas AiaIOOliSte

pidada asjaolu, et loogika seisukohalt

kujutavad ajaloocalased teadmised endast mﬁistete

moistetest koosnevaid otsustusi (7; 238)".

Konkreetsetele kujutlustele tuginevad ja k“iundamisest

selgelt piiritletud tdpsed mdisted on olu-

liseks teguriks edasisel teadmiste omanda- 8 kl 'l'

misel, ajalooliste seaduspédrasuste tunneta- i a‘SSl lses

misel ja kindlate ideelis-poliitiliste veen- .

dumuste kujundamisel, Sihikindel 656 kOOllS

moistetega arendab tunduvalt Spilaste loo-

gilist métlemist. Mbistete kujundamisel H. PALAMETS,

Opetame oOpilasi eraldama ndhtuste voi s

objektide kdige olulisemaid tunnuseid, mis Peddgooghimbanislon
médratlevad kvalitatiivselt teatavat nahtust

{analiiiis), et seejdrel jouda ndhtuse iildis-

tatud iseloomustuseni (siintees) ja sealt edasi juba tdpselt sonastatud definitsioonini. Loo-
bumine moistete sihiteadlikust kujundamisest, lootuses, et mdisted formeeruvad oOpilaste
teadvuses iseenesest, tihendab laste ja noorukite métlemise arengu pidurdamist (4; 130).

Vorreldes teiste dppeainetega esineb ajalooliste mdistete selgitamisel rida spetsiifilisi
raskusi. Ajaloolised mdisted tuginevad minevikunéhtustele, mille vahetu tajumine pole
ka kdige parema tahtmise juures vGimalik, Enamik ajaloolisi pohimaisteid peegeldab
tugevasti abstraheeritud keerukaid inimestevahelisi suhteid (ndit. ekspluateerimine, feoda-
lism, kapitalism). Pealegi tuleb neid mboisteid valgustada nende dimaamilisuses, muutu-
vuses, vastavalt ajaloo dialektilisele arenemisele.

jaloo koolikursusest ldhtudes véime ajaloolisi moisteid jaotada kolme suurde liiki.
dKﬁige iildisemaid maisteid, mis esinevad kogu ajalookursuse ulatuses ja millega

opilased puutuvad kokku teistegi humanitaarainete tundides v&i sageli ka iimbrit-
sevas elus, nimetatakse kas sotsioloogilisteks méisteteks (2; 103) voi ithiskondlik-aja-
loolisteks pohimdisteteks. Nende keerukate moistete kujundamine on aegandudev prot-
sess, mis enamasti jouab 16pule alles keskkooli 16ppklassis {thiskonnadpetuse tundides.
8-klassiliselt koolilt ei nduta selliste méistete nagu klass, riik, majandus, kultuur, revolut-
sioon jt. teaduslikku definitsiooni, vaid faktilise materjali esitamist esialgsete iildistuste
tegemiseks. Kasutades neid mdisteid tunnist-tundi, tuleb hoolitseda selle eest, et opilaste
teadvuses kujuneksid ligikaudsed mdisted, mis tugineksid reale koige olulisematele tun-
nustele (8; 61).

Teise suure liigi moodustavad ajaloolised pShimdisted, mis peegeldavad kogu vaa-
deldavale iihiskondlikule formatsioonile omaseid jooni. Sellisteks moisteteks on naiteks
ori ja orjapidaja, périsori, feood, kapital, natsionaliseerimine jne. Nende mbistete for-
meerimine peaks l6pule joudma selle oppeaasta jooksul, mille viltel iithte voi teist
perioodi Gpitakse. Seejuures porkume aga teatud objektiivsele vastuolule, 5. ja 6, klassis
opitakse tundma orjanduslikku ja feodaalithiskonda, mida praeguste programmide koha-

* Siin ja edaspidi sulgudes mérgitud kasutatud kirjandus artikli 16pus ja lehekiiljed.
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selt keskkoolis enam ei kisitleta. Jarelikult tuleks neid formatsioone peegeldavate mois-
tete kujundamine siin Iopule viia, kuid seda raskendab Opilaste védhene analiiiisi- ja
ildistusvéime. 7. ja 8. klassis, kus Opilaste mdtlemisvéime on vabanenud vajadusest
tugineda konkreetsele nditlikkusele (6; 45), tutvutakse seevastu kapitalismi ja sotsialis-
miga, mida hiljem hoopis pohjalikumalt korratakse keskkoolis. 8-klassilise kooli iiles-
andeks jédb tuua kahes nooremas klassis esile orjanduslikku ja feodaalkorda kasitlevate
moistete kdige ilmekamad ja olulisemad jooned, tuginedes seejuures konkreetsele nit-
likkusele. Opetades 7. klassis NSV Liidu ajaloo vanemaid perioode, tuleks siistemaati-
liselt korrata ja siivendada 5, ja 6. klassis kasitletud ajaloolisi pohimaisteid, nii et nad
saaksid Opilastele tdiesti selgeks.

Kolmandasse liiki kuuluvad episoodilised ajaloolised mbisted, mis peegeldavad kit-
salt monele maale v&i lithemale perioodile omaseid esemeid ning néhtusi, nagu: piira-
miid, galeer, opritsnina, generaalstaadid, narodnikud jne. Nende mdistete omandamist
soodustab konkreetse nditlikustamise voimalus, mistdttu nende formeerimine toimub
sageli ofse tumnis nditlike vahendite baasil. Selliste lihtsamate mbistetega opereerimine
voimaldab edukalt harjutada analiiiisimist, siinteesimist ja defineerimist, et hiljem asuda
juba komplitseeritumate iilesannete lahendamisele, Siia liiki kuuluvate moistete kujunda-
mine on 8-klassilisele koolile tdiesti j6ukohane.

8-klassilisele koolile langeb ajalooliste mdistete kujundamisel kiillaltki oluline osa.
Just siin pannakse alus nende maistete siisteemile, mida keskkool hiljem laiendab, siiven-
dab ja tdpsustab. Normaalne oleks, et iga 8-klassilise kooli I6petanu orienteeruks aja-
looliste ja sotsioloogiliste phimdistete siisteemis, oskaks neid iseloomustada ning prak-
tikas rakendada.

CSeIleks et saada faktilist materjali 8-klassilise kooli Iopetanute teadmistest ajaloo-
liste mbistete osas, analiilisisime meie vabariigi 10 tehnikumi 14-1 esimesel kursu-
sel 1964. a. esimestel kuudel kahes rithmas kirjutatud 363 to6d. Kahjuks vidhendas

nende té6de uurimuslikku vadrtust asjaolu, et pooltes klassides eelnes todle kordamine
voi tdiendav Gpetamine, Seetéttu tuli 191 vastust paigutada «unifitseeritud vastuste»
kilda, kuna nad olid suures osas kokkulangevad ja ei peegeldanud usaldusvddrselt
8-klassilisest koolist saadud teadmisi. Ulejédnud 172 t66d pakkusid ootuspiraselt lisnagi
kirevat pilti, andes huvitavat materjali ajalooliste mdistete tundmise tugevatest ning
norkadest kiilgedest,

Opilastel lasti iseloomustada kokku 12 mdistet, milledest kolm (streik, {ilestdus, revo-
lutsioon) kuulusid klassivoitlust véljendavate moistete hulka, Suur enamik &pilasi toi
Gigesti esile streiki iseloomustavaid olulisi tunnuseid. Nii iseloomustas opilane H. P.
streiki jdrgmiselt: «Streik on proletariaadi voitluse vorm oma Biguste eest, mis valjen-
dub kollektiivses keeldumises t5ést. Streikide eesmirgiks on saavutada paremaid elutin-
gimusi ja ka poliitiliste ndudmiste rahuldamist.» Uldiselt positiivsel foonil torkavad
silma aga moned tiitipilised puudused, Mitme klassi unifitseeritud vastustes ei tooda
esile selle klassivoitiuse vormi proletaarset iseloomu, Uksikjuhtudel esines streigi sega-
mist miitingu v5i demonstratsiooniga, paaril korral pakuti streiki ka «viikese iilestousu»
pdhe.

Keerukam oli lugu iilestdusu maiste puhul. Siin ilmnes vastuolu sisuliselt Oigete ise-
loomustuste ja kitsapiiriliste, peamiselt talurahvasddu esitavate niidete vahel. Uksnes
paaril juhul toodi néitena tééliste iilestdusu. Selle kohta, kuidas korduvalt opitud, hooli-
kalt kinnistatud ning iildistatud talurahvasdjad on pilaste teadvuses teised iilestdusude
liigid tagaplaanile torjunud, olgu toodud jirgmine ndide Gpilase Evald T. t6ost: «Ules-
tousuks nimetatakse talurahva ja linnakehvikute vastuhakku oma rohujate vastu ilma
kindla eesmadrgita, Ei ole kavas valitsuse kukutamist, Koik iilestdusud saavad ka see-
pdrast liila. Ulestdusud on alati stiihilised.» Analiiisitud to6dest kipub jddma mulje,
nagu oleks talurahvasoda Pugatovi juhtimisel viimane iilestsus, mida 8-klassilise kooli
ajalookursus kasitleb, Loomulikult pole see nii, kuid sellele vaatamata &ratab tdhelepanu
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asjaolu, et pikema ajavahemiku moddudes on talurahvasdjad varjutanud XX sajandi
?ts-.jtstava tihtsusega proletaarsed {ilestousud. Ajaloodpetajatel tuleks 8. klassis, kursuse
tildistaval kordamisel, seda asjaolu silmas pidada ja vastavaid jareldusi teha.

Revolutsiooni oli digesti iseloomustatud kui {ileminekut iihelt iihiskondlik-poliitiliselt
fc‘lvrfnatsioonilt teisele, Osa Opilasi lisas kiill juurde, et revolutsioon on eelkdige riigi-
poore, teine osa toonitas, et revolutsiooniga toimub proletariaadi vdimu kehtestamine.
Naidete hulgas domineeris Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon, korduvalt ka
1905.—1907. a. revolutsioon, kuna episoodiliselt tundma &pitud revolutsioone iildaja-
loost mainiti vaid haruharva. Uldiselt vois Opilaste teadmistega iilalmainitud kolme
moiste osas rahule jaada. Vaid iliksikud Opilased ei teinud nende moistete vahel selget
vahet.

Koige paremini tundsid opilased iihiskondlikke formatsioone ning eraldi voetuna
kommunismi. Formatsioonide puhul tuli opilastel loetleda ajaloos tuntud ihiskondlik-
poliitilisi kordasid, mérkides neist iga juurde veel pohiklassid. Eksimusi esines harva ja
needki ithe formatsiooni lisamisena loetelu algusesse voi l6ppu. Nii pakuti iirgkogu-
kondliku formatsiooni korval omaette iithiskondliku korrana veel sugukondlikku ja pere-
kondlikku korda. Sotsialismi ja kommunismi ei ndidatud alati tthe formatsiooni astmetena,
vaid iseseisvate formatsioonidena, kusjuures ka intelligentsi nimetati pShiklassina. Hasti
orienteerusid Opilased kommunismi mdistes. Seda mdistet osati siduda kommunistliku
jaotusprintsiibiga, samaaegselt ndidates NLKP XXII kongressi suurt osa kommunismi
iilesehitamise plaani kavandamisel. Ajaloodpetajate t66 on selle tdhtsa mdiste omanda-
misel head vilja kandnud.

Tosiseid raskusi valmistas aga riigi mdiste. Meile tundub, et suurem osa Opilasi ei
olnud 5. klassis omandanud selle mdiste pohisisu, mispdrast nad pilidsid mdistet ise-
_ loomustada kas 8. klassis Gpitud Noukogude riigi ndidete alusel («Riik on niisugune
mehhanism, kus juhtivaks organiks on iilemnoukogu.» «Riik on aparaat, kus voim kuulub
rahvale») vdi hoopis juhuslike tunnuste esilenihutamise kaudu («Riik on niisugune
iihiskond, kus on iiks kord, kirjakeel, raha, mdddustik, kaaluithikud jne.» «Riik on palju-
rahvuseline organisatsioon, millel on digus saata koikidesse maadesse esindajaid.» «Riik
on omaette tervik, mis jaguneb viikesteks alaosadeks.»). Mitmetes vastustes asendus riigi
ajalooline definitsioon-iseloomustus geograafilise iseloomustusega. Ilmselt tuleb Gpetajatel
ka feodaalkorra ja kapitalismi késitlemisel uuesti podrduda iildise riigi mdiste juurde,
rikastades ja tdiendades seda uute joontega ja ndidates, kuidas ekspluataatorliku riigi
pohiolemus jdéb klassiithiskonnas muutumatuks.

Tiiesti korras polnud asi ka konstitutsiooni moistega. Et mdiste selgitamisel tugineti
iiksnes 1936. a. Noukogude Liidu konstitutsioonile, on tdiesti arusaadav. Kuid seejuures
torkas silma, et opilased tostsid iiksmeelselt esile konstitutsiooniga néukogude inimestele
antavaid Sigusi, minnes vaikides médda asjaclust, et need oigused on lahutamatult
seotud ka kohustustega. Levinud veaks oli konstitutsiooni vahetamine koodeksiga
(«Konstitutsioon on seaduste kogu.»).

Ullatuseks oli industrialiseerimise mdiste ebamddrane, sageli otseselt vadr tundmine.
Maiste pole iseenesest kuigi komplitseeritud, kuid nduab siiski hoolikat kasitlemist, et
viltida selliseid vastuseid: «Industrialiseerima tdhendab timber muutma. Venemaal algas
industrialiseerimine peale revolutsiooni rasketdostuse industrialiseerimisega, Podllumajan-
duse industrialiseerimiseks voeti kasutusele masinad.» «Industrialiseerima — s. t. taas-
tama. Naiteks peale sbda taastatakse uuesti majandus.» «Industrialiseerima tdhendab
rahva omandiks muutma.» Kiillaltki palju opilasi iseloomustas industrialiseerimist kitsalt
raskettostuse arendamisena.

«Isamaasdja» iseloomustamiseks oli tarvis esile tuua kaks mddravat tunnust:
gu rahva osavott voitlusest vilisvaenlasega, Seda ka enamikus
levinenum isamaasdja samastamine kaitsesdjaga, mis viitab
selge diglase sbja moiste. Uksikutes vastustes kiputi isamaa-

121

soja
diglane iseloom ja ko

suudeti. Vigadest oli koige
asjaolule, et Opilastel pole



s6da vahetama kodustjaga («Isamaasdda on soda, millest vtavad osa ainult oma kodu-
maa rahvad, kes on iiksteisega vaenujalal.»).

Oige laialdane oli eksimuste gamma intervendi maiste puhul, Kiill segati interventi
immigrandiga («Intervent on teistest maadest sisserdnnanud inimene.»), diversandiga
(«Intervent on inimene, kes liheb vodrale maale ja hakkab &0nestustdsd tegema.»),
spiooniga («Intervent on wvalisriigist tulnud salaagent, kes piiliab teada saada teise riigi
mitmesuguseid sisekiisimusi, mida hoitakse salajas.») ja isegi imperialisti-s6jachutajaga
(«Intervent voib olla kapitalistlikus maailmas inimene, kes pooldab soda, kes vaatab
ainult enda kasumite peale.»). Esines ka intervendi ja valgekaartlase vahetamist voi
molema moiste iihtesulatamist. Kdige sagedamini ilmnenud ebakohaks oli aga intervendi
segamine agressoriga, kusjuures rGhutati, et interventsioon on reetlik ja salajane kallale-
tung.

Selle méiste selgitamisel tuleks ndhtavasti enam réhutada moiste keelelist kiilge, las-
tes Opilasiel mirkida té6vihikutesse jirgmise «valemi»: «inter -+ venio = vahele -}
-+ tulema», ning toonitada, et igasuguse interventsiooni eeltingimuseks on riigis toimuv
kodusGda, mis teeb vahelesegamise voimalikuks, Vastasel juhul on tegemist ikkagi
pubtakujulise agressiooniga.

Kaks viimast mdistet — progressiivne ja reaktsiooniline — paistsid esimesel hetkel
niivord tldtuntutena ja endastmdistetavatena, et nende osas ei lootnud iildse vigu
kohata. Paraku osutus selline arvamus labini ekslikuks, Tési kiill — «unifitseeritud klas-
side Opilased oskasid iseloomustada progressiivset kui wedasiviivat, edumeelset», kuid ei
toonud oma seisukoha kinnitamiseks iihtegi naidet. Esines arvamusi, et progressiivne
tahendab séltumatut, agressiivse vastandit (ndhtavasti riimi m&jul), kaasaegset, enamuse
huvidele vastavat, R6dmustava erandina paistab silma Heiki U, arukas vastus: «Progres-
siivne — nditeks progressiivne inimene on uute métete ja vaadete pooldaja, eestvedaja
ja valgustaja. Progress ju tihendab kasvu, tdusu e, arenemist, jarelikult progressiivne
inimene peabki olema teiste eestvedaja.» Reaktsioonilise juures ajasid &pilased ajaloo-
lise moiste segi keemilise reaktsiooni moistega. Seda tdendavad vastused: «Reaktsiooni-
line — energiline, Niiteks eldakse: reaktsiooniline iilestdus, s. t. et iilestdus on vétnud
viga energilise, massulise ilme.» «V5itlus muutus tormiliseks ehk  reaktsiooniliseks.»
«Reakisiooniline deldakse inimese kohta, kes on viga tormiline ja &kilise iseloomuga.»

Juhuslike vigadena esines reaktsioonilise samastamist marurahvuslusega ja pahem-

Poolsusega, aga ka tdiesti vastandliku sisu asetamist sellesse terminisse («Reaktsiooni-
line on edasiviiv.»),

Szinaliiﬁsides aastate jooksul kogutud opilaste vastuseid ajalooliste mdistete tund-
mise osas ning metoodilises kirjanduses toodud niiteid ja tldistusi, voime eristada
jargmisi tiiipilisi vigu ning puudujdike:

1) Mbiste laiendamine esineb juhul, kui dpilane iseloomustab méistet iiksnes soo
iildtunnuse kaudu, ilma et eristaks mdistet teistest sama soo mbistetest liigierisuse esile-
toomise teel. Nditeks: «Industrialiseerima tdhendab arendama.» «Streik on todliste vastu-
hakk kapitalistile.» «Kolhoos on pdllumajanduslik ettevéte.»

Ajaloo Oppimise algstaadiumis, mil &pilaste teadmised on veel viga piiratud, esineb
moistete laiendamine méningate mdistete juures tiiesti seaduspirase vaheastmena nende
moistete jdrkjargulisel omandamisel, Nii iseloomustavad 5. ja 6. klassi Gpilased niihdsti
orjapidajat, feodaali kui kapitalisti rikastena, orja, pdrisorja ja toolist vaestena, ilma
neid moisteid omavahel lihemalt eristamata.

2) Mbiste kitsendamine tekib siis, kui oOpilane lilitab moiste sisusse juhuslikke, eba-
olulisi v&i liigselt detailseid tunnuseid, mille t5ttu méiste maht muutub ilemiira ahtaks.
Nimetatud veale on iseloomulikud vastused: «Industrialiseerimine on rasketoostuse aren-
damine.» «Streik on t6& seismajitmine lithema tobpdeva ndudmise eesmirgil.» «Isamaa-
soda on selline sdda, kus kogu rahvas voitleb fasistide vastu» «Périsori oli talupoeg,
keda méisnik vbis vahetada koerte vastu.»
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3) Mbiste vahetamise puhul esitatakse ndutava moiste oluliste, médravate tunnuste
asemel mingi teise moiste olulised tunnused. Nii iseloomustatakse industrialiseerimist
masinate kasutuselevbtmisena pollumajanduses (= mehhaniseerimine); streiki relvasta-
tud voitlusena réhujate vastu (= iilestous); konstitutsiooni seaduste koguna (= koodeks). -
Nimetatud viga koneleb tdsistest puudustest opilaste teadmistes, kuna iiheaegselt eksi-
takse kahe moiste kasutamise osas.

4) Méiste formaalne omandamine ehk pidhetuupimine on vast kbige levinum, aga
samaaegselt ka koige raskemini mérgatav viga, kuna Opilase vastus ndib vdliselt
tdiesti digena. Viga seisneb selles, et Spilase poolt esitatav iildistus pole tema iseseisva
mbtlemise tulemus, vaid lihtsalt pdhedpitud jarelduse mehhaaniline kordamine, Nii vbik-
sime viliselt tédiesti rahulduda 6. klassi opilase vastusega, et pdrisori oli t66tav talupoeg,
kes pidi té6tama mdisnikule, elades ise samal ajal viletsuses. Kui aga sama Gpilane konk-
retiseerib oma viidet tdiendava seletusega, mille kohaselt talupoja viletsus oli tingitud
feodaalmdisas makstavast madalast rahapalgast, mis omakorda ei vdimaldanud pdrisorja
perekonna tarvis osta kiillaldaselt toitu, siis on pilane mbiste sisulisest omandamisest
veel viga kaugel. Sageli esineb selline viga just piitidlike Gpilaste juures, kes kohuse-
truult dpivad pahe Gpiku materjali ja Opetaja iildistusi, vaevumata ise kiisimuse ile poh-
jalikumalt jérele motlema.

5) Naiivne semantism on viga, mida iseloomustab &pilaste piilie avada mdiste sisu
moistet viljendava sdna voi sonade tdhenduse kaudu. Tavaliselt antakse seejuures mois-
tele naiivne tolgendus. Naiteks: «Pdrandaalune on inimene, kes tegeleb maa-aluste t&o-
dega.» «Caesarit nimetatakse seepdrast diktaatoriks, et ta suutis korraga mitut kirja dik-
teerida.» «Parisorja elu oli raskem kui orjal, sest pdrisori kuulus périselt orjapidajale.»
«Kui sdjamehel oli’ raudriiii, siis nimetati teda raudriiiitliks.»

6) Moistete polariseerimine esineb antagonistlike moistepaaride juures, 8-klassilise
kooli kursuses on sellisteks mdistepaarideks erinevate klassiiihiskondade ekspluataatorid
ja ekspluateeritavad: orjad ja orjapidajad; périsorjad ja feodaalid; t&0lised ja kapita-
listid. Kuna &pilased omandavad neid moisteid tugeva emotsionaalse vérvinguga, tundes
siiralt kaasa rohutuile ja vihates rohujaid, kalduvad nad vastandama selliste moistepaa-
ride kiki, ka taiesti juhuslikke ning ebaolulisi tunnuseid. Nii kinnitatakse, et mbisnikud
olid rikkad, paksud, habemikud, ahned ja delad inimesed. Périsorjad seevastu olid vae-
sed, kohnad, habemeta, helded ja heasiidamlikud.

7) Maistete moderniseerimine ehk tinapdevastamine seisneb tdnapdevale omase
tegelikkuse iilekandmises kauget minevikku iseloomustavate moistete sisusse. Naiteks:
«Stda on siis, kui on ké&iksugu tapariistad — piissid, suurtikid ja kuulipildujad.»
«Carl Robert Jakobson oli pdllumeeste seltside brigadir.» «Lembitu voitles fasistide
vastu.»

g{ uidas siis seada atra, et kiilv ajalooliste mbistete kivisel pdllul hakkaks edaspidi
paremat saaki andma? Ses mottes tuleks 8-klassilise kooli ajaloodpetajatel podrata
tihelepanu jargmistele asjaoludele:

Kui senini on tegeldud peamiselt iiksikute pohiliste mdistete kujundamisega, siis
edaspidi tuleks ikka enam silmas pidada mbistete siisteemide formeerimise vajadust.
Osates paigutada pdhilisi moisteid kindlasse siisteemi, taibates nende omavahelisi seoseid,
saab oOpilane viltida paljusid tiitipilisi vigu ning jGuab Kkiiremini ajalooliste seadus-
parasuste moistmiseni. Mbistete siisteemide kujundamine peaks toimuma just kordav-
iildistavates tundides, mis viivad loogilisele 16pule suuremate aineldikude kisitlemise.
Mingil juhul ei saa pidada oigeks kordav-ildistavate tundide kérpimist, et anda rohkem
ruumi uue faktilise materjali esitamisele. Pigem juba karpida fakte, kui jatta opitud
faktid iildistamata, vajalikud jéreldused tegemata.

Vajalik oleks pohiliste moistete raudvara fikseerimine programmi seletuskirjas. Sel-
line raudvara annaks enam sihikindlust Opetajate toole, suunates neid juba kursuse esi-
mestest tundidest peale vajaliku ainese esitamisele, mille alusel toimub hiljem loogiline
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méttetéd moistete kujundamisel, Loomulikult on raudvara koostamine keerukas iilesanne,
mis nouab pohjalikku labiarutamist, pidades silmas nii aine eripdra kui antud kooliea
vanuselisi isedrasusi. Kaudseks eeskujuks voiks olla Saksa Demokraatlikus Vabariigis
tehtud analoogiline katse, millega 5. klassile nihti ette 15, 6. klassile 23, 7-le 34 ja 8-le 17
pohimdiste omandamine. (3; 29—30.)

Hoilatada tuleks formalismi ja kampaanialikkuse eest méistete kujundamisel. Tdiesti
vadr oleks asendada sisuline aegandudev 166 valmisdefinitsioonide pihedpetamisega.
Teatava noudlikkuse puhul v&ib dpetaja nii luua lihikese ajaga kill teadmiste ndilisuse,
kuid tegelikult teeb karuteene Gpilaste ajaloolise motlemise arendamisele. Siin on kasu-
lik meeles pidada V. I. Lenini sdnu sotsialistlike ideede populariseerimise kohta: «Popu-
laarne autor ei eelda lugejat, kes ei métle, kes ei taha v5i ei oska motelda, — vastupidi,
ta eeldab arenematus lugejas tSsist tahet peaga téotads ja aifab tal teha seda tosist ja
rasket t60d, aidates teda astuda esimesi samme ja &pelades iseseisvelt edasi minema.
Vulgaarne autor eeldab Iugejat, kes ei métle ega ole suuteline motlema, ta ei juhi teda
tosise teaduse algete juurde, vaid esitab temale «valmis kujul» k&ik jareldused teatavast
Gpetusest moonutatult ja lihtsustatult, naljade ja teravmeelsustega iilesoolatult, nii et
lugejal pole vaja seda putru isegi peeneks nérida, vaid ainult alla neelata.» (1; 277.)

Kergesti voidakse kalduda formalismi iilemddraste definitsiconide andmisega. 8-klas-
silises koolis tuleks paljude mbdistete osas rahulduda defineerimisele ldhedaste votete —
kirjeldamise, iseloomustamise, vérdlemise ja eristamisega (5; 45—48). Oluline on, et
teadmised oleksid tGepoolest Gpilaste iseseisva méttetdd resultaadiks, tugineksid konk-
rectsetele faktidele ja selgetele kujutlustele minevikust. Selle saavutamiseks tasub
8-klassilise kooli ajalooGpetajatel tdsiselt pingutada.
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irjandusteoreetiliste teadmiste oman-
damine arendab &pilaste abstraktset
motlemist ja esteetilist maitset, dra-
tab huvi kunstivddrtusliku kirjanduse
vastu ja Opetab moistma kirjandust sisu ja
vormi thtsuses. Lisaks sellele avaldab
kirjandusteooria pohikiisimustega tutvu-
mine mdju &pilaste stiilitundele ja sonas- = = AT
tusoskusele ning ergutab panudeleuhtudel Klrl(] nCIUSteOOHCI
sulge haarama omaloomingulisteks katse-
tusteks.

Mobistagi annab 8-klassiline kool Gpilas- 0 p eto m lse

tele vaid esialgse kujutluse kirjandusest -

kui kunstist, mis peegeldab elu kunstilis- bl

tes kujudes. Mida siigavamalt aga noored pro eeme
tunnetavad kirjandusteoses esteetilist, seda

enam saavad kirjaniku ideaalid ja motted A. KRIISA

opilaste maailmavaate kujundajaks.

Ueldut arvestades peaks Kkirjandus-
teooria Opetamine koolis toimuma korgel
tasemel. Tegelikult tunnevad &pilased kirjandusteocoria pohimdisteid norgalt.

Laskem konelda faktidel. :

Tartu Riikliku Ulikooli eesti ja vene keele osakonna vastuvitukomisjoni aruandes
1963/64. ©.-a, mérgitakse, et iiliopilaskandidaatidel esineb primitilvne arusaam teose
ideest ja kirjanduslikust kujust. Aruandes Oeldakse: «Suuremaid raskusi valmistasid
just ... kirjandusteooria kiisimused.»

Nendestsamadest liinkadest konelevad Tallinna Pedagoogilisse Instituuti sisseastujate
teadmised samal aastal. Aruandes Seldakse muu hulgas: «Raskusi oli ka tegelaste kui
ideede kandjate karakteriseerimisel.»

Seisame kiisimuse ees: Millega neid puudujddke keskkoolildpetanute teadmistes sele-
tada?

Teadmiste pinnalisust tingib sageli asjaolu, et kirjandusteooria Opetamist ei peeta
kiillalt oluliseks, mille tulemusena kirjandus kui Gppeaine kaotab oma spetsiifika. See
loob ka eeldused sotsiologiseerimise ja vulgariseerimise tendentsideks kirjanduse kasit-
lemisel. /

Tuntud kirjandusemetoodikud Kudrjasev, BotSarov, Prokofjev, Belenki, Korst jt.
viidavad oma téodes, et kirjanduse Opetamist ei saa rajada ainult Spilaste emotsiooni-
dele. Et kirjandusteost esteetiliselt tunnetada, on tarvis tunda kirjanduse kui kunsti
spetsiifikat. Kirjandus kujuneb esteetilise kasvatuse vahendiks, kui anname opilastele
ka teatud hulga teadmisi kirjandusteooriast ja kirjandusajaloost. N. Korst! mdrgib, et
sonakunstiteose kisitlus tuleb rajada emotsionaalse ja loogilise tunnetuse iihtsusele.
Oma viidet pohjendab ta psithholoogia seadusega, mis iitleb, et esteetiline tunnetamine
ei ole puhttundmuslik ndhtus, vaid tundmuslik-intellektuaalne, s. t. kujundiline motlemine.

‘Pohjusi on kahtlemata teisigi. Kirjandusteooria moistete omandamise protsess on
keeruline, eriti aga 8-klassilises koolis, kus noorte abstrakine motlemine on veel nor-
galt arenenud.

1 H KopcT, Odepkn no MeToAMKe aHanus3a XYJNOXKeCTBEeHHbLIX poU3BeleHNA.
Mocksa, 1963.
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Pstihholoogia kinnitab, et sellel tasemel omandavad opilased paremini emotsionaal-
set-kujundilist teksti kui abstraktset materjali, Siit jdreldus: kirjandustecoria pohimdis-
tete Gpetamisel on rohkem kui tavaliselt vaja ldbikaalutud ja eale vastavat aineesitust.

Tuntud metoodikul A. Lipajevil?® on kahtlemata Oigus, kui ta peab kirjandusteooria
Gpetamise alusteks jargmisi pShimétteid: 1. Kirjandusteooria mdistete kujundamine
tihedas seoses kirjandusteose lugemise ja analiiiisimisega. 2. M@istete jarkjdarguline
kujundamine (etappide kaupa). 3. Mbiste ideelis-kunstilise funktsiooni rghutamine.
4. Pchimdistete pidev kordamine eri teoste ja teemade puhul. 5. Kirjandusteooria seos-
tamine kénearendusega. 6, 8-klassilises koolis &pitud pdhimdistete siivendamine vane-
mates klassides.

On pikemata selge, et esitatud printsiipide ignoreerimine kirjandusteooria pohi-
moistete selgitamisel pohjustab liinki dpilaste teadmistes.

Uheks pidurdavaks teguriks kirjandusteooria &petamisel on kahtlemata toovihikute
puudumine. Stiilispetuse t66vihikud kergendaksid suurel mééral kirjandusdpetaja tosd.
Kahjuks on ainult iksikuil koolidel vdimalik kasutada L. Villandi asjatundlikult koos-
tatud katsetoovihikut 8. klassile. Mdningast eeskuju eri liiki harjutuste koostamiseks
konekujundite Opetamisel pakub P. Kolossovi harjutuste kogu (CioBapHo-cTHIMCTH-
HecKkMe yrpaxcHeHus, Mocksa, 1964, lk. 115—174),

8-klassilise kooli kirjandusprogramm holmab kaunikese hulga kirjandusteooria pdohi-
moisteid. Opilased peaksid materjali omandama sellisel méaéral ja ulatuses, et kesk-
koolis vdiks toimuda mdistete tdiendamine, siivendamine, kuid mitte lausa tundmatu
oppimine, nagu seda monikord juhtub. Teiselt poolt ei ole iilearune rohutada, et
keskkool tdiendab suhteliselt vidhe keskastmes omandatud kirjandusteooria-alaseid
teadmisi.

Kirjandusteooria Gpetamise tShustamine koolis eeldab tédviise, mis arvestavad peda-
googilise psiihholoogia seadusi,

Teoreetiliste aluste selgitamiseks esitagem mdned praktilised ndpundited, mis
voiksid vidheste kogemustega Opetajat abistada. Kiisimus on maistete kujundamisest
konekujundite Spetamisel, kuna keskastmes tegeldakse nendega kdige rohkem.

Programmi kohaselt tutvuvad &pilased 8-klassilises koolis (5.—7. klassini) epiteedi,
vordluse, isikustamise (personifikatsiooni), metafoori, metoniiiimia ja siinekdohhiga.

Kuidas toimub k&nekujundite Gpetamine? Epiteeti &pitakse 5. klassis sageli jargmi-
selt: moistega esmakordne tutvumine luuletuse «Milestus isast» analiiiisimisel, defi-
nitsiooni andmine samas tunnis ja epiteetide leidmine ménede teiste palade kisitlemisel
jargnevates tundides. On ilmne, et sddrane kasitlus, eriti kui see kujuneb tavaks ka
keerulisemate koénekujundite, nagu metafoor jt. Gpetamisel, ei soodusta méiste siigavat
ja piisivat omandamist.

Kirjandusteooria pohimdistete selgitamist on otstarbekohane jaotada pikemale ajale,
kusjuures keerulisemate moistete koiki tunnuseid ei tule anda korraga. Kogemustega
Opetajad tutvustavad Opilasi epiteediga, ilma nimetust kasutamata, juba esimeste palade
kasitlemisel 5. klassis ja varemgi.

N. Prokofjev® soovitab méiste kujundamisel silmas pidada jérgmisi etappe: 1. Kir-
janduslikku néhtust iseloomustavate faktide kogumine; 2. nahtuse tunnustest iildise
ettekujutuse saamine; 3. iseloomulike tunnuste kindlakstegemine; 4. oluliste tunnuste
kinnistamine (harjutamine); 5. moiste kasutamine konkreetse kirjandusliku nahtuse
analiiisimisel; 6. moiste laiendamine uute tunnuste lisamisega (vanemates klassides),

2 A Jlumaes, Usyuerue Teopun DYCCKOJi JMTepaTyphbl B CTApLIMX KJACCAX
HauMOHANBLHOM Kokl Mockea, 1962. .
SH. Ipokodbesn O uayueHun Teopuu auTepatypel B VIII kxacce (IIpe-

;zgoﬂ,anaﬂne sureparyper B VIII knacce). Ilox pen. mpod. B. Tonybrosa, Mocksa,
58.
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Loomulikult on need astmed tinglikud ega tarvitse kdik mdiste kujundamisest osa
votta.

A. Lipajev, kes mdrgib moiste kujundamisel samuti viis etappi (iksikute erinevus-
tega kattuvad need sisult Prokofjevi liigitusega), iitleb, et Opetamise elavas protsessis
on neid etappe raske piiritleda, Moénel juhul véivad nimetatud etapid tulla vaatluse
alla iihes ja samas tunnis. Teistel juhtudel eraldab neid mitmete tundide vahemaa.
Mbnede mobistete (epiteedi) kujundamine jouab 16pule keskklassides, raskemate moistete
kujundamist jatkatakse vanemates klassides.

Tihelepanekud kinnitavad, et sageli jddb norgaks liiliks neljas etapp, nimelt harju-
tamine. Konekujundite harjutamist on kasulik seostada stnavara arendamisega. Noorte
vihene sonavara on iiheks pohjuseks, miks nad tunnetavad teksti pinnaliselt’ ja oman-
davad raskesti konekujundeid, Sellepirast ongi otstarbekohane iihendada kénekujun-
dite Sppimine sénavara rikastamisega. Néiteks epiteedi mbistet slivendame harjutustega
konearenduse tundides, Anname G&pilastele iilesande leida voimalikult palju omadus-
sonu, mis iseloomustaksid teatavat eset, ndhtust jt. (pilti, poldu, vihma, tuult). Kui
opilased on epiteediga iildjoontes tutvunud, lisame iilesannetele raskust: leida epiteete,
mis iseloomustaksid laineid tormisel merel; leida epiteete tuntud paladest ja selgitada
nende eesmirk; kasutada tabavaid epiteete vastavas linktekstis jt.

Epiteedi ja vordluse moiste saab Gpilastele suhteliselt kergemini selgeks, vor-
reldes teiste konekujunditega.

Metafoori Spetamine 6. klassis nfuab mérksa suuremaid pingutusi. Sarnasust, mis on
aluseks vordlusele kui ka metafoorile, &pilased viimase puhul enam hdlpsasti ei tun-
neta, kuna kaks vorreldavat on liitunud iiheks piltlikumaks valjenduseks, Sellepédrast on
166 metafooriga keerulisem ning aegandudvam.

Metafooriga tutvumine toimugu jérk-jérgult ja rohke materjali pdhjal. Ei ole moel-
dav Gppida metafoor selgeks ainult V. Villandi luuletuse «Néadrihommikul» alusel,
nagu sellega kahjuks tihti piirdutakse, Moistest tuleb anda esialgne kujutlus juba
seoses eelnevate paladega, nagu «Talv», «Jooksik», «Kiilviajal» jt.

Esmakordsel tutvumisel - metafooriga on otstarbekas ldhtuda peidetud vordlusest.
(Vérdlusega on opilased tuttavad eelmisest klassist) Fr. Tuglase «Talve» lugemisel
juhime tdhelepanu viljendusrikkaile dtlustele, mis loovad piltlikkuse, Jarve iimbritse-
vaid hirmatisega kaetud puid nimetab kirjamik heledas hirmamantlis raamiks, Opilase
ette kerkib pilt jarvest, mille iimber on hdrmas puud nagu raam. Siinkohal selgitame,
et vordlus on aimatav, milles peitubki tema kujunduslik joud.

Peidetud vordlusi laseme Opilastel leida ja sisuliselt lahti motestada ka mitmes teises
palas, nagu luuletuses «Kiilviajal» (sinitaevas pdikese kuldsel keral), «Jooksik» (kuu
ujub 66s), «Nadrihommikul» (tuul tdukab pilve tdies purjes laeva; korsten siilitab esi-
mese piibu).

Kui metafoori kohta on kogunenud kiillalt néiteid, laiendame esialgset kujutlust
sonade asendamisega sarnasuse pohjal.

Metafoori méiste on ammendatud, kui selle Sppimist seostada harjutustega kone-
arenduse tundides. Esialgseks iilesandeks vGiks olla vdrdluse dratundmine metafoorses
viljenduses. Edasi voiks jargneda metafoori asendamine igapdevase itlemisega ja
iimberpsérdult. Metafooride iseseisva moodustamisega ei tule Opilased kergesti toime.
. Nad on selleks vdimelised alles siis, kui mdiste on tdielikult kdes, see on arvatavasti
alles B. klassis.

A. Smirnov nimetab seda etappi meelespidamise korgemaks astmeks, kus toeliselt
omandatakse see, mida esialgselt on tajutud. Sellel etapil kujuneb néhtus nii-delda
«omaks», kus moistest arusaamine ei toimu ainuiiksi iihenduses definitsiooniga, kus
mbiste on «vabanenud sonalise formuleeringu aheldusest»,

Sellest jdreldub, kuivérd oluline on kirjandusteooria Gpetamisel arvestada moistete
omandamise psiihholoogiat.
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Piirdumine pohimdistete selgitamisel ainult selle palaga, millega need lugemikus on
seotud, ei Gigusta end. Tutvugem Moskva &petaja A. Jelenskaja kogemustega. Jutt on
huumori ja satiiri tundmadppimisest. Programm néeb ette nende moistete valgus-
tamist 7. klassis «Revidendi» kisitlemisel, A. S, Jelenskaja leiab, et ettevalmistus huu-
mori ja satiiri mdistmiseks peab algama juba 5. ja 6, klassis, kui palad seda vihegi
voimaldavad. Ilma eelneva tutvuseta on raske asuda kisitlema Gogoli piitsutavat polii-
tilist satiiri.

Et esialgne tutvumine moistetega toimuks hésti rohkete néidete varal, tuleb toetuda
ka Opilaste klassivilisele lugemisele. Huumori ja satiiri sligavamaks moistmiseks tut-
vustatakse opilasi poliitiliste karikatuuridega ajakirjast «Krokodily,

A. Jelenskaja iihendab G&petamise kasvatamisega, selgitades opilastele, milliseid
kaaslaste puudusi on siinnis v5i ebakohane védlja naerda. Kui &pilased on saanud huu-
morist ja satiirist ettekujutuse, annab Opetaja 6, klassile kirjatdo teemal «Meie klass
humoristi ja satiiriku pilguga vaadatunan.

Mainitud eeskuju védrib rakendamist ka meie koolides, Huumorit ja satiiri selgi-
tatakse 7. klassis tavaliselt O. Lutsu «Kapsapea» analiiiisimisel. Voimalusi nende mois-
tetega tutvumiseks pakub juba 6. klassi lugemik. Naiteks palad «Miks jinesel on mokk
I6hki», «Luik, Haug ja Vahk», «Hunt ja Talleke», «Minu esimesed triibulised», «Siil ja
janes», «Valendab iiksik puri». 6. klassis siivendame nendest moistetest arusaamist
palade «Rikka ja vaese sdoks, «Ahervare», «Palju», «Jiiri asendab koera», «Kvartett,
«Eeskuju» jt. najal.

Nii valmistame pinda koomika tajumiseks naljandeis, O. Lutsu «Kapsapeas» ja
teistes pslades, silmas pidades seda, et 7. klassis tuleb huumori ja satiiri maiste lop-
likult selgeks teha. _

Tahelepanekud kinnitavad, et metoniilimia ja siinekdohhi tundmadppimine
7. 'klassis on kiillaltki keeruline. Opilased ei ole siin veel kuigivord voimelised vahet
tegema metafoori ja metoniilimia vahel, mis ju polegi alati lihtne.

Mbistlik oleks metoniiiimia ja siinekdohhi kisitlus keskastme kirjandusprogrammist
edaspidi vilja jdtta, kuna see ei ole nendes klassides opilastele joukohane, Et aga
metoniiiimia on praegu programmis, oleks 7. klassis otstarbekohane tutvuda meto-
niitimiaga ainult iildjoontes, ldhtudes kénekeeles tarvitatavatest metoniitimilistest valjen-
dustest, kus ndhtuste omavaheline suhe on ilmne. Niiteks: lugesin Smuuli; meid paluti
lauda; istub raamatute taga; (ost, kingitus) pole taskukohane jt.

Konearenduse tunnis jatkub harjutamine jargmist tiilpi tilesannete najal: Seletada alla-
kriipsutatud sonade méte jargmistes lausetes: Laulja vallutas kuulajate siidamed, Kogu
Moskva tervitas vapraid kosmonaute, Seoses Iastevanemate konverentsiga on koolis
lahtiste uste pdev.

Asendada piltlik véljendus igapdevase konega, nditeks lausetes: Inimene d&pib hillist
hauani. Ikka valjemini kdlab Aafrika hadal. Meie sportlased tGid Tokiost mitu kulda. Jne,

8. klassis tuleks eelttid metoniiiimia mdiste omandamiseks jatkata. Voimaluse piires
voiks harjutusi siduda ilukirjandusliku tekstiga (katkendid «Tasujast», «Mahtra sojast»
jt.J. Metontiiimia leidmisel vajab pilane veelgi tugevasti opetaja abi.

Et pdhimbistetega tutvustamine toimuks siisteemikindlalt, on otstarbekas tooplaani
koostamisel arvestada jérgmist: missuguste palade kisitlemisel on voimalik anda
esialgne kujutlus teatud mdistest (k&nekujundist, teemast, ideest, varsimosdust jt.).
milliste paladega iihenduses toimub edasine t&o moistega, kuidas seostada mdistete
kujundamist konearendusega, missuguste paladega seostada kordamist.

Kordamine ei tohiks kujuneda varemdpitu mehhaaniliseks reprodutseerimiseks. Kor-
damisele anname uue kvaliteedi ndhtuste vordlemise ja korvutamisega. Sel wiisil
ithendame kirjandusteocoria kirjanduse sisulise kordamisega; kordamine toimub nii-delda
sisu ja vormi iihtsuses. Nditeks: Selgitada, mis on teema seisukohalt iihist 1. Turgenevi
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«Mumuul» ja J. Mdndmetsa «Ahervaremel», Vorrelda A. Puskini luuletust «TalveGhtu»
J. Smuuli luuletusega «Tiitarlaps» ja médrata kummagi teema.

8. klassis vajab pohimbistete siisteemi viimine ldbim6&tlemist, Palju oleneb sellest,
kuidas eelnevates klassides on materjali 6pitud ja kui palju sellest on kindlalt
omandatud.

Korratav materjal on ofstarbekohane planeerida 8 tunnile jdrjestuses, mis vdimal-
dab 5—8. klassi programmi ulatuses teha loogilisi iildistusi. Moeldav oleks jdargmine
jaotus: ilukirjanduse spetsiifika ja iihiskondlik tdhtsus, ilukirjanduslik stiil, teema, idee,
kompositsioon, ilukirjanduse pohiliigid ja Zanrid, vérsiehitus, pohilised kujutamis-
viisid — romantism ja realism.

Kirjandusteooria kordamine 8. klassis peaks iildkokkuvdttes siivendama oOpilaste
teadmisi jargmises: kirjandus peegeldab elu ja iihiskondlikku voitlust kunstilises kujun-
dilisuses; sona on kirjanduse kunstilise vormi pChielement, mille abil kirjanik loob
pilte elust; stiili kunstimeisterlikkuse aste ei soltu kénekujundite rohkusest, suure
kujundava jouga véivad olla ka igapdevased sGnad; keele lihtsus, véljenduse tdpsus,
ilu ja kdlavus, sonavara rikkus on nduded, mida Opilane enesele esitab isiklikus keele-
tarvituses — kones ja kirjandeis; ilukirjandusliku teose esteetilise elamuse allikaks on
mitte ainult sisu, vaid ka kunstiline vorm.

Arusaadavalt ei ole neil teadmistel veel vajalikku kiipsust ja siigavust, kui arves-
tada 8. klassi Opilase abstrakise motlemise taset, kuid baasi, millele keskkool voib edasi
ehitada, nad loovad.

eeledpetuse eesmdrgiks algkoolis on
anda Opilastele esialgseid teadmisi
ja oskusi oma motete keeleliselt
igeks viljendamiseks ja nende kirjapane-
kuks ortograafiareeglite kohaselt. Keele-
Opetusega tehakse algust juba aabitsakur- e
suse kisitlemisel, kus téoga liikuva aabit- Keeleopetus
saga kaasnevad keelelised vaatlused, pea-
tutakse peaaegu koigil 1. klassi keeledpe-

tuse programmi kiisimustel. Teisel poolaas- 'l kl s
tal see 66 jatkub. Niiiid siivendatakse ja ™ aSSIS
laiendatakse keelelisi teadmisi ja Gpitakse

neid kirjutamisel rakendama. Seejuures E. SOOT

taotletakse, et Opilased 1. klassi 15puks
omandaksid juba moningase vilumuse
kones koige sagedamini esinevate sOnade
oiges kirjulamises.
Keeleliste ndhtuste mdistmine ja tead-
miste kasutamise oskus kirjutamisel areneb algklasside Opilastel vdga pikkaméotda. See
nduab rohket juhendamist ja siistemaatilist harjutamist. Eriti oskuslikku suunamist vajab
digekirja vilumuse kujundamine, mis kestab aastaid ja 14bib tavaliselt mitu etappi.
Olulist tdhtsust omab siin kirjutatav tekst, mis peab olema opilastele sisult tdiesti
arusaadav. Selle tagab harjutuste sénavara valik, mille aluseks on 1, klassis kodulooline
temaatika ja Opilaste igapdevane kdnekeel, Teisest kiiljest on Opilaste tutvustamine
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nende aktiivse sGnavara kirjapildiga muidugi tihtis ka kooli ja elu sidemete tugevda-
mise seisukohalt. 1. klassis Gpitakse kirjutama peamiselt kdige sagedamini esinevaid
tegusénu ja nimisdnu, nagu riietusesemete, toiduainete, loomade, taimede, puude, sdidu-
kite jt. nimetused.

Et voimaldada koigi Gpilaste aktiivset osavittu toodst, laseb opetaja koostada harjutuse
teksti enamasti klassil, ldhtudes mingist koduloolisest teemast. Opilaste matlemise ja vil-
jendusoskuse arendamise huvides peaks koostatav tekst olema ulatuslikum kui raamatus,
kuid selles peavad kindlasti esinema ka harjutuse laused. 1. klassi opilastel puuduvad
veel keeleliste harjutuste kirjutamise kogemused, seepirast kirjutatakse harjutused koige-
pealt kollektiivse t66na klassitahvlile, Edasi tuleb keeleline vaatlus, jireldused ja tldis-
tused. Tahvli eeskujul teevad dpilased sama harjutuse raamatu jdrgi oma vihikusse,
Ettevalmistav suuline ja kirjalik frontaalne t56 klassiga kujutabki endast keeledpetus-
likku osa, mis 16peb Opitu kinnistamisega — iseseisva harjutusekirjutamisega 6pikust.

Vaadelgem, kuidas toimub t66 harjutusega nr. 8* («Klassis»), mille tekst on jdrgmine:
Ants kirjutab. Ta piiiiab hoolega Niiiid istub ta sirgelt Kiri
liheb hésti

Selle harjutuse eesmérgiks on arendada lausete koostamise oskust ja siivendada Opi-
tud teadmisi (lause algab suure algustdhega ja 16peb punktiga),

Harjutuse tekst koostatakse pildi pshjal, milleks tuleks kasutada kas &piku harjutuse
juures antud pildi suurendust vdi ménda teist pilti kirjutavast poisist, Kui klassis leidub
parajasti moni piitidlik Ants, voib tegevust otseselt demonstreerida,

Pildi pdhjal koostatavad laused vdivad olla pikemad kui harjutuse laused, Onnestunu-
maid tuleks esile tosta, pohjendades miks. Sellise analiitisiga konkretiseerib Spetaja oma
ndudmisi, iihtlasi innustab see lapsi &tlema sisukaid ja kauneid lauseid. Laused, mis
moodustavad harjutuse teksti, kirjutavad &pilased tahvlile vdi need laotakse klassi liikuva
aabitsa abil. Kohtadel tédtavad &pilased oma liikuva aabitsaga.

Nididise analiiiis. Kuna see on esimene harjutus, mis 1. klassis kirjutatakse, siis tuleb
viga tksikasjalikult ning néitlikult selgitada, kuidas seda iilesannet tiita. Feskujuks voib
kasutada vihikut (viikese klassi puhul) v5i vihikulehe taolist plakatit, kuhu harjutus on
kirjutatud niisugusel kujul, nagu &pilased selle peavad vihikusse kirjutama. Punktid ja
suured algustihed vGib teha vérvipliiatsiga, et need paremini silma paistaksid.

Niidise ja raamatumaterjali kérvutamine. Raamatus on pealkiri triikitud jdmeda-
malt. Vihikus tdmbame pealkirjale alati joone alla. Tahvlil niitame, kuidas seda Oigesti
teha. Miks on raamatus suurtele algustihtedele joon alla témmatud? Ka omas t66s mair-
gime nad dra, vérviplilatsiga, et piisiks meeles iga kord lauset suure algustihega alustada.

Harjutuse kirjutamine vihikusse peaks esmakordselt toimuma klassis, sest siis on
Gpilastel véimalik toetuda eeskujule. Harjutuse kirjutamisel pannakse rohku kirjatehni-
kale (ilus t60 paigutus, iihtlane kirjakallak, Giged seosed jne.). Et Gpilastel pole veel kiil-
laldaselt kirjatehnilisi vilumusi, on kirjutamise tempo véga aeglane. Tuleb siiski hoiduda
neid kirjutamisel kiirustamast.

Aktiivse sGnavara kirjapildi omandamist holbustab meie keele foneetiline printsiip.
1. klassis tuleb hddliku ja tdhe vahelise seose tugevdamiseks teha rohkesti keelelisi
vaatlusi ja hddldamisharjutusi, peamiselt frontaalse té6na klassis. See eelnegu harjutuse
kirjutamisele vihikus.

Kui nditeks harjutuse nr. 29 («Talvel») deformeeritult antud sénadest, mis opetaja esi-
tab kirjutatuna suurtele sonasedelitele, on koostatud tahvlil laused, jargnegu igale lausele
ortograafiline analiilis: mida on vaja kirjutamisel meeles pidada, et ei tekiks vigu, Nii
peatutakse harjutuse teises lauses jargmisel: Sajab pehmet lund. Esmalt hiildatakse
sona selgesti ja korvutatakse tdht-tdhelt kirja ja kolapilti. Vérdluseks voib arutleda,
kuidas kdlaks nditeks esimene sdna siis, kui selles j asendada i-ga? b asendada d- voi

* Koik harjutused kdesolevas Kkirjutises périnevad koolides kasutusel olevast
Opikust — H. Bachman, S. Vilbok, Lugemik 1. klassile, Tallinn, 1961,
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p-ga? Kui teises sfnas asendada t d-ga? Kui kolmandas sonas d asendada {-ga? Jne. Réhu-
tatakse, et vigu aitab véltida sénade vaikne héddldamine kirjutamisel,

Foneetiline printsiip on &igekirjavilumuse kujundamisel kiill tahtis, kuid ainult sellele
toetuda ei saa. On paljugi sdnu, kus kirja- ja kolapilt ei iihti ja nende sénade ortograafia
tuleb lihtsalt meelde jdtta, Ulalnimetatud lause puhul tuleb laste tihelepanu juhtida sel-
lele, et kuigi sdnas Jund kostab n tugevalt, kirjutame ta siiski ithekordselt.

Samuti tuleb lause ortograafilisel analiiiisimisel meenutada varemépitut ja mérkida, et
sbnas Sajab esineb suur algustdht, sest selle sonaga algab lause, ja sona pehmet algul on
tugev tdht, sest eesti keeles on soéna algul harilikult p, mitte b.

Harjutuste kirjutamisel raamatust on pdhiliselt drakirjutamise iseloom. Kohe algusest
peale tuleb drakirjutamisel dpetada ratsionaalseid votteid, et saaksid kujuneda diged har-
jumused. Algajad kipuvad kirjutamisel iga tdhte vaatama iiksikult, mis on aegaviitev ega
soodusta sona kirjapildi terviklikku omandamist. Niipea kui peamised kirjatehnilised
raskused on iiletatud, tuleb nouda, et opilased piiliaksid kogu sona tervikuna madlu jdrgi
kirjutada. Lapsi tuleb harjutada enne kirjutamist stna tidhelepanelikult vaatlema, seda
kinnisilmi meenutama, vajaduse korral isegi kinnisilmi lauva kohal &hus sdrmega kirju-
tama, et selle koostist dra Oppida ning meeles pidada. Alles siis hakatakse sona kirju-
tama. Sona Oigsust kontrollitakse raamatuteksti abil. Jark-jérgult tuleb piitida meeles-
peetavate sénade hulka suurendada, nii et lapsed oleksid 16puks v&imelised dra Gppima
ja mélu jirgi kirjutama kogu lithikese lause. See sunnib neid siivenema lause mottesse ja
sonade koostisse, muudab &rakirjutamise teadlikuks tegevuseks. Arakirjutamisel on soovi-
tatav sona kirjutamise ajaks kinni katta,

Oigekirjavilumust aitab omandada Gpilase soov Oigesti kirjutada. Selleks tuleb Ope-
tada lapsi oma t6osse kriitiliselt suhtuma, oma té6d kontrollima ning seda tahvli- voi
raamatueeskujuga vérdlema. Tuleb igati ohutada piiiidu veatult kirjutada, eelkdige iga
kordamineku tunnustamisega.

Nii palju kui véimalik tuleb juba 1. klassi Opilaste] lasta liksikute sdnade kirjapilti
korvutada, vorrelda ja rithmitada, et sel teel kujundada arusaamist reeglipdrasustest, mis
on toeks sonade ortograafia oppimisel. Samaaegselt kinnistuvad kirjapildid.

Naiteks voib harjutusest nr. 19 («Laused aastaaegadests) otsida vilja sbnad, mille
16pul on -ved, ja sénad, mille 16pul on -b. Loendatakse, mitu korda kumbagi liiki s6nu
esineb. Arutatakse, mida nende sdnade puhul saab kiisida (mida teevad, mida teeb?). Huvi
tostmiseks voiks mérkida, et sellel, kes neid kiisimusi teab, on kédes iiks Gigesti kirjuta-
mise saladus. Mis saladus see on? Koos leitakse lahendus: kiisimusel (... feevad?) ja vas-
tusel (langevad) on sama 16pusilp, ja kui selle meeles pead, oskad seda alati Oigesti
kirjutada. Nii on lugu ka sénadega, mis 16pevad b-ga.

Sddrane vaatlus ja jdrelduste tegemine vdimaldab kirjutamisel rakendada analoogiat,
millel algastme Gpilaste puhul on digekirjaoskuse saavutamisel tdhelepanuvddrne osa.

Keeledpetus kui emakeeledpetuse abstraktsem ja teoreetilisem kiilg ei tohi aga muu-
tuda igavaks ning kuivaks. Keeledpetust tuleb 1. klassis rohkesti nditlikustada ja voima-
luse korral valada mingulisse vormi.

Toogem nditena t66 harjutusega nr. 58, mille eesmirgiks on tutvustada toiduainete
nimetuste kirjapilti ja harjutada mitmuse tunnuse -d kasutamist.

Harjutuse materjali esitamine, a) Arvestades koduloolist printsiipi, on otstarbekohane
mitmuse tunnuse -d vaatlemisel ldhtuda kauplustes saadaolevaist kaupadest. Lapsed tule-
tavad meelde, missuguseid toidukaupu nad on ndinud poeakendel voi lugenud siltidelt.

b) Opetajal on valmistatud kogu kaupade nimesilte mitmuse nimetavas kddndes, kus-
juures mitmuse tunnuse -d koht on jdetud tithjaks (et hiljem selle tditmisega mitmuse
tunnust rohkem esile tosta).

Sedelite kohta voiks anda jdrgmise seletuse: lapsed tahtsid mingida poodi. Anne
vanem vend Rein oli valmistanud kauplustele toredad sildid. Uks poisike oli aga ruma-
lusest sildid dra 16hkunud, 16ikudes need iiksikuteks nimedeks, ja niiiid olid nad poolikud.
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c) Mis on nendel siltidel kirjutatud? Mis tdht puudub nimetuste 15pust? Missugust
poodi tahtsid lapsed méngida?
Parandame silbid.

Leitakse, et kaupade nimetused kuuluvad leiva-, kala- ja juurviljakauplusele, Vasta-
vad sildid kirjutatakse tahvlile, nende alla aga kaupade nimetused:

Leivakauplus Kalakauplus Juurviljakauplus
leiva- kilu- ouna-
saia- heeringa- rosina-
kiipsise- rdime- ploomi-
tordi- tursa- pirni-
kompveki- tindi- sibula-
makaroni- ahvena- kurgi-
nuudli- lesta- tomati-

Puuduv 15putdht -d kirjutatakse igale nimesildile kriidiga juurde. Kauplusesilte véivad
Opilased omalt poolt tdiendada.

Kokkuvédte. a) Loplikult valmis kauplusesildid loetakse veel kord libi.

b) Juhitakse tdhelepanu nimetuste 18pul olevale d-tihele, Mida see nditab? Meeles
pidada: d kirjutatakse sona lopul siis, kui asju on palju.

Opitu kinnistamine. Tunnis Opitu kinnistamiseks kasutatakse raamatu harjutust nr. 58,
milles tuleb loetletud toiduainete nimetusi tiiendada mitmuse tunnuse -d lisamisega.
Opetaja annab juhendid ja harjutuse kirjutamine jaab koduseks iilesandeks (algust vdib
teha klassis).

Peale keeleliste harjutuste on emakeele tundides soovitatav kasutada ka mitmesugu-
seid ortograafilisi harjutusi — Gpetavaid etteiitlusi. Harjutusmaterjal koostatakse Opilaste
aktiivse sdnavara baasil. Et aktiivne sdnavara on vordlemisi suur ja selle ortograafia
omandamine kogu ulatuses kéib 1. klassi Spilasele iile j6u, tuleb teha valik, mida kirju-
tama Oppida. Aradpitavate sdnade hulga piiramist tingib juba seegi asjaolu, et soovitud
ortograafilisi vilumusi ei saavutata mitte harjutusmaterjali mahu, vaid sagedase korda-
mise abil. Seepdrast peaks emakeele tundides Gpetavaid etteiitlusi tegema vdimalikult
sageli. Need ei tarvitse olla pikad — piisab paarist lausestki,

1. klassis on tavalisemaks Opetavat laadi etteiitluse liigiks vaatlusettelitlus, mis seisneb
tahvlil (v6i raamatus) esitatud lause vaatlemises koos keelelise analiilisiga, sonade kirja-
pildi meeldejdtmises ja selle iileskirjutamises milu jirgi, mida toetab kirjutatava teksti
dikteerimine. Vaatlusetteiitlusel on palju iihist teadliku &rakirjutamisega; ta ongi ile-
minekuvormiks harjutuste kirjutamiselt etteiitluse kirjutamisele.

Sobiv on kasutada ka kuulmisetteiitlust, Té5 sel puhul toimub jirgmiselt,

Dikteeritud lauset korratakse paar korda, kuni see jddb &pilastele pihe. Kirjutatavaid
sdnu analiiisitakse ortograafia seisukohalt, meenutatakse, milliseid keelelisi teadmisi
nende kirjutamisel on tarvis rakendada. Seejirel dikteeritakse lause. Uks Opilane (vi
mitu Spilast) kirjutab selle tahvlile, teised vihikusse. Iga lause kirjutamise jirel kont-
rollib klass tahvlile kirjutatu Gigsust ning vordleb seda vihikusse kirjutatuga,

Opetava etteiitluse eesmérgiks on séna kola- ja kirjapildi seostamine ning kirja-
pildi meeldejdtmine. On véga oluline, et méllu s66biks Bige kirjapilt. Seepdrast peaksid
Opetavad etteiitlused olema véimalikult vigadeta.

Jélgime, kuidas toimub wvaatlusetteiitluse kirjutamine harjutuses nr. 9, Ulesandeks
on lausete koostamine vastuseks piltide juures antud kiisimustele. Konearenduse ees-
mirgil on piltide kohta soovitav rohkem jutustada. 1. pildi puhul, kus kaks poissi
kausis kdsi pesevad, on esitatud kiisimus: Mida teevad Enn ja Mikk? Opilased jutusta-
vad: Enn ja Mikk pesevad kisi. Kausis on vesi. Neil on IGhnav seep. See wahutab
hésti. Varsti on kded puhtad. Jne.
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Harjutuses on néutud iga pildi kohta ainult suulist lausevastust, Otstarbekohane on
aga saadud jutukesest mdni lause vaatlusetteiitlusena iiles kirjutada. Selleks kirjutab
laused tahvlile Opetaja. Jargneb 166 eespool kirjeldatud wviisil.

Omal kohal on 1. klassis ka kommenteeritav ettetitlus. Kui Opetavat laadi etteiitluste
puhul toimus teksti keeleline vaatlus ja ortograafiline analiilis enne lause kirjutamist,
siis niitid foimub see vahetult kirjutamisel; kirjutatava teksti ortograafia selgitamiseks
ja pohjendamiseks rakendavad Opilased olemasolevaid teadmisi.

Vétkem nditeks lugemispala «Andu sdidab metsa» sOnavara baasil koostatud kom-
menteeritav etteiitlus.

Etteiitlusele eelneb suuline frontaalne t&d. Uhiselt leitakse lugemispalast sonad, mis
vaiksid olla vastuseks kiisimusele Mida teeb Andu? (tuleb, nurub, s66b, paneb, sdidab,
jouab, kuuleb). Vormides sdnu lauseteks, meenutatakse, et nende lopul tuleb kirju-
tada -b («teeb-tdht»). Etteiitlusena kirjutatakse osa nendest lausetest, mdit.. Andu 5606b.,
Ta paneb soojad riided selga. Téna sdidab ta isaga metsa. Dikteeritud lause kirjutatakse
samaaegselt tahvlile kui ka vihikuisse. Opilane tahvli juures «mdtleb valjusti», s. t.
kommenteerib seda, mida ta tahvlile kirjutab, ja iihtlasi pdhjendab, miks tuleb teha nii
ja mitte teisiti. Naiteks lause Andu sé6b kirjutamisel radgib Opilane: Anda — A (suur
algustiht — poisi nimi ja ka lause algus), n, d (tugeva t-ga tuleks see nimi lugeda
Antu), u; sdéb — s, 66 (kostab pikalt), b («teeb-téht»). Vordlemiseks ja kuulmise teri-
tamiseks vdib 16puks hadldada sona s66b nii, nagu ta kolaks siis, kui sona oleks Kkirju-
tatud iithe 6-ga vOi p-ga soma lopul (sdb, sop, s66p).

Hoiatada tuleb kontrolletteiitlustega liialdamise eest, sest 1. klassis on meil tegemist
peaasjalikult vaid teadmiste ja oskuste omandamisega. Piisab kontrolletteiitlusest
111 dppeveerandi ja Oppeaasta 15pul.

Kui dpetaja juba 1, klassis pddrab tdhelepanu eesti keele Opetamisele, kasutades
selleks mitmekesiseid meetodeid ja eale vastavaid votteid, omandavad Opilased kind-
lalt kiill viikese, kuid pohilise tdhtsusega hulga keelealaseid teadmisi, mida nad on
voimelised edaspidi rakendama. Kui aga keeledpetuse {ilesannet peetakse lahendatuks
lugemiku harjutuste lihtsa drakirjutamisega, nagu seda veel monigi kord juhtub, Opi-
vad lapsed viga vihe, rddkimata nn. keelelise raudvara omandamisest, millega pro-
grammi kohaselt tuleb 1. klassis alustada.

Kas proo-
vida voi mit-
te?2 — Tallin-
na 34. kooli
dpilased Mus-
tamdel,
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Vorratuste opetamise metoodika*

Tallinna Pedagoogilise Instituudi matemaatika kateedri juhataja

Tavaliselt on tilesanded ainult niisugused, kus vorratusmérk on ette antud.

Funktsioonide graafikute abil on huvitav lahendada ka teisiti seatud kiisimust, Mil-
line mérk tuleb \/ asemele avaldises 3x — 2 \/ x4 3, kui x on vahemikus —2 i 4,

Joonisel 9 on kujutatud funktsioonide y = 3x — 2 ja y = x 4~ 3 muutumise kiik, On
kerge ndha, et x4+3>3x—2, kui —2<x<{25 x4 3=3x—2, kuj x=25 ja
x+3<3x—2, kui 25<4x<4.

Vorratuse (ax - b) (ex -4 d) > 0 lahen-
damine wviib vorratussiisteemi lahenda-
Y ‘ misele, sellepdrast tuleb seda liiki vorra-

| % tust lahendada vahetult pérast iihe tund-

matuga esimese astme vorratussiisteemi.

x+b = 0. Siin

tuleb tdhelepanu péorata a.s;aolule. et
‘ murd saab olla positiivne kahel juhul. Esi-
i mesel juhul, kui lugeja ja nimetaja male-
I mad on positiivsed, ja teisel juhul, kui
]

Sellele jargneb vorratus
cx

molemad on negatiivsed, Nii iiks kui teine
annab vorratussiisteemi, mille lahendid
» on ldhtevorratuse lahenditeks, Opilased

ax+b>k la-

hendamisel. Tuleb épetada em:e k wvasa-
kule viima, iihisele nimetajale panema ja

joudma kujule™ TP S0 kui vorratus
cx+d

Le eksivad esialgu vdrratuse

on antud kujul w( 0, siis voib lugeja
cx —+d

voi nimetaja muutmisega saada eelmise

Jonn. O, kuju. Tuleb aga kindlasti ndidata, et voime

vorratust lahendada ka ilma mérgi muut-

miseta. Sel juhul laseme arvestada seda, et murd saab olla negatiivne ainult siis, kui
lugeja ja nimetaja on erinevate mirkidega.

X+c

a
On hea vorratuse _ﬁ >0 lahendamise eel tdstatada kiisimus x lubatud vddr-
cx

tuste kohta. On selge, et cx 4 d ei saa vorduda nulliga, millest jirgneb, et cx +d=0:
——t Seega ei saa —Zola vorratuse lahendiks ja x kohta kehtib noue x .—,\‘:—9—
c c

c
ax + b
x+d

Opilaste matemaatilist motlemist arendab ka tutvumine wvorratuse >0 jarg-

mise lahendamisvdimalusega.

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 1, 1965,
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Korrutades lugejat ja nimetajat nimetajaga cx --d, saame M_}{szﬂ >0.
(cx+d)

Et nimetaja on niitd igal juhul positiivne, siis lugeja positiivsuse ndue annab vorratuse
(ax + ¢) (cx 4+ d) >> 0, mille lahendid ongi ldhtevorratuse lahenditeks, Seega saame jaga-
tise asemel vorratuse vasakul poolel korrutise.

Kisseljovi «Algebras» absoluutvddrtuse maérki sisaldavad vorratused puuduvad ja
LaritSevi iilesannete kogus on ainult kaks iilesannet. Mitmel pdhjusel vadrib kiisimus
natuke rohkemat. Eelkdige tuleb selgeks teha vorratuse | x | < a lahendamine. Seejuures
juhitagu Opilaste tdhelepanu sellele, et |[x|=|—x|. Jarelikult on absoluutvéértuste
mirgi drajatmisel kaks voimalust: saada kas vorratus x <a voi —x < a. Viimasest
saame molemaid pooli —1-ga korrutades x > a.

- 4] a
1 A

Joon. 10.

Arvteljel tekib lahendite hulk, nagu vdib ndha joonisel 10.

Lahendiks on —a <G x < a.

Teiseks lahendame vérratuse | x| > a, millest saame x >a ja x < —a, Arvteljel
tekib olukcrd nagu joonisel 11.

- B L] a
- n
—————— | S ——

Joon, 11.

Lahendiks on x > a ja x < —a.

Teeme opilastega need ndited 1dbi konkreetsete arvudega ja seejarel iildistame.

Esimese tiiiibi pohjal lahendame nditeks vdrratuse |x—3|<5 jérgmiselt.
—5< x—3<5, millest —2<x<8 ja teise tiiibi pdhjal Ix+4]1>7 x+4>7,

millest x >3 ja x4 4 <{—7, millest x <{ A
¢
—11. *
Ka siin vbib graafiliselt lahendada -3
funktsiooni graafiku abil. Lahendame ndi- 2

teks vorratuse | 2—x | <{3. Selleks teeme
funktsiooni y= 2 — x graafiku (joon. 12).
Véarratus nouab, et y oleks absoluutselt =
3-st viiiksem. Mérgime y-teljel dra punktid
3 ja —3. y vadrtused jadvad nende vahele.
Témbame nendest punktidest paralleelid
graafikuni. Saame punktid A ja B. Nen-
dele punktidele vastavate abstsisside vahe-
mik —1<x<5 ongi selle vorratuse
lahendiks.

- e -

S N

T'

Joon, 12.

Kui vorratusele saab anda kuju ax®+ bx 4 c >0, siis

nimetatakse vorratust ruutvorratuseks. Sellisel lihtsal kujul

RUUTVORRATUSED tulebki opilastele anda ruutvdrratuse definitsioon. Endast-

mbistetavalt saame ka vorratusele ax®+ bx 4+ ¢ <0 anda

—1-ga korrutades ax?-+ bx -4 c >0 kuju, sellepirast vOib see definitsioonis maini-
mata jaada.
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Kui ruutvérratuse labivotmisele on vahetult éelnenud ruutkolmliikme uurimine, siis
vGib need kiisimused omavahel siduda ja teha teist esimese pohjal. Et mélemat kisimust
kdsitletakse paljude tundide jooksul ja see venib kiillaltki pikale ajavahemikule, siis
tekivad &pilastel tavaliselt raskused iilevaate saamisel.

Ruutvorratust vGib késitleda ka omaette ja siduda seda ruutkolmliikme uurimisega
kordamise-tdiendamise korras, '

Ruutvdrratuse kasitluse algul on kaks vdimalust, Fsimese jdrgi juhime GOpilaste tdhe-
lepanu sellele, et ruutvérratusele saab alati anda kuju ax? - bx + ¢ >0, kusjuures a
v6ib olla nii pesitiivne kui ka negatiivne, Teise késitlusviisiga vdime nii nagu ruutvr-
randigi juures teha a alati positiivseks ja vaadelda kahe vorratusmérgi esinemisvoima-
lusi.

Kasutame jdrgnevalt teist kasitlusviisi.

Vorratuse vasakut poolt, s. 0. ruutkolmliiget, vdime alati tegureiks lahutada ja saada
afx —x) (x — x;). Olgu siin x; >x,. Opilastele meenutame, et siltuvalt diskriminandist
voivad nullkohad x; ja x» olla kas reaalsed ja erinevad, vérdsed vdi kaaskompleksarvud.

1. jubt. a) afx—x)(x—x) >0, Vorratuse lahendamine taandub kahe siisteemi

X—x >0 fa Xx—x; <0
X—x3 >0 X—x3< 0

lahendamisele. Lahend: x > x; ja x < xa.
b) a(x —x) (x —x3) < 0. Vorratuse lahendamine taandub kahe siisteemi

X—3x; >0 % x—x;<0
{ xX—xX3<0 J X—X3 >0

lahendamisele. Lahend: x; < x < x.

2. juht. a) a(x—x;)* > 0. Lahend: mis tahes arv, vélja arvatud x.

b) a(x — x;)* < 0. Lahend puudub,

3. juht. Olgu x; = m } ni, siis %, = m — ni.

X —X3 =(X—m)—ni ja Xx—X;=(x—m)+ ni. Nagu selgub, on X — x; ja X — Xz
ka kaaskompleksarvud. Kaaskompleksarvude korrutis on aga positiivne. Opilased tunne-
vad seda jargmistes siimbolites (a -+ bi) (@ — bi) = a? -+ b2,

Seega: a) a(x — x;)(x —xp) > 0. Lahend: mis tahes arv.

b) a(x —x) (x — x3) < 0. Lahend puudub.

Opilased tiidavad jargmise tabeli.

Lahend
Nullkohad
ax+bx+e>0 { ax?+bx +c <0
reaalsed, erinevad x>x; x<x X <x<x
vordsed xF x ‘ puudub
kaaskompleksarvud Iga arv puudub
|

Kui ruutvérratusele anda kuju, kus a > 0, siis on graafilisel lahendamisel tarvis vaa-
delda ainult parabooli kolme asendivaimalust x-telje suhtes, nii nagu see on joonisel 13.
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Tabelis kokkuvdetud kolme ruutvdrratuse lahendamise juhtu on kerge vastavusse
viia joon. 13 toodud kolme juhuga.

WAVAYA

Joon. 13.

Opetamine on korraldatud ratsionaalsemalt ja osad on omavahel paremini seotud,
kui ithe osa juures rakendame vdimalikult rohkem seda, mida oleme kasutanud juba
teiste osade juures. i

Ruutvdrrandi ax? + bx + ¢ = 0 lahendamisel jagame a-ga ja saame kuju x* + px -+
y=x
y=—px—q.
Kasu teatavasti seisneb selles, et igakordse parabooli ehitamise asemel voime lahendada
koik vbrrandid iihe parabooli y=x? abil. Ka ruutvorratusele véime anda kuju
x? -+ px+ q >0 véi x2 + px + g < 0 ja saada nendest x?2 >—px —q ja x? < —px—q.
Esimese lahendid on joonis 14 jérgi kahekordsel abstsisstelje osal x > x; ja x < xa,
sest seal on x? vddrtused (vastavad ordinaadid) suuremad kui —px — g vastavad védrtu-
sed (vastavad ordinaadid).

- g = 0. Graafilisel lahendamisel vaatleme selle vorrandi asemel siisteemi {

A ¥
$ I ¥4
1%
X X
—— ——r— Kl SRt
Joon, 14. Joon, 15.

Teise, s. 0. x2 < —px — q lahendid on joonise 15 jargi ldigul x; << x <X

Kui jitame ruutvérratuse ax? - bx -4 ¢ > mx -+ n kujul, siis lahendame seda graafi-
liselt parabooli y = ax? bx -} ¢ ja sirge y = mx - n abil. Kui aga ruutvdrratus jdab
ax? 4 bix - ¢; > aax? - byx -+ ¢ kujul, siis paraboolide y=ax?+bix+c¢ ja y=
= asx® -} box -+ €4 abil.

Kui keskkoolis lahendatakse ruutvdrrandi siisteemi, siis peaks kas v46i mone ndite-
gagi lahendama ka ruutvdrratuse siisteemi.

-
Lahendame néitena siisteemi [ A 5x+4>0
] x—2 >0
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graafiliselt, Selleks teeme funktsioonide y=x*—5x-+4 ja y=x—2 graafikud
(joon. 16). Nagu joonisest ndhtub, on alates x vddrtusest 4 molema funktsiooni vadartused
positiivsed, nii nagu nduabki siisteem. Seega on siisteemi lahendiks x > 4,

A
b ;
¥4 '

a
i -"'J‘.tig

2T
£7d
-»

Joon. 16. Joon. 17.

v S
Siisteemi { __;2 i ji ig ;g lahendamisel saaksime funktsioonide y = x? — 3x +

+ 2 ja y =—x* 4 4x — 3 graafikute abil (joon. 17) 2 < x < 3, sest selles vahemikus on
molemate funktsioonide védrtused positiivsed, nagu noduab wvorratussiisteem.

Toome iihe niite ka kérgema astme vorratusest, Olgu 3 < 4x. See teisendub vérratu-
seks X (x + 2) (x — 2) < 0. Kolme arvu korrutis on negatiivne, kui iiks tegureist on nega-
tiivne, ja ka siis, kui kéik kolm on negatiivsed. Seda asjaolu arvestades saame neli vor-
ratussiisteemi:

x<0 x>0 x>0
l{x—|—2>0 II{X—]—2<0 III{x:{—?}-O ja
x—2>0 x—2>0 x—2<0

x<0
IV{ x+2<0

x—2<0
Esimesest saame ¢ x < 0 » millist nduet ei rahulda iikski arv. Jirelikult ei anna
{ x>—2
x>2
I siisteem lahendit. Teine siisteem annab x>0 . Ka siin pcle arvu, mis rahuldaks
{ x<{—2
x>

sisteemi, s. t. koiki kolme vorratust iiheaegselt. Kolmandast siisteemist saak-
sime { x>0, mis on teisiti 0 < x < 2.

X >—2
X2
Neljandast x <0, millest x <7 —2,
x<_2
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Iga siisteemi lahendamisel vdime nditlikustamiseks kasutada ka arvtelge.
Eelmine lahenduskiik on dige ja lihtsa loogikaga, kuid selle puuduseks on pikkus,

Lithemalt (elegantsemalt) lahendame sellelaadilisi iilesandeid jargmiselt. Madrgime arv-
teljel iga teguri kohta kohad, kus nad on negatiivsed, s. 0. x L0 x<—2 ja x<2
(joon. 18).

-2

H ©

- d

-

Joon, 18.

Nagu joonisest ndhtub, on koik kolm tegurit iiheaegselt negatiivsed kiirel, mis algab
—2.st ja on suunaga vasakule (kolm lisajoont arvteljel). Uks tegur on negatiivne (ithe-
kordne lisajoon) 16igul 0 < x < 2. Seega rahuldavad kirjeldatud vorratust arvud, mis on
viiksemad kui —2 ja ka need, mis on 0 ja 2 vahepealsed.

Vorrandid keskkooli algebras ei tdidaks oma iflesannet,
kui neid ei rakendataks mitmesuguste tekstiilesannete

VORRATUSTEGA lahendamisel. Analoogiline on olukord ka vorratustega.
LAHENDATAVAD Ulesannete kogudes on aga vorratustega lahendatavate
TEKSTULESANDED tekstiilesannete hulk viga vdike. See on iiheks Opilaste

puudulike teadmiste ja oskuste pohjuseks.
Toome alljirgnevalt méned tekstiilesanded, mille lahendamist tuleks lugeda soovita-
vaks.
1. Kui suur peab olema 10 1 vee temperatuur, et seda segades 6 1 veega, mille tem-
peratuur on 15°, saaksime segu, mille temperatuur on 30° ja 40° vahepealne?

Fiiiisikast soojusdpetuse mdisteid appi vdttes saame vorratuse: 30 <E'—1165~_i_—;% < 40,

kus x on segu temperatuur. Lahendades saame 39° <[ x e

2. Veepumba suhtes kdige kérgem linna veevirgi kraan asub 30 m korgusel. Hodrde
t5ttu torudes ei iileta surve kaod ka kdige kaugemal 20%. Kui suure survega peab andma
veepump vett, et veevidrgi liheski punktis poleks surve viiksem kui 2 atmosféadri?

Lahendus.
Oletame, et pump surub x atmosfddriga, siis kadude t&ttu torudes ei jad surve vaik-
_"'T'O%—U atmosfidrist, 30-meetrine veesammas ise vastab survele 3 atmosfdari, mis

on pumba surve suhtes negatiivne.
x - 80

100
néite lahendamist anda selle iilesande iildisem lahendus tdhtedega.

3. Juhtme harunemisel kolmeks moodustavad takistused aritmeetilise progressiooni
vahega 1. Kui suured on harude takistused, kui kogutakistus on 6 oomi?

Seega — 3> 2, millest x > 6} (atmosfadri). On soovitatav pdrast konkreetse

Olgu kbige viiksema takistusega harutakistus r, siis suuruselt jdrgneva oma on
r+1 ja koige suurema takistusega harul on r-2. Kirchhoffi seaduse jdrgi on

1 1 . +
= -+ Fia e r-}1-2 = —é- Kui see vorrand murdudest vabastada, saaksime r

suhtes kuupvéarrandi, mida keskkoolis tdielikul kujul ei lahendata. Selle vorrandi ligikaudse

lahendi saame aga kergesti vorratuste abil. Kui 1 on kdige suurem, siis peab ta vdik-
r
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sem olema summa kolmandikust,

Seega: 1 1
—>

aga vdiksem sellest.
r-2

X s

3 6

1 1 L o
L. e 18.
P S B S

Selle iilesande ligikaudseks lahendiks vé&ib lugeda 17 comi. Nagu proovimine niitab,
on tdpsus praktika seisukohalt kiillaldane.

4. Kiilvimasina kast mahutab 300 kg teri, Kui suur peab olema projekteeritava kiilvi-
masina laius, et 4%E4ise kiiruse juures ei jatkuks kastitdiest kauemaks kui 2 tunniks

ia 4 ;kfn—-l.ise kiiruse korral mitte vahem kui 1 tunniks? Uhele hektarile killvatakse 125 kg
teri.
Olgu killvimasina laius x meetrit. Tunnis kiilvab masin Si—m—lise kiiruse puhul

3000x __ 0
10 000
2,4:0,3x tundi. Ulesande tingimuste kohaselt

:3x hektarit. Uhest kastitdiest saab aga kiilvata %g—g = 2,4 hektarit. Aega kulub

12> 24:03x < 2, millest

6 > x > 4. Opilaste tdhelepanu tuleb juhtida sellele, missuguse sénastuse juures kasu-
tame mirke > ja < ja millise puhul > ja <.

5. Tuulamata terad sisaldavad 10% soklaid. Igakordse tuulamise jérel on sdklaid
40% véhem eelmisest. Mitmekordse tuulamise jirel on soklaid vihem kui 1%?

Olgu teri koos sdkaldega a kg, siis puhtaid teri on 0,9a ja soklaid 0,1a. Pdrast esma-

kordset tuulamist jaib soklaid %J%%:@= 0,1- 0,60, Pérast teistkordset tuulamist

0,1 0,6% ja pédrast n-kordset 0,1 - 0,6"a. Sékalde hulk moodustab siis teradest koos jdrele-
0,1-0,6a - 100
09-01-06"-a

Seega saame vérratuse:

0,1.0,6". 100 1 =
— 1~ <1, Lahendad . 4,7. Vastus: Pédrast S5-kordset
09 OT 0,6"< endades saame 0,67 < = i

tuulamist,

6. Kui kérgel peaks olema sputnik, et sellelt oleks niha vidhemalt 40% Maa pinnast
(joon. 19)%

jdanud sokaldega %, mis peab olema vaiksem kui 1.

2 X

Joan, 19,
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Punktist A on ndhtav kerasegmendi BCD pindala, mille tdhistame S-ga. Ulesande tin-

gimuste kohaselt i%;f} 40, kus R on Maa raadius, Kera segmendi pindala valemi jargi

S=2aR-0O;D=21R- R (1 — cos _:_]. kuna OO, = Rcos .“2_‘_ ja OD=R—00, =
— R — Rcos 2“— =R (1 —cos —g— ). Asendades saame:

2-100-:1R’(1-cos%]

> 40, millest1 — cos _;_ >08 ja _;‘_3 78°28’, Kolmnurgast

AntR?
a
R 2R sfn9-4—‘
ABC saame AD=AO —R= e PR
cos- % cos 2
2 2

Arvestades seda, et % > 39°14/, saame:

in2 O4q 4/
AD > 2R SI3P14. A 5 25500 (km).
cos 78°28’

Viimane iillesanne sobib sinna, kus trigonomeetriat rakendatakse stereomeetrias.

Matemaatikaringis tuleb tugevamate Opilastega lahen-
dada kahe tundmatu ja kahe vorratusega vorratussiisteemi,

VORRATUSED sest sellele on viimasel ajal leitud tdhtsaid rakendusi
KLASSIVALISES Lahendamiseks tuleb kasutada nii analiiiitilist kui ka graa-
TOUOS filist meetodit. Huvipakkuv ja matemaatiliselt arendav on

veel siisteem kahe tundmatu ja kolme vdorratusega.

Et klassis pole irratsionaalsetele vbrratustele vdimalik aega pithendada, peavad
needki jadma klassivilise 160 raamesse,

On soovitatav edasi arendada ka absoluutvédrtuse mérki sisaldavate vorratuste osa.
r_!l_z [<3 ja|x—4x+3]<1 on sobiv uurida graafiliselt.

On viga soovitatav, et pilased klassivilises tegevuses tutvuksid mitmesuguste vote-
tega varratuste kehtivuse tdestamiseks. Siin tuleks esmajoones silmas pidada lihtsalt,
ilmselt kehtivalt voi varem tdestatud vorratuselt teisendamise teel toestatavale siirdumist,
matemaatilise tiieliku indukisiooni ja vastuvditelise testusviisi rakendamist jt. Tdhtsa-
matest vorratustest tuleks vaadelda eelkdige Bernoulli vorratust (1 -4 h)® > 1+ nh

Vorratusi |
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O CHOBHafg ILeib, CTOALlasd Tiepej
NpenofaBaTeNAMy PYCCKOTO fA3bI-
Ka B IIKOJaX C 3CTOHCKUM SH3bI-
KoM O0Oy4eHus, HoGMTBCA, YTOOGLI yda-
I}ecs AKTMBHO OBJAZeNM PYCCKHUM
fA3BIKOM, MO0 OH ABAAETCA CpEeJCTBOM
MeXKHalMOHAJLHOTO OBIIeHUA HapomioB
Coserckoro Corosa. 0 I)OJII[ G]Ip&BOIIH][Ra
B ofBnACHUTENBbHON 3amnyucke K Npo-
rpaMme 10 PyCCKOMY HA3BIKY AJdA cpefl- o I‘pa,MMaT][Re "
Hel IOKOJBI C BCTOHCKMM H3LIKCM 00y-

H9eHMA CKA3aHO, HWTO «IIperojaBaHue ero HCHOJB30BAHUHA

pPYCCKOTO H3bIKA B CTADIIMX KJaccax

npeciefyer Tmpexse Bcero mnpaktude- ]Ip(]]le(}ce Oﬁyqeﬂﬂﬂ

CKMe LIeny, KOTOpbIe COCTOAT B TOM,
4TOGBl pasBMBATH M COBEPIIEHCTBOBAaTH pyccRO]}[y ﬂgHRy
YMeHMA M HaBBIKM YCTHOM M TNIMCBEMEH-
HOM peus yualuxcd, 3aj0KeHHbIE B C. KYPT
BOCBMMJIETHEM MiKoJes.l

Bopsck 3a oCcymecTBIeHMe mpakTH-
HeCKOJi HANpaBJeHHOCTH B OOYYeHMM DYCCKOMY A3BLIKY M OKA3LIBAS 0COGOe npepj-
MOYTEHHE DASrOBODHBIM YPOKaM, 0110 Obl OmMOKON COBCEM OTKA3ATHCA OT M3Y-
"HeHua rpammaTuiys. OBNajeTh HEPOAHBIM HSBIKOM JMINE MYTEM noapasKaHua u
YTDAXKHEHUA B TIOBTOPEHMHM TOTOBLIX (Dpas M BBIpAMeHMIT B HALMOHANLHOM IIKOJIe
HeBO3MOHO, MMeHHo mo3aTomy nporpammoii HapAny ¢ yporamy O0BbACHUTENLHOTO
M MMTEPETYPHOrO YTeHMA (MM B TIIpOIeCcce OBJAfeHMA DYCCKUM ASBIKOM B cpenHen
LIKOJIe NPUHANIeMHUT BeYIIad DOJb) MpeAyCMAaTPHBAIOTCA 3aHATHA IT0 PA3BHTHIO
peqn Ha Jaze rPAMMATHYECKOIr0 MaTepHasa (YCIOBHO MOIKHO MX HAZBATE ypoKamu
rpaMMaTHEN). Fo

Ha 5Tux 3aHATMAX IpaMMaTHYecKuit Marepyual, NpakTUIecku YCBOEHHEIN yda-
LWIMMMCA B BOCBMMJIETHEH IIKOJe, yray6aseTcea u cucreMaTuauMpyercsa Ha HGase cuH-
Takrcuca. MayyeHue MaTepHana 1o CMHTAKCUCY TIOCTOAHHO YBA3BLIBAETCA C NIOBTOpE-
HMeM pakee NPOMJEHHBIX U € M3YYEHMEM HOBBIX TeM II0 Mopdonorum,

CucremaTnsanus paHee TPONIEHHOro MATEPHANA W H3y4YeHHe HOBOIO Ha Ypo-
KaX rpaMMaTHEH JIOJKHA CHOCOOCTBOBATE ODOTAIeHHMIO JIEeKCHYECKOTO U dpaseono-
THHECKOro 3amaca (cjoBaps) yyamuXcsd, 3aKperyieHMI0 Mojeseii aKTUBHOM rpaMmma-
THEH, DOPMMPOBAHMIO ABTOMATU3MA B TIOCTPOEHMM CHHTAKCUYECKUX KOHCTPYKIINI1
(cBA3HOM peun), T. e. PaBBUTHIO M COBEPINEHCTBOBAHMIO HABBIKOB YCTHOH M NHCh-
MeHHOM peu4m,

Hemanas poib B OCYLIECTENEHMM IpaKTHYECKOH HalnpasJleHHOCTH o0b6ydeHuA
PYCCKOMY ASBIKY IPUMHALIEKUT yyeOHUKAM.

B rerymem yuebHOoM ronmy mus ydaluxca crapmmx (IX—XI) wkiaccos manan
«COpaBOHHE 10 DYCCKQii TPaMMATHEe» %, Ha OCHOBE KOTODOTO COCTABIEHBI cbop-
HUEN yuparxHeHmid gaa IX u X xaacca?,

t IIporpaMMbl CpefHeli MIKOJBI Ha 1964 /65 y4. rox. Pycckmii sspIk, DcToHCKoe
TocypapereenHoe VIsaaTenberso, 1964,

* CripaBOYHMK 110 PYyCCKOiT rpaMmatike mia IX—XT . C. Kypr, D. Toruens,
I'. TyxyMmues, DcToOHCKOe TocynapersenHoe ManaTenbereo, TanmuH, 1964 r.

3 YrpamHeHNUA 10 PYCCKOMY ASBIKY pua IX wka. A. JlaiinoHep, K. HopMupoHTO-
Ba, JcroHckoe TocyapeTBenHoe Manar. Tannus, 1963 r. YnpamHeHUs 1o pPYCCKOMY
ASBIKY aAnA X k. J. Anekceesa, K. HdopMugoHTOBa, 3CTOHCKOE Tocynapers, Uapar.,
TannuH, 1964 r.
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Cama ujes CO3JAHMA CIOPABOYHMKA OBl MPOAMKTOBAHA NPAKTHYECKON HANpaB-
JIeHHOCTLI0 B 00YYeHMM DYCCKOMY A3bIKY. IIOCKONBKY IrpaMMaTHMKa AOJMKHA OBITH
MHCTPYMEHTOM B PasBUTMM peuy yHallMXCcHd, TO TEOpPeTHHeCcKMii MaTepual AOJKEeH
OBITH CBEIEH A0 MMHMMyMa.

B «CripaBoYHMK I10 PYCCKOJi rpaMMaTuke» BKJIIOYEHO B CHCTEMATHMHECKOM M3-
JOMEHNYM caMoe CYIIeCTBeHHOe M3 0GIacTy PYCCKOM rpaMMaTMKM — QOHETHEH,
MopdOJIOTMM ¥ CHHTAKCHCA, a TAKKEe HEeKOTOphble MaTepyuasbl 10 JIEKCHKE, Haubonee
yroTpe6uTenbHble (DPa3eoNoTHYecKye BhIPAKeHUA M YCTOHYMBBIE CJIOBOCOYETAHMA.

Onpepensomum (DakTOpoM INpu 0TGOpe A3BIKOBBIX ABJEHMH, BRJIIOYEHHBIX B
CrpaBOYHMEK, GblIA, BO-TIEPBHIX, criemduKa caMoif CHCTeMBI PYCCKOTO A3LIKA; BO-
BTOpPbIX, CTeleHb CXOJCTBA MAM PacXOXKeHus ABJTEHUI PYCCKOTo fA3bIKa C ABJe-
HUAMM 3CTOHCKOTO fA3blKa; B-TPETBMX, METOAM4YecKasd ONpaBJaHHOCTb BRIIOHEHM:A
Tex MM MHBIX ABJIEHMI B cUCTeMy oOydeHud PYCCKOMY A3BIKY.

Ocoboe BHMMaHMe yielfeTcd TeM IPaAMMATHYECKHMM pasjenaM M ABIEHHAM, KO-
TOphle MPECTABIAIOT TPYAHOCTHL NJIfA YYAINXCA-3CTOHIEE.

B crnpaBouHMKe MaTepMas AaH, IO BO3MOMKHOCTM, B HarasapHoi cgopme. OH co-
CTOUT, B OCHOBHOM, M3 Tabmui u nepeuHelt. IlouTy Bce rpaMMaTydecKue ABJIEHMA
uanaraoTca B (hopMe HardAAHBIX TaGaul, cONpPOBOMKAAaEeMbIX JMIIB CAMBIMNI Heob-
XOIMMBIMM COpaBKaMM.

B cnopasounmk BEJOUEH Kak y4eGHbIA, TAK M cHOpasouHsli marepuan. IlosTo-
My AMMHHEIE NTepeYHM He JOMIKHLI MYraTb HY IIpernojaBaTesd, HM yHallMXCH. ObB-
&M yueBHOTO MaTepuaja, MOAJEKALEro MPaKTUYECKOMY YCBOEHMIO, ONMpefieIAeTcs
[IpOrpaMMoii CpefHei IIKONbI, KOTOPOH YYWTEI0 ClelyeT DYKOBOACTBOBATBECA B
cBoejt pabore.

TlockoabKy cOOpHMEM ynpasHeHui and IX—X KiaaccoB ! cocraBlleHb! HA OCHOBE
CIIpaBOYHMKA, TO NpM BHINOIHEHUN yOpaskHeHuit y4auuMmca NpuAgTes TOCTOAH-
HO 0OpallaThCA K CIPaBOYHMKY. 3ajiauya yuuTeldd — HAYYHUTE YHAIMXCA MOAB30-
BaThLCA CIPABOYHMKOM, XOPOIIO OPMEHTHDPOBATHLCHA B PACHOJIOKEHHH MaTepMaia.

Ilenn paBoThl CO CIPAaBOYHMKOM 3aKJII0YaeTcsa He TONBKO B yraybineHuu M cuc-
TemMaTH3alMM TpaMMaTMYECKMX 3HaHMi, NOIYYEeHHBIX yYallMMHCA B BOCHMMIET-
Hel mKonle Ha Gase CMHTaKCKCa, HO M B IpuobpeTeHMM HaBbIKA B pabore co crpa-
BOYHMKOM, HaBbIKa NMpaKTHMYECKM HYIKHOTO B JKMBHM. Vuamuiicsa JOJKeH NPUBbIK-
HyTh ¥ pafoTe co CIPABOYHMKOM B Iporecce pafoTsl, qTobBl BHOCHEACTBMHM, II0
OKOHYAHMM IUKOJBI, OH MOT CaMOCTOATEeJbHO COBEPIIEHCTBOBATL CBOe BIazeHNue
PYCCKMM H3BIKOM.

IIpaKkTHYeCKYI0 TMOMOI[h KAK YYMTENIO, TaK ¥ YYEeHMHY MOKeT OKa3aTe Crpa-
BOYHMK HemocpelcTBeHHO HA YPOKe IIpy M3yHdeHMM HOBOTO Marepuana, saKkperie-
HUM ¥ TIOBTOPEHMM [pONAIeHHOro, OpraHMsanunn MHAMBMAYANbHOM paboThl C y4a-
IMMMMCH C IeNbIo JIMKBHAAINY MpobeloB u Helo4ETOB B MX 3HAHMUAX, MOJrOTOBKE
K KOHTpONBHBEIM paforam, paGoTe Haj omMOKAMM, a TAKIKE NP BEINOIHEHNN caMo-
CcTOATENBHBIX pafoT B Klacce M jaoMa.

Kak roKasbIBaeT OMBIT, YYalluecs Jydlle ¥ GLICTpee OBIAZEBAIOT PASrOBODHO
peunio, ecay OHM CaMOCTOATENHHO BBINONHAIT DAasNIMYHble 3afaHis. IIpu sToM
HYKHO pasBMBAaTbh MX TBOpYeCKMe CIOCODHOCTHM, MBILILIEHME, a BMECTeé ¢ TeM pas-
BMBaeTCA M pedb yUamMXcd. DTO BO3MOIKHO JMIIE B TOM CAy4ae, eci ¢ caMoro Ha-
yaja Tpy BBIMTOJHEHMM 3a7aHuA Ha TO MM MHOE IpaBUiIo TpefoBaThk OT ydallumx-
cf, 9TOOB! TIPMAYMaHHBle CJIOBOCOYETAHMA WUIM TDPEJIOKEHUA OBLIM TIOAYMHEHBI
KaKroii-TO OJHOI Teme, yHasaHHOI yuuTeleM. Ha IepBBIX IOpax caMOCTOATEILHBLIE
paBoThl MPOBOAATCA TIPM YHYACTHM BCEro Kiacca M0 PYKOBOACTBOM yaMTENA.

| «¥rpakHeHUA 10 pyccKoMy AswIky aaf XI ka.» (aBrop K. JopMuaoHTOBa) 6y~
ZeT usgaH K Hadany Hosoro 1965/66 yd. roza.
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Aegviidu lumised
nélvad ahvatlevad:
tugev tduge, ja tuule-
kiirul miest allal

A. Rammo foto

E cnopaBoYyHMEe MBIOMEHME ASBIKOBEIX (rpaMMaTHYECKMX) ABIEHMIT jaéTcHa B
BoarmuHCTBE Ccniydaes B TabBaunax. I'pamMaTiyeckue fABJeHMA (MpaBuia) MILIIO-
CTPUPYIOTCA NMpYMEPaMyu B BHJE NPEeJIOHEeHNIA MM CIOBOCOYeTaHmit. Boabieif ya-
CTBIO 3TO NpPEANOMEHUA-MOMENHM, 110 KOTCDLIM NYTEM JIEKCHYECKMX II0/ICTAHOBOK
MOCHO CTPOMTL ORHOTHUIIHBIE NpejnokeHudA. PaGora no Mojensm SABIAAETCA OZHUM
u3 2hdeRTUBHBEIX CIIOCOBOB NMepBUYHO ABTOMATH3ALMM TpaMMaTHYeCKMX KOHCT-
pysumii. CocTaBieHne NpeAIOKeHMI M0 MOAENIAM MOMKET GbITb OIHMM M3 NepBhIX
BHJOE CaMOCTOATENBHON pafoThl ywalMXcs Mo crpaBodHMKY. TOABKO Hoele TOro
KAk YHUTeJbh HAYYMT yYallMXcd CaMOCTOATENLHO paGoTaTs cO CIPABOYHMEOM, MO-
#HO MPOEOJMTE TaKye BHALI CAMOCTOATENTLHON PafoThl, Kak: COCTABIEHME NpEAo-
MEHMIT HA ONpefei€éHHOe TPAMMATHYECKOE NPABMI0 C MCHONL30OBAHMEM CJIOB MM
CAOBOCOHETAHMH, MMEIOLIMXCA B [IePeYHAX; COCTABIEHME NPEJIOMEeHUE ¢ BRIIOYe-
HMEM E HUX (DpaseoNOrMvecKMX BHIPAXKEHMHA MAM YCTONUMBLIX CJI0BOCOYeTaHMIA,;
COCTABLer)e pacCKasa Ha ONPeJIeNIEHHYI0 TeMY ¢ MCINOJL30BAHMEM CJI0B UM CIOBO-
COYeraHuii M3 YKaBaHHOTO Y4MTeseM IepedyHs; COCTABJEHMe CBA3HOIO TEKCTa Ha
ynorpefiieHue OnpefeN€HHBIX TPaMMaTHYECKUX hopM U ap.

Coctapienmne y9amyMMMcsa CBOMX TIDUMEDPOB, MIJIIOCTPHMPYIOIIMX TO MIAM MHOEe
[IPABII0, CBASAHO NPEMMYIIECTBEHHO C CHHTETHHECKOH AeATeNLHOCTHIO yMa. HOna
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yyalumxcsa TakMe safaHuA GyAYT NMOCMIBHBIMM TOJNBKO B TOM cjy4ae, eciy B TIpo-
necce 00y4eHMA PYCCKOMY A3BIKY YYMTENb, OMMpasach HA MMeIOUIyecd y ydallux-
€7 3HaHMA M HaBBIKM, [I0JyYeHHble B BOCbMMJETHEH IUKOJNe, CYMeeT TAK OpraHu30-
BaTh paboTy, uToOB! yrayOneHMe M cUCTeMaTH3alMA 3HAHWI ydammxcd no mopdo-
Joruy Ha Gase cMHTaKcHCA OBLIO MOAYMHEHO HYyIKJaM pasBuTusa peun. Tak Kax
rpaMMaTHMKa ¥ JEeKCHMKa B peuy Hepas3pbIBHO CBA3aHbLI, TO MHOIME rpamMmaTidge-
CKMe ABIEeHWsdA, KaK MOpdgoJoTHHecKMe, TAK M CHMHTAKCHYECKMe, cleAyeT M3ydyaTh B
JEeKCUKO-TPaMMaTHYeCKOM TIIaHe.

IIpecnenya nmpakTU4YecKHe Leny B oOy4EeHUM DYCCKOMY SA3BIKY, NepefioBhble yuu-
Tena cTpeMATcA yueDHBIM Npollecc Ha ypoke npubauaute K Oecefie, npoTexaromien
B €CTEeCTBEeHHOJi 06CcTaHOBKE,

B npouecce npoBoaumoit Gecefibl yYUTeNb BBOAMUT B peub ONpefeléHHbIE rpaM-
MaTHueckMe KOHCTPYKLMM, KOTOpble yuyalllMecs BHa4aje CJOBIIIAT, 4 3aTeM M caMu
yrnoTpebafAnT Ha YPOKe B ONpefeNEHHOM CHUTyaLuu,

Takoit MOAX0A K M3YYeHHUIO A3BIKOBLIX ABJEeHMI ABIAeTcA Hamubonee sdyherTUB-
HBIM, TaK KaK YYMTeNb M ydalllMecsd MCXOAAT M3 CUTYaLMil, KOTOpLIE MOTYT BO3-
HUKHYTEH B DPEYeBO NMpaKkTuke ydamyxcda. D deKTUBHOCTE TAKOT0 MOAX0AA 3aKiIi0-
yaercd, BO-IIEPBLIX, B TOM, YTO fA3LIKOBLIe ABJIEHMA B cuTyauuu (OIM3KON K HMU3-
HEHHOM) NpeAcTaloT epej ydaliMMyucHa NMpakTU4YecKM HeoOXOOMMbIMM; BO-BTODHIX,
TpaMMaTHLecKue KOHCTPYKUMY TOJNYYaoT MEepBMYHYI0 aBTOMATMIalIMI0 Hemnocpen-
CTBEHHO B camoi peuy. Tosibko moche 3TOro ciefyeT MOJBECTH yJaluxcH K rpaM-
MaTHYeCKMM 0Gob0mennam (mpasuiam), NMONb3YACH AJA 2TOH IedH CHPABOYHHMKOM.
IockonbKy TpaMMaTHMYecKMii MaTepuan B CIpaBOYHMKE JaH, B OCHOBHOM, B Ha-
THAAHONM (hopMe, TO yyalmuMmucsa norpebyerca HEMHOTO BpeMeHM, 4ToOb! pasobpaThb-
cfl B TOM MJAM MHOM A3bLIKOBOM ABJIEHMM TOJ PYKOBOACTBOM YYUTENA MIIM CAMOCTOA-
TenbHO (ecmu MaTepuas He MNpeAcTaBiaser 0co00i TPYAHOCTHM MIAM HACTHYHO
3HAKOM YYallMMCHA 10 BOCbMMJIETHel mixoie). PazofpaBumick B rpaMMaTMHeCKOM
ABJIEHUM, YHaAIlMecd NMPUAYMBIBAIOT Ha flaHHOE IPaBUI0 NPUMEpPHL 3aTeM MOMHO
TepenTy K BBINOJHEHMIO yNpamHeHMi u3 cOopHMEKA.

Onnaxo B npouecce obydeHMA pYyCCKOMY A3BIKY [ajleKo He BCerja HYXHO Ioj-
BOJAMTE yHallMXcA K IpaMMaTHHecKum obobmiennaAm (npasmuaam). Clreayer Aeiartb
3TO JMIUB B TeX CAy4YadX, KOrja IpaMMaTUMYecKoMy SABJIeHMIo (mpaBuiy) nogum-
HAETCA MHOrO CJIOB M CJIOBOCOYETAHMM, KOrZa 3HaHue STHX NpaBuUJ ITOMOraeTr y4da-
IOMMCA B BbIpaboOTHe pedeBbIX HABBIKOB M yMeHMii. IIpu Ma3ydeHuM JeKCHIECKM Or-
PAHMHYEHHBIX CJIOBOCOYETAHMIT M CHMHTAKCHMYECKMX KOHCTPYKUMI HeT HMKaKOi He-
0OX0AMMOCTM 3HATh IpaBuia (rpaMmaTudHeckue obobiieHusa). Tar, HanpuMep, NpK
M3YYeHMM TaKoii TeMbl Kak «HOoCBeHHOe [OTMoNHeHMe» HYHO 3HATh KOHKpeTHhIe
ci0Ba (raarofsbl) ¢ MX ynpaBieHMeM. B cripaBoYHMKe 3TOT MaTepual JiaH B JIeKCH-
YyecKoM NJiaHe (JaHbl NEpedyHM IJIaroJoB B COMETaHMM C yNpasBiafeMbIMU CYIIecT-
BUTENBLHBIMM).

KpoMe OTIenbHBIX TeM, M3JI0KEeHHBLIX B JEKCHKO-TpaMMaTHYeCKOM NJaHe, Y4M-
TeanL Halijer B CHNPaBOYHHKE HeMalo JeKcHuYeckoro M ¢hpaseosormyeckoro mare-
puana, KOTOPLI MO3KHO MCIOJIL30BATE NPHM M3YYEHMHM TOr0 MJIM HMHOIO HA3LIKOBOIO
ABJIEHUA HA YPOKAX PYCCKOro A3LIKA.

foBops o poaM CHPABOYHMKA B Tponecce oOy4eHHMs DPYCCKOMY f3bIKY, Heobxo-
AMMO OTMETHTL, YT0 B HEKOTOPBLIX CAy4YaAX OH TOCIy:KMUT TnocobueMm AnA cammx
yuuTenei Nnpyu MX IOATOTOBKe K ypoxy. CHpapoYyHHMK BMecTe € NpOrpaMMoi AB-
JfgeTca Kag Onl HANpPaBaAKOINeii M OPraHu3yIolleil OCHOBOit B paboTe y4umTens.
VU Xopolmx pesyJILTAaTOB B CBoeit paboTe yuuTelb CMOXeT AOOMTBCA JMIUB B TOM
cnyuae, eciy OH OyAeT NOAXOAUTHL K NPENojaBaHMI0 PYCCKOro A3bIKa TBODPYECKH,
NPOABJNAA MaKCHMMaJbHYI0 aKTMBHOCTB B noafope mMaTepuala Aiafd pasiuuHbIX YCT-
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HBIX M DMCbMEHHBIX TBOPYECKMX YIpaKHEHMiII M 3aflaHMii, NOA4YMHMB M3y4deHue
rpaMMaTHMKK LeJAM PasBUTUA peduu.

ToroBAck K YPOKY, AHAIM3MPYA TOT MIM MHOM IPAMMaTHYeCKHH MaTepHal 1o
COPaBOYHUKY 1 TIPOCMATDMBAA YIpa)KHeHHMdA, JaHHble B COOpHMKe YHpaskKHeHMH,
OJA yuuTens He OyJer JMINHMM 3aAyMaThCA HaJ TeM, KaKkue TeMbl 0 Pa3sBUTHIO
peuy uenecooOpasHee BCEro MOBTOPUTH MINM NPOpPAGOTATL B CBA3KM ¢ M3YYeHHEM TO-
ro MJIM MHOrO0 TPAMMaTHYECKOro ABJICHMA.

Tak, B cBA3M ¢ M3YYEHMEM TAKOrO FpaMMATHHMECKOro MaTepuana, Kak «Beannd-
HOe IpecToe cKasyemoer, MOMHO nodecefoBaTh ¢ y4alllMMMUCH O IOTojJe B pasinuy-
HOe BpeM# rojia, 0 CaMOdYyBCTBMM DONBHOTO 4ejioBeKa (IIpH TOi uiu Apyroi Gones-
Hu). B pesyabrare fecefnbl ydamyecsa NpaKTHYeCKM yCBOAT ynoTpeGieHue Gesmd-
HBIX IVIArOJ0B. B cay4ae 3aTpyAHeHMI, KOTOpble MOTIYyT BO3HMKHYTbL B IIpolecce
Geceslbl M3-3a OTCYTCTBMSA He0DXOAMMOIO JeKCHMUYECKOro 3anaca, YYHTelb MOKer
MOCOBETOBATH 00PATHTLECA K COOTBETCTBYIONIeMY Haparpadyy cnpaBoYHMEKA, & MMeH-
HOo X TeMme «BesnuuHble roaroiabl» (paagen «Mopdomoruar). K pasgeny cMHTakcuca
pexoMeHiyeTcsa 00paTUTheA TONLKO Tocie Gecesibl Ha Temy «O mnorofe» m «Camo-
gyBCTBMe DOJILHOTO 4HeJOBeKa».

Ecnyu npeaycMoTpeHHad y4uTelNem TeMa [0 PAa3BMTUIO peuu He IpeficTaBlAeT
o0coBoji TPYAHOCTH, TO MOMKHO INpPENI0KUThL ydalllMMCA COCTaBUTE HeGONbIION pac-
CKas Ha onpeflenénHyw Temy. Hampumep, npyu noBTOpeHMM TeMmbl «VMeHa cyluecT-
BUTENbHBIE, KOTOpblE YIOTPeOAAIOTCA TOABKO B eIMHCTBEHHOM MJM BO MHOKECT-
BEHHOM 4MCJe» 3aKpenIfAlTCH 3HaHMA ydallluXcd B COTNIACOBAHMM TIPOCTOTO CKa-
3yeMOoro C TojJiexxkamum B pojae u umcae. Ilpu cocraBieHMM pacckasa Ha TeMy
«B OBOLIHOM MarasmHe» HAa TOMOIIs YYAIMMCH ONATH HPUXOAMT CMPABOYHHE, B
KOTOpOM B BuAe TAbMMUL! JlaH NepedeHb CYMIECTBMTENBHBIX Ha PYCCKOM M 3CTOH-
CKOM A3bIKax B comocTaBieHmu. Takoe CONOCTaBJEHMEe BbLI3BAHO PACXOMIEHUMAMH B
yrnorpeGieHny uucila B PYCCKOM M 3CTOHCKOM fA3BIKaX,

TIpMHLIMIT COIOCTABJIEHWA INpM M3JN0MEHMM IpaMMaTHMHeCKMX HABJeHMI cobmaro-
JaeTcd B CHpaBOYHMKE BO BCeX CAyYasX, KOrfla OH CIocobCTrByeT 3alloMMHAHMIO M
NpaBUIBHOMY YNOTpeOIeHUI0 yHalllMMMCA IpaMMaTHYecKuMx (opM MM KOHCTPYK-
LM,

M3ygas Takoe s3blkoBoe ABJeHMe, kak «Ocobad dopma NpAMOTO JOTIOJHEHUA —
pOIMTENLHLIN Najiesk Oe3 mpejJiorar, yualliecd MOTYT COCTABMTB JMaJOT Ha TeMy
«B nporoBoJbcTBeHHOM MarasuHer. CocTaBlleHue JMaloros ydalllMMmucd ABIAeTCH
onHuM ua adhdeKTUBHBIX CNoCcOBOB pasBUTUA PAsSTOBODHOM pedi.

IlepeuyncreHye TeM 10 PasBUTHMIO pedy, KOTOpble MOTYT GBITH TECHO CBfA3aHBI C
M3ygaeMbIMM fA3LIKOBLIMM ABJIEHMAMM, MOMHO Obpl10 OB mpojoaxkuTth. Ho 310 BbI-
XOAMT 3a paMKy JaHHON CTATbM, T03TOMY NPUAETCA OrpaHMYUTBLCA IMINL TIPHBe-
AEHHBIMY NPHMMEPaMIL
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VESTELGEM OPILASTEGA EESTI KUNSTIST

EESTI KUNSTI PIONEERID

V. AAVIKSOO,

kunstiajaloolane, Parnu 1. keskkooli Spetaja

f E: eskkooli ajaloo kursuses tuleb kisitleda ka kultuuriajaloo teemasid, sealhulgas

eesti kultuuri ajalugu. Opikus antud pdgusates iillevaadetes on nimetatud ka mdne-

sid kunstnikke, Kahjuks ei véimalda 6piku kokkusurutud lehekiiljed anda opilas-

tele ettekujutust nende loomingust. Liinga peaks tditma Opetaja tdiendava vestlusega,
Kdesolev artikkel piiliab Gpetajaid selles abistada,

Artiklis on tekstilist materjali keskkooli vanematele klassidele wvajalikus ulatuses,
noorematele tuleb késitelu monevorra lihtsustada ja materjali piirata.

Eesti kujutava kunsti ajaloost kéneldes mérgitagu sissejuhatuses selle suhteliselt liihi-
kest iga. See saab alguse alles XIX saj. teisel poolel. Siis alustasid kunstilist tegevust
esimesed meistrid, kes ennast ka ise eestlasteks pidasid, oma rahva saatusele kaasa
elasid ja eesti rahvuslikule kunstile alusmiiiri rajasid.

Millest oli tingitud eesti kunsti arengu selline hilinemine? Eelkdige ddrmiselt eba-
soodsatest ajaloolistest tingimustest. Tuleb meenutada, et juba XIII sajandil langesid
meie esivanemad raske rahvusliku ja sotsiaalse rohumise alla, Sajandeid piitidsid ré6v-
vallutajad mooga ja risti abil maha suruda eesti rahva piiliet haridusele ja kultuurile.
Sellele lisandusid arvukad laastavad sojad. Oli ju eesti rahvas mitmel korral lausa
fiilisilise véljasuremise ohus, tootlikud joud said ithe purustava hoobi teise jérel. See ei
voimaldanud soodsa pinnase kujunemist kultuuriliseks arenemiseks. Ldbi nende raskete
aegade elas siiski edasi rahvakunst, milles véljendus meie esivanemate loomulik ilu-
meel. Rahvakunsti rikkalik pdrand sai hiljem eesti kunstnikele ammendamatuks loomin-
gulise innustuse allikaks.

Pikem rahuperiood saabus eestlastele alles pdrast Eesti Venemaaga ilihendamist wvii-
masele voiduka Pohjasdja tulemusena. Tootlikud joud hakkasid rahuolukorras kiire-
mini arenema, eripiirkondade majanduslikud sidemed tugevnesid. Sdilis aga eestlaste
sotsiaalne ja rahvuslik rohumine. Réhusid nii balti mdisnikud kui ka nende odigusi
kaitsev tsaaririik.

XIX sajandi kolmandal veerandil kujunes vélja eesti rahvas. Sellega kaasnes oma
rahvusliku kultuuri loomise piiiid. Kerkisid esile mitmed haridust saanud eestlased, kes
panid aluse eesti rahvuslikule kirjandusele, muusikale ja kujutavale kunstile, Nende
vbitlus oli raske. Tuli vdita majanduslikke raskusi, rajada tee ldbi tlimbritseva vaimu-
pimeduse., Seda hinnatavamad on aga nende saavutused.

Kes siis olid need, kes alustasid meie oma rahvusliku kunsti loomist?

Esimesteks olid J. Koler, A, Weizenberg ja A. Adamson.

Johann Kbleri (1826—1899) nime voime Oigusega asetada rahvusliku liikumise
suurkuju C. R. Jakobsoni ning eesti kirjanduse rajajate Fr. R. Kreutzwaldi ja L. Koidula
nime korvale. Opilased miletavad, et temast oli juttu seoses rahvusliku liikumise
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demokraatliku suunaga. Nad teavad seega tema poliitilisi vaateid ja juhtivat tegevust
«Peterburi patriootide rithmas», Niilid aga tutvustame G&pilasi ka Koleri kunstnikutee ja
loominguga.

Koleri eluloost teame, et ta siindis Viljandimaal kehva talurentniku perekonnas.
Tema haridustee katkes varakult vanemate vaesuse tSttu ja andekal noormehel tuli
Oppida maalriks. Seitse aastat tGdtas ta maalrina, vabal ajal aga joonistas ja maalis.
Suur loomupdrane anne tdmbas teda tugevasti kunsti poole. Lopuks &nnestus tal t66
korval zlustada kunstidpinguid Peterburi Kunstide Akadeemia ©htuklassides. Mone
aasta pidrast sai temast Akadeemia tdiediguslik opilane ja 1855. a. lopetas ta kursuse.

Akadeemia andis oma Opilastele tollal libini klassitsistliku koolituse, Klassitsistlike
kunstnike pilgud olid pooratud minevikku. Neid vdlus eriti antiikaeg, mille kunsti
peeti tdiuslikuks, Teema wvaliti tilev ja heroiline. Suurt téhelepanu pdorati komposit-
siooni ja joonistuse meisterlikkusele. Figuurid olid klassitsistide 10uendeil skulptuuri-
taolised, viliselt ilult tédiuslikud. Selle stiilisuuna kiipseteks niideteks voiksid olla ka
Koleri t66d «Herakles toob Kerberose manalast» ja «Kreeka sddurid voitluses», Ajal,
mil Koler Kunstide Akadeemias &ppis, oli enamik noori kunstnikke vaimustatud Briil-
lovist, kunstnikust, kes joudis akadeemilise klassitsismi tippu ja piiiidis selle kitsaks
jadvaid vorme elustada romantiliste tundepuhangute, valguse, varju ja virvide efektse
manguga. Pole iillatav, et ka Koleri moningates toodes («Autoportree») on mérgatav
briilloviiku valguse-varju kasutamise moju. Romantilist tundetooni leidub aga péris
paljudes Koleri totdes.

Pdrast Kunstide Akadeemia lbpetamist avanes Kolerile vdimalus vilismaale sbita.
Ta viibis mitu aastat Lddne-Euroopas, peatudes pikemat aega Itaalias. Sellesse pericodi
kuuluvad mitmedki kaunid figuurietiiidid, mida iseloomustavad vaba, julge pintsli-
tehnika, karakteririkas joonistus ja vérsked kélavad vérvid, Niiteks «Itaalia tiitarlaps»
ja «Itaallanna rahvardivais». Nendes toddes hakkab klassitsism taanduma, tugevneb
romantiline, kohati isegi realistlik kallak. Kaunid on ka olitehnikas maalitud Itaalia
maastikud,

Peterburi tagasi poordunud, tegutses Kéler kunstipedagoogika ja portretistika alal.
Suure osa tema ajast ndudis rahvuslik liikkumine. Kdler ise kirjutas oma esimestest
muljetest Eestist pdrast kodumaale tagasitulekut: «Mida ldhemalt ma vaatlesin talu-
rahva olukorda, seda tugevamaks muutus kaastunne, mis oli haaranud minu hinge,
sest tegelikkus {iletas kdik, mida vdis luua koige metsikum fantaasia.»

Kodumaal loob Koéler oma isa ja ema portree. Kunstnik piitiab loomutruult jaddvus-
tada armastatud inimeste ndojooni, loobub klassitsistlikust idealiseerimise pohimdttest
ning saavutab siira ja vahetu realismi. Et isa oli pime, kujutab kunstnik teda lange-
tatud pilguga ja suurema iihtluse saavutamiseks praalib nii ka ema.

Akvarell «Kunsiniku siinnipaik» kujutab suitsutaret, mille kohal laiub siimboolne
siingete pilvedega taevas. Avatud uksel eraldab silm ehmunud naisekuju, Esiplaanil
mérkame réovitud kanaga pdgenevat rebast. To6s pacluvad huvitav koloriit ja valgus-
efektid. -

Viike akvarell «Ketraja» aga annab eesti neiu liiirilise kuju, Pidulikes rahva-
roivais tiitarlaps istub talutares voki taga. Teda réhub mure. Seda pohjustab ilmselt
aknast ndhaolev pilissimeeste vahel eemalduv noormees, »

Koleri eestiainelisi Zanrimaale iseloomustab iildse sama voitlev rahvusromantiline
hoiak, mis kannab ka arkamisaegset kirjandust. Selle teravik oli tollal suunatud balti
moisnike vastu. Viimane tendents ilmneb eriti selgesti Koleri suures maalis «Ndidus-
unest drkamine». Selles maalis on k&ik allegooriline. Kaunis tiitarlaps kehastab eesti
rahvast, riiitel — balti sakslasi, raudriiii sarkofaagil — nende privileege. Vaimulik
abistab sakslasi ja piillab varjata ruumi tungivat valgust. Koer kehastab oma rahva
reetjaid — moisnike kisilasi. «Noidusunest drkamine» oli rahva hulgas viga popu-
laarne, balti sakslaste hulgas aga kutsus esile suurt meelepaha, Kui maal iihel kunsti-
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nditusel kaduma ldks, siifidistasid paljud selles mdisnikke, Maali kunstilisi védrtusi on
sdilinud viikese reproduktsiooni pohjal raske analiiiisida, Kompositsioon ja valguse-
varju efektid on igatahes huvitavalt leitud.

Koler oli eriti tuntud portretistina. Tema Eestis maalitud portreedest on tuntuim
Kreutzwaldi poriree. Seda ei saa aga Onnestunuks pidada (poos on otsitud, ndgu ilme-
tult sile). Koleri paremate portreede nditena vdiks &pilastele esitada Adajevskaja
portree. Noor kaunis naine on edasi antud sundimatus poosis, sulavas pehmes pintsli-
tehnikas. Maalist Ghkub romantilist tundelisust.

Mboni sona veel Kolerist peisazistina, Ta wvalis looduse -iilevad motiivid: kaljud,
kuristikud, maalilised salud péikeseloojanguga taamal. Koike seda pakkus lounamaine
loodus. Toome nditena «Krimmi maastiku Ai-Jurii mdisaga». Lainetav meri ja siin-
gete varjudega kaljuriingas, taamal loojuva pdikese punasest kumast valgustatud met-
sikud mdaed. Esiplaani kaljurahnul istub kotkas.

Nagu enamik klassitsistliku kooli kasvandikke, ei leia ka Koler ilu lihtsas motiivis,
vaid eelistab kombineeritud ideaalseid maastikke. Koleri looming on mitmepalgeline.
Lihtunud klassitsismi printsiipidest, haarab teda hiljem romantiline kasitlus, reas t60-
des aga ndeme ehtsat, voltsimatut realismi. Viimane joon on eriti tugev tema vahetult
looduse jdrgi maalitud viikestes to6des. Kahjuks ei arendanud Koéler neid suurepéraseid
eeldusi edasi ja andis seetottu kunstnikuna vdhem, kui ta oleks voinud anda.

Kolerile kuulub aukoht eesti kunsti ajaloos. Ta oli esimene kunstnik, kes oma elu
ja loominguga rohutud eesti rahva eest vditlema hakkas, Tema parimad t66d aga
panid aluse meie kunsti realismile ja rahvalikkusele.

Eesti skulptuurile teerajajaks oli August Weizenberg (1837—1921). Siindinud véike-
kohapidaja-kédsitoolise perekonnas, oli temagi noorusaeg raske. Ta todtas karjusena,
sulasena, tislerina. Kunsti hakkas ta Oppima t66 korval, algul Berliinis, hiljem Peterburi
Kunstide Akadeemia ohtukursustel. Saanud kunstilise ettevalmistuse klassitsistide juha-
tusel, piilidis ka tema jdrgida klassitsismi ideaale. Kuid ta rakendas neid ilma siiga-
vama sisemise veendumuseta. Klassitsismi votetega segunesid tal romantiline tunde-
toon ja realistlikud elemendid. Koik see annab tema loomingule eklektilise iildilme.

Weizenbergi paremini onnestunud kujud on «Ophelia» ja «Hamlet» Shakespeare'i
tragdodiast. Ophelia on kujutatud notke nukraisse motteisse siivenenud neiuna. Ka
Hamletit on haaranud métted elu kaduvusest. Weizenberg kujutab teda kalmistustseenis,
kdes kojanarr Yoricki kolp. X

Mitmed t66d on Weizenberg piithendanud eesti miitoloogiale. Tuntuim neist on Tal-
linnas Lindamdel asuv Linda kuju. Kunstnik kujutab Kalevi leske momendil, mil ta
joud on raugenud. Linda on vasinult vajunud riipest langenud kivile, tema pisaratest
aga siinnib Ulemiste jdrv. Samasugust romantilist meeleolu hkub «Vanemuise» kujust.

Weizenbergi iiks kaunimaid skulptuure on «Hdmarik»., Selle véga ilusa kehaga
noore naise figuuris on tunda ldheneva Ghtu véasimust. Klassitsistlik idealiseerimine ja
modelleeringu pehme siledus on siin omal kohal ja annavad esteetiliselt nauditava
kunstilise resultaadi. )

Ebadnnestunud on aga samade votete kasutamine mehefiguuride puhul. Nii hairib
muidu iisna meeldivas «Koidus», tdrvikut hoidva liikkuvas poosis nooruki kujus, just
modelleeringu pehmus ja siledus. Ka Kalevipoeg pole &nnestunud. See nduaks joulise-
mat, monumentaalsemat kasitluslaadi. Ueldu kehtib eelkdige meie rahvaeepose kange-
lase seisva figuuri kohta, kuna Porgu véravas istuv Kalevipoeg, ehkki loid ja passiivne,
on rohkem toonitatud muskulatuuriga ja loomulikuma ildilmega, Madrkimist vadrivad
need skulptuurid aga juba sellepdrast, et Weizenberg oli esimene, kes piiiidis Kalevi-
poega kujutavas kunstis jaddvustada.

Loominguliselt oli Weizenberg viga aktiivne ja jéttis maha rohkearvulise kunsti- -
pirandi. Selle hulgas pole siiski just palju piisiva vddrtusega teoseid, Eelkdige hdirib
stiilipuhtuse puudumine — eklektitsism,
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Sajandi 16pul tegutsevad kunstnikud hiilgavad vanad stiilisuunad ja asuvad kindlalt
realismi positsioonidele. Kujutav kunst hakkab kiiresti arenema ja kaasajaga, eluga
tihedamalt seostuma. Selle perioodi kunstnikest tutvume eelkdige skulptor Amandus

Adamsoni loominguga.

(Jargneb.)

Matemaatikaiilesannete
lahendamise v&istlus

Ulesanne nr. 9. Ringjoonde raadiusega r
konstrueerida vordhaarne kolmnurk, mille
aluse ja alusele tGmmatud koérguse summa
on 1. Millistel 1 wvddrtustel {ilesanne on
lahendatav?

Ulesanne nr. 10. Tiisnurkse kolmnurga
sisse joonestatud ringi pindala §; suhe
kolmnurga pindalasse S on

i !
5+2V6
Leida kolmnurga nurgad.

Ulesande nr, 3 lahendus. Konstrukt-
sioon. Vétame viljaspool ringjoont vabalt
punkti N. Joonestame Idigud AN ja BN,
mis l6ikavad ringjoont vastavalt punktides

B

F

C ja D. Joonestame ldigud AD ja BC, mis
I6ikuvad punktis O, Edasi joonestame sirge
NO, mis 16ikub ringjoonega punktides E
ja F. Leiame sirgete EM ja AB ldikepunkti
S. Joonestame 1digu SF, mis 16ikub ring-
joonega punktis G. Joonestades sirge libi
punktide M ja G saamegi otsitava ristldigu.
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TGestus. AD ja BC on kolmnurga ANB
korgused, sest < ACB = < ADB = 90° kui
diameetrile toetuvad piirdenurgad. Kuna
kolmnurga kdrgused l6ikuvad ithes punk-
tis, siis AB | NF. Kolmnurk ESF on vord-
haarne, sest EL = FL (kddluga ristuv dia-
meeter poolitab ko&dlu)., Kuna < ESL —

— 4 (_ EB—_, AM), < FSL —

—%{UFB-—UAG‘}, « EB=._,FB
(kodluga ristuv diameeter poolitab ots-
punktide vahelise kaare) ja < ESL~—
= <FSL (vordhaarse kolmnurga alusele
tommatud korgus poolitab tipunurga), siis
wAM=\ ,AG. Jarelikult | ,ME=—
=\ GF. Seega MG || EF ja MG | AB,

Ulesande nr. 4 lahendus. Ilma kitsen-
duseta vaime eeldada, et a > b. Siis
Q" ai—b > po—b,
A 1,

Korrutades vorratuse mélemaid pooli
avaldisega a2 b2?, saame

a®tb path = q2b bgﬂ,

2b 2a
ab > alth bm'

b @
Jfab > av® pase,

(Ja— VB2 >0,
a+b > 2)/ab,

Kuna

siis saamegi
b e

a + b > 2qurb puth,



geéamus meel ja hea tuju on inimese
elus vdga tdhtsad tegurid. ROGmusl

ammutab inimene elujéudu ja 166-
tahet, r66m soodustab loovate voimete
gitselepuhkemist ja initsiatiivikust, Selle-
pérast peetaksegi kasvatustéds oluliseks,
et lastel oleks véimalikult rohkem ré66m-
said elamusi, R66msas meeleolus laps on
erksam ja vastuvotlikum nii uute mul-
jete kui ka teadmiste ja oskusite suhtes.
Léiibielatud rGom idstab {ihtlasi lapse
iildist toonust, soodustades seega lema
vaimse! ja kehalist arenemist,

Lasteaia kasvatajate kisutuses on Iuge-
maluid viise, kuidas vdikestele hoole-
alustele ré6mu valmistada ja neid selle
kaudu positiivselt méjutada. Kdesolevas
artiklis tahetakse rddkida muusikast kui
ithest sellisest réomuallikast.

Me teame, et enamik lapsi on muusika
vastu védga tundlikud. Nad kuulavad
helisid, mis kostavad raadiost, klaverilt
vm. dige meelsasti ja piiliavad neid lii-
gutustega télgendada. Muusika ja laul,
mis kélab lasteaia meelelahutuséhtutel,
iihendab lapsi, rikastab nende sisemaa-
ilma, épetab neid muusikast aru saama.
Uhine muusikakuulamine sunnib lapsi
erksamalt ja tdhelepanelikumalt suhtuma
koigesse  limbritsevasse:  inimestesse,
stindmustesse, elundhtustesse.

Me ei tohiks muusikat kui kolbelise
kasvatuse vahendit unarusse jéitta. Juba
koolieelses eas on tarvis laste huvi muu-
sika vastu arendada, seades liheks ees-
mdrgiks muusikalise maitse kasvatamise.
Arenenud muusikaline maitse véimaldab
inimesel mdista ja hinnata muusikapala
ilu, ideed ja sisu, muusikaliste kujundite
eredust.

Muusikaline maitse ei arene iseenesest,
seda tuleb kasvatada ja arendada lastele
jéukohaste palade kuulamise ja &peta-
mise kaudu. Nendeks paladeks on rahva-
laulud, mineviku ja kaasaja heliloojate
lihtsamad, lastele arusaadavamad teosed.

Meil on rohkesti hdid Iastelaule ja
kauneid rahvalaule, mis lastele meeldi-
vad, mida nad tahavad korduvalt kuu-
fata, ise kaasa laulda, musitseerida véi
selle jdrgi liigutusi seada, tantsida. Pde-
vareziimis aga ei ole kuigi palju aega,

/

Muusikalised
meelelahutusohtud
lasteaias

A, ZIMINA

mida véiks ptihendada muusikale. Viga
paljudes lasteasutustes korraldatakse
sellepiirast meelelahutuséhtuid, kus kand-
vaks osaks on nn. muusikalised legevu-
sed.

Kuidas siis | organiseerida sddraseid
meelelahutuséhtuid, et need oleksid ela-
muslikud ja tihtlasi arendaksid muusika-
list maitset?

Kasulatakse milmesuguseid mooduseid,
nagu raadio muusikasaadete v6i magne-
tofonilindile jdéddvustatud palade kuula-
mine, muusikakoolide &pilaste v&i kas-
vatajate esinemine, kiillakutsulud Iaul-
jate jt. kontsert, lasteuia mingi rihma
muusikalised ettekanded jt. Kuid nende
kérval tuleb tingimata korraldada ka
sddraseid meelelahutuséhtuid, kus lapsed
oleksid ise tegevad. Nimetagem neid kas
voi laste isetegevuslikeks meelelahutus-
dhtuteks, mille kavas oleksid kas lem-
miklaulud ja tantsud laste endi esituses
v&i siis muusika kuulamine, mille kavu
on koostanud lapsed ise (soovikontsert).
Niisuguste &htute sundimatu Ghkkond
loob lastele hea meeleolu ja Opetab neid
muusikale siigavamalt kaasa elama. Sel-
liste 6htute kava peab aga olema hisli
Idbi moeldud ning ette valmistatud. Peda-
goog peab tegema valiku eakohasuse,
sisu selguse ja lastepirasuse seisukohalt,
métlema Iibi Opetamise metoodika ja
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tiksikud votted. Moénikord opetatakse
palad selgeks mitte muusikaalastel Gppe-
tegevustel, vaid individuaalselt voi rih-
madena modnel muul ajal. Nditeks hom-
mikul, kui lapsed alles kogunevad, véi
ohtul pdrast oodet. Niimoodi saab &pe-
tada mitmesuguseid Ilihikesi muusikalisi
instseneeringuid tuntud lastelaulude, rah-
vanaljandife voi muinasjuttude jérgi.
Sddrased vdikesed meelelahutuséhtud
on vdga vddrtuslikud. Nad dratavad
peale elava huvi muusika vastu ka soovi
iselegevuseks. Me jilgisime teise noo-
rema rithma lapsi jargmisel pieval pirast
seda, kui nad meelelahutuséhiul olid
vaadenud muinasjutu ,Kolm karu® inst-
seneeringut aplikatsioonidega (instsenee-
ring esitati muusika saatel koos muinas-
jutu vesimisega). Vestja esitas aeg-ajalt
kuulajaile sisu kohta kiisimusi, juhtides
tihelepanu muusikale: ,Kuulake, mis
muusika dtleb?® jms. Kui muinasjutu-
legelone tiitarlaps magama uinus, alustas
jutustaja lastele tuntud hdllilaulu, ja vdi-
kesed kuulajad iihinesid kohe lauluga.
Teisel pdeval méngisid lapsed kdike seda

iseseisvalt, omal kdel. Lausa ré66m oli
vaadata.
Keskmises ja vanemas rithmas on

meelelahutuséhtute kava muidugi mitme-
kesisem. Lapsed kannavad ette laule ja
tantse, mida nad on éppinud kas muu-
sikaalastel oppetegevustel voi indivi-
duaalselt. Muusikalistesse méngudesse
tuuakse uusi elemente, tuntud liigutuste
ja tantsusammude péhjal luuakse uusi
tantse. Et lapsed saaksid meeleiahutus-
6htutel ilmutada loomingulist iniisiatiivi,
selleks tuleb méistagi luua tingimused,
mis aktiviseeriksid laste muusikalist taju,
Tingimusie hulka kuulub ka O&pelamise
jdrgnevus, mis baseerub printsiibil ker-
gemalt raskemale, samuti lapse rikasta-
mine uule eredate muljete ning emot-
sioonidega. Kogu meelelahutuséhtu mil-
jod, ruum ja esemed peavad oma
kujundusega lastele méju avaldama, ela-
musi pakkuma, sest kéik see, mida laps
tajub ja tunnetab, jitab ta hinge siigava
jdlje. Niisuguses réémsas 6hkkonnas ja
tlevas meeleolus tirkabki loov initsia-
titv. Muusikalises mingus tekib lapsel
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tihtipeale soov mingus-tantsus midagi
muuta, tdiendade, oma moodi teha. Nii
siinnivadki uued lemmiktantsud, médngud
ldienevad uute legelastega. Lastele on
fantaasialend omane ja pedagoogid ei
tohiks siin lihisalt pealtvaatajaiks jddda,
vaid peaksid seda loovat fantaasiat ergu-
tama, aitama lastel leida initsiatiivi aren-
damiseks tiha uusi teid ning viise. Kuidas
seda teha? Nditeks kui lapsed on Gppe-
tegevusel instseneeringu ,Tare-tareke”
selgeks ©Oppinud, v6ib kasvataja teha
ettepaneku méelda, mida véiksid mdngu
tegelased veel teha. Selgub, et lastel on
palju plaane, kuidas mingu tiiendada.
Leitakse Giged kohad, kus véiks raken-
dada muusikat ja avaldatakse isegi arva-
misi selle kohta, mida muusika peaks sel
kohal viljendama. Meil oli véimalus iiht
seesugust vestlust vanemas rithmas jél-
gida. ,Milline peaks olema muusika, kui
loomad ringméngu teevad?* kiisis kasva-
taja. ,Viga Iébus,” vastas iiks. ,Aga ka
viga lihtne, sest locomad ei oska ju tant-
sida,” oletas teine. ,Mis te arvate, kui-
das peaksid loomad tantsima?” kiisis
kasvataja. Lapsed vastasid, et ,esiteks
kéik korraga ringis, iiksteise kdest kinni
hoides, kuid pdrast igaiiks iiksi, oma
moodi. Teised plaksutavad, kui tiks tant-
sib,*

Mdngitigi nii: see valmistas palju Iébu.
Instseneeringut ndidati ka keskmises
rithmas, ja suure menuga.

Uhes lasteaias toimib muusikaala kas-
vataja jiargmiseli, Laulumiingude 6ppimi-
sel laseb ta lapsi ise moelda liigutusi ja
samme ning esitada neid rithmale. Lap-
sed annavad uutele liigutustele hinnangu.
Paremad valitakse viilja ja koostatakse
neist uus tants. Vanemas riihmas loodi
selliselt nditeks ,Hiipiknukkude ja pal-
lide tants* (S. Zateplinski muusika
jdrgi — ,Tants”). Lapsed olid enne seda
tanisinud hiipiknukkude tantsu, Sppinud
tundma htipiknukkudele ja pallidele sobi-
vaid liigutusi. Kasvataja jaotas lapsed
2—4-liikmelistesse  salkadesse. Salgad
said tlesande vdilja mdelda uue tantsu
samme ja liigutusi. Need vaadati kogu
rithma ees Idbi ning valiti kéige ilmeka-
mad vdlja. Tants kujunes jirgmiseks:



Koigi @8-klassilise
kooli opilased hoo-
litsevad  liheduses
asuval looduskait-
sealal selle eest, el
melsloomadel ei
oleks talvelgi karta
toidupuudust,

A. Rammo folo

Lz.-f}é%&é‘é@?:?

1.—8. takt — hipiknukud ja pallid
jooksevad liksteise kdest kinni hoides ja
hiipeldes sdoris; 9.—16. takt — keerel-
dakse lihtsammul paigal ringi, seostatud
kiied kaugele ette sirutatud; 1.—8. takt —
hiipiknukud mingivad pallidega, pallid
hiiplevad; 9.—16. takt — sama mis eel-
nenud 9.—16. takt (keereldakse...); 1.—
8. takt — pallid jooksevad hiipiknukkude
juurde (hiipiknukud veeretavad palli);

9,—16. takt — sama mis eelnev 9.—16.
takt; 1.—8. takt — pallid jooksevad
tagasi; 9.—16. takt — sama mis eelnev

9.—16. taki; 1.—8. takt — hiipiknukud ja
pallid jooksevad liksteise kdest kinni
hoides hiipeldes minema,

Uus tants Opiti selgeks ja see valmis-
tas kirjeldamatut r66mu. Kasvataja Kkiitis
lapsi: ,Meil on niiiid ilus uus tants, See

on teie oma tants. Kas tahate seda ka
teistele lastele néidata?” Muidugi taheti.
Tants t6i teistessegi riihmadesse eievust.
Vaatajates tekkis loomulik soov ka ise
midagi luua, esinejad said edust uutl
hoogu ja piitidsid edaspidistes médngudes
olla liigutustes tdpsemad, painduvamad.
Kasvataja jutustas, et iiks vanema riihima
poisike oli olnud eriti kohmakas, ol
tantsinud kuidagi loiult ja vasiumeelseit,
saamala samme selgeks. Pdrast onnestu-
nud omaloomingut, mille esitamisest ka
see poisike osa vdttis, oli ta muutunud
tunduvalt pisivamaks. Glinka ,Laste
polka” esimese figuuri sammud ei olnud
talle kerged, kuid laps harjutas visalt ka
itksi olles, palus teisi lapsi end dpetada.
Poisikese palvel téotas kasvataja lemaga
eraldi ja tulemus oli hea.
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Et kasvatada lastes armastust muusika
vastu ja 6petada neid seda méistma, kut-
susid pedagoogid lasteaeda interpreete
ja muusikakooli 6épilasi. Lapsed said
kuulda heas esituses paljusid muusika-
alastel Gppetegevustel tuttavaks kulunud
palu, nagu Glinka ,Polka”, Schumanni
«Julge ratsanik", T3aikovski ,Valss” ja
»Viikeste Iuikede {tanis”. See viike
kontsert erutas lapsi, paljudes tirkas
soov Oppida ise muusikariista kdsitsema.
Laste ellu astusid uued méngud — muu-
sikakool ja kontsert lasteaias.

Lasteaias  korraldatud  kirjanduslik-
muusikaline montaaz ,Mis on hea ja mis
on halb* méjutas lapsi niisama siigavall.
See vdljendus soovis olla kuulekas ja
korralik, selles, et nad piiiidsid ise sel-
gusele jouda, mis nende kditumises ja
tegudes on head ja mis halba.

Varsti pirast seda juhtus rithmas jérg-
mine Jfugu. Kangekaelne ja jonnakas
Niina, kes oli mdnguasjadega hoolelu,
viskas karu prantsatades pdrandale. Tei-
sed Icpsed néudsid, et ta karu liles tds-
taks. Niine ei teinud vdljagi. Uks lastest
tostis karu Ules, kuid Niina kiskus selle
tal kiest ja heitis uuesti pérandale, Lap-
sed votsid karu ja hakkasid sellega
mingima, Niinat médngu ei véetud, keegi
ei rddkinudki temaga. Tehti, nagu poleks
teda olemaski. Tiidruk kaebas kasvata-
jale, kuid sai vastuseks, et ta ise on
stiidi, miks ta solvas mdngukaaslasi.
Mingu Niina ja tunnistagu, et ta kditus
inetult. Niina ei olnud néus. Ta mossitas
tunnikese, istus iiksinda ja nuttiski na-
tuke teiste mdngu vaadates. Lépuks
palus siiski andeks. Kasvataja kiisimu-
sele, mis ta oma teo kohta arvab, vastas
Niina: ,Olin paha. Ma ei tee enam ku-
nagi paha.” Varem ei olnud see laps vist
téepoolest oma tegude tile jérele métel-
nud, kuigi sellest oli rohkesti juttu
olnud.

Rahvusvahelise naistepdeva tihistami-
seks korraldatud kontserdi kava koosnes
luuletustest ja lauludest, mis iilistavad
néukogude naist kui t66tajat jo ema.
Lapsed elasid eeskavale kaasa ja saadud

elamused mojutasid tunduvalt nende
meeleolu ning kditumist. Lapsed, kes
senini hoidjate 166d ei mérganudki,
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piitidsid neid niilid jouduméédda abistada.
Nad s6id laua taga korralikumall, et
mitte laudlina mdadrida, kdte pesemisel
katsusid hoiduda vett porandale ajamast.
«Tddidel on muidu raske, neil on niigi
palju t66d," kuisusid nad iiksteist kor-
rale.

Kdikide tidhtpdevade tdhistamise ak-
tuste eeskavas kasutatakse palju muu-
sikal. Nii toimusid kontserdid teemadel
«Lenini siinnipdev”, ,Meie kallis kodu-
maa”, ,Meie kodulinn®, ,Meie s6brad —
pioneerid” jne.

Et siivendada armastust looduse vasiu,
huvi taimede ja loomade vastu, korral-

datakse lasfeaias kontserte teemadel
«Talv", ,Kevad”®, ,Siigis”. Selleks kasu-
tatakse P. T3aikovski muusikapalasid

»Talvehommik®, ,Aprill®, ,Mirts®, ,Loo-
kese laul®, M. Glinka ,Léoke”, N. Rimski-
Korsakovi ,Lindude tantsud” ooperist
«Lumivalgeke" ja paljusid teisi helin-
deid, mis lastele midagi iitlevad.

Kontserdid valmistatakse ette muusika-
alastel Gppeltegevustel ja &htutundidel.
Kogu eeskava on laste ja kasvatajate
kanda. Muusikaliste meelelahutuséhtute
edu oleneb mitte iiksnes muusikaala kas-
vataja, vaid kogu lasteaia pedagoogilise
personali t66st. Heas! koost6ést radgi-
vad faktid, et kuulatud ja esitatud muu-
sikapalade ainetel lapsed mitte ainult
laulavad ja tantsivad, vaid ka joonista-
vad, esitavad kasvatajaile kiisimusi, pa-
luvad sellest voi teisest rohkem jutus-
tada.

Meelelahutuséhtutel on veel see hea
kilg, et nad ei lase tekkida igavust.
Nende ettevalmistamine, Ilibiviimine ja
muljete hilisem kinnistamine igapédevases
l66s aitab tohusamalt lahendada kélbe-
lise kasvatuse probleeme, paremini kas-
vatada kommunistliku tihiskonna inimest.
Muusika  siivendab  meelelahutuséhtu
kasvatuslikku ideed, sest helid puudu-
tavad laste hingekeeli. Nad tungivad
stidamesse, istutades sinna headuse ja
Oilsuse ideid, siivendades kujutlusi iilla-
test kangelastest, dratades soovi saada
nende sarnaseks. Muusika arendab laste
kujutlusmaailma, nende loovat aktiivsust,
kunstimaitset,



1905. aasta ja eesti koolinoored*

K. MARTINSON

«Seltsimehed! Liheb mdédda aastat kakskiim-
mend, revolutsioon on Ioppenud. Nii monigi
meist on perekonnaisaks saanud., Ja 1905, aasla
stindmusi meelde tuletades kiisib uudishimulik
poeg isalt: «Aga mida sina, papa, siis tegid?»
«Oppisiny» tuleb isal Gelda, kui ta revolutsioo-
nist osa ei volnud., Ja loomulikult peab poeg
talle siis vastama: «Olid sa aga toesti lurjus,
papal»

(Tartu Veterinaaria Instituudi iiliopilase ko-
nest koolinoorte koosolekul septembris 1905.)

g)élvkand polvkonna jirel kannab edasi revolutsiooni kuulsusrikast teatepulka.
Igaithel on omad filesanded, omad voitlusmeetodid, omad raskused, omad kan-

gelasteod. Ent kbigi aegade noortele on iildjoontes iihine see, et nad seisavad
isade korval vabaduse, Gnne ja parema tuleviku eest peetava voitluse eesliinil.

Toolisklassi jdreltulijate korval on selles vaitluses suurt osa etendanud ka Oppiv
noorsugu. Eestimaa Kommunistliku Partei iiks rajajaid H. Pddgelmann kirjutas: «Noo-
rus on idealistlik selle sdna kbige paremas mottes. Koik aated, mis iialgi iihiskonda
liilkkuma pannud, kéik ilusad piilided ja kdérged motted on alati just noorsoco seas ker-
gesti tuld v&tnud, just noorte hulgas vaimustatud poolehoidmist leidnud, Ja enese-
ohverdavat eneseandmist nende aadete teostamisele.

Koigis vabadusliikumistes leiame noorsugu eesrinnas vditlemas. Revolutsiooniliiku-
mise ajalugu Venemaal annab selleks isedranis palju tdendusi. Suures «rahva sekka»
voolamises ldinud (sajandi) seitsmekiimnendatel aastatel kandis just Oppiv noorsugu
tihtsamat osa ja hiljematel aastatel leidis iga verisem viljaastumine valitsuse poolt
tooliste vastu voi muidu vabaduspiiiiete mahasurumiseks alati vastuse mones Oppiva
noorsoo meeleavalduses,»! -

Nii oli see ka 1905. aastal Eestis, mil Oppiva noorsoo drksam osa asus energiliselt
toetama rahva voitlust oma aja draelanud tsaarireziimi vastu.

Vaadeldes noorte osavottu 1905—1907. a. revolutsioonist tuleb réhutada, et see oli
ette valmistatud VSDTP sihipdrase to6ga koolinoorsoo hulgas juba revolutsioonile eel-
nenud aastail. Koolinoortele kui tdhtsale revolutsioonilisele joule osutas V. I. Lenin
tihelepanu juba meie partei loomise algpdevil. Leninlik «Iskra» toetas kindlalt 1902,
aastal asutatud illegaalset Lduna-Venemaa keskkoolidpilaste liitu.? Tulemuseks oli,

* Kiesolev kirjutis ei pretendeeri ammendavale iilevaatele eesti koolinoorte liiku-
misest 1905.—1907. a. revolutsioonis. Piititakse vaid esitada fakte ning ndidata, et eesti
koolinoorte lilkumine kujunes oma piiratusest hoolimata rahva iildise vditluse pinnal
revolutsiooniliseks jouks.

! «Noored, iilesl» I, Petrograd, 1. mail 1920, lk. 13—14.

2 V. 1L Lenin, Teosed, 6. kd., 1k. 251,
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et jargmisel aastal toimunud Keskkoolipilaste Liidu 1I kongress tunnistas bolsevike
partei programmi tdielikult omaks.?

Bolsevikud eesotsas Leniniga Ilugesid oma iilesandeks juhtida tsarismivastaselt
meelestatud noored tdelise voitluse teele. Seepdrast vottis VSDTP II kongress 1903. aas-
tal oma pédevakorda Oppivasse noorsoosse suhtumise kiisimuse. Kongressil esitas
V. L Lenin tihtlasi koolinoorte revolutsiooniliste organisatsioonide tegevuse pohiprint-
siibid sirguva sugupblve kasvatamisel.! Need leninlikud pohimdtted said ka Eesti bol-
Sevistlike organisatsioonide tegevusjuhendiks té8s koolinoorte hulgas 1905.—1907. aasta
revolutsiooni ettevalmistamisel ja labiviimisel,

Nagu Venemaalgi, nii arenes noorte revolutsiooniline liikumine Eestis ko&igepealt
todlis- ja talurahvaliikumise otsesel mojul, Teiselt poolt oli see tingitud rasketest kooli-
oludest ja tddrahva vaesusest, mille all kannatasid eriti vaesematest kihtidest pdrit
opilased. Opilased olid moisnike, vaimulike ja inspektorite véimu all; Oppetdo oli
sageli piinav ja kurnav, eriti algkoolides, kusjuures see toimus enamasti vene keeles.
Opilastel ei olnud voimalusi oma raske olukorra iile kaebamiseks. Ké&ik see kutsus
koolinoortes esile opositsiooni maksva reziimi vastu, Opositsioonivaimu  siivendasid
veelgi demokraatlikult meelestatud Spetajad oma otsese véi kaudse selgitustéoga.

Sajandi algul, kui seoses VSDTP loomisega téélisliilkumine kogu Venemaal, seal-
hulgas ka Eestis, vottis kindla poliitilise ja organiseeritud iseloomu, kui hakkas are-
nema setsisaldemokraatlik {ilidpilasliikumine, tekkisid Eestiski esimesed illegaalsed
koolingorte ringid, nimelt Tallinnas ja Tartus. Suuresti mojus siin kaasa Venemaa teistes
piirkondades levinud revolutsiooniline koolinoorte liikumine, lllegaalsete Gpilasringide
tegevus sel perioodil oli eeltdSks noorte massilisele liikumisele 1905, aastal.

Kui aastail 1901—1904 oli Tallinnas sotsiaaldemokraatlike organisatsiconide raja-
misega ametis noor vene bolevik M. Kalinin, 16i ta muu hulgas sidemed siinsete kooli-
noortega. Eriti tihe sdprus kujunes Kalininil Tallinna glimnaasiumidpilase E. Griinbergi
ja ulidpilase M. Blumbergiga, Nende juhtimisel moodustus Tallinnas keskkoolidpilaste
illegaalne sotsiaaldemokraatlik ring «Lindanisa», Siin tutvuti K. Marxi teostega, loeti
keelatud kirjandust, mida levitati ka teistes koolides. 1903, aastal andis ring vilja
juba omaette lendlehe, milles paljastati teravalt koolides walitsevat politseilikku
reziimi ning protesteeriti Gpilaste koolist véljaheitmise vastu.f «Lindanisal» olid sidemed
ka Kiievi koolinoorte illegaalse organisatsiooniga,

1902.—1903. aastal kujunes Kuressaares vilja giimnaasiumidpilaste illegaalne ring,
mille juhtideks olid M. GerSanovit§ ja M. Epstein. Viimane oli varem tegutsenud
Tallinnas koos M. Kalininiga. Ringist vottis osa tol ajal 15-aastane Viktor Kingissepp.
Kéidi salaja koos, loeti ning arutati «Iskra» artikleid ja muud poliitilist kirjandust,
mida hangiti Tallinnast.”

Tartus arenes koolinoorte revolutsiooniline tegevus peaasjalikult sotsiaaldemokraat-
liku ilipilasliikumise méjul. VSDTP Tartu rithm (asutati 1903. aastal), mis koosnes
suuremalt osalt tliopilastest, arendas intensiivset tegevust ka keskkoolinoorte hulgas.
1903.—1904. aastal organiseeriti Tartus koolidevaheline sotsiaaldemokraatlik &pilasring
«Voitlus», kuhu kuulusid revolutsioonimeelsed &pilased Treffneri ja titarlaste giimnaa-
siumist, reaalkoolist ja Opetajate seminarist. Aktiivsemateks liilkmeteks olid M. Polevoi,
S. Sirokogorov, E. Oft, V. Maasik, K. Loik jt® Ringi juhtideks olid Sirokogorov ja
Polevoi. Mblemad olid varem kuulunud Louna-Venemaa Keskkoolidpilaste Liitu ning

3 Kangelasliku voitluse ajalugu, Leningrad, 1929, lk. 40.

#V.IL Lenin, Teosed, 6. kd., lk. 425, "

5 «MNoorte Hadl» 24. oktoobrist 1940; E. Kaup, Tallinna toolised 1905.—1907. a.
revolutsioonis. Tallinn, 1957, 1k. 9.

5 Moskva Riiklik Ajaloo Keskarhiiv (Moskva RAKA), f, 102, s.-i. 26, I-d 2—4,

7 Elukutse — riigikukutaja. Tallinn, 1963, lk. 27—29,

8 1905. aasta Eestis. Leningrad, 1926, lk. 126, 133,
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poliitilise tegevuse pdrast koolist vilja heidetud. Asunud niitid Oppima Treffneri
giimnaasiumi, 16id nad aktiivselt kaasa Tartu koolinoorte organiseerimisel.

«Voitlus» oli otseselt seotud kohaliku VSDTP rithmaga. Sidet peeti ka Pdhja-Vene-
maa, Léuna-Venemaa ja LAti keskkoolidpilaste revolutsiooniliste organisatsioonidega,
kelledelt saadi sageli poliitilist kirjandust, lendlehti jm.? Varsti hakati iseseisvalt lend-
lehti vélja andma. Uks neist lendlehtedest on sdilinud. See ilmus 19. oktoobril 1904
ning valgustab Tartu reaalkooli Opilaste itht viljaastumist. Kui kooli direktor Sokolov
luges aktusel Opilastele ette aadressi tsaarivalitsusele, milles kiideti viimast ja aval-
dati tinu tsaarile, siis protesteerisid moned Gpilased niisuguse teksti vastu., Lendlehes
kiidetakse Opilaste viljaastumine heaks ning kutsutakse kdiki koolinoori véljaastujaid
toetama, kuna kooli direktor oli otsustanud neid rangelt karistada.'®

Riia koolinoorte sotsiaaldemokraatlikult organisatsioonilt saadi 1904. aastal lendleht
«Oppivale noorsoole», mida Tartus levitati. Selles paljastati teravalt tsaari isevalitsust
ja kogu kapitalistlikku korda, esitati VSDTP programmilised ndudmised ning ndidati,
et rahva téeline vabadus, vordsus ja vendlus vdib saabuda alles siis, kui kapitalistlik
kord on kukutatud, s. o. sotsialismi tingimustes.!!

«Vaitlusel» oli side kdikide Tartu keskkoolidega ja ka ({iliopilastega. Viimased
muretsesid Opilastele kirjandust ja tegid neile iilesandeks triikkkida ning levitada iili-
dpilaste koostatud lendlehti.!® Ringist eraldati vdiksem riihm opilasi, kellele iiliopilane
Kovarski hakkas dpetama K. Marxi «Kapitali», ajaloolist materialismi, partei programmi
ning revolutsioonilise liikumise ajalugu. Samuti loeti siin innukalt «lskrat».13

Juba 1904, aasta 16pul astusid mitmed Tartu keskkoolidpilaste ringi lilkmed
VSDTP rithma.

Nagu ndeme, hakkas suur osa Eesti koolinoortest elavamalt osa vGtma poliitilisest
voitlusest, aidates kaasa demokraatlike joudude koondamisele revolutsioonilise Kriisi
siivenemise perioodil. Muidugi tuli VSDTP-ga kaasa iiksnes noorte aktiivsem osa, kes
poliitilisse ellu astudes avaldas suurt mdju oma kaaslastele,

Juba 1905. aasta jaanuaris, kui iile kogu maa kiis suurte protestistreikide laine,
16id koolinocored joudumddda véljaastumistele kaasa.

Tallinnas algas tooliste streik 11. jaanuaril. Ka koigis linna koolides jdi Oppetdd
seisma.!4 Tartus vtsid sajad koolincored osa 13, ja 14. jaanuaril VSDTP rithma juhtimi-
sel korraldatud massilistest demonstratsioonidest ja miitingutest. Keskkoolidpilaste ringi
lilkmed aitasid paljundada ja levitada VSDTP rithma lendlehti.!s Opilaste véljaastumisi
toimus ka eraldi iiksikutes koolides, nagu tiitarlaste giimnaasiumis, Opetajate seminaris
jm. Viimases koostati protestikiri reaktsioonilise reziimi vastu koolis, Kirjale andsid
oma allkirja koik Opilased.'® Veebruari algul levitati Tartus lendlehte «KooliGpilastele»,
milles neid kutsuti iiles toetama tobliste streike.!” Uksikud keskkoolidpilaste ringi liik-
med kiisid VSDTP grupi iilesandel tooliste salajastel koosolekutel poliitiliste konedega
esinemas.'®

Jaanuaris jaid iildstreigi tottu seisma ka Pdrnu giimnaasiumid ja linnakool.!? Voru
linnakooli dpilased korraldasid aga 13. jaanuaril demonstratsiooni. Punase lipu all mindi

® Kangelasliku voitluse ajalugu, lk. 42; 1905, aasta Eestis, k. 127; Eesti NSV Riiklik
Ajaloo Keskarhiiv (ENSV RAKA), f. 296, s.-i. 22-1, 1-d 368—369.

10 1905, aasta Bestis, k. 125; Eesti NSV ajalugu, II kd., Tallinn, 1963, k. 351—352.

11 ENSV RAKA, f. 296, s.-i. 22-1, 1-d 368—369.

12 1905, aasta Eestis, lk. 125—127.

13 Sealsamas.

M Moskva RAKA, f. AT, 00, 1905. a., s.-ii. 4, osa 31, l-d 28—35.

15 1905. aasta Bestis, lk. 128—129.

% A. Lindi malestused. EKP Keskkomitee Partei Ajaloo Instituudi kasikirjafond.

17 ENSV RAKA, f. 296, s.-ii. 22-1-¢c, 1. 195,

18 1905. aasta Eestis, k. 129,

19 Sealsamas, lk. 164.
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Voéru linnaparki, kus lauldi revolutsioonilisi laule. Mdne pdeva pdrast ilmusid ka klassi-
desse punased lipud. Opilased noudsid Gppetédd emakeeles.? Mani aeg hiljem aitas
Tartu opilaste sotsiaaldemokraatliku ringi liige V. Maasik ka Vorus opilasringi asutada.
Tartust hakati saatma lentllehti Véru koolinoorte hulgas levitamiseks.2!

Uldine revolutsiconiline vaimustus, mis 1905. aasta kevadel ja suvel eriti kasvas,
haaras endaga kaasa iiha enam ja enam koolinoori. Nende v&itlus tsarismi tiirannia vastu,
demokraatliku kooli eest vdttis organiseerituma iseloomu. Haridusalastelt ndudmistelt
hakati jark-jérgult iile minema poliitilistele.

Martsis-aprillis moodusfasid keskkoolide Gpilased mitmel pool ringe, kus loeti mark-
sistlikku kirjandust, arutati revolutsioonilise véitluse kiusimusi ning sonastati oma noud-
mised.

Meartsi 1&pul esitasid Tallinna giimnaasiumiGpilased 12 punktist koosnevad noudmised,
mis avaldati spetsiaalselt selleks véljaantud lendlehes. Siin nouti Oppeasutuste reformi
(mille projekt pidi tulema arutusele ajakirjanduses ja rahvaesindajate koosolekuil), polit-
seilise jarelevalve kaotamist, Opilaste korterite ldbiotsimise keelamist, nn. «surnud» keelte
kohustusliku Gpetamise kaotamist, &pilaste tagakiusamise 15petamist revolutsioonilise kir-
janduse lugemise pdrast jne, «Meie Gppeasutuste kasarmuthkkond ei taha teadagi meie
inimbigustest», kirjutasid Opilased lendlehes, «Meist tahetakse sonakuulelikke ja aland-
likke alamaid teha, kes korra ja trooni alustugedeks oleks... Iga métleja inimene peab
isevalitsuse despotismi kukutamisele kaasa aitama ,,.»?? N

Et dra hoida Opilaste hulgalisemat viljaastumist koolis ja pidurdada revolutsioonilise
meeleolu levimist, saadeti Opilased seitsmeks pidevaks koju. Ent see voimusid ei aidanud.
Koolinoored kasutasid kohe vabamaid véimalusi viibida téliste koosolekutel ja meele-
avaldustel, mis dhutas neis veelgi enam vditlusindu ja aitas poliitilistest stindmustest sel-
gemini aru saada. Nii nditeks votsid Tallinna dpilased osa tééliste 1. mai meeleavaldusest
«Russalka» mélestussamba juures, samuti 24. juunil Némmel peetud miitingust, kuhu oli
kogunenud umbes 10000 inimest. Sellel miitingul esinesid konega ka koolinoorte revo-
lutsioonilise lilkumise juhid M. Blumberg ja M. Polevoi. Esimene neist kuulus juba
VSDTF Tallinna komiteesse. Ka Tartu koolinoorte ringi mitmed liikkmed, nagu M. Polevoi,
S. Sirckogorov, V. Maasik jt. tegutsesid VSDTP grupi juhtide ridades.?s

Tartu revoluisioonilised Gppurid pidasid ka kewadel koosolekuid, aitasid VSDTP
rihma mitmesuguste trituste ldbiviimisel, eriti lendlehtede paljundamisel ja levitamisel.
Nii toétas reaalkooli opilane E. Ott illegaalses tritkikojas. Tarfu opilaste kaasabil ilmus
1905. aasta kevadel brosiiiir revolutsiooniliste lauludega, mida levitati iile Eesti. Ka Opi-
lased ise sepitsesid poliitilisi pilkelaule.?

Revolulsiooni esimestel kuudel omandatud poliitilised kogemused kasvasid suvisel
koolivaheajal, mil pilased said rohkem viibida vditleva rahva hulgas, 1905, aasta siigi-
sel, otsustava lahingu kiinnisel, vGttis ka koolinoorte liikumine laiema ulatuse. Boldevi-
kud, kes ndgid noortes véirsket judu vditluses isevalitsuse vastu, pithendasid neile sel
perioodil suurt tdhelepanu. Tallinnas ja Tartus tegutsesid aktiivselt VSDTP &pilas-
organisatsioonid, kes juhtisid noorte vGitlust, andsid vilja lendlehti jne. Sellega tugev-
dati koolinoorte revolutsioonilise litkumise parteilist juhtimist.

Oktoobris puhkesid kogu Venemaal tdérahva ildstreigid, Kui Tallinnas algas
14. oktoobril bolSevike juhtimisel iildstreik, katkestati 6ppetsd ka koolides. Opilased vot-
sid osa todliste koosolekutest ja miitingutest. Sajad noored viibisid 16. oktoobril Uuel
turul toimunud suurel meeleavaldusel, kus tsaarisodurid avasid rahva pihta tule, Tape-
tute ja haavatute hulgas oli {isna rohkesti 14—18-aastasi noori, suur osa neist Kooli-

20 ENSV RAKA, {. 296, s.-ii. 20-1-c, 1, 107.

21 1905. aasta Eestis, 1k, 129.

22 Moskva RAKA, f. DII, 00, 1905. a., s.-ii. 5, osa 48, 1-d 29—30.
% 1905. aasta Eestis, 1k. 131.

2 Sealsamas, 1k. 129—130.
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Opilasi. Rahva meelepaha tsarismi jirjekordse veret6d vastu oli suur. Tallinna todlised
otsustasid paigutada Uuele turule mélestusmargi, mille muretsemiseks hakati raha
koguma, Sellest iiritusest vatsid energiliselt osa ka Tallinna koolide Opilased.?

20. oktoobril olid mérvatute matused, mis kujunesid vbimsaks poliitiliseks demonstrat-
siooniks. Matustest vottis osa 40 000 inimest, nende hulgas ka kooliopilasi. Arvukate
pargade hulgas oli pédrg linna dpilaskonnalt. Pirja lintidele oli kirjutatud: «Vabaduse eest
ilma siiiita langenutele! — Keskkooli kasvandikkude poolt.»2® Sel pédeval seisis Sppetdd
linna koigis koolides,

Nendele siindmustele jirgnenud pdevadel arenes revolutsioonilise noorsoo lilkumine
uue hooga. Tallinna todlised ndudsid oma koosolekuil koolide sulgemist, et Opilased
voiksid osa v&tta miitingutest ja todliste koosolekutest, 23. oktoobril otsustas VSDTP Tal-
linna komitee sulgeda kdik dppeasutused.?” Tooliste esindajad kdisid samal pdeval kooli-
des ning noudsid selle otsuse tditmist.”® Jirgmisel pdeval suletigi koolid.”® Algas kooli-
noorte iildstreik, mida juhtis VSDTP &pilasorganisatsioon. Aleksandri giimnaasiumis kor-
raldati linna &pilaste suur koosolek, kus vastuvoetud resolutsioonis nouti Opilaste taga-
kiusamise 16petamist poliitiliste ja usuliste vaadete pirast, vabadust pidada loenguid ja
kirjandus@htuid, dpilastega viisakamat timberkaimist jne.?

25 Moskva RAKA, f. DII, 00, 1905, a., s.-ii. 1350, osa 50, 1-d 65—66.
26 «Uus Aeg» 24. oktoobrist 1905.

27 Eesti NSV ajaloo lugemik, II kd., Tallinn, 1964, lk. 377.

28 Moskva RAKA, f. DII, 00, 1905, a., s.-ii. 1350, osa 50, 1-d B0O—89.
29 Eesti NSV ajaloo lugemik, II kd., 1k. 377.

30 Kangelasliku voitluse ajalugu, lk. 43.

(Jidrgneb.)
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