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SUVI ON TAIS
PINGSAT TOOD

Lﬁppeva 1965/66. oppeaasta fini¥ ei ole
enam kaugel. Veel moned eksamid, ja

viimased koolis olijad — abituriendid —
jdtavad hiivasti oma Opetajatega ja aastatega
armsaks saanud kooliruumidega., Lahkuvad
opetajadki, keda oolab ees pingsa todga tee-
nitud suvepuhkus.

Kuid suvelgi ei vaibu koolides elu. Seal on
tegemist remondi- ja ehitusmeestel, seal on
tegemist Opetajatel ja nende abilistel — opi-
lastel ja lastevanematel. Oigusega deldakse, et
ithe Oppeaasta 10pp on teise Oppeaasta algus,
ehkki koolitéé ametlikult algab mdne kuu
pirast — 1. septembril. Siis, kui Opilased taas
kooli tulevad, peab koéik olema korras, nii
koolimajad kui ka Oppetarbed.

Uue oOppeaasta ettevalmisiustbéde organisee-
rimise alal on haridusosakondadel ja koolidel
palju hidid kogemusi. Igal aastal on dra tehtud
tubli t66, mis on suuresti aidanud parandada
noorte Oppimistingimusi ning tdsta oppe- ja
kasvatust66 kvaliteeti., Vidga tdhtsat osa on
etendanud iilevabariigiline linnade ja rajoonide
vaheline sotsialistlik voistlus koolide ja laste-
asutuste uueks oOppeaastaks ettevalmistamise
alal. See voistlus on igal aastal aidanud jérjest
uusi fuhandeid inimesi koolide ja lasteasutuste
abistamisele kaasa tommata. Uue Oppeaasta
ettevalmistamine ei ole ammugi enam haridus-
osakondade ja koolide n.-6. eraasi, vaid kogu
iildsuse voitlusiilesanne, Seda iilesannet tdide-
takse iiha paremini.

Meenutagem siinkohal méédunud aastal dra-
tehtud t66d. Rajoonide ja linnade tditevkomi-
teed, ettevoited, kolhoosid, kooperatiivid ja
ithiskondlikud organisatsioonid eraldasid mullu
koolimajade, tookodade ja internaatide ehita-
miseks ning sisustuse, inventari ja oppevahen-
dite soetamiseks iile 440600 rubla. Ehitati
juurde 184 klassiruumi ning anti koolidele ja
lasteasutustele kasutamiseks iile ruume, mille
porandapind ulatub 3143 ruutmeetrini. Uhis-
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kondlikus korras tehti to6d 300 000 rubla
vddrtuses. 1965. aastal voitsid sotsialist-
liku voistluse Tallinna Mererajoon, Tartu
rajoon ja Pdrnu linn. Hdsti todtati veel
Valga, Pédrnu, Rapla, Paide ja Hiiumaa
rajoonis.

Eespool mirgitud saavutused on n.-6.
majanduslikku laadi. Ent nad olid alu-
seks, et koolide sisulinegi t66 vdis pare-
mini laabuda. Oppe- ja kasvatustdd ei
saa edukalt kulgeda, kui puudub korra-
lik oppebaas. Selle baasi tugevdamine
ongi olnud iildsuse poolt koolile antava
abi ja traditsioonilise sotsialistliku vaist-
luse pohieesmdrgiks.

Oppebaasi tugevdamise kérval valmis-
tusid koolid ja haridusosakonnad kiillal-
dase hoolega ka tegelikuks koolitddks,
noorte oOpetamiseks ja kasvatamiseks.
Tublisti suurenes oOpetajate tdiendus-
kursuste ja seminaride osavdtjaskond.
Ulevabariigiliste kursustega roobiti orga-
niseeritakse jdrjest enam mitmesuguseid
seminare ja Kursusi rajoonides ja linna-
des. Jirjekindlalt suureneb laagersemi-
naride populaarsus. Neid korraldatakse
nii  direktoritele, Oppealajuhatajatele,
klassijuhatajatele ja oGpetajatele kui ka
pioneeritbotajatele. Laagerseminaride
programm on alati oloud vdrdlemisi
mitmekesine. Nii' oli Viljandi ja Rapla
rajooni opetajate laagerseminaridel
Vortsjdarve dires ja Vigalas pohiproblee-
miks noorte leninlaste tegevuse organi-
seerimine. Tallinna koolide direktoriie
laagerseminaris Vigalas aga arutati 1ldbi
uue Jdppeaasta oppe- ja kasvatusibo
solmprobleemid. Tdnavu pannakse laa-
gerseminaridele veelgi suuremat réhku
ning nendega luuakse nii monigi uus
vddrtuslik traditsioon.

Moodunud aastal tiosteti oOpetajate
augustikuu  noéupidamistel  tulipunkti
kooli, kodu ja iildsuse kooslét problee-
mid. Seda t6615iku analiifisiti meie vaba-
riigis nii suures ulatuses esmakordselt.
Ja tulemused? Koolidest Gppeaasta jook-
sul saadud teated toendavad, et igal pool
otsitakse agaralt uusi teid kooli ja kodu
ning kooli ja iildsuse kontakti paranda-
miseks. Uhe aastaga vdib muidugi palju
korda saata, kuid sel alal planeeritud
t66 peab jitkuma ka uuel oppeaastal ja
edaspidigi tdusu suunas. Nii palju on
veel tegemata t66d, nii palju on veel
puudu seatud eesmirkide saavutamisest.

Meie koolid vaimistusid innukalt téhis-
tama NLKP XXIIT kongressi uute saavu-
tustega Oppe- ja kasvatustids. Kongressi-
eelsel perioodil korraldati rohkesti iga-
suguseid - iiritusi, mille eesmirgiks oli
noorte teadmiste avardamine, nendes
kommunistlike veendumusie viljakujun-
damine. Mitmel pool toimusid Gpilaste
teoreetilised konverentsid, rahvaste sop-
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ruse ohtud, vaidlusohtud aktuaalsete
pdevaprobleemide iile, opilased kutsusid
endale kiilla revolutsioonilise voitluse
veterane, endisi sdjamehi ja tdnaseid
toosangareid. Nende iirituste kordamine-
kot jdlginud Opetajad kinnitavad, et
need téid koolide ellu suurt elevust ning
aitasid kaasa mnoorte aktiivse ellusuhtu-
mise arendamisele.

Lithidalt on raske hinnata koike seda,
mida mullu uue Oppeaasta eel dra tehti
ja missuguseid tulemusi saavutati. Igas
koolis, igas rajoonis ja linnas analiiiisi-
takse 1. septembril algava 1966/67. Gppe-
aasta eel viimasel todaastal tehtut suure
pohjalikkusega, siis selguvad ka laplikud
tulemused, meie hariduselu edasimineku
ulatus. Uhte voib aga juba praegu delda:
mdddunud Gppeaasta oli saavutusterohke
ja viljakas, sellena on ta tugevaks alu-
seks veelgi hoogsamale edasiliikumisele.

Uue, 1966/67. Oppeaasta eel on kooli-
del ja haridusosakondadel tdita ulatus-
likud iilesanded. On ju eelseisev Gppe-
aasta haridusala tootajatele esimeseks
tdbaastaks NLKP XXIII kongressil antud
iilesannete elluviimisel. Me peame samm-
sammult ldhenema iildise keskhariduse
kehtestamisele, Uleminek iildisele kesk-
haridusele ei’ saa aga toimuda iiledd.
See nouab tosist ettevalmistusttdd kooli-
elu koikides 16ikudes. Sellest tulenevadki
koolide sisulise t66 iilesanded algavaks
oppeaastaks.

Koolid peavad tublisti parandama opi-
lastele teadmiste andmisel tehtavat tood.
Meid peab erutama see, et veel kiillaliki
suur arv oOpilasi ei joua edasi ja osa
neist katkestab hoopiski Oppimise. Ana-
liliisides selle ndhtuse pohjusi nii- voi
teistpidi, jouame ikkagi jdreldusele, et
peamine siiii lasub oOpetajatel. Me ei
kiisi endalt kuigi sageli, kas meie poolt
rakendatavad Oppemeetodid on koige
efektiivsemad ja kas meie tddsiisteem
viib koige kiiremini soovitud tulemus-
teni. Et oma t66d parandada, tuleb dige
sageli analiiiisivalt peatuda tehtul. Nii-
sugune eneseanaliliis aga ei ole saanud
omaseks veel paljudele Gpetajatele. Seda
peavad Opetajaskollektiivid tingimata
taotlema.

Asja teine killy — opetajate teadmi-
sed — ei ole sugugi vidiksema tdhtsu-
sega. Tdnapdeval arenevad koik teadu-
sed niivord kiire tempoga, et liihiajali-
negi hoolimatus teadmiste tdiendamise
vasiu vdoib oppetddle kohe negatiivset
mdju avaldada. Seepirast tuleb nii hari-
dusosakondadel kui ka koolide juhtkon-
dadel teraselt jdlgida, kuidas tdiendavad
dpetajad oma erialaseid teadmisi. Ei saa
rahulduda iiksnes metoodiliste vdtete
arsenali tdiendamisega, kuigi ka see on
esmajdrgulise tdhtsusega too.



Meie arvates talitab Opetajate Tiien-
dusinstituut kiitust viirivalt, et ta tina-
vustel suvekursustel asetab kiillaltki
suure rohu teaduste saavutuste tutvus-
tamisele. Suvekursustelt kdib libi umbes
2000 inimest, kes saavad juurde rohkesti
teadmisi. Nad véivad ja peavadki neid
oma kolleegidega jagama. Siinkohal tu-
leks mirkida, et kahjuks veel mitmed
haridusosakonnad ei kasuta idra suve-
kursustega loodud avaraid enesetidienda-
mise vodimalusi ega suuna sihipéraselt
kursustele just meid pedagooge, kelle
ainealastes ja metoodilistes teadmistes
on mérgatavaid puudujidke. Adrmiselt
halvasti kulges tinavu &petajate suuna-
mine suvekursustele Tallinna linnas ja
Rakvere rajoonis.

Koolide 6ppe- ja kasvatusttd pdohiiiles-
annetest on meie ajakirja kdesoleva
numbri jdrgmistes artiklites pohjaliku-
malt juttu. Seepidrast ei ole tarvidust
siinkohal ké&igil nendel pikemalt peatuda.
Lisaks eespool #eldule peatugem veel
vaid monel probleemil.

Endiselt on vidga aktuaalselt pdeva-
korral opilaste iseseisvuse arendamine.
Seda nii Opingutes kui ka klassivilises
tegevuses, Iga Opetaja ja koik Opetajas-
kollektiivid peavad oma téémeetodeid
tiksikasjalikult kaaluma ja hindama sel-
lest aspektist ldhtudes. Iseseisvus ei
arene iseenesest, vaid selleks peavad
olema soodsad tingimused. Laskem opi-
lastel rohkem iseseisvalt uurida ja usal-
dagem neile rohkem iseseisvat otsusta-
mist noudvaid iilesandeid klassivilises
tegevuses, siis on vodimalik sellestki puu-
dusest vabaneda.

Teiseks akuutseks probleemiks on &pi-
laste kohuse- ja vastutustunde kasvata-
mine. Meil ei tule silmi sulgeda tdiga
ees, et paljud Oopilased suhtuvad veel
vastutustundetult Spinguiesse ega tiida
korralikult neile antud iihiskondlikke
iilesandeid. Sageli oleme ise selles siiiidi,
et oOpilastel puudub kiillaldane kohuse-
ja vastutustunne.; Siiiidi sellepérast, et
nii moneski koolis ei ole kehtestatud
iihtseid noudeid, et kontroll antud iiles-
annete tditmise iile on ebajdrjekindel,
et illdsuses on hakanud levima arusaa-
mine, nagu peaks kool kdige eest vastu-
tama, Gpilane aga on vaba igasugusest
vastutusest. Kuidas sel alal edu saavu-
tada, selleks keegi vaevalt saab retsepti
anda. Peaasi: iga Opetajaskollektiiv peab
oppima oma koolis valitsevat olukorda
pohjalikult tundma, alles siis saab aru-
tada edasiminekuks vajalikke abindusid.

Opilaste kohuse- ja vastutustunde
vihesus on iiks olulisemaid p6hjusi,
miks meil dppeedukusega lood veel kuigi
head ei ole. Seepirast néuab kohuse-
ja vastutustunde kasvatamise probleem

pedagoogikateadlasteltki suuremat téhe-
lepanu. Hinnatav on teaduslikust uuri-
mistédst huvituvate pedagoogide algatus
votia oppeedukuse probleem pikemaaja-
lise kollektiivse uurimise teemaks. TRU
pedagoogika kateedri asjatundlikul ju-
hendamisel suudetakse kindlasti suour
t66 dra teha ka kohuse- ja vastutus-
tunde kasvatamise kiisimuste selgitami-
seks kogu uurimise raames.

Olgu vwveel kord rohutatud, et uue
Oppeaasta edu rajatakse sellele, kuidas
me oleme suuinud hinnata eelmise t66-
aasta tulemusi. Praegu peaksid koéik
koolide juhid pohjalikult métlema siigi-
sesele todanaliiiisile, et iikski puudus ei
jddks mirkamata, et iga hea ja kasulik
algatus leiaks soodsa kasvupinna. For-
maalne analiiiis ja statistiliste kokku-
votetega piirdumine, nagu seda monel
pool praegugi prakliseeritakse, ei vii
kollektiivi edasi. Haridusosakondadel
tuleb omakorda iiksikasjalikult analiiii-
sida kogu rajooni v&i linna koolide
fegevust, et augustikuu ndupidamistel
selgelt ja péhjalikult anda hinnang koi-
gile solmkiisimustele.

Kiillaltki kaalukas on see té6, mida
uue Oppeaasta kiinnisel tehakse koolide
ja lasteasutuste materiaalse oppebaasi
tiiendamisel. Eelmiste aastate eeskujul
toimub tdnavugi rajoonide ja linnade
vahel sotisialistlik voistlus. Vaoistlus-
juhendis erilisi muudatusi ei ole tehtud.
Pearohk on endiselt iildsuse kaasahaara-
misel sellesse suuresse tidsse. Valga,
Kingissepa jt. rajoonides asuti sotsialist-
liku voistluse kohustuste viljatéotami-
sele Gigeaegselt. Enamikus rajoonides on
organiseeritud rajoonisisene voéistlus kas
koolide véi kiillandukogude vahel. Rajoo-
nide voistluste juhendid erinevad monel
mddral iilevabariigilise voistluse juhen-
dist, haarates ka neid alasid, mida iile-
vabariigilises juhendis ei kdsitleta. Ra-
joonides otsitakse tdiendavaid vahendeid
koolide materiaalse Gppebaasi tugevda-
miseks. Nii on Valga rajooni tditevkomi-
tee koolidele ja lasteasutustele juba
eraldanud 50 000 rubla, Kingissepa ra-
jooni tditevkomitee on kavandanud sel-
leks otstarbeks tdiendavalt 30 000 rubla.
Rohkesti vahendeid eraldavad koolidele
ja lasteasutustele kolhoosid, ettevotted
ja iihiskondlikud organisatsioonid.

Tdnavu saavad mitmed meie vabariigi
koolid unued koolimajad. Valmima peab
9 hoonet, neist Tallinna Mustamie ja
Kingissepa tdnava keskkooli hooned,
Valga 2. keskkooli, Kullamaa ja Oru
8-klassilise kooli hooned 1. septembriks.
Peale selle on juba alustatud ja alusta-
takse uute Koolimajade ehitustoid wveel
10 paigas. Need valmivad tuleval aastal.
Sellest pogusastki loetelust ndhtub, et
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ehitustodde plaan on kiillaltki ulatuslik
ning selle tditmine nouab nii ehitajatelt
kui ka haridusosakondade juhtidelt ping-
sat tood. Kdesoleva aasta esimeses kvar-
talis ei olnud ehilusmehed kiillalt aga-
rad, seetottu jdi kvartaliplaan tditmata.
Seda paremini tuleb t66d organiseerida
suvel, et iga koolihoone valmiks ette-
ndhtud ajal ja 156 oleks kvaliteetne.
Uusehitiste korval on vdga oluline hasti
organiseerida juurdeehitistel tehtavat
t66d. Juurdeehituse plaan aga on tdanavu
kiillaltki pingeline, T66d kdivad terve-
nisti 39 objektil. Need kdéik muidugi ei
saa valmis tdnavu, kuid sellelegi vaata-
mata el voi kusagil ohje Il6dvemaks
lasta, Tdnavu tehtud t66 on aluseks, et
tuleval aastal juurdeehitis &igel ajal
koolile iile antakse. Koige rohkem tuleb
pingutada nendel rajoonidel, kus juurde-
ehitisi on palju. Nii kdivad Rakvere
rajoonis t66d 6 objektil: Rakvere 1, ja
Tapa 2. keskkoolis, Haljala, Laekvere ja
Aaspere 8-klassilises koolis ning Ubja
algkoolis. Pélva rajoomis on kisil 5
juurdeehitist: Kanepi, Virska, Ahja ja
Polva keskkoolis ning Viluste 8-klassi-
lises koolis. Kolm juurdeehitist on plaa-
nis Rapla, Harju, Kingissepa, Tartu,
Viljandi ja Paide rajoonis.

Suureks puuduseks on see, et mitmel
pool ikka veel viivitatakse ehitustdode
alustamisega. Nii ei tehtud kdesoleva
aasta alguses juurdeehitistel midagi Tal-
linna Kalinini ja Mererajoonis, Kohtla-
Jdrve linnas ja rajoomis, Narva linnas,
Tartu linnas, Pdrnu, Valga, Haapsalu ja
Viljandi rajoonis. Nii uus- kui ka juurde-
ehitistel jdtab sageli soovida tédde kva-
liteet. T66de venimist soodustavad mit-
med asjaolud: materjale ja seadmeid ei
saada Oigeaegselt, ehitusorganisatsiooni-
del on nappus t66joust ja mehhanismi-
dest, t66d ei organiseerita digesti jne.
Et neid puudusi ei esineks, tuleks igal
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pool sisse seada range ithiskendlik kont-
roll. Moned aastad tagasi loodi paljudes
kohtades ehitus- ja remondiiddde jdlgi-
miseks iihiskondlikud konfrollpostid, kes
aitasid tohusalt kaasa objektide odige-
aegsele valmimisele ja tehtavate téode
kvaliteedi parandamisele. Mbédunud aas-
tal oli nendest Kontrollpostidest vihe
kuulda, ehitustééde peamiseks kontrolli-
jaks ja kiirustajaks jdi ikkagi vaid kooli
direktor, Tdnavu tuleb koolide juhtkon-
dadel, iithiskondlikel organisatsioonidel ja
lastevanemate komiteedel kontrollpostid
uuesti todle rakendada. Ja nii, et nende
tegevusest oleks maksimaalselt kasu.
Uhiskondlikul arvamusel on suur joud
ja kontrollpostide ndol peab see arva-
mus tublisti méjutama ka kooliehituste
kulgu.

Koolide juhtkonnad peaksid paremini
organiseerima Oppevahendite mureise-
mist. Tihti on tdheldatud sel alal siis-
teemitust. Ostetakse iiht-teist, motlemata,
kas soetatud vahendid ongi koige vajali-
kumad. Peaasi, el ettendhtud summad
oleksid kulutatud. On aeg iile minna
oppevahendite plaanipdrasele ostmisele.
Nii tagame materiaalse Oppebaasi siis-
teemikindla tdiendamise ja koigi vaja-
like vahendite digeaegse saamise,

*

Uue oppeaasta ettevalmistamisel ker-
kib haridusorganite ja koolide ette sadu
mitmesuguseid probleeme, mis noéuavad
operatiivset lahendamist. Me ei kahtle,
et nende lahendamisega toime tullakse.
Seda veendumust toetavad eelmiste aas-
tate head kogemused. Et aga eelolev
periood on tdidetud pingsa tdboga, see
on selge ja loomulik. On ju meie koi-
kide sooviks, et uus Oppeaasta algaks
voimalikult heades tingimusfes ja hasti
ettevalmistatult.



Hea oppeedukus on tidieliku
keskhariduse iiks eeltingimusi

R. VIRKUS,
Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse juhataja

Kéesoleva aasta kevadel toimunud Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXIII
kongress oli uueks tdhiseks meie Kommunistliku Partei ja kogu ndukogude rahva

elus, "Niiid, kongressijdargsel ajal, wvahetatakse koigil meie elualadel elavalt
motteid, kuidas kongressil avaldatut otstarbekamalt ellu rakendada, kuidas konkretisee-
rida vastuvoetud viie aasta plaani ililesandeid ja nende realiseerimist praktilises tege-
vuses,

Meie hariduselu saavutustest ja puudustest konelesid partei XXIIT kongressil nii
NLKP Keskkomitee peasekretdr L. I. Breznev aruandekones kui ka NSV Liidu Ministrite
Noukogu esimees A. N. Kossogin ettekandes NLKP XXIII kongressi direktiividest meie
maa rahvamajanduse arendamise viie aasta (1966—1970) plaani kohta, samuti mitmed
sonavotjad. Koolidele ja haridusorganitele esitati ulatuslikud iilesanded. Konspektiivselt
viljendades oleksid olulisemad neist jargmised:

@ tosta haridus uuele, kérgemale astmele: viia pohiliselt 16pule ileminek tidielikule
keskharidusele;

@ parandada ka edaspidi koolide t66d, tugevdades nende materiaalset baasi ja tdius-
tades Oppeprotsessi;

@ ndukogude kooli pohiiilesandeks jddb ka edaspidi anda oOpilastele kindlad tead-
mised, kujundada neis materialistlikku maailmavaadet, korraldada paremini noorte kutse-
valik; "

@ siduda Opetamist tihedamalt tdnapdeva korgelt mehhaniseeritud tootmise mitme-
kiilgsete nouetega;

@ kasvatada igas Opilases enesedistsipliini, organiseeritust ja plisivust Oppetdos;

@ poorata suuremat tiéhelepanu opilaste kehalisele ja esteetilisele kasvatusele.

Kommunistliku Partei XXIII kongressi direktiividest meie hariduseln edasiarendami-
seks kujunevad omakorda eelseisvaks perioodiks konkreetsed iilesanded meie vabariigi
haridusorganeile, koolidele, kogu dpetajaskonnale. Avaldan siin nende kohta omapool-
seid motteid.

Alustagem peamisest iilesandest — ettevalmistustéodest tdielikule keskharidusele
iileminekuks.

Alates 1962/63. dppeaastast kehtib meil 8-klassiline koolikohustus, mille tait-
misega on viimastel aastatel tinu haridusorganite, koolide ja kogu iildsuse pingutustele
edukalt toime tuldud. Enamik 7—16-aastasi &pilasi 16petab ettendhtud ajal 8-klassilise
kooli ning iile ?/; neist jdtkab &pinguid keskkoolis voi tehnikumis. Nimetatud saavutus
on tdhelepanuvadrseks eeltingimuseks tdielikule keskharidusele iilemineku planeerimisel,
uute iilesannete realiseerimisel.

Kuid seejuures ei tohi siiski unustada, et igal aastal lahkub 8-klassilisest koolist siiski
rohkesti noori, kes on ettendhtud vanusepiiri iiletanud, miinimumharidust saamata.
Ainult osa neist jatkab kas kohe vdi méne aja pérast dpinguid Ohtukoolis vGi kaug-
oppe teel, teised aga siirduvad toole ja poéravad koolile 1oplikult selja. See on meie
haridusorganite ja koolide té6s suureks miinuseks, mille kdrvaldamiseks tuleb raken-
dada tdiendavalt nii organisatsioonilisi kui ka pedagoogilisi abindusid.
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Organisatsioonilistest kiisimustest, mis aitavad kaheksaklassilist koolikohustust eduka-
malt tdita ning on vajalikud tdielikule keskharidusele iileminekul, tuleks moelda eel-
kdige koolivérgu otstarbekamale kujundamisele, &petajate kaadri defitsiidi likvideeri-
misele, eeskdtt viikeste kaheksaklassiliste maakoolide opetajate ettevalmistamissle
mitmel erialal, kiillaldasel arvul matemaatika-, fiiiisika-, véorkeelte, muusikalise ja keha-
lise kasvatuse Opetajate ettevalmistamisele ning koolijuhtidele regulaarse viljadppe
korraldamisele, sealjuures tuleks leida abindusid ka meesBpetajate arvu tunduvaks suu-
rendamiseks. Organisatsioonilistest abindudest on vidga suure kaaluga kooli majandus-
liku baasi edasine kindlustamine. Koolijuhid tuleb rohkem vabastada majanduslike
pisikiisimuste lahendamisest ning rakendada oma peaiilesande tditmisele, s.o0. kooli
Oppe- ja kasvatustod juhtimisele ning kontrollimisele. Radikaalsemat lahendamist vajab
opetajale elamistingimuste parandamine. Kahtlemata tuleb tdielikule keskharidusele iile-
minekul lahendada veel mitmeid teisigi organisatsioonilisi kiisimusi, nagu pdeva- ja
ohtukooli oOpilaskontingentide piirjoonte kindlaksmddramine jne., kuid kéesoleva artikli
tilesandeks ei ole nende loetlemine, vaid jatkame méttevahetust {ihe viga tdhtsa prob-
leemi iile, millest suurel maéral oleneb ka nimetatud {ilesande téitmine.

L. I Breznev rohutas NLKP Keskkomitee aruandekdnes XXIII kongressile koolile
esitatavate ilesannete hulgas iihe olulisemana G&ppeprotsessi edasist tdiustamist, mis
peab kujunema meie hariduselu uute saavutuste sepistamisel otsustavaks kaalukeeleks.
Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia teadlased on juba pikka aega tdédtanud oppetti
sisu ja mahu probleemide kallal, kuid t66 l6plikud tulemused ei ole veel avalikkusele
teada. Meie kool ootab aga pikisilmi pedagoogikateadlaste sona kogu Gppe- ja kasva-
tustdd protsessi tdiustamisel, selle tdnapdeva elu nouetele vastavusse viimisel. Eelnevaga
tihedalt seotud probleemiks on tdnapéeva kooli poliitehniseerimine. Kuigi tegelik elu
on andnud hinnangu keskkoolide Gppeplaanis olnud tootmisdpetusele, oleks teadlastel
tarvis oelda oma séna meie kaasaja kooli politehniseerimise lihtekohtade ja suundade
kohta. Jdtta see ainult koolipraktikute otsustada oleks liiga iihekiilgne, ebadige lahendus.

Tdielikule keskharidusele iileminekuks ettevalmistumisel tuleb pohjalikumalt kasile
volta iiks t6616ik, mida roéhutati ka NLKP XXIII kongressi aruandekénes. See on: opi-
lastele pohjalike ja kindlate teadmiste andmine.

Viimasel ajal on selle probleemi iihest adrmuslikust kiiljest keskajakirjanduses palju
juttu olnud. Mitmed Opetajad on h&élt tdstnud vohama hakanud protsendimaania vastu.
See signaal on oige ja vajab kainet ning arukat lihenemist. Kuid ei tohi kahe silma
vahele jdtta probleemi teist poolt. Uhelt poolt tuleks anda hinnang kunstlikult kérge
oppeedukuse protsendi tagaajamisele nendes koolides, kus sellele teele on laskutud, teiselt
poolt vajab selge pilguga vaagimist nende Gpetajate t66, kes otsivad protsendimaania
vastu tostetud hddle taga varju ja piliiavad oma halbu té6tulemusi selle taha peita.

Nagu kdesoleva oppeaasta kolmandal veerandil Haridusministeeriumi poolt &pilaste
mitteedasijoudmise pbhjuste uurimise eesmdrgil Harju rajooni koolides korraldatud
inspekteerimine nditas, on olukord opilastele pohjalike ja kindlate teadmiste andmisel
linklik ja néuab suurt tdhelepanu.

Kontrolltéod ja opilaste suuline kiisitlus nditasid, et enamikus kontrollitud koolides
olid Opilaste teadmised madalad, ei vastanud oGppeveerandi hinnetele ega programmi
néuetele, Uhesénaga, opetaja hindamine tema tegelike tddtulemuste pdhjal, jéttes kdrvale
senini tihti domineerinud komponendid, nagu tunni metoodiline tase, opetaja iihiskond-
liku t66 ja klassivilise tegevuse organiseerimine, andis tegelikult palju troostituma
pildi, kuid oli samal ajal sammuks ldhemale objektiivsele hindamisele.

Selle olulise linga pdhjuste leidmine on vordlemisi komplitseeritud. Toetudes konk-
reetselt kontrollitud koolides saadud esialgsetele muljetele, voib esile tuua jargmist:
ebarahuldavad tulemused on seletatavad, esiteks, opetajate puuduliku téGga (nork ette-
valmistus tundideks, vdhene Gppematerjali kordamine, tagasihoidlik naitlike ja tehni-
liste vahendite ning didaktiliste materjalide kasutamine, oOpilaste teadmiste kontrolli
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Uhekuilgsus, vihene 166 diferentseerimine tundides). Teise olulise pdhjusena véib maér-
kida vihest kasvatustood, eeskidtt osa &pilaste nérka kohuse- ja vastutustunnet Sppe-
loosse suhtumisel. Opilaste ebarahuldavate teadmiste kolmanda pdhjusena tuleb mirkida
koolide juhtkondade nérka kontrolli Gpetajate té6 iile. Tkka veel kontrollivad kooli-
direktorid ja nende asetditjad Opetajate t66d iihekiilgselt ning ebajdrjekindlalt, tehes
lihtipeale Gpetajate {60 kohta tldistusi iiksikute tundide pShjal. Nii on hinnangud mdni-
kord hoopis vastuolus t66 tulemustega. Paljudes koolides ei analiilisita ildse mitte-
edasijoudmise pdhjusi, vaid piirdutakse ainult aeg-ajalt statistilise materjali esitamisega.
Veelgi halvem — Kkontrollitud koolides leidus isegi direktoreid, kes ei olnud kiesoleva
aasta veebruarikuuni kontrollinud #ihtki (1) tundi.

Nagu kogemused nditavad, ei ole madal Oppetase iseloomulik iiksnes osale Harju
rajooni koolidele, vaid suuremal v&i vdhemal maédral on selliseid koole igas rajoonis ja
linnas. Niisugune olukord néuab pdhjalikku juurdlemist ja hindamist. Voitlus &pilaste
siigavate teadmiste eest kergilab omakorda pdevakorrale terve probleemide ahela. Kas
voi Opetajate 160 hindamise alused. Arvatavasti on dige luua pdhidppeainetes ulatus-
like, nn. standardiseeritud kontrolltdode siisteem, mis voimaldaks Opetajate t66d kont-
rollivatel haridusorganitel ning koolide juhtidel suhteliselt objektiivselt kindlaks mdérata
opilastele antavate teadmiste piisivust ja siigavust ning Opetaja t66 hindamisel votta
loppkokkuvottena aluseks tema 166 tulemused. Ulesanded standardiseeritud kontroll-
toode koostamiseks on Haridusministeeriumi wvabariiklikele komisjonidele antud ning
nende kasutamist voib osaliselt alustada juba uue Gppeaasta algul.

Teiselt poolt tuleb just Gppetéd madalast tasemest ldhtudes nouda koigilt Gpetajailt
kvaliteetset t60d ning esitada suuremaid noudeid ka Opetajate todd kontrollivaile orga-
neile ja tootajaile. Kui me toolise tood hindame tehtud t66 hulga ja kvaliteedi jdrgi,
sils tuleks Opetajate puhul omaks votta samad pohimdtted, jattes kdrvale teisejargulised,
t66 wvalist kiilge peegeldavad naitajad. Kui selleks tekib vajadus, tuleks oma tooks
kiiindimatud dpetajad ja koolijuhid asendada uute, viimekamate pedagoogidega.

Samal ajal esitab kogu kone all olev ulatuslik probleem omad nouded juhtivaile
haridusorganeile, kellede abi odpetajate loovaks téoks on senini olnud vihene. Kahtle-
mata tuleb aasta-aastalt tohustada nditlike ja tehniliste vahenditega varustamist ning
suurendada todvihikute tootmist. Kuigi Opetajate hulgas on viimastel aastatel leidnud
ohtralt tunnustussonu Opetajate Taiendusinstituudi t66 eesrindlike Gpetajate totkoge-
muste uurimisel ja levitamisel, samuti Gpetajate kvalifikatsiooni tostmisel, on siingi
mitmeid takistusi, mille kdrvaldamine vdimaldaks Taiendusinstituudil t66d paremini
korraldada, kasvoi terav vajadus metoodiliste materjalide kaasaegsema paljundusvahendi
jarele voi liiga kitsad vdimalused omakonstrueeritud tehniliste vahendite tootmiseks.

Tahaks veel kord meenutada A. N. Kossogini sénu ettekandes NLKP XXIII kongressi
direktiividest meie maa rahvamajanduse arendamise viie aasta (1966—1970) plaani puhul:
«Muidugi pole kooli Oppe- ja kasvatustéd tdiustamine mingi kampaania vOi jdrje-
kordne recrganiseerimine, vaid igapdevane loov t66, mida tuleb teha kiirustamata, toe-
liselt teaduslikul alusel.»

Esitatud mote laieneb ka pedagoogide toole, andes suuna Oppe- ja kasvatustoo
taseme tdstmiseks. Kogemustele toetudes voime julgelt vaita, et peamine 6pilastele pShja-
like ja kindlate teadmiste andmisel on Spetajate loov suhtumine oma todsse. Kui me
suudame Gpetajatele luua niisugused téotingimused, mis igati soodustavad loovat tdéd,
ja kui Opetajad piithendavad kogu oma jéu ja teadmised, kogu siidamesoojuse laste
Opetamisele ja kasvatamisele, siis peaksid iisna varsti paranema ka t66 tulemused.

Uheks tdhiseks meie pedagoogide loovas t66s oli Opetajate Tédiendusinstituudi ja
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri organiseeritud teaduslik konverents, kus
tehti kokkuvdtteid uurimiskursusest osavétjate tdost. Kursust tulebki kdigepealt hinnata
sellest aspektist, et ta on andnud meeie eesrindlikele pedagoogidele vGimaluse oma
t66pollul uurimistédéd teha ning propageerib loovat, loomingulist suhtumist tédsse. Uusi
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lootusi vGib panna jdrgmisele, dsja komplekteeritud rilhmale, kelle siidameasjaks oli
eelmistel aastate! opilaste koolijdudluse uurimine,

Oeldu kinnitab veel kord, missuguse tohutu téhtsusega té6d teevad meie kooli-
Opetajad, kelle kétte on usaldatud tuhandete laste Gpetamine ja kasvatamine. Kuid
iihtaegu nduab see 6ilis tegevus ka pedagoogidelt suurt vastutust oma t66 tulemuste eest

dasi on NLKP Keskkomitee aruandekdnes ndukogude kooli ithe pdhitilesandena
Emérgitud Opilaste materialistliku maailmavaate kujundamise parandamist ja kom-
munistliku kélbluse kasvatamist.

NLKP Keskkomitee peasekretdr L. I. Breznev rohutas, et meie partei ideoloogilise 166
eesmdrgiks on todtajate mobiliseerimine kommunismi materiaal-tehnilise baasi loomise
lilesannete edukale tditmisele, koigis iihiskonna liikmeis teadusliku maailmavaate ja
kommunistliku moraali kujundamine ning igakiilgselt arenenud isiksuse kasvatamine.
Sealjuures peab kogu ideoloogiline t66 olema tihedalt seotud eluga, kommunistliku iiles-
ehitustéd praktikaga, muidu, nagu V. I. Lenin korduvalt réhutas, muutub ta poliitiliseks
sonakolksutamiseks. L. 1. BreZnev mdrgib partei ideoloogilises t66s eriliselt vaitlust
kodanliku ideoloogia vastu, vdites, et see peab olema kompromissitu, sest ta on klassi-
voitlus, voitlus sotsialismi ja kommunismi positsioonide kindlustamise eest. See on vaitlus
rahvusvahelise toolisklassi huvides.

Need tlilesanded Kommunistliku Partei ideoloogilises téés on tihtlasi iilesanneteks koo-
lide kasvatustots. Iga pedagoog peab iiheaegselt oma teoreetiliste teadmiste tdiendami-
sega ldbi motlema kogu oma tdosiisteemi, et oma igapdevases tdds wveelgi tihendada
seost Opetamise ja kasvatamise vahel. Siit kasvavad omakorda vilja iilesanded klassi-
juhatajale, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonile,

Viaga vastutusrikas osa on sel puhul tdita iihiskonnadpetusel ja vestlustel iihiskonnast
16ppklassi Opilaste marksistlik-leninliku maailmavaate ja kommunistlike veendumuste
kujundamisel. Mdlemad Gppeained vbeti meie koolide Gppeplaani NLKP XXII ja XXIII
kongressi vahelisel ajal, kusjuures {ihiskonnadpetuse Spetamises on koolidel juba kolme-
aastane praktika, vestlused noukogude iihiskonnast aga toimusid alles esimest aastat.
Uhiskonnadpetuse Opetamisel on seega juba teatav praktika: osatakse ainet seostada
tegeliku elu ja kohaliku ilesehitustédga, Gpilased koostavad marksismi-leninismi klassi-
kute teoste, parteidokumentide ja ajakirjanduse materjalide pdhjal iseseisvalt referaate,
nendes tundides korraldatakse ekskursioone kolhoosidesse ja sovHoosidesse, organisee-
ritakse kohtumisi juhtivate tootajatega ja kommunistliku t66 eesrindlastega, opilased
 tunnevad suurt huvi filosooftakiisimuste vastu.

Tinapdeva elu esitab aga uusi ndudeid ka iihiskonnadpetuse dpetamisele ja vestlus-
tele. KGigepealt tuleb niilid mbdlema aine tundides erilist tdhelepanu pbérata NLKP XXIII
kongressi materjalide tundmadppimisele, seostades konkreetselt meie partei programmis
ettendhtud tlesandeid algava viisaastaku iilesannetega ning vottes suuna seoste tihen-
damisele teiste ainetega. Uhiskonnadpetuse &petajad peaksid julgemini laskma Gpilastel
endil analiiiisida ning hinnata iihiskondlik-poliitilisi néhtusi ja selgitama neile pdhjaliku-
malt ihiskondlik-ajaloolisi pShimbisteid, seades igaks tunniks kasvatusliku eesmirgi,
kujundama noortel Giget arusaamist ithiskondlikest ndhtustest.

Hoopis suuremat abi tuleb meie haridusorganeil ja koolijuhtidel osutada uue dppe-
aine — vestlused meie néukogude iihiskonnast — &petamisele 8. klassis. 8-klassilise
kooli 1opetajad tuleb selle 6ppeaine kaudu viia otsesesse kontakti poliitikaga, tutvustada
neile meie iihiskondliku ja riikliku korra aluseid ja kommunismi ehitlamise praktilisi
ilesandeid, vdltides sealjuures deklaratiivsust ning vottes arvesse tegelikus elus esinevaid
raskusi ja kitsaskohti.

Uhiskonnadpetuse Gpetamist ja vestlusi meie ndukogude iihiskonnast kooli 16ppklas-
sides tuleb hinnata korgelt, pidades eeskitt silmas nende dppeainete iildistavat iseloomu,
nende osa Opilaste marksistlik-leninliku maailmavaate kujundamisel, kommunistlike
veendumuste kasvatamisel.
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NLKP XXIII kongressi materjalide regulaarsel tundmadppimisel teistes, nn. lilemineku-
klassides, mille kohta koolil on ldhemad juhtnoérid olemas, on hindamatu tdhtsus &pi-
lastele poliitiliste teadmiste andmisel.

iisama tdhtsat osa Gpilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel, nende kd&lbeliste veen-
Ndumuste kujundamisel etendavad meie koolides Opilaste poliitilised organisatsioo-

nid — pioneeriorganisatsioon ja komsomoliorganisatsioon. Nende organisatsioonide
to6o opilaskollektiivi elu organiseerimisel, lastel poliitiliste veendumuste kasvatamisel on
hindamatu. Kuid kaasaja elu nduab ka nende edasises t66s uusi vorme, mis garantee-
riksid kindlamalt sisuliste eesmirkide saavutamise. Viimasel ajal on teravalt pdevakorrale
tousnud pioneeride ja kommunistlike noorte vastutus- ja kohusetunde kiisimus. Uhen-
duses esimese probleemiga — Opilaste teadmiste tasemega — on paljud pedagoogid ja
komsomolitéotajad esitanud iisna kategoorilises vormis kiisimuse, miks pioneer vdi kom-
munistlik noor ei vastuta oma t66 tulemuste eest. Kiisimus on Sigustatud, kuid lahenduse
leidmine ei olegi nii lihtne.

ELKNU Keskkomitee initsiatiivil uuritakse praegu kooliopilaste — kommunistlike
noorte eln probleeme, millest kavatsetakse teha kokkuvdte aasta pirast selleteemalisel
konverentsil.

Ka pioneeriorganisatsiooni téds vajavad lahendamist mitmed kiisimused, mis aitab
eemale t@rjuda pioneerit6d suurimat vaenlast — formalismi. Pioneerittds tuleks rohkem
rakendada to6d opilaste huvialade jargi, edukamalt organiseerida tegevust elukohtade
jargi, véljaspool koolimaja seinu. Loplikult ei ole realiseerimist- leidnud koolidpilaste-
pioneeride suvise koolivaheaja sisukalt veetmise plaanid, On ka veel palju lahtisi otsi.
Pohjalikumat analiiiisi vajaks pioneerijuhtide kaadri ettevalmistamine. Miks on vanem-
pioneerijuhtideks eranditult tiitarlapsed, kas mitte sellepdrast ei leiagi paljudes koolides
7.—8. klassi poisid pioneerimalevas huvipdrast tegevust, miks ei suudeta asutuste ja
ettevbtete kommunistlike noorte hulgast leida selliseid entusiaste, kes ei pea iilearuseks
oma vaba aega pithendada noortele leninlastele? Need ja paljud teised probleemid koo-
lide pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonide elus vajavad lahendamist.

Pioneeri- ja komsomolielu péhjalik tundmine on omakorda iisna komplitseeritud iiles-
andeks koigile klassijuhatajaile. Kollektiivi elu iseseisva korraldamise, vastutus- ja
kohustetunde kasvatamise ja paljude teistegi probleemide pedagoogiline juhendamine
esitab Opetajale vidga suure iilesande: tdita oma kohust laste kasvatamisel vastutus-
tundega, arukalt, siidametunnistusega.

he puudusena meie koolide kasvatustéos rohutas A. N. Kossbgin oma etiekandes

vahest tdhelepanu esteetilisele ja kehalisele kasvatusele. Samal ajal mérkis NSV

Liidu kultuuriminister J. A. Furtseva oma sGnavotus kiitvalt Balti liiduvabariikide
koolide saavutusi esteetilise kasvatuse valdkonnas, eriti muusikalises kasvatuses. Pret=n-
sioonid esteetilise ja kehalise kasvatuse suhtes on maksvad ka pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni tegevuse kohta. Kbige laiemaks reserviks mdlema ala edasiarendamisel
on aga hésti organiseeritud klassi- ja koolivéline t66, milleks meie vabariigi kooliprak-
tikas on kasutusel Gige mitmeid t&66vorme (klassividlised ringid, koolivélised asutused,
vanemate poolt tasutavad oppegrupid). Edaspidi tuleb ndhtavasti iihelt poolt mdelda
voimaluste avardamisele, mis tagavad Opilaste hulgalise osavotu, teiselt poolt aga jat-
kata tehtud tééd siigavuti, eriti andekate Opilaste voimete edasiarendamisel. Kehalise
kasvatuse ning klassi- ja koolivdlise tegevuse viljakus oleneb peamiselt sellest, kuidas
on rajoonides ja linnades, igas koolis korraldatud koolinoorte spordiithingu «Noorus»
166,

ongress esitas haridusorganitele ja koolidele noore pdlvkonna kasvatamise alal

ulatuslikud iilesanded. Nende realiseerimisel on juhtiv osa pedagoogidel. Kuid

laste dpetamine ja kasvatamine muutub tédnapdeval itha rohkem kogu iihiskonna,
iildsuse siidameasjaks. Jarelikult on nende vastutusrikaste iilesannete lahendamine, mil-
lest on jutt kongressi materjalides, iihtlasi kodu, ndukogude ja parteiorganite, komso-
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moli- ja ametiiihinguorganisatsiooni iilesanne. Seda teravamalt tduseb igas koolis pdeva-
korrale kooli, kodu ja iildsuse koost6d noorsco kasvatamisel.

Hiljuti arutati Eesti NSV Haridusministeeriumis pedagoogilise propaganda olukorda
Valga rajoonis ning avaldati rajooni haridusosakonnale ja enamikule koolidele eduka
{66 eest tunnustust. Valga rajoonis on pedagoogiline propaganda ning koolide tihe side
asutuste ja ettevdtetega andnud viimastel aastatel konkreetseid tulemusi oppetdd taseme
tostmisel, Opilaste koolist viljalangemise vahendamisel ja oOpilastes kditumisharjumuste
kasvatamisel.

Valga rajoonis tehtava pedagoogilise propaganda keskuseks on kujunenud metoodi-
line kabinet, kellel on tublid abimehed kohaliku ajalehe ja raadiosdlme ning arvuka
aktiivi ndol. Kabineti juures téétab ka pedagoogiline néuandla. Viga mitmetes Valga
rajooni koolides (Torva keskkool ja B8-klassiline kool, Otepdd keskkool jt.) on wilja
kujunenud pedagoogilise propaganda siisteem. Nendes koolides kasutatakse mitmekiilg-
seid huvitavaid téovorme, kusjuures pedagoogilise propaganda organiseerimisel, laste-
vanemate kasvatamisel ning korralekutsumisel on koolidele abiks asutuste ja ettevétete
ihiskondlikud organisatsioonid.

Valga rajooni kogemustes on palju &petlikku, mida tuleks méne teisegi rajooni voi
linna haridusosakonnal ja koolidel omaks votta. Kuid markamata ei tohiks jadda puudu-
sed, mis on omased mitte iiksnes valgalastele, vaid méneti tiiipilised ka paljudele teistele.
Pedagoogilises propagandas tuleb veel tihti ette formalismi. Uute téévormide otsimisel
kaotatakse ménikord t66s Gige raskuspunkt, mistSttu planeeritu ei tdida igakord oma
iilesannet, vaid tehtav t&6 muutub tuuletallamiseks,

Lisaks eeltoodule tuleks sellest valdkonnast rohutada veel jargmisi puudusi: kooli-
eelses eas laste vanematele antakse vihe pedagoogilisi teadmisi, noorte ettevalmistamine
perekonnaeluks on juhuslik, pedagoogilise propaganda vormide valik ei ole koordinee-
ritud ja, 16puks, pedagoogilise propaganda mdjusfddrist on vélja jadnud paljud need
lastevanemad, kes ignoreerivad iihiskonna poolt laste kasvatamisele esitatavaid ndudeid.
Viimane puudus kénelebki kéige rohkem kénesolevas to6ligus formalismile makstavast
16ivust.

oore polvkonna kasvatamisel ja eluks ettevalmistamisel peab tugevnmema kodu

ja kooli thine rinne, asutuste ja ettevotete iithiskondlike organisatsiconide tege-

vuses kooli abistamisel nieme aga kogu iildsuse sekkumist noorsoo kommunistliku
kasvatuse parandamisse. Kuid rdhutaksin veel kord NLKP XXIII kongressil avaldatud
motet, et otsustav osa selle ilesande tditmisel kuulub siiski dpetajaskonnale.
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NLKP XXIII kongressi resolutsioonis na-
hakse ette kdesoleval viisaastakul pohili-
selt {ile minna tldisele keskharidusele. See
nouab mitte ainult uute koolimajade ehi-
tamist ja olemasolevate materiaalse baasi
tugevdamist, vaid esmajoones esitab hari-
dusala tébtajaile vdga suured ideoloogilise
too  dlesanded. Koolide parteiorganisat-
sioonide ideoloogilises t6ds on peamine,
et oOpetajad opiksid partei XXIII kong-
ressi materjale pohjalikult tundma ning
selgitaksid neid opilastele ja nende vane-
matele. Seda todd tuleb teha marksismi-
leninismi teooria kaasaegse arenemisetapi
tasemel, ta peab tdielikult vastama kom-
munistliku iilesehitustod praegusele jdr-
gule, Gpetajate ja oOpilaste kasvanud vaim-
setele ja ideelistele noduetele. Ulesanne
seisab praegu selles, et oskuslikult ildis-
tada iihiskondliku elu ndhtusi ja protsesse,
esile tuua nende olemus ja seaduspdrasus,
selgitada partei poliitika teaduslikke alu-
seid.

Kongressi materjalide tundmadppimisel
oleks soovitav ldbi arutada jargmised kiisi-
mused: XXIII kongressi maailmaajalooline
tahtsus, NLKP voitlus rahu ja rahvusvahe-
lise julgeoleku eest, seitseaastaku saavu-
tused, uue wviisaastaku tlesanded, NLKP
eesmargid rahva heaolu tostmisel, XXIII
kongress ja ideoloogilise 160 eesmadrgid.
Tuleks siigavalt ldbi moelda kongressi
materjalide tundmadppimise vormid ja
meetodid, aktiviseerida ja rakendada koik
kanalid, mille kaudu partei-algorganisat-
sioon avaldab Opetajatele, Opilastele ja
lastevanematele ideelist m&ju. Tuleb Ildh-
tuda sellest, et kongressi materjalid, nende
igakiilgne tundmadppimine ja selgitamine
on kogu partei ideelise elu alus.

Kasitledes noukogude kooli osa ja iles-
andeid uue inimese kasvatamisel, margi-
takse kongressi resolutsioonis: «Uldhari-
dusliku, téodalase ja poliitehnilise opetuse
kvaliteet ja sisu peavad vastama kaasaja
nouetele. Koolid peavad sisendama lastele
kommunistliku moraali printsiipe, paran-
dama sirguva polvkonna esteetilist ja fiiii-
silist kasvatamist.» See tahendab eelkdige
seda, et vaatamata edusammudele aktiiv-
sete ja teadlike kommunismiehitajate kas-
vatamisel ei ole veel kdiki vdimalusi sel-

NLKP XXIII kongress
ja koolide partei-
algorganisatsioonide
iilesanded

E. MATT,

EKP Keskkomitee instruktor

leks fiilitdhtsaks tooks dra kasutatud. Ja
toepoolest, koolide senises tods ilmneb
peamise puudusena Opetuse ja kasvatuse
teatav eraldatus. Seepdrast jddb koolide
parteiorganisatsioonide keskseks prob-
leemiks NLKP XXIII kongressi otsuste
ellurakendamisel Opetuse ja kasvatuse
liitmine iihtseks siisteemiks. Et Gppetund
on Oppetéd pdhivorm, siis peab see lahen-
dama ka kasvatustod pohilised kiisimused.

Voitlus Gppetunni ideelis-poliitilise tase-
me eest, tunni kasvatusliku efektiivsuse
eest on kbikide koolide partei-algorgani-
satsioonide viga tdhtis iilesanne. Oppe-
tunnid tdidavad aga ménikord koolis veel
poolikult ja pinnapealselt kasvatuslikke
iilesandeid, eriti just tervikliku maailma-
vaate kujundamise iilesannet.

Opilaste maailmavaateline kasvatamine,
nende isiksuse kujundamine on eranditult
koigi Gppeainete iilesanne, vastavalt oma
spetsiifikale.

Opilaste  maailmavaate kujundamise
seisukohast ldhtudes voiks Oppetunnid ja-
gada kolme suurde rithma:

1) oppeained, mis kujundavad OoOpilastes
loodusteaduslikke vaateid (fiilisika, keemia,
matemaatika, astronoomia, bioloogia);
nende Oppeainete Opetajad voivad ja pea-
vad oOpilasi Oppeprotsessis viima téhtsatele
jdareldustele (maailma materiaalsus, maa-
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ilma tunnetamine, maailma iihtsus, nihtuste
vastastikune seos jne.), mis on tugevaks
vundamendiks  dialektilis-materialistlikule
maailmavaatele.

2) oppeained, mis kujundavad &pilaste
ihiskondlik-poliitilisi vaateid (ajalugu, kir-
jandus, majandusgeograafia jt.); nende
Oppeainete Spetajad arutavad ning analiiii-
sivad siindmusi, annavad nendele aigeid
hinnanguid, teevad ildistusi peamistest
ajaloo arenemise seaduspirasustest, niita-
vad thiskondliku progressi liilkumapanevat
joudu;

3) oppeained, mis kujundavad &pilastes
esteetilisi vaateid (laulmine, kirjandus,
joonistamine ja joonestamine, kehaline
kasvatus, késitts); nende ainete Gpetajad
selgitavad oma tundides ja klassivilise t66
uritustes Gpilastele kunsti sisu ja eesmiirke,
kujundavad esteetilisi vaateid.

Eeltoodust ldhtudes tuleks koolide par-
tei-algorganisatsioonides kaaluda &petajate
ideelis-poliitiliste  teadmiste  tdiendamise
siisteemi diferentseerimise vGimalusi ning
selle sidumist Gpetajate ainealaste metoo-
diliste teadmiste tdiendamise siisteemiga,
See omakorda muudaks ideelis-poliitilise
taseme tdstmise konkreetseks vajaduseks
igale pedagoogile ning annaks voimaluse

saadud teadmisi rakendada igapdevases
toos.
Opilaste  ideelis-poliitilises  kasvatuses,

nendes kommunistlike veendumuste kasva-
tamisel on suur téhtsus ihiskonnadpetusel.
Selle aine tundides on ilmnenud 15ppklassi
Opilaste huvi kasvamine iihiskondlike ja
poliitiliste probleemide wvastu, Samal ajal
on ihiskonnadpetuse kaudu teravalt ilm-
siks tulnud suured puudused teiste, eriti
reaalainete Gpetamisel. Need puudused
konelevad sellest, et &pilaste maailmavaa-
teline kasvatus nende &ppeainete kaudu on
olnud pealiskaudne, Koolide parteiorgani-
satsioonides tuleks senisest rohkem tdhele-
panu pddrata Uhiskonnadpetuse Gpetami-
sele ning ainetevaheliste seoste leidmisele
ning kasutamisele.

Opetamise ja kasvatamise tdelise iiht-
suse korral on opilastele antavad teadmi-
sed Opetaja kdes vdimsaks kasvatusvahen-
diks ndukogude patriotismi ja selliste kol-
beliste omaduste nagu aususe, kohusetunde
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ja tahtejou kasvatamisel. Siivenenud wvastu-
tustunne ja tugev tahe tagavad Opilase
Oige suhtumise Opinguisse ja tddsse.

Uldisele keskharidusele iileminek eel-
oleval viisaastakul seab koikide Gpetajate
ette klassikursuse kordamise likvideerimise
probleemi. See probleem on eeloleval
perioodil iiks akuutsemaid, eriti selleparast,
et paljud pedagoogid peavad kursuse kor-
damist mobdapddsmatuks, paratamatuks
nahtuseks, kérvaldamatuks paheks, mingiks
krooniliseks ja ravimatuks koolihaiguseks.
Koelide parteiorganisatsioonide iiheks
keskseks kiisimuseks NLKP XXIII kong-
ressi otsuste tditmisel on igakillgne véit-
lus tdieliku Sppeedukuse eest.

Eesrindlike koolide ja G&petajate koge-
mused annavad tunnistust, et klassikursuse
kordamist saab tdielikult likvideerida. Iga-
sugustel pessimistlikel meeleoludel puudub
alus. Voitlus tdieliku Sppeedukuse eest ei
tdhenda aga sugugi formalismi teadmiste
hindamisel, vastupidi, néudlikkus teadmiste
omandamise suhtes peab kasvama. Puu-
dulik edasijdudmine péhjustab viga sageli
opilaste koolist lahkumise ettendhtud hari-
dusmiinimumi omandamata ja, veel hal-
vem, klassikursuse kordamine toob suurt
moraalset kahju meie iihiskonnale. Ta
purustab paljude laste ja noorte elu, rikub
neid hingeliselt, toob kibestust néukogude
perekondadesse, tekitab  rahulolematust
kooli vastu ja tingib loppude 16puks koo-
list véljalangemise. Selle tagajdrjel satuvad
nii monedki noorukid tdnavale, ei dpi ega
t6ota, saavad hakkama mitmesuguste sea-
duserikkumistega, mille t&ttu satuvad kas-
vatusasutustesse. Voitlus korge oOppe-
edukuse eest ei tdhenda protsendimaaniat
ega formalismi, vaid voitlemist iga iiksiku
nooruki eest.

Uldhariduslike koolide wbitlus Sppimises
mahajddmise vastu on lahutamatult seotud
opilaste jdrelevalvetuse probleemiga. Jére-
likult peab kooli osatéhtsus Gpilaste vaba
aja sisustamisel laste huvidele, eale ja
voimetele vastava klassi- ja koolivilise t66
kaudu tunduvalt suurenema. Koolides poo-
ratakse veel viahe tidhelepanu sellele, et
Oppimises loiud ja distsiplineerimatud opi-
lased on jddnud ringide toost eemale ja
veedavad sageli aega kasutult ringi hulku-



des. Tuleb ette sedagi, et mahajddjail on
keelatud ringide t6ost osa votta, arvesta-
mata sealjuures voimalusi just selle kaudu
opilases oppimise vastu huvi dratada. Vihe
on koolides veel poeglaste huvidele vasta-
vaid tehnilise kallakuga ringe.

Aineringide tegevus peaks olema rohkem
kasvatav. Tod ringides tuleks organisee-
rida nii, et see suurendaks o&pilaste huvi
oppeainete vastu, annaks praktilise too
harjumusi, kasvataks uhkust meie suure
kodumaa teaduse ja tehnika saavutuste iile,

Et paremini tundma Gppida opilaste indi-
viduaalseid vbimeid ja huvisid, tuleb suurt
rohku panna tugevate klassikollektiivide
kujundamisele, arendada igati oOpilaste init-
siatiivi, tosta oOpilasorganisatsioonide osa-
tahtsust Opilastesse puutuvate kiisimuste
lahendamisel ja elurdémsa ning teotahte-
lise opilaskollektiivi loomisel, Haid tule-
musi sel alal voib loota iiksnes siis, kui
parteiorganisatsioon eeskitt tugevdab oma
parteilist pedagoogilist mdju pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonidele,  N&htavasti
saab parteiorganisatsioon nendele &pilas-
organisatsioonidele koige paremini oma
parteilist moju avaldada siis, kui ta suunab
sellele tdole noori kommuniste.

Pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
kogu tegevus tuleb suunata meie riigi
revolutsioonilistele  saavutustele, &ppida
koike seda tundma Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 50, aastapdeva vii-
rilise tdhistamise tdhe all. Pedagoogilised
kollektiivid tuleb suunata paremate too-
vormide ja -meetodite otsingutele ja
rakendamisele, et wvadriliselt tdhistada
revolutsiooni voidu 50. aastapdeva. Ene-
sestmoistetavalt pakuvad &pilasorganisat-
sioonidele palju huvitavat V. I. Lenini
100. siinniaastapdevale piithendatud {iri-
tused.

Partei-algorganisatsioonidel tuleb pidada
sihikindlat vditlust apoliitilisuse, eraoman-
duslike igandite ja vidikekodanlike meele-
olude wvastu, sotsialismi ideaalidesse ja vi-
tudesse nihilistliku suhtumise avaldus-
vormide vastu, Iga tiritus, mis koolis kor-
raldatakse, peab teenima ainult tiiht ees-
marki: kommunistlikule iihiskonnale are-
nenud ja ustava inimese kasvatamist.

Koolide parteiorganisatsioonid peaksid

laialdasemalt rakendama kollektiivse
juhtimise printsiipi. Koolitod kollegiaalne
jubtimine aitab Opetajate t66d konkreet-
semalt suunata ja pohjalikumalt kontrol-
lida, voimaldab Opetajate t66d paremini
tundma Oppida, levitada eesrindlikke t6o-
kogemusi, kiiremini avastada kitsaskohti
ithe voi teise Opetaja tods ning asuda
nende likvideerimisele.

Partei XXIII kongressi direktiivid nde-
vad ette meie maa tootajate jdrkjargulise
lilemineku viiepdevasele tdonddalale. See
omakorda seab koolikollektiivide ette iiles-
ande senisest péhjalikumalt ja laialdase-
malt tegelda lastevanematega, koduse kas-
vatuse kiisimustega. Sidemed lastevanemate
ja tldsusega peavad tugevnema. Juba
praegu on aeg moelda uutele efektiivse-
matéle vormidele to6s lastevanematega.
Koolide parteiorganisatsioonide iilesanne
siin on senisest rohkem organiseerida
lastevanemate lektooriume ja koole ning
opetajate esinemisi pedagoogiliste loen-
gutega elanikkonna ees, muuta need
tobvormid efektiivsemaks. Lastevanemaid
tuleks senisest rohkem juhendada ndu-
kogude patriotismi kasvatamise teedest,
kommunistlikust t66st ja elulaadist, sage-
damini korraldada kiisimuste ja wvastuste
ohtuid. Vanemate aktiviseerimiseks oleks

- tarvis neid rohkem kaasa t6émmata kooli-

t60 sisuliste kiisimuste lahendamisele, nagu
koolikohustuste tditmisele, Gpilaste kiitu-
mise analiilisimisele, Opilastes kommunist-
like iseloomujoonte kasvatamisele jms.
Parteiorganisatsiooni peajoud tuleks suu-
nata Opetajaskollektiivide mobiliseerimi-
sele voitluseks igasuguse formalismi wvastu
selles toos. Formalismi koolides wveel lei-
dub. Méned opetajad ndevad tood laste-
vanematega ainult selles, et lastevanema-
tele rddgitakse klassikoosolekutel ikka ja
jédlle oppeedukuse ja kiitumise kiisimus-
test, et uldsuse kaasatombamist ndhakse
ainult Gppeedukuse hinnete wviljapanekus
lastevanemate tdokohtadel, tegemata peda-
googiliselt diget valikut ja analiiiisi.
Parteiorganisatsioonide iiheks iiles-
andeks on senisest suuremat tihelepanu
pborata parteisse uute liijkmete vastu-
votmisele. Parteiorganisatsioon viib oOpe-
tajate hulgas oma ideid ja otsuseid ellu
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kommunistide kaudu. Mida tugevam on
parteiorganisatsioon, seda suurem on tema
moju  kollektiivis.  Parteiorganisatsiooni
iilesanne seisab praegu selles, et igati
tugevdada parteilist mdju kollektiivides.
NLKP ridadesse tuleb ranges kooskdlas
partei péhikirjaga vastu votta eesrindlikke
kollektiivi liikmeid, kes votavad aktiivselt
osa kommunismi ehitamisest. Hoolitsus par-
tei ridade puhtuse eest, selle eest, et iga
kommunist vddriliselt ja 6igustatult kan-
naks leninliku partei liikme nimetust,
on partei ja kdigi tema organisatsioonide
elu seadus.

Tuleb suurendada iga kommunisti vas-
tutust temale usaldatud t66loigu eest, sest

sellest oleneb, kuidas loov mdte ja loov
166 muutuvad uue inimese kujundamise
voimsaks vahendiks. Selles peitubki praegu
pedagoogilise meisterlikkuse tuum. Ope-
taja peab teaduse aluseid dpetama nii, et
need sisaldaksid endas kommunistlikku
inimlikkust, et nad tungiksid kasvandiku
hinge. Selleks peab pedagoog hésti tundma
opilast kui isiksust, seda isiksust, kes
omandab teadmisi mitte iiksnes madistuse,
vaid ka tunnetega.

Kasvatada igas Opilases tulist teadmis-
janu, siigavat usku oma jousse, wvisadust
raskuste iiletamiseks — niisugused on
uued elu poolt kommunistidele esitatavad
nouded.

NLKP XXIII kongressist en méodunud
praegu iile kahe kuu, alljargnevate ridade
kirjapanemise ajal aga alles veidi iile kuu.
Kuid juba kongressi pdevad ise ja neile
jargnenud kuugi oli pingsate ja motte-
tihedate arutluste aeg, aeg, mil asuti kong-
ressi otsustest ldhtudes oma senisele téole
hinnangut andma ja edasisi perspektiive
kavandama. Koolid ei olnud siin erandiks,
sest Kongressil leidsid kaalukat kasitle-
mist ka meie noorte parema Gpetamise ja
kasvatamise probleemid. Missuguseid jdrel-
dusi on kongressist tehtud Tallinna 44.
keskkoolis, sellest vestlesime kooli direk-
tori E. KutSinskase ja partei-algorganisat-
siooni sekretdri A. Reinsooga.

NLKP XXIII kongress oli &petajas- ja
Opilaskollektiivi tdhelepanu kesKpunktis
siis, kui kaisid selleks ettevalmistused, kui
leidis aset uue viisaastaku direktiivide iild-
rahvalik arutelu, samuti siis, kui kongressi
delegaadid kiimne pdeva jooksul arutasid
meie maa ja rahva ees seisvaid iilesandeid
ning kavandasid uusi abindusid kommu-
nismile tileminekuks. Huvi kongressi ma-
terjalide vastu pole raugenud ka praegu,
sest niilid on kétte joudnud nendest jérel-
duste tegemise aeg.

NLKP XXIII kongressi materjalide tund-
madppimisele olid koigis klassides piihen-
datud klassijuhatajatunnid, milleks saadi
head ndu klassijuhatajate seminaril. Opila-
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Jarelduste
tegemise aeg

H. ROOTS

sed Kkirjutasid kirjandeid nende métete ja
tunnete kohta, mis neid valdasid kongressi
otsustega tutvudes. Ainekomisjonides voeti
vaatluse alla need voimalused, mis on ole-
mas Oppeainete kongressi materjalidega
seostamiseks. Opilased kohtusid NLKP
XXII kongressi delegaatidega. Seda loe-
teln voiks wveelgi jatkata, kuid mingem
koige olulisema juurde. Selle juurde, mis-
sugustele jdreldustele on kongressi mater-
jalide kohta jGutud 44. koolis, missugused
on selle kooli r6omud ja mured, edasised
kavatsused ja arenemisperspektiivid.

uel viisaastakul tuleb pd&hiliselt 15-
Upule viia ileminek iildisele tiieli-

kule keskharidusele, Ja on vist ise-
enesest moistetav, et peavastutus selle aja-



loolise iilesande tditmisel lasub ndukogude
pedagoogide eneste olgadel. Millest siis
alustada?

Tallinna 44. keskkoolis vastatakse sellele
kiisimusele kindlalt: koigepealt sellest, et
me taidaksime sisuliselt 8-klassilist kooli-
kohustust, et iikski noor ei lahkuks koo-
list 8 klassi lopetamata. Selles suunas on
tehtud tohusat t66d kogu &ppeaasta jook-
sul. Innustavateks teguriteks olid siin NSV
Liidu rahvamajanduse arendamise uue viie
aasta plaani direktiividega ja NLKP
XXIII kongressi materjalidega tutvumine.
Need kinnitasid wveel kord valitud suuna
digsust, sest uut tuleb ja saab ehitada
ainult kindlale alusmiiiirile,

Nii oli kooli metoodilises téds tanavu
keskseks voitlus mahajdamuse wvastu. Teh-
tud td6st anti aru 8. aprillil toimunud kooli
metoodilisel konverentsil, kus oli konkreet-
selt kone all voitlus mahajddmusega alg-
klassides, keelte Gppimisel, matemaatikas,
fiilisikas ja keemias, jutustavates ainetes
ja klassijuhatajatéos. Mitmetel &petajatel
olid konverentsiks valminud sisukad uuri-
mused, nditeks T. Saaval klassijuhataja
tegevuse, M. Kirberil algklasside ja H. Ku-
remaal reaalainete kohta, kus peardhk oli
pandud nendele meetoditele ja vétetele,
mis voimaldavad tGsta tunni efektiivsust,
Samuti sellele, mida teha nende G&pilastega,
kes mingil pohjusel (kas ei viitsi v&i ei
suuda) ei joua teistega sammu pidada.

Konverentsil asuti seisukohale, et dpilaste
koormus on praegu iildiselt liiga suur, ning
tehti vabariiklikele  ainekomisjonidele
konkreetseid ettepanekuid Gppeprogram-
mide kdrpimiseks nendes esineva liigliha
arvel, Kéneldi ju NLKP XXIII kongressilgi
sellest, et praegused kooliprogrammid on
ile koormatud materjalidega, mida vdiks
vilja jédtta v&i siis asendada tdnapieva
teaduse seisukohalt tdhtsamatega.

«Kodu osa voitluses Opilaste mitteedasi-
jdudmisega» — niisugune oli ka lastevane-
mate konverentsi teema. Opetajad ja laste-
vanemad kavandasid seal iihised abindud
kdsikdes tegutsemiseks. Hasti on tdétanud
kooli lastevanemate komitee (esimees
T. Teder), eriti selle Oppe- ja kasvatustos
komisjon (esimees L. Koger), kes on koo-
lile suurt abi osutanud nende Gpilaste kas-

vatamisel, kes on ka kodus n.-6. iile pea
kasvanud. Nendega seotud kiisimusi on
piilitud lahendada laste, nende vanemate ja
viimaste todkohtade esindajate osavotul.
Tulemusi on, kuid ega see t66 kerge ole,
sest paraku ei piisa alati iithe vo&i teise
asja lastevanematele selgeks tegemisest.
On kodusid, kus avameelselt tunnistatakse
oma jouetust laste mojutamisel. Nonda on
tulnud jéuda jéreldusele, et tihtipeale
on tarvis eeskitt ikkagi mdéjutada opilasi
endid ja alles seejirel nende vanemaid,
Uldiselt aga vajab ka 66 lastevanema-
tega senisest suuremat diferentseerimist.
Seda vajadust kinnitas ka iihe 10. klassi
opilase kirjand, kus avaldati mdtet, et «kui
me olime veel vaikesed, siis meie vane-
matele rddgiti, kuidas meid kasvatada. Ent
miks ei tehta seda ka niiiid, kus me oleme
juba suured?». Tuleval Gppeaastal tahetak-
segi alustada eri loengutsiiklit nendele
lastevanematele, kelle lapsed &pivad 7. ja
vanemates klassides. Kone alla tahetakse
votta mitmed murdeea, laste ja vanemate
vahelise usalduse ja teised probleemid,
samuti see, mida teha siis, kui kasvatus-
vead on juba tekkinud.

Mida ette wvotta, et 8-klassilist kooli-
kohustust sisuliselt tdita, see on arutu-
sel olnud ka lastevanemate komitees ja
Kooli partei-algorganisatsioonis. Viimases
olid mértsikuus konkreetselt analiiiisimisel
8-b klassi Oppeedukus ja distsipliin, mis
tekitasid tosist muret. Kommunistid kuula-
sid &ra klassijuhataja aruande, arutasid
mitmete Gpilaste edasijoudmist, kodust olu-
korda jne. Voeti vastu otsus, milles nahti
ette kdigi selles klassis tunde andvate Gpe-
tajate koosoleku organiseerimine, konsul-
tatsioonide andmine, klassikoosoleku kor-
raldamine jne. Tdhelepanu keskendamine
norgimale lilile, samuti Gigete teede leid-

mine sellele kiillaltki voimekale klassikol-

lektiivile ldhenemiseks aitasid olukorra
paranemisele kaasa, nii et maikuus voidi
juba nentida mirgatavat edu.

Seda laiahaardelist too6d, mis koolis on
tehtud ja tehakse, et k&ik noored tdidak-
¢id 8-klassilise koolikohustuse, jitkatakse
ka jdrgmistel dppeaastatel. Ja kiillap see
ongi koige kindlamaks tagatiseks iildisele
keskharidusele iileminekuks.
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KDngress esitas Opetajatele iilesande
saavutada, et kool kasvataks noortes

omadusi, mis vastavad kommunismi-
ehitaja moraalikoodeksi noéuetele. Kui
tanavu oli kooli Spilaskollektiivis kesksel
kohal kollektiivsustunde kasvatamine, sest
tegemist on ju uue kooliga, siis jargmisel
oppeaastal tahetakse aukohale seada pat-
riotismi ja proletaarse internatsionalismi
kasvatamine, Noukogude véimu 50, aasta-
pdevaks valmistudes tahetakse pdhjalikult
tundma oppida kaiki liiduvabariike, kor-
raldada nende kohta nditus, arendada laia-
ulatuslikku kirjavahetust, 6ppida selgeks
vennasrahvaste laule ja tantse, kohtuda
teiste liiduvabariikide

esindajatega jne.
Opilaspere teeb oma sellealasest toost
kokkuvodtted iilekoolilisel {iritusel «Viis-

teist vordsets. Opetajate puhul oli aga
kone all traditsiooniks muuta tahetava
kevadise metoodilise konverentsi piihenda-
mine patriotismi ja internatsionalismi kas-
vatamisele,

Knngress seadis Opetajate ette iiles-
ande teha koik selleks, et kasva-

tada igas Gpilases enesedistsipliini ja
plisivust Oppetods. Seda saab aga teha
iiksnes noorte vastutustunde tdstmise teel,
noudlikkuse suurendamisega nende vastu.
Pole ju saladus, et osa meie noori on har-
junud kbéike kergelt saama, olgu see siis
kooliharidus v&i kdige moodsam ja kallim
riletusese. Slistemaatiline ja eeskujulik
oppimine aga nouab kiillaltki suurt jou- ja
tahtepingutust.

See on asja tiks kilg. Kuid teiselt pooli:
kas me ka ise ei soodusta Oppimise téht-
suse madaldamist? Kui palju liheb meil
veel kalleid Gppetunde ja -minuteid kaduma
igasugusteks muudeks iiritusteks! Kas on
siis pohjust Opilasi siilidistada nende métte-
kdigu loogilisuse pdrast: tdhendab, kui
lubatakse tunnist dra, siis jdrelikult on see
muu Oppimisest tdhtsam. Kone all olevas
koolis on loobutud tundide tdielikult &ra-
jatmisest muude trituste nimel, kuid osa-
liselt tuleb seda paraku ikka veel teha.
Seetdttu oleks hea, kui koik organisatsioo-
nid ja asutused, kellel on &igus koolile
korraldusi anda, eeskdtt arvestaksid, et
kooli pdhiiilesanne on opilaste Spetamine
ja et selle arvel pole dige ette vdtta midagi
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muud, olgugi vdib-olla samuti vajalikku.
Linnaoludes ei digusta end ka nn. kiilma-
piuhad, igal juhul mitte 5—8. klassi Gpi-
laste puhul. See on hea ettekddne kooli
mitte tulla, kuigi kool asub nditeks korval-
majas. Nagu jdrelkontroll on nididanud,
voib niisugustel paevadel puudujaid harva
kodust leida. Ja mida see paarkiimmend
kraadi kiilma niisugustele suurtele poistele-
tiidrukutele ikka teeb, kui s6ime- ja laste-
aialapsedki selle pdrast veel koju ei jda.

Omaette murelasteks on mitmed tublid
sportlased. Votame vo6i jdrgmised konk-
reetsed ndited. Uks Gpilane on tubli suu-
sataja ja hea oOppija. Esialgu kaitses ta
kooli spordiau, siis rajooni ja seejarel
vabariigi oma. Vaistluste téttu puudus ta
koolist vdga palju ja maadleb niiid «kol-
medegan. Ka ei arvesta spordiorganisatsioo-
nid alati kooli. Uhe Gpilase kohta niiteks
saadi 1. aprillil posti teel kiri palvega ta
voistlema lubada. Vaistlused algasid aga
juba 28. mdrtsil ja opilane oli seal algusest
peale. Mida siin enam keelata, kuigi seda
oleks pidanud tegema. Nii tulebki vilja, et
mitte alati ei soodusta sport Gppimist.

Lopuks veel Oppimise stiimulitest. Kii-
tuskirjadest iiksi siin ei piisa. Igal juhul
on tarvis otsinguid jatkata. Ja mis samuti
viga oluline — haridustasemele wvastavalt
peaks reguleeritama ka noortele maksta-
vaid palku. Selle stiimuli tdhtsust on raske
tilehinnata.

itamata pormugi kdéike saavutatut,

mida samuti pole véhe, juhtis NLKP

XXIII kongress tdhelepanu sellele, et
kooli oppe- ja kasvatustéd tdiustamine
pole mingi kampaania, vaid igapdevane
loov t66, mida tuleb teha toeliselt teadus-
likul alusel. Igal koolil vajavad lahendamist
muidugi mitmed neile ainuomased prob-
leemid, igaiihel neist on omad raskused ja
mured. Kuid védga paljud nendest on siiski
ithised. Ja nendest tuleks ka iihiselt iile
saada, Siin peaks suur kaal olema teaduse
sonal, et mitte iga kool iiksikult ei peaks,
sageli koguni moodalaskmiste hinnaga,
oige lahenduseni vilja joudma. Kui arves-
tada veel aega, mis niisugusteks otsingu-

- teks ja katsetusteks kulub, siis on selge, et

kool ei anna veel maksimaalset, mida peaks
ja vbiks anda. Selleks on aga vaja, et



saadaks tugineda teaduslikult péhjendatud
uurimustele, materjalidele ja seisukohtadele,
et teadus tuleks appi mitmete valusate
koolielu kiisimuste lahendamisele. Seda
ootavad ka 44, kooli Gpetajad pedagoogi-
kateadlastelt.

ongressi materjalides oli juttu ope-
Ktaja osatihtsuse ja autoriteedi edasi-

sest tostmisest, kdigi tingimuste loo-
misest Opetaja viljakaks tGoks. Siin vddrib
rohutamist séna 6petaja, sest Spetajaile
antavaid iilesandeid tuleks senisest rohkem
vaadelda just nende kutset6d aspektist.
Praegu aga tuleb Opetajail sageli tdita
iilesandeid, mida niisama hasti, kui mitte
pareminigi, saaksid tdita ka teiste kutse-
alade esindajad. Opetaja aga killustab nii-
viisi oma joudu ega saa jaagitult oma pohi-
téole kontsentreeruda.

Kuid Opetaja osatdhtsuse ja autoriteedi
kasvust koneldes ei saa korvale jdtta Gpe-
taja enesetdiendamise ja edasioppimise
probleemi, sest eks selle lahendamine noua
ka Opetajate endi kasvamist teadmiste ja
vaimse taseme poolest. Praegu on olukord
Tallinna 44. keskkoolis selline, et koigil
kesk- ja vanema astme Opetajail on ole-
mas korgem haridus, 14 algklasside peda-

googil aga see puudub. Siingi on asjale
siigavuti ldhenetud, kavandatud perspek-
tilvid mitte ainult kdesolevaks, wvaid ka
jargmisteks aastateks.

Kui praegu opib eespool nimetatud 14
Opetajast 3, siis samapalju lisandub neile
kdesoleval aastal oppima asujate ndol, ks
oOpetaja kdib tdnavu wveel kaheaastastel
kursustel, kolm ldhevad suvekursustele,
edaspidi hakkab samuti edasi Gppima veel
mitu Opetajat, kes seda tdnavu méjuvatel
pohjustel teha ei saa. Uhe Opetaja puhul
aga tuleb paratamatult arvestada vanust.
Uldiselt pole pohjust nurisemiseks: ope-
tajad tahavad oOppida, jdrelikult tunnevad
selle jdrele vajadust.

"

Niisugused olid jdreldused, métted ja
soovid, millest oli juttu Tallinna 44. kesk-
koolis seoses NLKP XXIII kongressiga.
Kui tookord nii monigi asi ei votnud mét-
tes veel tdpsemaid piirjooni, kui nii mon-
dagi kavandati alles iildjoontes, siis eks
lisa iga uus pidev nendele iildistele pers-
pektiividele mone uue detaili, niansi ja
idee. Nii see igapdevases koolitdds ongi,
peaasi, kui osatakse valida oOige suund ja
teha asjalikud jareldused.

Haridusosakond ja koolid
uue oppeaasta eel

S. MAE

e

O ppetdd koolides on juba loppenud, varsti on keskkooli loppklassides ka eksamid
sooritatud. On iilim aeg hakata koomale tdmbama otsi, mis lahendavad meid uuele

Oppeaastale. Peamised sihid selleks peaksid oléma seatud juba ammu, jdrelejaanud
aega aga kasutatagu koolide k&ige vajalikuga varustamiseks, nende ettevalmistamiseks
uueks Sppeaastaks, vbttes arvesse eelmiste aastate kogemusi ja kéesoleva aasta konk-

reetseid vajadusi.

Kuidas on uuele Gppeaastale mdeldud Pdrnu linna ja rajooni haridusosakonnas ja

koclides, sellest teemegi allpool juttu.

KAADER OTSUSTAB. Pdrnu linnas té6tas 1965/66. Gppeaastal 410 Spetajat. Noori

spetsialiste saadakse juurde 11, neist 5 annab Tallinna Pedagoogiline Instituut ja 4 tuleb
Tartu Riiklikust Ulikoolist. Uus Gpetajate kontingent rahuldab iildiselt vajaduse. Raskem
on kaadriga rajoonis, kus vajadus uute &petajate jdrele on palju suurem — vakantseid
kohti on 28. Eriti suurt puudust tuntakse matemaatika- ja fiilisikabpetajatest. Ka tdnavu
on osakonnale lubatud néutavast ainult veerand. Rajoonis on koole, kus ettevalmistu-

2 417



sega matemaatikadpetajat iildse ei ole ja matemaatikat Spetavad teiste ainete dpetajad.

Pdrnu linna Gpetajatest 6pib kaugGppe teel edasi 72 inimest. Arvestades aga Opetajate

haridust ja iga, on linnas veel ligi 30 inimest, kes peaksid oma kvalifikatsiooni tdien-

" dama. Nendega on edasioppimise suhtes vesteldud, kuid asjaosalised on senini {ikskoik-
seks jadnud — nad ei moista pdris hasti, et teiste Gpetamiseks on tarvis eelkdige ise
oppida, ise teada.

Suvistest tdienduskursustest osavdtuga pole viimasel ajal raskusi olnud. Tdnavu néi-
teks oli Parnu linna Gpetajaile eraldatud 37 kohta, soovi avaldas aga 59 opetajat. Tariu
Ulikooli pedagoogika kateedri ja Opetajate Tidiendusinstituudi pedagoogilise uurimistéé
kursustest votab osa 9 inimest.

Toéhusat t66d teeb Pdrnu rajooni haridusosakond. Peetakse tdpset arvestust tdiendus-
kursustest osavitu kohta. Opetajatega vesteldakse kohtadel ja vajaduse korral kutsu-
tekse nad ka haridusosakonda. Moénevorra raskendab té6d see, et paljudel noortel
Opetajatel ei ole kutset. Enamik neist on kiill asunud kaugdppe teel pedagoogilist hari-
dust taotlema, kuid on neidki, kes pole kooli sisse saanud. Koolidel ja haridusosakonnal
tuleb nendega wveel kasvatustodd teha.

MATERIAALNE BAAS. Pdarnu linna koolimajad ei vaja kéesoleval suvel nimetamis-
vadrset remonti, sest mullu tehti koolihooned korda. Kapitaalremont tehakse ainult
kahele koolimajale ja sellega joutakse Gigeaegselt 16pule. Sindis ehitatakse keskkoolile
12 klassiruumiga juurdeehitis ja stgisel alustatakse internaadi ehitamist. Ehitamisel
lubasid kaasa aidata ka lastevanemad. Juba kevadel lopetati 7. 8-klassilise kooli hoone
rekonstrueerimine. Véalja on kuulutatud kooliimbruste ja spordivdljakute rajamise
voistlus.

Raskem on olukord Pdrnu rajoonis, kus remondis olevaid hooneid, samuti juurde-
ehitisi on mérksa rohkem. Ehitada tuleb kolm juurdeehitist — Are, Kihnu ja Vindra
koolis. Olukorda raskendab tunduvalt asjaclu, et mai alguses puudusid wveel juurde-
ehitiste projektid, kuigi ehitusorganisatsioonid olid valmis téid alustama,

Tohusat abi koolide materiaalse baasi ettevalmistamisel annavad rajooni majandid.
Nii nditeks tehakse kolhooside ja sovhooside vahenditega jooksvat ja sanitaarremonti
ligi 20000 rubla eest. Tori niidissovhoosiga on kokkulepe Virula 8-klassilise kooli
hoone remontimiseks. Majand annab oOpilaste tasuta toitlustamiseks 200 rubla ja veab
kohale kiitte. Télla sovhoos teeh juba teist aastat sanitaarremondi Kanakiila ja Télla
algkoolis. Lenini-nimeline kolhoos annab Gpilaste toitlustamiseks tasuta piima, maksab
koka tootasu jne.

Suur mobiliseeriv joud on sotsialistlikul vdistlusel. Moddunud aastal olid Parnu linna
koolid ettevalmistustéos edukad, tulles llevabariigiliselt kolmandale kohale. Ka rajooni
koolid on uue Oppeaasta ettevalmistustods palju dra teinud. Rajoonis oli mullu tiheks
suuremaks puuduseks arvestuse vihesus. Ténavu on see viga parandatud. Aegsasti
viljatdotatud juhend aitab selleks tdhusalt kaasa. Koolid teevad igas kvartalis kokku-
votted ja annavad andmed ametiiihingu rajoonikomiteele. Nii on 1965. aasta viimase
ja kdesoleva aasta esimese kvartali-jooksul teinud {ihiskondlikult kasulikku to6d Risti-
kila algkool 202 rubla, Tootsi 8-kl. kool 804 ja Metsapoole 8-kl. kool 794 rubla véar-
tuses.

Pdarnu-Jaagupi keskkooli sotsialistliku voistluse juhendis on t66d ette ndhtud neljas
16igus. Pohiiilesanded: ehitada «Eesti Pdllumajandustehnika» Pdrnu rajoonikoondise abiga
vdlja staadioni tribiilin ja kelgumdgi maksumusega 2000 rubla, iileplaaniliste vahendite
arvel remontida poiste internaadihoone maksumusega 5000 rubla, lépetada iihiskondlikus
korras tédkoja rekonstrueerimine jne.

Oppe- ja kasvatustoo: sisustada nduete kohaselt 9 kabinetti, mis moéddunud Sppe-
aasta jooksul vidlja ehitati. Vormistada 10 pedagoogilist uurimistééd (tegelikult tehti
rohkem). Eeltoodule lisaks on koolil konkreetsed kohustused wveel t&6s lastevanema-
tega ning kultuuritéé ja spordi alal. Tuleb organiseerida kaks rahvamatka, rakendada
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kohalikus kultuurimajas ringijuhtidena tééle 10 Gpetajat jne. Voetud kohustusi on seni
edukalt tdidetud.

TOO PLANEERIMINE. Péirnu linna haridusosakond arutas juba mai algul koolide
direktoritega Oppeaasta l5petamisega seoses olevaid kiisimusi. Siin andis osakond koo-
lidele votmepositsioonid, mille péhjal viimased, lihtudes konkreetsetest tingimustest, oma
t66d analiiiisivad. Koolides on analiiiisitud 6ppe- ja kasvatustood ka kevadel, kuid siin
on puuduseks asjaolu, et sisuliselt on Oppeaasta kevadel veel lopetamata ja siigiseks
kerkib tavaliselt iiles veel mitmeid uusi sélmkiisimusi, Sellest ldhtudes soovitas haridus-
osakond koolidel teha kevadel kokkuvotted. Tehtud kokkuvdtete pdhijal antakse kollek-
titvile ka konkreetsed iilesanded uue Gppe- ja kasvatustéé plaani koostamiseks. 2. kesk-
kool on toiminud nii, et kevadel analiiiisitakse lahtisel parteikoosolekul &ppeaasta
kasvatust66 pohiprobleeme. Igale kommunistile antakse iilesanne suvel libi mdelda
teatav kasvatustdd 16ik ja teha siigisel ettepanekud. Tehtud ettepanekud arutatakse
kogu kollektiiviga 1&bi ning nende poéhjal koostatakse Oppe- ja kasvatustdo plaan.

Uhenduses jédrgmise aasta t60 planeerimisega kerkisid siin iiles mitmed kiisimused,
nagu 9, klasside opilaste kohuse- ja vastutustunde kasvatamine. Kooli juhtkonnal tekkis
mbte, kas ei tuleks tuleval aastal keskkooliklassides ménede teemade kohta anda iile-
vaateloenguid ja pidada seminare. Ajareservi selleks peaks saama paralleelklasside iihen-
damisest loengute ajaks. Uus meetod Gpetaks Opilasi iseseisvamalt todtama ja avaldaks
ehk head moju ka nende vastutustunde arendamisele. Libimotlemist nouab ka Opetajate
iihiskondliku td6 jaotus. Siin antakse Opetajale endale vGimalus valida meeldivat ja huvi-
kohast tooloiku. K

Ettevalmistusi tehakse ka augustikuu ndupidamisteks. Ménda aega on linna ulatuses
uuritud Opetlajate tookoormust. Muude kisimuste korval réddgitakse noupidamisel, mis-
sugused on Opetaja thiskondlikud kohustused, tema téokoormus, kui palju kulub tal
aega tundideks ettevalmistumiseks, kui palju jddb aega enesetdiendamiseks ja oma t6o
kvaliteedile motlemiseks.

Rajooni haridusosakond planeeris t66 koolide juhendamisel nii, et eelmise aasta tood
analiiisiti maikuus. Iga inspektor tegi seda vastavalt oma tooalale. Sellel ndupidamisel
tootati vilja ka augustikuu ndupidamiste pohiteemad. Parast 15. maid anti koolidele
kindlad suunad t66 analiiiisimiseks. Nendest ldhtudes koostavad koolid oma kasvatustoo
plaanid. Kollektiivi kaasatdmbamiseks plaani koostamisele toimiti analoogiliselt eel-
toodule. Iga kool arvestab siin oma tingimusi. Pdrnu-Jaagupi keskkool nditeks analiilisis
kevadel vene keele ja matemaatika Opetamist, teiste ainete Gpetamist analiitisitakse
siigisel. Oppe- ja kasvatustdd plaani pohildigud jagati mai esimesel poolel kooli juht-
konna ja ainekomisjonide esimeeste vahel. Ettepanekud tehti 25. maiks. Nende pohjal
koostatakse kasvatustéd plaani projekt, mille kollektiiv kinnitab siigisel.

Nagu kiesoleval dppeaastal, nii on ka 1966/67. Oppeaastal peatidhelepanu pddratud
ainealasele t66le ning Opilasorganisatsioonide juhtiva osa suurendamisele kasvatustoos.

Mai keskel peeti koolis konverents, kus tehti kokkuvdtteid metoodilisest tédst. Kon-
verentsiks valmistusid koik Opetajad. Uhed valmistasid tsiikli konspekle oma ainest
koos vastava didaktilise materjaliga, teised esinesid ettekannetega oma uurimistoost voi
nende teesidega. Opetaja 1. Liis néditeks koneles ajalootundide ekraneerimisest, G. Roosen-
berg individuaalse t66 rakendamise voimalustest ndrgalt edasijoudvate ja andekate
opilastega jne.

Kooli metoodilise téo pohiteemaks oli tdnavu Oppetdd individualiseerimine ja Opetaja
aja Okonoomia. Aja kasutamist uuris Sppealajuhtaja A. Aavasalu. Tuleval dppeaastal
jitkatakse sama teemat, kuid esikohale tdstetakse kasvatustoo.

Uueks Oppeaastaks ettevalmistumisel pddratakse Pdrnu rajoonis pingsat tdhelepanu
koolikohustuse sisulisele tditmisele. Selleks kogus haridusosakond koikidest koolidest
andmed, kui palju &pilasi on viimase kolme aasta jooksul 1dpetanud 8. klassi, kui palju
neist. on klassikursust korranud ja mitmel aastal ning kui palju on vilja langenud
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8. klassi lopetamata. Saadud andmeid analiiisitakse rajooni hariduskomisjonis ja nende
alusel koostatakse jargmiseks aastaks perspektiivplaan.

TOO LASTEVANEMATEGA. Elanikkonnale pedagoogiliste teadmiste andmiseks to6-
tab Pdrnu linnas rahvaiilikooli pedagoogika fakulteet. Kuulajaiks siin on koolieelses eas
laste vanemad. Peale selle to6tasid koéikide koolide juures lastevanemate koolid eraldi
1.—4. ja 5—8. klassi Gpilaste vanematele. Suurematest {iritustest nimetaksime {ilelinnalist
lastevanemate konverentsi, kuhu koolid valisid delegaadid. Konverentsil oli juttu koo-
lide juures todtavate lastevanemate aktiivide 166st ja lastevanemate osast koolide ees
seisvale iilesannete tditmisel, jarelevalvetuse likvideerimisest, laste esteetilisest kasvatu-
sest perekonnas ja paljust muust. Eeltoodule lisaks tootasid iga keoli juures veel
lastevanemate nouandlad. Eraldi koosolekud korraldati isadele, iliksikemadele ja wvana-
vanematele, samuti peeti loengvestlusi asutustes ja ettevotetes. Nii naiteks korraldas
1. keskkool lastevanemate tookohtades tsiikli loengvestlusi kollektiivi osast nooruki
kasvatamisel. 3. keskkool praktiseeris lastevanemate koosolekuid tdckohtades, kus
koneldi tldistest kasvatusprobleemidest, samuti iildsuse osast noorsoo kasvatamisel.
Pedagoogilist propagandat ja t66d lastevanematega arutati ka haridusnoukogus.

Peamiseks puuduseks téos lastevanematega oli see, et neid suudeti vdhe haarata
pedagoogilise propaganda sfddri. Siit jargnes iilesanne jargmiseks dppeaastaks: korral-
dada see t06ldik huvitavamalt, nii et ta hdlmaks rohkem lastevanemaid. Algaval Oppe-
aastal kavatsetakse t66d jdtkata lastevanemate kooli vormis. Teemade jdrgnevuse
tagamiseks koostatakse kohtadel klassikoosolekute temaatika selleks Oppeaastaks, jdrg-
miseks aastaks aga pohitemaatika. Senisest suuremat tdhelepanu pdoralakse tuleval aastal
nendele lastevanematele, kes koolist eemale hoiduvad. Kaalumisel on iga kooli juurde
lastevanemate nduandla asutamise kiisimus. Tdenédoliselt on elulisem luua iiks nduandla
kogu linna jaeks. Pdarnu linna haridusosakond on seisukohal, et pdhilised teadmised tuleb
laste kasvatamisest anda juba 1.—4. klassi dpilaste vanematele. Selles eas tehtud kasva-
tusvigu on hiljem raske parandada.

Parnu 2. keskkooli eeloleva Gppeaasta pohiprobleemiks kujuneb ndukogude patrio-
tismi kasvatamine. See jddb ka probleemiks number 1 t60s lastevanematega. Kuidas
seda teha 1.—11. klassis uii, et vormid ei korduks ja et see oleks eakohane, need ongi
kiisimused, millele mdeldakse uueks dppeaastaks ettevalmistumisel. See t66 tuleb korral-
dada nii, et ta looks eeldused tungimiseks nii &pilaste kui ka nende vanemate siidameisse.
Selleks kavatsetakse kasutada niiteid ja fakte oma kodulinna ja rajooni revolutsiconilis-
test siindmustest ja paikadest, luua ka siin omad traditsioonid.

Méndagi huvitavat on oppida Pdrnu-Jaagupi keskkooli kogemnstest i60s lastevane-
matega. Seal tddtab kohaliku rahvaiilikooli kasvatusteaduskond. Téd selles on jaotatud
kolme osakonda: koolieelse ea, noorema kooliea ja vanema kooliea osakond. Igal osa-
konnal on wilja tédlatud temaatika kolme aasta peale, lektoriteks on &petajad ja arstid.
Kutsetel, millele on triikitud rahvaiilikooli kasvatusteaduskonna kava, on motoks: leida
ithiselt vastus kiisimusele «Kas me oskame oma last kasvatada?». Loengute jdrel vdib
kooli lastevanemate nouandla konsultantidelt saada vastuseid kiisimustele viga mitme-
sugustelt aladelt, nagu koolieelne kasvatus, noorema kooliea kasvatus, kasvatus pere-
konnas, murdeiga, raskestikasvatatavus, kutsevalik ja tervishoid, samuti juriidilistes
kiisimustes. Konsultantideks on kooli direktor, Gppealajuhataja, Gpetajad ja meditsiini-
tootajad.

Jargmiseks Gppeaastaks jdab pohisuund samaks, teemaks on aga psiithholoogia ja
eetika kiisimused. Suuremat tdhelepanu kavatsetakse pborata raskestikasvatatavate oSpi-
laste vanemaile. Koik ettekanded eelolevaks oOppeaastaks on juba ette valmistatud ja
opetajate poliitringis ldbi arutatud. Tahaks mainida sedagi, et kool on leidnud huvitava
ning kasuliku opetajate poliitilise enesetdiendamise vormi: eelmise aasta poliitringi 66
valmistab ette jargmise aasta todks lastevanematega.

.
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OPILASTE SUVI. Oppeaasta loppemine ei tihenda, et opilased voivad suvel kooli
kasvatusliku moju sfddrist eemale jadda. Pdrnu linnas moodustati suvevaheaja veet-
mise Urituste juhtimiseks 11-liikkmeline staap, mille tilemaks on linna komsomolikomitee
sekretdr V. Leier. Staabi lilkmeteks on esindajad haridusosakonnast, spordiorganisatsioo-
nidest, asutustest ja ettevbtetest ning majavalitsustest. Staabi iilesandeks on koordinee-
rida ning kontrollida kogu suvevaheaja veetmist.

Koolide plaanide alusel koostas staap tédpse iilelinnalise plaani, mddras vastutajad ja
kontrollijad. Kui mullu oli iiks linnalaager, siis tdnavu t66tab neid mitu. Sportlik laager
korraldatakse Taali 8-klassilise kooli juures, t66]l kdiakse Sindi sovhoosis. Noorte natu-
ralistide laagri asukohaks on Reiu mets. Eeltoodute kdrval korraldab iga kool veel maal
oma Opilastele malevalaagrid, kestusega néddal kuni 10 paeva.

Eriline rohk on asetatud &pilaste matkaalasele tegevusele, Selleks on iga kool vilja
to6tanud matkade marsruudid ja plaanid. Enamik neist on mitmepdevased, &&bimisega
telkides. Noorte spordisuve raames korraldatakse ujumiskursused, tegutsevad jalgpalli-,
spordimdngude, kergejoustiku jt. sektsioonid. Laste suvespartakiaad toimub majavalitsuste
piirkondade jdrgi, kus tegutsevad nii-Gelda looduslikud poiste ja tiidrukute véistkonnad,
nagu Vana-Pdarnu, Alevi, Rdama jt.

Nendele lisaks voiks veel nimetada kursusi noortele fotograafidele pioneeride maja
juures, noorte purjesportlaste ringi jahtklubi juures ja 1. keskkooli organiseeritud kunsti-
ringi oOpilaslaagrit. Majavalitsuste juurde ehitatakse spordi- ning ménguviljakuid.

Koéik rajooni koolid korraldavad maleva telklaagri. Véga paljud opilased téotavad
suvel kodukolhoosis voi -sovhoosis. Vanemate klasside opilased aga todtavad ka asu-
tustes, metsamajandis ja mujal.

OPETAJATE SUVI. Péarnu linna haridusosakond ja ametiithingu linnakomitee kor-
raldasid koolides ja lasteasutustes vdistluse pedagoogilise propaganda alal. Véitjale
kollektiivile voimaldab ametiiihingu linnakomitee ekskursiooni kollektiivi enda valitud
kohta. Peale selle korraldab haridusosakond eesrindlikele Gpetajatele ekskursiooni. Ka
koolid ise organiseerivad Opetajaile ekskursioone. Nii nditeks on Kilingi-Nomme kesk-
kooli Opetajatel tavaks igal aastal matkata. Tdnavu minnakse Tuva ANSV-sse ja Baikali
ddrde. 2. keskkooli opetajad kavatsevad suvel pohjalikumalt tutvuda koduvabariigiga.

Pdrnu rajooni Opetajad votavad osa Tallinna Haridus- ja Teadusala Téotajate Maja
poolt organiseeritavatest ekskursioonidest. Soidetakse Mihhailovskojesse, Karjala maa-
kitsusele, Saaremaale, Taga-Karpaatidesse ja Taga-Kaukaasiasse. Mitmed koolid organi-
seerivad ka ise ekskursioone. Nii sbdidavad Héddemeeste Opetajad Taga-Kaukaasiasse,
Vindra dpetajad Kaliningradi ja Palangasse. Augustis ldhevad rajooni matemaatika- ja
filisikadpetajad ekskursioonile Pohja-Eesti toostuspiirkondadesse.

Opetajad peavad otstarbekaks klassijuhatajaile ja Spetajaile korraldatud telklaagreid.
Valgeranda tulevad kokku linnade klassijuhatajad. Plaanis on tdnavu motteid vahetada
komsomolitdéé iile. Juba kolmandat aastat kogunevad sinna ka rajooni klassijubatajad.
Moodunud aastal oli neil pdevakorras pioneerit6d, seekord kavatsetakse motteid vahe-
tada mitmesugustes kiisimustes ja puhata. Pdrnu rajooni seovad séprussidemed Leedu
NSV Siauliai rajooniga. Juunikuus voetakse osa Parnu ja Siauliai rajooni iihiselt kor-
raldatavast kultuurinddalast.

Algava Oppeaastani on jddnud wveel terve suvevaheaeg. Selle jooksul suudetakse
koolides ja haridusosakonnas palju dra teha. Ehkki suvi on Opetajatele ja Opilastele
puhkuseks, ei tohi iikski kasvataja, eriti aga koolide juhid, hetkekski unustada, et edu
noore podlvkonna kasvatamisel saavutame uuel Gppeaastal ainult siis, kui me seda alus-
tame hdsti ettevalmistatult.
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OSKUSTE JA VILUMUSTE
KUIUNEMINE®

Kool* annab &pilastele mitte iiksnes teadmisi teaduste

OSKUS alustest, vaid wvarustab neid ka mitmete oskuste ja vilu-

mustega. Oskuse all moistetakse mingi toimingu voi kee-

rukama tegevuse edukat sooritamist koos oOigete votete rakendamisega, sageli ka
nende votete valikuga, teatud tingimuste arvestamisega.

On voimalik, et teadmised esinevad ilma vastavate oskusteta. Opilane vdib teada
murdude korrutamise reeglit, kuid tehet ta sooritada ei oska, vdi teada ortograafia-
reegleid, kuid kirjutada vigadega. Oskused kuuluvad rohkem praktilise tegevuse, tead-
miste rakendamise juurde.

Muidugi pole ilma teadmisteta vdéimalik mingi veidigi kvalifitseeritud oskus. Kui
Opilane omandab oskusi pimesi jdljendamise teel, siis, esiteks, eelnevad ka niisugusel
juhul oskusele teadmised, mis on saadud eeskuju jalgimisest, teiseks on seesugusel
pimesi jdljendamisel tekkinud oskused tavaliselt vdga wvdhe teadlikud ja mitte Kkiillait
kvalifitseeritud.

Oskust saab kujundada, kui opilane eelkdige teab, mida tuleb teha, missuguseid
tulemusi saavutada. Sellepérast esitabki dpetaja kirjaoskuse kujundamisel tavaliselt ees-
kujudena kalligraafiliselt tdpselt ja ilusasti kirjutatud tdhti, s.t. nditab opilastele pilt-
likult, missugusele tulemusele nad peavad jéudma.

Oskuste saavutamise tingimuseks on, et Gpilane tunneks o&igeid votteid, mis viivad
vajalikele tulemustele. Nii nditab Gpelaja kirjaoskuse kujundamisel, kuidas tuleb katt
hoida, missuguses asendis peab olema vihik, kuidas teha paisu jms. Kui toiming soori-
tatakse ebadige, s. 1. mitteratsionaalse vottega, siis see kas iildse ei voimalda eesmérki
saavutada vOi annab halbu tagajargi. Kui Opilane ei tunne oGigeid kirjutamisvétteid,
siis voib ta kirjutada mustalt, hooletult, inetult.

Véte on toimingu sooritamise viis. Vote on dige ja ofstarbekohane sel juhul, kui
{a annab koige Okonoomsemalt, s.t. kiiresti ja ilma iilearuste joupingutusteta kdrge-
kvaliteedilisi tulemusi. Uht v6i teist toimingut voib hésti sooritada mitmesuguste vote-
tega, nditeks iiht ja sama aritmeetika iilesannet saab lahendada mitmel viisil. Tavaliselt
on toimingu scoritamise koigist voimalikest viisidest iks siiski kdige parem.

Peale oigete votete tuleb tunda eesmirgi saavutamiseks vajalikke tingimusi. Iga
toiming sooritatakse kindlates tingimustes. Opilastele on need tingimused reegliteks.
Opilase kohta ei saa naiteks Gelda, et ta oskab tiielikult kirjutada, kui ta piiliab kaas-
lase vihikust maha kirjutada sénu, mille Giges ortograafias ta kahtleb., T6d iseseisvus
on uheks vajalikuks kriteeriumiks Opilase kirjaoskuse hindamisel.

Toimingu voi tegevuse eesmirgi, votete ja tingimuste tundmine tuleb realiseerida
praktikas, sest ainult sel juhul omandatakse oskused. See kéib eriti toimingu soorita-
mise votete kohta. Opilased peavad mitte ainult tundma vétteid kui toimingu ildistatud
viise, vaid ka neid votteid valdama, peavad praktiliselt sooritama vajalikke toiminguid.

Toimingu oskuslikuks sooritamiseks on &pilastel sageli vaja liigutuste koordinat-
siooni, kiirust ja tdpsust, liigutuste ja nigemise koordinatsiooni ja isiksuse niisuguseid
omedusi nagu enesekindlus, iseseisvus ja organiseeritus. Kui jalgida lapsi, kes oman-
davad lugemise, kirjutamise ja arvutamise esialgseid vilumusi, siis selgub, et sageli ei

* Lihendatult N. Levitovi teosest «/leTcKad ¥ NegarormyYeckas IICHXOIOIMHY,
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saavutata oskust pikema aja jooksul sellepdrast, et Opilane kas ei Oppinud vastavaid
liigutusi (koéneliigutused lugemisel, kdeliigutused kirjutamisel) voi tal puudub vajalik
enesekindlus, ta ei oska, nditeks drakirjutamisel, ennast kokku votta, ei oska jaotada
tahelepanu oma kirja ja selle vahel, kust ta kirjutab, Juhtub sedagi, et Opilane votab
mingi toimingu sooritamisel juba algusest peale liiga kiire, iile j6u kdiva tempo vOi
siis, vastupidi, on niivord aeglane, et kogu toimingu sooritamise protsess muutub liiga
loiuks.

Oskus on erineva tasemega, mida koolis hinnatakse sGltuvalt oppeiillesannetest ja
dpilase vanusest. Pdrast kahte-kolme kuud esimeses klassis Gppimist peab laps oskama
lugeda, kui aga niisugune oleks teise klassi Opilase lugemisoskus, siis Opetaja ltleks
digusega, et see oOpilane loeb veel vidga halvasti. Osata «kuidagimoodi» tdhendab toi-
mingu sooritamist, s.t. tulemuse saamist, kuid ilma vastavate vbtete Kkasutamiseta ja
korge kvaliteedi saavutamiseta. Oskuse tase soltub nii tegevuse sooritamise votete
tiiustamisest kui ka harjutustest, mis vdimaldavad oskust muuta vilumuseks.

Voib eristada esialgset oskust, mis avaldub esimestes edukates tegevuse sooritamise
katsetes koos vajalike tulemuste saavutamisega, oskuse arenemise korgematest staadiu-
midest, mis nduavad alati praktikat, harjutamist ja aja jooksul vilumuseks muutmist,
mis aga siiski ei piira tema edasise tdiustamise vdimalusi.

Oskuse aluseks olevaid fiisioloogilisi mehhanisme on veel vihe uuritud. Véib arvata
(nagn seda teeb J. Boiko), et iga oskuse puhul kujuneb peaaju koores kahesuguste
seoste keerukas iihendus. Uhed seosed on teise signaalisiisteemi omad, snalised, mida
iseloomustab teatud abstraktsuse ja iildistatuse aste (sonalise instruktsiooni omandamine
oskuse kujundamisel). Teised seosed on siisteemidevahelised, mille puhul kas sona poolt
tekitatud erutus antakse edasi esimesse signaalisiisteemi (iileminek sGnaliselt instrukt-
sioonilt visuaalsele orienteeringule ja tegevuse sooritamisele) vdi siis vastupidi, esime-
ses signaalisiisteemis tekkinud erutus antakse edasi teise signaalisiisteemi (nditeks soori-
tatavat tegevust Kontrollitakse instruktsiooni abil). Oskuse tase soltub molemat tiitipi
seoste kujunemise kiirusest ja tdpsusest, samuti nende siisteemipdrasusest. Oskuse
kujundamine on nende seoste efektiivse organiseerimise protsess.

Oskust voib omandada mitmel teel, eredalt meeldejddvate eeskujude jéljendamisega
ning proovide ja harjutustega, kuid oskus nduab alati mingisugust tegevust, praktikat.
Oskuse kujunemist iseloomustab iilleminek v&dra abiga, parandustega jms. t66lt iseseis-
vale toole, mille juures on suur tihtsus vaimsel tegevusel, mis seisab tilesande lahen-
damise viisi leidmises ja rakendamises (Z. HodZava).

Vilumus on harjutamise teel kinnistatud oskus iiht

VILUMUS vdi teist tegevust sooritada. Vilumused kuuluvad ainult

oskuslike tegevuste hulka, harjumused aga vdivad kinnis-

tada ka ebadigeid, ebadnnestunud tegevusi véi nende iiksikuid votteid. VGib esineda

oskus, mida pole kinnistatud harjutamisega ja mis seepdrast ei ole muutunud vilumu-

seks. Opilane voib osata peast arvutada, kuid vdheste kogemuste tottu pole tema peast-
arvutamisel seda tdpsust ja kiirust, mis saavutatakse harjutamisega.

Eksisteerib arvamus, et mitte ko&ik oskused ei muutu vilumuseks. On avaldatud
niiteks kahtlust, kas oskus kirjandeid kirjutada voib iile minna vilumuseks. Kuid faktid
niitavad harjutuste mdju igasugusele, ka kdige rohkem loomingulisele tegevusele, mis
seisab selle tegevuse elementide muutumises vilumusteks. Ainult vilumuse vddira
kasituse puhul, kui teda mdistetakse tdielikult automatiseerunud tegevusena, voib vilu-
must vastandada oskusele. Nagu eespool deldud, ei ole oskuse muutumine vilumuseks
lihtne, sirgjooneline protsess, harjutamise ja praktikas tdiustamise tottu tousevad oskused
korgemale astmele, millele on omakorda iseloomulik tegevuse osaline automatiseerumine.

Teiselt poolt aga pole niisugust vilumust, mille aluseks ei oleks esialgset oskust,
mis aegamddda tdiustub praktikas ja harjutamise protsessis.

Fiisioloogiliselt tihendab vilumus diinaamilise stereotiliibi, s.t. pisivate, ladusate
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seoste siisteemi olemasolu peaaju koores. Uleminek oskuselt vilumusele avaldub selle
stereotiiibi kindlamaks muutumises, esmassignaalsete koordinatsioonide tugevnemises
(tegevuste automatiseerumisel) ning koos sellega ka erutuskollete omamoodi iimber-
jaotumises koores: uute kollete kujunemises vastavalt oskuse uuele tasemele.

- Kui me iitleme, et vilumuses oskus kinnistub, siis ei tihenda see selle oskuse muu-
tumatust. Vastupidi, nagu me edaspidi ndeme, harjutamise protsessis oskus tdiustub:
ta theaegselt kinnistub ja progresseerub. See progresseerumine vdib kulgeda mitmes
suunas.

Koige sagedamini tegevus kiireneb. Illustreerimiseks piisab, kui vorrelda 1. klassi
opilaste lugemise tempot esimese ja neljanda Gppeveerandi 16pus. Esimesel veerandil
ei ole dpilane veel omandanud lugemise elementaarseid vatteid ja kui ta pliiab kiiresti
lugeda, siis tekib lugemisel rohkem vigu (véljajitmisi, teksti moonutamisi). Aasta 15pus
aga, vastavalt lugemistehnika tdiustumisele, kasvab tal ka lugemise kiirus.

Vilumuse staadiumis on tegevus tdpsem, selles on vihem vigu. Opilasel, kes on
omandanud esialgse kirjutamisoskuse, on seni, kuni ka oskus muutub vilumuseks, sageli
ebatdpsusi. Kirjutamisoskuse kinnistumisel vigade arv kirjas tunduvalt viheneb.

Vilumuse omandamine tdhendab mitte ainult t66 muutumist kiiremalks ja tapsemaks,
vaid ka selle kindlamini teostamist. Kui &pilasel ei ole vilumust iilesannete lahendamisel,
siis kisib ta Opetajalt ménikord isegi Bige vastuse puhul, kas ta lahendas Oigesti
voi el. Et vilumus tdhendab oskuse valdamist, siis on tdiesti arusaadav, et sellega
kaasneb kindlustunne,’ '

Harjutamise t6ttu muutub vilumuse kujunemisel tegevuse struktuur. Kirjutamise
Sppimisel néiteks kirjutavad opilased graafilisi elemente esialgu igaiiht eraldi (iiksikud
kirjutamisaktid), siis iihendavad need téhtedeks ja 15puks kujuneb lastel silpide ja
sonade kirjutamise terviklik protsess. Nii lihevad &pilased lugemisel jark-jargul: iile
tahtede kaupa lugemiselt silphaaval ning tervete sénade ja lausete lugemisele,

Tegevuse struktuuri muutumise iiheks tendentsiks harjutamisel on fileminek 551t
viikeste iihikutega tdble iiha ulatuslikumate, terviklikumate iiksustega (tdht —
silp — sdna — lause). Aritmeetika Sppimise psithholoogia uurimisel selgus, et analiiii-
tilis-siinteetilise tegevuse tase tduseb ja seosed muutuvad keerukamaks vastavalt arvu-
tusoperatsioonide ja aritmeetika iilesannete lahendamise vilumuste valdamisele.

Harjutamise protsessis on tegevuse struktuuri muutumise teiseks tendentsiks tege-
vuse bkonoomsem teostamine iilearuste liigutuste ja abivitete likvideerimise mbttes.

Vilumuse kujunemisel tegevuse struktuuri muutumise kolmandaks tendentsiks on
tegevuse mitmete elementide automatiseerumine. Vilumust nimetatakse sageli automa-
tiseerunud tegevuseks, mis toimub ndrgema erutusprotsessi juures peaaju koores. Toe-
poolest toimub vilumuses paljugi ilma teadvuse otsese kontrollita. Histi lugev opilane
ei mérka, kuidas sGnade ja lausete lugemine toimub, tema tihelepanu on podratud
raamatu sisule. Korrutamistabeli kasutamine iilesannete lahendamisel on sageli auto-
maatne. Vilumust iseloomustab veel see, et jGupingutusi, mis sellega monikord kaas-
nevad, ei tajuta teadlikult. Vésimus véib tunduda pirast niisugust tegevust, milles
paljugi on automatiseerunud, inimesele ootamatu. Nii niiteks iitles 4. klassi opilane,
kes histi valdab ilmeka lugemise vilumusi, pérast seda, kui oli koolipeol esitanud iiks-
teise jarel kolm pikka luuletust: «Paistab, et ma olen visinud. Aga millest siis? Ma
olen ju neid luuletusi kakskiimmend korda lugenud.»

Automaatsuse osatdhtsus on vilumustes niivérd suur, et ilma selleta ei ole vilumuse
valdamine vdimalik. Kui nditeks 5. v&i 6. klassi Gpilane suunab oma tdhelepanu sellele,
kuidas ta loeb iga tdhte, kuidas ta hdaldab (kas voi omaette) iga sbma, siis ei suuda
ta teksti tdielikult métestada.

Kuid vilumust ei saa pidada automatiseerunud tegevuseks, millel puudub igasugune
teadvuse kontroll. Vilumuse taielikkuse (meisterlikkuse) iiheks tunnuseks on see, et
vajalikul momendil sekkub teadvus ja suunab tegevust. Niiteks kohandab oOpilane, kes
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lugemisvilumust taielikult valdab, lugemistempot materjali sisule ja peatub vahel uue,
tundmata séna analiiiisimiseks. Isegi niisuguses vilumuses nagu kdimine peab teadvus
sekkuma, kui teel esineb takistusi, v&i kui jalg on haige, voi kui tuleb k&ndida tund-
matul murdmaastikul.

Mida keerulisem on vilumus, seda suurem on temas teadvuse osatdhtsus, sest kee-
ruline vilumus vajab sageli téévotete valikut vastavalt mitmetele tingimustele,

Teadvus kontrollib vilumust, allutades tegevuse seatud iilesandele vdi eesmirgile
ning takistades sellega korvalekaldumist, kui see takistab eesmargi saavutamist. Oma
kirjaliku t66 kontrollimisel peab &pilane téhelepanelikult lugema iga sbna ja tihte;
kui ta loeb seda t66d niisama nagu raamatut, siis ei suuda ta seda kontrollida.

Seega kontrollib teadvus vilumust selles mdttes, et selle juures vilistatakse vigu ja.
hinnatakse t66 tulemusi.

Teadvuse osatdhtsus on eriti suur vilumuse omandamisel, milles on peamine osa
harjutamisel.

Harjutamine on organiseeritud, s. t. sihikindel ja vas-
tava metoodikaga varustatud kordamine, kusjuures iga
jargmine toiming harjutamisel ei ole eelmise tdpne koopia.

Harjutamise peamiseks eesmirgiks on, nagu juba mérgitud, oskust kinnistada, seda
kuni vilumuse tasemeni tdiustada, omandatud teadmisi praktiliselt rakendada.

Harjutamisel toimub tegevuse struktuuri kvalitatiivne muutumine, kusjuures elemen-
taarsed liigutused véljuvad aja jooksul iiha rohkem teadvuse kontrolli alt, teadvus
suundub t66 keerukamale, loomingulisele kiiljele, Toimub vdtete tdiustamine ja sobiva
tempo valik. Harjutamisel tegevus kordub selles mdttes, et ei anta uusi teadmisi ja
reegleid, vaid kinnistatakse juba teada olevaid. Kuid hoopiski mitte vajalik pole iga
harjutusega korrata iihtseid ja samu néiteid ja tilesandeid. Vastupidi: nagu teadmistegi
kinnistamisel, nii on ka toimingute kinnistamisel iisna oluline anda uusi eeskujusid ja
lilesandeid. Seega erineb harjutamine treeningust, mille protsessi mingeid uusi t&6-
vorme ei lisata. Kooli 6ppettds kasutatakse ka treeningut, kui néiteks Gpetaja ndudmisel
Opilased kerdavad kooris raskesti héddldatavat sbna, kirjutavad tihe elemente, hodvel-
davad to6kojas lauda; treenmingut kasutatakse sageli kehalise kasvatuse tundides, kuid
harjutamist kasutatakse koolis palju rohkem.

Harjutamise struktuur séltub selle vilumuse iseloomust, mis tuleb omandada. Lihtsate
liigutusvilumuste puhul, kus ei kulu palju aega vajalike teadmiste omandamiseks, kui
liijgutused ja toimingud on vilumuses lihtsad ja tihetaolised, esineb harjutamise esimeses
. jargus tavaliselt kiire tSus, s.t. suurenevad t66 kiirus ja tdpsus, millele jirgneb suhte-
liselt aeglane edasiminek. Lugemisvilumuse omandamisel, eriti vaérkeeles, on harjuta-
mise esimesel etapil progress vordlemisi aeglane, siin on veel palju musta t66d teadmiste
omandamisel ning komplitseeritud ja erinevate liigutuste elementide &ppimisel, mis ei
vOimalda tegevust kiirendada ja seda vidga tdpseks ning kindlaks muuta, edaspidi aga
on progress rohkem mérgatav kui liigutusvilumuste omandamisel.

Harjutamisprotsess ei kulge iihtlaselt, selles voib tdheldada tGusu ja languse perioode.
Tous on seletatav suurema huviga, parema enesetundega, sobivamate vdtete kasuta-
misega, stiimulitega (nditeks teha joupingutusi selleks, et veerandi 16pus saada paremaid
hindeid), languse pdhjuseks on sageli huvi ja enesekontrolli nérgenemine, halb enese-
tunne, ebakindlus jms. Muidugi ei pea alati esinema isegi ajutisi tempo ja t686 kvali-
teedi langusi, kuid véiksemaid hdlbeid siin on raske viltida. On tdhtis, et Spilane ise
moistaks, millal ta t66tab paremini ja millal halvemini, ja ergutaks ennast pidevalt
edasi minema.

Sageli esineb vilumuste kdverates (harjutamise protsessi graafilistes kujutistes)
niinimetatud platoo ehk ajutine edasimineku lakkamine, mis graafiliselt véljendub hori-
sontaaljoonena. '

Niisuguseid platoosid ei tarvitse alati esineda, kui nende all mitte mdista lithiajalisi

HARJUTAMISE
PROTSESS
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peatusi edasimineku tousus, nditeks nendel juhtudel, kui Gpilane ldheb iile kahe joone
abil kirjutamiselt iihe joone abil kirjutamisele, s.t. kui ta ldheb faktiliselt ile uutele
tostingimustele. Tootmistdds esineb ajutisi seisakuid tédtootlikkuse téusus, mis on sele-
tatav vajadusega omandada uusi votteid, kusjuures nendele ajutistele peatustele jargneb
tavaliselt mdrgatav tdus toodangu viljalaskes.

Harjutused viivad kindla vilumuse kujunemisele terve rea tingimuste tditmisel:

1. On wvajalik, et harjutamisel oleks kindel eesmdrk. Teades vastava harjutuse
eesmarki, missuguseid tulemuwsi tuleb saavutada, suhtuvad opilased sellesse teadliku-
malt, neil on harjutuste tditmiseks ergutavaid stiimuleid, wvastupidisel juhul voivad aga
harjutused ndida lastele igavad ja monotoonsed.

2. Harjutused nduavad suurt tdhelepanu. Kui iiksikud liigutused ja operatsioonid
harjutamisel automatiseeruvad, siis ei norgenda see tdhelepanu kontrolli, vaid tdhele-
panu kandub ile t66 keerulisematele ja loomingulistele kiilgedele.

3. Pidevalt tuleb jdlgida harjutuste sooritamise tdpsust, et ei kinnistataks vigu, kui
need tekivad. Pisivad «pealetiikkivad» ehk, nagu neid psiihholoogias sageli nimetatakse,
perseverantsuse vead tekivad t6o tdpsuse véhese kontrolli tulemusena. Niisugustel juh-
tudel tuleb iimber Oppida. Sellega kaotatakse esiteks aega, mida voiks kulutada wvilu-
muse taiustamiseks, ja teiseks liigselt energiat, et saada tle kujunenud halbade har-
jumuste inertsist.

4, Harjutuste hulk peab olema kiillaldane, et oskus kindlalt kinnistuks. Ménikord
tekib Opilastel ja isegi oOpetajatel illusioon, et vilumus on omandatud, hiljem aga selgub,
et harjutusi oli véhe ja Opilane ei omandanud vilumust tdielikult. Ei tohi aga anda ka
liiga palju harjutusi. See kutsub opilastel esile negatiivse suhtumise harjutamisesse,
tdhelepanu languse ja to6 kvaliteedi halvenemise.

5. K. Usinski kirjutas: «Harjutuste siistemaatilisus on nende edu esimene ja pea-
mine alus». See tdhendab, et harjutused eelnevalt planeeritakse. Ei tohi lubada, et
opetaja valiks harjutusi kuidagi juhuslikult. Plaanipédraselt sooritatavate harjutuste puhul
on kergem jdlgida Opilaste edasiminekut t6ds, méargata selles kdige raskemaid momente,
et podrata nendele rohkem tdhelepanu. Harjutuste siistemaatilisus tdhendab ka nende
jargnevust, kusjuures vilumuse kujundamise ilesanded muudetakse harjutuste teel
jark-jargult keerulisemaks. Mone wvajaliku lili véljajétmine harjutusest teeb jargmis-
tele harjutustele iilemineku raskeks, monikord koguni desorganiseerib oskust. Nii poh-
justab nditeks lugemistempo enneaegse kiirendamise noue sageli lugemise tdpsuse
kadumise.

6. Harjutused peavad olema pidevad. Pikem vaheaeg harjutamises vo6ib pdhjustada
omandatud vilumuste ja oskuste kadumise. Opetajad teavad, et paljud opilased lilitu-
vad pérast vaheaega Oppetoosse teatava raskusega.

7. Lopuks on védga oluline harjutuste tulemuste jilgimine. Opilased peavad teadma,
missuguseid edusamme nad on teinud, peavad teadma mitte ainult oma hindeid, vaid
ka oma t66 detailsemat iseloomustust. Ainult siis suudavad nad oma t65d digesti hin-
nata ja koondada rasketel momentidel j6udu, et nendest Gigeaegselt iile saada.

Ukskdik kui tugev vilumus ka oleks harjutamise abil loodud, seda véib alati taius-
tada, Alati on olemas vdimalused parandada toovotteid, eriti kui pidada silmas niisugu-
seid keerulisi vilumusi, nagu seda on koolivilumused.

(Jérgneb)
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\ /- iimasel ajal on hoolika vaatluse alla
voetud kogu meie koolide oOppe-

protsess. On tosi, et veel paljudss
oppetundides ei panda o&pilasi vajalikul
mddral motlema, ei korraldata téod nii, et

see nouaks neilt parajat wvaimset pinget. MGNEDEST INDIVIDUAAL-
Kui Opetaja esitab tunnis Gppematerjali SETEST ERINEVUSTEST

valmis kujul, on Opilased Oppeprotsessis

vihe aktiivsed, neil tuleb ainult Opetaja GPPIMISEL JA MMLEMIS-
mottekdiku jdlgida. Asjatu oleks niisuguse

oppeviisi juures oodata oOpilaste iseseisva ULESANNETE
motlemise arenemist, rddkimata produk- LAHENDAMISEL

tiivsest, uut loovast motlemisest. Paljudele

opetajatele on see histi teada ja nad piitia-

vad Oppematerjali selgitades G&pilasi oma

mottekdikudesse kaasa tOmmata. Koige

tavalisemaks meetodiks on siinjuures vahe- E VALIA

kiisimuste esitamine klassile. Harilikult

tostavad vanemates klassides 3—4 opilast

kde ning nendestki saab voimaluse wvas-

tala ainult iiks Opilane. Teine, kolmas ja iga jargmine kord kordub sama. Kui noore-
mates klassides on Opilaste aktiivsus suurem, siis paljudes vanemates klassides on see
tihtipeale kadumas. Miks? Piiliame sellele vastust leida.

Esiteks, uue oppematerjali esitamisel, eriti kui see oluliselt toetub varem &pitule,
on tahtis, et koik oOpilased oleksid varem Opitu omandanud, v6i vahemalt oleks selle
omandamise aste iihtlane. See loob eelduse uue Gppematerjali vordselt omandamiseks.
Tavaliselt on aga eelnev omandatud erineva tasemega. Teiseks eeldab eespool Kkirjel-
datud oppemeetod, et koigil opilastel on enam-vdhem iihesugused individuaalsed psiiii-
hilised eeldused Oppematerjalist arusaamiseks ja selle meelespidamiseks — nad mot-
levad iithtemoodi ja enam-vdhem samas tempos, kusjuures motlemisoperatsioonide val-
damine on samatasemeline, samuti mdlu maht, aktiivsus jne. Tegelikult on aga
individuaalsed erinevused paljude sarnaste faktorite osas vidga suured.* Kolmandaks
saab Opilastele peagi selgeks, et kui nad ei tdota mottega kaasa, ei vaevu Oppemater-
jalisse «sisse elama», ei juhtu nendega midagi erilist: kui nad ei vasta vbi ei oska
vastata, el saa nad selle eest tavaliselt puudulikku hinnet (sest alati on véimalik oOelda:
«ma ei saanud aru»). Opilased loodavad iiksikutele waktivistidele», kes ei karda vaimset
pinget vdi on vastavast Sppeainest eriti huvitatud. Ja isegi juhul, kui neid ei peaks
olema, ltleb Opetaja vastuse ise dra. Neljandaks ei ole paljud vanemate klasside Opi-
lased huvitatud, el Opetaja ndeks voi teaks, et nad on seletatust aru saanud ja voime-
lised kiisimustele vastama. Voimalus vastata on ka tegelikult viga viike, sest opetaja
saab ju kiisida ainult {iht Opilast.

Vaatleme kahe katse alusel ldhemalt, kuidas on lugu opilaste individuaalsete erine-
vustega. Katsed korraldati eesmirgil selgitada erinevusi mdtlemisiilesande lahendamise
aja osas ja vborkeelsete sonade doppimises (sonade hulgas) iihesugustel tingimustel.

A. KATSEISIKUD. Katsed tehti kahe Tartu keskkooli 11. klassides, kokku neljas
tavalise dppeprogrammiga klassis. Lisaks sellele korraldati samad katsed lihes matemaatika
eriprogrammiga 11. klassis. Katseisikuteks oli kokku 103--23 oOpilast, kes moodustasid

* Kiesolevas toos naidatakse seda II osas C-alajaotuses.
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Uhe suure pShigrupi ja matemaatikute erigrupi. Phigrupis oli 40 poissi ja 63 tiitarlast,
erigrupis olid vastavad arvud 10 ja 13.

B. KATSETE METOODIKA. Individuaalsete erinevuste selgitamiseks motlemisega
seotud iilesande lahendamise aja osas kasutati katsematerjalina kindlate seaduspérasuste
alusel koostatud arvurida (20 rida). Katseisikutel tuli avastada arvude reastamise print-
siip ja jatkata ridu neile kahe liikme lisamisega. Ulesanne sisaldas iisna lihtsa printsiibi
pohjal koostatud ridu, nditeks:

3. rida 4 7 10 13 16 19...
voi
8. rida 25 25 21 21 17 7. ..

(3. rida tuleb niiteks 16petada arvudega 22, 25, kuna kéik arvud on vbrreldes eelmi-
sega reas 3 vorra suuremad jne.).
Médned arvuread olid ka mérksa «raskemads:

15. rida 16 12 15 11 14 : 5
16. rida 15 16 14 17 13 18,
voi

17. rida 1 4 9 16 25 a6y
ja

19. rida 4 8 10 20 22 44 ., ..

(15. arvurida tuleb néiteks l6petada arvudega 13 ja 9, kuna printsiibiks on vaheldumisi
véhendamine 4 vdrra ja suurendamine 3 vdrra jne.).

Kui katseisik kirjutas ekslikult rea 16ppu valed arvud (ebadige mottek&ik), kriipsutas
eksperimentaator need maha. Pédrast viimase arvurea Giget lopetamist fikseeris eksperi-
mentaator aja. Hiljem selgitati ka iga &pilase vigade hulk.

Teise kalse abil selgitati Opilaste individuaalsed erinevused loogiliselt seostamata
materjali omandamisel. Katsematerjalina kasutati siin eestikeelse hddlduspdra ja kirja-
pildiga kahesilbilisi indoneesiakeelseid sdnu (20 sona) koos eestikeelsete vastetega,

Nditeks: dike — obar, rahvas — kaula, tomat — kemir, kana — ajam, soda —
perang, saba — ekor jne.

2,5 kuni 2,75 minuti jooksul luges eksperimentaator ihesuguses aeglases tempos ette
20 eestikeelset séna koos voorkeelse vastega, opilased ainult kuulasid. Enne Seldi eesti-
keelne sona, siis voGrkeelne sona, sellele jirgnes pooleminutiline paus. Sama tsiiklit
korrati 6 korral (kokku loeti ette 7 korda). Meeldejadmist kontrolliti kirjalikult. Ekspe-
rimentaator nimetas uues jdrjekorras ainult eestikeelsed sénad ja katseisikud kirjutasid
iiles eestikeelse sdna ning indoneesiakeelse vaste.

Saadud andmed t&6tati statistiliselt labi. Lisaks katsetulemustele arvutati opilaste
‘keskmine Gppeedukus pdhiainetes ja matemaatilistes ainetes eraldi.

C. KATSETE TULEMUSED JA MONED JARELDUSED. Matlemiskatsete puhul vaa-
rib téhelepanu, et selle metoodikaga korraldatud katse tulemusel fikseeritud aegade osas
esines védga suur hajuvus: ildgrupis alates 5,22 kuni 38,42 minutini, erigrupis 5,22 kuni
24,08 minutini. Uldgrupi aritmeetiliseks keskmiseks iilesandele kulunud ajaks oli 22,83
(6 = 7,83) min,* erigrupil aga 11,46 (0 = 5,24) min.

Uldist hajuvust métlemise aegade osas peegeldab tabel 1. Selles on antud &pilaste
jaotuvus protsentuaalselt 5-minutiliste intervallidega méotlemisaegade gruppidesse. Vord-
luse vGimaldamiseks on eraldi antud ka poiste ja tiitarlaste motlemisaegade jactuvus,
llmselt ei ole siin kuigi suuri erinevusi kummagi soo esindajate vahel, mida peegel-
davad ka vastavad aritmeetilised keskmised: tildgrupis poistel 22,56 min. ja titarlastel
22,69 min.

* Siin ja edaspidi on © tdhistusega antud standardhilve.
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Tabel 1

‘ Sooritasid métlemisiilesande ajaga

Skuni |10 kuni |15 kuni | 20 kuni |25 kuni | 30 kuni | 35 kuni Kokk
9,99 14,99 | 1599 | 2499 | 29,99 | 3499 | 39,99 |5° d iy
| min. min. min. min. min. min. min, | ©07¢€S
Uldgrupi pois- ‘
test %-des [ 500 | 1250 | 2000 | 2500 2000 7,50 | 10,00 100
Uldgrupi titar- l ' |
lastest Uy-des | 317 | 1428 | 2698 | 1428 17,46 | 1587 7,93 | 99,97
Uldgrupist kesk- | |1
miselt % -des I' 388 | 1359 | 2427 | 18,44 | 18,44 | 12,62 8,74 | 99,98
Erigrupist kesk- ' J ‘
miselt %-des 4?.32‘ 2609 | 21,74 | 435| — el 100
]

Nagu tabelist ndhtub, on iildgrupi ja erigrupi métlemisaegade vahel oluline erinevus.
Kui ildgrupist lahendas iilesande lithema ajaga kui 10 minutit 3,88% &pilastest, siis
erigrupist lahendas selle 47,82% ®&pilastest. Kui suhteliselt keskmise méatlemisajaga (10
kuni 25 min.) lahendas iidgrupis 57,5% &pilastest, siis erigrupis lahendasid selle kaik
iilejadnud Gpilased (56,30%). Seega vajas iilesannete lahendamiseks iile 25 minuti aega
tildgrupist 39,80%' Gpilastest, erigrupist aga ei lahendanud nii kaua iikski opilane.

Matemaatikute klassi tulemuste kvalitatiivse erinevuse pohjuseks oli kahtlemata
asjaolu, et see klass oli komplekteeritud konkursi korras vastuvbetud opilastest. Seega
on tegemist valikulisel teel moodustatud klassiga. Tunduv erinevus esines iildgrupi ja
erigrupi vahel ka keskmise oOppeedukuse ja matemaatiliste ainete Gppeedukuse osas.

Uldainete aritmeetiline Matemaatilisie ainele aritmeetiline
keskmine keskmine '
Uldgrupp 3,48 321
Erigrupp 3,97 391

Huvitav on aga mdrkida, et oppeedukuse matemaatilistes ainetes ja mdtlemise aja
seost nditav korrelatsiooni koefitsient oli ainult 0,33, mis viitab olemasolevale nérgale
poordvordelisele seosele. Jarelikult ei ole seos — mida parem on Opilane matemaati-
listes ainetes, seda viiksem motlemisaeg — kuigi kindel. Ilmneb, et antud iilesande
lahendamine ndudis opilastelt midagi muud, kui ainult matemaatilisi oskusi ja teadmisi.
(Nagu eespool deldud, piirdus iilesande puhtmatemaatiline osa 2. klassi programmi tead-
miste ja oskustega)

Motlemisaegade seos oppeedukusega oli pShiainetes samuti nork (korrelatsioonikoefit-
sient 0,35). Saadud tulemused panevad mbdtlema. Néhtavasti ei arendata Gpilaste mét-
lemise kiirust ja ka iseseisvust koolis kuigi olulisel mddral. Seda nditavad suured
erinevused lahendamiseks kulunud aegade osas erinevatel Opilastel, samuti asjaolu, et
tiksikutel oOpilastel kulus vdga palju aega lihtsate, kuid wuut lahendusviisi ndudvate
tilesannete lahendamiseks. Ilmekad olid siinjuures monede opilaste vdited, kes nagu
piitidsid seletada, miks neil kulus iilesannete lahendamiseks palju aega. «Niisuguseid
lilesandeid pole me varem iildse teinud», «Ei olnud t0esti raske; aga. ma lihtsalt ei
taibanud», «Meil pole kiill neid iilesandeid varem véetud» jms.

Nahtub, et Gpilased on harjunud tddtama ja mdétlema eeskujude, mudelite jargi, ise-
seisvust jadb puudu. Kas aga elus ootavad meie noori igal pool aina eeskujud ja
mudelid?

Abiturientide motlemise ebakriitilisusele ja motlemisprotsesside konarlikkusele viita-
vad katsetes esinenud rohked vead. Uldgrupi opilastel esines 0—14 viga, erigrupi
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omadel — 0 kuni 7 viga. Siinjuures tegi ainult 0 kuni 2 viga {ildgrupis 23,3%, eri-

grupis aga 69,6% oOpilastest. Vigade aritmeetiliseks keskmiseks oli iildgrupis 4,15
(0 == 2,47), erigrupis aga — 2,13 (0 = 1,7) viga. Poiste ja tiitarlaste nditajate vahel ei
olnud olulist erinevust.

Vigade hulka ja métlemisaega korrelatsiooniarvutusega uurides selgus, et nende vahel
oli selgelt vidljenduv positiivne seas (korrelatsioonikoefitsient oli --0,64). Osaliselt on
see tingitud katse metoodikast, kuid viitab kahtlemata ka sellele, et moétlemise iildise
aeglusega kaasneb tihtipeale motlemisprotsesside konarlikkus ning motlemise tldine
ebakriitilisus. Ja vastupidi — ildiselt kiire mdtlemisega kaasneb enamikul juhtudel ka
motlemisprotsesside organiseeritus ning métlemise kriitilisus.

Loogiliselt seostamata soOnalise materjali (vGorkeelsete sGnade) Gppimise tulemused
olid katsete puhul jdrgmised: iildgrupi G&pilased omandasid 3 () kuni 20, keskmisclt
13,6 (0= 3,87) sbna, poisid — 13,24 séna, titarlapsed — 13,78 sona. Erigrupi &pilased
omandasid 9 kuni 20 sona, keskmiselt 1582 (0= 3,77) sOna, poisid keskmiselt 16,10
ja tiitarlapsed 15,61 séna. 75% ja rohkem antud sénadest omandas ildgrupist 40,77
Gpilastest, erigrupist aga 75,25% Opilastest.

Suuri individuaalseid erinevusi lgogiliselt seostamata sonalise materjali omandamisel
(katsetulemuste suurt hajuvust) peegeldab tabel 2.

' Tabel 2
| Omandasid voorkeelseid sénu (dpilasi J5-des)
Sonu f
3—4 | 5—6 | 7—8 |9—10 [11—12 13—14i15-—15 17—18{19—20{ Kokku
Uldgrupi J | |
poistest 500 | 500 0 7,50 | 25,00 25,(]0i 10.00' 12,44 10.00| 99,94
Uldgrupi . | !
Liitariastest 1,59 | 476 ‘ 634 | 952 | 15,87‘ 1587 | 11,11 | 22,22 | 12,69 | 99,97
Uldgrupist | l |
fildse 2,91 485 | 388 | 8§74 | 19,40 | 19,40} 10,68 | 18,44 11.65‘ 99,97
e e S| LT S — --I
|
Erigrupist
iildse 0 0 0 i17,39 435| 13,04| 21,73| 435 3’9,135. 99,99

Seos mbtlemisiilesannete lahendamise aja ja Oppimise tulemuste vahel oli olemas,
kuigi ebaoluline, korrelatsioonikoefitsient oli 0,31. Jdrelikult olid viikeses iilekaalus
seosed: mida suurem on métlemisiilesande lahendamise aeg, seda viaiksem arv sdnu
omandali kindlate katsetingimuste puhul, ja vastupidi. Kuid nagu juba margitud, oli
seos nork, s.t. esines rohkesti ka vastupidiseid nditajaid. Seos antud katsetulemuste ja
oppeedukuse vahel korrelatsioonikoefitsiendi alusel puudus.

MONED KOKKUVOTVAD MARKUSED. Individuaalsed erinevused 11. klassi iksi-
kute opilaste vahel mdtlemisiilesande lahendamisel ja loogiliselt seostamata materjali
omandamisel olid suured, kusjuures edukamad O&pilased iiletasid kdige vihem edukaid
kuni 6-kordselt. On selge, et suurte erinevustega pilased ei suuda tavalises dppetunnis
ihesuguse tempoga téotada. Kni dpetaja valib mingi keskmise tee, piiiides orienteeruda
«keskmisele &pilasele», jddb osa klassist vajaliku métte- ja toopingeta, sest nad on
voimelised enamaks. Osa opilasi aga ei suuda vajaliku pohjalikkusega kaasa tootada, sest
nende «jdudlus» on keskmisest mirksa viiksem.

Seega kénelevad ka kéesoleva tod tulemused sellest, et opilaste individuaalseid
erinevusi vaimsete vdimete osas tuleks Oppetéos senisest palju rohkem arvestada. Suu-
red erinevused nouavad Opilaste vahel nende «jdudluses» vastavate oppemeetodite
rakendamist ja juhivad tdhelepanu oppetéd individualiseerimise vajadusele.
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dnapdeva koolikorralduse aktuaal-

seimaks kiisimuseks on, missugune

peab olema kohustuslikus iildhari-
duslikus koolis Opetatav ainestik, mis- '
sugune peab olema selle sisu ja ulatus, C”Z[tfemaafiéa
mida ja mil mdédral seal Opetada. Selle
kiisimusega tegeldakse Noukogude Liidus,
Ameerika Uhendriikides, Inglismaal, Saksa 6pefam i se
Demokraatiikus Vabariigis jm.

Uhtaegu Opetatavate ainete sisu ja
hulga kindlaksméddramisega on tarvis sel- ﬁ‘"lgeréorraldanline
gusele jouda, kuidas jaotada aineid Gppe-
aastate jdrgi, missugused peavad olema
iildharidusliku kooli programmid. / £l d

Uhtlasi tuleb lahendada kiisimus, kui- a g AsS5(aes
das liita algklasse, meie maal {ldharidus-
liku keskkooli 1.—4. klassi, tihedamalt
vanemate klassidega, nii et ainete opeta- A. VIHMAN
misel ei esineks parallelismi ega iileliigseid
kontsentreid. See puudutab mitte ainult
matemaatika ja emakeele Gpetamist, vaid ka loodust tundma &petavaid aineid. Eesmir-
giks on luua lihtsete ppeplaanidega tildhariduslik kool, kus kéiki oppeaineid, esimesest
kuni viimase klassini, Opetatakse iihesuguste pShimétete jargi.

Energiliselt tootatakse selleks, et kaotada méneti kunstlik iildbaridusliku kooli jao-
tamine algkooliks voi algklassideks ja jdrgmiseks kooliastmeks, et kaotada kunstlik piir
meie maal nditeks 4. ja 5. klassi vahelt, Tiehhoslovakkias 5. ja 6. klassi vahelt jne.

Uhtse iildharidusliku kooli loomine seab ka klassiopetaja uude valgusse. Uha selge-
mini ilmnevad taotlused tosta algklassides iliksikute ainete dpetamise teoreetilist ja tea-
duslikku taset. Suureneb tendents piirata algklasside arvu, kus kéiki aineid Gpetab iiks
ja sama Opetaja. Meie wvabariigis kasvab iga aastaga koolide arv, kus rakendatakse
klassibpetajate siisteemi asemel ainedpetajate siisteemi, peamiselt 3. ja 4. klassis. Nouded
korgemal tasemel Opetamise jdrele kasvavad iga aine alal.

Ja toepoolest, ei saagi ju nouda, et iihel inimesel oleks huvi eesti keele, vene keele,
voorkeele, matemaatika, muusika, kehalise kasvatuse, joonestamise, ajaloo jm. wvastu
ja koigil nendel aladel teadmisi. Klassidpetaja peab koike suutma, koike teadma. Tege-
likkus nditab, et {likski klassidpetaja ei Opeta koéiki aineid iihesugusel teoreetilisel,
teaduslikul, pedagoogilisel ja metoodilisel tasemel.

Kui matemaatika Opetamist algklassides moderniseerida, kui seal Gpetada téepoolest
koike seda, mida nende klasside opilased on suutelised vastu vdtma, nii et oleks voi-
malik osa vanemate klasside materjali algklassidesse wviia, siis kerkib paratamatuit
kiisimus, kes peab seal Opetama. Meie maa (ka teiste maade) paljudes koolides algab
aineopetamise sisteem 4. Oppeaastal.

Et klassidpetajate siisteemilt ainedpetajate siisteemile iileminekut sujuvaks muuta,
katsetatakse seda teha eri Gppeainete puhul aste-astmelt.

Tsehhoslovakkia katsekoolides piititakse olukorda nii lahendada, et algklasside Gpe-
taja spetsialiseerub eriaine Opetamisele ja hakkab siis seda ainet Gpetama ka 4. ja
5. klassis.

Avaldatakse motteid, et algklasside matemaatika programm on sisult konservatiivne —
ta on ajaga veel vidhem sammu pidanud kui korgemate klasside matemaatika programm.
Algklasside matemaatika Opetamise eesmdrgiks on veel tdnapdevalgi, nagu sajand véi
rohkem tagasi, arvutamise oskus. Geomeetria Gpetamisel on eesmirgiks pikkuse, pindala
ja ruumala arvutamise oskus koige lihtsamate kujundite puhul. On avaldatud koguni
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arvamust, et geomeetriline materjal on algklassidesse vdetud sellepdrast, et sellega saab
harjutusmaterjali rikastada. Eeléeldu kinnitamiseks olgu mérgitud, et T3ehhoslovakkia
kooli 1. kuni 5. Gppeaasta dppeplaanis ei ole nimetust «matemaatika», vaid on «arvuta-
mine». Eesti NSV Haridusministeerium on selles mdttes progressiivsem: meie vabariigi
algklasside Oppeplaanis ja -programmis nimetatakse kéne all olevat ainet «matemaa-
tikaksn, [ fe g

Algklasside matemaatika peamiseks puuduseks peetakse temaatika sisuahtrust, vidhest
motlemise ndudlust ja ndrka oOpilaste loomisvoime arendamist. Nendele puudustele on
tdhelepanu juhtinud pedagoogid ja matemaatikateadlased, nagu akadeemikud Sobolev ja
Ljapunov NSV Liidus, professorid E. G. Begle ja P. Suppes USA iilikoolidest ning pada-
googilise psithholoogia viljeleja Z. P. Dienes Inglismaal.

ALGKLASSIDE MATEMAATIKA OPETAMISE UUTEST EESMARKIDEST

Mitmel maal tehakse katseid matemaatika Gpetamise uuendamise eesmérgil. Eri maa-
des katsetatakse ka eri aspektidest, eri kooliastmetel ja erinevatel eesmérkidel. Ko&ikidel
nendel eksperimentidel voib siiski tdheldada tihiseid jooni.

I. Matemaatika Opetamise uue kasituse ja uue sisu vajaduse pdhjendamisel réhuta-
takse matemaatiliste mbistete ning nendevaheliste seoste ja seaduspidrasuste oman-
damist ning tunmetamist laste poolt nende teadliku ja loova vaimse t6& rakendamisega,
mis samm-sammult peab viima matemaatika loogilise iilesehituse ning matemaatika keele
ja stimboolika mbistmisele. Eeltéd selleks peab algama algklassides.

Matemaatika Gpetamise sellise kisituse puhul peab Opetaja olema teadlik, et mate-
maatika Opetamine algklassides ei tohi redutseeruda ainuiiksi arvumdistete, arvu liit-
ehituse ja arvutamisoskuste omandamisele. Endastmdistetavalt on need teadmised ja
oskused vajalikud, kuid matemaatika Gpetamine ei tohi sellega piirduda. Igal astmel
tuleb arendada lapse loomis- ja mdtlemisvéimet.

Nditena, mis otseselt ei kuulu arvutamisoskuse sfddri, kuid stimuleerib métlemise
arenemist, olgu nimetatud numbri ja arvu eristamist. See sobib suurepiraselt esimese
saja arvude tundmadppimisel, alates teise kiimne arvudega.

«Ndita oma numbrikaartidega numbrit 1 ja numbrit 3!», «Lao nende numbritega
arv 13I» J

Igal ildistamisel, iga uue mdiste andmisel, defineerimisel, iga reegli sdnastamisel
saab Opetaja toimida nii, et Opilase motlemine on tegevuses.

Ristkiiliku definitsiconi andmisel nditeks toimib moni Gpetaja nii, et parast mitme-
suguste nelinurkade vaatlemist peatutakse {ihel nendest. Selle nurkade wvdrdlemisel
neljakordseks volditud paberist tdisnurgaga selgub, et vaadeldava nelinurga kdik nurgad
on tdisnurgad. Opetaja teatab, et «niisugust nelinurka, mille nurgad on taisnurgad,
nimetatakse ristkilikuks». Jargnevale kinnistamist taotlevale kiisimusele «Missugust neli-
nurka nimetatakse ristkiilikuks?» ei jda lastel muud vastata kui korrata Spetaja oeldud
lauset. Laste endi mottetdéod siin ei esine.

Kui aga Opelaja sama definitsiooni andmisel toimib nii, et ta pérast eelpool nimetatud
vaatlust ja nurkade vordlemist ei anna péris valmis definitsiooni, vaid teatab, et «sel-
list nelinurka nimetatakse ristkiilikuks», tuleb kiisimusele «Missugust nelinurka nime-
tatakse ristkiilikuks?» vastamiseks lastel endil mdelda, missugust nelinurka nimstatakse
ristkiilikuks. Opetaja ei andnud valmis definitsiooni, ta andis vaid uue oskussBna, uue
lermini.

Eesmdrgiks on uurida ning vilja selgitada, missuguse &ppe- ja kasvatustds struk-
tuuri puhul saavutatakse kdige paremad tulemused opilaste iildisel arendamisel.

Seega ndhakse matemaatika Spetamise uuendamises peamiselt selle Gpetamise metoo-
dika uuendamist.

432



II. Arvuméiste on algastmel vaieldamatult iiks pohjapanevaid mdisteid. See on aga
lastele iisna keeruline méiste, mis teatava méédrani nouab paratamatult abstraheerimist.
Seepdrast on meie iilesandeks otsida neid radu, mida médda minnes lapsed suudaksid
arvude moisteid omandada vGimalikult siigavalt. See toimub enamasti lihtsama mbiste,
hulga moiste abil. Nii siis osutub vajalikuks moodsa matemaatika selle tihtsa méisie
koolimatemaatikasse sissetoomine, ja seda juba esimesel kooliaastal. Koos hulga mobis-
tega voetakse kasutusele niisugused tahtsad ja kergesti tajutavad mdisted nagu vordsus,
mittevordsus, vdiksem kui, suurem kui ning nendele méaistetele vastavad mirgid.

lII. Arvutamisoskus peab algklassides jadma tihtsaks, kuid mitte ainsaks matemaa-
tika Opetamise eesmdrgiks. Arvutamisoskuse omandamisel on tarvilik teadlik teooria
rakendamine, et sellega aidata arendada arvutamise osavust ja Kkiirust.

Voimalikult suure hulga ja vdimalikult mitut tiiiipi lihtiilesannete lahendamine liit-
misele, lahutamisele, korrutamisele ja jagamisele peab lapsi viima arvudevaheliste
seoste tunnetamisele. Lapsed saavad tuttavaks kiimnendsiisteemiga. Méned koolimate-
maatikud on arvamusel, et lapsi tuleb tutvustada kiimnest erineva alusega arvusiistee-
midega, eriti binaarsiisteemiga, millega seoses tuleb erilist tdhelepanu péorata arvudele
¢ ja 1. Méned katsetused, eriti Noukogude Liidus, on viinud méttele matemaatikat
algoritmiseerida ja kasutatavaid algoritme iihtseks siisteemiks kujundada, kusjuures
matemaatiline teooria muidugi sdilitatakse,

IV. Matemaatiliste seoste, seaduspdrasusle ja printsiipide réhutamisega tuleb mate-
maatikat kdsitada Kkui iihtset voogu, seega tuleb korvaldada traditsioonilised tbkked ja
vaheseinad, mis senini matemaatika eriharude, nagu aritmeetika, algebra, planimeetria
ja stereomeetria vahel piisivad, monikord koguni iiksiku eriharu seespool esinevad (ndit.
planimeetriast eraldi kisitletakse trigonomeetriat).

Uues plaanis tihendatakse matemaatika eriharud ja teemad iihtseks oppeaineks. Aine
niisugusel esitamisel kaob piir algklasside ja vanemate klasside vahelt ning matemaa-
tika aine tuleb uuesti kavandada. Kergem ainestik, mis laste voimetele vastab, tuleb
paigutada, hoolimata méie traditsioonilistest harjumustest, nendele Gppeaastatele, kuhu
ta sisuliselt kuulub. Nii voib kone alla tulla nditeks algebra elementide sissetoomine
algklassidesse, nagu tdhe kasutamine konstandi kui ka muutuja tdhistamisel, samuli
vorramtli ja vorratuse rakendamine.

Soovitatakse suuremal maédral kasutada matemaatilisi mdarke, nagu =, >, <.

Samuti soovitatakse kiiremini edasi liikuda arvu valdkonna laiendamisel.

Noukogude Liidus tegeldakse elavalt iildharidusliku kooli programmide, sealhulgas
matemaatika programmide uuendamisega. Koolimatemaatika uue sisu leidmiseks tehakse
rohkesti katseid. Nende kiisimustega tegelevad Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia ja
selle filiaal Novosibirskis.

Algklassidesse poikavatest ideedest nendel katsetustel olgu madrgitud:

1. Hulga moiste rakendamine algab esimesel Oppeaastal, kusjuures hulgateoona tuleb
kasitlemisele 10. klassis.

2. Ulesandeid, mille lahendamine vorrandi abil on kergem kui puhtaritmeetilisel teel,
hakatakse juba algklassides vorrandi abil lahendama. See tingib algebra elementide
votmise algklasside matemaatika kursusse. .

3. Nooremas kooliastmes peab kaduma aritmeetika ja algebra vahel vahe tegemine.

Vanemas astmes sulavad ithte elementaar- ja korgem matemaatika.

Aine peab programmis olema lineaarselt, mitte kontsentriliselt,

Matemaatika opetamisel 1. kuni 8. klassis s6ltub kooli seesmistest asjaoludest, mit-
mendast klassist alates seda Spetab ainedpetaja.

4. Algklasside matemaatika Opetamisel tuleb algebra elementide kdrval Spetada ka
geomeetria elemente, Matemaatika algkursuse raskuspunktiks peab olema aritmeetika,
algebra elemendid teenivad aritmeetikat, nditeks algebra siimboolika peab kergendama
aritmeetika oppimist. Seevastu on geomeetria asend matemaatika algkursuses teistsugune.
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Geomeetlria elemendid moodustavad propedeutilise geomeetria, seega ei ole geomeetria

ainult aritmeetikat teenindav materjal. |

5. Katsetamistel peetakse silmas mitte ainult matemaatika aine uut sisu, programmide
uuendamist, vaid ka Gpetamismeetodite uuendamist. Seejuures pooldatakse kéiki mee-
todeid, mis suurendavad Gpilaste -aktiivsust OGppimisel.

6. Katsetuste pohjal néib olevat joutud seisukohale, et senise traditsioonilise alg-
klasside matemaatika kursuse vdib ldbi todtada kolme Oppeaasta valtel.

Toome nditena selle plaani jdrgi esimese Gppeaasta programmi.

1. Loendamine ja arvutamine esmalt arvudega 10-ni ja seejdrel 20-ni.

2. Arvude vdrdlemine, mérgid <<, >, =.

3. Liitmine, kommutatiivsus liitmisel, liitmisega kaasnev vOrdsus ja mittevordsus, iiles-
annete lahendamine.

4. Tundmatu arvu tdhistamine tdhega, vastuse andmine tdhe abil. Naiteks: «Praegu on
kell 7. Kui ma 3 tunniga jaama saan, siis jouan rongile; kui mul aga kulub jaama
minekuks 5 tundi, siis ma rongile ei joua. Millal vdljub rong?» Vastus: «10<<T<<12»

5. Lahutamine liitmise po&ordlehtena, ilesanded.

6. A -+ x = B tiiipi vdrrandite ja vorratuste lahendamine, kus arvud A ja B on valitud
nii, et lahend on naturaalarvude hulgas. Néiteks: «Poiss ei saa oma raha eest 15-kopi-
kalist raamatut osta, isegi siis mitte, kui ma talle 1 kopika lisaks annan. Oma raha
eest saab ta kiill osta 8-kopikalise raamatu ja veel 3-kopikalise kalendri. Mitu kopikat
on poisil?»

Vastus: «ll = K << 14.»

7. Sirgjoon, 16ik, pikkuste modtmine.

8. Arv 0, negatiivsed arvud, arvu absoluutvaidrtus, taisarvude vordlemine, arvsirge;
arvude —20 kuni 20 liitmine ja lahutamine.

9. A +=x =B tiilipi vorrandite ja vorratuste lahendamine, kus arvud A ja B on tdis-
arvud piirkonnast —20 kuni 20.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Uldise ja Poliitehnilise Hariduse Instituut oma
matemaatika Gppeprogrammi projektis* paneb ette matemaatika ainest neljandal &ppe-
aastal Opetada jargmist:

Arvestades 35 Gppenddalat a 6 tundi, seega kokku 210 tundi. .

1. NATURAALARVUD — 80 TUNDIL Hulga médiste. Arvude ja punktide hulgad.
Naturaalarvude rida, Kujund punktide hulgana. Mitmekohaliste arvude lugemine ja
kirjutamine. Arvude vordlemine. Loikude wvdrdlemine. Arvkiir. Vorratuse x << b,
a << x < b lahendite hulk.

Liitmine, lahutamine, korrutamine ja jagamine. Arvu jagajad. Algarvud.

Arvavaldised. Avaldiste vordlemine, Aritmeetiliste tehete seadused: iithenduwvus, vahe-
tuvus ja jaotuvus. Avaldiste teisendamine aritmeetiliste tehete omaduste péhjal. Muu-
tujat sisaldavad avaldised. Avaldise arvuline vadrtus. Avaldiste lihtsustamine.

Vorrand. Vérrandite lahendamine aritmeetiliste tehete komponentide ja resultaadi
vaheliste seoste pohjal.

Ulesannete lahendamine vorrandite abil.

2. TAISARVUD — 50 TUNDIL Positiivsed ja negatiivsed arvud. Arv null. Arvtelg.
Arvu absoluutvddrtus (arvu moodul). Arvude vordlemine. Vorratuse lahendite hulk, kui
vorratusel on kuju: a<<x <b; /x/ <<a.

Liitmine. Liitmise seadused. Lahutamine. Algebraline summa. Arvtelje kahe punkti
vaheline kaugus. Avaldise arvuline vdartus, Avaldiste teisendamine: sulgude avamine
ja sulgudesse votmine.

Korrutamine. Korrutamise seadused. Jagamine. Avaldiste teisendamine: summa kor-
rutamine arvuga, ithisteguri sulgude ette toomine, sarnaste liikmete koondamine.

* Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia. Keskkooli programmid, Matemaatika. Pro-
jekt. Moskva, 1965 (vene keeles).
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Vorrandi omadused, mille pohjal vorrandit lahendatakse. Uhe tundmatuga esimese
astme vdrrandite lahendamine.

3. MURRUD — 80 TUNDI Hariliku murru mdiste. Murdude kujutamine arvteljel.
Murdude vérdlemine. Murru pdhiomadus. Nurkade m&6tmine. Mall.

Protsendi moiste. Protsentide leidmine antud arvust ja arvu leidmine tema protsen-
tide jargi.

Positsioonilised arvusiisteemid. Kiimnendsiisteem, binaarsiisteem.

Suuruste mootmine. Méotude kiimnendsiisteem. Kiimnendmurd. Kiimnendmurru kuju-
tamine arvteljel. Murdude vordlemine.

Kiimnendmurdude liitmine ja lahutamine. Liitmise seadused. Arvu ligikaudne vaartus.
Ligikaudse véddrtuse viga. Arvu iimardamine. Hariliku murru ligikaudne vddrtus kim-
nendmurruna.

Kimnendmurdude korrutamine ja jagamine. Korrutamise seadused. Aritmeetiline
keskmine. Ulesannele lahendamine protsentidele,

Kolmnurga pindala.

GEOMEETRIA

(Projekti jdrgi ei Opetata geomeetriat 4. klassis eri ainena, vaid koos matemaatikaga,
ithtses kursuses, kogu Gppeaasta viltel, kulutades selleks tldiselt umbes 20 tundi.)

GEOMEETRIA POHIMOISTED. Geomeetria aine. Geomeetriline keha. Pind. Joon,
sirge joon, punkt. Tasapind.

Kiir, sirgloik. Sirgloikude vordlemine. Tehted loikudega: liitmine, lahutamine, korru-
tamine tdisarvuga. Loigu ligikaudne jaotamine vbrdseteks osadeks. Murdjoon. Murdjoone
pikkuse vérdlemine l6iguga, mis iithendab murdjoone otspunkie. Kolmnurga kiilgede
vahelised seosed.

Nurk. Nurkade vordlemine. Tehted nurkadega: liitmine, lahutamine, korrutamine
taisarvuga. Nurga poolitaja. Sirgnurk ja tdaispoore. Korvunurgad. Taisnurk ja selle joo-
nestamine joonestuskolmnurga abil. Teravnurk ja niirinurk. Kérvunurkade summa. Tipp-
nurgad.

Antud sirgega ristuv sirge ja selle ehitamine joonestuskolmnurga abil. Ristsirge
iihesus. Punkti ja sirge vaheline kaugus, punkti kaugus lGigust.

Ringjoon, kaar, keskpunkt, raadius, k66l, diameeter. Kesknurk. Kesknurkade ja kaarte
vastavus. Kaarte ja nurkade kraadimdéot. Mall, Nurkade méotmine malli abil. Nurga
ligikaudne jaotamine vordseteks osadeks.

Kas ja mis médral sddrane programm on rakendatav, seda nditavad ldhemate aastate
kogemused.

Ameerika Uhendriikide matemaatika Opetamise uuendajate motted on toodud all-
jargnevas.

Matemaatika tdhtsuse kasv moodsa maailmakultuuri lahutamatu osana ning teadusliku
ja humanistliku kasvatuse tdhtsa tegurina tingib tungiva vajaduse péGodrata suuremat
tihelepanu koolimatemaatika Gpetamise kvaliteedile ja materjali valikule.

USA-s on selleks otstarbeks loodud Koolimatemaatika Uurimise Komisjon (SMSG),
kuhu kuuluvad silmapaistvamad keskkoolide Gpetajad, ilikoolide matemaatikud, kasva-
tuse erieksperdid ning teaduse ja tehnoloogia esindajad. Komisjoni eesmidrgiks on
matemaatika opetusliku taseme tdstmine keskkoolides. Tema té6d finantseerib suurte
summadega Rahvuslik Teaduse Sihtasutus.

Opetustaseme tdstmiseks peetakse vajalikuks kooliprogrammi uuendamist selles suu-
nas, et see arvestaks matemaatika jérjest rohkema rakendamise vajadust tehnoloogias ja
teiste teaduste valdkonnas ning iihtlasi peegeldaks matemaatikateaduse uusimat arengut.

Komisjoni iiks esimesi {ritusi oli koostada seeria oOpikuid keskkoolidele wvastavalt
muudetud uuele programmile, mille koostamisele olid rakendatud kéige paremad mate-
maatikadpetajad ja silmapaistvad matemaatikateadlased.

435



Pohiideed, mida nendes Gpikutes rohutatakse, on: arilmeetika struktuur algebra
vaatekohast, reaalarvude siisteem areneva nahtusena, meetrilised ja mittemeetrilised
sepsed geomeetrias. Kogu materjali ulatuses on need ideed seostatud nende rakendu-
sega. Sellel tasemel Opetatakse opilasi hindama abstraktseid ildmdisteid, definitsiooni
ldpsust, tdpsust sonade valikus ja motlemises, katsetamise ja tGestamise tdhtsust ning
antakse neile vastavaid kogemusi ja oskusi. Keskkooli nooremas astmes on sel teel saa-
vutatud edu.

1958. a. suvel kirjutati 7. ja B. oppeaastale neliteist katseraamatut ja neid katsetasid
1958/59. kooliaastal 100 dpetajat 14 keskuses iile kogu maa. 1959. a. suvel tootati need
opikud Opetajate tdhelepanekutele ja hinnangutele vastavalt iimber ja vbeti 1959/60.
oppeaastal 175 Opetaja poolt néaidisopikutena tarvitusele. 1960. a. suvel téotati need
uute kogemuste pohjal uuesti timber.

Matemaatika veetleb paljusid niihdsti endas peituva loomingulise motte ja avastamis-
voimaluste kui ka oma kasulikkuse tottu. Ta areneb kiiresti edasi, intellektuaalse uudis-
himu ja praktilise rakendamise vajaduse ajendusel. Juba keskkooli noorema astme
opilased on voimelised siistemaatiliselt rindama matemaatilisi probleeme ning formu-
leerima matemaatilisi kiisimusi ja oletusi, mida nad on suutelised jdrele proovima ja
voib-olla ka lahendama.

Nende tahtsate tegurite tunnustamine on etendanud olulist osa materjali ja kasuo-
tatava meetodi valikul,

Katsedpikute koostajad on veendunud, et matemaatikat véib ja tuleb oppida edukalt
ja naudinguga; nad loodavad, et dpikud aitavad nende kasutajail saavutada seda iili-
vdga ihaldatavat eesmarki.

Nagu muusika on kunst luua ilu helidega ja maalimine on kunst luua ilu varvide
ja vormide abil, nii on matemaatika kunst luua ilu ideede kombinatsioonide kaudu.
Paljud inimesed tegelevad matemaatikaga kui veetleva hobbyga vaba aja veetmiseks,
niisama nagu paljud teised tegelevad muusikaga voi maalimisega 16bu pdrast.

Tuhandeid aastaid on inimestele pakkunud 16bu nuputada matemaatiliste probleemide
kallal (ndit. Konigsbergi sildade probleem).

Eesti NSV Haridusministeeriumi metoodika ja oOpikute osakond on pidevalt tdhele-
panu podranud koolimatemaatikale ja selle dpetamisele, rakendades intensiivsele todle
vabariikliku matemaatikakomisjoni. )

Kiimme aastat on Eesti koolimatemaatikute taotluseks olnud koolis Opetatavaid mate-
maatilisi distsipliine iihtseks aineks sulatada ja koolimatemaatikat elule ldhemale tuua,
teda kaasaja nouetega vastavusse viia. Saavutustest sel alal olgu maérgitud:

1. Haridusministeerium on kehtestanud, et Gppeplaanis esineb mitme matemaatika
eriharu asemel ainsa Gppeainena «Matemaatika» 1. kuni 11. klassini.

2. Ligikaudsete arvude moistet arendatakse alates 7. klassist.

3. Alates 7. klassist hakatakse arvutama arvutuslikatil.

4. Edusamme on tehtud geomeetria fusiooni teostamisel; kaheksaklassilises koolis on
tohus geomeetria propedeutiline kursus.

5. Algklasside matemaatikadpikute koostajad |J : Kallakl' ja A. Lints on silmas pida-

nud laste motlemise arendamist. Neljandas klassis Opetatakse lapsi meetermd@dustiku
mitmenimelisi arve kirjulama iihenimelise arvuna koma abil ja:koma abil kirjutatud
arvudega arvulama.

6. Hinnatavad on ka sellele jargnenud katsetused esimese klassi matemaatika
kursuse rikastamiseks uute mébistetega ja uute markidega, nagu vorrand, vorratus
ning margid << ja =>.

7. Haridusministeeriumi ettepanekul on Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
juurde loodud komisjon ildharidusliku kooli matemaatika programmi vdljatootamiseks.
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laulja psiiiihikat, treenides ning

arendades iihtlasi tema héalt, kuul-
mist ja hingamissiisteemi. Hingamine aga
on tihedalt seotud siidame ja veresoonte
talitlusega, toniseerides ja tugevdades
nende tegevust. Jaapanis, kus massiliselt K l’ l' t l t
harrastatakse hingamise giimnastikat, esi- 00 lea’ ls e aS e
neb siidame infarkti vérdlemisi harva, Hin-

gamine elendab organismi elulises talitluses hﬁﬁlekultuuri

niivérd suurt osa, et sellele tuleb lastega

l aulmine md&jutab emotsionaalselt

tootamisel pédrata erilist tihelepanu, seda k" ¥ 1
enam, et inimese hddleaparaadi viga komp- uSlmuSl
litseeritud, koordineeritud ja automatisee-
ritud t66 konelemisel ja laulmisel sdltub E. LAANPERE,
peaasjalikult hingamisest.

Normaalne ja terve vastsiindinud laps Tallinna Pedagoogilise Instituudi
hingab fiisioloogiliselt Gigesti. Lapse kas- muusikapedagoogika kateedri dotsent

vades hakkavad tema hingamisviisi méju-

tama vdga mitmesugused pdhjused ja

tegurid, nagu elukondlikud tingimused, harjumused, haigused jmt. Ebadige istumine kodus
ja koolipingis, kithmus kénnak, takistused hingamisel, sissetdmmatud rinnakorv ning
defektid lihastes ja luustikus péhjustavad ebaloomuliku, vidra hingamise tekkimist ning
arenemist. '

Lapse rinnakorv on rohkem téstetud kui tiiskasvanul, Tema roided vajuvad vihem.
Diafragma nérkuse tottu ei saa lapsed nii stigavalt sisse ja nii pikalt vdlja hingata kui
ldiskasvanud. Sellepérast kasutavad noorema kooliea lapsed enamasti rinnahingamist
koos pingutatud sissehingamise ja &lgade kergitamisega. Rangluu- ja rinnahingamisel
aga ei laiene rinnakory iihtlaselt ja tdielikult, kops kaotab pikapeale elastsuse ja liku-
vuse, hingamismuskulatuuri iiksikud osad ndrgenevad, rinnakorv jiddb iildisest arengust
maha ning kangub. Hingamine on sel juhul raske ja pingutatud. Hingamisaparaadi
funktsioon on rikutud, hingamine muutub pealiskaudseks, hingamisliigutuste amplituud
viheneb, hingamise riitm muutub korrapdratuks ja vereringe on takistatud. Koik see
omakorda kutsub lapse organismis esile haigusndhte: verevaesust, peavalu, iildist
norkust, ndrvilisust, vastupidavuse vidhenemist, kérgendatud kalduvust iilemiste hinga-
misteede katarrideks ja muudeks nn. kooliea haigusteks.

Lapsed kasutavad laulmisel joudehingamise mehhanismi, s. t. tavalist hingamisviisi.
8-—10-aastastel lastel puudub laulmisel spetsiaalne hingamisviis, nn. lauluhingamine.
Uurimised on ndidanud, et mida paremini on lapsel organiseeritud joudehingamine, seda
paremini ta laulmisel hingab ja seda paremini laulab. Erandiks on nérga muusikalise
kuulmisega lapsed. On kindlaks tehtud, et laste psiiiithilise organisatsiooni, nérvikonsti-
tutsiooni vdgagi tdpseks nditajaks on nende hingamisviis, selle iseloom. Osutub, et
hea keskendumisvOimega ja psiilihilise tasakaalukuse ning organiseeritusega lastel on
ka hea hingamine ja hea laulu kvaliteet.

Lapsed on meistrid jdrele aimama, sellepdrast peab nendele tegelikult niitama,
demonstreerima Giget ja vale hingamist. Ainult sonalise seletusega siin kaugele ei jbua.

Pedagoogilises to0s kasutatavad votted ja seletused olgu véimalikult lihtsad. Lastele
tuleb ndidata ja selgitada eeskitt seda, mida nad ei pea tegema, s. o. todtada kdigepealt
defektide korvaldamiseks (dra kergita dlgu, dra aja pead selga, dra vajuta lGuga alla,
dra tdmba ennast ohku tdis, &ra nii valjusti laula!). Laulda tuleb seistes, pistiasendis,
mitte aga pingis istudes. Istudes kulgeb hingamisprotsess médrksa passiivsemalt kui
seistes
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Kui dige hingamise demonstreerimine ei anna tulemusi, on soovitav hingamise korri-
geerimiseks kasutada jdrgmisi votteid: a) asetada kded lapse Glgadele ja lasta tal iihe-
tasaselt ning rahulikult hingata; &lgade kerkimisel vajutada nendele katega; b) lasta
hingamisharjutusi teha toolil v6i taburetil istudes ning kétega tooli (tabureti) alumistest
servadest kinni hoides. Sel juhul on &lgade kerkimine takistatud; c) suruda kiega hinga-
mise riitmile vastavalt lapse rinnaalusele, et esile kutsuda digeid hingamislihaste liigutusi.

On soovitav modneminutilisi hingamisharjutusi teha kogu rithmaga vO6i klassiga,
juhindudes jargmistest nouetest:

1) harjutusi ei tohi teha tithja ja tdis kShuga, mitte hiljem kui pool tundi enne s60-
mist ja mitte varem kui kaks tundi parast s6Omist;

2) harjutada tuleb viljas vdrskes 6hus voi hasti tuulutatud ruumis;

3) harjutus sooritada seistes, rangluu-hingamise puhul aga toolil v8i taburetil istudes;

4) riietus olgu kerge ja vaba, nii et see ei takista kaela, rinna ja k6hu liikumist;

5) sisse hingatakse nina ja valja suu kaudu, puhudes ldbi torruaetud huulte voi
sisistades ldbi hammaste;

6) harjutus algab viljahingamisega, sest enne tuleb kops tiithjaks ohata;

7] sisse tuleb hingata kergelt ja kahinata;

8) hingamine peab olema automaatne, mittetahtlik, teadvuse osavbtuta — eriti sisse-
hingamine; véljahingamise jérel ei tarvitse sisse hingata, dhk voolab ise vabalt kopsu;

9) hingamine peab olema riitmiline, korrapdrane;

10) hingamine toimugu rahulikult ja ihtlaselt, seda ei tohi ileliigsete liigutuste ja
pinevuste tekkimise valtimiseks forsseerida, pingutada.

Laste hingamisharjutused ei taotle laulutehnilisi eesmirke, vaid nende iilesandeks on
terve, elulise hingamise arendamine.

Isoleeritud, s. t. tooniandmisega mitle seotud hingamisharjutused aitavad korrigeerida
ning korvaldada vdimalikke korvalekaldeid 6Gigest, loomulikust hingamisest. Isoleeritud
hingamisharjutustega iiksi ei ole vdimalik vélja to6tada laulmise hingamistehnikat, s.o.
lauluhingamist, kiill aga aitavad need selgemini tunnetada hingamislihaste t6od, teadli-
kult juhtida nende liigutusi ja neid valitseda; nad arendavad ning tugevdavad hinga-
mislihaseid.

Kerge ja loomulik, fiisioloogiliselt dige ja defektideta jéudehingamine on parimaks
haasiks loomuliku, terve ja tugeva lauluhingamise edasisele arenemisele ning kujune-
misele. Et hadl ja hingamine on teineteisega lahutamatult, orgaaniliselt ja funktsionaal-
selt seotud, siis arenevad ja kujunevad nii hdal kui ka hingamine hédédleaparaadi ofs-
larbekohases siistemaatilises treeningus ja tegelikul laulmisel.

Aja jooksul kaovad korvalised, iileliigsed ja valed liigutused ja pingutused ning
kujuneb viélja oskus ja harjumus teha ainult kdige vajalikumaid hingamisliigutusi, samuti
oskus véljahingatavat 6hku okonoomselt kasutada.

Sisse- ja véljahingamine on teineteisega lahufamatult seotud. Oige viéljahingamine
oleneb suurel mddral digest sissehingamisest, veel enam, Gige sissehingamine organisee-
rib tervikuliselt kogu hadleaparaati, seades selle n.-6. todkorda. Sellest jdareldub, et lapsi
tuleb Gpetada eelkdige Gigesti sisse hingama.

Oige sissehingamise reeglid laulmisel on jérgmised: 1) sisse tuleb hingata ldbi ava-
tud suu ja neelu, nagu haigutades. Haigutades Opitakse neelu avama, neel aga on hdile
vérav; 2) sissehingamine peab toimuma méarkamatult, vabalt, rahulikult, kergelt ja pingu-
tuseta; 3) sisse tuleb hingata hailetult, kahinata. Kahin on madrgiks, et sissehingamine
toimub raskelt, ebaloomulikult; 4) sissehingamisel ei tohi &lad tdusta; 5) Shku tuleb
sisse hingata méddukalt, parajal médral, mitte ahmides ega vedades ning kopse iile
koormates.

Sissehingamisele jirgneb lithike peetus, paus, mille kestel hadlepilu automaatseit
sulgub ja kogu hdileaparaat ldheb iile foneerimisasendisse. Peatuse moment ei vaja
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teadvuse vahelesegamist. Selle ajalise kestuse miirab hingamisliigutuste riitm, sisemine
seaduspdrasus. Kiirete liigutuste puhul on see lithem, aeglaste korral pikem.

Peatusele jdrgneb viljahingamine.

Hdadl tekib viljahingatava 6hu kaasabil, s. o, viljahingamisel. Laulmine on helisev
vdljahingamine, ta kujutab endast helisevat dhuvoolu.

Viéljahingamine laulmisel peab olema:

1) aeglane, tihtlane ja pikk. Kogemusteta laulja hingamisliigutused on ebaiihtlased ja
korrapdratud, tooniandmise alguses voolab 6hku rohkem kui 16pul. Ka voolab 6hk vilja
kiiresti, nagu joudehingamisel. Selle tagajarjel jaib viéljahingamine védga lithikeseks —
monel lapsel ei jatku sellest isegi iihe takti laulmiseks. Ohu aeglasel viljavoolamisel
muutub vdljahingamine pikaks, mis on laulmisel eriti oluline. Samal ajal peab ohk
voolama rahulikult, iihtlase kiirusega ja iihtlases koguses, tougeteta ja takistusteta, nagu
rahulik veevool;

2) viljahingamisel ei tohi &hku 16puni kulutada. Piiiie Shku tdielikult valja hingata,
et sellega viljahingamist pikendada, on kahjulik. See koormab ning vasitab hingamis-
aparaati ja kahjustab kori t66d. Kopsus peab alati olema teatav Ghutagavara;

3) véljahingamine, nagu sissehingaminegi, péab olema loomulik, kerge ja vaba, s. t.
forsseerimata ja pingutamata,

Vaba ja loomulik tooniandmine baseerub vabal ja loomulikul hingamisel.

Et laulmine esitab hingamisaparaadile tavalisest suuremaid ja erilisemaid iilesandeid,
siis nouab laulmine lastelt, eriti nooremas koolieas, teatavat joupingutust ja on neile
vordlemisi raske.

Nagu juba madrgitud, areneb ja kujuneb 6pilastel vanemas koolieas (14.—18. elu-
aastal) iiks voi teine kindel, stabiilne hingamisviis, mis edaspidises elus piisib visalt oma
pohijoontes ja mida on hiljem raske timber kujundada.

Téhelepanekud nditavad, et vdga paljud hingavad sisse raskelt, kahinaga, mis on
fisioloogiliselt vidr, ebaterve. Koolinoorte hingamise jilgimine, kontrollimine ja korri-
geerimine peab olema laulmise ja kehalise kasvatuse Gpetaja alalise hoole all.

Hingamise arendamiseks on soovitav teha alates 3. klassist harjutusi viljapeetud
toonil. Opetaja laulab vaikselt ette ja &pilased laulavad vaikselt jarele. Harjutuste soo-
ritamisel tuleb rangelt jdlgida, et sisse hingataks kergelt ja kahinata, ilma 6hku ahmi-
mata ja sisse vedamata.

Viljapeetud tooni peab esialgu piiidma algusest 1Gpuni laulda iihtlase tugevusega.
Hiljem, kui seda juba osatakse, vbib valjapeetud toone laulda paisumise ja kahanemi-
sega (crescendo ja decrescendo) piano kuni mezzo forte ja mezzo forte kuni piano. Need
harjutused arendavad iihtlasi kuulmist, tdhelepanu ja oma hidle jélgimist ning kontrol-
limist.

Uheaegselt hingamisega areneb artikulatsioon. Artikulatsiooni valjatédtamise ja
selle valitsemise tulemuseks on selge ning puhas diktsioon, s. t. selge ja arusaadav
hédldamine.

Laste artikulatsiooniaparaadi {66 on sageli passiivne, loid ja 16tv; neil on pingutatud,
liikkumatu alaldug, 16dvad huuled, vdhe liikuv keel. Lapsed ei oska suud oGigesti avada.
Néolihased on kramplikult pingutatud ja ndgu ilmetu, Koéik need vead ja puudused
mojuvad halvasti hddlekdlale. Hddl kolab puiselt, paindumatult. Uldine noue laulmisel
on, et hddldataks selgelt ja loomulikult, nagu seda tehakse elavas kones. Hddldamise
intensiivsus aga peab olema tugevam kui konelemisel. Suuhoid olgu loomulik, vaba ja
painduv, nagu see on konelemisel.

Haalelained — helisev 6huvool — vajavad vabaks resonantséonsuste ldbimiseks sood-
sat keele hoidu. Seepdrast ei tohi keel taha ko6ri peale tdmbuda, vaid peab piisima
vabalt hammaste juures. Laulmisel on keel lastele sageli suureks takistuseks haalikute
kujundamisel, samuti vaba ja ilusa tooni andmisel.
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Lapsi tuleb dpetada suud avama. Laulda saab ainult avatud suuga. Suu avamiseks on
soovitav teha jargmisi alaldua harjutusi: 1) teha haigutusliigutusi laialt ja siigavalt
suud avades ja sulgedes, kusjuures keeleots peab asuma alumiste hammaste juures,
keel aga lamams rahulikult ja vabalt suupdhjas; 2) teha suuga ndrimis- ja milumis-
liigutusi, liigutades energiliselt alalduga; 3) liikkata alalduga aeglaselt ja ettevaatlikult
vasakule ja paremale; 4) liikkata alaldug horisontaalsihis ette ja tdmmata siis taha;
5) laulda vidljapeetud toonil a-héddlikut, avades laialt ja siigavalt suu; kui suu tédmbub
kangeks ja suuavaus vdheneb, tuleb dpetajal sérmega vajutada alalouale, sundides seda
vajuma, voi siis Korrata suu avamist hddleta,

Haigutamisharjutused aitavad iihtlasi avada neelu, mis on laulmisel viga tdhtis.

Keele liikumiste teadlikuks valitsemiseks on soovitav teha jérgmisi harjutusi: 1) avali
suuga keel vilja tougata ja kiiresti tagasi tommata; 2) keel vilja tSugata ning energili-
selt poorata vasakule ja paremale; 3) keelt suus ringitada; 4) artikuleerida tugevalt ja
tdhelepanelikult kdiki konsonante, eraldi helilisi ja helituid. Algul teha seda hailetult
(sosinal), jdlgides teraselt keele liigutusi ja puuteid iga h&dliku moodustamisel, iithtlasi
pitiida vastavat lihaselist liigutust meelde jdtta. Hiljem aga artikuleerida neid kélavalt,
siis artikuleerida silpe ja s@nu, nditeks 1 (sosinal), | (kélavalt) lal-lal-lal, kill-kall-k&ll,
trill-trall-trull jne. ja seejdrel laulda kas kolmkala iilalt alla v6i ménd viisikdanet.

Erilist tdhelepanu ja harjutamist néuab r-hddlik. R on meie keele nérk ja vigane
hédlik. Ta on nérk nii kvantiteedilt kui ka kvaliteedilt, tuim, ilmetu ja kahvatu. Kaht-
lemata kaotab eesti keel sellega palju oma energiast, riitmist, kdlavusest ja vetruvusest.
Pealegi on r-hdalik paljudel inimestel defektne. Laulu- ja emakeele Gpetajail tuleb
seda silmas pidada. R-hddlik vajab eritreeningut ja iiksikjuhtudel spetsiaalravi.

Samuti on huuled lastel vihe liikuvad, passiivsed. Huulte lihaseid arendab, tugevdab
ja aktiviseerib konsonantide b, p ja m laulmine (mi, me, ma, mo, mu; pi, pe, pa, po,
pu; ki, ke, ka, ko, ku; bim, bom, bum jne.).

Naolihaste arendamiseks ja tugevdamiseks on soovitav teha kooshoitud alumiste ja
tilemiste hammastega ning litkumatu alalouaga jargmisi harjutusi: 1) tésta tilahuul ning
samal ajal lasta alla alahuul, kusjuures huuled témbuvad natuke laiali; 2) tésta tilahuul,
paljastades iilemisi hambaid; 3) lasta alla alahuul, paljastades alumisi hambaid; 4] péorata
suletud ja ettepoole torruaetud huuli paremale ja wvasakule.

Huuli laulmisel mitte liiga ette sirutada (ndit. «o» ja «u» vormimisel), see summutab
haalt.

Ilmeka hddldamise arendamiseks tuleb kasutada ka kisitletavate laulutekstide dekla-
meerimist kollektiivselt ja tksikult. See peab toimuma intonatsiooniliste modulatsiconi-
dega ja maksimealse ilmekusega, selge ja puhta diktsiooniga ning hasti liilkuva suu ja
elava ndoilmega. Koikides tundides tuleb Opilastelt vastamisel nduda kélavat ja selget
hiddldamist, hadle aktiivselt ja energiliselt rakendamist.

auludpetajad ja noorte juhid peaved tundma lapse hdilt, selle loomust ja oma-

para, mis on tdiskasvanu omast mitmeti erinev., Nad peavad ise oskama laulda ja

lastele eeskuju anda. Lapsed on suured meistrid matkima ja miski ei soodusta
edukat klassi- vBi koorito6d nii, nagu Opetaja eeskuju, tema lauluoskus, aine pdhjalik
tundmine, pedagoogiline andekus ja meisterlikkus ning suur muusikaarmastus.

Et lapse hdidlt digesti kasvatada, tuleb ennekdike vdidelda kisa ja karjumise, haile
ohtliku vaenlase vastu. Paljud lapsed rddgivad karjuvalt, kisavad kodus ja koolis, dues
ja tdnaval. Selle tagajarjeks on koha, kdhisev hddl, mdnikord ka héilest draolek, sest
tlepingutusest tekib kori pdletik, hdédlekurrud ei sulgu korralikult jne. Kriiskav, pingu-
tatud karjumine ja konelemine rikub hdilt.

Lapsed ilmuvad kooli haigete, kihisevate hédéltega. Harjunud kisama, hakkavad nad
ka lauldes tarvitama karjuvat, toorest tooni. Pealegi on sddrane laulmine ebaesteetiline,
ebakunstiline ja halvaks eeskujuks teistele Opilastele, kes seda kuulevad.

Juhtub ka, et Opetaja otse nduab lastelt teravat ja tugevat tooniandmist, joudu,
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mida neil veel ei ole, vdi koormab nende &rna habrast hdalt raskete, iile jou kéivate
lauludega (korge tessituur ja lai diapasoon) voi jdlle paigutab nad laulma ebadigesse
hdélerihma.

Nii vGi teisiti on sddrase vdara laulmisviisi tulemuseks raske, pingutatud ja ebaloo-
mulik tooniandmine. Sellega seoses on ndha kramplikud kaela- ja ndolihaste liigutused:
kaela kiiljed on pingul, lihased ja veresooned paisuvad, laup témbub kipra, veri valgub
nakku, sissehingamine on jdrsk, rinnakorv ja 6lad tGusevad jne. Juba viliselt on ndha,
kes laulab &igesti, kes mitte. Oigel laulmisel on opilase kehahoid ja néioilme vaba,
pingutamata.

Forsseeritud, pingutatud laulmisviis p&hjustab lapsehddles liiga wvarajast rinnakdla,
mistottu hddl koélab ebaloomulikult, ebameeldivalt, mittelapsepdraselt, olgugi et see on
vali ja kélav. Just valesti laulmisel omandatakse piisivaid, enamikus kahjulikke, pahelisi
laulmisharjumusi ja tehakse vigu, mida hiljem on raske parandada. Palju rikutakse noori
hadli, eriti poiste hdali, hddlemurde ajal. Sel ajal tekivad paljud funktsionaalsed héile-
rikked jne.

Ha&dlt vasitab ja kurnab ka kaua kestev laulmine, Pikaajalisel pingelisel laulmisel
kaotab haidl oma loomuliku kélavuse, hakkab kdhisema.

Lapsi peab Gpetama oma hdédlt hoidma. Sageli joovad lapsed kuumaks aetud kehaga
kiilma vett vdi s6bvad jadtist, talvel ka lund, imevad jadtiikikesi jne. Sel juhul véivad
kéri ja hingamisorganid kergesti kiilmetuda ning haigestuda. Jalad peavad olema alafi
kuivad ja soojad.

Haige koriga (hadlega) laulda ei tohi, see on rangelt keelatud.

Tiitarlapsed (samuti naised) peavad laulmisest loobuma menstruatsiooni ajal. Sel
ajal laulmine on hadleaparaadile vdga kahjulik.

Kindlamaks tagatiseks kori ja hingamisorganite kiilmetumise vastu on ninahingamine.
. Lapsi tuleb viikesest peale dpetada nina kaudu sisse hingama. See peab kujunema neile
kindlaks harjumuseks. Ninadds koos korvalééntega avaldab suurt méju kogu hédleapa-
raadi tegevusele ja igasugused patoloogilised muudatused ninas ja nina k&rvalddntes
méjuvad halvasti hddlele ja diktsiooni puhtusele ning selgusele. Nina prepareerib &hku
enne hingamisteedesse sattumist, puhastades selle tolmukiibemetest ning mikroorganis-
midest; ta soojendab vGi jahutab, niisutab vo6i kuivendab Ghku (olenevalt 6hu tempera-
tuurist ja niiskuse madrast), kaitstes nii kori ja hingamisteid kahjulike véliste méjude
eest. Ninahingamine virskendab pead, ventileerib keskkorva o66nt ning takistab liigset
ohu votmist, mis on kahjulik. Ninahingamisel funktsioneerib pisarakanalike Gigesti ning
ndrvististeern ja ajukeskused todtavad normaalselt.

Enne laulmist ei ole soovitav palju joosta ja erutuda, see desorganiseerib hingamis-
organite tegevust. i '

Koolis saab normaalselt tootada ainult tervete hddltega, sellepdrast on koigi nende
nouannete tditmine lapse hddle hoiu seisukohalt vdga tdhtis.

Lastele tuleb heade eeskujude jdrgi opetada vaba ja loomulikku tooniandmist piano
ja mezzo ferte piires. Eeskujuks voivad olla lauludpetajad ise, samuti heade ja ilusate
héddltega oOpilased. Tuleb demonstreerida ka head soolo- ja koorilaulu. Peab piilidma
igati arendada ning kasvatada lastes arusaamist Gigest, ilusast ja ilmekast laulmisest.

Et lapse hddlt Gigesti kasvatada, tuleb laulmiseks valida nende jou- ja eakohased
lavlud. Rasked, iile j6u kdivad laulud vésitavad ning rikuvad laste hddli, sellepdrast
tuleb laule valida vastavalt h&dlte loomulikule ulatusele. Hé&dle laulvuse ja voolavuse
arendamiseks kasutatagu meloodiliselt ladusaid laule. Hadle kerguse, liikuvuse, kiiruse ja
painduvuse arendamiseks walitagu kiiretempolised tujukiillased nalja- ja tantsulaulud.
Laulud olgu lastele meeldivad, heal meelel lauldavad. Loominguline i{ilesanne peab
olema veetlev, kaasakiskuv, siis méjutab ta vahetult lapse métte- ja tundeilma.

Lihtne, rahulik ja viljendusrikas meloodia on lastele palju arusaadavam ja vastu-
voetavam kui tdiskasvanuile. Laulud, mis ei vasta laste psiiiihikale, mille sisust neil ei

441



ole Giget ettekujutust ega arusaamist, ei pane liikkuma ka nende psiiiihika emotsionaal-
set kiilge,

Opilastele ja lastevanematele tuleb selgitada lapse héile hoidu, eriti hidlemurret. On
soovitav lauluklassi ja kooliruumidesse asetada pilte ja jooniseid, mis kujutavad ning
selgitavad Oiget ja véddra pea- ja kehahoidu laulmisel,

Uldharidusliku kooli kdéige tahtsamaks iilesandeks 6rna lapsehdile vokaalsel kasva-
tamisel on selle hddle hoidmine ning kaitsmine kdige vastu, mis vdiks tema loomulikku
arenemist ohustada ja kahjustada.

Kaasaja iiheks lingvistiliseks isedrasu-

seks on keelekontaktide mitmekesis-

tumine ning tihenemine. Tehnika, KOkSkeelsuse
eriti  sidetehnika ja transpordivahendite

arenemisest tingitud maakera ndilik kiire bl
kokkutéGmbumine p6hjustab keelle vahel : pro eem
itha sagedasemaid ja lihedasemaid kokku-

puuteid. Jarjest massilisemaks muutub kahe B ~ o~

v6i rohkema keele tundmine. Kunag IG voorkeelte
varem ei ole nii palju inimesi osanud

lisaks oma emakeelele veel iiht keelt voi ~ .

rohkem keeli. Tdnapdeval enneolematult Opefdmlne
levinud kakskeelsuse ehk bilingvilisuse

(voi koguni paljukeelsuse ehk multiling- ;
vilisuse) pohjused on mitmesugused. Elav-
nenud rahvusvahelise suhtlemise téttu on
suurenenud huvi vddrkeelte wvastu ning
paranenud nende Oppimise vdimalused.
Teiseks téhtsaks kakskeelsuse levimise
pohjuseks on keelte, nagu vene, inglise,
hindi, prantsuse, indoneesia, suaheeli jt. keelte kujunemine téelisteks rahvastevahelise
suhtlemise vahenditeks maakera suurtel aladel.

Uuemas erialases kirjanduses on hakatud eristama termineid «vaorkeely ja «teine
keelr.! VGorkeelt omandatakse emakeele karval tavaliselt koolieas ja selle kasutamise
voimalused piirduvad hilisemas elus harilikult erialase v6i ilukirjanduse lugemisega,
samuti juhusliku vestlemisega vilismaalastega kas kodu- v5i vilismaal, «Teist keelts
Opilakse sageli ménel mddral tundma juba enne kooli‘minekut ja selle kasutamise vdi-
malused on sagedasemad nii lapsepdlves kui ka hilisemas elus, olles tingitud administ-

0. MUTT,

TRU inglise keele kateedri juhataja

! Vt. nditeks M. A, K. Halliday it.. The Linguistic Sciences and Language Teaching,
London, 1964, lk. 78 et passim; Robert Lado, Language Teaching. A. Scientific
Approach, New York, 1964, lk. 32, 221, Neid termineid kasutatakse esimesena (= ema-
keel) ja mitte-esimesena Opilava keele vastandamise taustal. Mitte-esimene keel voib
omakorda olla kas nn. cteine keel» (BTOpOM s3brk, second language), vodrkeel voi
mingi muu keel. Et eesti keeles on sdnal «teine» mitu tihendust, tarvitan kiesolevas
kirjutises sonaithendit «teine keel» jutumérkides, kui on tegemist jargnevalt kirjeldatud
eritdhendusega ja mitte lihtsalt teise (s. o. mingi muu) keelega.
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ratiivsetest, majanduslikest, kultuurilistest, monikerd ka usulistest vdi muudest pdh-
justest.

Kui kfnelda vene keelest Noukogude Liidus tervikuna, vdiksime seda meie kodumaa
rahvaste omavahelise suhtlemise vahendit nimetada mittevene rahvusest ndukogude
inimeste «teiseks keeleks». Ametliku asjaajamise ehk riigikeelena on inglise keel palju-
rahvuselisel kodanlikul maal, nagu Indias v®oi Nigeerias, sealsetele rahvastele samuti
«teiseks keeleks».

Vahe vooOrkeele ja «teise keele» valdamise astmes ei ole poShimdtteliselt oluline.
Ménel juhul pole seda iildse margata. Erinevus seisab pigemini suhtumises keelesse ja
selle kasutamise viisis, Vodrkeelt kasutatakse eeskdtt mone vodra rafjva kultuuriga
tutvumiseks, «teist keelt» aga alternatiivina emakeele korval oma kultuur?ﬁses keskkon-
nas. On muidugi ka erinevusi suhtumises «teisesse keelesse» sotsialistlikus iihiskonnas
ja kodanlikus tihiskonnas.

Tegelikult pohjustavad nii voorkeele siivendatud tundmine kui ka «teise keelen
omandamine mingil madral kakskeelsust. Kakskeelsusest koige laiemas mobttes voime
radkida siis, kui mond keelt valdaja on vdimeline iseseisvalt looma terviklikke ning
tdhenduslikke lausungeid veel mdnes muus keeles. Sealjuures vdib kakskeelsus ulatuda
mingi teise keele pealiskaudsest tundmisest mitmesuguste vaheastmete kaudu selle tdie-
liku wvaldamiseni.

Monikord eristatakse loomulikku ja kunstlikku kakskeelsust. Esimene tekib sel juhul,
kui laps kasvab iiles vastavaid keeli kdnelevas perekonnas véi kui tal on juba wviga
noorelt (enne 3.—4. eluaastat) muud vbimalused sagedaseks suhtlemiseks teist kealt
kénelejatega. Kunstlik kakskeelsus tekib mone teise keele omandamisel vanemas eas.
Voorkeele omandamine koolis on kunstliku kakskeelsuse variant ja seda nimetatakse
ménikord ka kooli-kakskeelsuseks.

Kahe keele vordselt pohjalikku valdamist nimetatakse ambilingvilisuseks, s. o.
molemakeelsuseks ehk tdielikuks kakskeelsuseks.

Tiielik kakskeelsus on haruldane ndhtus (kui seda tildse esineb). Enamikul juhtudel
on kakskeelsuse korral kummalgi keelel oma kasutamissfaar, s. o. neid kasutatakse eri
olukordades vdi eri otstarbel. Naiiteks kakskeelne isik, bilingvist, eelistab loendada-
arvutada mingis iihes keeles; argipdeva asjadest ja toimetustest vesteldes eelistab ta iiht
keelt, abstraktsetest kiisimustest koneldes aga teist. Kakskeelsed koolieelses eas lapsed
vene rahvusest perekondades Eesti NSV-s rddgivad vanematega vene keelt, mdngides
aga kasutavad eesti keelt, kui méingukaaslased juhtuvad olema enamikus eestlased. Kui
sama isik kasutab spetsialiseeritult kaht vdi enamat keelt, vBib esineda teisigi huvi-
tavaid nidhtusi. Nii 6ppis tuntud kirjanik Joseph Conrad, siinnilt poolakas, esimesed
ingliskeelsed sénad 20-aastasena ja radkis elu 16puni inglise keelt tugeva aktsendiga.
Illukirjandusega hakkas ta tegelema 40-aastaselt, saavutades maailmakuulsuse inglise
autorina ja inglise keele stiili meistrina. Oma emakeeles aga ei loonud J. Conrad thtki
markimisvaarset kirjandusteost.

Ajaloo uuemale ja uusimale pericodile on iseloomulikud kaks pohimotteliselt erinevat
allikat, millest on tekkinud massiline loomulik kakskeelsus. Uhelt poolt vdib kakskeelsus
tekkida vigivaldse assimileerimise ja rahvusliku réhumise poliitika tagajdrjel, sel teel,
et iihe rahva voi rahvuse ekspluateeriv ladvik alistab voi orjastab teised rahvad. Ldhe-
mas minevikus oli niisugune keelepoliitika levinud koloniaal- ja sdéltuvates maades.
Meenutagem niiteks inglise ja prantsuse keele pealesurumist Aafrika ja Aasia rahvas-
tele XIX sajandil ja XX sajandi algul.

Teiseks massilise loomuliku kakskeelsuse pohjuseks voib aga olla iseseisvate ja
vordbiguslike rahvaste vabatahtlik koostdd, niisuguste rahvaste koostdd, keda ithenda-
vad sbpruse ning vastastikuse abistamise, majanduslikud ja kultuurilis-ajaloolised side-
med. Uldtuntud nditeks niisuguse kakskeelsuse tekkimisest on olukord Noukogude Liidus,
kus parast ekspluataatorlike klasside véimu kukutamist vene keel kujunes vordlemisi
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lihikese aja jooksul, ilma igasuguse sundimiseta, meie maa rahvaste omavahelise suht-
lemise vahendiks. Tdnapdeval on suur osa Noukogude Liidu mittevene rahvusest elanik-
konnast kakskeelne, kohati isegi kolmkeelne, :

Kakskeelsuse uurimisel on paljurahvuselises riigis suur teoreetiline ja praktiline
tihtsus. Paraku ei tunta meil veel kuigi hédsti kakskeelsuse puhtlingvistilist, sotsiolcogi-
list ja Oppe-pedagoogilist (utilitaristlikku) aspekti. Mitmed ndukogude keeleteadlased
(meie wvabariigis nditeks prof. Paul Ariste) on kiill huvi tundnud iksikute keelekontakti
nahtuste, sealhulgas ka kakskeelsuse vastu, kuid Uldiselt on sel alal veel viihe tehtud.”

Vilismaises lingvistikas on viimase 10—15 aasta jooksul péoratud keelekontaktidele,
kaasa arvatud kakskeelsus, suhteliselt rohkem tédhelepanu. Ule maailma on tuntud Einar
Haugeni ja Uriel Weinreichi 1950-ndatel aastatel avaldatud ulatuslikud uurimused kaks-
keelsusest Ameerikas (eeskitt Uhendriikides).? Uuritud on keelekontakte Sveitsis, kiimri
ja iiri (s. 0. keldi) aladel Suurbritannias, flaami ja prantsuse keele suhteid Belgias, afri-
kaani ja inglise keele kasutamist Louna-Aafrikas, samuti mitmesuguste nn. sega- zhk
kreoolikeelte levikut Kagu-Aasias, Antillidel, Guajaanas ja mujal.!

Loomuliku kakskeelsuse uurimine on téhtis mitte iiksnes lingvistilisest, vaid ka Gppe-
pedagoogilisest seisukohast., «Teise keelen omandamine on kiill ménevorra erinev voor-
keele Gppimisest, sest esimest véib ju tavaliselt pdevast pdeva enda timber kuulda ja
ise harjutada. Ka stiimul Gppimiseks on siin harilikult tugevam kui vborkeele puhul.
Sealjuures on «teise keele» Gpetamisel mitmed aspekﬁd, mida peaks arvestama ka voor-
keele Spetamisel.” Sellealased kogemused aitavad rohkem valgust heita mitmesugustele
seni lahendamata kiisimustele, kuidas lildse keelt omandatakse.

Seniajani kestavad vaidlused, kas kakskeelsus (olgu see loomulik vdi kunstlik) aval-
dab lapse vaimsele arenemisele kahjulikku méju voi ei avalda. Ikka wveel pole tait
selgust, missuguses vanuses on kdige otstarbekam alustada «teise keele» (resp. vaor-
keele) Gppimist. Ulemaailmselt kasvav huvi keeledpetamise vastu on tinginud asjaolu,
et kakskeelsuse cletatavate pahede ja eeliste arutamisest on viimastel aastatel osa vot-
nud pedagoogid, psiihholoogid, lingvistid, antropoloogid, sotsioloogid, neurofiisioloogid,
logopeedid ja teistegi erialade esindajad. Juba asjaosaliste erialane koosseis naditab, et
kakskeelsus on keeruline nédhtus ja et iileskerkinud kiisimustele pole lihtne wvastust leida.

Emakeele dppimine on hddavajalik inimese kujunemisel iihiskonna taisvaartuslikuks
liikkmeks. Jarelikult on taunitav koik, mis takistab keele kui tdhtsaima suhtlemisvahendi
omandamist ning motlemise normaalset arenemist. Kas kakskeelsus kuulub niisuguste
hdirivate tegurite hulka? Vaatleme liihidalt sel alal varem levinud ja uuemaid seisu-
kohti.

Varajase kakskeelsuse vastu on pikemat aega toodud argumendiks, et see takistavat

? Viimasel ajal on mitmesugustel konverentsidel senisest sagedamini hakatud késit-
lema Noukogude Liidu rahvaste keelte vastastikuse mdjutamise ning rikastamise, seal-
hulgas ka kakskeelsuse kiisimusi. Samuti on need probleemid liilitatud néukogude keele-
teaduse koige aktuaalsema uurimistemaatika loeteludesse, mis on avaldatud wviimase
paari aasta jooksul; vt. nait. <. II. © u 1 ¥ H, 3aMeTKMX O COCTOAHMM M TIEDCMERTUBAX
COBETCKOI'0 f3bIKO3HAHMUSA, «Bolpockl A3blko3HaEufA», 1965, nr. 2, k. 27

3 Niit. E. Haugen, The Norwegian Language in America, Vols. 1—2, Philadelphia,
1953; U. Weinreich, Languages in Confact: Findings and Problems, New York, '1953.

* Uksikasjalikku bibliograafiat (220 iiksust) kakskeelsuse probleemi kohta annab néi-
leks S. Verncn.Sensen, Effects of Childhood Bilingualism, «Elementary English»,
Vol. XXXIX (1962), nr. 2, k. 137—143.

5 Prof. B. V. Beljajev leiab, et vene keele Spetamisel liidu- ja autonoomsetes vaba-
rilkkides on kasulik arvestada voorkeelte Opetamise kogemusi ja i{imberpdérduli (vt.
B.B.Beanaes, Ouepky MO NCUXOJOTHM 00yHeHUMA MHOCTPaAHHBIM A3biKam, Mockza,
1959, eessdna). Viimastel aastatel vilismaal ilmunud prantsuse ja eriti inglise keele &pe-
tamist kasitlevas metoodilises kirjanduses on sageli juttu vastavate keelte Spetamisest
rijgikeelena ehk «teise keelena» nendes noortes iseseisvates Aafrika maades, mis varem
olid Prantsusmaa v6i Inglismaa asumaad.
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emakeele normaalset omandamist. Eriti juhitakse tdhelepanu sellele, et kakskeelsel lap-
sel voib tekkida raskusi Gigesti rddkima Oppimisel. Uhe vdi mélema keele hddldamine
voib jaada puudulikuks. Tagajdrjeks 1 sagedane teise keele foneemide asendamine
emakeele omadega ja iimberpddrdult. Tahelepandavaid puudusi voib kakskeelsuse korral
esineda wveel réhuoludes ja intonatsioonis. On piiitud kindlaks madrata véimalikku
korrelatsiooni kakskeelsuse ja kokutamise wvahel. Sellekohaseid uurimisi on tehtud eriti
USA-s ja Liddne-Saksamaal. Mingeid veenvaid 1oplikke tulemusi senini saavutatud ei ole.
On vaid tdheldatud, et kakskeelsete laste hulgas on ajutiselt kokutajaid ménevdrra
rohkem kui iikskeelsete hulgas.

Moénel pool on avaldatud arvamust, et kakskeelsus tingib lapse sonavara suhtelise
piiratuse. Lapse aktiivne ja passiivhe sbnavara jadb kakskeelsuse korral paratamatult
viiksemaks, sest laps peab ju dppima ithe mdiste vdljendamiseks vdhemalt kaks sona.
Lisaraskused tekivad sellest, et sdnatidhendused eri keeltes tavaliselt ei kattu, s.o. tdpsed
ekvivalendid puuduvad (ndit. eesti 'kdsi’ — inglise hand, arm; inglise blue — vene
cunuil, z0ayboii; eesti 'soéma’ — saksa essen, fressen jne.). Kakskeelsel lapsel vdib
tekkida segasGnavara. :

Moned uurijad véidavad, et kakskeelsed lapsed kipuvad tarvitama lithemaid, mdni-
kord koguni poolikuid lauseid, suhteliselt vihe kasutatakse liit- ja poimlauseid. Rohkesti
esinevat vigu sBnajirjestuses ning side-, ees- ja asesdnade, samuti artiklite tarvitamisel.
Uldiselt iseloomustavat kakskeelse lapse lausungeid suurem lilasus kui ikskeelsuse
korral.

Raskused ja hiired keele dppimisel pdhjustavat méne autori arvates kakskeelse lapse
aeglasema vaimse arenemise vorreldes iikskeelsega. Kakskeelsuse tottu tekkiv tdiendav
milukoormamine vésitavat last iilelila. Laps kippuvat Oppima ainult imiteerimise ja
tuupimise teel, tema métted olevat iildse vdhem algupdrased. Lisakoormuse tottu voib
laps kaotada oppimise vastu huvi ja tal on koolis edasijoudmisega raskusi.

Ménikord viidetakse, et kakskeelsus voib viia emotsionaalse ebastabiilsuseni ning
vidrkohandumiseni perekonnas ja iihiskonnas. Ka narrimine keelendite valesti tarvita-
mise puhul v&ib méjuda kahjulikult. Palju sdltub siin iseloomust, kuid tundlikum laps
v6ib kaotada usu endasse, muutuda kinniseks, araks vdi ebaseltsivaks, isegi agressiiv-
seks. Kakskeelne laps olevat harilikult nirviline, sest ta kannatavat sisemise pinge all.
See voivat omakorda soodustada mitmesuguste neurooside tekkimist.

Kokku vbttes annavad varajasemad uurimised fisnagi siinge pildi kakskeelsuse voi-
malikust mbjust lapse vaimsele arenemisele. Tuleb aga silmas pidada, et 1920-ndate ja
1930-ndate aastate kakskeelsuse uurimused kuuluvad eeskdtt Ameerika kodanlikele tead-
lastele, kes iihekiilgselt koostatud testide p&hjal piitidsid «tSestada» mitteanglosaksi parit-
oluga sisserdndajate laste vaimsel mahajddmust. Oma Sovinistlike ja rassistlike ldhtealuste
tottu olid niisugused uurimused (nait. Garretsonil 1928. a., Joshiokal 1929. a. jt.) ilmselt
tendentslikud. Teadlikult ignoreeriti neid ebasoodsaid sotsiaalseid ja majanduslikke
tingimusi, milles kasvas enamik sisserdndajate lapsi. Ei saanud ju nouda, et nditeks poo-
lakast, itaallasest voi portorikolasest immigrandi lapsed, kes alles 6—7-aastaselt Amee-
rika kooli astudes hakkasid jarjekindlamalt omandama inglise keelt, oleksid tditnud mitme-
suguseid inglise keele tundmist eeldavaid sGnavaralisi ja teisi teste niisama heade
tulemustega kui inglise keelt emakeelena kénelevad lapsed. Kakskeelsusega kaasnada
véivad ebasoovilavad tagajirjed (mitmesugused vaimsed traumad, neuroosid jms) néi-
vad iildse soltuvat mitte keelelistest, vaid muudest teguritest, nagu diileolevast suhtu-
misest vahemusrahvustesse kodanlikes maades ja sellest tekkida vdivast alavaarsus-
tundest. Varajasemate uurimistulemuste tendentslikkusele on tdhelepanu pdéranud isegi
méned kodanlikud teadlased (S. Arsenian, E. Haugen, W. Leopold, J. Vernon Jen-
sen jt.).f

6 Vi. selle kohta ka retsensiooni kogumikule «Psycholinguistics. A Book of Readings»
(New York, 1961) ajakirjas «Bompochb! AsbikozHauusa», 1964, nr. 4, lk. 137
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Nagu enamik viimase aja uurimusi nditab, ei tarvitse kakskeelsus kahjustada nor-
maalse lapse vaimset arenemist. Kakskeelsel lapsel esialgu esineda vdivat ménevérra
aeglasemat arenemist kompenseerib hiljem peaaegu alati kahe vbi enama keele tund-
misest tingitud avaram silmaring, tavalisel: ka oma emakeele parem valdamine. Seda
tode viljendas juba Goethe stiihiliselt lauses «Kes voorkeelt ei tunne, see ei tea midagi
oma keelest». Bilingvistid otsivad sobivaid sénu ja viljendeid sageli hoolikamalt kui
monolingvistid, millest on ka tingitud nende ilmekama viljendamise oskus. Méne
teise keele valdamise suur praktiline vdértus on arvatavasti kdigile selge. Kakskeelsuse
eelisena voib markida veel seda, et kahe keele tundmine loob harilikult teatud eeldusad,
eelsoodumuse, teiste keelte suhteliselt kergemaks omandamiseks.

Laste kakskeelsusele pithendatud uusimate tédde hulgas on mitmeid, mis leiavad, et
kakskeelsus avaldab peaaegu igas méttes positiivset moju lapse psiiithilisele arene-
misele.” Niisuguste uurimiste tulemused ongi julgustanud haridusorganeid teisena vai
kolmandana Opitavat keelt Gppeplaanidesse vitma senisest varem ja ulatuslikumalt.
Selleks et dra kasutada laste siinniparast vastuvotlikkust, nn. plastilisust keele Gppimisel,
soovitatakse tdnapdeval tavaliselt mingi teise keele &ppimist alustada juba 5—7. elu-
aastal. Selleks ajaks on lapsel emakeele siisteemi phielemendid (foneemid, fleksioonid,
pohisdnavara) juba omandatud. Péarast 10. eluaastat hakkab lapse foneetiline imitatsiooni-
voime ja kergus, millega ta suudab keelelist materjali assimileerida, aegamééda langema.
Néukogude erialastes ringkondades peetakse samuti iildiselt soovitavaks vodrkeele
Opetamist alustada 8—10-aastaselt.®

Peab siiski veel kord rohutama, et mitmed kiisimused kakskeelsuse kohta vara jases
eas on endiselt lahtised. Et kiisimus optimaalsest vanusest voorkeele-opetuse alustami-
seks on ikka veel méneti vaieldav, seda niitas kas v6i UNESCO algatusel 1962. aastal
Hamburgis peetud konverents vdorkeelte kohast alghariduse stisteemis. Konverentsist
votsid osa esindajad 11 riigist. Loppresolutsioonis soovitati véorkeelte opetamist kiill
alustada enne 10 aasta vanust, kuid samaaegselt rohutati, et see seisukoht on disku-
teeritav, ja peeti vajalikuks kiisimust kiires korras tdiendavalt ning pdhjalikult uurida.
Tdiendavat uurimist néuab samuti emakeele ja mingi teise keele omandamise protsessi
spetsiifika. Eriti oluline on selgitada, kuidas teisena Gpitava keele diinaamilise stereo-
titibi vdljakujunemine erineb esimese keele omast ja mis jarjekorras on koige ofs-
tarbekam vastavat materjali Gpetada. Sellealase t66 aktuaalsust ja tahtsust nditab asjaolu,
et pdrast R. Jakobsoni, W. Leopoldi jt. teadlaste vastavate uurimuste avaldamist 40—50-
ndatel aastatel rdagitakse vilismaal {iha sagedamini lastekeele uurimise ehk pedioling-
vistika arendamise vajadusest. Tuntud prantsuse progressiivne keeleteadlane Marcel Cohen
soovitas juba mdni aasta tagasi luua Prantsuse iilikoolides lastekeele uurimise kateedrid.

Uhenduses kooli-kakskeelsuse ménede voimalike ebasoovitavate tagajdargede drahoid-
misega on eriline tdhtsus nn. keelelise interferentsi uurimisel. Interferentsiks lingvisti-
lises mottes nimetatakse keelte erinevast struktuurist tingitud héirivat toimet, mis aval-
dub korvalekaldumis(tjes vastava keel(t)e normist kaks- voi enamkeelse isiku keele-
tarvituses. Interferents vaib esineda nii fonoloogilis-foneetilisel alal, grammatikas kui ka
sonavaras (aktsent, ebaidiomaatiliste viljendite ja segasdnavara tarvitamine, t6lkelaenud,
tdhenduste i{ilekandmine jne.). Interferents v&ib olla juhuslik voi jarjekindel, lihtne
keelelibastumine v6i juurdunud harjumus.

Keelte erinevusi on Gpetamisel muidugi alati iihel v3i teizel matral arvestatud (eriti
hddldamise &petamisel). Neid on aga seni kisitletud kuidagi juhuslikult. Tédhtsamate

"Vt ndit. Wilhelm Wieczerkowski, Bilinguismus im frithen Schulalter,
Societas Scientiarum Fennica, «Commentationes Humaniorum Litterarum», Tomus XXXIII,
2, Helsinki — Helsingfors, 1963; samuti J. Vernon Jensen, Effects of Childhood
Bilingualism, «Elementary English», Vol. XXXIX (1962), nr. 2—3.

®B. B. Bensaes, OuepKM IO TICHXOIOTHH .. ok, 28
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maailmakeelte korvutava ehk «kontrastilisen analiilisi (contrastive analysis) alal on
viimase kiimne aasta jooksul méndagi saavutatud.” Vidga vidhe on aga seni tehtud ndi-
teks eesti-vene vGi eesti ja mone voorkeele vastastikuse interferentsi nidhtuste lihemaks
tundmaCppimiseks ning arvestamiseks. Nii ei ole meil iihtegi ulatuslikumat siistemaa-
tilist uurimust voi kdsiraamatut, kus oleks loetletud ning analiiiisitud eesti keele ja moéne
teise keele erinevast struktuurist tingitud Oppimisraskusi.

Eriti oluline on teisena opitava keele ja emakeele erinevuste arvestamine program-
meeritud Opetamisel. Esimesed kogemused liihemate algoritmide koostamisest vddrkeelte
Gpetamiseks eestlastele on ndidanud, kui palju v&ib anda keelte erinevast struktuurist
soltuvate ristumiskohtade («kokkuporkepunktides ehk kollisioonide) ennustamine, Kkind-
lakstegemine ja vastavate profiillaktiliste abindude lilitamine programmeeritud o6ppe-
vahenditesse (eriti just nn. hargprogrammidesse). T66 sel alal oleks kahtlemata palju
tulemusrikkam, kui meil oleks kaepdrast rohkem strukturaalse lingvistika ja teiste mood-
sate meetoditega tehtud uurimusi eesti keele struktuuri kohta. Neid saaks siis kdrvutada
juba olemasolevate iilevaadetega inglise voi saksa keele struktuurilistest isedrasustest.

Loomuliku ja kooli-kakskeelsuse spetsiifiliste joonte tundmadppimine ja lihem uuri-
mine on (teoreetiliselt ja praktiliselt) tdhtis ala, Meie ees seisvatest aktuaalsetest iiles-
annetest voib nimetada kokkuvdtlikult jargmisi:

1. Tuleb tdiendavalt selgitada, missugune on konkreetselt Eesti NSV oludes opti-
maalne vanus voOOrkeele Opetamise alustamiseks. Palju annaks siin olemasolevate
erikoolide kasvandike uurimine. Huvitav oleks jdlgida nende emakeele oskust ja iildist
vaimset arengut vorrelduna eakaaslastega tavalise iildharidusliku kooli kontrollgruppides.

2. On tarvis siistemaatilist ning koordineeritud t66d keelelise interferentsi ndhtuste
kindlakstegemiseks ning interferentsiga kaasuvate raskuste ja hdirete véltimiseks. Vas-
tavad uurimused voiksid lisaks &ppe-metoodilisele vadrtusele pakkuda teatud huvi ka
aktuaalse vbrdlev-tiipoloogilise probleemistiku seisukohalt.

3. Kolmandaks lahendust ndéudvaks iilesandeks;, mis odieti jareldub eelmistest, on
vastavate dppevahendite loomine eestlastele. Meie koolide kasutuses on Kkiillaltki head
vene keele ja véodrkeele pikud. Neid Opikuid saaks aga veelgi tdiustada. Samuti tuleks
moelda ajakohaste keelealaste Oppevahendite viljatéotamisele, mida voiksid kasutada
tdiskasvanud ja iseseisvalt Oppijad. Voorkeelte Gpetamisel eestlastele tuleks senisest
rohkem arvestada vene keele Opetamise kogemusi.

Kiesoleva kirjutise autor peab oma iilesande mingil maddral tdidetuks, kui ta on
suutnud osutada méningatele tekkinud probleemidele ning visandada iksikuid tanapdeva
ja ldhema tuleviku uurimissuundi, kus on loota teoreetiliselt huvitavaid ning praktiliselt
kasulikke tulemusi meie keeleteadlaste, pedagoogide ja psiihholoogide koostdost.

% NSV Liidus on viimastel aastatel ilmunud mitmeid vene ja tdhtsamate voorkeelte
grammatilise ehituse, sdnavara ja foneetilise siisteemi kdérvutavaid uurimusi (vi. ndit.
A B. ®enopos H H Kyasmenosa jt, Hemenxo-pycckie HA3BIKOBLIE Ia-
panneny, Mocksa, 1961; B. . T'axk, E. B, Pojizeubaur, O4epku 10 COMOCTaBM-
TeJBHOMY M3y4eHMIO (bpaHIy3CKOTO M PpYCCKOrO s3bikoB, Mocksa, 1965). Vilis-
maal ilmunud sellekohastest toodest voiks nimetada Herbert L. Kufner, The Gram-
matical Structures of English and German. A Contrastive Sketch. Chicago—London, 1963;
J. P. Vinay, J. Darbelnet, Stylistique comparée du francais et de l'anglais, Paris,
1958.
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VENE KEELE GRAMMATIKA ELEMENTIDE
OMANDAMINE ALGKLASSIDES

I. BATARINA,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi sektorijuhataja

Algkooli vene keele programmi seletuskirjas teldakse, et grammatilised vormid
algklassides omandatakse praktiliselt tiitipilistes sénaiihendites ja lausetes.! Gram-

matika elementide omandamise kohta mérgitakse programmis: 2. klassis oman-
davad Opilased kdik grammatilised vormid Ieksikaalselt?; 3. klassi programmis ettendhtud
muutevormid omandatakse samuti leksikaalselt, kuni &pilastel pole veel kujunenud ana-
loogiatunnet, analoogia pShjal aga hakatekse kasutama uusi sénu tuttavates muute-
vormides?; 4. klassis aga loetakse iiksikuks leksikaalithikuks algvorm ja need vormid,
mille omandamist ei nde ette 2.—4. klassi grammatiline miinimum.* Seega peaks 4. klassi
Opilane oskama moodustada uutest sSnadest grammatilisi vorme programmis ettendhtud
grammatilise miinimumi ulatuses.

Meid huvitas kiisimus, kuidas tulevad dpilased selle iilesandega toime, Sel eesmiirgil
Korraldati moé6dunud Oppeaasta 16pus individuaalne eksperiment. Eksperimenteeriti 36
vdga hasti, hdsti ja rahuldavalt Sppivat 4. klassi Spilast.

Eksperimendi jacks oli valitud pildid kahes seerias. Fsimesse seeriasse kuulus neli-
teist pilti, kus koikide tegevuste ja esemete nimetused olid lastele vene keeles tuttavad.
Teises seerias, mis koosnes samuti neljateistkiimnest pildist, visid Gpilased nimetada
vene keeles kbiki tegevusi ja esemeid, tundmata oli aga ainult nn. kriitiline nimisdna.’
Seega anti teises pildiseerias &pilastele niisugused nimisénad, mida ei olnud nende
praktikas varem esinenud ja ka kontrollitavad vormid ei véinud .olla: leksikaalselt oman-
datud. Jdrgnevas tabelis on niidatud esimeses ja teises seerias kontrollitud vormid.

Tanen I cepus II cepus

Homepa
CII0BOCOYETaHM I KapTHHOK KapTHHOK
1 P ¥ Manb4ymnKa ¥ nouyranboHa
2 Y TpaxTOpMcTa ¥ ABOPHKHKA
3 ¥ KYHKIbI Y COBbI
4 ¥ cobaru Y CHHHMILI
b B. m. LIbeT [JIaTOK HapMCOBaH KJIOY
6 BCT CYT1 2CT Opex
7 JIOBUT B3aliuMKa KOPMUT MHIIORA
8 BUEJ BOJIKA BUAEJ CJIOHa
9 fejaeT craMenry beper rpyiry
0o W , HECeT CecTpy cAesian KOPMYIIKY
11 I &t B CyMKe B Douke
12 Ha eJke Ha KJIeTke
13 Ha cTane Ha JauBaHe
14 B KJacce B CTaxaHe

’B?ngouli programmid 1965/66. ppeaastaks. Kirjastus «Eesti Raamaty. Tallihn, 1965.
Lk. 5

Sealsamas, lk. 85.

Sealsamas, ik. 88.

Sealsamas, 1k, 90.

Kriitilise nimisdna all siin ja edaspidi mdeldakse niisugust nimisona, mida &pilane,
vastavalt iilesandele, peab muutma.

™. @ ta
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Iga oOpilast kiisitleti individuaalselt ja vastused fikseeriti protokollides. Algul esitati
opilastele kiisimusi esimese seeria piltide, seejarel teise seeria piltide kohta. Eksperi-
mentaator, ndidates esemetele voi tegevustele, nimetas neid vene keeles ja esitas
kusimuse.

Naiteks:

1. OTo ROHBEM, 3T0 MaJAb4yMK. ¥ KOTO KOHBEM?
2. 9To cyMKA. JTO MOYTANbOH. ¥ KOTO CyMKa?
Vigade suhe koikides sonaithendites on ndidatud diagrammis. Numbrid tdhendavad

sonatihendeid (vaata eespool toodud tabelit), vigade arv protsentides on esimese seeria
nimisonadel margitud pideva joonega ja teise seeria nimisGnadel katkendliku joonega.

A

80
7o 'l ', ‘4
L
| 3 iy ! m’l
€0 ! / \\
! \ ! .\l.
'] \ ! !
5o i \ Y / ll\\
q ! W\ ! / ||| \
&o \ % ! Ak ".f .'ll \
v ! / AT ' / \
] \ f

| '\,‘ i IJ' 1
3o i )
f 2 A /
20 / : ~< j
! 2

10 .___J /

Kahel juhtumil neljateistkiimnest (sGnaiihendid nr. 4 ja 10) esines tuttavate nimi-
sonade muutmisel rohkem vigu kui tundmata nimisdnade muutmisel; arvatavasti on see
fakt juhuslik. Mis puutub aga t60 tldistesse tulemustesse, siis peab kéigepealt médrkima
vordlemisi suurt valede vastuste protsenti ja koikumisi nii tuntud (eriti sonaiihendites
nr. 3, 4, 8, 10, 12) kui ka tundmata nimisénade muutmisel (eriti sonatihendites nr. 1, 3, 7,
8, 12, 13, 14). On huvitav maérkida, et sonatihendites wect cym» ei olnud iihtegi viga,
kuigi samatiiiibilises sdnaithendis tundmata nimisénaga (ect opex) oli umbes 30% valesid
vastuseid.

Eksperimendi tulemused lubavad jareldada, et meie poolt kisitletud Gpilastel oli
analoogiatunne suhteliselt norgalt arenenud. Nendel juhtudel, nagu mérgib A. Zahha-
rova, kui opilastel on omandatud kaadnamise siisteem, s. t. on kujunenud sénadevaheliste
seoste flildistamise voime, voib laps vabalt moodustada vorme ka nendest sbnadest,
mida ta esmakordselt kuuleb. Seal, kus vastav seos puudub, teeb laps tuntud ja tundmata
sonade muutmisel iihesuguseid vigu, kui eksperimenteerija annab talle sbna nimetavas
kédandes®

Eespool t6ime dra ainult Opilaste kiisitlemise tulemused. Kuid vdhem huvi ei paku
see, kas Opilased tajuvad neid seaduspdrasusi, millest oleneb vastavate muutevormide
moodustamine ja kasutamine. !

Selle eesmérgiga oli méddunud Sppeaasta algul korraldatud individuaalne eksperi-
ment 5. klassi Opilastega (enne nimisdna kasitlemist), Toost vottis osa 26 Opilast viiest

6§ A, B. Baxapopa, YCBoeHME LIKOJAbHMKAMM NafemHbIX copm. «JoKnaibl
AIIH PCPCP» Ne 3, 1958, cTp. 83.
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klassist, 16 neist oppisid védga hasti ja hasti, 10 rahuldavalt. Enne harjutuse tditmisele
asumist, kus kriitilisteks nimisénadeks olid valitud kas opilaste praktikas harva esinenud
voi nendele tdiesti tundmatud nimisdnad, vesteldi Gpilastega emakeeles umbes jérgmiselt:

Tunnid l6ppesid. Sa tulid koju, 1ounatasid ja puhkasid, Niiid hakkad tundideks wval-
mistuma. Vene keele tunniks sa pead tditma iihe harjutuse: kirjutama nimisénadele Giged
I6pud. Sa tahad seda harjutust vdga hasti teha. Millest sa pead kogu aeg motlema, mida
kogu aeg meeles pidama, et harjutust Gigesti teha?

Analiilisime Gpilaste vastuseid.

Uks &pilane ttles, et on vaja mddrata nimiséna sugu ja esitada dige kiisimus.

Kolm &pilast arvasid, et on vaja teada, mis soost on nimisdna.

Kaks &pilast madrkisid, et on vaja osala digesti esitada kiisimusi.

Uhe opilase arvates on vaja mdelda eessdnadele.

Médned Gpilased lihtsalt jutustasid, kuidas nad kodus tdidavad iilesandeid. Toome selle
kohta mbningad, kdige huvitavamad néited.

Opilane P., viga hea dppeedukusega,
. Istun iiksinda ja métlen ainult harjutusest. Kui ei tea, millist 16ppu kirjutada, kiisin
vanaisa kdest. Ta on mul venelane.
. Aga kui vanaisa ei ole kodus?
. Siis votan sonastiku,
Sonastikus ei ole ju 16ppe.
. Proovin kuulmise jérgi, missugune 16pp sobib.

Q

[eRie j

Opilane J., viga hea oppeedukusega.
O. Kirjutan enne mustandi ja siis tuletan meelde, kuidas me tegime selle harjutuse
klassis.

E. Aga kui klassis pole seda harjutust tehtud?

O. Siis otsin opikust, missugused 16pud voivad nendel nimisdnadel olla.
Opilane R., hea oppeedukusega.

O. Kui ei tea, kiisin ema ja isa kiest.

E. Aga kui ema ja isa ei ole kodus?

O. Siis motlen ise.

E. Millest sa m&tled?

O. Vaatan reegleid.

E. Kas sa praegu mdletad monda reeglit?

O. Ei maileta,

Moned Gpilased rddkisid, et nad tuletavad meelde sénu; métlevad, kuidas neid hdil-
dada; motlevad, missugune l6pp on vaja kirjutada; motlevad, kuidas séna kirjutada;
selleks et osata kirjutada Oigeid 10ppe, on vaja koolis kdia ja Oppida; on vaja kuulata
tunnis Opetajat jne. Viis dpilast aga iildse ei vastanud meie kiisimusele.

Niisiis, kahekiimne kuuest Gpilasest nimetas ainult iiks kéik vajalikud komponendid,
kuus nimetasid itht komponenti.

Vois oletada, et oOpilaste ealisi eripdrasusi arvestades oli meie poolt esitatud kiisimus
liiga abstraktne, seepdrast esitati harjutuse tditmise ajal (tuli tdiendada lauseid antud
nimisonaga) oOpilastele tdiendavaid kiisimusi. Nende kiisimustega taheti selgitada assot-
siatsioonilist seost alistava sdna, kiisimuse ja tiilipsdna wvahel.

Toome selle kohta nditeid protokollidest.

Opilane L., viga hea oppeedukusega.
0. — Y10 y MeHa HeT? — ¥ MeHA HeT I00KY. — YTO €CThb ¥y cecTpni? — ¥V CecTphl
ecTh 00Ka,
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E. Sa kisisid: «YTo y meHsa HeT?» ja vastasid: — ¥ Mens Her 106ky. — YUTO ecThb ¥
CecTprI? — ¥ cecTprl ecTh 06ka. Kiisimus oli sul sama, nimiséna 16pud aga eri-
nevad, Miks?

O. Sellepérast, et esimeses lauses ei ole seelikut, teises aga on seelik.

Analoogilised vastused on fikseeritud veel kahel dpilasel.

Nende Opilaste jaoks ei etendanud mingit osa kiisimus ja nimisdna sootunnused,
otsustava tdnendusega oli fakt, et esimesel juhul ka emakeeles nimiséna muutub, teisel
juhul aga jddb muutumata.

Toome veel nditeid.

Opilane K., hea dppeedukusega.

O. — ¥V meHA Her 06KY.

E. Miks sa lisasid nimisénale 16pu «y»? .

O. Kui kiisimus on «mida?», siis naissoost nimisnadel on 16pp «y».

Opilane L., viga hea Gppeedukusega.
O. — ¥ meHs Her 100Ky. — B cafy HeT TIOJbIAaH.
. Miks sa arvad, et on vaja oelda «Her WOKy» — ldpp «y», aga «HET TIOJNBIIAH) —
nimisonal ei ole loppu?
O. Kui nimisdna on naissoost, siis pannakse 16pp «y», kui nimiséna on meessoost, siis
nimisonal 16ppu ei ole.

Analoogilised vastused on fikseeritud paljudel teistelgi dpilastel.

Nendest ndidetest on ilmne, et &pilastel olid kujunenud valed iildistused. Me ole-
tame, et antud juhul vale iildistus vois kujuneda ebatdpse «reegli» téttu, mis Opilastele
anti juba 2. klassis (kui on kiisimus «mida?», siis a-16pulistel nimisdnadel on 16pp «y»’).

Neljanda klassi tiitipiliste vigade analiiiisi 1:.‘r0h_](:llE voib jdreldada, et nende tekkimist
pohjustasid jédrgmised asjaolud,

1. Kriitilist nimis6na kasutatakse selles vormis, milles ta on sagedamini esinenud ja
seeldttu paremini meelde jddnud. See aga tdhendab, et Opilased ei oska nimisdna lause
peasOnaga seostada. Sellepdrast esinevadki niisugused vead, nagu «IIOJOMMJI Ha CTOI»
asemel «IIOJOMKMJI Ha CTOJE», «IIOLIAM B MarasuH» asemel «TIOlIJIM B MarasMHes,

2. Ei arvestata nimisdna sootunnuseid, mille tagajdrjel aetakse segi 16pud: «I100KMI
Ha CTOJ» asemel «IIOJIOMKMI Ha CTONY», «C CECTPO» asemel «C CecTpoM».

3. Lisatakse juurde ilmekam lépp v0i niisugune 16pp, mis on paremini meelde jaanud.
Niiteks: «y Opara» asemel «y OpaTy». Arvatavasti on niisugusteks «populaarseteks»
loppudeks ainsuses 16pud -y ja -e.

Nimisona muutevorm saab oma tahenduse ainult ithenduses teiste sénadega, s. t. sdna-
ithendites. Jarelikult voib tihe voi teise kaddndelise vormi aktiivsest omandamisest réd-
kida ainult sel juhul, kui 6pilastel on tekkinud assotsiatiivne seos alistava ja s6ltuva sona
vahel. Nii nditeks voib muutevormi «mianky» pidada aktiivselt omandatud vormiks
ainult sel juhul, kui 6pilased on suutelised koostama sonatihendit kéikide sisuliselt sobi-
vate alistavate sonadega: Oeper IMIanKy, IUbET INANKY, CTMPAET IUATIKY, HajleBaeT
uIanky, cHMMaer LIanky, IOKynaer manrky jne. Ja wvastupidi, aktiivselt omandatud
tegusdnadeks voime pidada ainult neid, mida Opilased oskavad iihendada &pitud nimi-
sona muutevormidega erinevate kddndsona tiilipide puhul. Nditeks:

m

Geper manky deper HOMXK
Beper BUIKY beper mapd
Deper MHMCHKY jne.

Oeper TMJIATOK s

" N. Pentre, Metoodiline kiri vene keele Opetamise kohta 2. klassis. Eesti Riiklik
Kirjastus. Tallinn, 1963. Lk. 88.

8 Neljanda klassi opilaste tiiiipiliste vigade viiljaselgitamiseks oli tehtud mitu kontroll-
t6od.
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Uheks votteks, mis aitaks mdista sdnade omavahelist sdltuvust, leida digeid vorme
ja obigeid sonaldppe, on arvatavasti kiisimuse esitamine. Kuid uurimused nditasid, et
grammatiline kiisimus ei ole algklasside &pilastel nimisdona muutmisel alistavat sbna ja
vastavat kddndevormi {ihendavaks liiliks. Opikute ldhem analiiiis nditas, et algklasside
dpikutes ei ole spetsiaalseid harjutusi, mille abil saaks dpetada esitama grammatilisi kiisi-
musi ning nende abil leidma seost pea- ja soltuva sona vahel®

Kuid kiisimus, nagu margib A. Orlova, ainult alustab grammatilise ndhtuse tunneta-
mist, annab selleks touke, ta ei ammenda seda.'” Analiilisime wveel tiiendavalt, mis-
suguseid vOimalusi pakuvad Opikud téoks sonaiihenditega,

3. ja 4.! Kklassi lugemistekstides ja harjutustes esineb 69 sihilist tegusdna, mille puhul
nimisdna kasutatakse BuHMTeNbHBIN kidndes, kuid ainult 27 tegusdna (39,1%) nendest
aktiviseeritakse 3. ja 4. kl. opikute harjutustes, Tuleb madrkida, et osa 3. kl. tegusdna-
dest ei esine hiljem 4. kl. 6piku harjutustes, 4. kl. dpiku harjutustes esineb iildse ainult
12 (17,4%) sihilist tegusdna, mille puhul nimisdna esineb BMHMTeNbHBIN kddndes, seal-
juures viis tegusona esinevad 4. klassis esmakordselt.

Nagu eespool oOeldud, on tdhtis, et tegusonad oleksid kasutatud eri tilipi nimisona-
dega ja et nimisdnade vormid kombineeruksid erinevate tegusdnadega. Tegusdnade kor-
duvus ja kombinatsioon nimiséna vormidega on ndidatud jargmises tabelis.

Knacc 1 THn 3
\ e Wi I K. IV ®a

5 il cri
\"‘ﬁ-\ ) .
T'iaronst e I o AL emn| 1 csa Heon. ox.

fepeun 3(3)'? 3(3) = = =
BapUTh - 1
BCTPETHUTH -— — — — 1
BRITHPATE 6 (5) 1 — == —--
naTth e 7(7) 5 (5) — — —
ECTh 5(3) 4(4)
WIAATH —
3aKpPLIBATEH -
3BaTh =
KJIACTE | -
KYIIMTh -
JOBUTH 1
MBITB 6 (4)
Ha1eTh S
HAKPBIBATH —
HEeCTH —
OTKPBIBATH 1
ICAAPHTE — —
pHcoBaThL 2(2) 5(9) 6 (6) 5(9) -

1 —

1

1

I I O
|

CHUMATh
CTPOMTH
yGupartb
YHpamaTh ‘
YUTATH |

3(3) =
3(3) 1
1 e

= 200 202 o

91, Batarina, Kiisimuste probleem vene keele opetamisel, «Noukogude Kool»,
1965, nr. 4, lk. 270—274.

10 A, M. Opaogsa, YcBoeHMe CHMHTEKCHYECKMX TIOHATHIL yYalMMucs (O4epKH).
Maparensereo AIIH PCPCP. M, 1961. Crp. 110.

W H IIerTpe, Yuebuuk pycckoro pasika, III kaacc. 3cTOHCKO® rocyAapcTBeH-
Hoe u3garenscTso, Tammmua, 1962,

D, AuBepk, YuebHME pyccKoro senlka jaa IV knacca. JCToHCHKOe Tocypap-
cTBeHHOe MafarensbcTso. TanamH, 1963.

12 Sulgudes on ndidatud erinevate nimisénade arv.
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Tabelis ei ole kolme tegusbna: MoKynaTb, Be3TH ja BMAeTb, sest harjutuse jdrgi ei
saa kindlaks teha, mis tiiipi nimisénaga Opilased neid kasutasid (YTo mokymaloT Ha
pBIHKe? — anna 9 vastust; Yro Beser mammua ® Marasme? — anna 5 vastust; 9to
Thl BMAMIIB B KOMHarte?). Samal pohjusel ei ole ndidatud 4. klassis esinevate nimi-
sonade vorme ka tegusbna «CTPOMTB» juures.

Nagu tabelist ndhtub, on 11 tegusdna kasutatud enam-vihem vordselt I ja II kidnd-
konda kuuluvate nimisdnadega. 9 teguséna on kasutatud ainult iihe kédndkonna, kas
I v6i II kddndkonna nimisénadega; ainult 3 tegusdna (pucoBaTb, CTpPOMTHL ja ybupars)
esinevad nii 3. kui ka 4. klassi dpikute harjutustes.

Analitiisime veel eesséna «c» kasutamist nimisGnadega rTBOpUTENBHBIN kidndes.
Nimetatud vorme kisitletakse ainult 4. klassis.

Kaace u tum |

OHJIOHEHU A | IV xa.

T'naronst I crx, II exm
UrpaTb 8(8) 9(9)
OCTAThCH 1(1) —
MoexaThb — 1
TIOITH — 2 (2)
paboraThb 1(1) 2(2)
pasroBapuBaTh —_ 1

Nimekirjas ei ole toodud teguséna «roBopuTb», sest ka siin (C Kem roBOpMT mana
no reaedony?) ei saa otsustada, missuguste nimisdnadega Gpilased seda kasutavad.

Nagu tabelist ndha, kinnistatakse tBopurenbHblii kddnde vormid pdohiliselt tegu-
sonaga «MUrpaThb»,

Analoogilisi nditeid on palju. See kinnitab, et 3. ja 4. klassi Gpikutes pooratakse vihe
tdhelepanu nimisonade vormide kasutamisele erinevate tegusdnadega, vormi moodusta-
misele on antud rohkem ruumi kui sGnaiihendite omandamisele, viimane on aga lause
moodustamisel vidga oluline. Sealjuures ei arvestata vormide moodustamisel seda, et
naissoost ja meessoost sonad peaksid olema esitatud wvajalikus proportsioonis, sest on
selgeks tehtud, et erinevates kddnetes naissoost ja meessoost sonade kididnamisel esinevad
erinevad raskused.'®

Koike siin deldut kokku vottes voime jdreldada, et:

1) algkooli lopetajatel ei teki grammatika elementide omandamisel wvajalikku ana-
loogiatunnet, ei kujune assotsiatsioonilist seost nende tegusonadega lauses, millest rekt-
siooni kohaselt s6ltub nimisdna kindel vorm; on juhtumeid, kus &pilastel kujuneb isegi
vale iildistus;

2) algklesside Opikutes ja Oppetots pooratakse vdhe tdhelepanu analoogiatunde
kasvatamisele, tegeldakse rohkem vormide moodustamisega, sonatthendid on jaetud
tagaplaanile.

" M. BaTapuHa, K Bonpocy M3y4YeHMA MMeHM CYLIECTBUMTEJIBLHOTO B 5 Kiacce
3CTOHCKOH 1IKOJbL «Noukogude Kool» nr. 12, 1965. Lk. 931—938.
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lassiviline (66 nduab Bpelajall va-
j i hest rohkemgi ldbimétlemist kui

t66 tunnis. On ju opilased ringi-
desse koondunud vabatahtlikkuse pGhimot-
tel, huvialade jargi, ja ringide tegevusell
oodatakse mitte programmimaterjaii liht-
sat stivendamist, n.-6. oppetunni jitku, vaid
silmaringi laiendavat, uusi ja huvitavaid
teadmisi pakkuvat tegevus!. Seeparast on
taiesti loogiline, et paremaid tulemusi on
saavutaiud seal, kus ringi hooldusépetaja
on entusiast, oma ala pohjalikult tundev
ja elava fantaasiaga inimene.

Viimased aastad on niidanud, et klassi-
viilises t66s, kui see on organiseeritud la-
hus tegutsevates ringides, kipub tekkima
moningane seisak, liiga vihe pakuvad need
ringid opilastele ja seetéttu on ka osa-
vott nendest loiuvditu. Mitmetes koolides
on juba iile mindud klubilisele tddvormile
ja jarjest sagedamini voib koolides kuuldo
kavatsusest luua klubisid.

Niisugust iildistust ei saa siiski teha kdi-
kide ringide kohta. Leidub ka selliseid, kus
too tanase pdevani kaib edukall.

Jargnevalt piidame anda lihikese tile-
vaate kirjandusringide téést Tartu 2. ja 8
keskkoolis.

f l Im!u 8. keskkooli kirjanrdusring, mis
téétab V. Saage juhtimisel, on kodu-
vabariigis hdasti tuntud, ménel mid-
ral tuntakse seda ka vdaljaspool Eestil.
Ring tegutseb 1957. a. alates. Alguses
muidugi maadeldi kasvuraskustega, hiljem
aga leiti juba oma tee, ja tinu V, Saage
visimutule (t6éle ning tiha uutele vormi-
dele, mis koos dpilastega té6s leitakse, on
ring praegu tiiesti elujouline.

Selle kirjandusringi t66 véib eristada
nelja ossa: 1) almanahhi viljoandmine ehk,
teiste sonadega, omaloomingu viljelemine
ja selle avaldamine;

2) té6 sénakunsti harrastajotega;

3) péhjalikum kirjandusega {ufvumine,
vaiks isegi Gelda uurimine;

4) kirjanduslikud ekskursioonid.

Vaatleme niiiid kéiki t6616ike eraldi.

Almanahhi toimetamine on kooli tingi-
mustes killaltki keeruline, kuid siiski teos-
latav. Seda naitab mitmete koolide prak-
tika. Uks tuntumaid almanahhe on muidugi

v
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Mida tehakse
kirjandusringides?

L. THTSMANN

Tartu 8. keskkooli «Tipa-tapa». Almanahhi
toimetusse kuulub 8 liiget, kes on 60
omavahel jaotanud jargmiselt: kriitika ja
publitsistika eest vastutab 1 opilane; kuns-
tiline kujundus — 1 G&pilane; Iuule —
1 épilane; keeleline korrekfuur — 1 opi-
lane; 1 épilastoimetaja; fotode eest vastu-
tab 1 dépilane.

Toimetuse liikmed vastutavad igaiiks
oma Idigus malerjali laekumise, selle kva-
liteedi ja kujunduse eest.

Igal siigisel koostatakse temaatiline plaan,
kuhu mdrgitakse, mis laadi materjali jarg-
mises almanahhis soovitakse ndha. Iga

. almanahh peab moodustama temaatiliselt

tervikliku véljaande, millele sissejuhatuse
ja suuna annab juhtkiri. Kaesoleva aasta
almanahh on leemal «Noorus ja ideaalid».

Toimetuse 166 kulgeb nii, nagu seda dik-
teerib vajadus. Iga laigu eest vasfulav
opilane hoolitseb oma (66 eest, aeg-ajalt
tuleb kogu toimetus kokku ndu pidama.

Kaastodd saadakse peaasjalikult nii, et
korraldatakse kas iilekooliline, nn. vaba-
vaistlus, mille puhul épilased saavad kodus
kirjutada, vai koolis kirjutatavate kirjan-
dite véistlus nendel teemadel, mida soovi-
takse ndha.

Viimase vormi puhul téétatakse 8, kesk-
koolis natuke teisiti kui ménel pool mujal.



Nimelt ei vota voistlusest osa koik dpila-
sed, vaid alates 6. klassist need, kellelt
voib midagi paremat loota. Eesti keele Gpe-
tajate abiga tehakse sellised Gpilased kind-
laks ja kutsutakse _nad voistlusest osa
vOtma. See vihendab t6Gkoormust kirjan-
dite labivaatamisel, jo kiillap on see ka
stiimuliks, et @pilased piiiaksid alati kir-

jandeid kirjutada hoolikamali, ldbimbel-
dumalt.
Iga eesti keele opetaja valib klassis

kirjutatud ja kodukirjandite hulgast vilja
need, millest voiks Umbertéétamise jarel
saada kaastéé almanahhile.

T6é autoritega nouab jarjekindlusi ja
oskust. Tuntud pdhitée kohaselt tuleb alus-
tada kergemast ja minna jark-jarguit ile
keerulisemale.  Esialgu laseb  dGpetajo
V. Swage tulevastel autoritel teha kie har-
jutamiseks vdikesi etiiide. Kui nditeks on
radgitud miniatuurist ja tutvutud lihemalt
selle vormiga, siis piitakse hiljem neid
ka jse luua. Luule puhul tehakse algust
tavaliselt rahvaluule vormis hkatsetustega.
See on lihtsam ja eeskujud on ilmekad,
kergemini tabatavad. Harilikult sellised
katsetused onnestuvad. Ka klassis tundide
ajal on V. Saage sellist vétet edukalt kasu-
tanud. Uldse tuleb mdrkida, et Kuigi (66
kirjandusringis ei tohi dubleerida t6dd
kirjandustunnis, on mdlemad t6éévormid
siiski omavahel tihedalt seotud. Kée- ja
motteharjutusi, mis arendavad autoreid ja
neid, kellest kunagi véivad autorid saada,
lehakse nii tunnis kui ka klassivéaliselt.
Niiteks selline vdle: klassis arutatakse
kirjandusteost ja vaadeldakse ménda prob-
leemi, mis on selles teoses leidnud lahen-
duse. Opetaja annab iilesande: kasitleda
sedasama probleemi, kuid anda hoopis
teine Jahendus. Luuletuste puhul: piiida
proosas viljendada seda meeleolu, mis oli
luuletuses antud,

Almanahhidesse kuuluvad tingimata ka
memuaarid. Nende puhul ndoutakse, et ei
antaks lihtsalt muljet, milestust, vaid et
see oleks ka seotud mingi eluprobleemiga.

Viimasel ajal on hakatud viljelema uut
vormi, nimelt pdevikupidamist. Opetaja
andis selleks (60ks juhtnéérid ja parast
méneajalist paevikupidamist palus igatihel
omal valikul tuua 7 pdeva materjalid. Sel-

lise péaeviku kirjutamine ei tohi aga kuju-
neda siindmusfe registreerimiseks, vaid
kirjutaja peab kéik toimunu ka lahti
molestama, iseenese ja teiste tegudele hin-
nangu andma.

Mitmed kirjandusringi liikmed tunnevad
huvi  sénakunsti vastu. Nendega t66ta-
lakse jlmeka lugemise alal, tehakse ka
hdaileseade harjutusi. Kirjandusringi liik-
med on ette kandnud mitmed suuremad
teosed. Eriti tahaks esile i6sta montaazi
rahvalauludest, sest sageli peetakse rahva-
laulude esitamist igavaks ja neid véldi-
takse. Publik v6ttis montaaZi vaga soojalt
vastu ja ka esitajod ise tundsid sellest
suurt naudingut. Montaazi oli sisse poimi-
tud isegi skandeerimine, millega samuti
hdsti toime tuldi. Rahvariided pakkusid sil-
male ilusat pilti,

V. Saage on tddtanud ka kénekooriga,
kasutades selleks A. Tammsaare minia-
tuure, Fr. Tuglase juubeli puhul! katken-
deid «Marginaaliast» jmi.

Kolmas t6616ik — pdhjalikum tutvumine
kirjandusega — on ringi t66s killaltki
olulise tdhtsusega. Kirjandushuvilised 6pi-
lased dpivad V. Saage juhendamisel kir-
jandust uurima, ildistusi tegema ja teata-
vate perioodide kirjanduselu analiiiisima.
Nii on épilased referaatide kujul ldhemalt
vaadelnud 20—30-ndate aastate eesti kir-
jandust, millest 11. klassis @ppetunnis sai
anda ainult vidga pealiskaudse iilevaate.
Selliste referaatide koostamine §pelab nii
tiksikutele kirjandusteostele kui ka kogu
kirjaniku loomingule, isegi tervele ajajéir-
gule kriitiliselt lahenema, materjali valima,
olulise ja vihem olulise vahel vahet lege-
ma, dpetab moistma pohilisi jooni ajajargu
kirjanduses. Peamiselt uuriti nende Kkirja-
nike loomingut, keda klassis Ilihemalt ei
kasitletud. Seega siivendab 66 kirjandus-
ringis programmimaterjali lundmist, avar-
dab ja tapsustab teadmisi,

Muidugi saab niisugust t66d teha ainult
dpetaja viga hoolikal ja kaalutletud juhti-
misel. Tartu 8. keskkoolis téétati nimetatud
materjal libi ithe O&ppeveerandi fooksul,
vajaliku materjali juurde juhtis opilasi —
referaatide koostajaid — V, Saage ise. Kord
nadalas tuldi kokku, et dra kuulata jarje-
kordne referaal ja see koos ldbi arutada.
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Nendest koosolekutest votsid peale abitu-
rientide alati osa ka teiste klasside Gpi-
lased.

Aga on ka selliseid kirjandusringi koos-
olekuid, kus loetakse kas uudiskirjandust
voi leoseid klassikast, mida programmis
pole, arutatakse, vaieldakse.

Viimane ja sugugi mitte vihem tdhtis
osa kirjandusringi t66st on kirjanduslikud
ekskursioonid. Marsruute on vilja t6dla-
tud 7, sellise arvestusega, el iga keskKooli-
lopetaja oleks koik marsruudid libi kai-
nud.,

Tariu 8. keskkooli kirjandusringi tédle
annab omalaadse hinnangu veel asjaoly,
el selle ringi kosvandikest (unneme mit-
meid juba kirjanduspéliult, eesolsas mui-
dugi Mati Undiga. Ja kuigi on arusaadav,
et kirjandusring pole maeldud tulevaste
kirjanike kooliks, on selge seegi, et kir-
janike vérsumine kirjandusringi baasil on
siiski védga hea.

:‘ l ’ur!u 2. keskkooli kirjandusring,
mille hooldusépetajaks on J. Volmer,
sarnaneb oma t66s mitmeti Tarlw
8. heskkooli omaga, kuid péris tihendolis-
teks neid muidugi pidada ei saa. Ka selles
koolis on oma almanahhi viljoandmise tra-
ditsioon, ka siin tegeldakse sénakunstiga,
samuti korraldatakse ekskursioone kirjan-
duslikesse paikadesse.

Kool tahistab siigisel oma 60. aastapdeva.
Selleks puhuks on kisil uue almanahhi —
nr. 8 — viljeaandmine, Toimetus
almanahhi koostamiseks on
10. Kklassist.

Eelnevate aastate suurematest tritustest
kooli kirjandusringi eestvéttel véiks miir-
kida A. Haava juubeli tihistamist, kus
korraldati deklamaatorite vaistlus eraldi
nooremale ja vanemale astmele. E. Vilde
juubeli puhul esitati koos nditeringiga
«Pisuhénd», mida siis hiljem arutati. Kir-
jandusringi liikmete kirjutatud retsensioon
on almanahhi «Kutsuv rada» 7. numbris.

Hésti onnestus Fr. Tuglase juubeliGhtu.

Need olid méningad iilekoolilise ulatu-
sega fjuubelitiritused.

selle
praegusest

Otseselt ainult kirjundusringi huvitava-
maleks koosolekuteks olid M. Undi «Véla»
arutlusdéhtu, mis kujunes viga elavaks ja
osavéljaterohkeks, ja arutluséhtu teemal
«Mida andis mulle kooli kirjanduspro-
grammé», kus opilased avaldasid huvita-
vaid motteid ja tegid eftepanekuid., Kunsti-
muuseumis eksponeeritud niituste vaalta-
misel oli eesmdrgiks iihelt poolt laienduda
dpilaste kunstialast silmaringi, teiselt poolt
aga saada inspiratsiooni  kirjanduslikuks
omaloominguks. Hdasti 6nnestus soome
kirjanduse Ghiu,

Almanahhile kaastéd saamiseks Kkorral-
datakse ka Tartu 2. keskkoolis kirjandus-

voistlusi. Uks nendest on iilekooliline ja
toimub esimese Oppeveerandi viimasel
pdeval, Teemad on igal aastal muidugi

erinevad ja ka nende tealamine on igal
wastal isesugune, Moddunud aastal anti
kooli raadiosélme kaudu edasi moned
muusikapalad, mis pidid 6pilasi inspiree-
rima. Vahel on sel olstarbel kasutatud
maale. Kiaesoleval aastal anti mitmed lee-
mad: nooremale astmele — «Meil on
kodus televiisor», «Minu séber» jt., vane-
male astmele — «Mina ja kaasaeg», «Ra-
hutus» ji. Kirjutada véis ka vabal teemal,

Voistluse teiseks etapiks vdiks nimetada
seda, kui iga klassi eelmisest voisilusest
parematele osavotjatele teatalakse uued
teemad, millele nad soovi korral kodus
kirjutavad,

;\ ]eed on moned niited kahe Tartu
kooli kirjundusringi tédst. Siin pole

itra toodud kummagi ringi tdielikku
tegevuse registrit, yaid on suvaliselt vali-
tud ainult méned huvilavamad ndited. Hea
tahtmise korral véib leida veel palju tei-
sigi, seni avastamala ja Kkasutamata tdi-
vorme, sesl kirjandusega tegelemine on
vaga voimalusterikas. Igal ringi hooldus-
Opetajal tuleb aga silmas pidada iiht: t6d
kirjandusringis ei tohi olla klassitundide
kopeerimine, vaid peab eneses sisaldama
neid elemente, mida klassis ei saagi olla,
ja kogu see vabatahtlik tegevus peab
olema huvitav.



eie kooli fiitisikaringi kuulub 17 &pi-

last. Ringil on kaks sektsiooni, ilks

neist tegeleb fiiiisika tecoria kiisi-
muste ja kérgema raskuskategooria tles-
annete lahendamisega, (eine aparaatide,
mudelite ja fehniliste seadmete konstruee-
rimise ja valmistamisega. Naitlike Oppe-
vahendite konstrueerimine ja valmistamine
' soodustab teoreetiliste teadmiste omanda-
mist, aitab opilastel tundides omandatud
teadmisi ja oskusi praktiliselt rakendada,
dratab neis loomingulist initsiatiivi.

Ringi té6s pilillame dratada épilaste loo-
vat mdtlemist, et nad ei valmistaks ainu-
iiksi juba olemasolevaid seadmeid, vaid
konstrueeriksid ka uusi. Meie ringi pea-
lilesandeks on dpilaste tehnilise leiduri-
vaimu ja loova initsiatiivi arendamine,
nende eltevalmistamine eluks, tihiskondli-
kult kasulikuks tédks, neile kindlate tead-
miste andmine.

Ringi liikmeile esitatakse nduded, et nad
jouaksid edasi kéigis dppeaineles, fiilisika
hindeks aga oleks vihemalt «4».

Stigisel, pdrast liikmete registreerimist,
selgitame ringi tddiilesandeid, samuti esi-
tatavaid néudeid ja té6tingimusi, ning
hkavandame poole aasta plaani.

Esimesteks iilesanneteks on tulvuda inst-
rumentidega ja dppida neid dGigesti Kkasit-
sema. Me niitame, kuidas (éddeldakse
plastmasse, orgaanilist klaasi jt. aineid.
Seejarel jaotame iilesanded ja selgitame,
kuidas on otstarbekam teha vastavat sea-
det, koostame skeemid ja eskiisid ning
teeme sellekohased arvestused.

Seadmeid wvalmistama asudes selgitame
koigepealt, missugused neist on koolile
vajalikud. Ringi lilkmed konstrueerivad
seadmed nende Kkonstruktsioonile esitata-
vate tehnika nbéuete kohaselt, arvestades
nétiteks, missugune peab olema seadme
voimsus, pddrlemiskiirus voi voolutugevus,
pinge, juhtmete ldbimdot jau keerdude arv.

Mudeli idhe wvéi leise s6lme tehnilise
arvestuse tegemiseks peavad opilased
digesti valima véi leidma néutava vormeli
ja vastavad fiilisikalised suurused ning
mater jalid.

Seadet konstrueerides opib 6pilane teh-
nilisi arvestusi tegema, jooniseid ja teatme-
kirjandust kasutama ning materjalide téoél-

Meie kooli

Ulsikaringis

A. STUF,

Narva 7. keskkooli filisikadpetaja

lemise Giget lehnoloogiat valima; &pilased

omandavad siin  vilumusi mbéteriistade
kéisitsemises, mis omakorda suurendab
nende teadmisi.

Oluline on kooli téokoja kasutamine,
kus on palju tdépinke ja mddteaparuale,
samuti tihe seos lastevanematega. Vdga
kasulikud on nende lastevanemate ja Sef-
fide nouanded, kes té6tavad insener-fehni-
liste t66tajatena, elektrikutena, radistidena
jne. Ringi liikmeile esilatakse tdpsed nou-
ded, mis neid distsiplineerivad ja t66vilu-
musi kasvatavad. Téétada tuleb sihikindlalt,
kannatlikult, mitte karta raskusi; alustatud
{66 luleb alati lopule viia.

Seadmed peavad olema hoolikalt ja lap-
selt tehtud, vastupidavad ja té6otama hdi-
reteta, el voiksid jatdda pikaks ajaks fiid-
sikakabineti seadmete hulka.

Ringi liikmed on valmistanud Narva
hiidroelektrijaama té6tava maketi, ultra-
lithilainesaat ja ja -vastuvdtja, kaks
elektriautomaati, elektrivasara, foto- . ja
mahtuvuslike releede toimel t66tavad ma-
ketid, seadme vahelduvvoolu séltuvuse
demonstreerimiseks induktiivsusest ja mah-
tuvusest, méned raadiovasiuvétjad, mootori
redukforiga uusaasta-kuuse pdédrlemiseks
ipm.

1965. aasta detsembris korraldasid ringi
liikmed wviga huvitava fliisikadhtu ja vik-
toriini, Ohtut valmistasid ette mitte tiksnes
ringi liikmed, vaid kéik sellest osavétjad.
Viktoriini véitjaid autasustati. Opilased
té6lasid péirast lunde ja ka pithapdevadel
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innukall oma eksponaatide kallal. Uldine
vaimustus tousis haripunkti, kui need kat-
selamisel hasti td6tasid, Need olid kdige
erutavamad ja huvitevamad hetked ringi
l66s, Vaidi ndha, kuidas pingeline (66 oli
muutunud reaalsuseks, ja see pakkus las-
tele suurt rahuldust,

Kasu sellest oli vaga suur: lapsed Gppisid
skeeme Jugema, fiiiisika seadusi ju tehni-
kat rakendama ning siivendasid mitmel
alal oma teadmisi.

Ringi sektsioon, kes tegeles fiiiisika teoo-
riaga ja tlesannete lahendamisega, tédlas
samuti heade tulemustega, Kéaesoleva aasto
mdrlsis Tarlus toimunud fiiiisika olitmpiaa
dil sai ringi liige M, VoltSonok neljanda
koha ja diplomi. Kolm aastat tagasi tulid
meie ringi lilkmed A. Starostin, V. Fasku-
lin ja V., Petruhhin Tartu Riiklikus Uli
koolis toimunud fiiisika olampiaadil esi-
kohale. Niilid 6pivad nad kéik edukall
Leningradi Elektrotehnike Instituudis.

Ringi t66 arendab laste lehnilist silma-

ringi, distsiplineerib neid ja kasvatab kol-
lektiivse t66 harjumusi, dpetab raskusi
tletama ja aitab tulevikus kutse valikul.

Ring teeb suurt propagandal nende 6pi-
laste hulgas, kes pole ringi lilkmed. Kor-
raldatakse fatisikadhtuid, peetakse loenguid
ja demonstreeritakse katseid. 1965. aasta
novembris toimus IGbusate ja leidlike tur-
niir, Osavdtjate vastuste Gigsust kontrolliti
katsetega. Paras! neid duritusi avaldasid
paljud Gpilased soovi ringi liikmeks astuda.
Kuid kaiki soovijaid siiski vastu ei véetud.
Algul selgitati vilja nende sobivus ja kal-
duvused ning lasti feha proovités, Kui
opilane oli (66 sooritanud, véeti ta ringi
vastu.

Opilaste  loomingulist
konstrueerimise! ja
takse igati.
ringi liikmete

seadmete

ergula-
eksponeeritakse
linng véi dle-

tood

valmistamisel

Igal aastal
téid kooli,

vabariigilistel nditustel, 1964, aastal Tallin-
nas toimunud nditusel, samuti 1965. aastal
autasustati ringi liikmeid diplomitega.

Tegevus Tallinna Pioneeride Palee raadiojaamas pakub noortele tehnika-

huvilistele suurt huvi. Pildil ndemegi jérjekordset Sppust, mida juhen-

dab jaama iilen kommunistlik noor V. Tamm, kes ise alustas oma t&6d
pioneerina sealsamas.

458

A, Rammo foto.



Naitused suurendasid huvi (66 vasty,
hakati lahendama veelgi keerukamaid iiles-
andeid. Oma tehnilisi oskusi saavad noo-
rukid rakendada lksnes siis, kui on loodud
tingimused vastavate teadmiste omanda-
mise teel, see aga sunnib neid keemiat ja
matemaatikat péhjalikumalt 6ppima ning
suurendab huvi teaduslik-tehnilise kirjan-
duse vastu. Niiid on meie ringi uksed
avatud ka nendele opilastele, kellel on
kahtesid, nimelt on meie ringi tiheks iiles-
andeks aidata mahajaajail teistele jirele
jéuda, 9-b klassi Gpilane F, Lodeikin puu-
dus sageli fundidest ja tal oli mitmes aines
kahtesid. Oppendukogus arutati tema kisi-
must. Fedja armastas aga viga igasuguseid
asju meisterdada. Otsustasime teda iimber
kasvatada ringi t66 abil. Vaisime ta ringi
liikmeks, Esmaseks tlesandeks oli tal val-
mistada kcahuri mudel. Fedja téétas hoo-
legn ja tema meistritbéd demonstree-
riti kooli tehnilise omaloomingu nditusel.
Teda kiideti dnnestunud mudeli eest. Kiitus
mojus hasti. Fedjast sai aktiivne ringi liige.
Talle tehti tilesandeks valmistada foto-
relee. Kogenumad kaaslased andsid nou ja
ndpunditeid. Fotorelee {(6d6tas hdireteta.
Seade! demonstreeriti 10, klassis kursuse
vastava osa labivétmisel ja fitisikachtul.
Opilane oli oma 166 tulemustega rahul ja
temas tarkas huvi fliisika vastu, Mdne aja
piras! hakkasid ilmuma head hinded, algul
titlisikas, hiljem ka teistes dOppeainetes.
Pedagoogiline tilesanne oli taidetud. Tdé
ringis aitas Gpilase koolikollektiivile tagasi
voila.

Opilased V. Prudnikov ja V. Ivanov
(6. klass) said halvasti aru Pascali ja Arhi-
medese seaduses!. Neile tehti iilesandeks
valmistada seadis Pascali seaduse demonst-
reerimiseks ja surudhuga téd6tava paadi
{allveepaadi) mudel. Kui seadmed olid val-
mis ja (66tasid laitmatult ning lastes oli
huvi dratatud, osutusid nimetatud seadused
lihtsaks ja arusaadavaks.

Méédunud aastal votsime ringi litkmeks
veel kaks viga distsiplineerimatut 6pi-
last — L. Smirnovi ja 8. Andrejevi, et
neid timber kasvatada. Poisid, kes olid
klassis korda rikkunud, liitusid agaralt
ringi téésse. Nad valmistasid mitmeid hin-

nalisi seadmeid ja valgusfoori téélava
mudeli, mida me demonstreerisime linna
fa iilevabariigilisel nditusel. Pdrast aastast
ringis téétamist olid need dpilased tund-
matuseni muutunud, nendest said klassi ja
ringi 166 organiseerijad.

Meie ringi liikmed S. Poskin, V, Gabrus
ja J. Kozlov (11. kl.), kes varem Oppisid
kolmedele, téusid kooli paremateks dpilas-
teks. Nad valmistasid koolile palju vadar-
tuslikke seadmeid ja ilmutasid suurt armas-
tust tehnika vastu.

J. Kozlov valmistas uliralithilainesaatja
ja -vastuvétja, mille tegevusraadius oli
12 km, P. Poskin konstrueeris ioniseeritud
osakeste arvesti ja mahtuvusliku releega
automaatvalvuri, mida ta kasutab oma aia
kaiismiseks, *

Fiitisikaring on hea kasvatusvahend. Ta
aitab huvitavalt sisustada laste vaba aega.
Tugevamad ringi liikmed abistavad maha-
jadjaid ja kontrollivad nérgemate t66d.

Ringi téoplaanid fa iilesunded on vasta-
vuses filsika ja teiste ainete programini-
dega. Alles parast flilisika kursuse vasta-
vate teemade libivotmist hakkavad épilased
valmistama seadmeid ja mudeleid, mille
tegevus péhineb 6pitud seadustel, Nii niii-
teks valmistasid 6. klassi opilased seadmeid
atmosfadri réhumise demonstreerimiseks
Pascali ja Arhimedese seaduse jargi (pa-
rast vaslavate seaduste (undmadppimist),
7. kiasside opilased meisterdasid seadmeid
kehade soojuspaisumise ja reaktiivse lii-
kumise demonstreerimiseks ja 8. klasside
dpilesed seadme elekiromagnetiliste nih-
tuste illustreerimiseks ja lihtsamaid raadio-
vastuvotjaid. 9. klassi opilased konstruee-
risid seadme, mille abil saob demonstree-
rida kehade tileminekut {thest agregaal-
olekust teise, ja reakiivinootoreid. 10.
klasside opilaste valmistatud on foto- ja
mahtuvuslike releede toimel té6tava aulo-
maadi lamp- ja transistorvastuvat jad,

Lippetapiks oli valmistatud seadmele
demonsireerimine ringis ja klassis ning
nende vadrtuste ja puuduste kolletiivne
labiarutamine.

Hiljem kasutatakse seadmeid oppetundi-
des katsete ja laboratoorsete tddde lege-
misel.
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ollektiivsustunde ja seltsimehelikkuse
j i kasvatamisel keskmises rithmas sead-
sin endale eesmidrgiks {ilesanded:
1) vaadelda véimalikult rohkem mitme-
suguseid (oid lastewias ja selle lihemas
timbruses ning vestelda sellest; 2) kasutada

Iga sobivat momenti Gppetundides, 1665 ja KO”ekﬁi"ﬂSHSfuﬂ de

mingus kollektiivsustunde ja sellsimehe-

likkuse kasvatamiseks, ja SEZtSimehelikkuSe

Nukumdébli (laud, toolid, diivan, voodi,

peegel, televiisor) valmistamise eel tegime kas‘vatamlne

ekskursiooni mddéblitééstusse, vaatlesime Y ot i

méébli valmistamist ja vestlesime sellest, toos j a man guS
kui hoolega, tipselt je puhtalt (66lised

oma t6od teevad, kui sébralikud ja abi-

valmis on nad oma seltsimeeste vastu, H. NOVIKOV A,
Tahelepanekud on ndidanud, el selline
vestlus voi jutuke ergutub 'Iapsi téds iiks- Parnu linna 7. lasteaia kasvataja

teist abistama ja Spetama. Eriti siigisel, kui

lapsed olid pika suve jooksul palju unus-

tanud, esines sageli kurtmisi, et ei osata teha itht voi teist asja. Siis hakkasid tublimad
lapsed sébrale ise oma abi pakkuma. Hiljem mérgati juba kohe, kes hoidis kadre valesti
VOl véllis korraga tilearu liimi, ja juhiti tdhelepanu sellele, kuidas Gigesti toimida. Nii-
leks organiseerisime nukuméébli valmistamise Iopul  «nukumodbli  kaupluse»: 1G6stu-
sest, kus tublid todlised olid valmistanud nii palju head mdéoblit, vedasime méébli veo-
masinaga kauplusesse, kusjuures transporditéélised tostsid liksteist abistades madbli
autole, aufojuht sditis koormaga kaupluse juurde, kus jille téélised mitmekesi méébli
xauplusesse kandsid. Sel kombel oli lastele voimalik selgitada, kui palju tédd suude-
lakse teha iihisell. '

Tunni lépul korraldasime valminud esemelest néituse ja lapsed ise dandsid t&ddele
hinnangu.

Enne tikufoosidest maja ehitamist tegime rithmaga ekskursiooni ehitusele. Siin jalgi-
sime, Kuidas t6dlised 166 juures liksteist abistavad, kui sobralikult ja rahulikult nad
lksteisega vestlevad, kuidas kraanajuht tapselt materjali té6listele kitte juhib, kuidas
mittiriladuja fellise tdpselt oma kohale asetab jne. Joudsime jéreldusele, ef ainult kollek-
tiivselt té6tades valmibki ilus uus maja. Ja pikk majaderida ténava éaéres — iiks tééline
poleks ‘kumgi foudnud nii palju ehitada. Parast seda olid lapsed tikutoosidest maju
ehitades eriti puidlikud. Kollektiivse tééna saime ilusa linna, kus igal majal oli ténava
adres oma koht. Lapsed olid oma ehitatud linnast vaimustuses, panid tinavatele nimed.

Enne nadriehete valmistamist killastasime nddriehete kauplust ja vestlesime sellest,
kus ja kuidas tehakse nii palju ilusaid ehteid.

Kollektiivsustunnet arendas ka nooremcle rithmale kingituste valmistamine. Oli véi-
malik tahele panna, el siin iihines laste 66r66m andmise réémuga, Valmistasime «tuuli-
kuid», nukumééblit ja tikutoosidest veoautosid. Kinkijad olid niisama ré6msad kui
kingituste saajadki. Lastele meeldisid vage aplikalsioonitééd. Nii valmistasime sigisel
pirgi stgislillede motiividega ja hiljem méngisime, kusjuures kogu rihm kandis tihe-
suguseid omavalmistatud pérgi. Teinekord valmistasime siigislehtede kujunditest suure
vaiba. Laste ro6m oli suur, kui tthistééna valminud vaip nukunurka seinale asetati,

1. detsembril, Aafrika paeva puhul, valmistasime aplikatsioonitéé «Aafrika lapsed».
Emakeele tunnis jutustasin lastele Aafrika laste elust, Aafrika loomadest ja loodusest.
Ka lapsed ise kogusid pilte neegrilastest, Tunni eel vaatlesime neegriloste omapdrast
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rifetust ja ehteid. Laste ilesandeks oli minu poolt valmisloigatud pabernukule liimida
juuksed, ehted ju seelik. Seelik kaunistati véarviliste ribade ja téppidega. Laste valmis-
tatud nukud liimisime alusele. Laste soovil jéi see t66 kauaks rithmatoa seinale ja seda
vaadeldi sageli suure huviga,

Talvel valmistasime kollekliivselt 166 «Lumesadu». Igaiiks liimis sinisele paberile
minu Ioigatud lumehelbed ja valmistééd liimisime tihisele alusele. Kollektiivse 166 jét-
sime mdneks ajaks seinale ja deklameerisime selle all talveluuletusi.

Samuti meeldis lastele viiga aplikatsioonitéé «Janesed talvel». Iga laps rebis valgest
paberist janese iiksikud osad — keha, pea, kérvad, saba — ja liimis need digele kohale.
Valminud jénese liimis laps suurele alusele. Tunni I6pul jutustasin lastele jutukese sob-
ralikust jiankuperest.

Niisugused kollektiivsed t66d valmistasid lastele alati suuri elamusi ja liitsid nad
ttheks (66kaks pereks. Lapsed hakkasid ise aru saama, et iiksinda ei jéuaks kunagi nii
suurt . té6d teha kui kogu rithmaga. Vais mirgata, el nad téétasid alati eriti piididlikult
kaollektiivses t6ds — keegi ei tahinud ju, et tema oleks teiste hulgas halvem.

Joonistamisel soovitasin lastel rohkem valida 166 teemasid ja tuletasin neile meelde,
kuidas nad {ihe ja teise (66 juures tdiskasvanuid ja tiksteist abistada saavad. Sageli
tuli siis juttu abistamisesi, tihisest t6ést, mida nad oma joonisel olid kujutanud.

Vestlustes ja jargnenud (ilesannete kaudu, nagu «Lauakatmine», «Linde sé6tmas»,
«Kokatddi valmistab ldunat», «Mis t66d teevad meie emad ja kuidas meie neid kodus
abistame» jt., sai laslele selgeks seltsimeheliku abistamise ja kollektiivsustunde téahisus.

Lasteraamatuid (E. Raua «Kurjad mehikesed», J. Uhhanova «Ahne varblane», N. Pav-
lova «Peenraid tegemas») lugedes rohutasin iiksleise abistamise vajadust, samuli piltide
«RKodus», «Seenel», «Talvelobud», «Maiparaad», «Kevad» vaatlemisel.

Muinasjutud meeldivad lastele kdige enam. Olen piilidnud valida just neid jutte
{jutustamiseks piltide jargi, kdpiknuku véi méne ménguasja esiluseks), milles kajastub
liksteise abistamine ja kollektiivsustunne,

Siia ‘kuuluvad nditeks «Pilleke paksus metsas», «Haned-luiged», «Oeke Aljonuska ja
vennake Ivanuska», «Punamiitsike», «Pdikesele kiilla», «Lumivalgeke», “Hunt ja seilse
kitsetalle» jt.

Kellektiivsustunnet piiidsin lastes arendada ka vaatlustel, jalutuskdikude ajal luste-
aia Jdhimas imbruses. Sel puhul oli meil véimalik vaadelda mitmesuguseid kollektiiv-
seid t6id: kiittepuude vedu lasteaiale, puude saagimist ja kuuri ladumist, kanalisatsiooni-
kraavide kaevamist, laevade laoadimist ja lossimist sadamas [ne.

Tunnis ja vaatlustel omandatud mdisted kollektiivsusest ja {ksteise abistamisest
hukkasid jirjest rohkem kajastuma laste kéitumises, nende téés ja mangudes,

Siigisel puudus rithmas tiksmeel, oli tilisid manguasjade ja mdngus osade jaotamise
pdrast. Ikka ja jalle péérduti kasvataja poole. Alguses tuli mul endal lastele médngu
kiigus meelde tuletada, kuidas lapsed kditusid selles palas, mida me tidna Ilugesime,
kuidas téétasid té6lised ehitusel véi kui tahelepanelikult séidavad autojuhid tdnaval, et
avariisid ei tekiks, kuidas ‘ema koduseid lalitusi teeb, el kdik oleks alati korras, jne.
Hiljem aga mirkasin, et mingu ajal jadvad tilid harvemaks, et lapsed ise Iahendavad
oma tiilikiisimused ega lule iga pisiasja pérast kaebama. Mingu kaigus kuuldus iha
rohkem laste poolt épetlikke sénu: «Ega autojuhid nii ei séidal» v6i «Miks sa uksinda
ehitad, 186lisi on ju terve brigaad ehituse juures? Hakkame koos ehitamal» Jirjest
rohkem hakkas méngudes kajastuma vaadeldud (66 méju. Lapsed muutusid sdbraliku-
maks ja seni kuuldud viljendid, nagu «mina tahan», «mina feen», «minu oma», asendusid
uutega: “meie oma», wmeie teeme». Nii muutusid mingud jark-jarguit kollektiivseteks
mingudeks, millest véllis osa enamik lapsi. Kui Peeler Gppeaasta alguses endale auio
ehitas, siis «kihutas» ta iiksinda. Kui keegi lastest soovis s6itma minna, iitles ta pahu-
ralt: «See on minu auto ja oma auloga ma ei soiduta kedagi» Vo6i muud seesugust.
Me kiilastasime aga taksojaama ja jélgisime, kuidas k6ik inimesed, kes soovisid kuhugi
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soita, voeli laksosse. Tagasi joudes maalisin pakkudele ruudud. Peeter kiisis: «Miks fe
niisugused ruudud joonistate?» Mina: «Tuleta meelde, kus sa ndgid niisuguseid ruute!»
Peeter: «Taksodel on sellised ruudud.» Vestlesin Peetriga veel taksodest ja taksojuhtide
tédst. Peeter hakkas kohe autot ehitama ja usteks pani ruuduliseks maalitud pakud. Nii
sai Peelrist mdngus tubli taksojuht, kes séidutas reisijaid igale poole, Kui siigisel leised
lapsed mangutuhinas I6hkusid ehitatud maju, siis jieli see sinnapaika. Hiljem peale
vastavaid vaatlusi-vestlusi mindi kohe appi (les ehitama ja anti néu, kuidas veel pare-
mini ehitada. Varem juhtus, et lapsed pakkusid kiill oma abi, aga abi ei véetud vastu.
Tavaliselt 16ppes see resoluutse viljendiga: «Mina ise.» Pikkamédda kadus meie riih-
mast vialjend «mina ise» tiielikult.

Muutus taveks abistada iiksteist riietumisel. Ukski laps ei péérdunud enam kasvataja
poole sénadega: «Palun pange Kkinni», vaid ikka oma lihema kaaslase poole, kes oma
abi ei keelanud. Juhtisin laste tdhelepanu sellele, kui kiiresti me niiiid, {iksteist abis-
tades, riidesse saame ja seet6ttu voidame minguks cega. See innustas lapsi veelgi. Kuid
mirkasin ka, et kiirustamisega kaasnes lohakus. No6Gbid pandi suure rutuga kinni, aga
jaeti kontrollimata, kuidas on traksidega. Sellisel juhul lasksin seda uuesti korralikult
teha, mis vottis kiill kahekordse aja, kuid jargmine kord oli laps juba palju hoolikam.
Vahetevahel lasksin riietamise lopul kéiki lapsi lksteist kontrollida ju mingi lohakuse
puhul end jalle kohe korda seada, Kui rithm oli omandanud diged vilumused korralikult
riietuda, suunasin soovijaid noorema rithma lastele abiks.

FPeale koristaja-tddi Aino t66 vaatlemist hakkasid lapsed ise oma abi pakkuma: *Tadi
Aino, lubage ma viin toidundud kédki,» «Tdadi Aino, lubage mul saalis tolmu pih-
kida» jne. Kui lapsed ndgid, et neile suurie inimeste t66d ei keelata, vaid hoopis kiide-
takse tublisid ja t66kaid lapsi, hakkasid oma abi pakkuma ka need, kes esialgu téodest
kérvale hoidusid. Laste poolt tehtud té6d el jaGnud kunagi hinnangula ja kiituseta: «Sa
ptihid juba sama histi kui tddi Aino, sinust saab tubli tédline.» «Vaadake, kui korrali-
kult Silvi laua katlis, ta tegi seda peaaegu niisama hdsti kui tadi ise.»

Hiljem leidsid lapsed juba ise, mida on vaja teha. Eriti meeldisid lastele todd, kus
sai kasutada vetl. Parast quass- ja savitéid pesid koik pintslid, topsid, alused, lapid,
lauad ja ka kraanikausi. Nukuriiete pesupievad kujunesid oodalud paevadeks. Siis oli
ju palju sooja vett, seepi ja ménusat sillerdavat vahtu. Pesime tavaliselt 6—8 last riih-
mas, kusjuures vaheldumisi ithed pesid, teised loputasid. T66 juures tehti viga opet-
likke mirkusi: «Vaata, kuidas héérutakse. Minu ema héorub ikka nii» «Kuidas sa
vaanad?s «Ara loksuta =ndale vell peale, pese ettevaatlikumalt» jne. Uhise 166 tule-
museks oli ilus puhas pesu, mille ile lapsed ré6mu tundsid.

Oues alustasime kollzktiivset t66d stigisel. Piiiidsin rakendada alati tegevusse kogu
rithma, Jagasin lapsed brigaadidesse: riisujad, pihkijad, laadijad ja autobrigaad, kes
hunnikusse riisutud ja piihitud prahi dra vedas. Brigaadidesse jaotamisel jdlgisin, et
lapsed saaksid joukohase t66. Kiisisin neilt: «Kuidas me tana 166d teeme?» Vaslati
alati: «Téotame nii nagu paris téélised.» Ja juba varsti kuulduski siin-seal: “Miks sa
keerutad Iuuda? Kas sa oled ndinud, et tidi Linda (majahoidja) niiviisi pithib2» «Vaala
oma 66 peale, muidu fitad vahepealt riisumala» jne. Tédlasin ise lastega kaasa kord
riisujana, kord piihkijana, et neile naidata Gigeid ja paremaid 16évolteid. Laste ro6m
oli suur, kui 186 I6pul tidi due tuli ju 166d kiitis.

Talvine tihtsaim kollektiivne t66 oli meil majahoidja aitamine teede puhastamisel
lumest. Meil oli piisavall lastele joukohaseid lumelabidaid ja kastidega kelke.

Uhel paeval, kui Gues oli juba kiillalt lund, tegin etlepaneku ehitada liumdgi, mida
saaksid kasutada nii meie kui ka noorema rithma lapsed. Té6 oli hoogne, I6bus ja tule-
mustega jaadi rahule, eriti siis, kui maelt sai juba kelgutada. See {66 oli kestev, sesi
méele tuli jarjest uut lund ja velt valada. Koos viikestega kelgutades omavalmistatud
kelgumdel oli laste enesetunne viga hea. Sellest kéneldi palju lasteaias ja kodus.

Kevadel tuli kord riihmaruumi koka-tddi suure punase kotiga fa iitles: «Teate, lap-
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sed, mida ma teile homme léunaks keeta tahan? Aias kasvab ilusaid hapuoblikaid ja
neist saab maitsva supi. Aga itelge, kuidas me hapuobliked kééki saame?» Lapsed
kohklevalt: «Peab korjama.» Kokk: «Aga mul pole aega neid korjama minna, kas teie
ei tahaks mind aidata?» Lapsed olid meelsasti néus. Liksimegi aeda, kus nditasin lastele
hapuoblikaid ja alustasime korjamist. Kott paisus pikkamééda suuremaks ja lapsed
arvasid, et oblikatest juba jdtkub. Meenutasin siis, et ka noorema rithma lapsed tahavad
suppi saada, nemad ise ei oska aga veel korjata. Hoolega korjati ka vdikeste jaoks.
Niiviisi kdaisime hapuoblikaid korjamas mitmel korral.

Meie rithma hooldada oli agias kaks peenart — piusilillede ja suvelillede peenar.
Enne oma peenarde hooldamisele asumist kiisime mitu korda kooliaias ja jalgisime, kui
hoolsalt opilased (66tasid. Oma peenarde juures matkiti ménikord isegi viga tdpselt
koolilapsi ja tuletati nahiut meelde. Peenarde eest hoolilsesime kogu suve. Vaatlesime
lillede kasvamist, avastasime esimesi Gienuppe jo oisi. Tihti, vaadeldes lillepeenraid,
titlesin lastele: «Leidke, mis siin tana uut en!» Ja siis hakkasid lapsed «avastama» uusi
oisi, dienuppe, lillede kasvamist. Utlesin: «Aga mina néen siin niisuguseid taimi, mis
véatavad lilledelt toidu éra ega lase neil kasvada. Kas teie ei nde neid?» Lapsed laipasid,
et ma radgin umbrohust. Nii hakkasime jalle tihiselt t6éle, et lilledel oleks hea Kas-
vada ja nad saaksid palju toitu.

Kollektiivne t66, mis lapsi eriti haaras, oli kevadel lasteaia vdalisinventari vérvi-
mine, Meil on 6uel palju minguvahendeid, nagu liivakastid, laev, nukumaja, kiik jne.
Pika talve jooksul luitus varv. Arutasime lastega, mida elte votta, el kéik oleks jdlle
nigus ja puhas, Laste arvamused olid huvitavad: méni tahtis ise varvima hakata, moni
arvas, el ehk tadid vdrvivad, méni soovitas kutsuda maalrid. Piiidsin selgitada, et lap-
sed ise on veel liiga viiksed ega suuda nii suurl tééd teha (olgugi et nad muidu on
igati tublid), et tadid iiksi ei jéua nii palju asju dra varvida ja et maalritele 166 eest
tasumiseks pole raha. Mida teha? Tegin lastele ettepaneku, et igaiiks kutsub oma isa
véi ema, ja kui koik lasteaia tadid ka abistavad, siis jouame selle toéga valmis mone
paevaga. Lapsed olid selle ettepaunekuga néus. Sellest raagiti kodus. Osa vanemaid tuli
juba samal Shtul appi ja varsti hakkasid asjed uut ilmet vétma. Lapsed olid Gnnelikud
ja elevil. Huiiti: “Kasvataja, minu isa tuli juba tana téslel», «Minu isa tuleb hommel»,
«Minul tuli ema téélel» jne. Akki mirkasin, el Kalle, kellest jatkub alati kéikjale, on
(6mbunud teistest eemale ja nutab. «Mis sul on, Kalle? Miks sa nutad?» kisisin. Kalle:
«Ma kutsusin kiill oma isa, aga isa ei tulnud.» Mina: «Kas su isa on tdna Ghtul kodus?»
Kalle: «Ei, ta s6idab bussiga.» Rahustasin Kallet ja seletasin, et isa on praegu 166l ega
saa tulla, kiill ta siis tuleb, kui ta 1861t vaba on. Lopuks Kalle rahunes ja liks nagu
teised lapsedki vaatama, kuidas isad téétavad. Jargmisel paeval, kui mdngisime ouel,
hiiiidis Kalle dkki roomsalt: «Kasvataja, vaadake, minu isa tuleb! Ta tuleb juba nii
varal» Kalle oli nii réémus, el tema isa tuli, ja veel esimesena. Ka sel &htul tdié-
tasid vanemad ja kasvatajud koos. Lapsed veendusid, kui ruttu ja palju tood tehakse
iihiselt. Kuigi lapsed sellest toost osa ei vétnud, elasid nad ihisele tédle kaasa, négid
kollektiivse 166 tulemusi ja tundsid, et ka nemad kuuluvad sellesse sébralikku, 166kasse

peire.
Meie lastest sai aasta jooksul tihtne kollektiiv, nad olid abivalmid ja seltsimehelikud

nii t66s kui mangudes.

Veendusin selle aja jooksul, kuivérd tihtis koht seltsimehelikkuse kasvatamisel ju
kollektiivsusiunde arendamisel on (toelistel tegevustel, tdiskasvanute 66 vaatlemisel,
lastekirjandusel ja kollektiivsetel téédel tundides. Uhtlasi mirkasin, et Gige t66kasvalus
ja kollektiivsustunde arendamine toovad endaga kaasa ka vastutus- ja kohuselunde
arenemise. Té6harjumuste juurdumisega, huviga 166 vastu ja kollektiivsustunde siive-
nemisega suureneb iga lupse vastutustunne kollektiivi ees.
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Hasvatus algab
esimesest eluaastast

L. MAASIKAMAE,
Tallinna viikelastekodu kasvataja-metoodik

fimese kasvamine ja valjokujunemine on keeruline protsess, mis aigab juba vara-
jasest lapseeast. Kuigi laps siindides on mannetum kui tikski teine elusolend, on

tal siinnipdrased eeldused koige korgemale urenemisastmele joudmiseks. Kolme
esimese eluaasta jooksul kasvab lapse kogu organism kiiresti ja tema neuro-psiiiihiline
arenemine on intensiivne. Viikelapse digel fiiiisilise! fa vaimsel arenemisel on suur
osaldhtsus isiksuse edasisel kujunemisel. Paljud vdikelapseeas omandatud harjumused
jidvad kindlalt pisima ja kujundavad iseloomu.

Lapse eluavaldused ning tema fiiiisiline jo vaimne arenemine sélluvad peamisell teda
timbritsevast keskkonnast, timber olevatest olenditest ja ESemelest.c'Lapse siinnipdraste
eelduste igakiilgne arenemine, fema harmooniliseks, taisvadrtuslikuks isiksuseks kuju-
nemine oleneb eelkdige temaga suhtlevatest taiskasvanutest, kasvatusiéost. See paneb
eriti lasteasuluste tddlajatele suure vasltutuse.

Laps areneb kolmel esimesel eluaaslal fitiisilisell jo vaimselt téiuslikult ainult siis, kui
lema elutegevus on &igesti suunatud ja organiseerilud. See nouab vastavaid tingimusi,
oskus! ja head iahel. Lapse tervis ning fiiisiline ju vaimne arenemine on tihedas soltu-
vuses. Elaval, heatujulisel ja tegevuses oleval lapsel on siseorganite téé normaalne. Ta
areneb fiilisilisell fu vaimsell ning omandab haigustele vastupanu jéu. Lapse liigutused,
oskused ja véimed, kéne, mitmesugused fiitisilised ja vaimsed omadused kujunevad ainult
timbruse, eeskatt taiskasvanute méjutusel Kasvaluse ilesanded viikelapseeas oleksid
jargmised:

1. Hoolitsus lapse tervise jao organismi normacalse arenemise eest,

2. Lapse igakillgne, éigeaegne ja tiiuslik arendamine: liikumise, meelte, vaatlusvoime,
tihelepanuvoime, malu, métlemise ja kone arendamine.

3. Normaalse emotsionaalse seisundi lagamine,

4. Kultuurilis-hiigieeniliste harjumuste kujundamine,

5. Laste omavahelise suhtlemise arendamine.

6. Tiaiskasvanulega digesti suhtlema opetamine.

7. Positiivsete kaitumisvormide ja iseloomujoonte kasvatamine,

Tuleb hoolilseda, et laps kasvaks, vélaks kasvus juurde ning hakkaks odigeaegselt
tegema vastavaid liigutusi: pead hoidma, kompama, haarama, Keerama, roomama, istuma
ning iseseisvalt piisti téusma ja kéndima, et ta hakkaks digeaegsell haidlitsema, silpe ja
sonu matkima ja iseseisvalt sénu Ullema, mis areneb edasi iseseisvaks koneks. Kaige
selle juures peab o6de-kasvataja kasutamo Gigeid kasvatusvotieid jo tundma viaikelapse
néirvisiisteemi isedrasusi. Lapsele tuleb anda mitmesuguseid muljeid, mis lteda arendavad.
Muljed olgu vahelduvad, tiheloonilisus mdngudes ja tegevuses on vdsilav. Tuleb pide-
vall jalgida ja vajeduse korral suunata lapse tegevust, et ei tekiks Ulevdsimust, mis
avaldub halvas meeleolus ja tujuisemises.

Oigesti organiseeritud kasvalustoo tulemusena omandab laps kolme esimese eluaasta
jooksul mitmesuguseid kultuurilis-hiigieenilisi harjumusi ja oskusi. Ta teab, et enne
saiki on tarvis kasi pesta, oskab iseseisvalt korralikult siiia ja pdrast séGmist suurdtti
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kasutada. Ta teab oma riiete panipaika ja kdterdti asukohta; talle on saanud harjumu-
seks mangimise IGpetamise jarel manguasjad omale kohale asetada, ta suudab vihese
abiga riietuda ja lahti riietuda jne.

Laste omavahelise suhtlemise laad oleneb tdielikult kasvatustiost, nende é&rkveloleku
aja legevuseks vajalike ruumide, méanguasjade ja -vahendite olemasolust, peaasjalikult
aga nendega tegelevate taiskasvanute suunamisest. Esimesest eluaastast peale tuleb lapsi
opetada sobralikult koos mingima ning iiksteist abistama. Nii kujunevad pikapeale
noukogude inimesele omased jooned: sdprus, seltsimehelikkus, kollektiivsus. Nii tekib
dige suhtlemine tdiskasvanutega, kujuneb poolehoid kasvalaja vastu, lapsed kasvavad
sdnakuulelikuks ja viisakaks. Selle aluseks on taiskasvanute soe ja sébralik suhtumine
lupse igasse eluavaldusse. Ei tohi jdtta tdhele panemala ei roomu ega kurbuse viljen-
dusi. Teadlik ja oskuslik laste elu organiseerimine loob neile arenemiseks soodsa rahu-
liku ja sooja ohkkonna.

Last peab iimbritsema tema elu esimesfes! pdevadest peale puhtus ja kord. Mida
rohkem ilu ja harmooniat laps enda timber tunnetab, seda kindlamaks kujuneb tal tarve
koige ilusa fja korraliku jarele. Kui laps hoilakse alati puhas, tema riided ja jalatsid on
terved ja korras, siis mdrkab ta ise juba teise eluaasta 16pul korratust oma valimuses.
Iunduded ja kord kajastugu kdikides last tmbritsevates olenditles ja esemetles, nagu
ruumides, rijetuses, mdnguasjades ja -vahendites, Sellegn pannakse alus lapses esteeti-
liste tunnete kasvamisele ja arenemisele.

Eakohase reZiimi rakendamine ja selle néuetekohane lditmine on vdikelapse arene-
misel ja kasvatamisel peamise tihtsusega. Kui magamiseks, séémiseks ja arkvelolekuks
maaratakse kindlad kellagjad, soodustatakse lapse peaaju koores kindlate nérviseoste
(reflekside) kujunemist tema pédevakorra iga momendi jaoks. Kujuneb vélja elu ritm,
mis kergendab kogu organismi to6d. Vadikelapseeas, eriti imikueas, on vdaga oluline
iiksikute reziimiprotsesside iiksteisele jargnevus. Kdéige sobivamaks imikuea reZiimi riil-
miks peelakse jargmisl: magamine, toitmine, aktiivne drkvelolek. Esimese eluaasta 15pul
ja edaspidi ei ole selline reZiimiprotsesside liksteisele jirgnevus enam nii oluline, sest
lapse ndrvisiisteem areneb pidevalt ning tihtaegu muutub ka arkveloleku aja ja pdevaste
magamiste suhe. Et tagada rithmas laste rahulikku meeleolu ja et tootajad suudaksid
laste vajadusi Gigeaegselt rahuldada (toita, mahkida, sooritada vaslavaid tegevusi), tuleb
rithmad, eriti imikuterithmad, koostada nii, et oleks véimalik rakendada rohkem kui tiht
reiiimi: ithed lapsed on d@rkvel, teised magavad. Reziimiprolsesside dige sooritamine on
kasvatustés tahtsaim 16ik. Lapsel tuleb kujundada jaatay suhtumine koikidesse reziimi-
protsessidesse. Seda suavutatakse, kui:

1) koik téotajad kasutavad kindlaid, htlustatud té6vélleid (toitmisel, pesemisel, mdh-
kimisel);

2) reziimiprotsesside sooritamine ei ole seotud ebameeldivustega (nait. pesemisel
liiga kuum v6i liiga killm vesi, vagisi toitmine);

3) lapse orgaanilised vajadused iihtivad reziimiprolsesside taitmisega (kéht on tiuhi —
laps s66b heameelega; on parajal madaral visinud — Ildaheb meeleldi magama ja uinub
Kiiresti); ;

4) lapsel véimaldatakse tegevusest aktiivselt osa vétta (kui imikut harjulatakse toit-
misel kiiega pudelit patsutama, saia-kipsist ise suhu panema, kui on ilmunud esimesed
hambad, teisel eluaastal pesemisel kasi viélja sirutama jne.);

5) tééd organiseeritakse nii, el lapsed ei pea tegevuseta ootama jdrgmist reziimi-
protsessi. Tuleks kasutada nn. jooksvat linti: médngule ja minguasjade drapanekule jarg-
neb vahetult kitepesemine ja laudaistumine, kus hakatakse kohe sédma;

6) tihelt tegevuselt teisele iileminek toimub sujuvall, tasakaalukalt. Siis ei teki lapsel
mingeid konflikte. Juba esimesel eluaastal olgu iga legevus, mis lapsega sooritatakse,
ithendalud vastavasisulise kdnega (erandiks on alla kuuekuused imikud, kellede toit-
misel ei ole soovitav kdnelda, sest see kisub lapse tdhelepanu séémiselt kérvale);
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7) valditakse laste liigset erutumist (uus minguasi enne s66mist, rithmade sagedane
iimberkompleklteerimine, rithmades téétajate vahetamine).

Oige reziimi olemasolu ning selle lditmise korral harjuvad lapsed kiiresti uinuma ja
eltendhtud aja magama. Arkvel olles on nad rahulikud ja toimekad: méngivad hasti,
stévad isukalt ning urenevad nduetekohasell.

Vastsiindinul teatavasti ei ole aktiivset drkveloleku aega. See kujuneb vilja esimese
elukuu l6puks, kus imik suudab juba kuni poolteist tundi drkvel olla ning vétab vastu
kuulmis- ja ndgemisdrritusi. Lapse kasvades drkveloleku aeg fjdrjest pikeneb, See annaob
funnistust lapse ndrvisiisteemj t66voime kasvust, Arkveloleku aeg kujuneb ja ldieneb
last fimbritsevale mitmekesiste muljete majul, Kdige suurem osa on siin taita last hool-
daval taiskasvanul. Tuleb jilgida, et lapsele jatkuks eakohast tegevust, mis aitab tal
aktiivselt aega veeta ja teda thtlasi arendah. Kui seda aega ei kasutala éra lastega tege-
lemiseks, jddvad nad oma arengus maha ja tekivad mitmesugused pedagoogilised vadr-
nahtused, mis on tuniud hospitalismi nimegiuse all.

Selleks et drkveloleku aega 6igesli sisustada, peavad olema vastavad tingimused:
piisavalt ruumi liikumiseks ja méngimiseks, vajalikul hulgal ménguasju ja -vahendeid
ning hea tahte ja vastavate oskustega Gde-kasvataja, kes juhib ning are}zdab mdngu ja
tegevust.

(Jargneb.)

Suure pedagoogi tihtpieva puhul

H. KURM,
pedagoogikakandidaat

Friedrich Adolf Wilhelm Diesterwegi 175. siinniaastapdeva tédhistati méadunud
aasta 29. oktoohril. Kéesoleva aasta 7. juulil moéédub 100 aastat selle silma-

paistva pedagoogi surmast, keda saksa haridusala tdotajad austusega nimetavad
oma rahvakooli rajajaks, Opetajate Opetajaks.

A. Diesterwegi teosed levisid laialt ja leidsid kdéigi progressiivsete pedagoogide
tunnustust mitte ainult Saksamaal, vaid ka teistes Euroopa riikides. Pdrast J. A. Komens-
kyt ja H. H. Pestalozzit oli Diesterweg iiks silmapaistvamaid didaktikuid, kes woitles
vana, oma aja draelanud feodaalse kooli vastu, Ta taotles uue, kaasaja sotsiaal-majan-
duslikele nouetele vastava kooli loomist. Arenev kapitalism tingis ja ndudis elementaar-
haridust laiadele rahvahulkadele. Seda ei olnud suutelised andma XIX sajandi alguse
madala haridustasemega, alandatud ja kiriku kuulekaiks iimmardajaiks muudetud «kool-
meistride. Diesterwegil, saksa esimeste seminaride direktoril Moersis ja Berliinis, tuli
lahendada probleem, missugune peab olema alghariduse sisu ja missugune ettevalmistus
tuleb anda rahvakoolidpetajatele, et nad taidaksid uuele koolile esitatavad néuded.

«Vana» ja «uuts kooli kérvutades ndgi Diesterweg erinevust jdrgmises:

Vana kool oli kirikukool. Uus kool on riigikool.
Vana kool opetas tditma usu- ja kiriku- | Uus kool &petab ise nigema, ise métlema,
kombeid. palvetama ja toGtama.
Vana kool Bpetas tiihje sénu ja mdisteid. | Uus kool &petab niitlikult tunnetama.
Vana kool surus maha mdistuse. .Uus kool arendab méistust.
Vana kool mdtles ainult igavesele 6ndsu- | Uus kool arendab inimest igakiilgselt.
sele.
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Vana kool polgas ja hiilgas teadmisi loo- | Uus kool on veendunud vajaduses tundma

dusest, ettevalmistust reaalseks, tegeli- oppida ning vaadelda elu looduses ja
kuks eluks. seab oma eesmirgiks valmistada noori
ette eluks.
Vana kool oli tuupimiskool. Uus kool on téékool.

Vana kooli juhtisid kirikuvéimukandjad ja | Uus kool nduab Gpetajaid ja kasvatajaid.'
usudpetajad.
Uus kool pidi kvalitatiivselt erinema vanast ja uus pidi olema ka sealse dppetdi

sisu. Lugemise, kirjutamise, arvutamise ja usudpetuse korval (nendegi sisu suuresti
avardades) podras Diesterweg erilist tdhelepanu matemaatilistele ja loodusteaduslikele
Oppeainetele, viites, et «elu majanduslik ja tééstuslik areng, loodusteaduste tohutud
edusammud ning nende kasutamine tehnikas ja majanduses, samuti muutunud religioos-
sed, poliitilised ja sotsiaalsed vaated nduavad tungivalt, et kdik lapsed &piksid loodus-
teadusi»®. Rahvakooli &ppeplaani tuli tdiendada loodusteaduse, fitiisika, nn. praktilise
geomeetria ja geograafia ning astronoomia alustega. Tingimata vajalikuks pidas ta rahva-
koolis voimlemist. -

Eriti oluline oli Diesterwegi arvates see, et Gpetus uues koolis oleks kasvatav. Ope-
tajad pidid oma pohililesannet ndgema mitte ainult laste Gpetamises, vaid ka nende
samaaegses kasvatamises. Viimase all mdoistis ta igal lapsel olemasolevate algmete
avastamist ja edasiarendamist.’ Opetamine peab kaasa aitama inimese igakiilgsele arene-
misele ja tema kolbelisele kujunemisele. Igal Oppeainel on oma haridusliku tdhtsuse
korval veel kdolbeline vidrtus. Opetaja peab oskama seda histi esile tuua.

A. Diesterweg arvas, et dpetamise pealilesandeks on laste vaimsete joudude ja voi-
mete arendamine. Seejuures tuleb toetuda laste endi aktiivsusele, nende isetegevusele.
Ta iitles: «Pdriselt inimlik inimeses on tema isetegevus. Koik inimlik vaba ja originaalne
tuleneb sellest isetegevusest: luule, motlemine, vaatlemine, aistingud, kone, teod, koik
vabad liigutused ja Zestid omavad selles jous oma keskpunkti»® Isetegev tunnetus peab
suunduma toele, isetegev tundmus ilule, isetegev tahe — headusele. Tungi isetegevusele,
aktiivsusele, peab Gpetaja koolité6 esimestest pdevadest peale rakendama ja seda pide-
valt tugevdama. Siis muutub aktiivsus harjumuseks, mis vGéimaldab inimesel tegutseda
avalikus elus, tihiskonnas. «Inimene olla — tdhendab iseseisvalt tegutseda moistlike ees-
mirkide taotlemiseks.n*

Seda inimese isetegevust ei vbimalda ainult intellektuaalne haridus, selleks peavad
oma panuse andma ka t66 ja kehaliste viimete arendamine. Oma kirjutises «Mida taot-
les Pestalozzi ja mida taotleme meie» piilidis Diesterweg tdpsustada isetegevuse motet
ja toO osatdhtsust selles. Ta wvaitis: «Uhiskonna liitkmeks voib saada ainult tdbga ja
toovoimega. Toodga luuakse inimeste maailm. Sellepirast me harjutame koolis pead,
kdsi ja jalgu. Kool ei ole palvemaja voi laulusaal, vaid eelkdige tdoasutus selle sona
kbige vabamas ja dilsamas mottes.»®

Kuid mitte igasugune isetegevus ei vii eesmdrgile. Diesterwegi arvates on isetegevus
positiivne ainult sel juhul, kui see taotleb kindlat eesmirki, mis on kasvatuse objek-
tiivseks kiiljeks. Selleks eesmdrgiks on tal «tbe, headuse ja iluduse idee kui inimese elu
16ppeesmérk»®.

1 Jahrbuch fiir Lehrer und Schulfreunde. Von Adolph Diesterweg. Zweiter Jahrgang.
Berlin, 1852, Lk. 142—144, )

2 Jahrbuch fiir Lehrer und Schulfreunde. Von Adolph Diesterweg. Drilter Jahrgang.
Berlin, 1853. Lk. 110.

3 A.Diesterweg, Wegweiser zur Bildung fir deutsche Lehrer und andere didak-
tische Schriften. Berlin, 1962. Lk. 62. (Edaspidi Nihendatult «Wegweiser».)

4 Sealsamas, 1k. 61.

5 Adolph Diesterweg, Schriften und Reden in zwei Banden. Berlin-Leipzig,
2. Band, 1950. Lk. 290,
5 Wegweiser, lk. 59.
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Diesterwegi kaasaegsed riindasid tema kasvatuse eesmdrke nende abstraktsuse ja
laialivalguvuse pérast. Hoolimata formuleeringu ebamdédrasusest sisaldavad need prog-
ressiivset ideed. Ta pildis oma aja siinge preisi tegelikkusega vdrreldes anda Opeta-
jaskonnale ideaale. Ei tohi unustada, et tema arvates on tdde, ilu ja headus ajalooliselt
muutuvad mbisted. «Téde on inimkonna poolt loodud, tema maailmatunnetamise ja
vajaduste resultaat. Tode on igaveses lilkumises koos inimkonnaga. Miski ei ole piisiv
peale muutuste.»”

Et uut pdlvkonda kujundada eelmainitud kasvatuslike eesmirkide vaimus, tuli suurt
tood teha Opetajatel. Mad vajasid selleks tdpsemat juhendamist ja abistamist. Raken-
dades oma pikaajalisi tiokogemusi, pdhjalikku tolleaegse psiihholoogia ja pedagoogika
{undmist, otsustas A. Diesterweg kirjutada Opelajaile vajaliku raamatu. Nii valmiski
1835. a. «Kisiraamat saksa Spetajale», milles ta formuleeris Gpetajate laiadele hulkadele
arusaadavalt, tipselt ja selgelt didaktika pohimdtted ja reeglid. Need on veel tana
paevalgi méaneti aktuaalsed.

Diesterweg ndudis eelkdige, et Opetataks looduspiraselt, s. o. vastavalt laste taju-
mise isedrasustele. Tema arvates peaks iga pedagoog tundma nii laste kui ka noorte
fiisioloogiat ja psithholcogiat. Muidu ei suuda ta mdista protsesse, mis toimuvad &pilase
teadvuses Oppimise ajal, ega Oppetood Gigesti korraldada.

Samuti rohutas ta vajadust tundma Oppida iga oma kasvandikku, tema arenemis-
suundi ja -voimalusi, liheneda igale lapsele individuaalselt. Vastasel korral Gpetaja
kas kiirustab materjali pakkumisega vi, vastupidi, jaéb sellega hiljaks, sest ithel lapsel
on teaduse teede mddtmiseks «kadbuse, teisel hiiglase jalad».®

Niitlikkus on iiks neid didaktika printsiipe, mille tahtsust Diesterweg eriti rohutas.
Ta mirkis Gigesti, et inimmdistuse arenemine algab vdlismaailma meelelise vaatlusega,
mis kutsub esile aistinguid ja tajusid, edasi jirgneb juba m&istuse tegevus, mis t&otab
need kujutlusteks ja moisteteks.

Niitlikkuse printsiip peaks leidma eriti ulatuslikku rakendamist Gpetuse algastmel.
Oma teoses «Lapse koolidpingute algus» kirjutas ta, et «nditlikkuse otstarbeka raken-
damisega peame viima lapsed nii kaugele, et nad ise Opiksid ndgema, vaatlema ja
motleman®.

Diesterwegi néudele «Opela niitlikult!s heitsid tema vastased ette nditlikkusega
liialdamist. Diesterweg vastas sellele vdga tabavalt: «Ei ole veel kaugeltki jutud vaja-
liku nditlikustamise piirini. Tuhanded Spetajad kasutavad nditlikkust ikkagi puudulikult
ja t66 koolis toimub tegelikult vana kooli abstraktsete meetodite kohaselt. Kui opetajad
suudaksid moista, kuidas 6pilane tunnetab, siis oleks vdhemalt lootust, et nad oma
dpetamisviisi muudaksid.»'?

«Niitlikkuse péhimote nduab: ldhtu meelelisest ja mine sellelt abstraktsele. Mine
{iksikult ildisele, konkreetselt abstraktsele, mitte aga iimberpdordult,» iitles Diesterweg.!!
Ta noudis, et Opetamisel mindaks lihtsalt keerulisemale, kergemalt raskemale, tuntult
tundmatule. Diesterweg arendas edasi neid reegleid, mida esimesena oli sonastanud
Komensky, ja hoiatas @petajaid nende formaalse rakendamise eest. Nii nditas ta, et
ménikord on konkreetselt mdtlevale lapsele arusaadavam keeruline (meeleliselt keeru-
line) kui lihtne (loogiliselt lihtne) ja jdrelikult vdib nouet lihtsalt keerulisele ildiselt
tolgendada «konkreetselt abstraktsele». Sellepdrast ongi «tuntult tundmatule» koige olu-
lisem reegel. «Alustada tundmatust, selleks et siirduda tuntule, tdhendaks luua algul
pimedus, selleks et pimeduses avastada valgus»'?,

7T A.Diesterweg, Schriften und Reden in zwei Bidnden, I Band. Berlin-Leipzig,
1950. Lk. 11—12,

8 Wegweiser, lk. 141,

S A, Incrtepser HauaTky AeTCKOTo LIKOJbHOrO ydeHms. 4. viljaanne, lk. 63.

0 Wegweiser, lk. 136.

I Sealsamas, k. 135.

12 Sealsamas, lk. 141
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Erakordset tdhelepanu péoras Diesterweg Opitava teadlikult omandamisele. Koike,
mida tuleb omandada, iitles ta, on vaja enne mdista, sest ainult mdistetu jiddb kergesti
meelde. Inimene ei ole automaat ja teda ei tohi kohelda kui automaati. Et &pilane suu-
daks oppematerjali teadlikult omandada, tuleb &petajal ainet esitada erakordselt selgelt,
tapselt ja tlevaatlikult. Irooniaga lisas ta: «Viga sageli ei tehta vahet segasuse ja
siigavuse vahel»'®

Opetaja on kohustatud korraldama vdimalikult tdpset tagasisidet, sest: «1) iga mitte-
moistetud lause, mida Opitakse, teeb kahju, 2) iga muutumatu dogma, mis ei arvesta
teaduste arenemist, r6hub inimese vaimu, 3) on vastutustundetu lasta Opilasel korrata
halvasti méistetud voi iildse mitte mdistetud lauseid»'. Kas Opilane on &pitust aru
saanud, seda nditab lema vbime selgelt ja tdpselt edasi anda asja olemust. Diesterweg
ei uskunud kunagi Gpilaste sonu, et nad on kiill hésti dra Gppinud, kuid ei oska seda
vdljendada. Ta iitles: «Kes on Oppeaine teliselt omandanud, see leiab alati sdnu selle
edasiandmiseks.»'®

Et ainet selgeks Opetada, tuleb osata Sppematerjali doseerida. Diesterweg ndudis, et
Gpetaja oskaks jagada Oppeainet védikesteks terviklikeks ning loogilisteks osadeks (pro-
grammdpe nimetab neid annusteks), ja pidas vajalikuks neid igal Gppetéd jargmisel
etapil korrata, kuid uuel kujul.

Oppeaine pohjalikku omandamist pidas véljapaistev didaktik viga oluliseks. See-
pirast ndudis ta: «Ara totta pdhialuste dpetamisel. Hoolitse selle eest, et Gpilased opitat
ei unustaks.»'® Opilane ei pea Oppima midagi niisugust, mille ta jélle unustab. Mida
peetakse nii tdhtsaks, et julgetakse nduda selle pdhedppimist, see ei tohi kaduma minna.
Opitut peab nii sageli kordama ja uuesti ldbi votma, kuni see on kindlalt omandatud.
«Opitust midagi sdilitada on tdhtsam kui alati midagi uut Sppida ja seejdarel unusta-
tada.»'? Head Gpetajad, vdidab Diesterweg, kordavad pohielemente nii sageli, et see
véib tunduda pedantsusena, kuid nad saavutavad raudvara hea tundmise. Algajad sang-
viinilised dpetajad aga ruttavad iihelt kiisimuselt teisele, vuristavad oppeaine ldbi, kuid
peavad seejarel oma kiirustamist kibedasti kahetsema, kartes iga hetk &ppimishoone
kokkuvarisemist, sest selle vundament ei ole kindel. «Igasugune pealiskaudsus elemen-
tide Gppimisel maksab niikuinii kétte,»'® kinnitab Diesterweg.

Kindlamaid teadmisi aitab saavutada tihe seos teooria ja praktika vahel. «Asja tead-
mine ei ole passiivne tajumine, vaid aktiivne ja arenev tunnetusprotsess» litles Dies-
terweg. Haridus koosneb mitte ainult teadmiste summast, vaid nende tdielikust mdist-
misest ja oma teadmiste kindlast rakendamisest. «Opeta Opilast t66tama, sunni teda
mitte ainult to66d armastama, vaid selles niivord kodunema, et see saaks tema teiseks
loomuseks. Opilased peavad Oppima tootama kéeliselt, keeleliselt ja métteliselt.»'® Kui
nad omandatud teadmisi elus kasutavad, muutuvad need siigavamaks, tirkab huvi teooria
vastu, sest nad taipavad, et Oppeaines peegelduvad timbritseva elu seaduspérasused.

Opitava wvastu huvi &dratamine on Opetaja iliks peamisi iilesandeid. «Piiia Gpetust
huvitavaks muuta,» soovitab Diesterweg. Eelkdige tuleks lastele selgitada, milleks nad
opitut vajavad. Teiseks peaks Spetaja tunnustama laste edu &Spinguis ja t60s, mitte aga
sellest vaikides métda minema. Kolmandaks mangib rolli &petaja enda kiindumus
ainesse, oskus seda koitvalt ja haaravalt esitada. Aine huvitavaks muutmisele aitab
kaasa sobivate Oppemeetodite kasutamine. Koolis rakendatavaid oOppemeetodeid hindas
Diesterweg selle jargi, kuidas nad aitavad Opilase isetegevust arendada, kuidas nad
aratavad tema vaimseid joude. Ta fitles, et igasugune meetod on halb, kui see harjutab

8 Wegweiser, lk. 152.
4 Sealsamas,

18 Sealsamas, lk. 178.
18 Seglsamas, lk. 153.
Y Sealsamas,

18 Sealsamas, lk. 153.

® Sealsamas, lk. 34.
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lihtsale vastuvétule voi passiivsusele, ja hea, kui see dratab oOpilases aktiivsust. Diester-
weg eristas kahte vastandlikku Gppemeetodit: elementaarset ehk arendavat ehk heuris-
tilist ja' dogmaatilist ehk esitatavat ehk teaduslikku meetodit. Elementaarset meetodit
pidas ta koige sobivamaks algkoolis. Selle parima vormina madrkis ta heuristilist vest-
lust kui Opilase intellektuaalsete joudude arendajat, mis v&imaldavad lapsel «otsida,
kaaluda, arutada ja 16puks leida»®®, Tema arvates peab koolis valitsema matlemine,
seega kiisimine ja vastamine, otsimine ja leidmine, peab valitsema elu, mitte surm.

Diesterwegi arvates teeb halb Opetaja toe teatavaks, hea Opetaja aga Opetab seda
leidma. Kaheldamatult on nendes seisukohtades palju Giget, kuid nad on ihekiilgsed.
Diesterweg hindas monevorra iile vestlusmeetodit ja alahindas Gppematerjali monoloo-
gilist esitust. Oma elu Iopul korrigeeris ta veidi neid seisukohti, tunnistades, et liks voi
teine meetod peab arvestama oOpetatavat ainet, jdi aga siiski arvamuse juurde, et kisi-
mise ja kostmise meetod on koige efektiivsem.

Kogu oppe- ja kasvatustdo hingeks koolis pidas Diesterweg opetajat. «Kool on vairt
niipalju, kuipalju on vairt selle kooli épetaja.»?’ Opetajalt ndudis ta: 1) oma aine pdh-
jalikku tundmist, 2) huvi aine ja Opilase vastu, 3) pedagoogilist voimekust. Ainult see
opetaja, kelles need kolm omadust iihinevad, on suuteline oma pedagoogilist missiooni
laitma,

Et selliseks Opetajaks saada, on wvaja pohjalikku, hoolikat ettevalmistust, mis annaks
tulevasele pedagoogile aluse oma kutsendueté mdistmiseks kdigis nend: seostes. Ope-
taja peab olema eelk6ige métlev inimene, «kes teab, mida ta tahab ja miks ta seda
tahab»®?. Opetaja pedagoogilised teadmised peavad olema tihedalt seotud oskustega.
Seepdrast on moistetav Diesterwegi eriline hool harjutuskooli ja sealse pedagoogilise
praktika eest. Ta iitles: «Nagu arsti elu haiglas, nii peab'juba praktikandi elu moéduma
koolis noorsoo hulgas, kus ta iildiselt dpib rohkem kui kdigist stisteemidest .. »?

Opetajaid ettevalmistavaid Oppeasutusi, ka parimaid nende hulgas, ei tohi hinnata
selle jargi, «missugused on nende kasvandikud lahkumise momendil, vaid selle jargi,
missugused nad on 5, 10, 20 aasta pdrast ja kuivérd tugev on see pohi, et teatava
kindlusega voiks oelda, et nendest saavad 5, 10, 20 aasta parast tublid pedagoogid»®.

Iga Opetaja, kui ta tahab saada oma alal meistriks, peab enda kallal pidevalt t66-
tama, tdiustama oma teadmisi nii aine alal kui ka Opetamise metoodikas. Ta soovitas
iihendada individuaalsel edasiGppimist (iseseisev kirjanduse ldbitodtamine, selle kons-
pekteerimine) kollektiivsete tédvormidega (kogemuste vahetamine, probleemide aruta-
mine). Kollektiivne mefoodiline t66 siivendab individuaalset, sunnib 16puni métlema ja
omandatusse kriitiliselt suhtuma. Sadrasel Gpetajal on Diesterwegi sénade jirgi «didak-
tiline j6ud», mis viljendub selles, et ta ergutab ning dratab kogu klassi ja iga iiksikut
opilast, kujundab kdigile iseloomuliku klassivaimu. Ta ei kujutle, et keegi vdiks maha
jadda, ta lihtsalt ei luba seda.

A, Diesterwegi tdhtsus pedagoogikas seisab selles, et ta arendas edasi oma aja
progressiivset pedagoogilist pdrandit, eelkdige J. H. Pestalozzi pedagoogilisi vaateid, ja
muutis need &petajate laiadele hulkadele mdistetavaks ning rakendatavaks. Eesti peda-
googikani ulatus tema méju eriti C. R. Jakobsoni ja Fr. Kreutzwaldi kaudu. Tema seisu-
kohad arendavast Gpetusest, dpilaste aktiivsuse kasvatamisest, Spetaja didaktilisest jdust
ja pedagoogimeisterliklusest ei ole kaotanud oma téhtsust ka tdnapieval.

Saksa Demokraatlikus Vabariigis on asulatud A. Diesterwegi nimeline medal, millega
autasustatakse parimaid Opetajaid. Esmakordselt anti vélja tema kogutud teosed.

20 Wegweiser, 1k, 142.

? H Seebert, A. Diesterweg. Seine Bedeutung fiir die Entwicklung der Erziehung
und Bildung. Berlin, 1953. Lk. 144.

2 F. A. W.Diestarweg, Samtliche Werke. 1. Band, Berlin, 1956. Lk. 238.

2 Sealsamas, lk. 107,

24 Sealsamas, lk. 236,
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Ilmlik kiilakooli opik
160 aastat tagasi

L. HALLOP

**tsna laialdaselt wvoib kuulda arva-
must, et esimeseks ilmlikuks maa-
rahvakooli Opikuks eesti kooli aja-

loos oli Pélva pastori Schwartzi toimetatud
kaheksaosaline «Koli-ramat», mille esimene
trikk ilmus méddunud sajandi teise poole
algul, aastail 1852—1861.

Lahem tutvumine tolle aja asjaoludega
viib meid aga jdreldusele, et see arvamus
pole pohjendatud: juba méodunud sajandi
algul, tdpsemalt 1805. aastal, ilmus tolle-
aegse Vastseliina pastori George Marpurgi
sulest «Veikenne oppetusse nink lugge-
misse Ramat Tartu ma-rahva kooli laste
tarbis», mida meie aja moistes ei saa kill
pidada ainult kiilakooli dpikuks, vaid mis
on iihtlasi ka koolmeistri kdsiraamat.

Kénealuse &piku alguses, pealkirjaga
«Uts Juttustaminne kuitao se hd kiilla
Koolmeister Andre omma Koolmeistre
Ammetit drratallitap, kigille ma-Koolmeist-
rille Eenkojos», annab autor iiksikasjalikke
juhatusi kiilakooli dppetdd korraldamiseks.
Uudsena tolle aja kiilakoolide t66 suhtes
néuab autor: 1) vestluste korraldamist ilm-
likest asjadest: taimedest, loomadest, Liivi-
ja Eestimaa ning Venemaa ja vilismaa-
ilmajagude geograafiast, samuti tuulest,
piksest ja elektrist, paikesest, kuust ja tdh-
tedest; 2) kirjutamise Gpetamist; 3) kdsitoo
opetamist ja 4) arvutamise Gpetamist.

Konealuse kooliraamatu esimeses jaos
leidub neli vestlust nédhtavatest asjadest,
taimedest ja loomadest.

Esimese vestluse puhul laseb Opetaja
apilastel nimetada neile tuttavaid esemeid.
Vestlus algab jdrgmiselt:

«Koolmeister. Nimmetage mul, arma
latsekesse, eggaiits toine tdise perrd mond
nittavat asja?

Jaan, Muld, liva, kivvi, mdggi, org.

Peeter. Motsa, nurme, aija, nito, soo.

Tanno. Nitd itle minna. Litte, jogge,
jerve, merre.

Mihkel {itlep: Laske minno ka midddge
nimmitada: Puu, loma, rohto, juure, vilia.

Tomas. Maija, innimisse.

Katri. Toppra, zirko, kallu, vaggla.

Hans. Tuul, pilve, taivas, vihm, lummi,
rais, pdiv, kuu nink tahte.

Koolm. See liat kil korda, latse.»

Siis jargneb mainitud esemete ldhemalt
selgitamine:

«Koolm. Niitid, Kattri, {itle sinna meile

oppetusfe m;.u;gmg&
N Mot

Torre wartabwa Fooll laste tarkis,

Eiinda eife teid

vitmasa festun wiot o
mize crvmagh il Woie of B Mol miidte.
be Ran b, w2

Felle fuure taste g 'uguu—to_ui'i:“ua i

Tartotinae, 1805,
Srartiney B 0. Beensffuste mee,

R o, R e S e e T ol
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ka midddge sinno nimmitetust
nink zirkokessist nink maokessist?

Kattri. Oh! Kuis pea minna sedda Iiitle-
ma? Omma mdbtsa ellaja nink kiddo ellaja;
kigesuggutse zirko, koddo zirgo, laulja
zirko nink roovija zirko, sure nink veikesse
kalla, nink kigesuggutse vagglakesse jal-
laga nink ilma jallata.

Koolm. Se om dige
Kadrikenne .. .»

Teine vestlus on pithendatud taimedele
ja puudele. Siin kadsitletakse esijoones
viljapuid.

«Hans. Ent kust see tullep, et se mbts-
ubina nink wvisla pu ni maggusid ubbinid
nink marju ei kanna, kui ne pu kandva,
kumma moisa aijan saisva?

Koolm. See tullep sest, et neide moisa
puije sissen parremba pu osse omma po-
gitu ehk proppitu ehk okuleritu ehk kopu-
leritu.

Mihkel. Minno wvelli Peter, k@ moisa
Karner om, moistap sedda kik hdste tetta.»

ellaj ist,

illosaste dtteltu,
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Edasi jargneb metsas kasvavate tarbe-
puude (tamm, vaher, kask, lepp, paju,
pdrn, mand) késitlemine. Sel puhul ei
unustata ka looduskaitset.

Metsas kasvavate puude jdrel kasitle-
takse pollul ja aias kasvatatavaid kultuur-
taimi: lina, kanepit, rukist, otra, kaera,
tatart, nisu, hernest, uba, lddtse, maéda-
roigast, kaalikat, naerist, kapsast, porgan-
dit, peterselli, sibulat, tubakat.

Vestluse 16pus peatutakse miirgistel
taimedel. Sel puhul mnditab koolmeister
opilastele «...iitte suurt pikka ramatut,
mink sissen monni kuivatu miirgi rohho
olliva, kumbe Kerkessand temmale se tar-
bis olli andnu, et temma neid neile latsille
piddi ndiitma, et nemma sdrédtsid kahjo-
likko haina-lome selgesie tunnesse».

Herbaariumi demonstreerimine kiilakooli
opilastele on tolle aja seisukohast suur

uudsus.
Kolmandas ja neljandas vestluses kasit-
letakse loomastikku. Nagu taimestiku

puhul, nii on ka siin programm liialt ula-
tuslik. Kuulakem:

«Hans. Kas sa voit meile, armas Kool-
meister, iitelda, kui mitmasuggutse es ne
elldja omma?

Koolm. Kiil
ellaja:

Esmalt: ellaja, kumma nelja jalla pile
kdiiva, kummille pikka karva omma, nink
kumma omme poege immetava.

Téiselt: zirgo, kumma katte jalla péle
kdiiva, kummille putsaia nink vassar om,
nink kumma lendava.

Kolmandalt: ellaja, kumma wvee sissen
nink ka ma pdle ellava nink Amvibis
kusutas.

Neljandélt: kalla, kummille horma omma
ojomisses.

Vijendidlt: Romaja ellaja, kummille kuus
ehk enndmb jalla omma, nink ka siva.

Kuvenddlt: vaglakesse, kumma jallota
omma nink liguva.»

Need kuus loomaklassi on surutud kahe
vestluse raamidesse!

Koduloomade kasulikkuse suhtes tuuakse
vestluses esile jdargmist:

«Kasper. M6nne neist tulleva meile tar-
bis rattastega nink ratsal sbitmisselle, nink
nemma avvitava meid maad harrida, ni
kui me hobbese nink herja.

Tanno. Ne lehme nink kitse andva meile
piima nink ne lammasse villa.

Ivan. Ne penni vahtva nink ne kassi
votva hiri kinni.

Hans. Tdpra sittaga vietas példo.»

Putukate puhul meenutatakse ka tervis-
hoidu:

«Tijo. Ent mes vGis kiil tdije nink kirpe
vasta kaitsa?

Koolm. Sinna peat henda saggedaste
suggima, moskma, sdngl nink kambri iks
pohhas piddama.»

iks; omma kuvesuggutse
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Mainitud vestluste 16pus on kokkuvotlik
osa «melenpiddamisse nink luggemisse tar-
bis», kus késitletud Oppematerjali veel
kord korratakse. Siinjuures mdrkigem, et
seesuguseid kokkuvétlikke resiimeesid on
teistegi vestluste 16pus.

Viiendas vestluses on juttu Liivi- ja
Eestimaast. Linnadest puudutatakse siin
Riiat, Tallinna, Tartut, Viljandit, Paidet,
Haapsalut, Vorut, Paldiskit, Valka, Volma-
rit ja Lemsalut.

Jogedest mainitakse Diiiina (praeguse
nimetusega Vadina), Koiva, Parnu ja Ema-
joge. Jdrvedest mairgitakse Peipsi jdrve,
Vortsjarve ja Viljandi jarve. Saartest pea-
tutakse Saaremaal, Muhumaal, Hiiumaal
ja Vormsil,

Kuuendas vestluses kasitletakse Vene-
maad. Venelaste kohta seletab koolmeister:
«...ne venneleise omma hd innimisse;
kange sbamehhe vainlaste vasta; avvitaja,
sobbralikko nink auvondiitja kige inni-

miste wvasta; virka, toteggija, holekandja
pdtoitusse eest...»
Venemaa kubermangudest nimetatakse

siin Peterburi, Moskva, Arhangelski, Nov-
gorodi, Pihkva, Polotski, Tuula, Astrahani
ja Severski kubermangu. Linnadest maini-
takse Peterburi, Moskvat, Novgorodi,
Arhangelskit, Smolenskit, Tuulat, Kaasanit,
Astrahani, Tobolskit ja Irkutskit.

Seitsmendas vestluses késitletakse Euroo-
pat ja vilismaailmajagusid.

Kaheksandas  vestluses  puudutatakse
tuult, taevast, vilku, miiristamist ja elekt-
rit. Viimase suhtes seletab koolmeister oma
kasvandikele: «Om iits essidrralik suggu
tulli, kumb elektri tulles kutsutas, nink
kigin asjun, kigin paigun om, ehk kiil
temma ei olle ndtta...»

Uheksanda vestluse teemadeks on paev,
nddal, kuu ja aasta. Talve kohta annab
Opilane Ann jdrgmise seletuse: «Talvel
seisva ne pu paljas nink om kiilm, nink
ma om meije man lummega kattetu.»

Kimnendas wvestluses kisitletakse kuud
ja tdhti. Vestluse 16pus, kokkuvétlikus
osas, antakse kuu kohta jérgmine seletus:
«Se ku, kedda meije taiva kiilge ndeme,
om ka iits sirdne pimme kugel, kui meije
Ilma-ma. Temma saap omma valgust sest
paivast, kelle timbre temma meije Ilma-
maga kédnap.»

Pole kahtlust, et seesugune seletus kuu
ja maakera kohta avardas &pilaste silma-
ringi ning aitas hajutada védri kujutlusi.

Edasi leidub 6pikus seletus jumala kohta,
millele jirgnevad mitmed kolbelise sisuga
lookesed.

Lugemikuosa l6pus on rohkesti méista-
tusi ja Opetussdnu, nditeks: «Kik allustus
om rasse. Aiga moda asja kdiiva. Ei voi
katte asja fittelissi tetta. Kes teisele hauda
kaivap, saddap essi sisse.»

Konealuse 6piku kolmanda jao algul on



«Arve-Kunsti Eenoppus», kus esitatakse
araabia numeratsioon kuni 9000-ni ja roo-
ma numeratsioon kuni 1000-ni.

Arvu mdiste selgitamisel soovitab autor
metoodilist teed, mis on vdgagi kaasaegne.
Kuulakem:

«Eesmdlt tegpgi temma iitte musta lavva
pale, kumb koli-tarren saiva kiilge olli,
kritiga iitte tdhhekest, nink dttel se man:
se om iits, nink kirjot ka sedda arvo 1
sinna mannu.

Sis teggi temma kats tdhhekessi, nink
iittel: see om kats nink kirjot sedda arvo
2 sinna manno.

Ni tegpgi temma iks ennamba nink su-
remba tdhhekesse-unniko, nink kirjot egga-
litte unnikc man se arvo-taht...»

Edasi esilatakse vestluse kujul andmeid
«Neist Livlandi nink venne vilja motu-
dest».

Vene
seletus:

viljam&6tude kohta antakse siin
«Venne vilja mdot om: zetvert,
Osmak, zetverik nink karriz. Uts zetvert
on kats Osmaki. Uts Osmak om nelli zet-
veriko. Uts zetverik om kattesa karritse.»

Kolmanda jao 16pus vesteldakse «Alber-
tusse Rahhast» ja «Venne Rahhast».

Opiku neljandas jaos on toodud «Arvo-
Kunsti kige eddimdnne Allustus». See sisal-
dab aritmeetika neli esimest pohitehet:
liitmine, lahutamine, korrutamine ja jaga-
mine v6i nagu autor tolle aja oskussona-
des vidljendab: tkokko arvaminne»s, «mah-
hatémbaminneb, «mitto korrateggeminne»
ja edrriajaggaminnen.

Ka arvutamist kasitletakse wvestluse vor-
mis.

Aritmeetika-jao 16pus leidub arstitea-
duslik opetus «Kuitao se hd Koolmeistre
Naine Anne neid Ilatsi, kummille lubja-
raika pd pdle om, vottap siittitama.»

Siis tuuakse Oppematerjali «Eenkirjota-
misse tarbis». Algust tehakse kaldpaiskirjas
viéiketdhtedega. Neile jargnevad kaldpais-
kirjas suurtdhed. Siis esitatakse kaldpais-
kirjas tksikuid silpe ja seejdrel iiksikuid
viikese algustihega sGnu.

Viimaste jdrel leiame kaldpaiskirjas
iiksikuid suure algustdhega sdnu, nditeks:
«Adam, Eva, Hans, Johann» jt.

Lopuks tuuakse drakirjutamiseks seotud
teksti, mis on samuti kaldpaiskirjas tri-
kitud.

Niisugune on ildjoontes
triikkimusta ndinud maarahvakooli
sisu,

Tolle aja kohta uudsena leidub selles
kdsiraamatu ilmega Opikus: 1) arvukaid
vestlusi ilmlikest asjadest, mille puhul
opilased said oma teadmisi ja kogemusi
rakendada, 2) vanasonu ja rahvaiitlusi,
3) moned kolbelise sisuga lookesed, 4) neli
aritmeetilist pohitehet, 5) Gppematerjali
drakirjutamiseks ja 6) opilase kiisimus, mis
noutas enesele elubiguse alles pdrast
Oktoobrirevolutsiooni.

Alles pool sajandit hiljem, XIX saj. teise
poole algul, hakkasid need elemendid ene-
sele maarahvakooli too6s iildisemalt elu-
oigust noutama. Pdlva pastori Schwartzi
toimetatud B8-osaline «Koli-ramat» andis
nendele uutele piitietele hoopis ulatusli-
kuma kuju. Nii raske oli tollal edasipiir-
gival mdttel enesele teed rajada.

1805. aastal
opiku

ABIKS PARTEILISEL OPPUSEL

Perekonna osa kommunismi ehitamisel ¥

Igasuguse iithiskonna eksisteerimise ja arenemise eelduseks on sotsiaalne huvitatus
mehe ja naise ning vanemate ja laste vahelistest suhetest. Need suhted olid irg-
iithiskonna pika ajaloolise perioodi viéltel iihiskondlike suhete ainsaks vormiks.

Alles hiljem, kui suurenevad nouded

tingisid uusi

sotsiaalseid sidemeid, rahvastiku

juurdekasv aga esitas uusi ndudeid, muutusid need suhted laiaulatuslikuma ning keeru-
kama terviku — iihiskondliku struktuuri osaks. Neid suhteid ei ole inimkond saanud
oma kaugetelt esivanematelt pdrandina, vaid need on uutes sotsiaalsetes tingimustes
kvalitatiivselt {imber kujundatud ja inimeste ihiskondliku eksistentsi siisteemi liidetud.

Perekonna liikmed moodustavad piisiva sotsiaalse rithmituse, millel on oma majan-
duslik baas, sisemine struktuur, osade jaotus ja, suuremal vdi vdhemal maiéral, thine
orientatsioon. Intiimsete liitudena on abielu ja perekond suhteliselt iseseisvad, kuid oma
sotsiaalse iseloomu t&ttu on nad alati s6ltuvad {ihiskonnast ning kannavad selle aja-
looliste eripdrasuste pitserit: esiteks, abielu ja perekonna iseloomu mddravad 16ppkokku-
vottes kindlaks iihiskonnas valitsevad tootmissuhted ja nad kujunevad vilja «ideoloo-

* Ajakirjast «CoBeTckada nmenarorMkKar» nr. 4, 1966.
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gilise pealisehituse» mitmesuguste elementide méjutusel, teiseks, igasuguses iihiskonnas
nouab abielu (vidlja arvatud muidugi see, mida Hegel nimetas «lihtsalt kooselamiseks»)
sotsiaalset sanktsiooni, mis vbib esineda nii moraalsetes, Siguslikes kui ka religioos-
setes vormides.

Perekonna sotsiaalses olemuses avalduvad paratamatult selle rahvuse ja selle klassi
iseloomujooned, kelle hulka ta kuulub. Siit tulenebki perekonna rahvuslike ka klassi-
tiilipide suur mitmekesisus isegi {iheainsa epohhi raamides.

Olles thiskonna siinnitis ja teataval médral ka selle kajastus, avaldab perekond suurt
moju thiskonna elule, tdidab selles mitmeid tihtsaid ja vastutusrikkaid funktsioone,
Uhed nendest [unkisiconidest on perekonnale juba orgaaniliselt omased ning saavad
alguse abielu olemusest endast. Nende funktsiconide hulka kuuluvad eelkdige hoolitsus
laste ja raukade eesl. Teised perekonna iihiskondlikud funktsioonid pole thiskonna kui
sotsiaalse instituudi olemusega otseselt seotud ning olenevad konkreetsetest ajaloolistest
tingimustest ja asjaoludest. Niisuguste funktsioonide hulka kuuluvad tootmise organi-
seerimine, omandi kogumine ja kodune majapidamine. Need funktsioonid ei ole omased
koigile, vaid ainult ménedele ajaloolistele perekonnatiiiipidele,

Eeldeldust ldhtudes vaib abielu defineerida kui naise ja mehe vaheliste suhete aja-
looliselt muutuvat sotsizalset vormi, mille vahendusel iihiskond korraldab ja sanktsio-
neerib nende kooselu ning mdérab kindlaks nende vastastikused oigused ja kohused.
Perekond omakorda on abielule v&i sugulusele rajatud ajalooliselt kindlakskujunenud
organisalsiooniga sotsiaalne rithmitus, mille litkmed on seotud vastastikuse abistamise
ja thise vastutusega iihiskonna poolt neile usaldatud funktsioonide tditmise eest.

Eraomanduse tekkimine tootmisvahendeile tingis eba-

PEREKONNA vOrdsuse sotsiaalse elu koikidel aladel, Klasside ja etniliste

POHILISED rihmade ebavardsuse kérval suurenes jirjest sugupoolte

ARENEMISTENDENTSID  ebavordsus, Naised, kes irgkogukonnas olid meestega

SOTSIALISMIEELSETES vordses voi isegi auvéddrsemas seisundis (matriarhaadi a jal),

FORMATSIOONIDES sattusid aegamisi meestest tdielikku majanduslikku sdltu-

vusse. See protsess oli tingitud, esiteks, iihiskondlikust

td6jaotusest, mis t6i endaga kaasa p6hjaliku muutuse mehe ja naise vahelistes suhetes.

Kodune majapidamine, millega tegelesid naised, kaotas loomakasvatuse ilmumisega oma
endise majandusliku tahtsuse.

Teiselt poolt — eraomanduse ja sellega iihenduses oleva périmise instituudi tekki-
mise t6ttu oli mees huvitatud niisuguses vormis abielust, mis garanteeris talle isadigused.
Sellise abielu kdige kindlamaks garantiiks v&is olla armastus, kuid tsivilisatsiooni
koidikul ei olnud see wveel abielu motiiviks ja aluseks. Nendes tingimustes oli naise
truuduse ja laste kui isa varanduse otseste pirijate polvnemise vaieldamatuse tagamise
ainsaks vdimaluseks naise pirisorjaks muutmine, tema tiielikult mehe voimule allu-
tamine.

Monogaamia lahendas iirgithiskonnas tekkinud abielu poliigaamiliste vormide ja
abielule esitatavate kélbeliste nduete progressi vahelise vastuolu. Kuid kérvaldanud
selle kollisiooni, pShjustas monogaamia uued, mitte vihem teravad vastuolud: vastuolu
mehe-orjastaja ja naise-orjastatava vahel, abielu kui dritehingu ja abielupoolte tunnete
ning kalduvuste vahel. Monogaamia «tdienes» uute, klassiiihiskonna tingimustest tule-
nevate juhuslike seksuaalse {ihenduse vormidega: hektddria, prostitutsiconi ja abielu-
rikkumisega. Ainuabielu aitasid kestvamaks muuta eelkdige niisugused sotsiaalsed joud
nagu odigus, usk ja avalik arvamus. Kujunes seksuaalelule esitatavate nduete kahene
sisteemn: iseenda jaoks ja teiste jaoks, meeste jaoks ja naiste jaoks.

Esimese ja vidga suure libimurde sellest sajandite sanktsioneeritud korrast pdhjustas
lootmise arenemine. Algas tootmistegevuse eraldumine perekonnast ja viimane muutus
lihtsalt tarbimisrakukeseks.

Kodanlus, kes volgnes oma olemasolu eraomanduse domineerimisele, oli huvitatud
selle igakiilgsest arenemisest ning tugevnemisest. Abielus ja perekonnas nagi ta eel-
koige eraomanduslike suhete kindlustajat ja putdis viimaluste kohaselt sdilitada pere-
konnaelu endisi tugesid, kohandades neid uute sotsiaalsete tingimustega.

Tolistel aga, kes ei olnud eraomandusega vahetult seotud, olid sel ajal olemas
teatavad minimaalsed isiklikud vabadused. Sellepdrast puudus nende abielu- ja pere-
konnasuhetes niisugune abiellumise motiiv nagu omandi kogumine ja ka selle ideo-
loogiline Gigustamine. Samal ajal kui ekspluataatorlikel klassidel eksisteeris alati selgelt
viljenduv «sugude hierarhia», milles. mehed asusid kérgemal ja naised madalamal
astmel, toimus proletariaadil meeste ja naiste nii majandusliku kui ka sotsiaalse ja
kolbelise seisundi vorasustumine, Tédstuse arenemisega ning teaduslik-tehniliste ja
haldusasutuste tekkimisrga kaasnes miljonite naiste siirdumine tootmistédle. Nad vaba-
nesid nii majanduslikult kui ka moraalselt meestest séltuvusest. Senine toodjaotus pere-
konnas, kus kogu majapidamine ja laste eest hoolitsemine lasus ainuiiksi naise Glgadel,
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kaotas oma majandusliku métte ja moraalse Gigustatuse. Mehed hakkasid jarjest rohkem
kodustest 1G6dest osa votma.

Proletariaadi majanduslikud ja sotsiaalsed elutingimused muutsid ta teadlikuks pohi-
motteliselt uutest kolbelistest ja esteetilistest vadrtustest meeste ja naiste wvahelistes
suhetes. Abielu moraalsuse peamiseks kriteeriumiks ei olnud niiid enam selle tulusus
ega seaduslikkus, vaid abikaasade kindel ja siigav armastus iiksteise vastu.

Masinalise tootmise arenemisega kaasnesid linnade kasv, elukondliku teenindamise
sfddari laienemine ja mitmed olulised muutused inimeste eluviisis. Kui kiilas igaiiks oli
naabrite ja kiilakogukonna silma all, siis suures linnas oli inimesel vaba voli tegutseda
oma soovi kohaselt, ilma iihiskondliku kontrollita. Perekonna liikmed, kes olid mit-
metes ettevotetes laiali, ei olnud enam iihise tédga seotud. Uute tddstusrajoonide tekki-
mise ja uute maade koloniseerimisega alanud elanike massiline migratsicon viis nii
kaugele, et noored perekonnad jédrjest rohkem eraldusid oma sotsiaalsest ja etnilisest
keskkonnast ning votsid omal riisikol vastu uue, vahel tédiesti véora elukondliku kul-
tuuri. Seisusliku vaheseina kaotamine demokratiseeris abielu, 16i formaalsed voimalused
abielupartneri valimiseks viljastpoolt oma sotsiaalset riihmitust, tihenevad rasside- ja
rahvustevahelised suhted aga hoogustasid rasside- ja rahvustevaheliste abielude kasvu.

Laste t66 keelustamisega ja perekonna muutumisega tootmisiiksusest tarbimisraku-
keseks lakati lastele vaatamast kui «varandusele». Laste iilalpidamise ja kasvatamise
kulud osutusid uutes tingimustes endistest vorratult kérgemaks, materiaalne tulu nen-
dest aga védhenes. Lapsed hakkasid pakkuma peamiselt moraalset rahuldust. Paljulapse-
lisus oli seega omamoodi luksus. Tiilipiliseks muutusid 1—2 lapsega perekonnad, lastetute
abielupaaride arv kasvas.

Vanem pblvkond, kes varem talupoegade ja kasitédliste perekonnas ennast oli Gigus-
tanud, leidis toostuslinnades t66d ainult koduses majapidamises ja lapsehoidjaina. TA6-
tavate linnaelanike perekondade elamistingimused olid kitsad. Tekkis tendents vanema
polvkonna eraldamiseks. Perekonnad hakkasid koosnema iiksnes vanematest ja nende
alaealistest lastest (nukleaarsed perekonnad). Seejuures avaldasid eraldumiseks initsia-
tiitvi harilikult ikka noored abielupaarid.

Praeguse kodanliku ideoloogia jargi toimub kapitalistlikus iihiskonnas niinimetatud
perekenna funktsiooni reduktsioon ja viimane muutub jdrjest rohkem instituudiks, mille
peamiseks {ilesandeks on inimeste intiimelu korraldamine, niisuguse olukorra loomine,
mis oleks omamoodi antipoodiks ja psiiiihiliseks wvastukaaluks sotsiaalsele isoleeritusele.
Vastavalt sotsiaalse elu muutumisele {iha intensiivsemaks ja vastuoluderikkamaks pere-
konna selle funktsiooni tdhtsus jarjekindlalt kasvab.

Et industrialiseerimine haarab jérjest rohkem maailma maid ning tingib rahvaste-
vaheliste majanduslike ja kultuurisidemete laienemise, siis on praegusele epohhile ise-
loomulik abielu- ja perekonnasuhete nivelleerimise vorm. Enamikus maades, kus on
levinud islam, avaldub tendents loobuda mitmikabielust ja minna iile monogaamiale.
Aafrikas toimub sugukondliku perekonna lagunemine — tekivad véikesed monogaamsed
perekonnad. Samas suunas arenevad abielu- ja perekonnasuhted Louna- ja Kagu-Aasia
maades.

Kuid kapitalismi tingimustes osutub toimuvate muutuste progressiivne potentsiaal
abielu ja perekonna sfddaris suurel mddral neutraliseerituks eraomanduslike suhete ja
nendega seotud moraaliseaduste domineerimise faktiga. See viljendub olulisemate muu-
tuste (naistele meestega vordsete Giguste andmise, perekonna demokratiseerimise, abielu
demerkantiliseerimise ja deutiliseerimise) poolikuses ja norkuses, monikord aga ka uue
perekonna kolbluse aluste fiktiivsuses.

Toostuse ja kaubanduse edukdigu, koloniaalmaade riisumise ja ekspluateerimise tule-
museks oli omalaadne majanduslik polarisatsioon: madratu suurte rikkuste kuhjumine
emamaade vdikesearvulise toostus-, kaubandus- ja panganduseliidi kdtte ning elanik-
konna suure enamiku — proletariaadi ja talurahva — suhteliselt madal elutase, eriti
koloniaal- ja poolkoloniaalmaades. Téopuudus muutus krooniliseks. Puudus ja elukalli-
duse tdus avaldasid abielule ja perekonnale laostavat moju.

Niisiis, kui wvalitsevatel ekspluataatorlikel klassidel eraomanduse instituut seisab
otseselt vastu uutele tuultele abielu- ja perekonnasuhetes, siis ekspluateeritavatel klas-
sidel annab see end tunda mitmesugustes materiaalsetes raskustes, mis takistavad nor-
maalset elu, vahel isegi perekonna loomist.

Uusi tendentse perekondlikes suhetes tdkestab ka kodanliku ithiskonna mitmesugustes
kihtides valitsev psiiihiline atmosfddr. Vdga suur vahe koige korgema ja kdige mada-
lama - elatustaseme vahel, rohked viga kallihinnalised eluménud ja 16bud, mida pakub
inimesele linn, ja vdimatus neid ausal teel saada likkab inimesi vddrale teele. Konku-
rentsi suurenemine kauba- ja t&oturul scodustab isiksusel niisuguste iseloomujoonte
viljakujunemist nagu individualism, egoism, kiinism jne. S6da, majanduskriisid ja polii-
liline reaktsioon sunnivad inimesi pettuma nende vaimsete vdadrtuste sisteemis, mis
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tihiskonnas valitsevad, ja suurendavad nende materiaalsete vadrtuste veetlevust, mis
tunduvad kindlamad ja &ratavad usaldust.

Teatud sotsiaalsetes sfadrides «vabaneb» armastus oma romantilisest, kdlbelis-eeti-
lisest sisust ja muutub iiksnes erootikaks. Sel juhul oleks suguelu just nagu vaimuelust
eraldatud, ainult organismi ithe funktsiooni tditmine. Elanike kuhjumine linna ning
sealne erootiliste muljete rohkus &ratab suguelu vastu ebaterve huvi, tekitab omamoodi
«seksuaalse aziotaaZin, mille ohvriks langevad mitte ainult tdiskasvanud, vaid sageli ka
13—14-aastased noorukid. K6ik see mdjutab psiiiihikat, pShjustab iga liiki neurooside
arenemist, rdakimata juba sellest, et intensiivne ja juhuslik abielueelne suguelu on
truuduseta abikaasasid «ettevalmistavaks kooliks».

Jarelikult kéib kapitalismi tingimustes abielu- ja perekonnasuhete ménede killgede
progressiivse arenemisega kaasas perekonnaelu suuresti kahjustav demoraliseerimise
ja desorganiseerimise protsess, mille allikad asuvad oma aja draelanud kodanlikus
majanduses ja reaktsioonilises ideoloogias. Selle protsessi kdige selgemini avalduvateks
siimptoomideks on:

L. Abielulahutuste pidev kasv, nende hulgas rohkesti ebaseaduslikke, s.t. registree-
rimata lahutusi — deserteerimisi.

2. Perekonna vaimuelu vaesumine, perekonna seesmiste seoste, samuti perekonna
ja ihiskonna sidemete nérgenemine.

Mitmete maade valitsuste katsed seda ohtlikku tendentsi seaduslikul teel takistada
(lahutusprotseduuri keerulisemaks muutmine, siindimiste materiaalne ergutamine jne.) ei
ole olukorda kuigi palju parandanud.

Nii annab kodanlik iihiskond iiha uut kinnitust, et «oma arenemise korgemal astmel
on eraomanduse printsiip perekonna printsiibile vastukdiv» (K. Marx). Kuid kodan-
liku perekonna moraali aluste O&nestamisega ja selle vastuolude &irmuseni viimisega
loob kapitalism majanduslikud ja teatavates piirides moraalsed eeldused palju korgemat
titipi abielu- ja perekonnasuhetele iileminekuks — sotsialistlikuks monogaamiaks. See
voimalikkus muudetakse tegelikkuseks proletaarse revolutsiooni ja sotsialismi ehitamise
ajal.

Proletaarne revolutsioon pani aluse pdhilistele muutus-

SOTSIALISM tele iihiskonna majanduslikus ja poliitilises korras, tema

JA PEREKOND materiaalses ja vaimses elus. Need muutused p&hjustasid
muutusi ka abielu- ja perekonnasuhetes,

Suguliste vahekordade kiisimus sotsialistlikus iihiskonnas on olnud pikka aega moo-
nutamise ja spekuleerimise objektiks nii kodanlikele marksismi kriitikuile kui ka selle
dogmaatikutest tdlgendajaile ja vulgariseerijaile.

Antimarksistlikest versioonidest on kéige levinum viide, et kommunistid eitavad
perekonda, piiilavad seda 16hkuda. Seejuures piiflavad marksismi otsesed vastased poh-
jendada, et kommunistid vihkavad perekonda kui konservatiivsete traditsioonide saili-
tajat, kui «individualismi varjupaika». Dogmaatikud aga, ndustudes pohimotteliselt selle
vditega, esitavad tdiendava teoreetilise argumentatsiooni, mille mdte on jargmine: mono-
gaamne perekond ilmus eraomanduse tekkimisel, kujunes selle alusel; tihendab, era-
omanduse kaotamisega peab kaasas kdima ka perekonna viljasuremine, perekondlike
sidemete {ileminek tootmis- ja sotsiaalseteks sidemeteks. Monikord kasutatakse niisugu-
seid jareldusi sugulise lodevuse ja niinimetatud vaba armastuse Sigustamiseks.

Antagonistlikus klassitihiskonnas aga ei ole ega saagi olla «perekonda iildse», vaid
on perekonnad, mis kuuluvad eri klasside juurde ja millel on erinev, sageli diametraal-
selt vastupidine poliitiline ja moraalne positsioon. Kui ridkida omanike klasside pere-
kondadest, siis kapitalismilt sotsialismile iilemineku ajajirgul olid paljud neist konser-
vatismi ja individualismi tugisammasteks. Niisuguste perekondade kdrval aga eksisteeris
vaga rohkearvuliselt perekondi, kes aktiivselt toetasid proletaarset revolutsiooni, ndu-
kogude vGimu ja sotsialismi ideid. Tdhendab, kommunistidel ei olnud mingit vajadust
niisuguste perekondade vastu vbidelda, piilida neid hidvitada. Marksistid ei ole kunagi
varjanud, et nad eitavad omaniku-, eriti kodanliku perekonna majanduslikke ja moraal-
seid aluseid, kuid seda ei tehta mingi «perekonnatu oleku» v&i «vaba armastuse» nimel,
vaid palju &ilsamate, kindlamate ja humaansemate abielu- ja perekonnasuhete nimel.

Uhes oma kirjas Inessa Armand'ile r6éhutas V. I Lenin, et «armastuse vabadus» ei
ole proletaarne ndue, vaid on kodanlik ndue, sest selle all mdistetakse eelkoige tosisest
armastusest ja laste slinnitamisest vaba olemist ning abielurikkumise vabadust. Proleta-
riaadile ei ldhe «armastuse vabadust» vaja. Mida siis tuleb selle néude all mdista?

«1l. Armastuses materiaalsetest (finantsilistest) arvestustest vaba olemist? 2. samuti
materiaalsest hoolitsusest? 3. religioossetest eelarvamustest? 4. papa keelust? 5. «selts-
konna» eelarvamustest? 6. keskkonna (talupoegliku véi vdikekodanliku véi intelligentlik-
kodanliku) kitsastest oludest? 7. seaduse, kohtu ja politsei eeskirjadest? 8. tdsisest
armastusest? 9. laste siinnitamisest? 10. abielu lahutamise vabadust? jne.»
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Need vabadused, vidlja arvatud 8—10, kuuluvad abielu ja jarelikult ka perekonna
tugevdamise juurde. Nad eeldavad monogaamiat, mitte poliigaamiat ja poliilandriat sugu-
pooltevahelistes suhetes. Seepdrast voib V. 1. Lenini esitatud vabaduste kogumit nime-
tada abielu vabaduseks, mille peamiseks tingimuseks on armastuse vabastamine era-
omanduse ikkest. Vitluses kodanliku individualismi vastu, mida peab marksistlik eetika,
on eesmargiks isiksuse igakiilgne arendamine, mitte inimese individuaalsuse ja tema
individuaalsete eluvormide mahasurumine ja nivelleerimine. Sellest jdreldub, et kommu-
nistlik moraal ei ole perekonna vastane, vaid tema liitlane, joud, mis ei hdvita, vaid
toetab ja tugevdab.

Mis puutub aga abielu- ja perekonnasuhete arendamise ja tugevdamise konkreet-
setesse teedesse NSV Liidus ja teistes sotsialistlikes maades, siis need kujunesid kindlaks
peaasjalikult sotsialismi eest peetava vditlusega. Selle kiisimuse kisitlemisel tuleb eris-
tada tema objektiivset ja subjektiivset kiilge, samuti seda, mis on tingitud sotsialismist
endast, ja seda, mis on vaheletulevate asjaolude tagajdrg.

Abielu ja perekonnasuhete tumberkorraldamise objektiivse aluse moodustavad ja
sellega lihenduses olevatesse iihiskondlikesse tingimustesse kuuluvad:

1. Eraomanduse kaotamine tootmisvahendeile (eraomandus on majanduslikuks aluseks
orjanduslikule, feodaalsele ja kodanlikule monogaamiale); sotsialistliku tootmisviisi loo-
mine nii linnas kui ka maal; elanike materiaalse elu taseme tostmine.

2. Klasside kaotamine, kes on huvitatud naise orjastamisest ja diskrimineerimisest;
ekspluataatorliku riigi ja Giguse hévitamine, kes seda orjastamist sanktsioneerivad; iihis-
konna moraalne ja poliitiline {ihtsus.

3. Naisele mehega tdieliku vordsuse wviljakuulutamine ja tagamine iihiskondliku elu
koigil aladel.

Pohilisteks spetsiifilisteks teguriteks, mis avaldavad abielule ja perekonnale kéige
olulisemat moju, on: elanike, eriti naiste kultuuritase, see, kuidas nad loodavast olu-
korrast aru saavad; nende vddrtuste iseloom, millele nad elus orienteeruvad, jne. Et
kbik need tegurid ei ole arenenud kaugeltki tiheaegselt, on muutused abielu- ja pere-
konnasuhetes ebaiihtlased.

Naiste iihiskondlik-poliitilise aktiivsuse kasv ning sotsialistliku riigi edusammud
elanike kirjaoskamatuse ja kultuurilise mahajdamuse likvideerimisel nérgendasid neid
joude, mis teenisid vana perekonna sdilimist: mehe — omaniku — vdimu teiste pere-
konnaliikmete iile, naise alandlikkust ja leplikkust solvamiste ja alandamiste suhtes jne.
Selleks koigeks aitas kaasa kiriku md6ju pidev nérgenemine (kirik, nagu teame,
etendas vana perekonna tugevdamisel suurt osa). Need tegurid aga, mis on kutsutud
tugevdama wut, ndukogude perekonda, nagu armastus, kohus, vastutus jne. ei ole joud-
nud kaugeltki alati ja igal pool tdies jous tegevusse astuda.

Noukogude perekonna tekkimise ja arenemise raskusi siivendasid tunduvalt Suur
Isamaasdda ning sellega seotud majanduslikud ja moraalsed vapustused. Eriti raskesti
kajastus sugupoolte moraalis sdja jérel esinev disproportsioon mees- ja naissoost elanike
vahel. 1959. aasta rahvaloenduse andmeil oli NSV Liidus naisi tile 20 miljoni rohkem
kui mehi, kusjuures paljudes véikelinnades ja maal oli see disproportsioon eriti suur.
Lahutuste arv on Noukogude Liidus seniajani véga suur: 1 lahutus 9 abielu kohta
(USA-s — 1 lahutus 4 abielu kohta). Seejuures on abielulahutusi maal ja vdikelinnades
tunduvalt vahem kui suurtes tddstuskeskustes.

Hoolimata raskustest ja wvastuoludest on abielu- ja perekonnasuhted NSV Liidus
praegu kvalitatiivselt palju korgemal astmel kui kapitalistliku maailma maades.
Abielu- ja perekonnasuhted NSV Liidus voivad endast veel kaua kujutada vana ja
uue perekonna vahelise voitluse areeni. See, mis toimub perekonna sees, suurel mdéral
varjatuna iihiskonna pilgu eest, ei ole varjatud iiksnes elamu seintega, vaid inimestes
sajandite kestel kasvatatud arvamusega, et «pahna ei tohi tarest vdlja kanda». Kuidas
asi ka oleks, selle vditluse kédik on juba ette otsustatud ja uue voit vana iile vdltimatu.
Selle kdenduseks on noukogude perekonna kui wuue, sotsialistliku maailma rakukese
arenemise paljuaastased kogemused. '
Perekond on mitte ainult inimeste individuaalse elu

PEREKONNA organiseerimise vorm, vaid ka iiks nende isikliku tegevuse
OSATAHTSUS iildsotsiaalsete iilesannete ja tarvetega sidumise vorme. See-
JA ULESANDED juures nihkuvad inimkonna ajaloolise arenemise eri etap-
KOMMUNISMI pidel, séltuvalt majandusliku korra iseloomust, esikohale
EHITAMISEL kas perekonna majanduslikud véi kasvatuslikud funktsioo-

nid. Urgiihiskonnas, samuti talupoegadel ja kasitoolistel on
perekond olnud kogu nende olemasolu kestel eelkdige tootmisiiksus. Orjapidajatel, feo-
daalidel ja kodanlusel on perekonna pohifunktsiooniks omandi valdamise pdritavuse
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kindlustamine. Perekond pole siin enam tootja, vaid iiksnes aineliste ja vaimsete vidr-
tuste tarbija. Alates proletariaadi kui klassi tekkimisest kuni seniajani on perekonnas
erilise tdhtsusega inimese sotsialiseerimise funktsiooni teisele plaanile jddmine, peamiszks
aspektiks siin on perekonna liikmete kditumise kontrollimine ja laste kasvatamine.

Perekonna tegevuse selle viimase suuna tihiskondlik véartus on eriti kasvanud sotsia-
lismi ajal. Praegusajal rddgitakse mitte ainult inimese sotsialiseerimisest, vaid temas {ihis-
kondlike instituutide vastu austuse kasvatamisest, tema ettevalmistamisest eluks ja ticks
kollektiivis, samuti igakiilgselt arenenud isiksuse kujundamisest, niisugusest kasvatusest,
mis tagaks inimesele oma jou ja v@imaluste maksimaalse kasutamise ning {ihtlasi maksi-
maalse rahulduse oma iihiskondlikust ja individuaalsest elust-olust, seega &nne. Selle
eesmdrgi saavutamine eeldab eelkdige laste vdimete ja huvide taielikku avaldumist,
nende t006- ja elualase orientatsiooni siisteemi tdiustamist, kasvatustod suuremat diferent-
seerumist ja individualiseerimist, enesekasvatuse osatdhtsuse suurenemist isiksuse kujun-
damise iildises protsessis.

Kasvatus toimub tingimustes, mis on kas selleks soodsad véi ebasoodsad. Esimeste
hulka kuuluvad; ndukogude ihiskonna majanduslik, sotsiaalne ja vaimne progress,
elanikkonna elutaseme t6us, demokraatia ja rahva initsiatiivi arenemine, isikukultuse
iganditega iihenduses olevatest moonutustest vditusaamine, leninlike riiklike ja partei
elu normide vdidukiik. Teisteks on pdhiliselt tingimused, mis kujutavad endast tehnilise
progressi «korvalprodukte». Nende hulgast tuleks nimetada todstuse arenemise ja lin-
nade kasvuga esilekutsutud olukorda, et paljud perekonnad elavad veel kitsastes tingi-
mustes ja et tdiskasvanud perekonnaliikmete hoivatus iihiskondlikust tootmistdost ei
voimalda neil oma laste kditumist vajalikul maédral kontrollida.

Peale selle on linnalapsed tegelikult ndrgalt liilitatud todellu (kui mitte arvestada
kodust tood) ja, jarelikult, ilma jdetud tB6ga {ihenduses olevatest emotsionaalsetest
elamustest. Igasuguste kiusatuste rohkus, mitmesuguste vaatepiltide «seksuaalsete stimu-
laatorite» halvad moéjutused ja tdiskasvanute védrad eeskujud dratavad lastes juba
varakult huvi seksuaalsete kiisimuste vastu. Ja 16puks, iihiskondlik progress tingib
maitsete ja nendega seoses olevate méningate kélbeliste normide véga kiiret muutumist,

NSV Liidus ei ole ega vdigi olla sugupdlvede vahel poliitilist antagonismi, kuid
tdiesti seaduspdrased on erinevused, mille méadravad inimeste ealised, kutsealased, hari-
duslikud ja teised eripdrasused. Mida suuremad on need erinevused, seda suurem on
oht, et «tdnavakampade» moraalses mdttes tdiesti kaootiline moju surub vanemliku méju
teisele plaanile. : ;

Sageli v6ib kuulda arvamust, et oleks aeg perekond iildse vabastada laste kasvata-
misest, et marksismi-leninismi klassikud kirjutasid {ihiskondliku kasvatuse vajadusest
sotsialismi ajal jne. Nende arutluste ebadigsus tuleneb juba sellest, et perekond ei kujuta
suhet: mees — naine, vaid suhet: ema — laps. Abielu ei ole lihtsalt inimeste suguelu
(see elu iseendast kellessegi ei puutu), vaid laste sotsiaalse kaitse vorm; votta perekon-
nalt laste sofsialiseerimise kohustus ei tdhenda midagi muud kui vabastada ta iihis-
kondliku instituudi méttest ja tihendusest ning muuta lihtsalt erasuhteks, nagu on naiteks
sOprus.

Kasvatusel, mis vormis seda ka tehtaks, on alati iihiskondlik iseloom, kuid klassi-
Ghiskonnas on ta valitseva klassi mdju ja kontrolli all ning selles mdttes puudub tal
tihiskondlik iseloom. Sotsialismi ajal aga avaldab lastele perekonna kaudu méju kogu
tihiskond, sest perekondliku kasvatuse iildsotsiaalne sisu seaduspéraselt intensiivistub.

Kui kodanlik pedagoogika harilikult vastandab perekonda ja iihiskondlikke kasvatus-
asutusi, rddagib nende «konkurentsist» (selles on ka osake tott, sest isiksuse ja thiskonna
suhted on kapitalismi ajal vastuolulised), siis ndukogude pedagoogikas on need iihis-
konnale iihevorra vajalikud, need ei eita, vaid tdiendavad teineteist.

Kujutades endast omalaadset sotsiaalset amikrokosmost», tiidab perekond kéige pare-
mini lapse jdrk-jdrgult sotsiaalsesse ellu liitmise, tema silmaringi ja elukogemuste
laiendamise néuet. Ta vodimaldab lapsel viljendada oma emotsionaalseid ja intellektuaal-
seid wvoimalusi, neid kiiresti realiseerida.

Oeldust voib teha jérelduse: perekond on oma lastele avaldatava méju sigava
spetsiffilisuse t6ttu normaalse kasvatuse kohustuslik tegur, Lapsed, kes kasvavad pere-
konnas, on palju rohkem kaitstud iihekiilgse arenemise ohu eest kui need lapsed, kes
kasvavad viljaspool perekondlikke kollektiive,

Uheks tdhtsaks perekondliku kasvatuse isedrasuseks sotsialismi ajal on see, et siin
saavutatakse individuaalse ja sotsiaalse harmoonia, et see kannab endal nende isiklike
ja tldrahvalike huvide orgaanilise {ihtsuse pitserit, mis on iseloomulikud kogu sotsia-
listlikule iihiskonnale.

Perekonna m&ju lastele on niisama ulatusliku diapasooniga kui iihiskondlikki mdju.
Peale selle on perekonnal kasvatustegevuse mitmetes aspektides erilised, tdiendavad,
ainult temale omased voimalused.
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Vdga suur on perekonna tdhtsus lapse emotsionaalse kultuuri, tema harjumuste,
iseloomu ja tahte kasvatamisel. Seejuures tuleb rShutada, et lapse emotsioone ja ise-
loomu kujundab harilikult mitte niivérd teadliku sugestiooni méju, kui just perekonna
iildise korra, tldise tooni stijhiline mé&ju.

Eriti suurt takti ja oskust nouab noorukite emotsionaalse elu kéige Grnema ja deli-
kaatsema jdirgu — esimeste suguimpulsside iileelamise — méjutamine. Sotsioloogilised
uurimised, mida on korraldatud nii NSV Liidus kui ka vilismaal, nditavad, et valdaval
enamikul juhtudel peituvad noormeeste ja neidude sugulise amoraalsuse algmed pere-
konna ja kooli vdheses tédhelepanus kasvatuse sellele kiiljele v6i ka vanemate ja peda-
googide oskamatuses leida sellealaseks kasvatuseks digeid teid ja vahendeid.

Harjumuste hulgas, mida kujundatakse varajasest lapseeast alates, on suur tihtsus
valisel kultuursel kditumisel. Isiksuse seda kiilge meil sageli alahinnatakse, pealegi on
see tahtis veel sellepdrast, et ta avaldab suurt mdju inimese kogu sisemaailmale.

Noukogude perekond ja kool on kasvatanud inimeste pdlvkonna, kes kandis oma
dlgadel Suure Isamaasbja raskused. Noéukogude perekond on alati sdilitanud paremaid
td6- ja moraalitraditsioone, ta on maailma esimese sotsialistliku riigi loojate ja ehitajate
kindel tugi. Niiiid tuleb tal anda oma panus niisuguse pélvkonna kujundamiseks, kes
mitte ainult jatkab seda suurt ajaloolist iiritust, vaid on ka esimeseks kommunistlikuks
polvkonnaks maailmas. :

Et seda ddrmiselt vajalikku tlesannet tdita, tuleb ndukogude perekond tdsta uuele,
palju kérgemale arenemistasemele. Meie iihiskond on eluliselt huvitatud niisuguste
probleemide igakiilgselt tundmaBppimisest ja lahendamisest, millest sdltub ndukogude
perekonna edasine progress. Nende hulgas on esikohal abielu- ja perekonnasuhete
tugevdamine, perekondlike kollektiivide kultuurilise ja kélbelise potentsiaali tdstmine.

Andmed, mis abielu- ja perekonnasuhete uurimise alal on kogutud, kénelevad sellest,
et valdav enamik abielusid NSV Liidus s6lmitakse tulevaste abielupoolte vaba tahte ja
vastastikuse néusoleku alusel; peamiseks motiiviks on siin armastus. Kuid kindlate abi-
eluliste liitude k&rval s6lmitakse ka veel niisuguseid, mis lagunevad koost juba esimeste
tosisemate eluraskustega kokkupuutumisel, monikord aga ilma igasuguse péhjuseta.

Katsed nende kiirete pettumiste pShjusi vilja selgitada andsid andmeid, mis peaksid
huvitama wvanemaid, dopetajaid, komsomoliorganisatsicone, kogu meie ithiskonda. Osutus,
et enamik pettunuid kujutas oma tulevast abielu ette hoopis teisiti kui see tegelikult
kujunes. Teiste sdnadega, nad teadsid vdga vdhe sellest, mis neid abielus ees ootab,
missuguseid uusi kohustusi ja missugust uut vastutust esitab inimesele naise, mehe, ema
ja isa osa perekonnas. Paljud ei teadnud, et on suur vahe lihtsalt suguliste tarvete ja
armastuse vahel, arvates, et abieluks piisab, «kui inimene meeldib». Tdheldati mérkimis-
vadrset vastavust abielueelse tutvuse kestuse ja abielu vahel: paarid, kes soovisid lahku
minna, ilma et nad oleksid elanud koos kolme aastatki, olid enne abiellumist tuttavad
olnud véhem kui kolm kuud. Koik see rddgib sellest, et kaugeltki mitte alati ei saa
inimestel lubada ja voimaldada abielluda omal valikul ja otsustusel, neid tuleb abieluks
ette valmistada. Kuigi keskmine abiellumise iga on meil 22—23 aastat, ldhevad paljud
perekonnaseisuametisse 18—19-aastaselt, Mida apga teatakse niisuguses vanuses abielust
ja perekonnaelust, kui seda neile ei ole selgitanud kasvatajad?

Peaaegu koigis Liddne maades ei oOpetata koolides ja kolledZzites ammu enam spet-
siaalset abieluks ettevalmistuse kursust. Ka meil, kus abielu on rohkem kui iihelgi
kodanlikul maal inimese isiklik asi, tekitab see védga tdhtis kasvatusala raskusi, mida
perekond piitiab veeretada koolile, kool aga iihiskondlikele organisatsioonidele.

Noukogude perekond on kogumdiste. Igal konkreetsel perekonnal on oma kordu-
matu ndgu, omad traditsioonid, oma individuaalsus. Ja kui moéelda sotsiaalset sisu, mis
on omane abielule ja perekonnale kui iihiskondlikele instituutidele, ei tohi me unustada
ka selle sisu wviljenduse vorme, esteetilist kiilge, tavandeid, kombeid, rahwvuslikke ja
individuaalseid jooni iga perekonna elulaadis ja -viisis. See elu peab olema mitte ainult
sisukas ja kolbeline, vaid ka vérvirikas, kirgas, see ei tohi olla hall, igav ja iiksluine.

Noukogude perekonna edasine progress toimub kogu maa uldise materiaalse ja
kultuurilise tdusu, elanike elutingimuste paranemise ja sissetulekute suurenemise, vaim-
sete vadrtuste osatdhtsuse kasvu alusel. Kuid selle progressi tempo soltub paljuski
mitte ainult iihiskonnast ja riigist, vaid ka igast perekonnast ja igast inimesest, sellest,
kuidas nad kasutavad oma elus neid madratu suuri voimalusi isiklikuks arenemiseks ja
tdienemiseks, mida neile voimaldab kommunismi ehitamine.

479



SISUKORD

Juhtkiri, Suvi on tdis pingsat téod . 401 vaorkeelte opetamine : 442

R. Virkus. Hea Oppeedukus on tdie- 1. Batarina. Vene keele elemenlide
liku keskhariduse iiks eeltingimusi 405 omandamine algklassides 448

E. Matt. NLKP XXIII kongress ja L. Tiitsmann. Mida tehakse klr]an-
koolide partei- algorgamsatsmomde dusringides? . . . .. 454
iilesanded . . 411 A, Stif. Meie kooli luu51kar1ngls . 457

H. Roots. Jarelduste tegemlse aeg 414 H. Novikova. Kollektiivsustunde ja

S. Mde. Haridusosakond ja koolid uue seltsimehelikkuse kasvatamine toos
Oppeaasta eel - 417 ja mdngus 460

. Oskuste ja vilumuste ku]unemme 422 L. Maasikamde. Kasvatus algab esune—

E Vilja. Monedest individuaalsetest sest eluaastast . 464
erinevustest Oppimisel ja motlemis- H. Kurm, Suure pedagoog1 tahtpaeva
iilesannete lahendamisel o . BT puhul . . 466

A. Vihman. Matemaatika oOpetamise L. Hallop. Nmlik kulakool; aplk 160
iimberkorraldamine algklassides . 431 aastat tagasi 471

E. Laanpere. Kooliealiste laste héile- Perekonna osa kommumsmj eh;-
kultuuri kiisimusi . 437 tamlsel 473

O. Mutt. Kakskeelsuse probleem ja

Toimetuse kolleegium: E. Kaas, H. Liimets, A. Lints, E. Luukas, H. Roosvee,
H. Reinop, H. Roots, A. Sepp, L. Siimaste (toimetaja), A. Tiki, A. Valsiner.

Toimetuse aadress: Tallinn, Pikk 40, tel.: toimetaja ja asetditjad — 433-18, vastutav sek-
retdir ja kooliosakond — 404-47. Ladumisele antud 10. V 1966. Trikkimisele antud
30. V 1966. Triikkiarv 4500. Kohila Paberivabriku triikipaber nr. 2, 703108, /5. Triki-
poognaid 5,0. Formaadile 6090 kohaldatud triikipoognaid 7,0. Arvestuspoognaid 8,2.
MB-06026. Tellimise nr. 1000. Triikikoda «Punane Tdht», Tallinn, Pikk 54/58.

Viljaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn.

Tellimishind: 6 kuud — rbl. 1.80.
HImub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 30 kop.

«Cosercrkaa mkojna». Opran MuH, npoce. DCCP.

Ha scToHCcHOM HA3bIKe






30 kop. Hupexc
78189

Raamatupaial
=433 s



