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Koigi maade proletaarlased, tihinege!

Noukogude
KOoL

Eesti NSV Haridusministeeriumi

PEDAGOOGILINE
AJAKIRI
Nr. 4 aprill 1966

Lenini ideed
elavad ja
voidavad

Nﬁu.kugudemaa rahvaste paljude tdhtpde-
vade hulgast touseb eredalt esile iga

aasta 22. aprillil tdhistatav Kommunist-
liku Partei ja Noukogude riigi rajaja Vladimir
[1jit¥s Lenini siinniaastapdev. Sel pdeval mot-
levad meie maa tobtajad siigava tdnutundega
suurele inimesele, kelle ideed ja mdtted on
pannud aluse uuele epohhile inimkonna aja-
loos — sotsialistlike revolutsioonide ajastule.
Temale moeldakse sel pdeval koikidel konti-
nentidel, sest Lenini ideed ja tema kui revo-
lutsioonisangari iillas eeskuju kuuluvad kdigile
rahvastele, innustades jdrjest uusi miljoneid
inimesi astuma proletariaadi kuulsusrikaste
voitluslippude alla.

Vladimir Iljit¥ Lenini siinnist on méddunud
96 aastat. Need on olnud iiha aremeva revo-
lutsioonilise liikumise aastad. Juba siis, kui
V. I. Lenin tegi oma esimesi samme, oli toolis-
liikumine siindinud. Kui palju aga oli selles
stilhiat ja organiseerimatust, paigaltammumist
ja pimesi edasiliikumist! Oli tarvis Lenini gee-
niust, tema eredat, voitlusele piihendatud elu,
et liita revolutsiooniline teooria praktikaga, et
médrata iiksikasjadeni kindlaks todlisklassi
voidu pohitingimused ja meetodid.

Vladimir Iljit§ Lenin kdis 1dbi suure tee:
ta oli Marxi ja Engelsi opetuse jdtkaja, ta juh-
tis esimest voidukat sotsialistlikku revoluti-
siooni, temast sai Kommunistliku Partei ja
Noukogude riigi rajaja, proletariaadi rahvus-
vahelise revolutsioonilise liikumise ja k&igi
tootajate iildiunnustatud juht. Lenin oli &dre-
tult mitmekiilgne: temas liitusid orgaaniliselt
teoreetik ja poliitik, teadlane ja praktik; ta on
andnud maailma teadusele siigavaid teoreetilisi
uurimusi filosoofia, poliitékonoomia, sotsioloo-
gia ja muude probleemide valdkonnas, ent
samal ajal juhtis ta ettendgeliku strateegi ja
taktikuna kindlakieliselt noukogude rahva ja
tema relvastatud joudude voitlust Kodusdjas
ja vooramaise interventsiooni ajal, oli sotsia-
lismi ehitamise organisaator.
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Kuid Vladimir I1jitsi elav kuju oleks ikkagi veel iihekiilgne, kui me piirduksime
ainult tema nende omaduste loeteluga. Rohutada tuleb Lenini suurt inimlikkust ja
lihtsust, Ta oli siiralt tagasihoidlik, piiiidis alati pdhjalikult tundma &ppida rahva
meeleolu ja elu, oli tdhelepanelik kéigi inimeste vastu, néudlik enda ja teiste suhtes,
printsipiaalne ja aus, ta pidas rahvahulkade tarkuse tundmadppimist &diretult tihtsaks.

- V. L. Lenin ei talunud ega andestanud mis tahes iilistussénu enda aadressil. Kui
Moskva aktiivi koosolekul téhistati tema viiekiimnendat siinnipdeva, keeldus ta kuu-
lamast konesid enda auks. Oma sdnavotus hoiatas Lenin upsakuse eest ja kutsus par-
teid keskenduma lahendamata iilesannete tditmisele.

Meenutades oma kohiumisi V. I. Leniniga, kirjutas silmapaistev Prantsuse toolis-
lilkumise tegelane, Prantsusmaa Kommunisiliku Partei iiks asutajaid Paul Vaillanl-
Couturier: «Lenin-intelligent oskas mdtelda nagu t66line. Lenin-kénemees koneles
ilma fraase ja sdonu tegemata. Inimene, kes vapustas kogu maailma, kelle teadvus
seedis lakkamatult kdike, millest elas ja hingas maailm. Selles inimeses siilis kuni
oma elu 16puni imepédrane vdime tunda ja motelda nagu hiina kuli, nagu neegrist
pakikandja. R6hutud annamiit ja hindu olid talle niisama médistetavad ja samasugus-
teks avatud raamatuieks nagu Leningradi metallitosline, Pariisi tekstiilitétline voi
New Virginia kaevur. Lenin — see on uue inimese tiiuslik tiiiip; ta ilmus meile tule-
viku eeskujuna.»

Rohkem kui neli aastakiimmet ei ole V. I. Leninit meie hulgas. Tema surmast
mbéddunud aja jooksul on toimunud tohutv suuri muudatusi, mis hélmavad koiki
inimkonna elu sfddre. Rohkem kui miljard inimest ehitab iiles sotsialismi ja kommu-
nismi. Enamik endistest asumaadest ja poolasumaadest on vditnud kiitte soltumatuse
ning nende elanikud on vabade inimestena asunud iiles ehitama oma maa rahva-
majandust ja kultuuri. Imperialismi positsioonid on kdigis maailmajagudes vankuma
léonud, ta on jdddavalt kaotanud oma valitseva seisundi. Jérjest teravnevad vastu-
olud ja dgenev klassivoitlus kapitalismimaades toendavad seda, et marksismi-leni-
nismi ideed rajavad endale kindlalt teed koigi t68inimeste siidameisse, muutudes iiha
enam iimberkujundavaks jouks iilemaailmses mastaabis.

Koige himmastavamad on saavutused meie maal, sotsialistliku revolutsiooni kodu-
maal. Jargmisel aastal me tdhistame Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni viie-
kilmnendat aastapdeva. Ainult pool sajandit, seega tublisti vihem kui inimiga, on
moddunud ajaloolisest oktoobridost, mil ristleja «Aurora» kahuripaugud kuulutasid
uue ajastu algust. Aga sellel, ajaloo seisukohalt ddrmiselt lithikesel ajavahemikul on
korda saadetud rohkem kui varem mitme sajandi jooksul. Endisest mahajdinud
agraarmaast on saanud maailma voimsamaid toostusriike. Kui revoluisioonieelsel
ajastul vois Gigusega pidada tsaari-Venemaa siimboliks puuatra ja viiskudes talu-
poega, siis meie pidevade Noukogudemaale on isegi viga raske koikehaaravat siim-
bolit leida. Kas votia selleks kosmose avarustesse piirgivad véimsad raketid voi
koikjale kerkinud tehasehiiglased, kas ehitustellingud ja igal pool kérguvad torn-
kraanad voi @édretutel viljaviljadel toGtavad kombainid, kas raamat kui igavesti
kehtiv teadmiste siimbol v6i meie maa paljude tuhandete laboratooriumide keerukad
katsemehhanismid? Seda, mis iseloomustab meie maa tdnast pdeva, on tdepoolest nii
palju, et selles pole sugugi kerge orienteeruda.

K&ik, mida me tina enda iimber ndeme, on loodud Noukogudemaa rahvaste kiitega.
Nendesse saavutusiesse on kitketud leninliku Kommunistliku Partei médtmatu orga-
nisaatorlik ja kasvatuslik tegevus. Meie vdidud on suure Lenini ideed tegelikkuses.
Juba ndukogude vdimu esimestel kuudel mirkis V. I. Lenin: «Me peame, alustades
sotsialistlikke iimberkujundusi, seadma endale selge eesmirgi, millele need iimber-
kujundused 16ppude 16puks on suunatud, nimelt eesmirgi luua kommunistlik iihis-
kond.»

Noukogude riigi ajaloo kdigil etappidel peab Kommunistlik Partei jarjekindlalt
seda leninlikku kurssi. Kodusdja rasketel aastatel juhtis partei hingestatult tiédta-
jate voitlust valgekaartlike joukude ja viilismaiste interventide vastu, luues samal
ajal korda &drmiselt laostunud rahvamajanduses. Partei mobiliseeris toolisi ja tod-
tavaid falupoegi meie maa industrialiseerimise ja pollumajanduse kollektiviseerimise
poliitika elluviimisele, teostas kultuurirevolutsiooni. Kui fa3istlik Saksamaa alustas
kallaletungi Noukogudemaale, liitis partei meie maa rahvaste jdupingutused, tegi
nii rindel kui ka tagalas tohutut organiseerimisté6d, innustas néukogude inimesi
senindgematutele kangelastegudele, mis 1dppkokkuvéttes viis meie maa voidule
maailma sédade ajaloo raskeimas heitluses — Suures IsamaasGjas. S6jajirgseil aas-
tail organiseeris partei iilesehitustédd, et kiiremini vabaneda stjahaavadesi. Ja meie
maa rahvamajanduse endine v&imsus taastati iilimalt liihikese ajaga. Jirgnes Kkiire
edasiliikumine, mis meie pdeviks on votnud erilise hoo ja ulatuse. Sotsialismi iiles-
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chilamine NSV Liidus ning meie maa astumine kommunistliku iihiskonna laiahaar-
delise ehitamise perioodi on marksismi-leninismi ideede elavaks kehastuseks,

Ajajdrgul, kui kommunistliku iihiskonna ehitamine muutus vahetu praktika objek-
tiks, andis NLKP oma uues programmis teadusliku ja konkreetse definitsiooni
kommunismile. NLKP uus programm niitab Noukogudemaa rahvastele teed tule-
vikku, Gigusega nimetavad mele todinimesed partei programmis sonastatud iiles-
andeid leninlikuks kompassiks. Kiies leninlikul kursil NLKP programmi elluviimise
teed, t66tavad noukogude inimesed ennastsalgavalt majanduse, kultuuri ja teaduse
arendamise pdohikiisimuste lahendamisel. Seetottu aremeb kiirendatud tempos meie
to6slus, eriti keemiasaaduste, terase, malmi, nafta, sbe, gaasi ja elekirienergia toot-
mine. Partei- ja majandusorganisatsioonid ning téostusettevotete ja ehituste toolised
otsivad tdiendavaid reserve, et tdsta té6viljakust ning jérsult parandada toodete ja
kaupade kvaliteeti. Koigis todstusettevotetes on muutunud aktuaalseks meie too-
dangu viimine maailma teaduse ja tehnika paremate standardite tasemele,

Viimastel aastatel on NLKP Keskkomitee #ra teinud suure t66 rahvamajanduse
teadusliku juhtimise valdkonnas. NLKP Keskkomitee 1964, aasta oktoobri- ja
novembripleenumil mdéisteti otsustavalt hukka igasugune iformamine ja ruttamine
otsustega ning subjektiivme lihenemine majanduse juhtimisele. Nende pleenumite
ofsustega taastati leninlikud printsiibid partei-, ametiiihingu- ja komsomoliorganite
ehituses alt iiles, likvideeriti t66stus- ja maaorganisaisioonide eraldatus.

Meie maa rahvamajanduse edasiarendamise seisukohalt on eriti suur tihtsus
NLKP Keskkomitee 1965. aasta miirtsi- ja septembripleenumi otsustel. Need tihis-
tasid olulist pééret teaduslikult pdhjendatud majanduspoliitika poole.

Juba tollal, kui meie maal tehti sotsialismi ehitamisel alles esimesi samme,
kulsus Lenin taotlema, et «leadmised tungiksid toesti luusse ja lihasse ning muu-
tuksid tdielikult ja tdeliselt igapdevase elu koostiselemendiks». Lenin opetas hooli-
kalt analiliisima meie maa ja teiste maade praktilisi kogemusi, arvestama objektiiv-
seid seadusi ja tehnilise progressi tendentse ning vilja t66tama majanduspoliitikat,
mis vastab rahvahulkade huvile ning on nendele arusaadav.

Neid leninlikke juhtndére silmas pidades vdeti NLKP Keskkomitee 1965, aasta
mdrtsipleenumil arutusele péllumajanduse edendamise edasiliikkamatud = abindud.
Parlei nditas kitte tee disproportsioonidest ja mahajdéimusest iilesaamiseks ning
koondas parlei-, riigi- ja iithiskondlike organisatsioonide tihelepanu pd&lluharijate ja
loomakasvatajate initsiatiivi tostmisele, nende materiaalsele huvile tédtulemuste
vastu, pollumajandussaaduste varumise siisteemi muutmisele, kolhooside ja sovhoo-
side tehnilisele varustamisele ning elektrifitseerimisele, teaduse saavutuste juuruta-
misele, niisutuse ja melioraisiooni arendamisele.

NLKP Keskkomifee 1965. aasta septembripleenumil analiiiisiti siigavalt tééstuse
juhtimise parandamist, planeerimise tdiustamist ja tootmise majandusliku stimulee-
rimise intensiivistamist. Pleenumil vastuvdetud otsustes méirati kindlaks majandus-
liku iilesehitust6sé pohisuunad ja meetodid eelseisvateks aastateks.

Teed nditava majakana ldheb ajalukku hiljuti- toimunud NLKP XXIII kongress.
Kongressi direktiividel NSV Liidu rahvamajanduse arendamise (1966—1970) plaani
kohia on nimeiatud perioodist hoopiski kaugemale ulatuv tihendus. Planeeritud
iilesannele iditmisega astutakse esimene suur samm teaduslikult péhjendatud majan-
duspoliitika elluviimisel, Alanud viisaastak peab niditama ja niitabki ettevdetud
umberkorralduste Gigsust. Ja keegi ei kahtle selles, et kiesoleval viisaastakul saa-
vutatakse uut suurt edu NSV Liidu rahvamajanduse ja kultuuri edasiarendamisel,
NLKP programmis kitketud eesmirkidele ldhenemisel.

Uus viisaastak on suure ja kangelasliku t66 periood. Viisaastaku majanduslikku
pohiiilesannet ndeb partei selles, et teaduse ja tehnika saavutuste igakiilgse kasu-
tamise, kogu ithiskondliku tootmise industriaalse arendamise, tema efektiivsuse
suurendamise ja téoviljakuse iGstmise alusel garanteerida t6ostuse edasine tunduv
kasv ja pollumajanduse korge stabiilne arengutempo ning tidnu sellele saavutada
rahva elujirje oluline tous, kdigi ndukogude inimeste materiaalsete ja kultuuriliste
vajaduste tdielikum rahuldamine.

Viisaastaku jooksul peab rahvatulu suurenema 38—41 protsenti. Reaaltulu iga
elaniku kohta arvestatuna suureneb umbes 1,3-kordseks. Direktiivides nihakse ette
abindud maa- ja linnaelanikkonna elatustaseme lihendamiseks, rahva iildharidusliku
ja_kultuurilis-tehnilise taseme tdusuks, t66jouressursside ratsionaalseks kasutami-
seks, noukogude vabariikide majanduse igakiilgseks arendamiseks. Nende majan-
duslike ja sotsiaal-poliitiliste iilesannete realiseerimiseks suurendatakse meie maa
téostuse foodangut viie aastaga umbes 1,5-kordseks. Tunduvalt suureneb pollu-
majandussaaduste tootmine. Tootmise efektiivsust tostetakse tehnilise progressi, t66
ja tootmise organiseerimise tdiustamise, tootmisfondide ja kapitaalmahutuste paran-
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damise, toodangu kvaliteedi tOostmise ja koige rangema kokkuhoiureziimi alusel.
Teaduse ja tehnika progressi kiirendatakse teaduslike uurimist6dde laialdase aren-
damise ja nende tulemuste kiire tootmisalase kasutamise ning leiutiste juurutami-
sega., Maa majanduse juhtimise parandamiseks viiakse jdrjekindlalt ellu partei otsu-
seid, mis ndevad ette planeerimise tdiustamist, tootmise majanduslikku stimuleeri-
mist, ettevotete initsiatiivi ja majandusliku iseseisvuse laiendamist ning tootajate
materiaalse huvi suurendamist oma t66 tulemuste vastu, Tsentraliseeritud plaaniline
juhtimine iihendatakse tdodstusettevotete majandusliku initsiatiivi ja iseseisvuse
arendamisega.

Uue viisaastaku majandusiilesanneie planeerimisel on partei silmas pidanud
V. L. Lenini opetust selle kohta, et kommunism kasvab vilja rahvahulkade tead-
likust todst tehastes ja vabrikutes, poldudel ja farmides, teaduslikes instituutides ja
konstrueerimisbiiroodes. Seepirast on ka viisaastaku plaani direktiivides igakiilgseli
réhutatud rahvahulkade loova aktiviseerimise, nende omaalgatuse arendamise ja
osatdhtsuse suurendamise iilesannet.

Muidugi ei piirdu uue viisaastaku plaan iiksnes rahvamajanduse edasiarendami-
sega. Meie iihiskonna arenemine peab toimuma harmooniliselt, meil ei tohi olla iihtki
mahajddnud 10iku, sest see hdiriks otsekohe edasiliilkumist teistel aladel. Seepdrast
ndhaksegi viisaastaku plaanis ette kultuuri, hariduse ja tervishoiu mdrgatav edasi-
arenemine, rahva heaolu pidev téus, On ju rahva eest hoolitsemine leninliku partei
tdhtsaim printsiip.

V. I. Lenin on Korduvalt rohutanud, et poliitiliste ja majanduslike pohiiilesannete
lahendamine on vdimatu ilma hdsti korraldatud ideoloogilise toota. Sellest juhin-
dudes on partei dra teinud gigantse t66 rahvahulkade kasvatamisel ja mobiliseeri-
misel. Ideoloogiatétajate kaader, propagandistid ja agitaatorid ning meie maa
haritlaskond on alati olnud partei aktiivsed abilised. Selle suure kasvatustéd tule-
musena on meil kasvanud uus inimene, haritud, kultuurne ja poliitiliselt teadlik.
Kogu maailma t66lisklass hindab korgelt ndukogude inimeste sangarlikkust sotsia-
lismi iilesehitamisel ja meie voitude kindlustamisel. Uus inimene on meie leninliku
partei ja sotsialistliku korra suur saavutus.

Elu ldheb edasi ja iilesanded suurenevad. Seepdrast nouab partei ka poliitilise
kasvatustéd jérjekindlat parandamist. Marksismi-leninismi teooria siigava tundmi-
seta ei ole tdnapdeval voimalik pohjalikult orienteeruda kommunistliku iihiskonna
iilesehitamise praktilistes probleemides ja iilesannetes. Marksismi-leninismi teooria
on selleks baasiks, millele tuginedes suudavad téotajad paremini méista ka kaas-
aegset rahvusvahelist olukorda ning kommunistliku ja tédélisliikumise arenemise
seaduspdrasusi. Kui vahepeal ilmnes marksismi-leninismi teooria oppimise alahinda-
mist, siis nillid on teooria Oppimisel téttajate poliitilises hariduses vddriline koht.

Omal ajal kirjutas V. L. Lenin: «Me peame kogu oma propagandas ja agitatsioo-
nis puhtsiidamlikult t6tt rddkima.» Partei nouab oma propagandistide ja agitaatorite
armeeli tédtajaid huvitavate probleemide siigavat tundmaGppimist ja vastuste leid-
mist igale kiisimusele, Meil ei ole asju, millest ei fohiks ega saaks rddkida. Pariei
voitleb niihdsti kiitlemise ja raskuste mahavaikimise kui ka nihilismi ja mustamise
vastu, ndukogude rahva grandioossete saavutuste allakiskumise vastu. Partei propa-
gandisti pohiomaduseks olgu siirus ja ausus, siis on tema sonal kaalu.

Rohkesii viddrtuslikke tegevusjuhendeid on V. I. Lenin andnud noortele. Need
moodustavad meie pedagoegide ja komsomolitoitajate kasvatustoté metoodika kulla-
fondi. Noorte kasvatamisega kommunismi vaimus ja nendele siigavate teadmiste
andmisega on néukogude kool tulnud hiésti toime. Meie kooli seinte vahelt on ellu
ldinud terved polvkonnad tublisid t66mehi, veendunud voitiejaid kommunismiehita-
jate paljumiljonilise armee jaoks. Kuid senised saavutused ei tohi tekitada endaga
rahulolu. Noorte kasvatamisel on kiillalt ka s6dtis maad. Kontrollides ennast ja
oma idédtulemusi leninliku printsipiaalsusega, on kasvatajate mitmepalgeline pere
suuteline veelgi paremat saavutama, on suuteline saavutama seda, et iihelgi noorel
ei juurduks vana moraali avaldused ja vanad harjumused: kohusetundetu subtumine
tbosse ja iithiskondlikusse omandisse, sotsialistliku fihiselu reeglite rikkumine ja wvda-
ritu kditumine igapdevases elus.

V. L. Lenini kujutlustes oli meie paljurahvuselise kodumaa tulevikupilt helge ja
kaunis. Kuid tema unistused ei piirdunud ainuilksi Noukogudemaaga. Ta unistas
ajast, millal Noukogude Liit ei ole enam ainus sotsialistlik maa, keda i{imbritsevad
vaenulikud kapitalistlikud riigid, vaid hakkab arenema vennalike sotsialismimaade
soprusiihendus. See unistus on tditunud: voimas sotsialismileer demonsireerib tdna-
pdeval kogu maailmale oma edukdiku ja arenemispotentsiaale. Pdrast Teist maa-
ilmasdda asusid solsialismi teele mitmed Euroopa ja Aasia riigid. Niiiid on sotsia-
lism tunginud ka Ameerika kontinendile — USA imperialistide ikkest vabanenud
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Kuuba rahvas ehitab innukalt iiles soisialistlikku korda. Ka mitmed Aairika riigid
on otsustanud, kapitalistlikku arengufaasi vahele jdttes, asuda solsialismi teele.
Koik see kioneleb veenvalt marksismi-leninismi ideede koikevoitvast joust, kogu
inimkonna arenemise seaduspirasuste digest tolgitsemisest marksismi-leninismi klas-
sikute téddes.

Suure Lenini juhtnéore tdites tihendab Noukogude Liit sopruse ja kooslod side-
meid vennalike sotsialismimaadega. Meie maa abistab tohusalt imperialismi ikkest
vabanenud arenevaid maid rahvamajanduse ja kultuuri iilesehitamisel. Meie t66-
tajate siigav poolehoid ja toetus kuulub nendele rahvastele, kes peavad ennast-
salgavat voitlust oma maa soltumaiuse eest.

V. I. Lenin &petas, et ainult resoluuises voitluses imperialismi vastu voivad
rahvad saavutada oma sotsiaalse ja rahvusliku vabaduse. Vdidelda leninlikult impe-
rialismi vastu — see tihendab sotsialismimaale tugevdada oma maa ja kogu sotsia-
listliku maailmasiisteemi voimsust, ehitada edukalt sotsialismi ja kommunismi, abis-
tada aktiivselt rahvusvahelist té6lis- ja vabadusliikumist, kaitsta erineva sotsiaalse
korraga riikide rahumeelse kooseksisteerimise printsiipe, kaitsta sihikindlalt rahu
kogu maailmas. Neid leninlikke printsiipe tdidab Kommunistlik Partei jirjekindlalt
kogu oma praktilises tegevuses.

Kui piiiida lithidalt kokku votta V. I. Lenini suure elutéd ja pdrandi tdhtsust, siis
tuleb esmajoones rohutada seda, et ta andis rahvastele usu tulevikku. Oma matie
ja sona kogu veenvusega on ta tinapdevalgi meie hulgas, innustades koiki inimesi
fuleviku nimel, inimkonna dnne nimel tédtama ja voitlema. Aeg liigub iihes suunas,
ja ka elu areneb iihes suunas — kommunismi poole, millal kogu maailmas pddsevad
voidule Lenini ideed. See aeg tuleb ja muudab tegelikkuseks koéikide rahvaste unis-
tused rahust, tbost, vabadusest, vendlusest ja vordsusest.
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eluea jooksul ja kujutavad endast pdor- nlllsed

duvaid reaktsioone muutliku keskkonna ;

teguritele. Koigile on teada, et kiillaldase

niiskuse ja toitumise tingimustes kasvanud t d
taimede i}ileviimine kuivale ja toitainevae- muu use

sele pinnasele tekitab taimedes muutusi,

mis aitavad neil uutes tingimustes paremini H. KALLAK,

siilida (kasvu pidurdumine ja iildise vege-
tatiivse massi viahenemine, Shulohede arvu
viahenemine jt.). Samuti on teada, et madal
temperatuur tekitab loomadel tihedama
karvkatte, Jarglastele neid uusi tunnuseid
edasi ei anta: kiillaldase niiskuse tingimustesse tagasiviimisel tekivad uuesli normaalse
chitusega taimed. Jdrglastele antakse périlikud eeldused edasi vaid samasuguste modi-
fikatsioonide tekitamiseks, kui vastavad keskkonnatingimused korduvad. Uutes tingi-
mustes vdivad tekkida uued modifikatsioonid.

bioloogiakandidaat, TRU geneelika ja
darvinismi kaleedri vanemopetaja
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Kdesoleva artikli eesmirgiks on lihemalt peatuda muutustel, mida tavaline vaatleja
looduses ei miérka nii kergesti kui modifikatsioone, kuid mille osatdhtsus elusa locduse
arenemises on mdrgatavalt suurem. Viimaste all peetakse silmas genotiiiibi muutusi ehk
mutatsioone ja evolutsioonilisi muutusi ehk adaptatsioone.

Mutatsioonid selle séna laiemas méttes tihendavad igasuguseid muutusi organismide
parilikkuse kandjates, sltumatult nende tekkeviisist ja avaldumise ulatusest. Sellises
tahenduses kasutatakse mutatsiooni mdistet ka kéesolevas t66s. Parilikud muutused
tekivad parilikkuse edasiandmisel rakult rakule vi indiviidilt indiviidile. Selle mdistmi-
seks peatume lihidalt kaasaegsel ettekujutusel pdrilikkuse mehhanismist.

Toitumiseks, hingamiseks, erituseks, mdtlemiseks ja teisteks organismidele eluliselt
vajalikeks talitlusteks on evolutsiconi jooksul kujunenud vaslavad struktuurid. Sama kehtib
ka pdrilikkuse kui elusorganismide iihe tihtsama funktsiooni kohta. Pirilikkuse edasi-
andmiseks peavad olema mingid struktuurid. Kuni 1944, aastani arvati veel, et pari-
likkuse materiaalseteks kandjateks on valgud. Avery', MacLeod'i ja McCarty' lihtsad,
kuid veenvad katsed bakteritega nditasid, et périlikkust kannab edasi rakutuuma kromo-
soomides sisalduv kdérgpoliimeerne aine — desoksiiribonukleiinhape (DNH). Jargnevad
aastad 106id hulgaliselt uusi véddrtuslikke andmeid DNH ehituse ja omaduste kohta,
1953. a. esitasid ameerika teadlased Crick ja Watson DNH molekuli mudeli, mis leidis
hiljem eksperimentaalset kinnitust. Nimetatud mudeli jargi kujutab DNH molekul endast
vdhemalt 10 tuhandest monomeersest iihikust (nukleotiidist) koosnevat kaksikspiraali
(joon. 1). Iga nukleotiid sisaldab siisivesikut desoksiiriboosi, fosforhappe jadaki ja iiht
tsiiklilist tthendit puriinidest v&i piirimidiinidest (nn. lammastikalust), milleks on reeglina
adeniin, tiimiin, guaniin ja tsiitosiin. Eri liiki organismide DNH ehitus (ja seega piri-
likkus) erineb nukleotiidide jirjestuse poolest. Kuigi nukleotiide on pohiliselt ainult
nelja liiki (vastavalt neljale erinevale limmastikalusele), véimaldab nende suur arv
I6pmatult palju kombinatsioone. Naiteks 1000 nukleotiidide paari annab 499 kombinat-
siooni. Nukleotiidide jarjestus DNH molekulis kujutab endast juhendit vastavate valkude
stnteesimiseks: nukleotiidide jdrjekorra alusel liidetakse ribosoomides kokku vajalikud
aminohapped. Et aminohappeid on ligikaudu kakskiimmend, erinevaid nukleotiide aga
ainult 4, ei jitku igale aminohappele «oma» nukleotiidi, mis ta siinteesitavas valgu-
molekulis digesse kohta paigutaks. Mitmesuguste arvestuste ja katsete pohjal on tuldud
jdreldusele, et igale aminohappele vastab kolmest nukleotiidist koosnev grupp — triplet
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ehk kodoon. Nii médrab kodoon CCG alaniini, CCA — histidiini, AAA — lisiini jne.
Parilikkuse edasiandmine tdhendab emarakule v6i vanemorganismile omase nukleotii-
dide jarjestusega DNH moodustumist tiitarrakus voi jdrglasorganismis. Pirilikkuse edasi-
andmise mehhanism seisneb ldhterakule iseloomuliku DNH paljunemises nn. auto-
replikatsiooni ehk isekahendumise teel. Kui replikatsioon, s. t. uue DNH ahela siintees
toimub tédpselt, antakse tiitarrakule edasi ka emaraku DNH tépne koopia. Vastavalt sel-
lele siinteesitakse tiitarrakus vdi -organismis ldhterakule voi vanemorganismile spetsii-
filised valgud ning me rddgime, et jirglased on vanemate sarnased. Pirilikkuse kand-
jate kopeerimisel vdivad aga tekkida vead ning selle tulemusena ilmnevad mitmesugused
muutused jdrglaste tunnustes: siinteesitakse ménda uut valgutiilipi, moni valgutiiiip jaib
siinteesimata, monda valku siinteesitakse iile normi piiride jne.

DNH kopeerimise vigade korval voivad périlikke muutusi pohjustada ka mitme-
sugused korvalekalded normaalsest kartiotiilibist. Taime- ja loomaliike iseloomustab tea-
tud kuju, suuruse ja arvuga kromosoomide komplekt — kariiotiilip (joon. 2). Reeglina
tekib tiitarrakkudes emarakule omane kariiotiitip. Iga kromosoomi kérvale moodustub
interfaasis talle igati sarnane kromosoom-teisik. Anafaasis liigub kumbki kromoscom-
teisikutest eri raku poolusele ja satub eri tiitarrakku. Teatud tingimustel tekivad aga
kariiotiiibi edasiandmisel kérvalekalded, mis avalduvad vastavate muutustena jdrglaste
fenotiiiibis. Muutused vdivad toimuda nii kromosoomide arvus kui ka struktuuris.
Lihtudes muutusele allunud périlikkuse materjali ulatusest eristatakse kolme liiki
parilikke muutusi: genoommutatsioone (muutusi kromoscomide arvus), kromosoommutat-
sioone (muutusi kromosoomide struktuuris) ja geenmutatsioone (muutusi DNH koostises).

Genoommutatsioonide puhul v6ib toimuda iiksikute kromosoomide arvu muutumine
(heteroploidsus ehk aneuploidsus) vdi terve kromosoomide komplekti kordistumine (poli-
ploidsus ehk euploidsus). Nagu teada, sisaldavad sugurakud iga kromosoomi kuju-
varianti ithekordselt — haploidse garnituurina (n), keha- ehk somaatilised rakud aga
kahekordselt— diploidse garnituurina (2n). Kahekordselt esinevaid kromosoomide paare
nimetatakse homoloogseteks.

Aneuploidsuse puhul esineb méne kromosoomi kujuvariant keharakkudes kahekordse
asemel iihe-, kolme- vbi neljakordsena voi siis puudub iildse. Aneuploidide tdhistamiseks
kasutatakse jdrgmist terminoloogiat:

nullisoomik  (2n—2 kromosoomiga)
monosoomik (2n—1 kromosoomiga)
trisoomik (2n-+1 kromosoomiga)
tetrasoomik  (2n-+2 kromosoomiga)

Poldoa keharakkudes on reeglina kuus paari homoloogseid kromosoome (2n=12).
Aneuploidsel példoal vdib kromosoomide arv olla 10, 11, 13, 14 jne. Aneuploidsete
organismide tekkimisele viib tavaliselt kromosoomide ebavordne jaotumine meioosis.
Normaalselt liigub sugurakkude moodustumisele eelneva meioosi anafaasis igast homo-
loogsete kromoscomide paarist kumbki partner erinevale poolusele ja koik tekkivad
gameedid saavad vordse haploidse arvu kromosoome. Hdirete tdttu meioosis voib aga
moni paar lahknematult {ihte gameeti sattuda (n-1), kusjuures teine gameet jadb vas-
tavast kromosoomist ilma (n—1). Ebanormaalse kromosoomide arvuga gameetidest are-
nevad parast viljastumist aneuploidsed organismid. Aneuploidsus v&ib lekkida ka somaa-
tilistes rakkudes, hiirete tulemusena mitoosis. Sel juhul tekivad nn. mosaiiksed indiviidid,
kelle keharakud erinevad oma kromosoomide arvu poolest, sisaldades normaalse kromo-
soomide komplekti korval ka aneuploidseid garnituure.

Aneuploidsus véib esile kutsuda olulisi périlikke muutusi. Kui puuviljakdrbse neljas
kromosoom on esindatud kolmekordselt (trisoomik), tekivad fenotiilibis jdrgmised kor-
valekalded: teravatipulised tiivad, jimedad harjased, siledad silmad. Ka inimesel tekitab
aneuploidsus kiillaltki tdsiseid fiisioloogilisi ja psiihholoogilisi hdireid. Normaalselt sisal-
davad naise keharakud sugukromosoomide paari XX, mehe rakud — XY. On aga leitud
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trisoomikuid sugukromosoomide komplektiga XXY, kes on kiill mehed, kuid keda ise-
loomustavad ebanormaalne paksus, rinnaniirmete suurenemine, sperma peaaegu tdielik
puudumine ja psiiiihilised haired. Nisu nullisoomikud paistavad silma oma wvdiksema elu-
J6u ja madalama viljakusega (joon. 3). Joon. 3 nditab okasbuna normaalset haploidset
kromosoomide gamituuri (n=12) koos sama liigi trisoomiku Kkariiotiitibiga (n=13).
Joon. 4 iseloomustab . nimetatud liigi trisoomikuid viljade ehituse jirgi.

Joon. 3. Joon. 4.

Poliiploidsetel organismidel on keharakkude kromosoomide komplekt enam kui
diploidne, s. t. triploidne (3n), tetraploidne (4n), heksaploidne (6n) jne. Poliiploidse kro-
mosoomide garnituuri tekkimist pdhjustavad hiired meioosis v6i mitoosis. Tiiipiliseks
poliiploidsuse esilekutsujaks on nn. endamitoos — ebanormaalne mitoos, kus ei teki
kédvi ega toimu kromosoomide lahknemist, mistéttu kromosoomide ary kahekordistub,

Poliiploidsus on sagedane néhtus taimeriigis (ligi 50% k&rgematest taimedest kuja-
tavad endast poliiploide), kuid puudub peaaegu tdielikult loomariigis. Loomade hulgas on
poliiploidsuse juhte tdheldatud vaid méningatel rongasussidel, aksolotlitel, liblikatel ja
vdhilaadsetel. Poliiploidsuse puudumist loomadel seostatakse nende spomddramise kromo-
somaalse mehhanismiga, s. t. sugukromosoomide olemasoluga. Sugukromosoomide ja iile-
jadnud kromosoomide (nn. autosoomide) vahel peab valitsema teatud tasakaal, vastasel
korral tekivad hdired soo méadramise mehhanismis ja indiviidid kaotavad paljunemisvﬁime,'
Poliiploidsetes organismides kaob ilmselt normaalne vahekord sugukromosoomide ja
autosoomide vahel ning valik kérvaldab sellised isendid kiiresti populatsioonist. Polii-
ploidsed loomad véivad sdilida vaid méningate partenogeneetiliselt paljunevate orga-
nismide populatsioonides. Taimeriigis on sugukromosoome leitud iiksnes moningatel
kahekojalistel liikidel, nagu kanep, humal, hapuoblikas. Poliiploidsuse séilimist ja levi-
mist taimeorganismide hulgas soodustab ka nende sagedane paljunemine vegetatiivsel
teel.

Poliiploidsed taimed erinevad normaalsetest diploidsetest mitmete morfoloogiliste
tunnuste ja biokeemilis-fiisioloogiliste reaktsioonide poolest. Sageli suurenevad rak-
kude, tuumade, samuti organite (lehtede, Bite, viljade) mé6tmed. Poliiploidsed taimed
sisaldavad rohkem kloroplaste, nende tolmuterad on sageli suurenenud. Kui poli-
ploidsus iiletab tetraploidsuse, tekivad tavaliselt diploididest viiksemad ja vdhema elu-
voimega taimed. Muutused tuumade ja rakkude suuruses mojutavad kahtlemata geenide
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aktiivsust ning see ei jdd avaldumata iildises elutegevuses. Korvuti morfoloogiliste ja
fiisioloogiliste muutustega esinevad poliiploidsetel taimedel muutused viljakuses. Puhtate
liilkide poliiploidsetel vormidel (autopoliiploididel) viljakus reeglina véheneb, hiibriidide
poliiploidsetel vormidel (allopoliiploididel) véib aga viljakus suureneda. Nditeks tomat
muutub ploideerimisel praktiliselt steriilseks, tetraploidse aruheina viljakus moodustab
vaid 66,3% diploidse aruheina viljakusest. Seejuures on tdhele pandud, et pikkade kro-
mosoomidega taimeliikidel avaldub steriilsus ploideerimisel tugevamini kui lihikeste
kromosoomidega liikidel (pikkade kromosoomidega aruheinal ulatub steriilsus 46,4%-ni,
keskmise pikkusega kromosoomidega tubakal — 23,5%-ni ja véikeste kromosoomidega
peedil — 4,1%-ni).

Viljakuse suurenemist allopoliiploididel aitab selgitada joon. 5. Liikidel A ja B on
vordse arvuga, kuid erineva kujuga kromosoomid. Nendevaheline hiibriid osutub vilja-
tuks. Normaalse viljaka organismi tekkimiseks peavad homoloogsed kromosoomid moo-
dustama omavahel liitunud paare sugurakkude kiipsemisele eelnevas meioosis. Antud
hiibriidis homoloogseid paare ei moodustu ning normaalseid gameete ei teki. Hiibriidi
kromosoomide arvu kahekordistumisel tekib aga voimalus homoloogsete kromosoomi-
paaride moodustumiseks ning normaalsete gameetide arenemiseks.
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Kromosoommutatsioonid ehk kromosoomaberratsioonid kujutavad endast morf{oloo-
gilisi muutusi kromosoomide struktuuris (kromosoomisiseseid {imberkorraldusi). Aberrat-
siconide tekkimise aluseks on kromosoomiosade murdumine ja uuestiiihinemine, mis v6ib
aset leida nii sugurakkude moodustumisel (meioosis) kui ka keharakkude jagunemisel
(mitoosis). Lihtsamal juhul murdub méne kromosoomi kiiljest tiikike ning kromosoom
kaotab osa oma geneetilisest materjalist. Niisugust aberratsiooni nimetatakse deletsiooniks.
Murdunud kromosoomisegment vdib liituda homoloogse kromosoomiga, mispuhul rdagime
duplikatsioonist, v6i mittehomoloogse kromosoomiga, mida nimetatakse translokatsioo-
niks. Translokatsioonis vbib toimuda ka kromosoomiocsade vastastikune vahetamine eri
kromoscomide vahel. Kui mingi kromosoomisegment murdub lahti ja enne taasiihinemist
poordub 180° vorra, tekib nn. inversioon. Kromosoomaberratsioonide tiilipe ja nende
tekkimist selgitab joon. 6.

Kromosoomaberratsioonid péhjustavad muutusi geneetilise materjali hulgas ja vahe-
korras, eeskitt geenide paigutuses, Geenide asetusest kromosoomidel séltub aga suurel
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mddral nende tegevuse aktiivsus ja avaldumise efekt. Muutused geenide aktiivsuses
kajastuvad omakorda organismide fenotiiiibis. Aberratsioonide toime vdib olla surmav,
kuid v6ib piirduda ka suuremate véi viiksemate muutustega organismide ehituses ja
elutegevuses. Translokatsioonid ja inversioonid vihendavad ildiselt viljakust. Kui tolmu-
terade emarakkudes toimub translokatsioon, osutub 50% tolmuteradest abortiivseiks.
Kromosoomaberratsioone tuntakse ka inimesel. Uhe vaimselt viihearenenud ja kaasa-
sindinud selgroovigastusega lapse rakkudes leiti 46 kromosocomi asemel 45, Lahemal
vaatlusel selgus, et {iks kromosoomidest oli oma homoloogsest partnerist pikem. Jareli-
kult oli toimunud duplikatsioon, kusjuures iilejddnud osa puudulikust kromosoomist oli
lainud kaduma.

Geenmutatsioonide all moistetakse muutusi geenides, s. t, DNH koostises. Geen-
mutatsioon voib seisneda DNH N-aluste asendumises, lisandumises v6i kadumises
(joon. 7). Geenmutatsioonid tekivad arvatavasti DNH siinteesi ajal (s. t. rakkude inter-
faasi siinteesiperioodil) ja kujutavad endast vigu replikatsioonis.

Geenmutatsioonid on organismidele enamasti kahjulikud, tekitades mitmesuguseid
patoloogilisi muutusi ja véhendades elulisust. Nad vdivad avalduda suurema véi viik-
sema muutusena fenotiibis, kuid wvéivad ka avaldumata jdada (nn. varjatud mutat-
sioonid). Muutuda vbib iiksik etapp méne valgu biosiinieesis, kogu valgu biosiinteesi tee
voi mingi morfoloogiline tunnus (organi suurus, virvus, struktuur jne.). Mutatsioonid
voivad tekkida kogu elutsiikli jooksul nii sugurakkudes (generatiivsed mutatsioonid) kui
ka keharakkudes (somaatilised mutatsioonid). Somaatilised mutatsioonid (ndit. hall salk
inimese juustes, klorofiillita laigud taimelehtedel) avalduvad sellel indiviidil, kellel nad
tekkisid (joon. 8). Sugurakkudes tekkinud mutatsioonid avalduvad alles jdrglastel.
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Nii genoom-, kromosoom- kui ka geenmulatsioonide hulgas eristatakse spontaanseid ja
indutseeritud mutatsioone. Esimeste all moeldakse looduslikes tingimustes, meile ena-
masti teadmatuks jddvate tegurite toimel (nagu «iseendast») tekkinud mufatsioone, teiste
all — eksperimentaalselt, teadlikult valitud tegurite poolt esile kutsutud mutatsioone.
Nimetatud jaotus on kiillaltki suhteline. Pdhiline erinevus seisneb esinemissageduses,
mitte tekkemehhanismis ega pbhjuse puudumises v6i olemasolus, nagu vahel vdidetakse.
Spontaansed mutatsioonid toimuvad ddirmiselt madala sagedusega. Puuviljakdrbsel mutee-
rub iga geen keskmiselt iiks kord 40000 aasta kohta. Arvatakse, et keskmine mutee-
rumise sagedus inimesel on niisama suur kui puuviljakdrbsel. Et inimese iildine geenide
arv on aga suurem, kanname endis rohkem mutatsicone. On andmeid, et igailiks meist
kannab endas vihemalt kaheksat kahjulikku mutatsiooni, Spontaanseid aberratsioone on
leitud vihem kui 1Y% taime- ja loomarakkudes.
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Spontaansete mutatsioonide tekkimise pohjustena nimetatakse kosmilist kiirgust ja
teisi aarmuslikke keskkonnatingimusi, samuti mutaatorgeene (s. t. geene, mis mdjustavad
teiste geenide muteerumist). Mutatsioonide tekkimise mehhanism ei ole meile veel
kaugeltki selge. Kiill tuntakse aga tdnapédeval tegureid (nn. mutageene), mille abil voib
mitusada korda suurendada mutatsioonide sagedust. Mutageenideks voivad olla mitme-
sugused kiirguse liigid (ultraviolett-, réntgenikiirgus jne.), samuti keemilised ained, nende
hulgas nii monedki laialdaselt kasutatavad ravimid (urotropiin) ja herbitsiidid (2,4-D j..).
Poliiploidsuse indutseerimiseks kasutatakse edukalt kolhitsiini — siigislillest saadavat
alkaloidi, mis on kaddvimiirk ja pohjustab rakkudes endomitoosi. On teada, et kromo-
soomaberratsioonide sagedust saab mdjustada vastava temperatuuri ja hapnikukontsent-
ratsiooni abil. Mutatsioonide sagedus tduseb {ildiselt ka organismide vanusega. On
andmeid, et vanemate seemnete idandamisest saadud taimedes tduseb kromosoomaber-
ratsioonide protsent.

arilikke muutusi tuleb eristada evolutsioonilistest muutustest. Périlikud muutused,
peskitt geenmutatsioonid on ainult evolutsiooni materjaliks ja eelduseks, millest
loodusliku valiku tegurite poolt kujundatakse evolutsioonilised muutused.

Evolutsioonilised muutused erinevad périlikest muutustest mitmete iseéirasustega. Kui
pirilikud muutused tekivad {iksikutes indiviidides, siis evolutsioonilistest muutustest
saame radkida ainutiksi seoses mingi organismide loodusliku rithmitusega — populal-
siooniga, liigiga, seltsiga jne. Uksikud indiviidid muutuvad pdrilikult, kuid nad ei evolut-
sioneeru. Evolutsioneeruvad populatsioonid, Périlikud muutused on neid kandvatele
organismidele enamasti kahjulikud, enamik evolulsioonilisi muutusi on vastavatele popu-
latsioonidele ja liikidele kasulikud. Evolutsiooniliste muutuste tulemusena kohastatus
keskkonnatingimustega iildiselt suureneb. Seet6ttu voime evolutsioonilisi muutusi nime-
tada ka kohastumisteks ehk adaptatsioonideks. Evolutsiooniliste muutuste adaptiivne
iseloom madratakse loodusliku valiku poolt. Ilma loodusliku valiku kontrollita evolut-
sioonilisi muutusi tekkida ei saa. Siit tulenebki iihtlasi jirgmine erinevus périlike ja
evolutsiooniliste muutuste vahel: pédrilikud muutused tekivad Iliihikese aja jooksul,
evolutsiooniliste muutuste viljakujunemiseks vajab loodus pikka aega.

Nimetatud erinevuste paremaks iseloomustamiseks peatume ldhemalt evolutsiooniliste
muutuste tekkimisel.

Liigi isendid ei esine looduses iiksikult, vaid iiksteisega ristuvatest indiviididest koos-
nevate rithmitustena — populatsioonidena. Populatsioone iseloomustab hulk tunnuseid:
suurus, asustustihedus, siindivuse ja surevuse madr jne. Kodige olulisemaks momendiks
populatsiooni iseloomustamisel on kahtlemata tema genofond — populatsioonis sisalduv
geenide kogum, mis médrab dra populatsiooni isendite kbige mitmekesisemad tunnused
ja reageerimise vdimed. Populatsioon ei koosne sarnastest isenditest, tema liikmed
erinevad nii genotiliibi kui ka fenotiiibi poolest. Erinevate genotiiiipide olemasolu
populatsioonis on iihelt poolt tingitud périlikkuse kandjate rekombineerimisest sugulisel
paljunemisel, mille tulemusena tekivad pidevalt uute geenkombinatsioonidega geno-
titiibid. Korvuti olemasoleva genofondi rekombineerumisega toimuvad iiksikutel isenditel
ka piarilikud muutused: geen-, kromosoom- ja genoommutatsioonid. Uldise ilme annavad
populatsioonile genotiilibid, mis moodustavad enamuse, s. t. need isendid, kellel on teis-
test rohkem jérglasi, Jarglaste olemasolu ja arvukus sdltub mitmesugustest teguritest:
eluta looduse tingimustest (temperatuurist, valgusest, niiskusest jne.), vaenlastest, para-
siitidest, nakkushaigustest, toidu ja territooriumi pérast toimuvast konkurentsist, sugu-
lisest valikust. Nende tegurite pikemaajalise siistemaatilise toime tulemuseks on looduslik
valik, mis avaldub populatsiooni isendite diferentseeritud paljunemises (s. t. iksikute
isendite omavahelises erinemises jdrglaste arvu poolest). Loodusliku valiku teguritest
sGltub erinevate genotiiiipide vahekord populatsioonis. Mingi uus genotiiip suudab
populatsioonis sdilida ja levida ainult siis, kui ta labib edukalt loodusliku valiku kont-
rolli, Selleks peavad uuel genotiiiibil olema tealud eelised vorreldes endise genotiitibiga.

251



Valik kérvaldab kahjulike omadustega mutantsed isendid ja sdilitab antud tingimustele
kdige kohasemad isendid. Kui keskkonnatingimused muutuvad v&i kui populatsioon asus-
tab uusi alasid, véivad varem neutraalsete voi isegi kahjulike mutatsioonidega isendid
saavutada teiste suhtes teatud eelise ja anda rohkem jdrglasi. Selle tulemusena kujuneb
vdlja uute, antud tingimustega enam kohastunud omadustega populatsioon, mis vdib
alguse anda uuele alamliigile, liigile jne. Uksikutel indiviididel juhuslikult tekkinud
parilikest muutustest kujunevad pika aja jooksul loodusliku valiku tegurite toimel popu-
latsioonile, liigile, seltsile jne. omased evolutsiconilised muutused ehk adaptatsioonid.

Evolutsioonilised muutused véivad olla suurema vai véiksema ulatusega, alates vae-
valt mirgatavatest kdérvalekalletest viikestes lokaalpopulatsioonides ja l1petades suurte,
iildist organiseerituse taset ja eluenergiat tostvate muutustega uute seltside, klasside jt.
korgemate siistemaatiliste iiksuste tekkimisel. Evolutsioonilisi muutusi liigisisestes
iiksustes ja liikides nimetatakse tavaliselt mikroevolutsiooniks, vastavaid muutusi lijgist
korgemates rithmitustes — makroevolutsiooniks, Makroevolutsioonilised muutused toi-
muvad niivérd pika aja jooksul, et me véime nende iile otsustada ainult kaudsete tden-
dite ja paleontoloogiliste andmete alusel. See-eest voime aga edukalt jalgida mitme-
suguseid mikroevolutsiconilisi muutusi.

Heaks nditeks mikroevolutsiooni kohta on nn. industriaalne melanism. Méadunud
120 aasta jooksul tekkisid Euroopa ja Pohja-Ameerika teatud aladel tumeda varvusega
o6liblikad ning muutusid domineerivaks normaalsete heledate isendifega vdrreldes.
Enamikul teada olevail juhtudel tekitab melanismi iiksik dominantne geen. Esimene
tumeda virvusega isend Biston betularia liigist leiti Manchesteri lihedalt 1848. a. Esi-
algu oli tumedate isendite hulk véaike, moodustades kdige enam 1Y% populatsioonist.
Jirgnevatel aastatel tumedate isendite hulk pidevalt suurenes. 1953. a. andmete jdrgi
moodustasid tumeda varvusega isendid Birminghami {imbruses juba 909% populatsiooni
Koostisest. On selgunud, et melanismi levikut vastavates rajocnides pohjustab téostuse
arenemine. Toostusettevitetest eralduv tahm héavitab puudel samblikud, mistdttu puu-
tivede védrvus muutub tumedamaks. Sellisel tagapdhjal paistavad heledad 66liblikad
hdsti silma ja nad hévitatakse wvaenlaste poolt (joon. 9). Heleda samblikuga kaetud
puukoorel muutuvad aga selgesti néhtavaks tumedad liblikad (joon. 10). Pollumajandus-
rajoonides on seet6ttu tilekaalus heleda virvusega 66liblikad.

Evolutsiooniline muutus ei piirdu tavaliselt mingi iksiku périliku muutuse kinnis-
tumise ja levikuga populatsioonis, vaid toob kaasa ulatuslikuma {imberkorralduse mitme-
sugustes iiksteisega seotud tunnustes ja -eluprotsessides. Organismid ei ole tunnuste
mosaiigid, vaid terviklikud siisteemid, kus iihe osa muutumine toob kaasa muutusi ka
teistes osades. Valik toimib indiviididele, mitte iiksikutele omadustele ja tunnustele.
Vastavad tdhelepanekud néitavad, et eespool nimetatud Biston belularia- liigi isenditel

Joon. 9. Joon. 10.
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on kalduvus valida peatuspaigaks vastava viirvitooniga kohta: heledad isendid laskuvad
heledamatele puutiivedele, tumedad isendid — tumedamatele puutiivedele. Seda fakti
seletatakse asjaoluga, et iiks osa liblika silmast tajub substraadi virvust, teine osa —
enda kehavarvust. Tekib vbimalus mélema védrvuse vbrdlemiseks. Kui virvused vastavad,
jadb liblikas paigale, kui ei vasta— lendab &ra. Siit ilmneb, et muutusega kehavirvuses
kaasnevad teised muutused fiisioloogilistes tunnustes, arengus, kéitumisviisis, mida ei
saa seletada iiksiku geenmutatsiooni tekkimisega ja mis vdib olla ainult sobivate geen-
kombinatsioonide pikemaajalise valiku tulemus.

Geenmutatsioone loetakse poéhiliseks materjaliks evolutsiooniliste muutuste vilja-
kujundamisel loodusliku valiku poolt. Kuid kérvuti geenmutatsioonidega annavad wvali-
kule materjali ka kromosoom- ja genoommutatsioonid. Kui mingisugune muutus kro-
mosoomide struktuuris v6i arvus kutsub esile antud tingimustes kasuliku muutuse feno-
litibis, hakkab vastava muutusega genotiilipide arv populatsioonis pidevalt suurenema ja
voib teatud aja jdrel moodustada uue populatsiooni, alamliigi, liigi jne. Kromosoomide
struktuuri v6i arvu muutumine iiksikul indiviidil kujutab endast périlikku muutust, kui
see muutus aga loodusliku wvaliku tulemusena saab omaseks tervele organismide riihmi-
tusele (alamliigile, liigile jne.), rddgime juba evolutsioonilisest muutusest. Lahem wvaatlus
nditab, et ldhedased liigid erinevad sageli muutustelt kromosoomide arvus wvdi struk-
tuuris. Naiteks voib tuua koertubaka (joon. 11). Kahel liilia liigil (Lilium martagon album
ja Lilium hansonii) on iihesugune kromosoomide arv (2n=24), kuid nende kariiotiiip
erineb inversioonide poolest. Samuti on iithesugune kromosoomide arv (2n=18) kolmel
tubaka liigil (Nicotiana alata, N. langsdorffi, N. bonariensis), nende kromosoomid erine-
vad aga mitmete translokatsioonide poolest.

Muutused kromosoomide arvus on etendanud olulist osa
uute taimeliikide tekkimisel. Nagu juba nimetatud, moo-
dustavad peliiploidsed vormid 30—509% katteseemnetaime-
dest. Kuid poliiploidsust kohtame ka teistes taimeriihmades:
vetikates, seentes, samblates, s6najalgades. Erandi moodus-
tavad paljasseemnelised, kellel esineb wvédga harva poli-
ploidseid litke. Koige sagedamini on poliiploidseid liike
mitmeaastastel rohttaimedel, vdhem iiheaastastel rohttaime-
del ja koige vdhem — puitiaimedel, Poliiploidsete liikide
osa taimestikes oleneb suurel médral keskkonnatingimus-
test. Moodukalt sooja kliimaga aladel, kus pole toimunud
jadtumisi ja kus puuduvad korged mded, moodustavad
poliiploidse kariiotiilibiga liigid umbes 30% kogu taimes-
tikust. Arktilistel ja subarktilistel aladel suureneb poli-
ploidide osa taimestikus, ulatudes 70—75 protsendini. Joon, 11.

Uldiselt iseloomustab {iheaastasi taimi vdiksem kromosoomide arv kui mitmeaastasi
taimi, Puittaimede kromoscomide péhiarv (n) on 11—14, rohttaimedel — 7—9. Seda
seletatakse erinevustega iihe- ja mitmeaastaste taimede elueas, paljunemisviisis ja elu-
tingimustes. Kui mitmeaastasel taimeliigil kujuneb vélja antud tingimustega hdsti kohas-
tunud genotiilip, sdilib see pika ea tottu aastaid, isegi sajandeid. Antud genotiiiipi aitab
muutumatuna sdilitada ka vegetatiivne paljunemisviis, mis on kiillaltki levinud ndhtus
milmeaastaste roht- ja puittaimede hulgas. Samal ajal toimub neil igal aastal suguline pal-
junemine ja tekib hulk siigoote. Enamik neist hukkub. Kuid on téendoline, et paljude
aastate jooksul tekib mingi uue, sobivama genotiilibiga siigoot, mis voib asendada endise
genotiiiibi. Mitmeaastaste taimede eluiga annab looduslikule valikule ' kiillaldaselt aega
uute ja sobivamate genotiilipide kujundamiseks. Sootuks erinev on olukord taimedel,
mida iseloomustab lithike eluiga ja vegetatiivse paljuremise puudumine. Kui iiheaastaste
rohttaimede hulgas tekib histi kohastunud genotiilip, séltuvad selle sdilimine ja levik
tdielikult jdrglaste arvukusest, kusjuures antud genotiilip tuleb jérglastele voimalikult
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muutumatult edasi anda. Levinud uutele asustamata aladele, peavad itheaastased taimad
samuti kiiresti kujundama antud tingimustega hésti kohastunud populatsiooni. Vastasel
korral ei suuda nad pisima jddda. Sebiv geenide kombinatsioon peab populatsioonis
kiiresti levima. Tingimused ei voimalda sobiva genotiilibi «otsinguid» ja paljundamist
pikkade aegade jooksul, nagu see on iseloomulik mitmeaastastele taimedele, Tdhendab,
sobiva geenide kombinatsiooni sdilitamist ei saa jétta valiku hooleks, selle peab tagama
geneetiline siisteem ise. Evolutsioonis on vastav mehhanism védlja kujunenud ja me
nimetame seda geenide liitelisuseks. Geenide liitelisus ehk aheldatus seisneb selles, et
vastavad geenid antakse jérglastele edasi seotult, ilma sugulisele paljunemisele iseloomu-
liku rekombineerumiseta. Mida viiksem on kromosoomide arv, seda suurem on tde-
ndosus, et sobivad geenkombinatsioonid antakse jarglastele edasi tervikuna ja muutu-
matult.

eega ndeme, et {iks ja seesama muutus genotiiibis (geen-, kromosoam- v&i genoom-

mutatsioon) v&ib olla périlikuks muutuseks, kuid v6ib saada ka evolutsiooniliseks

muutuseks. Uhel juhul tdhendab {ihe geeni muutumine v&i lisakromosoomi tekki-
mine ainult mutantse isendi ilmumist, mille valik peagi kérvaldab populatsioonist, tei-
sel juhul v6ib aga sama muutus viia uue, antud tingimustele kohasemate omadustega
organismide riihmituse tekkimisele ning me rddgime evolutsioonilisest muutusest,

Darvinistlik suund evolutsiooniépetuses on alati réhutanud pdrilike ja evolutsiooni-
liste muutuste eristamise vajadust. Selles vahetegemises peitub tegelikult darvinismi
olemus. Darvinistliku kasituse jargi tekivad iiksikute indiviidide périlikkuses juhuslikult
mitmesugused korvalekalded ehk mutatsioonid. Mutatsioonid on neid kandvatele orga-
nismidele enamasti kahjulikud, kuid vdivad olla ka indiferentsed v&i kasulikud. Indi-
viduaalne varieeruvus populatsioonides teeb vdimalikuks valiku: iihed indiviidid osu-
tuvad antud tingimustes enam kohaseiks kui teised. Valik on evolutsiooni péhiline tegur
ja suunav joud — selles seisneb darvinismi olemus, Valiku tdhtsus muutub aga méis-
tetavaks siis, kui eristame périlikke ja evolutsioonilisi muutusi, Valik kujundab paljude
pdlvkondade jooksul iiksikutel indiviididel juhuslikult tekkinud parilikest muutustest
liigiomased kohastumusliku tdhendusega evolutsioonilised muutused.

Mitmesugused antidarvinistlikud suunad eitavad loodusliku valiku ja ajafaktori osa
evolutsioonis. Siin voiks mdrkida nn. saltatsionistlikke Gpetusi, mille jargi uued liigid
tekivad hiippeliselt, ilihekordsete pirilike muutuste tulemusena, ilma et selleks oleks
vaja valikut ja pikka aega. Pdrilikud muutused on samaaegselt evolutsioonilised muu-
tused. Niisuguse seisukohaga esines sajandi alguses tuntud hollandi loodusteadlane
H. de Vries, kes nimetas liikide tekkele viivaid périlikke muutusi mutatsioonideks ja t5i
sellega esmakordselt bioloogiasse termini «mutatsioon».

Hiippelisest liigitekkest ilma valikuta rddkis ka T. D. Lossenko, kunigi ta sénades
tunnistas loodusliku wvaliku osa evolutsioonis.

Pirilike ja evolutsiooniliste muutuste samastamine viib teleoloogiasse, mingi sisemise
otstarbekohasuse ja eesmdrgi tunnistamisele. Millega muidu selefada antud tingimustes
vajalike kohastuva iseloomuga muutuste tekkimist vastavate indiviidide genotiiiibis. Kui
puudub valik, peab mingi sisemine autonoomne tegur périlikke muutusi suunama.
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Lapse vaimne areng oleneb pdrivu-
sest, keskkonnast ja Kkasvatusest,

kusjuures esimene pddseb mdjule
kahe wviimase kaudu. Kool kasvatajana on
muidugi védga tdhtis, kuid eriti siigavalt
mojutavad inimese arengut perekond ja
keskkond, milles ta veedab oma aja. Opi-
lase vaimne arendamine on jdénud seni
pohiliselt kooli hooleks.

Mbonikord on lastevanemad mures laste
mahajddamise pédrast Oppetdds, millega
sageli kaasnevad véiksemad voi suuremad
distsipliinirikkumised. Mahajddmise po6h-
jusi tuleb, eriti puberteedieas, otsida laste
kontsentratsioonivoime muutlikkuses. Kes-
kendusvoime puudus voib aga tuleneda nii
opilase psitiihilisest tasakaalutusest (esime-
sed armumised, solvumised, konfliktid koo-
lis véi kodus jne.) kui ka tema fiitisilisest
seisundist (haigused, kevadvdsimus, ftile-
koormatus, vdhene karastatus jne). Kui
lastevanemad ja &petajad neist pohjustest
on teadlikud ning neil on kiillalt kannat-
likkust ja sihikindlust, siis voivad nad Opi-
last tema hingelises tasakaalutuses palju
aidata. Eeltingimuseks on seejuures opeta-
jate ja lastevanemate tihe ja siigav koos-
166, Sageli vbib keskendusvbime puudu-
mine ja hingeline tasakaalutus tuleneda
haiguslikust protsessist Opilase organismis
(nditeks kroonilised infektsioonid, nagu
reuma, tuberkuloos, krooniline sapipdie-
poletik, krooniline tomsilliit jne.). Kesken-
dusvoime muutlikkust tdheldame kiillalt
sageli oOpilastel kolmandal ja mneljandal
oppeveerandil. Selle pohjuseks tuleb pal-
judel juhtudel pidada vitamiinide wvaegust.
Naiteks: Mait oli klassiorganisaator, peale
selle vottis ta aktiivselt osa klassivélisest
tegevusest juba mitme Gppeaasta jooksul.
Kuid 5. klassis teisel-kolmandal &ppevee-
randil ilmnes tal isutus, wvdsimus, tujutus,
seltsimatus, unehdired jne. Halvenes loo-
mulikult ka Oppeedukus. Ta muutus loha-
kaks ja hoolimatuks klassivdliste kohus-
tuste tditmistel. Olukorra jatkuva halve-
nemise tottu poorduti arsti poole. Kliini-
liste uurimiste pohjal ei leitud lapsel
orgaanilise haiguse tunnuseid. Kiill aga
selgus, et poiss oma iiliaktiivsuses, eriti
klassivilises tegevuses, oli jatnud lohakile
kohustused iseenda suhtes. Nii ei jatkunud

Kas edutuse
pohjus ei peitu
tervisehaires?

L. KOOK,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi
Ioodusteaduse kateedri dotsent

tal kunagi aega korralikult s6omiseks ja
nappus tuli uneajastki. Juhuslikud s&6gi-
ajad ja iihekiilgne toit (sageli magusad
saiad, tee vdi kohv jne) kooli puhvetis
tekitasid vitamiinide vaeguse ning totlev
toostiil kurnas lapse organismi. Haiglas
rakendati lapsele tldtugevdav ravi: vita-
miinid, korralik toit, kindlad soogiajad,
ravivdimlemine, kindel pdevareziim. Rahul-
dava enesetundega lahkus &pilane haiglast
ja eespool maérgitud reziimiga lubati laps
ka kooli (4dra jdeti esialgu klassiviline
tegevus). Opilase tervise korduval kont-
rollimisel konstateeriti tema tdielikku pa-
ranemist, mida kinnitasid ka lapsevanemalt
ja Opetajatelt saadud andmed, samuti Opi-
lase olek ja enesetunne.

Selletaolise «kevadvadsimust» meenutava
siimptoomide-kompleksi drahoidmiseks tu-
leb hoolitseda, et iga oOpilase foit oleks
mitmekesine (mitte ainult magussoogid,
saiad, tee voi kohv jne.), et toiduajad olek-
sid iga pdev kindlal kellaajal ning et opi-
lasel jiatkuks kiillaldaselt aega sOomiseks.

'Kindlasti peab talvel ja varakevadel iga

inimese toidus olema juurvili, toorkapsa-
salat, roheline sibul jne. Seejuures ei tohi
unustada piimasaadusi, kala- ja teisi vaja-
likke roogasid. Tuleb hoiduda delikatessi-
dest, mis tekitavad &pilastel ebatervisliku
maitsetava. Viimast soodustab ka kooli-
puhvet, kus miiliakse magusaid saiu, kiip-
siseid, harvem pirukaid. Peaaegu kunagi
pole seal aga odavaid kvaliteetseid Sunu ja
porgandeid, kaalikaid aga iildsegi mitte,’
Vihe propageeritakse GOpilastele piima ja
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kefiiri suurt wvadrtust. Oleks ammu aeg
16pp teha sellele, et enamik &pilase vahe-
tunnist kulub voéidujocksuks koolipuhve-
tisse. Selline wvoidujooks saia pérast ei
oigusta end kuidagi, vaid kujundab lapses
halbu harjumusi (ithekiilgne toitumine),
millest on raske lahti saada. Peale selle
mojub barbaarne triigimine kasvatuslikult
halvasti. Toitude miitik tuleks koolis kor-
raldada nii, et noortesse juurduks viisa-
kus, diglus ja distsipliinitunne. Samuti peab
loitude valik ja serveerimine igati juuru-
tama opilastes tervisliku toitumise harju-
musi.

Tonu, kes seni oli olnud igati piiiidlik ja
hoolas Gpilane, hakkas koolis saama halbu
hindeid ja mdérkusi distsipliinirikkumiste
eest. Tunnis tegeles ta kdrvaliste asjadega
cga tootanud kaasa. Tema kirjatoides esi-
nes ilmselt tdhelepanematuse ja hoolima-
tuse vigu. Ei aidanud kodused noomimised
ega koolis saadud maérkused ja Tonut
dhvardas istumajadmine. Ema péordus arsti
poole. Kurguarsti diagnoosi podhjal oli
tegemist adenoididega, s. o. ninataguse
mandli suurenemisega, mis takistas nina
kaudu hingamist, Seetdttu istus poiss klas-
sis lahtise suuga ja magadeski oli tal suu
avatud. Ninataguse mandli suurenemisega
oli kaasnenud ka kuulmishiire. Opetaja
seletuste jdlgimine muutus tal jarjest vsi-
lavamaks, mille loomulikuks tagajdrjeks
oli keskendusvdime ja tdahelepanu nédrge-
nemine. Puudus huvi ja téotahe, tekkisid
lingad teadmistes ja jarelikult langes ka
oppeedukus. Teadlik Gpetaja oleks vdinud
mdrgata neid hdireid juba varem ja Gige-
aegse raviga oleks saanud ka mahajdamust
ara hoida.

V&i jélle: 9. klassi Opilasel Mallel tekkis
suuri raskusi Oppimisel. Klassitéodes olid
«lohakuse» vead. Nii kirjutas &pilane tahv-
lilt wvalesti maha matemaatika iilesandeid
{(vahetas dra numbrid, liitmis- ja lahutamis-
margid jne) ja muud teksti. Koolipieva
teisel poolel langes mirgatavalt &ppeak-
tiivsus, tekkisid peavalu, vésimus jne. Ka
kodus oli Mall hajameelne, kaebas peavalu
ja halba enesetunnet, oli isutu. Et leida
kaebuste ja keskendusviime puudumise
pohjust, konsulteeriti kiill lastearsti, nina-
ja kurguarsti ja isegi silmaarsti. Silmaarst
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avastaski nédgemishdire, mille oli pdhjus-
tanud ndgemisorgani iilekoormatus, vitamii-
nipuudus (eriti A-vitamiin) ja {ilevdsimus.
Oli tegemist algava lihindgelikkusega. Ra-
kendatud ravi kill parandas ndgemisvoi-
met, kuid et raviefekt oleks kindel ja
pusiv, tuli Gimber korraldada ka &pilase
t60 ja puhkuse reziim ning toitumine.

Nédgemis- ja kuulmishdiretega Gpilastel
esineb viga sageli just «lohakuse» vigu,
sest meeleorganite haiguslik seisund wval-
mistab neile tdsiseid raskusi Opetaja sele-
tuste jdlgimisel. Viimane aga toob alati
kaasa ka oppeedukuse languse. Jarelikult
«lohakuse» vead ei tulene alati tdelisest
lohakusest, vaid nad vdivad olla ka &pi-
lase iilevdsimuse ja haiglase seisundi
kaasndhteks. Kiillalt sageli vdib teadlik
opetaja neid hdireid mérgata juba palju
varem kui lapsevanem.

Ka 10-aastasel Allal halvenes &ppimine;
ta kdekiri muutus lohakaks, ta vésis tunnis
kiiresti jne. Kodus kaebas ta peavalu, oli
isutu, aeglane ja loid. Eba®nnestumiste
korral nuttis ja kisendas. Tema liigutused
olid rahutud. Tujukus ja lohakus siivene-
sid, samuti mérkasid 6&petajad, et tema
kéekiri jarjest halvenes ja ilmusid iilearu-
sed liigutused (grimassid jne.). Kodune
oppimine jdi jérjest puudulikumaks. Ope-
taja soovitusel viis ema lapse arsti juurde,
kus tal avastati aktiivse reuma algavad
tunnused, mistottu laps paigutati haiglasse
revile.

Viasimus, millele ei jdrgne oigeaegselt
kiillaldane puhkus, nérgestab Opilase wvas-
tupanu haigustele. Loomulikult wvdheneb
ka oOpilase keskendumisvoime, s. t. kaob
voime kestvaks aktiivseks kaasatootami-
seks nii tunnis kui ka kodus.

Koige enam kahjustab {ilekoormatus
nende Opilaste organismi, kellel esinevad
mitmete elundite talitlushdired (eriti narvi-
siisteemni kurnatus). Siinkohal tuleks erilist
tdhelepanu poorata Opilastele, kes pérast
haigust (nagu gripp, angiin, kopsupbletik
jne.) kooli ilmuvad. Tavaliselt on opilasel
sel puhul kaasas arsti luba kooli tulekuks.
Toendis mdrgitakse, et Opilane voib ilmuda
koolikollektiivi, s. t. ta ei ohusta kaas-
opilasi (puudub nakatamise oht). Kuid see
el tdhenda wveel, et Opilane voib aktiivselt



kaasa todtada tunnis (klassitbid teha, vas-
tata hindele jne.). Tiit oli kodusel ravil
kopsupdletiku  t6ttu  ja puudus koolist
umbes 2,5 nddalat. Esimesel Kkoolipdeval
pdarast haigust tuli tal teha ettevalmista-
mata (kaasopilased olid selleks juba méni
aeg ette walmistunud) kirjand voorkeeles,
mille eest pandi talle hindeks «2». Hinge-
lise tasakaalutuse t6ttu toodi kdnealune
opilane arsti juurde. Et dra hoida kahjus-
tuste (mis kopsupdletik oli jétnud) stive-
nemist organismis, tuli oOpilasele madrata
jarelravina erireziim, ravimeid jne. Peale
selle tuli Opilane korvaldada oOppetoost
veel moneks ajaks. Too koolis aga jatkus
ettendhtud rada ja Opilase mahajddmus
aina siivenes.

Tuleb meeles pidada, et pdrast dgeda
haiguse ndhtavate tunnuste (palavik jne.)
motdumist el ole veel taastatud oOpilase
organismi téovoime. Pilisiv Oppeaktiivsus
ja keskendumisvoime saabuvad alles mdne
aja pdrast ja enneaegne iilepingutus voib
siivendada organismi kahjustusi ning soo-
dustada isegi komplikatsioonide arenemist.
Seetottu ei ole hiigieeniliselt Gige pdrast
haigust kocli ilmunud opilast panna kohe
kirjutama klassitood, vastama hindele jne.,
vaid talle tuleb anda aega kohanemiseks ja
teistele jdrele jéudmiseks.

Opilase mahajddmus teatud ®&ppeaines
voib muutuda vastumeelsuseks selle aine
suhtes, ebameeldivuse afekt aga soodustab
unustamist. Kui me seda oigel ajal ei
mirka ja kas ise vdi koos vastava aine
opetajaga ei paku lapsele abistavat katt,
voib opilasel tekkida pidurdusseisund. Opi-
lane muutub araks, kaotab eneseusalduse,
kohkleb ja teinekord ei ole vdimeline
lahendama lihtsamaidki iilesandeid. Mani-
kord peetakse selliseid oOpilasi ekslikult
isegi védhearenenuiks. Seda peab teadma
ja arvestama iga tdeline pedagoog.

Eeldeldut kokku vottes voime madrkida
jargmist:

1. Et kool kindlalt saavutaks oma pea-
mise eesmdérgi, 5. 0. hea dppetaseme, peab
iga pedagoog teadlikult suhtuma oOpilase
kaebustesse ja kditumishdiretesse. Kuid et
viimastest teha oOigeid jareldusi, peab Ope-
taja koostds lastevanemate ja kooliarstiga
olema rajatud digele alusele.

2. Tuleb jdlgida ja teadlikult regulee-
rida klassivilist tegevust nii, et iga Opilane
kaasa tootaks, seejuures ei tohiks ikski
dpilane osa votta rohkem kui kahe ringi
toost (jdlgida seejuures puhke- ja todpe-
rioodide vahekorda). Soovitav on valida
vahemalt iiks selline klassivilise tegevuse
liikk, mis on seotud oOpilase tegevusega
vilisdhus.

3. Tuleb selgitada lastevanematele, et
nad ka ise piitiaksid reguleerida laste pie-
vareziimi nii, et opilasel jddks aega rahu-
likult s6omiseks, magamiseks ja wvaljas vii-
bimiseks. Organismi normaalseks talitlu-
seks ja toovoime sdilitamiseks on  eriti
vaartuslik, et Opilase igapdevane tegevus
(meelelahutus, uni, t66 ja toitumine) kul-
geks kindla seaduspdrasusega.

4, Teadlikumalt tuleb korraldada ka opi-
laste kodune toitumine; siin voiksid vane-
mad oOpilased aidata korraldada nooremate
odede-vendade toiflustamist kodus. Tead-
misi digest ja otstarbekast toitumisest voiks
anda oOpilastele anatoomia- (8. klassides) ja
klassijuhatajatundides. Kaaluda tuleb ka
kooli puhveti senise 166 parandamise kiisi-
must.

5. Parast haigust kooli ilmunud &pilasi
mitte kohe koormata klassitoodega, hindele
vastamisega jne., vaid anda neile aega
kohanemiseks ja mahajdamuse likvideeri-
miseks.
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Lauluc‘)petus tldhariduslikus koolis on
kunstilise kasvatuse, eriti aga &pi-
laste hadle ja lauluoskuse arenda-
mise ning kasvatamise vahendiks. Laul oma
sisu ja kunstiliste kujunditega arendab ja
kasvatab Opilasi, mojutades siigavalt nende
mobtte- ning tundemaailma. . by

Laulmistundides 6pilane omandab p&hi- KOO[Z[aalml’ze
lised laululised oskused ja harjumused,
mis vOimaldavad laulda puhtalt, harmoo- .
niliselt ja ilmekalt, soodustavad tema hiile ] a
hoidu, kasvatavad ning arendavad lapse
hddlele iseloomulikku kdlavust ja laulvust,
hddle kujundamise ja kasutamise oskust, g il

Lapseeas omandatud Giged laululised [apse haa[
oskused ja harjumused, &ige hddle kasu-
tamise oskus sdilivad ka kiipses eas. Nad
omandavad suure tihtsuse inimese edaspidi-
ses elus mitte ainult laulmisel, vaid ka
konelemisel, Inimese h&dl ja kénekeel on
orgaaniliselt iiksteisega seotud. Héil on inimese métete ja tunnete materiaalne kandja,
tema siseelu viljendaja kones ja laulus. Hadlekultuur peab olema abinduks, et inimene
oma motteid ja tundeid nii kones kui ka laulus selgemalt, kaunimalt ja méjuvamalt
avaldada vdiks. Hadlekultuur ei ole iiksnes hddle ilu, kéla, kandvuse ja jou kisimus,
vaid ka hddle vastupidavuse, tugevuse ja tervise kiisimus, eriti aga lauljatel, naitlejatel,
Gpetajatel, lektoritel jne., iildse k&igil, kellele hddl on otseseks téGvahendiks.

Véga mitmesuguste sisemiste ja viliste tingimuste ning tegurite mojul kujuneb igal
inimesel juba koolieas teatav automaatsete lihaseliste liigutuste kompleks, areneb ja
kujuneb vilja teatav kindel, stabiilne hingamisviis, kujunevad harjumused, viisid ja
votted, mida ta hddle tarvitamisel kasutab ja mis edaspidises elus visalt oma p&hijoon-
tes pisivad ning millede iimberkujundamine on hiljem seotud juba suurte raskustega.

Kdigest sellest jéreldub, et laste haile ja lauluoskuse arendamisele, nende hiile-
kultuurile ning hééle hoiule tuleb ildhariduslikus koolis osutada vdga suurt tdahelepanu.

apse hddleaparaat erineb suuresti tdiskasvanu omast. Ta on mirksa vahemate
modtmetega, &rn ja habras. Samuti on ta pidevas, vahetpidamatus kasvamise ja
muutumise protsessis. Kogu aeg kasvab ning suureneb hiilekurdude pikkus, pak-
sus ja laius, suureneb kopsude ja resonaatorite maht. Kuid see suurenemine ja muutu-
mine ei toimu kooskdlaliselt, vaid véga ebaiihtlaselt. Hadlekurrud kasvavad ja arenevad
kiiremini kui resonantsédned ja kopsude maht jne. Niisiis laste héddleaparaadi iiksikute
osade suuruse vahekorrad kogu aeg muutuvad, selle téttu ka lapse hddl oma pohioma-
dustes (kdrgus, tugevus, tdmber, diapasoon, registrid) on alalises muutuvuses. Ulemia-
rane pingutus voib aga takistada tema normaalset arenemist.
7—B-aastase lapse kopsude eluline maht on 2—3 korda viiksem kui tdiskasvanul,
ka on lapse kori viiksem tdiskasvanu omast 2—2,5 korda. Et kéri kohrede luustumine
algab alles 16.—18. eluaastast, siis on lapse kéri mirksa liikuvam ja painduvam, aga
ka palju nérgem ja hapram kui tdiskasvanul. Poiste hddleaparaadil on vbrreldes tiitar-
lastega suurem lihaseline joud ning seetdttu on poiste hédl mirksa tugevam. Kuid pois-
tele on enam omane pingutatud laulmisviis, mis wvéliselt avaldub ndo, kaela ja kéri-

lihaste pingutuses ja alumise 16ua liikumatuses, Samuti omandavad poisid visamalt lau-
lulisi harjumusi ning vilumusi.

Dots. E. LAANPERE
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Hédlekurrud on lastel 2—2,5 korda lilhemad ja ohemad kui taiskasvanuil, seetdottu
on lastel korge, peenike ja hele h&dl ning vdga piiratud hadleulatus, Alates koige noo-
remast east kuni umbkaudu kiimnenda eluaastani on lastele omane peahadl. Nende hadl
on kerge, selge, lidbipaistva kolaga, peakélaline, falsetilaadiline, spetsiifiliselt lapse-
pdrane. Selles puuduvad wveel rinnakdla elemendid (vokaal-pedagoogika ferminoloogia
tdhenduses, mis on kehtiv tdiskasvanute hdalte kohta), mis annavad hédlele tiheduse
ja kolatdiuse. Oma kola iseloomult ldhenevad need hédled kergetele liirilistele sopra-
nitele kdérgemas registris, kuid on muidugi mérksa kergemad ja nérgemad. Lauldes
vibreerivad peamiselt hiidlekurdude #idred. Hadleulatus on veel viga piiratud (do'—do?
voi rel—re?).

Vadral, forsseeritud laulmisel aga omandab nende héaél ebameeldiva, lastele mitte-
omase moonutatud rinnakdla.

Umbes kiimnendast eluaastast alates (individuaalselt on see viga erinev) hakkavad
lapse hailde imbuma, segunema vastsed, kerged rinnakolalised témbrid: Hakkavad ilm-
nema (tavalise vokaalse terminoloogia jérgi) rinnakdla sugemed, s. o. teatav tooni tdius,
sisukus ja joud. PBhiliselt aga sdilib hédédle peakdlaline iseloom. Hiédleulatus avardub
mone tooni vorra.

Poiste hidlde ilmub rinnaregister varem, 9.—10. eluaastal. Pikkamisi kujunedes haa-
rab ta umbes ?/; poiste hadleulatusest, ja nimelt selle alumise osa. Tiidrukutel haarab
rinnaregister umbes !/3 haaleulatusest.

Seoses iildise kehalise arenemisega ning erinevustega héélekurdude ning resonaato-
rite ehituses hakkab 10.—12, eluaastate paiku lapse hddle iseloom ilmnema juba selge-
malt: iithed hddled avarduvad kérguse (korged héadled), teised aga madaluse suunas
(madalad héiled).

Hadle iseloomule, selle laadile (kdrge voi madal hédl) vastab ka resonaatorite ja
hadlekurdude ehitus. Nii on enamikul poistel (kdrged hadled) lihikesed ja Ghukesed
haalekurrud; kbva suulagi aga kuplitaoline, kdrge ja kitsas ning liikkuv pehme suulagi.

Madalatele hailtele (III hdal) vastab aga lame, laia ehitusega kdva suulagi ja pike-
mad ning paksemad héadlekurrud.

3. ja 4. klassis erinevad poiste hddled juba mirgatavalt tidrukute hédltest tambri
suuremalt tiheduselt, kéla ereduselt ja metalsuselt kdrgemas registris, samuti kola
mahlakuselt ja karakteersuselt madalamas registris. Selles vanuses omandavad korged
hidled erilise kolajou, aktiivsuse ja hobedase koélamiindi; madalatel hddltel (III hadl)
tugevneb segaregister (mixt) ning laieneb hadleulatus, madalad helid omandavad enam
ko6lavust, tihedust ja tdiust.

Poiste hiidlekurdude lihaskoe suurem tihedus, héddlekurdude vibreerimine tdie massiga
ning tiidrukutega vérreldes enam arenenud rinnaresonaator soodustavad teataval maddral
varasemat aldilise kdlavuse (rinnakdla) tekkimist nende héadlde. Tuleb vdga teraselt jdl-
gida, et poisslapse héddlde ilmuv ning arenev rinnatimber oleks loomulik ning pehme-
kolaline. Sageli on see aga kunstlik ja karjuv, tehtud ja toores, mis rikub ning kah-
justab haalt. Kontrollimatu ja karjuv laulmine sellel hddle arengu astmel toob endaga
kaasa diapasooni ja hadle positsiooni madaldumise, tdmbri toorenemise ning hadle-
kurdude haigestumise. Nii ménigi toores ja karjuv madal poisihdil osutuks selle Gigel
ja oskuslikul kasvatusel kaunikdlaliseks korgeks hédleks.

Laste hailte registrite piirid, eriti poistel (IIl hdil), on héasti médrgatavad. Lapse hidle
normaalse arenemise puhul toimub registrite vahetus, s. t. lileminek rinnaregistrist pea-
registrisse tavaliselt toonidel si-bemoll'—do?. Ebanormaalne ja téiesti lubamatu on see,
kui rinnaregister forsseeritud tooniandmisel viiakse iiles, isegi kuni sol®. Selles peitub
hailele suur hddaoht. Sageli on sellistel juhtudel tegemist juba rikutud hddlega, mida on
raske parandada.

Tavaliselt toimub poistel lleminek rinnaregistrist pearegistrisse jarsult — murdega,
nii nagu see toimub meestelgi. Piiides ka korgeid noote vdgivaldselt laulda rinnahad-
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lega, hakkavad nad karjuma, h&il aga murdub ning hakkab kuketama. Tundes, et sel
viisil pole vdimalik korgeid noote laulda, votavad poisid vaistlikult tarvitusele teise
héddle tekitamise mehhanismi — pearegistri. )

Kooli lauludpetuse itheks tihtsamaks iilesandeks ongi jdrsu rinnaregistri pearsgist-
risse llemineku silumine, selle tasandamine ja pehmendamine ning tilemineku registri,
nn. segaregistri (mixt) arendamine, Oige vokaalse arenemise juures peab iileminek
rinnaregistrist pearegistrisse ja timberpéérdult toimuma mitte jarsult, vaid jark-jargult,
pikkamisi, ldbides segaregistri, mis ku jutab endast rinna ning pearegistri segu.

Pohiliseks lapse hadle kujundamise vdtteks on ettevaatlik ja jarkjdrguline tooni
limardamine la'—si-bemoll'—si'—do? madalatel hailtel ja do*—do-diees’—re? kdrgetel
hadltel alt tles liikumisel, samuti lalt alla, pearegistrist rinnaregistrisse siirduvate meloo-
dia kdikude abil. Viimased harjutused otsekui rullivad hdalt, ihtlustavad hdileregistreid,
aidates peahdilel seguneda rinnahédile sugemetega,

Kui lapse hddlde ilmub rinnakdla, hakkavad lapsed seda ka meelsasti rakendama,
sest ta on joult tugevam, kélavam ja tdidlasem. Kestva intensiivse ja forsseeritud rinna-
registri rakendamise tulemusena laulmisel ja kénelemisel hakkab aga lastel pikkamisi
kaduma peakéla, hakkab kaduma pearegisiri rakendamise oskus.

Selle seaduspédraseks tulemuseks on ebaloomulik ja forsseeritud haidlekdla, ebaloo-
mulik ja forsseeritud héileaparaadi talitlus kénelemisel ja laulmisel, mis tugevasti
kahjustab hédle loomulikku arengut.

Rinnaregistri kuritarvitamisel térjutakse hadlest peakdla tdiesti vélja ning hail muu-
tub raskeks, puiseks ja paindumatuks, kuigi valjuks. Peakdla aga annab hddlele pehmust
ja painduvust, avardades iihtlasi hiile ulatust. Taisvédirtuslikus kone- ja lauluhddles on
rinna- ja peahdile funkisioonid segatud ning ihte sulatatud, selles toimub kahe jou —
hddlelihaste sise- ja vilispinge viga keerukas koostdd, samuti rinna- ja pearesonaatorite
koostdd. Sellist hadlt iseloomustab iihtlane ning iimar kélavus, pehmus ja painduvus,

Autori pikaajalised tdhelepanekud lauludpetuse-alases to6s iildhariduslikes koolides,
muusika-Oppeasutustes, professionaalsetes ja isetegevuslikes mees- ja segakoorides nii-
tavad, et enamik lauljaid, eriti meeshailed, ei oska hidle tarvitamisel rakendada pea-
hddle tekitamise mehhanismi. See oskus ndib nendel olevat kaotatud, kuigi lapsena
igaiiks seda valitses. Ja néib, et see peahdile kisitsemise oskus on kaotatud juba kooli-
eas, sest keskkooli ldpetanud noored harilikult ei tule sellega enam toime. Lauludpetajad,
kelle kitesse need noored muusika-dppeasutustes, isetegevusringides ja laulukcorides
satuvad, ndevad palju vaeva, et peahdile funktsiconi, mille loodus on koigile andnud,
taastada. i

Oeldust jareldub, et lapse hiile vokaalsel arendamisel ja kasvatamisel peab piiiidma
sdilitada lapsepdrast peahéddle funktsiooni, seda mitte kaduma minna lasta rinnahdile
funktsiooni ilmumisel. See on lapse hdile loomuliku ja looduspérase arenemise hida-
vajalik tingimus.

Lipse hédle kasvatamise alused on pohiliselt samad, mis taiskasvanuilgi, kuid eri-

evus nende- mdlema oppemeetodis, pedagoogilistes vdtetes on. kiillaltki suur.

Lapse vokaalse kasvatuse metoodika on séltuv lapse pstiiihilistest ja fiisioloogi-
listest isedrasustest ja voimalustest selles voi teises eas ning allub nendele. Ka toimub
laste vokaalne kasvatamine teisel, lapsepirasel muusikalisel materjalil.

Lapse hédle kasvatamine iildhariduslikus koolis ei taotle professionaalseid eesmiirke.
Seega langeb laste juures dra nende haile mahu, s. t. hidle ulatuse (diapasooni) ja jou
arendamine, Lapse hddle arenemine peab loimuma kooskdlas tema iildise fiiiisilise ja
vaimse arenguga. Samuti pole laste juures vajalik haileseade professionaalse lauludpe-
tuse mottes. Vokaal-pedagoogika terminid ja maisted, nagu hdiletugi, mask, hddle koon-
damine, kaetud toon, hédéle positsioon jne. ei saa toos lastega konesse tulla.

Pohilisteks oskusteks ja vilumusteks, mida iildhariduslik kool lapse hddle kasvata-
misel ja arendamisel andma peab, on: 1) hingamise valitsemise oskus, 2) vokaalide
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Gige kujundamise ja laulmise oskus, 3) artikulatsiooni valitsemise oskus, 4) oskus laulda
puhtalt (tipne intonatsioon), 5) loomulik ja vaba tooniandmine laulmisel, 6) aktiivne,
ilmekas ja elamuslik laul.

Need oskused kujutavad endast épilaste vokaalse kasvatuse alust, vundamenti,

Nooremate laste juures tuleb saavutada fisioloogiliselt Gige ja terve hingamine,
s. t. kerge, kahinata ja Glgade tdstmiseta sissehingamine ning loomulik ja otstarbekas
valjahingamine. Vanemate klasside &pilastel tuleb teadlikumalt arendada siigavat (rinna-
kohu) sissehingamist ning tahtelist Ghu juhtimist valjahingamisel, mis peab olema aeg-
lane ja iihtlaselt voolav.

Seoses hingamisega tuleb taotleda loomulikku ja vaba, fiisioloogiliselt diget hidle
tekitamist, vaba ja kolava laulutooni arendamist ja kasvatamist.

Hddl on hédlekurdude ja viljahingatava Shu viga keeruka koostéd tulemus, Kori
(hddlekurrud) ja viljahingamise mehhanismide (66 on orgaaniliselt ja funktsionaalselt
seotud, mojutades vastastikku {iksteise tegevust.

Kui lapse kohta deldakse, et tal on «ilus hiils ja et ta «hdsti laulab», siis tihendab
see ennekGike seda, et temal hadlekurrud sulguvad ja tédtavad energiliselt, igesti ja
histi, aga ka seda, et tema hingamisaparaat tGGtab Gigesti ja hasti.

Hadlelihaste joud ja vastupidavus, liikuvus ja painduvus kasvab ning areneb kan-
natliku, pideva ja siistemaatilise t66ga laulmisel. Lihased arenevad to6d tehes. Hiile-
lihastelegi peab andma joukohast t66d, neid peab treenima lapseeast saadik.

Mida paremini on hédél arenenud lapseeas, seda paremini ta areneb kiipses eas. Lapse
hddleaparaat, nagu lapse kehagi, on haruldaselt painduv, samuti on lapsed viga vastu-
vollikud, meistrid jéreleaimamises. See, mis liigutuslike vilumuste omandamise alal
(ndit. ujumine, jalgrattasdit, akrobaatika, voorkeele omandamine jne.) nouab tdiskasva-
nuilt palju vaeva ja aega, on lastel kiiresti ja kergesti omandatav. Lapseeas omandatud
oskused, harjumused ja vilumused sdilivad ning on rakendatavad ka kiipses eas.

Lapse hddle kujundamisel tuleb lihtuda véga painduva, kuid &rna ja hapra haile-
aparaadi normaalsest, pingutamata 166st. See eeldab aga vaiksemat ja pehmemat tooni-
andmist laulmisel ning hoidumist joulisest, kénelemata karjuvast laulmisviisist. Prof.
R. Pits oma teoses «Muusikaline kasvatus tildhariduslikus koolis» 1k. 49 kirjutab: «Selline
laulmisviis (jutt on vaiksemast laulmisest — E. L.) on liiga valjule rinnahidlsele laulmis-
laadile isegi soodsaks ravivahendiks, sest oma pehmusega rakendab see hiilelihaseid
ikka enam ja enam digesti tegevusse, abistades peahdile funktsioonide segunemist rinna-
hddle sugemetegan.

Vaikne ja pehme laulmisviis harjutab héddlelihaseid Sigesti ja histi tédtama, ta hoiab
lapse hdile arengu oigel teel.

Pikaajalises otstarbekohases hdile treeningus ja Oiges laulmise protsessis areneb ning
kujuneb vdlja nii héddleaparaadi iliksikute osade kui ka hddleaparaadi kui terviku dige,
olstarbekohane ja sujuv téo.

Rakendades laulmisel wvaikset ja pehmet tooniandmist, ei tohi see siiski kujuneda
loiuks, l6dvaks, elutuks ja ilmetuks, vaid peab olema aktiivne ja elamuslik.

Nii lapse kui ka tdiskasvanu hddle arendamist tuleb alata nn. primaarsetest toonidest,
s. 0. hdidle kdige vabamalt ja loomulikumalt kdlavatest ning kdige mugavamini lauldava-
test helidest, laiendades seda jark-jargult, pikkamééda ja ettevaatlikult iiles- ning alla-
poole, siilitades sellejuures hadle iihtlast kéla. Primaarne toon (primaarsed toonid) asub
tavaliselt hddle keskasendis, esimese oktaavi piires.

Lapse hddle arendamine 1. ja 2. kassis toimugu ainuiiksi laululise materjali pohjal,
alates 3. klassist aga liituvad laululisele materjalile siistemaatilised hingamise, hidldamise
ja hddlemoodustamise harjutused.

Laulda tuleb seistes, mis on kdige loomulikum, parem ja otstarbekam kehaasend laul-
misel. Istudes toimub hingamine mérksa passiivsemalt kui seistes. Kehaasend (piistiseis)
olgu sportlikult vaba, sundimatu tasakaalu asend, raskusega enam varvastel. Peahoid olgu
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otse ja vaba; ndolihased vabad ja rahulikud; ndoilme elav ja loomulik, grimassideta;
silmade vaade otse, erk ja elav; suu- ja huultehoid painduv ja loomulik; alumine l6ug
litkuv.

Laulmise protsess on produktiivne vaid siis, kui ta on kantud vastavast meeleolust, kui
ta kasvab vélja laulja sisemisest vajadusest, tungist end laulus viljendada.

Opetaja iilesandeks olgu to6 kdigus seda meeleolu luua.

Paljudes meie kodudes ei musitseerita, ei laulda enam. Mehhaaniline muusika — raa-
dio, televisioon, kino, magnetofon — on surunud elava muusika meie kodudest vilja ja
| torjunud selle coperi- ja kontserdisaalidesse. Kui varematel aegadel kogu inimese elu,
160 ja tegevus oli seotud lauluga, kui rahvalaule lauldi koikjal ja igal ajal ning iga
too ndis olevat selleks sobiv, kui peaaegu iga inimene oli aktiivseks musitseerijaks —
lauljaks, siis niiiid on laul kodudest kadumas, kadumas inimese kdigil t66aladel nii linnas
kui ka maal. Ja kuidas olekski voimalik laulda selles miiras ja kdras, mis tdnapdeval
inimest imbritseb. Poldudel traktorid ja kombainid, tehastes masinate miira, teedel ning
tinavatel kdrarikkad mootorveokid ja valjuhddldajad, kodudes tdie valjusega méngivad
raadiod ja televiisorid wvasitavad ning niiristavad kuulmist, asetades inimese, nii noore
kui ka wvana, kuulaja passiivsesse ossa. Miirarikas toostuslik tsivilisatsioon pagendab
elava muusika ja laulu inimese elust. Industrialism votab inimestelt just need enese-
viljendused, mis talle iga pdev pisutki r66mu valmistaksid. See kdoik ei jata moju aval-
damata kasvavale noorsoole, laste lauluvéime ja musikaalsuse arengule. Ka koolis laul-
dakse iiha vdhem, kuna laulmise tunde jirjest vidhendatakse.

On autoreid, kes vdidavad, et inimese hadleaparaat aegade jooksul pikkamodda atro-
feerub ja et keele arenemise ajalugu on iihtlasi keele muusikalise, selle kodlalise kiilje
jarkjdrgulise atrofeerumise ajalugu. Kuidas sellega ka ei oleks, kuid selge on see, et
laste hadle arendamise ja kasvatamise huvides on vajalik, et lapsed koolis vdimalikult
sagedamini laulaksid. Laulmise tundidest iiksi on aga vidhe, need toimuvad ainult kord
nddalas. Algklassides tuleks otsida ja leida woimalusi iga pdev lastega laulmiseks, raken-
dades seda ka fteistes Oppeainetes. V. Relviku andmeil on mitmed meie vabariigi
algklasside Opetajad saavutanud hdid tulemusi, poimides laulu teiste oppeainetega ning
nénda kogu algdpetust lauluga sidudes (V. Relvik «Muusikalise kuulmise ja lauluvdime
arendamine» — «Nodukogude Kool» nr. 11, 1962. a.).

Laulmise juurutamine algdpetusse, selle oskuslik sidumine emakeele, koduloo, kehalise
kasvatuse ja tooopetusega elustaks, rikastaks ja mitmekesistaks oppetéod, ta muudaks
kogu koolitoo épilastele palju huvitavamaks ja elamuslikumaks. Eriti soodsat mdju
avaldaks selline toomeetod G&pilaste lauluvoime ja musikaalsuse, samuti nende haile-
aparaadi arenemisele ja kujunemisele. Laulmine selle mitmesugustes wormides peaks
kujunema meie koolielu ja koolitéd lahutamatuks koostisosaks.
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l [eadesl tundidest jao pedagoogilisest
meisterlikkusest alati ei piisa, et olla

autoriteetne dpetaja opilaste, nende
vanemate ja oma Kkolleegide silmis. Pole
muidugi retsepti, mida véiks anda noorele
inimesele, kes tchab saada tubliks kasva- “ jl i L4
tajaks. Kuid teatavaid néudeid tuleb siiski Onlngat
arvestada mitte ainult metoodikas, vaid ka
kulse-eetikas, A .

Sageli lausutakse enese kailseks, et eks O et a a
opelajagi ole inimene. Ongi, kuid minu p }
arvates mitte paris tavaline. Ta on eel-
kdige ikkagi kasvaluja ja alles seejdrel .
utse-eetikast

Opilased, kes on kooli juba l6petanud,
riadagivad Hf‘m'peale oma Gpetajaist. Kdnel- H. MALGI,
dakse huvilavasl pedagoogist, (ugevuas! )
ainedpelajast, tublist ja néudlikust klassi- Kohila keskkooli oppealajuhataja
juhatajast, kuid eriliselt austavalt kélab
nidd taiskosvanud inimese suust lunnustus
«hea opetaja». Minu arvates ei ole neisse sonadesse kitketud opetaja odav populaarsus,
mida tavaliselt saavutatakse liberaaise hindamise ja vihese néudlikkusega, vaid selles
on midagi suurt, midagi ebatavalist ja kaunist, milleni me kahjuks koik ei kiiiini, aga
mille poole peaksime piilidma. Kahjuks ei oska me selleks valida alati digeid vahendeid
ja teid.

Kasvalustéos ei sobi standardsed vétted. Uhe opelaja meelodid ei kélba teisele ning
nende jdljendamine véib viia ebadnnestunud tulemusteni, Samaks peab aga jadma Gppe-
ja kasvatusiéé pohiméle, eesmdrk.

Moodunud aasta kevadel korraldasin ankeetkiisitluse 11, klassi pedagoogika [unnis.
Uhe vastusena tuli dpilastel loetleda oma Gpelajate meeldivaid iseloomujooni. Nendeks
olid: sobralikkus, autoriteelsus, Giglus, Opiluste maistmine, noudlikkus, otsekohesus, sihi-
kindlus, kannatlikkus, heatujulisus, optimism. Pidevalt réhutati, et opelaja peab olema
inimene. Minu arvates ei ole just vihe néulud. Ei jadnud loetlemata peaaegu Uhtki ise-
loomujoont, et muutuda td@napdeva positiivseks kangelaseks. Aga katsugem neid tdita!

Sellessamas ankeedis loetleti ka jooni, mis épetaja juures kdige enam hdirivad: kér-
kimine, teatud oOpilaste eelistamine, liigne leplikkus, jouelus, mdtlematus, olsustusvoi-
metus, nirvilisus, likskéiksus, pedantsus, liigne ametlikkus ja rangus, igavus oma aine
tundides, familiaarsus, ebasiindsate sonade kasutamine, teesklus. Halvimaks jooneks peeli,
millega ma ka ldiesti ndustun — tujukust, Opilaste arvates jiidvad selle iseloomujoone
olemasolu juures kéik dpetaja positiivsed jooned lagaplaanile.

Elus on sageli pohjusi, mille tagajirjel meie tuju muufub kas heaks voi halvaks.
Uksteise t66kaaslastena aga teame, el the inimese halb tuju véib rikkuda ka teiste
enesetunde terveks pdevaks. Viga halb on, kui dpetaja viib oma halva tuju klassi kaasa.
Minu arvates nduab elus kéige suuremat kangelaslikkust osata end valitseda, kodus
suadud halb meeleolu jitta koolimaja ukse taha. On lausa hirmus, kui me kunagi ei tea,
mida tihelt dpetajalt véib oodata: iihel péieval on ta tlevoolavalt lahke ja l6bus, teisel
pieval aga ei tea, millega on teda dra pahandatud. Sel pdeval on koik Gpilased dra-
arvamata rumalad, kaasépelajad kidivad nidrvidele jms. Meie kui taiskasvanud tabame
sellise meeleolu juba 6hust jo hoiame siis lihtsalt korvale., Kuid lastega on asi keeruli-
sem. Nad peavad olema valmis kéigeks: riieldakse, kontrollitakse, saadetakse ukse taha
jms. Distsipliinirikkumise korral jaavad koéik pdrast funde seisma. Opetaja unustab, et
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fa klassis on ka hdaid lapsi, neid aga samaslatakse teiste korrarikkujatega. Pole siis ime,
kui ka nemad muutuvad passiivseiks ning varsti saavad mérkusi tunnis korra rikkumise
eesl. Rumalaid vahejuhtumeid tuleb lahendada ikkagi ainult stilidlastega. Kui aga on vaja
stit tuua kollektiivi ette, siis puilame seda teha rahulikult, jireleméeldult. Vahel olen
ise tundnud, kui tark on drritumise momendil {ildse mitte klassi minna: palju inetut jédb
itlemata. Parast aga, kui pea on selge, tundub asi palju lihtsam ja arusaodavam.

Mina isiklikult ei oska Gpetaja tujukust panna ndrvide arvele (kiill aga lempera-
mendi), vaid arvan, et sellega piititakse oma I6tvust vabandada. Meije elukutsega inimeste
nirvid on muidugi veidi rikutud, kuid vahel paneb imestama, miks nad kiill juba noortel,
alles koolipingist tulnud pedagoogidel nii libi on. Arvan, et see on lihtsalt hellitatud
iseloom,

Olen ka ise saanud selle elteheile osaliseks ja muidugi éigustatult. Lapsevanem oskas
mind nii peenetundeliselt noomida, el ma ei solvunud. Oli vaja end kiiresti kilte vélta,
et laste usaldust mitte piriselt kaotada.

Kui aga pedagoog oma iseloomu parandada ei suuda, siis on leistele dpetajatele ja
épilastele muidugi kasulik, kui ta véimalikull ruttu oma téékohia vahetab ja teise
ameti otsib, sest kasvatustéd tujukust ja vihest enesevalitsemist ei salli — see kahjustab
kasvalustos saavulusi kogu kooli ulatuses.

Pliidkem veidikegi muuluda arusaajamateks ja mitte riielda lapsega, kes otsib harju-
tumiseks klaverit véi kellel pole véimeid meelrist tilehiippamiseks. Ka mérkusi ja noo-
mitusi véib teha soliidselt, rangelt, tarvitamata ebasiindsaid sénu ja tooni. Nii kirjutab
liks sellesama 11. klassi titarlaps, et Gpetajapoolne péhjendamata kérkimine jattis kogu
eluks okka hinge. .

Muidugi véidakse mulle vastu vaielda ja Gelda, et mdne &piluse juures ainuli kérgen-
datud toon ja pahandamine aitabki. On téesti seiliseid épilasi, kellega ilusti enam kénelda
ei faha, kellega on kasutatud igasuguseid toope ja volteid. Kuid neid Iupsi on siiski
suhteliselt viahe. Noudlikud peame olema aga muidugi kéigi vastu, kuid néudlikkus ei
tingi riidlemist ega pahandamisi. Me kdik ju teame fakte, kus végagi dgedal Gpetajal
puudub distsipliin ja vastupidi. Tavaliselt kdivad distsipliinilagedus, Gpetaja hddletooni
fugevnemine ja tédmbri muulumine kasikies. Opelaja ei vaeva méjuvamaid meetodeid
otsima ja muutub ennast kaotades opilaste silmis vaid naeruvidrseks, eriti keskkooli-
astmes.

11. klassi Gpilased oma vaidluséhtui «Milline on ideaalne &pilanes olid solvunud
nende Opelajate kdilumisest, kes ei tahtvat neid veel isiksusieks pidada, olgu see siis
tunni andmisel voi klassivilises téds. Ideaalse opilase puhul oli juttu neist, keda meie
koolides esindavad nn. medali- ja kiituskirjamehed. Neid on suhteliselt vithe ja me tugi-
neme oma (6ds, eriti just klassivilises t66s, neile. Opetajad peavad neid sageli ideaal-
seiks, Gpilased alali aga mille, sesi nende hulgas liiguvad nad leatud tileolekutundega.
Me ju tunneme elus selliseid inimesi, kes igal sammul toonitavad oma ithiskondlikku
positsiooni, monikord ka oma vaimsel iileolekut ja see tundub kaaslastele kas solvav véi
koguni naeruvédrne. Tuleb aga vilja, et me midagi selleks ei tee, el niisuguseid inimesi
juurde ei luleks. Loomulikuks pidasid 6pilased seda, et nad on leistest paremad ja et
ka nad ise seda teavad, kuid sellise inimese intelligents peaks olema niivérd kérge, et
ta seda vilja ei niitaks. Opetajad toonitavad seda aga liiga sageli ja toovad neid alati
teistele eeskujuks.

Meiegi koolis juhtus kaks aastat tagasi niisugune lugu, kus klassi dpilased tahtsid
grupikoosolekul kritiseerida iithe sellise Gpiluse isoleerumist kollektiivist. Opilane oli
solvunud, et teda julgeti iildse arvustada, sest just tema andvat oma klassile nii palju.
Teda toelasid ka klassijuhataja ja dppealujuhataja ning olid veendunud, et klass tegi
seda puhtinimlikust kadedustundest. Piilidsime seda asjo summutada, kuid hiljem selgus,
et opilastel oli siiski digus. Tegime vea, mida koolis oleks andnud parandada, aga elus
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alati ei anna. Selgus, el opilane liikus koolis teatud maskiga, lema oma nédgu oli teist-
sugune. Kui sageli usume just seda, mida ise nideme.

Vaidluséhtust osavétjad palusid, et 6petajad neid rohkem usaldaksid, et neile Kaigile
antaks rohkem iilesandeid, sest ka nemad on millekski voimelised, Vastupidisel korral
kasvatame me neist lihtsalt mugavaid inimesi, kes elus ei ole suulelised midagi iseseisvall
fegema ega otsustamd.

Viga tihtis épilastega suhtlemisel on distantsi sailitamine. Tunnis me selle harilikult séili-
tame, unustame aga ménikord klassivilises t66s. Nii olen néinud noort Gpetajat jalutamas
opilasega, kisi timber piha véi 6lgade, kuulmas épetajal Gpilast hiiidnimepidi hiitidmas
jne. Ménedel naisépetajatel (ka soliidsemas eas) on aga halb komme, et nad kipuvad
noormehi titarlastele eelistama ja pérasi ollakse asjatult solvunud (ménikord ka meeli-
tatud), kui noormehed distantsi unustavad ja 6petajat liiga familiaarselt lervitavad voi
kénetavad. Distants peab jadma alati, nii ekskursioonidel kui ka spordivéistlustel ning
arvan, el teataval madral isegi pérast kooli I6petamist. Me kéik, vaheste eranditega,
lahame olla populaarsed dpetajad, kuid dpilased on kiillall peenetundelised, et dra tunda
n.-6. labast teed nende juurde, ja kunagi pole Gpelaja oma eesmdrki saavutanud kutse-
védrikuse unustamisega, Siin véiks tuua veel palju drastilisi nditeid, kui kaugele voib
dpetaja opilasega minna. Neid juhtumeid on siiski vihe ja arvan, et kdige digem on sel
juhul, kui kollektiiv kohe vilja astub oma kooli nime kaitseks.

Ka' klassijuhatajad lahevad ménikord iisna ohtlikule teele. Kasutalakse n.-6, draostmise
meetodit. Selle asemel, et kaasépelajate mérkustele teravalt reageerida, asutakse oma
opilasi kaitsma, Gigustama ning hoopis dpefajat stiiidistama. Antud votel kasutatakse isegi
klassis ja lastevanemate juures. Kuigi vahel véib ka Gpelaja stidi olla, tuleb meil
ikkagi jidda pedagoogiks ja kiisimus lahendada viga peenetundeliselt, kaasdpetajat
solvamata.

Pahatihﬁ meenutab dpelajate tuba meile mitte puhke- ega t6éruumi, vaid koige kira-
rikkamat klassiruumi lirmakate ja I6busate inimestega. Opetajaile meeldib end

vahetunniks v6i pérast tundide I6ppu I5dvaks lasta ja see polegi nii halb, kui tun-
dub. Halb on aga siis, kui ei panda tahele, et Gpetajate tuppa siseneb opilane, kes otsib
ménda opetajat voi kadunud sulepead. Enamik Gpetajaid ei pééra lapsele iildse tdhele-
panu, véi kui, siis vaid selleks, et Gelda: «Kas sa ei nde, el teda siin pole» voi lihisalt:
«Ei tea.» Muutuge niitid jallegi kord lapseks ja olge tema nahas véi kujutlege, et teid
véetakse niisamuti vasiu haridusosakonnas véi naaberkooli Gpetajate toas. Mida see Iaps
pidi siis iitlema, kuigi ta nigi, et lema otsitavat &petajat seal polnud., Mida peab ta niiiid
tegema edasi? Kas see Gpetaja liks juba koju véi pole ta veel tulnudki — keegi sellele
aga ei vastanud. Niiiid on ka selge, miks enamik Gpilasi pelgab ametiasutustesse ja ko
dpetajate tuppa minekut ning kui véimalik, saadab enda eest méne leise.

Alles hiljuti olin ma teistsuguse juhtumij tunnistajaks, mis kasvatas mind niivord, et
piiiian niiiid Gpilaste muredesse palju osavitlikumalt suhtuda. Nimelt oli see dpelaja
iihe suure keskkooli éppealajuhataja. Viike tidruk kaebas, el unustas kuhugi oma
lditesulepea ega leia seda enam kusagill. Opetaja ndaitas tiles nii suurt osavétlikkust, et
ma olen piris kindel, et see sulepea leili tGesti tles. Opilasel polegi aga koolis suuremat
varandust kui sulepea.

Eks meie iiksk6iksus ole ka pohjuseks, et vahetevahel jitame ldhele panemala opi-
laste tervituse, unustame ise tarvitada algelisi viisukussénu, samas aga pahandame, kui
épilane oli ebaviisakas ja téi klassile miinuspunkti,

Opilaste suhtumine meisse oleneb suurel madaral meie eneste kditumisest, meie suth-
‘iumisest neisse iilesannetesse, mida antakse klassikollektiivile. Eriti oluline ja nakkav on
eeskuju suhtumises t66sse. Siin tuleb ménigikord néidata iiles suurt enesesalgamist,
hoolimata haigest siidamest véi peast. Lausa naeruvéérsena mojub aga opelaja, kes
koolimajaesise muruplatsi korrastamisel sammub opilaste hulgas nagu tgeline kubjas,
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Tdnavu jatkus suusatamisrdomu koigile.
A. Rammo fotoetiiiid.

kied sugaval mantlitaskus, véi ilmub kolhoosipéllule, juturaamat kaenlas ja mustad pits-
kindad kées. Lapsed teevad t6éd ka sellise dpetajaga, kuid kujutlege vaid, mida teist
radgitakse hiljem omavahel véi nende laste kodudes.

Esimese ebomeeldivuse korral kirjutame me opilase péevikusse mirkuse — seda
nouavad vanemad, seda néuab klassijuhataja. Kuid kas pole siiski méttetu kirju-

tada markust selle kohta, el poeg segas tunnis korda. Péris Gigus oli lapsevanemal,
kes kirjutas seepeale, et kahjuks pole tal 166 t6ttu véimalik tulla tundi korda pidama.
Kirjutame ikkagi mdrkuse selle kohia, kus vanemad saavad meid aidata véi kus on
osakegi nende stitid.

Kui me aga oleme puks sunnilud lapsevanema kooli kulsuma, siis tuleb lemasse
suhtuda tdhelepanu ja osavétuga. Tihti juhtub lapsevanemaga, kes astub Gpetajate tuppa,
seesama lugu mis lapsegagi. Emale éeldakse, et dpetaja on tunnis ja kéik. Lapsevanem
tajub, el la pole siin just oodatud kiilaline ja sageli mddrabki aniud moment isa voi
ema suhfumise koolisse.

Kui dpelajate toas juhtub olema aga Gpelajaid, kes lapsele annavad tunde, siis liheb
«lahinguks» lahti. Kui hiljem lisandub veel klassijuhataja, surutakse vanem péris vastu
seina. Onneks pole see kiill alati nii, kuid mitte kunagi ei tohiks nénda juhtuda. Olen
neid vestlusi kiillalt kérvalt jalginud. Loomulikult ei taha iikski vanem oma lapse kohta
halba kuulda, kui aga seda siiski teha tuleb, siis siigava taktign. Meil ei ole mingit
Oigust kasulada vanemaga kéneldes kérgendatud voi siilidistavat tooni isegi juhul, kui
seda teeb vanem. Sageli siitidistame me just siis, kui me olukorda ei tunne. Paljud épe-
tajad ei ole veel ise iihtki last tiles kasvatanud. Jarelikult ei ole meil paris selget
eltekujutust taste kasvalamisest perekonnas ja seepdrast ei sobi etteheiteid teha kiisi-
muses, milles me ise pdris kompelentsed pole. Meie kohus on anda néu, kuid viisakall.
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Iga titli ja pahandus jétab inimese hinge oma jdlje: méni unustab jargmiseks pae-
vaks, manj liigub terve nddala nagu haavatud tiivaga lind — ja on neidki, kes

ei unusta kunagi, Pedagoogidel (uleb ebameeldivustega suuremal véi viiksemal
médra]l peagegu Iga pidev kokku puutuda, kuid pole vististi vale, kui iitlen, et koige
ebameeldivamad on konfliktid oma kollektiivis ja et lédmeeleolu oleneb suurel mddral
neist inimestest, kellega rithid pdev-péevalt koos téod teha. Loomulikult oleneb palju ka
sinust endast,

Kriitikata pole edasiminekut. Oma viieteistkiimneaastase (66praktika pdhjal voin
jagada kriitikaarmastajad kolme liiki. Kéige meeldivam on selles osas todtada oma-
ealistega, kes taktitundeliselt tehtud kriitika omaks vétavad ja ka jareldusi teevad,
vanemad dpelajad on aga peaaegu alati solvunud, nagu ei tohiks nemad enam vigu leha
ja noored Iihevad sellest kdigest kergelt iile. See ei ole muidugi absoluulselt nii, kiill
aga enamiku dpelajate juures. Tihtipeale héirib mind noorte enesekindlus: ikkagi diplom
ja kérgem haridus! Olin ise samasugune ja pidin péris milu aastal t66d legema, el
mdista, et diplom ei anna pooltki seda mis kogemused.

Staazikamail kipub vahel vélja 166ma teine «haigus», mis tagasihoidlikuinaid isiksusi
kipub hdirima ja jatab kérvallvaatajaile isegi vadra mulje. Nimelt pititakse igal sam-
mul toonilada oma «mina»., «Kui mina ikka teen... Kiill minul on ikka téé...
Kus mina ikka raiskan tohutult aega selle klassiga...» jne. Pdev-pdevall seda kuuldes
ldheb tiiituks ja 6rnatundelisem hakkab pddema alavddrsustunnet. Paremal juhul osa-
takse muiata selle inimese iile, aga pole saladus, el nii ménigi meist on suutnud sellega
nime teha. Katsume ikka, eriti direkisioon, néha ka tagasihoidlike inimeste [66d, sest
kéigile pole antud ithesugust tervist, véimeid ega ka oskust end efekisete votetega esile
t6sta. Loomulikult aga peaksime siinjuures loobuma liigsest tagasihoidlikkusest ja mitte
laskma leistel oma t66d éra teha. On loomulik, et oma oppevahendid korrastame ise
ja oma téélauale murelseme lilled ja vahetame ka neil vee ise. Méned muidugi muiga-
vad, et see on loomulik. Ei ole. Kui paljudel meist on oma kodu jaoks silma kiillaldaselt,
siiski ei ole seda alati toékohas. Sellele inimesele on see ainult koht, kuhu tullakse oma
igapievast leiba teenima, aga mitte teine kodu. Oma kollektiivis tahaks nitha palju enam
{éthelepanelikkust kaastéélaja vastu. Méelge praegugi sellele, kui palju on teie kollektiivi
mehed teid uksest ees lasknud véi kui palju on nad teil aidanud mantli selga véi Gppe-
vahendid klassi viia. Kui meeldiv oli aga tihes koolis kiilalislauas istudes niha, kuidas
direklor iga oma naisdpetaja alati pustitousmisega vastu vétlis ja kohale juhatas.

Oppealajuhatajana 6pid tundma nii oma kolleege kui ka iseennast. Uhed on viga
tapsed, teised korralikud, kolmandad adretult kohusetundlikud, kuid kéige enam meel-
divad need, kes viga nihes l66vad kded kiilge, kes kunagi ef virise.

Lépuks tahaksin rohutada, et ma ei valinud seda teemat sellepérast, et vead meie
kasvatustéés oleksid lausa kohutavad ja et neid esineks palju. Aga kui need read manegi
meist panevad motlema iseenda vai kaaslase Lkiitumise iile, siis on nad ju oma eesmdrgi
taitnud.
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Aastate jooksul kogunenud tahele-
panekud kinnitavad tosiasja, et meie

abituriendid funnevad Teise maa-
ilmasdja algust ja esimest perioodi tundu-
valt halvemini kui sellele eelnenud ning
jargnenud siindmusi. Ometigi on Teise
maailmaséja algperioodi sisuline mdist-
mine eriti tdhtis, kuna siin jéuab oma loo-
gilise 16puni sdjaeelse perioodi rahvus-
vaheliste suhete arenemise pbhiliin ja pan-
nakse alus jdrgnevate probleemide siiga-
vamaks moistmiseks. Ka Eesti ajaloos
1940. a. suvel toimunud péérdeliste siind-
muste analiilisimine ei ole méeldav ilma
selge iilevaateta tolleaegsest wvilispoliiti-
lisest olukorrast. ;

Opilaste ebakindlad teadmised ja higu-
sed kontseptsioonid on osaliselt tingitud
asjaolust, et vaadeldav teema ei kuulu
omaette kiisimusena keskkooli 16pueksa-

Teise
maailmasoja
alguse
kasitlemisest
keskkooli
ajalookursuses

H. PALAMETS,
pedagoogikakandidaat

mite piletitesse, mistGttu talle ei piihendata ka kordamisel kiillaldast tahelepanu. Kuid see
ei ole pohiline. Tundub, et peamine puudus seisab materjali ebadnnestunud jaotamises
tundideks ja veenva konkretiseeriva materjali viiheses kasutamises. Seetdtiu omandavad
opilased diged iildistused valmiskujul, ilma nende kallal vaeva ndgemata, ja unustavad
need peagi. Alljirgnevalt esitame méningaid metoodilisi kaalutlusi selle olulise teema
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7. tund aga oleks jdlle pithendatud Noéukogude Liidu ajaloole ning kannaks pealkirja
«Noukogude Liidu majandus ja relvastatud joud Suure Isamaasdja eel@htul»

Materjali sellise jaotuse puhul vaadeldakse Teise maailmasdja siindmusi iihtse tervi-
kuna, kuid seejuures kaob dra vahetu seos fasistliku Saksamaa sdjaliste eftevalmistuste
ja Suure IsamaasGja alguse vahel. Selle puudujddgi korvaldamiseks voib Spetaja paigu-
tada 4. tunni viimasele kohale, 16hkudes sellega kiill Teise maailmasdja siindmuste kasit-
lemise pidevust, kuid luues uued ja vodib-olla isegi wvdértuslikumad seosed fasistliku
Saksamaa sojaliste ettevalmistuste, meie maa kaitsevoime tugevdamise ja Suure Isamaa-
soja alguse vahel.

Teise mailmasGja iseloomu méddramine on tunduvalt

SOJA ISELOOMU komplitseeritum kui varem opitud sddade korral, mistotiu

KASITLEMISEST avaneb siin hea voimalus kontrollida, kuivord abituriendid
fulevad toime teoreeliliste hinnangute andmisega konkreet-
setele ajaloolistele siindmustele, Selleks tuleb aga opilasi eelnevalt tutvustada stindmuste
kdiguga, anda neile ldahtematerjali loogilisteks arutlusteks ja hinnangu langetamiseks.
Materjali esitamine Gpikus, kus kohe alguses tehakse ulatuslikud ftildistused ja alles see-
jarele hakatakse tutvuma faktidega, ei ole Opilaste iseseisva métlemise arendamiseks
sobiv. Otstarbekam on jitta Teise maailmasGja iseloomu madramine sdjale pithendatud
esimese tunni viimaseks kiisimuseks, kusjuures eelnevalt on klassile esitatud vastav ise-
seisva 160 iilesanne ja meelde tuletatud V. 1. Lenini p&himbttelist seisukohta sodadele
hinnangu andmisel, mille kohaselt: «Soda on poliitika jatkamine teistsuguste vahendi-
tega. Igasugune soda on lahutamatult seotud selle poliitilise korraga, millest ta tuleneb.
Sedasama poliitikat, mida teatav riik, teatav klass selles riigis teostas pikema aja jook-
sul enne soda, jitkab seesama klass paratamatult ja moodapadsmatult ka sGja ajal,
muutes ainull tegevuse vormi.» (1; lk. 367) ]

Teise maailmasdja iseloomu hindamine peab kujunema mitmetahuliseks. Opilastele ei
tee mingeid raskusi fikseerida soja ebadiglane, vallutuslik iseloom faistliku Saksamaa
poolt, Lihemat analiiiisi vajab aga s6ja iseloomu muutumine imperialistlikust sGjast Gig-
laseks vabadussdjaks ladneriikide aspektist. Unustada ei tohi ka seda, et fasistliku agres-
siooni ohvriks langenud rahvaste poolt oli see séda algusest peale Giglane fasismivas-
tane sbda, mille hoogustumist piitidsid igati pidurdada nende maade reaktsioonilised
valitsused ja seal tegutsenud fasistlikud agendid.

Ilmekaks niiteks selle kohta, kuidas rahvas t6usis voitlusele fadistlike wallutajate
vastu, on Varssavi kaitsmine. Poola kodanlik vailtsus ja vdgede tlemjuhatus pdgenesid
ohustatud linnast, jdttes selle saatuse hooleks. Sellest hoolimata hakkasid patrioodid
innukalt organiseerima linna Kkaitset ja suutsid iileolevatele vaenlase jdududele  vastu
panna 20 pdeva. Regulaarvigede korval olid kaitse tuumikuks toolispataljonid. Kui
vajati 600 vabatahtlikku, kes oleksid valmis oma elu hinnaga peatama fasistlike tankide
edasiliikumise, ilmus kohale iile 6000 inimese. Pooled nendest olid pddsenud dsja vang-
latest, kuna politsei ja vangivalvurid olid saadetud rindele. (6; 1k. 105—106.) Uhiste jou-
dudega 166di tagasi saksa tankide sissetung Varssavisse 8. ja 9. septembril. Paar saksa
tanki, kellel énnestus jéuda Varssavi eeslinna, kukkusid rahva poolt kaevatud tankiloksu-
desse. Nad valati viivitamatult iile bensiiniga ja poletati koos meeskondadega. Varssavi
tidnavad kujunesid kartmatute tankihévitajate téttu vaenlase soomusmasinatele toelisteks
16ksudeks. Ohutérje norkus vdimaldas vaenlasel saavutada tdieliku iilekaalu 6&hus ja
pommitada halastamatult linna. Vaatamata sellele jétkus vastupanu kuni 28. septembrini.
Paljud sédurid ja elanikud jétsid tditmata korralduse relvade draandmise kohta ning
peitsid neid edasise voditluse tarvis. Rahva osast Varssavi kaitsmisel annab tunnistust ka
sojavie ja elanikkonna kaotuste, vordlemine, mille. kohaselt iga langenud sd6javéelase
kohta tuli viis langenud tsiviilisikut. Kuigi Poola kommunistlik partei oli juba 1938. a.
laiali saadetud, jatkasid Poola kommunistid ennastsalgavalt vGitlust, tdustes vastupanulii-
kumise etteotsa.
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Erinevalt Poola valitsusest sdilitas Prantsuse rahvusliku reetmise valitsus kuni 16puni
kontrolli oma pealinna iile, mis oli reeturlikult kuulutatud lahtiseks linnaks. Prantsuse
kommunistide ettepanekule — muuta séda toeliseks rahvasdjaks, vabastada vangistatud
kommunistid, et need saaksid minna rindele, relvastada rahvas ja muuta Pariis voitma-
tuks kindluseks, vastas valitsus korraldusega: tugevdada Pariisi politseijdude ja anda
neile kdsk tule avamiseks tooliste pihta, kui need hakkavad organiseerima pealinna
kaitset. Prantsuse suurkodanlus kartis 1871. a. Pariisi Kommuuni pdevade kordumist ja
eelistas seepdrast Hitlerit rahvasojale (6; lk. 358). Samal ajal tegutsesid takistamatult
fasistlikud agendid, kes kiilvasid segadust, 66nestasid rahva vbitlusvaimu ja valmistasid
ette habivddrset kapitulatsiooni.

Need faktid esitavad Opilastel jouda jareldusele sdja diglasest, antifasistlikust iseloo-
must, mis ilmnes rahva ennastsalgavas voitluses ja mis sundis hiljem lddneriike muutma
oma ndukogudevastast poliitikat.

Enamik o©pilasi seletab fasistlike vdgede edu sdja alg-

FASISTLIKU perioodil tiksnes nende s&jalise lileolekuga ja kallaletungi
SAKSAMAA SOJALISE  ootamatusega. Sellist iihekiilgset hinnangut on aidanud
EDU POHJUSTEST veelgi tugevdada opetajate kommentaarid, milledes réhuta-

takse, et Poola alistati kuu ajaga, Taani okupeeriti ithe pée-
vaga, Prantsusmaa suutis vastu panna Saksa vigede pealetungile wvaid 44 pideva. Nii
kujuneb mulje veermahti véddramatust séjalisest voimsusest, millele igasugune wvastu-
panu oli ette mddratud nurjumisele, seda vidhemalt Euroopa kapitalistlikes riikides.

SGja-ajaloolaste uurimused konelevad aga teist keelt. Kuigi fasistlik Saksamaa oli
agressiivseks vdlksGjaks teinud kauaaegseid hoolikaid ettevalmistusi ja loonud wvajaliku
joudude iilekaalu otsustavates suundades, esines fasistide sdjaplaanides mitmeidki ndrku
kohti, mis dige vastutegevuse korral oleksid vdinud saada agressorile saatuslikuks, Nii
el kasutanud ladneriigid 1939. a. septembris head vdimalust pealetungiks ladnerindel,
mida tol ajal kaitsesid nérgad fasistlikud jdud. Soodus s&jaline véimalus toodi siin
ohvriks salakavalale poliitilisele méngule, et suunata fasistide agressioon Néukogude
Liidu wvastu.

Tolleaegne luure avastas Gigeaegselt suuremad végede koondamised, mis ennustasid
ldhtsamate operatsioonide algust.

Poola véejubatus teadis juba varakult saksa vagede dhvardavast koondamisest piiri-
dele ja kavatses 29. augustil 1939. a. kuulutada vilja mobilisatsiooni. Kuid Inglise ja
Prantsuse saadikute vahelesegamise (Gttu liikati mobilisatsiconi algus edasi. Kui viimaks
anti sellekohane korraldus, oli fadistide sissetungi alguseni jddnud vihem kui 24 tundi
ja kodanliku Poola sGjavdel tuli vaenlase hoop vastu vdtta poolikute jéududega.

Inglise ja Norra valitsused said juba 3. aprillil 1940. a. teada, et sakslased alustavad
ladhemal ajal operatsiooni Norra okupeerimiseks, kuid nad ei usaldanud luure andmeid
ega votnud kohe tarvitusele vajalikke abindusid. Kuna aga informatsiooni Saksa laevas-
iiku kahtlasest liikumisest Norra ranniku suunas saabus ikka enam, andis Norra valit-
sus viimaks korralduse alustada 11. aprillil Louna-Norras mobilisatsiooniga. Kuid juba
11. aprillil maabusid faSistlikud vded Norras, kohates vaid nérka vastupanu.

Kuu aega hiljem kordus analoogiline lugu lddnerindel. Prantsuse kindralstaap igno-
reeris luure hoiatusi saksa vidgede enneolematu koondamise kohta, olles veendunud, et
legemist on vaid omamoodi «¢ndrvide sGjaga», sest polevat iildse usutav, et Saksamaa
julgeks riinnata nii hdsti kaitstud suurriiki, nagu seda on Prantsusmaa.

Nii onnestus fasistidel kolmel korral kasutada enda huvides ootamatut pealetungi ja
saavutada tdnu sellele suurt algedu. Fasistlike védgede edu ei olnud aga tingitud miite
saksa sojakunsti suurest iileolekust, vaid pigem nende vastaste jimedatest vigadest.

Prantsuse kindralstaap koosnes Esimese maailmasbja aegsetest kindralitest, kes pidasid
visall kinni oma noorusaja sdjakunsti traditsioonidest. Prantsuse Kkindralite wvanus
kbikus 60—B0 aasta vahel. Nad alahindasid kaasaegseid relvaliike ja lootsid peamiselt
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kaitsetaktikale. Nende hoolimatust oma maa kaitsevoime suhtes kinnitab asjaolu, et sdja
alguses kasutas Prantsuse chutorje 1918. a. valmistatud 6hutdrjekahureid. Viédhegi kor-
raliku 6hutbérje puudumine vdimaldas aga fasistlikul lennuvdel takistamatult tegutseda
1940. a. mais ja juunis. Vigede juhtimine oli kohandatud pikaajaliseks positsiooni-
sOjaks. Silmas peeti peamiselt hdrrade kindralite mugavusi, millele toodi ohvriks armee
huvid. Side oli aeglane ja tdotas halvasti, mistdttu informatsiooni hankimine rindelt ja
korralduste andmine vdgedele jdi saksa vagede Kkiire pealetungi olukorras lootusetult
vajadusest maha. Selleks, et kutsuda wvilja inglise lennuvdge, tuli 16 tundi ette teatada
Inglismaale. Tavaliselt oli lennukite kohalejdudmise ajaks olukord juba niivérd muutunud,
et lennuvie tegevusest polnud mingit kasu taanduvatele vigedele (6; lk. 268). Prantsuse
kindralid uskusid pimesi, et sakslased kordavad oma 1914. a. s6japlaani ja annavad pea-
166gi ldbi Beigia. Pealetungi alguses ei vaevunud nad hoolikalt ldbi téétama kogu saabu-
vat informatsiooni ning lasksid automaatselt kdiku varem ette valmistatud kontraplaani.
Selle jémeda vea tulemusena oOnnestus faSistidel wviia takistamatult oma peajoud Ildbi
teedevaese Ardennide piirkonna ja anda pealtok sealt, kus Prantsuse vdejuhatus seda
iildse ei oodanud. Hiljem tunnistasid saksa kindralid, et Ardennide operatsioon oli sdja-
lisest seisukchast suure riskiga seotud avantiiiir, mis Onnestus tdnu vastase tegevusetu-
sele ja viddrale olukorra hindamisele. Loputud saksa tankikolonnid oleksid voinud kitsas-
tel méigiteedel kergesti langeda liitlaste lennuvide saagiks. Kuid enne kui liitlaste kind-
ralid taipasid olukorda, olid tankid juba mégedest ldbi ja hargnesid tasandikul.

Iseloomulik on veel see tdsiasi, et nii Poola kui ka Prantsuse vdejuhtus piiudis
meeleheites peatada Saksa tankide riinnakuid ratsavde abil. Need olid méttetult vaprad
riinnakud, kus sajad uljaspead maksid oma eluga véejuhatuse vigade eest. Uhtlasi
tihendasid need voitlused ratsavde kui iseseisva vdeliigi 16ppu tdnapdeva sdjas
(6; lk. 276).

Prantsuse vdejuhatus suhtus hoolimatult ka végede vbitlusvaimu tdstmisesse «kumma-
lise s6ja» perioodil. Nelja esimese sGjakuu jooksul olid prantslaste kaotused 1433 lange-
nut (kaasa arvatud ka lendurid ja meremehed). Inglise maavde kaotused lddnerindel
ulatusid kolme meheni ja sakslastel 196 meheni (4; 181). See kdik 16i mulje, et vaenlast
ei tule karta ja séda on kuulutatud ainult vormi tditeks.

Koik see viib jareldusele, et Prantsusmaa kiire liiiasaamise peamiseks pShjuseks ei
olnud mitte niivord fasistliku sbjavde tugevus kuivdrd kodanliku Prantsusmaa ja eel-
kbige tema vagede iilemjuhatuse ndrkus, jimedad vead operatsioonide juhtimisel ja reakt-
siooniline sisepoliitika.

Iga voiduga tugevnes fasistide eneseusaldus ja iilbus, suurenesid nende majandus-
likud ja sbjalised voimalused. Ikka ldhemale jGudis pdev, mil nad tundsid endid valmis
olevat kallaletungiks Néukogude Liidule. Selle kohta, kuidas suurenes fasistide sojaline
potentsiaal, vdib Opilastele esitada jargmised andmed: (2; lk. 75)

1. IX 1939 1. V 1940 1. VI 1941

Kokku diviise 103 156 214
Tanke 3200 3387 5640
Lennukeid 4405 5900 10000

Nii voimaldas kodanlike riikide juhtkonna reeturlik poliitika fasistidel pidevalt tugev-
dada trofeetehnikaga oma rédvarmeed, valmistades seda ette otsustavaks sdjakdiguks.

Teise maailmaséja eellugu ja esimene periood on kiillas-

TAHVLISKEEMIDE tatud paljude oluliste siindmustega, millede meelespidamine

KASUTAMISEST kindlas loogilises siisteemis valmistab Opilastele kiillaltki

raskusi. Siin on kohane votta appi tldistavaid tahvliskeeme.

Miincheni kokkuleppe poliitilise idee selgitamiseks soovitavad Saksa Demokraatliku
Vabariigi metoodikud kasutada jdrgmist {ilevaatlikku skeemi: (3; 157)

271



1938
B" TSEHHOSLOVAIIIA

J :
N\~ MONCHEN_ T NSV

1938 - PIIRIALAD
1939 -, PROTEKTORAAT"

Skeemi on kohane kasutada Teise maailmasja eelloo kordamisele pihendatud tun-
nis. Selleks aga, et kinnistada dsja labivoetud siindmustikku, tuleks Teise maailmasdja
algusele eraldatud teise tunni 16pus joonistada tahvlile jargmine skeem, aktiviseerides
seejuures pidevalt opilaste teadmisi:

HOLLAND oA

BELGIA iy
LUXEMBURG  \ TAANI
MAI - JUUNI POOLA
1940
SEPT.
T ! 1939

¥ JUGOSLAAVIA
AUSTRIA | TSEHHOSLOVAIIA APRILL- MAI

PRANTSUSMAA &?ﬁm

Eri vdrvi kriidiga v6ib skeemile mérkida veel fasistliku Saksamaa liitlased, kes koos
temaga alustasid s6da Noukogude Liidu vastu: Soome, Ungari, Rumeenia ja Itaalia. Nii-
dates skeemil kujutatud riike Euroopa kaardil, saavad &pilased selge ettekujutuse sellest,
millist hiiglaslikku joudu kasutas fasistlik sfjamasin Suure Isamaasdja alguses, mil talle
allus vbi temaga koos tootas peaaegu kogu Euroopa. Samuti véib &pilaste tdhelepanu
juhtida asjaolule, et faSistlik agressioon tabas Euroopa kapitalistlikke riike kellaosuti
lilkumisele vastupidises jdrjekorras, millele viitavad ka nooltele mirgitud rooma
numbrid.

Molemad need skeemid jaavad Opilasiele hdsti meelde ja kujunevad omamoodi tugi-
punktideks, mille abil on hiljem kerge meenutada siindmuste kulgu ja sellega seotud
olulisi teoreetilisi tildistusi.
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Laiendatud lihtlause analtis
ja lauseliikmete piirid

J. VALGMA,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi dotsendi kt.

Lauseanaliiiisi iilesanne on méédrala lause koostisosad, s. o. lauseliikmed ja muud
sintaktilised elemendid. See on tarvilik siintaktiliste reeglite rakendamiseks: iihildumise,
lauseliikmete eri kaédnete tarvitamise, sdnade jdrjekorra ja interpunkisiooni reeglid on
sbnastatud lauseliilkmete méistetele toetudes. Lauseanaliiiisi oskuseta on siintaktiliste
reeglite omandamine mahavisatud vaev.,

Selleks et lauset analiitisida, peame omama morfoloogilisi ja siintaktilisi eelteadmisi.

Morfoloogiast peame teadma

1) sonaliike, sest pShisdna liigist oleneb see, milline korvalliige on laiend;

2) tegusona vorme oOeldise ja lauseliihendite leidmiseks;

3) kiddndsona vorme lauseliikmete madramiseks, sest alus, oeldistdide ja sihitis voi-
vad esineda ainult teatavais kddndeis.

Stintaksist peame tundma

1) sdnade grammatilist seost, sest ainult sénaithendi tundmisel saame mddrata pBhi-
sona ja laiendi ning seega ka lause korvallitkmed;

2) lahutamatuid sonaiihendeid, s. t. millistel juhtudel moodustavad lauseliikme kaks
voi mitu sona;

3) lause pea- ja korvallilkmete olemust nii sisulisest kui ka vormilisest kiiljest.

Ainult mainitud teadmiste olemasolu puhul v6ib toimuda lause korrektne analiiiisi-
mine.

Lause liigendamisel ldhtutakse siintaktilisest pohimottest, s. o. selgitatakse koigepealt,
milline on sdnadé omavaheline seos ja stintaktiline funktsioon. Selleks tehakse kindlaks
esmalt vastava lauselilkme suhe teiste lauseliilkmetega. On olemas iseseisvad lauseliik-
med, mis on teistele pbhisdonaks — lause pealilkmed. Need on alus ja deldis. Nad on
vormiliselt harilikult omavahel seotud, kusjuures juhtivaks peetakse alust, ndit. konel-
dakse oeldise kongrueerumisest alusega. Oigupoolest on aga Geldis teljeks, mille iimber
koonduvad teised lauseliikmed. Séltuvad lauselilkmed on korvallilkmed — sihitis, mda-
rus ja tdiend. Peale selle on lauses veel elemente, mis ei allu teistele, kuid ei ole ka pea-
lilkmed, need on iitted, lauselaiendid ja sidesonad. Oeldistiide tuleb arvata lause
pealilkmete hulka kuuluvaks.

Lauseliikmete omavaheline seos on kahesugune: rinnastav ja alistav. Rinnastavall e.
koordineeritult vdivad seostuda nii lause pea- kui ka korvallilkmed. Alistavalt vdivad
olla seotud ainult korvallilkmed pealiikmetega vdi omavahel. Alistava seose vormid on
ithildumine ja soltumine. (Aluse ja Oeldise seost ei loeta alistumiseks.)

Kui on siintaktilise printsiibi jdrgi médratud lauseliikmete pdohisuhted, siis tuleb
morfoloogilist, semantilist ja loogikaprintsiipi rakendades leida tksikud lauseliikmed
ja nende alariihmad. Nii nditeks kasutatakse aluse, teldise ja Geldistdite, samuti sihitise
alarithmade iseloomustamiseks eclkdige vastavaid morfoloogilisi vorme, mis vbimaldavad
iihtlasi esile tdsta selliseid eesti keele lauseehituse erijooni, nagu seda on totaalsus ja
partsiaalsus. Teiselt poolt on aga médruse alaliikide puhul otstarbekas léhtuda tdhendu-
sest — sellele vastavalt jaotataksegi médrus eri liikideks.!

! Vrd. A. Kask, Eesti keele lauseliigendusest ja lauseliikmelest. «Keel ja Kirjandus»
1960, nr. 4, 1k, 237.
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Kahepealiikmelise lause analiiisimisel leitakse kdigepealt deldis, seejirel alus ja
sbnade grammatiline seos lauses, mille jdrel on pBhisdna liigist ning laiendi sisust ja
vormist ldhtudes kerge mdirata lause korvalliikmed. Uhepealiikmelise lause analiiiisimi-
sel méadratakse pealiige, seosed ja korvalliikmed.

Analiilisime jdargnevaid lauseid.

Sama pdeva hommikul tahtis Veltsi metsavaht minna Tikapalu luhta viimaseid heinu
Gra tooma. (J. P.)

Madratakse deldis ning alus ja laiendite grammatiline seos pealiikmetega.
Ueldiseks on lauses leiduv tegusdna péordeline vorm tahtis; alus nditab, kes tahtis —
jarelikult on aluseks séna metsavaht. E

Teiste sonade seos on jargmine:

tahtis — metsavaht

Veltsi

h?mmlkul winnE i

| dra t

5 ooma
paf"ra luhta |
| .
i heinu
Sama Tikapalu |
viimaseid

Jdlgitakse, millisesse sonaliiki kuulub pohisdna; madratakse laiendi liik, meeles pida-
des et

a) nimisdna laiend on alati tdiend, olgu ta mistahes sdnaliiki kuuluv, mistahes vormis
vGi vastaku mistahes kiisimusele;

b) tegusdna laiend vdib olla sihitis v&i madrus. Kui ta kuulub sihilise verbi juurde,
vdljendab objekti (eset, olendit v&i tegevust) ja vastab nimetava, omastava, osastava
kddnde vdi da-tegevusnime kiisimusele (kes? mis? kelle? mille? keda? mida? mida teha?),
on ta sihitis; kui ta véljendab olukorda, tingimust, pdhjust jms., on ta midrus. Samuti
lcetakse méddruseks ka objekti vdljendavat sona, mis ei ole sihitise kddndes, ndit. kéneleb
oma Opilasest, kirjutas vennale;

¢) omadusséna ja mdédrsdna laiend on alati méidrus.

Antud lauset analiiiisides ndeme skeemist, et sénad sama, pieva, Veltsi, Tikapalu,
viimaseid kuuluvad nimisénade juurde, jarelikult on need kaik tdiendid; oeldis tahtis on
sihiline verb; selle juurde kuulub da-tegevusnimi minng, mis on jérelikult sihitis (vastab
kisimusele mida teha?). Lauses on veel teine sihiline verb dra tooma (mida?), mille
laiend heinu on samuti sihitis (osastavas kddndes). Séna hommikul kuulub verbi juurde
ja nditab aega, jérelikult on ta médrus; samuti on médrus sona luhta, sest ta niitab
kohta, ja dra tooma, sest see niitab otstarvet.

Antud lause tdielik analiiis on jarelikult:

o. a.
tahtis — metsavaht
m. [ £
hommikul Veltsi
t. ‘ s,
pieva___ | minna J "
t. [ | m. L
dra tooma
Sama luhta » f
% heinu
Tikapalu ¢ |
viimaseid
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Teine ndide.

Pole kerge asi sinelit jaokomandér Roometi tahtmise jargi rulli keerata. (H. L)

Esitatud lauses on &eldiseks pole (= ei ole). Kuna ta ei viljenda olemasolemist, oma-
mist v6i viibimist (asetsemist), nduab ta oeldistdidet. Oeldistditeks on sona asi, mille
juurde kuulub tdiend kerge. Aluse leiame kiisimuse varal: mis pole kerge asiz Sellele
kiisimusele vastab sona keerata. Teised lauselilkmed leiame nende seose ja tihenduse
jargi nagu eelnevas lauses.

0. ot. a.
Pole  asi keerata
t. m. [ | m.
kerge tahtmise jargi rulli
to|
Rocmeti
e !
jaokomandor

Veel iiks niide.

Pithapdevahommikune rahu (i varajase mullatéélise hinge unistavaid helinaid.
(V. G)

a. a.
rahu toi b
t | I m helinaid
Piihapdevahommikune hinge
t | A
mullatédlise unistavaid
t. |
varajase

Alles oskus lauset kiiresti ja vigadeta analiilisida v6imaldab kasutada oigesti gram-
matilisi reegleid.

Lihtlause analiiiisiga on ldhedalt seotud lauseliitkmete vahepiiri kiisimused.

Aluse ja ©ldise vahepiir. Imelik kiill, et tuleb otsida wvahepiiri aluse ja oeldise
vahel. Aga nii see on.

Kiisimus on nn. ithepdérdelistest verbidest tuleb (= on tarvis), sobib (= on sobiv),
on tarvis, on vaja (viimased kaks on iihendverbid). Mis lauseliige on da-infinitiiv lau-
seis, kus mainitud verbid on &eldiseks? Naiit. Té6 tuleb homseks Iopetada.
Praequ sobib seda iitelda. See masin on tarvis kiiresti remontida. On
vaja uus meelod valida. FEt sonad tarvis ja vaja tdhendavad siin norgemal kujul
sedasama, mis larvilik ja vajalik, sobib sedasama, mis on sobiv, viimaste juhul aga on
da-infinitiiv aluseks (on tarvilik [vajalik] 6ppida, praegu on sobiv paar
séna titelda), siis kerkib kiisimus, kas ka esimesel juhul ei tuleks tegevusnime alu-
seks lugeda. Toepoolest, siintaktilised suhted on samad: kui sdherduses lauses esineb
tdissihitis, peab see olema nimetavas kddndes nagu aluseks oleva da-infinitiivi totaal-

sih.
objekt kunagi (tal on tarvis [tarvilik vaja, vajalik] see raamat hom-
seks libi fugeda, samuti: tal tuleb see raamat labi ITugeda) Jérelikult, kui
sih.
kiill iihelt poolt Gige on pidada infinitiivi Geldise osaks lauseis, nagu: raamat on tar-
vis (on vaja, tuleb) labi lugeda, ei tohi ithtaegu lugeda veaks ka tema pida-
mist aluseks analoogia pérast lausega: on vajalik raamat 1abi lugeda,
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Aluse ja oOeldistiite vahepiir. Kohklusi vdib pohjustada ka aluse ja oeldistdite piiri
kiisimus juhul, kui alus ja oeldistdide on mahult vordsed mdisted, ndit. Jaani esimene
opetaja oli tema ema. 19. saj. tdhisaim vene kirjanik on Leo Tolstoi. See loom siin on
hiir, Sel juhul tuleb &eldistditeks pidada seda sdna, mis midagi uut itleb, kuna alus
on see sfna, mis meile midagi tuntut véljendab., Antud lauseis on jérelikult alused ema,
Tolstoi, loom ja Geldistdited dpetaja, kirjanik, hiir.

Aluse ja sihitise vahepiir. Kuidas analiiisida lauseid: Vili on pekstud. Kartulid olid
voetud, Meie olime pulma kutsutud. Teie oleksile padastelud? Kas sonad vili, kartulid,
meie, teie on alused voi sihitised? Kolme viimase suhtes on selge: need on passiivsed
alused, sest Geldised olid, olime, oleksile kongrueeruvad nendega, kuna oeldis sihitisega
tihelgi juhul ei ihildu. Pealegi ei ole olemas sddraseid umbisikulise tegumoe vorme,
nagu olid véetud, olime kuisulud, oleksite pddstetud.?

Kuidas aga analiiiisida lauset Vili on pekstud voi selletaolisi: karlulid on véetud,
poérandad on virvitud, sinu laul on lauldud? Neis lauseis kongruents vormiliselt ei avaldu
ja Oeldis on umbisikulise legumoe tdisminevikus, Segadus ja ebakindlus konealuses
kiisimuses on tingitud sellest, et passiivi mineviku partitsiibist ja verbi olema vormidest
koosnev konstruktsioon on kahepalgeline. Uhelt poolt v6ib see moodustada umbisikulise
tegumoe liitaja vormi, mis seostub objektiga samuti nagu mainitud tegumoe lihtaja vorm
(raamat loeti ldbi, raamat on labi loetud). Teiselt poolt vdib verbi olema poordeline vorm
olla predikaat ja seostuda tud-partitsiibiga kui predikatiiviga, Viimasel juhul on partitsiibil
adjektiivile omane tdhendusniianss® ja kogu konstrukisioon ei viéljenda niivord tegevuse
ajalist toimumist, mis on omane liitajale, kui subjekti seisundit. Selle maaramiseks, kas
nominatiiv. kuulub umbisikulise tegumoe liitaja juurde ja on objekt va&i predikatiivse
konstrukisiooni juurde ja on subjekt, saab kasutada ainult semantilist kriteeriumi.* Sellest
olenevalt voime naiteks lauset Vili on peksfud analiiisida koguni kolme moodi: 1) sub-
jekt + predikaat + predikatiiv, 2) subjekt - predikaat, 3) objekt -} predikaat. Seda kinni-
tavad ka eituse kolm moodust: 1) vili ei ole pekstud, 2) vili on peksmata, 3) vilja ei ole
pekstud.

On eriti reljeefseid juhtumeid, kus verbi olema ainsuse kolmanda p&ordega koos esi-
nevat fud-partitsiipi voib pidada ainult Geldistditeks, sest ta on tarvitatud iksnes adjektiivi
tahenduses, ndit. Ta tulekarva suu oli avatud (missugune?). (Fr. T.) Seega oli asi
otsustatud. (R.S) Sonad suu ja asi on siin jarelikult alused. Selliste lausete puhul
on iseloomulik see, et eitamisel sdilib nominatiiv {suu ei olnud avatud, seega ei olnud
asi otsustatud)®

Mainitud juhtumeil vaib piirid aluse ja sihitise vahel témmata jargmiselt.
1) Kahtlusalune noomen on alus,
a) kui abiverb olema thildub temaga arvus ja isikus (mina olin saadi-
kuks valitud, meie olime vapustatud, nad olid peole kulsutud);
b) kui vormilt tdisminevikuline 6eldis on sisult olevikus ja enneminevikuline
Geldis sisult lihtminevikus, s. t. tud-partitsiip on deldistéiteks (hein on niide-
tud, lapsed olid koolimajju saadetud);
c) kui ta eitava oeldise puhul on nimetavas kiddndes fmees ei ole vastu
voetud, riided ei ole puhastatud).
2) Kahtlusalune noomen on sihitis,
a) kui ta on osastavas kddndes (meid oli peole kutsutud, teid on
kandidaadiks seatud);

* Vrd. E. Ahrens, Grammatik der Ehstnischen Sprache Revalschen Dlalektes Zwei-
ter Thell Satzlehre, Reval, 1853, 1k. 13.
$Vrd. E. Ahrens, op. cit.,, 1k, 13.
" Vrd. K. Kont, Teadusllku siintaksi metodoloogiast. Ob]ektlst passiivi liitkonstrukt-
sioonides. «Keel ja Kirjandus», 1959, nr. 10, lk. 611,
i Sealsamas.
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b) kui ta on nimetavas kddndes, aga oOeldis temaga ei iihildu (vihikud
oli pakki pandud, raamatud oli aGra viidud).

Tiisminevikulise &eldise korral tuleb kiisimus lahendada lause sisulist kiilge
arvestades.

Sihitise ja aluse vahepiiri kiisimus kerkib ka lausetiiiibi puhul: palju t66d on leha.
Kas té6d on selles lauses alus voi sihitis? Leitakse, et seos nimisdna ja infinitiivi vahel
on objektisuhete viljendamiseks liijga nork ja sddraseis lauseis tuleb substantiiv aluselks
ning infinitiiv deldistditeks arvata.® Lisanditeid: ei ole midagi teha, mul on
need raematud lugeda, kevad on kiega katsuda, majapidamine
on juhatadal’

Ueldise ja sihitise vahepiir. Varem ei tehtud vahet tidistahenduslike ja modaalsete
verbide vahel® ning &eldiseks arvati ainult tegusdna péordeline vorm. See seisukoht
valitses eesti keeleteaduses ja keeleGpetuses 1950. aastani. Sel aastal ilmunud eesti
keele &pikus esitab K. Kure peatiiki «da- vbi ma-tegevusnimega taiendatud poordsona-
line oeldis», milles ta senisest késitlusviisist loobub ja tegevusnimed, mida varem sihi-
tiseks v6i madruseks peeti, teatavatel juhtumitel oGeldise koosseisu arvab. Sedasama
suunda jdtkab Eesti NSV TA Keele ja Kirjanduse Instituudi siintaksigrupi poolt vilja-
antud «Eesti keele siintaks I» (Tallinn 1964). Selles on «Liitdeldiser peatilkis punkt
«Tegevusnimeline eldis», milles kisitletakse da- voi ma-tegevusnime kuulumist deldise
koosseisu koos modaal- voi aspektverbiga.

Sellise kasitlusviisiga seoses kerkib moningaid viga olulisi kiisimusi.

Autorid niikse eeldavat, et oeldis on kindlalt piiritletud tdhendussisuga, mis vil-
jendub ka tema definitsioonis:

kahepealiikmelises lauses on oeldis alusest grammatiliselt séltuv lause pealiige,
mis viljendab alusega mirgitud olendi, eseme voi nidhtuse tegevust, olemist,
seisundit, omadust voi tunnust.?

Téepoolest, modaalverbidena nimetatud tegusdnad véima, tohlima ja pidama, samuti
{ilekantud tihenduses kasutatud sdnad andma, maksma, pruukima, sagma, tulema JE1%si
mérgi tegevust, olemist, seisundit, omadust v6i funnust, vaid véimalikkust, lubatavust,
tarvilikkust ja kohustuslikkust. Et aga just see véimalikkuse, lubatavuse, tarvilikkuse,
kohustuslikkuse mirkimine ongi vastavate deldistega lauseis peamine, seda nditab lihtne
manipulatsioon. Kui kiisime kelleltki: «Kas sa saad (void, to hid) homme tulla?» v&ib
kiisitu vastata iihesénaliselt: «Saan» («vGin», «tohin»). Tdhendab, vbimalikkus jne. ongi
see peamine, mis Oeldisega tahetakse viljendada, milte aga da- (vdi ma-) infinitiiviga
mirgitn. «Kas sa hakkad Oppima?» «Hakkann» «Kas ta pidi lahkuma?» «Pidin»
«Kas ta niiiid sai sellest juba mdelda?» «Sai» «Ega sa ei pruugi enam minna?»
«Ei pruugi»

Kas infinitiivi arvamine predikaadi koostisse teeb lause mdiste selgemaks ja Geldise
praktiliselt kergemini mddratavaks? Ei, vastupidi, see teeb oeldise moistelise ja vor-
milise piiritlemise ning tegeliku médramise lauses raskemaks, mille tottu ka gramma-
tiliste reeglite rakendamine muutub keerukamaks. Terve rea verbide puhul kerkib
kiisimus, kas infinitiiv nendega seoses moodustab eri lauseliikme (sihitise, madruse} voi
teldise osa {armastama, proovima, suulma, arvama, soovima, kavalsema, taipama, kartma,

5 vid. L. Kettunen, Lauseliilkmed eesti keeles, Tartu, 1924, lk. 36.

7 E. Pall, Infinitiiv aluse ja oeldisena eesti keeles, Keele ja Kirjanduse Instituudi
uurimused I, Tallinn, 1956, lk. 66. :

8 Vt, K. A. Hermann, Eesti keele Lause-dpetus. Jurjevis 1896, lk. 24. L. Kettu-
nen, Lauseliikmed eesti keeles. Tartus 1924, k. 19. K. Leetberg, Eesti lausedpetus.
Rakveres 1925, k. 2.

5 Festi keele siintaks I, Tallinn, 1964, lk. 66.

10 Samas, lk. 89.
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lubama), sest needki ei naita Seldise definitsioonis mérgitud tegevust, olemist, seisundit,
omadust ega tunnust,

Edasi, kui ldhtuda Geldise piiritluses mainitud tunnustest, siis ei saagi infinitiiv
oeldise koosseisu kuuluda, sest nditeks laused ma vdin (tohin) minna, ta peab
(hakkab) minema, ei viljenda midagi muud kui subjekti véimist, lohtimist, pidamist,
hakkamist, infinitiiviga mérgitud tegevuse toimumine pole subjektiga seotud. Tegevus-
nimi on siin samasugune laiend nagu igasugune muu lause korvalliige, mille puudu-
misel lause mote poolikuks jddks (vrd. kolhoos kitlvab... Arno oskab...).

Kokkuvottes vbib delda, et piilides anda Geldisele «tiie tdhenduse», viia loogilised
ja grammatilised kategooriad suuremasse vastavusse, vdeti tarvitusele tegusdnalise liit-
Oeldise moiste. Kuid sel teel ei saavutata midagi. Parem on sdilitada traditsioonilised
terminid ja piirata neid selle sfadriga, xus nende tdhendus on kdigile teada, s. t. «kasu-
tada termineid «alus» ja «deldis» eranditult grammatilise aluse ja oeldise tihenduses
ning tagasi torjuda igasugused kalsed iihendada nendega tdiendeid «loogiline» ja
«psiihholoogiline».!! !

Sihitise ja mddruse vahepiir. Sihitise ja médruse kokkupuutepunkt on sihitismiirus,
mida 1950/56. aastani nimetfati eesti keele grammatikais kaudsihitiseks. Siingi siindis
mddruse iihe liigi paigutamine sihitise hulka sellepdrast, et see sisuliselt oli lihedane
sihitisele (Miks sa poissi kulsud? Mis sa poisist kutsud?), véljendades objekti,
kellele v6i millele tegevus on sihitud. Kui aga siintaktiliste kategooriate piiritlemisel
peale sisulise kiilje otsustavaks lugeda vormilisi tunnuseid, mis véimaldavad iiht lause-
liiget teisest kindlamini eraldada, tuleb kaudsihitis kui ebamiirane kategooria kérvale
jatta. On kaheldav, 1) kas eesti keeles on mingit terviklikku verbilaiendite piirkonda,
mida saab eraldi lauselilkmena vastandada madérusele ja deldistditele ja 2) kas sel ole-
tataval lauseliikmel on niipalju fihist sihitisega, et teda nimetada kaudsihitiseks.!?

Raskusi tekib sihitise ja médruse piiride témbamisel ka sel juhtumil, kui kahtlus-
aluse lauseliikme moodustab nimisona koos arvsonaga (Ta sai 30 rubla [kui palju?
mida?]. Otse lennates toob ta meile kaks kannu minheni 6lut [E. V]). Sel juhtumil
tuleb kiisimus lahendada lauseliikme sisuliste ja vormiliste tunnuste ning seose jdrgi,
s. t. kui ta seoses kontekstiga viljendab eeskilt objekti, vastates kiisimusele mida?,
tuleb vaadeldav lauseliige sihitiseks arvata, kui ta véljendab hulka, kvantumit, vastates

sih. sih,
kiisimusele kui palju?, on tegemist mdadrusega (Kas annan poisile 5 éuna véi 25 kop.?

m.
Kas annan poisile 25 véi 35 kop.?)

Selline kdikumine tekib ainult sihilise verbi puhul. Sihilu teguséna laiendi méira-

misel kahtlust ei ole — seda tuleb alati midruseks lugeda (Séilsime 10 kilomeelrit
lkui palju?]. Elasime Moskvas kaks aastat [kui kaua?]).
Tédiendi ja midruse vahepiir. Maja ehitasin ilusa — mis lauseliige on ilusa?

Oeldistdide ei saa ta olla, sest laiendab sihilist verbi (6t. voib kuuluda ainult sihitu
verbi juurde). Mddrus ei saa vaadeldav sona sisuliselt olla, sest ta ei niita tingimusi
ega suhteid (aega, kohta, pdhjust jne.). Et see sdna kuulub ithtaegu ka nimisdna maja
juurde, véib teda pidada tdiendiks.!3

Ménikord on raskusi kohakddndelise taiendi eraldamisega médrusest, igatahes ei
ole mingit vormilist tunnust, mis igal juhul vdimaldaks selget vahet teha.'* Nait, tdna
koneles lektor Leningradist véib séna Leningradist sobida sonaga leklor voi kéneles,
olenevalt lause sisust.

"' Vit, O. EcnepceH, Punocodua rpaMMaTHRM, Mocksa, 1958, 1k. 169,
' Vid. K. Kont, Ladnemeresoome keelte objekti probleeme. «Keel ja Kirjandus»
1958, nr. 3, 1k. 155—156.

" Vrd. V. Lehari, Viimaseid siintaksialaseid kirjutisi lugedes, «Keel ja Kirjandus»,
1959, nr. 6, 1k. 358.
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Kas ilks vdi kaks lauseliiget? Kas lauses Kolm poissi suusatavad iihendit kolm
poissi lugeda iitheks vo6i kaheks lauselilkmeks? Teame, et hulka markivat nimiséna
teise, osastavas kadndes esineva nimisona ees loetakse pohisdnaks ja jdrgnevat tema
tdiendiks (hulk poisse, salk mehi, ruumimeeter puid).

Teisiti on aga lugu arvsdna ja nimisona iihendiga, mis tuleks arvata iitheks lause-
liikmeks. Kui nimelt mainitud iithendid esinevad aluse positsioonis, siis esimesel juhul
oeldis on tingimata ainsuses (Salk mehi tuleb), tihendab, iihildub sénaga salk, mis
nditab selliste sonade vaieldamatut autonoomsust ja juhtivat osa sénailihendis. Teisel
juhtumil voib aga oGeldis olla mitmuses (Kolm poissi tulevad), tihendab, ei iihildu
sonaga kolm, vaid sisuliselt kogu thendiga kolm poissi. Sellepdrast ei ole ainsuse osas-
tavas kadndes esineva nimisona tdiendiks pidamine arvsona juures kiillaldaselt pohjen-
datud.!®

Lauseanaliiisi tehnika kui ka lauseliilkmete vahejoone kéikuvuse arvestamine on
olulised seigad, mille rakendamine koolitdds voib kasu tuua juhul, kui neid ratsionaal-
selt rakendatakse, s. t. kui lauseanaltilisi tehnikat kasutatakse, aga lauseliikmete vahe-
piiri koikuvust arvestalakse iilesannete wvalikul ja lahenduste hindamisel.

Kokkuvotteid L. Zankovi
Huue didaktilise siisteemi*
arutlusest

Ajakirja «Hauvansnaa mxona» 1964, aasta oktoobrinumbris avaldatud L. Zan-
kovi sonavotuga alustas ajakiri mottevahetust «uue didaktilise siisteemi» iile.
Diskussiooni kdigus votsid sona nii uue siisteemi pooldajad kui ka need, kes sel-
lega ei noustu.

Mbottevahetusest tehakse kokkuvote «Hauanpmaa mroaa» 1966. aasta veeb-
ruarinumbris, mille avaldame liihendatult allpool.

Kiisimusest pohjalikumalt huvitatuil on véimalik diskussiooni kdigus avaldatud
materjalidega tutvuda nimetatud ajakirja kaudu.
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Diskussiooni peamine tihtsus on selles, et esmakordselt voeti laialdasele ja igakiilg-
sele arutusele L. Zankovi poolt propageeritava didaktilise siisteemi pohiseisukohad.

Arutluse kdigus toodi esile selle siisteemi nii positiivsed kui ka ndrgad kiiljed.

Arutluses puudutati laia probleemide ja kiisimuste ringi, mis on seoses nimetatud
siisteemiga. Mdttevahetusest osavdtjad avaldasid oma seisukohti printsiipide kohta, mis
on voetud vaadeldava siisteemi aluseks, samuti nende printsiipide alusel valjatéotatud
programmi projektide, meetodite ja votete kohta.

Paljudes sdnavottudes leiab uue siisteemi eksperimenteerimine tédielikku toetust. Mit-
med Spetajad on iilimalt rahul selle siisteemi ildise suunaga, tema konkreelse sisu ja
didaktiliste printsiipidega. Zankovi arvamustes ja ettepanekutes leiavad nad motteid, mis
vastavad nende eneste motetele, soovidele ja piitdlustele.

14 vid. A. Laanest, Kohakéddndeliste substantiivatribuutide kasutamisest, «Keel ja
Kirjandus», 1959, nr. 1, lk. 32.
15 vrd. Eesti keele siintaks I. Tallinn 1964, 1k. 43.
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Toepoolest, Zankovi laboratooriumi poolt teostatud eksperimendi positiivseks kiiljeks
on selle suund voitlusele Gpilaste arendamise eest Spetamisel. L. Zankov on programmi-
materjali aeglases tempos ldbivotmise vastu. Ta piiliab (Gsta Opilaste teadmiste teoreeti-
list taset ja tihendada programmi tunnetusliku materjaliga. Katse koik need kiiljed said
diskussiooni kdigus digusega positiivse hinnangu.

L. Zankov esineb antud juhul mitte aga lihtsalt eksperimenteerijana, kes otsib lahen-
dust iiksikutele pedagoogilistele probleemidele olemasoleva Opetamise ja kasvatamise
siisteemi tajustamiseks, vaid uue looja osas, kes omaenda ja oma laboratooriumi jouga
tahab luua uut, seni ndhtamatut terviklikku didaktilist siisteemi, mis tema arvates peab
pohjalikult muutma algdpetuse didaktikat ja metoodikat tervenisti. Sellepdrast on aru-
saadav, miks diskussioonist osavétjail tekkis palju «uue didaktilise siisteemiga» seoses
olevaid kiisimusi, millede iimber keerleski mdttevahetus.

KUIDAS SUHTUSID DISKUSSIOONIST OSAVOTJAD «UUE SUSTEEMI» ALUSEKS
VOETUD DIDAKTILISTESSE PRINTSIIPIDESSE

Laste ildise ja igakiilgse arendamise iilesande teostamiseks formuleeris L. Zankov
moningad didaktilised printsiibid, mis on véetud tema siisteemi lihtepunktideks. Nendeks
on: 1) opetamine kérgel raskusastmel, 2) programmide libivétmine kiires tempos, 3) teo-
reetiliste teadmiste mahu suurendamine jt.

Diskussiooni kdigus peatuti neil printsiipidel tisna pohjalikult.

L. Zankov margib Gigesti,' el kool peab 6ppetééd korraldama niiviisi, et opilastele
anda mitte ainult teadmisi ja oskusi, vaid aidata kaasa '6pilasle arenemisele, Selles ndéu-
des pole aga midagi uut, see on ndukogude pedagoogika iildtuntud seisukoht, mis on
avaldatud L. Vogotski tdédes juba 1934. a. Oleks ekslik mételda, et nifmetatud idee oli
vahepeal unustatud ning niiiid «taasavastatud» alles L. Zankovi todga.

Viimastel aastatel on eriti suurt tihelepanu pooratud kiisimuste ldbitédtamisele, mis
puudutavad Opilaste arendamist Gpetamisel. Koik need kiisimused vajavad eksperimen-
taalset uurimist, seepdrast voib ainult tervitada fakti, et L. Zankovi poolt juhitav labo-
ratoorium asus seda t66d teostama.

Zankovi teeneks on, et ta viis oma uurimuse laboratooriumi seinte vahelt vélja ning
organiseeris julge pedagoogilise eksperimendi. Selle eksperimendi kdigus jouti vdga tdaht-
sale jdreldusele, et nooremates klassides on alahinnatud opilaste tunnetuslikke véimeid.
Sedasama seisukohta on kinnitanud ka teised uurijad oma katsetustega (D. Elkonin,
V. Davddov jt.).

Tuleb aga markida, et vaatamata mitmeaastasele todle on laboratoorium pdhilise
probleemi — &ppe- ja kasvatustoo struktuuri ning Opilaste arenemiskdigu vahel valitse-
vate seaduspdraste seoste — uurimisel vihe edasi liikunud. Me ei leia laboratooriumi
poolt avaldatud téodest vastust sellistele kiisimustele nagu: Mis on arenemine? Selle
etapid? Milliseid arenemisprotsessi seaduspdrasusi &nnestus avastada uurimistéo kdigus?
jt. Laboratooriumi td6des puudus vastavate katsetuste teoreetiline pohjendus.

Téepoolest, ilma et oleks lahendatud iihte kdige olulisemat kiisimust — leida objek-
liivsed kriteeriumid, mille alusel v&iks hinnata arenemist — asus L. Zankovi laboratoo-
rium oma téodes ddrmiselt kahtlaste vétete kasutamisele, et kontrollida, mida eksperi-
mentaalne Gpetamine annab 6pilaste iildisele arengule,

L. Zankov on arvamusel, et tema ja tema poolt juhitavad kaasté6tajad on loonud
«uue tervikliku algdpetuse siisteemi», mis printsipiaalselt erineb praegu kehtivast.
Tehtud muudatused puudutavad oppeplaani, programme, G&petamise ja kasvatamise
meetodeid. Algdpetuse didaktilise ja metoodilise siisteemi iimberkujundamist vaatah
L. Zankov kui tdiesti seaduspérast ja ennast Oigustanud protsessi.

Kuid iilesande lahendamisel L. Zankovi ja tema keastobtajate poolt tekkis ndiaring:
Opetamise ja arendamise vaheliste vastastikuste seoste selgitamiseks oli vaja luua sel-
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line Gpetamise siisteem, mis annaks maksimaalset efekti Opilaste arendamisel, kuid sellist
teaduslikult pdhjendatud siisteemi pole vdimalik luua, avamata Opetamise ja arenda-
mise vaheliste seoste seaduspérasust. «Uue» algdpetuse siisteemi véljatdotamine sellistes
tingimustes ei saanud viia mingitele teaduslikult pohjendatud muudatustele protsessi eri-
nevates kiilgedes. See vdis kaasa tuua ainult tihtesid voi teisi muudatusi muudatuste
pirast. Sellele jargnenud viljatootatud siisteemi «eksperimentaalne kontrollimine», efek-
tiivsuse «toestamine» Opilaste arendamise alal teostati ilma selleks eesmdrgiks tarvilike
arendamise objektiivsete kriteeriumideta; sellega jéid kogu uurimine ja selle abil tehtud
jareldused ohku rippuma. .

Palju kriitilisi markusi on tehtud printsiibi «Gpetada lapsi kdrgel raskustasemel» kohta.
Selgitades seda pohimdtet, tegi L. Zankov tdienduse: «Pidada kinni raskuse madrast.»
See lisand aga ei muuda midagi printsiibis endas, kuna kodrge raskustase — see ju
ongi raskuse médr. Raskuse madr voib olla kas korge, keskmine voi madal. Kuid korge
raskustaseme juures ei saa ta olla ei keskmine, ega sellest veelgi madalam. Ta saab
olla ainult kdrge, muidu ei saavutata kdrget taset. Kui L. Zankov arvab, et kdrge raskus-
taseme juures vaib olla raskuse madraks see raskusaste, mille tletamine on opilastele
joukohane, siis sel juhul jéuab ta véltimatult joukohasuse printsiibi tunnustamiseni.
L. Zankov sellega ei lepi ning kinnitab, et see ndudmine ej tdhenda joukohasuse print-
siipi. Ta kardab viga jbukohasuse printsiipi ning piiliab tdestada, millist kasu annab
«kérge raskustaseme» printsiibist kinnipidamine vorreldes jdukohasuse printsiibiga. Kuid
joukohasus ja raskusmdddust kinnipidamine on iiksteisele viga sarnased moisted.

Igasuguse t60 tegemisel, olgu see fiilisiline v6i vaimne — plitiavad inimesed igati
toéd kergendada. Aga Oppimises, tuleb vilja, on laste tG6d vaja keerukamaks, raske-
maks muuta, tésta raskus korgele tasemele, sest ainult selline t66 arendavat lapsi. Seda
viidet tuleb pidada mittetestatuks, pohjendamatuks. Oigus oli L. Skatkinil, kui ta kinni-
tas, el kavatsetud raskuste sisseloomine dppimise protsessi v6ib monedel lastel teha Gppi-
mise vastumeelseks.

Kiires tempos aine kisitlemise printsiip kutsus samuti esile vastuvditeid. Seda print-
siipi nimetati kahjulikuks, kuna selle rakendamine toob kaasa mahajddvate Opilaste grupi
eraldumise aeglasemalt to6tavate Gpilaste hulgast. Seda printsiipi seletab L. Zankov nii,
el edasi tuleb minna kohe, kui opilane on lébivoetu omandanud, anda iiha uusi ja uusi
teadmisi. Kuid seejuures ei arvestata, et labivoetu pohjalik omandamine voéib kaasa tuua
ka tempo aeglustamise. Lisaks sellele ei tihenda uued teadmised veel kindlaid ja piisi-
vaid teadmisi. Ei tohi unustada ka seda, et peale teadmiste peab dpilane omandama veel
oskusi ja vilumusi, nende kujunemiseks aga on vaja aega.

Opetamise kiirust ei saa pidada Gpetamise resultatiivsuse oluliseks nditajaks. Nagu
ei tohi paigal tammuda, ei tohi ka kiirustada. Ja tldse «kiire» ja «aeglane» tempo on
suhtelised mbisted, Ménedest Zankovi poolt eeskujuna toodud tundide kirjeldustest nah-
tub, et need on eredaks paigaltammumise niiteks. Seega printsiip «vbtta Gppematerjal
labi kiires tempos» ei vasta Opetamise ja arendamise seostamise eksperimendi pohi-
ilesandele.

Juhitakse tdhelepanu veel sellele faktile, et kiire 6petamise kérval L. Zankov kuskil
ei margi ldbivoetu pideva kordamise ja kinnistamise vajadust.

KUIDAS DISKUSSIOONIST OSAVOTJAD SUHTUSID EESPOOL TOODUD
PRINTSIIPIDE ALUSEL KOOSTATUD PROGRAMMIDESSE

L. Zankovi laboratooriumi poolt on koostatud vene keele ja matemaatika programmi
projektid ning kavandatud teiste Sppeainete sisu skeemid.

Diskussiooni kdigus vOeti need programmid iksikasjalikule arutlusele.

Vene keele osas ndeb L. Zankov kolme Gppeaasta jooksul materjali ldbivotmist, mil-
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leks praegu kulub neli aastat, lisaks sellele osaliselt veel jdrgmistegi klasside materjali
kasutamist.

Seoses 3. klassi programmi laiendamisega on tehtud muudatusi ka 2. ja 1. klassis,
kuhu on toodud materjale praegusest 3. ja 4. klassist.

On vaja kénelda sellest, et algdpetus v6ib piirduda kolme aastaga, kuna meie maal
on juba praegu 8-klassiline iildharidus, See aga ei tahenda, et kolmeks aastaks ettendh-
tud programmi on vaja iilemddraselt laiendada.

Diskussioonist osavétjad mirkisid pakutavate programmide suurt iilekoormatust. Toi-
melus on tdiesti pari nende kriitiliste markustega.

Voib-olla, et laps iiht-teist taipabki ja pdhe tuubib, kuid kas see on kiillaldane, et
Gpilane omandaks &pilu, oskaks seda kasutlada praktilistel eesmérkidel, et &pitav mater-
jal teda wvajalikult arendaks.

Ulekoormatud on samuti matemaatika programm. Kdige enam vasturddkivusi tekitas
see, et 1.—3. klassi kursusesse kavandatakse kiisimused, mis kuuluvad siistemaatilisse
matemaatika kursusesse ning millede Oppimiseks 7—9-aastased lapsed pole killaldaselt
etle valmistatud. Korgel raskustasemel ja kiires tempos Spetamise printsiip viis selleni,
et 3. klassi programmi on véetud positiivsed ja negatiivsed arvud, vérdeline ja poord-
vordeline sdltuvus, vdrdelise spltuvuse graafikute joonestamine, positsioonilised arvu-
siisteemid, viiendsiisteem, selle kérvutamine kiimnendsiisteemiga jne. Neid kiisimusi pole
voimalik vajaliku pdhjalikkusega 3. klassis kasitleda, pole vdimalik anda lastele mingeid
sisukaid harjutusi.

Programmis kéneldakse aritmeetiliste tehete seadustest, mida nihtavasti tuleb Oppida
ilma igasuguse «hinnaalanduseta» laste vanusele ja arengutasemele vaalamata. 1. klassist
alates on programm kuhjatud definitsioonide ja matemaatilise terminoloogia alikiillusega.

Programmis on palju abstraktset, opilastele iile jou kaivat,

Tdsi, aritmeetika programm vajab ldbivaatamist, vaja on tosta opilaste teoreetiliste
teadmiste taset ja et programm kindlustaks Opilaste matemaatilise arengu. Kuid koike
seda voib teha méddutunnet silmas pidades, 1.—3. klassis Oppivate 7—9-aastaste laste
viimetega arvestades,

Seega, L. Zankovi programmid vene keele ja matemaatika osas kutsuvad esile suure
kahtluse: kas nad vastavad laste arendamise eesmarkidele ja iilesannetele, samuti
kolmeaastase algBpetuse reaalsetele voimalustele.

Sedasama v&ib iitelda ka tlejdéinud Oppeainete kohta. Praegustes programmides on
puudusi, kuid kas nende kérvaldamiseks on oige L. Zankovi poolt niidatud tee?

KUIDAS ON ESITATUD «UUES SUSTEEMIS» OPETAMISE MEETODID

Tésise arutluse alla véeti ka «uue siisteemi» metoodiline kiilg. Sénavétjad tiheldasid
selles arvukalt puudusi ja vigu.

Margitakse, et tundub imelikuna Zankovi raamatutes ja artiklites «uue siisteemis
esiletdstmise korval praegu kasutatavate Opetamise vétete ja vahendite «kdlbmatuks»
Kuulutamine. Autor ei nie metoodilise teooria ja ndukogude kooli metoodilise praktika
saavutusi.

Margitakse, et L. Zankovi metoodilised soovitused on vasturddkivad ning ebajirje-
kindlad. Kutsutakse iiles «energiliselt edasi liilkuma», kuid samas avaldatakse tunnikirjel-
dusi, mis on eredaks paigaltammumise néiteks,

L. Zankov on teravalt kdige selle vastu, mis lapsi kuidagi ette valmistab nende ees
seisvate raskuste iletamiseks. Nii eitab ta otsustavalt tdielike vastuste néudmist opilas-
telt, kuigi Gpetajad tunnevad selle jdrele vajadust. L. Zankovi metoodilistes soovitus-
tes on palju muidki pdhjendamatuid, kontrollimatuid ja vasturddkivaid soovitusi.

L. Zankovi metoodiliste vaadete peamiseks puuduseks on kategoorilisus, mingi the
volle, viisi voi vahendi absolutiseerimine.
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Triikis avaldatud L. Zankovi metoodilistes materjalides leidub isegi elementaarseid
vigu, milledele diskussiooni kdigus tihelepanu on juhitud.

Ei olda ndus L. Zankovi mitmete seisukohtade ja méotetega. L. Zankov iitleb, et
1. klassis ei tule praktiseerida ilesannete koostamist dpilaste poolt. Seda seisukohta pSh-
jendatakse vditega, et 1. klassi opilaste poolt koostatud tlesanded on liiga primitiivsed.
L. Zankov toob sellise webadnnestunud» tlesande ndite: «Misale tuli metsas vastu 9 karu,
5 karu laskis ta maha. Mitu jai jdrele?»

Ometi on Opetajal sellisel puhul kerge last suunata tegelikkuse juurde. On arusaa-
dav, kui iitelda, et iiks inimene ei saa korraga nii mitme karuga kohtuda ega nii palju
neist maha lasta.

Margitakse, et L. Zankovi kirjeldustest 1. klassi t66 kohta ndhtub, et siin ei rakendata
aktiivseid meetodeid, koik tunnid koosnevad Gpetaja kisimustest ja Gpilaste vastustest.
Selline tunni ithekiilgsus ei mobiliseeri pilasi. Mérgitakse sedagi, et kiimnetel lehekiil-
gedel jutustatakse metoodilistest votetest voi meetoditest kui mingist uuest. Kuid tege-
likult on jutt sellest, mida kéik juba ammu teavad ning mida igas koolis kasutatakse
tavalisena, Kiisitakse — milleks sellised tunnid on kirja pandud, milleks neid triikitakse
100 tuhandes eksemplaris.

Seega néhtub, et uue siisteemi Gpetamise metoodikat pole veel vilja tootatud. Eba-
selged, vastukdivad metoodilised printsiibid, mida pakub «uus ststeem», vajutavad oma
pitseri mitte ainult programmile, vaid ka meetoditele; nad ei ava aga teed uue «mitte-
traditsioonilise» metoodika ehitamiseks. .

MONEDEST «UUE SUSTEEMI» JARGI TOUTAMISE TULEMUSTEST

L. Zankovi arvates on tema siisteemil eriti suur osa Gpilaste kiires ja edukas edasi-
joudmises. Ka rida selle siisteemi jirgi tootanud &petajaid kinnitavad oma motteaval-
dustes, et nad saavutasid hdid tulemusi.

Kas saavutavad aga edu opilaste edasijdudmises ainult need oOpetajad, kes tottavad
L. Zankovi juhendamisel? Kuid Lipetski, Rostovi, Leningradi, Voronezi opetajad, kas need
ei ndita, et Gppetdod voib ratsionaliseerida ka teisel teel, mitte kasutades L. Zankovi
«uue didaktilise siisteemi» kiirprintsiipi? Kas tuhanded teiste oblastite &petajad pole
saavutanud edu véitluses klassikursust kordamisega?

Seepirast vajab L. Zankovi siisteemi jdrgi tootanud Opetajate edusammude pohjus
uurimist, Head tulemused véivad olla tingitud mitte uuest siisteemist, vaid Gpetaja isik-
suse suurest osast. Kooli juhtkond ja haridusosakonnad tavaliselt eraldavad eksperimen-
taalklassides tootamiseks parimaid Spetajaid, Gpetajaid-entusiaste, kes saavutavad haid
tulemusi ka teistes tingimustes.

Kuid siinjuures on asjal veel teisigi varjukiilgi. Nii kirjutab iiks diskussioonist osa-
vBtja, kes on tuttav eksperimentaalklassi tdodga, et siin tuleb arvesse votta ka seda
téhelepanu ja hoolitsust, millega need klassid on tmbritsetud. Opilasi, kes ei suuda kaasa
téotada, viiakse monikord sealt iile tavalistesse klassidesse. Sellised faktid, isegi siis,
kui nad harva esinevad, ei konele uue siisteemi kasuks.

Toimetusele kirjutab iihe katseklassis Gppiva Opilase ema, kes kurdab, et eksperiment
pani lastele ja nende vanematele suure koorma. Lastevanematel tuli kodus jérele ope-
tada see, mis lastel jdi tundides arusaamatuks. Opetajad on teadlikud sellest, et kodus
niiviisi tootatakse, kuid millegipdrast vaikivad nad sellest. L. Zankovil tuleb ka see
arvesse votta. Lastevanemate koosolek palus Opetajaid, kes tootavad selle programmi
jargi, vahem kiidelda tulemustega, rohkem aga juhtida tdhelepanu puudustele ja raskus-
tele, mis selles t66s esinevad; jutustada sellest tohutust pingest, mida pidid kandma
katseklassides dppivad lapsed ja lisaks nende vanemadki.

On selge, et iilekoormatud programmi kiirendatud tempos ja pealegi veel korgel
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raskustasemel ldbivotmine peab ndudma nii lastelt, dpetajatelt kui ka lastevanematelt
ddrmist pinget, millele juhtis tdhelepanu ka lapsevanem toimetusele saadetud kirjas.

L. Zankov piiliab k6iki edusamme Gpetamises, arendamises ja kasvatamises pShjendada
wuue stisteemi» imettekitava méjuga, millest ta korduvalt kéneleb. Ta piiiiab tuua ka
arvulisi andmeid katseklasside Opilaste edasijbudmise kohta, kdorvutades nende klasside
Gpilaste t6id tavaliste massikoolide dpilaste tétdega. Selleks, et need emam kui tagasi-
hoidlikud nditajad annaksid suurt efekti, loob L. Zankov neile tumeda fooni samade t66de
tditmise madala tasemega massikoolis. See on wvana, halvamaiguline ja ammu hukka-
moistetud stiil minna tavalisse teise siisteemi jargi toStavasse kooli materjalidega, mida
eksperimentaalklasside Gpilasedki tdidavad ainult 61 kuni 79%.

Toodud andmed ei kénele «uue siisteemin erilisest efektiivsusest.

SEE HEA JA RATSIONAALNE, MIDA SISALDAB «UUS SUSTEEM», POLE AINULT
L. ZANKOVI JA TEMA LABORATOORIUMI SAAVUTUS

Eespool oli juba juttu sellest, et diskussiooni kdigus rohutasid paljud sdnavétjad seda
positiivset, mis on selles siisteemis ning mis dratab huvi eesrindlike dpetajate hulgas.
Oma kirjutistes mérkisid paljud Spetajad, et see siisteem suunas neid uut moodi téétama
ning voimaldas saavutada héid tulemusi. Téepoolest, kui «uuest siisteemist» vilja visata
moningad véljambeldud, kunstlikud ja paljuski vildakad printsiibid, kui &ra jdtta seda
stisteemi reklaamiv propaganda, kui vabastada L. Zankovi raamatud, artiklid ja esinemi-
sed omamoodi metoodilisest nihilismist selle suhtes, mis on saavutatud pedagoogika tea-
duse todtajate ja praktikute paljude pdlvkondade poolt, siis voib selles siisteemis leida
seisukohti, mis védrivad tdhelepanu.

Oleks aga vair kéike seda positiivset kirjutada L. Zankovi ja tema laboratooriumi
arvele. Paljugi sellest positiivsest, mis esineb Zankovi didaktilises «siisteemis», siindis
ja siinnib meiegi pdevil otsingutes ja rohkearvulistes eksperimentides, mida teostavad
mitmed teaduslike téotajate kollektiivid ja tiksikuurijad. Nende tobga katsetati ja kont-
rolliti seisukohti, mis on leidnud edasist kasutamist «uues didaktilises siisteemisn.

Millest kénelevad need faktid? Sellest, et uut pedagoogikas ja metoodikates loob ja
arendab edasi mitte iiksik isik ega isegi mitte iiks laboratoorium, vaid seda saavutatakse
paljude loominguliste kollektiivide pingelise ja pikaajalise t66ga, mis tugineb eesrind-
like dpetajate kogemustele,

Kuna L. Zankovi ettepanekutest peegelduvad kollektiivse metoodilise métte ja ees-
rindlike kogemuste saavutused, on vdimalik teatavat osa neist kasutada meie algdpetuse
siisteemi tdjustamiseks. Kuid L. Zankov asus védrale teele, vastandades teravall oma
siisteemi meie kooli laialdastele kogemustele, piitides purustada sidet ning rikkuda «uue»
slisteemi jargnevust olemasolevale, allutada selle «siisteemin» sisu ja meetodid printsiipi-
dele, mis on pedagoogilise vdértuse poolest kahtlased.

K&ik see toob L. Zankovi siisteemi sisemisi vastuolusid, kaotab selle iihtsuse ning
vahendab tema teaduslikku ja praktilist tahtsust.

Lopuks mirgib toimetus, et L. Zankov ei arvesta thegi kriitilise médrkusega, mis dis-
kussiooni kdigus tema «siisteemi» kohta tehti. Ta nimetas k&iki vastuviiteid ebadigeteks.
Ometi sisaldab diskussiconi materjal méndagi véirtuslikkuy, palju Bigeid métteid, Selline
suhtumine teisel arvamusel olevate dpetajate sonavottudesse pole sobiv. Taiesti lubamatu
on aga printsipiaalsete konservaatorite ja uue wvastaste sildj kiilgekleepimine neile, kes
teevad kriitilisi mdrkusi ning avaldavad oma arvamusi arutusel olnud kiisimuse kohta
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makeeledpetuse pohiosa algklassides

moodustab lugemine. Lugemistundi-

des Opivad lapsed Oigesti, voolavalt
ja ilmekalt lugema ning loetust aru saama. ° oo o
Uhtlasi peavad nad omandama oskuse raa- l t
matuga t66tada ja raamatust iseseisvalt Seselsev 00
teadmisi ammutada. Algkooli I6petaja
peaks olema suuteline iseseisvalt lugema raamatuga
lihtsat kirjanduslikku ja populaarteadus-
likku raamatut ning teadlikult omandama .
selle sisu. Ainult sel tingimusel on tal voi- algklas SIde
malik edukalt Oppida vanemais klassides
ja tdiendada oma teadmisi iseseisva luge- - -
s *“ lugemistundides

Sellealased uurimused nditavad, et alg-
kooli lopetanute lugemisoskusega ei saa E. HIIE,
kaugeltki rahule jddda. Eriti suuri eba-
kohti esineb lugemise teadlikkuses. Kdes-
olevate ridade autori tdhelepanekute koha-
selt annavad oOpilased 1iisna rahuldavaid
vastuseid, kui tegemist on pitu lihtsa reprodutseerimisega, lugemismaterjali voi Opelaja
jutustuse meeldetuletamisega. Samal ajal on suur osa Opilasi uskumatult saamatud pala
sisu analiilisimisel, tegelaste vordlemisel ja iseloomustamisel, jarelduste ja kokkuvétete
tegemisel. Oskamata loetust iseseisvalt peamisi mditeid eraldada ja neid loogiliselt
siduda, Gpivad paljud opilased teksti sbna-sonalt pdhe, jutustavad seda raamatu sGnade
ja lausetega, s. o. peavad meeles mitte métte, vaid sonad ja laused. Selleks kulutatakse
palju aega ja vaeva, mis end kuidagi ei Gigusta.

Kirjeldatud olukorra tiheks péhjuseks on allakirjutanu arvates selgitava lugemise
tundide metoodiline iihekiilgsus.

Praeguseni domineerib algklasside lugemistundides wvestlus. Isegi hasti korraldatad
oppevestluse puhul ei ole vélistatud oOpilaste varjatud passiivsus, varjatud mottelaiskus.
Pahatihti toimub aga vestlus koguni nii, et &pilaste ndilise aktiivsuse juures on tild-
kokkuvottes ikka Opetaja ise see, kes selgitab fakte, analiilisib p6hjusi, teeb jédreldusi.
Opilaste iilesandeks jéd&b ainult meelde jdtta, mida radkis dpetaja ning opiku jdrgi seda
korrata.

Vihe pooratakse algklassides tahelepanu oOpilaste iseseisvale tGole raamatuga. Paljud
Opetajad peavad lubamatuks ja koguni kahjulikuks anda opilastele iilesandeid uue
lugemispala omandamiseks, kui Gpetaja pole seda veel ette kandnud., Ometi on Opilased
vajaliku ettevalmistuse ja oskusliku suunamise puhul tdiesti voimelised lugemispala ise-
seisvalt analiiiisima.

Iga oskus kujuneb ja tdiustub praktilise tegevuse kdigus. Selleks, et Opetada lapsi
mbttega lugema ja iseseisvalt raamatuga tdotama, tuleb neile anda kiillaldaselt voimalusi
seda harjutada. Seepdrast tuleb lugemistundides viltida liialdamist vestluse ja ette-
lugemisega ning anda Opilastele siistemaatiliselt mitmesuguseid lugemisega seoses-
olevaid, jark-jdrgult keerulisemaks muutuvaid iseseisva too iilesandeid.

On aeg loobuda korraldustest: sulgege raamatud, drge vaadake sinna, Utleme lastele:
avage raamatud, uurige ja otsige ise seni, kuni koik saab selgeks.

Valides opilastele iilesandeid iseseisvaks tooks raamatuga, tuleb silmas pidada, et
need voimaldaksid a) anda Opilastele teadmisi, laiendada ja siivendada neid; b) arendada
opilaste intellektuaalseid véimeid; ¢) kujundada iseseisva t66 oskusi ja wvilumusi.

Kui sobivaid iilesandeid ei ole ftriikitult raamatus, siis tuleb G&petajal endal need
koostada. Alljdrgnevalt esitame selleks moningaid nditeid.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi algépetuse sektori juhataja
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Opilastele esitatud kiisimus on, piltlikult viljenda-

OPETAJA ESITATUD des, Opetaja tooOriist, mille abil ta véib juhtida Opilaste
KUSIMUSTELE VASTA- tdhelepanu ja motlemist OGiges suunas ning {ihtaegu
MINE LOETAVA LUGEMIS- kontrollida teadmiste omandamise tdielikkust ja tdpsust.
PALA POHJAL Eelistada tuleb selliseid kiisimusi, mis nduavad rohkem

motlemist ja pohjalikumat stivenemist loetavasse, Jark-
jargult voib Gpilastele esitada jérgmist tidipi kiisimusi:

1. Kiisimused, mis néuavad eseme voi elusolendi viliste tunnuste kindlaksmadramist
teksti pdhjal.

Néide: Kirjelda Tarassi vélimust. (D, Mamin-Sibirjak. Kasulaps. Lug. IV, lk. 13)

2. Kiisimused, mis nouavad faktide ja siindmuste lihtsat reprodutseerimist, tegevuse
kirjeldamist,

Niide: Missuguseid t6id lapsed aias legid? (Meie korrastame. Lug. I, 1k. 58.)

3. Kiisimused, mis nduavad iiksikute esemete voi tegelaste vdrdlemist. Opilastel vaib
lasta leida erinevus voi sarnasus dpetaja poolt antud tunnuste jargi, v6ib anda tilesandeid
sarnasuse ja erinevuse elemenfide iseseisvaks mddramiseks ning vordluste tulemustest
kokkuvotte tegemiseks; voib esitada iilesandeid ndhtuste, esemete vdi elusolendite muu-
tumise kindlakstegemiseks.

Niide: a) vordle Tooma, Kaarli ja Ennu kditumist. Missugune poiss oli bige sdber?
(Kolm klassikaaslast. Lug. I, 1k. 14))

b) Mille poolest erinesid talutiitar ja vaeslaps teineteisest? (Talutiitar ja wvaeslaps.
Lug. IV, 1k. 60.)

¢) Kuidas muutus e, vanaema ja venna suhtumine Paulisse, kui ta voluséna kasutas?
(V. Ossejeva. Volusona. Lug. II, lk. 177)

4, Kiisimused, mis nduavad lugemispala tegelaste iseloomustamist.

Niide: Iseloomustada Jaani pala «Teraspoissn pohjal. (J. Parijogi. Teraspoiss. Lug.
IV, lk. 34)

5. Kiisimused, mis néuavad liigitamist, klassifitseerimist.

Naide: Kes kogunesid vihmasel 6htul seene alla vihmavarju? Kes neist sulle meel-
disid? Kes ei meeldinud? (J. Trojan. Seene varjus. Lug. II, 1k. 45.)

6. Kiisimused, mis nduavad pohjuslike seoste ja séltuvuste kindlakstegemist: pdh-
juse leidmist tekstist, pohjuste iseseisvat selgitamist, tagajirgede médramist jms,

Néide: Miks maitses Mallele supp 6htul paremini kui l6una ajal? (Malle maitse.
Lug. 1, Tk. 146.)

7. Kiisimused, mis nouavad loetule hinnangu andmist ja lugeja suhtumise vdljenda-
mist lihte voi teise ndhtusesse, siindmusesse, tegelasesse,

Ndide: Kuidas hindad Zoja kaitumist etteiitluse ajal? (F. Vigdorova. Zoja opetaja
jutustus. Lug. 1V, lk. 167.)

8. Kiisimused, mis nduavad lugemispala peamdtte, peamiste faktide v6i sOlmkiisi-
muste leidmist.

Niide: Mida Gpetas Han Sek Bonile ema armastus? (Ema armastus. Korea muinas-
jutt. Lug. IV, 1k, 85)

9. Kiisimused, mis nduavad tksikute faktide iildistamist.

Niide: Kuidas tuleb liikuda tdnaval? (Kas tdnav on vaba. Lug. II, 1k. 202)

10. Kiisimused, mis néuavad mingi motte toestamist voi limberliikkamist.

Naide: Motle, kas vanataat tegi Oigesti, et ta volukivi ei purustanud? Leia palast
kinnitust oma arvamusele, (A. Gaidar. Tuline kivi. Lug. IV, lk. 70.)

11. Kiisimused, mis nduavad loetava seostamist eluga ning omandatud teadmiste
rakendamist.

Néide: Motle, kas sinu klassis on ka opilasi, kes kdituvad nagu Kati? (Sinised lehed.
Lug. II, 1k. 11))
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12, Kiisimused, mis néuavad jdrelduste te
Ndide: 11 klassis — vordle tootajate elu e
selleks lugemispalasid

gemist mitme Gpitud lugemispala pohijal:
nne ja pdrast Oktoobrirevolutsiooni. Kasuta
«Vladimir Iljits Lenin», «Kuidas elasid tédlised enne noukogude
voimu» ja «Kuidas elasid talupojad enne ndukogude véimup.

Selleks, et lugemispala vastu huvi dratada ning luge-
misele konkreetne eesmirk anda, vdib lasta opilastel
endil enne pala lugemist kiisimusi esitada ja rddkida,
mida nad pala lugemisel tahaksid teada saada.

Naiteks, 2. klassis Spetaja teatab, et selles tunnis
hakatakse lugema jutukest oravast, ja kiisib seejdral:
«Mida te tahaksite oravast teada saada?» Opilased vastavad: Kus orav elab? Mida ta
s66b? Missugune on orava pesa? jms. Opilaste kiisimused kirjutatakse tiles ja pala luge-
misel peavad nad piitidma iseseisvalt neile kiisimustele vastust leida.

Kui ménele kiisimusele lugemispalas vastust ei leidu, voib seda selgitada vestluse
teel v6i pilte vaadates. Eriti otstarbekohane on soovitada vastamata jddnud kiisimuse
kohta ménda raamatut klassiviliseks lugemiseks. Hasti sobivad sel puhul lugemiseks
ka vastavasisulised artiklid «Sddemest», «Tdhekesest» ja «Pioneerists,

Nimetatud t66viis on eriti tdnuviirt seetdttu, et ta OSpetab &pilasi oma kiisimustele
vastuse leidmiseks péodrduma raamatu poole, kasutades siinjuures mitte ainult opikuid,
vaid ka teisi kirjanduslikke allikaid.

Teadliku lugemise harjumuste kasvatamiseks vOib lasta &pilastel ka pérast pala
lugemist koostada iseseisvalt kiisimusi selle kohta. Et lugemispala kohta esitada kiisi-
musi, peab Opilane lugema seda viga tahelepanelikult, siivenema iiksikasjadesse, leidma
pala peamdtte, kujundama oma suhtumise tegelaste kditumisse jne. Nii &petab selline
to6vate oSpilasi loetu iile siigavamalt jdrele motlema.

Ndide: R. Parve luuletuse «Viike John» kohta koostas Harju rajooni Kurtna algkooli
Opilane Konstantin K. jirgmised kiisimused: 1) Missugune oli viikese Johni vilimus?
2) Kuidas suhtutakse neegritesse Ameerikas? 3) Miks peab John nilga ja viletsust
laluma? 4) Mis juhtus kord tdnaval? S5) Kes 18i leiva neegripoisil kiest? 6) Kes astus
Johni eest vilja? 7) Kuidas véitlevad todlised rahu, diguse ja &nne eest?

Opilaste poolt koostatud kiisimusi tuleks dhiselt arutada ja valida vilja need, mis
avavad pala sisu kbige paremini. Eriti tuleb esile tésta selliseid kiisimusi, mis on suu-
natud siindmuste omavahelise seose, pohjuste ja tagajdrgede viljaselgitamisele.

Iseseisva t60 ajal koostatud kiisimusi véib kasutada hiljem lugemispala kontrollimi-
sel. Jargmises lugemistunnis tuleb niiteks iiks Opilastest oma kiisimustega klassi ette ja

kutsub ise kellegi vastama, esitades talle omakoostatud kiisimusi. Hinde saavad seejuures
molemad,

KUSIMUSTE ESITAMINE
OPILASTE ENESTE POOLT
ENNE VOI PARAST PALA

LUGEMIST

Lugemismaterjali juurde kuuluvatel illustratsioonidel

OPIKU ILLUSTRAT- on suur tunnetuslik ja kasvatuslik vairtus, Nad aitavad

SIOONIDE ISESEISEV loetavast selgemaid ja eredemaid kujutlusi luua ning

ANALUUSIMINE pala paremini mdista. Illustratsiconide kaudu avaldu-

~ vad sageli méned iseloomulikud detailid, millest lugemis-

pala tekstis juttu ei ole. Illustratsioonide vaatlemine ning analiiis on iihtlasi &pilaste
esteetilise kasvatuse idhusaks vahendiks.

Opiku illustratsioone tuleks Opetaja juhtimisel {ihiselt kogu klassiga vaadelda ja
analitisida. Lisaks sellele on kohane anda seesuguseid iilesandeid opilastele ka iseseisvaks
tGoks.

Opilastel vdib lasta kirjeldada, mida pildil on kujutatud; wvalida tekstist méni lause,
mis sobiks illustratsiooni alla kirjutada; méelda pildile pealkiri jms. Selline t66 piltidega

arendab &pilaste vaatlusoskust ning sunnib pohjalikult siivenema nii illustratsiooni kui ka
teksti.
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Uue lugemismaterjaliga tutvumisel véib anda Opi-
PILDIKESTE JOONISTA- lastele iilesande méelda, missuguseid pilte voiks antud
MINE JA TABELITE NING teksti juurde joonistada. Naiteks, 1. klassis saavad Opi-
SKEEMIDE KOOSTAMINE lased muinasjutu «Kolm karu» iseseisva lugemise puhul
LOETU POHJAL jargmise tilesande: «Kujutlege, et te niete seda muinas-
juttu kinos. Motelge, missugune peaks olema esimene

pilt, mida te ndete? Milline oleks teine pilt? jne.»

Niisugune toovole aitab piltlikult ette kujutada kogu stindmustikku. See omakorda
muudab taju emotsionaalsemaks, aitab paremini pala moista ja pala sisu loogilises jarg-
nevuses edasi anda.

Vahelduseks ja oOppeainete omavahel:seks seostamiseks voib lugemistundides mani-
kord kasutada iseseisva t6ona ka piltide joonistamist. Sobivaks iilesandeks on, nditeks,
valida jutustusest koht, mis koige enam meeldis, voi leida jutustusest kéige olulisem
ning joonistada selle kohta piit. Seejuures on lastele huvitav ja vaheldust pakkuv
tegevus — joonistamine — tiihendatud tosise, motlemist noudva iilesandega.

Rohkesti vdimalusi joonistamiseks pakuvad mitmesugused koduloolise sisuga luge-
mispalad, mille kédsitlemisel sobiv pilt aitab Gpilavat sageli paremini mdista ja kindlamalt
omandada.

Kasitledes 2. klassis lugemispalasid, milledes réddgitakse aed- ja puuviljadest, vdib
lasta oOpilastel joonistades vastata kiisimustele: Millised aedviljad  kasvavad aias? Mil-
lised puuviljad kasvavad ailas? Missugustel aedviljadel siitiakse juuri? Missugustel aed-
viljadel stitiakse lehti?

Koduloolist materjali sisaldavate palade lugemisega on seotud ka rmtmesuguste
kokkuvétilike tabelite ja piltskeemide koostamine ning tditmine.

2. klassis, nditeks, voivad dpilased iseseisvalt tdita jargmise tabeli.

Mida saab inimene koduloomadelt?

Looma nimetus Mida saame

Lugemispala pealkiri nditab tavaliselt kdige kokku-

ISESEISEV TOU SEOSES votlikumalt, millest on lugemispalas juttu. Sageli wvil-

LUGEMISPALA PEAL- jendab pealkiri pala peamdtet. Paljudel Gpilastel. on aga

KIRJAGA kombeks hakata lugema kohe teksti, jattes pealkirjad

ja alapealkirjad tdahele panemata. Opilaste mdtte kont-

sentreerimiseks tuleb juhtida nende tdhelepanu pala iseseisva lugemise puhul ka vaja-
dusele pealkiri méttega ldbi lugeda. Volteid selleks on mitmesuguseid.

1. Enne pala késitlemist v6ib anda opilastele ainult pealklrja ning lasta pealkirja
jargi mbistatada, millest palas juttu voiks olla.

2. Peale pala kasitlemist voib lasta Opilastel selgitada, miks on palal just seiline
pealkiri.

3. Kasulik ja motlemist arendav on loetud palale uue pealkirja leidmine. Opilased
motlevad igailks 1—2 pealkirja. Seejédrel analiiiisitakse neid tihiselt, vorreldakse oma-
vahel, valitakse vilja need, mis koige liihemalt ja tdpsemalt annavad edasi pala mbdtte.

4. VOib kasutada ka jargmist moodust: Spetaja loeb ette jutukese véi luuletuse (véi
esitab selle kirjalikult) ilma pealkirjata. Seejdrel peavad Gpilased iseseisva tGona mot-
lema, millise pealkirja pani autor sellele, ja oma arvamust pShjendama. Hiljem analiiii-
sitakse Opilaste deldud pealkirju iihiselt ja vorreldakse parimat pealkirja autori omaga.

Iseseisev to0 lugemispala pealkirjaga aitab mdista pala peaideed ning &petab iihtlasi
opilasi vdljendama oma motet lithidalt, tapselt ja sageli emotsionaalselt. Selline t66 on
heaks ettevalmistuseks kavastamisele.
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Koostada lugemispala kava — see tahendab leida

LUGEMISPALA KAVA pala iga osa peaméte ja sellele vastavalt igale osale

KOOSTAMINE pealkiri. Kavastamine on hindamatuks loogilise mdtle-

¥ mise arendamise vahendiks, kuna ta sunnib G&pilast

loetavas kdige olulisemat iiles otsima ja seda oma sdnadega kokkuvdtlikult ning loogi-

lises jdrgnevuses edasi andma. Kavastamine aitab ihtlasi palas paremini orienteeruda,
selgitab selle struktuuri.

Lugemispalade kavastamisel tuleb siirduda jark-jargult lihtsamatelt todvormidelt
keerukamatele.

1. Lihtsaim kavastamise viis on piltkava koostamine opilaste poolt ilma pealkirjade
leidmiseta. Pildikesi iga osa kohta vo6ib lasta suuliselt kirjeldada, monikord aga ka
joonistada.

2. Piltkava koostamine koos piltidele sobivate pealkirjade leidmisega. Pildid véivad
monikord juba Gpetaja poolt antud olla. .

3. Pala on 6pikus jaotatud osadeks. Opetaja esitab valmis kava deformeeritult, s. t.
kavapunktid on vales jirjestuses. Opilased peavad kavapunktid vastavalt tekstile digesse
jdrjekorda seadma.

4. Pala ei ole raamatus osadeks jaotatud. Opilastele antakse pala kohta valmis kava,
mille jargi tuleb pala iseseisvalt osadeks jaotada.

5. Pala on autori poolt osadeks jaotalud. Opilased maotlevad iseseisvalt pealkirja
igale osale.

6. Pala ei ole raamatus osadeks jaotatud. Opetaja nimetab ainult osade arvu. Opila-
sed peavad teksti ise osadeks jaotama ja pealkirjad leidma.

7. Koige raskem kavastamise liik on see, kui ei ole antud isegi osade arvu. Opilased
peavad pala téiesti iseseisvalt osadeks jaotama ja sellele vastavalt kas liht- voi liitkava
koostama.

Kui anname opilastele iilesande kava koostamiseks, ei piisa ainult korraldusest:
«Leidke pealkiri igale osale!» vdi formaalsest selgitusest: «Ulle moeldud pealkiri oli
koige parem.» Kava koostamine eeldab pala p@hjalikku sisulist analiiiisi, kusjuures tuleb
selgitada:

a) kellest voi millest rddgitakse.pala igas osas;

b) mida temast rddgitakse;

) milliseid nditeid ja iseloomulikke iiksikasju kirjeldatakse;

d) missugused esitatud faktidest on kdige olulisemad, peamised, mis kirjeldatavat
tegelast voi siindmust iseloomustavad.

Vastavalt sellele kdige olulisemale tuleb leida iga osa pealkiri. Seesugusest arutluse
kiligust peab Gpetama Opilasi pala iseseisval kavastamisel kinni pidama.

Opilaste koostatud kava oOigsust ja sobivust tuleb alati analiliisida ning hinnata
eelkdige sellelt seisukohalt, kuivord tdpselt ja selgelt leitud kavapunkiid lugemispala
iiksikute osade ning kogu pala peamist motet viljendavad.

Opilaste iseseisvat ettevalmistust pala jutustamiseks
ETTEVALMISTUS JUTUS- rakendatakse praktikas rohkesti, kuid mitte alati digesti.
TAMISEKS JA LUGEMIS- Tavaliselt ndutakse seesuguse iilesande puhul ainult
PALA LOOMINGULINE lugemispala reprodutseerimist, mille tulemusena opila-

UMBERTOUOTAMINE sed lihtsalt piitiavad selle vdimalikult tekstiléhedaselt

meelde jatta.

Kleepumine raamatu sdénade kiilge on iseseisva métlemise iiks suuremaid vaenlasi.
Opilasi peab kdikide vahenditega piiiidma takistada Opiku materjali mehhaaniliselt pahe
dppimast. Neil tuleb lasta pala sisu vdimalikult rohkem oma sdnadega edasi anda.
Voimalusi selleks on mitmeid.

1. Et jutustamine oleks teadlikum, véib lasta jutustamiseks ette valmistuda kava
jargi. Kava vbdib anda &petaja, see vdib olla klassi poolt kollektiivselt v6i Spilaste poolt
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varem individuaalselt koostatud. Oigesti koostatud kava suunab opilase tdhelepanu kdige
olulisemale, peamisele, millest jutustamise ettevalmistamisel tuleks lihtuda.

2. Kasulikuks ja huvitavaks iseseisva too lilesandeks on autori esitusviisi muutmine
opilaste poolt: jutustamine kolmandas isikus, kui pala on kirjutatud mina-vormis; jutus-
tamine mina-vormis, kui pala on kirjutatud kolmandas isikus jne.

3. Opilaste loogilise mdtlemise arendamiseks ja pala peaidee paremaks mdistmiseks
on otstarbekohane kasutada selleks sobivate palade kokkuvdtlikku jutustamist. See
harjutab Gpilast tekstist kdige olulisemat leidma ja vdhem olulist kérvale jdtma.

4. Opilaste fantaasiat, métlemist ja konet arendavad iseseisva to0 iilesanded, mis
nouavad jutustusele 16pu voi alguse juurdemdtlemist.

5. Suurt huvi pakub lastele jutustuse loominguline #imberto6tamine.

Opilastel véib lasta méelda timbritsevast elust loetuga analoogiline jutustus, koostada
mitme Gpitud pala pdhjal nende palade lausetest uus jutustus jms.

Seesugune té6 nduab opilastelt loetu pohjalikku analiitisimist, opetab tegelikkusega
vordlema seda, mis on raamatus, dpetab teadlikult opereerima raamatu materjaliga.

Pdrast suurema teema kisitlemist on vajalik sellest

ISESEISEV TOU SEOSES kokkuvbtte tegemine. Jérelduste ja iildistuste tegemine
TEEMAST KOKKUVOTETE  mitme lugemispala materjalist on oluline nii opetuslikult
TEGEMISEGA JA OPITU kui ka kasvatuslikult. Praktikas tehakse teemast kokku-
KORDAMISEGA vote tavaliselt vestlusmeetodit kasulades. Vestluse kii-

gus ei ole aga oOpetajal vbimalik dra kuulata kdéiki Hpilasi, samuti ei ole kindlustatud
koigi Opilaste aktiivne osavétt niisugusest tdost. Seepdrast on teemast kokkuvétte tege-
misel otstarbekohasem rakendada mitmesuguseid &pilaste iseseisva 166 iilesandeid.

Toome moéned ndited.

Uheks sobivaks iseseisva t&6 liigiks on kirjandi koostamine antud teemal mitme
lugemispala materjali kasutades.

Ndide: 4. klassi lugemikus on palju lugemispalu, milles rddgitakse laste elust. Pirast
nende kdsitlemist vdib Gpilastele anda tlesandeks kirjutada kirjand jargmise té6juhendi
pohjal:

1. Kirjuta kirjand teemal: «Laste elu enne ja niilid».

2. Enne kirjandi kirjutamist vaatle tihelepanelikult pilte lugemikus lk. 140 ja 141.

3. Kirjandi kirjutamisel leiad sobivaid niiteid laste elu kohta jargmistest lugemispala-
dest: V. Hugo «Gavroche» I osa — lk. 105. A. Tsehhov «Vanka» — lk. 136. J. Pari-
jogi «Kuidas vanaisa Gppis» — lk. 125. R, Parve «Viike John» — lk. 198,

4. Lugemik voib olla kogu t66 kestel avatud.

Nooremates klassides on teemast kokkuvétte tegemisel sobiv kasutada mitmesugu-
seid liinktekste.

Naide: 2. klassi Opilastele antakse pdrast lugemispalade «V. I. Lenin», «Kuidas ela-
sid téblised enne ndukogude voimu» ja «Kuidas elasid talupojad enne ndukogude vdimu»
kasitlemist trikitud lehekestel iseseisva t66 llesanne, mis sisaldab iihtlasi tééjuhendi.

Tdotajate elu enne ja pdrast Oktoobrirevolutsiooni

Tootajate elu oli enne ndukogude véimu viga .............. Todlised elasid
.............. Ta6 oli .vvinvioveiree BBA oernvivennn... Maal elasid talupojad
SR «oanimrois b

Tooétajate lastel olid riided ................ Paljud lapsed ei saanud isegi koolis

V. I. Lenin oli té6tajate .............. Ta tahtis ..............

1) Lopeta poolikud laused.
2) Jdtka jutustust ise.
3) Void kasutada seejuures lugemispalasid oma lugemikust.
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Mitut eri teemat haaravate palade kordamisel on otstarbekohane anda Opilastele ise-
seisvaks t60ks iilesanded wiktoriini kujul. Viktoriini kiisimused (nagu k&ik muudki
opilastele esitatavad iseseisva t&o tilesanded) olgu koostatud ikka nii, et neile vastamine
eeldaks mitte &pitu mehhaanilist reprodutseerimist, vaid nduaks pingelist méttetegevust
ja raamatu kasutamise oskust. Ainult sel juhul on niisugusest t66st dpilastel kasu. Ainult
sel tingimusel saab Gpetaja Gige iilevaate Gpilaste teadmistest ja oskustest ning oma 165
tulemustest.

Néide 4. klassis korraldatud viktoriinist:

1. Missugustest toédest ja ametitest radgib V, Majakovski luuletuses «Kelleks saada?»
(lk. 176)2 Millist téod peab ta kdige paremaks?

2. Loe veel kord lugemispala «Ilus suvepdev oli.. .» (Ik. 6). Mida peab kirjanik elus
koige tidhtsamaks?

3. Leia A. H. Tammsaare jutustuse «Poiss ja liblikas» (Ik. 153) peaméte.

4. Loe pala «Esimene mai» (k. 154). Missugusest M. Gorki teosest on see katkend?
Nimeta Paveli kui juhi iseloomujooni. Leia palast Pavelit iseloomustavaid lauseid, tsitaate,

Eespool kirjeldatud té6liigid loomulikult ei ammenda kéiki neid véimalusi, mida saab
rakendada iseseisvas l06s raamatuga algklasside lugemistundides. Kaesolevas artiklis ei
ole v6imalik pikemalt peatuda valikulisel lugemisel, &pilaste iseseisval ettevalmistamisel
pala ilmekaks lugemiseks ja dramatiseerimiseks, lugemispala igakiilgsel analiiisimisel
Opetaja poolt antud plaani jargi jms. Juba esitatud niiteist peaks aga piisama selleks,
et moningaid métleid dratada ning Opilasi lugemistundides senisest enam iseseisvale
toole virgutada.

Lopetuseks rohutagem, et iseseisvaks tooks raamatuga on voimalik kasutada mitte
ainult lugemiku malerjali, vaid ka eakohaseid raamatuid kooli raamatukogust, samuti
lasteajakirju ja -ajalehti. Seejuures on peamine, et lastele ei jadks lugemisel midagi
ebaselgeks. Harjumus kiisida ning selgitada koike arusaamatut on opilaste teadliku ning
motestatud lugemise tagatiseks.

'
Opilaste iseseisvuse ja aktiivsuse
arendamise iiheks meetodiks on opi- . .
laste kirjalikud ja graafilised to6d. Vlhlkute
See eeldab aga vihikute kasutamist nii
tundides kui ka kodus. .

Millises olukorras on meie vabariigi k t
koolides ajaloovihikud? asu amlne

Enamikus koolides on ajalooGpetajad 5
vihikud kasutusele votnud, kuid sissekan- 5 N 8 klaSSl
netes puudub ldbimdeldud siisteem, need L] L]
on tehtud juhuslikult ja halvasti vormista-
tult. Vormistamise juures ilmneb, et aja- s »
loovihikutes ei néuta jarjekindlalt vihikute a]alootundldes
kohta kehtestatud iihtsetest nduetest kinni-
pidamist — sageli puuduvad pealkirjad, L. LEVALD,
kuupdevad, kdekiri on tunduvalt lohakam
kui mone teise aine, nditeks eesti voi vene
keele vihikutes.

Vihikutes domineerib tekstiline osa.
Sageli lastakse iles kirjutada liialt pikki ja
halvasti formuleeritud definitsioone. Peamiseks sissekande liigiks vihikutes on kava.
Harva on vihikutes jooniseid, skeeme, tabeleid. Kuna sissekanded on enamasti juhuslikud,

Opetajate Téiendusinstituudi
kabinetijuhataja
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siis pole mingit siisteemi kursuse osade vdi teemade kaupa. Ei arvestata ka niisugust
tdhtsat nbuet nagu jérkjarguline iileminek lihtsamatelt to6delt keerulisematele.

Puudusena tuleb mirkida ka seda, et vihikuid kontrollitakse vdga harva. Moned
opetajad hindavad vihikuid kord veerandis vaid vihiku iildise valjandgemise jdrgi, sisu-
lisi parandusi ei tehta, rddkimata raskete ortograafiliste vigade parandamisest.

E . T

Vihikusse voib teha vdga mitut laadi sissekandeid. Mitmekesiste sissekannete hulgast
tuleb opetajal valida niisugune, mis sGltuvalt teema konkreetsest sisust vastaks koige
otstarbekamalt tunni 6petuslikule ja kasvatuslikule iilesandele. Opetaja meisterlikkus
avaldubki sissekannete mitmekesistamise oskuses. Mitmekesised sissekanded tdstavad
opilaste huvi nii konkreetse tunni kui ka aine wvastu tuldse.

Edasi vaatleme, millised kirjalikud ja graafilised t66d on sobivad 8-klassilise kooli
ajaloovihikutesse kandmiseks.

I. KAVA KOOSTAMINE opiku materjali voi Opetaja jutustuse alusel. Nagu juba
eelpool mainitud, on kava koige enam levinud kirjaliku té6 liigiks ajaloovihikutes.
Kahjuks piirduvad paljud dpetajad sellega, et nouavad alati oma jutustuse kava iiles-
mérkimist, iseseisvat kava koostamist harjutatakse tunduvalt harvemini. Tuleks aga
silmas pidada, et opetaja jutustuse eel antud kaval on vaid organiseeriv tdhtsus — Opi-
lased saavad teada, millest ja missuguses jdrjekorras opetaja jutustab. Seepdrast ei tohiks
niisuguse kava andmisega lilaldada ja seda voGiks praktiseerida vaid siis, kui kava koos-
tamist alles dpetatakse. Samuti on niisuguse kava andmine vajalik sel juhul, kui Gpetaja
esitab materjali dpiku omast erinevas jarjekorras.

Opetuslikult on tunduvalt efektiivsem kava iseseisev koostamine — materjali osadeks
jagades, peamist esile tuues, ajalooliste siindmuste ja nidhtuste omavahelist seost kindlaks
madrates omandavad Opilased materjali teadlikumalt ja kindlamalt,

Arvestades seda, et kava koostamine on iiheks lihtsamaks kirjalike téode liigiks, el
tuleks seda mitte liiga sageli rakendada. Praegu kasutusel olevate 5. ja 6. klassi Gpikute
autorid on ette ndinud paragrahvid, mille kohta tuleks lasta kava koostada: 5. klassi
opikus § 40 5. ja 6. 16ik; § 55 5. 16ik; 6. klassi opikus § 22 4. 16ik, § 44 1. 16ik, tervikuna
§§ 11, 26, 29, 39 ja 58, viimasest tuleb kava kujul vélja kirjutada ainult need punktid,
mis toovad esile kodanliku kultuuri iseloomulikud jooned.

Peale 6piku materjali ja dpetaja jutustuse kavastamise tuleks opilasi harjutada ka
omaenda jutustuse kava koostama.

II. KUSIMUSTELE VASTAMINE. On iildtuntud tdde, et Gpilased, enti 5. klassis,
jutustavad tavaliselt opiku jdrjekorras ja sonastuses. Ja isegi siis, kui opetaja kiisimuse
teisiti plistitab, peavad nad rangelt kinni &pikust. Seda viga ravida ja Gpilaste véljendus-
oskust arendada aitab kirjalik kiisimustele vastamine,

Kiisimused, millele 6petaja kirjalikku vastust néuab, vGivad olla mitut liiki: 1) kiisi-
mused, millele vastamiseks on vaja opiku teksti voi dpetaja jutustust lihtsalt meenutada;
2) kusimused n.-6. motlemiseks, millele vastamine nduab erinevate faktide ja ndhtuste
vordlemist voi faktilise materjali iildistamist.

Kirjalikku vastamist vdiks alustada esimest liiki kiisimustest. Nait. vastata kiisimusele
«Millega tegelesid {irginimesed? Milliseid tooriistu kasutasid tirginimesed?» Hiljem, kui
opilased on niisugustele kiisimustele juba harjunud vastama, vbib esitada teist liiki kiisi-
musi. Nait.: «Mille poolest erines talupoja olukord Vana-Egiptuses orja olukorrast?
Miks peetakse orjanduslikku korda trgkogukondliku korraga vorreldes sammuks
edasi?»

Opilaste iseseisvuse ja initsiatiivi arendamist silmas pidades on kasulik esitada ka
niisuguseid kiisimusi, millele vastamiseks &pilane peab opitavale siindmusele voi nahtu-
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sele hinnangu andma, oma isiklikku arvamust v6i suhfumist avaldama. Nait.: «Mis
sulle meeldib Jan Husi isikus?»

III. SONASTIKULINE TOO. Ajalookursuses esineb suur hulk termineid ja nimesid,
milleta pole véimalik ajaloolist materjali omandada. Seepérast on sdnastikuline 166 vaga
tdhtis. On vajalik, et Opetaja, eriti 5. ja 6. klassis, mirgiks uued nimed, terminid ja
sonad tahvlile ja Opilased kirjutaksid need oma vihikutesse. (Uldse peaks olema reeg-
liks, et koéik, mida Opetaja tahvlile kirjutab, peaks kajastuma ka opilaste vihikutes.)
Edaspidi véivad Opilased need iseseisvalt Opiku tekstist vilja kirjutada. Nimede puhul,
mille hédldus erineb kirjaviisist, tuleb fingimata ka hédldus iles madrkida.

Uusi sonu ja termineid kantakse vihikutesse kas tihestikulises voi temaatilises jdrje-
korras. Otstarbekam on viimane moodus, sest sel puhul aitab see Gpilastel sonu meelde
jitta seoses nende maade v&i ajalooliste perioodidega, millele nad on iseloomulikud.
Peale terminite ja nimede tuleb kindlasti vihikutesse kirjutada p@himdisted ja nende
méadrangud. Et neid paremini muu teksti hulgast eraldada, on soovitav neile vérvilise
pliiatsiga raam {imber témmata.

Aeg-ajalt voib vihikutesse teha ka sdnastikulist diktaati. PGhimdtteliselt sarnaneb see
ristsonade lahendamisega — Opetaja annab sdna lithikese ja selge seletuse, opilased
maérgivad iiles sellele vastava sdna, voi vastupidi — oOpetaja nimetab séna véi termini,
dpilased mérgivad iiles selle seletuse. On loomulik, et kirjalikule diktaadile peavad eel-
nema suulised harjutused. Kui dpilased on selle to6vottega juba harjunud, voib teha ka
kontrolldiktaadi. Et aega kokku hoida, kirjutavad Opilased numbrite jirjekorras dles
ainult vastused. Niisugust diktaati on dpetajal véga lihtne kontrollida ja kontrollimisel
voib kasutada ka opilasi.

IV. JARELDUSTE JA ULDISTUSTE ULESMARKIMINE. Et opilased oskaksid aja-
loolisi fakte siigavamalt lahti mdtestada, esile tuua ndhtuste peamisi tunnuseid, moistaksid
ajaloolise protsessi arengut ja selle seaduspirasusi, tuleb neid Gpetada todtama Opiku
jarelduste ja ildistustega. Otstarbekas on olulisi jareldusi ja dildistusi vihikusse Kkirju-
tada. Esialgu dikteerib need Gpetaja, hiljem hakkavad oOpilased neid iseseisvalt tekstist
leidma ja vilja kirjutama, Jarelduste ja iildistuste véljakirjutamisel on tarvis lasta
pilastel leida fakte, mis neid konkretiseerivad. Edasi harjutatakse Opilasi faktilise mater-
jali alusel iseseisvalt jareldusi tegema. Eriti tdhtis on tunnis tehtavate jdrelduste ja
{ildistuste iilesmarkimine 7. ja 8. klassis, kuna nende klasside Spikutes on sellele viga
vihe tdhelepanu podratud.

V. KIRJANDID. Aine huvitavamaks muutmiseks ja ajaloolise olustiku elustamiseks
on kasulik Gpetajail aeg-ajalt kasutada kirjelduse asemel siizeelist jutustust. Ka Opilastelt
vHime nduda monikord vastuse iilesehitamist siizeelise jutustusena. Peale niisuguse suu-
lise eeltéd vbib Gpilasi lasta nii tunnis kui ka kodus loomingulisi kirjandeid kirjutada.
Algallikatena kasutatagu peale &piku teksti dokumente, dpiku illustratsioone ja ilu-
kirjandust. Esimeste kirjandite puhul tuleb Gpetajal anda ndidiskava, mille eeeskujul
voiks teemat lahendada,

5. klassis voiks alustada kirjanditest pildi p&hjal, kusjuures Opilased avavad pildil
ndhtu ihe pildil kujutatud isiku voi pealtndgija suu labi. Vérviliste seinapiltide alusel
voiks 5. klassis kirjutada jérgmisi kirjandeid: «Jumal Amoni templis t66tava orja saa-
tus», «Talupoja jutustus Cheopsi piiramiidi ehitamisest», «Ori Crixuse saatus» jt. Sama-
laadseid iilesandeid véib anda ka 6. klassis, ndit. «Kuidas talupoeg Jacques sai kasi-
téoliseks» ehk «Opipoisi saatus»,

Ehkki eespool toodud ndited on 5. ja 6. klassi materjalist, v6ib analoogilisi kirjan-
deid kirjutada ka 7. ja 8. klassis. Nendes klassides asendub aga lihtne kirjeldus stiga-
vama analiilisiga.

VI. JOONISTUSED. Paljud opilased armastavad oma vihikuid kaunistada Gpiku
illustratsiconide {imberjoonistamisega. Seda opilaste huvi tuleks Gpetuslikuks otstarbeks
dra kasutada. Et joonistamine paremat oOpetuslikku efekti annaks, on wvaja tooriistu,
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relvi, olustikulist materjali lasta joonistada kindlas siisteemis. Naiteks, kui koostatakse
tabelit «Urgkogukondliku korra arenemine», véiks lasta Gpilasi joonistada tabelisse iirg-
inimese tooriistu.

Kuna joonistamine v&tab palju aega, ei tohiks aga niisuguste ilesannetega lijaldada.
Eriti ettevaatlik tuleb olla ajalooliste kompositsioonide joonistamisega.

VII. TABELID. Niisuguste siindmuste ja néhtuste Oppimisel, mis nbduavad materjali
stistematiseerimist, vordlemist, arengu jdlgimist, on otstarbekas koostada tekstitabeleid.

Koige enam on levinud siistematiseerivad tabelid, milles Gpitavad faktid asetatakse
sisemisest seosest tingitud Kkindlasse jérjekorda. Niisugune on nditeks jdrgmine tabel.

Urginimeste elu.

Peamised Urgkogukondliku

Aeg, millal Peamised
tegevusalad korra arenemine

inimesed elasid tooriistad

Neil juhtumeil, kui on vaja iihtesid ajaloolisi fakte ja ndhtusi teistele vastandada,
nende sarnasust ja erinevust vdlja tuua, kasutatakse vordlustabeleid. Vardlustabelid
aitavad histi vilja selgitada mdistete peamisi tunnuseid.

Urgkogukondlik kord ja orjanduslik kord,

Kiisimused vérdlemiseks Urgkogukondlik kord Orjanduslik kord

1. Millised olid peamised t&o-
riistad?

2. Kes tootas?

3. Kellele kuulusid i66 saa-
dused?

4. Millised suhted olid ini-
meste vahel?

Uldistavad tabelid on keerulisemad, seepdrast kasutatakse neid 5. klassis harvemini.
Uldistavaid tabeleid koostatakse suurte teemade, kursuse osade, perioodide vdi tdhtsa-
mate probleemide kohta: tédriistade, klassivaitluse, kultuuri areng jne.

Feodaalkorra areng keskaja teisel perioodil.

Majanduse areng ja
tthiskonna p&hi-
klasside olukord

Klassi- Riiklik
voitlus kord

Perioodi iildine

iseloomustus Kultuur

Sageli koostatakse koolides kromoloogiatabeleid. Enamasti on nad kolmest osast
koosnevad.

Stindmus ' Aasta Sajand
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Ajaarvamise oskuse arendamiseks on kasulik juurde lisada veel neljas osa — mitu
aastat tagasi. 5. klassi opikus on kronoloogiatabeleid peaaegu kdéigi tihtsamate tee-
made kohta. Neile lisaks vdiks koostada tabeleid kursuse sdlmpunklide kohta (klassi-
voillus Vana-ldamaades, Kreekas ja Roomas). Et dpikus puudub kokkuvétlik kronoloogia-
label, voiks ka selle vihikusse teha. 6. klassi Opikus on antud vaid kronoloogiatabel
piltides Opiku sisekaantel. Vihikutesse tuleks koostada kronoloogiatabeleid nii iiksikute
leemade, perioodide kui ka pohiprobleemide kohta. 7. klassi &pikus puuduvad krono-
loogiatabelid tdiesti, seal on tabelite koostamine wvihikusse hddavajalik.

Kronoloogiatabelite eriliigiks on siinkronistlikud tabelid, millel méargitakse eri maa-
des iliheaegselt toimunud siindmused. Niisuguseid tabeleid on vaja koostada mitte ainult
nende ajalookursuste kohta, kus oOpitakse mitmel maal iiheaegselt toimunud stndmusi,
vaid ka NSV Liidu ajaloo kohta. Ilma siinkronistliku tabelita on Gpilastel raske luua
seoseid NSV Liidu ajaloo ja iildajaloo stindmuste vahel.

VIII. SKEEMID. Ajalooliste ndhtuste vahelise suhle ja sideme wviljaselgitamiseks
kasutatakse mitmesuguseid skeeme. Tavaliselt joonistatakse need viga lihtsate geo-

meetriliste kujundite abil — nelinurgad, s66rid, kolmnurgad. Niisugused skeemid aitavad
tunnis kergesti selgitada tsna keerulisi iihiskondlikke ndhtusi. Ometi on aga nende
kasutamisel ka oma oht — kdik lihtsustatud skeemid on wviliselt liksteisele vdga sar-

nased, ja kui neid Gppeaasta jooksul sageli joonistatakse, siis kipuvad nad segi minema.
Vaatleme sellest aspektist jdrgmisi skeeme:

Hoimu valitsemine Rooma riigi wvalitsemine Rooma aristokraatliku
Homerose-Kreekas VII saj. e.m. a. vabariigi valitsemine
l Basileus ] | Kuningas l l Senat |
| J
| Vanemate ndukogu | | Senat | f Konsul | | Konsul |
e w2, | | ||
| Rahvakoosolek | |  Rahvakoosolek | | Rahvakoosolek |

Et arvukad skeemid, mida ajalookursuse dppimisel joonistatakse, segi ei laheks, tuleb
neile anda tiksteisest v&imalikult erinev vidlimus. Kdige paremini saab seda teha skeeme
iilustreerides voi aplikatsioone kasutades.

IX. KONTUURKAARTIDE TAITMINE. Tééks kontuurkaartidega on 5. ja 6. klassis
spetsiaalsed kontuurkaartide vihikud, milles on kaarte iga suurema teema Gppimiseks.
Vihiku vahel olevad lahtised lehed on ette nahtud kontrolltdodeks.

Kuna kontuurkaartide vihikutes pole iilesandeid antud, peatun lithidalt ka neil
Uheks lihtsamaks iilesandeks on kontuurkaardi vdrvimine fiilisilise kaardi eeskujul.
5. klassis on niisuguste tilesannete andmine kiillaltki tdhtis, sest Opilaste geograafiaalased
teadmised on vdga minimaalsed ja paljude maade looduslike tingimustega tutvuvad opi-
lased esmakordselt ajalootundides. Et kontuurkaardi vdrvimine votab palju aega, pole
otstarbekas seda iga kaardi puhul néuda ja varvida voiks kaarte valikuliselt. Varvida
tuleks Vana-Egiptuse kaart, sest see on esimene maa, mille looduslikke tingimusi tundma
opitakse. Jirgmiste kaartide puhul teeb Opetaja valiku oma drandgemise jdrgi. Tingi-
mata tuleks aga virvida Vana-Kreeka kaart (vihemalt meri), sest vidga liigestatud
rannajoone ja arvukate saarte tottu segavad Opilased sellel kaardil maismaa ja mere
sageli dra. 6. klassis pole kontuurkaardi viarvimine fiilisilise kaardi eeskujul enam vajalik.

Kontuurkaartidele tuleks kanda koéik ajaloolised objektid, mida késitletakse: lahin-
gute ja iilestbusude paigad, sGjaretked, piiride muutumine jne. Lahingute ja iilestusude
paigad kantakse kontuurkaartidele 5. klassis kas Opetaja jutustuse kdigus vo6i Kinnista-
misel, kusjuures Opetaja peab seda t66d pidevalt juhendama: tahvlile joonistama ting-
mirgid ja selgitama, kuhu need paigutada, kuidas kaardile kanda tingmarkide seletu-
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sed jne. Jdrgmiste kaartide puhul on opilased suutelised neid juba dpetaja poolt antud
tingmarkide alusel iseseisvalt tditma. 6. klassis ei ole Opetajal tingmirke enam vaja
anda (vdlja arvatud need, mis esinevad esmakordselt), vaid Opilased peavad oskama neid
ise valida ja kasutada.

Kuna 7. ja 8. klassi jaoks pole kontuurkaartide vihikuid, tuleks seal kasutada iiksi-
kuid kaarte mitigil olevatest kontuurkaartide komplektidest.

X. MITMESUGUSED MUUD SISSEKANDED. Peale eespool kirjeldatud sissekanneie
voib Opilasi lasta vihikutesse teha markmeid loetud ajalooalase ilukirjanduse, ndhtud
oppefilmide, ajaloolise sisuga kunstiliste filmide ja ajalooliste vdljendite kohta, Et mead
markmed oleksid {ilevaatlikumad, vdiks ka neile anda tabeli kuju.

Tabel loetud kirjandusteoste kohta.

Autor ja teose Millistest siindmustest teoses Mis teile teoses kdige enam
pealkiri radgitakse meeldis

Tabel ajalooliste véljendite kohta.

Millises tdhenduses me viljendit

Viljend Kuidas viljend tekkis i
tinapdeval kasutame

VIHIKUTE KONTROLLIMINE. Ilma siistemaatilise kontrollita pole véimalik garan-
tee:rida. et Opilased sissekandeid korralikult ja pidevalt teeksid. Seepirast ei saa piirduda
vihikute kontrollimisega ainult kord veerandis. Eriti sageli tuleks kontrollida nérgemate
ja hooletumate Opilaste vihikuid. Kasulik oleks nduda, et &pilane alati vétaks vastama
tulles vihiku kaasa.

Kontrollimisel tuleb tdhelepanu podrata iseseisvate tédde sisulisele taitmisele, klassis
lihiselt tehtud sissekannete korrale, vihiku iildisele ilmele, iihtsetest nduetest kinni-
pidamisele. Ajaloodpetaja iilesandeks on parandada nii sisulisi kui ka ortograafilisi ja
stiflivigu. Hinnatakse nii iiksikuid ulatuslikumaid iseseisvaid tdid kui ka kogu &ppe-
veerandi jooksul tehtud sissekandeid. Kirjalike t66de eest pandud hindeid arvestatakse
veerandi koondhinde panemisel.

Et kirjalike ja graafiliste t60de kasutamine annaks positiivseid tulemusi, peab
arvestama jargmist:
1. Kirjalikke ja graafilisi t6id tuleb teha kursuse pohikiisimuste kohta.
2. Toode andmisel tuleb arvestada oOpilaste iseseisva t60 oskusi ja vilumusi, Gpetaja
peab nende té&itmist vajalikul mdaral juhendama.
3. Kirjalikke toid peab tegema siistemaatiliselt, alustades dppeprotsessi igas etapis uue
materjali Oppimisest ning l6petades kordamisega. Seejuures tuleb neid siduda teiste
toomeetoditega.
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(Vahaﬁigi korgema- ja kesk-erihari-
duse siisteemi tehnikumid ja teised
koolid (kasutame edaspidi lihiduse B .

mbttes sdna «tehnikumid») votavad igal T I k d
aastal vastu iiha rohkem Opilasi. Kahjuks e llll uml e
ei suuda paljud nende hulgast oma Opin- .
guid tehnikumis rahuldavalt jdtkata, mis- ‘
tottu rahvamajandusel jaéb aastate jook- Va StUV()tu_
sul saamata palju spetsialiste, kuigi vaja- 4
dus nende jarele on vdga suur,

Millest on siis selline - viljalangevus eksal l lellt
tingitud? P&hjusi on mitmeid, kuid vaat-
leme siinjuures ainult ihte: madalat tead- : .
miste ja oskuste taset matemaatikas Opi- matemaatlkas
lastel, kes tehnikumi wvastuvotueksameile
ilmuvad.

Tehnikumi astujaile korraldatakse eksa- I. RAIDNA,
meid eesti voi vene keeles ja matemaa-
tikas. See peaks tagama kiillaldased tead-
mised ja oskused Gpingute edukaks jdtka-
miseks. Kuid kahjuks on eksamitele ilmunud dpilaste iildarv tavaliselt ainult veidi suurem
vastuvotuplaanis ettendhtud Gpilaste arvust, suurel osal erialadest aga on sisseastujaid
tunduvalt vihem, kui plaan ette nédeb. Et vdimalikult rohkesti Gpilasi vastu votta, seda
lootuses, et ehk hakkab osagi neist hiljem edukalt &ppima, alandatakse vastuvdtueksa-
mitel ndudlikkust. Tavaliselt muidugi mingit imet ei juhtu, sest &pilased, kelle teadmised
olid vastuvitueksamitel ebarahuldavad ja kes vdeti vastu plaani tditmiseks, osutuvad ka
edasises dppetdds norkadeks ja on varem voi hiljem sunnitud Spingud katkestama.

Kuidas on siis voimalik, et Opilased, kes kevadel sooritasid 8. klassi 16pueksami, ei
suuda rahuldavalt sooritada vastuvdtueksameid ega hiljem normaalselt dpinguid jatkata?

1965. aasta suvel toimusid vastuvdtueksamid peaaegu
koigisse Korgema- ja Kesk-erihariduse Komitee silisteemi
tehnikumidesse iiheaegselt. Seejuures kasutati matemaatika
kirjalikul eksamil iilesandeid, mis olid analoogilised kevadisel lopueksamil esitatutega ja
suulisel eksamil kiisimusi 8 klassi programmi ulatuses. Kirjalikul eksamil oli Opilastel
vaja lahendada viis tilesannet, kusjuures iga filesannet hinnati kuni 5 punktiga. Hinne
kirjaliku t65 eest tervikuna pandi aga vilja mnevdrra norgemate t&ode eest kui 16pu-
eksamil:

Tallinna ehitus-mehhaanika tehnikumi
matemaatikadpetaja

VASTUVOTU-
EKSAMITEST

Punkte 8. klassi Punkte .
16petamisel vastuvétueksamil Hinne
24—25 23—25 5
21—23 18—22 4
16—20 13—17 3
9—15 8—12 2
0— 8 0— 7 1

Tulemuste lihem analiiiis naitab, et meil on koole, mille k&ik lGpetanud esinevad
vastuvdtueksameil vihemalt niisama edukalt nagu 1&pueksamilgi, kuid on ka koole, mille
l6petanud teevad sisseastumiseksameid norgemalt, kui néitab hinne tunnistusel.

Kiesolevas artiklis on vaadeldud iiksikutest koolidest pdrit Gpilaste tulemusi soltuvalt
nende hinde muutumisest vastuvdtueksameil, vorreldes 8. klassi 16putunnistuse hindega.

Vastuvotueksami tulemusi vorreldi kiimne tehnikumi andmete alusel vabariigi 358
kooli 1098 l&petanul. Muidugi on see vdike Gpilaste arv selleks, et teha tépseid jareldusi
{ildhariduslike koolide kohta, kuid ménesid tildistusi on siit siiski vdimalik vélja lugeda.
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Eri koolidest tehnikumidesse astunud opilaste teadmiste

TULEMUSED tase on vdga erinev. Muidugi on 8. klassi lopetajate ees

KOOLIDE JARGI elukutse valiku raske probleem ja see, kas Opilased lihe-

vad edasi Oppima keskkooli, tehnikumi, kutsekooli véi

koguni tédle, s6ltub huvist, kodu véi kooli soovitustest, soprade eeskujust v&i siis

mdnest muust ajendist. Seetdttu tuleb tehnikumidesse viga erineva oppeedukusega opi-

lasi. Et koolide vordlusandmed ‘oleksid objektiivsed, on vordlemise aluseks vdetud
rahuldavate (hinded «3», «4» ja «5») hinnete sdilimine véi nende hinnete muutumine.

Kahjuks ei olnud vdimalik vorrelda eksamitulemusi iihtsete kirjalike téode alusel,
sest mitmes kesk-eridppeasutuses kirjalikku vastuvotueksamit ei toimunud.

Kontrollitud andmete pdhjal vaib niiteks tdiesti rahul olla Tallinna 2. keskkooli opi-
laste tulemustega. Andmed on olemas selle kooli 13 dpilase kohta, kes ilmusid vastu-
votueksameile viide tehnikumi. Kirjalikul eksamil said koik dpilased vihemalt 13 punkti.
Nende oOpilaste keskmiseks hindeks oli kirjalikul eksamil 3,7 ja suulisel eksamil 3,6,
samal ajal kui l6putunnistusel oli hinnete keskmine 3,3. Neljal dpilasel esines eksameil
korgemaid, kahel madalamaid hindeid kui 16putunnistusel.

Voru 1. keskkoolist on andmeid 18 opilase kohta, kes astusid nelja tehnikumi, saades
kirjalikul eksamil hindeks keskmiselt 3,25 ja suulisel eksamil 3,5, kusjuures 1dputunnis-
tustel oli keskmine 3,4. Seega oli hinnete keskmine muutumine lildjoontes kiillaltki
viike. Hinnete tousmist esines neljal, langemist kuuel Opilasel. Kuid kaks &pilast said
vastuvGtueksameil mitterahuldava hinde, iihe &pilase t66 hinnati koguni null punktiga.

Selliseid koole, kus hinded jdid keskmiselt piisima, aga oli liksikuid ebadnnestunult
esinenud Opilasi v6i Opilased said kiill vihemalt rahuldavad hinded, kuid enamikul hin-
ded langesid, on védga palju. Arvestades védrast timbrust ja vooraid opetajaid, on hin-
nete kéikumine ja isegi iiksikud ebaénnestumised loomulikud.

Kuid esineb koole, mille 15petanute tasemega iikski tehnikum rahule ei jddnud. Nai-
teks Tallinna 20. keskkoolist ilmusid kiimme &pilast nelja tehnikumi vastuvotueksameile,
neist seitse Opilast tegi kaasa kirjaliku eksami, saades keskmiseks hindeks 3,3 (lopu-
tunnistuste keskmine oli neil ka 3,3), kuid seejuures said kaks Opilast vastavalt iihe ja
seitse punkti ega pddsenud suulisele eksamile. Suulisel eksamil oli keskmiseks hindeks
3,0, sest veel kaks Opilast said hindeks «2» (kirjalikku eksamit nendel G&pilastel ei
olnud), Seega sooritas kiimnest &pilasest eksami vaid kuus. Selliste tulemustega rahule
jéddda aga ei saa.

Selleks et ajakirja piiratud ruumi andmetega mitte iile koormata, lisame tulemused
kokkuvatlikult.

Head tulemused olid jargmiste koolide opilastel; Otepdd keskkool, Viljandi 3. 8-kl.
kool, Tallinna 25, 33., 2, 46, 36. ja 7. keskkool, Tallinna 14. 8-kl kool, Tartu 7. ja
8. keskkool, V&ru 2. ja 1. 8-kl. kool, Narva 6. keskkool ja 4. 8-kl. kool Valga 1. kesk-
kool, Polva rajooni Leevi 8-kl. kool, Rapla rajooni Kehtna 8-kl. kool, Rapla keskkool,
Viljandi rajooni Siirgavere 8-kl. kool, Viru-Jaagupi keskkool, Kohtla-Jarve rajooni Tudu-
linna 8-kl. kool, Jogeva keskkool, Pdrnu rajooni Tali 8-kl. kool, Néo keskkool ja Répina
keskkool.

Edukad olid ka jdrgmiste koolide Opilased (kust &pilasi oli vihe):

Harju raj. Kodasoo 8-kl. kool, Tartu raj. Tammiste 8-kl. kool, Tartu 5. keskkool,
Voru tédlisnoorte keskkool, Haapsalu raj. Oru 8-kl. kool, Haapsalu 8-kl. kool, Harju
raj. Saku 8-kl. kool, Kohtla-Jarve 1. keskkool, Narva 1. internaatkool, Pdrnu raj. Hadde-
meeste keskkool, Rakvere 1. 8-kl. kool, Viljandi 1. 8-kl. kool, Véru raj. Ruusmde 8-kl.
kool, Tallinna 10. keskkool, Tartu 2. keskkool, 3. keskkool, 4. keskkool ja 10. 8-kl. kool,
Harju raj. Klocga 8-kl. kool ja Keila keskkool, Jégeva raj. Adavere 8-kl. kool ja Lusti-
vere 8-kl. kool, Kothla-Jarve raj. Lohusuu 8-kl. kool, Narva 3. 8-kl kool, Narva
2. internaatkool, Rakvere raj. Kunda 8-kl. kool, Laekvere 8-kl. kool ja Vosu 8-kl. kool,
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Rapla raj. Marjamaa keskkool, Tartu raj. Alatskivi keskkool ja Mehikoorma 8-kl. kool,
Valga 2. keskkool, Viljandi raj. Saarepeedi 8-kl. kool ja Véru raj. Misso keskkool.

Ebarahuldavad olid tulemused seevastu alljirgnevate koolide &pilastel:

Tallinna 1., 15, 16., 50, 42,, 20, ja 19. keskkool, Tallinna 4. 8-kl. kool, Haapsalu raj.
Taebla 8-kl. kool, Harju raj. Joeldhtme 8-kl. kool, Hiiumaa raj. Lauka 8-kl. kool, Jogeva
raj. Leedimde 8-kl. kool, Torma 8-kl. kool, Kohtla-Jdrve 2. 8-kl. kool, Piissi keskkool,
Sillamée 2. 8-kl kool, Paide raj. Aravete 8-kl. kool, Pélva raj. Peri 8-kl. kool, Pdirnu
2. keskkool, Pdrnu raj. Voiera 8-kl. kool, Rakvere raj. Kiltsi 8-kl. kool, Tapa keskkool,
Valga raj. Hargla 8-kl. kool, Viljandi raj. Holstre ja Kalmetu 8-kl. kool. Nimetatud koo-
lide opilastest jai kiillaltki suur osa (keskmiselt 25% &pilastest) tehnikumi ukse taha voi
esines tunduv hinnete alanemine.

Veelgi halvemad olid aga tulemused jérgmiste koolide dpilastel:

Rakvere 1. keskkool, Harju raj. Viimsi 8-kl. kool, Paldiski keskkool, Péltsamaa too-
lisnoorte keskkool, Pirnu raj. Metsapoole 8-kl. kool, Pdrnu internaatkool, Rapla raj.
Haimre 8-kl. kool, Valga raj. Palupera 8-kl. kool, Sillamde 1. 8-kl. kool, Véru raj.
Somerpalu 8-kl. kool, Tartu raj. Kammeri 8-kl. kool. Nende koolide Gpilastest ei soori-
tanud vastuvotueksameid 40% ja enamgi.

Viga mobtlemapanev on asjaolu, et umbes 189 wvastu-
votueksameile ilmunud Opilastest ei suutnud sooritada
eksameid rahuldavalt. Mida tuleks ette vidtta, et sellist olu-

8 K]EH;I;IASL G’Il"%STTK-\TATE korda parandada. Opilased, kes on 8 &ppeaastat koolis kéi-
g TASET nud, peaksid omama vajalikke teadmisi ja oskusi mate-
MATEMAATIKAS? maatikast; nende loogiline métlemine peaks olema nouta-

val tasemel.
Missugused oleksid need teadmised, mida 8. klassi l6petanu peaks olema kindlalt
omandanud?

1. Tehted ratsionaalarvudega. Kiillalt paljude &pilaste kohta margiti: «Ei oska soori-
tada tehteid tdis- ja murdarvudega.»

2. Protsentiilesannete lahendamine arusaamisega.

3. Tehted nimega arvudega ja iithikute saamine, et wviltida vigu, nditeks; d=r- 1,
kus d — diameeter, r — raadius; hulknurga pindala leidmiseks GOpilane korrutab kiilje
pikkuse kiilgede arvuga; piramiidi pohja pindalaks peab md.

4. Samasusteisendused, tdis- ja murdratsionaalsete avaldistega. Viga sage on eksi-
mine koige pohilisemates kiisimustes, ndit. kasutatakse vérduse omadusi samasusteisen-
duste juures.

5. Arvuliste ja tdheliste kordajatega esimese astme vorrandite lahendamine. Esineb
juhtumeid, kus opilane eksib vérrandite 5x = a; 2x - 4 =0 lahendamisel.

6. Arvuliste kordajatega ruutvdrrandite lahendamine.

7. Lineaarsete ja lihtsamate teise aslme vdorrandisiisteemide lahendamine,

8. Arusaamine funktsionaalse soltuvuse olemusest.

9. Funktsioonide y=kx-+b, y = v =ax”4+ ¢ ja nende erijuhtude teadmine,
X

nende graafikute tundmine, Nditeks on tavaliseks veaks, et ruutfunktsiooni graafikuks
peetakse sirget (sirgeid).

10, Tekstiilesannete lahendamine lineaarvorrandi, voérrandisiisteemi voi ruutvorrandi
koostamisega.

11. Kolmnurkade ja nelinurkade pdhiliste omaduste tundmine. Uheks vigade allikaks
on toestamisel, et toestusi formaalselt esitatakse rahuldavalt, kuid ei seostata joonisega.

12. Korrapdraste hulknurkade, ringi ja selle elementide omaduste teadmine.

13. Sarnaste kujundite pohiliste omaduste tundmine,

14, Teravnurga trigonomeetriliste funktsioonide teadmine ja tdisnurkse kolmnurga
lahendamise oskus.
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15. Geomeetriliste kujundite pindalade valemite teadmine. Et ei esitataks trapetsi
pindalaks valemit S = 2mr(h -} 1).

16. Geomeetriliste kehade tundmine.

Selliste, killaltki mitmekesiste teadmiste omandamine saab toimuda vaid aastaid
kestva todga. Opilased, kes selliselt todtama ei ole harjunud, ei suuda ka kordamis-
perioodil rahuldavale tulemusteni jouda. Kuidas oleks vbimalik saavutada koigi Opilaste
(vilja arvatud iiksikud aeglaselt arenevad Opilased, kes ilmselt teistega Gppettds sammu
pidada ei suuda — tegelikkuses kohtab neid markimisvéddrselt sageli) normaalne edasi-
joudmine?

Rahuldav Oppeedukus oleks kindlustatud, kui &pilased rahuldavalt omandaksid iga-
pdevased tilesanded. Kuid seda segavad jargmised asjaolud:

1. Osal opilastel vastutustunde puudumine, sest:

a) kodus pole ndudlikkust ja arusaamist kooli nduetest;

b) Opilane teab, et dpetaja esimeseks kohustuseks on garanteerida suure osa Gpilasie
dleviimine jdrgmisse klassi. Milleks peaks 6pilane pingutama, kui sedasama vdib tema
eest teha Opetaja? On kiillalt &pilasi, kes on selles nii teiste kui ka enda kogemuste
pohjal kindlalt veendunud.

2. Norgad eelteadmised, kui Opilane ei ole rahuldavalt omandanud eelmiste aastate
kursust.

Praegu kdib kogu véitlus selle eest, et igale noorele oleks mingil moel v&imalik
kitte anda 8-klassilise kooli ldputunnistus. Kas Gpilane &ppetdd kestel on omandanud
ka ausa suhtumise Gppetdosse ja toosse iildse, kas ta pirast kooli 16petamist suhtub
ausalt toosse ja ihiskonda, seda kahjuks ei kontrollita. Loomulikult on seda hoopis ras-
kem kontrollida ja ndib olevat vbimatu teada saada, kui palju kasu toovad iihiskonnale
ithe voi teise kooli 16petanud. Praegu ldhenetakse kiisimusele kahjuks dédrmiselt vulgaar-
selt: varvutatakse vélja», kui palju kahju toob klassikursuse kordamine iihe &pilase poolt.
Kuid kes arvutab vilja, kui palju kahju toob iihiskonnale inimene, kes on harjunud
ebaausalt t66tama ja ainult eriliste ndudmiste ja erilise «hoolitsuse» korral (jirjekorrad
opetajatetoa ukse taga oppeveerandi 16pull) tédidab talle pandud kohustusi. Peaks olema
selge, milliseid inimesi iihiskonnale vaja on ja kuidas need kasvavad. Matemaatika iiheks
isedrasuseks on, et opilast mitte {iksnes piisavalt ei Gpetataks, vaid dpilane peab kiillalt
palju ka ise Oppima. SeetGttu nditeks osutub «jdreleaitamine» kaasdpilaste poolt sageli
ebaefektiivseks.

Viga head ja vajalikud on ilesannete kogud, mis on vilja antud kérgemate koolide
poolt vastuvotueksamiteks valmistujaile (kahju, et neid vabalt miiia ei ole!). Sama-
laadsed kogumikud tuleks valmistada ka kesk-eridppeasutustesse astujaile. Praegu ei oma
valmistuda 8-kl. kooli 16pueksameiks ja vastuvotueksameiks. Enamik GSpilasi nditeks said
teistkordselt vastuvdtueksameile ilmudes paremaid tulemusi kui esimesel korral.

Kas on vaja anda opilastele, kes ilmselt ei ole suutelised eksameid rahuldavalt soori-
tama, 8. klassi loputunnistust? Kui on ilmne, et dpilase vGimed ei kiiiini eksamite soori-
tamiseni, kuid leitakse, et tema haridus on kiillaldane koolikohustuse taditmiseks, siis
tuleks see kuidagi teisiti korraldada. Sellisel juhul jaéks opilane kas klassitunnistusega
voi madrkusega l6putunnistusel: «Ei sooritanud l3pueksameid». Siis teaks opilanegi, et
la peab Oppetdosse teisiti suhtuma ja veelkordselt valmistuma eksamiteks, kui ta tahab
edasi Oppida.
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pilastele piisivate teadmiste andmisel

on vajalik vilja selgitada paremaid

toovotteid ja meetodeid. Kuna meie
koolis on koiki klasse kolm, siis on voi-
malik vorrelda erinevate Gppemeetodite
tohusust, et hiljem teha neist jdareldusi.

Moodunud Oppeaastal kaésitlesin kahes
10. klassis keemiat erinevalt. Teemaks
valisin  «Metallid» (kaltsium, alumiinium
ja raud) 12 tundi. 10-a klassis votsin I
teema «Metallide asetus perioodilisuse
siisteemis» ldbi iseseisva toona. Tahvlile
kirjutatud tédjuhendi kohaselt pidid Opila-
sed 9. ja 10, klassi dpikust vastava osa ldbi
lugema ja tegema kaustikusse markmeid
jargmiste kiisimuste alusel:

1. Milliseid elemente nimetatakse metal-
lilisteks?

2, Milliseid elemente nimetatakse mitte-
metallilisteks?

3. Mida nimetatakse valentsiks?

4. Tooge niiteid elementide wvalentsi
kohta.

5. Millega seletada
keemilist piisivust?

6. a) Missugustes pea- ja korvalalariih-

mades asetsevad metallid?

bh) Nimetada need.

c) Kus asetsevad metallid perioodides?

d) Mitut metalli me tunneme tdna-
paeval?

7. Millise sidemega molekuli moodustab
naatrium fluoriga (joonista skeem)?

8. Millisel puhul esineb molekulides
a) iooniline, b) polaarne, c) mittepolaarne
side?

Opilastele, kes olid neile kiisimustele
vastanud, andsin lisatilesandeid.

9. Joonistada moliibdeeni, nikli ja ar-
seeni aatomite ehituse skeemid.

10, Miks kloori aatomkaal on 35,4537

Et nendele kisimustele vastata, pidid
opilased lisaks klassi teemale ldbi toGtama
ka 9. klassist teema: «Molekulide ehitus
ja valents». Norgematele Opilastele tuli

inertgaaside suurt

anda lisaseletusi sideme tlitipide kohta.
Téotempo oli  Opilastel vdga  erinev
(20—30 min.).

Tunni 16pul arutasime kiisimused thiselt
labi ja hindasin opilasi, kes vastasid. Hin-
net klassipdevikusse selle vastuse eest el
pannud, vaid madrkisin endale tdéoplaani

Nii saavutasin
paremaid
tulemusi

E. SUSI,
Véru 1. keskkooli keemiaopetdja

(hindamine oli ette teatatud). See virgutas
opilasi usinasti t6tama. Pohikiisimusi 9.
klassi kursusest oli viga hea siduda ise-
seisva t66ga uue aine labivétmisel.

10-b klassis jutustasin teema ise dpilas-
tele. Kordamisteema tootasime ldbi vest-
luse korras. Opilased kuulasid ja tegid
mérkmeid. Oppetunni 16pul vastasid Opi-
lased samadele minu poolt esitatud kiisi-
mustele, mida andsin iseseisvaks t60ks
10-a klassile. Tunni kinnistamisel selgus,
et Opilased olid antud teema omandanud,
kuid pealiskaudselt.

Jargmise tunni kontrollivas osas selgus,
et 10-a klassi Opilased olid vdimelised
pikalt ja laialt selgitama tunni materjali.
10-b klassi Opilased olid aga vdimelised
iimber jutustama vaid 10. klassi 6piku ma-
terjali.

Jargnevalt analiiiisin selle teematsiikli
kuuendat tundi teemal: «Alumiinium»,

10-a klassis andsin tunni algul iseseisva
t66 kirjalikult kahes rithmas, mis ei noud-
nud seletusi ja oli dpilastele hdsti tuntud
coma lahenduse suhtes (vaheajal olid juba
vajalikud iilesanded tahvlile kirjutatud).

1. rihm:

a) Kirjelda ehituskipsi saamist mineraal-
kipsist ja kirjuta vastavad reaktsioonivor-
randid.

b) Kui palju kustutatud lupja saadakse
10 tonnist lubjakivist, milles on 10% lisan-
deid?

2. rithm:

a) Kirjutada reaktsioonivaorrand (ka
iooniliselt) kaltsiumi ja vee reageerimise
kohta.

b) Voru

mehhaniseeritud -ehituskolonn

301



kasutab aastas 40 tonni kusiutamata lupja.
Kui palju vett kulub selle kustutamiseks?

Kiisimuste ja iilesannete &rakirjutamist
tahvlilt ma ei néudnud. Samal ajal kui &pi-
lased tegid kirjalikku t66d, kutsusin iihe
Opilase tegema eksperimentaaltéod: Mai-
rake dra, millises katsekleasis a, b, ¢ on
modduva  karedusega, jddiva karedusega
voi destilleeritud vesi (katseklaasides olid
kaltsiumvesinikkarbonaadi  ja  kaltsium-
sulfaadi lahused ning destilleeritud vesi).

Samal ajal kontrollisin ise kaheksa opi-
lase koduste iilesannete &igsust ja hinda-
sin neid. Koduse t66 hindamisel arvestasin
ka keemiavihiku korda.

Kirjaliku t66 tegemiseks kulus viis mi-
nutit. Samadel &pilastel, kelle koduseid
t0id kontrollisin, kontrollisin ka tunnis
tehtud kirjalikku t66d ja hindasin neid.
Pdrast luges tiks &pilane &ige lahendus-
kiigu ette. Vahel olen kegunud ka kaik
166d kokku ja hinnanud. T=atan &pilastele
teema, mida kiisin, niiteks: «Vee karedus
ja selle kérvaldamise viisids. Pdrast motte-
pausi kutsun ithe &pilase, kelle t&6d hin-
dasin, vastama.

Materjali  kordamisel olen piiiidnud
panna kogu klassi 6&pilas: aktiivselt mét-
lema ja jdlgima vastajat. Selleks olen aeg-
ajalt lasknud kogu klassil vastust kirjali-
kult analiilisida. Analiitisijat hindan samuti.
See vbte sunnib kogu klassi kaasa mét-
lema. Kaasdpilaste vastuste asjalik iseloo-
mustamine on mdnikord ruske isegi nen-
dele Gpilastele, kes hésti or materjali oman-
danud. Analiiis on elav siis, kui pilased
nbuavad vastajalt mitte ainult &pitu me-
haanilist kordamist, vaid esitavad kiisimusi
iseseisvate tdhelepanekute péhjal.

Vahel katkestan vastama kutsutud Gpi-
lase vastuse ja lasen edasi jutustada teisel
opilasel, et koik plisiksid t56 juures. Méni-
kord kutsun wvastama kaks &pilast. Uks
Opilane rddgib teoreetilisest osast ja kir-
julab reaktsioonivérrandid teine aga teeb
samal ajal vastavaid katseid ja analiiiisib
esimese &pilase poolt kirjutatud vorran-
deid. Mélemaid hindan.

Klassis on ka selliseid @pilasi, kes vas-
tamisel tugevasti erutuvad =ga ole vdime-
lised wvastama sellise pohjalikkusega, mil-
lele vastavad tema teadm sed. Nende vas-
tamise kergendamiseks olen wvahel kutsu-
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nud vastama korraga kolm &pilast. Uks
vastab, kaks valmistuvad ette ja métlevad
oma teema ldbi.

Tihti kasutan ka tihendatud kontrolli-
mist. Sel ajal kui 2—3 dpilast vastavad
suuliselt, lasen nendel opilastel, kes teatud
teema labivoimise ajal on puudunud, sellel
teemal kirjalikult wvastata. See moodus
sunnib Gpilasi jérjekindlalt té6tama.

10-a klassis olen sisse seadnud korra, et
kui &pilane sai tunnihindeks «2», mille
kannan klassipdevikusse, peab tema iihe
nadala jooksul &petajale vastama selle
teema ja raudvarakiisimused eelmisest
teemast. On vdidetud, et see vote ei suu-
navat GOpilasi pidevale tétle. Kui Gpilane
sai kahe, ei pruugi ta muretseda, sest
varsti parandab ta selle neljale-viiele.
Minu kogemused néitavad, et see ei ole
nii. Selle ndude kehtestamisega vihenes
kahtede arv tunduvalt, sest jareltood ja
-vastamised on opilastele alati raskemad
ning tilikad.

10-b klassis kasutasin Zabloonilist indivi-
duaalkiisitlust, kiisides tunnis 2—3 &pilast,
samuti esitasin neile lisakiisimusi ja iiles-
andeid.

Kiisitlemisel selgus, et paljud &pilased ei
olnud ainet omandanud — lootes, et «ehk
mind tdna ei kiisita». Selliseid &pilasi on
klassis neljandik, kes arvavad, et nad
opivad selle dra kontrolltotks. Nendele
ainet mitteomandanud &pilastele kulub
tunnist 15—20 min. ja Opetaja tegeleb
tunnis ainult dheainsa Gpilasega, kuna
klass jddb passiivseks ja hakkab tegelema
korvaliste asjadega. Opilasi saab kahe
nddalatunni juures kiisida ainult 1—?2 korda
veerandis.

Uue teema libitédtamisel olen seadnud
endale iilesandeks saavutada, et Opilased
oskaksid ja tahaksid omandada pohilise
materjali tunnis.

Uue aine kasitlemise meetodi walikul
olen lahtunud p@himattest, et lilitada iga
Gpilane aktiivsesse tegevusse ja métlemisse.

Késitlesin niilid lahemalt uue aine ldbi-
t66tamist 10-a klassis iseseisva toona opi-
kus olevate katsete ja kordamiskiisimuste
alusel.

Koik opilased tegid &pikus olevad katsed
(opikus on katsete kirjeldused antud viga



hadsti) labi individuaalselt. Neiks olid: alu-
miiniumi reageerimine hapnikuga, viivliga,
kaaliumhiidroksiidiga, veega, hapetega ja
hébenitraadiga. Neljakaupa gruppides tehti
jargmised katsed: alumiiniumi reageeri-
mine joodiga ja raud(Ill)oksiidiga. Norge-
maid Opilasi tuli t66 kdigus juhendada.
Suurem osa sai aga iseseisva tobga viga
hdsti hakkama. Opilased tegid loogilisi
jareldusi, tGid oma vastustes iseseisvalt
vélja alumimiumi omadused. See selgus
tunni kinnistamisel. Opilased oskasid hésti
vorrelda varem opitud kaltsiumi ja alumii-
niumi fiitisikalisi ja keemilisi omadusi.

Frontaalsel kiisitlusel said 6&pilased uue
osa kohta hindeid ainult «4» ja «5», Hinda-
sin ka kuut &pilast katse sooritamise kii-
gus, kusjuures vétsin arvesse kéiki too
teostamise operatsioone ja koiki ebatdp-
susi. Tunni 16pul andsin kogu klassi todle
hinnangu, ka nendele Oo&pilastele, keda
jalgisin ja hindasin 2—3 tunni véltel.
Hinde panin kuuele 6pilasele klassipdevi-
kusse, monede kisitud oOpilaste teadmiste
hinde aga mdrkmik-tabelisse.

lahendada iilesandeid, mis neil olid kodus
oigesti lahendatud.

10-b  klassis andsin kdigile &pilastele
ihesugused iilesanded palade 16pus oleva-
test iilesannetest. Ulesannete lahendamise
Oigsust kontrollisin tunnis ja vahel kogu-
sin vihikud kokku ning parandasin ja
hindasin. Kontrollimisel selgus, et 30%
opilastest olid iilesanded {iksteiselt maha
kirjutanud.

Kui teemad olid lédbi tootatud, tegin
molemates klassides eksperimentaalse t&o
teemal: «Metallid» (2 tundi).

10-a klassi opilased tulid selle tddga
suurepdraselt toime ega vajanud lisasele-
tusi.

10-b klassi Gpilaste to6 tempo oli vidga
aeglane ja 4—5 Opilast ei olnud vdimeli-
sed iseseisvalt eksperimentaalset t66d soo-
ritama.

Opilaste  teadmiste  viljaselgitamiseks
tegin lopuks kontrollté6, mis oli ette tea-
tatud.

Enne temaatilist kontrolltodd korraldasin
10-b klassis kahel korral grupikonsultat-

Kiisitlev osa | vus materjal
Kontrollin kuni &pilased | Z
tdidavad iseseisvat téod | = S| @ »
- - 03 = = .: .g E E ‘a8 é Eo h E Q
Nimi g dadl Bo | B Q @
o ] = K o =
et o = 9 = L) B =
] QE | g @8 - B = =
[} e ] 0E g5 o =] o = L) =
o = wm 8= NE - W % gm o %m =
5, = 358 'F = pEe| T | S ) g S | H
=LA S o .S T b 5 [ [ 7 w (=]
giR5 o.% = HB [ESig| ®E | 9g | @8 | ®E =]
=85 =08 A8 MBS 22 | PE |8 | 2R | M8
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Tabeli tdidan kogu teema véi tunni siooni. 10-a klass aga konsultatsiooni ei
kestel. Koondhinde panemisel ei tarvitse vajanud.
olla tdidetud koik kiisitluse skeemis olevad Missugused olid tulemused?
punktid. 10-a klassis said 29 6pilasest puuduliku
10-b  klassis jutustasin teemast «Alu- hinde 2 6pilast, rahuldava 7 opilast, hea 12

miinium» ise ja tegin koéik katsed demonst-
ratsioonkatsefena.

10-a klassis andsin koduse kontrolltoo
keemia iilesannetest (10 iilesannet). Ules-
ande variante tegin neli. Tugevamatele
andsin variandi nr. 1, millel oli veel kaks
raskemat lisalilesannet. Igale wvariandile
valisin enam-vdahem iihesuguste voimetega
opilased. Kontrolltéé hinde panin klassi-
paevikusse siis, kui olin kontrollinud wvali-
kuliselt, kas &pilased oskasid ka tunnis

opilast ja vdga hea 8 opilast.

10-b klassis said 30 opilasest puuduliku
hinde 10 opilast, rahuldava 13 Gpilast, hea
5 opilast ja vdga hea 2 Opilast.

Nendest naidetest selgub, kuivord tdh-
tis tegur hea oppeedukuse saavutamisel on
péhilise  materjali omandamine Gpilaste
poolt tunnis, kuivord suurt osa etendab
iseseisev t66 tunnis ja kuivdrd tdhtis on
opilaste jdrjekindel ja mitmekiilgne kiisit-
lemine ja hindamine.
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Meie koolide pikapdevariihmad vdivad
juba varsti tagasi vaadala viie aasta

todle. Selle aja jooksul on modndagi
muutunud. Pikapaevakoole on kiill juurde
tulnud, kiill likvideerunud Sama lugu on
riihmadega, Osas koolides ei saanud rih-
mad kuidagi jalgu alla ja l5petasid tege-
vuse paari aasta pdrast. Osa koole ei ole
sellega veel katsetanudki pdhjendusega, et
nendel ei olevat selleks vajadust voéi et
puuduvat igasugused vdimalused. Osalt
ongi see nii. Kuid vajadus on igal pool
toepoolest olemas, sest pikapdevariihm ej
ole mingil tingimusel vaid vahend distsip-
liini tostmiseks ja jdrelevalvetuse vdltimi-
seks. See on ks lapse izgakilgse arenda-
mise vorme.

Kokku vottes nditab riihmade arv siiski
suurt tdusu. See omakorda tunnistab, et
niisugune kasvatust6o vorm on leitud sobiv
olevat. Téepoolest, paljudes riihmades
tehakse huvitavat tédd. Laste vaba aeg on
tdis pedagoogiliselt juhitud mitmekiilgset,
arendavat tegevust. Lapsed, eriti nooremad,
armastavad riihmas viibida. Ohtul, kui nad
koju jouavad, on neil jirgmiseks pdevaks
kéik opitud. Uhes vahetuses tootavatel
koolidel on tavaks, et rihma kasvandikud
viivad opikud ja koolitarbed koju ainult
laupdeviti.

Ka wvanemad on rahul. Ja po6hjusega.
Lapsed on veetnud hasii organiseeritud,
kindla reziimiga pdeva. Meil on olnud nii
vaimset kui ka kehalist tegevust. Nad on
soonud. Maakoolides tuleb sellele juurde
ka majanduslik abi, mis linnakoolides hol-
mab ainult osa 6pilasi. Nimelt tasuvad pal-
jud kolhoosid oma liikmete laste toidu-
raha, kusjuures pikapdevariihma kasvan-
dikke toitlustatakse kaks korda pdevas.
Seega on umbes pool Japse toidukuludest
kolhoosi kanda. Nii on see Jogeva rajooni
Pala ning Rakvere rajooni Vasta kaheksa-
klassilises koolis ja paljudes teistes. Vii-
mases on koik pikapdevariihmade lapsed
juba kolmandat aastat tasuta toidul. Selle
eest kannavad hoolt «Okloobri» ja Linnuse
kolhoos.

Enamalt jaolt koéigis pikapdevariihmades,
eriti aga nendes, kus towdu valmistajaks on
kooli oma kokk, on lapsed hésti toidetud.
Pealegi kui kooliaed lisa annab ja selle
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Kuidas elavad
pikapéaeva-
rithmad?

A. TOLDSEPP

saaduste hind saatelehelt saatelehele ja
arvelt arvele rdnnates ning kooperatiivi
tulu suurendades ei ole téusnud. Et
kevadtalvel ja kevadel menai tksluisus
liiga kipub tegema, seda muidugi juhtub.
Uldiselt wvoib toitlustamisega pikapdeva-
rihmades rahule jddda, kui mitte arves-
tada moningaid linnakoole, kus toitlusta-
vad sooklad monikord piitiavad oma kasu-
meid vdhendamata ja vanemate eelarvet
koormamata ldbi ajada. Siin aga astuvad
vahele juba lastevanemate komiteed.

Meil on juba kujunsmas pikapdeva-
rithma kasvatajate kaader, on rohkesti
hdid kasvatajaid, kes oma teadmisi jérjest
tdiendavad, moistavad rithma 106 prob-
leeme, Opivad teiste kogemustest, omadki
tdhelepanekud ning varasemad toovotted ja
-plaanid igal aastal taas loovalt labi toota-
vad.

Pikapdevariihmade opilaskoosseis muu-
tub itha stabiilsemaks. Kui algaastatel tihti-
peale rithmad lagunesid vo6i kui nende
koosseis Oppeaasta jooksul suures ulatu-
ses muutus, siis niilid on paljudes rithma-
des liikumised kadumas. Eks seegi raagi
opilaste endi ja nende wvanemate poole-
hoiust rithmadele.

Tootulemus séltub tegijast ja nii voib
delda, et ka pikapdevariihma elu ja mitme-
kiilgne tegevus soéltuvad peamiselt kasva-
tajast ja tema leidlikkusest. Ajakirjandu-
ses on iht-teist juba rddgitud parematest
riithma kasvatajatest ja nende todkoge-
mustest. Staazikamad kasvatajad on peda-
geogilistel loengutel, suvekursustel ja néu-
pidamistel jaganud teistega oma mdtteid.



Harju rajooni Risti 8-kl. kooli fotoringi tédd juhendab fiiiisikadpetaja M. Heinsoo.
Pildil: 6petaja Heinsoo opetab lustele impulsslambi kuasutamist,
T i o e e e ot et et Y et e e e e e e e Y

Midagi ofseselt iilevotmiseks ja wvalmilt
kasutamiseks aga on kasvatajale veelgi
tarbetum pakkuda kui Opetajale, sest eri-
nevus rithmade téotingimuste, kohalike voi-
maluste vahel on veelgi suurem kui kooli-
del ildiselt. On kiill kujunenud teatud
kindlad tegevusvormid, millel on koht iga
riilhma vaba aja plaanis — jalutuskdik ja
mdngud, ajakirjanduse ja kirjanduse luge-
mine ning arutelu, vestlused, viktoriinid.
Nimetatud komponendid on eranditult kdik-
jal voimalikud: t66vormide teostamine sdl-
tub kasvataja tahtest ja voimetest. Muu,
mis sellele lisandub, cleneb teatud maddral
juba tingimustest.

Radkigem siin pigem kitsaskohtadest ja
probleemidest, mis samuti on enam-vihem
iildised. Uks niisuguseid on oOppimistund.
Probleem seisneb siin oOpilaste erinevates
voimetes ja todtempos. Tihti kurdavad kas-
vatajad, et on raskusi nende Opilastega, kes
ammu enne teisi Oppimisega valmis joua-
vad. Kas lasta neil istuda pinkides edasi ja
lugeda voi teha kasitood? Voi lubada neil
mangida? Teistes ruumides méangimine (kui

neid ruume ongil) toimuks aga kasvatajate
jarelevalveta; samas ruumis mangimine
segaks teisi. Hea distsipliini korral saab
toimida mdlemati.

Kanepi kooli pikapdevarithmade oOpilased
viljuvad Oppimise lopetamise jérel kohe
klassiruumist (kool téotab iihes vahetuses)
ja hakkavad mdngima wvoi soovi korral
lugema teistes selleks lubatud ruumides.
Distsipliiniga raskusi ei ole.

Pala kooli nooremad kasvandikud, kes
oma tiilesannetega valmis on joudnud, lao-
tavad samas klassiruumis pbrandale wvaiba,
istuvad voi lamavad sellel ja mangivad
vaikselt. Kasvataja vdidab, et Oppijad ei
lase ennast sellest segada. Halvem juhtum
on see, kui ei ole vdimalik Oppimise lope-
tanud kasvandikke kuhugi liikuma lasta,
kui puudub nende wvastu usaldus voi tde-
poolest ruum.

Miks kipub Oppimistund venima? Kui-
das ergutada teisi, kes ettendhtud Oppi-
misajast iile minema kipuvad? Enamasti on
viga selles, et laps ei oska otstarbekalt
tootada. Kui laps juba 1. klassist alates on
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pikapdevariihmas olnud, ei tohiks seda
nahtust teraval kujul 3. ja 4. klassis enam
olla, eeldades, et kasvataja pidevalt on
jalginud lapse todd, seda, et ta kasutaks
ratsionaalset to6viisi ega laseks tdhelepanul
hélbida.

Eriti annab Oppimisoskuse puudumine
end valusalt tunda 5. klasside G&pilaste
hulgas, kellel niiid esmakordselt on tege-
mist nii paljude uute Sppeainetega. Valu-
salt just siis, kui algklassides on olnud
puudulik ettevalmistus tédks 5. klassis. Igal
juhul 5. klassi Opilaste suhfes on kasvata-
jal vaja erilist hoolt: suunafa neid jutusta-
vaid aineid igesti 6ppima. Muidu on hiipe
koduloost geograafiasse ja bioloogiasse
ning 4. klassi ajaloolugemikust 5. klassi
siistemaatilisse kursusse liiga pikk. Monel
juhul, isegi siis, kui laps seni koike on
kerge vaevaga omandanud, vdib tekkida
tunduy huvi langus voi koguni wvastu-
meelsus dppimise suhtes. On hea, et paljud
pikapdevariihmade kasvatajad juba alg-
klassides jarjekindlalt Gpetavad iiksikutele
kasvandikele otstarbekamaid toovotteid ja
et vestluste teemakski on sageli, kuidas
oppida iiht vai teist Gppeainet.

Oppimistunni teadlikum juhtimine kas-
vataja poolt aitaks leevendada praegu
riithmades levinud nédhtust: vanemate klas-
side riihmades (5.—8. klassini) jddb vaba
aeg vidga napiks. Rithma aja tdidab pea-
miselt Oppimine. Sellele saab hddavaevalt
veel lisada paratamatu jelutuskdigu, rin-
gide t60 ja kuidagi sisse suruda vestlusi.
Moénegi plaanikohase {rituse puhul aga
jddb osa jargmise pdeva tundideks valmis-
tumisest Shtuks kodus. Seda ei tohiks olla.

Sageli kujuneb vanemate klasside pika-
pdevariihma t66 nagu mingiks sundkorras
oppimiseks, seda enam, et tavaliselt suuna-
takse rithma need, kes kodus o&ppida ei
viitsi. Seda muljet ei ftohiks Opilastele
jddda. Oigupoolest ongi kiisitav, kuivord
pikapdevariihm end 7. ja 8. klasside opi-
laste puhul Gigustab. .5. ja isegi 6. klass
vajaksid seda kiill. Nende klasside jaoks
aga on pikapdevariihmi vahestes koolides.

Tavaliselt on riihmadeks liidetud 1.—4.
klassid voi 1.4-2. ja 2.-}3. klass. Kohati see
on nii otstarbekas. Et ka teine vdimalus
head t66d vbimaldab, ménedes tingimustes
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isegi otstarbekam on, seda vdidelakse
Rakvere 1. keskkoolis. Kasvataja F. Lahi
radgib sellest jargmist:

Rakvere 1. keskkoolis on juba mitmendat
aastat pikapdevarithmaks ihendatud 1.-{-4.
ja 2.43. klassi oOpilased. 4. klassi Opilased
on 1. klassile autoriteediks, nende sona
kuulatakse. 4. klassi paremaid Opilasi saab
panna kontrollima 1. klassi lugemist, kir-
jutamist ja arvutamist — 4. klass teeb seda
meelsasti. Jalutuskdigul on nendest palju
abi mudilaste kooshoidmisel ja isegi roi-
vastamisel, kui moni sellega algul ise veel
piris hdsti toime ei tule. Samuti pesema
minekul. Kuigi kdik 4. klassile korralda-
tav 1. klassile veel joukohane ei ole, siis
monel mdadral see neid ometi arendab. Kas
voi viktoriini puhul. 4. ja 1. klassi 6pilane
istuvad korvuti., Kui 1. klassi d&pilane
monele kiisimusele vastust teab voi arvab
teadvat, siis sosistab ta selle oma naab-
rile. Oige vastuse korral on r86m suur.
Viktoriinikiisimuste sekka poetatakse ka
niisuguseid, millele 1, klass oskab vas-
tata, Nii on 4. klass nagu 3efiks noorema-
tele. Selline rithmitamine on v&imalik mui-
dugi ainult siis, kui rihmas on teadlik
distsipliin, kui kasvataja voib kindlalt toe-
tuda 4. klassi Gpilastele.

Niilid t66 jaotusest kasvatajate wvahel.
Juhtub, et opetajad, peamiselt algklassidest,
tootavad pikapdevariihmas veerandkohaga,
s. t. rihma t606 on jaotatud nelja, moni-
kord ka kolme kasvataja vahel. Seda ei saa
kuidagi vastuvdetavaks pidada. Kiill aga
voib kone alla tulla kohajactamine kahe
opetaja vahel. Kontakt rilhmaga on selle-
tottu tihedam ja monigi opetaja hakkab
kriitilisema pilguga vaatlema oma to6d
oppetunnis. Ent siiski tavatsetakse kooli-
des pikapdevariihma kasvatajate walikul
ldhtuda sellest, mis hetkel n&ib holpsam:
kui keegi ei saa ainetundidest koormust
tdis, siis antakse talle pikapdevariihmas 0,25
kasvatajakohta ja unustatakse, et rithma
kasvataja t00 ei ole sugugi vdhem wvastu-
tusrikas kui Opetaja too.

Kui kasvatajatelt kiisida, missugused on
koige suuremad raskused nende tdos, siis
saab eranditult vastuseks: ruumid. Vastus
on sama nii iihes kui ka kahes vahetuses
todtavates koolides, See on Gigustatud kurt-



mine. Pikapdevariihmad on kéikjal suru-
tud samadesse klassiruumidesse, kus lapsed
ka oOppetundides viibivad. Kui ménikord
ongi nende jaoks eri ruum, siis on see kit-
sas vOi muidu ebasobiv, nii et teda muuks
otstarbeks kasutada ei saa.

Koigile on teada, et pdev ldbi klassi-
miljéés viibimine kahjustab lapse tervist,
tema ndrvikava. Kasvatajad nendivad, et
1. klassi lapsed on péeva lopuks viiga
viasinud, mille arvele tuleb panna ka pédeva
16pul tekkiv rahutum meeleolu. Lamamise
voimalusi aga ei ole mingeid. Rakvere
rajooni Roela kooli pikapdevariihmas voidi
kiill mé6édunud aastal niisugune voéimalus
luua, sest 1. klassi opilasi oli rihmas ainult
3. Nende vélivoodite jaoks leidus ruumi ja
lastele mo6jus lounauinak védga  haésti.
Ténavu on 1. klassi opilasi rithmas 17 ja
nendele vilivoodite jaoks enam ruumi ei
leidu.

Viis aastat on kiillalt pikk aeg selleks, et
ehituste planeerimisel oleks vdidud arves-
tada ka pikapédevariihmade olemasolu,
ometi ei ole praeguseni ndha, et selles suu-
nas samme oleks astutud.

T T R T A T R R T R R T A T e e i

Tosi, juurdeehitustega saavad koolid
kaheksa klassiruumi vorra avaramaks. Hea
tahtmise juures peaks kooli juhtkond vdi-
maluse leidma ka pikapédevariihmade olu-
korra parandamiseks. Seda juhtub harva.
Selle asemel juhtub lausa kurioosseid lugu-
sid, nagu Tallinna 27. koolis, kus saadi kiill
juurdeehitus, kuid varsti pdrast selle val-
mimist {thendati pioneeride tuba arsti-
toaga (!) ja umbes niisamasugune saatus
dhvardab ka pikapdevariihma iisna véikest
puhkeruumi. Niisugused ndhtused peaksid
olema vilditavad.

Viga vdhe kasutatakse vGimalusi véljast-
poolt kooli ruumide saamiseks. Hasti on
toiminud Rakvere rajooni Aseri 8-klassi-
line kool, kes on kasutanud kohaliku raa-
matukogu abi. Uks rihmi t&6tab siin
raamatukoguhoidja juhtimisel.

Koige olulisem oleks praegu siiski see,
et piiiitaks pikapdevakasvatust sulatada
kooli muu dppe- ja kasvatustéoga iihtsesse
siisteemi, et see ei oleks koolis mingi voor-
keha, vaid pedagoogilise t66 kindel kom-
ponent.

Tallinna 45. keskkooli 2. klassi balletirithm uut tantsu «Uued kingad» &ppimas.
O. Méttuse folo
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Uldhariduslik kool tinapieva
Jugoslaavias

Meie vabariigi pedagoogidele on Jugoslaavia Sotsialistliku Féderatiivse Vaba-
riigi kooliolud iisna vihe tunfud. Alljirgnevalt toome triikkise P. Emyosuu
lixoapHoe o6pasoeamme B FOrocnaemm Bearpas, 1964 andmeil L. Hallopi
koostatud iilevaate timapdeva hariduselust Jugoslaavias.

HARIDUSE OLUKORD JUGOSLAAVIAS TEISE MAAILMASOJA EEL

Hariduse saamise vdimalused ennesdjaaegses Jugoslaavias olid kiillaltki piiratud.
5—24-aastasle laste ja noorte protsent, kes koolis kdisid, oli tollal kaks korda madalam
kui naiteks Sveitsis ja ligemale kaks korda madalam kui Belgias, Hollandis ja Prantsus-
maal.

Kasinad hariduse saamise voimalused ennesdjaaegses Jugoslaavias pohjustasid rahva-
hariduse tugeva mahajddmuse, vorreldes paljude Euroopa riikidega. Uhinenud Rahvaste
Organisatsiooni Teaduse, Kultuuri ja Hariduse Organisatsiooni poolt 1950. a. avaldatud
andmeist jdreldub, et 10-aastaste ja vanemas eas elanike hulgas oli kirjaoskamatuid 1931.
aastal Jugoslaavias 45,29 Kreekas 40,8% (1928. a.), Bulgaarias 31,4% (1931. a.), Poolas
231% (1931. a)), Itaalias 21,6% (1931. a.), Tsehhoslovakkias 4,1% (1930. a.) ja Prantsus-
maal 3,8% (1936. a.). Samal ajal oli ménedes Eurcopa riikides kirjaoskamatus praktiliselt
likvideeritud (nditeks Soomes vaid 0,99 kirjaoskamatuid ja Rootsis 0,1%).

Rahvaharidus oli s6izeelses Jugoslaavias ebaiihtlane. Kui nditeks Sloveenias oli
rahvaharidus saavutanud Eurcopa keskmise taseme, siis Jugoslaavia muudes osades
(Bosnias ja Hertsegoviinas ning Makedoonias) oli enamik elanikest kirjaoskamatu.

Makedoonlastel, kes praegu elavad sotsialistlikus vabariigis, mis kuulub Jugoslaavia
Foderatsiooni koosseisu, polnud tollal iihtki emakeelset kooli. Makedoonia territooriumil
asuvais koolides kulges oppetéd tollal eranditult serbia keeles.

Védhemusrahvustel olid hariduse saamiseks minimaalsed voimalused, Kéige arvukamal
vidhemusrahvusel — albaanlastel —, kelle arv Teise maailmasdja eel moodustas iile
500 000, polnud ainsatki emakeelset kooli. Sedasama tuleb iitelda tiirgi ja bulgaaria
vihemusrahvuse kohta.

Teise maailmasdja ajal sai Jugoslaavia rahvahariduse materiaalne baas rangalt
kannatada. Ametlikel andmeil hédvitati 14% ja tugevasti sai kannatada 36% kéigist kooli-
hooneist. Monedes piirkondades olid purustused veelgi suuremad.

Parast Jugoslaavia vabastamist tuli vBita suuri raskusi rahvahariduse alal. Kéige
rohkem oli kannatada saanud opetajate kaader. Ligi 10000 &ppejoudu kdigist Jugo-
slaavia koolidest sai surma. Suurt kahju tdi ka see, et peaaegu nelja aasta kestel to6tasid
Jugoslaavia Oppeasutused viiga ebaregulaarselt, kusjuures kérgemad Gppeasutused olid
suletud kogu okupatsiooniaja kestel. Seetdttu oli koolide kordaseadmine ja uute koo-
lide asutamine véga pakiline.

JUGOSLAAVIA KOOLISUSTEEMI TAASTAMINE

Pérast Teist maailmésdda seisid Jugoslaavia koolihariduse ees jirgmised pdhilised
ulesanded:

1} taastada koolide i50, remontida purustatud koolihooned, valmistada koolidele
inventari, muretseda Gpetajaid ja korraldada Oppe- ning kasvatustédd sadadele tuhande-
tele dpilastele ja iilidpilestele, kes sGja tottu polnud saanud regulaarselt &ppida;

2) laiendada Oppimisvéimalusi uute koolide asutamisega;

3) rakendada koolides kaasaegsemaid Gppemeetodeid;

4) kohandada vana koolisiisteem uute iihiskondlike suhete ja uute tarvidustega. Selles
suunas astuti kaks tdhtsal sammu: esimene neist seisnes kohustusliku Sppeaja pikenda-
mises. Ennesdjaaegses Jugoslaavias oli selle kestuseks neli aastat; kohe parast sada
pikendati kohustuslik Oppeaeg seitsmele aastale, natuke hiljem kaheksale aastale. Teine
Ulesanne seisnes keskastme kutsehariduslike Gppeasutuste 166 parandamises;
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5) eriti tdhtsaks iilesandeks oli koolide rajamine vdhemusrahvustele. Sellega seoses
kuunlutati vilja emakeelse kooli péhimdte kéigi vdhemusrahvuste suhtes,

Nende iilesannete tditmine kogu iihiskonna joupingutuste kaasabil andis haid tule-
musi, sest varsti parast Jugoslaavia vabastamist rakendati tééle suur hulk koole.

KOOLIDE UHISKONDLIK SEISUND

Vastavate seadusandlike aktide vastuvotmise tulemusena ei kujunenud tksnes Jugo-
slaavia haridussiisteem (vt. allpool esitatud skeemi), vaid mddrati kindlaks ka koolide
ithiskondlik seisund vastavalt Jugoslaavia iihiskondlikele suhetele. Koolidele ja muudele
haridus- ning kasvatusasutustele on seadus andnud iseseisva iihiskondliku asutuse sei-
sundi, mis on rajatud tihiskondliku omavalitsuse pohimotteile. Koolide niisugune seisund
andis nendele kollektiividele vastava omavalitsuse, eriti erikiisimuste puhul, mille tule-
musena nendele kollektiividele langes taielik wvastutus haridus- ja kasvatuseesmdrkide
elluviimisel ja muude eriiilesannete tditmisel.

Uhiskondlik juhtimine koolides on faktiliselt koolide omavalitsuse tdienduseks. Nende
sammude tulemusena on Jugoslaavia koolide juhtimisest pdrast 1958. aastat, alates alg-
koolidest ja lopetades iilikoolidega, osa votnud iile 100 000 kodaniku. Koolide juhtimisest
vottis osa ka mitu tuhat Opilast, kes olid valitud vastavate Gpilasorganisatsioonide poolt,

Koolide niisugune juhtimine andis méarkimisvidrseid tulemusi ja rikkalikke kogemusi.

Vanus Oppe- Jugoslaavia koolisiisteemi skeem
aasta
24/25 17/18 Fakulteetides ja iiksikutes korgemates Oppeasutustes Gppimise
kolmas aste: doktorivditekirjade ettevalmistamine, spetsialisee-
rumine, magistratuur — kestus vdhemalt 1 aasta.
24 [ 17 Fakulteetides ja korgemates Gppeasutustes Oppimise teine aste, | &
23 i 16 kohati ithendatud esimese astmega, kestab 2—3 aastat. Annab | &
22 15 korgema kutsehariduse ja Siguse teadusliku kraadi saamiseks ¢
| vOi esimese spetsialiseerumisastme.
T
21 14 Koérgemad 6ppeasutused ehk fakulteetides ja iilikoolides &ppi-
20 13 mise esimene aste kestab 2 aastat, annab kutsehariduse ja
Oiguse Oppimiseks iilikooli teisel astmel.
T
19 12 Tehnilised ja neile Giimnaasium, kestus Mitmesugused eri-
18 11 vastavad Oppeasutu- neli aastat. Udhari- Gppeasutused, kes-
17 10 sed, kestus neli aas- dus ja ettevalmistus tus 2—3 aastat; t66- | @
16 9 tat. Annavad ette- iiksikute kutsealade liste  ettevalmista- | 3
| valmistuse vastaval larvis. Annab Giguse mine; vastava ek- |
erialal iilikooli astu- Gppimiseks iilikoo- sami Giendamise
miseks. lis, korral on digus op-
j i pida ilikoolis.
1
15 8 Algkool, iildhariduslik ja politehniline, kohustuslik ké&igile
14 7 lastele 7 kuni 15 aasta vanuses. Annab &iguse Oppida teise
13 6 astme koolides, igasuguse edasioppimise alus, baas. &
12 5 =
11 4 @
10 3 =
9 2
8 1 )
1
Koolieelsed asutused.
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ULDHARIDUSE ARENG SOJAJARGSEL PERIOODIL

Koolieelsed lasteasutused. Koolieelses eas laste (4—7-aastased) jaoks on rajatud
koolieelsed lasteasutused. Need on vidga mitmesugused, soltuvalt iilesandeist, tarvidustest
ja tingimustest, milledes need lasteasutused organiseeriti. Peale kogukondade vdivad neid
ellu kutsuda ka eftevGtted ja asutused, samuti ihiskondlikud organisatsioonid ja laste-
vanemad.

Enne Teist maailmasGda oli Jugoslaavias vdhe koolieelseid lasteasutusi, pealegi olid
need koondunud suurematesse linnadesse. Pdrast sdda avati lasteaiad ka vaikestes asus-
tatud punktides. Seetditu on nende arv 1939.—1962. aastani suurenenud 499-1t 1005-ni ja
laste arv neis samal ajal 32 034-1t 76 205-ni.

Kuigi koolieelsete lasteasutuste arv on sojaeelse arvuga vorreldes enam kui kahe-
kordistunud, nidhakse ette, et 1970. aastaks oleks neis asutustes ligi 200 000 koolieelses eas
last, mis moodustab 13% koigist 4- kuni 7-aastastest lastest.

Algkoolid. Enne Teist maailmasdda olid Jugoslaavia algkoolid 4-klassilised. Vastava
seaduse kohaselt hdlmas kooclikohustus 7—11-aastasi lapsi. Seejuures oli kiillalt kiilasid,
kus polnudki algkooli.

Pirast Teist maailmasdda oli seetdttu koige pakilisemaks iilesandeks algkoolide tddle-
rakendamine. Juba 1945. a. oktoobrikuus vottis Jugoslaavia Rahvaskupstiina vastu
7-klassilise kooli seaduse, ent 1952. a. mais pikendati koolikohustust 8 klassini.

Vastavalt 8-klassilise kooli seadusele peab 8-klassiline algkool andma opilastele iild-
hariduse. 8-klassilise algkooli pohilisteks iilesanneteks on: anda opilastele sotsialistliku
kasvatuse ja kaasaegse iildhariduse alused, anda neile tédoskusi, arendada ja virgutada
cpilaste isiklikke vbimeid ja kalduvusi, abistada opilasi kutse valikul, s. t. Gppeasutuse
valikul, kus Opilased pirast 8-klassilise algkooli 16petamist haridust jitkavad.

Et 8-klassilist algkooli kisitatakse fihiskondliku standardina, s. t. hariduse ja kasva-
tuse miinimumina, mis peab osaks saama kogu noorpdlvele, siis ndeb vastav seadus ette,
et selle hariduse alused peavad olema iihtsed kogu Jugoslaavia territooriumil. Et seaduse
seda nduet ellu viia, asutati Jugoslaavia Hariduskiisimuste Noéukogu, kes muude iiles-
annete kérval pidi vélja todtama programmide ja metoodiliste kiisimuste pdhijooned
8-klassilise algkooli tarvis. Need pohijooned ei p&hjustanud programmide standardisee-
rimist koigi liiduvabariikide suhtes. Paljurahvuselise Jugoslaavia puhul oleks sadrane
standardiseerimine voimatu ja ebadige.

Nendest pohiprintsiipidest ldhtudes on iga liiduvabariik ise 6ppeplaani ja -programmid
vilja tdotanud.

8-klassilise algkooli elluviimine on kogu rahva iiritus. Jugoslaavia arendamise {ihis-
kondlikus plaanis aastaiks 1961 kuni 1965 ndhti ette holmata algkooliga 92,5% koigist
lastest 7—15 aasta vanuses. Olgu lisatud, et juba kahe aastaga (1961 ja 1962) oli 8-klassi-
line algkool hélmanud umbes 91% 7—15-aastastest lastest.

Oluline on seik, et pilaste arvu suurenemine on eriti tiheldatav olnud vanemates
klassides.

Viimase kiimne aasta kestel (1953 kuni 1963) on Jugoslaavias alghariduse alal saavu-
tatud jdrgmisi tulemusi: .

1) Gpilaste arv esimeses neljas klassis suurenes enam kui 400 000 v&rra ehk iile 130%;

2) vanemate klasside (viiendast kaheksandani) Opilaste arv suurenes enam kui
650 000 vorra ehk umbes 220%;

3) selle aja kestel on ehitatud iile 2 milj. m? koolihoonete pinda algkoolidele;

4) oppejoudude arv suurenes 51 103 inimeselt 1953/54. Gppeaastal kuni 93 439-ni
1962/63. Gppeaastal.

Alghariduse laiendamise ja siivendamise alal tehtud edusammud véimaldavad Jugo-
slaavial 1970. aastaks seada eesmargiks 8-klassilise algkoolikohustuse tdieliku elluvii-
mise.

Suured edusammud alghariduse levitamisel Jugoslaavias ei tdhenda seda, nagu olek-
sid sel alal koik probleemid lahendatud. 1964. a. martsis arutas neid probleeme Liidu
Rahvaskupstdina (Hariduskiisimuste Veetie), vottes vastu jirgmised otsused:

1) hoolimata edusammudest alghariduse alal jddb siiski tdhelepandav arv &pilasi
8-klassilisest koolist eemale;

2) suurimaks raskuseks 8-klassiliste algkoolide rohkendamisel on kvalifitseeritud
oppejoudude puudus;

3) uute Sppeplaanide ja -programmide rakendamine on ndidanud, et neis leidub &ppe-
materjali, mis pole Gpilastele selles eas joukohane;

4) lahendamata kiisimusi on ka alghariduse finantseerimisel;

5) eriliseks probleemiks on see, et maalt linna siirduvaist té&tajaist on paljud pooliku
kirjaoskusega.
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Viidanud neile probleemidele alghariduse valdkonnas, ndudis Liidu RahvaskupstSina
nende kiiret lahendamist.

Teine hariduse aste — keskastme dppeasutused. Teine hariduse aste on iisna keeru-
kas. Uhiseks jooneks on seik, et kéik keskastme &ppeasutused toetuvad B8-klassilisele
algkoolile. Teise astme Gppeasutuste teiseks iihiseks jooneks on asjaolu, et k6iki neid
voib jagada iildhariduslikeks ja kutsehariduslikeks dppeasutusteks.

Uldharidust andvaks keskastme dppeasutuseks on giimnaasium, kuna teised keskastme
dppeasutused on kutsehariduslikud.

Keskastme &ppeasutuste kolmandaks iseloomulikuks jooneks on, et nende l5petamine
annab voimaluse kdrgemas koolis edasi 6ppida.

Teise astme Oppeasutuste arengut sGjajargseil aastail iseloomustavad jargmised and-
med: 1953/54. 6ppeaastast kuni 1962/63. dppeaastani suurenes koolide arv 2143-1t 2961-ni,
klasside arv 10239-1t 18 522-ni, opilaste arv 284 822-1t 543 169-ni, dpetajate arv 25 693-1t
39 495-ni ja lépetanute arv 52 394-1t 115 624-ni.

Tihtsamaist keskastme Oppeasutuste tiiiipidest mainitagu allpool jargmisi:

1) praktilise Gppuse koolid (t6ostuskoolid) — neis omandavad ettevalmistuse opilased,
kes valmistuvad saama kvalifitseeritud toolisteks mitmesugustel kutsealadel; neid koole
iseloomustab teoreetilise ja praktilise Gppetdd iihtsus, mis teostub spetsiaalseis oppetod-
kodades; nendel koolidel on tihe side vastavate majanduslike organisatsioonidega; oma
programmi struktuuri kooskdlastavad need koolid majanduslike organisatsioonide tarvi-
dustega; dppetdd kestus on 3 aastat; nende koolide pohilised liigid on metallitétlemine,
elektrotehnika, keemia, puidutodtlemine, masinaehitus jt.;

2) vabriku-tehasekoolid — neis Gpivad noored, kes on s6lminud lepingu mdne majan-
dusliku organisatsiooniga Gppimise suhtes; teoreetiline Sppus toimub koolis iildreeglina
kaks korda nidalas, kusjuures iilejidnud tdopdevadel saavad noored praktilist oppust
selles ettevttes, kellega on sdlmitud vastav leping. 1962/63. Gppeaastal Oppis neis koo-
lides 150 000 Gpilast (1957/58. oppeaastal 118 000 &pilast);

3) koige hoogsam oli tehniliste koolide arenemine (neis valmistatakse ette rahva-
majanduse jaoks tehnikuid). 1962. aastal &ppis nendes koolides 130 000 o&pilast, 1958.
aastal ainult 65 000;

4) kunstikoolid — valmistavad ette keskharidusega kaadrit mitmesugustele aladele.
Koige arvukamalt on nende hulgas esindatud muusika- ja balletikoolid. 1962, a. oli neid
koole kokku 47, kus Gppis 4408 Gpilast;

5) gitmnaasiumid on keskastme iildhariduslikud Gppeasutused, millede lopetamine
annab véimaluse edasi 6ppida kérgemates Gppeasutustes. On ka kutsealase kallakuga
giimnaasiume, Neis &ppis 1963. aastal 1285 opilast.

1962. a. Oppis 275 glimnaasiumis 94 560 Gpilast.

Saavutusi keskastme &ppeasutuste alal Jugoslaavias. Kuigi sel alal on lahendamist
noudvaid probleeme, vbime siiski viidata jargnevatele saavutustele:

1) keskastme Gppeasutused on tdstetud kdrgemale jdrjele nii teaduslikus kui ka kutse-
hariduse suhtes;

2) kéige kaalukam koht keskastme Oppeasutuste hulgas kuulub kutsehariduslikele
koolidele; seega on giimnaasium oma senise osatdhtsuse kaotanud;

3) keskastme koolide ja Gpilaste arv on viimase kiimne aasta kestel peaaegu kahe-
kordistunud — 1954. aastal 52 394, 1963. aastal 115 624;

4) moddunud aastail on sel alal voidetud paljud raskused, mille t6ttu teise astme
koolid on muutunud terviklikumaks, vastates iihtlasi rohkem iihiskonna tarvidustele;

5) kuigi kdik probleemid pole kaugeltki lahendatud, on saavutatud ometi mdrkimis-
védrset edu keskhariduse arendamisel. .

Saime iisna pdgusalt puudutada Jugoslaavia ténapdeva ildhariduslikku kooli. Loo-
dame, et lugeja nendest ridadest siiski moninga ettekujutuse saab.
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ABIKS PARTEILISEL OPPUSEL

Kommunism ja isiksuse
igakiilgne arenemine*

Kommunismi ehitamisel tuleb lahendada terve hulk aktuaalseid probleeme. Uheks
nendest on isiksuse igakiilgse arenemise probleem. Selle lahendamine on seotud suurte
raskustega, mida tingib objekti enda mitmekiilgsus, isiksuse elu mitmesuguste kiilgedega
seotuse universaalsus ja inimeste teadvuses veel sdilivate igandite kaotamise komplit-
seeritus.

Mida siis tdhendab isiksuse igakiilgne arenemine? Kuidas me kujutame ette iga-
kiilgselt arenenud inimest?

Arvestades arutusel oleva probleemi laiaulatuslikkust ja mitmetahulisust, piirdume
vastamisel ainult jérgmiste kiisimustega.

1. ISIKSUSE IGAKULGNE ARENEMINE ON KOMMUNISMI EHITAMISE
SEADUSPARASUS

Materialistlik isiksuse teooria ldhtub sellest, et iihiskond ja isiksus on vastastikku
seotud. Missugune on iihiskonna iseloom, s. t. viljakujunenud tootmissuhete siisteem,
mis peegeldab ihiskondliku tootmise eesmirki ja l16ppkokkuvdttes kogu vaimse elu
métet, niisugune on ka isiksuse sotsiaalne struktuur. Teiste sonadega: iihiskond kujundab
isiksuse. Isiksuse mbdiste ise on ajalooline. Kui ridkida kbige iildisemas mottes, siis
kujutab isiksus endast kindlate ajalooliste iihiskondlike suhete kogumit. Jarelikult on
isiksus nende suhete kandja ja iihineb teatavates tingimustes (klassiiihiskonnas) klassi-
deks ja sotsiaalseteks rithmadeks, mis véljendavad tema sotsiaalseid huvisid ning vajuta-
vad kindla pitseri tema vaimsele palgele, tema psiitihilisele, moraalsele ja eetilisele
laadile. "

Uhiskond ja isiksus — need on kaks sotsiaalset organismi, mis on samasuguses dia-
lektilises seoses nagu ildine ja iiksik. Uhiskond — see on, sdna laias mottes, isiksuste
kogu, isiksus aga on iihiskonna osa. Kuid kéik need suhted ja seosed peegelduvad libi
sotsiaalsete ja klassisuhete prisma.

Materialistlik isiksuse teooria vaatleb isiksuse ja lhiskonna wvastastikust seost, isik-
suse seisundit ajaloolisest aspektist. Uhel juhul surub iihiskond isiksuse alla ja ta muutub
mingukanniks olukordadele, mille on vilja kutsunud majandusseaduste stiihiline toime.
Niisugune on olukord kapitalismi tingimustes. Isiksus ei saa seal teadlikult luua sot-
siaalse elu uusi vorme ja igakiilgse arenemise véimalusi. Selle pohjuseks on asjaolu, et
olemasolevad tddjaotuse vormid, kuigi nad ei takista thiskondlikku progressi, materiaalse
ja vaimse tootmise arenemist, ei véimaldanud inimesel mitmekiilgselt areneda. Nimelt
avaldab kapitalistlik iihiskondliku té6jaotuse siisteem isiksuse arenemisele kahjulikku
moju, pohjustab tema iihekiilgse arenemise.

Kui votta kapitalistlik tootmisviis tervikuna, siis kaivad kéik tema tootmissuhted
libi kaubaliste suhete prisma. Kaup on kapitalistliku tootmise rakuke. Inimest hinnatakse
tema isikliku rikkuse jédrgi, asjade arvu jirgi, mida ta omab, selle jdrgi, kuivord ta on
vOimeline bisnessiks., Selle tootmisviisi ainsaks eesmdrgiks on maksimaalse kasumi saa-
mine. Kapitalism piiiiab kiill rahuldada inimese vajadust kaupade jarele, kuid parasi-
teerib just sellelsamal eesmdrgil. Kas saab niisuguses iihiskonnas voimalik olla isiksuse
igakiilgne arenemine? Isiksus seal muidugi areneb, seda fakti eitada ei saa. Kuid see
areng jddb iihekiilgseks, ja kdige arenenumateks peetakse neid, kes on kodige voimeli-
semad tulusalt dritsema, rédvima ja petma.

Sotsialistlikus {ihiskonnas aga on iihiskondliku tootmise peamiseks liliks isiksus,
inimene. Tema kasvavate vajaduste rahuldamine, tema igakiilgne arendamine ja selle
alusel tootmise tdiustamine on sotsialistliku tootmisviisi pohiline seadus.

Seega on isiksuse igakiilgne arenemine kommunistliku iihiskonna seisukohalt ohjek-
tilvne paratamatus ja tema olemus ise maiidrab véimaluse, tingimused ja konkreetsed
teed selle iihiskonna arenemise tdhtsa probleemi lahendamiseks.

" Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 2, 1966
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2. UHISKONDLIKE JA ISIKLIKE HUVIDE UHTSUS KUI ISIKSUSE IGAKULGSE
ARENEMISE TAHTSAIM TINGIMUS

; Peamiseks lahkmealaks iihiskonna ja isiksuse vahel on huvi, mis peegeldab ihiskonna
ja isiksuse elu majanduslikke, sotsiaalseid, poliitilisi ja vaimseid kiilgi. Séltuvalt sellest,
missuguses vahekorras on iihiskonna ja isiksuse huvid, missuguses vastavuses on ihis-
kondliku tootmise eesmirk ja isiksuse suhtumine sellesse, laheneb suures osas isiksuse
igakiilgse arenemise reaalsete véimaluste kiisimus.

Igasuguse ltootmisviisi peamiseks kriteeriumiks on tootmissuhted. Kapitalistlik tootmis-
protsess moodustub kahest elemendist: iihel pool seisab tootmisvahendite omanik kapitalis-
tide klassi ndol, teisel pool aga t66j6u kui kauba valdaja — toolisklass. On loomulik, et
sel juhul langevad mélema poole huvid tihte ainult kitsas moties, pohiliselt aga on need
vastuolulised, Tootmisvahendite valdaja, kes ekspluateerib t66jGudu, piiiab saada maksi-
maalset kasumit, t66jou valdaja aga — rohkem elatusvahendeid. Seda laadi majandus-
suhted siinnitavad kaht sotsiaalset tiiiipi isiksuse — kodanlase ja todtaja. Nende huvid
ei iihti ega saagi ilhtida. Huvide iihisus, t66lisklassi, talupoegade ja intelligentsi huvide
ithtelangemine, on vGimalik ainult sotsialismi ajal.

Sotsialistlikus iihiskonnas peitub iildine huvi omandussuhete pOChialuses eneses. Siin
pole todlisklassi, kolhoositalirahva ja haritlaskonna vahel antagonismi. Toéline on iht-
aegu nii tootmisvahendite valdaja kui ka t&6 esindaja. Jirelikult pole ka vastandlikke,
antagonistlikke huvisid. Uhiskonna ja isiksuse huvide iihtelangemise protsess areneb
sotsialistlike tootmissuhete tekkimisega. See algab klasside huvide iihtelangemisega, sest
kommunismi esimeses faasis tdidab isiksus oma sotsiaalseid funktsioone suurel mdaral
klassi kaudu. Peaasi on, et sotsialistliku tootmise eesmirk — inimeste pidevalt kasvavate
vajaduste rahuldamine — langeb iihte isiksuse igakiilgse arenemise vajadusega ja on
moneti sellele iilesandele allutatud.

Sotsialistlik iihiskond vdib sellele eesmérgile jouda ihiskondliku tootmise pideva
taiustamise teel, ennekdike inimeste tootmis- ja tarbimisvdime suurendamise teel, Siin
seisab arenemise dialektika selles, et isiksuse igakiilgne arenemine saab sotsialismilt
kommunismile ilemineku tingimuseks, kommunistliku formatsiooni tdiustumise protsess
omakorda aga on inimese igakilgse arenemise tingimus.

Sotsialismi edasiarenemine ja tema majandusliku struktuuri tdienemine tingib too-
{ajate vahetu huvi tootlike joudude asjaliste ja isiklike tegurite kasvu ning taiustumise
vastu. Sotsialismi majandusseaduste toime loob stiimulid, mis innustavad aktiivsusele ja
suurendavad tédtajate hulkade initsiatiivi. K5ik see avaldub vahetult isiksuse arenemises
ja isiklike huvide kollektiivi ja ihiskonna huvidega kokkulangemises. Harmoonilised
suhted isiksuse ja iihiskonna vahel on aluseks materiaalsete ja moraalsete toostiimulite
digesti iihendamiseks.

Sotsialistliku tootmise eesmirgi ja tddtajate huvide ihtelangemine vabastab rahva-
hulkade tohutu energia aktiivse teadliku tegevuse jaoks. See mitte {iksnes suurendab
inimeste arvu, kes votavad osa ajaloolisest loomingust, vaid laiendab ka selle loomingu
piire ja muudab tema kvaliteeti. Kommunistliku tH66 liikumine, kolhoositalurahva pingu-
tused vbitluses pollumajanduse mahajddmuse likvideerimise eest, téolisklassi, talurahva
ja haritlaskonna osavott teaduslik-tehnilise progressi arendamisest, ettevotete, kolhooside
ja sovhooside partei XXIII kongressi eelsed todsaavutused, ratsionaliseerimis- ja lejutus-
tegevus, voitlus iildharidusliku ja kultuurilis-tehnilise taseme tdstmise, uue tehnika juu-
rutamise, uute téomeetodite rakendamise ja teaduse uute saavutuste kasutuselevoimise
eest, mis haarab miljoneid ja miljoneid tédtajaid, — kdik see annab tunnistust rahva-
hulkade itha kasvavast loomisvoimest.

Kuid kas see tdhendab, et sotsialismi tingimustes langevad thiskonna ja isiksuse
huvid taielikult iihte, et siin pole mingeid vastuolusid ja konarusi? Ei, ei tahenda. Sest
isiksuse igakiilgne arenemine on komplitseeritud ja vastuoluline protsess. Uhelt poolt
piiiab isiksus areneda ja sellele tGukab teda sotsialismi tingimustes kogu sotsiaalse tege-
vuse funktsioonide kompleks, teiselt poolt aga piirab sotsialismi majandusliku kiipsuse
aste esimese tendentsi realiseerimist, vaatamata kvalifitseeritud t66 tohutule kasvule ja
kultuurilis-tehnilise taseme téusule. Sotsialism ei suuda veel taielikult rahuldada inimeste
vajadusi sellistes toGvormides, milleks neil on rohkem kalduvusi, soovitud hariduse
saamisel jne. Selle téttu sdilivad sotsialismi ajal sotsiaalsed ja klassierinevused, sot-
ciaalse ebavBrdsuse jadnused. Tootuses teeb iile 409 toolistest veel mittekvalifitseeritud
tood. Pollumajanduses on masinatédd umbes 10%. 1964. aastal ei olnud 56%-il to6listest
tiielikku keskharidust. Kolhoosnikke, kellel oli ainult algharidus, oli 74%.

Sotsialismi edasine ehitamine, iihiskonna liikmete aineliste, kultuuriliste ja vaimsete
vajaduste taielik rahuldamine ning isiksuse igakiilgseks arenemiseks, veel taiuslikumaks
muutumiseks paremate eelduste loomine tasandavad ithiskonna ja isiksuse vahelised
vastuolud. .
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Eriline tdhtsus isiksuse igakiilgsel arenemisel on kaasaegsel teaduslik-tehnilisel pro-
gressil. On loomulik, et see nihtus peegeldab ilemaailmset tootlike jéudude arenemise
protsessi, kajastades molemat sotsiaal-majanduslikku siisteemi — kapitalismi ja sotsia-
lismi. Kuid teaduslik-tehnilise progressi sotsiaalsed tulemused on kapitalismi ja sotsia-
lismi pinnal erinevad, nagu on erinevad ka tema eesmargid. Kapitalism, kasutades tea-
duslik-tehnilist progressi, kindlustab endale ajutiselt drielu kiire tempo ja suured kasumid
ning annab arenenud maade toolisklassile, talurahvale ja intelligentsile mdénel méaral
voimaluse kasutada kérgetasemelise tootmist6o vilju (elutaseme tostmise mottes). Tédna-
pdeva tingimustes on kapitalism sunnitud arvestama todliste kultuurilis-tehnilise ja ild-
haridusliku taseme tdstmise vajadust, sest kvalifitseeritud 56 ekspluateerimine on palju
soodsam kui kvalifitseerimata t6d ekspluateerimine. Ja samal ajal osutab kbigis arenenud
kapitalistlikes maades toélisklass vastupanu automatiseerimisele, mis suurendab tédtute
armeed ja pdhjustab tervetel rithmadel toolistel kvalifikatsiooni kaotuse.

Viimastel aastatel on naiteks USA todlisliikumises ilmnenud uus néhtus: streigid
dutomatiseerimise vastu. Nende streikide arv aastast aastasse kasvab. Automatiseerimine
muutub  «industrialiseeritud»  iihiskonnale nuhtluseks. Pbhja-Ameerika sotsioloogide
ennustuste kohaselt kaotab XX sajandi 70-ndate aastate keskpaigaks tootmise automati-
seerimise tagajdrjel 65 protsenti toolistest to. Automatiseerimine on kutsunud USA-s ja
leistes maades péevakorrale niisugused raskesti lahendatavad probleemid nagu téotute
tmberkvalifitseerimine ja haritud tédtute (noored, kes pole veel tédle asunud) t66 kor-
raldus. Nagu teada, on USA-s peaaegu iga viies 16—24 aasta vanune inimene téétu.

USA-s valitsev haridussiisteem on liinud teaduslik-tehnilisest revolutsioonist médéda,
pole taganud noortele niisugust ettevalmistust, mis vastaks tdnapieva kapitalistliku 16-
turu vajadustele. Nii siis satub teaduslik-tehniline progress seal toolisklassi huvidega,
inimese huvidega vastuollu. Véaib delda, et teaduslik-tehnilise progressi sotsiaalsed ja
majanduslikud tagajirjed, mis panid arenenud kapitalistlike maade elu mdneti lainetama,
stuvendavad kapitalismi vastuolusid veelgi. Teaduslik-tehniline progress kapitalismi tingi-
mustes on sotsiaalse progressiga lepitamatus vastuolus, Sellepdrast pole juhuslik kodan-
likus sotsioloogias viimastel aastatel jérjest rohkem maad véttev «tecoria», mis viljen-
dab hirmu teaduslik-tehnilise progressi sotsiaalsete tagajirgede ees. Paljud sotsioloogid
teevad jdreldused, et automaat torjub motleva inimese vilja. Nende arvates on tulevased
«kiiberneetilised t66d» palju véimelisemad sotsiaal-majanduslikke probleeme lahendama
kui inimesed (2!), Niiviisi tekitab teaduslik-tehniline progress kapitalistliku iihiskonna
lingimustes konflikti materiaalse tootmise arenemise ja isiksuse huvide vahel. Konflikt
tekib sellepdrast, et iihiskond ei kasuta ara isiksuse voimeid ega anna talle arenemis-
vabadust. Kapitalistliku {ihiskonna tingimustes on vGimatu seda konflikti ilma iihiskonna
elu sotsiaalseid tingimusi muutmata lahendada.

Meie maal uue iihiskonna ehitamise peaaegu poole sajandi kogemused kinnitavad
vaddramatult marksismi-leninismi seisukohta, et sotsialistlikus iihiskonnas langeb rahva-
hulkade tegevus iihte isiksuse tegevusega, ilihiskondlike joudude, klasside jne. tegevu-
sega. Teaduslik-tehnilise progressi areng sotsialismi baasil téendab iihtlasi kodanlike
sotsioloogide viljamdeldiste pohjendamatust. Siin langeb teaduslik-tehniline progress
solsiaalse progressiga iihte, s. t. tootlike joudude edasiarenemine, materiaal-tehnilise
baasi loomine, teaduse ja tehnika maksimaalne arenemine ning nende kasutamine rahva
huvides sulavad kokku klassideta iihiskonna loomise iilesannetega, tiieliku sotsiaalse
vordsuse saavutamisega ja isiksuse igakiilgse arenemisega.

Loomulikult ei raja teaduslik-tehniline progress meie maal, nagu teisteski sotsialist-
likes maades, endale teed ilma raskusteta, Iseendast on see progress vastuoluline, sik-
sakjooneline. Subjektivismi elemendid tehnikapoliitikas ei véimalda tema hiivesid tiiel
mddral dra kasutada nii tootmise efektiivsema edendamise kui ka isiksuse igakiilgse
arendamise, eelkdige inimese aineliste ja vaimsete vajaduste rahuldamise seisukohalt.

Praegustes tingimustes lahendab meie partei mitmeid keerukaid iihiskondlike ja
isiklike huvide harmoonilise iihendamise kiisimusi, sealhulgas inimeste iihiskondliku 166
fulemustest ainelise ja moraalse huvitatuse kiisimust. Selle probleemi teaduslikust lahen-
damisest ja sihikindlast rakendamisest praktikas oleneb suurel méiral isiksuse igakiilgse
arenemise edu.

3. SOTSIAALNE VORDSUS JA ISIKSUSE IGAKULGSE ARENEMISE PROBLEEM

Teadusliku kommunismi teooria ja praktika on ndidanud, et isiksuse igakiilgne arene-
mine on voimalik iiksnes inimeste tdieliku sotsiaalse vGrdsuse puhul. Sotsialism — see
on iihiskondliku arengu niisugune aste, kus taielikku vordsust veel ei ole, sest siin on
veel olemas klassid ja sotsiaalsed kihid. Kommunismi esimeses faasis luuakse eeldused
tdjeliku vordsuse saavutamise ajaloolise iilesande lahendamiseks.
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) Kommunismi vastased rddgivad ja kirjutavad viga palju sotsiaalsest vdrdsusest ning
piiiavad kodanlikku, formaalset vordsust seaduse ees esitada selle ideaalina, mida inim-
kond taotleb. Sotsialismi aga siilidistavad nad selles, et tema inimestevaheliste, {ihiskonna
ja isiksuse vaheliste suhete siisteemi eesmirgiks olevat koiki inimesi iihesuguseks
muuta, nii fiilisiliste kui ka vaimsete voimete poolest. Niisugune ettekujutus marksismist-
leninismist, eriti tema sotsiaalse vordsuse teooriast, on tdiesti moonutatud ja volts. Tostes
esile faktilise solsiaalse vordsuse printsiibi, ei plaanitse teaduslik kommunism midagi
muud kui ithe v6i teise klassi v6i sotsiaalse rithmituse privileegide kaotamist ja selle
tulemusel klasside likvideerimist iildse.

Inimeste vordsus sotsialismi ajal tdhendab seda, et neil on vdrdsed suhted tootmis-
vahenditega ning vérdne digus tddle ja haridusele, kdigil téovoimelistel thiskonna liik-
meil on iiks ja sama eksisteerimise allikas — t&6, neil on vordsed voimalused kasutada
kultuurivdartusi. Kéik néukogude inimesed on vordsed seaduse ees, kdik nad kasutavad
sofsialistliku demokraatia hiivesid. Mis puutub aga vordsusesse vaimsete ja flisiliste
voimete alal, siis niisuguseid probleeme pole kommunistid iiles tdstnud ega tosta.
Marksistid-leninlased on arvamusel, ja seda on ndidanud ka sotsialistliku iihiskonna
areng, et erinevused inimeste intellektuaalsetes vGimetes ainelisi ja vaimseid vadrtusi
toota ning tarbida on vdimalikud ja paratamatud.

Avalikule arvamusele sotsiaalse vordsuse teooria niisugust kasitust peale surudes
asendavad kodanlikud sotsioloogid vordsuse klassiprintsiibi inimeste fiilisilise ja vaimse
vordsuse printsiibiga, isiksuste vordsusega. Nad viidavad, et vordsuse korgeimaks Kkri-
teeriumiks on isiksus kui niisugune viljaspool konkreetseid ajaloolisi tingimusi. Inimkond
seisab nende arvates kahe iilesaamatu fakti ees, mis takistab sotsiaalset vordsust. Uheks
nendest on indiviidide siinnipédrased erinevused vaimsetes huvides ja vdimetes, teiseks —
ithiskondlik vajadus sotsiaalsete funktsioonide jaotamiseks, millede tditmine noGuab
erinevaid vaimseid véimeid ja erinevat ettevalmistust. Kodanlikud sotsioloogid ldhtuvad
eeldusest, et olemasolev kapitalistlik tédjaotuse siisteem, nagu kodanlik ihiskond ise, on
igavene ja koigutamatu.

Sotsialistliku iihiskonna areng liikkkab selle viite iimber. Iga uus sotsiaal-majanduslik
formatsioon siinnitab oma siisteemile omase inimestevahelise ihiskondliku t60 jaotuse ja
organisatsiooni. Uus siisteem kaotab jark-jargult inimeste eluaegse kinnistamise iihele
kindlale tooalale. Inimene viljub siin oma professionaalse tegevuse raamidest. Uhiskond-
liku todjaotuse sotsialistlik siisteem on veel iiheks klasside olemasolu péhjuseks, kuid
ta ei ole inimestevahelise sotsiaalse ebavordsuse allikaks.

Kas see tihendab, et tiieliku sotsiaalse vordsuse saavutamisega kaovad inimeste vahelt
igasugused erinevused? Kas kommunismi ajal puudub siis indiviididel omapdra ning
nende fiiisilised ja vaimsed vdimalused ja vdimed on iithesugused?

Vastus sellele saab olla ainult eitav. Sotsialismi ja kommunismi teooria ja praktika
ei ole kunagi seadnud inimestevaheliste loomulike erinevuste kaotamise iilesannet.
Veelgi enam, sotsialism on teinud véga palju selleks, et isiksus saaks areneda ja Gitsele
puhkeda.

Toolisklassi ja talurahva, vaimse ja fiilisilise 166 tegijate vahelistest sotsiaal-majan-
duslikest ja kultuurilistest erinevustest vditusaamine, nende tooliikide orgaaniline then-
damine inimeste tootmistegevuses, raske ja kvalifitseerimata t66 vdhendamine minimaal-
seks ja kultuurirevolutsiooni l6puleviimine etendavad inimeste teadvuses isiksuse iga-
kiilgseks arenemiseks tingimuste loomisel ja sotsiaalse ebavGrdsuse kaotamisel otsus-
tavat osa., Teaduslik kommunism ja sotsialismi arendamise praktika ei eralda voitlust
taieliku sotsiaalse vordsuse saavutamise eest isiksuse igakiilgsest arenemisest ega eita
nendevahelist orgaanilist seost. See on iihtne protsess. Uhtlasi vdidab marksism-leninism,
et sotsiaalsed ja klassilised ning loomulikud individuaalsed erinevused inimeste vahel
ei ole samalaadsed néahtused. Esimesed on klassisuhete, iihiskonna klassistruktuuri arene-
mise ajaloolise protsessi tulemused ning siilitavad vana klassilise todjaotuse siisteemi
jadnuseid. Seda tiiipi erinevuste kadumise tempo on otseses soltuvuses sotsialistlike
{ihiskondlike suhete tiienemisest. Nad on jdrelikult ajutised, m&dduvad. Loomulikud
erinevused aga peegeldavad inimeste individuaalseid eripdrasusi ja neil pole sotsiaal-
majanduslikku alust. Need erinevused ei ole muidugi iiksteisest isoleeritud, vaid sot-
siaalsed erinevused mojutavad loomulike erinevuste siigavust ja iseloomu, See mdju on
eriti margatav klassiiihiskonna tingimustes. Selle iihiskonna — kodanliku vbi sotsia-
listliku — iseloomust olenevalt avaldab inimeste individuaalsetele erinevustele olulist
méju see sotsiaalne keskkond, milles isiksus kujuneb.

Sotsialism ei saavuta veel taielikku sotsiaalset vordsust ja itheks ebavordsuse jadnu-
seks siin on sotsiaalsed erinevused inimeste vahel. Vaitlus nende erinevuste kaotamise
cest on kommunistliku ehitustod {iks aktuaalseid {ilesandeid. On ju kommunistliku
{ihiskonna eesmérgiks tiielik sotsiaalne vordsus, kus ei ole inimeste vahel klassilisi ega
sotsiaalseid erinevusi. Kuid, nagu juba Oeldud, sdilivad selles iihiskonnas enesest-
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moistetavalt inimeste individuaalsed erinevused, Seda tiilipi erinevused ei kajasta mingil
méadral tugevate vdimu nérgemate ile (nagu kodanlikud ideoloogid seda tdendavad),
seda, el iihed on vdimelised juhtima ja teised ainult tdide viima. Need erinevused ndi-
tavad erisuguseid véimeid teatud liiki tegevuseks, erinevaid maitseid, inimeste erinevat
vaimset, psiitihilist laadi. Mida mitmekesisem ja rikkam on iimbritsev tegelikkus, seda
igakiilgsemalt areneb isiksus,

4. ISIKSUSE IGAKULGSE ARENEMISE TEED KOMMUNISTLIKU EHITUSTOO
PROTSESSIS

Kommunistliku iihiskonna igakiilgselt arenenud isiksuse kujundamise ja kasvatamise
protsessil on objektiivne ja subjektiivne kiilg. Uhiskond (jutt on sotsialismist ja kommu-
nismist) esitab oma arengu teatud etapil isiksusele kindlad néuded, mis siis ongi vasta-
vates konkreetsetes tingimustes tema igakiilgse arenemise kriteeriumiks. Loomulikult
on need kriteeriumid objektiivsed. Nad peegeldavad nimelt isiksuse vGimete seda taset,
mida ihiskond vajab tootmise, teaduse, tehnika, kultuuri ja kunsti normaalseks edasi-
arenemiseks, sest inimene jidb peamiseks tootlikuks jouks, peamiseks sotsiaalse,
teaduslik-tehnilise ja kultuurilise progressi esindajaks. Kuid isiksus ei saa «tditan iga-
suguseid ndudeid, ja mitte sellepirast, et ta seda ei taha, vaid sellepirast, et selleks
pole tekkinud reaalseid sotsiaal-majanduslikke véimalusi, See on protsessi objektiivne
kiilg. Teine kiilg on vahetult seotud vastava indiviidi tegevusega — kolbelis-eetilise,
esteetilise ja tootegevusega, peegeldades isiksuse eneseharimise ja enesetdiendamise
protsessi. Ja siin saab muidugi iga indiviidi tegevus olla erinev, vihem v&i rohkem
edukas.

Jarelikult on isiksuse igakiilgse arenemise mdistel kindlad ajaloolised piirid, mille
tingivad objektiivsed v6imalused tema arenemiseks ja isiksuse enda subjektiivsed eeldu-
sed. Muidugi méista ei ole see iildiseks kriteeriumiks iiksikisikutele, viljapaistvatele
isiksustele, vaid miljonitele todtajatele, kes médravad dra iihiskonna sotsiaalse ja vaimse
elu taseme.

Isiksuse arenemise ajaloolised perspektiivid ku junevad kindlaks nende tilesannetega,
mis iihiskonna ees seisavad. Praegusajal on meie sotsialistlikul ihiskonnal kommunismile
tilemineku tendents ja sellest tendentsist endast tuleneb vajadus kommunistliku isiksuse
kujundamiseks ja kasvatamiseks.

Mida siis endast kujutab kommunistlik isiksus? Missugused on tema sotsiaalsed,
psiitihilised, moraalsed, eetilised ja esteetilised kriteeriumid?

Marksismi-leninismi klassikud, kui nad formuleerisid kommunismi eesmirke, seadsid
uue iihiskonna ehitamise iiheks eesmargiks igakiilgselt arenenud isiksuse. Sellega ongi
kindlaks madratud kommunistliku iihiskonna isiksuse peamine tunnus. On tarvis kujun-
dada igakiilgselt arenenud inimene, s. o. klassideta iihiskonna uut sotsiaalset tiitipi isiksus,
nagu seab tingimuseks sotsialismi pohiseadus. See tendents on selgelt viljendatud p6hi-
méttes «kdik inimese heaks, kdik inimese dnne nimely.

Kommunismi selle eesmirgi saavutamine, s. o, igakiilgselt arenenud isiksuse kujun-
damine ja kasvatamine on keeruline ja pikka aega noudev protsess. Et seda realiseerida,
on tarvis lahendada terve rida konkreetseid sotsiaal-majanduslikke probleeme.

Milles siis seisab isiksuse igakiilgse arendamise protsess? Missugused konkreetsed
nduded esitab thiskond isiksusele pracgustes ajaloolistes tingimustes? Missuguseid teid
ja meetodeid on isiksuse igakiilgseks arendamiseks kommunismi ehitamise tingimustes?

Loomulikult ei saa nendele kiisimustele ithe artiklj raames tdielikku wastust anda.
Peatume ainult iiksikutel, meie arvates kbige tdhtsamatel kiisimustel.

TOO KUI ISIKSUSE IGAKULGSE ARENEMISE ALUS. Kahtlemata on rahvahulkade
t66 ja aktiivne loov tegevus kommunistliku tihiskonna ehitamisel igakiilgselt arenenud
isiksuse kujundamise aluseks. T66 kui inimese mitmekiilgse tootmistegevuse proisess on
thiskonna elus piiritu ja kdikehdlmav néhtus, To vormide ja liikide universaalsus ja
ammendamatu mitmekesisus médrabki tema erakordselt suure méju isiksusele,

T66 kui inimese tegevuse iildine vorm avaldub mitmesugustes sotsiaal-majanduslikes
funktsioonides, mis vastavad iihiskondliku tootmise ajaloolistele vormidele. Kodanlikus
ithiskonnas nditeks on t66 sotsiaal-majanduslikuks funktsiooniks lisavidrtuse tootmine.
Selle tattu on t66 kui isiksuse arendamise vahendi tildisus piiratud ja t66 pole sageli
isiksuse arendamise tingimus, vaid tema réhumise vahend. Sotsialistlikul t66]1 on teist-
sugused sotsiaal-majanduslikud funktsioonid, mis voimaldavad teda muuta vdimsaks
isiksuse igakiilgse arendamise vahendiks, sest tooprotsess toimub teadlikult.

Voib tdiesti pShjendatult éelda, et mitte masin kui niisugune pole méddravaks motii-
viks uut tiilipi iihiskondliku tootmise arendamiseks, vaid tihiskondlikult kasulik téé,
milles kasutatakse teaduse ja tehnika uusimaid saavulusi ja mis suudab toota kdige

316



keerulisemaid masinaid. Just t66 on inimese vaimsete ja fiilisiliste voimete edasise are-
nemise allikaks. Sellest annavad tunnistust tehnilise progressi sotsiaalsed tulemused meie
maal ja kommunistliku t66 uute vormide arenemine. Kommunistliku nimetuse eest voit-
levate brigaadide ja looktooliste litkumise tekkimine muutub uue inimese igakiilgse
arendamise ja kasvatamise tdhtsaimaks meetodiks. Vordlemisi lithikese ajaga on see
liilkumine wvoétnud vdga laia ulatuse. Aktiivne osavétt sotsialistlikust vdistlusest, eriti
kommunistliku tGossesuhtumise liikumisest, véimaldab todliste, talurahva ja haritlaste
laiadel hulkadel veelgi sligavamalt tunnetada, et kommunism ehitatakse iiles ainult visa
loova t66 tulemusena, See rahvahulkade initsiatiiv tagab praegusaja koige elulisema
iilesande téitmise — tootootlikkuse maksimaalse suurendamise ja sotsialistliku tihiskonna
uute, kommunistlike joonte kujundamise. Praegu on eriti terav t66 kvaliteedi probleem.
Seda saab edukalt lahendada siis, kui k&igil sotsialistliku {hiskonna td6tajail maksi-
maalselt arendada to6voimet ja Opetada neid téo ilu mdistma.

Vulgaarsed tolgendajad pililavad kommunismi kujutada tegevusetuse, holpsa elu,
kodanliku snobismi jms. epohhina. Niisugune loba vastab logardite ja muidusdbjate
mentaliteedile, kommunistliku iihiskonna eesmirkidele aga on see taiesti wvastukaiv.
Kommunismile on iseloomulik inimeste piilie oma fidsilist ja vaimset joudu tublisti ja
tahtekindlalt pingutada. See tendents peitub juba igakilgselt arenenud inimese olemuses
ja lhiskondliku tootmise progressiivses iseloomus. Inimese wvabastamine raskest kadsitsi-
toost, selle kurnavatest vormidest, samuti suure osa lihase- ja lihtsa vaimse t66 masina-
tega tegemine voimaldab tal keskenduda efektiivsemale meelepédrasele tegevusele ning
jatab rohkem vaba aega enesearendamiseks.

Kuid solsialistlik to6 ei taga veel tdiel mddral inimese igakiilgse arendamise iiles-
ande lahendamist. Uued to6vormid on pideva tdiustumise protsessis. Sellepédrast ongi
kommunistliku ehitustdd praktika pédevakorrale tostnud niisuguste keeruliste sotsiaalsete
probleemide lahendamise, nagu 16he kaotamine fiiiisilise ja vaimse t60 vahelt, raske ja
kvalifitseerimata to0 kaotamine koigis rahvamajanduse harudes, pollumajandusliku t66
muutmine industriaalse t66 eri liigiks ning koéigi tddtajate kutsealaste ja tehniliste tead-
miste taseme tostmine, et siis selle alusel tdita kommunismi ehitamise peaiilesanne —
jouda eesrindlikest kapitalistlikest maadest ette tootootlikkuse poolest. Koik see
kokkuvéetuna loob tingimused vaba aega vaimsete voimete arendamiseks ja kultuurilis-
tehnilise taseme tostmiseks kasutada.

SOTSIAALSETE KLASSIERINEVUSTE KAOTAMINE — TAHTSAIM TEE ISIKSUSE
IGAKULGSEKS ARENDAMISEKS. Sotsiaalsete erinevuste kaotamine toolisklassi ja talu-
rahva vahelt ihelt poolt ning haritlaskonna, todlisklassi ja talurahva vahelt teiselt pooit
on iiks tdhtsamaid suundi isiksuse igakiilgseks arendamiseks, Need on kommunistliku
ithiskonna ehitamise kaks iiksteisega seotud protsessi. Lihtemomendiks igakiilgselt are-
nenud isiksuse kujundamiseks ja kasvatamiseks on see «inimmaterjal», millega meie
maa asus sotsialismilt kommunismile iilemineku ajajarku. Inimese igakiilgse arenemise
konkreetseid teid tdhistades vottis NLKP arvesse loGtajate ebatihtlast teadlikkuse taset,
erinevusi kultuurilis-tehnilise ja iildhariduse tasemes ning teisi momente, sellepdrast on
iildise probleemi lahendamine — td6tajate igakiilgne arendamine — diferentseeritud
rithmade jdrgi, inimeste spetsiifilisi eriparasusi arvesse volies.

Noukogude iihiskonna igal klassil ja téolisklassi, talurahva ja intelligentsi igal riihmal
on nii oma «ajalooline» iilesanne kui ka omapédrane vorm ja meetodid selle iildise ees-
mérgi saavutamiseks. Toolisklassil ja talurahval nditeks nihkub esiplaanile tildharidusliku
ja kultuurilis-tehnilise taseme tostmine. Kasvaval pdlvkonnal aga on esmajdrguliseks
iilesandeks teadmiste omandamine ning {66 ja hariduse harmooniline iithendamine. Nou-
kogude intelligentsil on samuti vaja igakiilgselt areneda. Kuid siin on néhtavasti lahema
tuleviku spetsiifilisteks {tilesanneteks kutsealasest piiratusest iilesaamine, teooria ja
praktika iihendamine ning ildiste ja spetsiaalsete teadmiste edasine tdiendamine.

Fiisilise t66 tegijate (t66lised ja talupojad) ja vaimse t60 tegijate (haritlased) haridus-
tasemes esineva ebaiihtluse tasandamine on iiks tdhtsamaid tegureid vaimse ja fiiiisilise
to6 vahelise erinevuse kaotamiseks. Sellest oleneb kommunismiehitaja igakiilgse aren-
damise iilesande lahendamine. Seda keerulist probleemi ei saa piirata tema iihe, ehkki
viga olulise kiiljega, nimelt fiiiisilise t60 tegijate intellektuaalsesse tegevusse liitmisega,
unustades haritlaste, eriti noore polvkonna vaimse t66 fiilisilise to6ga lihendamise vaja-
duse. Praktika on ndidanud, et inimesed, kes vaheldavad fiiiisilist t60d vaimse tegevu-
sega, todtavad palju tootlikumalt. Seda voib Oelda nditeks tootmise novaatorite, ratsio-
naliseerijate, leiutajate ja aktivistide kohta, kes teevad suurt ihiskondlik-poliitilist t56d.

Vaimse ja fiiiisilise t6d vahelise olulise erinevuse kaotamise probleemi analiilisimisel
tuleb silmas pidada kaht aspekti: fliisilise (66 tegijate kutsealast tegevust ja selle
intellektuaalset sisu (vaimse ja fiilisilise t66 ldhendamist materiaalse tootmise wvald-
konnas); nende véljaspool kutseala toimuvat tegevust, mis on seotud iildise kultuursuse
ja ithiskondlik-poliitilise t66 tdhustamisega, vaba aja rohkusega, miljoniliste rahva-
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hulkade iihiskonna intellektuaalsesse tegevusse kaasatdmbamise vormide ja vahenditega.
Niisugune inimeste tegevussfidri piiritlemine kutsealaseks ja viljaspool kutseala toimu-
vaks tdendab, et igaithes neist sailib oluline erinevus fiiiisilise ja vaimse to6 tegijate
vahel. Naiteks mittekutsealase tegevuse valdkonnas on vaimse t66 tegijail nende marksa
kérgema kultuuritaseme t6ttu rohkem voimalusi ja aega oma vaimsete vajaduste rahul-
damiseks. Uhtlasi vdimaldab nende kutsealane tegevus rohkem vaimselt areneda kui
fiiiisilise 160 tegijail.

Isiksuse igakiilgne arenemine ei ole vdimalik ilma vaimse ja fiilisilise t66 vahelise
olulise erinevuse kaotamiseta (selle olemasolu niitab teatud ihekiilgsnst ja piiratust
inimese arenemises). Jérelikult on selle probleemi lahendamine vajalik eeltingimus ini-
mese, uut tiilipi tootaja igakiilgseks arenemiseks, kellele fiiiisiline ja vaimne t66 on iiht-
viisi esmaseks eluvajaduseks.

Sotsialismi ja kommunismi ajal sdilib objektiivne alus iihiskondlikuks té6jaotnseks
ja t06 spetsialiseerimiseks. Mil viisil saab siis inimene 156 spetsialiseerimise sdilimise
puhul igakiilgselt areneda, missugustel tingimustel suudab ta vabaneda mingist tksikust
kutsealast sGltuvusest? Vastuse sellele kiisimusele annab noukogude tegelikkus ise.

Kui varem kutse valikut dikteerisid esmajdrjekorras olukorra vajadused, kusjuures
inimese kalduvused ja vdimed jdid tagaplaanile, siis niitid astuvad tegevusse uued tegurid
ja 160 spetsialiseerimine omandab uue kvaliteedi. To6 spetsialiseerimise alla knulub
kindel tldhariduslik ja poliitehniline baas, mis annab inimestele véimaluse vabalt valida
to6ala. Ja selle iilesande lahendamisel on suur osa tiita noukogude koolil. Mida lihe-
male jouab meie tihiskond kommunismile, seda tugevamaks muutub see tendents.

Kommunistlikus iihiskonnas on t68 spetsialiseerimine inimese igakiilgse arenemise
tulemus. Laialdased ettekujutused iihiskondliku tootmise mitmesugustest harudest vai-
maldavad inimestel keskenduda neile meelepérase iihiskondliku t66 alale.

Objektiivse vajaduse kommunismi materiaal-tehnilise baasi loomise ajajargul téo
viimse vBimaluseni spetsialiseerimiseks kutsub esile:

esiteks, rahvamajanduse vanade ja uute harude struktuuri muutus, teaduse ja tehnika
diferentseerumise protsessi siivenemine ja samuti iihiskonna kogu vaimse tegevuse
komplitseeritumaks muutumine;

teiseks, vajadus kindlaks mddrata t&dtajate piisivaid kutsealaseid ja tehnilisi teadmisi,
mis vastavad tdnapdeva téostusliku ja pdllumajandusliku tootmise teaduslikule tasemele,
teaduse ja tehnika arenemisele. See tdhendab, et tinapdeva inimese kogu iihiskondlikult
kasulik tegevus hakkab jérjest rohkem baseeruma iildisel korgel kultuuritasemel ja poh-
jalikel erialastel teadmistel,

Arenemise tendents on niisugune, et konkreetne vahelduv t86 muutub iihiskondliku
tootmise ja inimese enese arenemise aluseks. Sellepérast ei ole méeldav inimeste osavott
tihiskondlikust tootmisest véljaspool teatud kindlat té&vormi. Inimese tegevuse efek-
tiivsus on vdimalik tingimusel, kui ta on keskendunud ménele meeldivuse jargi wvalitud
alale ja kui tal on kindel iildiste ja erialaste teadmiste baas. Jarelikult on t66 spetsiali-
seerimisel oma tulevik ja ta ei ole inimese igakiilgsusele antipoodne.

Isiksuse arenemise igakiilgsus tdhendab eelkdige seda, et sotsialistliku iihiskonna uut
tiiipi to6taja vdljub professionaalse tegevuse raamidest, saab iile selle piiratusest, avar-
dab oma huvide ja kujutluste ringi, laiendab oma loomisv&imalusi ja rahuldab paremini
oma vajadusi, Samal ajal ei vilista inimese vdimelisus mitmekiilgseks tegevuseks tema
konkreetset t66d, vaid just eeldab seda.

Kui kerkib iiles kommunistliku iihiskonna igakiilgselt arenenud ' jnimese kiisimus,
siis on igaiihele selge, et see pole muinaskreeka méttetarkade v&i renessansiajastu tege-
laste universalismi reprodutseerimine ega Campanella, Thomas Moore'i, Saint-Simoni,
Tserndsevski ja teiste utoopia taastamine. Teaduse, tehnika ja kommunismi materiaalse
baasi arenemise olevik ja tulevik on niisugune, et on tekkinud terav vajadus voimalikult
kiiresti tdsta to6tajate kultuurilis-tehnilise ja iildhariduse taset.

ISIKSUSE TEADUSLIKU MAAILMAVAATE KUJUNDAMISE ISEARASUSED. Isiksuse
igakiilgse arendamise koige keerulisemaks protsessiks on tema maailmavaate kujunda-
mine, sest see on oma sisult véga mitmekiilgne.

Igakiilgse arenemise vajaduse tingib kommunistlik tootmisviis. Igakiilgselt arenenud
isiksus — see on isik, kes tunneb iihiskonna arenemise seadusi, oma kohta selles iildises
protsessis, oma voimeid. Selle alusel kujuneb véilja tema moraalne pale.

Kodanlikud sotsioloogid kujutavad tihiskonda ja riiki mingi stiihiana, mille haardest
ei saa isiksust lahti kiskuda. Nad kajastavad Gigesti kapitalistliku tegelikkuse métet,
kuid kannavad selle mehhaaniliselt iile ka sotsialismile. Selle stithia surve on eriti
tugev majanduse valdkonnas. Majanduslikud sidemed suruvad inimese kindlatesse
raamidesse ja sunnivad teda olukorrale alistuma.

Missugune on majanduslike seaduste toime néukogude tegelikkuse tingimustes, mis-
suguse iseloomuga on nende md&ju isiksusele? See on isikuvabaduse iiks pohikiisimisi.
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Niisama tdhtis on ndukogude inimese vaimse palge mitmesuguste kiilgede kujundamine,

Kodanlikud ideoloogid kinnitavad, et isiksuse vabadus ja vdrdsus tema vaimse elu
seisukohalt ei ole iihe ideoloogia puhul, iihe partei olemasolu korral voimalik. Kas see
on nii?

Kui isiksus teenib rahvast ja niisugust parteid, nagu on NLKP, siis isiksus (olgu see
kirjanik, kunstnik, poliitikategelane v6i t66line) ei saa olla mittevaba. Partei on ajastu
au ja moistus. Isiksuse kdrgeim vaimuvabadus seisab inimkonna suurte ideaalide vaba-
tahtlikus teenimises ja selle teenimise mddr kasvab vastavalt isiksuse arenemisele. Suur
tahtsus ndukogude inimese vaimumaailma kujundamisel on kommunismi eetiliste ja
esteetiliste ideaalide kasvatamisel. Selles on suur osa tdita ndukogude kirjandusel ja
kunstil, perekonnal, koolil ning iihiskondlikel organisatsioonidel.

Uhiskondliku mbtte ja kirjanduse ette on ikka ja jille kerkinud kiisimus, kas iihis-
kond saab kujundada inimest, lunastada teda vaimsetest pattudest. Enamik kodanlikke
ideolooge vdidab, et iihiskond on bioloogiliste seaduste ees jdouetu, et need valitsevad
inimese iile. Marksistlik-leninlik eetika on teistsugusel arvamusel.

Kommunistlik Partei ja sotsialistlik ithiskond kujundavad isiksuse iihiskondlik-polii-
tilisi vaateid ning méjutavad iihiskondliku arenemise protsessis aktiivselt tema tugevaid
ja norku kiilgi. Domineerivaks kdigi nende mitmesuguste iilesannete hulgas — mis just
nagu tihendaks koik need iihtseks protsessiks — on siiski ndukogude ihiskonna kéigi
rilhmade thiskondliku teadlikkuse téstmine.

Sotsiaalse tegevuse vabadus viljendub inimkonna kérge ideaali — kommunismi —
vabatahtlikus, teadlikus teenimises. Seega on igakiilgselt arenenud inimese peamiseks
viljapaistvaks jooneks tema korge kommunistlik teadvus.

Inimene vOib olla kiill igakiilgselt arenenud (teadmiste méttes), haritud, andekas ja
voimekas, kuid kasutada koiki neid inimisiksuse vidrtusi oma egoistlikel eesmarkidel,
teiste réhumiseks. Ainult k&lbeline kasvatus, inimese kasvatamine kommunismi, tdelise
humaansuse, teise inimese austamise vaimus kujundab igakiilgselt arenenud isiksuse,
kellest me unistame.

NOUKOGUDE KOOLI OSA ISIKSUSE KUJUNDAMISEL. Sotsialistliku iihiskonna igal
sotsiaalsel instituudil, sealhulgas ka koolil, on tiita oma kindel funktsioon kommunist-
liku isiksuse kujundamisel. Olles ise sotsialismi teatavate iihiskondlike suhete siinnitis ja
tdites tema wvajadusi, kujundab kool inimese vaimumaailma, tema igakiilgse arenemise
iht peamist alust, valmistab noorukeid ette nende tulevaseks tegevuseks. Kuid iihtlasi
on ta instituudiks, kus sailib kultuuri parilikkus. Oma kasvatussiisteemis kogub kool
endasse progressiivse kultuuripdrandi ja samal ajal votab ta sotsialismi tingimustes uue
ideelise suuna, kujundab uut tiilipi isiksust.

Viimastel aastatel on palju tehtud selleks, et muuta meie néukogude té6kool t&eli-
seks kultuuri ja hariduse koldeks, uue isiksuse kasvatamise kohaks. Kuid siin on tehtud
ka palju niisugust, mis on kommunisiliku kasvatuse leninlikele printsiipidele, t66 ija
hariduse lihendamisele, poliitehnilise hariduse siisteemile vastukdiv. Millegipdrast eral-
dati koolit6d praktikas meie noorsoo kasvatamisel t66 ja Gpetamine. Kas siis Gpetamine
ei ole 166, vordlemisi keeruline ja komplitseeritud t66, tdpsemalt deldes, iiks t66 eriliike?
Kui kool opetab lapsi Oppimisesse kui todsse suhtuma, siis vdidab ta palju teadmiste
omandamise mottes, kasvatades iihiskondlikku distsipliini ja teadlikku suhtumist téésse,
mis vormis see ka esineks.

Poliitehniline kasvatus, mis on ndukogude kooli kogu mitmekiilgse tegevuse aluseks,
on igakiilgse arenemise vdljenduseks, ja niisuguse printsiibi, nagu seda on tédnapdeva
tootmise aluste tundmadppimine, Gige tdlgendamine ja ellurakendamine on 1iiks tédhtsa-
maid iilesandeid. Peamine politehnismis ei ole mitte kitsas spetsialiseerimine, wvaid
kaasaja tootmise alustega tutvumine. Kooli ees seisab iilesanne: kasvatada isiksusel
uhiskondlikku  distsipliini, kasvatada temas wvastutustunnet i{ihiskonna ees. Kas-
vatamise protsess tuleb iiles ehitada kollektiivi ja isiksuse huvide oOigele késitamisele:
austust kollektiivi vastu tuleb noortes inimestes kasvatada mitte nendel isiksuse huvide
mahasurumisega, vaid neid aru saama Opetades, et kollektiiv ise, tema sisukus, oleneb
nende isiksuste vGimetest ja vaimumaailma rikkusest, kellest ta koosneb.

Niisugused on tdnapdeva tingimustes isiksuse igakiilgse arenemise kd&ige tdhtsamad
probleemid.
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