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e i‘ ui omadest kogemustest tuleb nappus
kitte ja satume kimbatusse, kuidas iihel

vol teisel juhul oleks koolitéds oigem
mond kiisimust lahendada, tekib vajadus teada
saada, kuidas sel puhul on teinud teised opeta-
jad, tekib tarvidus tundma Sppida hdid i66koge-
musi, et nende eeskuju abil raskustest tdds iile
saada.

Seepirast ongi mdistetav, miks koolides osu-
tatakse nil suurt tihelepanu paremate tddkoge-
muste tundmadppimisele ja levitamisele. See on
metoodilise t66 kodigi vormide peamiseks ees-
mirgiks koolis, rajooni ainesekisioonides ja
laiemas mastaabiski. Arutletavateks probleemi-
deks on, kuidas kasvavat pdlvkonda pareminl
dpetada ja kasvatada ning kuidas selles 1665 on
heade tulemusieni joudnud eesrindlikud Gpeta-
jad: missuguseid meetodeid, uusi metoodilisi
vitteid, algatusi jms. nad on kasutanud. Nagu
elu ise nditab, on seal, kus head kogemused on
saanud kollektiivi iihisvaraks, ka oppe- ja kas-
vatustéd tulemused sootuks paremad kui nendes
koolides, kus sellele vajalikku tdhelepanu osu-
tatud ei ole.

Eesrindlaste téokogemuste tundmadppimine
ja nendest eeskuju voimine on tarvilik ja para-
tamatu igale kooli- ja haridusala tédtajale. Asja
tuum ei seisne siin selles, et me koike ndhtut-
kuuldut peaksime kopeerima, muuimatul kujul
iile votma ja oma t60s rakendama. Peame arves-
tama, et see, mis iihe opetaja juures hiid tule-
musi andis, teise puhul soovitud tulemusteni ei
vii, sest konkreetsed olukorrad ja opetaja isiku-
pidra on erinevad. Kogemusi tuleb oma t6ds
rakendada loovalt, oma isikule, konkreetsetele
tingimustele ja olukorrale kohandatult, neid
tuleb edasi arendada ja isikupiraseks muuta.

Kuid kogemustest dppimine on asja iiks kiilg,
millest edukaks to6tamiseks ei piisa. Iga dpetaja
iilesandeks on oma teadmisi samuti ka petamise
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ja kasvatamise teoorlast sfistemaatiliselt tiiendada. Teooria — ‘teaduslikult 14bité6ta-
tud ja iildistatud kogemus — annab meile kiitte iildised suunad ja pohimétted tegevu-
seks, nditab teed, mida modda edasi liikuda. Sageli takerdume tdos just seetdttu, et
vajaka jddvad teadmised teooria alalt.

Kuus aastat tagasi asutati meie vabariigis Pedagoogika Teadusliku Uurlmise Insti-
tuut, Selle asutuse kompetentsi kuulub, nagu juba nimigi {itleb, pedagoogika problee-
mide teaduslik lébité6tamine, mida tehakse tuginedes vabariigi Gpetajate rikkalikele
kogemustele ning ulatuslike katsetuste ia eksperimentide tulemustele; nende teatavaks
tegemine opetajatele, et viimased saaksid nende jdrgi oma sammu seada Giges suunas.

Kuue aasta jooksul on instituut libi kiiinud arenemise ja loominguliste otsingute
tee. Tood alustati 12 koosseisulise teadusliku todtajaga. Ulesanded, tétsuunad, mee-
todid — koiges tuli leida ja valida diged lahendused vastavalt asutuse eesmirkidele
ja olemasolevalele loomingulistele jsududele. Seepirast on ka méistetav, miks insti-
tuudi algaastail sellele sageli tehti Spetajate poolt etteheiteid, et ta abistavat ja suuna-
vat kdtt on vihe tunda.

Niiiid on instituudi teaduslike todtajate pere suurenenud 31 inimesele. Juurde on
organiseeritud mitmeid sektoreid, mida esialgu polnud. Instituudi 166 on muutunud
kindlapiirilisemaks, té6tajad omandanud teadusliku 68 kogemusi ja vilumusi. Insti-
tuudil on oma baaskool — Tallinna 46, keskkool, kus kavatsetakse vilja arendada
pedagoogilise psiihholoogia laboratoorium ia eriainete kabinetid ning kus eksperimen-
teeritakse, Peale selle on igal sektoril viilja kujunenud oma Gpetajate ja koolide aktiiv,
kes instituudi vastava sektori té6tajaid katsetamisel abistavad.

T66, mida instituudi teaduslikud tédtajad teevad, on kiillaltki mitmekesine. Esikohal
on maistagi valitud probleemide teaduslik libitéotamine. Senini on ilmunud instituudi
18 nummerdatud viljaannet, kus dpetajaile tutvustatakse oma 166 tulemusi. Kuid peale
selle on friikis ilmunud veel teisigi viljaandeid. Lisaks sellele votavad instituudi t66-
tajad osa dpikute ja programmide koostamisest, on valmistanud 23 todvihikut, millest
enamik on katseliselt kasutusel, antakse opetajaile konsultatsiooni mitmesugustes
Oppe- ja kasvatuskiisimustes, loengute koostamise] jne,

Muide, instituudi teaduslike to6de vastu tuntakse huvi ka viljaspool vabariiki,
samuti vilismaal. Hiljuli ilmus Moskvas E. Steinfeldi koostatud sagedussdinastiku uus
triikk inglise keelde tdlgituna, arvestades viilismaa pedagoogide soove ja huvisid.

Ulatuslikud iilesanded on instituudi pere vdinud endale lihemaks a jaks. Suurem osa
Instituudi kollektiivist keskendub kolmele pohiprobleemile. Need on: 1) monograafiliste
aine metoodikat kdsitlevate kisiraamatute koostamine, 2) oppe- ja kasvatustos efek-
tiivsuse tostmine Gpilasie iseseisva t66 kaudu (valmistatakse mitmesuguseid t6dvihi-
kuid, iilesarnetekogusid jne.) ning 3) iiksikutes Gppeainetes peituvate vdimaluste sel-
gitamine kasvatustéds,

Sagedased on instituudi teaduslike tdtajate sénavotud ajakirjanduses, eriti vaba-
riigi pedagoogilise perioodika lehekiilgedel. Sel viisil on instituudi tddtajate motte-
avaldused, mis on uurimuste ja iildistuste tulemused, kdoige kiiremini dpetajateni joud-
nud. Ajakirja «Noukogude Kool» kiesolev number on aga eelmistest tunduvalt erinev.
Slin ei vta enam s6na paar instituudi téétajat, vaid terve number, vilja arvatud iiks
tolkeartikkel, on kirjutatud nende poolt. Millest nad kirjutavad, seda pole vist métet
refereerima hakata — lugeja saab sellest teada_kdesolevas numbris,

Mis tingis niisuguse vajaduse — anda peaaegu terve number instituudi loomingu-
liste t66tajate tribiiiiniks? Pohjus selsneb selles, et instituudi toé6tajad on 1libi tdota-
nud terve rea koolielu seisukohalt aktuaalseid probleeme. Nende tutvustamine Gpeta-
jatele instituudi omade voimaluste kaudu ei liheks nii kiiresti, Sellest tekkiski instituu-
dil ja toimetusel mdte anda selleks otstarbeks ajakirja kdesoleva aasta vilmane number.

Niiiid aga anname sdna Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi tédtajatele.
Lugegem, millest nad kirjutavad!
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Kommunistliku kasvatuse probleemi-
de ldbitodtamisega tegelevad Nouko-
gude Liidus tuhanded vastavate teadus-
liku uurimise asutuste ja korgemate
oOppeasutuste tiotajad. Pidevalt tidien-
dab pedagoogikateaduse varasalve ka
arvukas opetajaspere.

Sellel dadretult ulatuslikul uurimispol-
lul tehtava t66 jagaksin tinglikult kahte
suurde rithma.

Esimese riihma moodustavad tood
n.-6. pedagoogikateaduse «esimesest
eSelonist». Si1ia kuuluvad mitmesugused
uurimused, mis rajanevad ulatuslikul
(ja sageli pikaajalisel) eksperimendil
(nditeks keeruka psiiiihilise protsessi —
omandamise protsessi iiksikkiisimuste
selgitamine). Sealjuures on eksperimen-
tide tulemused pedagoogikateadusele
tihtsad s6itumata sellest, kas need on
positiivsed voi mitte. Uuritavat kiisi-
must kisitletakse siin siigavutii, ent
seda on viimalik teha iiksnes viiga
kitsas aspektis. Sedalaadi uurimistoo
meenutab monevorra todliste tegevust,
kes on kibedasti ametis mullaaukude
kaevamisega. Augud on juba siigavaks
kaevatud, mullavallid nende iimber aga
nii korgeks kasvanud, et kaevaja ei nie
oma naabreid ega mullavalle, mida nad
on kokku kuhjanud. Sellepirast on
viga oluline eksperimentaalsete uuri-
mistéode tulemusi aeg-ajalt iile wvaa-
data, vdi teiste sonadega — teha iildis-
tusi pedagoogika teooria tidiendamiseks
ja edasist uurimist vajavate kitsaskoh-
tade selgitamiseks, Seega on koigi
nende tdode Ioppresultaadiks — peda-
googika teooria tiiustamine marksist-
liku metodoloogia alusel.

Kahjuks on meie maal viimastel aas-
tatel pedagoogika alal just teoreetiliste
illdistustega vihe tegeldud, mistottu
paljud juhtivad pedagoogika wuurimis-
asutused on éigustatult saanud kiillaltki
terava kriitika osaliseks,

Meie vabariigi Pedagoogika Teadusli-
ku Uurimise Instituut on oma nooruse,
kaadri kogenematuse ja vastava ma-
teriaal-tehnilise baasi puudumise tottu
selletaoliste keeruliste probleemidega
viihe tegelnud. Tosi kiill, seoses vasta-
va laboratooriumi viljakujunemisega
on instituudil kavas voita lahendami-
sele mitmed kiisimused pedagoogilise
psithholoogia valdkonnast.

Teise riihma kuuluvad uurimused,
mille iilesandeks on leida eesrindliku
pedagoogikateooria baasil uusi efek-
tiivseid teid Oppe- ja kasvatustid to-
hustamiseks. Siin on kahte liiki toid:
ithed on mdeldud Opetajale, teised —
opilasele. Need on rakenduslikud ma-
terjalid, mis on rajatud uusima teoree-

Toopold on
avar

O. NILSON,
instituudi direktor

tilise motte ja eesrindliku praktika
alusele ning kasutatavad igapievases
oppe- ja kasvatustios. Ka selles toos
on eksperiment viirilisel kohal, kuigi
siinjuures on tihtis eeskiitt positiiv-
n e resultaat, mida on voimalik prakti-
kasse juurutada.

Siinjuures rohutaksin, et pedagoogi-
ka-alaste uurimistoode kaks riihma,
millest iilalpool juttu oli, ei kujuta
endast mingeid omaette arendatavaid
pedagoogika harusid. Vastupidi, nad
soltuvad iiksteisest ning nende isolee-
ritud eksisteerimine tihendaks peda-
googika viljatust ja hiddbumist.

Opetajaile on vajalikud head metoo-
dilised kisiraamatud, mis aitaksid tos-
ta nende pedagoogilist kvalifikatsiooni,
irataksid nende loomingulisi joude
ning paneksid aluse pedagoogimeister-
likkusele. On olnud (neid on ka praegu)
lahkarvamusi selliste metoodiliste kisi-
raamatute struktuuri ja iseloomu koh-
ta. Kas iilldmetoodika voi nn. tun-
nikonspektid? Tunnikonspektidele
vastuseisjad poéhjendavad oma arva-
must sellega, et need suruvat maha
opetaja loomingulised piiiidlused ning
takistavat seega oOpetaja pedagoogi-
meisterlikkuse kasvu. Aga kui on tege-
mist algaja dpetajaga, kelle kogemuste
pagas piirdub pedagoogilises Oppeasu-
tuses antud praktikatundidega? Kui aga
opetaja polegi kuulanud aine metoodika
siistemaatilist kursust? Kas ei niiita
suurt nilga selletaolise kirjanduse ji-
rele instituudi téotaja E. Soodi kiisi-
raamatu «Eesti keel esimeses klassis»
enneolematult kiire libimiiiik? Ja ome-
ti oli selles tiods tunnikonspektide
pohiméte Hidrmusliku viljenduse leid-
nud. Sellega ei tahaks muidugi viita,
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et seesugune iilesehitus peaks olema
eeskujuks koigile jdrgnevatele metoo-
dilistele kiisiraamatutele. Nihtavasti
oleks paremaks meoduseks monograafi-
liste metoodika-alaste kisiraamatute
koostamine, mis kiisitleksid nii iildme-
toodilisi kiisimusi kui ka tunni iilesehi-
tamise pohimdétteid. Oluliseks on seal-
juures anda tundide klassifikatsioon
temaatika jidrgi, niidistunni iilesehituse
kohta pakkuda aga mitte iihte, wvaid
kolme-nelja varianti. See moodus an-
naks opetajale valikuvdimalusi ja soo-
dustaks suurel miidral tema initsiatiivi
loomingulisteks otsinguteks.

Viimasel ajal on ajakirjanduse veer-
gudel ilmunud rohkesti artikleid, mis
on piihendatud oGpetamise ja kasvata-
mise iihtsuse kiisimustele. Enamik neist
kiisitleb iiksnes probleemi tihtsust ja
moningaid {ildisi pohimodtteid. Hoopis
vihem nididatakse sellekohaseid konk-
reetseid lahendusi. Opetajate prakti-
lise tddga tutvumine niitab aga, et
paljudel juhtudel ei osata niha neid
vOimalusi, mida iiks v0i teine teema
tundide kasvatusliku efekti suurenda-
miseks pakub. Peamiseks pohjuseks siin
tuleb lugeda seda, et dpetajad tunnevad
veel norgalt oma aine metodoloogilisi
aluseid ja iihes sellega Opetatava aine
iilesandeid kogu kasvatustos siistee-
mis. Sellest kasvabki vilja oskamatus
oma ainet maksimaalse efektiga opilas-
te kommunistliku kasvatuse teenistusse
rakendada.

Sellepiirast peaks metoodiliste kiisi-
raamatute iildosas tingimata kisitlema
aine iildisi metoodilisi lihtekohti, tunni
voimaliku iilesehituse analiiiisi osas
aga pakkuma o&petajale konkreetseid
niipuniiteid opetuse ja kasvatuse iiht-
suse saavutamiseks, propageerides sel-
leea iihtlasi dpetajate-praktikute pare-
maid sellealaseid saavutusi.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut tegeleb kiiesoleval ajal mono-
graafiliste kisiraamatute koostamisega
mitme aine opetamise metoodika alait,
Seni on selletaolised t66d oOpetajate
laual puudunud, mistéttu instituudi
kollektiiv leiab, et selle iilesande la-
hendamine, arvestades vabariigi ope-
tajate vajadusi ja instituudi véimalusi,
on probleemiks number iiks.

Teiseks tiihtsaks probleemiks, mida
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi kollektiiv lahendab, on &ppe-
ja kasvatust6o efektiivsuse tostmine
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opilaste iseseisva t66 kaudu. Peardhk
langeb siin mitmesuguste tédvihikute,
iilesannetekogude ia kontrolltédde
koostamisele. See probleem kasvas
vidlja instituudis kiisil olnud mitmesu-
guste kiisimuste lahendamise kiigus.
Eksperimentide ettevalmistamisel koos-
tasid instituudi tootajad 23 katse-t66-
vihikut, mis olid kasutusel iiksikutes
koolides. Katsete korvaltulemusena sai
instituut suurel hulgal viirtuslikku
materjali, mis vdib aluseks olla iildka-
sutatavate toovihikute koostamisel. See
asjaolu péhjustaski sellelaadse tod
laiendamist ning selle votmist iihe pd-
hiiilesandena instituudi toédplaani. To6-
vihikute massiline kasutamine kujuneb
kahtlemata tohusaks abinduks &ppe-
edukuse tostmisel vabariigi koolides.

Instituudi tiéotajad on aktiivselt osa
votnud ka opikute koostamisest. Selles
tooloigus on kavatsus pdohjalikumalt
arvestada koiki ndéudeid, mida peda-
googikateadus oOpikutele esitab, ning
katsetada neid enne viimaste kiibele-
laskmiseks iileandmist.

Pideva tihelepanu all on olnud niit-
likustamise kiisimused nii teoreefilisest
aspektist kui ka konkreetsete oppeva-
hendite loomise osas. Kahjuks pole ins-
tituudil tagasihoidlike materiaalsete
vdimaluste t6ttu peale R. Selja «Kone-
arenduslike piltide kogu» midagi olulist
opetajatele pakkuda olnud, kuna suu-
rem osa viljatodtatud eskiise jii reali-
seerimata.

Suured iilesanded on instituudil seo-
ses EKP Keskkomitee Presiidiumi miii-
rusega 15. juunist 1965. a. «Elanikkonna
hulgas tehtava pedagoogilise propagan-
da olukorrast ja parandamise abindu-
dest»,

Instituudi tbotajad koostavad lihe-
matel aastatel kaksteist populaarteadus-
likku broSiiiiri mitmesuguste aktuaal-
sete kiisimuste kohta lastevanematele.
Kolm neist on mdeldud tasuta levita-
miseks lastevanemate hulgas ning on
selle brosiiiiride-seeria jitkuks, mida
alustas E. Hiie oma titga «Meie laps
liheb kooli».

Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudil on kahtlemata oma sdna
delda pedagoogilise matte viljakal
arendamisel meie wvabariigis. Seda
ootavad {falt &petajaskond ja opilaste
arvukas pere. Instituudi kollektiiv teeb
koik selleks, et temale usaldatud iiles-
anded edukalt tédita.



Poliitehnilise hariduse tlesanded
ja sisu tildhariduslikus koolis

A. KOVERJALG,
instituudi direktori asetditja teadusliku téo alal

Vastuse kiisimusele, missugused peaksid olema poliitehnilise hariduse iilesanded ja
sisu tinapdeva tldhariduslikus koolis, saab anda iiksnes siis, kui analiiiisida tdnapdeva
tootmist ja inimese funktsioone selles. Tootmise erinevatest etappidest ja todlise 160
iseloomust tootmises annab iilevaate tabel 1.

Tabel |

Kasitoonduslik
tootmine

l, Mehhaniseeritud
[ tootmine

Automatiseeritud
tootmine

e Kisi-todriistade kasitse-| Masinatehnika juh-| Tootmisprotsessi
Toolise tegevus mine timine jdlgimine ja selles
ilmnevate  hiirete
korvaldamine.
Masinate haalesta-| Tootmise program-
mine ja reguleeri-| meerimine
mine
Téostusseadmete demontaaZ, remont,

seadistamine ja montaaz.

Tééline tootleb todobjekti
kisi-tooriistaga; lihase-
energia muudetakse meh-
haaniliseks energiaks

Tooline to6tleb 166-
objekti masinaga

Toolise vahekord
tootmisprotsessiga

Tooline on tootmis-
protsessi  vaatleja
ja reguleerija, ta ei
vota  tootmisprot-
sessist vahetult osa

Tobline vatab tootmisprotsessist vahetult
osa ja on selle protsessi otsene taitja.

Mehhaniseeritud ja automatiseeritud tootmine viivad selleni, et tootmisest osavotval
toslisel on vaja minimaalselt oppida késitoonduslikke toovotteid, kiill aga peab ta
omandama mitmesuguseid ildtehnilisi teadmisi. Mehhaniseeritud ja automatiseeritud
tootmine nduavad mitte ainult insener-tehnilistelt todtajatelt, vaid igalt tédliselt kiil-
laltki keerukate masinate, instrumentide, modteriistade, kinemaatiliste skeemide, teh-
niliste jooniste, kaasaegse tehnoloogia ja tootmise organiseerimise tundmist.
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Nende teadmiste omandamine ei ole méeldav ilma fiiisika, matemaatika, keemia,
masinadpetuse, elektrotehnika, automaatika, kiiberneetika ja tehnoloogia pdhiliste sea-
duspirasuste tundmiseta,

Eeltoodust selgub, et tinapdeva tootmises vaheneb ikka enam ja enam tddlise liha-
sejou kasutamine, kasvab aga tema vaimse 156 osatdhtsus. Suurenevad néuded tédlise
iildhariduslikule ja teoreetilis-tehnilisele ettevalmistusele.

Uldharidusliku kooli iilesandeks on mitte ainult opilastele teadmiste andmine kor-
gematesse koolidesse astumiseks, vaid ka igakiilgne ettevalmistamine nende edukaks
lilitamiseks tootvasse t6osse iiksksik millises rahvamajandusharus,

Oppetdd ja tootva tod seostamise vajadusele juhtisid oma téddes tihelepanu . juba
K. Marx ja F. Engels, K. Marx rohutas eriti poliitehnilise Gpetuse vajadust. Poliiteh-
niliseks nimetas ta niisugust dpetust, «mis tutvustab kbigi tootmisprotsesside pshiprint-
siipidega ning samaaegselt annab lapsele ja noorele vilumusi kéigi lihntsamate tooriis-
~ tade kisitsemiseks.»!

Oma mirkmetes poliitehnilise hariduse kohta rohutas V. I. Lenin, et téélistele tuleb
anda hea iildharidus ja lai poliitehniline silmaring, V. I. Lenin oli varase kitsa spetsia-
liseerimise ja monotehnismi vastu,

Noukogude kooli ajaloos on 6ppetss seostamist tootva to6ga ja opilastele poliiteh-
nilise hariduse andmist korraldatud vidga erinevalt, Nagu teada, toimus néukogude
voimu algaastatel Gpetamine nn, «kompleksprogrammide» alusel. Viimaste abil pati
oppeainete. Gppimist seostada inimese tegevusega footmises, kuid rikuti iiksikute dppe-
ainete siistemaatilise Gpetamise printsiipi. Noukogude voimu algaastail pandi liigset
rohku ka lihtsate, kisitoanduslikule tootmisele iseloomulike t68votete Gpetamisele. Kui-
das aga teaduse saavutusi rakendatakse tootvas t66s, seda poliitehnilise hariduse iiht
olulisemat probleemi kisitleti pinnapealselt, Kolmekiimnendatel aastatel jéeti aga too-
Spetus, Gppeaine, mis vdimaldas edukalt realiseerida opilastele poliitehnilise hariduse
andmist, fildhariduslike koolide Gppeplaanidest hoopis vilja. Samaaegselt muudeti ka
teiste n. 6. «poliitehnilise tsiikli» dppeainete — fiiiisika, keemia, bioloogia, matemaatika
ja joonestamise — sisu abstraktseks ja eluvddraks. On muidugi ilmne, et tolleaegsest
koolist ei saa ridkida kui opilastele poliitehnilist haridust andvast koolist. Viiekiim-
nendatel aastatel taastati t6oGpetus algklassides, vanemates klassides hakati opetama
opilasi tdnapdeva tootmisele lihendavaid Gppeaineid — elektrotehnikat, masinadpetust
ja agronoomia aluseid. Viimastel aastatel liilitati iildhariduslike koolide dppeprogram-
midesse footmisopetus, mille raames piiiiti keskkooligpilastele anda ka kutsealane ette-
valmistus viga paljudel erialadel.

Tootmisdpetuse erialade valikul patustati aga poliitehnilise printsiibi vastu ja kesk-
kooliopilastele hakati sageli Gpetama erialasid, mille omandamine oli seotud peamiselt
motoorsete vilumuste Sppimisega ning mis ei ndudnud &ppijailt kuigi suuri tildharidus-
likke teadmisi, Tootmisdpetuse raames hakkasid opilased sageli lihtsalt téotama ja
endale raha teenima, ilma uusi teadmisi ja oskusi omandamata. Selliste n. 6. mitte-
poliitehniliste kitsaste erialade Gpetamine ei suutnud opilasi koita. Kuna aga tootmis-
opetuse arvel mirgatavalt vihendati teiste Oppeainete Gpetamiseks ettenidhtud oppetun-
dide arvu, siis vGib just kitsast eriala Oppivate Opilaste juures tiheldada ka moningat
teadmiste taseme langust iildainetes.

Missugune peaks siis olema iildhariduslikus koolis antav poliitehniline haridus?

Poliitehniline haridus peab noori ette valmistama t66ks ja oma hariduse jatkami-
seks. Poliitehnilise hariduse andmisel ei tohi mingil juhul langeda Gpilaste ildharidus-
lik tase, sest poliitehnilise hariduse omandamine saab edukalt toimuda ainult hea ild-
hariduse baasil. Seetttu ei ole iildhariduslikus koolis otstarbekohane &pilasi tdoks
ette valmistada kutsehariduse tasemel, vaid neile tuleb luua tingimused iiksksik millise

! K. Mapke, ®. ureasc. Cou. 1. 16, crp. 198
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elukutse edukaks omandamiseks pirast keskkooli lGpetamist kas tehnikumides, kdrge-
mates koolides vai individuaalse viljadppe teel tegelikus tootmises.

Eeltoodust selgub, et kidesoleval etapil on poliitehnilise hariduse iilesandeks:

l. Anda opilastele pohiteadmisi kaasaja tootmise tehnikast, tehnoloogiast ja toot-
mise korraldamisest.

2. Anda &pilastele pghiteadmisi ja oskusi kaasaja tootmises kasutatavate tihtsamate
t66- ja mooteriistade késitsemiseks, kaasa arvalud mehhaniseerimise ja automatiseeri-
misega seotud seadmed.

3. Arendada &pilastel tehnilist mdtlemist, loovat suhtumist t66sse, omaalgatust ja
harjumusi 166 organiseerimiseks. 8
" 4. Varustada opilasi teadmistega tdhtsamate rahvamajandusharude arenemise suun-
dadest.

Poliitehnilise hariduse andmine toimub loomulikult kdikide Sppeainete kaudu, kuid

peamiselt siiski «poliitehnilise tsiikli» Gppeainete abil.
** "Fliiisika, keemia, bioloogia ja matemaatika Gpetamisel on poliitehnilise hariduse sei-
sukohalt eriti oluline see, et Gpilased saaksid teada, kuidas nendes Gppeainetes Gpitud
séaduspdrasusi rakendatakse tootmises ja tehnikas ning missugused on selle tulemu-
sed. Nende dppeainete kursus ei tohi aga mitte mingil juhul kujuneda puht tootmisteh-
nika ja tehnoloogia Gpetamise kursuseks, vaid need Gppeained peavad avama «rohelise
tee» tinapdeva tootmise teaduslikest alustest arusaamiseks. Selleks, et neid iilesandeid
edukalt tiita, tuleb tulevikus eriti suurt rohku panna koolide Gppekabinettide tdiustami-
sele kdige uuemate materjalide, seadmete, to6tavate mudelite, arvutus- ja mooteriista-
dega. Senisest suuremat rghku tuleks nende Gppeainete tundides panna ka opilaste
iseseisvatele laboratoorsetele tdddele, tootmistehnilistele ekskursioonidele ja oppefilmide
demonstreerimisele.

Poliitehnilise hariduse andmise seisukohalt omab eriti suurt tihtsust todkasvatuse
histi 1ibimdeldud organiseerimine koolis. Uutes Gppeplaanides on selleks 8-klassi-
lises koolis 4.—8. klassini ette nahtud t66dpetus ja 9.—11. klassis poliitehniline Spetus
(«T66 ja tehnikas)l.

Palju vaidlusi ja mdttevahetusi on pedagoogilises ajakirjanduses tekitanud mdlema
nimetatud dppeaine sisu ja mahu probleemid. Senisele td6opetusele heideti ette liigset
kisitéénduslikule tootmisele iseloomulike t66votete dpetamist, valmistatavate toode ma-
hajédmust tdnapieva esteetilise maitse nouetest, ligset gabloonilisust todvotete ja -ope-
ratsioonide Bpetamisel, vihese tdhelepanu osutamist Gpilaste tehnilise motlemise aren-
damisele, tooopetuse vihest sidet teaduste alustega jm.

Pikemat aega on todopetuse sisu viljatootamisega tegelnud VNFSV Pedagoogika
Akadeemia Tootmisdpetuse Instituudi todopetuse sektor pedagoogikakandidaat A. Du-
bovi juhtirmisel. Siin viljatodtatud t666petuse programmi projekti temaatika voib jaga-
da nelja riihma: konstrueerimine, 166 mehhaniseerimine, materjalide tootlemine ja elekt-
rotehnilised t66d. :

. Selline t666petuse kursuse iilesehitus vastab senisest tunduvalt paremini noorte ette-
valmistamisele praktiliseks tegevuseks tootmistdts. Uhtlasi loob selline tooopetuse
struktuur ka head vdimalused Opilaste voimete avastamiseks ja arendamiseks.

.. Uues toéopetuse programmi projektis on piiiitud t666petus kisitéonduslikust laadist
vabastada ning seostada see senisest tugevamini matemaatika, fiiiisika, joonestamise ja
teiste Gppeainete Opetamisega. Programmi projekti koostamisel on lihtutud sellest, et
tosopetus koolis paneks aluse kaasaegse tootmise tundmadppimisele. Uues toGopetuse
programmi projektis osutatakse senisest suuremat tihelepanu ka materjalide, instrumen-

! VNFSV Pedagoogika Akadeemia poolt viljatédtatud programmi projektis nimeta-
takse neid oppeaineid selliselt. .
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tide ja tehnoloogiliste masinate Gpetamisele ning lukksepa-, elektrimontaaZi-, konst-
ruktori- ja organisatsioonilise 166 oskuste viljakujundamisele,

Seoses tooopetuse programmi uue sisuga tuleb tdsiselt maelda ka kooli todkodade
imberkujundamisele. Nendes peaksid olema universaalsed tookohad, kus oleks vaima-
lus tundma Gppida materjalide omadusi (uues programmi projektis on selleks ette nih-
tud laboratoorsed {66d), teha mitmesuguseid konstrueerimis-, elektrimontaa%i- ja lukk-
sepatdid.

Senini t666petuse programmis olnud pollumajandusalased t66d peaksid kuuluma bio-
loogia valdkonda. T6dGpetuse programmi peaksid aga maal asuvates koolides tingi-
mata jaima t66d pollumajandusmasinate ja tériistade kasutamise, hooldamise ja
remontimise alal. Samuti peaks programmi jadma ka aiatééks vajaliku inventari val-
mistamine.

Tegelike elunguete rahuldamiseks ning dpilaste tehnilise motlemise ja intellektuaal-
sete vdimete arendamiseks on t6dopetuse tundides vaja ka titarlapsi tutvustada tina-
paeva majapidamises kasutatavate elektriliste seadmete kisitsemisega, Gpetada neid
lugema nende seadmete skeeme ja anda neile elementaarseid oskusi oma mbtte viljen-
damiseks tehnilise kirjakeele, lihtsate jooniste abil.

Keskkooli vanemates klassides toimus poliitehnilise hariduse andmine seni peamiselt
tootmisgpetuse iildainete ja eriainete kaudu, Mitmed pedagoogikateadlased, nagu
S. Sapovalenko, M. Skatkin jt. (vt. «Noukogude Opetaja» nr, 14 ja 15, 1965, «Yunrens-
ckas rasera» nr. 24, 26, 27, 1965 ja «Coperckas nejgarorukas nr. 4, 1965) avaldavad
arvamust, et tootmisdpetuse asemel tuleks keskkooli vanemates klassides Gpetada Gppe-
ainet «tootmise alused», Nimetatud autorite arvates tuleks sellesse kursusesse lilitada
linnakoolides masinadpetus, elektrotehnika ja automaatika elemendid, samuti fildistatud
informatsioon tehnoloogia ja tootmise organiseerimise kohta. Nad soovitavad selle op-
peaine opetamisel iildistada informatsiooni tihtsamate tootmisharude kohta, mis on
omandatud dldhariduslike ainete &ppimisel. See tuleks saavutada seeriafilmide vaata-
misega ja ckskursioonide korraldamisega tootmisettevotetesse.

Teisel seisukohal on aga VNFSV Pedagoogia Akadeemia tegevliige D. Epitein,
pedagoogikakandidaadid M. Zideley, I. Figanov, allakirjutanu jt.

Autorite arvates peaks poliitehniline ja t666petus iildharidusliku keskkooli vanema-
tes klassides olema diferentseeritud, kusjuures diferentseerimise aluseks voetaks rahva-
majanduses esinevad teaduslik-tehnilised suunad (tootmisharud). Sellisel diferentseeri-
tud poliitehnilisel Gpetamisel on positiivseks kiiljeks see, et Opilasi valmistatakse nii
teoreetiliselt kui ka praktiliselt ette iihiskondlikult kasulikuks t66ks manes rahvamajan.
dusharus. Laialivalguvus ja iildsdnalisus tooks opilaste poliitehnilise silmaringi aren-
damise seisukohalt ainult kahju. Valitud teaduslik-tehnilisele suunale iseloomulike kut-
sealade omandamiseks vajalike teadmiste, oskuste ja vilumuste Gppimine keskkoolis ei
vii aga kvalifikatsioonijarguni, vaid loob eeldused selle saamiseks parast kesk-
kooli lopetamist.

Ei saa noustuda nendega, kes arvavad, et opilasi voib taoks teaduslik-tehniliselt ette
valmistada ka ainult sonade abil. Selline teoreetiline ettevalmistus, kus &pilasi tahe-
takse iildsonaliselt tutvustada ténapieva tihtsamate tootmisharudega, muutub &pilas-
tele ebahuvitavaks, vaorutab noored tootvast todst ja voib anda viira ettekujutuse
tanapdeva tootmistehnika ning tehnoloogia praktilisest kasutamisest, tootmise organi-
seerimise pohiprobleemidest.

Peale selle tuleb tingimata arvestada, et ainult ca 309 keskkoolilopetajaid jatkab
edasioppimist kdrgemates koolides. Ulejddnud asuvad aga téole mitmesugustes rahva-
majandusharudes. Ei saa pidada maistlikuks ka seda, et likvideeritaks tootmisdpetu-
seks loodud Gppetsehhid, to6kojad, kabinetid ja laboratooriumid. Neid tuleks edaspidigi
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aga Bpilased taiesti valele arusaamisele ténapdeva tootmise tehnikast, tehnoloogiast ja
tootmise organiseerimisest. Té6d Sppetddkodades on mdeldavad ainult siis, kui tacko-
jad on tehniliselt histi varustatud ja seal on vdimalik organiseerida kaasaegse tehno-
loogia nduetele vastavat siistemaatilist dppetdad.

Eeltoodut aluseks véttes tuleks poliitehnilise hariduse korraldamisel ildhariduslikus
koolis silmas pidada jirgmist:

anda Opilastele sellised iildhariduslikud ja poliitehnilised teadmised, mis oleksid
fihised kdikidele, kuid tdiendada neid teadmistega mone konkreetse teaduslik-tehnilise
suuna (tootmisharu) baasil;

anda Gpilastele teadmised ning oskused praktiliseks té6ks valitud teaduslik-tehnilise
suuna péhilistel kutsealadel.

lilitada opilased valitud teaduslik-tehnilise suuna kutsealadel ka ithiskondlikult
kasulikku téosse, i

Rahvamajanduse teaduslik-tehnilised suunad ning nendele vastavad poliitehnilise
opetuse raames keskkoolides Gpetatavad dppeained vdiks allakirjutanu arvates liigi-
tada selliselt, nagu seda on tehtud tabelis nr. 2 (lk. 889).

Nagu tabelist selgub, antakse keskkoolidpilastele, fikskik missuguse teaduslik-teh-
nilise suuna baasil nad Gpivad, elementaarsed pohiteadmised ka masinadpetuses, elekt-
rotehnikas ja tootmise organiseerimise alustes. Selle juures tuleb aga tingimata arves-
tada vastavat teaduslik-tehnilist suunda. Nii naiteks toimub mehaanilise suuna puhul
masinadpetuse dpetamine metalli- véi puidutdstlemise masinate-baasil, majandusliku
suuna puhul kirjutus- ja arvutusmasinate baasil jne.

Tabelis toodud Gppeainete sisu ja mahu valikul tuleks koolidele anda senisest vaba-
mad kéed, sest Gppe- ja tootmisbaasid vaivad erinevate koolide puhul ka iihe teaduslik-
tehnilise suuna raames olla viga erinevad. Nende Oppeainete Opetamisel ei ole nihta-
vasti ka otstarbekohane eraldada teooriat praktikast, vaid oppeldd peaks toimuma vas-
tavates baasides peamiselt praktikumide vormis,

Nihtavasti tuleb toetada ka monede koolide algatust, kes osa oppeplaanis ettenih-
tud fakultatiivseid tunde kasutavad &pilaste poliitehnilise silmaringi laiendamiseks.

Vaatamata sellele, et keskkoolide vanemates klassides on 155- ja poliitehnilisele dpe-
tusele ette nahtud tunduvalt vihem tunde kui varem, vaib ka nende tundide otstarbeka
kasutamise puhul Gpilastele anda kiillaldase aluse elukutse kiireks omandamiseks peale
keskkooli 16petamist voi Gpingute jitkamiseks valitud teaduslik-tehnilises suunas,

Mirkus: Kaesoleva artikli autori poolt avaldatud seisukohad on libi arutatud ja
toetust leidnud Eesti NSV Haridusministeeriumi t660petuse ja tootmisape-
tuse komisjonide iihiste] koosolekutel.

Kasutatud kirjandus:

LA nwreitn, O copepmannu TPYAOBOro MOJHTEXHHYECKOr0 OOYYeHHs B cpegHed
wkose. JKypuaa «Coserckaa nenarorukas Ne 8, 1965, crp. 10—16.

22M. XKXngenee n M. ®uranos, Bonpocu COAepKanus MPOH3BOACTBEHHOrO 06yue-
Hust B cpenue mkose. JKypnan «Coserckas neaaroruka» Ne 6, 1963, crp. 55—65.
A.Kusepaar, [Toaroroska cranounnkos mupokoro npoguas. C6opruk «OcHosHble
Hanpas/JeHus NMPOH3BOACTBEHHOro ofyuenuss B cpeaneii wkone» Mam. AITH PCOCP,
M. 1963, cTp. 46—53.

4 M. Cxartxun, B. M. Jlenun o coenunenny 06yueHHs C NPOH3BOAHTENLHEIM TPYLOM

0 noauTexinyeckoM obpasosanun. JKypHan «Coserckas nemarornkzs Ne 4, 1965,
cTp. 33—44.
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kirjutatud. Viimane ulatuslik T. Gerassi- osatahtsus
mova kirjutatud monograafia' pretendee-
rib kdige tdiuslikumale kiisimuse kdsitle-
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misele. Kéesolevas artiklis vaatleme aga opl aSte

geograafia ja ihiskonnadpetuse vahe-
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korda G&pilaste maailmavaate kujundami- maallmavaate

sel.

Teadusliku  maailmavaate  aluseid k ' d : l
kujundavad kodik Oppeained nii loodus- u.lun amlse
teaduste kui ka humanitaarteaduste val-

last, ning kiillalt suur osa kuulub siin ka ﬁhiSkonnaapetuse

geograafiale, Kaheksaklassilise kooli geo- .

graafia kursuses pannakse vdga suurt d d

rohku looduse iksikute komponentide tun 1 es
vahel valitsevate seoste esiletoomisele S. ALUMAE,
ja selgitamisele. Juba 5. klassis, geograa-
fia algkursuses, gpitakse tundma seoseid
taimkatte ja kliima, loomastiku ja taim-
katte jne. wvahel. 6.—7. klassis maailma-
jagude ja tdhtsamate vdlisriikide geo-
graafia kursuses need teadmised siivenevad iga maailmajao looduslike védndite
isedrasuste tundmadppimisel. 7—8. klassi NSV Liidu geograafia kursuses kujunda-
takse kd&igi looduse komponentide vaheliste seoste tundmadppimise ja nende iildis-
tamise teel loodusliku voondi iildméiste.

Geograafilise keskkonna tundmagppimise kaudu kujundatakse Opilastes dialekti-
lismaterialistlikku arusaamist vastastikustest seostest, mis valitsevad looduse
fiilisilis-geograafiliste ndhtuste vahel.

Geograafia koolikursuses on tdhtsal kohal inimese ja looduse suhted. Geo-
graafiline keskkond on keskkonnaks inimesele ka tema majanduslikus tegevuses.
Selle tundmine, selle seaduspérasuste arvestamine on hiddavajalikuks eelduseks ini-
mese edukaks majanduslikuks tegevuseks. Geograafia kdsitleb neid kiisimusi vdga
laialdaselt. Alates 5, klassist Gpitakse tundma iiksikute loodusnéhtuste majandus-
liku kasutamise voimalusi, nditeks jGgede ja jirvede kasutamist majanduslikus tege-
vuses, looduses valitsevate seaduspdrasuste arvestamise vajadusi, nditeks ilma-
ennustuste tdhtsust rahvamajandusele ning inimese mdju loodusele sel'e iimber-
kujundamise seisukohalt. Samad kiisimused leiavad edasiarendamist 6.—7. klassi
geograafia kursuse kisitlemisel, millele lisanduvad ka tiksikute riikide rahva pea-
mised tegevusalad. 7.—8. klasside geograafia kursus tutvustab aga juba ldhemalt
NSV Liidu rahvamajanduse kiisimusi, ndeb ette niisuguste kiisimuste ldhemat vaat-
lemist, nagu looduslike ressursside ratsionaalne kasutamine tédstuses ja mullastiku-
listklimaatiliste tingimuste arvestamine pdllumajanduses. Majandusgeograafia
kursustes vaadeldakse aga juba otseselt iiksikute todstusettevGtete otstarbeka paik-
nemise kiisimusi — majanduslike faktorite kérval tuleb siin kindlasti arvestada ka
looduslikke ressursse.

Nende kiisimuste tundmadppimine kujundab &pilastel arusaamise looduse ja {ihis-
konna vahel valitsevaist seostest, '

instituudi pedagoogika ja psithholoogia
sektori vanem teaduslik (6diaja

!'T II. TepacuMmonpa, Bocnuranne Ha ypoxax reorpadmu, Mockea, 1965.
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Killaltki mitmekiilgne on geograafia kursuses poliitiliste teadmiste ring. Juba
6.—7. klassi geograafia kursus annab pogusa ettekujutuse maailma koloniaalsiis-
teemi lagunemise protsessist. See omandatakse seoses maailma poliitilise kaardi
tundmadppimisega maailmajagude kaupa. Selles kursuses antakse opilastele ka rii-
kide jaotus sotsialistlikeks ja kapitalistlikeks just poliitilise printsiibi alusel (mis-
suguse klassi kdes on vdim). 7—8. klassi kursus lisab sellele ka majandusliku tun-
nuse plaanimajanduse ndol, millega iseloomustatakse NSV Liidu rahvamajandust.
»Vilisriikide majandusgeograafia kursuse iilesandeks on,” kirjutatakse programmi
seletuskirjas?, ,...lahti matestada Opilastele arusaadavas vormis sotsialistlike ja
kapitalistlike maade tthiskondlik-majandusliku korra olemust ja printsipiaalseid eri-
nevusi.® Maailma jagunemine kaheks siisteemiks, sotsialismi maailmasiisteemi muu-
tumine inimiihiskonna arenemise otsustavaks teguriks ja kahe erineva maailmasiis-
teemi majanduslike aluste tundmadppimine viivad opilased looduse ja inimiihis-
konna suhete iseloomu marksistlik-leninlikule maistmisele,

Juba selle pdgusa iilevaate pohjal selgub, et teadmised geograafiast on tugi-
materjaliks {ihiskonnadpetuse kursuse sisuliseks mdistmiseks, seda eriti kursuses
kdsitletavates filosoofia kiisimustes. Filosoofia poolt uuritavad iildised seaduspéra-
sused avalduvad kdigis iiksikndhtustes, Nii naiteks on keemias ning fiilisikas avas-
tatud aine jddvuse seaduses konkreetselt véljendatud marksistliku filosoofia pohi-
mdte mateeria hévimatusest. Seega pdhineb ka filosoofiliste mdistete ja seadus-
pdrasuste tundmadppimine koolis teistes Gppeainetes omandatud teadmiste iildistamisel,
Seepérast omab olulist tahtsust niisuguste filosoofiliste maistete nagu mateeria, dialek-
tilise materialismi ja selle seaduste jne. loodusteaduslik p&hjendamine. Ajaloolise
materialismi mdistete, poliitékonoomia ning sotsialismi ja kommunismi iilesehitamise
kiisimuste tundmadppimisel omab esmajdrgulist tdhtsust ajaloo koolikursuses oman-
datud teadmiste baas, kuna ajalugu kui Sppeaine kisitleb neid kiisimusi suurema
péhjalikkusega kui geograafia, ja ainult ménedes kiisimustes (nditeks sotsialistliku
rahvamajanduse plaanipdrane arenemine, NSV Liit on {ihtne ja paljurahvuseline sot-
sialistlik liiduriik, kommunismi materiaal-tehnilise baasi rajamine on NSV Liidu
peamine majanduslik iilesanne, imperialismi koloniaalsiisteemi krahh on maailma
arenemise tulemus ja moned teised) on ka geograafial oma sdna kaasa radkida.

Alljdrgnevalt vaatleksimegi ithiskonnadpetuse teemade ja tundide kaupa, missu-
gused geograafia koolikursuses antavad teadmised on hadavajalikud iihiskonnadpe-
tuse aine mboistmiseks ja kuidas neid teadmisi kasutada.

Kui votta aluseks ithiskonnadpetuse késiraamatus® Opetajale soovitatud tundide
jaotus, langeb marksistliku filosoofia kasitlus, millel on otseseid kokkupuuteid ka
geograafia ainega, jargmistele tundidele:

4. ja 5. tund. Marksistlik filosoofiline materialism,

7. ja 8. tund. Marksistlik dialektika.

Tundides teemal ,Marksistlik filosoofiline materialism® kdsitletakse mateeria
maistet, kuna teisiti ei ole véimalik lahti m&testada filosoofia pohikiisimust — tead-
vuse ja mateeria vahekorda. Mateeria pdhiomadust — litkumist — kidsitletakse kui
muutumist iildse, igavest uuenemisprotsessi.* Oluline koht selle néhtuse maistmisel
on ndidetel meid timbritsevast elust. Opikus toodud niidete kérval fiitisika, keemia
ja bioloogia vallast saab tuua rohkesti niiteid ka geograafia koolikursusest. Juba
5. klassis kisitletakse geograafia algkursuses niiteks vooluvete t66d. Opilased &pi-
vad tundma koskede tekkimise diinaamikat, tutvuvad kose tekkimise eri faasidega

® Kaheksaklassilise kooli ja keskkooli programmid 1964/65. G.-a. Geograafia,

8 Uhiskonnadpetus. Késiraamat dpetajale. Tallinn, 1965,

4 Uhiskonnadpetus. Opik keskkoolide ja kesk-erippeasutuste 15ppklassidele.
Tallinn, 1963.
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ja tema nihkumisega j6e iilemjooksu suunas. 6.—7. klassi geograafia kursuses &pi-
takse tundma jadliustiku tegevust, tema tekke, arengu ning hévimise diinaamikat.
Samas kursuses Opitakse tundma ka kivimite murenemist vee, temperatuuri k&iku-
miste, tuule, taimede ja loomade elutegevuse tagajdrjel jne.

Koik see kinnitab mateeria ja lilkumise thtsust, liikumist kui maleeria eksistee-
rimise iildist vormi. Nende nédidete iseseisev meeldetuletamine &pilaste poolt annab
opetajale hea vdimaluse kontrollida, kuivdrd teadlik ja mdistetav on &pilastele
mateeria moiste.

Tundides teemal ,Marksistlik dialektika* tulevad vaatluse alla niisugused mdis-
ted nagu ndhtuste ildine seos ja dialektika seadused: vastandite iithtsus ja voitlus,
kvantitatiivsete muutuste iileminek kvalitatiivseteks muutusteks ja eituse eitamise
seadus.

Nadhtuste iildise seose konkreetsete avaldusvormidega on Opilased eelnevalt tut-
vunud loodusteadusliku tsiikli Sppeainete, sealhulgas ka geograafia kaudu. Juba
5. klassi geograafias tutvuvad opilased iksikute looduse komponentide vahel wvalit-
sevate seostega. Niiteks vaadeldakse kursuses joevoolu iseloomu sdltuvust jogi-
konna reljeefist, kliima s&ltuvust geograafilisest laiusest, kdrgusest merepinnast,
valitsevatest tuultest ja asendist ookeani suhtes, taimkatte seost kliimaga, loomas-
tiku sdltuvust taimkattest ja kliimast. 6.—7. klassi geograafias Gpitakse loodusndh-
tuste vahel valitsevaid seoseid tundma siigavamalt ja pdhjalikumalt, Nditeks vaa-
deldakse Aasia jogede ja jarvede isedrasusi seoses reljeefi ja kliimaga. Maastiku-
liste véoéndite paiknemist seostatakse mitte ainult kliima, vaid ka reljeefiga. 7.—8.
klassi NSV Liidu geograafia kursuses vaadeldakse aga juba terveid looduse komp-
lekse — fiiiisilis-geograafilisi iiksusi kui tervikuid, mis on tekkinud kdigi looduse
komponentide: reljeefi, pohjavee, aluskivimi, kliima, taimkatte, loomastiku jne. koos-
méju tulemusena., Seega on dpilastel kiillaldaselt teadmisi ndhtustevahelistest seos-
test ja nende seoste keerukusest, mida on vdimalik kasutada ndidetena vai alg-
materjalina ndhtuste iildise seose mdiste kujundamisel.

Kdik geograafia koolikursuses oSpitud seosed looduse komponentide vahel on
pohjuslikku laadi. Uks ndhtus pohjustab samades tingimustes alati teise, ikka fihe
ja sama ndhtuse. Niiteks mdestikes on jogedel voolukiirus alati suur. Kliima, mul-
lastiku, taimkatte jne. vahelistes seostes kujunevad alati vdlja konkreetsed loodus-
likud kompleksid, nditeks on parasvédétme metsavéondile iikskGik missuguses maa-
ilmajaos iseloomulikud kindlad kliima, mullastiku, taimkatte jne. t:ngimused. Uhe
voi mdningate (nditeks klimaatiliste) komponentide muutumisel muutuvad ka kdik
teised.

Koige selle juures kujundab geograafia kursus Opilastel arusaamise ka nahtuste
vahel valitsevate seoste vastastikkusest. Taimkatte ja mullastiku vahel wvalitseva-
test seostest Opitakse nditeks iihest kiiljest tundma mullastiku m&ju taimkattele:
mullatiiiibist oleneb ka taimkatte tiiiip — okasmetsad kasvavad leetmuldadel. Kuid
ka taimkate ise avaldab mullastikule mdju. Tungides juurtega siigavamale maapinna
kihtidesse, soodustavad puud mineraalainete kandumist iilemistest mullakihtidest
alumistesse. Mineraalainete rohkus alumistes kihtides soodustab igati muldade lee-
tumise protsessi. V&i néiteks: stepitaimestik avaldab otsest mdju huumusehulga iga-
aastasele taastumisele steppide mustmuldades, jne.

Ka dialektika seaduste tundmadppimiseks annab geograafia koolikursus kiillal-
dasel hulgal konkreetset tugimaterjali. Vastandite iihtsuse ja vditluse kui liiku-
mise ja arenemise iildise seaduse konkreetseks avaldusvormiks geograafilises kesk-
konnas on vilis- ja sisejdudude waheline iihtsus ja v®Gitlus. Kogu maapinna ja
merepdhja reljeef on kdesoleval kujul tekkinud sise- ja valisjoudude diihtsuse ja
vaitluse tulemusena, Véalisjdudude tegevusega tutvuvad opilased osaliselt juba
5, klassi geograafia kursuses (vooluvete t66), millele 6. ja 7. klassi geograafia kursu-
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ses- lisandub jadliustike tegevus ja kivimite murenemise protsessi tundmadéppimine
ning 7.—8. klassis mandrijdd ja mere tegevus. Sisejoudude tegevusest tutvutakse
6.—7. klassis maavdrisemise, vulkanismi ja maakoore kdikumise ndhtustega, mille
pGhjusi seletatakse kiill alles 7.—8. klassis. Nii sise- kui ka vilisjdudude tegevust
iseloomustavad vastandlikud tegevused: iihest kiiljest kuhjuv ((settimine) médeahe-
like kurrutamine, laava véljavoolamine, jne.), teisest kiiljest purustav (vooluvete
uuristav ja jadliustike purustav tegevus, maalShede tekkimine maavérisemise puhul
jne.). Selle materjali meeldetuletamine on védga vajalik, kuna ta vdimaldab teha
ldistusi, mille tulemusena kujuneb vastandite iihtsuse ja vditluse seaduse mdiste.
" On ju sise- ja vilisjoud filosoofilises mbttes iihe ja sama ndhtuse, geograafilise kesk-
konna sisemised vastuolud, mille iihtsuse ja véitluse tulemused on midranud Maa
arengu miljonite aastate jooksul.

Geograafias gpitakse tundma ka kvantitatiivsete ja kvalitatiivsete muutuste vahe-
lise sdltuvuse konkreetseid avaldusi. Nendeks on néiteks geisrite ja vulkaanide
tegevuse tundmadppimine 6.—7. klassis. Selle tegevuse perioodilisus on tingitud
kvantitatiivsete muutuste jarsust hiippelisest iileminekust kvalitatiivseteks. Muidugi
ei kisitleta sellises formulatsivonis antud néhtuste olemust. Geograafias radgib ope-
taja geisrite tegevuse pohjuste selgitamisel temperatuuri aeglasest tdusust teatud
piirini, millele jirgneb purse ja kaasneb temperatuuri jirsk langus. Oleks aga vidga
teretulnud, kui iihiskonnadpetuse Gpetaja sama ndhtust seletaks niiiid tdiesti uues,
filosoofilises tdhenduses.

Dialektika kolmandat seadust, iildise arenemise seadust — eituse eitamise seadust
on kujukam seletada bioloogiliste faktide abil, sest bioloogia koolikursuses vdetakse
ldbi ka elu tekkimise ja arengu pohietapid, milles maakoore geoloogiline areng jadb
tagaplaanile. Eraldi geoloogilisi epohhe, nende iseloomustust geograafia koolikur-
sus kdesoleval hetkel ei sisalda.

Ulaltéhendatust selgub, et geograafia koolikursusel on suur tdhtsus ihiskonna-
Opetuse kursuse selle osa moistmiseks, mis kasitleb marksistliku filosoofia kiisimusi.
Geograafilised seaduspirasused on filosoofiliste seaduspédrasuste konkreetseteks aval-
dusvormideks. Nende tundmine véimaldab tugineda laialdasemale materja.ile ja
suuremale hulgale faktidele, mis on vajalikud filosoofiliste md:siete kujundamiseks,
Teisest kiiljest aktiviseerib geograafiliste teadmiste rakendamine iihiskonnadpetuse
opetamisel tunduvalt Opilaste mottetegevust ning v&imaldab &petajal kontroliida
opilaste arusaamist Opitavatest kiisimustest. Kolmandaks aitab geograafia ja iihis-
konnadpetuse sisu niisugune seostamine tunduvalt kaasa iihtse teadmiste siisteemi
loomisele ja kujundamisele &pilase teadvuses, mis on iiheks vajalikuks eelduseks
opilaste maailmavaate kujundamisel.

Nagu juba iilal mirgitud, on geograafias omandatud poliitilistel teadmistel kdigis
ilejdanud iihiskonnadpetuse kursuse lgikudes vidiksem kaal, kuna ajaloo kursus
annab neid teadmisi palju pohjalikumalt. Uhiskonnadpetuse seos geograafiaga omab
siin puht potentsiaalset tdhtsust. See tdhendab néiteks, et koloniaalsiisteemi krahhi
kasitlemisel ithiskonnadpetuse tundides v&ib Gpetaja nduda &pilastelt end:ste kolo-
niaalriikide nimetamist ja nditamist kaardil, 6pilased peaksid orienteeruma ka nende
riikide iseseisvaks saamise ajas jne., kuna see kéik on leidnud kisitlemist geograa-
fia kursuses, Oppides tundma {ihiskonnadpetuse kursuses sotsialistliku majanduse
planeerimise kisimusi, on Opilased vdimelised iseseisvalt iseloomustama arvuliste
néitajatega meie viisaastakute plaane, nende tditmist ja sotsialistliku plaanimajan-
duse eeliseid vorreldes majanduse planeerimisega kapitalistlikus iihiskonnas. Nii-
suguste teadmiste pagasi olemasolu vé&imaldab iihiskonnadpetuse Gpetajal rajada
oma 186 aktiivsetele todmeetoditele ja panna Gpilased iseseisvalt méllema ja arut-
lema.
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-Geograafiliste teadmiste rakendamine fihiskonnadpetuse opetamisel iildharidus-
likus koolis omab peale kdige muu ka védga suurt praktilist tdhtsust. Teadmised
neid imbritsevast keskkonnast, mis on inimiihiskonnale kogu tema majandusliku ja
poliitilise tegevuse sfddriks, motestatakse lahti uues, filosoofilises aspektis. Filosoo-
fla tundmine v&imaldab inimkonnal aga siigavamalt hinnata neid iimbritseva geo-
graafilise keskkonna olemust, avastada tema arengu seaduspérasused ja kasutada
neid geograafias. Viimane asjaolu on aga tihedalt seotud inimese maailmavaate
kujunemisega, sest teadmiste siisteem, niinimetatud ,maailmapilt” ei ole veel maa-
ilmavaade.® Alles nende teadmiste viimine praktikasse, inimese t66 ja tegevus
tegelikkuse imberkujundamisel on see, mis 15plikult kujundab inimese teadusliku
maailmavaate.

Noukogude kool kasvatab Oopilastes B . .
materialistlikku maailmavaadet, tugine- Te d d us I | k - G'I'e Istl | I( U
des seejuures kaasaja teaduse saavutus-
tele. Teaduslik-ateistlik kasvatustéo voib ss an
kulgeda edukalt vaid teaduste aluste k 0 Sv at U S‘I’OO
kindla omandamise korral dpilaste poolt.

Ateistide kasvatamise pGhiliseks teeks

on seega edukas oppet&d, mis on orgaa- GrengU

niliselt seotud ateistliku kasvatustéo 5 %
kiisimustega. Kuidagi ei piisa ainuiiksi I

nn. religioossete ,imede* paljastamisest, SUStemoqt' Isuse
sest see on vaid iiks ja sugugi milte

esmajargulise tdhtsusega osa ateistlikus

kasvatusttos, ,lmedega* seotud katsele suunqs
demonstreerimisel on alati vaja seletada V. RATASSEPP,
seda, millal, kus ja mis eesmérkidel neid .

kirik kasutas. Kas tuleb ,ateistlikud mo- blol ;:st.nuudj geograafia, keemia ."‘G
mendid® 4&ra jatta? Seda mitte. Ka gia sektori vanem teaduslik téétaja
.momendil* on oma vddrtus, kui ta esi-

neb &igel ajal ja kohal. Seega tuleb

need ,momendid”* teemaga vdimalikult paremini siduda. Edasi piiiitagu neid
.momente" ikka sagedamini kasutada, hakata neid siistematiseerima. Seejdrel jalgi-
tagu, kuhu iga ,moment* paremini sobib, missugune neist oli mdjusam jne. Varsti
saabubki siis uus kvaliteet — lisamaterjal lakkab olemast ,moment”.

Ka keemia Gpetamisel on itheks pohiliseks suunaks ja iilesandeks muuta ateistlik
kasvatust6d pidevaks protsessiks. Juhuslikkuse tegur tuleb viia miinimumini. Tunni
iilesehitus tuleb ldbi mdelda ja leida, kuidas ja kus saaks ateistlikku materjali tee-
maga siduda. Tuleb mboelda ka sellele, kuidas kohandada kasvatust6éd vastavale
Spilaskontingendile. Arvestada tuleb oOpilaste iga, vbimeid ja individuaalseid ise-
Arasusi.

‘7. klassis pldsevad &pilased keemiliste muundumiste ldtetele ja hakkavad tunne-
tama ka oma osa ndhtuste selgitajaina. See pohjustab Gpilaste aktiivsuse tdusu.

8L, Valt. Teadusliku maailmavaate kujundamisest. Abiks iihiskonnadpetuse
dpetajaile fa lektoreile. I. Tartu, 1965
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Suurt rolli mangib siin samuti uudsuse moment. 7. klassi Gpilased on veel killaltki
avameelsed ja otsekohesed, vestluses Gpetajaga kooruvad vélja nende vadrseisu-
kohad ja -arusaamad. Kergemini kui vanematel &pilastel kinnistuvad neil ka odiged
teaduslikud tSekspidamised. Seega on siistemaatiline ateistlik kasvatusléo eriti olu-
line just 7. klassis. Teistes klassides peab té6 kulgema juba diferentseeritumalt ja
rohkem siigavuti.

Moni sona sellest, missugune peaks olema teaduslik-ateistliku kasvatustéé sisu.
Religioossetele vaadetele tuleb vastu seada maailma teaduslik seletus. Lisaks sellele
tuleb paljastada religiooni klassiiseloom ja selle kahjulikkus. Siin on omal kohal
ajaloolised andmed, mis nditavad religiooni voitlust teadusega ja suurte teadlaste-
méotlejate, eesrindlike inimeste voitlust ateismi eest. Maailma tunnetatavuse ideed
tuleb selgitada teadusliku ettendgemise faktide abil. Selleks saab tuua nditeid kee-
mia ja tehnika ajaloost ning ndidata Noukogude Liidu keemiatddstuse arengu
planeerimist teadusliku ettendgemise praktilise tulemusena. Naiteid v&ib tuua ka
toostuse arengu kiiberneetilisest juhtimisest. R6hutada tuleb t&napdeva teaduse ja
tehnika saavutusi, kasutada teadusliku ettendgemise selgitamiseks ka harjutusi ning
arvutusi vorrandite jargi ning teisi {ilesandeid, samuti keemilist eksperimenti.

Jirgnevalt on esitatud nditeid ateistlikust kasvatustdost 7. klassis.

Teema ,Ained ja nende muundumised”. Juba sissejuhatavas wvestluses sellest,
mida uurib keemia, saab Gpetaja juttu teha ateistlikel teemadel. Fakt, et inimene
16i kvalitatiivselt uued ained, mida loodus ei olnud talle vGimeline andma, likkab
iimber religioosse dpetuse, nagu oleks maailmas kdik loodud jumala poolt ning ei
alluks kvalitatiivsetele muutustele, toimuks vaid jumala tahtel. Kui vaja, v6ib raa-
kida uutest materjalidest, millest valmistatakse kosmoselaevu. Kosmose wvalluta-
mine nditab inimese kangelaslikku vaitlust loodusega.

Tunnis, kus voetakse ldbi teemat ,Keemiliste reaktsioonide tunnused", teevad
dpilased katseid nendega tutvumiseks. Seejarel kiisib &petaja, milliseid keemilisi
ndhtusi on tdaheldatud looduses ja mis on nende tunnuseks. Opilased nimetavad roos-
tetamist, méddanemist, vidlgust pélema siittimist jm. Seejuures on soovitav ka selgi-
tada, miks inimene 6pib loodusndhtusi tundma. Kiisitlemise teel joutakse selleni, et
inimene tahab loodusndhtusi juhtima &ppida, et neid oma huvides &ra kasutada.
Lépetades teemat ,Ained ja nende muundumised” naitab Spetaja, et omal ajal kasu-
tas kirik keemiat, ning esitab nditena mitmeid fakte.

Klassiiihiskonna ilmumisega kasvas valitseva klassi jéukus. Just valitseval klas-
sil oli vdimalus ja digus teadusega tegelda. Omandatud teadmisi hoiti saladuses.
Keemia kui pitha kunstiga tegelesid vaid papid templites ja pithakodades. Seejuures
taotlesid nad nii eneste kui ka vaaraode materiaalseid huve — tootlesid metalle,
otsisid vahendeid surnute palsameerimiseks, valmistasid vdrvaineid. Orgaanilised
virvained — tigudest saadav foiniiklaste purpur (kasutali vanaajal kalli violelt-
punase vdrvaine saamiseks, sellega vdrvitud punasest riidest tehti kuningate ja
kdrgemate vaimulike riideid) ja ko3enillitdidest (kaktustel elav kilpldilaste hulka
kuuluv putukas) saadav punane vdrvaine — olid vanas kultuurmaailmas kuulsad.
Ainete keemiliste omaduste alusel tegid vaimulikud ja vaaraod imesid, milledega
siivendasid rahva usku iileloomulikesse jdududesse (jumalasse). Nii oli vaimulikel
parem inimesi veenda, et ndlg, puudus ja haigused on jumalast saadelud ning nende
vastu saab voidelda ainuiiksi patukahetsuse abil. Jérelikult usk ei soodustanud, vaid
pidurdas teaduse arengut.

Tundide kdigus ja 16pus on teiste kordamiskiisimuste koérval p&hjendatud ka
ateistlikku laadi kiisimuste esitamine:

1. Milliste niidetega te kummutaksite religiooni kinnituse selle kohta, et maailm
ja kéik, mis maailmas on, olevat loodud jumala pooli?

2. Millised teaduse saavulused kummutasid miitidi jumala taevasest eluasemest?
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3, Miks hoidsid valitsevad klassid teaduse algaastail paljusid avastusi rahva eest
salajas?

4. Millisel eesmiirgil demonstreerisid kirikuteenrid méningaid keemilisi néihtusi

5. Miks kasutati sel eesmdrgil just keemilisi ndhtusi?

Teema ,Ainete ehitus ja koostis”. Antud teema kdsitlemisest ateistliku kasvatus-
t66 seisukohalt on meie pedagoogilises kirjanduses korduvalt juttu olnud (S. Paul-
Randmaa ,Uks ateistlike veendumuste kujundamise teedest, ,Noukogude Kool",
nr. 2, 1963; J. Vene ,Materialistliku maailmavaate kasvatamisest keemia Opetami-
sel”, ,Noukogude Kool* nr. 5, 1964 jt.). Tdhtis on selle teema juures ndidata iihest
kiiljest voitlust, mida kirik juba 4. sajandil hakkas pidama aatomidpetuse vastu,
teisest kiiljest teadlaste-ateistide (Giordano Bruno, Lomonossov jt.) voitlust reli-
gioosse Gpetuse vastu. Opetus aine ehitusest seletas paljude loodusnihtuste olemuse
ning kinnitas, et need ndhtused toimuvad tdnu aine koostisosade liikumisele ja ilma
jumala abita.

Niidates faktide varal kiriku vitlust aatomidpetuse ja selle pooldajate vastu
(seadused, mis keelasid atomistika, kohus Bruno ja Galilei iille, Lomonossovi pane-
mine kirikuvande alla jt.), selgitatakse &pilastele, miks kirik kiusas taga aatomidpe-
tuse levitajaid, péletas vastavaid raamatuid ja kdsikirju ning inimesigi elusalt tule-
riidal. Atomistika on ju juurteni vastuolus religiooniga, sest atomistika léhtub veen-
dumusest, et nii elusa kui ka eluta looduse aluseks on materiaalsed osakesed —
aatomid. Opikutes on mérgitud, et sona ,aatom" voeli kasutusele Vana-Kreeka filo-
soofide poolt. Ateistliku kasvatustoé huvides tuleb Gpilastele seletada, kuidas tol
ajal kujutleti aatomit ja et praegu on aatomil hoopis teine tdhendus. Tanapdeval
me opime, et kdik ained koosnevad molekulidest ja aatom on molekulide koostis-
osa. Demokritose jéirgi koosnevad aga ained aatomitest, millede vahel on ruum. Nii-
siis kasutati tol ajal aatomit molekuli téhenduses. Siinkohal ei ole huvituseta madr-
kida, et kuni 20. sajandini peeti aatomit jagamatuks. Kui see {lunnis tekkinud
momendil kasulikuks osutub, voib siin ka radkida, et aatom koosneb positiivselt
laetud tuumast ja selle iimber liikuvaist negatiivselt laetud elektronidest. Ka aatomi-
energiast ja aatomipommist voib juttu teha. Mis puutub atomistlik-molekulaarse
teooria reaalsusesse, siis siin on juba vdimalik toetuda tdnapdeva tehnikale. Voim-
sate mikroskoopide abil vGib néha nii molekule kui ka ménede elementide aatomeid.

Kuidas esitada ateistliku kasvatustééga seoses kaasaegset atomistlik-moleku-
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laarset teooriat ja selgitada selle tdhtsust? Selleks on vaja opilastele selgeks
teha, et:

1) k6ik ained on oma tekkelf lihtsed, sest nad koosnequ samadest aatomfite
liikidest,

2) keemilised ndhtused pole mingid imed, vaid aatomite liikumise tulemus,

3) atomistlik-molekulaarne teooria avab meile ndhtuste olemuse ja vdéimaldab
neid juhtida (keemilised reaktsioonid).

Teema .Aine massi jddvuse seadus” on samuti sOlmpunktiks ateistlikus kasva-
tustods. Teadus tdestab, et looduses toimuvad pidevad kvalitatiivsed muutused.
Religioon tunnistab looduses ainuiiksi kvantitatiivseid muutusi (taimede ja loomade
kasvamine), sest loodus jadvat selliseks, nagu jumal ta 1di,

Looduses toimuvad muutused alluvad kindlatele loodusseadustele, mis toimivad
sdltumatult inimese tahtest. Kui inimene avastab seaduse, saab ta ka aru loodus-
ndhtustest, mis alluvad sellele seadusele, Religiooni jérgi matleb seadused vilja
inimene. Aine massi jddvuse seadus on tihtsamaid loodusseadusi. Selle avastas
M. Lomonossov, Et tutvuda aine massi jadvuse seaduse tekkelooga, peatutakse
R. Boyle'i katsel, selle vigadel ja vdiral jdreldusel, mis viis mdttele, et polevates
ainetes peitub eriline kaalutu aineosa — flogiston, mis pdlemisel ainest eraldub.

Usk kinnitab, et jumal 16i maailma kuue pdevaga eimillestki, 1870. aastal vdttis
Valikani katoliku-usu vaimulike kogu vastu jdrgmise otsuse: ,See, kes ei tunnista,
et maailm on loodud jumala poolt eimillestki, pannakse kirikuvande alla," Usk kin-
nitab, et maailm v5ib hukkuda, s. t. muutuda uuesti eimillekski.

M. Lomonossov aga oli iihel arvamusel Vana-Kreeka filosoofidega, kes kinnita-
sid, et ,mitte millestki ei ole isegi jumala abiga voimalik midagi valmistada.”

Teinud katseid aine massi jadvuse seadusega tutvumiseks, jutustame ka M. Lomo-
nossovi katsetest. M, Lomonossovi poolt avastatud seadus voimaldas oigesti sele-
tada pSlemist ja térjuda teadusest vilja salapdrase flogistoni. Seadus néaitab, et
materiaalsel maailmal ei ole algust, sest mateeria eksisteerib igavesti ning on iga-
vesti ka litkumises, s. t. muutub iihest vormist teiseks. Ka jargmistes klassides on
vaja neid seisukohti kinnistada ja siivendada, samuti seda, et M. Lomonossov oli
vbitlev ateist-teadlane. Ta tegi jarelduse, et maailm ei ole kunagi tekkinud ega kao
ka kunagi, see ainult muutub lilkumise protsessis pidevalt,

Esitame niilid mdned néited kordamiskiisimustest ateistliku kasvatusitd liinis,

1. Miks on kirik paljude sajandite viliel véidelnud aatomidpeluse vasiu ning
jdalitanud seda pooldavaid Gpetlasi?

2. Millega te tdeslaksite, el molekulid Ja aalomid on téesti olemas?

3. Miks toetasid paljude maade valitsused kirikut tema vailluses aine ehituse
teooria vastu?

4. Milles seisneb atomistlik-molekulaarse teooria teaduslik tdhtsus?

5. Miks jdlitas vaimulikkond M. Lomonossovil?

6. Missugused kiriku seisukohad liikali {imber massi jddvuse seaduse avasta-
misega?

7. Milles seisneb wvastuolu teaduse Ja usu vahel looduses (oimuvate muutuste
seletamisel? !

8. Kiilvali lks viljatera, kasvas aga terve viljapea, milles olj palju teri, Sele-
tage, el need ei tekkinud eimillestki.

Teema ,Hapnik ja Shk". Selles programmi osas on ateistliku kasvatustdd seisu-
kohalt tdhtsad: 1) Shu koostis, 2) dhus olevad lisandid, 3) ainete oksiideerumine &hus.

Ohu koostise uurimist on kirik samuti takistanud, néhes gaaside uurimises kal-
laletungi jumalale endale. Lambumisnahtusi siisinikoksiidi, stsinikdioksiidi ja teiste
gaasiliste ainete toimel ei osatud ju veel seletada, Keegi piiskop véitis néiteks, et
looduslikud gaasid, millele rajaneb tdnapéeva véimas keemiatédstus, on kuradi
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tegevuse tagajarg. Alles XV sajandil dnnestus selgitada, et kaevurite limbumist
kaevandustes pohjustab siisinikdioksiid.

Radkides Shus olevatest lisanditest, nditeks mikroorganismidest, v6ib jutustada,
kuidas reaktsiooniline vaimulikkond levitas kollektiviseerimisperioodil jutte, et kol-
lektiviseerimine jumalale ei meeldi. Seepdrast tuhmuvat kirikutes kuldristid ja kari-
kad, kirikute kullatud kuplid ning kuldesemed. Nagu teaduslikult selgitati, osutusid
nihtuse pdhjuseks mikroorganismide kolooniad. Samas vdib jutustada v6i lugeda
kirjandusest ette katkendi nn. ebatavalistest vihmadest, mis inimesi véga hirmutasid
ja mille tekkimist vaimulikud on ebadigesti ning omakasupiitidlikult seletada piad-
nud. 1913, a. martsis nditeks puhus Itaalias kahe pdeva jooksul idatuul, mille jarel
elanikud markasid merelt tulevat siinget pilve. Varsti kattis see timbiitsevad méed
ja ka paikese. Valgus virvus tulipunaseks. Sitidati lambid, sest linn oli pime. Ol'es
hirmul oma saatuse parast, hakkasid usklikud palvetama. Kuid p'medus suurencs
veelgi ja kogu taevas ndis olevat nagu tuline raud. Kargatas pikne ning hakkas
sadama punast vedelikku, mida usklikud pidasid vereks. Ohtuks pilv hajus, valge-
nes ja rahvas rahunes. Nn. verised vihmad on niiiid teaduslikult seletatud. Looduses
esinevad vahel orkaanid, vesipiiksid ja keeristormid. Neil juhtudel puhub tuul eba-
tavalise kiirusega. Tornaado puhul nditeks kuni 100 m/s. Seejuures haarab tuul
kaasa, mis ette juhtub, kandes kaasavdetud materjali ménikord sadade kilomeetrite
kaugusele. See seguneb vihmaga ja sajab alla. Viimalikirjeldatud ,verist* vihma
Itaalias pohjustas orkaan Pohja-Aafrikas, mis t5i kaasa suure hulga punast tolmu.

Opilaste tutvustamine aeglase hapendumisega annab vdimaluse seletada selle
reaktsiooni tdhtsust looduses ja inimese tegevuses. Inimene on vdimeline hapendus-
protsessi soovi korral kiirendama v&i aeglustama. Viimasel teel takistatakse toidu-
ainete riknemist (kiilmutamine, konservimine jm.). Tingimuseks on &hu ja mkro-
organismide puudumine ning madal temperatuur. Jddliustikel, veetus korbeliivas,
isoleeritud koobastes ja piiramiidides véivad laibad sdilida. Nditeks leili Siberi ig'-
kiilmunud maast mitmeid tuhandeid aastaid tagasi hukkunud mammuti surnukeha.
Sahaara kérbes on onnestunud viélja kaevata samuumi ohvriks langenud kaup-
meeste, reisijate ja roovlite laipu. 1934, a. avati Moskvas sealse konservatooriumi
rajaja helilooja N. Rubinsteini hauakamber. Selgus, et surnukeha oli kirstus pea-
aegu tdielikult sailinud. Riided olid taiesti terved, rinnal aga olid roosid. Uurimisel
selqus, et siidpolstri all oli palju vatti ja laaste. Puukirst asus teises, tinutatud kirs-
tus, see omakorda tammepuust kastis. Vastavad tingimused takistasid oksiidatsiooni-
protsesse ning surnukeha lagunemist. Sitsiilias aga mumifitseeriti laipu, kuivatades
neid piikese kédes. Palermo surnuaed kujutab endast tervet sdilinud surnukehade
galeriid. Ka meil Eestis vdib leida muumiaid omaaegsete balti parunite kabelite
keldrites. Ohuga kokkupuutumisel laguneb osa neist. Legend muumiatest kui piihade
meeste pdrmudest ei kannata seega kriitikat.

P&lemise kui kiire hapendusprotsessi késitlemisel on teaduslik-ateistlikust seisu-
kohast oluline: 1) iseloomustada tule jumaldamist kui muistse aja igandit, 2) selgi-
tada nn. vilkuvate tulukestega seotud eelarvamusi ja isesiittimise nahtusi, 3) naidata
M. Lomonossovi osa pdlemisprotsessi selgitamisel.

Kordamiseks vaib valida jargmised kisimused:

1. Milline tdhtsus on aeglasel hapendumisel looduses ja inimese tegevuses?

2. Mida on vaja teada, et juhtida oksiidatsiooniprotsesse?

3, Tooge niiiteid okstidatsiooniprotsesside juhtimisest inimese poolt.

4. Miks pidas inimene tuld pika aja valtel pithuks jo kummardas seda?

Teema ,Vesi ja lahused”. Teades, et ilma veeta on elu vdimatu, pidas vanaaja
inimene ka vett piihaks. Vihma ja lund saatvat jumal. Veega on seotud paljud
legendid ja usukombed. Mitmed neist on inimestele onnetust toonud. Siinkohal v5ib
jutustada vihma palumist jumalalt p&ua ajal, milleks vene Gigeusu kombe jdrgi kut-
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suti pdllule ka papp, kes oma ,t66" eest riisus vaestelt talupoegadelt veel viimase,
mis neil oli. Sellisel jumalateenril oli sageli kodus baromeeter ja palvet tegema liks
ta vaid siis, kui baromeeter nditas vihma. Tdnapdeval on vihma tekke mehhanism
tuntud ning osutunud véimalikuks vihmasadu kunstlikult esile kutsuda. Meie aja
inimeste leksikonis on uued sdnad ,hiidropoonika”, ,hiidromelioratsioon jt.". Hiidro-
poonika tdhendab taimede mehhaniseeritud ja kemiseeritud kasvatamist kruusal,
liival v8i paekillustikul. Toitelahus valmistatakse vastavas paagis, kust see pumba
abil taimedele antakse. Eriti hdid tulemusi on saavutatud lillede ja kdogivilja kas-
vatamisel. Inimesed ei po6rdunud nende saavutusteni jSudmiseks jumala, vaid tea-
duse poole. Seoses veega voib rddkida mineraalveest ja selle osast usu abil ravimi-
sel, samuti ,piihitsetud” veest ja ristimisest, veepuhastusmeetoditest ja paljust
muust. Vaimulikud, kes kolmekuningapéeval annavad inimestele nn. ,piitha vett®
lihtsalt petavad neid. Vette asetatud héberist v&i -raha lahustub vihesel madral,
mistottu selline vesi sisaldab hébeioone. Ajaloost on teada, et sédade ajal kasuta-
sid moned vdejuhid hobendusid, milledes hoiti joogivett. Ténapdeval kasutatakse
hobevett meditsiinis haavade ja vee desinfitseerimiseks, toiduainetetdéstuses aga
piimaproduktide konservimiseks. Samas on sobiv jutustada, miks kirikutegelased
kasutavad vee pithitsemise kombe juures nimelt paju-, mitte aga teisi oksi, On sel-
gitatud, et pajukoor sisaldab aineid, mis nagu hé&beioonidki havitavad kédubak-
tereid.

Kordamiskiisimused vdivad olla jargmised:

1. Tooge nditeid, mis selgitavad, kuidas inimene, kasutades eaduse saavutusi,
muudab loodust.

2. Ndiidake erinevusi tdnapdeva kolhoosniku ja ennerevolulsiconiaegse talupoja
voitluses viljasaagi eest.

3. Milliste andmete varal te véite ndidata mahajidnud inimeste naiivsust, kes
uskusid nn. ,pithade® allikate tervistavat loimei?

4. Mida kujuiab enesest ,piiha vesi”, mida kirikuist piithadeks antakse?

Kuidagi ei ole pghjendatud vdide, et ateistlikule kasvatustédle kulub palju aega
ning programmi labivotmises voib tekkida liinki. Muidugi on meie prasgused prog-
rammid ile koormatud, kuid siinkohal ei tohi unustada peamist — ateistlik kasva-
tustéd taotleb &pilastes materialistliku maailmavaate kasvatamist, mis on nduko-
gude kooli iiheks tdhtsamaks iilesandeks. Teisest kiiljest v6:maldah dppematerja-
liga orgaaniliselt seotud teaduslik-ateistlik materjal aktiviseerida &pilaste tunnetus-
tegevust ning dratada huvi keemia vastu. Seda asjaolu ei saa kasvatusprotsessis
tdhele panemata jétta.

Kasutatud kirjandus:

I. U H. Bopucos, Xumis u HayyHo-aTeHcTHueckoe- socnuranme, M. 1958,

2. A. Edpemos, ATeHcTHueCKOe BOCTHTAHHE HA YPOKAX o BHEKJACCHBIX 3aHATHSIX
no xumun. M., 1963.

3. M. Punkesuu, Hayuno-aTenctuyeckoe BOCIHTaHIE NpH  H3YUEHHH XHMHH B
wxoge, Munck, 1954,

4. O npenojaBaHHH XHMHM B CpefHeii wkoae. M., 1964,

5. Ateistlikust kasvatusest koolis. ERK, Tallinn, 1963.
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Mairkide osa matemaatiliste
moistete kujunemisel

E. NOOR,
instituudi teaduslik sekretdr

Mitmesuguseid mirke kasutatakse koikides teadustes. Spetsiaalne tihemadrkide
siisfeem on meie kirjakeele aluseks. Kuidas ja millal on iiks v&i’ teine mérk

voi mirkide siisteem tekkinud? Milleks kasutatakse mérke? Missugust osa
etendavad mérgid teaduses ja selle arengus? Mis tingis miérkide kasutuselevitmise?
Kas on voimalik teaduse areng ilma mérkideta? Neile ja paljudele teistele sama-
laadsetele kiisimustele vastamine aitab kujundada diget arusaamist teadusest, aitab
kujundada maailmavaadet.

N. I LobatSevski on avaldanud arvamust, el malemaatiliste mirkide ,keel" on
téiuslikum, tipsem ja selgem koikides teistes teadustes kasutatavatest maérkide
Jkeelest”, samuti ka kirjamédrkide ,keelest” (1, 555—556).

Seepdrast on vajalik, et matemaatikadpetaja selgitaks G&pilastele mérkide ole-
must, nende tekke- ja arengulugu, nende tdhtsust matemaatikas,

Teame, et kiillaltki tihti, eriti geomeetrias, piitiavad Gpilased mérke vdltida. Teo-
reemide tdestamisel eelistatakse pikki sonalisi arutlusi lithikesele ja tkonoomsele
mirkide ,keelele”.

Kiesoleva artikli eesmirgiks on tutvustada matemaatikadpetajaid moningate
kiisimustega, mis kerkivad nii Gpetaja kui ka opilaste ette seoses matemaatilise liihi-
kirjaga — matemaatiliste médrkide kasutamisega.

Loodame, et mirkide olemusest ja nende vajalikkusest 5ige arusaamine soodus-
tab méarkide kasutamist koolimatemaatikas.

Mirk on materiaalne, meeleliselt tajutav objekt, mis
MIS ON MARK? esineb tunnetusprotsessis teiste objektide tdhistajana
ja mida kasutatakse viimastelt saadud informatsiooni
kogumiseks, sdilitamiseks ja edasiandmiseks.

Mirgi tdhenduse vdib koondada jérgmistesse tunnustesse:

1) kuna mdrk on materiaalne, siis on ta vdimeline endas salvesiama seda infor-
matsiooni, mida saame maérgiga tdhistatavatelt objektidelt;

2) mérgi voime siilitada endas seda informatsiooni, mis on temas salvestunud,
tingib mérgi suhtelise piisivuse;

3) kuna mirk on meeleliselt tajutav, vGib ta endasse salvestunud informatsiooni
viljendada, s. o. olla informatsiooni edasiandjaks indiviidide vahel.

Eelpooltoodu néditab kétte ka selle tee, mida méoda liigub tunnetus mirkide loo-
misel ja nendega opereerimisel. See on jargmine:

objektidelt — markidele,
markidelt — uutele objektidele.

Mirkide abil saavad inimesed tunnetada {imbritsevat maailma, eraldada ja fildis-
tada tema olulisi kiilgi, seoseid ja suhteid, formuleerida’ avastatud seaduspérasusi,
anda edasi oma mdtteid, tundeid ja soove.
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Mirgid ja markidega tdhistatavad objektid ei ole ildiselt iiksteisest sdltuvad,
kuid mérke ei saa luua ka absoluutselt meelevaldselt. Arvestada tuleb jdrgmi:i tin-
gimusi:

1) praktikast ja teadusest vidljakasvanud ndudeid:

2) markideks vdivad olla ainult vahetult meeleliselt tajutavad objektid;

3) mdrkideks vdivad olla ainult suhteliselt pilisivad, muutumatud, tihetiiiibilised,
kuid rangelt eraldatavad objektid;

4) mdrgid peavad olema valitud nii, et neid oleks lihtne kirjas ja triikitehnikas
kasutada, et nendega oleks kerge manipuleerida, luua mitmesuguseid kombinatsioone
jne. Siinjuures tuleb silmas pidada aga ka seda, et mérgi osa ei piirdu ainult steno-
graafiaga. Ratsionaalne mérkide siisteem peab samaaegselt ka korrastama ja gru-
neerima uuritavaid nédhtusi;

5) mérgid peavad olema kasutatavad rahvusvaheliselt.

Tuleb vahet teha mirgi ja siimboli vahel.
KAS MXARK VOI Stimbol on viline néhtus, mis oma nditliku ja
SUMBOL? tingliku kujundi tdttu leiab tihti kasutamist kiillaltki
abstraktse sisu viljendamiseks. Tal ei o'e neid konk-
teetseid sisulisi tunnuseid, mis on margil,
Stimboli méiste selgitamiseks toome siinjuures méned naited:

lipp — sotsiaa'se voi poliitilise organisatsiooni, asutuse vdi sdjavdeosa tihtsuse
siimbol;

sitp ja vasar — todliste ja talupoegade iihtsuse siimbol.

tuvi — rahu siimbol;

must vdrv — leina siimbol;

hommik ja kevad — elu alguse siimbolid,

Stimboolse tdhendusega on ka k&ik embleemid,

Viimaste semiootika-alaste tédde pohjal tuleb matemaatiline lithikiri viia mir-
kide, mitte aga siimbolite alla. L. Reznikov kirjutab selle kohta jargmist:

u- .. simbolid moodustavad mérkide eriliigi. Neil on selgelt eristatavad spetsiifi-
lised isedrasused, mis ei ole omased mirkide teistele liikidele. Kasutades séna ,siim-
bol“ teaduslike tingmdrkide (sealhulgas ka matemaatiliste ja loogiliste) kohta, teeme
raskeks viimaste tdelise sisu avamise ja sellega seoses ka teaduslikult pohjendatud
mdrkide siisteemi véljatdstamise” (2, 156),

Seepdrast tuleks paljude aastate jooksul matemaatilisse terminoloogiasse juurdu-
nud séna ,siimbol” asendada sGnaga ,mark". Kuna me juba paljudel juhtudel kasu-
tame sona ,mdrk" Giges tdhenduses: liitmise mirk (-+), lahutamise mérk (—), juuri-
mise mark (\/), logaritmimise mark (log) jne, siis ei tohiks &ige terminoloogia
kasutamine leida vastuseisu.

Matemaatika ajalugu kinnitab, et markide loomine

MARKIDE OSA ja tdiustamine mdéngis tdhtsat osa matemaatika kui

MATEMAATIKAS teaduse arengus.

Kaasajal ei oska me endale tihti ette kujutadagi,
et matemaatilisi mdrke, mida me pdev pieva kérval kasutame, veel méned aasta-
sajad tagasi ei tuntudki.

Vétame vaatluse alla jargmise niite.

Mbttes véljendame kéiki arve ainult kiimne arvumdrgi ehk numbri abil, andes
viimastele peale vormilise tihenduse ka tihenduse koha jargi. Arvude iileskirjuta-
mise positsiooni printsiip on itilimalt lihtne, kuid ometigi ei olnud kerge tulla sellele
ideele. Isegi selliste geeniuste eest, nagu seda olid Arhimedes (287—212 e.m. a.) ja
Apollonius (260—170 e.m. a.) jii see idee varjule.

Numbrid olid esimesteks matemaatilisteks mirkideks.

Erilisi mérke loendamise tagajirjel saadud hulkade ilestdhendamiseks hakati
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kasutama juba kaua aega enne kirjakeele kasutuselevdimist. Vanimad numbrite siis-
leemic_l (babiiloonia ja egiptuse) tekkisid umbes 3500 aastat e. m. a. Babiiloonlased
kasutasid esialgu ainult kolme kiilkirja mirki arvude 1, 10 ja 100 tahistamiseks.
Ulejddanud naturaalarvud kirjutati {iles nendest madrkidest moodustatud kombinat-
sioonide abil.

Egiptuse numbrid olid hierogliiiifilise péritoluga, s. o. arvumdirkidena kasutati
kirjamdrke. Numbrite ajalugu kinnitab, et seda teed médda liksid hiljem veel paljud
rahvad (araablased, siiiirlased, juudid, grusiinlased, armeenlased jt.). Ka vanad vene
numbrid (tekkisid umbes 10. sajandil) baseerusid slaavi tahestikule, kusjuures tdhtede
kohale asetati eriline mark ehk tiitel.

Vanadest numbritest on leidnud kdige pikaajalisemat kasutamist rooma numb-
rid, mis tekkisid umbes 500. aastal e. m. a.

Kaasaegsete numbrite algkujud tekkisid Indias (mitte hiljem kui 5. saj.) ning
toodi 10.—13. saj. araablaste poolt Euroopasse, kusjuures neid hakati nimetama
araabia numbriteks.

Suurt osa etendavad arvumirgid matemaatilise lithikirje kasutamise seisukohalt,
veel suuremat osa aga etendasid nad matemaatiliste operatsioonide (liitmine, lahu-
tamise jne.) loomisel. Positsiooniline kiimnendsiisteem vdimaldas vélja arendada arit-
meetiliste tehete meetodid. Viimaste osatihtsus matemaatika arengus oli aga viga
suur.

Vastavalt sellele, kuidas on arenenud algebraliste mirkide siisteem, voib algebra
arengus eristada kolme etappi:

1) retooriline ehk sdnaline algebra;

2) sdnade liihendamist véimaldav algebra;

3) kaasaegne ehk markide algebra.

Uleminek retooriliselt algebralt sdnade lihendamist voimaldavale algebrale sai
alguse Diofantose (III saj.) té6dega. Oma pohitéés ,Aritmeetika” (koosneb 13 raa-
matust, millest on sdilinud ainult 6) kasutas Diofantos tundmatu tdhistamiseks
tihte x. Ainult ithe tihe kasutamise tttu tuli mitu tundmatut sisaldav iilesanne enne
lahendamist nii iimber korraldada, et kéik tundmatud avaldusid ihe kaudu.

Et sonade lihendamist vdimaldava algebra kasutusele vdimine ei olnud mitte
Diofantose meelevaldse tegevuse tagajérg, vaid praktikast viljakasvanud ndue, sel-
gub jargmistest ndidetest.

Olgu vaja lahendada kaks tlesannet:

1) Leida ristkiiliku ithe kiilje pikkus, kui tema teise kiilje pikkus on 2 ja pind-
ala on 6.

9) Leida ristkiilliku kiiljed, kui kiilgede vahe on 2 ja pindala on 8.

Esimese iilesande retooriline lahendamine ei tekitanud raskusi.

Teise iilesande lahendamine ndudis aga ruutvorrandi koostamist ja lahendamist',
ning seda kdike ainult retooriliselt teha oli kiillaltki keeruline ja tiilikas. Kui iles-
anne oli geomeetriliselt interpreteeritav, siis piiiidsid Diofantos ja tema kaasaegsed,
nagu toodud ilesande retoorilisest lahenduskaigust selgub, seda kohe &ra kasutada:

Kui lisada ristkiiliku pindalale 1, saame ruudu pindala, mille kiilg on ristkiliku
viiksemast kiiljest ithe vérra suurem. Ruudu pindala on 9, ruudu kiilg 3, ristkiiliku
vaiksem kilg 2.

Paljud iilesanded ei olnud aga geomeetriliselt interpreteeritavad, ning seetdttu

1 Markide (kaasaegse) algebra Jkeeles® on lahenduskdik jérgmine:
x(x42) =8
x(x+2) +1=9%
x+1)2=9
X + 1=23;
x=2
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muutus nende retooriline lahendamine peaaegu voimatuks. Praktika ndudis aga vas-
tust — paratamatult tuli hakata otsima teisi teid selleks, et iilesannet lahendada.
Selleks teeks oligi médrkide algebra kasutuselevdtmine. Markide kaudu aga hakkas
algebrasse tungima matemaatiline loogika,

Uleminek s6nade lithendamist vdimaldavalt algebralt kaasaegsele algebrale sai
alguse prantsuse matemaatiku F. Vieta (1540—1603) téodega.

Lihtudes sellest, et vorrandi lahenduskiik iildiselt ei sOltu vorrandi astmest,
hakkas Vieta tihtedega tihistama ka koefitsiente, Vieta poolt kasutatud tdhistus oli
jargmine:

tdishdadlikud (A, E, I,...) — tundmatud suurused;

kaashddlikud (B, C, D,...) — tuntud suurused.

Vieta matemaatiline ,keel” oli sellest hoolimata aga veel kiillaltki keeruline ja
raskesti kasutatav, kuna ta sisaldas suhteliselt palju lithendatud ja liihendamata
sonu, Nditeks:

A cubus + B planum in As aequator D solido

(A* 4+ 3BA =D ehk x® - 3Bx = D).

Hoolimata eelpooltoodust sai voimalikuks hakata vorrandite lahendamisel kasu-
tama valemeid. Matemaatiliste operatsioonide objektideks said algebralised avaldi-
sed, mitte enam arvulised iilesanded.

Jérgmine etapp vérrandite lahendusvétete ildistamisel ja thtlasi ka tileminek
uuele abstraktsiooni astmele oli seotud I. Newtoni (1642—1727) ja G. Leibnizi
(1646—1716) poolt kasutusele véetud vdrrandi astmete ja koefitsientide numerat-
siooniga indeksite abil,

Kaasaegse mérkide siisteemi t5i algebrasse R. Descartes (1637), hakates tundma-
tuid tdhistama tdhestiku viimaste tdhtedega (x, v, z,...).

Kaasaegne matemaatika on #&rmiselt abstraktne

MXARKIDE LOOV teadus. Tema kdsutuses on keeruline, tipne ja pain-

OSA duv maérkide siisteem, mis lubab tungida kuitahes

kdrgele abstraktsiooni astmele. Siin kehtib aga kindel

dialektika: uute abstraktsete maistete loomine ja operatsioonid nendega nduavad

uusi mérke, viimased aga omakorda v&imaldavad luua jélle uusi maisteid ja tdien-
dada operatsioone nendega,

Markide kasutamine on matemaatika pideva ja I6pmatu arengu itheks eelduseks.
Matemaatilistel mérkidel on seega loov osa.

Kuidas siis kulgeb uute mirkide ja viimastega véljendatud mdistete kujunemine
ja arenemine?

Uute mérkide lahtimdtestamine vanade, juba tuntud mirkide kaudu viib vastu-
oludele. Teaduse arengu seisukohalt (nagu kogu elu arengu seisukohaltki) on see
paratamatu ja isegi vajalik, igati seaduspirane. Matemaatika ajaloost teame kiillalt
fakte, kus uue mirgi taga olev méiste jddb esialgu tundmatuks, manikord tundub ta
aga olevat isegi vastuvéetamatu, ,valelik”, »paradoksaalne” jne, Esineb isegi juh-
tumeid, kus pikka aega eksisteerib ainult méark,

Vaatleme siinjuures niitena imaginaararvu mdiste kujunemist,

Esmakordselt puutusid ruutvérrandite lahendamise kdigus imaginaararvudega
kokku india matemaatikud. Et aga negatiivsed arvud ei v&i olla reaalarvude ruutu-
deks, tegid nad jdrelduse, et ruutjuurt negatiivsest arvust ei eksisteeri, Arvati iseqi,
et on tegemist ,valelike" ndhtustega. Selline arvamus piisis 16. sajandini.

1545. a. avaldas G. Cardano (1501—1576) valemid kuupvérrandite lahendamiseks,
milledest selgus, et reaalsete kordajatega kuupvorrandi reaalsete lahendite arvuta-
misel oli mérk i vajalik. See fakt soodustas V—l—tunnustamist, kuid tema sisu jai
veel hulgaks ajaks matemaatikute eest varjatuks. Veel 1702, a. kirjutas Leibniz:
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,Kompleksarv — see on peen ja hammastav jumaliku vaimu vahend, peaaegu ole-
mise ja mitteolemise amfiib”.

Kompleksarvude reaalne iseloom selgus alles 18. saj. 16pul, kui K. Wessel
(1745—1818) ja K. Gauss (1777—1855) avastasid nende geomeetrilise interpretat-
siooni,

Siinjuures tahaks aga pikemalt peatuda margi i osal matemaatika arengus.

L. Euler, uurides eksponentfunktsiooni ja trigonomeetriliste funktsioonide wvahe-
lisi seoseid, tuletas himmastamapaneva valemi®

el* = cosx +isinx,

mida tdnapédeval tuntakse Euleri valemi nime all.

Kui x =, siis '™ =—1.

Osutus, et kahe irratsionaalarvu (ja pealegi veel transtsendentse arvu) e ja T
aste muutus mérgi i vahendusel reaalarvuks —1. Selline, ainult mirkidega opereeri-
misel saadud resultaat tundus nii Eulerile endale kui ka tema kaasaeqgsetele olevat
Jimelik”., Kéesoleval ajal on aste ar” geomeetriliselt tdlgendatav ning tema
moned interpretatsioonid ka sdnastatavad.

Euleri valemi saamislugu on itheks tdendiks selle kohta, et ainult markidega ope-
reerimine v&ib viia uute avastusteni matemaatikas. Selles viljendubki miérkide

loov osa.

Instituudi téétajad esinevad sageli
loengute ja ettekannetega pedagoo-
gide ja lastevanemate ees. Pildil: ins-
tituudi matemaatika ja fiiisika sek-
tori juhataja A. Telgmaa tulvustamas
Haridusministeeriumi tdélajatele oma
uurimuse poéhiméltelisi seisukohti.

J. Séerdi foto

o {e“‘—{—e-“‘ =2cos X

ei* — e ix =2isinx

elx=rcosx | isinx
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Praktika kinnitab, et ainult mérkidega opereerimisel saadud resultaadid saavad
varem vGi hiljem reaalse sisulise tdlgenduse. Arvestada tuleb muidugi ka seda, et
mistahes mdrkidega kombineerimine matemaatika formaalsete seaduste jargi taga-
jargi ei anna. Tarvilikuks eelduseks on see, et lahtemirgid oleksid reaalsete mdis-
tete kandjateks.

Matemaatilisi mérke wvo6ib jaotada jdrgmistesse

MATEMAATILISTE gruppidesse: 1) objektide mdrgid; 2) operatsioonide
MARKIDE TEKKELOOST mérgid; 3) suhete margid; 4) abistavad mérgid.

Esimesse kolme gruppi kuuluvaid mérke vdib
omakorda jaotada veel kahte rithma:

1) konkreetsete (muutumatute) objektide, operatsioonide ja suhete individuaal-
sed margid;

2) muutuvate ja tundmatute suuruste, objektide ja operatsioonide mérgid.

1) OBJEKTIDE MARGID. Arvumirgid ehk numbrid (1, 2, 3, ..., 9, 0).

e (naturaallogaritmide aluse mérk) — L. Euler, 1736,

7 (ringjoone pikkuse ja diameetri suhte mérk) — L. Euler, 1736.

i (imaginaarse ithiku mérk) — L, Euler, 1777.

oo (l6pmatuse mark) — J. Wallis, 1655,

X, ¥, z (muutuvate suuruste mirgid) — R. Descartes, 1637,

2) OPERATSIOONIDE MARGID. -+ ja — (liitmise ja lahutamise mérgid). Esimest
korda kasutas neid mdrke Jan Widmann 1489, a. ilmunud raamatus «Kiire ja kaunis
arvutamine kaupmeeskonnale” (,Behende und hiibsche Rechnung auf allen Kaufmann-
schaft”). Widmann ei olnud aga mérkide -- ja — kasutamisel jarjekindel. Marki -+
kasutas ta pohiliselt tdhenduses ,ja“, ning seetdttu ka neis kohtades, kus liitmisega
legemist ei olnud, magu ,suurendamise -- vihendamise reeglid”. Hiljem Widmann
selgitab: -+ tdhendab ,rohkem”, — tihendab ,vihem®”. Arvatakse, et mirgid 4 ja
— vbeti iile kaubandusest, kus samade mérkidega tdhistati iilejddki ja puudujiaki.
. Depman kirjutab: ,Suur osa elanikkonnast Widmanni kodumaal tegeles veini-
kauplemisega. Miilidud veinikogust v&idi tdhistada kriipsukestega vaatidel, taga-
varade tdiendamisel tdmmati aga uuesti kriips peale. Nii vaisid tekkida mérgid -+
ja —* (3, 209). :

Liitmise ja lahutamise mérkide tekke kohta tehakse veel teisigi oletusi. Arva-
takse, et mdrk - on tuletatud ladinakeelsest sdnast ,et" (tdhenduses ,ja®), mis kiir-
kirjas muutus mérgiks -+,

Liitmdrgi +- véttis esmakordselt kasutusele Albert Girard (loe: Zirar) 1626. a.

+ ja i (korrutamise ja jagamise mérgid). Pikka aega kasutati korrutamise ja jaga-
mise mdrkidena tdhti M ja D (Multiplicatio, Divisio). Méargi > v5ttis 1631, a. kasu-
tusele W. Oughired. Punkt korrutamise mirgina vdeti esmakordselt kasutusele
Johann Regiomontanuse (1436—1476) poolt, kuid alles 1693. a, hakkas seda teadli-
kult kasutama G. Leibniz.

Kaasaegne jagamise mérk toodi matemaatikasse 1633. a. inglaste poolt. Olgu siin-
juures mdrgitud, et John Pelli (1610—1685) poolt kasutuselevdetud marki - kasu-
tatakse jagamise mérgina tihti veel tdnapdevalgi Inglismaal ja Ameerika kontinen-
dil.

a% ad ..., a" (astendamise maérgid).

16, sajandil ja 17. sajandi algul konkureerisid omavahel rohkem kui kilmme eri-
nevat astendamise mérki ainult teise astme (ruudu) kohta: ce (lad. k. census — tund-

matu runt), Q (quadratum), —i_i— A(2), 1%, Al aa, a? jne. & "'fasajal kasutatavad asten-
1

damise margid vottis kasutusele René Descartes 1637. a,

a n
TR SN, 3 (juurimise margid).
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Juurimise mérkide areng kestis peaaegu 500 aastat, Itaallast Leonardo Pisanot,
kes vottis juurimise mérgina kasutusele tihe R (lad. k. radix — juur), jéargiti kuni
17. sajandini, Nicolas Chuquet (loe: Sjuke) tdiendas 15. sajandil marki R indeksi-
tega: R* — ruutjuur, R¥ — kuupjuur jne. 1525. a. vottis tsehhi matemaatik K. Rudolf
kasutusele mirgi 4/ (horisontaalse jooneta). Alles 1637. a. hakkas prantsuse mate-
maatik Descartes regulaarselt kasutama kaasaegseid juurimise mérke. Vahepeal,
1629, a., kasutas samu méarke ka A. Girard, kuid neid ta ei pdhjendanud.

log (logaritmimise mérk) — J. Kepler, 1624 ja B. Cavalieri, 1632,

sin, cos, tg (trigonomeetriliste funktsioonide mirgid) — L. Euler, 1748.

3) SUHETE MARGID, = (vordsusmdrk). Vottis kasutusele inglane Robert Record
1557, a., tuues jargmise pdhjenduse: ,Kaks mingisugust eset ei saa olla rohkem sarna-
ced, kui kaks paralleelset sirgldiku.” Vordsusmark sellisel kujul ei leidnud aga kohe
kasutamist. Paljud autorid 16. ja 17. sajandil kasutasid samas tdhenduses mérki || voi
lithendit sénast ,vordsus". Alles pdrast seda, kui Leibniz vGttis mérgi = kasutusele
oma tbodes, hakkas see Euroopas levima. ;

> ja < (rohkem ja véhem) — Th. Harrist, 1631.
|| (paralleelsuse mérk) — W. Oughtred, 1677, (peale surma).
| (ristseisu mérk) — P. Herigone, 1634,

*

Nagu eeltoodust selgub, on madrkidel oluline osa matemaatika kui teaduse aren-
gus. Maailmavaate kujundamise seisukohalt on vajalik, et matemaatikatundides
markide tekke- ja arengulool pikemalt peatutaks. Voib loota, et mirkidest dige
arusaamine soodustab ka nende kasutamist koolimatemaatikas.

Kasutatud kirjandus.
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onavara miinimum kujutab
Senesest aktiivseks omandamiseks
miératud sonade ja sGnaiihendi-
te loetelu, 2., 3. ja 4. klassi vene keele
opikud' on koostatud teaduslikel alus-
tel pGhineva miinimumsénastiku? alu-
sel. Kidesolevas artiklis piiliame ana-
liilisida oOpikute sGnavara vastavust
algklasside miinimumsonastikule, 1ih-
tudes faktist, et sonade kordumissage-
dus, sdOnavara jaotus ja jirgus loovad
eeldused leksikaalse iihiku aktiivseks
omandamiseks.

Tuleb mirkida, et Spikute sGnavara
oma péhilises osas vastab miinimumss-
nastikule. Puudub siiski 47 miinimum-
sonastiku séna ja sdnaiihendit, nende
hulgas nditeks orpsx, c6op, MaBuHUTE,
OIO3aTh, IIBETHBLIE KapaHjamy, mis-
tottu Gpilased ei saa tunnis viljendada
vajalikke matteid vene keeles. Igapie-
vases elus enam kasutatavate sonade
paigutamine Gpikutesse peaks olema
enesestmaistetav.

Vastavalt programmile tuleb 3. klas-
si dpilastel omandada 550 séna ja gram-
matilist vormi (nendest 400 uut séna
ja 150 2. klassi stna), 4. klassi &pilastel
300 uut sbna. Teatavasti on sdnade ak-
tiivne omandamine vdimalik sel juhul,
kui on tagatud sdnade ja grammati-
liste vormide kiillaldane kordumissa-
gedus (mitte vihem kui 10—12 korda)
vestlustes, lugemispalades, suulistes ja
kirjalikes harjutustes.?

3. ja 4. klassi vene keele G&pikute
analiilisimisel selgus, et aktiivseks
omandamiseks médratud sonade kordu-
missagedus ei ole kaugeltki kiillaldane.
Vaatleme alljdrgnevat tabelit, kus on

'H. Denrpe, Kapruaru. 2 gmiacc.
Tannuu 1962,
H. IIenrpe, Yuebuux. 3 riace. Tazn-
JuH 1963.

O. AuBepxr, VYueSHuK PYCCROTO
AsblKa naa 4 xaacca. Tannuu 1964.
2E. A. Steinfeldt, Vene keele
miinimumsénastik eesti oppekeelega
koolide IT—IV klassile. Tallinn 1961.
? Eesti NSV Haridusministeerium. Alg-
kooli programmid 1964/65. Oppeaas-

taks. Tallinn 1964, 1k. 82.
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Algklasside

vene keele
sonavara
miinimum
E. STEINFELDT,

Jinstituudi vene keele sisu ja mohu
sektori juhataja

toodud andmed erineva kordumissage-
dusega sénade kohta.

Tabel 1
Antud kordumissage-
dusega leksikaalseid
Rordi: tihikuid
missage-
dus 3. Xkl 4. k1.
ary 9% arv %
1 kord 90 14,9 19 6,2
2 korda 81 13,4 22 7,1
L 67 1l | 19 6,2
2 28 4.6 20 6,5
Y | 38 6,3 18 5,8
8 38 6,3 12 3,9
i 29 4.8 16 5,2
8 ., 21 35 8 2,6
8 ., 25 4,1 12 3,9
100 K ] 2,8 15 4.9
1—20 |
korda 83 13,7 80 26,0
20 ja
enam
korda 87 14,5 67 21,7
Kokku 604 | 100% | 308 100%

Nagu ndha, kordub 3. klassi &pikus
ligi 40%, sonadest ainult 1—3 korda,
4. klassi 6pikus ligi 20%. Nii viikese
kordumissageduse puhul voib eeldada,
et suur hulk sénu jiib apilastel aktiiv-
selt omandamata.

Seega jiddb sdnade kinnistamiseks va-
jaliku kordumissageduse eest hoolit-



sejaks ka Opetaja ise. Koik opetajad
aga ei tule sellega toime, seepérast
peaks &pik kindlustama sGnade kiillal-
dase kordumissageduse, s. t. leksikaal-
sete iihikute siistemaatilise kordamise.

Sénade aktiivseks omandamiseks ei
piisa iiksnes kiillaldasest kordumissa-
gedusest. Autorite tdhelepanu peaks
olema suunatud ka sdnavara jaotusele
dpikus, s. t. tuleks hoolitseda selle eest,
et sdnad korduksid teatud kindlate va-
heaegade jérel. Pole otstarbekohane
taotleda sonade sagedast kordumist
iihes lugemispalas (voi iihel lehekiil-
jel); sénade omandamiseks on vajalik
kiill piisav arv kordamisi, kuid teatud
kindlate vaheaegade jarel.

Kuidas on jaotatud sdnavara 3. ja 4.
klassi opikus?

Vaatleme tabelit 2, kus sonade kor-
dumissagedus on viljendatud tundide
arvus.t

Tabel 2

Antud kordumissage-

Kordu- dusega leksikaalseid
missage- {thikuid
dus, vél-
jendatud 3. kL. 4, Kl,
tundides N —
arv % arv o

1 tund 120 19,9 26 8,4
2 tundi 96 15,9 37 12,0
3 u 72 11,9 33 10,7
4 48 7.9 25 8,1
LI 41 6,8 26 8,4
B 35 5,8 23 7.5
T 26 4,3 23 7.5
8 » 17 2,8 12 3,9
g 15 2,5 12 3,9
0, 17 2,8 - 14 4.6
11—20

tundi 74 12,3 48 15,6
20 ja

enam

tundi 43 71 29 9.4
Kokku 604 | 100% 308 100%

4 KHesolevas artiklis on tund tinglikult
vordsustatud opiku paragrahviga (4.
klassi opikus) ning teksti ja sellele jérg-
nevate harjutustega (3. klassi Opikus).

Nagu nieme, kordub ligi 50% 3. klas-
si sdnavarast kogu Oppeaasta jooksul
ainult 1—3 tunnis, 4. klassi sdnavarast
ligi 30%,. Nii vdikese sageduse puhul ei
saa kordamise siisteemist juttugi olla.
Siisteemi loomiseks peaksid opikute
autorid arvestama mitte ainult tun-
dide arvu (tinglikult &piku paragrah-
vide v&i lehekiilgede arvu), vaid ka
vaheaegu, mis on vajalikud leksikaalse
iithiku kinnistamiseks. Teatavasti oman-
datakse iihed leksikaalsed iihikud Kkii-
remini kui teised. Uldiselt aga ei to-
hiks koikumine minimaalse ja mak-
simaalse tundide arvu vahel olla nii
suur kui algklasside pikutes — fiihest
kuni neljakiimneni ja enamgi.

Neile kahele probleemile (sonade
lkordumissagedus ja kordamiste jaotus)
lisandub veel kolmas dpikute koostami-
sel esile kerkiv probleem — eelnevatel
aastatel omandatud sonavara korda-
mine jdrgnevatel aastatel, s. t. sOna-

varalise materjali jirgus algklasside
opikutes.
Tabel 3

Miinimum- | Sgna esinemine ja
sonastikus | gordumine opiku-| @

aktiivseks tes = @
omandami- 2 5 £
seks ettendh- ] 58O
tud sonad |2 kL. 3 Kl |4 KL |5 §d
KBapTupa — 1 1 2
JIUI0 i 9 — 9
HOM + 8 - 8
peifa — 20 8 28
xanar + 10 - 10
pedsara Il == 16 21 37
¥ MeHdA + 6 14 20
y reba ‘ — 1 7 8
BECENBIN — 1 5 6
BOJIBIIION - 17 31 438
MJ10X0 -— 2 2 LS
XOPOILO — 21 20 41
bepeub = 3 - 3
BBITUPATE + 18 — 18
feMypHUTh - - 2 1 3
paboraTb + 35 39 T4
37 paBCT-

BYyliTE - 9 9 18
RO cBMOa-

HMA -+ 3 3 6
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4. klassi 6piku autor peaks mdotlema
mitte ainult uute sénade kordumissage-
dusele ja kordamise vaheaegadele, vaid
ka 3. klassis. omandatud sénade korda-
mise siisteemile. Erilist t#dhelepanu
tuleks podrata eelnevate klasside &pi-
kutes harva korduvatele sonadele.

Kuidas lahendavad seda kiisimust
algklasside opikute autorid?

Vaatleme tabelis 3 toodud niiteid.

Selline analiilis haarab koiki aktiiv-
seks omandamiseks méidratud sénu ja
sonaiihendeid. Analiiiisi tulemused néii-
tavad, et sOGnavara jdrgusele ei ole
opikutes vajalikku tdhelepanu osutatud:
eelnevatel aastatel omandatud sénade
kordamine toimub siisteemitult. Eriti
puudutab see 4. klassi opikut, kus suur
hulk 3. klassi sdnu iildse ei esine, osa
sonu kordub ainult iihes-kahes tunnis,
moned aga kahekiimnes ja enamas
tunnis.

Tabelis 4 on kokkuvdttena toodud
andmed sfnade iildise korduvuse kohta
3. ja 4. klassi opikus.

Tabel 4

| Antud kordumis-

Kordumissagedus, sagedusega leksi-

viljendatud tun- | kaalseid ihikuid
dide arvus kokku 3. ja 4. kl.

opikus

1 tund ‘ 40

2 tundi 27

3 22

4 20

5 "” 18

B 16

T | 16

8 ., i 12

g . 12

10 = 6

11—20 tundi 48

20 ja enam tundi 57

Kokku: 294 leksikaalset iihikut

Nagu tabelist selgub, esineb kdigis
algklasside opikutes kiillalt suur hulk
sonu ainult iihes-kahes tunnis (40
aktiivseks omandamiseks maéidratud
sona kordub ainult iihes tunnis, 27 séna
kahes tunnis, 22 sdna kolmes tunnis
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jne.). Sonad ja grammatilised vormid,
mis igas jdrgnevas opikus ei kordu vdi
on liiga vidikese kordumissagedusega,
unustatakse kiiresti ning edaspidi kisit-
letakse neid kui tdiesti uusi.

Tabel 5
Sy My~
Miinimum- D
| sonastikus | § 9 £ E E-g
Sanalii aktiivseks wl e e
qeEIGK omandami- g_g 8 f‘_.ﬁ%'ﬁ
seks mii- 'g g)n'o ) P E'g
0 -~ | BbEE
r ratud sonad M S gE% g
aBTobycC 2 *
BecHa 2 *
Nimi- ropoz 1 2
sonad KaTox 16 =
| Tomapor
| (ME. W) 12 —
|
! | .
| TIOTOBMTB [ 2 "
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Miinimumsgnastiku alusel eraldavad
autorid Opikute sOnastikes aktiivseks
omandamiseks médratud sénad. Autori
mérgendid 6piku sdnastikus on ainsaks
orientiiriks antud klassile madratud



sdnavara osas. 3. klassi Gpiku autor aga
eraldab omandamiseks mé&ératud sonad,
arvestamata miinimumsonastikku ja
sdbnade kordumissagedust opikus.

Tabelis 5 toome niiteid erinevate
sonaliikide hulgast.

Tabelist selgub, et autor on méira-
nud viikese kordumissagedusega sonad
aktiivseks omandamiseks, vrd. 2opod —
1 kord, zotosurs — 2 korda, naoxro —
2 korda, y rebsx — 2 korda, suurema
kordumissagedusega sonad on aga
aktiivsest sdnavarast vilja jdetud, vrd.
nodapxu — 16 korda, orseuars — 16
korda, eeceqo — 17 korda, xpacusgwiii —
23 korda. Osa sagedasti korduvaid s6nu
puudub dpiku sonastikust, osa mérgen-
diga * sonu aga ei esine 6pikus iihtegi
korda.

Arusaamatutena tunduvad mérgendid
arvsonade juures. Programmis on ette
nihtud arvsdonade omandamine 1 kuni
10-ni. Autor viitab ainult osale neist
(2, 7, 8, 9, 10), jittes sealjuures arvesta-
mata kordumissageduse (vrd. 3, 4, 7, 10).
Loogilisem oleks valida esimese kiimne
arvu hulgast 1, 2, 3, 4, 5, kui koigi
kiimne arvsdona omandamine poleks
ette nédhtud.

Tépsemalt on eraldatud aktiivseks
omandamiseks sonad 4. klassi Opikus.
Kuid siin puuduvad sonastikust mdned
suure sagedusega sonad. Niiteks sona

Teaduslikus toos le-
kib sageli probleeme,
mis vajavad arutamist.
Pildil: algopetuse sek-
tori juhatajal E. Hiiel
(vasakul) on anda mit-
meid nédpunditeid tea-
duslikule tdétajale 1.
Noobile tema kasikirja
arutamisel.

J. Séerdi foto

guepa kordub &pikus 20 korda, eeuep
12 korda, 30ecw» 10 korda jne., sonastikus
aga me neid sonu ei leia.

Opikute analiiiisimine ja oppemater-
jali omandamiseks wvajaliku siisteemi
loomine on kiillalt keerukas protsess,
mis igale algklasside oOpetajale pole
joukohane. Seepdrast tuleks opikute
uute véljaannete puhul eelkdige silmas
pidada kaht pohikiisimust:

1) keskmist kordumissagedust, mis
oleks kiillaldane leksikaalse {ihiku
omandamiseks ja tema kasutamise
automatiseerimiseks;

2) otstarbekohast sOnavara jaotamise
siisteemi: kindlate vaheaegadega korda-
mine tagab leksikaalse iihiku aktiivse
omandamise.

Sonade kordumissagedust on voima-
lik suurendada, asendades noutavast
sagedamini esinevad sonad viikese kor-
dumissagedusega sonadega, kus see
sisuliselt on véimalik. Néiteks omadus-
sona xpachuwiil esineb 3. klassi Gpikus
24 korda, 4. klassi Opikus 27 korda,

scéarniii ja  seaéuwnii aga kumbki 6

korda, cunuit 4 korda. Harjutustes on
nende sonade kordumissagedust voima-
lik iihtlustada.

Artiklis toodud seisukohtade arvesta-
mine dpikute kordustriikkide véljaand-
misel aitaks kaasa algklasside sonavara
miinimumi aktiivsele omandamisele.
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lgdpetuse iilesandeks on mitte
ainult opilastele kindla hulga tead- . e o0 @
miste andmine, vaid iihtaegu Iseselsev too |

nende intellektuaalsete vdimete arenda-

mine ja iseseisva t60 oskuse kujunda- s

mine, ::t valmistada lapsi ette neid imb- lnfe”ektucdlsete
ritseva maailma siigavamaks tunnetami-

seks ja oppimiseks vanemates klassides. ~

Oppetdd on ainult siis edukas, kui me VOImete
dpilasele vaatame mitte kui objektile, ;
kes passiivselt vOtab teadmisi Spetajalt d
voi raamatust, vaid kui pedagoogilise Gren qmlne
protsessi aktiivsele kaasosalisele, kes ise .
taotleb ning piitiab omandada teadmisi, I kI d
oskusi ja vilumusi. c g GSSI es

Viimasel ajal on korduvalt réhutatud
mbtet, et dpetamine ei seisne ainult uute
teadmiste andmises, vaid palju rohkem instituudi algépetuse sektori juhataja
opilaste suunamises fteguisema nii, et
nad ise uusi tdhelepanekuid teeksid, uusi
todesid avastaksid ja uusi teadmisi omandaksid. Sellega iihenduses on sagedamini
hakatud kénelema Gpilaste iseseisvast todst tundides.

Eesrindlikud Gpetajad otsivad ja rakendavad iseseisva t60 osas vdga mitmesugu-
seid votteid ning saavutavad suurepdraseid tulemusi, Kérvuti nendega leidub aga
opetajaid, kellel pole mainitud tddst selget kujutlust.

Leidub pedagooge, kellel on kujunenud kindlaks reegliks: igasse tundi peab kuu-
luma ka &pilaste iseseisev t60, soltumata sellest, kas viimased on niisuguseks t6dks
ette valmistatud voi mitte, kas antud materjali késitlemisel on iseseisev 166 tildse
otstarbekas voi mitte. Paraku ei tee sddrane 6petaja endale selgeks isegi seda, mida
soovitakse iseseisva t&dga saavutada, rddkimata otstarbekast iilesannete valikust
selleks, et Gpilased mddduka ajakuluga voimalikult heade tulemusteni jouaksid.
Opetaja ise jddb opilaste iseseisva tio ajal tavaliselt passiivseks pealtvaatajaks.
Monikord kasutab ta seda aega koguni vihikute parandamiseks voi jargmiste tun-
dide ettevalmistamiseks.

Seda laadi tdhelepanekud nditavad, et opilaste iseseisev 166 tunnis on pahatihti
kujunenud lihtsalt n.-6. moeasjaks, on kaotanud oma poOhifunkisiooni ja muutunud
tihtsast pedagoogilisest vottest vihe kasu andvaks t66l6iguks, kohati isegi asjatuks
ajakuluks.

Opilaste iseseisev t66 on viltimatu liitklassides. Seetdttu peaks liitklasside Spe-
tajail olema rohkem kogemusi iseseisva t66 Sigeks organiseerimiseks. Ometi on eel-
nimetatud puudused omased ka neile.

Kéige silmatorkavam puudus liitklasside iseseisvas t66s on {iilesannete wvaliku
juhuslikkus ja dérmine iihekiilgsus. Peardohk asetatakse eelkdige opilaste mdlu tree-
nimisele ja omandatud teadmiste 16putule, mehhaanilisele kordamisele.

Nii oli meie poolt vaadeldud 90 matemaatlikatunnis iseseisva t6¢ koigist iles-
annetest 64%o selliseid, kus Opetaja nimetas ainult vastava tulba numbri raamatust
voi kirjutas tdpselt samad harjutused tahvlile.

Tekstiilesannete lahendamist nudis ainult 16% iseseisva to6 tlesannetest. Veelgi
viiksem osa — 14% — kuulus matemaatilistele méngudele, voluruutude lahendami-
sele jms. ning lausa haru-harva — 6% koigist iseseisva t66 ililesannetest — kohta-
sime vaadeldud matemaatikatundides selliseid Gpilaste vaimse arengu seisukohast

E. HIIE,
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suureparaseid tésliike, nagu tekstillesannete ja harjutuste muutmine, tdiendamine ja
iseseisev koostamine, kusjuures needki polnud valitud teadlikult, vaid juhuslikult.

Analoogiline oli pilt vaadeldud 100 emakeele tunnis. Lugemistundides oli koigist
iseseisva t66 iilesannetest 34%, selliseid, kus nduti ainult lugemispala lugemist ilma
mingi lisaiilesandeta, 45% aga neid, kus lugemisega kaasnev kiisimustele vastamine
eeldas peaasjalikult Spiku pala {imberjutustamist vi pahedppimist. 6% neis tundi-
des esitatud iilesannetest taotles grammatiliste vormide leidmist lugemispaladest,
ainult 9%/ — kavastamist (kusjuures iiksikute osade peamdte ja kogu pala pohiidee
opilaste poolt pahatihti vdlja toomata jéid) ning 6% — tegelaste iseloomustamist,
mitme lugemispala pdhjal jarelduste ja iildistuste tegemist ning muude seda laadi
kiisimuste lahendamist, mis nduavad lugemise teadlikkust, Spiku kasutamise oskust,
pingsat mottetegevust,

Nagu need faktid naitavad, kujuneb algklasside opilaste iseseisev t66 pahatihti
ainult &piku lehekiilgede péahetuupimiseks, pihetuubitud reeglite mehaaniliseks
rakendamiseks, 16pututeks harjutusteks ja kordamisteks, mis isiksuse arengut roh-
kem pidurdavad kui soodustavad. Kui lisada sellele veel puudujddgid iseseisva 100
organiseerimise metoodikas (mittekiillaldane instruktaaz ja iseseisva t66 puudulik
ettevalmistamine, té&iilesannete tditmise kontrollimata ja arvestamata jatmine,
individuaalse lihenemise puudumine jne.), siis on arusaadav, et sddrase t66 taga-
jarjed ei lase end kaua oodata.

Nii korraldasime kontrolltéé Harju rajooni kolme liitklassidega kooli 2. klassis
peale programmiosa ,Liitmine ja lahutamine 100 piires” késitlemist. Kontrolltéd
koosnes: a) tavalistest harjutustest (37 +34=; 83 —27=) ja b) linkharjutustest
(38 + [J =153; []—65=1%), mille lahendamine eeldas omandatu rakendamist uues
olukorras.

Oigeid vastuseid oli vastavalt 74% ja 24%o.

Teine ndide: Samade koolide 3. klassides kontrollisime &pilaste teadmisi peale
ristkiiliku tunnustega tutvumist ning ristkiliku iimbermdddu arvutamise Oppimist.
Tulemused olid jirgmised: 74 Opilastest andis Oige vastuse selle kohta, missugu-
sed on ristkiiliku tunnused ja kuidas tuleb ristkiiliku fimbermddtu arvutada; 35%
opilastest lahendas omandatu p&hjal Gigesti tekstiilesande, mis oli analoogiline klas-
sis varem lahendatutega (,Ristkiilikukujulise metsatiiki pikkus on 5 km ja laius
3 km. Mitme tunniga jouab metsavaht iimber selle metsa kdia, kui ta kénnib tunnis
4 km?"); ainult 24% Opilastest sai jagu lihtsast pdordiilesandest (-Kui pikad vaiksid
olla ristkilliku kiiljed, kui tema iimberm&&t on 44 sentimeetrit?”), mille lahendus
eeldas senisest veidi erinevat mdttekdiku.

Oppetdd tulemuste selgitamisel lugemistundides kogesime samuti, et &pilased
vivad anda iisna rahuldavaid vastuseid, kui tegemist on Gpitu lihtsa reprodutsee-
rimisega, lugemismaterjali v&1 Opetaja jutustuse meeldetuletamisega. Samal ajal
on suur osa opilasi uskumatult saamatu pala sisu analiiiisimisel, tegelaste vordlemi-
sel ja iseloomustamisel, mbtlemist ndudvate kiisimuste puhul.

Need on faktid, millest dpetajail tuleks senisest sootuks tdsisemaid jareldusi teha.

Opilane peab Sppima ainult otsimise, aktiivse intellektuaalse 165, raskuste ille-
tamise protsessis, — see on ainus, kuid see-eest absoluutselt kindel garantii selle
vastu, et tema teadmised ei kujuneks iiksnes formaalseks.

Vaib kulutada palju aega iilesannete lahendamisele ja harjutuste taitmisele,
kuid tulemused jadvad ikkagi nigelaks, kui ei peeta silmas, kuivdrd iseseisev t60
piisivate teadmiste ja oskuste taotlemise kdrval aitab kaasa Opilaste vaimsete v&i-
mete, eeskitt iseseisva motlemise arendamisele.

Iseseisva motlemise all mdistetakse niisugust psiiithilist tegevust, milles métleja
antud faktilisest materjalist lahtudes iseseisvalt v&rdleb, analiiiisib, siinteesib, abst-
raheerib, iildistab, jdreldab ja tdestab.
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Jiljendava moétlemise puhul esineb ainult varem kuuldu ja loefu tmberjutusta-
mine. Métleja jdljendab kiill mitmesuguseid motlemisoperatsioone, ent nendes puu-
dub iseseisvus, nendes ilmneb ainult &pitu reprodutseerimine,

Vaimsed funktsioonid arenevad ainult siis, kui need on tegevusse rakendatud. Nii
on lugu ka iseseisva métlemisega: see areneb ainult siis, kui selle jérele on tarvi-
dus, kui see leiab rakendamist. Opilase motlemisprotsessi vallandamiseks on véhe
valmis faktide pakkumisest v6i nende lihtsast reprodutseerimisest. Opilane hakkab
motlema, kui ta on asetatud probleemi ette, mille lahendamiseks ei piisa meeles ole-
vatest asjadest. Seepdrast on talle vaja esitada konkreetseid iilesandeid, mida ta peab
lahendama omal joul, oma seniste teadmiste abil.

Ldhtudes Gpilaste intellektuaalsete voimete arendamisest, peaks iga tund olema
esmajdrjekorras mitte aine esitamine, vaid probleemide lahendamine.

Iseseisva motlemise kujundamisel tuleb dGpilasi harjutada:

1) probleeme négema ja formuleerima,

2) probleeme iseseisvalt lahendama ja

3) saadud tulemusi kontrollima.

Neid kolme komponenti peaks &petaja pidevalt silmas pidama.

Maistagi tuleb seda laadi t66d tugevasti diferentseerida vastavalt &pilaste eale,
Oppeainele ja iseseisvuse arengule. Esimesi samme selles suunas tuleks aga teha
esimesest Oppeaastast, esimestest Gppenddalatest alales.

Vaatleme alljirgnevalt, milliseid vdimalusi on vastavaks to6ks algklasside mate-
‘maatikatundides. 3

Ammendamatut materjali Gpilaste iseseisva métlemise arendamiseks pakub tekst-
iilesannele lahendamine. Paraku jéetakse need véimalused praktikas suurelt jaolt
kasutamata. Iseseisvaks t06ks antakse Gpilastele tavaliselt ainult seda tiiiipi iiles-
andeid, mis neile on juba vdga hésti tuttavad, v&i siis iilesandeid, mis on analoogi-
lised vahetult enne seda Gpetaja juhatusel lahendatuga. Selliseid iilesandeid lahen-
dades Gpilased sageli ei vaevugi tungima iilesande sisusse, et mdista andmetevahe-
lisi seoseid ja otsida iseseisvalt lahendusteid, vaid piitiavad lihtsalt meenutada vas-
tava tiilipilesande vo&i eelnenud iilesande lahendusviisi. Ulesanpe lahendatakse
poolmehaaniliselt ja kasu sellest pole suur.

Ometi on voimalik iilesannete lahendamist sootuks teisiti korraldada. Toome
moned ndited.

Tekstiilesande lahendamise aluseks on eelkdige iilesande tingimuste teadlik
omandamine: a) oskus endale selgelt ette kujutada, millest {ilesantles radgitakse, ja
b) oskus luua seost mitmesuguste andmete ja ofsitava vahel.

Nende oskuste kujundamiseks on soovitav anda &pilastele iilesande teksti ise-
seisval lugemisel mitmesuguseid lisatilesandeid (leida iilesande tingimustest omavahel
seoses olevad andmed; selgitada kahe antud iilesande lugemisel, mille poolest need
iilesanded teineteisest erinevad, jms.). Enti kasulik ja iseseisvat m&tlemist arendav
on ilesande liihike, tinglik iilesmarkimine,

Selleks, et ilesannet liihidalt iiles mérkida, tuleks kasutada juba algklassides
moningaid tingmédrke, skemaatilist vdi graafilist kujutusviisi, tabeleid jne.

Juba 1. klassis tuleb Gpetada lapsi lihidalt tiles mérkima iilesandeid, kus tuleb
mingit suurust mingi arvu vérra vihendada vdi suurendada:

a) [3_0UNA ] __ b)[8.0unA |

[2 ROHKEM! v2/NAHEM

PN
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2. klassis lisanduvad sellised markimisviisid, nagu:

al ? 23 K.

-— 0 KO —"

b) [15 kop [ 30 kop. [ ?

n‘@hon. —
C) [__40 OUNA 5
7 [25 OUNA VAHEM | | -

/".

Alguses joonistab selliseid skeeme Spetaja ise, hiljem teevad seda oOpilased Ope-
taja juhatusel. Pdrast méningaid harjutusi vdivad opilased niisugust tood teha juba
tdiesti iseseisvalt.

Mbonikord voib t66 seisnedagi ainult iilesande tingimuste liihidas, tinglikus kuju-
tamises, tavaliselt on see aga sissejuhatuseks iilesande iseseisvale lahendamisele.

Ulesande iseseisvale lahendamisele ei pruugi alati eelneda selle téielik iihine
analiiiis, Paljudel juhtudel see ainult pidurdab gpilaste iseseisvat motlemist. Kiill aga
tuleb vajaduse korral teha moningaid mérkusi, mis suunavad Gpilaste tdhelepanu
kdige raskematele momentidele. Seda vGib teha nii suuliselt kui ka iilesande ting-
likul iilesmdrkimisel. Nditeks 3. klassis:

I maatiikil — 820 puud,

II — 76 vdorra vahem,

III — 2 korda vdhem kui kahel eelmisel kokku.

Ulesande lahendamisel v&ib &pilane sattuda ka eksiteele. Teda ei tohi siis kohe
katkestada sdnaga ,vale!”, vaid Gpilase mottekdiku tuleb juhtida nii, et ta ise oma
viga taipaks ja selle parandaks.

Juba esimestest Oppeaastatest alates tuleb Gpetada Opilasi iilesande lahenduse
oigsust kontrollima.

Niiteks esitatakse 3. klassis iilesanne: Kauplusest miiiidi 264 rubla eest 3 oda-
vamat ja 2 kallimat jalgratast. Odavama jalgratta hind oli 48 rubla. Mitu rubla mak-
sis iiks kallim jalgratas? .

Lahendus: 1) 48rbl.« 3 = 144 rbl.

2) 264 rbl, — 144 =120 rbl.
3) 120 rbl. : 2 =60 rbl.

Vastus: Kallim jalgratas maksis 60 rbl.

Kontroll: 1) 60 rbl « 2 = 120 rbl.

2) 144 1bl. : 3 = 48 1bl.
3) 144 rbl. + 120 rbl. = 264 1bl.

Opilaste iseseisva mdtlemise arendamiseks on vidga otstarbekad jargmised ise-
seisva tG6 liigid: a) ilesande muutmine, b) tdiendamine ja c) iseseisev iilesande
koostamine.

Ulesande muutmine seisneb kdige sagedamini poodrdiilesande koostamises, s. t.
peale iilesande lahendamist muudetakse endine otsitav suurus teada olevaks ning
iks antud suurustest saab uueks otsitavaks.

See nduab &pilastelt veel kord opereerimist nendesamade suuruste ja soltuvus-
tega, kuid juba uuel kujul. Selline tegevus aitab siigavamalt mdista nii suuruste-
vahelisi seoseid kui ka tilesande lahendamise viisi iildse.

Selleks et Gpilased ei kulutaks palju aega uue tilesande teksti kirjutamisele, v5ib
kasutada tingimuste lihidat iilesméarkimist.
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Oleme seejuures seisukohal, et juba esimestes klassides voib hakata kasutama
arvu tdhisena ka tdhte.

Naiteks:

4 kg kartuleid a 15 kop. } .
2 kg kapsaid & 20 kop.
Pdrast selle iilesande lahendamist uus variant:
x kg kartuleid & 15 kop. } 1 1bl., jue.
2 kg kapsaid & 20 kop.

V&ib ka lasta opilastel muuta tilesande kiisimust (nditeks, muuta kiisimust nii, et
iilesannet saaks lahendada ainult 2 tehtega 3 asemel), muuta arvulisi andmeid, kus-
juures iilesande sisu jddb samaks jms.

Ulesande tingimuste tdiendamiseks esitatakse &pilastele iilesanne, millest on vilja
jdetud mdni arvulistest andmetest vdi kiisimus. Opilased peavad need ise leidma.

Néiteks 1. klassis:

a) Jaagul oli 1 rubla. Ta kulutas raamatu ostmiseks 30 kopikat. Arvutal

b) Aias kasvab 36 marjapdosast. Neist on mdned karusmarjapddsad, iilejadnud
aga sostrapodsad. Mitu sdstrapoosast kasvab aias?

Kas seda {ilesannet saab lahendada?

2. klassis: Uhes kastis oli 40 muna, teises kastis aga 4 muna rohkem. Arvuta!
Kd&ik need munad tarvitati dra 28 pdevaga. Mida vdid niitid arvutada?

3. klassis: Tdienda iilesannet puuduva arvuga ja lahenda iilesanne!

Lastekodule osteti 15 tekki hinnaga 30 rbl, tekk ja 12 madratsit. Mitu rubla tuli
maksta kogu ostu eest?

Mbnikord v&ib puuduva andmega iilesande esitada &pilastele tabeli kujul. Nai-
teks 4. klassis:

Kiirus Aeg Tee pikkus
I rithm 40 km/t I 2 tundi X
II rithm x | 3 tundi 105 km
III rithm 37 km/t | x! x
" Kokku — 6 tundi

Keskmine kiirus — x

x! médra isel

Kasulikud on ilesanded, mida on vaja tdiendada igapdevasest elust vdetud and-
metega.

Naiteks 2. klassis: Ema ostis 1 leiva. 2 saia ja pudeli piima. Kui palju ta ostu
eest maksis?

3. klassis — Raha on 5 rubla.

Ostan: 2 kg suhkrut .... rbl .... kop.
% kg void .... 1bl. .... kop.

1 kg mannat .... rbl. .... kop.
Kokku: .... 1bl. .... kop.

Jaéb jérele .... bl .... kop.

Et dpilaste t66d kergendada, vdib neile esialgu anda tabelid arvuliste andmetega
(nditeks toidukaupade hinnad), edaspidi peaksid aga Opilased umbkaudseidki and-
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meid igapéevases elus esinevate asjade kohta hakkama meeles pidama voi selleks
sisseseatud véikestesse vihikutesse iiles mdrkima.

Eriti rohket mdttetegevust pakub iseseisev iilesannete koostamine.

Ka iilesannete koostamisel tuleb ikka lahtuda pShimé&ttest — kergemalt raskemale.

Algul lastakse &pilastel koostada véga lihtsaid iilesandeid klassis esinevate ese-
mete, piltide ja aplikatsioonide jargi.

Naiteks 1. klassis: ,Peenral oli 3 punast lille ja 5 kollast lille. Mitu lille oli
kokku?*

Pikkamddda juhib Gpetaja &pilasi keerukamate iilesannete koostamisele, néditeks
" a) lahendatud iilesandega samalaadse iilesande koostamine, b) iilesannete koostamine,
kui on antud arvud koos nimetustega (5 kop. ja 9 kop.), ¢) kui on antud arvud ja
tehe (17+6 voi 29—8), d) iilesande koostamine antud tehtele (liitmine, lahutamine,
korrutamine, jagamine), e) iilesannete koostamine vastavalt antud iilesannete liigile
v&i titiibile (arvu suurendamine mingi arvu vdrra voi mingi arv korda jne.), f) iiles-
ande koostamine skeemi jargi v6i antud arvulistele avaldistele (490 : 7+360 :6) jne.

Naiteks 1. klassis: Koosta iilesanne, kus on vaja 15-st lahutada 8 ja siis liita 4.

2. klassis: Koosta iilesanne, kus on vaja leida kolme ménguasja hind.

[ .' | 4 kop. Kallim
I : 15 kop.kallim

3, klassis: Koosta iilesanne antud skeemi jargi.
Pioneerid abistasid kolhoosi.

I — 150 kg
II — 84 kg vorra vahem kui I x
III — 2 korda rohkem kui II

4. klassis: a) Koosta ja lahenda iilesanne.

420 Wm g
/"—_\
& km/t X

Kohtusid
4 tunni pdrast.

b) Koosta iilesanne, mille lahendus oleks selline:
(200 + 180) « 2.

Igapdevane elu pakub sageli probleeme arvutamiseks, milleks vajalikud andmed
tuleb hankida. Nii probleemiilesannete koostamisele kui ka nende lahendamiseks
andmete kogumisele tuleb opilasi virgutada. Nad voivad koostada ja lahendada
iilesandeid, milles tuleb leida pilase koolivarustuse maksumus, 16unasédgiks kulu-
vate toiduainete hind, seina katmiseks vajaliku tapeedi hulk jne, jne. Seda laadi
iilesanded aitavad seostada matemaatika Gpetamist eluga, valmistavad &pilasi ette
praktiliste iilesannete lahendamiseks ja pakuvad ihteaegu hindamatut materjali ise-
seisva motlemise arendamiseks.

Opilasi métlema panevalt saab korraldada ka harjutuste lahendamist matemaa-
tikas. Selleks tuleks vihendada traditsiooniliseks saanud tulpade lahendamist ning
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enam kasutada selliseld té6lilke, mis nduavad dpilastelt rohkem tihelepanu, ping-
samat motlemist, omandatud teadmiste kasutamist mitmesugustes uutes tingimustes.
Harjutuste lahendamist saab mitmekesistada, kasutades selleks erisuguseid moo-
duseid nende esitamisel ja lahenduse iilesméarkimisel.
Niiteks: a) Suurenda 7 vorra: 11, 13, 15, 17.....
Véahenda 6 korda: 12, 18, 24, 30.....
Korruta 2-ga kdik arvud 10 kuni 20.
Suurenda ja vdahenda 8 vérra arve 15 kuni 25.
b) Tahvlile on kirjutatud arvud kahes veerus:

15 8
7 11

24

39 56

Ulesanne: Leia, kumb kahest kérvuti olevast arvust on suurem. Lahuta suuremast
arvust vdiksem arv.
c) Tahvlil on kahes reas arvud:
S8 92 99 48
29 8 33 12
Ulesanne: Mitme v&rra (ja mitu korda) on ithe rea arvud suuremad (vdi véikse-
mad) teise rea arvudest.
Pingsat métlemist nduavad mitmesugused v&luruudud, mis pakuvad rohkesti
materjali arvutamiseks. Néaiteks:

J)

a) Paiguta arvud 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 korvaloleva neli-
nurga ruudukestesse nii, et summa oleks igas suunas 18:

b) Aseta arvud ruudukestesse nii, et summa oleks igas
suunas 10;

¢) Korvaloleva kujundi valgetes ruutudes olevad arvud pai-
guta kriipsutatud ruutudesse nénda, et summa oleks igas suu-
nas 15.

Uudseks teeb harjutused enesekontroll harjutuste lahendamisel. Opilastele vaib
anda teada, et dige lahenduse puhul on kbéigi vastuste summa 40, et asendades vas-
tused vastavate tihtedega tdhestikust (1-A, 2-B,... 4-E jne.) moodustub mingi séna
jne. Sama eesmérki taotlevad ka matemaatiline lotoméng ja nn. ,ringiilesannete*
lahendamine.
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Kohasteks toddeks koikides klassides on harjutuste tdiendamine puuduvate ele-
mentidega Ja Iseseisev harjutuste koostamine opilaste poolt. -

Ulesandeid harjutuste tdiendamiseks saab anda nn. linkharjutuste kujul, kus-
juures voib olla dra jaetud iiks andmetest, tehtemark jne,

Paljudel juhtudel on siingi sobiv kasutada tahte arvu téhisena.

Naiteks:

a) 15—x= f) Millised numbrid on kustutatud?
3=2+zx 2

b) 9...8=72 il 3

¢ 9..x=20 R n®

d) 10 + x +x =90 78 o8 22 .8
x : 10 + 85 =100 2856 -6+:0

e) 48...3...5=11 = A Bk

Seda laadi harjutuste lahendamiseks peab Gpilane meelde tuletama ja rakendama
mitmesuguseid teadmisi, mis on erineval ajal mitmesuguste programmiosade kasit-
lemisel omandatud. Seetdttu on nende osa iseseisva mdtlemise arendamisel mérkimis-
vdart.

Harjutuste koostamise osas on samuti 16pmata palju véimalusi. Nii vGib lasta
dpilastel koostada harjutusi antud tehte voi vastuse jérgi, antud arve kasutades,
koostada kindlat tiiipi harjutusi (nditeks liitmise kohta iileminekuga ithest kiimnest
teise) jne.

Eriline koht mdtlemise arendamisel kuulub sellistele harjutustele, mis néuavad
vaadeldavate matemaatiliste faktide erilaadset analiliisimist, vordlemist, neis seadus-
parasuste avastamist. Seda laadi harjutused vdivad olla viga mitmesuguse rasku-
sega.

Naiteks: a) Kirjuta punktide asemele puuduvad arvud:

B A 6o sinip B0 ek aio s e nB0y 185 20,
A Y R B

b) Jétka arvude rida:
s A Gt ol A S
12, 24, 48, 96.5...-
10, 11 15, 16; 20, 21 ... ..

c) Vaata hoolega, kuidas on tulbad koostatud.
Antud eeskujul jatka ise! i

5+5= 3:3+18= 34+2 04=
6+ 4= 6:3+28= 45+ 4, 08 =
7+3= 9:3+38= 56 + 8, 16 =

Ja l16puks — unustada ei tohiks matemaatikatundides ka nm 15busaid iilesandeid,
nagu:

a) Perekonnas on kolm poega. Igal pojal on iiks dde. Mitu last on selles pere-
konnas? (4).

b) Kaks- kolhoosnikut liksid maalt linna., Teel tuli neile vastu 5 kolhoosnikut
Mitu kolhoosnikut kokku ldks maalt linna? (2).

¢) Uhel kepil on kaks otsa, kahel kepil on 4 otsa. Mitu otsa on 2% kepil? (6).
Seda laadi iilesanded pakuvad opilastele suurt huvi, tekitavad elevust ning virgu-
tavad Spilaste mdtlemist, arendavad m&tlemise paindlikkust.

919



Esitasime ainult tiksikuid nditeid selle kohta, kuidas iseseisva t66 kaudu mate-
maatikatundides Gpilaste mdttetegevust virgutada, taotlemata seejuures antud kiisi-
muse ammendavat esitamist, SGltub ju eeskédtt Gpetaja enese loovast todst see, mil
viisil ja kuivdord areneb tema opilaste iseseisev motlemine {ilesannete lahendamisel
matemaatikas, iseseisvas t66s emakeele tundides v&i iseseisvate loodusevaatluste
puhul koduloos.

Vaieldamatu on, et Gpilaste iseseisvat t66d oskuslikult rakendades saab Gpetaja
opilasi aktiviseerida, nende mé&ttetegevust virgutada ja tunnetuslikke huve kujun-
dada iga &ppeaine tundides.

Uurimised on ndidanud, et iseseisva mdtlemise pidev arendamine annab juba
algklassides uskumatult hdid tulemusi. Allakirjutanu on teinud eksperimente alg-
klasside dGpilaste iseseisva t66 ja vaimsete vbimete arendamise uurimiseks mitme
aasta valtel. Eespool esitatud pohimétteid silmas pidades on korraldatud &ppetdsd
eksperimentaalklassides, kontrollitud tulemusi ning vérreldud neid dppetéd tulemus-
tega kontrollklassides. Seejuures arvestati: a) programmimaterjali tundmist, b) loo-
gilist motlemist, c) iseseisva t66 oskusi. Tulemused nditasid, et &pilaste iseseisva
t60 Gige organiseerimise ning nende vaimsete vdimete sihipdrase kujundamise tingi-
mustes eksperimentaalklassides oli Gpilaste teadmiste tase tunduvalt kérgem kui
kontrollklassides, katseklasside &pilastel oli mérksa rohkem arenenud loogiline mat-
lemine ja mitmekordselt paremini omandatud iseseisvalt tdétamise oskused.

Antud artikli raamesse ei mahu meie poolt korraldatud eksperimentaalse tdd
tdielikum analiiiis. Siintoodud métete kinnituseks esitame ainult iihe niite kontroll-
t6édest, mis tehti eksperimentaal- ja kontrollklassides katseperioodi teise aasta
16pul.

2. klassi Bpilastele esitati jargmisi iilesandeid:

1) Arvuta ja kirjuta vastused

91:13 83 — 59 753 '3 72: 9+ 32 94— 8.7
2.26 39 + 47 19 + 36 75:15+ 46 28 +49:7
30: 6 16 + 66 2. 49 6-13—23 39k F -5
12. 7 83 —27 64 — 57 25. 3—38 54—21:3

2) Lahenda iilesanne: Aino ostis 55-kopikase salli ja 28-kopikase taskurdti. Ta
sai kassast tagasi 17 kopikat.

Kui palju raha oli Ainol enne?

3) Kirjuta kastikestesse puuduvad arvud.

Cli4=86 63-0=35 B:0=5 4-6-0
7-0=56 O+15=94 O:31= 3 [)-9+4
0-9<34 0O-19=-15 2-0=08 28-3-0
2r:0=3 47+(3=83 100:0=25 [O:M+45=50

I

]
B3N

4) Lahenda iilesanne. Puuduvad hinnad leiad oma matemaatika raamatust lk. 150
ja 151.

Lasteaiale osteti uusi minguasju. Lasteaia juhataja valis vélja 4 viikest méngu-
karu, 2 suurt pliiiidist karu, iihe ilusa suure nuku, 6 plekist pangekest, 10 taispuhu-
tavat Shupalli ja 3 toredat jankut, Kui palju maksid koik mdnguasjad kokku?

Kui oskad, koosta ka arve, nii nagu ndidatud raamatus lk. 198,

Ulesanded nr-d 1 ja 2 eeldasid ainult programmimaterjali tundmist, nr-d 3 ja 4
aga noudsid omandatud teadmiste rakendamist uues olukorras, pingsamat mdtlemist,
t66 planeerimise oskust jms.
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Tulemused on esitatud diagrammil.

=

20

[ ] Eksperimentaalklassid
% £ rontrollkassid

Ol 1 01.2

Diagramm. Oigete vasiuste

G304
mrsendid

eksperimentaal-ja konfrollklassides

Juba selle ainsagi ndite pdhjal voib arvata, et kui Sppetdd koigis ainetes raja-
neks algusest peale ,md&istmise printsiibil®, vdiks saavutada suurepdraseid tulemusi
sirguva sugupdlve Spetamises ja kasvatamises.

P'arasz seda, kui meie vodrkeeledpetu-
ses voeti suund eelkdige Opilaste
suulise viljendusoskuse arendamisele, muu-
tus olukord selles osas tdesti paremaks.
Seda kinnitavad kdnekeele-alaste konkurs-
side analiilisid ja tdhelepanekud sisseastu-
miseksamitelt korgematesse Oppeasutus-
tesse (kuigi samades analiilisides-tdhele-
panekutes viidatakse hoiatavalt ka teise-
laadsetele puudujdidkidele). Opilased on dra
oppinud vajaliku hulga sonu, viljendeid,
fraase ja konemudeleid ning vGivad nende
alusel vestelda paljudel igapdevase elu tee-
madel. Eriti soravalt ja laitmatult voib nii-
sugune konversatsioon kulgeda oma &pe-
taja vdi kaasopilastega, sest liigutakse ju
sel juhul nagu osava lootsi abil koikidest
tundmatutest karidest onnelikult médda nii
temaatiliselt kui ka leksikaalselt hdsti tun-

Lahemale
loomulikule
kénesituatsioonile

L. SORMUS,

instituudi véorkeelte seklori
vanem teaduslik todiaja

tud keelemere lahesopis. See on kahtlemata saavutus, kuid (andkem tGele au!) ainult osa-
line, sest niisugune konversatsioon on veel kaugel spontaansest konest loomulikus kone-
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situatsloonis. Kuivdrd koolis iildse on vdimalik Opilasi selleks ette valmistada, jadgu see
kiisimus praegu otseselt vastamata, kuid vaadakem siiski ringi, vahest leidub ometi kasu-
tamata reserve ja vdimalusi, mis viiksid sammukese eesmirgile lihemale.

Keelevilumuste proovikiviks on niisiis keeleline reageerimine tegelikus elus tekkivates
situatsioonides. Kuivord seal osatakse keelt kui suhtlemisvahendit kasutada, niivérd vaib
radkida selle valdamisest. Sellest tulenevalt réhutatakse sitnatiivsuse loomise vajadust
vidrkeelte dppimisel. Kéne situatiivsus tdhendab teatud konkreetse olukorra ja kénealuse
objekti tundmist vestluspartnerite pooit.!

Situatiivsus avaldab kdige otsesemat m&ju kdne struktuurile, s. t. véimaldab kasutada
lihtsamaid ja liihemaid lauseid, asendada kénet Zestidega jne., kuna kaasvestlejaile on palju
selge just situatsiooni abil. Jarelikult on situatsioon vestluspartneritele toeks keeleliste
viljendusvahendite kasutamisel, abiks iiksteisest arusaamisel.

Koolis kasutatakse situatiivsuse loomiseks tavaliselt pilte, pildiseeriaid ja diafilme, v5i
loob &petaja selle keeleliste vahendite abil (iseloomustab teatud situatsiooni), toetudes &pi-
laste kujutlusviimele ja fantaasiale. Sealjuures jdddakse samasse ruumi, unustades, et palju
loomulikke v&i nendele ldhedasi kénesituatsioone on véimalik Tuua ainulf Opilasi klassi-
ruumist vélja viies. Tdsi kiill, ka klassis istumine on situatsioon. See tuleb &ra kasutada,
sellest tulebki alustada, kuid mitte ainult sellega piirduda.

Meie &pikud alustavad koolitemaatikaga. Opetaja oskuslikul juhtimisel vesteldakse
juba méne tunni pérast klassist, klassi moéblist, Gpilastest, dpetajatest jne. Sedambéda, kui-
das kujunevad opilaste keelevilumused, tuleb neid toetada tdeliste situatsiocnide loomisega.

5. klassi saksa keele kursuse pohjal on nditeks talvega seotud teemade 1abivatmise jérel
véga otstarbekas kelkude, suuskade ja uiskudega vilja minna ja seal nendel teemadel saksa
keeles vestelda. Sama kursus annab sdnavaralise aluse ka stékla kiilastamiseks, Inglise
keele sonavara alusel saab vestelda kooliinternaadis ja kédgis.

6. klassi saksa keel annab aluse kiiguks toostuskaupade ning toiduainete kauplusesse,
spordiviljakule, kooliaeda, inglise keel — kooli raamatukogusse, kolhoost ja loomaaeda.

7. klassi saksa keel pakub vdimalusi retkeks kooli tédkotta, jalutuskdiguks ldbi kooli-
maja; kino, loomaaia ja raudteejaama kiilastamiseks, inglise keel — kéiguks arstikabinetti
ja poodi.

8. klassi saksa keele teemade pohjal saab kiia kooli raamatukogus, postkontoris, kiilas-
tada teatrit, inglise keele s6navara véimaldab kiilastada postkontorit, raudteejaama ja tut-
vuda linnaga.

Eriti vajalik ja kasulik on niisuguseid keeledppimisega seotud ringkdike, retki ja eks-
kursioone teha 5.—8. klassis, kus peardhk on pandud suulise viljendusoskuse arendamisele.
Alates 8. klassist kuni keskkooli 16puni, kus keeletundide arv on praegu minimaalne, jddb
selleks vaevalt aega.-Niisugune té6vorm kuulugu seal klassiviliste irituste plaani.

KeeleGppimise otstarbega ekskursioonide korraldamisel tuleb arvestada, et need on
vastavate oskuste ja vilumuste siivendamise ja kontrollimise, mitte nende kujundamise
etapiks. Jarelikult minnakse ekskursioonile pirast hoolikat, igakiilgset ja pohjalikku ette-
valmistusiédd. Ekskursiooniks valmistumise kédigus peavad kdik opilased cmandama ndu-
tava keelematerjali miinimumi. Opetaja peab kiilastatavat objekti ka ise pohjalikult tundma
&ppima. Ka pilased peavad selle kohta hankima kiillaldaselt faktilist teatmematerjali. Ette-
valmistusperiood olgu piisava kestusega, et kinnistada Gppetundide programmilise mater-
jali k&rval keelelist miinimummaterjali. Opitakse viljendeid, harjutatakse nende kasuta-
mist seotud vestluses, piilitakse oma métteid loogiliselt ning selgelt viljendada.

Olenevalt klassi tasemest vdivad eeltédd olla kas histi detailsed voi tildisema iseloa-
muga. =

Ekskursiooni ettevalmistamisel vbiks kasutada niiteks jargmisi toovatteid:

! Vt. H. II. Kapnos, Ocobenroern CTPYKTYPBI PasroBopHOi peun. Kogumik.
«CTPYKTYDHBIE OCOGEHHOCTH PasroBOpHOM peun». Mpryrck. 1963, crp. 11.
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1. Anda opilasiele ekskursiooniks vajalik sGnavara, kasutades selleks mitmesuguseld
vestluslikke ja keelejuhte. '

2. Lugeda jutukesi, mis sisaldavad sobivat leksikaalset materjali, s. o. rakendada lisa-
lektiitir ekskursiooni teenistusse.

3. Kénevilumuste omandamiseks vestelda teemale vastavate piltide véi pildiseeriate
p&hjal. ;

4. Kuulata sobivald tekste helilindilt v&i heliplaadilt. ’

5. Vaadata v&imaluse korral sénavaraliselt sobivat filmi, mérkida itles vallendeid, mida
hiljem saab ekskursioonil kasutada.

6. Teha eelnev védrkeelne kirjeldus kitlastatava objekti (vdi objektide) kohta.

7. Koostada kogumik sobivast illustreerivast pildimaterjalist, varustada see védrkeelse
alltekstiga.

8. Harjutada omandatud leksikaalset materjali dialoogides ning Instseneeringutes.

9. Igal dpilasel koostada meelespea fraseoloogilistest ning idiomaatilistest valfenditest,
mida ekskursioonil olles véiks kasutada.

Niiiid jargneks ekskursioon, mis peaks toimuma viljaspool &ppetundi, sest muidu vdib
see kannatada liigse kiirustamise all. Kuid ka liigne venitamine on ebaotstarbekas. Ekskur-
siooni normaalne kestus vdiks olla 1—2 tundi. Nooremas astmes piisab tdielikult 45-minu-
tilisest 6ppetunnist. :

Opetuse algastmel (5.—6. klassis), kus Spilased on omandanud keelest ainult elemen-
taarseid teadmisi, rakendatakse ekskursioonil pshiliselt kiisimise-kostmise meetodit. Kuid
juba 5. klagsis on Bpilased suutelised ka seletusi andma. Oskuste ja vilumuste kasvades
minnakse iile monoloogile, dialoogile ning vbimalust mééda ka spontaansele kdnele.

Alljargnevalt vaatleksime mdningaid keelealaseid ekskursioone nende praktilise teos-
tuse seisukchalt tdpsemalt.

Olgu niiteks toodud ekskursioon mere &dérde. Eelnevalt kirjutati klassis vihikutesse vil-
jendid, mis olid seotud teekonnaga: kuidas minna, kuidas trammis piletit osta, trammist
véljuda, kirjeldada teel nihtut. Opilastel polnud aga mingisugust eelnevat pohjalikku
iiksikobjektide kirjeldust, igatiks pidi rédkima, mida oskas. Ekskursioonil kiilastati ka lille-
niitust. Kuna vastavat leksikat oli varem klassis siistemaatiliselt korratud, ei valmistanud
lillelijkide nimetused ning nende kirjeldamine Opilastele raskusi.

Selle ekskursiooni kokkuvéttena tehti kodukirjand. .

Teisal otsustas dpetaja koos Opilastega kiilastada teatrietendust «Snow White». Kuigi
koik Bpilased seda muinasjuttu emakeeles teadsid, jutustas dpetaja tunnis seda lihtsustatult
ka inglise keeles, andes tdiendavalt 10—12 uut sGna, moningaid véljendeid, samuti ka
pbialpoiste nimed:

Doc, Grumpy, Happy, Sneezy, Sleepy, Bashful, Dopey.

Opilased teadsid eelnevalt, et ndhtud etenduse kohta tuleb koostada kirjand inglise kee-
les. Kirjandile eelnes nihtud etenduse iimberjutustamine, kusjuures kasutati kaiki Opitud
viljendeid. Opilased vastasid ka Gpetaja poolt esitatud kiisimustele, sest igaiihele neist oli
enne teatrisse minekut antud jélgimiseks ning kirjeldamiseks mingi kindel objekt, nditeks
loomad metsas, koogi kirjeldus jne. i

Liihikesed kirjandid, mis selle etenduse kiilastamise tulemusena valmisid, olid huvitavad
Neile lisandusid ka joonistused. ]

Kohaks, kuhu dpilased alati meeleldi lihevad, on loomaaed. Juba sellise ekskursiooni
ettevalmistamine pakub lastele palju 18bu. Meie Spikute lugemispalade kaudu tutvuvad
Spilased ainult tdhtsamate koduloomade ning méningate. metsloomade (der Hase, der _Biir,
der Affe, der Léwe jne.) vodrkeelsete nimetustega, lindudest dpitakse tundma ainult iksi-
kuid, Kui dpetaja planeerib ekskursiooni loomaaeda, peab ta ettevalmistusperioodiks reser-
veerima rohkem aega, sest on vaja dra oppida hulk looma- ja linnunimetusi. Pole ka liigne,
kui Spilased tutvuvad voGrkeeles loomade ja lindude anatoomilise ehitusega. Sonad, nagu
die Tatze, die Kralle, der Schwanz, der Riissel, die Mihne. jne. omandatakse: kergesti pildi-
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materjali abil. Opilased toovad kaasa rikkaliku pildimaterjaliga illustreeritud raamatuid
loomadest, tehakse viljaldikeid vanadest ajakirjadest. Vbimaluse korral kiiakse koos kinos
vaatamas mond filmi loomadest. Opitakse ka tundma loomade paritoly, iseloomulikke jooni,
harjumusi, toitumist. Jutustatakse vorkeeles mdnd emakeeles tuntud lugu loomadest, kir-
jeldatakse oma kassi v&i koera. Opilased valmistavad endale nn. meelespead, kuhu on
kogutud pilte loomadest ja lindudest koos lithikese voorkeelse kirjeldusega. Koos kuula-
takse viikesi luuletusi, lihijutte ning naljandeid magnetofonilindilt, nditeks:

In den Zoo gehen wir,

wilde Tiere wohnen hier:
Léwen, Tiger, weifle Biren,

die im Hohen Norden leben.
Hier ein Wolf und da ein Affe,
in der Miite die Giraffe,
Leoparden, wilde Katzen,
scharfe Krallen an den Tatzen.

L4

Peter spaziert mit seinem Vater im Zoo. Vor einem Leopardenkiifig sieht er ein Schild
mit der Aufschrift: «Frisch gestrichen!». Tiefsinnig betrachtet Peter den Leoparden und meint
dann enttiduschi: «Und ich hatte immer gedacht, die Flecke wéren echt!»

-

Der Lehrer fragt Klaus: «Nenne mir fiinf Tiere in Afrikal»
Klaus: «Zwei Giraffen und drei Léwen!»

Sascha und Mascha stehen vor dem Giraffenkafig.
Sascha: «Ein Gliick, dafl ich keine Giraffe bin/»
Mascha: «Wie kommst du denn darauf?»

Sascha: «Na, der lange Hals morgens beim Waschen.»

Ekskursioonil kasutavad &pilased varem tehtud markmeid: jutustavad, mida nad teavad
loomadest, kirjeldavad neid, teevad endale lisamérkmeid loomade hulga, vilimuse, harju-
muste jne. kohta. Vajaduse korral suunab &petaja vestlust kiisimuste abil, mis eelnevalt on
klassis 1abi to6tatud, nditeks:

Welche Tiere leben im Zoo? Warst du schon in einem Zoo? Gibt es in... einen Zoo?
Wo sind dort alle Tiere? Wie bewegen sich die Tiere? (Sie gehen, laufen, rennen, springen,
schwimmen, kriechen, klettern, fliegen.) Wer fiittert die Tiere? Wonmit fiittert man sie?
Was fressen Léwen? Gibt es auch Végel im Zoo? Welche Végel gibt es da? Beschreibe die
wilden Tiere! (z. B. den Affen, den Elefanten, den Tiger.)

Ekskursioonist tehakse kokkuvdte kodukirjandite niol. Koolis véib korraldada ka nii-
tuse, kus on vilja pandud loomade pildid, keda Opilased loomaaias ndgid, ning varustada
iga pilt Gpilaste poolt koostatud liihikese vadrkeelse seletusega.

Olgu néiteks ekskursioon raudteejaama. Urituse ettevalmistuse kdigus korrati klassiga
kogu vastav sbnavara, samuti ka sama teemat kisitlevaid lugemispalu eelmiste klasside
Spikutest. Opetaja andis &pilastele lisasdnavara, nditeks: die Bahnhofshalle, der Wartesaal,
der Gepackirager (der Trdger) jne., ning dikteeris ka rea kiisimusi ning kasklusi tdéjuhisena:

Wo liegt unser Hauptbahnhof?

Beschreiben Sie das Bahnhofsgebiude!
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Was hingt am Eingang an der Wand?

Beschreiben Sie die Bahnhofshalle! ' 5

Wohin fithren die Tiiren von der Bahnhofshalle?

Wo befindet sich das Auskunftsbiiro?

Wo werden Fahrkarten verkauft?

Wieviel Schalter gibt es im Schalterraums?

Wo kann man Zeitungen und Zeitschriften kaufen?

Ekskursiooni algul koguneti jaamahoone ette, kus Spetaja hakkas vestlust juhtima,
kasutades sealjuures osaliselt ka klassis dikteeritud kiisimusi, Algul p&drdus ta vOimeka-
mate Opilaste poole, hiljem haarati vestlusse koik Gpilased. Jaamahoones kirjeldati koiki
tdhtsamaid ruume ning tolgiti saksa keelde seal leiduvad sildid — sealjuures abistas dpilasi
tunduvalt neile klassis antud lisasénavara. Kogu ekskursioon viltas 40 minutit. Selle kokku-
votteks korrati jirgmises dppetunnis veel kogu matk lébi kiisimuste abil, millele Spilased
niilid juba palju kiiremini ning korrektsemalt vastasid.

8. klass sooritas ekskursiooni kodulinnas inglise keele &pikus oleva keelelise materjali
baasil. Ettevalmistused algasid 6ppepalaga Londonist. Loeti ka lisalektiiiiri, jutustati seda,
kirjutati teemade kaupa vilja:

Places of interest (seda illustreeriti sobiva fotomaterjaliga),

Shopping Centres,

East End jne.

Pilte naidati klassis kolm korda ja &piti nende pdhjal vestlema. Vaadati filmi Londonist.
Jérgnes kontrolltés — &pilastele ndidati pilte, nad pidid kirjutama, missugust kohta on sel-
lel kujutatud ja mida igaiiks sellest teadis. Edasi tehii n.-6. mdnguekskursioon Londonisse,
mille juures kasutati samuti pilte ning ka kaarti. Osa dpilasi kujutas endast turiste, teine
osa aga giide, «Giidid» jutustasid linna vaatamisvddrsustest ning vastasid «turistide» esita-
tud kiisimustele. Viimastele tutvustatavateks objektideks olid naiteks Theatres, East End,
Shopping Centres jne. )

Niisugusele ettevalmistusele jargnes tegelik ekskursioon mééda Tallinna linna. Tutvuti
graviilirialbumite ning triikitud linnajuhtidega. Vaatluse alla tulid vanalinn, kultuuriloolised
paigad, pargid, suuremad tehased, samuti ka raamatukogu. i

Uks &pilane koostas marsruudi, teised tegid igaiiks iihe objekti kohta kirjelduse (ing-
lise keeles). Eelnevalt kdis iga dpilane tema poolt kirjeldatava paigaga ka kohapeal tutvu-
mas. Ettekanded esitati ainedpetajale kontrollimiseks ning korrigeerimiseks. Marsruut algas
kooli juurest, kust siirduti Toompea lossi juurde. Edasi mindi Fr. R. Kreutzwaldi nim. raa-
matukogu juurde, siis Patkuli trepile, kust kirjeldati vaadet linnale. Jargnesid Lithike jalg
(Short Leg), Pikk jalg (Long Leg), Pikk tdnav muuseumidega. Viimaste puhul piirduti ainult
hoonete kirjeldamisega. Vaadati Tornide viljakut ja linnamiiiiri ning siirduti Raekoja ette,
kus ekskursioon ka 16ppes. Kogu ekskursiooni kestus oli umbes 1,5 tundi (ettevalmistus kes-
tis 1—2 nadalat). Ka sellel «périsekskursioonil» oli osa pilasi turistideks, kelle iilesandeks
oli kiisimuste esitamine, mis stimuleerisid «giide» pikematele kirjeldavatele vastustele (ka
kiisimused oli dpetaja eelnevalt libi vaadanud). Kogu ekskursiooni viltel voisid dpilased
kasutada vihikuid véorkeeles tehtud markmete ja joonistuste ning piltidega.

Ekskursioonid linnas, koduasulas, kolhoosis, oma koolis, muuseumis, tehases jne. on
suure kasvatusliku vadrtusega. Nad annavad parima voimaluse noorte ideeliste veendu-
muste arendamiseks ja siivendamiseks. Tommata paralleele uue ning vana linna vahel, tut-
vuda tehase voi kaitise kasvuga ndukogude voimu aastail, 6ppida ldhemalt tundma meie
eesrindlikke inimesi pollumajanduses ning tehaseis — kbik see avaldab kasvatuslikust kil-
jest opilastele positiivset moju. :

Histi libimoeldud ning ettevalmistatud ekskursioonidel viorkeele tundides on suur
kasvatuslik ja Spetuslik védrtus. Seda to6vormi Opilaste keeleliste oskuste ning vilumuste
arendamisel tuleb hakata senisest rohkem viljelema.
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6 pilaste iseseisva t66 pedagoogiline ; i v
védrtus on ildtunnustatud tosiasi. E esn NS

Palju r6hutatakse selle téo tdht- J
sust Opilaste viimete ja iseloomu ning F
tahteomaduste arendamisel. Tunduvall geograc Io
vihem on iseseisva 166 efektiivsusele

tahelepanu péoratud oSpilaste teadmiste e I(sp e ri m e n i'Cl G lse

taseme seisukohast, Sellest tulenevalt ei =, l- p:

ole teada, millistes kiisimustes geograa- p q m | s
fia Gpetamisel &pilaste iseseisev t66 end o e e
eriti Sigustaks, oleks tulemusrikas. Nii

pole senini selge, missugused opilaste tU I e m U Si 6 pi | G Ste

iseseisva t66 lilesanded oleksid nii oma

sisult kui ka esituslaadilt sobivad Eesti iseseiqus tOOS

NSV geograafia kursuses, eeskitt selle

ku:susg heaks omandamiseks. H. THUTS,
1964/65. dppeaastal opetati Eesti NSV instituudi geograafja, keemia ja bioloogia
geograafiat eksperimentaalselt vabariigi seklori juhataja

9 tldharidusliku kooli 12 klassis. Selle

abil piiiiti selgitada, kuivord on isesei-

sev t66 efektiivne Gpilaste teadmiste taseme seisukohast, missuguse &ppematerjali
osas on llesannete sooritamine tulemusrikas ja millise esituslaadiga iilesanded on
opilaste iseseisvaks tooks sobivamad. '

Eksperimentaalseks dpetamiseks koostati katset6ovihik (H. Tiits ,Eesti NSV geo-
graafia. VIII klass. Katset66vihik”, Tln., 1964), millega varustati kdik katseklasside
Opilased. Katsetéévihiku koostamisel arvestati 8, klassi Gpilaste ealisi psiiiihilisi ise-
drasusi, toetuti ndukogude didaktika ja geograafia Spetamise metoodika péhiseisu-
kohtadele.

Katseto6vihiku tilesanded haaravad kogu oppematerjali Eesti NSV geograafia
kursusest. Ulesanded koostati méneti uudselt. Nimelt piiiiti nende abil luua voima-
lused Oppet66 individualiseerimiseks, Selle eesmdrgi realiseerimiseks on taévihikus
lilesanded jaotatud kolmeks: abi-, s&lm- ja lisaiilesanneteks. Sélmiilesanded on
koostatud Sppematerjali kéige olulisemate kiisimuste kohta. Nende sooritamine eel-
dab, et Gpilane omandab Gpitavast iseseisva td6ga nn. sdlm- ehk pshikiisimused, mis
on antud Oppematerjali puhul k&ige tihtsamad. Abiiilesanded on koostatud nii, et
nad aitaksid &pilasel sdlmiilesannet igesti lahendada — tuletaksid talle meelde
uue materjali omandamiseks vajalikke, varem opitud kiisimusi, hélmaksid sdlm-
lilesandes piistitatud probleemi iiksikkomponentidena, Lisaiilesanded aga haaravad
dpitavat kiisimust siigavamalt kui optimaalselt noutav, et ka vdimekamad opilased
saaksid teha t66d vastavalt oma individuaalsusele, v§imetele ja huvidele.

Eksperimentaalse Spetamise tulemuste kohta saadi informatsiooni vaatluste, kont-
rolltééde ja katseklasside Spetajate ning Opilaste ringkiisitluse teel. Kontrolltééde
tulemused téétati ldbi statistilise meetodi abil. Kisitlusmaterjalidest kokkuvdtete
tegemiseks kasutati perfokaarte.

Informatsiooni ldbitéétamine vdimaldab teha Opilaste iseseisva 186 efektiivsuse
kohta esialgseid kokkuvétteid alljargnevalt,

Eksperimentaalse dpetamise tulemused on &pilaste

OPILASTE TEADMISTE teadmiste taseme seisukohast positiivsed. Seda naita-
TASEMEST EKSPERIMEN- i vaatlused ja kontrolltésde tulemused ning kinni-

TAALSE OPETAMISE tasid katseklasside Gpetajate téhelepanekud ja nende

TULEMUSENA pohjal kujunenud arvamused. Katse- ja kontrollklas-
side Opilaste teadmised on kontrolltédde fjérgi erinevad, ja seda katseklasside &pi-
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laste kasuks. Nimelt vastasid katseklasside Opilased, vorreldes kontrollklasside opi-
lastega, kontrolltdddes esitatud kiisimustele paremini keskmiselt 67%o juhtudel (mini-
maalselt 56% ja maksimaalselt 78% juhtudel) vdimalikust. Tulemuste analiilisimisel
tuleb arvestada katse- ja kontrollklasside Gpetajate suuresti erinevaid to6tingimusi
eksperimentaalse &petamise ajal. Kontrollklassides tootasid Spelajad vastavalt oma
pikaajalistele (pedagoogilise t66 staaz iile 10 aasta) kogemustele, kasutades Opeta-
miseks vétteid, mis on nende kogemuste pohjal andnud héid tulemusi ning mida nad
seetdttu on oma tdds pidevalt rakendanud. Et nende klasside tunnid fikseeriti, t66-
tasid Gpetajad teadlikult ja tahtlikult oma voimete korgeimal piiril..Seetﬁttu olid
‘kontrollklasside tunnid eksperimentaalse &petamise perioodil metoodiliselt kdrge-
tasemelised. Katseklassides pidid dpetajad tootama moneti ebaharilikes tingimustes:
nad olid seotud katsetaja poolt esitatud ndudmistega, mille tditmine tingis &peta-
tava materjali teistsugust késitlemist kui seni oli harjutud. Nii nditeks pidid kalse-
klasside dpilased igas tunnis osa uuest materjalist Gppima selgeks iseseisvalt. See
noudis Gpetajatelt oskuslikku juhendamist, selle 166 hoolikat ettevalmistamist ja
korraldamist. Ka katseté6vihiku kui uudse tdévahendi kasutamine polnud harjumus-
tele vastav, seades dpetamise senisest erinevalesse raamidesse. Kui sellele lisada,
‘et dpetajate kogemused oOpilaste iseseisva t66 korraldamisel on suhteliselt kasinad
(seda pohjustavad mitmed asjaolud, nagu vastava metoodilise ja Oppekirjanduse
puudumine jm.), siis on seda ilmsem, kui erilistes tingimustes pidid opetajad katse-
klassides tootama. Et dpilaste teadmiste tase nendes klassides ikkagi iiletas kontroll-
‘klasside Gpilaste teadmiste taseme keskmiselt 2/s vorra, siis naitab see, kui suur
tahtsus on &pilaste iseseisval té6l. Veelgi rohkem, eksperimentaalse opetamise tule-
mused voimaldavad véita, et Eesti NSV geograafia Gpetamisel on Gpilaste teadmiste
taseme tostmise tdhtsaks abinduks dpilaste iseseisev (66.

Eksperimentaalse Spetamise tulemuste erinevused on teatud médéral tingitud Spe-
tajast. Nimelt on Opetajate oskused ja vilumused &pilaste iseseisva t66 juhtimises
méningate erinevustega. Vaatlused nditasid, et kui &petaja Gpilasi iseseisva tdd eel
otstarbekalt instrueeris ja opilasi selle t66 ajal individuaalselt juhendas ning tule-
musi kontrollis, siis olid siin ka Opilaste teadmised suhteliselt korgemad. Vastupidi,
kui Spetaja juhtis opilaste iseseisvat t66d metoodiliselt nérgemini, jdid ka &pilaste
teadmised tagasihoidlikumaks. See rohutab jirjekordselt, et Gpetajate ettevalmis-
tamisel ja kvalifikatsiooni tostmisel tuleb pddrata senisest suuremat tdhelepanu
nendele kiisimustele, mis abistaksid Opetajaid teadmiste ja oskuste omandamisel
opilaste iseseisva to6 korraldamise osas. Opetajatel tuleks aga uue aine késitlemi-
sel geograafiatundides senisest julgemalt kasutada &pilaste iseseisvat t60d, et
omandada selle organiseerimise kogemusi. Eksperimentaalne Gpetamine nditas, et
dpilaste iseseisev t6d tagab alati &pilaste teadmiste taseme osas vdhemalt sama-
sugused tulemused kui iikskdik missugune teine Spetamine (ndit. dpetaja jutustus,
vestlus vm), mistottu ka kogemusteta dpetajal ei pruugi tekkida arvamust, et dpe-
taja vilumuse puudumise t5ttu jaavad too tulemused siin halvemaks kui muidu.

Kontrolltsode tulemuste ja vaatlusandmete iksik-
GEOGRAAFILISE SISU asjalikum analiilis &pilaste teadmiste taseme seisu-

PCOLEST ERINEVAD kohast vdimaldab neid tulemusi difereniseerida. Ees-
ULESANDED JA OPILASTE kitt ilmnes, et Opilaste teadmiste tase on iseseisva
" TEADMISTE TASE t66 puhul erinev, olenedes kisitletavast Gppemater-

jalist, selle geograafilisest sisust.

Suhteliselt kdrgem on &pilaste teadmiste tase parast niisuguste iilesannete soori-
tamist, mille abil &pilased eraldavad geograafiliste objektide olulisi isedrasusi ja
tunnuseid ning dpivad aru saama looduses esinevatest pohjuslikest seostest ja sol-
tuvustest. Selle pdhjal vaarib pilaste iseseisev t68 erilist tdhelepanu geograafilise
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mbtlemise arendamise seisukohast, mis on geograafia Spetamise iiks peamisi iiles-
andeid.

Geograafiliste objektide olulisi isedrasusi ja tunnuseid oskasid silmapaistvalt
hdsti eraldada ja vélja tuua GSpilased, keda dpetajad olid iseseisvaks téoks korra-
likult juhendanud. Nendes katseklassides on kontrolltééde tulemused eranditult kor-
gemad kui kontrollklassides (aritmeetiliste keskmiste diferents positiivne tdendo-
susega 98—99,9%). Nii suutsid katseklasside opilased hésti selgitada Balti mere ja
Eesti jdrvede iseloomulikke tunnuseid, iseloomustada Eesti reljeefi pohitiiipe jne.

Ka looduses esinevate pohjuslike seoste ja soltuvuste kohta sooritatud iilesannete
abil omandasid Spilased katseklassides suhteliselt hdid teadmisi (aritmeetiliste kesk-
miste diferents positiivne tdendosusega valdavalt iile 95%). Nii olid katseklasside
opilased kontrollklasside Gpilastega vérreldes suutelised paremini pshjendama Eesti
kliima isedrasusi, jogede veereziimi ja klimaatiliste isedrasuste vahelisi seoseid
Eestis, olenevalt aastaajalistest muutustest jogede toitumises, soode laialdast levikut
Eestis jne, Kui &pilased moistavad looduses valitsevaid objektiivseid seaduspéra-
susi, siis kujundab see neis veendumusi maailma materiaalsusest ja looduse dialek-
tikast. Jdrelikult on &pilaste iseseisval t66] suur tdhtsus mitte ainult nende geograa-
filiste teadmiste taseme seisukohast, vaid ka nende teadusliku maailmavaate aluste
kujundamisel. See viitab suurele vajadusele kasutada G&pilaste iseseisvaks tdoks
senisest rohkem iilesandeid, mis suunaksid &pilasi analiiiisima Joodusnéhtusi ja nende
pohjusi.

Eksperimentaalsel Gpetamisel uuriti ka nende iilesannete m&ju opilaste teadmiste
tasemele, mis suunavad neid tééle geograafia-alase faktilise materjaliga ja mille ees-
mdrgiks on fakiide omandamine. Materjali omandamisel etendas olulist osa mailu-
tegevus. Kontrolltééde tulemused néditavad, et &pilaste teadmised on niisuguse
materjali omandamisel valdavalt iihesugused nii katse- kui ka kontrollklassides
(aritmeetiliste keskmiste diferents vordub enamikul juhtudel nulliga). Nii teavad
katse- ja kontrollklasside Gpilased vdrdselt hésti Eesti NSV maavarasid ja nende
leiukohti, tdostuskeskusi ja nende paiknemist, eksport- ja importkaupade nomenk-
latuuri jne. See lubab jdreldada, et faktilise materjali omandamise seisukohalt ei
oma &pilaste iseseisev to6 olulist tdhtsust. Seega tuleks &pilastele anda rohkem
ilesandeid, mille sooritamine arendab nende geograafilist m&tlemist, iilesandeid,
mis nduavad neilt vaimset pingutust eriti méttetegevuse osas. Vihem otstarbekas on
aga niisuguste. iseseisva t66 iilesannete kasutamine, mille sooritamine nduab &pi-
lastelt faktilise materjali omandamist. -

Opetajad tdheldasid, et eksperimentaalse G&peta-

OPETAJATE TAHELE- mise ajal, kus suhteliselt palju kasutati opilaste ise-
PANEKUTEST JA seisvat t66d, eriti uue materjali Sppimisel, oli Gpilaste
ARVAMUSTEST toomeeleolu hea. Tagasihoidlikud &pilased muutusid

erksaks ja rahutud rahulikumaks. Selle tulemusena oli distsipliin katseklassides
nduetekohane. Enamik Gpilasi té6tas asjalikult ja suure huviga, See vdimaldas kdi-
kidel, sealhulgas ka ndrgematel &pilastel, téésse siiveneda, Lopptulemuseks olid
mérksa suuremad teadmised, kui omandati eksperimentaalsele Gpetamisele eelnenud
ajal. Opetajate arvates véimaldas iseseisev t6é igal opilasel dppematerjali véimete-
kohaselt omandada.

Eriti avaldus see nende G&pilaste puhul, kes varem t&6tasid alla oma vdimete.
Huvi iseseisva 186 vastu stimuleeris edukalt téétama ka neid, kes seni olid &ppe-
t6osse suhtunud pealiskaudselt. Eksperimentaalse Spetamise ajal olid Eipllnste suu-
lised vastused iildiselt head.

Opetajad tegid véaartuslikke tdhelepanekuid ka iilesannete jdukohasuse kohta.
Raskemateks iilesanneteks osutusid Gpilastele need, mis ndudsid matemaatika-alaste
teadmistega opereerimist, kaardivérgu kasutamist, niidete toomist koduiimbruse
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geograafiast, profiiljooniste valmistamist, looduslike tingimuste ja inimese majan-
dusliku tegevuse seostamist. See loetelu viitab asjaolule, et senini pole geograafia
Gpetamisel olukord normaalne geograafia ja teiste ainete vaheliste seostega, Opilaste
praktiliste oskuste arendamisega isegi kooligeograafia spetsiifilistes kiisimustes,
nagu kaardivérgu kasutamine, profiiljoonise valmistamine kaardi p&hjal jm., ja
geograafilise motlemise arendamisega. Eriti védrib rohutamist see, et oOpilased ei
suuda iseseisvalt maista (voi teevad seda suurte raskustega) geograafiliste seadus-
pirasuste avaldumist looduses neile kogemuslikult tuntud geograafilises keskkon-
nas — lahimas iimbruses. Eeldeldu teebki Gpilastele vastavasisulised iilesanded ras-
keks. Veelgi enam, osa Spetajaid mdrkis, et niisuguste iillesannete sooritamine oli
opilastele suhteliselt vastumeelne. Sellest jireldame, et Opilastele olid need iiles-
anded iile jou kdivad. Tdhelepanekute ja kogemusie pdhjal voib aga vdita, et see el
ole tingitud mitte Opilaste ealistest isedrasustest 8. klassis, vaid vastava treeningu
puudumisest vdi selle vdhesusest geograafia Spetamisel eelnevatel aastatel. Veel ei
dpetata &pilasi piisavalt ja siistemaatiliselt jilgima ja mdistma geograafiatundides
Gpitavate objektiivsete seadusparasusie avaldumist kodukoha looduses, mida tuleb
lugeda iiheks suuremaks puuduseks nii geograafia Gpetamise kui dpilaste teadusliku
maailmavaate kujundamise seisukohast.

Huvitavad olid dpetajate tdhelepanekud sellest, missugused iilesanded Gpilastele
meeldivad. Sisult osutusid meeldivamateks iilesanded, mis Opitaval seostasid koge-
muslikult tuntuga inimese majanduslikust tegevusest, néiteks toostuse ja pdllumajan-
duse vahelistest sidemetest, sisse- ja véljaveost jt. Opilastele meeldisid samuti tles-
anded, mis voimaldasid Gpitavat materjali siistematiseerida (tabelite tditmine, skee-
mide koostamine jne.), grupeeritud andmeid analiliisida (skeemi, diagrammi, graafi-
kut vai tabelit seletada). Innuga sooritasid Spilased ka {ilesandeid, mille tditmisel
tuli kasutada kaarti. Suhteliselt vastumeelsemad olid Spilastele td6mahukat praktilist
tegevust noudvad iilesanded, nagu diagrammi joonestamine jt.

Esituslaadilt meeldisid dpetajate arvates opilastele niisugused, mille vastust on
vBimalik anda lithidalt, vdikese ajakuluga. Seetdttu meeldis neile kdige enam nii-
sugune iilesande tiiiip, kus osa voOimalikest vastustest on iilesande 15pul antud ja
tuleb leida nendest dige, Naiteks:

Eralda Eesti NSV linnade nimedest vabariikliku alluvusega linnad, tdmmates
nende nimedele alla sirge, ja maarajoonide keskused, tommates nende nimedele alla
loogeline joon:

Tartu Narva Voru Jogeva Kohtla-Jirve
Valga Tapa Tallinn Viljandi Tiri Rakvere
Kingissepa Kividli Sillamée Haapsalu Pérnu

Et saada iilevaadet opilaste arvamustest iseseisva

OPILASTE t66 iilesannete kohta, téotati ldbi kiimne klassi 272

ARVAMUSTEST Gpilase vastused ringkisitlusele. Nendest ilmnes,

et &pilastele meeldib téétada todvihiku abil iseseis-

valt (254 @pilase arvamus). Paljud &pilased pdhjendasid oma vastust, markides, et

t6ovihiku abil oli kergem Oppida, Spitu jai paremini meelde, materjal sai hasti sel-

geks, oluline omandati kindlalt jne. Seoses sellega avaldas 250 Opilast soovi kasu-

tada ka edaspidi geograafia dppimisel toovihikut. Need &pilaste arvamused on meie

arvates kinnituseks, et toovihik vdimaldab ratsionaalselt Gppida, on tdhtsaks vahen-

diks dpilaste Gppimisoskuse arendamisel. Kuna dpilased mérgivad, et ilesannete

sooritamine voimaldas neil Gpitavast omandada olulise, siis viitab see iilezannete
uudse jaotamise otstarbekusele, sest seda vdimaldasid just nimelt sdlmiilesanded.
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Meeldivate tilesannetena mirgivad Opilased neid, mis vdimaldasid opitavat siis-
tematiseerida ja anda lithivastuseid. Nii rohutavad paljud &pilased skeemide koos-
tamise ja tabelite tailmisega seotud iilesannete meeldivust, Huvitav on mérkida, et
eranditult koigile Opilastele meeldisid piltm&istatused, nditeks monede Eesli NSV-s
levinud imetajate nimetuste médramine piltide pShjal jne. Uldiselt on opilased meel-
divuse osas oma otsuse langetanud iilesande vormi ja sisu iihtsust silmas pidades.
Nii meeldivad neile iilesanded, mis on sisuliselt tihedasti seotud nende kogemuslike
tdhelepanekutega igapdevasest elust ja in‘mese tegevusest, abistavad neid sama-
aegselt ratsionaalselt &ppida ning néuavad vidhe mehhaanilist tegevust. Seda
nditab asjaolu, et paljud opilastele enam meeldinud iilesanded on mdrgitud nende
poolt ka sellistena, mis neid Gppimisel abistasid.

Paljude &pilaste arvates pole otstarbekas geograafia Oppimisel ndéuda nendelt
diagrammide ja graafikute joonestamist, kuna need aitavat vihe kaasa oppematerjali
oppimisel, ndudvat aga suurt ajakulu.

Kokkuvdtteks teevad Opilased ettepaneku, et edaspidi antaks neile iseseisvaks
totks rohkem iilesandeid, mille tditmisel tuleb koostada skeeme ja neid analiiiisida,
téovihikutesse aga paigutada rohkem pildimaterjali ja jooniseid.

Eksperimentaalse Opetamise tdhtsaks tulemuseks
KOKKUVOTE loeme asjaolu, et selgus: Opilaste iseseisev t66 on
tdhtsaks reserviks geograafia Opetamisel dpilaste
teadmiste taseme tGstmisel, seega kiorge dppeedukuse tagamisel. Uue aine &ppi-
misel on iseseisva t66ga omandatud teadmiste tase keskmiselt ligemale 70% vorra,
Opetajate heade metoodiliste vilumuste puhul aga ligemale 80% korgem. Isegi siis,
kui &pilasi osatakse suhteliselt tagasihoidlikult iseseisvale t66le rakendada, on selle
t66 tulemusena nende teadmiste tase iile 50°% korgem kui muudel juhtudel. Nii-
suguste tulemuste tagatiseks on &pilaste huvi iseseisva t66 vastu, mis vdimaldab
otstarbekalt rakendada nende loomulikku, eakohast vaimset aktiivsust, ja seda iiht-
lasi ka suurendada. Seetdttu téétavad dpilased iseseisvalt suurendatud tdhelepanuga
ja voimetekohaselt, nad siivenevad Gppematerjalisse. See aga tagab tunnis normaalse
toomeeleolu, millega kaasneb distsiplineeritus, Eeléeldu pohjal on voimalik viila, et
iseseisva t66 organiseerimine 8. klassis vastab dpilaste ealistele psiitihilistele ise-
drasustele, mistdttu selle iildine pedagoogiline efektiivsus on suur,

Eksperimentaalne Gpetamine kinnitas ka arvamust, et &pilaste tegevuse viljakus
iseseisva t66 ajal on otseselt sdltuv Spetaja juhtivast osast selle t66 ettevalmista-
misel, Spitava materjali omandamise osas aga oleneb 66 sisuline tulemus iseseisvale
téole Opetaja suunamisel jargnenud kokkuvéatvast, analiiiisivast ja ildistavast
arutlusest. Kuna metoodiliselt Gigesti korraldatud arutluse kiigus tduseb selgepiiri-
liselt esile iseseisva t66 sisuline tahtsus, siis just selle abil muudetaksegi dpilaste
t66 tulemused efektiivseks: Gpilased saavad arutluse tagajérjel aru toimunud 166
tdhtsusest ja eesmérkidest Spitavas kiisimuses.

Opilaste iseseisva t66 efektiivsuse kchta vdimaldas eksperimentaalne Gpetamine
teha iihtlasi kindlaks, et olulist osa etendab iilesande geograafiline sisu, Suurima
efektiivsusega on iseseisev t66 siis, kui Spilased iilesande sooritamisel analiitisivad
ja slinteesivad looduslike tingimuste vahelisi seoseid ning sltuvusi. Kuid iseseisva
166 efektiivsus on suur ka siis, kui iilesanne suunab &pilasi eraldama opitavast
ainelbigust olulist, tooma esile geograafiliste objektide tiiiipilisi ja iseloomulikke
tunnuseid. Seega on iseseisev t66 oluline geograafiliste mfistete kujundamise ja
teadusliku maailmavaate kujunemise protsessis.

Katsete tulemused kinnitasid ka meie arvamust, et iseseisvaks tobks on otstar-
bekas esitada iilesanded kompleksidena, milles on eraldatud abi-, sdlm- ja lisaiiles-
anded. Eriti oluline on niisugune kompleks ndrgemate &pilaste teadmiste taseme

930 .



suhtes. Abiiilesanded vdimaldavad neil 16ppkokkuvdttes optimaalselt ndutava mater-
jali omandamiseni jouda.

Ulesannete koostamisel ja nende valikul iseseisvaks tdoks tuleb arvestada, et nad
drataksid opilastes aine vastu huvi. Seda teevad peamiselt iilesanded, mille soori-
tamisel Gpilane vahetult tunnetab iseseisva {66 otstarvet aine omandamise seisu-
kohast, see aga aitab tal ratsionaalselt Gppida. Vormi poolest on aga tdhtsal kohal
iilesanded, mille tehniline teostus nduab G&pilaselt vdikest ajakulu. Seega tuleb ise-
seisva to6 iillesannete koostamisel ja valikul alati arvestada, et nende sooritamine
voimaldaks opilaste téokoormust vdhendada, mitte aga pdhjustaks selle suurene-
mist.

Eksperimentaalse Gpetamise tulemused néditavad Gpilaste iseseisva t66 efektiiv-
sust Eesti NSV geograafia petamisel 8. klassis. Nende pohjal voib véita, et ka teiste
teemade kisitlemisel samas klassis peaks opilaste iseseisev t66 andma haid tulemusi.
Selleks vajavad koolid vahendeid esmajdrjekorras todvihikute ndol, opetajad aga
iseseisva to6 metoodika pdhjalikku tundmist.

B 1963/64 y4. rogy Hamu Gblio opra-
HM20BaHO HaOJII0JeHMe 3a YCBOEHUEM
ODATHRIAcCHMKaMM Tembl «CrIoHeHMe K Bonpocy
UMEHM  CYILIEeCTBUTEIbHOIO», PabBora
nposoauaace B 17 Kiaccax CelbCKMX M

ropoackux InxoJ. Bocemb KJaaccos 3a- "Syqu“ﬂ “MeH"

HMMAaJOCh TIO Iporpamme 1963/64 yu, r.

M JIeBATH — II0 HOBOM, HBEIHe JeNiCTBY- CYMECTBHTeJlb-
oweit  nporpamye. IlepByio TpYIITY

RJIAcCOB B JalbHeimmeM Mbl Oygem Ha- 5

3ulBaTek EHJgaccamMu K (KOHTDOJLHEIE), Horo B K‘ﬂacce
BTODYI0 — RJaccamy O (9KCIepuMeH- [T

TaJbHBIE), SCTOHCKOH [I]KOJlbl

B xnaccax K B CcOOTBeTCTBMM € TIpPO-
rpamMMoit ¥ yuebHUKOM cHadana Mayda-
J0CE  CKJIOHEHMe  CYyHIeCTBUTENbHBIX i
SKEHCROTO M MYMKCKHOTIO poja ¢ TBEDHONM 3aBEAYIOMAA CSKTOROM METOAMKH
OCHOBOJ1 (KpoMe IIMNAIINX), NIPUIEM SR IRCRRD el
TONLKO B eXMHCTBEHHOM 4Mcle, a 3aTeM
yiKe M3y4Yaloch B3HAYEHME ¥ yHoTpes-

JNIeHMEe TaJleKell ¢ IIONMYTHLIM 3aKpEeIeHMEeM COOTBETCTBYIONIMX MaJIeiKHBLIX OKOH-
qaHM.

B rnaccax 9 paboraam 1o pacHIMpeHHO NMporpaMme M ¢ JAPYroii MoCieXoBaATeb-
HOCTLIO B pachojo:KeHuu ydedHoro MarTepMala, 37ech, GLIIO BBefleHO NOMNOIHUTENL-
HO M3y4eHMe CKJIOHEHMH YKA3AaHHLIX TUIOB CYILIECTEMTENLHBLIX BO MHOKECTBeHHOM
uueae; Npy 9TOM IajesKHble OROHUYAHMSA, MajeskHasa CHCTeMa M3aydaluch napadi-
JeNbHO cO 3Ha4YeHMeM i ynorpebieHrem magemeit. C 5Toit 1enbio Aas KJaccos
D b1 cocraBien cOOPHUK yIpaskHEHWUII B BUfe TeTpaay ¢ IedaTHOl ocHoBOI. Kpo-
Me TOTO, AJA YYMUTENel 5THX KJIacCoB ObLIM cocTaBleHnl o Haubollee TRYAHBLIM
TeMaM IpMMepHBle paspaboTRy YPOKOE.

MoHo GbLIO IpenmojaraTh, 4To B CBA3KM ¢ yBeaudeHuem obbema yuebHoro ma-
Tepyala 3HAHMA ydalluxca O KJgaccoeB GyayT xymse, wem B Riaaccax K. Oamaxo
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PesyJIbTaThl OAMHAKOBBIX KOHTPOJBHBIX PaboT, NpoBefieHHBIX B mectn K u IecTH
3 Kiaccax Ha CKJIOHEHMe CYIIECTBUTENbHBIX B hopue eAMHCTBEHHOTO uMca, npef-
CTaBNEHHBIE B AuarpamMme Ne 1, 0Ka3BIBAKOT OMMBOUHOCTL BTOFO MPEJMOMOMEHIA,
IIpepniBuCTOl NMHMEH! 0603HAYEHE! B AMarpaMMe pPe3yJabTATEl KaaccoB K, crurom-
HOJi — xnaccoB 3. Pumckumyu mudpammu — KOHTPOJbHbIe paboTwl, apabekuvy —
HOMepa ynpaxkHenwit. Coxpamerua P. ., B. ., . . u T, m. 30eck n B JallbHe-
eM JaHbl Mo MepBoil OyKBe HABBAHMA TAJEIKA.

¥ d_ 2 0o g 2 3.4
T I i g v

n Bn anutn
Juarpamma 1.

M3 auarpaMMbl BMAHO, 9T0 AMHMA OMIMGOK Knaccos 3 mo nepsoit pafore, npose-
AeHHoM B Havase yueGHoOro rojga eums A0 M3y4eHMA Tembl «MMa CYIIeCTBUTENLHOES,
HECKOJBLRO BBIIE COOTBETCTBYWOIUEH nuHMM Kjaaccos K. Ilpn TIIOBTOPHOM NIpoBeie-
HUM DTOV e paboThl B KOHIE yueGHoro rona (B AuarpaMme OHM 3Ha4aTca 1o Ne
I u V) auany ommGor 6yAyT No-NpeskHeMy TOUTH CONMPUKACATLCHA, HECKOILKO oTja-
JAACH UG BO 2 yTpasHeHnu. UTo KacaeTca pesynbTaTos NPOMEXYTOYHBIX pador,
TO B LEJIOM psJle CIydaeB B Kjaccax D KONMYECTEO OmMGOK Jamme MeHblIle, 4YeM
B Kaaccax K.

B nmarpamme No 2 MOKa3aHO COOTHOMIEHME KOJIMYecTBa OWNGOK, AoNyHIeHHoe
YHEHMEAMM B Knaccax 3, B eIMHCTBEHHOM M BO MHOMKECTBEHHOM HMCIe, IIpepsiBu-
cTad NMHMA ofosHavaer KOJIMYECTBO OLUMGOK B KOCBeHHBIX Majieikax eIMHCTBEeH-

HOro 9ucsa, COOMIHAA — B KOCBEHHBIX MAJeax MHOMKEeCTBeHHOTO gMena.

: Bénbmee komuuecTBo ommbor B opmax
MHOECTBEHHOIO 9MCIa MOMKHO MPEJIToso-
JUTENBHO OOBACHUTE TEM, YTO B 5 K.
! MHOKECTBEHHOE Yuello uayuaercs Gez fo-

/ o\ CTATOYHOI TNPEeABapUTENBHON JICKCHUIECKOT

/ R TIOATOTOBKM B HAYaJbHBLIX KJIACCAX.

d \\ & TlonyueHHbIe PeayNLTATHI JAIOT HAM OC-

S HOBaHMe CHENATh CAeAYIOLMI BRIBOX.

o/l\\\/c ITocKONMBRY B BHAHMAX YYALMXCH KiIac-

coB K u O mo ofmemy ans mmx pasgeny

~ . s A A ) (eIMHCTBEHHOE YMCII0) CYIECTBEHHBIX pas-

1 2t A el MMYMit He ORA3ajocs, To, CIel0BaTeNbHO,

Pn Bn aOn. Tn M TIPK CYIMECTBYIOMIEH CeTKe HacOoB B 5 KiL

Ryearnasiuca 2. 9CTOHCKOJf IIKONBI BBEJEHNME CHIOHEHMA

CYILECTBUTENBHBIX EeHCKOTO M MYMKCHOTO

Polla c© TBePHOM OCHOBOM HE TOJNLKO B
EAMHCTBEHHOM, HO ¥ BO MHOMKECTBEHHOM 4UMCIE BIOJHe HONYCTHMO.

Huzke MEI OcTaHOBMMCA Ha aHAIM3E OMNUGOK. ITpesxne BCero paceMoTpum paGory,
KOTOpas nposojmiack B Kiaccax K u D p mHavane yuebHOrO rofa Mo MayueHMA
CKIOHEHNA CYMIECTBUTENBHBIX (B Auarpamme Ne 1 ara paBora aHauuTes mox Ne 1).

3 3 8 & 8w
?I
I
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Vnpamuenns GbI4 COCTABIEHBEI B COOTBETCTBMM C NpOrpaMMHbIMKM TpeGoBaHM-
AMM HAYATLHON IIKONBI, CYIECTBMTENbHBEle NOAOMpPANNChL U3 SKTMBHOTO CJIOBaPA
yYammuxcA, HO OHM BBOAMINCHL B IDeAsoKeHuA Kak B Oojee, Tak M MeHee aKTHB-
HBIX AJA yHalliuxcs GopMax u coderaHusax. Tak, HanpyuMep, B HAYaJbHON LIKONE
yamle BeTCeuanuch (QOpPMbI «HA CTONE», «Ha MapTe», «B Hamike». B Hamm ynpai-
HeHKA OBLIM BBeJeHBLI M Tarye cOYeTaHus, ¢ KOTOPBIMM yHalMecd BCTpPedalinch
3HAYMTENBHO peske, HATIDMMED, «IIOJOMIIT Ha CTOJN», «IIOJOKMJI Ha NapTy», «I0J0-
JKMI B HalIRy».

AHanus fONMyLIeHHBLIX y4YeHMKaMy OLIMOOK mo3soaser NpeAnojararb, MTo OHHU
oBycnoBNeHsl, B OCHOBHOM, CIeAYIOLIMMY MIPHYIMHAMM:

1. VuenpraMy He BCErja YHMTBIBAETCA KaTeropMsa poja CYLIECTBUTENLHLIX, B pe-
3yIBTATE Yero CMeIIMBAOTCs COOTBETCTBYIOINMe mapaliie/lbHble OKOHYaHUA BO BCEX
nagexax. Hampumep, 5 POAMTENILHOM TIafieXe y CYIIECTBITENbHBIX #EHCKOTO PoAa
OmMBKM THIIA «¥ CeCTPa», ¥ CYLIECTBUTENBHEIX MYKCKOro poga — «y GpaTel»,

2. Yacro cnoso yrnorpebaserca B Toit dopMe, B KOTODOH OHO 3aNOMHMUIOCH —
VUEHMKM He yMET CBA3aTh MX C yIpaBIAlIIUM (rmaBHBIM) CJIOBOM.

HanpumMep, BMECTO «IIOJOMHI Ha CTON» — «IIONOMNUI HA CTOIE»,

3. IIpucoenmusercs Gonee 3HaxoMmoe uau Goslee BBIPa3NTENBHOE OKOHYaHME, Ha-
npuMep, Togapus mwapde, 6o y 6pare, CTOAX ¥ MarasuHy.

IIpy KOAMYECTBEHHOM COIOCTABIEHMHM BblAcHAeTcs, uTo Gonbme ommbor pomy-
CKanoch MO NPUMYMHAM, YKa3aHHBIM B TIEPBOM ¥ BTOPOM MyHKTax. B koHIe yueb-
HOTO TONa mnocie M3yYeHusa TeMbl «VIMfA CYLUIeCTBUTENbHOE» YHUEHMKN BBITIOTHAIN
ynpamuenys ua paborst Ne 1 BrOpM4YHO (B AMarpaMmme Ne 1 agauntes nog Ne V).
AHanuz paboTel MOKA3bIBAET, 4TO oblllee KOMMHecTBO ommboK B pabore yMeHbIIA-
ercs u uto Dojee YCTOMUMBBLIMM OKAZLIBAIOTCA OWMOKNM Ha CMELICHMe Napalielb-
HBIX OKOHYAHWI M OmuOKM, 0BycllOBJEHHBIE HADYINEHMEM HOPM yIpPaBJeHHMHA.

TIoATEEDAUM CKAZAHHOE HECKOJBKMMY NPMMepaMu:

KoanuecTsBo
CroBocoueTanmusa ombor Omubxul,

B I pab.| 8 V pab.

MOJIOMUST Ha CTON 328 125 Ha croje 254/108; Ha croxy 39/11; Ha
croma 19/2.
MAET Ha 3aBOj 370 87 ua 3aBofe 167/44; ma saBony 154/25;
Ha 3aBofia 28/7.
BOTPETHMAMCL ¥ Marasm- | 12 ¥ marasuHe 138/52; ¥ marasuHy 53/8;
Ha y wmarasua 30/0; y marasuner 17/21.
KYTIMA Yalky 157 23 gamka 77/13; uamku 44/0; uamke
' 19/3.
KyTIUTh MaMe | 1M 43 mamy 137/34; mamnt 13/5; mama 19/1.

Taxum obpazom, podosyl0 KATE2O0PUW UMEHU CYWeCcTEUTeAbHO20, 4 TaKdlce pyc-
CKoe ynpasaenue c.rteayer CHUTATDs TemMu aaym KaMHAMU, NpeTKHoseHUs, KOTOPble
npugodar x Goaee cywecTeeHHblM owubxam é f3vike MPu USYUEHUU UMEHU CY-
WecTeuTeAsHOZ0.

OcraHoBMMCS HECKOJNBKO nofpofHee Ha Kiaaccuduramym omuGoK B POAUTEND-
HOM ¥ BMHMTENLHOM Iafeixax.

| IlpoBpio faercs komuuecrso omnbox s I-0i u V-0if KOHTPOJBHBEIX paborax.
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Juarpamma 3.

Poaurensubiit magen:. Tunuuubie OIIMOKY B POAMTENLHOM Najieske eXMHCTBEHHO-
IO MMCJIa 1 MX COOTHOLIEHMe B TPEX YNPaKHeHMAX IOKA3aHO HAMM B auarpamue
Ne 3,

Kar BupHO mz zpuarpammsi, Gotee YCTOMYMBEIMM BO BCEX Tpex YIpaKHeHNAX
OKazaNuch OMMOGKN THUMA ¢HET MapTa» B CYIUIECTBUTENLHEIX JKEHCKOTO posa M «Her
CTONEL?, «HET KapaHAAIM» B CYUIECTBUTENLHEIX MYMKCKOTO pona. Msl nosaraem,
970 OmKUOKY Ha 3aMEHY POAOBBIX OKOHYAHMIT OGBACHIIOTCN MIpesxjie BCero TeM, |9To
YHeHMEN-3CTOHUBI 3a0bIBalOT O 3aBMCHMOCTM OKOHYAHMUA OT KaTeropuu poja M
TEM, MTO HE BCEerjJla YeTKo NpejCTABIAIOT, KaAKMM OKOHYAHME M BbIpaskaeTcd popmu-
TEJNBHBI Mafem CYIIeCTBUTENLHEIX JKEHCKOTO Wik MY¥CKOTo pofna. Ho nmockonbry
B POAMTENLHOM Iafee efMHCTBEHHOIO 4icia B CYLIECTBUTENBHBIX MYMCKOT) po-
Ala BCTPewaloTCA OMMOGKYM TUNA «HET CTON», TO, BOBMOMKHO, UTO B RKAKON-TO Mepe
OmMMORM THUMA «HET NapTas B CYIIECTBUTENHHBIX FKEHCKOTo pojla MOTYT ObITh 00B-
ACHEHE! JIOXKHOJ aHalorMeldt ¢ bopMaMy HEOAYILeBIeHHBIX CYLLeCTENTENBEHBIX
MYCKOTO poja BMHUTENBHOrO najera.

Omubrn ¢ oroHUaHMeM -y («Her NapTy», «HET CTOJNY») B DOAMTENLHOM Najesxe
€AMHCTBEHHOTO 4Yyuc/a Kak B CYILIECTBUTENBHBIX KEHCKOTO, Tak u MYMCKOTO poja
EO3HMKJM, BEPOATHO, 0N BAMAHMEM XOPOIo 3aloMHMBINEHCT dopMe! oT TOTO MM
MHOTO CYLIECTBUTENBHOTO JKEHCKOTO POAIa M IOA BIMAHMEM GOJIee 3HAKOMOTO ¥ 6o-
JIee BBIPasMTENLHOT0 OKOHYAHMA,

Kpowme roro, neobxoaumo ofpaTuTs BHMMAHMe Ha SHAYUTENbHEIE KoneGauus mpu
FPYNIMPOBKe OLINGOK B OTAENBHBIX YIDasKHEHMAX (CM. Auarpammy Ne 3). Bru
KoneGanns Mbl OGBACHAEM CIEAYIOLIMMI TIPUYMHAMM.

Bo-nepBhIX, KOCBEHHBIM BIMAHMEM DPOfHOTO s3bIKa. Tak, HaUPUMeD, OYeHbL MHOTO
omubor 6LLIO JONYLIEHO B COYETAHMM «Tpu (habpuEM», IPM HTOM GONBIINHCTEO
OIIKMGOK TPYIIMPYETCA OKON0 OKOHYAHUS -a. (nz 99 ommbor — 80), uro, MO-BUIM-
MOMY, OOBACHAETCA BIMAHMEM 3CTOHCKOrO SKBUBAJICHTA «vabriks,

Bo-BTODBIX, BAMAHMEM TOl thopMbI, B KOTOpPOIT paHHOe CYILECTBUTENbHOe Hallle
BCETo ynoTpeGiaANoCh DaHBINE, YTO TPUEOAUT K HapyMIeHNI0 HOPM YIpaBJeHusd.

Taxk, HanpuMep, B covYeTaHuu «y Gepera MOp#» qallle BCEro BCTpedaeTcd ommbGRa
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runa «y Gepery Mops» (uz 113—81). Mansoe ynpaxHeHue (B guarpamme Ne 3 aro
TpeThe ynpamHeHue) — OblLIo COCTABIIEHO TIO npopaboTaHHOMY TEKCTY, fle BCTpe-
wasoch coueTanue «Ha Gepery MopA», uTO Kak Obl BBEITECHHMIO MpaBuisHY0 GopMY.
AHAaJOrMYHBIN cayuail Mbl HabinogaeM M B

% coueTaHuM «BOJIHA CTMPATa C IecKar. 37ech
80 BeTpewaeTes JOBONMLHO GOJNBIIOE KOJMYE-
04 i CTBO BapMaHTOB «C [ECKe», IOCKOJIbEY B

TEKCTE JaeTcd codeTaHue «Iycajl Ha Iec-

Re»,

KomyecTBEHHOe COMOCTaBlIeHNe omuGox
B CeMM YIPAMHEHUAX B CYIIECTBHUTEILHBIX
JKEHCKOTO M Mysicxkoro pona (Ges yduera
CYIIECTBUTENLHBIX MYysCKOro pofia ¢ Ger-
JBIMM TiacHBIMM) B (opMe pPOAMTENLHOIO
rnaje’xa eIMHCTBEHHOTD 9HuCja IOKasaHo B
nunarpamme Ne 4. IIpepniBucTasg JMHUA —
KOJMMUIEeCTBO OIMMOOK B CYIIECTBUTENLHBIX

10- My{CKOTO pPOJa, CILIOMIHAA — B CYLIEeCT-
L BUTEJBHBIX JKEHCKOTO poja.
. A s 7z ceMy yIOpaskHEeHMII TOJBKO B JBYX

! 2 3 4 8 6 7 cnyuaax (yopam#aeHus 3 u 7), KOIUMUECTBO

Juarpamma 4. omuboK B CYLIECTBUTEILHBIX MYKCKOTO

pona Oonbme, ¥WeM B CYIIECTBUTENLHBLIX

#EeHCKOro poZa. B mepBoM clydae Takoe COOTHOLIEHNE obBACHAETCH, TO-BUIMMOMY,

KARMMU-TO 0COBLIMM IPaMMATHUIECKMMM TPYAHOCTAMM I0A0DpPaHHBIX B yIpaskHe-

EMM CYIIECTBUTENBLHEIX MYIKCKOro poja. Bo BTOpOM ciydHae yIrpasiHEHMEe COCTaB-

JeHO Ha MaTepuajie NPOHJEHHOTO TEKCTa, HO CYLIeCTBHUTENLHbIE MYKCROT® pOja

naHL! B Heit B APYrMx (opMax, TOrja Kak CYIIeCTBMTENbHble ¥KEHCKOro poja mo-

BTOPAIOTCA B TeX 3Ke CIOBOCOYETAHMAX M dopmax. B maTH APYIUMX YIPaKHEHMAX
JKEeHCKUIT poj Aaer Gosblllee KOMMUECTBO OMNGOK.

Bénbilee KojaudecTso omubGor B hopMe POAMTENLHOTO mNafiedka y CYIIeCTBUTENb-
HBIX JKEHCKOT0 DOfa MOJKHO NPEeAINoJNOMKUTeNbHO O0BACHATE JBYXBapMaHTHOCTHIO
opwm, npuuén GoNblle OMMGOK OTMEYEHO B CYLIECTBMTEJBHBIX € OCHOBOVM Ha 3aji-
measwruHEbll x (CM. B guarpamme Ne 3 ymp. 2).

Kpome TOrO, cam mpolecc bbpasoBaHua copMEI 3ech COMKHEE, T. K, OfHO OKOH-
wanpyue zameHgerca APYrMM (aBa geitcreus). Ilpu ananuse pabor Hamy Gblim same-
qeHBI TaKMe CBHIETENLCTBYIOUMEe 06 BTN TPYAHOCTH omuOKM: ¥ cecTpasl, ¥ Ipo-
AaBlIuIabl,

B pOAMTENHHOM Tajieike MHOMECTBEHHOTO 4MC/Ia, KAK MBI YIKE IOKaselBAIM B
nuarpamme Ne 2, Kommdectso ommGor Ooablle, YeM B €[MHCTBEHHOM €MCIE, TIPK
TOM Takke Gonbine omuBOK OMATL-TAKM B CYILECTBUTENBHBIX JKEHCKOTO poja (B
IBYX YIpPalKHEHMAX B CYIIECTBUTENBLHBIX KEHCKOTO poja 60%; 63%; B cyuecr-
BUTEMBHBIX Myscroro poaa 40%, 37%). Taxoe cooTHOmeHNE OMINGOR obBACHAETCH,
Ho-BUAMMOMY, TEM, uTo HyJ€BOe OKOHYAHUE B POAMTENBHOM Najeke B CYILecTBM-
TesbHBIX JKEHCKOTO POjia KpaiiHe HEBLIPAsHTeNbHO, He SalOMMHAETCH, & B MYXKCKOM
pofie 9TO OKOH4YaHMe ocoGeHHO pensedHO,

B poaMTeNLHOM Najieske MHOMKECTBEHHOro 4icjia BMECTO -OB M HYJEBOro OKOH=
gyaHNA y4dallyecs yIOTPeOIAlT OKOHYaHMe -u/n (40%, 40%) B CYIIECTBUTENBHBIX
JKEHCKOro poja ¥ oxomdamue -a (40%, 45%) B CYLIECTBUTRNBLHBIX MYIKCKOTO DOAZ
(ommMBKy THIIA «MHOTO KHMIH», « MHOTO KHMIBI» ¥ «MHOTO sypHama»), Ot omndKH,
BepOoATHO, 00BACHAIOTCA HeEpasIuMyueHueM OKOHuYAaHMIT eJMHCTBEHHOrO 3 MHOMeCT-
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BEHHOro 9Mcya M HESHAHMEM, B KaKMX CHyYadX YHNOTPeBIeHMe MHOMKECTBEHHOTD
ayena obAazaTensHo,

Kpome Toro, fonylieno 3HAYMTENLHOE KOMMHECTEG OMUGOR Ha CMelleHMe y nHe-
pasauverye NapajlIelbHbIX OKOHYaHMI MYMCKOTO 1 MEHCKOro pona, npudeym wallle
OTMEHAETCH 3aMEHa HYJIEBOrO OKOHYAHMSA B CIOBAX KEHCKOTO DOJIA OKOHYAHMEM -OB
(44% u 33%) u smaumrencHo peme (28% wu 8%) cmoBa myscroro poza yrorpe6-
JAIOTCA ¢ HYJEBLIM OKOHYAHMEM (OMOKM THIA «MHOTO KHWUTOB», «MHOIO Hyp-
Hanz). IosBrenue GopM ¢ HyJIeBoi daercHeit y cios MYIKCHEOTO Poja, BOZMOKHO,
OBYCIIOBIIEHO M JOMHOI aHANOIMeil ¢ MopdoJoruecky HeoOPMIEHHLIM BHHUTEIL-
HBIM TIATIeKOM eAMHCTBEHHOro 4ucna. Ha 3TOr BRIBOX HaTanKMBaeT ¥ HANMUHE
OMMGOK THIIA «MHOTO PydKa» B COBaX JKEHCKOro poxa (8%, 12%).

Bunnurensusiii mages. Omubxy B CYUIECTBHTE/ILHBIX KEHCKOro poNa eAHHCTBeH-
HOro uMesa rpynnMpyroTes B Goslee MM MeHee paBHOM COOTHOMICHMM BO BCEX TpEX
YNDAKHEHMSAR OKONO HEeBEPHOTo oxomuamus -bi/m (31%, 37%, 45%) wan wmexox-
Hoi dopusl Ha -a (41%, 47%, 30%).

Ommnbry Tuna «Bepy pyurm», «Bepy py4KsBI» BOSHMRAIOT, BO3MOMKIO, MOJ BIMA-
HMEeM POJMTENBLHOTO Majfteska (BMHMTENbHLIN Najes uaydaercs Cpazy ke rMocie
POAMTENBHOrO majexa). 1o NPeANoNoKeHNe ToATBePKIAETCs elle i teM, 4To TpH
MBMEHEHMH HEONYIIEBJIEeHHbIX CYIIECTBUTENLHEIX MYACKOTO pofia THOMYHON OmIu6-
KO} CKa3blBAETCA OKOHYaHHe -a (BuMaxy tuapa).

OTHOCUTENBHO NOABIEHNS OMINGOK Tuna «Gepy pyyxa» MoOMHO cAenaThb A8a npen-
MOMOEHMA: May NEPEHOCUTCA NPABMIO O COBNAZeHUM (POPM MMEHUTCILHOrO M
BUHUTEJNBHOrO NMajiekell (Kak y HEOAYIIEBNEHHBIX CYIECTBUTENBHBIX MYIKCKOro
POZa), MM BIMACT OKOHYAHME POAUTEILHOTO nafiea CYLIECTBUTENLHBIX MYHCKOTO
poja. ITOCKONbKY B HEOAYIICBIEHHBIX CYIIECTBUTENLHLIX MY#CKOTO pojia cpaBHM-
TeNLHO HeGONbINoe KOMMYECTBO OMMGOK BBIZBAHO BIMAHNEM napamiensHbIx hopM
KEHCKOI'o pojia, TO MBI IIOJIaTaeM, 9To 5Ta ommbra B CoNBIIMHCTEE Cayuaen obyc-
JIOBJIEHAa HENPaBUJILHBLIM TIEDEHOCOM MNPAaBUJa CO CIOB MYIKCKOIO DPORa Ha cxmosa
HEHCKOro poja.

%
w.
] i, 4
0 i S 0
40 40
ol N\~ il
2 Dr.
-'-Q\
10 10 \\,
0t S s
Huarpamma 5. HJuarpamma 6.

B HeonylIeB/neHHBIX CYIECTBUTENBHLIX MYHCKOro POAa, Kak yike YIIOMMHAIOCH
BLILIE, CAMBIMM PACHPOCTDAHEHHBIMM OKABaJNCh OWIMOKM T «BMKY THapa»
(B 1pé€x ympaxuenuax: 53%; 78%; 66%) u, HaoBopoT, B OAYIIEBNEHHBIX CYIIECTRM-
TEALHBIX Hallle JOMYCKAMUCH OMMBKY THNA «BUKY Maldbunk» (8 1Byx yrapakHe-
auax 54%: 63%).
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OcranbHble OUIMOKKY Kak B OAYIUEBJIEHHBIX, Tak y HEOJYLIEBJeHHLIX CYILIECTBM-
TeNLHEIX MYMKCHKOro pojfia B (hopMe BMHMTENLHOTO Najiema eAMHCTBEHHOro wHucia
10 CEOEMY XADAKTEPY OJMHAKOBLI: OKOHYAHMWE ¥ («BHIKY IIAPY», «BUMKY MANLUYMRY»)
MM ~BI/W («BMAY IDApBy, «BUIKY Maibuauen»). Hamnuayie nojobHbIX ommbox oiBAC-
HAETCHA BAMAHMEM OKOHYAHMII BMHMTENLHOTO M POAMTENLHOro MafierKell CyLIecTBM-
TeJbHBIX JKEHCKOT'o POAa.

KomutuecTEeHHOe conocTapjenie: cinnGor B HeofYINeBIeHHLIX H OAYLICBISHHBIX
cylecTBUTENRHELIX MYIKCKOr0 poja Jaxo HaMu B Auarpamme Ne 5. TIpepeisucras
NMHNE — KOJANYecTBO OIIMOOK B HeOAYIUEeBJIEHHBIX CYIIECTBUTENEHEIX, CIIIOIIHAR —
B OAYIIEBJEHHBIX, :

Bozuuxaer BONpOC, ACHCTBUTENLHO Ny (DOPMBI ORYIIEBIEHHBIX CYIIECTBUTENL-
HBIX MYMKCEOTO pPOJia /s YCBOEHMs JIerde, 9eM HeOAyIleBleHHBIX. [TOCKOIBRY mpyu
CKIOHEeHMH HeOAYIIEeBIeHHBIX CYLIeCTBUTENbHBIX MYMCKOTO POJA TUIIMUIHONM omInd-
®O0ji orazanock npubasnenne diercHy -a, €CThL BCe OCHOBAHMA IIPEAIIONAaraTh, 4TO
MEHbIllee KoaudecTBo olunGox B (hopMe BMHUTENBHOTO IIaZiexa OAYIIEeBJIEHHBIX
CYIIECTBUTENBLHLIX ABJIeHMe caydaiiHoe. ITo-BUAMMOMY, HE3aBMCHMO OT RaTeTOpMH
OAVIIEBJEHHOCTH ¥ HEOAYIIEBJIEHHOCTHM YHEHMKNM ITPOCTO JODABIAIOT BCErfa OKOH-
yaHNe -3, B [EesyLTATe 4Yero MajeXkHoe OKOH4YaHue y OJYINCBJEeHHBIX CYIIeCTBM-
TeAbHBIX CJAYyYaliHo OKa3bIBAETCA NPaBUJIBHBIM,

KonmuecTBeHHOR COOTHOIIEHHE OMNMOOE B BHHNTEJILHOM Haje:se eINMHCTBEHHOIO
yHena B CYIIECTBUTENLHLIX MEHCKOTO M MYMCKOrO poja B TpPeX YyHpasKHEHMAX
namo HaMyu B guarpamme Ne 6. IIpepeIBMCTOI JAMEMel 0BozHaYeHb! OIMGKM B cyle-
CTBUTENBHBIX MEHCKOTO [OJa, CILIOMIHOA — B CYLIECTBUTENBHBIX MYIKCKOTO DOJA.

Hamuune 6OIbmero KOIMYecTBa OMIMOOK B CYLIECTBUTENBHBIX MYMKCROI'O poja
OB bACHACTCH, TO-BUIMMOMY, TEM YTO TP UX MAMEHEHMM HYMHO MOMHMTL O GOJIb-
ITeM KOJIMUeCTBE IPaMMATHYECKUX PU3HAKOE, BIMAIIINX Ha BLIGOP TOW MM MHOM
cdmexcun, Ho ecTb, BEPOATHO, EINE KAKME-TO ADYTMe NMPHUIMHBL Ha st «Apyrues

T&siseid edusamme on instituudi vene keele sisu ja mahu sellc!on
té6tajad teinud vene keele miinimumsénastike koostamise alal. Pildil:
sektori juhataja E. Steinfeldt (istub) ja teaduslik téétaja E. Roovel
kontrollivad 5.—8. klassi miinimumsdnastiku kdsikirja.

J. Soerdi foto



TPIIMHLI yKaskIBaeT TOT akT, uro 8 pabore, nMpoBefeHHol 5 D Kiaccax 0 usy-
9EHNA BUHWTENBHOIO Iajieda, KOTAA B Deub YUaluxcs BBOJMJINCE B OCHOBHOM
hOpPMBI BUHHTENBHOTO Majieska CYIIeCTBUTENbHEIX JHEHCKOTO pofja ¢ HeoAylUeBJeH-
HBIE CYIIECTBUTENBHBIE MYKCKOIO POJIa, B CYILIECTBUTEIBLHEIX 3KEHCKOTO pona omm-
60K oKazaloch TaKMe MEHBILE,

B BuHMTETHHOM naneie MHOMKECTBEHHOTo YMCJIa B HEONYIUEBJIEHHBLIX 1 oAyLIes-
JIEHHBIX CYI{eCTBUTENBHBIX Kak MKEHCKOrO, TaK ¥ MYIKCKOro pojla Ha NepBOM MecTe
OKasanuchb OmMOKM, BOZHUKINME BCIENCTBME CMEIICHUA U HEYETHOIO pasnuyeHya
camoit hopMBI coBmajeHMA MM ¢ MMEHHTENbHBIM, WX ¢ PORUTENBHBEIM Mafe’oM.
YV HeOAyWIeBJIEHHBIX CYI[ECTBUTENBHEIX JKEHCKOIO posia MHOro OmMMBOYHBEIX Hyle-
BbIX oRoHuaHmi (57%; 51% — ommbru Tuna «Depy KHMTI»), ¥ My:CKOTO pona —
OKOHYaHMI -oB (66%; 42%) ommbrn Tunma «Gepy mypHANOB»): ¥ OYIIEBICHHEIX
CYIIECTBUTENBHBIX JHEHCKOTO POJla — OROHYAHMA -s1/u (68%; 47% — ommBrM THIa
¢BUKY NIEBOYKM», y MYIKCKOrO poAa Take -bi/u (72%, 44% — ommbry tuna «susxy
MaJXbuMKH»),

KpoMe yrazaHHBIX OmMGOR, B BUHUTEILHOM naze;xe MHOMECTBEHHOTO unena
BCTPEHAIOTCA OMMEKM THUMA «UYNTAJ KHHIOB», «9ATAN KHHUTY», «SUTAT KHMUIBI»,
“BUJIETT REBOYKA», «HUTAJ KYDHAN», «9MTAN KYDHANY», «IATAN JKypHajIa», «BK-
AeJl MalbYUKH»,

AHanms TMINYHBEIX OMMOOK, a TaKKe BLIABNEHNE BOEMOMKHBIX NPUYMH UX IMOAE-
MeHUA B POIMTENBHOM M BUHMTENbLHOM Nafemax (re ske OIIMBKM TUIMUHBI ¥ LA
APYTHX majexent) naér HaM BO3MOKHOCTL HAMETUTE HEKOTOpPLIE ITyTH, HATIPABJIEH-
Hble Ha TpeaynpesaeHne hopMMPOBAHMA NHOAOGHLIX DEYEBLIX HABLIKOE,

1. IIpu paGore majy cI0OBOM HEOGXOMMO CNIEeIUTHL 3a TeM, 4TODBI OHO BaKperf-
JI0CE B PasIMYHBIX popmax. Tak, HAnpyuMep, Ipy 3aEperlIeHny CYIIECTBUTEILHOTO
«Beper» arTUBHBIMM dopMaMyu AOJKHEL craTh: Geper mops, Geper pern; Ha Gepery
Mopi, Ha Gepery perw; y Gepera mops, y Gepera pexu.

Bumecre ¢ Tem, Tax kax BBIGOD TOM MAM MHO (DOPMEI Najeka ONpENENsAeTCH B
GombIIMHCTBE CIydYaeB ynpaBieHuenM, najiesxnas GopMa JOMKHA UIYYATECH C YII-
paBaAImM cinoBoM. Taras paGora ONMHA BECTHCH B ABYX IIIAHAX:

a) 1moAGop K JAaHHBIM IIPEIOMHLIM COMETAHMAM N dopmam moaxoxAIIMX MO
CMBICILY yOPaBJIAONMX MMM Tiaronos. Hampumep, (jescur, CTOMT, HaXOJUTCH,
HaiTH, ...) — Ha cToJe,

6) monGop K IIAarody CBAZAHHBIX ¢ HUM IO SHa4YeHHUI0 YNPaBIAeMbIX CJIOB M
TIPeIOKHEIX coderanuit. Hanpumep, momomuTts (na cTom, B CTONM, Ha mapry, B
TapTy; Ha IKad, B mkad, Ha cyMEY, B CYMEY...).

2. Ecayt BeIACHAeTCA, 4TO (hopMUpOBaHUe HaBBIKOB 00pasosaHus ¢hopm popuTens-
HOTO mafieda y CYLICCTBUTENBHBIX JKEHCKOro pofla OKa3blBAaeTcs TPYAHee, uem ¥
CYILECTBUTENBHBIX MYMCKOro poja, u, HaoGopor, o6pasoBanye dopm BMHHMTEILHOTO
najexa y CyLIECTBUTENBLHBIX MEHCKOTO POAA A YUaIMXCH Jlerde, yeM B CJIOBaAX
MYICKOrO pofia, TO CJEJOBATENbHO, IIPY COCTABJICHMM YODAMKHEHUH Kak aBTOpy
y4eGHMKA, TaK ¥ YUUTENI0 HYMHO CICAUTD 3a TEM, HTOOEI CYIleCTBUTENbHLIE MY K-
CKOTO 31 ¥KEHCKOrO poja ObLIy MpeicTaBIeHb! B HUX B HEOBXOXMMONM Iis Tpeono-
JIEHVA BTOM TPYAHOCTH MPOTIOPLMHY,

3. He BrI3BIBaer COMHEHMHA, 4To KOIMYECTBO ynpaiKHeHuil Ha ynorpebienne cy-
HIeCTBUTENBHBIX B0 MHOMKECTBEHHOM umMcle HEOBXoAMMO yBeamuuTth, OCOGEHHO
CEPLE3HOTO BHMMAHMA B 3TOM OTHOILIEHNN Tpebyer POAMUTENBHBIN M BHHUTEILHEBIN
TIafexn,

4. C rem, uT06BI IIpeIyIPENUTE olMBKHM, BLIZBAHHBIE CMEIIeHMEM IapaiieilbHbIX
OKOHYAHMI ¥ BAMAHKEM hopMbl TPeABIAYINEr0 M3YYEHHOro Nafeka, HeoBXOXMMO
LIMPe MCHONBI0BATE NPHUEeMbl CDABHEHMA 1 TIPOTHBOMOCTABIEHNA, IIPOAYMAB C ITOMH
Lesblo 0Co0YI0 cyucTeMy YHOpPaMHeHMi,
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Sonastusvigade lngitamise
alustest

L. VILLAND,
instituudi eesti keele, kirjanduse ja ajaloo sektor! vanem teaduslik téétaja

1. EMAKEELE OPETAMISE DIAPASOONIST

eeledpetuse ideaalne struktuur peab vastama Opetatava keele struktuurile

selle kdige laiemas mdttes. Keele Spetamine njuab ju grammatika ja elava
: keele dialektilist iihtsust: grammatilised mdisted saavad mdtestatuse elavast
keelest, viimane aga omakorda tugineb grammatilistele mbistetele. Tdhendab, gram-
matika Spetamine peab orgaaniliselt ithenduma sonastusdpetusega, mitte olema ainu-
valdav.

Kuni kdige viimase ajani ei saa me k&nelda tahendatud ihtsuse olemasolust,
jarelikult ka &pilaste kiillaldasest keeletundmisest. Ei rddgi ju naiteks alljirgnev
8. klassi kirjandist parinev mdtteavaldus, ehkki ortograafialt ja interpunktsioonilt
laitmatu, rahuldavast keeletundmisest:

Ka minul 'on séber ja ma véin Gelda, et ta on minu téeline sdber. Iga inimene,
kes omab sépru, tahab ka ise olla hea séber. Ja ka mina plitian olla oma sbébrale
hea sbber. Mul on olnud palju sépru, kuid tdelist s6prust ma pole enne veel tund-
nud. Niitid aga sain aru, mis on Oige soprus.

(Kirjandi all, millest {ilaltoodud katkend périneb, seisis hinne ,5%)

Terasem pilk koolikirjanditesse tSestab seda laadi puuduste iisna massilist esine-
mist, Ilmneb, et kirjandite hindamise juures on sonastuslikul killjel ortograafia
ja interpunktsiooni kdrval lubamatult tagasihoidlik koht. Seda v&ib tddeda alljarg-
nevast uurimusest, mis p&hineb 5—8. klasside kirjandite vastavasisulisel labitéo-
tamisel.

Igast nimetatud klassist voeti vaatluse alla 132 kirjandit, seega iihtekokku 528
t66d. Neis registreeriti kdik vead, kusjuures peeti eriarvestust: 1) iithelt poolt paran-
datud ja teiselt poolt parandamata jaetud vigade kohta, 2) thest kiiljest digekeelsus-
vigade ning teisest kiiljest sonastusvigade kohta.!

Tulemused osutusid jargmisteks.

1t Digekeelsusvigadeks kvalifitseeriti eksimused hdadlikuortograafia, suure ja véi-
kese algustidhe, vormidpetuse, kokku- ja lahkukirjutamise, liidete ja kirjavahemadrkide
alal, Ulejaanuid (sonavara, lausedpetus, sonade jarjekord, ihildumine, rektsioon,
fraseoloogia jt.) kisitleti sonastusvigadena.
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SONASTUSVEAD

Kokku
V klass VI klass VII k. VIII k1. ’ V_VIIT K.
Vigade iildarv 889 259 754 985 3587
(100%) (1009/s) (1000/0) (1009/0) (100%)
Parandatud 348 395 221 337 | 13m
(39%/0) {41%) (29%/5) (34%) [ (36%)
Parandamata 541 564 533 648 2286
(61%/0) (59%) (71%) (66%0) (64°/0)
OIGEKEELSUSVEAD
Kokku
V klass VI klass VII kl. VIII k1. ) V—VTIT ki.
Vigade iildarv 605 J 708 608 612 | 2533
(100%) | (100%) |  (100%) | (100%) (100/0)
Parandatud 502 588 516 456 2062
(83%0) (83%/y) (85/0) (74%/4) (81%/a)
Parandamata 103 120 92 156 471
(17%0) (17%) (15%0) (26%) (1990}
VIGU UHE KIRJANDI KOHTA?
Kokku
V klass VI klass VII klass | VIII klass V—VIII K.
S (0] S O S (] S (0] S O
Vigade keskmi- | ‘
ne arv tihe kir-
jandi kohta | 6,73 | 4,58 | 7,26 | 5736 ‘ 5,70 ] 4,60 | 746 | 463 | 6,79 | 4,79
Parandatud 264 | 380 299 | 445| 1,68 | 3,90 ‘ 2,55 | 3,45 | 247 | 39
Parandamata 409 | 0,78 | 4,27 091 | 402 | 0,70 491 1,18 | 432 # 0,89

Esitatud andmed lubavad jireldada, et:

a) kirjandites esineb sénastusvi

margivigu.

b) &igekirja- ja kirjavahemdrgivigade
tildarvust on parandatud keskmiselt 81%u),

gu mérksa rohkem, kui &igekirja- ja kirjavahe-

parandamine on suhteliselt rahuldav (vigade

¢) sdnastusvigade parandamine on lubamatult puudulik (vigade iildarvust on
_ parandatud keskmiselt 36%).

* Tabelis kasutatud lithendid margivad: S — sdnastusvead, O — digekeelsusvead.
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Kui toodud arvudele veel lisada, et Gpetajate retsensioonides ja kirjandite vigade
parandustes kohtab sonastusalaseid jdlgi haruharva, siis osutub vidide keele iihe-
kiilgsest dpetamisest veelgi paikapidavamaks.

Toodust jargneb, et emakeele dpetamise diapasoon on lubamatult kitsas.

2. SONASTUSVIGADE TUNDMAOPPIMISEST

Opetamine, ka emakeele Spetamine, kujutab endast vastuolude iiletamise prot-
sessi, mille lilkumapanevaks jduks on &petaja. Ta peab Gpetatavat materjali suutma
kooskdlla viia iga &pilase tahte ja suutlikkusega. See pole aga moeldav ilma vas-
tava aine p@hjaliku tundmiseta, KeeleGpetusse iilekantuna tdhendab see siigavaid
teadmisi + kiillaldasi oskusi iihelt poolt grammatikast ja teiselt poolt sOnastuse
pohielementidest.

Sonastuselementide tundmisel ja nende grammatikandhtustega ithendamisel esi-
neb aga emakeele- dpetajatel méargatavaid liinki, millele on viimasel ajal ka kor-
duvalt tdhelepanu juhitud. Nii kirjutab nditeks J. Valgma: ,Praegu ei tea monikord
opetajad isegi, milline on Gige, milline vigane sonastus ja millised tdhtsamad sonas-
tusvead. Seda nditab eksimuste sagedane parandamata jdtmine Oopilaste toodes."?

Viga ulatub Spetajatest marksa kaugemalegi. Kiisimusele ,missugused on &pilaste
tahtsamad sGnastusvead?” pole asjaomase materjali ldbiuurimatuse tdttu kerge wvas-
tata. Tahendab, sénastusvigu on vaja tundma Sppida, nende liigitus vilja tddtada ja
emakeele Opetajate katte anda. Selles seisneb sonastusopetuse eduka viljelemise
kbige esimene tingimus.

3. MISSUGUSTELE PRINTSIIPIDELE LIIGITUS RAJADA?

Sénastusvigadele on omane suhteline piiritlematus (vrd. nditeks ortograafiaga,
interpunktsiooniga jt.). Nimetatud asjaolu komplitseerib nende #ratundmist ja ravi-
mist, Seda aitab aga tublisti leevendada koolitéd seisukohalt hasti ldbimdeldud
sdnastusvigade liigitus.

Et liigitusel oleks teoreetiline ja praktiline vadrtus, tuleb silmas pidada teatud
fildisi ja spetsiifilisi koostamisprintsiipe, kdesoleval juhul mbistagi eelkdige didak-
tilisi ja metoodilisi. Tutvume nendega.

On teada, et vea ravimine on seda edukam, mida
a) Didakiilis-metoodiline  diferentseeritum on veale ldhenemine. Seda saab prak-
printsiip tiliselt kindlustada iiksnes vigade tekkepdhjusi selgitava
liigitamisega, mis antud juhul peab jarelikult olema

kaheldbilgikeline: a) keelelis-stiililine ja b) psiihholoogiline.

Edasi. Koolit6d seisukohalt tuleb pidada otstarbekaks, et liigituses esitataks
paralleelselt vigadega ka vastavaid positiivseid nditeid.

Ja 18puks. Liigituse iga alaliik peaks olema varustatud nn. konstruktiivsete ele-
mentidega, mis praktiliselt tihendab seda, et vigade kirjeldustele ja iseloomulikele
néidetele oleks juurde lisatud nende kdige efektiivsemad véltimisvoimalused (har-
jutustetiitibid).

Seega peab koolitarbeline s@nastusvigade liigitus kdige muu korval arvestama
kolme iilaltihendatud tingimust: kaheldbildikelisust, viitamist vastavatele positiiv-
setele elementidele ja konstruktiivsust. :

Nende rakendamine saab toimuda iiksnes teatud naaberdistsipliinide — esijoones
psithholoogia ja loogika — najal.

8  Noukogude Opetaja“, 5. okt. 1963.
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Ideaalne kdne (vdljendus, sdnastus) seisneb teatavasti

b) Psiihholoogiline kolme komponendi — tegelikkuse nihtuste, mdilemis-

printsiip operatsioonide ja keeleliste vahendite — struktuuri {iht-

suses. Nimetatud seaduspdrasusel on sdnastusdpetuse

viljelemise, jarelikult ka vastavate vigade liigitamise seisukohalt suur tihtsus. Selle

foonil ilmneb &pilaste viljendusoskuses monesuguseid metoodiliselt védrtuslikke

isedrasusi, Nimelt saab métete viljendamise voimekuses eristada opilaste juures
kolme p&hitiiiipi.

Esiteks. Tegelikkuse struktuur on kooskélas &pilase métlemise struktuuriga ja
viimane omakorda keeleliste vahendite struktuuriga. Opilane on vdimeline tege-
likkuse nédhtustes orienteeruma, looma &igeid loogilisi seoseid nende vahel ja kasu-
tama kdige selle edasiandmiseks kohaseid keelevahendeid.

Teiseks. Opilase métlemise struktuur ei ole kooskélas tegelikkuse struktuuriga.
Opilasel on raskusi tegelikkuse nahtuste loogilisel seostamisel, jarelikult ka keele-
liste vahendite kasutamisel.

Kolmandaks. Tegelikkuse struktuur on kooskdlas Opilase métlemise struktuuriga,
viimane aga ei ole kooskdlas keeleliste vahendite struktuuriga. Opilane on vdime-
line tegelikkuse ndhtusi tunnetama kiill Gigetes loogilistes seostes, ent kdige selle
ithendamine keeleliste vahenditega on ebatdiuslik.

Kaks esimest juhtumit on selged ja kindlapiirilised, kolmas aga mitte, Esimesel
pilgul néib siin tegemist olevat metafiiiisilise keele ja motlemise iihtsuse ignoree-
rimisega (Opilane métleb kiill &igesti, aga véljendub valestil). Selgituseks peab
mdrkima, et kéik sGnastusvead ei paikne matlemisoperatsioonide suhtes iihesuguses
positsioonis. Ehkki enamikku sdnastusvigu ei saa késitleda mdotlemisoperatsioonidest
lahutatuna, esineb sjiski {isna suur riihm selliseid, mille seosed motlemiskategoo-
riatega on nérgad v&i puuduvad iildse.

Uhel juhtumil tihendab s&nastuslik eksimus samaaegselt eksimust motlemises,
ebatdielikku v5i moonutatud tunnetust: sdnastusvea esilekutsujaks oli ebadige mot-
lemisoperatsioon, Seda peegeldavad niisugused niited:

Masin on péllumajanduse edasiviimise itheks tihtsamaks tegelaseks. Tdnapdeval
masin etendab peamist 166joudu karjalaudas, {ranspordis ja mujal. (7. kl.)

Ees seisab suur etapp ellu, asuda éppima iseseisvalt (8. k).

Teisel juhtumil aga jédib sénastuslik eksimus motlemisoperatsioonidest ssltumatuks,
Selle tekkimine ei seostu mitte mdotlemise dhmasusega, vaid hoopis muude pohjus-
tega: ebateadliku, tihelepanematu vdi hoolimatu suhtumisega viljendusvahenditesse.
Vea ja métlemise vaheline korrelatsioon puudub kas tiielikult véi on praktiliselt
mittearvestatav. Ueldut v&ib tGestada rohkete nédidetega:

Eemal sadamas seisis kraater (pro: kaater), (6. kl.)

Ema oli keelitanud (pro: keelanud) Annet, et ta mitte tikkude kallale ei ldheks.
(5. kL)

Lausetes esinevate sdnatihenduslike eksimuste pdhjuseks ei ole puudulik mét-
lemisvoime, vaid piiratud sdnavara. Jarelikult ei tdhenda vea ravimine métlemis-
operatsioonide korrigeerimist, vaid iiksnes Gigele sonakujule tdhelepanu juhtimist.

Metsas hakkavad juba puudel pungad puhkema, (5. k1)

Lauses esineva heakdla-eksimuse pShjuseks on kas ebateadlikkus, tdhelepane-
matus voi hoolimatus, mitte aga motlemise &hmasus.

Mina aga siunasin Gpetajat hinge pdhja (pro: hinge pdhjast). (8. kl.)

Lauses esinev viga tuleneb fraseoloogia puudulikust tundmisest, mida ei saa
siduda liinkliku loogilise métlemisega, seda enam, et suur osa fraseoloogilistest
viljenditest ise ei ole kooskdlas loogikaga.

Ega dpetajal poleks midagi olnudki, kui iiks tund oleks dra jddnud, kuid meie
oleksime lollimateks jddnud. (8. kl.)
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Teaduslik t66 néuab eri-
alase kirjanduse péhjalikku
tundmist, Sellepdrast poor-
dutaksegi teadusliku kirjan-
duse kiisimusles sageli ins-
tituudi bibliograafi E. Hindi
poole. Pildil nieme E. Hin-
diga néu pidamas eesli
keele  sektori tootajat
L. Villandit.

J. Soerdi foto

Antud lauses puudub vulgarismi kasutamiseks stiililine O&igustus. Selle mitte-
mérkamine ei ole seotud métlemisveaga.

Lisaks esitatule vaib tuua rohkesti teisigi naiteid, nagu kujunditega liialdamine,
lausekonstruktsioonide monotoonne esinemine, védljenduse pdhiliikide iihekiilgne
kasutamine jms. Nende vigade tekkimise pohjustajaks ei ole métlemisoperatsioonide
mittevaldamine.

Métlemine ja sdnastus on omavahel baasi ja pealisehituse vahekorras. Norgal
baasil ei saa teatavasti olla tugevat pealisehitust, ehkki viimane saab baasi kind-
lustada. Nork pealisehitus aga ei pruugi olla tingitud ndrgast baasist — norgal
pealisehitusel v&ib olla ka tugev baas.

Nende seoste silmaspidamine vdimaldab puuduste ja vigade ratsionaalset korral-
damist: kui ilmnevad puudused baasis, on vaja seda tugevdada, puhtpealisehituslike
puuduste korral pole selle jirele aga vajadust, piisab pealisehituslikest korrektlivi-
dest. Sama voib vaita, kasutades jamedat analoogiat, et katkise katuse puhul ei
tarvitse veel maja alusmiiliri ja seinu parandada.

Siit jargneb, et sdnastusvigadelegi peab léhenema diferentseeritult. Kui viga on
tekkinud mdtlemise puudulikkusest, siis ei piisa selle pinnapealselt ravimisest, vaid
on tarvis korrigeerida neid mdtlemisoperatsioone, mis antud vea esile kutsusid.
Teistest asjaoludest — tdhelepanematusest, teadmatusest, hooletusest — tingitud
vigade ravimine mdtlemisoperatsioonide vahendusel on aga ebaratsionaalne.

Difereniseeritud lihenemist saab praktiliselt kindlustada iiksnes vigade tekke-
pohjusi selgitava liigitamisega. Sellelt seisukohalt ndib kdige otstarbekam olevat
niisugune liigitus:

1) vead, mis tulenevad mbtlemisoperatsioonidest — mdtlemisvead,

2) vead, mis ei tulene mdtlemisoperatsioonidest — viljendusvead,

3) vahepealsed juhtumid, mille puhul uurimistéé praegune seis ei vbimalda vea
tekkimise iseloomu kindlalt madrata voi kus viga tekib iihteaegu molema eelmise
punkti jargi — fileminekujuhtumid.

Niisugusel liigitusel on suur metoodiline vaartus, sest teistest veatiilipidest on
eraldatud matlemisvead. Fiisioloogiliselt kujutavad viimased suhteliselt piisivaid vadr-
seoseid keeletarvitaja vastavate ajurakkude vahel. Vea kérvaldamine peab algama
nende seoste kindlaksméiadramisega, millele jargneb uute, Gigete seoste kujundamine.
Praktilisel* tihendab see mdtlemisoperatsioonide aluseks olevate loogikaelementide
lilitamist keeleharjutustesse. Siia kuuluvad: analiiiisimis- ja siinteesimisvéime aren-
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damine, nédhtuste loogiline grupeerimine, soo- ja lilgimbiste selgitamine, nihtuste
korvutamine sarnasuse ja vastandamine erinevuste alusel, oluliste ja mitteoluliste
lunnuste selgitamine, p&hjuse ja tagajirje seoste tundmadppimine, aga ka kompo-
sitsioonitunde, lakoonilise véljendusoskuse jms. arendamine.

Kui nifsugused harjutused toimuvad kohase materjali alusel, saab igakiilgselt
mbjutada mitte iiksnes Gpilaste loogilist motlemist ja vdljendusoskust, vaid vaimset
arenemist tervikuna, ja seda niisugusel kujul, millele ei suuda pretendeerida iikski
teine koolis Gpetatav distsipliin,

Konealuse printsiibi kohaselt peab liigitus olema
selge, arusaadav ja adekvaatne.
c) Loogilisuse printsiip Ranget teaduslikku klassifitseerimist sonastusvead
oma suhtelise ebaméérasuse ja piiritlematusega ei vai-
malda, sest pole vdimalik leida iihtset liigitusalust. Sellest hoolimata on paljud
metoodikud piitidnud sénastusvigade klassifikatsiooni rajada iihele kindlale tunnu-
sele, nditeks keele grammatilisele struktuurile. Tutvume mone selletaolise klassifikat-
siooniskeemiga.

A. Kirejev*: a) loogilised vead, b) siintaktilised vead, c) leksikaalsed vead.

G. Misurova®: a) foneetilis-stiililised® vead, b) leksikaalsed-stiililised vead, c) mor-
foloogilis-stiililised vead, d) siintaktilis-stiililised vead.

Ei saa eitada selletaoliste klassifikatsioonikatsete teatavat teoreetilist vaartust,
ometi ei lahenda nad kdnealust probleemi koolitds prakliliste vajaduste seisukohalt.
Kirjandite sonastusvigade ulatuslik ja paiguli ebamédrane valdkond ei mahu nende
puhtteoreetiliste skeemide Prokrustese sdngi: kuidas ka ei liigitata, ikka teki-
vad kas puudu- voi llejddgid, ristumised vai ebamédrasused. On iseloomulik, et ei
leidunud iihtegi ldpuniviidud klassifikatsiooni, mis oleks sellele viitele vasty rai-
kinud, :

Téhendab, teadusliku klassifikatsiooni loomisest (vihemalt kooli tarbeks) tuleb
loocbuda’, on vaja leida teisi v&imalusi.

Sobivate tugipunktide leidmine pole kerge. Nende valikul, kuivérd kénealuses
liigituses pédratakse suurt tahelepanu rakenduslikule kiiljele, on vaja rangelt silmas
pidada praktilise stilistika ndudeid. Viimased avalduvad kokkuvgetult jdrgnevas:
1) keeleliste vahendite vastavus viljenduse sisule, 2) véljenduse selgus, ithemétte-
lisus, 3) viljenduse loogilisus, mdtteline tapsus, loogilised sénaseosed, sidusus,
4) valjenduse dkonoomsus, 5) viljendusvahendite rikkus ja mitmekiilgsus, 6) véiljen-
duse stiililine puhtus, 7) véljenduse omapdra, 8) heakéla, 9) vastavus sdnade jérje-
korra, iihildumise, reaktsiooni ja teistele grammatikanduetele,

Teiselt poolt aga ei vGi sdnastusvigade liigitamist ithendada niisuguste celtoodud
nduetest tuletatavate suuremahuliste moistetega, nagu selgus, tipsus, tabavus, asja-
likkus, segasus jne, Need maisted hélmavad korraga liiga palju nahtusi, Nii niiteks
ei piiritle ,tédpsus” ja ,selgus” iihtki konkreetset sonastusviga, nad ulatuvad kaikide -
vastavate nahtusteni, olgu kdne all sdnavara, lauseehitus, kujundilisus v&i muud.
Nende abil ei saa iihtki liiki konkretiseerida, sest nad moodustavad sénastusvigade
labikdiva elemendi.

*A A Kupeesn, OGyuenHe CTHAHCTHUECKHX OMUGOK B8 COUHHEHHAX YYallHXCH,
«Pycckuii aswik B wkones, No 5, 1957,

® .M. Muwyposa, O TaKk HAa3LIBAEMBIX CTHIHCTHYUECKHX omubKax B peun ywa-
uxest, «Pycckunii s3bix 8 wkone», Np 3, 1961, -

® Venekeelses meioodilises kirjanduses kasutatav »stiiliviga” on niisama avara-
sisuline nagu meie ,sdnastusviga“.

T Niib, et stiilivigade teadusliku klassifikatsiooni loomine on keeleteaduse ja
stilistika praeguse taseme juures teostamatu iilesanne. Praegu védhemalt ei ole teada
fihtki seliekohast Gnnestunud ndidet.
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Téhendab, sdnastusvigade liigitamist varitseb ddrmustesse takerdumise oht: ihelt
poolt liiga rangesse, teiselt poolt liiga vabasse.

Kéesoleval juhtumil on piititud vélja jouda liigituskategooriate optimaalse sisulise
mahuni: iihelt poolt on vilditud nende liiga ranget piiritlemist, teiselt poolt aga on
hoidutud iileméddrasest piiritlematusest. Teiste sGnadega, ehkki siin ei pretendeerita
laitmatule loogilisusele (liigitus ei ole téielikult adekvaatne, esineb ristumisi jm.),
peaks nimetatud liigitus vdimaldama juurdepédsu koigile oOpilaste kirjandites esi-
nevatele tdhtsamatele sdnastusvigadele.

Liigitustéole eelnes kirjandites esinevate tiiiipiliste sonastusvigade iiksikasjalik
védljaselgitamine ja tundmadppimine vastavalt eespool osutaiud materjalidele. See-
juures ilmnes, et 5—8. klassi Gpilastel esineb kdige rohkem jdrgmisi sGnastusvigu:
1) sbnatahenduse vead, 2) kordus ja paljusdnalisus, 3) seosevead, 4) vasturddkivus,
5) liigitusvead, 6) véljendusvahendite tiksluisus, 7) iildsdnalisus, 8) sliilipuhtusevead,
9) kujundilisuse vead, 10) grammatilis-sonastuslikud vead.

Nendele dpilaste sdnastuses tegelikult esinevatele vigadele liigitus rajatigi, Ndi-
teks koosneb riihm ,kordus ja paljusdnalisus” jargmistest alaliikidest: 1) pleonasm,
2) sénatiive pdhjendamatu kordamine, 3) mdtete pohjendamatu kordamine, 4) pikk,
iilekoormatud lause, 5) tautoloogia, 6) samade hddlikute pdhjendamatu kordamine
(heakdlavead). Asjaolul, et sellega kaovad klassifitseeritavate ndhtuste loomulikud
sugulussidemed (nagu nduab teaduslik klassifikatsioon), pole praktilst tdhtsust. Nii-
sugusele paindliku siisteemiga liigitusele (nn. kunstlikule klassifikatsioonile} tuleb
laheneda eelkdige rakenduslikust kiiljest: ta peab kujunema praktiliseks suuna-
andjaks sdnastusvigade ravimisel.

See kindlustab emakeele dpetamise diapasooni tunduva avardumise, teiste sdna-
dega, vastavuse meie kaasaja elu nouetele.

Uhe
programmipala
paremaks
moistmiseks

K. LEHT,

instituudi eesti keele, kirjanduse ja
ajaloo sektori juhataja

utt on A. Hindi «Tuulise ranna»

II osa VI peatiikist, mis juba

aastaid kuulub 7.—8. klassi pro-
grammi. Selle pala pdhjal tuli m&édu-
nud Sppeaastal kirjutada iiks 8. klassi
l6puttddest — «Mis mind erutas karja-
laste traagilises meresoidus». A. Kriisa
todeb! selleteemaliste t60de ebadonnes-
tumist; nende ridade kirjutaja tdhele-
panekud (peamiselt rajconide koolidest
saadud tédde pohjal) toetavad seda
jédreldust.

Ebadnnestumise mdoeldavad pohjused
voiksid olla jargmised:

1) pala ei sobi kooli programmi,

2) kirjand kirjandusliku pala alusel
ei ole selles astmes Gigustatud,

I Jéreldusi VIII klassi kirjandustee-
maliste eksamitééde pohjal. «Nouko-
gude Opetaja», 18. IX 1965, nr. 38.

3) teema ei orienteerinud pala digesti
maistma,

4) dpilased ei ole pala kisitlemisel
selle sisu viadrtustest aru saanud.

Vaatleme neid tegureid iihekaupa.

@® Konesoleva peatiiki kunstilises mo-
jus on raske kahelda. Maéletan, et
«Tuulise ranna» II osa arutelu puhul
(1954, a. Kirjanike Liidus) nimetas
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J. Smuul seda peatiikki itheks kdige
erutavamaks merednnetuse kujutuseks,
mida ta maailmakirjanduses on koha-
nud. Oigus kiill, Smuul on kirjanik ja
tunnetab pealegi mereasju n.-5. kuue
meelega. Meie peame aga arvestama 8.
klassi Opilasi, kellest vahest paljud pole
nédinud merd ja keegi neid aegu, mil-
lest palas juttu on. Kummatigi tahaks
kaitsta selle pala esinemisdigust kooli-
literatuuris. Mida nduda healt lugemi-
kupalalt? Vastata pole lihtne, aga ligi-
kaudu vahest jargmist: ideelist rikkust
(millest osasaamiseks opilasel on aren-
gulisi eeldusi), kompositsioonilist ter-
viklikkust (vdhemalt suhtelist) ja koit-
vat siiZeed ning sGnastusstiili ilmekust.
Neid néudeid (pluss tegelaste ealine
léhedus) peaks vaadeldav pala rahul-
dama.

® Eksiviiv on vaade, nagu peaksid
kirjandus- ja kirjandidpetus héljuma
ainult emotsioonides. See arvamus on
ohtlikult levimas ja tendentsiks kuju-
nemas. Seepérast noutakse aina tee-
masid, mis muljeid ja pisielamusi osa-
tavad ning kdige suupdrasemat enese-
véljendamist véimaldavad, FPohjendu-
seks osutatakse eakohasuse ndudele,
Kuid eakohasus ei tihenda veel suu-
pdrasust, niisamuti ei saa emotsionaal-
sust piirata suvalise uitamisega mul-
jete ja mélestuste vallas. Toeline tun-
depinge siinnib iihenduses vaimse pin-
gega, tosise tunnetusliku téoga, mille
elemendid peaksid ulatuma ka 8-klas-
silise kooli kirjandusdpetusse. Nende
(ja weel teistegi) kaalutlustega on
Sigustatud kirjandusaineliste ja laa-
dilt arutlevate teemade esinemine
8-klassilise kooli teemade repertuaaris.

@ Konesolev teema apelleerib esi-
joones Gpilaste emotsionaalsele mélule,
kuid eeldab iihtaegu arutlevat ja poh-
Jendavat suhtumist kujutatud siind-
mustesse ja inimestesse. Mida &pilased
ootuspérase asemel pakkusid, selgub
A. Kriisa tilalnimetatud kirjutisest.

@ Sel viisil arutledes jduame jérel-
dusele: vaadeldava pala kisitlemine ei
toimu sel tasemel, mis meid rahuldada
voiks. Tdepirane on ka arvata, et kir-
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janduspalast lihtuvaid kirjandeid wvil-
Jjeldakse tagasihoidlikult,

Kéesolev kirjutis ei paku metoodilisi
lahendusi, ehk ka see poleks liigne.?
Jérgnevas leidub selgitavaid andmeid
tihenduses pala tekkeloo ja ainesti-
kuga, Ménikord on seda laadi materjal
hésti kasutatav lugemismulje siivenda-
miseks vdi eelnevaks huvi ergutami-
seks. Vahest on neist lisandustest mg-
neti kasu ka konesoleva pala kisitlemi-
sel.

A. Hindi té6dele on iseloomulik reaa-
liate sagedane kasutamine. Tésielu
siindmusest on inspireeritud ka «Tuuli-
se ranna» II osa VI ptk. Eeskujuks
olnud siindmust kirjeldab omaaegne
Saaremaa ajaleht «Meie Maa»? jargmi-
selt:

18. okt. moddus 20 aastat sellest kur-
vast sindmusest, kui Kuramaalt tulles
hukkus Kaavi ranna kohal 17 saarlast-
karjast iihes paadi ja kipriga.

Tdhendatud pieva hommikul sGifis
kalapaat  Pisku-Irvest Kurarannast
S6rve poole teele, tuues 30 inimest
Saaremaale. Teel wvaljenes tuul tor-
miks. Ilm pimenes 6htw saabumisel:
Juba Sidre tuletorni kohal kiisid lai-
ned iile paadi. Vanemad saitiad andsid
kiprile (vist keegi H. Tinav) néu Sid-
rel ddrduda, kuid kipper igatses kodu-
randa Vintrile tulla; nii sdideti Sddrelt
médda. Kaavi ranna kohal 16i laine
paadi vett pooleni tiis ja hidalipp tom.
mati iiles. Seda mirkasid Kaavi ranna
kalurid, kes viiksema poadiga appi rut-
tasid hddasolijaile. Onnetuseks mahutas
See paat endasse suuri vaevu ainult 13
inimest ja mnii jdid 17 inimest pidste-
paadi tagasitulekut ootama.

Pddstepaadi lihenemisel oli hale vac-
data siidantlhestavaid stseene elu ja

2A. Kriisa artikkel «A. Hindi ro-
maani «Tuuline rand» késitlusest 7.
klassis» («Noukogude Kool» nr.2 1957)
sisaldab asjalike soovituste kirval ka
omaaegse diktaadimetoodika halbusi.

? «Meie Maa» 20. X 1932, nr. 119.



surma peale vditlejaist lastest. Vane-
mad ja tugevamad riiselesid iile ndrge-
mate piistepaati; paljud jdid Kkahe
paadi wvahele, sealjuures Iomastades
oma kisi ja sormi. Oli karjatusi ja
nuttu, hidaldamist ja appihiitidmist.
[———] Uhel Liimanda poolt lesel
emal oli sama paadiga Kuramaalt tule-
mas 2 poega. Vanem vend piisteti veel
viimasena pddstepaati, kuid noorem,
nihes, et tema peab wuppuvasse paati
jidma, hakkas wvanemat venda tagas
hiilidma: «Kui elame, siis elame mdle-
mad ja kui upume, siis upume mdole-
mad.» Vend sai moorema pisaraist nii
lilgutatud, et kargaski tagasi uppu-
vasse paati. Nii ausameelsetena nad ka
vajusid iitheskoos kiilma ja mdrga hau-
da, sest pidstepaadi teistkordne saabu-
mine jidi hiljaks ja hukkuv paat oL
kas pimedusse wv0i wvette kadunud.
f———1]

Need lapsed, teenijad inimesed, ei ol-
nud lobu- ega huvisdidul. Ei, nad up-
pusid oma leivateenistuselt tulles ja
paljude kondid jdid merepohja. Isegi
kalmukiingast ega ristikest pole karm
saatus annud nende vanematele ja
omakstele milestuseks. [———]

Nagu on selgunud, pole Hint kasuta-
nud allikana esitatud ajalehekirjutist.®
Talle jutustas sellest slindmusest 1952.
aastal (s. 0. just «Tuulise ranna» II osa
kirjutamise aegu) iiks neist, kel onnes-
tus merehukust pdédseda — praegu Tal-
linnas elunev August Koost. Viimase
teateist® ilmneb iihtlasi, et Hint on
asetleidnule toetudes kujundanud ka
onnetuse eelloo. A. Koosti jédrgi arene-
sid stindmused jiargmiselt:

18. oktoobri hommikul kogunenud
Pisku-Irvi hulk Saaremaa lapsi, et
alustada tagasisGitu kodusaarele. Sdit
pidi toimuma S6rve mehe Tdnava Jiri
uisul, kes karjalapsed ka kevadel Ku-

4A, Hindi suuline teade kirjutise
autorile 18. XI 1963.

5 Alljirgnevad andmed on voetud A.
Koosti jutustusest autorile 24. IX
1965; see langeb olulises iihte tsiteeritud
ajalehekirjutisega.

ramaale oli toonud. Mitu karjalaste
paatkonda oli juba teele asunud, kuid
Tdnava Jiiri olnud agarasti mapsita-
mas. Aeg venis juba lounasse ja, mis
kéige hullem — tuul hakkas tousma,
esiti puhangutena, kuid siis aina tuge-
vamaks paisudes. Lopuks saanud Tdna-
sa Jiiri kasupoeg Tiidrik, pikka Kasvu
ja tugev poiss, Oige dgedaks ja Oelnud
kasuisale moned tdsised ja dhvardavad
sonad. Alles seejirel — kell olnud siis
juba kolme paiku — saadi lopuks teele.
Kuid tuul 166tsunud juba tugevasti ja
meri olnud vali...

Edasi jérgnesid siindmused juba nii,
nagu jutustas ajalehekirjutis.
. A, Koost toonitab veel seda, et Hint
on suure toetruudusega kisitlenud ka
neid pohjusi, mis sundisid Saaremaa
lapsi nii varasesse tddorjusse, ja olu-
kordi, milles neil peatoidust ja kehaka-
tet tuli teenida. Toome siinkohal kinni-
tuseks veel viljavotte omaaegsest aja-
leheteatest®:

Hiljuti kdis Kuressaares trobikond
kuurlasi wvdikesi poisikesi Kuuramaa
peremeestele teenijateks kauplemas.
Need olivad ndondanimetatud e«parisni-
kud», kes igal kevadel seesugust dri
peavad. Siin kauplevad nad poisikesi
vihema palga eest todle, kuna nad ise
peremeestelt, kelledele nad neid palka-
vad, poiste vanaduse ja tugevuse jarele
maksu Saavad. Seekord wviisivad nad
peale 300 poisikese ira, kelledest moned
alla 10 aasta vanad olivad. Need saavad
5 rubla raha, ilespidamise ja ilikonna
‘hauisid riideid suve eest.

A. Koosti jutustus tdiendab deldut
omakorda:
T

§ «Teataja» 3. V 1905, nr. 94. — Karja-
podlvest Kuramaal on huvitavalt jutus-
tatud wveel Kingissepa V. Kingissepa
nim. keskkooli almanahhis «Saarte
Tuuled» (nr. 2, Kingissepa, 1961) leidu-
vas palas «Kuidas ma Kuramaal karjas

kédisin», mille noor autor P. Tdnav
on kirja pannud vanaisa jutustuse poh-
jal.
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Pisku-Irvis tuli mul uut peremeest
oodata ligi kaks pdeva. Olin viga Disi-
kest kasvu. Ei hakanud peremeestele
silma. Tdnava Jiri, kes pidi senikaua
ootama, kui koik lapsed maha kaubel-
dud, sai juba tigedaks, Lopuks wvdttis
mind iiks uhke vankriga peremees. SGit
liks 50 km sisemaale. Talu oli suur ja
jbukas. Juba jdrgmisel hommikul tuli
koos koiduvalgega tousta. Karjas oli 20
veist ja mullikat ja 30 lammast. Keel
oli vo6ras, iimbrus ja inimesed Kka.
Aga hakitama sain. Siigisel sain 10-rub-
lase kuldrubla ja iilikonna.

Nagu A. Koost oma jutus mitmel
korral tdhendas, ldinud tal ootamatult
histi: pererahvas olnud, nagu hiljem
teiste poiste muljetega vorrelda vdis,

heatahtlik ja néudnud teda veel jirg-
nevaks suveks tagasi.

Mil mé&sral see tosielulisi ldhtekohti
iseloomustav materjal on ainekisitlusse
seotav, seda peab Opetajale iitlema te-
ma metoodiline intuitsioon. Harilikult
pakuvad teosega iihendatavad tésielu-
seigad Opilastele elavat huvi. Oletada
vGib ainult iihte ohtu: &pilases vaib
tekkida eksitav kisitus loomisprotses-
sist kui elust mahakirjutamisest. Omeati
peaks pala lihem ja Gigesti orienteeri-
tud vaatlus looma kujutlusi, kuidas
traagiline elutéde kirjaniku sule all
veelgi koitvamaks kunstitdeks muutub.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi
viljaannete bibliograafia

M. Eesmaa, Kooliruumide korrastamine. Instituudi vdljaanne nr. 2, 1960. Triikiarv
3000 eks., 38 lk., hind 10 kop., eesti ja vene keeles.

BroSiitiris antakse juhiseid klassiruumide igapdevase korrastamise, pdrandate
pgie?ﬂse, moobli, voodite ja kappide korrastamise kohta, Tutvustatakse oigete tGo-
votetega.

E. Tlomets, Geograafia kabinet ja Sppevahendid. Instituudi véljaanne nr. 3, 1960.
Triikiarv 2000 eks., 38 1k., hind 10 kop.

Bro&iitiris antakse geograafia oppevahendite nomenklatuur ja juhendeid geograa-
fia kabineti sisustamiseks.

E. Tiikma, Inglise keele temaatiline miinimum-sénastik 5, ja 6. klassile. Insti-
tuudi véljaanne nr. 4, 1961, Triikiarv 1000 eks., 62 lk., hind 20 kop.

Miinimumsdnastik sisaldab 500 leksikaalset oppeiihikut, mis kuuluvad &pilaste
aktiivsesse sGnavarasse. Miinimumsénastiku eesmdrgiks on abistada opetajaid sona-
vara temaatilisel kordamisel Gppeveerandite ja Gppeaasta 13pul. Sénastiku kasuta-
mine praktilises koolitéds. peaks soodustama 5. ja 6. klassi opilaste aktiivse sdna-
vara ihtlustamist vabariigi koolides. Sissejuhatavas osas viidatakse soovitatavatele
votetele sdnastikuga to6tamiseks.

E. Steinfeldf, Vene keele miinimumsénastik cesti dppekeelega koolide IT—IV
klassile. Instituudi véljaanne nr. 5, 1961, Triikiary 1000 eks.,, 85 1k, hind 10 kop.

Miinimumsdnastik kujutab endast aktiivseks omandamiseks maaratud sénade
loetelu. Sonastikku saab kasutada temaatiliste vestluste puhul, t66s antoniiiimide,
parontiiimide ja idiomaatiliste viljenditega. Miinimumsénastikku véivad kasutada
ka &pikute autorid ja metoodikud.

J. Sterd, Oppe- ja kasvatustdd kooliinternaadis. Insttiuudi viljaanne nr. 6, 1962.
Triikiarv 1000 eks., 41 1k., hind 10 kop., resiimee vene keeles.

Broiiiir on mdeldud metoodiliseks juhendiks internaatide kasvatajatele ja koo-
lide direktoritele. Brosiiliris on késitletud koiki Sppe- ja kasvatustdd peamisi kiisi-
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musi kooliinternaadis. Brosiiiir koosneb kolmest osast: 1. Bppetoo kooliinternaadis,
2. kasvatustdo kooliinternaadis, 3. pedagoogilise protsessi organiseerimine ja juhti-
mine kooliinternaadis. Lisana on toodud kooliinternaadi pGhimédrus.

F. Hiiesalu, Muusika seostamisest teiste Oppeainetega. (Abiks algklasside Gpeta-
jaile.) Instituudi véljaanne nr. %, 1962, Triikiarvy 1500 eks., 58 lk., hind 10 kop.
resiimee vene keeles.

Tinuviirseid voimalusi dpilaste muusikaliste vdimete arendamiseks pakub muu-
sika seostamine teiste Sppeainetega (emakeel, kodulugu, matemaatika, kehaline kas-
vatus, joonistamine ja téddpetus). Brodiiiiris vaadeldakse seda seost nii esteetilise
kasvatuse kui ka teiste dppe- ja kasvatustéo eesmirkide seisukohalt. Brosiiiiri lisas
on toodud laulude kasutamise vdimalused 2. klassis mitmesuguste Gppeainete puhul

I. Sotter, Koneharjutusi inglise keele tundides. Instituudi véljaanne nr. 8, 1962.
Triikiarv 1000 eks., 86 lk., hind 20 kop., resimee vene keeles.

Brositiir sisaldab harjutuskogu &pitavate inglise keele grammatiliste vormide
aktiviseerimiseks ja automatiseerimiseks 5. ja 6. klassis. Harjutused on lisaks
A. Ehini ja M. Rauga inglise keele dpikutele. Harjutuskogu koostamisel on silmas
peetud pohimdtet, et Gpilased harjuksid vastastikku kiisimusi esitama ja kiisimus-
tele vastama vabas vestluse vormis. Brogiiiir on mdeldud metoodiliseks abimaterja-
liks inglise keele Gpetajatele.

K. Kildema, Mullamonoliitide valmistamine ja nende kasutamine oppetdds. Insti-
II:{uudi viljaanne nr. 9, 1962. Trikiarv 1500 eks., 107 lk., hind 30 kop., eesti ja vene :

eeles.

Broéiiiiri iilesandeks on fikseerida ja grupeerida teada olevaid muldade monoli-
teerimise meetodeid, vorrelda neid omavahel rakendamise voimaluste seisukohalt,
tiiendada neid autori kogemuste pdhjal ja esitada ka moned originaalmeetodid (kel-
meline, karpmonoliit, lintmonoliit jt.). Bro$iir on moeldud geograafia, loodusdpe-
tuse, koduloo ja pollumajandusliku suunaga keskkoolide (samuti pdllumajandus-
tehnikumide) Spetajaile.

Rakvere Internaatkooli kasvatustss kogemusi. Koostaja J. Soerd. Instituudi vilja-
anne nr. 10, 1963. Triikiarv 1000 eks., 124 lk., hind 20 kop.

Artiklite kogumik, milles tutvustatakse Rakvere internaatkooli kui {ihe vanema
ja edukamalt té6tanud internaatkooli té6kogemusi. Kisitletakse kasvatustoo peamisi
kiisimusi, nagu tookasvatus, kasvatustoo rithmades, ettevalmistustunnid, pioneeri- ja
komsomolités, klassivdline t66, oppe- ja kasvatustod juhtimine, t66 lastevanema-
tega jm. Artiklite autoriteks on Rakvere internaatkooli pedagoogid. Lisana on antud
internaatkooli paevareziim, sisekorra eeskirjad ja tooplaan.

J. Soerd, Kasvatustdé pikapdevarithmas. Instituudi vdljaanne nr. 11, 1963. Triiki-
arv 1000 eks., 50 lk., hind 10 kop., resiimee vene keeles.

Bro&iiiir on moeldud pikapdevariihmade kasvatajatele ja koolide direktoritele.
Kasvatusvotete kasitlemisel on autor silmas pidanud mitte niivord iiksikute votete
efektiivsuse siigavamat jalgimist, kuivord pikapdevariihmades kasutatavate kasva-
tusvahendite voimalikult laiahaardelist ja ststemaatilist esitamist. Lisana on antud
pikapdevariihma néidis-t66plaan.

O. Nilson, K. Prinkman, NSV Liidu sbetddstuse kiisimused geograafia ja keemia
koolikursuses. Instituudi véljaanne nr. 12, 1963. Triikiarv 1000 eks., 54 lk. + kaart,
hind 20 kop.

O. Nilson, E. Liiv, K. Prinkman, NSV Liidu naftattéstuse kiisimused geograafia ja
keemia koolikursuses. Instituudi védljaanne nr. 18. Triikiarv 500 eks., 52 lk. + kaart,
hind 20 kop.

NSV Liidu majandusgeograafia ja keemia koolikursuses on vidga oluline ndidata
meie rahvamajanduse tdhtsamate harude arengu edusamme ja perspektiive. Opeta-
jatel on tavaliselt raskusi nende programmiloikude illustreerimisega, kuna vastav
andmestik on raskesti kittesaadav. Kiisimuse lahendamise abistamiseks ongi vastav
brogiiiiride seeria. Brogiiiiridele on lisatud suurem&édulised NSV Liidu sbebasseinide
ja leiukohtade ning naftamaardlate kaardid, mida on voimalik kasutada tunnis seina-
kaardina.

J. Valgma, Interpunktsiooni metoodika kiisimusi. Instituudi véljaanne nr. 13, 1963.
Triikiarv 1000 eks., 29 lk., hind 5 kop.

Brosiliir annab tilevaate interpunktsiooni kui keeledpetuse iihe tdhtsama ala senis-
test opetamisviisidest. PGhiosas kisitletakse tiitipilisi interpunktsioonivigu, mis on
klassifitseeritud autori poolt korraldatud laialdase eksperimendi alusel. Vigade stis-
teemi alusel tuletatakse nende tekkimise peamised pShjused ning osutatakse nende
korvaldamise teedele.

V. Maanso, Kooli seinaleht ja Opilaste kommunistlik kasvatus. Instituudi vélja-
anne nr, 14, 1964, Triikiarv 700, 77 1k, hind 15 kop.
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Metoodiline abimaterjal koolikollektiividele, Bro&iilir kasitleb seinalehe kui kas-
vatust6d vormi ormanfsatsioonilist ettevalmistamist, sisu, kujundamist ja kasvatus-
likku védartust. Brodiiiiris leidub rohkesti niitemateriali koolide seinalehtede toime-
tust6d kogemustest, millele tuginedes on kujundatud praktilised jareldused ja juht-
nodrid.

A. Kiverfalg, Tootmisdpetuse metoodika kiisimusi. Instituudi vilfaanne nr. 15,
1964, Triikiarv 1000 eks., 114 lk., hind 30 kop.

Brogiliiri eesmiraiks on abistada tootmisdnetuse dpetaiaid, tootmispraktika juhen-
dafaid ning haridusala ja koolide baasettevdtete juhtivaid téstajaid tootmisdpetuse
korraldamisel. Pikemalt on autor peatunud kutsealase praktilise viliadppe metoodi-
listel probleemidel, Bro&iilir tutvustab kutsealase viljadppe siisteemi ja pdhimeeto-
ditega, instrueerimise metoodikana, tésvstete ja -operatsioonide &netamise metoodi-
kada nina ohutustehnika ja sanitaar-hiigieeniliste nduetega. Bro&iiiir on méeldud ka
kutsekoolide Gpetajatele,

Eestl koolid Svure Isamaasdja aastail Noukoaude Liidu taaalas, Koostaja L, VilI-
land. Instituudi véljaanne nr. 16, 1964. Triikiarv 500 eks., 75 1k, hind 20 kop.

Kogumik heidab valgust neile iiksikasiadele, mis tingisid vajaduse eesti koolide
jarele tacalas. millises olukorras ja missuquse &pilas- ja Opetaiaskonnaga t66d alus-
tati. kuidas hariduse andmist praktiliselt kindlustati. Koqumikus jutustatakse iild-
hariduslike koolide, kutsekoolide ja lastekodude ovpe- ning kasvatustédst ja Arteki

' pioneerilaaqris viibinud eesti laste tegevusest sdjapdevil. Artiklite autoriteks on
endised tagalakoolide Gpetajad ia direktorid.

A, Telgmaa. Jirkiiraulise lihendamise meetodist koolimatemaatikas. Tnstitundi
valiaanne nr. 17, 1965. Triikiarv 500 eks., 97 lk., hind 20 kop., resiimee vene keeles.

Keskkooli matemaatikadoetaja jaoks méeldnd bro&iiiiris selgitatakse matemaati-
kas laialtkasutatava meetodi — jadrkidrqulise lihendamise meetodi olemust ja selle
kasutamise méningaid vdimalusi koolimatemaatikas (suuruste mootmine, irratsio-
naalarvn méiste, virrandite numbriline lahendamine im.)

E. Steinfeldt, Kaasaegse vene keele sagedussinastik. Instituudi véljaanne, 1963.
Tritkiarv 2900 eks., 316 Ik., hind 1 rbl. 28 kop., vene keeles,

Sonastik on koostatud 400000 sdna statistilise analiiiisi alusel. mis on v@etnd
mitmesuqustest tekstidest, sealhulgas ka lastekirjandusest, Sénastik sisaldab 2500
rohkem tarvitatavat séna, milleqa voib katta 809/ tekstist, mis on madratud erine-
vale vannsele. Sénastikus on antud mitmesuguste arammatiliste vormide statisti-
line analiilis, samuti ka s@naliikide suhteline esinemine. Sonastikku vdivad kasy-
tada miinimumsé&nastike koostajad, &pikute autorid, metoodikud ja vene keele dpe-
tajad.

E. S86t. Festi keel esimeses klassis (IT poolaastal). Instituudi vdljaanne, 19865,
Triikiarv 1500 eks., 310 1k., hind 60 kop.

Raamatu eesméraiks on juhendada 1. klassi Gpetaiaid lugemise ja keeledpetuse
aladpetuse jétkamisel II poolaastal, kui aabits asendub esimese lugemikuga, Raa-
mati sisseivhatavas osas antakse iilevaade eesti keele opetamise iilesannetest
1. klassis ning luoemise. keelefpetuse ja kénearenduse metoodika kiisimustest Tel-
ses osas on antnd iiksikasialiknd juhendid lugemiku materiali késitlemiseks, Kiisi-
raamatus on esitatud mitmesuguseid té6votteid ja -viise lumemistundideks. Keele-
opefr<e alal on antud juhiseid &pilaste Gigekirja rajamiseks kindlatele alustele.

Viadrkeelte dpetamise kiisimusi (artiklite koormik). Keostanud R. Selg ja L. Sotter.
Instituudi véljaanne, 1965. Triikiarv 1000 eks., 222 k., hind 62 kop.

Koaumik on mdeldud abimaterialiks eelkdiqe lildhariduslike koolide vddrkeele-
doetaiatele, kuid peaks huvi pakkuma ka kesk-eridppeasutuste vastava ala spetsia-
listidele. Koqumik sisaldab artikleid 16 autorilt inolise, saksa ija prantsuse keele
Snetamise kohta. Artiklites késitletakse lildmetoodilisi seisukohti, keelelise mater-
jali valikut. &petamist struktuurimudelite jérgi, suulise kursuse, sfnavara, qromma-
tika ja hédldamisega seotud kiisimusi, koduste harjutuste, tehniliste vahendite ja
klassivilise t66 osa vddrkeelte opetamisel, programmeeritud dpetamise aluseid ja
vGorkeelte Spetamise kogemusi Ameerika Uhendriikides.

E. Hiie, Meie Jans liheb kooli fmeelespea lastevanemaile). Instituudi vdljaanne,
1965, Triikiarv 14000 eks., 52 1k., tasuta.

Brogiiiir on méeldud lastevanemaile, kelle lapsed astuvad 1. klassi. Ft iileminek
kodust koolimilisdsse liiga jirsk ei oleks, selle eest peavad vanemad hakkama iuba
aegsasti hoolt kandma, Broiiiiris antakse vastus tervele reale kiisimustele, millega
lastevanemad seejuures kokku puutuvad: Kas meie laps oskab kiillaldasel mairal
luceda? Kas ta peabki enne kooli lugeda oskama? Mille jdrgi hinnata lapse kooliks
valmisolekut? Missuqust koolivarustust on lapsele vaja muretseda? Mida teha omalt
poolt, et lapsest sirguks meie iihiskonnale vaartuslik inimene? Jne.
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_&BIKS PARTEILISEL OPPUSEL

| V. 1. Lenini opetus
haridusest ja kommunistlikust
kasvatusest®

Marx ja Engels rajasid kommunistliku kasvatuse teooriale
kindla aluse. Kommunistliku kasvatuse ideid arendas loovalt

KASVATUSE JA KOOLl edasi V. I Lenin.
KLASSIISELOOM V. I. Lenin vaatles haridust ja kasvatust alati seoses t&6-
lisklassi ildpoliitiliste iilesannetega ihiskondliku arengu
Gihel voi teisel etapil. Tsarismi tingimustes ei eraldanud ta nende kiisimuste lahendamist
proletariaadil eesrindliku klassiteadvuse kujundamise iilesannetest. Juba oma revolutsioo-
nilise tegevuse péris alguses, 1895. aastal, kirjutas Lenin: «[lma teadmisteta on todlised

kaitsetud, teadmislega aga — joud!»

Lenin Opetas vene proletariaati, et rahva hariduse olukorda ei saa pohjalikult muuta
flma revolutsioonilise voitluseta isevalitsuse vastu, jlma moisnike ja kodanluse vOimu
kukutamiseta.

Sotsiaaldemokraatlike ideede levimist toolisklassi hulgas, enda kui kapitalismi hauakae-
vaja ajaloolise missiooni tdielikku mdistmist takistasid XIX sajandi 16pul narodnikluse
epigoonide teooriad. Narodnikud pidasid maa majanduslikku téusu otseselt séltuvaks hari-
duse levikust ja panid oma lootused sellele, et téttava rahva olukorra parandamine on Vvoi-
malik valitsuse reformide teel. Lenin naitas, kui pbhjendamatud on narodnikute katsed
k#sitleda hariduse arenemist lahus tema materiaalsest alusest, niha selles mingit otstarvet
iseeneses. Juhindudes Marxi pShimattest, et kasvatus kujuneb kindlaks iihiskondlike suhe-
tega ja oleneb lappkokkuvottes materiaalse tootmise viisist, toestas ta statistilise materjali
analiiiisi pahjal veenvalt, et kapitalismi kasv Venemaal avaldab positiivset méju t6dliste
klassiteadvuse arenemisele ja elanikkonna kirjaoskuse taseme tousule. Kuid see positiivne
méju, mida kapitalism hariduse laiendamisele avaldab, on suhteline, sest téolised ei omanda
teadmisi moisnike ja kodanluse valitsuse huvides, vaid oma haridusndlja kustutamiseks.

Lenin suunas hivitava kriitika 90-ndate aastate narodnikute katsete vastu varjata klassi-
Ghiskonnas kasvatuse klassiolemust. Artiklites «Giimnaasiumimajandid ja parandusgiimnaa-
giumid» (1895) ning «Narodniklike teostamata plaanide pérlid» (1897) vOitis ta pohjalikule
analiiiisimisele viljapaistva teoreetikuy, liberaalse narodniku S. Juzakovi reaktsioonilis-uto-
pistliku projekti luua tsaristliku korra tingimustes véljaspool klasse seisev iildrahvalik
kool. . i
Juzakovi projekt viis vilja keskkooli reformimisele, kavandades Venemaal varatust
talurahvast elanikkonna jaoks neljakiimne tuhande giimnaasiumi avamise ning omapdrase
tootmiskoondise loomise. Opilased pidid talvel Jibi votma gimnaasiumi kursuse, suvel aga
{6oga pdllumajanduses tasa tegema oma iilalpidamise ja Spetamise kulud. Seejuures soovi-
tas Juzakov sailitada joukale elanikkonnale tavalised tasulised keskdppeasutused.

V. L. Lenin néitas dra seisusliku ja Kklassikooli vahelise erinevuse, mida Juzakov ei moist-
nud. «Seisuslik kool nduab dpilaselt teatavasse seisusesse kuulumist. Klassikool ei tunne
geisusi, ta tunneb ainult kodanikke. Ta nduab koigilt Spilastelt ainult iht: et nad endi
Spetamise eest maksaksid» (Teosed, kd. 2, lk. 414).

Vaitlust seisuslike elementidega — neid oli 90-ndate aastate Venemaa rahvahariduse
siisteemis veel rohkesti — pidas Lenin proletariaadi iiheks aktuaalsemaks iilesandeks kodan-
lik-demokraatliku revolutsiooni ettevalmistamise perioedil. Uhtlasi rohutas ta, et viike-
kodanliku Venemaa tingimustes ei tahendaks tiht fldist tuiipi riikliku keskkooli organisee-
rimine sugugi mitte hariduse Klassiiseloomu kaotamist, nagu arvas Juzakov, vaid ainult
geisusliku kodanliku klassikooli asendamist niisugusega, kus «haridus on iihtviisi organi-
seeritud ja dhtviisi kittesaadav koigile varakailen.

— e

= Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 10, 1965.
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Revolutsioonilise liikumise edasistes jarkudes astus Lenin kindlalt vilja iga laadi opor-
tunistide ja revisionistide katsete vastu varjata klassiiihiskonnas hariduse, kultuuri ja kooli
klassiiseloomu. Viga iseloomulik on selles suhtes tema t55 «Kriitilisi mérkmeid rahvuskiisi-
muse kohta» (1913), kus ta igakiilgselt kritiseerib mensevikke ja bundiste, kes vétsid iile tol
ajal Austria sotsiaaldemokraatide hulgas levinud téiesti védra rahvusliku kultuurautonoo-
mia teooria. Vaieldes vastu rahvusliku kultuurautonoomia teooria pooldajate seisukohale,
nagu oleks kapitalistlikus {ihiskonnas tihtne rahvuskultuur, kirjutas Lenin: «Igas rahvuslikus
kultuuris on olemas kas vGi viljaarenematud demokraatliku ja sotsialistliku kultuuri ele-
mendid, sest igas rahvuses on téétavad ja ekspluateeritavad hulgad, kelle elutingimused

natsionalismi ohu eest, mille iiheks ndhtuseks on noore pslvkonna kasvatamine rahvusliku
eraldaluse ja teistesse rahvustesse sallimatu suhtumise vaimus,

Artiklis «Suurvenelaste rahvuslikust uhkusest», mis on kirjutatud Fsimese maailmaséia
alguses, mil Sovinistlikke ideid igati propageeriti mitte ainult monarhistlikus ja kadetlikus,
vaid ka mensevistlikus ajakirjanduses, réhutas Lenin, avades patriotismi ja rahvusliku
uhkuse marksistliku maiste olemuse, et suurvene teadlike] proletaarlastel on need vahetult
seotud revolutsioonilise vGitlusega mdisnike ja kapitalistide monarhia vastu, klassisolidaar-
suse ndhtustega nii Venemaa téélisklassi suhtes kuj ka rahvusvahelises ulatuses. «Suur-
venelaste rahvusliku uhkuse huvid (mitte orjalikult mdistetud) langevad iihte suurvene (ja
koigi teiste) proletaarlaste sotsialist like huvidega» (kd. 21, lk. 85).

Konkretiseerides marksismi pShjapanevat &petust kasvatuse klassiiseloomust klassi-

meelestatud {ilemprokurérile Pobedonostsevile, milles radgiti ohust, mida tekitavad tsaari-
valitsusele pithapievakoolid. Artiklis «Millest métlevad meie ministrid?» kirjutas Lenin:
«Minister vaatab todlistele kui plissirohule, teadustele ja haridusele aga kui sidemele;
minister on veendunud, et kui side satub pissirohule, siis tabab plahvatus kdigepealt
valitsust» (kd. 2, lk. 72). Ja oma edasistes iilesastumistes: 1900.—1903. a. «Iskras» avaldatud
artiklites, brosiitiris «Kiilakehvikutele», artiklis «Pankroti tunnused» ja teistes téédes aren-
dab Lenin métet, et tsaarivalitsus on rahva kultuurilise arengu &elaim vastane,
Tsaarivalitsuse poliitikat hariduse valdkonnas paljastas Lenin eriti selgesti oma kone
projektis, mille ta koostas 1913. aastal boldevike saadiku A. Badajevi jacks IV Riigiduumas
Rahvahariduse Ministeeriumi 1914. aasta eelarve arutamise puhuks. Selles tekstis, mis

poliitika kiisimusest», on avaldatud otseseid statistilisi andmeid, mis iseloomustavad «rahva
pimestamise» olukorda. Viidates sellele, et neli viiendikku Venemaa noortest on méiratud
kirjaoskamatuks jiama, tdiskasvanute hulgas aga on kirjaoskajaid ainult 27 protsenti, tegi
Lenin jarelduse: «Niisugust metsikut maad, kus rahvahulgad oleksid hariduse, vaimu-
valguse ja teadmiste poolest nii paljaks rédvitud — niisugust maad ei ole Euroopas peale
Venemaa enam iihtainustki jadnud... Ja see rahvahulkade metsistumine ei ole juhuslik,
vaid paratamatu sunnismaise riigikorraga maal, kes tunnistab ennast vaeseks, kui juft on
rahva haridusest, kuid kes on see-eest “vdga rikas», et loopida miljoneid ja kiimneid miljc-
neid Gukondlastele-muidusédjatele, sOjalisteks avantiitirideks, kingitusteks suhkruvabri-
kantidele ja naftakuningatele ja muuks sddraseks» (kd. 19, 1k, 118). Lenin niitas, et Vene-
maa jadb vaeseks ja véimetuks kulutuste jaoks hariduse peale senikauaks, kuni rahvas
kukutab endale vaenuliku méisnike ja kodanluse valitsuse. Bolievike partei vGitles jérje-
kindlalt selle eest, et proletariaat omandaks teadmisi, kasvaks poliitiliselt. Partei pidas seda
hddavajalikuks eeltingimuseks, et vétta véim ja kujundada kodanlik iihiskond timber sotsia-
listlikuks, kus tee kultuurile Jja haridusele on rahvale avatud.
Kultuurirevolutsiooni paratamatult vajalikuks eeltingimu-
KULTUURI- seks pidas Lenin sotsiaalset revolutsiooni. Ta kritiseeris iga
REVOLUTSIOON JA litki reformistide vaatekohta, nagu oleks kapitalismilt sotsia-
KOOLI OSA VOITLUSES  |ismile ileminek voimalik rahulikul teel, milleks peab
KOMMUNISMI EEST kodanliku @ihiskonna tingimustes saavutatama teatay tootlike
joudude ja kultuuri arenemistase, 1923, aasta mais avaldati
«Pravdas» Lenini mirkmed «Meie revolutsioonist» (vastuseks mengevik N. Suhhanovi kir-
jutisele, kes seda seisukohta kaitses). Lenin kirjutas: «Kui sotsialismi rajamiseks on vaja
teatavat «kultuuritaset» (ehkki keegi ei saa delda, missugune see teatav kultuuritase just
on, sest see tase on igas Ladne-Euroopa riigis isesugune, miks me siis ei tohi alustada esmalt
selle teatava taseme eelduste kdttevGitmisega revolutsioonilisel teel, hiljem aga juba,

téoliste ja talupoegade véimu ning ndukogude korra alusel, tééle asuda, et teistele rahvas-
tele jarele jGuda» (kd. 33, 1k, 438).
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Lenini kultuurirevolutsiooni dpetuse nurgakiviks oli vdide, et rahvahulgad, keda tsarism
on hoidnud vaimupimeduses, peavad omandama kultuuri, et saada aktiivseteks sotsialistliku
ithiskonna ehitajateks, uute kultuurivddrtuste loojateks. Esinedes 1918. aasta jaanuaris
III iilevenemaalisel ndukogude kongressil, iitles Lenin: «Varem 16i kogu inimmdistus, kogu
tema geenius ainult selleks, et anda iihtedele kdik hultuuri hiived, teised aga jdtta ilma
kdige hidavajalikumast — haridusest ja arengust. Niiiid aga saavad koik tehnikaimed, kdik
kultuurisaavutused rahva {ihisvaraks ja niiiidsest peale ei muudeta inimmd&istust, tema gee-
niust iialgi enam végivalla vahendiks, ekspluateerimise vahendiks...» (kd. 26, lk. 442).

Lenin réhutas, et kultuurirevolutsiooni ei teostata ithe pdevaga, vaid see on pikaajaline
protsess ja kdige tdhtsamaks liiliks selles on kool. I iilevenemaalisel hariduskongressil
1918. aasta augustis iitles Lenin: «Me ttleme avalikult, et kool viljaspool elu, véljaspool
poliitikat — see on vale ja silmakirjalikkus.» Proletaarne revolutsioon muudab taielikult
kasvatuse iseloomu, seab kasvatuse tottava rahva teenistusse, muudab selle revolutsiooni-
lise iimberkujundamise vahendiks. Kool peab olema tihedalt seotud eluga, sotsialistliku
iilesehitustédga, valmistama ette aktiivseid uue iihiskonna eest vditlejaid.

Juba oma revolutsioonilise tegevuse péris alguses piihen-

UUE INIMESE das V. L. Lenin suurt tdhelepanu Oppiva noorsoo ideelis-
KASVATAMINE poliitilisele kasvatusele. Partei II kongressiks valmistudes
SOTSTALISTLIKUS koostas ta dppivasse noorsoosse suhtumise kohta kdiva reso-
UHISKONNAS lutsiooni projekti. Selles dokumendis soovitati kaigil &pilas-

rithmadel ja -ringidel «...seada oma tegevuses esiplaanile
oma liikmeis tervikliku ja jarjekindla sotsialistliku maailmavaate kasvatamine». Selleks
soovitati péhjalikult tundma Sppida marksismi, samuti tutvuda vene narodnikluse ning
Liane-Euroopa oportunismiga kui peamiste vooludega tol ajal vdistlevate eesrindlike suun-
dade hulgas. Seejuures hoiatati noori valesdprade (eelkGige esseeride ja kadettide) eest,
kes levitasid pohimdttelagedust ja kergemeelset suhtumist revolutsioonilisse tegevusse.
Projektis deldi, et praktilisele revolutsioonilisele tegevusele tilemineku puhul tuleb noortek
sotsiaaldemokraatlike organisatsioonidega sidemed luua.

Kongressil viibivate oportunistliku suuna esindajate nbudel kustutati resolutsiooni pro-
jektist «valesGprade» mainimine, iildiselt aga vdeti projekt vastu ning etendas hiljem suurt
osa Venemaa kesk- ja kdrgemate koolide Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel ning
nende kaasatdmbamisel aktiivsesse revolutsioonilisse tegevusse. 1905. aasta veebruaris
revolutsioonilise v&itluse hoos tdstis Lenin uuesti iiles noorsoo laiemalt ja julgemini viirba-
mise tihtsuse kiisimuse. Kirjas A. Bogdanovile ja S. Gussevile iitles ta: «On sGjaaeg. Noor-
sugu, ilidpilas- ja veelgi rohkem t&olisnoorsugu otsustab kogu vbitluse 16pptulemuse».
Tais kindlat uskil noorsoo revolutsioonilisse hoogu ja tema loovasse jousse on Lenini liihi-
artikkel «Noorsoo-internatsionaal», mis on kirjutatud 1916. aastal seoses Sveitsis Rahvus-
vahelise Sotsialistlike Noorsoo-organisatsioonide Liidu hidlekandja véljaandmisega. Mér-
kides, et sellel keevalise ja otsiva noorsoo haélekandjal jadb puudu teoreetilisest selgu-
sest, soovitab Lenin kannatlikult suhtuda noorte vigadesse, piiiida neid parandada pea-
asjalikult veenmise teel, osata noortele digesti laheneda. «Sageli juhtub, et elatanud ja
vanade inimeste pdlvkonna esindajad ei oska tarvilikul viisil liheneda noorsoole, kes
on paratamatult sunnitud liginema sotsialismile teisiti, mitte se da teed, mitte
sel viisil, mitte selles olukorras kui nende isad» (kd. 23, lk. 152). Oppides tundma
noorsoo enda eripirasusi ja neid uusi tingimusi, milles noored elasid ning tegutsesid, soovi-
tas Lenin véimaldada neile organisatsioonilist iseseisvust, «sest ilma tdieliku iseseisvuseta el
saa noored endist kujundada hiid sotsialiste ega ette valmistuda selleks, et viia sotsialismi
edasi» (sealsamas).

Revolutsioonilise praktika dpetus on ka metodoloogiliseks aluseks inimisiksuse prob-
leemi printsipiaalselt uueks tolgendamiseks. Arenemise viltimatuks tingimuseks on inimese
enese tegevus, tema aktiivsus. Selle tegevuse protsessis avalduvad inimese sisemised, loo-
mulikud omadused, mis kujunevad vilja tihedates vastastikustes seostes viliste, sotsiaal-
sele arenemistingimustega: keskkonna ja kasvatusega. Alles sotsialismi ajal, kui kaob tihis-
kondlik ebavdrdsus, tekivad reaalsed tingimused inimisiksuse vabaks arenemiseks, koigi
tema annete Gitselepuhkemiseks.

Astudes vilja nende moonutuste vastu, mille osaliseks sai Venemaal sotsialismi Spetus
vordsusest, kirjutas Lenin: «Kui 6eldakse, et kogemused ja m&istus tunnistavad, et inimesed
ei ole vordsed, siis mdistetakse vordsuse all véimete vordsust ehk inimeste filiisi-
lise jou ja vaimsete vdimete ihetaolisust. On enesestmoistetav, et inimesed selles
mottes ei ole vbrdsed. Ukski arukas inimene ega iikski sotsialist ei unusta seda Kuid
sotsialismiga ei ole niisugusel vobrdsusel midagi tegemist» (kd. 20, lk. 124). Edasi sel-
gitab Lenin, et sotsialistid, kui nad rddgivad vdrdsusest, ei moista selle all mitte kehaliste
ja vaimsete vdimete vbrdsust, nagu liberaalne professor Tugan-Baranovski neile meele-
valdselt kiilge kleebib, vaid hiskondlikku vdrdsust. See vGrdsus tagatakse neile majan-
duslike suhetega, mis tekivad sotsialistlikus {ihiskonnas. Sellest, et need ithiskondlikud suh-
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ted peavad olema aluseks igakiilgselt arenenud inimeste ettevalmistamiseks, kirjutas Lenin
mitmetes oma 1919..aasta tdédes, nagu «Venemaa Kommunistliku Partei programmi pro-
jekti mustandvisandis», artiklis «Suur algatus», brogiiiiris «Ukonoomika ja poliitika prole-
tariaadi diktatuuri epohhil» jt. Uksikasjalikult valgustas ta seda kiisimust teoses ««Pahem-
poolsuse» lastehaigus kommunismis» (1920).

Marxi, Engelsi ja Lenini viljendused isiksuse igakiilgsest arenemisest kdlavad eriti
aktuaalseina ténapdeval, kommunismile filemineku perioodil, kus NLKP programmi on vae-
tud uue inimese kasvatamise {ilesanne, niisuguse inimese kasvatamine, kelles on harmooni-
liselt iihinenud vaimne rikkus, moraalne puhtus ja fiiiisiline tdiuslikkus.

Uue inimese kasvatamise programmist rddkides réhutas

TEADMISTE Lenin {ihe esmajdrgulise iilesandena tootajaile teadmiste

OMANDAMINE andmist, nende kultuuritaseme t&stmist. Mitmetes oma

1918.—1920. aastate té6des mérkis ta tddrahvahulkade plitid-

lust hariduse jérele ning toonitas, et see piitidlus teadmisi omandada on iihenduses vaitlu-

sega iihiskonna revolutsioonilise imberkujundamise eest. I iilevenemaalisel kongressil

(1918) hariduskiisimustest ridkides iitles Lenin: «T66rahvas piitiab teadmiste poole, sest

need on talle voidu saavutamiseks vajalikud. Uheksa kiimnendikku té6rahva hulkadest on
aru saanud, et teadmised on relvaks nende vitluses vabanemise eest» (kd. 28, 1k. 70).

Lenin nditas, et proletariaadil tuleb kapitalistidest vditu saada mitte ainult sdjalises ja
poliitilises suhtes, vaid ka ideeliselt, ja hoiatas, et kultuuriiilesannet ei saa lahendada nii
kiiresti kui sdjalisi ja poliitilisi {ilesandeid, et rahva harimise alal tuleb t66 arvestada hoa-
pis pikemale ajale ning véljendada palju suuremat visadust, piisivust ja siisteemikindlust,
Seejuures on eriti vastutusrikkaks ja esmajarguliseks {ilesandeks té6tava rahva noore polv-
konna teaduslike teadmistega varustamine,

Kommunistliku Noorsooiihingu III kongressil késitles Lenin kiisimust, miks on noortel
tarvis dppida ja kuidas 6ppida, et edukalt 16pule viia vanema pdlvkonna algatatud vaitlust
kommunismi eest. Ta selgitas, mida tihendab Oppida kommunismi ja kuidas tuleb suhtuda
mineviku kultuuripdrandisse.

Holatades fihekiilgse ning pealiskaudse suhtumise eest, arvamuse eest, et kommunismi
Oppimine seisab ainult selle omandamises, mis on kirja pandud kommunistlikes teostes ja
brosiitirides, mérkis Lenin laialdase tildhariduse esma jdrgulist tdhtsust. «Kommunistiks v&ib
saada ainult siis, kui rikastad oma mélu ki gi vaimsete varadega, mis inimkond on vilja t&&-
tanud» (kd. 31, Ik. 256). Need Lenini seisukohad vastandasid proletaarse kultuuri mineviku
negatiivsele kultuurile, nditasid pidevust ja jdrgnevust eri ajastute elanike kultuurilises
arengus. «Proletaarne kultuur ei ole ei-tea-kust vilja kukkunud, ei ole nende inimeste
viljaméeldis, kes nimetavad end proletaarse kultuuri spetsialistideks. Kéik see on lausa
lollus. Proletaarne kultuur peab olema nende teadmisvarude seaduspirase arengu tulemu-
seks, mis inimesed on vilja té6tanud kapitalistliku {ihiskonna, m&isnike tithiskonna, tSinovni-
kute tihiskonna surve all» (sealsamas).

V. I. Lenin viljendas oma téédes ja kdnedes korduvalt mbtet, et proletariaadil tuleh
kultuuripdrandi kéik progressiivsed elemendid kriitiliselt ldbi té6tada ning kasutada neid
sotsialistliku kultuuri arendamiseks, aktiivsete ja teadlike kommunismiehitajate kasvatami-
seks. Ta néudis vana kooli parandist kdige selle viljaheitmist, mis oleks olnud kasulik
ekspluataatorlikele klassidele, Kritiseerides vana kooli, iitles ta, et kooli pshjalik fimber-
korraldus on vajalik selleks, et anda tdeliselt kommunistlikku haridust. Taunides vanas
koolis valitsevat tuupimist, juhtis ta tdhelepanu vajadusele rikastada milu koigi nende
pohifaktide teadmisega, ilma milledeta ei saa olla tdnapdeva haritud inimest. Ilma pchi-
faktide teadmiseta muutub kommunism paljaks sdnakdlksuks. Keskkool peab andma noor-
tele lajaldase iildhariduse, kindlad teadmised teaduste alustest. Ainult laialdase iildhariduse
baasil kasvab kdrgelt haritud, kultuurne ja ideeline noorsugu, kes on suuteline oman-
dama kommunistlikku teooriat ning kasutama inimkonna kogutud teadmisi kommunismi
ehitamiseks,

Nendel seisukohtadel oli ja on nukoguliku hariduse suhtes suur teoreetiline ja prak-
tiline tdhtsus. Kommunismi laiahaardeline iilesehitamine meie maal, teaduse ja tehnika
progress, samuti muutused t66 iseloomus ja tootmistéotajate kutsealastes koosseisudes sea-
vad ndukogude kooli ette iiha uusi probleeme. Eriti on iildhariduse taseme tdstmiseks vaja-
lik iile saada vastuoludest teaduslik-tehnilise informatsiooni pideva kasvu ja Gpilaste voi-
maluse vahel seda materjali kooliaja jooksul omandada. On selge, et peamised jGupingu-
tused tuleb suunata kooliprogrammide ning Opetamise viiside ja meetodite tdiendamisele,
Kbdige liihema ajaga tuleh lahendada Oppematerjali struktuuri kiisimus ning muuta dpikute
sisu nii, et need vastaksid tdnapdeva teaduse ja tehnika arenemistasemele, seostada dpe-
tamine tihedalt eluga. )

V. I. Lenin r6hutas mitmel puhul, et teadmiste omandamine on noore pdlvkonna kommu-
nistliku maailmavaate ja kditumise kasvatamise vajalik-tingimus. Teadusliku maailmavaa-
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tega inimesed tunnetavad looduse ja iihiskonna arenemise objektiivseid seadusi, hakkavad
revolutsioonilisest fimberkujundusest aktiivselt osa votma. Dialektilismaterialistliku maa-
ilmavaate kujunemine muudab noorsoo véimeliseks oma veendumustes kindlaks jddma
teravas voitluses marksismile vaenuliku ideoloogia vastu, voitu saada iganditest teadvuses.

Lenini néuetele vastavalt peavad pedagoogid tdie resoluutsusega voitlema formalismi
vastu Oppetdos, taotlema Opilaste pohijalikke teadmisi. Praegu on eriti tdhtis suurendada
tahelepanu tundide ideelisele sisule, tdsta kogu &ppe- ja kasvatustto ideelist taset. Selleks
tuleb mobiliseerida teadlaste, Gpetajate, lastevanemate, kogu iildsuse joupingutused.

Opetamine ja kasvatamine ei saa piirduda iiksnes kooliseintega, olla elust lahutatud.
Lenin iitles, et kommunismi v&ib dppida ainult siis, kui iga sammu Opinguis, kasvatuses ja
hariduses siduda véitlusega vana ekspluataatorliku ithiskonna vastu. Noorsugu peab iga
piev tditma kas voi kdige vdiksema ja koige lihtsama tihise t66 iilesande. Ainult sel teel
jouavad noored tdekspidamistele, millest nad juhinduvad oma igapdevases tegevuses,
ainult sel teel Spivad nad tegelikkusse aktiivselt suhtuma. Teaduslik maailmavaade peab
olema orientiiriks koigi teoreetiliste ja praktiliste kiisimuste lahendamisel, mis kommunismi
ehitamisel iiles kerkivad. Lenini dpetus kooli ja elu, kommunistliku {ilesehitust66 praktika
seose kohta kuulub ndukogude pedagoogilise teooria ja praktika kullafondi.

V. L. Lenin arendas loovalt edasi marksistlikku 6petamise

OPRTAMISE UHENDA- ja tootva téd iihendamise nduet. Artiklis «Narodniklike teos-

MINE TOOTVA TOO tamata plaanide pidrlid» réhutas ta jdrjekindlalt, et «ei saa

JA POLUTEHNILISE kujutleda tulevase {ihiskonna ideaali, iihendamata noorsoo

HARIDUSEGA &ppimist tootva tédga: ei Gppimist ja haridust ilma tootva

toota ega tootvat t66d ilma paralleelse &ppimise ja haridu-

seta ei saaks asetada sellisele korgusele, mida nduab ténapdeva tehnika tase ja teaduste
seisukord» (kd. 2, 1k. 421).

Lenin késitas kooli- ja tootmist&d {ihendamist kui ajalooliselt progressiivset néhtust.
Nagu Marx ja Engels, nii pidas ka Lenin tdiesti lubamatuks alaealiste todtamist kapitalist-
likus tédstuses ja astus resoluutselt vilja nende ekspluateerimise vastu ettevotjate poolt.
Noore polvkonna tervise huvides kutsus Lenin vene proletariaati iiles voitlema selle eest,
et alla teatavat vanust lapsi iildse ei lubataks kapitalistlikesse vahrikutesse ja tehastesse
téole ja et alaealised 1ootaksid tervishoiunduetele vastavates tingimustes. Parast Suurt
Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni kandis ta kdigiti hoolt selle eest, et meie maal lapsed
ei teeks neile iile jbu kiivat t66d ja et téotavatele noortele oleks Joodud tingimused, mis
soodustavad nende kehalist ja vaimset arenemist. Samal ajal tdstis ta tdie teravusega iiles
kiigimuse, kuidas kogu noort pdlvkonda iildrahvalikku tédsse, sotsialismi ehitamisele, kaasa
tommata.

Elust, tootmistéést eraldatuse tunnistas Lenin kodanliku riigi hariduskorralduse peami-
seks veaks. Kones III iilevenemaalisel kubermangude rahvaharidusosakondade koolivilise
té6 allosakondade juhatajate ndupidamisel (veebruaris 1920) iitles ta: «Uheks hariduse ja
kultuurités korraldamise pohiliseks puuduseks kapitalistlikus ihiskonnas oli see, et need
olid t66 organiseerimisest kui péhiiilesandest lahti kistud niivérd, kuivérd kapitalistidel oli
tarvis vilja drillida ja vélja dresseerida kuulekaid toélisi. Sidet rahva tH8 organiseerimise
tegelike iilesannete ja Sppetdd vahel kapitalistlikus iihiskonnas ei olnud» (kd. 30, lk. 347—
348). Lenin pidas vajalikuks sotsialistlikus riigis hariduselu korraldamisel see puudus Kor-
valdada.

V. I. Lenin arendas loovalt edasi marksistlikku poliitehnilise hariduse teooriat. Ta asus
seisukohal, et poliitehnilist haridust on vdimalik anda iiksnes sotsialistlikus ithiskonnas.
Partei programmi muutmise hariduse alal tdstis Lenin iles aprilliteesides «Proletariaadi
iilesannetest kiesolevas revolutsiooniss. Selle muutmise kavandas N. Krupskaja. Esi-
algne variant t&otati imber Lenini osav&tul ning avaldati 15plikus redaktsioonis «Mater-
jalides partei programmi viljato6tamiseks».

Vladimir Iljit§ réhutas, et poliitehnilises hariduses on tihtis koht noorsoo tutvustamisel
elektriga; noorsugu tuleb Spetada elektrit praktiliselt kasutama toostuses ja pollumajan-
duses. 1920, aastal, kui toimus t66 kogu maa riikliku elektrifitseerimise plaani koostami-
seks, viljendas V. I. Lenin korduvalt motet laialdase elektri-alase propaganda rakenda-
misest ning kooli aktiivsest osast selles. Sellest seisukohast on viga huvitavad Lenini
kirjad, mis ta 1920. aasta 16pul saatis G. Krzizanovskile, kelle juhtimisel todtati vilja
GOELRO plaani. Uhes nendest kirjadest kavandas Vladimir Iljits elektri populariseerimise
konkreetse plaani, mis suudaks innustada rahvahulki, kelle vahetul kaasabil saab Vene-
maa lithikese aja jooksul muuta «elektrimaaks». Sellesse plaani lilitas Lenin ka jdrgmise
punkti: «Elektri dpetamist korraldage jargmiselts. «Tootmispropaganda teeside» mustandis,
mille Lenin koostas 18. novembril 1920. aastal, on ettepanek tootmispropagandasse kaasa
tommata keskajakirjandus, insenerid, agroncomid, dpetajad, vastava kvalifikatsiooniga ndu-
kogude tootajad, siistemaatiliselt vdlja anda brosiire ja lendlehti, mis koos &pikute ja
valismaise tehnika ilevaadetega aitaksid levitada kutsetehnilist ja politehnilist haridust.
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Venemaa elektrifitseerimise riikliku plaaniga, nimetades seda «leiseks partei programmikss,
Ta pidas vajalikuks, et iga uus elektrijaam muutuks haridustés tegelikuks toeks, «rahva-
hulkade elektrialase hariduse» keskuseks, GOELRO plaan aga saaks koolides pdhiliseks
Opperaamatuks.

S_eIles poliitehnilise hariduse siisteemis, mille ta kavandas oma méirkmetes N. Krupskaja
teemdele_{detsember, 1920. a.), asetas Vladimir 1ljits Lenin esikohale kasvava pdlvkonna
varustamise elektrialaste pShimdistete ja elektri tédstusliku kasutamise probleemidega.
N_agu teada. koostas N. Krupskaja need teesid ettekande jaoks poliitehnilisest koolist. mis
plﬂd!‘ toimuma VK(b)P Keskkomitee poolt kokkukutsutud parteindupidamisel rahvahariduse
kiisimustes kohe pérast VIII néukogude kongressi 16ppemist. N. Krupskaja haigestumise
tottu ettekannet ei toimunud, kuid Vladimir Hjitsi mérkmed tema teesidele avaldati
Krupskaja initsiatiivil viis aastat pérast Lenini surma ajakirjas «Uue Kool Teedel».

Oma mérkmetes t&i Lenin dra rea printsipiaalselt olulisi viiteid poliitehnilise hariduse
sisust ja selle teostamise teedest kaasaja tingimustes. V. I. Ienin polnud rahul. et polii-
tehnilise hariduse juurutamine toimus &d4rmiselt aeglaselt. Selle pfhjuseks polnud ainuiiksi
vabariigi raske majanduslik olukord, vaid ka monede VNFSV ja Ukraina juhtivate haridus-
tegelaste eitav suhtumine poliitehnilise hariduse printsiipidesse. Nad v&tsid kursi mono-
tehnilisele, s. o. kutsekoolile, tehes ettepaneku ithendada 2. astme koolid kutsetehnikakoo-
lidega, mis tol ajal andsid peamiselt kasitéonduslikku laadi oskusi. V' I Lenin pidas seda
positsiooni poliitehnilise hariduse seisukohalt ebadigeks. Isiklikult pséras Lenin viga suurt
tdhelepanu poliitehnismile, milles ta, nagu Marx ja Engelski, ndgi inimese igakiilgse are-
nemise tohutut faktorit, vana tééjaotuse pShialiklu muutumist, klassideta {ihiskonna bhaas:
loomist. V. I. Lenin tegi N. Krupskajale ettepaneku lisandada iiks véi kaks teesi poliiteh-
nilise hariduse printsipiaalsest tdhtsusest, kasutades selleks Marxi teoseid ja partei pro-
grammi. Ta juhtis tdhelepanu ka sellele, et reaalseid olukordi arvestades tuleb kohe
rakendada vdimalikke abindusid poliitehnilise kooli loomiseks. Vabariigi d4rmiselt racket
maianduslikku olukorda silmas pidades leidis Viadimir Iljits, et paratamatult tuleb iihen-
dada 2. astme kool kutsekooliga, kuid tegi sealjuures N. Krupskaia teesides viga olulise
paranduse. ndidates, et tuleb «iihendada mitte kogu 2. aste, vaid opilased alates 13.—14. elu-
aastast. pedagoogide ndpundidete ja otsuste alusel». V. I. Lenin rohutas, et 2. astme knoli
(12 —17. a.) vanemate klasside Gpilased, kes saavad praktilise ettevalmistuse nsavituks iihis-
kondlikust tootmisest, ei pea muutuma lihtsalt kisitéslisteks, On hidavajalik, kirjutas ta,
et Opilased omandaksid laialdase {ildhariduse, saaksid kommunistideks, omandaksid polii-
tehnilise silmaringi ja poliitehnilise hariduse alused ning algmed.

Nimelt:

«(aa) pohimdisted elektrist (tdpselt madratleda, missugused),

(bb) elektri kasutamine mehhaanikatééstuses,

(vv) ka keemiattdstuses,

(gg) ka VNFSV elektrifitseerimise plaanis,

(dd) kiilastaksid vdhemalt 2—3 korda elekirijaama, tehast, sovhoosi,
(ee) teaksid méningaid agronoomia aluseid, jne.»

Arendades edasi marksismi rajajate &petust poliitehnismist, konkretiseeris Lenin selle
sisu. Mdrkmetes N. Krupskaja teeside juurde niitas ta, missugused on need peamised
sotsialistliku tootmise harud, mille alustega tuleb &pilasi tutvustada. Nendeks peamisteks
tootmisharudeks pidas V. I. Lenin energeetika- ja mehhaanikatééstuse kdrval ka keemia-
toostust, samuti agronoomiat.

Lilitades poliitehnismi ringi ka péllumajanduse, avardas V. I. Lenin oma suurte eel-
kdijate Marxi ja Engelsiga vérreldes poliitehnilise hariduse sisu. Véga suure tdhtsusega
oli ka poliitehnilise hariduse elluviimise praktiliste abindude nimestik, mida V. I. Lenin
soovitas viivitamatult rakendada, hoolimata todstuse mahajddmusest ja maal valitsevast
laosest.

Niisugusteks esmasteks abindudeks pidas Lenin seda, et Gpilased kiilastaksid lahedal
asuvaid elektrijaamu, kuulaksid seal loenguid ning jédlgiksid elektrialaseid katseid, kaik-
sid ekskursioonidel sovhoosides ja tehastes, rajaksid viikesi poliitehnikamuuseume jne.
Lenin soovitas kaasa tdmmata kdik insenerid, agronoomid, samuti koik fiiiisika-matemaa-
tikateaduskonna 16petanud. Sel viisil lootis ta lihemate aastate jooksul luua poliitehnilise
haridusega kaadri, kes oleks véimeline tGstma tédstuse ja pollumajanduse kérgemale teh-
nilisele tasemele, mis vastaks sotsialismi nouetele.

. Astudes vilja varajase spetsialiseerimise vastu, pooldas Lenin samaaegselt kutsehari-
duse ja poliitehnilise hariduse iihendamist, Suurt huvi pakub Lenini méirge, mis siilitatakse
Marksismi-Leninismi Instituudi Partei Keskarhiivis VK(b)P VIII kongressi programini-
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komisjoni materjalide hulgas. Selle komisjoni esimeheks oli Lenin. Markmes on &Geldud:
«...lisada: 1) noorukite ja tdiskasvanute polutehnilisest haridusest, 2) laste isetegevus
koolis. Tdiskasvanuile — kutsehariduse edasiarendamine poliitehniliseks hariduseks».

V. 1. Lenin avaldas korduvalt arvamust, et kutsekoolid tuleb reorganiseerida poliiteh-
nilisel alusel. Nii esitas ta oma kirjas A. Lunat$arskile 29. novembrist 1920, a. mitmeid viga
olulisi ettepanekuid Hariduse Rahvakomissariaadi timberkorraldamise kohta. Uks nendest
oli esildus iihendada kutsekoolid 2. astme koolidega, mida Vladimir Iljits pidas voimali-
kuks vaid jargmistel tingimustel: a) suurendada 2. astme koolides iildhariduslike ja poli-
tehniliste Oppeainete mahtu ja b) kindlustada v&imaluste piires {ileminek kutsetehniliselt
hariduselt poliitehnilisele. Selleks et kutsekoolid ei langeks kasitéonduslikkuse tasemele,
tegi Vladimir Iljits Lenin ettepaneku suurendada koikides kutsetehnikakoolides tildharidus-
like Oppeainete mahtu.

Suure tihelepanuga jilgis Lenin rahvahariduse kiisimuste arutamist parteikoosolekutel.
Siin puhkesid dgedad vaidlused iildise, poliitehnilise ja kutsehariduse kiisimustes, mis olid
alanud juba enne néupidamist. Pirast elavat diskussiooni otsustati parteikoosolekul lugeda
algkooliks seitsmeaastane iildhariduslik t66- ja poliitehniline kool, kus &piksid 8—15 aasta
vanused lapsed; selle kooli baasil tuli rajada tehnikumid ja teised kutsekoolid, kus oppe-
t6o kestus oli 3—4 aastat. Voeti vastu otsus seniste 2, astme kooli klasside (kus Opilaste
vanus oli 16—17 a.) reorganiseerimiseks tehnikumideks, kuid teatavasti ei viidud VNFSV-s
seda otsust ellu.

Tutvunud selle parteikoosoleku resolutsioonide, aruande ja artiklitega, mis avaldati
Noukogude VIII kongressi biilletddni erilisas, védljendas Vladimir Iljits darmist rahulolema-
tust. Sellest annab tunnistust tema artikkel «Keskkomitee direktiivid kommunistidele —
Hariduse Rahvakomissariaadi téodtajatele», mis avaldati «Pravdas» 5. veebruaril 1921. a.
ja sealsamas kahe pdeva pérast ilmunud «Hariduse Rahvakomissariaadi t6ost». Vladi-
mir Iljits ei noustunud sellega, et noupidamisel asetati kiisimus poliitehnilisest hari-
dusest tithjasonaliseks vaidluseks ja abstraktsete loosungite esitamiseks. Ta meenutas, et
kiisimus kuni 17-aastaste noorte poliitehnilisest haridusest ja sellest vanematele isikutele
kutsehariduse vdimaldamisest seoses iildiste poliitehniliste teadmistega on juba otsustatud
partei programmis.

Lenini teesid Opetamise sidemetest tootva toGga, poliitehnilisest haridusest ja noorte
kutsealasest ettevalmistamisest laialdasel poliitehnilisel alusel omavad tohutut tédhtsust ka
meie pdevil. Nende loominguline rakendamine annab vdimaluse vabaneda tosistest puu-
dustest dpilaste tébalases ettevalmistuses, tugevdada sidemeid kooli ja elu vahel.

KOMMUNISTLIKU V. L Lenin arendas loovalt edasi marksistlikku moraali-
MORAALI KASVA- dpetust proletariaadi revolutsioonilise vditluse uuel etapil.
TAMINE Ta niitas, et kommunistlik moraal tekib ja areneb tddtajate

poolt sotsialismi eest peetava vaitluse kdigus ja on inimiihis-
konna kérgeim moraal. V. I. Lenin négi sotsialistlikus revolutsioonis voimalust arendada
uusi inimestevahelisi suhteid tootmises, igapdevases elus, uue psiihholoogia, mdistete ja
harjumuste kujunemiseks. Inimeste uued moraaliomadused ei teki stiihiliselt ja voivad
kujuneda ainult koikide kasvatusasutuste, ennekdike kooli mojul.

Leninlik dpetus kommunistlikust moraalist on eriti suure tdhtsusega meie pdevil, kus
pidevalt kasvab moraalimdistete osatdhtsus iihiskondlikus elus ja laieneb moraalifaktori
mojusfdar. Kommunismile iilemineku protsessis muutub kommunistliku moraali kindlus-
tamine itheks peamiseks tilesandeks.

Leninlikud juhendid uue moraali lahutamatust seosest vditlusega kommunistliku {his-
konnakorra vdidu eest, vbitlusega vana maailma jdudude ja traditsioonide vastu, madravad
kooli ja komsomoli poolt tehtava kasvatustod sisu. Kasvatada noort pdlvkonda kommu-
nistliku moraali vaimus, tdhendab valmistada ette inimene, kes annab kdik oma teadmised,
kogu oma jou ja energia kommunismi {ilesehitamiseks.

V. L. Lenin kirjutas, et t6tajate tdeline patriotism avaldub nende vbitluses kapitalismi-
ikke purustamise ja kommunismi vdidu eest. Kodanlikule natsionalismi ja Sovinismi ideo-
loogiale vastandas V. I. Lenin proletaarse kollektivismi, solidaarsuse ja internatsionalismi
ideoloogia, mille kérgeimaks eesmérgiks on koigi maade td6tajate iihendamine vditluses
oma vabaduse eest. Koondudes Kommunistliku Partei imber, avaldavad meie maa to6tajad
suurimat kangelaslikkust, kaitstes sotsialistliku revolutsiooni ja uue ihiskonna iilesehita-
mise saavutusi. Nad on uue moraali kandjad ja loojad, mida partei vdsimatult paev pdeva
korval massidesse viib. Jdrgides Lenini Opetust, kasvatab meie kool noort pdlvkonda
kommunismi ideede vaimus, opetab teda mitte sdnade, vaid tegudega toetama ndukogude
inimeste 166d.

V. I. Lenin &petas, et ainult siis, kui noored inimesed v&tavad osa todliste ja talupoe-
gade igapdevasest toost, vBivad neist saada tSelised kommunistid, Uldtuntud on leninlik
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tees sellest, el kommunism algab seal, kus avaldub reatééliste ennastsalgav hool tédtoot-
likkuse téusu eest. V. I. Lenin kutsus iiles toGtama selleks, et kérvaldada harjumus pidada
L66d iiksnes kohustuseks. Kommunistlik distsipliin ja kommunistlik t66 peavad muutuma
rahvahulkade teadvuseks, harjumuseks ja igapdevaseks vajaduseks.

See on eriti aktuaalne tinapieval, kus partei nouab, et igaiiks peab ausalt tédtama
lihiskonna hiivanguks, tundma muret {ihiskondliku omandi eest, olema leppimatu parasi-
tismi ja ebaaususe vastu.

Noore pélvkonna kasvatamine t66 kaudu on kommunistliku kasvatuse juhtiv printsiip.
Ainutiksi t66s véivad noormehed ja neiud avaldada oma loomisjGude, nédidata tege-
likkuses oma veendumusi ja pisivust. Jarelikult on to6kasvatusel otsustav tdhtsus noortes
kommunistliku moraali kasvatamisel, Kasvatustéd koolis ja komsomoliorganisatsioonides
peab olema suunatud sellele, et lapsed ja noorsugu votaksid teadlikult osa téést iihiskonna
hiivanguks, taidaksid kohusetundlikult ja hoolikalt oma lihtsaid ja igapdevaseid llesandeid,
mis on vajalikud kollektiivile, iihiskonnale ja kodumaale.

Viimastel aastatel on leninlike pdhimdtete alusel margatavalt imber korraldatud pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide t&6 sisu. Ménedes Moskva, Leningradi, Kiievi, Minski
ja Kalinini oblasti ning teistes koolides tekkisid «komsomoliprozektorid». Sellele véitlevale
ja riindavale komsomolitéé vormile on iseloomulik palav huvi kooli tegevuse vasty ning
aktiivne sekkumine iimbritsevasse ellu, «Komsomoliprozektorite» kérval leegitsevad «pio-
neeride kiired», Need uued t66vormid aitavad noortes kodanikes kasvatada tihiskondlikku
ja tédalast aktiivsust.

Inimese kérge distsiplineeritus ja organiseeritus on tema teadlikkuse tihtsamaks niita-
jaks, see annab tunnistust inimese valmisolekust ja oskusest aktiivselt osa vétia kommus-
nismi {lesehitamisest. V. I. Lenin Opetas noorsoole, et kommunismi voidu nimel peetava
voilluse jaoks on vaja suurimat organiseeritust ja distsipliini. Ta mdistis otsustavalt hukka
tihja loba «téddemokraatiasts ja «vabadusest». V. I. Lenin leidis, et tootajate teadvusesse
tuleb juurutada uued distsipliinid — t&6, isetegevuse ja initsiatiivi distsipliin. Just niisugust
leninlikku distsipliini peabki kasvatama meie kool. Organiseeritud ja mitmekiilgses uhis-
kondlik-praktilise tegevuse protsessis peab kool kujundama &pilastes harjumuse tdita sot-
sialistliku iihiselu pohireegleid, see aga on vdga oluline efektiivseks vaitluseks kapitalismi
iganditega, mis veel peituvad ménede meie noorte teadvuses ja kditumises. Pioneeri-
komsemoli- ja Gpilasorganisatsioonidele tuleb anda suurem vabadus, et nad saaksid aren-
dada isetegevust ja avaldada initsiatiivi, opilasi tuleb laialdasemalt kaasa tommata iihis-
kondlikult kasuliku t66 planeerimisele ja organiseerimisele, selle tulemuste hindamisele,
sotsialistliku v@istluse hoogustamisele jne. Nendes tingimustes dpivad lapsed vabalt viljen-
dama oma arvamust, kaitsma oma seisukohti, Gpivad tundma tdelist kriitikat Jja enesekriiti-
kat, mis 16ppkokkuvdttes kujundab nende thiskondlikku aktiivsust, vastutustunnet ja dist-
siplineeritust.

V. I. Lenin ndgi kommunistliku kasvatuse tdhtsamat ilesannet selles, et see vilistaks
kodanliku moraali. Ta réhutas, et erinevalt kodanlikust iihiskonnast, kus lokkab individua-
lism, pdhineb sotsialistlik thiskonnakord kollektivismil, mille juurutamise aste mairabki
kommunistlixu ilesehitustéo edu. Sellepdrast peab tegevus, mis on rajatud kollektivismi
alustele, saama kasvava pélvkonna tavaliseks kditumisnormiks. Kommunistliku kasvatus-
166 praktika nditab, et inimene saab oma loomingulisi joude taielikult rakendada ainult
voilluses eesrindlike (hiskondlike ideaalide eest. Silmapaistvad ndukogude pedagoogid
N. Krupskaja ja A. Makarenko niitasid, kuivard suure tahtsusega on iiksmeelne lastekol-
lektiiv, missuguseid piiramatuid kasvatuslikke voimalusi see eneses peidab.

V. L. Lenin seostas kommunistliku moraali kasvatamise tihedalt poliitehnilise haridusega
ja réhutas, et ideelis-poliitiline kasvatustéé aitab kindlustada proletariaadi voidu saavutusi.
Kaasaegne noorsugu on arenenud ja teadmishimuline, ta tahab oma kasvatajatelt saada
vastust koigile teda erutavatele kiisimustele. Ei tohi unustada, et kodanlik propaganda riin-
dab dgedait meie ideoloogiat, sihik dga on suunatud just meie noorsoo ebakindlatele
elementidele. Iga meiepoolne eksimus véib teha kahju tihisele iiritusele. Pedagoogide kaua-
aegsed kogemused aitavad mitmekesistada poliitilise kasvatustso vorme oOpilaste hulgas,
lajaldasemall kasutada individuaalseid vestlusi.

Leninliku taostiili tdhtsaimaks jooneks on leppimatus kodanliku ideoloogia iga liiki
avalduste suhtes. Iga tund, loeng, dispuut ja vestlus peab kasvatama noormehi ja neide
kommunismi vaimus. Niiid, parast NLKP Keskkomitee oktoobri- ja mértsipleenumit, on
meil loodud kéik tingimused ideoloogilise ja kasvatustoo aktiviseerimiseks noorsoo hulgas.

Keskseks kujuks koolis on opetaja. Tema ideelistest

V. I. LENIN veendumustest, ettevalmistusest ja pedagoogimeisterlikku-
OPETAJAST sest soltub kogu Oppe- ja kasvatusts edu. Juba 1909. aastal,
vastuses Capri saare parteikooli kuulajate kirjale, kirjutas

V. L Lenin, et «kooli tegelikku iseloomu ja suunda ei madra kohalike organisatsioonide
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head soovid, oOpilasndukogu otsused, programmid vm., vaid lektorite koosseis». Need
sonad andsid uue sisu marksistlikule Gpetusele kasvatuse klassiiseloomust. V. I. Lenin, kes
mobistis rahvakooliGpetajate t66 tohutut tdhtsust, paljastas halastamatult Venemaa kodan-
lik-péarisorjuslikku valitsust, kes piitidis niiristada toohishulkade teadvust ja laskis rahva-
koolidpetajatele osaks saada Giglusetust ja majanduslikku viletsust. Lenin ndgi rahvakooli-
Opetajais koige demokraatlikumat ja toorahvahulkadele kbige lihemat osa intelligentsist
ning pooras suurt tdhelepanu sellele, et rahvakoolipetajad tédmmataks kaasa sotsialistlike
ideede propagandaks talurahva hulgas. Adrmiselt selgelt ja konkreetselt avasid V. I. Lenin
ja tema voitluskaaslased rahvakoolitpetajate ees ainubige tee, mida mo6da tuleb minna, et
teenida rahvast ja kindlustada té6tajate teadmiste tdeliselt kultuuriline t6us ja nende tdielik
vabastamine isevalitsuse ikkest.

Suur Sctsialistlik Oktoobrirevolutsioon muutis juurteni rahvakooliopetaja seisundit
iihiskonnas. Revolutsicon usaldas rahvakoolidpetajale vastutusrikkad iilesanded: varustada
rahvas teadmistega, ilma milleta ei saa olla edu vditluses kommunismi eest, kasvatada noort
polvkonda kommunistliku moraali vaimus.

V. L. Lenini juhtimisel tegi partei t66d Gpetajaskonna muutmisel «sotsialistliku haridus-
t66 armeeks». Selleks tuli ennekdike limber kasvatada vanad Opetajaskaadrid, kes olid
kasvatatud kodanlike eelarvamuste ja harjumuste vaimus. Lisaks sellele tuli hakata kasva-
tama uut noort ndukogude Gpetajate kaadrit, kes p&lvnes tddliste ja talupoegade hulgast
ja oli tihedalt seotud parteiga.

Lugedes V. I. Lenini motteid dpetajast, saame me palju kasulikke ndpunditeid selle
kohta, kui tdhtis on varustada Gpetajat teadmistega teadusliku kommunismi alalt, tema
osast kultuurirevolutsioonis ja rahvahulkade kasvatamisel, sellest, et on héadavajalik
tundma &ppida uue kooli rajajate kogemusi ja loovalt ldbi té6tada pedagoogikateadust.

Leninlikud ideed mddravad NLKP suhtumise Gpetajasse, kelles ndhakse partei ja Nou-
kogude riigi tdhtsat abilist. Jargides Lenini dpetust, hoolitseb meie partei isalikult Spetaja
eest, tema vaimse kasvu eest, tema materiaalse taseme tdusu ja kvalifikatsiooni tSstmise
eest.

V. 1. Lenini &petus noore pdlvkonna kasvatamisest ja haridusest on leninismi orgaani-
line koostisosa, see on olnud ja jadb meie tegutsemisjuhendiks.

Haridusala t6étajate ja pedagoogide, kdikide NSV Liidu ja sotsialismimaade ideoloogia-
rinde tootajate voitlusiilesandeks on leninismi siigav tundmadppimine, leninlike printsii-
pide loov rakendamine kommunistliku kasvatuse teooria ja praktika edasiarendamiseks.
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