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Et tiheneksid
sidemed
ja tugevneks

koostoo

uigi laste Oppimist ja nende igakiilgset

kasvatamist suunab kool, on noorpolve

kasvalamine meie iithiskonnas mitte ainult
kooli, vaid koigi inimeste, kogu rahva iilesanne.
Alles siis, kui koik need lilid — kool, kodu
ja iildsus — oma kohustusi tdielikult moistavad
ja tdidavad ning iihised joupingutused suuna-
vad kommunistliku iihiskonna tulevase liikme
kasvatamisele, voime loota, et sirguv polvkond
toesti kasvab selline, nagu me soovime,

Sellepdrast on moistetav, miks Opetajaie
augustikuu noupidamistel tinavu {ihe po6hi-
probleemina analiliisiti kooli, kodu ja iildsuse
koostodd ning pedagocegilise propaganda olu-
korda koolides ja omas rajoonis voi linnas
tervikuna, Noupidamistel toodi esile palju
head ja huvitavat, mida selles tdhtsas 160-
1oigus on tehtud. Kuid tdhelepandavate saavu-
tuste ja edasimineku korval mairgiti ka olulisi
puudusi, kaasaja nouetest ja vajadustest maha-
jddmist ning kavandati ja seati iilesandeid,
kuidas vajakajddmistest jagu saada, kooli
ja kodu sidemeid tugevdada ning pedagoogilist
propagandat vahedamaks muuta.

Allpool vitamegi vaatluse alla eelmainitud
probleemi moned kiiljed, et ndha, mis suunas
tuleks tédd organiseerida ja millele kohalikku
olukorda arvestades koige efektiivsemaid Ia-
hendusi otsida.

Kooli ja kodu sidemete loomise ja tugevda-
mise koige esimeseks liilliks on opetaja ja
klassijuhataja tegevus, suhtumine G&pilastesse
ja suhtlemine lastevanematega. Sageli saab just
lapsevanema hoiak oOpetaja ja ka kooli suhtes
alguse sellest, kuidas Opetaja suhiub tema lap-
sesse, Teinekord ei pane oOpetaja ise tdheleqi,
kuidas ta mone taktitu iiflemise voi lapsesse
vddra suhtumise toitu tema lugupidamist enda
vastu koigutab voi lapses koguni halvustava
suhtumise esile kuisub. Méaistagi jouab opilase
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meeleolu ja suhtumine dpetajasse laste-
vanematenigi. Siit saabki sageli alguse
16he kodu ja kooli vahel, mille siivene-
mine voi koérvaldamine oleneb juba dpe-
taja ja lapsevanema edasisest tegevusest.
Jirelikult, kui me koneleme kooli ja
kodu sidemete tugevdamisest, on esma-
seks noudeks see, et Opetaja suhiuks
igasse opilasesse objektiivselt, arvestaks
tema Oppimise ja kditumise iile otsusta-
misel ja hindamisel koiki asjaolusid, mis
seda otseselt voi kaudselt on mojusta-
nud voéi mdjustavad. Iga hdire puhul
oppimises voi kiditumises peab ta suutma
vilja selgitada selle pohjused, mitte aga
talitama moétlematulf.

Niisiis, esmajdrjekorras on oluline
opetaja isik, tema tdhelepanelik suhtu-
mine opilasesse. Opetajad, keda opilased
armastavad, on legupeetud ka lastevane-
mate hulgas. Nende ettepanekuid ja
soovitusi arvestatakse, nende ettevoimisi
kasvatustods toetavad ka lastevanemad.
Pole saladus, et iihe klassi opilaste vane-
mad kiivad lastevanemate koosolekul,
aitavad klassijuhatajat elkskursiooni kor-
raldamisel jne., teise klassi puhul me
lastevanemate niisugust aktiivset osa-
vottu aga ei nde, kuigi klassijuhataja on
siin hoopis suuremat organiseerimistdéod
teinud.

Opetaja isiku ja tegevusega Oppe- ja
kasvatusprotsessis pannakse alus kooli
ja kodu sidemetele. Kuid nende tugev-
damise ja siivendamise eesmdirki silmas
pidades ei piisa ilksnes Opetaja ja Opi-
lase suhetest, Sellele peab jirgmise
etapina tingimata lisanduma opetaja isik-
lik ja tihe kontakt laste kodudega, nende
vanematega. Kui Opetaja side koduga
opilase vahendusel on igapidevane, siis
hoopis norgem on juba Opetaja isiklik
kontakt lastevanematega. Siin on veel
palju kasutamata reserve.

Kodude kiilastamise puhul voib fuua
rohkesti hdid nditeid, kus klassijuhatajad
on opilaste kodudes sagedased kiilalised.
Ei hakata ootama, et opilase oppe-
edukuse voi kditumise tagasiminek Kkii-
lastust tingib. Kahjuks aga pole nii-
sugune profiilaktika kodude kiilastamisel
saanud veel iga klassijuhataja tegevuse
lahutamatuks koostisosaks. Pahatihti
leiab klassijuhataja tee lapsevanema
juurde alles siis, kui Oppetdds esinevad
juba suured puudujddgid vo6i ilmneb
tosiseid raskusi lapse kasvatamisel, Seda
oleks aga odigeaegse teguisemise korral
enamikul juhtudel saadud viltida.

Paljud oOpetajad-klassijuhatajad aga
arvavad, et milleks kodu kiilastada, pii-
sab sellestki, kui ma lapsevanema kooli
kutsun, tema lapse iile siin pahandan.
Toepoolest, nii on hoopis lihtsam, sest
jddb dra kodu kiilastamise vaev ja vane-
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maga on ka vesteldud, kuid kas vahe-
tunnis toimunud rutakal jutuajamisel on
sellist tulemust kui konelusel kodus —
see on igatahes kiisitav. Muidugi tuleb
kasutada iga sobivat vodimalust konelda
lapsevanemaga kasvatuskiisimuste ja
tema lapse oOpingute ja kédekdigu iile.
Mobnikord, kui olukord seda tingib, on
tarvis lapsevanem kooligi kutsuda, kuid
sellega ei tohiks lilaldada. Hiljuli kurtis
iiks ema, et tema laps Opib 4. Klassis,
klassijuhataja on selle aja jooksul nende
kodu kiilastanud aga ainult ilks Kkord.
Lapsel aga esineb jooksvas téos puudu-
likke hindeid, monikord on opilaspievi-
kus ka markusi. Lapse ema on piiiidnud
opetajaga koolis kohtuda, et lapse iile
vestelda, kuid see on onnestunud vaid
harukorril. Kui see iiksikjuhtudel ongi
onnestunud, on vestlus olnud lithike ja
pealiskaudne.

Seepiirast ei tohiks alahinnata siiste-
maatilist kodude kiilastamist. Siin saab
areneda vaba ja sundimatu vestlus oOpe-
taja ja lapsevanema vahel, mis on mdle-
male poolele kasulik. Kuid koduse mil-
job, perekondlike suhete ja muude asja-
olude ja faktide kaudu jouab Opetaja
koige holpsamini selgusele kiisimustes,
mis voiksid mojustada lapse Oppimist ja
kditumist. Paljudes koolides toimitakse
nii, et kodusid ei kiilasta iiksnes klassi-
juhatajad, vaid seda teevad vajaduse
korral ka ainedpetajad. Ja sellest, nagu
kinnitavad kogemused, on palju kasu.

Suur abi on klassijuhatajal sellest, kui
ta organiseerib endale abiks lastevane-
mate aktiivi. Tavaliselt valitakse aktiiv
klassi lastevanemate koosolekul. Monel
pool on sellest kujunenud koguni klassi
lastevanemate noukogu voi komisjon.

Kuid iikskoik, kuidas me seda organit
ka nimetaksime — kas aktiiviks, komis-
joniks voi noukoguks, eesmirk on ikka
iiks ja sama. Aktivistid abistavad klassi-
juhatajat tema tods nii Opilaste kasva-
tuskiisimuste lahendamisel kui ka vasiu-
tustundetute lastevanemate mdjustamisel
oma kohustuste tditmiseks koduses kas-
vatustbds, nende silmaringi avardamisel
pedagoogiliste teadmiste valdkonnas.

Sel puhul ei lange klassi lastevanema-
tega tehtav 166 ainult klassijuhataja
dlgadele, vaid teda abistavad lastevane-
matest aktivistid. Kuigi klassijuhataja
jddb selle tbd organiseerijaks, saab fa
nou ja abi lastevanematelt. Kodude
kiilastamisel, samuti klassi lastevanemate
koosolekute organiseerimisel, sidemete
pidamisel asutustega, kus tddtavad laste-
vanemad, voib ta kasutada aktivistide
abi.

Paljudes koolides on klassi lastevane-
mate poolt tehtavas tdé6s organisatsioo-
niliselt samm edasi astutud — on ellu



kutsutud klassi lastevanemale komiteed.
Sel puhul tegeleb kooli lastevanemate
komitee iilekooliliste kiisimustega, kuna
klasside osas lahendatakse need klassi
lastevanemate komiteede poolt. Monel
pool on joutud isegi nii kaugele, et asu-
tustes ja etievitetes on kooli initsiatiivil

organiseeritud asutuse ithiskondlike
organisatsioonide ja administraisiooni
esindajaist ja eesrindlikest tootajaist

asutuste lastevanemate komiteed. Tihedas
koostdts kooliga ja kooli lastevanemate
komitee esindajatega saab tohusat tood
teha nende lastevanemate mdjutamisel,
kes oma laste kasvatamisesse iikskoik-
selt suhtuvad. Neid kutsutakse komi-
leesse aru andma, vajaduse korral kutsu-
takse lapsevanem komiteesse isegi koos
lapsega, lapsevanemale antakse nou,
kuidas ta peab edaspidi lapse kasvata-
misel toimima jne. Koik see suurendab
lapsevanema vastutustunnet lapse kasva-
tamisel.

Kui me siia lisame veel klassi ja kooli
lastevanemate koosolekud, kooli laste-
vanemate komitee ja selle komisjonide
tegevuse jm., ndeme, et lastevanematega
tehtava toé vorme on palju. Kahjuks
tuleb aga nentida, et neid vorme ei
kasutata veel igal pool kuigi laialdaselt,
ei otsita teid kooli, kodu ja iildsuse side-
mete tugevdamiseks mnoore pdlvkonna
kasvatamisel. Siin on koolidel veel palju
dra teha, et sédtijdinud maa iiles kiinda.

Eelmainitud téovormide kaudu toimub
eeskdtt individuaalne t66 lastevanema-
tega, ja sedagi suures osas alles siis, kui
ilmnevad véadrndhtused lapse Oppimises
ja kditumises voi lapsevanema suhtumi-
ses. Individuaalne t66 lastevanematega
on vajalik, sest siin saab olukorda arves-
tades konkreetset abi anda, ja seda t66d
tuleb igati tohustada. See tugevdab side-
meid kooli ja kodu vahel ning on iihtlasi
tohusamaid vahendeid jérelevalvetuse ja
kasvatusraskuste viltimiseks. Kuid see
ei ole koik, mida me oleme kohustatud
lastevanematega tegema. Ulesanne on
hoopis ulatmslikum. Me peame elanik-
konnas siistemaatiliselt levitama peda-
googilisi teadmisi, harima neid pedagoo-
gika ja psiihholoogia pdhikiisimustes,
tutvustama neile paremaid koduse kas-
vatustéd kogemusi jne. Ja see t6& peab
ulatuma iga lapsevanemani, iihiskonna
iga liikmeni.

Kui heita pilk elanikkonna pedagoogi-
liste teadmiste levitamise voi lithidalt —
pedagoogilise propaganda olukorrale,
tiheldame siin paljugi roomustavat.
Pedagoogiline propaganda on saanud
hoopis suurema hoo ja ulatuse, kui aas-
taid tagasi. Pedagoogiliste teadmiste
levitamine ei ole enam kooli ja iiksikute
entusiastide eraasi, wvaid sellega on

X

hakanud tosiselt tegelema partei- ja
ametiithinguorganisatsioonid, kohalikud
noukogud, eitevotele ja asutuste juht-
konnad, kolhooside juhatused jt. Kui
veel viis-kuus aastat tagasi el tédétanud
vabariigis iihtki lastevanemate kooli
ning lektooriumegi oli vidhe, siis niiiid
on lastevanemate koole igas rajoonis ja
linnas ning lektooriumid tegutsevad pea-
aegu koigi suuremate koolide juures.
Sajad lastevanemad omandavad pedagoo-
gilisi teadmisi Tallinna, Tartu ja Pdrnu

rahvaiilikoolide pedagoogikateaduskon-
dades. Mitmel pool tehakse edukalt
pedagoogilist propagandat toolmisette-

votetes ja nende tsehhides, asutustes,
kolhoosi brigaadides ja sovhooside osa-
kondades jm. Mitmekesisemaks on muu-
tunud ka pedagoogilise propaganda vor-
mid. K6ik see on andnud positiivseid
tulemusi.

Kuid ometi ei vasta pedagoogilise
propaganda tase tervikuna veel tiiel
mddral kaasaja nouetele, Kommunistliku
Partei poolt seatud iilesannetele. Siin
oleme lastevanematele ja tbotajatele,
kes vajavad laste kasvatamisel pere-
konnas hoopis suuremat abi teadliku
juhendamise ndol, veel palju volgu.

Koigepealt tuleb mirkida seda, et peda-
googilise propaganda ulatus on veel
vdike, see ei holma kaugeltki koiki laste-
vanemaid. Koolis on paljudel juhtudel
iile tuhande lapsevanema, lekiooriumi
toost aga votab osa koigest 50—60, pare-
mal juhul 100 inimesi. Analoogiline olu-
kord on ka lastevanemate koolide, peda-
googiliste loengute jt. lastevanematele
korraldatavate iirituste puhul. Pealegi
votavad pedagoogilise propaganda iiri-
tustest osa enamasti need lastevanemad,
kellel on loomulik huvi kasvatuskiisi-
muste vastu. Pedagoogilise propaganda
maojusiddrist jddvad aga eemale vanemad,
kelle laste kasvatamisel esineb raskusi.

Siin on koolidel, haridusorganeil ja
ithiskondlikel organisatsioonidel palju
dra teha, et voimalikult rohkem inimesi
pedagoogilise propaganda mdojusiddri
haarata. Tuleb hoolitseda selle eest, et
pedagoogiline propaganda jouaks ka
nende vanemateni, kes seda esmajoones
vajavad. Sel eesmirgil tuleb oisida sobi-
vaid lahendusi jargmistes suundades.

@ Pedagoogilise propaganda iirituste
ja nendest osavdtjate arva suurenda-
mine. Abiks tuleb siin see, kui mitme-
kesistame selle t66 vorme. Ei saa ometi
rahulduda sellega, et piililame asja
lahendada ainult lastevanemate kooli v&i
lektooriumi tddga koolis. Pedagoogilise
propaganda tegevusvili peab tingimata
jirjekindlamalt laiemema  viljapoole
kooli: asutustesse, ettevotetesse, kolhoo-
sidesse ja sovhoosidesse, tootmisette-
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votete tsehhidesse ja osakondadesse.
See peab toimuma loengute, vestluste,
pedagoogiliste nduandlate jt. siistemaa-
tiliselt lidbiviidavate pedagoogilise pro-
paganda iirituste kaudu.

@ Pedagoogilise propaganda vormide
mitmekesistamine. Praegu seisneb see
t66 peamiselt pedagoogilistes loengutes.
Keegi ei ole sisuka ja haarava loengu
vastu. Kuid paljudel juhtudel me see-
suguseid loenguid kahjuks ei kuule. Kuid
iiheaegselt loengute kvaliteedi paranda-
misega tuleks nende korval kasutada ka
niisuguseid vorme, mis muudavad laste-
vanemad passiivsetest kuulajatest aktiiv-
seteks probleemide lahendajateks. Omal
kohal on siin lastevanemate pdevad ja
konverentsid, elavad ajalehed, kiisimuste
ja vastuste Ohtud, lastevanemate nou-
andlad jm., mida kahjuks veel vihe
prakiiseeritakse.

@ Pedagoogilise propaganda diferent-
seerimine. Selle vajaduse mittearvesta-
mine on sageli iiks pohjusi, miks laste-
vanemaile organiseeritud iiritustest vihe-
sel arvul osa vdetakse. Ometi on lapse-
vanemad erineva haridustasemega, ithel
gpivad lapsed keskkoolis, teisel aga
alles algklassides, iihel on kasvatamisel
iihed, teisel aga hoopis teistsugused
probleemid pievakorrale kerkinud, mis-
tottu iiks loeng ei suuda koigi huve ja
vajadusi rahuldada. Eesrindlike koolide
otsingud on viinud klassi lastevanemate
koolini, kus lastevanemaile antakse vaja-
likke pedagoogilisi teadmisi; palju kilsi-
musi arutatakse eraldi isade, emade ja
vanaemadega; omal kohal on rithmaviisi-
lised vestlused ja loengud vanematele,
kelle lastel esineb iihelaadseid kasvatus-
raskusi, mispuhul kool saadab neile
vastavasisulisest loengust  osavotuks
eraldi kutse jne.

@ Pedagoogilise propaganda siiste-
maatilisemaks muutmine. Pahatihti on see
juhuslik ja Libimotlematu. Niib, et pal-
judel juhtudel ei ole neil, kes organi-
seerivad t66d lastevanematega, selge,
mis on selles tods peamine, milles tuleks
lastevanematele esmajoones nou anda.
Seetdtiu on lektooriumide, lastevanemate
koolide ja loengutsiiklite plaanid kokku
seatud juhuslikult. Vahel kantakse iihe
ja sama autori poolt loenguid muut-
matul kujul ette aastaid. Loengud on
tihtipeale iildise iseloomuga, kasvatustéd
kiisimusi kisitletakse lahus selle iildisest
siisteemist. Vihest tihelepanu podratakse
niisuguste probleemide kisitlemisele,
millest lapsevanemad saaksid abi laste
ideelisel kasvatamisel ja nendes maa-
ilmavaateliste tdekspidamiste kujunda-
misel perekonnas. Nende kiisimuste dige-
tele roobastele seadmisel on palju dra
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teha. Nouab histi libimdeldud ja koor-
dineeritud t66d, et lastevanemate peda-
googiliste teadmiste avardamine toimuks
sihikindlalt ja otstarbekalt, nende esma-
seid vajadusi ja kasvatuse iildisi iiles-
andeid arvestades.

@ Noorte tdmbamine pedagoogilise
propaganda mdjusfddri, nendele pere-
konnaeluks ja laste kasvatamiseks vaja-
like teadmiste andmine pedagoogika ja
psithholoogia valdkonnast. Praegu hakka-
vad noored emad ja isad sel alal siiste-
maatilisemaid nduandeid ja juhendeid
saama alles siis, kui nende lapsed kooli
astuvad. Siin tuleks lahendusi otsida ja
leida kahele probleemile: 1) kuidas tom-
mata pedagoogilise propaganda moju-
sfdsiri neid noori, kes on koolipingist
ellu astunud, kes ei ole kiill tina veel
isad ja emad, kuid kellest need kunagi
saavad; 2) kuidas tuleks laste kasvata-
miseks ette valmistada dppivat noorsugu.
Esimesi on kbdige hdlpsam organiseeri-
tavatele pedagoogilise propaganda iiritus-
tele kaasa tommata asutustes, kus nad
téotavad, korraldada eriloenguid ftule-
vastele isadele ja emadele, valides kdsil-
luseks niisuguseid probleeme, mida neil
tuleb teada. Oppivate noorte suhtes
tuleks kiisimuse lahendus leida juba
koolis fakultatiivse dppeainena. Vastava
niidisprogrammi on Haridusminisiee-
riumi koolikorralduse komisjon vilja
tootanud. Niiid jddb soovida, et vastava
ala teadlased programmi tiditmiseks ope-
tajaile vajaliku materjali vilja tootaksid
ja kittesaadavaks teeksid, koolid aga
leiaksid &pilastele vastava Oppuse kor-
raldamiseks koige sobivamaid lahendusi.

@ Pedagoogilise kirjanduse viljaand-
mine, mis abistaks lapsevanemaid
perekondliku kasvatuse kiisimustes ja
oleks iihtlasi ka opetajaile toeks loen-
gute koostamisel, vestluste korraldamisel
ja teiste pedagoogilise propaganda iiri-
tuste libiviimisel. Kahjuks on meil siin
seni iipris vidhe suupdrast pakkuda. See
vihene, mida raamatukauplusest voib
leida, ei rahulda lastevanemaid ega ope-
tajaid.

Pedagoogiliste teadmiste levitamine
elanikkonnas, kodu ja kooli sidemete
tugevdamine ja iildsuse osa suurenda-
mine on koolitod iks tdhisaid kiisimusi.
Selle korraldamisest oleneb suuresti see,
kuivord edukalt suudame tdita oma iiles-
annet noore polvkonna opetamisel ja
kommunistlikul kasvatamisel. Seepdrast
peame tegema koik, et korvaldada selles
t66s seni esinenud liingad ja viia laste-
vanematega tehtav 100, pedagoogilisle
teadmiste levitamine senisest siistemaa-
tilisemale alusele ja korgemale tasemele.



Arendada opilastel eneseharimistarvet*

L. KOLESNIK,
Novosibirski Pedagoogilise Instituudi Oppejoud

ommunismi deviis ,Igailihelt tema vdimete kohaselt, igaiihele tema vajaduste

K jargi* eeldab inimeste vaimse arenemise niisugust taset, mille juures saavad

maksimaalselt avalduda nende anded ja kujunevad vilja sotsiaalselt vaar-
tuslikud vajadused.

Kommunistliku iihiskonna arenemise objektiivsed tingimused nduavad tihiskonna
k&igi liilkmete mitmekiilgset arenemist, mille aluseks on, nagu teada, inimese Koigi
tunnetamis- ja loomisvGimaluste igakiilgne arendamine, See protsess edeneb hoog-
salt iiksnes siis, kui inimene oma iildisi ja erialaseid teadmisi pidevalt taiendab,
oma eruditsiooni suurendab. Kunagine ettekujutus haridusest kui teadmistest, mis
inimene on omandanud oma elu kahe esimese aastakiimne jooksul, meie ajastule
enam iildse ei kdlba. Juba praegusajal, kus kdigi ajakohaste teadmiste ulatus pide-
valt suureneb, ei saa iikski kool, isegi mitte iilikool, anda oma kasvandikele seda
teadmiste kompleksi, mida neil ldheb vaja kogu edaspidiseks t66- ja vaimueluks.
Teadusliku mdtte kiire Gitselepuhkemine, tehnika tormiline progress, tootmise ala-
tasa muutuvad organisatsioonilised ja tehnilised tingimused ning kultuuri ildine
areng nduavad igalt inimeselt mitmekiilgseid ja pohjalikke teadmisi, nende pidevat
uuendamist ja tdiendamist. See seab ndukogude tddtajad, likskdik missuguse ette-
valmistuse nad on koolis saanud, vajaduse ette oma teadmisi isedppimise teel siis-
teemikindlalt taiendada.

Igasugune inimtegevus on vdimalik kahel tingimusel: kui subjekt tunneb selleks
vajadust ja kui on tekkinud situatsioon, milles see vajadus v&ib saada rahuldaiud.
Gruusia psiithholoog D. Uznadze ja tema pooldajad tdendasid, et kindla vajaduse
ja selle rahuldamist vdimaldava situatsiooni alusel tekib subjektil spetsiifiline sei-
sund (orientatsioon), mida v&ib iseloomustada kui kalduvust, hoiakut v&6i valmis-
olekut teatavat laadi aktiivsuseks. Eneseharimine muutub ainult siis inimtegevuse
itheks domineerivaks liigiks, kui inimene tunneb selleks tungivat vajadust ja imb-
ritsevas keskkonnas on olemas tingimused, mis véimaldavad seda vajadust rahul-
dada. NGukogude kool peab andma &pilastele mitte iiksnes siistemaatilised teadmised,
vaid arendama nendes ka piisivat vajadust eneseharimiseks.

Psiihholoogilis-pedagoogilise kirjandusega tutvumine nditab, et kommunistlike
tarvete kasvatamise probleem ei ole veel leidnud kuigi laialdaselt uurimist ja valgus-
tamist. Isiksuse vaimsete tarvete probleemi kasitlemist ndukogude psiihholoogias
(B. Ananjevi, V. Mjassistsevi, A. Kovalevi, L. BoZovitdi, V. Kolbanovski, V. Ivanovi
ja teiste t66d) ei toeta konkreetsed pedagoogilised uurimised. See tingib néhtuse,
et tarbe mdistega opereeritakse sageli kui millegi antuga, véljaspool selle arenemist
ja kujunemist. Ka eneseharimise probleem ei ole veel leidnud kuigi péhjalikku
valgustamist. Oppiva noorsoo eneseharimise organiseerimisele on pithendatud iksi-
kud tééd, kuid lahendamata on veel Opilaste eneseharimise pedagoogilise juhtimise

* Ajakirjast ,Sovetskaja Pedagogika” nr. 8, 1965.
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probleem: ei ole uuritud opilaste eneseharimistarbe arenemist dppeprotsessi orga-
niseerimisest olenevalt ega leitud teid ja vahendeid selleks, et Gpilasi psiiiihiliselt
ja loogiliselt eneseharimiseks ette valmistada.

Meie tdhelepanekud Masljaninski, Tsistoozerndi ja teisles Novosibirski oblasti
keskkoolides korraldatud &pilaste eneseharimise juhtimise eksperimendist, samuti
nende koolide 9.—11. klasside &pilaste ringkiisitluse andmed toendavad, et suur osa
pilasi (ligi 64% kiisitletuist) t66tab praegu veel véhe ja siisteemitult oma teadmiste
siivendamise ja tdiendamise alal. Isegi hésti ja védga hdsti oppijate hulgas on nii-
suguste kategooria veel suur. Toome naite. 10. klassi &pilasel Ljudmila V-1, keda
oleme jdlginud 5. klassist peale, on k&igis ainetes ainult head ja vdga head hinded.
Ta omandab kindlalt kogu koolis ldbivGetava Gppematerjali ja tdidab iseseisvalt
taibukalt mitmesugused iilesanded, mis O&petajad koduseks t6oks annavad, omal
algatusel aga ei loe ta iiheski aines lisakirjandust. Et Ljudmila mdne teadmiste ala
vastu suuremat huvi tunneks, ei ole seni méargata olnud. Piisiva visadusega omandab
ta iiksnes kohustusliku teadmiste miinimumi, Niisugune ,jéu &konoomia" tdpse
pédevareziimi juures ja vaimse tegevuse kiillalt kdrgel tasemel voib tagada kdérge
dppeedukuse. Kuid see peidab endas ka suurt ohtu. Opilasel tekib iikskdiksus koige
selle vastu, mis jaab véljapoole kohustuslike teadmiste raame. Ukski &ppeaine teda
ei kiitkesta.

Vastates kiisimusele, kuidas kutsuda G&pilases esile vajadust eneseharimiseks,
teeme koigepealt kindlaks tema iseseisva tunnetustdd isedrasused koolis ja suhtu-
mise sellesse tdosse kui tema tulevase eneseharimise aktiivsuse potentsiaalsed voi-
malused. Marksistlik-leninlik isiksuse kisitlus, I. Pavlovi jéreldused peaaju koore
erakordsest elastsusest ning noorukieale omane enesereguleerimise v&ime, samuti
opetajate eesrindlikud kogemused Opilastes tunnetusliku aktiivsuse ja iseseisvuse
kasvatamise alal on kindlaks aluseks, et selgitada voimalikkust arendada Gpilastel
eneseharimistarvet kui isiksuse omadust ja vajadust seda protsessi Oppe- ja kasva-
tustoos pedagoogiliselt juhtida.

Vanemate klasside opilaste eneseharimistarbe arendamise probleemi uurimise
esimesel etapil oli meil tilesandeks uurida selle tarbe psiihholoogilist iseloomu ning
dppida tundma tema tekkimise ja arenemise kdiku. Uurimismeetoditena kasutasime
opilase isiksuse monograafilist uurimist (nelja-viie aasta jooksul), Gpilaste enese-
harimise eksperimentaalset juhtimist, tunnetusliku iseseisvuse kasvatamises ees-
rindlike Gpetajate kogemuste analiitisi, ringkiisitlust, kirjandeid jne.

Me vaatleme eneseharimistarvet kahes plaanis: kui igakiilgselt arenenud isiksuse
omadust ja kui inimese intellektuaalse aktiivsuse mdjusat pdhjust.

Tarve eneseharimiseks on igakiilgselt arenenud isiksuse, kommunistliku {ihis-
konna aktiivse liikme lahutamatu omadus. Ta véljendab isiksuse kiiret kohanemist
ithiskonna pidevalt muutuvate objektiivsete nduetega té6-, tunnetus- ja iithiskondliku
tegevuse suhtes. Jagades V. MjassistSevi, V. Ivanovi ja teiste psiihholoogide arva-
must, et isiksuse vaimsed tarbed on inimese suhtumised millessegi, peame me tarvet
eneseharimiseks inimese suhtumiseks (iheks paljudest eri liikidest) objektiivsesse
maailma. Ta viéljendab isiksuse toimekat tunnetuslikku positsiooni ning emotsio-
naalset jaatavat suhtumist teadmistesse ja tunnetustbosse. See suhtumine véljendub
teadlikus piitidluses ennast vaimselt rikastada.

Et uurida eneseharimistarbe psiihholoogilist olemust, tema arenemise seaduspéra-
sust ja tingimusi, on tarvis tema loomuse kas vd&i kirjeldavatki karakteristikat. Selle
psithholoogiline iseloom on keeruline ja mitmekiilgne. Eneseharimine ndib olevat
keeruline siinteetiline tarve, mis sisaldab endas isiksuse jarjest suureneva vajaduse
teada (tunnetamishuvi) ja tunnetustegevuse (vaimne t66). Ta sisaldab endas ten-
dentsi aktiivseks tegevuseks. Inimesele, kellel tarve eneseharimiseks on muutunud
tema omaduseks, pakuvad rahuldust mitte iiksnes teatavad teadmised, mis on talle
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vajalikud ja teda huvitavad, vaid ka nende omandamise protsess, Todtades iseseis-
valt teadmiste omandamiseks, inimene tegutseb, ta ei pinguta end intellektuaalselt
iiksnes nende teadmiste parast, mida ta kavatseb omandada. Oppija tunneb suurt
r66mu, saab tunnetustdo protsessist endast moraalset ja esteetilist rahuldust. Seda
rddgivad nii taiskasvanud kui ka lapsed. Toome siin nditena iihe dpilaste arvukatest
viljendustest. Novosibirski oblasti Masljaninski 1. keskkooli 10. klassi G&pilane
Galja J., kes on end nelja aasta jooksul hoolega matemaatikas tdiendanud, kirjutab:

,Kérgema matemaatika kiisimustega tutvumine ja keeruliste tilesannele lahen-
damine pakub mulle suurt r6ému. Niisugust ré66mu tunnen harilikult siis, kui loen
huvitavat ilukirjanduslikku teost voi vaatan head filmi. See vordlus ei anna siiski
piiris tipselt edasi seda tunnel, mis mind matemaatika Oppimisel valdab, Tahaksin
matemaatikast teada rohkem, kui pakub koolikursus ... Vahel olen iilesannete lahen-
damisest nii haaratud, et ma ka siis veel, kui iilesanded on juba valmis, olen iilevas
meeleolus ja hakkan kéike iimberolevat nédgema uues valguses, 6pin igas esemes
tundma midagi uut, mulle seni tundmatut.”

Eneseharimistarbe psiihholoogilise loomuse paremaks selgekstegemiseks lubame
tinglikult eraldada tema kdige tdhtsamaid komponente. Tarve eneseharimiseks kuju-
tab endast isiksuse niisugust omadust, milles mitmesugused psiiiihilised protsessid
esinevad lahutamatus iihtsuses, vastastikuses tingituses ja wvastaslikku toimivaina.
Temas avalduvad inimese psiiithika intellektuaalne, tahteline ja emotsionaalne
sfaar, moistuse, tahte ja tundmuste aktiivne suunitlus,

Tarve eneseharimiseks — see on ennekdike inimese piilie limbritsevat tegelikkust
véimalikult pdhjalikult tundma &ppida, métlemise igavene, lakkamatu ldhenemine
objektile, kérvalekaldumatu liikumine mitteteadmiselt teadmisele, vihem taielikult,
pealiskaudselt tundmiselt tdielikumale ja siigavamale tundmisele jne.

Selle tarbe arenemine on seotud mdistmisega, et eneseharimine on elus vajalik,
ning kindla tegevus- ja kditumisplaani koostamisega, vastavalt tihiskonna eluliselt
tihtsatele iilesannetele ja isiklikele piiiidlustele. Inimese ideeline veendumus soo-
dustab eneseharimistarbe kujundamist ja iseloomustab selle eesmdrke. Enesehari-
mistarve omakorda avaldab mdju kdrgete vaimsete tdekspidamiste kasvatamisele.
Niisuguse tarbe olemasolu rohutab inimese teadlikku suhtumist {imbritsevasse
tegelikkusesse, selle tundmadppimise plaani. Eneseharimistarve ise (kui impulss) ja
selle rahuldamise protsess kutsuvad esile intellektuaalse pinge, néuavad keerulist
ajutegevust.

Eneseharimistarbe psiihholoogilise olemuse lahutamatuks koostisosaks on tahe.
Toepoolest, véib mdista ennasthariva t66 vajadust ja otstarbekust ning isegi soovida
seda td6d teha, kuid voib puududa wvajalikult arenenud tahtejoud, et muuta see
piitie aktiivseks praktiliseks tegevuseks. Opilaste hulgas tuleb niisugust ndhtust
vordlemisi sageli ette. Uks dpilane kirjutab: ,Unistan kérgemasse raadiotehnikakooli
astumisest. Ma moistan, el selle unistuse tdideviimiseks on tarvis hdsti osata fiitisikal
ja matemaatikat ja ma valmistan end juba praegu oma tulevaseks erialaks elle.
Ikka on mul midagi kdsil. Vabal ajal loen raadiotehnika-alast Kirjandust. Tegutsen
ka raadiotehnikaringis. Kuid ma pole endaga rahul sellepdrast, et ei suuda end
sundida siisteemikindlalt t66tama. Selleks ei jitku mul tahtejéudu, Sébrad kutsuvad
kinno, staadionile, plaaZile, ja ma ei saa neile dra delda, jdtan (66 sinnapaika ja
lihen nendega kaasa. Hiljem muidugi kahetsen, téotan seda milte enam leha, kuid
sageli ma siiski oma séna ei pea” (Aleksandr T. 9. klass). Eneseharimise ja tahte-
sfadri seos on otsese iseloomuga, sest mdéjutus iildse ja eriti kdnesolev on iihen-
duses teadlike eesmérkidega. Tunnetuslik aktiivsus ei ole md&eldav ilma tahte pin-
~ gutamiseta, sest tarbe rahuldamise protsess ise liilitab kindlasti sisse tahte pingu-
tuse, pingutuse enesekontrolliks ja enesevalitsemiseks, samuti takistuste vditmiseks,
mis ménikord eneseharimise teel ees seisavad.
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Eneseharimistarbe véljakujunemine oleneb paljuski inimese emotsionaalsest sei-
sundist. Ajend eneseharimiseks ja ennastarendav tegevus véljendavad vastava isiku
emotsionaalset suhtumist nendesse. Eneseharimine, millel on (l&ppkokkuvdttes)
ithiskondlik téhtsus, ei muutu selle t5ttu, et inimene tunneb vajadust seda teha,
talle koormavaks kohustuseks, vaid iihtib harmooniliselt isiklike piiidlustega, vastab
elulistele eesmirkidele. Tahtmine teadmisi omandada ja edukas eneseharimist&é
kutsuvad harilikult esile iildise erutusseisundi, meeleolu tdusu, otsustavuse jatkata
seda t66d edaspidigi. Tarbe taielik rahuldamine kutsub esile kérgenenud intellek-
tuaalsed, moraalsed ja esteetilised emotsioonid. Kui aga inimene, kes tahab oma
teadmisi tdiendada, ménel péhjusel, mingite asjaolude sunnil, ei suuda seda teha,
tunneb ta tuska, rahuldamatust. See rahuldamatus véljendub esmajoones eitavates
emotsioonides. Piilie teada saada seda, mis tugevasti erutas, roému tegi, Ghutab
ikka ja uuesti vastavat objekti tundma &ppima, Kuid eneseharimistéd, mida tehakse
esimese hooga, jdrsu meeledrevuse (afektiivse puhangu) majul, vaib olla ajutise
iseloomuga ega tekita vajadust edasiseks eneseharimiseks.

Me ndgime, et tarvet eneseharimiseks v&ib iile elada kui ajutist, méédaminevat
meeleolu, kui teatava momendi vajadust. Vastava tugevdamise korral vaib see tarve
muutuda isiksuse piisikindlaks jooneks, tema psiiiihiliseks eripirasuseks. Tugev-
datud eneseharimistarve on isiksuse omadus. See tarve ei ole staatiline, see on
dinaamiline. Kui see inimeses s&ilib, kui see on temale vajalik, siis areneb see
edasi. Voib muutuda selle tarbe suunitluse objekt, vdivad tiieneda tema rahulda-
mise viisid, tema ise aga siistemaatilise rahuldamise korral kinnistub.

Sihikindlal, enese suhtes ndudlikul &pilasel muutub jaatav suhlumine teadmis-
tesse ja teadlikusse to6sse aja jooksul véga tdhtsaks ja kindlaks suhtumiseks, mis
hakkab domineerima paljude teiste soovide ja piiiidluste iile. Siisteemikindlas té8s
teadmiste omandamisel ja iildistamisel, kui iseseisva 166 oskused ja wvilumused
suurenevad, muutub G&pilase t66 jdrjest produktiivsemaks. Edu, head tulemused
innustavad teda uuele eneseharimistegevusele. Uhiskondliku ja isikliku tédhtsusega
eneseharimistegevused, kui neid mitu korda korrata, kinnistuvad inimese teadvuses
ja kogu psiiiihikas. Véljakujunev harjumus ennast harida loob selleks piisiva vaja-
duse, mis muutub pikapeale niivérd kindlaks, et on opilase itheks peamiseks eruta-
jaks ka siis, kui vajalik toetus ja abi pedagoogi poolt lakkab.

Eneseharimistarbe kui isiksuse omaduse arenemise pikaajalises keerulises prot-
sessis eraldame me kaht staadiumi: 1) eneseharimistarve kui tegevusplaan, kui
eneseharimise vajadusest teadlikuks saamine; 2) aktualiseeritud tarve kui mojus
stilmul silisteemikindlaks eneseharimiseks.

Eneseharimistarbe arenemist analiilisides jGudsime jdreldusele, et vanematel
Gpilastel on see keeruline ja vastuoluline protsess, mis on pbhjustatud kahepoolsest
tingitusest: iihiskondliku keskkonna mdjutusest selle sona laiemas méttes ja opi-
lase isiklikest omadustest, tema sisemisest positsioonist. Ainult objektiivsete ja
subjektiivsete tegurite kogum loob teatava situatsiooni, mis v&ib olla eneseharimis-
tarbele soodus v&i ebasoodus, s. t. vGib selle arenemisele kaasa aidata voi seda
pidurdada,

Opilase isiksus kujuneb kéaigi tegurite méjutusel, tihiskondlike suhete d&rmiselt
keerulises siisteemis. Objektiivse mdjutuse isedrasuste, Opilase vaimse palge oma-
pdra ja tema poolt omandatud ithiskondlike kogemuste rohkuse tdttu ei avalda
kaugeltki mitte kGik tingimused, mis soodustavad eneseharimistarbe arenemist, iga-
ihele iihesugust méju. Opetajad peavad seda arvestama ning looma kaigile opilas-
tele selle tarbe arenemiseks tingimused.

See arenemine on tingitud eelkbige nendest elulistest suhetest, mis Gpilast seo-
vad. Kooliaastail on selleks oppetegevus, mis avaldab dpilase isiksuse arenemisele
madravat moju. Just Sppe- ja kasvatusprotsess suunab Opilase tdhelepanu iihele
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vdi teisele inimtegevuse liigile. Oppet6os kui dpilase peamises tegevuses kujunevad
viilja eneseharimiseks vajalikud omadused: taibukus, tdhelepanelikkus, enesevalit-
semine, to6armastus jt.

Meie andmed néitavad, et huvi dppeaine vastu, soovi sellest rohkem teada saada
ja vajadust seda iseseisvalt tundma O&ppida dratavad ja arendavad opilastes
peaasjalikult pedagoogide mdjutused. Vaadakem Gpilaste eneste véljendusi.
9. klassi opilane Pavel A. kirjutab: ,Huvi ajaloo vastu tekkis mul 11.—12. eluaastal,
kui hakkasin lugema ajaloolisi raamatuid, Tol ajal, mdletan, sain Gpetajalt selle ees!
kiita, el mo Oppida antud pala vastates jutustasin rohkem, kui &pikus oli antud.
Mulle meeldis, kuidas 6petaja jutustas ajaloolistest stindmustest, meeldis ka tema
soe suhtumine minusse, oma !6pilasesse. 6. ja 7. klassis teguisesin agaralt koduloo-
ringis. Me éppisime tundma oma kodukraid, tutvusime partisaniliikumisega meie
rajoonis kodusGja aastail. Suvel kéisime koos pioneerijuhi ja klassijuhatajaga mit-
metes kiilades, éppisime tundma kuulsaid revolulsioonistiindmusle paiku, rddkisime
rajooni pdliselanikega, sojakangelaste ja partisanidega.”

Novosibirski Pedagoogilise Instituudi ilidpilane kirjutab: ,T6sist klassikalist kir-
jandust, eriti aga tinapédeva kirjandust Gppisin lugema oma &petaja méjutusel. Mulle
on niitid selgeks saanud, kui palju tegi ta selleks, et Gpetada meid métlikult, huviga
raamatu kallal t66tama. Ta laskis ‘meil koostada referaate kirjanduslikel ja (ihis-
kondlik-poliitilistel teemadel, me kirjutasime loetud raamatute kohta annotalsioone,
lugesime oma lemmikiuuletusi ning &ppisime neid iseseisvalt analiiisima, arutasime
uudisteoseid.”

,Véin kindlalt 6elda, et kérgemat matemaatikat hakkasin ma kooli seinte vahel
Gppima oma armastatuima Gpetaja Rafail Profijevitsi mdjutusel. Ta ergulas igati
meie iseseisval kodust 166d matemaatikas ja Gpetas meid referaate koostama. Tun-
dides noudis la meilt tdpsust ja arutlustes loogilist mottekdiku, Tema suur armastus
matemaatika vastu kandus meilegi iile ning mddras suuresti minu huvi ldppistea-
duste vastu,” kirjutab Tomski Poliitehnilise Instituudi iilidpilane.

Samalaadsed olid ka vanemate klasside &pilaste vastused ankeedikiisimusele
nende iseseisva tidiendava téd konkreetsete motiivide kohta. 957 vastajast olid
enesetiiendamise motiivideks (paljudel &pilastel oli iiheaegselt' mitu ajendit):

1) huvi dppeaine sisu vastu — 767 oOpil;

2) kutsealane suund — 503 6pil.;

3) ilukirjanduse ja erialase kirjanduse lugemine, kino, raadio ja televisiooni
mdju — 342 opil,; i

4) klassivaline t66 koolis, pioneeride majas, laste tehnikamajades jm, — 231 opil.;

5) sotsiaalse iimbruskonna (Spetaja isiku, klassikollektiivi, vanemate, soprade,
spetsialistide) méju — 194 &pil.

Need andmed veenavad veel kord selles, et dpetaja, kes oskab Opilastele selgeks
teha &ppeaineks oleva teaduse elulise mdtte ja praktilise tdhtsuse, kutsudes neis
esile piisiva tunnetamishuvi ning kujundades harjumust ja oskust iseseisvalt Oppida,
samuti hédsti organiseeritud klassivdline t66 ja Oige kutsevaliku suunamine etenda-
vad noorte eneseharimises kindlat osa.

Kuid ometi nidgime, et ka tihised eesmérgid ja suhteliselt ithesugused Spetamis- ja
kasvatamistingimused ei kujunda mitte kdigil Gpilastel tarvet eneseharimiseks. Ka
nendel dpilastel, kes on pikka aega iihes koolis Oppinud, ei ole selle tarbe arene-
mine ja avaldumine iihesuguse iseloomuga, erinevad on selle rahuldamise viisid
ja erinev on seos isiksuse teiste vaimsete tarvetega. See ei ole juhuslikult nii.
Ankeedivastused ja vaatlused kinnitavad, et tarve ennast harida areneb Gpilastel
ka {imbritseva keskkonna méjutusel. Suurt mdju avaldab perekond, selle t66- ja
elulaad, perekonnaliikmete iihiskondlik-poliitilisest elust osavétu iseloom, nende
vaated teadmistele jne.
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Kuigi eneseharimine toimub selleks soodsates tingimustes, kuigi see osutub
mbdjusaks igasuguste asjaolude juures, sdltub see, nagu juba madrkisime, siiski veel
subjektiivsest faktorist. Olenevalt isiksuse individuaalsest omapdrast ja spetsiifilis-
test eripdrasustest ei determineeri iiks ja seesama véline mdju iihel Opilasel enese-
harimise tarvet, teist aga md&jutab aktiivselt. Siin on maksev psiitihilise elu tiks
pohiseadusi: wvaline mdjutab isiksust ainult sisemise kaudu (S. Rubinstein). Miski
ei arene inimese psiilihikas puht immanentselt, kuid miski ei fungi sinna véljast-
poolt ka ilma selleks vajalike tingimusteta. Jarelikult on O&pilase eneseharimistarbe
arenemine tingitud sellest, missugusele pinnale langeb pedagoogiline, iildse iihis-
kondlik mojutus.

Nagu me oleme kindlaks teinud, tekib eneseharimistarve Gpilastel enamasti ikka
lapse- ja noorukiea piiril. Ringkisitluse vastused nditavad, et 14—15 aasta vanuses
hakatakse mdoistma vajadust ithes vo6i teises aines iseseisvalt tdaiendavalt tdéétada.
Muidugi on selles eas, kahe-kolme vdi rohkemategi aastate kestel, kGikuvused iihele
voi teisele poole eri opilastel monikord kiillaltki suured, Piiliet ja katseid iseseisvalt
siisteemikindlalt m6nd ainet Gppida v6ib monedel Gpilastel médrgata ka varasemas
eas; samal ajal pole saladus, et osa Gpilasi moistab iithiskonna néuet teadmiste
pideva tdiendamise suhtes vordlemisi hilja.

Opilase eneseharimine on voimalik, kui see muutub niisuguseks komplitseeritud
siisteemiks, mis koige korgemal astmel ennast ise reguleerib, toetab ja tdiendab
(L. Pavlov), kui opilane ise suudab eneseharimistééd organiseerida ja oma jéudu
requleerida. Soodsates tingimustes tekib eneseharimistarve juba varases nooruses,
kui inimene muutub iseseisvamaks, kui hakkavad kujunema tema maailmavaade,
elulised toekspidamised ja ideaalid. Selles eas hakkavad &pilased teadlikumalt ellu
suhtuma, oma kohustusi tésisemalt v&étma. Paljud neist kavandavad oma tulevast
tegevust ja, mis on eriti tdhtis, moistavad, et nende tegevuskavade realiseerimine
nouab kindlaid omadusi ja teadmisi. Vajadus oma teadmiste tdiendamiseks téctada
tekib eelkdige nendel &pilastel, kes mdistavad {ihiskonna ndudeid inimesele, mais-
tavad hariduse elulist tdhtsust ja taotlevad visalt oma korget eluideaali. Niisugused
opilased hindavad harilikult kriitiliselt oma teadmisi, virreldes neid teiste inimeste
teadmistega ja selle teadmiste tasemega, millede kohustuslikkus néib neile ideaal-
sena. Moistmine, et olemasolevad teadmised ei vasta nendele nduetele, mida ajaloo
sellel etapil inimeste teadmistele esitatakse, ongi selleks liikumapanevaks jouks,
mis arendab &pilasel tarvet oma haridust tdiendada. Kui nooruk hakkab teadmiste
vihesust oluliseks puuduseks pidama, niisuguseks puuduseks, mis pidurdab tema
normaalset arenemist, siis tekib tal vajadus seda puudust kdrvaldada.

Eneseharimistarbe arendamine toimub {ihenduses isiksuse, tema individuaalsete
kogemuste kujundamisega. V. Ivanovi uurimistéé tendas, et keskkooli vanemates
klassides kasvatatakse piisivat tunnelamishuvi, mida rikastavad teised, isiksusele
tahtsad huvid. See huvi Shutab Gpilast omandama uusi teadmisi, oskusi ja vilumusi.
Ja ta hakkab Oppeainet iseseisvalt péhjalikumalt késitlema. Huvi on seega Opilase
eneseharimistegevuse peamiseks eeltingimuseks ja pdohjuseks, eneseharimine aga
eluliseks viisiks seda huvi rahuldada. Sellest rddgivad ka oOpilaste ankeedivastused.
»Ma loen populaarset tehnilist kirjandust ja tegutsen meeleldi fiitisikaringis, sest
fitisika huvitab mind,” kirjutab 11. klassi &pilane. ,Minu armsaim Sppeaine on kir-
jandus. llukirjandus on mind alati huvitanud, sellepéirast loen vabal ajal palju.
Eriti armastan poeesiat ja paljud virsid on mul juba péihe jddnud,” teatab 10. klassi
nooruk. ,Kogu oma aja piithendan ma matemaatikale. Selle &ppimine on saanud
minu elu motteks ja eesmdrgiks,” kirjutab 1965 a. iilevenemaalisest matemaatika
oliimpiaadist osavétja.

Et eneseharimine toimuks edukalt, peab &pilane tundma iseseisva t66 tehnikat.
Harilikult arenevad tarve eneseharimiseks ja oskus iseseisvalt teadmisi omandada
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theaegselt. Kui opilane ei suuda veel selle tarbe rahuldamiseks vajalikke vaimse
t66 vilumusi omandada, siis ei saa ta ka iseseisvalt tegutseda ja selle tottu ei teki
tal vajadust tegevust uuesti korrata, sest eneseharimistarve, nagu inimese teisedki
vaimsed tarbed, tekib ja areneb iiksnes niisuguses tegevuses ja niisuguse tegevuse
tulemusena, mis tdiesti vastab tarbele endale. Selleparast peabki opetaja, juhtides
opilaste siisteemikindlat iseseisvat todd, aitama neil leida véimalikult ratsionaalseid
tooviise ja -votteid. Anda oOpilastele niisuguseid oskusi tahendab kasvatada neil
iseseisvat motlemist ning kujundada vilumust ja oskust ennast harida. Kord juba
omandatud, on see oskus ja vilumus eeltingimuseks ja vahendiks edasiseks enese-
harimiseks.

Tarbe rahuldamiseks vajalik teadmiste siivenemine ja tdienemine p&hjustab opi-
lase kogu isiksuse {imberkujunemise. Kvaliteedilt uuele astmele tousevad psiiiihi-
lised funktsioonid ja paljud kditumisvormid: Opilase tunnetustegevus omandab
iseseisvama ja loovama iseloomu; oppetéd on keskendatum ja organiseeritum, too-
vbime suureneb; ka enesevddrikus kasvab.

Oppiva noorsoo eneseharimise olukorra tundmadppimine néitas, et wvanemate
klasside Gpilased tdiendavad endid peaaegu koikides Oppeainetes. Kuid enesetdien-
dajate arv on eri koolides erinev. TSistoozerndi keskkoolis ndileks mérkis 24%
opilastest, et nad ®&pivad meeleldi iseseisvalt fiiiisika-matemaatikatsiikli aineid,
Masljaninski keskkoolis aga oli niisuguseid Gpilasi 18%6. Erinev on iihest ja samast
dppeainest huvitatute arv ka paralleelklassides. Nii nditeks vastas Masljaninski
kooli 9-g klassis rohkem kui kolmandik Gpilastest, et neile meeldib iseseisvalt ana-
liitisida tdnapdeva kirjandust, 9-a klassis aga viljendas selleks soovi ainult ks
kiimnendik opilastest. Selle klassi &pilastega vesteldes kuulsime, et nad armastavad
kiill ilukirjanduslikke teoseid lugeda, kuid nendega iseseisvalt todtada ei oska.
Kirjandustunnid neile ei meeldi, on igavad, ei kdida, sellepdrast ei tahetagi koolis
Gpitavale midagi tdienduseks lugeda. Kirjanduse &petamise pohjalikum tundma-
oppimine kinnitas, et ennast kirjanduse alal tdiendavate opilaste arv olenes otse-
selt Spetamise kvaliteedist.

Kogutud andmed néitavad, et valdav enamik O&pilasi ithendab oma tulevase
tegevuse eneseharimisega. 957 ankeedile vastajast kavatseb 876 oma teadmisi ise-
seisvalt taiendada. Konkreetseid teid nende kavatsuste realiseerimiseks kujutlevad
opilased viga mitmesugustena. Uhtaegu oleme sunnitud konstateerima fakti, et
kaugeltki mitte k&igil opilastel ei arene eneseharimistarve kooliaja jooksul vilja
isiksuse omaduseks, paljudel jaib see alles elementaarsesse vormi. Selle néhtuse
péhjust uurides joudsime jdreldusele, et eneseharimistarve ei muutu opilasele ise-
loomulikuks jooneks, kui &pilast ei ole kasvatatud teadmistesse jaatavalt suhtuma
ja ta ei moista nende elulist tahtsust, kui tal ei teki mone teadmisteala vastu piisi-
vat huvi ja kui ta ei viljenda tunnetuslikku aktiivsust ja iseseisvust ega oska
iseseisvalt tootada. Meie arvame, et ka need opilased, kes ei ole omandanud ise-
seisva t86 harjumusi ega tunne ithegi teadmisteala vastu nimetamisvddrset huvi,
voivad samuti eneseharimise tulemusena mdndagi saavutada. Kuid niisugused opi-
lased vajavad eriti hoolikat pedagoogilist juhtimist ja abi.

Opilaste eneseharimistarbe arendamist ei saa vaadata kui vahetul reageerimist
iiksnes didaktilistele ja kasvatusvahenditele. Soovitud tulemused selle tarbe aren-
damisel tagab ainult pidev siisteemikindel pedagoogiline mojutamine itheaegselt
noukogude iihiskonna ja perekonna sellekohaste jSupingutustega.

731



gakiilgselt arenenud noore sugu-
gpﬁlve kasvatamises etendab véga
olulist osa algépetus. Algklassides
rajatakse alus, vundament, millele tugi-
neb kogu hilisemate aastate Gppe- ja
kasvatust6o. Siit saab alguse oOpilaste
oige vOi vadr toossesuhtumine, siit vor-
suvad nende moraalsed toekspidamised.
Loomulik on, et iga normaalselt arene-
nud laps ldpetab 1, klassi. Samuti on
lugu teistegi klassidega. Ometi jaab igal
aastal meie koolides algklassidesse tei-
seks aastaks killaltki suur arv opilasi.
Paljudes koolides on probleemiks 5.
klassi oppeedukus. Milles on siis asi?
Algklasside &petajate tunnid on muu-
tunud mérksa paremaks. Kasutatakse
opilasi aktiviseerivaid toovorme, opiku
materjalidele tuuakse lisaks nditeid {imb-
ritsevast elust jne. Kuid &petajate téo
pohjalikumal analiilisimisel selgub, et
kuigi wviliselt koik ndib korras olevat,
patustatakse pahatihti just ,siigavuti”
todtamise vastu. Nii nditeks réddgitakse
sellest, et mahajddnutega on individuaal-
selt tootatud, neid abistatud ja antud
konsultatsioone, astutud kontakti kodu-
dega jne.
Alati aga ei kanna seda laadi ,abista-
mine” vilja ja dpilane jadb klassikursust
kordama. Koolis laiutatakse kési: nédete,

tegime koik, mis suutsime — midagi ei
aidanud!
Tundub, et vditluses mahajddmuse

vastu ei osata sageli ndha asja tuuma.
Meie iilesandeks on mitte mahajdimust
likvideerida, vaid seda édra hoida. See-
pdrast on Gpetajal vaja tunda oma &pi-
laste vaimse arengu taset, nédrvisiisteemi
isedrasusi, koduseid olusid jne., ning
analiiisida, missugused tegurid wvoiksid
antud Gpilase juures mahajddmuse poh-
juseks saada. Viimaste tasandamiseks
tuleks juba aegsasti tarvitusele votta
vastavad abindud.

1. klassi nditeks astub wveel opilasi,
kelle vaimse arengu tase on ndutavast
madalamal, kuna koolieelses eas pole
lapse vaimsete voimete arendamisele
podratud mingit tdhelepanu. Ka G&petaja
ei tee sellest endale algul probleemi.
Selle asemel et esimesest koolipdevast
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Algklassides
rajatagu oige alus
edasisele
haridusteele

E. HIIE,

Pedageogika Teadusliku Uurimise
Instituudi algdpetuse sektori leaduslik
{6dtaja

peale hakata lapse iildises arengus ole-
vaid linki tasandama, é&rgatakse alles
siis, kui &pilane mond konkreetset pro-
grammiosa omandada ei suuda, Kui laps
ei saa kmidagi hakkama lahutamisega
10 piires, siis tuubitakse talle seda pérast
tunde, kuni lahutamistabel meelde jaab.
Lahutamisega 20 piires aga tulevad uued
raskused, uued peale tunde istumised
jne. Nii v6ib dpetaja ja opilase ahiste
suurte joupingutuste tulemusena saada
kiill rahuidavaid hindeid ja algkooli
l6putunnistuse, kuid mis saab edasi 5.
klassis, kus Oppetdo eeldab juba loo-
gilist motlemist, iseseisva (66 oskust,
vastutustunnet tehtud t6¢ eest jne?

Rddkides heatasemelisest Oppetoost
nooremates klassides, tuleb silmas pidada
mitte ainult algkooli programmimaterjali
omandamist, vaid ka lapse perspektiivse
arengu eelduste loomist. Tubli tééga
algklassides tuleb luua eeldused nor-
maalseks edasijoudmiseks ka wvanemates
klassides. Sellest seisukohast tulebki
meil vaadata, suunata ja hinnata tééd
nooremates klassides.

Uheks pohikiisimuseks, millega psith-
holoogia ja pedagoogika viimasel ajal
tegelevad, on lapse vaimsete vdimete
arendamise probleem. Té&helepanekud
nditavad, et peamiseks puuduseks alg-



koolis on opilaste vaimse arengu vodima-
luste mittetundmine ja mittearvestamine.
Peetakse loomulikuks, et kui programm
on tdidetud, siis on koik korras. Nii
vastuoluline kui see ka tundub, on nii
ménegi mahajddmuse juured just sellis-
tes toekspidamistes. Algklasside prog-
rammi materjali pohjalik ja kindel oman-
damine on normaalse edasijéudmise olu-
line ja vaieldamatu tingimus. Kuid mitte
ainus! Mitte vdhem oluline kui lugema
ja arvutama Gppimine on see, et: 1) oppe-
too kdigus areneksid Gpilaste tdhelepanu
ja vaatlusoskus, loogiline motlemine ja
tahtelised omadused, 2) kasvaks huvi ja
vajadus uue teada saamiseks, vaimseks
tegevuseks, 3) kujuneks vidlja oskus
iseseisvalt teadmisi omandada ning
lahendada uusi tilesandeid varem oman-

datu poéhjal, 4) siiveneks wvastutustunne
tehtud té6 eest jne.

Inimese voimed, huvid, harjumused ja
iseloom kujunevad ning arenevad tege-
vuse protsessis. Opilaste peamiseks tege-
vuseks on Oppetdd. Sellest, missugune
on Gpitava materjali sisu, missuguseid
meetodeid selle omandamisel kasuta-
takse, ja nouetest, mida Gpilastele esita-
takse, séltuvad ka tulemused.

Uht ja sama oOppematerjali on wvoOima-
lik omandada mitmel viisil ja erineval
tasemel.

letame, et 4. klassi oOpilastele on
antud iilesanne omandada lugemikust
materjal, kus rédgitakse néukogude laste
elust tdnapdeval. T66 vdib siin kulgeda
mitmel wviisil.

Opilane voib lugeda vastava pala libi

Veel sajandivahetusel
kirjutasid kooliopilased
klassis krihvliga viike-
sele tahvlikesele, vihi-
kuid algklassides pol-
nudki. Niiildd aga teeb
Paunkiila 8-kI. kooli
opilastele nalja nende
omea koolimuuseumi
eksponaate — tahvli-
kest ja krihvlit Kirju-
tamiseks kasulada.

Pildil (vasakul): aja-
looringi juhendaja
kooli direktor L. Org.

A. Rammo foto.
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iiks vo6i mitu korda ja proovida seda
jutustada. Kui see Onnestub, loetakse
iilesanne tédidetuks.

Sama iilesannet voib aga tdita ka tei-
siti. Lugenud pala, vdivad oOpilased tule-
tada meelde teisi Opitud palasid, kus
rddgitakse laste elust varematel aegadel
(V. Hugo ,Gavroche”, A. Tsehhov ,Van-
ka", J. Parijogi ,Kuidas vanaisa Oppis”
jt.), voivad nende pdhjal vastandada ja
vorrelda laste elu enne ja niiiid. Selline
vastandamine omakorda laseb neil maér-
gata iildisi iseloomulikke erinevusi ja
teha tildistusi ning jéreldusi. Kui tuleta-
takse wveel meelde R. Parve luuletust
.Viike John", milles radgitakse neegri-
laste elust tdnapdeva kapitalistlikes maa-
des, on materjali analiilisimine, vordle-
mine ja jdrelduste tegemine veelgi
mitmekiilgsem ja pohjalikum.

Opilase mottetegevus kahe kirjeldatud
naite pubul oli erinev. Esimesel juhul
langes peamine koormus madlule, meeles-
pidamisele, teisel juhul aga — motlemi-
sele. Esimene t66viis on suunatud oppe-
materjali kinnistamisele médlus ja tagab
sel viisil teatud teadmiste fondi. Teine
viis tagab mitte ainult materjali piisi-
vama omandamise, vaid arendab iihtaegu
ka oOpilase mottetegevuse olulisi kiilgi:
oskust Gigesti analiilisida, ndhtusi oma-
vahel vdrrelda, jdreldusi ja iildistusi
teha. i

Téhelepanekud nditavad, et paraku
kuulub teadmiste omandamisel algklassi-
des peamine koht ikka wveel malutoole.
Ehkki me rddgime viimasel ajal palju
oppetdt  aktiviseerimisest, taotletakse
seejuures pahatihti vaid vilist efekti.

Nii néiteks iihes 3. klassi matemaatika-
tunnis, kus kinnistati ristkiiliku {imber-
moodu  arvutamist, kasutas Opetaja
mitmesuguseid nditlikke wvahendeid ja
erinevaid toovotteid. Opilastele esitati
kinnistamiseks iilesandeid kiill raama-
tust, kiill kaasaskantavalt tahvlilt, mangu
ja wvoistluse kujul. Klass oli ,aktiivne”:
opilased tostsid kési, tahtsid wvastata,
voistelda jne. Tundub, et kdik olnuks
nagu korras. Sisuliselt oli aga tund vaga
ithekiilgne. Korrati reeglit, et ristkiiliku
timbermdédu  arvutamiseks liidetakse
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pikkus ja laius ning korrutatakse siis
kahega. Kdik jdrgnevad kiisimused, mis
esitati Gpetaja poolt, kui ka iilesanded,
olenemata nende esitamise viisist, ndud-
sid ainult selle meeldetuletamist. Ehkki
opilased tunnis elavalt kaasa todtasid,
oli méttetéod siin vdga vihe.

Teises koolis esitas Opetaja materjali
kinnistamiseks ainult paar iilesannet.
Neis aga néuti mitte materjali mehhaani-
list reprodutseerimist, wvaid omandaiu
rakendamist uutes tingimustes. Nii ndi-
teks esitati kiisimus: ,Kui pikad voiksid
olla ristkiilliku kiiljed, kui tema timber-
mdot on 44 cm?" Opilased leidsid, et
eelkdige tuleb leida pool iimbermdodtu
(22 cm) ja siis kiiljed, nii et nende
summa oleks 22 ecm ning et iiks kiilg
oleks teisest pikem. Nii saadi wvastused
12 ¢cm ja 10 e¢m, 13 cm ja 9 cm, 14 cm
ja 8 cm jne,

Edasi said opilased jargmise iilesande
iseseisvaks tocks: ,3. klassi oOpilased
valmistasid toéodpetuse tunnis 1. klassi
tarvis Oppevahendeid. Selleks sai iga
opilane ristkiiliku-kujulise papitiiki, mil-
lest tuli vilja loigata kuus viikest ruutu.

Missugune pidi olema selle papitiiki
{imbermd&ot, kui teame, et iga vdikese
ruudu {imbermoot oli 20 cm?” Ulesanne
noudis mitmes tunnis omandatud mater-
jali meeldetuletamist, selle analiifisimist
ja rakendamist, Opilased t66tasid huviga
ja pingsalt iilesande lahendamisel. Min-
git wvalist elevust ega erinevate t66-
votete paljukordset wvaheldumist tunnis
ei olnud, ometi oli selle tunni kasutegur



eelmisest vorreldamatult suurem. Tédhtis
on ju mitte see, et oOpilased wvadliselt
aktiivsed oleksid, vaid see, et nende
mote aktiivselt tootaks.

Selleks et luna &ppesiisteem, mis oleks
toeliselt arendav, tuleb eelkdige iile
saada ekslikust, paljude pedagoogide
seas levinud vaatest, et 7—8-aastastele
lastele ei ole loogiline motlemine jou-
kohane, et algklassides on lastel arene-
nud ainult mehhaaniline médlu jms. Oppe-
t66 nooremas koolieas ei tohi piirduda
ainult faktilise materjali kogumise ja
moningate vilumuste kujundamisega. Igal
sobival vdéimalusel tuleb virgutada lapsi
iseseisvalt ndhtusi vaatlema, fakte ana-
liiiisima, wordlema, neist jareldusi ja
iildistusi tegema, tuleb anda Oopilastele
enestele voimalus teha ,avastusi”, ase-
tada nad uurija ossa. Teadmiste oman-
damise meetodite aktiiviseerimine — see
on arendava oOpetuse tihisaim tingimus.

Selleks et oppetéd annaks tdesti ndu-
tavaid tulemusi, tuleb {ihtaegu siiste-
maatiliselt tutvustada Gpilastele ratsio-
naalseid to6votteid, n.-6. Opetada neid
dppima.

Ulesannetes, mis lastele antakse, tuleb
mitte ainult delda, mida nad peavad
tegema, mida teada saama, mida selgeks
oppima, vaid ka selgitada, kuidas tuleb
tegutseda, kuidas vaadelda, kuidas kir-
jeldada, kuidas selgeks &ppida.

Opilaste varustamine oOppetdcks vaja-
like téoviiside ja -votetega, n.-6. vaimse
to6 tehnikaga peaks olema Gppeprotsessi
koostisosaks juba algklassidest peale.

Vaimsete v&imete arendamiseks on
vaja teha t66d, mis nduab vaimset pin-
gutust. Sellepdrast, rddkides opilase
vaimsete vdimete arendamisest, on wvii-
masel ajal itha enam hakanud ko6lama
tees, et Gpetada on tarvis korgel raskus-
astmel. See ei tdhenda iile jou kdivate
lilesannete seadmist oOpilase ette, wvaid
seda, et opilane peaks teadmisi omanda-
des pidevalt iiletama monesuguseid, talle
joukohaseid raskusi, et Opilastele esita-
tavate noudmiste tase ei oleks madala-
mal ftema voimeie arenemisastmest
antud momendil.

Siit tekib kohe uus probleem. Laste
voimete erinevus pole itheski klassis nii
silmatorkav kui just 1. klassis. Uhed rea-
geerivad digesti ja lahendavad iiles-
anded vdga kiiresti. On kiillalt &pilasi,
kes viie minuti jooksul teevad sama-
palju kui teised neljakiimne viie minu-
tiga. Uhele on materjali omandamiseks
tarvis ainult paar-kaolm harjutust, teisele

ei piisa isegi 20—30 harjutusest. See
nouab individuaalset t66d opilastega,
taktilist kohtlemist, joukohaseid iiles-
andeid.

Huvi vaimse tegevuse vastu vorsub
suurelt osalt t66r66mu pinnal. Seepdrast
tuleb juba algklassides ldhtuda printsii-
bist: ,Igaiihelt tema voimete jérgi* ja
«Kes rohkem suudab, sellelt tuleb ka
rohkem nouda.” Eriti avaraid véimalusi
selle printsiibi rakendamiseks 0Oppettos
pakub o&pilaste iseseisev too. Millegi-
pdrast valitseb 6petajate hulgas arvamus,
et iseseisev 166 ei ole algklassi (eriti
1. ja 2. klassi) d&pilastele ikka pdris
kohane ning on vaid liitklassides kasu-
tamist leidev hé&daabindu. Sellealased
uurimused aga nditavad, et iseseisva too
oige ja otstarbekohase organiseerimise
puhul on vdimalik saavutada suurepéra-
seid tulemusi juba 1. klassist alates.
Oigesti organiseeritud iseseisev t66 voi-
maldab esitada tilesandeid diferentseeri-
tult, vastavalt Gpilaste vaimsete voimete
arenemisasimele, aitab sisendada piisivat
huvi Gppettd vastu, kasvatab vastutus-
tunnet ja kriitilist suhtumist oma t66
tulemustesse Seepédrast peaks iseseisev
to6 leidma algklassides senisest sootuks
enam rakendamist. Igaks tunniks lisa-
iilesannete varumine nii ndrgemaile &pi-
lastele kui ka vdimekamaile — ja erili
viimastele — peaks Gpetajale olema ise-
enesestmoistetavaks kohustuseks.

Peatusin eespool ainult maningatel
kiisimustel, mille dige lahendamine peaks
kaasa aitama Gppeedukuse téusule mnoo-
remates klassides ning looma iihtaegu
suuremad eeldused normaalseks &ppe-
to6ks kesk- ja vanemas astmes. Sellest
seisukohast tulekski praegu algklasside
Opetajate t66d vaadelda, suunata ja hin-
nata.
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gal aastal on olnud Tartu Riik-
g likku Ulikooli arvukalt sisse-
astujaid, kuid mitte kunagi va-

rem pole nende hulk olnud nii suur
kui kéesoleval aastal. Augustikuu al-
guseks oli vastuvétukomisjon andnud
eksamilehed kokku 2660-le {iliopilas-
kandidaadile, kelledest 830-1 tuli soori-
tada sisseastumiseksam keskkooli kur-
suse wulatuses NSV Liidu ajaloos.
Enam kui pooled nendest olid virsked
abituriendid, kes alles &dsja olid lope-
tanud keskkooli ja kelle vastused see-
péirast peegeldasid nii meie koolides teh-
tud t66 tugevaid kui ka norku kiilgi.
Koigepealt peab mainima roomus-
tavat asjaolu, et woOrreldes eelmiste
aastatega oli vastuste tase monevorra
korgem. Omajagu aitas sellele kaasa
tugev konkurss, mis sundis tulevasi

tudengeid sisseastumiseksamite pe-
rioodil eriti hoolsalt kordama, kuid
vaieldamatult mpandi alus tublidele

vastustele oluliselt juba keskkoolis.
Lehitsedes eksamiprotokolle nideme, et
227 iiliopilaskandidaati (27,3%) soori-
tas ajaloo eksami maksimaalsele hin-
dele. Moéodunud aastal oli viiemeeste
arv ajaloos monevdorra vaiksem —
25,79, koigist vastajatest. Tunduvalt
vihenes ldbikukkumiste erikaal, mis
oli 1964. a. 9%, k#esoleval aastal aga
vaid 5,9% (49 vastajat). Heale hindele
vastas 324 ja rahuldavale 230 liopi-
laskandidaati.

Rohuv enamik wvastajaid néitas
head faktilise materjali tundmist, de-
monstreerides hoolsat tood opikuga.
Histi teati meie kodumaa ajalugu eel-
koige 10ppklassis oOpitud perioodide
ulatuses, mis on tédiesti loomulik.

Nende edusammude korval esines
tilibpilaskandidaatide vastustes selli-
seid puudusi, mis kordusid mitmete
erinevatest koolidest tulnud abitu-
rientide juures, andes tunnistust tiiii-
pilistest ebakohtadest meie %keskkooli-
lépetanute ajalooalastes teadmistes,
Kokkuvottes seisnesid need puu-
dused jargnevas:

1. Suurem osa vastajaid ei osanud
kirjalikult kavandada oma suulist
vastust, ei suutnud koostada laienda-
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Mida ndaitasid
sisseastumis-
eksamid
ajaloos

H. PALAMETS,
pedagoogikakandidaat

tud konkreetset plaani ja esitada ek-
samilaua ees oma motteid selle plaani
alusel. Eksamilehtede ldbivaatamisel
ilmnes, et korralikke kavasid esines
vaid 5% abiturientidest, enam-vihem
rahuldavaid umbes 109, Ulejddnud
eksamilehed kujutasid endast suulise
vastuse  sdnasonalist tileskirjutust.
Mitte iihelgi korral ei pidanud wvas-
taja wvajalikuks eelnevalt tutvustada
oma plaani eksamineerijaile. Ometi oli
igal liopilaskandidaadil wumbes 45
minutit aega vastuse igakiilgseks ldbi-
motlemiseks. Vorreldes eelnevate aas-
tatega oli wvastuste kavandamise osas
mirgata koguni tagasiminekut.

2. Teiseks hairivaks puuduseks oli
paljude abiturientide oskamatus nidha
ajaloolist probleemj, anda oma wvastu-
ses kasitletava kiisimuse eel- ja jidrel-
lugu, teha omapoolseid jareldusi ja
anda hinnanguid. Enamik wvastuseid
kujutas endast opiku materjalide hoo-
likat reprodutseerimist, mis halvemal
juhul muutus lihtsaks teksti {ilesiitle-
miseks, parematel juhtudel poimus
ldbi moningate oma mdtete ja seisu-
kohtadega. Koneldes Venemaa valis-
poliitikast XVI kuni XVIII sajandini
ei toodud esile selle pGhisuundi (voit-



lus viljapddsu eest meredele, tsarismi
taotlus iithendada uusi maid Vene-
maaga), vaid asuti peaaegu ilma mingi
sissejuhatuseta faktilise materjali re-
fereerimisele, Teinekord oli iiliGpilas-
kandidaat nédinud suurt wvaeva eba-
oluliste pisifaktide meeldejédtmisega,
eksamineerijad said hea pildi tema
mdalu mahust, kuid ei leidnud wvastust
neid koige enam huvitavale kiisimu-
sele: missugune on vastaja loogilise
motlemise oskus ja iihiskondlik-aja-
looline silmaring. Selle wviljaselgita-
mine pidi toimuma lisakiisimuste teel,
mis oli ebamugav nii wvastajale kui ka
périjale.

3. Tiilipiliseks puuduseks tuleb Ilu-
geda vihest seost iildise ajaloo ja
Eesti NSV ajaloo materjalidega. Kuigi
eksamipiletid sisaldasid kiisimusi wvaid
NSV Liidu ajaloo ildkursusest, puutu-
sid eksamineeritavad rea kiisimuste
juures tahes-tahtmata kokku ka iil-
dise ajaloo probleemidega. See torkas
silma eriti vilispoliitiliste kiisimuste
juures, kus teinekord esines olulisi
linki iildajaloo faktide tundmisel.

Oige mitmel korral ei suudetud
meenutada, millal ja missuguse rahuga
tommati kriips alla Esimesele maa-
ilmastjale (oldi arvamusel, et see toi-
mus Bresti rahuga). Ka Teise maa-
ilmasoja eelloo rahvusvaheline foon
jai  enamikus wvastustes dhmaseks.
Oleks oodanud, et keskkooli ldpeta-
nud noored tunnevad histi Balti-
maade rahvaste kangelaslikku voitlust
saksa ja skandinaavia feodaalide agres-
siooni wvastu XIII sajandil. Kahjuks
piirduti enamikul juhtudel vaid paari
lildsonalise fraasiga ja asuti kohe
Jédlahingu stindmustiku jutustamisele.
Veidi parem oli seos eesti ajalooga
Pdhjasdja juures, kuid ka siin héiris
iildsénalisus.

4, Kesiseks kujunesid kultuurikiisi-
mustele piihendatud wvastused, kus
lonkas nii {ilesehitus (ei osatud liigen-
dada kultuuri moistet selle koostisosa-
deks) kui ka kultuurilooliste faktide
tundmine. Real juhtudel ahenes iile-
vaade mingi perioodi kultuurist sel-
le perioodi tdhtsamate kirjanike ja
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nende teoste dileslugemiseks, pluss
monede heliloojate ja kunstnike ni-
med. Hoopis puudus aga kultuuri seos
tolleaegse tegelikkusega, kultuuri eri-
line osa selle tegelikkuse kritiseerimi-
sel voi toetamisel.

5. Kiillaltki abitud olid meie abitu-
riendid (peamiselt just tiitarlapsed)
kaardi ees. Teinekord ndudis kiillaltki
lihtsa objekti (Brest, Sveits, Kiipros)
iilesleidmine hulga aega, kusjuures al-
guses oftsiti kobavalt hoopis wvalest
rajoonist. Ligi pooled vastajad ei kasu-
tanud ajaloo atlasi, mis ettevalmistuse
ajaks olid antud nende valdusse. Loo-
mulikult ei aidanud selline kaardi-
kartus kaasa korgema hinde saamisele.

Niipalju iildistest puudustest. Uksik-
puudustest hiiris teatav lihtsustatud,
itheplaaniline lihenemine reale keeru-
katele probleemidele hinnangute and-
misel. Feodaalse killustatuse juures
nidhti {iksnes selle negatiivseid kiilgi,
unustati aga samal ajal toimunud
kiillaltki kiire kohalike tootlike jou-
dude kasv ja kultuuriline tous. Nii
sojakommunismist kui uuest majan-
duspoliitikast toodi tavaliselt esile vaid
nende iiks kiilg — toiduainete andmise
kohustus ja toitlusmaks. Missugune
oli aga samal ajal olukord toostuses,
kaubanduses ja kommunaaltieenuste
osas, missugune oli kogu poliitiline olu-
kord riigis, sellest mindi wvaikides
modda. Hoopis wvilditi hinnangu and-
mist Ivan IV sisepoliitikale, eelkdige
opriténinale.

On tédiesti arusaadav, et XX sajandi
siindmusi tunti paremini ja detailse-
malt kui vanema perioodi materjali.
Kuid ka selles osas esines hdirivaid
linki. Iseloomustades rahvusvahelist
olukorda ja joudude paiknemist maa-
ilmas sojajdrgsel perioodil, toodi hésti
esile sotsialismileeri ja imperialistliku
leeri tdhtsamad riigid ja nende polii-
tika pohisuunad. Raskused ilmnesid
aga vabanenud koloniaalmaade iseloo-
mustamisel. Selle asemel, et nimetada
koige tdhtsamaid ja tiilipilisemaid va-
banenud koloniaalriike (India, Indo-
neesia, Araabia Uhinenud Vabariik,
AlZzeeria) meenutati kramplikult Aaf-
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rika viikeriike, mis ei etenda kolman-
da leeri riikide seas kuigi olulist osa.
Puudu jdi ka dildistusest kaasajal toi-
muvale tehnilisele revolutsioonile
toostuses. Ei nididatud selle protsessi
erinevaid perspektiive sotsialismimaa-
des ja kapitalistlikes riikides, ei rohu-
tatud neid muudatusi, mida toob inim-
konnale kaasa iiha laieneb tootmise
automatiseerimine ja mehhaniseeri-
mine. Uhiskonnadpetuse  kursusest
peaksid aga need kisimused tuttavad
olema.

Pohiliselt oigesti valgustati isiku osa
ajaloos. Libastumisi esines aga kahe
kiisimuse juures, XVIII sajandi 1. vee-
randi reformid ja uuendused Kkirjutati
jadgitult Peeter I arvele, ilma et oleks
ndidatud neid objektiivseid tegureid,
mis tingisid ulatuslike uuenduste teos-
tamist. Kui siin isiku osa kiputi tuge-
vasti iile hindama, siis analiilisides
Moskva  wviirstiriigi tousu pohjusi,
unustati isiku osa hoopis. Ometi eten-
dasid Moskva kaugelendgevad viirstid
Ivan Kalita ja Dmitri Donskoi kiillalt-
ki olulist osa selles, et Vene maade
ithendamise keskuseks ei kujunenud
geograafiliselt veelgi soodsamalt paik-
nev Tver, vaid just Moskva.

Kaks esimest kiisimust eksamipileti-
tes noudsid iilevaate andmist iirgkogu-
kondlikust ja orjanduslikust korrast
meie maa territooriumil. Need teemad
olid omandatud erilise hoolikuse ja
detailiderohkusega, kusjuures unustati
aga seos iildajaloo koige olulisemate
seikadega. Ulidpilaskandidaadid loen-
dasid eksimatult Musta mere pbdhja-
ranniku asulinnu ja orjanduslikke
riitke Kesk-Aasias, kuid sattusid ras-
kustesse, kui neilt périti antiikmaa-
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ilma koige tugevamate orjanduslike
riikide kohta, kelle moju ulatus ka
meie kodumaa piiridesse (Kreeka ja
Rooma). Urgkogukondliku korra kir-
jeldamisel kippus hdirima selle kauge
ja karmi pericodi teatav ilustamine.
Koik vastajad t6id esile, et tol ajal ei
esinenud veel mingit ekspluateerimist,
inimesed olid vordsed, vabad ja tegid
joukohaselt t06d. Kuid wvaid wvéhesed
juhtisid tdhelepanu asjaolule, et iirg-
kogukondliku korra ajal olid inimesed
tavaliselt poolniljas, et ddrmiselt ma-
dal tootlike jGudude tase ei vdimalda-
nud sojavange ellu jétta, kuna inimene
tarbis rohkem kui toota suutis. Ilma
nende joonte esiletoomiseta ei ole aga
sisuliselt moistetav, miks marksistlik
ajalooteadus loeb ekspluateerimisele
tuginevat orjanduslikku iihiskonda
inimkonna arengus koérgemaks astmeks
kui ekspluateerimisest vaba iirgkogu-
kondlikku korda.

Nagu n#deme, périneb enamik puu-
dusi varasemates klassides Opitud
kursusest. Valmistudes lopueksamiteks,
neid kiisimusi loomulikult ei korratud.
Seepérast oleks otstarbekas viia nen-
dele keskkooli 1Gpetanuile, kellel seisab
tulevikus ees sisseastumiseksam NSV
Liidu ajaloos, kohe pérast lopueksa-
meid ldbi kaks-kolm konsultatsiooni,
kus ei fuletataks meelde mitte fakti-
list materjali (on kittesaadav opiku
vahendusel), vaid just selliseid keeru-
kamaid, iseseisvat motlemist ja ana-
liitisi noudvaid kiisimusi, millest osa-
liselt oli juttu eespool. Pole kahtlust,
et selliste konsultatsioonide kasutegur
kujuneb &ige suureks ning peegeldub
heades ja viga heades hinnetes iiliopi-
laskandidaatide eksamilehtedel.



asta tagasi anti start tleliidulisele
pioneerimalevate leninlikule iile-
vaatusele «Helkige, Iljitsi tdheke-
sed», mis on piihendatud Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdevale,
Laiaulatusliku voistluse eesmédrgiks on
tommata koiki lapsi kaasa aktiivsele tege-

vusele pioneeriorganisatsioonis, muuta pio- P i o n e e ri m 0 | evote

neeritod rikkamaks, sisutihedamaks, mitme- | .

kesisemaks, tugevdada kollektiivi kasvata- | e n I n | I I(

vat moju igale pioneerile, igale opilasele.

Meie wabariigi tublimad pioneerimalevad b

tulid selle iilesandega edukalt toime, Ulevo GTUS
Voistluse esimene aasta nditas, et iile-

vaatuse pohisuunad aitasid pioneerijuhtidel

ja pedagoogidel tegutseda sihikindlamalt, J. BENZER,
kontsentreerida oma joud pdhiliselt kasva- Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
tuskiisimustele, luua maleva téos perspek- Noukogu metoodilise sekisiooni juhataja

tiivid mitmeks aastaks.

Tehes kokkuvotteid iilevaatuse esimese
aasta tulemustest, ilmnes ka rida tosiseid puudusi.

Paljud pioneerijuhid ja pedagoogid, pioneeri- ja komsomolitéttajad ei mbista tdieli-
kult, et iileliiduline pioneerimalevate iilevaatus on eelkdige pioneeride mitmekiilgse
tegevuse iilevaatus, pioneeriorganisatsioonis tehtava kasvatustoo tulemuste iilevaatus. See
on iilevaatus, kus teeme kokkuvdtteid paljudest oma sisult, iseloomult ja vormidelt eri-
nevatest iiritustest ja ettevotmistest, mis peavad kasvatama veendunud vditlejaid Lenini,
Kommunistliku Partei iirituse eest. Ja nimelt seetdttu on lubamatu késitada tilevaatust
(nagu seda siiski veel monel pool juhtub) kui vistlust esikoha pérast, voistlust pohiméttel
«kes keda». On vddr, kui see voistlus muutub peaaegu ainukeseks pioneeritdé meetodiks,
ja piilie olla esimene saab pioneerittd ainsaks stiimuliks,

Ulevaatuse esimesel aastal oli puuduseks ka see, et piiliti malevate ja riilhmade tod
iileliia allutada «iilaltpoolt» antud konkreetsetele voistlustingimustele. Vaieldi selle iile,
kas votta osa iilevaatuse koikidest aladest, oodati aina juhtntodre. Pioneerid peaaegu ei
saanudki telda oma sdna selle kohta, kuidas iilevaatust oma malevas koige otstarbeka-
malt korraldada.

Uleliidulises ulatuses kokkuvotete tegemisel ilmnes, et seitsmest voistlusalast dnnestus
koige paremini «Lahingukuulsuse retk». See on seletatav seoses faSistliku Saksamaa iile
saavutatud vbidu 20, aastapievaga tehtud suure tdoga kogu meie maal. Pole juhuslik,
et edukalt kulges ka pioneeride rahumarss, sest juba iilevaatuse alguses olid paljudel
malevate]l tihedad soprussidemed vennasvabariikide pioneeridega ja teiste maade las-
tega. Pioneeriorganisatsiooni ammune traditsioon — iihiskondlikult kasulik t66 — soo-
dustas igati «Leninliku to6valve» edukat kulgu. Populaarseks kujunesid ka «Viie ronga
viikesed oliimpiaméngud». Ulejddnud alad onnestusid iihel vdi teisel pShjusel vihem.

Kuidas laks siis esimene vdistlusaasta meie vabariigis, missugused olid meie edusam-
mud ja puudused konkreetselt iihel voi teisel alal?

Selle kohta tegi kokkuvdtteid Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu biiroo, kes
markis dra paremad malevad iiksikutel voistlusaladel ning juhtis tdhelepanu puudustele
iilevaatuse corganiseerimisel. Peatugem allpool ldhemalt koigi nende probleemide juures.
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Ekspeditsiooni «Lenini nouandel» deviisiks on «Edasi,

1. EKSPEDITSIOON rithmad, mooda Lenini radal». Nagu niitas ulevaatuse esi-

«LENINI NOUANDEL» mene aasta, on paljud vabariigi pioneerimalevad ja -riih-

mad ekspeditsiooniiilesanded  tditnud. Opiti tundma

V. I Lenini elu ja voitlusteed, uuriti, kuidas Kommunistlik Partei ja noukogude rahvas

viivad ellu Lenini nduandeid, NLKP programmi. Meie maa elektrifitseerimine, uusehitu-

sed, tehniline progress téostuses ja pollumajanduses, ndukogude véimu hoolitsus laste

cest — koik see oli ekspeditsioonirithmade uurimisobjektiks ning avardas kahtlemata
suuresti laste silmaringi, siivendas nende kommunistlikku maailmavaadet.

Tehes kokkuvotteid ekspeditsiooni esimesest aastast, maérkis biiroo, et hédsti ldks eks-
peditsioon nendes malevates ja rithmades, kus ekspeditsiooniiilesanded olid konkreetsed,
noudsid lastelt teatavat pingutust, otsinguid, sundisid neid asuma matkateele, juhatasid
neid kohtuma huvitavate inimestega ning ndgema oma silmaga paljusid vaatamisvadrsusi.

Paremateks malevateks tunnistati sel alal Tartu 10., Ulila, Pdrnu 6. ja Torva 8-kl
kooli ning Orissaare keskkooli pioneerimalev,

Paljudes malevates waliti ekspeditsiooniobjektiks ldhem koduiimbrus. Jogeva kesk-
kooli 6. klassi pioneeririhm uuris teedevalitsuse ajalugu, Kernu 8-kl, kooli pioneerid
Saida sovhoosi ajalugu ja tdnapdeva saavutusi, Kose keskkooli pioneerid koduiimbruse
elektrifitseerimist jne. Tallinna 4. 8-klassilise kooli 5-b klassi pioneeririihm uuris hari-
duse omandamise viimalusi, tutvus toéliste haridustasemega tehases «Norma» ja Tallinna
suusavabrikus.

Uheks tublimaks oli ekspeditsioonil Tartu 10. 8-kl. kooli Jakob Kunderi nimeline pio-
neerimalev, kus igale rithmale oli antud huvitav ja konkreetne iilesanne, Koguti mater-
jale V. L. Lenini venna Dmitri Uljanovi &pingute kohta Tartu Ulikoolis, uuriti Eesti NSV
ja Tartu elektrifitseerimist, mille kohta valmistati koolile nidgus stend. 7. klassi pioneeri-
riilhmal oli huvitav teema: «Koik parim lastelen, Kiilastati lasteaedu, kooliviliseid laste-
asutusi, korraldati Artekile pithendatud koondusi. Selle maleva riilhmadele olid ekspedit-
sioonitilesanded antud nii, et nende tditmine jitkus ka suvel.

Hinnatav on, et ekspeditsiooniiilesannete tditmise tulemusena avati moodunud &ppe-
aastal paljudes koolides Lenini klassid. Stende, pildinditusi jt. véljapanekuid nendes klas-
sides vahetatakse ja tdiendatakse pidevalt. Oiguse nendes klassiruumides Oppimiseks
saavad parimad rithmad.

Kavandades iilesandeid uueks ekspeditsiooniaastaks, tuleks rohku wpanna ménele
kiisimusele. Koigepealt peaks arvestama jdrgnevuse pohimdtet: uued iilesanded olgu
rithmale sammuks edasi, keerukamad, ent voimalust métda eelmise iilesandega seotud.
Tuleks leida momelegi rithmale rahvamajanduse seisukohalt tdhtsaid iilesandeid: ehitus-
materjalide leiukohtade avastamine, metsa mérkimine jne. Otsustavalt peab loobuma
«paberlikest», «véljamoeldud» ekspeditsiooniiilesannetest, mis lastele huvi ei paku, neid
ainult koormavad ega oma ka mingit praktilist vddrtust. Samuti peaks rohkem matlema
kogutud materjalide tutvustamisele, nende populariseerimisele. Koolimuuseumid, kohali-
kud koduloomuuseumid, rdndnditused, temaatilised klassid — voimalusi on palju.

Ekspeditsiooni peamine iilesanne seisneb selles, et konkreetsete, elavate eekujude
ja vaatluste varel ndidata pioneeridele, kuidas noukogude rahvas Kommunistliku Partei
juhtimisel viib ellu Lenini nduandeid ning kuidas tdidetakse NLKP programmi.

Ekspeditsiooni ei v6i siduda ainult matkamisega, nagu seda mdnel pool on tehtud.
Oma sisult on ta sligavam ja rikkam. Matka- ja kodulooalane t66 on vaid iiks osa eks-
peditsioonist,

Jatkates t6od Lenini saalide ja tubade loomisel, tdiendage neid pidevait uute matec-
jalidega. V. 1. Lenin oli laste kommunistliku liikumise algataja ja organiseerija meie
maal. Lasteorganisatsioonis ndgi ta kommunistliku karastatuse esimest kooli. Sellepirast
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Aaspere  Lastekodu
vanempioneerijuht
Mare Kipper té6tab
kiill alles liihikest aega,
kuid on saavutanud
pioneeridega hea kon-
takti ja tema juurde
tullakse meelsasti koigi
raskuste puhul head
néu saamda,

Pildil: M. Kipper
annab dsjavalitud pio-
neeriaktivistidele
F. Arnekile ja K. Ku-
kele noéu makettide
tegemiseks Castelio-
nimelise maleva pio-
neeririthmades.

A. Rammo folo
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peavad pioneeririithmad koguma materjali leninliku komsomoli ja picneeriorganisatsiooni
kasvandike kohta, kes oma elu ja kangelastegudega tOendasid ustavust Lenini ndu-
annetele.

Voimaluse korral voiks koolis rajada muuseumi «Lenin ja pioneeriorganisatsioon»,

Endiselt korraldage lastega matku Lenini nimega seotud paikadesse, kasutage raama-
tuid ja pericodilisi véljaandeid Leninist, korraldage pioneeride kohtumisi vanade kommu-
nistidega, koostage Lenini ordeniga autasustatud kollektiivide kroonikaid, samuti foto-
vitriine ome linna, rajooni ja oblasti téoliste kohta, kes on autasustatud Lenini ordeniga.

Valmistudes Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdevaks, on vaja
meeles pidada, et tdnane pioneer hakkab mone aasta pdrast uhkusega kandma komso-
molimédrki. Komsomolikomitee ja malevandukogu peavad tegema siistemaatilist tGod pio-
neeride ettevalmistamisel komsomoli astumiseks.

Lastele tuleb tutvustada ndukogude voimu dekreete ja madrusi, mis téotati vdlja ja
voeti vastu V., I Lenini eluajal. Radkige ka sellest, kuidas nbukogude rahvas neid ellu
viib.

Ulevaatuse teisel aastal tuleks ekspeditsiconi kaigus erilist tdhelepanu poorata noorte
pioneeride seadustele. Astudes kommunistlikku lasteorganisatsiooni, tutvuvad lapsed
pioneeride piihaliku tGotuse ja pioneeriseadustega. Peab markima, et sageli sellega piir-
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dutaksegi. Uhiskondliku kohusetunde kasvatamine, oma kohustuste moistmine organisat-

siooni ees pole moeldav pioneeriseaduste tditmiseta. Kui saavutate seda, et iga pioneer

teab ja tdidab oma seadusi, siis tdhendab see sisuliselt, et malev tdidab Lenini nou-

andeid.

Eriti suurt osa etendas laste kommunistlikul kasvatami-

2. «LAHINGUKUULSUSE sel «Lahingukuulsuse retk». Kuna kogu Noukogudemaa] ja

RETK» ka koikjal meie vabariigis tehti suurt (66d faSistliku

Saksamaa iile voidu saavutamise 20, aastapdeva tdhistami-

seks, oli pioneeride retk seotud rajoonides ja linnades toimunud tildrahvalike tritustega.

Voib delda, et see toimus toepoolest deviisi all «On kérvuti viisnurkne téht ja punane
kaelarétt»,

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu biiroo tunnistas sel retkel tublima-
leks Piirksi 8-kl. kooli, Sillamde 2. keskkooli, Pdrnu 6. 8-kl. kooli, Valga 1. kesk-
kooli, Kidrla 8-kl. kooli, Kingissepa algkooli ja Tallinna 33. 8-kl. kooli pioneeri-
maleva.

Tutvunud mitmete malevate tédga ja rajoonide ning linnade tublimate malevate
raportitega vOib mirkida, et pioneerimalevates tehti palju meeldejddvat ja huvitavat.
Toimus sadu kohtumisi endiste rindevditlejatega, fasismivangidega, partisanidega. Kor-
raldati palju matku: kiilastati s6jas kannatada saanud ja niiiid uuesti iilesehitatud Narvat,
Tartut, Tallinna; kdidi 1dbi sadu Suure Isamaasdja lahingupaiku ja partisaniradu, kus-
juures teejuhtideks olid sageli lahingute veteranid ja endised partisanid, Korrastati
vennaskalmistuid, piiiti teada saada andmeid nimetutes haudades puhkavate voitlejate
kohta. Loodi kirjavahetus paljude kangelaste omaste, vobitluskaaslaste ja sopradega,
sisustati kangelaste ja lahingukuulsuse muuseume. Paljudes malevates ja rithmades
alustati voistlust mone sbjakangelase nime taotlemiseks, koguti materjale selle kohta, kes
kooli endistest Gpilastest on Suurest Isamaastjast osa votnud, jaddvustati oma kooli
langenud sOjameeste maélestus. Tunduvalt aktiviseerus retke ajal piirivalvurite noorte
soprade ringide ja timurlaste tegevus — on ju mélemad vahetult seotud Néukogude
armeega. Suur osa vabariigi pioneerimalevaid vottis osa iileliidulisest sdjamdngust
«Operatsioon «Punased Tahed»».

Naiteid hdsti- 1dbimdeldud t66st v6ib tuua palju. Markigem kas v&i Kingissepa kesk-
kooli pioneerimalevat. Siin on retk jaotatud nelja pohilisse ossa: punaste jaljekiittide
tegevus, maleva nimikangelase Vladimir Dejeviga seotud t66, piirivalvurite noorte sop-
rade ring, timurlased. Punaste jéljekiittide uurimisobjektiks on ithishaud, Muuseumis
leidub materjale vaid mone iihishauda maetu kohta, tditevkomitees on teada paarkiim-
mend nime. Aga iilejadnud? Seda jéljekiitid uurivadki, Nad on teada saanud juba mitu
uut nime, otsivad nende omakseid. T66 jétkub. Vladimir Dejevile on piithendatud nurgake
pioneeritoas. Kangelase foto, tema ema ja sdprade kirjad ning teised materjalid on tutta-
vad koigile maleva pioneeridele — jutustusega maleva kangelasest algabki nende pio-
neeritee. Igal aastal korraldatakse Vladimir Dejevi milestussamba juures koondusi,
viiakse sinna omakasvatatud lilli. Maleva kdige tublimad saavad aga Noukogude armee
aastapaeval dejevlase aunimetuse. Lahingukuulsuse retk jatkub. Niiiid on pioneeride
iilesandeks V. Dejevi lahingukaaslaste leidmine ja nendega tutvumine. Visimatult kii-
vad retkedel timurlased, piitidlikult omandavad kodumaa piiride kaitsjaile wvajalikke
oskusi ja teadmisi piirivalvurite noored sébrad.

Esitatud raportite pohjal kerkib teiste seas kindlalt esile Piirksi 8-kl. kooli pioneeri-
malev, kes taotles kangelasena langenud piirivalvur Kozlovi nime. See viike ma'ev
(40 pioneeri) on kirjavahetuses Kozlovi emaga, lahingukaaslastega, vdeosaga, kus Kozlov
teenis. On sisustatud nn. vapruse nurk. Malevas korraldatakse rakendusspordivdistlusi,
tegutsevad Punase Risti ji. ringid, pioneeride hoole all on sdjameeste kalmud, Pidevalt
ning hdsti t66tab piirivalvurite noorte séprade ring.
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Koigist tublimatena esiletostetud malevatest vdiks palju rddkida. Ent peab mérkima,
et paljus kordavad malevad ja riihmad {tiksteist, viahe on eredalt meeldejédvat, omalaad-
set. Mdnes kiillaltki tublis malevas (ndit. Parnu 6. 8-klassilises koolis) tehakse viga palju
tood koikvoimalikes vormides. Niisugustel juhtudel tikub vidgisi tulema méte, kas nii ei
siinni pealiskaudsus, kui suures ulatuses jouab selline t66 laste tunneteni, mis ometi on
nii oluline patriotismi kasvatamisel,

Nagu kogu iilevaatus, jatkub ka lahingukuulsuse retk. Paljude] malevlastel on tiles-
anded selged — jatkatakse alustatut. Kui aga voetakse uusi iilesandeid, siis on vaja
kindlasti silmas pidada, et laste huve ja joude ei killustataks ning rohkem moeldaks
selle 166 emotsionaalsele kiiljele, Praegused raportid (mitmed kahjuks tdiskasvanute
koostatud) seda kuigi ilmekalt ei peegelda.

Lahingukuulsuse retk aitab pioneerimalevatel, riilhmadel ja salkadel huvitavalt orga-
niseerida sdjalis-patriootilist kasvatust6dd, kasvatada armastust ja austust Néukogude
Liidu relvastatud joudude vastu, noukogude rahva sdjaliste kangelastegude ja traditsioo-
nide wvastu. ¥

Jitkates noukogude rahva kangelasliku voitlustee tundmadppimist Suure Isamaasdija
perioodil, tuleb sel aastal pdorata peatdhelepanu Punaarmee ajaloo tundmadppimi-
sele. Piilidke rohkem teada saada kodusdja kangelastest ja vditlusest néukogude
voimu eest.

Peab jdtkuma piirivalvurite ‘ja armee noorte sdprade riilhmade loomine koolides.
Tuleb teha ettevalmistusi uueks iileliiduliseks sdjalis-sportlikuks ménguks, Iga maleva
aukohuseks olgu hoolitsus kodumaa vabaduse eest langenud néukogude séjameeste hau-
dade ja milestussammaste eest. 9. mai saagu iga pioneerimaleva suureks pidupédevaks.

Aratada oOpilastes huvi Gppimise, kaasaegse teaduse

3. TAIBUKATE saavutuste, teadlaste t66 wvastu, suunata neid lugema
TURNIIR populaarteaduslikku  kirjandust ja vaatama wvastavaid
filme — selline oli taibukate turniiri eesmdrk, Kes on

nupukam, leidlikum ja taibukam — see selgub mitmesugustel konkurssidel ja viktorii-
nidel.

Kuidas kulges siis «taibukate turniir»? Peab mérkima, et kahjuks mitte nii edukalt
ja sisukalt kui mitmel teisel voistlusalal. Siiski tehti palju toredat: korraldati kohtumisi
mitmesuguste elukutsete esindajatega, peeti «huvitava teaduse» ohtuid, valmistati roh-
kesti Oppevahendeid, loodi uusi aineringe, korraldati mitmesuguseid viktoriine, kaidi
ekskursioonidel ja teadusliku uurimise asutustes.

Paremate malevatena «Taibukate turniiril» mérkis Pioneeriorganisatsiooni Néu-
kogu biiroo: Térva 8-klassilise kooli, Alatskivi keskkooli, Ripina keskkooli, Viljandi
3. 8-klassilise kooli, Pdrnu 6. 8-klassilise kooli, Rakvere internaatkooli, Tartu 2, kesk-
kooli ja Rapla keskkooli pioneerimalevat,

Huvitavate kohtumiste organiseerijana paistis silma Tartu 2. keskkooli pioneeri-
malev: kohtuti lenduri, arhivaari, teadlaste, iilipilaste-uudismaalaste, Lenini ordeniga:
autasustatutega jne.

Torva 8-klassilise kooli pioneerimalevat tuleb kiita selle eest, et siin piiiiti «Taibu-
kate turniirist» aktiivsele osavotule kaasa tdmmata vdimalikult paljusid lapsi. Paljud
pioneerid said tilesandeid keemia-, fiilisika-, «tehnikaimede» ja fotodhtuteks,

Tiri keskkoolis tegutseb hasti teaduse ja tehnika kilubi oma paljude erialadega:
keemia-, matemaatika-, foto-, kino-, tehnika-, noorte naturalistide, kodunduse, kodu-uuri-
mise ja osavate kite sektsioonidega. Klubi iiritustel viibisid kiilalistena kooli endised
opilased, praegused teadlased bioloogid U. Roosmaa ja J. Eilart. Korraldati konkurss
parimale Gppevahendile,

Kahjuks jdi aga «Taibukate turniiril» enamik pioneere passiivsete pealtvaatajate
ossa. Suhteliselt vihe korraldati sellist, mis oleks ndudnud iga opilase aktiivsust, Viihe
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oli ka l6busat leidlikkust ja fantaasiakiillust. Hoopis norgaks jai meie vabariigi pionee-
ride osavott ileliidulistest «Taibukate turniiri» konkurssidest, mille tingimused avaldati
ajalehes «Pionerskaja Pravda», Kui iiksikul 6pilasel oli ehk nendest konkurssidest osavétu
puhul takistuseks keeleoskus, siis kollektiivid — salgad, rithmad, ringid, klubid je sekt-
sioonid — oleksid seda kindlasti tegema pidanud. Ka kaasaegse teaduse saavutuste pro-
paganda piirdus paljudes malevates ainult kosmonautikapdeva tdhistamisega. Teaduse
tohutult rikkast maailmast joudis Opilasteni iipris viike, liiga kitsas osa.

Uhiskondlikult kasuliku t66 tegemine on pioneeriorgani-

4. LENINLIK satsiooni vana traditsioon. Pioneeriorganisatsioon on alarti
TOOVALVE suunanud lapsi joukchaselt osa vitma tdiskasvanute toost.

Liitia kaasa kommunismi ehitamisel, ootamata kuni suureks

kasvad, leida kodulimbruses endale jéukohast tétéd — selline on pioneeride leninliku

toovalve eesmirk.

Vabariigi pioneerid ja &pilased tegid leninliku tdtvalve pédevil palju kasulikku:
istutati tuhandeid puid ja poosaid, rajati spordiviljakuid, kaunistati koduiimbrust,
koguti vanametalli ja -paberit, t66tati tehastes, kolhoosi- ja sovhoosipdldudel, See on iiks
leninliku f{ilevaatuse ala, mis ldks hésti ka suvel.

Oli pédris kaalumist, keda tublimateks toGmeesteks tunnistada. Otsustati 16puks nii:
Pdrnu 6., Roela, Tartu 13. ja Tallinna 18. 8-klassilise kooli pioneerimalev.

Igaiiks neist oli omamoodi tubli.

Tartu 13. 8-klassilise kooli pioneerid kogusid metalli major Sunajevi, maleva kange-
lase nimelise ekskavaatori valmistamiseks. Konkreetne eesmark innustas kaiki agaralt
toole.

Tallinna 18. 8-klassilise kooli Volodja Dubinini nimeline pioneerimalev, iiks Tallinna
paremaid {ildse, paistis silma sellega, et 16i tihedad sdprussidemed todstusettevotetega.
Pioneeridel on hdid sGpru «Normas», «Terases», «Standardis», V, Klementi nimelises
Omblusvabrikus, jm. Palju iihiskondlikult kasulikku té66d on tehtud koolipiirkonna
heakorrastamisel, dpitud ametit Seffide juures.

Jitkates leninlikku téovalvet, tuleks malevatel siiski meeles pidada, et iithiskondli-
kult kasuliku t66 tegemine ei tohi kujuneda tédtundide arvu ja teenitud rublade taga-
ajamiseks, vaid peab eelkdige aitama pioneere valmistada ette eluks ja tooks, peab
olema iiheks vahendiks laste kommunistlikul kasvatamisel,

Sel aastal jitkab meie maa pioneeriorganisatsioon koos kogu ndukogude rahvaga
Sajaani-SuSenskoje hiidroelektrijaama ehitamist. Metalli selle ehituse jaoks peaksid
koguma pioneerid.

Vanempioneerijuhid ja Gpetajad peavad jatkama NLKP programmi tutvustamist. Nad
tutvustavad pioneere seitseaastaku kokkuvéotetega, aitavad lastel leida t68 romantikat
koige lihtsamas ja igapdevasemas tegevuses.

Endiselt tuleb korraldada ekskursioone ettevotetesse, kolhoosidesse, sovhoosidesse,
uusehitustele, organiseerida kohtumisi eesrindlike tddlistega, avada naitusi, valmistada
autahvleid kiila voi linna paremate todliste kohta, ettevdtete, kolhooside ja sovhooside
«tbokuulsuse kroonikaid», koostada kaarte ja stende, mis nditlikult jutustaksid kommu-
nismi ehitamisest meie maal.

Lastele on vaja tutvustada, kuidas on muutunud meie maa pale ndukogude véimu 50
aasta jooksul, missugune ndeb valja nende linn voi kiila tulevikus.,

Peatdhelepanu tuleb iilevaatuse teisel aastal suunata oma kooli varustamisele mitme-
suguste seadmetega, koolilimbruse korrastamisele ja kaunistamisele, Ei tohi unustusse
jatta ka koolilimbrust, spordivéljakuid ja aeda.

Iga pioneerimaleva otseseks kohuseks on hoolt kanda koolisiseste remonttéode eest,
kooliinventari parandamise ja Sppevahendite valmistamise eest. Pioneeride slidameasjaks
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peab saama kooli ja selle {imbruse kaunistamine, staadionide ja spordiviljakute raja-
mine, hoolika suhtumise kasvatamine kooli varasse, oppevahenditesse ja raamatutesse.
Lithidalt teldes seisneb «Leninliku tédvalve» iilesanne selles, et kasvatada pionee-
rides kommunistlikku suhtumist téosse, Opetada lapsi leninlikult toétama.
Pioneeride rahumarss on voistlusala, millest koik
5. PIONEERIDE malevad suuremal vdi vdahemal médral osa votsid.
RAHUMARSS Siin korraldasid malevad ja rithmad rohkesti rahu-
ja rahvaste sOpruse teemalisi massiiiritusi, loodi
arvukalt rahvaste sopruse klubisid, laienesid ja siivenesid soprussidemed vennasvaba-
riikide pioneeridega, tihenes kirjavahetus teiste maade lastega. Mitmel pool korraldati
poliitiliste pdevasiindmustega seotud iiritusi — protestimiitinguid USA agressorite tege-
vuse vastu Louna-Vietnamis, tutvuti rahvusvahelise Lenini rahupreemia laureaatidega,
kuulati rohkem ettekandeid rahvusvahelise olukorra kohta jne,

Kuigi suur osa malevaid sel alal véga tublilt tootas, voiks siiski esile iosta
neid, kelle t66s olid eriti tugevad kiiljed ning kus rahumarss toimus hoogsalt ka riih-
mades.

Edukamalena nimetagem Tartu 5., Rapla, Kividli 2. ja Noo keskkooli, Tallinna 18.,
Pirnu 6. kaheksaklassilist ning Rakvere internaatkooli.

Tartu linna 5. keskkooli pioneerimalev 16i sidemed Leningradi 503. kooli pioneeri-
maleva staabiga. Algas kirjavahetus, vahetati stende, madlestusesemeid, teineteise kodu-
linna tutvustavaid materjale. Peale malevatevaheliste sidemete seob soprus ka tiksikuid
rithmi (molemas malevas on vordne arv riihmi). Bt sOpradele hasti tutvustada Tartut,
korraldasid 5. keskkooli pioneerid ise uurimisretke kodulinna paremaks tundmaGppimi-
seks. Valiti terve hulk teemasid: «Tartu koolielu», «Tartu — meditsiiniline keskus»,
«Tartu noored komsomoli suurehitustel», «Tartu muuseumid», «Tartu koolivilised laste-
asutused» jne. Uhtlasi tahistati selle uurimisretkega ka Eesti NSV 25. aastapdeva. Retke
1Gpul korraldati kogutud materjalidest nditus, mille paremad eksponaadid saadeti tutvu-
miseks sGpradele Leningradi. Jargnesid pioneeride vastastikused kiilaskiigud.

Peale selle korraldati malevas veel koondus — viktoriin sotsialismimaade lastekir-
jandusest, rahvaste sopruse teemaline teatripdev, Aafrika pdevale pithendatud kultuuri-
hommik ja nditus, 3.—4. klasside oktoobrilastele ja pioneeridele improviseeritud koon-
dus «Teekond Tartust Artekki», malevakoondus «Uhte las seob soprus me peod», voeti
osa iilelinnalisest rahufoorumist, korraldati kunstilise isetegevuse oliimpiaad «Olgu jaav
meile pdike», jms. Suur osa t66st toimus aga riithmades. Ainuiiksi sellest loetelust vaib
teha jdrelduse, et pioneeride rahumarsil oli Tartu 5. keskkooli pioneerimalev Gigusega
vabariigi paremate hulgas.

Rapla keskkoolis on kogu sellealane to6 koondunud rahvaste sopruse klubj kitte,
Klubi t66 on mitmekesine: aktiiv hoolitseb rahvaste sopruse nurga eest, tegutseb kirja-
soprade ring, kelle hooleks on kirjavahetuse korraldamine ja koigile Opilastele tutvusta-
mine; geograafia ring annab vilja seinalehte «Kirev Gloobus»; tootavad filatelistid;
antakse vilja stende ndit. Bulgaaria, Tsehhoslovakkia, Aafrika, Armeenia, Moskva ja
Arteki kohta; arvukalt korraldatakse vennasvabariikidele ja sotsialismimaadele piihen-
datud klubiohtuid; palju toimub rahuteemalisi iiritusi nagu: «Eakaaslased — alati sob-
rad», «Meie lipukirjaks on sGna «rahu»», «22 miljonit noort leninlast», «Kui kogu maa-
ilma lapsed» jms. Klubi t60s peetakse silmas jdargnevuse printsiipi, histi téotab aktiiv,
kelle olul lasub kogu organiseerimistéo,

Paljust huvitavast jutustavad teistegi malevate raportid. Siiski saaksid ka tublimad
korraldada oma t66d veelgi paremini, kui nad vildiksid dildisi puudusi, mis
kokkuvdtete tegemisel silma torkasid. 1) Mitmel pool on lemmikuteks kauged, sageli
eksootilised maad, soprussidemed vennasvabariikidega pole kiillalt tihedad ja tugevad.
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2) Ménikord on rahumarsi deviisi all toimunud t66 liiga kitsapiiriline: tutvutakse pealis-
kaudselt 2—3 maaga, moned oOpilased on kirjavahetuses ja sellega t66 piirdubki. No&r-
gaks jadb rahu eest peetava voitluse, selle ajaloo ja kangelastega tutvumine, 3) Paljude
malevate téts puudub sihikindlus, plaanipérasus, jargnevus. Haaratakse siit-sealt, kor-
raldatakse «igal alal midagi», sageli ebakonkreetselt, {ildsSnaliselt ja pealiskaudselt.

Ulevaatuse uuel aastal laieneb pioneeride rahumarsi sisu monevorra ning seda voist-
lusala nimetatakse pioneeride rahu- ja soprusmarsiks,

Kavandades uusi iilesandeid, tuleb silmas pidada peamist: kasvatada aktiivset suhtu-
mist tdhtsatesse poliitilistesse kiisimustesse, tugevdada soprust liiduvabariikide ja ka
teiste maade laste vahel, Gpetada lapsi moistma rahu eest peetava vditluse olemust.

Rahvaste sopruse klubid ja ringid, séprusfoorumid liiduvabariikide laste vahel, kol-
lektiivne kirjavahetus — neid tdovorme soovitame ka edaspidi.

Selle iilevaatuse-ala eesmadrgiks on kaasa aidata laste

6. VIIE RONGA kehakultuurikollektiivide loomisele ja tugevdamisele, mas-
VAIKESED siliste spordiiirituste organiseerimisele, pioneeriorganisat-
OLUMPIAMANGUD siooni ja kehakultuurikollektiivide koosttd parandamisele,

uute spordibaaside rajamisele. Kuna meie vabariigis on
koigis koolides kehakultuurikollektiivid olemas, langes pearchk massiiirituste organi-
seerimisele ja pioneeriorganisatsiooni ning kehakultuurikollektiivide koost6s tohustami-
sele, spordiehituste rajamisele. Kehakultuurialase 166 organiseerimisel voib eesrindli-
kumate malevatena esile tosta Tallinna 1., Haapsalu 1. ja Pdrnu 5. keskkooli, Kaali,
Valga 2. ja Kuuste 8-klassilise kooli pioneerimalevat.

Mdoddunud oppeaastal t66tas Kuusalu 8-klassilise kooli juures pioneeride kinoteaier
«Siirius». Uue kooliaasta esimesel paeval tulid kino aktivistid kokku ja otsustasid ka
sel aastal edasi tddtada ning seanssidega kohe alustada. Erilise huviga oodatakse
filmi, mida koolirahvas ise tegi laulupeo unustamatulest pdevadest,

A, Rammo foto
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Tallinna 1, keskkoolis toimub palju klassidevahelisi spordivdistlusi, kohtumisi teiste
koolide ja kollektiivide sportlastega, traditsiooniliseks on kujunenud pioneeride spordi-
méangud. Tehtavat t66d kajastab sisukas ja mitmekesine niitlik agitatsioon — stendid,
vitriinid jm. Rohkesti organiseeritakse kohtumisi véljapaistvate sportlastega, sageli toi-
muvad mitmesugused spordichtud.

Valga 2. 8-klassilise kooli pioneerimaleva tugevaks kiiljeks on spordipropaganda:
levitatakse kehakultuurialast kirjandust, korraldatakse viktoriine, spordidhtuid. Koik selle
kooli 8. klassi 1opetajad tdidavad OVTK mérginormid.

Kuuste 8-klassiline kool paistab silma pioneeride ja kommunistlike noorte suure
aktiivsuse poolest — enamiku spordiiiritustest korraldavad lapsed ise.

Hoolimata spordi suurest populaarsusest laste hulgas, ei saa siiski rahule jddada pal-
jude malevate tédga viie ronga vdikeste oliimpiamdngude organiseerimisel. Véga viahe
tundsid pioneerimalevad huvi spordit6é korraldamise vastu laste elukohas, Linnades
voib tdnavate ja majavalitsuste spordimeeskondi ndppudel iiles lugeda, nende oma-
vahelisi voistlusi toimub haruharva, sporditéd juhtimisele suudeti vihe kaasa tommata
entusiaste, paremaid sportlasi, kes oleksid lastele eeskujuks. Mitmel pool, kus on VOi-
malik rajada palliplatse, teha hiippekast, vdike jooksurada voi liuvdli, pole seda tehtud,
justkui peaks harjutamiseks tingimata staadioni tarvis olema. Mitmete malevate rapor-
titest selgub, et ikka tegeldakse veel iksikute sportlastega, nn. esindusega. Toelist massi-
sporti on ndha vdhestes malevates. Vihe korraldatakse sdpruskohtumisi naaberkoolide
malevate vahel. Ka pioneeriinstruktoreid ja kohtunikke laste endi hulgast valmistatakse
vihe ette. Loiult voetakse osa iileliidulistest vdistlustest (hoki, uisutamine, jalgpall).
Meil on koik eeldused tunduvalt paremini ja massilisemalt organiseerida laste sporii.
See jadb pioneerimalevate ftilesandeks vdikeste olimpiaméngude jirgmiseks aastaks.
Deviis «Ka sina void saada oliimpiavditjaks» peab joudma iga noore sportlaseni.

Jitkates esimesel iilevaatuse aastal tehtud tood, peavad pioneerimalevad ja -rithmad
erilist tdhelepanu pddrama spordivdljakute, staadionide, voimlate, basseinide, lasketii-
rude ja liuvdljade ehitamisele ning nende varustamisele vajalike spordivahenditega.
Tuleks moelda ka lihtsama spordiinventari valmistamisele. Materiaalse baasi loomisele
ja tugevdamisele peab kaasa tombama toostusettevotted-sefid, sojavdeosad, spordiorga-
nisatsioonid ja -ithingud ning lastevanemad.

Leppimatus puuduste suhtes, hoolitsus oma kaaslaste

7. LEPPIMATUTE eest, tihelepanelik suhtumine igaiihesse, kes on kaldunud

KONTROLLRETK korvale digelt teelt, kdigis lastes kommunistliku maailma-

vaate kasvatamine, selline oli leppimatute liikumise ees-
mark. Téévorme leiti palju — koolikohustuse tditmise valvepostid, «kiirabi meeskonnad»
mahajédjate abistamiseks, miilitsa noorte soprade rithmad, pioneeride patrullid ja
ckiired» jms.

Varsti parast starti paistis, et kontrollretk kujuneb meie pioneerimalevates iiheks
sisukamaks voistlusalaks: paljudes malevates ja isegi rilhmades loodi pioneeride kiired,
hakati rohkem vilja ‘andma vélklehti puuduste paljastamiseks, loodi ka miilitsa noorte
soprade rithmi ja moodustati pioneeride patrulle. Uheks paremini startinud malevaks
oli Tallinna 13. 8-klassilise kooli pioneerimalev, Just stardipdeval, 2. oktoobril 1964. a.,
sai malev Felix Edmundovitd Dzerzinski nime. «Soovin teile edu. Kandke auga
V. I Lenini ustava opilase ja kaasvéitleja Felix Dzerzinski nime,» kirjutas sel paeval
pioneeridele revolutsionddri abikaasa Sofia Dzerzinskaja, See kiri ja haruldased fotod
craudsest Felixist» said maleva Dzerzinski-muuseumi esimesteks eksponaatideks, Rithma-
des loodi leppimatute ndukogud, kelle valvsa silma eest ei jddnud korvale puudused
klassides, viljaspool kooli, opilaste kodudes. Hiljem aga taandus koik pisiasjadesse,
nagu paljudes teisteski koolides.
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Leppimatute t6omaa piirdus mitmel pool vahetusjalatsite kontrollimisega, kooli
korrapidamise jms. Nende md&ju ja silm ei ulatunud vaba aja veetmiseni, tegevuseni
viljaspool kooli. Vaatamata sellele, et rajoonide ja linnade pioneeriorganisatsioonid esi-
tasid Eesti NSV Pioneeriorganisatsioonide Noukogule kokkuvitete tegemiseks oma
tublimate malevate raportid, olid need niivord kesised ja tlevaatuse nduetele mitte-
vastavad, et bliroo vbis dra madrkida ainult Pdrnu 6. 8-klassilise kooli ja Suure-Jaanmi
keskkooli pioeerimalevat. Kokkuvotteid tehes mérgiti, et see iilevaatuse ala liks vaba-
riigi pioneerimalevates kdige halvemini.

Need oleksid lithidalt deldult meie vabariigi pioneerimalevate t6¢ tulemused iile-
vaatuse esimesel aastal ning méned ndpundited nende vdistlusalade kohta, mis jatkuvad
uuel iilevaatuse aastal.

Paljude pioneerimalevate ja pioneeriorganisatsioonide néukogude ettepanekute pdh-
jal otsustas V. I Lenini nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni Keskndukogu
votta iilevaatuse kavva uue ala — kunstisdprade konkursi.

Selle suuna iilesandeks on igati kaasa aidata esteetilise kasvatiis.e parandamisele
koolis.

Malevates voib korraldada vdga mitmesuguseid konkursse: kirjanduslikke, muusi-
kalisi, kunstialaseid jne. Martsikuus on soovitav organiseerida maleva isetegevuskollek-
tiivide iilevaatus, aprillis aga korraldada iilevaatus rajoonides ja linnades,

Pioneerid tufvuvad maa kultuurieluga, kunstiajalooga, noukogude ja teiste maade
kirjanikega, heliloojate ja kunstnike parimate teostega, meie néukogude kunsti mitme-
kesisusega. Oigustatud on «noorte kunstisprade klubide» ning pioneeride kirjandus-
klubide loomine. Asutage muusika-, luule- ja maalikunstiséprade ringe.

«Kunstisoprade konkurss» ei tohi kulgeda isevoolu teed. Pioneerijuhtide ja pedagoo-
gide {iilesanne on kunsti mitmesuguste liikide kaudu hoolitseda pidevalt toelise maitse
kasvatamise eest. Tuleks kaasa haarata thiskondlikku aktiivi: kirjanikke, kunstnikke,
heliloojaid, kino- ja teatritegelasi, kunstialaste &ppeasutuste opilasi, iiliopilasi jne.
Tuleb' rohkem dra kasutada voimalusi, mida pakuvad rahvateatrid, filharmooniad ja
Kultuuritilikoolid.

Ulevaatuse ala — «Kunstisoprade konkurss» — aitab parandada kogu esteetilise
kasvatuse siisteemi koolides.

Ulevaatuse teise aasta tdhtsamad iilesanded oleksid: pioneeriorganisatsiooni autori-
teedi edasine kasv koolielus, iga pioneeri vastutustunde suurendamine oma rilhma ja
maleva ees, klubide t66 laiendamine, pioneeride omaalgatuse vormide tdiustamine, pio-
neeriseaduste tditmine; suurema téhelepanu osutamine pioneeride Oppeedukusele, toe-
lise teadmistejanu kasvatamine lastes, dppimise kvaliteedi parandamine.

Pioneerid peavad po6drama suuremat tdhelepanu téole oktoobrilastega, Pioneerid
organiseerivad nendega mitmekesiseid iiritusi, aitavad neid oktoobrilaste reeglite nouete
tditmistel, tombavad neid kaasa joukohasele tadle, iilevaatusele, ja 16puks valmistavad
neid ette vastuvétuks pioneeriorganisatsiooni.

Need on iilevaatuse pdhiiilesanded ning leiavad viljenduse koigis ilevaatuse alades.
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Tdnapdeva reformitaotlusi
koolimatemaatikas

O. PRINITS

oli viiskiimmend aastat tagasi, s. t. kdesoleva sajandi algul. Nendesse aastatesse

kuulub viimane ulatuslikum iilemaailmne liikumine koolimatemaatika’ reformimise
eost. Peamiseks taotluseks oli tol ajal koolimatemaatika sisu moderniseerimine, Piirgiti
selle poole, et koolis Gpetatav aine ei piirduks keskaega kuuluva matemaatikateaduse
saavutuste tutvustamisega, vaid et kasitletaks ka 17. sajandil matemaatikasse toodud
funktsiooni, tuletise ja integraali moisteid.

Tanapdeval on uuesti hakatud ulatuslikult taotlema koolimatemaatika reformimist.
Fesmérgiks on niiiid rikastada koolimatemaatikat nende matemaatikateaduse saavutus-
tega, milleni on joutud 18., 19. v&i isegi 20. sajandil. Nendeks on nditeks hulgateooria
elemendid, milles nihakse kogu koolimatemaatikat siduvat ainet, arvu mdiste laienda-
mise abstrakisem késitlus, geomeetria Gpetamisel Fukleidese poolt antud tdestustest
Joobumine ja nende asendamine peamiselt liikumisteisendustele tuginevate tdestus-
tega. Samuti peetakse vajalikuks ldendosusteooria ja matemaatilise statistika elemen-
tide ning planeerimisiilesannete Ildlitamist koolimatemaatikasse.

Kui sajandi algul nuti peamiselt keskkooli vanemates klassides Opetatava aine-
l6igu moderniseerimist, siis tinapdeval haarab see ndue kogu koolimatemaatika kursust.

Ulatuslik reformimine on seotud viga paljude probleemidega. See nduab eelkdige
koolimatemaatikasse liilitatava aine kohandamist mitmesuguse vanusega Oopilastele,
vastavate programmide ja Gpikute koostamist ning pedagoogilise kaadri ettevalmis-
tamist uue aine dpetamiseks. Kogu see t66 nduab suuri kulutusi. Seetdttu on ka aru-
saadav, et niiteks Ameerika Uhendriikides hakkas suurimat matemaatika Opetamise
refomidega tegelevat kollektiivi, Stanfordi iilikooli juures tédtavat nn. Koolimatemaa-
tika Uurimise Gruppi (School Mathematics Study Group) finantseerima [oderaalvalitsus.
Skandinaaviamaad ithinesid koolireformi finantseerimiseks. TSehhid tegid ettepaneku
teostada see reform rahvademokraatiamaade ihiste joududega. On nditeks teada, et
Ameerika Uhendriikides laks 7.—12. klassi 6pikute koostamine maksma 4 miljonit dolla-
rit. See koik viitab vajadusele uut reformi hésti pohjalikult ette valmistada.

Et ka Noukogude Liidus viiakse tdnapdeval ldbi mitmesuguseid katsetusi koolimate-
maatika reformimiseks, siis on kaheldamatult selge, et ka meie vabariik ei saa nendest
reformituultest puudutamata jaada. Eesti NSV on ju Noukogude Liidu teiste liiduvaba-
riikkide hulgas esirinnas tdéstuse automatiseerimise, pdllumajanduse ja paljudel teistel
aladel ning kaheldamatult oodatakse meie panust ka koolimatemaatika reformimise ette-
valmistamisel ja korraldamisel.

Meie vabariigi matemaatikadpetajad on viimastel aastatel ilmutanud suurt entu-
siasmi koolimatemaatika uuendamisel. Selle tulemusena on meie koolides alates 1965/66.
Sppeaastast kehtestatud uus programm ja uued matemaatika Opikud kdigile klassidele.
Tuleb esile tosta mitmeid selle reformi ettevalmistamise kdigus silma paistnud opetajaid.
Nimetagem Pirnu-Jaagupi keskkooli &petajat GEORG ROSENBERGI, Viljandi 1. kesk-
kooli Gpetajat ENDEL MEIDLAT, Kehra keskkooli Gpetajat LEIDA KORKI, Tallinna

M atemaatika osatdhtsus tdnapdeva kultuuris on madrgatavalt suurem, kui see
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22, keskkooli Opetajat ASTA KRAUBNERIT, Tallinna 42. keskkooli dpetajat MILVI
KANDU, Tartu 3. tédlisnoorte keskkooli Gpetajat ASO LEPSI ja Tartu 1. keskkooli
opetajat KALLE VELSKERIT. Nende ja paljude teiste Opetajate entusiastlik t6o uute
materjalide katsetamisel oligi aluseks laiaulatuslikumale reformile- keskkooli vanemate
klasside matemaatikas, mis niiiid on lopule viidud. Uued iilesanded koolimatemaatika
reformimise valdkonnas kutsuvad aga meie Opetajaid veel kord samasugust entusiasmi
liles nditama.

Jdrgnevalt tutvume tédnapdeva reformitaotlustega koolimatemaatikas, peatudes selle-
alasel t66l iiksikuis riikides: Noukogude Liidus, Ameerika Uhendriikides, Inglismaal jm.

1. KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST NOUKOGUDE LIIDUS

Koolimatemaatika reformimiseks Noukogude Liidus moodustati vastav komisjon
NSVL Teaduste Akadeemia juures. Sinna kuuluvad tuntud matemaatikud I. M. GEL-
FAND, A. N. KOLMOGOROV, A. I. MARKUSEVITS, A. D. MOSKIS, D. K. FADEJEV
ja I. M. JAGLOM. Seni on avaldatud nende poolt véljatostatud projekt «Matemaatilise
hariduse sisu 8-klassilises koolis»!. Selle projekti kohaselt tuleks edaspidi 8-klassilises
koolis lisaks seal praegu Gpetatavale materjalile Gpetada veel progressioone, eksponent-
ja logaritmfunktsiooni ning nende omadusi, teostada arvutusi logaritmide tabelite abil
ning tehteid astmete ja juurtega, tuleb kdsitleda sirgete ja tasapindade asendilauseid ruu-
mis, triggonomeetrilisi funktsioone nurkadest kuni 180°, siinuslause!, koosinuslause!, Iiht-
samald tehleid vekitorilega ning kasutada sirge ja ringjoone vdérrandit geomeetriliste
tilesannete lahendamisel

Ajareserve selle programmi realiseerimiseks ndhakse voimaluses algklassides ette-
ndhtud materjal kiiremini 1dbi votta, nditeks késitleda negatiivseid arve juba 4. klassis
ning vorrandeid veelgi varem,

Koolimatemaatika reformimise kiisimustega tegeldakse mitmetes Noukogude Liidu
keskustes. Eriti hoogne on see Novosibirskis. Sealsete matemaatikute-entusiastide plaa-
nid on aga veelgi kaugemale ulatuvad kui eespool tocdud NSVL Teaduste Akadeemia
komisjoni omad,

Siinjuures tuleb aga arvestada, et Novosibirskis tegeldakse pohiliselt matemaatikas
eriti andekate 6&pilastega ning seetdltu vaadeldakse sealset katsetust kui proovi

kindlaks mddrata matemaatika aine iilemine lagi iiksikute klasside jaoks.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia asepresidendi A. I, MARKUSEVITSI arvates
peavad koolimatemaatika tuuma moodustama fundamentaalsed arvusiisteemid (tdisarvud,
ratsionaalarvud, reaalarvud, ja kui aega jitkub, ka kompleksarvud), lineaarsed ja ruut-
vorrandid, koordinaadid ja graafikud, vektorid, stimmeetria, liikumine ja homoteetsus,
elementaarfunktsioonid ning diferentsiaal- ja integraalarvutuse alused koos téhtsamate
rakendustega fillisikas ja geomeefrias. Neid teemasid loeb MARKUSEVITS tihtsamaiks
ja lihtsamaiks maailma ja tema seaduspdrasuste tunnetamiseks.

Neid arvamusi on kdige enam arvestatud Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia poolt
koostatud matemaatika programmis. Kuid ka siin ei ole loobutud uuemate aineldikude
lilitamisest koolimatemaatikasse. Keskkooli vanema astme jaoks on siin lisaks tradit-
sioonilistele teemadele planeeritud: lineaaralgebra elemendid, sissejuhatus hulgateoo-
riasse, sissejuhatus tdendosustecoriasse ja matemaatilisse statistikasse, Iihtsamad dife-
rentsiaalvorrandid, arvuread, asimeread, vektorid, analiiiitiline geomeetria.

Seega viGime tihele panna, ef nendest esimestest katsetustest, mis algklasside
opilastega Moskva Pedagoogika Akadeemias on DAVODOVI, ZANKOVI jt. poolt ette

! Ofsem smamMii Mo maTeMaTMKe NIA BOCHMMIETHelt WIKoMbL «MaTemaTuka B
mwKoaes, 2, 1965.
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vietud, on mitmed matemaatikud kohe kinni haaranud, ja piiiitakse opilastele juba
algklassides anda mérksa suurem matemaatikaalane ettevalmistus.

Algklasside traditsioonilist matemaatika kursust kritiseeritakse ka materjali aegumise
parast. Aritmeetika tdhtsus pole tdnapdeval enam nii suur, et temale saaks piihen-
dada poole vdi isegi enam kui poole kdigist koolis matemaatikale ettendhtud tundi-
dest. Et see aga praegu veel nii on, on kahtlemata itheks pohjuseks, miks koolimate-
maatika ei sisalda seni moisteid, nagu tGendosus, tuletis ja integraal, mis sinna aga
kindlasti kuuluma peaksid. Aritmeetika nii ulatusliku osa kaitseks tuuakse sageli
pohjenduseks kuulsa saksa matemaatiku C. F. GAUSSI arvamus, kes luges aritmee-
tikat matemaatika kuningannaks. Siin tuleb aga arvestada, et Gauss elas aastatel
1777.—1855, a., seega enam kui poolteistsada aastat tagasi, ning et Gauss mdGtles
aritmeetika all arvuteooriat.

Uheks voimaluseks koolimatemaatika taseme tdstmisel on seega aritmeetika
kursuse ulatuse viihendamine, mida ka eelnimetatud projektid ette ndevad. Huvitav
on siinkohal aga ka N. J. VILENKINI ettepanek pdimida aritmeetika kursusesse sisse
funkisiooni, tuletise ja integraali mdisted, samufi tdendosuse moistega seotud kombina-
toorika kiisimusi ja lineaarse algebra idee”,

Uute teemade programmi lillitamiseks ndhakse ajareserve ka oppeprotsessi rat-
sionaliseerimises. Selleks:

1) soovitatakse nooremates ja keskmistes klassides ohtralt kasutusele volta arvufus-
skeeme ja tcbeleid;

2) néhakse ette lineaarvérrandi lahendamist juba alates kolmandast Klassist;

3) kordamist teostalakse sama mdiste juurde tagasitulekuga, kuid siis juba laiemas
aspektis (Pedagoogika Akadeemia programmis ndhakse ette lineaarvorrandite késitlemist
3., 4., 5., 6. ja 7. klassis).

Uue programmi projekti kohaselt kaob piir aritmeetika ja algebra vahel ning geo-
meetria saavutab algklassides suurema osatdhtsuse. Suurt efekti loodetakse saada ka-
hulga méiste kasutusele votmisest juba 1. klassist alates.

2. KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST AMEERIKA UHENDRIIKIDES

Ameerika Uhendriikides alustati koolimatemaatika ulatuslikuma reformimisega
pirast Washingtoni konverentsi, mis toimus 1958, aastal. Sellel konverentsil oli
péaevakorras matemaatika ja loodusteaduste Spetamise parandamine, Oma ettepane-
kuid esitasid keskkoolide ja kdrgemate koolide Spetajad ning matemaatikud t66s-
tustest. Sellel konverentsil peeti muuhulgas vajalikuks rohutada:

1) et koolimatemaatika peaks sammu matemaatikateadusega ning et teda Opelataks
péhiteadusena, mitte abiteadusena;

2) et malemaatilised mdisted ja suhted peavad omama tiahtsama koha kui arvulus-
tehnika;

3) et Gpelamismeetodina tdstetaks esile heuristilist meetodit;

4) ei loomulikku teadmistejanu peetaks mirksa tugevamaks huvi dratamise stiimu-
liks kui praktilisi rakendusi;

5) et eesmérgiks ei tohi olla mitte teadmiste hulk, vaid teadmiste kvaliteet;

6) et andekafel Gpilastel peab olema véimalik kiiremini edasi jouda;

7) et épetajaid tuleb pidevalt tutvustada moodsa matemaatikaga;

8) et péhjaliku reformi saab ellu viia ainult vajalike iGhusate rahaliste voimalusie
juures,

Kuu aega hiljem loodigi Yale'i iilikooli juures Koolimatemaaiika Uurimise Grupp,
mis 1961. a. seoses selle grupi juhi prof. EDWARD G. BEGLE'i iileminekuga Stan-

2 M. BuneHKHH. O HEKOTOPBIX ACNEHTAX MNpenojiasaHifd MaTeMATHKH B MIajlInx
wnaccax. «MaremaTHHa B IKones, 1, 1965,
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fordi iilikooli jétkas oma t66d selle iilikooli juures. See grupp hdlmas matemaatikuid
ja Opetajaid kogu Ameerika Uhendriikidest. 1959/60. Oppeaastal tddtas ca 100 mate-
maatikut ja 100 Spetajat 7.—12. klassi Opilastele ettendhtud materjali véljatottamisel.
Umbes 400 Gpetajat katsetas neid tekste jirgmisel Sppeaastal ja tegi nende kohta oma
parandusettepanekud. Kdigis nimetatud klasside épikules on kasutatud hulga mdistet ja
vastavat stiimboclikat. Opilastele tutvustatakse kérvuti kiimnendsiisteemiga ka kahend-
stisteemi. Algebra kursuses tutvustatakse rithma, ringi ja korpuse méistet. Ulatuslikult
kasulaiakse vektoreid. 12, klassis tegeldakse ulatuslikult maatriksitega. Seevastu ei sisalda
need raamatud tuletise ja im'egman moisteid, matemaalilise analiilisi kiisimused piirdu-
vad piirvadriuse moistega.

1962. aastaks tootati Koolimatemaatika Uurimise Grupi poolt vilja programm ja
opikud 4.—6, klassini. See programm sisaldab jargmisi kiisimusi:

4. klass: Hulga mdiste, Arvude kiimnendsiisteem, Liitmine ja lahutamine, nende
tehete nditlikustamine arvteljel, Liitmise kommutatiivsus ja assotsiatiivsus, Korrutamine
ja jogamine; nende tehete geomeetriline tolgendus. Korrutamise kommutatiivsus Ja
assolsiatiivsus.

Punktihulgad. Punkt, ruum, sirgldik, sirge, kiir, tasapind, nurk, Sirgete ja tasapindade
ithised punktid. Hulknurk, ring. Pikkuste maotmine, Murru méiste ja kitmnendmurd,

5. klass: Kiimnendsiisteemi arvud, Arvutussiisteemid kiimnest erineval alusel, Jaga-
vus. Kordarvud, algarvud.

Geomeelriliste kujundite kongruenisus,

Murdude liitmine ja lahutamine.

Nurga m&dtmine. Geomeetriliste kujundite pindala.

6. klass: Naturaalarvulise astendajaga aste. Tehied astmetega, Murdude korruta-
mine. Kolmnurga kiilgede ja nurkade vahelised seosed,

Tdisarvud. Negatiivsed téisarvud; nende geomeelriline tihendus. Téisarvude liitmine
ja lahutamine,

Koordinaatide siisteem, Punkti asukoha mitiramine sirgel ja tasapinmal koordinaatide
abil. Teljeline siitmmeetria koordinaatide siisteemis, Murdude jagamine, Ruumala. Statis-
tika elemendid. Hulgad ja ringjoon.

Algklasside oGpikutes, mis koostati 1963. a., ndhakse ette pedagoogiliseit lihtsat, aga
matemaatiliselt ranget kdsitlust. Opilased opivad arve tundmg kuj hulkade omadusi.
Liitmist ja Iahutamist kasitletakse kui konkreelsete esemete hulkade iihendamist ja
eemaldamist. Kohe alguses voetakse kasutusele hulgateooria siimboolika, ja nii nidhakse
efte aritmeetiliste tehete sooritamist enne kui tuntakse araabia numbreid, Néiteks

{oo ¥}u{al={ooxa}

Algklassides kasitletakse ka kiillalt ulatuslikult geomeetria-alaseid kiisimusi, Nai-
teks Gpitakse 2. klassis tundma kolmnurka, nelinurka, viisnurka, kuusnurka ja ringi.
Olgu siinkohal toodud iiks ndide 2. klassi 6pikust.

Ulesanne: Joonesta ringid keskpunktidega A ja B ning raadiusega AB!

Kiisimused: 1, Mitmes punktis ringjooned ldikuvad?

2. Tdhista need punktid tdhtedega C ja D!

3. Joonesta 1digud AC ja BC!

4. Kontrolli sirkli abil, kas
AB on sama pikk kui AC;
AB on sama pikk kui BC;
AC on sama pikk kui BC;

5. Mis kujuline on kolmnurk ABC?
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Matemaatilise loogika kiisimusi tahetakse tuua juba 5. ja 6. klassi, Vastavate katse-
tuste teostajad on veendunud, et matemaatiline mdtlemine, deduktiivsed tdestuskdigud
ja abstraktsed moisted on vdimekamatele 10—11-aastastele oOpilastele tdiesti jou-
kohased. Pealegi niitasid katsetused, et nende Opilaste voime matemaatiliselt Sigesii
moelda ei erinenud I kursuse iiliGpilaste vbimest, kui kontrollimiseks kasutati eakohast
materjali.

Uute programmide kohaselt on arvutustehnikale véihem tdhelepanu péératud. Pro-
grammide ja Opikute koostajad on veendunud, et see ei tihenda olulist arvutusoskuse
norgenemist, sest teooria parem tundmine parandab ka arvutustehnikat, Testide abil on
kindlaks tehtud, et uued &pikud vGimaldavad paremini arendada oOpilaste matemaatilisi
voimeid.

Koolimatemaatika reformimisele Ameerika Uhendriikides on palju kaasa aidanud
Matemaatikadpetajate Uhing (National Council of Teachers of Mathematies), Uusi
ideid propageeriti aastaraamatute ja muude trikiste kaudu. 1961. aastal organiseeriti
riigis 8 suuremat piirkondlikku konverentsi reformitaotluste propageerimiseks,

Paremate tulemuste saavutamiseks matemaatika Opetamisel hakati propageerima
ka programmeeritud opetamist.

Korvuti kone all olnud Koolimatemaatika Uurijate Grupiga on Ameerikas loodud
rida selletaolisi riihmitusi ka paljude teiste iilikoolide: Illinoisi, Clevelandi, Madi-
soni ja Minnesota iilikooli juures. Nende rithmituste eesmérgid ei erine oluliselt siin
vaadeldud ndudmistest. Et Ameerikas ei kehti iihtseid noudeid kdigi koolide jaoks,
siis tuleb eri kursustes koostatud programmide ja oOpikute vahel esile ka kiillalt
olulisi erinevusi. Olgu siinkohal esitatud Princetowni iilikooli juures doktor ALBERT
TUCKERI juhtimisel t&ttava komisjoni nduded koolimatemaatika kohta:

1) tuleb réhutada deduktiivsel meetodit algebras ja geomeetrias;

2) tuleb pdérata tdhelepanu iildistustele elementaarmatemaatikas; eriti tuleb tihele-
panu osutada mdistetele: hulk, funkisioon, muutuja;

3) vorratusi tuleb kisitleda koos vérranditega;

4) planimeelrias tuleb laialdasemalt kasutada analiiiitilist meetodit;

5) planimeetriat tuleb kisitleda 11. klassis (varem 10. kl.) ja peardhk kanda iile
kolmnurkade Iahendamiselt trigonomeetriliste funktsioonide uurimisele,

6) 12. klassi programm peab sisaldama kursuse «Elementaarfunktsioonid» ja valikuks
kas «Tdendosusteooria ja statistika» véi «Sissejuhatuse abstrakisesse algebrasse»,

3. KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST INGLISMAAL

1957. a. toimus Inglismaal suur konverents, kus kdsitleti matemaatika Gpetamise ja
toostusmatemaatikute * ettevalmistamise kiisimusi, Sellest wvdtsid osa iilikoolide, kesk-
koolide ja todstuste matemaatikud. Seal kdneldi koolimatemaatika reformimisest
véga vihe ja kui, siis reformimise vastu. Seega siilitas Inglismaa ka niiiid omad vanad
traditsioonid, jdddes konservatiivseks.

Poordelise tdhtsusega Inglismaa koolimatemaatika reformimisliikumises on professor
DIENESI 1960. a. ilmunud raamat «Matemaatika {ilesehitus» («Building up Mathematics»),
kus esitatakse uus teooria matemaatika Gpetamiseks algklassides. Selles rohutatakse, et
laps peab matemaatikateooria omandamise] lihtuma kogemusest, aga mitte sellest, mis
talle raagilakse. Opetamisprotsessis tuleb esikohale tdsta Gppimine! Palju piihenda-
datakse malemaatika Gpetamisel aega aritmeetilistele arvutustele ja algebralistele teisen-
dustele, saavutamata sealjuures tdit edu. Selle p&hjuseks on sageli arusaamise puu-
dumine Opitavast. DIENES rdhutabki vajadust, et teadlased peavad vilja téétama
niisuguse testi, mis voimaldaks arusaamise taset kindlaks méadrata. Klassisiisteemis
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todtamine ei voimalda Oppimise esiletostmist. DIENES peabki iganenuks frontaalset
Gpetamist ja loeb otstarbekohasemaks grupiviisilist voi individuaalset t66d. Et
Opetamise eesmdrgiks on sageli praktika vajadused, mida Opilane veel ei mdista,
siis kaotab viimane seetdttu tihti huvi aine vastu. Selle huvikaotuse vastu vdidel-
dakse dhvarduste, karistamise ja halbade hinnetega. Selle méistab DIENES tdielikult
hukka, Ta loeb matemaatika Opetamise peaeesmirgiks avastamisvéime arendamist ja
t6oro6mu saavutamist. DIENESI teeneks on, et ta viis oma ideed praktikasse., Kuigi ta
praegu toétab Austraalias, toimub nendes koolides, kus ta oma katsetusi korraldas,
to6 edasi tema pShimdtete jirgi. Ka DIENES peab wvajalikuks hulga mdistest Idhtumist
juba algklassidest alates. 1. klassis teostas ta ka vorrandite lahendamist, 2. klassis t6i
sisse negatiivse arvu mdiste ja koordinaatteljestiku. Esitame siinkohal lithidalt DIENESI
poolt soovitatud programmi neljale esimesele klassile.

1. klass: Loendamine, Liitmine ja lahutamine erinevates arvusiisteemides, Pikkus-
ja ajamdéodud. Kaalumine, mahumdddud, arvutamine rahaga. Lihisamad murrud, Paaris-
arv, paarituarv. Harjutused, nagu [] + /\ = 12. Arvujadad, nagu 3, 6, 9, 12,... Sim-
bolid +, —, -, 1, =, 3=, <, >. Sirge, sirgléik, nurk, siimmeetria.

2. klass: Korrutamine ja jagamine. Negatiivsed arvud, nende esitamine arvteljel.
Kordsed. Arvujadad. Lihtsamad tehted murdudega. Arvu ruut, Algarvud, Liitmise ja kor-
rutamise seadused.

3. klass: Sissejuhatus algebrasse, Diagrammid, Graafiline kujutamine, Té6 statistiliste
andmelega. Geomeelriliste kujundite pindalad. Kiimnendmurrud, Suhe. Mastaap. Hulga-
teooria elemendid, Raskemad korrutamisiilesanded sissejuhatusena tdéks lihtsate
arvutusmasinatega.

4, klass: Lihtsamad funkitsioonid. Astmed. Arvutamine astmetega, Logaritmj mdiste.
Hulgateooria elemendid. Geomeetria kiisimused (raditsioonilise kava jiirgi.

DIENES nédgi ette grupiviisilist t66d. Tugevamatel oOpilastel oli lubatud tootada ka
jdrgmise klassi programmi jdrgi.

Suure tédhtsusega koolimatemaatika reformimisele Inglismaal oli 1961. a. Southamp-
tonis peetud konverents. Seal olid kaalukamaid prof. BEGLE'i ettekanne reformimise kai-
gust Ameerikas. See kiirendas uue matemaatika programmi koostamist Inglismaal, mille
votsid endale iilesandeks moned {ilikoolid, kes koolimatemaatika reformimise vastu olid
juba varem huvi tundnud. Kuid iihtlasi seati ndue mitte kopeerida vilismaal tehtut, vaid
tugineda traditsioonidele, mis ulatuvad tagasi Newtoni aega. Seega piiiitakse Inglismaal
koolimatemaatikasse uuendusi tuua evolutsiooni, mitte revolutsiooni teel.

4., KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST LAANE-EUROOPAS

Euroopa Uhendusse kuuluvais maades (sinna kuulub 18 riiki) loodi 1958. aastal organ,
kes pidi jdlgima teadusliku ja tehnilise personali ettevalmistamist Euroopa Uhenduse
maades. See organ esitas toole asudes varsti ndude koolihariduse, eriti matemaatika
opetamise {imberkorraldamiseks, 1959, aastal toimus Prantsusmaal seminar, millest
votsid osa koigi Euroopa Uhendusse kuuluvate maade esindajad ning koolimatemaatika
reformimise eest voitlejad Ameerika Uhendriikidest ning Kanadast. Seminari juhatajaks
oli N. BOURBAKI riithmitusse kuuluv professor DIEUDONNE, Viimane noudis, et kooli-
matemaatikasse peavad sisse tungima tdnapdeva matemaatikateadusele vastavad uued
moisted ja uus terminoloogia. Ta oli samuti arvamusel, et mdisteid, nagu hulk, rithm,
veklorruum jne. ei Ssaa olemasolevale programmile lihtsalt kiillge pookida, vaid
oli veendunud, et ees seisab ulatuslik koolimatemaatika reformimine,

1961. aastaks valmisidki Prantsusmaal esimesed uued matemaatika programmi pro-
jektid. Seal ndhti ette, et 11—15-aastastele Opilastele tuleb aritmeetikat ja algebrat
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Opetada iildjoontes seniste traditsioonide kohaselt, kuid nihti ette hulgateooria ja
moodsa algebra moistete sissetoomist. Enam tdhelepanu, kui numbrilisele arvutamisele,
tuli osutada tehetele ja nende omadustele. Aine omandamises on oluliseks just dpilase
enese 160, tema tdhelepanekute, eksperimentide, avastuste ja formuleeringute osatidhtsus.
Geomeetria kisitlemisel nihakse varakult ette vektori kasutuselevétt, Geomeetriliste
kujundite uurimisel peetakse vajalikuks kasutada koordinaaiteljestikku. Kavas on ka
liike, pddre, siimmeeiria, ja kursuse ISpul teravnurga trigonomeetriliste funktsioonide
kasitlus. Opilastele ei esitata valmis kujul ithtki definitsiooni, 15—18-aastastele opilas-
tele, kes valmistuvad astuma kérgemasse kooli tehnilisele, loodusteaduslikule vai mats-
maatika erialale, nihakse ette rithma, ringi ja korpuse mdisted, vektorarvutus, lineaarne
algebra. Geomeetria kursuses on ette nihtud ka affiinne geomeetria ja geomeetria
aksiomaatika. Nii siin, kui ka nooremate &pilaste puhul on vajalik tdentiosusteooria
kisimuste kisitlemine, Samuti opitakse tundma statistilisi meelodeid, Siia kuulub ka
sissejuhatus kdérgemasse analiiiisi, mis ulatub jillegi ainult kuni piirvéfirtuseni,

Selles plaanis ei ole aga Eukleidese geomeetria kisitlust, Prof. DIEUDONNE kinni-
tab, et Eukleidese siisteem on maha maetud, kuid ei ole veel selge, millega see asenda-
takse. Lidne-Saksamaal soovitatakse siin kasutada teisendusi ja vektoreid, mis vimaldab
seostada geomeelriat algebraga ja matemaatikat fiilisikaga.

Kanada professor WITTEMBERG kahtleb aga, kas niisugune reformimine ennast digus-
tab, sest teatud mdistete tutvustamisele peab koolis kulutama palju tunde, hiljem (ili-
koolis aga oleks seda vdimalik teha mdne tunniga. See kiisimuvs, samuti matemaatika
Opetamise ofstarbekas seostamine fiiiisika Opetamisega, on praegu Lidne-Euroopas pea-
misteks probleemideks.

5. KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST SVEITSIS

Sveitsis astuvad opilased ca 15 a. vanuselt giimnaasiumidesse, mis on kas kirjandus-
liku, loodusteadusliku véi pedagoogilise kallakuga. 1961. a. alates liksid méned giim-
naasiumid, ndit. Neuchateli giimnaasium, iile uuele programmile. Loodusteaduslikus
harus on nédalas 7 tundi matemaatikat ja seetdttu on ka seal kisitletavate teemade hulk
kiillaltki ulatuslik. Huvitav on siin programmi iilesehitus, kus traditsioonilised teemad
poimuvad ldbi uutega. Nii on programmis 15—16-aastastele Gpilastele jirgmised teemad:

Algebra. Hulkade algebra (elementaarses kasitluses). Uksiihese vastavuse mdiste.
Naturaalarvud. Téisarvud. Ratsionaalarvud, Mitteratsionaalsete arvude olemasolu, Reaal-
arvude hulk. Kompleksarvud. Poliinoomi mdiste, Jaguvus (x —a)-ga. Horneri skeem.
Ulesandeid politnoomide jagamiseks. Poliinoomi nullkohad, Vieta teoreem. Vdrdus, vir-
rand, samasus. Samavédrsus. Varrandite ligikaudne lahendamine, Arvutuslitkali ja arvu-
tusmasinad. Teise asime vorrandid. Kombinatoorne analiiiis.

Geomeetria. Teljeline siimmeetria. Liike. Pddre, Tsenlraalsiimmeetria, Homoleetsus.
Uldistamine ruumi. Valitud kiisimusi meetrilisest geomeetriast,

Veklorarvutus. Vekiorid, Tehted Ry-s. Aifiinne analiiiitiline geomeefria tasapinnal.
P. 1 laiendus R P. 2 laiendus Rs Meetrika toomine Rs; Meetriline analiiiitiline geo-
meetria tasapinnal. Kaare ja nurga méiste (ldistamine, Trigonomeetrilised funkisioonid.
Meelrika toomine R Tehnilisi kiisimusi tasapinnalises ja sféiirilises trigonomeetrias,

16—17-aastastele oOpilastele mdédratud programmi kuuluvad

algebras: rithm, ring ja koonus ning vektorruum, geomeetrias: aksiomaatiline files-
ehitus, affiinne geomeetria, projektiivne geomeetria, polaarsed vastavused, inversioon,
liikumine kui affiinse teisenduse erijuhtum, sissejuhatus mitteeukleidilisse geomeet-
riasse; ning analiiiisis: loenduvad hulgad, astme mdijste iildistamine, logaritmid, funkt-
siooni mddramispiirkond, pdoérdfunktsioon, piirvéirtus, pidevus, tuletis.
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17—18-aastastele on kavas diferentsiaal- ja integraalarvutus, Taylori valem ja méned
reaksarendused, lineaarsete teisenduste siistemaatiline kisitlus, ruutvormid, vektori tule-
tis,

Sealjuures on 16ppklassis matemaatikatundide arv véiksem (5 tundi).

Kirjanduslikus ja pedagoogilises harus on materjali iildiselt vahem, sest seal on mate-
maatika nidalatundide arv koigis klassides vastavalt 4 ja 3. Kuid sellele vaatamata on
sealgi kavas hulgateooria kiisimused, vektorid, affiinne geomeetria jne.

Pirast kaheaastast t66d uute programmide jérgi jouti Sveitsis jareldusele, et Opilased
suhtuvad uude materjalisse vdga hésti ja on mérgata Sppeedukuse tGusu. Kogemused
niitasid, et uute maistete, eriti hulgateooria mdistete sissetoomine peab toimuma jark-
jirgult ja nimelt seal, kus nende jérele on vajadus, ning arvatakse, et 15—16-aas-
tastele Opilastele ettendhtud materjali voiks Opetada ka 11—12-aastastele.

6. KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST TAANIS

1958. a. vottis Taani parlament vastu otsuse koolireformi ldbiviimiseks, mis ndgi ette
uute programmide ja Gpikute kehtestamise 1963/64. Gppeaastast alates. Taani Matemaa-
tika Opetamise Komisjon, kes tdttas 1955. a. alates, oli teinud suure t66 matemaatika
dpetamise iimberkorraldamiseks. Suurt mdju avaldasid taanlastele vastavad katsetused
vilismaal. Nii lillitati siingi matemaatika programmi hulgateooria elemendid, tdendosus-
teooria ja statistika kiisimused. Diferentsiaal- ja integraalarvutuses nihakse ette kisimu-
sed kuni ositi integreerimiseni.

Niiteks olid giimnaasiumi matemaatika-fiitisika harus esitatud niisugused aineosad:

. Hulgateooria ja algebra péhimdisted.

. Arvud (aksiomaatiline iilesehitus kuni kompleksarvude korpuseni).

. Kombinatoorika (sisaldab ka tGendosuse mdiste).

. Vérrandid ja vorratused,

. Planimeetria (analiiiitiline kisitlus ja teisendused).

Stereomeetria (analiiiitiline kasitlus, vektoralgebra elemendid, pindala ja ruumala
valemid).

7. Elementaarfunktsioonid (sisaldab koos logaritmiunktsiooniga ka arvuiuslitkati kdsit-

lemise ja kompleksmuutuja funktsiooni mdiste).

8. Matemaatiline analiiiis,

9. Matemaatilise analiliisi rakendused (ka geomeetrias ja tdendosusteoorias).

10. Aine d6petaja valikul,

Viimase peatiikina soovitatakse kisitleda nditeks matemaatika ajalugu, arvuteooriat,
maatrikseid ja determinante, ridu, Boole'i algebrat, diferentsiaalvérrandeid, tdendosus-
teooriat, statistikat, méngude teooriat, topoloogiat, projektiivset geomeetriat, kujutavat
geomeetrial, mitle-eukleidilist geomeelrial.

Et valmistada Opetajaid tddtama uue programmi jdrgi, organiseeriti Aarhusi li-
kooli juures suvekursused, mis 1960. aastast hélmavad koiki Skandinaaviamaid.

Do W =

22

7. KOOLIMATEMAATIKA REFORMIMISEST POOLAS

Koolimatemaatika reformimine Poolas taotleb pohiliselt samu eesmérke, mis Nou-
kogude Liiduski. Siin réhutatakse, et jdrjest suurem kaal tuleb matemaatika opeta-
misel anda teooriale, sest praktilise osa sooritavad niiiid juba vastavad arvutus-
biirood ja arvutuskeskused spetsiaalsete tabelite ja masinate abil. Nii nditeks pee-
takse Poolas mirksa vajalikumaks késilleda analiilisi méisteid, kui vGrrandite numbrilist
lahendamist. Viimaste asemel soovitatakse ka ligikaudseid lahendamisvéiteld, veaarvu-
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tamist ja nomograafiat. Ulearuseks peetakse logaritmidele nii suure tdhelepanu osufa-
mist, nagu seda traditsiooniliselt tehakse, sest ka logaritme kasutatakse arvutamisel.
Arvutusmasinate kasutuselevotmisega kaotab aga arvutamisoskus oma senise vadrtuse.
Peetakse niiteks otstarbekohaseks Joobuda ka ruutjuure algoritmisi, suurendades sellega
tabelite osatdhtsust,

Uuenduslikest suundadest peetakse vajalikuks, et: 1. funktsiooni mdiste kujuneks
tsentraalseks moisteks koolimatemaatikas juba 5. klassist alates, 2. hulgateooria
maisteid ja siimboleid kasutataks koikjal, kus see on vdimalik, 3. veelgi siiven-
dataks matemaatiliste distsipliinide fusiooni koolidpetuses.

Samu tendentse voib tdhele panna ka teistes rahvademokraatiamaades.

8. KOOLIMATEMAATIKA KUSIMUSED RAHVUSVAHELISTEL
KONVERENTSIDEL JA SUMPOOSIUMIDEL

Kui esimestel sdjajérgsetel rahvusvahelistel matemaatika kongressidel, mis toimusid
1950. a. New Yorgis, 1954, a. Amsterdamis ja 1958. a. Edinburghis, matemaatika Opeta-
mise reformimise kiisimusi veel kuigi oluliselt ei rohutatud, siis 1962. a. Stokholmis
peetud kongressil dratas juba suurt tdhelepanu professor Kemeny ettekanne matemaatika
Opetamise moderniseerimisest {iksikutes riikides.

Ulatuslikumalt olid koolimatemaatika reformimise kiisimused pdevakorras 1956. a.
Genfis toimunud XIX rahvahariduse konverentsil, mille organiseeris Uhinenud Rah-
vaste Organisatsiooni hariduse, teaduse ja kultuuri komisjon. Uhe kilsimusena selle
konverentsi pidevakorras oli matemaatika Opetamine keskkoolis, Ettekande selles
kiisimuses tegi professor W. SERVAIS Belgiast, kes diskussiooniliste probleemidena
piistitas nditeks jargmised teemad: matemaatika koht koolis, tema Opetamise eesmdrgid,
programmide véljaléétamise printsiibid, Opetajate ettevalmistamine. Seoses programmi-
dega ta rohutaski, et siin teostatakse muudatusi moderniseerimise eesmargil. Kavva on
voetud kiisimusi matemaatilisest analiilisist, analdiitilisest geomeetriast, statistikast ja
toendosusteooriast. Taiesti uueks probleemiks nimetas ta aga kiisimust: missuguses ula-
tuses viivad abstraktsemad matemaatilised struktuurid ilmuda koolimatemaatikasse.

1962. a. Budapestis toimunud rahvusvahelisel siimpoosiumil matemaatika Opeta-
mise kiisimustes mdrgiti, et voib tdheldada matemaalika ja laste vahelise seose
tugevnemist siis, kui matemaatika juba algusest peale esitatakse tdnapdevalikus
kujus, Peetakse vajalikuks, et kdigis klassides oleks malemaatikal 4—6 tundi ndda-
las ja et klassis oleks 15—25 dpilast. Kui viimast nduet ei suudeta tdita, siis on lisa-
t66 teatud grupi Opilastega mobdapadasmatu. Peab olema kindlustatud, et iga Opilane
jouaks oma vdimete kohaselt edasi. Teostatud katsed lubavad viita, et alates kaheteist-
kiimnendast eluaastast on lapsed juba tdielikult voimelised kasutama hulgateooria ja
funktsiooni moisteid. See vdimaldab topoloogia ja matemaatilise analiitisi kiisimuste
késitlemist koolis. Samuti peeti 12-aastastele vdimalikuks tutvustada samavadrsuse mois-
tet, vektori translatsiooni ja riilhma mdistet, millega kindlustatakse voimalus 15-aastastele
Opilastele esitada juba vektorruumi mdistet. Siimpoosiumi loppkokkuvdttes madrgiti, et
on voimalik teha katseid topoloogiaelementide, statistika ja tdeniosuse kisimuste, dife-
renisiaal- ja integraalarvutuse ning matemaatilise loogika elementide kisitlemiseks koolis.
Siinjuures peetakse silmas vajadust selgitada nende kiisimuste késitlemise vdimalust eri
vanusegruppides.

Budapesti siimpoosiumil olid diskussiooni aluseks Ungari professori T. VARGA ette-
kanne «Mdningatesi koolimatemaatika 6ppekava probleemidest» ja' Adelaide iilikooli
professori DINSE'i ettekanne «Méningatest matemaatika Spetamise probleemidest».
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Professor VARGA rohutas, et koolimatemaatika probleemid muutusid vdga aktu-
aalseteks pdrast esimeste Maa tehiskaaslaste ilmumist. Koolimatemaatika 200—300-
aastane mahajddmus matemaatikateadusest tundub niiiid olevat lubamatu.

* e .

Matemaatika Gpetamise kiisimused, eriti koolimatemaatika sisu mddramine, on téna-
pdeval kujunenud viga aktuaalseks kiisimuseks, Sellega tegelevad mitte ainult tksikute
maade vastavad komisjonid, vaid see on peakiisimuseks mitmele rahvusvahelisele orga-
nisatsioonile, nagu Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni juures tdétavale UNESCO Hari-
dusametile Genfis v0i Rahvusvahelisele Matemaatikute Unioonile, eriti aga tema Rahvus-
vahelisele Matemaatika Opetamise Komisjonile.

Toodud iilevaade koolimatemaatika reformimisest ténapdeval niitab, et on alustatud
ulatuslikku matemaatika Gpetamise ilimberkorraldamist, Voib arvata, et piistitatud ees-
mdrgid on kohati liiga suured ja nende realiseerimisel laiemas ulatuses satutakse raskus-
tesse. Ka kdesoleva sajandi algul eriti FELIX KLEINI poolt soovitatud uuendused kooli-
matemaatikas ei leidnud tédielikku realiseerimist. Nii monedki tema taotlused on niiiid koos
uute nouetega taas pdevakorrale kerkinud, Nimetagem nditeks geomeetrilisi teisendusi
vOi ka tuletise ja integraali késitlemist koolis. See nditab, et piistitatud néuded olid Giged,
kuid praktikasse rakendamiseks vist enneaegsed. Sama vdib kahtlemata delda ka tdna-
pdeva ulatuslikemate ja ddrmuslikemate ndudmiste kohta. Nédib olevat viéljaspool kaht-
lust, et hulgateooria kiisimused leiavad endale suuremal v&i vdhemal médral tee kooli-
matemaatikasse. Samuti on ilmne, et muutub algklasside matemaatika programm ja mate-
maatika algkursus saab kogu koolimatemaatika tdisvadrtuslikuks osaks. Voib oletada, et
matemaatika programmi lilituvad ka tdendosusteooria kiisimused, eriti kui arvestada,
et sellealased kogemused on juba varem olemas. Kergemini on kooli sissetoodavad ka
lineaarse algebra ja lineaarse planeerimise elemendid. Meie vabariigis ongi juba alus-
tatud nimetatud teemade koolimatemaatikasse liilitamise v&imaluste uurimist. Entusiaste
ootavad aga eelkbige hulgateooria elementide koolimatemaatikasse sobitamise ja alg-
klasside matemaatikakursuse {imberhindamise kiisimused.

Mingi grammatilise néhtuse kasutamise

oskus kujuneb oppijal samatiilibiliste lau- Koha- ning

sete korduvas kasutamises vastusena tea-

fud liiki kiisimustele. Viimased tuleb va- S5 s
ajamiiruse

lida nii, et oppijal tuleks ndutavas vas-

tuses koondada tdhelepanu wvaid iihele tarvitamine

lauseliikmele. Alljargnevalt vaat-

leme koha- ning ajamddrust — vastuseid

kiisimustele wo? wohin? woher? ja wann? Saksa keeles
I Kiisimus wo?

Vastusena kiisimusele wo? peab oppija J. SOONVALD
diferentseerima:

a) eessonade tdhendusi; Oeldisena wo? méddruse juures esinevad

b) artikli vorme daativis dem ja der jargmised, iisna hésti nditlikustavad ver-
(piirdume esialgu ainsuse vormidega); bid:

c) eeldatavate mdéddruste-nimisdnade su- — liegen, stehen, sitzen, hédngen;
gu. Esmasteks wo? eessonadeks on in, auf, — arbeiten, spielen, lernen, singen,
an, mis mdadravad koige pohilisemaid leben;
kohasuhteid (sees, pinnal, juures). — laufen, springen.
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Vottes verbide nimistusse ainult sihitud
verbid, vilistame moodustatavates lausetes
objekti esinemise voimaluse, see aga oleks
oppijale tileliigseks raskuseks.

Eessona in vdimaldab &ppijale tuntud
sonavara baasil jérgmisi sonaithendeid:
in der Klasse, Schule, Mappe, Tasche,
Kiiche, Fabrik, Stadt, Sowjetunion, Kol-
lektivwirtschaft; im (in dem) Zimmer,
Garten, Wald(e), Park, Haus, Schrank,
Dorf, Korridor, Saal, Theater, Kino.

Sonaithendid eessonaga auf:

auf der Bank, Strasse, Eisbahn, Briicke,
Karte, Erde; aui dem Tisch, Stuhl, Hof,
Schrinkchen, Fensterbrett, Fahr-
damm. Eessdnal an on mitu tdhendust. Ta
tdhistab:

— kohta vertikaalsel pinnal (koos ver-
biga hdngen): an der Wand, Tiir, Tafel;

— vahetut ldhedust, kokkupuudet (kdige
sagedamini koos verbidega sitzen, liegen,
stehen). Antud suhet tolgime sdnadega
juures, ddres: am Tisch, Fenster, Haus,
Ufer, Strand, Baum, Ofen; an der Ostsee;

— kokkupuudet tdhendusega  kiiljes,
otsas (koos verbiga hidngen): an der Kette,
Wischeleine; am Nagel, Haken.

Ulaltoodud adverbiaalide ning verbide
kombinatsioonid annavad suure hulga vas-
tuseid kiisimusele wo? Toome siin mdonin-
gad nendest.

I. Kisimus wo?

— Der Schiiler sitzt auf der Bank.

Der Lehrer sitzt auf dem Stuhl

Das Buch liegt auf dem Tisch.

Auf dieser Wiese wachsen bunte
Blumen.

Viele Kinder laufen auf der Eisbahn
Schlittschuh.

Die Lampe steht auf dem Tisch.

Auf dem Dach sitzen Vogel

Auf dem Bild sehen wir eine Katze.

— Meine Mutter arbeitet in einer

Fabrik.
Das Madchen spielt im Garten.
In meinem Korb liegen Apfel.
In diesem Haus wohnen viele Men-
schen,
Im Wald sind grosse Bdume.
Die Kinder baden im Fluss,
— Die Tafel steht (hdngt) an der Wand.

Regal,

Die Lampe hdngt an der Decke.

Die Lehrerin sitzt am Tisch.

Das Madchen sitzt am Fenster und
liest,

An unserem Haus ist ein Garten.

An der Wand steht ein Schrank.

Der Kolchos liegt an einem Fluss.

Wir lebten in diesem Sommer an
dem Meer.

Podrakem tdhelepanu auf ja an dife-
rentseerimisele:

Auf dem Fussboden liegt ein Ball.

An der Wand héngen schone Bilder.

II. Kiisimus wohin?

Vastates antud kiisimusele peab oOppija
diferentseerima:

— akusatiivi daativist;

— artikli akusatiivi vorme den, das, die.

Lisaks sellele tuleb sihiliste verbide pu-
hul diferentseerida objekti kddnef, mil-
leks (erinevalt eesti keelest) on alati aku-

satiiv. Juhul, kui akusatiivi vormi moo-

dustamine tekitab o©ppijale raskusi, tuleb
objektiks valida ainult kesk- voi naissoost
nimisdénu, kuna akusatiivi vorm ei erine
siis nominatiivist.

Wohin? kiisimuse verbid on: a) sihitud,
mingis suunas liikumist tdhistavad — ge-
hen, kommen*, laufen, fahren, eilen; b)
sihilised, tdhistavad objekti asetamist, too-
mist, suunamist — legen, stellen, héngen,
werfen, tragen, stecken. Erilist tdhelepanu
tuleb poéérata jargmistele, asetamise ja
asumise verbipaaridele:

wohin? — wo?

legen — liegen

stellen — stehen

héngen (riputama) — hdngen (rippuma)
(sich) setzen — sitzen

Kuna antud verbid on Oppijale moiste-
liselt vordlemisi rasked, siis loobugem siin
nende imperfekti vormi kasutamisest.

Mbningaid vastuseid kiisimusele wohin?

— Die Schiiler gehen in die Schule.

Der Lehrer kommt in die Klasse.
Wir gehen ins Kino.

* Nende tihendus tuleb Oppijale eelne-
vall selgeks teha.
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Die Schiiler fahren in die Kollektiv-
wirtschaft,

— Ich lege die Biicher auf den Tisch.

Ich lege die Mappe auf die Bank.
Wir gehen auf die Strasse.

Sie fahren auf das Feld.

Die Médchen liefen auf die Wiese,

— Der Knabe lauft an das Fenster.

Das Kind geht an die Wand.

Peter ging an den Tisch.

Wir stellen den Schrank
Wand.

Die Mutter hdngt das Bild (die Karte,
den Kalender, den Spiegel) an die Wand.

Niitid aga voib tekkida kiisimus — mida
teeme eessOnadega zu ja um? Need ei
allu ju wo? ja wohin? kasutamise reeglile,
Esialgu ei juhi me nendele eessdnadele
tahelepanu. Véimalikud sonaithendid: zur
Schule, Stunde; zum Schalter, Bahnsteig,
Gemiisehdndler, Gértner, Meer, Fluss; um
den Tisch, Baum, Klassenleiter, Pionier-
leiter; um das Haus omandagu oppija lek-
sikaalsete tervikutena (nii toimub ju ka
muude grammatiliste momentide esialgne
omandamine). Alles hiljem, kui wo? ja
wohin? reegel on kinnistatud ja kui sel-
leks tekib vajadus, saab oppija teada, et
zu nouab daativit, um aga alati akusatiivi
kéddnet.

Piirdusime wvaid kolme wo? ja wohin?
eessonaga, kuna esmajoones on tdhtis
omandada nende rakendamise p&himdte ja
kasutamise oskus, Ulejddnud 6 selle grupi
eessona voib hiljem omandada kiiresti.

II. Kiisimus woher?

Woher?2 eessonad on aus ja von. Esi-
mene nendest tdhistab eemaldumist sise-
musest; teine — pinnalt, kokkupuutest.
Siit ka eessdnade vastandamisvdimalus:

an die

wohin? — woher?
in — aus
auf, an — von

Woher? kiisimuse wverbideks on peale
wohin? juures suunalist liikumist tdhista-
vate verbide veel asetamise verbide vas-
tandverb nehmen. Woher? kiisimust on
tulus Oppida koos juba omandatud kiisi-
musega wohin?
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Ich stelle das Buch in den Biicher-
schrank.

Ich nehme das Buch aus dem Biicher-
schrank.

Ich lege das Heft auf den Tisch.

Ich nehme das Heft von dem Tisch,

Klaus héngt das Bild an die Wand.

Die Mutter nimmt das Bild wvon der
Wand.
Edasi: Der Vater kam wvon der Arbeit.

Hans kam aus der Schule,

Der Junge sprang von der Briicke ins
Wasser.

IV. Kiisimus wann?

Wann? kiisimusele vastame eessonadega:
im, in der, am, um. Ajaiihikute piiratus
tingib ka wviikese hulga vastuseid.

Am Tage, Abend, Morgen, Mittag,
Nachmittag, Sonntag...; im Jahr, Win-
ter..., August...; in der (dieser) Nacht,
Woche, Stunde, Minute; um .., Uhr. Ree-
gel: péev ja selle osad — am, kellaajad —
um, muud ajaithikud — im, in der. Voi-
malikud verbid ja stnaiihendid kiisimusega
wann? on jargmised: aufstehen, friihsti-
cken, beginnen, zu Ende sein, ich habe
schulfrei, zu Mittag essen, wurde geboren,
mein Geburtstag ist, es schneit, es regnet,
Schlittschuh laufen, baden, die Blumen
blithen, aufs Land fahren, den Kollektiv-
bauern helfen jne. Antud kiisimusega ka-
sutame juba rohkem ka imperfekti vormi.

Piilidsime analiiisida koha- ja ajamadd-
ruse melja kiisimusega seoses olevaid mo-
mente n, 6. «aegluubis», Kuid kiisimused
wo? wohin? woher? wann? aitavad oman-
dada vaid iihte lauseliiget. Ulejddnud osa
vastusest on kiisimuses juba eelnevalt
antud. Jdargmiseks sammuks on kiisimus
was macht? (was machte?), mis nduab
opilaselt iseseisvat wverbi (selle imperfekti
vormi), méédruse ja (sihiliste verbide pu-
hul) sihitise leidmist, "

Rohutame veel kord, et lastel (kuni 12—
13 eluaastani) toimub grammatika oman-
damine esialgsel kujul leksikaalsete {ihi-
kutena ja vormi vilise analoogia kaudu.
Vormide iile métlema hakkab laps hiljem.
Ent on tulus, kui Opetaja materjali sisse-
viimisel arvestab voimalikke komistuskive,
See aitab ©Opilastel neid viltida,



Eestikeelsete perekonnanimede
kddnamise sisteemist

J. VALGMA

Rohkesti tiilinat on teinud ja teeb praegu paljude eestikeelsete perekonnanimede
kidnamine. Viimaseilgi aastail on selle kohta mitu korda sona vdetud.! On piris selge,

et lihtsast pohimdttest — nimi on samasugune stna nagu teisedki ja teda tuleb ka
vastavalt kadnata? — probleemi lahendamiseks ei piisa. Keskkooli opikus antud
juhend — eesti pdrisnimed kdénduvad nagu vastavate tunnustega iildnimed® — jdtab

samuti palju kiisimusi lahtiseks.

Asja teeb keerukaks just see, et perekonnanimed on oma laadilt ja péritolult viga
erinevad ja nende kddnamisel peab peale tavaliste reeglite arvestama veel mitmeid asja-
olusid, V5ib tiheldada, et sageli ei taheta perekonnanime seostada tema aluseks oleva
sonaga, eriti kui see on méni loomanimi, pejoratiivne séna vms. (Oinas, Mdger, Pastel,
Libe jt.), ja see viib ka kddnamise teise suunda (Oinase, Mageri, Pastelit, Libet). Eri
muutevormides piilitakse nime kuju vdimalikult sdilitada, et obliikvakddnete pohjal
oleks hélpus selle nominatiivi kindlaks teha.* Niisiis mitte Laas, Laane, Laant, vaid Laas,
Laasi, Laasi; mitte Vesi, Vee, Vetl, vaid Vesi, Vesi, Vesit jne.

Koige vastuvbetavamat lahendust pakub probleemile E. Kindlam oma artiklis «Pere-
konnanimede kiddnamisest». Siin esitatud seisukohtadele pole seni vastu vaieldud, ja
seda ei tehta ka kiesolevas kirjutises, Kuid kogu kiisimus oleks tarvis veel kord siiste-.
maatiliselt libi arutada, moningaid seisukohti tiiendada ja kooliGpetusse sisseviimiseks
populariseerida. See kavatsus ongi jirgneva sonavotu digustuseks. Kui kiisimuste komp-
leks hoopiski lihtne vilja ei tule, siis pole see autori siiil

Eesti perekonnanimede kidnamisel tuleb peamise tegurina arvesse nimetava kéddnde
kuju ja sonatiive laad (16pphdilik, silpide arv, vilde, astmevaheldus), mis omakorda on
seotud nime péritoluga. Viimasest seisukohast voime vaadeldavad nimed jagada jargne-
vatesse rithmadesse: -

1) nimetav kdine langeb iihte eesti keeles leiduvate kidndsonade nimetava kiddn-
dega (Kuusk, Oja, Raabis, Sukk, Tikker, Vokk);

I vt. E. Nurm, Hailiku- ja vormidpetuse késitlus keskkooli opikus. «Keel ja Kir-
jandus», 1959, nr. 7, lk. 428 jj.

0. Ojasson, Kuidas normeerida erilaadsete eesti perekonnanimede kddnamist. «Nou-
kogude Kool», 1962, nr. 5, lk. 357 jj.

E. Kindlam, Perekonnanimede kdinamine. «Keel ja Kirjandus», 1962, nr. 11,
k. 665 jj. Jpt.

2 0. Ojasson, Kuidas normeerida erilaadsete eesti perekonnanimede kddnamist.
«Ndukogude Kool», 1962, nr. 5, lk. 361.

8 vt, N. Remmel, E. Riikoja, J. Valgma, Eesti keele grammatika IX—XI kl., 1964,
1k. 40.

4 yrd. E. Kindlam, Perekonnanimede kddnamisest. «Keel ja Kirjandus», 1962,
nr. 11, 1k. 668.
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2) nimetav kdéne lahtub mingist obliikvakddndest, verbivormist, méir- véi abi-
sonast (Kaare, Koorl, Pajus, Rannast, Kurel, Saega, Maata; Ehin, Uustulnd, Vehkle;
Alles, Edasi, Ligi; Eks, Tolo);

3) nime pdritolu pole selge voi nimi on kunstlikult konstrueeritud (Aarma, Aver,
Heikla, Hint, Kaugver, Keem, Raik, Tarum, Vent).

Kahe viimase liigi kddnamisega on asi lihtne: leiame sobivate tunnustega sona ja
muudame nime selle jargi: Kaare, om. Kaare, os. Kaaret nagu tubli; Koort, Koordi, Koorti
nagu kaarl (jalg); Pajus, Pajuse, Pajust nagu katus; Rannast, Rannasti, Rannastit nagu
album (opik); Alles, Allese, Allest nagu katus; Ligi, Ligi, Ligit nagu tubli; jne. Raskused
tekivad iiksnes esimesse liiki kuuluvate nimedega.

Parema iilevaate saamiseks vaatleme perekonnanimede muutmist kddnd- ja tiiiipkon-
dade kaupa.

Kadndkonnad on reastatud akadeemik J. V., Veski pdhimdttel', mille jdrgi iihiste
kddndeloppude ja tunnustega ning iildjoontes ka sama silpide arvuga sonad paigutatakse
ithte kddnamisrithma. Pohitiitibid on I kddndkonnas — 6&pik, hobune; 11 kaandkonnas —
aasta, mote; 111 kédandkonnas — pesa, tubli, jalg, lugemik: IV kdindkonnas — feine,
keel; V kaandkonnas — puu, koi.

I KAANDKOND., Opik-tiif




II KAANDKOND. Aasta-tiiiipi nimed kddnduvad tiilipsona jdrgi: Aarma, om. Aarma,
os. Aarmat, samuti kddnatakse nimesid: Aarna, Aasma, Eelma, Kombe, Kurtna, Makke,
Pakri, Rupski, Selge, Sirge, Taimre, Talmse, Teaste, Telgma, Toomre, Tooma, Uusna,
Vaidlo, Vetla, Oige jt.;

aus-tiiiipi nimed ké&dnduvad nagu tiliiipsona: Parl, om. Pdrli, os. Pirlit, Kirb,
om. Kérbe, os. Korbet. Perekonnanimi Aus kddndub nagu vastav iildnimi (Aus, Ausa,
Ausat) voi jalg-titiibi jargi i-tiivelisena (nagu vaas); Aus, om. Ausi, os. Ausi,

number-tiiiipi perekonnanimed kédnduvad kas kahesuguselt — nagu number ja len-
dur — voi ainult muutumatu tiivega — nagu lendur, Kahteviisi kéddnduvad sellised
nimed, millele vastav kadndséna on iildiselt tuntud ja tarvitatud: Haamer: Haamzri e.
Haameri, Hodvel: Hé6vli e, Hoéveli, Kelder: Keldri e. Kelderi; Késter: Késtri e, Kosteri;
Meister: Meistri e, Meisteri; Mélder: Méldri e. Mélderi; Riiifel: Ruiilli e. Riiditeli jt.

Eriti liitsonades niikse ildnimeline (muutuva tiivega) kédnamisviis eelistatud olevat:
Vanamélder: Vanaméldri, Samariiiitel: Samartiitli. Uldse on aga selliselt kddnduvaid
nimesid vdhe.

Muutumata tiivega kédénduvad sellised number-tiifipi nimed, millele vastav iildsona on
vihe tarvitusel voi puudub (neid on enamik): Ambur, Amburi, Amburit, Auger, Koller,
Janter, Kanger, Kasper, Kiiker, Kiiver, Kimmel, Kipper, Kippel, Laufer, Linder, Liiger,
Mandel, Mikker, Multer, Ringel, Saaber, Sander, Semper, Sikkel, Taaler, Tammer, Tep-
per, Tohver, Trikkel, Tiinder, Valter, Vester, Vilmer jt.

teos-tiiiipi perekonnanimed kddnduvad nagu vastavad sonad: Meos, om. Meose, os.
Meost, samuti Kais, Teos, jts.

11 kiindkonna astmevaheldusega tiiipkonda méte kuuluvad perekonnanimed, nagu
Kalle, Laide, Leede, Loode, Loone, Luide, Murre, Oide, Purre,Raide, Raude, Rinne, Tarve,
Toode, Vaine jts., kddnduvad nagu tubli: Kalle, om. Kalle, os. Kallet; Rinne, om. Rinne,
oz, Rinne! jne.;

hammas-tiiiipi perekonnanimedest kddnduvad moned nagu vastavad lildnimed: Kal-
las, Okas, Rikas, Vodras jt. Kuid selle muutmisviisi kérval kédnatakse nii nimetatuid
kui ka koiki teisi seda tiiipi nimesid nagu tiilipsdna katus: Harras, om. Harrase, os.
Harrast, samuti Haljas, Kikas, Kilgas, Kinnas, Kubjas, Meigas, Matas, Naeris, Parmas,
Réngas, Ristas, Tarvas, Valdas, Viires jts.;

tiitar-tiilipi ildnimedest saadud perekonnanimed kddnduvad nagu opik, seejuures
i-tiivelistena: Poial, om. Péiali, os. Pdialit, samuti Pastel, Sostar, Tatar, Vaher, Vinnal;

liige-tiilipi perekonnanimed kédnduvad nagu tubli: Ranne, om. Ranne, os. Rannel,
samuti Kaste;

hoolas-tiliipi nimesid muudetakse nagu katus: Armas, om. Armase, os. Armasl,
Ainus jts.

Koige tohkem perekonnanimesid kuulub III kiindkonda (pesa, jalg), ja nende
kainamisel tekib ka tublisti kahtlusi.

Astmevahelduseta tiliipkondadest on siin kdige rohkem esindatud pesa-tiiiip, kubu
kuulub k&ige enam nimesid. Neid kadnatakse tiiiipsona jdrgi, vélja arvatud ainsuse
osastay kédne, kuhu selguse ndudel vdib panna kddndelopu t. Pesa-titiipi  perekonna-
nimed on: Ani, om. Ani, os. Ani {e. Anit), Aru, Eha, Hiiva, Jahu, Kahu, Kaja, Kala,
Kama, Karu, Kena, Kera, Kesa, Kilu, Kima, Kivi, Koha, Koni, Kudu, Kulu, Kébu, Kova,
Kébi, Kigu, Kiila, Labi, Laja, Lani, Lina, Lobu, Lovi, Madi, Muda, Muga, Muna, Muru,
Méru, Nigu, Néva, Néro, Oja, Ola, Ora, Oro, Oru, Oso, Pagi, Paju, Palu, Pari, Penu,
Piho, Pori, Priigi, Raba, Reha, Rusi, Riga, Réni, Saba, Sasi, Savi, Suga, Sula, Suni, Sdga,
Taba, Tali, Tari, Taru, Tera, Udu, Vaba, Vaga, Vaha, Vilu, Vihi jts.

Tuleb tihele panna, et pesa-tiilipi nimedes on osastava 1opp -t tarvilik ainult siis, kui
ta aitab paremini mdtet voi siintaktilisi seoseid viljendada. Eriti on ta elujduline ana-
loogiaseaduste pohjal pesa-tiiiipi siirdunud nimedes (Lubj : Lubit, Tali : Talit, Vili : Vilil)
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ja sellistes, millele pole leida vastet tavaliste sdnade hulgas (Sovat, Kovit, Sdrit, Renit).!
Kuna ké&dndeldppe tuleb pidada tiiiibi néitajaks, voiks lugeda neid sénu tubli-tiitipi
kuuluvaiks;

nimi-tiitipi perekonnanimesid (neid on tiksikud) voib kddnata nagu nimi voi pesa
(tubli): Hani (Ani), om. Hane, os. Hane voi Hani, om. Hane, os. Hani e. Hanit, samuti
Suvi, Tivi;

seminar-tiilipi nimed (on iiksikuid) kédnduvad sellesama tiilipsdna jérgi: Iisrael, om.
Iisraeli, os. Iisraeli, samuti Komissar;

kone- ja tubli-tiilipi perekonnanimed kdénduvad nagu vastavad tiiipsénad: Kose, om.
Kose, os. Koset, samuti Pere, Tare; Haava, Harju, Kldpa, Laane, Liine, Mirja, Narva,
Nurme, Polli, Rooma, Sulli, Tubli, Visla, Vodja, Viihhe,

Niisamuti kddnduvad ka nimed Veri, Lumi jts, mille osastav on Verit, Lumit (mitte
Verd, Lund).

Palju perekonnanimesid kuulub jalg-tiitipi; nad kdanduvad iildiselt nagu vastavad
kéddndsonad: Kuusk nagu kuusk, Mind nagu ménd, Sild nagu sild jne. Selle sarja vilte-
vahelduslike nimede muutmisel raskusi ei teki; eriti kui sisehddlikute hulgas pole
iksikklusiili, sdilib kddnamisel nominatiivne kuju: Koll, om. Kolli, os. Kolli, Korts, om.
Korisu, os. Korisu, Laks, om. Laksi, os. Laksi, Sein, om. Seina, os. Seina, Tamm, om.
Tamme, os. Tamme jts.

Laadivahelduse puhul tekib kiill suuremaid muutusi, kuid siingi kédénatakse nimesid,
nagu tliipsdna nouab: Alp, om, Albi, os. Alpi, samuti Arg, Elevant, Haab, Hurt, Kand,
Kask, Kuld, Kért, Laisk, Leid, Liit, Lopp, Muld, Nolk, Org, Pikk, Ridnk, Riink, Selg,
Sepp, Sopaauk, Sirg, Stdsk, Siind, Tark, Usk, Vokk, Vahk, Vilk jts.;

joud-tiitipi kuuluvad nimed kdénduvad jalg-tiiiibi jargi (nagu haug), sest tiiiibipira-
selt kddnates tiivi moonduks: Voog, om. Voogi (mitte Voo), os. Voogi, Laug, Laugi
(mitte Lau), Laugi, Roog, Roogi, Roogi, Saag, Saagi, Saagi jne.;

jogi-tiiiipi nimesid tuleks lubada kadnata kahel viisil: nagu jogi ja pesa. Jarelikult
Jégi, om, Jée, os. Joge voi om. Jégi, os. JBgit, niisamuti Migi, Regi, Tugi, Vigi jts.
Muutuva tiivega kddnamise paheks on peale nime liigse moondumise veel obliikvakddn-
deis iihtesattumine genitiivikujulise nimega Jde, Mie;

rida-tiilipi nimed, mida on iiksikuid, kddnduvad nagu tiitipsna: Nuga, om., Noa, os.
Nuga, samuti Rada, Uba ijt.;

padi-tiiiipi nimed kddnduvad nagu tubli: Ahi, om. Ahi, os. Ahi, samuti Asi, Kalj,
Kari, Lubi, Osi, Sasi, Vali, Vari, Vili i) H

-ja véi -ju tarvitamine nende nimede obliikvakadndeis viiks liigse moondumiseni,
mis nime kasutamisel segavaks voiks saada,

Kiill aga kddnduvad padi-tiiiibi jérgi liitsonalised nimed, nagu Suurviéli, om. Suur-
vdlja, os. Suurvilja, samuti Joevéli jt.%;

sdber-tiiiipi nimesid on vGimalik kédnata kahel viisil: nagu séber ja &pik (vader).
Nii kddnduvad: Ader, om. Adra e. Aderi, os. Alra e. Aderit, niisamuti Koger, Miger,
Oder, Péder, Sober, Teder jt. Muutumatu tiive puhul on hélpus aduda, kas nimetav on
Teder voi Tedre, Péder voi Pédra jm.;

lugemik-tiiiipi perekonnanimed kéddnduvad sellesama tiiibi jargi: Armulik, om.
Armuliku, os. Armulikku, samuti Hébenik, Imelik, Méistlik, Matlik, Nurklik, Ragastik jt.;

IV kddndkonna teine- ({66line, raskus-) tiiiipi perekonnanimed kidnduvad nagu vas-
tavad kddndsonad: Algus, om. Alguse, os. Algust, samuti Kangus, Laius, Leius, Loodus,
Lootus, Mdistus, Niilus, Saatus, Tarkus, Virkus, Oigus; Akatus, Pahandus, Seletus; Kirb-
lane, Kihulane, Pisuke, Padsuke, Oiglane it.;

! Vrd. E. Kindlam, Perekonnanimede kidnamisest. «Keel ja Kirjandus», 1962,
nr. 11 k. 670.
2 sealsamas, k. 673,
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keel-tiiiipi perekonnanimed kdénduvad nagu tiilipsona: Keel, om. Keele, os. Keell,
samuti Laan, Ladn, Noor, Saar, Suur;

kési-tiitipi nimed kddnduvad nagu pesa (tubli) tiive moonutamise valtimiseks; Susi,
om. Susi, os. Susi(t), samuti ka Kisi, Mesi, Tési, Vesi;

uus-tiiiipi nimed Kuus, Kirs, Saar, Lads, Paas, Ois kddnduvad nagu jalg (vaas): Kaas,
om. Kaasi, os. Kaasi; Kirs, Kirsi, Kirsi; Laas, Laasi, Laasi; Paas, Paasi, Paasi jne.;
puu- ja koi-tiiiipi perekonnanimed kéanduvad nagu vastavad sonad: Maa, om. Maa, os.
Maad, niisamuti Pea, Puu, Soo, Suu, Truu; Au, Eitea, Mde, Pai, Prii jt.;

See hulk perekonnanimesid, mille nimetav on kédndsdna omastava kddnde kujuline,
kiidnduvad, nagu eespool moddaminnes mainitud, vastavate tunnustega tiilipsona ees-
kujul: Silla, Kuuse, P6llu nagu tubli, Kase, Mere nagu kdne, Mdae, Jée nagu koi, Ohaka,
Kadaka, Pedaka nagu Gpik jne.

Nimed, millel kdindsonade hulgas vastet ei ole vdi mille nimetav kddne on mingi
muu vormi kujuline (suhteliselt harvemini esinev néhtus), kddnduvad analoogiliselt
sonadega, mille hiilikuline koosseis on sarnane (vbi tunnused tihtivad): Saankil] nagu
toll (jalg), Okva nagu aasta, Saame nagu tubli, Pajus nagu katus, Maeks nagu keeks
(jalg), Siitt nagu kiitt (jalg) jne. Kui nimele kéddndsénade hulgast mingit analoogiat leida
pole, kéddnatakse seda i-tilvelisena: Lustip, Lustipi; V&ip, Véipi; Niiid, Niiadi; Vist,
Visti jne.

Ulevaate perekonnanimede k#dnamisest annab jdrgnev tabel.

Ulevaade perekonnanimede kiddnamisest

Kddndk.| Tiilipsona Seek e i Millisesse telse
nimetav omastav osastav tiitipi siirdub
1 opik Kuusik Kuusiku Kuusikut -
pime Kibe Kibe Kibet kone
habe Ige Ige Iget kone
sipelgas Toomingas Toominga Toomingat —
e. Toomingast
kaheksas Neljas Neljase Neljast katus
hobune Tosine Tosise Tosist —
katus Kodres Kodrese Kodrest —
11 aasta Veski Veski Veskit -
number Kelder Keldri Keldrit —_
Kelderi Kelderit opik
teos Meos Meose Meost -
mote Luide Luide Luidet tubli
hammas Kikas Kikka Kikast —
Kikase Kikast katus
liige Ranne Ranne Rannet tubli
hoolas Armas Armase Armast katus
tiitar Poial Poiali Poialit opik
111 pesa Kesa Kesa Kesa -
Kesat tubli
nimi Suvi Suve Suve -
Suvi Suvit tubli
seminar Komissar Komissari Komissari —
kone Kose Kose Koset —
tubli Nurme Nurme Nurmet —
jalg Muld Mulla Mulda —
rida Nuga Noa Nuga —
jogi Magi Mie Miége =
Madgi Magit tubli
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LY o Perekonnanime Millisesse teise
e P nimetav omastav osastav tiiiipi siirdub
joud J Laug Laugi Laugi jalg
sober Mager Migra Makra -
Maégeri Migerit opik
padi Osi Osi Osit tubli
lugemik Hébemik Hobemiku Hobemikku —
v keel Noor Noore Noort —
teine Lootus Lootuse Lootust —
(toéline,
raskus)
kasi Susi Susi Susit tubli
uus
vars Kaas Kaasi Kaasi jalg
kiiiis
Vv puu Soo Soo Sood —
koi Prii Prii Priid ——

Kokkuvétteks voib delda, et eesti perekonnanimesid, mis kuuluvad tiitipkondadesse
opik, sipelgas, hobune, katus, aasta, teos, pesa, seminar, kdne, tubli, jalg, rida, luge-
mik, teine, keel, puu, koi, kiinatakse nagu nendele vastavaid kadndsonu. Jirelikult
muudetakse suurel enamikul juhtudest perekonnanimesid tGepoolest 1926. a. tarvitusele
voetud lihtsa reegli jérgi, eriti kui arvestada, et siia kuuluvad niisugused viga arvukalt
esindatud nimetiiiibid, nagu &pik, aasta, pesa, tubli ja jalg.

Missugused nimed siirduvad kédnamisel teise tiiiipi? Kdigepealt need, millel silp voi
tdht juurde tuleb: pime, habe — kone (Lige, Vare); kaheksas - katus (Viies); mdte,
liige — tubli (Purre, Ranne); edasi sellised, kus kéddnamisel hadlik kaob: number,
sober, titar — Opik (Haamer, Pdder, Sostar); hoolas - katus (Armas); kisi, jogi —
tubli (Vesi, Mdgi); joud - jalg (Voog); 1puks need, kus tiives hailikud asenduvad:
hammas - katus (Oinas), padi - tubli (Vari), uus, vars, kiiis — jalg (Paas, Hirs,
Laas). Nagu nédha, ldhevad mainitud nimed iile siirastesse tllipidesse, kus tlivi kddna-
misel pilisima jadb: Spik, katus, kdne, tubli, jalg (viimasel need juhud, kus kadna-
misel nominatiivi kirjapilt piisima jaab: haugi, vaasi).

Kahesuguselt, s. 0. muutuva ja muutumatu tiivega on voimalik kéidnata moningaid
nimesid, mis kuuluvad tiiiipidesse number (Pappel: Papli, Pappeli), sober (Koger: Kogre,
Kogeri), hammas (Kallas: Kalda, Kallase), pesa (Kivi: os. Kivi, Kivit), nimi (Hani:
Hane, Hani), jogi (Lagi: Lae, Lagi, Lage, Lagit),

Peale selle tuleks lubatavaks arvata i esinemist tiivevokaalina monedes nimedes, ees-
katt sellistes, kus nime tahetakse wvastava k#dndsona tdhendusest lahutada (Tomp :
Tombi, Rauk : Raugi), osalt omadussénadest périnevais nimedes (Verev : Verevi,
Vagur : Vaguri). Néhtuse pohjuseks on asjaolu, et nimi seotakse mone i-tiivelise sOnaga
(Tomp nagu lomp, Rauk nagn luuk, Verev nagu kalev, Vagur nagu sodur], Uldse ndikse
perekonnanimede kddnamisel eelistatavat i-hadlikut: Kruus ; Kruusi, Liiv : Liivi, 8661 :
Séddi, Vaht : Vahil,

Dokumentides peaks olema normaalne apostroofi tarvitamine (voimalikult iiks kord)
nime nominatiivse kuju markimiseks.

Niisugune on ftildjoontes praegune olukord eestikeelsete perekonnanimede kidnami-
sel. Kas vastavad asutused selle heaks kiidavad v56i mitte, on teine kiisimus. (Peale-
sundimiseks on siisteem liiga keeruline.) Igatahes oleks vajalik kiisimus enne reeglite
fikseerimist veel avalikult labi arutada.

' Vrd. E. Kindlam, Perekonnanimede kiinamisest. «Keel ja Kirjandus», 1962,
nr, 11, 1k, 669,
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"OPPEFILM ALGKLASSIS*

M. NARITS

Iga filmi demonstreerimise jdrel ekraneeritud tunnis tuleb teha kokkuvote ndhtust,
luua side filmi ja Opiku materjali vahel (kui seda pole tehtud juba kommenteerimisel)
ja lasta opilastel vastata enne filmi vaatamist antud kiisimustele. Seegi kinnistav tunniosa
vajab enne ldabimotlemist ja kavandamist.

Néahtud filmi pdhjal voib anda ka kodust téod, 1. ja 2. klassi Opilastele voib anda
lilesandeks jutustada ndhtud filmi sisu kodustele, esitada moni kiisimus jdrelemdtle-
miseks vOi vastamiseks kirjalikult jne. 3.—4. klassile antavad iilesanded on raskemad,
nditeks iseloomustada (suuliselt) kedagi tegelastest ja seda pohjendada; teha kollektiiv-
selt koostatud kava jargi kokkuvotlik iimberjutustus (kas suuliselt voi kirjalikult); leida
analoogiaid kas elust, loetud kirjandusest v&i kuuldust jne. Ka koduse iilesande madrgib
Opetaja oma plaan-konspekti.

Opetajal peab olema kavandatud ekraneeritud tunniks ettendhtud teema kasitluse
tagavaravariant. Seda lidheb tarvis juhul, kui monel ettendgemata pohjusel pole véimalik
filmi demonstreerida (ndit. voolu katkemine elektrivérgus vdai rike demonstreerimis-
seadmetes).

Tunniks valmistumise hulka kuulub ka filmiaparaadi ja muude seadmete korrasoleku
kontrollimine,

Ettevalmistus ekraneeritud tunniks eespool kirjeldatud wviisil nduab Opetajalt toesii
suurt ajakulu, kuid me ei tohi unustada, et kone all oli algaja Gpetaja ettevalmistustéo.
Kui dpetaja tunneb olemasolevaid Gppefilme, omab kogemusi nende liilitamises tunni
stisteemi, vilumusi filmi kommenteerimises ja filmiaparaadi késitsemises, siis nduab ette-
valmistus ekraneeritud tunmiks palju vdhem aega. Arvestama peab seda, et ekraneeritud
fund ei ole ega saagi olla iga pdev rakendatav tunnitiiiip, mistdttu aegandudvam ette-
valmistus keskmiselt paar korda kuus ei tohiks kéia tile jou. Ka kinoprojektsioonisead-
mete tundmadppimine pole probleemiks, sest vastava kutse v&ib omandada isedppimise
teel raamatust (E. Viks, Kitsasfilmi demonstraatori kdsiraamat, Tallinn, 1963. a.).

Moéningaid nditeid kitsasfilmi kasutamisest dppetunnis.

Oppefilm «Jiiri karbike» on kohane sissejuhatusena 2. vai 3. klassi tooopetuse tunnis
kas Oppeaasta vOi Oppeveerandi algul. Filmi on soovitav kasutada mingi paber- v6i
kombineeritud 166 puhul. Filmi demonstreerimise eesmirk on huvi dratamine 166 ja t66-
opetuse tundide vastu iildse; hoolikuse ja kohusetunde kasvatamine.

Tunni plaan: 1. Sissejuhatus. 2. Oppefilmi demonstreerimine. 3. Vastamine &pi-
lastele antud kiisimustele. 4. Ndidisté6 demonstreerimine ja téovotete selgitamine.
5. Praktiline t66.

Tunni kdik: 1. Vesteldakse, kuidas tuleb tottada, et t66 valmistaks roomu nii
tegijale endale kui ka teistele, Opetaja teatab filmi pealkirja ja fitleb, et filmi vaadates
peavad oOpilased saama vastused kisimustele (Opetaja avab kiisimused tahvlil ja laseb
need valjusti ette lugeda): Miks ei dnnestunud Jiiril 1662 Kelle kohta filmis vaib kasu-
tada vanaséna «TdG6 kiidab tegijatn?

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 9, 1965,
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2. Filmi demonstreerides selgitab opetaja selle sisu o&ige lihidalt, sest tegevuse
kaudu ekraanil on enamasti kdik arusaadav: Sasa kodus (korrastab oma riietusesemeid,
jalandusid, kastab lilli, paneb &htul valmis Gppetarbed)®’. Tema naaber Jiiri aga... (on
korratu, koike tuleb tal otsida, vanaemagi on sellest erutatud). Jiiri on korrapidaja, kuid
mida ta teeb? (joonistab tahvlile hirmutist). Té66petuse tund 2. klagsis. Kuidas ndeb kiill
vilja Jiiri tookoht! Koik opilased tédtavad hoolsasti, neil valmivad ilusad karbikesed.
Jiiri laiskleb, on mo&6tmisel ebatdpne (Jiril on karp kéver ja inetu). SaSa mojutab Jiirit
uut karpi tegema, lubab isegi abistada. Jiiri 166b kiega ja kleebib oma kdvera karbi
paberiga iile. Opetaja soovitab Jiiril teha kodus uus karp, kuid vaadake, mida teeb
Jiiri? (poetab oma karbi salaja teiste tédde hulka). Pirast tundide 16ppu viivad Sa$a ja
Juri karbikesed 1. klassi, kus need kingitakse viiksematele arvutuspulkade hoidmiseks,
Lapsed on roomsad, aga Liida nutab! Tema sai kévera inetu karbikese: seda pole ju
vGimalik avadagi. Mis juhtus niitid (... ldks hoopis katkil). Alles niiid hakkab Jiiril piin-
lik. Ta lohutab Liidat ja lubab talle teha uue karbikese, Jiiri tdidabki oma lubaduse
pdrast tunde. SaSa abistab teda. Jargmisel pdeval saab Liida Jiirilt ilusa karbikese, ta
on oOnnelik ja tdnab Jiirit. Kéik lapsed on jille réomsad.

Pirast filmi vaatamist vastatakse varem antud kiisimustele ja tehakse kokkuvdte,
Jirgnevalt demonstreerib Gpetaja naidistééd ja selgitab esimesi toovétteid, Toéo jitkub
plaani kohaselt.

Aegandudvamat t66d voib jatkata jdrgmises tooSpetuse tunnis.

Oppefilmi «Lina» (1-osaline, algklassidele) kasutamise niide uue oppematerjali kdsitle-
misel 3. klassi eesti keele tunnis.

Nimetatud film on iiks uuematest. Selles antakse iilevaade lina kasvatamisest kol-
hoosipdllul ja totlemisest linavabrikus. Lopuks demonstreeritakse filmis linast saada-
vaid valmistooteid. Koik seletused annab diktor, Vastandades rasket kisitsitésd lina
kasvatamisel ja tootlemisel kunagises individuaalmajapidamises mehhaniseeritud tooga
kolhoosis ja linavabrikus, annab nimetatud film voimaluse esile tuua tostingimuste
paranemist tinu tehnika arengule ning sotsialistlikule korrale.

Tunni teema: Lugemispala «Mida linnalaps maal ndgi» 2. ja 3. osa kasitlus.

Et nimetatud lugemispala on kolmeosaline, seega jaotatav kahele oppetunnile, on
soovitav filmi kasutada 2. tunnis, 2. ja 3. osa ldbivotmisel. 1. tunnis on linaga esialgselt
tutvutud loodusliku materjali voi herbaariumi abil (vorreldi mingi teraviljakultuuriga) ja
vaadeldud tihtsaimat toodet — linast riiet.

Teise tunni eesmérk: lina ja sellega ithenduses olevate tooprotsesside tundma-
Oppimine, &pilaste poliitehnilise silmaringi avardamine.

Kasutatavad 6ppevahendid: looduslik materjal vai herbaarium, oppefilm ja

toodete proovid (lina, takk, riie, niit; linaseemned, linaseemnedli, vérnits, linaluud, lina-
luuplaadi tikike jne.).

Tunni plaan. I. Kordamine.

II. Uue &ppematerjali kasitlus ja filmi demonstreerimine,

1) Sissejuhatus ja eeltéd filmi moistmiseks. 2) To6 oppefilmiga (kahes ldigus).
3) Vestlus pérast filmi vaatamist. 4) Pala lugemine.,

III. Opitu kinnistamine ja koduse t&6 andmine.,

Tunni kédik: L 1) Lugemis- ja jutustamisoskuse kontrollimine, 2) Kordav vest-
lus, milles Gpilased peavad vilja tooma lina erinevused vérreldes teiste kérsviljadega
nii vélimuse kui ka kasvatamise otstarbe seisukohalt,

II. 1) Sissejuhatuses uue Sppematerjali kasitlusele juhib &petaja tihelepanu sellele,
et vaadates filmi «Lina» on vdimalik teada saada, kuidas ja mida annab inimesele selle

tehnilise kultuuri kasvatamine ja toétlemine; kuidas sai vdimalikuks vaevarikka 56
asendamine kergema todga.

8 Sulgudes kirjeldatu leiavad opilased ise, Gpetaja seda ei jutusta.
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Opetaja on enne tundi kirjutanud tahvlile tundmatuid sdnu lugemispalast, mida ta
kasutab hiljem filmi kommenteerimisel. Stnad tahvlil avatakse ja seletatakse, Jargnevalt
avatakse tahvlile kirjutatud kiisimused, millele tuleb filmi vaadates leida vastused. Kaks
opilast loevad kiisimused klassile ette: Missugused masinad abistavad kolhoosnikku-lina-
kasvatajat? Kuidas vdideldakse Iinakahjurife ja umbrohiude vastu?

2) Filmi demonstreeritakse helita, opetaja kommenteerimise saatel. Seletusi on soovi-
tav anda vodimalikult lugemispalas esinevate sdnade voi isegi lausetega, kuna see on
abiks sideme loomisel vaadatava filmi ja lugemispala vahel (ndit. lina kitkumisest: lina
ei niideta nagu teravilja; lina kitkutakse juurtega iiles ja seotakse peodeks, jne.).

Kuna filmis esitatud materjal on sisutihe, siis on soovitatav filmi demonstreerimine
vahepeal katkestada (viimase kaadriga linakombaini todst pdllul), et kinnistada ndhtut.
Lébivaadatud osale leitakse kollektiivselt sobiv pealkiri (ndit. Lina kasvatamine. Lina-
pollul vm.) ja vastatakse varem antud kiisimustele. Opetaja voib esitada veel motlema-
paneva kiisimuse ndhtu kohta. «Miks ei niideta lina nagu teravilja?»

Niiiid teatab &petaja kokkuvétlikult, millest kéneleb film edasi (lina t66tlemine vabri-
kus ning tooted) ja avab tahvlil veel 2 kiisimust vaadatava kohta (loetakse waljusti):
Kuidas saadakse linavartest kiud kitte?2 Mida tehakse linakiust? Film demonstreeritakse
seletuste saatel 16puni.

3) Kokkuvétlik vestlus nidhtu kohta, mille kdigus vastatakse nii varem antud kiisi-
mustele kui ka lisakiisimustele. Kiisimusele «Mida saadakse veel linast?» wvastates tutvu-
takse toodetega nditliku materjali abil (kollektsioon «Linatooted»).

4) Kuna uued sonad on enamasti seletatud, iilevaade linast ja selle tootlemisest ole-
mas, siis jadb pohiliselt iile veel lugemise harjutamine. Esimese vaikse lugemise korral
voiks siiski anda iilesandeks jouda selgusele, kas koiki sonu on méaistetud. Lugemine
tuleb siduda ndhtud filmiga, anda teise lugemise korral iilesandeid, nditeks wvorrelda
linaleotamist vanaema jutustuses ja filmis jms.

III. 1) Pdrast lugemist vesteldakse veel tunnis Opitu kinnistamiseks ja kokkuvdétteks.
Vestluses peaksid esinema kiisimused: Miks -oli linat6é vanasti nii raske? (Tuuakse ndi-
teid lugemispalast ja filmist, vorreldakse tooprotsesse vanasti ja niiid.) Kes hoolitseb
meie maal selle eest, et tddtada oleks voimalikult kergem? 3. Missuguseid abindusid
rakendatakse t66 kergendamiseks?

2) Antakse kodune iilesanne (pala 2. ja 3. osa lugeda ja moelda kiisimuse iile
«Millest jutustas film rohkem kui vanaema.»)

Oppefilmi «Putukasdéjad linnud» II osa kasutamise ndide oOpitu kinnistamiseks 4, kl.
eesti keele tunnis. (Tund anti 29. 8-kl. koolis op. Klaasi poolt.)

Nimetatud filmi II osas kisitletakse kokkuvotlikult 13 putukasdéjat lindu (limbrus,
pesitsemiskoht, toitumine), Filmi heli koosneb diktori selgitustest, lindude laulust ja
hdalitsustest,

Tunni teema: Kevadlindude tundmadppimine ja luuletuse «Suur kontsert» kasitlus.
Huvi dratamine ja armastuse kasvatamine lindude ja looduse vastu iildse.

Oppevahendid: putukastdjate lindude topiseid, magnetofon helilindiga (lindude laul),
oppefilm.

Tunni plaan: I. Kodusopitu kontrollimine ja seose loomine varemdpitu ja uue aine
vahel.

II. Uue Sppematerjali késitlus.

1) Oppevestlus putukasédjatest lindudest.

2) Luuletuse «Suur kontsert» késitlus ja Gppimine.

3) Koduse iilesande andmine.

1II. Viimases kolmes eesti keele lugemistunnis pitu (kevadlinnud) kinnistamine kit-
sasfilmi abil,
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Tunni kdik: I 1) Opitud luuletuse «Kevad lindudega» kontrollimine. Esitatakse lisa-
kiisimusi kuldnoka kohta., 2) Lauldakse laulust «Juba linnukesed...» 1. salm ja Opetaja
laseb selle jargi moistatada tunni teema (kevad ja linnud).

IL. 1) Vesteldakse putukastéjatest lindudest, kes saabuvad kodumaale pérast 15okest
ja kuldnokka (padsuke, oobik, lehelind, kdgu, peoleo jt.). Vestlus scotakse vastavate
lindude topiste vaatlemisega ja piilitakse leida igale linnule omased tunnused. Kokku-
vittele putukasddjate lindude kasulikkusest lisas Opetaja, et linnud réomustavad ini-
mest ka lauluga. Jdrgnes linnulaulu kuulamine magnetofonilindilt, Opetaja hoidis kies
seda nimetust kandva linnu 1opist, kellele kuulus hddl. Lopuks kélas helilindi't labisegi
paljude lindude laul. Sel ajal kirjutas opetaja tahvlile &pitava luuletuse pealkirja:
«Suur kontsert». 2) Luuletuse ettekanne, vihemtuntu selgitamine, sisu lahtimotestamine
ja piheGppimine.

Luuletuse 16plik omandamine anti koduseks iilesandeks.

1. Opetaja teatas, et kdesoleva tunniga 16peh kevadlindude kasitlus. Kui palju
keegi kuuldust-ndhtust omandas, selguvat vaadates filmi «Putukastdjad linnud» II osa.
Opetaja jagas lastele paberilehed ja andis filmi vaatamisega {thenduses Gpitut kinnistava
viktoriiniilesande: Gpilased pidid filmi vaatamise ajal iiles kirjutama vihemalt 7 linnu-
nimetust (filmis on esitatud 13 erisugust lindu).

Filmi demonstreerimise ajal {itles dpetaja iga linnu kohta, kellest klassis varem juttu
oli olnud, midagi iselcomustavat, kuid ei nimetanud linnu nimetust. See tuli méistatada

Vabariikliku Opetajate Tdien-
dusinstituudi alalisel pedagoogi-
lisel nditusel voib tutvuda uusi-
mate oppevahenditega. '

Pildil: Haapsalu tdélisnoorte
keskkooli dpetaja E. Saaberg
vaatab ajalooalaseid oppevahen-
deid.

S. Rosenfeldi foto
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ja kirjutada paberilehele jarjekorranumbri jdrele, Kui vaadeldi lindu, kelle nimetust
Opilane ei teadnud, jai jarjekorranumbri taha tithi koht.

Demonstreerimise ajal reguleeris Gpetaja heli tugevust nonda, et helilindilt kolas
valjusti ainult linnu laul ja héaalitsused.

Opilased jdlgisid filmi suure huviga. Selguski, et valdav osa Gpilastest tundis
demonstreeritavaist lindudest rohkem kui seitset lindu.

Opetaja kogus tehtud t66d ldbivaatamiseks, et jargmises tunnis teatada tulemused.

Ldbivoetud ainet kinnistava tunniosa 16petas Gpetaja sonadega: «Kaitsta putukastojaid
linde tahendab kaitsta oitsvaid aedu, viljapolde ja metsi, et meie kodumaa muutuks
veelgi kaunimaks ja rikkamaks.»

Suulise ja kirjaliku kéne arendamine 6ppefilmi abil Mdatle-
mise ja kOne arendamise protsessi viljakuse mddrajaks on Opilaste aktiivsus Oppevest-
luses, Kuna stigavad elamused ja muljed ergutavad métlemist ja konelemise wvajadust,
tuleb leida vestluseks huvitavaid teemasid ja rakendada uudseid ja haaravaid t66votteid,
Uheks selliseks toovotteks on kahtlemata vestlemine ja jutustuse kirjutamine filmi
pohijal. '

Eriti ofstarbekas on kasutada kasvatusliku sisuga iiheosalisi oppefilme, nagu:
«Andrjusa motleb», «Nadja kingapael», «Suur siida», «Dima, siisike ja isa saapad», «Ema
pidupédev», «Uued saapad», «Petja kiri», «Jiri karbike», «Kruus piima», «Vasja, Petja ja
Sarik» jne.

1. ja 2. klassis on timberjutustuse kirjutamine filmi pdhjal raske. Nimetatud klassides
voib kasutada filmi ainult suuliste Gmberjutustuste ldhtematerjalina, Selleks otstarbeks
on lisaks algklasside filmidele kasutatavad ka kasvatusliku sisuga filmid eelkoolizaliste
fondist, nagu: «Peetrike ja hunt», «Kitsetall», «<Kuninga janesed», «Kolm pingviini», «Mina
ja Murri», «Rebane ja hunt», «Petja-Riiukukk», «Petis rebane», «Seeneke-tareke», «Udu-
sulg ja sdbrake» jne.

3. ja 4. klassis tohib filmi Gmberjutustust lasta kirjutada ainult harjutava totna, mil-
lele peab eelnema pdohjalik suuline t66. Umberjutustuse ettevalmistamisele ja Kirjutami-
sele kulub kaks tundi.

3. klassis voetakse ldbi mitmesugused kodu- ja metsloomi kisitlevad lugemispalad.
Koduloomade késitluse 1opuks on soovitav kirjutada timberjutustus kas oppefilmi «Kruus
piima» (piimakarjast) voi «Vasja, Petja ja Sarik» (Sarik on koer) pohjal. Viimane on iiks
hiljuti saabunud filmidest, selle sisu on mitmekiilgselt kasvatav, lastele vdga ldhedane
ja elamuslik. Filmi diktoritekst koosneb peamiselt tegelaste kdnest, kuid osaliselt annab
seletusi kommenteerija, Vastavalt sellele on soovitav filmi demonstreerida norga heli
saatel, llilitades tdiesti vdlja ainult diktori kone.

Niide suulise ja kirjaliku kone arendamise kédigust nimetatud filmi p&hjal.

Tunni teema: «Koer — inimese sober», tunni eesméark: kirjaliku iimber-
jutustuse ettevalmistamine, Sopruse, seltsimehelikkuse ning kohusetunde moiste siiven-
damine,

Néditlikud vahendid: 1. Oppefilm «Vasja, Petja ja Sarik» (kestus 9 min.).
2. Kaasaskantav tahvel.

Tunni plaan:

1. Eelmises lugemistunnis kdsitletu kinnistamine.

2. T66 oppefilmiga: a) sdnavaraline t66, b) sissejuhatus filmi vaatamiseks, ¢) filmi
demonstreerimine, d) vestlus &ppefilmi pohjal, e) iimberjutustuse plaani koostamine,
f) jutustamine plaani jérgi.

3. Tunnis kdsitletu kokkuvdatlik kinnistamine.
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Tunni kédik

Opilastelt kogutakse vihikud, kuhu tdideti kodune {ilesanne (opilased pidid eelmises
tunnis kisitletud lugemispala «Saariku Polla» sisu edasi andma kuue lausega). Kordami-
seks vastatakse kiisimustele: «Miks peetakse koera inimese sGbraks?», «Missuguseid
koerte touge Gpilased tunnevad?», «Kuidas tuleb hooldada ja kohelda oma neljajalgset
sopra?», )

Opetaja esitab klassile kaasaskantaval tahvlil sonu, mis on vajalikud filmi kommentee-
rimisest arusaamiseks ja ortograafiliselt raskemaid sonu, mida Gpilased vdivad kasutada
iimberjutustuses: Vasja, Petja, Sarik, terjer, buldog, kohtlema, sdna pidamna, lubadus,
lipsas, hoolitseda, ravima, ndudma, etlepanek, Enamikku sfnu vaadeldakse ainult oige-
kirja seisukohalt, kuna nende tdhendus on Opilastele selge. Eriti tdpsustatakse sona
«tihelepanelik» tdhendust, kuna oOpilased kasutavad seda sdna oma kones enamasti iihes
tihenduses (seoses Oppimisprotsessidega).

Opetaja teatab filmi vaatamise eesmérgi ja itleb lithidalt, millest see kéneleb (filmis
koneldakse Opilastest Vasjast ja Petjast, kes olid kordamééda koera Sariku peremses-
teks, Kuigi mdlemad poisid armastasid loomi, kohtlesid nad oma neljajalgset sopra
tdiesti erinevalt. Millest see oli tingitud, kellel poistest oli dige arusaamine sdprusest ja
kumb nendest oli tdhelepanelikum kaasinimeste suhtes, sellest jutustabki film)., Niiid
avatakse tahvlil kiisimused, mis loetakse frontaalselt ette:

1. Kuidas hoolitses Vasja kutsika eest?

2. Miks juhtus Sarikuga onnetus?

3. Kuidas kohtles Petja koera?

4, Miks tegi Petja ettepaneku saada sopradeks?

Filmi demonstreerides annab opetaja seletusi lithikestes lausetes ja esitab erilist
tihelepanu noudvate episoodide puhul nn. retoorilisi kiisimusi. Kommenteerimisel vildib
opetaja otsest kénet. Filmi vaatamisele jargneb oppevestlus ndhtu pdhjal sisu tdielikuks
moistmiseks ja Opilaste kasvatuslikuks mojutamiseks. Kiisimustele, mis esitati Opilastele
enne filmi vaatamist, vastatakse vestluse kdigus. Oppevestlus annab vastused jirgmistele
kiisimustele:

Miks oli ema nii tdsine, kui Vasja tdi koju kutsika? (Ema teadis, et kutsikas nouab
palju hoolt.)

Missuguse lubaduse andis Vasja emale? (Vasja andis emale lubaduse ise koera eest
hoolitseda.)

Kuidas hoolitses Vasja kutsika eest? (Vasja jdttis kutsika tihti séomata. Ta ei viinud
Sarikut jalutama ega tegelnud temaga.)

Miks juhtus Sarikuga Gnnetus? (Sarikuga juhtus seepirast onnetus, et tal puudus hoo-
litsev peremees,)

Missugune oli Vasja? (Vasja oli piisimatu ja kergemeelne, Ta ei pidanud sona.)

Kuidas kohtles Petja kcera? (Petja sodtis koera korralikult, Ta opetas Sarikut ja kdis
temaga jalutamas.)

Kellega ndgi kord Vasja Sarikut tdnaval? (Kord ndgi Vasja Sarikut tdnaval vdora
poisiga.)

Mida tegi Vasja? (Vasja hakkas oma koera tagasi noudma.)

Kes otsustas kiisimuse? (Kiisimuse otsustas Sarik.)

Miks tegi Petja Vasjale ettepaneku saada sopradeks? (Petja tegi Vasjale ettepansku
saada sopradeks, sest tal hakkas Vasjast kahju.)

Missugune oli Petja? (Petja oli stidamlik ja kohusetundlik poiss. Ta oli tdhelepane-
lik nii oma neljajalgse sobra kui ka kaaslaste suhtes.)

Kuidas mdjutas Petja kéitumine Vasjat? (Vasja muutus tdhelepanelikumaks ja iildse
paremaks poisiks.)

Osa vastustest (2,3, 6, 7, 8, 9, 10) kasutatakse hiljem kokkuvétlikus dmberjutustuses.
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Opetaja abiga jaotatakse filmi sisu osadeks ja leitakse igale osale sobiv pealkiri.
Pealkirjad kirjutatakse kavapunktidena tahvlile.

Vasja, Petja ja Sarik,

1. Vasja t6i koju kutsika.

2. Sariku elu Vasja juures.

3. Sariku elu Petja juures.

4, Kohtumine ténaval.

5. Vasja ja Petja said sopradeks.

Arutledes, kuidas jutustust alustada, leitakse, et alguseks sobib hésti esimese kava-
punkti lause. Jirgneb frontaalne jutustamine kava jérgi. Tingimuseks on jutustada iga
kavapunkti kohta liihidalt, anda edasi kéige olulisem. Opetaja abistab vajaduse korral
jutustajat kiisimuste esitamisega. Kaasdpilastel lastakse lauseid tdpsustada ja parandada.
Iga jutustaja jdtab parandatud laused meelde. Teistkordseks jutustamiseks kutsutakse
samad Opilased klassi ette. Niilid jutustatakse juba ilma lisakiisimusteta.

Tunni 16pul tehakse lilhike kokkuvote. (Koer on inimese abiline ja sober. Sobra
vastu on kohustusi, mida ei tohi unustada.)

Sama pdeva jargmises eesti keele tunnis jutustatakse filmi sisu veel kord frontaalses
korras ja kirjutatakse {imberjutustus. Kava jdetakse kirjutamise ajaks tahvlile. Umber-
jutustus kujuneb iildjoontes jargmiseks.

Vasja, Petja ja Sarik

Vasja t6i koju kuisika. Ta andis emale lubaduse ise koera eest hoolilseda,

Vasja ei pidanud sdna. Kulsikas oli tihti tiksi kodus ja kannatas tithja kGhtu, Vasja
ei viinud feda jalutama. Kord lipsas Sarik tiksinda tinavale ja j&i auto alla,

Petja viis peremeheta koera koju ja ravis ta terveks. Sarik ei jdtinud enam kunagi
soomata, Petja Gpetas teda ja kiis temaga jalutamas.

Kord ndgi Vasja Sarikut tdnaval védéra poisiga. Ta hakkas oma koera lagasi ndudma.
Kiisimuse lahendas Sarik. Ta valis peremeheks Pelja.

Petjal hakkas Vasjast kahju ja ta tegi ettepaneku saada sopradeks. Selle kinnitu-
seks ulatati kded.

Koduseks tocks annab Opetaja laste fantaasiat arendava iilesande: moelda vastavalt
filmi sisule jutuke «Kolm sopra». See kantakse jdrgmisel pdeval suuliselt ette.

Kirjeldatud nditeis on toodud ainult murdosa véimalustest, mida pakub filmi kasuta-
mine algklasside oppetundides.

Kasutades filmi metoodiliselt digesti, kogeb opetaja peagi, et oppefilm on tema
parim abiline nii piisivate teadmiste andmisel kui ka moraalsete toekspidamiste kasva-
tamisel oppetunnis.

Kasutatud kirjandus:

C. VM. ApxaHrenbcknii, YuebHoe xkuHO, Mocksa 1959.
M, dA. Menamesnos, YueOHoe KMHO B HadaJbHBIX KJaccax IIKodabl, Mocksa,
B

. Kybees, Coazanue ydebHoro cdbuapma, 1964.
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Tingliku solfedZeerimise pohialustest
ja selle rakendamise voimalustest
muusika algopetuses

7 iimastel aastatel on meie muusikadpetajate seas taas elavnenud huvi tingliku
solfedzeerimise ja sellega seoses toonika-de Oppemeetodi vastu. Kuna see kuju-
tab endast noodist laulmise praktika lihtsustatud vormi, mis muusika algopetuses

teatud tingimustel efektiivseid tulemusi vdib anda, siis tuleb seda huvi oGigustatuks
pidada. Sellest lihtudes ja rohketele soovidele vastu tulles tahavadki alljargnevad read
liihijoontes tutvustada nii tingliku solfedzeerimise pohialuseid kui ka probleeme, mis
vajaksid lahendamist enne selle oppemeetodi kasutamisele votmist.

Eelkbige — pisut noodistlaulmise ajaloost.

Muusikakultuuri arenemiskdigust teame, et kun: teise aastatuhande alguseni (m. a. j.)
lauldi vaid kuulmise jargi. Alles siis, kui itaalia munk Quido Arezzost (995.—1050. a.)
leiutas kindlailmelised noodikirja voimalused noodijoonestiku ja sellele margitavate noo-
tide nédol ning oma heksakordide, s. o. kuuetooniliste heliastmike siisteemi, voidi asuda
ka nende alusel loodud viiside noodistamisele ja noodist laulmisele. Quido siisteemis
oli kolm heksakordi, mis koik kolasid iihtmoodi ja erinesid vaid kd&lakdrguselt, Meie
moiste jérgi olid need C, F ja G heksakordid. Neid koiki solmiseeriti nimetustega uf, re,
mi, fa, %21, la, kusjuures neil nimetustel oli astme tdhendus ja nende kolakorgus soltus
alati nende kolasuhetest oma algtooniga (ut).

ut re mi fa sol la

| ut re mi fa sd la
It.tt re mi fa sd la .
e o —

c d e f g a l"')1'3(11) et 4 e

Quido kasutas helitabamise niitlikustamiseks ka isesuguseid kdemidrkmeid. Koik see
vOimaldas iisnagi lihtsalt ja kindlalt arendada noodistlaulmise oskusi lilkuva do (= ut)
pohialusel. 16./17. sajandil, seoses helislisteemi rajamisega uutele pdhialustele, nimelt
kromaatiliselt transponeeritavatele duur- ja moll-helistikele, ei joudnud Quido solfedzee-
rimissiisteem koheselt sellega kohanduda ja jdi ajutiselt toppama. Kuid pisut hiljem
(18. s.) tekkisid Prantsusmaal siiski umbes samadel alustel numbrisiisteem (J. J. Rouesseau),
Inglismaal (19. s.) toonika-solfa siisteem (J. Curwen ja S. A. Glover) ja Saksamaal
toonika-do (A. Hundoegger) solfedzeerimismeetodid, mis omamoodi tdiendasid, edasi

* b rotundum (b]]tarViduse jargi, ndit, f — beksakordis b rotundum, aga g —
b quadratum [ﬁ] fheksakordis b quadratum.
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arendasid ja uue olukorraga kooskolastasid Quido poolt piistitatud lihtsakujulise tingliku
solfedzeerimise pohialuseid. Need on saanudki paljudes maades (Inglismaal, Ameerikas,
Prantsusmaal, Hollandis, Saksamaal, Skandinaaviamaades, Soomes ja Ungaris) solfedfeeri-
mismetoodika aluseks, Et praktika neile alustele toetudes on nédidanud tdhelepanuviirseid
tulemusi, siis poleks liigne nende pohialustega kas voi linnulennultki tutvuda.

Tavaline oppeviis, mille algkoldeks on muusika eridppeasutused, teostab noodiluge-
mist peamiselt teoreetiliste selgituste kaudu. Oppetdd algab seal enamasti noodikirja
tutvustamisega ja ldheb helisuhete selgitamisele heliredelite laulmise ja intervallide taba-
mise kaudu seoses vordlemisi igava treeningulise to6ga. Kuna see olemasoleva helistilku-
siisteemi juures on lastele vGrdlemisi keeruline, tuleb kaua peatuda C-duuris, et vastava
drilli kaudu selles helistikus helisuhteid teoreetiliselt ja praktiliselt hésti tundma oppida.
Alles hiljem piilitakse oma teadmisi ja oskusi sel alal laiendada ka teistele helistikele.
Oma teoretiseeriva ja abstraktse iseloomu tGttu on see oppeviis kaunis elutu, eriti aktiiv-
selt musitseerida ihkavale lapsele. Ka ei vdimalda see noodidpetust kuigi orgaaniliselt
siduda laulu kdsitlusega, mis igal juhul peaks jddama iildharidusliku kooli laulutunni
kesksemaks osaks. Paljud muusikapedagoogid on pilitidnud seda igati elustada ja nende
t60 on kahtlemata hdid tulemusi andnud. Siiski on siin paljugi pidanud sageli lahtiseks
jddma. See on sundinudki asjaosalisi teisi, lasteparasemaid teid otsima, mis vodimaldaksid
oppijat juhtida otsemalt Gpitava viisi elemen-
tidesse ja nende graafiliste kujutiste, s. o

nootide omavahelistesse suhetesse ja panna :
teda tunnetama ning maddritlema viisi iga so' = Vv
elementi soltuvuses toonide funkfsionaalse
ithtekuuluvusega. See vastab tdiel maddral fa' = v
kaasaegsetele muusikapsiihholoogilistele seisu- T I
kohtadele, mis juhivad tdhelepanu opilaste o =
teadliku sisemise kuulmise arendamise vaja-
dusele muusika tdisvaartuslikuks vastuvot- re' = I
miseks. Niisugused voimalused avanevad
vordlemisi soodsal kujul toonika-sol-fa voi do! = 1
toonika-do Gppemeetodite kaudu. Neis léhtu- :
; i ti = Vil

takse seisukohast, et kuna inimesel oma
teadvuses ega hdédleaparaadis pole dieti mingit
kindlat pidet absoluutse toonikérguse jaoks, la = VI
siis lauljaie pole iildse tdhtsadki helid nende
absoluutses vddrtuses, vaid just wvastuoksa, so = Vv
oma relatiivsuses, s. o. suhetes {iksteisega.
Just helide omavaheliste suhete kaudu me fa = v
tajumegi muusikat. =

Sellest lihtudes ning ajendudes helisuhete mi = I
teadliku tunnetamise viéljaarendamise soo0-
vist on solfedzeerimise aluseks voetud rela- re o u
tiivne astmesiimboolika. Sellena kasutatakse
koigile tuntud silpnimetusi do re mi fa so do = 1
(pro swol) Ia ti (pro si), kuid mitte absoluutses, t, o viI
vaid astmelises tdhenduses.

Korvalolev tabel annab sellisest astme-
2 : o la, = VI
stimboolikast selge pildi.

Niisuguse astmesiimboolika najal toota-
takse kéikides korguspositsioonides pdhjali- so, = V
kult 1&bi mitmesugused viisides tavaks saa-
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nud helisuhted (lastepirased hiiideintonatsioonid, pentatoonilised viisid, kolmkdla, selle
poorded, pohitooni ja juhttooni suhted jne.) ja arendatakse helilaadi tunnet, toetudes
aktiivsele kuulmisele, mis enese seob kasutatava astmesiimboolikaga.

Igasuguse muusika péhitooniks on do, mis kandub vajaduse jdrele korgemasse ja
madalamasse positsiooni ning viib endaga kaasa ka koik teised astmed.

Niiteks laulame tuntud lastelaulu «Hiir hiippas» samade nimetustega, {ikskdik mis-
sugusesse helistikku — kas C, D, F, G jne. duuri — see ka kuuluks:

3]so mi mi|fa re re| fafa re re la} so mi|
Hiir hiip-pas, kass kar-gas, va-na ka-ru 16i trum-mi.

Pohiméatteks on siin, et iga muusika oleks meile justkui DO-maZoorne ja me Opime
seda ainsat mazoori transponeerima juba algastmest alates. Tegelikult viib see juba
algastmel iildjoonelisele kohanemisele koikide vajalike helistikega.

Algastmel kasutatakse noodikirja asemel lihtsustatult tdhtkirja (inglise koolis see
jaabki domineerivaks), mis on koostatud astmesiimboolika silpide algtéhtedest:

do re mi fa so la (i
d .r m & = Jl 2

Selle jargi kujuneks ndit. tuntud lastelaulu «Rongisdit» noodistamine niisuguseks:
2Tdrm1’|sss-—]drmi!'sss-—]
Rong see sbi-tis tsuh-tsuh-tsuh, pii-lu-part o-li ron-gi-juht.
|.fifi|mmm-—|rrrr|ddd—”
Rat-tad te-gid rat-tat taa, rat-tat-ta ja tat-tat-taa.

Tahetakse seda laulu laulda niiteks D-duuris, siis annab Gpetaja absoluutses korgu-
ses toonid, mille dpilased vtavad pohitooni do-na ning laulavad sellest lahtudes laulu-

D
viisi D-duuris  (astmenimedega) 2 | do re mi fa | 50 s0-50 — | do re mi fa fa [
sososo—|fa!afafalmfmimi-—-l'rererere do do do — ||

Toonide iseloomustamiseks ja nende liikumissihtide piltlikuks kujutamiseks
kasutatakse veel isesuguseid karakteerseid kidemirkeid, mis késitlusele, eriti algast-
mel, veelgi niitlikuma ilme annavad (vt. k. 780 iilal).

Viga laialt kasutatakse astmesiimboolikat laulu riitmi juurde madrgituna. Nait.
lastelaul «Kuusepuu» noodistatakse sel puhul nii:

s m m 8 s st -rm r d
Vi - ke-sel ]mu-se-Puul killm on tal-wve aal.

Alles hiljem minnakse iile riitmilis-metoodilisele noodikirjale. Sel puhul aga votme-
mirgistikku ei kasutata, vaid pohitooni koht tahistatakse enamasti erimérgiga. See
Opetab teisi astmeid nigema pdhitoonist sbltuvana. Siin seltsib relatiivsele kuulmisele
ka relatilvne ndgemine.
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Nait, laul «Talurahva-méng» noodistatakse ja lauldakse D-duuris nii:

m s smm 2 1 » % g &
Tead sa,kuidas ta-lu-rahwvas ru-kist pdllul  kiil-vab?

d-& 3 7 s & -mm £ f P d d
Vaa-tanénda ta-lu-rahvas ru-kist pollu kiil-vab.

Siin eritletakse iga tooni wvaid kui liiget lildises toonidereas, nimelt pohitoonist ja
ta kohast lahtudes ning teiste astmete ja nende kohtadega seostatult. See mdngib taht-
sat osa funktsionaalse motlemise arendamisel. 1

Mis puutub astmete altereerimisse, s. o. kodrgendustesse ja madaldustesse, siis neid
stimboliseeritakse alljargnevalt:

Korgendus ;_1 ot BT . SR -
Péhikuju do re/ mi £a/ so la /ti do
Madaldus :'u/ m:{ ; 51{ ]u/ tu

See siisteem on vilja arendatud isegi kuni modulatsiooni voimaluseni:
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Nagu eeltoodust nédhtub, on laul C-duuris. Kuid meloodia iileminekul G-duuri arves-
tatakse iitks C-duuri astmetest parajal hetkel G-duurile vastavaks astmeks {imber (siin
C-duuri re G-duuri so-ks, siis G-duuri do C-duuri 3o-ks ja edasi C-duuri re taas
G-duuri so-ks).

On maid, kus selline tinglik solfedZeerimine on &ppeprogrammidega kehtestatud
nii {ldhariduslike koolide koikides astmetes kui ka muusikakoolides ja akadeemiaski.
Sellega on tahetud algklasside Opilastele vdimaldada kohest orienteerumist helistikes,
Vanemas astmes (ndit. modulatsioonide puhul) mingib see aga tdhtsat analiiiitilist osa
funktsionaalses orienteerumises.

Vaiks veel lisada, et ménel pool (niit. Inglismaal) koolidele ja isetegevuslikele
kooridele méeldud valjaanded lihtsuse ja arusaadavuse kaalutlustel koguni mésduvad
tavalisest noodikirjast ja kasutavad selle asemel vaid relatiivset astmesiim-
boolikat, milles kuulmise jdrgi hésti on kodunetud.

Nii nditeks meile koigile tuntud laul Es-duuris

VEEL KAITSE, KANGE KALEV

Miina Hérma

Veel kait-se kan - ge Ka-lev o-ma

1%
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Kuid ménel pool teostatakse iileminek tavalisele siisteemile vanemal astmel.
Muidugi nouab see siis teatavat limberorienteerumist. Kuid selle vaeva tasub see, et
relatiivsuse pohialustel on &pilane saanud védrtuslikke kogemusi funktsionaalse muusi-
kalise motlemise alal, mis ka iimber orienteerudes suureks kasuks tulevad.

Isiklike kogemuste p&hjal, mis toetuvad vdhemalt kiimneaastasele praktikale ting-
liku solfedZzeerimise meetodi kasutamises iildhariduslikus koolis (1930—1940), vo6in
iitelda, et see t66 on osutunud vordlemisi viljakaks, arvestades eriti seda, et selle
kaudu oli juba algastmel &pilasi vdimalik rakendada teadlikule noodijilgimisele ja
vanemal astmel tavalisele siisteemile iile minnes tundus oOpilastel olevat kindel jalge-
alune. See tihendab, et oli hésti omandatud transponeerimisoskus, sest tegelikult
kujutab ju tinglik solfedzeerimine endast lihtsustatult Geldult vaid tihe ja sama helis-
tiku transponeerimist mitmesugustesse korguspositsioonidesse.

Voiks veel mirkida, et omal ajal nende ridade kirjutajalt ilmunud metoodiline
kasiraamatuke «Uusi teid algdpetuses», 1934 ja «laulmisopetuse todvihikudkin
(1931—1940) olid samas siisteemis, ja tildhariduslike koolide eesrindlikumad muusika-
opetajad kasutasid neid meeleldi, ndhtavasti tundes, et nad aitasid tood efektiivseks
muuta.

Relatiivsete meetodite oluliseks puuduseks on, et nende harrastajail pole seni veel
korda ldinud leiutada originaalset astmesiimboolikat, s. o. sellist, mis koigile
vastuvdetava tabavusega karakteriseeriks astmete vahekordi! Nii kasutavad relativistid
astmesiimboolikana ikka wveel iildtarvitatavaid absoluutse tdhendusega silpnimetusi
(do re mi fa sol Ia si). Kuigi silpnimetusi esialgu kasutatigi relatiivsel kujul, s. o. astme
mérgetena ja alles hiljem nad said absoluutse tihenduse, ei saa arvestamata jdtta
seda, et niiiidisajal iildises muusikapraktikas on silpnimetused absoluutse tahenduse
saanud ja nende kasutamist relatiivse astmesiimboolikana ei saa siiski tdielikult digus-
tatuks pidada.

Kui traditsioonilisi silpnimetusi kasutavad relatiivsed meetodid koigele vaatamata
siiski vdga laialdaselt levinud on, siis selle ilmseks pdhjuseks on nende elastsus ja
lapsele kergesti arusaadav seostamisvdimalus meloodiliste vaatlustega koigis korgus-
positsioonides, isegi noodipildiga mitmesuguseis helistikes. Teatud mdju avaldab mui-
dugi igivanale traditsioonile toetuv omasus.

| Saksa muusikapedagoogi R. Miinnichi poolt leiutatud «Jale» silbistik (ja la mi
ni ro su va) ei ole nahtavasti oma kunstlikkuse tottu siiski laiemalt levinud.
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Igal juhul seni, kuni pole leiutatud sobivaid iseseisvaid astmesiimboleid, ndib asi
poolikuna. Seega oleks esmaseks iilesandeks leida pedagoogidele vastuvdetav, astmete
kohti ja funktsioone tabavalt karakteriseeriv originaalne relatiivne astmesiimboolika.

Médned relatiivse meetodi pooldajad ongi juba asunud kombineerima uudset astme-
silbistikku, mis piitiab véltida tavaliste silpnimede kasutamisest tulenevaid arusaa-
matusi ja segadust. On leitud kombinatsioon «toonika-do» ja «ja-le» elementidest. Sel-
lega tutvustas E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi ithel seminaril muusika-
Opetajaid Tallinna Pioneeride Palee lastekoori juht H. Kaljuste oma lasterithmaga
(jo Ie mi na so ra ti jo, kusjuures kérgendused jédvad nagu foonika-do juureski margi-
tuks i-vokaaliga ja madaldused u-vokaaliga). Nagu esialgsest tutvustamisest vdis jérel-
dada, omab kasutatav silbistik kiillaltki painduvaid eeldusi edukaks tinglikuks solfed-
zeerimiseks.

Niiid tuleks sel alal oodata arvukamaid ja julgemaid eksperimente. Kui mone aja
pdrast kéik vajalik on selgunud, peaks probleemi kéigi selle hiivede ja pahedega vas-
tavate Gppeasutuste esindajate poolt pdhjalikult 1dbi arutama. Kui tahetakse relatiivse-
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tele dppemeetoditele iile minna, vdiks kaaluda, kas seda mitte teha juba ulatuslikumalt,
s. 0. kaasa arvatud ka muusikakoolide algGpetus.

Nagu ndeme, oleks see kiillaltki suureks reformiks, mis nouaks endistest véljakuju-
nenud harjumustest loobumist ja muusikauudismaale siirdumist, et meie muusikakul-
tuuri tdstmise huvides seda veelgi intensiivsemalt viljelda.

Igatahes tasuks selle iile pShjalikumalt jdrele motelda neil, kellesse asi kdige rohkem.
puutub, Vahest on lihedal aeg, kus seda kiisimust saab ldbi arutada ka Haridus- ja
Kultuuriministeeriumi iihisel kolleegiumil.

len tootanud pikapdevarihma kas-
Ovatajana sellest ajast, kui meie

koolides voeti uue vormina kasu-
tusele opilaste pikendatud todpdev.

Esimesel aastal ei olnud t66 kerge, sest

puudusid kogemused. Pealegi kuulusid L
rithma O&pilased esimesest kuni kaheksanda g{ogemusg
klassini, peamiselt need, kellel juba olid,
voi hakkasid esinema puudulikud hinded. . £ e ia f
Hiljem jaotati pilased rithmadesse klassi- pl apaevaru ima

desse kuuluvuse jdrgi. Niiid aga on meil

pikapdevariihmadest vilja kasvanud pika- os oo

paevakool. tOOSt
1964/65. oppeaastal kuulusid minu poolt

juhendatavasse pikapdevarithma viiendate E. REINUMAE,

klasside Opilased. Samade Opilastega t66- Suure-Jaani keskkooll

tasin ka eelmistel oOppeaastatel noorema- pikapéevarithma kasvataja

tes klassides. Rithmas oli 34 Opilast.

Kuuendatesse klassidesse viidi kevadel iile

33 opilast, iiks Opilane jdi klassikursust

kordama tervislikel pohjustel. Kéitumishinne oli ko&igil «5», neljadele ja viitele Oppis
13 oOpilast.

Té6 kaigus tuli pidevalt leida ja rakendada uusi toovotteid. Sel eesmirgil olen
uurinud pikapdevarithmade t66 kohta ilmunud pedagoogilist kirjandust, sealt mondagi
kasulikku leidnud ja oma td6s voimaluse korral ka kasutanud.

Pikapdevarilhma normaalseks tédks on tingimata vajalik tugev sbbralik kollektiiv.
Tugev kollektiiv areneb aga vilja iihises to6s ja tegevuses. Kui kasvataja suudab opilasi
oskuslikult tédle rakendada ja luua rilhmas tugeva teotahtelise aktiivi, siis on ta palju
saavutanud.

Aktiivi oskuslik téolerakendamine voimaldab oOpilastes kasvatada iseseisvust, aktiiv-
sust, vastutustunnet ja kujundada organiseerimisvilumust.

Opilasi, kelle tase oli iile rahuldava voi kellel oli moni

KUIDAS OLEN iiksik «kolm», oli rilhmas fisna palju. Peaaegu koiki neid
RAKENDANUD oli voimalik kasutada norgemate G&pilaste koduste tles-
AKTIIVI? annete tditmise kontrollimisel ja mone Oppeaine mingi osa

harjutamisel kaasdpilastega. Samuti olid tublimad Gpilased

ettevalmistustundides voimelised selgitama norgematele kaasdpilastele iihes voi teises
Oppeaines segaseks jadnud kilisimusi.

Uhiskondlikult kasulikul t561 rakendasin dpilasi grupivanematena, Olen piliidnud iga
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t66 voi tegevuse juures panna kedagi mitte ainult vastutajaks, vaid ka organiseerijaks,
Naiteks: «Tdna on vaja viis Opilast todle Gppevahendite ruumi. Ireene, organiseeri see
asi dra.»

«Endel, geograafiaviljakul tuleb kasta dsja istutatud hekk, vota kolm poissi kaasa.»

Pdrast kuulasin dra grupijuhtide ettekanded. Vahel lasksin neil tehtud téod isegi
hinnata.

Médrasin juhtivad ametid dpilastele kahe peale, sest kahekesi koos on julgem tegut-
seda ja tuleb ka paremaid métteid. Piilidsin seada rithma elu nii, et vdimalikult igal liik-
mel tuleks millegi eest vastutada voi midagi organiseerida. Tiit ja Endel niiteks vastu-
tasid suuskade, Arno ja Heino aga uiskude korrascleku ja laenutamise eest, Oli veel
raamatukogu 166 ja seal vastutavad Gpilased, Samuti olid olemas ka spordiorganisaatorid.
Kui minu kdest oleks kiisitud, kes on mu rithma aktivistid, siis poleks ma sellele vastata
osanudki, sest peaaegu iga rithmaliige oli mingi ala aktivist. Kui aga oleks kiisitud, kes
on paremad aktivistid, oleksin vastanud: sellisteks on kujunenud 5-a klassi pioneeririithma
noukogu liikkmed, kes organiseerisid rithmas kultuuriiiritusi. Fsines ka iihe v&i teise tHo
nn. isehakanud aktiviste. Nditeks Rainer ja Leo tegid ettepaneku minna liuvélja kastma,
muretsesid téostuskombinaadist vooliku ja viisid poisid tédle, Valde ja Arvo otsustasid
parandada &ra vana piljardilaua, kusjuures teised poisid neid aitasid.

Monikord juhtus, et organiseerimishoos anti mullegi iilesandeid, mida olin muidugi
kohustatud tditma.

T66 eest voivad vastutada paljud, kuid mitte igaliks ei tule suurema grupiga toime
ilma eelneva juhendamiseta. .

Aktiivi kasvatamisel ja sellele joukohaste iilesannete andmisel peab kasvataja
histi tundma iga Gpilast. Me peame tundma lapse vaimseid vdimeid, tervislikku sei-
sundit, opilase huvialasid, tema kodust olukorda, suhtumist Gpetajatesse jne.

Kui me seda kdike teame, siis on ka kerge otsustada, miks iiks véi teine &pilane
ei taha oppida, miks ta temale antud iilesande tditmata jittis voi ebaviarikalt kéitus.

Teades ebavddrika kditumise pdhjust, saame juba valida uusi meetodeid G&pilase
edaspidiseks kasvatamiseks. Kui lapsele sobralikult liheneda, siis tekib &pilaste ja kas-
vataja vahel usaldus ning lapsed tulevad alati oma muredega kasvataja juurde.

Kasvataja peab piilidma luua olukorda, et lapsevanema ja kasvataja vahel valitseks
kasvatuskilisimuste lahendamisel {iksmeel. Selleks on vajalik tihe side kodu ja kooli
vahel.

Olulisemaks ja esmaseks iilesandeks pikapdevariihma

ETTEVALMISTUS- to0s on Gppetdt voi Oigemini Oppeiilesannete ettevalmis-

TUNDIDEST tamine ning tditmine jdrgneva pdeva Gppetundideks.

Olen sageli kuulnud kurtmist, et pikapdevariithma 6&pi-
lased ei taha oppida. Oma kogemuste pohjal véin aga oelda, et see ei ole dige. Olen
ndinud lsna vihe Gpilasi, kes midagi teha ei taha. Igaiihel on siiski m&ni kindel huvi-
ala, millega ta meelsasti tegeleb. Nii on ka Gpilastega. Neil iiksikutel, kes aga kaasa
ei tocta, on kindlasti kooli v6i kodu poolt tédtahe dra vdetud! On vihe usutav, et
opilane tahab klassikursust kordama ji&da v&i on uhke selle tile, kui tema péaevikus
ilutsevad «kahed»,

Halva edasijoudmise peamiseks pohjuseks on see, et opilasel puudub tahtejoud
jdrjekindlaks ning piisivaks tooks.

Kui Opilane on mones aines juba pikemat aega ebarahuldavalt edasi jdudnud, siis
on olukorra parandamiseks hiljem vaja suurt jSupingutust, ja sellega opilane enam
iiksi toime ei tule. Seepérast tuleb pikapdevarithmas juba esimestest pdevadest alates
luua kindel toomeeleolu. Kdigepealt peab kasvataja dpetama lapsi &ppima. Tihti véib
ndha, et opilased seda ise teha ei oska.

5. klassi tuleb juurde uusi aineid, nagu geograafia, bioloogia, viorkeel. Enamik Gppe-
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aineid vajavad jutustamisoskust. Ei ole siis ka midagi imestada, kui &pilane piitab geo-
graafias koike raamatust pdhe oppida, kuid see kdib tal iile jou, ja tekivadki esimesed
raskused. Niisugustel juhtudel aitasin opilasel leida oOpikust olulise, et see meelde jdtta.
Nii harjusid opilased loogiliselt motlema ja eraldama opiku materjalist selle, mida peab
kindlasti teadma.

Esineb ka oOpilasi, kes loevad korra voi kaks oOpikust materjali 1dbi ja arvavad, et
niilid on kéik Gpitud. Kui dpetaja jargmisel pdeval teda aga kiisib, saab Opilane ikkagi
puuduliku hinde. Ise on opilane veel ménikord tdis trotsi, deldes: «Ma oppisin jul» Nii
voib tekkida konflikt opetaja ja oOpilase vahel. Sellistel juhtudel olen harjutanud opilasi
enesekontrolliga. Kui Gpilane on Gppematerjali omandanud, piiiiab ta seda peast
meenutada, et oma oskustes veenduda, voi jutustab monele kaasdpilasele loetu sisu,

Kirjalikud {ilesanded teevad opilased peaaegu alati korralikult, kuid nad ei jdlgi
maonikord to6 digsust. Sel puhul olen suunanud opilasi harjutuste teistkordsele kontrolli-
misele raamatu jdrgi. See aitas.

Et dpilase iseseisvaks tooks on vaja oskusi ja harjumusi, siis meenub jdrgmine juh-
tum: 5-b klassis oli opilane, kes siigisel algul pikapédevarithmas ei kdinud. Algklassides
Oppimise ajal oli ema pidevalt tema korval istunud, teda dpetanud ja tema teadmisi kont-
rollinud. Kogu selle «t66» tulemuseks oli, et Opilane joudis rahuldavalt edasi kuni
5. klassini. 5. klassis ei olnud ema enam vdimeline last Opetama. Opilasel endal aga
puudus vastutustunne ning pédevikusse hakkasid ilmuma esimesed «kahed». Emal ei jdd-
nud tle muud, kui tuua oma laps pikapédevariihma.

Esimestel pidevadel sattus poiss tdiesti abitusse seisundisse, ei hakanud iildse todle
ning vahtis aina ringi. Siis hakkasin Gpetama Opilasele iseseisva t66 votteid. Kui poiss
oskas juba iseseisvalt Gppida, tegin Jaanile iilesandeks esialgu tema td6d kontrollida.
Praegu on konealune &pilane juba vdimeline tédiesti iseseisvalt todtama,

Kasvataja toos on oluline siivendada opilastes usku oma véimetesse ja tahet tHo-
tada. Kui Opilane on tosiselt tood teinud, olen leppinud ainedpetajaga kokku, et teda
jdrgmisel pdeval kiisitaks. Hea hinne tugevdab oOpilase usku oma vOimetesse veelgi.

Tahte kasvatamiseks olen rakendanud ka kollektiivi moju. Kuidas saab mitte tood
teha, kui sober tuleb ja pakub oma abil Méddunud Oppeaasta esimesel Gppeveerandil
tootas pioneeririihm vdlja kohustused ja hakkas taotlema nimetust «Rilhm — seitseaas-
taku kaaslane». Olulisemaks koigi kohustuste hulgas oli: Kogu klassiga 6. klassi!
Niitid on &pilased selle kohustuse tditnud.

Kuid ega selle saavutamine olnudki nii kerge ja lihtne: oli raskusi ning need tuli
iiletada. Aasta algul tuli moned poisid Sefluse alla votta. Sellest oli aga mdolemapoolset
kasu. Nii abistaja kui ka abistatav said Gppeaine pdhjalikumalt selgeks,

Seffe tuleb juhendada. Neile tuleb selgitada, mida kontrollida, milles on vaja abis-
tada ja kuidas seda teha. Muidugi ei saa nouda, et iiks Opilane kontrolliks kdigi Oppe-
ainete ettevalmistamist teise Opilase poolt algusest 16puni. Niisuguse talitusviisi juures
kaoks kontrollitaval wvastutustunne ning kontrollimine muutuks kontrollijale koorma-
vaks. Bt Seflustood suunata, peab kasvatajal olema tdpselt teada, millest iiks voi teine
opilane pole aru saanud, kes tootab mingis Oppeaines pealiskaudselt, kes pililiab teiste
abiga teha oma kirjaliku t66 jne. Kasvataja koos aineGpetajaga peab eelnevalt valmis
vaatama lisaharjutused voi tdiendavate etteiitluste tekstid.

Suuremaks ja piisivamaks stiimuliks opilase todtahte kasvatamisel on kiitus korda-
ldinud tooiilesande tditmise puhul. Kiituse avaldamiseks kasutasin mitmesuguseid moodu-
seid, nditeks kiitust rilhma ees, kiitust kasvataja poolt Gpilaspdevikusse kirjutatuna, kii-
tust rithma seinalehes jne.

Rithmas seadsin sisse korra, et ma Opilasi, kes oma todga iseseisvalt hdsti toime
tulid, ei kontrollinud. Nendega vestlesin aeg-ajalt, ergutasin neid ja andsin nou.

Oppetunnid toimusid meil kella 15.30—18.00-ni, iga 45 minuti jdrel oli 10-minutiline
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vaheaeg. Esimeses tunnis toétasid koik vaikselt ja iseseisvalt. Teises tunnis kaisid opila-
sed tahvlile kirjutamas vene- ja ingliskeelseid sonu. Sonade kirjutamine toimus selliselt:
eestikeelsed sonad kirjutas tahvlile korrapidaja-opilane, teised opilased kirjutasid nende
kérvale vastavad voorkeelsed sdnad ja kontrollisid siis raamatu abil nende vastavust
ning ortograafiat. Ménikord teostas kontrolli ka jargmine vastaja. Kui kdik stnad olid
figesti kirjutatud, siis kirjutas opilane oma nime tahvli parempoolsele servale.

Leidsin, et see vite pani Opilasi iga sona Gigesti kirjutama ning Opetas neid ka
ennast kontrollima. Esialgu segas see pisut riilhma t66d, sest koik opilased kippusid jél-
gima vastajat, kuid hiljem harjusid opilased niisuguse tdoviisiga ning segamist enam
mérgata ei olnud.

Jutustavate ainete puhul lasksin esitatud kiisimustele vahel kirjalikult vihikusse vas-
tata, et saada kiiresti iilevaade olulise omandamisest. Vihikusse Kkirjutatud vastuste
oigsust kontrollisin ise voi lasksin seda teha méonel kaasdpilasel. Selleks tooks seadsin
sisse lisavihikud. Sinna kirjutasid dpilased ka etteiitlusi ja proovisid lahendada mate-
maatikaiilesandeid. Kéige vajalikumaks osutus lisavihik keelte Oppimisel.

Seffide too rithmas algas siis, kui kdigil oli enam-vihem opitud, s. o. teise dppetunni
l6pul voi kolmanda algul. Muidugi on opilased véga erinevate vbimetega. Paremad &pi-
lased, kes said Opitava rutem selgeks, said loa minna vahepeal sportima voi mdngima.

Ei saa kaugeltki leppida sellega, et iga Gpilase t66d peab iga pdev kontrollima, kuigi
tpilased hea meelega veeretaksid vastutuse oma t6o eest kasvatajale. Palju tdhtsam on
kontrollida iga pédev seda, kuivord pohjalikult dpilased tegelevad enesekontrolliga, Kont-
rolli peab aga ilmtingimata teostama nii, et see ei lilitaks vdlja Opilase vastutustunnet.

Muidugi on ka asju, mida tuleb tingimata kontrollida, nagu keelereeglite omanda-
mine jne. .

Ettevalmistustundi olen lasknud tuua ka koik vajalikud Oppevahendid, mida Gpila-
sed saavad iseseisvalt kasutada Oppeaine paremaks ja kiiremaks omandamiseks. Olen
neid dppevahendeid ka ise koos Opilastega valmistanud.

On aga Opilasi, kes tulevad pikapdevariihma ega tea sedagi, mis on jérgmiseks pde-
vaks Bppida antud, veel vihem seda, mida tunnis rdagiti.

Médne aasta eest oli meil rithmas poiss, kellega tegime jargmise katse. Tundi kiilasta-
des votsin kaasa stopperi ja tegin selle abil kindlaks, millega Enn Oppetunnis tegeles.
On meeles, et ainult 9 minutit 45-st vottis Enn Oppetunnist aktiivse tdhelepanuga osa,
iilejddnud aeg kulus muude asjadega tegelemiseks, Samasugune «flegmaatik» ja «mbtte-
laisk mees» oli mul pikapdevarithmas ka mullu,

Kuigi niisugused juhtumid on &drmuslikud, esineb «mdttelaiskusts kergemal kujul
siiski paljudel. Sellest tingituna venib nende o&pilaste té6pdev tervelt kolmandiku pike-
maks. Oleme neid kiisimusi ainedpetajatega arutanud. Laiskus tuleb valja juurida kas-
vataja ja ainedpetaja iihisel joul.

Pikapédevarithma kilastasid 5. klassi Opetajad viga sageli. Eesti keele Opetajalt sain
vihiku, milles olid mirgitud individuaalsed harjutused ja reeglid koigile norgematele
opilastele. Igal opilasel oli selle t66 jaoks sisse seatud erivihik. To6 teostamist kontrolli-
sin mina, tulemusi aga kontrollis ja hindas ainedpetaja. Enne kontrolltéid ning raskemate
osade ldbivotmise puhul tehti pikapdevariihma ettevalmistustundides individuaalseid ja
grupikonsultatsioone,

Olles opetajaile abiks Opilaste teadmistes esinevate kitsaskohtade avastamisel, olengi
Opetajatega leidnud tihise keele.

Tooarmastust ei saa kasvatada ainult vestluste ja eks-

UHISKONDLIKULT kursioonidega, koige enam kasvab see tood tehes. Kui laps
KASULIK TOO JA tunneb, et ta t66 on wvajalik, siis teeb ta seda roému ja
VABA AJA uhkustundega. Igal voimalikul juhul piitdsin &pilasi jou-

VEETMINE kohasele toole rakendada.
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Peale kaasopilaste abistamise ja iseteenindamise korrastasid rilhma 6pilased koolimaja
timbrust, votsid osa liuvédlja rajamisest ning hooldamisest ja geograafiaviljaku rajami-
sest, parandasid médnguasju ja koolipinke, valmistasid esimesele klassile Oppevahendeid,
kleepisid geograafia tabeleid, kdisid t66] kasvuhoones ja kédgis ning tegutsesid timur-
lastena.

Peale selle tootas riihmas veel poiste puutdoring, mida juhendas 5-a klassi juhataja,
kes oli iihtlasi ka poiste kdsitto Opetajaks. Poisid meisterdasid esemeid oma huvialade
kohaselt, Nad polekski tahtnud lahkuda treipingi tagant, kus valmisid toredad soolatoo-
sid, karikad, taldrikud ja muud puitesemed.

Uhiskondlikult kasulikku té6d on rithmas Sppeaasta jooksul tehtud kokku 1769 tundi.
Toode arvestamiseks seadsin sisse vihiku, kuhu mérkisin opilase nime taha tundide arvu,
murrujoonega ka hinde, kui see oli alla «5». Teisele lehekiiljele mérkisin too liigi.

Koigile opilastele anti Oppeaasta algul vélja tooraamat. Teatud ajavahemiku jérele
tegin eespool kirjeldatud vihiku jargi tooraamatusse sissekandeid. Selline tilesmérkimine
innustas opilasi.

Oppeveerandi 16pul pani klassijuhataja véi panime mélemad koos tihiskondlikult
kasuliku t66 hinded, kusjuures hindamisel arvestati alati ka seda t66d, mis &pilased
pikapdevariihmas tegid,

Iga veerandi 16pul tegi selleks médratud opilane vihikus peetud arvestuse jargi
kokkuvatteid ja tegi kindlaks paremusjarjestuse. Aasta lopuks oli esikohal Marita 80
tootunniga.

Rithmal on oma seinaleht «Kisikdes», mis on ilmunud neli aastat. Seinalehes aval-
dame joonistusi, fotosid ekskursioonidelt, matkadelt, toodest, luuletusi, huvitavaid fakte:
kiidame Oppe- ja klassivilise t66 eesrindlasi. Seinalehes avaldatud kriitika on aidanud
vilja juurida nii monegi halva harjumuse ja kiitus méjunud innustavalt.

Rithmal oli klassi seinakapis oma raamatukogu ja iseteenindamisega kauplus, Ule-
moddunud dppeaastal laenutasime raamatuid linna lasteraamatukogust, kust selleks méé-
ratud oOpilased kdisid neid toomas ning nddala moéddumisel vahetamas, Mullu otsustas
igatiks tuua kodust 2—3 teost ja niiviisi sai rithm oma raamatukogu. Raamatukoguhoid-
jateks hakkasid kaks pikapdevariihma &pilast. Muidugi olid aktiivsematel lugejate]l need
raamatud peagi 1dbi loetud ning nad kiisid linnaraamatukogust lisa laenamas. Kuid kesk-
mine lugeja ja see, kellel lugemiseks vihem aega jdi, sai oma lugemisvajadused hulgaks
ajaks rahuldada oma raamatukogust.

Riihma iseteenindamisega kaupluse avasime méddunud Gppeaasta siigisel, See rahul-
das tdielikult meie rithma opilaste vihikute ja timbrispaberite vajaduse kogu &ppeaasta
jooksul, Kaupluse eest vastutasid kaks opilast. Nende iilesanne oli hoolitseda, et noutav
kaup oleks alati miitigil ning nddala 16pul teha inventuur ja «unustussejéetud volapabe-
rite» jdargi volg sisse nouda. Kauplus aitas kindlalt kaasa aususe kasvatamiseks.

Riihmal on kujunenud traditsiooniks téhistada oma rithmakaaslaste siinnipdevi, korral-
dada iga-aastane ekskursioon ja teatrisse sdit. Vahel oleme viimased ithendanud.

Oleme kdinud Viljandi tikuvabrikus, muuseumis ja Lossimdgedes, Parnu kalakonservi-
tehases, Toris, Vindras, Tartu Botaanikaaias, Zooloogiamuuseumis ja kiilastanud «Vane-
muise» teatris lasteooperi «Hunt ja seitse Kkitsetalle» etendust. Tallinnas oleme kdinud
Toompeal, ajaloomuuseumis «Vana Tallinn», ENSV Riiklikus Loodusteaduse Muuseumis
ning kiilastanud V. Kingissepa nim. Draamateatri etendusi «Kolm paksu» ja «Kevade»,
millele jargnes kohtumine sama teatri naitlejatega. Demonstreeriti mitmesuguseid huvi-
tavaid lavatehnilisi votteid.

Mobddunud siigisel kdisime Tallinna ligidal asuvas Rocca al Mare Vabadhumuuseumis,
Kadriorus, Peetri majakeses, Tallinna loomaaias ja keemianditusel, Talvel korraldasime
matka (jalgsi ja suuskadel) «PGrgupthja uue Vanapagana» filmimispaika Kabala mets-
konnas. Aprillikuus kdisime «Ugala» teatris «Ropsi» vaatamas ja maikuus korraldasime
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matka oma kodurajoonist pédrineva maalikunstniku Johan Koleri siinnipaika ja lapse-
polveradadele. Selle jalgrattamatka pikkus oli 40 km. Tagasiteel korraldasime
Kildu médgedes jdarve kaldal 16kkohtu. Poisid kéisid ongitsemas, méngisime seltskond-
likke minge, kiipsetasime 16kkel kartuleid jne. Kogu tegevuse initsiaatoriteks ja ldbi-
viijateks olid peamiselt Gpilased ise.

Rithma pohikoosseis on teinud kaasa koik eelnimetatud ekskursioonid ja matkad,
mis on kahtlemata avaldanud méju nende silmaringi avardumisele, liitnud ja tugevda-
nud kollektiivi ning teinud pikapdevarihma todst osavotu huvitavaks ja meeldivaks.

Et paljudest pioneeriliritustest vottis peale pioneeride osa kogu klass, siis oli kasva-
taja osavott kbigist pioneeriiiritustest iseenesest moistetav,

Siigisel vottis pioneeririthm endale kohustuse tagada ka vahetundides kord ilma Gpe-
tajate abita.

Algul tuli mul sageli vestelda korrapidajate poolt kohale toimetatud ja meie rithma
ruumi seisma pandud sdnakuulmatute poiste ja tiidrukutega. Vestlus toimus kogu riithma
ees ja koik kuulasid seda suure huviga. Edaspidi hakkasin kuulma enese pooit teldud
sanu korrapidajate suust, kui nad jooksjaid ja rabelejaid noomisid.

On tdiesti loomulik, et kasvataja kasutab iga minuti Opilaste kasvatamiseks. Samuti
on loomulik, et ta selle juures kasutab pioneeriaktiivi abi. Pean seepdrast pioneeritdod
pikapdevariihma t66 lahutamatuks osaks.

Vaba aja sisustamiseks kasutasin monikord magnetofoni, Lindistasin raadiost laste-
saateid, et neid sobival ajal kuulata. Oleme koos Gpilastega koostanud saateid huvitava-
test faktidest ja ajalehematerjalide pohjal. Koostasime isetegevuslikke saateid, mis sisal-
dasid laule, muusikapalu, katkendeid raamatutest, kahekdnesid voi deklamatsioone,

Stigisel organiseerisime pikapdevariihmas igal neljapdeval maastikuminge salakirja-
dega. See aitas pioneeridel paremini tundma &ppida mitmesuguseid salakirja liike.

Kbdige enani meeldis neile maastikuméng, kus tuli uurida kodulinna ajalugu.

Talispordihooajal toimus suusatamine ja uisutamine. Moddunud aastal saime rithmale
liuvilja rajamise eest preemiaks kaks paari uiske. Selle tulemusena Gppisid kdik rithma
dpilased uisutama,

Poiste salgajuht organiseeris voistlusi males, kabes, lauatennises, kiiruisutamises,
Organiseeriti ka riihmadevahelisi spordiiiritusi, Méddunud kevadel korraldasid pika-
pdevarithmad kevadpeo, kus meie rithma nditering esitas ndidendi «Nukitsamees»,

Kdesoleva aasta talveperioodil oli kéigile riihmadele kasutamiseks sisustatud méngu-
tuba, kus Gpilased said médngida lauaminge ja kuulata raadiot.

Minu arvates on pikapdevarilhmas véga oluline vaba aja dige organiseerimine wvas-
tavalt opilaste huvialadele. Uritused ei tohi muutuda 3abloonseteks, peavad haarama
oOpilasi ja olema eakohased. Oigesti organiseeritud vaba aeg tagab &pilaste huvi rithmas
to6tamiseks ja innustab Sppeiilesandeid piitidlikult tditma. Samal ajal aga arenevad &pi-
lased selles téos mitmekiilgselt.
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Populaarteaduslikud &htud koolis

V. NUUD ja O, NORMAN,

Mdrjamaa keskkooli épetajod

Madrjamaa keskkooli &pilasringide t66s on endale iilekooliliste iiritustena kindla
koha leidnud populaarteaduslikud Shtud, mille ettevalmistamist on juhendanud aine-
komisjonid,

Suurt abi on andnud ka kooli raamatukogu juhataja E. Tooming, muusikalise
kasvatuse Gpetaja E. Vaide, vanempioneerijuht R. Siitan ja Médrjamaa lasteraamatu-
kogu juhataja H. Roo.

Ule-eelmisel Oppeaastal leidsid bioloogia, geograafia ja keemia alal asel kaks
sellist dritust: ,Huvitava botaanika &htu" ja ,Huvitavaid katseid keemiast, méa-
dunud &ppeaastal: ,Kuue mandri kummalisi loomi*. Edaspidi on kavas — ,Manda
maailma rahvastest” ning ,Liiklusvahendite ajalugu”, mille kohta materjalide kogu-
mine on késil.

Alljargnevalt ,Huvitava botaanika" ohtu* ja 6hiu ,Kuue mandri kummalisi loomi*
ettevalmistamisest ja korraldamisest.

Kaigepealt nende iirituste kasvatuslikust eesmérgist. Selleks oli materialistliku
maailmavaate siivendamine, eluslooduse mitmekesisuse, selle pika evolutsioonitee
nditamine, organismide elukeskkonnaga kohastumise tutvustamine, &pilaste silma-
ringi laiendamine, suurema huvi dratamine nende dppeainete Sppimise ja vastava-
sisulise populaarteadusliku kirjanduse lugemise vastu ning &pilaste harjutamine
ettekannete koostamisel selleks vajalikku kirjandust kasutama.

Ohtu ettevalmistamiseks on kulunud iiks kuni poolteist kuud, kusjuures nii
materjalide kogumiseks kui ka esinemistel oleme piilidnud opilasi rakendada vdima-
likult arvukait. Nii nditeks vottis viimase Shtu korraldamisest osa flle viiekiimne
opilase.

Koolipidudel esinevad tavaliselt ikka kooli paremad isetegevuslased, keskpéra-
sed jadvad korvale. Neid viimaseid olemegi eriti silmas pidanud, et anda ka neile
voimalusi esinemiskogemuste saamiseks.

Too sellise arvu Gpilastega ei olnud koormav, sest eelnevalt oli ainekomisjonis
opetajate endi vahel tehtud té6jaotus.

Andsime oOpilastele materjalid kétte ning juhendasime sonavottude ettevalmista-
mist, et need tuleksid huvitavad ja vordlemisi lithikesed, kestusega umbes viis
minutit. 5. klassi Opilased said pohiliselt 3—5-lauselised valmistekstid. Jutustava
materjali esitamist ndudsime peast.

Kava koostasime nii, et ettekanded wvaheldusid deklamatsiooni, muusikapala,
mone katkendi voi vdistlusmédnguga. Ohtu pikkuseks arvestasime kaks kuni kaks
ja pool tundi. See on kiillaltki pikk aeg, seepédrast on eriti oluline esinejate kiire
vaheldumine ja kava mitmekesisus.

Méoblema oShtu kunstiliselt kujundatud kuulutustele lisaks panime tutvumiseks
vilja ka tdpse kava. Kahtlemata aitab see palju kaasa elevuse ja huvi tekitamiseks
ohtu vastu. Ainedpetajatena soovitasime klassides 6htust osavottu (eriti 5—8. klas-

sides).

787



Ettevalmistavas osas avasime raamatundituse, et tutvustada ohtu teemaga seolud
vastavasisulist kirjandust. Vélja olid pandud huvitavad raamatud taimedest ja loo-
madest, ajakirjade ,Eesti Loodus”, ,IOumii marypanucr* ning ,Sotsialistlik Pollu-
majandus” iiksiknumbreid, samuti saksakeelseid raamatuid,

Koridoris olevatesse vitriinidesse paigutasime mitmesuguseid huvitavaid ekspo-
naate koos selgitavate tekstidega.

Paremate teadmistega &pilaste véljaselgitamiseks korraldasime viktoriini. Esi-
kohtadele tulnuid premeerisime.

+HUVITAVA BOTAANIKA OHTU*

Vitriinid, Vialjapanekute péhilise osa moodustasid herbaarlehed ja fotod. Votsime
paremaid herbaarlehti &pilaste poolt Gppeaasta jooksul valmistatud kohustuslikest
herbaariumidest. Naturalistide ringis koostasime kohalike sammalde, samblike ning
teraviljade oisikute kogud.

Teraviljade terised, samuti kooliaias kasvavate kodgiviljade ja tuntumate lillede
seemned panime paberist karbikestesse.

Meie saarte taimestiku omapéraseid liike ning looduskaitse all olevaid taimi
tutvustasime fotode ja piltidega. Eriti hdid véljapanekuid rannikuala ja laidude
kohta saime &ppealajuhataja H. Jogisalu fotomapist. Ta on viimastel aastatel oma
fotoaparaadiga igal suvel nendel aladel viibinud.

Uhte vitriini asetasime tiilipilised taimed maakera looduslike vééndite jdrgl
Kasutasime selleks ostetud geograafiaalast herbaariumi. See on dnnestunud kogu,
kus peale herbariseeritud materjali on ka vérviline pilt vastavast taimest voi maas-

tikust.

Kiisimused N. Verzilini raamatu kohta ,Matk foataimedega”. Juba wvarakult
panime teadetetahvlile vélja varviliste piltidega illustreeritud plakati:

,Tutvuge! Uurige! Otsige!"

Selles olid esitatud kiisimused eespoolnimetatud raamatu kohta. Piilidsime sel
teel &pilasi seda raamatut lugema panna.

Vastused tuli kirjalikult esitada naturalistide ringi juhatusele enne botaanika-
ghtut. Hiljem avaldasime &iged vastused opilaste seinalehes.

Esitatud kiisimused (koos vastustega).

1. Missugust puud peetakse vanimaks maailmas? (Tenerife saarel (Aafrika lddane-
rannikul) kasvavat draakonipuud. Vanus 6000 aastat.)

2. Missugune toataim tulistab oma seemnetega? (Pelargoonium. Valminud seem-
ned heidetakse viie poolmega kupardest jduga vilja. Iga seemne kiiljes on spiraal-
selt keerunud niit.)

3. Missugusel taimel on suurim is? (Jaava ja Sumatra saarel esineva Ralfflesia
Amnoldi dis. Labimast 1 m, iimbermddt 3 m. Sellel siel ei leia lehti, vart ega juurl
Ta on parasiit, sest asub v&dra taime mullast vdljaulatuval juurel)

4, Missugune taim on kdige miirgisem? (Strophanthus Aafrikas.) Méodunud sajan-
dil maarisid metsikud neegrisuguharud selle taime piimmahlaga nooleotsi. Selline
nool tappis silmapilkselt nii inimesi kui ka metsloomi, sest miirk peatab siidame-
tegevuse. Tema sugulane on meie toataim oleander. Ettevaatust, samuti miirgine!

5. Mida saadakse datlipalmist? (K&rbes elavaile araablastele on datlipalmid pal-
jude sajandite jooksul olnud elu iilalpidajaiks. Elamu talad, postid ja uksed meis-
terdati datlipalmi tiivest, katus aga kaeti selle lehtedega. Lehesoontest ja koore-
kiududest valmistatakse koisi, nodre, maite, koite, korve jm. Datlipalmi vilju —
datleid — kasutatakse varskelt, kuivatatult ja keedetult. Araablased loevad heaks
perenaiseks ainult seda, kes vdib iga pdev valmistada 16una datlitest, kordamata
sama toitu terve kuu jooksul. Maiuspalaks on noorte datlipalmide siidamik, millel
on meeldiv mandli maitse. Datlipalmi &isiku ja varre sisseldikest voib koguda kolme
kuu jooksul kuni 270 1 magusat mahla.)

6. Kus NSV Liidus aklimatiseeritakse datlipalme? (Turkmeenia kaguosas, Kizdl-
Atreki korbes.)
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7. Missugune palmiliik kasvab Malai saarestiku troopilistes metsades ja milleks
teda kasutatakse? (Liaanitaoline rotang. See on peenikese, tile 100 m pikkuse
varrega, mis laheb iihelt puult teisele. Vars ja lehtede servad on kaetud teravate
koverdunud okastega nagu saehammastega. Vartest tehakse rippuvaid sildu ja
redeleid.)

8. Missugune maa on kakluste kodumaa? (Mehhiko.)

9. Missuguselt taimelt saab ndela koos niidiga? (Agaavilt. Ta lehtedes kulgevad
kogu pikkuses vastupidavate kiududega juhtkimpude read. Lehe tipus on aga terav
astel, Nendest saadakse ndel niidiga. Indiaanlased kasutavad neid naasklilena, nael-
tena ja noopnoeltena.)

10. Missugust meie toataime nimetatakse ,piripilliks"? (Filodendrit, sest
enne vihma langevad ta laiade lehtede servadelt suured veetilgad nagu pisarad.

Avausteks on leheservadel asuvad mikroskoopilised veelohed.)
Selle ettevalmistatud viktoriini véitis 7. kl. opilane E. Kikas, keda premeeriti

samal Shtul raamatuga ,Koduaedade kujundamine”.

Kava. 1. F. Schubert ,Uks kask meil kasvas dues" (ansambli esituses).

2. Elu arenemine maakeral (diafilm).

3. Deklamatsioon. F. Kotta ,Rukkikilv”.

4, Huvitavaid taimi laiast maailmast (2 &pil.). (A. Zinger, ,Huvitav botaanika"
1k. 9—27, N. Verzilin, ,Matk toataimedega® lk. 48, 145—154, 225—228.)

5. Voistlusmdng ,Kes jouab kaugemale?” (Voistlejad liiguvad sammhaaval stardi-
joonelt edasi. Iga sammu jaoks tuleb delda kooliaias kasvava lille nimi. Varem-
oeldut korrata ei tohi.)

6. Suuri rdnnumehi taimeriigist (2 &pilast). (N. Verzilin, ,Matk toataimedega*
1k. 271—277 ja ,Robinsoni jdlgedes" lk. 130—131, A. Zinger, ,Huvitav botaa-
nika* lk. 65—69.)

7. Médng ,Kodndimine kaktuste vahel seotud silmadega”. (Kondimise ajal aselati
kaktusepotid korvale. Pédrast pandi need uuesti tagasi. Mingija aga teab, et
tal on lilled ees.)

8. Missugused taimed ennustavad ilma? (2 Gpil). (Verzilin ,Robinsoni jdlgedes®
1k. 55, 59 ja ,Matk toataimedega® lk. 80, 173—174.)

9. Uhismédng ,Me ldhme rukist l1oikama®”.

10. Taimed postmarkidel (1 opil.). (,Eesti Loodus” nr. 2, 1962, lk. 122))

11. Imepdraseid kohastumisi (2 gpil). (A. Zinger, ,Huvitav botaanika" 1k. 102—109,
A. Kozennikov, ,Tundrates, metsades, steppides ja korbetes” 1k, 151—158))

12, Voistlusméng , Jooksmine — kartul lusikas”. (Poiste ja tidrukute rithm. Iga
voistleja kooris finisis oma kartuli. PGhim&te: kes teeb kiiremini ja paremini?)

13. Mets, mis ei anna varju (1 6pil). (B. A. Fedorovits, ,Korbe pale” lk. 114—116.)

14. Viktoriin.

15. Uhislaul ,Noorte mit§uurinlaste marss”.

Viktoriini kiisimused kédisid kooliaia ja kooli lihema i{imbruse kohta. Tahtsime

ndha, kui palju teavad opilased sellest, mis neid iga pdev {imbritseb,

. Maédra lillede nimed (elavnurga taimed: agaav, aaloe, kaktus).

. Mis lill kasvab koolimaja korrustevahelises trepikojas? (vahalill)

Missuguste taimede &isikud need on? (kaer, oder, rukis, nisu, mais)

. Missuguste taimede seemned need on? (nisu, peet, porgand, aster, kress)
Missugune lill 6itseb koolimaja ees kdige varem? (krookus)

. Missuguseid ravimtaimi kooliaias kasvatasime apteeki viimiseks? (kummel,
piparmiint)

7. Missugused taimed kasvasid suvel kooliaia lavades? (kurk, tomat)

8. Missuguseid kultuure kasvatati opilasbrigaadi maaalal? (kartul, suhkrupeet,

hiibriidkaalikas)

9. Nimeta kolm kooli ldhemas limbruses asuvat looduskaitseobjekti! (pdrn haigla

oues, Orgita park, Niidiaia tammed) !

10. Kes Mairjamaa sovhoosi pdllumajanduse spetsialistidest annab tunde ka meie

koolis? (peaagronoom Vapper)

Ohtu kava oli kiillaltki pikk ning viktoriinist osavétjaid palju. Kokkuvotet samal

ohtul teha ei joutud. Teatasime ainult Gpilastele Giged vastused.

Viktoriini vastused vaadati hiljem 1dbi noorte naturalistide ringi juhatuse koos-

olekul, Véitjate autasustamine toimus jdrgmise néddala iildkogunemisel.

.Huvitava botaanika &htu” korraldasime oktoobri 16pus.

DU s W
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+KUUE MANDRI KUMMALISI LOOMI"

Vilriinidesse asetasime:

1. Looduskaitse alla voetud loomi: lendorav, kobras, mets-karihiir, viinamaetigu,
vaskuss. :

2. Endiste opilaste-meremeeste poolt koolile kingitud meriloomi: merivahk, meri-
taht, mereteo karp, korall.

3, Pilte loomadest, selleks kasutasime saksakeelseid raamatuid, ,Eesti Loodust”
1963, nr. 1, lk. 41 — kaljukass, 1961, nr. 3, lk. 152 — merihobu, 1964, nr. 5, Tahvel
XIV — Tikutoosi etikette loomadega.

G. Alschneri ,Loomade randed” kohta pani kooli raamatukogu juhataja opelaja
Tooming varakult vélja kiissimustiku:

1. Kes on hiidsisalikud ja kuhu nad kadusid?

2. Miks varblasi on nii palju?

3. Miks linnud rédndavad?

4. Kas koduloomad vdivad muutuda metsloomadeks?

(Kiisimused on vdetud brogiitirist ,Laste lugemise suunamisest”)

Korraldasime ka ndituse raamatutest, kust véib lugeda lugusid loomadest.

Niiteks: B. Zenkovit§ ,Vaalade jahil tmber maailma”, H. Hass ,Me tuleme
merest”, A. Jirvekiilg, I. Veldre ,Elu Lddnemeres”, G. Alschner ,Loomade rdanded”,
I. Spangenberg ,Looduseuurija mdrkmed", N. Tarassov ,Meri elab”, B, A. Fedorovits
,Korbe pale’, N. Plavilstsikov ,Homunkulus, K. Ramul ,Loomapsiihholoogia”,
A. Oparin ,Elu, selle loomus, tekkimine ja arenemine”, H. Bauer ,Seiklusrikas siiva-
meri”, I. Animuskin ,Tundmatute loomade jéljed", V. TSaplina ,Zoopargi kasvandi-
kud” ja ,Neljajalgsed sobrad”, V. Bianki ,Metsauudised”, M. Lobato ,Kollase rahni
ordu’, S. Naumov ,Selgroogsete zooloogia”, J. Halifman ,Mesilased", 1. L. G. B. Smith
.Kuidas avastati latimeeria", A. Fiedler ,Kiila Madagaskaril”, I. Hanzelka, M. Zik-
mund ,,Aafrika” I, II, III, ,Eesti NSV imetajad”, J. Piiper ,Pilte ja h&ili Eesti loodu-
sest”, I Aul, H. Ling, K. Paaver ,Eesti NSV imetajad", Ajakirjast ,Eesti Loodus”,
1964, a., nr. 4, L. Poots, ,Polistes piisonimetsades”, 1964, a. nr. 6, E. Kumari ,Fauna
rikastamine ja fauna rikkumine®,

Opetaja Jaago tdi kodust néitusele pdhjapodra naha ja sarved ning kitsetalle
topise. (Vahemidrkusena: kitsetall leiti metsast surnuna,)

Ohtu kava: 1. Ansambli esituses: a) ,Soov"” (Chopin), b) ,Péllumeeste laul"
(ungari rahwvalaul.)

2. Ulevaade loomariigi arengust maakeral (esitas loodusesdprade ringi kuu-
luv opilane, kes kasutas nditlikustamiseks ka vastavat tabelit).

3. Korbe miirgiseid elanikke: a) karakurt, pikkjalg (Fedorovits ,Kérbe pale”,
lk. 17—19), b) skorpion (ajaleht ,Uhistéé”, 26. XII 1964).

4. Loomade eluiga, ,Eesti Loodus”, 1961, nr. 1, 1k. 13, ,Pioneer”, 1961, nr. 1.

5. Klaveripala ,Koopaorav" (Beethoven).

6. Katkendeid kameeleonist, A. Fiedler, ,Kiila Madagaskaril®, 1k. 23.

7. ,Pardike ja moonidis" — heliplaadilt.

8. Loch Nessi jarve saladus, ,Kiisimused ja wvastused" nr. 2, (53), 1964, 1k. 32,
«Pioneer”, 1963, nr. 4, lk. 12—13.

9. Okassiga — J. Spangenberg, ,Looduseuurija midrkmed”, 1k. 67—73.

10, Méng ,,Valged karud”. E. Isop, ,Liikumismédngud”, 1k. 31.

11. Jaapani kuked (,Sdde", 1960, 2. nov.).

12. Vaaladest (referaadi koostamiseks kasutatud Zenkovit§i ,Vaalade jahil {imber
maailma"),

13. Kunagisi suuri loomi. (I. Akimuskin, ,Tundmatute loomade jidljed”, lk. 133
136, 151).

14. Laiskloom (S. Naumov, ,Selgroogsete zooloogia“, 1k. 318, G. Alschner,
»Loomade rdnded” lk. 55, 99).
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15. ,Loomade karneval® — heliplaadilt.

Rakvere rajooni Voi-
pere 8-kl. kooli pere
on obigustatult uhke
oma Oppe- ja katse-
aiale. Eriti ilus on aed
siigisel. Siit leiame ka
rohkesti meil vordle-
misi haruldasi taimi,
mille seemned on saa-
dud wvahetuse korras
Noukogude Liidu kdige
erinevamatest paika-
dest. Noored natura-
listid teevad nendega
hoolikalt aklimatiseeri-
miskatseid, ja enamik
taimi ongi hasti kodu-
nenud meie vordlemisi
karmis kliimas.

Viga hdsti on Oppe-
ja katseaias hoolitsetud
korra ja puhtuse eest.

Pildil: 8. klassi Opi-
lased tool kooliaias.

A. Rammo foto

16. Pingviin [J. Smuul ,Jdine raamat’, lk. 90—92, D. Karelin ,Antarktika®,

1k. 61, 63).

17. Suurimad ahvid (I. Akimuskin, ,Tundmatute loomade jdljed").

18. Huvitavat loomariigist (,Noorte Haal”, 25. IIT 1961).

19. Vaistlusmang ,Valgevasika kiil“. A. Kalamees, ,Eesti rahvamédnge®, lk. 15.
20. Karu kalameheks (,Sotsialistlik Pdllumajandus”, 1965, nr. 1).
21, Mida annab inimesele kaamel (Fjodorovits, ,Korbe pale”, lk. 144).

22. Huvitavaid konni [,Selgroogsete zooloogia”, 1k. 132).

23. Uhisméng ,Lind lendab” (,Meie mangud®, 1951, lk. 154).

24, Elekterkalad (Tarassov, ,Meri elab®, lk. 218—221).
25. Kaheksajalg (Tarassov, ,Meri elab”, lk. 206—211).

26. Kdige hirmsamate elukommetega loom (vampiir). S. Naumov, ,Selgroogsete

zooloogia”, 1k. 318.

27. Moista, mdista, kes see on? (kaelkirjak, A. Kalamees ,,Eesti rahvaménge”,

lk. 170).

28. Film ,Meri ja tema asukad” (tellitud Opetajate Tadiendusinstituudist).

29. Viktoriin,

Viktoriini korraldamiseks pidi iga klass (5.—8. kl.) andma voistkonna (3 liiget).

See oli juba varemalt klassides teada.
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Et aega véita, korraldasime viktoriini teises ruumis, samal ajal tantsisid teised

opilased saalis.

Vastuste jdrgi madrati parim véistkond ja ka parim vastaja.
Teadustades vditjad, loeli ette ka viktoriini kiisimused ja oiged vastused.

Viktoriini kiisimused. 1, Missugune loom muudab hidaohu korral oma vérvust?

(kameeleon).

2. Missuguse looma karvades elavad vetikad? (laiskloom).
3. Missuguse imetaja poeg on: a) sdrmkiibarasuurune? (kdnguru), b) kahetonnine

(vaala).

4. Missuguse veelooma poeg on ,kuivamaamees”? (hiilge).

5. Kes on see madu, tema isedrasused (pilt boast, kdgistab saagi).

6. Keda on helilooja selles palas kujutanud? (,Loomade karneval® — eesel),

7. Nimeta kolm karusnahalooma, kes on Eestisse sisse toodud! (kdhrikkoer, nut-
ria, ondatra, kobras, jinesed — Tsehhoslovakkiast).

8. Nimeta Eesti loomi, kes magavad talveund! (karu, mager, nahkhiir).

9. Missugune loom voib tdkestada joe ja mis viisil? (kobras, langetab puid).

10. Nimeta looduskaitse all olevaid loomi Eestis! (poder, metssiga, kobras, lend-

orav jt.).

Malemad 6htud Gnnestusid. Osavétt oli rohkearvuline, Opilased jilgisid ettekan-
deid huviga. Saadud elamustest kirjutasid dpilased veel hiljemgi seinalehes ja kir-

jandites,

oolialgebra koosneb mitme mate-
K tilise distsipliini — algebra, mate-
maatilise analiiiisi, analiiiitilise geo-
meetria jt. — kiisimustest. Et selline mit-
mekesine Gppematerjal ei jadks iiksteisest
eraldatud  (ksikkiisimusteks, tuleb see
koondada teatud pdhimdistete iimber.
Méodunud sajandi 16pul alanud mate-
maatika oOpetamise reformiliikumine piis-
titas noude: koolialgebra teljeks peab
olema funktsiooni méiste, mille iimber
koondugu voimalust mééda iilejddnud
Oppematerjal, See ndue on aktuaalne ka
tinapdeval. Oeldu kinnituseks toome mdo-
ned faktid. Kui B. Mlodzijevski naiteks
1899. a. markis, et koolimatemaatika iiksik-
osade isoleeritud késitlemisest on tingitud
halb iilesannete lahendamise oskus ning
noudis  tungivalt iiksikosade seostamist,
siis toovad ka ameerika matemaatikud
oma 1962, a. memorandumis esile mate-
maatika programmi iihe olulisema puudu-
sena lksikosade isoleerituse (3, lk. 91).
Tuntud noukogude matemaatik P. Alek-
sandrov (1, lk. 35) peab koolimatemaatika
tiksikosade vahelise seose loomist iiheks
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Koolialgebra
iiksikosade
vahelistest

seostest

A. UNDUSK

tahtsamaks metoodiliseks tilesandeks. Peda-
googilise psiihholoogia seisukohalt on
nende seoste loomise vajalikkust pohjen-
danud J. Samarin (7).

Kui noukogude kooli esimestes mate-
maatika programmides (1919—1921) leidis
aset ilksikosade tihe seostamine, siis
30-ndate aastate 16pul see tendents néorge-
nes. Uuesti leidis ta aga teatud maddral
rohutamist Vene NFSV matemaatika prog-



rammis 1961. a. Eesti koolimatemaatikas
on tiksikosade wahelist seost eriti rohuta-
tud, ja see ka teostatud 1926. a. Eesti
Matemaatika Opetamise Komisjoni
(G. Rago, J. Nuut, J. Griinthal, A, Borkvel,
J. Kuulberg) poolt koostatud matemaatika
programmi projektis, mis joustus ametliku
programmina 1931. a. Hilisemates
(1938. a.) ja pdrastsojaaegsetes program-
mides on selles osas tagasiminekut mar-
gata.

Meie wvabariigi matemaatika katseprog-
ramm annab head wvoimalused iiksikosade
seostamiseks funktsionaalse soltuvuse idee
alusel, Seoses selle programmi katsetamise
ja rakendamisega tekib rida metoodilisi
kiisimusi (Oppepalade jdrjekord, kasitle-
mise ulatus, harjutusmaterjal jne.), mille
otstarbekas lahendamine aitab tdiel mddral
dra kasutada programmis peituvaid iiksik-
osade seostamise voimalusi. Vastuse nen-
dele kiisimustele voib anda ainult mitme-
suguste  kisitlusvariantide  katsetustule-
muste pohjal.

Jédrgnevalt vaatleme iihte varianti Oppe-
materjali esitamisel uue programmi jdrgi
9. kl. teema «Lineaarfunktsioon» osas.
Seda varianti katsetati 1964/65. a. Otepdd
keskkoolis. Varreldes 9. kl. uue (katseta-
misel oleva) programmiga olid esituses
jargmised muudatused: 1) Teadmiste stiven-
damisel jddvatest ja muutuvatest suurus-
test toodi sisse muutuva suuruse lubatud
vadrtuste maiste. Funktsiooni ildise defi-
nitsiooni andmisel tugineti sellele. Anti
funktsiooni iildtdhis f (x) ja funktsiooni
médramispiirkonna moiste. 2) Lineaarfunkt-
siooni kisitleti kahes etapis:

I etapp: a) teoreetiline materjal: ‘Defi-
nitsioon, méadramispiirkond, graafik, sirge
tous ja algordinaat;

b) rakendus: Lineaarne interpolatsioon,
lineaarfunktsiooni  analiiiitilise  avaldise
leidmine (kni funktsioon antud tabeli
voi graafiku abil), aritmeetiline progres-
sioon;

Il etapp: a) teoreetiline
Lineaarfunktsiooni kasvamine ja Kkahane-
mine, nullkoht, positiivsus- ja negatiivsus-
piirkond;

materjal:

h) rakendus: I astme iihe tundmatuga
vorrandi  uurimine (seoses lineaarfunkt-
siooni nullkoha uurimisega), lineaarvorra-
tus, lineaarvorratuste siisteemid. Teema
16pul  toimus kokkuvdtlik — kordamine:
lineaarfunktsiooni omadused ja uurimine.
Mis siis tingis Oppematerjali tdiendamise
ja sellise jarjekorra?

1) Lineaarfunktsiooni mddramispirkonna
mbiste aitab paremini aru saada aritmeeti-
lisest progressiocnist kui lineaarfunktsiooni
vadrtuste jadast argumendi vddrtustel 1, 2,
B s

2) Lineaarfunktsiooni graafilise ja tabe-
lilise esituse jdrgi tema anitiitilise aval-
dise leidmine’ (s. t. poordiillesanne tabeli
koostamisele ja graafiku ehitamisele] on
voetud opitavate palade hulka vajadusest
seostada omavahel analiitilist ja graafilist
kdsitlusviisi ning dra kasutada maksimaal-
selt lineaarfunktsiooni omadusi teiste
palade Oppimisel ja iilesannete lahendami-
sel,

3) Kuna lineaarne interpolatsioon raja-
neb ofseselt lineaarfunktsiooni pGhioma-
dusel, siis on otstarbekas seda kisitleda
vahetult pohiomaduse jdrel.

4) Et  lineaarfunktsiooni analiititilise
avaldise leidmine tabeli voi graafiku jdrgi
pohineb lineaarfunktsiooni pdhiomadusel

ja lineaarsel interpolatsioonil (empiiriliste
valemite koostamine kujus y=ax Db},
siis on seda sobiv kasitleda lineaarse inter-
jérel, kuid enne aritmeetilist
progressiooni; aritmeetilise progressiooni
iildliikme valemi leidmist on otstarbekas
siduda lineaarfunktsiooni analiiiitilise aval-
dise leidmisega tema vddrtuste jargi.
Seega teenib palade tdiendamine ja
{imberpaigutus eesmérki: iga sissetoodud
mbiste peab olema «tddtavaks mdbisteks»,
s. 1. leidma rakenduse jirgnevate palade
dppimisel ja iilesannete lahendamisel.
Oppematerjali sellisel {mberpaigutamisel
ja tdiendamisel arvestati Gpetajate-katse-
tajate ning 1963/64. ja 1964/65. dppeaastal
0. klassides korraldatud kontrolltétde tule-
musi. (Kontrolltéést vottis osa 245 9. klassi
Opilast 6ppeaasta algul ja 178 oOpilast oppe-
aasta keskel nendest klassidest, kes toota-
sid katseprogrammi ja katsedpiku alusel.)

polatsiooni
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Peatume jargnevalt iilalkirjeldatud
késitlusvariandi iiksikute kiisimuste juu-
res.

I. FUNKTSIOONI ANALUUTILISE
EESKIRJA LEIDMINE TEMA
GRAAFILISE VOI TABELILISE

ESITUSE JARGI

Matemaatika oOpetamisel minnakse jark-
jargult iile madalamalt abstraktsiooniast-
melt  kdrgemale  abstraktsiooniastmele,
Sujuva iilemineku kindlustab pideva kahe-
poolse seose (IBYXCTOPOHHAA CBASE) Sii-
litamine kahe abstraktsiooniastme wvahel,

Uleminek korgemale abstraktsiooniast-
mele toimub ka 9. klassis funktsionaalse
soltuvuse oOppimisel, kus 8, klassis oOpitud
konkreetsete funktsioonide baasil antakse
iildine funktsiooni mdiste. Kui 8. klassi
opilased opivad tundma funktsioone pohili-
selt graafikute abil, siis 9. klassis suure-
neb analiiitilise aparaadi osatdhtsus seoses
funktsiooni iildise definitsiooni ja funkt-
siooni ildtdhise andmisega, Opitava niit-
likustamise ja temast parema arusaamise
huvides poordume aeg-ajalt «abi saami-
seks» graafiku poole. Seega tekib vajadus
iileminekuks  funktsiooni analdiiitiliselt
avaldiselt tema graafikule ja wvastupidi,
graafikult analiiiitilisele avaldisele,

Kui tdhistada tinglikult {ilesannet {ile-
minekust ihelt funktsiooni esitusviisilt
teisele jargmiselt: V—-T (valemilt — ana-
liiitiliselt avaldiselt — tabelile); T-*G (tabe-
lit — graafikule) jne., siis v6ib markida,
et Opilastel on 9. klassi astudes moningaid
kogemusi jérgmiste iilesannete lahenda-
miseks: V-T; T>G; samuti G=>T. Ules-
andeid G=+T->V ja T—=G aga tavaliselt
koolipraktikas ei lahendata v&i lahenda-
takse viga vihe. Nende iilesannete tiht-
sust on aga korduvalt rohutatud metoodi-
lises kirjanduses (4, 1k. 191; 5, lk. 13).
Keskkoolis tuleb kone alla iilesannete
G-»T-»V ja T-V lahendamine ainult
lineaarfunktsiooni ja ruutfunktsiooni puhul,
Klassivilises t66s on otstarbekas ka mo-
nede lihtsamate astmefunktsiooni ja eks-
ponentfunktsiooni analiiiitiliste eeskirjade
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leidmine vastavate graafikute vbi tabelite
jargi.

Seoses funktsiooni analiiiitilise eeskirja
leidmisega tema graafiku (tabeli) jdrgi on
otstarbekas lahendada méned iilesanded,
milles kahe muutuva suuruse
vahel ainult ligikaudu védljendub valemiga
y=ax~+b voi yv=ax*+bx-tc (s t
empiiriliste  valemite leidmisele kujus
y=ax-+b ja y=ax?-+bx-tc vbdi
y=ax% y=ax®+c¢; y=ax?} bx).

Need iilesanded on olulise tihisusega
algebra kursuse iiksikosade vahelise
seose loomisel, aga samuti matemaatika,
fiiisika ja keemia vahelise seose lugev-
damisel.

soltuvus

Toepoolest, isegi lihtsa empiirilise valemi
tuletamine kujus y=ax--b nduab mit-
mesuguste teadmiste koos rakendamist (li-
neaarfunktsiooni definitsioon, argumendi
lubatud vddrtused, graafiku ehitamine ta-
beli andmeil, lineaarfunktsiooni p&hioma-
dus, iileminekud funktsiooni iihest esitus-
viisist teise, lineaarse vorrandisiisteemi la-
hendamine, arvutamine ligikaudsete arvu-
dega). Fiilisika ja keemia laboratoorsed
tood ning katsed aga vdivad anda andmeid
selliste lilesannete koostamiseks. On pike-
matagi selge, missuguseid voimalusi paku-
vad iilesanded empiiriliste valemite koos-
tamisel iiksikute madistete sidumiseks ja
koos rakendamiseks. Samal ajal aitavad
nad ka funktsiooni olemust paremini
moista. Seepdrast peaks sellised iilesanded
leidma piisiva koha harjutustes funktsio-
naalse sdltuvuse dppimisel,

II. LINEAARNE FUNKTSIOON

Uldiste omaduste jdrgi on voimalik
funktsioone jaotada klassidesse. Uheks
lihtsamaks funktsioonide klassiks on line-
aarfunktsioonide klass. Konkreetseist nii-
detest joutakse {ildistamise teel wvalemini

y=(an(b,

funktsioonide klassi iseloomustaja. Ta naii-

Al

valem ongi lineaar-



tab, missuguseid operatsioone ja missugu-
ses jdrjekorras tuleb teostada argumendi
vadrtusega, et saada wvastavat funktsiooni
Sellesse klassi kuuluvad funkt-
sioonid erinevad iiksteisest jadvate arvude
a ja b poolest (erijuhtumil ka mé&dramis-
piirkonna poolest). Peatumata pikemalt
lineaarfunktsiooni Oppimise esimesel eta-
pil, asume vaatlema {ilesandeid, mis aita-
vad lineaarfunktsioonist, tema omadustest
ning rakendustest paremini aru saada.
Tdhtsat kohta nimetatud iilesannete seas
omavad need, milles tuleb kindlaks teha,
kas antud funktsioon kuulub lineaarfunkt-
sioonide klassi voi mitte. Vajaduse korral
tuleb koefitsientide a ja b méddramise teel
leida funktsiooni konkreetne kuju, (Meie
poolt korraldatud kontrolltots 9-ndates
klassides nditas, et selliste iilesannete la-
hendamisel esineb tdsiseid raskusi, vt
«Nouk, Kool», nr. 10, 1964). Vaatleme ni-
metatud iilesandeid ldhemalt.

vadrtust.

A. Séltuvus kahe muutuva suuruse vahel
Antud avaldise
(andes talle vajaduse korral eelnevalt nor-
maalkuju) vordlemisel valemiga y = ax -
-+ b (kus a ja b on jddvad arvud, x ningy
muutuvad) tehakse kindlaks, kas wvaadel-
dav soltuvus on lineaarne.

Nditeks: 1. Missugune soltuvus valitseb
y ja x wvahel, kui a, b ja c¢ on jddvad

on antud analiiiitiliselt.

arvud.

x
a) y= CH - 3xpi—1

Ix—1 3x—2
B, ol R
¢) Ix—a)=v-+3a
4a? — 5b?
d]T-x=cy—l

2. k, I, m, n on jadvad arvud, u ja v
muutuvad. Teha kindlaks, milliste jdrg-
miste avaldiste puhul on oige wvaljend:
«u = f(v) esitab lineaarfunktsiooni». Poh-
jendada vastust.

a) 4k’pu — 5lv = 2n;
b) 2v?%k — 4u = Fm — 1;

u+3
0 g =4v—%
n?—1 12—2
d) 2 -+ 5 =X

Peale oma otsese eesmargi aitavad selli-
sed iilesanded iihtlasi siivendada vaate-
kohta samasusteisendustele kui 1iihe ja
sama funktsiooni esitamisviisidele mitme-
suguses kujus.

B. Séltuvus kahe muutuva suuruse va-
hel on antud graafiku abil. Kui graafikuks
on sirge, siis nende suuruste sdltuvus on
lineaarne, Sirge wvorrand on vaadeldava
funktsiooni analiiiitiliseks avaldiseks.

Naiteks: 1, Soltuvus x ja y vahel on

antud graafikuna (joon. 1). Véljendada
soltuvus valemina.
4
154"
1 4

~3 2 -1 0] %
JOON.1

Et sirge ldbib punkte (—3; 0) ja (0;
—1,5), siis ta vorrand on y=0,5x + 1,5.
Jarelikult soltuvus x ja y vahel viljendub
valemis y = 0,5x 4+ 1,5.

2. Analoogilise iilesande voib anda ka
fiitisikalise sisuga: Vagonett ldheb liikumi-
selt modda kallakut iile horisontaalsele
teele ming liigub inertsi mojul peatumi-
seni, Joon. 2 on toodud wvagoneti kiiruse
graafik liikumisel mooda horisontaalset
teed. Kirjutada kiiruse valem antud liiku-
mise jaoks.

v}
24

201

107

JEN e Lo
Voimaluse korral on soovitav lahendada
moni iilesanne, milles soltuvus kahe muu-
tuva suuruse vahel esitub eri vahemikus
eri valemiga. Naiteks: Joon. 3 on toodud
auto liikumiskiiruse graafik. Leida graafiku
jérgi valem, mis viljendaks auto kiiruse v
soltuvust ajast t. Lahendus: Kuna auto
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kiiruse graafikuks vahemikus 0 <t <{ 38
on murdjoon ABC, siis kiirus iithe wale-
miga kujus v = at -+ b ei avaldu,

I
71 |
|
18 |
: I
. |
1 2 3 tlsek)
JOON 3

Vaatleme v séltuvust t-st kahes enn va-
hemikus 0 <t < 2ja 2t < 3.8 eraldi.
I. Kuna AB on paralleelne x-teljega, siis
v=36, kui 0t 2 II. Vahemikus
2t < 38 kilruse valem iildkujus on
v=at +b. Valides punktid B(2; 36) ja
C(3,8; 0) ning asetades nende koordinaadid
kiiruse iildvalemisse, saame, et a = —20;
b = 76.

. [36, kui 0 <t < 2

Seega v =\ _20t -+ 76, kui2 < t < 38.

C. Soltuvus kahe muutuva suuruse vahel
on antud tabeli kujul. 1) Lineaarfunkt-
siooni pohiomaduse {—?lza] pohjal te-

AX

hakse kindlaks, kas antud séltuvus on li-
neaarne. Naiteks: Séltuvus on antud all-
jdrgneva tabeliga,

X [ 3132[34] 36] 38[ 40
9 {11115 12 [25] 13 |35
Gt 5;1 on konstantne (vordub 2,5), siis on
Ax
vaadeldav  soltuvus  esitatav  valemiga

y=ax-+b... (1),

2) Koefitsientide a ja b miiramise teel
leiame vaadeldava funktsiooni konkreetse

Y

kuju. =L =2,5, seega a = 2,5. Asetades
Ax

tihe tabeli védrtuste paari valemisse...
(1), saame b=35 Seega funktsiconi
konkreetne kuju on y = 2,5x -+ 3,5.

D. Eeltooduile jargnevad iilesanded, kus
kahe muutuva suuruse vaheline séltuvus
on ainult ligikaudu lineaarfunktsiooniga
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esitatav. Niiteks: Héidle Jlevimiskiiruse

m " % 32 :
v (—) katselisel mddramisel fhus saadi
s

erinevate temperatuuride t°C pubul jérg-
mine tabel:

t [-0[6[-8]-4] 0 [4] 8 [12]20] %0
V [313[323327]330/332 | 334]33 34

Koostada ligikaudne valem, mis viljendaks
Vv soltuvust t-st. Lahendus: Ehitades punk-
tid (—30; 313), (—16; 323), ..., (30; 349)
veendume, et nad asetsevad ligikaudu
iihel ja samal sirgel (joon 4). Joonestame

V)
=

calll L

¥ o

320

4 310

=30 -20 -0 0

10 20 30¢tC
-4

sirge vilja nii, et ta libiks maksimaalselt
joonestatud punkte ning punktid, mis ei
satu sirgele, asuksid enam-vidhem {ihtla-
selt molemal pool sirget (joon. 5). Leiame

Ve
350

340}

30

<3 20 10 0o 10 20 30 ©C
J0ON 5

selle sirge vorrandi nn. valitud punktide
meetodil. Kuna selle sirge vorrand iild-
kujus on v=at--b, siis wvalides sirgel
naiteks punktid (0; 332) ja B(—20; 320)
ning asetades nende koordinaadid eelmisse
vorrandisse leiame, et a=06; b = 332.



Kuna katse oli korraldatud temperatuuride
vahemikus —30-st kuni 30-ni, siis oleme
digustatud rddkima, et vahemikus —30 <
< t L 30 v séltuvust t-st viljendab ligi-
kaudu valem v - 0,6t -+ 332... (2).

Antud {ilesande oleksime saanud lahen-

dada ka graafikut ehitamata. Et suhe %

on ligikaudu jadv {i_" ~0,7; 0,5; 0,8; 0,5;
t

0,5, 08; 0,5, 06; 0,5 s. t. kdigub 0,6
imber), siis on vaadeldavat soltuvust voi-
malik ligikaudu (teatud tdpsusega) lineaar-

Ay

funktsiooniga esitada. Et == = 0,6, siis
o

a = 0,6b, leiame iithe paari v ja t vasta-

vate vddrtuste asetamisel vorrandisse

v =06t + b. Kui arvutame valemi ... (2)
jargi f(t) vadrtused tabelis 2 toodud
vddrtustel ning vordleme saadud tule-
musi samas tabelis toodud v vddrtustega,
siis ndeme, et arvutatud v vddrtused kiil-
laltki hasti vastavad katseandmetele (kesk-

mine hilve on 0,32 ). Opilastele tuleb
3

selgitada, et erinevused on tingitud mdot-
mise ja ka joonise (graafiku) ebatédpsusest.
Nagu eksperimendi kéigus selgus, pakuvad
sellised {ilesanded opilastele huvi, kuna
opilased ise esinevad siin teatud maédral
«avastajatena», lelavad ise seaduspdrasuse,
Toome veel moned sellised iilesanded.

2. Kraana tostab koormust P (kG-ides),
kusjuures koormuse tostmiseks rakenda-
takse joudu f (kG-des). f sdltuvus P-st

on antud jargmise tabeliga.
mcvl% 300] 400/ 500 600/ 700]800)
& 01214]256]299]342 1335

Koostada soltuvuse ligikaudne walem.

3. Viljendada empiirilise valemiga kaa-
liumbromiidi lahustuvuse sdltuvus tempe-
ratuurist, kui katsetamisel saadi jdargmine
tabel:

10]20

%tanls 3130]34%0)

4, Monda iilesannet on soovitav lahen-
dada koos katse korraldamisega. Naiteks:
Uuriti vedru pikkuse soltuvust teda pin-
gutavast koormusest. Katse tulemusena
saadi tabel. (Selline tabel saadi Otepdd
keskkooli 9. kl. opilaste J. Rannase ja
J. Tiirmaa poolt 1964/65a. a.). Tabeli and-
meil ehitati graafik. Valides punktid (0; 4)
ja (260; 10) leiti, et 1 == 0,023P + 4.

ek

Koik eespool labivoetu (s. t. lineaar-
funktsiooni I-sel etapil ldbivoetud teoree-
tiline materjal) leiab rakenduse aritmeeti-
lise progressiooni Oppimisel.

401401190 [210]260{310]320
721 4ATRR T

III. ARITMEETILINE PROGRESSIOON

Aritmeetilise progressiooni moiste juurde
tullakse lineaarfunktsiooni wadrtuste jada
vaatlemisel. Opilastele on teada, et line-
aarfunktsiooni argumendi vaartuseks wvoib
olla iga neile tuntud arv. Tehes aga Kit-
senduse ning vaadeldes ainult neid line-
aarfunktsiooni védrtusi, mis vastavad argu-
mendi vadrtustele 1, 2, 3, ... saame
arvude jada, milles kahe korvuti seisva
arvu vahe on jddv. Igast kolmest korvuti
seisvast arvust teine on esimese ja kol-
manda aritmeetiline keskmine. Siit tullak-
segi aritmeetilise progressiooni definit-
siooni juurde. Definitsioon antakse tradit-
sioonilises sdnastuses. Sama kehtib ka tld-
litkme ja liikmete summa wvalemi tuleta-
mise kohta, Kuid paralleelselt traditsioo-
nilise definitsiooniga antakse ka definit-
sioon, lahtudes lineaarfunktsiooni vddrtuste
jadast argumendi vaartustel 1, 2, 3, ...

Naidatakse, et ildliige da,=a;+
+dmn—1) on litkkme
lineaarfunktsioon. Uldliikme valemi tule-
tamine kui vastava lineaarfunkisiooni ana-
liiiitilise avaldise leidmine tema vddrtuste
jargi formnleeritakse iilesandena. Aritmee-
tilise progressiconi iilesannete lahendami-

jdrjekorranumbri
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sel ndidatakse igal voimalikul juhul prog-
ressiooni seos talle vastava lineaarfunkt-
siooniga ning vaadeldakse iilesandeid tildi-
semast seisukohast.

Seda aritmeetilise progressiooni kisit-
lusvarianti katsetasid 1963/64. a, Gpetajad
A, Laumets (Otepdd keskk.), H. Pennonen
ja Sumberg (Valga 1. keskk.), kes toctasid
vana programmi jdrgi ning saavutasid haid
tulemusi.

Aritmeetilise progressiooni sidumine li-
neaarfunktsiooniga voimaldab: 1) Kasu-
tada iilesannete lahendamisel graafilist
meetodit, 2) Vaadelda aritmeetilist prog-
ressiooni (tema valemeid ja nende abhil
lahendatavaid {ilesandeid) iildisemast seisu-
kohast. Sellise késitlusega kaotame isolee-
rituse, mis esines varem selle progressiooni
oppimisel,

Vaadeldes
di, 8z, 83 ..

aritmeetilise  progressiooni

a, liikmeid talle vastava
lineaarfunktsiooni véirtustena f(1), f(2),
f(3), ..., f(n), saame ehitada selle funkt-
siooni graafiku. Aritmeetilise progressiooni
graafik koosneb talle vastava lineaarfunkt-
siooni graafiku (sirge) ainult nendest
punktidest, mille abstsissid on wvastavalt
1,2 3. By

Naiteks: Leida aritmeetilise progressiooni
2, 0% 2 1% 2 27 ? puuduvad liikmed,

Lahendus: Kuna a;=0,7 ja as—27
siis on teada sellele progressioonile wvas-
tava lineaarfunktsiooni kaks wvadrtust
f(2) =0,7 ja f(6) =27 FEhitame kahe
punkti (2; 0,7) ning (6; 2,7) jdrgi selle
lineaarfunktsiooni graafiku (joon. 6). Graa-
fiku jdrgi leiame f(1), £(3), f(4), £(5) ja f(7),
mis ongi progressiooni otsitavateks liik-
meteks.

Qn
3 o
,JV
2 > -
o
4 /-/’r
S
f=% 9 4 5. 0 7 5
00N 6

Analoogiliselt lahenduvad ka jargmist
titlipi iilesanded: Arvude 1 ja 25 vahele
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asetada viis arvu nii, et nad koos antud
arvudega moodustaksid aritmeetilise prog-
ressiooni.

Viimast tiiipi iilesannete lahendamisel
analiiiitiliselt on wvajalik ndidata, et kui
noutakse arvude a ja b vahele asetada
m arvu nii, et nad koos arvude a ja b
moodustaksid aritmeetilise progressiooni,

siis [b=a-+dm-+2—1), kus d=
b—a (3)] saadud valem ... (3) ei ku-
m-1

juta endast midagi muud, kui varemopitud
lineaarse interpolatsiooni wvalemi Ay =
Y27VL U Ax ...(4) erijuhtumit, kui
X3 —X)

Ax=1 ja x ning x» on naturaalarvud.
Esitatu konkretiseerimiseks ja paremaks
meelespidamiseks on kasulik ndidata, et
aritmeetilise progressiooni mistahes kahe
lilkkme wvahe vérdub antud liikkmete jdrje-
korranumbrite wvahe ning progressiconi
vahe korrutisega, s. t. kui on antud a,
ja  agne siis a,=a +dnh—1) ja
agy =a) +dn+k—1) ninga 4y —a,=

A —a
=k-d ehk d=-—“%'... (5). Ni-
teks: kui ay=4 ja a3 =31, siis d=
_ 31—4
=g —a>

Valemite ...(3) ja ... (4) paremad poo-

led kujutavad samuti aritmeetilise prog-
ressiooni kahe liikkme vahe jagatist nende
lilkmete jdrjekorranumbrite vahega. Nii
avamegi wvalemitevahelise seose ja ndita-
me, et koik kolm valemit ... (3) ... (4)
... (5) kujutavad endast lineaarfunktsiooni
p(‘)hiomaduseﬁ = a iiht voi teist viljen-

Ax
dusviisi. Selline valemitevahelise seose

avamine voib toimuda iseseisva 66 kor-
ras opilaste ette piistitatud pisiproblee-
mide lahendamise ndol.

Aritmeetilise progressiooni sidumisel li-
neaarfunktsiooniga on otstarbekas lahen-
dada jargmised uurimusliku sisuga ftiles-
anded.

1) Teha kindlaks, kas arvude jada, mis
on saadud aritmeetilise progressiooni kdigi
lilkkmete korrutamisel (jagamisel) iihe ja
sama (nullist erineva) arvuga, on aritmee-
tiline progressioon.



2) Teha kindlaks, kas arvude jada, mis
on saadud kahe aritmeetilise progressiooni
thesuguste jdrjekorranumbritega liikmete
liitmisel (lahutamisel) on aritmeetiline pro-
gressioon.

3) Toestada, et arvude jada, milles iga
liige on kahe aritmeetilise progressiooni
ithise jdrjekorranumbriga liikmete kor-
rutis, ei moodusta aritmeetilist progres-
siooni.

Nende iilesannete lahendamise jérel te-
hakse kokkuvdte, Kui operatsioonide tule-
musena aritmeetiliste progressioonidega
saime arvude jada, milles iga liige on jar-
jekorranumbri lineaarne funktsioon, siis
saadud jada moodustab aritmeetilise prog-
ressiooni. Kolmanda iilesande puhul jada
lilkmed selliselt ei avaldunud.

Looduses ja tehnikas esineb protsesse,
mis kulgevad iihtlaselt. Nende kvantita-
tiivset kiilge saab iseloomustada lineaar-
funktsiooniga. Kui protsessi olemusest tin-
gituna saab argument omada ainult vadr-
tusi 1, 2, 3, ..., siis on voimalik otsitava
suuruse leidmine taandada aritmeetilise
progressiooni iihe pohiiilesande lahenda-
misele, Selliseid iilesandeid leidub piisavalt

_ P. LaritSevi algebra iilesannete kogus 8.—

9. kl. Nr.Nr. 740—763 (1958. a. viljaanne).

Eespooltoodud iilesanded aitavad Iuua
opitud moistete vahelisi seoseid, Gpetavad
vaatlema tiht sama kusimust mitmesu-
gusest vaatenurgast, mis on oluline mot-
lemise ja teadmiste rakendamise oskuse

arendamise seisukohast.
{Jérgneb.)
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