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See, kes kollektiivi
juhib...

Tihtipeale deldakse: «Mis selles koolis viga
heade tulemusteni jduda, seal ju tugev direk-
tor eest vedamas!» Ueldus el puudu tdetera.
Ehkki. oleme kaugel sellest, et kogu kollek-
tiivi saavutusi ja edasiminekut ainult iihe ini-
mese teeneks lugeda (olgu see inimene Kul
tahes tubli), oleneb oppe- ja kasvatustdd laa-
bumine suurel midral ikkagi kooli fuhtimise
kvaliteedist, sellest, kes suunab, juhib ja
liidab kiimnete pedagoogide jdupingutusi. Kus
kooli juhtkond seisab oma iilesannete korgusel,
seal on kogu kollektiivi elu histi organiseeri-
tud ja té6 kannab vilja. Kus aga juhtkond on
loid ja iikskdikne, seal on raske oodata peda-
googide liksmeelset t65d ja hinnatavaid saavu-
tusi.

Koolielu kaiki kiilgi juhib direkfor. Selleks
on talle antud suured oigused ja volitused,
kuid iihilasi ka suured kohustused, Direktor
peab hoolitsema kdigi pedagoogide hiirefeta
t6o eest ja selle eest, et koolis valitseksid head
t66tingimused, et iga tdédtaja pidevalt kasvaks
ja areneks, et koik see, mis koolis tehakse,
annaks iga pdev jdrjest uut ja vddrtuslikku
noore polvkonna eluks ettevalmistamisse.
Koolidirektoril, nagu seda mdnikord piltlikult
Seldakse, peab olema sada kitt ja silma, Ta
peab kdike nigema, kdigega kursis olema, kdi-
gesse siivenema ja kdigest osa volma.

Viimastel aastatel on koolide juhiimise
praktikasse tulnud rohkesti uusi jooni, milles
peegelduvad meie iihiskonna edasiliikumise ise-
loomulikud tendentsid. Olulisemaks on siin
see, et jarjest enam hakkavad koolide ees sels-
vaid akluaalseid probleeme lahendama ithis-
kondlikud organisatsioonid. Seega otsustatakse
niiiid koolide elu péevakiisimusi kollek-
tiivsell Teiselt pooli on pedagoogidele
antud digus ise valida kollektiivi etteoisa ini-
mesed, kes on oma tbdga ndidanud, et nad
selleks sobivad. Seetdttu on tublisti vihenenud
subjektiivsete tegurite osatdhtsus kollektiivi
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juhi nimetamisel, koolidirekiori valimine kollektivi poolt muudab koolide juhtimise
mirksa demokraatlikumaks. Tublisi on t3iustunud juhtimismeetodid, dppe-
ja kasvatustdd juhtimine on muutunud konkreetsemaks ja plaanipirasemaks,

Kui eespool eldule lisada seda, el ka koolidirektorite kaader on jdrjekindlait
tdienenud kvalifitseeritud, andekate ja teotahteliste pedagoogidega, siis voib julgesti
viita, et meil on olemas kdik eeldused koolide juhtimise kvaliteedi parandamiseks.

Ule kogu vabarligl tuntakse selliseid h#id organisaatoreid, nagu Tallinna 21. kesk-
kooli direktorit A. Tikit, Tartu 7. keskkooll direktorit H. Klaassenit, Otepidd keskkoolt
direktorit H. Miige, Pdrnu 2, keskkooll direktorit L. Soovikut, Valga 2. kaheksaklassi-
lise kooli direktorit L. Jakobsoni, Rakvere internaatkooli direktorit A. Sillarit, Torva
kaheksaklassilise kooli direktorit A. Seppa, Rakvere 2. kaheksaklassilise kooli
direktorit V. Ménnilot ja palju, palju teisi. Need on koolide juhid, kellel on kollek-
tiivis suur autoriteet ning kes oskavad kdiki pedagooge viljakale tésle rakendada.

Eesti NSV teeneline dpetaja Artur Tiki juhib suurt kooli, Tallinna 21. keskkooli,
mis on iihtlasi vabarilgi Opetajaskonna kasvulava — Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi — baaskooliks. A. Tiki juures kdiakse sagell juhtimiskunsti dppimas, korduvall
on ta rddkinud oma kogemustest direktorite ja Gppealajuhatajate kursustel, Haridus-
ministeeriumi koolikorralduse ja kasvatust6dé komisjoni esimehena on ta palju ener-
glat pithendanud koolide juhtimist reguleerivate dokumentide ettevalmistamisele.

Mis on peamine A. Tiki tegevuses koolidirektorina?

Tema ttble pdgusat pilku heites tuleks esikohale tdsta toetumine k diges
ja kdikjal kollektiivile. A, Tiki peab viga tihti ndu kollektiiviga. On
siis tema vestluskaaslasteks klassijuhatajad, algklasside opetajad, ametiithingu mdne
komisjoni lilkmed vdi teised, alatl on direktoril p#evakorral kdige tdhtsam —
Oppe- ja kasvatustdd taseme tdstmine. Selleks on rohkesti lihenemisnurki ja kiisi-
musie plistitamise viise. Sagedased arutelud kollektliviga ei tihenda muidugi
seda, nagu armastaks A. Tiki lem#¥ra palju koosolekuid pidada. Neidki tuleb korral-
dada, kuid kollektilviga saab ka ilma koosolekute klassikalisi reegleid arvestamata
ndu pidada. Direktoril véib olla kes teab kui palju hdid métteid, kuid kollektiivne
mote on lkkagi paljude inimeste mdte ning selle tdttu hoopiski tdiuslikum, avaram.
Ja nende noupidamiste t#htsalmaks kiiljeks on kollektiivi kasvatamine, tema psiiii-
hiline ettevalmistamine uuteks sammudeks.

Edasi on 21. keskkooli direktori t66s viljapaistvaks jooneks oskus koolis valii-
seval olukorda jJdrjekindlalt ja stigavalt analiiiisida Kasvatus-
t66s ei saa midagi tiihjale kohale rajada. Iga jirgmine samm peab toetuma eelmisele.
Et aga Oigesii talitada, kdige ratsionaalsemalt toimida, selleks tuleb olukorda hiist:
tunda ja kdike Sigesti hinnata. A. Tiki leeb pidevalt tihelepanekuid koolités koiki-
dest 16ikudest, analiiiisib td6tulemusi ja situatsioone, peab tistajatega ning. sageli_ka
dpilastega ndu jne. Nii on garanteeritud plaanipdrane ja sihikindel kasvatustss ja
tekkida véivate puuduste digeaegne emnetamine,

Koolielu on vordlemisi paljutahuline, selles esineb rohkesti ootamaltusi. Seepirasl!
hindabki A. Tiki kdige enam just neid pedagooge, kes suhtuvad ‘kasvalajatdbsse
loovalt ega talita mingisuguste tardunud kaanonite kohaselt. Loov tbéissesuhtu-
mine on omane direktorile endalegi. Ja muidugi t686kus, ilma milleta vdib kooli
keeruline mehhanism térkuma hakata.

Need jooned, millest eespool juttu tegime, pole mdistagi ainukesed, mis A, Tikit
koolijuhina iseloomustavad, Uhtlasi on tegemist joontega, mis on omased niihisti
21. keskkooli direktorile kui ka paljudele tublidele koolijuhtidele. Vaiks delda, el
tdokus, kollektilvile toetumine, oskus olukordi analiiiisida fa plaanipirasus t8&s on
kaasaegse ndukogude kooli juhi olulisemad palgejooned.

Jah, silmapaistvaid koolijuhte on rohkesti, samuti pole puudu headest kogemus-
test, toredatest leidudest ja védrtuslikest algatustest. Ent ometi pole igal pool tule-
mused iihesuguse kaaluga. Jkka veel esineb nn. pedagoogilist praaki, mille tekki-
mises on ofiseselt ja peamiselt siilidi kooli Juhtkond. Millest see siis tuleb?

Osalt endastmoistetavalt sellest, et koolide direktoriteks edutatuil ei ole alati
kiillaldast ettevalmistust selleks t8dks. Pedagooge eltevalmistavates oppeasutustes
antakse kiill hdid teadmisi teatavas dppeaines, ka metoodiliste votete varamu idit-
mise eesi hoolitsetakse, kuid mis puutub juhtimisoskuste &petamisse, siis
see on pedagoogilistele dppeasutustele iisna tundmatu tegevusala, Muidugi el tule
lgast praegusest lilipilasest direktorit voi dppealajubatajat. Vdib-olla kiimnest iiks
pedagoog astub kunagi kollektiivi etteotsa. Kuid koolijuhtimise aabitsat peaks
tundma iga pedagoog. Seda eriti praegu, kus kollekilivse juhtimise printsiipe rake
datakse jdrjekindlalt kdikjal.




Teiselt poolt on seegi ettevalmistus, mida direktoritele ja OSppealajuhatajatele
annavad haridusorganid seminaride ja néupidamiste ndol, mdnikord fisna kesine.
Kahjuks kohtame veel direktorite ndupidamisi, mille pdevakorras on kiill direktiiv-
organite doknmentidega tutvumine ja majandusprobleemide lahendamine, mitte aga
see, mis direklorile silmaringi avardaks ja nende mdtted tihtsaimale suunaks.

Sellest siis tulebki, et inimene, kellele usaldatakse kollektiivi juhtimine, hakkab
rabelema, pliiiab haarata siit ja sealt, kuid tulemusi on véhe. Kooli juhtkonna rabe-
lemine, siisteemikindluse puudumine direktori ja Gppealajuhataja 186s — see pea-
aegu et ongl suurim pahe, millest lahiisaamiseta ei saa juttugi olla kollektiivi kaigi
litlide harmoonilisest koost8dst.

Rabelemist pdhjustab seegi asjaolu, et veel paljud Kkoolidirektorid alahindavad
histi libimdeldud ning sisuka dppe- ja kasvatusitd plaani osat#hisust. Mainitud
plaan on olemas igas koolis, kas vai ainult sellepdrast, et seda ndutakse. Kuid pal-
jude koolide dppe- ja kasvatustdd plaane silmitsedes voib kiill ndha mitmesuguste
iirituste loetelu, aga mitte seda, mis on selles koolis teataval ajavahemikul pdhi-
itlesandeks, Niisuguseks filesandeks, mille lahendamiseks kollektiivi iga liige annab
oma ti8panuse ning mis aitab dppe- ja kasvatustédd filesmége viia. Selle korval
puundub paljudes plaanides kollektiivi loov méte. Uhe v&i leise organisatsiooni ja
ringl plaanid on lihtsalt kokku liidetud, ménikord kogu kollektiiv ei arutaal plaani
vietud firitusi 14bi, On selge, et niisuguse plaani tditmisel ei saa olla sthikindlat
t68d, on vaid siia-sinna rabelemine ja energiavarude ebaotstarbekas kulutamine.

Eespool me ridkisime 21. keskkooli direkiori A. Tiki oskusest olukordi analiidi-
sida. Seda pole sugugi kdik direktorid tegema Gppinud. Ja kui direktor ei suuda olu-
kordi digesti ndha ning hinnata, siis ei suuda seda ka Klassijuhatajad ja Opetajad.
Olukorra analilils on aga esimene samm oma 166 analiliisimise poole. Kui el suu-
deta iiht, slis ei suudeta ka teist.

Uks direktor kurtis kunagi:

«Kéigega ma saan hakkama ja ndoudlikkusest mul puudu ei tule. Ainult itht ma
veel el oska — Opetajate 166d analiliisida. Kujutage ette — ma olen ajaloodpetaja
ja pean andma nipuniiteid fitlisikule. Tema ju tunneb oma ainet ja selle dpetamise
metoodikat minust tuhat korda paremini. Mida mina talle dpetada suudani»

Niinimetatud universaalseid direktoreid, kes tunneksid hdsti koiki Gppeaineid ja
nende dpetamise metoodikat, ei ole ega saagi olla. Ent sellegi poolest on direktori
nipunidited Opetajale suureks abiks, kui ta hiisti tunneb analiiisimise printsiipe ja
struktuuri ning ergutab &Spetajat ennast teritatud pilguga oma t66d jdlgima ja hin-
dama. Seejuures el pruugi direktori véi Gppealajuhataja tehtav analiiiis sugugi olla
{ildtuntud didaktikareeglite meenutamine. Kooli juhtkonna avar silmaring, alatine
vdimalus kdrvutada ja vorrelda erinevate pedagoogide {66d, kursisolek kdige unueqa
pedagoogilise mtte arengus, siilgav elumdistmine — need on Spetajate t8& analiifisi-
misel kvaliteeti méidravaiks ldhtealusteks. Nagu eesrindlikud koolidirektorid vdida-
vad, loevad nad sooritatud analillisi onnestunuks iiksnes siis, kui Gpetajal tekib selle
tulemusena tahe oma teadmisi tdiendada, soov veelgi pohjalikumalt oma [dudu ja
voimeid hinnata.

Reformieelses koolis oli vdga sligavale juurdunud niisugune t60stiil, kus iga vaik-
semakski sammuks vajati ettekirjutusi vdi reglementi. Nii oli kindlasti mugavam
toolada, sest vastutus oli viliksem. Peab nentima, et sellise t8bstiili rudimendid on
visad kaduma. Meil on veel arvukalt pedagooge, kes pldevalt vajavad korraldusi ja
kiske isegi nendes asjades, kus omapead talitamine ja loov ldhenemine mdjuksid
kiiremini ja tulemusrikkamalt. Kahjuks on koolijuhtegi, kes mdne soovituse vdl
tahelepaneku korral vastavad naiivselt: «Kuidas ma sain seda teha, kui mingit Kor-
raldust pole olnud?» Niisuguse t&ostiiliga kaugele ei joua, see on leravas vastuolus
kaasaegse ndukogude kooli loova ja ofsiva vaimuga. Haridusosakonnad peavad hoell
kandma, et koolide juhid vabaneksid iganenud stiili kahjulikest kiitkeist. Direktorid
ja oppealajuhatajad peavad koos ithiskondlike organisatsioonidega voitlema selle
cest, el kollektiivis pdiiseksid aukohale loov mate ja omaalgatus.

Viaih-olla on neidki, kes ei oska niiha sellele tbdstiilile omaseid jooni. Nimetagem
monda neisl. Tespoal oli meil juitu formaalsetest dppe- ja kasvatustbd plaanidest
Niisama formaalsed on dige sageli ka klassijuhatajate, ringide, ainekomisjonide ja
ithiskondlike organisatsioonide t66plaanid. Kui klassijuhataja siidamerahuga kirjutab
téoplaani maha kolleegi kaustikust, selle asemel et ise motelda ja analfiiisida oma
kasvandike vajadusi, kas pole see siis formalism, plaani koostamine iiksnes
selleks, et seda noutakse, mitte aga selleks, et seda kasvatustdds tarvis on! Kui aine-
komisjonide tddplaanides korduvad aastast aastasse iihed ja needsamad kilsimused,
millel pole tegeliku elu pakiliste vajadustega midagi ilhist, kas pole see siis forma-
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lism? Analoogilisi nditeid vlks tuua rohkemgi — koolielu neld kahjuks pakub, aga
deldustkl peaks olema selge, kust tuleb tékkeid ja takistusi 1ibi murdma hakata.

Paljudel juhtudel pdhjustab dppe- ja kasvatustddé hiireid asjaolu, et direktorid
tunnevad halvasti oma kaadril. Loomulikult vétab iga tbdtaja tbbalaste omadustie ja
eripdrasuste tundmadppimine hea hulga aega, sest millegi tdsisema jéreldamiseks
toleb korduvalt tundides kdia, pedagoogi té6d analiliisida, tema tegevust koolis fa
vallaspool jdlgida. Ehkki raske, on see siiski viga oluline t68. Kaadrit pohialikult
tundmata ei ole vdimalik iihtki inimest rakendada seal, kus see on kdige tulusam.
Killap tihtede dpetajate illekoormamine mitmesuguste tbbillesannetega ja teiste
ilmajdtmine ongi suurelt osalt tingitud kaadri vidhesest tundmisest. Samuti on mitme-
tes Spetajaskollektiivides tekkinud konfliktide toitepinnaks olnud juhtkonna ennatli-
kud otsused iihe vdi leise tdiitaja oskuste, véimete ja omaduste kohta,

Kooli juhtkonna vihene 166 kaadriga on kaasa toonud ka selle, et dpetajaid ei
valmistata psiiiihiliselt elte kasvatustoo igaks uueks sammuks. Meil kdneldakse iisna
palju tdielikust dppeedukusesl ja kodigi dpilaste edasijdudmisest. Aga kaugeltki kdik
opetajad ei ole nende eesmirkide saavutamiseks ette valmistatud; kiillalt on neidki,
kes lildse ei usu, et igale Gpilasele on vdimalik anda vdhemalt programmikohane
teadmiste miinimum. Loomulikult ei suuda ka parim direkior {iksinda dpetajald sel-
leks c«hdilestada», ta peab alali toetuma kooli partei- ja ametiiihinquorganisatsioo-
nile, kellel on avarad voimalused koigi tédtajate positilvseks mdjutamiseks, Peetagu
meeles: me ei saa dpilast veenda, et ta on vdimeline Sppima, kul me ise selles veen-
dunud ei ole, Ja psilithiline ettevaimistus siinkohal seisnebki meie endi veendumuste
vormimises,

Selle, mille kooli juhtkond jdtab tegematla dpetajatega, jdtavad dpetajad tegemata
dpilastega. Jutt on iga kasvandiku individuaalsete iselirasuste tundmadppimisest ja
arveslamisest. El ole vist {thtki koosolekut ega ndupidamist koolis, kus sellel teemal
el kdneldaks. Kuld tegelikult peetakse individuaalseid isedrasusi sooluks vihe sil-
mas. Oppe- ja kasvalustéd eduka kulgemise huvides tuleks kdikidel direktoritel,
dppealajuhatajatel ja koolide iihiskondlikel organisatsioonidel siin otsustavalt jdid
murdma hakata. Kui opetajatel ei ole selleks kogemusi ja oskusi (seda neil paha-
tihtl t&epoolest ei ole), siis tuleb organiseerida paremate kogemusie levitamist ja
pedagoogide jdrjekindlat Gpetamist. Kui aga puudub soov opilasi lihemalt tundma
opplda (see soov puudub enamasti nendel, keda liigitame iiksnes «tunniandjate»
kilda), slis tuleb leida vahendeid selliste dpetajate soodsaks mdjutamiseks, Muidu
jiivad meie head plaanid ainuli kdlavateks sonadeks, millesi ei ole kasu kellelgi.

Opetajad hindavad selliseid kollektlivi juhte, kes tegutsevad arukalt, on ndud-
likud, ent abivalmis, kes ise piiliavad edasi ja innustavad oma eeskujuga teisigi
edasi pliidma, kes on kollektiivi igale lilkmele heaks printsipiaalseks seltsimeheks
ning kelle veendumusis ei ole kunagi véimalik kahelda. Et igast direktorist saaks
hea juht, selleks tuleb haridusorganeil mirksa rohkem pingutada, hoopis taibuka-
malt organiseerida paremate direktorite kogemuste tundmadppimist ja levitamist,
tublisti suurendada igasuguste ndupidamiste ja koosolekute kasutegurit. Ja mitte
ainull seda — koolikollektiivide juhtidesse suhtutagu palju ndudlikumalt, et nad
millalgi ei unustaks peamist oma tbiis,

Tuleb nentida, et kulgi viimastel aastatel on paremate pedagoogiliste kogemuste
levitamine tublisti paranenud (on ilmunud metoodilisi kogumikke, pedagoogiline aja-
kirjandus abistab dpetajaid tGhusamini jne.), ei ole koolijuhtimise kogemuste levita-
mises nihet paremuse poole veel mirgata. Kas ei tuleks Haridusministeeriumi kooli-
valitsusel koos Opetajate Tdiendusinstituudi ja Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudiga hakata métlema koolijuhtimise kogemusi sisaldava kogumiku (v&i kogu-
mike) koostamisele ja viljaandmisele? Kas ei tuleks haridusorganeil paremaid direk-
toreid ja ppealajuhatajaid ergutada ajakirjanduses séna viotma, et iga hea kogemus
muutuks véimalikult kiiremini paljude ithisvaraks? Kul nendele kiisimustele jérgneb
positiivne vastus, on jdllegi rohkesti head korda saadetud.

Eespool delduga ei ole tahetud tulipunkti tdsta koolijuhtimise koiki aspekte, kdiki
aktuaalseid probleeme sellest valdkonnast. Peaasi on, et igal pool — koolis, haridus-
organels ja pedagoogilises kirjavaras — hakataks koolijuhtimise probleemidele suu-
remat tihelepanu pédrama. Me peame taotlema ja saavutama, et iga koolidirektor ja
Oppealajuhataja oleks hea ja teadlik organisaator, kes suudaks kollektlivi ergutada

mis tahes raskust liletama. Seda tuleb teha ndukogude kooli kiirema edasiliikumise
huvides.



oigil praktilistel koolielu aladel voib
K viimasel aastakiimnel midrgata inten-

siivseid uuwe otsinguid. Suhteliselt
vahem on neid seni olnud koolide juhti-
mises. Ja kui ongi olnud, siis on tihti-
peale jadnud kiisitavaks, kuivord juht-
konna poolt ettevoetu, ldbiviidud iiritused
on tegelikult midagi muutnud toétulemus-
tes. Selles peitub vdimalik tdéke kogu
koolités arenemisele.

Nimetatust on ldhtunud Saksa Demo-
kraatliku Vabariigi pedagoogid oma kat-
setustes koolijuhtimise alal.!

Mis iseloomustab neid katseid?

Esiteks piiitakse juhtimist aine alal
muuta konkreetsemaks jg asjatundliku-
maks. K&ik koolide juhtijad on pdrganud
raskusele, et vdga raske on hinnata ope-
tamist iihes voi teises aines, milles juhtija
ise pole spetsialist. Sellest on jagu saa-
dud paremate opetajate iihiskondlikus kor-
ras kaasatdmbamisega juhtimistegevusse.
Rajooni koolindunike abilistena on toéle
rakendatud ainekonsultandid, koolides aga
nn. juhtkonna liikkmetena paremad Opeta-
jad. Neid oOpetajaid on piiiitud vabastada
leistest kohustustest, néiteks klassijuhata-
misest.

Voib oelda, et sellesuunalist téod on
meilgi tehtud. Sila kuulub hiskondlike
inspektorite kasutamine linnades ja rajoo-
nides ning juhtimisalaste iilesannete and-
mine metoodikakomisjonidele.  Tundub
aga, et selles on olnud palju juhuslikkn ja
sihitust.

Teiseks piititakse  juhtimist rajada
tootulemuste  diferentseeritud  analiiiisile
See noue ei sisalda taas iseenesest mida
2i uut. Nii meil kui ka SDV=s on alati
rohutatud, et juba kooli t66 planeerimine
peab toetuma varasemate todtulemuste
analiiiisile. Kiisimus peitub aga selles, et
senine analitis on olnud sageli vdga pea-
liskaudne ja puudulik, on sisaldanud
digete hinnangute kdrval ka tdestamata
vditeid ja lubamatuid {ldistusi. Uheks
puuduliku analiilisi p&hjuseks on ilmselt

Konkreetsuse
taotlused
juhtimises

H. LIIMETS

see, et on toetutud tundide kiilastamise
tdhelepanekutele, kus rohkem tduseb esile
opetaja tegevus, Opilase oma aga ei pee-
geldu kiillaldaselt. Tunni hindamise tege-
likuks kriteeriumiks peaks aga olema opi-
laste vaimne tegevus ja iildse dJpetaja
juhitud oOpilaste kaitumine. Teiselt poolt
on olnud eksiteele viiv piilidlus jGudlust
analiiiisida hinnete alusel, See on vdima-
lik vaid osaliselt, kuivord isegi ideaalsel
juhul ei peegelda hinne teadmiste struk-
tuuri ja eksimuste iseloomu.

Tehtud katsetes on piiiitud analiiisi sii-
vendada. Felkdige piilitakse selgitada
joudlusprofiili. Selleks analiiiisitakse iga
liksikiilesannet iihtse ja voimalikult de-
tailse méddupuu jérgi ning jélgitakse, mil-
line osa (%) opilastest on selles osas
Oigesti lahendanud. Nénda selgub, millis-
tes kiisimustes on teadmised voi oskused
dtunklikud. Ilmneb hoopiski selgem pilt
aine omandamisest kui hinnete jirgi ana-
lillisimisel. Niisugune analiilis annab kasu-
likke tugipunkte edasiseks eritlemiseks.
Opetlik on analiiis ka klasside 18ikes,
edukuse erinevuse vordlus. Need kdik
oleksid aga votted, mis annavad pildi laias
laastus. Edasi jérgneb juba silivenemine
pohjustesse, miks osa dpllasi on teatava
materjali omandamisega toime tulnud, tei:
ne osa aga mitte.

'!Eberhard Rossa, Wissenschaltliche Leitungstitigkeit und Verbesserung des

Mathematikunterrichts. «Pddagogik» Nr. 4, 1964, S. 298—308

Werner Estel u a, Neue Masstdbe fiir die Leitung des Bildungs- und Erziehungs-
prozesses. «Padagogik» Nr. 10, 1964, 5, 878—888;

5



Kolmandaks piiitakse todtulemuste ana-
lidisist ldhtudes organiseerida ®&petajate
kvalifikatsiooni  tostmist, eriti suunata
neid enesetdiendamisele, On selge, et ilma
selleta ei saa Jpetaja téos oodata min-
geid muutusi.

Mida vdiksid need Saksa DV kolleegide

Asjatundlikkus voiks nii kasvada, Praegu
jddb aga puudu iihest olulisest eeldusest.
Tootulemuste analiilisimist tuntakse vidhe.
Vististi tuleks vétta koéigi opetajate kur-
suste plaani loengud ja praktilised tood
opilaste joudluse ja isegi ka kasvatustéo
taseme analiilisi metoodikast. Seni on seda

moneti tehtud kooli juhtkonnale madratu
kursustel. Aga suund suuremale kollegiaal-
susele eeldab neid oskusi koigil ja lopuks
on seda vaja enesejuhtimisels,

katsed meile Gpetlikku titelda?

Meilgi tuleb kaaluda metoodikakomis-
jonide vastutuse suurendamist vastava
aine Gpetamise taseme tdstmisel koolis.

ele vabarligi pedagoogide, eriti ffifls
Mslka-. matemaatika-, keemia-, ast-

ronoomia- jt. dpetajate hulgas on
levinud ebadige arvamus teaduse aluste
bpetamise ja kolbluse kasvatamise kohta.
Tuleb ette, et osa nendest &petajatest
isegi vastandab &petamise ja kdlbluse
kasvatamise, M&ni pedagoog vdidab: mina
olen «teadusemees» ja dpetan teadust,
las teised kujundavad tulevikuinimese
kélbelisi omadusi, vdl — mul on lkskdik,
kes seal kosmoses lendab, tdhtis on, et
minu &pilased oskavad anda orbiidi arvu-
tamiseks vajalike teadmiste kohta pdhjen-
datud vastuseid ja suudavad teaduslikult
pdhjendada itht v&l teist ndhtust. Leidub
selliseidki, kes mdtlevad opilaste kasvata-
mise all kdike muud, kuid mitte kd&lbluse
kasvatamist,

Teadlane ei saa olla iikskdikne kiisi-
muses, kes ja mis eesmdrgil kasutavad teaduse avastusi. See puudutab vahetult teadlase
stidametunnistust ja selle eest ei saa pugeda «objektivismi» ega «puhta teaduses sirmi
varju. Seepdrast ei saa ka teaduse aluste Spetaja iikskdikselt suhtuda seliesse, kuidas
dpetada ning milliste niidete, iilesannete ja kirjanduse varal seda teha. Kdesoleva kir-
jutise eesmérgiks pole anda mainitud probleemile ammendavat vastust, vaid kasitleda
ainult iiht osa sellest: kuidas kasvatada noorsugu kommunistliku kdlbluse kdrgeima
printsiibi — kommunismile ustavuse vaimus fiiiisika Gpetamisel.

Sotsialistliku patriotismi ja proletaarse internatsionalismi kasvatamine tildhariduslikes
koolides on vdimalik ainult siis, kui sellest votavad aktiivselt osa koik pedagoogid ja
kui selleks on vélja kujunenud kindel siisteem.

Kui rddkida sellest siisteemist, siis tuleks puudutada kogu koolikollektiivi, Gpilas-
organisatsioonide, kodu ja iildsuse iilesandeid, ndidata nende kohta selles siisteemis ja
teid ellurakendamiseks. Eeltoodust ei tule pérmugi aru saada nii, et teaduse aluste Ope-
taja v3ib téotada siisteemitult; otse vastupidi, iga Opetaja kui tulevikuinimese kujun-
daja on kohustatud tdétama kindla ja labimd&eldud siisteemi alusel, mis moodustab iihe
orgaanilise koostisosa kogu kooli kasvatustéd siisteemist. Fiiiisikadpetdjs- nagu iga tej-

MAAILMAVAATE
KASVATAMISE
LAHTEPUNKTE
FUUSIKA
OPETAMISEL

B. MATT
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segl aine Opetaja toostisteemi aluseks sotsialistliku patriotismi ja proletaarse internat-
sionalismi kasvatamisei on NLKP programmis véljendatud péhiprintsiibid.

Nendest printsiipidest kasvavad orgaaniliselt vdlja jargmised iilesanded ja nende
tditmise wviisid.

I. Ndidata sotsialistliku siisteemi iileolekut, vdrreldes kapitalistliku siisteemiga:

1) kujundada dialektilismaterialistlikku maailmavaadet;

2) tutvustada ndukogude teaduse ja tehnika plaanipdrast arendamist;

3) selgitada inimeste heaolu jdrjekindlat kasvu;

4) valgustada siistemaatiliselt kommunistlikku iilesehitustood;

5) kirjeldada ndukogude rahva ja Noukogude armee kangelaslikkust Suures Isa-
maasojas.

IL. Kasvatada uhkustunnet oma sotsialistliku kodumaa saavutuste @ile, Tutvustada:

1) meie kodumaa teaduse saavutusi kosmose vallutamisel;

2) meie kodumaa tehnika ja teaduse saavutusi energeetika, masinaehituse, pdllu-
majanduse, ehituse, transpordi, raadio, tehnika ja side, automaatika ning telemehhaa-
nika, aparaadiehituse jt. aladel;

3) sotsialistliku kodumaa sportlaste tagajargi.

4) Kasitleda marksistlikult prioriteedi kiisimusi fiilisika Gpetamisel.

III. Stivendada soprustunnet meije paljurahvuselise sotsialistllku kodumaa rah-
vaste vastu:

1) tutvustada vennasvabariikide majanduse, tehnika ja teaduse; parimate sportlaste,
Gpilaste jt. saavutusi;

2) luua otsene kontakt vennasvabariikide koolinoortega;

3) organiseerida kirjavahetust vennasvabariikide teadlaste, tehnikute, tédstuse novaa-
torite jt. eesrindlike inimestega;

4) vaadata vennasvabariikide filme ja korraldada metoodilist t66d nendega.

IV. Arendada soprustunnet sotsialismimaade rahvaste vastu nende rilkide pideva
tutvustamise kaudu,

V. Kisitleda jdrjekindlalt sotsialistlikku voistlust ja kommunistlikku tétssesub-
tumist. Selleks:

1) tugevdada fiilisika kursuse seost tootmisopetuse ja opilaste tootva tegevusega;

2) suurendada vaatluste osatdhtsust tootmisdpetuses ja -tegevuses;

3) oppida tundma tootmistehnika ja -tehnoloogia fiilisikalisi aluseid;

4) Tuua otsene kontakt tooeesrindlastega,

VI. Selgitada erineva iihiskondliku korraga riikide rahulikku kooseksisteerimist
ja rahu eest peetavat voitlust.

VII. Tutvustada NSV Liidu vennalikku abi teistele riikidele,

Ulesannete andmisel peab arvestama konkreetseid tegureid ja tingimusi, mis on tihe-
dalt seotud fiiisika kursuse sisu ja Gpetamise metoodikaga. Vastasel korral me eitak-
sime Opetamise ja kasvatamise iitheaegsust ja orgaanilist tdhtsust Gppeprotsessis. Kuid
vaatamata sellele, et nii dpetamise kui ka kasvatamise iilesandeid lahendatakse iiheaeg-
selt, on nende protsesside vahel spetsiifilised kvalitatiivsed isedirasused. Nende protses-
side iihtsuse all ei tohi mdista Opetamise ja kasvatamise samasust, sest see tdhendaks
noorsoo kasvatamist fiilisika Opetamisel tunni kasvatuslike momentide kaudu, mis 10p-
pude l6puks viib meid kasvatusprotsessi pidevuse eitamiseni.

Piiritu ustavuse kasvatamisel sotsialistliku kodumaa wvastu tuleb fiiisikadpetajat
kujundada opilastes tGekspidamisi ja patriootilise kditumise harjumusi, On tarvis luua
kdik tingimused selleks, et Oppimisel dratatud soov ise ehitada, luua ja kasulik olla
rahuldataks maksimaalselt nii Gppetdds kui ka klassivdlises tegevuses. _

Nende iilesannete lahendamise iiheks tingimuseks on meetodite mitmekesistamine.
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Meetodite valikul peab arvestama konkreetse klassi taset ja eripdra, ithe vGi teise
teema spetsiifilisi isedrasusi ja kabineti materiaalset baasi. Pedagoogiline kirjandus ja
vabariigi Opetajate kogemused nditavad, et fiiisika Gpetamisel kasutatakse jargmisi
tunni tiiiipe: 1) kombineeritud &ppetundi; 2) vestlustundi; 3) iilesannete lahendamisc
tundi; 4) frontaalse eksperimendiga tundi; 5) frontaalse laboratoorse 66 tundi; 6)
kontrolltés tundi; 7) ekskursioonitundi; 8) ekraneeritud tundi; 9) heliseeritud tundi; 10)
praktikumide tundi; 11) loengulist tundi; 12) Bpilaste iseseisva Gppimise tundi; 13) kor-
damistundi; 14) koduste vaatluste ldbitoétamise tundi.

Koikidest nendest tundidest lihemalt pisut hiljem, kui vaatleme fiilisika Gpetamise
programme ja voimalusi,

DIALEKTILISMATERIALISTLIKU MAAILMAVAATE KASVATAMINE

Fiitisika kursuse labivotmine on tarvis iiles chitada nii, et maksimaalselt ara kasu-
tada koik voimalused oOpilastes dialektilismaterialistliku maailmavaate kujundamiseks.
Seoses sellega vaatleme filiisika programmi iksikutc osade Gpetamise vdimalusi.

Kinemaatika oppimine algab iihtlaselt muutuva lilkumise tundmadppimisega, kusjuu-
res eelnevalt tuleks korrata iihtlast liikumist, mida on Gpitud 8-klassilise kooli fiilisika
kursuses. Siin tuleb jdrjekindlalt selgitada ja rohutada lahutamatut sidet mehhaanilise
lilkkumise, ruumi ja aja vahel, Maaratledes mehhaanilist liilkumist kui kehade vdi osa-
keste timberpaiknemist ruumis, tuleks ilmekalt tutvustada arvestuskeha mdistet. Meh-
haaniline liilkumine viib wvilja niha mitmeti, olenevalt sellest, millise arvestuskeha
suhtes me liikumist vaatame. Néiteks jalgratta pedaali liikumine. Jalgratturile ndib, et
pedaalid liiguvad métda ringjoont, kuid vaatlejale, kes seisab maa peal, niib, et pedaa-
lid liiguvad médda tsiikloidi. Liilkumise madratlemiseks valitakse (madratakse) arvestus-
keha voi arvestussiisteem (koordinaatide siisteem), Toonitatakse, et liilkumise pilt vdljas-
pool arvestuskeha osutub madramatuseks, Tuleks ndidata katseliselt sirgjoonelist ja
kdverjoonelist liikumist kaldpinnal, nurga all visatud keha lifkumist, péérlevat ja kul-
gevat liikumist jne. Ruumi ja aja opetamisel lihtutagu V. I. Lenini seisukohast: «Maa-
ilmas ei ole mitte midagi muud peale litkuva mateeria, ja liikuv mateeria ei saa lii-
kuda teisiti kui ruumis ja ajas.» (V. L. Lenin, Teosed, 14. kd., 1k. 157))

Ruumi mdistet selgitame kehade kaugustega iiksteisest, nende médtmete ja asetse-
mise korraga iiksteise suhtes. Igal materiaalsel esemel — kivil, majal, mdel, Maal,
Kuul, Pdikesel, Marsil, tdhtedel jne. — on dimensioonid. Iga meid {mbritsev keha
asetseb teiste keskel, iihtedele ldhemal, teistele kaugemal jne. Koikidel 16pmatus ruu-
mis paiknevatel kehadel on ruumala ja nad liiguvad iiksteise suhtes. Selgitades jérk-
jargult neid maisteid, jouavaed Opilased jdreldusele, et ruum on objektiivselt reaalne
lilkuva mateeria eksisteerimise vorm.

Materiaalsed protsessid toimuvad mitte iiksnes ruumi eri kohtades, vaid ka iibed
varem, teised hiljem. Tuleks ndidata, et igal protsessil on oma algus, 15pp ja kestus.
See kdik veenab, et kehad eksisteerivad ka ajas, Samm-sammult suuname d&pilased jl-
legi iildistuseni, ot aeg on objektiivselt reaalne lilkuva mateeria eksisteerimise vorm.

Juhtides apilasi iildistuseni, et liikumine on mateeriaga lahutamatult seotud, kujun-
dab Gpetaja GOpilastes Gigeid maailma materiaalsuse elemente — maailm on iihtne, kuid
lilkumise vormid on mitmesugused, pidevalt areneva ja lilkuva ruumini. See kéik on
aluseks tulevasele fiilisika ja astronoomia kursusele,

Jéu maste kujundamine koolifiilisikas on pikaajaline protsess. Vastavate tiiisikaliste
néhtuste kisitlemisel tuleks selgitada, et joud on kehade vastastikuse mdju mddduks,
et igasuguse jou allikas on alati ja ikka mateeria, Selle kinnitamiseks v3ib tuua jdrg-
mised nédited. Maiste «jGud» on meile tuttav juba lapsepdlvest. On teada, et tdstes kivi
vdi painutades vibu me peame rakendama teatud pingutuse, meil tuleb iletada Maa



kiilgetomme kivile véi takistada kepi sirgeks paindumist. Tdhendab, kivi ja Maa vahel
on kiilgetGmbejoud; keppi tahab sirgeks teha elastsusjoud. Selleks et keha litkuma
panna, on tema suhtes vaja rakendada jSudu ja seda suuremat, mida suurem on selle
keha mass ja mida suuremat kiirendust me temale tahame anda. Et keha seisatada, on
samuti vaja rakendada joudu ja seda suuremat, mida kiiremini tahame teda peatada.
Tédhendab, kiirenev ja aeglustuv liikkumine toimuvad alati jdu toimel. Seepdrast on posi-
tilvne ja negatiivne kiirendus jou moéjumise tunnuseks kehale. Seega jou diinaamiline
avaldumine on kehade vastastikuse moju tulemus, Opilastele on vaja selgitada, et
inertsiseadust katseliselt toestada ei saa, sest seal on jutt ideaalsetest tingimustest. Kuid
inertsiseadust tuleb vaadelda ka sellisel juhul, kui kehale méjuvad joud on tasakaalus.

Niisiis — joud on kehade vastastikuse méjn mddduks ja avaldub nii kiiruse muu-
tuses kui ka deformatsioonis.

Inertsiseadus viiteb litkumise pidevusele ja kinnitab religioosse vaate ebadigsust
esimese téuke suhtes,

Newtoni II seadust vaatleme kui kvantitatiivset seost vastava keha massi, jou ja
kiirenduse vahel. Massi moistet késitleme kui inertsi mddtu, millest oleneb vastava
keha kiirendus (mitte kui aine hulka kehas), mida kutsub esile joud. On tingimata vaja
réhutada, et mass pole ainult inertsi moot, vaid ka kdikide kehade gravitatsiooni oma-
duste modt.

Newtoni Il seadus annab kvantitatiivse kehade vastastikuse moju iseloomustuse, mis
selsneb selles, et joud, millega kaks keha mdjutavad teineteist, on vordsed, kuid vas-
tassuunalised. Oluline on kdsitleda mdju ja vastumdju rakenduspunkte, Tuleb ndldata,
et ei saa mdjuda mittemillegagi mittemillelegi. Alati on tegemist materiaalse maa-
tlmaga. See seadus on maksev nii liikuvate kui ka paigalseisvate kehade kohta ja lubab
viita, et joud on alati kahe vdi enama keha mdéju tulemus,

Siin on tdhtis koht liikumishulga jadvuse seaduse Oppimisel. Liikumishulga seaduse
sisuline tundmadppimine on edaspidi aluseks energia jadvuse seaduse Sppimisele. Plas-
tilise pérke kdsitlemisel on tarvis tdhelepanu podrata liikumisenergia muundumisele
teisteks energia liikideks (teisteks liikumisteks). Ulemaailmse gravitatsiooniseaduse &Gpe-
tamisel tuleks rohutada, et joud, mis sunnivad funa kukkuma ja hoiavad Maa liiku-
mises {imber Pdikese, on identsed, Sama on kehtiv ka kaikide teiste taevakehade liiku-
mise seaduspdrasuste kohta, See fiilisika osa vdimaldab laiendada {ilemaailmsete gravi-
tatsioonijoudude moisteid; lubab teha jarelduse, et igasuguse keha iimber on raskus
vili, mille kaudu antakse punktist punkti edasi vastastikune moju.

Kisitledes kosmose vallutamise probleeme, tuleb réhutada, et teaduse edaspidisest
arenemisest ldhtudes on neil suur vaartus, sest nad kontrollivad varem teadaolevate
seaduspérasuste telisust. Toe Kriteeriumiks on alati praktika.

Tod ja energia opetamisel on eriline koht energia jadvuse ja muundumise seadusel,
mis tdestab, et likkumine looduses on igavene ja héirimatu. Selle seaduse Gigesti mdist-
mine oleneb palju sellest, kui hdsti tuntakse t66, energia ja liikumishulga jddvuse sea-
dusi. Energia jéddvuse seaduse kisitlemisel on oluline, et &pilastele selgitataks mehhaani-
lise lilkkumise kahesugust modtu — lilkkumishulka ja energiat. Esimene nendest iseloo-
mustab mehhaanilise liilkumise iileandmist iihelt kehalt teisele juhtudel, kui iileantud
liilkumishulk jd&b téielikult mehhaaniliseks liikumiseks ega esine iildse mehhaanilise
liikkumise tileminekut teisteks lifkumisliikideks. Energia on universaalsem liikumise maét,
sest see iseloomustab ka mehhaanilise lilkumise muundumist teisteks liikumislilkideks.

Energia kasitlemisel kasutavad paljud &petajad vana médratlust — energia on keha
vaime teha t66d. See tuleks asendada kaasaegsema mddratlusega: energia on keha liiku-
mise modduks ja ta on alati olemas, kui on keha ja selle liikkumine, Erinevalt energiast
166 ei iseloomusta keha, vaid liilkumise ilileandmise protsess iihelt kehalt teisele. T&6d
tehakse ainult sel juhul, kui leiab aset energia vahetamise protsess. Té6d tulebki esl-
kdige nadidata kul energia iileandmise protsessi, kuid koos sellega on see ka iileantud
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energia modduks. Seepérast moddame nii energiat kui ka tood tthesugustes thikutes. Ei
tohi likskoikselt suhtuda sellesse, et tood Gpetatakse ikka kui jou mojumist teepikkusel
Niisugune Gpetamine on formalistlik ega too vilja t66 tegelikku sisu.

Uheks tdhtsaks maailmavaate kasvatamise voimaluseks fiiiisika kursuses on soojuse
oOpetamine. Siin tuleks eriti selgelt esile tuna kvalitatiivsed erinevused kahe liikumise —
mehhaanilise ja soojusliku liikumise vahel, See omakorda piistitab noude eriliselt ana-
Hitisida koiki ndhtusi, mis on seotud energia jéivuse ja muundumisega mehhaanilistes
ja soojusprotsessides.

Energia ja t66 avalduvad ithe liikumisliigi iileminekul teiseks liikumisliigiks nii
mehhaanilistes kui ka soojuslikes nahtustes. T66 on iileantud energia kvantitatiivne
véljendus. Selline viide vdi juhtmdte peab punase niidina labima kogu fiilisika kursust.

T66 ja energia, samuti cnergia jéddvuse ja muundumise seaduse Oppimise 16pptule-
musena peavad Opilased jdudma jdreldusele, et mitmesuguste energia liikide olemas-
olu on tingitud mitmekesistest mateeria liilkumisvormidest; energia mittetekkimine ja
mittekadumine néitavad veel kord, et mateeria lilkumist ei saa tekitada ega kaotada —
tiikumine on mateeria olemise igavene vorm.

Suure tdhtsusega dialektilismaterialistliku maailmavaate kasvatamisel on aine agre-
gaatolekute Opetamine. Nende nihtuste selgitamisel tuleb silmas pidada kvantitatiivsete
muutuste kvalitatiivseteks muutusteks iilemineku seadust. See seadus avab méirkamatult
kvantitatiivsete muutuste jarkjdrgulise kuhjumise protsessi, mis teatud momendil viib
asjade kvalitatiivse muutumiseni — see on iiheks peamiseks materialistliku dialektika
seaduseks.

Néitena vaatleksime vee agregaatoleku muundumist. Normaalrshul (760 mm Hg) on
vesi vedelas faasis 0°—100°C. Vee soojendamine (molekulaarse liikumise suurendamine)
kuni 100°C-ni ei muuda vee agregaatolekut, vesi jaib ikkagi vedelaks. Edaspidine
vee soojendamine ei tosta vee temperatuuri, kuid see-eest muutub viimane auruks, s, o.
tekib aine uus faas, mis erineb kvaliteedi poolest veest, 0°C juures ent muutub vesi
tahkeks, kui ta saab soojust &ra anda. Kui jaa aga 0°C juures soojust juurde saab, siis
ta sulab (muutub veeks). Sulamise ajal lagunevad kristallvéred, kogu t66 ldheb selieks,
et tekiks uus kvaliteel. Siin on tihtis, et iga protsessi vaatlemisel, mis on seotud kvali-
teedi muutusega, saaksid Opilased selge ettekujutuse sellest, et fiiiisikaliste kehade
kvaliteet e ole muutumatu suurus — ta muutub, kui muutuvad tingimused; kvantiteedi
muutus teatnd piirini kutsub tingimata esile kvaliteedi hiippelise muutuse,

Elektromagnetiliste lainete ja vénkumiste Gppimisel on soovitatav rahku panna sel-
lele, et energia muundumine vdnkeringis annab tunnistust elektrivilja ja magnetvilja
materiaalsest tihtsusest. Nad on omavahel lahutamatult seotud: magnetvidlja tekkimine
pohjustab alati elektrivilja tekkimise ja vastupidi, moodustades elektromagnetilise viilja,
Elektromagnetiline véli eksisteerib jéllegi ruumis ja ajas. Siin tuleks ndidata, et elektro-
magnetilisel véljal kui iihel mateeria liigil on palju ihiseid jooni ainega, kuid samal
ajal ta oluliselt erineb viimasest.

Nagu aine, nii kujutab ka elekiromagnetiline véli endast objektiivset reaalsust, mis
eksisteerib véljaspool meie teadvust. Nii aine kui ka elektromagnetilise vélja lahuta-
matuks omaduseks on tema lilkumine. Méalematel on energia, mass ja impulss. Selle
kiisimuse kordamisel 11. klassis peaks niitama elektromagnetilise vilja laineliste ja
kvantomaduste lahutamatut iihtsust — see omakorda tGendab mateeria pidevust,

Erinevalt ainest pole véljal kindlat ruumala, ei saa kindlaks méairata vilja piirjooni.
Uhes ja samas ruumalas saavad eksisteerida korraga mitu vilja, mida on tekitanud eri-
nevad allikad.

Siinkohal oleks kasulik ndidata vilja ja aine vahekorda ja seda, et ka viljade
puhul nende vahekorras ainega on maksvad massi, energia ja laengu jddvuse seadu-
sed, lilkumishulgs ja -momendi jédvus. See kéik viitab sellele, et aiffe ja véli on iihtsed
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1a moodustavad materiaalse maailma. Edaspidi, valguse oppimisel, puutume jalle kokku
nendesamade omadustega.

Need on ainult méningad motted ja tahelepanekud dialektilismaterialistliku maailma-
vaate kasvatamisest fiiiisika Opetamisel.

KOMMUNISTLIKU ULESEHITUSTOU KUSIMUSTE JARJEKINDEL VALGUSTAM!NE

Fliisikadpetajal on suured voimalused tutvustada opilastele NLKP XXII kongressil
vastuvoetud partei programmi. Partei XXII kongressi materjalide Opetamisel tuleks 1dh-
tuda jargmistest asjaoludest:

1) need materjalid peavad olema orgaaniliselt seotud Gpetatava teemaga;

2) kongressil piistitatud konkreetseid iilesandeid tuleb kinnistada tunnis késitletava
faktilise materjaliga;

3) toodavad nditarvud peavad olema veenvad.

Kongressi materjale on kdige otstarbekam tutvustada parast seda, kui on 1ibi vdetud
tunni teema ja selgitatud vastava kiisimuse tdhtsust tehnika seisukohast. Neid materjale
voib edukait kasutada ka lithe vdi teise teemaga seotud probleemi arutamiseks, Prob-
lemaatiline situatsioon on vajalik selleks, et dratada Opilastes huvi tingimata ithele v&i
teisele kiisimusele vastust saada, Uhelt poolt tekib dpilasel huvi saada teatud kiisimusele
vastus, kuid teiselt poolt pole tal veel nii palju teadmisi, et ta suudaks seda kiisimust
lahendada. Probleemide seadmine ei ndua suurt ajakulu, mistdttu see on iiheks teeks
aktiviseerida klassi.

Alljargnevalt vaatame, kuidas fiitisika oppimisel vdiks tutvustada kongressi materjale:

Fiilisika kursuse sisu : Kongressi materjalid

1, Sissejuhatus. Teaduse ja tehnika progressi edasised perspektiivid
médratakse praegusel perioodil ennekdike loodusteaduse
juhtivate harude saavutustega. Matemaatika, fiiisika, kee-
mia ja bioloogia kdrge arenemistase on tehniliste, medit-
siiniliste ja pollumajandusteaduste ning teiste teadusha-
rude tdusu ja efektiivsuse vajalik tingimus (lk. 116).

2. Mehhaaniline liiku- Transpordi alal on tahisamateks iilesanneteks: . ot

mine. .« + . . . mirksa suurendada liiklemiskiirust raud-
teel, mere- ja jdeteedel; arendada kooskolastatult kaiki
transpordiliike kui iihtse transpordivorgu koostisosi (lk. 67).

3. Newtoni seadused. Kiiresti arendatakse uusimat reaktiiviehnikat, eelkdige
Shutranspordi alal ning samuti kosmose vallutamisel

(k. 67).
4. Tahkete kehade oma- Eriti kiireneb kergete, vdrviliste ja haruldaste metal-
dused. lide tootmine, tunduvalt suureneb alumiiniumitoodang ja

selle kasutamine elektrifitseerimise alal, masinaehituses,
ehitustegevuses ja koduses majapidamises (lk. 65).
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Kéverjooneline liiku-
mine, Ringliikumine,

Kiiresti arendatakse sellise konstruktsiooniga masinate
tootmist, millel on head tehnilised omadused, véiksem
tooraine- ja energiakulu ning sunrem tootlikkus (Ik. 66).

6. Ulemaailmne gravitat- Suuri véimalusi uute loodusnihtuste ja -seaduste avas-
siooniseadus, tamiseks, planeetide ja Péikese uurimiseks 15id Maa tehis-
kaaslased ja kosmoseraketid, mis on vdimaldanud inimesel

tungida kosmosesse (lk. 117).

7. Kiituse kiitteviartus. Sbe-, gaasi- ja naftatoodang peab tiielikult rahuldama
kdik rahvamajanduse vajadused. Ulatuslikult vdetakse
kasutusele mineraalkiituse tootmise kdige progressiivsemad
Jja okonoomsemad meetodid (Ik. 65).

8. V3nkumised ja lained. Edasi arenevad kdik sidevahendid (post, raadio, tele-
Elektromagnetilised visioon, telefon ja telegraaf), Koik meie maa piirkonnad
vénkumised ja lained. | saavad head ja stabiilsed sidevahendid ning kattuvad oma-

vahel seotud televisioonijaamade vorguga (k. 67).

9. Plastmassid ja nende Metalli, puitu ja muid materjale hakkavad jdrjest roh-
fillisikalised  omadu- | kem asendama Okonoomsed, praktilised ja kerged siintee-
sed. tilised materjalid (lk. 65).'

10. Elektrienergia tootmi- Elektrifitseerimine, mis on kommunistliku iihiskonna
ne fa kasutamine. majanduse rajamise peateljeks, etendab juhtivat osa kdigi

rahvamajandusharude arendamises, kogu tédnapdeva tehni-
lises progressis. Sellepidrast on tarvis tagada elektriener-
gia tootmise kdige kiirem kasv (Ik, 64).

11. Vedelike voolamine, Kasvab torujuhimetranspordi osatihtsus ... Uhtne siigav-
veesiisteem {ihendab pohilised NSV Liidu Luroopa siseves-
teed (lk. 67).

12, Aerodiinaamika. Ohutransport muutub massiliseks reisijateveo vahendiks
ja holmab koik meie maa piirkonnad (k. 67).

13. Elektrivool elektroliiii- Mehhaanilist téétlemist tiiendavad ja vajaduse korral

tides. arendavad keemilised meetodid, elektrienergia tehnoloogi-
line kasutamine, elektrokeemia jne. (Ik. 69).

14, Elektrivool vaakuu- ...lUha tihtsamale kohale toétmistehnoloogias asuvad
mis. raadioelektroonika, pooljuhid ja ultraheli (k. 69).

15. Pooljuhtide  elektrili- Ulatuslikult  rakendatakse téostuse, ehitustddstuse ja
sed omadused ja nen- | transpordi tootmisprotsessides, teaduslikus uurimistéds,

de kasutamine.

plaani- ning projekteerimis- ja konstrueerimiskalkulatsioo-
nides, arvestuse ja juhtimise sfdiris kiiberneetikat, eleki-
ronarvutus- ja juhtimismasinaid (k. 66).
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16. Termovool. ) ... uute energiaallikate ja selliste meetodite avastamine,
mille abil' saab soojus-, tuuma-, pdikese- ja keemilist ener-
giat otseselt muundada elektrienergiaks, ning termo-
tuumareaktsioonide juhtimise probleemi lahendamine (lk.
116).

17. Aatomi ehitus. Aato- Sedamodda, kuidas aatomienergia tootmine odavamaks
mienergia ja selle ra- | muutub, areneb aatomielektrijaamade ehitamine, eriti neis
huotstarbeline kasuta- | piirkondades, kus pole kiillaldaselt muid energiaallikaid,
mine. ning laieneb aatomienergia rahuotstarbeline rakendamine

rahvamajanduses, meditsiini alal, teaduses (lk. 65),

Partei programmis toodud lakoonilised valjendid tuleb fiiisikatundides muuta opilas-
tele tGelisteks elamusteks. See oleneb aga eelkdige &petajast, tema soovist ja meister-
likkusest. :

Mehhaanilise lilkumise késitlemisel tuleks réhutada, et kiiruste suurenemine raudteel
on vdimalik tinu sellele, et raudteetranspordis asendatakse pidevalt auruvedurid diisel-
ja elektriveduritega. Tuleks tuua niited: Kolomenski tehase vedurid arendavad kiirust
180 ’_‘%‘.. veealuste tilbadega laevadel saavutatakse kiirus 14'055“—‘ jne. jne. Neid andmeid
vaib kasutada nii lilesannete koostamiseks kui ka uue materjali esitamiseks.

Probleemi piistitamisel voiksime vaadata iiht konkreetset ndidet. Tund algas sellega,
et Dpetaja luges Opilastele ette kiituse tootmise plaanid aastateks 1960—1980, illustree-
ris neid tabeliga ning esitas Gpilastele kiisimuse, miks suureneb gaasi tootmine palju roh-
kem kordi kui nafta ja kiviste tootmine?

Vastuseid oli palju ja vaga huvilavaid. Opelaja tegi kokkuvdtte ja piihendas erilist
tihelepanu just sellele soojusele, mis eraldub 1 kg kivisée, nafta ja gaasi polemisel, jo
sellest tuleneski tunni teema «Kiituse kiittevddrtus».

Elektridpetuse teema «T6d ja voimsus» labivotmisel voib edukalt kasutada 1980. a.
plaanis ettendhtud elektrienergia tootmise nditarvu (2700—3000 miljardit kWh) ja illust-
reerida jirgmiste niidetega: kaasajal saab 1 kWh elektrienergiaga toota 10 m kangast

voi kui kasutada Tll)ﬂ_ toodetavast elektrienergiast riide tootmiseks, siis saaksime nii

pika kanga, et voiksime selle 7500 korda imber Maa tommata voi 78 korda Kuu ja Maa
vahelise kauguse katta. Samasugused vordlused sobivad ka pollumajanduse iseloomusta-
miseks: 1 tonni piima tootmiseks on vaja 5 kWh, 1 tonni villa tootmiseks 15 kWh,
1 tonni vilja tootmiseks 80 kWh, iihe sea kasvatamiseks aastas on vaja 95 kWh, lehma
kasvatamiseks 600 kWh jne.

Haid tulemusi annab seegi, kui me vordleme meie riigi ja arenenumate kapitalistlike
maade tulemusi.

(Jargneb.)

13



Oppematerjali omandamine ja selle
psiihholoogilised komponendid*

OPPEMATERJALI OMANDAMINE

Opilased ei omanda teadmisi stithiliselt, vaid see toimub sihikindla ja plaanipdrase
protsessina.

Omandamine on protsess, mis algab Sppematerjaliga esialgse tutvumisega ja 18peb
sellega, et see materjal muutub opilase «omaks», tema omanduseks, Selle tulemusena
suudab ta Sppematerjali selgitada, seostada saadud teadmisi nendega, mis tal varem olid
olemas ning rakendada omandatud teadmisi praktikas, :

Opilane v5ib ainult istuda klassis, ilma et ta toost aktiivselt osa vdtaks; ta vaib liill
tdhelepanelikult kuulata, kuid Opetaja seletustest siiski mitte aru saada, mistdttu ta ei
suuda neid korrata; 1dpuks ta vaib neid isegi korrata, kuid milte omandada, Esineb juh-
tumeid, kus Gpilane annab kiill tidpse definitsiooni ja toob nditeid &pikust, kuid pole
siiski teadlikult omandanud; ta lihtsalt Sppis definitsiooni ja naited pahe, ei suuda aga
definitsiooni selgitada ega ise oma niiteid juurde matelda.

Omandamine on alati teadlik protsess, samal ajal kui kordamine v&ib olla ka meh-
haaniline. Omandamise teadlikkus avaldub celkdige selles, et opilane oskab selgitada
saadud teadmisi oma niidete toomisega, vastava reegli vérdlemise teel teiste reeglitega
voi siis oma formulatsiooni esitamisega. Teadlik omandamine pole kunagi isoleeritud,
vaid on seotud varem omandatud teadmistega, paljudel juhtudel aga opilase eluliste
tihelepanekutega, tema kogemustega, Edasi: seni kuni oOpilane ei oska teadmisi prakti-
kas rakendada, ei saa konelda tdielikust ja teadlikust omandamisest,

Oppematerjal omandatakse koolis alati klassis konkreetses Oppetdds, dpetaja ja opi-
lase vahelises kontaktis, Opilane kuulab Gpetaja seletusi ja oma kaaslaste vastuseid,
vastab kiisimustele, jutustab, loeb (niiteks kirjandusteoseid), vaatleb naitlikku materjali
(kaarte, tabeleid ja makette), teeb visandeid, praktilisi téid ning mitmesuguseid harjutusi.

Kodus teadmiste omandamisel ja kinnistamisel loeb opilane dpikust, jutustab loetud
paragrahvide sisu, loeb ka muid soovitatud raamatuid, vaatab pilte ja teisi naitlikke
oppevahendeid (nditeks gloobust), kogub ise nditlikku materjali, teeb praktilisi t&id
(hoolitseb taimede eest jne) ja harjutusi (lahendab iilesandeid),

Seega on omandamine alati aktiivne proisess, tegevus, milles Spilased passiivselt e:
taju Opetaja seletusi, vaid lahendavad tunnetuslikke iilesandeid ning seostavad saa-
dud teadmisi oma kogemustega, oma elupraktikaga, kusjuures kujuneb teadlik suhtu-
mine tegelikkusesse. )

Fﬁsialoogilise.st kiiljest kujutab teadmiste omandamise protsess enescst ajutiste
seoste kujunemist, milles peamine osa on aju suurte poolkerade koore analiiiitilis-siintee-
tilisel tegevusel, esimese ja teise signaalsiisteemi koost&6l, kusjuures kinnitusteks on
esmajoones oppetéd tulemused, nende hindamine Gpetaja (mnikord ka kaaslaste) poolt

voi hindamine iseseisvalt Gpiku jargi ja omandatud uute seoste praktilise rakendamise
seisukohalt.

* Lihendatult N. Levitovi teosest «JleTckas ¥ negarormueckasn NCHUXOJIOTU A »,
Moskva, 1964,
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Kinnituste sisust ja vormist séltub teatud médral diferentseerimise ja iildistamise
(generaliseerimise) tapsus, koos sellega aga tekib ka see kindlus, mis on 3pilastele vaja-
lik teadmiste omandamiseks. Kui nditeks dpetaja iitleb &pilasele: «Uldiselt sa tead, tuleb
ainult oma motteid tdpsemalt véljendada,» sils ei ole vastuse niisugune hinnang heaks
kinnituseks, sest see ei anna Opilasele alust oma vastuse vooruste ja puuduste leidmiseks
ning sel teel oma 166 edasiseks parandamiseks.

OMANDAMISE PSUHHOLOOGILISED KOMPONENDID

Komponendid, mis peaksid olema ka tunni psithholoogilise analiifisi aluseks, on
jargmised:

1. Opilaste teadlik suhlumine Sppimisesse, mis viéljendub tdhelepanus, huvis ja val-
misolekus tahtepingutusteks, mis on vajalikud raskuste iiletamiseks.

Opilane omandab materjali teadlikult sel juhul, kui see omandamine on tema jaoks
millegagi motiveeritud ning tal tekib selle tdttu huvi oppematerjali vastu, ta koondab
sellele oma téhelepanuy, iiletab t6os raskusi ega jad nende ees seisma. Kui opilane votab
&ppimist ebameeldiva kohustuse téditmisena, siis puuduvad tal vajalikud stiimulid tead-
likuks ja siigavaks omandamiseks. :

2. Materjaliga vahetu, meelelise tutvumise protsessid: aisting, taju, vaatlus. Kui
oppetdds puudub naitlikkus, kui Spilane ainult kuulab ja loeb, kuid ei nde reaalseid
esemeid ja nende kujutisi, siis vdivad ta teadmised jddda eraldatuks tegelikust elust,
Algkoolis, kus &pilaste motlemist iseloomustab konkreetsus ja kus nende elus on vaga
tihtsal kohal eredad muljed, on eriti oluline Gppettds aktiviseerida Opilaste vaatlust.

3, Méllemine. Omandamine tihendab kdigepealt arusaamist, sligav arusaamine basee-
rub aga sisemistel, mitte vélistel assotsiatsioonidel. Materjali omandamisel peab opilane
mbtlema, et digesti mbista omandamise iilesandeid ja eesmarke, et vajaduse korral vdr-
relda ja iildistada, analiiiisida, jareldada ning kriitiliselt suhtuda oma vigadesse.

llma arusaamiseta voib kiill materjali korrata, kuid mitte omandada. Mohed esimeste
klasside Opilased iitlevad: «Esialgu ma &pin reegli pihe, siis alles saan sellest aru»
Pahetuupimine ei vii teadlikule omandamisele. Seepdrast poorataksegi meie koolides
erilist tahelepanu métlemise arendamisele oppetundides kui tdhtsale tingimusele voitluses
formalismi vastu Opilaste teadmistes.

4, Milu- ja fantaasiakujutlused. Milu on teadmiste omandamiseks hddatarvilik, Sel-
leks et jalgida Gpetaja seletusi, peab Opilane meeles nii nende seletuste pdhituuma kui
ka méningad konkreetsed ndited.

Paljudel juhtudel (niiteks kirjanduse, ajaloo ja geograafia oppimisel) ei ole teadlik
.omandamine voimalik ilma elavate milu- ja fantaasiakujutlusteta.

Oleks ebadige piirata omandamise protsessi ainuiiksi intellektuaalse sfadriga. Sellest
protsessist votavad mérgatavalt osa ka teised psiiihika kiiljed. Juba teadlik subhtumine
omendamisesse ei ole ainult «kiilm» tihelepanu, vaid on ka armastus teatud tegevuse
vastu, millega kaasneb tahteline valmisolek raskuste iletamiseks. Oppematerjal tekitab
teadliku omandamise kiigus Opilastel teatud elamusi, mis néiteks ilukirjanduse lugemisel
valjenduvad emotsioonides ja tahte aktiivsuses.

Omandamise mainitud psiihholoogilised komponendid esinevad soltuvalt materjali
sisust ja Opetamise metoodikast erinevates vahekordades omandamise erinevatel etappi-
del ja Gppet6d erinevate liikide puhul. Omandamise mingi nimetatud kiilje alahindamine
muudab omandamise mittetiisvadrtuslikuks, teeb &ppeprotsessi iihekiilgseks ja eba-
tohusaks.

Nii nditeks ei saa kogu Gppetddd iles ehitada ainult huvile ja tdhelepanule. Oleks
vair arvata, et piisab sellest, kui tekitada Opilastes tundides distsiplineeritud, teadlik
suhtumine Oppetodsse, ja kdik muu laabub iseenesest. Kuigi motiivid on omandamise
suhtes viga tdhtsad, ei saa ainuiiksi nendele toetuda, alahinnates meelelise tunnetuse ja
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mbtiemise osa ning véhendades seega niitlikkuse ja arusaamise tdhtsust Oppetdds.
Samuti oleks ebadige iilehinnata taju ja vaatluse tihtsust omandamisel ning seega ka
nditliku petamise meetodeid. Omandamise aluseks on matlemine, arusaamine. Seda alust
el saa aga olla, kui Gppimine pole motiveeritud, kui Gpilased ei suhtu dppetiiosse tead-
likult.

Téhelepanu, mélu, motiemine jms. ei esine omandamisel isoleeritult, vaid on omavahel
tihedalt seotud kui tervikliku isiksuse avaldumisvormid konkreetses tegevuses. Kuid kee-
ruka omandamisprotsessi psiihholoogilisel analiiiisimisel vaadeldakse tihelepanu, motle-
mise jne, osa eraldi.

TEADMISTE RAKENDAMINE PRAKTIKAS

Kooli ja elu lahendamise printsiip, mis on kooli iimberkorraldamise aluseks, nduab
opetajatelt erilise tahelepanu pédramist omandatud teadmiste praktilisele rakendami-
sele dpilaste poolt,

Praktilise tilesande seadmine dpilaste ette muudab teadmiste omandamise elavamaks
ja tBhustab mirgatavalt seda protsessi. A. Lipkina téds, mis késitleb teadmiste omands-
mist eluta looduse kohta 4. klassis, on ndidatud, kuidas libivoetava materjali praktiline
suunitlus tdstab selle omandamise taset. Uhes klassis anti nditeks tunni algul jargmine
lilesanne: «Kuidas tuleb akende etteasetamisel panna topeltakna raamid, kas tihedalt
tiksteise vastu voi jétta nende vahele vahe? Anna lahendus ja pdhjenda seda.» 90 prot-
senti selle klassi Opilastest lahendas iilesande Gigesti, mérkides &ra Shu halba soojuse-
juhtivust, teises klassis aga, kus sama dilesanne anti tunni &pus, lahendas selle ainult
40 protsenti Opilastest, sest Gpilased omandasid tunnis teadmisi ilma nende praktilise
rakendamiseta,

Praktilise ilesande andmine soodustab omandamist, dratades dpilastes elavamat huvi
teadmiste omandamise vastu. Opilased tunnevad suurt rahuldust, nihes teadmiste prak-
tilist rakendamist, ning omandavad samal ajal kasulikke intellektuaalseid ja praktilisi
vilumusi.

Teadmiste praktilisel kasutamisel esineb mitmeid astmeid. Uurides teadmiste raken-
damist fliisikaiilesannete lahendamisel, tuli Z. Kalmékova jareldusele, et kdrgemaid ast-
meid iseloomustab teadmiste rakendamise paindlikkus ja liikkuvus, nende kasutamine
lilesannete mitmesuguste variantide puhul ja nende kerge lilitumine juba olemasolevata
teadmiste siisteemi.

Teooria ja praktika seostamine teadmiste omandamisel mitte ainult ei soodusta tead-
likumat ja kindlamat omandamist, vaid kergendab ka &ppeprotsessis opilase isiksuse
nende killgede arendamist ja tema vaimse tegevuse nende liikide taiustamist, mis ise-
loomustavad dpilase vaimset arenemist.

Head Opetajad ndevad oma t86 efektiivsust niihdsti selles, et nende opilased omanda-
sid Oppematerjali, kui ka selles, et nad arenevad selle sdna lajemas mdttes. Ilma vaimse
kasvuta, lakkamatu iildise arenemiseta oleks Gpilastel raske elus kasutada koolist saadud
teadmisi, tdiendada neid eluliste tihelepanekute ja lugemisega.

OPPEMATERJALI OMANDAMINE JA KASVATUS

Teadmiste omandamise protsessis Opilane areneb. See areng toimub eelkdige intel-
lektuaalsete protsesside osas. Selle socodustamine ongi lapse vaimse kasvatamise iiles-
anne.

Teadmiste omandamise protsessist votab osa opilase kogu isiksus, kusjuures 6pilane
mitte ainult ei omanda teadmisi, vaid véljendab ka oma suhtumist nendesse ja muutub
ise. Oigupoolest muutub teadmiste omandamine tiiel madral teadlikuks sel juhul, kui
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teadmised omandavad Gpilase jaoks kindla elulise métte: rahuldavad ja arendavad tema
tunnetuslikke huvisid, méjutavad tema tegevust, kasvatavad vaimselt ja kolbeliselt.

K. Usinski iitles, et kui Gppematerjal ei ole seoses laste tundmuste ja piilidlustega,
siis pole sellel otsest moju laste kolblusele, kui aga lugemine véi Sppimine «puudutab
stdant», siis hiljem elavnevad peale kujutluste veel ka nendega seoses olevad tundmu-
sed, piitidlused ja soovid.

Teadmiste omandamisel kujunevad ja arenevad oOpilaste tunnetuslikud huvid: tead-
mishimu, armastus iildse Gppetto ja liksikute ainete vastu, arenevad ka isiksuse jooned,
mis iseloomustavad Gpilase toovoimet: toOarmastus, plaanipdrasus, siistemaatilisus ja
enesekontroll t6os. Teadmiste omandamine on iiheks peamiseks vaimse kasvatuse —
vaatiusvbime, mdlu, fantaasia ja motlemise arendamise teeks.

Teadmiste omandamisel kujuneb Opilastel teadlik suhtumine tegelikkusesse.
V. L. Lenin soovitas koostada koolile niisuguse programmi, milles voib-olla ka ilma sdna
«marksism» meenutamiseta oleks siiski avatud nédhtuste seos; milles looduses, majanduses
ja tthiskonnas esinev mitmesuguste suhete seos annaks selge kujutluse nende ndhtuste
arengust. Noukogude kool peab andma teatud teadmiste summa ja ka nditama, kuidas
need teadmised on seotud tegeliku eluga ja kuidas nad vdivad mojustada elu muutmist.

Omandatavad teadmised annavad nii oma sisult kui ka omandamise wvormilt palju
materjali laste kolbeliseks kasvatamiseks, «On tarvis,» iitles V. I. Lenin Kommunistliku
Noorsooiihingu III kongressil, «et kogu tdnapdeva noorsoo kasvatamine, haridus ja Gpe-
tamine oleks temas kommunistliku moraali kasvatamine.»!

Tundides on palju vdimalusi noukogude ja sotsialistliku patriotismi ning kohuse- ja
vastutustunde arendamiseks.

Oige, kasvatava dpetamise korral tdhendab teadmiste omandamine alati dpilaste vaim-
set kasvu, oma kasvu tunnetamine on aga Oppetdtsse jdrjest teadlikuma suhtumise
stiimuliks.

Teadmiste omandamine on seotud esmajoones vaimse kasvatusega, kasvatustoo teiste
lgikudega aga sedavord, kuivord teadvuse mojutamine kujutab endast kditumise ja
tegude mdojutamist.

OMANDAMISE SOLTUVUS OPPEMATERJALI SISUST JA OPETAMISE
METOODIKAST

Felmérgitud omandamise komponendid soltuvad dppematerjali sisust. Opetaja peab
alati arvestama, missuguseid ndudeid seab vastav materjal tdhelepanule, vaatlusvbimele,
métlemisele, mélule ja fantaasiale, et selle alusel valida oppemeetodeid. Huvitav materjal
néiiteks dratab iseenesest tihelepanu ja huvi, teist materjali aga tuleb Gpetajal mitmete
votetega elavamaks muuta, et see Opilasi koidaks.

Omandamisele mdjub ka dpetamise metoodika. Vanas koolis olid iilekaalus forma-
lism ja méln koormamine; teadliku omandamise ja Opilaste iseseisva t66 ndue oli jadnud
tagaplaanile. Noukogude Opetajad kasutavad tundides mitmesuguseid meetodeid, mis
aktiviseerivad Opilasi ja arendavad taiplikkust.

Uhe aine omandamine aitab méningal maéral kaasa ka teise aine omandamisele, eriti
kui need ained on lihedased oma sisult, Gpetamise metoodikalt ja Opilaste vaimsele
tegevusele esitatavatelt nduetelt. Pole juhuslik, et paljud Gpilased on koikides ainetes
ithesuguselt edukad.

Selle korval esineb sageli seda, et dpilane jouab iihes aines paremini edasi kui tei-
ses, naiteks matemaatikas ja fiilisikas hésti, ajaloos aga halvasti. Kui Opilane &pib bt
ainet tihelepanelikult ja huviga, siis ei saa sellest teha jdreldust, et ta ka teisi aineid
samuti &pib. Iga Sppeaine, iga metoodika ja iga t66liik seab omandamisele oma nduded.

1 V.1 Lenin, Teosed, 31. kd,, lk. 259.



Oppeaine omandamisel on eriti tdhtis esimene staadium, kui Spilased esmakordseit
tutvuvad ainega. Metoodilised ebadnnestumised ja vead esimestes tundides jatavad sageli
pikaks ajaks jiljed, mida on raske korvaldada.

Oma isedrasused on ka Oppeprogrammi iihelt osalt teisele iileminekul. Siin tekib
kiisimus ldbivéetud ja uue osa vahelisest seosest. Moned Opetajad teevad iilemineku
iihelt osalt teisele, iithelt teemalt teisele liiga mérkamatuks, mist6ttu opilased ei moista
kiillaldaselt Sppematerjali 16ikude erinevusi ja erinevate teemade suhteid.

Ménedes tundides Spetajad iildistavad ldbivoetud materjali, mis voimaldab oOpilastel
moista omandatud teadmiste vastastikuseid seoseid, Nimetades niisuguseid tunde korda-
mistundideks, tihti unustatakse, et nende eesmérgiks pole ainuiiksi omandatud &ppe-
materjali kordamine, vaid ka tldistamine.

OPILASTE PSUUHILISED SEISUNDID TUNNIS

Opetajal on tarvis jdlgida nii iiksikute dpilaste kui ka kogu klassi psiiiihilist seisun-
dit, mis peab olema soodne teadmiste edukaks omandamiseks.

Uheks klassi toovoimet iseloomustavaks seisundiks on aktiivsuse seisund. Selle sei-
sundi puhul peab esinema kiillaltki tugev erutus niihésti ajukoores kui ka allpool aset-
sevates koorealustes keskustes, kus paiknevad emotsionaalsete reaktsioonide tsentrumid,

Opilaste aktiivsus tunnis sisaldagu ka aktiivse pidurduse momente, mis viljenduvad
vdlises korralikkuses, Oppematerjali vdikeste erinevuste tajumises, tundmuste vilise
avaldumise vaoshoidmises, -

Kirjandustundides omandatav materjal nouab &pilastelt emotsionaalset hoogu, palju
materjali selle psiiiihilise seisundi aktiviseerimiseks pakuvad ka ajaloo- ja tihiskonna-
opetuse tunnid. :

Halvasti méjuvad teadmiste omandamisele &pilaste sellised psiiiihilised seisundid, mis
on seotud erutus- ja pidurdusprotsesside dige koostdd rikkumisega.

Niisugusteks on nditeks seisundid, mida kutsuvad esile nduded, mis ei ole joukoha-
sed Opilaste ndrvisiisteemile. Uhe kooli 5. klassis olid Opilased enne matemaatika kont-
rolltésd, mis oli ette ndhtud neljanda tunni ajal, {ilierutatud. See on seletatav sellega, et
opilastel oli raske kirjutada mainitud kontrolltééd pérast seda, kui nad eelmises tunnis
olid teinud vene keele kontrolltéo. Kaks kontrolltdod jérjestikku, pealegi Oppepéeva
16pul, on liiga raskeks noudeks viienda klassi Gpilaste nérvisiisteemile.

Tunnis on lubamatud ka niisugused psiitihilised seisundid, mille fiisioloogiliseks alu-
seks on pidurdusprotsessi inertsus. See viljendub kdige sagedamini igavlemise seisun-
dis, mida I. Pavlov nimetas uneks lahtiste silmadega. Siia kuuluvad ka hirmu, mure-
likkuse ja ebakindluse seisundid.

Opilastel esineb niisuguseid psiiiihilisi seisundeid, millal neil on raske tajuda oOpe-
taja sonu. Sellisteks on nditeks afektiivsed seisundid, mille puhul koorealused keskused
vdljuvad koore kontrolli alt. Need viljenduvad naermises, 16bususes voi tigeduses, mille
voivad esile kutsuda dpetajast mittesdltuvad pdhjused (néit. mingi siindmus vahetunnis)
voi Opetaja ebadige tegevus,

Ebasoodsalt m&jub teadmiste omandamisele Gpilaste vdsimusseisund, mis on seletatav
erutuse ja aktiivse pidurduse ilepingutusega. Nimetatud seisundit esineb kdige rohkem
Gppepdeva, -nddala ja -veerandi 16pus. Seda ei pruugi ette tulla, kui tunniplaan on digesti
koostatud, kui materjal esitatakse tunnis huvitavalt ja joukohaselt ning kui vaba aega
kasutatakse sisukalt.

Tédhelepanelik pedagoog mérkab alati Gigeaegselt dpilastel tekkivat psiiithilist seisun-
dit, mis n6uab pedagoogilist reguleerimist. Kogenud pedagoog ei satu niisugusest seisun-
dist segadusse, vaid, mérgates selle esimesi siimptoome, vitab kasutusele abindud selle
korvaldamiseks. Toetades positiivseid psiiiihilisi seisundeid ja voideldes negatiivsete
vastu, loob pedagoog sellega soodsa pinnase &pilaste té6voime arendamiseks,
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TEADMISTE OMANDAMINE PROGRAMMEERITUD OPETAMISEL

Kaesoleval ajal propageeritakse meil laialdaselt ja rakendatakse edukalt program-
meeritud dpetamist, mille eesmérgiks on tdiustada teadmiste omandamise protsessi.
Programmeeritud Gpetamine kujutab’endast iiht matemaatika, matemaatilise loogika ja
kiiberneetika rakendamise voimalust iiksikteadustes. Nendest teadustest on programmee-
ritud Gpetamise jaoks voetud koige tdhtsam mbiste — algoritm.

Algoritm on operatsioonide kindel jérjestus, mille tditmine viib teatud tiilipi tiles-
annete lahendamisele, Programmeeritud dpetamise puhul analiiiisitakse Oppematerjali
strukturaal-loogiliselt elementide v&i operatsioonide kaupa, mis esitatakse ranges jarjes-
tuses. Programmeeritud Gpetamine algoritmide kasutamisega voib toimuda ka ilma eri-
liste tehniliste vahenditeta, selle kdrgemaks vormiks on aga kas eriliste programmeeri-
tud Opikute voi opetavate masinate kasutamine.

Niisuguse Opetamise véidrtused on mitmesugused. See stimuleerib Opilasi Oppemater-
jali sihikindlamalt omandama, loob suunitluse niihdsti tagajargede kui-ka omandamise
kiigu' kontrollimiseks, aktiviseerib Opilaste vaimset t66d ja arendab motlemisoperat-
sioone. Niisugune td6viis kergendab mérgatavalt Opetamist, sest see voimaldab anda
opilasele téiesti tipses terminoloogias neid andmeid, mis on tarvilikud teatud oppeiiles-
ande lahendamiseks, voimaldab vélja tootada parima, ajaliselt 6konoomseima andmete
edasiandmise viisi ja analiiiisida Gppematerjali elementide kaupa, annab Opilasele voima-
luse saada Oigeaegset informatsiooni toétulemuste ja Gppimise edusammude kohta ning
voimaldab Spilasel tootada temale kdige sobivamas tempos.

Oige programmeeritud Spetamine ei vabasta Opilast iseseisvast tBost ega iseseisvast
métlemisest, vaid loob selleks paremad tingimused.

Kbik eespool mirgitud omandamise psiithholoogilised komponendid esinevad ka pro-
grammeeritud Spetamise puhul. Sel juhul tunnetavad Gpilased neid kui kindla programmi
jargi asetleidva tegevuse komponente, kusjuures selle programmi tditmist suunatakse ja
kontrollitakse nii, et Opilane ise ndeb oma t66 edukuse objektiivseid nditajaid.

Muutes kiill oluliselt dppemeetodeid, ei asenda programmeeritud Opetamine siiski
pedagoogi elavat kontakti lastega, ei arvesta Opilaste psiiiihilisi seisundeid, nende indi-
viduaalseid huvisid ja vajadusi. Kuid ildine jdreldus on, et programmeeritud Opetuse
liilitamine meie kooli on progressiivne samm, Opetamise oluline tdiustamine, mis ker-
gendab dpetajate ja opilaste t60d.

Programmeeritud Opetamise psiihholoogiline uurimine on veel algstaadiumis.

Tallinna 16. keskkooli 9-b
klassi oOpilane Peeter Korm
tegutseb juba teist aastat Tal-
linna Pioneeride Palees raa-

dioamatédrina-operaatoring.
Selle aja jooksul on tal onnes-
tunud luua raadioside paljude
maade amatééridega. Tema
kutsele on vastanud amaloér-
saatjad  Tokiost,  Bostonist
(USA) ja teistest meile viga
kaugetest paikadest.

A. Rammo foto
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(4 Z< iri Iinnast, kus ma (d6tasin  kaks

aastat tagasi. Kirjutavad noormehed

ja neijud, kes dsja IOpetasid 11,
klassi, need, kellega ma tédlasin ja sGbru-
nesin, kui olin nende klassi juhatajaks ja g{ . !- E
ka koigil jargnevail aastail, Kirjas esineb ommunisilike
sageli kiisimus: «Kas miletate?» ... Mui-
dugi, mdiletan histi kiike — see oli mul
elus esimene klass juhatada (tosi Kkiill,
algul ma tdélasin vanempioneerijuhina).
Ma tean ilihasti: kui opilased kasvavad E . d .
suurepdirasteks ja vajalikeks inimesteks, ul unaamine
siis on see Opetajate, lastevanemate ja
kogu {imbruse teene. Olen kaugel mittest,
et see on ainult selle Oppeaasta, meie

ﬂeendum_uste

lihiste ladde ja olsingute vili, kuid ikkagi L LUZINA,

jutustan oma kbige esimeste kasvandike

tihest eluaastast. Kaunase 20. keskkooli klassijuhataja
Kéne all on méningad kommunistlike méirkmeid

veendumuste kujundamise teed. Veendu-
nud kommuniste on véimatu kasvatada viljaspool kollektiivi. Seepiirast ei nitegi lugeja
minu dpilasi eraldi, vaid kéiki koos.

Minu péevikus on read: «Koolis on iiks 8. klass, mille moodustavad mulluste seils-
mendate klasside «torksad». Tahaksin viga oma joudu proovida selle péhkli kallal.

Minu palve rahuldati. Mind mddrati 8. klassi juhatajaks.»

Léhenes minu koige (Osisema eksami — pedagoogilise kiipsuse kontrolltés aeg.
Lugesin uuesti libi Makarenko teosed.

Seadsin endale eesmirgi: luua kollektifv. Kuid selleks oli vaja moodustada klassi
omavalitsusorganid, kasvatada lastes vastutustunnet ja Gpetada neile, el seltsimees peab
oskama alluda selisimehele, See koik on viga kerge, kui Ilugeda Makarenkot, kuid
raske siis, kui tuleb endal teha. Klassides olid varemgi omavalitsusorganid ja neid valis
kollektiiv ka siiani. Ometi oli see kdik formaalne, sest puudus igasugune organiseerimine.

Mul tekkis palju métteid ja kahtlusi, Millest alata? Otsustasin voimalikult kiiremini
voita laste usalduse. Kutsusin kokku endistest 7. klasside Opilastest ja kdige energilise-
matesi lastest koosneva aktiivi, Palusin neid kogu klassile teatada klassikoosolekust, Ma
el kahelnud, et esimesele koosolekule tulevad absoluutselt kiik, kas véi uudishimust, Ent
milline oli mu iillatus, kui médratud ajal ilmus kohale kdigest 13 dpilast 35-st. End vae-
valt valitsedes pdrisin tlejadnute mitteilmumise péhjusi ja laususin:

«Lapsed, lubage esimest klassikoosolekut juhatada minuls Mdne dopilase silmad vil-
gatasid kavalalt, paljud muidugi mdtlesid: «Algus pole halb: ta kiisib meilt Iubal Voi
veell Mdddunud aastal me ju harva kellelegi allusime.» Ma jdtkasin: «See Oppeaasta
kujuneb meil ebalavaliseks ja viga raskeks, kuid huvitavaks, Tdiskasvanuile on alati
huvitav see, mis on raske (litlesin meelega «tdiskasvanuiles, ehkki algul kavatsesin
oelda «toelistele inimestele»). Te teate, et sellest Gppeaastast peale on meie kool kahek-
saklassiline. 9. ja 10. klassid on iile viidud teise kooli ja teie olete siin vanimad. Meie
esmaseks (66ks on esimeste klasside Opilaste vastuvétmine, Varem tegi seda 10. klass.

* Lithendatult ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 11, 1964

20



Peame hakkama eltevalmistusi tegema ja korraldama 1. septembril peo. Teen etlepaneku
moodustada neli loomingulist gruppi ja koostada peo niidiskava. Soovitan sellele tédle
kaasa haarata peale ténaste puudujate veel teisi Opilasi, kes voiksid kasulikud olla.
Materjalide esitamise tihtaeg on 3 péeva, pdrast arutame need ldbi ja koostame IGpliku
variandi.» ‘-

Jagasime &pilased nelja gruppi ja valisime vastutajad. Leidus muidugi ka skepti-
kuid, kuid ilesanded véeti ikkagi vastu. Aga miks, kas uudishimust voi suutsin ma
neid veenda selle 166 vajalikkuses? :

Meenulades seda esimest koosolekut, tulin jareldusele, et ma liiga palju kartsin
riski. Ma tahtsin lastelt kilsida, kas nad on voimelised korraldama 1. septembri pidu véi
on parem kohe loobuda ja jdtta see 7. klasside hooleks. Miks ma taganesin? Aga kui
mingi tarkpea oleks mulle vastanud néiteks nii: «Mis te niid! Meie klass on koige
vithem organiseeritud, meie lastega pole midagi peale hakatal» Ja tal oleks olnud
digus, sest méddunud aastal ei votnud need Opilased osa tihestki kooli iiritusest, Mai-
nitud juhul ma ei oleks tegutsenud kuigi targali, kui oleksin lasknud tekkida protesti-
tundel. Niisugune alaealiste protest muutub sageli kangekaelsuseks, mida on raske voila.

Pedagoogilises praktikas on mitmesuguseid taganemisi, Ma ei motle taganemist pohi-
mditest, vaid taganemist mingist tegevusest voi loimingust, Missugust kahju teevad oma
pedagoogiprestiizile need Gpetajad, kes laskuvad Gpilastega vaidlustesse!

Siin on raske konkreetset nou anda. Opetaja peab lihtuma vastavast olukorrast, On
idsi, et juba épilase tunnist korvaldamise fak! annab tunnistust pedagoogilisest kirjaoska-
matusest ja abitusest. Parem juba Gelda midagi selletaolist: «On solvav, el sa ei mdoista
minu ndudmisi» ja lakata mdni aeg seda Opilast téhele panemast. Kuid isegi koige
klassikalisem nitide ei saa muutuda siisteemiks. Kasvataja peab talitama nii, et Kkasvan-
dik moistaks: see samm on ldbimdeldud noudmine, mitte harjumus voi (veel halvem)
kapriis.

Maiiratud kolm péeva venisid ebatavaliselt kaua. Jargmisele koosolekule tuli juba
20 opilast, kellest, tdsi kiill, aktiivsemalt tegutses 15. Kahtlemata tulid paljud lihisalt
uudishimus!. Bttevalmistuspéevil kohtusin Opilastega iga pdev. Kohtumised Idhendasid
meid. Oppisime iiksteist tundma ja hakkasime austama. Ulejidnud 20 opilast ma Kkiilas-
tasin kodus. Vaatasin, kus ja kuidas nad elavad, sain teada, millega nad tegelesid suvel
ja kas koigil on dpikud olemas.

Pidu Snnestus meil hdsti. See oli meie tildine suurt véit. Lapsed ndgid oma tég tule-
musi, see innustas neid, Gratas uhkustunnet ja soovi veel midagi korda saata. See soov
tugevnes seda enam, et 8. klassi dpilastelt Keegi sadrast asja ei oodanud, Sellest radkisid
opetajad ja ka dpilased. Olin dnnelik, kuid ma polnud kindel, kas edu jadb pusima.
Tekkis isegi mdte, el ma edvistan lastega, loon viadrautoriteedi, Mis pohjust mul oli
drevuseks? Peo ettevalmistuse ajal oli tarvis lilli kasta, kuid koolis polnud peale minu
laste kedagi. Tuli paluda seda teha kohalolijail, ent ma ei séandanud, Teine kord taot-
lesin, et minu Opilasi ei saadetaks kolhoosi. Selle kartuse dikteeris ebakindlus selles,
kas nad saavad koigest digesti aru ja hakkavad mind uskuma.

Olsustasin koéiki oma Opilasi Gnnitleda Oppeaasta alguse puhul. Saatsin igalthele
postkaardi. Onnitlused olid erinevad, kuid nende pGhimétteks oli — mitte kunagi kao-
tada inimvéairikust, Tahtsin sellega niidata, et ma tunnen ja austan iga Opilase positiiv-
seid jooni (kirjutasin ainult positiivsetest joontest), teiseks soovisin teha midagi ebatava-
list, pidulikku ja sébralikku. Kogu loos polnud midagi halba, kuid ma ei jutustanud
sellest iihelegi oma kolleegidest.

Hiljem, kui ma palusin, et 8. klassi ei saadetaks kolhoosi tédle, titles mulle meie
direktor: «Arge sellest alustage!» Need sénad panid mind uuesti jérele motlema. Leidsin,
et opetajal on kahel juhul éigus Opilasi midagi tegema sundida:

1) kui ta on lapsi veennud 166 vajalikkuses ja kasulikkuses;
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2) kui Gpetaja autoriteet on nii suur, et piisab juba sellest: dpetaja iitles, ja lapsed
ei kahtlegi, et see on tarvilik.

Kuid mida teha siis, kui autoriteeti veel pole ja veenmiseks ei jitku aega?

1. septembril kavaisesin lastele radkida sellest, kuidas edasi elada, kuid mdtlesin
imber. Ldksin klassi ja (tlesin: «Meie jult pole tavaline. Te dpite meie kooli vanimas
klassis. See Iubab mul teiega konelda kui tdiskasvanutega. Meil tuleb tina lahendada
meievaheliste suhete kilsimus.»

Klassis tekkis ebatavaline vaikus. Tegin pausi, jélgisin iga opilast ja jatkasin: «Nii
kaud kuni meil pole omavalitsusorganeid, palun teid kollektiivi vanemaks volinikuks
pidada mind. Tdna me ei saa nendele kohtadele valida kedagi. Meil on uus klassi koos-
seis ja me ei tunne iihtteist. Koike tuleb otsast alustada... Kui te tunnete, et minu ndud-
mised on ebadiglased, 6elge seda ja selgitage. Klassi aktiivi valime kuu aja pdrast.»

Otsusesse td6tada esialgu klassi omavalitsuseta suhtus iiks osa Opetajaid halvaks-
panevall, teine osa lihtsalt vaikis. Mulle oli see samm lausa hddavajalik, sest kollektii-
vides, millest moodustus minu 8. klass, vaadati klassiorganisaatori, rithmandukogu esi-
mehe ja salgajuhtide t56le kui koormale. Valitud ei teinud midagi ega saanudki teha,
sest keegi neile ei allunud. Nad valili ja unustati. Métlesin suunata lapsed klassi oma-
valitsuse iseseisvale valimisele, Selleks Ilugesime ja arutasime libi palju raamatuid esi-
mestest pioneeririthmadest, Korraldasime vaidluse teemal «Mis on tdhtsam, kas dppida
allutama v&i alluma?». Klassis riputati iiles selleteemalisi plakateid jne.

Erilist moju omavalitsuse valimisele avaldas Makarenko teoste «Pedagoogiline poeems»
ja «Lipud tornidel» ldbilugemine. Lastele meeldisid véiga kolonistidevahelised suhted,
lapsed kisklused ja raportid. Lugemine Idppes harilikult daruflusega «Aga kui ka meil
oleks nii...». T8si, leidus Opilasi, kes millegiprast suhtusid umbusuga kdigesse, kuid
neid oli vidhemik.

Lapsed vaidlesid ja tegid ettepanekuid. Kuid arvamusi oli samapalju kui klassis 0pi-
lasi, Siis tegin ettepaneku kirjutada kirjand teemal «Klassi omavalilsusorganid, nende
digused ja kohustused». Kirjand tuli kirjutada kodus ja sealjuures oli lubatud kasutada
meie koosolekute ja vaidluste materjale, klassiorganite té6kogemusi ja tdiskasvanute
jutustusi ning tuua nditeid ilukirjandusest, Kirjandite kontrollimine rahuldas mind tiie-
likult, sest ndgin oma kasvandike soove ja tahef. Tundus: igaiiks neist on uhke, et vaib
oma sona delda.

Kirjandid kirjutati konkursi korras. Viis vditjat said diguse kuuluda seadusandlikku
organisse, mida me nimetasime «Oiglaste néukoguks». Neid kirjandeid arutasime ka
klassikoosolekul ja koik voisid delda oma arvamuse, «Oiglaste ndukogu» alustas 166d.
Klassikoosolek, kus arutati meie kollektiivi elu seadusi, oli pidulik ja asjalik.

Peale seaduste tddlati vilja ja voeti vastu klassi omavalifsuse lilkmete kohustused.
Néukogu esimees koordineeris brigadiride tegevust ja juhtis klassi ideelis-poliitilist t66d
(poliitinformatsioone, poliitoppusi, koosolekuid, koondusi, vaidlusi, kultuuritiritusi ja
kohtumisi). Brigadirid vastutasid oma brigaadi liikmete Oppeedukuse ja distsipliini ning
pdevikupidamise eest, neilt nouti, et nad teaksid koiki brigaadi liikmete ellu puutuvaid
pisiasju (6ppimist, kditumist koolis, kodus ja tidnaval, ideelis-poliitilist taset, huvialasid
ning véimeid).

Need seadused ja kohustused arutati Iibi ja kinnitati pioneerildkkel. Veenvalt kdlas
tootus, mille juhtmétieks oli klassi seaduste vastuvaidlematu tditmine ja kogu kollek-
tiivi tahte austamine, See kdik kestis kuni klassi aktijvi valimiseni. Ma leian, et seal, kus
pole veel tradifsioone, on niisugune samm mdéddapéadsmatu, See aktiviseerib kogu kol-
lektiivi ja seadused, mis on vilja téétanud opilased ise, on neile lihedasemad ja arusaa-
davamad, nende vastuvaidlematu tditmine muutub vajaduseks, Peale selle teavad Gpi-
lased aktiivi liikmete kohustusi ja eksivad vihem oma juhtide valikul.

Iga valitu votab enda valimist kui kollektiivi usaldust, mida on tarvis Gigustada.
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Piirast meie seadusi ja kohustusi votsid paljud Spetajad ja klassijuhatajad need iile oma
kollektiividesse ja kdikjal suhtuti neisse tdsiselt. 7

Kui kollektiivi ellu tuleb midagi sisse viljasipoolt, siis on tarvis hoolitseda, et Opi-
lased niihisti teaksid vastava dokumendi, médruse vdi tegevuse olstarvet kui ka tunne-
taksid seda ja votaksid vastu nagu oma.

Klassi aktiivi valimine liks meil asjalikult, Esimene t66kuu oli pinge- ja tulemus-
rikas. Rithmade rivi tilevaatusel tuli 8. klass esikohale.

Ei olnud sugugi kerge panna 6pilasi rivis kdima ja laulma, kui nad polnud seda
kuni 8. klassini kunagi teinud. Pealegi tuleb arvestada ka noorte psilithikat, seda, et nad
selles eas kardavad niida lastena.

Tehtud 66 ei tundunud mulle suure véiduna. Alles niiiid ma méistsin, et peamine on
panna iga 8. klassi pilane iilevaatusest osa vOtma. Kartes ebaGnnestumist, ma laksin
kaudseid teid mééda. Palusin pioneerijubti, et iilevaatuse kuulutused ja tingimused
* antaks minu klassile teha. Kui kéik oli juba valmis, -tdéhendasin nagu muu Seas, el ka
meil tuleb méelda, kuidas ja millal Glevaatuseks valmistuda, Ei vGl me ju nooremate
Opilaste silmis teistest halvemaks jadda.

Opilased kiisisid, ega ometi nemad ei pea marssima nagu 4. klassi lapsed.

Vastasin, et meil tuleb valida harjutamiseks niisugune aeg ja koht, et keegi meid
€i niieks.

Otsustati koguneda igal hommikul kell 7.30 vanale staadionile (Gppetéd algas kell 8)
ja harjutada 20 minutit, Treening kestis kaks nadalal. Selle aja jooksul hilines 8 dpilast,
vahelejatmisi polnud. Ulevaatus dnnestus hdsti, sellest vottis osa kogu klass, isegi need,
kes olid kehalisest kasvatusest vabastatud.

Leidsin, et on valitud dige tee. Nimelt valitud, kuid miite veel mddratud alatiseks.
Lugesin uuesti libi Makarenko loengud «Téékasvatus, suhted, stiil ja toon kollektiivis»
jne. Nende pdhjal leidsin, et on tarvis igapéevast tublit t66d, kogu kollektiivi joupin-
gutusi. Klassis tegutsesid juba aktivistid ja realiikmed piitidsid neile alluda.

Saabus oktoober. Tahtsin proovida laste iseseisvust mingis asjas. Koolis kuulutati
viidja vanametalli kogumise kuu. Seda ofsustati teha brigaadide kaupa, mis kahtlemata
kandis véistluse iseloomu. Ma ei tahtnud aktiivselt vahele segada ja mdtlesin esialgu —
las proovivad ise oma joudu, Kuid méeldes selle ile pikemalt, tulin jireldusele; «Varal»
Kollektiivilt véib nduda siis, kui ta on selleks kiillaldaselt kasvatatud ja etle valmista-
tud ning kui seatud tilesunne on joukohane.

Vanametalli kogumisel olime vilendal kohal. Klassikoosolek sel teemal ei ldinud
néidklemiseta, kuid otsus oli liksmeelne: kiirendada tempot! Tousime peagi neljandale
kohale. See iihtaequ rodmustas ja kurvastas mind. RGGmuslas seepdrast, et lapsed tegul-
sesid iseseisvalt, kuid kurvastas, sest ma ndgin kasutamata reserve, teadsin, et kui teek-
sin ise, oleks palju paremini tehtud. Innustasin neid esikohta saavulama, Jdrgmisel pde-
val teatasid lapsed uhkelt, et nad on ara andnud juba 700 kilogrammi vanametalli,

Tegin kohustuseks kollektiivi koikide edusammude ja ebadnnestumiste arutlemise.

Prakiikas on kahjuks sageli kujunenud nii, et arufatakse ainult puudusi. Meie aruta-
sime ka edusamme. Alati on tihtis arvestada, et edu pole juhuslik, vaid kollektiivi dist-
sipliini, tahte ja t66 kogusumma.

Paralleelselt kéige muuga hakkasime valmistuma oktoobripiihade isetegevuskonlser-
diks, On teada, et miski ei lihenda lapsi nii nagu kontserdi ettevalmistamine, Olsusta-
sime esineda kavaga «Mo&éda kodumaa terasteid». Klassis polnud erilisi andeid, kuid G0
kees: koostati kontserdikava, méeldi vilja kostiiiime, tehti dekoraisioone jne. Harjutasid
eranditult koik. Kui ettevalmistus oli kestnud juba mdnda aega, oli ndha, et huvi hakkab
langema. Millega seda sailitada? Tekkis mdte luua agitatsioonibrigaad. Rédkisin lastele,
kas me ei peaks stigisesel vaheajal soitma Pihkva, Petseri ja teistesse raudtee jaamadesse
ning esinema raudteelastele, sest meie programm ju kannab nimetust «Mééda kodumaa
terasteid», Ettepanek meeldis kéigile. Harjutamine véttis uue hoo, kuid nitiid tekkis
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teine mure, kiputi unustama dpinguid. Teatasin lastele: selleks et sdita, on vaja klassi
nimel direktorile avaldus kirjutada. Direktor aga enne loa andmist kindlasti kontrollib
oppeedukust. Otsustati avalduse andmine kuni vaheajani edasi likata. Seniks aga kdik
joud Oppimisele! Kollektiiv pingutas tublilt Ja tulemuseks oli taielik dppeedukus esime-
sel dppeveerandil,

Lapsed kogusid vanametalli, sorteerisid juurvilja, laadisid vaguneisse vdetist, sest
klassikoosolekul leiti, et s6ita tuleb enda teenitud raha eest, vanemaill ei kavatsetud
paluda. Klassijuhatajatundides uurisime kéitumisnorme iihiskonnas,

Algas dppevaheaeg ja me sditsimegi vagunklubis killla Oktoobriraudtce jaamade ja
pooljaamade raudteelastele. Olime koos viis ddpédeva. Selle aja jooksul ma Oppisin
lapsi paremini tundma ja see lihendas mind neile rohkem, kui ma oleksin nendega koolis
kohtunud viie aasta jooksul, Koos tGusime magamast, soime ja jalutasime, kiisime teat-
reis ning muuseumides ja andsime edukalt kontserte, Milline t@nuviért olukord kasva-
tamiseks! Enne kontserti meenutasin, et meid fulevad vaatama tdiskasvanud, kellel on -
meeldiv ndha meie isikuis neid, kellele ei kardeta usaldada oma vanadust ja riigi tule-
vikku, sellepdrast on tarvis kéituda korrekisell ka kdigis pisiasjades.

Teadmisi, mida lapsed olid saanud eetika valdkonnast, kontrolliti praktikas ja tdien-
dati. Minu dpilased olid suuremalt jaolt maalapsed, kes sdidu ajal said teada palju uut
ja huvilavat. Nad sobrunesid ja hakkasid iiksteist armastama, samuti puhkasid suture-
pdraseit.

A. Makarenko réhutas, et kasvandik, kes on tunni selgeks Gppinud, arkab alati heade
perspektiividega. Seepdrast on vaja aidata tal tunde dra dppida. Niisuguse réomsa mol-
tega homsest pdevast elab ka iga draamaringist osavétja, méingides néidendis, ja toime-
tuse kolleegiumi Iiige, kui tal ajaleht Gnnestub, Igasugune eelseisev, isegi viike room
tugevdab kollektiivi.

Milline ré6m ootab minu 8. klassi homme? Kdige lahem oli uusaasta puhul korral-
datav kunstiline tilevaatus. Otsustati: iga klass avab niitusel oma loomingulistest tdddest
nurgakese, valmistab karnevalikostiiiime ja dpib selgeks kunstilise iselegevuse eeskava.
Koik kolm eelnevat aastat nad kas ei vétnud iildse osa iiritustest voi said seal viimase
koha — taielik talentide ja osavate kite puudumine,

Alustasime sellest, et pidasime iildkoosoleku, kus tddtasime vilja konkreetsed ette-
panekud, Ja jallegi hulk huvitavaid asju: valmistasime ette palju tllatavaid isetegevus-
numbreid ja karnevalikostiiiime. Tidrukud ofsustasid tungida kokakunsti saladustesse
Ja kaisid ithe dpilase kodus, kus neid Gpetasid emad, Poisid avasid té6koja «Dekorat-
sioonid vdikestelen. Ohtul kogunesime, et teha raame piltide sarjale «Viike ErmitaaZs.
Uhtlasi valmistati ette ekskursioonijuhte niitusele. Peaaegu kéik Shtud veetsime koolis.
Td6tades me vestlesime mitmesugustel teemade], arutasime Iibiloetud raamatuid ja nih-
fud filme ning kuulasime grammofoniplaatidelt siimfoonilist muusikat, Ménikord kuula-
sime terveid oopereid. Meie Ghtused kohtumised muutusid vajaduseks. Tuli efte muidugi
ka vdikesi ebaGnnestumisi, kuid tee, mida mdéda kollektiiv sammus, oli oige.

Teine veerand Idpetati taas (téieliku edukusega. Kunstilise] iilevaatuse] saime
teise kohta. Olin ikkagi rdomus: las kollektiiv tunneb, et voitlus esikoha pirast on pin-
geline,

Neljas veerand oli Kommunistlikku Noorsooiihingusse astumise periood. Esimesed
kommunistlikud noored koolis ja sealjuures kogu klass korraga.

Lihenes kooli Iopetamise paev. Mida kinkida koolile malestuseks? Otsustati istutada
36 kaske spordiviiljaku korvale, Médduvad aastad, kuid kasesalu jutustab kooli noortele
pdlvkondadele tinaste 8. klassi Opilaste sdprusest, seltsimehelikkusest ja (G6st.

Raha I6pupecks kavatseti teenida ise. Mida me kéik kiill korda saatsime! Monikord
niis, et opilastel on nii palju tegemist muude asjadega, et neil ei jda aega Gppimiseks,
et koik on nii visinud, et homme ej tulegi tédle, kuid tulid koik. Me ei tédtanud ainult
raha teenimiseks, vaid kasvatasime endas meie aja tddlise jooni.
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Meenutades seda Oppeaastat, joudsime roomustavale jareldusele;: me elasime sobra-
likult ja réémsalt ning t66lasime vaimustusega.

Klassi téelisteks peremeesteks -olid opilased ise. Lapsed ise valisid oma juhte ja pih-
jaliku ettevalmistuse tulemusena suhtusid sellesse vastutustundega. Kujunesid viilja
diged suhted kollektiivi liikmete vahel. Igaiiks vastutas oma tegude ja kaitumise eest
mitte klassijuhataja ja isegi mitte vanemate, vaid ka kollektiivi ees. Me teadsime alati,
mida on vaja teha téna ja mida tingimata on tarvis teha homime.

Ei olnud ithtki juhust, kus ma oleksin lainud Opilase peale koju vanematele kae-
bama. Igaiiks teadis, et omd eksimuste ptrast tuleb tal vastust anda kollektiivi ees, Meil
tekkis hea komme arutada niihdsti halba kui ka head. Korraldasime sageli turismimatku,
huvitavaid ekskursioone ja sdite. See andis voimaluse Uksteist paremini tundma Gppida
ja kui hakati soovitusi andma komsomoli astumiseks, selgus, et igaithel on hiid omadusi,
mis annavad talle tdieliku Oiguse UULKNU-sse astuda.

Mitmekesine ja hoolikas kasvatustéé aitab kujundade Spilastes kommunistlikke
veendumusi: teadlikku suhtumist (G0sse, kollektiivi austamist, oskust olla printsipiaalne
ja vadrikas piistitatud eesmiarkide sqavutamisel.

Iga aastaga tihe-
nevad meie pionee<
ride ja leiste ven-

nasvabariikide
noorte vahelised
sidemed ning wvas-
tastikused kiilaskii-
gud.

Tallinna pionee-
ride traditsioonilisel

rahvaste sépruse
nidalal vaitis koi-
kide siimpaatia

Ashabadi koolipoiss
Amanmemmet Aba-
jev, kellelt igaiiks
piitidis autogrammi
saada. Pildil nde-
megi teda Tallinna
1. keskkooli 8-b
klassi dpilasele oma
aadressi kirjutamas.

A. Rammo foto




Laine T. on tehases iiks tublimaid kom-
munistlikke noori, saab iga iilesandega
hakkama, teeb kdike meelsasti ja hésti.

«Kool palub meilt riithmajuhti,» iitles
talle iihel pdeval sekretdr. «Kuidas oleks?»

Laine oli ndus. Mis seal's ikka: lapsed
meeldivad, ldhevad iiheskoos matkama ja
hakkavad tehases kidima.

Laine oli rihmajuhiks tipselt kaks
kuud. Selle aja jooksul palus energiline
klassijuhataja teda lastele tantse ja laule
Opetada, halvasti edasijdudvate &pilaste
kodusid kiilastada, viis korda salgakoon-
dustel kdia, riihmaga kinno ja teatrisse
minna, ajalehtede tellimist korraldada,
peodhtul korrapidajaks olla... Muide,
pdrast seda ta enam kooli ei ldinudki.
Klassijuhataja sai aga veel G&ppendu-
kogu koosolekul kiita, sest «nende rithm
oli nii palju dra teinud».

Mati V. lugu oli teistsugune. «Hea, et
meil on niitid rihmajuht. Opetaja ei saa
seda lilesannet ikka kuidagi tiita,» lausuti
Matile,

«Siin on teie uus riihmajuht,» tutvustas
Opetaja Matit riilhmale, «tdotage sobrali-
kult. Mina ei taha teid segada.» Fga sega-
nudki. Mati oli kange té6mees, kuid las-
tega ei osanud ta midagi peale hakata,
Kdidi tehases ekskursioonil, noomiti korra
kahemehi ja sinnapaika k&ik jaigi.

Erinevad lood, kuid nimetaja on neil
ks -— puudus koostdd klassijuhataja ja
rihmajuhi vahel. Tundub, et see ongi iiks
olulisi p&hjusi, miks riithmajuhid tootvalt
todlt «ei piisi» koolis,

*

Millised on siis rithmajuhi kohustused?
Kommunistlik Partei peab noukogude kooli
peamiseks {ilesandeks sirguva pdlvkonna
ettevalmistamist eluks ja to6ks kommunist-
likus iithiskonnas, austuse kasvatamist sot-
sialistliku ihiskonna printsiipide vastu, et
koolilopetajad ei oleks siidkdekesed, vaid
inimesed, kes tunnevad tootvat toad ja
kujutavad hésti ette oma tulevast kohta
ilildrahvalikus iilesehitustéos.

Selle iilesande ellurakendamisel on suur
osa tdita ka pioneeriorganisatsioonil. See-
pdrast ongi tarvis, et pioneeririthmadel
oleksid tootvalt t66lt riihmajuhid, kes on
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Klassijuhataja
ja
rGhmajuht

juba tundnud t66r6omu, saanud todliskol-
lektiivis esimese karastuse. Rilhmajuhi
esimeseks iilesandeks on aidata tihen-
dada temale wusaldatud pioneerikollek-
tiivi sidemeid eluga ja tooliskollektii-
viga.

Riihmajuht on komsomoliorganisatsiooni
saadik pioneeririihmas, ta tuleb sinna oma
tehase v&i ettevotte komsomoliorganisat-
siooni ldhetuskirjaga. Olla rithmajuht,
tdhendab tdita austavat ja wvastutusrikast
komsomoliiilesannet. Nii komsomoli- kui ka
pioneeriorganisatsioon on poliitilised orga-
nisatsioonid. Ja et Noukogude Liidu Kom-
munistlik Partei usaldas komsomoliorgani-
satsioonile pioneeriorganisatsiooni juhti-
mise, on rithmajuhi kohustuseks olla
rithma poliitiliseks juhiks. Ta peab hoo-
litsema selle eest, et pioneeridest kasvak-
sid igakiilgselt arenenud inimesed, kes on
piiritult ustavad oma Noukogude kodu-
maale ja Kommunistlikule Parteile. On loo-
mulik, et rihmajuht valmistab oma pio-
neere ette ULKNU-=sse astumiseks ja on
suurepdrane, kui ta suudab rithma mone
aasta pdrast iile anda ULKNU-le. Siis on
ta oma kohustuse hasti tditnud.

Rithmajuht peab olema pioneeridele
vanem sdber ja seltsimees, keda nad
usaldavad. Kui palju kerkib 5., 6., 7. ja 8.
klasside &pilastel probleeme, mille lahen-
damisel nad vajavad sobralikku néuannet
ja abi, kui palju tekib kiisimusi, mis oota-
vad vastust! Kui suurepdrane pedagoog
klassijuhataja ka iganes on, ei saa ta ometi
koiki neid kiisimusi lahendada, Teda segab
selies tema positsioon 6&pilaskollektiivi



suhtes, distants ja isegi autoriteet. Teda
austatakse, arvestatakse ja kuulatakse,
kuid terve hulk kiisimusi jadb paratamatult
opetaja eest varjule. «Rithm rdagib mulle
palju rohkem kui Opetajale. Alati ma ei
oskagi neile néu anda. Kisin siis Opeta-
jalt ja me otsustame iihiselt, kuidas toi-
mida. See on aus suhtumine. Mina ei
reeda pioneere ega Opetaja mind. Ja meil
lahenevad koik kasvatuskiisimused tore-
dasti,» jutustas iikks Tallinna 22. keskkooli
rithmajuhtidest.

Opetaja ja klassijuhataja saavad kasva-
tamisel suurt abi koostoost riihmajuhiga,
mis peab pdhinema teineteise wvastastiku-
sel tdiendamisel ja abistamisel.

Koigepealt: klassijuhataja tunneb pare-
mini lapsi iildse ja oma klassi ning pio-
neeririthma eriti, Kui rithmajuht ei ole dpi-
laskollektiiviga varem kokku puutunud
(muidugi vélja arvatud see, kui ta ise oli
dpilane), on klassijuhataja mureks selgi-
tada rithmajuhile moningaid Opilaskollek-
tiivi kasvatamise ja juhtimise poOhiprint-
siipe, nditeks isetegevuse ja laste initsia-
tiivi rakendamist pioneeriorganisatsioonis.
Rithmajuhti tuleb tutvustada ka laste
vanuseliste isedrasustega, eriti 7.—8. klassi
puhul. Kindlasti tekib rithmajuhil esialgu
raskusi, ta ei tea kellele toetuda, kuidas
rakendada aktiivi, kellele sobib paremini
ikks voi teine iilesanne. Siingi kuluvad
klassijuhataja soovitused esialgu marjaks
ara.

Klassijuhatajal kui pedagoogil on kind-
lasti suuremad teadmised ja avaram silma-
ring. Uhe vbi teise {irituse ettevalmista-
miseks voib ta anda rithmajuhile nou, mil-
list kirjandust, filme ja ajakirju kasutada,
vdib soovitada inimesi, kes saaksid riih-
male konkreetses kiisimuses abiks olla,

On tarvis, et Kklassijubataja avaks
rithmajuhile ka oma rikkalike pedagoogi-
liste kogemuste varasalve. Et viltida saa-
tuslikke vigu, peaks klassijuhataja koos
rithmajuhiga arutama, kuidas teha nii, et
koonduse ettevalmistamisest votaks osa
iga pioneer, kuidas ératada huvi eel-
seisva iirituse wvastu, kuidas garanteerida
koikide osavottu, kuidas paremini
vutada irituse kasvatuslikku eesmérki.
Detailselt iga liigutust ja sona dikteerida

sda-

muidugi ei tohi, nagu see kahjuks mone-
dele pedagoogidele meeldib, sest nii «pole
riski». Riski pole, kuid pole ka loomingut,
elamust, on vaid {irituse nditlemine, mille
kasvatuslik mdju on minimaalne. Riithma-
juhilt on sellist «ettetegemise» ohtu vdhem
karta, tal lihtsalt pole nii palju kogemusi.
Kui aga ka tema kipub laste eest ise dra
tegema, pioneeriaktiivi asendama, siis peab
pedagoog ta Oigele teele suunama. Ene-
sestmoistetavalt on klassijuhataja peda-
googilised kogemused rithmajuhile suureks
toeks konkreetsete pioneerieetikaga seo-
tud probleemide lahendamisel.

Kui rithmajuhi leidmise eest hoolitsevad
eeskdtt komsomoliorganisatsioon ja vanem-
pioneerijuht, siis klassijuhatajal tuleb teha
koik, et teda «hoida», kui nii vdib vdljen-
dada, s. t. piiida teha rithma juhtimine
talle meeldivaks ja joukohaseks, toetada
tema esimesi samme. Piiid kergendus-
ohkega veeretada terve kuhi igasuguseid
{ilesandeid ja kohustusi kaela inimesele,
kes on vaevalt jalad iile koolimaja ldve
tostnud, hirmutab kodige julgemagi dra,
nagu juhtus Laine T-ga. On ju rithmajuhil
oma too, oOppimine, komsomoliorganisat-
sioon, kohustused kollektiivi wvastu ja
kodused toimetused. Talitades pdhimdttel:
viskame vette, kiill hadaga oOpib ujuma,
nagu tehti Mati V-ga, saavutame iiheksal
juhul kiimnest, et see rithmajuht «kaob»
veelgi kiiremini kui esimene. Ta lihtsalt
«upub» oskamatuses ja teadmatuses.

Rilhmajuhi energia, entusiasm, noorus-
lik fantaasia ja loov suhtumine koos peda-
googi teadmiste ja kogemustega annavad
rithmas péris kindlasti hdid tulemusi.

Veel pisut ldhemalt monedest klassi-
juhataja ja riihmajuhi t66 kokkupuute-
punktidest.

Tavaliselt alustab rithmajuht tegevust
sellega, et jutustab pioneeridele oma ette-
vottest ja kollektiivist ning korraldab sinna
ekskursiooni, Tore, meeldis koigile!
Paraku piirduvadki sidemed tootmiskollek-
tilviga paljudes riihmades vaid sellise
«plihapdevase» kiiljega. Ent klassijuhataja
ja rilhmajuht peavad iiheskoos hoolitsema
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Tallimna Pedagoogilise Instituudi tliopilane Urve Kédramees on Tailinna
21. keskkooli 7-a klassi pioneeririthma juhiks. Pildil: U, Kédramees oma rithma
pioneeridega vestlemas.

\Ammm

selle eest, et need sidemed oleksid asjali-
kud ja piisivad ning pakuksid tdepoolest
midagi nii pioneeridele kui ka tdolistele.

Meie vabariigi pioneeriorganisatsioonil
on sel alal hdid kogemusi. Kui Kehra
keskkoolis moodustati esimene «Rithm —
seitseaastaku  kaaslane», organiseerisid
todlised pioneeridele vabrikus mitu ringi,
leidsid neile joukohast tegevust kotitseh-
his jne. Tapa keskkooli pioneeridel kuju-
nes traditsiooniks anda kontserte oma sdp-
radele depoos, teha iihiselt heakorrastus-
toid. Tallihna 10. keskkoolis aga organi-
seerisid toolised patrullretke: vaatasid, kes
hilineb kooli ja miks puudutakse, Sellest
tuli motilemapanev ja kasulik koénelus.
Toredaid kogemusi on selles osas veel
Kividli 2. ja Tallinna 20. keskkoolil, Valga
1. ja Sillamde 8-klassilisel koolil jm.

Kavandades rilhma sidemeid tootmiskal-
lektiiviga, voiks sagedamini votta vastas-
tikuseid kohustusi.

Nditeks, Rilhm kohustub: 1) 6&ppima
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hindeile «4» ja «5»; 2) tegema 20 tundi
tthiskondlikult kasulikku t66d kodulinna
heakorrastamiseks; 3) saavutama, et ei
puudutaks pohjuseta iihtki tundi;
4) koguma Gppeaasta jooksul 200 kg vana-
metalli iga pioneeri kohta: 5) esinema
kontsertidega tehases ja sisustama seal
pioneerinurga.

Brigaad kohustub: 1)
andeid 110-protsendiliselt; 2} tdéotama
kodulinna heakorrastamisel 40 tundi;
3) koguma 200 kg vanametalli brigaadi
iga liikme kohta; 4) toéétama pdhjuseta
puudumiste ja hilinemisteta; 5) avama
koolis fotovitriini oma tehase kohta.

Need kohustused ei holma muidugi kogu
tédd, ent neid on hélpus vastastikku kont-
rollida, mis innustab kindlasti mdlemaid
voistlejaid,

Tore on monda asja koguni ihiselt ette
votta, nditeks hoogtéépdevakuid vana-
metalli kogumiseks ja kodulinna heakor-
rastamiseks.

tditma tooiiles-



Luues sidemeid tootmiskollektiiviga,
tuleb moelda ka sellele, kuidas tutvustada
pioneeridele  todlisklassi  vBitlustradit-
sioone, tehase ja sélle parteiorganisatsiooni
ajalugu, tehase ees seisvaid iilesandeid ja
perspektiive, kaasaegset tehnikat ning
leiutus- ja ratsionaliseerimistegevust, et
neile saaksid selgeks moisted tdolise aust
ja stidametunnistusest, korraldada kohtu-
misi vanade téolistega. Kui vastav tootmis-
ala seda vbimaldab, voiks pioneeridele
leida joukohast t6od tehases, Klassijuha-
taja ja rithmajuht peavad koos kavan-
dama selle toéd siisteemi, et véltida pealis-
kaudsust ja juhuslikkust.

Ménikord jdlle ei siivene rithmajuht
oma viheste kogemuste tdttu kasvatus-
kiisimustesse ja jddb peamiselt {rituste
organiseerijaks. Siingi saab klassijubataja
teda suunata.

Tallinna 33. 8-klassilise kooli 7-b klassi
juhatajal M. Kolossoval on palju selliseid
toredaid kogemusi.

Pioneer Jura M. kiitumishinnet alandati
koikvbimalike ulakuste pérast, ta ei and-
nud asu kellelegi, ei Opetajatele ega Opi-
lastele.

Kui kooli tulid rithmajuhid ja koik poi-
sid hakkasid iiheskoos laeva maketti meis-
terdama, tahtis ka Jura sellest kangesti osa
votta.

Rithmajuhid olid pioneeridelt juba Jura
vempudest kuulnud. Pidanud ndu klassi-
juhatajaga, iitlesid nad poisile avameel-
selt, et nemad niisuguse kditumisega ej
lepi. Méelgu jérele, ja kui ta end tosiselt
parandab, tulgu todle. Jura «mdtles» ligi
kuu aega. Kaaslased tema peale enam ei
kaevanud ja kui ta siis iihel pdeval to6-
kotta tuli, anti talle t66 katte, «Ainult
vaata, et...» oeldi talle lithidalt. Jura
moistis pikemata, mida talt ndutakse.

Kiillalt on ka vastupidiseid juhtumeid.
Omavahel olles mérkavad rithmajuhid
ménikord iiksikute pioneeride juures

puudusi vai halbu jooni, mis koolis olles
pole avaldunud, ja teatavad neist klassi-
juhatajale, et viimane saaks kasvatust6ds
neid silmas pidada.

Igasuguste irituste organiseerimise ning
kogu rilhmaga tootamise korval tuleb
rilhmajuhil jalgida ka iga iiksikut pioneeri,
tundma Gppida tema huve, kalduvusi ja
iseloomu ning vajaduse korral mdojutada,
olla talle sobraks.

See on raske ja aegandudev téo. Palju
kergemaks ja tulemusrikkamaks muutub
see aga siis, kui rithmajuhi taga seisab
tema kollektiiv: brigaad, komsomoligrupp,
tsehh. On nditeks rithmas kolm «rasket»
poissi, kes vajavad pidevat tahelepanu,
vdib-olla teinekord isegi kova sona. Kui
rithmajuhile tulevad appi ta tbokaaslased
ja koigile kolmele poisile leiduvad indi-
viduaalsed %efid, vdib loota kdige pare-
maid tulemusi.

Kui on tegemist kollektiivse riihma-
juhiga, on klassijuhataja iilesandeks
aidata igale kommunistlikule noorele leida
kbige sobivam iilesanne. Esialgu on kol-
lektiivse rithmajuhi abistamine ehk vaeva-
noudvam, ent pérast on jille abi klassi-
juhatajale sedavord tShusam.

Mis puutub rithmajuhtide stistemaati-
lisse Opetamisse, siis peavad selle eest
hoolitsema kooli juhtkond, vanempioneeri-
juht ja tehase komsomoliorganisatsioon.
Mbnikord voiks aga korraldada ka klassi-
juhatajate ja rithmajuhtide kogemuste
vahetamist, sest igaithe tdds on midagi
omapdrast ja kindlasti ka teistele Opet-
likku ja kasulikku,

On péris kindel, et seal, kus rithmajuht
ja klassijuhataja todtavad kisikdes, teine-
teist seltsimehelikult abistades ja wvastas-
tikku tdiendades, on pioneeririthmas asjad
korras ning kommunistliku kasvatuse kiisi-
musi lahendatakse arukalt ja heade tule-
mustega.



ARVESTUSTE SUSTEEM TEADMISTE
KONTROLLIMISE MEETODINA
TOOLISNOORTE KESKKOOLIS

A, TOOMEPARG,
Tartu 3. téélisnoorte keskkooli dpetaja

ppeprotsessi viljakus oleneb paljuski

sellest, kui otstarbekalt suudetakse

kontrollida &pilaste teadmisi. Kont-
rollimise eesmérgiks pole iiksnes vilja sel-
gitada Opilaste teadmiste taset, vaid ka
stimuleerida opilasi pidevalt ja siistemaa-
tiliselt ainet omandama ning anda G6peta-
jale voimalus jdlgida omapoolset tood
aine Opetamisel.

Pedagoogika nduab, et opilaste teadmisi
kontrollitaks siistemaatiliselt, printsipiaal-
selt ja pohjalikult, toimugu see siis mis
tahes meetodil.

Siistemaatiline teadmiste kontrollimine
ei tihenda alati seda, et &pilasi tuleks
kisitleda voimalikult tihedasti ja igas
tunnis, Voib-olla pdevakoolis igapdevane
kiisitlus Gigustab end, toolisnoorte koolis

igatahes mitte ja isegi mitte siis, kui dpe-
taja  kiisitlusmeetodina ei kasuta arves-
tuste sisteemi, On ju Uldiselt teada kas
voi seegi, et teisipdeviti ja reedeti on too-
lisnoorte koolide Gpilastelt hoopis raskem
korralikke vastuseid saada kui esmaspéie-
viti ja neljapdeviti, mil neil on olnud
aega kodus oOppida.

Kui vitame arvesse toolisnoorte kesk-
koolide opilaste rohket koolist puudumist,
on sobivamaks kiisitlusmeetodiks arves-
tuste siisteem.

Illustreerigu viimati mainitut mdningad
arvulised andmed. 1962/63. ja 1963/64.
0.-a. vaadeldi &pilaste puudumist kirjan-
dustundidest paralleelselt A, H. Tamm-
saare nim. Tartu 1. keskkoolis ja Tartu
3. todlisnoorte keskkoolis.

Kool A. H. Tammsaare nim. Tartu 3. toolisnoorte
Tartu 1. keskkool keskkool

Oppeaasta 1962/63 1963/64 1962/63 1963/64
Klassid 10-a | 10-b | 41-a | 11| 102 [ 10 | 11 | 11D
Keskmine puudumine iihe

Opilase kohta G&ppetundides 147 | 167 | 28 6,3 246 | 26 34 28
Keskmine puudumine iihe

Opilase kohta protsentides 115 125| 2,78 | 685 | 257 | 256 | 303 | 248

Tabeli andmeid jdlgides voime viita, et
ei saa juttugi olla plaanipédrasest ja pide-
vast Oppetdost, kui oOpilased keskmiselt
vdhemalt neljandiku tundidest puuduvad
(toolisnoorte keskkoolis).

Paljudest puudumistest tekkinud siistee-
mitust ja ebakindlust Gpilaste teadmistes
saab vdhendada otstarbekate kontrollimis-
meetodite rakendamisega.

Uheks meetodiks, mis aitab &pilaste
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teadmisi siivendada ja tagab, et kdik &pi-
lased omandaksid kogu &pitava materjali
vastavas aines, on arvestuste siisteem.

Mida kujutab endast arvestuste siis-
teem?

Opetaja, kes kavatseb kasutada arves-
tusi kas ainuvalitseva meetodina voi
liksnes osaliselt, peaks koik ettendhtud
arvestused fikseerima ka oma kalender-
tooplaanis. Selleks tuleb tal kogu materjal



jaotada lbikudeks (teemadeks). Iga loigu
ldbivétmise jdrel toimub kas kirjalik voi
suuline arvestus vdi pannakse nn. koond-
hinne mitme eri iilesande eduka tditmise
eest.

Arvestused on kohustuslikud koigile ja
koik peavad ettendhtud arvestused soori-
tama vdhemalt rahuldavalt.

Allakirjutanu katsetas kahe Oppeaasta
viltel pidevalt iihes ja samas klassis (10-b
ja 11-b) oOpilaste teadmiste kontrollimist
kirjanduses ainult arvestuste siisteemi alu-
sel. 10-b klassis oli ette ndhtud seitse
arvestust Bppeaastas (poolaastas vastavalt
3 ja 4), 11-b klassis kiimme arvestust
(poolaastas vastavalt 5 ja 5). Igaks arves-

tuseks oli maddratud kindel aeg, kas
ainetundides v56i kolmapédevastel konsul-
tatsioonidel, Arvestuse aja igakordsel

tdpsustamisel 14htus Opetaja enamiku o&pi-
laste soovidest. Kes ettendhtud ajal ei
olnud suuteline arvestust andma, vois seda
teha hiljem, kokkuleppel Opetajaga, ja ta
vhis vastata ka mitu teemat korraga. Ette-
nahtud arvestused pidid kd&igil olema
antud poolaasta 10puks, et mitte saada
tunnistusele halba hinnet.

Et ma katsetasin nimetatud klassis arves-
tuste siisteemi ainukese kontrollimismee-
todina, siis oli minu kiisitluspraktikast seal
taielikult valistatud nn. jooksev hinda-
mine. Klassipdevikusse kirjutati ainult
arvestuste hinded, mis kanti kéikidel opi-
lastel vastavaks arvestuseks ettendhtud
pdevale, Nendele, kes ei sooritanud arves-
tust madratud ajal, pani Opetaja hinde
asemele punkti (.), mis seisis seal seni,
kuni opilane andis arvestuse. Siis margiti
punkti kohale arvestusehinne, Punkt jdeti
nihtavaks, nii oli Opetajal hiljem ker-
gem kokkuvotteid teha jérelevastamiste
kohta.

Et viltida nn. krooniliste jérelevastajate
ohtu, on Opetajal tarvis teha &pilaste hul-
gas selgitustood, olla ndudlik ja printsi-
piaalne. Mul Gnnestus mainitud ohtu wval-
tida. Teiselt poolt aga vaarib tdhelepanu
asjaolu, et selles klassis polnud iihtki Gpi-
last, kes ei cleks mond arvestust andnud
tagantjarele.

Kirjanduse poolaastahinne pandi vilja
arvestusehinnete alusel, kusjuures hinne

tunnistusel ei olnud arvestusehinnete
lihtne aritmeetiline keskmine, Kaalukamad
olid nende arvestuste hinded, mis saadi
keskse tdhtsusega ja ulatuslikuma teema
vastamise eest. 10. klassis olid sellisteks
teemadeks «L. Tolstoi ja ta suurromaan
«S6da ja rahu»», «A. H, Tammsaare elu ja
looming», «E. Vilde elu ja looming»;
11. klassis «M. Gorki elu ja looming»,
«J. Siitiste elu ja looming», «Kirjandus-
teooria pohikursus» jt.

Arvestuste eel andis Opetaja Opilastele
vastava teema kohta kordamisprobleemid,
mille alusel kiisitletigi arvestusel kas kir-
jalikult voi suuliselt. Monikord andis Gpe-
taja kiisimused ofse arvestusel. Osaks
arvestusteks oli Gpetaja koostanud piletid
ja oOpilased vastasid nende jérgi.

Klassi- ja kodukirjandid kirjanduse tee-
madel olid lilitatud arvestuste siisteemi.
Osa arvestusehindeid pandigi vélja mitme
iilesande sooritamise eest koondhindena.
Niisugune oli nditeks arvestus teemal
«A., H. Tammsaare elu ja looming».
Koondhinde saamiseks oli vaja: 1) kirju-
tada klassikirjand romaani «Tode ja Gigus»
I osa pdhjal, 2) teha kodukirjand teose
«Porgupbhja uus Vanapagan» alusel ja
3) anda suuline arvestus, vastates Opetaja
esitatud 2—3 kiisimusele,

Arvestusehinde saamiseks teemal
«J. Siitiste elu ja looming» tuli igal o&pi-
lasel: 1) kirjutada klassikirjand J. Siitiste
luule kohta, 2) anda suuline arvestus, mis
toimus piletitega. Teemal «Kirjandusteoo-
ria pohikiisimus» pidi hinde saamiseks iihe
oppetunni  jooksul kirjalikult wastama
kahele ettendhtud kiisimusele.

Arvestuste korraldamise viise ja votteid
on mitmesuguseid ja neid tuleks kasutada
vaheldumisi, et véltida tiksluisust.

Missugused on arvestuste siisteemi tule-
mused?

Siin huvitab meid peaasjalikult kaks
kiisimust. 1. Kas arvestuste siisteem mojub
positiivselt oOpilaste teadmiste tasemele?
Kahe aasta véltel tehtud katsed nimetatud
klassiga tdestasid, et on mojunud. Enne
katsete algust (10. klassis Oppeaasta algul)
tehti vastava kontrollkiisitlusega kindlaks
Opilaste teadmiste algtase kirjanduses.
10-b klassi keskmine tase oli 15,7 punkti
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30-st voimalikust. Kui arvestada see limber
5-palllilises hindamissiisteemis, siis oli Gpi-
laste teadmiste keskmine tase rahuldav
(«3n}.
Hindamissiisteem oli jérgmine:
0— 6 punkti — hinne «l»,

7—12 o 2w,
13—18 ,, o &3,
19—24 o wdn,
25-30 o,

Kaik kontrollkiisitlused olid koostatud
nii, et maksimaalne punktide arv oli alati
30. Parast algtaseme kindlakstegemist kor-
raldati kahe katseaasta kestel kiimme sel-
list kontrollkisitlust. Nendel aastatel oli
opilaste teadmiste keskmine tase 19,5
punkti ja hinne vastavalt slsteemile «4».
Ka tunnistusehinnete keskmise jéargi oli
opilaste teadmiste tase kirjanduses 10.
klassis 3,5 ja 11. klassis 3,6.

2. Kas arvestuste siisteem aitab kokku
hoida Oppetundide aega? Aitab. Katseklas-
sis kulus esimesel katseaastal 18% ja tei-
sel katseaastal 19% ainetundide ajast
arvestuste sooritamiseks. Siia hulka on
arvestatud ka aeg klassikirjandite kirju-
tamiseks, Eriti aitavad aega sadsta kirja-
likud arvestused,

Kokkuvotteks toome dra arvestuste siis-
teemi positiivsed ja negatiivsed kiiljed.

Arvestuste siisteem kindlustab, et koik
opilased omandavad kogu materjali pdhja-
likult. Katseklassis ei tulnud iihelegi Gpi-
lasele kahel katseaastal panna tunnistusele
kirjanduse eest hinnet alla rahuldava.
18-st katseisikust joudsid 11, klassis aasta-
hinde péhjal rahuldavalt (hinne «3»)
edasi 8 Opilast, héasti (hinne «4») 9 G&pilast
ja vdga hdsti (hinne «5») iiks katseisik.
Umbes samasugused olid tulemused ka
10, klassis,

Vastavate andmete vaatlemisel voib
oelda, et koolist puudumine ei ole mdju-
tanud oOpilaste individuaalset Sppeedukust.
Samuti ei lange opilaste teadmiste tase
arvestuste siisteemi puhul alla nn. kriiti-
lise keskmise, milleks oli kontrollkiisitluste
15 punkti 30-st voimalikust. Katseklassi
madalaim individuaalne tulemus kontroll-
kiisitluste punktide jargi oli 15,25.

Et koigil oOpilastel tuli koik arvestused
sooritada wvdhemalt hindele «rahuldavs,
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siis ei saanud iikski katseisik klassipdevi-
kusse mitterahuldavaid hindeid. Arvestust
ei loetud sooritatuks enne, kui opilane oli
vastava aineldigu omandanud védhemalt
rahuldavalt.

Arvestuste silisteem oOpilaste teadmiste
kontrollimise meetodina votab arvesse

sedagi, et toolisnoored on vordlemisi
koormatud, neil ei jatku alati aega iga-
pdevaseks siistemaatiliseks  Gppimiseks;

arvestuste siisteem annab neile suurema
vabaduse ja voimaldab vastata neile sobi-

vamal ajal.
Ka vildib see siisteem Opilaste sihilikku
eemalejddmist moningatest tundidest

mitterahuldava hinde saamise kartusel. Sel-
liseid fakte katseklassis iildse ette ei tul-
nud. (Anoniiliimse kisitluse ja puudumiste
pédeviku kontrollimise tulemused.)

Edasi wvaatleme, kes on arvestusehinne-
test huvitatud? Mainitud siisteemi puhul
koigepealt oOpilased ise, sest nad teavad, et
kas voi iihegi arvestuse mittesooritamisel
ei panda neile tunnistusele head hinnet,
Opetajalt kas langeb tdiesti dra voi vihe-
neb miinimumini pidev Opilaste tagasundi-
mine ja jalgimine iiksikutes t66lGikudes.

Arvestuste siisteem voimaldab igale &pi-
lasele klassipidevikusse kanda kindla arvu
kiillalt kaalukaid hindeid, mille alusel on
kerge hinnet vdlja panna tunnistusele.
Aeg-ajalt korraldatud kontrollkiisitlused
toestasid omakorda, et niisugused hinded
on usaldusvédrsed ja nditavad GOpilaste
teadmiste tegelikku taset.

Positiivsete kiilgede . korval on sellel
siisteemil ka moningaid negatiivseid.

See siisteem teadmiste kontrollimise
ainsa meetodina ei stimuleeri Opilasi eri-
lisele aktiivsusele ja iseseisvale mottetocle
tunnis. Eriti kdib see nende kohta, kes ei
tunne huvi vastava aine voi #ldse Oppe-
too vastw,

Samuti ei erguta nimetatud kisitlhusmee-
tod cpilasi pidevale igapdevasele toole
aine kallal ka siis, kui see neil vbimalik
oleks. Opitakse pohiliselt arvestuseks ja
sageli mitmeks arvestuseks korraga. Seda
nditab kas voi kohustusliku lektiviiri - 1abi-
lugemise fakt. Kui a-klassis (katseklassi
paralleelklass), kus oOpilaste teadmisi kont-
rolliti siistemaatiliselt, luges enamik 6&pi-



lasi iga kirjandusteose ldbi oigeks ajaks,
sils katseklassis luges teose Gigeks ajaks
libi 7—10 katseisikut 18-st. Seega sageli
rohkem kui pooled nimetatud klassi Opi-
lased lugesid teose 1dbi kunagi hiljem,
arvestuseks vdoi isegi jarelevastamise ajaks.
Hulk aega kulub ka arvestuste tagant-
jdrele andmiseks véljaspool ainetunde. Nii
liks 1962/63. G.-a. selleks 510 minutit,
ettendhtud arvestusteks kulus kokku 810
minutit. 1963/64. &.-a. vottis jdrelevasta-
mine aega 360 minutit (ettendhtud arves-
tusteks kulus umbes 1000 minutit).

Koigele vaatamata voime siiski teha
jarelduse, et arvestuste siisteem t66lis-
noorte keskkoolis on omal kohal. See-

vastu paevakoolides, kus Opilaste ainsaks
tooks on oppimine ja kus koolist puudu-
takse wvdhe, ei ole arvestused millegagi
pahjendatud.

Kuid ka toolisnoorte keskkoolis ei peaks
arvestuste siisteem muutuma mingiks uni-
versaalseks ja ainudigeks kiisitlusmeeto-
Idiks.

Seda saab ja peakski rakendama paral-

leelselt teiste kiisitlusmeetoditega, s, t., et-
Opetaja kontrollib ja hindab &pilaste tead-
misi aine labivotmisel ja ldpuks toimub
arvestus (teema labivdtmise 16ppedes).
Arvestused on sobivad ka ainult moningate
teemade ldbivotmise jédrel. Samuti véib
arvestuste siisteemi tulemusrikkalt kasu-
tada individuaalselt nende Opilaste puhul,
kes on &ppetddst palju puudunud.
Loomulikult ei oigusta arvestused end
iiksnes kirjanduse Opetamisel, vaid need
peaksid olema rakendatavad ka teistes (nm.
jutustavates) ainetes, nagu ajaloos, {ihis-
konnaopetuses, geograafias, bioloogias jne.
Vidhem motet on arvestustel ainetes,
mis juba oma spetsiifika tottu nbuavad
pidevat t66d ning kdikide aineldikude sel-
geksOoppimist  (algebra, trigonomeetria,
keeled jt.). Pealegi tehakse nendes ainetes
nagunii koikidele Opilastele kohustuslikke
ulatuslikke kontrolltdid, kus tuleb parata-
matult rakendada koiki varem Opitud tead-
misi ja oskusi. Terminil «arvestus» on vii-
mase] juhul iiksnes formaalne tdhendus.

Siit on méndagi 6ppida

5. MAE

Kunda tdolisnoorte koolis &pib kaks ja
pooisada Gpilast tsemenditehasest «Punane
Kunda», ehitusvalitsusest nr. 3, 22, auto-
baasist ja Kunda Tarbijate Kooperatiivist.
Ligi pooled nendest tootavad tsemendite-
hases, Mainitud kool pole saavutanud kiill
eriti kdrget Oppeedukust, kuid todka ja
iiksmeelse Opetajaskollektiivi tegevuses on
mondagi kasulikku ja jargimist wvddrivat.
Saavutuste tottu pedagoogilise kollektiivi
juhtimisel, asutustega sidemete loomisel ja
Opilaskontingendi sdilitamisel peab Rak-
haridusosakend Kunda todlisnoorte
keskkooli rajooni parimaks. Ka klassijuha-
metoodilises toos torkab silma
palju huvitavat, Alljirgnevalt peatume po-
gusalt moningate] todloikudel.

verg

tajate ja

L

Koostod asulustega on teatavasti iiks
tdhtsamaid kiilgi toélisnoorte koolide tOos
Paljudes koolides on aga sellega raskusi ja
eeskidtt seetdttu, et iildises Oppe- ja kas-
vatustGos pole talle antud vajalikku kaalu
voi pole pohjalikult 1dbi médeldud. Kunda
todlisnoorte koolis on oOpilaskontingent
monevorra «raskem» kui mujal, sest Opi-
laste litkkuvus Kundas on suur, Pedagoogi-
line kollektiiv on Oigesti moistnud selle
tooloigu tdhtsust ja podrab sellele vaja-
likku tahelepanu.

Suurt abi koostod organiseerimisel on
andnud tehase ja ettevitete alalised hari-
duse kaastiokomisjonid. Need loodi kooli
initsiatiivil juba enne vastava mddruse
ilmumist. Kooli direktori A. Londi hin-
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nangu - jargi ‘on' koolil pdrast nende loo-
mist tehases, autobaasis ja ehitusvalitsuses
olemas kindel tugipupkt, millele saab toe-
tuda {ikskdik mis kiisimuses. Isa kaastod-
komisjoni juurde on méaratud alaline esin-
daja ka koolist (direktor A. Lond «Puna-
ses Kundas», Oppealajuhataja L. JeZova
ehitusvalitsuses ja Opetaja R. Velter
autobaasis). Need t&dtajad viibivad kdiki-
del kaastookomisjoni istungitel ja hoolit-
sevad selle eest, et komisjoni liikmed
votaksid osa Oppendukogu koosolekutest
ja ametitihingu tootmisndupidamistest.

Kaastétkomisjonide koosolekud toimu-
vad regulaarselt kord nidalas kindlaks-
mddratud ajal ja neist votavad osa ka
klassijubatajad. Pohilisteks probleemideks
on Oppeedukus ja Gppetodst osavott. Koo-
lis peetakse Oppeedukuse ja puudumiste
kohta tsehhide kaupa tabeleid, kuhu igal
reedel kantakse kokkuvGtted nédala t&ost
(k6ik jooksvad hinded, puudutud pievad
ja tunnid)., Igas tsehhis on wvélja pandud
kunstiliselt kujundatud stend tootajate
haridustaset nditava diagrammi, Gppijate
nimekirja ja jooksvate hinnete ning puu-
dumiste graafikuga. Viimased kaks tdide-
takse kooli andmete pdhjal. Kuu 15pul te-
hakse tsehhide viisi kokkuvdtted koikide
Opilaste Oppeedukusest ja- arutatakse 1dbi
komisjonis. Samas otsustatakse ka, milli-
seid abindusid olukorra parandamiseks
rakendada.

Kaastdtkomisjonid tegelevad muudegi
kiisimustega. Uheks raskuseks ohtukooli-
des on pdevakoolidest tiletulnud noorukid,
kes lahkusid sealt vanuse tdttu, kuid
8-klassilist haridust ei omandanud. Koos-
tods asutustega on joutud nii kaugele, et
kaadriosakonnad noorukeid enne tééle ei
vormista, kui komisjon on saanud kooli
direktorilt positiivse iseloomustuse ja an-
nab selleks oma soovituse, See on mit-
megi nooruki pannud jirele motlema
oppimiskiisimuste iile,

Aeg-ajalt peetakse kaastédkomisjoni
koosolekuid tsehhide kaupa, millest vdta-
vad osa koik tsehhi to&tajad. Nendel
koosolekutel rddgivad paremad Jpilased-
todeesrindlased, kuidas nad oma aega jao-
tavad, et hésti to6tada, Oppida ja {ihis-
kondlikust tegevusest ning isetegevusrin-
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gidest osa wvotta., Selliseid koosolekuid on
mdrkimisvddrsete tulemustega olnud juba
eterniidi- ja tsemenditsehhis ning nad on
juurdumas mujalgi.

Ka viljalangevuse wvastu voitlemine on

muutunud kooli ja tehase administrat-
siooni ning iihiskondlike organisatsioonide
tihiseks mureks, On joutud nii kaugele,
et kool el kustuta tihtki Opilast nimekir-
jast enne, kui tehas on andnud oma kirja-
liku nfusoleku. Ja see on mdju avalda-
nud: GOppeaasta algusest detsembrikuuni
on oOpilaste nimekirjast kustutatud ainult
kuus inimest.
. «Punasel Kundal» on tdpne arvestus oma
téotajate edasijoudmise iile ja plaanid
oppimise kohta ning pole kahtlust, et
need tdidetakse,

Kunda toolisnoorte kooli kogemused
nditavad: vordlemisi oluline on, et G&pi-
laste tookohtades oldaks kursis neile koo-
lis avaldatud kiituste ja laitustega. Sel
eesmirgil saadab kool tehasesse &rakirju
direktori kdskkirjadest. Oppeaasta 16pul,
samuti Oktoobrirevolutsiooni aastapdeva
ning 1. mai puhul teeb kool ettepaneku
premeerida voi kiita Oppetéd eesrindlasi
ja paremaid lGpetajaid, mida asutused ka
teevad. Nende esindajad, votavad alati osa
kooli aktustest, énnitlevad 6&pilasi tédkoha
poolt ja annavad iile kingitusi ning pree-
miaid.

Huvitava téovormina voiks mérkida veel
nn. vanemate noupidamisi. Siia kutsutakse
vanemaid, kelle lastega on koolis raskusi.
Mbodunud aastal korraldati selline koos-
olek teemal «Noorukiea psiiithilised ise-
drasused». See bigustas end igati, kokku
tuli ligi sada lapsevanemat, kellele (iri-
tus viga meeldis, ja paljud avaldasid Gpe-
tajaile siirast tdnu. K&esolevaks &ppeaas-
taks planeeriti kaks niisugust koosolekut.

Esimesel poolaastal peeti see teemal
«Vanemate osa nooruki tdiskasvanuks
kujunemisel»,

Klassikollektiivi kasvatamine. (ksmeel-
sete klassikollektiivide kasvatamisel lei-
takse igale Opilasele vdhemalt iiks iihis-
kondlik {ilesanne. See paneb Bpilastele
vastutuse kollektiivi ees ja dratab huvi
iihiste ettevGtmiste vastu, Kohustuste jaga-
misel arvestatakse alati, et o&pilastel on



oma téo ja paljudel ka perekonnad-ning
seetdttu aega vihe.

Millised need iilesanded siis on? Sigi-
sel otsustati, et iga klass valmistab koolile
vihemalt ithe Gppevahendi. Koikidele
klassidele maédrati ka iilekoolilisi iilesan-
deid. Leiti, et iga klass peab korraldama
vihemalt iihe ilekoolilise Ghtu, mille ka-
vas on loeng voi vestlus, vbi huvitava
keemia-, fiilisika-, ajaloo- jne, &htu. Siia
juurde kuuluvad viktoriinid, isetegevusli-
kud ettekanded ja meelelahutuslik osa. Nii
organiseeris 8. klass detsembris ajaloo-
ohtu, millest vottis osa ka vana revolut-
siondir, endine Kunda linna tditevkomitee
esimees A. Valdak, kes wvastas paljudele
kiisimustele kohalike olude kohta revolut-
sioonieelsel ja kodanliku diktatuuri pe-
ricodil. Onnestunuks tuleb pidada Poola
Rahvavabariigile pithendatud &htut eri-
klassi 5. semestri Opilastelt. Mainitud
Shtute ettevalmistamisel on samuti iiles-
anded jaotatud klassikollektiivi lifkmete
vahel: kes kogub materjali, kes lepib kok-
ku killalistega vdi korraldab einelaua, Uri-
tused aitavad kaasa Opilaste teadmiste
tdiendamisele ning silmaringi avardami-
sele. Kunda kooli kogemused nditavad, et
eeltoodud tédvorm on peale muu sobiv
isetegevuse viljelemiseks ja kdesoleval
Oppeaastal seal muid isetegevusringe ei
tootagi.

Nii kasvavad ja kujunevad tugevad
klassikollektiivid, kes on autoriteetsed ka
nende mnoorukite silmis, kellega esineb
raskusi. Energiliselt vbitlevad klassikollek-
tiivid pohjuseta puudumiste vastu, kasuta-
des ka usalduse printsiipi — kui kellelgi
on vaja puududa, mérgib ta ise vastavasse
vihikusse puudumise pohjuse. Pdhjusi
kiisitakse aga wveel klassiorganisaatorilt, et
klassijuhataja poleks ainus, kes selle vastu
huvi tunneb, ja et panna kogu kilassi kaasa
riadkima.

Kahjuks peab fitlema, et nii sidemete
loomisel asutustega kui ka klassikollek-
tifvi kasvatamisel on komsomoliorgani-
satsioonil veel wvdga vdhe teeneid, Tseh-
hide komsomolikoosolekuil on kiill tksik-
juhtumeil arutatud &ppimist, kuid osa vot-
ma pole kutsutud isegi dpetajaid. Suur osa

siiiist lasub siin tehase komsomolikomiteel,
kes suhtub sellesse véga iikskaikselt.

Opetajatle enesetdiendamine. Kunda
tiislisnoorte koolis on 20 Gpetajat, nendest
14 pohikohaga, Opetajatena to6tab ka
tohase insenere, niiteks T. Eenmaa on siin
iuba kolmandat aastat. Ta tunneb hasti
oma Opilasi, on néudlik ja abistab neid
vajaduse korral vabadel momentidel ka
t56 juures. Huvitav on mairkida, et kuna
Opetajate  kaadri komplekteerimisega on
olnud peamurdmist, siis on kool oma en-
diste Opilaste hulgast kasvatanud tublisid
Gpetajaid. Eesti keele Opetaja H. Suits,
keemia-, bioloogia- ja geograafiadpe-
taja H. Randver on kooli endised kasvan-
dikud, kes opingute ajal olid védga tublid
ja tundsid juba siis huvi O&petajakutse
vastu, Mblemad on piitdlikud ja ka Opi-
lased hindavad neid. Opetaja H. Suits
Gpib edasi Tallinna Pedagoogilise Insti-
tundi kaugGppeosakonnas, H. Randver val-
mistub edasi Oppima. Oma erialast kvali-
fikatsiooni tidiendavad teisedki G&petajad.
1. Lapko &pib Tartu Ulikooli kaugoppeosa-

 konnas 4. kursusel inglise keelt. T. Sma-

rina Leningradi Pedagoogilises Instituudis
4, kursusel, direktor A. Lond on lopeta-
nud Tartus ajaloo-osakonna, niitid &pib aga
inglise keelt juba 3. kursusel.

Metoodiline t66 on kdesoleval aastal
korraldatud mullusest erinevalt. Mégdunud
aasta kogemused niitasid, et t6olisnoorte
koolide vaheline metoodiline to6 rajooni
ulatuses ei olnud eluline. Tanavu todta-
takse koos Rakvere tdolisnoorte kooliga.
Koos kiiiakse vaheldumisi kord kuus, kuu-
latakse paremaid tunde ja analiliisitakse
neid, Igal &petajal on ka oma iseseisev
uurimistés, mille tulemustest tehakse kok-
kuvite kevadel kooli metoodilisel konve-
rentsil. Uldkasvatuslikud teemad kantakse
ette plenaaristungil, iilejddnud sekisiooni-
des. Konverentsile kutsutakse rajooni
teiste toolisnoorte koolide direktorid.

Klassijuhatajate enesetdiendamise pohi-
teemaks oli eelmisel aastal ideelis-poliiti-
line kasvatustdd toolisnoorte koolis, tdna-
vu on selleks Opilaste kontingendi sdilita-
mine, Uldteema on jaotatud osadeks, ndi-
teks «Kuidas organiseerida dispuute». Iga
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klass korraldab vdhemalt iihe dispuudi,
kusjuures arvestatakse ka Opilaste soove.
Nii organiseerib 10. klass dispuudi pere-
konnaelu teemadel. Kogemused nditavad,
et Opilastele need iiritused meeldivad ja
nad avaldavad seal julgelt oma arvamusi.
Klassijuhatajad tdiendavad oma teadmisi
klassijuhatajate seminaridel. Vddrib madr-
kimist, et nende seminaride 16pul on lihi-
ajaline oOppus arvutuslikkati teooria ja
praktikaga tutvumiseks, Selle on tinginud
asjaolu, et ainedpetajad kasutasid tundides
vihe liikatit.

Ka ametiithingu tootmisnoupidamistel
arutatakse aktuaalseid probleeme. Nii oli
mosédunud Gppeaasta 16pul tootmisndupida-
mine teemal «Milline peab olema nduko-
gude Opetaja?» (alateemad: «Opetaja kui
opilase sober, seltsimees ja abiline», «Suh-
tumine oma tédssen, «Opetaja kiitumiskul-
tuur ja pedagoogiline eetika»), Selle teema
pidevakorda votmise dikteeris elu ise.
Arutluse aluseks oli teoreetiline materjal
ja ndited oma koolist. Arutelu kulges ava-
meelses ohkkonnas ja kasu sellest oli mar-
gatav. Noupidamise materjalidega tutvu-
sid siigisel ka uued Opetajad.

Oppe- ja kasvatustéd juhtimine. Kooli
direktsioon on oma eesmérgiks seadnud
igakiilgselt tundma dppida Gpetajate tiod,
et neid tundide kiilastamisest saadud ma-
terjali pohjal abistada. Sama pGhimote
kehtib ka klassijuhatajate t66 kohta. Igal
reedel annab iiks klassijuhataja direktorile
ja Oppealajuhatajale aru oma t66st. See on

36

kasuks nii direktsioonile kui ka klassiju-
hatajaile.

Teisipdeviti leiab aset direktsiconi nou-
pidamine, kus direktor, Oppealajuhataja,
ametiiihingu grupiorganisaator ja partei-
organisatsiooni sekretdri asetditja (partei-
organisatsioon on pédevakooliga iihine ja
sekretir tootab seal) arutavad 1dbi nddala
té6 ning seavad sihid uueks nddalaks. Nii
oli 25. novembril ndupidamise pievakorras
16—18-aastaste Opilaste vanemate koos-
oleku kokkukutsumine, Ettevalmistuspe-
rioodil kiilastavad kdik klassijuhatajad eel-
nevalt vastavate apilaste kodusid,

Kooli iildine juhtimine ja t66 kontrolli-
mine on jaotatud direktori ja Gppeala-
juhataja vahel nii, et direktor suunab &pi-
laskomiteed, Opetajate edasioppimist ja
enesetdiendamist, Oppealajuhataja iilesan-
deks on klassivilise tegevuse ja klassiju-
hatajate seminari juhendamine., Ka iiksi-
kute Gppeainete kontrollimine on jagatud
direktori ning &ppealajuhataja wvahel.

Oppimine té6 kdrval nduab palju aega
ia tugevat tahtejoudu. Et Opilased oman-
daksid dpitava materjali pohiliselt juba
tunnis, oleneb paljuski opetajast. Sellepi-
rast otsivad Kunda todlisnoorte kooli Gpe-
tajad teid, kuidas muuta tunnid efektiiv-
semaks. Igatiks neist pitab kogu oma
todga selle poole, et olla Gpilastele toeli-
seks sobraks, seltsimeheks ja abiliseks.



K aasaega iseloomustab teaduse tor-
miline areng. Eriti kiiresti on edasi
ldinud tdppisteadused. Nad on ava-
nud mateeria ehituse peenimad saladused
ning rajanud tee kosmosesse, teisi teadusi
on nad aga varustanud uute uurimismee-
toditega, mis on kiimneid jo sadu kordi
voimsamad varasemaist. Uks selliseid tea- . -
dusi, -mille arenemisele tdppisteaduste BlOlOOgla
progress viimasel ajal palju kaasa on
aidanud, on kahtlemata bioloogia. "e

Alles viiekiimnendail aastail laialdase- mel
malt kasutusele voetud elektronmikroskoop .
avas hoopis uue horisondi: submikroskoo- keSkkOOlls
piliste struktuuride ja ultravéikeste oleste
maailma, mis vorratult avardas kujutlust
elust, selle avaldumisvormidest ja protses-
sidest. Viirused, millest teati vaid, et nad
tekitavad haigusi, osutusid niilid ndhta-
vaiks; neid on voimalik osadeks lahutada
ja isegi osadest kokku panna, seega on voimalik nende vastu ka tohusamalt voidelda.
Flusa raku sisaldis — protoplasma — pole enam «struktuuritu limataoline ainen, vaid
keerukas siisteem eri ehituse ja iilesannetega osadest — organoididest, kus toimub
energia vastuvott ja talletamine, toitainete varumine ja kasutamine, elu reguleerimine
ja taastootmine. Ja juba hakkab selguma, molekulini vélja, milline on selle siisteemi
ehitus ja talitlusviis. 1957, a. avastati iihe saladuslikuma elundhtuse voti, saadi teada,
kuidas rakus luuakse elu alust — uusi valke, mis ei erine senistest, rakuomastest, ja mis
iiheskoos tagavad organismide pohitunnuste piisilikkuse labi polvkondade. Kogu maa-
ilma elusat loodust seob iiks iihine lili — nukleiinhapete ehituse universaalsus, mis on
orgaanilise looduse iihtsuse veelgi lihtsam ja tldisem toend kui rakk ja valk, mida tun-
dis Engels. Juba on nukleiinhappeid saadud viljaspool organismi — laboratooriumikolvis.
Ja alles momne aasta eest siinteesiti rohelise lehe klorofilll, see «piiikesekiire konserv»s
(Timirjazev), mis toidab kogu orgaanilist loodust, kaasaarvatud inimene...

Vaime kujutleda, kuidas jargmise, XXI sajandi lapsed koolis opivad: «Veel XX
sajandi algul leidus usklikke, kes arvasid, et maasilma on loonud jumal, kuid XX sajandi
keskel tehtud suured avastused naitasid, et inimene, on suuteline looma keerukamaidki
orgaanilisi aineid, ja tGestasid katseliselt elu tekkimist anorgaanilisest ainest. Geneetilise
koodi avastamine aga tombas saladuslikkuse liniku ka périlikkuse igivanalt problee-
milt — miks lapsed on oma vanemate ja vanavanemate moodi...»

See vialjaméeldud, kuid mitte fantastiline tsitaat on toodud ainult selleks, et luua
perspektiivi neile avastustele, mis on ajaliselt muidu nii lihedased, et tunduvad uskiu-
matuina.

Mida Spivad aga meie lapsed bioloogias praegu, XX sajandi teisel poolel? Seda, et
organism koosneb rakkudest, mida teati juba eelmise sajandi algul. Seda, et XIX sajandi
keske! toimus suurim pdore bioloogias — Darwin viis voidule evolutsioonitecoria. Seda,
et meie sajandi kahekiimnendail aastail tegid MitSurin ja Ivanov tahelepanuvaarset
selektsioonitéad, ndidates hiibridiseerimise tahtsust. Sellele kuulub suur osa oOppemater-
jalist, mis on dige ja tarvilik. Kuid see koik on juba ldinud bioloogia ajaloo kullafondi;
see on alus, millel baseerudes on tanapdeval joutud hoopis uutele tulemustele, teadmiste
auele tasemele. Viimastest on aga Gppeplaani joudnud vaid dige napid teatmed. Kuid

V. MASING
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just kaasaegsest tahaks Opilane rohkem teada, sest see on teaduse tinapdev, eesrinne,
kus alles kdib vGitlus teadmatusega, véitlus, millest vast temagi saab osa votta. ..

Sirvime kehtivat Vesselovi dpikut, mis mosdunud aastal sai uue nime {«UIdbioloe-
gia») ja uusi peatiikke, kuid sisuliselt jii ikkagi selleks, mis ta ¢li. Raamat on paisunud,
dautor pole raatsinud loobuda aastakiimne eest sissevoetud materjalist. Kaasaja tcadusesa
on oldud ettevaatlik, nagu kartes dpilastele avada kogu selle vimsust. Opikus on ka
tarbetut ballasti, ndit. «uus Spetus liigist», milles tegelikult ei seletata uute liikide tek-
kimist ja ka liigi mdiste ise ei saa selgemaks,

Poleks siiski Oige siitidistada ainult Gpiku autorit, kes tegi, mis vdimalik. Eelmise
aastakiimne Opikuis etendas oma osa isikukultuse kajastumine bioloogias — teaduse
piiramine Uksikute teaduse koriifeede tegevusalaga ja piilie naidata, nagu s6ltuks tea-
duse areng ainult iksikute genisalsete teadlaste ja nende kindlate jdrgijate toost.
Muidugi on vaieldamatu iiksikute suurmeeste tohutu edasiviiv moju teadusele, kuid
selle eelduseks oli paljude teiste teadlaste kogutud faktide oige tlldistamine ja 1dbitodo-
tamine teaduserinde neis l6ikudes, kus olid kujunenud tingimused iileminekuks kvali-
tatiivselt uuele astmele, Vérreldes moddunud sajandite universaalsete geeniustega ja
isegi veel hilises minevikus té6tanud andekate eksperimenteerimismeistritega, on kaas-
aja teaduses iiksikteadlase osa tugevasti vihenenud. Meie pievil, kus teadus nduab
tohutu informatsioonihulga kogumist, talletamist-ja labitdétamist, kus appi tuleb kogukas
aparatuur, viivad teadust edasi eeskiitt hdsti varustatud laboratooriumid, instituudid ja
suured teaduslikud kollektiivid, Panna néditeks méni keerukas siintees vai uue sordi are-
tamine ainult iihe t66ka mehe arvele, nagu Mitdurini péevil, oleks kollektiivi seisukohalt
ebadige ja iilekohtune. (Olgu see vahemirkus kas voi dppenditeks kollektiivse to6 tiht-
suse kohta.)

Opik oleneb programmist. Mida saabki anda 6pik, kui iildbioloogiat Gpetatakse kesk-
koolis ainult iiheksandas klassis. Mida saakski teha naiteks keemias, kui seda Gpetatakse
(nagu bioloogiatki) peamiselt nooremais klassides ja siis korgemal astme! ainult kahe
nddalatvnniga iihel Sppeaastall Ei ole pdhjust arvata, et kaasaegne bioloogia on sisu-
liselt «kergem» aine. NiiGdse programmi juures jouab nooremates klassides Opitu unu-
neda, iheksandas klassis jaib iile vaid veidi korrata, kirgemal tasemel iile faktide
libisedes, ning evolutsiooniteooriat lisada. Nidalatundide koguarv bioloogias (alates 5.
klassist) on ndukogude koolis langenud 17-1t (1921. a) 10-le (1964. a.), teadus on aga
iha edasi ldinud. Kas ei oleks aeg suurendada bioloogia programmi osatidhtsust?

Programmiga on seotud ka fpetajate koormuse ja kvalifikatsiooni probleem. Mida
vdhem on erialatunde, seda rohkem peab Opetaja Opetama teisi aineid, et saada tiis-
koormust, seda vihem voimalusi jddb tal erialase kvalifikatsiooni tdiendamiseks. Kas
bioloogiadpetaja tegelik koormus ongi nii viike, kuigi Gppetunde pole alati palju? Téo
organiseerimine kooli &ppe- ja katseaias, kasvuhoones ning elavnurgas, ekskursioonide
korraldamine — seda kéike ei ole teistel opetajatel. Kas see ei vota aega ja jouds,
kas see pole koormus, kuigi tihti moodetamatu?

Kui bicloogiatpetaja peab «koormusendljas» andma teiste ainete tunde, siis selles
on veel pool hida. Ulikooli 1épetanud bioloog niiteks saab enamasti ka keemia Opeta-
mise Ciguse ja on, vdhemalt viimasel ajal, ette valmistatud méne lisaeriala opetamiseks,
Bioloogia taset koalis ohustab palju rohkem hoopis vastupidine, liiga sagedane tava:
bioloogiatunnid jéivad dleivakorvaseks» mone teise aine Opetajale, kellel parajasti
koormusest puudu tuleb, olenemata sellest, kas ta tunneb taimi ja loomi ning kas tal
on noutav ettevalmistus. Keda kiill el kohta bioloogiatunde andmas: agronoome ja aja-
loolasi, geograafe ja tootmisdpetuse GOpetajaid] Nad voivad olla tublid omal alal, neil
voib olla suur praktilise t66 staaz nditeks aianduses, kuid evolutsiooniteooriat, iildbio-
loogia tuuma, pole nad kunagi Oppinud. Iseseisvalt seda ainet omandada pole aga sugugi
kerge kas vOi selle tottu, et eesti keeles pole korgematele koolidele ilmunud iihtki kaas-
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aegset darvinismi-, geneetika- ega paleontoloogiadpikut, mida Gpetaja voiks enese-
taiendamiseks kasutada. Bioloogiat ei saa samastada rakendusteadustega, meditsiini,
taime- ja loomakasvatusega, milledele ta annab teoreetilisi aluseid; hea arst voi agro-
noom ei ole automaatselt bioloog. Nimetatud erinevuse mittearvestamine on viinud
selleni, et mdni direktor ei hinda bioloogiadpetajat hoopiski mitte selle jargi, kuidas
dpilased tunnevad ainet ja oskavad seda ellu rakendada, vaid selle pohjal, kui suurt
tulu annab kooliaed v&i millises korras on kanafarm! :

Ainekomisjonides, dpetajate kokkutulekuil, 16puks kahel iilevabariigilisel bioloogia- -
Opetajate ja teadlaste konverentsil on korduvalt viidatud puudustele bioloogia Opeta-
misel meie vabariigis ja ndidatud ka teid nende korvaldamiseks.

Kbige suuremaks lingaks on kahtlemata ebadige suhtumine biolocogiasse kui Oppe-
ainesse, kusjuures see suhtumine on iseloomulik paljudele, alates korgemaist ametnikest
ja 1opetades Gpetajate ning Gpilastega. Selle kohta moned ndited.

BioloogiaGpetaja vajab teatavaid spetsiifilisi tootingimusi, millest elementaarseimaks
on bioloogiakébinet, kus voiks katsetada, edasi dppevahendite ruumi (dppevahendeid on
bioloogil palju ja need on suhteliselt ornad), elavnurka, kus saaks kasvatada toataimi
ja moningaid katseloomigi (kasvuhoonetest me ei ridgigi). Isegi need noudmised ei
leia tihti mbistmist ja rahuldamist. Esineb uskumatuid asju, ehitatakse uus, igati moodne
ja ajakohane koolihoone (Tartus Tammeviljal), kuid bioloogiakabinetile selles eri
ruumi ei leidu ja Gppevahendid pane kas voi taskul

Opetajad kirjutavad vihe oma kogemustest uute kilsimuste Gpetamisel, Meie peda-
googiline ajakirjandus puudutab bioloogiat harva ja sedagi enamasti pubtrakendusli-
kust seisukohast: kus kasvatatakse kiiiilikuid, kus on saadud suuri korvitsaid jm.

Vabariiklik bioloogiaalane oliimpiaad peab ergutama asjahuvilisi dpilasi iseseisvale
toole, vaatlustele ja katsetele. Kuid enamik koole ei vota sellest osa. Miks? Ilmselt ei
pea kool, direktor ja &petaja seda veel cma auasjaks.

Kummalisel kombel ei nouta kdrgema kooli bioloogiaosakonda sisseastumisel bioloo-
giacksami sooritamist. Muusikakooli astumisel proovitakse musikaalsust, kes geograaliks
tahab saada, peab avaldama mingisuguseid teadmisi maailma maadest, kuid tulevase
bioloogi kolblikkuse méadravad oskused ndit. fittisikas! Muidugi peab ettevalmistus tappis-
teadustes olema korralik, kuid seda ei tohi teha ainumddravaks. Leningradi iilikooli ees-
kujul pitiiti TRU-s tdnavu emakeele kirjalikku eksamit kasutada teadmiste ja silmaringi
véljaselgitamiseks loodusteaduste alal sellekohase teemavalikuga. Et aga valida oli ka
trafaretseid kirjanduse teemasid, mis olid ammu tuntud eelmistest aastatest, siis leidus
vihe neid, kes valisid erialaldhedase teema. Sisseastumiseksamite korval oleks tarvis
rohkem rohku panna dpilaste senisele tegevusele noorie naturalistide ringis ja osa-
vatule bioloogia oliimpiaadidest, mida peaks kajastama koolist kaasaantav iseloomustus.

Tihti motiveeritakse bioloogia primitiivsust keskkoolis sellega, et kaasaja teaduse
saavutused olevat raskesti méistetavad, et tuleb leppida ainult algelisemate «alustegan.
Endastmoistetavalt pole kodik Gpilastele joukohane ja tuleb toesti piirduda olulisema
ning pohilisemaga. Vorreldes aga sellega, mida samades klassides noutakse Opilastelt
niiteks keemias voi ajaloos, on bioloogia Opetamine tihti algeline, Keskkooli viimastes
klassides tuntakse juba aatomituuma ehitust ja molekulide struktuuri. Uldbioloogias
rédagitakse aga uuesti loomade ja taimede mitmekesisusest (ajapuudusel vordlemisi lld-
stnaliselt), Gpitakse uuesti talivoipirni aretuslugu, millega tutvuti juba 6. klassis. Siln

“ipole juttugi elusaine — makromolekulide voi organaidide — struktuurist, mis kaasajal
oleks kohane. Ei puudutata isegi kaasaja bioloogia pohimoisteid: bioslinteesi, biotso-
noosi, biosfadri, populatsiooni. Seega Gpilased ei kuule koguni teaduse objektidest, rda-
kimata nende detailidest. Koige selle tulemusena ndemegi igal aastal, et iilikooli sisse-
astujaist (tulevastest bioloogidest!) ligi pooled ei tea, mis vahe on organoidi, organi ja
organismi vahel; nad on ammu unustanud, mille poolest erineb sugukonna ja perekonna
nime kirjutusviis, neile ei meenu, millised on alamad taimed. See on ju peaaegu see-
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‘3ama, kui nditeks keemias Gpilane ei tee vahet elektroni, aatomi ja molekuli vahel, kui
‘ta on unustanud pohiméttegi, kuidas moodustada keemilist valemit!

Rahuldumine algkoolitasemega keskkoolis on monelgi pool viinud selleni, et bio-
loogia on opilaste silmis muutunud lapsikult lihtsaks aineks, millega «tdismehel» pole
siinnis tegelda. Bioloogia entusiaste, kes kunagi moodustasid iilikooli siirdujate tuu-
miku, on napilt ji&nud: neid saabub vabariigi vdhestest koolidest, kus ilmselt néud-
likkus ja seega ka bioloogia prestiiz on veel suur (Tartu 5., Tallinna 20., Parnu 1. kesk-
kool).

Kaasaja, aatomisajandi noor, kes &pib varakult tundma tehnikat, loeb kosmosereisi-
dest ja teab tuumaenergia rakendusi, tuleb kindlasti toime ka tsiitoloogia, viroloogia,
radiobioloogia, populatsiconidiinaamika ja teiste moodsa bioloogia harudega, need kaht-
lemata tekitavad huvi ja on eluks vajalikud. Kaasaja teaduse saavutused lihevad ellu
kiiremini kui kunagi varem. Noorest, keda praegu hakatakse koolis Gpetama, kasvab
inimene, kelle tegusamad aastad ldhevad juba meie sajandi viimasesse veerandisse.
Oleks andeksandmatu, kui meie, praegused Opetajad ja kasvatajad, ei valmista teda
ette eluks selles iihiskonnas, kus teadus on muutunud tootlikuks jouks. Bioloogia osa-
tahtsus ei védhene, vaid vastupidi, suurench, Ka tulevikuinimene peab teadma, kust
tuleb toit, mida ta sé6b; kust Shk, mida ta hingab; kuidas mojuvad radicaktiivsed
ained; kust tulevad haigused ning kuidas peab kasutama ja rikastama loodust kui inim-
ithiskonna eksisteerimise iiht olulisemat tingimust,

Toimetuselt. Kahekiimnendat sajandit voime Oigustatult nimetada aatomi-, kosmo-
nautika- ja kiiberneetikasajandiks. Suured avastused bioloogias lubavad seda peagi
nimetada ka bioloogiasajandiks. Hiljuti korraldas ajalehe «Literaturnaja Gazeta» toime-
tus diskussiooni kaasaja bioloogia olukorra ja arenemisteede iile,

Eriti raskeks kujunes geneetika saavutuste tee praktikasse, kuigi Noukogude Liit oli
geneetika arengu tasemelt kolmekiimnendail aastail maailmas esikohal., Uusi progres-
siivseid meetodeid ei rakendatud igakord ellu, sageli alahindasid nende tdhtsust agro-
bioloogid eesotsas akadeemik T. Lossenkoga. NSV Liidu Teaduste Akadeemia kirjavahe-
tajaliige B. Kedrov iitles diskussioonil muu hulgas jargmist: «Aastaid asendasid teadus-
like seisukohtade vahelist voitlust bioloogias meetodid, mis ei ole kooskdlas teaduslikn
loomingu ega teaduslike diskussiconidega. Mbningaid dogmaatiliselt hidlestatud isikute
vaateid voeti valmistddedena; neid vaateid ei kritiseeritud, isegi ei kontrollitud, Tosi,
pérast partei XX kongressi paranes olukord tunduvalt, kuid kuni viimase ajani ei ole
suudetud kummutada paljusid vidrseisukohti.»

Ebateaduslikud seisukohad bioloogias kajastusid paratamatult ka koolibioloogias, Me
elame praegu bioloogiasajandi livel, kuid meie kool on sellest veel kaugele maha jda-
nud. Sellepdrast on tdhtis, nagu iitles diskussioonil akadeemik M. Leontovits, tostatada
bioloogia Gppeprogrammide ja &pikute kiisimus, koostada niisugused programmid ja
opikud, mis peegeldaksid meie aja teaduse saavutusi. Koolibioloogiale tuleb anda vda-
riline koht teiste teaduse aluste Spetamise kdrval.



Esimene klass alustab tood lugemikuga

E. SOOT

Lugemise Gpetamisel tuleb algusest peale taotleda teadlikkust, mis seisneb loetava
sisu moistmises ja selle pdhjal omandatud veendumuste ellurakendamises. Selle ndude
taitmiseks loob eeldused last iimbritseva elu ja looduse ainestik lugemikus. Lihtumine
lapsele tuttavatest esemetest, ndhtustest, tegevusest jne. vdimaldab Opilasele anda loe-
tavast arusaamiseks vajalikke kujutlusi ja mbisteid ning tema liinklikke teadmisi
tiiendada ja siistematiseerida. See aitab kaasa reaalse maailmapildi tekkimisele ja rajab
aluse selles valitsevate seoste moistmiseks, mis on materialistliku maailmavaate ele-
mentideks.

Peatugem esialgu lugemisvilumuse omandamisel. Samuti nagu aabitsaperioodil, tuleb
esimese lugemikugi késitlemisel lapsi tunnis lugema opetada, korraldades uute ja ras-
kemate sonade esinemisel spetsiaalseid lugemisharjutusi

Iga uue pala puhul tuleb teha wvalik sdnadest ja valjenditest, mida harjutatakse
lugema klassis. Sellised on pikad sonad vGi liitsonad, mida lapse silm ei haara tervi-
kuna, sonad raskete tiheiihenditega jne, Tavaliselt ithendatakse lugemistehniline harju-
tus sbnavaralise tédga ja valitakse harjutamiseks ka sbnad, mis vajavad sisulist selgi-
tamist. Sel juhul voetakse harjutustesse iihtlasi mitmesuguseid pohisonast tuletatud sénu
uue mobiste kindlamaks omandamiseks. Samuti kasutatakse uue pala lugemise ette-
valmistamiseks tehtavaid harjutusi keelelisteks vaatlusteks, Laste tdhelepanu tuleb juh-
tida sonade hidldamise ja mnende kirjapildi seosele, nagu astmevahelduslike sdnade
muutmisel nende sisehiidlikute erinev markimine kirjas, ndit. juttu-jutu, kukke-kuke jne.

Lugemistehniliseks harjutuseks valitud materjal esitatakse tahvlitekstina. Poolaasta
algul kasutatakse selleks liikuvat aabitsat, mis voimaldab kiiresti ja lastele arusaadavalt
demonstreerida liitsdnade koostist, sonade muutumist, lugeda pikki ja raskeid sGnu
silbikaupa jne. Oppeaasta 15pupoole, kui lapsed on juba omandanud vilumuse kéekirja
lugemiseks, v&ib iile minna kirjutatud tahvlitekstile.

Tahvliteksti v6ib valmis laduda juba varem, et seda parajal kohal aega viitmata
klassile esitada. Kuid see vdib kujuneda ka lugemispala sisulisel ettevalmistamisel,
vestluse kdigus. Viimase mooduse eeliseks on, et materjal esitatakse motteliselt seosta-
tuna. Nii koostatud tahvlitekstiga jdrgnevad harjutused eraldi tunnietapina. Tahvlil
olevaid sdnu loetakse korduvalt ja moodustatakse nendega lauseid, esialgsetest sdnadest
moodustatakse uusi vorme. Seejérel tdiendatakse tahvliteksti ka nende sdnadega, mille
lillitamine sissejuhatavasse vestlusse ei olnud v&imalik.

Toos tahvlitekstiga ei tohi sattuda Sablooni. Vahelduseks voib seda kasutada huvi-
tavate iilesannete andmiseks, Kui need on siivendava voi kinnistava iseloomuga, siis
voib neid kasutada ka pala lugemise jdrel, samuti Opilaste iseseisvaks tooks, eriti
liitklassis.
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TOU ESIMESEL OPPENADALAL

Sel nadalal kasitletakse lugemikust' palu «Kalender», «Kell, meie ajanditaja», «Igal
asjal oma koht» ja «Jaid hiljaks!». Nende puhul on eesmirgiks ajamdistete siivenda-
mine ja Opilaste teadmiste laiendamine ajaarvamisest. Uhtlasi laiendatakse nende sona-
vara ja tutvustatakse neid aktiivsesse sonavarasse kuuluvate sbnade kirjapildiga, nagu
pdevade, pdeva- ja aastaaegade nimetused jne. Sel nadalal tehakse 1. klassis ka esimene
keeleline harjutus ja kirjutatakse esimene kirjand.

Alljdrgnevalt vaatleme t66d {iksikutes emakeele tundides, peatudes eriti nendel
tunniosadel, millel on &ppe- ja kasvatustdéd seisukohalt oluline tihtsus.

1. tund. MEIE LUGEMIK.

Tundi alustatakse sissejuhatava vestlusega aastavahetusest. Kui lapsed said tunnis-
tused ja laksid koolivaheajale, oli veel vana aasta: Kuid kooli tulid nad juba uuel
aastal.

Kuidas saatsid lapsed &ra vana aasta? Mille poolest oli moéddunud aasta lastele
tahtis? Neist said koolilapsed, oktoobrilapsed, &nnelikud lapsed, kes saavad koolis
Oppida, pioneeridega mingida.

Méédunud aastal kerkis kdikjal uusi ehitusi, koole, internaatkoole ja elamuid. Siit
ndeme, et Noukogude wvalitsus teeb koik, et lapsed saaksid histi oppida, et inimestel
oleks hea elada. Meie maal tehakse kdik inimese &nne heaks.

Kuidas mo6dus uue aasta esimene piev? Kellelt said lapsed kaarte? Mis on nendel
kaartidel ndha? (Kaartide vaatlus.) Opetaja peatub piltidel, mida saab iihendusse viia
meie nGukogude tdnapdevaga, ndit. nédrivana sdidab rakettlennukil jt. Kui lastel pole
sobiva sisuga pilte, siis vaadeldakse Gpetaja omi, )

Mis on uusaastakaartidel lugeda? Triikitdhtedega kirjutatakse tahvlile uusaastadnmit-
lus: «Head uut aastat!»

Tutvamine lugemikuga.

Enne uue lugemikuga tutvumist korraldatakse selles tunnis aabitsate naitus,
millest §petaja teatas klassile juba aabitsa kasutusele votmisel, Iga @pilane asetab
aabitsa lauale, seekord kattepaberita, et oleks niha, kuidas keegi on oma esimest
kooliraamatut hoidnud. Néituse puhul liiguvad lapsed klassis organiseeritult. Lopuks
toimub arutelu. Opetaja, kellel juba eelnevalt peab olema iilevaade aabitsate olukorrast,
teeb kokkuvétte ja tdstab esile neid, kelle aabits on ka seest puhas ja korralik.

Siis asetatakse aabitsa korvale uus lugemik ja vorreldakse neid. Mida voiks uus
raamat lastele Selda? Pannakse see korva juurde ja kuulatakse, mida ta sosistab. Ope-
taja kisitlusele antud vastustest koorub vilja raamatu palve opilasele: raamat
tuleb varustada kattepaberiga, mis peab olema alati puhas ja korralik, raamatut ei tohi
mddrida, seda ei voi kunagi puutuda mustade kitega, pilte ei tohi iile virvida, raama-
tusse ei tohi midagi kirjutada jne. Otsustatakse ka kevadel korraldada niitus, et niha,
kuidas keegi on oma esimest lugemikku hoidnud.

Lopuks avatakse lugemik, vaadeldakse kaante sisekiiljel olevaid pilte ning leitakse
seal tuttavaid muinasjuttude tegelasi. Raamatut lehitsedes veendutakse, et see on ius.
Noukogudemaa lastel on vidga ilusad Gpikud. Keda tuleb nende eest tinada? O
tanulikkust saab kdige paremini avaldada eduka Gppimisega sellest lugemikust.

! H Bachmann ja S. Vilbok, Lugemik I klass, Tallinn, 1963,
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Mida siit Gpitakse? Lapsed leiavad, et siin on jutukesed ja luuletused nagu aabit-
saski. Peale selle Opitakse siit ka Bigesti kirjutama. Kuidas aga Oppida héstiz Uhisest
arutelust tehakse kokkuvdte: tuleb olla todkas ja piidlik, nii et kogu klass kevadeks
ladusalt loeks ja oskaks lihtsaid lauseid veatult kirjutada.

Pilt «Na@ripuul», k. 3. Tutvutakse pildi tegelastega (kaks koolieelses eas last, ks
1. klassi &pilane) ja samas leiduva salmikesega. Koostatakse (kas klassis vii kodus) pildi
pdhjal jutuke nende laste nddrichtust.

2. tund. UUS AASTA JA KALENDER.

Tunni eesmirgiks on anda lastele esialgne moiste aastast ja tutvustada neid kalend-
riga, Selleks peab vihemalt igal pingil olema kuude kaupa rebitav seinakalender. Peale
selle olgu Gpetajal lastele nditamiseks veel lauakalender ja mitmesuguseid teisi kalend-
reid, nagu tabelkalender (ajalehe kaasaanne), pdevade kaupa rebitav seinakalender,
kalendermérkmik jt.

Kalendrite vaatlus.

SISSEJUHATUS. Lihtuda vaib lk. 3 leiduva pildi pohjal koostatud ndaripdevateema-
lisest jutukesest ja salmireast «Uuel aastal palju péevi...». Mitu neid on? Vastuse sel-
lele annab kalender.

TUTVUMINE LAUAKALENDRIGA. Lauakalendri vaatlus. Selgitatakse, et iga
kalendrileht tihendab iiht pieva, digemini 6dpdeva. Meenutatakse, mida teeb Opilane
iihe 66pdeva jooksul. Kalendris on mitusada lehte, niisama palju nagu on aastas pdevi,
Millal aasta algab? Millal 16peb? Meenutatakse, et iihe aasta jooksul modduvad talv,
kevad, suvi ja siigis.

KALENDRITE MITMEKESISUS. Tutvutakse pdevade kaupa rebitava seinakalendriga,
mis sarnaneb dsja vaadeldud lauakalendriga. Jargneb mitut liki kalendrite vaatlus koos
aruteluga, miks iiht v8i teist kalendrit nii voi teisiti nimetatakse ja kellele neid vaja on.

LUGEMISTEHNILINE HARJUTUS. Lugema Gpitakse sdnale «kalender» tajendsonade
{laua-, seina- jne.) liitmise teel saadud sbnu, mida kasutatakse suuliselt koostatud lause-
tes, ndit, Meie kodus on seinckalender. Opeiaja laual on lauakalender jne. Lugemis-
tehniliseks harjutuseks kasutatakse klassi liikuvat aabitsat. Pédrast ladumisele tulevate
sonade kollektiivset haalikulist analiiiisi on soovitav klassi ette todle saata korraga
mitu opilast. See sddstab aega ja voimaldab iseseisvamat lilesande taitmist.

Aasta jaguneb kuudeks.

Aastas on palju pdevi, need on jagatud kuudeks. Opilased loendavad oma kalendris,
mitu kuud on aastas, ja loevad kuude nimed. Sellele lisandub siivendav vestlus: Mis-
suguse kuuga algab aasta? Missugusega 16peb? Mis kuul tulid lapsed kooli? Mis kuul
16peb kool? Missugustel kuudel kdiakse koolis? Mitu kuud kestab koolitté? Mis kuul
on lapse sunnipdev? Jne.

KEELELINE VAATLUS. Opilastel tuleb sageli kirjutada kuude nimesid. Nendes
tehakse aga vérdlemisi palju vigu. Selle véltimiseks on juba siin soovitav korraldada
kuude nimede keeleline vaatlus frontaalse t6ona klassis,

Opetaja esitab klassi lilkuva aabitsaga eelnevalt valmistatud voi kantaval tahvlil
triikitihtedega tulbana kirjutatud kuude nimed. Leitakse vastus nditeks jargmistele
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kiisimustele: Missuguse kuu nimi on koige lilhem? Missugustel kuudel on vidga pikad
nimed? Leida kuud, mille nimes on midagi iihesugust (jaanuar, veebruar, september,
oktoober, november, detsember jne,). Missuguse tihega algab aasta viimase kuu nimi?
Jms.

KOKKUVOTE. Aastat siimboliseerib puu 12 haruga. Seesuguse puu esitab Opetaja
klassile tahvlil v&i plakatina. Uhiselt meenutatakse kuude nimed ja asetatakse igale
harule sedel kuu nimega,

On soovitav, et ka iga Gpilane valmistaks niisuguse puu. Et lapsed veel nii harulise
puu joonistamisega toime ei tule, siis antakse neile kitte leht valmisjoonistatud puuga,
mille harudele nad kirjutavad triikkitdhtedega iseseisvalt (klassis vdi kodus) kuude
nimed tahvlil tehtud t56 eeskujul. Vajaduse korral leitakse abi kalendrist,

3. tund,

Selles tunnis tuleb vaatluse alla nddal, té6- ja puhkepdevad. Oppevahendina vaib
kasutada kalendrilehe suurendust.

VESTLUS. Vaatleme tabelkalendri jaanuarikuu-lehte. Mida tihendavad numbrid
ruutudes?

Pdevad on kalendrisse mérgitud nadalate kaupa. Mitu tdit nddalat on jaanuarikuus?
Mitu td6pdeva on nidalas? Mitu puhkepideva? Miks on ka 1. jaanuar mdargitud puna-
sega? Lapsed leiavad oma kalendrist veel teisi punasega mdrgitud pdevi, mis pole
pithapdevad. Mida need tihistavad?

Lugemispala «Kalender»

SISSETUHATUS. Vestluses jutustavad lapsed algul, kuidas kodus méddub tédpiey,
Kes kdivad t6617 Kes koolis? Kes lasteaias? Mida tehakse kodus ohtuti? Vorreldakse
toopdeva kulgu pithapdevaga. Miks nimetatakse plihapdeva puhkepdevaks? Miks wviii-
kesed Sed-vennad ootavad koju t#6] ja koolis olijaid? Miks lapsed eriti roémustavad
puhkepieva iile?

PALA LUGEMISTEHNILINE ETTEV ALMISTUS. Vestlusse liilitada oppimisele tulevast
palast sdnad, nagu: 6htul, kiskis, homse jt.. ja anda nende esinedes kohe ka kirjapilt,
kasutades selleks klassi liikuvat aabitsat. Vestluse 16pul peatutakse laotud sdnade juu-
res nende kirja- ja kolapildi analiiisimiseks ning kérvutamiseks (homse, Shtul jne.).

Selles palas vbivad sGnad «rddmsasti» ja «kalendrist» valmistada lugemistehnilisi
raskusi. Nende koostise vaatlemiseks ja lugema Sppimiseks tehakse liikuva aabitsa abil
harjutusi pirast vestlust.

Sona «roomsasti» tuletatakse kergemini loetavast osast «rodm», millele silpe ja
tahti lisades saadakse uusi sénu, niiteks: room + u = r66mu; réom - sa — roomsa;
rodmsa -+ sti = rodmsasti, Koiki tekkinud sénu loetakse ja kasutatakse kohe lauseis.

PALAGA TUTVUMINE, Palaga tutvumine algah raamatuillustratsiooni analiitisist.
Missugune kalender on Atsil? Mida ta kalendri juures praegu teeb?

Mida on palas Atsist radgitud, sellest loevad Gpilased iseseisvalt, Kiillaldase lugemis-
tehnilise ettevalmistuse puhul ei tee pala vaikne lugemine neile raskusi, Lugemise
1opul tuleb mdone kiisimusega selgusele jouda, kas lapsed on pala sisust ildiselt digesti
aru saanud.

Mida téhendab viljend «keerutas paar tiiru kannal ringi»n? Seda vaib
demonstreerida ja eduga kasutada harjutusena kehakultuuriminutis,

PALA LUGEMA OPPIMINE. Tunni ldpposas harjutatakse pala ladusalt ja ilmekalt
lugema, millega kaasneb ka sisu pohjalikum lahtimdtestamine.
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4. tund. AASTAAJAD, harjutus nr. 1 ja nr. 2.
KIRJATEHNIKA, harjutus nr. 3,

Jatkub koduloolise materjali siivendamine. Opilastele antakse esialgu aastaaegade
moiste, nad tutvuvad ka aastaaegade nimetuste digekirjaga,

Naitlikustamiseks pildid aastaaegade kohta voi vastavate piltide suurendused luge-
mikust k. 5

VESTLUS, lapsed rddgivad aastaaegadest oma tdhelepanekute pohjal. Vaadeldakse
pilte aastaaegadest ja Gpetaja esitab kiisimusi, ndit.: Millest on néha, et siin on talv?
Mida lapsed talvel veel teevad? Jne,

Vestlusele ei tarvitse kulutada palju aega, sest see teema ldbib kogu Gppeaasta t66d
ja seda kasitletakse veel jirgmisteski klassides, Peatuda tuleb ainult aastaaegade kdige
iseloomulikumatel tunnustel. Neid aitab paremini esile tosta aastaaegade vordlemine.

AASTAAEGADE NIMETUSED. Pildid varustatakse aastaaegade nimetustega. Need
laotakse klassi lilkuva aabitsa abil. Uhiselt leitakse ja laotakse ka lildpealkiri «Aasta-
ajad». Too lopeb vastava raamatulehekillje vaatlemise ja lugemisega.

KIRJATEHNIKA, Jirgneb aastaaegade nimetuste kirjutamine. Seda on soovi-
tav teha teises jarjekorras kui raamatus ja alustada sonaga «Siigis», Sel juhul tuleb suur-
tihena kirjutada «S», mis on lihtsam kui K-tdhe kirjutamine.

5. tund. NADALAPAEVAD.

Et teema «Kalender» kisitlemine kujuneks terviklikuks, on soovitav loobuda luge-
mikus esitatud materjali jarjekorrast ning lihemalt tutvuda nddalaga ja nddalapdevade
nimetuste digekirjutusega (Lugemik I, lk. 9). Ulalnimetatud kodulooline teema lGpeta-
takse sivendavate harjutustega kalendri kasutamises.

VESTLUS. Vestluses lihtutakse Gpitud palast «Kalender», Missugune pdev tegi vii-
kesele Atsile kdige enam rodmu? Mis pdevadel kdivad isa ja ema t65l1? Mis pdevadel
kaivad opilased koolis? Nimetatakse jarjekorras téopdevad,

Niidalapdevade nimed.

Oma kalendrist (kuude kaupa rebitav seinakalender) néddalapievade nimetusi luge-
des markavad lapsed, et osa neist on seal poolikud. Millised? Miks need on lithendatud?

Poolikute nimetuste teine pool, «pdevs, laotakse klassi lilkuva aabitsaga, Sona
kooslisosa valjatdstmine peaks kaasa aitama ka liitsona Oigeks Kkirjutamiseks —
tugeva p-ga.

KINNISTAMISEKS tutvutakse nddalapievade lehekiiljega raamatust. Loetakse pée-
vade nimed. Mida kujutavad seal tdhepoisid? Méni klassi paremaist lugejaist esitab sel
lehekilljel leiduva salmikese «Seitse venda». Millest siin radgitakse?

Mida kdike kalendrist teada saab?

Tunni 16pul lastakse Opilastel kalendrist -leida oma ja koduste siinnipdevad jms,
Kalendrist leitakse ka kdesolev kuupdev ning harjutatakse tahvlil ja vihikus kuupdevi
kirjutama.

Kalendri teemast kokkuvotte tegemisel voib anda méistatuse «Uks tamm, 12
haru, igal harul 4 pesa, igas pesas 7 muna, igal munal ise nimi.»



6. tund. KELL, MEIE AJANAITAJA,

On otstarbekohane teise poolaasta algul pdevareziimi ndudeid meenutades - Gpetada
lastele moned kellaajad ja anda neile tdistunni moiste (millal on kell tipselt 8, 10 jne.).

Oppevahendeiks viikesed kellamudelid &pilastel, suureformaadiline opetajal; mitme-
sugused kellad vGi pildid nendest.

Tutvamine mifmesuguste kelladega.

Kalendrist leiame aja, mida tahame teada. Ka kell nditab aega. Teda kutsutaksegi
ajanditajaks.

Lihtume raamatus toodud moistatus-salmikesest «Mis imeloom see olla vaib. . .».

Uhiselt vaadeldakse mitmesuguseid kelli v3i pilte nendest (seinakell, kickell jt.).
Millest on need kellad saanud oma nimetused?

Uksikasjalikum tutvumine mitmesuguste kelladega on ette ndhtud 2. klassis, see-
pdrast peatutakse siin pdgusalt ainult kellade (torni-, seina-, taskukell) erineval kaigul,
millest koneleb ka tuttav lastelaul «Kellad» (Laulik I). Tunni elustamiseks ja puhkuse-
minutiks on soovitav seda dpilastega laulda koos liigutustega. '

TOO LITKUVA AABITSAGA on méeldud opilaste sonavara laiendamiseks nende kel
lade nimetustega, millega tunnis tutvuti. '

HARJUTUSED KELLAMUDELIGA. Algul tutvutakse mudeli ehitusega: numbrilaud,
suur ja viike osuti, nende otstarve,

1. klassis piisab, kui lastele saab selgeks, millal on tund té&is. Kellamudelil &pi-
takse tundma neid kellaaegu, millel on pdevareZiimi seisukohalt oluline tihtsus (tdus-
mine hommikul, magamamineku aeg, tundide algus, tundide 1&pp, millal on vaja hakata
kooli minema jne.).

Kodune iilesanne.

Kisimused lugemikus pealkirja all «Kell, meie ajanditaja» puudutavad samuti Gpi-
lase pdevareZiimi. Kahele viimasele neist valmistuvad Opilased vastama kodus, vajaduse
korral vanemate abiga, nii et vastused, eriti 4. kiisimusele, oleksid kooskélas tege-

likkusega.

7. tund, KELL-KASUTAJA. (Pdevaajad, harjutus nr. 5 (kirjatehnika), Aktiivse
sbnavara &igekiri, harjutus nr. 4 «Hommikul».)

Kontrollitakse kella tundmist. Antakse pdevaaegade moiste, Tutvutakse teemakohase
aktiivse sGnavara Gigekirjutusega liikuva aabitsa abil.

KODUSE ULESANDE KONTROLLIMINE. Oieti on see eelmises tunnis opitu korda-
mine ja siivendamine uuest lihtekohast — «kell-kdsutajan, Vastaja jutustab ja nditab
kellamudelil, kuidas kell teda hommikul ja pirast kooli kodus kisutab.

Tapse pdevareziimi tdhtsust aitab esile tdsta, kui vaadeldakse, et kell kisutab kaiki
koduseid. Ka emale ja isale iitleb kell, millal peab tééle minema jne. Keda kédsutab
koolikell?

Koik kellad peavad lastele ithel ajal kiske andma. Kuidas saab teada oiget kella-
aega? Meie kellad peavad kdske andma samal ajal, kui annavad ke!lad kauge: Moskva
linnaski. Raadio abil saame kellad iihte aega seada, Kui on sidadd, vdime raadiost
kuuida Moskva Kremli kellade 166mist,

Puhkuseks sobib laul «Tik-tak» (Laulik I).
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Pdevaajad.

PAEVAAEGADE MOISTE KUJUNDAMINE, Méned &pilased tousevad kell 7, teised
kell 8. Kodus magavad viikesed ded-vennad kaua, kdige varem tduseb ema. Kuid koi-
kide kohta v&ib Selda, et nad tdusevad hommikul. Samasuguse vestluse pohjal tuleta-
takse ka teised pdevaaegade nimetused. Ldpuks tehakse iildistus: 6opdeva osad on
hommik, 15una, ohtu ja 60.

KIRJATEHNIKA. Kirjatehniliseks harjutuseks on pédevaaegade nimetused (harjutus
nr. 5). Kui H-tdhe kirjutamine on veel dppimata, siis voib raamatus antud jérjekorda
muuta ja esimesena kirjutada nditeks «J6», sest «O» kirjutamine on suhteliselt lihtne,

Aktiivse sénavara orfograaiia — harjutus nr. 4 («Hommikul»), .

VESTLUS. Lapsed jutustavad, mida nad hommikul teevad.

AKTIITVSESSE SONAVARASSE KUULUVATE SONADE LADUMINE. Harjutuse nr. 4
juurde kuuluvad raamatupildid esitatakse klassile suurendatult, aplikatsioonidena. Liikuva
aabitsa abil laotakse iga pildi alla sellel toimuv tegevus (tduseb, vGimleb, peseb, s6ob,
liheb). Algul tundub siin kdige kohasem olevat kasutada 3. podret, sest jutt on
«temast», pildi tegelasest.

" Ft see t6 liiga pikale ei veniks, on otstarbekohane teha laotavale sonade hddlikuline
analiiiis korraga ja mitu &pilast tahvli juurde samaaegselt laduma =aata. Lopuks deldakse
pildi kohta lause, millesse kuulub ka laotud soma.

Kuna siin ladumine asendab kirjutamist, siis toétavad ka Spilased kohtadel oma liiku-
vate aabitsatega. E

Raamatus on harjutus antud 1. poordes. Klassi peab suunama ise ettepanekut tegema,
kuidas tahvlile 3. poérdes laotud sdnu koige lihtsamal teel muuta 1. poordeks, Vaheta-
takse sonade 16pptaht b n-ga ja loetakse saadud lauset.

KINNISTAMINE. Harjutuse nr. 4 lugemine raamatust.

8. tund. «IGAL ASJAL OMA KOHT».

Palake on illustratsiooniks siivendavale vestlusele Opilase péevareiiimist. Pala sisu
selgeks esiletoomiseks on vaja eriti ilmekat ettekannet, mille harjutamiseks tuleb tunnis
varuda aega. Soovitav on lillitada tundi ka keelelist vaatlust Gpilase aktiivse sGnavara
baasil.

SISSEJUHATAV VESTLUS. Felmises tunnis radkisid lapsed harjutuse «Hommikul»
puhul lihidalt oma toiminguist hommikul koolituleku eel. Poiss harjutuse juurde kuulu-
vatel piltidel joudis kindlasti kooli digel ajal. Kuid meie klassis on ette tulnud monikord
hilinemisi. Siin on koht selgitada, miks on halb, kui Gpilane hilineb. Teadliku distsipliini
kasvatamise seisukohalt on vajalik, et hilinemise pahede analiiiisi ja kokkuvdtted teek-
sid Gpilased ise, muidugi Opetaja suunamisel. Opilasel endal on piinlik koolitddi tiilitada
oma riiete eraldi draandmisega. Klassi tulles segab ta teiste to6d. Ise on ta tunni algul
toimunust ilma jddnud jne.

Jirgneb hilinemiste pdhjuste vaatlus. Sona tuleb votta esmajoones hilinejail endil.
Objektiivsed pdhjused, nagu «kell oli taga» jne., tuuakse julgesti esile. Uhiselt arutle-
takse nende korvaldamise vdimalusi.

Kuid vahel on hilinemises siiiidi ainult Gpilane ise, nagu seda oli sageli viike
tidruk Ene.

THd lugemispalaga.

PALAGA TUTVUMINE. Pirast seda, kui Gpetaja on lookese ette lugenud, leitakse
ihiselt vastus kiisimusele: «Miks hilines Ene kooli?» Lastele vdhetuntud sSna «jandab»
esitatakse klassi lilkuval aabitsal ja selgitatakse selle tdhendus.

Raamatuillustratsiooni analiiiis. Mida Ene pildil parajasti teeb? Enel on ilus ja puhas
piikesepaisteline tuba, lai aken, ndgusad kardinad, ilus korras laud, lilledki laual. Enel
on hea ema, kes armastab puhtust ja korda. Kiillap ta on kurb oma hooletu ja lohaka
tiitre pédrast.
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Miks ema Enele appi ei tule? Vaib-olla pole tal aega? Ehk on ta juba tdole ldainud?
Lopuks joutakse otsusele: kes juba koolis kdib, peab enese ja oma asjade eest ise hoo-
litsema ning oma téodega iseseisvalt toime tulema,

Vaikse lugemise eesmirgiks on teksti Oppimine ilmekaks esitamiseks.

PALA ILMEKA ETTEKANDE HARJUTAMINE, Tahelepanu tuleb juhtida haile liiku-
misele kaksikpunkti, koma ja punkti puhul, et pala métet selgemini esitada, Tutvutakse
méttekriipsuga. Siin kisib ta lugejal pisut peatuda, kuni «Ene jindab». Lugema harju-
tamisel rakendada kogu klassi, mitte ainult paremaid Gpilasi,

VESTLUS PALA SISU SUVENDAMISEKS, Vérreldakse hoolsat &pilast Enega. Korvu-
tatakse iiksikasjades nende ettevalmistust koolitulekuks, Siinjuures motestatakse ka lahti
vanasona «Mis téna tehtud, see homme hooletus.

KEELELINE VAATLUS, On soovitav tunnis leida sobiv koht ka ortograafiaalaseks
tooks lilkkuva aabitsa abil. Keelelise vaatluse materjal valitakse lugemispala ja vestluse
sonavarast sonade kéla- ja kirjapildi seose tugevdamiseks ja mitmuse tunnuse -d kinnis-
tamiseks, ndit.: mapp — mapid, kapp — kapid, kott — kotid, king — kingad, sing —
sdngid jne, Sdnade ladumine ja nendega lausete moodustamine toob tundi iihtlasi
vaheldust.

KODUSEKS TOOKS. Lugeda ilmekalt raamatupala, jutustada aga tuleb igaiihe
kuidas tema hoiab oma raamatuid ja kooliasju.

9. ja 10. tund. KIRJAND.,

Peaeesmdrgiks on siin &pilaste kone arendamine, Harjutuses nr, 6 (lk. 11) leiduvale
pildimaterjalile toetudes koostatakse kooliminekuteemaline jutuke, mis 16puks Hige liihi-
dalt, tahvlil antud eeskuju jargi, vihikusse kirjutatakse.

OPPEV AHENDID: Harjutuse nr. 6 juurde kuuluvad raamatupildid suurendatult.

| sellest,

P s e

Vodja 8-kiussilise
kooli pioneerid tiien-
davad pioneeritarkuste
dppimise kérval hoo-
lega oma teadmisi ka
kodukohast, Pildil:
Lapsed fofostendi
«Meie kodukoha téana-
paevy iiles panemas.

A. Rammo foto




Jutukese koostamine suuliselt.

VESTLUS. Algul kimelevad lapsed oma koolitulekust vabalt, Et siin on voimalik
siivendada koduloolist iildteemat, suunab dpetaja vestlust nii, et lapsed rddgivad ka kdi-
tumisest kooliteel jms.

JUTUKESE KAVA KOOSTAMINE, Esitatakse suurendatud raamatupildid (liitklassis
voib need kitte anda ka didaktilise materjalina). Uhiselt arutatakse, mida on nendel
piltidel kujutatud, ja seatakse pildid nende sisu pohjal Gigesse jirjekorda. Seejuures on
sobiv leida piltidel kujutatud loole ka pealkiri, ndit. aTalvel», «llusal talvepdevaly vms,
Pealkirja kirjutab opetaja tahvlile.

JUTUSTAMINE KAVA JARGI. Algul jutustavad lapsed iga pildi kohta vabalt, Siis
tehakse dpetaja suunavate kiisimuste abil piltide olulisest sisust lihike kokkuvote, millest
lopuks kujuneb niiteks selline jutuke:

Lapsed lahevad kooli. Lund sajab. Viike Vello mingib vennaga fumesdda. Urve tga
kiheb kooli, Varsti algavad tunnid. Klassis Urve loeb.

Jutukest kordavad mitu Opilast, et see histi meelde jadks ja parast oleks kergem seda
{iles kirjutada, Et lause piiride madramine teeb viga paljudele Opilastele raskusi, voilb
lasta iga uue lause iitelda eri Opilasel. Jargneb arutlus: Missuguse lause keegi iitles?
Missuguse pildi kohta ta seda iitles? Missuguse sdnaga ta lauset alustas? Jne.

Kirjandi kirjutamine,

KIRJANDI TEKSTI ESITAMINE TAHVLIL. Opilaste kirjutamisoskus on sel astmel veel
viiga algeline, seepirast tulevad nad kirjandi vihikusse kirjutamisega toime ainult tahwli-
ceskuju najal. Opetaja kirjutab iga kavapunkti (pildi) kohta koostatud lause (laused)
tahvlile pealkirja alla.

ORTOGRAAFILINE ANALUUS. Enne kirjandi vihikusse kirjutamist toimub tahvlil
tehtud t66 vaatlus ja analiitis, Kuidas on paigutatud pealkiri? Tood alustatakse taand-
reaga. Millega algab lause? Pealkirja jirele ja iga lause 16ppu tuleb panna punkt,

Jargneb iiksikute sonade keeleline vaatlus. Seejuures meenutatakse juba aabitsa-
kursuse viltel omandatud ortograafilisi teadmisi: mitmuse tunnus -d; -b tegusna 15pul
{sajab, mdngib, loeb) jne.

KIRIANDI KIRJUTAMINE VIHIKUSSE. Esimese kirjandi kirjutamine kujuneb oieti
tahvlile kirjutatu arakirjutamiseks. Siin tuleb jédlgida, et lapsed omandaksid harjumuse
Sigesti drs kirjutada (meeles pidades korraga vdhemalt ithe séna ja vihikusse kirjutatud
sona alles parast tahvlitekstiga vérreldes). Lapsi tuleb dpetada sonu tdpselt vaatlema ja
meeles pidama ning neid veatult kirjutama. Kirjutamise ajaks voib tahvliteksti ka kinni
katta.

Lopuks loetakse vihikusse kirjutatud jutuke ldbi.

Miarkus. Kui klassil on kirjutamisega veel suuri raskusi, voib kirjandist lasta
laduda liikuva aabitsa abil ainult 2—3 lauset ja seejirel need wvihikusse kirjutada.

11, tund. «JAID HILJAKS»

Pala rddgib lastest, kes iihel ilusal talvepdeval satuvad kooliteel ménguhoogu ja unus-
tavad seetdttu oma kohustused.

Pala kisitlemisel tuleb védlja tuua selle peamine mdote: hukkamdistu véarib paljude
laste halb harjumus téétamise asemel méngima ja l6butsema hakata,

PALA SISULINE ETTEVALMISTUS.

Pala kisitluse ettevalmistuseks kasutatakse raamatuillustratsioone, seejuures silmas
pidades laste vaatlusvoime ja analiilisimisoskuse arendamist.

Palast vasakul lehekiiljel on tuttavad kirjandi tegelased, korralikud opilased, kes rut-
tavad Oigeaegselt kooli. Lehekiilgede iilaserval oleval pildil ndeme ka opilasi. Kuid need
on hakanud kooliteel lumesdda pidama. Kirjeldatakse nende mangupaika ja tehakse selie
pohjal jareldus, et tegemist on maakooli Opilastega, Sis vaadeldakse lapsi ldhemalt,
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aende riietust, tegevust jne. Miks on ithel poistest ranits alles seljas? Lastakse Opilastel
endil otsustada, kes pildil leiduvatest poistest vois olla lumestja motte algataja? Kuidas
teised tema ettepanckule reageerisid? Kuidas neile meenus kooliminek? Kuidas nad
sinna saabusid ja klassi joudsid? Mida nad motlesid ja tundsid? Jms. Mida iitles Gpe-
taja? Mida mdtlesid kaasapilased?

Vestluse. 16pul mérgitakse, millised pahad tagajarjed sellisel kooliteel lumesdja pida-
misel peale hilinemise veel viivad olla (kiilmetumine ja haigestumine mirgade kinnaste
ja jalatsite tottu).

LUGEMISTEHNILIST ETTEVALMISTUST vajavad sellest palast sonad, nagu: hiljaks,
sammusid, maanteed, lumesdda, lahing, Gppetunnis jt. e

TOOU UUE PALAGA viiks toimuda nii, nagu on kirjeldatud 8. tunni puhul,

KODUSEKS TOUKS jddb pala lugeda, jutustada ning valmistuda jutustama ka sellest,
mida mdtlesid ja mida fitlesid lumesdja pidajaist moddujad,

ootmisopetuse programmi uues sele-
tuskirjas, kus antakse juhendusi
1963. a. ilmunud programmi raken-
damiseks 1964/65. 6.-a., rohutatakse Gpe-
tamise tShustamise vajadust ja seda, et

praktikumid peavad omandama tootmis- TEOORI A
Dpetuse teoreetilises kursuses senisest

tahtsama koha. Vastavalt programmile

jaguneb kogu tootmisépetuse teoreetiline J A

Kursus teoreetilisteks tundideks ja prakti-
kumideks, millele tuleb eraldada 50—60 PR AKT]K A
protsenti Oppeajast.

Selline jaotus on pohjustanud eksliku . "
arvamuse, nagu tuleks teoreetilistes tundi- KASIKAES
des Opetada vaid tecoriat, praktikumide
iilesandeks jddksid aga teoreetilise Gppe-
materjali kinnistamine ja iseseisva 166
kogemuste andmine.

Nagu viimaste aastate uurimused néi-
tavad, tekib sellise Gpetamisviisi puhul
opilaste teoreetiliste teadmiste {a oskuste vahele neid teadmisi praktikas rakendadae
1ohe. Opilaste teadvuses kujuneb kaks teineteisest isoleeritud siisteemi: 1) teoreetiliste
teadmiste ja 2) praktiliste oskuste siisteem. Siisteemide isoleerituse t5ttu satuvad opila-
sed raskustesse, kui on tarvis olemasolevaid teadmisi ellu rakendada voi praktilise tege-
vuse tulemusi teoreetiliselt lahti motestada,

Noukogude psiihholoogide (D. Bogojavlenski, N. Mentdinskaja, S. Drapkina, E, Kud-
rjavtsevi, P. Perepelitsa, S. Morozovi it.) tésdest selgub, et teoreetiliste teadmiste ole-
masolu ei anna iseenesest veel oskusi nende tegelikuks kasutamiseks nii igapdevases.
elus kui ka Gppetéés. Seoses sellega kerkib oluline ndue — otsida teid ja wvahendeid,
mis Opetaksid Gpilasi teoreetiliselt arutlemiselt iile minema arutlemisel pohinevale prak-
tilisele tegevusele. On selge, et omandatud teadmised moodustavad vaid kasutu hallasti,
kui Opilane ei oska neid praktiliselt rakendada.

Meid huvitas probleem: kuidas Gpilased oskavad ellu rakendada omandatud elektro-
tehnilisi teadmisi. Sel eesmargil korraldasime 1963/64. 6.-a. kaheksas keskkoolis kontroll-

166. Peatume lithidalt selle sisul ja tulemustel,

G. KARU
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Teatavasti peab vastavateks modtmisteks tarvilike elektrimddteriistade valikul
teadma: 1) leppemirki, :mis méddrab voolu liigi, 2) mddteriista modtepllrkonda ja 3} moot-
mistdpsust (tdpsusklassi) méddravat: leppemarki.

Andsime opilastele jdargmise dilesande. Is.eloomuslage juurdelisatud foto pébjal
elektrimdoteriista. Mddrake modtepiirkond ja skaala jaotise vadrtus, (Vi meie k)r]uti‘st
ajakirjas «Noukogude Kool» nr. 6, 1964, tilesanne 1.)

Teine iilesanne noudis samade teadmiste kasutamist konkreetse modteriista valimisel.
{Ulesande tekstid vt. «Noukogude Kool» nr. 6, 1964, 1k, 465 486 I ‘uhma iilesanne 12,
I rithma ilesanne 13.)

Kontrolltés tulemused on esitatud tabelis 1.

%

1. iilesanne . . 2, ulesann{\ hal: §

I Oigeid C‘ngeld .

Oigeid | vastuseid vastuseid Valesid Vastamisest

vastuseid : koos poh- pohjen- vastuseid loobumine
| jendusega duseta

. Absoluutse- ' =
e iy 105 : 17 B2 70 -
% %-des 51 | 83 | 30 34 | 27
' |

Tabelist ndhtub, et teine iilesanne tekitas Opilastele margatavalt rohkem raskusi’ kui
esimene, Kui esimese iilesande lahendas Gigesti 51 protsenti vastajatest, siis teisele iiles-
andele suutis Gigesti vastata ainult 8,3 protsenti t66 kirjutanute tldarvust, Kui siia hulka
arvata ka podhjenduseta antud vastused, tduseb Gigete vastuste protsent 38,3-ni, mis on
siiski oluliselt madalam kui esimese iillesande Oigesti lahendanute protsent.

" Et saada tdpsemat iilevaadet, milline on siis tegelik vahekord teoreetiliste teadmiste
ja oskuste vahel neid teadmisi praktikas rakendada, analiilisime vaid nende Opilaste
vastuseid, kes lahendasid Gigesti esimese iilesande (s. t. nell olid olemas teadmised teise
iilesandé lahendamiseks). Jaotame nende vastused alljargnevalt:

1 — digesti lahendatud mdlemad {lesanded,

Il — esimene lilesanne lahendatud Sigesti, teine valesti,

[Il — esimene iilesanne lahendatud oOigesti, teise iilesande lahendamisest loobutud.

Tulemused on toodud tabelis 2.

Opilaste arv = 1 ' it o m
7 | o7 e T e o
Absoluutsetes arvudes . 50 31 24
| e s
!
% % -des I 47,6 f 29,5 22,9

Tabelist ndeme, et oma teadmisi oskas ellu rakendada vahem kui pool G&pilastest.
52,4 protsenti esimese f{ilesande bigesti lahendanud oOpilaste arvust aga ei osanud oma
teadmisi kasutada moGtmiseks tarvilike médteriistade wvalikul, Jdrelikult oli nende Opi-
laste teadvuses kujunenud teoreetiliste teadmiste slsteem, mis ei laienenud praktilisele
tegevusele. Me arvame, et juhul, kui dpilane lahendas digesti molemad iilesanded, esines
iileminek abstraktselt motlemiselt praktilisele tegevusele, Kahjuks enamikul selline iile-
minek puudus.
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Mainitud ileminek on raske ja selleks on tarvis kujundada opilastes iseseisva mdt-
lemise harjumusi, dpetada neid rakendama oma teadmisi praktilises tegevuses juba
abstraktsete maistete kujundamise algstaadiumist alates, Tdnu sellele muutuvad kujun-
datavad mbisted paindlikuks ja areneb oskus neid praktiliselt rakendada.

Siit jdreldubki ndue, et teoreetilistesse tundidesse tuleb pidevalt poimida praktilist
laadi kilsimus-, arvutus- voi eksperimentaalseid iilesandeid. Niisuguste iilesannete lahen-
damisega peab opilastel kujupema teadmiste ja oskuste siisteem, mis lubab neil iseseis-
valt lahendada dpltuga seotud llesandeid. (Ube nditena viib vaadelda meie poolt «Nu-
kogude Koolis» nr, 6, 1964 esitatud tilesannete silsteemi, mille eesmargiks on kujundada
Opilastes elektrimdateriistade valiku oskust.) :

Teise olulise kiisimusena elektrotehnika (samuti kéikide teiste tootmisdpetuse teorse-
tiliste kursuste] metoodikas kerkib praktikumide sisu ja iilesannete probleem. Juba prak-
tikumide erikaal tootmisdpetuse iildises kursuses niitab, et praktikum ei saa olla ainuit
teoreetilise Gppematerjali kinnistamise ja praktilise t66 kogemuste omandamise vormiks.
Ta peab Gpilastele kindlasti ka uusi teoreetilisi teadmisi andma. Pole ju moeldav, et
50-—60 protsenti &ppeajast kulutatakse uute teoreetiliste teadmiste &ppimise seisukohalt
kasutult.

Et praktikumi ajal Opilased téétavad iseseisvait kirjalike téojuhendite jargi, siis on
loomulik, et té0ks vajalikke teoreetilisi aluseid laiendatakse praktikumijuhendite kaudu.

Milliseid kiisimusi kasitleda teoreetilistes tundides ja millised lilitada tééjuhendi-
tesse, see on omaette probleem, mida me kdesolevas kirjutises ei suuda wvalgustada.
Rohutame ainult, et sellise jaotamise all ei tohi kannatada siistemaatilisuse printsiip.
Kogu kursus peab kindlasti moodustama tervikliku sisteemi.

Uue teoreetilise materjali juhenditesse paigutamise kasuks rddgib ka asjaolu, et sel
juhul toimub paratamatult tileminek praktiliselt tegevuselt selle teoreetilisele lahtimotes-
tamisele. See aga omakorda takistab Opilaste teadvuses isoleeritud stisteemide kuju-
nemist.

Psiihholoogilisest aspektist on nimetatud probleemi uurinud P. Jakobson, Z. Redetova,
B. Bajev, B. Krutetski, N. Lukin jt., kusjuures koéik on jdudnud iihisele jareldusele, et
Cpilastele on tarvis anda selliseid praktilisi tilesandeid, mis nduavad uute teoreetiliste
teadmiste omandamist ja praktilise tegevuse teoreetilist lahtimotestamist.

Allakirjutanu poolt Poltsamaa keskkoolis kahe aasta jooksul korraldatud eksperiment
nditas, et selline tecoria ja praktika labipdimimine, kus teoreetilistes tundides lahenda-
takse siistemaatiliselt praktilisi iilesandeid, praktikumis aga omandatakse ka uusi teo-
reetilisi teadmisi, mida samas kasutatakse, annab hoopis paremaid tulemusi kui moodus,
kus teooriat Opetatakse teocoriatundides, praktikumijubenditesse aga uusi teoreetilisi
kiisimusi ei paigutata’

Elksperimendi tulemused vaib lihidalt kokku votta jargmiselt:

1) lihenes tunduvalt praktilisteks t6ddeks ja nendega seotud teoreetilise materjali
oppimiseks kulutatud aeg;

2) Cpilaste teadmised olid kindlamad ja plisivamad:

3) opilased suutsid kergemini iile minna mdne probleemi teoreetiliselt arutlemiselt
selle praktilisele rakendamisele, s. t. omandasid oskuse kasutada oma teoreetilisi tead-
misi praktikas.



Oppeainete seosed algklassides

J. TALISTE,
Opetajate Télendusinstituudi alghklasside
kabineti juhataja
oorte kasvatamine Koolis eeldab  missugustele lugemispaladele saab tema
libimdeldud Oppe- ja kasvatustéd  toetuda oma aine tundides, missuguseid

sisteemi. Opetamise ja kasvatamise
iintses protsessis on igal Oppeainel tdita
oma osa. Teame ka seda, et &ppeainete
vahel valitsevad seosed, nad tdiendavad
vastastikku iksteist. Mida tugevamad need
seosed on, seda kindlamini juurduvad tea-
dusliku maailmavaate alused ja seda pare-
mad on téétulemused.

Algdpetuses kehtiv  koduloo printsiip
peaks olema sillaks, mis seob omavahel
koiki dppeaineid vihemalt ihe klassi pii-
rides. Kahjuks aga kohtame wveel algklas-
sideski tunde, kus puudub side kahe teine-
teisele jargneva ithe ja sama Oppeaine
tunni vahel, rdakimata erinevate Oppe-
ainete tundidest. Ja ometi on selleks kiil-
laht voimalusi, Peatume moningatel nen-
dest ldhemalt. _

Alustame 4. klassist, sest pahatihti annab
just siin sideme puudulikkus end koige
rohkem tunda, eriti siis, kui klassiga to60-
tab mitu opetajat. On vaja, et koik iihes
ja samas klassis Opetavad Opetajad oma
t66 planeerimisel kooskolastaksid Oppe-
ainete seose. Nad peaksid teadma, mis-
suguste probleemidega teatud ajavahemi-
kul iiheski Oppeaines tegeldakse, missu-
guseid Oppekdike tehakse ja milliseid
konkreetseid andmeid kasutatakse. Samuti
on tarvis omavahel ldbi arutada, missugu-
sest aspektist ja milliste konkreetsete ndi-
detega lahendatakse iiht voi teist kasva-
tuskiisimust erinevate Oppeainete kaudu,
ot véltida tarbetut kordamist ning ihesu-
guste ndidete toomist mitmes tunnis. Ema-
keele Opetaja peab teadma, missugustele
ajalooalastele teadmistele ta saab tugineda
teatud lugemispalade kdsitlemisel, missu-
guseid konkreetseid Kkohalikke andmeid
teavad lapsed vastavas kiisimuses kogu-
loost ja mida on nende andmete pdhjal
arvutatud matemaatikatundides. Ajaloo-
dpetaja apa peab olema kursis  sellega,

~on selles ette ndhtud kooliaias.

tihiskondlik-ajaloolisi ~ v&i  kultuuriloolisi
lugemispalu on puudutatud 4. klassi ema-
keele tundides ja milliseid eelmistel aas-
tatel nooremates klassides. Ka on tal tar-
vis kursis olla sellega, mida 4. klassi Gpi-
lased on lugenud ~ vdi peavad lugema
klassiviliselt, missuguseid oOppekdike on
tehtud voi tehakse scoses kodulooga jne.
Tooopetuse Gpetaja peab  hdsti  tundma
eeskdtt koduloo programmi ja teadma,
missugused katsed ning praktilised toéod
Ent tal
tuleb teada sedagi, missuguseid G&ppeva-
dendeid ja didaktilist materjali vajavad
emakeele, matemaatika- ning vene keele
opetaja, et neid t&Gopetuse tundides wal-
mistada. Joonistamis- ja laulmisdpetajal
on tarvis tunda pdhiainete probleeme ja
nende késitlemise ajalist jaotust, et Opita-
vad laulud, joonistamise teemad ning vaa-
deldavad kunstiteosed oleksid tdienduseks
emakeeles, koduloos vGi ajaloos Opitule.
Eriti tihe kontakt peab olema ajaloo- ja
matemaatikadpetajal koduloodpetajaga, sest
kodulugu ja ajalugu on teineteisele véga
suureks tdienduseks, Matemaatikatundides
kasutatavad konkreetsed andmed meie
igapdevasest elust saadakse samuti pohili-
selt kodulootundides kdisitletud teemade
kaudu.

Kui klassis Opetab ainult ks Opetaja,
siis tuleb “loomulikuit tal iiksinda silmas
pidada koikide Oppeainete omavahelist
seost vastavas klassis ja planeerida koiki
Oppeaineid nii, et need tdepoolest iliksteist
tdiendaksid.

Moned ndited Oppeainete seostamiseks
4. klassis. Votame esialgu ldhteaineks aja-
loo ja vaatleme sellest seisukohast voi-
malikke seoseid. Seejuures on jargitud
niihdsti seost 4. klassis Opitavate ainete
vahe] kui ka seda, millised iihiskondlik-
ajaloolised lugemispalad ja " koduloolised
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kisimused on Gpilastele tuttavad noore-
matest klassidest. Teema «V. 1. Lenini
noorusest ja revolutsioonilise tegevuse al-
gusest» kdsitlemise, ajal peaks emakeele
kavas olema lugemispala «Giimnaasiu-

mis», ilihtlasi tuleks meenutada 1.—3, klas- .

sis Opitud lugemispalu Leninist (3. klas-
sis -~ «Esimene oOpilane», «V. 1. Lenini
lapsepolve- ja kooliaastads, 2. klassis —
«V. 1. Lenini lapsepdlvests). Opetaja

{ilesandeks- on luua olemasolevaist tead-
mistest siisteem, rohutada olulist selliselt,
ot Opilastel tekiks kokkuvotlik iilevaade
Lenini elust ja tegevusest 1905, aastani.
M. I Kalinini revolutsiconilise ‘tegevu-
sega tutvudes meenutatagu 3. klassis labi-
voetud lugemispala «Todrahva hea sobers,
1905."a. revolutsiooni Oppimise ajalootun-

dides seome lugemispalaga «1905, aasta»
jne. Uhe kesksema ajalooteema «Suur
Sotsialistlik  Oktoobrirevolutsioons puhul

meenutame j_alleg; varem opitut. Tuletame
meelde 3. klassis Opitud lugemispalu
«Vanaisa meenutas moéddunud aegu» ning
«Sillal» ja 2. klassi kavast «Kuidas elasid
todlised enne noukogude viimur, «Kuidas
clasid talupojad enne néukogude vaimus
ning «Meie kodumaa siinnipiev»,
Paralleelselt eelnimetatud ajalooteema-
dega on koduloos kavas iildteema «Kodust
kodumaani». Lapsed on tuttavad kisimus-
tega kodust, kodukohast ja  kodurajoo-
nist, Nad teavad, kuidas elati kodukohas
enne noukogude vdimu ja missugused on
kodukoha inimeste tostulemused ning saa-
vutused tanapaeval, mille poolest on nii
kodukoht kui ka kodurajoon tuntud jne.
Samuti on’ lapsed teadlikud kohaliku t&6-
rahva saadikute ndukogu tédst. Koik need
kiisimused on seotud ka {ilalnimetatud
prableemidega ajaloost (jutustused koha-
likest revolutsionddridest, 1905. a, revo-
lutsiooni siindmused kodukohas, Suurest
Sotsialistlikust Oktoobrirevolutsioonist
osavotjate jutustused ja mdlestused jne.).
Seega on Kkiillalt voimalusi koduloos ja
ajaloos ldbivoetud probleeme ithendada, et
need Oppeained teineteist taiendaksid,
Uhtlasi on vaja seostada ka matemaatika
oppimine  kodulooga, sest pole paremat
materjali Gpilast= kommunistlikuks kasva-
tamiseks kui konkreetsed andmed, mida

lapsed ise on kogunud nii oppekaikudel,
ekskursioonidel kui ka ajakirjandusest.

Analoogiline seos ajaloo, koduloo ja
emakeele ning matemaatika vahel jdtkugu
ka edaspidi, Réobiti Suure Isamaasdja
oppimisega peaks emakeeles 14bi votma
lugemispalad «Elutahe» ja «Zoja Opetaja
jutustiisy, samuti luuletused «Poiss kange-
laslinfiast» ja «Kangelaskalmuly. Seoses
Hesti NSV vabastamise 20. aastapdevaga
on ajakirjanduses palju réddgitod soja-
meeste vaprusest ja lahinguist, mis t6id
meie rahvale vabaduse. Need andmed on
sobivad nii ajaloo- kui ka matemaatika-
tundides. .

Ajaloo programmi viimane sunur teema
«Meie elust sojajargsel pericodil» on.tdies
ulatuses seotud nii koduloo kui ka mate-
maatikaga., Opilased on koduvabariigi eln,
inimeste tegevuse ja looduslike tingimus-
tega kodulootundide kaudu juba tuttavad.
Nad™ teavad, millisel mddral sdltub ini-
meste tegevus teatud piirkonna loodus-
likust omapdrast ja rikkustest, missugused
on Eesti NSV saavutused koikidel eluala-
del, Vastavaid andmeid on nad ise kogu-
nud Oppekdikudel, ekskursioonidel ja aja-
kirjandusest. Neil on (kiill oleks tore, kui
igas koolis oleksid!) mapid ajalehtede
viljaloigetega oma kodukolhoosi voi -sov-
hoosi, kodurajooni, vabariigi pealinna ‘ja
iiksikute piirkondade (Péhja-, Ida-, Louna-,
Kesk- ja Ladne-Festi) elu, tegevuse ja
sdavutuste kohta, Niiiid kasutatakse neid
andmeid weel peale matemaatikatundide
ka ajaloos vastavalt sellele, mida Opitakse
(pnllumajdudus, toostus teddut;e saavutu-
sed jne.), Uhtlasi vérreldakse saavutatut ka
NLKP programmis kavandatud iilesanne-
tega vastavalt Opitavale teemale, Uheaeg-
selt sellega meenutatakse jéllegi varem
libivdetud lugemispalu «Belka ja Strelka
kosmoselend», «Esimesed maailmas», «Esi-
mene naiskosmonaut», «Seal, kus tdéédta-
vad isad», «Masinad teevad raske -tiow
ine,

Joonistamise programmis on ette nahtud
kunstiteoste vaatlus ja analiiiis. 4. klassis
on suurem osa selleks otstarbeks soovita-
tud tiddest ajaloolise sisuga (P, Korin
«Aleksander Nevski», E. Okas «Mahtra
stda», O, Raunam «Eesti punakaartlased



Rakvere lahistel», ‘I Kimm «V. Kingissepp
porandaaluses tritkkikojas», E. Iltner «Par-

" tisanidy, -L..Muuga «Protest sdja vastuy
ning A, Alase ja E. Roosi.loodud Tallinna

vabastajate. monument, . mille ees pdleb

niiiid igavene. tuli), Opetaja peaks nende

vaatlemise joanistustundides - planeerima

ajale, mil.seda kiisimust ; opitakse ajaloos,

Seejuures on- soovitatav samaaegselt tee-
maga «Saksa' okupantide vdljakihutamine

meie maalt» ajaloos ja ekskursiooniga Tal-

linna vabastajate monumendi juurde kisit-

leda emakeéeles R. Parve luuletust «Kan-

gelaskalmnl», o 3

Edasi - vaatleme Oppeainete seostamise

- vhimalusi  sellest aspektist, kui ldhte-
aineks on toodpetus, Viimase programmi
tiitmine eeldab ulatuslikku seost mitmete

teiste Oppeainetega, eeskdtt aga -kodu-
looga. 1, klassis on kohe Gppeaasta algul

iiheks kodulooliseks teemaks «Kooliaed»
(mis seal kasvavad: viljapuud, marjad; lil-

ied, muru). Tutvumist kooliaiaga tdienda-

vad tédopetuses ettendhtud puhastustood

appe- ja katseaias, kus peab selguma

nende toode vajalikkus. Edasi on toddpe-

tuse programmis klassiruumide kaunista-
mine ldikelilledega ja nende hooldamine,

mis: omakorda on seotud koduloolise tee-

maga kooliaiast. Paberitdodest on . prog-

rammi tiheks alaloiguks rebimine ja néi-

distoodena on mérgitud kaalikas, naeris, -

ploom jt. Ka siin on side koduloogq’d’—
tuginetakse laste tdhelepanekuile Sppelkii-
gust kooliaeda. Me rebime paberist vélja
neid puu- ja juurvilju, millega Kooliaias
tutvusime. ‘Neid eseémeid kasutame apli-
katsioonidena loendusmaterjaliks  mate-

maatikatundides, samasugustel motiividel .

vestleme ka emakeele tunnis uute haali-
kute ning tihtede &ppimisel. Laulutunnis
Spime M, Terri seatud laulu «Siigis aias».
Seda teemat- meenutame hiljem veel “voo-
limistéodel, sest selgi alal on naidistoodena
tf§£‘3()pettnse programmis nimetatud puu- ja
aedvilju. Ja kuigi need probleemid el
lange koikides Oppeainetes tund-tunnilt
voi péaev-pievalt kokku, tuleb siiski alati
toetuda sellele, millega lapséd on varem
mone teise Gppeaine kaudu juba tuttavad.

Tooopetusega iihenduses tuleks senisest
rohkem toonitada selle praktilist osa.

Peale iksikute todvotete Opetamise ja
tookultuuri  kasvatamise peaks oOpilastele
niitama- nende valmistatud esemete.vaja-
likicust, Voltisime 1. klassis maja,. paadi
voi midagi muud, Niiid kasutame neid
esemeid matemaatikatundides aryutamiseks
{Liina- voltis t66Gpetuse tunnis kaks maja,
Rein -aga joudis teha koguni kolm maja
vol muud selletaolist), Kédridega Idikamist
oppides tegime endale Sabloonide jargd
kolmnurgad, nelinurgad ja ringid, mide
samuti on tarvis matemaatikatundides.
Ent meie tehtud piltide pohjal (kleepimis:
tood) voime jutukesi koostada nil ema-
keele tundides kui ka kodus vanemaile

jutustamiseks. . : -

2, klassi. toogpetuse programmis kavan-
datud toid kooliaias (saagi koristamine ja
sdilitamine)  peaksime tegema . r8obitd
koduloolise teemaga «Aed siigisel». Ema:
keeles Opitakse sel ajal lugemispalu
«Siigis afas» ja «Marjuly ning luuletusi
«Maistata» ja «Kuidas moosi keedetin, Ka
keelebpetuslikud harjutused on praeguses
opikus allutatud koduloolistele teemadelo.
Matemaatikatundides tuleb nii peastarvu-
tamiseks kui ka iilesannete koostamiseks
kasutada eeskétt oma klassi hooldatud Ja
kasvatatud saakide andmeid. Materjali
arvutamiseks annab Opilaste suvine 166
kooliaias, samuti vanemate abistamine
kodus voi toétamine kodukolhoosi (-sov-
hoosi) aias voi pollul.

Kevadised to6d koduloo ja tooopetuse
programmis langevad - kohati  tdielikult
kokku (kaalika- ja kapsataimede istuta-
mine). Kuid ka muus osds eeldab tt')bbpel
tuse programm seost koduloo ja emakee-
lega, Seejuures teema «Kooliaias ja kol-
hoosipaliul» kisitlemisel omandatud tead-
misi tuleb tingimata rakendada toG0petuse

tunnis tehtavatel praktilistel aiatdodel
(maa ettevalmistamine kiilviks — tHOOpe-
tuses, umbrohud — koduloos jne.). Nagu

1. klassis nii tuleb ka 2, klassis vastavat
teemat laiendada laulu- ja joonistustun-
dides sobiva laulu Oppimisega voi temaa-
tilise joonistusega alatéddest. :
Analoogiline on olukord 3. ja 4. klas-
sis, kus aiatéod on seotud juba kKeeruka-
mate probleemidega, nagu maaharimine ja
umbrohutdrje. Samuti on’ kavas kilvi-
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ridede ja -vagude mirkimine ning saagi
arvestus. Need kilsimused on loomulikus
seoses matemoatikaga: vdetise vajaduse
villaarvutamine, idanemisproovide pdhjal
seemnevajaduse leidmine,, saakide arvesta-
mine ja vdrdlemine, praktiline kiilvipin-
dade md&Stmine jne. 3. ja 4. klassis tuleks
koaliaia saake vdrrelda vastavate kultuu-
ride saagikusega kolhoosis vdi sovhoosis,
samuti vastavate andmetega vabariigi
kohta ajakirjandusest. Uldse peaks vane-
mate klasside Opilasi suunama ajakirjan-
dusest siigiseste pollutééde ning saakide
kohta andmeid leidma, et neid siis &ppe-
16Gs kasutada (nditeks: Paide rajooni «Uue
Teen kolhoosis saadi 1964. a.
13 ha suuruselt pdliult 40 ts otra hektarilt;
Harju rajooni Mitsurini-nim. kolhoosis aga
9 ha suuruselt maatiikilt 57 ts otra hekta-
T rilt jne.).

To6Gpetust saab ja tuleb teiste oOppe-
ainetega siduda ja kasutada loomuliku vai-
malusena  kooli dppevahendite tagavara
tiiendamiseks. Geomeetrilistest kujunditest
1. klassis oli juba juttu. 3. klassis on
paberi- ja kartongitéddest plaanis mater-
jali mérkimine ja 15ikamine ning piltide
kleepimine paberite. Sifn on kdigepealt
seos matemaatikaga — Opitud mddtude
tegelik kasutamine., Tééde praktiliseks

stigisel

cesmdrgiks on didaktilise materjali val-
mistamine nii oma kui ka 1. klassi tarvis
(pildilotod, piltsGnastikud, Sabloonid,
arvutuskassa, kellamudel, kalender jne.).
3.—4. klassis saab ka vineeri- ja puidu-
toid iihendada o&ppevahendite valmistami-
sega (mitmesugused alused, geomeetrilised
kujundid, lindude ja loomade kujud, ini-

mesed mitmesugustes téopoosides  jne.).
Makettide ja mudelite meisterdamine
peaks olema tdienduseks niisugustele

koduloolistele teemadele nagu «Kolhoosi-

talurahva toost farmides», «Ehitustegevus
koduiimbruses» jne.
Véimalusi  dppeainete  omavaheliseks

seostamiseks on tohutult rohkem, kui neid .
tegelikult rakendatakse, Peatusin wvaid
moningail. Koduloo opetamist puudutava-
tes metoodilistes kirjades on Oppeainete
seostamise  ldhtepunktiks kodulooline
temaatika ja nii see peabki olema. Kées-
olevas kirjutises esitatud ndited on aga
meelega valitud teisest aspektist, sest viga
paljudes meie algklassides on iile mindud
ainesiisteemile, eriti 4. klassis. Toodud
ndited  peaksid eeskdtt ainedpetajaid
panema kiisimust kaaluma, et parandada

kasvatustoGd, siivendada Gpetamise je
kasvatamise iihtsust ning &petuse sidet
eluga,

L s

Matemaatikaiilesannete lahendamise voistlus

Ulesanne nr. 7. Leida vérdhaarse kolm-
nurga purgad, kui aluse ldhisnurga pooli-

taja on kaks korda pikem alusele tdmma-

tud kdrgusest.

Ulesanne nr. 8. Lahendada vorrand
f[a—x)*4 (x—bff =c,

Ulesande nr. 1 lahendus. Et S, , o —

&

=S8 sBoc =S pa08 = Y18 5 apc . sils
OL=1/3 AC ja OK = '/s BC.

Seega 0A? == AK? 4- OK? = (20L)? -
OK? ja OB = BI? | OL? — (20K)® +
+OL?,  millest OA? - OB? = 4012 -
+ OK® +- 40K2 + OI2 — 5 (012 -4 OK?) —

= 50C2,

Ulesande nr. 2 lahendus. Esitame iiles-

andes antud vorduse kujul
6+ 11a- (10a 4 b) = 1100a + 11b,
60a? - 6ab = 100a -+ b,
10a (10 — 6a) = b (6a — 1),
Ft saadud vérduse parem pool on a >0
korral positiivne, siis ka
10 —6a >> 0,

millest @ = 1. Seega 40 =5b, b — 8.



TEATRIST JA NOORTEST

L. THITSMANN

&6dunud teatrikuu toi jille terava-

mini esile monegi kilsimuse, mis

vahepeal mitte kil just unustusse,
kuid omajagu siiski tagaplaanile kippus
jadima,

Kasvatusté6l on palju kilgi, Oleneb pe-
dagoogist, missugust
eriti esile tostetakse. Ometi on kasvatuse
eesmirgiks Igakillgselt arenenud inimene
vtil jakujunenud ~ maailmavaatega. Sellise
inimese kasvatamisel, tema sisemaailma
kujundamisel on teatril pdris suur osd. Kuas
kbik pedagoogid arvavad niiz — Killlap
vist. Iseasi on see, kuidas osatakse teatri
kasvatavat mdju tegelikkuses rakendada.
Vélkese, ent vordlemisi iseloomuliku ndi-
tena voiks tuua teatrikuul Tallinna kooli-
dest iisna juhuslikult valitud dpetajate vas-
tused kiisimusele, milliseid etendusi on kol-
lektifvselt vaadatud ja mida veel kavatse-
jakse vaatama minna. Vastuseid —anti
(mitmesuguseid: moni Opetaja ei osanud
nimetada {ihtki etendust terve hooaja
jooksul ega teadnud midagi ka tuleviku-
plaanidest ja oskas soovitada ainult seda,
et podrduksime '5ppea!a,‘uhatu,r'a, direktori
voi mone teadlikuma dpetaja poole; mani
aga oll viimeline andma kiillaldast infor-
matsiooni. Suurtes koolides on muidugi
aruseadav, et itks Opetaja ei tarvitse teada
kooli koiki selliseid iiritusi, sest teatris
ktiiakse tavaliselt klasside kaupa, nagu
ongi Slgem. Aga mdnda etendust oleks ta
_kahtlemata ka ise koos dpilastega pidanud
vaalama — el saa ju Oigeks pidada, et
kdik ainult kirjandusdpetaja voi Kklassi-
juhataja hooleks jadb.

Teine murettekitay asjaolu on, et teat-
ritegelased kurdavad ka pedagoogide pas-
sifvsuse iile. Kui Nukuteater korraldas
teatrikitlastajate konverentsi,. slis oli seal
apetajald vihe. Nende sénavotte, kriitikat
teatri arvel pa ellepanekuid vois kuukda
aga hoopls napilt. '

osa kasvatustoost

Et noortel endil on tealri vastu vordle-
misi suur huvi, seda vdis kogeda kirjan-
dusringide aktivistide kokkutulekul, kus
kohtuti ka teatrirahvaga. Upris asjalikku
kriitikat teatrite arvel ja ettepanekuid vois
kuulde Talfinna 21. keskkooli cpilaselt R.
Repnault. See nditab, et mainitud Opilane
on teatrieluga hasti kursis, on asja {ile vil-
jakalt juurelnud ja leidnud omapoolseid
lahendusi mitmele probleemile.

Sénavétja noudis teatrilt uusi lahendusi,
sellist kasimustele ldhenemist, mis poleks
nii ammu tuntud ja igapdevaseks muutu-
nud. Opilase Repnau hinnangu jdrgi on
rahvateatrid noorte elu kajastamisel hoopis
rohkem dra teinud kui kutselised teatrid.
Ta koneles ka sellest, et on vihe ndiden-
deid, mis jutustavad noorte, nimelt just
dppiva noorsoo elust. Sonavotjal oli pre-
tensicone koolide néiteringidele ja nende
juhtimisele. Uha enam hakkab Opilaste
suust kuulma etteheiteid selle kohta, ef
neile jaetakse liiga vithe iseseisvust, plifi-
takse kdike nende eest dra teha. Niiden-
dite Gppimisel naitab juhendav Opetaja ette
kogu likumise, piiiiab n.-G. meelevaldsell
opilasest nditlejat tema osasse Ssisse Su-
ruda, Oleks tarvis aga just vastupidist:
Opilased ise peaksid rohkem osasse sitve-
nema ja iimber kehastuma. R. Repnau legi
ettepaneku, et kutseliste vOi rahvateatrite
nititlejad juhendaksid Opilaste nditeringe.
SGnavotja esitas suuri ndudmisi ka Kirfan-
dusdpetajaile. Ta soovis, el vilmased jutus-
taksid tundides kogu maailma teatrikuns-
tist, selle ajaloost, parematest lavastustest,
osatditjatest jne. Samuti peaks tundides
tutvustatama uusi lavastusi, Vee] soovis
épilane Repnau, et koolis voiks rohkem
oma jéududega lavastada, see ergutaks
huvi teatri vastu. Ta tegi ettepaneku Iaua
Braamateatri juurde noortetrupp, kes mdn-
gilski ainult noortele.

Niisiis hulk ettepanekuid noorelt teatri-
huviliselt. Kui koik pedagoogid oleksid
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selle kiisimuse file nij pohjalikult motel-
nud ja niisama palju ettepanekuid teinud!

Samal kohtumisel votsid sdna ka moned
*pedagoogid. Opetaja Mustveest kritiseeris
teatrite viljaséitude repertuaari, Mustvees
pakuti «Jumalikku koméddiats, kusjuures
ka dpilased. clid etendusel. Td leidis, et
kogu lugu on &Girmiselt labane ega paku
opilastele midagi,

Toepoolest, koik lavastused pole mael-
dud opilastele, on ka selliseid, mida erfti
hooremad dpilased veel digesti el moista
Ja ménikord véivad saada soovitusi vastu-
pidise mulje, Niisuguse] juhul toob teatri-
kiilastus  kasu asemel kahju. Seepiirast
olekski vaja, et cpetajad juba varem teak-
sid, millisiele etendustele missuguses va-
nuses Opilasi vila ja missuguseid kollek-
titvselt tldse mitte kiilastada, Opetajad
ise peaksid olema teatrisébrad Ja endast-
moistelavalt ka tuttavad kéigeqa, mida
teater pakub, Teatrid viksid aga vahe-
medt vc‘zi}a.sﬁfduefendusfef rajoonides tea-
lada, kellele etendus on mdeldud ja kas
opilaste] on soovitatay seda jélgida.

Teatrikiilastusele jirgneqgu arutelu, kus
atsustavat osa etendab Gpetaja, sest fa
peab igal juhul olema vdimeline noortele
selgitama koike, mis neile jéi kas arusaa-
matuks, {ihele panemate voi midq méisieti
viédriti. Tingimata on kdigepealt tarvis dra
huulata, kuidas dpilased ise  etendust
moistsid. Kommentaarid ja lisaseletused on
tarvilikud ainult seal, kus nendeta toime
€i tulda. Arusaadavalt peab olemga kiillalt
lakti, et noortele oma arvamusi mitte
reale suruda, vajaduse korral tuleb noori
Voimalikult mérkamatull digetele Jareldus-
tele juhtida, Oleks muidugi hea, kui ope-
tajad tunneksid tealriajalugu ja oskaksid
Jutustada parimaist Javastusiest Jao osatdit-
Jatest, nagu soovis R, Repnau, See on uga
piiris suur soov, sest voib arvata, el pal-
judel GOpetajate] puuduvad vastavad eel-
teadmised. Ménevirra saaks abiks olla
moodus, mida kasutati Tallinna 1, kesk-
koolis. Seal peeti dpetajatele teatritege-
laste juhtimise] seminar, kus anti juhen-
dusi lavateose mdistmiseks ja analiitisimi-
seks,

Kriitika kooli lavastuste aadressi o9 sa-
muti dige. Tihti vGib néha kaht erinevat

liki vigu: esimesel juhul Opetaja-juhen-
daja ei juhenda tegelikult iildse midagi,
vaid lepib sellega, kui osatditja Gpib teksti
ptthe ja vuristab selle masinlikult maha,
leidmata endale laval otstarbekat liiku-
mist, osasse sisseelamisest rddkimata;
leine viga on see, kui opetaja nditab koifk
ise ette, kuidus astuda, radkida jms. Ainu-
Oige on @petada karakteri olemust méist-
ma ning vastavall sellele konelema jau lif-
kuma, Mis aga puutub sellesse, et kopil-
des tuleks oma jéududega rohkem lavas-
lada, siis on see téiesti pohjendatud noud-
mine. Paljud koolid, eriti vaiksemad, piir-

‘duvad kogu isetegevuses ferve Oppetasta

jooksul ainult paari peceeskava oppimi:
sega ja ka siis valitakse sageli Hhisad,
mdénikord péris primitiivsed néidendid, kus
on voimalikult vihem tegelasi - iihesd-
naga, piiitakse kogu asja endale nii ker-
geks teha, kui saab. Niisuguse 166 puhui
ef saa juttugi olla armastuse kasvatamisesi
teatri vastu. Primitiivseid ndidendeid Sab-
Inonilise tegevuse ja ldiesti isikupdratute
(juba autori pooit) tegelastega ei tohiks
lldse repertuaari vitta. Oigem jo kasuli-
kum on omal joul méni katkend raamatust
voi lihem, histi valitud jutustus dramati-
seerida. Koige parem on muidugi, kui &pi-
lased ise ka sellega toime tulevad.
Eeléeldu oli maksev enamasti sonalavas-
luste kohla, Kuid koolides ~— kiill viiles-
tes, ent siiski — voib nétha kua teistsugust
166d, nimelt muusikaliste lavastuste estta-
mist, Tallinna 39. keskkool on siin muster-
naidiseks. Et ajakirjanduses on iisna palju
juttu olnud, Kuidas selles koolts tuuakse
lavale lastecopereid, pealegi on paljud
dpelajad kohapeal asjaga tutvumas Lai-
nud ja kooli ooperijoud on teatritegi lava-
del esinenud, sils pole pohjust selle] pike-
malt peatuda. Lasteooperi lavastamisel on
moistagi kdige rohkem mitmekesist tédd:
lauljate ja orkestri partiid, lavaline Hiku-
mine ja nditlejatos, Suuri. oopereid pal-
jude osalistega viike kool lavale tuua ei
saa, kiill aga ooperi eviiksemat venda»,
lauluméngu vms. Uldse oleks tarvis voi-
delda Sablooni vasiu, kooupeod__(_.-;_; tilti
liiga tht nagu: laulud, deklamatsioonid,
puramiidid ja mingi ndidend, mis tihti on
madalal  tasemel, Et see kdik tihendab



Teatrikuu puhul kiilastas lapsi ka nende lemmiknukk Buratino (muidugi koos Nuku-

teatri peaniitejirhi Ferdinand Veikega.
headele poistele pai.

hoolt ja vaeva, selle vastu heegi ei vaidle,
ent omelf on see koik omast kohast nagu
asjatu, sest kui pidusid on véhe ja needki
kesise kavaga, siis -ef lekita niisugune 166
apilastes huvi ei kooliajal ega kutsu ka
isetegeviusest osa
veidigi

pirast hooli Iopetamist
vitma, Kui aga isefegevuses on
midagi uudset, sellist, mida pole juba fiii-
tuseni ndhtud, siis @ratab see tdhelepanu.

«Huvi teairi vastu ei tule kipsel inime-
sel taevastn iitles V. Panso kohtumisel
opilastega, «see saab ikka alguse kuskil
varasematel aegadel, tavaliselt koolipde-
vil» )

Need on Oiged sonad, jo seepirast tu-
lels Opetajatel aegsasti moelda. sellele, et
kunagi tulevikus voidakse neile ette heila,
milks nad ei osanud noories armastusy dra-
tada teatrikunsti vastu, ses! loid teatripub-
lik on suures osas opetajate halli t66 vili

Véidalkse ¢elda: hea on nou anda, agd
kuidas seda koike teha, kui pole teadmisi
ja oskusi ning kui enesel puudub talent.
Tosi killl — mida ise ei oska, seda on
kunst ka teistele Opetadu. Kuulokem, mida

Pildil:

Kiilalised laste keskel. Buratino teeb

A, Rammo foto

arvab Vaoru 2. 8-klassilise kooli oOpetajo
L. Rinken. Tdod tuleb alustada etiiiididest,
apilasel peab olema selge, mida ja kuidas
kujutada; ettide tuleb harjutamise
tes kujuteldavate vahenditega sooritada:
koka osatiitja keedab kujuteldaval pliidil
kujuteldavate néudega kujuteldaval toitu,
maitseb seda jne. Niisuguseid etiiiide €i
tehta mitlte ainult néidendi Oppimisel peo
jaoks. Opetaja L, Rinkeni tundides on sel-
listel etiitidide] oma kindel osa. Paljud
palad programmist dramatiseeritakse tGo
kiigus, Opitavad nitidendid kantakse alati
ette, hésti lavalist likumist
ja viljendusoskust, aitab teosest pilti luua.

Kuidas dramatiseerima “hakata? Kolge
pealt on tarvis leida kirjandusteosest kolg
olulisem, midirata kindlaks need tegelased,
kes tegevust kannavad, arendavad ja
moelda selle iile, kuidas neid laval kuju-
tada, Tegelaste kine peab olema kooskolas
nende iseloomu ja kéitumisega. Osa otsesi
kOnet annab tavaliselt juba autor, vaja-
korral tuleb aga dramatiseerijail
kaudne kone anda otsesena. Mdelddv 06

mot-

See harjutab

duse
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ha jutustafa kasutamine, kes selgitab vahe-
pealset tegevust, mida laval pole nitha,
jne. Dramatiseerimis{ alustatagu Itihemalst
fa lihtsamaist paladest. Siin oleneh koik
fantaasiast ja teose mdaistmisest.

See, et noored tihti éi oska heast muusi-
kast lugu pidada, on juba pika ajalooga
mure, Ka praegu on mureks pdhjust. Vaa-
dakem kas véi noori, kes portatiivsele
raadfovastuvot jatega ringi lilguvad, Mida
nad tavaliselt kuulavad Beethovenit,
Tiaikovskit? — Eil

Kuid miks nad ei kuula Beethovenit voi
TSaikovskitz Sellepérast, et nad ‘ei mdista
nende teoseid, ei ole harjunud neid kuu-

lama, Muusikat on vaja kuulama Oppida.”

Et noortel on suur huvi ja siimpaa-

tia kaasaegse kerge muusika vastu, see
on tdiesti arusaadav, Stimpaatia ja huvi
lekivad tavaliselt ilma erilise kasvatami-
s¢ta. Hariltku terminoloogia jargi raske-
mmat muusikat on aga tarvis dpetada moist-
ma, selleks on vaja mdningat muusikalist
haridust ja, mis peaasi, tuleb palju kuulata
~— paljas (eoretiseerimine ei aita midagi.
Meie ajal, kus on raadiod, televiisorid,
magnetofonid ja muud sédrased vahendid,
ei tohiks muusika tutvustamisega erilisi
raskusi  olla. Kui heliteose esitamisele
lisaks on Opetajal iitht-teist huvitavat réd-
kida ka helilooja elust, teose sisust ja sel-
lest, mis ajendas teost looma; interpreeti-
dest, nende omapdrast, saavutustest jne.,
sfis tekitab see huvi ning meelitab kuu-

fama. Mei!l on ka eesti keeles ilmumud
mitmeid huvitavaid raamatuid heliloojate
kohta, kust voib lelda illustreerivat mater-
jali. Viégivaldselt kellegi maitset mdistagi
muuta ei saa, nagu ei Saa sunniviisil ko
kedagi seda mdistma panna, mis talle on
vadrds. Aga silstemaatiline sellelaadiline
166 annab tingimata tulemusi,

Kaua aega on murelapseks olnud noor-
soolteater, Gigemini see, et meil sellist teat-
rit pole. On radgitud sellest, mis takistal
nilsuguse teatri loomist, veel rohkem o
juttu tehtud sellest, kui hidasti oleks seda
vaja. Vaja sellist teatrit on ja omal ajaf
selle teatri ka saab, kuid, naqu tihele sel-
lisele kiisimusele wvastas kultuuriministri
asetditia P. Uusman, ega tiksainus loodav
noorscoteater kogu noorsoo teatrivajadusf
rahulda. Pealegi tuleb noortel aegsasti
tundma Oppida kéiki neid probleeme, mis
kdige lahemas tulevikus saavad nende endi
clulisteks probleemideks. Pole péris dige,
kui keskkooliopilased tihti kurdavad, miks
nende kui dpilaste elu laval nii vihe kuju-
tatakse. Probleemiderikas, hea ja métte-
rikas teos annab palju kdigi elualade ini-
mestele. Ei ole tingimata tarvilik, et vedu-
rijubt laval just vedurijuhti peab nédgema,
et soada vastust teda erutavatele kilsimus-
tele, niisamuti ei peaks noored oma prob-
leeme ka ainult koolipingiga siduma, sesf
nende huvid ulatuvad enamasti dle kooli-
pingi adre.
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Vorratuste dpetamise metoodika

M, USAI,
Tallinna Pedagoogilise Instituud! matemaatika kateedri juhataja

P alju elulisi kisimusi lahendatakse vorratuste abil. Sellepirast tuleb kogu kesk-

kooli kursuses anda vérratustele vidriline koht. Pealegi voimaldavad wvorratused

}a nende kdsitelu siigavamalt tunnetada algebralisi seoseid ja nende funktsionaal-

set iseloomu. Uhenduses vorratustega vétame kasutusele uued stimbolid. Siivendame
arusaamist ja suurendame huvi aine vastu, kui koos slimboliga anname lithidalt ka ta
telckeloo. Kuid kiisimus ei seisne aastaarvu Ja matemsatiku nime nimetamises. On vihe
wellest, kui litleme, et vorratudmirgi vottis-esimesena kasutusele Harriot (1560—1621).
Opilastele tuleb pdidata, mida tihendas matemaatikale ja seega ka kogu kultuuri aren-

&0



gule matemaatiliste siimbolite ehk, nagu Seldakse, matemaatilise lithikirja kasutuselevott.
Avaldise kompaktsus, iilevaatlikkus, arusaamine ja opereerimise lihtsus on need, mida
tuleb alla kriipsutada. Opilaste silme ette seatagu ka pikk vditlustee, mille iga simbol
pidi labi kdima, enne kui leidis ildist tunnustamist ja kasutamist.

Matemaatiliste siimbolite ajaloo kohta leiab dpetaja keskkoolis vajaliku Ljapini it
«Matemaatika dpetamise metoodika» II osast ja J. Depmani wAritmeetika ajaloosts,

Et &pilased hakkaksid kohe diget vahet tegema vorratusmérkide vahel, peab juhtima
tihelepanu sellele, et mérk laieneb suurema poole, Laiem ja suurem on ka sisult hdsti
soeotavad.

Vérratuse definitsiooniga tuleb koolis korduvalt tegemist teha. Asjatult peavad moned
metoodikud (Ljapin) seda raskeks kiisimuseks. Loogika seisukohalt anname korrektse
definitsiooni sco- ja liigitunnuse kaudu, kui késitleme kiisimust jargmiselt.

Uks arv vdi avaldis voib olla teisega vordne, temast suurem voi vdiksem. Neljandat
voimalust ei ole olemas (quatuor non datur). Siimbolitega oleks see: a == b, a > b, a <b.
Fsimesel juhul on tegemist vordusega, kahel viimasel juhul vorratustega. Sootunnuseks
oleks mainitud juhul «matemaatilise siimboliga iihendatud arvude (avaldiste) paar» ja
liigitunnuseks «siimboliga > vbi < tthendatud arvude (avaldiste) paar». Opilastele tuleh
ka kohe selgeks teha, et > ja < iildisemaks siimboliks on 2= (mittevdrdne), Seda sim-
bolit kasutades on kas a = b vOi a &b, kolmandat voimalust ei ole olemas (tertia non
datur).

Vanemates klassides, kus funktsioonide opetus on juba omasem, tuleb vérratust defi-
neerida funktsioonide kaudu.

Vorratuste liigitust korvutatagu vérrandite liigiteluga. Nagu seal, nii toimub ka siin
liigitus tundmatute arvu ja tundmatu astme jargi. Kui ei tehta vajalikul madral ja kujul

celtédd, siis eksivad Opilased astme jdrgi vorratuste madramisel. Nii loevad nad vorra-
tust

byt 45> 21
x4 3
teise astme vorratuseks.

On ikka ja jalle tarvis Opilastele réhutada, et nii vorratuse kui ka vorrandi aste méd-
ratakse astendaja jdrgi parast seda, kui paremale ja ka vasakule poolele on antud tdis-
ratsionaalse algebralise funkisiooni kuju. Liigitelu tdiuslikkuse huvides voib teha ve=sl
vahet range ja mitterange vorratuse vahel sGltuvalt sellest, kas vorratuses esinevad sum-
bolid > ja < voi 2> ja <.

Keskkoolis voib soovitada kasutada ka siimbolit v. Kui kirjutatakse av b, siis voi-
vad v asemel esineda iihtviisi nii vordus- kui ka vorratusmérgid, Seda stimbolit, nagu
hiljem néeme, on tarvis, kuid ta on thtlasi ka koigi kolme holmajaks,

Vorratuste pohiomaduste kasitlemisel voib kdia kahte
teed. Esimese jdrgi, mida kasutavad oma «Algebras» ndi-
teks Fadejev ja Sominski, ldhtutakse a— b positiivsusest
vl negatiivsusest ja saadakse a >b vdi a<'b. Neile
antakse esimesest pohiomadusest peale teoreemide kuju ja
teestatakse, Négin tundi, kus oOpetaja hakkas toestama teoreemi «Kui @ > b, siis b < a»,
ja kogu kiassi opilased puhkesid naerma. Milles oli asi? Opilastel polnud wvdite digsuses
kahtluse varjugi. Toestamise vajadus puudus tdielikult. Peaks jddma alatiseks noudeks,
et dpetaja argu tulgu tdestamisega vilja enne, kul toestamise vajadus pole seige. Kuid
siinjuures on tegemist veel siigavamate pohjustega.

Moisted rohkem, vidhem, suurem ja viiksem saavad inimesele varem selgeks kui
maisted positiivne ja negatiivne. Esimesed on primaarsemad ja inimene omandab need
juba oma arenemise algstaadiumis hulkade vordlemisel iiks ilihesesse vastavusse sead-
mise protsessis, Naturaalarvude reale vastav arvtelg jdab kauemat aega positiivse pon-
lega kiireks. Sellepdrast oleks esimene kisitlusviis asjade pea peale podramine, Psihhe-

VORRATUSTE
POHIOMADUSED
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loogilis-pedagoogilisest seisukohast ¢l tuleks seda soovitada, sellega saaksime kasu ase-
mel kahju. Paljud autorid (Kisseljov, Kalnin jt.) kasutavad teist, loomulikumat ja lihtsa-
mat kdsitlusviisi. PShiomadused fikseeritakse ja jérjestatakse ning nende kehtivuses
veendutakse ndidete reaga. Lihtsast induktsiconist keskkoolis paljudel juhtudel piisab.
Nii ka siin, Kiill aga on vajalikumad vastavad seletused ja eriti vordlused (korvusead-
mised). Nii nditeks tuleks esimese omaduse kui a > b, siis b <a juures rddkida: kui
kahe arvu (avaldise) vahel on vordusmirk, siis parema ja vasaku poole omavahelisel
vahetamisel jddb mérk piisima. Kui aga kahe arvu (avaldise) vahel on vorratusmark, siis
noolte vahetamisel tuleb vahetada ka mirk vastupidiserga.

Varratuste liitmisel ja lahutamisel radgitakse sellest, et tihel juhul véib seda teha,
teisel juhul ei saa seda teha. Keelu kuju andmine on saanud nagu traditsiooniks.
See ei tule asjale kasuks, Keeldu ei ole ega saagi olla: On iseasi, mis on tulemuseks.
Dpilastele jédgu vorratuse liitmisest jargmine pilt:

a>h & >b
c>d ol
atc>b+fd atcvbid

Esimese kehtivus on ilmne ja selle juurde sobiks sdnastus: suuremate summa on suu-
rem vdiksemate summast. Teisel juhul annab Opetaja ja ka oOpilased ise koostavad nii-
‘eid kdigile kolmele voimalusele.

Analoogiline on lugu vérratuste lahutamisega. Sel juhul oleks pilt jdrgmine:

a>hb a>h
c<ld c>d
'a—c>b-—~&‘ d—ecv b—d

Esimeseks juhuks sobiks sdnastus: kui suuremast lahutada vihem kui viiksemast, siis:
suurem jadb ikkagi suuremaks. Teisel juhul on jdllegi hadavajalik arvuliste niidete rida
kbigile kolmele vdimalusele, Niidete rida antakse klassis ja lastakse pilastel koostada
koduski. Ka s@nastuse otsimine ja leidmine on teise juhu jaoks veendumuse ja tunne-
tamisprotsessi tdiuslikkuse huvides. See vdiks olla: suuremate vahe v6ib olla suurem,
vdiksem ja ka vordne véiksemate vahega,

Pohiomaduste rida, mis on antud Kissel jovi opikus, tuleks tdiendada jargmise lisaga:

L. a>b Nagu arvuliste naidete abil veendutakse, jadb see kehtima posi-
c>d tilvsete arvude puhul. Kuidas on lugu siis, kui kdik v5i osa on nega-
ac > bd tiivsed, lahendavad &pilased juba iseseisvalt,

2. Kui @ > b, siis @® > b™ kui n on naturaalarv. Siin voiks Spilastega iihiselt uurida
emaduse laiendamise voimatusi, .
3. a>b Selgitame arvuliste ndidete reaga.
G:>d
R
i@ d
4 a>b
ce<d
a b : ’
"¢ = "4 on dige positiivsete arvude puhul,
5. Kui a>b >0, siis a=* < b—", kui n on naturaalarv, Ka siin on huvitay uurida
laiendamise voimalust,
6. Kui 0>a>> b, siis a" < b" kui n on positiivne paarisarv ja a" > b" kui n on
positiivne paaritu arv.
Paljusid omadusi ja nende laiendamise vdimalusi vaib piistitada dpilaste ette pisi-
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probleemidena. Sellega suurendame nende -huvi uurimistéd ja aine vastu ning toome
vaheldust {ihekiilgsesse reprodutseerimisse, s. 0. dradppimisse ja vastamisse.

Toestamine voiks kone alla tulla ainult seal, kus kehtivuses veendumine on ndidete
reaga raskem. Nii voiks vormistada jargmise teoreemi. .

Eeldus: a > b ja n on naturaalarv,

ﬂ__ n
Viide: va > /b
i n__ n__
Toestus: vastuvditeliselt, oletame esiteks, et \/a< \/b, siis eespool mdrgitud lisa
n « 7
ar. 2 pdhjal @ <b, mis on eeldusega vastuolus. Oletame teiseks, et Va=.\/b, siis
vittes molemad pooled astmele n, saame a = b, mis on jillegi vastuolus eeldusega, Et
viimalusi on ainult kolm ja neljandat pole olemas, siis kahe ebadige puhul peab kolmas
N' n

bige olema; seega \/d = \/ b, mida oligi tarvis toestada.

Kui vorduses esinevatest tdhtedest on iikski tundmatu,
nimetatakse vordust vorrandiks, Kui vorratuses esinevad
tundmatud, -nimetatakse vdrratust ikkagi vdrratuseks, eri-
termin veel puudub. [

Tundmatut sisaldavate vorratustega iihenduses on Ope-
{«jad palju kiisimusi esitanud samavédrsuse kohta, Kiisitakse, kuidas ja kui palju. Sama-
vidrsuse moiste andmist tuleb lugeda kohustuslikuks, Toestused anda ainult tugevas
klassis ja siis, kui aega on piisavalt. Keskpdrastes tingimustes vib piirduda iithe tdestu-
sega. Selleks voiks olla kitsamal kujul liitmise teoreem jérgmiselt:

Olgu lihtevdrratuseks

VORRATUSTE
SAMAVAARSUS

ax + b >cxd

Liidame molemale poolele mx? - nx 4 p. Saame uue vorratuse ax - b 4 (mx? -
- nx b p) >ex -+ d - (mx® + nx - p). Niitame, et saadud vorratus on- lahtevorratu-
sega samavadrne, Olgu ldhtevorratuse iheks lahendiks X siis @x -+ B Zax; -+ d.
mx,? - nx, -~ p on jidv arv, sest m, n, p ja x; on jadvad arvud. Liidame selle arvu
lahtevarratuse kummagi poolega ja saame

axy + b -+ (mx® + nx - p) > ax, + d - (mx* + nx, + p).

See peab dige olema, sest Kisseljovi Opikus antud vorratuste omaduse nr, 3 pohjal vor-
ratuse pooltele {ihe ja sama arvu liitmine ei muuda vorratusméarki ega riku tema kehti-
vust. Seega on Xx; ka uue, saadud vorratuse lahendiks, Samale tulemusele jéuame lihte-
virratuse iga lahendiga. Samavédrsuse definitsioonis iitleme, et vorratuste lahendite
hulgad peavad katma teineteist ehk teiste sonadega — vorratuse iga lahend on ka uue
virratuse lahendiks ja iimberpoérdult. -Seega peame veel nditama, et uue vorratuse iga
lahend on ka ldhtevorratuse lahendiks,

Olgu uue vorratuse lahendiks xg, see tdhendab, et axg -+ by + (mxy* +-nxs -+ p) >
> exo -+ d 4 (mxg® 4-nxs 4 p), milles mxy? --nxs 4 p on jéllegi mingi arv, mida mole-
malt poolelt lahutades saame vastava pShiomaduse pohjal axs - b >> ax; -+ d, mis oma-
korda iitleb, et xz on lihtevorratuse lahendiks. Et nii me voime talitada uue vorratuse
iga lahendiga, siis on seega tGestatud ka teoreemi teine pool.

Opetaja jirgnev jutt suunaku Bpilasi tildistamisele, kuid ndidaku thtlasi, kul kaugele
ja kuidas saab iildistada. Kas saab 6elda, et voime liita mis tahes avaldist? Uhe niitega

selgitame, et ei saa. Nii, liites vorratuse 3x — 1 > 0 mdlemale poolele . = Saame
_\{_

uue vorratuse 3x — 1 ;-‘) i mis kaotab méatte, kui x = 2. Lahtevorratusele

x—2 x—2
on aga 2 lahendiks, Vdrratuste Opetuses radgitakse sel juhul suhtelisest. samavdadrsil-

gest,
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Korrutamisel volb ndidetega piirduda, Nii, korrnumtades vorratuse molemaid pooli

@ -+ 1-ga, jd4b vdrratus samaviidrseks, kuna 2x — 5-ga korrutamisel ei tarvitse jddda,
sest 2x—35 vBib olla sdltuvalt x vidrtusest nii positifvne, negatitvne kui ka 0. Iguf
juhtumil on méju isesugune.

Samavidrsuse kohta on soovitatav teha jirgmine tabel,

Tulemus
Tehe

| vorrandi juures vorratuse juures

'I i
Molemale poolele jaava arvu
vOi hulkliikme liitmine Jadb samavidrseks Jadb samaviadrseks
Molema poole korrutamine posi- )
tilvse arvuga Jadb samaviirseks Jdaab samavddrseks
Molema poole korrutamine ne-
gatilvse arvuga Jadb samaviirseks Ei jda samavidrseks
M&lema poole korrutamine hulk-
liikmega Jddb lahtiseks _ Jadb lahtiseks

Opilastele vaib néidata ka matemaatilises kirjanduses kasutatavat samavidrsete vor-
ratuste markimise viisi, Nii kirjutatakse:

x—3 : ]
Y — ) 13>
{ 3 0 }4 {\ 13 >0 }

Opikus ja iilesannete kogudes moodustab vérratuse
toestus the osa vorratuste Opetusest. Seal tdestatakse ette-
VORRATUSE TOESTUS antud varratuse kehtivust (Gigsust). Opilastel on huvita-
vam ja aine on elule lihedasem, kui kiisimus seada laie-
male alusele. Mitmesuguste kiisimuste lahendamisel tekib
vajadus kahe avaldise kohta kindlaks teha, kumma arvuline véairtus on suurem. Kui
niiteks mingi kiisimuse lahendus on viinud ruutvorrandile:
X2 — (54 V/2) x+ 6 /3 =0, siis
on tihtis, kas laliendid on reaalsed voi imaginaarsed. Selleks tehtagu avaldises
(5+ \/—219 \ 24 \,E kindlaks, mis tuleb \/ asemele, Samasusteisendus-
tega \; 2 '/ 1,49 juurde jSudes selgub, et \/ asemele tuleb <7 ja lahendid on imagi-
naarsed,
Koolis on saanud traditsiooniliseks jargmine iilesanne. Toestada, et kahe erineva
positiivse arvu aritmeetiline keskmine on suurem kui nende geomeetriline keskmine.
- Metoodiliselt teeme paremini, kui anname sellele probleemi kuju ja kiisime, kumb
on suurem: kas kahe erineva positiivse arvu aritmeetiline voi geomeetriline keskmine.

Proovimiste reale jargneb juba loomulik vajadus tdestada vorratuse S0

< V’EE Big-
sust. Selliselt tuleb véarratustele ldheneda juba algebra Gppimise algusest peale, Nii
anname probleemid a \/ --1—, a % 2a, |a+-b|V la|+|b] (@452 Y a2+ b2
fa—b)2\ a®—b? (a-+ }"av (¢ —b)? jne.

Et oleks kergem jdareldust teha, on soovitatav uurimine kompaktselt opilaste silme
ette seada. Selleks sobib kdige paremdni tabel,
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Toome nditena jargmise tabeli.

Ca | v el dal bl {lasbly fal+ 1)

' . | = Pirast vaatlust ja vas-—
‘ 34 4 ST R | la+bl=|al+|b]| tavat arutelu jdutakse-
. 5] —8 1 11 ‘ |a4b|<al+]b] jareldusele

| —10 7| 3 | 17 la+bl<]a|+|b] la+b]<jal+b]

i —12 9| 21 21 |a4+bl=]a|-+|b]

(R e 5 i

Nagu igal pool, nii on ka siin viga tdhtis heuristiline meetod, s. 0, dpilaste iseseisev
uurimistulemuste saamine ja sonastamine.

1. Uhe tundmatuga esimese astme vdérratused. Koige
lihtsam loogiliselt korrekine definitsioon on:

Uhe tundmatuga esimese astme vdrratuseks nimeta-
takse vorraiusi, millele saab anda kuju ax 4+ b > 0.

Vorrandeid uuritakse pérast seda, kui pohiline vorran-'
dite lahendamise oskus on juba olemas. Nii ei tule rutata ka vorratuse selle juhu uwuri-
misega, kus a = 0 (seda voib teha hiljem tdiendamise korras).

Rohkem kui vorrandi lahendamine vajab geomeetrilist illustratsiooni arvteljel vorra-
tuste lahendamine. Juba alguses, lahendades lihtsat vorratust 3x — 5 > 0, nditame, et
selle lahendiks on arvude hulk, mis vastab kiirele, mille alguseks on punkt 1%/s (punkt
1%/3 ise vilja arvatud) ja mille suund on paremale (joon. 1 kujutatud arvtelje kahe-

ESIMESE ASTME
VORRATUSED

o 2
— A A E

Joon, 1.

kordne osa). Siinjuures tuleb rohutada seda, et voime vorratuses x asemele panna (vor-
ratust rahuldab) iga arvu selle kiire pealt, et neid on lopmata palju ja et nende hulgas.
on nii tdisarve kui murde, nii ratsionaalseid kui ka irratsionaalseid arve.

Pirast seda, kui arvteljel illustreerimine on juba selge, naidatagu illustreerimist ka
funktsioonide graafikute abil. Nii, lahendades vdrratust 3x — 57> 0, vaatleme lineaarse
funktsiooni y = 3x— 5 graafikut (joon. 2).

Lahendada vorratust 3x-—5>0 tahendab
leida need abstsissi (argumendi) vdadrtused, A
mille puhul funktsiooni y=3x — 5 vddrtused
on positiivsed. Nagu graafikust ndhtub, sobivad
selleks koik abstsissi védrtused, mis on suure-
mad kui 1%/,

Opilastele tuleb anda ka moned vorratused
tiheliste kordajatega, Toome iihe ndite:

1
ax — 5> 2x —3a; ax—2x > 5— 3a; '
' x(@—2)>5—3a.
Et a— 2 vdib olla séltuvalt a-st nii posi- '
tilvne, 0 kui ka negatiivne, siis tuleb vaatluse
alla votta kdik kolm juhtu (voimalust),
5—3a Joon. 2.

La>2s6isa—2>0ja x>

a—2

o
[=2
Uy



5—3a
a—2

1. a=2, siis 0+ x > 5— 3a kehtib x-i mis tahes vdéartuse puhul.

Kui opilastel on iihe tundmatuga esimese astme voOrrandi lahendamine selge, siis ef
tee erilist raskust ka ithe tundmatuga esimese astme vorratuse lahendamine.

Kaks voi rohkem iihe tundmatuga vorratust moodus-
tavad sisteemi, kui nendes esineva tundmatu all moel-
dakse iiht ja sama suurust. Lahendada vorratusesiisteemi
tahendab leida selline tundmatu vddrtuste hulk, mis rahul-
daks {itheaegselt koiki sisteemis esinevaid vorratusi,

ILa<<2,stisa—2<0 ja x<l

LINEAARVORRATUSE
SUSTEEM

" , Jax+b>0 ; .
Siisteemi ex4-d>0 lahendamisel esineb kolm juhtu.

1. Samapidised tokked.
== I : X3 >0 _ S
Olgu meil naiteks siisteem 2 —3>0 Esimesest vorratusest saame x > —3 ja tei-
sest x > 1,5. Arvud, mis on suuremad 1,5-st, on ammugi suuremad —3-st. Seega rahul-
davad molemat vorratust korraga kdik arvud, mis on suuremad 1,5-st. Seega on stisteemi
lahend x > 1,5.
Iustratsioon arvteljel tuleks anda meinitud juhul nii, nagu joonisel 3.

8 -2 9 0 1 2 3
:_llll‘tll -

Joon, 3.

Esimest vorratust rahuldavad arvud arvielje osal (ribal) —3-st paremale. Teist vor--
ratust rahuidavad arvud arvtelje osal 1,5-st paremale, 1,5-st paremale on joon (riba)
kahekordne, s. t. siisteemi lahendiks on arvud, mis on 1,5-st suuremad (x > 1,5).

; i ) 0:5x415>0

2. Vastupidised tokked. Lahendame néiteks siisteemi § . o~ 0

X520,

Esimene vorratus annab x > —3 ja teine x < 5.

Arvud, mis rahuldavad nii dht kui teist vOrratust, asetsevad —3 ja 5 vahel
(—3<x<35).

Nlustratsioon arvieljel on joonisel 4.

=4 3 =1 =t (7] 4 a 3 u §F @ 3

i . ] L] i i i I i 1 —
Joon. 4,
Kahekordne joon on —3 ja 5 vahel. Seega on siisteemi lahendiks —3 << x < 5.
3. Vasturdikivad tokked. Lahend diteon { - %2220
. Vastur ad to . Lahendame siisteemi l1.5-\'—4.5>0-

Esimene vOrratus annab x < —2 ja teine x > 3. Pole arvu, mis rahuldaks molemaid
korraga. Jarelikult stisteemil puudub lahend.
Nagu joon. 5 ndha, pole kahekordset riba, jdrelikult siisteemil puudub lahend.

=) =&t =} r ] = L
: i
Y i) (. i

Joon. 5.
Pdrast seda, kui siisteemi lahendamine arvtelje abil on selge, tuleb Opilastele ndidata
vorratusesiisteemi lahendamist funkisioonide graafikute abil. Sellega teeme lineaarse
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funktsiooni kordamisel ja rakendamisoskuse arendamisel vajalikku téod ja slivendame
opilastes teljestiku kasutamise oskust.

2x—52>0

Nii voime siisteemi x+3>0 lahendada graafiliselt funktsioonide v —x -3 ja

y = 2x — 5 graafikute abil. Alates x vaddrtusest 2,5, on mdlemate funktisioonide vddr-

tused positiivsed, nagu nouab antud virratusesiisteem. Seega on siisteemi lahendiks
x > 2,5 (joon. b).

0,5% +1,5 >0 lahendamisel ssame funktsioonide x=0,5x- 1,5 ja

Siisteemi { —x-5>0 ¥=-—x- 5 graafikud, nagu on joonise! 7.

¢

'}4‘ A1l "jk

It mllln.k

..:i!ﬂim"l

Joon. 7.

/ Joon. 6.

Sellest ndhtub, et mdlemad funktsioonid on iiheaegselt positiivsed, nagu nouab vor-
ratus, siis kui 3 < x<S5.
25 — 4.5 >0

Siisteemi g o0 e lahendami- " & .
sel saame graafikud joon. 8. Nagu neist ;""
nihtub, ei leidu tldse selliseid x wvaar- ';',;

tusi, millede puhul funktsiconid cleksid
itheaegselt positiivsed. Lahend puudub.
[Iirgneb.)

Joon. 8.
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l Jindude péev etendab opilaste estee-
tilisel kasvatamisel ja looduskaitse
ideede levitamisel olulist osa, Nou-

kogude Liidu koolides téhistati lindude
paeva esmakordselt 1928. a. Moskvas, Sel-
lest ajast peale on mainitud dritus voitnud ! =
kindla koha paljude koolide t66plaanis. ) %Znau &e
Margime vaid, et lindude pdevaga seoscs
pannakse igal aastal lindudele (iles enam i
Kui 1000000 pesakasti. pae [ 2

Pahatihti kujuneb aga selle péeva tahis- s
tamine ithepdevaseks kampaaniaks, mille - :
head ideed unustatakse kogu jérgnevaks } [ .
aastaks, Kuidas seda viltida — sce ongi zOO lS
kaesoleva kirjutise peaeesmdrgiks,

Uhenduses Inoduskaitsealase tegevise
intensiivistumisega on viimasel aastakiim-
nel saanud traditsiooniks ka looduskaitse- T. RANDLA
pdeva tihistamine maikuu teisel plithapde-
val (vt. J. Eilarti artiklit ajakirjast «Eesti
Loodus» nr. 4, 1959). On aga kuulda haali, mis peavad lindude ja looduskaitsepieva eraldi
{dhistamist tarbetuks, Just selles viljendubki jarjekordne piiid minna kergemat teed
médda: saab ithe iirituse kaelast dra, on aaslaks rahu majas, Kuid on ju selge, et lin-
dude pdeva liks traditsioone — pesakastide iilespanek — ei saa toimuda lindude pesit-
susajal, Looduskaitsep@eval oleks kéige muu kérval ka linde tundma Gppides voi linnu-
Kailsest radkides pdris kohane éeldut demonstreerida lindude pdeval Glesseatud pesakas-
tide kontrollimisega. Lindude piev Ja looduskailse piev olgu omavahel histi seotud,
sest molemad teenivad loodusesse ratsionaalse suhfumise ideed. Linnukaitse entusiasti-
dena uut parki rajades vl vanu taiendades istutame sinna puid ja podsaid (tammi, parni,
kuuski, elupuid, sireleid, kibuvitsu, vifrpuid), mida eelistavad avaspesilsejad linnud.
Noudes kahe nimelatud paeva ithendamist ja tehes elteheiteid laste loodusearmastuse
aadressil, muutume me pealegi ebdloogilisiels, sest kasvatuse aluseks on alati Spetuse
pidevus ja jarjekindlus. Néaeme, et looduskailse- ja lindude péeva ithendamine pole
méeldav nii pedagoogilistel kui ka praktilistel kaalutlusiel,

Suurem osa meife lindudest on kasulikud, viikese osa

LINDUDE kasulikkuse vai kahjulikkuse suhtes ollakse fikskoikne ja
KASULIKKUSEST JA ainult méned liigid (raudkull, kanakull, roo-loorkull, kodu-
ESTEETILISEST ja pdldvarblane, pasknddr, ronk, hallvares ja harakas) on
TAHTSUSEST funnistatud kahjulikeks. Kaitse all on kdik Eesti kotkad

fa  toonekured, sookurq, rabakana, metsis, turteltuvid,
rabapistrik, punajalgpistrik, tuuletallaja, viud, harksabad, kakulised, kaurid, piitid
(v. a. tuttpiitt), alk, kriiisel, luiged, hallhani, ristparl, hahk, kigu, odsorr, siniraag, jid-
lind, vaenukigu, piirpaasuke, rdhnilised Jja koik varvulised (v, a. kahjulikud),

Linde vaadeldes kodidab meid eelkdige nende ilus sulestik ja vilgas tegulsemine.
Lihem tutvus lindude eluga véimaldab teha fireldusi nende elupaiga, kohastumise ja
maastikuga seotuse kohta. Nii peitub lndude elu vaatlemises (iks volmalusi meid
tmbritseva looduse kui terviku idihemaks mdistmiseks,

Vdéime niha, ef ilu enda Gmber ef mdista koik vordselt, Tihtipeale saab tdukeks
mingi nahtuse lahem vaatlus, Suur kirjurdhn oma sepikojas voi rasvatiikil askeldav
rasvatihane voivad jatta meid kiilmaks, Piisab aga lihisatest tihelepanekutest, et sele-
tada réhni omapdrast litkumist tivel ja noka ehitust, Vaadeldes mond réhni wtdddeldud>
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kabi ja vorreldes seda niiteks kabilinnu to6viljaga, @rkavad lapses iseseisva vaatlus-
wdime algmed. :

Meie vabariigis kuuluvad kasulikumate lindude hulka tihased, porr ja kuldpea-pdial-
poiss, kes aasta libi havitavad kahjulikke putukaid, Suveperioodil lisanduvad neile lehe-
linnud, pddsalinnud, padsukesed, kdrbsendpid, punarind, kégu, 6Gsorr jt. Enamiku teiste
vérblindude kasulikkuse ja kahjulikkuse suhtes ollakse tkskoikne, sest nende toidus on
oluline koht ka teratoidul (nad on tdhisad taimede levitajad) ja kasulikel putukatel. Ei
tule aga unustada, et enamik teratoidulisi ja segatoidulisi linde muutub pesitsusajal
putuktoidulisteks, Koik linnud tervikuna etendavad tihtsat osa mefe maastiku elusta-
misel.

Koigil lindudel on evolutsiooniliselt véljakujunenud kindel koht looduses. Nii on
rédvlindude tilesandeks niiteks reguleerida oma saakloomade arvukust — hoida seda tea-
tud piirides, sest vastasel korral voib tekkida epideemiate ja vahest ka toidunappuse
oht. Pealegi on kindlaks tehtud, et rédévlindude saaglks langevad enamasti haiged ja
elujéuetud linnud. Hivitades kahjulikuks tunnistatud réévlinde, pole meie eesmdrgiks
nende taielik hivitamine, vaid arvukuse vdhendamine. Ja sedagi tuleks teha ainult jahi-
majandite, looduskaitsealade ja linnufarmide imbruses. Argu kunagi unustatagu, et kul-
iiliste nagu teistegi suurlindude kohtamine looduses oOn elamuseks, nendeta muutuks
meie Joodus igavamaks.

Viimasel ajal on palju kira tehtud kuldnokkade ja rdstaste imber, kes tihtipeale
hivitavad marjasaake. Ka sédrastel juhtudel tuleb selgitada nende lindude tegevust iile-
jadnud aasta jooksul. Kuldnokkadele ei soovitata enam iiles panna uusi pesakaste, sest
neid on juba niigi palju. Ent see ei tihenda veel vanade pesakastide kdrvaldamist voi
mingil teisel moel kuldnoka pesitsemise hairimist, Kuldnokatorjel augustikuus tuleb
seaduslikel ja esteetilistel kaalutlustel kasutada hirmutusvahendeid (vt. H. Veromani
artiklit ajakirjast «Eesti Looduss nr. 3, 1963). Pealegi on kuldnokad, kes maiustavad
meie marjaaedades, pirit hoopiski pohjapoolsetelt pesitsusaladelt.

Ka massilise esinemisega ohtlikke haigusi (ornitoosi, tuberkuloosi jne.) levitavate ja
linnu reostavate tuvide arvukuse resoluutne piiramine peab toimuma organiseeritult.
Sama kehtib varblaste kohla. Pesitsusvéimaluste piiramine ja «varblasekindlater toite-
majakeste kasutuselevitt viihendaks nende arvu mdrgatavalt, Tuleb aga arvestada sedagi,
et meie linnad ja asulad péris ilma vdrblasteta oleksid elutud.

Maarajoonides soodustavad monikord védrade arusaamade levikut mesinikud. On
tosi, et rasvatihane, hall-kiirbsendipp ja punaselg-dgija vOivad erandjuhtudel spetsiali-
seeruda mesilaste hivitamisele. Kuid selgi korral tuleb toonitada nende lindude tldist
kasulikkust ja nende humaanse torje vajadust.

Praktilise linnukaitse iiks vétteid on lindude pdeva kor-
raldamine. Selle eesmiirgiks on: 1) kasvatada lastes armas-

AASTARINGNE tust lindude vastu ja siivendada (traditsioonilisi linnu-
LINNUKAITSE kaitse ideid rahva seas, viies neid sel kombel Igasse
KOOLJIS kodusse;

2) pesitsevatele lindudele soodsamate pesitsusvoima-
luste loomine: tehispesade llespanek, looduslike pesade kaitse, avaspesitsejate pesilsus-
viimaluste eest hoolilsemine.

Lindude péieva tahistamise vorme on koolis palju. Selle Gnnestumise pandiks aga on
hoolikas ettevalmistamine. Oleks tifesti loomulik, kul see kestaks kogu aasta, Niisiis
oleks Gigem nimetada linnukaitsealaseid iritusi koolis lindude aastaks, millest antakse
aru iga-aastasel lindude pieval. Meie oludes sobiks selleks moni paev a javahemikus
midrts! 16pust aprilli keskpaigani.

Kche Oppeaasta algul tuleks bioloogladpetajal koostada lnnukaitsealaste {iritusie
plaan ja arutada see libi naturalistide ringis, pioneerirthmas, komsomoliaktiivil ja Gppe-
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noukegus. Linnukaitseplaan kogu Oppeaastaks ehitatakse files aga eeltoodud pshimotetel
ja see tuleks seostada koigi teiste looduskaitsealaste Gritustega, nagu mefsaistutus, loo-
duskailsepieva tahistamine, kooliimbruse haljastamine, Linnukaitseplaani arutusele
oleks soovilatav kutsuda mdni teadlane voi asjaga histi kursis olev praktik. Maarajoo-
nides voib mainitud {ritusi korraldoda metsaosas vii koguni vahtkonnas, liiatigi leidub
juba héid sellekohaseid kogemusi (vi. A, Meriheina artiklit ajakirjast «Eesti Loodus»
nr. 2, 1963). Hésti sobib ka naabruses asuv park vai koolimaja vahetu itmbrus. Linna-
koolid vétku Sefluse alla méni naabruses paiknev park, linnalihedane meisaosa VoI
kooliaed, Viimasel juhul pdéralaqu suuremat tihelepanu avaspesitsejate ligimeelitami-
sele, neile sobivaid pesitsustingimusi luues,

Lindude lisatoitmisest. Pohimdotteliselt peavad lindude lisatoidu pdhiosa
moodustama metsikult kasvavate taimede seemned. Nende kogumiseks voiks juba esi-
mesel koolinddalal véilja kuulutada konkursi. Viimase tingimusteks olgu voitjate premee-
rimine ja selle arvestamine pioneeririthmade-vahelises vdistluses, Vastavat informatsiooni
annavad kooliraadio véi valkieht. Seemneid vitab naturalistide ringi dpilastest moodus-
tatud komisjon vastu kaalu jargi, arvesfades (ihtlasi kvaliteeti, Eelistada tuleb kase-,

Vanaema abiga esi-
mesed sammud jadl.

A. Rammo foto
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lepa-, arbuusi-, péevalille- ja kanepiseemneid, tammetorusid ja pihlakamarju, Eraldi
arvestusega voib vastu votia ka viljapeksujaike, Konkursi lopptahtajaks sobib 1. novem-
ber. Urituse Ioppedes on omal kohal pidulik rivistus ja autasustamine. Sobib ka aukiri
kohalikult looduskaitsekomisjonilt.

On oluline, et toitekohad oleksid aasta-castalt samad. 25 ha suuruse gia VOi pargi ja
100-hektarise metsa kohta piisab téelikult iihest histi organiseeritud toitekohast. Lisa-
foitmist alustatagu juba enne kiilmade tulekut ja see toimugu pidevalt. Selle tagamiseks
tuleb koostada lindude «toitemaja» hooldamise graafik. Sellest t66st vaib kutsuda osa
votma koiki opilasi (nditeks tihel paeval 3 dpilast, nende seas iiks noor naturalist). Iga-
Lordsel toilekoha kiilastamisel kantagu vastavasse pievikusse andmed lindude hulga, lii-
Lide, kititumise jm. tihelepanekute kohta. Toitmine kindlatel kellaaegadel (soovitatay
2 korda pievas) aitab lindudel vilja kujundada reilekse. Lisatoitmise viiks seostada
ulukite lisatoitmisega (metsades). Vaadeldagu ka imetajate tegutsemisjalgi ja Jjalgi
humef.

Pesakastid Teiseks populaarseks linnukaitse votteks on sulus- ja poolsulus-
pesilsejatele lindudele tehispesade valmistamine. Pesakastidest on eelistatavad vdikese
lennuavaga tidibid, mis on mdeldud tihastele (eriti vaikestele). Tanuvdadrt katsetuseks
oleks ke poolsuluspesitsejatele pesakastide ja avaspesitsejatele pesaaluste iilesseadmine.
Parima pesakasti valmistaja nimelegi tasuks @lekoollliselt vaistelda.

Pesakaste riputatagu iiles milte ainult varakevaditi. Sel juhul koguneb neid kaste
palju ja laste juga on nende massiline ja lihiajaline tlespanek tihti lohakas ning vihe
libimoeldud. Pealegi on meie mefsad mirtsi lopus tihtilugu veel vérdlemisi lumerohked.
Seda koike arvesse vottes tuleb soovitada pesakaste tiles panna ldbi aasta. Siin ndeme
jirjekordsel véimalust pidevaks t60ks linnukaitse alal, Pesakastid pandagu iiles vastavali
eelnevale plaanile, soovitavalt 3eflusalusesse meisaossa vii parki.

Pesakasti puule kinnitamiseks voib kasutada néér- voi traataasu, mitte mingil juhul
i tohi seda teha naelte abil. See votab véimaluse kaste transportida ja rikub puud. Kui
pesakastid pannakse vihekaidavasse metsaossa, on sobiv asetada need 1,5 m kOrgusele
(tihastele, mustale kiirbsendpile). See hélbustab lindude elu jalgimist. Lisaks pesitsus-
jenoloogilistele vaatlustele on Opilastele kohased suure praktilise tahtsusega katsed
asustatud pesakastide jarkjargulise nihutamisega. See viimaldab linde paremini dra
‘kasutada kahjurkollete likvideerimiseks metsas.

Ka Hnnukaitsealane propaganda toimugu koolis kogu aasta jooksul, et sellealased
teadmised jouaksid koigi Gpilasteni. Siin tulevad appi kooli raadiosélm, foto- ja seina-
leht. Lindude pdeva tihistamise eel voivad need ilmuda tervenisti pdevateemalistena.
Lisaks artiklitele ja fotodele on omal kohal ka ristsonad lindudest ja loodusest. Kevadel
ja siigisel aga voisteldakse seinalehe veergudel réndlindude saabumise ja lahkumise
kuupéevade maaramises. Sumasuguste vahenditega hiibimirgistatakse kaasopilasi, kes on
rikkunud looduskaitseseadusi.

Bioloogiadpetajal tuleb hoolitseda veel selle eest, el linnukaitse ideedega oleksid tut-
tavad ka geograafia-, muusika- ja kirjandusdpetajad. Vaimaluse korral on aeg-ajalt tar-
vis organiseerida lindude tundmadppimise prakiikume looduses, juhtida tdhelepanu
linnukaitset puudutavatele filmidele vOi korraldada nende iihiskiilastusi, hankida teema-
kohaseid plakateid jne.

Suve'vaheaja algul on tervitatavy 1—2-nddalase vahetustega iseteenindava laagri ava-
mine aktiivsematele loodusesdpradele. Laagriks sobib Seflusalune metsaosa, kus pearchk
asetatakse lindude tundmadppimisele, nende bioloogia ja pesakastide vaatlusele ning
lindude rdongastamisele. Pdrast pesitsusaja 16ppu remonditakse pesakaste, Lindudele
talvise lisaloidu hankimiseks on soovitatay massiliselt koguda ja kuivatada pornikaid
(kuldp&rnikas, maipGrnikas). p

Lindude pieva tidhistamine Koigi nimetatud eeltéide baasil annestubki
lindude pitev. Tavakohase aktuse ja Lunstilise osa asemel voib edukalt katsetada ka teisi
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“vGimalusi, Nii niiiteks moistsid Tartu 1. keskkooli Opilased lindude pieval kohut lindude
vaenlaste Gle. Algatus Gnnestus histi (vt, «Eesti Loodus» nr. 4, 1963).

Lindude paev on iilekooliline tiritus. Pahatihti aga kujuneb see vaid nooremate &pi-
laste peoks. Arvestades ealisi erinevusi véib seda pieva tdhistada kahes osas, ndit.
1.—6. klassiga hommikul ja 7. ning vdnemate klassidega Shtul.

Lindude paeva avab bioloogiadpetaja vii kohalekutsutud loodusteadlane. Sonavéiu
kestus piirdugu umbes 10 minutiga, Opilastele vaib tutvustada tdnapdeva looduskailse
pdhimdtteid, selgitada linnukaitse vajadust ja esitada méne huvitava fakti, Jirgnevad
3—5-minutilised Jpilaste raportid-sénavétud. Kui aga viimaseid pole piisavall, siis
kantagu ette huvitavaid Jja populaarseid niiteid meie lindude elust kirjanduse pdhjal.
Seejarel véib demonstreerida monda filmi lindude elust. Kunstilisse ossa sobib karneval.
Karnevalikostiiiimid olgu loodusteadusliku sisuga, parimad neist saavad auhinna., Ees-
kava voib anda maskide esitlemise vormis voi siis paris iseseisva konfserdina., Lindude
padeva kunstilist osa mitmekesistab huvitav ja kditev viktoriin, Kiisimused antagu suull-
selt, tingimata kahesuguse raskusega. Vastata viiks kirjalikult. Tulemusi hindab Zirii,
kes jagab parematele auhindu. Tdhtis on silmas pidada, et lindude pdeva kunstiline osa
ei jitaks varju teaduslikku ja Gpetuslikku kiilge.

Viktoriini puhul arvestatagu, et kiisimusi oleks eelnevalt puudutatud mdnes varase-
mas linnukaitsealases iirituses, nagu foto- voi seinalehes, kooliraadio saates, lindude piie-
vale pilihendatud raamatunditusel kooli raamatukogus jne.

Lindude pievaga seoses vaiks avada ka linnukaitsealase néituse, kus esineksid noorte-
naturalistide ringi litkmed, Véljapanekuteks sobivad tabelid pesakastide md&dtmete ning
randlindude saabumis- ja lahkumisaegade kohia, vaatluspdevikud, varem ilmunud seina-
ja fololehtede materjalid, tavalisemate lindude topised, lisatoitude nimekiri, selgitavad’
skeemid meie tavalisemate lindude rindeteedest ja talvituskohtadest, Naitust aitab elus-
tada mdni puuris demonstreeritav kasulik paigalind, ndiit. rasva- véi sinitihane, Koostéés
noorte tehnikute ringiga tuleks kone alla elektrivalgustusega maketi koostamine, ndif.
lindude levikupiiride, talvitusalade, esinevate lindude pesakasti tiiiipide jne. kohta, Sele-
fusi néitusel annavad noored naturalistid ise.

VALIMIK VIKTORIINIKUSIMUST

A. Raskemad: 1. Millise linnu tiibade siruulalus on kdige suurem? {Albatrossi.
umbes 4 m,)

2. Milline Eesti lind: a) sisistab nagu madu (vidnkael); b) ammub nagu hirg (hiiiip)-
) mékitab nagu sokk (tikutajaj?

3. Missugune lind pesitseb talvel? (Kabilind.)

4. Milline vareslaste liik alustab kevade] kdige varem pesitsemist? (Ronk.)

5. Millised linnud sigivad ilma mune haudumata? (India rihukanad.,)

6. Milline lind kiitib putukaid vaid 66sel? (Oésorr.)

7. Arvake umbes, mitu kilomeetrit Jabib piirpidsuke poegi toites paevas? (Tuhat km.)

8, Missugusel kurvitsalisel on kevade] kidige uhkem suleriii? (Isatutkal.)

9. Kus pesitsevad laulu- ja véikeluiged? (Tundras.)

10. Millised Eesti linnud vooderdavad oma pesi kalaluudegaz (Rocvitiir ja jadlind. j

11. Millised linnud koguvad tagavarasid taimeogade kiilgez (Ogijad.)

12. Millise linnu pesa ujub? (Tuttpiiti.)

B Kergemad: 1. Millised linnud pesitsevad jidl2 (Pingviinid,)

2. Millised linnud ei lenda? (Jaanalind, nandu.)

3. Millise linnu udusulgedest valmistaiakse kéige soojemaid réivaid? (Haha, J

4. Milline lind v6ib Hikuda puutiivel pea allapidi? (Puukoristaja.)

5, Nimeta kaks oSist !au!uﬁndu! (Ocbik, aedroolind. )
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6. Miltise linnu sulestik muutub suvel ja talvel kiige enam? (Rabakana.)

7. Milline on Eesti ja Euroopa viikseim lind? (Kuldpea-péialpoiss.)

8. Milline on Eesti suurim haudelind? (Kithmnokk Juik.)

9. Kus pesitseb Eestis kdige enam hallhanesid? (Matsalu lahel.)

10. Millised linnud ja miks on Eestis loodusmilestusmirkideks? (Kotkad, toonekured,
sookurg — maastikku elustavate suurlindudena.)

11. Millised Eesti linnud ei vooderda oma pesa? (Rihnid, kodukakk.)

12, Nimetage 3 looduskaitse- ja alatist keeluala, kus kaitse pohiobjektiks on linnud!
{Matsalu ja Vaika looduskaitseala, alatine keeluala «Linnulaht».)

13. Missugune on Eesti rahvuslik lind? (Suiisupiisuke.)

14. Milline rindlind saabub Eestisse tavaliselt kdige varem? (Kiinnivares.)

15: Milline randlind saabub meile kiige hiljem? (Peoleo.)

16. Milline on Vaika Iooduskaitseala kdige vadrtuslikum lind? (Hahk.)

17, Milline lind ¢dbib Iumes? (Teder.)

18. Milline lind ei peatu maas, vees ega oksal? (Piirpidsuke.)

19. Millised linnud trummeldavad? (Rdhnid.)

20. Miilisel linnul on «sepikoda»? (Suur kirjurahn.)

21. Millised linnud esinevad meil vaid talvel? (Talikiilalised: sildisabe, vesipapp jt.)

C. Kiisimusi lindude sulgede, kiitiniste, noka ja silueli
kohta Sobivad niited tedrest, kirjuridhnist, pasknadrist, harakast, kanakullist,
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B aToM y4yebHOM rony B IX Kuac-
] Ce HOBad KHMra [JId YTeHUH
10 DPYCCKOMY H3BIKY. KOHYMIMCE
TIePBLIE JIBE HYePTEeBPTH M YiKe BLIACHM-
JMCb HEKOTOpbie TPpyAEocTH B pabore
10 HOBOM KHMre. Il HEKOTOPBIX KOJ-
JIEr 3TO B IEPBYK OYepelb MpOBefeHKe OPFaHI’Ba“Hﬂ
CIOBAPHOM paboThl 10 TeKCTaM HOBOM i ‘
e CJIOBapHO# paboThbl
B HoBOomM yueDHMKE HeT [OCTATeNHO-

TO cJIOBapdA, AdaH TOJBKO andaBUTHELI B IX KJiacce

croBapb. OJTO, KOHeY HO, YCJIOKHAeT

TpoBefleHHe cIOBapHOM paboTel. OaHaro Ha ypoxax YTeHUsA

y4eOHMK COCTaBIEH TaK C LeJbI0 IIpU-
YYMTh yuammxcs paborarh ¢ ancdasuT-

HbIM CJOBapéM — TaKHe HABLIKM He-
O0XOAMMBI JLS HalUXCca CTaApIIMX

- P o M. BAJIBME
KaaccoB. ¥ TeM He MeHee TiocTaTeil-

HBIII CIA0OBAaph HYKEH yualiumes. PaGo-

Tad ¢ andaBMTHLIM CI0BapéM, yyalluecs

110/l PYKOBOJICTBOM NpEnoAaBaTeNd AOMMHLI HENIPEMEHHO CaMM BeCTU I0CTATelHbLIe
cnoBapy. BejeHue noCTaTeMHOIO CICBapsA €CTh IEPBLIT STall YCBOSHMSA HOBBIX
CJIOB M NPMMEHEHMA MX B Pas3jM4HBIN CJ0BOCOYeTaHMAX. IloATOMY BONpOC Oprai-
3auMu paboThl Hay MOCTATEMHBIM CIOBAPEM — QY€HB BasKHLIH BOIIPOC.

Ilpnerynaa x cioBapHoi paboTe IO KamAOMY TEKCTY, NpENOfaBaTeNb AONMEH
HMeTb B BMAY IVIaBHYK L@k M3Y4YeHMA DYCCKOTO ASBIKA YYalUlMMUCH SCTOHCKHX
KOJ: 3TO yCBOEHME yHallMMMCA HeoOXOAMMBIX CJOB M CJIOBOCOYMETaHMt 110 JaH-
HOM Teme ¥ BbIpaboTKAa y HMX YMeHMil yrnoTpebaaTh BTH CI0BA M CIOBOCOYETAHMA
B HEeNOArOTOBJEHHO peuu. Iloji HENOATOTOBIEHHOH DEYbI0 Mbl IIOHUMAeM ¥MeHHe
Y4qauMxca 9KCIPOMTHO B JI000M 00CTaHOBKE BBIPAMKATH CBOM MBICTM HAa PYCCKOM
ABBbIKE, MCNONBL3YA BECh PE4YeBONl MaTepMall, YCBOSHHBIN B npollecce 0GyYeHWS.
Beio cnoBapHyo paGoty M caeAyer NOAYMHATH MMEHHO 3TO TAABHOM 1IeJIN.

B HOBOJ/ KHMIe AJA YTEHMA JAHLI 110 TIPEMMYILECTBY afalTHPOBAHHBIE TEKCTHI
M3 COBETCKOM XYAOKECTBEHHOI M HAyJHO-TIONYJIADHON IMTepaTyphl. Bech MaTepHan
KHMIM pasbur no temam. Kasmaasa TeMa Jo/UKHA JaTh VYal{MMCs OnpeenéHH bl
HOBBIA CJl0BapHBLi 3anac. Tak, HanpuMep, nepBad Tema — «W3 MCTOPHMHM TOPOJA-
Tepod» — 00OraTMT ASbIK YYAlUIMXCH IJAaBHBIM 0GpPasoM OOLIECTBEHHO-IOIUTHSe -
CKOM, MCTODMYECKOH, BOEHHO-DEBOJIOLMOHHON JIEKCHMKON M JeKCHKONH Ha TEMY
CTPOMTENBCTBA ¥ apXMTeKTYphl. Tpetbs Tema — «Hap KapToit poAHOIT CTpaHbl» —
IIONOJIHUT CJI0BAPL YHYaUIMXCH ECTeCTBOBEAYECKOM M reorpadiyecKoil JIeKCHKOIL.
Ilaras e Tema — «YJesOBeK YeNOBEKY APYT, TOBAPMIL M 6paT» — pgact BO3MOM-
HOCTL yYalllMMCH POBOPMTH O XaparTepaX M TMOCTYNK4X KaK JMUTepaTypHbLIX Te-
POEE, TaKk M OKPYMAWIUMX JIOAEH, TOBOPUTE O HOBOM OTHOLIEHUM K TPYAY M ADYT
K APYTY B HAllleM COBETCKOM 0bLuecTBe. A TIOCIeAHAS Tema — «B MMpe npexpac-
HOr0» — IOMOIKeT y4aIuMMcH GeceficBaTh 0 Pa3IMYHLIX BMAAX MCKYCCTBA: CKYILII-
TYPe, MKUBONMCH, MYy3blKe M apXHTeKType®.

Hauunasa paboTy Hajj TEKCTOM M 3HAf# YPOBEHb SHAHMI CBOErO KJlacca, Tiperio-

/ABaTENIb LOMKEH BRIIENWTL Te€ CJI0BA M BBIPAMKEHUA, KOTODLle HYIKHO VCBOMTE
yyaloMMca II0 9TOM TeMe.

* B nporpaMme cpefHeii 1IIKOJbI Ha 1964/65 ¥4. roj YRa3aHOo, KAROH JeKCcH4e-
CKMI MaTepHas AaeT KamAasd TeMa HOBONH KHMIH Ana gareHMd B IX Kiacce.
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Msl 3HA€M, YTO 49acTO ¥ YYallMXCH HOBbLIE CI0BAa 3aRPENAfAlTCA B INaAMATH B
CBA3M C OfHUM OMDEeAeNSHHLIM TEKCTOM, KOTODBII OHM TPOXOAMAM TI0 YHeOHWMRY.
Y GonbINMHCTBA Y4YALMXCA HET YMEHMA NPMMEHATh BLIYHEHHBIE C/I0BA B JAPYIHMX
cHuTyauMax. OTo NPOMCXOAUT IOTOMY, HTO ydauiMecs (M3-3a O4YEHb HeDOoIBILOoNH pe-
YeBoji MPaKTHKM) ITPOCTO He 3HAKT, B KAKMX CIOBOCOYETAHMAX MOMKHO emd yror-
pebnATb B pedM JaHHbIE CJOBA.

Hy’Ho nmoMo4ys y4allUMcA B 3TOM OTHOLUEHMM M JaBaThk MM HOBbLIe CJIOBA BMeE-
cTe ¢ HamMboJee YacCTO BCTPeYalolMMMCH ciaosBocodeTaHMAMHM. Torga ydainyecs, 3a-
TIOMMHAA HOBEIE CJI0BA, cpasy GyAyT 3allOMMHATB, B KAKMX BbIpameHMAX MX MOMHO
yrnoTpeblATs ellé, KpoMe TIPOMAeHHOro TeKCT4.

IIpoGaemMa, Kak Hay4YMTh YHalllMXCA ITPABUILHO MCIIOIbL30BATh HOBLIE CJ0BA B
CBOEJI pedM, CTOMT He TOJbKO Nepej NpernojaBaTesAMy CPefAHel LIKOAbL

O Heo6XOAMMOCTM PACIIMPEHMA JIEKCHKHM yHalMXCHA INYTEM IOAA4YM HOBEIX CJIOB
0BA3aTeNBbHO BMECTE CO CJOBOCOYMETAHMAMM MMIIYT npenogasaren MIYV H. &,
Opbemmann u A. A. Bparutxa, paboramliie ¢ MHOCTPAHIAMM-CTYAEHTAMM [IE€PBOro
Kypea.** HJacTo CTYAEHTHI, MMeIOLIKMe JOBOJIbHO BONBIION CclIOBapHLIN 3arac, B CBOei
peuy JIONYCKAlOT HeJenble CI0BOCOYeTAHMA MMEHHO TMOTOMY, 4TO He 3HAIT B Ka-
KWMX CJIOBOCOYETAHMAX NaHHOE CJI0BO MOMKHO ymnorpednars., Hanpumep, npeanoe-
HHe: «BO3MYTHTENBHBIA BOJK aJHO KyIlIaeT MEJKOTO KpPOolnMKa» I10-PYCCKH 3BY-
YUT KYPBE3HO M COBCEM He NepefaéT TOM MBICAM, KOTOPYI XOTes BbIDA3WUTb CTY-
JE€HT,

CH0BO «BO3MYTMTENLHBLIN» MOMHO YNOTpedNATh, TOJBKO KOrJa XapakTepHayem
YeNOBEKA M ero INeHTelIbHOCTh: BO3MYTHUTEJLHOE TOBefeHMe, BLICTYIJIeHMe, OTHO-
HIeHMe; BO3MYTHUTENIbHBIHA TOCTYNOK. B OTHOIIIEHMH *KMBOTHBIX CJIOBO «BO3MYTHTEb-
Hblii» He ynoTpedasercd. TOYHO Tak e CJIOBO «RKYWATb», KaK BeMJIMBOE TIOYTH-
TenLHOe BLIpaMeHue, yrorpednsercsa TOJLKO B OTHOLLUEHHM HeJIOBEKa BMECTO ria-
rosia «ecTb». CJIOBO «MENKMIi» MOMKHO ynoTrpebadaTb AJdA 0003HAYEHHA ITOPOABI M-
BOTHBIX «MEJKMI CKOT», HO C HasBaHMeM KMBOTHOTO B €JMHCTBEHHOM 4YMCJI€ rOBO-
PAT «MaJeHBKMH KDONMK», «HeBONBINOH KDPOJIMK».

Bce 5TC NMOKAsLIBAET, YTO Aaske GOraTblii CIOBApHBI 3arac ydalMxcsa He obec-
reuYMBAET [TPABMJIBHOTO MCIIOJB30BAaHMA €ro B pPeYy, ecii He INpoBelieHa COOTBeT-
cTByWOILas pabora Haja yrnoTpedleHMeM CJIOB B CIOBOCOYETAHMAX.

IToaToMy peKOMeHAYeTcs BECTHM IIOCTATelHBLIA CI0BAph HECKONIbKO pAaCIIMpeH-
HOro xapaxTepa. lIpMBesy NpUMep, KaK MOXHO COCTABUTh TIOCTATEMHLIN CI0Baphb
K Terery «Ilman TOB3JPO». (DTOT TeKCT 1O KaJeHAapHOMY IUIAHY HamedeH Ha
HAa4ano TpeTbell HepTBepTH).

'3Ha4veHue HA
Cnosa BOCOYeTaHMHA, K
M CJOBOC , RoTOpLle Ry

Hoesle cnosa 1 =
‘ YIOTPeOIATCA ¢ HOBLIMM CJIOBAMM  gopime
|

1 2 [ 3
«00cymaaTs, -Aalw, -Aaellb | mman anexkTpudMranum | Ha arutama
obcyauTh*, 06Cy Ky, 00CY IMILL ‘ NPOeKT Y4YEHOIo cnesge

yto? o
. OBECTH ;4
‘ M Ha

rae? | gaHAMAATYPY TOBADMIIA GoBpaR |
njaaH paboTsl
| MapwpyT noxoaa
TpaaHCKAas BOMHA | kodusdda
TpaMmIAHCKUI | poar kodaniku
-ue ‘ rpasd, 00A3aHHOCTH

** COOpHUK MeTOAMYEeCKUX cTaTell «Pycckuit A3bIK ANA CTYAEHTOB MHOCTDAHLEB»
Mocksa 1962 r.

75



1 i 2 ! 2

|
BBICTYIIATB, -NAl0, -[Iaenis ' C AoKnanoM esinema
BBICTYTIUTL®, BBICTYILIIO, _ ? ¢ peybio
BEICTYITMINE rfg? |- HE:COUPARMM € MpenaokeHHeMm
c gem? ) C KPMTHKONM
B KOHLEPTEe C HOBOJ IIporpamMmoit
BBICTYIATh OTKYAa? M3 crnoprMBHOTO OoblecTsa lahkuma
M3 TeXHMKyMa
MaMydeHHas yro? cTpaHa ... BOMHOM vaevatud
-0e yem? Hacenenue .., GomBapampoBKamM
~blif KTO? PaHeHbIR ... BOaBIO
nocemaTs, -Celan, -ceulaelllb | epBoro ceKperapsa kiilastama
Hallero rnocia (pidevalt)
NOCeTHTL™, BBICTABKM, JEKLMH, KOHLEPTLI kiilastama
NOCenly, INoceTHIb Koro? (ithe-
4TO0? | HAILIY CTpaHy kordselt)
NepefoBOi COBXO03, NYYILIYIO LIKOJY
|
NEP3KUHE, -as [L1aH, NPOEKT, OTBET, MEIC/E vaga julge
-HIL TOH ebataktiline
-oe noseaexme viljakutsuv
AEP3KMH  HeJoBex hibematu
inimene
OrPOMHBIR ' TOpox, LEeHTP, TaJaHT viga suur
-as CcTpaHa, cuia l
-oe | IPeATIDUATHE, TIPOM3BeneHMe, |
| Breuaraenye
-ble CITOCODHOCTH, BO3MOKHOCTH
HACeNEHHEBI OCTPOB, DaiioH, LEeHTD, Geper asustatud
-asa CTPaHd, MECTHOCTH
-oe nogepesxbe [
TOProBJIA 'T. €. u. ueM? | NpoAYKTaMM NMHUTAHKUA kauplemine
thpyrramu, osomamu
| 0DyBBIO, ofexmoit
obopynoBaHMe T. 1. 4. uero? i thabpurmu, zaBoga : seadeldis
' TabopaTopun, GONLHMILL sisustus

Takoit Buj IOCTATENHHOIO CJIOBAPA 3HAYMTENBHO O00Jerymr yHaumMmca BoJjee:
IIMPOKOE MCHIONB30BAHME HOBBIX CIOB B peuu. Benb Bce mbl 3HaeM, xax TPYJAHO
BLIOpATH NOAXONAIIEe CI0BO, KOrja roBOPMINL WM [MUOIEHb Ha MHOCTPAHHOM
A3LIKE, KOTOPBIM IJ0X0 BJajeeilb.
MOMHO IPMMEHSATh HOBLIE CJIORa,
peurn,

Hanpumep, ciiosa «orpoMHbLi», CKPYIHbIA», «GONBIIONK» NMEIOT B CBOEM OCHOB-
HOM 3HAa4YeHMM obllee, a MMeHHO OHM 0bo3HayawT BEJIMYMHY Npenmera.
MEHee KaJloe M3 HMX MMEeT CBOM OTTeHKH M HeNb3A YIIOTPEeOIATE
CJOBOM KaMJoe M3 HHX.

MosxHO ckasaTh «OrpomHOe BII€YaTJIEHME», «OTDOMHBIE CIIOCOGHOCTH», HO HEIb3s
FOBOPMTE «KpYIIHOE BIEYATIEHHE», «KPYITHbIe CITOCOGHOCTM»; MOMKHO CKAa3aTh «KPYII~
HBI [MCaTeNb», «KDYMHBIL MYBBIKAHT*, HO HeJb3d TOBODHTL “OFPOMHBIN mHca-

OT HesHaHMA, B RaKUX CIIOBOCOYETAHMAX
M NONYyHarTcAd KYpPbE3h! M HEJNenocTH B Haruest

" 1em ne
C JHOOBIM
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TeNb» M «OIUPOMHBIM MY3bIKaHT». Mbl rOBOpMM «DOJIBLUOI 3HATOK MCKYCCTBas»,
«DONBIIOI JMIO0MTENbL MY3LIKM», HO HeJb3d TOBOPUTH «KPYMHLIA JHOOMTENbL MY-
TBIKM» M «OTDOMHBIA 3HATOK MCKYCCTBa».

To4HO Tak e Mbl IOBOPMM «KpYyNHasd NPOMBINLIEHHOCTb», HO HE «OrpomMHas
TIPOMBILIJIEHHOCTE», & BOT COOLITHMA, NMPOM3BEJeHM:A MOryTr ObLITb M OTDOMHBIMH, U
'KPYINHBIMH, M DOJIBILIMMH.

Tnaronpl «rnoceliaTb» M «HABELIaTh» MMEIOT TOME OAMHAKOBOE 3HaYeHHe —
ATo OBIBATH TAe-HUOYAL WIM ¥ KOro-HMOYAbL. OIHAKO TJIAroJl «IoCellaTb» YHNOTpes-
JIAeTCH B CJOBOCOYMETAHMAX «IIOCELIATh BBICTABKM, JIEKLMHM, KOHLIEPTBI», a TJarod
<HaBelllaTb? HMKOMM 00pa30oM HeJNb3dA MCIIONB30BATH B TAKMX CJI0BOCOYETAHMAX
HaK — «HaBellaThk BLICTABKH, JEKUMM, KOHUEDThLI». IJaros «HaBellaTb» MOKHO
YNOTPeDNAATE B BbIPAMEHMAX — «HaBellaTb O0OJbHOrO», «HABELIATb CBOMX ApY-
Le», «HaBellaTh BeTePAHOB BOMHLI»,

I'maronn «nocellatb» TOJABKO B OMMUMANBHLIX COOOIIEHMAX Yrorpebiasercda B
‘CTOBOCOYETAHMAX — «4YeXOCJIOBAllKMI Iocoln noceTun nepeoro cexperapa KIICC u
HMeJd ¢ HMM Oecefly» MM «MHOCTPAHHAA JeJleralusa ITOCeTHJIA TIepefloBOi COBXO03
«Jlya» M JYYIIYH IHMKOAY pecnybauku». IIpu 3TOoM MMeeTCA B BHAY, YTO JaHHOE
JIMIU0 MM Aeneranusa ofMH paz OblIM B yKasaHHOM MecTe. :

PaGoraa B TanauHckoi 9-i cpefiHed IuKoJe, a TOTOM B 46-7, JIMYHO A yike B
VIII 1 IX miaccax NpakTHMKROBAJZa TakMe IOCTATEMHLIE CHOBAPHU. DTO IOMOrano
YualMMcs MCIONb30BATH B PeYM B NPaBMJIbHBLIX CJI0BOCOYETAHMAX TE€ CJ0BA, KO-
TOpBble OHM BHOCUMJIM B CBOM IOCTATeMHBIE CIOBapH.

Kar ke npakTH4YecKM Ha YpoKax INPOBOAUTE CHOBApPHYK paboTy 1o Texcram,
COCTABJAA NocraTeiHbIi cloBapsb?

Karyio uactk »T0¥i paborhbl ydallMecA MOTYT JenaTh CaAMOCTOATENbHO, I10Jb-
JYACh andaBUTHLIM ClIoBapém?

Muye ka)keTcs, NpenojiaBaTesib Ha IIpeAbIAYIIEM YPOKe YTeHMs MOMeT MAaThk
CBOEMY ACCHMCTEHTY B KJAacCCe CIIMCOK CJIOBE (MM OTMEeTMTL B KHMIe CIIOBa), KOTO-
pble y4alllMecs AoMa K CIeAYIOUIEMY YPOKY AOJNMHBLI BHecTH B 1-10 rpady cBoerc
NOCTATEHHOrO CJ0Baps, HaAWTH IO al(aBUTHOMY CJI0BapK MX 3HA4YEeHMe Ha 3CTOH-
CKOM #A3bIKe M 3anucats ero B 3-10 rpacdy caosapa. Ha caeayooluem Ypoke roj
PYKOBOJACTBOM T[IPEIOAABATENA BCEe YUEHMKM coo0lla 3IanofHAIT B CBOMX CJOBA-
pAX 2-10 rpady, KyAd BIMCHIBAIOTCA CJOBa M CJIOBOCOYETAHMA, KOTOPBIE Hallle BCe-
TO ynorpebisaioTcs ¢ HOBbIMM cioBaMy. IlepBoe cnoBocodetaume Gepérca 1o Te-
CTY, a4 3aTeM yixe Apyrue Haubonee ynorpedurenbHble. CroBa B 1-it rpade yua-
1Mecs AOJMIKHBI I0Ma 3anMChIBaTh TAK, 4TO0LI MEMKAY CIOBaMM ObIIM ITPOMEKYTHM,
NOTOMY 9TO BO 2-3 rpade KamaoMy CI0oBY OyZeT COOTBETCTBOBATE HECKOJBKO BLI-
pascenmit. 3-a rpada caMas yskas, Tak Kark Tyaa OyAer BrAMCbIBATHCA MEHBIIE
ICEero CJOB.

JAna Havana, 4Tobbl HAYYMTH YHalllMXCH NPaBUIBHO pasMelllaTk CJoBa B CJIO-
Bape, OIMH-/IBA pa3a BCK 3alMCh CIOB B MOCTATEVHBLIN CJI0BApb CIEAYET NpoBecTH
5 KJlacce TIOH HeIOCPe/ICTBEHHLIM KOHTPOJIEM IIperofaBaTelid.

B panpHedineM npernoflaBaTeNlb, Ha4yMHaA CJHOBAPHYIO paboTy, MOMKET IIPOCHUTE
KOrg-Jinb0 M3 YYEeHHMKOB IPOYMTATE CJOBO M ero IJjaBHble ¢OpMbI, BHECEHHLIE B
<JI0Bapb, IIOCTABMTH BONpPOC OT 9TOrO CJIOBa, a4 3aTeéM HA3BaThH CJI0OBOCOYETAHME, C
KOTOPBIM 3TO CJIOBO yNOTPeGIeHO B TEKCTe.

ITocne aTOro Bee 3anMCBIBAIOT BO 2-10 rpad)y Bee CAOBOCOYETAHMHA, KOTODLIE Npe-
rnojasaTenb CuYMTAeT HeOOXOAMMBIM AaTh K 3TOMY caoBy. (I[IpenopaBaTenb nuiner
HA [I0CKe, a ecJaM B IIKoJe ecTh daaHejerpad MAM IOJOTHO, TO MONL3YETCA MMH
JUIA TIOlaY M HY MHBIX CJI0BOCOYETAHMI.)

. BefleHMe TaKOro IOCTATENHOrO ciaOBapa pabora Tpypoémkasm, Tpebyiouas tep-
IIeHMA, CUCTeMaTHYecKoi paboThl M KOHTPOJA CO CTOPOHBI NpenopaBarens. 1lpu
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YCTHOM OTBETE Ha YPOKaX HTEHMA YYEHMKH JOJMHEI IIPECTABIATH NIPENOAABATEIIO
CBOM caosapy. KpaTkiii KOHTPOJIb ¢J10B (DPOHTANBHBIA MM MHAMBHAYANbHBIA cie-
AYET NPOBOAMTL Ha Ka’K/0M YpOKe, uTo0bl yyalllMecd CUCTEMATHYECKM YYMIM CJIOBA.

PaboTy y4eHMKOB Haj TIOCTATEMHBIM CIOBAPEM HYHKHO OLIEHMBATh 3a 4EeTBepThH
0co00if OTMETKOM, KOTOPYIO MOMKHO OTHOCMTB K OTMETKAM 34 MUChMEHHDLIe pPadoThl.

B HOBOJT KHMre JJA YTEeHMA B andaBUTHOM CJOBape OTMEeYeHbI AKTHMBHDIE CJIOB&
AJf Jl@aHHOro Kiacca. Hanpammsaercs BONpoc, B Kakowm COOTHOLIEHUN IOJIKEH
OBITb NOCTATEMHBI CI0BAPh K 9THM AKTMBHBIM CJIOBAM?

Bce aKTMBHEIE CJI0BA, BbIeJIEHHbIE B cloBape 0Co0bIM LIPUGTOM, GE3YCI0BHO
AOMAHB! BXOAMTL B TOCTaTeMHLIE cioBapek. Ho kpoMe HMX B TocTarefHbII CiI0—
Bapb MOKeT BXOAMTE eLUE Hesblit pag cios. Jeso B TOM, YTO MOCTATEIHBII cio-
Bapp ABAAeTCA pabouel TeTpajbid M B Hee clefyeT BIMCHIBATL BCE CJIOBA HEOB-
XOAMMBIe 17 AaHHOM TeMbI (XOTH BTH CJIOBA BCTPEYAIMCE M B NpeAbIAyUIMX KJIac—
cax), ecnau ydaljMecs ellé He YMeOT NPaBMIbLHO MCIIONB30BATE MX B CBOEN peuH.
OTBop ci0B AJf NOCTATEHHOTO CIOBAPA AOMKEH TIPOM3BOAMTE CaM IIpernojapa—
TeJb, TAK KK OH Jy4Yllle BCEro 3HaeT YPOBE€Hb 3HaHMII CEOEro KJjacca.

B pabore Haj pasBUTHMEM DeuYM yHalluxcH, KpPOMe I10CTaTelfHoro cjosaps, cie-
AYET YNEJAATH BHMMaHME BLITOJHEHMIO Pa3NMYHBIX BUJOB 3aJaHiMii, MMEIOMMXCA B
KHHMTe focie TeKCTOB. JacTe 3afaHuii TpeGyeT OT YHalOMXCH CAMOCTOATENbHBIX
BBLICKASLIBAHUI, Ile OHM M JOJKHLI MOKA3ATE YMEHME MCIIONL30BATEH HOBBIE CIOBA.
M CIOBOCOYMETaHNA B CBCEH peuy B HOBO curyaunyu. Hanpumep, saganus 155, 156
K Terery «Ilmanm T'OBJPO».

Takue 3aaHMAg TBOPYECKOr0 XapakTepa I[10Je3HO BLIMOMHATb IIMCHMEHHO.
3ajanne, BBINOTHEHHOE NHMCHMEHHO, OTYETIMBEE MOKA3bIBAeT caMoOMy YYeEMKY XOX
€r0 MLICJeH, M YYeHMKY Jlerde KOHTPOJIMPOBATHL CJACBOCONETAHMS M MX rpaMMaTi-
ueckue OPMBI, MCITONB3OBAHHLIE B 3aganuyu. Kpome TOro, K NMCbMEHHLIM 3aja-
HHAM YHEHWKM, KAK NPaBMIIO, OTHOCATCHA CepbEé3Hee M BHINOMHAIOT JIy4lle.

SaKperIeHuIo M DAacIIMpeHHUIo CIOBAPHOTO 3anaca yuammxea Oyner crocober—
BOBaTh M TO, YTO CJIOBAPHLI 3amac Ha ONPEAEIEHHYI0 TEMY B KHHUTre HOBTOPAETCS
¥ OONONHAETCHA B PA3HBIX pasjenax.

Tax, HanpUMep, 0 KAMMaTe, T0ToNe M NpMpojle IMaBHbiM 00paszom aaér caoBap-
HBI 3anac TpeTba TeMa — «Ha mpocropax POMMHLL», HO OIMCAHME OCEHM MMeeTcH
B [IEPBOJi TeMe, a ONMCaHMe paHHEeN BECHBI M JeTHeH HOUYM NaHO B TIOCJAEOHENn
TeMe. Tarkum obpaszoM B TPeTbeli Teme ydalliiecd 3HAKGMATCA CO CIOBAMM Heob-
XOIMMBIMIL JIIH PA3rOBODPA 0 KJAMMATE, [OTOfle M OKDYIKAIOIIEelH NpUpoae B OOLIYHOMN
PAasroOBOPHOM peyuM. A B pasienax KHMULM, Tlie NaHbl ONMCaHMA OCeHM, PaHHE! BecHLI
M JeTHel HOYM, y4au[Mecs 3HAKOMATCA CO cJOBaMi If BLIDQJKEHMAMM NJIA XYA0-
HECTBEHHO-3CTETHHECKOT0 BOCIPHATHA TIPUPOAEL

TouyHO Tak e B IEpBOit TeMe — «M3 McTOpPUM ropoja-reposa» — paércd Jex-
CMKa Ha TeMy CTPOMTEJNIbCTBA: CTDOMTeNBHBIE OIEpalyy, CTPONTeJbHbLIE MaTe-
PHanpl, MIaHMpOBaHMe TOPOJIOB, ADXUTEKTYpPHBIe cTuii. B pacckase ke «IToc&nok
B OAHOM poMe» (TPeThA TeMa) CTABMTCA MpodijeMa COBDEMEHHOTO SKMIIMIITHOTO
CTPOMTENBCTBA B CeBEPHBIX paiioHax cTparsl, a «IIpojomsKeHMe JereHab» (ueTBep-
Tad TeMa) — ZHAKOMMT YHallMXCH € JEKCHKOM, CBA3AHHOI ¢ paboToll Ha KpYMHBIX
COOPYHEHMAX B Halleil cTpaHe.

Takum o0GpasoMm, cloOBapHBIA 3anac noa'rcipae'rca. JAOTOJHAETCH, HO KaKABIL
Pas oH nojaérecA ydaurMMcs, MCXOAA M3 APYroro acrnexra.

Hrobe1 yuamMecsa cmesee M Hallle MCHIONL30BAIM HOBbIE CIOBA CJ0BOCOMETA~-
HUA B HENOATOTOBIEHHOHX pedy, MX HaJ0 CTMMy/JAMpOBaTh K 3ToMmy. Tax, B KOHIEe
KaMJI0¥i TeMbl caeAyeT AaBaTh HeBoabLiye paborer obobuiaroniero xapakTepa, B
ROTOpEIX ydamuecs Moram Ger B cBoGosiHOM dopme mepenarh, Kak OHM MOHMMAOT
AAHHYIO TeMY M HTC MOI'YT PDAcCKa3aTh II0 3TOM TeMe.
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Hanpumep, nocie TeMmbl «Ha npocTopax pOAMHBI» MOMHO TPEAJOMHTL Kam-
OMY YUeHMKY HalMcaTh O KJAMMATe M TpUpojle Kakoi-HMOyAL pecrnybamku Coper-
croro Coio3a (ecaM BO3MOIKHO, XOPOIIO NaThk KawJOMY OTKPBITKY C BMAOM TOro
Kpas, KoTOpblif OH ByJeT ONMCLIBATH).

ITocne Texcra «Knman» ciaepyer mpoeecty Auckycceuio «O pabdore B rnepefoBbIX
KOJIX03aX M COBXO03ax Haulel pecnybaukM». IIycTh ydallMecsd MCIONL3YIOT A
3TOro He TOJNLKO MaTepMas pacckasa, Ho M JaHHble M3 raser 10 3TOMY BOIPOCY.

Paznen «YenoBex YeJ0BEKY APYT, TOBApMILl M OpaT» AACT BO3MOMKHOCTH Hamm-
cate pabory «YepTnl COBETCKOro HesdoBeka». B 3TOM Teme ydalllecss MOTYT COTO-
CTAaBUTE TEPOEB NPOiieHHLIX paccrazoe Mowmuim-Yiaol, I0pua XabapauHa, AHaATO-
nua, Tuxona Meanosuua, Anexces Mepecbesa M AHapes. Bce OHM JIOAM oRHOI
DIIOXH, BCE OHM BOCINMTAHL! HALIMM COBETCKMM OOLIECTBOM, M HepPTHl MX ABIAKTCH
XapaKTepHbLIMM YepTamy BOJBLIMHCTBA COBETCKMX JIIOAEH.

A TIO TIOCTIeJIHEMY Pasfeny KHUIH — «B Miupe NpexpacHoro» — y4daliMecd cMo-
ryT MMCbMEHHO OTBETMTH HAa BOIPOCH! CIefyIoled aHKeTbl:

1. Kakoit Bua MCKyccTBa Bam roHATHee M Dimake M rodemy?
2. Yro Bel caenany, 4roOLl Aydille TMO3HAKOMUTBCA € OTMM BMIOM MCRYCCTBA?

(uTo uMTanu? Kyna XoaManu? 4To BHUAeAH? UTO caylmianmn?)

3. Kakue 6GiaronpMaATHLIe YCJIOBMA CO3LAHLI B HAllle) COBETCKOM cTpaHe AJA TOro,
4yTOOLEI MCKYCCTBO HALLIO CBOE MECTO B JKM3HM KamJ0ro COBETCKOro uesosexa?

Bee sti paboThsl JOKHBI ObITh HebosbluMe (B OAHY CTpPaHMIy TeTpaaM, Mak-
CUMYM TIOATOPBI CTPAHUIBI) M 06A3aTENBHO 3KCIPOMTHBIMM, T. €, YTODbLI TeMbl 3a-
paHee yyamuMmca He ObLIM M3BECTHLI BaHOo, 4ToObl yualiMecs 3a0J1aroBpeMeHHO
I0Ma He COCTABJANM TEKCTOB HA JAaHHYKI) TEMYy M He jaydMBanM MX, a B KJacce
CAMOCTOATENBHO ITMCANM BCE, YTO MOTYT CKAa3aTh I10 JAAHHOW TeMe Ha OCHOBaHMM
NPOMeHHOr0 MAaTepMaja M TOro, 4TO OHM HWTANM B raserax M JKypHajiax. 910
fyzer 3aBeplIaicIIMM 3TAITOM CJIOBApHOH paboThbL

Ecnn paboThl TAKOTO XapakTepa GyAYT TPOBOAMTBCA CHCTEeMATHUYECKM, yda-
myecs OyAYT cepbésHee pafoTaTh HAX YCBOEHMEM CJIOBOCOYETAHMIL 10 TeMam M 0y-
AyT DOABLIE CTAPATBCA MCIOAB30BATE MX B CROENH pewi.
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