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Iga piev, kuu ja aasta toob &petajate
to6sse palju uut. Oppe- ja kasvatusprotsessi
loovalt suhtudes tdiustavad opetajad seniseid
ineetodeid ja leiavad wuusi, efektiivsemaid
téovotteid, eriti kaasaegse teaduse ja teh-
nika uute saavutuste laialdasema rakenda-
mise feel oma t66s. Kuid see ei ole paraku
veel iildine nidhtus. Uus rajab endale kind-
lalt teed, kuid iisnagi sageli porkab ta vastu
rutiini, Sablooni ja iikskoiksuse tokkeid, mis
ei taha opetajate toost kuidagi kaduda ja
mille jdinuseid me ikka ja jille siin-seal
nideme. See, et vana harjumuse joud monel
pool viiga pikkamisi taandub uue ja ees-
rindliku ees, ongi iitheks pdhjuseks, miks
pedagoogiline praak &petajate téds nii aeg-
laselt viheneb. Ei ole loomulik, et iihe ja
sama opilaskontingendi puhul téstab iiks
opetaja edukalt, tema kolleeg aga paneb opi-
lastele rohkesti puudulikke hindeid ja on
lausa hidas distsipliiniga. Sel juhul ei pea
paika mingid «obiektiivsed pohjused», mil-
lega asjaosaline &petaja sageli piiiiab oma
edutust digustada.

Miks on see nii? Kiisimusi, mida siin
tuleks vaatluse alla vétta, on iipris palju.
Peatume neist vaid kahel: &petaja indivi-
duaalsel enesetiiendamisel ja koolisisesel
metoodilisel 1561, millel on tihtis osa peda-
googimeisterlikkuse tostmisel ja tods esine-
vate puuduste kérva'damisel.

Noor ©opetaja, Iopetanud pedagoogilise
oppeasutuse, asub todle entusiasmi ja koige
parema‘e lootustega. Kuid juba vars‘i kogeb
ta, et téotada polegi nii lihtne, nagu seda
vois lugeda raamatuist ja kuulda loenguil.
Opetajaks valmistumisel said selgeks kiill
Opetamise ja kasvatamise teooria iildised
alused, nihti tunde ja isegi anti ne.d. Kuid
tegelik t66 on siiski midagi muud, Juba
varsti tekivad esimesed raskused, sest koge-
musi on vihe. Kuid raskusi ei esine iiksnes
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algajal opetajal, iisnagi sageli. jiib
headest kogemustest vajaka ka staa-
zikal opetajal.

Head ja ldbiproovitud kogemused
omandab opetaja kestva tiéo tulemu-
sena. Kui endal neid ei cle vo6i on
vihe, tuleb abi otsida kolleegidell.
Sellepirast ongi itheks peamiseks nou-
deks, et igas opetajas siittiks ning po-
leks otsiv ning juurdlev vaim, piiiie
end tidiendada, tundma &ppida teiste
kogemusi, katsetada, oma t66d pidevalt
analiiiisida ja hiid kogemusi talletada.

Individuaalne t66 oma teadmiste
tiiendamisel, heade kogemuste tund-
madppimisel ja loovalt rakendamisel
on seega iiks esimesi noudeid igale
dopetajale, See peab moodustama tema
166 lahutamatu osa. Kui dpetaja seda
ei tee, vaid sulgub endaga rahulolu
kesta, siis ej aita tal toos esinevatest
raskustest ia puudustest iile saada iiks-
koik kui hiisti korraldatud metoodi-
line 66 koolis ja raioonis. Opetaja
vaimne ja loominguline kasv saab
ikkagi alguse temast endast, sellest,

kuidas ta maoistab enesetiiendamise .

vajadust. Ja see ongi meie eesrindlike
opetajate iiks iseloomulikke omadusi,
millest sageli riddgitakse opetajaskol-
lektiivides, ndupidamistel ja ajakirjan-
duses. Ise nad aga kinnitavad, et nemad
ei oskagi teisi‘i elada, kui alati uut
otsides, juureldes ja mdeldes, kuidas
voiks ja saaks senisest paremini téo-
tada. Just seda vajadust peab oOpetaja
ise tunnetama,

Vajadus enesetiiendamiseks on elu
noue, Teisiti ei o'e voimalik tulemusli-
kult tootada. Koik oOpetajad kahjuks
seda vaiadust veel ej tunne ega mois-
ta. Seepiirast on tarvis individuaalset
enesetiiendamist koolides igati virgu-
tada ning suunata, et seda asuks tege-
ma jga Opetaja. See iilesanne lasub
mdistagi kooli direktsioonil ja metoo-
dikaringidel.

Individuaalse enesetiiendamise wvo6ib
jagada kahte etappi. Esimene etapp on
see, kui opetaja on ajakirjanduse, k.r-
janduse, seminaride ja mitmesuguste
kokkutulekute véi kursuste vahendu-
sel pidevalt kursis koigega, mis meie
koolides on head ja uut oOpetamises
ning noorte kasvatamises, ja seda ees-
kujuks viotab ka oma tids. See on ope-
taja igapievase ku‘setdd lahutamatu
0sa, milleta *a libi ei saa. Teine etapp
on eelmisega vorre'des juba samm
edasi, Siin asub Opetaia mingi konk-
reetse probleemi uurimisele ja ii'dis-
tamisele, kus ta kasutab nii eespool
mirgitud viisit kogutud ma‘eriale ia
tihelepanekuid kui ka oma isiklikke
ja kolleegide kogemusi. Sel puhul on

8682

Fr. R Xrevtzwelsd i
x Ao, ENSV Rifkdik |
! ¥ oy Tgrukoaw j

T TN

&

individuaalne enesetiiendamine iihen-
datud tookogemuste iildistamise ja
levitamisega. Seega on kasu kahe-
poolne. Teema libit6dtamisel odpetaja
ise opib ja arenmeb, saab oma tioosse
loovalt suhtuda, leiab wmusi ja pare-
maid votteid laste dpetamiseks ning
kasvatamiseks, Teiselt poolt on sellest
kasu ka kolleegidel, kogu koolil. Ope-
tajad saavad tutvuda uaurimise tule-
musena tehtud iildistuste ja jidreldus-
tega, esitatagu need siis kirjalikult voi
gsuuliselt. Sel juhul aga, kui mdnd
probleemi uurib iga Opetaja, on kasu
mitmekordne. Enamikul juhtudel vor-
mistatakse uurimise tulemused kirja-
likult ja uurimus jédb kooli metoo-
dikanurka., Seda voidakse pidevalt
tiiendada wuute materjalidega. Nende
varal saavad teised Opetajad oma
teadmisi tdiendada. Siin on juba indi-
viduaalne enesetiiendamine iihenda-
tud metoodilise nurimistéoga ja muu-
tunud koolisisese metoodilise oo
koostisosaks.

Seda moodus{ kasutavadki viimasel
ajal paljud koolid. Nii on Valga
1. keskkooli opetajatel oma indivi-
duaalne wuurimisteema, mille kallal
tistatakse kogu Oppeaasta viltel.
Enesetiiendamise vihikunisse kannab
opetaja jirk-iirgult, wvastavalt oo
kiigule, libitootatud materjalid, oma-
enese tidhelepanekud ja kogemused,
tihelepanekud kaasdpetajate t66 kohta
im, Kokkuvdttena saadaksegi mefoodi-
line uurimus. Viimasel oppeveerandil
korraldatakse koolis mefoodiline kon-
verents, kus need uurimused libi aru-
tatakse.

Paide keskkoolis on samuti igal dpe-
tajal, viillja arvatud kaugoppijad (neile
annab oppeprogrammi kohase iilesande
oppeasutus), individnaalne uurimis-
teema. Probleemi uurimine ei tarvitse
alati piirdvda iihe Oppeaastaga, vaid
selle siivenda‘ud ning laiendatud uuri-
mine voib ji‘kuda ja paljudel juhfu-
del jitkub ka jirgmisel Oppeaastal.
Kokkuviote  tehakse, nagu Valga
1. keskkooliski, kooli metoodilisel kon-
verentsil, mis toimub iile kahe aasta.

Kiesoleva aasta mirtsikuus asetleid-
nud metoodilisel konverentsil tehti
kokkuvote eelnenud to6st. Plenaar-
istungil tutvustasid oma uurimusi
teistele oOpetajatele kuus pedagoogi.
. Riisen riikis es‘eetilisest kasvatu-
sest koolis, V. Rauk iithiskonnadpetuse
kasvatuslikust tdh'susest ja E. Rea
klassikursuse kordamise ja iilekasva-
mise pohiustest, L. Jiirma tutvustas
oma uurimust, mi'les analiiiisi*i karis-
tusi ja ergutusi koolis, A. Paiu tee-
maks oli lapse iseloom ja selle kas-



vatamine ning E. Taimsool nduko-
gude patriotismi ja interna‘sionalismi
kasvatamine kirjandustundides,

Peale selle tottati veel sektsioonides,
kus samuti kuulati dira ja arutati libi
dpetajate individuaalse uurimise tule-
musena koostatud ettekanded. Nii esi-
nes maiemaatika- ja fiiiisikasektsioo-
nis M. Michelis referaadiga ateistliku
kasvatustés voimalustest ja meetodi-
test filiisikatundides, algklasside
sekisioonis tutvustas S. Laast noorema
kooliea lasie tihelepanu kasvatamist
jne,

Individuaalne metoodiline wurimis-
166 jitkub ka kiesoleval aastal, Ope-
tajad kas siivenevad pohjalikumalt
teemadesse, mida nad uurisid juba
middunud aastal, vdj on selleks mani
uus probleem. Nii vurib opetaja Aasma
opilaste nirvilisuse pohjusi, S. Jirvet
individuaalset lihenemist dpilastele
algklassides, H. Renke klassi aktivisee-
rimise vdimalusi &pilaste teadmiste
kontrollimisel matemaatikatundides,
S. Truupdld &pilaste tihelepanu kas-
vatamist algklass.des, V. Rauk iihe
kooli komsomoliorganisatsiooni poliiti-
lise kasvatuse siisteemi jne. Jirgmine
metoodiline konverents, kus opetajad
oma uurimise tulemusi léplikul kujul
tutvustavad, kavatsetakse korraldada
1965/66, Gppeaastal,

Umbes samadel pShimatetel on me-
toodiline 166 korraldatud paljudes teis-
teski koolides. Individuaalne enese-
tiiendamine on sel viisil iithendatud
koolis;sese metoodilise tooga iihtseks
tervikuks, Nendes koolides edeneh
sisukas metoodiline tegevas, mille
kasuteguris Gppe- ja kasvatusprotsessi
tiiustamisel ning t66 tohustamise] ei
ole kahtlust.

Kas seesugust t66d on voimalik kor-
raldada kéigis koolides? Kas ei too
see kaasa opetajate iilekoormamist ja
metoodilise 166 killustamist, sest toi-
mub ju enamikus kohtades metoodi-
line t66 baaskoolide poh.maottel, kus
opetajail on koolidevahelistes meton-
dikaringides  niikuinii iilesandeid?
Asja on voimalik selliselt organisee-
rida ja libimédeldud todkorralduse pu-
hul pole karta ka &petaia‘e iilekoor-
mamise ja metoodilise 64 killustamise
ohtu. Valga 1. ja Paide keskkool on
mdlemad baaskoolid, kuid elnst tule-
neva vajaduse tottn korraldati téo
seal konesolnud viisil. Kulgi metoodi-
list t66d tehakse baaskoolide pohimot-
tel, leiavad koolid vaialiku olevat tea-
tud kiisimusi analiiiisida ning unrida,
oma kooli konkreetseid tingimusi ja
vajadusi silmas pidades. Sellire 165 on
koguni konkreetsem ja kindlapiirili-

Sem ning aitab hélpsamini lahendads
kiisimusi, mis on selles koolis aktuaal-
sed, Seepidrast tulebki seda igati soo-
dustada. Pealegi saab seda t06d histi
kooskdlla viia baaskoolide metoodika-
ringide tegevusega. Paide keskkoolis
niiteks on teema, mida uurib opetaja
individuaalse metoodilise tdona, sageli
uurimisteemaks ka koolidevahelises
metoodikaringis. Tihe koos!é§ nn.
sosarkoolidega annab palju lisamater-
jali oma koolist saadavale,

Paljudes koolides on uarimisteema
fihine kogu koolikollektiivile, kuid iga
dpetaja lahendab seda oma aine seisu-
kohast. Nii oli Kingissepa algkoolis
méddunud Gppeaastal iildiseks uuri-
misteemaks Gpetamise ja kasvatamise
ithisus, Kiesoleval dppeaastal selgita-
takse iihiselt vaimalusi ning opitakse
tundma kogemusi, kuidas oppetunni
iga minutit kasutada maksimaalseli
opilaste dpetamiseks ja kasvatamiseks.
Seda uurib ja katsetab iga Opetaja
Oma tiéds, seda jilgib ka kooli Jjuht-
kond opetajate tundide kontrollimisel,
8el teemal on igas dppeveerandis iiks
nididistund, mis siis hiljem metoodika-
ringis 1ibi arutatakse, sellealast mater-
jali otsitakse ning kogutakse kirian-
dusest ja ajakirjandusest ine. Oluline
on mirkida sedagi, et tunde ei kiilasta
kooli juhataja ja dppealajuhataja ju-
huslikult, vaid kindla plaani jdrgi ja
Oppeainete kaupa, Iga Oppeaine puhul
jdlgitakse Gpilaste rakendamist tunnis
pikema aja viltel. Norgendamata tii-
helepanu koolielu teistele sektoritele,
péorab kooli juhtkond peamist tihele-
panu just vaatluseks wvalitud alale.
Kokkuvite aastasest tdist iildise tee-
ma uurimisel tehakse dppendukogu
koosolekul,

Orissaare keskkoolis on koolisisese
metoodilise tiié teemaks «Opetaja kuwi
kasvataja». Kiisimust uuritakse kogw
Oppeaasta jooksul. 1965. a. mais kor-

raldataval metoodilisel konverentsil
esinevad ettekannetega sel teemal
klassijuhatajad, :
Mirgiksime sedagi, et Kinglssepa

algkool ja Orissaare keskkool on, sa~-
muti nagu eespool mainitud Valga
1. ja Paide keskkoolgi, baaskoolideks
mitmetele naaberkoolidele. See ej
takista neid aga arendamast kooli-
sisest metoodilist tdsd.

Lopuks tutvustame veel Kose kesk-
kooli metoodilise 166 korraldamise
pohimétteid. Kool ei ole haaskooliks
naaberkoolidele ja metoodilist t85d
tehakse ainult oma kooli ulatuses.
Kiesoleval dppeaastal on vaatluse all:
kaks teemat: esimesel poolaastal —
opilaste kdlbeline ja esteefiline kaava-
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tamine, teisel poolaasta] — todkasva-
tus ja kohusetunde kasvatamine. Ok-
toobrikuust alates keskendatakse pea-
tahelepanu igas kuus aasta pohi-
teemade iihele alateemale. Selle kiisi-
musega tegeldakse siis mitmes liinis:
dpetajate, Opilaste ja lastevanematega,
Oktfoobrikuus algas see teoreetiliste
eftekannetega  Opetajatelt: opetaja
Abori riiikis kolleegidele kolbelisest ja
esteetilisest kasvatusest, opetaja Vil-
jak aga pioneerikoondustest. See andis
esimese poolaasta metoodilisele t{6ole
iildise suuna.

Samas kuus korraldati seoses selle
teemaga lahtine kirjandus-, laulmis-
ja klassijuhatajatund ning pioneeri-
koondus, kus peeti silmas peaasjalikult
esitatud nduete tditmist. Nende tfun-
dide arutamisel vaeti koike kuuldut-
nihtut: mis seal oli head, mis viilirib
jdrgimist ja mida voiks paremini teha.

Kolmandaks toimus samas kuus dpe-
tajate silmaringi avardamise eesmiir-
gil A. TSakovski «Kauge tihe valguse»
arutelu. Selles teoses ilmnevad need
probleemid eriti selgelt.

Edasi jdrgnes sel teemal 166 opilas-
tega. Neile organiseeriti kontsert, kus
kunstilist kiilakosti pakkusid kiilalis-
esinejad. Klassides aga wvesteldi wviisa-
kast kiitumisest ja konekultuurist.

Klassijuhatajad vestlesid oktoobri-
kuus lastevanematega teemadel «Mis-

sugune peab olema kooliopilase riie-
tus» ja «Kuidas kasvatada opilastes
kultuurse kiitumise harjumusi».

Nagu nieme, hélmas oktoobrikuus
koolisisese metoodilise t66 teema nii
opetajaid, oOpilasi kui ka lastevane-
maid. Kokkuvoetuna moodustas see
iihe terviku, Niisama on té6 kavanda-
tud teistelgi kuudel. Ei tohiks kahtlust
olla, et selline todkorraldus avaldab
soodsat moju kogu koolile seatud iiles-
ande tditmisele., Et metood.ine tod
haarab kogu koclikollektiivi, kaasa
arvatud ka lastevanemad, siis nduab
see Opetajatelt arutusel olevas kiisimu-
ses pohjalikku ettevalmistust ja enese-
tdiendamist.

Opetajate metoodiline enesetidienda-
mine koolis teenib ithte eesmirki: kui-
das paremini opetada ja kasvatada
noorpolve. Seepirast tuleb metoodilist
tegevust koolides igati ergutada ja
hoogustada. Peatusime pogusalt vaid
kahel vormil — individuaalsel ja kol-
lektiivsel — ning téime selle kohta
iiksikuid néditeid. Véimalusj selle 166
mitmekesistamiseks ja senisest sisuka-
maks muutmiseks on palju. Kuid
siingi on tarvis otsida ja leida, suh-
tuda kiisilolevasse kiisimusse loovalt,

Mis on uut tootmisopetuses?

Hiljuti kehtestatud iildharidusliku tS6keskkooli &ppeaja lithendamise sea-
dus 15i kaasa rea muudatusi ka tootmisdpetuse organiseerimises. Seoses sel-
lega pbéordusime mone kiisimusega Haridusministeeriumi koolivaliisuse juha-
taja asetiitja A. Rotbergi poole,

1. Missugused tilesanded seisavad praegusel etapil néukogude kooli

ees?

Oppeaja lihendamine ei riiva mingil mééral seadust kooli ja elu sidemete tugevda-
mise ja haridussiisteemi edasiarendamise kohta NSV Liidus. Kaheksaklassilise kooli
ilesandeks jadb ikkagi iildhariduse andmine, G&pilastes tddarmastuse kasvatamine ja
noorte ettevalmistamine kutsevalikuks, Pohiliselt samaks jddvad iilesanded ka kesk-
kooli-astmel. Need on: 1) iildhariduslike teadmiste andmine, 2) poliitehnilise silmaringi
-laiendamine ja 3) selle baasil vdljadppe teostamine kitsamal erialal koos madala kate-

gooria kvalifikatsiooni andmisega.
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Uhenduses kooliseaduse edasiarendamisega on kuulda kahtlusi tootmisdpetise kohta.
Tootmisdpetus jddb iildharidusliku kooli iiheks koostisosaks, sest et poliiiehniline Gpe-
tus ilma tootmisalase ettevalmistuseta pole vdimalik, Politehniline haridus ei ole
abstrakine moiste, vaid on tingimata seotud konkreetse tootmisalaga.

2. Kas uus madrus muudab hariduse sisu, Jnahtu ja struktuuri?

Jah, muudab, kuid ainult osaliselt. Keskkooli oppeaega on lithendatud ithe Oppeaasts
vorra, thtlasi vihendati opilaste koormust 2.—8. klassis, Oppeaja lihendamine aaste
vorra ja Opilaste tddkoormuse reguleerimine nduab omakorda programmide libivaata-
mist ja Oppeainete mahu osalist vdhendamist. Bt see on pikaajaline protsess, tuleb
tegelikuit koormust vihendada ainedpetajail endil, Ainedpetajail on digus, juhindudes
programmi ndudeist, dra jéitta kolmanda- ja neljandajérgulise téhtsusega' probleemid
vGi kdsitleda neid pealiskaudsemalt ning rohkem tihelepanu poorata aine raudvarale.
Kuid seda ei tohi teha mehhaaniliselt, vaid peab toimima loovalt. See omakorda nduab
opetajailt iseseisvat, lcovat suhtumist oma todsse, Spetamise ja kasvatamise kui iihtse
protsessi senisest tihedamat seostamist tdnapieva eluga, Seepirast olgu iga Opetajs
loosungiks: ldhtudes programmi ndudeist, suhtuda loovalt igasse tundil

See suurendab ka ainekomisjonide ja -sektsioonide, kogu metoodilise t60 osatihtsust,

3. Missuguseks kujunevad keskhariduse sisu ja maht?

Mb&ddunud dppeaastal arenes ajakirjanduses laialdane diskussioon keskhariduse sise
ja mahu ile. Tehti mitmeid olulisi ettepanekuid. V&ib loota, et arvamuste viljaselgi-
tamine jdtkub. Eelpool mainitud &pilaste koormuse osaline reguleerimine ja sellega
seoses olevate kiisimuste lahendamine aitab iiksikutes Gppeainetes raudvara vilja selgi-
tada. Raudvara on aga hariduse mahu kindlakskujunemisel kéige olulisem. Samal ajal,
eeldelduga seostatuit, peab jatkuma keskhariduse kohandamine tdnapdeva teaduse,
tehnika ja rahvamajanduse nduetele vastavaks. Siin on lai t66pSld nii tegelikel Speta-
jatel kui ka pedagoogika uurimise asutustel,

4. Mida uut toob Gppeaja lithendamine tootmisépetusse?

Uhenduses oppeaja lithenemisega vihenes tootmisdpetuseks ettendhtud tundide arv
1170-1t 620-le. Sellest tingitult kerkis tootmisdpetuse alal iiles kaks pdhilist kiisimust.

Esiteks: Kas maksab Opetada erialasid, mille maht ei vasta praegusele tootmis-
apetuse tundide arvule?

Teiseks: Kas on Gigustatud selliste tootmisdpetuse erialade &petamine, kus todle
asumine on piiratud teatud vanusega, seda enam, et Gppeaja lilhenemisel aasta vorrs
on noorukid keskkooli 1opetamisel valdavas enamikus ainult 17-aastased?

Meie vabariigi kogemused tootmisSpetuse erialade organiseerimisel niitavad, el
suuremat rohku on tarvis asetada poliitehnilisele Spetamisele, s, o. Opilaste ettevalmis-
tamisele td6tamiseks rahvamajanduse teatavas laiaulatuslikumas valdkonnas kas otse
pérast keskkooli 16petamist vdi vastava korgema Oppeasutuse lGpetamise jidrel. See-
pdrast ei saa ildhariduslikus poliitehnilises keskkoolis omandada kitsast eriala, nagu
need omandatakse kutsekoolides. Keskkooli iilesandeks on ja jédb ette valmistada
haritud noori, kes oleksid suutelised pdrast keskkooli 16petamist kiiresti omandama ka
Gpitud eriala sugulaseriala vGi jitkama &pinguid selle profiiliga korgemas dppeasutuses.

Asja teine kiilg on see, et tegelikult annab keskkool tdiendust kdikidele rahva-
majanduse ja kultuuri aladele, millist asjaolu tuleb tingimata arvestada, Tuleb &elda,
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et meie vabariigis on see praegu proportsioonis: keskkoolides Gpitavate erialade loetelu
vastab rahvamajanduse nduetele. Sellest lihtudes on meil tarvis siilitada ettevalmistus
kdigis keskkoolides seni praktiliselt viljakujunenud poliitehniliste erialade gruppides.

Maakeskkoclides tuleb jdtkata kolmanda liigi traktoristide-masinistide ettevalmista-
mist, kuigi nimetatud eriala Spetamiseks on ette ndhtud rohkem tunde, kui seda voi-
maldab keskkooli programm. Miks? Sellepdrast, et noorel on keskkoo! selja taga,
Praktika nditab, et keskkooli 16petanuil on teoreetiline baas kiillalt tugev, veidi vajaka
jadb ainult praktilistest oskustest. Seepirast peakski sailitama koigi erialade ettevalmis-
tuse, silmas pidades poliitehnilise Gpetuse printsiipe.

TootmisSpetuse Spetamisel tuleb esialgu aluseks votta méddunudaastased program-
mid, mis on kooskdlastatud lihendatud &ppeajaga. Meil on hdid tootmisdpetuse orga-
niseerimise kogemusi, hdid tootmisGpetuse Gpetajaid, viljadppe meistreid' ja tootmis-
dppejuhatajaid, Opetajaskonna, koolide ja tootmisbaaside juhtkondade iilesandeks on
niitid koolireformi uus etapp ellu rakendada.

5. Missugune on uuel etapil tootmisépetuse ja kutsevaliku vahe-
kord?

Kuna ainult vidhesed on asunud pérast keskkooli 16petamist dpitud erialal tidle, siis
teevad paljud vale jdrelduse, et tootmisdpetus lildhariduslikus keskkoolis end ei digusta.

Mis on tegelik pdhjus? Nagu kogemused nditavad, on keskkool senini mikrorajooni
kammitsas, noored ldhevad sinna ikka wveel territoriaalsuse pdhimdttel v&i lihtsalt har-
jumusest — et lihen oma vanasse kooli, kus olen Oppinud esimesest klassist alates,
Tihtipeale on veel rohkem harjumuse kammitsas Opilaste vanemad. Sellest tingituna
satuvad paljud Hpilased juba alguses sellisele erialale, mis ei vasta nende huvidele ega
psiiiihilistele eeldustele. Ja tagajdrjeks on, et pdrast keskkooli 16petamist ei hakata
dpitud erialal téotama,

Tekkinud vastuolust on ainsaks wvdiljapidsuks loobuda keskkooli mikrorajoonilise
komplekteerimise pthimottest ja minna iile tsonaalsuse pdhiméttele konkursi alusel,
Viimane on end praktikas juba &igustanud. Kuid sellele iileminek nduab koolidelt ja
haridusorganeilt nii dpilaste kui ka lastevanemate pohjalikku ettevalmistamist. Kesk-
kooli sel viisil komplekteerimisele on juba tile ldinud Tallinna ja Pirnu linna ning
mitmete rajoonide koolid. Rakvere, Rapla ja Pdlva keskkoolis néditeks on tsonaalseks
erialaks voorkeele Opetaja — internaadi kasvataja eriala, Rakke ja Kadrina keskkool val-
mistavad ette pOllumajanduse jaoks keemialaborante, Tuleval Oppeaastal hakkavad
mitmed maatiilipi keskkoolid ette valmistama maaparandajaid-drenaazitehnikuid, linnu-
kasvatajaid, katmikkultuuride hooldajaid jne. Kahtlemata on linnades tsonaalsuse pdhi-
motet kergem rakendada, kuid nagu nditeist selgub, on see ka maal tdiesti voimalik.
On juba vdlja kujunemas kdrgemate &ppeasutuste tugipunktid keskkoolide nio!, nagu
Noo, Tartu 1, ja 5. keskkool Tartu Riikliku Ulikooli, Tallinna 50. keskkool Poliitehnilise
Instituudi ja 21, keskkool Pedagoogilise Instituudi tugipunktina.

Eespool Geldu omakorda tdstab védga teravalt iiles kutsevalikuga seoses olevad
kisimused 5.—8. klassis. Kutsevaliku selgitamisel nendes klassides peaks lihtuma raava-
majanduse vajaduste ja Opilaste vaimsete vdimete, nende psiiithiliste eelduste pohi-
mottest. Kaheksaklassiliste koolide iilesandeks jadb muidugi suunata Gpilased, arvestades
nende vbimeid ja eeldusi, nendele erialadele, kus on suurem ndudmine t6Gjbu jirele.
Seega tuleb ka kutsevalikulisele toédle koolides senisest rohkem tihelepanu péérata.

Voimalusi ja vorme selleks on palju, tuleb ainult antud tingimustele kdige kohasemad
vilja valida.
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Seitse korda moOo-
da ja alles sils 16i-
ka — nii ‘kélab
rahvatarkus. Poiste
kogemused Tallinna
2, keskkooli puutdd-
kojas kinnitavad, et
see ‘'on. piris Oige
nduanne,

A. Rammo foto,

-

WWWMWW

Kuna eespool avaldatud kiisimused on koolidirektoritel, tootmisfppejuhatajatel ja
rajoonide hariduscsakondade juhatajatel 1dbi arutatud, poérdusime hiljuti Tartu rajooni
haridusosakonna juhataja V. Johamsomi poole kiisimusega, kuidas korraidatakse Tartu
rajoonis umber tootmisopetuse dpetamist.

V. Johanson jutustas, et Tartu rajoonis arutati tootmisGpetuse pievaprobleemid ldbi
koolidirektorite ndupidamisel. Noupidamisel kerkis iles kolm jérgmist ponilist kisimust,

Eriala. Nagu viimaste aastate kogemused niitavad, on keskkoolides tiitarlapsi roi-
kem kui poisse. See tingib vajaduse koolides Gpetama hakata tiitarlastele kohasemaid
tootmisdpetuse erialasid. Lihte ja Kallaste keskkoolis nditeks oleks tarvis opetada vihe-
malt kaht uut eriala.

Baasettevitted. Uute erialade Gpetamiseks on vaja baasettevitteid, Raskusi on sel-
lega eriti Kallaste keskkoolil, sest lahikonnas cppebaasiks kohaseid ettevitteid el ole.
Lihtes aleks sobiv hakata ette valmistama poGilumajandusele keemialaborante, kuna
praegune tootmisbaas — Sootaga sovhoos — on ka FEesti Pollumajanduse Akadeemia
baasiks. Oleks ka otstarbekas, et akadeemia votaks Liahte keskkooli oma Sefiuse
alla. Samme selleks on juba astutud, P&llumajanduse Akadeemia esindajad on kohapeal
kdinud ning pdhimdtteline nousolek on o.emas.

Raskusi baasettevitete leidmisega oli mujalgi, naiteks Elvas. Siin lom véljapdds 4.
autobaasi ndol.
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9. klassidesse vastuvott konkursi alusel. Fi kaheksaklassilistes koolides on suu:
tahtsus kutsevalikualasel selgitustdsl, peab see aigama juba algklassides, 8. klassis age
votma konkreetse ilme. Opilastele tuleb tutvustada ka rajooni koolides edasidppimise
vOimalusi. Selleks kavandati koolidevahelise koostdé plaan. Nii nditeks tutvustavad
kéikide keskkoolide direktorid lihemalt oma koolis Opetatavaid erialasid, baasette-
votteid ja Gppimistingimusi veebruaris toimuval iilerajoonilisel koolidirektorite ndu-
pidamisel, Sellele jargnevad 8-klassiliste koolide piirkondlikud ndupidamised samas
kiisimuses. 8. klasside Opilasi tuleb p&hjalikult tutvustada ka tehnikumide ia kutsekoolide
profiilidega.

9. klassidesse konkursi alusel vastuvdttu peeti eriti vajalikuks sellepdrast, et nii
saadakse tootmisfpetuse erialadele opilased, kes on vastavast erialast toeliselt huvi-
tatud ning kelle vaimsed voimed ja samuti fiilisiline ettevalmistatus sellele erialale
vastavad. Kahtlemata aitab see kaasa ka dppeedukuse tdusule,

Oppetsd korraldamisega erilisi raskusi ei ole, kuna koikide keskkoolide direktorid
ja tootmisGppejuhatajad votsid osa vastavatest kursustest, samuti on pedagoogilistes
kollektiivides libi arutatud kdik sellekohased juhendid.

Mitte ainult etteiitlus voi kirjand...

A. KIMMEL,
Viljand} rajooni pedagoogilise kabineti metoodik

o~ :
O ppetdds el saa labi ilma teadmiste kontrollimiseta, sest dpetaja ei saa edukalt dpe-
tada, kui ta ei tea, missugused on dpilaste teadmised ja oskused, Samal pohjusei
on vajalikud ka iilerajoonilised kontrolltésd, Need niitavad klassi koigi Opilaste
edusamme ja puudujddke ning annavad seega vajalikku informatsiooni Oppetdd paran-
damiseks, ;

1962/63. 6ppeaastal oli meil vene keeles iilerajooniliseks kontrolltétks etteiitlus, Pal-
jud OSpetajad kurtsid, et nemad pééravad peatdhelepanu suulise koneoskuse arendami-
sele, kontrollitakse aga ainult kirjutamisoskust. Btteheide oli pohjendatud — ettefitlus
annab tdepoolest iithekiilgse pildi Gpilaste keeleoskusest, Méddunud Oppeaastal ofsusta-
sime teha kontrolité6, mis annab Gpilaste teadmistest mitmekiilgsema filevaate, Teha tuli
tolge (lihilausete ja sonaiihendite tdlkimine). Méned leiavad, et oigem oleks kasutada
kirjandit. Kirjandi puhul on aga mitmesugustel juhuslikel asjaoludel tihtipeale médrav
tahtsus, nditeks vBib teema olla iihtedes koolides pohjalikult késitletud, teistes aga mitte.
Pealegi oleks kirjand iilerajoonilise kontrolitééna 7. klassilé liiga raske ja nouaks ikkagi
teatud ettevalmistust. Nendel ja monedel teistel kaalutlustel valisimegi tolke, Pealegi voi-
maldas see t6olilk Opilastele kitte anda triikitud teksti eraldi lehel, kuhu kirjutati ka
vastused. Samale lehele mirgiti veel jirgmised andmed: kool, klass, opilase nimi, kuu-
pdev. Nii oli t66 tehniliselt holpus. Tolge tuli teha 7. klassis (5. klassis cli kontrolltéo
eesti keeles, 6. klassis matemaatikas).

TOO KOOSTAMINE
Kdigepealt tuli otsustada, kas kontrollida iildisi v5i ainult 7. klassis omandatud tead-

misi. Meie arvates ei ole dige piirduda tihes klassis dpituga. Keele Opetamisel tugine-
takse alati varem oOpitule ja seega peaks ka kontrolltéd olema laialdasem, Pealegi on
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meil eesmdrgiks kontrollida opilaste teadmiste taset, mitte ainult seda, kuidas .on kdes-
oleval &ppeaastal uut materjali omandatud. '

Teksti_ koostamise] tahtsime saada iilevaadet, kuidas on omandatud sdnavara ja moned
grammatilised kiisimused. Et umbkaudselt kindlaks méérata t66 mahtu ja joukohasust,
tegime enne kolmes koolis katsettd kahe erineva tekstiga. Need todd vaadati ldbi ja
saadud kogemuste alusel koostati 15plik tekst, mis tunduvalt erines esialgsetest tekstidest
(idldiselt oli 1&plik tekst kergem). Kuigi selline eelttd asetas kolm kooli teistest soodsa-
masse olukorda (osa sonu esines ka l6plikus tekstis), oli eelproov siiski vajalik. Kirjutus-
laua taga istudes, ilma eelneva katselise kontrollita, ei saa koostada teksti 1000 Opilase
jaoks, pealegi kul seda laadi {ilerajoonilist kontrolltééd pole varem tehtud.

Meil oli kaks eesmirki:

1. Kontrollida 7. klassi sGnavara omandamist (niivord, kuivérd seda iildse vdimaldab
to0 piiratud maht). '

2. Kontrollida grammatika tundmist ja selle kasutamise oskust.

Tekste oli kaks: A-variant ja B-variant. Piiiidsime kiill variandid koostada vOrdse
raskusega, kuid hilisem tulemuste analiiiis nditas, et B-variant oli siiski kergem. Sellele
juhtisid tdhelepanu ka moned dpetajad. Uldpilti see muidugi ei muuda, sest igas koolis
kirjutati molemaid variante.

Teksti iiks variant kujunes jdrgmiseks:

7. klassi s6navara kontroll (omadussdna 4 nimisona voi méni muu sbnaithend voi
lithilause) — 10 sdnaiihendit, ndit. meie kiilandukogu, hea kollektiiv, rahu eest vbitlema,
komsomoli astuma, rahu ja sbprus jne.;

tegusona aspekti dige kasutamise kontroll — 3 sonaiihendit (Opetaja lahendas iiles-
annet, Opilane kirjutas kirja valmis, sageli ta hilines);

poordeldpud ja kiskiv koneviis — 3 sbnaiihendit (kirjuta harjutus tmber, sa Opid
hasti);

pehmeldpulise omadussfna kasutamine — 2 sonaiihendit (kodune ilesanne, sinine
vihik);

eesstnade kasutamine — 2 sdnaiihendit (uues haiglas, vend kdéneleb sdbraga);

ekuulma» — «kuulama», eminema» — «kédima» dige kasutamine — 2 sdnatihendit;

dige kdande kasutamine sdna «aitama» puhul — 1 sonaiihend;

dige kadande kasutamine eituse puhul — 1 sGnatlihend. (néit. mul ei ole sulepead);

viljend «Ma konelen vene keelt».

To6 kogumaht oli seega 25 sonalihendit (vdi lihilauset).

Muidugi kajastusid t66s veel paljud teised grammatikakiisimused. Naijteks «Kirjuta
harjutus iimber». Lisaks késkivale kdneviisile on siin veel sona «harjutus» Gige kddna-
mise kontroll. Tédde pdhjaliku analiiiisimise seisukohalt oleks ideaalne, kui iga sona-
ithendi puhul oleks ainult iiks eksimisvoimalus. Tolketdds ei ole see muidugi voimalik,
kiill aga oleks see mdeldav nn. linkteksti puhul.

Sénade valimisel lihtusime pShimdttest, et sdnu oleks Opiku algusest, keskelt ja
16pust. Opiku uutest sGnadest valisime niisugused, mis esinesid ka Steinfeldti sagedus-
sonastikus. Oigekirja seisukohalt valisime mitte liiga rasked sonad. Naiteks 7. klassi
Gpiku (1961. a. viljaanne) § 8 sdnadest tuleksid sagedussonastiku alusel arvesse TOHKUL,
sumuwecrkuii ja xocriom. Milline séna niimoodi véljavalitud sonavarast just kontroll-
téosse votta, selles e ole enam vaja mingit tépsemat kriteeriumi. Veider oleks Opikust
kindlaks madrata ainult 20—30 sdna, mida on tingimata tarvis teada. Siin tuleb esialgselt
leida ikka 100—300 sona, mille hulgast siis juhuslikult valida vajalik arv soénu. Sellega
ei taheta delda, nagw ei tuleks teiste sdnade omandamist kontrolida. Tegelikult tuleb
ikkagi kontrollida kogu &piku stnavara tundmist. Ulerajoonilises kontrolltéds aga ei saa
sonade arv olla eriti suur ja seetdttu tuleb eelistada sageli kasutatavaid sonu, eriti niiid,
kus meil on kasutada sagedussonastik. Opilase seisukohast oleks ebadige, kui me hak-
kaksime kontrollima esmajirjekorras selliste sénade tundmist, mida ta kones vihe kasu-
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‘tab ja mis ka tema loetud tekstides sageli el kordu (ndit. ounyrsea, dézors, O8UUNHHBLIL,
Opycova, uepozaud, TeMA, 3arviuka jt.).

Ka grammatika alalt peab esmajirjekorras kontrollima ndhtusi, mille praktiline tarvi-
tamissagedus on suur.

Kui peaeesmargiks oli kontrollida mingi grammatilise nihtuse omandamist, siis piiiid-
sime sénaiihendi koostada lihtsate ja koigile tuntud sbnadega (sinine pliiats, 6de seisab
maja ees jne.). Vastasel korral voib kiisimus jidda vastamata sona mittetundmise tottu,
kuigi Gpilane grammatilist vormi teab. -

Ka pirast katsetoid koostatud 16plik tekst ei olnud ilma puudusteta. Need ilmnesid
aga alles to6de analiiiisimise ajal. Edaspidi tuleb neid valtida. See niitab veel kord, et
ilma eelneva katsetamiseta pole ige iilerajoonilist t66d teha,

HINDAMINE

Toid hinnati punktide alusel jargmiselt:

94—100 punkti — «5n,

75— 93 i — wdn,
55— T4 % — «3»,
40— 54 X — a2»n,
0— 39 - — «ln,

Oige vastus andis 4 punkti, Uhe vea puhul vdeti maha 1,5—2 punkti, kuid {ihe vastuse
‘puhul ei vdetud iile 4 punkti maha ka siis, kui vastuses oli nditeks 4 viga. Vdimalus vea
iseloomust olenevalt 1,5—2 punkti maha arvata tundus meile digena, Kui téode vordle-
misel vitta aluseks Gigete vastuste arv, siis pole tdesti oluline, kuidas eri dpetajad min-
git viga hindavad. Kui aga tahetakse vorrelda saavutatud punktide arvu vai hindeid, siis
peaksid koik Opetajad vigu hindama ithesuguselt.

Sellise hindamissiisteemi puhul v5is rahuldavas td6s olla niiteks iile 20 vea (peaaegu
kGik vastused vigadega). Paljude arvates oli see siisteem liiga liberaalne, eriti kui vor-
relda tavaliste tolketdode hindamise normidega. Teiselt poolt ei tohi unustada, et t&6
haaras ikkagi véga laialdast materjali ja seda ei saa hinnata nii, nagu hinnatakse tava-
list kontrolitédd. Ja kui Spilane sénaithendid moodustas Gigesti, ainult o asemele kirju-
tas a, kas ta siis rahuldavalt ei tea (snu ta ju tundis, grammatikat teadis)? Ilmselt
tuleks selle iile motteid vahetada ja selliste toéode hindamiseks leida mingid kbigile vastu-
voetavad normid.

Meie arvates tuleb niisuguste tédde puhul esimeses jdrjekorras karta dlirangust,
mitte liigset liberaalsust. Mis mo6dupuuks saab olla kontrolltés, kui pooled hinded on
puudulikud. Kas siis iilisuur puudulike arv stimuleerib Spilasi tééle?

Hinne pannakse eelkdige Opilase jaoks, Gpetaja analiiisib t56 tulemusi liksikasja-
likumait, ldhtudes vigade arvust ja nende iseloomust, mitte hindest. Kui Opilane wvbib
rahul olla, sest «3» on kdes, siis Opetajal pole rahuloluks pohjust, kui téddes on palju
vigu. Antud juhul tundub, et iiksikute koolide tulemuste k&rvutamisel tuleks kasutada
ka Gigete vastuste keskmist arvu, sest 16puks on ikkagi Oige vastus see ideaal, mida me
taotleme. Seejuures pole métet alustada vaidlust teemal, kas kaks osaliselt valet vastust
on paremad kui iiks tdiesti vastamata kiisimus. (Voidakse viita, et vigane lause vdimal-
dab mingil méiral aru saada ja on seepirast parem kui vastamata lause. Tuletagem
meelde, et hada korral voib ka kéte ja miimika abil motteid vahetada. Eesmdrgiks on
ikkagi korrektne, veatu kéne.) Keskmiste arvude kasutamisel ei tohi muidugi unustada,
et iga keskmine arv teatud méidral tegelikkust moonutab. Aga kas kdesoleval jubul

890



ongi vaja leida mingit ttht ja ilmeksimatut méddupuud koolide vordlemiseks? Kas pole
digem kasutada mitut eri mdddupuud (hinded, keskmine digete vastuste arv, viga heade
ja viiga halbade téode arv jne.) ja saadud tulemusi kdrvutada?

TULEMUSED

T66 kirjutas 845 7. klassi Spilast. Hinded jagunesid jdrgmiselt: «5» ja wd» — 46%;
«30 — 39,1%; «2» ja «l» — 149%.

Taiesti veatud olid ainult 9 téod (Nuia keskkool — 3, Uusna 8-kl. kool — 2, Puiatu
8-kl, kool — 2, Paistu 8-kl. kool — 1 ja Halliste 8-kl. kool — 1), Alla 30 punkti olid
20 tHod. Mones neist ei olnud iihtegi tdiesti diget vastust v&i oli ainuit tiks Gige vastus,

Nagu néieme, on pilt vagagi kirju. Kui aluseks votta hinded, siis oli edukus 100%-line
neljas koolis (Laatre, Puiatu ja Tddksi 8-kl. kool ning Nuia keskkool).

Kui hinnetega voiks kuidagi leppida (85,1% toddest vahemalt rahuldavad), siis Gigete
vastuste arv oli sageli viga viike.

Eriti kurb on see, et vihe oli viga haid tdid, sealjuures andsid neli kooli (Nuia ja
Abja keskkool ning Uusna ja Puiatu 8-kl. kool) 557% «véga heade» iildarvust. 17 koolis
polnud iihtegi «5» hinnatud t&6d. Véga heade hinnete puudumine on tegelikult veel hal-
vem kui puudulike hinnete esinemine. Kui klassis pole itheski aines vdga hdid oOpilasi,
kes on sils dpilaste valdavale enamikule eeskujuks? Tugevad dpilased on need, kes aita-
vad klassi iildist taset tosta. Véitlus «puudulike» vastu peab ju algama vbitiusega «viga
heade» eest.

Usna kirju pildi saime B-klassilistest maakoolidest. Siin olid nii kdige paremad tule-
mused (80% Bigeid vastuseid) kui ka kdige halvemad tulemused (22% Gigeid vastuseid),
ja seda ka hinnete osas (edukus 100% ja 353%). Ometi on t&6tingimused maal suhte-
liselt paremad (vdhem &pilasi klassis).

Huvi pakuvad ka andmed kdige paremini ja kdige halvemini vastatud sonaiihendite
kohta.

‘A-variant: uus iilikond — 79% digeid vastuseid, poiss elab ihiselamus — 21,7%.

‘Bvariant; rahu ja sdprus — 89,2%, kodune iilesanne — 24,2%.

Kui sdnaithendi «rahu ja soprus» tundmine on koigiti seaduspdrane (valjendi popu-
laarsus, sonade sagedane kasutamine, sdnad nimetavas kddndes), siis tundub imelik, et
«kodune iilesanne» on dpilastele nii sageli komistuskiviks,

Kéige paremini oli dnnestunud t50 see osa, kus pearShk oli uute sonade kontrollil —
66,7% oigeid vastuseid. Grammatikat kontrolliv osa oli halvemini vastatud — 44,6%
digeid vastuseid. Kdige paremini tunti sdnade rodurs — udru kasutamist ja kdige hal-
vemini viljendit «Ma konelen (sa kdneled) vene keelt» (protsent on vastavalt 71,36 ja
35,74). Viimase véljendi nérk tundmine on otse siimboolne, see kajastab ka norka keele-
oskust. Halvemad tulemused grammatilise osa kontrollimisel on mdnevorra moistetavad:
eksimise vdimalusi oli siin rohkem.

Vigade iselcom on védga mitmesugune. Kirjutasime mone sonaithendi puhul vdlja sada-
kond juhuslikult valitud viga, et leida seaduspdrasusi. Naiiteks lithilause «Poiss elab
iihiselamus». 104 vea puhul oli 46 erinevat varianti. «Ma konelen vene keelt» — 102
vea puhul 35 eri varianti. Kurba pilti pakub vigade hulk ka sonaiithendi «sinine pliiats»
puhul. Spetsialistide arvates on see sdna 7. klassi jaoks liiga lihtne. See peaks kiill nii
olema, kuid dpilased on eri arvamusel — 47,7% kirjutas valesti. 100 vea puhul oli 23
varianti.

Uldse niitavad tood, et ei ole lihtne delda, mis on 7. klassi Opilase jaoks kerge ja
mis raske. Nimisona ja omadussdna iihildamine nimetavas kddndes ning aluse ithildamine
seldisega peaksid olema koigile selged, ometi tehakse selliseid wigu, nagu cuHAA
xapandaul, ToPoOWUT Top, Gomawnue adanue, YeTaras Auyo, Gpar 2060pAT, cecTpd
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nomozator, degowra peusua, opar nomozana jne. Ka sonaiithend «sinine vihikn ei
tohiks raske olla, kuid 52% Opilastest kirjutas selle valesti, Pealegi esineb séna peil kdi-
gil vene keele vihiku peal ja trikitud kujul ka ménel teisel vihikul, Omamoodi imelik
on seegi, et 8-klassiliste koolide Opilastest ainult 36,6% méistis Oigesti kirjutada nime-
tust «kaheksaklassiline kool», kuigi nad .kdivad kooli nimesildist korduvalt mééda ja
kirjutavad neid sénu ka vene keele vihikule,

Vigade detailne analiiiis tekitab motte, et see t66 ei digusta nihtud vaeva, Téepoo-
lest, kui 100 vea puhul .on juba 30—40 eri varianti, kas siis on meil praktilist kasu
teadmisest, et see viga esines iiks kord ja moni teine kaks korda. Vea tekkimine on
siin sageli tingitud mitte niivérd védrast mottekdigust, kuivord lihtsalt s8na mittetund-
misest. Mingi séna valesti kirjutamiseks on palju erinevaid voimalusi, Bigesti kirjutada
saab ainult {thtmoodi. Ikka ja jdlle meenub Lipetski Opetajate soovitus, et peamine
energia tuleb piihendada Gigete vormide Opetamisele ja treenimisele, mitte vigade tui-
male analiilisile. Kui téédes on iilekaalus puhtortograafilised wvead, tihildumisvigu,
rektsioonivigu vai aspektivigu aga esineb viga vihe, siis vaib oletada, et suuline
kéneoskus on kérgel tasemel. Ja vastupidi, kui tehakse palju selliseid vigu, nagu
CecTpa momo2ai0T, OPAT MOMO2aAd, 8 HOEOM GoavHuYye, yueHUX MUCIAL NUCLMO
20T080, siis voib arvata, et siiiidi on suulise kéneoskuse madal tase (me ei usu ju, et
opilane, kes kirjutab 6par noMo2ana, oigesti réddgib). Seega ndib, et seda laadi t6¢
voimaldab teatavat hinnangut anda nii Gpilaste suulisele kui ka kirjalikule keeleosku-
sele. Kes digesti kirjutab, see v5ib ka Gigesti rddkida (monikord ta seda ei tee, kirju-
tamisel on tal rohkem aega mdelda, kiire kone puhul v&ib kergemini eksida), kes ags
kirjas kasutab vale vorme, see ei saa ka bigesti radkida. Muidugi ei ole hinnang sel
juhul tdiesti objektiivne, kuid kahjuks pole vdimalik koigi oOpilaste kdneoskust kont-
rollida. Suulist kontrolltésd kdigis koolides korraga teha ei saa, pealegi oleksid siis
hindajad erinevad.

MOTTEID JA PROBLEEME

Kontrolltsdde lugemisel tekib arvamus, et Opilane teab sageli kuidagi umbkaudselt.
Ei saa delda, et ta tdlkida iildse ei oska. Ta tolgib, kuid ebatépselt. Kas ei olegi umb-
kaudsete teadmiste iiheks pShjuseks see, et mones koolis Gpilased on harjunud peami-
selt suulise kontrolliga? Kirjalikud tosd ei moodusta seal kindlat siisteemi, vaid on
juhusliku iseloomuga. Opetajal on kiill terav korv, kuid suulises kdnes ei ole siiski
voimalik kéiki vigu tabada: 16puks raugeb ka Opetaja tdhelepanu, klassis ei saa alati
olla surmavaikust, méni &pilane piitiabki rddkida vaikselt ja ebaselgelt. Nii vdivad vii-
kesed ebatdpsused v5i vead kahe silma vahele jdada. Vead juurduvad opilase teadvu-
ses ja Opetaja on hiljem isegi iillatatud, kui ta nédeb, et muidu arukas Opilane teeb
kirjalikus t66s imelikke vigu, (Niiteks olen kooli 15pueksamitel mitu korda mérganud
sellist nahtust: Gpilase kdne kuuldub olevat tdiesti korrektne, kui aga vaatad teme
ettevalmistuslehte, siis leiad vigu, mida suulises kénes el mirganud,) Méned pedagoo-
gid kinnitavad, et &pilane teab kindlalt ainult siis, kui ta oskab oma kénet ka kirjutada.
Pole métet vastu vaielda: kirjalik t66 aitab umbkaudsetest teadmistest vabaneda,

Paljude &pilaste téddes on mirgata lohakust vdi vastutustundetust, Opilane kirjutab
10—15 minutiga t66 kuidagimoodi valmis ja alles siis hakkab kirjutatu iile pohjalikuit
jérele métiema ning parandusi tegema. Mitmetes t66des on massilise’t parandusi. Vaib-
olla on méningane osa parandustest tehtud naabrilt saadud lisainformatsiooni pohjal
(seda néhtust absoluutselt viltida ei ole lihtne), enamik aga on tingitud sellest, et
opilane enne kiiruga kirjutab ja alles siis métleb, sest aega on iile jadnud. Uleliigne
klirustamine kontrolltéé ajal on kahjulik harjumus, millest peaks vabanema,

Sonade kirjutamise oskus on iildiselt halb. Kas siis suulise kdnekeele arendamine
tdepoolest pohjustab kirjaoskamatust? See vaib ehk ainult osaliselt nii olla, Kui &pilan~
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kirjutab onoscdan, noporbea, pescuia (pewuaa), nucy (nUWU), HanUALAAR, 3ENLHC-
Has mopoza jne., kas ta siis tOesti kones neid sénu korrektselt rddgib? Kas kirjaoska-
matus sellistel juhtudel pole tekkinud just suulise kdnekeele mittekiillaldasest valdami-
sest (halb hddldamine)?

Tundub, et mdnes koolis pole kiillalt pohjalikult dpitud sonatithendeid. Sénu kui nii-
suguseid opilane funneb, kirjutada mdistab neid ka, kuid sOnade thendamine kiib iile
jow. Nii on alus ainsuses — oeldis mitmuses, nimisona ainsuses — omadussOna mit-
muses, voib kohata isegi sellist viga nagu Opyea adpec (pro adpec dpyza).

Momnedel Gpilastel on motlemisvéime ndrgalt arenenud, domineerib mehhaaniline
mdlu: mingi vorm on meelde jddnud ja seda tarvitatakse, kuigi see antud kohal iildse
=i sobi. Iseloomustavaks nditeks mittemdotlemise kohta on see, et ithes koolis kirjutasid
moned Opilased todle oma nime omastavas kddndes (ndit. Aana Cusda). Neil oli lihtsalt
meelde jadnud, et vene keele vihikule on nimi nii kirjutatud (rerpads yuenuxa ...
Aana Cuada) ja kiillap ta siis vene keeles peab alati nii olema,

Palju on rddgitud individuaalsest ja frontaalsest kontrollist. Kord kiidetakse iiht
votet taevani, teist aga eitatakse téiieli.ku}t, siis hakkavad osad aegamdida* vahetuma.
Ometi on molemal vottel omad positiivsed kiiljed ja mélemad nad on Gigustatud. Suu-
line frontaalne téd peaks aga vahelduma lithikeste kirjalike toddega, ka nn. sGnateste
tuleks julgelt ja jirjekindlalt kasutada, Sénatestide vastased leiavad, et see t6&liik on
vaimu niiristav, pdhjustab mehhaanilist tuupimist, ei anna &pilase keeleoskusest Giget
pilti, viib suulise kénekeele alahindamisele jne. Need seisukohad on aga ainuit osaliselt
diged: kui Opetaja ainult sOnatdid teebki, siis on see tdepoolest igav ja ebameeldiv;
kui elavat konekeelt el arendata, siis voimutseb tdesti tuupimine; kui opilase iile otsus-
tada ainult sénatddde pohjal, siis ei saa muidugi diget pilti tema keeleoskusest. Uhe-
sonaga, liialdamine ja ddirmustesse kaldumine on alati halb. Kui sonatestid vaheldu-
vad teist laadi kirjalike tétdega, ka loovat laadi téddega, kui kirjalikele tdodele eelneb-
mitmekiilgne elav suuline frontaalne t66, siis ei ole ei igavust ega tuupimist, Koik see
on juba ammu teada, midagi uut selles ei ole (lithikesi kirjalikke t6id on aastaid pro-
pageertitud), aga tundub, et ajuti ongi viga selles, et plitame leida uut ja enneolematut
ning unustame dra ammu tuntud asjad.

Rohkem peaks praktiseerima lithikesi kirjalikke toid, eriti mone grammatikakiisi-
muse oppimisel (5—10 min,). Vétame néiteks omadussona ja nimisdna ihildamise. Sel
alal tuleks 5.—8. klassis kirjalikke tdid teha igal aastal, ainult ndudlikkus peaks pide-
valt kasvama, nii et 8. klassi opilane saaks puuduliku hinde sellise vigade arvu juures,
mis 5. klassis tagaks veel hea hinde, Mbnedel eriti olulistel téodel peaks aga olema
otseselt arvestuslik iseloom (s. t. dpilast ei jéeta enne rahule, kui tal kiisimus on tdiesti
selge). See nduab palju individuaalset t66d ja kiillap pole praktiliselt teostatav, kui
Spetaja peab tegelema 200—300 &pilasega. Meil on aga ka klasse, kus Opilasi on 20 ja
viahemgi, seal oleks selline tbosiisteem reaalne.

Eespool Geldust ei tule jdreldada, et hakkame propageerima rohket kirjutamist
oppetundides. Alati tuleb arvestada tdsiasja, et kirjutamist Oppida saab G&pilane ka
kodus (koduseid iilesandeid ju ikka veel antakse), rddkima ta kodus aga vaevalt kel-
legagi hakkab. SeetGttu on suulise kdneoskuse arendamine Oppetunnis igati seadus-
pdrane.

KOKKUVOTTEKS

Mis kasu on seesugusest kontrolltédst?

Ménede Spetajate arvates on kontrolltéé eesmdrgiks reastada koolid Gppeedukuse
vrotsendi alusel. Té66 pohjal tahetavat siis vdita, et koolis A on vene keele Opetamise
tase korgem kui koolis B, sest Oppeedukuse protsent on vastavalt 80,1 ja 79,5. Kui
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meie kontrolltdéle liheneda selliste kavatsustega, siis tuleb delda, et see «reastamiseks»
kiillalt objektiivseid andmeid ei anna. Uldse polnud meil kavatsusel mingit reastamist,
Klassis me hindame &pilasi tegelikult 3—4 hinde abil {«1» esineb ikkagi harva) ja meil
pole vajadustki 40 Gpilast nii ritta seada, et kdige targem oleks esimesel ja kdige
rumaiam viimasel kohal. Oppetdd taseme hindamiseks piisab samuti 3—4 hinnangust.
Ja loplikuks kooli Gppetdd hindajaks jidb pedagoogikateaduse praeguse taseme juures
ikkagi haridusosakonna inspektor (mitle arvelaud v&i arvutamismasin oma protsen-
diga), kelle hinnangu aluseks on paljud erinevad andmed, muu hulgas ka iilerajooni-
lise kontrolltés tulemused. See tihendab, kui koolis A on keskmiste Gigete vastuste
arv 18,5 ja koolis B 8,5 ning dppeedukuse protsent vastavalt 87,3 ja 47, siis vletab
inspektor, et koolis A on vene keele Spetamise tase kérge, koolis B aga madal. Teiste
andmetega kdrvutamine néitab, kas oletus on Sige, voi oli kontrolltés tulemus juhuslik,
vGi tuleb 16pliku hinnangu andmiseks veel lisaandmeid hankida. Ainult fihe kontroll-
t66 tulemuste pdhjal iiht Opetajat kiita ja teist tdiesti maha laita pole dige. Selleks ei
olnud meie kontrolitéd mdeldudki.

Me tahtsime saada &pilaste teadmistest iildist pilti ja anda Gpetajele voimalust vor-
relda oma Opilaste teadmisi teiste koolide dpilaste teadmistega ning rajooni iildise tase-
mega. Selles suhtes on niisugune t66 otstarbekam kui etteiitius. Ja kui &petaja hakkab
oma t&6 lile modtiema ning oma Opilaste teadmisi kolleegide &pilaste teadmistega vord-
lema, siis on kontrolltés end Gigustanud.

VESTEEME SELLEST OPILASTEGA

Kuidas oppida?

Nﬁukogude psiitnholoogide arvukas kollektiiv mitmetes teaduslikes asutustes opib
hoolega tundma neid tingimusi, mille olemasolu korral on meeldejdtmise protsess

produktiivne ja annab koige paremaid tulemusi. Uurimiste andmed on iildistatud
paljudes psiihholoogia-alastes téodes. Mdistagi on need raamatud adresseeritud eeskitt
Gpetajaile, sest just nendel on tarvis teada, kuidas organiseerida Oppetoad koolis nii, et
Opilased saaksid piisivad ja kindlad teadmised. Kuid edule vaib loota ikkagi ainult siis,
kui dpilased ise hakkavad mitmesugustesse dppimisvitetesse teadlikult suhtuma ja oma
milu «mahtu» taielikult kasutama.

Sellepérast on tarvis Opilastele ilmtingimata tutvustada moningaid eduka ja produk-
tilvse meeldejdtmise votteid. Ent missuguseid? Jutt ei ole mingitest retseptidest, mis
voivad inimese mélu korrapealt ja imekombel tiiustada, Seesuguseid retsepte ei ole
olemas. Kui aga teada, mis soodustab meeldejidimist ja &pitud materjali sellele jérg-
nevat Giget reprodutseerimist ning mis seda segab, siis on viimalik korraldada théd
neid soodustavaid ja pidurdavaid tingimusi arvestades. Selies seisabki eduka meelde-
jatmise saladus,

Oletame, et {imberjutustamiseks (s. o. reprodutseerimiseks) on tarvis meelde jatta
peatiikk &pikust, selline, mis, nagu deldakse, ei jid kuidagi péihe. Esimene néuanne on
niisugune, et meeldejitmisele asudes seataks endale eesmirk jatta see peatiikk meelde:
alatiseks. Mitte homseni, mil seda kiisib Opetaja, ega ka eksamini, vaid just alatiseks,
See praktiline nduanne on teaduslikult pshjendatud ja seda védga lihtsa eksperimendiga.

" Lithendatult ja kohandatult alapeatikk A. Petrovski raamatust «Beceasr o
neuxonornn». LocyfaperBeHHOe y4ebGHO-TIeAATOTHYECKoe M3AATeNbCTBO MuHuCTEp-
crBa npocsemtenna PCbCP, Moskva, 1962,
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Kahte gruppi jaotatud katsealustel lasti teksti kaks korda kuulata (vdi lugeda) ja pliida
see meelde jdtta. Esimesele grupile oli varem oeldud, et antud materjali kiisitakse neilt
homme, teisele aga, et kiisitlus on néddala pdrast. Tegelikult toimus kiisitlus alles kuu
aja pdrast. Seigus, et teine grupp oli materjali meelde jdtnud tunduvalt paremini.kui esi-
mene. Miks? Aju suurte poolkerade koores tekkisid optimaalsed tingimused ajutiste
seoste kinnistumiseks ja mojutuse jaljed (antud juhul tekst) osutusid vastupidavamateks
ja kestvamateks just teise grupi katsealustel.

Kuid ainuiiksi soovist Gpitavat meelde jdtta on muidugi véhe.

Eristatakse mehhaanilisi ja molestatud (loogilist) meeldejdtmist, Mehhaanilise-
meeldejétmisega on seotud palju laitvaid epiteete ja siinoniiiime: «tuupimine», «tuu-
pur» jt. Need sonad meenutavad vana kooli. Noukogude koolis on GOppimise {iheks
tahtsaimaks printsiibiks teadmiste teadlik omandamine. Ja kui moned Opilased Gppe-
materjali ikka veel mehhaaniliselt tuubivad, siis teevad nad seda enamasti selle tottu,
et nad lihtsalt ei tea, kuldas Gppida. .

Mehhaanilise meeldejitmise puhul jietakse sdnad meelde tdpselt nii, nagu neid
kuuldi voi loeti. Materjali iildistamist ja selle modistelist iilesehitamist ei toimu, see
tdhendab, ef tekstis ei eristata olulist ja iselaadset, ei poorata tidhelepanu selle sees-
mistele seostele ja sdltuvustele.

Mehhaanilise &ppimise tulemusena saadud teadmised ja oskused osutuvad sageli
kasutuks, formaalseks ja pealiskaudseks, kusjuures neid on tihtipeale raske rakendada
praktikas, eriti uues olukorras.

See koik niitab, et mehhaaniline meeldejatmine, «tuupimine», mis rajaneb G&pitava
materjali iithekiilgsel kordamisel, on palju téod ndudev ja ddrmiselt ebadkonoomne ning
iildiselt mitteproduktiivne meeldejdtmisviis. Eriti hdmmastab see oma ebaproduktiivsu-
sega ja kogukusega siis, kui meeldejitmisele kuuluv materjal on seesmiselt organisee-
ritud ja korrapdrane.

Toome lihtsa niite, Anname kellelegi meelde jétta jargmised arvuread.

Esimene rida: 9 53 4 2 8 1 (kokku 7 arvu).

Méned korrad endamisi korranud, jitab ta arvud pdhe ja tuletab mneed kergesti
meelde veel méne minutigi pdrast. Siis lisame veel kolm arvu.

Teine rida: 582 7009 2 3 6 (kokku 10 arvu).

Mbningate raskustega tullakse ka selle iilesandega toime. Seejdrel palume meeles
pidada veelgi suurema arvurea.

Kolmasrida: 1 44121100816449362516941 (kokku 24 arvu).

Tundub, et seda viimast ilesannet on vbimatu tdita, Neid kahtkiimmend nelja arvu
on aga tunduvalt kergem meelde jitta ja reprodutseerida kui eelnenud kiimmet arvu.
Saladus on selles, et teise arvurea meeldejitmiseks tuleb kasutada ainult mehhaanilist
vitet (need arvud ei ole omavahel loogiliselt seotud), kolmanda rea' puhul vGib aga
rakendada métestatud meeldejétmist (selle rea arvud kujutavad endast arvude 12 kuni
1 jérjekorras kirjutatud ruutusid). Moistagi néuaks nende pdhedppimine motestamatult
pingsat, kauast ja iileliigset t66d. p

Meeldejdtmine spltub ratsionaalsete votete kasutamisest. Motestatud meeldejdtmise
esimeseks etapiks on teksti eelnev libimdtlemine, selle motteline analiilisimine ja olu-
lisema viljatoomine. Sel esimesel etapil on esiteks tarvis jouda raskete kohtade mdaist-
miseni; teiseks on tarvis piiida varem G&pitust meenutada seda, mis soodustab uue
materjali omandamist. Opitavat mbistmata ei saa seda meelde jdtta.

Maistnud teksti sisu, on tdhtis tdhelepanu pfibrata selle plaanile, s. o. mddrata
kindlaks materjali osade loogiline jdrjestus. Plaani voib koostada mottes, moningatel
juhtudel aga ka kirjalikult vdi olulise allakriipsutamise teel, rohutades niiviisi opitava
materjali «loogilist karkassi».

Kuidas plaani koostada ja millest see koosnelhy?
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Selleks et meeldejédtmiseks plaani koostada, on eelkdige tarvis materjal métestatult
grupeerida. Teiste sdnadega: meeldejdetav tekst on vaja jaotada métete gruppideks,
mis on omavahel ithendatud iihise sisu ja iihe, kas voi viikese teemaga. Vaib olla, et
juba lugemisel dnnestub markida, kus 16peb iks motteline osa ja algab uus. Kui aga
materjal on keeruline ja métestatult grupeerida on raske, tuleb muuta materjali esituse
jdrjestust,

Mbtestatud grupeerimisega tehakse iihtlasi ettevalmistus meeldejatmist tagavakls tei-
seks tdhtsaks protsessiks — maisteliste toetuspunktide eraldamiseks. Niisugusteks toetus-
punktideks on enamasti materjali alajactuste pealkirjad, pohilised definitsioonid ja for-
muleeringud, mis kitkevad endas meeldejdtmiseks koige olulisemat . lithendatud ja
kokkusurutud kujul. Ménikord on toetuspunktideks kergesti meeldejdavad «teetihised»
(tiksikud eredad kujud, nimed, viljendused), mis aitavad omandada nendega seotud
motteid ja fileminekuid teksti iihelt osalt teisele,

Alljargnevalt on toodud plaan, mis koosneb eri tilipi toetuspunktidest ja on
Suurt Isamaasdda késitleva ajaloolise materjali motestatud grupeerimise tulemuseks:

«Sakslaste pealetung kagu suunas (juuli. 1942). Teist rinnet pole. Nende eesmirk
(Kaukaasia nafta, Kaubanimaa vili, Volga, Tiirgi voimalik vahelesegamine, Moskva
timberhaaramine idast), Nende joud (teistelt rinnetelt vigede &ratombamine, ile 50%
tanke, ligi 40% jalaviige). Vaenlase ajutine edu (pealetung Volgale, lahingud linnas).
Meie emade kangelaslikkus (¢mitte {iht sammu tagasi», Pavlovi maja, jde iietamine,
tdnavalahingud). Vastupealetungi ettevalmistamine (vaenlase jouetuks muutumine,
tiibadelt iimberhaaramine, reservide kdikulaskmine, tugev suurtiikituli). Vastupealetung,
november (Kalats, Rokossovski, Vatunini ja Jeremenko armee kohtumine, réngas sul-
gus). Katel, detsember (vangi langes 22 diviisi, 300 tuhat sodurit, «feldmarssal itheks
tunniks», lein). Murrang séja kidigus.»

Selles plaanis on réhutatud meeldejdtmiseks vajalikke toetuspunkte, sulgudes on
antud materjali péhigrupeeringutesisesed toetuspunktid,

MBbistagi on see plaan ainult enda jaoks, teisel oleks selle jargi raske jutustada. Kuid
see, kes ajaloolist materjali &ppides selle mdtestatult grupeeris, teab hdsti, mida pea-
vad toetuspunktideks olevad lausekatkendid meenutama. Seega: «iile 509 tanken (see
tahendab, et Prantsusmaalt, Itaaliast, Ungarist, samuti ka teiste rindeldikude arvel
paiskas Saksa vdejuhatus pealetungi alguseks Volgogradi alla ligi 53% kogu Noukogude-
Saksa rindel tegutsenud tanki- ja motoriseeritud liksustest); «feldmarssal iiheks tun-
niks» (Hitler andis Saksa grupeeringu iilemjuhatajale kindralpolkovnik Paulusele feld-
marssali nimetuse); «lein» (Hitleri korralduse kohaselt kuulutati Saksamaal fadistlike
vigede kaotuse puhul vilja iildine lein) jne.

Niiviisi v6ib lithikese, ainult mdnerealise plaani arendada sisukaks ja kiillaltki
tiksikasjalikuks jutustuseks, Sellise plaani véairtus seisab selles, et ta sisaldab meelde-
jdetava seesmisi seaduspiraseid seoseid, soodustades sellega materjali sdilimist milus.

Uhe eksperimendi andmeil oli ilma plaanita meeldejdtmisel 9 pdeva pédrast unusta-
tud 43,2% &pitust, plaani olemasolu korral oli unustatud 24,8%, s. o. kaks korda vihem.

Isegi siis, kui plaan on unustatud ja selle koostaja ei suuda tema punkte ja ala-
jaotusi meenutada, avaldab tema poolt plaani koostamisel tehtud mitte vihem wviljakas
166 mdju meeldejdtmise tulemustele. Katsed naitasid, et uuritavad, kes koostasid plaani,
kuid ei suutnud seda meenutada (v6i méletasid halvasti), reprodutseerisid opitut ikkagi
méirksa paremini kui need, kes mingit plaani ei koostanud.

Nonda on selge, et meeldejitmisel etendab tihtsat osa mitte niivord plaani koosta-
mise resultaat (paberileht ménekiimne sénaga), kuivord tegevus ise materjali loogilisel
liigendamisel, selle seesmiste seoste ja sBltuvuse pohjuste leidmisel], ilma milleta ei saa
koostada ei arukat konspekti ega plaani.

Mbtete ja muljete mdlus séilimise pohitingimuseks on vastuvietava ja meelde-
jaetava (nditeks fiilistkaalane katse) selge mdistmine, Teoreem, millest hasti aru saa-
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dakse ja mille joonise ning tdestuse kallal iseseisvalt moeldi, vbib-olla koguni pead
murti, jadb meelde tdpselt ja piisivalt, sageli kogu eluajaks. Ja mis eriti oluline: kui
see ka kordamise pikaajalise puudumise tottu unustatakse, taastub see milus kiiresti.
Ueldu kehtib igasuguse teoreetilise ja praktilise materjali kohta.

Ilmselt maistmatult talitavad need, kes, selle asemel et nditeks Opitava mehhanismi
osade koostéést aru saada, eelistavad pdhe tuupida vastavaid lehekiilgi raamatust voi
instruktsioonist, korrates ikka ja jdlle iihtesid ja neidsamu fraase iihes ja sellessamas
jarjestuses. Hiljem aga, eksamil voi tootmises tdotades, selgub, et kbige olulisem on
ununenud, mingid pisiasjad ja teisejérgulised detailid piisivad aga visalt mailus.

Millega seletada, et loogilise meeldejdtmise kiillaltki ilmsed eelised ei takista palju-
sid Opilasi mottetult tuupimast? Pohjus on siin selles, et kuigi motestatud meelde-
jétmine annab paremaid tulemusi, on see mehhaanilisest keerulisem., Vdhema ajakulu
puhul nduab see inimeselt suurt seesmist aktiivsust, mottetegevust ja meeldejdetava
materjali analiilisimist.

Niisiis: vastupidiselt mehhaanilisele on motestatud ehk loogiline meeldejétmine
kui meeldejiatmise korgeim liik inimese ustavaks liitlaseks Gpinguis, praktilises tegevuses
ja igapidevases elus. Ainult sel juhul, kui on ammendatud koik vdimalused meelde-
jaetava materjali motestamiseks — sellist materjali kohtame aga haruharva — voib
kasutada mdnd mnemotehnilist (abistavat, kunstlikku) votet v6i mehhaanilist 6ppimist.

Matestatud meeldejitmine, samuti nagu mehhaanilinegi, ei saa ldbi kordamiseta.
Erinevus on siin selles, et mdtestatud Oppimise puhul on kordamine juba teine etapp,
mehhaanilise puhul aga nii esimene kui ka viimane etapp. Kuid ka korrata on tarvis
osata n.-6. moistusega, kusjuures peamine ei seisa kaugeltki kordamiste arvus., Sel-
les, et ka korrata peab oskama, on kerge veenduda,

Spetsiaalsed katsed niitasid, et tunduvalt otstarbekam on materjali omandada mitte,
lihtsalt korrates (niditeks luuletust iiha uuesti ja uuesti iile lugedes), vaid seda vdima-
likult aegsasti reprodutseerida piilides. Ja pole viga, kui seda esialgu tehakse vigadega,
ebatdpselt. Teksti kas voi  osaliseltki reprodutseerida piitides voib kergesti mdrgata
tipseks meeldejitmiseks raskemaid vdljendeid, terveid 16ike jne. ning neid tdiendavalt
korrata. Mehhaanilise meeldejiatmise puhul kulutatakse aga vordselt aega ja vordseid
joupingutusi nii kergele kui ka raskele materjalile, kuigi esimene neist seda aega ja
neid joupingutusi ei viadri.

Nii oli iithele Opilasgrupile antud iilesanne teatav tekst meelde jdtta ainult selle
neljakordse lilelugemise teel. Teisel grupil lasti sedasama teksti kaks korda lugeda ja
kaks korda reprodutseerida (vaheldumisi). Eksperimendi tulemusena selgus, et teise
votte kasutamine tdstab tunduvalt meeldejdtmise produktiivsust. Selle kohta moned
arvud: esimesel grupil oli Opitud tekstist GOpdeva pédrast meeles keskmiselt 30%, teisel
grupil 78,5%, kiimne pieva pdrast oli see niitaja esimesel grupil 255%, teisel grupil
aga 57%.

Isegi hédsti arusaadavad ja kord Gigesti reprodutseeritud motted voi faktid unune-
vad, kui neid ei korrata. Niisama vana kui kool, on ka konekdidnd «kordamine on &ppi-
mise ema».

Uhe katse andmeil jdi Spitavast esimesel pdeval ilma kordamata meelde 77%, 3—4
pdeva pdrast 66%, kuu aja parast 58% ja kuue kuu pérast 38"/s, Kordamise puhul aga
esimesel pdeval 88%, 3—4 pdeva parast 84", kuu aja pdrast 70% ja kuue kuu
pérast 60%w

Missugune jdreidus sellest teha? Esiteks, kordamine on vajalik mitte iiksnes selleks,
et materjali meelde jdtta, vaid ka selleks, et muuta selle meelespiisimine kestvaks, see
on vajalik Opitu kinnistamiseks. Teiseks, unustamine on eriti intensiivne just esimestel
pdevadel, mistoitu on tunduvalt produktiiveem korrata just esimestel pdevadel, mil
materjal ei ole veel ununenud.

Materjali kinnistamiseks ja p@hjalikuks omandamiseks on kasulik kordamisse
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vaheldust tuua. Sel eesmérgil on seaduste formuleeringuid ja pohimdistete maaratluse
parem muutmatult korrata, kuid paljudel juhtudel on ratsionaalne muuta illustreerivate
niidete jirjestust ja konkreetseid tingimusi, lahendada véliselt mitte sarnaseid iiht tiitipi
iilesandeid, kasutada teoreemide kordamisel erinevaid tdestusi jne,

Tuleb teada, et ihekiilgne ja lakkamatu kordamine kutsub ajukoore korduvalt
drritatud nérvirakkude gruppides esile pidurdusprotsessi. Moningatel juhtudel levib see
kogu ajukoore ulatuses, kutsudes pidurduse esile ka koorealustes keskustes. Selle taga-
jarjeks on unisus ja psiiithilise tegevuse iildine nérgenemine, See sunnib veel kord mee-
nutama, et kordamiste arv ei ole meeldejitmise tagatiseks. Viiksem arv kordamisi
teatavatest tingimustest kinnipidamisel viib anda paremaid fulemusi kui nende
tunduvalt suurem arv teistes tingimustes. Selliselt vaib kordamine olla dppimisele nii
wemaks» kui ka «voOrasemaks».,

Jadb iile teha veel iiks, viimane mirkus. Kordamine on vajalik dpitu kinnistamiseks
malus, Kuid meeldejdtmise ja milus pikaaialise siilitamise parimaks viisiks on ikkagi
piiiid omandatavaid teadmisi praktikas rakendada. Selle kohta iitles iliks vdljapaistev
noukogude teadlane tabavalt jdrgmist: «Oppimise tfeline ema ei ole kordamine, vaid
rakendamine.» Praegu, mil koolides on kehtestatud tootmisopetus, mis kinnistab noorte:
teoreetilisi teadmisi, ei tohi me seda tode hetkekski unustada.

Kokku véttes voib telda, et mélu produktiivsuse suurendamiseks on tarvis osata
oigesti Oppida ja korrata. Muidugi ei ole sellega mdlu arendamise ja tdiustamise voi-
malused ammendatud.

Juba ammu on kindlaks tehtud ka see malu tihtis seaduspirasus, et meeldejitmise
tulemusrikkust mdjutab varem &pitud materjal. See uus, mida tahetakse meelde jitta.
peab ilmtingimata olema seotud vanaga, peab sellele tugiﬁema ja selles endale kindla

" vundamendi leidma. Mida rohkem teatakse, seda kergemini omandatakse uusi teadmisi
ja seda piisivamad need on, seda orgaanilisemalt pdimuvad need mélu poolt peegel-
datavate kogemustega. Sellest kdneles ka V., I. Lenin, kui ta rdhutas, et mitte tuupimise,
vaid just pohiliste faktide teadmisega tuleb arendada ja tdiustada iga oppija malu.

Matemaatikaiilesannete
lahendamise voistlus

Ulesanne nr. 5. Kolm abielupaari ldks selle on teada, et Jaan ostis 23 asja roh-
kauplusse. Meeste nimed on Jaan, Peeter kem kui Valentina ja Peeter ostis 11 asja
ja Aleksei, naiste nimed Marie, Anna ja  rohkem kui Marie, Leidke, kes on kellega
Valentina. On teada, et igaiiks neist kulu-  abielus.

tas igale ostetud asjale niimitu kopikat, Ulesanne nr. 6. Leida summa
kuimitu asja ta ostis. Iga mees kulutas 63 14+3-24+5.2247.294
kopikat rohkem kui tema naine. Peale + (2n — 1) - 221,
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e ooli 6ppe- ja kasvatustoos ei saa

% olla iithtki plaanitut, l&bimotle-

mata ala. Samaaegselt peavad

koik tritused, eriti aga tegevus poliit-

ringis, Opilasi kommunistlikult kasva-

tama. Praegu tegelevad sellega peami-

selt komsomoliorganisatsioonid, poliit-

ringid on pahatihti teisejdrgulise tdht-
susega. ;

Kiesolevas kirjutises pakuksin mit-

mesuguseid voimalusi  poliitringide
tooks, toetudes kahe kooli — Vindra
ja Suure-Jaani keskkooli — kogemus-
tele.

MILLINE ON POLIITRINGIDE OSA
KOOLI OPPE- JA KASVATUSTOO
SUSTEEMIS?

Koiki iiritusi, ka poliitringe, peame
hindama Oppe- ja kasvatustod iihtsuse
seisukohast. Lihtne informeerimine,
teadmiste andmine, on kiill wvajalik,
kuid teadmised iiksi ei kasvata. Selle-
pérast seisavad poliitringide kasvatus-
likud eesmérgid peamiselt kommunist-
liku maailmavaate, sotsialistliku pat-
riotismi, proletaarse internatsiona-
lismi ja oOigete kolbeliste toekspida-
miste kasvatamises. Nagu kasvatustdo
igal alal, nii peab ka siin 6ppus olema
eakchane, pakkuma elavat huvi, sun-
dima kaasa elama.

«Maailmavaate kujundamine on
keerukas ja mitmekiilene protsess.
Selle kdigus tuleb mojutada kooskodlas-
tatult nii inimese intellekti, emotsioone
kui ka tahet» (Kommunistliku kasva-
tuse alused. Opik. Lk. 142.)

Seega peab veenmisega liituma emot-
sionaalne kiilg: viha ja hukkamdist

vadrnihtuste korral, room, erutus ja

uhkustunne saavutuste ja edusam-
mude puhul.

Sellepdrast pole motet iiritusel, mis
on igav, teoreetilist laadi ja tiildsdna-
line. Iga loeng ja iga vestlus peab
olema hésti ette valmistatud, sisaldama
konkreetseid veenvaid nditeid ja mo-
jutama oOpilase tundemaailma. Alati
tuleb moelda uutele huvitavatele vor-

midele.

W issu guseid

tésvorme kasulada
opilaste
po li: triugides ¢

E. SALUVEER,
Suure-Jaani keskkooli oppealajuhataje

KUIDAS ON POLIITRINGIDE TOU
ORGANISEERITUD?

Vindra keskkoolis arutatakse te-
maatika ldbi komsomolikomitee koos-
olekul ning kinnitatakse ildkoosole-
kul. Tga iiksik teema planeeritakse
vastava klassi komsomoligrupi koos-
olekul. Libiviijaiks on opilased ise vdi
nende poolt ku'sutud kiilalised, dpeta-
jad ja vanemate klasside Gpilased.

Suure-Jaani keskkoolis madédratakse
propagandistid dpetajate, hulgast. Et
meil poliitringid haaravad mitut paral-
leelklassi voi ldhedasi klasse, siis on
ka planeerimine viljunud {ithe komso-
moligrupi raamidest.

Mida rohkem O&petajaid ja opilasi
suudetakse planeerimisele kaasa tom-
mata, seda parem: seda suurem on
kandepind, millele edaspidises toos
toetuda. Propagandistid peavad nbdu
komsomoli aktiiviga, kolleegidega,
juhtkonnaga, iildkoosolek aga kinnitab
poliitringide ttoplaani.

MILLISED POLIITRINGID TOOLE
RAKENDADA?

Et seitsmenda klassi Opilased hak-

kavad pioneerieast vilia j6udma
(saavad jooksva ©Oppeaasta kestel
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14-aastaseks), siis intensiivistame
nende ettevalmistamist ULKNU-sse
astumiseks. Tutvustame komsomoli-

organisatsiooni iildiself, #dratame huvi
kangelasliku komsomoli ajaloo wvastu.
Kiisimusi voib siin késitleda episoodi-
liselt, esitades eakohases vormis ere-
daid fakte ja stindmusi.

Kaheksandates klassides aga oOpitagu
ULKNU ja ELKNU ajalugu juba
plaanipdrasemalt.

Vindra keskkoolis kéasitletakse vane-
mate klasside poliitringides: 9. klassis
— kommunismiehitaja moraalikoodek-
sif; 10. klassis teemat «Kommunism
on meie polvkonna praktiline iiles-
anne» ja 11. klassis — «Tahan saada
Inimeselks».

Suure-Jaani keskkoolis on vanemad
klassid liidetud {iheks poliitringiks
jdrgmistel pohjustel: 1) nii saab kor-
raldada sisukaid {iritusi, sest joud ei
ole killustatud; 2) ainult iihe klassi voi
kka kahe paralleelklassi osavotu puhul
ei oigustaks end filmide fellimine ega
kiilalisesinejate kutsumine ja 3) saab
viltida teemade ja probleemide kor-
dumist. Grupeerimine on siiski tinglik.
Kui iritus on eakohane ja huvitav,
votavad vajaduse korral osa ka
8, Kklassi Opilased. On aga ka prob-
leeme, mida on suutelised lahendama
tiksnes 11. klassi Opilased.

Rohutaksin wveel poliitringide seost
ajaloo ja geograafia Oppimisega. Et
8. klassis Opitakse NSV Liidu ajalugu,
slis on komsomoli ajaloo Oppimine sel-
lega sisuliselt ja ideoloogiliselt hasti
seostatav, samal ajal aitavad vanemate
klasside poliitringid {ihiskonnadpetuse
tundides saadud teadmistes siisteemi
luua, poliitilisi toekspidamisi ja veen-
dumusi kujundada.

Olgu maérgitud, et seni ilmunud nait-
likud ©ppeplaanid komsomoli poliit-
ringidele on liialt {ildised ja Gpilasrin-
gidele raskesti kohandatavad, Nendest
voib leida kiill iiksikuid teemasid, iiksi-
kuid ideesid, kuid tervikuna on nad

kohmakad, teoreetilist laadi ja osati
kordavad ithiskonnaopetuse pro-
grammi.

Juba tldpealkiri «Kaks maailma —
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kaks noorust» kipub késist-jalust ahel-
dama. Lenini Opetuse jdrgi on igas
rahyvuskultuuris kaks erinevat kul-
tuuri — demokraatlik ja reaktsiooni-
line. Niha kapitalistlikus maailmas
ainult iiht kultuuri ja iiht noorust,
reaktsioonilist ja manduvat, oleks vahe
usutav ja ebakolas elu endaga, tdhen-
daks revolutsioonilise ja demokraat-
liku lilkumise eitamist kapitalistlikes
maades.

NAITEID PLANEERIMISE KOHTA

7. klass.

«Milleks on vaja noukogude noortel
organiseeruda?» (dpetaja wvestlus).

«Miks on EKommunistliku Noorsoo-
{thingu lipul viis ordenit?» Kiisimu-
sele vastame viie ©Oppusega. Propa-
gandisti vestlusele lisanduvad katken-
did ilukirjanduslikest teostest
(N. Ostrovski «Kuidas karastus teras»,
B. Polevoi «Jutustus toelisest inime-
sest», V. Ketlinskaja «Mehisus», kogu-
teos «Meie — noor kaardivagis,
L. Kosmodemjanskaja «Jutustus Zo-
jast ja Surasts, V. Jermolajevi ja
S. Markovi «Kangelased ei sure»s).

«Komsomoliorganisatsioon meie koo-
lis» (komsomolikomitee liikmete wvest-
lus).

8. klass,

«ULKNU rajamine ja V. I. Lenini
kone «Noorsooithingute tilesanne-
test».»

«ELENU I kongress ja ELKNU pd-
randaalune voditlus kodanliku terrori
tingimustes.»

«ELKNU II kongress ja noorte saa-
vutused sOjajdrgses iilesehitustéos.»

«Komsomoli 16okehitused.»

«Mida sa tead kommunistlikest
noortest — kangelastest?»

«Noukogude kosmonaudid — komso-
moli kasvandikud.»

9.—11. klass,
1. Soprus, vastastikune seltsimehe-
lik abistamine, ausus ja printsipiaal-



sus — iseloomulikud jooned nduko-
gude noorte - suhetes (kirjanduslik
arutelu jiargmiste teoste pohjal: V. La-
cise «Pdrast dikests, A. TSakovski
«Kauge tdhe valgus», V. Saare «Ldo-
kesed taeva all» ja «Ule allikate»).

2, Lugejate konverents kosmonauti-
dest ilmunud teoste pchjal («Lébi ras-
kuste tdhtede poole», «Oodake meid,
tdhed!», «Tee kosmosesse», «T700000
kilomeetrit kosmoses»).

3. «Reisimuljeid Saksa Demokraat-
likust Vabariigist» (Lahmuse aiandus-
sovhoosi direktor V. Vili ja aednik
U. Saabel).

4, Araabiamaade Jimperialismivas-
tane voitlus (filmi «Ainult kujud vai-
kivad» pthjal).

5. «Voitlev Aafrika» — temaatiline
ohtu.

6. Dispuut «Milline on sinu koht
kommunismi {ilesehitamisel?».

7. «Mis hukutas Martine'i?» (vaid-
luskoosolek E. Triolet’ romaani «Roo-
sid jarelmaksuga» pohjal).

8. «Inglismaa noorte olukord téna-
pdeval» (Viljandi tootmisvalitsuse ins-
pektori Urve Nouliku reisimuljed).

MILLISEID VORME KASUTADA
OPPUSTE KORRALDAMISEKS?

1. Kdige tavalisem, aga ka koige
raskem on propagandisti loeng voi
vestlus. Nouab vidga head ettevalmis-
tamist, sest Opilasi teoreetilist laadi
ettekanded tavaliselt ei kiida. Moeldav
ja kasvatuslikult mdjus sel juhul, kui
on palju huvitavaid lisamaterjale,
mida saab emotsionaalselt esitada.

2. Vestlused noorte elust ja toost
reisimuljete pohjal. Seni on meil on-
nestunud oppust  sellises vormis
pidada kolmel korral (H. Tavast Vil-
jandist vestles teemal «TSehhoslovak-
kia noorus echitab sotsialismi», «Tal-
linnfilmi» operaator M. Kask radakis
matkamuljetest Kuubast ja TPI Sppe-
joud I. Soidre esitas loengu «Pariisist
Monte Carlosse»). Need vestlused noor-
tele meeldisid, saavutasid kasvatus-
liku efekti ning jéatsid kestvad mul-

jed. Vindra keskkooli Opilased aga

korraldavad kohtumisthtu oma Opeta-
jatega, kes todtasid suvel uudismaadel.

Kahtlemata on-selle vormi kasuta-
miseks rohkem voimalusi Tartu ja
Tallinna koolidel. . :

3. Sihikindel ja plaanipdrane fil-
mide vaatamine ning .sellele jérgnev
arutelu. See nduab tihedat koostddd
kinovorguga.

Vastavalt 7. ja 8. klassi huvidele ja
vajadustele oleme komsomoli ajaloo
temaatika osas planeerinud jdArgmised
filmid: kommunistlikud noored ja noo-
red voitluses noukogude voimu eest
revolutsiooni ja Kodus@ja aastail — no-
vembris «Mandaat», detsembris
«Stiors»; kommunistlike noorte 166-
kangelasteod iilesehitamise ja esimeste
viisaastakute perioodil — jaanuaris
«Raskelt saavutatud &Onn»; kangelas-
teod Suures Isamaasdjas — veebruaris
«Jutustus  leegitsevatest  aastatests;
kommunistlikud noored kommunismi
ehitamise esiridades — mirtsis «Pu-
nase maja novellid»; kommunistlike
noorte ja noorte osa uudis- ja jaat-

maade kasutuselevétmisel — «See algas
nii»,

Nii wvoivad koik kindla ststeemi
jargi ndha komsomoli kuulsusrikast

ajalugu kunstilistes filmides. Jéargnevad
arutelud kinnistavad ning jaddvusta-
vad muljeid. See temaatika voib igal
aastal korduda, ilma et vananeks, sest
vastavateemalisi kunstilisi filme on iile
300. On tarvis ainult selgusele jbuda,
mida sisaldab Vabariikliku Filmilae-
nutuskontori  temaatiline nimestik
«Leninliku komsomoli kangelaslik teex».
Filmide tellimise koordineerimise
peaks aga oma hoolde votma kas moni
rajooni haridusosakonna tdétaja voi
moni koolide iithiskondlik inspektor.

4, Temaatilised dhtud kirjanduslike
ieoste ja reisikirjade pohjal.

«Vbitlev Aafrika» teoste pohjal’
(M. Dib «Uks Aafrika suvis, P. Abra-
hams «Koue rada», Aafrika jutte,
Mongo Beti «Keeruline iilesanne»).

Ulesandeid saab siin jaotada mit-
mele. Ohtu algaks liihililevaatega wvii«
mastest suurtest muudatustest Aafrika
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poliitilisel kaardil, kust jdiks kélama
idee, et see koik on Aafrika rahvaste
voitluse tulemus ja et kolonialismi
16plik hidving on ldhima aja kiisimus.
Jargneksid iksikute kirjanduslike
kangelaste iseloomustused, tabavad
katkendid ja luuletused. Ohtu lopeks
viktoriiniga Aafrika riikidest, riigi-
juhtidest, sportlastest jt.

Meie publitsistika on rikas heade
reisikirjade poolest, nagu V. Beek-
mani «Kauge maa — Brasiilia»,
M. Laossoni «NATO-blokk turisti blok-
noodis», L. Prometi — R. Parve «Koh-
fumine Marianne'iga», E. Ranneti
«Kilde Taani-reisilt» jt. Igaiihel on
oma esitamisviis, {iks n#deb rohkem
kunsti, teine maa poliitilist kiilge ja
rahva elu, kuid iga teose pohjal vbime
taastada matka vilisriiki.

Muidugi vGime lisandada pilte pro-
jektsiooniaparaadiga ja laule magneto-
fonilindilt.

5. Méne kirjandusliku teose arutelu
voi lugejate konverents.

«Ameerika elulaad n#dhtuna amee-
riklasest kirjaniku silmadega» (Th.
Dreiseri «Ameerika tragtodia», G. Sa-
lingeri «Kuristik rukkis» — kooli ja
noorsoo probleem).

Rassiline diskrimineerimine —_—
E. Caldwelli romaani «Jenny» pGhjal
(arutelu aitavad illustreerida kuulde-
méngustseenid magnetofonilt).

Probleemi lahendamine méne teose
pbhjal. Niiteks: «Kes oli siilidi nooru-
kite hukkumises?» (M. Gregori jutus-
tuse «Sild» péhjal).

Mis hukutas Martine’i? (E. Triolet’
romaan «Roosid jArelmaksugas).

Kuidas monopolistlik kapital laastab
Ameerika farmereid? (J. Steinbecki
«Vihakobarad»).

Uldistuse ja jirelduse tegemine
iiksikteose pdhjal on kerge, kaasmaa-
laste poolt avaldatud téde veenev.
Uksikute hukkumise pdhjused viita-
vad tahes-tahtmata kapitalistlikus
maailmas valitsevatele pahedele, tiiii-
pilistele joontele inimeste iseloomudes
vOi kasvatussiisteemis esinevatele puu-
dustele.

Noukogude ja rahvademokraatia-
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maade inimestest jutustavad paljud
teosed, nagu G. Markoui «Maa soolv,
Sartakovi «Migituul. Ara loovuta
kuningannat», T. Aitmatovi «Kaameli
silm», G. Molnari «Madarta», V. Saare
«Lookesed taeva all» ja «Ule allikate»,
H. Smahelova «Noorus tiibadels,
V. Lacise «Pérast dikest», D. Granini

«Riindan &dikest» ja A. Tsakovski
«Kauge tdhe valgus».

Niiteid probleemi lahendamise
kohta: «Kas isiklikud huvid vi {ihis-
kondlikud vajadused?» — Granini
«Pédrast pulmi»;, «T66s karastub noo-
rus» — Bubennovi «Kotkastepps.

Tegelikkust mitmekiilgselt kajasta-
vatest teostest koorub pohitode: néu-
kogude noortel on, mille nimel elada,
todtada ning vbidelda, nende suhetes
on palju kaunist, ja kui ongi vigu,
siis lihvitakse need t66s ja wvbitluses
maha nagu teravad nukad.

6. Kohtumised todstusettevitete véi
kolhooside-sovhooside  eesrindlastega,
kommunistliku t66 liikumisest osavot-
jatega, néituste kiilastamine koos jdrg-
neva aruteluga. ;

Védga huvitav ja mitmekesine on
ekskursioonide ja kohtumiste poolest
Véndra keskkooli poliitringide tege-
vus., Nii n#iteks ldheb 8. klass eks-
kursioonile teemal «ELKNU ajalugu
ja ténapdev» Tallinna, Maardu, Kun-
dasse ja Narva, kuna teemat «Aus t66
iihiskonna hiivanguks: kes ei tee téod,
see el pea ka sbBoma» kisitletakse
8. klassi poliitringis {ihenduses kohtu-
istungi kuulamisega Pirnu rahvakoh-
tus.

Teema «Igaiihe hoolitsus iihiskonna
vara suurendamise ja sdili‘amise eest»
leiab korkreetse lahenduse kohiumi-
sel Kaisma kolhoosi noorle ja juht-
konnaga, kuna 11. klass kohtub Vindra
veisekasvatuse jaama direkiori sm.
Keevallikuga ja pollumajanduse ees-
rindlastega.

Linnakooclides on see téévorm veelgi
lihtsam. Vestlemine baasettevd‘te klu-
bis tehase direktori, tdéeesrindlas-
te ja kommunistlike noortega an-
naks konkreetse kujutluse tehase aja-
loost, toodangu ja tooviljakuse tou-



sust, kommunistliku 166 liikumisest ja
sellest, millist abi osutatakse meil
oppivatele noortele. Kaoik see oleks
toendiks partei programmi tditmisest
ja mdjusaks kasvatusvahendiks.

Stigisel kiisid meie keskkooliklassid
Tallinnas rahvamajanduse (keemia)
niitusel. Ndhtu pdhjal arenenud vest-
lus aitas oOpilastel ndha keemia tule-
vikuperspektiive rahva heaolu tostmi-
. sel, eriti pollumajanduse edasiarenda-
misel. Tuletati meelde, kuhu ehita-
takse keemia.suurehitused, kus hak-
kavad ehitama noored ja milline voiks
iildse olla noorte osa keemiatdtstuse
arendamisel.

KOKKUVOTTEKS

Uhe voi teise vormi rakendamine
oleneb muidugi kohapealsetest tingi-
mustest. Kahtlemata on suuremates
linnades ja keskustes rohkem vdima-

to6 mitmekesistamiseks, saab
rohkem rakendada vilisesinejaid ja
tootmistdd eesrindlasi, viiksemates
maakeskkoolides aga tuleb loota pea-
miselt omadele joududele.

Palju on kéneldud formalismist,
Koige kahjulikum aga on formalism
kasvatustods. Pohimote «Pigem vié-
hem, kuid paremini» peaks ka poliit-
dppustel domineerima. Seepdrast el
{uleks vastata kiisimusele «kui palju»,
vaid «kuidas» ja «missugusel tasemel».
Hea iritus rikastab Opilasi, kasvatab
veendumusi ja toekspidamisi, eba-
onnestunud kokkutulek viidab Opilaste
niigi kasinat aega ning labastab iri-
tuste head nime.

Ja lopuks, ma ei pretendeeri antud
iilevaatega kiisimuse ammendatusele
ega ka koikide seisukohtade sajaproi-
sendilisele oigsusele, piilidsin  vaid
abistada neid, kellel on raskusi mater-
jalide ofsimise ja toovormide leidmi-

lusi

sega.

Piissi keskkooli voimlejad oma uues hdsti sisustatud voimlas. Voimla valmis méddunud
dppeaastal koolipere ja lastevanemate tithise tdd tulemusenda.

A, Rammo foto.
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Meie praegustel oOpilastel tuleb elada
¥ Bkommunismi ajal ja selleks suure-

piraseks eluks tuleb neid ette val-
mistada. Korgesti haritud inimese kasvata-
mine, kommunistliku moraali ja kultuuri
kujundamine on meie partei ideoloogilise
t60 liks peamisi {ilesandeid. Jarelikult sdl-
tub koolist, pedagoogidest, paljuski meie
riigi tulevik, maailma tulevik. Iga Gpetaja 2
tahab oma kasvandikus ndha &nnelikku, . 3
vaimselt ja fiiiisiliselt hédsti arenenud ini- K I k | =
mest, kommunistiiku {ihiskonna kasulikku oo | omsomo I
liiget. Et lapsest kujuneks igakiilgselt are- = » .
nenud isiksus, tuleb teda kasvatada juba Orgqnlsci‘5|oonl
esimestest eluaastatest alates, eriti aga siis,
kui tal hakkavad tekkima omad tSekspida- es se 3k
mised ja vaated, kujunema iseloom. I(OSVO"US"OO

Meie elu, tormilinge, loov ja iilesehitav
elu, on suurepdraseks pinnaseks inimese
iseloomu viljakujunemisele, Naukogude
tegelikkus kinnitab, et koolincored elavad
alati kaasa oma rahva piiiidlustele, unis-
tustele ja tegudele. Koolinoorsoo tegevu-
sest peegeldub meje maa elu,

Kool médrab noore inimese saatuse. Kasvatamine, nagu teada, on mitmekiilgne sihi-
kindel protsess, pikaajaline ja keeruline, Edu sdltub siin dpetajate, komsomoli, laste-
vanemate mojutuse sssteemikindlusest ja kooskdlastatusest. Igatihele on selge, et kool
peab mitte liksnes teadmisi andma, vaid Opetama noori ka elu iile jarele métlema.
Kooli komsomoliorganisatsioonis kujunevad kindlaks kasvava polvkonna vaated, tdeks-
pidamised ja elu pShimatted,

Leningradi ajaleht «Smena» korraldas opilaste — kommunistlike mnoorte hulgas
ankeedi, Uheks kiisimuseks oli: «Missuguseid iilesandeid véiks ja tuleks sinu arvates
usaldada kooli kommunistlikele noortele?» Peaaegu koik vastasid: «Meile véib ja tuleb
usaldada igasuguseid iilesandeid.»

Vanem podlvkond, kes Oppis koolis Isamaasdja hakul, sai vara kiipseks, lapseohtu
noortel tuli sGja-aastail lshendada iilesandeid, mis ei olnud nejle joukohased. Kuue-
kimnendate aastate pilastel Gnneks ei tule niisuguseid katsumusi ldbi elada, Kuid
17—1B-aastasi noorukeid lasteks pidada on suur pedagoogiline eksisamm. Meil rddgi-
takse palju oOpilaste initsiatiivist ja kommunistlike noorte iseseisvusest, kusjuures vahel
avaldatakse arvamust, et kogu vanemate klasside oOpilaste ithiskondlik tegevus toimugu
ilma oOpetajate ja teiste elukogenud inimeste abita. Niisugune seisukoht ei ole bdige.
See vaib viia nitkaugele, et kommunistlike noorte tegevusse iildse enam vahele ei
segata. See Gpetajatepoolsele eestkostmisele risti vastupidine ndhtus on samuti ohtlik,
kitsendab suurt komsomolitiritust. Pedagoogide kohus on arendada oOpilaste iseseisvust
ja initsiatiivi, aidata neil keerulistes elukiisimustes orienteeruda.

' Noorusaastad — need on inimese elu koige toredamad aastad. 15—17-aastasena on
sulle avatud kogu maailm, sind ootavad tuhanded imed, homse pdeva r&dm. Noorus-
unistustel ei ole piire, ja selles seisabki nooruse Gnn ja room. Kui siis Spetajad, kasu-
tades oma oOigust, hakkavad kdskima, seejuures unustades, missugused olid nad ise sel-

P. HALDEI,
Moshva 330, keskkooli dpetaja

* Tolgitud ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 10, 1964,
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les vanuses, pidurdavad nad Opilaste initsiatiivi, suruvad selle maha, Kaheksateist-
kiimneaastased muutuvad nii paratamatult lasteks: nad ei tohi iseseisvalt todtada ega
iseseisvalt motelda. Mulle ndib, et pikaleveniv lapselikkus avaldubki just selles, et
vanemate klasside &pilased ei oska iseseisvalt, tdiskasvanu kombel mdtelda.

Meie koolis on vordlemisi suur komsomoliorganisatsiocon (ligi kolmsada liiget) ja
ta tegutseb tdieGigusliku voitluskollektiivina. 1959. aastal ldksid Opilased Moskva gaasi-
seadmete tehasesse. Seckord mitte ekskursantidena, vaid toélistena, K6ik pidi olema
lihtne: asu toopingi taha, tdida norm ja soorita kategooria saamiseks eksam. Kuid’
Gpilasi oli 300 ja tehases ei jatkunud koigi jaoks vabu kohti. Asja ei saanud paugupealt
lahendada, t6baeg aga kulus. Hakkas ette tulema vadrnahtusi, distsipliinirikkumisi,
todluuse. Kommunistlikud noored otsustasid hakata korda looma. Tulemuseks. oli, et
Spilased ilmusid tehasesse ja lahkusid sealt digel ajal. Kuid tundus, el peamine ikkagi
puudus: distsipliin el olnud siiski veel toddistsipliin, Opilased ei ndinud seda kasu,
mida nende t56 andis, nad ei votnud tootmisest osa. Kdik moistsid, et neid kiisimusi
saab lahendada vahetult tsehhides, kuid lahendamist ndudvaid kiisimusi oli palju, nii-
sama palju, kui oli Gpilasi.

Sel ajal ei olnud veel komsomoli «prozektori» salku. Opilased — kommunistlikud
noored liksid tehase komsomolikomiteesse, Hakati iihiselt tegutsema. Organiseeriti toot-
misépetuse komsomolistaap, kelle iilesandeks oli koos tehase juhtkonnaga kindlustada
kpigile opilastele tookoht ning kontrollida nende t66d. Tehase ja kooli kommunistide
kaasabil suutis staap paljugi korda saata, Vdis juba tunda Opilaste todelu pulsi-
16oke. Staap tegutses kolm aastat, mbodunud siigisel reorganiseeriti ta komsomoli «pro-
7ektorin salgaks. Tehase kommunistlikud noored naitasid Opilaste vastu iiles suurt
usaldust ning votsid nad rithma vastu vordsetel alustel tehase tédlistega, Komsomoli
«prozektori» staabi esimeheks on kommunist, tema asetditjaks ULKNU koolikomitee
liige. Komsomoli «prozektor» tegutseb mitte ainult tehases, vaid peab ka koolis teravat
voitlust mahajadmuse ja distsiplineerimatuse vastu.

Uhisel joul on tehases «miinimumprogrammy» taidetud: koigile oOpilastele on garan-
teeritud t66 ja téotatakse riitmiliselt. Kuid on tarvis saavutada veel peamine: tootmis-
opetuse kvaliteet. Kvaliteet — see on kvalifikatsiconi tase ja mitme eriala dradppi-
mine. Opilased todtavad tehases kolm aastat. Toolised tdiendavad selle aja jooksul oma
kvalifikatsiooni pidevalt, Opilased aga sooritavad alles 11, klassi lopetamisel eriala
eksamid, saades esimese voi teise kategooria. Kui palju kallist aega ja raha kulutatakse
asjatult! Sest esimese kategooria voivad saada juba 9. klassi Opilased, kes tédtavad koo-
lide totkodades, Tahendab, kolm aastat tammume iihel kohal.

Vanemate klasside dpilaste hulgas on neid, kes on aastate jooksul omandanud mitu
eriala, moned on tédtanud isegi Oppetsehhi meistritena ja opetanud 9. klassi Opilasi.
Kommunistlikud noored ofsustasid seada nende iksikute opilaste saavutused kogu
opilaskollektiivi piirnormiks. Komsomoli iildkoosolek kinnitas ULKNU komitee ette-
paneku ja voitlus iga Opilase korge kvalifikatsiooni eest algas. '

Opetajaskond ja parteiorganisatsioon kiitsid kommunistlike noorte plaanid heaks
ning arvasid need kooli sotsialistlike kohustuste hulka. Konesoleval Oppeaastal sai
meil enamik &pilasi teise kategooria, 23 Opilast aga said kolmanda kategooria. Tehase
{ihiskondlikud organisatsioonid ja juhtkond mdrkisid 41 Opilase korget tookultuuri ja
distsiplineeritust ning andsid sellele rithmale aukirja. See esimene aukiri ei jaanud vii-
maseks, kuid sellel oli vahetult ellu astuvate 11. klassi Opilaste silmis suur tdhtsus.

Kommunistlike noorte algatusel on loodud palju héid traditsioone. Kaks aastat tagasi
liks 11-b klassi komsomoligrupp (25 pilast) suvevaheajal Seflusalusesse sovhoosi todle.
Mullu suvel sditis sovhoosi uus komsomoligrupp. Kooli toolaagris ei ldhe koik kiill veel
libedalt, tuleb ette konflikte, kuid suuremaid distsipliinirikkumisi pole siiski esinenud.
Meenub iiks arusaamatus, mis tekkis moddunud aastal Opilaste ja Opetaja vahel. Sov-
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hoosis oli tarvis teri tuulata. Opetaja vastas sovhoosi juhtkonna sellekohasele ettepane-
kule eitavalt, kommunistlikud noored aga otsustasid t66 dra teha. Ja vili puhastati —
Opilased tegid seda 6dsel. «Keegi pidi ju seda tegema, sovhoosis aga toiotavad peaasja-
likult naised,» iitlesid nad. Minu arvates on see Opilastele heaks iseloomustuseks,
16—17-aastaselt tuleb noortel toimida oma toekspidamiste kohaselt. 16—17-aastaselt
tuleb mitte ainult omada kindlaid moraalseid pohimotteid, vaid osata neid ka kaitsta,
nende eest voidelda.

Kooli elin tungivad traditsioonid, mis on tekkinud tehase tsehhides, Moskva-ldhedase
sovhoosi pbldudel, farmides. Kooli edu kommunistlikus kasvatustoos ei moodeta tdna-
paeval iiksnes kogutud vanametalli ja makulatuuri hulgaga. Koige tdhtsam on Opetada
inimest iseseisvalt motlema, t6d armastama ja mdistma, et t66 on inimese eludnn.

Kommunistlik noor on kooli peremees. See. ei ole ainult loosung, vaid iiks iseseis-
vuse avaldusi. Omavalitsuse organiseerimine nditab, et Opilasi on lihtsam kaasa tom-
mata iksikvte raskemate ja keeruliste, kuid huvitavate tirituste korraldamisele kui iga-
paevaste toGde organiseerimisele. Igapdevases toos on teatav koolipdeva iihekiilgsus,
liialt palju tuntud asjaolusid, mis ei &rata huvi. Kuid see igapdevane, tavaline t&0
médrab siiski kollektiivi elu, Oigesti organiseeritud korrapidamine vdimaldab kogu
opilaskonda kaasa tommata organisaatorifunktsioonide taitmisele. Esiotsa tehti korra-
pidamise otsused teatavaks rivistustel, kuhu kutsuti vélja distsipliini rikkunud opilased
ja monikord ka nende vanemad. Kui sellega dra harjuti ja rivistused kaotasid oma
tdhtsuse, andis komsomolikomitee igapdevase korrapidamise iile komitee lilkmetele ja
komsomoli «prozektoriles. Pdeva 1opul tehti kokkuvdte, vesteldi distsipliinirikkujatega
ning méérati karistused. Védga vdimalik, et varsti ka see vorm enam ei rahulda ja tuleb
leida midagi vut, huvitavamat ja mojusamat.

Suurt osa oOpilaste kolbelises arenemises etendab poliitiline kasvatustto., Kahjuks
piirdub see sageli ainult poliitinformatsioonidega, kuulajaile tiksnes statistiliste andmeta
ja teadete andmisega. Et poliitinformatsioonid Gpilasi ei rahulda, see on selgesti ndha
nitiid, mil keolis Gpetatakse iihiskonnadpetust, Vanemate klasside oOpilased tunnevad
selle &ppeaine vastu suurt huvi, sest see annab siisteemikindlaid teadmisi marksismist-
leninismist, opetab tundma eesrindlikke ideid, kindlalt pilisima kommunistlikel posit-
sioonidel.

Pedagoogid radgivad sageli elavast ja loovast poliitilisest kasvatustdost, kuid ise nad
teevad seda loiult, lihekiiigselt. Uus Oppeaine aga annab kooli komsomoli kasutusse
suure jou, praktilise tegevuse ammendamatu allika. Ja praegu me motlemegi selle iile,
kuidas poliitobppusi paremini korraldada, nii et need aitaksid Opilastel laiemalt ja siga-
vamalt ndha maailma, oleksid teaduslikud ja vGimalikult tihedalt seotud eluga.

ULKNU Ekomitee tegl kooli juhtkonnale ettepaneku korraldada koigis klassides polii-
tilise Oppuse pidev. Sellega oleme juba algust teinud, on peetud mitmed Oppused ja
koostatud tldplaan, milles on ette ndhtud loengud, filmide vaatamine, kohtumised huvi-
tavate inimestega, dispuudid, rahvusvahelised ringvaated, kiisimuste ja wvastuste
ohtud jm.

Poliitiline t606 peab olema 166v ja andma noori huvitavatele kiisimustele vastused;
opetaja peab olema kirglik agitaator ja propagandist.

Tahe huvitavalt elada on noorele inimesele loomupédrane. Just see sunnibki noora-
keid koikvoimalike vahenditega voitlema koige «tardunuw, stambiks kujunenu wvastu.
Meie, Opetajad, unustame sageli romantika komsomolitéos ning nditaime sellega oma
vbimetust juhtida seda t66d suurte, kéigile tdahtsate tegude rodpmeisse. Meie kohus on
aidata kommunistlikel noortel leida romantikat ja luua traditsioone,

Pioneeriorganisatsioonis on omad rituaalid: rivistused, koondused, 16kked. Ka kommu-
nistlikud noored vajavad varvirikkaid tseremooniaid. Meie koolis tuuakse koosoleku eel
pidulikult sisse komsomoli lipp, lauldakse moned laulud. Meeldejddvaks kujunes
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koosolek «40 aastat Lenini nimega». Vana kommunist L. Saumjan andis Opilastele katte
komsomolipiletid, komsomoli vastuvdetud vdtsid endil pioneerirdtid kaelast ja andsid
need vanempioneerijuhile edasiandmiseks nendele, kes sel pdeval vdeti pioneeriks,
Lahtisi koosolekuid peetakse sageli dispuudi vormis. Komsomolikomitee esitas tingi-
muse: ei mingeid teesklusi, radkida ausalt ja avameelselt. Palju motteid dratas vane-
mate klasside Opilaste dispuut teemal «Milles on sinu onn, seitsmeteistkiimneaastane?»,

Nidal aega enne diskussiooni «Alustame vbitlust viikluse ja silmaringi piiratuse
vastu» olid vilja pandud kiisimused: Mis teeb inimese kauniks? Kas on tarvis unistada
annest ja suurlest teedest? Kas sinu elu on muutunud sellest ajast alates, kui sa said
komsomolipiletiz Kas sul on omad veendumused ja kas sa suudad nende ees! voidelda?
Kiisimuste arutamine kestis kaks pdeva — juba see iitleb paljugi.

Enne dispuuti «Sinu helepunane puri» (unistus inimlikkusest) said osavotjad jargmi-
sed kiisimused: Kas meie oleme tdiskasvanud voi lapsed? Kas sa oled joudnud oma
elus palju korda saala? Kas sa oled suuleline ise enda eest vastutama? Kas on larvis
iantaseerida? Mida tihendab vdtia elult kdik? Missugusena nded sa oma helepunast
purje? Tosi kiill, opilaste arvamuseavaldustest olid nii mdnedki vaieldavad. Vddrtuslik
on aga see, et Gpilased ise lilkkasid iimber oma seltsimeeste vildakad seisukohad, vas-
tandades need iimbritsevast elust voetud ndidetele.

Véga populaarne on koolis huvitavate kohtumiste klubi, Juba piris alguses andis
klubi juhatus vélja sellekohase ankeedi ja kui dpilastelt saadi vastused, koostati 166-
plaan, Uhel laupdevadhtul toimus klubi avamine. Sellest peale siittivad iga laupdeva
Shtul kooli saalis huvitavate kohtumiste klubi tuled. Opilastel on kiilas olnud ilidpilasi,
poeete, ajakirjanikke, teadlasi, nditlejaid. V&ib kindlalt delda, et need ei ole «jdrje-
kordsed iiritused», vaid et sinna tulevad asjast huvitatud — ja neid tuleb jarjest roh-
kem. Klubi tegevus laiendab Opilaste silmaringi, &ratab huvi teadmiste vastu ja sellega
aitab neil oppida. Kuid selle vormi kasutamisega ei tohi siiski liialdada.

Pioneeride jaoks on meil loodud rahvusvahelise sGpruse klubi. Selle eesmdrgiks on
tugevdada sdprust kogu maailma lastega, sisendada lastesse revolutsioonilise solidaar-
suse tunnet. Peamiseks praktiliseks iilesandeks on aga valmistada ette klassivilise t60
instruktoreid. Pioneeriinstruktor — see on aga tegelikult samuti pioneerijuht.

Esialgu kiilastasid klubi ainult aktivistid, kellest saidki instruktorid, Ulem&odunud
aastal, esimese pioneerikonverentsi ajal, oli klubil juba 30 liiget. Pioneerid annavad
vilja oma ajalehte, milles réddgitakse kommunistliku ja toolislilkumise tdhtsamatest
siindmustest, ja teevad mitmekiilgset internatsionaalset t66d: kohtumised sopradega
vilismaalt, loengud, vestlused, niitused vilisriikide rahvaste elust ja kultuurist.

Hiljaaegu loodi ULKNU komitee initsiatiivil uus koondis — véitlevate ateistide
ilubi. Klubi liikmed organiseerivad ja peavad ise vestlusi, temaatilisi ohtuid ja noore-
matele Opilastele pioneerikoondusi. Regulaarselt ilmub 1odgivoimas ajaleht «Ateist»,
mis kéidab nii Opilaste kui ka Opetajate tdhelepanu.

K&ik kooli klubid todtavad jarjekindlalt, vottes aktiivselt osa propaganda- ja- agitat-
sioonitédst. Nad aitavad kaasa ka huvialaringide tocle ja neil on omad sekisioonid
pioneeride hulgas.

Komsomoliorganisatsioon toetub oma tegevuses pioneeridele. Komsomoli «pro-
7ektori» staabis naiteks on «pioneerikiir», mida juhivad kommunistlikud noored. 1. mai
puhul autasustas ULKNU Moskva linnakomitee meie komsomoliorganisatsioconi vimpliga
«Pioneeride sobrad», Pioneeridega tootab 70 kommunistlikku noort, kuid selle rilhma
tegevuse eest ei vastuta iiksnes grupijuht, vaid kogu komsomoligrupp — pioneeride
kollektiivne juht. Eriti suurt tdhelepanu piihendavad kommunistlikud nocred nn. ras-
xetele dpilastele, Nad on vitnud need lapsed oma Sefiuse alla, aitavad Oppimises maha-
jadjaid jarele, kiilastavad oma eestkostealuseid nende kodus. Nooremaid opetades ja
kasvatades karastuvad ideeliselt ka kommunistlikud noored ise.
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iga aasta korraldataval filekoolilisel pidulikul rivistusel Noukogude armee aasta-
pdeva tahistamiseks on mélestatud eelkdige kooli endisi kasvandikke, kes langesid
Suure Isamaasdja rinnetel, Tdnavu aga asutasid kommunistlikud noored muuseumi:
«330. keskkooli opilased Suure Isamaasdja rinnetel». Igatiks, kes koolimajja sisse astub,
loeb sonu: «Inimesed, niikaua kui stida tuksub, meenutage, missuguse hinnaga on
kitte vdidetud 6nn». Muuseumi avamise péeval anti parimale pioneeririthmale kooli
komsomolikomitee endise sekretdri, Suure Isamaastja kangelase Vladimir Vinokurovi
nimi. Tema ema kinkis pioneeridele poja portree. Muuseumi eksponaadid jutustavad
paljudest sangaritegudest, kangelaslikest lahingutest, millest kooli kasvandikud, vane-
mate klasside Opilastega iiheealised, osa votsid, See koik opetab noori elama, hindams
praegust aega, meenutama minevikku,

Me elame tormilisel, suurepdrasel ajal, ja noores inimeses kodanikuvéirikuse je
iseseisvuse kasvatamine — see on aktiivse ellusuhtumise kasvatamine, Tuleb alati
meeles pidada, et kodanik, tédtaja, looja ja vditleja siinnib ning kasvab koolikollek-
tiivis.

Organisaatorioskuste ja -vilumuste
kasvatamine
pioneeriorganisatsioonis

B, NEDZVETSKI

NLKP programmis on deldud, et kommunismile ileminekuks on tarvis kasvatade
niisuguseid imimesi, kes on suutelised aktiivse!t tegutsema mitmesugustal iihiskondliku
ja riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri valdkonnas. Inimese kui tihiskondliku aktivisti
omadused arenevad vilja ainult kollektiivses tegevuses. Niisuguseks tegevuseks pakub
krf:igé paremaid voimalusi pioneeriorganisatsioon. Siin omandavad lapsed esimesi toi-
kogemusi, mis véimaldavad neil hiljem, tdiskasvanuna, aktiivselt tegutseda mitmesugus-
tel iihiskondiiku ja riikliku elu aladel. Pioneeriorganisatsioon on lastele esimeseks polii-
tiliseks kooliks,

Pioneeriorganisatsiooni t66 edu ja kasvatuslik moju oleneb sellest, mil madral lapsed
on h&ivatud salkade, rithmade ja maleva toost, Organisaatorikogemuste omandamine
pioneeriorganisatsioonis loob eeldused laste edasiseks aktiivseks tegevuseks Kommunist-
likus Noorsooithingus ja vildib nende jagunemist passiivseteks pealtvaatajateks ja kbik-
voimalike {ihiskondlike ametitega koormatud aktivistideks,

KOIKIDELE PIONEERIDELE ORGANISAATORITOO KOGEMUSED
Tekib kilsimus, kas koik inimesed suudavadki olla organisaatorid, kas ei ole organi-
saatoritegevuseks vaja erilisi eeldusi, mis ihtedel on olemas, teistel aga puuduvad. Vii-

mastel aastatel monevirra elavnenud psithholoogilised uurimused véimaldavad anda -
sellele kiisimusele kindla vastuse.
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Sillamde 1. 8-klas-
sllises koolis aita-
vad Gppimiges tuge-
vamad mahajaijatel
teistele jirele jGuda.

Pildil: lassi pa-
rim &pilane seletab
poisile, kellel on
saksa keelega maad-
lemist, verbi muu-
teid. Nil tdidab ta
tihtlasi pioneerisea-
dust: olla seltsime-
helik ja abivalmis.

A. Rammo foto.

T T R R T N N T T N N N N N N ™

Néukogude psiihholoogid A. Kovaljov ja V. Mjasidtiev on joudnud jdreldusele, et
«organisaatorivoimed ei ndua siinnipédraseid algmeid, need kujunevad tegevuses». Eita-
mata siinnipdraste eelduste olemasolu, peavad nad kdige tdhtsamaks praktilist tegevust
ja kasvatust, mille abil need slinnipirased eeldused ja viimaste alusel ka vdimed edasi
arenevad. 5

Huvitavaid andmeid konesolevas kiisimuses esitas 1963, aastal II iileliidulisel psiihho-
loogide kongressil Kurski Pedagoogilise Instituudi &ppejoud L. Umanski, Uurinud ja
analiitisinud véiga paljude Opilaste organisaatorivoimeid, tuli ta jdreldusele, et igast &pi-
lasest, sbltumata tema temperamendist, voib saada organisaator. Temperament avaldub
aga organisaatoritegevuse individuaalses vormis ja diinaamilises omapdras — tema stiilis.

L. Umanski uurimused niitavad, et kérgema ndrvitegevuse tiflipe vGib kiill vaadelda
kui organisaatorivéimete siinnipdraseid eeldusi, kuid need ei ole ihelgi juhul nende
voimete olemasolu médrajaks., Korgema nirvitegevuse tiilibist soltuvad organisaatori-
tegevuse valik, suund ja diinaamiline omapira.

Niisiis, organisaatorivdimeid saab arendada, Muidugi on lapsi, kellel need voimed
on suuremad kui teistel ja téotulemused selle tottu paremad, Kui Opilasi praktilises
iihiskondlikus tegevuses Gigesti kasvatada, vbivad koik Gpilased omandada organisaatori-
oskusi ja -vilumusi,

Sageli pohjendavad Opetajad ja pioneerijuhid mone passiivse Opilase korvalejétmist
sellega, et «tal ei ole voimeid, mis tast ikka vGtta». Naiteks juhtum iiliopilasest rihma-
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juhiga iihe Tariu kooli 6. klassi pioneeririihma koondusel, Plaani kohaselt olid koon-
duse lépul méngud. Rithmajuht, selgitanud uue méngu, kutsus pioneeri Aino K. mangu
organiseerima, Aino astus rivist vélja, silmitses hiilivalt kdike tmbritsevat, heitis pilgu
rithmajuhile, siis pioneeridele. Pioneerijuhi meeldetuletuse peale mitte aega viita, vaid
alustada mangu, hakkas ta nutma. Uliopilane, kes pioneere veel ei tundnud, piris mui-
dugi, milles asi seisab. Aino ei rddkinud midagi, see-eest aga seletasid teised Olr
kuulda niisuguseid mirkusi: «Ta ju ei saa», «Ta on alati niisugune», «Temale ei maksa
iilesandeid anda», «Ega tal midagi vilja tule» jne

Hiljem selgus, et varasem ebadnnestumine organisecrimistegevuses, teatav saamatus,
on tinginud nii Spetaja kui ka pioneeride arvamuse, et Aino on organiseerimistooks, isegi
lihtsa méngu korraldamiseks sobimatu. Seda videti nagu iseenesest mbistetavat nihtust,
millega rahulikult lepiti. 3

Peaks aga ldhtuma seisukohast, et organisaatorivoimed mitte ainult avalduvad, vaid
ka kujunevad tegevuses. On ainult tarvis luua selleks tingimused. Kui seda Gigeaegselt
ei tehta, muutub see hiljem raskeks, isegi vdimatuks, Opilane hakkab uskuma, et ta ei
saa hakkama, et organisaatorittod ei ole tema jaoks. Kui ta organisatsiooni voi opetaja
lilesandel proovib ja siiski hakkama ei saa, leiab ta veel kord oma «saamatusele» kinni-
tust ja see voib saada saatuslikuks.

PIONEERIULESANNE KASVATAB

Koik pioneerid, iildse k&ik opilased peavad juba algklassidest peale tditma mingeid
thiskondlikke iilesandeid. Me rohutame just «koik», et pioneeririthmades ei jaotataks
toolilesandeid pShimdtte jargi «Figaro siin, Figaro seal».

Kohustuste andmisel tuleb arvestada pioneeride kogemusi ja organiseerimisoskust, ef
lilesanded tdidetaks hdsti. See valmistab rdému nii pioneeridele kui ka kogu kollektii-
vile. Tagasihoidlike ja vdhese organiseerimisvoimega pioneeride suhtes on eriti oluline
oige diagnoos, mille alusel saaks valida niisugused iilesanded, mis arendaksid Gpilase
organisaatorivoimeid.

Pioneeriiilesannete andmisel vitame arvesse, et organisaatorioskuste ja -vilumuste
kujunemises on mitu etappi:

1) iiksikute konkreetsete ililesannete tditmine mingis Opilasgrupis jirgneva aru-
andega grupi juhile, nditeks matkagrupi poolt valitud ja heakskiidetud marsruudi kaar-
distamine;

2) saadud iilesande iseseisev taitmine koos t66 kdigu planeerimise ja aruandmisega,
nditeks kontakti loomine kommunistliku t66 brigaadiga ning véimaluste vdljaselgitamine
salga esinemiseks eelolevatel pidupievadel;

3) iiksikute konkreetsete lilesannete tditmine rithma- vdi malevandukogu poolt kind-
laksmddratud koosseisuga grupi juhi osas, nditeks rithma delegatsiooni eesotsas lillede ja
tervituste viimine aupioneerile tema stinnipieval;

4) teatud iilesannete tditmine enda komplekteeritud grupi juhina, nditeks grupi juhti-
mine viikestele lastele ettendhtud liuvélja korrastamisel;

5) tihiskondlike ametite tditmine rithmas ja klassis (rilhmandukogu liige, seinalehe
toimetaja);

6) lihiskondlike ametite pidamine malevas ja koolis, naiteks malevandukogus voi
dpilasklubi juhatuses,

Me ndeme, kuidas organisaatoritegevus iga etapiga komplitseeritumaks muutub, Kui
pioneer alguses vastutab ainult omaenda t66 eest, siis hiljem vastutab ta juba grupi,
rithma ja mones osas kogu maleva td6 eest. Pioneeridele antavad iilesanded erinevad
ka olemuselt. Uhed nduavad mitmekiilgsemaid organisaatorivoimeid (rithmandukogu esi-
mehel tuleb korraldada koondusi, spordivdistiusi, isetegevusohtuid jms.); teiste taitmi-
seks piisab kitsama iseloomuga organisaatorivsimetest, naiteks juhul, kui tegevus hdlmab
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ainult liht ala (rithma jalgpallimeeskonna kapten voi rithma nditliku agitatsiooni eest
vastutav isik).

Pioneeridele, kellel pole organiseerimistéds kogemusi, tuleb anda lihtsaid dilesandeid
ja neid siis jark-jirguit mitmekesistada ning Komplitseerida, Uleminek iihelt etapilt
teisele olgu pdhjendatud ja Gigeaegne. Sellega tagame organisaatoriviimete pideva
arenemise, véltides enneaegsest «edutamisest» tingitud pahandusi ja ebameeldivusi.

PAINDLIKKUS STRUKTUURIS

Sihipdrasemalt tuleks pioneerimalevates kasutada koondriithmade, -vbistkondade,
matkagruppide jne. siisteemi. Pioneeriorganisatsiooni struktuur on wvaga paindlik. Pio-
neeriorganisatsiconi pohiméérus ei sunni peale salkade arvu rithmas ega rithmade arvu
malevas. Salku vaib moodustada huvialade jdrgi, koondriihmi elukoha jdrgi, komisjone
ja ndukogusid mitmesuguste tegevusalade juhtimiseks.

Mitmesuguste abikollektiivide moodustamine konkreetsete llesannete taitmiseks
(maleva matkagrupp, maleva patrull vGi pioneeride «Kiirs), klubid, spetsialiseeritud ja
koondriihmad, nditeks «Rohelised maskid», ja pioneeritegevuse «luure» on peale muu
otstarbekad veel selle poolest, et nad annavad voimaluse avastada uusi organisaatoreid.
Kuna tekivad uued vahekorrad (endised organisaatorid on niiiid alluvad ja taitjad),
loovad need kollektiivid uusi tingimusi organisaatorioskuste ja -vilumuste kujunemiseks
suuremal arvul pioneeridel, Selleks on aga tarvis, et uutes kollektiivides ei antaks juhi-
positsioone mehhaaniliselt salgajuhtidele, rithma- ja malevandukogu esimeestele voi
litkmetele,

UHISKONDLIKULT KASULIK TOO

Suuri voimalusi dpilaste organisaatorivoimete arendamiseks pakub oigesti korralda-
tud {ihiskondlikult kasulik t&6. Viga oluline on selle 166 organisatsiconiline verm, Esi-
teks harjutlagu see opilasi suurendama tobtootlikkust, vihema t66jou kuluga saavutama
paremaid tulemusi. Teiseks arendagu iihiskondlikult kasulik t6& pionceride iseseisvust
ja initsiatiivi ning andku organiseerimisto kogemusi,

Oppe- ja tootmistéod ithendamise probleeme aitavad lahendada koolide opilasbrigaadid.
Teiste liiduvabariikide ja ka Eesti NSV kogemused nditavad, et brigaadides tegutse-
mine dpilastele meeldib (Otepad keskkool, Noo keskkool jt.). Opilased on varemgi too- .
tanud kolhoosides ja sovhoosides, kuid see oli tavaline to6 tdiskasvanute jarelevalve
all. Puudus vastav organisatsioonivorm, mis oleks suurendanud laste vastutust ja arenda-
nud nende iseseisvust. Brigaadis todtades tekivad Opilaste eneste, samuti oOpilaste ja
tiiskasvanute (kolhoosi, sovhoosi) vahel uut laadi suhted. Brigaadi liilkmed on nii organi-
saatorid kui ka tootajad. Opilaste endi hulgast on brigadir, arvestaja jt., kes mddravad
brigaadi liikmeid todle, kirjutavad tookiske, teevad kokkuvotteid. Too korval organi-
seeritakse ka vaba aja veetmist,

Teiste liiduvabariikide kogemused nditavad, et opilasbrigaadi dige organiseerimise
vorm (brigadiride ndukogu — siia kuulub opilastega vordsetel alustel ka &petaja —
koos lillivanemate ja valitavate sektorite siisteemiga) suurendab organisaatorite arvu
brigaadis. Paljud opilased saavad iihiskondlikke ilesandeid.

Sama tuleb oelda teiste iihiskondlikult kasuliku t66 liikide kohta, Votame naiteks
vanaraua ja makulatuuri kogumise.

On koole, kus vanametalli kogumine on pioneeridele ebahuvitav, «igapdevane» tege-
vus. Kui aga lasta seda pioneeridel endil korraldada, siis muutub ka niisugune «iga-
pdevane» td huvitavaks ja kasvatavaks. Seda moisteti juba mdni aasta tagasi Tartu
9. kooli pioneerimalevas, kus aktsiooni laiendati kogu &pilaskonnale, Sellega loodi pio-
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neeridele eeldused aktivistideks kujuneda. Kogu td6 operatiivseks juhtimiseks moodus-
‘tati staap, kuhu malevanbukogu mddras pioneere eri klassidest. Staabi liikmete vahel
jaotati tilesanded: iiks vastutas kogutud metalli draviimise eest (koos oma abilistega
pidas ta kontakti Seffidega, kellelt saadi autod), teine oli laohoidja (tema alla kuulus
raamatupidamine), kolmas juhtis pioneeridest moodustatud «luurajate gruppe» jne. Iga-
sugustest kohtadest otsisid pioneerid vanarauda ja makulatuuri. Nende delegat-
sioonid kdisid isegi ettevotetes ja asutustes ning pdrisid juhtkonnalt jdrele, kas seal
kusagil ei vedele tarbetut vanarauda. Pioneeride delegatsioon pooérdus tehase «Voity
juhtkonna poole palvega leida vBimalusi vanametalli sulatamiseks kohapeal. Tubli téé
-eest autasustati ja premeeriti pioneere.

AKTIIVILE REAALNE VASTUTUS

1962. aastal vastuvoetud ULKNU pohikirjaga kehtestati komsomoliorganite koosseisu
slistemaatilise uuendamise pdhimdte. Tuleks kaaluda, kuidas seda pohimdtet rakendada
ka pioneeriorganisatsioonis, muidugi selleks sobivas vormis, Monedes malevates on
kindlaks kujunenud alalised aktivistid, kes on aastaid salgajuhid, rithmandukogu esi-
mehed jne. Sellega on teistelt pioneeridelt voetud vdimalus ndukogu koosseisus tid-
tada. Peale selle harjuvad need alalised aktivistid néudma allumist teistelt, ise aga ei
oska, monikord ka ei taha kellelegi alluda.

Sageli on sddrane olukord tingitud meie, s. o. kasvatajate mugavusest. Ei tahefa
«jdlle otsast peale hakata» aktivistide viljadpetamisega, nende instrueerimisega, Pio-
neeriinstruktoreilt ndutakse pioneeride ettevalmistamist teataval alal, samuti peaksid
pioneeriorganisatsioonis vastutavatel ametikohtadel olevad opilased Gpetama ja kasva-
tama endale uue vahetuse. Suureks abiks on siin salgajuhtide, rithmandukogu esimesste
ja malevandukogu esimeeste koolid.

Aktivistide kasvatamiseks, nende organisaatorikogemuste rikastamiseks praktisceri-
takse monedes Vene NFSV koolides, eriti internaatkooclides, nn. opilaste omavalitsuse
pdevi. Sellest pdevast teatatakse varakult, et koik Opilased saaksid hésti ette valmistuda
lirituste labiviimiseks,

Meie vabariigis on midagi selletaolist praktiseeritud pioneerilaagrites nn. aktiivi-
pdevade ndol, Sellised pdevad peeti Karepa, Luunja, Kismu ja mdnedes teistes laagri-
‘tes. Aktiivipdeval on pioneerid kdikidel juhtivatel kohtadel: laagriiilem, vanempioneeri-
juht, kasvatajad jne. Opilased peavad nende korraldusi tditma samuti nagu Gpetajate
omi, )

Aktivistid omandavad nii kiill moningaid iirituste juhtimise kogemusi, kuid mitte sel
mddral, et seda vormi saaks eriti soovilada. Sageli kipub aktivistide juhtiv positsioon
formaalseks jddma selle tottu, et Opilastele ei anta voimalust tunda reaalset vastutust,
Vastutuse puudumine aga muudab selle iirituse ainult ménguks, mis ei néua koikide
-ettevotmiste pohjalikku labimotlemist. Meenutagem siin A, Makarenko suhtumist kolonis-
tide iildkoosoleku otsustesse ka siis, kui viimaseid vdeti vastu tema vastuseisust hoo-
limata.

Fioneeride isetegevust ja initsiatiivi ei saa arendada iihe pievaga. See nduab pike-
mat aega. Pole tarvis kunstlikult vilja mbelda juhtimis- ja teisi pievi, vaid igapéievane
160 pioneerimalevates ja -rithmades tuleb korraldada nii', et pioneerid tunneksid end
oma organisatsiooni peremeestena.

Kahjuks on veel pioneerimalevaid, kus kdike korraldavad épetajad, kus organisaato-
riteks ei ole pioneerid ise. Kas maksab siis imestada, et niisugustes koolides pioneerid ei
tee ettepanekuid, on iikskdiksed ja tdidavad ainult antud korraldusi, Mésdunud aastal
Tartu koolides korraldatud ankeet klassi- ja koolivilise t66 kohta nditas, et isegi heades
pioneerimalevates on riihmi, kus rithmandukogu on iikskdikne selle vastu, mida rithm
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tegelikult klassijuhataja «juhtimisel» teeb. Oli pioneeririihmi, kus ankeedi kiisimusele:
«Millised firitused on Teie algatusel voetud pioneeri- véi komsomoliorganisatsiooni
tooplaani?» fikski ei andnud positiivset vastust. Vastajate hulgas olid ka rithmandukogu
esimehed, salgajubid ja teised aktivistid.

Jégeva, NGo ja Tiiri keskkoolis, Voru 1. 8-klassilises ja paljudes teistes meie vaba-
riigi paremates koolides, kus on koigiti hoolitsetud pioneeriaktiivi kasvatamise eest,
toimub intensiivne pioneeritdt pidevalt, ka siis, kui Opetajat vdi vanempioneerijuhti
juures ei olegi. See on nii eelkdige sellepédrast, et pioneerinbukogud tunnevad reaalset
vastutust koige eest, mis nad on ette votnud, :

Me viibisime Mustvee keskkooli Sppendukogu koosolekul, kui arutati Sppeveerandi
tulemusi, Koosolekul stnavotnud malevandukogu esimees oskas pioneeride seisukohti
iiksikute Opilaste suhtes nii pohjendada, et Gpetajatel ei jaanud muud iile, kui temaga
noustuda. Oppendukogu koosolekule eelnenud malevandukogu koondusel olid kéik
seisukohad wdga pohjalikult 1dbi kaalutud, sest pioneeriaktivistid teadsid, et Gpetajad
usaldavad neid ja votavad nende ettepanekuid tosiselt. See aga tekitas sellise reaalse
vastutustunde, mille baasil hakati probleemisse igati labim&eldult, kriitiliselt ja asjalikult
suhtuma. i

SPETSIAALSED ULESANDED-HARJUTUSED

Opilaste organisaatorivbimete kasvatamise headeks vahenditeks on spetsiaalsed iiles-
anded-karjutused. Nende eesmirgiks on anda eriti vdiksemate organiseerimiskogemus-
fega Opilastele vdimalus harjutamise abil kujundada vastavaid organisaatorioskusi ja
-vilumusi. Neid ei maksa kunstlikult vdlja mdelda. Pioneerimaleva mitmekesine ja huvi-
fav elu pakub selleks kiillalt palju voimalusi.

Et selliseid iilesandeid-harjutusi &pilaste individuaalsust arvestades &igesti wvalida,
peab teadma, mida organisaatoritegevus endast kujutab ja missugune on selle struktuur.
Igale Opilasele tuleb anda iilesanded-harjutused, ‘milles on ilekaalus just temale vaja-
likud organisaatoritegevuse elemendid.

Tulemusrikkaks organisaatoritdtks on eelkdige tarvis asja tundma G&ppida, osata sel-
les orienteeruda, lahendatavaid iilesandeid moista. Eelseisva t66 tdhtsuse, kasulikkuse ja
vairtusiikkuse mbistmine suurendab Gpilaste vastutustunnet ja ergutab selle tditmiseks
vajalikke vahendeid leidma. Kui tegevusala on pioneerile tundmata voi kui ta ei tea,
milleks ta iiht voi teist asja teeb, mida ta selle tegevusega peab saavutama, siis on
raske loota ka soovitud aktiivsust,

Meie ei tee salkadevaheliste spordivbistluste ettevalmistamist ja ldbiviimist iles-
andeks pioneerile, kes ise ei spordi, kes vdistluste korda ja reegleid ei tunne. On ju
ette teada, et ta selle iilesandega toime ei tule. Kuid ka lihtsamate iilesannete tditmi-
sel, mis ei nbua teatud alal erilisi teadmisi, on oluline tépne instruktaaz, tegevuse ees-
miirgi selgitamine, eriti nendele pioneeridele, kellel on vdhe organisaatorikogemusi.

Toome niite iithelt malevandukogu koonduselt. Pdevakorras oli suurema matka ette-
valmistamine. Loodusloodpetaja, kes lubas matkagrupiga kaasa minna, palus ennast
malevandukogu koondusele kutsuda, et asja ldbi arutada, Koik malevandukogu litkmed
olid kohal. «Vdiks alustada,» iitles vanempioneerijuht, «aga Opetaja M-i ei ole veel.
Jaan, ole hea, mine vaata, vahest on ta loodusloo kabinetis.» Jaan, kdige noorem, alles
hiljuti valitud malevandukogu liige, oli réomus, et just tema poole pddrduti, hiippas
piisti ja liks filesannet tditma. Ei mé6édunud minutitki, kui Jaan ol tagasi ja kandis
ette, et «loodusloo kabinetis opetajat ei ole». «Jaan,» iitles siis vanempioneerijuht, «sa
laksid Spetajate toast mooda, oleksid sa vaadanud, kas ta on seal» Jaan jooksis jille
Opetajat otsima, kuid ka seekord oli vastus eitav. Vanempioneerijuht pidi kiisima: «Ope-
tajate toa korval on kantselei, ega sa sinna pilku heitnud?» Ja Jaan jooksis veel kord
opetajat otsima.
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Nagu ndeme, ei mdelnud Jaan tésiselt selle iile, mida temalt noutakse, ei tunginud
ndiliselt viga selge iilesande olemusse. Olles tépne, tegi ta ainult seda, mida &eldi. Ise
ta lilesande tditmiseks vdimalusi ei leidnud.

Teiseks viga oluliseks organisaatoritegevuse elemendiks on oskus eelseisva iilesande
tditmiseks inimesi valida, neid vastavalt hailestada, digesti kohelda ja rakendada.

Pioneeride vbimete ja oskuste teadmisest on vihe. Ft nad oma oskusi ja voimeid
rakendaksid, peab neid kaasa tdmbama, neile juhtnéére andma, ménikord ka innustama.
Mida noorem on pioneer, seda raskem on seda teha. Sellepirast on soovitav sagedamini
leida selliseid iilesandeid-harjutusi, mille komponendiks oleks teiste rakendamine,

Nditeks pioneerijuhi jargmine iilesanne pioneerile: «Meie pioneeritegevuse piirkon-
nas ei tdida koik lapsed tditevkomitee otsust korra kohta tinaval. Vali rithmast vilja
viis ploneeri ja jélgige nddala jooksul korda Kadaka tdnava timbruses. Sina oled grupi-
vanem. Vali sellised pioneerid, kes on kditumises eeskujulikud ja kellel ei ole oppe-
toos mahajidmust. Kui sul on eeltédd tehtud, teata mulle, siis instrueerin teid kaiki veel
kord tdpsemalt.»

Kui esialgne iilesanne on tdidetud, vdiks kontrolli mdttes selgitada, mis kaalutlustel
valiti gruppi liks voi teine pioneer. On soovitav tihele panna ka seda, kuidas tdmmati
kaasa viis pioneeri, kuidas suutis grupijuht neid eelseisvale tegevusele «agiteeridan.

Organisaatoritegevus nduab ka oskust olukorda ndha ja hinnata, ndha neid tegureid
ja asjaclusid, mis on vajalikud eesmdrgi saavutamiseks, Siia kuuluvad oskus 166d Gigesti
planeerida ja koordineerida, materiaalsete vahendite kindlustamine, Oige kontroll jne.

Ka olukorra hindamist néudvaid {ilesandeid-harjutusi tuleb anda nendele, kellele see
teeb veel raskusi, kes on harjunud olema ainult korralduste tditjad. Pioneerijuht véi
klassijuhataja vdiks anda nditeks jdrgmise {ilesande-harjutuse: «1. mai puhul on $eflus-
aluses lastealas karneval. Meie rithm aitab karnevali ette valmistada. Sinu iilesandeks
on meie rithmast vdlja valida seitse pioneeri ning juhtida kogu té6d karnevalikostitiimide
ja mdnguasjade valmistamisel. Arutage iihiselt libi, missuguseid kostiiime ja médnguasju
te hakkate tegema, millises jdrjekorras, millal ja mida on selleks vaja. Uksikasjalik
plaan kocs materjalide kalkulatsiooni ja vajalike instrumentidega esitage mulle. Majan-
dusjuhataja kindlustab koik vajaliku. Arge ndudke midagi liigset.»

See lilesanne on eelmisest komplitseeritum. Siin tuleb grupi juhil inimeste valikul
arvestada eri toodliikke, mis minguasjade ja kostiiiimide valmistamisel ette tulevad (joo-
nistamine, puut&d jne.). Peale selle lisanduvad vdga oluliste komponentidena ajajaotus,
materjalide valik, kalkulaisioon ja veel palju mund. Kdik see on organisaatorioskuste
ja -vilumuste kasvatamiseks tingimata tarvilik.

Organisaatorioskuste kasvatamine pioneeriorganisatsioonis sdltub suurel mdadral sel-
lest, missugune on maleva asend kooli ithiskondlikus elus, milline on &petajaskonna, eriti
juhtkonna koost6s pioneeridega, nende abistamise meetod, missugune on pedagoogilise
mojutamise iildine stiil,

Mida iseseisvamad on pioneerid, mida suuremad on Spilaste poolt valitud organite
volitused mitte ainult tditmise, vaid ka organiseerimise sfadris, seda kiiremini arenevad
pioneeride organisaatorivéimed. Oluliseks eelduseks on, et pioneeriorganisatsiooni peda-
googiline juhtimine ei muutuks vdiklaseks hooldamiseks ega administreerimiseks, vaid
oleks rajatud laste initsiatiivile, nende algatuste toetamisele, todka aktiivi ja selle kaudu
tugeva kollektiivi kujundamisele.
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Esimese astme (3. ja 4. klassi)
pioneeride huvid ja
psiiithilised isedrasused*®

H. JUHANSOO,
Tartu pedagoogilise kooli pioneeritéd metoodik

Esimcse astme pioneere iseloomustab suur teputsemistahe ja vajadus motoorse liiku-
mise jdrele, Nad on védga energilised ja piiliavad oma energiat igal vdimalusel
rakendada.

K. Usinski iitles, et lapse olemus nouab pidevat aktiivset tegevust ja et teda ei vdsita
niivord tegevus, kui just selle ithekilgsus.!

Teiseks selle vanuseastme iseloomulikuks jooneks on piilid jdljendada neid, kellega
ollakse kolkkupuutes: dpetajaid, pioneere — oktoobrilaste juhte jt.

D. Latdiina? ja N. Levitov® rohutavad asjaolu, et noorema kooliea lapsed ei suhtu
eeskujudesse vajaliku kriitikaga.

Téhtis on 3., eriti aga 4. klassi Gpilastele koolikaaslaste-soprade eeskuju. N. Levi-
tov' mdrgib, et paljud selleealiste distsipliinirikkumised on tingitud ebakriitilisest sGp-
rade jdljendamisest,

Nooremas koolieas hakkavad kujunema iseloomujoonte esimesed kindlamad ele-
mendid. Seepirast tuleb siin kasvatustéd iga samm pohjalikult 1dbi moelda. T66 edukus,
eriti pioneeriorganisatsioonis, sdltub suurel méidral sellest, kuidas arvestatakse laste
ealisi isedrasusi, nende huve ja soove.

Kahes esimeses klassis ja Oppeaasta algul ka 3. klassis on lapsed haaratud oktoobri-
laste toosse, mida juhendavad vanemad pioneerid. Kogu oktoobrilaste tegevus kujutab
endast sisuliselt laste ettevalmistamist pioneeriorganisatsiooni astumiseks. Oktoobrilastena
omandavad dpilased kollektiivselt tegutsemise harjumusi, opivad omaealisi juhtima,
samuti teistele alluma, Opivad oma tegevust planeerima ja teatud médral ka seda hin-
dama. Neile selgitatakse, mida tdhendab sGna «pioneer», mida siimboliseerib punane
kaelaratt, kes seda on kandnud ja kes kannavad praegu, rddgitakse pioneeride tegevusest
jm. Esimesteks abilisteks siin on pioneeriorganicatsiooni esindajad — oktoobrilaste juhid.
Nende kaudu on oktoobrilastel koige tihedamad kokkupuuted pioneeritodga ja enamikul
neist tekib scov saada samasuguseks, nagu on nende juhid — pioneerid.

* Uurimise aluseks olid Tartu 6. ja 11. 8-klassilise kooli ning Rapla, Voru 1. ja
Orissaare keskkooli 3. klasside Opilaste kirjandid teemal «Miks ma tahan astuda (astusin)
pioneeriorganisatsiooni?» (kokku 138 kirjandit), samuti Tartu 6. ja 11., Rakvere 2. ja
Torva 1. 8-klassilise kooli ning Valga 1. ja Rapla keskkooli 4. klasside opilaste kirjan-
did «Miks ma astusin pioneeriorganisatsiooni» (204 kirjandit), mis kirjutati 1964, a.
mirtsis Tartu Riikliku Ulikooli NSV Liidu ajaloo ja pedagoogika-metoodika kateedri
palvel,

VK., A. YVmuacrun i, COopuur couunenmis, T 3, Mocksa, 1948, crp.
147—148.

O WM. Jathim MHa, BocnuraHme caMOAEATENLHOCTM TNMOHEDOB MJIajlle-
ro pozpacta. Mockea, 1963, crp. 9.

3dH. NI. Jesuror [Jerckagd x negarorugeckas nouxonorus. Mocksa,
1958, crp. 216.

4 Samas.
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Orissaare keskkooli 3. klassi Opilane Priit P. kirjutab:

«Kul ma olin veel péris viike ja Eoolis ei kéinud, vaatasin alali kadedusega pio-
neere. Ma métlesin, et millal ko mina pioneeriks saan. Esimeses klassis vdeti mind
okloobrilapseks, See on peaaegu nagu pioneer, aga siiski milte péris see. Ploneerid pea-
vad meiega koondusi, ridgivad muinasjutte, Opetavad tantse, korraldavad mingude
vBistlusi ja palju muud. Ise nad aga kéivad matkamas, suured seljakotid seljas. Odseks
nad koju ei tulegi, vaid magavad telkides. Ja kui palju véistlusi neil omavahel on. Alati
on neil midegi pGnevat kisil, igav ei ole kunagi ja siiski Gpivad pioneerid ka kGik hésti»

Siin on pioneeriks astumise peamiseks motiiviks pioneeride huvitav ja mitmekesine
too, aga samuti nende eesrindlikkus GOppimisel, milles koiges on Opilasi kiitkestavat
romantikat.

Kuigi pioneeriks astumise motiividest on esmase tdhtsusega vanemate pioneeride
tegevus, leidub siiski &pilasi, kes juba 3. klassis soovivad pioneerittd kaudu uusi tead-
misi saada. Nii kirjutab sema kooli ja klassi Gpilane Tonu S.:

«Pioneeriks tahan ma saada sellepdras!, et pioneerilod on viga huvitav, Korralda-
takse milmesuguseid pioneerikoondusi. Et aga pioneeriks saada, tuleb korralikult éppida.
Pioneer peab olema aus ja alali vanemaid inimesi abistama, peab ka alati punast kaela-
ritti kandma. Meie kooli pioneerimalev sci revolutsionddri Marfe Ellami austava nime-
fuse, Malev uurib praegu V. I Lenini je perekond Ellamite revelutsioonilist tegevust,
Koik sellised uurimised huvitavad mind viaga, Selle kdige pérast ma tahangi saada pio-
neeriks, et voiksin Oppetcé korval tegelda veel sellega, mis mind huvitab,»

Tonu S. kirjandist ndhtub, et teda innustab pioneeriks astuma vanemate pioneeride

eeskujulik Oppimine ja kditumine, nende huvitav vaba &ja veetmine, eelkdige nende

Oppida tundma t66-
rahva Gnne eest voitle-
jate,  revolutsioonive-
teranide elu on plo-
neeride véistluse iiks
niue.

Pildil; Tallinna 13.
8-klassilise kooli pio-
neerid kujundavad
stendi, mis kajastab Fe-
liks Dzerzinski elu- ja
voitlusteed,

A. Rammo foto.
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«uurimistén. Eks selleski téds ole omamoodi romantikat, kuid see romantika on juba
moneti tdsisem kui matkaromantika, mis innustas Priit P-d. Ténu S. arusaamise jdrgi on
kaelaréti kandmine kohustus. Enamikule 3, klassi pioneeridele aga on kaelardti kand-
mine auasi,

Rapla keskkooli 3, klassi Spilane Juta R., kes on juba méni kuu pioneer olnud,
kirjutab:

«Kaelas kannan ma punast réiti — olen pioneer. Aga mida tihendab olla pioneer?
Pioneer — tihendab muuta iimbritsevat elu paremaks, olla eeskujuks kdigile lastele.
Pioneerid peavad olema julged ja tugevad. Mina olen lugenud ‘paljudest vapratest pio-
neeridest, kes Suures Isamaasdjas kaitsesid sageli isegi oma elu hinnaga kodumaad.

Juba 1. klassis, kui lugesin pioneeritdotust, éppisin ta pihe ja sellest ajast peale
tahisin viga astuda pioneeriks. 29. oktoobril 1963. a. see soov tiditus. Ma sain punase
kaelarati ja andsin oma esimese pioneerisaluudi, See péiev jaab alatiseks meelde.»

Kui oktoobrilastele on koondustel arusaadavalt ja huvitavalt radgitud kaelardti tihen-
dusest, siis on kaelardtil suur kasvatuslik maju, eriti 3. ja 4. klassis, kus piiiitakse jddgi-
tult jédljendada koike seda, mis Gpetaja voi oktoobrilaste juhtide vestlustes, aga samuti
kirjanduses on esitatud tdhtsana, ponevana ja kangelaslikuna,

Jutustused ja vestlused pioneeridest-kangelastest Volodja Dubininist, Kol}a Mjagoti-
nist, Mara Kazeist, kosmonautidest Juri Gagarinist, Valentina Tereskova-Nikolajevast jt.,
kes ka kunagi kandsid punast kaelardtti, muudavad pioneeriréti just nagu eesrindlikkuse
ja kangelaslikkuse siimboliks, seda kanda on igale lapsele suur au. Eks sellepdrast vaa-
tagi oktoobrilapsed vanemaid pioneere kadedusega. Et neil kriitikameel on veel vihe
arenenud, ndivad neile koik pioneerid vordselt tublid ja eeskujulikud.

Rapla keskkooli 6-a klassi pioneer Liina R. kirjutab oma tunnetest pioneeriks astu-
misel:

«Need tiidrukud, kes olid ploneerid, olid nii uhked oma kaelardti iile ja paistsid
viga suured oleval. Ja siis ma votsin kindla otsuse, et hakkan ka pioneeriks. Sel pde-
val, kui ma pioneeriks sain, oli mul viga hea tunne. Ma jooksin teise majja, siis mu
kaelaréitt fehvis, ja kui keegi vastu tuli, oli mul fahimine hiiida: «Vaata, mul on ka
kaelardtt!s»

Samast kirjutab ka Raivo M. Rapla keskkooli 6-a klassist:

«Juba ammust ajast, kui ma veel kooliski ei kéinud, kadestasin ma pioneere, Oma
punaste kaelaréttidega olid nad justkui méned tihtsad isikud.»

Nieme, et oktoobrilapsed suhtuvad pioneeridesse kui tdhtsatesse Gpilastesse, Ja miks
nad tidhtsad ei ole — punariti kandjad on ju oktoobrilaste juhid! Kes siis veel vdiks
selliseks eeskujuks olla kui mitte pioneerid, nende juhid ja vanemad sdbrad!

Kuid on ka lapsi, kes kaelariti siimboolikat ei taipa ja kellele pioneerirdtt on liht-
salt ilus ese.

Tartu 6. 8-klassilise kooli 3. klassi oktoobrilaps Arvo U, kirjutab:

«Pioneeridel on ilus kaelaréitt. Mina tahan ka seda ilusat punast kaelaratti kanda.
Kui pioneeridel on koondus, siis kutsuvad neid sinna fanfaarid, Neil on ka ilus ploneeri-
vorm, valge pluus ja mustad piiksid. Ménel pioneeril on veel ilus vilendér.»

On ilmne, et Arvo U-le on pioneeriks astumise stiimuliks vdline sdra: pioneerivorm,
fanfaarihelid jms. Teda ei kohusta kaelardtt millekski. Niisugune olukord on tdendoli-
selt tingitud kahest tegurist: a) tdhekeses, kuhu Arvo U. kuulub, on véhe radgitud punase
kaelaréti ajaloost, pioneeridest-kangelastest ja muust, mis aitaks lahti motestada kaelarati
tdhendust; b) selle oktoobrilapse madalast iildise arenemise tasemest.

Oige kasvatustéd puhul on pioneeriks astumine lastele suursiindmuseks, mis annab
teatud hinnangu nende senistele tegudele ja seab perspektiivid edaspidiseks — pioneeri-
iilesanded.

Kboigest sellest on hésti kirjutanud Véru 1. keskkooli 3. klassi pioneer Ulve V.

«Pioneerid — need on meie maal kdige paremad Ja eesrindlikumad &pilased, Nad
kaituvad eeskujulikult ja dpivad hésti, Pioneer e jata kunagi oma sdpra haita. Ta aitab

mahajaéjaid ja abisiab vanemaid, Olen lugenud palju pioneeridest-kangelastest, Nad
aitasid partisane ja tegid suurt kahju vaenlasele Suures Isamaasdjas, Ploneerid siilitasid
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vaenlase bensiiniladusid ja tegid muud kangelaslikku, Mulle meeldis pioneeride vaprus.
Ka mina tahtsin pioneeriks saada. Ma veatasin kadedusega pealti, kuidas pioneerid kor-
raldasid mitmesuguseid iritusi. Nad kdisid melsas matkamas ja tegid palju muud. Kui
mulle kaelardit! kaela seoti, lundsin, et ma pean saama kaelariti védriliseks. Kaelardti
punases vdrvis on osake verest, mis pioneerid andsid oma kodumaa vabaduseks,

Niiid olen pioneer fa fahan eeskujulikult tdita oma ilesandeid. Kannatamatusega
oolan ma suve, sest see on minu esimene pioneerisuvi, Tahaksin istuda pragiseva pio-
neerilokke ees ju marssida rénnakul trummipdrina saatels

Nendesse siirastesse ridadesse on kitketud Siged mdtted, tunded ja piiiidlused. Olla
pioneer tdhendab talle kuulumist eesrindlaste ridadesse; kanda punast kaelardtti —
tdhendab jdtkata neid métteid ja tegusid, mis jdid 1opetamata nendel, kes langesid kodu-
maa vabaduse eest, '

Klassijuhataja kirjutab Ulve V. kohta: «Opib védga hdsti ja kéitub eeskujulikult. On
viga musikaalne, heatahtlik ja seltsimehelik pioneer.»

Ulve ise aga kirjutab, et ta peab saama kaelariti védriliseks. Jérelikult seab ta pio-
neerina veelgi suuremad iilesanded ja nduab endalt nende veel paremat taitmist.

Seni analiilisitud pioneeriks astumise motiivid olid iiksikud, kuid seejuures tiitipilised
3. klassi Gpilastele, kelle lihimaks perspekliiviks on wvdi oli astuda pioneeriorganisat-
siooni. Pioneeriks astumine on noorema kooliea lapse elus teine tdhtis samm (esimene
oli 1. klassi astumine), mis annab tema tegevusele kaugema roomsa perspektiivi.
[Imneb see, mida A. Makarenko nimetas «homse pdeva rodmuks»,

Pioneeriks astumise motiivide hulka kuuluvad vanemate pioneeride eeskuju, samuti
viljapaistvate inimeste ja kangelaste elu ning tegevuse eeskuju, punane kaelardtt kui
eestindlikkuse ja kangelaslikkuse siimbol,

Missugust osa etendab iildkokkuvdttes iiks voi teine motiiv 3. klassi Spilaste puhul?

Meie katse niitab, et koige suuremat moju avaldavad kaks motiivide gruppi:

1) eeskuju-motilivid;

2) kollektiivse, paeluva ja aktiivse tegevuse motiivid.

Kui tiitarlaste puhul on mélemad grupid vordsed, siis poistel on teise grupi — kol-
lektiivse, paeluva ja aktiivse tegevuse motiividel tilekaal.

Tegelikult aga tdiendavad teise grupi motiivid esimese omi, sest 3. klassi opilased
{enamikus okioobrilapsed) pole ise Gieti ei matkanud ega timurlaste, patrullide voi
muust seesugusest t60st osa voinud. Nad on sellest ainult vanemateit pioneeridelt kuul-
nud, seda korvalseisjana ndinud voi tiksnes lugenud. Nad pole oma isiklike kogemuste
najal tunnetanud, mida tdhendab matkal seljakotti kanda ja Odsel telgis magada, mida
tdhendavad metsahddled oiste luuremdngude ajal jne. Uhesonaga, 3. klassi opilastel on
matkad seotud ainult uudsuse ja pdnevusega, raskusi, mis sellega kaasnevad, pole nad
veel tunda saanud. Teise alagrupi motiividest on neil teada vaid iihised koondused, ise-
tegevus ja mangud. Kuid méngud, mis on neile juba oktoobrilapse ajast tuttavad, neid
eriti ei koidagi, Isegi todl oktoobrilaste ja lasteala mudilastega on suurem tdhtsus kui
méngudel. Too oktoobrilaste ja lasteaia mudilastega kdib aga 3. klassi Gpilastele iile jou.

Miks siis selline ebajdukohane too 3. klassi oktoobrilapsi ja pioneere huvitab?

D. Latd3ina rohutab, et 3. klassi dpilased iildse hindavad oma voimeid ile ja votavad
endile iilesandeid, millest neil on sageli viga dhmane ettekujutus.’

See ndhtus on arvatavasti tingitud jargmistest pshjustest:

1) vajadusest rakendada oma nooruslikku energiat;

2) tegevuse uudsusest, mis suurendab huvi selle vastu;

3) ebamddrasest ettekujutusest, missuguseid teadmisi ja oskusi nduab voetud iiles-
annete tditmine;

4) kogemuste vahesusest, mis ei véimalda oma jdudu ja teadmisi digesti hinnata.

5 A WM. Jdartbplmuua Bocouranue CaMOAEATENLHOCTM TMHOHEPOB MIAaAle-
ro Boapacra, Mocksa, 1963, crp. 22,
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Siit jéreldub, et 3. klassi opilasi (nii oktoobrilapsi kui ka pioneere) on tarvis nende
tegevuses pidevalt juhendada. Eriti tuleb neid abistada t66 planeerimisel.

N. Krupskaja rghutab siinjuures veel asjaolu, et selles vanuses laste t66 on episoo-
diline. «Laps hakkab midagi tegema, huvitub millestki, mérkab midagi — ja unustab
166 dra.»® Kasvatuse iilesanne on siin &petada lapsi tootama jarjekindlalt, harjutada neid
tegutsema juhtmotte jdargi: «Mida alustasid, see ka lopetal»

Tartu 11. 8-klassilise kooli, Valga 1. keskkooli jt. koolide 4. klassi Gpilased, kes
1964. a. martsis kirjutasid kirjandi teemal «Miks ma astusin pioneeriorganisatsiooni?»,
olid pioneeriorganisatsioonis olnud juba peaaegu terve aasta. Tartu 6. ja Torva 1.
8-klassilise kooli Opilased ning enamik Rapla keskkooli 3. klassi Gpilasi olid kirjandi
kirjutamise ajaks olnud 3—5 kuud pioneerid. Seega peegeldavad 3. klassi pioneeride
kirjandid nende piiiidlusi, huve ja soove, vihem tegelikku to6d, 4. klassis seevastu
kajastub rohkem tegelik t60.

Pohiliselt on 4. klassi pioneeride ealised isedrasused samad mis 3. klassi Opilastel,
kuid neil on veel muidki erinevusi, mis tulenevad eelkdige nende suurematest teadmis-
test, voimetest ja kogemustest, Kuulumine pioneeriorganisatsiooni ei tdhenda 4. klassi
pioneeridele enam lihtsalt pioneeriorganisatsiooni ja punast kaelardtti kui eesrindlikkuse
jia kangelasiikkuse siimbolit (kuigi see motiiv sdilib), vaid eelkdige tegevust. Kui 3. klassi
dpilaste soovides on palju sellist, mis ilmselt kdib neile ile jou (matkad &Obimisega tel-
kides, telklaagrid, t66 oktoobrilastega jms.), siis 4. klassi pioneeride soovid on palju
reaalsemad. Oma vaheste kogemuste najal on nad juba oma vdimetest teadlikud. Kuid
teatud médral iilehindavad ka nemad oma joudu. PShjused on ilmselt samad mis 3. klassi

- Opilaste puhulgi.

Analiiiisinud 4. klassi pioneeride kirjandeid «Miks ma astusin pioneeriorganisat-
siooni?» ja neis toodud motiive, voib delda, et nii poiste kui ka titarlaste osas kuulub
esikoht kollektiivse, aktiivse ja paeluva tegevuse motiividele. Teisele kohale jddvad
eeskuju-motiivid, kusjuures nendest ei ole esikohal mitte enam pioneeriorganisatsioon
kui eesrindlik organisatsioon ja punane kaelaritt kui eesrindlikkuse ja kangelaslikkuse
siimbol, vaid konkreetsete vanemate pioneeride, soprade voi klassikaaslaste eeskuju.

3. klassi Opilaste piiiidlused on suunatud peamiselt sellele, et astuda pioneeriorgani-
satsiooni (kirjandi kirjutajaist olid véhem kui pooled pioneerid). Sellepdrast kerkivad
asiplaanile just pioneeriorganisatsiooni kui eesrindlaste organisatsiooni’ ja punase kaela-
riti kui kangelastraditsioonide siimboli motiivid. Viimaseid rohutatakse igal sammul nii
tdotuse Gppimisel kui ka pioneerisaluudi, deviisl ja kaelardti tihenduse selgitamisel.
Sellest ongi ilmselt tingitud, et 3. klassis ei kerki pioneeriks astumisel vanemate pionee-
ride eeskuju motiiv nii esile. 4. klassis, kus ollakse juba pioneerid, langevad viimased
asjaolud &ra, laste piiiidlused on suunatud mitte enam pioneeriks astumisele, vaid tege-
vusele, title. Sellest on arvatavasti tingitud ka kollektiivse, poneva ja aktiivse tegevuse
motiivide esilenihkumine. Vanemate pioneeride tegevus on seejuures nagu mingiks ees-
kujuks. 4. klassi Opilasi-pioneere el huvita mitte niivérd vanemate pioneeride isiklikud
omadused, nende olemus, kuivord just viline tegevus. Seda asjaolu on rohutanud ka
N. Levitov® ja D. Latdsina®

Rapla keskkooli 4-b klassi pioneer Valdur V. kirjutab:

6 N.K. Krupskaja, Valimk pedagoogilisi teoseid. Tallinn, 1949, 1k, 156.

7 Pioneeriorganisatsioon on laste massiorganisats ioon, mitte ainult ees-
rindlaste organisatsioon. Arusaamine pioneeriorganisatsioonist kui eesrindlaste organisat-
sioonist on tekkinud arvatavasti sellest, et ta kannab V. L. Lenini nime ja tema ridadest
on sirounud paljud véljapaistvad inimesed, kellest lastele sageli radgitakse.

8 H, JI. JesuTos, Jlerckaa y NejarorM4ecKas NCHXONOrUA Mocksa, 1958,
cTp. 216.

dm* O M. JarTbimruHa, Bocrouranue CaMOAGATENBHOCTH THOHEPOB maajire-
ro Bo3pacra. Mocksa, 1963, crp. 9.
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«Mina astusin sellepérast pioneeriks, et mulle meeldis viga ploneerlde tié. Ja Hei’dur
Vers (5. kiassi pioneer, Valduri séber — H. J.) iitles, et pioneeritéé on tore.»
Valdur V. kirjandi katkendist ilmneb, et ta leiab vanema autoriteetse pioneeri sona-

dest oma arvamusele kinnitust,

«Varem, kui ma olin okloobrilaps, kuulsin ma tihii pioneeride tegevusest, Vanemad
pioneerid, kes meile koondusi andsid, ridkisid meile oma 66st. Nad iitlesid, et neil kiigil
on oma llesanne ja see iilesanne tuleb tdita. Neil on olnud palju huvitavaid koondusi.

Siis tekkis mul kange tahimine hakata ka pioneeriks ja téita pioneeriiilesandeid nagu
Sirje,» kirjutab Rakvere 2, 8-klassilise kooli 4. klassi pioneer Asta S. On ilmne, et

Asta S-le, samuti nagu koikidele teistele 4. klassis, kes tahavad saada kellegi sarnaseks,
on innustajaks eelkdige eeskuju tegevus.

Kuidas hinnata seesugust jdljendamist kasvatusts seisukohalt?

Noukogude psiihholoog A. Kovaljov peab jiljendamist iiheks tegelikkuse peegelda-
mise vormiks inimteadvuses.!” Ta rdhutab, et teise signaalisiisteemi viéljakujunematuse je
kogemuste viikese pagasi tottu pole laps suuteline tegelikkust sligavalt ja diferentseeri-
tult tunnetama, ta teeb seda eakaaslaste ja vanemate eeskujude najal. Indiviid, kes on
suuteline tegelikkust vahetult tunnetama ja teadmisi oma kéitumiseks, oma tegevuseks
kasutama, vajab ikka védhem ja vdhem jaljendamist, eeskujusid. Seepirast rohutab
A. Kovaljov, et kasvatustéis on tarvis seda tegurit hésti silmas pidada ning arvestada
jaljendamise eri etappe, mis tulenevad laste vanuselistest isedrasustest, teadmiste ja
kogemuste hulgast.!!

Kasvataja iilesanne on suunata laste tihelepanu tihele vGi teisele eeskuju objektile,
olenevalt kasvatuse eesmirgist. Siinjuures réhutab A. Kovaljov ka n.-6. kinnistavat
momenti, s. t. laps tuleb asetada sellisesse olukorda, kus ta peab kdituma eeskujude
najal viljakujunenud toekspidamistele vastavalt.

Sellisesse olukorda viivad 3. ja 4. klassi, samuti vanemate klasside pioneere nende
endi huvid. Selleealistele lastele, nagu mérgitud, on omane piiiid tegutseda, Neid haa-
rab kollekfiivne ponev tegevus, Kuid selles tegevuses ilmnevad juba 4, klassis poiste
ja titarlaste huvide erinevused. Tiitarlapsi kéidavad kdige enam mitmesugused ithised
koondused, lokkedhtud, isetegevusettekannete Gppimine, esinemine jmt. Ka poisse haa-
rab selline tegevus, kuid mérksa vihem, See-eest on selleealistel poistel esikohal mitme-
sugused vdistlused, alates spordivdistlustega ja 16petades muude rithmadevaheliste vaist-
lustega.

Vottes arvesse asjaolu, et 4, klassi pioneeride huvid on kiillaltki-ebapiisivad, olenedes
paljudest cbjektiivsetest ja subjektiivsetest teguritest (rithmajuhi ja vanempioneerijuhi
huvidest ja kalduvustest selles méttes, et need annavad pioneeritdsle teatud omapéra
samuti paljudest muudest teguritest: lihedal asuva ettevitte iseloomust, iimbruse aja-
loolistest jm. vaatamisvédrsustest jne.), ei ole 4. klassi puhul oige teha eraldi kokku-
vitet poiste ja tiitarlaste pioneeritéd motiividest,

Uldiselt on esikohal mitmesugused iihised koondused, 16kkedhtud jm. Teisele kohale
jadvad matkad. 3. klassi oktoobrilastel ja pioneeridel on matkad esikohal.

Millest on tekkinud selline huvide muutus?

Siin on ilmselt médrav see, et 4. klassi pioneerid oskavad oma jBudu ja vdimeid
Gigemini hinnata. Mitte viiksema tdhtsusega pole ka asjaolu, et 3. klassi dpilased unis-
tasid pikkadest matkadest, é6bimisega telkides, kui nad aga said kdia ainult {ihepievasel
matkal- ja tunda mitmeid raskusi, siis matkamishimu vihenes,

Kui 3. klassi puhul véaistlused on kuuendal kohal, siis 4. klassis on neil neljas koht.
Pohjuseks on ndhtavasti see, et 3. klassi opilasele ei {itle sénad «rithmadevaheline vist-

WA T. KoBanés, O craguax NOXpaMarelbuoi HeATeNbHOCTH pebéHKa.
Bompocs! neuxonormy smanoctr. Mocksa, 1960, cTp. 146—147.
1l Samas, lk. 156—158.
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Sillaméie 1. 8-klassilise kooli Opilased kujundavad kosmose vallulajaile piihendatut
seinalehe erinumbrit.

O ]

lus» punase kaelarédti korval midagi erilist. 4. klassis, kui on juba voisteldud, teatakse,
et on ponev kollektiivselt mitmesuguseid raskusi iiletada, tunnetada oma kollektiivi
joudu, vorrelda seda teistega jne. 4. klassi pioneeridel on vdistluste puhul véga tdhtis
ménguelementide olemasolu.

E. Mahlahh mirgib, et vdistluse minguelemendid voimaldavad pioneeridel oma saa-
vutusi paremini tunnetada ja siigavamalt iile elada.'?

Kuigi mitmesugustel t60 ja tegevuse motiividel on kollektiivse, poneva ja aktiivse
tegevuse motiividega vorreldes laste huvide seisukohalt vidiksem tdhtsus, kuulub neile
pioneerit6ds kindel koht. Selleealiste pioneeride huvide seisukohalt on 166l Seflusaluses
ettevittes, kolhoosis voi sovhoosis, samuti t65] oktoobrilaste ja oppetods mahajddnutega,
eriti aga Seflustdol lasteaias kiillaltki tdhtis koht.

Viga vihe huvitavad aga 3. ja 4. klassi pioneere (samuti vanemaid pioneere) polii-
tilise tegevuse motiivid. Suur siiii lasub selles t66 organiseerimisel nimetatu huvitavaks
tegemisel. Pioneere haarab koik uus ja huvitav, mis on muudetud neile joukohaseks.
Oigete pioneeritéé vormide ja meetodite kasutamise puhul saab olukorda kindlasti
parandada.

Kui Vindra keskkooli 11. klassi &pilane Evi A., kes on viibinud paljudel kokkutule-
kutel, voistlustel ja isegi rahvusvahelises pioneerilaagris «Artek», meenutab 13kkedhtuid
Vindra metsas joe ddres, kus kiisid vestlemas tédeesrindlased, komsomolikomiteede sek-
retdrid jt., siis tGendab seegi, et kohtumisiiritused kodukohas véivad avaldada sama-

12 E, C. Maxnax, Tsopueckad urpa u €€ pollb B BOCTIMTAHMM NUOHEDOB
Mocksa, 1963, crp. 68.
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|
sugust kasvetuslikku méju nagu laagripdevad «Artekis», Kiisimus seisab ainult Oigete
meetodite ja vormide valikus.
Evi A. kirjutab iithest malevakoondusest, mis toimus siis, kui tema oli 4. klassis:

«Viga toredad olid I6kkedhtud, mis korraldati Véndra iligiduses. Eriti on meeles just
need, kui me I[dkkeplatsile, mis asus joe &dres, sammusime rivis lau'u ja trummipdrina
saatel. Sammusime Jibi alevi ja siidames oli kuidagi uhke ja viga hea tunne. Meelde
jidivad mingud, tanisud ja milmesugused huvitavad voistlused Iokke dadres. Ja kui tore
oli veel siis, kui meiega puhus juftu méni kilaline, kes rdikis huvitavalt ja just sellest,
mis meid tol ajal kdige rohkem erutas. Need [0kkedhtud jidvad meelde alatiseks.»

Siin on kohtumised toteesrindlaste ja vanade revolutsionddridega seotud seiliste pio-
neeritb6 vormidega, mis pioneere erutavad, Kui samad inimesed oleksid vestelnud kooli
saalis vOi klassis, siis oleksid kohtumisel saadud elamused olnud lithiajalisemad ja nende
kasvatuslik vadrtus vdiksem. :

Paistab silma teatav vastuolu laste piilidluste ja soovide ning nende realiseerimise
vahel. Pioneeridele on kaelardtt au, kuulsuse ja kangelaslikkuse siimbol. Selle taga pei-
tuvad neil Suure Isamaasdja kangelased — endised pioneerid, paljude elualade vilja-
paistvad inimesed, kunagised punardti kandjad. 3. ja 4. klassi pioneeride sooviks on
saada samasuguseks kui need eilsed pioneerid. Vanemate pioneeride elu ja tegevusega
viib neid pioneerielu paratamatult kokku. Kuid eilsed pioneerid on lastele tuttavaks
saanud suurelt osalt iseseisva kirjanduse lugemise kaudu; pioneerittos on piirdutud pea-
miselt sellega, mis tuli teha 3. klassi Opilaste ettevalmistamisel pioneeriorganisatsiooni
astumiseks. Siin ei ole pioneeritoo veel vastavuses esimese astme pioneeride huvide ja
piilidlustega.

Millised on kokku vdttes need juhtmdtted, mis tulenevad vastava astme ealistest ise-
arasustest ja mida tuleb arvestada 3. ja 4. klassi pioneeritoé meetodite ja vormide wvali-
kul, t66 organiseerimisel?

1. Tééd tuleb organiseerida nii, et 3. ja 4. klassi Opilastel oleks elav eeskuju pio-
neerforganisatsiooni positiivsusest, punase kaelardati kuulsusest, kas siis vanemate pio-
neeride, pioneeride-kangelaste vdi endiste pioneeride — praeguste silmapaistvate ini-
meste ndol, keda oleks voimalik jédljendada, ja mitte ainult sdnades, vaid praktilises
tegevuses,

2, Tegevus peab olema kollektiivne ja paeluv, kusjuures tuleb arvestada, et igal
pioneeril oleks selles oma kindel koht, kindel iilesanne, Ukskdik, milline iilesanne ka
oleks, selle kaudu tuleb juurutada jérjekindlust.

3. Vitles 00 organiseerimisel arvesse kaht esimest juhtmdtet, pddrata suuremat
tdhelepanu poliitilise tegevuse ja tod motiividele,
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& eskhariduse omandamiseks tootmis-

% tood katkestamata on loodud Eesti
NSV-s laialdane ohtu- ja kaugdppe-
koolide virk. Need koolid omandavad
meie haridussiisteemis itha suuremat eri-
kaalu. See on taiesti seaduspirane ndhtus,
sest tootmise kompleksne mehhaniseeri-

<~
.

mine ja automatiseerimine ning teaduse
saavutuste tiha laialdasem ral%endamine Oh tUkOOII de
kdigis rahvamajanduse harudes muudab
pohjalikult td6 iseloomu, Vaheneb ja e
15puks kaob iildse raske fiiisiline 65, uue paeva—
tehnika baasil kujunevad wvélja uued eri-
alad, mis nouavad laialdasi insener-tehni-
lisi teadmisi. Sellest tulenebki objektiivne probleeme
vajadus toodliskaadri iildharidusliku ja eri-
alase ettevalmistuse taseme tdstmiseks.

Eriti on hoogustunud &htukoolides ja
mittestatsionaarselt oOppimine kéesoleval
seitseaastakul. Kui 1958/59. Oppeaastal
tiiendas oma iildhariduslikke teadmisi tootmistodd katkestamata 14200 inimest, siis
1963/64. Sppeaastal ulatus ohtu- ja kaugdppekoolide Opilaste arv 27 700-ni ning need
koolid andsid 40 protsenti keskkoolilopetajate iildarvust.*

Samaaegselt on Shtused ja mittestatsionaarsed Sppevormid muutunud mdrksa paind-
likumaks ning vastavad seega rohkem elu nduetele. Tédtajad kasutavad vdimalust 16pe-
tada kaheksaklassiline kool lihendatud &ppeajaga. Staazikatel tootmisttolistel ja meist-
ritel on soodsad tingimused keskhariduse ja meistri kvalifikatsiooni omandamiseks toolis-
noorte koolide juures avatud meistrite klassides. Kaugdppijaid teenindab seitse kaug-
oppekeskkooli 46 konsultatsioonipunktiga,

Ohtu- ja kaugdppekoolide lai vork, lihendatud téépdev ja Gppijaile antavad soodus-
tused voimaldavad haridust tiiendada kdigil, kes seda soovivad, Sellest hoolimata on
shtukoolide tods veel kitsaskohti. Nende kaotamine tostaks margatavalt selle Sppevormi
efektiivsust.

On tarvis vilja arendada Ohtu- ja kaugdppekoolide vork ning tugevdada nende
koolide materiaalset baasi.

Ohtuste (vahetustega todtavate) todlisnoorte koolide vork on piisinud juba kiimme-
kond aastat vordlemisi stabiilne. Samal ajal on aga Opilaste arv mitmekordistunud ja
praegu on koolides tavaliselt (vélja arvatud iiksikud erandid) 200—400 Opilast, mones
koolis (ndit. Narva 1. ja Tallinna 1. todlisnoorte keskkool) veelgi rohkem.

Seda suunda tddlisnoorte koolide arengus tuleb pidada igati heaks, sest suuremates
koolides saab otstarbekamalt rakendada pedagoogilist kaadrit ning véltida kohakaasluse
alusel tootamist.

Teiselt pooit esitab see asjaolu mirksa suuremad nouded materiaalse oppebaasi suh-
tes. Omad hooned olid moédunud Sppeaastal ainult iiheksal toolisnoorte koolil. Kaks
kooli tootasid ettevotete, iilejddnud — 54 kooli — pdevaste iildhariduslike koolide ruu-
mes. Et aga pdevased koolid linnades toétavad enamasti kahes vahetuses, siis saavad
todlisnoorte koolid Spperuume kasutada alles hilistel Shtutundidel. Vahetustega todtas
mullu ainult 13 kool, kus kokku &ppis veidi. iile 6000 &pilase. EttevOtete voi asutuste
ruumide kasutamine vahetustega téotavate klasside jaoks parandab kiill mdnel méiral

H. KELDER

* Arvuiised andmed koolide, dpilaste jne. kohta siin ja edaspidi on saadud Eesti NSV
Haridusministeeriumi arhiivist.
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olukorda, kuid see on siiski ajutine lahendus. Tavaliselt ei vasta weed ruumid koolitéd
ngudeile, puudub Gppevahendite baas, pole Sppekabinette jne,

Olulist muudatust ei too téslisnoorte koolide tédsse ka pdevaste koolide teise vahetuse
likvideerimine, sest téolisnoorte kool ei saa ikkagi Oopperuume kasutada pdeva esimesel
poolel. Pealegi vajavad koolid Oppetddst vabal ajal ruume klassiviliseks tegevuseks ja
eriti pikapdevariihmade jaoks. Pikapdevariihmadesse kuulub praegu lile 13000 oOpilase,
1970, aastal aga, senist kasvutempot arvestades, vihemalt kaks korda niipalju.

Eeltoodust jareldub, et suurtes tSostuskeskustes (Tallinn, Kohtla-Jérve, Narva, Tartu),
kus Gpilaste arv koolides on suur ja tootmisettevdtted tostavad mitme vahetusega, oleks
otstarbekas ehitada téolisnoorte koolidele spetsiaalsed hooned. Initsiaatoreiks olgu siin
toostusettevitted, sest tooliskaadri iildhariduslike ja erialaste teadmiste tdiendamiseks
soodsate tingimuste loomine on iiks peamisi abindusid téoviljakuse suurendamiseks.
Eeskujuks vib siin seada Sindi tekstiilivabrikut «1. Detsembern. 1963/64. tppeaasta algul
slirdus Sindi toélisnoorte keskkool uude ajakohasesse hoonesse, mis oli ehitatud kditise
tleplaaniliste kasumite arvel toslisnoorte ja kogu tehaserahva aktiivsel osavatul,

Maanoorte koolidega on asi teisiti. Siin ei ole probleemiks materiaalne Gppebaas, vaid
otstarbeka ja elu nouetele vastava koolivérgu véljaarendamine.

Selle koolitiilibi arenemist jalgides nieme, et koolivérk, mis 1949/50. Gppeaastal oli
iisna lai, hakkas jdargnevail aastail kitsenema. Uus ja vdga-kiire tdus algas méoned aastad
tagasi ja mdodunud Sppeaastal Sppis maanocorte koolides juba ile 3000 opilase.

Seega on maanoorte koolid alustanud t66d tisna hiljuti ning nende avamine on olnud
juhuslik. See ndhtub juba sellestki, et paljud maanoorte koolid (Gigemini klassid) t6sta-
vad iihel &ppeaastal iihe, jirgmisel aga hoopis teise pédevase kooli juures.

Edasi paistab silma maanoorte koolide vorgu ebatihtlus, 1963/64. Sppeaastal oli nii-
teks Haapsalu rajoonis 3, Kingissepa rajoonis 5 ja Rakvere rajoonis 6 kooli, Voru je
Harju rajoenis aga 14, Viljandi rajoonis 15 ning Tartu rajoonis koguni 19 kooli. Nii-
sugused suured erinevused koolivirgus ei ole tingitud erinevustest rajoonide territooriu-
mide suuruses ja elanike arvus. Kohati on maanocorte koolide tegevusraadius mitu-
kiimmend kilomeetrit, teisal aga asuvad minimaalse &pilaste arvuga koolid otse korvuti.

1963/64. Gppeaastal oli ainult kolm iseseisvat maanoorte kooli, kokku ligikaudu 200
opilasega. Ulejadnud 3000 &pilast Sppisid 126 pievase kool juures avatud iiksikutes klas-
sides (seega keskmiselt 20—25 &pilast kooli kohta). Opilaste vihesuse parast tuleb sageli
kaks, kolm vdi isegi neli klassi iiheks komplektiks liita, mis mirksa raskendab Sppe-
t66d. Pealegi voib sel puhul juba méne &pilase lahkumine pohjustada kooli sulgemise,
Nii nditeks alustas méddunud Sppeaastal Valga rajooni Keeni kaheksaklassilise kooli
juures t68d maanoorte kool 14 dpilasega. Detsembriks oli neist jdrel veel ainult neli je
kool tuli sulgeda. Samal p&hjusel 15petas mullu tegevuse iildse kaheksa maanocorte kooli.

Olukorra parandamiseks tuleks igas rajoonis arvele vétta kaik maanoored, kes vbik-
sid ja peaksid oma haridust tiiendama, ning koostada aastate kaupa konkreetsed plaanid
noorte Sppima suunamiseks. Haridusorganite iilesandeks oleks siis nende andmete jargi
kdige ofstarbekohasema koolivirgu kindlaksmadramine, arvestusega, et oleks tagatud
pikemaks ajaks niisugune opilaskontingent, mis vdimaldab oppettod korraldada nor-
maalse tditumusega iiksikklassides,

Sovhooside ja kolhooside juhtijail ning partei- ja komsomoliorganisatsioonidel tulel
hoolt kands, et noored, kes vaiksid ja peaksid Oppima, seda ka teeksid.

Siin voib eeskujuks seada Pdarnu rajooni Tolla sovhoosi, Mé3dunud oppeaastal tidien-
das oma iildhariduslikke teadmisi 34 sovhoosi noortGolist, kellest 28 16petasid kevadel
klassi voi kooli. Sovhoosi direktori kdskkirjaga on eri kategooria tédtajaile kindlaks
mddratud tldhariduse miinimum ja kavatsus on 1966/67. Oppeaastaks Sppima suunata
koik tootajad, kellel pole vastavat haridust. Tobtajaile on loodud Oppimiseks soodsad
tingimused. Opilased toimetab kooli ja tagasi majandi buss, millel tuleb igal koolipaeval
labi sdita ligi 80 kilomeetrit. Histi on korraldatud noorte edasidppimine ka Jdgeve
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rajooni «Stahhaanoviaser» ja Viljandi rajooni «Koidu» kolhoosis. Suur osa majandeid aga
on jdanud noortddliste edasidppimise suhtes iikskdikseks. Mille muuga seletada nditeks
fakti, et Rakvere rajooni Vinni sovhoosi rohkem kui 200 noortdélisest Gppis ldinud
aastal ainult kolm ning sama rajooni Salla sovhoosi, Harju rajooni Kostivere sovhoosi ja
paljude teiste majandite noortooliste hulgas el olnud iihtegi maanoorte kooli oOpilast.

1959. aasta rahvaloenduse andmeil oli maal 25800 noort (20—29-aastased), kellel
puudus seitsmeklassiline haridus, ja umbes samapalju neid, kellel oli keskkool lGpeta-
mata. Seega ei tohiks elujouliste maanoorte koolide loomiseks vajaliku Opilaskontin-
gendi leidmisega raskusi olla. Pidurdajaks on ilmselt asjaolu, et meil el ole veel vilja
kujunenud niisugust iihiskondlikku arvamust, mis mdjutaks maanoori oma haridust tdien-
dama.

Olukorda aitaksid parandada ka materiaalsed stiimulid. Vennasvabariikide majandeis
on nende kasutamine andnud hiid tulemusi. Nii nditeks antakse Voronezi oblasti «Putj
k kommunizmu» kolhoosis kolhoosnikele, kes edukalt tiiendavad oma iildhariduslikke
ja erialaseid teadmisi ning saavutavad t66s hdid tulemusi, I, I vGi IIT kategooria pollu-
majandusmeistri nimetus, Sealjuures vdivad 1 kategooria pollumajandusmeistriks saada
ainult need, kes on lpetanud keskkooli, Il kategooria meistril peab olema védhemalt
kaheksaklassiline haridus. Il kategooria meistriks saavad need, kes on ldbi teinud kvali-
fikatsiooni tdiendamise kursused. Kuni 30-aastastele kolhoosnikele, kellel pole kaheksa-
klassilist haridust ja kes edasi ei Opi, meistri nimetust ei anta, I, II ja III kategooria
meistrite téotasu tostetakse vastavalt 15, 10 ja 5 protsenti.

Maanoorté haridustaseme tostmiseks voib kasutada ka mittestatsionaarset Sppevormi,
eeskitt nendel juhtudel, kui normaalse tdituvusega klasside avamiseks ei jdtku Opilasi
vdi kui kohapeal pole vajalike teadmiste ja kogemustega pedagoogilist kaadrit ning
puudub materiaalne Sppebaas.

Téhelepanu vidrivad siin Paide rajooni kogemused, kus on suurt rdhku pandud kaug-
Oppeslsteemi viljaarendamisele.

Maanoorte haridustaseme tdstmise uudse vormina on viimastel aastatel {isna laialt
levinud Sppekombinaadid. Need luuakse maakeskkooli voi kaheksaklassilise kooli juurde
ja sinna Koondatakse maatéitajate iildhariduse ja kutsealase viljaSppe mitmesugused
eri vormid. Nagu kogemused néitavad, suurendab iild- ja kutsehariduse niisugune seos-
tamine Oppimise vastu huvi ning tagab maatoctajate haridus- ja kultuuritaseme tousu.
Ka meie vabariigis tuleks seda dppevormi julgemalt kasutada,

Hoolimata koolivirgu laienemisest ja Spilaste arvu kasvust, ei saa Ghtu- ja kaugdppe-
koolide 186 tulemusi kaugeltki rahuldavaks pidada. 1961/62. Sppeaastal nditeks . asus
tootmistsod katkestamata oma iildhariduslikke teadmisi tdiendama 22212 titajat, klassi
voi kooli lopetas neist 13 403 Gpilast ehk 60,3 protsenti. 1962/63, Gppeaastal oli klassi
v&i kooli l6petanuld sisseastunutega vorreldes ainult 557 protsenti. 1963/64, Bppeaastal
olukord kiill méneti paranes — klassikursuse voi kooli lopetas veidi iile 60 protsendi
sisseastunuist, kuid ka selle tulemusega ei saa veel rahule jadda.

Peaprobleemiks on endiselt dpilaskontingendi sdilitamine. Kuigi méédunud oppeaasta
jooksul vdeti Shtu- ja kaugdppekoolidesse tiiendavalt vastu iile 3400 Gpilase, oli kevadel
esialgsest Opilaste arvust jarel vaid 75 protsenti. Uldse katkestas méddunud Gppeaastal
véga mitmesugustel phjustel Gppetdo tile 9000 dpilase, neist ligi iks kolmandik mitte-
adasijoudmise tttu.

Need arvud peaksid jirele mdtlema panema koiki, kel on tegemist tdiskasvanud
elanikkonna haridustaseme tOstmisega.

Ohtu- ja kaugSppekoolide t66 edu oleneb paljudest teguritest. Uheks kaalukamaks
neist on tootmisettevitete ja asutuste tihe kontakt kooliga ning tdhelepanelik suhtumine
Oppivatesse noortaolistesse,

Palju aastaid on olnud vabariigi iiheks paremaks ohtukooliks Tallinna 8. t&olis-
noorte keskkool. Méodunud dppeaastal sdilis selle kooli Spilaskontingent peaaegu tdie-
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likult ning 366 kooliastunust joudis véhemalt rahuldavalt edasi 344 ehk 94 protsenti.
Edu tagas siin tithe koostéd tootmisettevotete — V. Kingissepa nimelise tselluloosi- ja
paberikombinaadi ning naha- ja jalatsikombinaadi «Kommunaar» — juhtkondade ja iihis
kondlike organisatsioonidega.

Tohusat t6od tehakse noortddliste haridustaseme tdstmisel Kohtla-Jirve pdlevkivitdot-
lemise kombinaadis, tsemenditehases «Punane Kunda», Tallinna vineeri- ja mooblivabri-
kus, Parnu ehitus- ja remondivalitsuses ning puidutédtlemise kombinaadis «Viisnurky,
Voru gaasianallisaatorite tehases ja paljudes teistes ettevotetes, Nendes tootmiskollek-
tiivides ei lahendata tooliskaadri hariduse tdiendamise kiisimusi lihiajalise kampaaniaga
uue Oppeaasta eelseil nddalail, vaid need probleemid on partei-, ametiiihingu- ja kom-
somoliorganisatsiooni t66s alati paevakorral.

Suureks abiks edasioppijaile on siistemaatilised konsultatsioonid ja vajaduse korral
ka individuaalne abi ettevitete insener-tehnilistelt todtajatelt, nagu see on korraldatud
‘Kohtla-Jirve polevkivitootlemise kombinaadis, tsemenditehases «Punane Kunda» ja
mujal.

V. Kingissepa nimelises tselluloosi- ja paberikombinaadis, Sindi tekstiilivabrikus
«1. Detsember» ja mitmes teises ettevottes on kindlaks médratud tldhariduse miinimum
kategooriate ja ametikohtade jaoks, mida tootajate edutamisel ning neile kdrgema kvali-
fikatsiooni méddramisel arvestatakse. Ka see on iiks abintudest, mis stimuleerib téotajaid
oma haridust tdiendama,

Eesrindlike kditiste kdrval leidub aga veel rohkesti tootmisettevotteid, kus noortooliste
edasiGppimisele ei poorata vajalikku téhelepanu. Niisuguste hulka kuuluvad koondise
«Eesti Pollumajandustehnika» mitmed osakonnad, enamik ehitusorganisatsioone ja trans-
pordiettevatteid,

Tavaliselt pShjendatakse asjaolu, et todlisnoored ei Opi, tH6 iseloomuga, mis el vdi-
" malda regulaarselt koolis kdia (ndit. autobaasides). Kui see toepoolest nii on, tuleks
noored suunata Oppima kaugbppe teel. Enamasti on aga pthjuseks administratsiooni ja
ihiskondlike organisatsioonide {ikskdiksus. Kujuka ndite sellest t6i Haridusala, Korge-
mate Koolide ja Teaduslike Asutuste T6otajate Ametilihingu Vabariikliku Komitee plee-
numil Rapla tédlisnoorte keskkooli direktor H. Lokk. Kohalikust autobaasist 6ppis senini
koolis ainult 2—3 tobtajat. Ténavu aga asus sealt koolipinki 25 inimest. Murrangu p&h-
justas muudatus ettevitte juhtkonnas. Uus direktor suutis kohe muuta todtajate suhtu-
mist edasidoppimisse.

Kuid puudused ohtukoolide t6ds ei olene iiksnes ettevotetest, vaid suuresti ka koo-
lidest.

Kui analtitisida ohtukoolide t66 tulemusi, siis ndeme, et Opilaste véljalangevus ei ole
koigis koolides kaugeltki ithesugune. Samal ajal kui tihtedest koolidest (Tallinna 1. ja
15.,, Rapla, Kohila, Rakke jt.) lahkub Gppeaasta jooksul rohkem kui 40 protsenti kooli
astunuist, sdilitavad teised (Tallinna 2. ja 8., Tapa, Kohtla-Jirve 3. jt.) opilaskontingendi
peaaegu taielikult,

Et ohtukoolid on komplekteeritud enamasti ikka mitme ettevotte ja asutuse tootajaist,
siis ei olene suured erinevused Opilaste valjalangevuses ainutiksi sellest, et mones toot-
misettevottes pdoratakse té6tajate edasioppimisele vihe téhelepanu, Pahatihti on Gppetto
katkestamise pdhjuseks asjaolu, et koolide pedagoogilised kollektiivid ei arvesta Gppe-
ja kasvatustdos vajalikult Shtukooli &pilaskontingendi ja tééreziimi isedrasusi, vaid piiiia-
vad pdevases koolis kasutatavaid Oppemeetodeid mehhaaniliselt Shtukoolide tidprakti-
kasse ilile kanda. i

Uldiselt on viljalangemine suurem esimesel poolaastal, digemini dppeaasta esimestel
kuudel, kusjuures Oppimise katkestavad peaasjalikult need, kes alles alustasid edasi-
oppimist. Tingitud on see esmajoones sellest, et paljudel neist, kes jatkavad pooleli-
jddnud haridusteed pédrast pikemat vaheaega, puuduvad stistemaatilise intellektuaalse téo
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harjumused, mistSttu Gppimine teeb neile esialgu suuri raskusi. Esimestest ebadnnestu-
mistest tehakse ennatlikult jireldus, et dppimine kdib file jou, ja lahkutakse koolist.

Selle viltimiseks peaks iga pedagoog hoolitsema iseseisva vaimse t80 harjumuste
taastamise ja arendamise eest, s. 0. &petama mitte ainult teaduste aluseid, vaid ka seda,
kuidas neid kdige ratsionaalsemal viisil omandada, kuidas tootada Opikute ja kirjan-
dusega jm.

Ohtukoolide &pilaskontingent on koosseisult vdga ebaiihtlane. Korvuti tdiskasvanu-
tega Spivad siin pdevasest koolist #iletulnud noorukid. Erinev on mitte ainult opilaste
vanus, vaid ka teadmiste tase ja elukogemused. On selge, et need asjaolud mdjutavad
Sppeprotsessi, nduavad Gpetajalt paindlikkust Oppetdd korraldamisel ja individuaalset
ldhenemist igale Opilasele.

Erilist tihelepanu tuleb péérata koduse dppeté koormusele. Uurimised nditavad, et
Ghtukoolide &pilastel jaab koduste &ppeiilesannete tditmiseks aega 7—8 tundi nadalas,
s. 0. 2—2.5 korda vdhem kui pievaste koolide Opilastel. Seega peab klassis ja kodus
tehtava t50 vahekord olema hoopis teistsugune kui pdevases koolis.

Moelda tuleks ka Gpilaste teadmiste kontrollimise siisteemi iile. Uldiselt kasutatakse
chtukoolis Gpilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimiseks samu meetodeid mis
paevakoolis. Kuid ohtukooli tod isedrasuste tottu ei anna need alati soovitud tulemusi.
Jooksvad hinded véivad olla isna juhuslikud ega peegelda igakord kaugeltki Opilaste
teadmiste toelist taset. Ka jooksval hindamisel saadud mitterahuldavad hinded on ohtu-
koolis sageli raskeks probleemiks. Nendega lilaldamist ei saa pedagoogiliselt digeks
pidada. Nii niiteks oli méddunud Sppeaasta esimesel nidalal Kohtla-Jarve 7. toolisnoorte
keskkooli 6. klassi pdevikusse margitud puudulikud hinded vene keeles 13 oOpila-
sele (klassis {ildse 26 opilast), osale neist isegi mitu puudulikku. Mitterahuldavate hinnete
tunduv iilekaal, eriti Oppeaasta alguskuudel, on {isna tavaline teisteski Ghtukoolides.-
Kas see aitab oppetood parandada? Vaevalt kiill, Enamik nendest, kes on asunud oma
teadmisi tdiendama tootmistodd katkestamata, teevad seda teadiikuit, mbistes hariduse
vajalikkust. Nende teadmistes olevaid linki ei tiideta puudulike hinnete panemisega,
vaid selleks tuleb leida teisi vahendeid.

Viimasel ajal on paljud koolid hakanud rakendama arvestuste siisteemi, mille koha-
selt dpilaste teadmisi kontrollitakse parast teatud aineldigu voi teema ldbivotmist. Nagu
kogemused nditavad, hoiab see siisteem dra juhuslikkuse Opilaste hindamisel, aitab
paremini vélja selgitada linki ja tagab siistemaatilise t66 teaduste aluste omandamisel.
Muidugi ei tdhenda arvestuste siisteemi rakendamine seda, et jooksvat hindamist iildse
ei tule kasutada. Nende meetodite oskuslik, libim&eldud iihendamine, olenevalt Oppe-
ainest ja opilaskontingendi isedrasustest, on nihtavasti teeks, kuidas tdiustada Shtukooli
&pilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimise ning hindamise siisteemi.

Ohtukoolis kasutatavad meetodid peavad voimaldama médrgatavalt suurendada oppe-
materjali omandamise efektiivsust, maksimaalselt tihendada 6ppetddks ettendhtud aega
ning opetada diferentseeritult, vastavalt Gpilaste ettevalmistusele ja voimetele. Sel teel
saab dra hoida oppimise katkestamist mitteedasijoudmise pdrast ja tagada, et dhtukoolis:
ei omandata norgemaid teadmisi kui paevases koolis.

Oppemeetodite tdiustamine oleneb eelkdige dpetajast, kuid senisest mérksa tShusam
peaks olema ka pedagoogikateaduse abi. Ohtukoolides todtab meil palju suurepdraseid
pedagooge, nagu L, Kapral Palamuse maanoorte koolis, A, Pliner ja S. Vorobjova Narva
1. tbélisnoorte keskkoolis, M. Liiv Kingissepa todlisnoorte keskkoolis, A. Kell Tallinna
13. tddlisnoorte keskkoolis ja paljud teised. Mitmed Shtukoolid on aastaid saavutanud
oma téos mirkimisvadrseid tulemusi. Oleks vajalik, et eesrindlaste tookogemused, kont-
rollituna ja teaduslikult iildistatuna, aitaksid Gppe- ja kasvatustéd tohustamisele kaasa
kéigis Ghtukoolides.

Meie koolitét pchiprintsiibiks on tihe seos eluga, tootmistodga, Ohtukooli tingimus-
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‘tes tdhendab see eelkdige Oppe- ja kasvatust6d seostamist Opilaste tootmistegevusega,
tootmisalaste kogemuste laialdast kasutamist iildhariduslike oppeainete opetamisel. Erilist
tihelepanu vajavad sellest seisukohast niisugused ppeained nagu fiilisika, keemia, mate-
maatika jne., mis vboimaldavad koige paremini kdsitleda ténapéeva tootmise teaduslikke
aluseid, konkreetsete tootmisprotsesside spetsiifilisi isedrasusi, mitmesuguseid masinaid
ja aparaate ming nende toétamispohimdtteid. Loomulikult tuleb &petajal selleks sobivat
lisamaterjali hankida tehnika ja Opilaste tootmistegevuse alalt. See on seda vajalikum,
et nii monedki fiiiisika ja keemia koolikursuse kiisimused ei vasta enam taielikult tea-
duse ja tehnika tdnapdeva arenemistasemele, Opetajal ei ole seda lihtne teha, sest vali-
tud lisamaterjal peab illustreerima kaasaegse tootmise kdige tiilipilisemaid ndhtusi, tehni-
liste seadmete koige tahtsamaid konstruktiivseid ja tehnoloogilisi iseédrasusi, valgustama
tootmise tehnika ja tehnoloogia arenemisperspektiive ning pakkuma huvi voimalikult
suuremale hulgale Gpilastele (klassid ei ole komplekteeritud kutsealade jdrgi).

See ongi pohjuseks, miks dpetamine Ghtukoolides on ndrgalt seotud Gpilaste tootmis-
tobga ja aitab vihe kaasa nende kutsealase kvalifikatsiooni tdstmisele.

Olukorda aitaksid kindlasti parandada sellekohased juhendid, kust Gpetaja saaks

juhtnéére tootmisalase lisamaterjali hankimiseks ning kasutamiseks (Gppeainete ja iiksi-

kute teemade kaupa), samuti metoodilisi ndpunditeid praktikumide ja laboratoorsete
todde korraldamiseks ning Opilaste iseseisvateks toodeks, et iildhariduslike Gppeainete
Gpetamine aitaks kdigiti kaasa Opilaste kutsealase kvalifikatsiooni tdiendamisele ja suu-
naks neid omandatud teadmisi loovalt rakendama tegelikus tootmistéos,

Eespool avaldatud motted ei holma kaugeltki kodiki Shtukoolide t60 kiisimusi. Kasit-
letud on vaid neid, mis ndivad olevat kdige pakilisemad ja nbuavad autori arvates erilist
tihelepanu. Loodetavasti aitab haridusorganite, koolide ja tootmisettevitete senisest
tihedam koost6o kaasa nende lahendamisele, et Shtukoolid voiksid etendada elanikkonna
haridus- ja kultuuritaseme t&stmisel veelgi kaalukamat osa.
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Kiirestl arenev elu nduab k&igi
] kodanike haridustaseme tdstmist.
Kool peab andma noorele polvkon-
nale juba ldhemas tulevikus tdieliku kesk-
hariduse, Partei ja wvalitsus on asunud sel-
leks reaalseid tingimusi looma. Ometi 6 2 ;
esineb koolide t66s nende suurte eesmar- plla"'tp def ()k:t,i’?
kide taotiemisel wveel takistusi, Nende ~
kdrvaldamiseks on tarvis uurida tegureid, Op ]?6 ¢ d’llk use
mis tokestavad edukat Sppetdodd ja poh- . Sale .
. justavad hélbeid kasvatuses. ’a kaztumzse
Mojutegurite sfddr, millest olenevad
oppeedukus ja kasvatuslikud tulemused, seostest
on lai, kitkedes nii kooliviliseid kui ka
koolisiseseid tegureid. Pedagoogilises kir-

janduses ja ajakirjanduses on mitmeid A. REIGO,
neist késit.etud. On wvalgustatud prob- Tartu kuulmishiiretega laste
leeme, nagu koduse kasvatuse osa lapse e internaatkooli direktor

arenemises, kodu ja kooli vahekord, kooli-

véliste lasteasutuste moju, mangukaaslased

ja sbbrad, tdiskasvanute eeskuju jmt., on iildsonaliselt mérgitud, et haigused, kui need
pohjustavad lapse koolist puudumist, avaldavad pidurdavat mdju Gppeedukusele, lapse
kestev haigusseisund méjutab tema t68voimet jne. Suhteliselt vihe on meil veel uurimis-
tulemusi Eesti NSV koolidest, laste kehalise arenemise, dppeedukuse ja kditumise seos-
test, sotsiaalsete suhete kujunemisest ja muutumisest lastekollektiivis.

Kdesoleva kirjutise eesmérgiks on vaadelda kitsamalt defekti, Sppeedukuse ja kiitu-
mise seoseid, tuginedes Tartu kuulmishdiretega laste internaatkooli kui meie wvabariigi
ainukese sellelaadse kooli andmeile aastaist 1952—1963. £

Uurimise aluseks on kooli dokumentatsioon ja arhiivimaterjalid nimetatud ajavahe-
mikust ning 1963/64, Sppeaastal koolis dppinud laste kohta-peetud arvestus. Uuritavate
Spilaste defektideks on kuulmis- ja konehdired (kuulmise nérgenemine haiguste taga-
jdrjel, mitmesugustest pdhjustest tingitud kuulmistaju ndrgenemine, hundikurgu operat-
siooni jdrgne seisund, kogelemine ja muud konehdired). Andmete usaldusviddrsust kinni-
tavad Tartu kliinilise haigla nina-, kurgu- ja kdrvahaiguste osakonna otorinolariingoloogi
otsused. Arvesse on voetud ka psiihho-neuroloogiliste haiglate eriarstide andmeid. Varem
teistes oppeasutustes Sppinud laste Sppeedukuse ja kditumise arvestamise aluseks on vii-
mane klassitunnistus ja koolist antud iseloomustused. Kokku h&lmab uurimus 340 &pilast.

Normaalne laps hakkab rddkima teisel eluaastal, eriti aktiivselt aga teisel kuni nel-
jandal eluaastal. Nendes aastates on laps eriti tundlik vélismdjude vastu. Tdisvddrtus-
liku kdne arenemise psithholoogilised ja fiisioloogilised eeldused kujunevad astmeliselt,
vastavalt lapse kasvamisele. 3—5-aastaste laste kuulmis- ja kdnetaju ning artikulatsioon
ei ole kuigi tipsed, kéne kuulmine on ebastabiilne ja hédlikute mbtestamine ndrk. Vane-
maks saades hakkavad lapsed hddldamise ebatdpsusi tajuma ja nendest vabanema,'
Viikelapse ealistest isedrasustest tingitud kone erinevusi ei tohi dra segada patoloogi-
liste konehdiretega, nagu kogelemine, nasaalsus, hidlikute puudumine, mis on tingitud
norgenenud kuuimisest, jne. Usna vdikesed drritused, mis lapse kones kajastuvad algal’
pisitakistustena, vdivad ajapikku kujuneda raskesti ravitavaiks konehiireiks. Patoloogi-
lised konedefektid mdjutavad inimese psiitihikat, avaldavad mgju iseloomule ja kditu-

I M. J. Hvatsev. Kuidas ennetada ja kdrvaldada laste hiile ja kéne puudusi
{vene k.). Moskva, 1962, lk. 14.
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misele, tegutsemine ning todtamine on paljudel kutsealadel piiratud ja subtlemine
hairitud.

Kuulmis- ja kdnehdireid voivad pShjustada mitmesugused haigused, mis kahjustavad
organismi, laps muutub wviliste &rrituste vastu ilitundlikuks. Konehdired tekivad sageli
psiitihiliste traumade jédrel (ebabige karistamine, liigne hellitamine, asjatu karmus, pere-
kondlikud konfliktid jt.), neile lisanduvad hirm, ehmatus, aga ka jiljendamine. On selge,
et logoteraapiat vajavad nii kogelejad ja hiddldamisvigadega haiged kui ka kuulmispuu--
dega ja kurdid lapsed. -

Defekti, ppeedukuse ja kditumise seoste kindlakstegemiseks tutvume meie kool
vastuvotu andmetega 1952.—1963. aastani, s. o. kaheteistkiimne Oppeaasta jooksul, Ana-
liisinud defektsete laste vastuvdtu andmeid vanuse jdrgi, vGime teha jirgmised jérel-
dused:

1. Kooliikka joudnud defektidega lastest ei asunud koolis Oppima 58,4%, Neid
vabastasid kooliskdimisest peamiselt jaoskonnaarstid, kusjuures paljudel juhtudel tegi
otsuse lksainus arst,

2. Koolist vabastamise pohjuseks on olnud kuulmis- vdi kdnepuuded, millega on
kaasnenud mahajddmus vaimses arenemises.

Kui niisuguse lapse vaimne areng ei vasta kooli astuva terve lapse arengule, siis pole
selles midagi iillatavat, sest arstiteadus kinnitab meeleelundite defekti pidurdavat mdju
lapse arenemisele. Kui lapse kontakt timbritseva keskkonnaga on puudulik kuulmis-
puude tottu, ei suuda ta vastu votta kdiki mdjutusi. Selle paratamatuks tagajérjeks on
mahajidmus arengus, mida loomulikult ei korva kooliskdimisest vabastamine ja lapse
endisesse olustikku jitmine. Samasugune mahajdémus voib tekkida konepuudega lapsel,
kes vdga mitmesugustel pdhjustel omaealistest vBordub. On pohjust vdita, et arstid e
ole laste koolikohustusest vabastamisesse vajalikult siivenenud. Vabastada laps kuulmis-
puude pdrast mitmel aastal ja suunata siis 13—14-aastasena erikooli Gppima, on peda-
googiline kuritegu, lapse aastate kuritahtlik raiskamine. Kui pidada normaalseks ja
pohjendatuks 7—8-aastaste laste vabastamist kooliskdimisest vajaka jddnud ravi saamise
otstarbel, sils 9—14-aastaste kohta seda delda ei saa. Ometi oli selleealistest vabastatud
35 last ehk 56% vabastatute iildarvust. Enamik neist olid raskeltkuuljad, Olgu mirgitud,
et 13-aastasena kooli tulnud raskeltkuulja poiss E. A. paigutati 1953/54. GOppeaastal
2. klassi, Opilane, kes osutus tegelikult kurdiks, 1Gpetas kooli ja 1964. aastal l1opetas ka
keskkooli.

3, Teistest koolidest suunati vaatluse all oleval ajavahemikul erikooli Oppima 1f
opilast ehk 5% opilaste ildarvust, kes olid koolikohustuse east ile kasvanud, ja
27 opilast ehk 12% sellele eale piirilihedases vanuses. Ukski neist ei 6ppinud iildhari-
duslikus koolis oma eale vastavas klassis. Andmed niitasid, et kuulmis- ja k&nepuuded
olid nendel lastel tekkinud pohiliselt koolieelses eas, seega ei ldhtutud nende erikooli
suunamisel puude paranemise taotlusest, vaid ealisest sobimatusest {ildhariduslikku kooli.

Opilaste jagunemine klasside kaupa pakub jargmist pilti:

1. Uldhariduslikud koolid on digeaegselt, ealist iilekasvamist ennetades, suunanud eri-
kooli 29 opilast ehk 12,4% Opilaste iildarvust.

2. Ft erikoolis on Oppeaeg pikem, siis on seal ka Opilaste normaalse vanuse piir
kérgem, Selle t&ttu on iildhariduslikest koolidest suunatud sinna® ealt iilekasvanutena,
kuid erikooli eale vastavatena 82 dpilast (35,1%).

3. Nii iildharidusliku kui ka erikooli seisukohalt iilekasvanutena on erikooli suunatud
123 &pilast (52,5%).

4, Tuginedes 2. ja 3. punktis mérgitule, selgub, et itildhariduslikest koolidest on eri-
kooli suunatud ealt iilekasvanutena 87,6% Opilaste iildarvust.

Ealt {ilekasvanud &pilased jdid Oppimises teistest maha ja enamikul neist oli kasva-
tuslikke hilbeid. Ulekasvanud kone- ja kuulmispuudega laste v.’a’ljasuunamisega'téotle-
sid iildhariduslikud koolid:

930



a) formaalselt paremat Sppeedukust,

b) kditumishdlvetega Opilastest vabanemist ja koolis kasvatusliku 6hkkonna para-
nemist.

Kone- ja kuulmispuuetega Opilased, kelle dppimises ja kditumises ei olnud hélbeid,
jdid enamikus tldhariduslikku kooli ega saanud ka edaspidi logoteraapilist ja erlmedit-
siinilist ravi. Niisugused lapsed astuvad sageli ellu fikseerunud defektiga ja sageli
pstiiihiliste hairetega.

Erikooli vastuvéetud dpilased sattusid defekti seisukohalt mitmekiilgse (eripedagoogi-
lise ja meditsiinilise) m&ju sfddri ja enamik neist vabanes kasvatuslikest viiravaldustest.

Vaadelnud defektsete laste erikooli suunamist ea aspektist, siiveneme nende karak-
teristikasse,

1. Klassitunnistuste ja iseloomustuste andmeil oli 234-st erikooli suunatud oOpilasest
vahemalt rahuldava Gppeedukusega 24%, kuna 76%-ndil oli raskusi iiksikute Oppeaine-
tega, mis pohjustas suvetdid ja klassikursuse kordamist. Ei saa mainimata jétta, et mine
Opilase kiassist klassi tileviimisel on aluseks olnud ainult kirjalikud vastused, sest kdne-
hdire t6ttu pole Opilase vastust suudetud klassis dra kuulata.

Nii kirjutab 5. klassi juhataja erikooli suunatud &pilase kohta: «Oppimine on tal
seotud viga suurte raskustega, sest ta diendab Oppeiilesandeid ainult kirjalikult. Kdne-
lemishdire on niivord tugev, et ta suuliselt ei saanud vastata kogu kooliaja kestel...s
(Tartu kuulmishdiretega laste internaatkooli dpilase isiklik toimik nr. 185). Seesugune
vihje iseloomustuses ei ole iiksikjuhtum.

Iseloomustused kinnitavad ka defektist tingitud mahajidmust Gppimises. 4. klassi
juhataja kirjutab: « ..klassikursust ta ei 16petanud... A. ei kuule normaalset kdnet ja
sellepdrast ei saa ta koos teiste dpilastega téétada. Temaga tuli iga pdev individuaalselt
tootada. Algklassis oli see kuidagi voimalik, Alates 5. klassist, kus Opetab mitu &peta-
jat, pole individuaalne t66 alati véimalik...» (toimik nr. 280). '

Teise 4. klassi juhataja antud iseloomustusest loeme: « ..FEsimeses klassis &ppis 4
aastat. Kdesoleval, 1960/61. 5.-a. &ppis 4. klassis, klassikursust edukalt ei ldpetanud, jéi
suvetdd matemaatikast. Opilase edasijoudmist Sppetéds on takistanud halb tervislik
seisukord . . . kuulmises on hiireid, ei kuule hésti dpetaja seletusi ega kaasopilaste vas-
tuseid. Suuline véljendusoskus halb, loogiline métlemine véga vihe arenenud...» (toi-
mik nr. 177). Kuid ometi suunab kool selle Gpilase erikooli alles pérast kaheksa-aastast
«katsetamist», siis, kui ta enam koolikohustuse alla ei kuulu,

Médnel kuulmis- v5i konepuudega Gpilasel edeneb Gppimine esimestes klassides nor-
maalselt, kuid mida aasta edasi, seda halvemaks asi ldheb — defekt siiveneb.

2. 32%-1 erikooli suunatud &pilastest ei mirgita iseloomustustes kaitumishilbeid,
68% kiitumine aga on pilvinud pedagoogide tihelepanu, raskendanud klassikollektiivi
kujundamist ja Opilaste omavahelist suhtlemist.

3. Kditumishdivete tekkimisele on omapoolset moju avaldanud see, et lastekollektiiv
suhtub kéne- véi kuulmispuudega kaaslasesse ebas@bralikult. Uhe kooli 3. klassi juha-
taja kirjutab: «..L, kogeleb tugevasti, mis teeb raskusi Oppeainete omandamise] ja
reprodutseerimisel . .. See konedefekt toob L-le palju ebameeldivusi, Kaasopilased nae-
ravad tema lile, isegi vihkavad teda» (toimik nr. 42).

Uldiselt pédratakse erikooli suunatud Gpilaste iseloomustustes vihe tdhelepanu kaas-
Opilaste suhtumisele defektiga kaaslasesse, rohkem ndhakse iseloomustatava enda puu-
dusi. Esinevate puuduste peamiseks phjuseks peetakse defekti. Kuid nendegi iiksikute
vihjete pohjal véime jdreldada, et defekt v5ib pohjustada kaaslaste pilget. Defektiga
laps kui pilke objekt hakkab kollektiivi pdlgama, muutub kasvatuse seisukohast «valu-
lapseks».

4. Kuulmis- ja kénepuudega laste hilbed kaitumises avalduvad jargmises: tihelepane-
matus Oppetundides, t66 segamine, iikskdiksus — 28% erikooli suunatud lastest: ene-
sessetOmbumine, kinnisus — 22%; tilitsemine, kaklemine, riiakus, ebaseltsimehelik-
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&us — 20%; sagedane eksimine Gpilasreeglite vastu — 18%; pealiskaudsus, piisimatus,
tujutsemine — 15%; dilitundlikkus, narvilisus, kergesti &rritatavus — 10%; muud hil-
bed (8 liiki) liigiti — 2—6%.

Mbned ndited selle kohta Tartu kuulmishdiretega laste internaatkooli iseloomustustest.
«K. edasijdudmine oli puudulik. Tundides tdhelepanematu ja piisimatu. Kaitumises &dr-
miselt ndrviline... K-1 oli suuri raskusi kuulmisega, sest harilikku kdnet ei suutnud ta
tunnis jdlgida. Tema poole piordudes pidi vdga valjusti kénelema» (toimik nr. 114),

2. klassi juhataja mérgib: « ..iseloomult on poiss kinnine ja tagasihoidlik, Halb
kuulmine pShjustas ebarahuldava edasijbudmise Sppeaineis...» (arhiiv nr., 121).

5. klassi juhataja iseloomustuses on vihje: «J. on fliiisiliselt ja vaimselt vihe arene-
nud. Kuuleb viga halvasti — defekt on tekkinud haiguse tagajdrjena. Iseloomult on elav
ja piisimatu. Oppeedukus on puudulik... esineb hooletust ja tdhelepanematust, mis on
seletatav halva kuulmisega. Oma koolitarbeid hoiab ja korrastab hoolimatult» (arhiiv
or. 114).

«Opilane R. O. on tagasihoidlik ja endasse slivenenud. Kaastpilastega seltsib harva.
Selle pohjuseks vdivad olla takistused kones ja kergelt drritatavus. Tunnis alustab sageli
dppetiiki vastamist soravalt, kuid &rritub ja hakkab kogelema, kuni 18puks katkestab
vastamise» (arhiiv nr. 83).

Laste somaatilise seisukorra, dppeedukuse ja kéditumise vaheliste seoste uurimised ndi-
tavad aktseleratsiooni (arenemise kiirenemine nooruses) ja retardatsiooni {arenemise aeg-
Iustumine nooruses) negatiivset mdju dppeedukusele ja kditumisele; viimased on oma-
vahel niivord tihedalt seotud, et mdju iihele neist kutsub esile muudatusi ka teises,
Uurimustest ndhtub, et fiiiisilise arengu ekstreemsus ithenduses monede muude teguri-
tega voib pBhjustada raskesti kasvatatavuse tekkimist, Jarelikult: anfropomeetriliselt
ekstreemseid lapsi tuleb kohelda erilise tihelepanelikkuse ja arusaamisepa.?

Kuulmis- ja kénepuuded avaldavad vaieldamatult mbju Gpilase Gppeedukusele ja kdi-
tumisele, kusjuures mdju ihele komponendile on iihenduses hdlvete tekkimisega teisel
komponendil. Missugusesse seisundisse vdib defektiga laps ebasobivas olustikus sattuda,
piditab jirgmine iseloomustus: «R. K. dppis... koolis alates 1. sept. 1961, a. kuni
30. maini 1963. a. R. ei olnud suuteline selle aja jooksul l6petama 1. klassi. Ta istus
tunnis passiivselt, el suutnud jdlgida tunni kdiku. Kui teda kiisiti, siis ei vastanud la
kohe, vaid teda pidi kiisima mitu korda. Tema vastused olid iihesdnalised, viljendusviis
kogelev ja takistatud...» (toimik nr. 269).

Sama opilase isa kirjutab koolile: «...1. klassi... jéeti kolmandaks aastaks, sest ta
kahe eelneva &ppeaasta jooksul ei vastanud suulisi aineid ega mbonele Opetajale iildse.
Kodus koneleb, kuid kogeldes.» Eriarstide tbendites mérgitakse: «Lapsel esineb spastilist
laadi konetdkestus, spasmi ajal ta peamiselt vaikib» (otorinolariingoloog). «Tal esineb
mahajddmus psiiiihilises arengus ning konehdire...» (psiihhoneuroloog).

Kaks aastat kestnud «eksperiment» siivendas lapse negatiivset hoiakut. Erikoolis
kbneleb see Gpilane nii kaaslaste kui ka pedagoogidega, Arglik, enesessetdmbunud laps
.on lithikese ajaga muutunud lastekollektiivi vordvdarseks lifkmeks. Kuid kaotatud aas-
taid ei saa tagasi anda.

Esitatust selgub, et kone- ja kuulmispuudega lastele Sppimistingimuste loomine on
véga tahtis, Uldharidusliku kooli té6korraldus ei vbimalda nendele piisavalt tdhelepanu
poorata. Kul moni defektiga laps Opib iildharidusiikus koolis hasti ja tal kiitumishdlbeid
el esine, siis on tegemist kodu ja kooli iihtse pedagoogilise tegevusega ja muude posi-
tiivsete teguritega.' Vastavalt haridusministri kdskkirjale on meie vabariigis mitmes
rajoonikeskuses avatud logopeedilised punktid.® Lisaks sellele on logoteraapia vOimalik

21 Orn. Seosed opilaste somaatilise seisundi, oppeedukuse ja kaditumise wvahel.
«Noéukogude Kool» nr. 1, 1963, 1k. 7 jj.
3 Festi NSV Haridusministeerium. «Kaskkirjad ja Juhendid» nr. 3, 1960, lk. 13 jj.
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ménedes vaimselt vihearenenud laste ja eri-internaatkoolides. Viga suur osatdhlsus on
vabariiklike kliiniliste haiglate logopeedilistel kabinettidel laste kénepuude ravimisel,

Eelnimetatud logopeedilised instantsid suudavad teenindada peamiselt ainult vastavate
keskust_e ja nende ldhema iimbruse lapsi, raviasutustes viibijaid v&i lasteasutuses oli-
jaid. See asjaolu nouab nii lastevanemate kui ka pedagoogide teadmiste avardamist vaja-
liku selgitustéd kaudu.

Teiselt poolt on Tartu kuulmishdiretega laste internaatkoolis paljude logopeedide
saatekirjad erikooli suunatuile, milles mirgitakse, et asjaosaline on viibinud kd&neravil,
kuid vajab seesugust ravi kestvamalt. Kahjuks pole meie vabariigis koolieelses eas
kone- ja kuulmispuuetega laste jaoks vastavaid asutusi. Kurdid lapsed suunatakse Por-
kuni internaatkooli koolieelsetesse rithmadesse. Noutakse, et niisugused rithmad avataks
ka Tartus, kuid see on vbimalik alles siis, kui ehitatakse plaanis olev uus koolimaja.

Normaalset Oppe- ja kasvatustood ei takista iiksnes kédesolevas kirjutises uuritud
kéne- ja kuulmispuudega lapsed. Tegelikult on defektide skaala iisnagi mitmepalgeline.
Et defekti ja lapse vaimse arenemise vahel on vastastikune seos, tuleb laste vaimse
arenemise hindamisel seda tingimata arvesse vGtta ning objektiivselt tundma Oppida
mahajddmuse pohjusi.

Meeleelundite defektidega lapsed, kellel oleks vajalik erikoolis Oppida, diferentsee-
ruvad jdargmiselt:

pimedad ja ndrgaltndigijad vastav kool Tartus
kuulmispuudega s " o
konehdiretega " " "
kurdid 5 s » Porkunis

Vaimse arengu anomaaliatega lastele (debiilsus) on avatud mitmesuguseid abi- ja eri-
internaatkoole, imbetsilsete jaoks aga on vastavad hooldusasutused Sotsiaalkindlustuse
Ministeeriumi siisteemis.

Uurimisandmestik voimaldab jdrgmisi kokkuvotiikke jdreldusi. :

Uuritavad &pilased olid koik kéne- voi kuulmispuudega, enamikus poisid (Sppeaastate
kaupa on Hitarlaste ja poiste suhe ldhedane vahekorrale 1:2),

Kuulmis- ja konepuuded avaldavad lapse vaimsele arenemisele pidurdavat moju,
millest tulenenud mahajéddmust ei korva laste vabastamine koolikohustuse taitmisest.

Kuulmis- ja kénepuudega laste ebapiisav ravi pohjustab iilekasvamist ja viljalange-
mist enne kaheksaklassilise kooli 15petamist. Mida hiljem suunatakse laps1 erikooli, seda
rohkem fikseeruvad puuded ning siivenevad hilbed Gppimises ja kditumises.

Kuulmis- ja konepuuded viivad lapse sageli konflikti imbritseva keskkonnaga ning
hiirivad lastekollektiivi normaalseid suhteid. Siivenevad hdlbed kditumises, kusjuures
silmapaistvalt sagedasti avalduvad niisugused vormid, nagu tihelepanematus Gppetun-
dides, segamine, iikskdiksus, ebaseltsimehelikkus, riiakus, kinnisus jne.

Kuulmis- ja kénepuudega laste suhteid kollektiiviga voivad hdirida tervete laste eba-
sobralikkus, pilkamine jne. gl

Kuulmis- ja kdnepuudega lapsi tuleb opetajatel ja lastevanematel kohelda eriti asja-
tundlikuit. y

Logopeadiaga tegelevate pedagoogide iilesanne on peale kdneoskuse arendamise ja
sellega iithenduses defeklsete laste psiiiihiliste komponentide arvestamise pedagoogilise
selgitustdd laiendamine dpetajate ja lastevanemate hulgas nii, et koik kuulmis- ja kone-
puudega lapsed suunataks Gigeaegselt erikooli.
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; ‘ootmine tanapdeval ja veelgi rohkem
tulevikus nduab tdotajatelt suuri
erialaseid teadmisi ja tildhariduse

kdrget taset, nduab mitte ainult praktilisi

oskusi, vaid ka teoreetilist loovat motle-
mist. Koike seda peab kool praeguste

koolinoorte — tulevaste tootajate eluks
ja  kutsetdoks ettevalmistamisel silmas
pidama.

Koolile esitatakse jarjest suuremald PROGRAMMEER'TUD

ndudeid. Et nende tditmisega histi toime

talla, peab &petamine muutuma inten- GPETAMISE

siivsemaks.

Teaduse ja tehnika voidukiik kajastub PROBLEEME
koolis kahjuks wveel nérgalt. Seal kasuta-
tavad teadmiste ja oskuste andmise mee-
todid ei ammenda tdnapieva vdimalusi.

To6 klassis toimub ikka wveel wvana A, LINTS
viisi, nii, nagu seda tehti aastakiimneid
tagasi. Opetajail on raske klassi 30—40
Opilast to5le rakendada, Sppetddd nii organiseerida, et tugevamad ei tunncks igavust,
norgemad aga ei jidks maha. Opetaja kohandab 56 tempo klassi keskmiste Gpilaste
jargi, kuid neilgi vGib tiks v6i teine kiisimus jadda arusaamatuks, mis selgub aga alles
hiljem, jirgmise kontrolltéd vHi kiisitlemise puhul. Samuti on Spetajal raske jilgida,
kuidas Opilased klassis tegelikult kaasa todtavad ja kaasa motlevad,

Opetamise parandamise pohiprobleem seisab jarelikult selles, kuidas paremini kasu-
tada Gppetdoks ettendhtud aega, kuidas muuta Gpetamist efektiivsemaks.

Oppet 56 tohustamise tiheks voimaluseks on nm. programmeeritud Spetamise laialdane
rakendamine tundides. Programmeeritud Spetamisest on viimastel aastatel pedagoogilises
ajakirjanduses isna sageli juttu olnud ja pedagoogid on saanud sellest teatava iile-
vaate, Peaasjalikult on rédgitud GOpetavatest masinatest, programmeerimicega seoses
olevaid kiisimusi on kahjuks vihe késitletud, kuigi mitmed autorid rohutavad, et ei
dpeta masin, vaid opetab programm, Jérelikult tuleks peamist tihelepanu piihendada
just Oppematerjali programmeerimisale,

On arusaadav, miks kapitalistiikes maades Opetavatest masinatest nii palju rddgi-
takse. Moodsa tehnika rakendamisest koolides on huvitatud eelkdige just suured kont-
sernid, kes neid masinaid valmistavad. Komplitseeritud ja kallite elektromehhaaniliste
ja elektronaparaatide viljattotamises dpetamise tarbeks ndevad nad uusi suuri teeni-
misvoimalusi. Sel pShjusel ongi nendes riikides raskuspunkt kandunud Opetavate masi-
nate konstrueerimisele, valmistamisele ja reklaamimisele.

Programmeeritud Spetamise kohta Noukogude Liidus mirgib akadeemik A, Berg, et
me asume alles mde jalamil, mille tippu me tahame vallutada. On véga tihtis, et koik,
kes kooli- voi iilidpilasi Opetavad, aitaksid kaasa sinna joudmisele.

Peamiseks praktiliseks iilesandeks kdigile entusiastidele peab A. Berg Oppeasutustes
loodud masinate eksperimentaalset kontrollimist ning spetsiaalsete Gppevahendite ja
programmide viljatéotamist. Ta lisab: «Kahjuks domineerib meil senini veel tehnikast
vaimustumine; paljudes korgemates oOppeasutustes luuakse praegu «Eksaminatorite»,
«Repetitorite» ja teiste masinate mitmesuguseid konstruktsioone, kuid viga aeglaselt
tbotatakse vilja spetsiaalseid Gpikuid ja programme.s (A, . Bepr. Yuurean u Kubep-
seTura. « KoMcoMonbeCKaa mpasfa» nr. 258, 1964.) -

Toepoolest, programmide koostamine on ka meil jidnud nagu tagaplaanile. Mitme-
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tes artiklites réagitakse kiill pogusalt sellest, mida programm endast kujutab; kuid &dr-
miselt viihe on selgitavaid niiteid, rddkimata nduannetest ja ndpundidetest nendele, kes
programmide koostamise wvastu huvi tunnevad,

FEt programme on vdimalik kasutada ka ilma Opetavate masinateta, tuleks praegu
erilist tdhelepanu pddrata just nende koostamisele.

Otstarbekohane oleks esialgu programmeerida Oppeainete iiksikud 16igud ja pithen-
dada nendele ainult osa Oppetundidest. Seda t66d on tarvis organiseerida, Opetajaile
selles abiks olla, paremad programmid triikki toimetada ja koigile koolidele kittesaa-
davaks teha. Kodusel viisil, ainult enda jaoks, programmide paljundamisest on vahe
kasu, 1

Programmeerimisele asudes tekivad pedagoogidel kohe mitmed kiisimused, mille
lahendamiseks nad vajavad teadlaste abi.

Millise siisteemi jérgi programmid koostada, kuidas jaotada Oppematerjal iiksikuteks
sammudeks, kuidas seda t66d tehniliselt korraldada — need ja paljud muudki kiisimu-
sed tuleb lahendada juba enne tddle asumist. Mis on lineaarne, mis hargnev programm,
sellest on meie pedagoogilises ajakirjanduses juttu olnud. On aga veel teistsuguseid
siisteeme, kus ei tehta nii ranget vahet, Néiteks nn. Sheffieldi siisteem, mis tS6tati valja
Inglismaal ja milles on vordlemisi ratsionaalselt iithendatud mélemad eespool mirgitud
siisteemid.

Selle siisteemi jdrgi Opivad lapsed materjali, mis on paigutatud raami ja margitud
tihega A, ning annavad selle 18pul esitatud kiisimusele vastuse. Kui vastus on o'ge, asu-
takse jdrgmisel lehel A all raamis oleva materjali Gppimisele. Ebadige vastuse korral
tuleb dpilasel labi tédtada raamis B olev materjal. Siin selgitatakse sama kiisimust hoopis
pohjalikumalt. Sellise ppevahendi kasutamise hélbustamiseks on A-seeria raami materjal
paigutatud raamatu parempoolsele ja B-seeria materjal vasakpoolsele lehekiiljele. Nii-
sugune paigutus ei takista materjali ldbivotmist leht-lehelt, voimaldab aga Gpilaste t66d
ménel midral individualiseerida.

Niide.
— Lk, 10. —
5 A Millega vdrdub 10%?
— Lk. 12, —
5A (vastus 5 A-le)
100 (ehk: «sada»), ehk: 10 < 10.
Kui sa vastasid niiviisi, siis vota edasi 6 A; kui aga sinu vastus polnud dige,
siis loe edasi 5 B.
— Lk. 11. —
5B 1. Kui arvu on tarvis korrutada sama arvuga, siis nimetatakse seda ka arvu
ruudu leidmiseks. Kui meil tuleb arvutada arva 5 ruut, siis Kkorrutame 5
arvuga 5.
5 ruudus = 5 X 5= 25.
Kui meil on vaja arvutada arvu 10 ruut, korrutame 10-t 10-ga.

6 L =10 > 10 = 100.

2. Selle asemel et kirjutada sGnadega «kiimme ruudus», Kirjutame 10® (mida
loetakse: 10 ruudus). See tdhendab, et 10 korrutatakse ....-ga, seega 102 =
=, X.vv.=.... (Seejirel vota 6 A).

6 A Millega vordub 10%2

Selline programm iihe teema kohta kdidetakse viiikeseformaadiliseks raamatuks, mil-
les iga raam moodustab lehekiilje.

Ft programmide koostamine on kiillaltkl keeruline ja raske, slis hakkasid ka Inglise
pedagoogid lksikuid teemasid voi aineidike programmeerima.

Inglise pedagoogid on arvamusel, et Oppematerjali programmeerimine, vaatamata
selle 166 keerukusele ja raskusele, materjali hoolikas valik ja detailne metoodiline labi-
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tootamine juba iseendast annab suurt kasu ning aitab kaasa &petamise efektiivsuse
tousule. it
Vaatame niiiid jéargmist ndidet Saksa Demokraatliku Vabariigi koolide t66st, Teemaks
on vaiitud murdude laiendamine. Opiku asemel kasutatakse kassetti, milles asuvad to6-
lehed. Nende tekst ja joonised vbivad olla samasugused nagu Gpikus, erinev on ainult
see, et iga tidieht 16peb kontrollkiisimustega, millele antud digest vbi valest vastusest
sOltub edasine t60. Jirgmised neli lehte annavad lilevaate sel puhul kasutatud hargneve
siisteemi rakendamisest.

(2L
a) (tekst, illustratsioonid ja harjutused nagu Gpikus teema «harilike murdude
. laiendamine» kohta);
{ b) (reegel) «Murru laiendamiseks korrutame tema lugejat ja nimetajat sama
i arvaga., Murru suurus seejuures ei muutu»;
c) (kontrolliilesanne).
Laienda 4-ga murd 31
3 Sinu vastus:
3 12 -2
{2 "6 ®) 16 9
] tosta edasi toota edasi toSta edasi
i Ik. 18 k. 13 k. 7 L
! ! Y :
[18 ] 113 ] T
Sinu vastus on vale. Sinu wvastus on Oige. Sinu wvastus on vale!
]| Reegel oli jdrgmine: Kuna... (veel kord (Edasi nagu lehel 18
1...(reegli kordamine). kinnistamine jne.) vea juurde kuuluva
" Sa korrutasid laien- (Fdasi jdtkub tHd uue seletusega.)
dajaga ainult nimetajat, aineosaga ja uue, ras- Kordusiilesande la-
sellega aga murru suu- kema  kentrolliilesan- hendamine wviib, nagu
1 rus muutus. dega.) — Meie ndite lehe 18 juureski, lehele
(Téiendavad seletu- puhul jargneb niiiid 13.
| sed ja ndited.) Kontroll- laiendaja = mddramine
tlesanne. (Kui veel- vastavait 1. lehel too-
kordset abi enam eij dud skeemile
{ programmeerita, juhib a) —c)
kiesolev  leht igal |, <
juhul lshele 13.)

R

Lehed asuvad numbrite jarjekorras kassetis, Nagu niitest ndhtub, ei tarvitse téo
tdeline jdrjekord olla lehtede numbritest ndha. Selleks et Spilane ei saaks lihtsalt iiles
otsida dige wvastusega kaarti, vdib teksti triikkida lehe iihele kiiljele, siis paberi pooleks
kokku murda (tekst seespool) ja dire Shukese paberiribaga kinni kleepida. Sellised kaar-
did vdimaldavad Opetajal {ihtlasi selgitada, kui sageli Gpilane dige tee wvalikul eksis.
Uuesti kasutamise puhul kleebitakse lehtede servad jille kinni.

Programmeerimisel ei ole otstarbekas alustada mahukate teemadega, millede kisit-
lemine kestab kiimneid tunde.

Programmeeritud dpetamist on katsetatud ka algklassides, ja sealgl edukalt. Toome
selle kohta niite kolmekohaliste arvude kirjalikust lahutamisest kolmandas klassis.
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I

lesannet 560 — 320 voib lahendada nii: algul votta 500-st dra 300, jaab jdrele 200,
seejdrel votta 60-st. dra 20, saame 40, ja liita siis 200-ga 40, saame 240. Tdhendab, kui-
560-st dra votta 320, saame 240. Oigem on dra votta asemel Selda lahutada. Selle asemel
et oelda: «Arvust 560 votta dra arv 320», litleme: «Arvust 560 lahutada arv 320.» Edas-
pidi iitleme lahutamise puhul alati lahutame. -

1) Loe oigesti ja lahenda oma wvihikus iilesanded: 780 — 250 (loe nii: arvust 780
lahutada arv 250); 430 — 210; 660 — 450; 570 — 320.

II

Ulesande 570 — 320 lahendamisel lahutasid sa arvust 570 arvu 320, said 250.

Loe niiiid ja pea meeles, kuidas nimetatakse lahutamisel arve.

Arvu, millest lahutatakse, nimetatakse vihendatavaks (meie nédites on arv 570 vdhen-
datav).

Arvu, mida lahutatakse, nimetatakse lahutatavaks (arv 320 on lahutatav).

Arvu, mis saadakse lahutamise tulemusena, nimetatakse vaheks (arv 250 on vahe).
Lahutamise médrk on — (miinus).

1. Leia arvude 830 ja 110 vahe.,Leia samade arvude summa,

2. Vidhendatav on 650, lahutatav 240, Leia wahe,

3. Esimene liidetav on 420, teine liidetav 350. Leia summa,

11T

Ja'zi, kuidas leitakse arvude 563 ja 322 vahe, see tdhendab, kuidas lahutatakse arvust
563 arv 322; 563 = 5 sajalist 6 kiimnelist 3 iihelist; 322=3 s. 2 k. 2 1.

Alustame lahutamist tihelistest: 3 . — 2 . = 1 1L
Seejdrel lahutame kimnelised: 6 k. — 2 k. = 4 k.
Ja siis lahutame sajalised: 5 s, — 3 s, = 2 s.

Saime arvu, milles on 2 sajalist, 4 kiimnelist ja 1 iiheline. See on arv 241.
v

Ko!mekohalisi arve on kerge lahutada, kui me kirjutame nad iiksteise alla, nagu
kolmekohaliste arvude liitmiselgi.

1, Tuleta meelde, kuidas liideti kolmekohalisi arve, Lahenda lilesanne 563 - 322.
Kirjuta need arvud iiksteise alla,

Samuti kirjutatakse arvud iiksteise alla lahutamisel. Seejuures on tarvis meeles pidada,
et lahutatava iihelised kirjutatakse vihendatava iiheliste alla, kiimnelised kiimneliste ja
sajalised sajaliste alla.

Niiteks kui arvust 563 tuleb lahutada arv 322, kirjutatakse need arvud iiksteise alla
nijes

563

322, vasakule lahutatava ette pannakse lahutamismdrk, teise arvu alla tOmmatakse
joon:

563
— 322

Lahutada tuleb nii: algul lahutatakse ithelised: 3 #t. — 2 @ = 1 ; 1 iheline kirju-
tatakse joone alla iiheliste tulpa. Seejérel lahutatakse kiimnelised: 6 k. —2 k. =4 k|
4 kiimnelist kirjutatakse kiimneliste alla, L&puks lahutatakse sajalised: 5s.—3 5. =2 8
2 sajalist kirjutatakse sajaliste alla.

Saadakse selline kirjutis: 563

— 322

241.
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v

1. Lahenda jargmised iilesanded. Lahutamist alusta alati iihelistest.
469 754 859 . 528
— 246 — 623 — 221 — 312

2. Pea meeles! Liitmisel ja lahutamisel kirjutatakse iihelised iiheliste, kiimnelised
kumneliste ja sajalised sajaliste alla.

Lahenda iilesanded, kirjutades arvud iiksteise alla:

565 — 241 789 — 512 687 — 336

3. Loe hoolega libi jdrgmine sonaline {ilesanne.

Meie maal on praegu 938 muuseumi, enne revolutsiooni oli 725 muuseumi vihem.
Mitu muuseumi oli meie maal enne revolutsiooni?

Kirjuta vihikusse esimesse ritta, mitu muuseumi on meie maal praegu. Teise ritta
kirfuta, mitu muuseumi oli enne revolutsiooni vihem. Mdtle, missuguse tehte abil saab
selle iilesande lahendada. Lahenda! Jne.

Mitmed autorid mirgivad, et programmeeritud materjali ilma masinateta kasutamise
efektiivsus on umbes samasugune nagu sama materjali Gppimisel lihtsate masinate abil.
Jérelikult pole masinate puudumine takistuseks programmide rakendamisel,

Programmide koostamisel on kasulik silmas pidada veel jargmist. Kui Opilastele anda
rida vastuseid, milledest i{iks on dige, on neil esitatud kiisimustele vGimalik ka lihtsalt
huupi vastata. Naiteks 100 kiisimuse puhul, milledest igaiihele tuleb leida antud nelja
(ihe Gige ja koime vale) vastuse hulgast Gige vastus, saab 25 kiisimusele anda dige
vastuse ka siis, kui vastajal pole Opitavast ainest vihimatki aimu. Kui v&ita arvesse
intuitsiconi ja loogilist mdtlemist, suureneb oigete vastuste arv veelgi. Seepdrast soovi-
tatakse valikumeetod asendada konstruktiivse vastuse andmise meetodiga.

Suureks sammuks edasi programmeeritud opikute suunas oleks triikitud tédvihikute
kasutuselevotmine koolides. See vbimaldaks hoopis rohkema harjutusmaterjali kasuta-
mist, sest Opilastel jadb &ra aegandudev ja sageli tarbetu mitmekordne materjali imber-
kirjutamine, saaksime Opilasi paremini iseseisvalt tddle rakendada, anda neile tédtami-
seks nende vbimetele vastavat materjali, paremini arvestada nende individuaalseid eri-
nevusi.

Oppematerjali iiksikute teemade v5i nende osade programmeerimine ja katse-
tamine on jGukohane igale koolile. Oppematerjali programmeerimisele kui programmee-
ritud dpetamise koige olulisemale osale tulekski kdigepealt moelda.

KIRJANDUST

1. Rddgime programmeeritud Opetamisest. «Noukogude Kool» nr. 6, 1964,

2. Programmeeritud Opetamine. «Noukogude Opetaja» nr. 45, 1963.

3. H Schuffenhauer. Uber die Entwicklung kybernetischer Unterrichtsmittel
und das Problem der Programmierung von Unterrichtsabschnitten, «Pddagogik» nr, 11,
1963. .

& T, l’;nhHHa. IMporpammupoBantoe oGyuenne B Anraun, «CoBeTcKas nelarorHkar»
nr, 7, 1964.

5 H. Konenesa. Onur nporpaMMHPOBAHHOrO OGY4eHHSt B HAYAJLHON LIKOJE.
¢Hauansnas wkona» nr. 10, 1963.

6. A. lllectaxos, OnHT nphuMenendn «obyuawomnx Mmawna» 8 CIUA. «Coberckas
neparorukas» nr. 12, 1962,

7. H. Kelbert. Aufgaben und probleme des programmierten Unterrichts., «Pida-
gogik» nr, 3, 1964.
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Selekteerimisoskus
kirjandi kompositsiooni
moistmise alusena

L VILLAND

Tcrvikiik kompeositsioon ‘on kahtlemata itheks silmapaistvamaks elemendiks onnes-
tunud Opiiaskirjandis. Kirjandite ldhem tundma&ppimine aga annab tunnistust

kompositsioonilisest kiitindimatusest. Toogem selle viite kinnituseks 8-klassilise
kooli l6petajate eksamikirjandid. 2143 eksamikirjandist olid 1285 (s. o. 60%) niisugused,
milles leidus lubamatuid kompositsioonilisi puudusi.® See rddgib niivord suurest puudu-
jddagist, et kisimusele valvsa tihelepanu pooramine on moddapddsmatu.

Et kirjandi kompositsiooni mbistmise aluseks on selekteerimisoskus, siis piifiangi all-
jdrgnevalt seda ldhemalt valgustada.

Kompositsioonilise kiilindimatuse esimeseks tundemdrgiks on selekteerimisoskuse puu:
dumine, s. 1. oskuse puudumine kasutatavast materjalist diget valikut teha, Selekteeri-
misoskust tuleb ndha kahest seisukohast: a) temaatilisest ja b) funktsioonilisest.

Kirjandimaterjali temaatilisest selekteerimisest sditub, kas &pilane piisib antud
teema raamides. Korvalekaldumised avalduvad siin peaasjalikult jdrgnevas:

a) kirjandisse tuuakse teemavdilist materjali (lisaks teemakohasele);

b) teemavilist materjali esitatakse teemakohase arvel.

Alljédrgnevatest niidetest'™ peaks ilmnema, kui laialivalguvaks on muutunud kirjandi
kompositsioon temaatilise selekteerimise oskuse puudumise t&ttu.

Kirjandi teema: «Kui oleksin ehitusinsener».

1. Meie maal kiib hoogne ehitust6s. Vajatakse palju kvalifitseeritud spetsialiste.

2. Kogu meie riigis kdib ehitust6s. Ehitatakse raudteid, elektrijaamu, vabrikuid.

3. Néukogude. Liidus on startinud neli kosmoselaeva.

4, Fhitusinseneride elukutse on raske, eriti talvel, sest siis on raske ehitada,

5. Insener juhib ehitustodd ja vastutab tdodistsipliini eest.

6. Too juures tuleb inseneril hdid mdotteid.

7. Kasulikum on ehitada plokkelamuid — need nduavad vihem toéodkulu ja -joudu.

8. Plastmassplokkide eelised.

9. Kraanade otstarve ehitustel.

10. Ehitusorganisatsioonid peavad oma tdd kooskdlastama transpordiorganisatsioo-
nidega.

11, T66 on meie panus kommunismi iilesehitamiseks.

Kirfandi teema: «Kui oleksin elektriinsener».

. Elekter vanal ajal.

. Elekter keskajal.

. Teadus ndukogude korra algaastail,

. Elektrienergia tootmine meie riigis.

. Noukogude eesrindlik teadus,

. Noukogude teaduse edusammud keosmose uurimisel.

D n o LN =

* 1963, aasta kevadel korraldasin 8-klassiliste koolide eksamikirjandite analiiisi.
Vaatlusel oli 2143 kirjandit 64 koolist.
** Et kirjandeid terviklikult ei saa esitada, piirdun ainult kirjandiskeemidega.
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7. Et saada elektriinseneriks, peab hésti dppima.
Norka selekteerimisoskust peegeldavad eriti reljeefselt kirjandi algus- ja 18pposad.
s. t. sissejuhatus ja kokkuvdte (resp. 16ppsona).
Sissejuhatuse kdige tiliipilisemaks puuduseks on see, et teema kas:tlust alustatakse
viga kaugelt. Selgitagu seda sissejuhatus kirjandile «Keda pean oma eeskujuks»:
Maailmas on vdga palju rahvusi ja neil k&igil on-erinevad kombed, erinev
keel, rahvariietus. Uhesuguse rahvusega inimestel on kdigil erinev iseloom. Maa-
ilmas elab vihe inimesi, kelle iseloomujooned on kdik positiivsed. Kui ma kedagi

praegu tahaksin eeskujuks vétta, siis niisugust inimest ma ei teagi, tean aga ini-
mesi, kelle moni omadus mulle viga meeldib.

Teine ndide on vEetud kirjandist teemal «Kes Jirvesuu poistest meeldib mulle kige
enamn:
Noukogude kirjanikud kirjutavad palju huvitavaid romaane, jutustusi, luuletus;

ja poeeme. Meile koigile on tuttav kirjanik Juhan Smuuli nimi, Smuuli teostes me
tutvume inimestega, kes kartmatult té6tavad kéigi kodanike helge tuleviku heaks.

Veelgi suuremat kiitindimatust ilmneb kokkuvétle (resp. 15ppsona) kujundamisel.*
See on tingitud sellest, et dpilane ei suuda kirjandites arendatud mottekiiku loogiliselt
15petada, mille tulemusena kokkuvdte ei kasva vélja antud teemast. Viéga sagedased on
kirjandeis teemaga ddrmiselt norgalt seotud kokkuvdtted, nagu néiteks alljirgnev kir-
jandist «Kes Jdrvesuu poistest meeldib mulle kdige enam»:

Suur tdhtsus on raamatutel meie elus. Nad aitavad mdista seda, kuidas elati
emne ja kuidas me hakkame elama kommunismi ajal. Jirvesuu poisid vditlesid
-selle eest, et nende elu muutuks paremaks.

Usna massiliselt esitatakse kokkuvdte ithe lausena, millel on antud teemaga viiga
i6tv seos, nditeks:

Ehk valin ka mina selle elukutse («Kui oleksin agronooms);
Sellega lopetan oma kirjandi («Keda pean oma eeskujuksy),

Eeltocdule tuginedes saab wvéita, et kiilindimatus temaatilise selekteerimise oskuses
pbhjustab esijoones teemast moodakirjutamist ja ebaloogilist mdttearendust,

Jargnevalt vajab selgitamist selekteerimisoskuse teine aspekt — funktsiooniline
selekteerimine, millest nédhtub, kuidas Gpilane orienteerub kasutatava kirjandimaterjali
otstarbekuses, olulisuses ja ilmekuses.

Eksamikirjandite ldhem tundmadppimine t5i esile kdige suuremaid puudujidke just
eelnimetatud oskuses, kusjuures kirjandeis ei pruugigi esineda olulisi vigu méttearenduse
loogilisuse ja teemakohasuse valdkonnas (temaatilise selekteerimise oskuses). Ent ometi
ei ole need kirjandid vajalikul tasemel, sest nende taga pole tunda autori isikut, teme
motteid ja tundeid, siimpaatiaid ja antipaatiaid, soove ja unistusi. Kirjand valmib ju
isnagi mitmepalgelisest materjalist, mis loomulikult eeldab ka diferentseeritud suhtu
mist: oluline vajab esiletdstmist, ebaoluline kas viljajitmist vdi méaddaminnes &ra-
maérkimist.

Viga suurest osast eksamikirjandeist aga néhtus, et dpilased ei taipa kirjandi koostis-
osade funktsiooni. Siit tulebki, et radgitakse koigest sellest, mis kasitletava teema kohta
parajasti meelde tuleb (tavaliselt ajalis-pohjuslikus seoses). Sealjuures ei leidu kirjandis
iihtegi eredat pilti, meeldejddvat siindmust voi episoodi, sest autor pole osanud iihtegi
ndhtust esile tosta ja vélja arendada, Viljendusvahendid on iihekiilgsed, peamiselt refe-
reeriv jutustamine (teisi viljenduse péhilitke — kirjeldamist, dialoogi — peaaegu €l
esine), sbnastus on kuiv ja kiretu, keele esteetilisi vidljendusvahendeid ei kasutata,

Kirjandi koostisosade funktsiooni mittetunnetamine ongi peamiseks pohjuseks, miks
produtseeritakse nn. halle kirjandeid.

Alljargnevalt on esitatud tilipiline néide niisugusest kirjandist.

* Kiillalt sageli esineb ka nn. 1petamata kirjandeid. Nende autorid pele suutnud

vilja jouda mottearenduse loogilise 16puni, mistSttu kirjandi kokkuvdte puudub, 2143
analiliisitud kirjandi hulgas leidus seesuguseid 235 (11%).
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Kul oleksin arst.”

1. Kdik inimesed, kes on 156petanud kooli, seisavad raske kiisimuse ees. Kelleks
saada? Meie maal ei tunta t66puudust, kdik tédinimesed on au sees. Valikuvdima-
luste rohkus teeb aga kiisimuse lahendamise veelgi raskemaks. Paljud inimesed on
dige elukutse suhtes juba lapsepdlves Gigele otsusele joudnud. Kuid eks nemadki
muuda elluastumise ldvel oma kavatsusi.

2, Mina ise ei ole veel mingi kindla elukutse juurde pidama jd&nud, kuid
ema soovib, et opiksin arstiks, Sellepédrast dhutabki ta mind paremini dppima ja
hoolsamini koolis kdima.

3. Inimene, kes valib endale arsti elukutse, peab olema viga vastutustundeline,
suutma end tdielikult haigete ravimisele piihendada. ; -

4, Arsti elukutse on ju palju vastutusrikkam kui teistel tdotajatel, kelle t66-
piev 16peb tébaja l6ppemisega. Arst peab aga olema alati valmis inimeste abis-
tamiseks — nii dbsel kui pdeval. Arstil ei ole ranget vahet vaba aja ja tdGaja
vahel, ‘

5. Erilist vastutust nduavad operatsioonid. V&ib arvata, et arstid ndrveerivad
operaisiooni ajal veel rohkem kui need, keda opereeritakse. Uks vale liigutus
arsti poolt ja tagajirjeks on surm. Praegusel ajal on operatsioonide tase viga
korge, isegi siidameoperatsioone tehakse ilma suuremate raskusteta, Sama voib
delda ka silmaarstide kohta, kes teevad pimedatest ndgijaid,

6. Millise r36mu- ja kergendustundega lahkuvad arstid operatsioonisaalist, kui
operatsioon dnnestus hasti. Arst on niisama Gnnelik kui tervekssaanu,

7. Pracgusel ajal areneb arstiteadus niivord kiiresti, et ka vilunud arstid pea-
vad oma teadmisi pidevalt tilendama. Kuid arstilt ndutakse veel kdrgeid moraal-
seid ja fiiiisilisi omadusi, sest muidu ei suudaks ta olla hea haigete ja karm
haiguste suhtes, Raviprotseduuride korval on véga tahtis haigete moraalne mdju-
tamine, see tihendab, et arst peab andma haigele lootust paranemiseks.

8. Uidiselt on arsti elukutse ilus, ehkki karm. See nduab inimeselt viga palju
energiat, julgust ja loobumist nii monestki naudingust haigete kasuks, Onnetuste
ajal peab aga olema otsustamisvoimeline.

See ongi k&ik, mis ma oma eksamit6ds kirjutada tahtsin, nimelt, et tahan
saada heaks arstiks.

- - L]

Et autori norgas selekteerimisoskuses veenduda, esitame kdnealuse kirjandi kohta
jargmise tabeli:

KIRJANDI MATERJAL e Eaaatun | NS KaSUTATUD
(kirjandis esinevad motted) 2
RIDADE ARV VALIENDUSVAHENDID
1. Elukutse valikust 6 Jutustamine
2. Minust saab arst 4 Jutustamine
3. Arsti elukutse on vastutusrikas 3 Jutustamine
4, Arsti elukutse erinevus teistest 5 Jutustamine
elukutsetest
5. Operatsioonide wastutusrikkus 6 Jutustamine
6. Paranenud haigete tanu 3 Jutustamine
7. Arstile esitatavad nduded 5 Jutustamine
8. Tahan omandada selle ilusa, 5 Jutustamine

kuid raske elukutse

* Kirjandi iiksikosade numeratsioon vastab sisulisele liigendusele, mis on aluseks kir-
jandi jdrel oleva tabeli iilesehituses.
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Tabelist ndhtub, et kénealune kirjand on ithekiilgne nii motete valjendamise mahu
kui ka viljendusvahendite poolest. Mdtete sdnastamiseks kasutatud ridade arv (Opilase
kiega kirjutatult) kdigub kolme ja seitsme vahel. Tahendab, autor pole iihtegi kirjandi-
osa iiksikasjalikult vélja arendanud. Teatud osade ja elementide esiletdstmist ja wvilja-
arendamist ei esine ka vastavate véljendusvahendite valiku kaudu, nagu ilmneb viima-
sest lahtrist: motted esitatakse ainult jutustamisena, teisi viljendusvahendeid ei leita.

Hoopiski ilmekamaks ja sisukamaks kujuneb kirjand, kui autor on vbimeline kasu-
tatavat kirjandimaterjali funktsiooni poolest selekteerima. On ju kirjandi hindamise
liheks kriteeriumiks see, kas Opilane suudab leida oma métetele kiillalt sobivaid véljen-
dusvahendeid. See aga nduab oskust motteid omavahel vorrelda ja hinnata, et leida
neile kbige kohasemat sdnastust, Ainult sel teel saab tagada kirjandi sisu ja vormi koos-
kola ning viljemduslikku mitmekiilgsust,

Alljdrgnevalt leiame sellekohase konkreetse kirjandindite.

Kui oleksin arst.

1. Elukutse valik on raske probleem. Kuid tahaksin elada nii, et pérast e
kahetseks.

2. Vdga hdsti iseloomustas tdelist elu noor kirjanik A. Kuznetsov: «... elu
peab elama taisvadrtuslikult. Et koik oleks suur: kui armastus — siis juba armas-
tus, aga mitte kartul, sGprus — siis juba sdprus, ré6m — siis juba rodm, éga mitte
niisama tithi-tdhi, kui mure ja kurbus — siis olgu juba ka neid ookean. Ja ndnda
elavad need Gnnelikud inimesed, kes ei otsi vdikest, kes ei ela iiksnes enda
jaoks.»

3. Juba wviiksena méngisin arsti. Niiid aga olen arsti elukutsesse lausa kiin-
dunud, Véib-olla on selles siiiidi see, et mu isa oli pidevalt haige. Tema ja pal-
jude teiste kannatuste nigemine on muutnud mu otsuse veelgi kindlamaks,

4. Tean, see amet on viga raske. Arstid — need on inimesed, kes vastutavad
paljude inimelude eest.

5. Mobdunud suvel olin Keila haiglas t661. Juhtus nii, et hakkasin tédle laste
osakonnas.

Méned olid veel nii vdetikesed, et emad pidid nendega kaasas olema. Kui
viga oleksin tahtnud neid aidata ja nende valu leevendada. Kahju, vdga kahju oli
ka emadest. Nad ei kannatanud sugugi véhem kui nende pisipojud ja -tiitred. Pal-
judele kiindis mure haiglas oleku ajal juurde uusi kortse,

Eriti jai mulle meelde viike valgepdine tiidrukuke Svetlana. Tal olid viga
ilusad, stigavsinised silmad. Neisse vaadates oli tunne, nagu kummarduksid selge
allika kohale. Kuid neis kaunites silmades peegeldus valu ja igatsus péikese
jarele. ’

Tal oli verevaesus, mis sundis teda veel kaua aega haiglas lamama, Viisin teda
sageli vilja vdrsket Shku hingama. Oli juba juulikuu 16pp ja kirsipuudel punasid

- valminud viljad. Noppisin méned hésti kiipsenud marjad ja viisin Svetlanale. Oi,
kuidas ta neid silmitses! Jargmistel kordadel Gues olles palus ta mind alati kirsse
tuua. Koige enam meeldis talle istuda pdikesepaistel ja sonatult jaigida teiste
laste vallatlemist.

6. Koigi nende seikade tulemusena on kiipsenud kindel otsus aidata kiiremini
pdikese kitte Svetlana-sarnaseid viikesi poisse ja tidrukuid.

Paljud on radkinud mulle, kui raske on arsti t56. Peab libi elama palju kaotusi,
kuid kindlasti on ka vdite. Loodan, et oma onne leian just nii, Noustun tdielikult
Kuznetsoviga, kui ta iitles: «Onn — see on midagi muud; énn — see on torm, see
on voitlus, see on piike siidames, millest jatkub teistele ja endale.»

- L Ld
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Viimane kirjand (vdrdlemise lihtsustamiseks on mdlemad kirjandindited iihel ja samal
teemal) erineb tunduvalt eelmisest. Kdigepealt voib mdrgata, et autor on kaalunud
materjali ofstarbe ja tdhtsuse poolest: monest mdttest on ta mainimisi ile libisenud,
teisel pikemalt peatunud. Uks aga, nimelt see, milles rddgitakse toGtamisest haiglas, on
ulatuslikumalt vdlja arendatud. Teema avamise seisukohalt on sellel suur tdhtsus, sest
siit oleti selgub, kuidas arstiks saamise unistus 16plikult kiipseks sai. Mirksa suuremat
vaheldust pakuvad eelmise kirjandiga vorreldes ka viljendusvahendid: lisaks jutustami-
sele leidub veel tsiteerimist ja kirjeldamist. Ka teemakohasus ja méttearenduse loogili-
sus (temaatilise selekteerimise oskus) on mdrksa tugevamal alusel kui esimeses kirjandi-
ndites.

Selle kirjandi sisulis-viljenduslik struktuur avaldub jdrgmises tabelis,

KIRJANDI MATERJAL .| MOTIE SONASTAMI- MOTTE SONASTAMI-
(kirjandis esinevad motted) SEKS KASUTATUD SEKS KASUTATUD
1 RIDADE ARV VALJENDUSVAHENDID
1. Elukutse valikust 2 Jutustamine
2. Elu mottest A, Kuznetsovi 7 Tsiteerimine
«Legendi jdrje» pohijal
3. Lapsepdlveaegne huvi arstitéo 5 Jutustamine
vastu
4, Arsti raske, apa austav elu- 3 Jutustamine
kutse
5. Toeline kiindumine arsti elu- 21 Jutustamine ja
kutsesse. Autor réddgib siin kirjeldamine
sellest, kuidas ta koolivahe- vaheldumisi
ajal haiglas 166l oli ja haigete
laste eest hoolitses. ]
6. Leian oma Onne arstittds 3 Jutustamine
7. Onne olemusest A, Kuznetsovi 6 Jutustamine ja
«Legendi jédrje» pohjal tsiteerimine
- - -

Eeltoodust peaks selguma, “et kuigi temaatilise ja funkisioonilise selekteerimise oskus
moodustavad teineteisest soltuva terviku, tuleb nende mélema olemust kirjandi kompo-
sitsiooni Hpetamise huvides ndha ja analiiiisida.

5.—8. klassi opilaste
ortograafilistest vigandest
ja neid pohjustavarest teguritest*

V. MAANSO,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik tédétaja

III. Neist ortogrammidest, mille kirjutamisel ei saa tugineda ei hddldusele ega reeg-
lile, oli vaatlusalustesse kontrolltéddesse haaratud sonaalguline h ja k, p, t = g, b, d
laen- ja vOorsonade algul. Ulatuslikumaid jareldusi seda liiki ortogrammide kohta pole
voimalik teha, sest siin s6ltub eksimuste hulk rohkem kui kuskil mujal konkreetsest
sbnast endast. Kindlaid seaduspdrasusi vigade esinemisel ei ilmnenud ka sbnade liigita-
misel vastavalt sellele, kas sOnaalgulisest tdhest oleneb sdna tahendus voi mitte: kas
vaadeldav juht esines iseseisva sOnana voi liitsdna jarelkomponendina; kas tendents

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 11, 1964,

943



‘h-d lisada sdna algusse on tugevam vdi nérgem kui h &rajitmine. Markigem vaid, et
45-st vaatluse all olnud h-ga vdi ilma h-ta sonast pohjustasid enam vigu sGnad ddal-
heina, ulgumerele, ulguvate, tuuleiilide, herilaste, uudishimulikult, teeharule, hajameelne
ja haokoormal. Viimane neist esines etteiitluses (kus dikteerimisel haildati h-d ndr-
galt) ja iillatas oma vigade ja paranduste piisivusega. Pilt ses osas oli jargmine (&pl-

laste arvust protsentides): .

5. kl 6. kl. 7. kl 8. ki,
Vead 22,2 30,0 42,6 37,0
Vead -+ parandused 35,8 54,5 4 53,7 53,7

Vigade kartoteegi pohjal esineb h &drajdtmist teistest sagedamini ka sGnades halas-
tama ja hoopis.

Klusiilide mérkimisel laen- ja voorsonade algul tdi kc')ige enam eksimusi kaasa sdna
.pagasisse, mille pohjusena oletame suhteliselt hiljuti muudetud vormi, Kirjanditest sedel-
datud vigade pdhjal lisanduvad sellele kriitiliste sdnadena brigaad =~ brigadir, buss,
(treening)dress.

Ortograafiliste vigade pdhjuste viljaselgitamine nduab ulatuslikke vaatlusi ja nende
pohjal piistitatud hiipoteeside kontrollimist eksperimendi teel. Nii nditeks on vene
ortograafia Opetamise metoodika uurijad analiiiisinud ainuiiksi veatiilipide kindlaksmia-
ramiseks 7932 Gpilase kirjatésd; vigade pdhjuste uurimiseks kuulanud ja protokollinud
5 aasta kestel (5—9. klassini) iihes klassis koiki vene keele tunde ning analiilisinud
ortograafilisest aspektist lihtudes koikide Opilaste selle aja jooksul tehtud kirjalikke
toid; lisaks korraldanud vaatlusaluse klassi GOpilastele ja veel 20 klassi Bpilastele rea
ortograafilisi katsettid ja nbdudnud neilt jdrgnevais vestlustes vigade poShjendamist®,
Eesti keele Gigekirjavigade uurimisel on tdnuvddrset t6td teinud N, Remmel, kes on
markinud hdalikulise fimbruse regressiiv- ja progressiivméju klusiilide &gekirjutusele
jpm.? Piitiame omaltki poolt lisada méningaid tdhelepanekuid, mis peaksid arvestatavad
olema ortograafilise materjali késitlusel, harjutusvara ja kontrolitédde tekstide koos-
tamisel.

Nagu eespool ndgime, esineb rohkesti ortograafilisi eksimusi selles valdkonnas, kus
kirjutamisel on vdimalik tugineda hdildusele. Kdige enam olenevad need otseselt vii-
rast hddldusest koneleva ilimbruse moju tottu. Sellised vead on tavaliselt ortograafilis-
morfolocgilist laadi (ndit. lautas pro laudas, pufru pro pudru, hetkete pro hetkede,
{é6data pro (G6tada). Mitmed ortograafilised vead tulenevad lihtsalt ebakorrektsest arti-
kulatsioonist {voorhaalikud f, 8, z, Z). Ebakorrektse hidildusega on tegemist ka siis, kui
kaasrohuline silp hadldatakse peardhulisena. Viimane juht toob kaasa rohkesti ortograa-
filisi vigu eriti mata-, matu-, matus- ja stikune-liitelistes sénades (ndit. fegematta pro
fegemala, vastastikkune pro vastastikune). Veel vanemategi klasside &pilastel leiame
vigu voorsonade jérgsilpide pika vokaali mérkimisel sel juhul, kui peardhk on kandu-
nud esimesele silbile (ndit. metafore pro metafoore, agronomid pro agronoomid, substan-
liv pro substantiiv, referadi pro referaadi). Nendegi viirvormide aluseks on ikka vastav
hédldus.

8 Vi. H. H. Aanrasunsa, VMayyenne npuuud opdorpacduaeckux ommubox. CB.
O ny'r.qx COBEPIIeHCTBOBAHMA METOAMKY PYCCKOro A3bika. Moskva, 1963, lk. 79—32.
9 Vt. Eesti keele Opetamise metoodika kiisimusi ITI, lk. 45—48.
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Kehtivate normide jargi ei loeta ebadigeks liitsdnade sellist hadldust, kus pohiséna
Ja tdiendsona tiheda liitumise korral pohistna pikk haalik litheneb lithikeseks vai pool-
pikaks.' Paraku kaasub sellega pohisona, iiksikjuhtudel ka tdiendsdna iihekordselt
mdrkimine kirjapildiski (Venemale pro Venemaale, noorsoithingus pro noorsooiithingus,
Naissar pro Naissaar jms.). Maksev hidldamisuusus toob kaasa veel teisegi rihma vigu.
Nimelt voib liitsonades pdhisona-alguline tugev klusiil muutuda norgaks eelneva helilise
hdadliku méjul.'' Vastavalt sellele kirjutavad o&pilased ka néugogude'?, vahedunnil,
audasustati, ehkki sdnades kogu, tund, tasu eksimusi ei ole.

Eeltoodu kéneleb iihelt poolt jarjekindla korrektse hadlduse ndudmise vajalikkusest
(nduded selles osas on marksa viiksemad ja vdhem konkreetsed kui Gigekirja osas).
Kaht wviimast kirjeldatud juhtudest tuleks arvestada harjutusmaterjali wvalikul. Abista-
vate reeglite osatdhtsust hddlduspdrasel kirjutamisel ei saa kiill eitada (eriti enam
raskusi valmistavate ortogrammide juures, nditeks i-tiiveliste verbide tegijanimed), kuid
need peaksid olema enam teadlikustava, siistematiseeriva iseloomuga.

Reeglitele tuginevatel juhtudel on kahtlemata osa vigu tingitud reegli mittetundmi-
sest (nditeks sdna mottetu puhul Spilane ei tea, ef -tu liitub omastava tiivele), Kuid
ka ortograafiliste reeglite dige rakendamine valmistab tdsiseid raskusi, sest see nouab
opilastelt kiillaltki keerukat mattetegevust. N. N. Algazina mirgib vene keele ortograa-
filiste vigade ulatusliku-analiiiisi pohjal siin kolm jargmist etappi:!?

1) opilane peab madrama foneetiliste, foneetilis-morfoloogiliste v&i morfoloogiliste
tunnuste alusel kindlaks, millal tuleb rakendada ortograafilist reeglit;

2) peab otsustama, millist ortograafilist reeglit tuleb antud juhul kasutada;

3) peab lahendama kiisimuse konkreetsest Gigekirjutusest.

Pohijoontes kehtib sama ka meie ortograafia suhtes.

Foneetiliste (nditeks konsonantiihendi olemasolu) vdi morfoloogiliste (nditeks
da-infinitiivi vormitunnused) tunnuste mittendigemine voib viia foneetilise printsiibi
jargimisele seal, kus see ei kehti, nditeks véttma pro véima, miiija pro miiiia.

Puudulik foneetiline v6i morfoloogiline analiiiis viib sageli reeglite iimbervahetami-
sele, reeglite ja erandite segiajamisele, sona paigutamisele vadra muutkonda ja seega
ka ebadigele kirjutusviisile. Nii kirjutab &pilane ehki vddralt ortograafia pdhireegli koha-
selt; sonas silmapilkselt jietakse klusiilile jargneva sufiksi -se tGttu sdna algvorm
arvestamata ja kirjutatakse silmapilgselt. Séna alkkool pro algkool kirjutamisel raken-
dab opilane kiill konsonantiihendi digekirjutuse pdhireegli erandit liitsdnade iiksikosiste
kirjakuju sdilitamise kohta, kuid jdtab arvestamata, et ses asendis vbivad esineda helitu
hédliku korval ka b, d, g. Ainult liitsdna iiksikosade mittetajumine vdimaldab kirjutada
dlessanne pro ilesanne. On iseendast mdistetav, et selliseid eksimusi toetab ebakindel
reeglite omandamine ja vélise sarnasuse alusel tekkiv véidranaloogia, Kuigi opilane tun-
neb hdsti konsonantithendi Gigekirjutuse pdhireeglit ja selle erandit iilipika s-i marki-
mise kohta I, m, n, r jérel, kirjutab ta kirjapildi vilise sarnasuse alusel tekkiva vadr-
analoogia tottu taotles revan3si pro revansi; Il vilte § ja f mdrgitakse analoogiliselt
mitte klusiilide, vaid teiste konsonantidega (3effilt pro 3efilt; lusdiga pro tusiga).

Sageli mdrkavad Opilased kiill vajalikku tunnust ja teavad ka reeglit, kuid eel-
teadmiste puudulikkuse tottu ei suuda médrata konkreetset kirjutusviisi, Nii kohtame

' Vrd. Eesti keele grammatika 1. Hailikudpetus ja ortograafia, 1. vihik, Tartu, 1963
(TRU rotaprint}, 1k. 81.

! Sealsamas, lk. 43.

'? Eksimust sdnas noukogude voib mdjutada ka jargmises silbis esinev g.

" H H Aanrasmua. O OYyTAX COBEPIIEHCTBOBAHMA METOAMKM PYCCKOTO H3bi-
ka, lk. 83 jj.

’ 945



naiteks veel 8-ndaski klassis opilasi, kes ei suuda otsustada, kas 3, Z ja f on helilised vO¥
helitud haalikud, ja kirjutavad seetdttu pliiisgi pro plidski, garaaiki pro garaaigi,
Sefigi pro Zeffki.

Nagu eespool nigime, nduavad enam tdhelepanu ka need stnad, kus kirjakuju eri
vormides astmevahelduse, assimilatsiooni vms. pShjuse tottu muutub, Nii kirjutatakse
nditeks kiimmne pro kiimne, sest on olemas sénad kiimme ja -kilmmend; hakkata, sest
on olemas vormid hakkama ja hakkan.

Usna rohkesti vigu pdhjustavaks teguriks on kirjapildi analiiiisi ja juba kirjutatu
kontrolli puudulikkus., Tavaliselt klassifitseeritakse sellekohaseid eksimusi kui hooletus-
vigu ja nendega ‘tegeldakse suhteliselt vihe, seda vihem, mida vanem on G&pilane.
Nende hulk &pilaste vihikuis (erandiks on ehk eesti keele kontrolltééd ja kirjandid) on
aga tahelepandavalt suur (A. Tiki andmete kohaselt on ainuiiksi sdnade ja tdhtede
vahelejdtmised hulga poolest komavigade jdrel teisel kohal'*). Taoti on raske otsustada,
kas on tegemist tihelepanematuse voi oskamatusega. Kas eksimused nagu mule pro
muille ja ei sa pro ei saa on tingitud hooletusest voi oskamatusest, kas Gpilane kirjutaly
emotsonaalne pro emotsionaalne ja zanr pro Zanr seepdrast, et ta neid sonu ei tunne,
v6i on ta lihtsalt «unustanud» i-tihe ja vastava diakriitilise mérgi? On kindel, et hooli-
kas kirjapildi kontroll aitaks kaasa ortograafiliste vigade vdhenemisele. Opilastepoolsete
paranduste anmaliiiis nditab samuti, et parandusi dige suunas on mitmekordselt enam
kui viddraks parandatud ortogramme. Kirjapildi analiiisimise oskuse arendamiseks poleks
ehk halb vahetevahe] kasutada meil iildiselt taunitud korrektuuriharjutusi ka ortograafias
(vdhemalt 8. klassis).

Harjutus- ja kontrolltekstide koostamisel tuleb silmas pidada ortograsfiliste vigade
hulga soltuvust vastava sona esinemissagedusest Opilaste lektiliiris — opikuis, noorsoo-
kirjanduses ja -ajakirjanduses — ja vastavalt sellele tuntusest. Sona esinemissagedus on
tihedasti seotud sdna tarvitamissagedusega. Harvemini esinevad ning véhem tarvitatavad
sdnad tingivad rohkem vigu. Selle tdenduseks on niiteks fakt, et konsonantithendi Gige-
kirjutuse reegli vastu eksimine pohjustab kirjandites ja {mberjutustustes tunduvalt
vihem vigu kui spetsiaalselt koostatud etteiitlustes ja liinkharjutustes. Oleme kaugel
sellest, et viita, nagu peaks ortograafiline treening toimuma ainult selle sonavara raa-
mes, mida keskmine Opilane kasutab oma vabas kirjalikus keelepruugis (kirjandid, tunni-
kontrollid ja kontrolltédd nn. jutustavates ainetes, kirjad jms.). Vastupidi, see on kind-
lasti vdahene, Kuid sellised, kirjakeeles iildse haruharva esinevad sfnad, nagu usjas,
kongreslane, vilne it., vbiksid kiill dradppimiseks kulutatava aja loovutada tohusamatele
meetoditele Opilaste sonavara arendamisel.

Kéesolev analiilis on materjali vidhesusest tingituna liiga pinnaline selleks, et teha
taiskindlaid jareldusi ortograafiliste vigade tekkepohjuste ja nmende koérvaldamise kohta.
Seda enam tahaks aga véljendada ammu tekkinud, ent praegu veel utoopilisena ndivat
soovi Opetajate, iilidpilaste ja teadlaste kogutud ja kogutavate eesti keele alaste vigade
koondamiseks ilevabariigilisse kartoteeki. Ja seda mitte ainult héddlikuortograafia osas

4 Vt. A. Tiki, «Noukogude Kool», 1961, nr. 12, lk. 934.
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Téna-péieval on keemia tihedalt tungi-
nud igapdevasesse ellu, Voimatu on

praegust ja tuleviku iihiskonda ette
kujutada keemiatGostuse saadusteta. Ene-
sestmadistetavalt seab see keemiaGpetajate
ette iilesande anda Gpilastele pohjalikke
ja otstarbekaid teadmisi keemiliste prot-
sesside olemusest ja keemiatddstuse alus-
test. Keemiateaduse ja -todstuse areng on
tdnapdeval nii tormiline, et opikud ja pro-
grammid paratamatult ei saa koike seda
kajastada, Seepdrast tuleb keemiadpetaja-
tel palju teha oOpilaste teadmiste muutmi-
seks eluldhedaseks.

Aine seostamine eluga toimub nii dppe-
tunnis kui ka klassivilise t66 kaudu ning
selleks on wdga palju vorme. Vdga suur
téhtsus on nditeks kodulinna v&i kodu-
rajooni keemiatogstuse ning selle edu-
sammude tutvustamisel. Ka Tallinna kee-
miadpetajatel on selles hdid kogemusi.
Koigepealt tahaksin lihidalt peatuda méne-
del todvormidel, mida on kasutanud Tal-
linna 46. keskkooli Gpetaja E. Jarv.

E. Jdarv on endale t6ds eesmirgiks sead-
nud anda Opilastele programmis ettendh-
tud teadmiste korval iilevaade ka Tal-
linna ja wabariigi keemiatoostusest. Opi-
lased koguvad ajakirjanduses ilmuvaid
keemiaalaseid materjale ja hiljem siiste-
matiseerivad need. Asendamatud on sellele
eesmdrgile joudmiseks ka ekskursioonid
keemiatGostustesse, 46. keskkooli Gpilased
toovad igalt ekskursioonilt kaasa materjali
stendide ja Oppevahendite valmistamiseks
ning jaotusmaterjalina kasutamiseks. Koo-
lis on sellest materjalist védlja pandud néi-
tus, mida keemiaringi litkmed vahetavad
pirast igakordset ekskursiooni. Kuna eks-
ponaadid on lahtised, saab neid kasutada
jaotusmaterjalina Gppetundides nii uue
aine labivotmisel kui ka kordamisel.
Materjalid vormistatakse klassivilise t66
korras, .

Motdunud oOppeaastal peeti 46, kesk-
koolis keemiapidev teemal «Kodulinna ja
koduvabariigi peamised keemiatdostuse
harud»., Keemiapdeva eel kiisid Opilased
paljudes keemiattdstuse ettevitetes ning
vormistasid néituse, mille . peacesmirgiks
oli Kalinini rajooni (s. o. kodurajooni)
keemiatehaste todtamise printsiipide ja

Vaimalusi
keemia
Opetamise
seostamiseks
eluga

V. EKSTA
toodanguga tutvumine. Koostati stendid
jargmistel teemadel:
1. «Flora» iildtoodang.
2, Pesuvalgendaja tootmine («Flora»

materjalide p&hjal).

3. Tudi tootmine («Flora» materjalide
pahjal).

4, Noéopide tootmine «Kunstsarvetehas-
tes»,

5. Poliistiiroolndopide tootmine («Kunst-
sarvetehaste» materjalide pohjal).

6. Margariini tootmine,

7. KautSukist kummi
guri» materjalide pd&hjal).

tootmine («Te-

8. Kaproonjohvi tootmine (Pimedate
Uhingu oppekombinaadi materjalide
pohjal).

9. Véetised.

10. Indikaatorid.

11. Plekid vilja!

12. Pidevalt vahetatav stend «Kas teate,
et...»

13. Kiudained.

Stendide -alusmaterjalina on kasutatud
saepuruplaate. Eriti huvipakkuv oma
kavanduse ja teostuse poolest on neist

viimane, «Kiudained» (joonis 1), Stend

947



KIUDAINED

- LO0DUSLIKUD
TAMSED  LOOMSED

—

KEEMI

~— =

ANORGAANILISED ~ SUNTEETILISED KUNSTKIUD -ANORGAANILISED
l + <  TSELLULOOSI

| mij migE oMSL |

LA DZUUT SID JOHV VILL ~ ASBEST  DEDEROON LAVSAAN ATSETAATSUD MERLL
PUUVILL  ANGOORA JUUS RAILON VASKAMMONIMAKSUD  KLAAS
Joonis 1.
annab tlevaate kiudainete liigitusest. Iga Samas koolis on tehasest kaasatoodud
kiudaine nimetuse juurde on vdimalik materjalide p&hjal valmistatud huvitavad
kinnitada kaart vastava materjali prooviga, kogud:
Aineproovid voib paigaldada wvastavalt 1. «Klaasi tootmine». Kogu on valmis-
teemale osaliselt, kordamisel aga tdies tatud tehases «Tarbeklaas» kasutatavate
ulatuses, Samu kaarte voib kasutada ka  ldhteainete ja saadavate klaasiliikide tut-
jaotusmaterjalina. Stendi sdilitamine on  vustamiseks.
holpus, kuna materjalide proovid on wvas- 2, «Metallid ja sulamid». Materjali toid

tavates limbrikes, nii et pole karta nende
riknemist voi kaotsiminekut. Naidiste ma-
terjal on saadud «Punasest Koidust» ja
opilaste kodudest. Pole kahtlust, et selli-
sed stendid siivendavad ja konkretiseeri-
vad opilaste teadmisi.

ekskavaatoritehases tootmispraktikal wiibi-
vad Opilased. Kogu sisaldab 19 nimetust.

3. «Korrosiooni vastu voitlemise
vahendid» (joonis 2). Seesuguste Gppe-
vahendite vormistamisel on vee] iiks eelis.
Sageli ei ole wvoimalik koiki paralleel-

KORROSIOONI VASTU VOITLEMISE VAHENDID

+
METALLILINE  OKSUDEERIMINE MI'ITEMEI'ALLIUNEL

+ o +

2 3 4

OKSUVAIK)

OO0

Joonis 2.

Nimetused:

1 — roostetanud metalliettad; 2 — vasetatud teras; 3 — nikel-

datud teras; 4 — mustriks oksiideeritud raud.

klasse ekskursioonile viia. Sel juhul vdib
referentidena kasutada ekskursioonil kai-
nud o&pilasi, Muidugi on ilma nditlike
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ses voi mone uurimisinstituudi laboratoo-
riumis. Opilastele tuleb anda konkreeine
ettekujutus tootmisprotsessist, kuid isegi
koige tdiuslikumad  Oppevahendid ei
suuda asendada tehase to0 vahetut jdlgi-
mist. Opetaja Jarv on tunde andnud ka
tehase «Norma» galvaanikatsehhis. Siin on
selleks sobivad tingimused — avarad puh-
tad ruumid ja vaikus. Opilastele on vai-
malik ndidata, kuidas metalle kaetakse
korrosioenikindlate katetega (vasetamist,
nikeldamist ja kroomimist). Uhtlasi tutwvu-
vad opilased keemiatostuse automatisee-
rimisega ja saavad iilevaate elektroliiiisi-

kisitleda
tootmine

jargmisi teemasid:

kaprolaktaamist» (Pimedate
Ubingu  &ppekombinaadi  kaproonjohvi
tootmise tsehhis), «Keraamikatoostuss
(kunstikombinaadi keraamikaateljees).
Oppetunni kaal tuleb anda ka Oppekiiku-
dele, néiteks tehase «Estoplast» hapniku-
tsehhi, kus on wvdimalik demonstreerida
katseid wvedela hapnikuga, jne.

Need on vaid iiksikud toévormid, mida
Tallinna 46, keskkoolis kasutatakse kee-
mia Opetamise eluldhedaseks muutmisel.
Opetaja on oskuslikult koduloolisuse print-
siibi toonud keemiatundidesse ja saavuta-

«Kaprooni

protsessi olemusest. Tehastes vdib veel nud nii hdid tulemusi.

Oppevestlus ja saatematerjal
1. klassis

Opetajate Taiendusinstituudi algklasside kabineti metoodik

”
@(hq sagedamini kuuleme elteheiteid, et kool annab Gpilasele ainult teadmisi ja
vilumusi, kuid jatab unarusse temaq iildise arenemise,

See puudus hakkab pahatihii juuri ajama juba 1. klassis, Néiteks eesti keele
tunnis, pidades silmas eesmirki anda Opilastele lugemis- ja kirjutamisoskus, unustab
opetaja monikord laiema (iilesande: Opilase kui tulevase kommunistliku (ihiskonna
litkme arendamise, tema silmaringi laiendamise, Tési kiill, 1. klassi eesti keele tundides
ei ole seda kerge teha, sest lithikesed lugemisharjutused ei anna selleks alust, Opilaste
moltemaailma ja tundeelu arendamine, nende moraalsete tdekspidamiste ja tihiskondliku
teadlikkuse kasvatamine toimub siin peamiselt Oppevestluse ja tunnis kasutatavate
saatematerjalide abil,

Kuigi &petaja vestlusaine valikul peab arvestama koduloolist tildteemat ning kdsii-
lema eeskiilt laste elust ja neid i(imbrilsevast keskkonnast véetud kilsimusi, ei tohi
selles niha keeldu heita pilkk ka kaugemale.

Niiteks: juba cabitsacelse pericodi teiseks ppepievaks ettendhtud vestluse {aabitsa-
pildi «Klassis» pdhjal) kasvatuslikuks eesmiirgiks on naidata partei ja valitsuse hoolil-
sust laste eest ning tihtlasi dpetada neid hoidma koolimédblit ja Gppetarbeid. Neid kas-
vatuslikke eesmirke tuleb taotleda hiljemgi aabjtsa- (lk. 27 ja 112) ja lugemikumater-
jalide (lk. 13, 21 ja 152—153) kisitlemisel, Tutvustanud vestlemise teel laste Oppimis-
viimalusi meie kodumaal, on kohane ajakirjast «Tidheke» (nr. 2, 1963) elte lugeda
jutustus «Neegrilaste koolsy, palake kaugest Aafrikast, Opilased kuulevad viéikeste
aafriklaste Gppimistingimustes! noores Nigeeria vabariigis: nende koolimajaks on vaia-
dele l6édud varikatuse alune, koolipinkide aset tdidavad taburetid. Aga emakeelsed
opikud ja muud koolitarbed — neid ju polegi.

Vérdleva emolsionaalse saatematerjali kaasabil on dpetajal palju kergem kasva-
tuslikku eesmirki saavutada, Uhtlasi anname lastele uusi teadmisi
ilmast.

kaugemast maa-
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Véib-olla “arvatakse, et pala on lastele raske, sest seal tuleb ette palju tundmata
sénu ja nimesid (Aafrika, Nigeeria, Ginea jt.). Seda ei maksa karta, Sageli esineb ka
muinasjuttudes, mida juba koolieelses eas lastele ette loetakse, vOorapiiraseid nimesid
Jja raskeid sénu, ometi ei takista need last méistmast loetava sisu_ja tabamast peamétet.
On meil ju tegemist saalematerjaliga, mitte lugemikupalaga, mille uued sénad tuleb viia
opilaste aktiivsesse sGnavarasse,

Juba tunniks valmistumisel tuleb dpelajal silmas pidada Oppevestlusega taotleta-
vaid eesmirke ning sellest lihtudes valida saaleaine ja itunnis kasutatevad naitlikud
vahendid.

Mul on tulnud jilgida samateemalisi Gppetunde mitme Opetaja Késitluses. Need on
olnud kvaliteedilt tdiesti erinevad. Peatun O&ppevestlustel, mida arendati iithenduses
aabitsa 109. lehekiiljel esineva pala «Vanaema jutuke» kisitlusega, Selle Iugemispala
puhul ei osata sageli leida Opilaste kommunistlikuks kasvatamiseks ja silmaringi avar-
damiseks véimalusi. Tehakse ennatlik jireldus: pala ei véimalda... Ilmselt ei osanud
neid voimalusi nidha ka Tartu (ihe keskkooli 1. klassi Gpetaja, kelle tunnis éppevestlus
el tditnud eesmdrki, sesi: 1) klassile esitati kilsimusi ainult aabitsapala ja -pildi péhjal;
2) ei esitatud métlema panevaid kiisimusi; 3) opetaja oli liiga aktiivne, opilased —
passiivsed; 4) kasitletavat ainet ei seostatud inimese tegevuse ja tehnika saavutustega
tinapdeval ja 5) aplikatsioonide kasutamine oli otstarbetu,

Teine samaleemaline Gppevestius vidrib aga Iihemat kirjeldamist.

Opetaja jutustas sissejuhatuseks: Palju, palju aastaid tagasi elasid liksikud inimesed
viga rikkalt, paljud seevastu aga adrmiselt vaeselt. Joukatel oli kdike kiilluses, Nad
elasid suurtes kivikatustega majades, vaeste elumud aga olid viikesed, nende katused
olgedega kaetud. Vaestel inimestel ei olnud raamatuid, millest lastele jutte ette lugeda.
Emad ja vanaemad mdtlesid siis ise vilja lookesi, mida lastele jufustada. Paljud nen-
dest lugudest on niitid {iles kirjutatud ja me voime neid lugeda raamatuist, Kuna enam
ei teata, kes oli jutu véljamétieja ehk autor, nimetatakse neid lugusid muinasjuttudeks.

Siis kutsus Opetaja iihe tiitarlapse klassi ette foolile istuma, Talle seoti rill pihe,
pandi prillid ette ja kampsun d&lgadele. See oli klassile killlatulnud «vanaema», kes
jutustas muinasjutu («Vanaema jutuke»). Ef tltarlaps juba enne koolitulekut Ilugeda
oskas, oli opetaja talle eelmisel pideval andnud lisaillesande muinasjufu esitamiseks
valmistuda.

Seejirel vaadati aabitsapilti majakesest ja selle ehitajast: otsustati, kas ehitaja oli
rikas voi vaene, vesteldi pildi ja kuuldud muinasjutu péhjal, koneldi torva omadustest.
Opetaja esitas motlema panevaid kilsimusi, nagu: Millest véis kill taat mdelda, kui
ta vaatas oma uut maja? Mida véis taat teha, kui ta ndgi onnetut lindu? Millised tdd-
riistad pidid taadil olema?

Virgutuseks matkiti taadi todtamisliigutusi puude maharaiumisel ja maja ehita-
misel.

Vestlus jitkus tddriistade, ehitusmaterjalide ja ehitustéé vordlemisega enne ja
niitid. Lapsed, kes olid ndinud Raplas suurplokkidest elamute ehilamist, teadsid sellest
méndagi jutustada. Opetaja lisas, et suurtes linnades ehitatakse veelgi suuremald maju
ja moned neist pannakse kokku juba tehases valmistehtud tubadest. Uks poiss, kelle
isa oli kolhoosis sigalat ehitanud, teadis, et katuseid tehakse wetermiidist», Opetaja kor-
das sona Oigesti ja kirjutas selle nimetavas kidndes tahvlile. Sona loeti kooris. Edasi
ridkis opelaja hoolitsusest meie tGotajate heaolu eest, mis peab juba lihematel aastatel
tagama igale perekonnale mugava kodu.

Pirast sisukat oppevestlust asuti Iugemisharjutuste juurde,

Opetaja ei véi piirduda kiisimustega ainult lugemispala kohta, Nénda jddvad laste
teadmised iimbritsevast elust maha, nende silmaring ei avardu, Mdned Opilased puutu-
vad viljaspool kooli kokku milmesuguste eluliste kiisimustega, Oppevestluse kaudu

950



saavad iiksikute Gpilaste teadmised koigi Uhisvaraks ja nende arenemistase klassi ula-
tuses (ihtlustub.

Erilist tihelepanu peab Opetaja péérama nendele teemadele, mida kisitlefakse koi-
duvalt, nait. aabitsas lk. 32, 66 ja lugemikus Ik. 149 — kanadest; aabitsas Ik, 43, 102,
103 ja lugemikus lk. 72 — kassist jne. Korduvalt on juttu koerast. Tunniks valmistudes
tuleb hasti labi moelda Oppevestlus, nii et aine kasitlus kulgeks laienevas ringis —
kontsentriliselt. Kui iihes tunnis koneldi kanade hooldamisest, siis feises samateemalises
tuleks peamist réhku panna niiteks kodulindudelt saadavale toodangule (munad, liha,
suled), kénelda muna kasutamisest mitmesuguste toitude valmistamisel jne. Kolmas
tund véiks anda teadmisi tibudest, nende hooldamisest, haudejaamasl.

Pahatihti kulgevad aga samateemalised vestlused tdpselt tihesuguste kiisimuste rin-
gis. Kui juft on nditeks kassist, siis on korduvalt jutiu tema pehmetest kippadest ja
teravatest kiliintest, kuid harva kuulevad lapsed haigustest, mida kassid pdevad ja mis
on ohtlikud inimestelegi (seentSbi, sooltenugilised), eriti lastele, lkes armastavad kas-
sidega mangida.

Oli véimalus kuulata Sppevestlusi lugemikupala «Muri» kasitlemisel, milles kdneldi
koerast jillegi kdige kitsamas mottes: mida sGéb-joob, kelle eest kaitseb maja, Aga
kuidas siis vesteldi aabitsaperioodil Sullist, Pollast ja Murist ning lugemikus (lk. 44)
Paukast. Ometi on koer koduloomade hulgas kbige arukam ja temast koneldes ei ole
raske leida huvitavat saatematerjali, Kui palju on kirjutatud koertest haaravaid jutus-
tusi, nagu A, Tsehhovi «Kastanka», J. Rannapi «Poolu», A. Jakobsoni «Kardgse kolm
koera», S. Truu «Murra» ja J. Smuuli «Meremees Murka», valmistatud diafilme («S6b-
rake», «Neljajalgsed sanitarid», «Belka ja Strelka») jne. Seoses paljude raskete iiles-
annetega miilitsateenistuses, piirivalves, velelpiistejaamades, sdjas, kosmose valluta-
‘misel ja mujalgi t66tab inimese korval ustava abilisena — Gpetalud teenistuskoer.
Klassis aga kuulevad lapsed koigest sellest harva ja ebahuvitavalf esitatuna.

Koerast vesteldes ei tohi temast teha omaette imetlusobjekti, Austus ja Imetlus
peaksid siiski kuuluma eeskil! inimesele, kes koera Opetab, nii et see suudab taita
sageli véga vastutusrikkaid iilesandeid.

Muidugi tuleb &pilasi iga teema puhul ergutada oma elamuste pohjal kaasa rddkima.

Kokku voltes on oppevestlusele esitatavad nouded jiargmised: 1) ta peab. Kommu-
nistlikult kasvatama; 2) andma Gpilastele uusi teadmisi; 3) arendama motlemisvdimet ja
viljendusoskust ning 4) looma lugemispala Vi Juuletuse késitlemiseks vastava meeleolu.

Oppevestluseks vajalikud eeltingimused on muidugi viga komplitseeritud, tahtsamad
neist on Opetaja avar Silmaring ja pedagoogimeisterlikkus, Tuleb kasutada ka mitme-
sugust nditlikku materjali, nagu pilte, aplikatsioone jne. Tapa keskkooli Gpetaja
0. Oglas tihendas 1, klassis vestluse kiitilikust klassi toodud elava looma vaatlemisega.
Oppetund oli lastele elamuslik ja andis uusi teadmisi. Igakord pole aga voimalik ega
soovitavgi loomi ja esemeid klassis demonstreerida ning néitlikustamiseks tuleb leida
muid voimalusi.

Uheks lastele huvi pakkuvaks vétteks on kilsasfilmi vaatamine dppevestluse ajal.
Aabitsas 1k 82 ja lugemikus Ik, 56—57 on vestiusteemaks «Jdnes», Oppevesiluse puhul
vGiks siin {ihes tunnis ndidata kitsasfilmi «Jénku». Sama filmi, mille tugevaks kiiljeks
on ilusad looduspildid, véib saatematerjaliks kasutada ka metsast ja selle rikkustes!
(lugemiku Ik, 182—183) vestlemisel. Lugemiku 63.—66. lehekiilje teemaks on «Looma-
aiase. Uhele nendest tundidest véiks planeerida ka kitsasfilmi {c¢Ahv», «Hunt», «Hea
sfidan) vaatamise.

Olen kuulnud épetajailt arvamust, et aabitsas ja 1. klassi lugemikus on liiga palju
juttu loomadest. Nende puhul olevat véimatu lapsi kasvatada. Téiskasvanud sageli el
aimagi, kui lihedased on lastele loomad. Teistest paremini on Seda mdistnud Iaste-
kirjanikud, kes neljajalgsete tegelaste kaudu piiiavad méjutada laste tundeelu, kasva-
tada neis niisuguseid moraaliomadusi, nagu ausus, sonakuulelikkus, té6kus, ennasi-
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salgavus sdpruses, julgus jne. Selliste futustuste ja muinasjuttude jargi koostatud filmid
aftavad Opetajat vastava teema késitlemisel, kasvatusliku eesmirgi leidmisel ja selle
Ssaavutemisel.  Niisugused filmid on? «Kitsetall», «Petis rebane», «Rebane ja hunt»,
«Kuidas rebast ninapidi veeti», «Kitsetall ja huni», «Udusulg ja sobrake», «Vapper
hirvepoeg» ji.

Lapsi tuleb épetada hindama téiskasvanute i66d ja 166ga saavutatut, Ainuiiksi
sonades jagatud manitsused ei loo veel laste] toekspidamisi. Filmi «Kruus piima» vii-
keste peategelaste Andrjula ja MaSenkaga olid emal samasugused raskused, Lapsed
el tundnud piinlikkust hoolelusest lauale valatud piima pérast, vaid Ieidsid apiima-
ojaga» miéngimises IGbusat tegevust. Alles siis, kui nad kolhoosi farmis ndagid karja-
laiitajate t66d ja hoolt loomade eest ning kuulsid liipsjatelt mondagi huvitavat leh-
made ja nende toodangu kohta, sai neile selgeks kruusi piima vddrtus, Meiegi dpilased
moistaksid seda paremini, kui nad néiteks teema «Lehm» (lugemikus Ik 68—69) kisit-
lemise puhul nieksid seda filmi.

Opilaste kiisas _kodutunnetus peab avarduma kodumaatunnetamiseks. Programmi
kohaselt tuleb aprillikuu I6pul (lugemiku lk. 168—169) kénelda léhemalt meie suurest
kodumaast Néukogude Liidust. Kuidas anda 1. klassi Opilasele, kes métleb peamiselt

Olitmpiaatleedil
Rein  Aunal, kes
Tokios voitis hibe-
medali  kergejous-
tiku raskeimal alal
— kilmnevoistluses,
on tulnud viimasel
ajal anda sadu auto-
gramme. Selles! ef
pidse te ka pdrast
kohtumist Tallinna
18. 8-Llassilise kooli
spordihuvilistega.

A. Rammo folo
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konkreetsell, esimene geograafiline kujutlus oma suurest kodumaast, kuidas tutvustada
selle avarusi ja rikkusi? Parimaks abiliseks dpetajale on sel puhul iiks énneslunumaid
Oppefilme — «Ebatavaline teekond». Siindmustik esitatakse laste méngu kujul imelises
méangulennukis, mis viib lasteaia kasvandikud meje suure kodumaa rajoonide ja lin-
nade kohale lendama. :

Lihemaid andmeid kdigi kuni 1963. aastani (incl.) toodetud algklassidele sobivate
oppefilmide kohta vGib saada 1964. a. ilmunud kataloogist «Kino koolis» (alapealkirjaga
«Filmid mudilastele ja algklasside Opilastele»). Kataloogi on véimalik saada ka Opeta-
jate Tdiendusinstituudi filmoteegist. Kataloogis on mirgitud, missuguse asutuse filmi-
fondist saab filmi laenata.

Téhusaks abiks teema késitlemisel on ka sobivalt valitud diafilmid, Iga algklasside
dpetaja peab oma kooli diafilmide kogu tundma, ef seda kasutada vastavalt vdima-
fustele.

Juba varakult tuleb dratada lastes huvi kirjanduse vastu, Lisamaterjaliks sobivad
koik kisitlelava teema kohased koolieelsele eale ja 1. klassile ettenihtud raamatud.
Opilaste silmaringi avardamiseks pakuvad aga 2., 3. ja isegi 4. klassile méiratud raa-
matuist loetud katkendid hoopis rohkem. Et leida vestluseks sobivat katkendit, peab
lastekirjandust histi tundma. Mdningal médral abistab épelajaid 1963. a. ilmunud «Laste-
kirjanduse kataloog» 1.—4. klassile, Selles koondnimestikus leidub kogu 1945, aastast
kuni 1. augustini 1963. a. ilmunud lastele soovitatay lugemisvara,

Laste silmaringi avardamiseks ja mitmesuguste kasvatuslike kiisimuste lahtimélesta-
miseks fuleks 1. klassi Iugemistundides senisest rohkem kasutada ajakirja «Téheke».
Tutvunud ajakirja 1963, aastakiiguga ja kiesoleva aasta numbritega, vdin delda, et
voimalusi opiku teemade ja «Tidhekeses Iugude sidumiseks on rohkesti, Tutvugem
nendega.

Eespool nimetatud teemade puhul koerast on sobiv saalejutukesena lugeda pala
«Ati neljajalgne sébers (nr. 3, 1964). Teise, samale teemale kohase pala «Tobui vditleb
huntidega» leiame 1963. a, 7. numbrist.

Laeva leema (lk. 50) juures viime jdtkata lirginimese elu kdsitlevate juttude see-
riat 1964. a. maikuu-numbrist — «Ati taltsutab timikat», Tule avastamisest rddgib
looke «Ati punane lillv, mis sobib saateaineks Ilugemispalale «Tuletikud» (lugemik,
Ik. 96). Sellest, kuidas {irginimene hakkas omavalmistatud piitigiriistadega kalastama,
loeme palast «Ati piiiiab vee-elukaid» (nr. 4, 1964). Vdrdluseks Kkasutame jufustust
tanapieva kaluritest «Kuidas suure voolikuga kalu piiiitakses (nr. 3, 1964). Neid lookesi
viime laslele lugeda lugemiku 1k 162—163 dppimisel.

Urginimese elu kasitlevad jutud on vddrtuslikud selle poolest, et need annavad las-
tele moistetava pildi eelajaloolisest ajast. Siin puututakse kokku inimesega kui uule
vidrtuste loojaga, kes tddtades ja paremate elutingimuste eest voideldes ise pidevall
areneb.

Materialistliku maailmavaate kasvatamiseks on samuli otstarbekas ndidata esemele
ja nihtuste pidevat arememist ning muutumist, Sobivale teemade puhul tuleb seda
teha juba 1. klassis. Luuletus «Tédnav séidab» (nr. 5, 1963) on killuke liiklusvahendite
arenemisloosl; minevikus — voorimehetroska, tdnapdeval — aulo, tulevikus aga —
voib-olla isegi liikuv ténav, Selle luuletuse voib selgeks Oppida, kui labivotmisele tuleb
pala «Meie soidukid ja veokid» (lugemik, 1k. 124).

Néukogudemaa noorte onnelikust lapsepdlvest ja avaratest Oppimistingimusiest
vestlemisel saavutame ndukogude patriotismi ja rahvusvahelise internatsionalismi kas-
vatamise eesmdrgi palju kergemini, kui poimime tundi emotsionaalsed jutukesed:
«Viike saapapuhastaja» (nr. 6, 1963), «Ma ei tunne tidhti» (nr. 8, 1963) vdi «Valge ele-
vandi maa» (nr. 6, 1964). Nende palade kaudu saavad Gpilased teada, et koikidele lastele
maailmas pole raamatud ja haridus nii kattesaadavad, nagu need on meie kodumaal.
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«Tahekesest» leiame veel lookesi keemia, bioloogia ja tehnika alali, nagu: «Orase-
!poiss uuris jdrele» (nr. 3, 1964), «Rikas &li» (nr. 5. 1963), «Lill s66b lihas fnr. 3, 1963),
«Lumikellukese sahvrike» (nr. 4, 1964), «Targad masinads {nr. 3, 1963), «Masinad aita-
vad pdllumeest» (nr, 6, 1964) jne.

On muidugi hea, kui Opetaja leiab tunni teemale vasiava saatematerjali ajakirja
kdige virskemast numbrist, kuid seda juhtub harva, Sellepérast peavad olemga kdtte-
saadavad ka varem ilmunud numbrid. Véidakse Gelda, et Opilased on nendega juba
tuttavad. Kuid selles eas kuulavad opilased juttu ka teistkordsel Iugemise] meelsasti,
ja kuna seda kdsitletakse tihedas seoses labivietava leemaga Opelaja selgitava sdna

saatel, méistetakse sisu tiielikult ja Gieti.

Kui dpetaja leiab, et teemalt koigiti sobivas jutus on liiga palju lastele raskeid
sonu ja nimesid, vGib ta ettelugemise asemel pala Iihtsalt jutustada,
EelGeldust ei tule nii aru saada, et Gpetaja peab igas vestluses kasutama lisaallikaid.

Sel puhul wvd&ib ohustada teine aarmus — dpilaste iilekoormus,

-.olemasolevaile véimalustele,

On osutatud vaid

Stiski on tarvilik, et juba 1. klassis pakutaks programmikohast materjali kdrgenda-
tud raskusastmes. Sellega @ratatakse Gpilastes teadmiste vastu huvi ja hoidutakse kodu-
Oue kitsast rada tallamast kraaviks, millest viljaastumine avaramasse maailma viivale

deele osutub lastele raskeks.

Aastat neli tagasi ilmus meie aja-
loodpetajate toolaudadele ndgu-

sas rohelises kalingurkoites raa-
tmat «Eesti NSV ajaloo lugemik I», mis
sisaldas 190 wvalitud dokumenti ja ma-
terjali Eesti ajaloo vanemate perioo-
dide kohta kuni moédunud sajandi
keskpaigani. Liihikese ajaga muutus
lugemik hinnatavaks abivahendiks
Eesti NSV ajalugu kiésitlevate tundide
ettevalmistamisel ja oOpilaste iseseisva
100 organiseerimisel. Niilid on joudnud
meieni selle teose II koide, mille roh-
kem kui 700 lehekiiljel on &ra toodud
326 dokumenti ja allikkatkendit Eesti
ajaloost alates XIX sajandi keskpai-
gast ja lopetades tsaarivoimu kuku-
tamisega Eestis 1917. a. kevadtalvel
Kuigi selles koites wvalgustamist lei-
dev ajajdark on esimeses koites késitle-
tust iile kiimne korra lithem, on luge-
miku II koite toimetajatel E. Laulul ja
A. Traadil ning koostajatel O. Ibiusel,
O. Karmal ja A. Takkinil tulnud
lahendada monevorra komplitseeritu-
maid probleeme: mida votta ja mida
jatta tohutu suurest allikate hulgast,
nii et lugeja saaks tutvuda koige olu-
lisemate ja samal ajal koige ilmeka-
‘mate ning huvipakkuvamate materja-
lidega.
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Motteid
«Eesti NSV ajaloo
lugemiku» II koite

puhul

H, PALAMETS,
ajalookandidaat

Esialgsel lehitsemisel voib II koide
lugejale tunduda iilepaisutatuna ja
kerkida kisimus, kas toepoolest koik
kaante vahele kogutu on vajalik, kas
ei tehta siin asjatuid s6nu ega esine
tarbetut parallelismi. ‘Lugemikku sii-
venedes vOib aga veenduda, et kogu
esitatud materjal, vilja arvatud iiksi-
kud erandid, pakub suurt huvi, wval-
gustades meie rahva minevikku mit-
mekiilgselt, paljudest eri wvaatekohta-
dest. Moningaid kirpimisi ja koonda-
misi tekstis oleks voinud teha, niditeks
61. lugemispalas, kus Kreenholmi tbHd-
liste — progressiivse kirjanduse levi-
tajate — lilekuulamise protokollid hak-



kavad iiksteist kordama. Sama kéib ka
‘teise iilekuulamisprotokolli (pala 70,
16ik b) kohta. Uleliia palju ruumi on
plihendatud toiduainete puudusele Ees-
tis Esimese maailmastéja péevil (palad
254—260), samal ajal kui me ei leia
sOnagi eesti sojameeste elust ja meele-
oludest imperialistliku sdja rinnetel.
K. Kangeri milestuste katkendid (pala
253) konelevad ainult sodurite wvilja-
Oppest tagalas. Pala sissejuhatavas
mérkuses on aga Oeldud, et Eestist oli
Esimese maailmasoja ajal mobiliseeri-
tud tsaariarmeesse kuni 100 000 meest.
Seega tegi iliks kiimnendik meie vii-
‘kesest rahvast ldbi imperialistliku soja
julma kooli, mis kujundas paljuski
nende poliitilisi toekspidamisi ja wval-
mistas ette pinda hilisemaks kaasaloo-
‘miseks revolutsioonis.

Lugemiku linkadest koneldes tuleks
veel tdhelepanu juhtida senaator Ma-
nasseini revisjoni materjalide puudu-
misele. Manasseini revisjoni kui tsa-
rismi ulatuslikku pettemanotodvrit koha-
liku talurahva  suhtes valgustab
praegu ainult moddaminnes 71. luge-
mispala, kus on &dra toodud katkendid
"Voisiku wvalla talupoegade palvekirjast
senaatorile. Puuduvad ka hinnang sel-
lele revisjonile ja wviljavotted senaa-
tori aruandest keskvalitsusele. Vasta-
-vate kriitiliste kommentaaridega olek-
sid aga moned katkendid lugejale huvi
pakkunud.

Uksikute materjalide juures tundub
vajaka jddvat ilmekusest. Nii oleks
voinud leida wvarvikamaid materjale
Jannseni «Perno Postimehest» kas voi
selle kohta, kuidas wvastasutatud
Kreenholmi Manufaktuur otsis endale
toolisi laste ja alaealiste hulgast ja
‘kuidas «Postipapa» tutvustas maarah-
vale sellist uudisasja, nagu seda oli
raudteerong. Siinkohal juhiksin ta-
‘helepanu wveidi vddratanud allkirjale
194. Jehekiiljel, kus 1857, 1864. ja
1878. a. véljaantud ajalehtede kohta on
deldud, et tegemist on Eesti ajalehte-
dega 1880-ndaist aastaist. Pealkirjale
ei néi hasti vastavat 30. pala, kus pole
kirjeldatud mitte niivord Kreenholmi
‘Manufaktuuri asutamist 1857, aastal,

kui vabriku ehitusi, sisseseadet ja t06-
tajaskonda esimestel tegevusaastatel.

Tervikuna on aga lugemik onnestu-
nud ja tShusaks abivahendiks mitte
iiksi ajalooOpetajaile, vaid ka kirjan-
dus-, laulmis-, joonistus- ja fiilisika-
opetajaile,

Kirjandusopetajad leiavad lugemi-
kust wvirvikaid lisamaterjale mitme
kirjandusteose ajaloolise tausta késit-
lemiseks (E. Vilde ajalooline triloogia,
A. H. Tammsaare «Tode ja 0igus»,
Fr. R. Kreutzwaldi «Kalevipoeg» jt.)
ning eesti kirjanike elu- ja to6tingi-
muste valgustamiseks, samuti revolut-
siooniliste tegelaste artikleid eesti kir-
janduse kohta. Kiillaltki rikkalik on
muusikale ja kujutavale kunstile pii-
hendatud osa. Fiilisikuile pakuvad
huvi lugemiku lopul tehnika uudiste
all toodud materjalid rontgeniaparaadi
joudmisest Eestisse, esimestest filmi-
votetest ja raadiosaadetest Eestis, esi-
mestest autodest ja lennukitest Tallin-
nas.

Lugemispalad on histi valitud, mit-
mekiilgsed sisult ja wvormilt. Nii on
ametlike dokumentide ja tirikute kor-
vale paigutatud statistilisi andmeid,
vdljavotteid kohtuprotokollidest, aja-
lehtede ja ajakirjade artiklitest, palve-
kirjadest, illegaalsetest lendlehtedest
ja kaasaegsete mélestustest. Mitmedki
allikkatkendid olid senini meie ajaloo-
huviliste  laiematele ringkondadele
tundmatud. Néaiteks katkend riigisaks-
lase Karl Biicheri 1919. a. ilmunud mé-
lestustest Eesti oludest 1880-ndail aas-
tail (palad 38 ja 89), arhiivimaterjalid
eesti talupoegade viimase silmapaist-
vama massilise vastupanuakti kohta
XIX sajandil («Austla sdda» 1897, a.—
pala 73) ja katkend Joh. V. Veski méa-
lestustest H. Treffneri glimnaasiumi
algjargust (malestused ise on ilmunud

A. H. Tammsaare nimelise Tartu
1. keskkooli almanahhis «Sulesepad»
1960. a.).

AjalooGpetaja leiab lugemikust rik-
kalikult materjali iildiste seisukohtade
veenvaks ning ilmekaks konkretiseeri-
miseks, kusjuures real juhtudel wvoi-
maldab lugemik ajaloolisi silindmusi
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seostada koduloolise materjaliga. Seda
hélbustavad kéite lopus olevad isiku-
ja kohanimede registrid. Samaaegselt
on lugemik teatmete allikaks opilas-
referaatide koostamise] keskkooli. va-
nemas astmes. Opilastel vdiks lasta
koostada liihireferaate teomeeste vas-
tuhakkamisest mdaisnikele (pala 3),
véljardndamisest Venemaale (palad 5,
6 ja 8), polluharimise arenemisest
Tartu {imbruses 1860-ndail aastail
(pala 25), Kunda tsemendivabrikust ja
seal puhkenud streigist (palad 31 ja
63), talurahvakoolide olukorrast XIX
sajandi viimastel aastakiimnetel (palad
83, 84, 87), imperialismile omaste
joonte avaldumisest Eesti ala todstuses
(palad 108 ja 109), 1905, a. siindmus-
test Eestis jne.

Lugemiku materjalidega tutvudes
saavad lugejale selgesti moistetavaks
need pohjused, mis muutsid paratama-
tuks 1905, ja 1917. aasta vdimsad revo-
lutsioonilised plahvatused. Ta nieb, et
ajalugu médravaks teguriks on tootav
rahvas, tema vbitlus poliitiliste vaba-

duste ja inimvéirsete elutingimuste
eest. Lugemik pakub palju uudseid
fakte ka nendele, kes on &ppinud Eesti
NSV ajalugu kérgemas koolis, raidki-
mata speisiaalse hariduseta ajaloo-
huvilistest.

«Eesti NSV ajaloo lugemik» kuulub
vaieldamatult meie vabariigi ajaloo
kapitaalsete tecste hulka, mis ei mi-
neta oma tédhtsust niipea. Seepérast ei
tohiks see puududa iihegi ajaloolase
ega  ajaloohuvilise raamaturiiulilt.
Koolidel tuleks aga muretseda luge-
miku II koidet 12—16 eksemplari, et
vajaduse korral oleks wvdimalik anda
klassis igale lauale koide iseseisva t66
tegemiseks tunnis. On kahju, et kir-

jastus ei leidnud vbimalust teose
véljaandmiseks kvaliteetsemal paberil.
Paberist tingituna jd&vad paljud
‘illustratsiconid  véheiitlevaks, kuna

detailid kaovad kas siis triikivdrvi roh-
kusse v0i vidhesusse. Ka kaanekleebi-
sele paigutatud illustratsioon jdidb
tunduvalt maha I kéite lakoonilisest,
kuid ometi paljuiitlevast siluetist.

Ka vabal ajal on kasulik oma teadmisi liiendada — nii arvavad Noo ke.fkkoo_h'
ftiisikaklassi opilased, Kuid nagu tunnis, nii kuluvad ka siin marjaks dra 6petaja
V. Viinaste seletused.
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gCodumaa-armasluse basvatamine

looduse éaudu

J. LOMP,
Kingissepa 1, laste péievakodu kasvalaja

-~ «Ema viis hilli heinamaale,
kandis kiigu kesa peale;
pani kido kiigutama,
suvilinnu Iiigutama . . .»

Linnulaul ja metsa kohin kiilvasidki
fulevase lauliku rinda luuleseemne. Armas-
tus oma kodukoha ja stinnimaa vasiu pai-
sus helisevaks lauluks.

Midagi suurt oma maa ja rahva jaoks
viib Juua ainult see, kes seda maad ja
rahvast piiritult armastab, Olen sageli
selle iile motteid molgutanud,

Meie ajal ei kiigu hillid enam kaselad-
vas, sellepérast ei saa neid ka lastele ndi-
data. Iga piev avatakse uusi lasteasutusi,
kauneid ja kaasaegseid, kuid loodus kut-
sub meid endiselt kaasa. Tulge koos
meiega jalutuskdikudele, ekskursioonidele
ja matkaleedele, Jidme ka nittid kuula-
fama kéo kukkumist, lapsesilmadega vaa-
tama tousvat plikest ja sadeleval lumehel-
vest. Ehk hakkab siin adruléhnaliste pél-
dude ja metsade vahel viikeses stlidames
helisema see rahutu kelluke, mis ei vaiki
enne, kui tema kandja on inimkonna jaoks
midagi head korda saatnud. Oi kui palju
on viikestel kbike teada tahtjate! nihal
Vaevalt jouame kiisimustele vastata, nii
rohkesti on neid.

«Kasvataja, miks on taevas nii punane?
Kas seal pdleb tuli?»

«Nii touseb piike. Algab uus tédpdev.
Kuulake! Siia kostab linnamiira. Koigil on
rutt, et jouda Ghtuks palju tééd dra teha.»

«Miks linnud soojalt maalt siia tagasi
tulevad? Seal oleks neil ju alati soe.»

«Nad on siin stindinud ja kasvanud. Siin
on nende kodu. Ka sina tahad koju isa ja
ema juurde, tahad magada oma soojas
sdngis.»

fah seda laps mdistab, see on talle ldhe-

dane, sest mis saab olla armsam kui oma
kodu.

«Jaan, anna Lyle kasi! Muidu ta ei julge
sfia kérgele lossivallile ronida ega niegi
seda musta turtsuvat {tdpikest seal laiu
taga, millest kasvab vilja kaluripaal.»

Nii joudsime Ilasteperega paadisillale.
Paadivanem nditas meile siplevat kala-
kuhja, mis hobedasell sadeles. Ta jutustas,
kui palju vaeva nagid kalurid, et nii palju
kalu saada, Kaladest saavad lapsed mails-
vat praadi ja suppi. Alati pole meri nii
helde ja kalamehed peavad end pingu-
tama.

Sammusime vapralt edasi. Ekskursioonil
pollule, kus parajasti vilja Idigati, nidgime,
kuidas auto viljakoormaga kombaini juu-
rest minema vuras. Teraviljasalves ajasid
mudilased imestusest silmad pdrani: seal
ol lausa viljamiigi! Ka siit 8oitis auto
veskisse, Mis veskis viljaga tehti, seda
ndgime juba jargmisel pdeval kddgis:
kokk véttis kotist valget saiajahu, sdtkus
paraja taigna ja kutsus siis lapsed appi, Ja
viiskiimmend virka lapsekditt wvormisid
kogu lasteaia perele porgandipirukaid.
Oli see alles r66m — omade kiitega midagi
teiste heaks teha. Nii said lapsed teada,
kust tuleb leib, ja Oppisid inimeste (Gdst
lugu pidama. Mcdnigi soi niitid Iouna- ja
dhtusddgi ajal oma taldriku hoolikalt tiih-
faks,

Kodukoha looduse vastu armastuse kas-
vatamise esimeseks vahendiks on lilled,
Iooduse kaunimad anded., Lapsed armasta-
vad viga lilli. Olgu see valge ndges vaoi

uhke Iiilia, mdlemaid pannakse tahele,
molemaid tahetakse hoida va6i  pirjaks
punuda. Laste vanemaiega ndu pidanud,

t6ime mulda ja tegime mdnguviljakule
lilepeenra, Seda rohkem hakkasid lapsed
niitid iga taime mdarkama, eriti neid, mis
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oitsesid, Oli see mere ddres v4Oi melsas,
sada korda péevas tuli mul kuulda kiisi-
must: «Kasvataja, kas see li!l kélbab

meje peenrale?s — «Kélbab. Ainult hoo-

litse tema eest hasti» vastasin kiisijale.

Hommikuti olid laste esimeseks mdtieks
lilled: ehk on modnj neist Gitsele puhke-
nud? Niimoodi kujunes, et meie kasvandi-
kel oli iga pd@ev uusi, erutavaid ja kasu-
likke toimetusi-tegemisi.

Saare laste -elus on veel miski, millega
kokkupuutumine stivendab koduarmasiust,

«Meil ukse ees lainetab meri...»

Soojal péeval otse kisub mudilasi randa.
Seal sulista, pritsi ja mingi niipalju kui
soovid. Hailitse véidu veelindudega,
punu kérkjatest korvi, vooli savist ja lii-
vast pdisikesi voi ujuta ménnikoores! pur-
jekat. Rannaliivale tekib terve asula. Seal
on lasteaia Ou- tiis kirevales lillkleitides
mingulapsi, Oblikas sobib hdsti viina-
marjapddsaks. Pilliroost on aed. Laiadel
kivitaldrikutel kantakse sé6k lauale,

Kui piike hakkab lifalt kérvelama,
jookse lossivallide varjulistele leedele,
Tahtmatult kandud siin muinasjufumaa-
ilma, Malle ja Aita on eksinud haksikud;
seal istub vaene Eliisa onnis ja punub
kibedaid nogessirke. Nded, péialpcisid val-

.

vavad Lumivalgekest! Eemal aga varitse-
vad teised karu.

Nii paelusid lapsi kevadine ja suvine
loodus oma ditekirevuse ja soojusega.
Mirkamatult saabus siigis. Sellelgi aasta-
ajal on omad volud, mida lapsed Oppisid
nidgema ja hindama, Kas pole tore heita
kas vé6i hetkekski pehmele samblale ning:
vaadata kdrgeid pilvi, hingata sisse niis-
ket samblaléhna, kuulata kaugeid karja-
kelli... Vargsi, séandamata seda vdarratut
milj6éd rikkuda, juhin laste mdttelonga:

«Samblapadjad sametised
viisind palgeid paitavad.»

Samas ilmub meie vaateviljale kolm-
nurkne linnurivi: kluu, kluu!

«Teele, teele, kurekesed,

iile metsa, maa.

Ule suurte lnnade

ja tlile mere ka.

Ikka, ikka Kuna poole., .»
laulame lindudele hiivastijdtuks jirele
See on kurb laul, mis teeb meele hdrdaks.
Lastel peab ka seda laadi elamusi olema,
sellepiirast Jlasen neil veidi nukrutseda.
Seda roomsamaks muutuvad nad, kuf
jutustan, et kevadel tulevad linnud kodu-
maale tagasi.

Siigis on helde. Metsad on tdis pdhk-

Pioneeritegevuse iiheks huvitavamaks alaks on Iuure- ehk maastikumdng. Pildil:
Tallinna 27. 8-klassilise kooli pioneerid Véidu pargis «luurel»,
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leid, seeni, marju. Selle kinnituseks oleme
sel aastaajal korraldanud siigispeo. Stgis-
lilled, kirjud Iehepirjad, luuletused ja
laulud, tantsudki on silgisest, L8puks
s60me koik Gunu, pirne, ploome, porgan-
deid, pihkleid — kdike, millega stigis
mejd kostitab.

Kuid siigis on mitle ainult helde, Mee-
nutame, kui torm midratses kogu pdeva,
veel d&dgi lisaks, ja visis alles teiseks
hommikuks, Kilgates jooksis lastepere
pargiteele meie kdige heldema kastanipuu
alia, Oh dnnetust! Torm oli selle maha
murdnud. Inimene aga heastab Ilooduse
kahjustusi, Mida siin saaks teha? Puud ei
saa enam aidata, uuesti Kasvama panna.
Kui kurb!

Laste silmad 16id uuesti sdrama, kui me
ise kastanivilja pehmesse mulda panime.
Kasvagu sellest uus samasugune puu.
Mure paistis hoopis unustatud olevat, kui
olime varunud kotitdie pruune kastani-
vilju veel metsamajandigi jaoks. Kui palju
uusi puid nendest sirgub. Ja lapsed ise on
selle eest hooli kandnud, Eks ole see suur
166m! Millal kastaniseemnest puu fér-
kab, millal ta suureks kasvab? Kdik see
huvitas lapsi. Me rédkisime ja réékisime.
Hiljem vaatlesime metsas noori, alles vor-
suvaid puid. Lapsed said teada, mida puu
kasvamiseks vajab. Nad avaldasid soovi
aidata, Iubasid, et ei murra puude oksi ega
rebi neilt Iehti.

Aegamisi saabus talv.

«Kasvataja, kas koik kardavad Pakase-
taatizy A

«Oh ei, sugugi mitte. Kuisume ta hoopis
endale appi! Vala niitid Jumemees veega
tle ja hoika Pakase-taati, las kiilmetab
kivikbvaks. Lindudele aga anname toitu,
Loomadel on kas soe pesa vdi uus lalve-
kasukas.»

«Aga sellist hdrmas metsa oskab teha
ainult kitlmataat,» leidsid lapsed metsas.

«lga kulukérs, mis haljais lehtes

ei suutnud suveaasal ditseda,

vaid koigi ndgemata seisis seul,
niilid hadrmas nagu hébedases ehtes. ..

Kui palju 16bu pakkus nende ridade koo-
ris lugemine, Pakaseteema andis ainet ka

tubaseks tdééks, kui halb ilm ei lubanud’
tue, [oodusesse.

Pille-Riin ja Pakane joonistasid voidu.
Uks vihikusse, teine aknaklaasile, Pille-
Riin véitis:

«Néde, mul valmis, sul pole ikka veell»

Seda mingu ei visinud lapsed ikka je
uuesti kordamast,

Ilusad ilmad meelitavad Gue kdike oma
silmaga ndgema, oma kdega kalsuma ja
proovima, Niilid lihme iiheskoos ehitus-
platsile, Seal pole me pdris vodrad. Esi-
mest korda kdisime seal siis, kui kraana
suuri kiviplaate seina tostis. Teisel korral
vaatlesime, kuidas katust tehti. Kolmandal
korral tegid pottsepad ahje, teised 66-
mehed klaasisid aknaid, Kui me jirje-
kordselt tulime, valiti lapeete ja vdrviti
uksi-aknaid, Maiptihade ajal oli perekonnal
juba uus kodu. Isa askeldas esikus midagi
seades, ema istus lapsevoodi ees ja laulis:

«Uinu, ema hellakene, diu, diu,
sule sinisilmakene, diu, diu...»

Viikemees sulgeski laud. Ema ldks
uuesti oma ddde-foimetusie manu, meie
aga seadsime sammud kodu poole. Seal
vestlesime perekonnast, isa-ema hoolest ja
armastusest, Mida annab laps vastutasulks?
Ka sellest rdadkisime. Lapsed kdnelesid dhi-
naga.

Kui me &petame lapsi maast-madalasi
armastama oma kodu, hindama vanemate
{66d, hoolt ja armasiust, ndgema ja
moistma kodukoha looduse ilu, tdiskasva-
nute {tddd, kogu iimbritsevat elu, siis
paneme sellega aluse suurele tundele —
kodumaa-armastusele,

Tétakem seepirast koos lastega Igale
poole. Vaimustugem, pdlegem ise meje
looduse meisterlikkusest ja inimeste loo-
vast téost. Jagagem oma vaimustust viii-
keste sdpradega ka sdnades. Piev-pdevalt
hakkavad nad siis ise rohkem mirkama,
opivad heast ja ilusast aru saama, seda
lunnetama.

Viidame endile diguse edasi elada oma
kasvandike slidamesoojuses ja kiterammus.
Pidagem seda kogu aeg silmas, kolleegid
kasvatajad ja opetajad koolides!
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