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Kommunistliku iihiskonna ehitamiseks on
partei programmis seatud kolm pohiiilesannet:
rajada kommunismi materiaal-tehniline baas,
Juua kommunistlikud ithiskondlikud suhted ja
kasvatada uut inimest, kes on {ihilasi nimela-
tud baasi ehitaja ja uute iihiskondlike suhele
kandja. Seepdrast ongi uue inimese kasvala-
mine pidevalt Kommunistliku Partei tdhele-
panu keskpunktis.

Otsustavat osa selles vastutusrikkas t80s
etendab kool. Ta peab kasvaiama inimest,
kelles harmooniliselt ithinevad vaimne rikkus,
moraalne puhtus ja fiifisiline tdiuslikkus.
Paraku nenditakse siin suurepdrasite saavutuste
korval ka puudujddke, millest ithena margiti
NLKP Keskkomitee juunipeenumil &petamise
ja kasvatamise teatavat lahusseismist.
L. F. Hjitsov iitles pleenumil: «Niisama kahju-
lik en ka teine vaade: kool pidavat &petama,
mitte aga kasvalama. Juba see vastandamine
ise on viir. Teatav 6petuse ja kasva-
fuse lahusseismine on tosine puudus,
millest kool ei ole veel jagu saanud. Asi pole
siin selles, el tosta kasvatuse tase Opetuse
tasemeni, Mitte iiht teiseni tdsta, vaid liita
opetus ja kasvatus tiiheks siistege-
miks — selles seisab iilesanne.» Pleenumi
oisuses moistetakse hukka need haridustddla-
jad, kes piiiavad piirata kooli iilesandeid
ainult hariduse andmisega ning l6hkuda hari-
duse andmise ja kasvatamise protsessi orgaa-
nilist iihtsust.

Opetamise ja kasvatamise iihendamine on
vastutusrikas iilesanne. Kuid sellest ei tule
aru saada, nagu poleks Opetamise ja kasvata-
mise taset iildse vaja tdsta. Ei. Opetamine ja
kasvatamine peavad liituma nende taseme tosf-
mise protsessis, mis loogilise jdreldusena viib
oppe- ja kasvatusifd senisest korgemale tase-
mele,



Meie vabariigi koolides vaib mdrgata Opetamise ja kasvatamise lahusseismist
pohiliselt kolmel kujul.

1) Teadmiste andmisel ja oskuste ning vilumuste kujundamisel &ppetundides,
klassivilises tegevuses jm. taolletakse eeskiitt opetuslikke eesmidrke ega peela sil-
mas kasvatuslikke iilesandeid. Unustatakse, et see protsess peab olema samal ajal
ka &pilastes kommunistliku moraali ja maailmavaate kujundamine.

2) Oppeainetest fulenevad kasvatuslikud voimalused jdetakse kasutamiata. Selle
asemel otsitakse ja rakendatakse Gppetunnis nn, kasvatuslikke momente kunstli-
kult eluga sidumise ja ebakohaste vdrdluste ndol, millel puudub orgaaniline seos
opetatava teema, tunni voi eluga. Need pole dpetaja todsiisteemi libimgeldud ja
lahutamatuks osaks.

3) Koolis puudub kasvatustéd iihtne libimdeldud siisteem. Iga dppeaine ja iiritu-
sed koolis, klassi- ja kooliviline vai Gpilasorganisatsioonide tegevus jm. jddvad
sageli omaetle ega moodusta terviklikku kompleksi, milles igal tegevusel oleks oma
Koht ja illesanne ning mis aitaks pilasi kommunistlikult kasvatada. Ei mdisteta, et
Opelamise ja kasvatamise p&hivorm koolis on oppetund, kaasa arvatud téddpetuse,
tootmisdpeluse ja -praktika ning iihiskondlikult kasuliku t66 tunnid. Mdeldakse, et
ainult programmis ettenéhtu on Gpetamine, ililejddnu aga kasvatamine, Seda viira
arvamust kinnitavad mitmed pedagoogid, kes maistavad kasvatustss all enamasti
seda, mida koolis on tehtud peale programmikohase Oppetegevuse, s. t. missugused
ringid téétavad ja mida seal on tehtud, kui palju on koolis korraldatud mitmesugu-
seid iiritusi, kuidas tédtavad dpilasorganisatsioonid jm. Keegi ei vaidle vastu, et
klassi- ja kooliviline tegevus on kasvatustss. Kuid ainult sellele lootma jddda oleks
ebadige, sest esiteks ei vota sellest osa kéik opilased ja teiseks jddib &pilase kooli-
pdevast sellele viga vihe aega, mdnel pieval illdsegi mitte. Programmikohase tege-
vusega on seofud iga Opilane kuni kuus voi rohkemgi tundi koolis. Kodus kulub
oppeiilesannete lahendamiseks samuti mitu tundi,

Nimetatud puudused tulenevad sellest, et meil ei ole sageli selgust, mida tdhen-
dab Gpetamise ja kasvatamise iihtsus. Piiilame allpool anda selle mobisimiseks mdnin-
gaid ldhtepunkte.

Ligi 100 aastat tagasi koneles Karl Marx instruktsioonis ajutise keskndukogu
saadikutele ka kasvalusest. Ta miérgib: «Kasvatuse all me mbistame kolme asja:

esileks: vaimset kasvatust;

teiseks: kehalist kasvatust, niisugust kasvatust, mis antakse vdimlemis-
ja sojaliste harjutustega;

kolmandaks: tehnilist Gpetust, mis tutvustab koigi tootmisprotsesside
pohiliste printsiipidega ja samal ajal annab lapsele vdi alaealisele oskusi koigi tool-
misharude lihtsamaie ftootmisriistade kidsitsemiseks.» (Teosed, XIII kd,, I osa,
Ik. 198—199,)

Need kolm komponenti sisaldavad endas ksiki kommunistliku kasvatuse liike
(maailmavaateline, kdlbeline, esteetiline ja todkasvatus ning teised, mis on mirgi-
tud NLKP programmis ja mis kujundavad kommunistlikku moraali), Uhtlasi on
need omavahel seotud, tdiendavad ja toetavad iiksteist. Vaimse kasvaluse all mais-
tame teadmiste andmist ning selle kaudu Opilase kasvatamist, samuti tema maailma-
vaatelist kujundamist, Kuid samal ajal on vaimses kasvatuses ka tdtkasvatuse ele-
mente laiemas mattes, nagu téévilumuste, -harjumuste ja -oskuste kujundamine
teadmiste omandamisel — Oppimisel, raskuste iiletamine oppeiilesannete tditmisel,
looks ja eluks vajalike teadmiste omandamine, moraalne eitevalmistamine tHsks
pdrast kooli 15petamist jne.

Kehaline kasvatus omakorda sisaldab nii vaimse kui ka téokasvatuse algmeid.
Nendeks on dpilase silmaringi avardamine inimese anatoomia ja fiisicloogia ning
hiigieeni alalt, fiiiisiline arendamine, selle vajalikkuse moistmine ja vastavate har-
jumuste kujundamine. Kehaline arendamine soodustab vaimset tegevust ja valmistab
etle todks. Tdhtis on siin OVTK- ja VTK-normide tditmine, mis teenib igakiilgse
kehalise arendamise eesmirki.

Ja 16puks on téékasvatus voi nagu K, Marx seda nimelas, tehniline opetus, seo-
tud kahe eelmisega. Té6tama harjuvad opilased juba dppetundides ja kodus oppe-
iilesandeid lahendades. Poliitehniline Gpetus koosneb samuti teadmiste omandami-
sest fiilisika-, keemia-, bioloogia- ja teiste ainete tundides, teooria Gppimisest ja
praktilistest dppustest (tootmispraktikast), kus rakendatakse ellu teoreelilisi teadmisi
ning opilastel kujunevad oskused ja vilumused praktiliseks tegevuseks, Samal ajal
kinnistuvad ja siivenevad teoreetilised teadmised, mis on_omakorda aluseks uutele
teoreetilistele jareldustele ja iildistustele.
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Kommunistlik kasvalus on lai moiste, see haarab endasse kdik kasvatuse liigid,
aliates tnaailmavaale:lisest kasvatusest ja lopetades tahte, milu, visaduse, piisivuse
ning teiste kommunistliku kasvatuse alaliikidega, Oluline on maailmavaateline kas-
\:atajmne._sest oigeq esteetilised, eetilised ja teised vaaled saavad vilja kujuneda
koos _'I}la_alln'lavaatells[e toekspidamistega, nende baasil. Maailmavaateline kasvatus
on koigi teiste k_ommunlstliku kasvatuse liikide aluseks, kuid see peab iihtlasi toe-
T.I.HII?I nem_iele. tolm_uma nendt_a I-Eaudu. Esteetilise kasvaiuse aluseks on niditeks dia-
lf—:klﬂisel ja a!aloollsel materialismil pohinev marksistlik-leninlik esteetika. Esteeti-
line kasvatamine peab mitmekesiste vormide kaudu aitama kujundada Opilastes
materialisilikku maailmavaadet. See ei tohi olla nn. iluisemise tagaajamine, vaid
peab Opetama opilasi ilu mdisima, tunnetama ja kujundama nende maitset marksist-
lik-leninliku esteetika ideaalide alusel.

Uhtegi kommunistliku kasvatuse osa ei saa unarusse jdtta, sest kdoik need on
olulised harmoonilise isiksuse kasvatamisel. Oisustav tdhtsus on maailmavaatelisel
kasvalamisel, mis on kogu kasvatuse aluseks. Et Kommunistlik Partei on ideelise
kasvatuse alal esinevad puudused teravalt luubi alla vétnud, on ka kédesolevas
artiklis peatéhelepanu pooératud maailmavaatelisele kasvatamisele, Ent réhutame, et
see ei tihenda sugugi seda, nagu voiksime kasvatuse ieised osad korvale jilta.

Mis on maailmavaateline kasvatamine? Kasvatada noortes teaduslikku maailma-
vaadet tihendab sisendada neile arusaama, et maailm on materiaalne ja eksisteerib
objektiivselt alalises liikumises ning arenemises, milles kehtivad dialektilised sea-
duspérasused, mida inimene tunnetab objektiivselt ja mis on ka inimkonna praktilise
tegevuse aluseks. Kdige olulisem on, et noored mdistaksid ajaloolist materialismi,
seda, et ekspluateerijate iihiskonna hukkumine ja kommu-
nismi véit on paratamatu, objektiivselt tingitud. .

Koneldes kommunisilikust kasvatusest, tuleb silmas pidada eeskiftt kaht iiles-
annete pohisuunda:

1) ofsida teid, kuidas sihipdrasemalt ja siisteemikindlamalt kujundada noortes
teaduslikku -maailmavaadet;

2)- teha endale selgeks kommunistliku kasvaluse mdiste, selle alaliikide vastasti-
kune tihtsus ja mdju teadliku, harmoonilise isiksuse kasvatamisele, samuti opeta-
mise ja kasvatamise iihtsus. Eespool mérgitud puudused koolides tulenevad enamasti
sellest, ef sageli ei saada kiisimusest Gigesti aru.

Méistagi peab noortes teadusliku maailmavaate kujundamine nagu nende kom-
munistlik kasvatamine tervikunagi toimuma samm-sammult, jdrjekindlalt kogu oppe-
ja kasvatustdéd protsessis: klassis, pioneeririthmas, komsomoliorganisatsioonis,
klassivilise ja igasuguse muu tegevuse kaudu, millest opilased osa vétavad. See
moodustagu ldbimdeldud kasvatussiisteemi ja kdik koolis toimuv peab andma oma
osa kasvalustés iildisesse siisteemi, omavahel seotud eesmirkide tditmiseks. Kuid
mille kaudu me kasvatame noori? !

Koik koolis toimuv peab arendama opilast, andma talle teadmisi ithelt voi teiseit
alalt, kujundama oskusi ja vilumusi. Vjtame nditeks klassivilise tegevuse. Igas rin-
gis saavad oOpilased uusi teadmisi lisaks tunnis omandatuile, nad &pivad neid tead-
misi kasutama praktikas (kirjandus-, keemia-, fitlisika- jt. ringid). Pioneeririthmas
omandavad lapsed pioneeritarkusi, saavad organisatsioonilise 166 kogemusi, kusjuu-
res tiienevad nende teadmised, rikastuvad kogemused jne. Iga legevus annab
midagi urt Gpilasie teadmiste varasalve, iiks rohkem, teine vdhem ja ikka on see
protsess kasvatamine, sest ei ole kasvalamist dpetamiseta, magu ei ole Gpetamist
kasvalamiseta. Esikohal on kaiki Gpilasi hélmav teaduste aluste omandamine prog-
rammi jérgi. Kéik muu peab olema sellega tihedalt seotud, tdiendama seda.

Et siinjuures ei ole vdimalik peatuda kdikidel kiisimustel, piirdume mdtete aval-
damisega Gpetamise ja kasvatamise iihisusest teadmiste andmise protsessis, kuivord
seda tehakse rohkem voi vihem iga iirituse kaudu koolis. Endastmdbistetavalt langeb
pearghk oppetunnile kui dppe- ja kasvatustés pdhivormile koolis, kaasa arvatud
oppe- ja tootmisprakiika, iihiskondlikult kasuliku t6o jt. tunnid. i

Mida tihendab teaduste aluste omandamine — Oppimine? Ukski teadus ei ole
lihtsalt faktide kogum, vaid looduse voi ihiskonna elu teatud valdkonnas kehtiva‘te
ja inimese poolt funnetatud seaduspirasuste loogiline kompleks. Faktid on mat:er]al
nende seaduspirasuste avastamiseks, kontrollimiseks ja toestamiseks. Niisiis ei saa
digesti korraldatud dpetamise peamiseks eesmiirgiks olla vdimalikult suurema arvu
faktide omandamine, vaid looduse vdi ithiskonna elu teatud valdkonnas (resp. anlud
teadusharus) kehtivate seaduspirasuste selgilamine opilastele. Seega langeb opeta-
mise peamine eesmirk kokku maailmavaatelise kasvatamisega ning opetamine ja
kasvatamine ei tohi seisia lahus, olla teineteise kdrval, vaid need peavad kulgema
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koos. Jirelikult tuleb ja saab kasvatada ning teaduslikku maailmavaadet kujundada
jdrk-jdrgult teaduste aluste omandamisel ja selle baasil.

Kasvalamine Opetamise kaudu koigis Oppeaineis toimub kahel teel: esiteks
Dppetdd sisu ja teiseks aine esitamise viisi — meetodi — kaudu.

Oppetsé sisu kaudu toimub see jdrgmiselt: Gpetamisel me varustame noori
objektiivsete, teadusalaste teadmistega, Gigete moistetega inimithiskonnas ja loodu-
ses esinevatest seaduspirasustest, mis kujundavad Gpilastes &igeid arusaamu ja
rikastavad neid kélbeliselt. Et meie oppeprogrammide, opikute ja Oppe- ja kasvatus-
t66 aluseks on kdige eesrindlikum maailmavaade — marksism-leninism —, on objek-
tiivsed tingimused 6petamise kandu kasvatamiseks olemas. Kuid me ei tohi unustada
mitmeid subjekiiivseid tegureid.

Oppetds sisu midravad oppeprogramm ja oOpik. Kuid need jdtavad veel palju
soovida. Programmide ja opikute koostamisel ei ole senini vajalikult silmas pee-
tud maailmavaatelist kasvatust. Kohati on Oppeaine eesmirgid piiratud peamiselt
faktide oppimisega ja puudub selgus, millal ning kuidas annab iiks véi teine oppe-
aine oma osa Opilase kujunevasse maailmavaatesse. Ei ole arvestatud ka iga Oppe-
aine spetsiifikat, erilist osa selles protsessis, pole esile toodud seoseid eri oppe-
ainete ja elu vahel jm, mis on aine kasvatusliku méju ja Gpilaste kasvatamise
seisukohalt néutav. .

Seepdrast on vaja hakata sihipdraselt libj toétama Gppeainete programme ja
nende alusel ka opikuid, kusjuures tuleb rangelt jirgida teadusliku maailmavaate
kasvatamise iillesannet. On tarvis hiisti ldbi moelda, kuidas opilastele teadmisi anda
nii, et nad oleksid suutelised laiemateks iildistusteks. Samuti tuleks kaaluda, kas
senine dppeainete klassikaline jaotus koolis on otstarbekas voi on ka siin vaja muu-
datusi.

Ukskoik kui ideaalsed programmid ja Opikud oleksidki, ei suudaks nad ikkagi
kdike vajalikku anda juba seepdrast, et nende maht ei véimalda seda. Neid ei saa
Oppeainete seoste ja teiste materjalidega 16pmatuseni venitada. Pealegi on opik opi-
lasele kdsiraamatuks ning sisaldab seetdttu vaid hidavajalikku materjali. Samuti
ei saa programm ega opik arvestada opilaste momendihuvisid, mis vdivad esile
kerkida seoses aktuaalsete pdevasiindmustega, oppetundides, -praktikal ja mmujal,
seostada dpitavat kohapealse elu ja tegevusega, votta sealt andmeid ja faktilist
malerjali jne. See liink jiib *iita opetajal.

Ldhtudes kasvatuslikest eesmiirkidest, peab Opetaja omalt poolt lisama tiienda-
val materjali, tooma niiteid tegelikkusest, selgitama Gpilasiele erutavaid siindmusi
ja asjaolusid, aktuaalseid pdevaprobleeme jne, See peabh kulgema orgaaniliselt
kisitletava teemaga, mitte kujunema kunstlikult otsitud nn. kasvatuslikeks momen-
tideks, mis vdivad kasu asemel kahju tuua. Sagedasemateks eksimusteks siin on eba-
loomulikud paralleelid ja vordlused tdnapievaga, kus dpetaja unustab iildise prog-
ressi ja ajalise distantsi kahe vérreldava olukorra voi siindmuse vahel.

Moni séna kasvatuslikest momentidest. Kui need on ldbsiisieemi osad, tingitud
monest aktuaalsest pdevasiindmusest vdi juhtumist, {66s kerkinud kiisimuse selgi-
tamine, sobivad vordlused jne., siis on need endastmdistetavad ja tarvilikud. Ndit.
tdna saadeti meie maal vilja kosmoselaev, algas NLKP Keskkomitee pleenum,
Ulemndukogu istungjirk voi midagi muud. Sel korral on lubamatu sellest opilastele
kohe konelemata jdtta. Seda peab tegema, sest niisugused korvalepdiked on
vajalikud. Lubamatud on ebakohased, aega ja reaalset olukorda mittearvestavad
momendid, Kui Opetaja niiteks Vana-Rooma ajaloo kdsitlemisel jutustab, et orjan-
duslikus ithiskonnas oli tehnika tase vdga madal, mistéitu polnud voimalik spuini-
kuid maailmaruumi saata, meil aga on sotsialistlik iihiskond, meie saame seda
teha, siis on niisugune momeni vulgariseerimine ia kohatu, sest dpetaja ei arvesta
reaalset olukorda, tehnika iildist arenemist. Sobiv on riikida sellest, et meie oleme
kosmoselendude alal ees USA-st ning selgitada selle pohjusi, samuti seda, mis ees-
mirkidel lennutatakse maailmaruumi tehiskaaslasi meil ja USA-s jne,

Voib-olla oli valitud niide liiga konirastne, kuid selgiluse mdttes on see vajalik
veel seepirast, et analoogilisi vordlusi ja paralleelide tombamisi tuleb ette. Nendel
moeldakse ekslikult olevatl kasvatuslikku efekti,

Opetamise ja kasvatamise ithtsuse huvides on tarvis sedagi, et iga &petaja
arvestaks, mida taotlleb kogu aine programm Opilase vaimse kasvatamise, tema fea-
dusliku maailmavaate kujundamise eesmirgil. Iga aineldik, iga tund peab andma
oma osa selle iilesande tditmiseks ning see tuleb hoolega ldbi mdoelda. Té3 tuleb
korraldada selliselt, et iga jdrgnev tund siivendaks eelmises tunnis omandatut ja
lisaks midagi uut &pilase maailmavaate kujunemisesse, s. t. peab valitsema jdrgne-
vus, pidevus ja siisteemikindlus.
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Teiselt poolt peab Opetaja jdlgima seda, milline osa on tema Oppeainel tdita
kooli iildises kasvatustod siisteemis, missugused seosed on tema oppeainel teistega,
mida tuleb tal arvestada. Votame niiteks ithiskonnadpetuse, mis aitab oluliselt kaasa
opilaste teadusliku maailmavaate kujundamisele, Kuid oleks ebadige loota ainult
sellele 70-tunnisele kursusele. Siin peab oma osa andma iga Gppeaine, sest tugineb
ju iihiskonnadpetus teistest oppeainetest, nagu ajaloost, fiiiisikast, keemiast, bioloo-
giast, geograafiasf, kirjandusest jt. saadud teadmistele. Nende ainete Opetajad pea-
vad seda arvestama, milline osa on neil oma Gppeaine kaudu tdita oOpilaste maa-
ilmavaate kujundamisel ja kuidas nad saavad seda kdige paremini teha. See eeldab
mbistagi tihedat koostoGd Gpetajate vahel, Uhiskonnadpetuse kursuse ldbitéotamisel
aga siistematiseerilakse varem omandatud feadmised kindlaks maailmavaateliseks
siisteemiks.

Sageli on kéneldud kasvatustdd eriprogrammide vajadusest. Kuid kas neid on tar-
vis? Et kasvatamine kulgeb eeskitt teadmiste andmise kaudu, siis on kasvatustod
eriprogramm tarbetu. Kas ei ole see kasvatuse kunstlik eraldamine Opetusest, mis
ahendab kasvatuslikke voimalusi ja toob suurt kahju odpelamise ja kasvatamise
iihtsele siisteemile? Aine kasvatuslikud iilesanded on fikseeritud Oppeprogrammides
ja.nende seletuskirjades. Opetaja iilesandeks on neid programmide ldbivotmisel
arvestada. Pealegi on partei programmis formuleeritud uue inimese kasvatamise
iilesanded. Nende alusel ongi dpetajail vaja oma t66d organiseerida.

Kiilll aga on tarvis, nagu eespool d&eldud, kasvatuslikke ja kaasaja noudeid
arvestades, dppeprogrammid iimber téétada. Samuti on vaja anda opetajaile metoo-
dilisi juhendusi ja konkreetseid soovitusi selle kohta, kuidas saab ja tuleb ithe voi
teise teema puhul mingis Gppeaines Gpetamist ithendada GOpilaste maailmavaatelise
kasvatamisega, iildistada ja tutvustada Gpetajaie hdid kogemusi sel alal jne.

Teiseks teeks dpetamise kaudu kasvatamisel on niisiis aine esitamise viis — mee-
tod. Nii nagu opetamine ja kasvatamine on ilhine prolsess, on opetamismeetodid
samal ajal kasvatamismeetodid. Kasvatusiilesanded ei ndua mingeid erimeetodeid,
mida dpetamisprotsessi seisukohalt ei saaks rakendada, Kiisimus on selies, et meeto-
dite eiektiivsusest kaneldes on senini arvesse vdetud peaasjalikult 5ppe- ja kasvalus-
protsessi iitht killge — opetamist — ja opetaja ei ole sageli teadlikki meetodi mdju
teisest kiiljest: kuidas ithe vdi teise meefodi kasutamisel Opilased Oppeprotisessis
kasvavad. Seepidrast ei ole vaja hakata vilja todtama vdi otsima erilisi meetodeid.
Kiill aga on tarvis meefodeid valida, hinnata, propageerida ja rakendada nende
vairtuse jirgi nii Gpetamise kui ka kasvatamise seisukohalt, Seda silmas pidades
tuleb meetodeid tdiustada, edasi arendada ja katsetada. See saab toimuda opetaja
loovas téds nineg annab hdid tulemusi.

Mida fuleks jirgida meetodite valikul? Teadusliku maailmavaate kujundamine
on lihisamalt deldes teadmiste muutmine veendumusteks, mille teostamise iiheks
teeks on see, kui Opilane Gpib iseseisvalt argumenteerima, oma seisukohti kaitsma
ja praktikas rakendama. Seepirast arvestatlagu meetodite valikul voimalikult seda,
et need sunniksid &pilast juurdlema, jireldusi legema ja neid kaitsma. Jérelikult on
sobivamad need meetodid, mis vSimaldavad opilaste aktiivset tegevust, nende loovat
tood oppeiilesannete tditmisel, iseseisvalt jarelduste tegemist ja iildistamist fakiide
najal, sunniks neid pingutama ja ergutaks mdttetédd, soodustaks nende teadmiste,
oskuste ja voimete iseseisvat rakendamist, nouaks siistemaatilist 166d teadmisie
omandamisel jne. Sellised meetodid on teatavasti viljakad ka Opetuslikult.

Paraku tuleb konstateerida, et teadlased on meetodite kasvatusliku killje mdéju-
suse uurimisel ja soovituste andmisel opetajate ees suured volglased. On uuritud ja
ridgitud kiilll meetodi sellest kiiljest, kuidas dpilastele teadmised paremini ja pisi-
vamalt meelde jddksid, mitte aga sellest, kuidas nad teadmiste omandamise prot-
sessis maailmavaateliselt ja kolbeliselt kasvavad. Opilase isiksuse ja maailmavaate
kujunemise uurimine libiseb tavaliselt uurijate vaateviiljast kaugemale, lepitakse
ainult oletustega. Viimastel ei ole teaduslikku viédrfust, Seepirast peaksid teadlased
vdtma uurimisobjektiks opilase ja selgitama, missugune meetod missugustes tingi-
mustes on tema kujunemise seisukohalt tdhusam.

Teadupidrast on kasvatamine kasvataja sihipdrane tegevus kasvatatava mdojusta-
misel kasvatajale soovitud suunas, on teadmiste sihipirane kujundamine veendu-
musteks. Veendumused peavad muutuma noore kditumisnormideks. Tema elu, tege-
vuse ja kiitumise aluseks peavad muuluma kommunismiehitaja moraalikoodeksi
printsiibid. Seepirast oleks vdar teha jédreldust, et kogu kiisimust voib automaat-
seli iseseisvalt lahendatuks lugeda Oppeldd kaudu; et probleemi tostatamine on
asjatu. Kuid selliseid ebadigeid mattevilgatusi esineb ja neid piiiitakse pohjendada
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sellega, et meie programmide ja dpikute teaduslikuks aluseks on marksistlik-lenin-
lik maailmavaade, mida siin on vaja veel eriti silmas pidada kasvatuslikus méites.

Objektiivselt vittes peakski see nii olema, Kuid me unustame subjektiivsed tegu-
rid, kaasa arvatud Opetaja isik. Unustame sellegi, et kasvatamine peab olema
aktiivne, sihikindel, siistemaatiline tegevus, Kasvatamine on ideoloogiline too, Fi
saa lubada eksimist partei peajoone vastu ideoloogilises t56s. Siin ei saa olla
rahulikku kooseksisteerimist, vaid tuleb voidelda kodanliku ideoloogia milmesugusie
viljendusvormide vastu meie maal, mis siin vOi seal subjektiivsetest teguritest tin-
gituna esinevad, kuigi neil objekiiivselt mingit kasvupinda ei ole, Ei saa jdidda
lootma, et opilased Oppeprotsessis ise kasvaksid, nende maailmavaadet tuleb
kujundada dpetajal ja see peab kulgema aktiivsell, sihipdraselt ning siistemaatiliseli.

Opetuse ja kasvatuse iihtsus kohustab &petajat paljuks. Kasvatustbés on oluline
isiklik eeskuju, Kuidas Opetaja kditub, suhtleb kaasinimestega, suhtub iihiskondliku
elu ndhtustesse, iimbritsevasse elusse ine., selles kdiges viljenduvad tema maailma-
vaatelised veendumused ja toekspidamised. Opilased panevad seda tihele ning see
mdjustab nagu iseenesest nende arenemist ja kujunemist. Keda siis veel eeskujuks
seada kui mitte Spetajat. Seepirast peabki ta dpilastele olema kdiges ja alati heaks
eeskujuks. Kokkuvatlikult seldes peab Opetaja:

olema avara silmaringiga, arenenud ja marksistlik-leninliky maailmavaatega
inimene, pakkuma oma kiitumise ja tdekspidamistega &pilastele head eeskuju, sest
veendumusi saab kasvatada iiksnes veendunud inimene;

@ tuliselt pPrepageerima oma toekspidamisi ja veendumusi ning voitlema nende
eest, mitte sallima kodanliku ideoloogia nihtusi, vaid neid paljastama ja aktiivselt
tegutsema nende korvaldamiseks:

@ tundma histi oma ainet, Opetamise ja kasvalamise mefoodikat, olema kursis
kdige uuega sel alal;

@ tiiendama siistemaatiliselt end oma erialal, poliitiliselt ja metocdiliselt, orien-
leeruma hésti sise- ja vilispoliitikas ning poliitilistes ja majandusprobleemides;

@ siduma Gpetamist eluga, kaasajaga, esitama lisamaterjale ja fakte iimbritse-
vast elust; ;

® clama kaasa oppe- ja kasvatusproisessﬂe, ndilama oma suhfumist kisitleta-
vasse kiisimusesse, mdjutama laste tundmusi;

@ clema néudlik ja jdrjekindel, lihenema igale Opilasele maailmavaate kasva-
tamise seisukohalt individuaalselt, diferentseeritult, arvestama kogu klassi omapira,
opilaste meeleolusid, vaateid ja arusaamu, et osata neile Oigeaegselt ja digesti
reageerida; g :

@ kasvatama konkreeisele faktide najal, mitte ilukéneliste fraasidega ja iitlus-
tega, sest viimased iiksinda ei avalda kuigi suurt kasvatuslikku méju;

@® vitma aktiivselt osa ithiskondlikust elust, tundma elavat huvi kdige iimbrit-
seva vastu ning innustama oma eeskujuga selleks ka opilasi.

Opetuse ja kasvatuse iihtsus — see on laiaulatuslik probleem, Suulsime siin
anda vaid méningaid ldhie- ja pidepunkie eeldusel, et see dpetajate méotet ja tege-
vust virguiaks ning suunaks seatud iilesande tditmisele. See nduab apetajaskollek-
tiivide libimdeldud tegevust. Kuid Opetajaid tuleb ka abistada, Abistajateks olgu
pedagoogika teadlased, uurijad ja metoodikud. Nende tiééks jddb vastavate juhen-
dite andmine, probleemi valgustamine, paremate tookogemuste tundmadppimine,
iildistamine ja kdigile kitiesaadavaks tegemine kiireimas korras.

Kui me keskendame oma tihelepanu ja pingutused Opetuse ja kasvatuse iihen-
damisele, suudame tdita selle tihtsa iilesande, mille piistitas meie Kommunistlik
Partei, ja paraneh mdrgatavalt noore pdlvkonna Opetamine ning kasvatamine,



ABIKS UHISKONNAOPETUSE OPETAJAILE

Uhiskonnadpetuse teema
«Sotsialismi sotsiaal-poliitiline kord»
kisitlemine*

J. TODORSKI

m eie maa majanduses asetleidnud suured sotsialistlikud reformid, millega opilased
tutvusid eelmise teema labivotmisel, t5id kaasa iihiskondlike suhete pohjaliku
{imberkorraldamise Noukogude Liidus. Oppides teemat «Sotsialismi sotsiaal-polii-
tiline kord» peavad abituriendid saama selge ja tipse kujutluse nendest muudatustest
ndukogude ihiskondlikus elus nii sotsiaalsel ja poliitilisel kui ka kultuuri alal. Tuleb
kindlasti vaadelda jirgmisi pohiprobleeme: klassid ja rahvused sotsialistlikus {thiskonnas,
Noukogude sotsialistlik riik, sotsialistlik demokraatia — uus, korgemat tiiiipi demokraa-
tia, Nendel kiisimustel peatume ka kédesolevas artiklis. Siinjuures on tarvis silmas pidada,
ot sofsialismi sotsiaal-poliitiline kord ei j&d muutumatuks, Kommunismi laiahaardelise
chitamise perioodil see tdiustub, arenedes kdrgemaks, kommunistlikuks faasiks.
Ennekdike on tarvis tutvustada ndukogude
{ihiskonna klassisiruktuuri ja tdhele panna muu-

KLASSID SOTSIALISTLIKUS datusi, mida tegid 1dbi klassid ndukogude voimu
UHISKONNAS aastail, selgitada, mis tingis tocdlisklassi juhtiva
osa meie ithiskonnas ja milles see konkreetselt

valjendub.

Marksism-leninism maistab klasside all suuri inimeste gruppe, «kes erinevad iikstei-
sest neile teatud ajaloolises iihiskondliku tootmise siisteemis kuuluva koha poolest, oma
suhtelt (mis on enamasti fikseeritud ja vormistatud seadustes) tootmisvahenditega,
nende poolt t6& iihiskondlikus organisatsioonis etendatavalt osalt, jarelikult aga ka ithis-
kondliku rikkuse selle osa saamisviisilt ja suuruselt, mis on nende kisutuses.»'

Sotsialismi vdidu, majanduslike ja sotsiaalsete reformide tulemusena tekkis meie
maal uus iihiskonna klassistruktuur, mis erineb péhiliselt revolutsioonieelsest klassistrulk-
tuurist.

Taielikult on likvideeritud ekspluataatorlikud klassid: kapitalistid, moisnikud ja kula-
kud. 1939, a. rahvaloenduse andmeil (ilma Lddne-Ukraina, Lddne-Valgevene ja teiste
territooriumideta, mis tulid Noukogude Liidu koosseisu hiljem) moodustasid tGolised ja
teenistujad poole kogu elanikkonnast — 50,2%, kolhoositalurahvas ja koopereeritud
kodutééndajad — 47,2%,. Meie ithiskond muutus t&oliste, talupoegade ja intelligentsi
iihiskonnaks.

Revolutsioonieelsest, tootmisvahenditest ilmajdetud to6lisklassist sai tootmisvahendite
omanik, ndukogude iihiskonna juhtiv joud. Tema juhtivat osa tingib see, et toolisklass
 on seotud sotsialistliku {ildrahvaliku omanduse kdrgeima vormi ja rahvamajanduse ees-
rindlikema ja tdhtsaima osa — tdostusega, mis loob eeldused ka pdllumajanduse arene-
miseks. Oma juhtivat seisundit ndukogude ihiskonnas, téotajate voitluses sotsialismi

" s Tlgitud ajakirjast «ITonuTydeckoe camoobpasoamye» nr. 11, 1963.
1 V. I Lenin, Teosed, 29. kd., 1k. 388. ERK, Tallinn, 1954.



eest on todlisklass tGestanud praktikas. V. I. Lenin, vaadates toolisklassile kui kdige
revolutsioonilisemale, eesrindlikumale viesalgale, tihendas, et vdimet alustada sotsialismi
ehitamist, millesse hiljem kaasa témmata koik ilejddnud toétajad, «ei ole olemas ise-
enesest, vaid kujuneb ajalooliselt ja kujuneb ainult kapitalistliku suurtootmise materiaal-
setest tingimustest. Kapitalismilt sotsialismile viiva tee algul omab seda vdimet ainult
proletariaat.»? .

Toolisklassi juhtiv osa seisneb veel selles, et ta on kdige enam karastat_ud, omab
revolutsioonilise ja aastakiimneid kestnud klassivéitluse kogemusi, on organiseeritud ja
distsiplineeritud ning korge kommunistliku ideelisusega klass. Toostustodlised sammuvad
tehnilise progressi esireas, andes eeskuju vGitluses tootmiskultuuri ja teadmiste omanda-
mise eest. 1959, a. rahvaloenduse andmeil oli peaaegu 40%-1 koigist toolistest 7-klassi-
line, kesk- voi kdrgem haridus. Ménedes toostusharudes, nagu metallurgia, keemia ja
teised, ulatus kesk- ja korgema haridusega toéliste arv 50%-ni. Ja see on seaduspirane,
sest toOstuses noutakse kdige enam todlisi, kellel peavad olema nii laialdased iildhari-
duslikud kui ka erialased tehnilised teadmised.*

Talupojad muutusid sotsialismi vdidu tulemusena vaiketootjate klassist koopereeritud
talurahvaks — tdiesti uueks sotsialistliku tihiskonna klassiks. See tdi endaga kaasa esi-
teks talupoegade klassi pohjaliku sotsiaalse umberkujundamise, sest talurahvas on nagu
taolisklasski seotud sotsialistliku omandusega, kuid kooperatiiv-kolhoosliku omanduse
vormis, teiseks muutusid teravalt talurahva téo tingimused ja iseloom: hakati todtama
kollektiivselt sotsialistlikes majandeis. Kolhoosikord vabastas talurahva viletsusest ja
néljast, ldhendas teda tehnikale, eesrindlikule kultuurile ja teadmistele, relvastas ta
kommunismiehitamise suurte ideedega,

Sotsialism kujundas tundmatuseni iimber ka talurahva palge. Piisab, kui oelda, et
NSVL 1959. a, rahvaloenduse andmeil oli rohkem kui 28%-1 kolhoosnikest 7-klassiline,
kesk- v6i korgem haridus. Praegu t6otah maal iile 2 ja poole miljoni mehhanisaatori:
traktoristi, kombaineri, masinisti ja autojuhi — hiiglasuur t66tajate armee, kes on lahu-
tamatult seotud eesrindliku tehnikaga. «Meie partei,» rddkis N. S. Hrustov NLKP
XXII kongressil, «vdib digustatult uhke olla, et ta on kasvatanud uue talupoja, kes
peab sammu kangelasliku téélisklassiga ja on aktiivne nue elu chitaja.»®

Sotsialism muutis ka intelligentsi osa meie ithiskonnas, Intelligentsisse i saa suh-
tuda kui toolisklassisse ega ka kui talurahvasse. Ta ei moodusta eri klassi, sest ta ei
ole iseseisvalt tegev iihiskondlikus tootmises. Ta on vorsunud téélistest, talupoegadest
ja teistest t6otajate kihtidest. Intelligents on koige kiiremini kasvav néukogude iihis-
konna kiht, mis moodustas 1959. a. rahvaloenduse andmeil viiendiku kogu maa tédta-
jatest.

Toolisi, talupoegi ja intelligentsi iihendab loov t66 sotsialistliku tihiskonna hiivan-
guks ja aktiivne osavétt riigi juhtimisest. Seoses sotsialismi voiduga kujunss valja
noukogude tihiskonna ideelis-poliitiline ja moraalne iihtsus,

Koneldes sotsialistliku iihiskonna klassistruktuurist on tarvis silmas pidada, et koigis
solsialismimaades ei ole klassisuhete arenemisaste praegu ilihesugune. Ménedes rahva-
demokraatiamaades on siilinud veel vanade, ekspluataatorlike klasside jéddnuseid. Mis
puutub meie tihiskonda, siis on siin, nagu juba eespool Geldud, ekspluateerijate klassid

V. I Lenin, Teosed, 29. kd. ERK, Tallinn, 1954, 1k. 388—389,

* Uksikasjalikumaid andmeid noukogude iihiskonna klassistruktuuri kohta leia-
vad iihiskonnadpetuse OSpetajad &pikust «OczoBBI Cosercroro rocynapersa u
nmpaBa» (Yamearua, 1962.), samuti artiklitest «KJjace, croamwuii B meHTpe COBpe-
MEHHOI amoxm» («KoMMyHMCT» nr, 7, 1963), «Pafounjt kKmace — PYKOBOIMTEN R
obiecrea» («Ilonmrirueckoe caMoobpazopanmMe» nr. 2, 1963).

$¥N. S. Hrustsov, Noéukogude Liidu Kommunistliku Partei programmist. Ette-
kanne Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressile. ERK, Tallinn, 1961,
1k. 32.
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ja nende jddnused likvideeritud, uus klassisuhete struktuur muudab pohiliselt kogu
klassisuhete pilti, Toolisklass, talurahvas ja intelligents said vordse voimaluse todtada
solsialistlikule iihiskonnale. Ukski nendest klassidest ei valitse teise iile ega omasta teise
to6d. Kommunismi ilesehitamisel klasside erinevused -jark-jargult kaovad. Selle tottu
arenevad NSV Liidus edukalt uued suhted inimeste vahel. Mis puutub iihiskonnavastas-
tesse elementidesse: parasiitidesse, spekulantidesse, altkdemaksuvotjatesse, huligaani-
desse jt., siis el moodusta need kogu oma kahjulikkuses eri klassi,

Voitlus nende vastu kaasajal on voitlus voora ideoloogia ja moraali viimaste jadnuste
vastu Noukogudemaal. Seda voitlust peab kogu rahvas, kogu iihiskond.

Téielik vorddiguslikkus, klasside ja intelligentsi vaheline soprus, jarkjarguline erine-
vuste kaotamine klasside vahel — need on sotsiaalse struktuuri ja klassisuhete iseloomu-
likud jooned sotsialistlikus ithiskonnas. Siin on sobiv jutustada opilastele sotsialistliku
{ihiskonna klasside vaheliste piiride suhtelisusest, tihest klassist voi kihist teise iile-
mineku vdimalustest, klassierinevuste likvideerimisest; ndidata, et sotsialismi ajal ei
méjuta klassierinevused inimeste saatust nii nagu kapitalismi ajal ja isiku seisundi
{ithiskonnas médravad mitte sotsiaalne péritolu, vaid tema voimed ja tod.

Sotsialismi sotsiaal-poliitilise korra iseloomus-

RAHVUSED tamisel ei saa piirduda ainult klassistruktuuri
SOTSIALISTLIKUS kirjeldamisega. Meie riik on paljurahvuseline,
TTHISKONNAS selle territoorjiumil eluneb iile 120 rahva ja rah-

vuse, Seepirast on iithiskonnadpetuse G&petajal
tarvis sotsiaal-poliitilise korra tutvustamisel peatuda marksistlik-leninlikul rahvusteoo-
rial, ndidata, kuidas lahendatakse rahvuskiisimust meie maal sotsialismi baasil.

Enamik revolutsioonieelse Venemaa elanikkonnast pidi peale klassirhumise taluma
ka rahvuslikku rohumist, Rahvuslikud suhted olid rajatud valitsemisele ja allutamisele,
rahvaste vahel valitses usaldamatus, itht rahvast dssitati teise kallale, sest see oli kasu-
lik ekspluateerijatele.

Rahvaste vabanemine périsorjusest, nendele tdieliku rahvusliku iihediguslikkuse and-
mine algas kohe pirast sotsialistliku revolutsiooni voitu. Igale rahvale anti enesemdidra-
misdigus kuni eraldumiseni ja iseseisva riigi asutamiseni. Vabatahtlikkuse printsiip
on Tahvuskiisimuse lahendamisel peamine.

Kuulutades vilja koikide rahvaste ja rahvuste juriidilise voydsuse ja tagades neile
reaalse enesemidramisdiguse, vaatas Noukogude riik sellele kui esimesele sammule
rahvuskiisimuse elluviimisel. Vaja oli luua tegelikud vdimalused, et garanteerida fakti-
line vordsus, aidata rohutud rahvail iiletada mahajédmus majanduse, poliitika ja kul-
tuuri alal.

Teostades industrialiseerimist, kollektiviseerimist ja kultuurirevolutsiooni, hoolitses
NLKP koigi piirkondade rahvaste plaanipdrase arenemise eest, nsutades seejuures roh-
kem abi mahajadnumatele. Selle tulemusena oli tootmise kasvu tempo Kesk-Aasias ja
Taga-Kaukaasias suurem kui kogu Noukogude Liidus.*

Sotsialismi voiduga tekkisid meie maal iihtsete huvidega sotsialistlikud rahvused,
mille kujunemise majanduslikuks aluseks oli sotsialistlik majandussiisteem ja sotsialist-
lik omandus tootmisvahendeile, poliitiliseks aluseks maisnike ja kapitalistide voimu
kukutamine ning proletariaadi diktatuuri kehtestamine, ideoloogiliseks aluseks — mark-
sistlik-leninlik ideoloogia ja proletaarne internatsionalism. See on tdiesti uus rahvuste
tiiiip, mis erineb pohjalikult kodanlikest rahvustest, Sotsialismi tingimustes ldhenevad

+ Paktilist materjali NSV Liidu rahvaste majanduse ja kultuuri arenemise kohta
leiavad oOpetajad SKV kogumikust 1959. a. duleliidulise rahvaloenduse tulemuste
kohta, samuti perioodikast.
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NSV Liidu koosseisu kuuluvad erinevad rahvad _ iiksteisele, tugevneb nende sdprus ja
noukogude {ihiskonna moraalne ning poliitiline iihtsus.*

Rahvused loovad sotsialismi ajal riikliku enesemédramise vormis sotsialistliku nou-
kogude liiduvabariigi, mis kanmab rahvuse nime. Leninliku rahvuspoliitika suurimaks
saavutuseks on Néukogude Liidu moodustamine. Kiesoleval ajal on NSV Liidu koos-
seisus 15 liiduvabariiki, Méned rahvused kuuluvad riikliku enesemddramise vormis
autonoomse ndukogude sotsialistliku vabariigina tihe liiduvabariigi koosseisu,

Sotsialism rikastab rahvuste tunnust uue sisu ja uute omadustega (vt. rahvuste defi-
nitsiooni ithiskonnadpetuse &piku Ik, 146). Uute todstuskeskuste tekkimine, loodusrik-
kuste avastamine ja to6tlemine, uudismaade kasutuselevdtmine ning iga liiki transpordi
arenemine tugevgdavad sotsialistlike rahvuste majandust. Piirid liiduvabariikide vahel
NSV Lildus kaotavad iiha enam oma endise tdhenduse, rahvuste elu rajaneb sotsialismi
pohimétete siigaval iihtsusel. 3 .

Rahvaste vennaliku sopruse ja vastastikuse usalduse Shkkonnas arenevad vordselt ka
rahvuslikud keeled, iiksteist rikastades. Samal ajal Spitakse vabatahtlikult vene keelt,
mis on juba tegelikult kujunenud kdigi NSVL rahvaste vahelise suhtlemise ja koostsé
keeleks. ]

Eri rahvustest néukogude inimestel on tekkinud iihiseid jooni ka nende vaimses
palges, mis on leidnud kehastuse NSVL parimates traditsioonides.

«Meie maal» rShutas N. S. HruftSov NLKP XXII kongressil, «toimub rahvuste
ldhenemise protsess, tugevneb rahvuste sotsiaalne homogeensus. Kommunismi laia-
haardelise ehitamise kdigus saavutatakse rahvuste tiielik iihtsus.»®

Sotsialismi voidu ja dhiskonma klassistruk-
tuuri muutumisega algab uus pericod sotsialist-

NOUKOGUDE liku riigi arengus. Sellepérast on iihiskonnadpe-
SOTSIALISTLIK RIIK tuse programmis peatiikk riigist kohe sotsialismi
b klassistruktuuri ja rahvuslike suhete peatiki

jarel.

Kiisimus riigist tildiselt ja sotsialistlikust riigist eriti on marksismi-leninismi teocorias
liks tahtsamaid. Sotsialistliku riigi teooria arengus etendavad olulist osa NLKP XX,
XXI ja XXII kongressi otsused. Markimisvddrne on NLKP programmi lees proleta-
riaadi diktatuuri riigi saatusest, mida késitleme allpool liithidalt.

Marksismi-leninismi rajajad nditasid toolisklassi kui klassideta, kommunistliku {ihis-
konna looja iilemaailmset ajaloolist osa. Sealjuures lihtusid nad sellest, et niisugust
iihiskonda v&ib ehitada vaid sotsialistliku revolutsiooni tulemusena, kusjuures taolis-
klass, koondanud enda timber kéik t&otajad, purustab ekspluataatorliku riigi ja kehies-
tab proletariaadi diktatuuri.

V. L Lenin nditas, et proletariaadi vBitlus ei 16pe véimu kittevoitmisega hoopiski
veel, vaid see avab sotsialistlike revolutsioonide ajastu. Proletariaadi diktatuur ei ole
eesmdrk omaette, vaid vahend sotsialismi ehitamiseks ja ekspluateerijate klassi havita-
miseks. V. I. Lenin rohutas, et sotsialismi ehitamist ja ekspluateerimise likvideerimist
wei saavutata korrega, see nouab iisna pikka kapitalismilt sotsialismile iilemineku aja-
jérku niihasti sellepéirast, et tootmise limberorganiseerimine on raske asi, kui ka selle-
pirast, et kdigi elualade pohjalikeks muudatusteks on vaja aega, ja sellepdrast, et viike-
kodanlike ja kodanlike majandamisharjumuste hiiglajoust jagusaamine v&ib toimuda

* Vt. art. «CoBeToRIMit HApOJ — HOBafd MCTOPIYECKAR ODIIHOCTE Jofmeis («Kou-
MYHMCT» nr. 9, 1963). ;

®N. S. Hru5t8ov, Néukogude Liidu Kommunistliku Partei programmist. Ette-
kanne Néukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressile. ERK, Tallinn, 1954,
k. 69.
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ainult pikas ja visas voitluses, Sellepérast rdadgibki Marx tervest proletariaadi diktatuuri
ajajérgust kui kapitalismilt sotsialismile iilemineku ajajargust.»®

Pdrast seda, kui Gpilastele on selgeks saanud proletariaadi diktatuuri ajalooline tiht-
sus, kédsitleb Gpetaja lilesandeid, mida peab lahendama selle diktatuuri riik,

Proletariaadi diktatuuri on vaja selleks, et kaitsta proletaarse revolutsiooni saavu-
tusi klassivaenlaste — kukutatud ekspluataatorite ja nende vilismaalastest kdsilaste —
eest. Samuti selleks, et haarata sotsialistliku {ihiskonna tilesehitamisesse mitteproletaar-
sed tootajate hulgad, esmajoones talupojad, ja viia ellu sotsialistlikud imberkujundused
linnas ning maal. Proletariaadi diktatuur on I6puks tarvilik ka sotsialistliku kultuuri-
revolutsiooni teostamiseks ja todtajate kommunistlikuks kasvatamiseks.

Tuleb mérkida, et meie maa toolisklass, haaranud vbimu, lahendas neid iilesandeid
terava klassivoitluse olukorras, mis oli seaduspdrane nahtus {ilemineku perioodil. Kind-
lustamata oma diktatuuri, mis oli suunatud ekspluataatorite vastu, ja kaasa tombamata
tootajaid voitlusesse sotsialistliku dhiskonna iilesehitamise eest, ei voinud toolisklass
loomulikult saavutada eelseisvaid ajaloolisi eesmdrke.

«Proletariaadi diktatuuri,» markis N. S. HrustSov oma ettekandes NLKP programmist
partei XXII kongressil, «siinnitavad proletariaadi ja kodanluse vahelise klassivitluse
tingimused, Oma tekkimise ajal on sotsialism sunnitud likvideerima vana maailma
reaktsiooniliste joudude vastupanu, mis on sageli vdga &dge. Tuletage meelde, seltsi-
mehed, millist péorast vastupanu osutasid meile tlilemaailmse reaktsiooni  jéudude aktiiv-
sel toetusel mbisnikud ja kapitalistid. Voiks viidata ka wordlemisi hiljuti toimunud
siindmustele, kontrrevolutsioonilisele mdssule Ungaris 1956. aastal. See ndide kinnitas
veel kord, et sotsialismile lileminekuks vajab toolisklass sellist voimu, kes on suuteline
maha suruma ekspluataatorite vastupanu, kindlustama revolutsiooni vbitu, Gigeaegselt
tokestama kodanluse vbimu taastamise katsed, tagama kaitse rahvusvahelise reaktsiooni
agressiivsete aktsioonide vastu.»’

Opetajal tuleb eriti peatuda sellel, et proletariaat tarvitab kapitalistide, moisnike ja
nende kisilaste vastu végivalda ainult siis, kui need ise haaravad relvad ja osutavad
vastupanu sotsialistlikule diktatuurile. Selles seisneb proletaarse vbimu siigav demokraa-
tia. Kui mis tahes ekspluataatorlik riik tdhendab ekspluateerijate vdhemiku diktatuuri
allutatud iihiskonna enamiku iile, siis proletariaadi diktatuur véljendab iihiskonna ena-
miku huvisid ja allutab wvéhemiku: ekspluataatorlikud klassid. Toolisklassi juhtimisel
astub talurahvas koos teiste t66tajate kihtidega wvabatahtlikult sotsialismi roobastele.

Edasi tuleb kisitleda sotsialistliku riigi peamisi funktsioone, tema tegevuse pbohi-
“suundi. Peale ekspluataatorlike klasside allutamise funktsiooni tditis proletariaadi dikta-
tuuri riik ka niisuguseid tdhtsaid funktsioone, nagu sotsialistliku omanduse kaitse ja
edasiarendamine, kontroll t66moodu ja tarbimismédra tile, majanduslik organiseérimis-
ja kultuuriline kasvatustéo, Peale selle on proletariaadi diktatuuri riigi tilesandeks kor-
raldada riigi kaitset imperialistlike riikide kallaletungide puhuks, Nagu nditab ajalugu,
tuleb wvdidetud kodanlusele appi rahvusvaheline imperialistlik reakisioon. Seepdrast,

" alistanud oma maa kodanluse, andis proletariaadi diktatuuri riik samal ajal loogi ka
interventidele, agressiivsetele imperialistlikele ringkondadele, paljastas ja tegi kahju-
tuks spioonid ning diversandid, kes olid maandunud meie maal.

Vilispoliitika alal on proletariaadi diktatuuri riik jdrjekindlalt voidelnud rahu poolt
rahvaste vahel, koosté6 eest majanduse ja kultuuri valdkonnas, on arendanud leninlikku
poliitikat erineva iihiskondliku korraga riikide rahuliku kooseksisteerimise kohta ja
aktiivselt vilja astunud vaidluskiisimuste lahendamise poolt ldbirddkimiste teel.

8%, I. Lenin, Teosed, 29. kd. ERK, Tallinn, 1954, lk. 358.

7N, S. Hruitsov, Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmist. Ette-
kanne Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressile. ERK, Tallinn, 1954,
k. 62.
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On oluline mainida, et proletariaadi diktatuuri riigi sise- ja vdlislilesannete suhe
soltub paljuski revolutsiooni arenemise sisemistest erinevustest ja rahvusvahelistest tingi-
mustest, milles kulgeb sotsialismi ehitamine. Meie sotsialistlik revolutsioon puhkes
rasketes, kapitalistliku {imbruse tingimustes, mil imperialistlik kodanlus tegi korduvalt
katset likvideerida sotsialismi saavutused (nditeks Kodusdja aastail ja hiljem). Selle-
parast ei olenenud proletariaadi diktatuuri riigi vdgivald ekspluataatorite vastu ainult
siseolukorrast, eriti kodanluse vastupanu tugevusest, vaid ka vilisolukorrast,

Lahendanud {ileminekupericodi iilesanded, likvideerinud ekspluateerijaie klassi, seo-
ses sotsialismi tédieliku ja 16pliku vdidu ning fileminekuga kommunismi laiahaardelisele
ehitamisele NSV Liidus, tditis proletariaadi diktatuur oma ajaloolise llesande ning
lakkas olemast vajalik. Sellise uue, dérmiselt tdhtsa teoreetilise jirelduse proletariaadi
diktatuuri rilgi ajaloolisest saatusest tegi NLKP XXII kongress. Toolisklass ei piiia,
erinevalt ekspluateerijate klassidest, jaddvustada oma wvalitsust, vaid niipea, kui teda
enam ei vajata, logbub ta ise wabatahtlikult ja diktatuuri rilk muutub iildrahvalikuks
riigiks,

Selle jareldusega ei ole nous pahempoolsed oportunistid, kes kinnitavad, et prole-
tariaadi diktatuur peab eksisteerima kuni ithiskond astub kommunismi.

Kui dogmaatikud ja sektandid, kes, kritiseerides NLKP teoreetilisi jéreldusi sotsia-
listliku riigi olemusest ja arenemisest, kalduvad «vasakule» ja on seisukchal, et prcle-
tariandi diktatuuri riik on tarvilik kogu kommunismi ehitamise perioodil, kuni kommu-
nismi voiduni, siis kalduvad revisionistid ja parempoolsed sotsiaaldemokraadid, eri liiki
reformistid, neid jdreldusi kritiseerides «paremale» ning eitavad faktiliselt preletariaadi
diktatuuri vajalikkust. Revisionistid, esinedes voitlejatena sotsialismi voidu eest, kinni-
tavad, nagu voiks tBolisklass kasutada oma eesmirkideks kodanlikku riigiaparaati, Nad
leiavad, et proletariaadil ei tule juhtida revolutsioconilist v&itlust, mille lGppeesmdrgiks
on tema diktatuuri kehtestamine, vaid taotleda otsustavat mdju kodanlikus riigiaparaa-
dis. ‘K&ik need kaalutlused on tdiesti valed, ehkki nende autorid piillavad oma seisu-
kohti maskeerida tsitaatidega marksismi-leninismi klassikute teostest.

Siigavaim demokraatia — see on sotsializmi

ithiskondliku korra peamine poliitiline erinevus.

NOUKOGUDE Koneldes sotsialistlikust demokraatiast, tuleb
SOTSIALISTLIK ‘ tithiskonnadpetuse oOpetajal konkreetselt ndidata,
DEMOKRAATIA et demokratism tungib NSVL {ihiskondliku elu

koigisse kiilgedesse.

Sotsialistliku demokraatia iseloomulik erinevus on selles, et ta laiendas ettekujutnst
demokraatiast, lilitas sellesse mitte ainult poliitilised, vaid ka tootajate sotsiaal-majan-
duslikud &igused=Kuulutades vélja diguse t66ie, puhkusele, haridusele jm., asetas sotsia-
lism raskuspunkti nende Oiguste reaalse rakendamise. Noukogude inimesed kasutavad
tegelikult neid ajaloolisi figusi ja wvabadusi, mis neile on garanteeritud NSVL Konsti-
tutsiooniga.

Kindlustanud noukogude inimestele suured Gigused ja eelised, nduab iihiskond neilt
samal ajal ausat ja tipset kodanikukohustuste tditmist. Meie iihiskonnas ei voi olla 16het
kodanike Giguste ja kohustuste vahel, nagu on kodanlikus demokraatias. Kes ei tdida
oma kohustusi iihiskonna ees, drgu lootku ka ndukogude kodanike Gigustele,

Oiguste ja kohustuste iihtsus on sotsialistliku demokraatia iseloomulikuks jooneks.

Analiiiisides @pilastega noukogude kodanike Gigusi ja vabadusi, peab iihiskonra-
Opetuse Opetaja iiksikasjalikult peatuma ka isikuvabadusel Noukogude Liidus. Kodanlik
propaganda, iseloomustades kommunismi Gpetust ja sotsialistlikku siisteemi, piitiab kujut-
leda noukogude inimest kui «kommunismi orja», kelle huve véimud iildse ei arvesta,
vaid allutavad koik iihele eesmdrgile, riigi majanduslikule arendamisele. Kuid see on
laim sotsialismi kohta, mille likkab iimber elu ise.
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Mis tagab toelise isikuvabaduse sotsialismi ajal? Ennekdike rahva hiiglaslikud sot-
siaal-majanduslikud saavutused, ekspluateerimise ja igasuguse sotsiaalse, sealhulgas ka
rahvusliku surve kaotamine. Tuleb toonitada, et sotsialismi ajal on rahvaile loodud suu-
rim wabadus, vabadus ilma igasuguse ekspluateerimiseta.

Isikuvabaduse tdhtsaks poliitiliseks garantiiks on Kommunistliku Partei kindlaksmaa-
ratud leninlikud printsiibid riigi- ja parteielus. Vastavalt NLKP XXII kongressi otsustele
on kogu maal tdielikult likvideeritud ndukogude seaduste ja sotsialistliku demokraatia
jimedad rikkumised, mis olid seotud Stalini isiku kultusega, igakiilgselt viiakse ellu
sotsialistlike seaduste leninlikud printsiibid riigiorganite téos. Eranditult koikidelt
organisatsioonidelt ja asutustelt, vastutavatelt isikutelt ja kodanikkudelt noutakse tap-
set ja korvalekaldumatut seaduste ja neile tuginevate diguslike aktide tditmist, riik val-
vab raugematult nende néudmiste elluviimist, seaduste rikkumisele tehakse otsustavalt
16pp.

Sotsialistliku demokraatia erinevuseks on laiade todtajate hulkade osavitmine riigi,
tootmise ja kultuurilise kasvatustéd juhtimisest. Ilma selleta on sotsialistlik demokraatia
méoeldamatu. Kommunistlik Partei — iihiskonna tunnustatud juht — kocsneb tooliste,
talupoegade ja intelligentsi parimaist esindajaist. Ta suunab ithiskonna arengut nii, et
tootajate aktifvsus kasvaks aastast aastasse, et suured rahvahulgad votaksid osa riigi
poliitilisest, majandus- ja kultuurielust.

Uhiskonnadpetuse tundides tuleb peatuda tboérahva saadikute noukogudel, ameti-
ithingutel, komsomolil ja kooperatiivsetel organisatsioonidel ning tédliste kaasatomba-
misel iihiskondlikku ellu, vditlusse kommunismi eest. Siin saab Opetaja hasti kasutada
ka kohalikke fakte.,

Puudutades toéorahva saadikute ndukogude osa meie ithiskondlikus elus, on tarvis
mainida, et need iihendavad endas riiklike ja thiskondlike organisatsioonide jooned.
Arutades riiklikke kiisimusi ja vottes vastu riigiorganeile vajalikke otsuseid, on nad
sellest hoolimata oma olemuselt tthiskondlikud. On soovitatav tutvustada &pilasi nou-
kogude saadikute 66, diguste ja kohustustega.

Kéneldes téorahva saadikute néukogude Bigustest, peab Opetaja arvestama, et opila-
sed ei kujutle alati tdpselt erinevusi seadusandliku ja tdidesaatva tegevuse, riigivoimu-
ja riigivalitsemisorganite tegevuse vahel.

Seadusandlik tegevus — see on korgemate riigiviimuorganile tegevus. Niisugused
organid on NSVL Ulemnukogu ning liidu- ja autonoomsete vabariikide iilemndukogud.
Ulemn&ukogu annab vélja tema kompetentsi kuuluvaid seadusi, mis on kohustuslikud
kéigile alluvaile organeile. Tdidesaatev tegevus — see on riigivalitsemisorganite,
Ministrite Noukogu, ministeeriumide, riiklike komiteede, rahvamajanduse noukogude,
kohalike tédrahva saadikute noukogude ja teiste riigiasutuste tegevus. Nad viivad ellu
korgemalseisvate riigiorganite seadusi ja otsuseid.

Noukogude voimu kehtestamisega, tdhendas V, I lenin, {ihendatakse seadusandlik
tegevus tiidesaatva tegevusega. Saadikud téotavad ise tootmises, ise tdidavad oma sea-
dusi, ise kontrollivad, et need ellu viidaks ja ise vastutavad vahetult oma valijate ees.

Kiesoleval ajal on téérahva saadikute ndukogudesse valitud ligi 2 miljonit saadikut,
kuid nende tegevusest votab osa iile 20 miljoni inimese,

Uhiskondlikud organisatsioonid ei ole téétajate iihiskondlikest asjadest osavOtmise
ainus vorm. Sotsialism dratas ellu arvukalt tootajate isetegevuslikke organisatsioone, mis
tobtavad tihiskondlikel alustel. Ménedega nendest, ndit. lastevanemate, maja- ja tdnava-
komiteeds tegevusega, on kasulik tutvustada ka opilasi.

Niisugused on liihidalt sotsialismi sotsiaal-poliitilise korra pohiprobleemid, mida tuleb
jgakiilgselt valgustada iihiskonnadpetuse kursuses. See on seda olulisem, et jargnevate
teemade puhul aitavad need moista meie maa ihiskondlik-poliitilist korda iileminekul
kommunismi laiahaardelisele ehitamisele.
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MIS SUUNAS MINNA?

-Diskussioon homse kooli iile on vét-
nud laia ulatuse. Oma arvamust on

avaldanud paljude teadusalade esin-
dajad, kunsti- ja kirjandusinimesed.
Nende kdigi motteil on iiks iihine niitaja,
kuidas paremini anda noorele pdlvkon-
nale teadmisi ja valmistada ette tédkaid
ning algatusvoimelisi kodanikke, kommu-
nismiajastu inimesi.

Koige enam vaieldakse selle iile, mis-
suguse teadmiste ning oskuste miinimumi
peab saama iga tulevane kodanik ja mis
ajast alates peab ta arendama oma spet-
siifilisi voimeid, et tdita kommunismi iiht
pohinduet: igaiihelt tema voimete koha-
selt.

Kuid eriteadlaste sénavottudest koorub
viillja see, et nad kipuvad kogu &ppe- ja
kasvatustodd ndgema ainult oma teadus-
haru seisukohalt. See on arusaadav, sest
igatiks tahab ju omal alal pakkuda pari-
mat, Kuid iildharidusliku kooli vajadused
on palju laiemad, siin ei saa tegutseda
kitsa eriala nouetest lihtudes. Kdigi eri-
alade nduded peab kokku v&tma ning
uldistama pedagoogika. Aeg ei oota.
1970. a. kehtestatakse kohustuslik kesk-
haridus, Ettevalmistused selleks peavad
algama palju varem. Praegused 1. ja 2.
klassi opilased lopetavad juba kohustus-
liku keskkooli. Niiiid me Opetame neid
aga alles vanamoodi. Vana kooli vaimus
on ettevalmistuse saanud kogu Opetajas-
kond, aegunud on programmid ja Gpikud.
Tegevusvili on tohutu, ent aega koige
vajaliku kordasaatmiseks minimaalselt.

Minfl arvates on pedagoogikateadlastel
vaja pdorduda meie pedagoogide poole,
kes on oma igapdevases tds saavutanud
hdid tulemusi, Neid saavutusi tuleb poh-
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jalikult uurida, iildistada ning kivi kivi
haaval iiles ehitada uue kooli struktuur,
madrata kindlaks selle ulatus ja sisu. Roh-
kem tuleb katsetada. Keskajakirjanduses
on viimasel ajal korduvalt rddgitud oppe-

- 166 diferentseerimisest teatud kooliastmel.

Tundub, et see ongi iiks uue kooli sdlm-
kiisimusi. Mida oigemini me suudame
selle probleemi lahendada, seda paremaid
tulemusi meie kool saavutab ning tdidab
noude: igaiihelt tema vdimete kohaselt.

Varematel aastatel ignoreerisid meie
pedagoogikateadlased seda nduet, kuid
cesrindlikud pedagoogid thestasid oma
praktikas selle eludigust, Opilase vaimsed
voimed arenevad maksimaalselt ainult siis,
kui talle esitatakse suuremaid néudmisi.
Vastasel korral need voimed kidnguvad.
Seda vo6ib ndha peaaegu igas koolis, kus
ei osata diferentseeritud Spetamise print-
siipi rakendada. On &pilasi, kes algklassi-
des omandavad kdike vdga kergesti ning
kiiresti, kuid vanemates klessides jdavad
klassikursust kordama. Pohjuseks on see,
et mneilt ei ndutud maksimaaliset, nad ei
omandanud kindlaid t6éharjumusi, ja tule-
museks on kahvatu keskparasus. Nii-
sugune olukord vaib kesta kuni keskkooli
lopetamiseni ja asjata ei kurda meie kor-
gemad koolid, et andekaid lopetajaid tuleb
neile wvihe, Kuid andekus ei ole mingi
jédv suurus, seda saab ja tuleb arendada.
Kui Oppetegevus on &igesti korraldatud,
siis on nn. andekaid lapsi rohkem kui
andetuid, On vaja arendada ko&ik lapsed
andekate tasemele, mitte nn. keskmisele
tasemele, nagu teeme praegu.

Kuidas koike seda teha, mis suunas
edasi minna? Ettepanekuid, nii pdhjenda-
tud kui ka pdhjendamata on mitmesugu-



seid, Tuleks arvestada meie oma ja ka
vialismaa koolide kogemusi.

Radkigem kdoigepealt koolistruktuurist,
On avaldatud motet, et esimest kooliastet,
mis ajalooliselt on kujunenud kohustus-
liku 4-klassilise algkooli baasil, tuleks
lithendada kolmele aastale. Seda arvamust
tuleb toetada. Kidib ju Kkiillaltki palju
lapsi lasteaedades ja viimaste osatdhtsus
suureneb iga aastaga. Partei programmis
on kehtestatud ndue, et lihemate aastate
jooksul tuleb tdielikult rahuldada vajadus
lasteaedade jdrele. Lasteaedades saab pal-
jugi dra teha sellest, mida tehakse senini
koolis. Nii voidaksime aega. Uhtlasi voi-
maldaks see laste andeid paremini aren-
dada, sest praegu hdvitame esimeses klas-
sis vanade programmide ja opikute mdjul
tihti selle, mida laps lasteaias on oman-
danud.

Lisaks sellele on meie lapsed palju are-
nenumad, kui nad olid 20—30 aastat
tagasi, On ju meil peaaegu igas peres
raadio, elekter ja igasugused masinad, iga
pievaga suureneb televiisorite arv. Olen
ndinud mudilasi, kes oskavad autot juh-
tida, parandavad oma jalgrattaid jne. Kui
niisugustele lastele rddkida naiivset juttu
asjadest, mis erutasid lapsi 20—30 aas-
tat tagasi, siis jdtab see neid kiilmaks.

On tarvis veel uurida, mida O&petada
esimesel kolmel oppeaastal. Kuid on selge,
et wvanad programmid enam ei kdlba.
Neist on lastele véhe kasu.

Teine kooliaste on samuti ajalooliselt
kujunenud varem 7-klassilise ja niitid
8-klassilise koolikohustuse baasil. “Oli ju
vaja anda kohustuslikus koolis koigile
Opilastele miinimum vajalikke teadmisi.
Kohustusliku keskkooli puhul (millele
liheme iile sel aastakiimnel) kaob vajadus
teise kontsentri jdrele. Milliseid muuda-
tusi peaks see kaasa tooma?

Minu arvates peaks siis algama teatud
diferentseerimine. 13—14-aastastel &pilas-
tel hakkavad juba ilmnema anded ning
huvid ja nende wviljaarendamise edasiliik-
kamine jargmisse astmesse ei ole alafi
Oige, see voib tihti tuua isegi kahju.

On avaldatud arvamust, et teises astmes
saaks probleemi lahendada nii, kui lili-
tada ringide tunnid Gppeplaani. See mote

vddrib katsetamist. 4—5 tundi ringide
toéd nddalas  voimaldab Gpilasel saada
oma huvialal teadmisi ja oskusi, mida ta
hiljem elus saab kasutada, ning ihtlasi
arendada oma voGimeid. Seda praegu meie
koolides moneti ka tehakse. Kus ringid
tootavad hésti, on keskmise kooliastme
fpilased innuga asja juures ja nende elu-
kutse valik on igati pohjendatud ning dige.
Neist kasvavad hiljem tublid t66tajad. Ka
on nende oppeedukus teistest parem. Selle
mooduse rakendamine néuab muidugi rin-
gide tegevuseks vajalikke tingimusi nii
materiaalse baasi kui ka kvalifitseeritud
ringijuhtide ndol. Kuid algatus on wvadrt,
et seda jdrgida.

Selle korval peaks olema ka teine dife-
rentseerimise moodus, mis on eriti ker-
gesti rakendatav linnades. See vdiks alata
juba 7. klassis. Osa opilasi on selleks
ajaks oma arengus joudnud juba nii kau-
gele, et nad on voimelised valima eriala.
Nii kujuneks meie koolistruktuur kahe-
suguseks: 3—5—3 vdi 3—3—+5. Vanuseli-

" selt holmaks see jéirgmisi opilasi: 7—10,

10—15, 15—18 voi 7—10, 10—13, 13—18.
See voimaldaks ndtkemalt lahendada - pal-
jusid probleeme. Varasem diferentseeru-
mine loob andekamatele eeldused voimete
paremaks arendamiseks ja neilt saab siis
ka rohkem nouda. Esimese mooduse puhul
pole see aga alati voimalik ning talent
voib kénguda. Samuti jadb alles vdimalus,
et &pilase aeglasema arengu pubul aval-
duvad ta voimed hiljem, kolmandas kooli-
astmes,

Soovitatav oleks neid molemaid vGima-
lusi katsetada.

Kolmas aste, alaku ta siis 7, v&i 9. klas-
sist, peaks olema kolme v&i nelja suu-
naga: fiiiisika-tehnika, keemia-tehnika,
agrobioloogia- vdi  humanitaarosakond.
Neisse osakondadesse suunab lapsi Gppe-
noukogu, arvestades nende huve. Loota
ainult lastevanemaile viib ummikusse,
nagu juba praegu voib ndha.

Omaette kisitlust vajab oppeainete sisu
ja maht igas klassis ning koolis iildse.
Peaks ldhtutama pohimdttest: vdhem, aga
paremini, sest see loob aluse edaspidiseks
sihikindlaks tooks. Opilane ei 16peta oppi-
mist koolist lahkudes, vaid peab seda
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tegema kogu elu jooksul. Kui suudame
oOige Oppet6d korraldusega kasvatada las-
tes seda arusaama, oleme paljugi saavu-
tanud. Niilid veel moningatest Oppeaine-
test, mis peaksid olema oppeplaanis, Tuleb
noustuda akadeemik Habermaniga, kes
soovitab keskkoolis Opetada ka masina-
kirja. Seda laheb vaja igal todalal. Samuti
on tarvis oOpetada noori mootoreid késit-
sema ja soidukit juhtima.

Revideerida tuleks klasside tdituvuse
norme, Diferentseeritud Opetamisel peak-
sid nooremad klassid olema vidiksemad,
mitte iile 30. Keskkooliklassides vdiks Opi-

On alanud mottevahetus hariduse
sisu ja mahu ile kaasajal. See

erutab koiki pedagoogilise ala
tootajaid, dpilasi, lastevanemaid ja kogu
meie ildsust.

Kas on lildse mdtet ja alust wvotta
revideerimisele hariduse sisu ja maht?
Arvan, et seda on vaja. Péhjused on
minu arvates ildjoontes jargmised:

on madrgata Opilaste huvi langemist
oppetdd vastu (eriti keskkoolis);

vdaheneb andekate opilaste arv mate-
maatikas, filisikas, keemias, muusikas,
kirjanduses jt. Gppeainetes;

vdheneb Opilaste arv, kes Gpivad hin-

dele «4» ja «5» voi lopetavad kooli
kuld- vdi hdbemedaliga;

opilaste koormus on vordlemisi suur
ja Oppeedukus liialt madal;

korgemad koolid nurisevad keskkooli-
lopetanute kasinate teadmiste iile;

koolide ja dppeainete -diferentseeri-
matus;

killaltki pikk oppeaeg — 11 aastal;

kooli mahajddmine teaduse ja tehnika
kiirest arenemisest;

oppeainete kuhjamine faktilise mater-
jaliga, nn. faktoloogia kultus; :

ebapiisavalt on uurimusi, mis naitak-
sid, kas opilased omandavad rahuldavalt
ainet praegu kehtivate programmide ja
opikute jdrgi ja kas me {ildse oleme
rahul koolilopetanute kui tulevaste kom-
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laste arv olla suurem, v. a. nendes klassi-
des, kus tootatakse gruppides. Grupiviisi-
list Gppimist tuleks suurendada, eriti keelte
Oppimisel. Ainetes, kus iseseisva t606 vOi-
malused on laiemad ka vanemates klassi-
des, voib opilaste arv olla suurem.

Need on moningad motted homsest koo-
list, Eriti oleks vaja késitleda kasvatus-
t66G korraldamist uutes tingimustes. Siin
peaksid oma kaaluka sOna fitlema just

pedagoogid.

M, ARUST,
Pdrnu kaugéppe-keskkooli direktor

munismiehitajate ja kommunistliku ihis-
konna liikmetega.

Seega on pohjusi palju ja iga lugeja
voib neid veelgi lisada. Aeg on edasi
liinud, kuid hariduse sisu ja maht on
arenenud aeglasemalt kui elu ja sellest
on tulnudki vastuolu.

Asun eespool toodud pchjusi lahti mo-
testama. V&ib-olla olen valel teel, siis
palun lugejaid mind aidata, kuid minu
arvates on hariduselus tekkinud mingi
pais, mis tuleb vallandada. Esialgu peaks
seda tegema mottevahetuse ja teadus-
like unurimistééde kaudu. Peame meeles,
et valesti astutud sammu pole vdimalik
olematuks teha, pealegi maksab iga
samm miljoneid rublasid riigi raha ja
vddra sammu all véivad kannatada mil-
jonid G&pilased. Lapsed, kes on kéigele
uuele nii wvastuvdatlikud, kelle «miks»
kiisimustele ei suuda kogu perekend
ammendavalt vastata, ootavad erutatult
esimest koolipdeva, kuid ometi kaotab
umbes 30% o&pilastest alates 5. klassist
koigi dpetajate ja lastevanemate silmade
all huvi 6ppet66é wvastu, lulevad puudu-
likud hinded, kasvab trots jm., millest
on raske aru saada. Selle selgitamiseks
on pakutud palju teooriaid ja hiipoteese,
kuid iikski neist pole leidanud praktikas
ammendavat kinnitust, neid ei ole pee-
tud domineerivaks. Vaatleme neist siiski
tdhtsamaid: 1) uut materjali hakatakse
oppima enne, kui varem lébivéetu on



omandatud; 2) materjali hulk on liialt
suur ja dppija kaotab usu oma vdime-
tesse. Arvan, et siin peitub pohikiisimus
ja siit tulebki alustada uurimist.

Kuid miks védheneb keskkoolis ande-
kate oOpilaste arv? Kas me arendame
koolis individuaalsell noorte andeid?
Paneme kde siidamele ja iitleme, et
pdris siisiemaatiliselt me seda kil ei
tee. Miks? Aga sellepdrast, et meie ees-
méargiks on: iga Gpilane, kes astub iile
kooli ldve, peab saavutama vahemalt
rahuldava Oppeedukuse. Me hindame
korgelt neid kollektiive, kes on saavu-
tanud taieliku oppeedukuse. Oma tdnu-
vidrse voitlusega taieliku oppeedukuse
eest (mida me siiski, hoolimata suurlest
joupingutustest, pole saavutanud!) oleme
«5»-le Oppijad viinud «3»-le Oppijate
tasemele. Sest iithtki kooli ei hinnata
selle jérgi, kui palju seal on «4»-le ja
«5n-le Oppijaid.

Meile antakse ndu: todtage mahajdd-
jatega individuaalselt, andke neile lisa-
lilesandeid, et nad hakkaksid asjast aru
saama ja et neil tekiks usk oma voime-
tesse. Aga kuhu jadvad andekad? Neile
tuleb anda muidugi ka lisaiilesandeid.
Seega on klassis kolm rithma d&pilasi:
norgad, kes peavad saavutama rahul-
dava taseme, nn. kolmemehed ja ande-
kad, Esimesel pilgul paistab: mis siin
ikka keerulist on, nii et dopetajad, muud-
kui toétage. Ent arvud teevad meile
olukorra selgeks. Téiskoormuse juures
on néiteks flilisikadpetajal 250—300, kee-
miadGpetajal 300—400, matemaatikadpeta-
jal 100—200 opilast. Seega tuleb opeta-
jal opetada 5—10 erinevas klassis, igas
klassis kolm rithma, peale selle on tar-
vis tootada norkade ja andekate rih-
maga veel individuaalselt. Nagu ndete,
on siit raske leida diget véljapddsu meie
praeguse pedagoogikateaduse juures.
Jdarelikult on tarvis uurida programmee-
ritud &petamist, mis arvestab eespool
toodud tingimusi. Need on:

1) Gpetamist tuleb individualiseerida,
kohandada iga fliksiku oOpilase voimete
ja teadmistega ning fiitsiliste ja psti-
hiliste omadustega;

2) oppides peab oppija olema aktiivne:
ta peab temale pakutavale materjalile
omalt poolt nii voi teisiti reageerima,

" mitte passiivselt vastu votma;

3) tdhtsat osa etendab Oppimise (voi
harjutamise) tulemuste teadasaamine
kahel pohjusel. Esiteks vGib Oppija tdnu
sellele iga oma vea kohe dra parandada,
et seda tulevikus viltida. Teiseks, kui
ollakse teadlik oma positiivselest saavu-
tustest, tekib oppijal rahuldustunne, mis
ergutab teda todd jdtkama. Jéarelikult
peaks oOppetoods kasutusele votma Ope-
tavad masinad ja katsetama neid just
andekamate ning norgematega. Usun, et
tulemused ei anna end oodata. Ja kas
meie teel programmeeritud Gpetamisele
ei selgu iiks pohjus, miks meil dppeedu-
kus siiski halb on. On ju teada, et Ope-
tav masin «Opetab» Gppijat ainult samas
mottes, kui seda teeb ndit. opik, kuid
efektiivsemalt ja otstarbekamalt. Tege-
likult &petab oppijat opiku v6i prog-
rammi autor. On ta oma t6o6 hésti tei-
nud, siis opetab ka 6pik v6i programm
hasti v6i vastupidi. Meie praeguste Gpi-
kute ja programmide jdargi ei saa prog-
rammeerida, sest need on vdga suurte
loogiliste jm. vigadega. Usun, et lugejad
teevad sellest dige jdrelduse. Ja fildse
liigub programmeeritud &petamine meil
teosammul. See on uus suund, mis end
digustab, meie juhtivatel haridusorgani-
tel on vaja seda toetada, mitte jadda
pealtvaatajaks nagu senini.

Miks vdheneb opilaste arv, kes Opivad
hindele «4» ja «5»2 Mis on neile stiimu-
liks, et oppida hindele. «4» voi «5» ning
lopetada keskkool kuld- véi hdébemeda-
liga? N.-6. materiaalset stiimulit ei ole,
on vaid n.-6. moraalne stiimul. Peab
siiski titlema, et moraalset stiimulit opi-
lased veel ei taju, seda ei voeta tead-
likult. Mida siis tuleks teha?

Teeksin ettepaneku vdtta koérgemasse
kooli opilasi wvastu ilma sisseastumis-
eksamiteta, ldputunnistuse hinnete pare-
musjarjestuse alusel, kusjuures tingi-
mata peaks arvesse vdetama ka koolist
antud soovitust-iseloomustust. See sti-
muleerib igatiht paremini ppima. Praegu
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ei anna kuld- v6i hébemedal ju mingit
eelist. Hindele «5» voi «3» Gppijad
on praegu kérgema kooli sisseastumis-
eksami laua juures tdiesti vordses olu-
korras, kiisimus on vaid selles, kummale
Gnn rohkem naeratab: on ju meie prae-
gused eksamid teatud mdttes loterii.

Tean, et kohe vdiidetakse: iihe kooli
«5» on samavédrne teise kooli «3»-ga.
Kas see on tdesti nii? Kuid té6harjumu-
sed ja Oige todssesuhtumine on nérga
kooli «5» omanikul kindlamad kui «3»
omanikul ja see ongi minu arvates
edaspidises t66s koige tdhtsam. Nii sel-
gub minu arvates eespool toodust siiski
suurem tode meie (iligpilaskandidaati-
dest ja nendega ollakse edaspidi roh-
kem rahul kui senini. Opilastel on kiil-
laltki suur téokoormus, see vist ei vaja
kommentaare, Arvud réddgivad enese
eest: 4, klassis 30 tundi, 5—11. klassis
39—43 tundi nddalas - kodune etteval-
mistus, t66 klassivélistes ringides jne.
Kas sellest tookoormusest ei tule otsida
ka huvi langemist dppetdé ja koige koo-
lis toimuva vastu, noorusliku siddeme ja
juurdlemise védhenemist? Kas ei voiks
Oppekoormust vdhendada 5—11. klassis
28—32 tunnini ja anda suurem kaal ise-
seisvale tddle. Opikute koostamisel tuleb
seda arvesse vétta. Praeguse suure t&d-
koormuse ja programmide iilekoormatuse
juures lapsed loomisrddmu ei tunne. See

on tdde, mis on meile, pedagoogidele,’

selge tdestamatagi.

See on kiisimus, mille iile v&ib arut-
leda l8pmatuseni. Programmid, apikud
ja hindamisnormid keskkoolis on kinni-
tatud, kuid pole tdestatud, kas pilased
on suutelised seda kdéike omandama.
Korgemate koolide esindajad on kirju-
tanud ajakirjanduses palju artikleid,
kus nad ei jdd kuidagi rahule iiliGpilas-
kandidaatide teadmistega, ndit. vodrkee-
les, vene keeles, fiilisikas jt. ainetes.
Kuid korgemate koolide vene keele,
vGarkeele, fiitisika jt. ainete &ppejdud,
kes te nurisete keskkoolilépetanute
vdheste teadmiste iile, mida olete te
ise neile juurde Spetanud 2—3 aastaga,
kui see pole nende péhiaine? Olgem
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ausad ja vaadelgem iilidpilasi, nad toe-
tuvad vene keeles ja v&drkeeles tiieli-
kult ainult keskkoolis omandatule, teie
Opetate neile vaid erialaseid termineid,
suunate neid rohkem ' kasutama sdnas-
tikke (keskkoolis need puuduvad) ja
panete vidlja korgeima hinde, Samuti kui
vorrelda -kérgema kooli fiiiisikaprog-
rammi (kui fiitisika ei ole p&hiaineks)
keskkooli programmiga ja lugeda iili-
oOpilaste konspekte, siis fiiiisikas hinde
«d» vOi «5» saanud keskkoolildpetanu
voib  3—4 pdevase ettevalmistamise
jdrel sooritada fiilisikaeksami vabalt
rahuldavale hindele kérgema kooli prog-
rammi ulatuses. Kas see ei pane meid
allpool nurisema? Kérgem kool on dife-
rentseeritud, keskkool mitte. Seega
peaks aluseks v&tma miinimum-, mitte
maksimumprogrammi, millele lisada kiisi-
mused korgemast sfadrist. Tuleks alu-

. seks véita Siged téSharjumused ja &ige

todssesuhtumine, see on minu arvates
peamine. Selle iile tasub mdelda ja see
oleks kasulik mdlemale poolele. Seases
tootmisdpetusega toimub koolide dife-
rentseerimine erialade ja eriainete jargi,
diferentseerimata on ainult {ildained. On
tore, et meil on juba matemaatikute,
keemikute, fillisikute, védrkeele oppijate
jne. koolid. Kuid kas ei oleks aige
hakata koole diferentseerima ka iild-
ainete jérgi, elu nduab seda ja nditab,
et see on otstarbekas. Niit. véiks tehni-
liste erialadega koolis reaalainete arvu
suurendada humanitaarainete arvel ja
vastupidi, Selle tulemusena vaib juba
ette ndha Gppeedukuse tdusu. Pikapeale
voiks iille minna koolide tipsemale dife-
rentseerimisele. Opilased kiivad koolis
11 aastat. Kas seda aega pole siiski
keskkooli jacks palju? Kardan, et liialt
kaua kdime koolis, enne kui midagi {ihis-
konnale tagasi anname. Usun, et Oppe-
aega on voimalik tihe aasta varra lithen-
dada, kui tédpselt kindlaks mddrata, mida
keskkool peab &pilastele andma.

Teadus ja tehnika arenevad kiires
tempos ja see tempo suureneb veelgi.
Meie senise Opetamise p&himdte on:
alustada igas teaduses A-st B-st ja juda



kuidagi vélja kaasajani, tutvustades opi-
lastele pidevalt teaduse ja tehnika vii-
maseid saavutusi. Opilased on nagu
akumulaalorid, kes peavad selle talle-
tama, ja olemegi saanud uue teadus-
haru — faktoloogia. Vaoib-olla veel
moned aastad suudame sellest vahest
kramplikult kinni pidada? Ent edas-
pidi...? Kas siiski- ei oleks &igem
valida arukamat teed?

i) Igas aines ja teaduses tuleks valja
selgitada n.-6, miinimumprogramm, mida
opilane peab omandama (raudvara) ja
mida kasutades ta siis kas korgemas
koolis v6i elus pédseb teaduse saavu-
tuste juurde ja saab neist aru. Kiilvates

Gpilasi iile entsiiklopeediliste teadmis-

tega, me sihile ei joua.
2) Peaks alustama  hoopis n.-6. tea-

duse tipust ja jark-jargult laskuma selgi-
tustega allapoole. Ka sellele tasub
maelda, voib-olla on see kaasajal ainu-
Gige tee, sest vajame ju oma ala pohja-
likult tundvaid spetsialiste, mitte koigi
alade viéheseid tundjaid.

Seega nagu ndha, on vaja kasutada
elektronarvutusmasinate abi ja teha
kindlaks keskkooli nduded, mis avavad
tee meie tormiliselt areneva teaduse
junrde.

Kuidas me oleme rahul keskkoolilope-
tajate kui tulevaste kommunismiehita-
jatega, seda oleme lilalt wvdhe uurinud
teinud. Usun, et ka
pohjalikumalt stive-

ja tdhelepanekuid
sellesse on tarvis
neda.
E. LAPRIK,
Rapla keskkooli direkior

PN NSNS PSS SN

Treipingil tddla-
mine nouab tead-
misi ja oskusi, mida
Viimsi 8-klassilises
koolis jagab opilas-
tele {ddopeluse Gpe-
taja A. Pohlak. Hoo-
lega jalgib ta, et iga
uus tund annaks
neid jérjest juurde.

A. Rammo folo
AN S
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Kas nii ei oleks parem?

N. REMMEL,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik tdétaja

6 esti keele kursus on kdige tihedam ja seejuures ka koige iiksluisem 6. klassis,
Terve Oppeaasta jooksul, 3 tundi nédalas, tegeldakse jarjepannu sonade vormis-
tiku ja muutmisega (kddnamine, vordlemine, pééramine). Kuigi praegu kehtivas

programmis on vodrsonade kddnamine 8. klassi viidud ja 5. klassis on ette niihtud vormi-

Opetuse ettevalmistav kursus, on pika 166 ja kiillaltki suure vaeva tulemused 6, klassis,

nagu sellekohased kontrolltééd niitavad, viiga tagasihoidlikud.

Olukorra parandamiseks on vajd midagi efte votta. Ménesse vanemasse klassi vormi-
Opetust lile viia ei saa, sest siis kannataksid tugevasti lause- ja sénavaradpetus. Pealegi
me maletame véga hasti, et raskusi oli ka siis, kui vormiopetus veel 8. klassi kursnsse
kuulus.

Lahendust tuleb otsida meetodist.

Praegu kasutatava kéddndkondade siisteemi ja kasitlusviisi rajas E. Muuk 35 aastat
tagasi. Sellest peale on viga vihe muutunud; ainult kdindkondade asemel an viimastel
aegadel pearghk langetatud tiiiipkondadele kui viiksematele liksustele,

E. Muugi kaindkondade siisteemis on astmevaheldusele antud otsustay keal. Uhel ja
samal viisil kddnduvad sénad lahutas ta kahte kdandkonda paljalt astmewvahelduse jdrgi
(II ja VI, IV ja VII), méned erinevalt kiinduvad aga paigutas iihte ja Samasse kiédnd-
konda, .samuti astmevahelduse alusel (VI kdindkonna rida- ja leht-titip iihelt ning
keel- ja uus-tiilip teiselt poolt). Sidrane siisteem voib eesti keele oppimist soodustada
kiill neil inimestel, kellele see on vadrkeeleks, inimestele aga, kes eesti keelt lapsest
peale réddgivad, valmistab astmevaheldus raskusi ainult iiksikute sdnade puhul, ja sedagi
peamiselt tdnu keele normeerijatele. Juba viike laps ei saa niiteks delda jalgale oro
jalale, nukkult pro nukult (kui ta kirjutabki nukkult, siis ei ole see milte morfoloogiline,
vaid puhtortograafiline viga). Pohja-eesti rannamurret, kus viltevaheldus teatavasti
puudub, ei saa programmi ja dpiku koostamisel maidravaks pidada,

Olulisi raskusi valmistab E. Muugi rajatud késitlusviis, Selle jérgi tuleb koéigepealt
mddrata kddndkond ja tilipkond (6. klassis lastakse madrata ainult titpkond). Tiilp-
konna mddramisel on Gpilastel tarvis silmas pidada nelja liiki tegureid: astmevaheldust,
silpide arvu ainsuse omastavas (vahel ka nimetavas ja osastavas), sénavildet ja palju-
del juhtudel ainsuse nimetava 15pphaalikut vai -haalikuid (e, ii, ud, diftong, ne, s, I, m,
n, r jt). Seejuures nouavad astmevahelduse ja sdnavilte kindlakstegemine iisna keeru-
kat mottetédd ning teravat korva. .

Sellega t66 sona teadlikul kéddnamisel veel ei l1dpe. On tiitipkond madsdratud, tuleb
antud ‘séna tlilipsGna jargi kddnata — jilgida, et oleks kasutatud samu kdédndeldppe,
tunnuseid ja astet. Segavateks asjaoludeks on seejuures astmevahelduslike ndhtuste
kirju pilt eesti keeles ning erinevad tiive- ja mitmuse osastava 16pphédlikud eri sonades,

Kui me kéiki neid raskusi arvestame, maistame, miks laps ei taha nénda keerukat ja
aeganoudvat protseduuri iga séna puhul libi teha ning toimib uisapidisa. Ta jdtab meie
ndidatud tee kasutamata, tal ei jatku nii keeruka, igava ja vdib-olla ka asjatuna tunduva
mottetdd jaoks huvi. Koigele lisaks ei anna see kisitlusviis oOpilastele iilevaadet kéddnete-
vahelistest seostest. Neil j&db silme ette ikkagi rdgastik.
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Alljrgnevas esitame ldbiarutamiseks teistsuguse kadndkondade siisteemi ja kdsitlus-
viisi. See kadndkondade siisteem langeb suurel madral tthte J, V. Veski omaga
(vt. «Noukogude Kool» 1963, nr. 6, k. 463).

Késitlusviis erineb praegu kasutatavast tublisti. Esikohale nihutatud ja silme ette
seatud on kriitilised kddndelopud ja mitmuse tunnus, mitte  tiitipsonad.

Et opilased algusest peale néeksid, millega neil tegemist tuleb, ja et nad stisteemist
juba méninga pildi saaksid, antakse eelnevalt kompakine iilevaade kddindkondadest ja
neid iseloomustavatest nahtustest. Kriitilised kdéndelopud (ainsuse ja mitmuse osastava
16pp voi loppvokaal) ja mitmuse tunnus on ilevaates ja ka hiljem kasti paigutatud.
Omastava juurest ldhtuvad nooled néitavad, et selle kddnde jargi saabh moodustada teisi
vastava lopu vai tunnuse -d juurdelisamise teel (missugused kéddnded ainsuse ja mis-
sugused mitmuse omastava jdrgi moodustatakse, see peab Gpilastel juba varem Kkindlalt
teada olema). Ainsuse osastava 16pp voi l6ppvokaal ja de-mitmuse tunnus on ilevaa-
tes omavahel iihendatud, samuti ka iihe ja sama astme vormid. III vilde on vajaduse
korral dra margitud kriipsukesega sona ees, nagu E. Muuk oma «Vdikeses digekeelsus-
sonaraamatus» toimis (kdesolevas jatame selle mdérgi &ra).

UUlevaade kddndkondadest

I. Opik-méte-kddndkond

| l
F— fa —id Gpik, Opiku, opikut, opikute, Gpikuid

mote, motte, mbtet, mGt'ete, motteid

+ §
. Keel-kﬁsi«kéﬁndkond :
}
1) —te— 1 keel, keele, keelt, keelte, keeli
v katt | v

III. Tédline-katus-kddndkond (ne- ja s-sonad)

1) ] }
t— to— j tooline, todlise, toolist, tooliste, toolisi
2 : k k k L.k te, k id
RN g atus, at}lse, atust, .katus ?' atuse

1V. Pesa-likk-lugemik-kiddndkond

Vok. — de — vok./sid

[T
tikk, tiku, tikku, tikkude, tikke
' ‘ joudusid
V. Kuu-koi-kdindkond

d — de — id/sid kuu, kuu kuu'd, kuud'e, kuid

.

koisid
V1. Kone-tubli-kddndkond

kone, kone, konet, konede, kdonesid

t — de — sid |




Selle tabeli jargi. voib tootada 2—3 tundi. Opilastel lastakse jélgida, missugune seos
on ainsuse osastava ja mitmuse omastava vahel, omastava ja teiste kidinete vahel,
millisel juhul on mitmuse osastava 18puks -id, -sid ning millisel juhul ta 16peb vokaaliga
jne, alles

Suurem osa ajast kulub teistsugustele harjutustele. Nende puhul on tabel vdi moned
selle osad kantud tahvlile. Opetaja {itleb sona ja mirgib &dra kidndkonna, opilased pea-
vad litlema néutavad vormid. Algul Gpetaja, hiljem tahvli juurde kutsutud opilane osu-
tab vahetevahel kddndelopule vii mitmuse tunnusele kastis. Tahtsal kohal on nn. jatka-
harjutused, nii suulised kui kirjalikud. Nendega taotletakse arendada sarjatunnet, Ndide:

Jatka:

a) opik, opiku, opikut, opikute, &pikuid (e Tl pe O S e e RS LS e S
1 RO N e O R S S 1) TR R R LS L N M
2 e e BHEVITE i e e e el el s
e E L S R i e e s A d) mdte, motte, mdttel, mottega, motteid

b) katus, katuse, katust, katuste, katuseid o1t A R e o e
L T A e s e Ol PO O N e e
Lo e L TR s At ety SR €) mote, motte, motted, motet, mbtete, motteid
tuuline ....... R PR e Y eariaa e RALB i S s R sl A S .

c) mote, motet, mbtete, motetest, motetele RORKUIODE, «svemvin s sensssionssians .

Hiljemgi, kéddndkondade kasitlemisel, kasutatakse iilevaadet jarjekindlalt mitme-
suguste liihiharjutuste tegemiseks.

Nagu niha, on peakdénete hulgast vilja jaetud ainsuse ja mitmuse sisselitlev, Ain-.
suse sse-list ja mitmuse sisseiitlevat ei ole {ildse motet peakdidnete hulka arvata, Keeru-
kam on lugu ainsuse 15puta sisseiitlevaga, Et selle seosed teiste kadnetega on vdga
komplitseeritud ja et ta vormiline kiilg ei valmista oOpilastele siiski tosisemaid raskusi,
on vist parem ainsuse sisseiitlevat kogu ulatuses vaadelda hiljem, pdrast kddndkondade
késitlemist.

Kui sissejuhatav t66 on tehtud, asutakse kddndkondade juurde. Neid késitletakse {ild-
joontes jdargmiselt. 3

L. Opik-mite-kddandkond (tundide arv 7)

opik, Gpiku, 5pikut|, opikute, dpikuid
It-—-te—idl _ | ——
— ' mdte, mdtte, mdtet, motete, motteid
t {
Sellesse kddndkonda kuuluvad, s. o. niiviisi kiinduvad:
opik, kaasik (kaasikuy, kaasikut), rétik, raamat, kardin, nddal, tugev, pliiats, porgand,
kastan; asjatu, muretu, lahendamatu —ains. om-s 3 voi enam silpi; nim-s
ja om-s iithesugune vilde:
aasta (aasta, aastat), haigla, kerge, veski, vieti; aus (ausa), loeng (loengu), karh,
parl ...—om-s 2 silpi; nim-s ja om-s Il vdlde; kui nim. on 2-sil-
biline, 16peb sece vokaaliga; :
number (numbri, numbrit), kindel (kindla, kindlat), pihkel, koppel, koorem, vaagen,
korsten, liiter, kelder, ankur, suhkur — 2-silbilised el em-, en- er- ja ur-sénad;
nim-s ja om-s Il vilde: t ja te liituvad neil sénadel vokaalile (i-le, u-le);
mbte, Ioke (I15kke), hape (happe), vote, (votte), laine. (laine), saade (saate), viibe,

Ioige, riie (riide), murre, rinne, vise (viske), ohe, oie (oige) — astmevaheldusli-
kud e-sénad:
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hammas (hamba), kinnas (kinda), kaigas (kaika), saabas (saapa), vooras (voora),
rahvas, kitsas ... — astmevahelduslikud s-sonad.

(Harjutused hlmavad algul ainult Gpik- ja aasta-, seejdrel number-tiiipkonda. Parast
seda vaadeldakse mdle- ja hammas-tiiiipi sonade astmevaheldust ja kéddnamist. Tehakse
vastavaid harjutusi, sealhulgas rohkesti jatka-harjutusi.)

; Monedel 6pik-mite-kidndkonda kuuluvatel sdnadel (t — te — id) toimuvad tiives
erilised muutused. Neiks sonadeks on

1) da-sonad: pime — pimeda — pimedat, hele, rabe, kibe, lage, jube, vile, sale,
dge jts.; neil puudub da ains. nim-s;
2) me-sdnad: ese — eseme — eset — esemesse, ase — aseme, ige — igeme, side,

kiibe, habe; liige — liilkme — liiget — lilkkmesse, juhe — juhtme — juhet — juht-
mete, ranne, seitse, suue, voti, mitu; siia kuulub ka ne-sbna kiimme (kiimne); neil sona-
del puudub me (ne) ains. nim-s ja 0s-s;

3) jdrgarvsonad alates sdnast kolmas: kolmas -— kolmanda — kolmandat, neljas,
viies, kiimnes, sajas; = .

4) astmevahelduseta as-sonad (om-s a): tookas — tooka — tookat, liblikas, purje-
kas, labidas, takjas, pruunjas, sipelgas — s esineb ainult ains. nim-s.

(Harjutused.)

Opik-méte-kiindkonnaga liituvad s@nad, mida iseloomustab

t — de — id | Neiks on

tiitar (titre, titart, titarde, tiitreid), peenar (peenra), pipar (pipra), sammal
( sambla), vemmal, tungal, kannel (kandle), pastel (pastla) — astmevaheldusli-
kud ar-, al- jaelsdnad

t ja de liituvad neil konsonandile (ains. nim-le): titar — tiitar/t — tiitar/de, kannel —
kannel/t — kannel/de/l.

(Harjutused. Mirkus selle kohta, et ainsuse sisselitlevas ei jdeta dpik-mote-kddnd-
konna sonadel dra 1Gppu -sse; vastavad harjutused. i-mitmuse moodustamine.)

1I. Keel-kisikddandkond (tundide arv 3)

| 4
keel, keele, keelt, keelte, keeli

tt) —te —i| yars, varre, vart, varte, varsi
kisi, kiae, katt, kidte, kasi
4 !
Nii kaanduvad:
keel, meel (meele, meelt), seen, peen, saar (saare), joon, suur, sadr — pikk tdis-

hddlik, ains. om-s e ]

vars, kors (korre, kort), ors, pars, tors; uus (uue, uut), kuus, &is, kois, tdis —nim-s
1 silp, vdljalangev voi teisenev s; :

kiisi, vesi (vee, vett), siisi (sbe), mesi (mee), tOsi, susi (soe), liisi (loe), esi (ee).

{Harjutused.) :

Erilised muutused toimuvad kd@namisel sonades kaas, laas, ldds, kiiiis, 60s. Neil on
s ainult ains. nim-s ja mitm. os-s, teistes kidnetes on tiives n; vrd. kaas, kaane, kaant,
kaante, kaasi. }

y _
(Harjutused. Eraldi tegeldakse de-16pulise sisseiitlevaga.)
W Téline-katus kaandkond (5 tundi)

Kaigil selle kiiindkonna sonadel on nimetavas ne voi s, omastavas se.
Mitmuse osastava jargi moodustavad need kaks rithma:

1) o = 2) f—te — 18
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Esimesse riilhma kuuluvad sonad, mis omaslavas on
a) 2-silbilised II-viltelised (2; II),
b) 3-silbilised IlI-viltelised (3; III),
¢) 4-silbilised (4).

Niiteid: a) teine — teise — teisi, naine — naise — naisi:_ b) aastane — aastasi,
endine — endisi, raskus — raskuse — raskusi .. .i €) Opilane — @pilasi. .,
(Harjutused.)

Teise rithma kuuluvad ne- ja ss0nad, mis om-s on:
4a) 2-silbilised Ill-véltelised (2; 111,
b) 3-silbilised I- v6i Il-viltelised 13 1; M.
Nditeid: a) ..., b) ...
(Harjutused.)
Eriline nihtus tuleb ette sonades juus, vennas, des ja omaksed. Need kddnduvad

jdrgmiselt:
J

juus, juukse, juust, juuste, juukseid.

y v

Nagu ndha, puudub neil sénadel k ains. nimetavas ning t ja te liitumisel,
(Harjutused.)

IV. Pesa-tikk'-lugemik-kdindkond (10 tundi)

Vok. — de — vok, (e, i, u)/sid

pesa, pesa, pesIa, pesa&!‘e. pesi e. pesasid
rida, rea, rida, ridade, ridu

padi, padja, patja, patjade, patju

sober, sdbra, sdpra, soprade, sOpru

v

tiklk, tiku, tikku, tikkude, tikke

Nii kddnduvad; ?

pesa, isa, ema, onu, tidi... — 2 liithikest silpi, nim. ei 18pe e-ga;
astmevaheldus puudub; ;

rida, tuba (toa, tuba, tubade, tube e. tubasid), regi (ree, rege, regede, regesid), sada
(saja), Tugu ({lco)... — 2 liihikest silpi nim-s ja os-s; esineb astme-
vaheldus; :

padi, kiri (kirja, kirja), asi (asja, asja), vari (varju, varju), vali (valju, valjuj, puri
(purje, purje)... — nim-s i, om-g ja, ju voi je;

séber, poder (podra, potra), puder (pudru, putru), kubel (kubla, kupla)..., — nim-s
2 silpi, I védlde, viimased hddlikud er voi el;

tikk, sepp (sepa, seppa), rutt (rutu, ruttu), lukk (luku, lukku), seep (seehi, seepi),
pold (pdllu, pdldu), leht (lehe, lehte}... — nim-s 1, os-s 2 silpi; esineb
astmevaheldus.

(Jdrgnevates harjutustes tegeldakse rohkesti pesa-tiilipi sdnade ains. os-ga, kusjuures
kriitilistele sonadele isa, ema, onu, tadi, tragi ja suvi pakuvad tuge ka rida-tiiiipi-sonad.
Tikk-tiitipkonna puhul tehakse rohkesti suulisi ja kirjalikke jitka-harjutusi. Edasi voe-
takse kone alla erandsénad tuli, meri, veri, huni, uni ja mdni ning Léuna-Festis ka pesa-

! Ettepanek tiilipsdna sepp asemel tarvitusele vétta tikk on pdhjendatud sellega, et
tikk abistab paremini Jugemil-tiiiipi sdnade kiznamist,
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titiipi sénad, kus nim-s on i, teistes kddnetes e, nait. nimi, tivi, hani, siili, Seejéirel
tunakse sisse kriitilised sonad kaart, vali, puder, pliit, plaaf, pluus, kohv, hetk, retk ning
Pohja-Eestis ka taim, pilv ja kapp. Neid paigutatakse tihti jétka-harjutustesse. Niiid
vaadeldakse astmevaheldust liidetes ja asutakse lugemik-tiiiipkonna kasitlemisele, orien-
teerudes seejuures sona likk jdrgi, Lopuks peatutakse pikemalt pesa-tikk-lugemik-
kadndkonna sonade mitmuse osastaval.)

V. Kuu-koi-kddndkond (2 tundi)

d — de — id/sid

Kuu-koi-kiindkonda kuuluvad sonad, mis nii nimetavas kul omastavas lopevad pika
vokaali voi diftongiga, nait.:

maa (maad, maade, maid), soo, puu, luu, t66, 66, hea, pea, tee (teid e. teesid), kras
(kraesid), pii (piisid), pid, kantselei, biiroo.

(Jirgnevad seletused mitm. osastava kohta; juhitakse tdhelepanu erandsonadele
au ja nou.)

V1. Kéne-tubli-kddndkond (3 tundi)

Eespool ndgime, et mitm. omastav (ja sellest moodustatavad kiidnded) on seotud ains.
osastavaga: kui ains. os-s on 1, on mitm. om-s te (dpikut — opikute); kui os-s on d vai
ta 1opeb vokaaliga, on mitm. om-s de (puud — puude, tikku — tikkude); astmevahel-
duslikel sonadel langeb enamasti kokku ka aste (motet — métete, tikku — tikkude).

Erandi moodustavad kéne-tubli-kdandkonna stnad. Neid iseloomustab nimelt

i kone, kone, konet, kinede, komesid;
E=ide —si] tubli, tubli, tublit, tublide, tublisid.

Sellesse kidndkonda kuuluvad:

kéne, pere, vore, tare, ime.., —.nim-s ja om-s 2 lithikest silpi, vii-
mane lopeb e-ga; .

tubli, kalju, palju, roosa, kitsi, foto, auto... — nim-s ja om-s 2 silpi
I vilde.

Ainult sonal kahju ja arvu jérel ka sdnal rubla on ains. os. loputa: suurt kahju,
kolm rubla.

Ft sddrase késitluse puhul langeb pearﬁhk' kidnetevahelistele seostele ja sarjatunde
arendamisele, kaotavad tiiipkonna médramise harjutused oma senise tihtsuse. Neid
tehakse vihesel mddral, peamiselt ainult iihe kddndkonna piirides. Toendoliselt ei ole
pohjust taotleda, et Gpilastel tiiipkonna tunnused kindlalt meelde jddksid. Kiadndkon-
dade tabel [iilevaade kédndkondadest) on neil alati silme ees ja suur osa todst, seal-
hulgas ka iiksikute sonade kddnamise harjutused, tehakse selle varal.

Ara langeb ka teema «Kokkuvdte sonade kddnamisest», milleks praeguses program-
mis on ette nahtud tervelt 16 tundi. Seda asendaks «Markusi iiksikute kddnete kohta»,
mille labitéétamiseks kuluks umbes 5 tundi. Kone alla voetakse sonade oige kuju ain-
suse nimetavas (osuti,- alasi, palitu, puder, pliit its.), monede sBnade tiivehadlik (niit.
reis — reisi), ainsuse sisselitlev ja i-mitmus.

Viimased 5 tundi kasutatakse kriitiliste sGnade ja vormide kokkuvotvaks kasitlu-
seks (umbes nii, nagu on antud «Eesti keele Opikus todlisnoorte koolidele», .1963. a.
tritkis lk. 92—95) ja kordamisharjutusteks.

Vabaks jaab 3—4 tundi. Need saab éra kasutada sonastusopetuseks.

25



ldhariduslike ja todlisnoorte koo-
lide &petajaskonnal on iihesuguseid

muresid ja lahendamist wajavaid
probleeme, millele tuleb siiski liheneda
erinevalt. On ju pdevakoolidel tegemist
kooliealiste &pilastega, to6lisnoorte kooli-
del aga enamasti neist vanematega, t66l
kiijatega. Seepirast ei ole mdeldav, et
nditeks Oppematerjali esitataks tunnis
molemas koolitliiibis {ihtmoodi. Vanuselist
erinevust ja muud (té6lisnoorte kooli &pi-
lased on kooli tulles teatud méiral wvisi-
nud) ei saa ega tohi siin arvestamata jdtta.

Oppetdd isedrasused on tingitud esma-
joones Gppeplaani ‘erinevustest, Teatavasti
on todlisnoorte koolis tundide arv hoopis
viiksem, Todlisnoorte kooli astujad on
pikemat voi lihemat aega oppetegevusest
eemal olnud, nad on paljugi unustanud;
pealegi erinevad nende kooliaegsed ppe-
plaanid ja -programmid praegustest mir-
gatavalt, Seega on t66lisnoorte koolide
Opetajate esmaseks mureks, kuidas kulu-
tada vGimalikult vihem aega Gpetamisele,
kuid anda seejuures Opilastele néutavad
ja piisivad teadmised,

Iga oOpetaja teab, et Sppetunni eesmir-
giks on pakkuda &pilastele uusi teadmisi,
Kuid sellest on vihe. Tuleb saavutada, et
Opilased need teadmised tunnis ka oman-
daksid, et areneksid nende vaimsed voi-
med ja kujuneks marksistlik maailma-
vaade.

Sellest ndhtub, et tunni majususe kritee-
riumiks pole see, mida Gpetaja tunnis tegi,
vaid mida Gpilased seal omandasid. Opila-
sed omandavad pohjalikult ja teadlikult
ainult seda, mida nad on libi td6tanud ise-
seisva motlemise teel. Iga tund ei tarvitse
sisaldada Sppetunni kéiki pohiliilisid: uue
materjali esitamist ja kinnistamist, opilaste
teadmiste kontrollimist, koduiilesannete
andmist ja seletamist, Lijaldada kombinee-
ritud Gppetunniga tihendab soodustada
Oppeprotsessi liigset titkeldamist,

Tunni tohustamise iiheks votteks on nn.
tsiiklimeetod. Et see end &igustab, seda
nditavad Sindi téélisnoorte keskkooli ope-
tajate 3—4 aasta 166 kogemused, Meie
koolis hinnatakse &pilaste teadmisi jooks-
vatel arvestustel. Selleks on iga Opetaja
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Et opilaste
teadmistesse
ei jaaks liinki

Sindi tdélisnoorte keskkooli
oppealajuhataja

koostanud oma todplaani tsiiklite kaupa.
Tsiikkel haarab tavaliselt 5—6 &ppetunni
materjali (mingi tervikliku teema) ja see
ongi jooksva arvestuse aluseks,

Toon ndite tihest tsiiklist fiitisika opeta-
misel 11. klassis.

I Optilised riistad ja silm.

Fotoaparaat, Projekisiooniaparaat. Silm.,
Vaatenurk. Prillid, Luup. Mikroskoop ja
teleskoop.

Laboratoorne t66: koostada mikroskoobi
ja teleskoobi mudelid.

Kollokvium, (Tsiikli kestus on 6 tundi)

Tsiikli viltel kasutab &petaja mitme-
suguseid meetodeid, olenevalt materjali
raskusest. Oluline on siistemaatiliselt kasit-
leda selliseid teemasid, kus materjal on
ulatuslik ja seda ei saa osadeks jaotada
ning on niha, et opilased ei suuda teemat
iseseisvalt tunni jooksul omandada.

Sageli esitatakse uut materjali turnis
elavas vestluses, kus &petaja ja klassi
vahel hargneb dialoog ning uued teadmi-
sed salvestatakse vastustena kiisimustele.

Opetaja ei anna &pilastele alati valmis-
teadmisi, vaid sunnib neid tuletama vas-
tavaid lauseid ja reegleid. Selle asemel, et
tutvustada opilastele niiteks fotomeetri
todtamise valemit, kirjeldas Opetaja koige-
pealt fotomeetri ehitust ja to6tamise pohi-
métet. Siis tuletasid &pilased ise valemi,
mille jdrgi saab arvutada uuritava valgus-
allika valgustugevust,



r

Selline moodus voimaldab oOpitavast
paremini aru saada ja seda pohjalikult
omandada, é&ratab suuremat huvi aine
vastu jne.

Eriline osa on tdita tunni nditlikustami-
sel. Dia- ja oppefilmide oskuslik poimi-
mine seletuste vahele annab G&pitavast
parema tilevaate. Selleks margib iga Spe-
taja oma aine todplaani vastava tsiikli
juurde kuuluvad filmid, tabelid ja skee-
mid.

Tihtis on ka Opilaste iseseisev t60.
Praktika niitab, et tunnid, kus Opilased
téotavad iseseisvalt, muutuvad huvitavaks
ja haaravaks ning toovad vordlemisi suurt
kasu, Opilaste iseseisva t66 oskuse arenda-
mine on méirkimisvadrne sellest seisu-
kohastki, et me valmistame ju Opilasi ette
eluks, selleks, et nad iseseisvalt oskaksid
lahendada tekkivaid kiisimusi, teaksid,
kust ja kuidas neile vastuseid leida. Samuti
Gpetatakse noori kasutama vajalikke kasi-
raamatuid.

Igas tunnis  analiiiisitakse frontaalse
kiisitluse teel eelmistes tundides kdsitletud
materjali. Bt koik votaksid arutelust aktiiv-
selt osa, hindab G&petaja oOpilasi (paneb
hinded oma markmikku, et hiljem arves-
tusel nende alusel wvilja panna koond-
hinne). Kui moni oOpilane vastab vadralt,
siis parandavad ja tdiendavad teised teda.

Selliste meetoditega hoiame oOpilasi kogu
tunni viltel tegevuses, mis aitab omakorda
Opitavat materjali tunnis omandada ja
siivendada.

Eespool toodu nditab: Opetajal tuleb
tund iiles ehitada nii, et ithelgi opilasel ei
liheks kaduma iihtki minutit ja et klass
todtaks intensiivselt. Tundi on tarvis hooli-
kalt planeerida, arvestades GOppematerjali
raskust, Gpilaste voimeid ja kabineti sisus-
tust. Opetaja peab kindlaks tegema, mida
ta selgitab ise, mida ja kui palju ta annab
opilastele iseseisvalt &ppida. Samuti tuleb
otstarbekalt planeerida, kuidas Opitud
materjali kinnistada ja praktikas raken-
dada (tootmisalased ekskursioonid, prakti-
kumid, laboratoorsed téod, matemaatika-
alased praktilised t66d maastikul jne.).

Tunni {ilesehitamisel hoidutagu Sabloo-
nist, sest iga uus teema on 'erinev, ja

hoolitsetagu, et aine oleks Opilastele aru-
saadav ning kergesti omandatav.
Kéiki neid meetodeid ja votteid raken-

‘datakse tsiiklisse kuuluva materjali libi-

votmisel. Kisitledes teoreetilist  osa,
antakse Opilastele kiillaldaselt iseseisvat
t66d.

Iga Opilast hinnatakse kogu tsikli ula-
tuses. Loplikult hinnatakse &pilasi kas kol-
lokviumil voi tehes kontroll- ja praktilisi
tdid, mis haaravad tsiiklisse kuuluvaid tee-
masid.

Kuidas saavutada, et tsiikli 16ppemisel
oleks meil ka iilevaade oOpilaste teadmis-
test?

On loomulik, et sel juhul tuleb hinnata
igal tunni etapil: uue materjali késitlemi-
sel, eelmistes tundides ldbivoetu kordami-
sel ja siivendamisel, iilesannete lahenda-
misel, frontaalsete katsete, laboratoorsete
toode ja praktikumide sooritamisel.

Jooksev arvestus peab foimuma iga
pidev, kusjuures ei tohi mdrkamata jdada
iikski raskus, millega Opilased iseseisvas
toos kokku porkavad, likski opilase taip-
likkuse, leidlikkuse, huvi voi algatuse vil-
jendus. Tingimata peab tunnis hindama
Spilaste vilumusi ja kogemusi, sest vasta-
sel juhul pidurdame noorte tunnetustege-
vust. :

" Teadmisi, oskusi ja vilumusi on tarvis
arvestada siistemaatiliselt, s. t. kogu tstikli
viltel. Ei ole hea toimida nii, et Opilast,
kes kord tsiikli jooksul on sdna vétnud, el
lasta vastata enne, kuni kdik on seda tei-
nud, See liilitab Opilased sageli toost
viilja, pidurdab nende omaalgatust ja tead-
miste kinnistamist.

Kui opilaste teadmisi ja oskusi hinna-
takse iga tsiikli viltel Giglaselt ning jarje-
kindlalt, aktiviseerib see koiki opilasi tun-
nis, muudab tunni tshusamaks ning koduse
66 hulk kahaneb miinimumini. Et sdilitada
noortes huvi ja tdhelepanu Opitava vastu
kogu tunni jooksul, on tarvis hindamist
mitmekesistada. Uht ja sama Opilast vGib
hinnata tunni véltel mitu korda. Need hin-
ded kannab Opetaja isiklikku mérkmikku
ja arvestab neid kollokviumil.

Kollokviume korraldame pérast tsikli
libivGtmist peamiselt kahel pdhimdttel:
1) kindlatel tdhtaegadel jooksva VOl
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kokkuvétliku arvestuse tegemiseks ja 2)
teadmiste kinnistamiseks. Niisuguse korda-
mise saab teha huvitavaks ja kasulikuks

kogu klassile: nérgad opilased teevad
endale selgeks selle, mis neile jii arusaa-
matuks, tugevamad 6pilased mirkavad

nusi detaile ja seoseid, saavad asja olemu-
sest paremini aru.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste siiste-
maatiline hindamine tagab kollokviumi
kordamineku, me saame tunni viltel hin-
nata killaltki palju @pilasi. Muiduei pod-

Vimpel, mis oli V. Terefkovaga kaasas
tema kosmoselennul, rindab praegu mii-
da Noukognde Liidu paremaid pioneeri-
malevaid. Middunud aasta lopul oli see

Eestis ja pildil niemegi, kuidas Piirnn
6. kooli 7. riihma noukogu esimees U.
Schiin annab selle file Tallinna 21. kesk-
kooli parima pioneeririihma esimehele
S. Seoonvaldile (paremal).

A. Rammo foto
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rame kollokviumil, s. o. 1dplikul teadmiste
hindamisel, suuremat tdhelepanu  neile,
kelle teadmistesse on jédnud liinki (niiteks
puudumise tdttu), et veenduda, kas nad on
materjali omandanud.

See véimaldab ka tihendatud kiisitle-
mist kollokviumi ajal, sest @petajal on opi-
laste teadmistest kiillaltki selge pilt, Ta

teab, . mida igalt dpilaselt kiisida. Loomu-
likult kiisib ta ennekoike seda, mis oli
tstikli lébitéotamisel omandatud nérealt,

See sunnib Opilast tdhelepanu péérama ka
oma norkadele kiilgedele ning tihtlustab
klassi teadmiste taset.

Klassipdevikusse pannakse dpilastele
hinne kollokviumi 16ppemisel. Niisuguse
toimingu eeliseks on, et see aktiviseerih
Gpilasi igal tunni etapil, ka kiisitlemiscl.

Kui selgub, et &pilasel pi ole vajalik
teema selge, mirgitakse tema nime jirele
klassipdevikusse tsiikli arvestamise kuu-
pdeva alla soorike ja ta on kohustatud
ldhema aja jooksul uuesti vastama.

Mis on siis tsiiklimeetodis ja jooksvas
darvestuses positiivset?

Vottes kdsile mingi teema, tédtatakse
see  Gppetundides pohjalikilt Izas
jdrgmises tunnis tullakse veel kord eelmi-
ses tunnis kasitletu juurde tagasi (korra-
takse pohikiisimusi). Siis vastavad Opila-
sed seda teema lépul. Tavaliselt kisitle-
takse Opitavat aineosa tumnis vidhemalt
kolmel korral. See kindlustah programmi-
materjali plisivama omandamise,”

Tsiiklimeetodi puhul ei kiisitleta Opilasi
igas tunnis individuaalselt, kiill aga fron-
taalselt. Seega sddstame Gppetunnis aeza,
mille arvel saame G&pitaval materjalil tun-
nis pohjalikumalt peatuda, siduda

ldbi,

scda
tootva tHo, teiste dppeainete ja kommu-
nismiehitamise praktikaga, Materjal oman-
datakse pohiliselt tunnis. Koduse to68 hulk
muutub minimaalseks, mis on eriti oluline
tbdlisnoorte koolis.

Tsiikli jooksul hinnatakse koiki Opilasj
kogu kisitletud materjali ulatuses, Sellega
vdldime linki nende teadmistes ja juhus-
likku hindamist. Tsiiklimeetod wvaimaldab
Opilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi hin-
nata oOiglaselt ja siistemaatilizelt, tohustah
tunde, aktiviseerib koiki Opilasi tunnis ja
vihendab kodust tédad,



Ajalootundide
temaatiline planeerimine

L LEVALD,

Vabariikliku Opetajate Tédiendusinstituudi ajalookabineti juhalaja

Ratsionaalsele opetamismeetodite otsingud nouavad oppeprotsessi koigi kompo-
neniide tdpset planeerimist. Seepédrast on otstarbekas tihe-kahe ldhema tunni

planeerimiselt {ile minna terve teema v&i kursuse osa planeerimisele. Niisugune
kord on alates 1962/63. Oppeaastast kehtestatud kdigi Vene NFSV koolide 5.—11.
klassides (vl. «COOpPHMK TIDMKAas0B M MHCTPYRIDGr MusHMCTepeTBa IIPOCBELIEHWA
PCSHCP» nr. 37, 1962), Meie vabariigi ajaloodpetajad on seda moodust seni vihe
kasutanud.

Mida kujutab endast temaatiline planeerimine? Kui kalenderplaani koostamisel
jaotatakse materjal vaid tundide kaupa ja médratakse tundide aeg, siis lemaatilisel
planeerimisel jagatakse kursus iihist ideed kandvate tundide siisteemiks. See peaks
haarama jdrgmisi etappe:

1) Teema formuleerimine ja &petuslik-kasvatusliku eesmdrgi mddramine,

2) Teema jagamine iiksikuteks tundideks ja nende aja tdpsustamine Kkalendri
jérgi. ;

3) Teema mdistmiseks vajaliku kordamismaterjali valik.

4) Pohimaistete ringi kindlaksmédramine.

5) Niitlike vahendite, dokumentide ja ilukirjanduse valik.

6) Uksikute tundide metoodiliste isedrasuste tdpsustamine.

Esialgu vaib paista, et selline planeerimine on Opelajale lisakoormuseks. Kuid
tuleb silmas pidada, et see aitab dpetajal ldbimdeldumalt valida meetodeid ja votteid,
podrata enam tihelepanu Opilaste iseseisva t66 oskuste ja vilumusle arendamisele
ning viltida $ablooni. Temaatiliste plaanide koostamisele kuluva aja aga hoiab
Gpetaja kokku iiksiku tunni téoéplaani tegemisel. Todplaanis tuleb lisaks mairkida
vaid vastava tunni pohikiisimuste ldbitédlamise jarjekord, ldhemalt madrata Gpilaste
iseseisev 160, teadmiste kontrollimise ja kinnistamise vormid ning kodune tilesanne.

Et temaatiliselt planeeritakse ajalootunde meie vabariigi koolides wveel vihe,
tuleks sellega rohkem tegelda rajoonide ainesektsioonides ja metoodikaringides.

Esitan nditliku temaatilise plaani 7. klassi ajalookursusest teema «Kapitalismi
voidulepdasemine ja kindlustumine Lddne-Euroopas ja Pohja-Ameerikas» kohta,
mille 6ppimiseks on ette ndhtud 4 tundi.

1. TUND

Teema: «Toostuslik poodre Inglismaal».

Opetuslik-kasvatuslik eesmidrk (kdigis 4 tunnis thine): tutvustada Gpilastele
kodanlike revolutsioonide siindmustikku, Selgitada rahvahulkade otsustavat osa
revolutsioonides; seaduspérasust, mille jérgi tiks {iihiskondlik formatsioon asen-
dub teise. progressiivsemaga.
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Materjal opikust: M, Netdkina, A, Fadejev, NSV Liidu ajalugu VII klassile. T.,
1963, § 26.

Kordamine 6. klassi kursusest: kapitalistlike iihiskondlike suhete fekkimine Ing-
lismaal; 7. klassi kursusest § 23, Inglise XVII sajandi kodanlik revolutsioon.

Pohimdisted: kodanlik revolutsioon, téostuslik péére, tehniline podre, proleta-
riaat, masinaline suurtootmine.

Metoodilised isedrasused: Gpetaja kirjeldav jutustus ja vestlus. Opilaste isesei-
sev 166 opikuga, tabeli koostamine XVIII saj, tehniliste leiutuste kohta.

Nditlikud vahendid: kaart «FEuroopa 1700.—1789, a.»; seinapildid «Streik kudu-
misvabrikus» ja «Watti aurumasin»; diafilm «Inglise XVII saj. kodanlik revolut-
sioon».

Teaduslik ja metoodiline kirjandus: Uusaeg I, T, 1956; Kuura ais ureHus o
HOBOM meropuu, u. I, M., 1960; XpecroMaTs o HOBOI ucropuy, «, I, M., 1958:
C. E. Jesnn, Ypoxu 1o EMEHTapHOMY Kypcy McTopit CCCP B T-m waacce, M.,
1962; II. C. Jleiibenrpy6, Mayuenue BJIEMEHTAPHOTO Kypca wucropuu CCCP =
VII raacce, M., 1962 (nimetatud kasiraamatud on kogu teema kohta); &. Dureanc,
TTonoxenne paBouero kimacca B AHMIMK (K. Mapxe u . Durembe, Counbexus
T. 2, eriti lk-d 243—256, 256—257 ja 260—262).

Ilukirjandus: G. G. Byron, «Ood masinapurustajate vastu suunatud seaduse tegi-
jaile», «Ludiitide laul» raamatust «Luuletusi ja poeeme», T., 1957,

2. TUND

Teema: «Revolutsioon Ameerikas XVIII sajandi Iopul ja Péhja-Ameerika Uhend-
ritkide tekkimine»,

Materjal dpikust: § 27.

Kordamine 6. klassi kursusest: Ameerika avastamine, eurooplaste koloniaalpslii-
tika.

Pohimdisted: konkurents, koloonia, revolutsiooniline vabadussdda, revolutsiconi
liikkumapanevad jéud, revolutsiooni hegemoon, rahvuslik sdltumatus.

Metoodilised isedrasused: Gpetaja kirjeldav jutustus, viljapaistvate ajalooliste
legelaste ja revolutsiooni liikumapanevate joudude iseloomustamine, revolutsiooni
tulemuste analiilisimine, dpilaste iseseisev t56 opikuga, vastamine Gpetaja esitatud
kiisimustele.

Nditlikud vahendid: kaart «Vabadusséda ja PGhja-Ameerika Uhendriikide moo-
dustamine 1775.—1787. a.»; seinapilt «Lahing inglaste ja iilestdusnud ameerika kolo-
nistide vahel»; illustreeritud skeem «USA korgemad vdimuorganid 1787, a. konsti-
tutsiooni alusel»; diafilm «Vabadussdda PGhja-Ameerikas ja USA moodustaminen,

Teaduslik ja metoodiline kirjandus: K. Mapre, Ipesugenry Coegneénnerx ITIta-
TOB AMepuky JinarorsHy (K. Mapkce 1 D. Surense, Counnenns . 16, k. 17—19).

HNukirjandus: &®. Kynep, «Ilnuon», Jletrna M.—JI 1947

3. TUND

Teema: «Prantsuse kodanliku revolutsiooni algus».

Materjal opikust: § 28,

Kordamine 6. klassi kursusest: absolutistlif monarhia Prantsusmaal.

Pohimdisted: revolutsiooniline situatsioon (terminit pole vaja anda), generaal-
staadid, seisused, Rahvuskogu, &iglane sdda, konstitutsiooniline monarhia, jakobii-
nid, rahvamasside otsustav osa revolutsioonis.

Metoodilised isedrasused: &petaja seletus, kirjeldav jutustus, opilaste iseseisev
t66 — laiendatud kava véi tabeli koostamine, téé dokumendiga,

30



Naditlikud vahendid:

1789.—1794, a. «Euroopa Direktooriumi perioodil»; seinapildid:

kaart «Prantsusmaa kodanliku revolutsiooni

perioodil

«Prantsuse kiila

revolutsiooni eel», «Sisetolliametis», «Bastille’ vallutamine 14. juulil 1789», «Revo-
lutsioon Prantsuse kiilas»; tabel «Kolm seisust Prantsusmaal»; diafilm «Prantsuse
kodanlik revolutsioon»; helilint «Marseljees» (ER kooliraadio saade 4. XI 63),
Teaduslik ja metoodiline kirjandus: Uusaeg II, T., 1963; A. M. Mancpes, Bemnu-
xas (hpasmyscran OypiyasHag pesomomys XVIII Bera 1789—1794, Vumenrus,

M., 1956.

Ilukirjandus: A. France, «Jum

aastal», T., 1927,

4. TUND

Teema: «Rahvuskonvent. Prantsuse kodanliku revolutsiooni tdhtsus».

Materjal opikust: § 29.

alad janunevad», Tartu, 1927; V. Hugo, «Tapakirve

Pohimdisted: revolutsioonilise kodanluse piiratus, Zirondiinid, montanjaarid, vaba-
riik, Rahvuskonvent, kodanliku revolutsiooni ajalooline progressiivsus ja piiratus.
Metoodilised isedrasused: Opetaja kirjeldav jutustus, véljapaistvate ajalooliste
tegelaste iseloomustamine, vestlus, Opilaste iseseisev t60 dokumendiga.
Niitlikud vahendid: sama kaart mis eelmises tunnis; seinapilt «Rahvas Konven-
dis»; diafilm sama mis eelmises tunnis.
Temaatilisele plaanile voib anda tabeli kuju:

Opetuslik-
kasvatus-
lik ees-
mark

Tund Aeg

Materjal
opikust

Korda-
mine

Teaduslik

Pohi- |Naiitlikud|ja metoo-
moisted |vahendid | diline

kirjandus

Tu-
kirjandus

Nii valmib Rakvere 1. keskkooli dpilaspere h_&iiifekand
nouannetega on noortele abiks Gppealajuhataja V. Ramm.

ja «Oma sulega». Heade

S. Rosenfeldi foto
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KODULOO TEEMADEL

Nii tegelik koolitdé kui ka teoree-
tilised wuurimused kinnitavad, et

koduloolisel materjalil on kiil-
laltki oluline osa opetamise elule li-
hendamisel ja kommunistliku * iiles-
ehitustédga seostamisel. Selle materjali
ulatuslik  kasutamine on kooskdlas
psithholoogia ja didaktika pohiliste
seaduspdrasustegn. Kaasaegset kodu-
loolist materjali esineb iga OoOpilase
teadvuses objektiivse paratamatusena,
kusjuures see materjal avaldab mir-
kimisvddrset mdju Oppematerjali taju-
misele, mdistmisele, meelespidamisele
ja reprodutseerimisele. Koduloolise ma-
terjali kasutamine dratab d&pilastes
huvi antud Oppeaine wvastu ja annab
Oppimisele sageli emotsionaalse vir-
vingu. Kohalikus materjalis peituvad
rikkalikud vdimalused néukogude pat-
riotismi, rahvaste sbpruse ja internat-

sionalismi, todarmastuse, voitleva
ateismi ja teiste noukogude inimestele
omaste iseloomuomaduste kasvatami-
sels.

Seejuures tuleb aga silmas pidada,
et Oppetoos kasutamiseks ei sobi iga-
sugune kodulooline materjal. Tuleb
~valida see, mis on teaduslikult ja idee-
lis-poliitiliselt &ige, vormilt lastepirane
ning otseselt seotud programmi ja
Oppeaine iildkursusega. Nendele ndue-
tele vastava koduloolise materjali ka-
sutamist tuleb pidada igati soovitavaks,
sest sel teel saab tunduvalt parandada
oppe- ja kasvatustdod,

Peale selle on kodulooline materjal
suurepdrane nditlikustamisvahend. Pa-

hatihti ei pbéra me aga tihelepanu
materjali Gigeaegsele talletamisele ja

siistematiseerimisele, mistdttu sobivad
niited ununevad, kogutud materjal aga
seisab kasutamata hunnikus. Seepdrast
on otse middapddsmatu mitte ainult
asuda kohaliku materjali kogumisele,
vaid ka selle korrastamisele ja siiste-
matiseerimisele Gppeprogrammi nduete
lcohaselt,
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KODULOO
KOGU
KOOL.I:

H., PALAMETS

Meie vabariigi koolides on wvilja ku-
junenud peamiselt kolm koduloolise
materjali sdilitamise je eksponeerimise
vormi: koduloomuuseumid, koduloo-
nurgad ja koduloolise materjali kogud
(koduloo kogud). Koduloomuuseum eel-
dab omaette ruumi alalise ekspositsi-
ooniga, mis annab iilevacte nii kodu-
koha minevikust kui ka tdnapdevast,
valgustades just tdnapdeva elu vdima-
likult mitme Oppeaine seisukohalt.

Koduloonurk ©0ib paikneda mines
klassis v0i ainekabinetis, kus on selle
jaoks eraldatud moned kapid ja wvitrii-
nid. Viljapanekuid koduloonurga ma-
terjalist v6ib korraldada jalutusruumi-
des, saalis, raamatukogus voi isegi iik-
sikutes klassides. .

Koduloo kogu all mdistame kodu-
koha kohta kiivate Oppevahendite ja
niidete kogu. Selle materjale kasutab
peamiselt Opetaja Oppetdc nditlikusta-
miseks, Siistematiseeritud materjali
hulgast on kerge leida vajalilkke nii-
teid. Uhtlasi on koduloo kogu baasiks
kooli juurde rajatavale koduloonurgale
v0i -muuseumile, wvdimaldab kujun-
dada ajutisi ekspositsioone ning suu-
nata nii Opetajaid kui ka Opilasi sihi-
kindlamale kodu-uurimistitle. Seega
on koduloo kogu ithtlasi kedu-uurimis-
tod algrakuke koolis.

Koduloo kogu struktuur wv6iks olla
jargmine: a) mitmesugused wvastavat



dppeainet kdsitlevad originaalsed ese-
med ja dokumendid; b) fototeek, kus-
juures fotode tagakiiljele tuleks hari-
liku pliiatsiga kirjutada andmed pil-
distamisaja ja -objekti kohta; c¢) fono-
teel helilintidest, millele on jdddvus-
tatud méningad kohaliku ja koolielu
mirkimisvidrsemate siindmuste kat-
kendid, vanade revolutsionddride ja
sdjameeste milestused, wiliskiilaliste
tervitused jne.; d) ajalehe-viljaldiked
ja kdsikirjalised ndited kohalikust elust.
Otstarbekas on  ajalehe-viljaldiked
kleepida kirjaploki formaadis paberi-
lehtedele, mdrkida juurde ajalehe ni-
metus, number ja ilmumisaeg ning pai-
gutada mneed kindla siisteemi kohaselt
kiirkoitjaisse. Samuti v6ib Kkorrastada
kisikirjalised materjalid, kuid siin on
‘mdoeldav ka ndidete kartoteegi loomine;
e) endavalmistatud nditlikud o6ppeva-
hendid (koduiimbruse kaart-skeem, ta-
belid jne.); f) kooli ajaloo materjalid
ja kooli kroonika ning g) dpilaste kodu-
uurimuslikud téod.

Et eespool loetletud materjalid toe-
poolest moodustaksid koduloo kogu, on
tarvis need eelkdige siistematiseerida
ning paigutada kappidesse vOi siis
Oppevahendite ruumis omaette rithmi-
tada. Vajalikk on ka originaalsete ese-
mete ja dokumentide inventariseeri-
mine ning tdpne arvelevdtmine iildiselt
samade reeglite jdrgi mis muusewmi-
deski. Nouded kodulooliste materjalide
arvelevdotmiseks ja sdilitamiseks on
avaldatud Eesti NSV Pioneeriorganisat-
siooni Ndukogu metoodiliste juhendite
sarjas dsja ilmunud brofiiiiris «Juhen-
deid koolide koduloonurkade kujunda-
miseks» (Tallinn, 1963, lk. 19).

Koduloo kogu rajamine "algab ma-
terjali kogumisest. Esimestelcs sammu-
deks siin on koolil juba olemasolevn
kohaliku materjali arvelevétmine ja
esialgne korrastamine. Edasi tuleks
podrduda Opetajate, Gpilaste ja laste-
vanemate poole dileskutsega koguda
kooli huvitavat koduloolist materjali
ja anda vastavaid iilesandeid ka pio-
neeririthmadele, komsomoligruppidele
~v0i aineringidele. Plaanipidrase kogu-
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mistéd puhul saab kohalike andmete
hankimiseks edukalt kasutada mitme-
suguseid Oppekdike ja ekskursioone.
Pirast materjalide korrastamist on
kogu eest vastutaval Gpetajal iilevaadz
kogu tugevatest kiilgedest ja veel esi-
nevatest liinkadest, Nii selguvad sihid
edasiseks kogumistéoks. Uhtlasi tuleb
pidevalt jdlgida kiiresti arenevat koha-
likku elu ning kanda hoolt selle eest,
et kodukohas .toimunud muudatused
kajastuksid wvoéimalikult kiiresti ka
kooli koduloo kogus. Koduloo kogu loo-
misest ja tdiendamisest peaksid olema
huvitatud kéik Opetajad, eriti ajaloo-,
geograafia-, bioloogia- ja kirjendus-
dpetajad, kellele oma tods on kogust
eriti palju abi. Otstarbekas on nime-
tada iiks Opetaja otseselt wvastutavaks
kogu rajamise ja korrastamise eest
ning volitada teda rohkearvuliselt
kaasa tombama teisi Gpefajaid ja Opi-
lasi.

Kohaliku materjali kasutamise me-
toodika on meil senini wveel vihe td-
helepanu leidnud, Loomulikult vajutab
sellele oma pitseri iga aine eripira,
kuid teatavad iilddidaktilised pohimot-
ted jddvad siiski kOigi Oppeainete juu-
res kehtima. Uks selliseid pdhimdtteid
on: kui vihegi voimalik, siis mitte viia
opilasi koduloonurka eksponaatidega
tutvuma, vaid tuua eksponaadid klassi.
Muuseuminurgas mieb opilane paljusid
viljapanekuid, millest monigi pazlub
tema tdhelepanu rohkem kui tunni
teemaga ofseselt seotud eksponaat.
Tihelepanu hajumine ja muljete kil-
lustumine omakorda mojutab negatiiv-
selt teadmiste kujunemist. Tulemused
on hoopis paremad, kui demonsiree-
rime sama eksponaati klassis, didakti-
liselt neutraalsel foonil, millega de-
monstreeritav objekt tOuseb eriti rel-
jeefselt esile. Niitlikustamiseks koha-
likku materjali valides pidagu Opetajo
alati silmas, et see aitaks esile tuua
tiliipilisi nmihtusi ja olukordi. Koduloo-
lise materjali wvalik tuleb allutada
tunni iildistele kasvatuslikele ja Ope-
tuslikele eesmdrkidele — wvastasel kor-
ral vdivad juhuslikud, kuid eredad ko-
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halikud ndited kergesti esiplaanile
tousta ja kujundatavaid teaduslikke
mdisteid ‘moonutada. Samuti tuleb hoi-
duda kohalikust elust voetud ndidetega

lilaldamast, piisab iihesi-kahest mnii-
test.
Koduloolise  materjali kasutamise

iiheks meetodiks (vanemates klassides)
on referaatide koostamine opilaste
poolt koduloolise kogu fondide ja kir-
janduse, samuti O&pilaste iseseisva
uurimise alusel. Selliseid referaate v6ib
lasta vabalt ette kanda (mitte paberilt
maha lugeda) nii klassis kui ka aine-
ringi koosolekul, kusjuures dpetajal on
tiielilkk digus panna Opilasele tod eest
hinne klassipdevikusse. Selline moodus
vbimaldab ithtlasi anda ainest rohkem
huvitatud ©&pilastele suuremaid indivi-
duaalseid tilesandeid.

Koéige laialdasemalt levinud koha-
liku materjali kasutamise mooduseks
on selle pdimimine Opetaja jutustusse
v6i westlusse. Siin esineb sageli and-
mete ebamddrasust, sest Opetajad re-
produtseerivad materjali ainult milu
jirgi. Tulemused on palju paremad,
kui esitame tdpsed andmed, wviitame
nende allikatele — teaduslikele uuri-
mustele, kodu-uurijate téodele ja ilu-
kirjanduslikele teostele — ning soovi-
tame Opilastel nendega tutvuda. Nii
olen kasutanud Tartu ajalugu illust-
reeriva materjalina katkendeid Liti
-Henriku kroomikast, juhtides samaaeg-
selt tdhelepanu «Eesti ajaloo lugemiku»
I koitele, kus on avaldatud vastavad
katkendid. Viga ilmeka ilukirjandus-
liku materjalina olen klassile ette lu-
genud episoode A, Tolstoi ajaloolisest
romaanist «Peeter Esimene», kus on
juttu Tartu wvallutamisest P&hjasGia
kdigus 1704, a. Selliste katkendite ette-
lugemise jdrel saab mne lausega dra-
tada Opilastes Kkogu romaani wvastu
huvi. Teinekord on otstarbekas lasta
monel Opilasel klassile ette lugeda moni
lithem ajaleheartilkel koduloo kogust.

Koduloo kogu iiheks koostisosaks on
kooli ajaloo materjalid, eelkdige kooli
kroonika. Haridusministri kiskkirjaga
17. jaanuarist 1961 tehti koigile- kooli-
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dele kohustuslikuks kooli kroonikaraa-
matu pidamine. 18. mdrtsi] 1961 aval-
dati «NOukogude Opetajas» ka selleko-
hane juhend. Paraku pole seda korral-
dust paljudes koolides tdidetud. Ometi
on just wviimased aastad, mil kooli
hoogsalt reformitakse, kbigile meie
koolidele olnud midrkimisvddrsed siind-
muste rohkuse ja mende murrangulise
tihtsuse poolest. Materjal, mida me

tina veel histi miletame, muutub aga

modne aasta plrast dhmaseks, paljud
detailid uwnunevad v06i moonduvad.
Seepdrast tuleb kooli arenemislugu ka-
jastavad siindmused lakooniliselt, kuid
jdrjekindlalt kirja panna. Seda wvdib
teha kooli ametliku kroonika niol, vdib
aga kasutada ka hoopis vabamat kooli
aastaraamatu vormi — peaasi, et meie
tinapdeva elu suured muutused ei va-
juks markamatult unustuse hdlma,
Hiiid ndpunditeid koduloonurga lku-
jundamiseks leiavad Opetajad FEesti
NSV Pioneeriorganisatsiooni eelmaini-
tud metoodilisest juhendist, mille on
koostanud H. JGgisalu jo L. Pajos. Ju-
hend annab keskkooli ja 8-klassilise
kooli koduloonurga ndidistemaatika ja
ndpunditeid koduloonurga kujundami-
seks algkoolis ning esitab nduded
koduloolise materjali arvelevdtmiseks
ja sdilitamiseks. Juhendi 10pus on dra
ndidatud bibliograafia. Kahjuks on ju-
hend mddratud idiksnes maakoolidele,
kusjuures hoopis on wvdlja jdetud ko-
halile  toostus (kui mitte arvestada
IV osa 7. alateemat, kus on juttu koha-
likest tddeesrindlastest). Todstuse vilja-
jitmine ei ole pdhjendatud. Ka Kkas-
vatuslikust aspektist nduab juhendis
esitatud mndidistemaatika korrektiive.
Nii soovitatakse tdiesti Gigesti esitada
andmeid kooli I6petanutest — praegus-
test ehitajatest. Samasugused andmed
peaksid esinema ka kohalikku polu-
majandust kisitlevas osas, kuid sealt
me neid ei leia. Ometi on seda laadi
eeskujud pdllumajandusliku profiiliga
keskkoolidele viga olulised. Liialt pin-
naliseks ja iildsOnaliseks jddb ka ala-
teema «Sidemed naaberrajoonide ja
vennasvabariikidega». Hoopiski puudub



internatsionalismi kisitlev alaldik. on juhend maakoolidele tohusaks abiks
Rahvaste sOpruse ja koostod kajasta-  koduloonurga v0i koduloo kogu mia-
mine pecks seepdrast leidma koolide terjalide siistematiseerimisel. Jiiih

koduloonurkades mdrksa rohkem  ainult oodata, et wvarsti ilmub analoo-
ruwmi, kui seda nieb ette praegune giline juhend ka linnakoolide jaoks,
juhend. kus kodu-uurimistoos ei ole senini suu-

Vaatamata mnendele puudujdikidele detud maakoolidega sammu pidada.

Kooli muuseumi osa

ppe- ja kasvatustoos

H, MAGI,
Otepiiii keskkooli direktor

Koduiimbrus on lastele esimeseks ja ldhimaks

MIKS ON VAJA muljete ning teadmiste allikaks noukogulikust

KOOLI MUUSEUMI? tookast elust. Siit saavad nad esimesi kogemusi

2 nii t66ks kui ka iihiskondlikult kasulikuks tege-

vuseks. Tutvustades lastele kodukoha ja selle ldhema iimbruse inimeste t66d ning elu

tidnapéeval ja esivanemate elu minevikus, suunates opilasi ndgema kohaliku looduse ilu,
siivendame neis armastust kodukoha ja kogu Noukogudemaa vastu.

Ft seda hasti teha, peab Opetaja pohjalikult tundma kohalikku elu. Kuid on vdhe
sellest, kui Opetaja ise tunneb siirast huvi iimbruse vastu, elab kaasa selle muredele
ja réomudele; on tarvis, et Spetaja sisendaks seda ka oma Opilastele. Paljudele Gpetaja-
tele aga tundub sageli iilearune koguda andmeid kohalikust kolhoosist, sovhoosist voi
tBostusettevittest ja koostada nende pohjal nditeks matemaatikaiilesandeid, kasutada
saadud andmeid illustreerivate niidete vdi saatematerjalina uue teema késitlemisel, ldbi-
voetu kordamisel voi iildistamisel.

Kodu-uurimisele tuleb kaasa tdmmata ka opilasi, andes neile konkreetseid iilesandeid
kas mone Oppeaine tunnis voi klassivélises ringis. Olen Eesti NSV ajaloo kisitlemisel
alati piiidnud tuua lisaks andmeid ja fakte Otepdalt ja, kui vihegi voimalik, lasknud
opilastel koguda materjale nende kodudest.

Kooli koduloo- v&i kodu-uurimisring taotleb samu pohieesmirke, mida peetakse sil-
mas kooli tegevuses iildse. On vihe, kui me ringides ainult tutvustame Opilastele nende
kodukohta (ekskursioonid, matkad, vaatlused), vanemaid Opilasi tuleb rakendada ka
kodu-uurimises, mis on allutatud teadusliku uurimistéé nouetele.

Nii v6i teisiti jduame kiisimuseni: kus ja kuidas sdilitada kogutud materjali. Mdis-
tagi peab eriti védrtuslikud eksponaadid kogu rahva huvides iile andma riiklikele
muuseumidele. Ulejddnu tuleb koondada, siistematiseerida ja teha kittesaadavaks koiki-
dele, kellel seda on tarvis. Sellest jareldus: on vaja rajada kooli muuseum.

Muuseumi on soovitatav organiseerida riiklike muuseumide todtajate juhendamisel,
ot viltide voimalikke vigu. Kooli muuseumi eksponaadid voivad sattuda edaspidi riik-
like muuseumide kogudesse, samuti voib koolide muuseumide baasil vdlja kujuneda
isegi riiklik koduloomuuseum.
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Kooli muuseumi voib asutada igas koolis. Mis suunas aga seda vilja kujundada, see
oleneb paljuski ka kooli asukchast., Ei ole motet nditeks Tartu linna koolides hakata
rajama uut linna muuseumi, mis on juba olemas, kiill aga tasuks iiksikasjalisemalt
uurida kooli, Seflusorganisatsiooni voi baasettevotte ajalugu jne. Viikelinnades ja t6o-
lisasulates, kus riiklikud muuseumid puuduvad, peaks aga kooli muuseum kajastama ka
viikelinna voi asula ajalugu ja tdnapdeva tervikuna, Maakoolide tianuvidirseks tooks
jadks kooli ajaloo korval oma kooli piirkonna kolhoosi v6i sovhoosi ajaloo uurimine,
mida senini on fehtud veel tagasihoidlikult.

Kui me 1956/57. G&ppeaastal hakkasime
koguma materjali Otepdd keskkooli ajaloo kohta,
OTEPAAX KESKKOOLI ei olnud meil sugugi eesmirgiks asutada kooli
MUUSEUMI SUNNILUGU muuseumi. 3. oktoobril 1957, a. tdhistas Otepii
keskkool 50. aastapdeva ja seoses sellega oli
tarvis tundma &ppida juubilari elukdiku. Fasistid olid Suure Isamaasdja péevil kooli
arhiivi hdvitanud, seepérast polnudki teist teed, kui alustada kodu-uurimist. Teema oli
opilastele jbukohane. Paljud lastevanemad olid varem oppinud Otepdd keskkoolis ja
said anda hinnatavat materjali. Mone kuuga kogusime esialgseid andmeid Otepdd kesk-
kooli Idpetanute kohta ja alustasime kirjavahetust nendega, kelle aadressi onnestus
hankida, Saime fotosid, klassitunnistusi, opikuid ning isiklikke maélestusi koolielust, kaas-
Opilastest ja Opetajatest. T66 kandis vilja. Kooli 50. aastapieval avatigi vastav naitus.
Peale selle andsime tolleaegse Otepdd rajooni ajalehe «Kommunismi Lipp» toimetusel
vilja broStiiri «50 aastat Otepdd keskkooli», !

Pdrast juubelit -rindasid need materjalid kappi, kus nad ndgid pédevavalgust ainult
kord aastas, nimell kooli jirjekordsel aastapieval.

Tulime otsusele, et uurimist on vaja jdtkata, Mida uurida, sellele ei leitud esialgu
vastust. Siis saabus abiimees, Tartu Etnograafia Muuseum, kes laskis opilastel koguda
vastuseid nende poolt lakitatud kisimuslehtedele. Andmeid tuli hankida vanade pallu-
tGariistade, elamute, aitade, toitude, sepiste jms. kohta. Vorreldes kooli ajaloo uurimi-
sega oli see muidugi monevorra raskem. Et dratada huvi asja vastu, kuulutasime vilja
voistluse parima koguja nimele ja premeerisime paremaid kirjandusteostega, See uuri-
. mistid oli pikaajalisem, alles kahe-kolme kuu viltel saadi tihele kiisimuslehele vastused,
mis andsime iile Tartu Etnograafia Muuseumile.

Niisugune iiritus oli samm edasi kedu-unrimuslikus tegevuses. Puuduseks oli asjaolu,
et vastuseid- kogus aktiivselt ainult 10-—15 &pilast ja needki iihest klassist, kus ma
Gpetasin ajalugu, Kuidas aktiviseerida ja veenda teisi opetajaid ning opilasi?

Probleemi lahendasime Tartu 3. keskkooli eeskujul, miirates kindlaks klassivilise
tegevuse pohiteema itheks &ppeaastaks. Igale klassikollektiivile, alates 5. klassist, anti
konkreetne {ilesanne. Niimoodi tutvusime Elva rajooni, tolleaegse kodurajooni, elu-
oluga. Iga klass pidi tundma G&ppima iihe kiilanoukogu loodust, ajalugu, kultuuri-
stindmusi ja tdnapdeva majanduselu. Tuli otsida andmeid ajakirjandusest ja muuseumi-
dest (peamiselt Elva rajoonidevahelisest koduloomuuseumist), pidada kirjavahetust wvas-
tava kiilandukogu koolidega, teha "ekskursioone jne. Kokkuvéte ithe aasta toost tehti
aprillis, millal iga klass pidi avama vastava kiilandukogu elu-olust niituse ja esinema
monede isetegevusetiekannetega. Parimat klassikollektiivi premeerisime kolmepievase
ekskursiooniga. Siddrane moodus haaras peaaegu kogu koolikollektiivi. Sellest peale
oleme igaks Oppeaastaks kindlaks médranud klassivilise tegevuse pohiteema ja igaks
kevadeks, kui analiilisime aasta jooksul tehtut, on oluliselt suurenenud koduloocalaste
oppevahendite hulk. Kéesoleval 8ppeaastal on selleks teemaks meie uue kodurajooni —
Valga rajooni — tundmadppimine.

1961. a. siigisel moodus 120 aastal «Pithajirve sojasts. Seda tuli vairikalt tihistada.
Tartu Ajaloo Keskarhiivi ja Etnograafia Muuseumi kaasabil panime Otepad kuituuri-

36



majja vélja ndituse talupoegade elu-olu kohta moédunud sajandi keskel, Naditusel olid
eksponeeritud ka koikide «Pithajirve soda» kajastavate dokumentide fotokoopiad. Kooli
kedu-uurijate room oli suur, kui arhiiv pdrandas need fotokoopiad kooli kodu-uurimis-
ringile. Niiiid hakkasime omal joul ette valmistama alalist vdljapanekut, siistematisee-
rima olemasolevat materjali, et kasutada seda Oppe- ja kasvatustots. Uhesdnaga —
asusime rajama kooli muuseumi, ] ;

17. jaanuaril 1962 moddus meie kodulinna, praeguse Otepad (oli olemas ka muisine
Otepdd) asutamisest sada aastat. Kogu linna elanikkond ja asutused valmistusid hoolega
juubeliks. Seoses sellega tekkis meil kindel méte: avada juubeliks Otepdd keskkooli
kodu-uurijate kingitusena muuseum, kus eksponeerida Otepdd ajalugu holmavaid mater-
jale. See oli suur ja vastutusrikas t6o. Tuli tdiendavalt ja kiiresti muretseda andmeid
ja eksponaate, Muuseumi avamise motet toetas kogu linna rahvas ja aitas sellele igati
kaasa. Kerkis esile mitmesuguseid raskusi, eriti tekitas muret ruumi leidmine ja sisus-
tuse hankimine. Lopuks eraldati muuseumi jaoks vanast koolimajast sobiv ruum. Tarvi-
likud stendialused ja vitriinid valmistas kohalik téokoda. Ka ekspositsiooni kujundami-
sest saime iile tdnu kultuurimaja kunstnik-dekoraatori U. Jddri ja Gpetajate kaasabile.
Otepdd 100. aastapdevale piithendatud juubelipidustuste péeval, 21. jaanuaril 1962. a.,
avaski oma uksed Otepdd keskkooli muuseum.

Muuseumi ekspositsioon on paigutatud iihe-

ULEVAADE MUUSEUMIST teistkiimnele stendile (stendi suurus 1,50 > 1,25 m)

ja vitriinile. Kuus stendi koos vitriiniga annavad
iilevaate ajaloost, viis stendi aga tédnapdeva Otepddst.

Esimene stend «Karupdi kantsist Otepédd piiskopilinnuseni» tutvustab Otepdd vanimat
ajalugu, eestlaste'ja venelaste iihist voitlust Otepdd linnuse all sakslaste vastu, piiskopi-
linnuse rajamist ja hdvitamist. Vitriini on paigutatud arheoloogilisi leide Otepda
Linnamdelt. Viljapanekud on laenatud Besti NSV Teaduse Akadeemia Ajaloo Instituudilt.

Stend «Nuustaku alevist Otepid linnani» iseloomustab Otepdd linna kujunemist, ala-
tes alevi asutamise loa taotlemisest Piithajirve maisniku Julie von Schrengi poolt ja
Iopetades sellega, kuidas noukogude vdimu ajal taastati faSistide ldbi hévinenud linn.
Stendil on rohkesti fotosid ennesjaaegsest Otepddst. Vitriini on paigutatud originaal-
rendileping maa rentimise kohta Nuustaku alevist, 1901. a. triikitud Nuustaku elu-olu
kajastav jutustus «Vanaisa vaim», moningaid Otepddl viljaantud ajalehti ja koikide
Otepéd Linna TSN Tiitevkomitee esimeeste fotod.

Koige ruumikam stend «Piihajdrve sdéda» annab {iksikasjalise iilevaate talupoegade
rahutuse pohjustest, kulgemisest ja tulemustest. On toodud iseloomustavaid andmeid
koikide osavdtnute ja nende edaspidise saatuse kohta. Vitriinis on ka talupoegade toidu-
nousid ja tarbeesemeid, mis on osaliselt laenatud Tartu Etnograafia Muuseumilt.

Stend «Parema tuleviku eest» jutustab 1905.—1907. aasta revolutsioonilistest siind-
mustest, Oktoobrirevolutsioonist ja 1940. aasta juunipdordest Otepédl, Otepdd keskkooli
tsaarivastase Opilasorganisatsiooni tegevusest I maailmasoja péaevil ja 1940. aasta tubli-
dest kommunistlikest noortest. Vitriinis on iHustreerivat materjali ajalehtede ja teiste
kirjalike sdnumite néol.

Jirgmised kaks stendi «Otepid seltskondlik tegevus» ja «Nimekamaid kultuuritege-
lasi» pecgeldavad endise Nuustaku alevi ja Otepdd linna kultuurielu, mida tdiendavad
vitriinis olevad originaalmaterjalid ja Otepddlt vorsunud kirjanike teosed.

Tanapdevast jutustavad stendid «Otepdd kaunis loodus», «Tdnapdeva Otepdd linny,
«Tdnapdeva Otepad hariduselur jne. Vitriinis leidub naidiseid koikidest Otepadl valmis-
tatavatest toostuskaupadest. Muuseumis on ka pioneeride meisterdatud kiviheitemasina
ja muiiiirilohkuja mudel ning uue keskkooli makett.

Ekspositsicon holmab vaid ithe osa kogutud materjalidest, teine osa asub muuseumi
fondides. Iga muuseumiese on vaartuslik vaid siis, kui sellele on lisatud kirjeldus. See-
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Viljapanekuid
Otepid keskkooli
koduloomuiiseumist,

pdrast tuleb kogutud esemed, fotod, dokumendid jm. vitta arvele ning registreerida
selleks otstarbeks sisseseatud kaustikus, fondide paevikus. Meil on see t66 pooleli, kuid
loodame kdescleval Gppeaastal l6petada. Pdevik woimaldab muuseumimaterjale paremini
kasutada, Samuti on tarvis paigutada kogu materjal kappidesse voi hoiuruumidesse siiste-
matiseeritult. Yhele kodu-uurimise entusiastile, nditeks ménele vanema klassi opilasele,
tuleb paratamatult panna fondide hoidmise kohustus. Laenatud esemed voi dokumendid
on tarvis registreerida, sest sageli unmstatakse need oigel ajal tagastamata. Asjahuvilis-
tel on soovitatav ldbi lugeda: J. Linnuse «Mida silmas pidada etnograafilise materjali
kogumisel», R. Marani «Rakendame [otograafia kodu-uurimise teenistusse» ja I Rosen-
bergi «Muuseamiesemele siilitamisests, Need artiklid on ilmunud «Kodu-uurimise
Teadetes» nr. 3, 1961, a. ja nr. 4, 1962, a.
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Mitmed ajaloo iildkiisimused peegelduvad

MUUSEUMIMATERJALIDE ‘rohkem v&i vdhem kodukoha ajaloos ja muutu-
KASUTAMINE OPPE- JA vad selle tottu opilastele ldhedasemaks, arusaada-
KASVATUSTOUOS vamaks ning paremini tunnetatavamaks. Paljud

minevikumilestised, naiteks Linnamdgi ja sealt
viljakaevatud esemed on meie ajani sailinud
mineviku tunnistajatena.” Voimalus neid ndha ja nende kaudu minevikku tunnetada
dratab huvi ning armastust kodumaa ajaloo vastu. Juba ajalooprogrammi ldbitddtamise
graafiku koostamisel oleme planeerinud tiiendavaid tunde kohapealse materjali tutvusta-
miseks, naiteks arheoloogiliste véljakaevamiste jdlgimine (ekskursioon Otepdd Linna-
méele ja kooli muuseumij, teema «Eestlaste vabadusvaitlus saksa ristiriiitlite vastu
XIII sajandil» oppimine (muuseumis ja Linnaméel). Teemade «Pithajirve soda», «1905.
aasta siindmused Otepadls, «Oktoobrirevolutsioon Otepail», «Suure Isamaasdja siind-
mused Otepédl» jne. puhul oleme tavaliselt toonud muuseumist vastava stendi koos
vitriiniga klassi, kuhu see on jadnud kuni teema lopetamiseni.

«Pithajirve sbja» kohta on muuseumis rikkalikult valjapanekuid, mistc')i_tu oleme lask-
nud opilastel seda teemat Oppida iseseisvalt muuseumimaterjalide pdhjal. Oleme andnud
opilastele konkreetsed kiisimused, millele nad peavad leidma vastused, Téiendavalt
oleme palunud noori koguda kodukoha vanematelt inimestelt pdlvest polve kandunud
milestusi «Piihajarve sojast» jne.

Ka iihiskonnadpetuse Opetamisel olen edukalt kasutanud muuseumi abi. Teiselt poolt
oleme tiiendanud muuseumi kogusid materjalidega, mis on taryilikud ithiskonnadpetuse
tundides. Kooli baasettevoteteks on Otepdd sovhoos ja Otepdda autoremonditehas nr. 4.
Nende tegevusplaanid, omahinna arvestamise tabelid ja kollektiivlepingud on vadrtus-
likud eksponaadid, kuid ka thiskonnadpetuses vajalik lihtematerjal teema «Sotsialismi
majanduslik kord» kisitlemisel,

Noukogude voimu poolt kehtestatud digust haridusele mdistavad opilased hoopis
paremini siis, kui nad tutvuvad muuseumidokumentidega Sppemaksu suurusest tsaari-
. valitsuse ja kodanliku Eesti pdevil ning nende reaktsioonilise hariduspoliitikagal iildse.
1933, aastal suleti Otepad giimnaasium, sest oldi arvamusel: milleks nii palju koole,
niigi pole haritlasi kuhugi panna.

Teema «Rahvuste Oitseng ja ldhenemine» aluseks olen votnud muuseumist Otepaa
autoremonditehase nr. 4 ja teiste liiduvabariikide ettevotete vaheliste tootmissidemete
skeemi. Opilased veenduvad, et Otepdd autoremonditehasel on kontakt kiimne liidu-
vabariigi ja rahvademokraatiamaaga, ja tunnetavad, kui vajalik on rahvastevaheline
koostdo.

Rohkesti fakte oleme hankinud ka kiriku reaktsioonilise tegevuse ja kohalike kiriku-
tegelaste kohta, mida saab edukalt kasutada nii klassijuhataja-, {ihiskonnaopetuse kui
ka teiste Gppeainete tundides ateistlikuks kasvatustooks. Lasksime teha Tartu Ajaloo
Keskarhiivi dokumentidest koopiaid, mis annavad iilevaate Otepaa {imbruse talude
kohustustest kiriku vastu. Nii monigi Spilane sai teada, mida tema vanavanaisad volg-
nesid kirikule. Nii pidid naiteks Otepad kiriku alla kuuluvad talumajapidamised maksma
1870. aastal rahas pastorile 597 rubla 40 kop., késtrile 196 rubla 65 kop., kellamehele
55 gubla 74 kop., koigile kokku 849 rubla 79 kop. Peale selle olid talupojad sunnitud
tooma kirikule 49 269 naela (197 tsentnerit) rukist. See iseloomustah tabavalt kirikut
peale vaimupimeduse kiilvaja veel kui ekspluateerijat.

Muuseumimaterjalid on olnud omal kohal ka teiste Oppeainete tundides. Moned ndi-
ted. 2. klassi opetajad korraldasid teema «Kuidas valmib leib» ldbivotmisel vestluse esi-
vanemate vbitlusest moisnike vastu, ldhtudes muusetmist toodud aganaleivast. Teema
«Toéliste ja talupoegade elu enne Oktoobrirevolutsiooni» kasitlemisel tutvusid 2. klassi
Spilased kooli muuseumis «Pithajdrve sojar aegseid talupoegade t06- ja tarbeesemetega.
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3. klassi opetajad on kasutanud muuseumi stendi «Parema tuleviku eest» abiks kodu-
looteema «Oktoobripiihad» Opetamisel. 4. klassi Gpetajad saavad muuseumist palju abi
tundide nditlikustamiseks, niit, kodulooteemade «Kodulimbruse tundmadppimine» ja
«Plaani  koostaminen pubul, samuti kodukoha todstusettevotete, ajalooliste paikade,
kodukohast périnevate kirjanike ja revolutsionddride tundmadppimisel. Suurepérast saate-
materjali pakub muuseum 4. klassi ajalootundideks,

Eesti keele &petajaile on muuseumimaterjalid eriti védrtuslikud kénearendamise
tundides («Tdnapdeva Otepii», «Mida rddgime kodulinnast turistidele» jne.). Riimilise
rahvalaulu néitena on analiiiisitud rahvalaulu «Besti mees ja tema sugu». Pikemalt on
peatutud kirjanikel ja luuletajatel, kelle elu ja looming on seotud Otepddga (Gustav
Wulff-Ois, Jakoh Pérn, Eduard Vilde, August Kitzberg, Juhan Siitiste, Oskar Kruus,
Madis Raju jt.).

Vene keele dpetajad on tarvitanud muuseumimaterjali kasvatuslikeks vestlusteks ja
konearendustundideks, ‘Nad on viinud klassi Otepidd linna ja {imbruse vaalamisvédrsuste
kaardi, mille pghjal opilased peavad vene keeles juhatama turiste tihtsamate vaata-
misvddrsuste juurde ja iseloomustama neid.

Geograafiatundides on seostatud Eesti NSV toostuse,
hariduse probleeme muuseumimaterjalidega.
looalane, edaspidi tahame selle profiili
loodusGpetuse ja geograafia Opetamisel.

Palju tdnuvédrset pakub muuseum klassijuhatajale, pioneeririihmadele ja komso-
moligruppidele. On saanud tavaks, et aeg-ajalt korraldatakse muuseumis k}assijuhataja—l
tunde voGi pioneerikoondusi. Muuseumimaterjalid on leidnud koha ka viktoriinides, mis
on aidanud dratada huvi muuseumi vastu.

Vanemate klasside' dpilased koostavad muuseumimaterjalide pohjal mitmesuguseid
referaate,

Otepéd keskkooli muuseum on olnud Opetajatele ja opilastele avatud peaaegu kaks
aastat. Voib julgelt mérkida, et see on tublisti aidanud opilastel koduiimbrust tundma
Oppida, samuti ekskursioonidel iildpilti saada Otepédst ja selle {imbrusest.

Muuseumi edasiarendamiseks on meil teha veel palju. Valga rajooni tundmadppimise
korval uurime kédesoleval Sppeaastal detailsemalt kooli baasettevétete, Otepaid sovhoosi
ja Otepdd autoremonditehase nr. 4 ajalugu, Jarjekorras ootab Otepaal ja selle lahemas
timbruses Suure Isamaasdja ajal toimunud stindmuste uurimine jne, Tegevust jiatkub nii
opilastele kui ka opetajatele.

Lihtudes Otepda keskkooli kogemustest, julgen koikidele koolidele soovitada: kied
kiilge kooli muuseumi loomisele,

pollumajanduse, kultuuri ja
Meie muuseum on praegu peamiselt aja-
laiendada, et see oleks suuremaks toeks ka

Fond, mis ootab kodu-uurijat

R. PULLAT
Teaduslik kbdu-uurimine, mis on suuna- ka kodukoha Xkoolia jalooga. Tinapieva
tud kodukoha looduse, majanduse, rahva kodu-uurijad, antud juhul  kooliajaloo

elu-olu, ajaloo ning kultuuriloo iiksikasja-
lisele tundmadppimisele, on tanapieval

koostajad, el saa piirduda ainult males-
tuste, muuseumiesemete ning illustratiivse

kujunenud Noukogude Liidus ja ka palju-
des teistes maades laialdaseks kultuurili-
seks litkumiseks.

Iga kodu-uurija, kes kogub kultuuriloo-
list materjali, puutub paratamatult kokku
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materjali talletamise ja olemasoleva kirjan-
duse libitoGtamisega. Nad peavad ikka ja
jéalle péérduma arhiivitoimikute poole, et
otsida kinnitust kogutud milestustele ja
selgitust uuritavatele probleemidele.


http://tund.de

Fonde, mis sisaldavad andmeid koolide
kohta, on viga palju, mistottu koiki neid
on siinkohal voimatu kdsitleda.

Peatume wvaid iihel fondil, mis asub
NSV Liidu Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis
Leningradis ja millest peaks olema kooli-
ajaloo koostajail palju kasu. Jutt on fon-
dist nr. 733, kus on sdilinud 18, jaanuari
1911, aasta iilevenemaalise algkoolide
loenduse andmed ka FEesti ala algkoolide
kohta, olgu siis tegemist luteri usu rahva-
koolide, kihelkonnakoolide, mbisakoolide,
kirikukoolide vbi oigeusu abi- ja kihel-
konnakoolide, kroonualgkoolide, ministee-
riumikoolide, linnaalgkoolide, vabrikukoo-
lide ja teiste tolle perioodi algkooli tiilipi-
dega. Fondi nimistu number on 188 ja
siilitusiithikute numbrid maakondade
kaupa: Vorumaa — 116, Saaremaa — 117,
Pirnumaa — 118, Viljandimaa — 120,
Tartumaa — 121, Jirvamaa — 122, Viru-
maa 123, Lidnemaa — 124 ja Harjumaa —
125. Neis toimikuis on sdilinud erakordselt
sisukas ankeedimaterjal, mis on siistemati-
seeritud maakondade kaupa ja seetdttu
hélpsasti kasutatav. Ankeet koosneb 52
kiisimusest.

Sealt leiame andmeid koolide tiilipide,
asukoha, asutamise aja, Opetajate ja Opi-
laste arvu, koolihoonete majandusliku
ning sanitaarse olukorra, Oppevahendite,
iihiselamute, hoolekande ja koolitervishoiu
kohta. Eriti huvitavad ja wvadrtuslikud on
opetajate voi koolidirektorite mdrkused
ankeetide 16pus. Siit saame sageli palju
elavama ja parema pildi koolide sanitaar-
sest olukorrast, Opetajate ja Opilaste elu-
tingimustest kui ametlikkuse raami suru-
tud vastustest ankeedi kisimustele, Tut-
vume raskustega, millega tolleaecgsed
pedagoogid koolitéds kokku puutusid.

Tédpse iillevaate saame ka koolide tulu-
dest ja kuludest, Ndeme, milline osa oli
riigi, omavalitsuse, linna jt. instantsidel
koolide finantseerimisel ning kui palju
raha oli ette ndhtud koolide majandus-
kuludeks ja Opetajate palkadeks.

ks osa ankeete on pithendatud ainult
opetajaskonnale ja need jutustavad meile
Opetajate sotsiaalsest paritolust, haridus-
tasemest, tookoormusest, sissetulekust jm.

See rikkalik materjal ootab uurijaid.

Kunstnik Kalju Reiteli kie all on Tallinna Pioneeride Palee skulptuuriringis saa-
nud «ératuses paljud noored kunstihuvilised.
Téthelepanelikult kuulab K. Reiteli nduandeid Tallinna 21. keskkooli 8, klassi
opilane A. Haidla, kes volab ringi 166st osa juba neljandat aastat.
; A. Rammo folo
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VANEMPIONEERIJUHTIDE KONVERENTSI JALGEDES

DETSEMBRI algul leidis Tallinnas aset
tlevabariigiline vanempioneerijuhtide kon-
verents, millele vahetult jirgnes seminar
vanempioneerijuhtidele, kes on noorte
leninlastega t66tanud juba pikka aegad.
Konverentsil ja seminaril olid kone all
paljud pioneeritéd saavutused ja kitsas-
kohad. Analtiiisiti, kuidas vabariigi pio-
neeriorganisatsioon on  tiaitnud  NLKP
Keskkomitee juunipleenumi otsuseid pat-
riotismi ja internaisionalismi ning Lenini
eeskuju  kaudu -kasvatamisel, vditluses
kirge Oppeedukuse eest, tédnavuses riih-
madevahelises voistluses ja palju muud.
Siinkohal pole motet hakata kordama neid
kiiduvidrt tegusid, millega- on saanud
hakkama Pujatu 8-klassilise kooli NLKP
XXIT kongressi nimeline pioneerimalev,
Tapa 1. ja Tallinna 21. keskkooli, Aeg-
Viidu, Parnu 6. kaheksaklassilise ja mit-
mete teiste koolide noored leninlased, sest
need teod on kuulsad kogu vabariigis,

Alljargnevalt lubatagu peatuda ainult
kahel probleemil, mis puudutavad eeskiitt
meie Opetajaid, Nendeks on pioneeririth-
made vaheline véistlus pioneerimalevates
ja Opetajate osa pioneeritéds.

ESITEKS tinavusest riithmadevahelisest
vOistlusest, mis on pithendatud 40 aasta
mdddumisele péevast, millal pioneeriorga-
nisatsioonile anti V. I. Lenini nimi, Kor-
vuii tublide malevatega on meil veel
paraku ka niisuguseid, kus see vdistlus
on formaalne, rithmade Kkohustused figu-
reerivad ainuitksi paberil, olles sealgi iild-
sonalisuse tdttu dravahetamiseni sarnased.
Milleks v&ib naiteks kohustada punkt:
«vOtla osa klassivilistest iiritustest»? Mida
see nouab pioneeridelt igal uuel pédeval

ja millal véib Gelda, et see on tiidetud?

Eespool Geldut pikemall kommenteerimata,
toome parem vérdluseks -Imavere kool
lihe  pioneeririihma  paar  kohustust:
«uurida kodukolhoosi minevikku Ja kin-
kida selle kroonika kolhoosi kommunist-
likele  noortele
pidupdeval, 19. maily, wasutada kultuuri-
majas nukupolikliinik» jne,
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pioneeriorganisatsiooni

Kaks probleemi
taiskirjutatud
markmiku-
lehtedelt

H. ROOTS

Muu hulgas véib kohata ka niisuguseid
kohustusi, kus iildse ei kajastu, mille
paolest tanavune véistlus erineb eelmis-
fest, Need ei anna wvasfust kiisimusele,
kuidas igast pioneerist saab leninlane,
kuidas rithma kogu tegevus on allutatud
médtlele: kui seda néeks Vliadimir IIjits!
Viéimalusi on aga palju. Holstre koolis on
pioneeride deviisiks: «Mida oleme teinud
nii, nagu dpelas Lenin», Jogeva keskkooli
igal pioneeririihmal on oma stidameltihe-
dane vdistlusloosung ja teemade ring:
«Opime nii, nagu Gppis Lenin», «Lenini
ideed ténapédevaly jt. Orissaare keskkoolis
piitiavad noored leninlased iga paev anda
vastust kiisimustele, millega péérdus oma
kirjades pioneeride poole N, K. Krups-
kaja. Nendeks on: «Mida ma titleksin
Leninile, kui ma teda niieksin?» ja «Mida
on sellest, mida Lenin {ahtis, juba korda
saadetud». Pérnu 4. keskkooli pioneerid
hakkasid rajama Lenini muuseumi, millega
Uhenduses on igal pioneeririthmal oma
kindlad tilesanded, samuti korraldatakse
koolis Leninile. pithendatud néidal,

Rithmadevahelises voistluses on @drmi-
selt oluline innustav voistluspinge, Praegu
on kiill kéigis malevates loobutud kokku-
vitete tegemisel punktististeemist, ja see
on hea, kuid ei saa leppida sellega, et
mitmel pool ei ole osatud selle asemele
midagi leida, Nii kujunebki kohati olu-



Vanempioneeri-
juhtidele tdid kon-

verentsil  tervitusi
Tallinna koolide
tublimad pioneerid
ja nende kiilalised
itheksast vennas-

vabariigist, kes olid
oma esindajaid saat-
nud rahvaste sOp-
ruse nadala pidus-
tustele.

A. Rammo foto

tilevaude
voistlustest, teiste rithmade ja koolide pio-
neeride algatustest. Koik see aga halvab
voistlust, Eeskuju vdéib voistluspinge loo-
misel viita nende koolide pioneerimaleva-

kord, kus pioneeridel puudub

test, kus on sisse seatud vimplisiisteem,
Polva ja Orissaare keskkooli
malevast, kus rithmade toredatest tegudesl
teatavad fulukesed elektrifitseeritud maja-
kas, Suurt abi saavad osutada ka kool
raadiosdlm, seinaleht ja «pioneerikiirs.
Tulemusrikas on olnud véistlus eri koolide
malevate ja rithmade vahel, nagu nditeks
Rapla ja Kohila keskkoolis. Mis puutub
kokkuvolete tegemisse, siis peavad paljud
malevad olstarbekohaseks teha neid igad
kuu, kusjuures hinnatakse eriti Orissaare
keskkooli algatust: teha kokkuvdte valiku-

pioneeri-

liselt monede vaGistlustingimuste tditmise
kohta. Rithmad, teadmata, mida kontrolli-
takse, on sel puhul alati vordses olukor-
ras.
Liikumise seitseaas-
mdnel

«Riihm, malev —
taku kaaslanes kohta mdrgiti, et
pool tuleb lahti saada veel maadvotvast
védrarusgamasf, nagu voiks seda nime-
tust anda ainulf kooliagsta Iopul. See
siindmus peab toimuma pidulikult kogu
koolipere ees. Konverentsil viidati maleva-
noukogu Gigusele votta dra seitseaastaku
kaaslase nimelus rithmalf, kes oma edasi-
ses tegevuses seda ei Olgusta. Pidagem
meeles, et lithumine «Rihm, malev —
seitseaastaku kaaslanes on kommunistliku
t66 lifkumise lasteptraseks vormiks pio-
neerforganisatsiocnis.
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Pioneeririihmade vdistluses on lealavasii
ja tidie digusegn esikohal Oppimise kohus-
tus, Siingi tuleks astuda samm edasi ega
leppida sellega, kui pioneerid Opivad
enam-vihem rahuldavalt, vaid nouda, et
igaliks neist teeks seda voimele ja
sidamelunnistuse  jirgi.  Mitmekesiseid
kogemusi on sel alal Térva 8-klassilise
kooli -maleval, kus selle eesmirgi poole
piirgimisel véetakse abiks raadiosaated ja
seinalehe rubriik «Nemad é&pivad siidame-
funnistuse jdrgi», stendid «Eile sain hin-
deks...» ning «Nemad Oppisid ja t66ta-
sid sel ndadalal histi», lastevanematele
tahiptevadel saadetavad kirjad «Nendele
opilastele on meie kool uhke», «pioneeri-
kiir», -patrullid jm.

Lopuks toonitaksin  seda, et rithmade
vaistluskohustused oleksid elulised. Argu
olgu loomulikumat kui see, et kohustusi
vastavalt pioneerikollektiivi jou kasvule
jirjest tiiendataks. On ju tore, kui Iop-
like kokkuvdtete tegemise pdeval viib
pioneeririihm raporteerida: ta on teinud
mitu ja mitu korda rohkem, kui seda
niigid etie esialgsed kohustused, :

KONVERENTSIL ja seminaril kéneldi
korduvalt, et nif rithmadevaheline vdist-
Ius kui ka kogu pioneeritéé koolis on
tulemusrikas ainult siis, kui maleval on
kindel koht Oppe- ja kasyatustéd (ihises
stisteemis, kui klassijuhatajad on oma pio-
neeririihmade tdelised sobrad ja liikmed,
kui kooli direkisioon usaldab malevandu-
kogule  vastutusrilkaid — iilesandeid ja
nouab nende tditmist. Tee k&ige selleni
soltub  paljugi vanempioneerijuhist, sest
mejl on ka klassijubatajaid, kes ei oska
pioneeridega tegelda ja kes pole veel
veendunud, et enamikku kasvatuskiisi-
mustest on kbige parem Ilahendada pio-
neeririthma kaudu ja abil. Neid on tarvis
Opetada,

Kuidas  seda kuskil tehakse? Lihula
keskkoolis votavad kdik klassijuhaiajad
kord kuus osa pioneerftédalastest semina-
ridest, kus keos vanempioneerijuhiga on
arutatud ja arntatakse paljusid pioneerilGs
probleeme, Seminaride Iopul  dpitakse
mitmesuguseid praktilisi pioneeritarkusi,
kusjuures kevadel valmistuvad Lkiik klassi-
juhatajad andma katseid (ihel pioneeri-
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instruktori erialal. Vordselt dpetajatega
Opib seminaridel ka kooli direktor, Torva
8-klassilises koolis tehalse klassijuhataja-
tele pioneeritéd pdevaprobleemid teatavalks
enne uue oppeveerandi algust, Tgakuustest
seminaridest votavad osa koik Opetajad,
samuti direktor ja oppealajuhataja. Peale
selle on vanempioneerijuhi ldéplaanis iga
niddal ette ndhiud pikem jutuajamine
méne IKlassijuhatajaga.  Kilingi-Nomme
keskkoolis ulatub klassijuhatajate pioneeri-
ja komsomolitédalane oOpetamine lkauge-
male oma koolist. Loodi pioneeri- ja kom-
somolitéé kool, kus peale keskkoolidpe-
lajate omandavad teadmisi veel - nelja
8-klassilise kooli ja kahe algkooli Opeta-
jad. Kiidusonu deldi pioneerijuhtidele ja
klassijuhatajatele lihiste suviste iilerajoo-
niliste laagrite eest, Kdigest eelloodust ei
saa aga praequ veel teha jareldust, nogu
oleks igal pool nii, killl aga voib viita, et
see, mis on voimalik iihes koolis, on Vvoi-
malikk ka teises.

Opetajate  varustamisel — pioneeritdé-
alaste teadmistega kerkis kisimus, kui-
viord meie koolide metoodikanurgad sel-
lele kaasa aitavad. Kilingi-Nomme kesk-
koolis on vanempioneerijuhtide klassis
oppijate haasabil valmimas pioneeri- ja
komsomolitéé metoodika nurk, mis annab
ilevaate nendest probleemidest eesti- ja
venekeelses perioodikas alates 1953, a.
Orissaare  keskkoolis voivad dpetajad
saada rohkesti hidid ndpuniiiteid pioneeri-
aktiivé nurgast, * samuti kartoteekidest,
mille kaardikestel on viited, kust tthe vai
leise probleemi kohta leida tidpsemat vas-
tust. Uldiselt tuli nentida, et siistematisee-
ritud pioneeritéoglast materjali on meie
koolides veel vihe. Uleskitse selle liinga
tditmiseks esitati Opetajate komsomoli-
organisatsioonidele,

Suuresti saaksid pioneerimaleval abis-
tada koolide (ihiskondlikud organisatsioo-
nid, kui nad arutaksid pakilisemaid ja
analiiiisimist vajavaid 16ike kas ([ootmis-
noupidamistel vai partei- ja komsomoli-
koosolekutel, kufsuksid sinna aru andma
mitte ainult vanempioneerijuhti, nagu see
on monel pool kombeks, vaid ka klassi-
juhatajaid, Torva 8-klassilises koolis andis
parteiorganisatsioon mitmele rithmale head



néu, samuti on rithmandukogude esimehed
andnud aru kool parteiorganisatsiooni
koosolekul.  Tootvalt t66lt pioneeririthma-
juhtide leidmisel tuli appi Opetajate kom-
somoliorganisatsioon, kes korraldas kom-
somolikoosoleku, kuhu kutsuti linna koigi
elteviotete komsomoliorganisatsioonide
esindajad,

Niiiid paar sona ménedest koolidirekto-
rites!, kes on pioneeritéd vdtnud oma
stidamegsjaks. Nimelagem kesk-
kooli direktori igapievast tihedat Lkontakli
pioneerimaleva noukogugd, Orissaare
keskkooli direktorit, kes juhtis suvel Uht
elukohajérgset pioneeririihma, Aseri kooli
direklorit, kes moodustas poistest, kellega
koolil oli raskusi, pioneeririihma, kus huvi-
favast ja poistele meelepdrasest legevu-
sest pole eales puudustk.

Palju sisutihedat juttu aeti kogemustega
vanempioneerijuhtide seminaril selle ltle,
kuidas oleks klassijuhatajail parem oma
t6od pioneeririthmaga planeerida. Milme-
tes koolides ei ole klassijuhatajate t66-
plaanides pioneeri- ja klassivélist lege-
vust enam eraldi Idiguna, sest kogu t6d-
plaan tervikuna kajastab, kuidas nad tihe
voi teise eesmirgi saavutamiseks raken-

Jogeva

davad pioneeririihma, Pdris selge on, el
praequ on klassijuhatajate té6plaanid kui
mitte igas koolis, siis kindlasti igas rajoo-
nis _erisugused. Monel pool on neil 7,
mdnel pool 12, keegi teadis delda, et
isegi ligi 20 (!) alajaotust, mille taitmisega
ollakse raskustes, Péris kuricosne on, et
esineb juhtumeid, kus klassijuhatajad tee-
vad tihe tédplaani direkisiooni, teise oma
tarbeks, s. o. sellise, mille jargi on hea
ja selge tédtada,

Vanempioneerijuhtide igati arvestamist
vidrivaks sooviks Eesti NSV  Haridus-
ministeeriumile oli, et niiiid, mil voidel-
dakse Oppe- ja kasvatustés igakiilgse
ithteliitmise eest, mis nii teravalt [Gusis
pievakorrale NLKP Keskkomitee juuni-
pleenumil, mdéeldaks uuesti ja hasti Idbi,
kuidas ka klassijuhatajate 166d paremini
korraldada,

»

Vabariigi Vm:em;)innéerijuhfide mitme-
pievane asjalik konelus kannab head vilja
siis, kui koolide direktorid ja koik Opela-
jad hakkavad agaralt ja meelsasti kinni
kdigist mdtetest ja ettepanckutest, millega
vanempioneerijuhid kooli lagasi saabusid.

Eesti proletaarse lastelilkumise
héilli juures =

B. NEDZVETSKI

jzba esimene legaalne proletaarne [délisnoorsoo organisatsioon, Ule-eestimaaline
Noorproletaarlaste Uhing piilidis revolutsioonilisele tegevusele kaase tommata ka

nooremaid Opilasi. Pédrast selle iihingu sulgemist ja tema osakondade riifistamist
Haridusministeeriumi initsiatiivil, loodi EKP juhtimisel illegaalne Eestimaa Kommunist-
lik Noorsooithing, kes jitkas tdélisnoorsoo organiseerimist Ja tema revolutsioonilise
tegevuse juhtimist, niilid juba Gérmiselt rasketes oludes, Tema mdju ulatus ka koolinoor-

sooni ja lasteni,

Suurt tihelepanu lasteliikumisele ja laste kasvalamisele pdérali niiteks EKNU
I kongressil. Seal réhutati, et on vaja korraldada massilisi laste koosolekuid ja meele-
avaldusi, kasvatada ja arendada lastes marksistlikku maailmavaadet ning selgitada neile
revolulsiconilise voitluse tiahtsust. Kongress leidis, et kogu seda tegevust peab juhlima
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EKNU. Koolides soovitati luua opositsiconigruppe. Vahemalt iiks grupi lige pidi olema
EKNU v6i Kommunistliku Partei lijge.!

EKNU pingutusi lasteliikumise arendamisel toetas igati Eestimaa Kommunistlile Par-
tei. Eriti palju materjali proletadarsest lastelitkumisest Eestis avaldati {66rahva ajalehes
«Té6rahva Hadls. 1923, a. suvel ilmus seal enam kui 10 proletaarset lasteliikumist
kasitlevat artiklit, milledes selgitati, et kodanlus on huvitatud sellest, et «idélislaps
tddlisklassist eemale hoiuks, sest tihinenult on l6dlisklass joud, mis kodanluse vdimu-
valitsuse Iopetab. Sellepdrast surutakse todlislapses maha téélisperest pdritolemise
tunne» 2 '

Partei kutsus tdédélisi-tiles takistama, et nende lapsi juba maast-madalgst miirgitatakse
kodanliku ideoloogiaga. Et kodanluse «mOjudele vastu astuda, peame kindla aluse
panema proletaarlisele lasteliikumiseles,?

Partei néudis, et lasteliikumisesse suhtulaks &éirmise tdsidusega, «itkski tdoline ei
tohi selles asjas tikskdikseks pealtvaatajaks jiddas ja ‘eelkdige just sellepirast, et
«laste peale rajame oma tuleviku, neist peame kasvalama l0siseid proletaarlasi-kommu-
nisten.*

EKP pidas laste proletaarset kasvatamisi nii parteiorganisatsioonide, ametitihingute
kui ka kdoigi teisté t66lisorganisatsioonide itheks tahtsamaks lifesandels,

Proletaarse lastelitkumise otsene ja vahetu organiseerija pidi olemq Eestimaa Kommu-
nistlile Noorsootihing ja selle legaalsed organisatsioonid. Partei ei salanud raskusi, mis
seisid noorte ees selles dilsas 166s kodanliku Eesti oludes. «Ja kui esialgu on laste-
liikumise arendamine raske, sest 166lisorganisatsioonidel puuduvad peaaegu ilma eran-
dila kGigil ruumid, p.fdrsfd Jne.», mdrgiti «Té6rahva Hédles artiklis «Tuleviku pérasts,

. «ei tohi ka siingi kasi riippe jitta. Juba see, millise 6hinaga kodanlus tédlisklassi ja
noortsugu oma piiiinisesse kisub, kohustab tegevusele».®

EKNU — proletaarse lasteliikumise organisaator

EKP nipundidete kohasell asuski EKNU aktiivselt suunama proletaarset lasteliiku-
mist. Eeskujuks oli siin Venemaa Kommunistliky Noorsooiihingu tegevus. Kohe pérast
pioneeriorganisatsiooni loomist Noukogude Venemaal avaldas EKNU hitdte kandja «Noor
Tddline» milu kirjutist, mis selgitasid ja propageerisid uut, kommunistlikkuy lasteliiku-
mist.

«Noor Tddline» tulvustas eesti noortele ja lastele 6 pioneeriseadust: «1, Pioneer on
fruu tdolisklassile, 2, Pioneer on ‘Giglane ja aus motetes, sdnades ning tegudes. 3. Pio-
neer on sober ja vend igdle teisele pioneerile. 4. Pioneer on distsiplineeritud ja oskab
valitseda end. 5, Pioneeri piitie on olla alati kasulik terve ilma tédlisklassile. 6. Pioneer
on kokkuhoidlik ja austab védrast 166d.»5

Koigile seadustele lisati selgitavad kommeniaarid, ;

Eesti noortele tutvustati ka Salksamaa proletaarset lastelijkumist, selle sisu ja vorme
ning Kommunistliku Noorsoo Internatsionaali algatusi laste kommunistliku kasvatuse
alal.

Samal ajal paijasiati kodanlike lasteorganisatsioonide ja eeskdtt skautide rahva-
vaenulikku iseloomu. Oli ju teada, et eesti skaudid vilsid esimeste lddksalkadena osa
tGorahva revolulsiooni mahasurumisest,

' EKPA, fond 24, nim. 46, s.-i. 773, 1k, 10,
? «Toérahva Hadl» nr. 29, 21. juulil 1923, a,
3 Sealsamas nr. 32, 28. juulil 1923, a,

* Sealsamas nr. 26, 14. juulil 1923, a,

9 Sealsamas nr. 20, 30. juunil 1923, a.

% «Noor Tadline» 1922, nr. 7/8, k. 206.
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Innustatuna Venemaa KNU edusammudest laste organiseerimisel ja juhindudes EKP
n&punﬁ!detesfh asusid Eestimaa kommunistlikud noored lapsi organiseerima. Revolut-
sioonilise t66lislitkumise mahasurumise ja terrori dhkkonnas ei véinud jultugt olla
té6lislaste iseseisvast kommunistlikust organisatsioonist, Tuli otsida feist teed. Selleks
kujunesidki proletaarsed lastegrupid, «kellede f{ilesandeks on t&6lislaste vaimline ja
kehaline kasvatamine téélisklassile vastuvoetavas meeles».”

Esimesed proletaarsed lastegrupid Eestis tekkisid 1922/23. a. talvel. Tallinnas organi-
seeriti iile 400 lapse. Tegutsesid laste spordiring, laulukoor ja nditering. Enam kui 100
Jast sai toetust. Edukalt té6tasid laste méngu- ja laulugrupp. Huvitavalt oli té6 korral-
datud Narva lastegrupis.

Kuid lastegruppidel oli viga raske kokku tulla. Riigivoimud jalilasid neid, tokestasid
iga nende algatust. Majaomanikud keeldusid gruppidele ruume andmast vai siis noudsid
{itiri, mis kiis ile jou. Talvel loodud lastegrupid paraku lagunesid varsti.

Kui esimesi lasteqgruppe moodustasid enamasti ametiithingute naiskomisjonid,
siis 1923. a. suvel lilitusid aktiivselt sellesse tegevusse EKNU liikmed ja ametitihingule
noortekomisjonid, Lastegruppide loomist ja nende tédkiisimusj arutati mitmel korral
EKNU Keskkomitee konspiratiivsetel koosolekutel. EKNU Keskkomitee viie osakonna
hulgas otsustati luua eraldi lasteliikumise osakond.

Proletaarne lasteliikumine oli iitheks teemaks ka ametilthingute naiskomisjonide
Lkonverentsil, mis algas 1. juunil 1923, a. Aruannetes toodi niiteid lasfe organiseerimi-
sest. Histi iseloomustati Narva kiutddliste ametiithingu lastegrupi tegevust. Parnu Kesk-
noukogu naiskomisjon teatas, et nad asutavad lastegrupi, Tartu keskntukogu nais-
komisjon kandis ette, et lastegrupp on loodud, kuid puuduvad juhid. ;

Arvestades seda, et «lastelitkumine vastab just naistéoliste kui emade huvidele»,
kohustas konverents «naiskomisjone lasteliikumist kéige jouga toetama, asulades igal-
pool lastegruppisid, korraldades lastekoosolekuid ja pidusid, kaasa aidates lasteajakirja
viljaandmises ja organiseerides vanemate noukogusid koolides».® .

Esimene toolislaste piiha

1923. a. juunis oli EKNU Keskkomiiee istung, kus otsustati asuda kolmanda rahvus-
vahelise lasteniidald ettevalmistamisele ja Iibiviimisele Eestis.® Rahvusvahelisi lastendda-
laid peeti igal aastal paljudes maades (alates 1920, a. Kommunistliku Noorsoo Internat-
sionaali initsiatiivil). Nende eesmiirgiks oli aktiviseerida tadglisnoorsoo-organisatsioonide
joupingutusi laste koondamiseks proletariaadi voitluslippude alla.

Kolmandat rahvusvahelist lastenidalat 1923, a. tdhistati mujal 24. kuni 31. juunini,
kuid Eestis jai mitmesuguste asjaolude tottu ja eelkdige téslisnoorsoo-organisatsioonide
pideva tagakiusamise pdrast voimude poolt see nadal madratud tdhtajal pidamala. Eesti
ametiithingute noorte- ja naiskomisjonide Ghisel koosolekul otsustati rahvusvahelist
lastendidalat téhistada 29. juulist kuni 5. augustini. T

Selle nédala eesmiirgiks Eestis oli; propageerida téélishulkades arusaama, et on tarvis
organiseerida té6lislapsed ja kasvatada neid klassivoitiuse vaimus; asutada kohtadel
téolislaste gruppe, tugevdada olemasolevaid gruppe ning muretseda neile ainelist toe-
tust.

Nendest iildistest iilesannetest lihtudes rajati ka noortekomisjonide Kkonkreeine
tegevussuund. Iga komisjon pidi leidma moned seltsimehed, kes hakkaksid Tooma laste-
gruppe ja teeksid vastavat selgitustéod té6lislaste seas; korraldaksid oma piirkonnas

7 «Todrahva Hadle nr, 29, 21. juulil 1923. a
8 Sealsamas. nr. 21, 3. juulil 1923. a.
9 EKPA, fond 24, nim. 46, s.-ii. 794, lk. 4.
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todlisvanemate koosolekuid, kus radgiksid lastegruppide téhisusest ja vajadusest; organi-
seeriksid korjandusi ja pidusid lastegruppide aineliseks kindlustamiseks.

Rahvusvahelise lastenddala ettevalmistamise]l organiseeriti Tallinnas, Narvas jo mujal
lastevanematele-1délistele mitu koosolekut, kus selgitati laste gruppidesi osavétu vaja-
dust, 17. juulil tuli Tallinnas kolkku ametiithingule noorle- ja naiskomisjonide iihine
koosolek, kus kavandati rahvusvahelise lastenidala plaan. Otsusiati korraldada 29. juulil
laste rongkdaik, millele ‘jérgneksid lastepidustused Pirital. Urituste juhfimiseks valiti
toimkond.

Et selgilada lasteliikumise tidhisust ja arutleda (iksikasjaliselt laslenddala kava, toi-
mus 24, juulil «Tdédliste Keldrise naistdoliste koosolek, Uhel hadlel vaeti vastu olsus,
kus nduti, el «iga koosoleja oma lapsed !&dlislaste grupedesse toob ning selgitustdod
teeb leiste prolelaarliste lastevanemate seas, et ka nemad oma lapsed sinna.kogukss,'?
Laste rongkiigu plaanis oli ette nithtud kogunemine Luisentali tinavas asuva lasteaica
juurde, litkumine Narva maanteed madda Piritale KS «Valvaja»n platsile, kus peetaks
lastemiiting.

Kodanlik valitsus katsus igati takistada rahvusvahelise lastenddala korraldamist
Eestis. Tallinna politsei niiteks ei andnud Iluba Iaste rongkdiguks, pGhjendades seda
sellega, et ei oleval kohane, kui lapsed punasie lippudega marsivad,'' Eitavalt vastali

. ka Tallinna Amefiiihingute Keskndukogu palvele lubada rongkiiku Piritale «Russalka»
juurest. Viimaks ndustuti laste koosolekuga Pirital «Valvaja» plalsil.

Rongkdigule mindi ilma loata. Rongkétigu organisaatoriteks mdaaras EKNU Kesk-
komitee J, Reesevi ja V. Kangru.

Politsei aimas, et demonstratsioon leiab keelust hoolimala ikkagi aset jo piiras juba
varakult laste kogunemiskoha timber. Lapsed aga kogunesid teistes kohtades ning
siirdusid Pirita poole salkadena, Teel need salgakesed tihinesid ja kui kéik olid koos,
I6id lapsed kaasavéetud lipud ja loosungid lahti ning sammusid «Internalsionaali» ning
teiste revolutsiooniliste laulude saatel miitingukohale.

Kanti jargmisi loosungeid: «Meie nduame oma isadele t66d ja leiba», «Meie ja meie
vanemale olukorda parandab ainult toérahva valitsus», «Té6lislapsed voitlevad kisikdes
oma vanematega kurnajate klassi vastu» ji. Enne kui miitingukohale jouti, tormasid
kohale ratsa- ja salapolitseinikud ning pidasid rongkéigu kinni, Laste seast kuuldusid
hitiided: «Maha kurnajad!», Politsei ei lubanud kanda lippe ja Ioosungeid. Niipea Ikui
aga kaugemale jouti, l66di lipud uuesti lahti ja «Internatsionaaliv lauldes sammus
rongkdik miitingukohale. Miitingul esinenud kolme lapse sdnavotud vioeti vastu kiidu-
avaldustega. Kaks vanemat seltsimeest selgitasid oma kones klassiviitlusest osavolmise
ning tédrahva lasle kasvatamise tihisust, Pirast sdonavolte  esitasid lapsed deklamat-
sioone, mingisid, laulsid jne.

Kommunismi moju tugevneb

Suure tidhtsusega oli iile-eestimaaline tdélisnoorte konverents, mille organiseeris
EKNU 5. augustil 1923, a. kohe pérast rahvusvahelist lastenddalat. Konverentsil voeti
vastu linna ja maa téélisnoorsco 34 majanduslikku néudmist, mille hulgas olid ka niisu-
gused, nagu alla 14-aastaste laste (é6levilmise keelamine, alaealiste tédpdaeva lithenda-
mine 4—~6 tunnini, kohustusliku kuuajalise puhkuse andmine noortéélistele, tasuta alg-,
kesk- ja lilikoolihariduse voimaldamine té6rahva lastele jt.

Eraldi Edsimusena oli konverentsi paevakorras lastelitkumine, Konverentsil vastu-
voelud resolulsioonis kohustatakse noortekomisjone looma igal pool proletaarseid laste-
gruppe.

19 «Teérahva Hadl» nr. 31, 26. juulil 1923, a.
I EKPA, fond 24, nim. 46, s.-ii. 776, lk. 6.
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Konverenisil mérgiti, et ei tohi samal ajal unustada ka voitlust usuGpetuse ja Uldse
kodanlike kasvatusviiside vastu koolides, EKNU Keskkomitee liige V. Kangur néudis, et
noortekomisjonide liikmete vahel tehtaks td6jaotus nii, et iiks komisjoni liikmelest
hoolitseks lasteqruppide eest ja Opiks tundma nende (66 meetodeid.'?

Pérast ile-eestimaalist téclisnoorte konverenisi ja rahvusvahelist lastenddalat hakali
veelgi hoogsamini lastegruppe moodustama, Lapsed jaotati gruppidesse vanuse jargi.
Igasse gruppi kuulus 25 last., Tallinnas votsid kommunistlikud noored oma mdju ja juh-
timise alla korteriiiiirnikkude seltsi poolt asutatud lasteaia ning asulasid seal laste-
grupid vanemalele lastele, kes tegutsesid kuni uue Gppeaasta algusent.'’

Paljude] tdéliste koosolekutel esinesid téélisliikumise ja EKNU juhtivad tegelased,
kes selgitasid laste organiseerimise t@htsust ning vdtsid vahetult osa prolelaarsete laste-
gruppide moodustamisest. 31, juulil 1923, a. tdéliste-lastevanemate koosolekul «T6dliste
Keldris» koneles EKNU Keskkomitee liige R. Pélson. Arulati ka lasteaedadesse puuiu-
vaid kiisimusi. Tallinna kiutééliste ametifihingu koosolekul 22, augustil voltis pikemall
sona O. Kitnnapuu (Olga Lauristin), kes kutsus koiki téélisemasid koondama oma lapsi
tédliste lastegruppidesse.

5. augustil 1923, a. esines tdélistest lastevanemate koosolekul Tartus Riigikogu 166-
rahva iihise vierinde fraktsiooni liige H. Heidemann. Tema kdnele jargnesid elavad
labiraakimised ning uute laste registreerimine laslegruppi.

Péirnus toimus 12. augustil ametiithingute juhatuste tildkoosolek, kus otsustali, et igas
ithingus tuleb lapsed registreerida lastegruppi. Pirnus loodud lastegrupi tegevus edenes
joudsalt.

EKNU seadis iilesande luua proletaarsed lastegrupid kiikides suuremates tdcliskeskus-
ies, vabrikutes ja ka maal. T66 juhtimiseks loodi komsomolikomiteede juurde Iaste-
gruppide komisjonid. Nende komisjonide suunamiseks ja lastegruppide konverenisi elfe-
valmistamiseks moodustati tileriiklik korraldav komisjon.'*

Lastegruppide 166 populariseerimiseks ja laste kasvatamiseks klassivGitluse vaimus
hakkas EKNU vilja andma proletaarset laste ajakirja «Meie lapsed», mis muulus viga
populaarseks laste hulgas. Selle 3000 eksemplari levitamisest volsid aktiivselt osa lapsed
15e.

Ajakirjas avaldati palju kirjutisi, muinasjutte, laste kirju jne., mille abil selgitali
lastele arusaadavas vormis tegelikku olukorda kodanlikus Eestis. Muinasjuttudes, nagu
«Jutt hiiglasest, kelle hérjapSivlane vangistas», «Kuidas vaene Juku sai harraks Johan-
nes miljoniriks», «Kolm héirga»s, «Piirjaed» jt. jutustati lastele sellest, kuidas rikkad eks-
pluateerivad vaeseid, voitlevad tééliste tthtsuse vastu,

Ajakirja esimeses numbris réhutati, et sellele peavad kaastédd tegema ka lapsed ise.
Esimeses numbris avaldatigi kolme lapse kirjad. Ilmus kirju ka proletaarsete lastegrup-
pide tGost.

Kahjuks ei lastud ajakirjal ilmuda rohkem Kkui kolmel korral,

Eestimaa Kommunistliku Noorsootihingu aktiivse vditluse tulemusena hakkasid skau-
did ja teised kodanlikud laste- ning @pilasorganisatsioonid kiralsema, Alates 1922, a.
jaanuarist kuni 1923. a. aprillini langes skaudiorganisatsiooni litkmete arv umbes 3500-It
1000-le. Narvas oli néiteks 1921, a. kevadeks 250—300 skauti, jirgmiseks aastaks jai
neist jirele umbes 30 ja nendegi organisatsioon eksisteeris tegelikult paberil, 1922, a.
andis haridusministeerium Pérnu skautide toetamiseks iile 30 000 marga, See raha anti
kohaliku Kaitseliidu ja Rahvavée iilemale. Varsti aga teatati ministeeriumile, et raha ei
saa kasutada, «sest vahep@idl on 1922, a. organiseeritud skaudid pea viimseni laiali
léinud».'® Samasugust olukorda vois niha ka mujal.

12 «Toorahva Hadl» nr. 37, 9. augustil 1923. a.

13 EKPA, fond 24, nim. 46, s.-ii. 776, lk. 6.

14 Sealsamas.

15 ENSV ORKA, fond 1108, nim. 3, s.-ii. 659, 1. 382,
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Revolutsioonilise pedagoogika nouete kohaselt

EKP ja EKNU pustitasid oma tritkitud viljaannetes ning kongresside ja koosolekute
resolutsioonides kindlad pohimdtted, millest tuli lihtuda lastegruppide loomisel, nende
legevuse organiseerimisel ja juhtimisel, Koigi nende pdhimdtete aluseks oli noue, et
Idste proletaarne kasvatamine peab kulgema revolufsioonilise pedagoogika péhiprini-
siibi «kindel orgaaniline side kasvatuse ja klassivéitluse vahel» kohaselt.'s

Ajakirjas «Meie Noor Tdéline» andis EKNU juhendeid, kuidas ju milles peab aval-
duma tédlislaste osavdtt voitlusest; «a) ...et lapsed kas ldiskasvanute ehk noortdsliste
juhatusel astuvad koolides vditlusse usu, kodanlise moraali, isamaalsuse jne, vasiu;
b) et nad teiste laste seas kihutustddd teeks ja neid véitlusele kaasa tombaks; ¢) et nad
oma noore vaimustava hingega ka vanade peale mdjuks ja neid revolutsioneerils»,\7

Eestimaa Kommunistlik Noorsooiihing soovitas lapsi gruppides kokku kutsuda viihe-
malt 2 korda nddalas, organiseerida neile vestlus-, lugemis-, méngu- ja vaidluschtuid,
ekskursioone [ne. Laste koosolekutel soovitati selgitada tithtsamaid elundhtusi, midnge
aga organiseerida nii, et need kasvataksid lastes solidaarsust, Gruppides v6i mitme grupi
vahel soovitati luua laulukoore, laste ajakirja levitamise toimkondi, véimlemisrithmi jne.
Ka tdiskasvanute ja noorproletaariaste meeleavaldustele tuli lapsi kaasa témmata.

Lastegruppide 166 sisu ja metoodika pidid vastama jirgmistele pohimételele:

1. Poliitiline suund t60s, s. 1. el 166 eseisab peaasjalikult proletaarlises mdjuavaldu-
ses, klassiteadvuse, iihistunde ja iselegevuse kasvatamises lastes»,'® Erinevalt kodan-
likest lasteorganisatsioonidest pidid proletaarsed lastegrupid rikastama laste teadvust
mitte «ebausuga ja muinasjuttudegar, vaid juba siis, kuf laps «esimesi samme teeb, sisse
kasvatama arusaamist klasside vahekordadest ja proletaarlaste vabadusvditlusests.'?

Lastegruppide té6kavadesse soovitali peale midngude votta jutuajamisi, milles kisitle-
taks klassivoitluse vahekorda ja fakte, mis on vdetud t6élisklassi elust, Lastegruppide
juhtidele anti metoodilisi ndpunditeid, kuidas selliseid poliitilisi vestlusi paremini kor-
raldada.

Poliitiline selgitustés laste hulgas ei piirdunud .ainult riigis valitsenud poliitilise
korra tutvustamisega, vaid niitas ka té6lisklassi vditluse perspektiivi, et laps @piks
tundma mitte ainult klassivéitluse pohimditeid, vaid juba «noorelt aru saaks oma klassi
ilesannetest kommunistlise i{thiskonna rajamisel».?

2, Laste kasvatamine kollektivismi vaimus, s. t., et «t66lislapsesse tuieb istutada kol-
lektivistlikke instinkte, — tarvidust jagada nii r66mu kui muret kollektiiviga, harjumust
oma huvi kollektiivi huvidest mitte lahutada, Téélislaps peab harjuma ennast votma
kui kollektiivi liiget; temas peab kasvatama harjumust tédtada iihiselt, organiseeritult,
paenutades oma tahet kollektiivi tahtmise alla».?!

3, Méng ja haarav tegevus, s. {. korraldada t66 nii, et lapsed sellest vaimustuvad.
Selle tiheks vahendiks on ming, sest ei tohi unustada, et «lapsed on ikkagi lapsed», et
«ilma selleta ei saa kuidagi mételdagi nende kasvatamisl, arendamist», «miingus areneb
lapse kehaline jéud, arenevad kujutlusvéime, leidlilkus ja ettevotlikkus». 22

Lastegruppide juhtide tihelepanu suunati sellele, et ménge tuleb wvalida™ hoolikall,
kui tahetakse saavutada lastegruppide ees seisvaid eesmirke, sest «. .. mingu ja mingu

15 «T66rahva Hadls nr. 34, 2. augustil 1923. a.
7 «Meie Noor Té6line» 1923, nr. 3/4, k. 20,
" Sealsamas, 1k, 40.

"9 «Toorahva Hidl» nr, 32, 28. juulil 1923, a.
20 Sealsamas nr. 35, 4. augustil 1923. a.

2l Sealsamas nr, 29, 21. juulil 1923. a.

2 Sealsamas.
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vahel on vahe. Uks kasvatab lapses melsikust, loorust, auahnust, teised aga mojuvad
kasvatuslikult, arendades lastes Giglusetunnet, kivendades tahtevéimu jne.»®

4. Laste vanuselisle eripdrasuste arvestamine peab vdljenduma selles, et ldhtutakse
laste igaplievasest elust, elundhtusi seletatakse ja tehakse jéreldusi «lupse hingeelu
kohaselt , . .»* Selleks peab grupi juhataja «igat last tundma, tema kalduvusi silmas
pidama ja sellekohaselt ka temaga iimber kiima»,2®

5, Laste isetegevus ja iniisiatiiv tdhendavad, et «kogu legevust peavad lapsed ise
korraldama; lapsed ise japtavad omavahel illesandeid ja tegutsevad peaaegu iseseisvall;
gruppide vanemad véi kasvatajad ainuit juhivad»®® Gruppide 166 pidi olema nii iiles
ehitatud ja suunatud, et lastel oleks «taieline enesekorralduse vdimalus», el «nad ise
juhatavad koosolekuid, viotavad séna ja arutavad ning kritiseerivad».2

6. Lastegruppidel peab olema Iahutamatu side vanemate selisimeeste ja eelkdige
noorproletaarlastega, kommunistlike noortega. See «ei tohi ka mitte siis katkeda, kui
grupid kas talvel ruumide puudusel, vdi valitseva kodanlise surve tottu oma tegevust
lithemaks ehk pikemaks ajaks I6petama on sunnitud»2®

Koostdd kommunistlike noortega oli darmiselt tdhtis koohs kus lupsed avaldasid
oma opositsiooni kodanlikule moraalile ja surveavaldustele. Niisugusies tingimustes oli
tarvis, et lapsed vdaiksid saada «toetust vanemate seltsimeeste, eriti noorproletaarlaste
kiest ..., et nad tunneksid endal kindla toe seljataga olevat»,®

Tosiseid noudmisi seati lastegruppide juhatajaile. Nad pidid olema poliitiljselt kLiip-
sed ja wrevolutsioonilise vaimuga ldbiimbunud», tundma laste psithholoogiaf, olema
algatusviimelised, energilised ja tahtekindlad ning pedagoogiliste teadmisie ja Loge-
mustega, EKNU noudis neilt, et nad lahtuksid kasvatustéés kasvatuse ja klassiviitluse
vahelisest orgaanilisest seosest, mis «. .. peab saama uueks printsiibiks revolutsioonilises
pedagoogikas, et voiksime kasvatada klassiteadlist proletaarlist noorsugu tulevasele
ithiskonnale»

3 (Toorahva Haal» nr. 29, 21. juulil 1923, a

24 ¢«Meie Noor Tocline» 1923, nr. 3/4, lk. 20.

25 yTéorahva Hadl» nr. 33, 31. juulil 1923. a.

2 «Meie Noor Tooline» 1923, nr. 3/4, Ik, 21.

21 «Toorahva Hidl» nr. 33, 31. juulil 1923. a.

28 Sealsamas. .

29 Sealsamas, nr. 34, 2. augustil 1923. a.

30 «Meie Noor Todline» 1923, nr. 3/4, 1k. 21, ¢
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Tootmistegevuse
psiiiithilised komponendid
Ja nende arendamine

A, KOVERJALG,

ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
{do- ja tootmisdpetuse seklori juhataja

Kaasaja]. mil toimub tootmise automatiseerimine ja mehhaniseerimine ning raken-
datakse uusi eesrindlikke tootmise organiseerimise meetodeid, tuleb tootajate ette-

valmistamisel tootmistegevuseks arvestada koiki neid tingimusi, mida esitab tehni-
line progress inimesele ja tema psiiiihikale. Tanapdeva tootmine nduab tootjalt eelkdige
loovat suhtumist toésse, algatusvoimet, tehnilist matlemist, vilumusi ja harjumusi konst-
rueerimiseks ja ratsionaliseerimiseks.

Paljud arvavad, et edukaks praktiliseks tegevuseks peavad inimesel olema «kuldsed
kded», tehniliseks tegevuseks aga erilised tehnilised voimed. Neid omadusi peetakse
individuaalseiks, siinnipdraseiks omadusteks ja neid oluliselt arendada ei olevat enam
voimalik.

Nagu néitavad aga ndukogude ja paljude vilismaa psithholoogide uurimused, ei ole
inimestel erilisi siinniparaseid tehnilisi v&imeid. Psiiithilised komponendid, mis loovad
eeldused edukaks tehnikaga seotud tootmistegevuseks, omandatakse peamiselt sihipérase
treeningu tulemusena todprotsessis,

Néukogude psiihholoog N. Levitov mirgib (5)%, et tehnikaga seotud tootvaks t&oks
vajalike psiiiihiliste protsesside analiiiisimisel tuleb arvestada kolme etappi: 1) tehnilist
arusaamist, 2) tehnilist meisterlikkust, 3) tehnilist leidlikkust.

Ungari psiihholoog Jénos Tsirszka réhutab, et noortddliste kutsealasel véljaGppel
peab meister tundma ja arvestama Opilaste iildist fiiiisilist arengut, meeleorganite tund-
likkust, liigutusvilumuste omandamise kiirust, narvisiisteemi isedrasusi, taiplikkust ja
iseloomu.

Ameerika psiihholoogi Robert H. Seashore'i andmeil etendavad iikskdik millise tehni-
lise tegevuse juures tihtsat osa ainult kaks tegurit: 1) ruumitaju, 2) instrumentide, meh-
hanismide ja masinate t6ost arusaamine,

Moned vilismaa teadlased (McCollom ja Buxton) arvavad, et motoorsete vilumuste
omandamisel on erilise téhtsusega inimeste meeleorganite tundlikkus, teised (Reymert ja
Campbell) peavad tihtsaks muskulatuuri ning liigutuste sooritamise tapsust, kiirust ja
kindlust.

Arvestades nii kodu- kui ka vilismaa kirjanduse andmeid ja meie poait kolme oppe-
aasta jooksul korraldatud eksperimente, voib 6elda, et tootmistegevuses vajalike voi-
mete arenemist jélgides tuleb arvestada kolme komponenti: 1) tootmistehnikast ja -tehno-
loogiast arusaamist, 2) praktilist tegevust tootmises, 3) loovat suhtumist tootvasse téosse.
Neid slinteesida ja iihise nimetaja «tehnilised voimed» alla viia ei ole meie arvates
dige.

* Number siin ja edaspidi viitab kirjanduse loetelule artikli 18pus.
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Nagu uurimused nditasid, on paljud Opilased tugevad praktilises tegevuses. Mitme-
suguste motlemist noudvate tehniliste ja tehnoloogiliste iilesannete lahendamisega see-
vastu jdid nad hétta. Teised said kiill opetatavast hdsti aru, kuid praktiliselt olid nad
saamatud. :

Kui hakkaksime koiki neid komponente siinteesima, siis voib tekkida olukord, et
viga heade praktiliste oskuste ja vilumustega opilast vbidakse kvalifitseerida keskpdraste
tehniliste voimetega Gpilaseks, kui tema loov métlemine on nark.

Milline komponent on siis Opilaste tehniliste vdimete arenemise seisukohalt koige
téahtsam?

Et sellele kiisimusele vastata, analiiiisigem nende komponentide omavahelist vahe-
korda tootmises,

Esimene komponent — tootmistehnikast ja -tehnoloogiast arusaamine — voib eksis-
teerida tdiesti eraldi. Kuigi Opilane saab hasti aru tehnilistest probieemidest, ei tarvitse
tal veel tingimata olla hdid praktilisi oskusi ega ka loovat tehnilist m&tlemist.

Teine komponent — praktiline tegevus tootmises — eeldab juba mdningal madral
tehnilist arusaamist. Kuid praktilist t66d voib sooritada ka ilma tehnilisest kiiljest tdiesti
aru saamata (8. klassi opilane vdib té6opetuse tunnis treida juba mitmesuguseid detaile,
kuid ta ei pruugi tunda metallide ldiket66tlemist. Samuti ei pruugi ta osata tehniliselt
motelda).

Loov suhtumine tootvasse tddsse nouab aga kindlasti tootmistehnika ja -tehnoloogia
valdamist. Ei ole ju méeldav, et leidur looks midagi méistlikku, ilma et ta oma leiu
tehnilisest kiiljest aru saaks.

Loov motlemine ent ei eelda praktilist oskust. On ju niiteks kiillalt palju insenere-
masinaehitajaid, kes ise metallildikepinkidel tootada ei oska. Loov motlemine tootmises
eeldab tavaliselt hiid teadmisi oma erialal voi suuri praktilisi kogemusi. On muidugi ka
selliseid erandjuhte, kus ilma erilise ettevalmistuseta tooline teeb kiillaltki vddrtuslikke
ratsionaliseerimisettepanekuid.

Oppeprotsessis tuleks arendada lihtlaselt kdiki neid komponente. Opilaste harmooni-
lise arenemise seisukohalt ei saa pidada loomulikuks seda, et me mdnd n.-6. «kuldsete
kitega» Opilast arendame ainult praktilise tegevuse alal ja jatame korvale tema tehni-
lise mdtlemise arendamise, 4

Eelkdige on vajalik arendada jérgmisi psiiiihilisi faktoreid. -

1. Taju, eriti ruumitaju, silmamddtu ja vaatlusvoimet. (Vajalikud peamiselt kahe
viimase komponendi, vihem esimese komponendi puhul.)

2. Tahelepanu, eriti tihelepanu jaotust ja piisivust. (Tahelepanu jaotus etendab olu-
list osa esimese ja teise komponendi puhul, piisivus kolmanda komponendi puhul.)

3. Malu, eriti tehnilise materjali omandamise kiirust ja omandatu mdotestatud repro-
dutseerimist. (Oluline peamiselt esimese ja kolmanda komponendi, vihem teise kompo-
nendi puhul.)

4. Métlemine, eriti métte paindlikkus. (Vajalik eriti kolmanda komponendi juures.)

5. Liigutusvilumused, eriti liigutusvilumuste omandamise kiirus, liigutusvilumuste
iilekandmise oskus, koordinatsioon, liigutuste tipsus, reakisiooni aeg ja liigutuste kont-
roll. (Vajalikud peamiselt teise komponendi puhul.)

6. Teadmised ja oskused, nii poliitehnilised kui ka iildhariduslikud. (Vajalikud kaas-
ajal kéigi kolme komponendi puhul.)

Nagu teada, konstateerivad ‘psithholoogid iisnagi suuri isikupéraseid erinevusi opi-
laste iseloomus, huvides, tajus, fantaasias ja motlemises. Ja meie uurimused nditavad, et
erinevused on suured ka tehniliseks t66ks vajalikes voimetes. Siit tuleneb ndue Opilaste
individuaalseks kohtlemiseks, mis omakorda eeldab &pilaste individuaalsete omaduste
tundmist. .

Ankeetidest ja kiisitlustest dpilaste hulgas selgub, et umbes 20%, 9. ja 10. klassi opi-
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lastest teavad ise, mis aladel nad on koige voimekamad. Enamik wvastab siiski sellele
kiisimusele wei tea» voi «ei ole sellele kunagi méelnudy.

Jarelikult peavad Opetajad, eriti_klassijuhatajad, abistama &pilasi nende voimete ja
annete viljaselgitamisel. Tdhelepanekud aga kinnitavad, et opetajad voivad Opilasi ise-
loomustada vaid oma aine seisukohalt (sageli kannab seegi iseloomustus subjektiivset
iseloomu). Opilaste iildiste vdimete kohta ei suudeta enamasti anda ammendavat
vastust.

Vestlustest matemaatika-, fiiiisika-, masinadpetuse ja tootmisopetuse eriala Spetajatega
ning klassijuhatajatega Tallinna 46. keskkoolis ja Mdrjamaa keskkoolis selgus, et Gpeta-
jate arvamus dpilaste tootmistegevuseks vajalike voimete kohta on viga erinev. Vaata-
mata sellele, et Gpetajaid instrueeriti kaunis pohjalikult, milliseid komponente voimete
~ hindamisel silmas pidada, jdi siiski paljude Opilaste suhtes domineerima arvamus opila-

sest sellisena, kuidas joudis Gpilane: edasi ilihe voi teise Opetaja poolt dpetatavas Gppe-
aines.

Opilaste vdimete, eriti aga tootmistegevuseks vajalike voimete selgitamine on viga
oluline kommunistliku kasvatuse pdohilise tlilesande lahendamise — isiksuse igakiilgse
arendamise seisukohalt. Niisiis on Opilaste tehniliste vdimete arenemise tundma&ppi-
mine tarvilik selleks, et

1) éppeprotsessis opilaste voimeid kujundada ja arendada;

2) nii teoreetilistes tundides kui ka tootmispraktikal igale oOpilasele individuaalselt
ldheneda;

3) suunata Gpilasi digele elukutse valikule.

Milliseid meetodeid kasutada nende voimete uurimiseks?

Kdesoleva sajandi algul hakkasid méned psithholoogid, nn. psiithhotehnikud inimese
tootmistegevuseks vajalikke voimeid médrama eriliste psithhotestide abil. Nende alusel
piititi selgusele jouda, kas inimene on sobiv iiheks voi teiseks elukutseks, kas tal on
voimeid vastaval alal teguisemiseks. Psiihhotehnika levis noukogude voimu esimestel
aastatel ka Noukegude Liidus.

Kapitalistlikes riikides kasutatakse praegugi psithhoteste. Seal on enamasti igas teha-
ses ametlik psiihholoog, kelle iilesandeks on mitmesuguste psiihhotestide pohjal valida
toootsijatest kbige sobivamad vabadele tédkohtadele,

Psithhotehmikud ei arvesta inimeste voimete kindlaksmédramisel opetajate ja meist-
rite arvamusi, ei arvesta seda, et tootmistegevuseks vajalikud voimed arenevad oppimis-
ja tooprotsessis. Nad ei arvesta seda, et tihtipeale on katsealustel erinev ettevalmistus,
ei arvesta erinevaid arenemistingimusi.

Mitmete kapitalistlike riikide psiihholoogide (Hazelhurst, Adams, Book jt.) uurimused
nditavad, et paljude erialade Gppimisel ei ole psithhotehnikute katsete ja hiljem tbos
edasijoudmise vahel peaaegu mingit korrelatsiooni. Tihtipeale need, kes olid sooritanud
katsed hdsti, joudsid téds halvemini edasi vorreldes nendega, kelle katsetulemused olid
halvemad. v

Eeltoodu pohjal voib oelda, et tootmistegevuseks vajalike psiihholoogiliste kompo-
nentide ldhemat tundmadppimist tuleb siduda nende komponentide arendamisega. Selleks
tuleb uurida neid dinaamiliselt, mitte staatiliselt ainult iihel ajamomendil, et inimese
voimete iile oma otsust langetada.

Tehniliste voimete arenemine toimub nii Gppetéd raames kui ka klassi- ja kooli-
viéliste ringide t6ds ning oOpilaste iseseisvas tegevuses,

Opilaste tehnilise mdtlemise arendamise probleeme tH6- ja tootmisdpetuse kaudu on
uurinud paljud ndukogude psithholoogid, nagu P. Jakobson, G. Kirija, E. TSugunova jt.

Opilase isiksuse arendamise musi seoses tehnilise tegevusega on valgustanud oma
toodes N. Levitov, A. ReSetova, S. Jakimanskaja, V. TsebdSeva jt. Huvi pakuvad selles
osas ka monede vilismaa autorite (J. Tiffin, E. MacCormick ja H. Remplein) kirjutised.
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Vottes aluseks koiki nimetatud uurimusi, vdib delda, et tootmistegevuseks vajalike
psiihholoogiliste komponentide arendamisel tuleb silmas pidada jargmist.

1. Ft opilased saaksid aru.ithe vi teise tehnilise konstrukisiooni olemusest, seadme
vii masina téGtamise pohimdttest. Sellejuures peab uue tunnetamine fuginema varasema-
tele kaemustele. Seetdttu ei ole dige, kui selgitatakse peaasjalikult masina sdlmede detail-
set ehitust, selle asemel et selgitada to6printsiipide fitiisikalisi aluseid, Masinate ja sead-
mete ehituse pbhjalikum Opetamine peaks aga toimuma pérast seda, kui Gpilane on
juba moni aeg masinal vdi seadmel todtanud,

2. Opilane peab harjuma nidgema Opitavat objekti nii ruumis kui ka tasapinnal. Opi-
lane peab saama tehnilisest objektist nii staatilise, kinemaatilise kui ka diinaamilise ette-
kujutuse. Seetdttu tuleb kutsealasel viljadppel poorata erilist tdhelepanu tehniliste joo-
niste ja kinemaatiliste skeemide lugemisele ja koostamisele.

3. Paljudel &pilastel puudub harjumus enesekontrolliks, mistSttu t66vdtete Sppimine
liheb tihtipeale venitatult v5i koguni tdiesti valesti. Paljudel ei teki todprotsessi jooksul
méotestatud tagasisidet. Nad saavad kiill informatsiooni selle kohta, et t6d toimub, aga
kuidas, kas Oigesti voi valesti, selle kohta nad informatsiooni ei saa. Seetdttu puudub
teadlik kontroll oma té6 iille ja 166 sooritaja ei ole vdimeline iseseisvalt oma tegevust
muutma. Kui aga tagasiside on mdtestatud, siis kinnistatakse kasulikud toovotted ja
pidurdatakse ebakasulikud, ebaedukad, ja seostatakse need, mis kokku langevad.

Tootmisopetuse meister peaks juba 6ppetds algul osutama erilist tédhelepanu enese-
kontrolli harjumuste kujundamisele, Opilasi tuleb lasta silma jdrgi mitmesuguste masina-
detailide (mutrite, poltide, kruvide jt.) modtmeid hinnata, tuleb harjutada neid masi-
nate ja seadmete «t66d kuulama».

4, Kaasaegses tootmises peab todline sageli iitheaegselt jdlgima mitmesuguste erine-
vate méodteriistade naitusid ja nendest oma edaspidises tegevuses juhinduma. Tdhele-
panu jaotamist saab Opilane harjutada koige paremini mitmesugustel masinatel ja sead-
metel tootades. Nii nditeks peab treial itheaegselt jélgima laastu l5ikamist, kooritud
pinna iseloomu,>kooritava detaili pikkust jm. Praktika nditab, et need Opilased, kes on
tostanud pikemat aega metallildikepinkidel, suudavad oma tdhelepanu suurepdaraselt
mitme objekti vahel jaotada.

5, Tanapieva tootmises ldheneb t66liste t66 itha enam insenerilis-tehniliste téoétajate
toole. Tooline peab oskama kasutada koiki neid vdimalusi, mida pakub kaasaegne teh-
nika toédviljakuse tdstmiseks. Ta peab oskama oma t66d Gigesti planeerida, organisee-
rida t66kohta, valida kdige Skonoomsema tehnoloogilise reziimi jne. Seega peab ta oma
.jgapdevases to0s otsima paljudele kiisimustele vastust kaudsel teel, olemasolevatest
teadmistest jareldusi tehes. Tdhendab, ta peab pidevalt lahendama selliseid iilesandeid,
mis sisaldavad tema jaoks midagi uut.

Opilasi panevad tehniliselt motlema eriti niisugused iilesanded, mis nouavad tehni-
liste faktide konkretiseerimist ja iildistamist. Néaiteks:

a) miks piiiitakse kaasaegsetes masinates igal vBimalikul juhul asendada kulgemis-
liikumist poorlemisliikumisega?

b) milleks on metallildikepinkidel vajalik ettenihe ja kuidas seda saavutatakse
mitmesuguste pinkide juures?

c) millised tahtsamad sblmed on kéikidel kaasaegsetel metalliloikepinkidel?

Teise tihtsa grupi moodustavad iilesanded, kus tuleb leida seosed iiksikute tehniliste
ning tehnoloogiliste protsesside vahel. Need {ilesanded peavad tuginema fiilisika- ja
mas-inaépetuse tundides omandatud teadmistele ja oskustele. Tehnilist motlemist arenda-
vad hésti probleemid, kus tuleb leida masinate tooreziim, hdired ja nende pdhjused,
gamuti masinate t66 reguleerimine.

VNFSV Pedagoogika Akadeemia Psiihholoogia Institundi toé6taja G. Kudrjavisevi (3)
arvates on opilaste tehnilise motlemise arendamisel eriti olulised iilesanded, kus tuleb
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opereerida mitmesuguste ruumiliste kujutlustega ning nende omavahelise seosega. Siia
kuuluksid jooniste lugemine, eskiiside joonestamine, tehnoloogiliste protsesside analiiiisi-
mine ning kinemaatiliste skeemide lugemine.

Nagu naitavad V. Bespalko (2) eksperimendid Moskva 204, keskkoolis, edendab
opilaste tehnilist mdtlemist kirjalikest instruktsioonikaartidest instruktsiconi jérk-jargu-
line viljajdtmine. Nii vaib esialgu jétta Spilaste eneste hooleks t&6- ja modteriistade
valiku, hiljem tehnoloogilise protsessi reziimide arvutamise jne.

Meie arvates on oluline, et dpilased Gpiksid tootmisdpetuse kdigus iseseisvalt ndgema
ithe vbi teise detaili valmistamise tehnoloogiat, et nad Opiksid ise koostama operat-
siooni tehnoloogilisi kaarte (praegu tuleb neil todtada peaaegu alati meistri vi opetaja
koostatud tehnoloogiliste kaartide alusel).

Tahtis on, et ilaltéhendatud iilesannete lahendamisel kujuneks &pilastel oskus vaa-
delda tddobjekti mitmest kiiljest ja ndha nende muutumist tootmisprotsessis.

Selleks et tootmisGpetuse Opetajad saaksid igakiilgselt analiiiisida Opilaste psiitihilist
arenemist tootmisopetuse kéigus, peaksid nad ise olema tuttavad toopsiihholoogia pohi-
alustega, Head materjali pakub selleks hiljasegu ilmunud Moskva Riikliku Ulikooli pro-
fessori N. levitovi raamat «Tédpsiihholoogiar.
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Teadmiste tase on tdusnud

E. MITT ja O. PRINITS

Hiljuti Tartu Riiklikus Ulikoolis toimunud matemaatika metoodika seminaril ana-
liilisiti ménede koolide 9. ja 11. klassides méddunud kevadel labiviidud kontrolltdid.

KONTROLLTOOST KATSEKLASSIDES

Meie keskkooli vanema astme jaoks on hakatud koostama uusi dpikuid. Méodu-
nud Sppeaastal té6tati katsedpiku jdrgi vabariigi kaheksas keskkoolis. Kevadel tehti
vanemais klassides kontrolltéé, et selgitada, kuidas Gpilased on programmi liilitatud
uue materjali omandanud, eriti vorreldes traditsiooniliste teemadega.
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Kontrolltéd tlesanded olid antud veidi erinevalt tavalisest esitusviisist. Ulesanded
jagati Gpilastele vélja paljundatult, kusjuures iga iilesande juures oli ruum vastuse
jaoks, Nii niiteks sisaldas kontrollto6 iiks variant iilesandeid:

l. Ringjoone vérrand on x? 4 y? =64, Selle ringi pindala on ............
2. Funktsiooni 4x — 3 nullkohaks on .............. ja positiivsuspiirkonnaks on
4 — 5x

3. Funktsiooni y =

graafikuks on parabool, hiiperbool, sirge, ringjoon

(dige alla kriipsutada).
4, Sirge y= %5 x4 1 moodustab x-teljega nurga .

tana=— oo e o ST L e s
5. On antud aritmeetiline progressioon
—3, 0, 3 6,9
Lineaarses funktsioonis y = ax - b, millele vastavat artimeetilist progres-
siooni see jada esitab, on a= ............ . BOBE <o lie s e R R S o
JR D = Ligmsiiemms s TR e e L SR W R
6. Tabelist leian, et cos 15743 = ............
7. Ruutfunktsiooni y = —x? — 4 graafiku haripunkti koordinaadid on ..........
8. Funktsioonil —2x? + 3x — 1 on 2 nullkohta. Tal on null, iks, kaks (dige alla
kriipsutada) positiivsuspiirkonda, sest ............

9. Funktsioon y =x* on kasvav, kahanev (dige alla kriipsutada) funktsioon.
10. Ulesande 372- 81/t lahendiks on ............

11, Narrandi (320 /=% TaREHTER. THEL . s corisie sinsonsomin s s snibesim e sabe s
12. ¥/3m radiaani on .......cu..ns kraadi.

13. sin x=0, kaix= .......0vs,

14. Koosinusfunktsioonil on maksimumpunktiks punkt, mille abstsiss on 0,

it .;f_, i (dige alla kriipsutada).

4
15, Vérrandi sin 3x =11, V3 Aldlahendiks On. .. ..o uusvsivesisnssssiavaansnsvas

Need iilesanded tuli lahendada iihe &ppetunni jooksul.

Kokkuvdtete tegemisel selgus, et dpilased ei valda uut aineosa sugugi halve-
mini kui traditsioonilist materjali.

Koige enam vigu oli teise variandi 15. iillesandes:

Vorrandi cos 1y x = 1/; iildlahendiks on ............

Uhes koolis alustas 209 Spilastest selle iilesande lahendamist jérgmiselt: cosx = 11?2

Oigesti lahendas iilesande 52% Gpilastest.

Suhteliselt ndrgemini lahendati veel 5., 11. ja 13. ilesannet.

Kbige ladusamini anti vastused 3. ja 12. iilesandele, kus digete lahenduste prot-
sent on ligikaudu 90.

Peab mirkima, el tulid ilmsiks ka suured erinevused iiksikute klasside toodes. Nii
olid suhteliselt paremini lahendanud Tallinna ja Viljandi, norgemini Tartu opilased.
Naiteks 1. ja 5. iilesannet ei lahendanud ihes klassis iikski opilane, teises klassis
lahendati needsamad iilesanded 95—100-protsendiliselt.

See tulemuste suur erinevus ilksikute klasside vahel ei voimalda iiksikasjalikku
analiiiisi ega luba teha ka ulatuslikumaid jareldusi. Ilmselt ei ole kdik opetajad
votnud oma kohustusi kiillalt tdsiselt.

Peamiseks puuduseks katseklassides tehtud kontrolltdos on sisse juurdunud har-
jumus lahendusi mitte kontrollida. Niiteks oli positiivsus- v&i negatiivsuspiirkonna
madramisel (2. iilesanne) pandud vdrratuse mdrk vastupidine. Lihtne kontroll mone
konkreetse viartusega oleks kergesti aidanud veenduda vastuse oigsuses vGi eba-
oigsuses.

Samuti oleks vihenenud vigade arv vorrandite lahendamisel (11, ja 15. iilesanne),
kui saadud vastust oleks kontrollitud lahendi algvérrandisse asetamise teel. Siinjuu-
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res luleb réhulada, et mitte ainult formaalne kontrollimine, vaid ka vastuste hinda-
mine ja kaalutlev motlemine iga iilesande juures tagab 6ige vastuse,

Suhteliselt palju tehti vigu tabelite kasutamisel. Kuigi arvu leidmine tabelist on
lihtne iilesanne, ei suhtuta sellessegi vajaliku hoolikusega. Kas véi pabeririba kasuta-
mine dige rea fikseerimiseks aitaks kindlasti vigade hulka védhencda.

Lineaarse ja ruutfunktsiooni késitlemisel on eriti oluline, et opilased oskaksid
kohe ette kujutada, kuidas asetseb antud funktsiooni graafik koordinaatteljestikus.
Kahjuks on ménedes koolides mindud formaalset teed ja lihtsalt meelde jdetud vasta-
vad valemid, nendesse aga satuvad kergesti vead,

Tdielikuks uudsuseks oli dpilastele kontrolltéé vorm. See kohati tekstiline kont-
1olll66 annab voimaluse lithikese ajavahemiku viltel kontrollida opilaste oskusi
kéigis olulisemais aineldikudes. Uhtlasi loob selline kontrolltéé silla uute dpetamis-
meetodite juurde (programmeeritud dpetamine, opetavad masinad).

Kéesoleval Gppeaastal on uus 9, klassi matemaatikadpik katsetamisel {immargu-
selt 40 klassis, Et peaaegu k&ik neid dpikuid kasutavad opetajad votsid seminari
t60st osa ning on saanud ka teatud ettevalmistuse tétamiseks uue opikuga, siis voib
loota, et eelolev kevad toob juba objektiivsemaid andmeid uue materjali sobivusest
ja joukohasusest.

9. KLASSI KONTROLLTOO TULEMUSTEST

Eelmise Oppeaasta eeskujul korraldati aprillikuus ménedes iiheksandates ja the-
teistkiimnendates klassides kontrolltéd eesmérgiga selgitada, missuguseid pohilisi
kiisimusi on &pilased omandanud paremini, missuguseid halvemini, et siis nendele
andmetele tuginedes teha jareldusi ja konkreetseid ettepanekuid t66 edasiseks paran-
damiseks.

Kontrollté6 viidi 1abi kahes rithmas. Kummalegi riihmale anti iihe oppetunni jook-
sul lahendada 8 tilesannet.

Naiteks 9. klassis anti iihele rithmale jdrgmised iilesanded:

. Arvutada [25% —3. ( ‘/,50)]_2.___
. Lihtsustada: 6a ) 63ab® — 5b |/28a% — 3 J/7a®Ds,

Vx+ 1y
. On vaja tarastada ristkiilikukujuline karjakoppel, mille pikkus on 20 m vérra
suurem laiusest. Arvutada tara pikkus, kui karjakopli pindala on 12000 m?2.
5. Arvude 9 ja 243 vahele paigutada kaks arvu nii, et need koos antud arvudega
moodustaksid geomeetrilise progressiooni.

1
2

I e
3. Kaotada irratsionaalsus murru lugejast -}X—VL
4

6. Kolmnurga kaks nurka radiaanmé&odus on —2‘; ja -:i}_ Kui suured on selle

kolmnurga kdik nurgad kraadimdadus?
7. TGestada samasus 3
(tan @ -+ cot )2 — (tan ¢ — cot g)? = 4,
8. Arvutada cot (—225%) — cos (—150°%) - tan 210°

Kontrolltéé néitas, et tehted astmetega, eriti negatiivse ja murrulise astendajaga
aslme mdiste ei ole Spilastel pdriselt selge. Tosiseid raskusi ndib olevat ka tehetes
astmetega, kus astendajaks on 0, negatiivne arv vdi murd. Nulliga astendamisel eksis
umbes 5%, Spilastest, kusjuures enamasti loeti 4° =4 vdi 4°=0,
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Murrulise astendajaga aslendamisel eksis 33 opilast (7%). Mdned néited esinenud
vigadest:

{9;4)’/: = Y1 (*a) A= 41, _25!/2 = Y25 9% = 97, 9% = 1, @)= — 1,

Uldse eksis tehetes astmetega 73 pilast ehk 16%.

Peale mirgitud vigade tdheldasime veel arvutusvigu, nagu 3 — 8= 1, ¥y —
S 34"]2 Ty Il”!' 8!"-! o “"}2 gl 21"’6 }t

Vigade péhjal voib jareldada, et astme mdiste iildistamine on omandatud pealis-
kaudselt, sest dpilased annavad vastuseid kobades, tuginedes dhmastele mélestustele
tundidest, kus oli tegemist astme mdoiste iildistamisega.

Teise iilesande lahendamisel valmistas raskusi tegurite juuremdrgi ette toomine.
Nii naiteks saadakse }63ab® jaoks jirgmised vaartused: 3b? |/7ab, 9b |/7ab,3b 1/ 4ab,
3b |7a, 7o' V4a, 7 |/ Tdab.

3. iilesande lahendustes on pohiliselt kahte lilki vead: 1) kaotatakse irratsionaalsus
murru nimetajast (44 opilast ehk 10%), 2) vead, mis tulenevad kahe arvu summa ruudu
ja ruutude vahe valemite ning juurte astendamise ja korrutamise reeglite unusta-
misest voi siis tihelepanu ja enesekontrolli puudulikkusest. Seesuguseid vigu esines
61 Gpilasel (13%). Nii nditeks loetakse Gigeks jargmised vordused:

Vet VT =xty, (5 Vi =x—y. (Jx+]P=c+v"
(Jx+ V=2 +2)xr+v-

Esimest liiki vead on mdnevorra seletatavad asjaoluga, et koolides lahendatakse
ilesandeid ainult murru nimetaja irratsionaalsusest vabastamise kohta, tuleb aga
arvestada, et .nditeks piirvadrtuse leidmisel osutub sageli vajalikuks just lugeja
vabastamine irratsionaalsusest. Et aga piirvadrtuse mdiste on n.-o. juba koolis juur-
dunud, siis on kontrolltdds noutud teisendamisoskus vajalik. Pealegi jadb ju teisen-
damisvote tdpselt sellekssamaks.

On iillatav, et ruutvdrrandi koostamiseks antud kiillaltki lihtsate {iilesannete
lahendamisel ei tulnud sellega toime 35 dpilast (8%). Ruutvérrandit lahendada ei osa-
nud 63 Spilast, kontrolli jéttis tegemata 125 Opilast, s. o. 50%, nendest, kes ruut-
vorrandi koostasid ja lahendasid. ;
~ Millegiparast on paljud opilased (47) lugenud karjakoplit piirava tara pikkuseks
ristkiilikukujulise karjakopli pikkuse.

Progressioonide kohta kiivate iilesannete lahendustest ilmnes, et 17 &pilast {4%)
ei osanud médrata progressiooni liikmete arvu. i

INesanded kraadim&édu ja radiaanméddu teisendamiseks on lahendatud suhteli-

selt histi. Esineb iiksikuid arvutusvigu ning mdned «pdrlid», nagu: kui ‘—;‘= 30°, siis

% — 15° 3° =30 - 27 = 1884, % = 25°,

Samasuste toestamisel tehakse kdige vihem vigu (360 diget lahendust 461-st ehk
789,) ja nendestki tuleb osa kirjutada nimetatud algebravalemite unustamise arvele,
nagu

(tan @ - cot @)? = tan® a + col® @.

Normaalseks voib lugeda ka seda, et 11 opilast ei leidnud samasuse idestamiseks
kdige ratsionaalsemat teed.
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Hoopis wvastupidine on olukord viimase iilesande juures, 216 &pilast (47%,) ei
tunne taandamisvalemeid! Trigonomeetriliste funktsioonide vairtusi nurkade 0% 307
457, 60°, 90° korral ei tea 33 Gpilast (7%). Hoopis lahendamata on selle iilesande jat-
nud 87 opilast (19%), mis né&itab, et aprilli 16puks ej olnud veel taandamisvalemid
kdigis klassides ldbi to6tatud. Sellega ei saa leppida.

9. klassi kontrollt6é nditas, et olulisemad liingad on &pilastel taandamisvalemite
osas. Selle teema késitlemisel tuleb soovitada katsedpikus mindud teed ja vihendada
taandamisvalemite arvu, vaadeldes ainult juhte (180° + a) ja (360° + a). Siis ei hiiri
taandamisvalemite kasutamist funktsiooni nimetuse kiisimus ja jddb ainult iiks ras-
kus — mark.

Et Opilased oskaksid sooritada tehteid astmete ja juurtega ning koostada ruut-
vorrandit, selleks tuleb hoolikamalt planeerida kordamist ja lilitada sinna ka nime-
tatud teemad,

Frontaalsel kiisitlemisel, lisakiisimuste esitamisel vdi otseselt sellele piihendatud
tunnildigus tuleb harjutada peast lahendatavaid iilesandeid arvutamise abivalemite
ja murdudega tehete kohta,

Eriti vajalik on aga kasvatada opilastes vastutustunnet. Iga Gpilane peab wvastu-
tama oma vastuse Gigsuse eest. See sunnib tulemusi korralikult kontrollima,

11. KLASSI KONTROLLTOODEST
Ka see kontrollté sisaldas 8 iilesannet, Vaadelgem I rithma iilesandeid:

0. o
1. Lihtsustada avaldis & 73@—2) . [_1 T4
1 : (a-1)2
———2a-+1
a2
2. Mitu erinevat tasapinda saab ldbi panna 5 punktist, kui iikski neljast punktist
el asetse lhel tasapinnal?
3. Mitu 166ki teeb Gopdeva jooksul kell, kui ta 166b ainult tiistunde?
1 —cos?g
sin @ - cos @
o
. Arvutada (1 —}—11*3) .
e x-+1
. Lahendada wvorratus 3 >0
x 4

b

. Téestada vordus = tan @ — cot (.

D @ W

. Arvutada logaritmide tabelite abil 42,132
. Korrapédrase nelinurkse piiramiidi kiilgserv on m. Kiilgserv moodustab piira-
miidi péhjaga nurga «. Avaldada plramiidi ruumala.

Esimese iilesande lahendustes on enamik vigu seotud negatiivse ja murrulise
astendajaga astme mdiste mittetundmisega (22 Spilast ehk 6%). V5ib leida teatud
lisa 9. klassi «avastustele», nagu

I
_‘;_T=_1_ s s Ly 1 1 == s
a ¢ (1+x% o X1 +x? m'(l+x2} S

On huvitav mérkida, et lahendused on peaaegu samad, mis analoogilise iilesande
Juures 9. klassis (9. klassi kontrolltdédes oli iilesande tehetele astmetega digesti
lahendanud 76,2, &pilastest, 11. klassis — 76,1%).

2. tilesannet oleksid &pilased vinud lahendada ka ilma iihendeid kasutamata,
mida 21 Gpilast tegigi. Piiiides neid tilesandeid lahendada iihendite abil, tuli tgsiseid -
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raskusi iihendite liigi kindlakstegemisega (12%p). Uhendite arvu médramisel tehti vigu,
nagu '

m — - . - . . = 25: -
PY =1:2.3-4-5-n=650, Ajg=26-25

Pyg = 650, Aéﬁ. A%, P2 =22 jne.

3. iilesandes progressioonide kohta on paljud o&pilased (19; 10%) votnud progres-
siooni liikmete arvuks n =24, Tuleb ette ka vastuseid, nagu 25 lo6oki, 469 001 600
166ki. Viimastest on nédha, et dpilane pole iilesannet ega vastust sisuliselt kaalunud.

4, iilesande lahendustes iildisi vigu ei esine. Vaatamata sellele, tuleb &igesti
lahendatud iilesannete arv vidike (231 ehk 62,3%), mis on tingitud sellest, et paljud
on jdtnud iilesande lahendamise pooleli.

Toestusiilesannete lahenduskdik vajab iihtlustamist. Siin tuleb ju ndidata vérduse
kehtivust, milleks tuleb teisendada kas vorduse vasakut poolt, kuni on saadud vor-
duse parem pool vdi vastupidi; voi siis osutub otstarbekaks teisendada enne vorduse
iiht poolt ja siis teist poolt. Millegipdrast aga nduab ilmselt osa Spetajaid iihe poole
teisendamisel iga teisenduse jdrele vorduse teise poole lisamist.

Ullatavalt halvasti on lahendatud 5. iilesanne. PGhilisteks komistuskivideks olid
kahe arvu summa voi vahe kuubi valem, i-astmed ning ruutjuure astendamine. Imes-
tama paneb asjaolu, et need opilased, kes valisid selle iilesande lahendamiseks palju
pikema ja keerulisema tee kompleksarvu trigonomeetrilise kuju kaudu, on joudnud
Gigete tulemusteni (Tiri 1. keskkool). 37 &pilast 367-st (10%) ei tunne kahe arvu
summa voi vahe kuubi valemit ega nde ka mingit vimalust selle valemi tuletami-
seks vdi kontrollimiseks. i-astmeid ei tunne 20 &pilast (5%), ruutjuurt ei oska asten-
dada 10 &pilast (3%). Toogem kinnituseks moned ndited:

Cp=1, B=i, (J2p=4 (J3*=3 (J3=3", (J3r=3.

6. iilesande lahendas igesti 137 dpilast (37%). Selgub, et vorratuste lahendamine
on Opilastel pdhimatteliselt selge, puudub aga oskus iilesannet analiiiisida ning
tulemustesse kriitiliselt suhtuda. Kéik vead saavad alguse sellest, et piiiitakse meele-
heitlikult lahendada vorratusi x4 >0, x2 -4 <0 (I rithm), x*+1>0, x2+41<0
(1T rithm), esitades siis vastustena

1<x<i, 1<x<i)f2, £2)i<z2)i

Halbade tulemuste iiheks pdhjuseks tuleb tdendoliselt lugeda seda (nagu mérgib
ka Kilingi-Nomme keskkooli &petaja), et klassis on lahendatud ildkujulisi Tuut-
vorratusi, mittetdielikele aga pole tahelepanu pdéoratud.

Kui me ruutvérrandi lahendamise jdrel nduame saadud lahendi kontrollimist, siis
ruutvérratuste osas on asi raskem. Uhe konkreetse védrtuse jaoks tehtud kontroll
ei ole kiill piisav, kuid aitab Gpilastel sageli avastada viga. Seepdrast tuleb ka
niisuguse kontrollimisvotte kasutamist opilastelt nduda.

7. iilesande lahendustes on enamik vigu logaritmi ja arvu tdisosa mddramises
(12 opilast, s. o. 3%). Mdned ndited: log 0,6498 = 4,465, log 42,13 = 6490, log
42,13 = 1,6246. Teiseks puuduseks on kirjutiste ebakorrektsus, Nii kirjutab 36 opilast
(1090) jargmiselt: 2,90° =3 log 2,903. Nendele vigadele lisanduvad veel vead tabeli
kasutamisel.

Kuigi stereomeetria oli opilastel n.-6. vérskelt meeles, ei ole 8. iilesande lahen-
dused kuigi rodmustavad. Hairivalt mdjuvad halvad joonised. Tihti on jdetud piira-
miidi kérguse aluspunkt nditamata, ndhtamatute joonte méarkimiseks ei ole kasuta-
tud kriipsjoont jms. Halbu jooniseid, mis annavad funnistust dpilaste piiratud ruumi-
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kujutlusest, on 99 (27%). Andmed on valesti mérgitud 42 téos (13%;). Lahendustes
esineb iksikuid vigu seoses trigonomeetria rakendamisega (definitsioonid, liitmis-
valemid). Ja veel méned mérkimist védrivad vead, nagu: ristkiiliku pindala on a®

voi lihtsalt 2; ruudu pindala S = K;;h voi S = (3d)2

11. klassi kontrollté6de analiliisimine kinnitab veel kord neid mdirkusi, mis on
tehtud eelmise Bppeaasta valikuliste kontrolltééde kohta (vt. «Noukogude Kool»
ar. 12, 1962) ja ké&esolevas artiklis 9. klasside kohta.

Tuleb lugeda ilmtingimata vajalikuks fikseerida juba kalendaarses plaanis korda-
misteemad. Eriti oluline on, et korrataks samas klassis ldbivGetud materjali tthe-kahe
kuu pdrast. Sel teel saavutaksime hoopis piisivamad teadmised. Ilmekaks niiteks
unustamisprotsessist on 9. ja 11. klassidele antud samalaadsed iilesanded. Negatiivse
ja murrulise astendajaga astme kohta antud iilesanne lahendati mélemas klassis
5%-liselt. Sellest v&ib teha jdrelduse, et mis Oppeaasta jooksul on unustatud, see
on ldinud, aga mis jérele on jddnud, see pisib mitu aastat.

Stereomeetria paremaks omandamiseks peaks G&pilastele triikitama stereopilte,
mida nditeks Vene NFSV koolides kasutati edukalt kolmekiimnendatel aastatel.

Uldisele teadmiste ja oskuste tasemele m&jub halvavalt plitid lahendada raskeid
iilesandeid.

Vérreldes eelmise Oppeaasta valikulise kontrolltés tulemusi mullusega, voime
mdrgata teatud paranemistendentsi. Kui 1961/62. &.-a. saavutas iile 50%, ®&igeid
lahendusi % koigist kontrolltbést osavotnud itheksandatest klassidest, siis 1962/63.
d.-a. */s. Sealjuures ei ole klasside arv kuigi erinev.

Ka 11. klasside tasemes v6ib mérkida paranemist. Seal oli kiill m&lemal oppeaastal
tile 50%, Gigeid vastuseid andnud klasse 10, kontrolltéést osavdtnud klasside arv oli
aga vastavalt 28 ja 18.

Lopuks méned mérkused.

1. Moned koolid ei esitanud téid kokkuvétete tegemiseks (Tallinna 47 ja 11. kesk-
kool, Tsirgulinna keskkool).

2. Toddes esineb dpetaja poolt parandamata vigu (Rakvere 1. ja 2., Vastseliina,
Tartu 4., Narva 7. keskkool).

3. Kahjuks ilmneb, et ménedes koolides pole Opilased teinud kontrolltééd kiillalt
iseseisvalt (Tallinna 19. keskkooli 9-d klass, Tallinna 20. keskkool).

4. On andmeid, et méned koolid ei ole pidanud kinni kontrolltééks ettenihtud
ajast ja on seda omavoliliselt pikendanud,

Nimetatud asjaolude tdttu kdesolevas artiklis iiksikute klasside tulemusi ei
vorrelda.
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NLK? Keskkomitee  juunipleenumi
otsuste ellurakendamisel tuleb ope-

tus ja kasvatus liita iihtseks ter-
vikuks, Iga tund peab Opilasi ilheaegselt
nii opetama kui ka kasvatama.

Tundideks valmistumisel olen ldbi moel-
nud mitte ainult selle, kuidas teatud tee-
mat Opetada, vaid sellegi, missugused voi-
malused on seejuures &pilaste kasvatami-
seks. Olen piilidnud Oppeainet siduda
eluga, Opetada lapsi tegema jdreldusi ja
iildistusi, moistma tmbritseva elu ndhtusi
ning siindmusi, Nédidata meie té6kat rah-
vast, kes loob materiaalseid vadrtusi, ehi-
tab uusi t6Hostusrajoone; vennasrahvaste
vastastikust  abi, majanduspiirkondade
vahelisi sidemeid jne.

Olen abiks votnud ajalehed ja ajakir-
jad, samuti raadio, televiisori, lasteraama-
tud. Uusimaid andmeid tootmise kohta
olen saanud kohalikust tootmisvalitsusest.
Koos Opilastega olen kédinud kinos, tehas-
tes ja nditustel ning sidunud ndhtu tunni
teemaga. Kdéesoleval Oppeaastal Opetan
2. klassis eesti keelt. Toon moned ndited
oma todst mainitud klassis.

Tunni teema: Suviviljade koristamine.

Fesmirk: Opetada tundma suvivilju,
kasvatada armastust t66 vastu, ndidata
iihise t66 hiivesid, masinate abi inimestele
ja tehnika arengut.

Oppevahendeiks on kaks pilti, ajaleht
«Tee Kommunismile», vikat ja sirp.

Tund algab luuletuse «Siigis» kooris-
lugemisega. Kontrollin 5 opilast. Jéargneb
vestlus siigisilmadest. Leitakse, et siigis
liheneb pikkade sammudega, siigistéddega
tuleb kiirustada. Opilased teavad, et vili
on kolhoosides juba peaaegu koristatud.
«Uue Tee» kolhoosis on isegi kartulid voe-

tud — esimesena rajoonis.
Herbaariumi abil dpime tundma nisu,
otra, kaera, rukist. Rukis -on talivili.

Miks? — Seda kiilvatakse siigisel, oras on
kogu talve lume all, teab Kaido. Terade
kogumiku kaudu opime ka teri eraldama.
Arutleme, millised viljad on suviviljad.
Kombainiga viljakoristamist on kbik
opilased ndinud siigisesel ~ Oppekdigul.

Et opilane
kasvaks ka
kolbeliselt

P, RONK,
Viljandi 3. kaheksaklassilise kooli Gpetdaja

Niuiid jutustatakse sellest. Vaadeldakse
pilti 16putul nisupdllul toéotavast kombai-
nist. Kus kiill asuvad niisugused suured
pollud? Kalli teab, et Ukrainas kasvata-
takse palju nisu. Olavi lisab, et Kasahsta-
nis on ka vidga suured pdllud, tema vend
kéis seal vilja koristamas. Sealt oleme
meiegi igal aastal nisu saanud, samuti
Jkrainast.

Andrus teab oelda, et kiesoleval aastal
oli seal ikaldus, sellepdrast peame meiegi
saia ja leiba hoidma. Jaan leiab, et ka
loomadele ei voi leiba anda, see on rais-
kamine,

Utlen, et siigisel on paljud inimesed
pollul histi téotanud. Opilased teavad, et
tublid on olnud kombainerid, traktoristid,
brigadirid jne. Nditan ajalehest «Tee
Kommunismile» Kariste kolhoosi eesrind-
liku kombaineri Vello Lingi pilti.

Opilased leiavad, et masinatega toota-
mine on kerge. Jutustan, et t&6 pole alati
nii kerge olnud: kui mina olin teievanune, -
polnud veel iihtegi kombaini, Vilja niideti
vikatiga. Naiitan kaasatoodud wvikatit ja
seda, kuidas niidetakse. Virgutuseks mat-
kivad opilased niitjaid.

Edasi konelen, et oige vanasti, kui
minu vanaema veel noor oli, 16igati vilja
sirbiga. Vaatleme sirpi. Mati vanaemal
on ka kodus sirp ja Mati teab, kuidas
sirbiga 16igatakse. Ta nditab seda teiste-
legi.

Vaatleme pilti «Viljaloikus  poliul».
Miks on viike laps pollule kaasa voe-
tud? Karin teab delda, et sel ajal polnud
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lapsi - kellegi hooleks
lasteaiad ja -sGimed.

Esitan laulu «Lauliku lapsepdlv», mida
lapsed meelsasti kuulavad.

Merike teab, et miiiid vdivad ka kol-
hoosilapsed sel ajal lasteaedades ja -sbi-
medes viibida, kui emad téétavad.

Lugemispala kdsitlemisel podrame erilist
tihelepanu lopplausetele: «Koik tootavad
ithiselt. Vili on iihise t66 iihine saak.»
Leiame need laused raamatust ja loeme
veel kord labi. Kes tootasid iihiselt? Opi-
lased vastavad: kiilvaja, agronoom, kom-
bainer ja ka kolhoosi esimees. K&ik opila-
sed on iihiselt korrastanud koolimaja
iimbrust ja oma klassi, pesnud koolipinke
jne. Kirjutame vastavad laused vihikusse.

Teema: Kiilastame téétajaid. Lugemis-
pala «Veskil»,

Eesmirk: anda teadmisi, kuidas wiljé-
terast saab jahu, Gpetada t66d armastama
ja todinimesi hindama. Eesrindlaste austa-
mine. Oppevahendeiks on aukiri, medal,
kdsikivi ja vesiratta mudel, terad, 2 kivi,
fotod tuulikutest.

Tund algab vestlusega. Utlen: tina hom-
mikul liksid teie perest koik toole, nii
ema, isa kui ka sina. Teie vanemad tééta-
vad mitmesugustel aladel. Opilased jutus-
tavad. Tarmo rddgib, et tema isa on auto-
juht ja veab ehituste juurde ehitusmater-
jale. See t66 on vdga vajalik, Ulle isa on
sovhoosis brigadir, Antsu isa aga sepp.
Leiame, et koik t66d on head, kui need
toovad kasu riigile ja rahvale. Milvi iitleb,
et Ulle isa pilt oli eile ajalehes, Miks?
Ulle isa on eeskujulik tédline. Vaatleme
Ulle isa pilti ajalehest. Selgub, et paljude
Opilaste vanemad on eesrindlased, keda
on autasustatud aukirjade ja medalitega.
Vaatleme aukirja ja ordenit. Kalle leiab,
et ka meie klassis on eesrindlasi: Piret,
Olavi, Andrus, Urve jt. said mosédunud
aastal kiituskirjad. Koikide sooviks on
histi Sppida ja kasvada tublideks téoini-
mesteks.

jatta, puudusid

Virgutuseks  laulame  ja méngime
«Meistrimehed». Jiiri .isa' on molder, Ka
moldri t66 on tarvilik. Lapsed jutustavad,
mida nad négid eelmisel pieval Sppekii-
gul veskisse. K&ik panid tdhele, kuidas
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teradest saadi jahu. Oige vanasti oli jahu
saamine vdga raske. Opilased teavad
vaeslapsest ja kisikivist.
Tuletame meelde muuseumis ndhtud kisi-
kivi ja vaatleme mudelit. Proovime ka ise
kahe kivi vahel tera purustada, Mart tuleb
sellega toime ja nditab niiid teistele
«jahuy.

Hiljem hakati ehitama tuule- ja vési-
veskeid. Vaatleme vesiratta mudelit,
valame sellele kausi kohal wvett, ratas
hakkab litkuma, Viljandis on praegugi
kaks vesiveskit. Vaatleme fotosid Augla
tuulikutest. 4—5 last on kidinud Saaremaal
ja ndinud neid tuulikuid.

Jdrgneb lugemispala lébitistamine.

Teema juures «Naabritidi hea leib»
kasutan lasteraamatut «Keda kiita leiva
eest». Koneleme, kui hea on, et meil on
iga pdev voimalik virsket leiba siiiia; leib
on meie peamine toit. Keda kiita ja
tinada selle eest? Merike arvab, et ema.
Aavo on kindel, et ka pagarit. Ténu arva-
tes peaks tdnama moldritki.

Esitan jutukese «Keda kiita leiva eest»,
sealjuures vesteldes ja piite ndidates.
Niilid selgubki, et paljud inimesed peavad
enne tootama, kui leib iikskord meie
lauale jouab. Taname koiki téoétajaid.
Vaatleme rajooni eesrindlike péllumajan-
dustootajate fotosid,

1. Martin Linnas — «Kindia Tee» kol-
hoosi esimees. 2. Vello Link — Kariste
kolhoosi kombainer. 3. Hans Pedanik —
Tuhalaane kolhoosi traktorist. 4. Hans
Teder — «Kalevi» kolhoosi pdllutééline.

Kirjatehnika tunnis suurte tihtede kor-
damisel kirjutame eesrindlaste nimed ja
téokohad vihikusse.

Lugemispala «Maa-alune riik» viib
meid kodumaa pealinna Moskvasse. :

Vestluses ldhtun kodulinnast ja -rajoo-
nist. Siis radgime Eesti NSV-st ja pealin-
nast Tallinnast. Edasi tutvume meile
ldhemal asuvate liiduvabariikide ja nende
pealinnadega. Liti, Leedu, Ukraina, Mol-
daavia NSV ja Vene NFSV — neid teavad
Opilased ise nimetada., Ka Gruusiat tun-
takse. Utlen, et liiduvabariike on 15, iga-
ithel neist on oma pealinn, ent koigil on
ithine pealinn — Moskva (selgitan joo-



nise abil). Moskva on nagu kdéikide ema,
leiab Kalli. Moskva on wvdga suur linnm,
teab Jaan. Tema isa kais suvel Moskvas
ja toi kaasa toredaid pilte pealinnast.

Teen etiepaneku, et meiegi sdidaksime
tdna Moskvasse. Koik on ndus. Kuidas
soita? Poisid sdidavad suurel lennukil
TU-114, mis viib kohale 1 tunni ja 50
minutiga (pilt lennukist). Tidrukud sdida-
vad rongiga. Sellega tuleb teel olla kiill
kauvem, umbes 20 tundi, kuid sdit on
samuti huvitav ja mugav. Virgutuseks
laulame liigutuste saatel G. Ernesaksa
«Rongisoitu», -Jouamegi Moskvasse, kus
on suured majad, laiad tdnavad, tdnawvail
palju inimesi ja sbidukeid (pilt). Jéuame
Punasele vdljakule (pilt). Mainin, et siin
peetakse plihade puhul paraade, siin asub
Lenini hauakamber — mausoleum, Jaani
isa on seal kdinud. Tuletame meelde, kes
oli Lenin. Kaugemalt paistab Kreml, Seal
asub meie wvalitsus, seal jitkab Lenini
téod N. S. Hrustsov. Liigume edasi. Uhel
sissekdigul on suur M. Niilid ldheme met-
roosse, Iseliikuval trepil stidame maa-alu-
sesse riiki. Vaatleme jaamu ja sdidame
rongiga (pildid).

Jargneb lugemispala kisitlus, Pala 16pus,

kiisib vanaema pojalt: «Utle mulle, poja-
kene, kes niisuguse maa-aluse riigi vilja
motles? Missuguste kuldsete kdtega on see
tehtud? Kuidas seda inimest kutsutakse?»

Poeg vastab: «Oigus, ema. Tal on kuld-
sed kded. Mitte iiks inimene ei ehitanud
seda, vaid rahvas ehitas. Ehitasid kommu-
nistlikud noored.» Loeme need laused veel
kord ldabi. Niiiid kaldub wvestlus meie
noorte toole. Kommunistlikud noored on
paljudel ehitustel tublid ka meie wvabarii-
gis. Balti soojuselektrijaama rajamisest
votsid osa kommunistlikud noored — iili-
opilased, Tarmo on isaga seal kdinud. Ka
«Punase Kunda» suurehitusel téotasid
koos eesti, ldti, vene, ukraina jt. noored.
Koigil neil oli iihine eesmdrk: plstitada
kiiresti vabrik, mis annab rahvale tarvi-
likku ehitusmaterjali — tsementi (pilt).
Andrus kiisib, kas meie kooli Opilased ka
seal ehitamas kdisid. Ei, nad on veel noo-
red. Kuid meie Opilased krohvisid ja wadr-
visid moddunud kevadel oma koolimaja.
Me peame nitid ruumid puhtad hoidma,
lisab Karin,

KeeleOpetuse tundides oleme vestluse
teemal koostanud lauseid, harjutusi ja
ettelitluste tekste.

Olen piitidnud tunde anda nii, et iga
opilane igas tunnis teatud hulga teadmiste,
oskuste ja vilumuste omandamise korval
ka kasvaks kolbeliselt, et temas areneksid
uue inimese iseloomuomadused ja hakkaks
tekkima aluspohi tulevasele maailmavaa-
tele.

Maistatused vene keele tundides ja

klassivalises tegevuses

J. THALBERG,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanemdpelaja

M&ista-tuai voib kasutada lisamaterjalina opilaste aktiviseerimiseks tunnis ja klassi-

vilises tegevuses.

Allpool toodud valik méistatusi on mdeldud algklasside ja 8-klassiliste koolide

Opilastele. Algklassidele tuleb valida neist kbige lihtsamad, mis koosnevad peamiselt
lastele tuttavatest sonadest. Maistatustes leidub ka &pilastele tundmata sonu, sest mois-
tatuste keel on wveidi keerulisem &Opiku keelest, kuid need muutuvad Opetaja abiga
moistetavaks.

Maistatuste lugemisel ja pdhedppimisel saavad lapsed oma kénes kasutada sonu ja
vorme uutes kombinatsioonides, see Gpetab neid venekeelset konet tdhelepanelikult kuu-
lama ja seda moistma. Lastele meeldib vdga moistatusi esitada ja neid lahendada.
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Moistatused aitavad Gpetajal tundi elavamaks muuta ja, mis on vdga tahtis, organisee-
rida klassivilist t60d vene keele alal.

Tundides esitab mdistatusi algul Gpetaja ice, tehes seda ilmekalt ja selgelt. Manikord
voib sellele piihendada méned minutid tunnist. Lastele kujuneb see ménguks, mille
kaudu areneb vene keele oskus. Niisugust méngu vdib mingida ka voistlusena ridade
vahel: Opetaja esitab mdistatuse, I, 1T ja 1II rea Opilased piiliavad kordamédéda anda dige
vastuse. Tahvlile mérgitakse pluss sellele reale, kust oli mdistatuse lahendanud opiiane.

Kui opilased on harjunud méistatusi kuulama ja mdistatama, tuleb usaldada neile ka
moistatuste esitamine. Esialgu tehku seda iiksikud GOpilased, kellel lastakse enne kodus
ctte valmistuda, parastpoole vdivad nad moistatusi esitada kohe, ette valmistamata. Siin-
juures peab Opetaja Opilasi abistama. Kui tunnis on seda kiillaldaselt harjutatud ja koik
tpilased oskavad maistatusi esitada ning lahendada, voib iile minna klassivilisele tege-
vusele, mis nduab suuremat ettevalmistamist,

Mbistatused kirjutatakse kalligraafilise kéekirjaga sedelitele ja antakse &pilastele
kitte vdhemalt iiks nddal enne klassivadlist {iritust. Kui moistatustes leidub tundmata
sonu, tuleb neid seletada ja Gpetada tundides kmglle. osaliselt aga individuaalselt ning
too kéigus.

Sedelid voiksid olla néiteks niisugused:

1. Manenbkas, a 1

BeCh MHpP OJieBAer.
2. He warder, a uaér.

Qpilased saavad sedelid vastavalt individuaalsetele oskustele. Sedelil voib olla iiks,
kaks voi kolm méistatust. Kui osavétjaid on palju, saab igaiiks ithe moistatuse, Koosolek
ei tohiks kaua kesta; on osavotjaid vihem, langeb igale iiksikule Opilasele rohkem
moistatusi, Maistatuste arv sedelitel oleneb ka oOpilaste vene keele oskusest. Sedelid
nummerdatakse, Gpetaja margib endale iiles, kes missuguse sedeli sai ja vajaduse korral
abistab last. Sedelite nummerdamine kergendab ettevalmistamist, t66 juhtimist ja koos-
oleku korraldamist. Opetajal peavad alati kaasas olema lastele jagatud mdistatuste duhll-
kaadid, et sedeli kaotamise puhul seda uuendada.

Kogemused niitavad, et koosolekul voib olla koige rohkem 20 oOpilast, vastasel
juhul on t66d raske organiseerida ja koosolek venib pikale.

Opetaja valmistab &pilasi varakult ette méistatuste esitamiseks: harjutab nendega
oiget lugemist, kontrollib nende ettevalmistatust jne. Iga abivajava &pilasega tootatakse
individuaalselt.

Klassiviliseks koosolekuks tehakse pilte ja aplikatsioone ning kogutakse esemeid,
mida saab kasutada vastustena moistatustele. Pildid kinnitatakse tahvlile, esemed asc-
tatakse tahvli ddrele. Selline nditlik materjal aitab Gigeid vastuseid leida, dratab huvi
ja kasvatab ilutunnet.

Tahvlile kirjutatakse osavétnute nimed. Moistatuse lahendanud G&pilase nime juurde
pannakse esimesena pluss, samasuguse plussi saab Opilane, kes hésti esitas méistatuse.
Voitjateks peetakse neid, kellel on suurem arv plusse. Véitjad saavad ergutuseks jou-
kohase venekeelse raamatu. Koosolekut suunab &petaja ja annab vajaduse korral seletusi,
tolgib voi loeb ise mdistatust, kui see Gpilasel ebadnnestus ja kuulajad ei saanud aru.
Vastuseid ei saa enne teada iikski opilane. Maistatused loetakse kas sedelilt voi peast
vastavalt oOpilaste soovile.

Niimoodi olen té6tanud algklassidega, ja see on end téiesti Gigustanud. Peamine Tas-
kus seisneb sobivate mdistatuste leidmises, kuid siin abistab Gpetajat kéesolev artikkel.
Opilased hakkavad ka ise otsima mdistatusi ja neid iiksteisele esitama. Opetaja iiles-
andeks Jaab jilgida, et koik oleks lastele arusaadav.
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10.
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12,

MATEPHAJI W TEKCThI 1Jif1 BHEKJIACCHOHW PABOTbBI*

1. 3aragku. -

a) IMpupopa, epems.

. Jlérom opesdercs,

auMOii pasgeBdercs. (Jlicreentoe aé-
peso.)

. 3uMGH H JéToM

oauiiM ueéroM. (XpoitHoe aépeso.)

. Bes pyk, Ge3 Hor,

a Besaé Onisaw. (Bérep.)

. Bes pyk, Ges Hdr,

a sopora otkpoiBdio. (Bérep.)

. Kpyrom Bond, a nuth XOuellbh —

Gend. Tae Tak Guisder? (Mdpe.)

. Teuér, Teuér — He BHITEUeT,
OesAT, GEMAT — He BEIGEKHT, -
(Pexa.)

. Wywmiit on B noJe H B cany,

a4 B JOM He monagder,
1 HHKYAA sl He MAY, MOKYyAa OH HAET.
(Mowsap.)

. He marder, a ugér. (Bpéwms.)

. Mens péxyrt, GbioT,

a g BceM mo6Gpom miauy,
Bech MHP Kopmud. (3emas.)

Bee mens tonuyT,
BEITONTATL HE MOryT
(Hopéra, Tpominka.) -

3umoit B nose Jexan,
a pecudii B pexky mnoGemxan. (Cuer).

Berdner — g0 HEGa JOCTAHET,

(Lopdra.)

. Bes pyk, Ge3 Hor,.Ge3 Tomopi

noctpGena usba, (I'mesnd.)

14,

18.

19.

-20.

21.

22.

23.

24,

26.

27.

28.

* Sulgudes on toodud mbistatuste vastused.

B myGe meroM, suMmoii —
paznérein. (JIficTBennoe aepeso.)

. Héxkka Géaas, wanka zealpas,

(Bepéaa.)

. Bénwift nepénuuk, senéuas Koca.
(Bepéaa.)

. Maér nécom — Ges myma warder,
HAET BOAOH — BOABI He MOMIHMAeT.

(JIyuumil ceer.)

B mixyio nordpy wer Hac HHTIE,
KOrad BéTep myer — GexkuM no poaé.
(Boamnt.)

Kakoii neus upgér cudpa ndcne
Brixoanéro? (TloHegénbHUK.)

Huém creknd pasGHTto, HOYLIO — HeT.
(JIéx ma ayxax BecHOH H OceHsio.)

[Nywdcran Bara nabiBér KyAa-To,
LBOT BaTa HAKe, BOT AGMAMK Gafxe.
(O6naxa.) '

Ecre Ha ceére KoHb,
HHKTO He MOMKer morHath. (Bérep.)

MeHs NbIOT, MEHS JILIOT.
Beem HYXKHA s
Kro s takaa? (Bopaa.)

Kupér — neuir, ympér — nolemknT.
(Cuer.)

. Ouna unér memxay nonéi,

a moau Bee nayr no nell, ([dopora.)

Becndii pecesir, JAéTOoM XOJOIHT,
deenblo MHTAeT, 3MMONt corpepaer.
(depeno.)

Ha pépepe nriiuka Kyjga kmaanér
anugu? (B ruesngd.)

Kax xkéuunrcs cTdpeii rof,
yro Ha cmény npupér? (Hésumit rox.)
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29,

30.

31

32.

34

36.

37

39.

40.

41.

68

Konkyto, seaBHylo cpyGAT Tomopom,
KOJKast, 3e/éHag K HaM npuxoanT
B noM. (Enxa.)

UYro 3a 3Bé300uKkH Takie
H4 TanLTd H Ha NJaTKE.
Bee kpachiBble kakie, a
BO3bMELIL — BOAA B PYKE!
(CHexAHKN.) '

JleToM pactyT, a OCeHhio
nagaior. (JIcroa.)

Cuer na nonfix. JI&x na pekax,
Buiora rynser. Koraa sto Guiséer?
(3umoit.)

. Bes nmocok, O6e3 Tomopos

uepes péuKky MOCT IOTOB.
Mocr, kak cidee crekad —
cKkOB3Ko, Béceno, ceerad. (J1éa.)

Bea pyk, Gez raas, a pHCOBATL
yméer, (Mopda.)

5. Uro sruue jécy?

Uro xpauwe ceéry? (Cdanue.)

Ha nsope ropéi,
a B KomHate Bomoil. (Cmer, aén.)

Kpdcustt xor Aépeso rpeisér,
BECENO KHBET, 4 BOLKL TONBET —
3AIWNTHT H YMpPET,

Tu ero pyko#l ne tpous —

3TOT KPacHblf KOHB — ...
(Ordus.)

. I66poe xopduee, na Beex

moneil CMOTPHT, a JW0aAM,
Ha cebsi cMoTpérh He Aaér,
(Connue.)

He mope, ne semuas —
napoxoAaM MJEBaTh HeJL3s,
(Boadro.)

Cama xoaoauas, a JOXSH HOKET.
(Kpaniisa.)

He naparouénasiil xdmenn,
a Gaecrir, (Jlén.)

42,

43.

44,

45.

46.

47

48.

49.

50.

5l.

82,

[To moplo uiét—uaér,
a po Gépera poiigér — TyT M
nponanér, (Boaui.)

Bcio KH3HBE TONLKO eM, a ¢
rogoay ymupéno, (Oréns.)

TMpux6aut THX0, YXOAHT € IIYMOM.
(Cner.)

Cpeau nosis cepébpannle 3épHa
qnexkar. (Hé6o u sséappl)

Créareprs Oénas Bcé none ogena.
(Cuer.)

Pactér ona BHH3 TOJOBOK,

e JETOM pacTér, a 3HMOI0,

Ha connue eé npumeuér —

sanaduer oud u ympér. (Cocyawka.)

SI us Bogel pomaén M cam eé
poxknato. (J1éx.)

Opun ny6, 12 cyxos, 52 BETKH,
365 aicreer. (Fom, mécaus,
neaéu, AHH.)

Crofir ay6, na ay6e 12 Bérox,

Ha KamJgoi BétKe no 4 rueana,

B KAAKAOM rHeagé no 7 mTui,

Y K&KA0H NTHUL 0AHO KPHIAO

Génoe, ppyroe uépxoe, (Tom, mecampl,
HeleqH, A€HL W HOUb.)

Ero npécst, ero xuyT, 4 npuaér —
NPATATECA HAYHYT.
(Hdomas.)

Bea pyk, Ges uor — ma Jom

aabpancs, ([bin.).

53. Taer cuemox.

Omun DyHOK,
Heus npubsipder,
Koraa 3to Geisder? -(Becnoii.)

. Conuue neuér.

Jlina userér,
Poxb mocneBaer.
Korgd jto OmiBaer? (Jlérom.)



55. llycrir noad.
Mdkner 3eMmJsi,
Jomas noJuBaer.
Kornd 3ro GmBder? (Ocenbio.)

6) Osowy, GPYKTH, SrOAB, NJOJB,
7 uBeThl, rpuibl.

56. Cam Kkpdcubiil, caxapubii,
onéxpa senéuad, (ApOys.)

57. Kpacuas aestina, cugit B TéMuOMN
KOMHaTe, Kocd Ha yauue.
(Mopkodss.)

58. Belna aenéunasi, MAaJdeHbKas,
NOTOM # CTAJNA ANeHbKasd.
(Bemanuiixa, GpycHAKa.)

59, Cuadrt KolKa Ha OKOUIKe —
i XBOCT, KaK Y KOIIKH,
a He Kowxa, (Pénka.)

60. Cuafr men, B wmy6y oaér,
KTO €ro paziepder, MIAKaTh
naunuder, (JIyk.)

G1. IlpopoaroBaThlii, 3enéubiii,
Xopour cBéHi, XOPOMW H CONEHbBIL
(Orypén.)

62. Croiir gom, Ges OKoH, Ge3 IBepéil,
noand komuata mogéit. (Orypeu.)

63. Béavle ropomiki Ha 3ea8HOi HOKKE.
(JTanapiu.)

64. Iépouka Anénymka mnocaadaa 3aép-

HBILEKO. JIéTOoM BBIPOCIO Ha Tpsiilke
MéaneHbKoe CONHBIUIKO.

Vragéfite, uto Takde BHIPOCIO

na sépusiika. (TMogcéanyx.)

65. Bech AnTOmKa — lanka Aa HOMKKA,
Homae HAET — OH pacTer.
(pub.)

66. Kro crout Ha KPENKOH HOXKEKe
BOT TYT OpAMO Y AOPOMKKH?
Berdna mamka M3 TpaBil,
Her y wankn ronossl. (I'pub.)

67.

-1

(8.

69.

70.

72.

74

75.

Kpyraas na ne JyHa,
JKEaTaA, ga He MAcJo,
¢ xpocTéM, Aa He Muub, (Péna.)

Kpécusle candmin B 3emaé
nexar. (Mopkosb.)

Haném nwa Mawy cro pyGaulex.
(Kanvera.)

BuyTpn a kpdcubiil, ouenb
caapkuii. A wy! Kro cwecr
Mens pebsirtkn? (Ap6ys.)

. Kpyraoe, pywmsiuoe, ¢ aépesa

ynanso — Jlide B pot nondso.
(f6n0k0.)

Kpécuas, cnagkas, ayuderas,
pactér Hi3Ko, K 3emné GanHako,
(3emasniika.)

. B oropéne sfipoc, —

HOKKA KOpOTKas, roJoBA Goabiudid.
(Koudn kamycTst.)

Croft pfaom c HAMH,
eMOTPUT YEDPHBLIMH T1a3aMH.
(Uépnas cmopdauna.)

Ou B Jecy ctosta, HHKTO ero ne Gpad,
B KpAcHoil méanke MGAHO#,
uikyad we ropmeiit. (Myxomop.)

Kotén majenskuil, Kalia BKyCHAas.
(Opéx.)

B) Muuwa, npexmeTsl Xo3alcTBA M TPyAa.

77. Mens oauy He enAr,’

78.

7.

80.

a Ge3 mens mano ensr., (Coan.)
IInpéko, a He MOpe,

30J0T0, @ He AEHBIH,

Cerojiisi Ha 3eMJae,

a 3asTpa ma croné. (Xneb.)

B Bomé poasitcs, a soan Oonted.
(Coan.)

Cépo, a mder Géno. (Muuio.)
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81.

82.

83.

84

86.

87.

88.

&9,

90.

91,

02

93.

96.

70

Béawit kdmenn, B BOLé Tder.
(Céaxap.)

Aliako, a ne Bogd,
6éno, a ue cuer. (Mo.10KG.)

Kpuk-Kpux répog,
a B Kpuk-répone Bea-répos,
B Bea-répoas JKénr-ropoa. (Simd.)

B mamenbkom 10Me MHOTO OKGH,
a KTO BOHAET, H2341 He nonanért.
(Ceth.)

. 3y6ul ects, a prd wmer. (ITuad.)

Tlate cecTép, oauH AOMHK CTPOsT,
(Cnfiunl  BsyT uynok.)

B aecy pomisica, .
B Jecy BLipoc,
BCEX BOKPYr colpdn. (Croa.)

Ena, éna ay6. ny6,
noaoména ayd, ay6. (ITuad.)

Mui gens we crnm,

MLl HOYL He CITHM,

H I€Hb W HOUL CTYUHM, CTYUHM.
Vném Beernd, cryuiim Beermd.
(Hach.)

BaectiT, cBepkier,
no noJo ryaser,
Bee uBeth cpeader. (Kocd.)

Ménenskan GaGyuika,
Bech MHP ofesder. (Mrdaxa.)

Ménenkuit, Kpyrienpini, —
3a XBOCTHMK He noansfite. (KayGok.)

HoMuK MAJeHbKHI,
a xdtesefi muaOro, (KopoGik
cO cnHYKamu.)

3y668 MuOro, a HHYErd He €cT.
(T'pe6Génra.)

5. Bénoe 6sepo, crexasinnsie Geperd.

(Mosox6é B crakaue))

Haruyr wmens peGsitiu,
n A6KAb nofinéT ma rpAaki. (JIéiika.)

97.

98.

100.

101.

103.

104

S sémmo xondaa, wo He ycraaa,
a KTO MHON Komaja, ToT ycrdn,
(Jlonara.)

B uwicroii Manenbroll xdmpate
€CTh CECTPBI-CeCTPHUKH,

ITH cEcTpH Bech JeHEK
nawot noaaM orouék. (Cnfuku
B KOpoOKé.)

. He maunina, a mxenaésumuit,

co waAnkoit, a we rpu6. (sosas.)

[Moctdes mend B mope,
a s cama puiGy moiimao. (Certi.)

C nordmu, a 6es pyk,
co cmHuOH, a Ge3 roaosil. (Cry.a.)

He ecr, ne nder —
B 70M He nyckder. (3amoK.)

HBsa kound, asa kogblUA —
nocepeare redzauk.  (Homunub.)

Yerhipe Gpata noj ofHoll wanxoii
xnsyr, (Crtoa.)

. CeMBCOT BOPOT — ONMH BHXOL,

(Cérn.) i

Minenbkasi, a Bech MHP OfeBAeT
(Hronka.)

B sec uny — moMoi cmoTpid,
AOMOH MLy — B Jec cMOTPIO,
(Tondp.)

r) lom u npeamersi, OTHOCAWKECH K AOMY.

108.

109,

110,

Jlétom cnut, 3uMGH ect;
JEeTOM XOJOAHAS, 3UMON Ténaas.
(IMéuka,)

Xdaur Ges Hor,
aépxur Gea pyk. (deeps.)

Kro ugér, tor 3a pyury Gepér,
(dBepuas pyuka.)



111.

112

113.

114.

1) MKuBoTHbie, NTHIbI, PbIGLI, HACCKOMbIE.

115.

117

118.

119.

120

121.

122,

123,

124,

Kro He Jaer He Kycier,
a B jgom ue myckder. (3aMmok.)

Cuant Ha KpHmle, BCeX BEIIE
n grvom aiunt, (TpyG6a.)

Caméd ToaCTan,
meKd ténaag,
a por kpdcumii, (ITéuka.)

Yerthipe HOMKKH,
Ha HOMKax KpBIIKa,
na Kphiuike kniixka, (Cron.)

[lox cOCHaMH, TOA EIKaMH
nexir mopymwka ¢ uroakamu. (Eix.)

. He nriua, €e noér,

KTO K X03fiuny Huér,
ona 3uatb gaér. (CoGixa.)

Tlo semaé xoauT, HEGA He BHMIMT.
(Caunbs.)

Huuerd se GoaWTt, a Bcé cTOHeT,
(CeHubBA.)

Kro ¢ Gopoadii pominca? (Kosén.)

Mécrep wyGy ce6é cuma,
uroaKn BEIHYTH nosateur. (Ex.)

Ménennknil, GéneHbKHI,
no Jécy npur—unpsir!
no cméry THK—THK! (34sm.)
Cépuiit Gpar, ns-3a kyerd — xsar!
(Bom.)

IMosfime KOWKH pocT,
J#HBET B HOpE, B Jecy.
TlywdcTriil phizKHA XBOCT,
BCE 3HAEM Mbl (JTuca.)

C aoasMi .?LP}"?KHTL
nom cropoxkir, (Cobdxa.)

. B Bojé MLl JKHBEM,

6es soafl nponandem. (Prifa.)

126.

127.

128.

129,

130,

131.

132,

133.

134.

136.

137.

[To Tpasé He XOKY #,

Ha né6o He cMOTPIO 4,
€CTh KPBLIbS — He JIETAO,
Her Hor, a rymsiro. (Pfiba.)

B Boxe urpder,
ua semad ymupder. (Phifa.)

Uro 3a aBepnr 3HMOHR XonoaHO#
x6auT nd Jdecy roddAHH? (Boak.)

Ha népese cupéna #

U CBIp BO PTY Aepiana,

a miMo fnépeBa JHca
Gau3éxoHbKo Oemana.

Kro #? 3Haere?

A ny! Orranditre! (Bopdna.)

Jluén MOJUAT, HOULIO KPHUHT.

(Cosd.)

He kopdsa, a poréra,
MoaokG gaér peGsitam. (Kosa.)

B Boné xynajcs, a cyxoii
octéqcs, (I'yes.)

Hawm nyufl HroakH JAJs HIMTbSH,
a KOMY HYMHE HroJKH 4014
xurbd, (Exy.)

B fipkoM maaTee MOaHMIE —
HOrYyAATh OXOTHHILA,

OT LBETKA K UBeTKY Jjerder,
a yerdmner — orauxéer.
(BaGouxa.)

. Buin Géawtit pom,

uyECHBIH JIOM,

H BApYr pazdHics OH,

H OTTYAA...

AKHBOE BEIGEKAI0 HyL0 —
Takde Témoe, Takde MywHCTOE
n sonotde, (UG W UBIMAEHOK.)

A caends-to na cuery!..
Otragdts a Bcé mory, —
Tam wardna y GaaxoHa
JwGontithas ... (Bopdua.)

A caeads-to Ha cmery!..
Otrapdts st BeE Mory —
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Biignws ndnku né ase s pia,
Ha cuery, kax npyrukn memar, -
IToneréit u nonpapéir —
1o nphiran ... (Bopo6éi)
138. Eetp ronosa, pa mer Boadc,
ecTh rnasd, ma uetr Gposéi,
€CcTh KPBLIBS, A4 He JeTder,
x0104a W KapHl we GowTes,
(Pri6a.)
139. Kro pomiircst ¢ yeamu?
(Korénox.)
140. Bererpuiit, mégenskuii 3pepéx
MO 1epeBbAM CKOK ja CKok!
(Béaka.)
141. Kpéacuble nénw, aadnnas més.
[unsr, nanaader,
ad norn xsarder. (Tyen.)
142, Urénkn néeur, a wnts ne yméer,
(Ex.)
143. Hnér B Gamo uépuniil,
a u3 6ann — wpacunii. (Pak.)
144. Jlérom cépuifi, anmoit Géanlit,
(3asnu.)
145. Ha céue Jaemxir,
caMa He ect
H apyrim ue gaér. (Colika.)
146. Kro ua ceére xdgut
B KdMeHHOH pyGdmke?
(Yepenaxa.)
147. Tlpumaf Myxuki Gea Tonopos,
caénamt aom Ges yraos.
(Mypaebit u1 mypaséiinnk.)

e) Yenomek, opmepra, oB6yBb, NPA3IHHKH,
3aHATHA H 3a06apbl, TeXHHKa, NpeaMeThl
obkxona.

148. ¥V asyx martepéii

Mo MATH CLIHOBEI,
oand #ms y Beex. ([Tdapum.)
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149.

150.

152.

153.

156.

157.

160.

161.

Onus roBopir,
ABOE CMOTpAT,
asoe caywawr., (Hafik, raasd, VI )

Hea Gpéra uepes rpaaky xusyr,
a apyr apyra ue BHmst. (Taaad.)

. Hocur kpacumiit ranctyk,

pebsitaM BceM NpHMED.
Orragaft, k1o 910® 310 ...!
(IMuonep.)

Kro B aun Gonésueil Bcex monésueii
H néunT Hac or Beex Gonéameir?
(Bpau.)

‘Beeraa ot B padére,

K4K MBI TOBOPHM,

a OTABIXAerT,

KOTAa Mbl MOMuiM. (SH3slic)

[oaon pémnk Géasix ozéw,
(3y6ur BO pry.)

. Bea uerd meanss umwerd BagTh?

(Gea pyxi.)

C «n» Hamm cudr,
a ¢ «H» — O0€ralT W CTOAT.
(JTOmKE 1 HOWEH. )

Kakoit wamr npdsguuk aopordii
OHBAET NO3AHEI0 BECHOR?
(I Mas.)

. Mlopx Hépwit rox npuwés on B gom

TAaKHM HapALHBIM TOJCTAKOM,
HO KaMABIE Jenn Tepsd oH Bec
H, HaKOHEL, COBCEM HCué3,
(Kanenaips.)

9. Cxédellb 3fech, a CJABIIHO TaM.

(Paauo.)

He xycr, a ¢ ancréuxkamu,
ne py6amka, a cuwiira,

HE 4eJIOBeK, 4 PaccKasniBaer.
(Kuiira.)

Ges nor, a npdéiraer. (Msau.)

\



162,

163.

164.

165.

166.

167.

168.

169.

170.

171.

LT

173.

Cam uny, — H OHH HOYT,
cam croi, — M oHH cToAT. (JIEnKN.)

Beryr no aopoxke
nocky fa HOmEH, (JIBIKNH.)

Jlens W HOYL, HOYL H [AEHL
E0yT MOMHKH.

Omiin — ¢ Tpy6oil,

TALLHT BCEX 3a cofoil,
(T6esn, naposda, parbubL.)

C moapyramu ga cécrpamu

OHA TPHXOANT K HaM.

Paccrassl, BECTH, HOBhE
npunéent yrpom Ham. (Faséra.)

Beepx — BHH3, BBEpPX — BHH3, —
Kaudthesi XOuellb — cajucn!
(Kauénu.)

Bénan nrina B oM npuaerténa.
Tae uro Biigena, npo Beé
pacckasana. ([MuebMo.)

XoxKy Bech BEK, d@ He UYeJOBEK.
(Yackr.) :

MyapikdnT, nepén, pPaccKasyuk,
a Bcerd — KPYHKOK H SIUIHK.
(Papmo.)

Ero GblOT, a OH He MJAYerT.
ero GpocdioT — HA3ad CKAYer,
(Msau,)

Ipunecad s coanLe

H4 CBOE& OKOHIE,

Ha CTeHy nosécuna,
noma ctano Béceno.
(3nexTpriueckas Jamna.)

Uro sto y dnoukn?
HAtouka na nanouke,
nan0uka B PYKE,

a wiTouxka B BOAé. (¥Ymouka.)

Beernd mardeMm Mbl BIBOEM,
noxdxue, Kax GPAThIL.

Mu 32 o6éaoM mog CToJoM,
a HOULI — MOJ KPOBATHIO.
(Canorii, Tydpan.)

176.

U7y,

178.

179

180.

181.

182.

183.

184.
185.

186.

187.

TMoausin HOCOK
n Geryr B necok. (JTgn.)

. Ecth Manpuug B adame y Mens.

On 3axuraer Oea orus
BO BCEf KBapTiipe CBer.
( BuiRaOuaTe b, WTENces.)

Miénenskie a6Mukn no ropoay Geryr,
MAJBUHKOB H A€BOYEK AOMHKY Be3yr.
(Tpamedii.)

JBa KoHA y Mens,

Hea xous.

Tlo Boaé oun BO3AT Mens!
A Boapd TBepaa,

Kak kamennan! (Konbki.)®

Tpeutfit, a He Ky3HEUHK;
JletiT, a me nTHUA;
Besér, a ne mowans. (Camonér.)

He rosopit, He paccKaaniBaer,
a npumép nokasviBaer. ([lnaxar.)

Kakéa ponmsina
TONBKO AJA TPAMOTHOTO TOAHTCA.
(Uepnhaa.)

CpoHX rJnas Her,
a apyrim BAAETH NMOMOTalo,
(Ouxi.)

Cama MOAYAT, @ APYrHX YUuT.
(Kusira.)

Manenbknit Komb :
u3 uépHoro Ozepa BOAy Oepér,

Géaoe nome noansder. (Ilepo.)

Kakdilt Koub 3éMa10 nmailer,
a céna we ect. (Tpaxrop.)

JletiiT, Kak cTpéaa,
wysoknr, kak nuéaa. (Camoaér.)

Bea caés naduer. (Ckpiinka.)

Buenr Hemisn,
pyraer aentsia. (Crenraséra.)
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188.

189.

190.

191.

192

193.

194,

196.

197.

198

199.

200.

74

Kpyraoe 63epo — nukorpd
He 3amepsier, ([nas.)

bes pyr, Ge3 Hor, Ges rososst —
BCio crpady obGexana. (Mouéra.)

Ha xkpécuoii nanouxe
Oénple KYpouku cupasr. (3yoOn)

JlemiAr — MoJuHT,
B PYKH BO3bMEWL —
rpéM rpemir, (Pykbé.)

Ha oxndm xamue
ase 3merd gemir. (Bpdsu.)

A npama, cyx4, TOHKA,
Ter Berpesédn mens Hepéako
B anesnnxé yuennkd, (Emumiuna.)

Connit a6muk y sopdr. Yranpait,
TaAM JKHBET?

B stor pom Baetdwr Bécri,
noauaca MKHBYT BCe BMECTe.
Béctu poaro we rocrit —

BO BCE CTOPOHBI JIeTHT.
(TTourdBuift simnk.)

KTO

. JlethAT no yauue mnblabL,

éner mo yauue ... ! (AsromoGins.)

Kornd s meio, T6MLKo Torma
rosopid. (Pyuka ¢ nepdm.)

sl eryuy, cryay, cryuy,
cro Bardnor a rawy. (Uach)

Cro10 na kpeiue,
Beex Tpy6 Biime. (Anténma.)
.

IlBe uépuvie JIOAKH
IALBYT 10 BOAE,

no rpAsHoMy MGpio
npoxéaat  owd. (Kandunr)

Hor mér, a xoxy,
PT4 Her, a ckawky,
KOPLA CHATh, KOMA BCTABATE.
(Hact, Gyanabuuk.)

201.

202.

203.

204.

205.

206.

207.

209.

210.

211

212.

Hepeesinibie KOHI Mo CHErY
CKAYYT, a4 B CHEr He NPOBAAMBAIOTCA.
(JT6iKn, )

Ecrs maunina y mionéi,
saMeHsieT Jomanéi,

rae Haér,

TaM nbIb BeTaér. (ABToMmOoO1Ab,)

Moawky, noanxky,
Ma Hazap noaowy. (JIdaka.)

Mens nz cuéra caénanu,

Bumécero méca — MOpKOBKA,
r1asd — YroJabKi;

xXoadanas, GOJblAs,

Kro a Takan? (Cuéknas 06a6a.)

Bes aseika rosopir,
cadint Gea ywéh, (Teaedidn.)

Héusio ceérur,

Huém zaméren,
[Mapoxén mimo upér —
Cpasy popdry uaiinér.
(Masik.)

Beraér péno,

JomidTesn néaano,

Ceérur fipko, rpéer mdpko.
(Coanue.)

. Cpérnenbkuit nyapipéx,

B HEM OroHéx,
Caérur dcuo,

Beem Gesonacuo,
(2nekTponamnouka.)

PyGawxka kpicuas,
Cama Génaa. (Penricka.)

Kuvmkn, razérel untiio,
A rpamotsl He sudo. (Ouki.)

JKupér, pfimur, pacrér,
A xomite ne yméer. (Pacrénue.)

Korgad om mysen, ero BuGpichisaior,
Korna se myxen — noannmaior.
(Sxopn.)



Funktsioonide graafikute ehitamine
valmisgraafikute abil

O. KARNER,
Orissaare keskkooli Gpelaja

&

Funktsiooni graafikut saab sageli kergesti ehilada mone varem valmisehitatud
lihtsama funktsiooni graafiku ordinaatldikude abil. Seda ehitamisviisi, mille theks
votteks on keskkooli fiilisikakursuses harmooniliste vénkumiste kdsitlemisel kasutatav
graafiline liitmisvote, tuleks rakendada senisest enam ka matemaatikakursuses. Seo-
ses sellega ja iildse matemaatiliste teisenduste graafilise télgendamise vajadusega
keskkoolis pean védga kasulikuks kasitleda 8. klassi matemaatikakursuses ka abstsiss-
ja ordinaatteljega paralleelsete sirgete vorrandeid koos selgitavate jooniste ning
* iilesannetega.

Naiteks on 8. klassi uues matemaatikadpikus esitatud funktsiooni y = 0,5x + 2
graafiliseks kujutamiseks kaks votet!, kuid tdiendavalt saab ndidata veel liitmis-
votet. Selleks tdhistame funktsiooni valemi vérdusena v+ vyv:=1vy, kus yi=05x
ja y2= 2, ehitame funktsioonide vy, ning ys graafikud, liidame sirkli abil nende
moned vastavad ordinaatldigud (piisab juba kahest liitmisest) ja saame nii funkt-
siooni y = 0,5x -+ 2 graafiku ordinaatldigud, mille 16pp-punkte ldbib ehitatav graa-
fik. Voib valmistada ka vastava nditliku seinatabeli (joon. 1).

yr=x2 y i 2
W a‘?@%j
& : b
Y %
=05x+2 /lz,
¥2 1/ 2] et
e 2o~ 2 [ .
JIZ 10 X ¢
N
Y=05x
Joon. 1. _ ! Joon. 2.

Funktsiooni v == ax? graafikut ehitatakse tavaliselt arvutusskeemi voi funktsiooni
v = x? graafiku ehk pd&hiparabooli abil, kuid siin v5ib abijoonena kasutada ka funkt-
siooni y=x graa[ik{lt, mida on vdga kerge joonestada. Jooniselt tuleb siis lugeda
funktsiooni y = x graafiku ordinaatldikude pikkused (nditeks jirjest x wvaartuste
puhul ...; —4; —3,5; —3; ...; 3; 3.5; 4 ...), tésta need ruutu, korrutada tulemused

! B, Etverk, A, Vihman, Matemaatika VIII klassile. Tailinn, 1962, iil. 74, 1k. 29.
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kordaja a vidrtusega, ehitada otsitavad ordinaatldigud ning iithendada nende lopp-
" punktid jérjest sujuva joonega (nditeks on joonisel 2 nii funktsiooni ¥y = x graafiku
abil saadud y; =x% y;=—0,5x? ja ys= 2x? graafikud). Arvutada saab lihtsamatel
juhtudel peast, keerukamatel juhtudel kasutatakse matemaatilisi tabeleid vai likatit.

Kirjeldatud funktsiooni y = ax? graafiku ehitamisviisi ldhemaks selgitamiseks voib
loimida jdrgmisell: esitame antud funktsiconi valemi kujul y®.-a=vy, kus v =x;
siis ehitame funktsiooni y, = x graafiku ja arvutame funktsiooni y graafiku ordinaa-
did funktsiooni y, = x graafiku vastavate ordinaatide kaudu, rakendades ruututdst-
mist ja korrutamist; erijuhtumil y = x? esitame funktsiooni valemi kujul vi2 =y, kus
samuti y; = x, ning otsitavate ordinaatide arvutamiseks on vaja ainult ruututdstmist.

Funktsiooni y — ax? valemit vdib kirjutada naiteks kujul y — ax? v6i y = ax - x.
Neid mélemaid v6ib kirjutada ka: y; - yo =y, kus iihel juhul y; =a ja y:=x?; tei-
sel juhul y; = ax; y, = x. Siit ndhtub veel kaks vdimalust funktsiooni y = ax? graa-
fiku ehitamiseks: iihel juhul'x-teljega paralleelse sirge ja pdohiparabooli vastavate
ordinaatide kaudu; teisel juhul kahe sirge (y; =ax ja y: =x) vastavate ordinaatide
kaudu. Mélemal juhul tuleb vajalike ordinaatide leidmiseks kasutada korrutamis-
tehet. Et aga kordajat a véime omakorda esitada kahe teguri korrutisena vdga mit-
meti, siis on ildiselt funktsiooni y = ax® graafiku ehitamiseks nii 0-punktis asetseva
haripunktiga parabooli ja x-teljega paralleelse sirge kui ka kahe O-punkti ldbiva
telgedega mitteiintuva sirge abil piiramatu hulk voimalusi. Edasi nievad dpilased
kergesti, et kordajat a vGib esitada veel enam kui kahe teguri korrutisena ja ka
muul viisil (nditeks summana), kusjuures funktsiooni y = ax? graafiku valmisgraafi-
kute abil ehitamise vdimaluste hulk veelgi laieneb.

Kui klassis on kiirte teoreeme juba kdsitletud, saab funktsiooni y = x2 graafiku
joonestamisel juhtida &pilaste tdhelepanu otsitavate ordinaatldikude geomeetrilise
ehitamise véimalusele neljanda vordelise konstruktsiooni abil, Olgu naiteks a funkt-
siooni y = x graafiku mingi positiivse suunaga ordinaatlsik, a, aga mingi negatiivse
suunaga ordinaatldik ja z ning z; neile vastavad funktsiooni y; = x2 graafiku ordi-

naatléigud (joonis 2a), siis ordinaattelje tihiku 1 abil v&ib koostada véorded 1_a

a Z

ning %F—'E. millest vastavalt z= a? ja z; = a/% ja 18igud z ja z;, ehitada nagu joo-
A

nisel 2b ja 2c¢. Léigu ruudu konstruktsioon véimaldab geomeetriliselt selgitada ka
otsitavate ordinaatidikude suunad. On ilmne, et 15ik z on positiivse suunaga (joonis
2b), kuid 16igu z; positiivse suuna néditamiseks v&ib parema nditlikkuse huvides kasu-
tada abiteljestikku, kus telgede positiivsed suunad on tdhistatud noolekestega (joo-
nis 2¢). Markinud réhtteljel positiivses suunas 16igu 1, piistteljel negatiivses suunas
16igu a;, ihendanud nende 15pp-punktid ning tdmmanud saadud tthendusléiguga
paralleelse sirge ldbi rohtteljel negatiivses suunas madrgitud 16igu a; 18pp-punkti,
saame piustteljel positiivse suunaga 18igu z;. Konstruktsioone saab teha muidugi ka
ehitatava graafikuga samal joonisel, kuid see muutub siis liiga kirjuks, Niisugune
neljanda vordelise ehitamise juhtum on tuntud ka «kolmanda vérdelise» konstrukt-
sioonina 2.

Kui &pilased oskavad lineaarfunktsiooni graafikut ehitada kahe punkti abil® ning
funktsiooni y = ax? graafikut kas pd&hiparabooli voi funktsiooni Yy =x graafiku
kaudu, v6ib klassis liitmisvéttega kergesti ehitada 8. klass! &piku I osas toodud
mone ruutfunktsiooni, nditeks y = 0,5x*—1,2x; y = 0,5x? + x — 1 graafikud*. Tahis-
lame funktsiooni y = 0,5x* —1,2x valemi vérdusena y;—y:—y, kus v =0,5x? ja

2D. L. Perepjolkinm, Elementaargeomeetria kursus I. Tallinn, 1951, lk. 125 vii

A. Kisseljov, Geomeetria. Planimeetria VI—IX klassile. Tallinn, 1954, k. 150.
3E Etverk, A. Vihman, Matemaatika VIII klassile. Tallinn, 1962, juhis 1k, 31.
* Vt. samas 1l 285, 1k. 94; 1l. 271, 1k. 97 jt.
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y2— 1,2, funktsiooni y=0,5x*+x—1 valemi aga vdrdusena y+ys=y, kus
vi = 0,5x% ja yo = x— 1, siis joonestame mélemal juhul funkisioonide y; ja y2 graa-
fikud, ehitame vajalikud ordinaatldigud sirkli abil ning ithendame nende 16pp-punk-
tid vastavalt jdrjest sujuvate joontega.

Toélgendada graafiliselt ruutkolmliikme lineaarseteks teguriteks lahutamist (selle
kolmliikme lineaarsete tegurite korrutiseks teisendamist) tdhendab ehitada nii sel-
lele kolmliikmele kui ka korrutise teguritele vastavad graafikud. Valemist ax®-}-
L bx +ec=a(x—x) (x—x;) ndhtub, et ruutkolmliikmele vastav graafik on para-
bool, lineaarsetele teguritele vastavad graafikud aga sirged. Siit ilmneb reaalsete
nullkohtadega ruutkolmliikmele vastava parabooli ehitamise véimalus sirgete kaudu.

Naiteks voime vordusi =x*—x—6=(x}+2)(x—3) ja 2x*+x—6=
=2(x+2) (x—15 =(x+2) (2x—3) tdhistada yi-y2=1ys kus esimesel juhul
yi=x-+2; ya=x—3 ja ys=x?—x—86, teisel juhul yi=x+2; y2=2x—3 ja
ys— 2x2 - x — 6. Ehitanud kahe punkti abil funktsioonide y, ja y: graafikud, vGime
mélemal juhul-kergesti ehitada funktsiooni ys graafiku, selleks tuleb lugeda joonis-
telt (joonised 3a ja 4a) funktsioonide y; ja y: graafikute teatud.ordinaatloikude
pikkused, nditeks x védrtuste puhul —4; —3,5; —3; ...; 3; 3,5; 4, korrutada nende
vastavad védrtused, ehitada korrutistele vastavad funktsioonide ya ordinaatldikude
16pp-punktid ja iihendada need jérjest sujuvate joontega. Ehitatavate paraboolide
telgede asukohad selguvad lihtsamatel juhtudel kergesti ordinaatloikude 16pp-punk-
tide ehitamise kaigus. Parabooli haripunkt kui parabooli teljel asetsev punkt on siis
kergesti ehitatav (niiteks saame joonisel 4 punkti A ordinaadi, kui korrutame punk-
tide B ja C ordinaadid).

Joon. 3.

Funktsioonide ys ordinaatldike saab kergesti geomeetriliselt ehitada neljanda
vordelise konstruktsiooni abil. Niiteks olgu funktsiooni y;=x |2 graafiku mingi
positiivse suunaga ordinaatlsik a, sellele vastavad funktsiooni yz=x—2 graafiku
negatiivse suunaga ordinaatldik b ja funktsiooni ys =x? —x — 6 ordinaatléik z, siis
ordinaattelje iihiku 1 abil vdime koostada vérde %: %—, millest z = ab. Konst-
ruktsioonist (joonis 3b) nédhtub, et 16ik z on suunalt negatiivne.

Et dpilased tdielikult aru saaksid graafikute niisuguse ehitamisviisi pohimattest,
peaksid nad veenduma lisaks eeltoodule veel jargmises.

Et valem ax?--bx --c=a (x—x) (x —x;) on samasus, mis kehtib x-i mistahes
reaalsete vaartuste korral, siis peavad tema mélemat poolt kujutavad graafikud
ithtima, Sama kehtib ka selle valemi erijuhtumi x?4px+q=(x—X) (x —X3)
kohta. On selge, et kui selle samasuse vasaku poole algebralise summa liidetavaid
ning parema poole korrutise tegureid on igaiiht vaadeldud omaette funktsioonina ja
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ehitatud nende graafikud, siis on vaja samasuse mélemat poolt tdielikult esitava
graafiku (parabooli) iga ordinaadi saamiseks vasaku poole liidetavaid kujutavate
koigi graafikute vastavad ordinaadid liita v6i parema poole tegureid kujutavate
koigi graafikute vastavad ordinaadid korrutada, sest vastavad ordinaadid viljenda-
vad funktsioonide vastavaid védrtusi. Nad on reaalarvud, nendega v5ib teha kaiki
reaalarvude tehteid. Seega on parabooli ordinaatide leidmiseks mitu moodust. Nendest
paistab silma v6imalus kasutada kaht sirget — kumbagi saab kahe punkti abil ehi-
lada. Niisiis on otstarbekas valemi rakendamisel saadud kolme teguri korrutist edasi
leisendada kahe vdimalikult lihtsalt avalduva lineaarse teguri korrufiseks (vt ndide
kolmliikme 2x? 4 x—#6 kohta).

Graafiku ehitamisviisi pohimottest paremini arusaamiseks on Gpilastel kasulik
mone naite juures ka arvutuste abil veenduda, et nii ehitatud parabool vastab tegu-
riteks lahutatud ruutkolmliikmele. Siis tuleb teatud arv parabooli ordinaate arvutada
ruutkolmliikme jérgi ning vérrelda neid ehitatud graafiku vastavate ordinaatidega.
Ka muude graafikute ehitamisel valmisgraafikute abil on ménikord &pilastel soovi-
tatav teha niisugust jérelkontrolli, sest see soodustab ehitamisviisi pShimétte siiga-
vamat moistmist.

On kasulik juhtida opilaste tdhelepanu veel sellele, et ruutkolmliikme lineaarse-
teks teguriteks lahutamist v6ib graafiliselt vaadelda kahe sirge ehitamisena, mille
vaslavale ordinaatide korrutamisel saame parabooli ordinaadid. Ilmneb, et selliseid
sirgetepaare on lopmatu hulk. Iga niisuguse sirgetepaari vérrandi annab iiks ruut-
kolmliikme kaheks lineaarseks teguriks lahutatud kuju kaigi vdimalikkude kujude
16pmatust hulgast. Nii saame viimase ndite puhul 2x? }x—6= (x +-2) (2x —3) =

= (—x—2) (—2x +3) = 2x + 4) (x—1,5) = (—2x —4). (—x + 1,5) = (3x + 6) [—g-x i

-—1) = ... Kasutades sama tdhistusviisi nagu eespool, nieme, et parabooli ehitami-
ses vdib kasutada veel sirgeid vastavalt paarikaupa: y; =—x—2 ja ya = —2x -} 3;
yi=2x+4 ja ya=x—15 yi=—2x—4 ja ya=—x-+15 vi=3x-+1 ja
Ygzi == l; e

3

Opilased vdivad kergesti selgitada nende sirgete asendid koordinaadistikus,
kasutades lineaarfunktsiooni graafiku ehitamise vé&tet kahe punkti abil. Ilmneh, et
need sirged moodustavad kaks sirgete kimpu, mille keskpunktid asetsevad x-teljel
seal, kus parabool x-telge 16ikab. Né&htub, et kummagi kimbu keskpunkti abstsiss on
nullkohaks ehk juureks ruutkolmliikmele, mille graafikuks on see parabool, ja
igale lineaarfunktsioonile, mille graafikuks on seda keskpunkti libiv sirge.

Edasi nahtub, et vdrdsete reaalsete nullkohtadega ruutkolmliikme graafiku ehi-
lamiseks saame ka J6pmatu hulga niisuguste sirgete paare, kuid sirged moodusta-
vad ainult tthe kimbu x-teljel asetseva keskpunktiga, mis on iihtlasi parabooli hari-
punktiks. Kui a >0, leidub selles kimbus kaks sirget, mille ordinaatide ruututost-
misel saame parabooli vastavad ordinaadid — see jdreldub.ruutjuure kahe véaartuse
olemasolust; kui aga a <0, ei leidu tihtki niisugust sirget. Naiteks, kui pohiparabooli
ordinaadid v&ib leida, korrutades sirgete y1=2x ja y2=10,5x vdi y1=23x ja yz=

= -;:-x voi y1 =4x ja y2=0,25x jne. vastavad ordinaadid, siis ruututdstmise teel

saame need ordinaadid ainult sirgete y = x ja y = —x kaudu. Niisiis v6ib joonisel 2
toodud paraboolid ehitada seal ndidatud viisil ka sirge y = —x abil. N&htub, et iga
koordinaattelgedega kaldu asetseva sirge ordinaatide ruututdstmisel saame vastavad
ordinaadid iilespoole suunatud harudega paraboolile, mille haripunkt iihtib selle
sirge ja x-telje lGikepunktiga. Seega see parabool on funktsiooni y = (ax - b)?
graafik, kui az£ 0. Sellise parabooli jdrgi on kerge joonestada sirgeid, mille ordi-
naatide ruututdstmise abil see parabool on ehitatav. Need ja teised sellised tihele-
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panekud voimaldavad lahendada mitmesuguseid iilesandeid. Nditeks joonestada kaks
x-teljega siimmeetrilist parabooli, mille iihine haripunkt on A (1,5; 0), kui iiks para-
bool ldbib punkii B (0; 9), ning kirjutada nende paraboolide vorrandid.
Lahendamiseks joonestame esmalt sirged, mille ordinaatide ruututdstmisel saame
iihe parabooli ordinaadid. Need sirged peavad ldbima punkti A, liks neist aga veel
punkti (0; 3), teine punkti (0; —3) (vt. joonisel 4b punktid C ja Cj), kuna V9= 3.
Ehitanud esimese parabooli, ndeme, et teise parabooli ordinaadid on esimese para-
booli vastavate ordinaatide vastandarvud, kuid neid vdime saada ka joonestatud
sirgete vastavaid ordinaate korrutades. Nende sirgete vorrandid kujul y=ax+b
méddrame, tuginedes lineaarfunktsiooni graafiku ehitamise vottele kahe punkti abil
Varrandeis algordinaadid on vastavalt 3 ja —3, x-i kordaja (sirge tusu) aga saame
kummalgi juhul, lahutades selle sirge ja abisirge x =1 1dikepunkti (vt. joonisel 4b
punktid N ja Nj) ordinaadist vastava algordinaadi (a =a -+ b—b, ndhtub thtlasi

sirgete y = ax +'b ja y = ax paralleelsusest). Seega tﬁusud on vastavalt 1 —3=—2
ja —1— (—3) =2, sirgete vérrandid aga y=—2x-'3 ja y=2x—3. Paraboolide
vérrandid on  seega: =i Oxr-i3¥— (21r:—3}2 —4x?—12x19 ja v=

= (—2x -H3) (2x —3) = —4x® 4 12x —9, neile viib anda ka kujud vastavalt y =
=4(x—1,5?2 jay=—4(x—15>%

(Jéirgneb.)
Matemaatikaiilesannete lahendamise voistlus
Ulesanne nr. 7. Lihtsustada Vorratuste EO -+ OB > %a,
3 3 FO + OC > 4b,
Voor1a 12 +V2o—1412.. CO+OA>4e
) 1 liitmisel saame s > p.
Ulesanne nr. 8, Lahendada vorrandi-
siisteem Varratuste CG < GE 4-%a = 3(a +h),
xy +xz=x2-+2 BF < FG + $c'= 3(a ¢,
xy+vyvz=v"+3 AE <EF-4b= %(b+q)
xz+vyz=z2+4 .

liitmisel saame s < 2p.
Ulesande =nr. 1. lahendus.

Téhistame BC=a, CA=Dbh, AB=uc )
Ulesande nr. 2 lahendus. Et

tana --tanp =3, tanc . tanf =-—3, siis

B summa tangensi valemi pdhjal

tan(o -+ f) =

Seega Lg

tan (o )
G E o e b S AT L T
0 sinle +0 =t et T~
Jarelikult on otsitava avaldise wadrtu-
seks kas 15 vdi —4,2 (vastavalt sellele,

A 3 F c kas @ - P on 1 v&i III veerandi nurk).
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