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Nelikimmend viis saavutusrohket aastat

Inimithiskonna ajaloos on palju tdhelepanuvédrseid siindmusi. Kuid iikski sindmus
maailma ajaloos ei puudutanud nii sigavalt rahvaste elu pohialuseid ega avaldanud nii
tugevat {imberkujundavat m&ju inimkonna arengu koikidele protsessidele kui Suur
Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooniga algas uus ajastu inimiihiskonna aren-
gus — kapitalismi hdvitamise ja kommunismi voidukiigu ajastu. Uhel maailma suuremal
maal — Venemaal — murdis Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon ldbi imperialismi
* ahelast, vabastas to6rahva kapitalismi orjusest ja t5i ta vbimule. Selle tulemusena rajati
uut Hidpi rilk — Noukogude riik, kus kehtestati uut tiilipi demokraatia — demokraatia
tébrahva jaoks. Venemaa asus sotsialismi teele. ;

Sotsialismi ehitamisel Venemaal esines loendamatuid raskusi. Meie maal millas laos-
tav sida, Rahvusvahelise reaktsiooni ja sisemise kontrrevolutsiooni {ihendatud joud riin-
dasid noort Noukogude vabariiki, piilidsid kohe alguses tokestada inimkonna teed sotsia-
lismile.

Kuid ndukogude rahvas, keda juhtis voitluses karastatud Lenini partei, suutis koigist
raskustest jagu saada. Maailma esimene todliste ja talupoegade riik — Noukogudemaa —
16i tagasi rahvusvahelise imperialismi ja sisemise kontrrevolutsiooni ithendatud joudude
metsikud rilnnakud. Ta suutis vdita koik raskused, mida olid tekitanud majanduslik blo-
kaad ja imperialistide teised Noukogude-vastased mahhinatsioonid, ning muutus kiiresti
voimsaks sotsialistlikuks t6ostus- ja kolhoosirligiks.

Raske katsumus Noukogudemaale olid Teise maailmasdja aastad. Hambuni relvasta-
tud Saksa faSistlik sdjavigi tungis kallale meie maale, piilidis hévitada sotsialismimaad
ja suruda ndukogude rahvad kapitalismi orjusesse. Hitler lootis, et Noukogude Liit
variseb kokku tema armee lodkide all. Kuid ta eksis sama rdngalt nagu imperialistlikud
kiskjad Kodusdja ja vilismaise interventsiooni aastailgi., Suures Sotsialistlikus Oktoobri-
wavolutsioonis stindinud riik purustas vilismaise rbovvallutaja ja viljus sgjast veelgi
tugevarana kui enne. Noukogude rahva voit Suures Isamaasdjas tdestas kogu maailmale,
kui suured eelised on sotsialistlikul siisteemil kapitalistliku siisteemiga varreldes.

Suurest Sotsialistlikust Oktoobrirevolutsioonist on méddunud kdigest 45 aastat, millest
ligi 20 aastat kulus pealesunnitud sddadele ja nendes laostatud majanduse taastamisele.
Kuid tulemused, mida Noukogude riik on saavutanud selle aja jooksul, cn lausa himmas-
tavad. Niisugust progressi ei ole vdimeline saavutama iikski kodanlik riik isegl sadade
aastatega. Sotsialism on ndukogude rahva kangelasliku todga Kommunistliku Partei jub-
timisel meje maal 16plikult ja tdielikult iiles ehitatud. Me oleme juba asunud rajama
kommunistlikku {thiskonda.

Oktoobrirevolutsioon vabastas Venemaa rahvad moisnike ja kapitalistide rdhumisest,
andis neile vaba elu ja avarad arenguperspektiivid. Vaimustus, millega Noukogude ini-
mesed hakkasid ehitama uvut elu, vditis koik takistused. Toéorahvas asus oma loova ener-
giaga mele rilgi ees seisvate illesannete tditmisele ja saavutas ajaloos enneolematu edu.

Kui heita pilk meie maale praegu ja vorrelda teda sellega, mis ta oli minevikus,
nieme, et mele kodumaa ilme on tohutult muutunud. Tsaristlik Venemaa oli sepahaamri
ja kiru maa, puuadra ja voki maa. Masinatega oli ta varustatud 10 korda halvemini kui
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Ameerika Uhendriigid ja 5 korda halvemini kui Saksamaa, Revolutsioonieclse Venemaa
toostustoodang oli 8 korda madalam kuni Ameerika Uhendriikides. Niliid aga on Néu-
kogude Liit eesrindliku tehnika, iiliviimsate todpinkide ja iilitdpsete aparaatide maa,
automaatliinide, elektronarvutusmasinate ja kosmoselaevade maa. 1061, aastal andis meie
masinaehitus- ja metallitétstus 350 korda rohkem toodangut kui 1913, aastal. Meje maa
todstustoodang aga moodustab iile 60 protsendi Ameerika Uhendriikide toodangust, Iga-
aasfane l5ostustoodang iihe elaniku kohta suurensh meil 1913. aastast kuni 1961, aastani
keskmiselt 8,29, Ameerika Uhendriikides aga koigest 0,69%.

Tsaari-Venemaad peeti pun, Slgede ja niine maaks, kus valitses tGeline metallinilg,
Niiiid on Noukogude Liit terase ja alumiiniumi, tsemendi ja plastmasside maa. 1961, aas-
tal toodeti meil maimi 51, terast 71, valtsmetalli 55, kivistitt 511 ja naftat 166 miljonit
tonni. Me toodame terast peaaegu niisama palju kui Inglismaa, Saksa Féderatiivne Vaba-
rilk ja Prantsusmaa kokku. Terase, malmi, sbe, nafta ja tsemendi tootmise absoluutses
kasvus liletame me Ameerika Uhendriike.

Enne revolutsiooni tuli Venemaal elekirienergiat {ihe inimese kohta ainult 0,007 kKW,
Niiitd tuleb Noukogude Liidus iga elaniku kohta juba ille 0,3 kW ehk umbes 2 korda
rohkem elektrienergiat kui kogn maakeral iga inimese kohfa keskmiselt. Me toodame
praegu elektrienergiat iile 300 miljardi kilovatt-tunni, s, o, ligikaudu 160 korda rohkem
kui 1913. aastal,

Rasketddstuse arendamise totiu suureneb meil pidevalt rahvatarbekaupade — riide,
jalatsite, suhkru ja teiste elanikkonnale vajalike kaupade tooimine,

Palju on méddunud aastail &ra tehtud teravilja ja tehniliste kultuuride kiilvipinna
laiendamisel ning saakide suurendamisel, samuti loomakasvatussaaduste tootmise laien-
damisel. Kasahstanis, Siberis jt. meie maa idarajoonides on files haritud 42 miljonit ha
uudis- ja jddtmaad. Pollumajanduse kogutoodang on 1953. aastast kuni 1961, aastani suu-
renenud 1,6 korda. Teravilja kogutoodang kasvas samal ajavahemikul 5,36 miljardilt
puudalt 8,422 miljardi puudani, lihatoodang (tapakaalus) 5,8 miljonilt 8,8 miljoni tonninij,
piimatoodang 36,5 miljonilt 62,5 miljoni tonnini ja suhkrutoodang 3,434 miljonilt tonnilt
robkem kui 8,4 miljoni tonnini. See on voimaldanud miilia elanikkonnale rohkem pollu-
majandussaadusi, paremini rahuldada tema vajadusi. Nii miitidi mullu elanikkonnale
piima ja piimasaadusi 1,7, lihasaadusi 1,5 ja mune 1,7 korda rohkem kui 1957, aastal.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon piddstis meie maa rahvad viletsusest ja 16i tin-
gimused kultuurseks ning jdukaks eluks. Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus
hoolitsevad visimatult ndukogude inimeste heaolu tousu eest.

Revoluisioonieeisel Venemaal oli téoliste elu rdnkraske. Todpédev oli pikk ja palgaga
sai vaevalt dra elada. Paljud tdolised elasid urgastes. Talupoegadel oli maapuudus. Igal
kolmandal perekonnal kiilas ei olnud hobust. Suurem osa talupoegi toitus vdga halvasti,
sest suur osa saagist kulus maksudeks, Iga aasta laostusid tuhanded talupojad, kes tiien-
dasid linnades té6iute armeed, ;

Sotsialism t5i rahvastele parema elu, Toorahva ridnk nuhtlus, tépundus, on ammu
kadunud. Tébliste reaalpalk, kaasa arvatud téopuuduse kaotamine ja toopdeva liihenda-
mine, on néukogude véimu aastail suurenenud 5,8 kordseks, talupoegade reaaltulud aga
6-kordseks. Tootajate kodudesse on ilmunud gaas, elektrivalgus, televiisor, raadio, raa-
matud, ajalehed. Korteriiliir on meie maal madalaim maailmas. Elluviimisel on elanikkon-
nalt vietavate maksude kaotamise seadus, Kapitalistlike maade téotajad saavad natsio-
naalsest tulust ainult viikese osa, kuid loviosa voolab kapitalistide taskutesse, Meil aga
ldheb iga aastaga kasvavast natsionaalsest tulust kolmveerand todtajate isiklike vajaduste
rahuldamiseks,

Kui siia lisada veel elanikkonna tasuta meditsiiniline teenindamine, té6tingimuste
paranemine, rahvalarbekaupade tootmise suurenemine ja nende kvaliteedi tous, elamu-
ehituse ennenigematy ulatus, tasuta haridus, koolivirgu laiendamine, elukondliku tee-
nindamise paranemine ipm., on pilt ndukogude inimeste heaolu tdusust veelgi selgem.
Eks kinnita seda ka inimese keskmise eluea pikenemine meie maal: 32-1f aastalt enne
Oktoobrirevolutsiooni on see k#esoleval ajal tdusnud 69 aastani, Uldse on suremus
NSV Liidus 1913. aastaga vorreldes vdhenenud 4,2 korda., Kui 1913. aastal oli iga 1000
elaniku kohta Venemaal 30,2, Prantsusmaal 19,0 ja Ameerika Uhendriikides 13,2 surma-
juhtu, siis 1960. aastal oli pilt jdrgmine: NSV Liidus 7,2, Prantsusmaal 11,4 ja Ameerika
Uhendriikides 9,5 surmajuhtu.

Me oleme uhked selle iile, et harimatust Venemaast, kus 809 elanikkonnast oli kirja-
oskamalu, on saanud ndéukogude vaimu aastail kdige haritum riik maailmas, Noukogude
teadus on vallutanud juhtivad positsioonid tdhtsamatel teadusaladel.

Revolutsioonieelsel Venemaal oli kdrgema ja kesk-eriharidusega inimesi alla 300 000,
Viimase iileliidulise rahvaloenduse andmeil 1059, a. oli NSV Liidus ligikaudu 13,5 miljo-
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nit kdrgema, lopetamata korgema ja kesk-eriharidusega inimest, 45 miljonit aga on 1ope-
tanud iildharidusliku keskkooli. Korgemates dppeasutustes pib meil iile 2 korra rohkem
ilidpilasi kui kdigi Euroopa kapitalistlike riikkide korgemates Oppeasutusies kokku,

Korgema ja kesk-eribaridusega tootajaid on meie rahvamajanduses praegu 45 korda
rohkem kuni revolutsioonieelsel Venemaal. Inseneride arv NSV Liidus iiletab 2 korda
inseneride arvu Ameerika Uhendriikides. Meie kdrgemad dppeasutused saadavad igal
aastal ellu 3 korda rohkem insemere kui Ameerika Uhendriikides. Teaduslike tdobtajate
arv on suurenenud ndukogude vdimu aastail ligikaudu 40 korda.

Teadlaste, inseneride ja tehmikute arvu kasv, hoolitsus nende soodsate tootingimuste
eest ning julgete algatuste loetamine — selles peitubki vastus kiisimusele, miks Nou-
kogude Liidu teadusele kuulub tinapéeval juhtiv koht maailmas. 1954. aastal lasti NSV
Liidus kaiku esimene aatomielektrijaam voimsusega 5000 kW. 1050, aastal liks merele
aatomijédlohkuja «Lenin» — esimene tuumaenergeetika seadmetega pealveelaev ja
kéige suurem jadlohkuja maailmas, Noukogude Liit laskis esimesena vilja Maa Kkunst-
liku kaaslase. Meie kosmoseraketid {iletasid esimestena Maa killgetdmbejou ja tdusid
planectidevahelisiele trassidele. Me viisime esimestena oma vimpli Kuule ja fotografee-
risime Kuu tagakiilge. Esimesena sooritas kosmoselennu Noukogude Liidu kodanik Juri
Gagarin, tema jdrel German Titov ja seejérel tegid grupilennu Andrian Nikolajey ning
Pavel Popovits. See on uus veenew toend neist voimalustest, mis sotsialism inimese
lcovale geeniusele annab ja mis {iheski kodanlikus riigis pole mdeldav. Isegi tdnapdeva
koige rikkam kapitalistlik maa — Ameerika Uhendriigid — on sunniind tunnistama oma
mahajadmust Noukogude Liidust hariduse, inseneride ettevalmistamise ja kosmoselen-
dude alal. Ja mis eriti oluline: meie maal kasutatakse teaduse ja tehnika saavutusi rahu
olstarbel, inimeste heaolu huvides, Ameerika Uhendriikides aga . esmajoones sojalistel
eesmirkidel.

Festi rahvas astus solsialismi teele ille kahekiimne aasta hiljem kui vennasrahvad,
alles 1940, aastal. Kuid seda suuremaid edusamme on meie vabariigis vennasrahvasie
abiga saavutatud. Omaaegsest Festist, imperialistide agraarkolooniast, on kujunenud
arenenud tSéstuse ja pdllumajandusega vabariik: 1961. aastal oli todstustoodangu vilja-
laske kogumaht Eesti NSV-s peaaegu 13 korda suurem kui 1940, aastal. Eriti kiiresti
arenevad meie rasketddstuse harud: energia-, polevkivi- ja keemialtddstus, masina- ja
aparaadiehitus. ]

Energeetika hoogsast arengust meie vabariigis radgivad arvud. 1940. aastal toodeti
kodanlikus Festis 190 miljonit kilovatt-tundi elekirienergiat. 1962. aastal aga toodetakse
4200 miljonit kilovati-tundi ehk 22 korda rohkem, Iga elaniku kohta toodetakse meil
seega 3400 kilovatt-tundi elektrienergiat, s. o. mirksa rohkem kui Ld&ne-Saksamaal,
Prantsusmaal voi Inglismaal. Ometi on need riigid Liine-Euroopas toostuslikult koige are-
nenumad. Vabariigi masina- ja metallitdostuse kogutoodang kasvas 1945. aastast kuni
1960. aastani 23,2 korda.

Sugugi vihem iseloomulik pole kergetiostusharude kasv. Kodanlikus Eestis valmis-
tali aastas puuvillast riiet 22,8 miljonit jooksvat meetrit. Noukogude Eestis aga valmis-
tatakse seda tdnavu 122,9 miljonit jooksvat meetrit., Linase riide toodang on kasvanud
2,4 miljonilt jooksvalt meetrilt 9 miljoni jooksva meetrini. Umbes samas proporisioonis
on suurenenud ka siidi, villase riide ja jalatsite tootmine, Toiduainetetdostus
annab kala 22 800 tonni asemel (1939. aastal) 104500 tonni. Tunduvalt on suurenenud
piima, v&i, juustu, peekoni jne. tootmine,

Rahvamajandusega vdrdses tempos on arenenud ka Noukogude Eesti sotsialistlik
kultuur. See on arusaadav, sest ainult sotsialistlikus {ihiskonnas on kultuur ja haridus
tehtud kiittesaadavaks kogu rahvale. Praegu Opib vabariigi tildhariduslikes koolides ning
korgemates ja kesk-eridppeasutustes 2 korda rohkem inimesi kui 1940, aastal. Iga
10 000 elaniku kohta tuleb meil 125 ilipilast, Lidne-Saksamaal aga koigest 34.

Niidete loetelu voiks jatkata, kuid piisab sellestki, et moista, millised avarad perspek-
tiivid avas sofsialism eesti rahvale. Uksnes sotsialismi tingimustes ja NSV Liidu rahvaste
vennalikul toetusel suutis Noukogude Eesti saavutada majanduse ja kultuuri enneolematu
tousu ning jouda kommunismiehitajate ridadesse.

Soisialismi ehitamine Noukogude Liidus, millele pani aluse Suur Sofsialistlik Oktoobri-
revolutsioon, on lopule viidud. Aasta tagasi toimus NLKP ajalooline XXII kongress.
Kongressil voeti vastu partei uus programim, milles on kavandatud kommunismi ehita-
mine meie maal. Partei ja ndukogude rahva ette on seatud suured ja vastutusrikkad
{ilesanded. Kuid iga Noukogudemaa inimene teab, et nende tditmine ei tule iseendast,
vaid oleneb meie ihiskonna iga lilkme kdige akiiivsemast osavotust kommunismi ehi-
tamisel. Meie suurejoonelised plaanid said partei ja rahva kdescleva aja peamiseks
{ilesandeks, Suure vaimustusega, tdis otsustavust ja energiai asus meie rahvas kommu-
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nismi ehitamise praktiliste lilesannete tditmisele. Ja kuigi kongressist on mdosédunud
ainult aasta, on selle ajaga joutud paljugi teha kongressi otsuste elluviimiseks, partel
programmi tditmiseks, :

NSV Liidu Ministrite Noukogu juures asuva Statistika Keskvalitsuse teadaandest
NSV Liidu téostuse 1962, a. Il kvartali ja 9 kuu riikliku plaani tditmise tulemuste
kohta, mis avaldati ajakirjanduses, nideme, et kongressijdrgne adsta on toonud uut edu
meie rahvamajanduses. Néukogude rahvas viib edukalt ellu partei XXII kongressi otsu-
seid. Uheksa kuu t66stustoodang suurenes méédunud aasta sama perioodiga vorreldes
9,5%. Ténavu toodeti méodunud aasta vastava perioodiga vorreldes rohkem: malmi 3,3
miljonit tonni, terast 4 miljonit tonni, valtsmetalli 3,1 miljonit tonni, naftat 14,9 miljonit
tonni, elektrienergiat 27 miljardit kilovatt-tundi jne,

Rahvatarbekaupu toodeti samal perioodil rohkem: nahkjalatseid 10 miljonit paari,
villast ja siidriiet 97 miljonit ruutmeetrit, televiisoreid 167 000 tiikki, moéblit 117 miljoni
rubla eest, liha (riiklikest tooraineressurssidest) 50 000 tonni jne,

Suur edasiminek on olnud meie kultuurielus, Mé&dunud Oppeaastal oli iildhariduslikes
koolides 39 miljonit &pilast, s. 0. eelmise Oppeaastaga vorreldes 2,9 miljonit rohkem.
Tddlis- ja maanoorte koolides Oppijate arv kasvas pPeaaegu poole miljoni virra, Kies-
oleval kevadel lopetas keskkooli 800000 noort, Korgema kooli ldpetas kiesoleval
aastal ligi 320 000, kesk-eridppeasutuse aga ille 445000 spetsialistl. Kokku sai mele
rahvamajandus ligi 765 tuhat kérgema ja kesk-eriharidusega spetsialisti,

Suuri saavutusi on meil teaduse ja tehnika valdkonnas. Meie maa teaduslikes ja kor-
gemates Oppeasutustes toétab praegu iile 400 000 teadusliku tddtaja, Teaduslikke asutusi
oli meil aasta algul 4172. Uusi vdite véime tiheldada kosmose uurimisel,

Uue hoo ja innuga, mille andis meie rahvale Kommunistliku Partei XXIT kongress, t55-
tatakse koigil aladel. Tina paremini kui eile, homme paremini kui tina — see on iga
ndukogude inimese lipukiri kommunismi ehitamisel.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni tdhtsus ei plirdu ainult Venemaa rahvaste
sotsiaalse, rahvusliku ja vaimse vabastamisega réhumisest ja neile helge ning rdéému-
killlase elu loomisega. Juba algusest peale oli tal méiratu suur rahvusvaheline tihtsus,
Oktoobrirevolutsioon pani liikvele kogu ekspluateeritavate maailma. Oktoobrirevolut-
siooni mojul toimusid revolutsioonid ja t&5liste viljaastumised Saksamaal, Austria-Unga-
ris ja milmetes teistes kapitalistlikes maades. Revolutsiooni mdju avaldus tohutu juga
kolooniates ja sdltuvates maades. Vaitlusele tousis Peaaegu kogu Aasia, keda oli sajan-
deid orjuses peetud, vabadusvditlusse astusid Aafrika ja Ladina-Ameerika orjastatud
rahvad.

Oktoobrirevolutsioon purustas imperialismi ahela selle kbige ndrgemas liilis, Vene-
maal. Uhel kuuendikul maakerast heisati sotsialismi lipp, vabaduse lipp. See ajalooline
siindmus koigutas juurteni kapitalismi aluseid ja 16i talle surmahaava. Oktoobrirevolut-
sioon oli kapitalismi tildkriisi teravnemise viljendus ja tihtlasi tegur, mis kiirendas selle
kriisi stivenemist. Rahvusvahelisel areenil tekkis esmakordselt riik, kes kuulutas vilja
iilla rahuloosungi ja hakkas rahvaste ning maade vahelistes suhetes ellu viima uusi p&hi-
mdGtteid. Inimkond sai kindla kantsi oma véitluses vallutussGdade vastu, rahu ja rahvaste
julgeoleku eest.

Pirast Oktoobrirevolutsiooni oli noor t&éliste ja talupoegade riik ftiksinda. Ta pidi
sofsialismi ehitama oma jdududega, Kapitalistlikud riigid lootsid, et Noukogude riik ei
suuda sellega toime tulla ja hédvib. Kuid meie maa tugevnes ja temast sai voimas sotsia-
listlik riik, kelle autoriteet rahvusvahelises elus jdrjest suureneb. Sotsialism, mille
paratamatut saabumist olid teadlikult ette kuulutanud Marx ja Engels ning mille iiles-
ehitamise plaani kavandas Le in, muutus Noukogude Liidus tegelikkuseks,

Solsialismi ideed vaidavad kapitalismi poolt rohutud rahvaste hulgas {tha rohkem
poolehoidjaid. Noukogude Liidus, kes vditleh rahvaste vdrdsuse ja vabaduse, rahu ja
riikidevahelise rahuliku kooseksisteerimise ning hdbistava koloniaalstisteemi likvideeri-
mise eesl, ndevad rohutud rahvad oma elu korraldamiseks suurt ja dilist eeskuju. Nou-
kogude Liidu saavutused annavad neile nende Olglases voitluses rohujate vastu uut
joudu ja indu. Nad 8pivad meie maa kogemustest,

Saksa fadismi ja Jaapani militarismi purustamine Teises maailmasdjas, milles otsusta-
vat osa etendas Noukogude Liit, 15i osale Euroopa ja Aasia maade rahvastele soodsad
tingimused kapitalistide ja mdisnike v&imu kukutamiseks, Sotsialismi teele on asunud
Bulgaaria, Hiina, Korea, Poola, Rumeenia jt. rahvad, kes iiheskoos Noukogude Liiduga
moodustavad sotsialistliku leeri. On vilja kujunenud sotsialismi maailmasiisteem — sot-
siaalne, majanduslik ja poliitiline sdprusliit, kuhu kuuluvad vabad ja suveriinsed rah-
vad, kes sammuvad sotsialismi ja kommunismi teed,

Sotsialistlikud revolutsioonid Euroopa ja Aasia maades andsid uue hoobi imperia-
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lismi positsioonidele, See oli maailma ajaloos kdige suurem siindmus pirast 1917, aasta
Oktoobrirevolutsiooni. Siitpeale ahenes kapitalismi mdjusfddr veelgi, sotsailism aga VvOi-
dab jérjest uusi poolehoidjaid. Uut elu ehitab kangelaslik Kuuba rahvas, Noukogude
Liidu eeskujul hakkavad uut ja onnelikku elu ehitama koloniaalikkest vabanenud noored .
Aafrika ja Aasia riigid. -

Sotsialistlik maailmasiisteem sammub kindlalt otsustava vdidu poole majanduslikus
voistluses kapitalismiga. Sotsialistliku maailmasiisteemi majandus areneb vdrratult kii-
remas tempos kui kapitalismi majandus. 1955. aastal moodustas sotsialismimaade osa
maailma toéstustoodangus 27%, 1960. aastal oli see tusnud ligikaudu 369%-ni. Juba ldhe-
mal ajal tagab ta oma fllekaalu kapitalistlikust maailmasiisteemist téostusliku ja pdllu-
majandusliku footmise iildmahult. Jdrjest rohkem kasvab sotsialistliku maailmasiisteemi
mdju ithiskonna arenemise kiigule rahu, demokraatia ja sotsialismi huvides.

Sotsialism voitleb rahu eest, rahuliku kooseksisteerimise eest riikide vahel. Sotsia-
lismileeril ei ole tarvis sodu, vaid rahu, mis vdimaldab teha loovat tétd, ellu viia kavan-
datud plaane inimkonna hiivanguks.

Juba esimestel tundidel ja pdevadel pdrast Oktoobrirevolutsiooni plistitas Noukogude
riik rahuloosungi: «Rahu maailmale! Sdda sdjalel» Selles {ileskutses sisaldusid rahvus-
vaheliste suhete uued, korged ja fillad printsiibid, mida vdis esitada ainult revolutsioo-
niline rahvas, ainult vdidukas proletariaat. Need printsiibid olid siindinud sotsialistliku
riigi riipes, nende eesmérk oli kindlustada rahu kdigile rahvastele, viia ellu kdikide
maade rahuliku kooseksisteerimise poliitikat, olenemata sotsiaalsest ja poliitilisest korrast.

Need diglased rahu ja sdpruse printsiibid rahvaste vahel on Kommunistliku Partei ja
Noukogude valitsuse vilispoliitika aluseks. Naukogudemaa on rahu kuulutaja ja kaitsja.
Rahvaste teadvuses saab jdrjest kilpsemaks veendumus, et sotsialismi ja kommunismi
tee on fihiskonna arenemise ainudige tee, mis toob tddinimestele vabanemise havitus-
sodadest, materiaalse heaolu tdusu ja tdelise vabaduse.

Noukogude Liit tdidab auga kdigi todtajate, koigi rahuarmastavate rahvaste eluliste
huvide piisiva, jdrjekindla kaitsja suurt internatsionaalset kohust. Selle kujukaks toen-
diks on Noukogude Liidu delegatsiooni tegevus Uhinenud Rahvaste Organisatsioonis: teda
toetavad sotsialismimaad ja teised rahuarmastavad rahvad.

Noukogude Liidu ettepanekud arutada URO-s selliseid kiisimusi, nagu lildine ja tdle-
lik desarmeerimine, kolonialismi likvideerimine ja kdigile rahvastele ning maadele ise-
seisvuse andmine jt. leiavad nii sotsialistlike maade kui ka kogu progressiivse inimkonna
koige palavamat toetust. See on tdiesti arusaadav, sest nendel aktuaalsetel probleemidel
on viga suur tihtsus praeguse pdlvkonna ja tulevaste polvkondade saatuse kujunemisel.

Kuid rahu kindlustamine rahvaste vahel ei meeldi Lidne imperialistidele, nad ei soovi
rahvusvaheliste suhete arenemist rahvastele soodsas suunas. Monopolide survel, kes saa-
vad voidurelvastumisest tohutuid kasumeid, panevad imperialistlikud riigid toime iga-
suguseid provokalsioone, et pinevil hoida rahvusvahelist olukorda. Tuumakatsetused
atmosfiiiris, salajaste luuresatelliitide vdljasaatmine, luurelennukite U-2 tegevuse laien-
damine, provokatsioonid Kuuba ja Saksa Demokraatlikn Vabariigi vastu, sojaliste blok-
kide fegevuse aktiviseerimine jm. — koik see niitab imperialistlike riikide tdelisi kavat-
susi. Nende eesotsas on Ameerika Uhendriigid, Niisugune kurss rahvusvahelistes suhetes
imperialistidele midagi head ei too.

Jirjekordseks tunnistuseks Noukogude Liidu rahumeelsest vilispoliitikast on meie
valitsuse juhi N. S. HruStSovi konstrukiiivsed ettepanekud, ettevdetud abindud sdjalise
kriisi likvideerimiseks Kariibi mere basseinis, mis tekkis Ameerika Uhendriikide agres-
slivse tegevuse ottu vabaduse saare — Kuuba vastu,

Meie muidugi ei karda agressorite sdjakaid sepitsusi. Imperialistliku diktaadipoliitika
ajad on jaddavalt moddas. Joud on niitid meie poolel. Rahvusvaheline olukord on praegu
selline, et Noukogude Liit, kdik sotsialismimaad ja rahuarmastavad rahvad on suutelised
jahutama sijadhutajate tileliia tuliseid paid.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevoluisioon avas tee inimkonna &nnele — kommunijsmile.
Mosdunud 45 aasta jooksul on sotsialismi ja kapitalismi vahekordades toimunud suured
muudatused sotsialismi kasuks. Noukogude rahva suur edu kommunismi rajamise]l meie
maal ja Néukogude riigi mdju kasv rahvusvahelises elus innustavad meid loovale tddle
inimkonna onne nimel. Suure Oktoobrirevolutsiooni 45. aastapieval vaatab ndukogude
rahvas julgelt ja kindlalt tulevikku.
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Tédnapieva kodanliku sotsioloogia kriis

E. MATROV,

Tartu Riikliku Ulikooli filosoofin kateedri vanemaopeltdja

Kadesolev ajastu erineb kvalitatiivselt inimkonna ajaloo kéigist eelnevatest perioodi-
dest. Tema peamiseks sisuks on kapitalismi seaduspirane asendumine kommunismiga,
kapitalismi langus ja sotsialismi maailmastisteemi pidev kasvamine ning tugevnemine, °

«Kiesolev ajastu, mille peamise sisu moodustab kapitalismilt sotsialismila iileminek,
on kahe vastandliku iihiskonnasiisteemi voitluse ajastu, sotsialistlike revolutsioonide,
imperialismi kokkuvarisemise ja koloniaalsiisteemi likvideerimise ajastu, itha uute rah-
vaste sotsialismi teele asumise, kogu maailmas sotsialismi ja kommunismi véidulepidsu
ajastu,» on deldud Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmis,

Kapitalismi kommunismiga asendumise maailmaajalooline protsess peegeldub wviilti-
matult ka ideoloogia valdkonnas. Kommunistlikud ideed, vallutades ikka uute ja uute
miljonite inimeste teadvust, on saanud idnapdeva juhtivaks jouks, Praegu kiib dge voit-
lus kahe ideoloogia — kommunistliku ja kodanliku ideoloogia vahel.

Selles olukorras mobiliseerib monopolistlik kodanlus k&ik tema kasutuses olevad
Poliitilised ja ideoloogilised vahendid sotsialismi moonutamiseks ja marksismi-leninismi
laimamiseks, kapitalismi pohialuste kaitsmiseks ja Gigustamiseks,

Partei programmis on Geldud, et «kodanliku ideoloogia liigid ja vormid, toérahva
petmise mectodid ja vahendid on mitmekesised. Kuid nende olemus on iiks ja see-
sama — kaitsta iganenud kapitalistlikku korda, Monopolide vaimu ideeline pohjenda-
mine, ekspluateerimise Gigustamine, iihiskondliku omanduse ja kollektivismi laimamine,
militarismi ja sja {ilistamine, kolonialismi ja rassismi Gigustamine, vaeny ja vihkamise
ohutamine rahvaste vahel — sellizsed on ideed, mis ldbivad tanapdeva kodanluse polii-
tilisi ja majanduslikke teooriaid, filosoofiat ja sotsioloogiat, eetikat ja esteetikat,»

Suur osa toéliste ideoloogilisel mojutamisel on kodanlikul sotsioloogial, Tema iiles-
andeks on heida rahvahulki kodanliku ideoloogia kiitkes, véidelda kommunistliku ideo-
loogia maju vastu.

Kéige teravamas ideoloogilises voitluses on tdnapdeval tdhtsaim kaasaegse kodanliku
sotsioloogia kontseptsioonide ebateadusliku, reaktsioonilise olemuse paljastamine, selle
kui monopolistliku kapitalismi teenri ja kannupoisi osa niitamine,

*

Kaasaegset kodanlikku sotsioloogiat iseloomustah mitmesuguste voolude ja koolkon-
dade ddrmine kirevus, Selle pohisuunad on: empiiriline sotsioloogia, psiihholoogiline
suund, geopoliitika, mikrosotsioloogia, bioloogiline suund, tehnokraatia, ajaloo filosoofia
jt. Tema esindajad kuulutavad, et see fakt konelevat kodanliku sotsioloogia «tdusust»,
Tegelikult aga annab niisugune voolude rohkus tunnistust eelkdige sellest, et kodanlik
tihiskondlik mdte elab praegu iile tosist langust.

Uks kaasaegse kodanliku sotsioloogia pohijoon on antikommunism, NLKP program-
mis ndidatakse, et «imperialismi peamiseks ideelis-poliitiliseks relvaks on antikom-
munism, mille pshisisuks on sotsialistliku korra laimamine, kommunistlike parteide
poliitika ja eesmérkide, marksismi-leninismi opetuse vodltsimines.

Kodanliku sotsioloogia esindajad -peavad vihast vaitlust marksismi-leninismi vastu,
Ideoloogilise véitluse teraviku suunavad lddne sotsioloogid eelkdige marksismi-leninismi
teoreetiliste aluste, eriti ajaloolise materialismi pohiteeside vastu, Eesrindlike marksistlike
ideede vastu vditlemiseks kasutavad kodanlikud sotsioloogid igasuguseid vahendeid ja
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meetodeid. Igal aastal antakse vilja sadu raamatuid, tuhandeid brosiliire ja artikleid, mis
voltsivad marksismi-leninismi teooriat ja sotsialistlikku iilesehitust6od.

Tinapéeva kodanlik sotsioloogia suhtub vaenulikult mitte ainult marksismisse-leninis-
misse, vaid ka koigesse sellesse, mida saavutas progressiivne kodanlik mote kapitalismi
tekkeperioodil. Nii kritiseerivad prantsuse sotsioloog Gurvitch ja ameerika sotsioloog
Moore kogumiku «Kahekiimnenda sajandi sotsioloogia» eessonas XIX sajandi kodanlikke
motlejaid nende piiiiu eest «iihiskondlikus elus domineerivat tegurit» leida, «sotsioloo-
gilisi seadusi otsida ja formuleerida».

Teine viga tihtis kodanliku sotsioloogia kriisi iseloomustav joon tédnapdeval on kapi-
talismi apoloogia iseloomu oluline muutumine.

Koik kodanliku sotsioloogia suunad ja koolkonnad teenivad imperialistliku kodan-
luse klassivoimu ja reaktsioonilise poliitika oGigustamise eesmarke, Lddne sotsioloogid
teevad praegu suuri joupingutusi selleks, et kaigi vahendite ja meetoditega maskeerida
maailma kapitalistliku siisteemi iildkriisi edasist siivenemist ning esitada kodanlikku
korda «paratamatuna» ja wigavesenan.

Kuid imperialismi otsene kaitsmine muutub Laidne sotsioloogidel siiski jarjest raske-
maks ja keerulisemaks. Nad ei suuda enam vanade meetodite ja teooriatega hoida t6o-
tajaid kodanluse moju all, sest elu on teinud pihuks ja pormuks kapitalismi kaitsmise
endised argumendid. Kattes end teise’ riiiiga, otsivad nad uusi pohjendusi ja teid tod-
rahva petmiseks, Kodanlike sotsioloogide joupingutused on praegu suunatud peaasjali-
kult sellele, et varjata imperialismi olemust, esitada teda kui mingit «uut» {ihiskondlikku
korda, millel pole XIX sajandi kapitalismile omaseid puudusi ega pahesid.

«Piiiides hoida rahvahulki vaimses vangistuses, leiutavad kodanliku korra kaitsjad iiha
yusi «teooriaid», mis maskeerivad kodanliku korra ekspluataatorlikku olemust, ilustavad
kapitalismi,» on Geldud partel programmis.

Laine sotsioloogid piitiavad ndidata, nagu oleks kapitalistlik omand seoses aktsiond-
ride koondiste tekkimisega oma olemust muutnud, sest tootmisvahendid olevat nii saanud
paljude mifjonite inimeste korporatiivseks omandiks, Kapitalistid, muutunud rantjee-
deks, olevatki juba faktiliselt kaotanud diguse mis tahes kontrollile oma omandi iile.

Muidugi, kapitalismile, eriti tema viimasele staadiumile — imperialismile — on omane
kapitali valdamise eraldumine selle kapitali tootmisse rakendamisest, rantjee eraldumine
isikutest, kes kapitali vahetult kasutavad. Selline olukord ei ole aga mingil madral vii-
nid ega vii kunagi kapitalistide voimu kaotamisele.

Tegelikult on monopolistlike koondiste iilemvdim muutnud ainult kapitalistliku
omandi vormi, jittes tdiesti puutumata tema olemuse. Vahe on vaid selles, et kui varem,
monopolieelse kapitalismi ajajargul, iga kapitalist valdas tootmisvahendeid omaette, siis
niiiid, imperialismi epohhil, valdavad nad neid ihiselt, gruppidena. See monopolistlik
kodanlus, kelle kidsutuses on aktsiate kontrollpakid, on faktiliselt kapitalistlike ette-
votete tiievoliline omanik.

Teiseks teguriks, mis olevat aidanud kapitalistliku omandi iseloomu muuta, peavad
kodanlikud sotsioloogid aktsiate ostmist iiksikute téoliste poolt. Sel viisil saavat tooli-
sed ja teenistujad just magu ettevotete kaasomanikeks. Sellega toimuks nagu «kapitali
demokratiseerumine».

Tegelikult ei muuda iihe v6i mitme aktsia ostmine {ksikute todliste poolt mingil
mairal kapitalismi loomust, sest ta ei tihenda mingit omandi {imberjaotamist.

Nii niiteks kuulub Ameerika Uhendriikides praegu koige varakamale kihile, keda
on ainult 1% elanikkonnast, ligi 60% rahvuslikust rikkusest. Selle viikese monopolistide
rithmituse kées on ligi 65—70% koigist korporatsioonide aktsiatest, iiks kiimnendik sel-
lest iihest protsendist aga on enda katte haaranud 35% koigist USA aktsiatest. Inglis-
maal kuulub ile poole kogu rahvuslikust rikkusest 1%-le elanikkonnast.

Samal ajal on aktsiaid omavate tooliste arv kapitalistlikes maades adrmiselt viike.
Ameerika Uhendriikides naiteks ei ole 98,6%-1 toostustodlistest {ildse iihtegi aktsiat.
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Kodanlik sotsioloogia valisib ka kapitalismi klassistruktuuri, Lidne sotsioloogid vii-
davad, et marksistlik méiste klassist olevat tdnapideval vananenud ja see tulevat asen-
dada sotsiaalse kihi moistega. Niisuguste kihtide kogum annab «sotsiaalse stratifikat-
sioonin»,

Kindlat ja selget kriteeriumi tihiskonna sotsiaalsete kihtide eraldamiseks kodanlikel
sotsioloogidel ei ole. Nendesse kihtidesse kuuluvuse vgivad Mmédrata eriala voi tegevus-
ala, sissetuleku suurus, elamu tiitip, indiviidi temperament jne. III rahvusvahelisel sotsio-
loogide kongressil kdneles ameerika professor Marshall, et iihiskonna sotsiaalsetesse
kihtidesse jaotamise aluseks v&ivad olla kdige mitmekesisemad tunnused: majandusli-
kud, sotsiaalsed, poliitilised, etnilised, religioossed jt,

tootmisvahendite eraomandus.

«Otsida mitmesuguste TUhiskonnaklasside pahilist eraldustunnust tuluallikas, tihendab
asetada esikohale jaotussuhted, mis aga tegelikult on tootmissuhete tulemuseks,» kirju-
tas V. L Lenin.

Mitmed kodanliku sotsioloogia esindajad pooldavad sotsiaalsete kihtide olemuse suh-
tes organisaatorlik-tehnokraatilist vaatekohta. Selle kontseptsiooni kohaselt vdetakse
kihtideks jaotamisel aluseks inimeste administratiiv-organisatoorseid ja tdideviivaid
funktsioone. Nii jaotab ameerika sotsioloog Roethlisberger koik kapitalistiikes ettevéte-
tes t66tavad isikud viieks sotsiaalseks grupiks: 1) grupp, kes kannab vastutust ettevotte
eest tervikuna ja nimetatakse juhatuseks, 2) hélmab jirelevalve personali ja on ettevotte
kontrollorganiks, 3) tehnikaspetsialistid; 4) teenistujad ja 5) téolised.

Selliseid iihesuguseid funktsioone tiitvate inimeste grupid on kapitalistlikes ette-
Votetes muidugi olemas, Vale oleks aga eeldada, et igaiiks nendest gruppidest kujutab
endast iihiskonna eri kihti vai klassi, Erinevused klasside vahel on antagonistlikus.
tihiskonnas tingitud eclkdige sellest, et nende suhe tootmisvahenditega on viga erinev,
mis omakorda tingib iga klassi teatava kindla osa iihiskondliku t&6 organiseerimises. Nii
maskeerib organisaatorlik-tehnokraatlik teooria tegelikult kapitalistliku thiskonna klas-
sideks Iohenemise tdelist . pohjust.

Kodanlikus sotsioloogias on veel teisigi ebateaduslikke teooriaid ithiskonna sotsiaalse
Jjagunemise kohta. Nende kontseptsioonide peamine eesmdrk on véltsida kapitalistliku
lhiskonna antagonistlike klasside olemasolu tdelist pohjust.

Marksism-leninism ei eita seda tGsiasja, et inimesed erinevad elukutselt, funktsiconi-
delt, mida nad tdidavad tootmisprotsessis, sissetuleku suuruselt; neil on individuaalsed
erinevused jne. Médravaks teguriks antagonistliku tihiskonna sotsiaalse struktuuri méist-
misel on aga klassidesse jaotamine, .

Marksismi-leninismi klassikud lihtuvad iihiskonna klassidesse jaotamise aluste tea-
duslikust kasitusest, Kindlale tootmisviisile vastavad ajalooliselt kindlaksmadratud klas-
sid. «Teatavasti tuleneb materiaalse tootmise vormist. .. tihiskonna teatav struktuur,»
kirjutas Marx, Peamiseks tunnuseks, mis eraldab tihiskondlikke klasse tiksteisest ning
mddrab kindlaks nende koha tihiskondliku tootmise slisteemis, on inimeste suhe tootmis-
vahenditega. See {ihiskonna klassidesse jaotamise pohitunnus tingib I6ppkokkuvéttes
koik teisedki klassierinevused.

Kapitalismi kaitsmise eesmdrke teenivad ka «iildise heaolu riigi», «inimsuhete teoco-
ria» ja mitmed teised kontseptsioonid,

Karmi kapitalistliku tegelikkuse faktid paljastavad halastamatult kodanlike sotsio-
loogide selletaolisi véljamé&eldisi. Ekspluateerimise tugevnemine, kriisid, krooniline t&é-
puudus ja klassivaitluse teravnemine niitavad kapitalistlike maade tootajatele selgesti
seda laadi «teooriaten kogu valelikkust,

Tdnapéeva kodanliku sotsioloogia kriisi titipiline isedrasus seisab selles, et tema
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esindajad ei tegele iildteoreetiliste sotsiaalsete probleemide uurimisega. Eriti teravalt
astuvad Liine sotsioloogid vilja marksismi-leninismi Opetuse vastuy, et iithiskonna are-
nemise seadused on objektiivse iseloomuga ja ajaloo protsess progressiivne. Paljud
kodanliku sotsioloogia koolkonnad ja suunad keelduvad {ihiskondliku elu iildiste seadus-
pérasuste kiisimust isegi idealistlikust seisukohast vaatlemast ning rohutavad erilise-
visadusega tGusujoones kulgeva arenemisprotsessi puudumist. Nii kirjutab tuntud inglise
sotsioloog T. H. Marshall, et «sotsioloogid ei tohi kulutada oma energiat laiade iildistuste,
universaalsete seaduste tagaajamisele, inimkonnast kui niisugusest ildise {ilevaate saa-
misele»,

Tési, moned kodanliku sotsioloogia esindajad piiliavad séilitada selle teaduse teoree-
tilist iseloomu, kuid seejuures muudavad nad ta tegelikult formaalseks distsipliiniks, mis
ei uuri reaalselt toimuvaid iihiskondlikke protsesse, vaid tegeleb mitmesuguste sotsiaal-
sete mbistete siistematiseerimisega.

Enamiku kodanliku sotsioloogia esindajate eitav suhtumine {ihiskonna arenemise
tildistesse seaduspérasustesse, loobumine ténapdeva pdhiliste ja aktuaalsete probleemide
uurimisest on seletatav mitmete pdhjustega. EelkGige on see tingitud sellest, et kapitali-
maade valitsev klass ei ole imperialismi'ajastul objektiivsete iihiskonnaseaduste teadus-
likust tunnetamisest ja kasutamisest huvitatud, sest ajaloo arenemise kdik ei vasta tema
klassihuvidele.

XX sajandil on ihiskondlikus elus toimunud grandioossed revolutsioonilised {imber-
kujundused. Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon pani aluse uuele ajastule inimkonna
elus — kapitalismi huku ja kommunismi vBidu ajastule. Ajaloo suurim siindmus oli sot-
sialistliku maailmasiisteemi kujunemine.

Niisuguste pohiliste sotsiaalsete muutuste ees on kodanlik sotsioloogia jadnud tdie-
likku teoreetilisse pankrotti. Lidne sotsioloogid ei suuda kdesoleva epohhi nende pohi-
liste sotsiaalsete protsesside teaduslikku selgitust ja kapitalistliku korra igavese pusivuse
pohjendamist ithendada.

NLKP programmis rohutatakse, et «kodanlikud dpetused ja koolkonnad ei kannata-
nud vélja ajaloo proovi. Nad ei suutnud ega suuda anda teaduslikku vastust kiisimus-
tele, mida elu esitab. Kodanlus ei ole enam suuteline pakkuma ideid, mis voiksid innus-
tada rahvahulki. Jéarjest rohkem inimesi kapitalistlikes riikides iitleb end lahti kodan-
likust maailmavaatest. Kodanlik ideoloogia elab iile siigavat kriisi». .

Kodanliku sotsioloogia paljude koolkondade ja suundade eemaldumisel iihiskondliku
elu iildiste seaduspdrasuste uurimisest on ka omad gnoseoloogilised juured. Negatiivset
mdju sotsioloogiale avaldas eelkoige neokantianism, mis ei tunnistanud ajaloolise arene-
mise objektiivseid seadusi. Samasugust moju sotsioloogiale avaldasid ka subjektiivsed
idealistlikud voolud, nagu pragmatism, neopositivism jt.

Kodanliku teoreetilise sotsioloogia pankrot sundis tema esindajaid otsima sotsiaalseteks
uurimisteks uusi teid ja meetodeid. Omapdrast «valjapidsu» kodanliku iihiskondliku
mbtte kriisist ndevad Ladne sotsioloogid selles, et asendavad sotsiaalsete protsesside
siigava teoreetilise analiilisi peaasjalikult uuritavate faktide ja nidhtuste kirjeldamisega.
Kogumikus «Kahekiimnenda sajandi sotsioloogia» ndidatakse, et kodanlik sotsioloogia
«on praegu kirjeldav teadus, s. t. tema iilesandeks ei ole selgitada ja et tema otsustused
on vordselt loogilised ega ole iiksteisele aluseks. See teadus rajaneb iiksikutel faktidel,
mida ei iihenda iildine hiipotees».

Tanapéeva kodanlik sotsidloogia peab tema esindajate arvates olema eelkdige empii-
riline teadus. Empiirilise sotsioloogia igakiilgse arendamise teel piiiitakse maskeerida
kodanliku iihiskondliku motte teoreetilist kriisi. Ameerika professor M. Arensberg tun-
nistab empiirilise sotsiaalse uurimise «kogemustes ja praktikas uueks instrumendiks
tecoria asemel». Empiirilise sotsioloogia esindajad, eitades sotsiaalses uurimistéos iga-
suguseid teoreetilisi eeldusi, kirjeldavad iihiskondliku elu {iksikuid ndhtusi ja fakte varem
koostatud, suvaliselt konstrueeritud skeemide jdrgl. Uurimuste teemadeks on naiteks nii-
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sugused kiisimused, nagu «Linnaelu Jaapanis», «Tuvide aretamine kaevurite poolt»,
«Kurameerimine ja abielu tinapdeval», «Poliitikud konemeestena» jne.

Mitmesuguste valemite,. graafikute, tabelite jms. kasutamisega piiiiavad Lddne sot-
sioloogid oma uurimustele teaduslikku vormi anda, Samuti piiliavad nad sel teel oma
pealiskaudseid jareldusi esitada teaduslike tldistustena, et niiviisi pédsta tinapdeva
kodanliku sotsioloogia kui mingi tdpse ja praktiliselt kasuliku teaduse reputatsiooni ja
moju. Seejuures on aga empiirilise sotsioloogia arenemise iildine tendents selline, et
tema esindajad sulguvad oma uurimistes jarjest rohkem iiksikute probleemide kitsasse
Tingi. ;

Empiirilistes uurimistes kasutatakse niisuguseid meetodeid nagu ankeetkisitlus,
intervjuu, vahetud vaatlused ja tdhelepanekud jne. Muidugi véivad ka seda laadi uuri-
mismeetodid olla lisaallikaks teatavate sotsiaalsete nihtuste tundmadppimisel, Selleks
aga, et niisugused meetodid aitaksid uurijatel Gigesti orienteeruda inimeste teatavate
arvamuste, tunnete ja meeleolude kujunemises, peavad nad baseeruma teaduslikul maa-
ilmavaatel, tuginema ithiskonna arenemise objektiivsetele seadustele. Kodanlikud sotsio-
loogid ldéhenevad empiirilistale uurimustele subjektiivsest idealistlikust vaatekohast,
imperialistliku kodanluse klassipositsioonilt. Juba ankeetide ja intervjuude kiisimuste
iseloom, mis ei ulatu vilja kapitalistliku siisteemi raamidest, ja kiisitletavate spetsiaalne
valik médravad suuresti ette dra niisuguste soisioloogiliste eksperimentide resultaadid,
Niisugune ldhenemine sotsiolocgilistele uurimustele ei saa muidugi anda Gigeid, teadus-
likke tulemusi,

Kirjeldava materjali iilekaal tingib faktiliselt kodanliku sotsioloogia teoreetilise ise-
loomu kadumise. Seda on sunnitud tunnistama isegi moned Léine sotsioloogid. Nii ndida-
takse ameerika koguteoses «Sotsiaalsete teaduste olukord», et faktide kogumine on muu-
tunud niivord domineerivaks, et probleemid, mis selle esile kutsusid ‘ja koos nendega
ka véimalikud jéreldused, on tiiesti varju jaanud,

Empiirilise sotsinloogia teoreetilisest pohjendamatusest on sunnitud raikima isegi
moned kodanlikud sotsioloogid. Ameerika professor Lasersfeld tunnistas, et tdnapdeva
sotsiaalsed probleemid on niivérd keerulised, et «empiirilise uurimisviisica on neile
raske ligi pddseda».

Empiirilise tendentsi edasiarenemine voib 1oppkokkuvottes viia kodanliku sotsioloogia
tldisele mandumisele. V. L. Lenin réhutas, et «niisugune tee tdhistab tegelikult. teadusest
loobumist, tahet igasugustele iildistustele stilitada, igasuguste ajaloo arenemisseaduste
eest peitu pugeda, mitte niha puude taga metsa».

&

Tédnapédeva kodanliku sotsioloogia pohijoonte ja tdhtsamate kontseptsioonide kriitiline
analiiis paljastab selgesti tema vaimset jouetust, ideelist segasust, vaenulikkust teadus-
liku maailmavaate ja iihiskondliku progressi vastu, tihtlasi aga nditab ka tema klassisisu,
Kodanlikud sotsioloogid kaitsevad kapitalistliku klassi huve, Oma ebateaduslikke teoo-
riaid pilillavad nad esitada «uute», «teaduslike» seisukohtadena, et sel teel hoida té6tava
rahva hulki kodanluse maju all. Nende kontseptsioonide peamiseks sisuks on imperia-
listliku iihiskonna Klassistruktuuri kinnimétsimine, tinapieva kodanliku riigi apoloogia
jne. Seepérast aitab nende reaktsiooniliste seisukohtade siistemaatiline paljastamine
kahtlemata kaasa selle vitluse edasisele arendamisele, mida kapitalistlike maade tootajad
peavad oma elutingimuste parandamise, demokraatlike biguste, rahu ja sotsialismi eest.

NLKP programmis rohutatakse, et «partei paljastab ka edaspidi kapitalismi rahva-
vastast reakisioonilist olemust ja igasuguseid katseid kapitalistlikku korda ilustada.

Parteil propageerib siistemaatiliselt sotsialismi ja kommunismi suuri eeliseid oma elu
16ppjarku jdudnud kapitalistliku slisteemiga vérreldes»,

Kodanliku sotsioloogia ebateaduslike kontseptsioonide marksistlikul kriitikal on suur
tédhtsus leppimatus voitluses tdnapdeva kodanliku ideoloogia vastu, marksismi-leninismi
suure opetuse kaitsmisel ja edasiarendamisel,
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RIMUSI JA OLDIST

Oppendukogu metoodilise t66 keskusena

R. VIRKUS,

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolide valitsuse juhataja aselditja

Uks aasta on méddunud Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressist,
kus voeti vastu uus programm, mille valgusel on saanud selgemaks f{ilesanded meie
hariduselu edasiarendamisel, koolireformi 16plikul elluviimisel.

1962/63, Gppeaasta on koolireformi neljas aasta, millal kogu vabariigis on kehtesta-
tud kaheksaklassiline koolikohustus ning koigis keskkoolide vanemates klassides toot-
misdpetus. Haridusorganite ning ihiskondlike organisatsioonide iihised pingutused nende
iilesannete tiitmisel on vilja kandnud: enamik koolidest on muutunud materiaalselt
tugevateks, kaasaegseteks Gppeasutusteks, tunduvalt on paranenud koolikohustuse tait-
mine, palju on tehtud laste jarelevalvetuse likvideerimisel, Opilaste kommunistlikul
kasvatamisel. )

Koolireformi elluviimisel on seni olnud tulipunktis peamiselt organisatsioonilised
kiisimused, vdhem on tidhelepanu pdbratud sisulistele kiisimustele, eriti korge oppe-
taseme saavutamisele. Ammendavalt ei ole meie koolides libi moeldud Oppeedukuse
parandamise véimalused organisatsiconilisest kiiljest, veelgi rohkem pretensioone kergi-
tab pievavalgele Opetamise vananenud metoodika, sealhulgas eriti Oppetunni iiksluine
_struktuur, mis ei erguta opilasi aktiivsele tegevusele, vaid jitab nad kaasGpilaste vastuse
voi Opetaja jutustuse passiivseks pealtkuulajaks. Sellise tunniga, mis tavaliselt koosneb
opilaste kiisitlemisest, uue materjali selgitamisest ja kinnistamisest, kaasneb sageli ndit-
like wvahendite (eriti tehniliste) vdhene kasutamine, kisitletava materjali nork seos
varem Opituga, dpilaste vihene rakendamine iseseisvale toole.

Nagu nditavad Lipetski, Rostovi ning Vene NFSV teiste oblastite ja ‘meiegi vabariigi
eesrindlike koolide kogemused, on Gppeedukuse tOusu peamiseks toukejouks hésti kor-
raldatud koolisisene metoodiline 66, opetajate kvalifikatsiooni tostmise slsteem, mis
tagab uute téévotete juurutamise tegelikus tods. Uued téovotted aitavad kaasa oppetunni
tehustamisele, s. t. Opilaste aktiviseerimisele ja nende iseseisvale totle rakendamisele.
Tunnis kasutatakse rohkesti niitlikke vahendeid, lastakse &pilastel teha mitmesuguseid
iseseisvaid toid, et lihendada noori praktilisele tegevusele,

Meilgi tuleb Eesti NSV-s tosiselt mbelda oOpilaste tegelike teadmiste viiljaselgitami-
sele, et veenduda selles, kes on meie parimad opetajad, milliseid meie koolide parimaid
kogemusi tuleks uurida, Uhtlasi peaksime viltima viga, mis praegu sageli halvab metoo-
dilist t66d koolides. Opetajatele tutvustatakse uusi toovotteid loengute, kirjanduse ja
ettekannete kaudu, nii et enamik &petajaskonnast tunneb teoreetiliselt hasti Lipetski ja
Rostovi oblasti koolide kogemusi, samuti moningal mddral meie vabariigi eesrindlike
dpetajate toovotteid ja meetodeid, kuid ta seisab siiski veel kaugel nende rakendamisest
igapdevases koolitoos. Histi korraldatud metoodiline t66 peab aitama Spetajal paremaid
tosvotteid tutvustada ja dppetods kasutada.

Jarelikult tuleb metoodilises t60s edaspidi peatdhelepanu podrata eesrindlike votete
levitamise korval nende juurutamisele iga opetaja téos. Metoodiline t66 peab edaspidi
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olema aktiivne, nii et iga &petaja piiiiaks selle tiiustamiseks anda ka omapoolse osa
ega jddks draootavale seisukohale.

Me teame, et 6ppe- ja kasvatustto kvaliteet sdltub paljuski kooli juhtimisest. Mitte
alati ei osuta koolijuhtkond kiillaldast ndudlikkust Opetajate suhtes ega ole ka ise ees-
kujuks eesrindliku propageerimisel ning kasutamisel tegelikus toos. Koolijuhtkonnal
peab aga metoodilise 166 juhtimisel vilja kujunema kindel siisteem, milles kesksel kohal
olgu opilaste tegelike teadmiste ja oskuste viljaselgitamine, s. t. kas hinded vastavad
Opilaste teadmistele ja oskustele. Tunduvalt tuleb tdiustada Opetajate t6& kontrollimist,
nii et sellest kaoks juhuslikkus, pinnapealsus ja {ihekiilgsus, et siigavalt ja mitmekiilgselt
oOpitaks tundma Spetaja tédsiisteemi, ‘

Meie iilesanne on 8-klassilise koolikohustuse tiielik elluviimine, See ei tohi piir-
duda ainult organisatsiooniliste kiisimuste lahendamisega. Koolikohustuse seaduse raskus-
punktiks on vditlus selle eest, et iga Opilane omandaks ettenihtud ajaga 8-klassilise
hariduse. See omakorda saltub histi korraldatud oppe- ja kasvatusttost, jarelikult ees-
kujulikult korraldatud metoodilise t&6 ning OSpetajate kvalifikatsiooni tSstmise siistee-
mist, uue, ratsionaalsete ning eesrindlike meetodite ja votete Jjuurutamisest iga Spetaja
tdos, samuti kooli juhtimise tasemest,

Metoodilist té6d koolides korraldatakse kindla sisteemi alusel selleks loodud arga-
nite kaudu. Kesksem neist on kooli oppendukogu, selle korval ametiithinguorganisat-
siooni tootmisndupidamised, seminarid, metoodilised konverentsid, klassijuhatajate ndu-
pidamised ning metoodilised komisjonid. Kooli ees seisvaid tosisemaid probleeme aruta-
takse parteiorganisatsiooni koosolekutel, kogu kollektiivi osavétul lahtistel koosolekutel,
mille pdevakorras kahtlemata on aeg-ajalt ka metoodilise &5 kiisimusi, dpetajate kvali-
fikatsiooni tGstmise probleeme jne. Té6 edukus aga oleneb sellest, kuidas on k&ik need
organid suudetud td6le panna, millisel midral on nende tegevus koordineeritud,

Kogu kooli pedagoogilist personali iihendavaks kollegiaalseks organiks on &ppendu-
kogu, kelle eesmirkide kohta uues pohiméddruses teldakse jargmist: «Oppendukogu ees-
mdrgiks on koondada kogu pedagoogilise kollektiivi joud Bppe- ja kasvatustds paranda-
miseks, seadusest «Kooli ja elu sidemete tugevdamisest ning haridussiisteemi edasi-
arendamisest FEesti NSV-s» tulenevate iilesannete lahendamiseks ning pedagoogika
saavutuste ja parimate totkogemuste rakendamiseks koolisn.!

Allpool piiiitakse méningate koolide t66 vaatluse pohjal teha jdreldusi, missugust osa
etendab Oppendukogu metoodilise t66 korraldamisel, milline on tema side teiste metoodi-
lise t66 organitega, millised on koige tosisemad puudused Oppendukogu téés, kuivord
peegeldab Gppendukogu kollektiivi arvamust jne.

Toon peaaegu tiiiipilise ndite Vastseliina internaatkoolist. — Selles koolis oli
1961/62. dppeaasta jooksul Oppenbukogu koosolekutel arutatud probleemistik jdrgmine:

31. augustil arutati Gppendukogu koosolekul &pilaste jireleksamite ja suvetocde
tulemusi. Samas otsustati liikata Gppe- ja kasvatustéo analiiiis jirgmisele koosolekule,
kuid seda ei tehtud enne kui jaanuaris.

Alles 3. novembril kinnitati kooli lildt6oplaan 1961/62. Sppeaastaks, seegi formaalselt
ilma p&hjaliku arutluseta. Samal koosolekul arutati tootajate sisekorra-eeskirjade taitmist
(mida oleks vdinud suurepéraselt teha ametitihinguorganisatsiooni tootmisnGupidamisel]),
hinnati traditsiooniliselt Sppeveerandi 16pus opilaste kaitumist ning kinnitati trituste
plaan koolivaheajaks,

Detsembrikuus peeti kaks koosolekut jdrgemédda. 20. detsembril tegi Oppealajuhataja
ettekande «Klassivilise 66 olukorrast koolis», millele jirgnes arutelu, kuid kahjuks
vastavas kiisimuses kollektiiv mingit otsust ei langetanud. Nidal aega hiljem toimunud
oppendukogu koosolekul hinnati oOpilaste kditumist ning kinnitati tirituste plaan ndari-
vaheajaks, :

! Eesti NSV Haridusministeerium. Késkkirjad ja juhendid 8 (30), juuli 1961, 1k, 5.
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Alles jaanuaris toimunud koosolekul arutati esmakordselt Gppeaasta jooksul Oppe-
ja kasvatustod fulemusi. Oppealajuhataja analiiiisis kiilastatud tundide pdhjal dppetun-
dide kvaliteeti, dppet66 tulemusi. Arutelu oli asjalik, vastuvdetud otsused reaalsed, ots-
tarbekohased. Kahjuks jéi aga direktoripoolne panus arutelus pinnapealseks (milline
nahtus kipub tihti kujunema tiiiipiliseks), sest kooli juht tegeleb rohkem majanduselu
keerdsdlmede lahendamisega ja tal ei olevat aega lahendada Sppet6d sisulisi kiisimusi.
Sellest kénelevad ka juhuslikku laadi, siisteemitud markmed kiilastatud tundide kohta.

Ka martsis korraldati analoogilise pidevakorraga oppendukogu koosolek, kus ana-
liidisiti 11T 6ppeveerandi todtulemusi. Jérgnenud Gppendukogu koosolekud olid nn. juriidi-
list laadi, kus arutati Spilaste kditumishindeid, kahel korral klassi vbi kooli lGpetamise
kiisimusi.

Ka kooli ametiiihinguorganisatsiooni tootmisndupidamistel ei arutatud nimetatud
Oppeaastal Oppe- ja kasvatustéod, vaid aruande-valimiskoosolekule jargnenud kahel
tootmisndupidamisel kinnitati tooplaan, korraldati tiiendavad valimised, arutati jdllegi
sisekorra-eeskirju ning méningaid majanduslikke kiisimusi. ’

Votame Vastseliina internaatkooli. Siin (ja mones teiseski koolis) ei esitata koige
pakilisemaid kiisimusi oppendukogule kollektiivseks arutlemiseks. Vihe on mone kooli
juhtkonnale muret tekitanud Gppetaseme viljaselgitamise, Sppeedukuse parandamise ning
Sppetunni tohustamise probleemid.

Oppendukogu koosolekutel arutatakse pahatihti ainult pdhimaéruses ettendhtud juriidi-
lisi kiisimusi, nagu Opilaste kditumishinnete kinnitamine, otsused Opilaste jdrgmisse
klassi iileviimise ja kooli 15petamise kohta, téoplaani ning trituste plaane koolivahe-
aegadeks.

Nimetatud puudused ei ole omased mitte ainult Vastseliina internaatkoolile. Sellist
formaalset ppendukogu kui kollektiivse organi todlerakendamist voib kohata mujalgi.
Margitud puudustele lisandub ménel pool veel ebaoperatiivne ja massiline Opilaste
kaitumishinnete alandamine. 1955, aastal avaldatud haridusministri kaskkirja kohaselt,
mis nouab lilalduste viltimist koosolekute korraldamises, toimub Opilaste kiitumise
arutamine iiks kord Sppeveerandis, tavaliselt vahetult enne tunnistuste kétteandmist.
Selleks ajaks koguneb suurtes koolides ikka neid, kelle kditumist ei saa vdga heaks
pidada, tihtipeale mitmekiimne ringis. Siin ei loe ndhtavasti kiitumisnormide rikkumise
aeg cga nende vastu eksimise raskus, vaid arutelu kulgeb sageli formaalselt, kusjuures
karistamisel ei arvestata pedagoogilisi printsiipe. Selle korval kasutatakse kditumis-
kultuuri parandamisel véhe opilaskollektiivi kasvatavat moju. Kaitumisnormide rikku-
mist voiks arutada enne Gppendukogu koosolekut ka klassikollektiivi, pioneeri- voi
komsomoliorganisatsiooni koosolekul ning kaasopilaste ettepanekut voiks oppendukogus
arvesse votta (kui pédrast seda kisimust iildse on vaja koosolekul arutada). Hidavajalik
on oOpilase kditumise arutamisel dppendukogus lapsevanema juuresolek.

Teine puudus on see, et pohimddruses fikseeritud nouet — Oppendukogu kuulab ja
arutab iiksikute Spetajate, klassijuhatajate ja teiste koolitotajate aruandeid ning votab
nende kohta vastu otsuseid — vadralt mdistetakse. Meil leidub koole, kus direktor voi
oppealajuhataja ei ole dppeveerandi 1opul vajalikke andmeid Gppeedukuse kohta ise
varem siistematiseerinud ega analiilisinud, vaid annab oppendukogu koosolekul jarge-
méotda sona klassijuhatajatele. Viimane on kiillalt pikk, aegaraiskav ning igav protse-
duur, kus kogu aeg kulub statistikaga tegelemiseks ega vbimalda tulemusi sisuliselt
analiiiisida,

Kooli dppendukogul on aga palju laiemad {ilesanded.

Kui jédlgida oppe- ja kasvatustdds hiid tulemusi saavutanud koolide sisemetoodilise
tH5 organisatsiooni ning kogemusi, siis vbib oelda, et neis koolides on &ppendukogu
selleks keskuseks, kus algatatakse uusi motteid, analiiiisitakse pohjalikult t66d ning
kavandatakse edaspidist tegevust — ihesonaga, kus tegeldakse kollektiivselt ja loovalt
koolielu sisuliste probleemide lahendamisega.
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Tallinna 21. keskkooli juhtkond on suutnud rakendada oma kollektiivi tédle nii, et
moéGdunud Gppeaasta l6petati iisna edukalt, 95% kogu Gpilasperest lopetas klassi- voi
koolikursuse, sealjuures saavutasid 27 Gpetajat ‘ning 8 klassikollektiivi taieliku Oppe-
edukuse. Huvitav on mirkida, et 21. keskkoolis ei eksisteeri enam omaette teravat viien-
ate ja kaheksandate klasside, nn. tileminekuklasside probleemi, Peaaegu kéik kahek-
sandad klassid saavutasid tdieliku oppeedukuse ja viiendad klassid jaid ainult veidi
neist maha. :

Need tulemused on eeskitt kooli oskusliku juhtimise vili, tingitud opetajate kollek-
tiivi suurest huvist metocdiliste kiisimuste vastu, koige eesrindliku rakendamisest,
tosisest todmeeleolust.

Kaalukas sona &ppe- ja kasvatustdés on kaasa rddkida kollektiivsel nduandval
organil — kooli oppendukogul. Oppetulemuste analiiiisimise] tegid Opetajate kollektiivile
peavalu tulemused matemaatika Spetamisel, Pikemaajalise kontrollimise ja uurimise jérel
leiti 3 mahajdamuse: pdhjust: 1) matemaatikadpetajate tunnid ei olnud vajalikul tasemel:
2) dpilased ei osanud iseseisvalt matemaatikat oppida; 3) osa vanemaid, kes abistasid
oma lapsi matemaatikaiilesannete lahendamisel kodus, ei osanud seda teha Gigesti,

Kiisimust arutati oppendukogu koosolekul ning véeti nende linkade likvideerimiseks
vastu konkreetns, tiksikasjalik otsus. Matemaatika metoodiline komisjon hakkas aktiivse-
malt tegelema metoodiliste probleemidega, kooli juhtkond tugevdas ndéudlikkust mate-
maatikadpetajate vastu, koikides klassides olid vestlused «Kuidas oppida matemaatikat»,
Gruppide kaupa kutsuti kokku ka lastevanemad, kelle lapsed rahuldavalt edasi ei joud-
nud matemaatilistes ainetes. Neile korraldati vestlusi ning anti juhtnéére koduste
matemaatikaiilesannete lahendamise Jjuhendamiseks. Nii organisatsiconilised kui ka
metoodilised abindud aitasid. Juba kevadel Ibigati sel alal esimest vilja,

Kui vaadelda probleeme, mida Oppeaasta jooksul on Oppendukogu kobsolekutel aru-
tatud, siis véime teha jirelduse, et tegeldud on just nende kiisimustega, mis on kooli
Oppe- ja kasvatustbos ning selle korralduses koige teravamalt, koige valusamalf aval-
dunud. Oppenc‘:ukogus on olnud arutlusobjektiks Noukogude valitsuse ning Kommunist-
liku Partei poolt avaldatud dokumendid, mis kasitlevad noore polvkonna kasvatamist
ning Spetamist. Nii arutati mésdunud oppeaastal Noukogude Liidu Kommunistliky Partei
programmi projektis kavandatud iilesannete ja eesmdrkide realiseerimist 5ppe- ja kasva-
tustods, Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressi otsuste rakendamist
Oppe- ja kasvatustods, seaduse «Kooli ja elu sidemete tugevdamisest ning haridussiisteemi
edasiarendamisest Eesti NSV-s» elluviimist koolis, olukorda tootmisGpetuse organiseeri-
misel, méddunud Gppeaasta tulemusi, eesmirke ja tilesandeid uuel Gppeaastal, eesti kecle
alaste teadmiste taset Gpilaste téovihikutes jm.

Kéik ettekanded olid tihedalt seotud 21, kooli 6ppe- ja kasvatustdsga, olles sama-
aegselt kokkuvotteks nii tehtud toést kui ka perspektiiviks ja otsuseks uue, eesrindliku
ning kasuliku ellurakendamisel.

Ettekande «Néukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressi otsuste rakenda-
misest kooli Gppe- ja kasvatustéoss arutamine andis perspektiivi, et kaikide Opetajate
lilesandeks on kasutada kasvatusttos kongressi materjale, seades pbhieesmargiks mitte
niivord faktilise materjali pihedppimise, kuivérd sella materjali siigava tunnetamise,

Erilise pohjalikkusega analiiiisis oppendukogu kidesoleva aasta augustikuus eelmise
Oppeaasta t66d ning kavandas edasisi Perspektiive. Otsustati votta 1962/63. Gppeaastal
Oppe- ja kasvatustoos aluseks NLKP XXII kongressi ja Eesti NSV Ulemn&ukogu viienda
koosseisu istungjirgu otsustest tulenevad kohustused: kasvatades kommunismiajastu
inimest jouda ldhemate Gppeaastate jooksul tdieliku oppeedukuseni. See on julge otsus,
kuid arvestades 21, keskkooli kollektiivi seniseid edusamme opilaste kommunistlikul
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kasvatamisel, &petajate agarust eesrindlike ja ratsionaalsete meetodite rakendamisel
ning eriti nende vastutustunnet ja siidametunnistust oma t66pdllul, ndib see otsus olevat
reaalne, eluline. Samal koosolekul réhutati vajadust saavutada murrang opetamise ning
kasvatamise metoodikas ning kogu kollektiivi tédstiilis. Sealjuures réhutati eriti metoodi-
lise t66 tohustamise abindusid ning Gpetajate pedagoogilise uurimist6s korraldamist.

21. keskkooli juhtkond oskab digesti rakendada kollektiivse juhtimise printsiipe, kasu-
tades oskuslikult tihiskondlike organisatsioonide abi.

Metoodiliste probleemide lahendamisega tegelevad koolis nii partei- kui ka ameti-
ithinguorganisatsioon. Parteiorganisatsiooni lahtistel koosolekutel on arutatud ajaloo ja
kirjanduse Gpetamise olukorda, Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressi
materjalide kasutamist Gppe- ja kasvatustoos. Opetajate vastutustunde suurendamiseks
ning vastava olukorra analiitisimiseks on lahtistel koosolekutel kuunlatud {iksikute klassi-
juhatajate ning metoodiliste ainekomisjonide esimeeste aruandeid. Kaesolevalgi oppe-
aastal on kooli kommunistid votnud algorganisatsiooni lahtiste koosolekute péevakorda
kollektiivi ees kdige teravamalt, kdige aktuaalsemalt iileskerkinud probleemid, nagu {86
kooli metoodilistes komisjonides ja ithiskonnadpetus koolis.

Kooli kollektiivi ette piistitatud metoodilise t66 pohililesannete lahendamisel, milleks
on efektiivsete toovormide ning meetodite juurutamine, Gpetajaskonna kasvatamine ja
nende loova initsiatiivi ergutamine, on 21, keskkoolis véga tdhtsat osa etendanud ameti-
ithinguorganisatsioon.

Tootmisndupidamistel on arutatud kitsaskohti, mis on takistanud loovat pedagoogilist
téod. Mosdunud Sppeaastal olid pdevakorras jargmised ettekanded: «Opilaste algatus-
voime ja toooskuse arendamise abinudest», «T66st halva kditumise, korratute ja hoole-
tute ning Gppet6ds mitteedasijoudvate Opilastegar, «Oppe- ja kasvatustdo olukorrast
kooli kujutava kunsti ja muusikaklassis».

Konkreetse aine opetamise metoodika kiisimusi arutatakse metoodilistes komisjoni-
des, kusjuures, alates kdesolevast aastast, tootab osa komisjonidest koos 42, keskkooli
vastava aine Opetajatega. Komisjoni esimees on valitud ithest ning aseesimees teisest
koolist, tééplaan aga on kooskdlastatud mdlema kooli direktoriga. Metoodiliste komis-
jonide koosolekutel kuulatakse ja arutatakse nii tookogemustele kui ka vastavaalasele
kirjandusele toetuvaid ettekandeid antud aine Opetamise metoodikast, analiliisitakse
niidistunde, tehakse kokkuvotteid tundide vastastikuse kiilastamise kohta, korraldatakse
praktikume, antakse informatsiooni loetud kirjandusest jne.

Kui jdlgida 21. keskkooli algklasside metoodilise komisjoni tegevust, siis peab tun-
nustavalt mirkima selle diget suunda. Nii tegeldakse siin peale tookogemuslike ette-
kannete, nagu «Naitlikustamisest matemaatika oOpetamisel algklassides», «Kasvatuslikest
suhetest», «Tookasvatus algklassides», «XXII kongressi materjalide kasutamine alg-
klasside tundides» arutlemise, toékogemuste vahetamisega tundide vastastikuse kiilasta-
mise kaudu, niidistundide korraldamise teel. Ka korraldab nimetatud metoodiline komis-
jon ihiseid kontrolltdid algklassides, Neid tehakse eesti ja vene keelest ning mate-
maatikast kaks korda aastas (detsembri- ja aprillikuus), kusjuures kontrolltdid koostavad
komisjoni liikkmed ise ning tulemusi analiiiisitakse komisjoni koosolekul. Nénda selgita-
takse koige paremini vélja tegeliku t66 olukord, mis omakorda vdimaldab teha jareldusi
ning vabaneda puudustest. Algklasside metoodiline komisjon suunab ka oOpilasringide
tegevust, valmistab ette kooli metoodilist konverentsi, organiseerib kevadist nditust,
kogub metoodilist materjali jm.

Metoodilised kiisimused, mis vajavad arutamist veelgi laiemas kollektiivis, kui seda
on oppenéukogu, sobivad metoodilise konverentsi pievakorda, mis peaks piirduma tava-
liselt ainult ithe pohiprobleemiga ning mille ettevalmistamisest votaksid osa kdik opeta-
jad. Tallinma 21. keskkoolis on ka metoodiliste konverentside korraldamisel haid
kogemusi. 1961/62. Sppeaasta kevadisel koolivaheajal toimunud 2-pdevane metoodiline
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“konverents teemal «Matkade, ekskursiconide ja oppekdikude korraldamise metoodikast»
onnestus.

Konverentsi esimesel pédeval kuulati kolme iildisema iseloomuga ettekannet ning teisel
Pdeval toimus t68 metoodilistes komisjonides. Kiesoleval Oppeaastal on metoodilise
konverentsi teemaks «Tunni efektiivsus», kus kéisitletakse tunni nditlikustamise, opilaste
iseseisva 166, ekraniseeritud tunni, loova moétlemise arendamise jms. probleeme,

Tallinna 21. keskkooli t66 kogemused néitavad, et kui kooli oppendukogu on kujune-
nud metoodilise t66 keskuseks, kui kooli tihiskondlikud -organisatsioonid on koolielu
kollektiivse juhtimise teenistuses ning kui juhtkond on organiseerimisvéimeline ja
noudlik iseenda ja kogu kollektiivi suht , seisab progressiivse levitamise ning juuruta-
mise eesotsas, on dpetajate uurimistés suunaja, siis suudetakse kollektiivi elus saavutada
suuri voite,

Omapiraselt on planeeritud metoodiline 53 Haapsalu 1. keskkoolis, Oppeaasta pers-
pektiivplaanis on kavatsus tutvuda seitsme pohiteemaga:

1. Laste psiihholoogia kiisimusi (2—3 ettekannet).

Igal klassijuhatajal tuleb sealjuures koostada pstihholoogiline uurimus 2—3 &pilase
kohta.

2. Koduse kasvatuse iilesanded.

2—3 ettekannet kisitlevad perekonna iilesandeid ideoloogilise, esteetilise ja kehalise
kasvatuse alal,

3. Opilaste iseseisev t56. .

Selle teema puhul ndutakse igalt metoodiliselt komisjonilt oma kooli ning Lipetski
~oblasti koolide kogemustele toetuvat ettekannet.

4. Koduste {ilesannete kontrollimine kdigis tunni etappides.

5. Votted ja ‘meelodid Gpilaste aktiviseerimiseks tunnis,

6. Tunni nditlikustamine.

7. Oppeainete omavaheline seos, .

Ka viimaste teemade puhul ndutakse igalt komisjonilt ettekandeid oma tédkogemuste
kohta.

Eelnevalt korraldatakse teema uurimiseks vastastikust tundide kiilastamist, naidis-
tunde jms. Kooli juhtkond koordineerib vastavate organite t66d. Uht kiisimust arutatakse
parteiorganisatsiooni lahtisel koosolekul, teist ametiiihinguorganisatsiooni tootmisnou-
pidamisel, koduse kasvatuse olukorda arutatakse klassijuhatajate noupidamisel., Kuid
pohiline osa metoodilise t66 konkreetsetest probleemidest ning kokkuvGte aastasest todst
tehakse Gppendukogu koosolekul, Jirelikult on ka Haapsalu 1. keskkoolis kujunemas
metoodilise t66 keskuseks oppendukogu, kes kogu kollektiivi aktiivsel osavotul annab
suuna metoodiliseks tooks, kus tehakse kokkuvatteid ja ildistusi tilekoolilistest kont-
rolltdGdest, s. t. Gpilaste tegelikest teadmistest, noutakse aruandeid metoodiliste komis-
jonide t66 kohta,

Missuguseid iilesandeid tuleb siis Oppendukogul koolis tiita?

Esiteks Gppendukogu ei pea olema ainult juriidiline organ, kus arutatakse opilaste
kditumist ning iihest klassist teise iileviimist, vaid kus tuleb arutada peamisi, Gppe- ja
kasvatustés pshikiisimusi. Oppendukogu peab kujunema koolis metoodilise 166 kesku-
seks, kus analiiiisitakse iilekooliliste kontrolltééde tulemusi ning tegeldakse eesrindlaste
tookogemuste tundmadppimise, levitamise ning eriti nende juurutamisega.

Teiseks on Gppendukogu iilesanne luua koos kooli parteiorganisatsiooniga metoodilise
tooga tegelevate organite vahel kindel koordinatsioon, planeerida té6d otstarbekalt ja
sihipdraselt, nii et ei lakkaks kollektiivi v&itlus tlesannete tditmise eest.

Kolmandaks peab Gppendukogu kujunema toeliselt kollegiaalseks organiks. See ei ole
koht koolijuhtkonna retooriliste voimete demonstreerimiseks v&i isiklike toekspidamiste
pealesurumiseks &petajaskonnale, C)ppenéukogu on organ, kus arutatakse peale kooli
Jjuhtkonna kiisimuste ka iihiskondlike organisatsioonide ja Gppendukogu liikmete poolt
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tostatatud koolités probleeme, kuulatakse ning arutatakse iksikute opetajate, klassi-
juhatajate ja teiste to6tajate aruandeid ning voetakse nende kohta vastu otsuseid.

Oppendukogu koosolekuteks tuleb valmistuda hoolikalt, nii et iga Gppendukogu liige
tunneks varakult arutatavat materjali ning oleks voimeline iitlema oma arvamuse selles
kiisimuses. Igati tuleb taotleda ja soodustada &petajate aktiivset osavottu oppendukogu
toost, et ei kujuneks niisugust olukorda nagu Haapsalu 1. keskkoolis, kus kiillaltki tdhtsa
probleemi, oppetunni néitlikustamise arutelust votsid osa ainult direktsiooni esindajad.

Lopuks tuleb iga ppendukogu pdevakorras oleva kiisimuse kohta votta vastu oftsus,
mida aga paljudes koolides ei tehta. Oppendukogu otsus kujunegu Spetajale juhendiks
edaspidises tdos. Otsusest peab ilmnema, kuidas voidelda puuduste vastu oppe- ja kas-
vatust6os, sealhulgas ka metoodilises t60s.

Muusikalise kuulmise ja lauluvoime
arendamine

V. RELVIK,

ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik téétaja

Uleminekul kommunismile langeb néukogude koolile vastutusrikas iilesanne: kasva-
tada uut inimest, kelles harmooniliselt iihinevad vaimne rikkus, moraalne pubtus ja
kehaline taiuslikkus. Uks inimese vaimse rikkuse komponente on muusikaline iildhari-
dus, mille all mdistame oskust heliteost enam-vahem teadlikult kuulata ja vdimet musit-
seerida lauljana kooris voi méngijana orkestris. Teadlikuks muusika kuulamiseks ja
aktiivseks muusikaga tegelemiseks on vaja arenenud muusikalist kuulmist kui musikaal-
suse iiht olulisemat koostisosa, millel rajaneb oskuste ja vilumuste kujundamine muusi-
kaga tegelemiseks.

Kiesolev artikkel seabki endale iilesandeks vaadelda muusikalise kuulmise arendamise:
vGimalikkust ja seda eriti muusikaliselt arenemiselt mahajdanud Gpilaste osas.

Mis on musikaalsus?

Professor B. M. Teplov (1)* iseloomustab musikaalsust jargmiselt: musikaalsuse olu-
lisimaks tunnuseks on vbime emotsionaalselt muusikale kaasa elada, moista muusikat
mingi kindla sisu véljendusena. Kuid ei vGi tihele panemata jatta ka kiisimuse teist
kiilge. Selleks, et muusikale emotsionaalselt kaasa elads, on kdigepealt vaja tajuda
helikude ennast. Kui helitecs leiab inimeses emotsionaalset vastukaja, kuid samal ajal
inimene ei suuda kiillalt helisid eristada, neid n.-6. «vilja kuulata» helikoest, siis jouab
temani tegelikult tdhtsusetu osa muusika viljenduslikust sisust. Sellepdrast eeldab musi-
kaalsus ka voimet tajuda tdpselt helide korgussubteid ja riitmi, s. o. peent muusikalist
kuulmist,

*+ Number siin ja edaspidi viitab kirjandusele artikli 16pus.
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Muusikalises kuulmises loeb B, M., Teplov olulisimaks vdimet tajuda heli korgust ja
ritmi. Seda v&imel nimetab ta helikbrguse- ja ritmitajuks. Lihemalt loeb Teplov muu-
sikalise kuulmise pohivormideks jargmisi tajuliike:

1) Helilaaditaju — s, o, voime eraldada meloodia iiksikute helide funktsiooni,
nende kokkukuuluvust ja suhet pahitooniga. Helilaaditaju avaldub intonatsioconi puhtuse
tunnetamises, meloodia dratundmises Jja omandamises,

2) Meloodia- ja harmooniat aju tuginevad helilaaditajule. Meloodia-
taju seisneb meloodia kui métestatud rittmilis-meloodilise joone tajumises nii meloodi-
lise lilkumise tldsuunana kui ka tdpsete intervalliliste helisuhetena, Meloodiataju astme
iile otsustatakse meloodia taastekitamise jargi: tuntud laulu laulmine, tundmata meloodia
jarelelaulmine ja meloodia mdngimine instrumendil kuulmise jargi. .

Harmooniataju areneb meloodiataju alusel ja kujutab endast meloodiata ju
kérgemal arenguastet, s. t. voimet tajuda helide kooskdla — harmooniat — ja saada
vastavaid kuuldekujutlusi.

3) Muusikalised kuuldeku jutlused on aluseks meloodia reprodutseeri-
misele hddlega v&i instrumendil, samuti mitmehdélse muusika harmoonilisele tajumisele.
Muusikalised kuuldekujutlused toetuvad helilaaditajule ning meloodia- ja harmoonia-
tajule, kuid ka vastupidi — mainitud tajud on toeks muusikalistele kuuldekujutlustele,

4 Ritmitaju aluseks on motoorsus, s. o. lihaste liigutustele tugineva korrapirase
lilkumise tunnetamine. Riitmi tajumine pole kunagi ainult kuulmisprotsess, vaid alati
kuulmis-liikumisprotsess, Seega voimaldab riitmitaju muusikat aktiivselt 1&bi elada —
tunnetada muusika riitmilist liikumist ja seda tdpselt reprodutseerida,

Koos helikorgusatajuga (helilaadi-, meloodia-, harmooniataju) moodustab riitmitaju
aluse muusikale kaasaelamiseks,

Koik musikaalsuse komponendid on tiksteisega tihedasti seotud, nad ei eksistesri
eraldatult ja neid ei saa arendada eraldatuina. Nad on eelduseks muusikaga tegelemisele
ja vastupidi — muusikaga tegelemine arendab neid.

Kokku véttes vGib musikaalsust iseloomustada jdrgmiselt: musikaalsus on organismi
niisugune psithho-fiitisiline seisukord, mis muusikaelementide kaudu vGimaldab tajuda
ja reprodutseerida iihtekuuluvaid, sisuliselt matestatud muusikalisi kujundeid, nii et nad
elamust pakuvad (2).

Muusikalise kasvatuse seisukohalt on tahtis kiisimus, kas koik lapsed on siindides
iihesuguste muusikaliste eeldustega. Vastus sellele on eitav, Noukogude psiihholoogia
asub seisukohal, et lapsed siinnivad erinevate eeldustega oma edaspidiseks arenguks.
Erinevused tulenevad nérvisiisteemi siinnipédrastest anatoomilis-fiisioloogilistest isedra-
sustest, mida nimetatakse algmeteks.

Algmete ja vbimete vahel on suur erinevus — nende kahe vahel on isiksuse terve
arengutee. Algmed vGivad areneda viga mitmes suunas, Algmetest véimete arenemine
s6ltub ndrvisiisteemi, eriti ajukoore plastilisusest. Nérviprotsessidel a jukoores on voime
kohaneda muutunud tingimustega. Sellise paindlikkuse tottu on koéik eeldused olemas
ndrvisiisteemi siinnipdraste isefirasuste muutumiseks ja muutmiseks. Jdrelikult on viga
suur moju algmete arenemisel vaimeteks milj5él ja kasvatusel. Niiteks vaivad lapsel olla
Kuulmis- ja hédleaparaat seisukorras, mis ei lase kahelda muusikalistes eeldustes, Kuid
konkreetne miljéé vdib olla selline, mis ei soodusta muusikaliste algmete viljaarenda-
mist. Nii jédvad algmed vbimeteks arenemata voi koguni hddbuvad (3, 4).

Muusikalistele voimetele on omane kiillalt peen diferentseeritud kuulmine, See
muusikaline vdime on sltuv kuulmisanaliisaatori* anatoomilis-fiisioloogilistest isedra-
sustest. #

* Analiisaator on ndrviaparaat, mis koosneb retseptorist e. drrituse vastuvotjast (k6rv),
ndrvikiududest, mis ithendavad retseptorit ajukoorega, ja vastavast ajukoore piirkonnast
(keskusest).
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Kuigi algmed on siinnipédrased, ei fulene sellest, et ka nende algmete pohjal arenenud
muusikaiised voimed samuti oleksid siinnipirased. Kuivbrd lapsed erinevad algmetelt?
Kas leidub lapsi, kellel tdiesti puuduksid algmed muusikaliste voimete arenemiseks?
Sellele kiisimusele pole kerge vastata, Kogemused lubavad aga oletada, nagu hiljem
ndeme, et koigil lastel, viga harvad erandid ehk vélja arvatud, on ikka mingid algmed
olemas ka musikaalsuseks, kuigi neid algmeid on vahel vdga vdhe v5i nende arenemine
ménesuguste pohjuste téttu aeglane.

Muusikaliselt arenemiselt mahajidimuse olemus ja selle pdhjused

Saksa DV pedagoogikateadlane M. Frisch iseloomustab muusikaliselt arenemiselt
mahajdinud Gpilasi, nn. «jorutajaid», jargmiselt (4): «jorutajad» on Opilased, kes pole
véimelised ettelauldud voi -méngitud heli jdrele laulma, radkimata lihtsast meloodiast.
Nad «laulavad» kitsas haileulatuses ja enamasti madalatel helidel, tabavad kill juhus-
likult algusheli, jatkavad laulmist aga tdiesti valesti. Valesti laulmist peab M. Frisch
ajastu nahtuseks. Peasiili olevat siin raadio ja filmi kaudu muusikaliselt iletoidetud
inimkonnal, kes omapoolse musitseerimise vastu on viga loiuks muutunud.” M. Frisch el
pea voitlust valesti laulmise vastu mitte ainult metoodika. kiisimuseks, vaid ka Rgultuur-
poliitiliseks iilesandeks, mille lahendamiseks koik kasvatajad on kohustatud kaasa aitama.

Tsehhoslovakkia teadlane B. Kulinski (5) jagab eespool nimetatud seisukohti. Lisaks
mainitule peab B. Kulinski kuuldetajude teravuse kahanemise véga voimalikuks pdhjus-
tajaks liialt kdrarikast keskkonda. Miraga puutub inimene kokku kdikjal: vabrikutes,
tanaval jm. Ka lakkamatult ja tdie valjusega méngiv raadio aitab selleks kaasa, mg&ju-
des eriti halvasti lastesse. Helide kaos lapse iimber kasvatab temas passiivset suhtumist
muusikasse ega arenda musikaalsust. Laps ei suuda orienteeruda teda iimbritsevas miiras.
Sellistel lastel puudub téhelepaneliku kuulamise oskus ja nad pole ette valmistatud
kuulmistajumusteks. Nimetatud .oskuse puudumine takistab puhtalt laulmist koolis.

Opetaja vaib kergesti ka ise soodustada passiivse kuulamise kujunemist sel teel, et
t4 laste laulmist pidevalt toetab kaasalaulmise v&i -mingimisega.

Uurimustega on testatud, et eriti halvavalt mojuvad kuuldetajudele liiga valjud
helid, tnis vasitavad kuulmist ja tihelepanu. Seepdrast tuleb nii laulmisel kui ka saate-
pilli médngimisel hoiduda {ilepakkumisest.

Laialt kasutatav tuupimismeetod aitab samuti kasvatada passiivset kuulamist. Opilas-
tel tuleb laul labi tootada, opetaja olgu vaid abistaja ja 'juhataja.

Uks passiivset kuulamist soodustav tegur on B. Kulinski arvates laste vastuvGtuvdime
pidev iilehindamine, mille tottu pakutakse lastele liiga palju. Tulemuseks on laste
tdhelepanu vésimine. g

Bt kodudest on kadumas aktiivne musitseerimine, siis ei jita see moju avaldamata
kasvavale noorsoole. Kui laps enne kooli ei kdinud lasteaias ja ka kodus pole siiste-
maatilisi, sihikindlaid muusikalisi mdjutusi, siis tuleb ta esimesse klassi muusikaliselt
arenematuli, Sellistel lastel puuduvad laulmise kogemused, pole arenenud tidhelepaneliku
kuulamise oskus. Nad ei suuda jélgida helisid, eraldada neid kérguse jérgi, ei oska
kuulata iseennast ega kontrollida oma laulu tapsust,

Laps, oppides konelema, kuuleb helisid korvaga ning jdlgib silmaga artikuleerimis-
aparaadi liigutusi radkimisel. Négemine aitab tal oma artikuleerimisaparaadi liigutusi
korrigeerida. Korilihaste liigutusi aga ei ole niha. Peale selle on need lihased osaliselt
innerveeritud vegetatiivse nérvisiisteemi poolt, mistottu nende lihaste tegevus ei allu
taielikult meie tahtele. Nende liigutusi voib korrigeerida vaid k&rvaga tajutud akustilise
arrituse alusel. -

Heli laulmine on viga komplitseeritud fiisioloogiline ja psiiithiline protsess, mille
iiksikasjad pole veel tdielikult selgitatud. Heli tekitamisel on vordselt osalised madlu,
helikujutlus, aju motoorne keskus, vastavad ndrviteed, korisolme muskulatuur, hingamis-
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keskus, korv kui kontrollorgan ja silm kui optiline abivahend. Muusikaliselt arenemiselt
mahajdédnutel esineb nende organite koostoos takistusi, kuid enamikul juhtudel on see
parandatav.

Lapsel, kes hakkab oppima laulmist palju hiljem ja vidiksemates annustes kui kénele-
mist, osutub kuulmine, laulmise korrektor, ettevalmistamatuks uuele iilesandele — vastu
votta ja korrigeerida helisid, mis on saadud hiilekurdude (hddlepaelte) ja korilihaste
veel oskamatute ja harjumatute liigutuste tagajdrjel. SeetGttu ei teki neil seoseid kuul-
mistajude ja hdédleaparaadi liigutuste vahel,

VNFSV Pedagoogika Akadeemia Kunstilise Kasvatuse Instituudi teaduslikud téétajad
loevadki peamiseks takistuseks laulmisoskuse vdljakujunemisel” koordinatsiooni puudu-
mist kuulmis- ja liigutusanaliisaatori vahel (B).

Laulmisoskuse arendatavus ja meetodeid selle vdljakujundamiseks

Laulmisoskuse arendatavuse uurimine ja selle oskuse vdljakujundamiseks meetodite
leidmine on epakkunud huvi nii teadlastele, metoodikutele kui ta tegelikele Opetajatele.
Pohjalifult on seda uurinud Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Kunstilise Kasvatuse
Instituudi teaduslikud tootajad (6). Nad votsid endile iilesande leida voimalusi seoste
loomiseks kuulmistajude ja haileaparaadi liigutuste vahel, s. o. kuulmis- ja liigutus-
analiisaatori vahel. Uuriti kolme Moskva kooli algklasside opilastest valitud muusika-
liselt arenemiselt mahajddnute rithma. Opilasi oli 41, Kolm aastat kestnud t66 tulemu-
sena Oppisid 41-st Gpilasest 40 puhtalt laulma. Edutuks jdi 1 opilane, kellel oli defor-
meerunud kori, sGlmekesed hadlekurdudel, norgenenud fiitisiline kuulmine ja puudu-
likult arenenud kénevoime. Uurimus tdestas, et siistemaatilise ja lébimdeldud tédga on
voimalik kaotada mahajidmus muusikalises arengus,

Analoogiliste tulemusteni jSudis Tsehhoslovakkia teadlane B. Kulinski (5). Huvist
muusikalise kuulmise arendatavuse ja selle arendamise metoodika vastu komplekteeris
ta 45-st kdige raskemast «jorutajast» koosneva riihma, (Rithma kuulus viga erineva
vanusega inimesi.) Kaks ja pool aastat kestnud té6 tulemusena arenesid eranditult ko&ik
katsealused korralikeks lauljaiks.

Muusikaliselt arenemiselt mahajdinute arendatavust on uurinud ka Tallinna Peda-
googilise Instituudi muusika kateedri oppejoud, millest kokkuvéte on avaldatud ajakirjas
«Noukogude Kool» nr. 5, 1958. a. Uurimuse tulemused kinnitavad, et muusikaliselt vihe-
arenenud Opilaste voimed on arendatavad, kuid ainult pikaajalise, siistemaatilise ja visa
tooga.

Muusikaliselt vihearenenud Gpilaste voimete arendatavust kinnitavad ka kdesoleva
artikli autori aastase uurimise tulemused. Uuritavaiks olid 13 véikest «jorutajatr, Vihe
edukaks jéi neist iiks opilane, teised arenesid mérgatavalt,

Sama probleemi vastu om huvi tundnud mitmed pedagoogid ja metoodikud, Néu-
kogude Eesti pedagoogidest on sel alal tuntud teeneline &petaja Elmar Lepp (Voru
rajooni Viitina 8-klassiline kool). Viitina kooli 90-liikkmelises &pilasperes v6ib muusika-
liselt arenemiselt mahajdénud &pilasi kohata vaid iiksikute, teistest koolidest sinna tulnud
oOpilaste nédol. E. Lepa aastatepikkused kogemused kinnitavad, et k&ik muusikaliselt
vdhearenenud lapsed on voimelised arenema lauljaiks ja seda isegi viga kiiresti — iihe
oppeveerandi jooksul. E. Lepa praktikas pole esinenud iihtki juhtumit, kus laps poleks
lauljaks arenenud, kuid samuti pole ilmnenud, et téielikult lauluvdimetuna kooli tulnud
Opilane oleks kasvanud tugevaks iseseisvaks lauljaks. Neist on arenenud tugevad toel-
lauljad, kes on vdimelised koori iikskdik millises hédleriihmas kaasa laulma.

Histi on tddtanud muusikaliselt arenemiselt mahajddnutega ka Abja rajooni Longi
algkooli Opetaja Vaike Pugal ja Kingissepa rajooni Liimanda 8-klassilise kooli Opetaja
Salme Part,
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Laste laulmisvdime arendamisel on kasutatud viga mitmesuguseid meetodeid. Kuid
nende kéikide puhul Idbib t66 {ildiselt jargmisi pohietappe:

1) Opilaste lauldavate primaarhelide kindlaksméddramine. Nendeks helideks on tava-
liselt 1. oktaavi do ja re voi vdikese oktaavi si-bemoll.

2) Laulmine iihel helil — primaarhelil. Laulmiseks kasutatakse mitmesuguseid laulu-
tekste, silpe ja tdishddlikuid.

3) Haileulatuse avardamine sammhaaval (pool- ja tervetoonide kaupa). Uute helide
laulmise Gppimine eelmises punktis nimetatutega sarnaseid harjutusi kasutades.

4) Lihtsate, 3—4-le erinevale helile ehitatud laulukeste laulmine.

Viitina 8-klassilise kooli Spetaja E. Lepp kasutab tdiendavalt veel hiipete laulmise
harjutamist. Alatakse intervall tertsist (kui hadleulatus on nii kaugele arenenud) ja
joutakse oktaavi laulmiseni.

Laulmisoskuse arendamisel on ldhtepunktiks kasutatud ka kénemelo odiat, sest
muusikaliselt arenemiselt mahajddnud orienteeruvad viga hasti kone intonatsiooni
vahedes. Nii kasutas B. Kulinski esimeste «lauluharjutustena» meloodiliselt formeeritud
kiisimuste esitamist ja nendele samasuguste vastuste andmist (5).

Kone ilmekuse taotlemisest lihtub ka Longi algkooli opetaja V. Pugal.

Korge hadlega konelemist kasutab eelastmena kérge hiilega laulmisele ndukogude
kooritegelane ja pedagoog A. J. Ravvinov (7). Pedagoogikateadlased V. K. Beloborodova
ja A. A, Lukanin poéravad Ravvinovi eeskujul tihelepanu korgetele helidele, mis tédiesti
puuduvad muusikaliselt arenemiselt mahajadnud Opilaste hddleulatuses, Hadleulatuse
kiiremaks avardamiseks kasutavad nad jdljendavaid hoikeid ja hddlitsusi
(vilede, pasunahelide, lindude ja loomade hédlitsuste imiteerimine) (7). !

Erinevas korguses lauldud imiteerivate haalitsuste kuulamist kasutatakse ka tdhele-
paneliku kuulamise ja korgete ning madalate helide eraldamise oskuse arendamiseks.
Kuulamisoskust arendavate didaktiliste mangude kasutamisel on leidlik Leningradi
Viiburi linnaosa Pioneeride Palee lauludpetaja Solovjova-Volonsejevits (10).

Koordinatsiooni loomisel kuulmis- ja hdéleorgani vahel pakub tuge nigemismeel, Sel
pohjusel leiab kasutamist viisi liikumise kujutamine kdeviibete,
nootide ja piltnootidega Abja rajooni Longi algkooli Gpetaja V. Pugal
niiteks kasutab 1. ja 2. klassis noodijoonestikuga papptahvleid, millele on kleebitud
abstraktsete noodimérkide asemel lapsi haaravad elavad piltnoodid. Léhtudes laulu
tekstist, on piltnootidele antud loomade, lindude jne. kuju.

Vene Pedagoogika Akadeemia Kunstilise Kasvatuse Instituudi teaduslikud tootajad
(6) ja Saksa DV metoodikud seostavad nidgemismeelt helide kuulamise ja kuuldud helide
laulmisega jirgmiselt: enne laulmist jaljendatakse kuuldud helide liikumist kdega ohus,
andes lapsele motiivist ruumilise kujutluse. Alles niiiid jirgneb kuuldud helidejdrjestuse
laulmine (8). :

Saksa DV metoodikud loevad tohusaks helikujutlusvdime arendamise vahendiks
muusikalist clik_‘taati. Diktaati kirjutades tuleb kuuldud motiiv palju kordi
riitmiliselt ja meloodiliselt ldbi moelda, s. t. heliastmeid mottes kaasa laulda, Selline

kuuldu mdttes labitdtamine ja noodipilti kandmine m&jub arendavalt helikujutlus-

voimele (4).

Huvitav on saksa muusikapedagoogide suhtumine laulmise osatdhtsusse Oppe- ja
kasvatustods. Laulmisele ei vaadata kui Sppeainele, mille ilesanne on «midagi muud
teha», vaid kui kogu oppetdod tervikuks. liitvale ainele. Muusikalise kasvatuse eralda-
mist teistest Oppeainetest loetakse laulmise kasvatusliku iilesande vadrmoistmiseks ning
laulu didaktilise funktsiooni alahindamiseks Gppe- ja kasvatustdos. Et laulu pdimumine
kogu algdpetusega annab lastele palju rohkem voimalusi laulmiseks, siis avaldab see
kahtlemata soodsat mdju ka laste lauluvoime parandamisele (9).

Leides iga pdev, koguni igas tunnis véimalusi lastega laulmiseks, on mitmed meie
vabariigi algklasside opetajad saavutanud haid tulemusi, nagu opetajad P. Ronk (Vil-
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jandi 3. 8-klassiline kool), H. Uibopuu (Mérjamaa keskkool), H. Pannal (Tallinna
18. keskkool), E. Viinaste (Tallinna 28, 8-klassiline kool) ja H. Heintalu (Tallinna
10. keskkool). Ka leidub meil koole, kus ruumikitsikusele vaatamata kélavad wahe-
‘tundides ringméngulaulud (Tallinna 34. 8-Klassiline kool, Tallinna 10. ja 2. keskkool),

Eespool kirjeldatu p&hjal v5ib jéreldada, et muusikalise kasvatuse programmis esitatud
néue pdodrata erilist tihelepanu muusikaliselt arenemiselt mahajidénud opilastele, on
pohjendatud, sest laste lauluvbime on arendatav.

Muusikaliselt arenemiselt mahajddnud Gpilaste jireleaitamiseks ei piisa klassitunnis
tehtavast toést, vaid on vaja kasutada klassiviliseid lisatunde, vihemalt kaks korda -
nddalas a 20—25 min, Paremaid tulemusi annah t66 vdikestes rithmades (maksimaalselt
15 osavotjat), sest apilasi on vaja sageli kontrollida ja nendega tdiendavalt individuaal-
selt tootada. Kui klassid on suured, on sobivaim iga klassi «jorutajatest» eraldi rithm
moodustada.

Tobtades muusikaliselt vihearenenud Opilastega, tuleb arvestada seda, et laste laulu-
voime areneb ainult siis, kui laulmine seotakse tihedasti kuulmise arendamisega. See-
pédrast pole Gige laulu Spetamisel kasutada ainult jdrelelaulmise meetedit, vaid lapsi
tuleb esmalt Gpetada esitatut kuulama, s, t, erineva koérgusega helisid kuulmise jargi
eristama. Oppetdé tulemused on seda paremad, mida rohkem meeleorganeid vétab osa
tajumisest ja meeldejdtmisest. Seega on kasulik viisi omandamisel kuulmismeelt toetada
ndgemismeelega, s. t. viisi lilkumine muuta nahtavaks nii kéeviibete kui ka noctide
(esimestes klassides piltnootide) abil,

Lisatt66 muusikaliselt vdhearenenud oOpilastega annab paremaid tulemusi, kui seda
alustatakse algastmel. Allpoo! esitatud ndidisplaan on moeldud tooks 1. klassi «jorutaja-
tega». Analoogiliselt vBib t66d korraldada ka vanemais klassides. Sel juhul on sobiv
siin esitatud laulukesed asendada niisama lihtsate, kuid vihem lastepdrastega.

Niidisplaan 1. klassi jaoks

Muusikalise kuulmise arendamine algab kuulamisoskuse kasvatamisega, mis seotakse
moistete «madal» ja «kdrge» omandamisega. Esimese kuulamisharjutusena esitab Opetaja
lastele lindude ja loomade hailitsuste imitatsioone. Opilased piiiiavad leida, missugusele
linnule v6i loomale hédlitsus kuulub ja kas hailitsus on madal («jdme») voi korge
(speenike»). Nii v@ib opetaja jaljendada karu ja Ookulli hadlitsust madala, kassi ja
kdo hadlitsust kérge hiilega,

S=S= —=—— - —————|
!j“"?-_ T = = ¥ :

U - huu! Ku-ku! Mémm mamm! Nj&u!
Korge ja madala registri eristamisel kasutatakse ka instrumendi erinevais registreis
esitatud lastepalu, (Nait. Rebikov «Karu» — Laulik TV ja Krug «Kdokene» — Laulik III).
Jargmiseks kuulamisharjutuseks on erineva korgusega helide eristamine. Alustatakse
moneoktaavilistest korgusvahedest (niit. suure oktaavi ja 3. oktaavi helid) ning jéutakse
kordrkorralt helidevahelist kaugust vdhendades intervall tertsini,

A ol : :
—‘-':_—4 I rom i‘

LAY e h— L % __m:
S St . o =

Raskemaks kuulamisharjutuseks on juba kolme erineva kérgusega heli vérdlemine
(10). Keskmiseks, nn. kontrollheliks v6ib valida niit, 1, oktaavi sol'i. Kuulatavad helid
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tuleb eraldada kontrollheliga vorreldes kérgemateks ja madalamateks, Helide kuulamise
voib siduda ménguelemendiga. Selle jdrgi, kas heli on kontrollhelist korgem voi mada-

lam, tostetakse kied iiles voi lastakse alla. Kontrollhelj téhistatakse kdte tostmisega rinna
korgusele.

4

| - _. _—!_ — = - -L-m
Kontrollheli

Laulmise Opetamise neile opilastele voiks iiles ehitada jargmiselt: - ;

{. Muusikalise heli tekitamise harjutamine, Koolitulnute hulgas
leidub minikord oOpilasi, kes ei oskagi laulmisega sarnanevat hidlt teha. Laulmise asemel
nad lihtsalt loevad sonu. Sellistel opilastel puudub oskus hédlelihaseid laulmiseks vaja-
likult pingutada. Mitmesuguste hailitsuste (viled, linnu- ja loomahadlitsused) ja hoigete
matkimine annab neile esimesi kogemusi muusikalise heli tekitamiseks.

2 Laulmine iihel helil. Selleks tuleb valida heli, mis Opilastele on koige
kergem laulda. Tavaliselt on see 1. oktaavi re voi do. Uhel helil lauldavaks lauluks voib
kasutada mitmesuguseid tekste aabitsast vdi laulikust. Niisuguseid tekste voib ka ise
koostada, ndit. «Mutionu, tule ka meie hulka méngimal» (A, Tamm, «Noukogude Kool»
ar, 5, 1958. a.).

Mu-ti-o-nu tu-le ka
mei-e hulka mangima!

3. Kahele erineva kdrgusega helile ehitatud viisi laulmine,

o

Lapsed,l‘é- me laulu-ga, mésda maada marssima!
Lawlu - ga, laulu-ga, mdéda maada marssima!

Enne, kui viisi laulma hakata, tuleb viisi lilkumine lastele selgeks teha. Selleks lau-
lab voi méngib Gpetaja viisi ette (meesGpetaja tingimata méngigu, sest lapsed sageli ei
suuda orienteeruda madala hidle jdrgi!). Samal ajal muudab opetaja wviisi lilkumise
opilastele ndhtavaks kdeviibete abil. Veelkordsel kuulamisel laulavad oOpilased mottes
viisi kaasa ning koos oOpetajaga kasutavad kdeviipeid. Alles niiid asutakse viisi Sppima,
Viisi naitlikustamiseks voib kasutada ka lauapaberist valmistatud noodiladumistahvlit,
millest on kirjutatud V. Toomi artiklis «Muusikaliste teadmiste ja oskuste Gpetamine
1.—2. klassis» («Noukogude Kool» nr. 4, 1962. a.).

4 Kolmele erineva kdrgusega helile ehitatud viisi laulmine.

Koostanud Tallinna 14, kooli dpetaja H. S&ber.

_Lau-la, lau-la, lap-se-ke-ne réS-mu - ga!
Lap-sel ke-na héé-le-ke-ne laa-lii

l
-
]
n
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Too kiik on analoogiline eelmises punktis kirjeldatuga,

Juhul, kui lastele do-heli on madal, v5ib laule transponeerida korgemasse helistikku,

5. Terts-hiippe laulmise harjutamine. Paralleelselt astmelise liikumi-
sega tuleb harjutada ka hiipete laulmist. Et lapsed juba oskavad laulda tertsilise dia-
Pasooniga viisikest, on sobiv hiipete laulmist alustada intervalli tertsist. Terts-hiippe
laulmiseks kasutame 1. klassi laulikus olevat laulu «Kuidas nad hédlitsevad?» muudetud
kujul. Do-helil laulame «konnakese laulu» ja mi-helil «hiirekese laulun.

Piiks-piiks , piiks- piiks, pitksub hiire-ke-ne Piiks-piiks.

Opetaja laulab nii «konna-» kui ka «hiirelaulu» ette. Opilaste iilesandeks jiib teraselt
kuulatada ja viisihiipe dra tunda, Jéargneb viisihiippe kujutamine kdeviipega {hiipe
madalamalt kérgemale — niit, vés kohalt 16uani), Laulu Oppimisel kasutavad nii Ope-
taja kui ka oOpilased kieviibet viisihiippe tédhistamiseks,

Noodiladumistahvlit v&ib kasutada jargmiselt: konna kujutava piltnoodi asetame
madalal asuvasse taskusse, hiire piltkujutuse aga korgemasse, Opetaja randnoot, hiipa-
tes konnalt hiirele, juhib tdhelepanu viisihiippele do-It mi-le,

6. Kva rdiIiseHdiapasuoniga laulukeste laulmine,

Koostanud H. Séber

Véike Arnni, tillu Manni léhvad metsa marjule.

Véike Minni, tillu Nimi  ruttu,ruttu  jare.le.

—

Kasutada v&ib ka 1. klassi laulikust laulu «Kus on minu koduken.

Laulu &petatakse varem kirjeldatud meetodeil,

7. Mazoorkolmkdla la ulmine. Lihtume laulust «Kuidas nad hadlitsevadzs.
Varem 5pitud konna- ja hiirelaulule lisame sol-helil lauldava linnulaulu, Laulame sona-
dega: tii-tii, tii-tii, laulab linnukene tii-tii,

Opetamine on analoogiline 5. punktis kirjeldatuga.

Kalmkélakdigu laulmist vaib harjutada ka jérgmiste laulukestega:

Koostanud H. Séber

Pdrra,pérra, pS-ri-nal, séidab vanker vu-ri-nal.
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Uks, kaks, kolm ! ‘ Haissa,l apsed , ko -ju rrnid!

Neist viimane lauluke aitab hidleulatust avardada sol-helini, sest sonad «kolm» ja
«hbissa» scodustavad hdiskelist laulmist, n.-6. sol-heli «viljahdiskamist».

Laskuvat kolmkdlakdiku sobib harjutada jérgmise laulukese abil:

Sol-heli tabamine laulu alguses v&ib opilastele valmistada raskusi. Heli tabamise ker-
gendamiseks on hea lihtuda juba tuntud laulukesest, milleks on linnu hédlitsust matkiv-
sol-helil lauldav «tii-tii...» Linnu héélitsuse matkimine holbustab lapsel tosta hdalt &pi-
tava laulu alustamiseks sobivale korgusele.

Laulukeste Spetamisel ldhtutakse nende kuulamisest loikude kaupa. Leitakse, kas.
kuulatud 16igu ulatuses viis sammub, hiippab voi seisab (viisisamm, -hiipe, -seisak) ning
kujutatakse kiega viisi kulgu. On koik libi to6tatud, asutakse selle laulmisele.

Vaib kasutada ka noodiladumistahvlit.

Viimati nimetatud harjutuse Sppimine on lastele vordlemisi kerge, sest harjutus tugi-
neb laskuvale viikesele tertsile, mis on lastele laulmiseks mugavaim intervall. Harjutuse
muudab raskeks pohitooni lisamine, mis eeldab juba kiillaltki arenenud héadleulatust.
Laskuvale tertsile ehitatud harjutusena, mille Sppimine on lastele joukohane juba iisna:
t66 alguses, voib soovitada jargmist laulukest:

0 .

A L
)AL | 1 i | % ) % I % 1. ‘I‘! Ir\‘: By ,“ l_I
ﬁ%z -l} i : i\ 13 =i X 1% —1 |
o T T
- Ku - ku, ké&-o - ke, vdike laulu-linnu -ke,
n Iz I % I %

=0

{it-le meile laste-le, kuson si-nu pe-sa-ke!

8. Sekstilise diapasooniga laulu laulmine. Selleks voib kasutada

saksa rahvalaulu «Kes elab metsa sees» (Laulik I). Vajaduse korral transponeerime selle-
madalamasse helistikku.
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Opetame eespool kirjeldatud metoodiliste votete abil,

Lisaks laulude laulmisele vdib t66 mitmekesistamiseks rakendada ka lithimotiivide
knulamist ja laulmist. Motiivide laulmiseks kasutatakse sonu, ndit. lillede, lindude ja
laste nimesid. Noodinimesid ja haalikute kombinatsioone pole sobiv kasutada, sest
need jddvad lastele liiga abstraktseiks. Ka laste! endil voib lasta motiive vilja mdelda.

Motiivinditeid:

a
Vil
L 1)

L

ol

il
i

Padd-su - ke. Sir-je! Lii-si - ke.

Muusikalises jireleaitamistéts ei tarvitse piirduda ainult siin esitatud laulundidetega,
Soovitatav on vajaduse jirele, eriti Gpilaste arenemise isedirasusi arvestades, leida laul-
miseks omalt poolt tdiendavaid harjutusi.

Muusikaliselt vihearenenud G&pilastele tuleh tahelepanu péérata ka klassi laulutun-
nis, andes neile jSukohaseid harjutusi nii kuulamis- kui ka laulmisoskuse arendamiseks.

Kui vaikesed «jorutajad» on kevadeks arenenud nii Kaugele, et suudavad iseseis-
valt voi osaliselt toetudes laulda, ndit. eesti rahvaviisi «Kevadel» ja saksa rahvaviisi
«Kes elab metsa sees», on aastase t66 tulemused head. Kuid selle saavutusega el saa
veel rahulduda. Té8d tuleb jitkata jargmistelgi aastatel, et laste muusikalisi voimeid
kindlalt védlja kujundada.

Laste muusikalisel arendamisel on vaja leida vdimalus Opilastega laulmiseks iga
pdev. Selleks peaks noorema astme Oppe- ja kasvatustdds laulmisel olema erinevaist
tundidest koosnevat téépideva tervikuks liitev iilesanne.

Seda iilesannet saab laulmine edukalt tiita siis, kui seos Gppeainete vahel algab juba
Opikuist, eeskitt hugemikust ja laulikust, Niisugune seos vdimaldaks aja ratsionaalsemat
kasutamist: niit. emakeele tunnis opitule jirgneks kinnistamine laulu abil laulmise tun-
nis, laulmise tunnis aga viheneks sénade Oppimisele ja vestlusele kulutatay aeg.

Parimaid tulemusi annaks algastme opilaste muusikaline kasvatus, kui seda t66d
Jjuhiksid heade muusikaliste voimetega algklasside &petajad, kes oleksid suutelised
programmis esitatud néuete kohaselt andma laulutunde, té6tama muusikaliselt arenemi-
selt mahajdéinud Gpilastega, seostama laulmist teiste Oppeainetega ja organiseerima vahe-
tundides, klassi koosviibimistel, pioneeri- ja oktoobrilaste koondustel lauluménge ning
ithislaule. : - _

Kui laulmise tunde annab eriharidusega Gpetaja, ei saa algklassidpetajad passiivseiks
korvalseisjaiks jdida, vaid neil tuleb koigiti kaasa aidata laste muusikalisele arenda-
misele, eeskitt seostades laulmist teiste Oppeainetega,

Ainult selliselt toétades voime jouda kunagi nii kaugele, et kooli algastme I6petanud
opilaste hulgas muusikaliselt arenemiselt mahajddnud Opilane muutub haruldaseks,
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Vead ja nende__:?ltimlng_hulkliikmetg_lteguritek_s lahutamisel
Ja tehetes algebraliste murdudega

E. LUHT,

Tartu kaugéppe-keskkooli Oppealajuhataja
I

Matemaatikas oleme taheldanud viimasel ajal Sppeedukuse tdusu koos teadmiste
taseme suhtelise langusega, Opilaste iseseisev mdtlemine on jédnud tagaplaanile, See-
pdrast on alljirgnevas kokku vdetud sellealased tisnagi viMesed markmed ajakirjast
«MaTematura B moses, isiklikud tahelepanekud &pilaste vigadest ja méningad koge-
mused vigade viiltimiseks.

Kdesolevas artiklis esitatud teemade Oppimisele eelnevad mitmesuguste algebraliste
tdisavaldiste teisendused. Need teisendused péhinevad varem opitud seaduste ja oma-
duste rakendamisel. Tutvudes metoodilise kirjandusega, selgub, et seal pooratakse vihem
tédhelepanu teadmiste omandamise psiihholoogilisele kiiljele kui arvutuste mehaanilisele
omandamisele,

Ajakirjas «<MaTemMaTHKa B IIKOIe» margib P. M. Erdnijev!, et psiihholcogiliselt on
voimalikud kaks erinevat iilesannet ja kaks erinevat méttekdiku: esiteks, madratud tei-
senduste tditmine ja teiseks, nende teisenduste pohjendamine. Esimene an kergem ja
Opilased kipuvad lugema seda siiski peamiseks. Ka metoodikas on asetatud pearchk esi-

mese eesmdrgi saavutamisele ega pddrata vajalikku tdhelepanu métlemise arendamisele.
Seliest tuleneb vigu algebra Gppimisel.

Allpool vaatlemegi olulisemaid vigu ja neid tekitavaid pohjusi,

1. Hulkliikmete teguriteks lahutamine fihise teguri sulgude ette toomisega
Harilikult alustab Spilane hulkliikmete teguriteks lahutamist nii;
ab+ac—ad-+a=afb e —dj,
kusjuures sama &pilane véib jagamisel lahenduse oigesti anda:
(ab+uc—ad+a):a=b+c—d+ 1.

Niisugune tulemus on tingitud sellest, et Gpilane ei seosta molemaid operatsioone
ega kontrolli tulemust. Esimese niite lahendamisel ei kasuta &pilane reegleid ja tegut-

'IL. M. Dpauues, O usyuenun TODHECTBEHHBIX npeobpasoBanuit 8 VI—VII
Knaccax. «MaTeMaTHKa B ImKose» 1060. nr. 1, lk. 49—53 Y
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seb juhusliku seose alusel. Selle juhusliku seose kannab dpilane iilesandelt ab + ac—
—ad =a (b4 ¢ —d) iile iilesandele ab + ac — ad + a = a (b + ¢ —d), arutades umbes
jargmiselt: a kérval tdhte ei esine, tahendab ka sulgudesse ei jda siis tdhte.

2. Hulklilkmete teguriteks lahutamine abivalemite abil

Siin on suurem osa vigu tingitud abivalemite mittetundmisest. Nagu margitakse aja-
kirjas «MaTemaTnka B mxose»?, vbivad opilased oppida pdhe sonalise formuleeringu,
peast iitelda reeglid, kuid ei saa aru valemist ja satuvad raskustesse valemite praktilisel
rakendamisel.

Teades, et (a -+ b)? = a® - 2ab + b?, lahendavad &pilased mehaaniliselt kergesti liht-
samaid iilesandeid, nagu (m + n)?, (2x —y)? jne., kuid monevdrra raskemate iilesannete
puhul ei oska alati Oiget tulemust saada.

Ulesannete, nagu (3mn?—2m?) (3mn® - 2m?%; (14 1a%b%?;  (4a? + 12ab + 9% :
: (2a -+-3b) voi ka teguriteks lahutamise {ilesannete, nagu a?xt — dax? - 4; (x—a)? +
+ 2b (x — a) + b? jne. juures jadb Opilastel nagu oskusest puudu. See tuleneb sellest,
et dpilased ei mdtle valemite suhtes, mida mbista «esimese» ja «teise» arvu all; kuidas
saadakse esimese ja teise arvu korrutis; mis tdhendab kahekordne ja kolmekordne
korrutis; kuidas saada arvu ruutu ja kuupi, iiksliikme ruutu ja kuupi jne. Psiihholoogiliste
uurimuste® jargi niisugusel tasemel olevad opilased kasutavad moistete rakendamisel
tunnuseid kaootiliselt, toetudes kord iihele, kord teisele tunnusele ilma mingi jérje-
kindluseta.

Vigade phjus peitub mdnikord ka &pitud valemite ebapiisavas ja ebasiistemaatilises
rakendamises. Seepirast algab Opilastel ununemine pérast abivalemite Oppimist juba
{isna varakult. See on ka pohjuseks, et hiljem hulkliikmete teguriteks lahutamisel ja
tehetes murdudega Opilased lahendavad iilesande Oigesti siis, kui abivalemite kasuta-
mine on eriti ilmne, nditeks

@@ —25=(a+5) (@—5); X¥*—2xy+y= (x—v)2
Kuid niisugustel juhtudel, nagu (3a — 5¢) (5¢ -+ 3a); (2m® +- n?) (n? + 2m?) jne., opilane

ei kasuta enam valemeid, rddkimata juba valemite kasutamisest peastarvutamisel, mida
hiljemgi mitmesuguste iilesannete puhul saaks sageli teha.

3. Abivalemite erinevuse mittetundmine

Opilastel on raskusi summa ruudu voi vahe ruudu tundmisega avaldistes:
1+ 4a + 4a% 9x2 — 12xy? + 4y (m 4 x)2 -+ 2b (m + x) + b?

Niisugused raskused on tingitud sellest, et Opilastel puuduvad oskused moistete
{ildistamiseks. Opilane kujutab endale kitsalt, piiratult ette «esimest» ja «teist» arvu ja
seepiirast ei oska neid eraldada antud avaldises. Seetdttu on vajalik enam rohutada, et
iga arv, millest valemis on jutt, v6ib olla mitte ainult numbriline v&i eraldi tihega antud
arv, vaid mis tahes iiks- voi hulkliige.

2 A U JeHuUKuH PopMyabl COKPAIEHHOTO yMHOKeHMA B Kypce VI xjac-
ca. «MaTemaTuka B mkoJge» 1955. nr. 1, k. 61—69.

3II.H. BOTOABIEHCKUN U H. A. MenuunHckadsd Ilcuxoyorns ycBoenud
aganuit B mKose. Mockea, 1959, lk. 57. 3
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Niisugusest vihesest arusaamisest voivad olla tingitud vead, nagu
(x—20)? = x® — 4ax — 442
(m—3n)2 = m? + 6mn — 9n2;
(4m ~+ n)? = 16m® -+ 8m2n? n?

a® + 2ab — b? = (a -+ b)2;
Axy—x? —y? = (x + w2

Rohkesti vigu tekib ka igale valemile iseloomuliku omapéra mittem&istmisest. Nii
aetakse segi vahe rtuudu ja ruutude vahe valemid ja tehakse seetdttu vigu, nagu

(3—ab)? = 9 — a®?; 4a® — x2 = (2a — x)? v
25 — 1[lx+1"——[5x—i-1]{5x-—1); a2+b2=[a+b} (a - b);
a®+ b= (@ b) (a— b),

D. N. Bogojavlenski ja N, A, Mentsinskaja* oma raamatus mirgivad, et moiste ja

reegli segamine &pilaste poolt on siis esile tulnud, kui &petamise kdigus pole moisteid
korvutatud v6i vastandatud,

4. Vead algebraliste murdude teisendamisel

1) Murdude taandamisel ei eristata hulkliikmelisi tegureid, Seepirast voib esineda
niisuguseid vigu, nagu:

38(a®—3a+9) _ 38(—3a)
a.95(@—9)  11a.95 "

Afa+b)~@~2) veoi @+ ia+5—(q-3) j"‘le,"
Ra :

La+e]ra+ 5T

2) Kﬁllalt-sageli tekib tehetes algebraliste murdudega mérgivigu, mis on pohjustatud
sellest, et pole korralikult omandatud murru moiste. Nii ei osata teisendada

a-tb +a—'—2b_a—f-b . @—2b
a—ph b—a = a—p a—hb '

3) Usna suurt osa vigade tekkimises mangib’ tihelepanematus ja enesekontrolli puu-
dumine teisenduste sooritamisel. Nii esineb vigu, nagu

a—f-l_—f-azﬂ_'-l—-a’——fi___a_—i‘

a1 T a1
CEtB— ) (@ pp—g g
(b? — a) (@ 4-b?) ~ bb—a (@Fb) B ¢

4) Harvemini leidub veel sellist laadi vigu, nagu

a a i: o el a Ly
%‘+§E+§b_“3b+3b+3b =an

# IIcuxonorna yeeoeHms 3Hamu‘»i‘ B mixose. Mockga, 1959, 1k. 303.

830



Pt teisenduste Oppimine tugineb tavaliselt ndidetele, mis on juba Opetaja voi iiles-
annete kogu autori poolt lahendatud, siis Opilane sageli ei siivene iilesande lahenduse:
pohjendusse, vaid omandab selle formaalselt, Selle valtimiseks tuleb lasta Opilastel endil
iilesandeid koostada, mille kaudu nad &pivad aktiivselt materjali tundma. Valmisiiles-

_annete lahendamisel &pilane ei vastuta kiisimuse ega probleemi formuleerimise eest,
mida ta peab lahendama.

Hulkliikmete teguriteks lahutamisel ja algebraliste murdudega tehete sooritamisel
opilaste poolt tehtavaid vigu voib nende esinemise sageduse pohjal liigitada jargmiselt:

1) vead abivalemite puuduliku tundmise tagajarjel;

2) vead hulkliikmete teguriteks lahutamisel, eriti osas, kus tuleb rakendada abi-
valemeid;

3) mérgivead murdude teisendamisel;

4) vead, mis on tekkinud murdude taandamise! algebralise summa mitteeristamise
tagajirjel (eriti hulkliikmete tegurite korral);

5) hooletusest telkinud vead;

6) tehete jirjekorra mittetundmisest tekkinud vead.

11

Eespool niiteina toodud vigu on voimalik siistemaatilise ja teadliku t60 korral kas
tiielikult v6i enamikus véltida. Toome mdningaid motteid, missuguste abindudega on
seda voimalik teha.

1. Hulkliikmete teguriteks lahutamine

See osa on opilastele kiillaltki raske. Siin tuleb juba 6. klassis lahendada iilesandeid,
mis valmistavad opilasi ette hulkliikmete tegureiks lahutamisele. Nii vGib iiks- ja hulk-
liilkmete korrutamisel anda Opilastele niisuguseid kiisimusi: :

1) On antud {iksliige 10a‘b®. Missuguste {iksliikmete korrutisena saame esitada antud
iikslitkme?

2) Antud on hulkliige 15xy? — 5x%y®. Missuguste iiksliilkmete korrutamisel hulkliik-
mega saame antud hulklitkme?

Enne otsest iileminekut hulkliifkmete teguriteks lahutamisele tuleb meelde tuletada
naturaalarvu lahutamist tegureiks. Edasi peavad Opilased aru saama, et teguriteks lahu-
tamisel tuleb koigepealt selgitada, kas koigil lilkmeil on ithine tegur: niisugune tegur
voetakse sulgude ette ja seejérel uuritakse hulkliikmelist tegurit; kas see omakorda ei
lahutu tegureiks abivalemite abil. Kui see pole voimalik, siis tuleb vaadelda rithmitamise:
voimalust. 5

Kui korratakse naturaalarvu lahutamist algtegureiks, siis tuleb ihtlasi ka selgitada,
milleks kasutati aritmeetikas arvude lahutamist tegureiks (murdude taandamisel, tthisele
nimetajale viimisel jne.).

Véib lahendada- nditeks moned ilesanded aritmeetikast: taandada mur %?% ; liita

% -{-117 ja seejdrel seostada eelnevat algebraga: taandada

12ab 21a2b® , , 2a—2b
20ac ' 350%* ab—Db*

Siit selgub vajadus &ppida hulkliikmeid tegureiks lahutama, s. t. esitama hulkliiget

korrutise kujul. .
Tuleb selgitada, et mitte koik hulkliilkmed ei ole tegureiks lahutatavad. Samuti on
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‘vdja rohutada seda, et kui iiks litkmeist on vérdne iihise kordajaga, siis teiseks tegu-
iriks jddb kas 41 voi —1. '
Hulkliikmete teguriteks lahutamisel abivalemite abil on hea, kui niidatakse, et

1) summa v5i vahe tiielik ruut ei muutu, kui tema liikmeid iimber paigutada:

a® +- 2ab +- b* = a? + b? - 2ab = 2ab + b? } a¥;
Xty — 2y =—2y+ Xty =y — 2y + 3 = x!— 2y + y%

2) kui 1. ja 2. arvu ruudud on antud negatiivse mdrgiga, siis valemi saamiseks on
waja koigi kolme lilkme mérgid muuta vastupidisteks;

XY 2y = —( — 2y + ) = —(x—y)* = (x — y) (y — x);

3) kui ithe arvu ruut on positiivne, teise arvu ruut aga negatiivne, siis kolmliige ei
kujuta mingit summa v&i vahe ruutu:

m? +- 2mn — n?%;

4 (@+bP=(b+a?ja (@—b)?= (b—a)

2. Abivalemite tundmadppimine

Psiihholoogid® leiavad, et peamine tee teadmiste slisteemi omandamiseks on konk-
reetselt abstraktsele tilemineku tee, kusjuures tildistamine toimub niisugusel médral, kui-
-das eraldatakse erinevate konkreetsete olukordade iildised elemendid.

Seepdrast Gpitud valemite rakendamiseks kergemalt raskemale iileminekul ei saa seda
teha ainult iiks kord avaldatud skeemi abil, vaid Gpilasele on vaja nididata mitu korda
ja mitmel viisil, et abivalemi rakendamine annab Gige tulemuse kdigil analoogilistel
juhtudel. Suulisi harjutusiilesandeid tuleb anda nii algebras kui ka aritmeetikas: '

(@+x% (x—1) (x+1); (x*—1); 2+ 1);
292 = (30 — 1)%; 62 - 58; 252 — 15 jne.

«Esimese» ja «teise» arvu moiste avamiseks ja laiendamiseks tuleks kasutada jarg-
misi harjutusi: ;
1) nimetada summa ja vahe ruudus «esimene» ja «teine» arv:
(3% + 10ay)*; [(5x +y) —a]® jne,;

2) nimetada kaks niisugust arvu, mille summa voi vahe ruut oleks vordne

9a® + 6a - 1; 49m? — 42my -} 9y?;
4(x—1+4(x—1)y+? jne;

3) missugused jargmistest avaldistest on taielikud summa voi Vahe ruudud:

4x? — 12xy + 9y% 25 4 10x -+ 4x2;
(m — n)? — 2a (m — n) + a* jne.?

® I. H. BoroaBaeHcknit u H. A, MeHYMHCKa 5, [lcuxonorus YCBOEHMA
BnaHui B mroye. Mocksa, 1959, 1k. 80.
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Samal eesmirgil v6ib summa voi vahe anda ka niisugusel kujul:
(=P +2.1.1+15

mis vdib paljudel dpilastel kergendada valemist arusaamist.

Materjali omandamiseks on vaja korvutada voi vastandada eelmisi moisteid uute
moistetega. Seepirast tuleb valemite puhul ndidata nende iseloomulikke erinevusi, kor-
vutada neid varem opitud valemitega.

Valemi (a - b) (@ — b) puhul naidatagu, et korrutist saame koostada antud arvude
ruutude vahe (kuid mitte summal) jargi. Sama valemi rakendamisel hulkliikmete teguri-
teks lahutamisel tuleb ndidata, et 3

1) kahe arvu ruutude vahe jagub nii nende arvude summa kui ka vahega:

(a2—25):(a+5 =a—>5 ja (@>—25):(a—5 =a+5
2) vajalikel juhtudel teha kaksliikme i{imberpaigutus, et see vastaks ruutude vahele:
—16x2 }+25=25— 16x2;

3) kahe arvu ruutude summa ei lahutu tegureiks:
a® 4 b% 16 + m?% —9 —n? = —(9 +n?) jne.
Otstarbekas on anda ilesandeid valemitele mitmesuguses variandis:
(34 2x%) (3-+2x) ja (a-+ 5)%; (1 —mn) (1 —mn) ja (2x— 1)%
Samuti on hea lahendada kombineeritud iilesandeid, nagu

(3x +y)? — Bx +y) Bx—y) + Bx—y) Bx—¥)-

3. Opilaste iseseisev loov 168

Nii teadmiste looval omandamisel kui ka motlemise arendamisel on dppeprotsessis
otsustava tihtsusega opilaste teadlik iseseisvus ja initsiatiiv®,

Nagu uurimused nditavad, osutub teadmiste edasine taiendamine eriti lihtsaks siis,
kui opilased ei kopeeri opetajat (iillesannete kogu), vaid ise valivad varieeruvast mater-
jalist vélja need voi teised tunnused, ise maédravad kindlaks vajalikud suhted, mida
nouavad iilesande tingimused, ise toovad naiteid uue materjali kohta.”

Ulesannete koostamisel oOpilaste poolt toimub loogiliste vdtete kinnistamine teiste
vajalike tilesannete lahendamiseks. Paljudel juhtudel on valmisharjutuste lahendamisel
v5tmeks see, kui dpilasel on oma ndidete koostamise praktika.

Niiteks: 1) lahutada tegureiks x?—6x -+ 9;

2) leida tundmatud liikmed vorduses
7—6x+2=@#—3(@—3).

Nende harjutuste vaheline side on sarnane otsese ja poordiilesande vahel aritmeeti-
kas voi teoreemi ja poordteoreemi vahel geomeetrias. Teise harjutuse lahendamisel
kasutatakse rohkem mbotlemisakte.

& JU. H. Boroaspaeuckui u H. A MeHYHHCEadA, Ilcuxomorua yCBoeHMA
suannit B mkoste, Mocksa, 1959, 1k. 117
7 Sealsamas. .
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Ajakirjas «MaTemaTuka B IIKoje»® margitakse, et iilesannete koostamine &pilaste
poolt on ettevalmistuseks loogilistele operatsioonidele, mis on vajalikud uue materjali
Oppimiseks ja mis eelnevaga on temaatiliselt seotud. Kui opilane lahendas ﬁlesqnde:
«Leida kaks avaldist, millede korrutis on vordne nende ruutude vahegaw, siis ta tege-
likult tutvus méningate teguriteks lahutatavate hulkliikmete struktuuriga ja tegi ldbi
cttevalmistuse teemal «hulkliikmete teguriteks lahutaminen.

Oluliseks jooneks iilesannete iseseisval koostamisel on see, et Opilane podrab siin
rohkem tdhelepanu métlemise kontrollile kui valmisiilesannete lahendamisel. [Jlesannete
iseseisval koostamisel &pilane vastab koostamise ja lahendamise kdigile etappidele,
arvuliste andmete valikule, tingimuste grammatiliselt ja loogiliselt Gigele kujule, tingi-
muste Gigsusele, rddkimata lahendusest ja vastusest.

Eriti oluline on iilesannete iseseisev koostamine ja probleemide lahendamine &htu-
koolide Gpilastele, sest neil esineb oma kutsetdés sageli probleeme, millele nad peavad
ise lahenduse leidma, ilma et neil oleksid valmis vastused juba olemas. |

. Toome veel nditeid Opilaste poolt koostatavate iilesannete kohta hulkliikmete tegu-
riteks lahutamisel ja tehetel murdudega;

1) kirjutada juurde puuduvad arvud hulkliikmete teguriteks lahutamisel:

16x' +2+2=02+43) (2 +3);

2) koostada hulkliige, mis lahutub tegureiks jarkjérgulise sulgude ette toomise ja
rithmitamisega;

3) koostada hulkliige, millel on tegureiks kaks ithesugust kaksliiget ja 5b%

4) leida tundmatud liikmed iihes vérdsetest murdudest:

? a—-b-, a—b b—a , —2a LAl fo
—_—— - ! . — jne,;
2 2b—¢ ? c—2b’ 2b—c¢ ?
5) kirjutada méned algebralised murrud, mis pérast taandamist oleksid vordsed iihe
ja sama murruga: 1) dacd—4; -
<D

6) leida y jargmisest vorrandist

[2a o oo Ted i J Hesnd o
a—2 6—3z¢ a2—4]

tehete komponentide vaheliste seoste pohjal.

8II. M. Spauruesn, O6 usygenun TOMECTBeHHBIX NMpeodpasoBanmnit B VI—VII
Kijaccax. «MaTemMaTika B IIKOIe» 196C, nr. 1, 1. 49—53.
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Kooli seinaleht ja kirjanduslik almanahh

kommunistliku kasvatuse teenmistuses
E. UUDEKULL,

Juuru keskkooli dppealajuhataja

Meie igaptievases elus on ajakirjandusel suur tahtsus, Ta suunab (66tajaid paremini
{@itma oma tilesandeid, annab kdtte perspektiivid; ajalehest saame teada, mida teised
té6tajad on juba teinud, mida teha kavaisevad, ajaleht on kriitika ja enesekriitika
littels, tihesdnaga — ei oskagi kujutleda tanapédeval elu ajakirjanduseta, See koik aga
seab kirjutajate ette suured iilesanded.

Eesti NSV Ajakirjanike Liidu II kongressil vaagiti saavutatut ning seati uued tiles-
anded edasiseks tooks. EKP Keskkomitee likituses kongressile Geldakse: «Just teie
66st, seltsimehed, soltub suuresti, kui laialdaselt kanduvad rahvahulkadesse meie partei
programmi siititavad sénad.. Partei kutsub feid liles suunama kogu meie ajakirjanduse,
raadio, televisiooni ja kirjastuse I66gijou kolme pdohiilesande lahendamisele — komunu-
nismi materiaalse tehnilise baasi loomisele, kommunistlike tihiskondlike suhete kujunda-
misele, uue ithiskonna inimese kasvatamisele.»

A. Hindi ja H. Mere artikkel «Teenida elutdde» («Sirp ja Vasar» nr. 4, 26, 1 1962)
jutustab ajakirjanike pealiskaudsest t0dst: sellest, kuidas sageli lihtsustafakse ja Jakeeri-
lakse elu, piirdutakse vaid kuiva informatsiooni ja «heade nditajatega», mis siigavamal
analitiisimisel pahatihti on osutunud ebadigeks. Teiselt poolt aga kirjutatakse foljelone
ja tehakse kriitikat seal, kus seda vajagi pole. Artiklis niidatakse, et ajakirjanduse
kbige tihtsamaks lilesandeks ongi vitlus kommunistliku ithiskonna inimese tdiuslikkuse
eest.

Eks ole ka meie, pedagoogide ilesanded needsamad, kui asume loimetama seina-
Ilehte, olqu see siis koolis v6i viljaspool kooli. 5

Eesti keele programm nduab, el 8-klassilise kooli lopetaja omandaks suulise ja kirja-
liku véljendusoskuse, ettekannete koostamise, seinalehe artikli kirjutamise ja iildistuste
tegemise oskuse. Kui sellele lisada néue, el opetus peab olema tihedalt seotud eluga,
siis peaks iga 8-klassilise kooli Iopetaja olema suuteline kirjutama enda voi oma klassi-
kollektiivi téést ja tegevusest nii seinalehele kui ka ajalehele,

Kuid see pole alati nii. Sageli péérduvad toimetused Opelajate poole, et nemad
midagi kirjutaksid, kuid tavaliselt itlevad pedagoogid sellest dra, rdakimata Opilastest.

Koolide seinalehtede ilmumine on moneski koolis juhuslik. Puudub kindel plaan.
Olen mitmes koolis niinud ilusaid seinalehe aluseid (sageli kunstikombinaadis valmista-
tud), kuid neil on ainult iiks voi kaks paberilehekest halvas kdekirjas kirjutatud teks-
tiga., Lehekesed on pahatihti alusele kinnitatud réhknaelte véi. ndeltega. Ei kooli
éppendukogus, tootmisndupidamistel ega Lkomsomolikomitees pole seda kilsimust aruta-
tud, samuti mitie emakeele Gpelajate ainesekisioonis. On tavaks, et uue numbri ilmumi-
sel visalakse eelmise seinalehe artiklid priigikasti, nii el ei saa otsustada ilmunud
numbrite sageduse ja kvaliteedi tile. See héda ilmneb eriti siis, kui korraldatakse moni
seinalehtede iilevaatus. Tavaliselt tehakse Ieht selleks puhuks siis ka sisukam, Kuid

835



mida saame jédreldada ainult tihest numbrist? Viga vihe, Niisuguste! itlevaatustel peaks
peegelduma ikkagi kogu 166 sel alal.

Mida peaksime tegema ja kuidas korraldama kooli seinalehtede téod, et see vastaks
nendele néuetele, mida piistitab uus kool, Sellest moningaid mdtteid.

Seinalehele kirjutamist ei tohi vaadelda lahus emakeele tunnist, Alguse peaks see
saama juba algkooli 3. klassi kénearenduse tundides ning fitkuma 8, klassini. See on
ks suurepérasemaid véimalusi siduda eesli keele Opetamist eluga. Meil tuleb opilasi
Opetada ja suunata kirjutama. Me véime opiasi harjutada sénastama ménd koolisiind-
must, nagu koolipidu, spordivéistlust, 166d kolhoosis, sovhoosis, kooliaias, ringide t66d.
Teemade ring vdib ja peab ka laienema Uldistele riiklikele siindmustele, oma rajooni
elule, kdigele sellele, millest Opilased vahetult osa vOtavad, nagu laulupdevad, spordi-
vaistlused, ekskursioonid,

Siinjuures peab silmas pidama, et kirjulamisel ei mindaks Iihtsustamise teed, vaid et
pidtaks néidata ka oma osa antud siindmuses, Kui kéidi t661, siis naidata, kuj palju ja.
kuidas seda fehti, kas kiillalt voi vihe, kes to6tasid hasti, kes halvasti.

Opetaja viigu aeg-ajalt klassi ajalehti, et kirjutusi analiiiisida, Selleks sobivad histi
«Side» ja «Noorte Hédal, samuti kohaliku tootmisvalitsuse ajalehi. See mitte iiksnes ei
abista kirjutamist, vaid &ratab ka huvi ajakirjanduse vastu. Opetaja peaks noudma, et
kdik opilased mingi ajalehe telliksid ja stis seda klassiski kasutaksid, Artiklite analiitisi-
mise korval saab seda ju kasutada ka mitmesuguste keeledpetuse reeglite kinnistamiseks,
kirjanike tdhtpéevade, poliitiliste stindmuste jms. puhul kirjandus- ja klassijuhataja-
tundides jne.

Igast klassis tehtud kirjutusest (artiklist, sénumist) tuleb parimaid avaldadg kooli
seinalehes. See ergutab eriti nooremaid Opilasi. Kui koikides klassides seda tehtaks, siis
poleks edaspidi tarvis karta kaastéc puudust. Pikapeale aga selgub, kellel on huvi kirju-
tamise vastu. Nendest kasvab aktiiv, keda tuleb suunata vahete-vahel kirjutama ka
ajalehele,

Seinalehes peegeldugu koolielu kbige tahtsamad stindmused, iileskutsed milmesugus-
teks dirilusteks jms. Kdige selle juures ei tohi hetkekski unustada, et kooli seinaleht
peab seisma uue inimese kasvatamise teenistuses.

TOO ORGANISEERIMINE

Mooduseld on péhiliselt kolm:

1. Opetajad toimetavad seinalehte kordamééda, 2. Pioneeri- véi komsomoliorgani-
satsioon annab seinalehte vélja. 3. Seinalehel on kindel foimetus ja iks vastutav Gpe-
taja. 3

Esimesel juhul tehakse kooli seinalehtede ilmumise graafik, kus siis iga petaja saab
kord véi paar, olenedes kooli suurusest, olla seinalehe {66 eest vastutav. Kq tolmetuse
koosseis on sel puhul sageli vahelduv. Siérases lehes on enamasti kajastatud neid
siindmusi, mis vastavat pedagoogi ennast rohkem huvitavad (tehnika, kodu-uurimine,
kirjandus vm.). Olen 7-kiassilises koolis omal ajal seinalehe té6d niimoodj péris hea
eduga korraldanud, Puuduseks on aga see, ef 166 organiseerimine jaab peamiselt vastu-
tavale dpetajale ning Gpilastoimetus ei kujune kuigi aktiivseks, Ménevérra pdrem on,
kul koolis on moodustatud &pilastest kindel seinalehe toimetus (kolleegium), kuid juhen-
davad Gpetajad vahelduvad. Ka siin on oma puudus, nimelt see, et tikski dpetaja el
stuvene pohjalikult seinalehe téésse.

Kui pioneeri- véi komsomoliorganisatsioon annab seinalehte vilfa salkade v&j rith-
made kaupa, siis kipub see jille lahendama vaid lhe kitsa ringi kitsimusi, Kui on aga
moodustatud kindel toimetus, kelle Jjuhtimise] seinaleht kajastab kogu kooli siindmusi,
siis on see omal kohal.
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Viimasel ajal soovitataksegi kasulada kolmandat moodust, s. o. kindla toimetuse ja
ithe juhendava Gpetajaga seinalehte. Opetaja véib olla kas eesti keele vGi mone teise
aine Opelaja, igatahes peaks ta olema oma ala entusiast.

Enamasti langeb vastutus Opilaste kirjutamisoskuse eest eesti keele dpetajale, samuti
kaastéé pidev suunamine. Missugune Gpetaja teeb organisatsioonilist t66d, see on iks-
koik. Kuid méne teisegi aine opelaja peaks vOima kooli seinalehe tddd korraldada ja
olla vastutavaks opetajaks.

SEINALEHT JUURU KESKKOOLIS

Hakkasin Juuru keskkooli seinalehe t66 eest vastulavaks Opetajaks 4 aastat tagasi.
Et tdGtan Gpetajana vanemas astmes, siis oli mul pidevalt kokkupuuteid vanemate
(8.—11.) klasside opilastega. Nii koosneb meie kooli seinalehe toimetus nende klasside
opilastest. Bt minu juhatada on olnud ka kooli kirjandusring, siis on seinalehe 160
lihtsalt @iks kirjandusringi osa ja seinalehe viljaandmine kuulub kirjandusringi 166-
plaani. Toimetus on viieliikmeline ja leht ilmub 2 korda kuus. Opilased, toimetuse
liikmed on piisivad ja moodustavad fihtlasi meie kirjandusringi ajakirjanike grupi.
Nende sulest ilmub aeg-ajalt artikleid ka ajalehtedes. Et 166 oleks viljakas, oleme
korraldanud - kohtumisi rajooni ajalehe tddlajatega ja analiiiisinud koos meie seina-
lehti, Méédunud Sppeaastal alustas 11. klassi Gpilane Helju L. 6ppimist rajooni ajalehe
kirjasaat jate koolis. Kui eelmistel aastatel pidin ise viibima iga seinalehe numbrj ilmu-
mise juures, siis méédunud Oppedasta algusesl on peatoimetaja Sirje E., 10. klassi
opilane, votnud initsiatiivi téjesti enda kitte. Olen vaid kontrollinud ja néu andnud,
mida véiks tiiendada, kuidas kujundada véi illustreerida. Meije 166 on lihtsam seetdttu,
et Sirje ja Eha mdlemad joonistavad. Alati, kui iiks number ilmub, hakkame kohe uut
kavandama. Selleks on meil foimetuses té6jaotus (kes mingisuguseid siindmusj koolis
jalgib, kes ja millisest klassist artikleid tellib jms.). Igatahes sellest, millest kirjutada,
pole meil puudu olnud, kuigi viljaspool toimetusi meile kaast6od organiseerimata ei
laekunud,

Nii on meil ilmunud 1959/60. &ppeaastal 17, 1960/61. o.-a. 15 ja 1961/62. Gppe-
aastal 16 seinalehe numbrit, Ménikord oleme organiseerinud klassidevahelisi seinaleh-
tede konkursse ning vélja andnud ka pioneerimaleva ja Punase Risti erinumbreid.

Teemade ring on olnud miimekesine, Peamiselt oleme konelnud koéigist tdhtsamaist
siindmusist oma koolis, Esikohal on seisnud vGitlus korge oppeedukuse, distsipliini ja
hea klassiviilise 166 eest. Need leemad esinevad ko6ikides numbrites, Oleme dhutanud
klassidevahelist sotsialistlikku véistlust, kutsunud klassiorganisaatoreid iles oma vimp-
leid hoidma jm. Igas seinalehe numbris on kriitikanurk «Terava Sulega», samuti leiame
lehest pioneeri- ja }(omsomoméé-al’asefd kirjutusi, kunagi ei puudu spordiveerud.

Nii koosnes «Meie Kool» nr. 10 jidrgmistest artiklitest; juhtkiri «Mida oled teinud
Klassi ja kooli au kaitsmiseks», milles L. Anvelt kisitleb voimalusi, kuidas kaitsta kooli
au, ja nditab, millised on veel meie puudujadgid; M. Purje kirjutab «Muljeid tealrist»;
komsomoliorganisatsiooni sekretdr R. Koik kdneleb «Meie eelseisvatest ilesannetest»;
pioneerimaleva néukogu esimehe A, Orava artikkel kannab pealkirja «Pioneerités on
muutunud huvitavakss; S. Endre kirjutab «Lauatennise voistlustelt». Kéik artiklid on
illustreeritud vastavate joonistega. Et meie koolis leidub hulk fotohuvilisi, siis peame
sidet fotoringiga. Ka mainitud seinalehe numbris leidub talvise maastiku foto, millel on
allkiri: «Kas pole sellises metsas kena suusatada?» Keskmine artiklite arv iithes lehes
oli 6—7. )

~ Alates 1960/61, Gppeaasta kuuendast numbrist voisime kasutusele uue seinalehe
aluse, mis oma formaadilt on tublisti suurem eelmisest ning seetSttu on siitpeale kesk-
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mine artiklite arv 10—11. Uus seinalehe dalus voimaldas rohkem rohku panna lehe
kunstilisele kujundamisele. Sellest aastakiigust on meeldejadvam 11. II 1961.a, «Meie
Kool» nr, 9 helesinise] aluspaberil, mis sisaldab jirgmisi kirjutisi: «NLKP Keskkomitee
Jaanuaripleenum», «Héreda sovhoos seifseaastakul», «Suur vene helilooja T3aikovski»,
««Vargaméted» vaadates», «Valmistume rajooni koolinoorte laulupdevaks!s, «SOprus-
kohtumine Kohilas, «Kirjanduslik viktoriin», «Ekskursioonil karjafarmis», «Néitejuh-
tide wvabariiklik seminary, «Muljeid rajooni suusavoistiusteltn, satiirinurk «Terava
Sulegay —kokku 11 artiklit Ja 3 fotot. Mitmel korral oleme avaldanud kirjutusi Héreda
sovhoosist jo Mahtra kolhoosist, kus meije Gpilased kaivad tootmispraktikal,

Kordaldinuks vdib pidada veel tihtpdevade puhul vélja antud lehti Eriti sisukaks
kujunes 1960j61. 0.-a, naistepdeva ja 1962, a. nddrinumber, Naistepdeva lehe juhtlau-
seks on N. Ostrovski (sitaat «On olemas kéige kaunim inimene mailmas — see on
ema». Selle teksti juures kasutasime fotot, millel on kaks roosi. Mainitud numbris
kdneldakse veel «Nejst, kes hoolitsevad meije eest iga péevs, kooliteenijaist, Huvi tira-
tas teema «Meje eesrindlikke tiitariapsis koos fotodega, artikkel «Kus té6tavad meie
emad» ji,

Nadrinumbris on esikohal nédrivana ja nédrijutud, mis samuti on kdikidele 6&pilas-
tele huvitavad,

KUNSTILINE KUIUNDAMINE

Seinalehe kunstiline kujundamine on viga tdhtis. Asub ju leht pidevali nahtavas
kohas, kus ta voib méjuda kas meelitavall vii eemaletsukavall, Ta peab pakkuma vaata-
jale esteetilist naudingut.

M@tlesin pikemat aega, kuidas saaks seinalehte vilja anda selliselt, et alus oleks
tagasihoidlik, kuid iga uus véljaanne erineks eelmisest nij sisult kui ka vormilt, et teda
oleks- histi lihtne alusele paigultada ning sealt jélle tervikuna dra vdaita, el artiklid
oleksid kleebitud ning klaasiga kaetud tolmu ja v&imaliku rikkumise eest,

Algul valmistasime lehe jérfelordse numbri ning kinnitasime selle alusele viikeste
Histude “abil. Moodus polnud iseenesest halb, kuid tilikas oli iga kord naeltega kinni-
tada ja lahti vétla, pealegi kulusid liistud ruttu.

Meie soovide kohaselt valmistati kooli puutdékojas uus alus: puitalus on kaetud
Vvineeriga, mille keskele on Ioigatud 50°< 145 ecm klaasiga kaetud ava artiklite paiguta-
miseks. Raami pind on kaetud heleda virviga ja haalekandja nimetus «Meje Kool»
mustaga. Niiid valmistame jarjekordse numbri ning asetame klaasi taha, Kinnitamiseks
kasutame raami, mis omakordg piisib viikeste pdérade abil. Ma ej taha siin viita, et
niisugune moodus on ainudige. Kahtlemata on voimalik seinalehe aluseid kunstiliselt
kujundada veel mitmeti (naiteks: alus heast heledast vdrvimata puidust, puitplaadid,
mustriline Iouend, anda tihtedele uus, moodsam ISige jms., mida mejegi vahete-vahel
teeme), kuid tehniliselt on meie alusel toesti hea seinalehe numbreid vahelada ja see
vole Oigustab end.- $

Lehed oleme sdilitanud selleks otstarbeks valmistatud kaanega kastis. Ka sel on
oma vdidrtused: on olemas kindel koht, kuhu vanad seinalehenumbrid panna, neid on
hea transportida, kui vdja, ja alati on kéiepdrast varem ilmunud materjal kas analiiiisi-
miseks, ndituseks voi muuks otstarbeks, '

Pidevalt laieneb pioneeri- Ja komsomoliorganisatsiooni tdhisus koolis, On tiiesti
loomulik, et 8-klassilises koolis ja keskkooli nooremas astmes on seinalehe té¢ iiks
pioneerimaleva ja keskkooli vanemas astmes Uks komsomolités I6ikudest. Siin oleneb
kGik muidugi épilaste arvust. Igm‘ghes boleks vaja eraldi kooli-, pioneeri- ja komso-
molilehte valja anda, Pioneeri- ja komsomolitié plaani aga peaks tingimata vétma kooli
seinalehtede analiiiisi koos seinalehtede néditusega. Ei oleks paha, vaid isegi viga vaja-
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lik, kui eesti keele Opetajad laseksid vahemalt kord aastas dpilastel tunnis analiliisida
kooli seinalehe keelt ja stiili, See Opetab vigadest lahti saama ja neid nidgema, Koik
dpilased seda muidugi ei armasta. Katsetasin 1960/61. éppeaastal viimast moodust paari
11. klassi opilasega, kellel lasksin klassis seinalehe artikleid analitiisida. Nad  Gppisid
sellest ise ja samal ajal Gpetasid teisigi.

KOOLI KIRTANDUSLIK ALMANAHH

Viimastel aastatel on see noori sulemehi kasvalay téévorm meie vabariigis eriti
hoogustunud, siinhulgas ka Rapla rajoonis, kus kahel vanemal keskkoolil juba pikemat
aega on almanahh — «Oma Sulega» ja «Sulestidemed»., Mdédunud aasta Iépuj valmis
meiegi koolil esiknumber «Mahtra Lihistelt». Ma ei hakka siin praegu tegema viimase
analiiiisi ega konelema tema organiseerimisest ja siinniraskustest. Igatahes on alma-
nahhidel suur védrtus Opilaste kommunistlikul kasvatamisel, Nad liidavad koolikollek-
titvi, Ghutavad Opilasi kirjanduslikele kaisetustele, annavad (ilevaate kooli elust laie-
male hulgale lastevanemaist jne. Juba almanahhi koostamine ise on igati Opetav ja
kasvatav, andes rohkesti teadmisi ka dpetajale endale, Pdrast esimese numbri ilmumist
tunned, et oled tohutult targem ja astunud suure sammu elule lihemale, Niisuguse alma-
-nahhi tihtsust on raske iile hinnata.

Kui viorrelda almanahhi osatihtsust seinalehega kooli siseelus, siis peab iitlema, et
hilsti organiseeritud kooli seinaleht peab olema, almanahh aga vaib olla

Almanahh on kdigepealt kaunis kulukas ning kiiib sageli iile jou. Juba majandus-
likult pole seda kuidagi voimalik iile tihe numbri aastas vilja anda. SeetSttu tuleb teha
valik, mida avaldada. Ajak!r,ia}ﬁusﬁkm osas saab olla vaid kroonikat, sest muu mater-
jal vananeb tahes-tahtmata enne triikkimist, mis votab aega, ega paku enam dpilastele
huvi. Me ei saa almanahhis esinevatele puudustele kohe reageerida, tema foime on
pikaajalisem.

Seinaleht on palju painduvam ja selle véljaandmise kulud viga tagasihoidlikud,
peamine on ajakulu.

Koklu vottes tahaksin delda, et meil tuleb senisest suuremat tfihelepanu osutada
kooli seinalehele, mille kaudu seome eesti keele Opetamist eluga ning harjutame Opi-
lasi paremini kirjutama ja ildistusi tegema. Sel teel piiiiame anda noortele elus nii
vajalikke ajakirjanduslikie kogemusi ning rikastame tihiskonda mitmekiilgselt arene-
nud i66kate inimestega. See on suur iilesanne.
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Moningaid kogemusi tootmispraktika

organiseerimisel kaubanduse erialal
E. KIROTAR,

Tartu 7. keskkooli kaubatundmise, kaubanduse organiseerimise ja tehnika dpetaja

Tartu Kaubandusvalitsuse kaadri taimelavaks on Tartu 7. keskkool, kus valmistatakse
elte ka toidu- ja tddstuskaupade miitijaid, Kolme Oppeaasta jooksul saavad opilased vaja-
liku teoreetilise ja praktilise eltevalmistuse ning sooritavad eksami, mille jirel nad
omandavad nooremg miiiija kvalifikatsiooni, Oppeprogrammis on kesksel kohal kauba-
tundmine, kaubanduse organiseerimine ja tehnika, mille tundmine on véga oluline
opilaste {ulevasel t66paIul.

Nimetatud Gppeainete tiielik omandamine pole véimalik tootmispraktikata, Mida
suurem osa on praktilise] eftevalmistusel, seda edukamalt t66tab tulevane miiiija
ning seda kergemini omandab ta ka teoreetilise kursuse, Opilased, kes on viibinud
praktikal, orienteeruvad paremini neile esitatavas uues materjalis ning huvi Gppeaine
vasfu kasvab. Esimese] Oppeaastal, s. o. 9, klassi kursuse omandamisel, on méningate
kiisimuste &pilastele arusaadavaks tegemine raske, 10, klassis, kui iiks praktikaperiood
on seljataga, on asi kergem. Uute teemade kdsitlemisel esitatakse praktikas kerkinud
kiisimusi, tunnid elavnevad ning huvi aine vastu touseb,

Miiijate ettevalmistamisel oleme kasutanud kolme praktikavormi: 1 ) kevadine pidev
toolmispraktika; 2) {iksikud (teooriaga vahelduvad) praktikapievad kogu oppeaasta
Jooksul; 3) tegeiik 66 kooli kaupluses «Koolitarve», .

Nende vormide rakendamine véimaldab aega tdfelikult kasutada kogemuste omanda-
miseks ning muudab Gppetéd huvitavaks ja vaheldusrikkaks, Jargnevalt peatun Iihemalt
tksikutel praktikavormidel,

I. KEVADINE PIDEV TOOTMISPRAKTIKA

See vilakse labi 9. ja 10, klassis, kummaski 90 tundi, 5. o. 15 tG6péaeva, Praktikale
eelneb pdhjalik ettevalmistus jargmiste etappidena:

1) praktikabaaside kindlaksmidiramine,

2) brigaadide médramine ja praktikabaaside jaotamine,

3) praktikaprogrammide koostamine,

4) néupidamine praktikabaaside tédtajatega,

Opilased viibivad praktikal Tartu Kaubandusvalifsuse kauplustes ning praktika ette-
valmistus toimub Kaubandusvalitsuse td6tajatega koos, Esimene samm, praktikakohtade
kindlaksmidiramine, on viga oluline praktika Gnnestumiseks, Karvuti uute kogemuste
omandamisega, Gpivad praktikandid kriitiliselt hindama ka kaupluste t6éd, miiiifate
kaitumist ostjatega ja nende suhtumist oma tddlilesannetesse, * Mé6dunud siigisel, kui
kasitlesin 10, klassis teemat «Kaupluse {66 pohieeskirju», toid Opilased niiteid praktika-
ajast, kus kaupluste téétajad eksisid kaubanduseeskirjade vastu. Neist néhtustest ei
rddgitud kui lihtsali siindinud faktidest, vaid ilmse hukkamﬁismga. See, et moénede
kaupluste (66tajad ise eksivad eeskirjade vastu ja teinekord vligagi raskell, nduab
praktikabaaside Giget valikut ning selgitustééd praktikabaaside tédtajate hulgas. Muidu
vaib juhtuda, et Gpilased halva eeskuju méjul hakkavad koolis Opitut pidama mittevaja-
likuks, millest véib ka médda minna.
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Kui praktikabaasid on valitud, jargneb praktikakohtade teatavaks tegemine opilastele
ning brigaadide moodustamine. Brigaadide koosseisu mddramisel ja kaupluste valikul
olen arvestanud &pilaste soove ning ainult vajaduse korral teinud muudatusi, Brigaadide
komplekteerimisel tuleb hoolikalt labi mGteldd, millist méju avaldavad tksteisele brigaa-
dis olevad opilased. Siin saab &petajat palju abistada Kklassijuhataja, seda eriti 9. klassis,
sest klassijuhataja tunneb oma klassi kahtlemata paremini kui Opetaja, kes en tegelnud
sellega ainult aasta. Kogemused on nitidanud, et &petaja timberkorraldusi brigaadide
koosseisus on vaja viga lksikutel juhtudel.

Enne praktika algust kooslatakse ka selle programm, mis antakse nii igale kauplusele
kui ka opilasbrigaadile. Programmis on juhendid Gpilaste té6korra kohta, siin on loet-
Jetud iijesanded, mida 6pilased peavad praktikal viibides tditma. Peale selle instrueeri-
takse dpilasi vahetult enne praktika algust ning korraldatakse noupidamine praktika-
baasi todtajatega. Kauplustes puutuvad dpilased kokku kdikide kaupluse tédtajatega
ning t66tavad erinevaie inimeste olsesel juhendamisel. Seepdirast on vaja, et iga kaupluse
té6taja oleks taiesti teadlik oma vastutusest ja suhtuks tdhelepanelikult ning ainull
eeskuju andvalt oma opilasesse. Koikides praktikabaasides madratakse vastutaja praktika
eest, kes jalgib noorte juhendamist ning viljadpet.

Praktika ajal peavad Opilased kindlaksmédratud vormi kohast ptievikut, kuhu mérgi-
vad iga péev tehtud 166 ja votavad selle kohta juhendajalt allkirja. Praktika I6pul kanna-
vad Opilased pdevikulesse omapoolse praktikahinnangu ning esitavad pievikud aine-
dpetajale. 7

Tehtud téhelepanekute alusel annab kaupluse té6taja; praktika juhendaja, Opilasele
iseloomustuse ning paneb praktikahinde. Kogemused on niidanud, et iseloomustuste
andmisel tuleb néuda nende ldbiarutamist antud kaupluse kollektiivi néupidamisel, mis
tagab iseloomustuste tdpsuse ja objektiivsuse.

Kuigi 6pilased saavad véljadppe kaupluste téétajate kée all, on ka Opetajal ja klassi-
juhatajal tarvis nende t66d kogu aeg jalgida. Olles esmakordselt praktikal ning vooras-
kollektiivis, tekib Gpilastel esialgu muresid ja r66me, mida el séandata jagada kollek-
tiiviga, vaid mida usaldatakse ainult dpetajale, Nil ongi dpetajad ning klassijuhatajad
esialgu vaheliiliks kaupluse kollektiivi ja praktikandi vahel, Pikapeale niisuguse
vahendamise vajadus muidugi kaob, kuid Opetajate vastutus sellega ei vithene.

Pedagoog vestelgu nii dpilase kui ka kaupluse tddtajatega. See véimaldab tal oma
kasvandikku rohkem tundma &ppida ning sageli ilmnevad just siis tema uued jooned,
mida pedagoog varem ei olnud mirganud, Nii oli méédunud aastal 9. klassi toidukaupade
miiitijate rithmas (ks tittarlaps, kellega kdigil Gpetajail oli .pahandusi kogu Oppeaasta
viiltel: kord oli tal tund ette valmistamata, kord ei olnud konspektid korras, esines
puudumisi ja vabandamisi. Sageli piiiidis la mitmesugustel ettekddinetel tunnist dra kiisida.
Kaubandusliku eriala vastu puudus tal huvi Tundsin muret algava praktika pdrast.
Praktikal aga ilmnes, et tiitarlapsel on tdGks «lahtised kéied», kiire kohanemisvéime ja
toiduainete kaupluses {G6tamiseks véaga vajalikud puhtuseharjumused, mida mones tuleb
alles kasvatama hakata. Paari pdeva jarel oli titarlaps oma téést vaimustatud ning tdotas
suure innuga praktika I6puni. Temaga vesieldes sain teada, et valitud eriala on talle
vitga meeldima hakanud ning et tal on piinlik méédunud dppeaasta pahanduste pdrast.

Pideva Gppepraktika eelis teiste praktikavormide ees on see, et oOpilane nideb kaup-
luse 166d tervikuna ning tutvub selle koikide efappidega. Kohanemine ning uue kollek-
tiiviga Hitumine toimub kiiresti, Kui tiks pidev tootmispraktika on seljataga, saavad
dpilased jirgmisel appeaastal iiksikuid praktikapéevi kasutada tiielikult ning ootavad
neid pikisilmi.

II. UKSIKUD PRAKTIKAPAEVAD KOGU OPPEAASTA VALTEL

Nende ftahtsus on ériti suur 11, klassis, kus puudub kevadine tootmispraktika. Uksi-
kud prakiikapdevad el lase unustada kevadel omandatud t66votteid ning aitavad Kinnis-
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tada vérskelt omandatud teooriat. Teatud teema Iibivéimisele jargneb vahetult samale
teemale piihendatud praktikapiev. Praktikapaevaks tuleb opilastele vilja to6tada kindel
kava, mis peab olema tihedalt seotud dsja labivoetud teemaga ning sisaldama kiisimusi -
varem Opitu meeldetuletamiseks, Naiteks teema «Liha ja lihasaaduseds teoreetilise osa
labité6tamisele jdrgneb praktikapdev kauplustes, kus Opilased tutvuvad Ilihasaaduste
sortimentidega, tegelevad liha kvaliteedi kontrollimise ja hoiutingimuste uurimisega,

Ménede teemade puhul on praktikapéiey enne teoreetilise osa juurde asumist, Vasta-
valt antud kavale uurivad Opilased iseseisvalt neile joukohaseid kiisimusi, mille tule-
Mmusena uue materjali kisitlemisel véib edukalt kasutada vestlust, Naiteks on noukogude
kaubanduse organiseerimise fa tehnika programmis teemq «Kaupade vedu ja vastuvéi-

. mine kauplustes», Enne selle teoreetilist kdsitlemist viibivad Opilased ithe pdeva kaup-
lustes, kus tutvuvad kaubg Saatedokumentide ja nende koostamisega, samuti erinevate
kaubariihmade saabumise allikatega. Teoreetiline osq on seejarel opilastele arusaadav ja
omandatakse kergesti, ;

Veidi teisiti on korraldatud prakiikapievad 11. klassis, | semestril tdétatakse libi
kogu teoreetiline kursus ning dpilased sooritavad kvalifikatsioonieksami. IT semestril
viibitakse kauplustes ning tddtatakse kava kohaselt, mis véimaldab meelde tuletada
koike kolme aasta fooksul dpitut.

Ka (ksikutel prakiikapéevadel peavad opilased pdevikut, mille vorm veidi erineb
kevadise tootmispraktika péevikust, Péevikusse mirgitakse juba praktikapétevale celne-
nud teoreetilises tunnis opetaja poolt antud filesanded Jja kiisimused ning hiljem antakse
neile lithikesed vastused, Nii kujuneb praktikapievik omalaadi konspektiks, mis on
tdienduseks Gpikutele ja konspektidele, Péevikusse margitakse ka kauplusse saabumise
-ja sealt lahkumise kellageg, mida tGestab kaupluse téétaja allkiri,

Sellised praktikapdevad meeldivad opilastele viga ning on suureks abiks teoreeti-
lise kursuse omandamisel,

1I. PRAKTIKA KAUPLUSES «KOOLITARVEs

Méédunud kevadel avas oma uksed meie kooli oppekauplus «Koolilarves. See asub
koolimaja II korrusel, on ajakohase ja nigusa sisustusega ning voimaldab dpilastel
praktiseerida,

Kaupluse (66st volavad osa kiik kaubanduse eriala épilased, nii t66stus- kui ka
toidukaupade miiii jad. Kauplusel on juhataja ja asetditja 6pilaste hulgast, kes huvist
asja vastu viga kohusetundlikult abistavad dpetajat kaupluse t66s. Opilased on jaotatud
6-litkmelisteks brigaadideks, iga. brigaad tdétab 1 nddala, Miiiimas on korraga 2 &pilast, -
nii et igal dpilasel tuleb t66tada 2 pieva. See ei ale suur lisakoormus, sest dks brigaad
t66tab Gppeaasta jooksul kaupluses ainult 3 korda, Brigadir juhib koos kaupluse juhataja
ja tema asetdiljaga brigaadi t66d. -

Kaupluses teevad kojki lddopératsioone 6Gpilased ise, alates kauba tellimisest kuni
miiiimiseni, Ka dokumentatsiooni vormistavad Gpilased, Erilist rohku kdbaiseme panna
kauba viljapanekule jq reklaamile, samuti kauba pakkimisele, sest paljudes kauplustes
jatab see veel soovida,

Kauplus on t6étanud alles Iiihikest aega, kuid véib Gelda, et selle avamine digustas
end. Opilastele meeldib seal t66tada ja sisseoste teha, Miiiigil on peamiselt kirjutus-
tarbed, vihem ka spordivarustust ning uudiskirjandust,

Kauplusel on suur tihisus kaubandusliky erfala propageerimisel, Paljud nooremad
Opilased. kes paari aasta pdrast seisavad elukutse valiku ees, viibivad sageli kaupluses
pikemat aega, kui see on vajalik osiu sooritamiseks ning tunnevad huvi vanemate
opilaste tegevuse vastu. Ka abistavad nad igal voimalikul juhul kaupluses tdélavaid
Opilasi. Naiteks kauba saabumisel ollakse alati valmis abistama pakkide kandmisel,
tahetakse kaupa lahti pakkida ja jalgida, kuidas seda kontrollitakse, On kindei, et kooli-
kauplus dratab 6pilastes huvi kaubanduse vastu,
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Klassijuhatajad saavad palju kaasa aidata praktika edukale kulgemisele. Eriti oluline
on see kahe esimese praktikavormi osas, siis, kui dpilased vitbivad viljaspool kooli,

Et klassijuhatajate abi eriala Gpetajaile oleks tohusam, tuleks enne praktikaperioodi
algust neid instrueerida ja tutvustada méningaid lihtsamaid kaubanduseeskirju. Nende
eeskirjade tundmine on kasuks klassijuhatajale nii tarbijana kui ka praktikantide juhen-
dajana. Siis ei piirdu klassijuhataja osa ainult kasvatustééga, vaid ta oskab péhjalikult
jilgida ka dpilaste t64d.

Méddunud kevadel saatis meie kool ellu esimese tootmisopelusega lennu. On veel
vara iitelda, kuidas Sigustavad mele &pilased neile pandud Iootusi kaubanduse alal, Kuid
mdningaks tunnustuseks meie ti6le on seegi, et 22-st miilija kvalifikatsiooni omandanud
Ipetajast tGdtab 19. Loodame, et nad t66tavad sama piididlikult, kui nad 6ppisid. Piiiame
jirgmist lendu t66ks ette valmistada veelgi paremini, sest meil on juba méningad
kogemused, mis ailavad 166d tohustada. 5

———

Suusatamise harjutuspaikade rajamine

K. VAIDE,
Tamsalu keskkooli Opetaja

Murdmaasuusatamise radade valik ja rajamine

Kooli kehalise kasvatuse programmides eraldatakse suur osa tunde suusatamisele.
Voiks arvata, et seetottu koolinoorte spordimeisterlikkus on tugevasti tousnud. Kuid
tihti pole seda mérgata. Uks edu pidurdavaid péhjusi on see, et murdmaasuusatamise
rajad tehakse koolimaja lihedale lauskmaale. Kui aga sellisel rajal treeninud ja tehni-
kat Gppinﬁd suusataja ldheb voistlustele mégisesse maakohta, siis tavaliselt ta ei esine
kuigivord hésti. Pohjus on lihtne: ta pole kohanenud tdusude {iletamisega, eriti lasku-
mistega, jné.

Olukord on halb mitmes rajoonis, kus maastik on suuremalt jaolt lausik, kuid
nendeski oleks voimalik iiht-feist teha. Tihtipeale ei kasutata olemasolevaid voimalusi.
Kui naiteks koolimajast 5—6 km kaugusel asub mingi migi, siis peetakse seda kaugeks.
Kuid seal saaks juba Gppida laskumisi ja t5usude iletamist, Just sddraseid voimalusi
treeninguteks tuleb kasutada. Voidakse elda, et tund on selleks liiga lithike. Sel juhul
planeeritagu 111 Gppeveerandil kehalise kasvatuse tunnid viimasteks. Nii saavad opilased
sinna sbites harjutada, treenida méesditu ja murdmaasuusatamist.

Ka Tamsalu keskkooli juures pole magesid, kuid 4 km kaugusel Einjarvel on vahel-
dusrikas maastik. Tegime sinna opperaja, millest 50% on tousud ja 50% langused,

Foto 1.
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segava vosa eemaldasime. Pikim tdus meie Oppe-treeningrajal on ile 100 m. Sellel rajal
harjutasime klassiviliste tundide ajal. Véidakse arvata, et treening iihel rajal muutub
igavaks, kuid seda siiski ei ole juhtunud, sest kasutame vahelduseks ka maastikuménge,
Korraldame seal koik vdistlused.

ViGsa eemaldamise teel on vdimalik rajada haid radasid mitmel pool mujalgi. Vaib
rajada ka Gpperinge.

Fotol 1 on néha niisugune oppering, mis on tdhistatud punktiiri abil. Nooleke naitab
Giget sbidusuunda, kuid vahelduse mottes voib sama rada libida ka vastupidises suu-
nas. Tousude nurk on keskmiselt 8—10°, raja pikkus 400 m. Niisugune ring on treenin-
guks sobiv.

Foto 2.

Foto 3.

Fotol 2 on nédha, kuidas vésa eemaldamisega saame muuta raja raskemaks, rohkem
joudu ja vastupidavust néudvaks (pidev joon). Punktiiriga margitud rada on aga osalt
isegi lausik ja rahuldab loomulikult vaid algajat suusatajat. Vdsa tuleb eemaldada nii
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laialt, et see ei segaks suusakeppide lumme toetamist ja voimaldaks moodasditu voist-
lustel.

Fotol 3 nieme, kuidas saab huvitavalt kasutada pinnavorme. A-kurv tundub fotol kil
jarsuna, kuid tegelikult ei ole seda. Soovitav on, et rada oleks sujuv.

Slaalomiradade rajamisest
Slaalomirajad rajatagu tingimata enne lume tulekut, sest siis saab vosa raiuda mada-
lalt. Et lumevaesel talvel kivid ja kédnnud rajal ei segaks, tuleb rada nendest hoolega
puhastada. Ka raja ddrtes ei tohiks olla suuri kive, kinde ega puid. Need pohjustavad
tihtipeale vigastusi.

Foto 4.

11—§2-aastastele algajatele slaalomisditjatele sobib hasti iihtlaselt sile, metsata ja
vosata méendlv (foto nr. 4). Fotol 4 on nédha kiill iiksikuid pdosaid, kuid me teame, et
slaalomiraja laius on normaalselt vaid 20 m ja niisugused poosad raja ddres sbitjaid ei
ohusta. Nolvakul B on hea Opetada esimesi poordeid ja sahk- ning poolsahkpoérdeid.

Algajatele on sobivaks n&lvaks 10—12%line kallak. Kui on olemas jédrsem, vosa voi
metsaga kaetud mnolv, siis tuleb see veidi laiemalt vosast ja kividest puhastada.
Uksikuid puid rajale jdtta ei tohi, ennem voib jadda moni podsas. Eriti ohtlikud on
puud raja 1opposas.- Algajad slaalomisditjad ei-suuda vahel kiiruse suurenedes poordeid
teha, kaotavad tasakaalu ning voivad end vigastada.

Rohkem muret tekitab asjaolu, kui puuduvad vajaliku kallakuga méendlvad. On
olemas laugjad nélvad, kus ei saa pborete sooritamiseks vajalikku kiirust, Sellisel juhul
on tohusaks abiks viikese hoovdtundlva ehitamine. Olen seda ise praktiseerinud ja
mitmel pool mujalgi ndinud. Hoovotundlvaku pikkus ja kallakunurk olenevad loodus-
likust ndlvast. Niiteks, kui see on 5—6°, siis peab rajatav kunstlik nolv olema vahemalt
15—20 m pikk ja 15°lise langusega ning minema sujuvalt ile looduslikule nolvale.
Ehitada v&ib mitut viisi. Kdige odavam ja lihtsam on seda teha iimarpuidust. Maasse
taotud piistpostidele kinnitatakse vajalikus pikkuse jarjekorras (sobiva kallakunurga all)
horisontaalselt poikpuud ja iihendatakse need kahe pika sarika abil, millele siis kinni-
tatakse lauad. Kui laudu pole, siis kinnitatakse sarikatele iimarpuud, umbes 20 cm
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Foto 5

vahedega, ja neile laotakse kuuseoksad. Okste ladumist alustada katuse p&himéttel alt
tiles (foto 5), Jdrgmisel hooajal tuleb oksad vahetada. Kui iimarpuitu on rohkesti, siis
tuleb puud laduda iksteise korvale. Nii lactud pind hoiab histi lund. Lauad laotagu
servaga ilksteisele. Opetajad kurdavad tihti, et kooli juures olevat kiill iiks kﬁngas.
aga seal ei saavat midagi teha. Just s3drastele kiingasiele tulebki abihoovotunslv
ehitada.

Foto 6.

Slaalominélvade profiil ei tohi olla sirgjooneline. Algajatele oleks see kiill parem,
kuid need, kes on juba omandanud soiduoskuse, vajavad keerulisemaid radasid. Niiteks:
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start jarsult nélvalt, siis vahepeal kulgeb rada laugjalt ja seejdrel voiks moni rajaosa
jalle olla jarsk. Finis peaks olema tasasemal kohal.

Algajatel on slaalomiméde soovitatay profiil 7—10°line, edasijéudnutel 10—15°-line,
kusjuures teatud rajaldigud voiksid olla isegi jarsumad kui 20°

Hiippepaikade rajamine

Hiippepaikade rajamine on juba mdrksa keerulisem. See kulgeb nii nagu slaalomi
abihoovétundlvade rajaminegi, vahe on vaid kallaku kraadides. Harva leidub méendlvu,
mis ‘otsekohe sobiksid hiippeméde maandusmisndlvakuks; nende juures peab alati midagi
korraldama voi muutma, et saada vajalikku profiili,

Fotol 6 on ndha huvitav ning otstarbekohane Gppetrampliin, kus saab hoovotundlva
kasutada mblemaks otstarbeks — nii slaalomiks kui ka hiipeteks. On vaja vaid nolvak
molemalt poolt puhastada vosast. Punktiiriga ndidatud joont moéda saab teha edukalt
poorde korvale, sest vahepeal Kulgeb hoovoturada maa peal ja kunstliku ndlvaku 16pu
ning dratéuke vahe on killalt suur.

Mdned aastat tagasi ehitasid Rakke
noored ihiskondlikus korras Rakke
méele suusahiippetrampliini. Nolvak
selleks polnud kaugeltki sobiv, sest
nélvaku l6pposast tuli ligi 4 meetri
siigavuselt pinnast maha votta. Masi-
nate abil tehti see to6 siiski lihikese
ajaga dra, hiljem tasandati labidate
abil ning rehitseti tasaseks. Hoovotu-
nolvak ehitati metallkontruktsioonile.
See on koige vastupidavam, kuid iiht-
lasi ka kdige kallim. Lihtsam on teha
nii, nagu slaalomiradade rajamise puhul
juba kirjeldasime. Fotol 7 on ndidatud,
kuidas saab vordlemisi odavalt rajada
hiippetrampliini. On vdimalik rajada
ka paris looduslikke hiippemégesid,
ainult viikeste mullatoddega. Suure-
mat tood nouab aratdukekoht. Seegi
tuléb teha mullast ja kividest, sest siis
piisib mégi pikemat aega korras. Vahel
tuleb trampliin ehitada kohta, kus maa-
pind tagant langeb, Sellisel juhul
Jsheb vaja palju materjali ja ka 160
ise on véaga keeruline. Sellel tramplii-
nil on aga see hea omadus, et maan-
dumisnélvak sobib ideaalselt. Seepirast
tasub hoovotundlvaku ehitamine end.

Foto 7.

~ Hiippemigede profiilid

Oppetrampliinidel on ‘hoovdtundlvaku kallak 22—25° ja maandumisndlvak 28—35%
Aratukelaud — 0—3°%line kallak sdidusuuna poole.

Edasijsudnutele on nii maandumis- kui ka hoovdtundlvak 30—35%line.

Kui trampliini rajamisel on valida mitu sobivat kohta, siis tuleks see ehitada metsa
varju, kus léunapdike ei paistaks hoovotundlvale, Uldse on soovitatav rajada koik
suusabaasid tuulevarjulistesse kohtadesse.
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EILT JA MUJALT

Otsingud Sppetundide efektiivsuse tostmiseks

B. P. JESSIPOV,

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Pedagoogika Teooria ja Ajaloo
Teadusliku Uurimise Instituut

Viimaseil aastail on pedagoogilises triikisdnas -viiga suurt tihelepanu pithendatud
‘Opilaste tunnetus- ja praktilise tegevuse aktiviseerimise probleemile oppeprotsessis. Kdes-
‘olevas artiklis peatume tunni kui Sppet66 pohilise vormi tdiustamise teede analiiiisil,
eriti 1.—8. klassides,

Cppetunni kvaliteedi parandamise kiisimused on leidnud laialdast arutlust Gpetajate
kollektiivides, pedagoogilistel konverentsidel; nendega tegeldakse teaduslikes uurimis-
asutustes ning pedagoogika ja psiihholoogia kateedrites. Fesrindlikke kogemusi opivad
tundma nii Spetajad kui ka teaduse alal téotajad. Meie ette on kerkinud vajadus tut-
vustada ning juurutada olemasolevaid eesrindlikke kogemusi massiliselt koolipraktikas.

On tarvis ldbi té6tada mitmesugused seisukohad Gppetunni efektiivsuse tdstmise
teedest ja teha vastavad jareldused.

MIS ON OPPETUNNI EFEKTIIVSUS?

Kbdigepealt tuleb mérkida, et paljudes publitseeritud ettekannetes, artiklites ja samuti
raamatutes, mis kdsitlevad oppetunni efektiivsust, ei leia me selle moiste avamist. Ette-
kandjad ja autorid ldhtuvad sellest, et tunni efektiivsuse kiisimus on kuulajaile ja luge-
jaile selge ning asuvad kohe valgustama teid Sppetunni efektiivsuse edasiseks tShusta-
miseks. Seejuures on peamiselt juttu G&pilaste teadlikkusest ja aktiivsusest ning
iseseisvate t66de osatdhtsuse suurendamisest tunnis.

Ka professor I. T. Ogorodnikovi brogiiiiris «Oppetunni efektiivsuse metoodika tea-
duste aluste &ppimisel koolis», milles esitatakse selle probleemi uurimise tulemusena
saadud andmed Tatari ANSV koolidest, ei selgu meile, mida tuleb méista tunni efektiiv-
suse all. Selle iile on véimalik otsustada vaid kaudselt. Nii selgitatakse brosiitiri alguses,
et efektiivseks loetakse niisugust tunni organisatsiooni ja metoodikat, mis kindlustab
«sligavama ning teadlikuma teaduste aluste omandamise opilaste poolt ja iseseisva too
meetodite valdamise» (L Ik. 4). Antud otsustus on siiski ebatiielikult formuleeritud. Kuid
oluline on see, et edukas, sligavam ning teadlikum teadmiste omandamine nduab
iseseisvate toode rolli suurenemist tunnis. Kuid selle efektiivsuse iile otsustatakse loomu-
likult resultaatide jdrgi. Seepdrast on vaja vaadelda, mida kavatsesid uurijad valja selgi-
tada kontrolltéédest, mille abil nad kontrollisid Opilaste teadmisi ja oskusi. Niib, et
nad piiiidsid vilja selgitada teadmisi «antud teema alusel, oskust siduda teadusliklke
teadmisi eluga ja iseseisvust piistitatud kiisimuste avamisel ning seletamisel» (1, lk. 28).
See on tdhtis ja huvitav. See on uus néue. Kuid on tarvis ikkagi arvestada, et need
naitajad tooksid pdevavalgele andmed 16puks mitte ihe tunni, vaid kogu tundide siis-
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‘teemi kohta vastava programmiteema ulatuses. Oppetunni efektiivsuse madrang on
antud ka ettekandes «Fiilisikatundide efektiivsuse tostmisest», millega esines K. D. Belski,
Tatari ANSV Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi fiilisika kabineti juhataja. Vaa-
delgem ldhemalt, millest ta koneles teisel teaduslik-praktilisel konverentsil Kaasanis
(1959): :

«Mis tihendab anda efektiivne fiiiisikatund?

Anda koolis efektiivne fiilisikatund tdhendab: viia see ldbi nii, et me tundi maksi-
maalselt kasutame opilaste kasvatamiseks kommunismi vaimus, nii et kdik opilased
mbistavad — uus materjal opiti ja kinnistati praktiliselt tunnis, kodus aga jaéb neil
iile vaid korrata ja teha harjutusi klassis &pitu kohta.

Opetaja organiseerigu tundi nii, et koik opilased Gpiksid praktiliselt tunnis saadud
teadmisi elus, tootmises rakendama, kasutades vastavat kirjandust ja siivendades ning
laiendades oma teadmisi.» (2, lk. 3.) :

Mainitud ettekandes, nagu mirkasime, kriipsutatakse eriti alla tunni kasvatuslikku
tihtsust, oppetod seost eluga ja viidatakse sellele, et té6 oppetunnis kergendab koduste
iilesannete taitmist. Seegi on tunni efektiivsuses tdhtis komponent.

Tihelepanuvairseid saavutusi Oppetunni efektiivsuse suurendamisel on Lipetski
oblasti petajail. Nende kogemustest on meil palju kirjutatud, kuulatud ettekandeid
ning vesteldud monedega neist. ‘Lipetski Gpetajate, samuti teiste eesrindlike koolide
pedagoogide kogemused lubavadki teha jdrelduse, milles nimelt seisneb tunni efek-
tiivsus.

Eelkdige véljendub see Opilaste. teadmiste, oskuste ja harjumuste «kasumis» voi
varem omandatu tdienemises. Seda juurdekasvu ja paranemist tunnevad selgesti nii
Spetajad kui ka opilased. See viljendub ka intellektuaalsete operatsioonide ja vormide
valdamises ning loogilises motlemises, kultuurse t66 harjumuste kasvus, emotsionaalse
sfsdri arenemises, ideede, huvide ning piitidluste kujunemises. Niisugustes tundides
mirkame ka kasvatustdd ja Opetamise {ihtsuse seost, mille tulemuseks iseendast on
Gpilaste pohiliste vbimete areng ning nende moraalsete omaduste kujunemine.

Efektiivse tunni tunnuseks on veel see, et siin kasutatakse aega Okonoomselt, seda
kasutatakse suurima produktiivsusega, s. 0. tempo mirkimisviddrse juurdekasvuga, millest
oli juttu tlal.

Efektiivne oppetund voimaldab raskuspunkti kodustelt tdodelt kooli iile viia ja
lithendada tunduvalt koduste iilesannete lahendamise aega. 3

MILLISED TINGIMUSED TAGAVAD OPPETUNNI EFEKTIIVSUSE?

1. Kui tutvuda Lipetski oblasti parimate Opetajate kogemustega, siis paistab eriti silma
koigi klassi opilaste produktiivne t66 kogu dppetunni vialtel
Ja iga Opilane tunneb, et ta mingis suhtes teeb edasisammu oma Gpinguis.

Vaatleme, millist to6d tehti niiteks V. N. Provotorova, Zadonski 2. keskkooli mate-
maatikadpetaja tunnis 5. klassis.

See oli esimene tund pirast ekskursiooni voitoostusse. Opetaja seadis tunni eesmar-
giks teema «Osa leidmine antud arvust ja terviku leidmine ta murdosa jdrgin siigavama
kordamise. See eesmérk saavutati ekskursiooni materjalide pdhjal koostatud iilesannete
" lahendamisega. Klassis oli liles pandud plakat «Ha macao3aBozie» koos andmetega, mis
Spilased ise ekskursioonil *kogusid. Tunni algul lasti igal opilasel iseseisvalt lahendada
{iks iilesanne, mille tekst oli kirjutatud kaardile ja asetatud koolilauale. Ulesanded olid
niiteks niisugused: .

«Sisse tuli 12 t piima. 20%; sellest anti iile kaubastule. Kui palju piima jai jdrele?

Valmistati 0,144 t void. Kui palju kulus piima selle voikoguse valmistamiseks?

Andmed: vai hulk piimast moodustab 4%.

Oli 3,6 t piima. Sellest valmistati void. Kui palju_vajatakse standardseid kaste selle
pakkimiseks?»
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Ulesandes puuduvad andmed pidid lapsed leidma plakatilt «Ha MacJjaozaBone» voi
“oma mdrkmetest, mis nad tegid ekskursioonil. Pirast niisuguse viikese iilesande lahenda-
mist avas Opetaja - tahvlile kirjutatud keerulisema iilesande teksti, mis samuti oli
koostatud ekskursioonimaterjali alusel. Opilased said hésti aru keerulise iilesande sisust
ja koik lahendasid selle; iilesande lahendamise kdigus votsid kommenteerimisest osa 12
opilast. Mainitud iilesande lahendamiseks, kaasa arvatud ka selle kontrollimine, kulus
12 minutit. Seejdrel anti kodune iilesanne. Siis tehti suulisi arvutusi nende. iilesannete
lahendamiseks, mis olid kirjutatud spetsiaalsele plakatile, Tunni viimases osas lahendas
iga Opilane iseseisvalt iilesande, mille tekst oli kirjutatud kaardile. Kaardikestel oli iiles-
andeid mitmesugustes variantides,

Jilgides &pilaste iseseisvat to6d, vdis Gpetaja otsustada, kuidas igaiiks neist iiles-
annet lahendab. Tunni 16pus hindas V. Provotorova paljusid &pilasi. Enamik neist sai
«5» V8l «4». Hinnet «2» ei saanud iikski Opilane. Opetaja veendus selles, et koigi &pi-
laste teadmised antud programmiosa kohta suurenesid ning siivenesid. Nendega aga, kes
said hindeks «3», lahendatakse veel tiiendavalt tilesandeid.

Sddrases tunnis lihtsalt ei saanud tikski opilane passiivseks jddda. Koik téétasid, kaik
oppisid nagu kord ja kohus (3, Ik. 155—157).

Jéargnevalt vaatleme Lipetski 2. kooli keemiadpetaja J. A. Tatina tundi 7. klassis
(G. V. Vorobjovi tihelepanekute alusel).

Tunni teemaks oli «Liitainete klassifikatsioon»,

Tund algas sihipdrase teadmiste kordamisega sellest, missuguseid aineid nimetatakse
liitaineiks, millised oksiiiidid on aluselised, millised happelised. Klassile esitati kuus
kiisimust; igale kiisimusele vastas 2—3 opilast. Selle vestlusega valmistati oOpilased
psiiiihiliselt ette laboratoorseks téoks: leida laualt vaskoksiiiid ja tdestada katse teel, et
vaskoksiilid kuulub aluseliste oksiiiidide hulka, Iga Opilaspaar sai vastava varustuse, mis
cli tarvilik katse sooritamiseks. Opilaste ees laual olid neli oksiitidi: kaltsiumoksiiiid,
raud(IlT)oksiitd, elavhébeoksiiiid ja vaskoksiiiid.

Pérast katse tulemuste kontrollimist, mis nditas, et vaskokstiiid reageerib happega ning
on jdrelikult aluseline oksiiiid, andis Opetaja klassile iilesande teoreetiliste teadmiste
Einnistamise eesmirgil: kirjutada keemilised valemid ja selgitada lihidalt naatrium-,
kaltsium -ja alumiiniumoksiiiidi koostice pohimétted. Kiisitletavad &pilased kommentee-
risid suuliselt valemi koostise printsiipe,

Edasi {66tati analoogiliselt aluste ja hapete omaduste tundmadppimisel, Seejuures
suurenes iga jargneva ilesande puhul Gpilaste iseseisvus selle lahendamisel,

Pdrast laboratoorsete tééde sooritamist annab Opetaja o&pilastele eksperimentaalse
demonstratsiooniiilesande. Opetaja laual on vastavale alusele paigutatud kolm katse-
Xlaasi. Uhes neist on soola-, teises leelise- ja kolmandas happelahus. Opilastel tuleb teha
kindlaks, missugune aine on millises katseklaasis. Opilased ise peavad valima ka vahen-
did ja meetodid iilesande lahendamiseks, Kahe minuti pérast tdusevad opilaste kied,
s. t. nad oskavad iilesannet lahendada.

Opilased, keda lastakse iilesannet lahendada, teevad seda kiiresti ja tdpselt. Nad tee-
vad lakmuse abil kindlaks, demonstreerides seda kogu klassile, mis aine on missuguses.
klaasis. .

Niiiid teeb &petaja klassile diktaadi, mis koosneb kahest *osast: 1) dikteerib keemi-
liste hendite nimetused ja pilased kirjutavad nende valemid, 2) dikteerib keemilised
valemid ning Gpilased kirjutavad vihikuisse valemeile vastava keemilise {ihendi nimetuse,

Lopuks teeb opetaja Tatina iildistava kokkuvotte tunni teemast: liitainete klassi-
fikatsiooni tdhtsusest, liitainete esinemisest looduses, nende kasutamisest mitmesugustes
todstusharudes ja pdllumajanduses, eriti Lipetski oblastis (3, lk. 39—50). On tiiesti
kdegakatsutav, et Gpetaja Tatsina tund oli produktiivne igale 6&pilasele.

Lipetski oblasti &petajad hoolitsevad eriti selle eest, et Oppetundides oleksid vas-
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tavad vahendid ja materjalid, mis on vajalikud Opilaste tooks klassis. Nad valmistuvad
pohjalikult tundideks, kasutades selleks ka opilaste abi.

Igas tunnis valitseb Shkkond, kus ollakse huvitatud teadmiste sisusse tungimisest ja
edusammudest pistitatud eesmdrgi saavutamisel, Iga tund noéuab eri toovahendeid, oma
organisatsiooni: kéige mitmekesisemaid vorme ja meetodeid, et opilasi kogu tunni viltel
aktiivselt toole rakendada. Juba K. Usinski iitles omal ajal Gigesti, et tund on seda edu-
kam, mida suurem selles on &pilaste aktiivne tegevus. Lipetski dpetajate tundides ei ole
kohta tegevusetusel. Opetaja harjutab &pilasi itha kiirema t66tempoga, kuid ei luba seal-
juures pealiskaudsust, Kuivérd nende oOpilased on harjunud mitmesuguse ~to6tempoga,
rakendavad Gpetajad klassis ka mitmesuguseid iseseisva 166 variante, kusjuures neil on
vdimalik diferentseerida erinevate opilasgruppide, samuti iiksikute opilaste tdod.

2. Lipetski oblasti ja teiste eesrindlike Gpetajate tunde iseloomustab nende eluline
sisu.

Vaatleme jdllegi Zadonski 2. keskkooli dpetaja V. N. Provotorova tunde, Oppides
‘matemaatikat, mdistavad Opetaja Provotorova Opilased selgesti selle teaduse tdhtsust
elu mitmesugustel aladel, matemaatika osa teiste teaduste arengus ning tehnika prog-
ressis, rahvamajanduse planeerimisel jm.

V. N. Provotorova korraldab pilastega sageli ekskursioone. Tutvudes inimeste t50ga,
tehnikaga, mitmesuguste téostusharude toodangu ja kultuurharidusliku toéga, koguvad
" ppilased pidevalt arvulisi andmeid ja koostavad nende pohjal temaatilisi teatmikke. Seda
materjali kasutatakse hiljem matemaatika ja teiste Sppeainete tundides. Naiteks Spivad
5. klassi Opilased selle materjali alusel mdistma aritmeetilist keskmist. Siin kasutatakse
ekskursioonilt saadud andmeid selle kohta, kuidas arvutab brigadir keskmist toonormi
inimese kohta {ihes vahetuses voi nddalas.

V. N. Provotorova annab opilastele selliseid tilesandeid, mille lahendamine arendab
nende silmaringi. Arvust protsendi leidmisel lahendatakse terve seeria selliseid tiles-
andeid nagu: «} kogu terasest meie maal valmistatakse mustade metallide jddtmeist.
Viljendada see arv protsentides.»

«} kogu maakera metsast on meie territooriumil. Viljendada see arv protsentides.»

«! js maailma téostustoodangust valmistatakse meil. Véljendada see arv protsentides.»

«Eile kontrollisin ma opilaste iseseisvaid toid,» rdadgib opetaja Provotorova. «Neid
oli 30. Hindele «4» ja «5» kirjutati 60%, toédest. Utelge, kui palju Opilasi said head
hinded!»

«Aga niiiid lahendame iilesande lihe meie kooli endise dpilase Lenja S. kohta, Lenja
Gpib ja téotab. Ta on ehitusinstituudi iliopilane. Uhes toopievas peab ta loikama 50 kg
traati. Tema aga iletab plaani 80%. Uhe kilogrammi traadi eest makstakse talle 2,5
kopikat. Arvutada Lenja téo6tasu 12 pdeva kohta.»

Niisuguseid {ilesandeid lahendavad opilased iseseisvalt, iilesannete tekstid on mitmes
variandis varem kirjutatud vastavatele kaardikestele.

Vanemates klassides valib V. N. Provotorova iilesannete teemad sageli eriainete ja
tootmispraktika valdkonnast. Suurt tdhelepanu podrab ta mitmesugustele arvutustele.
Sageli on need seotud praktiliste t66de sooritamisega. Nii nditeks joonestasid kiimnenda
klassi Opilased plaani maa-ala kohta, mis koolile eraldati maisi kasvatamiseks. Seoses
sellega valmistasid nad Gpetaja palvel veel 32 eksemplari maa-ala plaani lihtsa joones-
tuse kujul viienda klassi Gpilastele kasutamiseks. Viienda klassi opilastele andis opetaja
omakorda iilesande arvutada, kui palju maisiseemet ja mineraalvietisi liheb tarvis.
Huvitav oli sellega seoses organiseeritud ekskursioon maakorralduse kabinetti. Opilased
vaatlesid huviga mitmesuguste maa-alade plaane, oppisid arvutama mdaotmeid plaani
jirgi, panid tdhele ‘maatiikkide kujutamist tuttavate geomeetriliste figuuridena, tutvusid
joonestamisvahendite komplektiga. Méned opilased palusid kodus vanematelt niha
elamu, aia vdi 6ue plaani. Ja nad mitte ainult ei vaadelnud neid, vaid arvutasid vilja
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ka piiride pikkuse plaanil ja mé&étsid seejérel meetriga tegelikult iile, et veenduda, kas
nad plaani jdargi olid Gigesti arvutanud.

Klassis koostasid opilased huviga kulude eelarvet materjalide kohta, mida laheb vaja
koali maa-ala taraga piiramiseks,

Arvutamistel, mida V. N. Provotorova laseb &pilastel teha, on vdga suur tahtsvs, Opi-
lastel on ju tulevikus tarvis teha viga palju tdpseid matemaatilisi arvutusi, sest mate-
maatika tungib kéigisse inimliku tegevuse sfiiridesse (3, k. 142—170).

Sisustades oma tunde elulise materjaliga, ei alahinda V, N, Provotorova seejuures
sugugi Opilaste teoreetiliste teadmiste tihtsust. Ta korraldab sageli niisuguseid toid,
mis nouavad opilastelt jdrjekindlat teoreetiliste teadmiste omandamist mitmesugustest
matemaatika osadest.

Opetaja Provotorova Gpetab oma kasvandikke leidma ja kasutama iilesannete lahen-
damisel koige ékonoomsemaid variante, tulemusi kontrollima ja lahendamise kdiku sel-
gelt formuleerima, ta annab &pilastele siigavaid teadmisi matemaatikast,

Iga Gppeaine tugineb elulistele néhtustele. Meie ajakirjanduses ilmub praegu palju
artikleid sellest, kuidas eesrindlikud pedagoogid oma Oppeaine tunde eluga seostavad,

Niib, et koige enam «vastuseisu» Gpetamise eluga seostamisel esineb vene keele
Opetamisel. Siin ei ole veel kadunud formalism ja seda pohjusel, et paljude &petajate
keeletunnid tuginevad ikka veel grammatilis-ortograafilisele materjalile.

Lipetski oblasti eesrindlike dpetajate — G. 1. Gorskaja, K. A. Volkova, T. A. Ivanova,
M. P. Netsitajeva ja teiste praktikas aga on seos grammatika ja kénearenduse vahel
tegelikult tihe. Lipetski Gpetajad peavad vdga tdhtsaks sonavara osa kones. Opilased
koostavad huvitavaid temaatilisi sénastikke. See rikastab nende suulist kénet ning kirja-
likku véljendusoskust.

Véga oluline on anda &pilastele vilumus kasutada grammatilisi vorme! Illustreerime
seda faktidega, mida esitas Leningradi oblasti Opetajate Taiendusinstitundi metoodik
N. Plenkin. Tihvini 2. koolis kordab &petaja T. I. Jakovleva 6. klassis Opilastega reegli-
piraste verbide ainsuse 2. pbérde digekirjutuse reegleid. Opilased teavad neid reegleid.
Kuid Spetaja seab endale iilesande: Gpilased peavad tundma, kus ja kuidas on kohane
tarvitada antud vormi kénes. Opetaja iitleb vanasdna alguse: «M3 mecuu caoea...».
Opilased lisavad: « .- He BblKUHeWs.» Seejdrel {itlevad Gpilased ja dpetaja veel moned
vanasonad ning siis tehakse jdreldus, et verbi ainsuse 2. isikus kasutatakse sageli vana-
sonades, s. t. sellistes tabavates viljendustes, mis ei ole pooratud iihele isikule, wvaid
paljudele. Loomulikult kuulavad lapsed seda suure huviga, Neil lastakse vilja méotelda
lihike suuline kirjand, kus kasutada &pitud grammatilist vormi. Selle teema on: «Kuidas
ma tdidan kodust lilesannet vene keeles». Méningaid téid analiiiisitakse klassis. Siin sel-
gub, et need on Gnnestunud hésti: néutud grammatilist vormi tarvitatakse neis digesti.
Ainult iihele &pilasele deldi, et t66, milles ta kasutab ainult iiht ndutud verbivormi, on
tihekiilgne.

Siis antakse jargmine ilesanne: kirjutada kodus selsamal teemal kirjand, kuid tarvi-
tada mitte ainult verbi 2. isiku vormi, vaid ka teisi tegusbnavorme.

Prioserski 5. kooli 7. klassis tehti ‘Opetaja K. G. Jegorova tunnis kokkuvdte sellest,
millised on &pilaste teadmised lihtlause liikidest. Kui Opilased kasutasid oma wvastustes
suuremalt jaolt perscnaalseid lauseid, tegi Cpetaja ettepaneku tarvitada teisi lihtlause
liike. VZetakse kasutusele impersonaalsed laused. Opetaja 18petab lausetega iihest vara-
semast Opilaskirjandist teemal «Kalal»: «Ho gor ywcz cadurcs coanye. A cmarsiearo
ydouxu. A udy domoii.»

Opetaja iitleb, et kui viimane lause asendada lausega «ITopa udru domoiir, kumb
on dnnestunum.

Opilased iitlevad, et dnnestunum on «ITopa udru domoil», ja pdhjendavad viidet:
esiteks jddb siis dra aluse «a» kordamine, teiseks on paremini edasi antud kalapiiiidja
meeleolu, kes ei taha jGelt lahkuda,
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Jargnevalt lahendatakse huviga stilistilist iilesannet: selgitada, kas on bigesti valitud
lihtlause liik, kui I6petada jutustus nii: «Mwut eepnyaucs us noxoda. Budezau muozo
Kpacugulxr MeeT: u aecos, u noaell, u ayzos. Cobpaau KOALEKYUL Pa3Hoo6paAsHBLLT
pacrenuii. Kax sce ropowo nawa Poduna! ITocae raxux noxodos ewe Goavure, ewé
HegcHee A00UTH eEn

Opetaja kiisib, et vdib-olla on parem, kui viimane lause on personaalne: «I[locae
raxux norndoe mu. ewé Goavuie, ewd HexcHee a0OUM eén?

Opilased viidavad vastupidist. Nad iitlevad. et impersonaalne lause on antud juhul
Snnestunum, sest ta ei viljenda iiksnes nende suhtumist, kes olid matkal, vaid samuti
jutustuse kuulajate — koigi oma.

Analiiiisinud veel moningaid nditeid lihtlause teiste liikide kohta, hakkavad opilased
koostama lihikest kirjandit teemal «Oktoobripiihad meie linnasy, kasutades t6os mitme-
suguseid lihtlausete liikke (4).

Samasuguseid vene keele tunde oleme tdheldanud ka o&petaja 1. G. Ovtsinnikova
(Moskva 106. kool), opetaja E. Nikitina (V. L. Lenini nimeline Uljanovski 1. keskkool)
ja teiste juures. Neis on peamine see, et teoreetilised teadmised iithendatakse hésti elulise
materjaliga.

Grammatika seos konearendusega kindlustab ja kujundab vilja Opilaste oskuse aval-
dada oma mbtteid, esineda auditooriumi ees, kirjutada ametlikke dokumente, kirju,
protokolle, vastuseid jne.

Veel leiab kasutamist vdte, kus grammatilisteks harjutusteks kasutatakse materjali
parimaist kaasaegseist kirjandusteoseist, véljapaistvate {ihiskonnategelaste konedest jm.
Seda kasutatakse ja vGib kasutada, kuid meile ndib, et see on siiski kunstlik vote,

Fesrindlike petajate tunnid on elulised selles mottes, et nende sisuks on tegelikkus
ise ja Opilased omandavad teadmisi praktilise elu tegevuse kaudu. Nii kujunevad nende
teadmised ja harjumused, mis on elus vajalikud.

3. Fesrindlike &petajate tunde iseloomustab Gppeainete vaheline seos.
Vene keele Opetaja opetab oma kasvandikke nii, et nende kone oleks keeleliselt dige
ning sisukas ka teiste Oppeainete tundides, teiste ainete Gpetajad aga hoolitsevad opi-
laste suulise ning kirjaliku véljendusoskuse korrektsuse eest. Tegelikkuses me ndeme,
kuidas matemaatikat seostatakse fiiiisikaga, masinadpetusega, geograafiaga.

Seos Cppeainete vahel ei tdhenda isevoolu. Selleks on vaja paljude kiisimuste tund-
mist vastavate ainete valdkonnast. Toome ndite 8. klassi bioloogiatunnist teemal «Aine-
vahetus ja toitlusnormid».

Opetaja R. K. Melihhova (Lipetski oblast) andis selle tunni nii, et rakendas kiisimuste
selgitamisel Gpilaste olemasolevaid teadmisi fitiisikast ja keemiast (3, k. 37—39).

Opilastele sai selgeks, et toitainetes leiduv potentsiaalne energia, mis vabaneb kee-
milise reaktsiooni tulemusena ja mida organism vajab vastava temperatuuri sdilitamiseks, .
siseelundite tegevuseks ja lihaste mehaaniliseks jouks, jddb kvantitatiivselt muutma-
tuks, vottes ainult teise kuju. Neile selgus, et energia jadvuse seadus ei avaldu mitte
{iksnes mootorite ja mehhanismide téds, vaid ka elusas ning eluta looduses,

Silmanahtav on seos voorkeele ming Gpilaste emakeele vahel. Kuid peale selle on
voimalik vodrkeele Gpetamist seostada teistegi Oppeainetega, nagu geograafia ja aja-
looga; selle maa omapéraga, mille keelt opitakse.

Seos ©pp=ainete vahel aitab tunnetada iihtlasi seoseid asjade ning ndhtuste vahel,
mis on tegelikkuses eneses. Nende seoste tunnetamine aga on tingimata vajalik teadus-
liku, dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamisel. Need sona toelises mottes
kokkupuutepunktid fiitisika ja keemia, bioloogia ja keemia, bioloogia ja fiilisilise geo-
graafia, ajaloo ja majandusgeograafia, ajaloo ja kirjanduse vahel on Opilaste tunnetus-
likus tegevuses hiddavajalikud. Ja selles on vaja eeskuju votta eesrindlike koolide koge-
mustest, kus moningaid teemasid sellelt seisukohalt uurivad kahe voi kolme aine Gpe-
tajad.
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4. Eesrindlike &petajate tundidele on omane veel liks joon — Gpilaste stimu-
leerimine aktiivsele Gppetddle, nende huvi dratamine tead-
miste ja oskuste vastu, emotsionaalse mojutamise atmosfdéri loomine tead-
likus tegevuses,

G. V. Vorobjov, iseloomustades Lipetski oblasti 6petajate kogemusi, mirgib, et aOpi-
lased ise on Gppeprotsessi locjad ja oppimine on nende juures kui isikliku tahte ning
lunnetustegevuse véljendumise vorm» (3, lk. 53). Opilaste juures kasvavad lakkamatult
tunnetuslikud noudlused. Oppimine ei ole neile kohustus. Nad osutavad aktiivsust isegi
siis, kui Gpetaja seletab ja neil on tarvis vaid kuulata, Ja seda pbhjusel, et Gpetaja
poolt esitatavad teadmised ning seletused seostuvad liillidena eelneva ja jdrgneva tooga.

Oppetundide seos eluga, praktikaga, sealhulgas ka Gpilaste isiklike kogemustega, on
parim abindu &pilaste huvi dratamiseks Oppetdd vastu. Kasvatada opilastes teadlikkust ja
kohusetunnet, sealhulgas ka vastutust oma klassi ja pioneeririihma eest, kasvatada
uhkusetunnet oma kollektiivi iile — see ongi eesrindlike Gpetajate tbos heade tulemuste
aluseks, Eriti suurt tahtsust Gpilaste aktiivsuse arendamisel omab see, et neid alati infor-
meeritakse saavutatud edust. Iga last huvitab ja stimuleerib ergutav suhtumine tema
edasililkumisse, saavutustesse, nagu markis juba D. I. Pissarev (5, lk. 268).

Meie eesrindlikud &petajad oskavad Opetamist nonda korraldada, et nende &pilaste
piiiid teadmiste poole ja nende aktiivne suhtumine tunnetustegevusse itha kasvavad,

OPPETUNNI STRUKTUUR

Paljud peavad Lipetski Gpetajate kogemustes peamiseks tunni struktuuri muutmist.
Kuid tunni struktuur sdltub selle eesmdrgist, sisust ja kasutatavatest meetoditest ning
votetest. See tihendab, et tunni struktuur ei voi olla esmajdrgulise tahtsusega,

Selle korval esineb tendentse muuta iiht teatud oppetunni struktuuri universaalseks
kéikidel juhtumitel. Selline - tendents viljendus K. A. Moskalenko artiklis «Kuidas peab
tundi iiles ehitama» (6), mis ilmus 1959. a. diskussiooni korras. ;

Autori seisukohad olid jargmised: «endine» tunnistruktuur on aegunud, on vaja uut
struktuuri, mille kasutamisel &pilaste teadmiste viljaselgitamine ja Gppimine oleksid
ithendatud. Kuid antud artiklis, milles K. A, Moskalenko toetub Lipetski linna ja oblasti
eestindlike pedagoogide kogemustele, on oige ning tdhelepanuvédrne idee sellest, et &pi-
laste teadmised peavad ilmnema kdigis Gppetunni etappides ning et funnis on tarvis
aega kokku hoida spetsiaalse suulise kiisitlemise arvel. Ka asusid paljud diskussioonist
osavitjad K. A. Moskalenko artikli puhul ebadigel seisukohal kasutada Gppeprotsessis
vaid iiht tunnistruktuuri, mis peab olema uus, Méned seltsimehed vaidlesid kiisitlemise
kui Sppetunni eri osa eitamise vastu. Mdnedes tundides on seesugune kiisitlemine vaja-
lik ja sihipdrane, kui seda tehakse oskuslikult ning vdhese ajakuluga. Meie ei saa nous-
tuda K. A. Moskalenko kinnitusega sellest, et varem kasutati koolides ainult iiht
tunnistruktuuri, nn. kombineeritud tundi. Nii paljude Gpetajate tegelikus to6s kui ka
didaktika-alastes teoreetilistes tdodes on esile toodud mitmesuguseid tunnitiitipe, Tosi, iiks
nendest tiilipidest leidis véga laialdast kasutamist ning muutus seega Sablooniks, trafa-
retiks, V&itlus 3ablooni vastu tundide iilesehituses on muidugi vajalik ning viga kasu-
lik. Kuid me ei luba %ablooni ka edaspidi.

Artiklis «Vastuseks seltsimeestele», mis ilmus 1960. a., ei eita K. A. Moskalenko ka
ise enam «vdimalust ja vajadust, kui see on Gpetajale vajalik tema poolt piistitatud ope-
tamise eesmdrgil, alustada tundi kisitlemisega» (7, lk. 3). Ta toob &ra iihe vene keele
tunni skeemi ning iitleb: «LSpuks ei ole see ainuke v&imalik tunni skeem» (7, lk. 10).
Kuid 1962. a. esineb seesama autor artikliga, milles ta taas vastandab vana (kombinee-
ritud) ja uvut tidipi tunni, kus tema poolt varem piistitatud teadmiste kontrollimise ja
omandamise ndue on ithendatud (8). Sellest jdreldub, et toetatakse ainult iiht tunni-

tiriipi,
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Siiski ndeme Lipetski opetajate tegeliku tooga tutvudes, et nad ehitavad mitme-
suguseid tunde (iles eri viisil. Nad annavad ka selliseid tunde, mida alustatakse nn.
frontaalse kiisitlusega. Sadrane kiisitlus on sihiteadlik ja see valmistab Gpilasi ette Spe-
taja kuulamiseks voi iseseisva t00 sooritamiseks. Tunnitiiiipide Kklassifikatsioon esitab
noukogude didaktika puhul mitmesuguseid vdimalusi. S. V. Ivanovi, I. N. Kazantsevi,
R. G. Lembergi, I. T. Ogorodnikovi, L. P. Aristova, M. A. Danilovi ja B. P. Jessipovi
tébdes naidatakse,, et Sppetunni struktuuri valik ja too kiik tunnis olenevad jargmistest
teguritest: a) metoodilised cesmargid opilaste tunnetustegevuse protsessile; b) konkreet-
sed didaktilised eesmérgid (vdi Opetamise iilesanded), mis on iiles ehitatud sellises jarg-
nevuses, et nad kujundavad loogilist selgust Opilaste juures ja garanteerivad koige
kindlamini aine teadliku ning siigava omandamise, oskuste ja vilumuste kujunemise;
¢) kisitletava materjali sisu ning sealjuures omandatavad teadmised ning vilumused;
d) dpetaja poolt pohjendatud meetodite ja votete valik dppetdos; e) tunni seos koduste,
iilesannetega voi mone teise klassivdlise toe voi opilaste iseseisva praktilise tegevuse
vormiga; f) Gpilaste eelneva ettevalmistuse tase. Mitmesuguste tunnitiiiipide iseloomus-
tamisel osutatakse ka nende erinevustele.

Pedagoogilistel konverentsidel, mis viimastel aastatel on korraldatud Sppetunni prob--
leemi alal, samuti Gpetajate ning teaduslike todtajate ettekannetes, on esitatud mitme-
suguseid tunnitiiiipe. Seejuures vaadeldakse tunde nende mitmesugustest aspektidest. Nii
pakub niiteks huvi tundide tiipoloogia Kaasani 85. kooli opetaja N. D. Tropina ette-
kandes, mille ta pidas Tatari ANSV Opetajate teisel teaduslik-praktilisel konverentsil
1959. a. Koneldes Gpilaste iseseisvate toode iseloomust mitmesugust tiiipi tundides, ndi-
tas ta konkreetsete niidete varal t66 kulgu jargmist tiiiipi tundides: 1) tund .ilma koduste
iilesannete andmiseta ja kordamisega jdrgmises tunnis; 2) tund ilma koduste iiles-
anneteta, pohiliste kiisimuste kordamisega teema lopetamisel; 3) tunnid, kus on iihenda-
tud kodused iilesanded ja ldbivdetud materjali kordamine teema 16pus; 4) tunnid koduste
iilesannete seletamise ja monede kiisimuste kordamisega uue materjali kasitlemise
protsessis; 5) tunnid iilesannete seletamisega ja ettevalmistusega koduste tédde tditmi-
seks. Tuleb iitelda, et see Kklassifikatsioon on lai ega oma viljapaistvat tahtsust. Kuid
ometi oli pedagoogil Sppetunni struktuuri ja kaigu uurimisel sellest aspektist, kuidas
miiratleda digesti opilaste iseseisvate t55de osatdhtsust ja kohta nii Gppetunnis kui ka
kodus, digus piistitada niisugust toohiipoteesi. Tema ettekanne aitas selgust tuna opilaste
klassi- ja koduste toode vastastikuse suhte kiisimusse (2).

Oblasti teaduslik-praktilisel konverentsil, mis oli piihendatud tunni efektiivsuse prob-
leemile ja mis korraldati 1962. a. mirtsis Lvovis, konelesid paljud sonavotjad Lipetski
Gpetajate kogemustest. Lipetski kolleegide edusamme hinnati tunnustavalt, kuid vaieldi
ka iihe tunnistruktuuri universaalseks kuulutamise vastu. Lvovi 68. keskkooli Opetaja
B. G. Orats iitles, et ithe, alati sama tunniskeemi rakendamisega halvame opilaste huvi
t6o vastu ning, mis peamine, see vihendab tunni efektiivsust. Eri oppeainete tundides
Kkisitletava materjali mitmesugune iseloom, samuti mitmesugused didaktilised eesmargid
nouavad ka Oppetunni vastavat {ilesehitamist. Moned opetajad juhtisid tahelepanu sel-
lele, et skeem, mille esitas K. A. Moskalenko, on oma olemuselt ju ka kombineeritud
tunni skeem, ainult selle erinevusega, et Sppeprotsessi liilid ja Spetamise funktsioonid
kombineeruvad siin teisiti kui nn. kombineeritud tunnis.

Lvovi 50. keskkooli &petaja J. A. Lvova astus vilja Opetajate «vabastamise» eest
igasugustest kohustuslikest skeemidest, Tundide mitmekiilgsus ei tihenda tema arvates
mitmekesistamist mitmekesistamise pdrast.

Opetaja metoodiline looming tunnis ei viljendu mitte selles, et ta valib neid voi
teisi Spetamismeetodeid ning .vahendeid hea onne peale, vaid seisneb hoopis selles, et,
toetudes teadmiste andmise didaktilistele seadusparasustele, madratleda ratsionaalse t60
konkreetsed teed. Tunni toelise efektiivsuse voib saavutada ainult sel juhul, kui mee-
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todite ja vétete valik tehakse pedagoogilise p&hjendatuse ning sihiteadlikkusega
(9 k. 28, 30 ja 38).

Tundide piiramatu mitmekesisuse vastu tuleb vélja astuda seepirast, et, nagu néhtub,
on selle kaitsjad antud kiisimuses taieliku stiihilisuse pooldajad. «Tund — see on oota-
matas,» kirjutab’ Leningradi 281. kooli Opetaja V. Marantsman. Ja edasi: «Meie lastele
ei cle vastuvietav teadmiste pakkumise tund, neile sobib spontaanne tund, s. t. mitte
tund, kus absoluutselt k&ik on varem ldbi méeldud ning kantakse ette nagu noodi jérgi,
vaic ‘elav improvisatsioon. Ja selles mottes on iga tund mifte iiksnes opilastele vaid ka
Opetajale — ootamatus» (10). Mainitud artiklis leidub palju huvitavaid vahendeid, mille
abil loovalt téétav Gpetaja voib arendada Opilaste tunnetustegevust, Kuid kuidas lubada
niisugust improvisatsiooni Opetamises, mille pooldajaid juba meie sajandi algul nimetati
“pedagoogideks-romantikuteks», nagu sakslased Sarrelman ja Hansberg?

Mitte juhuslikult ei tulnud Lipetski pedagoogid vilja noudmisega, et on tarvis libi-
moe:dud plaani mitte iiksnes iga iiksiku tunni kohta, vaid kogu tundide siisteemi kohta
teemade kaupa. Pange tihele, mis kirjutab G. I, Gorskaja: «Asja edu vaib tagada ainult
rangelt libimdeldud siisteem Opetaja t66s, oskus histi kasutada mitmekiilgseid didaktilisi
ja metoodilisi abindusid, séltuvalt nendest tingimustest, milles ta opilastega téidtab. Tei-
seks, efektiivsus saavutatakse tundide eelneva pahjaliku ldbitobtamisega teema voi osa
ulatuses, sellele jirgneb juba iga tiksiku tunni detailne planeerimine,

Selline planeerimine annab véimaluse laiendada teema sisu ranges loogilises plaanis;
tagah Opilaste dige arengu Opetamise protsessis ja nende ideelise kasvatuse iilesannete
tdisvddrtusliku lahendamise; see v&imaldab pohjalikult 1dbi motelda iseseisva t6e liigid,
kinnistamise ja kordamise teemad, Gpilaste loomingulise t66 liigid, mitmesugused metoo-
dilised vétted» (3, lk. 79). Seesama jdreldus on formuleeritud ka noukogude didaktikute
teoreetilistes toddes.

Tundide siisteemis, mis haarab kogu teemat, peab olema mitmesugust tilipi tunde,
On absoluutselt selge, et viimane tund antud teema késitluses ei v6i oma struktuurilt
olla samasugune nagu esimene tund sellest teemast.

Seevastu aga esineb Gppetunni struktuuri kohta sGna vétnud autorite monedes artik-
lites selgelt véljendatud tendents selle poole, et ratsionaalne on vaid iiks, «uus» oppe-
tunni struktuur, See viljendub ka NLKP Lipetski Oblastikomitee sekretéiri V. 1. Malja-
jevi artiklis, kus nenditakse, et oblastis on palju tehtud selleks, et eesrindlike opetajate
kogemused juurduksid ka teiste pedagoogide téds. V. I Maljajev tihendab oigesti, et
tunni otstarbekas organisatsioon ei voi olla standard, et sellele ei vaadata kui tunni
kaananile kbigis dppeainetes nii nooremates kui ka vanemates klassides. Kuid kiesoleval
ajal teatab ta koigi oblasti koolide illeminekust {ihele uuele oppetunni tiiiibile
{11, k. -1G5). r

Me hindame kérgelt seda fakti, et Lipetski oblasti haridusorganite tostajad ja koo-
lide juhtkonnad siigavalt pivad tundma eesrindlike pedagoogide kogemusi, et nad tiius-
tavad ka oma pedagoogilist meisterlikkust ja aktiivselt levitavad haid kogemusi @pe-
tajaskonna konkreetse instrueerimise teel, Kuid me peame olema ettevaatlikud uue
Oppetéd vormi juurutamisega administratiivsel teel. Opetajate tundide kiilastamise raa-
matutest aga vdime lugeda, kuidas direktorid kirjutavad: «Kiiresti organiseerida selle
Opetaja tundide kiilastamine kdigi Opetajate poolts; «Koigil 1.—4, klasside &petajail
killastada selle Gpetaja tunde iihe nddala jooksul». Sageli tehakse ettepanekud kuni
pedagoogilise meisterlikkuse iiksikasjadeni kohustuslikus korras. Sellest konelevad ka
Moskva pedagoogid V. Stierbakov, J, Gontsarov ja V. Gretsigkin artiklis «Millest kéne-
levad Lipetski koolide pedagocgide kogemused» (12, 1k. 14).

Selles artiklis antakse stigav ja oige analiiiis Lipetski seltsimeeste huvitavatele ning
vdartuslikele kogemustele, kuid tehakse ka moningaid vajalikke kriitilisi mérkusi, Siiski
hdmmastasid meid autorite andmed sellest, et G. 1. Gorskaja planeeris kéik 40 tundi
teema «Nimisona» kasitlemiseks iihe ning sama skeemi jérgi; 1) sonavaraline t&6,
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2) kordamine, 3) uue materjali seletamine, 4) loominguline 66, 5) kodused {ilesanded.
G. 1. Gorskaja enese artiklist me aga teame, et ta ehitab tunde iiles mitmel viisil, mitme-
suguse struktuuriga, lahtudes vastava tunni opetuslikust ning kasvatuslikust eesmar-
gist, selle sisust.

Ljubov Kabo iseloomustab Lipetski oblasti eesrindlike Opetajate kogemusi nii: «Viga
hea metoodika valdamine, vaba pedagoogiline looming — see on «lipetski kogemus».»
Seniajani kinnitab ta, et pedagoogilist «sdra» siin tuleb nimetada oskuseks. Ja digesti teeb
L. Kabo, kui ta astub vilja «lipetski» tunni kanoniseerimise vastu.

OPILASTE TEADMISTE KONTROLLIMINE JA HINDAMINE

Artiklis «Kuidas peab iiles ehitama dppetunni#» viljendas ja pohjendas K. A. Moska-
lenko niisugust seisukohta: «Selleks, et m&ningal madral suurendada ﬁbilaste too efek-
tiivsust tunnis, on tingimata vaja thendada teadmiste viljaselgitamine ja Opetamine»
(6, Ik. 65). Lipetski opetajad hakkasid &pilaste teadmiste tle otsustama just antud vii-
sil, kogu &ppetunni ulatuses, koigis tunni etappides. Likvideerides koduste {ilesannete
kontrollimise ja iiksikute dpilaste suulise kiisitlemise tunni algul v&i piirates tunduvalt
kiisitlemise aega, voimaldub neil suure produktiivsusega organiseerida t66d uue mater-
jali omandamisel ja opilaste teadmiste, oskuste ning vilumuste siivendamisel, laiendada
Gpilaste iseseisvate, loomingulise iseloomuga toode osatdhtsust jne. Ja see on vdga suur
saavutus.

Kuid siin on vaja korvaldada kaks ebakohta. Esiteks, on ebaloogiline niisugune jao-
tus: Gpetamine ja teadmiste véljaselgitamine. Teadmiste viljaselgitamine ehk nende
kontrollimine — see on Oppeprotsessi osa, tema komponent. Ka Opilaste teadmisi kont-
rollides me Opetame neid. Teiseks, meil ei ole kiillaldast alust selleks, et vbiksime-
tiiesti eitada teadmiste kontrollimist mdningate tundide eri liilina, On olemas selliseid
juhtumeid, millal teadmiste kontrollimisele on otstarbekas pithendada tunni eri osa vai
koguni terve tund suulises vormis mitmesuguste votete kasutamisega, mis tagaksid koigi
opilaste aktiivsuse. Vanemates klassides aga korraldatakse suure huvi ning suure eduga
aruande-konverentse, nditeks tootmispraktika alal teatava ajavahemiku jdrel.

Teaduslik-pedagoogilisel konverentsil Kaasanis jutustas Tsistopolski rajooni Karga-
linski keskkooli &ppealajuhataja Z. D. Gumerova, et kooli Spetajate kollektiiv peab
otstarbekohaseks taoti kasutada nn. frontaalse Kkiisitluse meetodit selleks, et veenduda,
kuidas enamik opilasi on omandanud varem opitud materjali, voi ka sel eesmdrgil, et
klassi ette valmistada uue aine vastuvotmiseks. Monikord seostatakse need kaks ees-
mirki omavahel. «Kogemused niitavad,» iitles Z. D. Gumerova, «et frontaalne kiisitlus
tunni algul liilitab kohe koik opilased aktiivselt toosse, kutsub neis esile intellektuaalse
pinge ja loob soodsa todmeeleolu kogu tunniks, Sageli toimub frontaalne kiisitlus meil
pirast iseseisvat to6d ja teenib teadmiste tipsustamise, siivendamise ning siistematisee--
rimise eesmdrki» (14, lk. 44—45).

Kahe-kolme &pilase individuaalsesse kiisitlemisesse tunni algul, kusjuures enamik
pilasi klassis jaab passiivseks, suhtutakse iildiselt eitavalt. K. A. Moskalenko pohjendas
veenvalt kogu to6 arvestamise otstarbekust opilaste teadmiste hindamisel tunnis, Lipetski
pedagoogid kasutavad edukalt seda votet. Antud votte peamine tdhtsus seisneb selles, et
see kasvatab Opilastes arusaamist vajadusest pidevalt ja aktiivselt suhtuda kogu oOppe-
todsse. On ju teada, et tavaliselt norgeneb pérast hinde saamist tublisti Opilaste tdhele-
panu ja aktiivsus. '

Hinde saamine t&6 eest kogu oppetunni jooksul aga likvideerib sellise suhtumise nii
kiisitlemisesse kui ka oppimisesse. Opetaja ei tarvitse kogu tunni viltel korvale kalduda
selleks, et kirjutada hindeid Zurnaali ja opilaspdevikuisse ning motiveerida neid. Koike
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-seda teeb ta tunni l6pus. Kénesoleva hindamisviisi raskus seisneb selles, et opetaja peab
kogu Gppetunni jooksul tegema endale markmeid vihikusse, sest muidu véib tal unu-
neda, kuidas see voi teine Gpilane avaldas end tunni mitmesugustel momentidel. Kuid
Opetajad omandavad sellegi oskuse.

Praktika kinnitab, et «hinne kogu tunni eests on kasulik ja pedagoogiliselt pohjen-
datnd. Kuid siiski ei saa pohjendatuks pidada seda seisukohta, et hinded peab Gpilastele
teatama ainult tunni 16pus. Oma artiklis «Vastuseks seltsimeestele» véljendab K. A. Mos-
kalenko Gige métte: hinne kogu &ppetunni eest — see ei ole mingi «pddsteabindu» oppe-
t6os, nagu minu artiklist aru said méned seltsimehed, vaid see on ainult v&ti tunni efek-
tiivsuse tdstmiseks, vote, mis end histi Oigustab sadade Gpetajate praktikas» (7, k. 15).
Seoses sellega hoiatab K. A, Moskalenko oma lugejaid kogu tunni eest arvestatava
hinde liigse harrastamise eest (8).

Lipetski pedagoogide viga suureks saavutuseks tuleb pidada aja kokkuhoidu koduste
ulesannete kontrollimise arvel. G. I Gorskaja annab sageli koduste iilesannete kontrolli-
mise asemel Gpilastele tunni algul iseseisva t66, mis sisaldab kodusele harjutusele ana-
loogilise iilesande; vahel korraldab ta diktaadi, mis néuab opitud reeglite rakendamist;
monikord kutsub ta uue iseseisva too ajal tahvli juurde iihe véi kaks opilast ja laseb
neil koduse harjutuse tekstist vdlja kirjutada iiksikud sénad, mis sisaldavad 6pitud orto-
gramme. Koigil Opilastel lastakse kontrollida oma koduseid toid tahvlile kirjutatu jargi.

V. N. Provotorova kasutab matemaatikatundides analoogilisi votteid. Kui kodune
iilesanne on aluseks klassis tehtavale tédle, siis kontrollitakse seda kollektiivselt, kus-
juures juhitakse tdhelepanu koige karakteersematele kiisimustele, Mdnikord tehakse
kirjalik kontrolltés koduste fiilesannete teksti pohjal. Ja 16puks votab Spetaja aeg-ajalt
Opilaste koduste totde vihikud enda kitte ning kontrollib neid kodus. V. N, Provoto-
rova teeb seda 5. klassis kolm korda, vanemates klassides aga kord nddalas (3, k. 80—
81 ja 147).

Viéga tihtis on-koduste oppeiilesannete iseloomu kiisimus. Lipetski Gpetajad annavad
Gpilastele kodus teha mitmesugust liiki t6id, nende hulgas ka loomingulisi, Kuid sageli
kuuleme me Gpetajate hulgas ka teistsugust seisukohta. Naiteks: konverentsil Brjans-
kis soovitas Novozdbkovi 1. keskkooli vene keele Opetaja N. S, TSerncussova anda
sddraseid koduseid iilesandeid, mille tditmisel Opilasel jddks vaid korrata opitut ning
teha viike harjutus (15, lk. 13—14). R. N. Guskova, ithe Gorki "oblasti kooli opetaja,
aga kirjutab vastupidist:

«On tarvis védhendada koduste iilesannete hulka ja anda kodus teha niisuguseid iiles-
andeid, millel on praktiline tahtsus ning mis arendavad Gpilaste iseseisvust, mida neil
edaspidises elus vaja ldheb. Need on jdrgmised iilesannete tiitibid: madda, kaalu, arvesta,
arva dra, joonista, valmista; materjal mingil konkreetsel teemal, .. jne.» (16, lk. 23).

Me arvame, et ei ole Gige anda kodus teha treenimisiilesandeid. See ei avalda sood-
sat mbju, ei drata huvi Gppimise vastu ega soodusta Gpilaste loominguliste joudude ning
voimete arenemist.

Ka koduseks téoks on tarvis anda niisuguseid ilesandeid, mis nduavad vaatlusi,
aktiivset motte- ja praktilist té6d,

Analiitsides eesrindlike pedagoogide Gppetundide isedrasusi kuj edu tingimusi ja
nende tundide haid pedagoogilisi tulemusi, peame me seejuures tingimata alla kriipsu-
‘tama, et peamiseks faktoriks, mis tagab edu nende &ppe- ja kasvatustéos, on pedagoogi
isiksus, tema suhtumine asjasse. «Ma armastan oma eriala, armastan anda tunde, Gpe-
tada lapsi. Vdib-olla etendab see oma osa oOpilaste aktiviseerimisel,» rddgib V. N. Provo-
torova (3, k. 148). Just nii peaksid voima iitelda koik noukogude &petajad, kes kasva-
tavad meie noort pdlvkonda kommunistliku humanismi pohimotete alusel,
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Armastus oma t66 ja laste vastu kutsyb Opetajas esile suure vastutustunde iga Opi-
lase edasijfudmise eest: Gpetaja ndeb ja teab, kuidas Opilane tunnis tostab, kuidas ta
.omandab teadmisi ning oskusi, kuidas ta sooritab tédiilesandeid. Pedagoog jdlgib alati
iga Bpilase edasijoudmist ja tema isiksuse igakiilgset arengut. Tal on koostdd teiste Ope-
tajatega, iildsusega ja Opilaste vanematega. Ta voib eduga toetuda opilaskollektiivi, pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsiooni joule. Eesrindlike Gpetajate tods on alati tthendatud
Gpetamise ja kasvatamise funktsioon. Nad teevad siistemaatilist todd enese kvalifikat-
siooni t@stmiseks, planeerivad oskuslikult oma tunde ja motlevad siigavalt ldbi pedagoo-
gilise protsessi tohustamise teed ja viisid.

Niisugune t66 nouab algul suurt sihikindlust, kuid sedamooda, kuidas kasvavad peda-
googi kogemused ja paraneb Gpilaste toostiil ning -oskus, liheb ka opetajal kergemaks
tdita oma tlesandeid.

Opetada tuleb aktiivselt ja huvitavalt — see on Lipetski &petajate pdhimdte. Kuid
<ee tihendab lihedaste ja siidamlike suhete tekkimist Spetaja ning opilaste vahel, mis
stimuleerib neid aktiivselt suhtuma Gppimisesse.

Luua niisugused suhted pedagoogi ja Gpilaste vahel —~ see on eduka Opetamise
ja kommunistliku kasvatustéd peamine tingimus, Nimelt seda kiilge on oluline ndha
esmajirjekorras eesrindlike dpetajate kogemustes sellel, kes tahab ©Oppida, kuidas
tohustada oma tood.
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Kommenteeritud kiri

K. MOSKALENKO,
Lipetski Pedagoogilise Instituudi pedagoogika kateedri juhataja

Eesrindlike &petajate joupingutused on Praegu suunatud vigade ennetamise metoo-
dika tédiustamisele ning votete ja harjutuste otsimisele, mis tagaksid teooria ja praktika
seostamise,

Vene keele, samuti koigi teiste ainete Opetajate téos peab juhtivaks pohimotteks
olema vigade ennetamine. Kuid kogemused kinnitavad, et Gpilased nditeks hoiatavas
ettefitluses teevad kiillaltki sageli vigu. Soovitavaid tulemusi e anna teisedki vigade
ennetamise votted, :

Opetaja J., kes on algklassides té6tanud juba iile 20 aasta, tegi hoiatava etteiitluse
2-a klassis 15, veebruaril 1960, aastal jargmiselt,

Opetaja dikteerib lause: Jposcar aucrowiu Ha ocunax. Pérast lause ettelugemist
vestleb ta Opilastega vigade ennetamiseks.

«Kuidas kirjutame séna dpoocar?y

«JIpo-sicar.»

«Kuidas kontrollite réhuta taishadlikut? Mis tuleb selleks teha?»

«Et kontrollida réhuta tdishddlikut, tuleb see panna réhulisse asendisse. dpoxcar,
dpoxen. s

«Digus, tubli, istu! Jucrowxu, Kes iitleb, kuidas séna aucrouxy Gigesti kirjutada?
Utle, Petjal» '

«Et aucrourwu Sigesti kirjutada, tuleb seda kontrollida rohulise tdishddlikuga sonas
AUCT »

«Oigus. Aga kas kirjutame midagi ka % ja % vahele?»

«Me ei kirjuta % ja % vahele midagi, sest pehmendusmiirki nende vahele ei kirjutata.n

«Aga kuidas kirjutame na ocunax? Kas na kokku voi lahku?s

«Ha on viike sona, kirjutame lahku.»

«Oigus, tubli! Kuidas kirjutame séna ocuna? Kas seda saab kontrollida?»

«Ei; Ocuna on sénastikuséna.» 7

«Oigus, tubli, istul Lapsed, kes veel ei saanud ménest asjast aru? Niisiis, kéik on
seigel Kirjutage (dikieerib): Aposicar aucrouxu wa ocunazr, Kirjutage puhtalt ja ilu-
sasti. Arge kiirustage, pidage silmas kirja kallakut. Petja, kuhu sa tdttad? Kes sind taga
kihutab?y

“Seitsme minuti jooksul kirjutasid 2. klassi 6pilased (kolmanda veerandi keskel) 4 sona,

Kaks minutit kulutati 4 séna selgitamiseks, poolteist minutit lapsed kirjutasid ja

siiski tegid 8 Gpilast vigu, kirjutades «APaMAaT», «JIUCTOYBLKI,»
' Pérast seda kulutati veel poolteist minutit nende nelja séna kontrollimiseks, Tunni
jooksul kirjutati iildse 25 séna. Enam kui pooled dpilased tegid jamedaid vigu, Ol tdiesti
ilmne, et hoiatavates etteiitlustes tehtavate vigade peamine pohjus oli tecoria (reeglite)
eraldatus tegelikust Gigekirjast, Vigade esinemine siis, kui tekkis pikem vahe (40—50—
100 ja enam sekundit) lause kGigi sénade Oigekirja selgitamise ja kirjutamise wvahel,
‘on néhtavasti seletatav jargmiselt. Kui korraga selgitatakse kéigi sonade bigekirja lau-
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ses ja seejdrel pikkamooda kirjutatakse neid sonu, siis tuleb Gpilasel kaua sailitada
erutusseisundit ajurakkudes. Ajurakud vésivad (eriti norgema nérvisiisteemiga ja viahem
harjutanud lastel) ja motlemise pidevus kaoh. Opilasel on raske iihtaegu 4—5 reeglit
meeles pidada. Ta motleb kaua, millist reeglit kasutada, hakkab siis narvitsema, kir-
jutab huupi ja teeb vigu.

Selgitava etteiitluse puhul esineb niisamasugune 16he teooria ja praktika vahel, ainult
selle erinevusega, et teooria (reegel) jargneb praktikale (kiri). Tuleb vélja, et teooria
sérgib praktika sabas, seda pakutakse hilja ja sageli kasutult.

Métlemisprotsess peaaju koores kulgeb alati tunduvalt kiiremini kui koige kiire-
mad kite liigutused. Kée aeglane lilkumine visitab lapse aju, sest tal tuleb niikaua
siilitada erutusseisundit ajurakkudes, kuni kdsi on paberile vedanud teatud sona ja
vabastanud ajurakud erutusest. Nahtavasti tulevad tugevama nérvisiisteemiga lapsed
sellise koormusega aeglase kirjutamise puhul toime ega tee vigu; norgema nérvisiistee-
miga lapsed aga ei suuda ilmselt alati reegleid teadvuses siilitada, kirjutavad huupi,
intuitsiooni jérgi ja teevad vigu. Vigade ennetamise metoodika tdiustamiseks ja teoo-
ria iihendamiseks praktikaga on meie arvates kirjutamisel tarvis jdrgmist.

1, Teoreetiliselt selgifada mitte kdiki lause sdnu korraga,
nii nagu seda tehakse hoiatava etteiitluse puhul, vaid iga s6na
Gikshaaval, kirjutamise jarjekorras, s. t. lihendada reegel
sdnale. Seletada sona kirjutamist, formuleerides reeglit mitte nii, nagu see on antud
opikus, vaid tiksikute sonade ja repliikide varal, Nii kulgeb &pilase mote sisemises
kones, kui ta omandab reegli motet ja sonastust. -

Noukogude psithholoogid on toestanud, et sisemises kones radgitakse endamisi
ainult katkendeid kuuldavalt véljendatavast.

Sisemises kones kulgeb &pilase mote kiiresti ja lithikonstruktsioonides: réhutut kont-
rollida réhulisega, kaheldavat kaashadlikut taishadlikuga. Kui Oopilane enne sona
aowadxa kirjutamist iitleb kaks sona aowads ja aowadu siis peab sellest piisama, et
iikski iileja@nud Opilastest ei teeks viga. Kui see on nii, siis teab &petaja, et opilased
tunnevad reeglit ja, mis eriti tahtis, oskavad seda kasutada.

2. S6nad enne kirjutamist silpide kaupa ortograafiliselt
libi arutada.

Teatavasti on kolme liiki konet: kuuldav, hddldatav ja kirjalik (ndhtav). Koigile
neile on iihine sénade hddldamine (kas kuuldavalt voi endamisi). 1. P. Pavlov nimetas
koneorganeist’ peaaju koorde siirduvaid kinesteetilisi impulsse basaalseteks, s. t. teise
signaalsiisteemi pohilisteks komponentideks.

Noukogude psiithholoogid, pedagoogid ja metoodikud, arendades seda 1. P. Pavlovi
teesi, toestasid, et kinesteetilised aistingud ei ole sugugi vihem tdhtsad kui niagemis-,
kuulmis- voi lihas- ja lilkumisaistingud, vaid monikord isegi tdhtsamad. Seepdrast eten-
dab digekirjavilumuste kujundamisel tihtsat osa sonade mottes kaasahddldamine silp-
haaval. Kui sellest loobuda, tehes nditeks iilesandeks kirjutada nii, et keel on surutud
huulte voi hammaste taha, siis suureneb ortograafiliste vigade arv tunduvalt (Naza-
rova ja Kadotikini andmed). Kui &pilane oskab sona hasldada nii, nagu seda tuleb kir-
jutada, siis, jarelikult, oskab ta seda ka juba Gigesti kirjutada (D. Tihhomirov).

3, Kirjutada peamiselt seotud teksti. Opilaste mdte peab siirduma
sénalt reeglile, tekstilt paljudele reeglitele. s

4 Reeglite sdnastamine, sonade kaasahédidldamine silphaa-
val ja kirjutamine peab toimuma lapsele omases tempos ja
ritmis. Opetaja ei tohi kunstlikult kiirendada ega aeglustada laste tempot reeglite
sonastamicel ja sonade mottes haaldamisel, ta ei tohi kiirendada ega aeglustada Kkirju-
tamise tempot. Kiirus tuleb samm-sammult iseenesest.
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KOMMENTEERITUD KIRI

Eespool Geldut kinnitavad eesrindlike Gpetajate kogemused, mis tdestavad hoiatavate:
ja selgitavate etteiitluste vaheldumise otstarbekust ko mmenteeritud kirjaga.
See seisneb jdrgmises:

1. Kogu klass kirjutab &petaja etteiitlemise jdrgi. Tahvli juures pole kedagi. Ope-
taja dikteerib koigi ortocepia reeglite kohaselt. Seda on eriti tihtis meeles pidada.
Piitides Gpilaste vigu ennetada, rikuvad moned Opetajad dikteerimise ortoeepilisi
nerme ja hakkavad ette iitlema sénade oigekirjutust, kuid see vaid halvendab olukorda.
Keeleteadlaste arvestuste jdrgi on vene keeles umbes 50%, sénadest rohuta tdishddlikute
ja kaheldavate kaashaalikutega, kusjuures kuni 60% etteiitlustes tehtavatest vigadest
langeb rohuta taishddlikutele,” Oigekirjutusreeglidl rohuta tdishddlikute ja kaheldavate
kaashdilikute kohta on teada juba kdigile 2.—3, klasside &pilastele, kuid sellest hoo-
limata nad eksivad nende reeglite vastu veel 7. ja 8. klassideski. Selle ndhtuse véltimi-
seks on vaja, et dpilased kirjutamisel kogu aeg mdtleksid sénade hiildamise ja kirjuta-
mise vastuoludele. See harjumus areneb Jpikkamdéda ja selle kujundamiseks tuleb ope-
tajal alati dikteerida vene keele ortoeepia reeglite kohaselt. i .

2. Koik &pilased kuulavad &petaja dikteeritavat lauset. Uks &pilane, dpetaja valikul,
iitleb kohalt tdusmata ja koos teistega t6otades sona silphaaval selgesti ja valjusti ette,
nii, kuidas seda tuleb kirjutada, s. t. haaldab silphaaval ortograafiliselt, annab selle
kohta lihikese seletuse ja seejirel kirjutab séna vihikusse.

3. Koik kaastpilased, tédtades koos kommenteerijaga,. jalgivad tihelepanelikult tema
hddldamist ja Hihiseletust kénesolevate ortogrammide kohta: kontrollivad oma teadmisi
grammatikast ja Gigekirjast.

4. Opilane, kellele on iilesandeks tehtud kommenteerida, annab seletuse paari, kuid
védhemalt iihe lause Gigekirjutuse kohta, Kui lause v5i iilesanne valmistab kommenteeri-
jale raskusi ja ta vaikib, siis jdtkab teine &pilane otsekohe kommenteerimist, Selleks.
vGib nimetada 2—3 Gpilast juba varem v&i teha seda t66 kdigns. Kommenteeritavate
harjutuste puhul on tihtis, et ei tekiks pause ega peatusi, et dpilastel ei katkeks Sige
mctielong, et kogu klass lahendaks iilesande véi kirjutaks harjutuse tingimata Gigesti,
vigadeta. Algul lastakse kommenteerida tugevamatel Gpilastel, kolme kuni viie nidala
pdrest aga suudavad juba kdik Opilased vabalt kommenteerida,

5. Kommenteeritud harjutuste ajal kdib Opetaja pingiridade vahel, peatub eeskitt
norgemate Gpilaste kérval, kuid peab tingimata silmas kogu klassi toéd,

6. Usmani ja Oktjabrski rajooni Gpetajate kogemused nditavad, et kommenteerimine-
annab kfige paremaid tulemusi siis, kui seda tehakse 1.—7. klassini igas tunnis 6—10
minuti jooksul. Kéige sobivam selleks on tunni algus. Kommenteerimiseks valitakse tekst,
mis sisaldab Gpitavaid ortogramme vai niisuguseid, milles &pilased teevad vigu, Kom-
menfeeritud kiri on kdige mdjusam kordamisel ja uue materjali kinnistamisel,

Harjutused, mis tdidetakse kommenteerimismeetodil, ei vaja klassis kontrollimist.
Tédhelepanekud on néidanud, et 60—70%, Gpilastest ei tee kommenteeritud kirjas iildse-
vigu. Sonad ja laused, milles eksiti, voetakse uuesti kommenteeritavatesse tekstidesse.
Jargmistes tundides kommenteerivad need Opilased, kes tegid vigu. Uhe &pilase tehtud
viga on signaaliks, et seda viga v&ivad teha teisedki. Seepérast jétkub nende ortogram-
mide kommenteerimine ka jargmistes tundides senikaua, kuni enam iikski &pilane nen-
des-ei eksi, '

Kommenteeritud kirja tuleb rakendada jdrk-jargult, taktitundeliselt, algul kisitledes.
ainult soovijaid. Kogemused niitavad, et kommenteerimiseks on kohased huvitavad, jou-
kohased ja sisult seotud tekstid. Seotud teksti ei tule enne kommenteerimist tervikuna
ette lugeda, vaid seda vdib teha lausete kaupa. Siis kasvab Opilaste huvi kirjutatava
vastu jdrjest ja ndgemiskujutlused bigesti kirjutatud sénadest kinnistuvad tugevamini.
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TAIELIK KOMMENTEERITUD KIRI

Kommenteeritud kirja tuleb alustada tdieliku kommenteerimisega: Opilased fitlevad
silphaaval ortograafiliselt ette ja seletavad iga séna lauses ning iga lause tekstis.

Toome niiteid. 5. klassis dikteerib opetaja-lause ortoeepiliselt nii: «JlamaTra OMKBIT
no paporusz. Opilane kommenteerib: «Jlo-imanka, Jomaiuk, Jomann (kirjutab vihikusse
sona nowadxa), Besur, Ber, GeseHNB!, HH-TIM-TTMIINA 1 (kirjutab sona Gescur). ITo-
cesliide (kirjutab eesliite no). Io-po-re — e: esimese kiindkonna nimiséna daativi ja
lokatiivi 16pp on e (kirjutab sona dopoze).

Peab mirkima, et kommenteeritud kirja ei tohi muuta grammatiliseks analiliisiks.
Mida lithemalt ja selgemini kommenteeritakse, seda kiiremini ja paremini jadvad lastele
ortograafiliselt digesti meelde terved sonaithendid.

2. klassis loeb Gpetaja lause ette ortoeepiliselt nditeks nii: «Jlpamar JUCTOURM Ha
acHHaX».

Opilane kommenteerib: «JIpo-:xaT, Apoxb (kirjutab sfna Opoogicar). JIHC-TOH-KM,
nuer, w ja ® vahel ei kirjutata pehmendusmérki (kirjutab sona aucrouxy). Ha-eesliide
(kirjutab eesliite #a). O-cu-HAX sonastikusdna (kirjutab sona ocunax).

Monedes koolides kulus selle lause kirjutamiseks hoiatavas etteiitluses seitse minutit,
kommenteerimismeetodil kirjutati see kahe minutiga ja kogu klassis ei tehtud ainsatki
viga., Konmenteeritud kiri liheb algul aeglaselt, aeglasemalt kui hoiatav ja selgitav ette-
{itlus. Lapsed harjuvad koiki opitud reegleid kasutama sadade ja tuhandete sdnade
kirjutamisel, iletama hidldamise ja kirjutamise vastuolusid. Muutuvad seoste siisteemid
peaaju koores, muutub diinaamiline stereotiiip. 1. P. Pavlovi GOpetuse jargi tahendab
dinaamiline stereotilip tingitud reflektoorsete seoste pilisi-
vat siisteemi peaaju suurte poolkerade koores, mis kujuneb
iihtede ja samade vidliste mojutuste mitmekordsel kordamisel
Inimese koigi vilumuste ja harjumuste aluseks on dilnaamilised stereotiiiibid. Uue
stereotiiiibi kujunemine ja vana muutmine toimub pikkamdoda ja on nérvististeemi seisu-
kohalt seotud teatavate raskustega; sageli kaasnevad sellega ebameeldivad elamused.
Seeparast peab opetaja kommenteeritud kirja puhul kdituma 4drmise kannatlikkuse ja -
taktiga — el mingit kiirustamist, nirvilisust ega pilget ebaonnestunud seletuse puhul.

Algul kommenteerib Spetaja ise mitu korda. Seejérel hakkavad kommenteerima pari-
mad opilased. Algul neil on raskusi: tuleb harjuda konelema istudes, hidldama ortograafi-
liselt silphaaval ja seletama (kommenteerima) sona ning seejdrel kirjutama. Opetajal
tuleb sageli tegemist ka niisuguse nihtusega: opilane kirjutab dra kogu lause, siis
kommenteerib seda, vdi kommenteerib kogu lauset, ise sonagi kirjutamata.

Kommenteeritud kirja puhul veendub opetaja, et lapsed tunnevad viga hdsti gram-
matikareegleid, kuid ei oska neid kasutada seotud teksti kirjutamisel, kui on vaja
rakendada paljusid reegleid. Seepdrast on kommenteetimiseks vaja valida motteliselt
seotud tekst, mitte aga iiksikud sdnad mingi sonaliigi kohta. Lastel tuleb aasta jooksul
korrata ja kirjas kasutada sadu reegleid — see tagab hea kirjaoskuse. Kui opilased
kommenteerimisel kaua vaikivad voi sageli eksivad, siis niitab see, et Opilased ei tunne
reegli laiendatud sonastust. Sel juhul korratakse reeglit laiendatud sdnastuses. Niipea kui
viis-kuus paremat Opilast tulevad toime séotud teksti kommenteerimisega, jargnevad
neile ka teised. Seda vdib mirgata koigis klassides, kus kasutatakse kommenteeritud
kirja.

Siin avalduvad meie arvates lapse isiksuse arenemise objektiivsed seaduspidrasused —
kindel piiiid {ihineda kollektiiviga, kindel piiiid ndidata oma oskusi ja rahuldada kollek-
tiivis oma vaimseid vajadusi. Uksk&ik millisesse kollektiivi laps ka satuks, ta peab
tegema seda, mis teeb kollektiiv, voi lahkuma sellest kollektiivist. Lapsi iimbritsev tege-
likkus mojub neisse tugevamini kui olemasolevad teise signaalsiisteemi seosed, mis
kiisivad lastel oma kaitumisega juhtida tegelikkust v5i sellele vastupanu avaldada. Tunni
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-ajal on kollektiivis laste Spetamiseks soodus olukord. Organiseeritud t66 viljakus klassis
on alati vérreldamatult kérgem kui individuaalse koduse t66 viljakus.

Ka kdige rangem isa, kes téotab oma pojaga kabinetis, ega kéige hellem ema, kes
tootab oma lapsele &ppimise eest maiustusi ja ménguasju, ei suuda lapses &ratada sellist
armastust vaimse t66 vastu, sellist ro8mu teadmistest ja vajadust nende jarele, kui seda
suudab tavaline &petaja, kes kasutah dra kollektiivi situatsiooni, Geniaalne ndukogude
pedagoog Anton Makarenko téestas veenvalt, et «iithiskondliku arvamuse joud laste-
kollektiivis on tiiesti materiaalne, reaalne, kiegakatsutay kasvatustegur». (A. C. Maxa-
penko, Counnenus, Tom V. 1958, crp. 398.)

Laste iihiskondliku arvamuse suurt joudu tunnevad &petajad eriti kommenteeritnd
harjutuste puhul, kui kogu klass t6atab, piltlikult deldes, uhel lainel, ja kommenteeriv
opilane tunneb endal seda vbimete arenemiseks viga vajalikku joudu, koik teised opi-
lased aga, kuulates kommenteerijat, nagu vaataksid peeglisse, =

Koik see nditab veel kord, kuivérd tihtis on kasutada Gppetunni kéik 45 minutit

"laste Gpetamiseks kollektiivis.

Kogemused tdestavad veenvalt, et noor algaja pedagoog, kes dpetab lapsi uute votete
ja meetoditega, saavutab paremaid tulemusi kui suure staaZiga Opetaja kombineeritud
‘tunniga, Selle pohjuseks on laste korge toéviljakus kollektiivis uut moodi Opetamisel,

VALIKULINE KOMMENTEERITUD KIR]

Uhelgi &pilasel ei tohi jédada ebaselgusi ega kahtlusi sonade oigekirja suhtes, See-
pdrast on opilasel digus kommenteeritud kirja ajal kohalt tusmata ja Opetajalt luba
kisimata nimetada sdna, millest ta ei ole aru saanud. See tihendab, et opilasel on sdna
suhtes kahtlus ja kommenteerija peab seda veel kord silphaaval hdildama ning selgi-
tama selle Gigekirja. Nii toimitakse juhul, kui sGna antud tunnis veel ei ole kommen-
teeritud v6i moni dpilane mingil pohjusel kommenteerimist ei kuulnud, Asjaolu, et
dpilasel on Gigius nimetada sdna, millest ta aru ei saanud, on tdhtis ka &petajale, kes
peab teadma, milliste sdnade kirjutamine valmistab &pilastele raskusi.

Selle jdrgi, kuidas &pilaste Oigekirjaoskus paraneb, kaob vajadus kommenteerida iga
sona; tdielik kommenteerimine v&ib ménikord raskendada vdi koguni pidurdada sona-
{thendite ja lausete &ige kirjutamise vilumuste kujunemist. Seepirast tekib aja jooksul
vajadus valikulise kommenteerimise jarele.

Valikulise kommenteerimise eel nimetab Gpetaja sonaliigid v&i siintaktilised konst-
ruklsioonid, mida tuleb kommenteerida. Esitame valikulise kommenteeritud kirja niite
6. klassis. Opetaja iitleb; «Tdahelepanu. Kommenteerida tuleb ainult mddrsoénu, muid pole
tarvis. Kuid iga 6pilane véib nimetada sona, mis talle raskusi valmistab, siis kommen-
teeritakse seda.» Seejdrel dikteeritakse lause: «CoBceM HEOKMAAHHO TNONIen JOM OB, »
Opilane, keda épetaja nimetab, kommenteerib piisti tdusmata ja pead tostmata wvaljusti
ning tdpselt kaks esimest sdna: «Coscem mddrsona, kokku (kirjutab séna cosces).
He-odicu-dan-1o madrsona, kokku, véib asendada sonaga edpye, kaks #-i (kirjutab séna
Heoxwudanno). Kommenteerija vaikib, klassis on wvaikus, kéik kirjutavad. Opilane:
«ITonzen!» Kommenteerija: «ITo-wen — tegusbna, teine tdishddlik e, tegusonades sisi-
hddlikute jérel o-d ei kirjutata.»

Koik kirjutavad ja vaikivad. Opetajale on selge, et sona Goxcds kirjutamine ei val-
mista kellelegi raskusi, Opetaja dikteerib jirgmise lause: «Ou OBICTPO mepacTa’n, u
CHOBA 34CMESVIOCh BeceHHee cosHUE.» Opilane kommenteerib kaht sona: Gwierps ja
cnoed. Koik teised sdnad kirjutatakse vaikides. Kilsimusi ei esitata,

Valikuline kommenteeritud kiri on ajaliselt okonoomsem, tagab véimalike vigade
ennetamise ja sdilitab opilaste aktiivsuse.

Valikulise kommenteeritud kirjaga tuleb hakata &pilasi harjutama 3. klassist alates.
Jargmistes “klassides minnakse sellele ile, niipea kui lapsed on omandanud taieliku
kommenteerimise oskuse,

864



SILPHAAVAL KOMMENTEERITUD KIRI' KUSIMUSTE ESITAMISEGA

Kommenteeritud kirja puhul {itleb &pilane iga sona silphaaval nrtograafiliselt,' see-
jédrel kommenteerib ja kirjutab.

Kui lithidalt oleksidki sonastatud grammatikareeglid tdieliku ja valikulise kommen-
teeritud kirja puhul, ometi raskendavad nad moningal médral kogu lause meelespida-
mist ja selle Giget ortograafilist fikseerimist,

Nii tiielik kui ka valikuline kommenteeritud kiri arendab Spilaste mélu (tdpsemini
deldes peaaju koore siinteetilis-analiiiitilist tegevust) rohkem kui tahvlilt (v0i raamatust)
arakirjutamine hoiatavate voi selgitavate etteiitluste puhul, Kommenteerimisel jadb
2.—3. klassi Gpilastele 4—6 sonast koosnev lause juba tihe korraga meelde, nad kom-
menteerivad iga séna, ilma et neil lause méte ununeks. Kuid sénade arvu suurenemisel
tiisistub ka lause sonade seesmine tihtsus. Et Opilased taipaksid ortograafilist ja inter-
punktsioonilist iihtsust (ithildumine, rektsioon) ja seda Gigesti fikseeriksid, tundmata veel
vastavaid termineid, on vaja keskendada nende tdhelepanu lause mottele, sonade sees-
misele seosele lauses ja selle Gigele kirjalikule mérkimisele. Tahendab, ménikord on
vaja, et laste tdhelepanu kirjutamisel ei hajuks, et kodigi grammatikareeglite meenuta-
mine seda ei koormaks. Suulises ja kirjalikus kones kasutab dpilane mitte niivord
grammatikareegleid kui kones kindlakskujunenud keelesiisteemi:  ortoeepilisi ja
ortograafilisi stereotiiiipe. Seepdrast on monikord vaja ainult silphaaval kommenteerida:
opilane hadldab iga sdna valjusti silpide kaupa, mille jarel koik kirjutavad,

1. klassis algul mitte ainult oeldakse, vaid ka kirjutatakse sBna silphaaval. Séna
mama kirjutatakse jargmiselt. Opilane hddldab esimese silbi ma, koik kirjutavad selle.
Seejirel deldakse ja kirjutatakse ka teine silp. Alates 2. klassist ei ole enam otstarbekas
kirjutada silphaaval. Juba 1. klassis tuleb opilasi harjutada ilma kommenteerimata
kirjutama neid sdnu, mille hiildamine ei erine kirjutamisest, kui lastel nende sonade
digekiri on juba kiillalt selge. Silphaaval kirjutamine vanemates klassides raskendaks
mitte ainult sonaiihendite ja lausete, vaid ka tiksikute sonade meelespidamist.

Peale silphaaval etteiitlemise kirjutamisel muid kommentaare ei anta, kui Opilased
neid ei vaja.

Niiteks, opetaja dikteeris: «POHETHKY, MOP(OJIOTHUIO, opchorpachuio M CUHTAKCHUC
JI0J3KEH MBYYUTE KarJbIi IIKOJBHMK.»

Opilane kommenteerib: «Do-He-TH-KY koma (kirjutab sona boreruny ja paneb
koma), mop-cho-so-ru-10 koma- (kirjutab sona mop@onaoruto ja paneb koma), op-¢o-
rpa-cu-to (kirjutab sona opgoepagui0o) u (kirjutab u) cuH-TaK-cuc (kirjutab sona
CUNTAKCUC) jne.

Opetaja voib oma drandgemise jargi kasutada kas tdielikku voi valikulist silphaaval
kommenteeritud kirja.

Sona kirjapilt koosneb pohiliselt viiest komponendist: sfna tdhenduslikust kiiljest,
kbne kinesteesidest, haalikulistest, nigemis- ja motoorsetest kujutlustest. Noukogude
pedagoogid ja psiihholoogid on toestanud, et sona kirjapildi kinnistamisel etendavad
suurt osa sonade tahenduslik kilg ja kone kinesteesid. Vene keeles on
viiga palju ortogramme, mida on raske vbi vbimatu kontrollida. N. Kitajev tGestas oma
raamatus «M3ydenyue MPABOMMCAHMA CIOB C HEMPOBEPAEMBIMM ¥ TPYAHO IIPOBEP-
sempiMy opdorpamMamu» veenvalt (seda kinnitavad ka Lipetski Spetajate kogemused),
et niisuguste sdnade Gigekirja kinnistamise parimaks vahendiks on nende ortograafiline
hadldamine silphaaval enne kirjutamist. 1.—7. klasside Gpilastele on kocstatud nime-
kirjad raskematest sGnadest, mille Sigekirja nad peavad meelde jatma. See on niinime-
tatud sonastik ehk sonastikusdnad. Neile on viidatud programmides ja oOpikutes.

Koige tdhusam vahend nende stnade kirjapildi meeldejdtmiseks on silphaaval kom-
menteeritud kiri ning &pilaste poolt sonaiihendite ja lausete motlemine, milles on kasu-
tatud neid sonu.
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Méned _Spetajad lubavad Gpilastel ebadigesti kommenteerida sonastikusdnu. Nif
diktecris Opetaja: xaprogeas, rxapandaw, Gazaxc, acagoponox, Opilane kommenteeris:
«Kaprogheas (ta ei hidldanud silphaaval) — % jarel kirjutan a, ¢ jdrel kirjutan e, see
sona tuleb meeles pidada, sest ta on sonastikust; xapandaw (ei hailda silphaaval) #»
jdrel kirjutan a, p jérel a, see séna tuleb meeles pidada, sest see on sénastikust» jne.
Sddrane kommenteerimine on tiiesti tarbetu. Kommenteerimisel tuleb viltida iilearuseid
sonu, nagu kirjutan, see séna tuleb meeles pidada jne. Sénastikusénade kommenteeri-
misel on viga tahtis, et Spilane haildaks iga sdna tdpselt, valjusti ja selgesti silphaaval:
xap-ro-dienn, ka-pan-daws, Ga-2amc (Ba-2a-acu), sca-eo-po-Hox jne. Kui seotud teks-
tis esineb sbnastikuséna, siis hadldab kommenteerija seda silphaaval ja lisab «sdnas-
tikust» voi «meeles pidada». *

Tdhtsaim on see, et &pilased saaksid aru raske sona mottest ja oskaksid seda séna
silphaaval hasti ette delda. Kui opilane rasket, mittekontrollitavat sdna silphaaval h&il-
dades eksis ja kui teisel opilasel samuti sellega raskusi on, siis tuleb iihel-kahel &pilasel
lasta seda sBna mitu korda Oigesti hddldada, seejirel kordab klass sdna silphaaval
kooris, kuid mitte valjusti. Nditeks: ee-re-pu-uap, IH-YUr-n0-ne-0u-a, pe-go-a10-
Yu-a, dea-op-za-uu-sa-uu-a jne, Kui séna on Oigesti hddldatud ja kirjutatud, on
otstarbekas lasta opilastel paari pieva vai nadala pérast moodustada sdnaiihendeid vai
lauseid rasketest sénadest: 6eTePUHAPHLIL 6pax, eerTepunaprasn Goavnuya, cropas
GeTepunapran noMow, eerepuHapHas MAWUHA, GETePUHAPHAA anTexa, eeTepu-
Hapus jne, >

Opilased teevad sageli vigu sGnade murdepérase hidldamise t5ttu: «Maf nepo», kuid
<TBOA KaKas Jefar», «BKYCHAS MOBUAIA» jne. Ka murdeyigu ravitakse silphaaval kom-
menteeritud kirja abil.

Ménikord teevad &pilased thildumisvigu: tiiend ei iihildu pohisdnaga (soos, arvus,
kddndes), alus éeldisega (soos, arvus), pealause korvallausega jne. Need vead juhtuvad
sageli siis, kui ihilduvate sénade vahele on kiilutud teised sbnad, mis raskendavad
sonade seose mdistmist. Sellistel juhtudel on kdige hélpsam vigu ennetada sdnu silp-
haaval kommenteerides ja kirjutamisel suuliselt kisimusi esitades.
Toome ndite. Opilased kirjutasid valesti lause: Hawa wxoaa 6oaswos, NPOCTOPHOR,
®pacueos, eévlcoxof. Seda lauset tuleb kommenteerida jdrgmiselt: na-wa (kirjutab
nawae) wxo-aa (kirjutab wxoaa) wrora xaxan? Boas-was (kirjutab Goarvwias).
lvona xaxaa? Ipo-crop-nas (kirjutab npocropuas). lixoaa xaxan? Kpa-cu-ea-s
(kirjutab xpacueas). Hixosa xaxas? Bui-co-ra-s (kirjutab @sicoxas).

Niiviisi v6ib kommenteerida liitlausete kirjutamisel ja siintaksi kdsitlemisel 6.—7.
klassis,

MOTTELISELT SEOTUD TEKSTI KOMMENTEERIMINE

Kommenteeritud kirja puhul tuleb eelistada seotud teksti iiksikutele sdnadele, Opi-
lased teevad sageli vigu grammatikareeglite rakendamisel. See nihtus avaldab méju
lapse psiiiihikale, ta kaotab usu emakeele selgeksdppimise vbimalusse: «Tean koiki
reegleid, kuid kirjutan siiski vigadega.» Opilaste oskamatus rakendada grammatikareeg-
leid tekib ebadigeist Gpetamismeetodeist, esiteks, kui Opitakse ja korratakse reegleid,
kinnistamata neid loovate tédédega ja koguni ilma, et neid kasuta-
taks kirjutamisel; teiseks, kui &pilased treenivad iiksikute sdna-
liikide voi tiksikute, dpitava voi korratava reegliga kunst-
likult sobitatud sénade kirjutamist; kolmandaks, kui kordamisel puu-
dub siisteem.

Niisuguste vigade véltimiseks tuleh kogu Gppeaasta jooksul harjutada &pilasi kirju-
tamisel kasutama kéiki neile tuntud reegleid, Seda on vdimalik saavutada iiksnes siis,
kui siistemaatiliselt rakendada seotud teksti, kus teooria ja praktika iihte sulavad, kus
lapsed sadade ja tuhandete sdnade kirjutamisel &pivad kasutama palju reegleid, Kui
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lapsed valdavad kommenteeritud kirja, saavutavad nad sellised tulemused, milleni ei ole
véimalik jouda hoiatavate ja selgitavate ettetitluste abil. Kommenteeritud kirja meetodi
abil kirjutavad &pilased jaanuarikuus 10 minuti jooksul 1. klassis 10 sona, 2. klassis 20
sona, 3. kl. — 30, 4. kl. — 40, 5. kl. — 50, 6. kl. — 60, 7. kl. — 70 ja 8. kl. 80 s6na.

Kahe aasta jooksul tehtud tdhelepanekud nditavad, et kommenteeritud kirja ei ole
vaja klassis teist korda kontrollida, 2[5 Gpilastest ei tee selles vigu.

Seotud teksti kommenteerimisel peavad &pilased meeles sGnaiihendeid ja terveid lau-
seid. See holbustab iileminekut kommenteeritud kirjalt iimberjutustustele ja kirjanditele. :

UKSIKUTE SONADE KOMMENTEERIMINE

Uksikute sénade kommenteerimine on otstarbekas sonastikustnade kirjutamisel ja
siis, kui minimaalse ajakuluga tuleb Gpetada mitme reegli kasutamist.

Niiteks: opilased teevad vigu eri sonaliikides pehmendusmérgi kasutamisel sona
16pul parast sisihdélikuid, Sel juhul on kohane milu korda kindlate ajavahemike
jirel — péeva, kolme pdeva, nddala, kuu voi poole aasta pdrast — kommenteerida tiksi-
kuid sénu.

Opetaja dikteerib iiksikuid sdnu voi sOnapaare, opilased kommenteerivad ja kirju-

tavad, Mblals — nimiséna, nais-, pehmendusega; Hous — nimisona, nais-, pehmendu-
sega; KOMblUuL — nimisona, mees-, pehmenduseta; us-3a Tyu — nimisdna, nais-, mitmus,
genitiiv, pehmenduseta; #ecews — tegusdna, teine isik, ainsus, pehmendusega;
enpavwb — tegusdna, kdskiv koneviis, pehmendusega; 6ckaub — MAdrsona, pehmendu-
sega; cTpuud — tegusona, infinitiiv, pehmendusega; Guws — abisona, pehmendusega,

jne. Sel viisil voib harjutada ka abisona-#e kokku- ja lahkukirjutamist eri sonaliikidega.

KONTROLLETTEUTLUSTEST

Kui opetajal ettendgematu takistuse tottu «ei olnud vbimalik tunniks valmistuda»,
siis otsib ta tihtipeale abi kontrolletteiitluselt. Muide, sagedased kontrollettetitlused
majuvad halvasti opilaste psiiithikale, nad teevad siis palju vigu ja saavad halvad hin-
ded. Peale selle desorienteerib punase tindiga parandatud vigade rohkus sageli opilast,
ta muutub ebakindlaks ja hakkab grammatikareegleid valesti kasutama. Opilane ndeb
jarjekindlalt a vdi e asemele punase tindiga kirjutatud o-d. Ja ta hakkab kirjutama o
sealgi, kus on vaja kirjutada a voi e. Lipetski oblasti Trojekurovi rajooni iiks vene keele
dpetajaid laskis nimisdna kiisitlemisel 5. klassi opilastel kirjutada seitse kontrollette-
iitlust ning kulutas seitse tundi vigade analiiiisimiseks, arutlemiseks ja klassifitseerimiseks.
Haridusosakonna teksti jérgi kirjutatud kontrolletteiitluse puhul (arvult kaheksas) hin-
nati selle klassi 9 opilasest iiks opilane 3-ga, neli 2-ga ja neli 1-ga.

Siit jareldus: ei tohi liialdada kontrolletteiitlustega. Uhest kontrolletteiitlusest kuus
piisab Gpetajatele tugevate ja norkade killgede tundmadppimiseks &pilaste teadmistes
ja nende hindamiseks.

Peale selle korraldatakse kuu jooksul teisi kirjalikke toid, mida samuti hinnatakse.
Otstarbekas on paar korda kuus kulutada kogu tund seotud teksti kommenteerimiseks
kontrolltééna, kusjuures see tekst sisaldaks rohkem sonu kui kontrolletteiitlus, Selline
kontrollimine voimaldab:

a) harjutada Gpilasi kasutama koiki opitud reegleid;

b) tunni jooksul kontrollida 10—15 &pilase teadmisi grammatikast. Pealegi kujundab
kommenteeritud kiri kontrolltéona tugeva iihiskondliku arvamuse klassis. Ukski Gpilane
ei taha olla teistest halvem, igaiiks to6tab intensiivselt ja keskendunult. Tei-
scks, kommenteeritud kirjas kontrolltdona, mis mahult on suurem kontrolletteiitlusest,
teevad lapsed tunduvalt vdhem vigu. See asjaolu kasvatab lastes usku oma voignetesse:
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ja soovi hdsti osata emakeelt. Nad kirjutavad kontrolletteiitlusigi suurema Kkind-
lusega.

Tabelis 1 esitatakse sonade néidisnormid kommenteeritud kirja jaoks kontrolltéitina.
Neid ndidisnorme rakendasid Usmani 1. keskkooli, Oktjabrski keskkooli, samuti teiste
Usmani -ja Oktjabrski rajooni koolide vene keele ja algklasside Gpetajad.

Kommenteeritud kirja kontiolltééna hinnatakse samade normide jirgi nagu kontroll-
etfelitlustki, ainukt ndudlikumalt: iga komistus kirjas, tihe v&i sona vahelejitmine ja eba-
selge tihekuju loetakse veaks.

Kommenteeritud kiri kontrolltdéna on tinglik termin, sest sellegi tOd kirjutamisel
ennetatakse voimalikud vead. Opetaja vGib oma drandgemise jirgi iiksikuid lauseid
lasta kommenteerida tdielikult, valikuliselt v&i silphaaval. Kuid eesmirk on iiks: opila-
sed peavad alati kindlasti teadma, miks tuleb kirjutada nii, aga mitte teisiti, ja kirju-
tama ainult ilma vigadeta. Tunnis kirjutatavate sénade arv ei tohiks olla suurem kui
tabelis 1 toodud arvud. Et Gpilasi mitte iile koormata, ei tule sel pdeval anda koduseid
iilesandeid vene keelest. '

Tabel 1
SONADE NAIDISARV KOMMENTEERITUD KIRiAS KONTROLLTOONA

Stnade arv

180 185 190 195 | 200 205 | 210 215 | 220
210 215 22004 225 1" 230 | 235 | 940 245 | 250

: [
Klassid | Sep- | Oktoo- | Novem-| Det- Jaa- | Veeb- r il :
tember | ber ber || sember | nuar ruar | Marts | Aprill Mat
1. — - — — 20 30 40 50 60
2 40 45 50 55 60 65 70 F5 80
3. 60 65 70 75 80 85 a0 A 95 100
4, 80 85 90 95 100 105 110 115 120
5; 110 115 120 125 130 135 140 145 150
6. 140 145 150 155 160 165 170 175 | 180
T
8.

KOMMENTEERITUD HARJUTUSTELT OPILASTE ISESEISVA TOONI

Ilma &pilaste aktiivse médttetegevuseta ei ole vdimalik anda neile kindlaid ~teadmisi
Ja oskusi. Seepdrast peab &ppetunnis kesksel kohal olema Opilaste iseseisev loov tHod
Opetaja juhtimisel. Vene keele ja matemaatika oOpetamise kogemused 8-klassilises koolis
nditavad, et kéige raskem on opilaste jdrkjdrguline ja iihtaegu kiire iseseisvale tédle
rakendamine tunnis, kus selgitatakse uut materjali. Kuid seda tuleb teha, sest just siin
kinnistuvad uued teadmised oskusteks ja vbimaluse kohaselt muutuvad vilumusteks, See-
pirast on &pilaste iseseisvale todle rakendamisel vajalikud ka kommenteeritud harjutu-
sed. Tabelis 2 on graafiliselt kujutatud Opilaste iileminek iseseisvale kodusele toole,

Kui kommenteerimisel mitu &pilast teevad iihe ja sama wvea (iilesande lahendamisel
vms.), siis katkestab Gpetaja kommenteerivad harjutused ja p5érdub tagasi teise astme

- (Gpilaste t66 tahvlil) juurde, et selgitada tiiiipilist viga ja selle tekkimise pshjust. Sellelt

astmelt siirdutakse taas kommenteerimisele. Kui Opetaja on veendunud, et Gpilased ei tee
enam kommenteerimisel vigu, siis minnakse iile iseseisvale tééle. On tingimata vaja, et
kdik &pilased jouaksid igas tunnis neljandale astmele — selleks on iseseisev t66 ope-
taja jdrelevalvel. Kuid sec ei tihenda hoopiski, nagu tuleks igas tunnis alati ja kohus-
tuslikult labida koik astmed esimesest kuni neljandani. Iga Gpetaja tunneb hasti tuge-
vaid ja norku kchti oma &pilaste teadmistes ja vilumustes. Seepérast v&ib ta tundi alus-
tada kohe teisest, kolmandast v6i neljandast astmest ja pédrast vajaduse korral tagasi
minna esimesele voi teisele astmele. Kuid enne kodust tésd peavad Gpilased joudma nel-
jandale astmele — siis pole vaja raisata 5—7 minutit seletamiseks, Koduste iilesannete
tditmist kontrollivad jdrgmisel pdeval ranged ja noudlikud korrapidajad.
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Tabel 2

OPILASTE ISESEISVALE TOOLE RAKENDAMINE

| Kodune 166
(iiks kolmandik
| Iseseisev 166 | klassis tehtust). -
opetaja  jdrele-

‘ Kommenteeri- valvel,
Opilase t66 | tud harjulused,
Opetaja sele-| tahvli juures.
tus ja illustral- |
sioonid  tahvlil. l
1 \ 2 | 3 l 4 5

Kommenteeritud harjutuste meetod tdstab tunni tempot ja efektiivsust, siilitades
samal ajal rahuliku ja asjaliku milj6o. Kommenteerivate harjutuste puhul voib opetaja
aeglustada ja kiirendada tunni tempot. Opilase tootamisel tahvli juures on tunni tempo
tavaliselt viga aeglane, Spetajal aga on raske jalgida ja kontrollida kogu klassi tood,
gost teda hoivab tahvli juures tootav opilane. Kui Gpilane tahvli juures vait jéib, siis
hakkab iilesannet lahendama teine. Moddub 30—40 sekundit, enne kui valjakutsutud
Gpilane plisti touseb, tahvlile kirjutatu ldbi vaatab, lahenduse kaigust aru saab, vea
" Jeiab 'ja lahendamist seletama hakkab. Isegi need, kes tahelepanelikult jalgisid, peatu-
vad, niipea kui tahvli juures vastav Spilane vaikib, sest tunni kdik on katkestatud, pal-
jud aga kirjutasid tahvlilt passiivselt maha arvu arvu ja sbna sbna jarele.

Kommenteeritud harjutuste puhul kulub kommenteerijate vahetumiseks ainult iiks
sekund: nimetatakse Opilase perekonnanimi vGi jatkab teine kommenteerija, ilma . et
feda oleks nimetatud, seletusi.

Eespool oeldust ei tule jireldada, nagu oleks kommenteeritud harjutus universaalne
véte, mis peab muutma ja vilja torjuma koik, mis tecoria on avastanud ja praktika
kontrollinud.

Igas vene kezle tunnis on vaja teha grammatilist analiiiisi, osutada tdhelepanu
foneetilisele analiitisile ja siistemaatilisele todle sonavara alal. Grammatiliselt analiiiisita-
vatesse lausetesse tuleb sageli liilitada ortograafiliselt raskeid sonu. Sonaliike, alust ja
Seldist, rohku sonas ja rohuta taishaalikut peavad Opilased médrama silmapilkselt, See
saavutatakse samm-sammult ja paljude harjutuste abik Selleks on monikord vaja tunni
lopul lasta kogu kirjutatud teksti analiiiisida sonaliikide ja lauseliikmete seisukohalt:
nimetatakse ainult séna ja selle liik vGi alus ja 6eldis, madratakse rohud voi tommatakse
joon alla rohuta tiishadlikuile. Opetaja mddrab kindlaks ridade ja pinkide jdrjekorra,
milles analiiiisitakse. Kui Spilane tegi vea v&i vaikib kaua, jatkab jargmine Opilane ofse-
kohe analiiiisimist. Selline analiiisimine votab aega 2—3 minutit, kuid see arendab Opi-
lastes kiirust sonaliikide, aluse, deldise jne. méadramisel.

Tunni krooniks on harjutused, mida kdik oOpilased sooritavad tdiesti iseseisvalt.
Kommenteeritud harjutused on niisugused harjutused, mis ennetavad vigu ning aratavad
opilastes aktiivsust ja iseseisvust.

JARELDUSED

1. Kommenteeritud kiri voimaldab Spetamisel silitada teooria ja praktika tdielikku
iihtsust. :

2 Kommentesrijate vahetumise kiirus (1—2 sekundit) annab dpetajaile voimaluse
oppeprotsessi kergesti juhtida, hoida kogu klassi pinge ja kontrolli all, tootada koigi
Opilastega ja digel ajal ergutada iihtesid ning abistada teisi.
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3. Kommenteeritud kiri annab Opetajaile vdimaluse iihendada Opetamine ja tead-
miste viéljaselgitamine ithtseks protsessiks ning kontrollida, kuidas &pilased on omanda-
nud teooria ja kuidas nad oskavad seda praktikasse rakendada.

4, See loob vdimalusa teha tunduvalt rohkem harjutusi kui &pilaste téstamisel tahvli
juures ega néua nende harjutuste kontrollimist klassis,

5. Kommenteeritud kirja puhul tédtavad &pilased oma tempo ja riitmi kohaselt, mis
tagab suure téoviljakuse ja vahima visimuse.

6. Iga tiksiku &pilase t66 ja kditumine on klassi {ihiskondliku arvamuse tugeva kont-
rolii all. Opetaja saab endale vdimsa liitlase — laste iihiskondliku arvamuse, See annab
niisugustele harjutustele erilise mojususe. Sellest koneleb selget keelt klassi elav reagee-
rimine kommenteerimisvigadele: hédmmastusohe, naer, elevus jne.

7. Kommenteeritud kirja tulemus — vigade puudumine v5i nende vihesus — mbjub
viga soodsalt laste hingeelule: sisendab nendele usku oma vdimetesse ning dratab neis
armastust Sppeainete, Gppimise ja teadmiste vastu.

B. Kommenteeritud harjutused ja neile jargnevad iseseisvad loovad t5od tostavad
oOpilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste taset, mis omakorda muudab ning kujundab
Opetaja psiiithikat ja tema vaadet laste vdimete ning klassikursuse kordamise kohta,

9. Kommenteerimist vaib praktiseerida vene keele, matemaatika, fiilisika, keemia,
Joonestamise, vadrkeele jt. ainete tundides, kus kogu klass tegeleb iiht ja sama laadi
t66ga ning kus k&igi ees on samad iilesanded, harjutused, katseriistad, reaktiivid, mulaa-
zid, kaardid, lahinguskeemid, joonised jne.

Kommenteeritud harjutustel on igas aines oma spetsiifika, Kiesolevas kirjutises pea-
tusime ainult kommenteeritud harjutuste eripdral vene keele tundides,

*

Usmani 1. keskkooli, Usmani internaatkooli, Oktjabrski keskkooli jt. koolide algklas-
side, vene keele, matemaatika ja teiste ainete Bpetajad, kes rakendavad kommentee-
ritud harjutusi, kinnitavad iiksmeelselt nende méjusust, kohasust ja korraldamise holp-
sust, samuli Opilaste poolshoidu nendele,

Kommenteeritud kirja siistemaatilisel kasutamisel on iga Opetaja puhul tulemused
juba 2—3 kuu pérast mdrgata, likskdik millised oleksid lingad opilaste teadmistes. Siin
avaldub mitte miiiitiline tunnetamatu «Opetaja meisterlikkus», vaid Gppeprotsessi seadus-
parasus. Paljud &petajad eespool nimetatud koolidest ei tarvitse enam ammugi pirast
konfrolltéid kulutada teist tundi vigade analiiiisimiseks ja ldbito6tamiseks, sest pole jaa-
nud peaaegu midagi analiiiisida,

Kéik uus vajab ulatuslikku ja pikaajalist kontrollimist. Sele eesmdrgiga ongi kirju-
tatud kéesolev artikkel.

Erilise tdhelepanu alla tuleb vene keele dpetajatel votta taielik, valikuline ja silp-
haaval kommenteeritud kiri. Hoolikalt tuleb uurida ka eespool nimetatud kommenteeritud
kirja liikide suhet teiste t65de, eriti etteiitluste liikidega,

Ees seisab suur iilesanne: koostada lihireeglid, mida &pilased vaiksid Easutada kom-
menieerimisel. Mida lLihemad ja selgemad need reeglid (kommentaarid) on, seda kiire-
mini ja kindlamini kujureb oOpilastel ortograafiline stereotiilip, mis tagabki laste hea
kirjaoskuse. Opetajad pesksid meeles pidama ja tiles kirjutama Opilaste koige lithemad
ja Onnestunumad kommentaarid ortogrammide ja siintaktiliste konstruktsioonide seleta-
misel, mis olid arusaadavad kogu klassile, See kehtib ka teiste ainete Opetajate kohta.
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Jean Jacques Rousseau mitmekordse
juubeli puhul

Dotsent H. Kurm

Kiesoleva aasta 28. juunil modus 250 aastat silmapaistva prantsuse valgustaja Jeam
Jacques Rousseau’ siinnist. Selsamal aastal moddub kakssada aastat «Uhiskondliku
lepingu» ja «Emile ehk kasvatusest» ilmumisest. Viimane ioi palju uut pedagoogika
teooriasse ja «Emile'is lehekiiljed paeluvad meid praegugi oma originaalsuse, Kkirg-
likkuse ja paradoksaalsusega.

Rousseau siindis kellassepa perekonnas. Ema suri poja siindimisel. Varajane lapse-
polv kulges peamiselt isa hooldamisel, kes suhtus tundlikusse poisisse’ suure leebusega
ja dratas temas varakult huvi raamatute vastu. Kodus puudus range reziim ning isa ja
poeg lugesid sageli kuni paikesetousuni ema raamatukogust parinevaid raamatuid
(1, k. 10)!. Pérast isa lahkumist Genfist kasutas noor Jean Jacques veelgi suuremat
vabadust ja allus hiljem raskesti distsipliinile. Rousseau' pédrinemine vaikekodanlikust
keskkonnast ja tema lapsepolv ning rinnuaastad avaldasid siigavat mdju ta maailma-
vaate kujunemisele. Saamata siistemaatilist haridust, tegeles ta hiljem pingsalt enese-
harimisega. Asunud 30-aastasena Pariisi, tutvus ta kodanliku intelligents1 esindajatega,
nan. entsiklopedistidega, kelle juht oli D. Diderot.

Rousseau sai tuntuks voistlustooga «Kas teaduste ja kunstide taassind on aidanud
kaasa kommete puhtusele». Ta leidis nimetatud t60s, et tsivilisatsioon on toonud inim-
ellu koik pahed ja teinud inimese dnnetuks. Juba selles teoses astus ta teravalt vdlja
sotsiaalse ebavordsuse vastu. Sellele jdrgnes teisi teoseid, nagu «Arutlus inimestevahe-
lise ebavordsuse tekkimisest ja alustest», mis F. Engelsi sonade jdrgi on «dialektika
meisterteos»; «Uus Heloise», 1762. a. esimesel poolel «UThiskondlik leping» ning mont
kuu hiljem «Emile ehk kasvatusest», mis tdi kaasa Rousseau’ tagakiusamise, 16puks
pogenemise Prantsusmaalt ning pagulaselu paljudes Euroopa maades. Oma elu 1opul
kirjutas ta siigava siiruse ja psiihholoogilise analiiiisiga autobiograafilise teose «Pihti-
mused», Ta suri 1778, aastal,

Rousseau’ silmapaistvate teoste ilmumine pohjustas vastuolusid entsiiklopedistidega.
Need vorsusid eelkdige poliitiliselt ja sotsiaalselt pinnalt. Kui entsiiklopediste ja Rous-
seau'd enne seda ithendas vaen feodaal-absolutistliku stisteemi vastu ning koos nendega
noudis ta selle korvaldamist, siis niitid selgus klassipositsioonide erinevus. Entsiiklope-
distid olid tousva kasumiahne suurkodanluse esindajad, Rousseau aga viikekodanluse
huvide peegeldaja. Ka Rousseau tunnustas eraomandit, ent ta riindas samal ajal suur-
omandit ja noudis selle piiramist. Ta kirjutas: «Ukski riigikodanik ei tohiks olla nii
rikas, et voida osta teist, aga ka mitte nii vaene, et olla sunnitud end miiiima» (2, k. 59).
«Fi tohi taluda rikkaid ega kerjuseid» (2, k. 59). Nonda lahutab teda entsiiklopedistidest
eraomandi piiramise noue. Rousseau’ ideaaliks oli patriarhaalne viiike vabariik, milles:
koik kodanikud votavad osa nii seadusandlusest kui ka ('Jigusernﬁistmisest, mis kaitseb
viikeomanikke suurkodanluse vastu. Kui entsiiklopedistidele olid eelkdige siidameldhe-

! Number siin ja edaspidi viitab kasutatud kirjandusele artikli 16pul.
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dased indiviidi digused, siis Rousseau kéneles kogu rahva iildise hiivangu nimel, taotle-
des sisuliselt viikekodanluse tugevnemist,

Kui Rousseau oma teostes, koneldes looduse nimel, riindas dgedalt seda, mis olj
eriti kallis entsiiklopedistidele, nimelt tehnika, teaduse ning kunsti saavutusi, ning unis-
tas tagasipdérdumisest Pbatriarhaalsesse kiilaolustikluy, siis tulenes see otseelt tema
poliitilistest ja sotsiaalsetest vaadelest. Koos feodaalse rokok.ookultuuriga_mc‘:istis Rous-
seau hukka kultuuri {ildse kogu selle vaimse ja tehnilise progressiga, See ei saanudki olla
vastuvoetav entsiiklopedistidele, kes vajasid teadust ja tehnikat rikastumise wvahen-
dina.

Loomulikus olukorras oli Rousseau arvates koik ideaalne, rikutud ithiskonnas muutub
aga koik selle vastandiks, ebaloomulikuks. Loomuliky olukorra taastamise, uue, parema
thiskonna ehitamise tihtsam vahend on kasvatus, Kasvatusprobleeme on Rousseau
ksisitlenud paljudes oma teostes, nimelt iiksikisiky kasvatust oma peamises pedagoogilises
teoses «Emile ehk kasvatusest», raamaty «Uus Heloise» kahes kirjas, «Saint-Marie kas-
vatusplaanis»; rahvakasvatuse kiisimusi «Entsiiklopeedias» ilmunud ulatuslikus artiklis
«Poliitilisest 6konoomiasty ja «Arutluses Poola riigikorra {ilen,

Roussean’ pedagoogilised vaated

L Uksikisiku kasvatust kisitleb Rousseau eelkdige teoses @Emile ehk
kasvatusest», milles ta kirjeldab orbunud aadlipoisi Emile'i kujunemist, Selles teoses
fikseerib ta ka kasvatuse eesmadrgi,

Kasvatuse eesmirk on Rousseau’ arvates «loomuliky inimese» kujundamine,
Ta néudis inimese kasvatamist, kes peaks arendama kéiki oma voimeid, enne kui ta
thiskonna sunnil peab valima iihe vai teise elukutse, Rousseau kirjutas: «Loomulikus
olukorras, kus inimesed liksteisega sarnanevad, on nende ithine kutse inimene ola, ja
kes selle kutse vastu on ette valmistatud, voib ka teisi kohustusi tdita, mis on kuidagi
sellega tihenduses, Kas kasvandik mddratakse soduriks, vaimulikuks, seaduseandjaks,
see pole mulle tdhtis, Enne kui vanemad teda millekski kujundavad, kutsub loodus
teda inimeseks» (3, Ik, 9). Rousseau hindas inimlikest omadustest eriti neid, mis tema

mdrkis ta neid, mis olid omased feodaaliihiskonna ladvikule, nimelt pealiskaudsus, lobi-
semine, vaimne laiskus ja moraalne lodevus. Emile on mbistlik, aga mitte kiretu, ise-
teadev, ent mitte jultunud, iseseisev, aga paindlik, tdidetud enesearmastusest, kuid
mitte kalk — ja eelkdige valvel kogu oma tegevuse kasulikkuse eest. Ta on inimene,
nagu seda vajas kodanlik riil — hea, kasulik kodanik,

Erilise hoolikusega kisitles Rousseau oma teoses neid meetodeid, kuidas kasvatada
uut, kodanlikku inimest, ldhtudes sel puhul méningatest oma Pedagoogilise siisteemi
pohialustest, mis pélvivad lihemat késitlust,

Looduspédrasus, Oma teose «Emile ehk kasvatusest» esimestes ridades viitis:
Rousseau: «Kdik on hea, mis tuleb Looja kdest, kdik mandub inimese kites. Ta sunnib
mead teise maa vilja kasvatama, puud teise puu vilja kandma; ta muudah ja ajab segi
kliima, elemendid, ta moonutab oma koera, oma hobuse, oma orja; ta paiskab kéik
segi. Ta armastab inetust, vérdjalikku, Midagi ei taha ta ndha seesugusena, nagu seda
on teinud loodus, isegi inimest mitte. Tedagi tuleb dresseerida nagu ratsahobust, teda
tuleb painutada mingi moe jargi nagu puid aias» (3, lk. 5). Siin me leiamegi selle ret-
septi, mille abil Rousseau tahab ravida inimiihiskonda: kuj tsivilisatsioon rikuh inimest,
siis — tagasi looduse riippe.

Kuigi loodusele ja looduspirasuse moistele on ehitatud kogu Rousseau’ kasvatus-
slisteem, ei saa oelda, et see mbiste omaks selgeid ja eredaid piirjooni. Ta mbistab selle
all: 1) loovat maailmamaistust, midagi ldhedast deismile; 2) loodus aga esineb ka kui
objektiivse maailma sea&uspéirasus, mida ei saa murda iithegi inimese tahe; inimene vaik
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Jooduse seaduspirasusi kiill tunnetada, neid rakendada, dra kasutada; 3) viimaks ndebr
Rousseau loodust neis inimese tungides, mis ei ole veel iihiskonna mdjul moonutatud
ja on ha'badest méjudest puutumata (5, k. 17, 18). Viimased kaks arusaama loodusest
ja loodusparasusest on eriti tihtsad ja mingivad suurt osa tema kasvatussiisteemis, Kas-
vandik peab moistma, et allutades oma tahet looduse pooit dikteeritud seadustele, leiab
ta parima lahenduse omg arengule. Ulistades loodust ja loodusparasust, Rousseau ei
mirkagi, kuidas sellesse lilituvad ka need iihiskondlikud néuded, mida ta hindab voo-
rustena. Kehaline karastatus, oma vajaduste piiramine, elamine ainult oma tdost, isa-
maa-armastus — koiki neid ndudeid ei taha ta esitada kui kasvataja ndudeid, vaid kui
looduse seaduspirasusi. Lahtudes «doomuliku kasvatuse» seisukohast, ei eralda Rousseau
selgelt arenemist kasvatusest ja biologiseerib sellega kasvatusprotsessi. Ta rohutab oigesti
laste individuaalsete isedrasuste arvestamise vajalikkust kasvatuses, mérkides, et iga
laps toob endaga ellu kaasa oma temperamendi, mis mddrab tema voimed ja iseloomu
ning mida tuleb kas muuta ja piirata voi arendada ja tdiustada, Tema teeneks jaib
noue, et kasvatuses tuleb jdrgida lapse loomust, arvestades tema vanuselisi ja indivi-
duaalseid isedrasusi. :

Looduspéirase kasvatuse ndudega seostab Rousseau vahetult vaba kasvatuse.
Kasvandikul peab jddma subjektiivne tunne oma vabadusest, kuna objektiivselt peab ta
alistuma «looduse» nduetele. Kasvataja peaiilesandeks ongi ndidata kasvandikule teata-
vate nouete objektiivset paratamatust ning nende nouete tiitmise vajalikkust. Mitte kas-
vataja tahe ei pea reguleerima kasvandiku kditumist, vaid objektiivsed seaduspédrasused.
Nii on niiliselt igasugune kasvataja omavoli vilja lilitatud. Igal juhul nduab Rousseau
oma kasvandikult naiivsust, et ta ei mirkaks, kuidas kasvataja alati koik nii korraldab,
" et see tipselt vastaks pedagoogi soovidele.

Negatiivne kasvatus Ft Rosseau' arvates laps on looduslikult rikkumatu ja
hea, omamoodi tdiuslik, siis on kasvatusel dieti negatiivne funktsioon. Kasvataja tles-
andeks peab ta iihelt poolt koikide halbade mdjude eemalehoidmist, mis voiksid kas-
vandiku loomulikku arengut muuta ebasoovitavas suunas, teiselt poolt aga kasvandiku
seadmist sellisesse olukorda, kus ta talitab seaduspiraselt Oigesti. Kasvandiku loomu-
péaraste vajaduste dratamine ja kujundamine olekski kasvataja iiks tdhtsam tlesanne.
Siin toetub Rousseau digele psiihholdogilisele seaduspérasusele, rohutades, et see, mille
omandamiseks tekib lapsel vajadus, tungib ka siigavamale lapse psiiithikasse ja pisib
seal kauemini, kui véljastpoolt temale pakutud, ilma seesmise valmisolekuta omandatud
teadmised ja kiitumisnormid. Rousseau rohutab korduvalt: «Ma ei viasi kunagi korda-
mast, et hea kasvatus peab olema negatiivne; takistage pahede tekkimist ja te olete
kiillalt teinud vooruse jaoks. Tdhtis on vaid lapsi hoida alati tegevuses, mitte igavate
opingutega, millest nad midagi ei mbista ja mille vastu neil tekib vastikus, sest nad on
sunnitud ithel kohal istuma, vaid harjutuste kaudu, mis neile meeldivad, sest meed
rahuldavad nende vajadusi, mis kasvueas on olemas liikumise jarele ja mille meeldivus
ei piirdu mitte sellega» (5, k. 252, 253).

Neist pohiseisukohtadest lihtudes kasitlebki Rousseau iiksikisiku kasvatust, erinevatel
vanuseastmetel, Peatuksime sel puhul moningatel tema seisukohtade), mis tdnapdeva ini-
meselegi voivad veel pakkuda mitte ainult ajaloolist huvi.

Seisukohad vaimses kasvatuses

_Otsustades «Emile’is» avaldatu jdrgi, annab Rousseau vaimsele kasvatusele suhteli-
selt vihe sega. Ajavahemikus 12—15 aastani loodab ta voivat sellega toime tulla. Vara-
sem teadmiste pakkumine lapsele on tema arvates isegi kahjulik, sest siis voidakse talle
dpetada asju, millest tal puudub arusaamine. Harjutada lapsi pidama sonu teadmisteks
tihendaks hévitada nende otsustusvdimet. Rousseau viidab: «Kui ei ole teadust, mis.
koosneb ainult sonadest, siis pole ka lastele vastavat oppimist. Kui neil pole toelisi mois-
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teid, siis pole neil ka tdelist malu, sest selle sdnaga ei saa ma ometi nimetada ainult saa-
«dud muljete alalhoiu vdimet. Mis kasu on sellest, kui laste pead kataloogitiie mirkidega
tdis tuubitakse, kui nad ei iihenda nendega kujutlusi? Esimese sOnaga, millega laps
ennast rahuldada laseb, esimese asjaga, mis ta teiste sona peale vastu vatab, ilma selle
kasu tundmata, on tema otsustusvbime ldinud» (3, lk. 70). Jarelikult: maha raamatute
tuupimise piinad, mis midagi muud ei anna kui kurva, tithja, viljatu lapsepdlve, Enne_
kui asuda Gppima, tuleb luua eeldused, et laps ise suudaks koguda teadmisi. See toi-
mub meelte arendamise kaudu ja viimane peab toimuma kogu lapse eelneva arengu
jooksul. See Gige ndue kdlab esmakordselt pedagoogika ajaloos «Emile'i» autori suu libi,

Cppeainete valikul peab aluseks v5tma lapse huvi ja ta juurdleva kiisimuse: «Milleks
seda on wvaja?», Niiiidsest peale, lisab Rousseau, siirdub lapse huvi sellele, mis teda
lmbritseb, ja seetbttu saavad esimesteks Oppeaineteks geograafia, astronoomia, loodus-
teadused. Humanitaarained jitab Rousseau esialgu Oppeainete hulgast vilja, sest tema
arvates puuduvad selles eas lastel kélbelised moisted ja nad ei ole suutelised aru saama
inimestevahelistest suhetest,

Et lapy meelsasti- tahaks oppida, tuleks Rousseau arvates lapses huvi tekitada Gppe-
materjali vastu. Ta kirjutab: «Pidage alaliselt silmas ja I6petage kdik, mis vdib minna
igaveks, sest pole nii tihtis, et laps midagi 6piks, vaid palju enam, et ta midagi ei teeks
vastikusega. Ei ole nii tihtis lapsele teadmisi pakkuda, kui temas huvi dratada teaduste
vastu ja lasta meetodeid omandada nende Oppimiseks, kui huvi on juba kiillalt arene-
nud» (3, lk. 124). Ta mdrgib reservatsioonina sel puhul, et peab diferentseerima, mis
huvitab last, mis tdiskasvanut: «Opetajate juures sageli korduv viga seisneb selles, et
nad eeldavad lapse juures sama huvi, mis on neil teatava asja vastu. Olge tdhelepane-
likud, et laps ei tunneks igavust, kui t56 teid kaasa kisub. Laps peab siivenema asjasse,
teie aga peate siivenema lapsesse, peate teda vaatlema, teda vdsimatult ja nagematult
kuulatama, tema tundmusi ette aimama ja need &ra hoidma, mis temale ei sobix
(3, lk. 140),

Rousseau’ didaktilised pdhimdtted on: Oppematerjali naitlikkus, vaatlemisoskus, ise-
tegevus, teadmiste kindlus ja- teadlikkus. Laste tajule tuleb esitada kéik maksimaalse
nditlikkusega. Rousseau’ jdrgi on nditlikkus loodus ise, elulised faktid, millega Emile
vahetult tutvub. Ta viidab: «Asjad, asjad on tdhtsad! Ma ei joua kiillalt korrata, et
meie anname liiga palju tahtsust sonadele, Endi lobiseva kasvatusega kasvatame me
ainult lobisejaidn» (3, k. 132),

Rousseau arendas vilja teadmiste cmandamise originaalse metoodika, mis baseerul
ndhtuste iseseisval uurimisel. Ta nieb lapses uurijat, kes avastab teaduslikke t&desid,
leiutab kompassi, sénastab ise futsikaseadused. Ta ei pea teadust Oppima, vaid seda
uuesti leiutama. Korduvalt réhutab ta teadlikkuse vajalikkust Oppimisel. Isetegevusa
surmaks on autoriteediusk, mis kunagi ei tohi astuda iseseisva otsustuse asemele, Kdiges,
mis faps teab, peab ta olema veendunud, et on sellest aru saanud, aga mitte seepérast,
et keegi on temale seda Gelnud. Ta peab olema nii kasvatatud, et ta teie seletuste puhul,
mis kiivad talle iile jdu, lihtsalt dra jookseb (4, k. 112). Omandab ta teadmisi nii, siis
muutuvad need tema isiksuse orgaaniliseks osaks.

Kisitledes teadmiste omandamist, rshutab Rousseau iiksikute Sppeainete seostamise
vajadust. Ta nouab, et tuleb osata tSmmata thendavaid jooni kasvandiky mitmesuguste
teadmiste vahel. Nii omandab Emile universaalse vaimu mitte oma teadmiste ulatuse
Poolest, kiill aga véime poolest omandatut alati kasutada (4, lk. 113).

Oppemeetoditest hindab Rousseau peale Opilase iseseisva t63 Opetaja oskuslikku
vestlust oma kasvandikuga naitliku materjali alusel. Ta soovitab probleemi piistitada
opilase ees, siis anda talle paariks paevaks aega jarelemstlemiseks ja seejarel kiisimus
lahendada. Selliselt Gppeaineid libi to5tades «jdutakse kiill aeglaselt edasi, aga ei tehta
kunagi asjatuwid samme ega ole vajadust tagasi sammuda.» Ja mis kbige tdhtsam, «ei
Opetata talle mitte teadust, vaid kunsti, kuidas seda tarbe korral omandada, kuidas seda
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‘tema toelise vadrtuse jargi hinnata ja temale sisendada seesugust armastust tde vastu,
et ta seda koige kérgemalt hindab» (3, k. 157).

Taotledes seega ndidata uue, vaba inimese kasvatamise teid, ei osanud Rousseau aga
ithendada lapse isiklikku kogemust inimkonna kogemusega, mis on viljendatud teadu-
ses. Sisuliselt heitis ta korvale siistemaatilised teadmised ja teaduse, kuid iihtlasi nditas
eredalt lapse loova vaatluse, juurdlemise ja aktiivsuse tahtsust,

Vaated totkasvatusele

Fiiiisiline t66 on iga iihiskonnaliikme kohustus. «Olgu rikas vGl vaene, vdgev vol
nork, kuid iga logelev kodanik on kelm,» viiitis ta., «Kes soob seda, mida ta t66ga
pole omandanud, see varastab; ja rantjee, kellele riik protsente maksab tootaoleku eest,
pole palju parem teerdovlist, kes elab reisijate varast» (3, lk. 146). Suure motleja arva-
tes teeb t55 inimese vabaks, soltumatuks, Ta vdidab, et tundes t&6d «ei tarvitse Sul siis
olla suurte ees kartlik, kelmide ees painduv ega roomav ja igaiihe ees silmakirjatsev, ei
tarvitse enam laenata ega varastada ... Voorad arvamused ei heiduta Sind, sul ei tarvitse
kellegi ees kummarduda, ithelegi lollpeale meelitusi selda, iihegi uksehoidja siidant
liigutada» (3, k. 148).

Rousseau tahaks, et Emile'i kded todtaksid nagu kisitoolise kded, pea aga motleks
nagu filosoofi pea. Ta nbuab, et tema kasvandik eelkdige tutvuks koigi pollutdsliikidega,
pirast seda aga Opiks kisitdsd, mis peaks vastama jargmistele nouetele, Esiteks peab
see looma iildkasulikke esemeid, mitte luksustooteid; teiseks peab see olema ithendatav
inimviirikusega; kolmandaks, vastama soole; neljandaks, ei tohi mdjuda niiristavalt,
vaid peab noudma mbistuse t66d, arvestust; viiendaks ei tohi olla kahjulik. Vaaginud
neist aspektidest paljusid tollal tuntud tbsalasid, leidis ta kdige sobivama olevat puu-
sepattd. «See on puhas ja kasulik, seda voib kodus teha: see hoiab keha kiillaldases lii-
kumises ja nouab todliselt osavust ning kunsti, sest olgugi, et valmistatavate asjade vorm
oleneb nende tarvitamisest, siiski pole elegants ja maitse veel iileliigsed» (3, lk. 151).
Peale puusepattd kui pohilise peab Rousseau vajalikuks tutvustada kasvandikku teis-
tegi kasitosliikide elementaarsete votetega. Tookodades viibides peaks Emile Oppima
mbistma toéprotsessi olemust. Rousseau viidab: «Kui te teda tdokotta juhite, siis drge
lubage kunagi, et ta ise iga t56d ei teeks, mida néeb; et ta téokojast lahkuks, ilma koi-
gele sellele pohjust leidmata, mis siin tehakse, voi vdhemalt sellele, mida ta wvaatles.
Et teda teha meistriks, olge alati Opetajaks ning teadke, et ta iihest tunnist tootamisest
enam Oppust saab kui paevapikkusest seletamisest» (3, lk. 137).

Ajal, kui valitsevad Klassid suhtusid polgusega nii todsse kui ka tébtegijasse, hindab
Rousseau tédd ithiskondliku elu alusena kérgelt, ndudes noore inimese kasvatamist tHoks
ja austuse kasvatamist tootajate vastu. See on avar, demokraatlik seisukoht tookasvatu-
ses, kuigi Rousseau seda moistab késitéd ja mitte vabrikutés baasil, mis tollal alles
tekkima hakkas.

Kolbeline kasvatus

Rousseau, kes kujunes revolutsioonilisse voitlusse astuva klassi ideoloogiks, oli sii-
ralt veendunud selles, et kolmanda seisuse inimesed on {ildinimlike ideaalide kandjad.
Seepirast pitlidis ta oma kasvandikus iratada armastust koigi inimeste vastu. Vabadus,
vordsus, vendlus — need olgu aluseks toelise inimese kasvatamisel. Kolbelisele kasva-
tusele plstitas ta Kolm iilesannet: oilsate tunnete, digete otsustuste ja hea tahte kasva-
tamine. Neist saab erilise tdhelepanu osaliseks esimene. Seda ei saavutata moraliseeri-
misega, vaid noorukit {imbritseva keskkonna vaatlemise ja analiiiisimisega. Las ta oOpib
tundma inimeste hdda, viletsust, kannatusi, ent las ta ndeb ka iillaid eeskujusid. Heade
otsuztuste kasvatamine peaks tema arvates toimuma ajaloo ja suurmeeste elulugude
tundmadppimise kaudu. Hea tahte arendamine saavutatakse tegevusega, vaeste abista-
mise ja onnetute kaitsmisega.
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Seoses kolbelise kasvatusega on Rousseau kisitlenud ka seksuaalse kasvatuse kiisi-
must, olles sel alal teerajajaks. Esimesena ldheneb ta neile kiisimustele valehdbita,
moistvalt. Ta nbuab, et mingil juhul ei tohi seda ala jéitta juhuse hooleks, vaid peab
looma korra ja selpuse tirkavate kirgede suhtes. Eelkdige tuleks taotleda, et noorusaeg
oleks puhas ja karske. Ta peab seda nii oluliseks, et unustab isegi oma siisteemi keskse
pohimétte: lasta tegutseda loodusel (4, Ik. 124), Ta segab vahele ja kaitseb oma Emilei
langemise eest, milleks temaaegne rikutud iihiskond pakkus palju véimaldsi. Nooruk
peaks elama toimekat elu, tegema fiitsilist t66d, likkuma palju puhtas Shus. «Kui kied
palfu tiétavad, siis puhkab kujutlusvoime, kui keha on vdsinud, siis ej siitti siidan»
(3, k. 178). Rousseau' esimeseks imperatiiviks on: mitte rutatal Uudishimu tagasitorju-
mine ja meelelikkust &rritava fantaasia vaigistamine on parimaks abinduks, On aga laps
need kiisimused esitanud, siis on parem teda «sundida vaikima, kui valega vastatas,
Kasvandikku see ei tllata, sest ka varem ei vastatud neile lapse kiisimustele, mis talle
poloud arusaadavad. On aga laps suuteline juba kiisimust moistma, siis peab talle vas-
tama tGsiselt, lihtsalt, arusaadavalt, et lapsel mitte lasta seksuaalelu kiisimusi tundma
Gpp:da ebapuhtaist allikaist. Kui ei olda kindel, et suudetakse hoida last teadmatuses
suguelu kiisimustes kuni kuueteistkiimneaastani, siis ndustub Rousseau sellega, et vastav
selgitustés toimuks juba kiimnendal eluaastal. Selliste koneluste pubul néuab ta aga
tagasihoidlikkust ja &iglust. «Teil olgu lugupidamist siitituse vastu! Teil olgu lugupidamist
toe vastu ja nédidake seda lihtsas kones, mis midagi ei varja.»

Peale iiksikisiku kasvatuse on Rousseau oma teostes kisitlenud ka rahvakasvatust,
probleemi, mis tavaliselt tema pedagoogiliste vaadete kisitlemise puhul on unarusse
jdetud.! Ometi avab see ulatuslikuli tema pedagoogiliste seisukohtade olemuse ja voi-
maldab neid méista tervikuna, oS

Rahvakasvatus

Rousseal’ méte rahvakasvatusest on kdige tihedamalt seotud tema poliitiliste vaa-
detega, tema poliitilise usutunnistusega, mis on avaldatud 1762. a. ilmunud «Uhiskondlikus
lepingus». Ta visandab siin ideaalse riigi, kus k&ik kodanikud on formaalselt lihedigus-
likud, kus riigivoim teostab rahva tahet ja kus on kaitstud viikekodanlik eraomand, Iga
rahva huve kaitsev valitsus peab teenima rahvast tervikuna ja arvestama rahva tahet,
mis peab silmas iildsuse, s. o. kogu riigi huvisid, Iga iiksikisik loobub Rousseau’ ideaal-
ses riigis oma Gigustest iithiskonna kasuks Jja see loobumine oma Gigustest toob kaasa
taieliku vérdsuse ning loch tagatised wvabaduse sdilitamiseks; alludes ithisele tahtele,
allub kodanik ainult iseendale, sest temagi on osa votnud selle iihise tahte wvdljenda-
misest. Rousseau’ silmis on rahva tahe identne voorusega, mis nduab indiviidi egoistiike
huv'de alistamist {ildsuse huvidele, Rahvakasvatuse tuumaks on vooruse kasvatamine,
seda samastab Rousseau isamaa-armastuse kasvatamisega. Ta kirjutab: «Kasvatus peab
hingele rahvusliku kuju andma ja nende arvamusi ning kalduvusi nii juhtima, et nemad
saavad patriootideks enda tahtel, tunnete ajendil, paratamatult. Kui laps oma silmad
avab, peab ta oma isamaad ndgema ja kuni surmani peab ta ainult oma isamaad nidgema,

Iga Gige vabariiklane imeb iihes emapiimaga enesesse armastust oma isamaa vastu,
see tdihendab, tema seaduste ja vabaduse vastu» (5, Ik, 251). Kasvatusprotsessis peab
laps mdistma, «kui ta on iiksi, ta pole miski; kui tal pole isamaad, ta ei olele enam»
(5, Bz, 251).

Rousseau nduab, et noor inimene tunneks téip'selt kodike, mis puudutab tema kodu-
maad: selle majanduseluy, geograafiat, seadusi ja ajalugu. Riik peaks andma kaigile
vordse, tdiesti tasuta avaliku kasvatuse, Kui see ei ole voimalik, siis vdhemalt sellise
tasu eest, et vaesed suudaksid seda maksta. Riik paigutagu koolidesse eeskujulikke Gpe-
tajaid. «Arutluses Poola riigikorra iilen kirjutas Rousseau: «.,,ma tahaksin ndha mitte

! Vvérdle N..Konstantinov, J. Med&nski, M. Sabajeva, «Pedagoogika
ajalugu». Tallinn, 1962, 1k, 59—68,
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vooraid ja preestreid lastele tavalist opetust andmas. Nende Spetajaiks voivad ainult poo-
lakad olla, kui voimalik, siis kdik abielus, kes silma paistavad oma kommete, oma tub-
" liduse, oma terve mdistuse ja teadmiste poolest» (5, 1k, 251).

Uhiskondliku kasvatuse meetodina peaks kasutatama Rousseau’ viljenduse kohaselt
anegatiivset kasvatust». See tdhendab, et Opetaja-kasvataja ees on niisama rasked iiles-
anded, nagu need olid iiksikisiku kasvatamisel, Kolmest vahendist, mis mojustavad noore
inimese hinge ja mida Rousseau teisal loendab — mdistus, tundmus ja paratamatus —.
rohutab ta eriti tundmusi. Ta on veendunud, et inimesed juhinduvad oma tegevuses
mitte niivord oma arusaamadest, kuivord tundmustest, et inimene on loodud mitte nii-
vord mediteerimiseks kuivord tegutsemiseks, mis on seotud praktilise motlemisega. Sel-
lest johtub Rousseau' vaimustus avalikkude méngude ja pidustuste vastu, mis siititab riigi
iga noort kodanikku.

Nailiselt eksisteerib vastuolu Rousseau’ ideede vahel iiksikisiku kasvatusest ja rahva-
kasvatusest. Tegelikult moodustavad nad siiski terviku.

Rousseau ise midrkis iihes oma Kkirjas, et tema «Emile» pole niivord pedagoogiline
kuiverd filosoofiline teos. Ta wviitis, et ta ei kavatsenudki anda mingit konkreetset kas-
vatussiisteemi, vaid selgitada neid pohimétteid, mida tuleb silmas pidada noore inimese
kujundamisel. BEmile'i kasvatamine maal, kaugel tsiviliseeritud keskkonnast, oli Rous-
seau'le vajalik selleks, et isoleerida oma kasvandikku feodaalse ithiskonna laostavast
méjust, Isoleerimine oli Rousseau'le kunstlikuks votteks, et suurendada looduse ja loo-
duspérasuse paratamatut m&ju oma kasvandikule. Kasvatuse 15ppeesmdrk oli Rousseau'l
ikkagi uuele, tema arvates paremale lihiskonnale kodaniku kasvatamine.

Niiline wvastuolu iiksikisiku ja {ihiskonnaliikme kasvatamises seisneb ka selles, et
tema Emile kasvaks nagu tiielikus vabaduses, allumata mingisugustele kasvataja poolt
piistitatud noudmistele. «Uhiskondlikus lepingus» aga rohutab Rousscau erakordse ran-
gusega rahva tahte survet, millele iga kodanik peab vastuvaidlematult alluma.

Tegelikult ei ole Emile'gi vaba. Ka tema peab arvestama olukorra paratamatust. See
kasvatab teda ja valmistab sisemiselt ette arvestama ning alistima neile noudeile, mida
hiljem esitab ithiskonnaliikmele rahva iildine tahe. Et siin ei ole tegemist Rousseau
vaadete muutusega, ndhtub juba sellestki, et «Emile'i ehk kasvatusest» V peatiikis
esitab ta koik oma «Uhiskondliku lepingu» tahtsamad ideed.

Seepirast tuleb rohutada, et niiline vastuolu iiksikisiku ja rahva kasvatuse vahel el
ole pohimdttelist laadi, vaid iihtse kasvatusliku kontseptsiooni kaks, teineteist tdien-
davat poolt.

Kokku vdttes tuleb oelda, et Rousseau' osatidhtsus pedagoogika kui teaduse arengu
seisukohalt on kiillalt suur. Tundes suurt huvi ithiskondliku elu {imberkorraldamise
vastu, pidi ta lahendama ka uue iihiskonna liikme kasvatamise kiisimuse ning selleks
tegelema pedagoogiliste probleemidega. Oigesti vdime neid moista ainult seoses tema
poliitiliste ja maailmavaateliste seisukohtadega.

Olles erakordselt erksa vaimu ja suure tihelepanuvdimega, esitas Rousseau nii palju
oma aja kohta uusi seisukohti ka pedagoogika alal, et nende tdlgendamine jatkub téna-
paevani, Meiski iratavad Rousseau' pedagoogilised vaated palju motteid ja sunnivad
kontrollima oma pedagoogilist tegevust.
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%NGVAADE

Noupidamine esteetilise kasvatustss alal

Néupidamine mainitud kiisimuses toimus Moskvas 12. ja 13. aprillil s. a. NSV Liidu
Kunstnike Liidy ja VNEFSV Pedagoogika Akadeemia Kunstilise Kasvatuse Instituudi
infisiatiivil. Néupidamisest vitsid osa ka NSV Liidy Kunstide Akadeemiq Presiidiumi,
Vene NFSV Han‘dusm.‘m‘steerfumr‘, mitmete liiduvabariikide kunstnike liftude ja peda-
googiliste Instituutide esindajad, samuti oli siin vabariikide ja oblastite pealinnade-
Joonistusdpetajaid ning kunstiringide juhendajaid koolidest Ja pioneerimajadest,

Noorsoo esteelilise kasvatuse tohustamiseks voetj noupidamisel vasiy jargmised ette-
panekud:

1. Umber tédtada joonistusprogramm koolidele,

2. Suurendada tulevikus joonistustundide arvy 1.—7. klassides (2 tundi) ja vétta
Oppeplaani 8. klassis 1 tund jeonistust nédalas,

3. Arvata joonistus nende Oppeainete hulka, mille hinnet arvestatakse klassisi klasst
tleviimisel ning kooli I6petamisel.

4. Organiseerida metoodilise ajakirja «Esteetiline Kasvatuss véljaandmine,

5. Taastada ajakirja «Noor Kunstniks viljaandmine,

6. Luua Iaste- ja noorsooajakirjades kunstinurk,

7. Organiseerida massiliselt vajalike seadmete jq Gppevahendite tootmist Joonistus-
tunni jaoks.

8. Uute koolimajade projekteerimisel arvestada vajadust eriruumj jédrele foonistamise
Ja joonestanmuse jaoks, Organiseerida nendele ruumidele varustuse ja seadmeie tootmine,

9. Juhtida Oppepedagoogiﬁse Kirjastuse (Yunedezus) tahelepanu Gpikute ebarahulda-
vake kujundamisele Ja illustreerimisele ning saavutada selles parem {ase, sest need
OpHard on  kunstimaiise arendamise ja kunstiteoste Populariseerimise péhilisemaid
tequreid.

10. Eraldada koolides vajalikud ruumld kunstiringide tegevuseks Ja varustada neid
kbige tarviliku materjali, seadmete ning vahenditega, g

11. Luua lihine metoodiline keskus NSVL Kunstnike Liidy ja Vene NFSV Haridus-
ministeeriumi liinis kooli- ja klassivilise t66 juhtimiseks ning koordineerimisels,

12. Lubada koolidel ja koolivilistel asutuste] organiseerida kunstiklassid, mis t6dtavad
Isemajandamise pohiméttel lastevanemate kulul,

Kaadri ettevalmistamise alaj Peeli vajalikuks:

1. Parandada algklasside Gpetajate ettevalmistust Joonistuse erialal, Sel eesmérqgil
suurendada programmis joonistustundide arvu 500-nj fa arvestada joonistust sisseasiu-
miseksami ainena.

2. Vilja (66tada uued Jjoonistusprogrammid, Jahtudes NLKP XXII kongressi otsustesi
esteetilise kasvatuse valdkonnas,

3. Et algklasside Opelaja saaks teha esteetilist kasvatustésd ka I666petuse tundides,
tuleb voolimise ja dekoratiiviés dpetamine iile anda kujutava kunstiga tegelevale kursu-
sele,

4. Koikjal rajoonikeskustes moodustada alaliselt tegutsevaid algklasside joonistus-
dpetajate seminare, ;
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Joonistuspedagoogide ettevalmistuseks: -

1. Asutada 11-klassilisi -iildhariduslikke koole ja internaatkoole kunstialase tootmis-
dpetusega. Need koolid voivad olla instituutide baasiks pedagoogilistesse kunstifakul-
teetidesse astujate ettevalmistamisel.

2. Nendel, kes l6petavad kiérgema kooli kaugdppe teel, suurendada joonistamise,
maali ja kompositsiooni dpetamise tundide arvu. Samuti suurendada ndudmisi vastuvol-
misel kaugoppe kunstifakulteetidesse.

3. Koolides, kus on kvalifitseeritud pedagooge-kunstnikke, lasta neil 6petada joonis-
tamist mitle iiksnes 5—8., vaid ka algklassides.

4. Eriharidusega joonistusopelajate 166tasu vordsustada teiste Oppeainete pedagoogide
tasugd.

5. Internaatkoolides ja rajooni suurtes koolides seada sisse koosseisuline joordstus-
dpetaja koht kindla t66tasuga, andes temale iile kdik joonistamise, kunstiajaloo, vooli-
mise, dekoratiivkunsti ringide, nukuteatri jms. 166 juhtimise.

Margiti ka vajadust parandada iildharidusliku kooli koikide pedagoo-
gide esteetilist ettevalmistust. Siin soovitati jirgmist:

1. Seada sisse kunstiteaduslik obligatoorne kursus pedagoogiliste instituutide koigis
osakondades (eksamitega). Programmid ja &ppeplaanid selles aines humanitaarosakonda-
des peavad olema koostatud neljaks semesiriks & 2 tundi nddalas. Tehnilistes ja Joodus-
teaduslikes osakondades * vGib teadmiste maht ning ajakulu olla viiksem. Suuremat
téhelepanu osulada internaatkoolide kasvatajate esteetilisele ettevalmistusele.

9. Seada sisse joonistamise ja maali obligatoorne kursus nil humanitaar- kui ka tehni-
listes osakondades.

3. Asutada pedagoogilistes instituutides tileinstituudiline esteetilise kasvatuse kateeder.

4. Korraldada néupidamisi ja seminare kooli direktoritele ja dppealajuhatajatele
nende silmaringi laiendamiseks esieetilise kasvatuse valdkonnas.

Niisugused olid noupidamise ettepanekud, mille realiseerimine aitab tunduvalt paran-

dada noorte esteetilist kasvatamist.
K. MIHHAILOV
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On avatud ajakirja
«KEEL JA KIRJANDUS»

1963.- aasta tellimuste vastuvatt.

—

Argu puudugu «Keel ja Kirjandus» uuel aastal lithegi
dpetaja todlaualt!

Eriti kirjandus- ja keeledpetaja

leiab oma eriala hadlekandjast

@ kirjutisi, mis hoiavad teda kursis kirjandus- ja keeleteaduse
arenguga

@ mitmekesiseid materjale erialaseks enesetiiendamiseks

® kirjandustundide ettevalmistamiseks vajalixku lisaainestikku

® ilukirjanduse keele ja stiili analiiiise

® uudiskirjanduse arvustusi

@ sonumeid Sigekeelsusrindelt

@ vastuseid lugejate keelelistele kiisimustele ja keelelist néu-
annet

Aastatellimus 3,60 rbl., § kuuks 1,80 rbl., 3 kuuks 90 kop, Tellimusi vétavad
vastu  «Ajakirjandusliidu» osakonnad, sidejaoskonnad Ja {lihiskondlikua
ajakirjanduse levitajad,

AJAKIRJIA AASTAKOMPLEKTIL ON PUSIV VAXRTUS




