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f Muudame eesrindlikud kogemused
koigi opetajate iihisvaraks

Suurejocneline ja rohket energiat nou-
dev organisatsiooniline t66 kooliseaduse
elluviimisel hakkab 16ppstaadiumi joudma.
Labikdidud teele tagasi vaadates voime
veenduda, el viimaste aastate ulatuslikud
iiritused kooli ja elu sidemete tugevdami-
sel ning haridussiisteemi edasiarendamisel
on mdrgalavalt muutnud meie koolide
palet. Jirjest tugevnev materiaalne oppe-
baas, ehitusmeistrite kingitused gpivale
noorsoole uute avarate koolihoonete n#ol,
lildsuse aktiivsemaks muutuv osavétt kooli-

.elu ja kasvatust6sd pakilisemate problee-

mide lahendamisest, Gppimise ja too tihe
seostumine, noorte kasvav kindlus elutee
valikul — need ja paljud teised on tina-
pdeva ndukogude kooli iseloomulikumaid
jooni. Vaime tiie kindlusega viita, et
kommunismiajastu kooli miliirid kerkivad
iga pdevaga i{iha joudsamini,

Kuid tehtud on siiski ainult viike osa
Suurest tost. NLKP programm ja partei
XXII kongressi otsused midrasid kindlaks
konkreetsed iilesanded ka hariduse alal,
Keskpunktis on oma haardelt ennendge-
matu plaani elluviimine — ldhemal aasta-
kiimnel heteistkiimneklassilise illdise ja
poliitehnilise koolikohustuse kehtestamine.
Uheteistkiimneklassiline koolikohustus haa-
rab koiki kooliealisi lapsi, 8-klassiline
koolikohustus aga hakkab kehtima selle osa
noorsoo suhies, kes tistab rahvamajandu-
ses ning kellel ei ole vastavat haridust.
Tdrgmisel aastakiimnel kindlustatakse koi-

le tdieliku keskhariduse saamise vdima-
1s. Selle plaani teostamise tihtsust on
raske iile hinnata. «Rahva kultuuritaseme
tousus ndeb partei voiduka kommunistliku
lilesehitustét panti,» f{tles N. S. Hru-
§t3ov oma ettekandes NLKP programmi
kohta partei XXII kongressil, «Meie- maa
on joudnud kultuurirevolutsiooni 13pp-

etappi, mille peamiseks sisuks on koigi
vajalike kommunismi ideoloogiliste ja kul-
tuuriliste eelduste loomine. Selle etapi
tdhtsaimaks illesandeks on koigi tooliste ja
talupoegade kultuurilise ja tehnilise taseme
tostmine haritlaste tasemele, selleks et
pohiliselt likvideerida oluline erinevus
vaimse ja flllisilise t66 vahel.»

Uldise keskkoolikohustuse elluviimiseks
vajalike tingimuste loomine ei ole homne
ega lllehomne {ilesanne, vaid neid tingi-
musi tuleb luua juba tidna. Teoksil olev
koolireform ongi esimene etapp selle
plaani tditmisel. Piltlikult teldes — kooli-
reform on tdhtsaks podranguks, mille
kaudu ndukogude kool suundub kommu-
nismiajastu koolini viivale teele. Seepérast
teenib iga praegune saavutus noorsoo dpe-
tamisel ja kasvatamisel otseselt uue kooli
ehitamise {ilesannet, kultuurirevolutsiooni
eduka ldpuleviimise eesmirki.

Partei poolt kavandatud {ilesannete tiit-
mine nduab kdigilt haridusorganitelf ja
koolidelt piisivat ning visa voitlust uue
kvaliteedi eest oOppe- ja kasvatusidis.
Koolireformi esimestel aastatel tuli hari-
dusorganitel ja koolidel tublisti jdudu pin-
gutada, et suur organisaisiooniline {56
hakkaks igas siddris laabuma, et tugevneks
mdrgatavalt koolide materiaalne dppebaas.
Selle tottu kippus nii ménigi kord Oppe-
ja kasvatustdd sisuline timberkorraldamine
tagaplaanile jddma. Miks see nii oli —
seda pole raske mdista. Uut moodi tbita-
miseks on vaja vastavaid tingimusi, neid
aga el looda pdeva voi nddalaga, moni-
kord kulub selleks aastaid. Nii oli, kuid
nii ei tohi jddda. Praegu, kus me oleme
materiaalse Gppebaasi tugevdamisel suure
sammu edasi astunud, peame hakkama
otsustavalt tegelema oppe- ja kasvatustoo
sisulise iimberkorraldamisega, et selleski
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osas kiiresti tousta tdnapdeva vajaduste
korgusele. Ei tohi unustada, et hoolitse-
mine ilksnes materiaalsete tingimuste eest
tihendaks iihe aeruga sdudmist: paigal
voib tirelda kui tahes kiiresti, aga edasi
ei joua.

Oppe- ja kasvatusttd sisuline {imber-
korraldamine kédtkeb endas terve komp-
leksi mitmesuguseid probleeme, millest
esikohale tousevad Oppetunni efektiivsuse
tostmine ja kommunistliku kasvatustoo
téhustamine,

Oppetunni efektiivsusest olenevad koige-
pealt Opilaste teadmised, nende Kindlus ja
siigavus. Samal ajal aga tdhendab efek-
tiivne oOppetund voitlust koigi opilaste
edasijoudmise ja koolikohustuse tdieliku
tditmise eest. Uleminekul iildisele kesk-
koolikohustusele on viimati mainitud tegu-
rid médrava tdhtsusega. Oppetunni efek-
tiivsemaks muutmine on {ihtlasi eduka
kasvatustto alus: sligavad ja kindlad tead-
mised, eesrindliku ndukogude teaduse ja
tehnika saavutuste hea tundmine, voime
iseseisvalt moelda ja jdreldustele jouda
ning {iheskoos teadmiste vallutamisega
omandatavad tdéoskused loovad soodsa
aluse elundhtuste pdhjalikuks mdistmiseks
ja kommunistliku maailmavaate Kkujune-
miseks.

Oppetunni kvaliteedi tdstmisel ja 0Opi-
laste mahajdimuse likvideerimisel on kbige
suuremat edu saavutatud Vene NFSV
Lipetski oblasti koolides. Sealsed koolid
on sona olseses tdhenduses muutunud iile-
liidulisteks majakateks, kelle eesrindlikke
kogemusi opitakse praegu tundma Ukrai-
nas ja Kasahstanis, Arhangelskis ning
Kamt3atkal, Baltikumis ja Jakuutias, Kau-
kaasias ning Sahhalinil. Uleliidulisteks ma-
jakateks on Lipetski oblasti koolid kujune-
nud pdhiliselt selle tottu, et seal kujutavad
koik koolid ja opetajad endast iihisrinnet;
kolk voitlevad aktiivselt kiirema edasi-
liilkumise, paremate tulemuste eest Oppe-
ja Kkasvatustois.

Lipetski koolides on tdhelepanu kesk-
punktis Gppetund. Sealsed Opetajad on
mitte ainult loobunud tunni standardsest
tilesehitusest nelja etapi alusel, vaid on
hakanud d&ppeprotsessi iiksikuid osasid
iiksteisega ldbi poimima ja sageli ka iihen-
dama. Lipetski opetajad oskavad viltida
suurt ajakulu opilaste kiisitlemisel, tead-
miste Kkontrollimine ja hindamine toimub
uue aine esitamise ja kinnistamise kdigus,
uue materjali kdsitlemisel kasutatakse ula-
tuslikult opilaste iseseisvat t66d, Opitu
kinnistamisel korratakse pidevalt varem
opitut.

Nimetatud oblasti koolides vadrib tdhele-
panu veel seegi, et sealsete OGpetajate tun-
nid on rikkad mitmesuguste meetodite
ja opetamisvétete poolest. Seetdttu on vdi-
malik uut ainet omandada ftunnis, nii et
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kodusele tosle jaib ainult kinnistamise ja
kordamise {ilesanne. Loomulikult mojuvad
tunni efektiivsusele positiivselt robkzie
niiitlike vahendite kasutamine iga Oppe-
aine opetamisel, vigade ennetamine apilaste
praktilises tddés jne.

Oleks vadr viita, et ainult Lipetski
oblastis voideldakse oppetunni efektiivse-
maks muutmise eest. Seda tehakse palju-
des Noukogudemaa koolides, ka mitmed
meie vabariigi koolid on sel alal mdrki-
misvidrseid tulemusi saavutanud. Lipetski
oblasti meeldiv isedrasus aga on see, et
seal ei saa radkida monest koolist,
vaid uut moodi ttbtavad koik koolid.
Niisugust iihisrinnet ei ole teistes kohtades
veel suudetud luua. Ja tulemus: paarsada
Lipetski oblasti kooli on juba tdielikult voi
enam-vihem tilelikult likvideerinud Opi-
laste mahajddmuse Oppelios.

Nii nagu Lipetski oblaslis peetakse jdrje-
kindlat voitlust tdisvidrtuslike tundide
eest, nii on veel teisi eeskujusid, kelle
kogemused niitavad, kuidas tuleb korral-
dada kasvatustodd. Mainiksime siinkohal
Rostovi oblasti koole, kus on saavutatud
mirkimisvidrseid tulemusi dpilaste to0kas-
vatuse alal. Sealjuures on edu aluseks juba
vordlemisi kindlalt ja ulatuslikult juurdu-
nud dpilaste tootmisbrigaadide siisteem.

Hiid niiteid voiks tuua arvukalt. Kuid
siinkohal ei taheta eesrindlikke opetajaid
ega kogle loetleda v6i nende kogemustest
jutustada, vaid kirjutise eesmdrk on
konelda vahendeist, mis aitavad koiki
koole muuta eesrindlikkudeks,

Analiiiisides Lipetski ja Rostovi oblasti
ning teiste eesrindlike koolide saavutusi,
muutuvad selgepiiriliseks teed ja tingimu-
sed selliste tulemusteni joudmiseks, Liihi-
dalt kokkuvdetuna oleneb uus kvaliteet
oppe- ja kasvatustdds jargmistest teguritest:

1. OPETAJAST. Edu vdib saavutada
iiksnes see opetaja, kes pidevalt tdiendab
oma teadmisi ja hoolitseb selle eest, et ta
pohjalikult tunneks Spetatavat ainet, oleks
kursis uute avastuste ja leiutistega oma
erialal ning eviks selget ettekujutust ope-
tatava praktikasse rakendamisest.

2. METOODILISEST TOUST. Tunni tdohu-
sus ‘soltub Opetaja metoodilise pagast
rikkusest, tema julgusest ofsida, leida j&
avastada, Opilaste pohjalikust tundmisest
ning suutlikkusest leida igale Opilasele jusi
tema oskuste ja vdimete kohane [60viis.
Opetaja metoodilise pagasi rikkus oma-
korda oleneb metoodilise 163 korraldusest
ja sellest, kuidas on organiceeritud eesrind-
like kogemuste populariseerimine. Opeta-
jate enesetijendamise siisteemis peab
olema vidriline koht pedagoogikal ja
pedagoogilisel psiihholoogial, milleta pole
voimalik Spilasi pohjalikult tundma &ppida
ja neid positiivselt mdjutada.



3. KOOLIDE JUHTIMISEST. Koigi ope-
fajale uut moodi tiéle rakendamine sdltub
haridusorganite ja koolide juhtkonna ‘tege-
vusest. Kui iga inspektor, direktor ja dppe-
alajuhataja ise hésti tunneb uusi dppemee-
lodeid, neid igal sammul populariseerib
ning ilmutab printsipiaalsust ja noudlikkust
opetajate suhtes, siis vdib kindel olla, et
vus hakkab koikide pedagoogide t6osse kii-
remini juurduma.

Meie juhtivad haridusorganid ja metoo-
dilise t60 organiseerijad unustavad moni-
kord, et hea direktor vdi Oppealajuhataja
peab olema ka hea dpetaja. Niisugune
opetaja, kelle tunnist oleks teistel Opeta-
jatel palju o&ppida, kes ise jdrjekindlalt
rakendab Lkolke seda, mida la feistele
soovitab ja nende kidest nduab. Seepdrast
ei saa Oigeks pidada, et direktorid ja dppe-
alajuhatajad jddvad eemale ainealasest
enesetiiendamisest ja viibivad ainult kur-
sustel, mis on mddratud koolide juhtkon-

_nale, Ei saa digustada sedagi, et nii Hari-
dusministeeriumi kaadriosakond kui ka
rajoonide ja linnade haridusosakonnad
koolide direktorite ja Oppealajuhatajate
valikul ning ametisse mddramisel arvesia-
vad peamiselt kandidaatide iithiskondlikku
aktiivsust ja organisatsioonilisi kogemusi,
mitte aga kone all olevate isikute n.-G.
pedagoogipalet. Et niisugune suhtumine on
kestnud aastaid, siis annab see ennast veel
kava valusalt tunda. Edaspidi tuleks teha
koik selleks, et koole hakkaksid juhtima
head pedagoogid, kes Oppe- ja kasvatus-
t56s niitavad teistele suurepdrast eeskuju
ning votavad aktiivselt osa iihiskondlikust
elust.

Need Eesti NSV pedagoogid, kellel oli
voimalus isiklikult tutvuda Rostovi oblasti
eesrindlike koolide todga, jutustasid sel-
lest, kuidas seal rajoonide haridusosakon-
dade juhatajad ja inspektorid koolides
kdies annavad Opetajatele ndidistunde ees-
rindlike metoodiliste votete Kkasutamise
kohta, kuidas koolidelt perioodiliselt pari-
takse aru ftehtud ettepanekute tditmise iile
ine. Meil on selle kdrvale viga vihe head
panna. Vabariigi rajoonide ja linnade hari-
dusosakondade juhatajad viibivad koolides
harva ja kilivad seal peamiselt majandus-
likke probleeme lahendamas. Inspektorite
revideerimistuiemused on tihti pealiskaud-
sed, inspekieerimisaktides Kkorduvad aas-
tast aastasse ithed ja samad eliepanekud.
Monigi pikemat aega iihel kohal t6btanud
inspektor véib Gelda: «Ma tean juba ette
dra, mis ma akti kirjutan. Ega seal koolis
midagi ei muuntul» Kui palju aga on neid
inspektoreid, kes ise histi tunnevad uusi
dppemeetodeid, sellele kiisimusele ei oska
vist keegi midagi vastata.

Haridusosakondades wv&ib sageli kohata
inertsust ja tikskoiksust eesrindlaste (66
suhtes, Selle kohta iiks ndide: Kohtla-Jdrve

5. keskkooli oOpetajate Kkollektilv peab
akliivset voitlust mahajadmuse tiieliku
likvideerimise eest ning on eesrindiikke
dppemeetodeid rakendades juba mdndagi
saavutanud. Kuidas nimetatud kooli toosse
suhtub linna haridusosakond? Voib Gelda,
el mitte halvasti: 5. keskkooli algatus Kii-
deti heaks. Kiideti heaks ja jdeti sinna-
paika. Ometi oleks saanud selle kooli
kogemusi teistele koolidele tutvustada ja
ka mnendes voitlusvaimu dratada. Selline
vaikiv heade tulemuste kviteerimine ise-
loomustab teisigi haridusosakondi. Head
kogemused on n.-b. kde-jala juures, kuid
keegi ei hoolitse selle eest, et need koge-
mused muutuksid tildtuntuks, et vdikesest
piisast kujuneks kiiresti suur meri!

Paljud haridusosakondade 1686 puudused
peame kirjutama  Haridusministeeriumi
koolide valitsuse arvele, kes liiga aeglaselt
reageerib vajadusele hakata laial rindel
voitlema eesrindlike keogemuste koigi Ope-
tajate iihisvaraks tegemise eest. Ministee-
riumi inspektorid viibivad sageli rajoonide
baridusosakondades ja koolides, kuid iga
kiilasius peab ka konkreetse jilje jitma ja
millelegi tdukeks olema ning aitama kaasa
dppe- ja kasvalustéd paranemisele. Seda
aga igakord veel ei ole.

Palju on meil veel vajakajddmisi metoo-
dilises tdds, kuigl ka siin ei puudu oma
majakad Viliandi, Véru ja mdn=z Lleise
pedagooglilise kabineti ndol. Vabariiklikule
Opetajate Tdiendusinstituudile kui vaba-
riigi koolide metoodilise 166 juhile tuleb au
anda selle eest, et instituudi kollektiiv
pidevalt otsib uvusi teid ja voimalusi me-
toodilise t66 iimberkorraldamiseks ja
tohustamiseks. Kuid tundub, et need olsin-
gud on korvalt miédda ldinud pohiobjek-
tist — eesrindlikust Opetajast. Praegu ei
ole instituudi kabinettidel mingisugust file-
vaadet Opetajaist, kes oma erialal tootavad
mahajddjateta. Nad ei tea missuguste vahen-
ditega nii kaugele jouti. Instituudi t66 seni-
sest suunast l3htuv {ikskoiksus kohalike
kogemuste pohjaliku tundmadppimise suh-
tes on omakorda méjutanud rajoonide ja
linnade pedagoogilisi kabinette vihe huvi
tundma oma rajooni voi linna eesrindlike
opetajate too vastu.

Opetajate Tdiendusinstituut on otsusta-
nud rajoonides rakendada mitmeid erine-
vaid metoodilise 166 organiseerimise viise.
See on kahllemata dige samm, mille puhul
tuleb iiksnes kahetseda, et juba varem,
vihemalt 2—3 aastat tagasi, sellele ei tul-
dud. Tahaks loota, et Kkatsetamine on
tosine ning rikastab juba oOige varsti meie
vabariigi metoodilise 66 kogemusi uue
vidrtusliku lisaga.

4, PEDAGOOGIKATEADLASTE TOOST.
Kogemuste vidrtust kontrollib prakiika.
Kuid praktikas on tihtipeale kriteeriumi
aluseks fliksikjuhtum. See, mis teatavates
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tingimustes ennast digustas, voib teistsugus-
tel asjaoludel hoopis kolbmatuks osutuda.
Uute oppemeetodite ja -viiside rakendami-
sel tehtut peavad pedagoogikateadlased
analiilisima ning selle pdhjal iildistusi ja
jareldusi tegema. Pedagoogikateaduse
iilesandeks on anda pass igale uuendusele
ning ndidata toeliselt heale kitte tee koo-
lidesse.

Kui nimetatud olulistest tingimustest esi-
kohale tésta ainult fiks kiilg ja nimelt —
eesrindlike pedagoogiliste kogemuste po-
pulariseerimine — ning analiiiisida sel alal
olukorda meie vabariigis, voime jouda kau-
nis kurbade jdreldusteni. Miks? Esmajoo-
nes selle tottu, et eesrindlike kogemuste
viljaselgitamine, tundmadppimine ja levi-
tamine areneb tigusammul, selles té6s on
vihe plaanipdrasust ja sihikindlust. Ees-
rindlaste read kasvavad aeglaselt ning me
oleme veel kaugel koigi opetajate iihis-
rindest voitluses uue kvaliteedi eest dppe-
ja kasvatustiis,

Sellise olukorra tekkimises lasub suur
siili  koolide juhtkonnal, kelle osatihtsus
eesrindlike kogemuste populariseerimisel
on praegu veel viike. Kuigi viimastel aas-
tatel on paranenud tundide kiilastamine
direktorite ja dppealajuhatajate poolt, tun-
dide analiiiisi ja tehtavate ettepanekute
kvaliteet ning tundide kiilastamisel piiii-
takse silmas pidada kindlat siisteemi, ei ole
sellel tool siiski veel vajalikke tulemusi.
Pohjus seisab selles, et paljud direktorid
ja Oppealajuhatajad ise ei tunne pdhjali-
kult eesrindlikke Gppemeetodeid, ei ole
kursis uute nditlikustamise viisidega ning
ei tea tunni {illesehitamise kaasaegseid
pohimétteid. Selle tdttu piirduvad nende
ettepanekud pealiskaudsete &ddremirkus-
lega, mis koigi Oppeainete puhul kipuvad
olema iihesuguse sisuga.

Uute Oppemeetodite juurutamisel, ees-
rindlike kogemuste teoreetilisel pdhjenda-
misel, iildistamisel ja populariseerimisel
lasuvad suured {ilesanded pedagoogika-
teadlastel. Kuid tode ei saa kotti peita ja
nii el saa jdtta litlemata, et vabariigi peda-
googikateadus veel visalt vihendab oma
volakoormat Spetajaskonna ees. Nidhtavasti
on harjumuse jdud nii tugev, et pedagoo-
gikateadus 1{lpris aeglaselt hakkab oma
avangardset osa tunnetama.

Toon moned niited, milles avaldub eriti
drastiliselt pedagoogikateaduse mahajas-
mine kaasaja koige pakilisematest prob-
leemidest.

Paari nddala pdrast saadavad vabariigi
kuusteist katsekooli ellu esimese lennu
keskkoolildpetajaid, kes koos kiipsustunnis-
tusega saavad ka kvalifikatsiooni teatud
tédalal. Need keskkoolid asutati kolm aas-
tat tagasi kindla eesmirgiga otsida, katse-
tada ja leida paremaid teid poliitehnilise
Opetuse teostamiseks. Kolm aastat on m&s-
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das, koolides on otsitud, katsetatud ja leitud
palju uut; samal ajal on ka komisiatud,
lehtud vigu ning mones suhtes noortele
noutavast vdhem ellu kaasa antud. Kuid
katsekoolide head ja vead ei ole kuigi-
vord ulatunud teadlaste vaatevilja. Keegi
ei ole algusest peale katsekoolidega tosi-
selt tegelnud, nende kujunemist jdlginud,
neid vigade likvideerimisel ja -véltimisel
abistanud ega kogemusi iildistanud. Katse-
koolide olsingud ja saavutused on jddnud
sinnapaika ning teised koolid, kes jark-
jargult tootmisdpetusele {ile ldhevad, pea-
vad koigega jille uuesti otsast peale hak-
kama.

Voi teine ndide. Paari viimase aasla
jooksul on vabariigis hoogu ldinud pika-
pdevakoolide ja -rilhmade loomine. FEt
nendest on kasu olnud, seda téendavad nii-
hésti 6ppeedukuse statistilised andmed kui
ka hariduselu juhtide sonavdtud. Ent siingi
kordub seesama lugu, mis katsekoolide
puhul. Pikapdevariilhmade kogemuste tund-
maoppimise ja iildistamisega ei tegele
iikski meie teadlastest. Oigusega nurisevad
pikapdevarithmade kasvatajad: «To6tame
oma heakspidamiste ja intuitsiooni jdrgi.
Mis me teeme, kuidas me teeme, kas me
kasutame koiki voimalusi vdi sammume
ainult ddremaadel — selle vastu huvi ei
tunta. Meist minnakse lihtsalt médda.»

Muidugi ei piirdu pedagoogikateaduse
vajakajddmised ainullksi nende kahe nii-
tega. Tihtipeale voib Opetajate hulgas
kuulda nurinat, miks ei iitle teadlased oma
sona selle vdi teise probleemi kohta. Need
etteheited on pdhjendatud. Me oleme kau-
gel sellest, et nouda teadlastelt koigi
probleemide kohest lahendust. Selleks on
meil joudu napilt. Aga et tegelda tuleb
peamisega, koige tdhtsamaga — see noud-
mine on igati péhjendatud.

Palju on opetajatele vdlgu Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituut. Kui see asu-
tus omal ajal elu tungival ndudmisel tddle
rakendati, vaatas Opetajaskonna enamik
temale iisna lootusrikkalt. Niilid aga tun-
dub, et instituudi juhtkond ei suuinud tdod
nii organiseerida, et seda esialgset opti-
mismi digustada. Instituudi koosseis ej ole
suur, kuid sellele vaatamata on sektorid
haaranud oma tegevusorbiiti hulga prob-
leeme, millede lahendamine sellise killus-
tatuse tottu voib venida aastaid. Meie ainu-
kese pedagoogilise uurimisasutuse teadusli-
kele tddtajatele on jdetud kaunis vabad
kded uurimistétde temaatika valikul; seal-
juures ei toetu uurijate suva igakord tege-
liku elu koige pakilisematele vajadustele.

Teiselt poolt tuleb elda!veel seda, et
uurimisinstituudi  tédtajaid koormatakse
tihtipeale illesannetega, mis nende kompe-
tentsi ei kuulu. Ei saa pidada loomulikuks,
et mitmed teaduslikud tddtajad kulutavad
suurema osa ajast programmide, Spikute



ja metoodiliste juhendite koostamisele.
Instituut peaks seda té6d ainult suunama,
juhendama. Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Institundi t66s esinevaid puudusi
pliiab asutuse juhtkond seletada kaadri
nooruse ja kogemuste vidhesusega. See
voib olla dige, kuid siiski ei saa viltida
kahtlust, kas ei veni need «nooruseaastad»
liiga pikale, kas ei piilita oma vdhest ope-
ratiivsust ja moningast kiliindimatust
«objektiivsete» pdhjuste taha peita.

Suurte kogemustega pedagoogikateadlasi
toétab Tartu Riikliku Ulikooli ja Tallinna
Pedagoogilise Instituudi pedagoogika ka-
teedris. Nende otsene illesanne on Opeta-
jate ettevalmistamine ja selle korval ka
teaduslik t66. Kuid niihédsti iihes kui ka
teises esineb veel puudusi. On vihe sellest,
kui tulevased opetajad lahkuvad koolipin-
gist ainult koige diildisemate teadmistega
pedagoogikast ja psithholoogiast, kui nen-
dele antakse vdrdlemisi vidhe oskusi loo-
minguliste otsingute suunamiseks teadus-
liku uurimistéd kindlale pinnale, kui pal-
judel juhtudel elav loov tdd ja iseseisvate
jdreldusteni joudmine asendatakse iiksnes
teiste mdotete ja ideede kompileerimi-
segal

Kdrgemate Oppeasutuste pedagoogika-
teadlaste Gtht osa iseloomustab seisukoht:
kdik wuus, mis eesrindlike koolide ti0s
praegu juurdub, polegi uus, vaid on varem
kasutamist ja pohjendamist leidnud. Nii-
sugusest deklaratsioonist pole ju tegelikus
koolitdés sooja ega kiilma, kui Opetajad
neid varem kasutatud votteld ei tunne,
kui nendele pole neid vitteid Gpinguaastail
tutvustatud. Pealegi ei tohi unustada, et
elus toimub pidev areng ja edasililkumine.
Seesama leiab aset ka pedagoogikateadu-
ses, Iga vole rikasiub tema jdrjekordsel
kasutamisel; Opetaja loov mdte avastab
jarjest uusi teid ja voimalusi. Et seda uut
pdevavalgele tuua, {ildistada ja levitada,
selleks on vaja pedagoogikateadlastes
arendada oskust uut ndha, vdimet uuega
kaasa sammuda, sellele teed sillutada.

Puudused meie vabariigi pedagoogikatea-
duses ei ole kellelegi uudiseks; nendest
on korduvalt koneldud ja monikord péris
valju hddlega. Kuid oleme ainult kdnel-
nud ja — puudustega harjunud. Tuleks
leida voimalused pedagoogikateaduse olu-
korra pohjalikuks analiiiisimiseks ja kindla
korra jaluleseadmiseks,

Eesrindlike kogemuste levitamisel on
oluline koht triikisdnal. Pidevalt ilmub kir-
jutisi tublimate Opetajate 166 kohta vaba-
riigi pedagoogilises ajakirjanduses., Kuigi
viimane ei o’e kaugelt veel koiki voimalusi
ammendanud, on selge, el ajakirjanduses
saab sona votta ikkagi ainult iksikkiisi-
muste kohta; rohkemat ei luba piiratud
ruum. Ulatuslikumad analiifisid, uurimused
ja iildistused vajavad eri raamatut vol

ruvmi kogumike lehekiilgedel. Neid vilja-
andeid ilmub meil vdhe, isegi nii vihe, et
aastast toodangut voib vabalt iihe kde sor-
medel iiles lugeda.

Vabariiklik Opetajate Tdiendusinstituut
on viimastel aastatel avaldanud mitmeid
brofiilire paremate oOpetajate kogemustega.
Kuid see on siiski ainult piisake suures
meres, Instituudi vdimalused on niivdrd
piiratud, et isegi wvabariiklike pedagoogi-
liste loengute materjalide vdljaandmine
nouab aastaid. Ei ole kahtlust, et Tdiendus-
instituut vajab paremaid materiaalseid voi-
malusi ja vastavat kaadrit oma t66 selle
1dign parandamiseks. Ideaalne oleks, kui
instituut suudaks organiseerida pidevalt
ilmuvad sarjad mitmete Oppeainete Opeta-
mise heade kogemuste populariseerimiseks.
Omal joul Tdiendusinstituut nii kaugele ei
joua. Ootame selles suhtes Haridusminis-
teeriumi kaalukat sona.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi toimetised on alles plaanides. Tahaks
loota, et nende Kkorrapdrane ilmumine
aitab vabariigi pedagoogilist motet tohu-
salt edasi viia. See aga on voimalik ainult
siis, kui nimetatud viljaannetesse kogu-
takse kdige aktuaalsem ja olulisem, mitte
ainult see, mis parajasti kdepdrasemaks
osutub, Sedasama tuleb Oelda korgemate
oppeasutuste toimetiste selle osa kohta,
mida toimetavad pedagoogika kateedrid.

. Tallinna Pedagoogilise Instituudi toimetiste

esimene koide oma juhuslikult kokkusobi-
tatud materjaliga suudab GOpetajatele ja
dpetajakutseks valmistuvatele ilidpilastele
olla iipris kasina vidrtusega teadmiste alli-
kaks,

Teistes vennasvabariikides on heade
kogemuste levitamisel oma sOna Oelda
Pedagoogilisel Uhingul. Eriti aktiivselt

tegutsevad {lhingu osakonnad Krasnodari
krais, Magnitogorskis, Luganskis jm. Eesti
NSV.-s iihing kiill asutati (sellest teatati
ajakirjanduses), kuid pdrast asutamist pole
temast ei kippu ega koppu kuulda. Miks
ithingu mdte kohe pdrast juhtivate orga-
nite valimist maha maeti, seda avalikkus
ei tea.

Peatusime eespool toodus ainult nende
asutuste ja isikute to6l, kellest oleneb
pedagoogilise motte edasiarendamine,
uuele teerajamine ning heade saavutuste
ja kogemuste kdigi Opetajate iihisvaraks
tegemine. Praegune aeg nduab koigilt iilal-
nimetatuilt energilist tegutsemist ning
olsustavat lahtilitlemist vanast ja tagasi-
kiskuvast. Eesrindlikele kogemustele tuleb
luua «roheline tdnavs, seda nouavad meilt
kommunismi ehitamise huvid, néukogude
kooli tuleviku huvid. Teeme kdik selleks,
et meie Opetajate ilhisvara muutuks iga
pdevaga jdrjest ulatuslikumaks ja rikka-
maks!
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IMUSI JA OLDISTUSI

Opilaste teadmiste kontrollimise
ja hindamise voimalusi

I. UNT,
pedagoogikakandidaat

Uhele dsja medaliga keskkooli lépetanud noormehele tegi endine klassijuhataja nal-
jatlevas toonis etteheiteid, et ta olevat vahetevahel tunnis lobisenud. Noormees vastas
protesteerivalt: «Ega ma t66 ajal kunagi ei lobisenud, ma tegin seda ainult kiisimise
ajal.» :

Sellise endastmoistetavusega andis see nooruk omamoodi hinnangu kiisitluse opetus-
likule vadrtusele. Kas selles iitluses peitub ildkehtivat idde, selle juurde tuleme allpool
tagasi.

«Noukogude Kool» on juba 6ige palju ruumi piithendanud opilaste teadmiste, oskuste
ja vilumuste kKontrollimise ning hindamise probleemile. 1957.—1958. a, diskussioonis kriti-
seeriti formalismi Gpilaste teadmiste hindamisel ja tosteti eelkdige esile frontaalne kiisit-
lus. Hilisemad artiklid «Noéukogude Koolis» on valgustanud mitmeid aktuaalseid prob-
leeme — kirjalikku kontrolli (A. Elango, P. Kees) ja suulist kiisitlust (L. Takk). Kénes-
olev teema pole aga kahtlemata kaugeltki ammendatud, palju on siin veel lahtist. Sel-
lele on tihelepanu juhtinud néiteks L. Vaide «Noukogude Opetajas» nr. 3, 1962.

Oleme seisukohal, et iiheks olulisemaks probleemiks iildkasutatavas kontrollimissiis-
teemis on disproportsioon kontrollimisele kuluva aja ja kogu klassikollektiivi seisukohalt
saadava oOpetusliku efekti vahel,

Samuti arvame, et oOpilaste teadmiste kontrollile pithendatud osa tunnist on selline
oeg, mis sisaldab endas veel palju wvGimalusi Gppeprotsessi «ratsionaliseerimiseks».
Kdaesolev artikkel ptiiabki tutvustada ja propageerida monda lihtsat votet, mis voimal-
dab tunnis aega okonoomselt kulutada. Lihtume siin pohiliselt keskkooli vanematest
klassidest, mida tingib ka meie kdsutuses olev faktiline materjal, Sealjuures ei eita me
aga voimalust, et esitatav voib kehtida keskmistegi klasside kohta.

Faltiliselt seisavad Opetajad suulise kiisitluse puhul jirgmise raskuse ees. Opilaste
teadmisi tuleb siisiemaatiliselt kontrollida ning hinnata ja seda sugugi mitte ainult
halvamaigulise «hinnete suure arvu tagaajamise» parast, vaid lihtsalt sellepédrast, et sel-
gitada Opilaste teadmiste faktilist taset ja innustada neid siistemaatilisele tédle. Selleks
kulub heal juhul kolmandik, halvemal juhul aga veelgi rohkem tunnist. Ent mida teha
nendega, kelle teadmisi Gpetaja antud tunnis ei kontrolli? Kuidas toimida, et ka need
opilased reprodutseeriksid ja et nende moéttetto oleks aktiivne? Kui opilased kaasa ei
toota, siis on ju kolmandik aega Gppetdost neile tegelikult raisatud aeg. N. G. Dairi
toob oma teoses «Teadmiste kontrollimine ja klassi tunnetustegevus»s! faktilisi andmeid
Opilaste suhtumisest individuaalsesse kisitlusse. Dotsent A. Elango refereerib vastavaid

VH. T, D aipu, ITpoBepka 3HAHHH H 103HABATEIbHAA AEATEJABHOCTH Kaacca, Mocksa,
1060.
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andmeid oma artiklis («Noukogude Kool» nr. 3, 1961). Meenutame, et Dairi ankeedi
andmetel kuulas tavaliselt ainult 13 &pilast 265-st (s. 0. 5%) kaaslaste vastuseid.

Milline on olukord meie vabariigis¢ Mida teevad meie Gpilased individuaalse kiisit-
luse ajal? Et seda selgitada, votsime ankeeti jargmised kiisimused: «Mida te tegite
tavaliselt sel ajal, kui teisi Opilasi kiisitleti? Missugusel juhul te kuulasite vastajat hoo-
likalt?» Ankeedi tditsid 1961/1962. Gppeaastal 181 I kursuse iilibpilast, neist 118 TRU
matemaatika-fiilisikateaduskonnast, ajaloo-keeleteaduskonnast ja kehakultuuriosakon-
nast ja 63 Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi {ilidpilast. Vastajatest oli
valdav enamus lopetanud iildharidusliku keskkooli 1960. voi 1961. a. Statistilises kokku-
vottes ei vOetud arvesse toolisnoorte keskkoolide ja kesk-eriGppeasutuste lopetanute
vastuseid. Ankeet korraldati {ilidpilastega sellepérast, et taolise kiisimuse esitamine kesk-
. koolidpilastele olnuks ebapedagoogiline ja voinuks anda ka ebasiiraid vastuseid. Samuti
-saime sel viisil vastuseid peaaegu koikide vabariigi keskkoolide I6petanuilt, mis suuren-
dab ankeedivastuste pohjal tehtud jdrelduste iildkehtivuse madira.

Saadud vastused grupeerisime jdargmiselt:

I. Ankeedi tditja kuulas tavaliselt kaasopilaste vastuseid.

II. Ankeedi titja ei kuulanud tavaliselt kaasdpilaste vastuseid ja tegeles individu-
aalse kiisitluse ajal millegi muuga; kaasopilaste vastuseid kuulas valikuliselt, teatud
motiividel. :

Vastajaid oli 181. I gruppi kuulus 13 ehk 7,2%, II gruppi 168 vastajat ehk 92,8Y%.

Seega kuulas tavaliselt kaaslaste vastuseid vdhem kui !/yp ankeedi tditjatest. Needki
vastasid, et nad ei kuulanud alati (nditeks «pikalevenivat ei kuulanud», «igavat ei suut-
nud kuulata» jne.).

Ule %0 ankeedi tiitjatest ei kuulanud tavaliselt kaaslaste wvastuseid. Nad tegid
midagi muud: valmistusid vastama samas tunnis, Gppisid jargmisteks tundideks, tditsid
jargmise pdeva iilesandeid v&i koguni ajasid juttu, unistasid, méngisid mitmesuguseid
ménge (taskumale), lugesid juturaamatut jne.

Vaatleme meotiive, mis sundisid opilast, kes tavaliselt oma kaaslaste wastuseid ei
kuulanud, seda siiski teatud juhtudel tegema. See motiivistik on 6ige mitmekesine.
Piiliame selle kokkuvotlikult esitada, reastades iihtlasi motiive esinemise sageduse jargi.
‘Sulgudes olev number nditab, mitmel korral mingi motiiv esines.

1. Kuulati sel juhul, kui aine v&i kontrollitav kiisimus huvitas (54).

2. Kuulati siis, kui vastaja rddkis huvitavalt, selgesti ja wvaljusti, oli paremate Opi-
laste hulgast (46).

Niiteks: «Kuulasin, kui vastaja lisas opiku materjalile midagi ka omalt poolt.» «Kuu-
lasin, kui vastaja rddkis midagi uut ja huvitavat.»

3. Kuulati sel juhul, kui opilane polnud koduseid iilesandeid 6ppinud voi kui ta
polnud Oppematerjalist aru saanud (41).

4, Kuulamine olenes Opetajast ja tema poolt kasutatud kiisitluse metoodikast (Ope-
taja rangus voi autoriteet; vajadus vastajat tdiendada ja parandada; kohustus jatkata
sealt, kus eelmine 10petas) (25).

5. Vastajat kuulati siis, kui Opilasel endal olid kodused iilesanded tehtud wv&i- kui
ta oli veendunud, et teda enam ei kisita (20).

6. Kuulati sel juhul, kni taheti ette oelda (17).

7. Kuulamine olenes sellest, kuidas dpilane suhtus vastajasse (sober, pinginaaber) (12).

8. Vastajat kuulati siis; kui ta vastas eriti halvasti (8).

Esitatud ankeediandmete juures peame veel arvestama asjaolu, et need vastused on
antud meie Opilaskonna paremiku poolt, kes pddsesid edasi 6ppima korgematesse koo-
lidesse. Ankeedile vastajate enamiku keskmine hinne kiipsustunnistusel oli 4—S5; kesk-
mise oppeedukusega alla 4 oli ainult 24 vastajat. Seega périnevad vastused peamiselt
voimekatelt, ent ka puddlikelt Gpilastelt. Kahjuks pole teada, mida oleksid vastanud
keskmised ja norgemad Opilased. i
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Saadud materjal voimaldab kiisitlusprotsessi analiiiisida,

Koigepealt naitavad saadud andmed, et individuaalse kiisitluse jélgimine opilaste
poolt oleneb pohiliselt kolmest asjaolust. .

1) .opilase individuaalsetest subjekiiivsetest teguritest (huvi, teadmiste puudumine voi
olemasolu, soov ette 6elda, suhtumine vastajatesse — juhud 1, 3, 5, 6, 7): neid tegureid
mainiti kokku 144-1 korral, s. o, 64,5% koikidest juhtudest;

2) vastuse kvaliteedist (huvitav, selge vastus — juht 2 v&i-vdga halb vastus ——
juht B), neid tegureid mainiti 54-1 korral, s. o, 24,2% koikidest juhtudest;
3) Opetajast (6petaja isik ja votted klassi aktiviseerimiseks — juht 4) neid tegu-

reid mainiti 25- koiral, s. 0. 11,2% kaikidest juhtudest.

Miks siis opilased alluvad nii térksalt Jjust koolikorra sellele punktile? Vastaja kuu-
lamine eeldab tahtelist tdhelepanu, viimane aga omakorda mingi motiivi olemasolu.
Eespool analiiusisime Idhemalt seda motiivistikku, Selgus, et enamasti puudus opilasel
motiiv kuulamiseks, sageli oli motiiv olemas muuks totks (nditeks: teda voidakse kiisida
samas tunnis voi jargmistes tundides, aega tuleb ratsionaalselt kasutada).

Selleks, et oleks motiiv kaasopilaste vastuste kuulamiseks, soovitatakse (J. 1. Pe-
rovski,? N. G. Dairi®} kaasdpilase vastust retsenseerida. Et see vite opilasi kuulama sun-
nib, sellele viidati meie ankeedi vastustes 14-] korral. Kuid peab mdonma, et see arv
on vdga viike, arvestades koikide mainitud tegurite koguarvu (223).

Selle phjal véime oletada, et vastuse retsenseerimise votet kasutatakse kas suhte-
liselt véhe v6i seda tehakse halvasti, Eitamata antud votte ergutavat moju, ei saa siiski
ignoreerida puudust, mis véib tuleneda selle pidevast kasutamisest: individuaalse kiisit-
luse aeg pikeneb veelgi. Ajakulu probleem on eriti tdsine siis, kui arvestada tihtsa-
mate noukogude didaktikute (M. A. Danilov, J. I Perovski) kategoorilises vormis esi—
tatud nouet, et vastajat ei tohi vastuse kestel katkestada ega klassi poole pédrduda.
Perovski arvates segab see &pilast ega voimalda saada pilti tema tegelikest teadmistest.
Vastajale peab andma aega rahulikuks jarelemotlemiseks. Teistelt Gpilastelt peab Ope-
taja néudma vaid vastuse kriitilist jdlgimist, téhelepanu, ei tohi aga lubada kaetostmist,.
repliike, isegi mitte miimilisi hinnanguid.* Meie arvates on see seisukoht vaieldav,

Siit tekib teine mote, Kas kaaslase vastuse kuulamine on kogu klassikollektiivi seisu-
kohalt dpetusliku efekti poolest nii palju vdart, et seda iga hinna eest taotleda? Endiste-
keskkoolidpilaste hinnangu kohaselt on sel siis motet, kui vastus on uudne ja huvitav,
kui kuulav Gpilane ei ole kodus materjali oppinud vdi pole sellest aru saanud. Kas
kiisitlus suudab viimast iilesannet tdita, see oleneb juhusest. Kvaliteetse vastuse puhul
voivad puudulikud teadmised tdieneda, ebakvaliteetse puhul aga vdib materjal jddda
endiselt segaseks.

Uksikud iilidpilased mainisid, et tdhelepanu dratas ka véiga halb vastus, See on aru-
saadav: sel juhul véib ju Opetaja kiisimusega klassi poole poorduda. Pealegi vallandab
halb vastus klassikaaslastes mitmesuguseid tundmusi: pahameelt klassikaaslase «aiskuse-
ile, ent ka solidaarsust, kaastunnet, soovi ette iitelda (viimast mdrgiti 17-1 korral).
See motiiv on muidugi vastuolus pedagoogiliste taotlustega ja halva vastuse kuulamise
Opetuslik méjugi on viga viike. Viimasest veelgi ebaproduktiivsem on aeglaselt mét-
leva, keskpirase Gpilase vastuse kuulamine. Halb vastus lopeb tavaliselt iisna kiiresti
mitterahuldava hinde valjapanemisega (kui Opetaja ei piiiia ebapedagoogiliselt «kolme»
vélja pingutada), keskpérane vastus aga votab kdige rohkem aega.

Kaik eeldeldu viib paratamatult jdreldusele, et-viga pole ainult Opetajas ja Opilastes,
vaid ka meetodis. Seepidrast on juba ménda aega pdevakorras probleem, kuidas indi-

?E. M. MMepoBckuii, Vernas NPOBEPKa 3HAHHH yyawmuxcs, Mocksa, 1955.

E
S H V. Nafpy, Iposepka 3uannn n nosuasatensuas AeATeNEHOCTE KAacca, MocKkBa,.
1960.

*E. M. IlepoBckuil Ilposepka 3wannn yuanmixcs s cpeinei wxoae, ABropede-
Par LOKTOpCcKol anceepraumnn, Mockpa, 1958, crp. 39.
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viduaalse kiisitluse kaalu vihendada. Selleks on soovitatud pohiliselt kolme wviisi: fron-
taalne suuline kontroll, kirjalik ja tihendatud kiisitlus.

Koik kolm on kahtlemata vadrtuslikud (sellest on «Noukogude Koolis» iiksikasjali-
kult kirjutatud). Nende meetodite kasutamine toob kiisitlusprotsessi vaheldust, sdistab
aega ja soodustab dpilaste aktiviseerimist. Teiselt poolt on ilmnenud, et mis tahes kont-
rollimisviisi absolutiseerimine viib ebasocovitavate tagajdrgedeni. Nii kahjustab liialda-
mine frontaalse kiisitlusega opilaste teadmiste pohjalikkust ja siistemaatilisust, sest api-
lane pole siis sunnitud omandama loogilist tervikut; raskem kui tavaliselt on viltida
abistamist kaaslaste pcolt; dpetajal on raskusi iga vastuse kvaliteedi meelespidamise v
lilesmarkimisega; Opilane saab hinde sisuliselt liiga liihikeste ja viheste vastuste eest.
Toelise frontaalse kiisitluse korval voib koolides kohata ka «pseudofrontaalset»: kiisit-
letakse nagu tavaliseltki 3—4 Gpilast, ent koiki vaheldumisi ja mitte klassi ees. Sel juhul
taipavad opilased kohe, et neid kavatsetakse tdna hinnata.

Védga hinnatav on vahepeal unarusse vajunud kirjaliku kiisitluse esiletstmine ja
selle metoodika uurimine, mis praegu vabariigis toimub, Koéige ulatuslikumas teoses,
mis iileliidulises mastaabis on piihendatud Gpilaste teadmiste kontrollimisele, nimelt
J. 1. Perovski «Opilaste teadmiste kontrollimine keskkoolis»®, ndidatakse, et pedagoogili-
ses kirjanduses ja koolides on kirjalikku kontrollimist senini lubamatult alahinnatud.
Perovski toob esile kirjaliku kiisitluse eelised suulise kérval: suurem objektiivsus (pilase
to6 jdab dokumendina alles); orienteerib Gpetajat ja lastevanemaid paremini Opilaste
vigades; on ajaliselt 6konoomne; arendab kirjaliku kéne vilumusi; erutab opilasi vihem
(viimast vdidet tOestatakse Gpilastele korraldatud ankeedi andmetega). Kirjaliku kiisitluse
negatiivse kiiljena tuuakse esile elava kontakti puudumist Gpilasega. Téhelepanu édratab
Perovski seisukoht, et 9.—11. klassides peab kirjalik kontrollimine saama teadmiste
kontrollimise peamiseks meetodiks, neis aineis aga, mida dpetatakse vaid 2 tundi néddalas,
peab see saama pohiliseks meetodiks ka 5.—8. klassides.® Jatame lahtiseks kiisimuse, kas
see seisukcht on liialdatud véi mitte.

Suulise kiisitluse regulaarsel asendamisel kirjalikuga on ka omad karid. Kontrollimine
ei toimuks siis sugugi mitte igas tunnis ja see ahvatleks Opilasi stiihilisele dppimisele,
eriti siis, kui kontrolltéod tehakse iga ulatusliku teema lopul (nagu tihti soovitatakse).
Sagedane kirjalike toode tegemine koormaks (kontrollitava }naterjali rohkuse tottu)
opetajaid. :

Tunnustatud meetodiks osutub nn. tihendatud kiisitlus. Perovski leiab, et selle meetodi
vastaste p&hivdide, nagu oleksid méned G&pilased sel juhul isoleeritud klassi iihisest
toost, on vahetdhtis. Ka kirjaliku ja graafilise kontrolli ajal ei toimu mingit iihist tood,
ent ometi ei protesti keegi selle vastu.” Sama voiksime Selda iseseisva too kohta,

Jirgnevalt esitame veel mdningaid votteid Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
kontrollimiseks. Sealjuures ldhtume {ilaltoodud hinnangutest mitmesugustele kontrolli
liikidele.

Nagu ilmnes, kipub Opetaja juhtiv positsioon teadmiste suulisel kontrollimisel viihe-
nema. Opilased piiiiavad tegelda mitte ainult sellega, mis opetaja poolt on ette ndhtud.
Kas pole siis hoopis digem anda neile teadlikult ja organiseeritult tood kordamiseks?
Vaatleme kaht votet, mis seda voimaldavad.

Esimene vote kasvab vilja tihendatud kontrollist. Viimase all moistetakse teatavasti
sellist kontrollimisviisi, kus moned Opilased vastavad kirjalikult (kas esimeses pingis voi
tahvli juures), teised aga suuliselt. Tekib kiisimus, miks peavad need kaks viisi (liksikute
opilaste kirjalik kontroll ja suuline kiisitlus) tingimata koos esinema, kas ei vbiks olla

5 E. M. IMeposeknii, Ilposepka 3HawnH yuamuxcs B cpegueit wxoae, Mocksa,
1960.

% Sealsamas.

I Sealsamas, lk. 304.



esimest ilma teiseta. Suuline vastamine on ilmselt selleks vajalik, et ka klassil oleks
midagi teha — vastajat kuulata. Milline see kuulamine on, sellest oli eespool juttu. Siit
mate, et klassile vdiks anda hoopis otstarbekamat tegevust.

Teadmiste kontrollimine voiks toimuda jirgmiselt: Gpetaja kutsub vilja 3—4 pilast
ja annab neile konkrestsed iilesanded (kas sedelitele kirjutatuna voi suuliselt), klass
aga rakendatakse iseseisvale t66le, mis on mahult niisugune, et selle sooritamise aeg
langeb enam-vihem kokku iilesannete sooritamise ajaga. Opilastele teatatakse, kui palju
neile tooks aepa antakse.

Need, kelle teadmisi kontrollitakse, teevad oma iilesanded kas esimeses pingis istu-
des voi tahvli juures. Esimene moodus on parem selles mottes, et opilased on rohkem
isoleeritud, ei saa klassist mingeid signaale, ndrveerivad vdhem, kirjutada ja joonistada
on mugavam. Tahvli juures on otstarbekas lasta iilesandeid sooritada siis, kui need on
klassile eriti 6petlikud, kui on vaja neid hiljem kogu klassiga analiiisida. On individuaal-
selt kontrollitavad Gpilased oma t56d 16petanud, voib Gpetaja need dra votta ja alles
jadrgmises tunnis hinnata (kui nende ldbivaatamine on aegandudev). Kui neid saab
kiiresti ldbi vaadata, kontrollib ja hindab &petaja need samas tunnis. Vajaduse korral
esitab ta Opilastele veel mone viheulatusliku kiisimuse. Kas sellest liihikiisitlusest peab
ka klass osa votma, selle otsustab Gpetaja konkreetsest juhust lihtudes. Samas voi
jdrgmises tunnis védljapandud hinded tehakse kogu klassile teatavaks,

Muidugi pole koik teadmised, oskused ja vilumused iihtviisi sobivad seiliseks kontrol-
liks. Lithike kirjalik t66 eeldab iilesandeid, mis nouavad vihe kirjutamist, annavad aga
sealjuures véimalikult palju &pilaste teadmiste kohta, Eriti sobivad on. jargmised {iles-
anded: reeglite, definitsioonide, faktide, arvude, daatumite esitamine koos liihikeste
kommentaaridega; iseseisvalt niidete leidmine, harjutuste ja iilesannete tegemine. Eriti
tahaks tdhelepanu juhtida graafilistele tdodele, mille sooritamine on sellise kontrolli-
mise juures eriti holpus. Bioloogias, fiiiisikas ja geomeetrias vaib opilane teha jooniseid ja
varustada neid Gpitud terminitega, ajaloos ja geograafias voib ta tdita kontuurkaarte,
peaaegu koikides ainetes on voimalik koostada tabeleid ja skeeme. Ajaloos viivad opi-
lased teha nditeks selliseid iilesandeid, nagu soovitab P, Kees («Noukogude Kool» nr. 11, .
1961).

Sellal, kui opilased téotavad, valitseb klassis vaikus, Opetaja kontrollib, kas koik
Opilased todtavad korralikult (vSib-olla méni loodab Gpetaja tidhelepanematusele ja piitiab
jargmist tundi ette valmistada), vajaduse korral konsulteerib (muidugi mitte neid, keda
ta hindab). Samuti voib petaja kontrollida sel ajal méningate opilaste, eriti nende, keda
ta kontrollib ja hindab, koduseid t6id. Kas ja mil mdidral ta sealjuures hinde panemisel
arvestab koduste it6de kvaliteeti, see oleneb tema viljakujunenud tavadest.

Kui klass on oma t66 lopetanud voi see katkestatakse, jargneb tehtud too lihike
frontaalne kontroll. - Tehakse kokkuvdtteid, parandatakse vigu, &pilased saavad teada
iiksteise t65 tulemustest. Selline kontroll ei tohiks kunagi dra jaada, sest opilased véivad
teha oma tiodes vigu, millest nad ilma kontrollita ei saagi teadlikuks,

Milline peab olema klassile antav iseseisev t66 sisuliselt? Uldreeglina kordava ise-
loomuga, mitte uut ainet sisaldav, sest siis jadksid opilased, kelle teadmisi me kontrol-
lime ja hindame, klassi iildisest tasemest maha ja neil oleks raske lilituda uue aine
appimisse.

Klassile antava t66 suhtes kehtivad muidugi kéik need nouded, mis kehtivad ise-
seisva t60 puhul ildse. Véimalusi kordavate iilesannete mitmekesistamiseks on palju.
Lisaks erinevatele harjutustele (keeled, matemaatika, fiiisika, keemia) voib anda tiles-
andeid, mis nGuavad vordlemist varem libivoetud aineldikudega, iseseisvate jarelduste ja
ildistuste tegemist; laialdaselt saab kasutada ka graafilisi téid. Vaevalt saab Gpetajal
tekkida olukorda, et fal pole anda iilesandeid kordamiseks, Vastupidi — pedagoogilises
ajakirjanduses on olnud palju juttu sellest, kui suureks raskuseks on asjaolu, et korda-
miseks jaab vahe aega.

410



F 4 .

Erandlikuit on voimalus ithendada ulatuslikum iseseisev t66 monede Opilaste tead-
miste kontrollimisega. Nimelt siis, kui dpetaja tahab tunnis kasutada pohiliselt iseseisvat
t66d, ent tihtlasi on vajadus mond &pilast kontrollida. Sel juhul lilituvad kontrollitavad
opilased klassi tildisse toosse pdrast oma individuaalse lilesande sooritamist, Selline moo-
dus on iildiselt sobivam tugevamate opilaste puhul.

Kirjeldatud votet, klassi Opilaste enamiku iseseisva t60 iithendamist iiksikute opilaste
individuaalse kontrolliga, pole meil onnestunud pedagoogilisest kirjandusest leida, Kiill
aga kasutatakse seda Gpetajate poolt faktiliselt, kuigi mitte massiliselt. Milliseid eeliseid
see vote omab? Esiteks, vabaneb hulk aega, mida individuaalse kiisitluse puhul kasuta-
takse klassikollektiivi seisukohalt véheefektiivselt ja mida selle votte puhul on voimalik
otstarbekalt kasutada (kordamiseks, mis on ihtlasi Gpilastele heaks enesekontrolliks).

Peale selle on nii voimalik rohkem arvestada opilaste individuaalseid isedrasusi. Opi-
lasi, kellel on raskusi suulise vastamisega (ndrvilised lapsed, kogelejad), on vdimalik
asetada neile soodsamaisse tingimusisse, Aeglaselt métlevatele opilastele saab voimaldada
sobivat t6Stempot, ilma et selle all kannataks klassikollektiiv. Opilasi, kes piiiavad fak-
tiliste teadmiste puudumist varj@ta' paljusdnalise lobisemisega, saab asetada tingimus-
tesse, kus nad must-valgel peavad nditama konkreetseid teadmisi.

Toendoline wvastuvidide sellele kontrollivottele voib olla jargmine; kui oOpilased ei
vasta suuliselt, kuidas siis areneb nende suulise kone oskus. Kuid seda votet saab ja
tulebki kasutada vaid aeg-ajalt, seega ei eeldata ei suulise individuaalse ega frontaalse
kontrolli likvideerimist. Kiill aga vdheneb siis suulise kone kasutamine kontrollimisel.
- Kas sellega ei vihene ka voimalused kone arendamiseks? Hirm parineb siin ajast, mil
tund jagunes kaheks rangelt eraldatud osaks: esimeses osas rddkisid oOpilased Opetajale,
mida nad &piku vai konspekti abil on oppinud, teises osas rdédkis opetaja neile, mida nad
jirgmises tunnis peavad teadma. Praegu kasutatavad ja propageeritavad &ppemeetodid
pakuvad vorratult paremaid véimalusi dpilaste kone arendamiseks. Kui dpilased peavad
iseseisvalt téotama opiku ja muude materjalidega, ise nditeid tooma ja juurdlema, siis
kaasneb sellega muidugi selle t66 tulemuste esitamine pikema voi lihema sdnavotu ndol.
Taolised ettekanded, samuti loov wvestlus ja diskussioon peaksid ometi palju paremaid
voimalusi pakkuma oOpilaste kone arendamiseks kui kodus Opitu esitamine, sest esimene
on oOpilase iseseisva motlemise tulemus, teine aga enamasti lihtne reprodutseerimine. Just
siin peituvad pohilised voimalused opilaste kdnekeele arendamiseks.

Teine vite, mis meie arvates aitab teadmiste kontrollile kuluvat aega ratsionaalse-
malt kasutada, on rakendatav peamiselt selliste teadmiste, oskuste ja vilumuste juures,
mida saab kontrollida harjutuste ja graafiliste toode kaudu. Sageli lastakse niisuguseid
toid teha iihel &pilasel tahvlile, teistele antakse korraldus kas jédlgida voi tahvlil ole-
vad iilesanded maha kirjutada ja nende lahendamisest aktiivselt osa votta. Iga Opilane
vdib oma suva kohaselt kas end pingutada voi midagi métlemata tahvlilt maha kirjutada;
dpetajal on raske Gpilaste tegelikku t&6d kontrollida. Taoline olukord on sagedane
matemaatikas ja keeltes.

Miks mitte asetada ko6ik oOpilased tingimustesse, kus nad peaksid end pingutama ja
aktiivselt harjutama? Selleks v&ib toimida jargmiselt: anname iihtki Gpilast vélja kutsu-
mata kogu klassile iilesanded ja mddrame taitmiseks mingi aja (et vdltida mahakirjuta-
mist, voib enda pingiridadele erinevad {ilesanded). Kui t66 on tehtud, siis korjame dra
niiteks 4-—6 Apilase toéd, parandame need kodus ja teatame jargmises tunnis hinde.
Vajaduse korral saab esitada siis tdiendavaid kiisimusi. Samas tunnis kontrollime tles-
andeid frontaalselt, kusjuures 6pilased parandavad koéik tehtud vead, Esialgu voib Ope-
taja teatada enne t66 algust, et ta kavatseb moningaid hinnata, hiljem harjuvad opila-
sed sellega.

Mida selle vittega saavutatakse? Koik opilased on sunnitud end pingutama, niisugune
t66 on neile enesekontrolliks. Kui moni opilane hakkabki ndrveerima, siis on see vdhe-
malt kasuliku asja eest, mitte viljatu ndrveerimine, mis esineb tavaliselt individuaalse
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kisitluse ajal (kas kisib mind voi ei?), Pealegi harjutavad sellised téod Opilasi igasugu-
sesse kirjalikku kontrolli hoopis rahulikumalt suhtuma. See véte peaks vahendama hoo-
ajalist Oppimist, sest kontrollimine muutub tihedamaks. Opetajatele aga annab see
soodsa voimaluse kontrcllida nii paljusid opilasi, kui tal parajasti vaja on, ja just neid,
kelle teadmistest ta on momendil kdige enam huvitatud, Koikide tééde parandamine
taolise kontrolli puhul oleks aga Gpetajale liiga koormav, seda tehakse kirjaliku kont-
rolltéé puhul, millele soovitatud véte on muidugi ldhedane,

Kirjeldatud kaht votet on véimalik ka omavahel kombineerida, s. t. anname ménele:
Opilasele individuaalsed iilesanded, peale selle kontrollime ja hindame ménda &pilast
kogu klassile antud iilesande pohjal, Toome niite sellise kontrolli kohta Keila keskkooli
geograafiadpetaja T. Liiganti tunnist 8-a klassis,

Kolmeie Gpilasele anti kirjalikult jérgmised kiisimused: 1. Gpilasele: «Kirjelda poliiti-
list olukorda Koreas peale Jaapani imperialistide rohumise alt vabanemist.» 2. oOpilasele:
«Iseloomusta Korea loodus’ikke tingimusi ja anna nende majanduslik hinnang.» 3. opi-
lasele: «Iseloomusta Korea majandust.»

Vastuse kirjutamiseks kulus dpilastel 10—14 minutif, opetaja vaatas to6d samas labi,
igaiiks neist vastas veel 0,5—2 minuti ulatuses lisakiisimustele, mispeale Gpetaja hindas-
neid. .

Samal ajal sai klass iilesande: «Midrake kaardi jdrgi KaSgari ja Pekingi vaheline
kaugus kilomeetrites. Iseloomustage nende kohtade kliimat ja andke kliima majanduslik
hinnang.» Ulesanne kirjutati tahvlile. Tooks anti aega 15 minutit. Lubati kasutada Aasia
fiitisilist kaarti, opiku kasutamine polnud lubatud. Pérast too 16petamist vastas iiks opi-
lane suuliselt nimetatud kiisimustele ning tihele lisakiisimusele. Klass tdiendas teda.
Kontrollimisele ja kordamisele kulus kokku 17,5 minutit.

Need votted on r:{ﬁeldnd kontrollisiisteemi mitmekesistamiseks, mitte iihtede votete
asendamiseks teistega. Erinevate kontrolliliikide kasutamine on vajalik mitmel pohjusel:
see aitab viltida monotoonsust tunnis, véimaldab kontrollida oOpilaste teadmisi mitme-
test erinevatest aspektidest. Samuti tuleb arvestada seda, et Sablooniliste kontrolliliikide
puhul kohanevad opilased nendega ja hakkavad enamasti teadmisi omandama just selli-
ses ulatuses, nagu seda kontroll eeldab, :

Oleks vidga soovitav, et dpetajad, kes on tlalkirjeldatud votteid rakendanud, kirju -
taksid oma kogemustest, nende votete positiivsetest ja negatiivsetest kiilgedest.
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Oppimine ja kiipsemine
Prof. K. RAMUL

Inimese psiiihiline arenemine voib toimuda tldse kahel erineval teel. FEsiteks —
Gppimise teel: inimene areneb (omandab uusi teadmisi, vilumusi, harjumusi, iseloomu-
jooni jne.) selle tulemusena, et ta tajub v6i teeb midagi, nditeks loeb raamatut, kuulab
raadiot, kirjutab masinal, sdidab jalgrattal jne. Teiseks voib inimese arenemine toimuda
kipsemise feel: inimese (vo6i looma) tegevuses ilmneb midagi uut ja nimelt tea-
tav progress, inis on tingitud koigepealt tema organismi ja selle iiksikute struktuu-
ride, esijoones ergukava iiksikute osade kasvust ja arenemisest, ja mis seega kestab
ainult niikaua, kuni kestavad tema organismi kasv ja arenemine. Psiiiihiline kiipsemine
viljendub jdrgmistes nahtustes:

1. Inimesel (v&i loomal) ilmneb teatavas vanuses mingi uus, dppimata tegevus.
Naiteks noor tuvi, kelle tiivad olid algusest peale nii kinni seotud, et ta ei saanud nen-
dega teha mingisuguseid lennuharjutusi, hakkab, joudnud teatava vanuseni, parast tii-
bade vabastamist kohe korralikult lendama. Viike laps hakkab umbes kolme kuu vanu-
'ses haarama tema ees asuvat viikest eset, mida ta varem ei piiiidnud teha.

2. Uksik tegevus hakkab aja jooksul ilma harjutamata, iseenesest ikka paremini
toimuma. Nii voivad lapsed iiheainsa kuulamise jarel kohe oieti korrata seda pikemaid
sbnade voi silpide ridu, mida vanemaks nad on saanud. Kanapojad, keda on pdrast
munast koorumist mone pdeva kestel takistatud nokkimast, hakkavad wviljateri tapsemalt
nokkima kui need kanapojad, keda on liihema aja kestel takistatud nokkimast.

3. Teatava uue tegevuse  dradppimine osutub lapsele voimalikuks ainult alates
‘teatavast vanusest. Naiteks: laps on voimeline oppima konelemist alates umbes iihe
aasta vanuselt, lugemist ja kirjutamist aga alles moned aastad hiljem. Uhe katse puhul
piiiti aastasele lapsele 6petada sditmist kolme rattaga jalgrattal, kuid opetamine, mis oli
kestnud ligi 7 kuud, el andnud mingisuguseid tulemusi.

4, Mida vanemaks laps saab, seda kiiremini voai kergemini suudab ta Oppida
midagi uut. Seda nditavad muu hulgas jargmised katsed lastega. Kahest «identsest» — nii
Tiitisiliselt kui ka psiiithiliselt darmiselt sarnasest — kaksikust T ja C lasti T-d, alates 46
nidala vanusest, kuue nidala kestel iga pdev 10 minutit harjutada ilileskdimist mooda
viikest viieastmelist treppi. Treeningux{épuks joudis T nii kaugele, et vois 26 sekundiga
trepist iiles minna. Uks nddal hiljem alustati ka teise kaksiku C treenimist — lasti tedagi
-samades tingimustes harjutada trepist iileskdimist, kuid ainult kahe néddala kestel
Treeningu 16pul vois C trepist iiles minna 10 sekundiga. Seega oli kahenddalane tree-
ning kaksikul C, mis algas tal 53 nddala vanuses, andnud tunduvalt paremaid tulemusi
kui kuuenddalane treening kaksikul T, mis algas 46 nddala vanuses. Et molemad kaksi-
kud olid, nagu juba tdhendatud, &drmiselt sarnased, siis on koige toendolisem seletada
katse tulemusi sellega, et kaksiku C organism oli treeningu ajal kiipsem kaksiku T
omast. Uhe teise katse puhul opetati kooli esimese viie klassi oOpilastele samades tingi-
mustes iihe aasta kestel masinakirja, Aasta 16pul oli viienda klassi Gpilaste keskmine
kirjutamiskiirus 10 sona minutis ja teise klassi Opilaste oma — alla 5 sGna minutis.
‘Seejuures. oli igas klassis keskmine kirjutamiskiirus suurem kui teistes temast alamates
klassides.

5. Kuigi iiksikute laste arenemine toimub sagedasti vdaga erinevates tingimustes, ilmneb
neil siiski niisuguste tegevuste arengus, nagu seismine, kdimine, kéte ja sbrmede kasu-
tamine ja konelemine, teatav enam voi vihem kindel staadiumide jédrjekord.
Nii vGib laste konelemise arenemises dra mdrkida jdrgmise jdrjekorra: a) reflektoorse
iseloomuga hddleline réhkimine, b) silbiline hddlitsemine ehk hadleline méang, c) sotsia-
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liseeritud hadlitsemine, selline, nagu kellegi poole pooratud lallutamine voi hoikamine
tdhelepanu dratamiseks, d) ekspressiivsed hddlemuutused, e) arusaadavad sonad, f) ase-
sonade tarvitamine, g) lausete tarvitamine, Kuigi tiksikud arenemise staadiumid voéivad
iihtedel lastel esineda tunduvalt varem kui ieistel ja ka nende kestus voéib olla eri-
nev — jddb nende jarjekord koikidel normaalsetel lastel siiski iildjoontes samaks., See
jarjekord ei muutu ka olenevalt vaheaja kestusest rasestumise ja siindimise momendi
vahel, mis voib ellujddvate laste puhul varieeruda 24 ja 48 nddala vahel.

Kiipsemise kui niisuguse kohta tekivad niilid moéned erikiisimused. Esiteks — kiipse-
mise kestusest: millise vanuseni kestab inimesel normaalselt psiiiihiline kiipsemine?’
Sellest, et psiiiihilise kiipsemise fiisioloogiliseks aluseks on organismi fiiisiline kipse-
mine, ja et viimane kestab inimesel umbes 20.—25. eluaastani, jareldub, et ka psiitihiline
kiipsemine kestab inimesel nmbes 20.—25. eluaastani. Sellest vanusest peale toimub ini-
mese psiiithiline arenemine juba iiksnes oppimise teel, enne seda aga nii Gppimise kui
ka kiipsemise teel.

Teine kiisimus puudutab Gppimise ja kiipsemise suhtelist osa lapse ja noore
psiiithilises arenemises. Nagu on néaidanud wvastavad uurimised, on see erinevate tege-
vuste puhul erinev. Nimelt oleneb iiksikute pohiliste, lapsele bioloogiliselt tingi-
mata vajalikkude tegevuste — istumise, seismise, kdimise jt. arenemine esijoones kiip- -
semisest ja iiksikule spetsiaalsete oskuste, ndit, mone riista tarvitamise arene-
mine — esijoones Oppimisest. Seda toendavad teiste hulgas jargmised andmed. Hopi
indiaanlaste juures mdhitakse vastsiindinud laps harilikult voodivaipa ja seotakse selle
jarel tihedalt erilise «hdllilaua» killge, mida ema siis ithes lapsega seljas kannab. Selli-
ses olukorras ei saa laps kidsi ja jalgu liigutada ega oma keha poorata. Esimese kolme
kuu kestel hoitaksg last kogu aeg mahkmeis, vdlja arvatud iiks voi kaks tundi pdewvas,
millal teda puhastatakse ja pestakse. Vaatamata niisugusele varajasele liigntuste kitsen-
damisele arenevad hopi indiaanlaste lastel hiljem istumine, roomamine ja kdimine samal
viisil ning samas tempos kui teistel hopi lastel, kelle liigutusi ei piiratud, ja valgete
lastel. Neist katseist, mille abil on puttud selgitada kiipsemise ja Gppimise suhtelist
tahtsust lapse iiksikute tegewvuste arenemisel, voib mainida koigepealt jargmist katset
kahe kaksikvenna A ja B-ga, Neist sai A vastava spetsiaalse treeningu. Teda juhiti ja
aidati niisuguste tegevuste puhul, nagu istumine, roomamine ja kdimine, peale selle
veel ronimises ja uisutamises rulluiskudel, B-d seevastu lasti areneda iiksi, omapead,
pakkudes temale koguni normaalsest vdhem wvoimalusi harjutamiseks. Niipea kui A oli
mone tegevuse dra oppinud, vorreldi molema kaksiku saavutusi antud tegevuses,®Selgus,
et sellises tegevuses, nagu kdimine, ei olnud vahe.molema poisi vahel kuigi suur ja
B suutis selles A-le varsti jarele jouda. Kuid spetsiaalsetes tegevustes, mille dracppimi-
seks aitab tunduvalt kaasa spetsiaalse tehnika omandamine, néiteks korgelt pjedestaalilt
allalaskﬁmises, ei suutnud B iildse A-le jérele jouda.

Arvestades lapse Gppimisvdime olenevust tema psiiithilise kiipsemise astmest, tekib
kiisimus (ksikute kocliainete opetamise alustamise Oigest ajast. On ildse
selge, et mida raskem on kooliaine — mida suuremaid noudmisi selle dppimine esitab
apilaste madlule ja arusaamisele, seda hiljem tuleb alustada selle dpetamist koolis. Ja
iimberpdérdult — mida kergem on kooliaine, seda varem voib alustada selle dpetamist.
Naiteks voib aritmeetika Opetamist alustada enne algebrat ja geomeetriat, kirjeldava
loodusloo Opetamist enne filisikat, geograafia Opetamist enne loogikat jne. Kuid oleks
siiski vdga raske koostada mingit kindlat 6petamise plaani, milles oleks lapse iga vanuse-
astme kohta tdpselt &ra maérgitud, milliseid Gppeaineid ja oskusi véib temale sellel
vanuseastmel Opetada, Nagu teada, varieerub iiksikutes maades see vanus, milles lapsi
iildse épetama hakatakse ja kooli saadetakse. Kuid kiisimus ei seisa iiksnes selles, milli-
seid aineid lastele teataval vanuseastmel 6petada, vaid ka — missuguse meetodi
jérgi neid opetada. Viga voib peituda mitte ainult selles, et teatavat, Opilastele iseene-
sest joukohast ainet Opetatakse neile mitte joukohase meetodi jargi, vaid ka selles, et
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teatavat ainet Gpetatakse Gpilastele nende iildise kiipsemisastme jaoks liiga elemen -
taarse meetodi jargi. Selline viga esineb, autori arvates, niiteks ménedes keskkooli
psiihholoogiadpikutes, kus illustreeriva materjalina eksperimentaalsete andmete asemel
tihtipeale kasutatakse igasuguseid nditeid ilukirjandusest ja praktilisest elust. Nihtavasti
on Gpikute autorid olnud arvamusel, et keskkooli 10. vGi 11. klassi dpilased (kes oppisid
psiihholoogiat), kellele ei tee raskusi keemia- voi fiiisikakursuses leiduva eksperimen-
taalse materjali omandamine, ei ole siiski veel kiillalt kiipsed psiihholoogia-alase eks-
perimentaalse materjali pdhjalikumaks omandamiseks ja et neile tuleb selle asemel pak-
kuda midagi kergemat ja «huvitavamats.

Peab tihendama, et enneaegne opetamine voib ménikord kiill anda positiivseid tule-
musi, kuid need ei ole jaddavad. Naiteks harjutati ithe katse puhul koolilapsi nen-
dele etteloetud sonade voi silpide ridade otsekoheses kordamises ja saavutati selle juures
ka teatavaid positilvseid tulemusi — lapsed suutsid harjutamise tulemusel korrata
pikemaid sdnade vdi silpide ridu kui enne harjutamist. Kuid pérast suvevaheaega,
millal katseid ei korraldatud, selgus, et lapsed olid jdlle endisele tasemele tagasi lan-
genud. Kuid enneaegne Oppimine v&ib olla mitte iiksnes vihe produktiivne, vaid ka
otse kahjulik — selles méttes, et 6ppides ilma suuremate tulemusteta temale liiga rasket
asja, kaob lapsel védhehaaval huvi selle vastu.

Mis puutub teatava asja liiga hilisesse Oppimisesse, siis vdivad ka sellel oma
negatiivsed tagajdrjed olla. Seda on ndidanud koigepealt vastavad katsed loomadega,
nditeks kanapoegadega. Kanapoeg hakkab juba lithikese aja jdrel pédrast munast kooru-
mist igasuguseid véikseid esemeid — wiljateri, viikseid kivikesi, puutiikikesi jne. —
nokkima, kusjuures nokkimine muutub varsti ikka tdpsemaks. Kui aga kanapoega mitme
pdeva kestel pirast munast koorumist hoida pimeduses, kus kanad ei noki, ja toita teda
kéest, siis ei hakka ta hiljem iildse enam nokkima, ja on ka viga raske panna teda seda
tegema. Osalt sarnane nédhtus esineb ka nn. «kinnistamise» puhul linnupoegadel, niit.
pardipoegadel: umbes 10 tundi pdrast munast koorumist hakkab pardipoeg jirgnema
tema ldheduses liikuvale pardiemale ja ei jargne siis mitte {ihelegi teisele liikuvale ese-
mele. Kuid selline «kinnistamise» periood kestab pardipojal ainult 18—20 tunni vanu-
seni, ja esmakordselt ndhes liikuvat vana parti hiljem, ei hakka ta sellele enam jarg-
nema ega jargne iildse iihelegi litkuvale esemele.

Muidugi ei tule lapse kiipsemisastet arvestada ainult erinevate kooliainete dpetamisel,
vaid ka paljudel teistel juhtudel — lapsele sobiva lugemis- ja pildimaterjali, sobivat
ménguasjade, kinofilmide, televisiconiprogrammide valikul jne.

Koneldes kiipsemisest, tuleb dra mérkida ka teatavad erinevused kiipsemises — iiksi--
kute loomaliikide ja samasse liiki kuuluvate indiviidide vahel. Mis puutub {ksikuisse
loomaliikidesse, siis paistavad nende suhtes silma esiteks suuremad voi viaiksemad eri-
nevused noorte kiipsemisastmes siindimisel. Votame, et piirduda koduloo-
madega, nditeks ihelt poult' vastslindinud kassi- voi koerapoja ja hiljuti munast kooru-
nud tuvipoja ning teiselt poolt — vastsiindinud porsa voi vasika ja hiljuti munast koo-
_runud hane- voi pardipoja. Esimesed on veel tdiesti saamatud ja, olles jédetud omaenda
hooleks, hukkuvad paratamatult, viimased aga voivad juba varsti parast ilmaletulekut
vabalt ringi lilkkuda ning osalt ise enda eest hoolitseda.

Teiseks paistavad meile iiksikute loomaliikide subtes silma suuremad voi védiksemad.
vahed noorte kiipsemistempos ehk -ajas, mille kestel noor loom saab tdiskas-
vanuks, Nagu nditavad vastavad andmed, voib see aeg imetajail ulatuda monelt kuult
(ndrilistel) kuni 12 ja enam aastani (Simpansil ja gorillal). Inimesel on see aeg veel
pikem — 20—25 aastat. Et iiksiku noore indiviidi kiipsemistempost suurel mdéral oleneb
ka tema {ildise arenemise tempo, siis on viga huvitav vorrelda inimlapse ja inimesele
ownase psiitihilise arengutaseme poolest koige ldhemal seisva looma -— Simpansi «lapsen»
iildise arengu tempot. Teaduslikele néutele vastavate andmete saamiseks korraldas iiks
psithholoogide abielupaar (Kellogid) juba iile 30 aasta tagasi jargmise, praegu jube
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Joonis 1. Laps ja ahv,

«klassikaliseks» saanud katse. Uurijad votsid enda juurde 74 kuuse emasimpansi Gua ja
kasvatasid teda 9 kuu kestel koos oma poja Donaldiga, kes oli Guast 2 kuud vanem.
Modlemaid kasvatat: iiheskoos ja voimalikult sarnastes tingimustes. Nagu Donald kandis
ka Gua sooja riietust ja jalandusid, magas voodis vaiba all, s0i, istudes laua taga ning
kasutades tassi, lusikat jne. Mdlemaid lapsi vdeti siille, kénetati, kallistati jne. — ning
alati v&imalikult iihteviisi. Molemad said varsti sopradeks ja veetsid palju aega iihes-
koos (vt. joonis 1). Selle katse juures pakub meile erilist huvi asjaolu, et, olles tundu-
valt noorem Donaldist, dppis ja arenes Gua siiski algul kiiremini kui Donald ja oli
hiippamises, valmiduses koostdéle, sdnakuulelikkuses, uste avamises, lusikaga stomises,
klaasist joomises, oma loomulikkudest vajadustest etteteatamises jne. poisist ees, Ta
iiletas poissi ka fiitsilise jou poolest, heliallika lokaliseerimises (asukoha méadramises) ja
oiges vastamises sellistele sonadele ja lihtsatele fradsidele nagu «kiss-kiss» (suudle),
«tule siia», «anna kdtt», «halb tiidruk» jt. 12 kuu vanuses vais ta Oigesti reageerida 20-le
sellisele sGnalisele viljendusele, kuna Donald vdis samas vanuses oigesti reageerida ainult
kolmele sonalisele viljendusele. Katse 15pul mdistis Gua juba iile 50 séna voi lihtsa
fraasi. Kuid katseaja 15pupoole hakkas Donald Guast juba tunduvalt ette joudma ja ei
ale kahtlust, et juhul, kui katse oleks kauemini kestnud, oleks vahe poisi ja Simpansi
vahel muutunud ikka suuremaks. Noore Simpansi ajutist ettejoudmist poisist paljude
asjade Oppimisel tuleb ilmselt seletada tema kiirema kiipsemistempoga ja ta parastpool-
set mahajddmist poisist — siinnipdraste erinevustega inimese ning Simpansi véimete
vahel. Kuivord piiratud on Simpansi iildised voimed vérreldes mitte iiksi taiskasvanud
inimese, vaid ka noore lapse vdimetega — seda niitab muuseas asjaolu, et vaatamata
koigile sellekohastele katsetele ei ole seni siiski iihelgi, uwurijal korda linud Opetada
Simpansi haaldama iiksikuid artikuleeritud sénu, vilja arvatud paar sellist lihtsat sona
nagu «pa-pa» voi «ma-man,
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Mis puutub tiksikute samasse liiki kuuluvate indiviidide kiipsenvise erinevustesse, siis
on tdhtis dra markida kéigepealt moned erinevused iiksikute inimeste kKliipsemis-
tempos. Toome siin ainult kaks nididet erakordseli vara jase kiipsemise kohta.
Uks neist on inglise filosoofi J. St. Milli (1806—1873) lapsepolve arenemiskiik, nagu Mill
jutustab sellest oma autobiograafias. Uks uurija votab autobiograafias leiduvad andmed
kokku jargmiselt:

«J. St. Millil ei olnud lapsepélve; tema huvid ja tegevused olid algusest peale kiipsed.
Tema varaseil aastail ei lubatud tal seltsida omavanuste lastega. Kuni 15. eluaastani
kasvatas Milli kodus tema isa. Ta hakkas kreeka keelt Oppima 3 aasta vanuses ja sellest
ajast peale kuni oma 9-nda eluaastani luges ta kreeka klassikuid, iga paev loetust aru
andes. Samal ajal luges ta oma isa juhendamisel labi vdga suure hulga ajaloolisi teoseid.
Seitsmeaastasena luges ta Platonit, 8 aasta vanuses alustas ladina keele Oppimist. Enne
aasta 10ppu luges ta juba usinalt rooma klassikuid. Ta ei jdtnud hooletusse ka mate-
maatikat: 8 aasta vanuses sisaldas tema kursus geomeetriat ja algebrat ja 9 aasta vanu-
ses lisandusid neile koonusldiked, trigonomeetria ja Newtoni aritmeetika, Kuue ja poole
aasta vanuses kirjutatud Rooma ajalugu on erakordseks saavutuseks nii noore poisi
kohta. Kaheksa aasta vanuses kirjutatud kirjad naitavad suurepdrast stiili ja enneaegselt
arenenud huvisid. Uheteistkiimne aasta vanuses koostas Mill iilevaatliku tabeli Aristote-
lese «Retoorikast». Samal aastal kirjutas ta jutte, virsse ja tegi varsimoodulisi tolkeid.
Samas vanuses hakkas ta abistama isa viimase poolt koostatava India ajaloo korrektuuri-
poognate lugemises.»

Teine niide erakordselt varajase kiipsemise kohta kiib iihe meieaegse lapse — poisi
kohta. Seitsme aasta vanuses vastas tema intelligentsitase umbes kolmeteistkiimneaastase
lapse omale. Tema esimene hammas ilmus 4 kuu vanuses. Ta vois hédldada sonu 8 kuu
vanuses ja tarvitada lauseid 11 kuu vanuses. Poolieise aasia vanuses Oppis ta dra luge-
mise, istus ema pdlvel, kui viimane kirjutas masinal, ja vaatas tdhtedele masina klahvi-
del. Tema peahuviks oli 10 aasta vanuses teadus, eriti huvitasid teda igasugused klassi-
fitseerimise stisteemid. Ta astus korgemasse oppeasutusse, kolledZi, 123 aasta vanuses
ja lopetas selle 16-aastaselt.

Meil oli seni kéne kiipsemisest kui ndhtusest, mis ilmneb uute tegevuste puhul —
nende esinemises v6i nende Sppimises. Kuid kipsemise mdju ilmneb ka lapse emot-
sioonide puhul ja seda kahes mdttes: esiteks emotsiconide valjenduste suhtes
ja teiseks iiksikuid emotsioone esile kutsuvate nahtuste véi esemete suhtes.
Ei ole kahtlust, et osa inimesel esinevaist emotsioonide viljendusist, eriti miimilistest,
on vastava Oppimise tulemus (lapsepdlves jareleaimamise téel tdiskasvanuilt iile voetud).
Seda nditab koigepealt tosiasi, et sama emotsiooni vdidakse iiksikute rahvaste juures
vidljendada osalt erinevalt. Niiteks tahendavad hiinlastel, otsustades hiina ilukirjanduse
pohjal, iimmargused, laialt avatud silmad vihastumist, keele suust véljapistmine iillatust,
kérvade ja poskede kratsimine oOnnelikkust jne. Kuid emotsioonide opitud véljenduste
korval leidub inimestel veel teisi — mittedpitud viljendusi, mis on neil vilja arenenud
esijoones kiipsemise teel. Siia kuuluvad, naiteks, need emotsioonide viljendused, mis
esinevad ka pimedalt ja kurdilt siindinuil, kes ei vdinud neid jireleaimamise teel iile
votta teistelt. Mis puutub emotsioone esile kutsuvaisse nihtustesse ja esemetesse, siis
paistab nende puhul silma, et mdned asjad, mis paljudel tdiskasvanuil teatavaid enam véi
vihem elavaid emotsioone esile kutsuvad, ei tee seda lastel. Niiteks kardavad paljud
tdiskasvanud madusid ja hiiri, kuid viikeste laste juures me seda ei nde. Mdned and-
med lubavad oletada, et osal juhtudel, kus mdni asi, mis lapsel algul ei kutsunud esile
teatavat emotsiooni, hakkab seda dkki esile kutsuma, on tegemist esijoones kiipsemise
ndhtusega, Siia kuulub niiteks jirgmine juhtum. Viike laps, keda mitmel iiksteisele
jdrgneval pédeval liikati tthes padjaga, millel ta selili lamas, méneks ajaks suurde, mole-
mast otsast lahtisesse kasti, jdi seejuures tidiesti rahulikuks. Kuid siis hakkas ta iihel
pdeval, olles asetatud kasti, dkki nutma ja tegi seda ka edaspidi. Midagi selletaolist
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Joonis 2.

margib uks uurija véikeste linnupoe-
gade kohta. Nimelt kdis ta mitu pdeva
jargemooda vaatamas ailas poOsas asu-
vat linnupesa, milles olid viikesed
linnupojad. Viimastel ei clnud harili-
kult tema ldhenemisel mingit hirmu,
kuni siis, teatavast paevast peale hak-
kasid nad kiilastajat &kki kartma.

Paistab, et monedel juhtudel voib
lapsé emotsionaalne kiipsemine tundu-
valt maha jddda tema intellektuaalsest
kiipsemisest. Viimane nadhtus véljendub
selles, et laps motleb, koneleb, Gpib,
toimib jne. umbes nii nagu teisedki
temavanused lapsed, kuid viljendab
oma emotsioone nii, nagu teevad seda
temast mone aasta vorra nooremad —
nditeks: karjudes, valju hddlega nuites
jne.

Lopuks veel moned markused lapse
fiilisilise kiipsemise kohta. Psiithho-
loogia ja pedagoogika seisukohalt vaa-
rivad erilist tdahelepanu- noorte juures,
eriti nende sugulise kiipsemise aastail,
tihtipeale ilmnevad suuremad voi viik-
semad vahed nende fiilisilise kiipsemise
tempos. Kuisuured vaivad monikord
olla sellised vahed, seda nditab kujukalt
joonis 2, millel on kaks ithevanust (13-
aastast) ja samas klassis oppivat tiitar-

last. Nendest on iiks fiiiisiliselt juba teatava mddrani tdiskasvanu, teine aga veel pdris
laps. Sellised erinevused iiksikute laste voi noorte fiilisilise kiipsemise tempos pohjusta-
vad erilise suhtumise nendesse — nii vanemate ja dpetajate kui ka teiste nendega iihe-
vanuste noorte poolt. Fiiiisiliselt kiipsemat noort voidakse kergesti iile hinnata ja firtsi-

liselt vahem kiipset noort

—_ alahinnata tema psiiiihilise kiipsemise astme suhtes. Siit

voivad tekkida erilised probleemid nii noortele enestele kui ka nende vanemaile ja
opetajaile, millel aga siinkohal ei ole voimalik peatuda.

418



llu meie tegelikkuses, inimestes
ja nende to0s
H. ROOTS

«Esteetilised suhted ei piirdu ainult kunstiga,
& kuigi nad lejavad kunstis oma kdige mitmekiilgsema
ja tdielikuma viljenduse. Inimene sulitub esteetiliselt
ka reaalsesse tegelikkusesse, loodusesse ja fihis-
konda, Inimeste esteelilised elamused tekivad mitte
ainult kunstiteoste fajumisel, vaid ka kokkupuutumi-
sel suure hulga looduse ja solsiaalse elu esemete,
nihtuste ja siindmustega.»’

Mblte alljargnevate ridade kirjapanemiseks andsid mitmed vestlused meie pedagoo-
gidega kiill laste kasvatamisest, noorte kditumisest, suhetest perekonnas, armastusest jd
sdprusest, loodusest ja kunstist ning veel paljust muustki. Enamasti thendas neid vesl-
lusi iitks — kuidas teha, et koik oleks veelgi ilusam, veelgi parem. Kas olseselt VoI
kaudselt joudsime alati vilja ke esteetilise kasvatuse probleemideni. Ja siin dtlesid mit-
med Opetajad péris avalikult, et nii monigi kord kiputakse meie koolides esteetilise
kasvatuse all mdistma puhtkunstiliste vaadete arendamist, ainult esleetilise mailse,
esteetiliste tunnete ja viimete arendamist, et sageli ei osata esteetikat siduda eetikaga,
nitha ilu meie tegelikkuses, inimestes ja tGos.

SeetGtiu tahakski peatuda just viimasel probleemil, piilides tiheaegselt lahli méles-
tada ka kdesoleva artikli motot.

steetiline kasvatus on vdga lai moiste. See kitkeb endas mitmeid momente, millest
Eigaijks Jahendab teatava iilesande inimeses véirluslike esteetiliste omadusie kujun-
damisel. Selle mdiste sisusse kuuluvad: véimete kasvalamine inimeses ilu fajumi-
seks ja mdistmiseks looduses, ithiskondlikus elus, t66s ja Kunstis, inimese iga-
kiilgse tegelikkusesse suhtumise kasvatamine. Kunsti esteetiline
funkisicon seisabki selles, et kunst on, nagu titleb Terndsevski, «elu &pik». Koik teised
kunsti funktsioonid on allutatud sellele péhifunktsioonile ja ilmnevad seoses sellega,
selle kaudu ja abil. Seega pole inimeste esteetiline kasvatamine mingi Kilsas «suve-
riéinne» valdkond. Esteetiline hinnang on orqaaniliself seotud inimese maailmasuhtumi-
sega iildse: iilosoofiliste, moraalsete, poliitiliste, tihiskondlike ja teiste vaadelega.
Noukogude thiskonna kolbelis-esteetiline ideaal on terviklik ja f@iuslik inimene, kes
kogu oma eluga kinnitab kommunistliku moraali korgeid prinisiipe, Mitte asjata rohu-
tatakse NLKP programmis ithe sotsialismilt kommunismile ilemineku vajaliku tingimu-
sena uue inimese kujundamist, kelles harmooniliselt ithinevad vaimne rikkus, moraalne
puhtus ja fitiisiline tdiuslikkus. Uue inimese kdlbelised omadused on anfud kommunismi-

! Marksistlik-leninliku esteetika alused, Tallinn, 1961, lk. 9.
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ehitaja moraalikoodeksi Kaheteistkiimnes punktis, «Marksistlik-leninliku esteetika alus-
tess deldakse: «Inimese kujundamise ja kommunistliku kasvatamise kiisimustes pGimu-
vad eriti tihedalt esteetika probleemid eetikaga, kdlblusega.»® Esteetiline ja eetiline kas-
vatus on kommunistliku kultuuri loomise {ihtse protsessi kaks kiilge, Esteetiline kasvatus
muutub itha enam kolbeliseks kasvatuseks ja kommunistlikus tihiskonnas moodustavad
nad dhise terviku. Hasti méistetav on seejuures M. Gorki, kes nimetas esteetikat (ule-
viku eetikaks,

Kaunis ja hea on omavahel Jahutamatult seotud, Ja sellepdrast peab noorsoo kdjbe-
lises kasvatuses olema ka esteetiline moment, Head tuleb kasvatada kauni abil. Ning
vastupidi: kaunis kui esteetilise naudingu objekt on moeldamatu ilma, et ta oleks seotud
kolbeliseqa. Naiteks rahva dnne nimel sooritatud kangelastequ hindame me nii kélbe-
lisest kui ka esteetilisest seisukohast, Igavesti jifdivad kauni, iileva ja heroilise legen-
daarseiks nditeiks paniiiloviaste vaprus, A. Matrossovi ja Z. Kosmodemjanskaja kange-
lastegu, J. Fuciki mehisus. Nende kangelaslikkus on isamaa ees! enesechverdamise iilev
kdlbeline eeskuju. Kuid nende patriootide sangarlikkus paneb meid samal ajal ldbi elama
siigavat esteetilist erufust, Siin ongi seos esteelilise elamuse ja inimese véi siindmuse
kdlbelise hinnangu vahel.

illes avaldub ilu ihiskondlikus elus, meje tegelikkuses? Meenutagem, et ilu alli-
Mkaks kunstis, nagu rohutab  materialistlik esteetika, on ilu elus. Niisiis ei ole

esteetikal alust ega Gigust tegelikkuses esinevat ilu esteetiliste probleemide vald-
Konnast viilja jitta.

Ilu méédupuuks looduses on see, kuivéord (liks véi teine ese, nidhtus méjub inimesele
emotsionaalselt, teeb talle réomu, pakub esteetilist naudingut., Uhiskondlikus elus on ilu
maddupuuks see, kuivérd mingi nihtus on oluline tthiskonna progressiivseks arenemiseks,
kuivird see soodustab tema vajadust vabaduse ja 6nne jérele, Nii on ilus vditlus vaba
ja igakiilgselt arenenud inimese eest. Ilus on kapitalistlike maade tddliste vditlus oma
rohujate vastu, koloniaalmaade rahvaste voitlus oma séltumatuse eest.

Kuid igal ajastul ja igal tihiskonnaklassil on oma ilukriteeriumid, mis Ioppkokku-
vottes tulenevad teatud kindlatest praktilistest huvidest, klassihuvidest. Uhiskonna elu
nihtuste esteetiline hinnang, vorreldes teiste tegelikkuse nihtuste hinnanguga, on poliitika
ja moraali kriteeriumidega tihedamalt seotud, Klassitihiskonnas ei saa koigil olla Ghe-
sugust seisukohta thiskonna elus esineva kauni suhtes, Imperialistlikule kodanlusele
on naiteks ilus ja kdlbeline kéik see, mis aitab kaasa tema véimu tugevdamisele: tdéliste
ckspluateerimine, réévsdjad, rassiline diskrimineerimine, Ja vastupidi: tédinimestele,
materiaalsete vidrtuste loojatele, ei ole see kdik kélbeline, tihendab ka mifte ilus,

Meie epohhil on néukogude iihiskonnas ilus ja iillas k6ik see, mis soodustab iihis-
konna Jiikumist kommunismile, ideaalse tegelikkuse poole, kus ithiskond kehtestab
reegli, «igaithelt tema vdimele jargi, igaiihele tema vajaduste jirgi», kus kirge t66-
viljakuse pinnal saabub kdigi produktide killlus, té6 aga muutub esmaseks eluvajaduseks
ja inimesed tédtavad vabatahtlikult oma véimete jirgi,

Néukogude inimesed elavad praegu tdeliselt suurel seitseaastakul. Tdnavu on selle
neljas aasta ja kui palju on meie rahvas Kommunistliku Partei juhtimisel korda saatnud!
Maailm on harjunud nidgema Noukogudemaad esimesena kéigis suurtes saavutustes, Maa
esimene kunstlik kaaslane, esimene vimpel Kuu pinnal, esimene aatomijddichkuja, esi-
mene inimene kosmoses — need on meie, ndukogude rahva véidud.

Ilus on tegelikkus, kus inimene jse loob oma onne, kus kdik on tema materiaalsete ja
esteetilisle vajaduste tarvis. Ja noukogude rahvas el sddsta joudu ega energiat, et muuta
oma kodumaa veel tugevamaks, veel kaunimaks. Ajaloolise] NLKP XXII kongressil kuu-
lutas partei rahvale pidulikult, et juba meie pdlvkonnale saab osaks elada kommunismi
ajal.

2 Marksistlik-leninliku esteetika alused, Tallinn, 1961, 1k, 13,
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Meie sotsialistlikus tegelikkuses on olemas koik alused inimeste esteetiliseks kasva-
tamiseks. Tdepcolest, kas ei ole ilus uute suurte linnade rajamine inimtithjadesse paika-
desse? Kas ei kutsu vaimustust esile gigantsed elektrijaamad, mida meie rahvas ehitab
vaimsatele Siberi jogedele? Vi miljoniie hektarite uudis- ja jadtmaade harimine Siberis
ning Kasahstanis? Aga kosmose vallutamine? Kas meje sputnikud ei ole rahva kunsti-
geeniuse, lema igipGlise unistuse leosiamise (unnistajateks? Toeliselt ilus on noukogude
rahva kangelastegu, millest unistas harukordse hingega inimene K. Tsiolkovski ja mille
esimesena saatis korda Noukogude kodanik J. Gagarin,

VGi kas ei ole ilus, et seitseaastakul toodetakse elekirienergiat rohkem kui kogu
noukogude véimu eelmistel aastatel? Volhovsiroist Braiskini — see on imepdrane tee,
mille meie maa on Lenini juhtnééride jargi dra kéinud, Kas pole tilev, et Leningradi
tehases «Elektrosila» projekteeritakse ennentigematu, 500 tuhande kilovatilise voimsusega
hiidrogenerautorit Krasnojarski hiidroelektrijaamale Jenisseil? Vi see, et Jenissei iilem-
Jooksul hakatakse ehitama Sajaani hiidroelektrijaama, mille véimsus iiletab Bratski elektri-
jaama oma? Vi see, et meie vabariigi komsomoliorganisatsioon saatis Balti soojuselektri-
jaama ehitusele kolm tuhat noort patriooti, kes andsid enne tihtaega ekspluatatsiooni
kuus turbogeneraalorit? Mitte kusagil ei ole elekirijaama montaaziléid tehtud nii kii-
resti; kui neljas turbiin monteeriti 98, siis viies 75 ja kuues 54 pdevaga. Auga ldideti
kohustus I6petada elektrijaama esimese ja teise jirgu ehitamine enne tihtaega. Nii kat-
tuvad meie kodumaa modimatud avarused Baltikumist Kuriili saarteni, Jadmerest «maa-
ilma katuse» Pamiirini itha tihedamalt elektrijaamade vérguga, Elektrifitseerimise tule-
musena luuakse voimas-ja Gitsev majandus,

Selliseid nditeid voiks tuua igalt elualalt veelgi, kuid jiareldus on ometi itks — solsia-
listlik tegelikkus ongi esteetilise allikas.

Siinjuures tahaks réhutada, et kui me hindame esteetiliselt teatavaid iihiskondliku
elu siindmusi, kui need on saanud kunstilise kujutamise objektiks, siis ka noéukogude
inimeste lGeline eneseohverdamine sdjapdevil, nende téGkangelasteod ja meie ihis-
kondliku elu paljud faktid on esteetiliste naudingute allikaks, soltumata sellest, kas nad
on kunstiliselt labi téétatud voi ei. Koik see on iilev mitte ainult kunsti vahendusel, vaid
ka iseenesest, i

nimilu ideaal luuakse looduse ja koigi thiskondliku elu tingimuste poolt. Kommu-
_lm‘sm eeldab harmooniliselt arenenud isiksust. V. I. Lenin (itles, et sotsialistlikuks
ideaaliks on terviklik, igakiilgselt arenenud inimene, Fiilisiline taiuslikkus inimeses
on ilus mitte iseenesest, vaid ainult siis, kui selles on kolbeline sisu, sest inimese elus
vaib ainult kdrgelt moraalne olla ilus. Ilu, Gilsus ja kdlbeline puhtus — need on oma-
dused, mis rahuldavad meie esteetilisi ja eelilisi vajadusi ning kujutavad endast tihtsal
téériista kommunistliku kasvatuse sisteemis. Meie ajal on inimeses ilutunde ja kolbe-
liste omaduste kasvatamine milte vahem tadhtis kui uute vabrikute ja tehaste ehita-
mine. ;

Ilu avaldusvormid inimeses on mitmekilgsed. Vidrtuslikud moraalsed omadused voi-
vad olla selgeli viljendatud tema néos ja kujus. M. Aligeri poeemist «Zoja» me loeme,
kui noor ja hingestatud oli mehise tiitarlapse ndgu, kui sihvakas oli ta kuju, kuidas koik
temas valjendas vaprust ja valmisolekut kangelasteoks. Uljana Gromova puhius ja poee-
tilisus, tema silmade ja naeratuse ilme lekitasid A. Fadejevis assotsiatsiooni valgest
liiliast. Inimese nédgu vdib muutuda ilusaks, kui seda valgustab onn, Vanja Zemnuhhov
on «Noores Kaardivides» inetu ja kohmakas noormees, kuid armastatud titarlapsega koh-
tudes ta muuiub; ta ndgu muutub ilusaks.

Valimusell n.-6, tavalised inimesed, keda elus kohtame vist kbige rohkem, on meie
meelest kaunid, kui nende elu on tdidetud Gilsate ja kangelaslike tegudega. Inimese sise-
maailm on siigavaim ilu late.

Inimese ilu. villjendub tema tegudes ja kdilumises, Selle tunnistajaks on Julius
Fuc¢iki vorratu mehisus, reamehe Aleksander Matrossovi kangelastegu, vendade Zubide
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eneseohverdus, Nimelt kordasid Ivan ja Mihhail Zub Suure Isamcmso;u pdevil Ivan Sussa-
nini surematut kangelastequ,

Meje thiskonnas on kasulik ja ilus see inimene, kelle tegevus soodustab elu prog-
ressiivsel arenemis!, kelle mdtted on puhtad ja teod iillad, Ilus on kogu ndukogude
rahvas, sest tema kangelaslik téd, mehine véitlus koigi t66tajate vabaduse ja Gnne eest
on iiheaegselt nii iillad kui ka kasulikud kogu eesrindlikule inimkonnale. Vahemdirku-
sena olgu deldud, et Uhiskondlikus elus véib iga nithtust vaadelda praktilisest ja esteeti-
lisest kiiljest, mis an omavahel lahutamatult seotud, Kasu moment ei vihenda esteetilisi
omadusi, vaid need muutuvad selle tGttu veelgi itillamateks, Ilu ja kasu ei ole identsed
moisted, kuid nende vahel pole antagonismi.

Ndaukogude inimese sisemine ilu véljendub ka selies, et ta kujundab ja «hingestab»
loodust, annab sellele vormi ja omadused, mis téielikumalt rahuldavad inimeste prakti-
lisi ja esteetilisi ndudeid, Ilus on voimas veerikas Angara. Kuid !(1.L saab veel [lusamaks,
kui ta vete joud paneb kiima hidroelektrijaama turbiinid ja annab valgust Siberi kdige
kaugematele paikadele. Kauniks muutusid Altai ja Kasahstani ddretud maad, kui sinng
tuli néukogude inimene ja muulis uudismaa meie kodumaa rikkaks viljaaidaks.

Kéik inimese suhted (imbritseva maailmaga on tiidetud esteetiliste elamustega, estee-
tiline alus on kogu inimese tegevusel. Iga inimene on voimeline maailma esteetiliselt hin-
dama, tal on teatavad esteetilised maitsed. M. Gorki iilles, el inimene 6n oma olemusel!
kunstnik, kes koikjal, nii v6i teisiti, piiiab oma ellu ilu tuua. Ja téepoolest; inimene on
kunstnik nii siis, kui ta naudib esemeid, loodusnihtusi ja {tihiskondliku elu stindmusi,
samuti siis, kui la téétab vai kunstiteoseid loob, Kdrge esteelilise ja kGlbelise kultuuriga
inimene tunneb endas pidevat soovi ilusaid ja kasulikke esemeid luua, kangelastegusid
sooritada, eesrindlikest tithiskondlikest litkumistest osa votta. Uhesénaga: olla koigis oma
tequdes aus, julge ja oilis, juhinduda kommunismiehilaja moraalikoodeksi tllatest print-
siipidest.

Armastus sotsialistliku kodumaa vastu, néukogude patriotismi tunne innustavad meie
inimesi suurtele tegudele,

Kas pole ilus naiteks moskvalanna Irina Levidenko elu? Ta liks esimeste] sojapdevadel
17-aaslase tiilarlapsena rindele, kus ta pddstis ile 200 soduri ja ohvitseri elu. Pdrast soda
Iopetas I, Levisenko kaks sojavideakadeemial ja talle on antud 12 valitsuse autasu. Hil-
juti anti reservalampolkovnik I. LeviSenkole rahvusvaheline autasu — meditsiinioe
Florence Nightingale'i medal, mille asutas Punase Risti Rahvusvaheline Komitee 1934.
dastal ja mis tihistab meditsiiniodede erilisi teeneid haavatute ja haigete abistamisel
nii séjas kui ka rahugjal,

Véi kas pole ilus Tuula oblasti StSekini keemiakombinaadi uurimislaboratooriumis
todlavate inseneride, abielupaar Boriss ja Ludmilla Taranenko {teguviis organiseerida
tihiskondlikel alustel konsultatsioonipunkt Ghiukoolides ja kaugdppe teel Gppijaile? Voi
paljude Opetajate otsus hakata tthiskondlikus korras td6le maanoorte koolidesz Voi
tuhandete tddtajate vastus NLKP Keskkomitee mdrtsipleenumi iileskuisele minna
tdsle pollumajandusse?

Kui palju 6nne voib tuua inimestele igaiiks, kui ta teab ja funnetab, et elada tuleb
mitte ainult enda jaoks, et tuleb olla hingelt rikas ja anda ilu kbigele sellele, mida ta
teeb. Mitte juhuslikult rohutatakse NLKP programmis hea eeskuju suurt kasvatuslikku
tihtsust. Ja selle kaudu tuleb meil ka oma Opilastes kasvatada siigavat usku inimestesse,
veendumust, et kéik hea ja ilus maailmas on inimeste loodud,

Nii palju on voimalusi suurtes ja vdikestes tegudes ilu Iuua. Inimesed ehitavad —
tithendab, nad ptitidlevad ilu poole; kasvatavad lapsi — téhendab, nad tahavad, et need
kasvaksid ilusateks inimesteks; harivad uudismaad, teades, et nad rikastavad kodumaad;
loovad uusi masinaid, et 166 muutuks kergemaks ja réomsamaks; pithendavad end kuns-
tile, sest usuvad selle heasse jousse. Koike seda teevad noukogude inimesed.
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Viga ilmekalt radkis sellest, milles avaldub noukogude inimese ilu, seltsimees
N. S. Hrustiov oma kones Vene NFSV mittemustmullavééndi péllumajanduse eesrind-
laste noupidamisel Moskvas 23. veebruaril 1961. Ta itles: « ..Me armastame ilu ja
rajame kéige kaunimat (hiskonda maailmas. Kuid meil on teistsugune suhtumine ilusse
kui kapitalistlikes maades. Ilus on inimene oma hingell, oma moistuselt, meije iilesannete
iilevusest arusaamise ja oma tegude poolest, selle poolest, el la aktiivselt osa votab
vaitlusest kommunismi ehitamise eest. See kaunistab inimest!»

Ju avaldub ka inimeste t66s, llus on néukogude inimeste loova mottega hinges-

I!a:ud t66, 1927, aastal kirjutas M, Gorki ndukogude véimu kilmnendale aasta-

pievale piihendatud artiklis, et Noukogude Liidus hakkavad inimesed todtama
166 riiklikku motet tunnetades, seda tunnetades, el ainult t66 on otsene ja ldhike tee
vabadusele ja kultuurile. «Marksistlik-leninliku esteelika alustes» Geldakse: «Tootmis-
protsessis dpib inimene mdistma oma voimeid maailma itmberkujundamisel, Ta tunnetab
end loojana; esemes, mille ta on loonud, naudib ta iseennasl, sest selles esemes nieb ta
omaenda sisu. See teine killg on eriti tahtis. Meis pole muud seesmist, vaimset rikkust
kui see, mille me oleme ammendanud suhtlemisest maailmaga. Siin ongi inimese vaim-
sete vadrtuste allikas ja see on lahutamatult seotud t66ga. Seepirast on esteetiline suh-
tumine maailmasse seotud 166ga, loominguga, millest on nii histi kénelnud Gorki»®

Seega on ilu siinnitajaks loodus, ihiskondlik elu ja t66. Ja kui deldakse, et ilu
emaks on loodus, siis on see Gige ainult juhul, kui lisada, et ilu isaks on t66, sest ainult
tegelikkus, loodus ja t66 voisid oma Uhisuses siinnitada esteetilised vidrtused, mis vola-
vad aktiivselt osa inimese vaimses! arendamisesl,

Néukogude inimesed ei otsi t66s kergeid teid, Homme ei rahulda enam see, mida tehti
idna. Tlus on sotsialistliku 166 kangelase Valentina Gaganova tG6kangelastegu. Tema ees-
kujule — minna t66le mahajadnud brigaadi — on jargnenud fuhanded. Kuid kui palju
tarka sisaldab V. Gaganova jérgmine mdte: me kuuleme sageli ja ka ise kordame, et
166 meie iihiskonnas peab inimesele r6omu pakkume ... Kommunistliku thiskonna ini-
mesele viédrilist toelist rédmu toob téosse ainult loov mdte, sinu isiklik ammencdamatu
piiiie pideva ldiuse poole.

Kas éi ole ilus Bratski hiidroelektrijaama ehitajate 166, mis annab meije rahva kiisu-
tusse Siberi hindamatud rikkused? Mitte asjata ei nimetanud sm. Hru$tsov seda suureks
kangelasteoks.

Vi kas ei ole ilus Stavropoli krai Uhe kolhoosi vanemkarjuse I, Malasenko 662
[. MalaSenko, nagu mirkis N. S. HrutSov, milte ainult vaidles pdllumajandusdoktoritega,
vaid niitas oma seisukohtade 6igsust ka praktikas, Voi Leningradi tehase Ilukksepa
N. Vassiljevi 662 Selles ilmnes ta nii mitmekiilgne leiutajaanne, et praegu voib tehase
iihes tsehhis niha sildikest ménevérra ebatavalise pealkirjaga «Lukksepp Vassiljevi labo-
ratooriumn».

V&i Parnu masinatehase noorte ratsionaliseerijate 1667 Nende arvele kanti mullu ligi
40 uuendust, millest saadav kasu vordub seilsme inimese aastase lGGga. Tédnavu moo-
dustasid nad 10-liikmelise iithiskondliku ratsionaliseerijate biiroo, mille iilesandeks on
abistada ratsionaliseerijaid keerulisemate kilsimuste lahendamisel,

Kéigi nende inimeste deviisiks on kommunistlik tdé, nende eesmirk — kommunismi
voit. Ja ka komununistliku té6 brigaadide loomine vabrikufes, tehastes ja ettevitetes
kajastab objektiivset seaduspdrasust selle kohta, et tee kommunismile laheb t66 kaudu,
mis on peamiseks vahendiks tulevikuinimese kolbelis-esteetilise] kasvatamisel, tema
kujundamisel juba tdna. Ilus on kommunistliku {66 brigaadide liikmete {66! Nad piilid-
levad suurema meisterlikkuse poole, dpivad korgemates dppeasutustes, tehnikumides ja
té6lisnoorte koolides, neil ei esine téddistsipliini rikkumisi ega amoraalseid tegusid.
Kommunistliku 166 brigaadi liilge — see on inimene, kes suhtub tddsse loovalt, muudab

3 Marksistlik-leninliku esteetika alused, Tallinn, 1961, 1k. 160.
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selle veelgi kergemaks ja tootlikumaks; inimene, kellele 63, Kunstileosed ja sotsialistiik
tegelikkus on teeks esteetiliste vajaduste teadliku rahuldamise juurde,

Néukogude inimene Iiheb kommunismile rasket ja seni kdimata teed, Ning mitte
mingisuguseid méddunud epohhide kangelastequsid ei saa oma suuruselt ja Hult vér-
relda selle vaevarikka ja oilsa tritusega.

Kommunism ja ilu on lahutamatud, See seisukoht on aluseks partei juhtnééridele
rahva esteelilisel kasvalamisel, On ju loomulik, et kéik peab olema ilus maal, kus
viiakse eilu kommunismi helgeid ideaale, Eelkdige peavad ilusad olema inimsuhted, sest
inetutel tunnetel ja tegudel ei ole kohtq kommunistlikus iihiskonnas, Hésti véljendab
néukogude inimestele omast ettekujutust ilust iihiskondlikus elus L. Leonovi romaani
“Vene mels» kangelanna Polja Vihrova: « ., Ma usun kindlasti, et kommunism hévitab
valu, kurjuse, vale, see fdhendab kéik, mis on inetu, vormitu, madal .., ja jarelikulf
tdhendab kommunism (diuslikku ilu kéiges.»* Ilu ongi kéikjal ja kdiges: voitluses rahu
eest, feadiuste suurtes humaansetes mofetes, mis teenivad inimkonna hiivangut, meije riigi
majanduslikes plaanides, mis tagavad rahva heaolu, meie partei programmis ja otsustes,
mis kajastavad inimeste métteid ja tundeid. Ifu on 66s, mis muutub méistuse ja siidame
moddapddsmatuks vajaduseks. Ilu on kogu inimest Umbritsevas olustilkus — elumajast
kultuuripaleeni, laste ménguvaljakust staadionini, fiilisilise (66 produktist kunstiteoseni,

Ja téétav inimene ning meie fegelikkus annavad métterikkale ning tundeerksale
kunstnikule alati inspiratsiooni, aitavad tal luua uusi kunstivéértusi, mis omakorda innus-
tavad jdrgnevaid pdlvkondi uuele toosangarlikkusele,

Magnetofon kirjandustundides

E. KOST,
Tartu Riikliku Ulikooli eesti kirjanduse ja rahvaluule kateedri aspirant

Kasvatuslikust seisukohast on kir jandus noukogude kooli téhtsamaid oppeaineid. Tema
eetiliste ja esteetiliste vairtuste mojulepddsemiseks on aga vajalik aine kdsitlemisel
arvestada selle emotsionaalset iseloomu, Eriti oluline on seda néuet silmas pidada liiiirika
Opetamisel. Pohiliseks veaks, kirjutab Saksa Demokraatliku Vabariigi metoodik FErnst
Stein, on see, et luule kasitlemisel ei arvestata tema spetsiifikat, vaid nii draama- ja
proosa- kui ka luuleteose &petamisel kasutatakse ithesuguseid meetodeid ja vétteid.
Litirikatunnis peab kélama eelkoige luuletaja enese séna. Hea ettekande kaudu saab
dratada tugevaid emotsioone, seepdrast on tunnis vaja palju lugeda ja deklameerida.
Opilane peab ise kogema, et liiirika on kaunis, mitte ainult kuulama juttu sellest. Ernst
Stein margib, et viikestele lastele meeldib luule seostamine mdngude ja tantsudega ja et
ka vanemal kooliastmel on kohane siirduda riitmilt ja kolalt vormianaliitisi juurde.!

1. Leonov, «Vene metsy, Tallinn, 1958, 1k. 29.

! Vt. Ernst Stein, "Wege zum Gedicht, «Deutschunterricht» 1957, nr-d 4—8, 12 ja
1958; nr. 1. :
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Uheks elamuslikkuse saavutamise vahendiks kirjandustundides on luuletuse voi
proosakatkendi ilmekas ettekanne. Hea lugeja kuulamine avab sageli kirjandusteose sel-
lised kiiljed ning kutsub esile elamusi, mida iihelgi teisel teel pole voimalik saavutada.
Paljud meie kirjandusépetajad on ise head deklamaatorid ning suudavad oma ettekan-
dega dpilasi koita, kuid ei saa nduda, et iga kirjandusdpetaja oleks selleks suuteline. Ka
jddb klass passiivseks pealtvaatajaks, kui Gpetaja ainult ise luuletusi esitab, Sellepérast
lasevad kirjandusdpetajad, eriti luuletuse esmakordsel esitamisel selle ette kanda monel
opilasel, . kes on vastavalt ette valmistunud. Taoline ettevalmistus nduab aga Opetajalt
rohkesti aega ja mdnikord pole klassis vastavate eeldustega Opilasi, Samuti pole didak-
tiliselt otstarbekas, kui alati loevad iihed ja samad opilased.

Elamuslikkust suurendab muusika oskuslik kasutamine tunnis, selle orgaaniline sidu-
mine kirjaniku elava sénaga. Paljude meie kirjanike luuletused on viisistatud, niit.
L. Koidula «Mu isamaa on minu arm», J. Liivi «Ma lillesideme votaks», A, Haava «Ej saa
mitte vaiki olla», J. Smuuli luuletsiikkel «Kuidas kalamehed elavads jt. Osa kirjandus-
teoseid on olnud ooperilibretode aluseks, nende teoste ideid on valatud helikeelde
(Mussorgski ooper «Boriss Godunov», Meituse ooper «Noor Kaardivdgi» jt.). Kirjandus-
teoste alusel on loodud siimfoonilist muusikat, néit. U, Vinteri heliteos «Paunvere,
U. Naissoo siimfooniline poeem «Saaremaa tiitars jt. Huvitav on siduda meeleolult ja
temaatikalt ldhedasi kirjandus- ja muusikapalu. Nii vaib loedusluuletuste puhul kasu-
tada TSaikovski klaveripalu tsiiklist «Aastaajad». J. Smuuli jutustuse «Piithadekari huk-
kumine» kasitlust illustreerida G. Ernesaksa muusikaga ooperist «Tormide rand» jm.

Kirjandustunde voib mitmekesistada ka tehniliste Gppevahendite, nagu kino, epi-
diaskoobi, kitsasfilmiaparaadi, grammofoni véi raadio kasutamisega. Viimasel ajal on
tekkinud elav huvi magnetofoni kui kirjandustundides edukalt kasutatava tehnilise abi-
vahendi vastu. Seda saab rakendada mitmesugusel viisil. Nii on voimalik kuulata:

I. Luuletusi ja proosakatkendeid professionaalsete sénakunstnike esituses.

2. Tanapdeva kirjanike vestlusi oma elust, teest kirjandusse, teoste siinniloost ja
prototitipidest, arvamustest iihe voi teise teose kohta jms.

3. Kirjanike kaasaegsete, omaste ja soprade milestusi, Niit. elavad Tartus Juhan
Liivi vennapoeg Arnold Liiv, Juhan Siitiste 6de Ella Muda ja O. Lutsu lesk, Tallinnas
Ed. Vilde, A. H. Tammsaare ja J. Siitiste abikaasa jt., kes vdivad radkida huvitavaid
itksikasju kirjanikest ja nende loomingu siinniloost.

4. Kohalike elanike jutustusi teoste tekkimise kohast, olustikust ja prototiiiipidest.

5. Katkendeid draamadest ja kuuldepilte proosateostest. Nii neid kui ka eespool
mainitud vestlusi saab rakendada kirjanduslike teoste analiiiisi puhul (teose idee leid-
mise ning tegelaskujude karakteristika vm.). Iseloomustades Mogri Marti vai Tiinat,
voib kuulata sobivalt valitud katkendeid A. Kitzbergi draamadest «Kauka jumal» ja
«Libahunt»; popsi eluviletsuse nditamiseks Ed. Vilde romaani «Kiilmale maale» jargi
loodud kuuldepilti Médasoo Mihkli ja Jaani wvestlusest kirikuteel: teravate klassi-
vastuolude esiletoomiseks ja Matis Tihu karakteriseerimiseks A. Hindi romaani «Tuuline
rand» dramatiseeringut rannameeste ning nende juhi Matis Tihu kiilaskiigust parun
Rennenkampfi juurde; Mahtra iilestbusu tekkimise pdhjuste selgitamiseks Ed. Vilde
romaani «Mahtra soda» pohjal koostatud kuuldepilti uue seaduse uurimisest jne.

6. Muusikat ning sonalis-muusikalisi montaaze.

7. Magnetofoni saab kasutada ilmeka lugemise Opetamisel. Naiteks oleks voimalik
jdrgmine menetlus. Opetaja valib ilmekaks lugemiseks luuletuse. Klassis analiiiisitakse
luuletust vestluse teel: selgitatakse idee, mdératakse kindlaks luuleteose pohimeeleolu,
ritm, pausid jne. Pédrast sellist ettevalmistust loevad opilased luuletuse 1—2 korda vaik-
selt ldbi ning siis esitab liks nendest teose valjusti. Loetu lindistatakse. Jargneb luuletuse
kuulamine magnetofonilt kas iiks v5i mitu korda ning iihine arutelu, kus selgitatakse vélja
ettekande puudused ja vadrtused. Pdrast arutelu loeb seesama voi moni teine opilane
luuletust veel kord. Opilaste aktiviseerimiseks véib ka iga salmi lugeda eri opilane
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-Jdrgneb vestlus kuuldu iile, Lopuks kuulatakse antud luuletust magnetofonilt nditleja
~ettekandes. Niisugune Korvutamine on viljakas ning virgutab opilasi ka oma ettekandes
ilmekust taotlema.

Noukogude pedagoogilise ajakirjanduse veergudel on viimastel aastatel ilmunud
rohkesti artikleid, kus opetajad tutvustavad oma kogemusi tehniliste abivahendite kasu-
tamisest kirjanduse dpetamisel. «Aga on juba saabunud aeg, et magnetofon saaks sama-
suguseks vajalikuks esemeks klassis nagu tahvel ja kriit, matemaatikatabel ja geograafi-
line kaart»? viidab B. D. Svirski oma artiklis «Raadioiilekanded kirjandustundides».
«On vajalik kuulata kunstilist lugemist raadiost, magnetofonilt, heliplaatidelt»® réhutab
N. L KudrjaSev. Heliplaatide kasutamisest kirjandustundides kdonelevad A. I. Germano-
vits!, I. P. Pell® jt.

Ka Noukogude Eesti koolides leidub entusiaste, kellel on huvitavaid kogemusi mag-
netofoni kasutamisel. Nii on pikemat aega kasutanud kirjandustundides magnetofoni '
Tartu 2. keskkooli eesti keele Opetaja Jaan Mitt ja sanatoorse keskkooli eesti keele
Opetaja Lembit Heinmaa. Tartu 2. keskkoolis on moodustatud asjahuvilistest «raadio-
komitee», kuhu kuulub umbes 20 inimest. See komitee, mis loodi juba aastaid tagasi
opetaja Miti initsiatiivil, alustas oma t66d saadete koostamisega kooli raadiosélmele.
Korvuti sellega on valmistatud erisaateid kirjandustundideks ning voetud lindile osa
Eesti Raadio kooli- ja kirjandussaateid. Igaks nddalaks koostatakse lindistatavate palade
nimestik, mis paigutatakse tahvlile. Fonoteeki kogutud materjalide kohta on koostatud
kartoteek. Fonoteegis leidub rahvalaulikute ettekandeid ning rahvapilli- (toru-, roo-,
parmupilli jne.) lugusid, vestlusi Arnold Liiviga ja J. Siitiste dega, katkend A. Ost-
rovski draamast «Aike» Opilaste esituses, kuuldepildike «Juhtum Moskva—Riia kiir-
rongis. Kuidas siindis luuletus «Seltsimees Nettele — aurikule ja inimesele»», Jm. Eesti
Raadio saadetest on lindistatud «Kalevite kangem poega», «A. S, Puskini looming»,
«C. R. Jakobsoni luulet ja lihiproosat» jne., samuti muusikapalu, Saadet Pudkini loo-
mingust kasutas opetaja J. Mitt kordamistunnis.

Opetaja L. Heinmaa on koostanud saateid peamiselt kooli raadiosdlme jaoks. Siin
voiks madrkida sonalis-muusikalist saadet J, Smuuli jutustuse «Piithadekari hukkumine»
pohjal, kuuldemdnge «Porsakesed Nihv-Nihv, Nahv-Nahv ja Nuhv-Nuhv», «Mesikipp»
jt. Fonoteegis on veel helilinte J. Siitiste luuletustest «Soit», «Tares» ja «Riiblik»
RT «Vanemuine» unditleja Benno Mikkali esituses, méningaid muusikapalu jms.

Opetaja Heinmaa kasutab magnetofoni ilmeka lugemise Gpetamiseks, Opilase poolt
loetu lindistatakse ning jdrgnevalt analiiiisitakse seda. Nagu opetaja Heinmaa iitleb,
pakub Opilastele suurt huvi hddldamisvigade (halvasti hddldatud sénalopud vm.) jélgi-
mine; Gpilased hakkavad mérksa rohkem kontrollima ka oma héadldamist.

Tartu 1. keskkoolis on Gpilased koostanud kirjandusopetaja Ants Jarve juhtimisel
sonalis-muusikalise saate rahvakirjanikust F. Tuglasest, kus esineb ka kirjanik ise.
Opetaja Jarv alustas selle saatega monograafilise teema «F. Tuglas» kisitlemist,

Tartu 8. keskkooli kirjandusdpetaja Vello Saage andis kdesoleva aasta aprillikuus
11. klassis tunni teemal «J. Smuuli lidirika», kus kuulati kirjaniku enese sonavottu, tema

-sonadele loodud koorilaule tsiiklist «Kuidas kalamehed elavad» ning «Vanemuise» niit-
leja Benno Mikkali loetud luuletust «Mélestusi isast». Pdrast tundi korraldatud kirjalikul
kiisitlusel avaldasid Opilased mitmeid asjalikke arvamusi selle menetluse kohta, «Mulle

? B, I. Caupcruii, Paguonepefady Ha ypOKax JAMTEpaTypsl, «JIuTeparypa B
mgome» Ne 1, 1952,

SH U. EyApAuwes, 3aMeTRA O TBOPYECKOM 4HTeHMe, «JIuTeparypa B MIKoJes
1961, Ne 5.

*A M. Tepmanosuu Hegoouenennoe mnocodue, «JIuTeparypa B IIKOJe»
1960, No 2.

5 M. II. I1e nn, VenonbaoBaHue rpaMI/IacTMHOK HAa ypOKAax auTeparypbl, «Jin-
Teparypa B IIKoJe» 1960, No 1.
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jdi vidga hasti meelde magnetofonilt kuuldud luuletus. See jittis kuidagi vaga sligava
mulje,» kirjutab E. P. Opilane T. J. arvab, et kui taolisi ettekandeid sageli kuulata,
siis «oskad ka ise Oigesti liheneda luuletuse deklameerimisele». Opilane M. L. kirjutab:
«Minu arvates peaks igas tunnis, kus késitletakse liilirikat, olema magnetofon vastava
tunni materjalidega, ka peaks rohkem luuletusi ette lugema.» «Kogu tunni materjal jai
nagu iseenesest meelde,» mirgib L. M. Paljud opilased rohutavad, et kirjaniku enda
sonavotu kuulamine teeb tema loomingn ldhedaseks ja moistetavaks. Avaldati arvamusi,
et selliseid tunde ei tuleks anda liiga sageli, sest siis viheneks nende moju. Nii kirjutab
pilane A. T.: «Selline tund, nagu J. Smuuli litirika kasitlemisel, meeldis vaga. Tehni-
liste vahendite kasutamine annab tunnile palju juurde. Tund muutub vaheldusrikkamaks
ja aine omandamine on kergem, sest pole vasitavat tksluisust. Kahtlemata aga poleks
seda efekti siis, kui kéik tunnid oleksid sellised.» M. U. arvab: «Kahtlemata muudab
tehniliste vahendite kasutamine tunni elavaks ja huvitavaks ning kisub kaasa koige
passiivsemaidki opilasi. Teiselt poolt jddb analtiis pealiskaudseks. Sellepdrast oleks
soovitay kasutada selliseid tunde kiill kaunis tihti, kuid vaheldumisi analiiiisivate tun-
didega.»

Lihtudes selle tunni kogemustest, voiks kavandada magnetofoni rakendamist ihes
litiirikatunnis jargmiselt. (Tegelikult antud tund.)

11. klass. Teemaks on «J. Smuuli litiirika», Opetajal on kasutada magnetofon ja heli-
lindid J. Smuuli sdnavdtuga, luuletus «Milestusi isast» ning G. Ernssaksa viisistatud
«Kalamees tuleb koju» (RAM esituses). Osa &pilasi on dpetaja juhendamisel valmistunud
ilmekalt lugema moningaid J. Smuuli luuletusi. Opetajal on kaasas J. Smuuli luuletus-
kogud, mida ta nditab &pilastele. (Varem on kasitletud J. Smuuli proosat ning poeeme.)

Tunni kdik:

1. Tunni rakendamine — 1 min.

2. Sissejuhatus — 2 min.

Opetaja: «Me oleme eelmistes tundides vaadelnud Juhan Smuuli teoseid. Millise
osaga tema loomingust me pole veel tutvunud?»

Opilane: «Veel pole radgitud Smuulist kui luuletajast ning tema ludrilistest luuletus-
test.»

Opetaja: «Téna raagimegi J. Smuulist kui liilirikust. Nagu me teame, algas J. Smuuli
lunletajatee karmidel sdja-aastatel. Uks tema luuletusi kannabki pealkirja «Uks
nooruk ldks Isamaasotta».»

{Loeb luuletusest 1. salmi ja 3. salmi 2 viimast rida.)

«Need on varsid, mida autor on kirjutanud oma loomingulise tee algul. J. Smuul
raagib sellest, kuidas tema astus ellu. Ta on selle luuletuse kirjutanud umbes teie-
ealisena, kuid tema elluastumine oli teistsugune kui teil; see siindis sGjatingimustes.
Kirjandusse astubki ta sodurina. Kuulake niiiid Smuuli enese vestlust tema esimes-
test sammudest kirjanduspdllul, eeskujudest, mida ta kasutas, ning tema arvamus-
test oma loomingu, eeskétt esikteose «Karm noorus» kohta.»

3. Uue teema kdsitlus — 31 min.

Magnetofonilt kuulatakse J. Smuuli sGnavottu, milles ta raagib oma koolipolvest,

Tuuletuskogust «Karm noorus» jm. (3 min.).

Opetaja: «Nagu kuulsite, iitles Smuul, et tema esimene luuletus oli «Mu mnoorim
ode», mis ilmus «Sdjasarves» 1943. a. Selles meenutab autor oma noorimat ode,
ema ja isa. Luuletus 16peb optimistlikult: on olnud raskusi ja tuleb raskusi, kuid
luuletaja usub kindlasti, et ta nédeb peatselt taas oma noorimat ode. Luuletuskogus
«Karm noorus» on palju luuletusi kodumalestustest. Uks kaunimaid nendest on
«Malestusi 1sast», mille teile esitab «Vanemuise» nditleja Benno Mikkal.»

Magnetofonilt kuulatakse ettekannet (4 min.),

Opetaja: «Enne, kui teha iildistusi ja kokkuvétieid «Karmi nooruse» kohta, kuulak-
sime katkendeid wveel ithest luuletusest.» :
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Opilane A esitab Iuuletuse «Soduri tees (2 min.).
Opetaja: «Need luuletused iseloomustavad Juhan Smuuli «Karmi noorust» koige pare-

mini. Teeme niitid kokkuvdtte, Missugused on «Karmi nooruse» pdhiteemad ja
pohiideed?»

Vestlus, (Opilaste vastused: J. Smuul radgib sodurielust, meenutab kodu ja lihedasi
inimesi, juhtumeid oma lapsepdlvest, avaldab kindlat. usku peatsesse vdidusse® —
6 min.)

Opetaja: «Kokkuvdttena voiks delda, et «Karmi noorust» iseluomustavaq_ mélestused

kodust, kodusaarest, vanematest, lihedastest inimestest, Luuletaja ise iitleb, et ta
on nagu kaheks kistud: iiks seal, kus marssis laskurrood, ning teine — ema, jée-
tud tuulte hooleks kui kidur kask kesk mullarohket sood. Teiseks pohiteemaks
selles kogus on sdduritee raskused ja roomud. Nendest luuletustest jadb kolama
mote: pole onne ilma vaiduta ja voit tuleb meil endil saavutada. Isiklik on
Smuulil samal ajal ka siigavalt tihiskondlik, aktuaalne, koiki noukogude inimesi
haarav. Smuul péérdub sojast tagasi voitjate hulgas. Algab iilesehitustdd, Kuid
rahvusvaheline olukord kujuneb 50-ndatel aastatel selliseks, et luuletaja ei saa
vaikida. Missuguseks kujunes rahvusvaheline olukord?»

Vestlus. (Opilaste vastused: maailmas tekkis 2 leeri, fadism tostis Lédine-Saksa-

maal uuesti pead jne. — 2 min.)

Opetaja: «J. Smuuli luulesse ilmub uus teema: voitlus rahu eest. 1951, a. ilmub tema

uus luuletuskogu «Et Gunapuud Gitseksid», Loeksime kogust iihe luuletuse tervi-
kuna ning teisest luuletusest katkendeid.»

Opilane B loeb Iuuletuse «Léksid kalurid hommikul himarals (2 min.).

Opilane C loeb katkendeid Iuuletusest «Et ounapuud Gitseksid» (1 min.).

Opetaja: «Milliseid matteid on J. Smuul avaldanud nendes luuletustes?»

(Opilaste vastused: maailma &hvardab jdlle sGjaoht; rahvad aga ei taha soda, seda
on tarvis kapitalistidele; peab tegema t66d, et kaitsta rahu jne. — 3 min,)

Opetaja: «Vaitlus rahu eest on voitlus inimliku Snne eelduse eest. Luuletaja awval-

dab métte, et inimliku dnne eest v&ib seista iga inimene. Esimene noue on aus t6o6.
Teiegi, noored, peate maistma, et kui astute ellu, néutakse teilt oskust tééd teha.

Neil aastail kerkib Smuuli luulesse ka armastusteema, Smuul on omapéirane
armastuslauludeski, tema suhtumine on humoorikas, muhelev, siidamlik. Loeme
tema luuletuse «Ennem Kesselaid see liiguby»,»

Opilane D loeb luuletuse (1 min.).
Opetaja: «Mida rohkem aastaid, seda enam elutarkust, rahulikku vaatlust, tunnete

aheldamist, taltumist ja moistmist. Luuletaja ndeb poeesiat igapdevases elus, koi-
ges selles, mis meid timbritseb. Seda nditab tema jdrgmine luuletuskogu «Mere ja
taeva vahel», Nagu pealkiri niitab, on seal paljudes luuletustes juttu merest ning
nendest, kes elatuvad mere andidest, s. o. kaluritest. Luuletuskogu avatsiikkel
kannab pealkirja «Kuidas kalamehed elavad». Kuulame siit hiuletust «Kalamees
tuleb koju».»

Opilane E loeb luuletuse (1 min.).
Opelaja: «Kes on sellesse sarja kuuluvad laulud viisistanud?»
Opilane: «Luuletuse «Kalamees tuleb koju» on viisistanud helilooja Gustav Erne-

saks.»

Opetaja: «Kuulsite luuletust «Kalamees tuleb koju», Niiiid kuulame seda koorilau-

luna Riikliku Akadeemilise Meeskoori ettekandes. Pdérake tihelepanu sellele, kui-
das meloodias kajastub mere wvoimas ja rahulik  riitm, ootus, kojusaabumise
vaikne room.»

Magnetofonilt kuulatakse ettekannet (2,5 min.).
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4 Kokkuvdite — 10 min.

Opetaja: «Niiiid katsuksime teha kokkuvotteid Smuuli litirikast. Mis on Smuuli Tuu-
les meeldejddv?s

Vestlus. (Opilased vastavad: Smuul ei ole ennast lasknud kiskuda moevooludest,

on sdilitanud karguse ja loomulikkuse, ta véljendusvahendid on lihtsad, luuletajal on
toredat huumorit, ta kirjutab siigavalt aktuaalsetest kiisimustest jne.)

Opetaja: «Smuuli luule jaab kauaks meelde, sest siin pole midagi otsitut, véltsi, Luu-
letusi iseloomustab vahetu elutunnetus, lihtsus, loomulikkus, siirus. Jidib meelde
Smuuli heatahtlik huumor, kuhu ménikord ivake pilkepipart sisse on raputatud.
Juhan Smuul on luuletaja, keda voib ikka ja jdlle uuesti lugeda.»

5. Kodune iilesanne — 1 min.

Gpp_ida: llevaade Smuuli luulest; valiku jargi pihe Smuuli loomingust 1 lithem luu-

letus voi katkend pikemast luuletusest.

. Niisugusel aine kdsitlemisel téuseb eelkGige esile emotsionaalsus, Sellist Iliiirika
késitlemisviisi ei tule pidada kaugeltki ainudigeks ning ainukasutatavaks. Oma koht peab
jddma ka analiiisivale menetlusele. Samuti ei asenda magnetofon Gpetaja ja Opilase
-elavat sbna. Ei saa ega pole vajalikki kéiki tunde iiles ehitada magnetofoni abil. Kuid
magnetofon voib olla Opetajale tihtsaks abiliseks elamuslikkuse loomisel, mis on iiks
tdhtsam esteetilise kasvatuse eeldus.

Konesoleva oppevahendi kasutamist pidurdab magnetofonile lindistatud materjali
{luuletused, kuuldepildid jne.) vihesus ja raske kittesaadavus, Ainuke, kes koole praegu
selle materjaliga varustab, on Vabariiklik Opetajate Tdiendusinstituut, kelle fonoteegis
lindistatakse noutav materjal, kui see on olemas, ja saadetakse koolidele. Seetéttu ndib
otstarbekas, et Eesti NSV Haridusministeerium v6i Vabariiklik Opetajate Taiendusinsti-
tuut (kirjandusopetajate soove arvestades) koostaks soovitavate helilintide nimestiku.
Selle jdrgi voiks Eesti Raadio anda vastavaid saateid siistemaatiliste sarjadena. Opetajad
aga saaksid lindistada neid saateid kohapeal v5i saada neid rajooni (linna) pedagoogilise
kabineti fonoteegist, keda varustab Vabariiklik Opetajate Tdiendusinstituut, kus koik
need saated on salvestatud. B. D. Svirski teeb oma eespool mainitud artiklis ettepaneku,
et metoodiliste kabinettide fonoteegid laenutaksid linte niisamuti, nagu raamatukogu
laenutab raamatuid. See ettepanek tekitab méningaid vastuvditeid: laenutamine on vord-
lemisi tiilikas toiming, eriti maarajoonides, kus koolid asuvad pedagoogilisest kabinetist
kaugel; enamikes koolides kisitletakse teatud autoreid enam-vihem iiheaegselt: lindid
voivad korduval transportimisel rebeneda jne. Nii nagu igal koolil on oma raamatu-
kogu, peaks iga kooli juurde soetatama ka oma fonoteek.

Mirgatavalt rohkem peaks Gpetajaid tutvustatama magnetofoni kasutamise véimaluste
ning kdsitsemisega. Pedagoogiliste ndupidamiste ja seminaride kavas peaks see kiisimus
leidma endale kindla koha. Seni on magnetofoni kasutamist méneti propageerinud Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut. Jadb soovida, et seda jitkataks tulevikus veelgi
intensiivsemalt.

Oleks ;vaja, et iga Opetajaks valmistuv noor omandaks juba Sppimise ajal teadmisi
‘magnetofoni kasulamisest. Opetajaid ettevalmistavates asutustes antagu kirjanduse metoo-
dika loengutel juhendeid magnetofoni kasutamiseks. Tulevane pedagoog peaks olema
kodus jdrgmistes kiisimustes: Magnetofoni tdhtsus Oppe- ja kasvatustods, Tdhtsamad
magnetofonide tiiiibid ning nende kisitsemine, Opilaste ettevalmistamine magnetofonil
lindistatu ~ emotsionaalseks tajumiseks. Magnetofoni kasutamise metoodika Iluule-,
proosa- ja draamateose, kirjaniku biograafia ning ilukirjanduslike teoste analiiiisimisel.
Muusika kasutamine kirjandustundides, Magnetofoni kasutamine ilmeka lugemise &pe-
tamisel ja kirjandusringi t6os.

Magnetofoni kasutamist Gppetéds raskendab se2, et praegu toodetakse mitmesugust
tiipi magnetofone, milledel on erinev nii lindi liikumise kiirus kui ka lindi siidamiku
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kuju., Opetajad nurisevad digustatult magnetofonide vahese vastupidavuse iile. Ka lintide:
kallis hind valmistab koolidele raskusi.

Oleks otstarbekas viilja tootada koolimagnetofoni tiiiip: kvaliteetne, kergesti kdsitse-
tav ja hinnalt vastuvdetav. Eeskujuks vdiks votta praegu suhteliselt kdige rohkem koo-
lides esineva ja kwvaliteedilt noutaval tasemel oleva magnefofonitiiﬁbi.

Partei XXII kongress tostis tulipunkti inimeste esteetilise kasvatamise tShustamise.
Seepdrast ongi tervitatav Opetajate piitid leida uusi teid ja vahendeid kirjanduse kui
tugeva emotsionaalse mdjujouga Oppeaine elamuslikkuse suurendamiseks, seda ka mag-
netofoni kaasabil. 3
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KLASSIRUUMIDE JA MOOBLI VARVUSE MOJU
LOOMULIKU VALGUSTUSE PUHUL

V, VESSAR,
Tarty Linna Sanitaar-epidemioloogia Jaama koolihiigieeni arst

Ngukogude meditsiinile on iseloomulik profiillaktiline suund, s. t. inimese tervise
kaitsmine; erilist tdhelepanu pdoratakse seejuures laste ja noorukite tervisele.

Opilased veedavad suurema osa pdevast kooliruumides. Nad pingutavad oma
silmi lugemisel, kirjutamisel, késit66d tehes, joonistades jne. Seepdrast ongi kooli-
hiigieenis tdhtsal kohal klassiruumide valgustamise kiisimus. Eriti aktuaalseks on see:
muutunud pikapdevakoolide ja -rithmade organiseerimisega, sest niiid veedavad
opilased kogu pédeva koolis.

Organism reageerib mitmesugustele valgusdrritustele, valguse tugevusele, varvile,
valgusreziimile, Veel enam: on tahelepanekuid kesknédrvisiisteemi funktsionaalse sei-
sundi muutustest valguse toimel.
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Mittekiillaldane valgustus kutsub ajukoores esile pidurdusprotsesse. Mida tuge--
vamad need on, seda enam langeb inimese aktiivsus, tema t66v6ime. Teiste sonadega,
siin ilmneb vdlisfaktori — valguse — reflektoorne mdju kesknérvisiisteemile.

Eriti téhtsad on valgus ja valgustus just lapseeas. Need kutsuvad organismis toi-
muvates protsessides esile tunduvaid muutusi. Noor, arenev organism on eriti tund--
lik véaliskeskkonna mdjutuste suhtes, millest iiheks on valgus. Loomulik ja kunstlik
valgustus, molemad peavad koolis olema head.

Nagu teada, mojustavad vdrvitoonid tunduvalt ruumide valgustust. Valgus peegel-
dub tagasi laest 70—80%, seina iilaosalt 60—70%o, seina alaosalt 40—50°/s, porandalt
iile 30% ja seinalt koos tahvliga 45—55%. Heledad vérvitoonid tdstavad valgustust,
soodustavad valguse iihtlast jaotumist, andes diffuusse valguse. Nii on peegeldus-
koefitsient kdige kdrgem valgel varvusel — 80—85%0, beezil, helerohelisel, kollasel
toonil 40—60%6, kdige madalam mustal — 15—20%.

Valguskoefitsiendi langus tumedate vérvitoonide puhul on tingitud eeskatt valguse
esmasest peegeldusest ja sGltub vdhe iiksikute pindade vérvusest. Heledate varvi-
toonide puhul on olulisel kohal mitmekordne valguse peegeldus ja peegelduskoefit-
sient iihtlastelt toonidelt on kdrgem kui erinevatelt toonidelt.

Mitmed uurimused on ndidanud, et spektrivirvidest vésitab silma vérkkesta kdige
rohkem violett-sinine vdrvus, natuke vihem punane ja kdige vdhem roheline valgus.
Arvatakse, el roheline védrvus aitab sdilitada t66vGimet pikemat aega. Sellest seisu-
kohast ldhtudes on koolihiigieenis viimastel aastatel hakatud ikka enam soovitama
helerohelist vérvitooni klassiruumide seinte ja médbli vérvimiseks, samuti rohelise
klassitahvli kasutamist.

Koolirunmides kasulatavatele vérvidele ja varvitoonide valikule on meie projek-
teerijad osutanud teenimatult vdhe tdhelepanu, ehkki see on niisama tahtis kui
* valgustuse ja ventilatsiooni kiisimus.

Enne s6da korraldati Uleliidulises Kunstiakadeemias ja NSV Liidu Teaduste Aka-
deemias katseid kooliruumidele sobivate varvide leidmiseks, kuid viimase 20 aasta
jooksul on sellega vdhe tegeldud. Selle kiisimuse kahe silma vahele jdtmine ja
uute teaduslike uurimuste vdhesus on viinud selleni, et projektides ei puudutata
sonagagi kooliruumide vérvitoone, Jérjekordse remondi ajal vdrvitakse ruumid liht-
salt iile ja nende varvus oleneb juba majandusjuhataja v5i maalri maitsest ning kée-
pdrast olevatest varvidest. Sageli on klassiseinad vérvitud hoopis sobimatutes too-
nides.

Valgustuse suhtes v6ib koiki kooliruume jagada kahte gruppi. Esimesse kuuluvad
ruumid, kus Gpilased veedavad suurema osa pdevast ja kus nende t66 nduab pike-
mat aega nagemise pingutamist (klassid, kabinetid, toéckojad). Teise gruppi kuuluvad
ruumid, kus ei toimu siistemaatiliselt Gppetunde.

Intensiivsetes toonides on otstarbekohane wvdrvida need ruumid, kus opilased
viibivad lithikest aega. Ruumid, kus 6pilased viibivad pikemat aega, tuleks varvida
pehmetes, heledates toonides. Opperuumide pehmete toonide vaheldumine k&rval-
ruumide intensiivsete vdrvitoonidega loob sobiva vahelduse, mis on ka psiihholoo-
giliselt tdhtis, Kui opilane viljub heleroheliste seintega klassist, pakub oranzide seintega
jalutusruum talle vaheajaks sobivat vaheldust.

“Heledaid vérvitoone tuleb soovitada ka sanitaar-hiigieenilisest seisukohast. On
ebadige varvida kergesti mdarduvaid pindu tumedate varvidega, mida sageli tehakse
sel lihtsal pGhjusel, et tumedal pinnal paistab mé&drdumine vahem vilja.

Seoses illaldoelduga organiseeriti 1958. a. Tartu Linna Sanitaar-Epidemioloogia
Jaama ja TRU hiigieeni kateedri iihisel algatusel Tartu 2. keskkoolis eksperimentaal-
klass. Eksperimentaalklassi méobel virviti heledaks: lauwad heleroheliseks, pingid
hallikasroheliseks, samas toonis oli varvitud ka &petaja laud. Uksed ja aknad vérviti
valgeks, seinad 1,5 m korguselt heleroheliseks, iilejddnud seinaosa ja lagi valgendati
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lubjavdrviga. Tahvel oli pruunist linoleumist, kirjutamiseks kasutati valget kriiti,

Kontrollklassi seinad olid 1,5 m kérguselt varvitud tumepruuniks, ilaltpoolt val-
gendatud, samuti ka lagi. Pingid pruunid, lavad mustad. Kasutati musta klassitahvlit.

Loomulikku valgustust maarati luksmeetriga martsis ja aprillikuu I poolel. pilves
ilmaga kella 11—12 vahel.

Meie moétmiste andmetel oli valgusiustugevus eksperimentaalklassis, kus oli
kasutatud heledaid vérvitoone, kontrollklassiga vorreldes 30—40%e korgem.

Naiitena toome andmed, mis on saadud 1961. a. aprilli esimesel poolel korraldatud
mootmistel.

Loomuliku valgustuse jaotumine klassides.

Pinkidel Eksperimentaalklass Kontrollklass i
|
Punktid b o8 m I n-] e |
I rida 500 420 I 420 360 340 ' 240
‘. E Il rida | 400 39 | 390 300 200 | 300
i Il rida | 220 220 [ 215 195 180 | 135
E, = 353 Ix E, = 250 Ix
E, = 215 Ix E, = 135 Ix
Tahvlil
Punktid 1 1 111 I I 11
E 390 270 150 250 180 110
E, = 303 Ix E, = 193 kx
Bz =150 Ix En-= 110 Ix
Mirkus: E  — valgustustugevus luksides,
E, — keskmine valgustustugevus luksides

E;, — minimaalne valgustustugevus luksides

Nagu tabelist ndha, on klassi valgustuses vahe: keskmise valgustustugevuse vahel
103 Ix, minimaalvalgustuse vahel 80-1x. Valgustuse kdikumine iihes ja samas pingi-
reas on tingitud pinkide asetusest akendevaheliste seinte kohale. Vérreldes esimese
pingireaga on valgustus teises ja kolmandas reas stabiilsem, eriti eksperimentaal-
klassis. Ka tahvli valgustus on eksperimentaalklassis parem tahvli pruuni varvuse
tottu. Parem iildvalgustus eksperimentaalklassis on tingitud valgustuse mitmekord-
sest peegeldumisest.

Vesteldes pedagoogidega selgus, et katsel oli eksperimentaalklassi suhtes kiil-
laltki suur kasvatuslik tdhtsus. Opilased hakkasid hoolikamalt korras hoidma oma
tookohti, paranes distsipliin, klass muutus teistele eeskujuks. Teiseks positiivseks
néhtuseks v&ib lugeda seda, et eksperimentaalklassi eeskujul hakati teisteski klas-
sides ja koolides kasutama heledaid vérvitoone kooliruumide ja moéobli varvimiseks.

Ulaltoodud andmetest v3ib jareldada, et on vaja energilisemalt propageerida hele-
daid vérvitoone klassiruumide ja mo6obli varvimiseks, mis parandavad klasside
tldvalgustust ja soodustavad Opilaste esteetilist kasvatust, ndudes enam tahelepanu
kooliruumide korrastusele.
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Kirjaopetamisest 1. klassis

R. LAHI,
Tartu Pedagoogilise Kooli 6petaja

Loomulikul arenemisel Gpivad lapsed enne lugema ja alles siis kirjutama. Lugemis-
ja kirjutamisoskuse iiheaegne omandamine nduab enamikul juhtudel lastelt nende v&i-
meid iiletavaid pingutusi. Nagu meie koolide varasemate aastate kogemused naitavad,
eeldab selline siisteem Gpetaja suurt metoodilist t66d ja on suhteliselt aeganoudev, Aeg-
lane edasijoudmine kirjadppimisel aga pidurdab lugemisoskuse normaalset omandamist.

Ulaltoodut arvestades tuleks oppetod algul pearchk asetada laste suulise viljendus-
oskuse arendamisele ja lugemadpetamisele. Kirjadpetamist alustatakse hiljem, siis kui
lapsed esimesed lugemisraskused on iiletanud ja vastavate kieliste harjutuste kaudu on
oppinud joont kujundama ning suunama.

Et lugemadpetamisel tihevorm lastele paremini meelde jadks, kujutatakse Opitavaid
tahti joonistdhtedena (nende koige lihtsamas vormis — grotesk versaal). Lihtsa ja kerge
vormi tottu on trikitdhtede joonistamine lastele joukohane ja meelepirane ning aitab
Oppetddd mitmekesistada. Lisaks sellele on versaaltdhtede joonistamine eeltreening hili-
semale kirjatdhtedega kirjutamisele. Tahti joonistades omandatakse rea- ja distantsi-
moiste, Opitakse tdhe kujundamiseks vajalikku joone suunamist, hakatakse taipama tihe
proportsiooni jne. Seega tuleb aabitsaeelset ja aabitsaperioodi vaadelda kui kirjatihtedega
kirjutamist ettevalmislavat perioodi. Selle ajavahemiku kirjatehnilist t66d on lihemalt
tutvustatud ajalehes «Noéukogude Opetaja» nr. 36, 1960. a. («Kirjatehnika aabitsaeelsel
perioodil»} ja nr. 38, 1960. a. («Kirjatehnika aabitsaperioodil»).

Kirjatdhtedega kirjutamist asutakse Opetama aabitsaperioodi 16pul, kui laste visuaalne
malu, silmamdét ja kédeline tegevus on juba vajalikult arenenud. Normaalselt peaks see
ithte langema ajaga, mil aabitsadpetuses minnakse iile versaaltihtedelt viiketdhtede luge-
misele. Seega oleneb kirjatihtedega kirjutamise algus edasijudmisest lugemadpeta-
mises. )

Oppeprogramm méérab selleks novembrikuu esimese poole, kusjuures on arvestatud
Oppettd normaalset kulgemist. Kuigi aabitsa jirgi opitakse tiksikuid tdhti (U, H, J) alles
pérast oktoobripiihi, ei takista see kirjatdhtedega kirjutamisele asumist. Erandjuhtudel
(haigused, seisakud Gppettos jne.) voib kirjatihtede Opetamist alustada hiljem. Loomu-
likult ei tohi siis harjutuste ldbivotmisega kiirustada, sest forsseerimine v&ib mdjuda
kahjulikult lugemisoskusele.

Kirjatdhtedega kirjutamisele asumisel eraldub kirjatehnika omaette oppedistsipliiniks.
Kirjatdhti hakatakse Opetama geneetilises jédrjekorras. Sel perioodil on raske Iuua
ofsest seost eesti keele tunni (kus toimub uute tihtede Oppimine aabitsas antud jérje-
korras) ja kirjatehnika tunni vahel. Kirjatehnikat hakatakse Spetama poolte Oppetun-
didena neli korda néddalas. Voetakse kasutusele eraldi kirjatehnika vihik (soredajooneline
kirjutusvihik nr. 7). :

Eesti keele tundides aabitsaGpetus jatkub. Seni kasutusel olnud vihikus v6ib Gpetaja
versaaltdhtede joonistamist ja nende abil sénade ning lausete kirjalikku edasiandmist
soovi korral jatkata. «Kirjutamine» joonistdhtedega jddb siis korvale, kui kirjatdhtede
oppimisega on nii kaugele jéutud, et nende abil saab hddavajalikke kirjalikke harjutusi
sooritada. Seega on moeldav joonistahtedega «kirjutamist» keelebpetuse tundides jitkata
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kuni I &ppepoolaasta 16puni. Kui aga opetaja leiab, et joonis- ja kirjatdhtede paralleelne
kasutamine mojub segavalt voi et joonistdhtede jdrele enam erilist vajadust ei ole, v&ib
too joonistahtedega lopetada wvarsti pdrast kirjatdhtede Gppimisele asumist.

Keeledpetuse ja kirjatehnika eraldumine ei tohi olla absoluutne. Kirjatehnika tundi-
des tuleb harjutusteks tihti kasutada keeledpetuslikku materjali, keeleGpetuses omakorda
kasutatakse kirjutamist ldbivGetu siivendamiseks ja kinnistamiseks.

*

Kirjatihtede Gppimist alustatakse véiketdhtede ja nendest koostatud sdénade kirjuta-
misega. Lédbivotmise jdarjekord ei olene siin enam aabitsas antud tdhtede jdarjekorrast.
See voimaldab kasutada lastele mirksa sobivamat geneetilist jarjekorda ja nii alusta-
takse koige lihtsamaid kirjaliigutusi vajavaist tahevormidest, minnes eelnevat tdiendades.
jark-jargult iile raskematele tdhevormidele, Eesti NSV koolides kasutatav geneetiline
tahestik on toodud kirjatehnika oppeprogrammi seletuskirjas. Ka kédesolevas kirjutises
esitatud harjutused on antud seda jarjekorda silmas pidades.

Kirjatihtedega kirjutamisel tuleb esimestest harjutustest peale nduda voolavat, sule-
tosteteta kirja. Pearohk asetatagu tdhe kasutamisele sdnade moodustamisel. Uksiku tihe-
vormi treenimine ei ole otstarbekohane, Juba esimeste tdhtede (i, u, U jt.) Sppimisel har-
jutatakse iiksiku tdhe kirjutamise jérel kohe tema sidumist teise sama tdhega (if, uu, it
jt.). Kui on opitud kirjutama ka esimest kaashdilikut (n), harjutatakse uusi tdhti kohe
sonas, minu, on, anna jne.

Et tahtede Gppimise algperioodil mitte palju aega kulutada tdhe korguse, kallaku ja
proportsiooni &ppimiseks, on soovitatav juba joonistihtede oOppimisel alustada wvasta-
vate harjutustega. Tavaliselt joonistavad opilased iga joonistihe jérele 1—2 rida orna-
menditaolisi ilustusribasid. Nende eesmdrgiks on anda oOpilastele harjumusi rea suuna
ja tiheelementide vahelise distantsi madramiseks silmamoodu abil. Uhtlasi on need har-
jutused dpilastele ettevalmistuseks jargmise tihe joonistamisel.

Aabitsaperioodi kolmandast nadalast alates antakse neid harjutusribasid veidi rohkem,
kusjuures eesmargiks seatakse juba rea, iila- ja alapika tdhe kdrguse, tahe proportsiooni
ning kirja kallaku harjutamine.

1. klassis on normaalne vaiketdhe korgus 4,5—5,0 mm. Vastavalt sellele on suur-
tahed, iila- ja alapikad tihed kaks korda pikemad. Tuleb arvestada nende paiknemist
joone suhtes. Harjutused teeb Opetaja vérviliste kriitidega klassitahvlile ette, Opilased
joonistavad need oma todvihikuisse (samasse, kuhu joonistatakse triikitdhti) varvipliiat-
sitega, Kui need harjutused metoodiliselt Gigesti ldbi voetakse, ei ole kirjatdhtedega
kirjutamine opilastele enam nii raske.

Kirjatihtedega kirjutama hakates pole sobiv seda teha kohe tindiga. Nii talitades
seaksime lapsed korraga kahe uue toovotte ette. Uute tahevormide jdlgimine, nende
meeldejitmine ja edasiandmine paberil néuab oOpilaselt palju tdhelepanu. Tindiga kir-
jutamise reeglite ja votete Gppimine samal ajal killustab tema tdhelepanu. See-
pérast alustatagu kirjatihtedega kirjutamist seni kasutusel olnud tdovahendi, pliiatsiga.
Viimasega voiks kirjutada seni, kuni opilased on enam-vahem omandanud Kkirjatdhtede
Olge suuruse ja proportsiooni.

Sulge ja tinti vdib kasutusele votta kahte moodi. Kui Gpetaja leiab, et kbik Opilased
on arenemiselt ja edasijudmiselt enam-vihem vordsed, hakkab kogu klass korraga tin-
diga kirjutama. Taoline iileminek on Gpetajale lihtsam: tindiga kirjutamise algvotteid
opetatakse korraga kogu klassile ja antud juhiseid rakendavad seejarel koik Gpilased.
Siin voib jadda ainult iiksikuid &pilasi, kellele tindiga kirjutamine on raske, Nendele
antakse eriharjutusi, kuni nad hakkavad teistega sammu pidama.

Teisel juhul pannaksé Opilased tindiga kirjutama jdrk-jargult, arvestusega, et koik
peavad Oppima tindiga kirjutama hiljemalt [ poolaasta 16puks. Viimane moodus on aga
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marksa tilikam, Asja voib holbustada sel teel, et tindiga kirjutamise algvdtteid opeta-
takse ja selgitatakse kiill kogu klassile korraga, kuid tindiga kirjutama lubatakse hakata
ainult neil opilastel, kes pliiatsiga juba kiillalt hésti kirjutavad. Opilased moistavad siis
ise hésti, et plilatsiga kirjutamine on mahajddmise tunnus. Opetajal tuleb mahajddjaile
rohkem tdhelepanu pithendada ja neid kdigiti abistada, tarbe korral eriharjutuste vihikut
sisse seades.

Tindiga kirjutamisele asudes osutatagu palju tdhelepanu tehnikale. Oige sulehoid,
sule kastmine tindipotti, tindiga tdidetud sule viimine kirjutamiskohale, tindijoone kujun-
damine sule liikumisel tlalt alla ja alt iiles, sormede litkumine sule suunamisel jne. vaja-
vad pohjalikku ja korduvat selgitust ning harjutamist, et viltida vadrvilumusi.

Sulepea ja sulgede hankimist peab Opetaja juhendama ning kontrollima. Tindiga kir-
jutamise algul -kasutavad eranditult kéik opilased kooli normaalsulepead (nooremale
astmele, alumise otsa 1dbimoot 8—10 mm). Sobiv sulg igale opilasele leitakse katseliselt.
Kogemused nditavad, et kirjadppimisel annab paremaid tulemusi kirjutamine notke
sulega. Jaik sulg sunnib Opilast sulepead haarama liiga tugevasti, et saada selget joont.
Kramplik haare takistab sorme- ja kdelihaste normaalset tegevust ning sule sujuvat litku-
mist paberil. Siin peitub iiks pdhjusi, miks suur osa taitesulepidid ei ole kirja Gppivaile
noortele sobivad. -

Koik opilased tahaksid kirjutada tditesulepeaga, mis olekski oige. Ometi tuleb siin
olla ettevaatlik. Enamik praegu toodetavaist tditesulepeadest on moeldud tdiskasvanuile,
kelle kirjutamistehnika on juba vilja ‘kujunenud. Suurema osa tditesulepeade vélisvorm
ja sule omadused ei ole sobivad kirjadppimiseks, Opilase tditesulepea peab olema iiht-
lase peenikese korpuse (meil toodetavatel, opilastele madratud tditesulepeadel @9 mm,
tidiskasvanute sulepeadel 10—14 mm), ndtke sule, lihtsa tditemehhanismiga ja hinnalt
suhteliselt odav.

1. klassis teisel poolaastal voib Gpilastele, kellel kirjutamine on hésti edenenud,
lubada kasutada nouetekohast tditesulepead. Kui mérgatakse, et kirjutamine taitesule-
peaga ei anna soovitud tulemusi, kasutatagu harilikku sulepead. Téitesulepea oma-
voliline kasutusele votmine on o&pilastele keelatud.

Et kdekiri areneks iihtlaseks ja hésti loetavaks, opetatagu nn. roburiitmilist kdekirja,
kus kirja kujundatakse riitmiliste sormeliigutuste abil. Riitmi paremaks tabamiseks rohu-
tatakse veidi iilalt alla kulgevaid kirjajooni. Kirjajoones tekib kerge jamendumine —
pais. Paisutada ei tohi kunstlikult, forsseeritult. Kui aga moni Opilane puhast ndor-
joont kasutades kirjutab laitmatult, ei ole pohjust sundida teda tilalt alla kulgevaid jooni
paisutama. Tihti polegi néérjoone tekkimise pdhjustajaks kési, vaid sobimatu jdik sulg.
Sel juhul peaks Opilane katsetama notkema sulega.

Rohuriitmilise kirja harjutusi alustatagu kohe kirjadpetuse alguses. Harjutusi tehakse
kies hoitava pliiatsiga dhus, kusjuures sormede sirgu- ja kokkutombamise abil pan-
nakse pliiats lilkuma oma telge pidi iiles-alla. Joonistihtede kirjutamisel tuleb harju-
tada tihevormi edasiandmist ainult sormeliigutuste abil. Eriti palju tdhelepanu pddra-
tagu taolistele harjutustele sule ja tindi kasutusele votmisel.

Riitmiharjutusi tehakse 1. klassis kirjatehnika tunnis 3—5 minuti véltel. Pikemat
aega kestvad riitmiharjutused muutuvad oOpilastele tiiiituks ega tdida enam oma ofs-
tarvet.

Riitmiharjutusi tehakse peamiselt taktmeetodil. Riitmi loetakse lihtarvudega ainult
kiimneni. Pikemate harjutuste puhul alustatakse kiimneni joudes uuesti iihest, sest Hit-
sonad «iiksteist», «kaksteist» jne. ei mddra sule allatoomise momenti kiillalt tipselt ja
aeglustavad tempot. Alt algava tdhega (e, r, I jt.) harjutust alustatakse eeltaktiga, mille
tiahistamiseks 6eldakse sdna «ja». Niiteks sfna «eine» harjutamisel tuleks riitmi lugeda
jirgmiselt: «ja — iiks — kaks — kolm — neli — viis.» Seejérel asetatakse i tipp vabalt

oma kohale.
Riitmiharjutusi voib teha jargmise skeemi alusel:
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1. Opetaja kirjutab harjutuse tahvlile, juhtides tahelepanu sule liikumisele seoste
kirjutamisel suletosteta.

2. Opilased kirjutavad harjutust vabalt (taktilugemiseta) ithe rea, et tutvuda harju-
tuse struktuuriga.

3. Opetaja kirjutab harjutuse uuesti koos taktilugemisega voOi selgitab, kuidas har-
jutust kirjutada taktilugemise jérgi.

4. Opetaja annab korralduse kasta sulg tindipotti ja asetada ootama harjutuse alus-
tamist.

5. Vastavalt signaalile alustatakse kirjutamist Gpetaja taktilugemise jdargi (aeglane
takt, mitte iile 20 takti minutis).

6. Opilased kirjutavad harjutust veel iihe rea, niiiid juba veidi kuremas tempos.

7. Soovi kohaselt voib harjutust korrata riitmi koputamise jargi. :

Uhe kirjatehnika tunni jooksul voetakse labi ainult iiks riitmibarjutus. Har]utused
1. klassile olgu voimalikult lihtsad ja koosnegu peamiselt liihikestest postikestest ning
nende kombinatsioonidest. Oppeaasta 16pul v6ib proovida ka iila- ja alapikkade elemen-
tidega harjutuste kirjutamist riitmi lugemise jargi. Ovaalseid tdhti (vélja arvatud e)
ja tagasipoordeid sisaldavaid harjutusi ei ole soovitatav 1. klassis teha,

Kirjatdhtedega kirjutamise algul ei tarvitse Opetaja kirja kallaku koikumisele erilist
tidhelepanu poorata. Alles méne nddala moddumisel, kui opilastel on juba rohkem wvilu-
must, hakkab kirja kallak iseenesest vélja kujunema. Eriti sobiv aeg kirja kallakuga
tegelemiseks on III Gppeveerandil. Selleks ajaks on peaaegu iga Opilase kirjas vdimalik
fikseerida, missugune kallak on talle omane. Kirja kallaku iihtlustamiseks proovitagu
koiki kaekirjaravi votteid. Kallaku kéikumist pohjustab enamasti dpilase ebakindel asend
kirjutamisel, mis voib omakorda olla tingitud sobimatust koolipingist.

Tihti on kirja kallaku koéikumise pohjustajaks Opilase kde- ja sormelihaste nork are-
nemine voi lihaste tegevuse nork koordinatsioon, Ainult erandjuhtudel voivad kirja
kallaku koikumist péhjustada lapse ndrvisiisteemi hdired. Siis tuleb poorduda kooliarsti
poole, Opetaja siin tavaliste votetega olukorda ei paranda.

Kirja kallaku koikumist ndudmise ja kdskimisega iiksi ei iihtlustata, On tingimata
vaja valja selgitada kallaku koikumise pohjused ja asuda metoodilise jarjekindlusega
vea parandamisele,

1. klassis (védlja arvatud IV Oppeveerand) toimub kogu tb6 tahvlindidiste kaudu,
Opetaja kirjutab kaik harjutused klassitahvlile nii, et opilased voiksid jilgida tema kie
liitkumist tdhtede ja seoste kunjundamisel.

Klassitahval peab olema wvarustatud joonestikuga. Kui see puudub, tuleb jooned
tahvlile tdmmata igaks tunniks juba vahetunnil, et mitte viita aega tunnis, Joonte tom-
bamiseks on sobiv kasutada kriidiga mdéritud peenikest tugevat noori (eriti nn. aktiniiti).
Linoleumist klassitahvlile voib jooni tommata ka jameda naaskliga. Kuiva kriidise lapiga
iahvlit piihkides tdituvad tekkinud vaokesed kriidiga ja jooned on selgesti ndhtavad.
Umbes paar korda kuus tuleks jooni uuendada uurdekeste puhastamise teel paakunud
kriidist.

Sobiv joonte vahe klassitahvlil on 15—18 cm. Kui jooni tommatakse igaks tunniks,
on praktiline joonte vahesid mérkida tavalise koolivihiku abil, kus vihiku laius voetakse

joonte vaheks,
Ed

Kirjadpetamisel tuleb aluseks votta kirjalehes antud tdhevormid. Nende oppimine
toimugu kindla metoodilise 'siisteemi kohaselt. Allpool on esitatud iiks niisugune harju-
tuste ndidisslisteem, mida ei tarvitse taht-tdhelt jargida. =
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Harj, nr. Harjutus
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Mérkmed harjutuse kohta

Viiketdhe korgust mddravad postikesed. Nende
vahe peab vastama normaalsele tdhelaiusele, s, t.
korgus suhtub laiusesse nagu 3: 2.

. Postike alumise péordega (tdppideta i), Distants

on pool suurem eelmisest harjutusest.

. Tépp asetatakse igale tdhele eraldi. See tehakse

pliiatsi-(suleotsa) ringikujulise liigutuse abil, sest
vajutatud punktike jdab norgaks.

. Iga téhepaar kirjutatakse suletGsteta, Seejirel

asetatakse kohale méalemad tépid.

Vorrelda kahe i kirjutamisega.

. U tépid kujutavad endast kahte iiksteise korvale

tommatud sirget komakest. Vorrelda Ii tdppide
vidlimust ja asukohta 4. harjutuses. Siingi tuleb
tipid asetada iga tihe kirjutamisel kohe.

. Téapid asetatakse iga tdhepaari kirjutamisel. Har-

jutuse kirjutamisel jitta tdhepaaride wvahele
sonavahega vordne vahe, mis olgu parajasti nii
suur, et sinna mahuks tdht w.

. Harjutust kirjutatakse sulge tostmata voimali-

kult palju. Esimene harjutus, mida tuleks proo-
vida rtitmi lugemise jéargi.

. Esimese elemendi kirjutamise jarel sulge ei tos-

teta, vaid juhitakse see alt kaldu iiles jdrgmise
elemendi algusesse.

Sona kirjutatakse sulge tostmata. Tapid pan-
nakse iga sona lopetamisel.

. Sobiv kasutada ka ritmiharjutusena. Lugeda:

iiks, kaks, kolm, neli, viis (paus tdpi asetami-
seks) jne.

Uus taht m, Siin ja edaspidi antakse uusi tdhti
sona koosseisus, Vorrelda n ja m kirjutamist!

Ovaalse joone harjutamine. Ovaali alustatakse
paremalt iilalt (esimese ovaali juures pdik-
kriipsuga madrgitud). Eesmédrgiks on ovaalsete
tihtede kujundamiseks wvajalike Kkirjaliigutuste
harjutamine.

Uus tdht o. Eriti tuleb selgitada ja harjutada
tagasipooret véikese ringikujulise liigutuse abil
ja seosjoone suunamist jargneva tdheni.

Esmakordselt harjutatakse suletostet sona kes-
kel. Seda demonstreerida klassitahvlil. Lahemalt
selgitatagu kahe o seostamist.

Uus tdht 6. o, 6, 6 ja b kirjutamisel ei ole
vaja Opetada kahte (jatkuvat ja kinnist) vormi,
seepérast kirjutatakse need tdhed ka sona 16pus
jatkuvas vormis. Sideosa puudumist sona kes-
kel tuleb lugeda veaks, sona lopus mitte.
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Ettevalmistav harjutus.

Uus tdht 6, Séna kirjutamist harjutati juba eel-
mises harjutuses. Siin on peamine & lainja
kriipsu &ige kujutamine.

Uus tdht a. Vorrelda o ja a kirjutamist.

Sona alustamine o tihega.

Harjutuse peamine eesmirk on kahe a seos-
tamise Oppimine. Uhtlasi on see ettevalmistav
harjutus.

Uus tdht & Juhtida tdhelepanu sellele, et @
tdpid kirjutatakse samuti kui i tipid (vt. harj. 7).

. Uus tdht e. Vorrelda kirjaliigutust 1 ja e kirju-

tamisel. { kirjutamisel tombame {ilalt alla pos-
tikese, e kirjutamisel teeme silmuse, Sona
kirjutatakse suletdsteta. :

Harjutus iillapikkade tdhtede kérguse méadrami-
seks, Ulapikk tdht on tavalisest viiketihest kaks
korda pikem.

Uus tdht L Juhtida tdhelepanu kirjaliigutusele
e ja I kirjutamisel. Viimase puhul tuleb sdrmed
rohkem viélja sirutada.

Seda harjutust tuleks kirjutada taktilugemise
jargi. -

Harjutuse peamiseks eesmérgiks on o ja e seos-
tamine. o tagasipttrdest ei suunata seosjoont
iiles, vaid alla umbes viiketihe poole korgu-
seni, kus alustatakse e silmust.

Uue, h tihe kirjutamisel tuleb lihtuda I tihest,
kusjuures 16pposa sarnaneb n kirjutamisega;

. Ettevalmistav harjutus,

Uus tdht k, mille kirjutamisel lahtutagu h kir-
jutamisest. Bt sellise k kirjutamisel ei ole vaja
sulge tdsta, muutub Kkiri voolavamaks,

”

Harjutada sbna kirjutamist suletdsteta.

Uus tdht b. Lahtumine I kirjutamisest. b teine
pool moodustada samuti kui o teine pool tagasi-
poordega, Tagasipddre moodustatakse sama kor-
gel kui o kirjutamiselgi.

Selgitada b ja a seostamist!
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. Vaata maérkust 16. harjutuse juures!

. Uus tdht d. Vorrelda a ja d kirjutamist! d iila-

pikk osa kirjutatakse sulge téstmata, kusjuures
allatulev joon katab normaalselt iilesminevat

juusjoont.

. Uus tdht . Ulapika osa kirjutamine on analoo-

giline d kirjutamisega (harj. 35). Poikkriips on
sirge ja asub umbes samal korgusel i tépiga.
Sule suunda kriipsu tdmbamisel ei muudeta.

Kriips tdmmatakse labi kahe t korraga.

Harjutus alapikkade tdhtede pikkuse ja asu-
koha mddramiseks. Pool kriipsust asub iilalpool,

niisama pikk osa allpool reajoont.

Uus téht p. Vorrelda n ja p kirjutamist, p ala-
pikk osa kirjutatakse analoogiliselt iilapikkade

tdhtedega (vt. harj. 35).

Rohutada alapikkade osade vordset ulatust,

Uus tdht j. Selle alapikk silmus on vorreldav /
silmusega. Harjutuse puhul selgitada, kuidas pai-
gutada iilemise rea alapikad ja kdesoleva rea

tilapikad tdheosad wvaheldumisi.

mus on samasugune kui j silmus.

. Uus tdaht g. Vorrelda a ja g kirjutamist. I sil-

. Juhtida tdhelepanu g ja e seostamisele. Selles

sonas esineb viga erineva ulatusega kirjaliigu-
tusi noudvaid tdhti. Tuleb jélgida, et see vord-
lemisi pikk sdna kirjutataks valmis suletdsteta.

. Uus tdht v. Vorrelda o ja v kirjutamist. o

nouab suletdstet sona keskel, v seostub nor-
maalselt. o ja v tagasipoorded on sarnased.

v seostub a-ga nii kui o-gi.

v ja e seos on sarnane o ja e seosega (vt

harj. 2%.)

Uus téht r. Selle tihe tagasipbére on sarnane o,

b ja v tagasipdordega.

o ja r seostamine on iiks raskemaid. o seos-
joone allatoomise selgitamisel v5ib mdningaid
paralleele tommata o ja e seostamisega (vi.

harj. 27.).

Uus tdht 5. s seostatakse jargneva tdhega sule-
tosteta. s-i 10petamisel moodustatavat sissepoole
podratud kaart korratakse sule tagasitombamise

teel (sama joont méotda) kuni reajooneni.
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SOMM 50. Tdhelepanu kahekordse s-i kirjutamisele!
M 51. Harjutada o ja s seostamist. Juurde vdib votte
57 harjutusi ka b ja s ning v ja s seostamiseks..

Suurtdhed on viiketdhtedest keerulisemad. Kui klass on kiillalt arenenud ja
kirjatehnikas tugev, tuleks suurtihed samuti kui viiiketihedki anda otse. sobnas, Valmis-
tab moni keerulisema ehitusega suurtdht (D, G jt.) lastele raskusi, vdib neid harjutada
enne sonade kirjutamist iiksikult. Kui klass ei ole eriti tugev, v&ib Opetaja oma dra-
ndgemisel iga suurtdhte lasta iiksikult harjutada 1—2 rida. Alles siis jdrgneks suurtihe
kirjutamine sona algul ja seostamine jdrgneva vidiketidhega.

Suuridhtede harjutamiseks valitagu sénu peamiselt pdrisnimede hulgast ja eeskatt
niisuguseid, kus algustdht leiduks véiketdhena ka séna keskel voi 16pul, See vdimaldab.
juba tuttavat viiketdhte ja alles Gpitavat suurtihte omavahel vérrelda,

Suuridhtede kirjutamisel tuleb palju tdhelepanu pihendada nende seostamisele jérg--
neva viiketdhega. 12 suurtihte (U, U, E, B, R, J, H K, L A, A ja M) seostuvad jirg-
neva vdiketdhega suletdsteta (normaalseos), iilejidnud 11 suurtihte seostuvad alt, mis:
nouab vahepealset suletostet. Iga suurtihe juures tuleks harjutada ka seostamise eri’
variante. Nditeks nouavad erinevat seost suurtihele jargnevad u, e ja a.

Enne suurtdhtede kirjutamisele asumist on soovitatav korrata harjutust nr. 24 ja juh-
tida Opilaste téhelepanu sellele, et iilapikad véiketdhed ja suurtihed on ithepikkused.

Harjutused:
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Ulaltoodud harjutused moodustavad n.-6. harjutuste pohivara miinimumi, mis tuleks
tingimata esitatud jarjekorras ldbi votta. Opetaja v&ib t66d huvitavamaks ja mitme-
kesisemaks muuta, vottes esitatuile lisaks mitmesuguseid tdiendavaid harjutusi, mis
pohiharjutustest palju ei erine. .

Enamikel juhtudel on soovitatav alustada kirjatehnika tundi eelmise tunni viimase
harjutuse kordamisega. Harjutust, tihte v6i séna kirjutavad &pilased algul 1—2 korda
rea algusesse. Edasi ei kirjuta Opilane enne, kui 6petaja on kontrollinud tema tood.
Uht harjutust kirjutatakse tavaliselt 1—2 rida, olenevalt selle keerulisusest, ebatnnestu-
miste puhul aga ka rohkem. Kui méni tdht véi seos vajab rohkem harjutamist, kasu-
tatagu vahelduseks uusi sonu. .

Tavaliselt tuleks iihes kirjatehnika tunnis 1dbi votta esiteks 1 — 2, hiljem 2 — 3
pohiharjutust. Téoplaan koostatagu nii, et kik tdhed oleksid ldbi vdetud veebruari
keskpaiku.

Teise Gp’pepoolaasta algusest peale hakatakse eesti keele tundides rohkem kirju-
tama. Seni tehti seda vordlemisi piiratult joonistihtede abil. Et sel ajal ei ole kirja-
tehnika tunnis veel koiki suurtdhti Opitud, siis on teksti kirjutamisel raskusi, Moned
Opetajad on neid suurtdhti, mida veel ei ole Gpitud, asendanud joonistiahtedega. See pole
halb, kuid veel parem on, kui Opetaja néditab klassitahvlil vajaliku suurtihe kirjuta-
mist kirjatihena, olgugi et selle Gppimine kirjatehnika tunnis tuleb alles hiljem.

Kirjatehnika Opetamisel kasutatakse 1. klassis joonelist vihikut nr. 7. Tavaliselt
1. klassis tbid ei dateerita. Uhe pdeva t&6d eraldab teisest iiks tithi joon.

®

]

Kui koik tihed on labi voetud, tuleb Oppeaasta 16pp (mérts ja IV oppeveerand) piihen-
dada kirjatehnika ning kéekirja viimistlemisele. Lastele tuleb ikka ja jille selgitada,
missuguste vahendite ning votetega saavutatakse korralik kéekiri ja vajalik kiirus kir-
Jutamisel. Vahetevahel korraldatagu tunde, kus tulipunktis oleks mone tehnilise votte
harjutamine, nditeks jalgade oige asetus kirjutamisel. Tuletatakse meelde ndudeid jal-
gade asetuse kohta, loetakse, mis selle kohta on Geldud «Kirjalehes» ja asutakse kirju-
tama (tavaliselt arakirja klassitahvlilt voi raamatust). Antud {ilesande kohaselt peab niiiid
kogu too viltel Opilaste peamine tdhelepanu olema koondatud jalgadele. Seepirast ei ole
esialgu kirja vdlimus kiillalt korrekine. Seda voiks taolistes tundides hinnata leebemalt
vGi koguni hindamata jatta.

Kirjutamise ajal jdlgib opetaja, kuidas oOpilased tdidavad jalgade asetuse suhtes ette-
ndhtud noudeid, teeb méarkmeid iga oOpilase kohta individuaalselt ja hiljem kogu klas-
siga tdhelepanekutest kokkuvotte, pannes selle eest isegi hinde.

Selliseid tehnilisi kiisimusi, mida v&ib eraldi harjutada, on palju, néiteks hiigieeni-
line kehahoid, silmade kaugus kirjutamispinnast, kite asetus, sule hoidmine, sérmede lii-
kumine, kasivarre edasililkumine rea kujundamisel, vihiku asetus jne.

Algul voetakse tunnis vaatluse alla iiks pisikisimus kirjutamise tehnika alalt. Hiljenr
hakatakse neid liitma, s. t. Opilased peavad samaaegselt oskama kontsentreeruda kahe,
hiljem kolme ja rohkemagi tehnilise votte kontrollimisele.

Tuleb wviltida, et sellised tehnika arendamise tunnid ei kujuneks kuivaks mehaani-
liseks drilliks. Kui tdhtede oppimise ajal on drill paiguti vajalik ja paratamatu (iiksiku
tdhevormi Gppimine selle korduva kirjutamise teel, rea ihtlase kérguse harjutamine jne.),
siis Gppeaasta 16pul tuleb niisugusest toost hoiduda.

Mehaaniline t66 tuleb igal voimalusel asendada elava lastepdrase opetamisega, Tunnis
peab olema wvestlust, selgitust, analiilisi ja Opilaste endi poolt tehtud jareldusi, Oskus-
likult kasutatagu ka teisi Oppeaineid, et muuta kirjatehnika huvitavaks ja sisukaks.
Selle perioodi toovotete hulka kuulugu ka raamatust drakirjutamine ja veidi kirjutamist
etteiitlemise jdrgi.

£ 441



Raamatust drakirjutamisel ei tohi lubada teksti vaatamist ja kirjutamist iiksiktihtede
‘kaupa, vaid s6nade, hiljem koguni lihikeste lauseosade kaupa (pikkade Jausete puhul).
“Selleks vaadeldakse raamatust kirjutatavat teksti, jietakse meelde, kaetakse tekst kinni
vOi suletakse raamat ja alles siis kirjutatakse. Ortograafiliselt raskemate sénade ja kee-
ruliste lausete puhul tuleb Gpetajal neid enne kirjutamist analiiiisida,

Kirjutamisel etteiitlemise jirgi on esmaseks iilesandeks laste nagemismalu asenda-
‘mine kuulmismiluga, Tuleks alustada klassitahvlile vdi paberiribadele kirjutatud iiksi-
kute sonade (hiljem iiksikute lausete) vaatlusega ning kirjatehnilise ja ortograafilise
analiiisiga. Sona (lause) kustutatakse voi kaetakse kinni, Gpetaja hadldab sona (lau-
set), seejdrel hddldavad seda Opilased. Alles siis hakkavad nad seda vihikusse kirju-
tama.

Hiljem jdetakse tahvlindidised &ra. So6nu analiiiisitakse ortograafiliselt hidldamise
ja tdhelepaneliku kuulamise abil, alles seejirel kirjutatakse,

#*

1. klassi Opetaja ei tohi hetkekski unustada, et kdik see, mida ndutakse kirjatehnika
tundides, on kehtiv ka koigis teistes tundides, kus kirjutatakse, Opilased peavad aru
saama, et kirjutada tuleb nii koolis kui ka véljaspool kooli ja kiri peab kéikjal olema
laitmatu. Kirjatehnika tund ongi selleks, et Gppida kirjutamise Gigeid tehnilisi votteid, mis
tagavad korraliku kaekirja.
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Narva 1. internaatkooli kasvatustoo

S. KISSELGOF,
pedagoogikakandidaat

Narva 1. internaatkooli pedagoogiline kollektiiv lihtus oma 166 algul leninlikust pohi-
mattest: kommunistlikus kasvatuses on tohutult tihtis Opilastele tééharjumuste andmine,
nii et nad saaksid i66tada tildsuse kasuks. Juhindudes V. I. Lenini sdnadest, et ainult
tééliste ja talupoegadega ihiselt t66tades voib saada tdeliseks kommunistiks, kujundas
kooli kollektiiv iihtse tédkasvatuse siisteemi, mis holmas nii Opilaste praktilisi kui ka
psiiiihilist eftevalmistust técks, ja viib seda ellu. Toékasvaluse siisteem ndgi elte jdrg-
mist:

1. Opilaste iihiskondlikult kasulik 166: a) kooli t66kodades; b) tehases; c) mitme-
sugustes ringides; d) pdllumajanduses ja kooliaias.

2. Kasvandike tufvustamine t6d6liste tddga ja sotsialistliku tootmise poOhialustega.
Ekskursioonid tadstusetteviletesse.

3. Kohtumised kommunistliku 66 brigaadi liikmetega ja tehase novaatoritega. Loeri-
gud ja vestlused tehase eesrindlikest inimestest.

4. [lukirjanduslike teoste lugemine, mille kangelasteks on meije eesrindlikud tédlised.

5. Opilaste osavdtt Sefluskiéitise tihiskondlikust elust.

6, Iseteenindamine.

Selline siisteem tagab Opilaste mitmekiilgse téckasvatuse, Erilise tdhtsuse omandab
selles iseteenindamine, kui arvesiada, et kasvandikud on tulnud viga erinevatest kodu-
dest, kus igaiihes kehtis oma reziim, oma kord, omad nduded. Osal Opilastest puudusid
té6harjumused ka iseteenindamise alal.

Juba esimestest pievadest peale esitali lastele ranged noudmised: 1) pérast tousmist
oma voodi korda teha; 2) hoida korras oma réivastus; 3) hooliiseda oma vilimuse eest;
4) pidada puhtust magamistubades ja klassides; 5) olla sédstlik roivastuse, raamatute,
kooli vara ja varustuse suhtes.

Peab nentima, et Narva 1. internaatkoolis on loovalt ellu rakendatud A. Maka-
renko méte: mida rohkem ndudmisi me inimesele esitame, seda paremaks ja kaunimaks
ta muutub kolbeliselt, Teatavasti ei piirdunud A. Makarenko ainult ndudlikkuse pGhi-
métte kuulutamisega, Ta téé6tas vilja ka selle rakendamise vormid. Makarenko (titles,
et noudlikkuse pShimétte rakendamise esimene staadium on organisaatori diktaatorlikud
individuaalsed néuded distsiplineerimatule kollektiivile, néuded, millega ei kaasne kolbe-
lisi arutlusi. Teist staadiumi iseloomustab kasvandike aktiivi tekkimine, kes toetab kasva-
tajate néudmisi oma iihiskondliku arvamusega. Ja, I6puks, kolmas staadium saabub siis,
kui kogu kollektiiv esitab oma iksikutele liikmetele jareleandmatud néudmised.

Narva 1. inlernaatkooli pedagoogiline kollektiiv on juhindunud neist Makarenko
pohimdtteist. Vanemkasvataja L. Ludvig iitleb selle kohta: «Kollektifvi kujundamise
perioodil lihtusid néudmised Opetajaist ja kasvatajaist. Uhtaegu sellega kerkis kasvan-
dike hulgast esile teadlikke ja energilisi lapsi, kes algusest peale neid ndudeid toeta-
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sid. Niid aga nouab enamikus klassides kogu Opilaskollektiiv kaitumisreeglite taitmist.»
Diktaatorlili meetod viljendus ranges noudlikkuses Opilaste suhtes, mis oli ithendatud
austusega Opilase isiku vastu, kusjuures iga ergutust ja karistust kasutati kaasopilaste
kasvatamiseks,

Pedagoogiline kollektiiv voltis endale llesande luua té6voimeline opilaskollekiiiv,
liita lapsed iihise eesmdrgi ja igapdevase tihise t6¢ alusel, Erilist tahtsust omistatakse see-
juures opilaste korrapidamise organiseerimisele, mille kaudu lapsed liilitatakse aktiiv-
selt kooliellu, arendatakse nende algatusviimet ning kasvatatakse armastust oma Kkooli
Ja oma kollektiivi vastu. Korrapidajate salgad moodustatakse iga péev ja nii, et Edik
kasvandikud oma jou ja véimete kohaselt saaksid teha mitmesuguseid téid. Iga Opilane
todtab kordamddda sédklas, pesu korrastamisel, kddgis, dppekorpuses jne.

Korrapidamise vastuvatmine ja tileandmine toimub Ghtusel rivistusel. Kell 20,40 kogu-
nevad korrapidajate salgad. Senise salga vastutav korrapidaja astub uue salga vas-
tutava korrapidaja juurde ning kannab ette, kuidas salk tervikuna tditis oma (ilesanded
ja kuidas postid on iileandmiseks valmis. Halvasti ettevalmistatud posti uus salk vastu
ei vola, vaid nouab enne puuduste korvaldamist,

Niisuguse téékorralduse tottu votavad kdik kasvandikud iga pdev aktiivselt osa kooli
elust ning omandavad mitmesuguseid té¢oskusi ja -vilumusi. Neil kasvab vastutustunne
kollektiivi ees. Korrapidamine Opetab lapsi kollektiivselt i6dtama. Suure kasvatusliku
vddrtusega on tehtud t66 hindamine kasvandike endi poolt.

Todkasvatuses on téhisal kohal Opilaste osavétt iihiskondlikull kasulikust t6ost.
V. I. Lenin pidas vajalikuks, et noorsugu iga péev, igas killas ja igas linnas lahendaks
praktiliselt mingit iihiskondlikku {(ilesannet, kas véi kbige pisemat, Internaatkooli kas-
vandikud tdétasid pioneeride palee ehitamisel, Iga klass valmistas kooli aastapédevaks
kingituse, tddtades Ghtuti ja puhkepdevadel. Lapsed ise rajasid koolile spordiviljaku,
tédtasid oma rajooni haljasaladel.

Koolis loodi lukkseppade, tislerite, klaasseppade, émblejate ja elekirikute brigaadid.
Need brigaadid teevad mitmesuguseid koolile vajalikke t6id. Nii parandavad Gpilased
pesu. Selle {66 peamine eesmérk ef ole majanduslik kasu, kokkuhoid, vaid &pilaste
kasvatamine, nendes kollektiivsuse, vastutustunde, Korralikkuse ja sotsialistliku omandi
suhites sddstlikkuse arendamine. Need omadused kasvavad kéige paremini iihises 1G0s.
Brigaadide organiseerimine on end téielikult digustanud.

Kooli pedagoogiline kollektiiv peab iseteenindamist eelkbige kasvatusvahendiks. Las-
tele tehakse arusaadavaks tééllesande mdte ja selle téhisus kollektiivi seisukohalt ning
arvestatakse nende {ilesannete andmise] dpilase iga ja joudu. See ongi seavutatud edu
pant,

Narva 1. internaatkooli pedagoogid kasvatavad oma isikliku eeskujuga Opilastes
{G6kust, Nad nditavad, kuidas tolmu pithkida, pérandat pesta, voodit ja omi asju kor-
rastada jne. Seetditu on kasvandikud omandanud kindlad (66harjumused.

Lastevanemad koénelevad tinutundega sellest, et nende lapsed niilid kodus olles tee-
vad meelsasti majapidamistéid. Lastevanemale koosolekul kdneles sm. Radjova, kelle
kaks titart Gpivad internaatkoolis, jargmist: «Olen oma tilarde pérast Gpelajatele ja
kasvatajatele viga tanulik, Nad on tundmaluseni muutunud, Ma ei tea, kuidas roomus-
tada, sest vain rahulik olla, teades, el mu titred on usaldusviidrseis kdtes.n Vitali ja
Jasa Podelski ema litles: «Qlen viiga haige. Poegade pérast ma ei tunne muret, sest nad
on internaatkoolis. Kdige ldhisam on see, ef nad on muutunud tdhelepanelikuks nif
minu kui ka naabrife vastu ja teevad koik ise. Seda on neile siin dpetatud, Ma ei kahtle,
et neist kasvavad téelised noukogude kodanikud.» :

Uks iseteenindamise vorme on vanemate opilaste seflus nooremate iile. Koolis on
kindlaks madratud $eflustés kord ja Seffide kohustused. Korra kohaselt on 1-a klassi
sefiks 6-a klass, 1-b klassile — 6-b, 2-@ — 7., 2-b — 8. ja 3. klassile 9. klass, Iga vanenmt
kasvandik véib olla Sefiks lihele nooremale.
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Seit on kohustatud aitama oma hoolealust rijetumisel, voodi kohendamise] ja kammi-
misel. Ta peab silmas pidama oma Seflusaluse vélimust, vajaduse korral pressima ta
roivaid ja pesema kraed, Seff peab jilgima viiksema Oppimist ja kui tarvis abistama teda
dpetaja voi kasvataja juhenguste kohaselt. Ta peab saunas vitiksemat pesema ja riie-
tama, valmistama talle arvutuspulgakesi, vilja I6ikama liikuva aabitsa téhestiku jne,

Soovitaiakse lastekodude kasvandikele ja neile lastele, kes puhkepdeviti ja pithadeks
kooli jadvad, kinnitada Sefid samuti nende Gpilaste hulgast, kes puhkepidevad koolis vee-
davad. Kord nddalas on kollektiivne kohtumine Jeffidega. Opetatakse viiksematele
minge, korraldatakse huvitavaid Ghtuid jne. Klassijuhatajatundides arutletakse Seflus-
kitsimusi.

Niisugune Seflus tuleb kasuks mitte ainult noorematele, vaid ka vanematele dpilas-
tele, Seff kutsub sageli hoolealuse puhkepdevaks vai plihadeks endaga kaasa koju, kiib
temaga jalatamas, teatris ja kinos, nad loevad koos raamatuid ja spordivad,

Vanemad Opilased korraldavad noorematele puhkedhiuid, kultuurihommikuid, miku-
etendusi, ajakirjanduse ja raamatufe iithislugemist ning dpetavad neile laule ja minge,

Pasitiivseks jooneks tG6kasvatuse alal konealuses internaatkoolis on dpilaste mitme-
kiilgne psitihiline -ja praktiline ettevalmistamine [66ks. On tiiesti moistetav, et téht-
saim tegur selles ettevalmistuses on igapidevane huvitavalt korraldatud ja mitmekesine
166, Kuid selle kérval on pedagoogiline kollektiiv leidnud ja rakendanud mitmeid huvi-
tavaid psiiihilise eltevalmistuse vorme, Otsustali kasvandikke tutvustada tédéliste téGga
ja solsialistliku tootmise alustega, Iihendada neid tootmiskollektiivide elule, témmata
eesrindlikke 166lisi kaasa Gpilaste kasvatamisele, Selle eesmiirgiga on klassid kinnista-
fud mitmele kiitiste juurde, nagu mdééblivabrik, ehitustrust, vabrikute tsehhid. Igale
klassile on ant®d jirgmised tilesanded: 1) teha méned ekskursioonid kiitisse, koostada
selle lithike ajalugu ja tundma Gppida seitsme aasta plaani iilesandeid; 2) luua tihe side
kommunistliku 66 brigaadiga; 3) korraldada néitus kiitise paremate tdétajate tddst ja
legevusest; 4) Oppida ettekandeid Ghiuks teemal «Austagem (Gdinimesis,

Kasvandikud tegid palju ekskursioone, tutvusid mitmesuguste esemele tootmise ja
Lditise eesrindlike inimestega. Nii koolis kui ka tehases korraldati sageli opilaste ja
todliste kohtumisohtuid, Lapsed kogusid huvitavat materjali néukogude inimeste (G0
kohta. Opetajad ja kasvatajud omakorda tutvusiavad neid mitmesuguste kutsealade (66-
tingimustega.

Narva 1. internaatkooli t6okasvatuse siisleem on teoreetiliselt labi méeldud ja Gigusiab
-end tegelikkuses. Uurides ja analiiiisides internaatkooli tééd voib veenduda, et Opilaste
kollektifvsete ja individuaalsete tG6vormide kasulamine ja kogu pedagoogilise kollek-
tiivi tegevus opilaste ,i?mkmjse! ja psiiiihilisel ettevalmistamisel iédks on aluseks dpilas-
kollektiivi loomisel,

Noukogude pedagoogika (itleb, et lapse isiksus saab koige tdielikumalt ja igakiilgse-
malt areneda ainult kollektiivis. Oma koolikollektiivi kaudu astub &pilane ellu (his-
konna liikmena, kellel on kindlad kohustused ithiskonna vastu.

Kooli pedagoogiline kollektiiv kujundab d&pilaskollektiivi ja juhib tema tegevust
komsomoliorganisatsiooni kaudu, Komsomoliorganisatsioon, kuhu kuuluvad erinevate
klasside oOpilased, aitab liita {ihtseks tervikuks kogu opilasperet, Pioneerimaleva ja muude
tihiskondlike organisatsioonide kaudu laiendab komsomoliorganisatsioon oma mdju ka
noorematele klassidele.

Opilaste t66 iihes ulatusliku ihiskondliku tegevusega komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsioonis cn avaldanud suurt méju palriotismi, samuti ustavuse kasvatamisele partei ja
rahva vastu. Kommunismile ustavuse kasvatamine seotakse alali laste teadmistega
V. I Lenini elust ja tegevusest, partej XXII kongressi materjalide siistemaati’ise oppi-
misega lastele joukohases vormis, sise- ja vilispoliitiliste siindmuste selgitamisega ning
Jmeje rahva saavuiustega ja lasie aktiivse joukohase 166ga kommunismi ehitamisel.
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Silgava mulje jatavad lastele vestlused ndukogude teaduse saavutustest, Gagarini ja
Titovi kosmoselendudest. .

Narva 1. internaatkooli komsomoliorganisatsiooni, klassikollektiivide ja pioneeri-
rithmade 166 isedrasuselis on see, et ithtki pilast ei jaeta thele panemata. Koigil lastel
on ithiskondlikud iilesanded. Need ei ole lihtsalt mingid pégusad kohustused, vaid huvi-
tavad toGd, mida lapsed innukalt teevad ja ilma milleta nad ei kujutle elu kollektiivis.
Kaoli direkisiooni, parteiorganisatsiooni ja kogu pedagoogilise kollektiivi teene on siiste-
maatiline 166 Opiluste aktiivsuse, algatusvéime ja iseseisvuse arendamiseks iihiskond-
likus 166s. Opilaste iihiskondlik elu on mitmekiilgne. See seisneb otseses osaviitus kom-
munismi ehitamisest (163 ehitustel, tehases, linna haljastamisel), sidemete loomises toot-
mise ja tootjatega, elavas 3eflustegevuses, mis mdjub soodsalt mdlemale poolele.

Esitan niite. 5. klassi dpilase Valentin O, kodune olukord oli raske: isa ei ole, ema
on haige ja pere on suur. Valentin ei tahtnud dppida. Ema ei suutnud fdlgida ta kaitu-
mist ega Opinguid ning Valentin jii klassikursust kordama. Sellises olukorras satlus
Valentin internaatkooli. Kollektiivil oli temaga raske. Poisile ei meeldinud pdevareziim
ega ka see, et ta oli pideva kontrolli all ning pidi iga pdev Gppima ja téétama, Valen-
tin hakkas taotlema, et teda koolist korvaldataks. Ta rikkus sihilikult kodukorda ja
pdevareZiimi ning teatas, et koolis talle iildse eigneeldi. Véitlus Valentini pdrast kestis
iile kahe kuu. Kuid tugev dpilaskollektiiv ja mitmekiilgne klassiviline tihiskondlik tege-
vus tulid vait jaks.

Kord kuulis Valentin klassikaaslastelt, et tegevus nooremate koolikaaslaste hulgas:
pakub neile palju huvitavat., Novembrikuus hakkas ta osa vilma oma klassi Seflus-
166st, aitas innukalt valmistada viikestele ménguasju ja nukuteatri dekoratsioone, Ta
oli tegev hooldajate ja hoolealuste iihisel puhkedhtul ning ta meeldis viikestele oma
tihelepaneliku suhtumise (ottu. Valentin hakkas ttha rohkem viibima Viikeste hulgas.
Ta luges neile raamatuid ja ajalehti ning sportis nendega. Endalegi mdrkamata kiindus
ta kooli ja kollektiivi ning hakkas aktiivsell osa vGtma kooli tihiskondlikust tG6ést ja
elust, Seegi niide kineleb selget keell, kuivérd kasulik on lastele osavott mitmekiilg-
sest tithiskondlikust elust.

Laste klassiviline tegevus erisuguseis ringides ja I60kodades, nende osavdalt vaid-
lustest ning pidev Ghiskondlike {ilesannete tditmine rikastavad neid vaimselt, toovad
nende ellu sihikindluse ja rahulduse oma (G6st.

Infernaatkoolis korraldatakse huvitavaid kiisimuste ja vastuste Ohtuid, kus opetajod
jutustavad dpilastele teaduse ja tehnika uusimatest saavutustesi ning siindmustest NoOu-
kogude riigis ja vélismaal. Kommunistlikud noored on korduvalt kokku tulnud, et ari-
tada monda «Komsomolskaja Pravda» artiklit.

Kooli komsomoliorganisaisioon annab oma liikmetele kindlad lilesanded (66 ning
klassivilise ja ihiskondiiku legevuse mitmesugustell aladelt. Nii on Alla B. oma klassi’
kommunistlike noorle organisaator ja korruse komandant, tegeleb spordiga ja vdtab osa
kunstilisest isetegevusest, Komsomolikomilee liige Valeri K. juhib raadiosGlme, on toa-
vanem ‘ja tegeleb spordiga. Alla S, on korruse komandant ja vastutab raamatukogu (66
eest. Tamara S. on pioneerijuht ja klassiorganisaator, Kéik kooli kommunistlikud noored
on aktivistid; nad moodustavad 6pilaskollektiivi avangardi, Oppinud poliitringis NLKP
XXII_kongressi malerjale, annavad nad ise kaasopilastele poliitinformatsioone. Nende
algatusel ja juhtimisel istutasid Opilased 800 puud, parandasid kooli mdédoblit, saagisid ja
ladusid puid, Koolis moodustaiud komsomolipatrull kontrollib iga péev magamistubade
sanitaarset olukorda ja jidlgib pdevareZiimi tditmist. Korrapidajate brigaadi kuulub iga
pizv ka {iks komsomolikomitee lilkmeid. Kommunistlike noorte juhtimisel antakse vilja
seinalehte, satiirilekte, fotolehte ja raadiolehte. Nendes kajastuvad kollektiivi elu posi-
tiivsed kiiljed ja Uksikute klasside, rithmade ning Gpilaste suavutused; samufi kritisee-
ritakse seal esinevaid puudusi.

Nii pakub komsomolitéé Opilastele viimalusi rakendada ellu oma kommunistlikke-
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veendumusi, kasvatada séna ja teo ithtsust, arendada oma organiseerimisvéimeid, Kom--
munistlike noorte (66 on viljakas seetdttu, et neil on alati kéepdrast kooli parteiorgani-
satsiooni, direktori ja kogu pedagoogilise kollektiivi asjatundlik abi.

Komsomoliorganisatsiooni t66 oskuslik juhtimine aitab lahendada paljusid pedagoo-
gilisi- probleeme, Nii muutuvad pedagoogilise kollektiivi nduded oppetdo, reZiimi, ise-
teenindamise ja Opilasreeglite tditmise suhtes néudmisteks, mida kooli opilaskollektiiv
esitab igale klassikollektiivile ja tema kaudu igale Opilasele. Sadrasel dpilaste majuta-
misel on tulemusi. Koolis on distsipliinikiisimus pohiliselt lahendatud, Tundides valit-
seb téémeeleolu. Opetajate, korrapidajate Gpilaste, klassiorganisaatorite ja komandan-
tide korraldused taidetakse vastu vaidlemata.

Internaatkoolis on kantud t6sist hoolt selle eest, et valitseks terve, rahulik téomeele-
olu, mis on normaalse koolielu vajalikke eeltingimusi, Iga Opilane tunneb, et ta pole
kérvalseisja ega vGoras, vaid internaatkool on tema kodu, tema perekond ja et ta oma:
166ga annab jéukohase panuse sellesse uudsesse huvitavasse ellu, Seejuures on Opeta-
jate, kasvatajate ja Gpilaste 66 histi koordineeritud. Vaikselt, ilma liigse moraliseerimi-
seta ja tarbetute miérkusteta lilitavad &petajad Opilasi kooli ellu. Nad mitte ainult el
noua Opilastelt teatud reeglite tditmist (sddstlikku suhtumist hiskondlikku omandisse,
isiklikku hiigieeni jne.), vaid Gpetavad ithtlasi, kuidas neid harjumusi omandada,

Kooli pedagoogiline kollektiiv, andes Gpilaste juhtida mitmed koolielu I6igud, Iahfus-
seejuures A. Makarenko pohimdttest, et kasvatamine peab }cufgema kollektiivilt tksik-
isikule.

Teatavasti t66tas Makarenko vilja paralleelse méjutamise pedagoogika, mille olemus:
seisneb algkollekiiivi mdjutamises, kuid seda tuleks teha pedagoogilise taktiga, nii ef
tiksikisik ei tunne end kasvatuse objektina, vaid ainult osalisena (thises elus ja toos.

Lastesse tuleb suhtuda nagu seltsimeestesse ja kodanikesse, nitha ja austada nende
Gigusi ja kohustusi: Gigust réémule ja kohustust olla vastutav,

Neid tihtsamaid ndukogude pedagoogika seisukohti pitiiavad Narva 1. internaatkooli
opetajad ja kasvatajad ellu rakendada., Niitena loovast individuaalsest lahenemisest 6pi-
lasele voiks esitada 4-a klassi kasvataja N. Lebedevi té6. Sm. Lebedev métleb siigavall
jarele milte ainult kollektiivi, vaid ka iga oma dpilas> elu {ile. Ta mirkas algul, et nii-
pea kui ta kérgendab tooni, téstavad paljud lapsed kéed, nagu kaitstes end I66kide eest.
Selgus, et neid lapsi olid vanemad kodus peksnud. Seepeale hakkas kasvataja lastega
konelema alati rahulikult, kuid rangelt ja néudlikult,

Opilased, eriti poisid, vaatasid esialgu irooniliselt igasugusele iihiskondlikule tegevu
sele ja klassivilisele toéle, millesse kasvataja neid tahtis rakendada. Nad I6hkusid rii-
deid, purustasid esemeid ja rikkusid distsipliini. Opetaja, kes ise tegeleb muusikaga,
miingib. akordioni, 16mbas lapsed kaasa kunstilisele iselegevusele, Hea sportlasena orga-
niseeris ta klassis sporditééd. Ta voitis laste poolehoju ja paljud hakkasid teda igas
asjas jiljendama. Nii hakkasid dpilased pikkamééda osa vétma klassivilisest téost ja-
thiskondlikust elust, tekkis klassi aktiiv, kujunes iihiskondlik arvamus, Isegi dOpilaste
kojulubamist puhkepdevadeks hakkas kasvataja asemel otsustama kollekiiiv, Seda-
tehakse laupdevastel klassikoosolekutel, kus lapsed vétavad kokku nidala tulemused ja
olsustavad, kes oma 66 ning kaitumisega on dra teeninud kojumineku loa,

Esitan veel iihe ndile selle kohta, kuidas N. Lebedevi kuasvandikud pikkamdéda liitu--
sid koolikollektiiviga, kuidas muutus nende suhtumine oma kaasbpilastesse, koolikor-
rasse’ ja reiiimisse. Tema klassi poisid riidlesid sageli, kaklesid ja olid hoolimatud oma-
asjade ja kooli varaga., Oppeaasta algul, esimese kuu jooksul nad madrisid oma Gli-
konnad, rebisid néébid eest, Idhkusid taskud, ei tahinud korras heida kappe ja G6kapi-
kesi ega koristada magamistube, Sanitaarse olukorra parandamiseks korraldati koolis
voistlus parima toa nimele, Kasvataja Lebedev tegi klassis teatavaks véistluse tingimu-
sed, jutustas selle tahtsusest ja kiisis, kas klass suudaks vdita esikoha, Opilased vastasid
kooris, et nad kindlasti tulevad vditjaks. Ja tSepoolest, nad hakkasid tubades korda -
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looma ja hoidma ning korrastama oma riietust. Nad arvustasid korrapidajaid, kes oma
kohustusi lohakalt tditsid ja sellega kahjustasid kollektiivi. Hakkas ilmnema Vastutus-
tunne kollektiivi ees. Koik see liitis kasvandikke ja muutis nende suhtumist kooliellu.

Kuid t66tades kiassikollektiiviga, tegeles sm, Lebedev iihtaegu viga palju ka Gksi-
kute opilastega. Uhel ta kasvandikest, Albert G-1 oli halbu té@navasopru. Ta sditis nen-
dega Lenm'gradi, sattus seal mdningatesse sekeldustesse ja toodi kooli tagasi, Sm, Lebe-
dev métles poisi elukéigust, juurdles selle lksikasjade tile, tegi tdhelepanekuid ta ise-
loomu ja harjumuste kohta. Ta mirkas, et Albert on andekas, kuid pisimatu ja viga
vastuvotlik., Ule koige huvitavad leda sédurielu ja Kodusdja kangelased; ta armastab
sajajutte, -filme ja -minge, Perekonda tal pole, sest ema on surnud ja isa foodik ega
hoolitse poja eest, Tdhendab, poisi kasvatusega ei tegeldud pikemat aega. Kasvataja
hakkas talle andma feda huvitavaid ilesandeid. Nii tuli Albertil pioneerikoondusel jutus-
tada Pavlik Morozovist, Jutustus meeldis koigile. Kuid koige tdhtsam oli see, et koon-
duseks valmistumisel innustus Albert, luges palju Paviik Morozovi kohta, sobrunes kaas-
opilastega ja liitus méirkamatult klassikollektiiviga. Temale pandi seinalehe toimetaja
kohustused, mida ta tditis vastutustundlikuit kogu oOppeaasta jooksul. Eriti ilmnesid ta
organiseerimis- ja clgatusvoime ning aktiivsus matka ettevalmistusies. Ka matkal kor-
raldatud maastikumingus osutas fa taibukust ja iseseisvust,

Kasvataja ergutused tdstsid Alberti autoriteeti kaaslaste silmis  ja illalasid poissi
ennast, kuid {htlasi kutsusid temas esile vastutustunde kollektiivi ees ja soodustasid
lema kéitumise paranemist. Ta hakkas paremini oppima, vahekord kaasGpilastega para-
nes, Kasvataja mdrkas, et Albert tunneb vajadust perekondliku ohkkonna jarele, ja
hakkas teda sageli puhkepdeviti enda juurde kutsuma, Aeg-ajalt korraldas ta nii, et
méni klassikaaslane kutsus Alberti endaga kaasa oma koju — korralikku perekonda,
Poiss nagi htiid, ilusaid suhteid inimeste vahel. Kasvalaja kutsus (a tihtipeale kaasa
kinno voi jalutuskdigule mere @Gdrde, metsa. Sundimatus vestluses esitas poiss kasva-
tajale palju kiisimusi, milles peegeldus ta soov saada oma kasvalaja sarnaseks. Tal tek-
kis elav huvi poliitiliste stindmuste vastu, poliitinformatsioonide puhul esitas la alati
palju kiisimusi jo hakkas jarjekindlalt ajalehte lugema,

Albert viidi tile jirgmisse klassi heade hinnetega, Ka praegu Opib ta hdsti, tegutseb
osavate kite ringis, votab aktiivselt osa iseteenindamisest, on klassiorganisaator ja toa-
vanem. Kui Albertil tekkis mote organiseerida poistest «sddurite rithms, siis suunds
kasvataja tema huvi pioneeririthma té6le. Ei saa ju olla péris kindel, et Albertil ei teki
enam mingeid tagasilangusi. Kuid tema akiiivne osavilt kooli elust koneleb selgef
keelt kasvalaja suurest tédst ja oskusest individuaalselt ldheneda lapsele,

N. Lebedevi téés ei ole stampi, ta ei suhtu oma kasvandikesse trafaretselt, Jalgides
nende kditumist, Oppides tundma nende iseloomude eripira, leiab ta iga Opilase jaoks
kohase lihenemistee,

Kasvalustéds etendab. tohutu suurt osa kasvataja enda moraalne pale. N. Lebedev on
palju lugenud, igakiilgselt arenenud, tegeleb muusika ja spordiga. See Gralab Opilastes
lugupidamist, Tdhisaim aga on see, et temas on tugev leoreetiline ettevalmistus {ihen-
datud armastusega laste ja dpetajakutse vastu,

Sadraseid naiteid kasvatajate oskuslikust individuaalsest lihenemisest lastele voiks
Narva 1. internaatkoolist fuua palju. Selles seisneb pedagoogilise kollektiivi ja tema
juhtkonna suur voorus. Lapsi valmistatakse ette elule ja Ioovale tééle ning nad kujul-
levad téiesti teadlikult oma tulevikku. Véaga paljud oskavad kohklemata vastata kiisi-
musele, missugust elukutse! nad tahavad Gppida’ja kellena tddtada.

Oppe- ja kasvatustés ning Opilaste tegevuse seostamise] meie maa poliitilise eluga
kasutab kool ithe vormina kodulinna oleviku ja mineviku tundmadppimist, Kasvandikud
valmistasid Narva linna ajaloost albumi, milles valgustatakse Narvas foimunud tahtsa-
maid revolutsioonilisi siindmusi ja niidatakse Narva silmapaistvamaid revolutsionddre.
Opiti tundma tdnapieva Narva elu arenemiskdiku., Viimastel aastatel ehitatud elamud,
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uued vabrikud, tehased ja elektrijaam néitavad ilmekalt, kuidas kulgeb kommunismi
ehitamine linnas, kus nad elavad. Kooli juhtkond peab tdiesti Gigustatult poliililise kas-
vatuse Gheks ilesandeks Gpetadua lapsi ndgema, kuidas tegelikult viiakse ellu meie par-
tei suurt plaani kommunistliku Ghiskonna ehitamisel. Seda eesmérki silmas pidades kor-
raldatakse Gppekiike linnas, loenguid ja vestiusi ning kohtumisi silmapaistvate inimeste
Jja vanade revolutsionddridega.

Erilist tdhelepanu pddératakse, koolis pioneeride rahvusvaheliste sOprussidemele aren-

damisele. Pioneeridel on elav kirjavahetus teiste maade, eriti rahvademokraatiamaade
pioneeridega. Iga pioneeririthm vahetah kirju vdhemalt kahe, mitmed koguni nelja maa
pioneeridega. Pidevalt saadakse kirju Hiinast, demokraatlikult Saksamaalt, Poolast,
Tsehhoslovakkiast jm.
. Narva 1. internaatkoolist kirjutades ei saa mééda minna Opelajate pohjalikust t6dst.
Sellest kinelevad GOppetunnid, &pilaste teadmised, kooli dokumentatsioon. Pannakse
suurt rohku tunni alustamisele. Et tdsta Gpetuse efektiivsust, mobiliseerib Opelaja épilaste
tahelepanu ja rakendab nad kohe tunni algul plaanipédrasesse tegevusse; probleemi esi-
tamise leel valmistab neid ette aktiivseks teadmiste omandamiseks,

Opetajad on &igel arvamusel: tunni efektiivsuse tostmiseks tuleb loobuda ménel pool
veel siilinud vaatekohast, nagu peaks dpetaja kogu materjali tunnis ammendavalt éra
seletama, dpilastel tarvitseb vaid passiivselt kuulata ja seletatut meeles pidada, Seepirast
ehitavad nad tunni iiles nii, et Opetaja seletus paneks Opilased métlema, konkreetseid
kiisimusi lahti métestama.

Vene pedagoogika rajaja K. D. Uginski iitles, et heal dpetajal ei istu Gpilased tunnis
kunagi ilma méleteta peas ja t66la kies. Selleks aga peab tunnis tingimata kdlama ope-
taja veenev sona, mis mojustab Opilase moisiust Ja tundeid ning paneb ta todle. Kuid
sellestki ef piisa. Opilasi tuleb harjutada Opikuga digesti tG6tama, iseseisvalt tegema
mitmesuguseid kirjalikke ja suulisi harjutusi ning késitsema dppevahendeid,

Viibisin Gpetaja Z. Zagoskina ajalootunnis, mille teemaks oli «Ukraina taasiihenda-
mine Venemaaga ja selle ajalooline tihtsus», Opetaja illustreeris oma seletust nditlike
vahenditega (kaardid, pildid, film). Ta aktiviseeris Opilaste méllemist jargmiste metoo-
diliste votetega: 1) tdstis oskuslikult esile arutluse pohikiisimused; 2) siirdus jérjepéira-
selt ja loogilisell ithell arutluse Idigult_teisele; 3) kasutas kordamist; 4) tegi hea kokku-
votte kisitletust,

Tunni efektiivsuse lagas see, et dpetaja: 1) oli labi mételnud tunnj’ kiigu (tunni
osade jdrgnevus, iga osa pikkus); 2) tal oli selge kujutlus uue materjali esitamise kor-
rast, selle lahtimGtestamisest ja kinnistamisest loogilises jarjestuses; 3) iihendas seletuse
oskuslikult pilaste iseseisva tddga Opiku jirgi; 4) ei kontrollinud koduseid iilesandeid
trafaretselt, vaid oli valmis mdételnud kilsimused, mis hélmaksid nii kodus opitut kui
ka dsja omandatut; 5) esitades kordaval ja resitmeerivat laadi I_(rlsfmusf, selgilas ta vélja
Opilaste teadmised, stistematiseeris ja tdiendas neid; 6) elustas uue materjali seletamist
Opilastele esilatavate kilsimustega. See sundis neid koos Opetajaga mdtlema uue aine
iile.

Opilasie aktiviseerimine seisnebki Opelaja ja Opilaste motlemise pidevas kontaktis
Oppetunni kestel, See kindlustab Gppeaine efektiivse omandamise ja on viljaka iseseisva
160 aluseks. 1

Téotades kogu klassiga, ldhenes Z, Zagoskina Opilastele siiski individuaalselt, sest
ta tundis nende lugevaid ja norku kiilgi. Nii kiisitles ta 6pilast R-i teistest enam, tea-
des, et R. ei suuda keskendada oma tdhelepanu pikemaks ajaks; Opilasel V-1 laskis ta
korduvall teha jareldusi ja iildistusi, teades, et tiitarlaps Gpib rohkem mehaanilise milu
kui loogilise mdtlemise abil, 2

N. K. Krupskaja ndgi néukogude kooli iiht tédhtsamat probleemi selles, et Gpetada
noori iseseisvalt teadmisi omandama. Sellest jireldub, et dpetaja peab oma kasvandikke
Opetama kiiresti ja tdpselt orienteeruma saadud tilesandes, keskenduma selle lahenda-

.
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misele ja kasutama k&ige otstarbekamaid t66votteid. Opilane peab dGppima vaatlema
loodust, taimede ja Icomade elu, tédtama kéige lihtsamate seadmetega nimg valmistama
nditlikke 6ppevahendeid.

Viimasel ajal on sageli kuulda hédali épilaste koduste tdGde vastu: Gpilased olevat
iile koormalud ja neil ei piisavat aega ilukirjandusele, muusikale ega spordile. Selle
kiisimuse uurimise tulemused Narva 1. internaatkoolis konelevad teist keelt. Kodused
iilesanded on vajalikud, kuid muidugi ei véi Opilasi nendega iile koormata; kodused
iilesanded peavad olema looval laadi. Keskmistes klassides olgu kodused Iilesanded
dppetunnis tehlud 166 tulemuseks ja jitkuks. Jargmises tunnis aga toetub Gpetaja Gpi-
laste eelmise pieva kodusele tddle, )

Narva 1. inierncatkooli kasvatajad ei anna Oppimistundides enam seletusi klassis
kasitletu kohta, ef Opilased ei muutuks funnis tidhelepanematuks. Oppimistunnis kor-
ratakse ja kinnistatakse klassis libivoetut, Vanemates klassides antakse ménikord kodus
dpiku jérgi Ilibi tddtada teatud teema véi aineosa, mida klassis eelnevalt ei ole sele-
tatud, kuid mis on Opilastele joukohane. Selle meetodiga stdastetakse aega raskemate
kiisimuste jaoks ja harjutatakse lapsi iseseisvalt tédtama.

Oppimistund algab 5.—8. klassides raskemate kirjalike {ilesannetega (vene keel, male-
maaiika). Kirjalike iilesannete tditmisele eelneb reeglite 6ppimine ning iilesande tingi-
muste ja andmetega tutvumine. Koolis pannakse erilist réhku kirjalikele harjutustele,
tédle kooliaias, -Oues ja tdékodades ning katseriistade ja Oppevahendite kisitsemisele.

Oppimistundides praktiseeriiakse tugevamate Opilaste 3eflust ndrgemate tile, kuid
niisugusel kujul ja ulatuses, et see kasvatab ndrgemate Opilaste iseseisvust ja 166kust
ning vildib tahtejouetuse, algatusvdimetuse ja laiskuse tekkimist.

Oppimise ajal pddrab kasvalaja peamist tihelepanu reeglitele, seadustele, faktidele,
formuleeringutele ja jareldustele, kéigele, mis kindlalt tuleb meelde jitta. Sddrane Oppi-
mine arendab ka mihu,

Suulisi iilesandeid ei kontrollita iikshaaval, et mitte segada leisi, vaid Oppimistunni
16pul kiisitleb kasvataja voi dpetaja pdgusalt voimalikult paljusid opilasi.

Lopuks vdib Gelda, et Narva 1. internaatkooli dpetajaspere teene on selles, et nad
oskuslikult kasutavad internaatkooli kui kirgemal tiiipi kooli eeliseid. Makarenko jérgi
seisneb kasvatustéd olemus lepse elu organiseerimises, Tavalises koolis raskendab seda
asjaolu, el koolil on tegemisi paljude perekondadega, kellest igaiiks oma @ranfigemise
jirgi organiseerib lapse elu. Sageli juhtub sedagi, el kodu ndrgestab kooli mdju. Inter-
naatkoolis sédrast raskust ei ole, vaid laste elu on voimalik korraldada teaduslikel,
pedagoogilistel alustel.

Teiseks on internaatkoolis viiga soodsad voimalused laste igakiilgseks arendamiseks,
dpilaskollektiivi kujundamiseks ja laste kasvatamiseks kollekliivis — see aga on [Oeline
kommunistlik kasvafussiisieem.

Internaatkoolis on vaja kujundada fugev dpetajate kollektiiv, nagu seda on tehiud
Narva 1. inlernaatkoolis, kes suhtuks loovalt oma (ddsse, suudaks mdista uul tiipfl
kooli kdiki eeliseid, rakendaks uusi kasvatusmeetodeid ja -vahendeid, kasutaks dra
Iasteorganisalsioonide ajendavad joud. Siis suudaksime tdsta oma {66 uuele asimele, nagu
nouab meilt tihiskond.



Kasvatustoo riihmades

E. KIVIMAE,
Rakvere internaatkooli vanemkasvalaja

Osa kooli tldisest kasvatustdost kandub internaatkoolis kasvatusrithmadesse ja see
peab olema organiseeritud nii, et kommunismiehitaja moraalikoodeksi nouded muu-
tuksid koigi Gpilaste seesmiseks vajaduseks.

Kasvatustoo edu oleneb paljudest teguritest ja raske on leida neist mdéravaid ning,
pohilisi. Kasvatuskisimuste lahendamisel on meie kollektiiv seisnud korduvalt tasiste
raskuste ees, moned kitsaskohad oleme iiletanud, kuid palju lahendamata probleeme
seisab veel ees. FEriti raske oli internaatkoolis esimene aasta: puudusid eeskujud, prak-
tilised kogemused ja teoreetilised teadmised. Nii médduski esimene: Oppeaasta katse-
tuste tdhe all. Tésiselt raske oli riithmade moodustamine. Kuidas seda teha? Votsime
kooli vastu 210 &pilast (1.—7. kl) ja jaotasime nad kasvatusrithmadesse vanuse jargi,
nooremad vanematest lahku, poisid tiitarlastest eraldi. Tulemused ei lasknud end kaua
oodata. Raske oli kasvatajal toime tulla 1, ja 2. klassi mudilastega, kelledest iikski ei
osanud midagi teha: internaadiruumid olid korratud, lapsed mustad ja varustus aina lagu-
nes. Niisugune olukord nooremate rithmades sundis meid uusi lahendusi otsima, Tegime
proovi erivanuseliste kasvatusriihmade moodustamisega: panime kokku 7 ja 1. klassi
ning 6. ja 2. klassi poisid, analoogiliselt samade klasside tiitarlapsed, keskmiste klasside
kasvatusrithmad jédtsime endiseks. Sellestki ei tulnud midagi head. Viaiksemad segasid
suuremaid tundideks valmistumisel ja rikkusid riihma tasakaalu, ikka oli veel liiga
palju mudilasi {ihes riihmas. Proovisime veel mitmeid kombinatsioone ja alles teise
Oppeaasta siigisel lahendasime olukorra téielikult erivanuseliste kasvatusriihmade moo-
dustamisega, Nii on meie kooli igas kasvatusrithmas vordselt koikide klasside dpilasi
(L—11. kl.). Kasvatusrihmad on iihiselamusse paigutatud perekonnatacliselt: tiilippro-
jekti jérgi ehitatud ihiselamu on jaotatud kuueks sektoriks, igasse sektorisse on pai-
gutatud kaks kasvatusrithma. Igal riilhmal on oma magamistoad, aga ihine koridor,
tritkkimistuba rdivaste korrastamiseks, iihine pesuruum ja puhketuba. Tubadesse on
nooremad Opilased paigutatud segamini vanematega, vanema oOpilase kérvalvoodis magab
tema 3ctlusalune L, 2. voi 3. klassi Gpilane. Selline paigutus on kaasa aidanud koduse
meeleolu loomisele rithmas. Viis aastat t66d erivanuseliste rithmadega on nédidanud, et
selline moodus end igati digustab. Hea on korrasiada ruume ja hooldada rdivaid, sast
vanemad Opilased teevad keerukamaid ja enam fiiiisilist joudu ndudvaid toid, nooremad
aga lihisamaid, eakohaseid toimetusi. Miidtava tahtsusega on vanemate Opilaste eeskuju
t6Gharjumuste kasvatamisel ja kultuurse kiitumise kujundamisel. Noorematele opilas-
tele on abituriendid suureks autoriteediks, nende teadmisi ja oskusi peab austama, nende
korrekine kditumine védrib jéreletegemist. Organiseeritud korrarikkumised ei tule meis
tingimustes kone alla, sest puuduvad samaealised huvikaaslased, Kasvatajate tootingi-
mused on virdsed ning neile vbib esitada iihtseid ndudeid korra ja kasvatuse osas:
mis on joukohane iihele rithmale, see ei tohi teha raskusi ka teises rithmas. Kasvatus-
riihma koosseis muutub uue Gppeaastaga vdga vdhe: lahkub paar vanema klassi Opi-
last ja tuleb juurde 2-—3 esimese klassi Gpilast. See annab véimaluse igal aastal esitada
uusi ja suuremaid ndudeid ning neid ka tdita, sest kasvataja jdtkab eelmisel aastal teh-
tud téod.
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Kui kaader on piisiv, siis on otstarbekohane lubada kasvatajatel to6tada pidevalt iihe
ja sama riihmaga, nii nagu see klassijuhatajate t66s on tavaks kujunenud. On ju kasva-
tajal pikema aja jooksul voimalik kuvjundada tugev rithmaaktiiv, kelle abil saab holp-
samini lahendada nii organisatsioonilisi kui ka kasvatuskiisimusi. Rithmaaktiivi kuulu-
vad riihmavanem ja riilhmavanema abi, 3-lilkmeline sanitaarpost ja toavanemad. Riihma-
vanem ja rilhmavanema abi tdidavad oma iilesandeid vaheldumisi iiks iihel ja teine teisel
nddalal, et t66 ei muutuks kummalegi koormavaks ega segaks Oppimist. Rithma sise-
elu korraldamisel on rilhmavanematel fdita mitmesuguseid iilesandeid: nad madravad
toavanemad, teevad tildruumide korrapidamise ja toimkondade graafikuid, dratavad hom-
mikul oma rithma &Gpilased ja korraldavad hommikuvéimlemise, viibivad rithmas ruu-
mide koristamise ajal ja annavad korrastatud toad iile korrapidajale kasvatajale. Rithma-
vanemad koostavad voistkonnad kooli spordivéistluste puhul ja aitavad ette valmistada
isetegevusthtute eeskava, Nad vastutavad pdevareziimi tditmise ja riihmaruumide
korrasoleku eest. Selles tegevuses kasvab ka rithmavanemate eneste distsipliinifunne,
areneb tdhelepanuvdime ja kujuneb arusaamine kohustuste tditmise vajalikkusest. Meie
kooli rilhmavanemad on distsiplineeritud ja iseseisvad inimesed, neil on séna elda ige
-avaliku arvamuse loomisel Gpilasperes.

Sanitaar-hiigieeniliste nouete tditmist internaadis kontrollivad sanitaarposti liilkmed
kordam&tda. Nad jilgivad voodite lahti- ja iilestegemist, pesemist (eriti nooremaid &pi-
lasi), kontrollivad kiilinte ja juuste puhtust, hoolitsevad selle eest, et toavanemad Oige-
aegselt vahetaksid voodipesu, kite- ja jalardtikuid, annavad esmaabi kergemate haigus-
juhtumite puhul. Sanitaarpost organiseerib sotsialistlikku voistlust puhtuse ja korra alal
rithmas ning peab selle kohta arvestust. Selline t66 korraldamine on aidanud parandada
ruumide puhtust ja siivendanud oOpilastes isikliku hiigieeni harjumusi,

Pohiliseks kasvatusmeetodiks internaatkoolis on to6kasvatus, Nii elu- kui ka
tooruumide ja rdivastuse korrashoidmine on opilaste hooleks, siin leiab joukohast tege-
vust igaiiks esimesest kooliaastast alates. Iseteenindamine toimub pdevareziimis ette-
néhtud kindlatel kellaaegadel ja kujundab range jérelevalve ning oskusliku juhendamise
‘tulemusena oOpilastes harjumusi, mis on vajalikud ka edaspidises elus. On hea vaadata
opilasi, kellele need harjumused on saanud vajadusteks. Sellised Gpilased riietuvad alati
laitmatult, tunnevad naudingut iimbritsevast puhtusest ja korrast, kiituvad korrektselt,
on head ja lahked riihmakaaslased. Harjumuste kujundamine on kerge, kui teadlik
juhendamine algab varases lapseeas, juba aastaid enne kooliiga. Raske on nendega, kel-
lel kooli astumisel igasugused vajalikud harjumused puuduvad, kellel on kalduvus
laiskusele ja parasiitlikule eluviisile, mille pShjuseks on vdhene juhendamine nooremas
eas ja sageli lapse psiiiihilise arenemise isedrasused. Toodst korvalehoidumiseks leiavad
nad mitmesuguseid pohjusi: hiilivad salaja minema, teesklevad haiget, ei ilmu iildse
kohale voi tulevad kiill, kuid seisavad trotslikult vaikides. Eriti raske on viimast8ga.

Ruumid koristatakse pérast hommikuvdimlemist, Pdrandad pestakse niiske lapiga,
piihitakse tolm modblilt, ustelt ja akendelt, vahetatakse vesi lillevaasides, klopitakse
porandavaibad. Oma voodi ja kapi hoiab iga Opilane ise korras, sellega peab toime
tulema ka 1. klassi &pilane, Suurpuhastus tehakse kaks korda kuus ja sellest vStavad
osa koik rithma opilased kasvataja ja rithmavanema juhendamisel. Puhastusvahendid —
harjad ning lapid — seisavad selleks eraldatud ruumis ja peavad alati puhtad olema.
‘Seebid ning hambaharjad asuvad pesuruumis. Ruumide puhastamises on wvaldaval osal
Opilastest kujunenud kindel vilumuste siisteem, mis tdieneb iga aastaga: litheneb iiksikute
toimingute sooritamise asg ja paranevad tulemused. Kasvatus ei seisne siin ainult selles,
et dpetada digeid toovotteid ja nduda ruumides korra loomist, vaid kasvatada ka korra
hoidmise vajadust. Viimane iilesanne on palju raskem esimesest. Korra siilitamise alal
voistlevad rithmad véljatéotatud hindamisnormide alusel miinuspunktide siisteemis,
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Korraalase vaistluse alused

1. Vedelevad jalandud, riietusesemed ja Oppetarbed, igalt esemell —2 p.
2. Korrastamata tuba —3 p.
3. Puhastamata porand —2 p.
4. Halvasti tehtud voodi ; —1
5. Korratu sahtel vii kapp —2 p.
6. Nartsinud lilled, pesemata vaas —1 p.
7. Puhastamata pesuruum * —3 p.
8. Korratud WC-d —2 p.
9. Triikimistuba korraiu (triitkraud ja tekk laual jne.) —2p.
10. Korratusi méngudetoas (igalt grupilt, kes seda kasulab) —2 p.
i1, Puhastemata jalatsid kapis —2 p.
12. Pesemata pesu (vilja arvatud piithap. ja esmasp.) —2 p.
13. Pesemala porandalapid, puhastamata harjad =2
i4, Pesemata kraanikausid (igalt) —2 p.
15. Kortsus ja segipaisatud pérandavaibad —2 p.

Rithmadevahelise sotsialistliku voistluse puhtuse ja korra alal organiseerib sanitaar-
post kooli e véi Punase Risti t66d juhendava petaja kaasabil. Kontrollimise tulemused
kantakse tabelisse ja neist tehakse kokkuvdte iga Gppeveerandi 16pul. Paremini korras-
tatud rihm saab randvimpli.

Peale ruumide korrashoidmise pesevad ja puhastavad opilased oma isiklikud roivad:
poeglapsed pesevad ainult sukad, sokid ja taskurdtikud, titarlapsed aga kogu ihupesu,
kusjuures vanemad abistavad nooremaid. Enesestmdistetav on vormirdivaste puhasta-
mine, pressimine, kraede pesemine ja kiilgedmblemine. Seda tehakse jirjekindlalt iiks
kord nddalas selleks mddratud Ghtul. Ruumide ja rdivaster puhastamine ning nende
puhtana hoidmine on téhus vahend opilaste esteetilisel kasvatamisel, Kui kasvandik ise
oma roivaid hooldab, siis oskab ta neid ka paremini hoida. RGivaste hoidmine on kasva-
tustdo raskemaid probleeme ja nduab kasvatajalt jdrjekindlalt praktilisi nouandeid, teo-
reetilisi pdhjendusi ning Oigete emotsioonide dratamist heade eeskujude ja vahegi
mdrgatava edu allakriipsutamise kaudu. Noudlikkusest iiksi on vahe, kuigi ka see on
suure tihtsusega, -

Internaatkoolide kasvatustoo iliheks kitsaskohaks on oOpilaste varustuse hooldamine
ja hoidmine. Igal Gpilasel on Gigus saada korralik ja vajadusi rahuldav varustus, mida
ta peab heaperemechelikult hooldama, et kandeaeg vastaks normatiividele ja paremal
juhul neid isegi iiletaks. Roivaste hooldamine on aga individuaalne, oleneb &pilase isiku-
pdrastest omadustest, varasematest, juba kodunt kaasatoodud harjumustest, koolis oman-
datud toekspidamistest ja paljust muust. Sellest tingitult kulutavad lohakad, hoolimatud
ja iihiskondliku omandi hoidmisse likskoikselt suhtuvad opilased enam roivaid kui kor-
ralikud kasvandikud ja neile peab andma sagedamini, kuigi teenimatult, uusi esemeid,
kui ei taha, et nad oma vilimusega rikuvad kogu kollektiivi iildist ilmet. See aga oma-
korda vdhendab huvi roivastuse korrashoiu wvastu. Hoolimatu suhtumise peapdhjus ndib
olevat kooli ja koduse olukorra kontrastis, Ukskdik millisest kodust laps tulebki, inter-
naatkoolis saiub ta headesse majanduslikesse tingimustesse. Siin on
avarad klassiruumid, erialakabinetid, ilus ja nouetekohaselt sisustatud iihiselamu, puhke-
toad televiisori ja kitsasfilmi vaatamiseks, avar wvoimla, staadion, spordibaas wajaliku
varustusega, tootmis- ja Oppetookojad ajakohase sisustusega. Sellele lisanduvad tasuta
oppevahendid, isiklikuks otstarbeks médratud réivastus sdrgist mantlini, killaldane toit-
lustamine jne.

Nii kasvandikele kui ka dpetajaile ja kasvatajaile esitatavad nouded on fikseeritud
kooli sisekorra eeskirjades. Sisekorra eeskirjade tipne tundmine’ ja seal esitatud nouete
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tiitmine on kohustuslik nii kasvatajatele kui ka kasvandikele. Labimdeldult koostatud
sisekorra eeskirjad on vajalik alus distsipliini siivendamisel ja tééharjumuste kujun-
damisel.

Ajalehtede ja ilukirjanduse lugemine ning pdevaprobleemide arutlemine toimub
rithmades pidevalt, igal Shtul. Puhkepieviti on ette nihtud tilekoolilised {iritused. Igal
puhkepdeval korraldatakse isetegevuskavaga puhkedhtu. Neid valmistavad ette nii
rithma- kui ka klassikollektiivid, On kujunenud tavaks, et I poolaastal korraldavad
puhkedhtuid klassikollektiivid ja II poolaastal rithmakollektiivid, Nii ei ole ettevalmistus
Opilastele iile jou kaiv.

Opilaste moraalsete veendumuste, tahte ja iseloomu kasvatamisel ning maailmavaate
kujundamisel on olulise tihtsusega kord nidalas peetavad vestlused,

Internaatkooli esimestel aastatel vesteldi rithmades peamiselt praktilistel teemadel.
Koneldi, kuidas pesta ja triikida pesu, pressida iilikonda, vitta villasest riidest plekke
vilja. Palju aega piihendati kultuursele kiitumisele (lauakombed, tervitamine, esitle-
mine, kditumine koolis ja véljaspool kooli jne.). Védhem réddgiti kunstist, kirjandusest,
muusikast ja teaduse saavutustest. Hiljem, kui need harjumused olid enam-vihem
omandatud, laiendasime vestluste temaatikat mitmesugliste muude kiisimustega.

Bt vestlusi peetakse erivanuselistele oOpilastele, siis on tingimata tarvilik vestluste
nditlikustamine pildimaterjaliga, mida saab epidiaskoobi abil suurendada, Samuti néit-
likustame vestlusi veel diagrammide, -filmide ja sobivate muusika- ning lugemispaladega,
On vaja eskuslikult rakendada Opilase kuulmis- ja ndgemismeelt, kohandada sénastust
keskmisele koolieale, anda vaor- ning vihemtuntud sonadele seletus, ja vestlus on
mdistetav kbigile. Vanuse vahe annab end muidugi tunda ja koigile ei ole kiisimus vord-
selt mdisletav ega elamus iihesuguselt stigav, kuid otstarbe tdidab vestlus igal juhul.
Vooruseks on see, et nooremad opilased arenevad meil kiiremini, sest nende mbistete
maailm lajeneb iile oma klassikursuse piiride. Pole pohjust karta, et vanematele &pilas-
tele need vestlused viheiitlevad oleksid. Kui see ehk igakord 11. klassi Gpilasele ei anna
kiillalt uwusi teadmisi, siis tSstab vihemalt probleeme, dratab huvi konesoleva kiisimuse
uurimiseks ja on téukejduks Spilaste suunamisel iseseisvale toole.

Tavaliselt oli meil vestlejaks riihma kasvataja ja ainult iiksikjuhtudel méni teine
kooli té6taja (direktor, Gppealajuhataja, kooliarst, ode vai vanemkasvataja). 1961/62. &.-a.
sligisel olsustasime seda muuta ja planeerisime vestlused nii, et kasvatajad koneleksid
kordamédda. Sisuliselt on olukord selline, et iga kasvataja valmistab ette iithe teema
poolaastas ja wvestleb sellest kdikides rithmades. Selle iimberkorralduse vooruseks on
Sablooni viltimine, sest paratamatult kujunevad ithe inimese vestlused ithetaolisteks ja
muutuvad Spilastele igavaks, Niiiid on kasvatajal voimalik teemat paremini ja pdhjaliku-

malt elte valmistada, tuleb tal ju poolaastas ainult iiks vestlus koostada, Varem pidi ta
iga nddal esinema uue vestlusega.

1961/62. &.-a. esimesel poolaastal vestlesime alljargnevaist kiisimusist:
1. Mida annab kommunistlik iihiskond meje vajaduste rahuldamiseks?
. Mina ja meie, !

. Mida on andnud riik meie vajaduste rahuldamiseks juba tana?

. Mida tuleb méista kommunistliku (ihiskonna allz

. Millistest kapitalismi iganditesf mele kéitumises tuleks vabaneda?
. Kas soda viib puhkeda? >

. Kommunistliku homse inimene.

8. Hoides kokku kooli varustust, sdéstame summasid kommunismi kiiremaks  (les-
ehitamiseks,

9. Mis laheb riigile maksma ithe internaatkooli dpilase Glalpidamine?
10. Meie ei pea ainult seama, vaid ka andma.

11. Kes on osa vélnud mele kooli mugavuste loomisest?

] O ook 3 DA
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12, Inimeses peavad harmooniliselt iihinema vaimne rikkus, moraalne puhtus ja
kehaline taiuslikkus. :

Maistagi olid méned riihmatunnid pithendatud kooli sisekorra eeskirjade kordamiseks
ja igapdevast elu korraldavate juhendite tutvustamiseks ning kokkuvdtete tegemiseks
kasvatustoost.

Elu nditas, et selline moodus end digustab, ja nii koostasime ka II poolaastaks vest-
luste tsiikli, milles iga kasvataja valmistus vaid iheks vestluseks.

Teemad on jargmised:

. Milles avaldub rahvaste soprus?

. Noorte elu kapitalistlikus {thiskonnas,
. Tillarlaste fpoiste) tervishoiust.

. Kangelaslikkus dinapdeval.

NLKP — ndukogude rahvaste suunav joud.
Kuidas valmistuda tundidels?

Kuidas tekkis usk?

. Milles seisneb kodanlik naisionalism?
. Kommunismiehilaja moraalikoodeks.
. NSV Liit voitluses rahu eest.

. Milles seisneb Gnn?

12, Mis on kodumaa-armasius?

13, Kommunismi hiivesid peab oskama mdistlikult kasutada.

14. Mis on ilu? -

Vestluste temaatika koostamisel oleme lihtunud pohimdtetest: a) panna Gpilane
motlema uue iihiskonna inimesest ja tema iilesannetest; b) kujundada kollektiivi, ndidata,
et sajandeid kultiveeritud individualismi asemele astub digustatult kollektivism; c) selgi-
tada iihiskonna arenemise seaduspérasust ja kujundada Gpilastes biget maailmavaadet;
d) niidata, kuidas peab kujunema igakiilgselt arenenud inimene; e) teritada Opilastes
tihelepanu ilusa ja inetu eraldamiseks kunstis, kirjanduses, elus ning inimeses endas;
f) selgitada rahvaste sopruse tdhtsust; g) ndidata, et k6ik hived saavutatakse pingsa
tooga.

Raskemaid kiisimusi on vestluste nditlikustamine ja sobiva saatematerjali muretse-
mine. Tdnuvadrt lisa pakub ilukirjandus ja kasvatajad on seda kasutanud. Noukogude
inimese moraalikoodeksit selgitades kasutas kasvataja tdnapdeva ja mineviku vordlemi-
seks katkendeid H. Balzaci «Isa Goriot'sts, A. H. Tammsaare «T6e ja diguse» I osast ja
J. Smuuli «Jdisest raamatust». Kodanliku natsionalismi olemuse moistmist holbustas kat-
kend L. Vaheri «Emajoe jutustusest». On hea, kui kasvataja oskab reprodutseerida varem
néhtud televisioonisaateid, kuulatud kontserte ja killastatud teatrietendusi. Mitme teema
juurde sobis P. Kilgase ndidendi «Obbik laulis koidikul» stseenide meenutamine. Kuna
koolil on fonoteek, siis ei tee raskusi esitada muusikapalu vestluste ilmekamaks muut-
miseks. .

Diafilmide demonstreerimine on vote, mida koik kasvatajad kasutavad juba aastaid.

Kolleegide tétkogemustega tutvumiseks kuulavad kasvatajad tiksteise vestlusi ning
votavad omaks huvitavamaid ja sisukamaid votteid. :

Peale vestluste arutatakse rithmas veel ppeedukust. Kuigi jooksvad hinded on tabe-
lina teadete tahvlil viljas, on siiski vaja norgalt edasijéudvaid &pilasi virgutada tosise-
male toole paremate eeskujul. Valtimatu on kaitumiskiisimuste analiiiisimine ja karis-
tuste maaramine neile, kes kooli sisekorda on rikkunud. Lihtume poOhimdttest, et iga
eksimus, kui viike see ka ei oleks, nouab jérelduste tegemist. Pidevalt hoolitseb rithm
norgemate opilaste jdreleaitamise eest, eriti 1.—4, klassi osas. Opetajateks on vanemad
riihmakaaslased, kes teevad seda kasvataja juhendamisel. Iga kasvatusrilhm voitleb
taieliku oppeedukuse eest. !

Vaba aja veetmiseks on rithmades huvitavaid -ménge: lauatennis, piljard, kabe,
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male ja mitmesugused lavaméngud. Téépdevadel jiib meie oOpilastel vdhe vaba aega,
see langeb peamiselt puhkepdevadele. Korraldame puhkepdeviti voistlusi, matku ja
puhkedhtuid ning leeme ilukirjandust. Nende meelelahutuste organiseerimise eest wastu-
tavad vanemate klasside opilased kordamodda, Vaba aega sisustame sageli veel dia-
filmide nditamise ja muinasjuttude jutustamisega, kord nédalas on kino, Opilastel on
televisioonisaadete jéilgimise ja raadio kuulamise v&imalus,

Kasvatust66d rithmas juhib ja suunab kasvataja, kes vastutab kdige eest, mis toimub
rilhmas, koolis ja viljaspool kooli. Kasvataja t66d peegeldavad rithma ruumid, opilaste
vilimus, kditumine ja Sppeedukus, suhtumine tihiskondlikult kasulikusse téésse. Paremaid
tulemusi on saavutanud staaziga kasvatajad, kellel peale eriala on mitmekiilgne tld-
haridus, kes tunnevad huvi oma t55 vastu, kellel on hea distsipliin ja tahtmine oma
teadmisi pidevalt taiendada. On hea, kui kasvataja oskab mingida klaverit, laulda ja
tunneb minimaalseltki naitekunsti, kui ta suudab lahti matestada kirjandus- ja kunsti-
teoseid. Eeskujuliknlt tdidavad oma ililesandeid taktitundega kasvatajad, kes oskavad
Gpilastele liheneda individuaalselt, kellel jatkub parajal mé&dral Grnust ja karmust.

Fiiiisikakursuse seostamine tootmisdpetusega

Y H. SOLL,
Pdirnu 4. keskkooli tiiisikadpetaja

Pdarnu 4. keskkooli itheksandad klassid opivad ehitaja, tekstiilitoolise, kingsepa
ja tisleri eriala. Baasettevdteteks on ehitusvalitsus, linavabrik, naha- ja jalatsikom-
binaat ,Kroom" ning tééstuskombinaat o Viisnurk”, Baasettevdtete tootmistehnika ja
tehnoloogia on otsene materjal fiiisikakursuse seostamiseks tootmisGpetusega,

~Jdrgnevalt kisitlengi kahte Gppetunni ja tootmisGpetuse seostamise voimalust,
mida olen kasutanud.

1. Ulesanded baasettevitetest

Aluseks on vdetud jargmised pohinduded:

1. Ulesanne vastaku tegelikkusele, selles sisalduvad andmed olgu kooskélas
kdsitletava masina tehniliste andmetega.

2.. Andmeid v5ib muuta ainult ilesande matemaatilise kiilje lihtsustamiseks, see-
juures tegelikkust moonutamata, Naiteks arvu 250 asemele voiks anda 249,6, sest
viimane taandub arvuga 7.

3. Ulesanne késitlegu programmi vastava teema pohikiisimusi.

4. Ulesanded olgu- sectud progressiivse tootmistehnika, v6imalike ratsionalisee-
rimiste, tehnoloogia tdiustamise ja toodangu niitajatega.

5. Ulesanded moodustagu sisult ja esitamise jarjekorralt programmi wvastava tee-
maga terviku. :

6. Ulesanded peavad siduma fiiiisikat masinadpelusega ja aitama viimast oman-
dada.

7. Té6 tulemusena valmigu tootmisalaste lilesannete varu.

8. Ulesanne tuleb esitada nditlikult, s. o. nii, et see saaks opilasele sisuliselt
selgeks ja ta kujutaks endale digesti ette selles esinevaid fiiiisikalisi suurusi,

Viimase ndude tditmiseks kasutan fotosid baasettevotete masinatest, millel on
esile toodud see osa masinasdlmest, elemendist, millest {ilesanne on koostatud. Fotod
on kleebitud kartongidele, kuhu on jdetud vaba ruum ilesande andmete v&i selgi-
tava skeemi markimiseks. Ulesannet lahendama hakates véib selle iilesvdtte spet-
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siaalses raamis epidiaskoobi abil ekraanile projekteerida. Tekst on paljundatud ja
antud igale Gpilasele.
Méned ndited. Ulesanded on voetud baasettevottest ,Viisnurk®.

PROGRAMMI TEEMA: TOODE VORDSUSE SEADUS.

Andmed:
h =157 mm
r = G600 mm
F=15 kG
S = 400 X 500 mm
Leida P ja p! &F

Joecnis 1.

Ulesanne: Kattevineeri plokkimise pressi kruvi samm on 15,7 mm, kdepideme
pikkus 600 mm. Arvuta kruvi rohumisjoud, kui todline avaldab kdepidemele jGudu
15 kG. Kui suur on réhk pressi survepindadele, kui selleks pinnaks on ristkiilik-
mootmetega 400 X 500 mm? Hoordumist mitte arvestada. (Joon. 1.)

PROGRAMMI TEEMA: JOON- JA NURKKIIRUS.

Andmed:

n = 2g00 BOOret

min.
i S
n 10
d=8 mm
Leida v/
Joonis 2.
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Ulesanne: Vertikaalpuurpingi CBII-311 mootorvéll teeb 2800 poéret minutis.
Ulekandearv mootorivéllile kinnitatud rihmarattalt puuri spindli rihmarattale om
1:10. Arvuta 8-mm diameelriga puuri vélispinna punktide pédrlemise joonkiirus.
Mehaanik Vaino suurendas puuri vidlispinna punktide joonkiirust 25%s vérra. Kuidas
tuli muuta lilekandearvu? (Joon. 2, 1k. 457)

PROGRAMMI TEEMA: PUOORLEMISLIIKUMINE. Ulesanded on voéetud baasette-
vottest ,Kroom”. g

Andmed:
d; = 120 mm
ny = 1400 pooret
min.
ot S
ny 7000
R = 1000 mm

0,24 jm — 1 paar
t =7 h = 420 min.
1] = 45”8

Joonis 3. Arvuta, mitu paari jalatseid

tootleb tallapress 7 tunniga!

Ulesanne: Tallapress ,Michalk” jouseadme mootorivéll (1) teeb 1400 podoret
minutis. Moolorivolli rihmaratta 1abimédt d; = 120 mm, veetaval rihmarattal (2)
d; = 200 mm. Reduktori (3) ilekandearv on 1:7000, Tootevratta (raadius R =
= 1000 mm) igale 0,24 jooksvale meelrile paigutatakse 1 paar pooltoodangut, Arvuta,
mitu paari jalatseid tootleb tallapress iihes vahetuses, kui tootevratta tédtsiikkel
moodustab ligikaudu 45%s kogu téoajast! (Joon. 3.)

Ulesanne: Steppimismasina ,Minerva” véantvolli nurkkiirus on m.ﬁrad &

sec
Ngel teeb igale 10 mm-le keskmiselt 8 pistet. Spordijalatsite pealsete iihe- ja kahe-

Andmed:

o = 2406 ¢

sec
10 mm — B8 pistet
§ = 1500 mm

Ll = 5“:’0

Leida aeg!
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kordsete dmbluste kogupikkus on 1500 mm. Arvuta aeg, mis kulub 1 paari spordi-
jalatsite pealsete dmblemiseks ja iihe téolise poolt 7 tunniga valmistatud toodangu
hulk, kui masina t66 viltab ligikaudu 5% kogu operatsioonist! (Joon, 4, lk. 458.)
Ulesanded linaketramis- ja kudumisvabrikust:
a) ketrusosakonnast:

Andmed:
= pooret
min
it = 2200 mm
=7 h
m = 30%
12 = 53%

trumlil — 144 18nga
hasplil — 30 spindlit

Arvuta tihe mahavdtte pikkus,
toodang ja kaal!

Joonis 5.

Ulesanne: Haspli trumli (1) timberm&ot on 2200 mm. Trumli podrlemiskiirus
on 120 E—‘c'-Ef"-l'eT'.Trumlile mahub 144 16nga numbriga 8. Spindlite (2) arv hasplil on 30.
min

Arvuta: 1) the mahavatte pikkus ja kaal; 2) 7 tunniga valmistatud toodangu hulk,
kui haspli podrlemise aeg moodustab 30% kogu t6dajast; 3) toodang kg-des parast
kuivatist védljavotmist, kui 16nga niiskusesisaldus vdib olla 47%. (Joon. 5))

b) kudumisosakonnasi:

Andmed:

n=119

10 mm — 14 ldnga
t =7 h= 420 min.
1 = 65%

Leida T; ja T

Joonis 6.



Ulesanne: Zakaartelg AT-175 teeb 119 166ki minutis. Kanga igale 10 mm-le
tuleb 14 16nga. Arvuta teoreetiline ja faktiline toodangu hulk vahetuses (7 tundi), kui

telgede tddaeg moodustab kogu todajast 65%. (Joon. 6, lk. 459.)
Et ilesanne on vordlemisi holpsasti lahendatav ning hea ndide nii matemaatika-

kui ka fiiisikatunnis, anname lahendamise kdigu:

Lahendus:

c et LB s &
14 . 100 14 - 100
Reten _ 119420065 _ 500 o

T, = I S A
A 14 + 100 14 . 100 - 100

Vastus: T, =357 ja T, =232 m

Veel kaks ndidet ehitaja erialalt.

PROGRAMMI TEEMA: JOUDUDE LAHUTAMINE KOMPONENTIDEKS. MEHHA-
NIEMI KASUTEGUR. TOO JA VOIMSUS.

Joonis 7.
/
Andmed:
h=25m e=1,6 2“
= : i
f'_“"; N =45 kW
v=10X12 X 25 cm fi 9 et

Leida A ja 1!

Ulesanne: Transporigor T-40 alumise ja ililemise otsa kdrguse vahe on 2,5 m.
Lindi ihekordne pikkus on 10 m. 1) Arvula, kui suure téd teeb transportodgr 1000
silikaattellise filesviimiseks, kui tellise médtmed on 103712 X 25 cm ja erikaal

G : SRR : el e
1'5_—5' 2) Kui suur orn mehhanismi kasutegur, kui tema kaivitusmootori véimsus
cm

on 4,5 kW ja 1000 kivi transportimiseks kulub aega 20 minutit? (Joon. %)
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PROGRAMMI TEEMA: POURLEMISTELGE OMAVA KEHA TASAKAALU TIN-
GIMUSED.

12,5 -
95 7.5 |
= ‘
i A,
e, R
e
o 145 . .
Elarrmma gt
Py
f 3 '
R, L
e
Andmed
Pi=1T B.=15T
P,=15T P =5T

Joonis 8.

Ulesanne: Tornkraana 5-K-2 noole kaal P, =1 T, koormise kaal B=15 T
Ballast kaalub 1,5 T. Kraana konstrukisiooni raskus on 50 T. Alusvanni rataste vahe-
line kaugus on 3 m, vastukaalu kaugus 3 m ja noole ulatus 16 m. Vaata joonist!
(Joonisel antud mGddud m-tes. 1) Arvuta, kas kraana sellisel koormamisel on tasa-

kaalus! 2) Arvuta, missugust maksimaalset koormust voib selle kraanaga tgsta!
(Joon. 8.)

2. Nditeid fiilisikaseaduste rakendamisest masinate juures

Paljudest masinasélmedest ei saa nende keerukuse tdttu iilesannet koostada. Kiill
aga on otstarbekas kasutada seda v&i teist masinaslme niitena Opitava fiiiisika-
seaduse illustreerimiseks, On védhe kasu, kui uue aine seletamisel ainult vihjatakse®
iithele vdi teisele nditele. -

Ka siin, fiiiisikaseaduse selgitamisel ja selle praktilise rakendamise kohta niidete
toomisel, on soovitatav kasutada konkreetset fotomaterjali,

PROGRAMMI TEEMA:.KULGEMIS- JA POORLEMISLIIKUMINE.

Baasettevottest ,Kroom": universaaltreipink 1K62. Téédeldav detail péérleb, 15ike-
tera liigub kulgevalt. Puurmasin-puur vétab osa kahesugusest liikumisest, ta poérleb
ja samaaegselt liigub kulgevalt.

Baasettevéttest ,Viisnurk®: kappsaag-ketassaag poorleb, tdddeldav detail liigub
" kulgewvalt, samuti puidufreesil. Puhastuspingil puhastatav detail aga piisib paigal, lint

liigub kulgevalt, iilekandemehhanismi hammasrattad péérlevad.
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g, klassi dpilased Gpivad masinadpetuse tundides tldisi mGisteid masinatest, trans-
missioonielemente, péérlemisliikumise iilekandmist ja selle muutmist kulgemisliiku-
miseks ning vastupidi.

Ka fiiisikatunnis on véimalik tahke keha poérlemisliikumise késitlemisel siduda
viimast masinadpetusega.

Fotod baasettevottest ,Viisnurk“. 1) Automaatsae puhul rakendatakse kettiile-
kannet. 2} Puidufreesi ja poleerimismasina rihmiilekanded.

Fotod baasettevéttest ,Kroom", Huvipakkuv on viimistluskonveieri ja tsvik-
konveieri ajam, kus kasutatakse liheaegselt rihm-, reduktor- ja hammasiilekannet.
Reduktor muudab elektrimootori rootori iihtlase liikkumise konveieri iihtlaseks tsiik-
liliseks lilkumiseks.

Joonis 9.

PROGRAMMI TEEMA: ROHK, ROHUMINE.

Toostuskombinaadis ,Viisnurk” kasutatakse toéstuslikuks otstarbeks korgréhu-
aurukiittesiisteemi, mille katla kaitseseadmeks on raskusega koormatud kaitseklapp.
Koos fotoga, millelt Gpilased ndevad nii kaitseseadet kui ka selle paigutust katlal,
projekteerin ekraanile vastava skeemi (joon. 10). Kiisimusele, miks kaitseseadmel on
- kaks koormatud kangi, (skeemil puudub) vastan G&pilastele, et kaitseseadmel on ka
kaks kaitseklappi, mis on omavahel ithendatud paralleelselt. Uks klappidest, nn.

kontrollkaitseklapp avaneb siis, kui auru
& | rohk katlas touseb 6 atmosféadrini — mak-
simaalselt lubatud rohuni. Sellele klapile
rakendatud kangi &la pikkus on fiksee-
ritud koormuse @ kindla asendiga. Koor-
mus plommitakse katlamaja eest wvaslu-
tava isiku poolt. Teise klapi todleraken-
Tl damist aga reguleeiib kiitja koormise g
nihutamisega selle klapi kangil. Selline
seletus koidab kahtlemata rohkem Gopi-
laste tdhelepanu kui skeemi kirjeldamine.

%\\\\\ ot
m
|

— L.
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Joonis 10.
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Jalatsikombinaadist ,Kroom”. Mitte vdhem huvipakkuv on purgimisseade (toru-
lukk) madalrohukatlal, kus kaitseseadme moodustab vee tdusutoru, (Joon. 11.) Siin
koidab opilaste tdhelepanu kaitseseadme tdétamise pohiméte. Esitatud niidete kohta
on koostatud samuti mitu huvitavat iilesannet: opilased arvutavad réhke, réhumise
ja purgimisseadme tédmahtu,

Vee seisu kontrollimiseks aurukatlas kasutatakse veeklaasi, mis té6tab iihendatud
anumate pohimattel. Uheks anumaks on katlatrummel, teiseks veeklaas, mis torude
abil on iihendatud katla vee- ja aururuumiga.

Joonis 11.

PROGRAMMI TEEMA: PASCAL! SEADUS, ARHIMEDESE SEADUS.

Linavabriku vérvimistsehhist, fotod vdrvipudelite tithjendamisest nn. puhkpudeli
pohimdttel. Samast tsehhist on vahevannide automaatsed tditeseadmed, kus raken-
datakse vedeliku iilesliiket ujukitele. .

PROGRAMMI TEEMA: TSENTRIFUGAALMEHHANISMID,

Linavabriku vdrvimistsehhist, fotod: 1) tsentrifugaalkuivatist; 2) katlamaja kahest
tsentrifugaalveepumbast, mis pumpavad vee katlasse, (Avarii puhul rakendatakse
kahepoolset surukisipumpa.)

10. klassi elektridopetuses ja 11, klassi elektrotehnika
praktikumis: Fotod ménes osas tdiendavad olemasolevaid tabeleid, sest tabelitel
kujutatu on rohkem skemaatilist laadi, tilesvite aga vastab tegelikkusele. Niiteks:

PROGRAMMI TEEMA: INSTALLATSIOONITOUD. JUHTMETE PAIGALDAMISE
EESKIRJAD JA NORMID.

Ulesvotted iseloomulikematest rithmaliinidest: a) magistrae;‘lselest ja b) hargnevat
tiitipi liinidest; tarbijaliinist, rithmakilbi asetustest jne.
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PROGRAMMI TEEMA: LULITAMISSEADMED JA KAITSMED. Ekskursioonidel
aitab opilasi eelnevalt jooksva t6o kdigus tutvustatud materjal. Nditeks: -

Jalatsikombinaadist ,Kroom®. Ulesvétted voolujaotuskilpidest, neil paiknevatest
lihttoimega mehaanilistest lilitamisseadistest. Suruliilititest: nupplilitid (konveieri
ventilatsiooniliilitid), vinnakliliti (pealiiliti), pooérdlilitid (akna- ja véljatombeventi-
laatori lilitid ja kalorifeeri liliti).

Sulavkaitsmetest: 1) lahtine torukaitse, 2) kinnine torukaitse, 3) ribakaitse, mis
on kasulusel vanemates jouseadmetes.

Laoruumis peaiknevast tulekahju automaatteadustajast, mis téotab fotoelekirilisel
pohiméttel.

11. KLASSI PROGRAMMI TEEMA: VALGUSTUSTUGEVUS.

Jalatsikombinaadist ,Krcom®. Ulesvdtted valgustuspunktidest ja nende asetusest
selgitavad normidekohast valgustust mitmesugustel toékohtadel.

3. Opilaste rakendamine klassiviilises t6os

Ainedpetajatel on baasettevotetelt load, mis voimaldavad neil soovitud ajal pééa-
seda baaseltevGteie territcoriumile ja hoonetesse. Raskem on saada luba iiksikutele
opilastele ja @pilasriihmadele. Opilased segavad t66d, seepirast saab neid kirjeldatud
materjali hankimiseks rakendada ainult iiksikuil juhtudel, 2—3 Gpilast korraga, ope-
taja osavolul ja juhendamisel. Ehitusvalitsuse baasettevitteis on olukard parem, siin
paiknevad objektid ja neil kasutatavad masinad kéatiesaadavamalt. Kokkuleppel
administratsiooniga on voimalik veel pdrast té6aja 16ppu viibida objeklidel. 2—3 6pi-
last, saanud konkreeise joukohase iilesande, tdidavad selle meelsasti, kusjuures
poistel on eriti suur huvi tehnika vastu. Siin tuleb kasutada ka kooli fotoringi.

Naitlik materjal kergendab lunduvalt &petaja t6od tundide ettevalmistamisel ja
andmisel. Selline konkreetse nditliku Sppematerjaliga tund on opilasiele huvitav ja
tdidab hdsti nii Spetuslikku kui ka kasvatuslikku eesmérki.

KIRJANDUS:

1. Karamor obopyaoBania 00yBHOM NPOMBIIINIEHHOCTH, YaCTh IEpBad.

2. CnpaBo4HMK MHMeHepa crpourensa ToMm I (mox penanimeit M. A. Ory dpn-
eBa M A. C. laBEMIEeBCKOTO).

3. H. Veide, Abiks keskkittekatla kiitjale.

4. Karanor ofopyjAoBaHMa TEKCTHMILHON IIPOMBIILISHHOCTH.
5. Uldine elekirotehnika (H, Esop, H. Hellam, R. Hollmanun jt).

Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimine
ajaloo Oopetamisel

P. KEES,
Kirivere 7-klassilise kooli direktor

Uue aine esitamine peab tagama aine teadliku ja kindla omandamise Opilaste poolt.
Et seda eesmirki saavutada, tuleb arvestada Oppeprotsessi kahe kiilje, s. 0. dpetamise
ja 6ppimise vastastikust seost ning tingitust. Teiselt poolt peame valima selliseid Opeta-
mise meetodeid, mis aktiviseeriksid Oppimist ehk tunnetustegevust ja &rataksid huvi
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aine vastu. Muidugi ei saa seejuures kdike redutseerida ainuiiksi huviprintsiibile. Huvi-
printsiipi tuleb rakendada ikkagi siis, kui see ydimalik on. Kus see aga voimalik pole,
peab szlle asemele astuma teadlikkuse ja kohusetunde printsiip.

Téhelepanekud néitavad, et ajaloo Gpetamisel 7. klassides esineb aine uudsusest tin-
gitud vdheste kogemuste tGttu Gppematerjali késitlemisel palju hallust. Kuid mis veel
halvem — Gpilaste tunnetustegevust organiseeﬁtakse vidga norgalt. Peamine puudus on
selles, et opilased kuulavad Opetaja esitust passiivselt. Ja me ei tea, kas nad seda iildse
kuulavadki voi motlevad hoopis millestki muust,

Et viltida mérgitud puudusi, peab &petaja kasutama niisuguseid Opetamise meeto-
deid, mis Opilaste aktiivsuse esile kutsuksid. Siis saavutame kaks kirbest iihel hoaobil:
I) Opilased kuulavad tdhelepanelikult ja 2) nende tunnetustegevus on aktiivne.

Esitagem moned opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimise votted uue oppematerjali
esitamisel, J

l.Plaani ehk kava koostamine Gpetaja jutustuse pohijal.
Enim levinud uue aine esitamise meetodiks on épetaja jutustus, Kuid praktikas ei anna
see tavaliselt kiillaldast efekti. Didaktilises kirjanduses isegi riinnatakse seda kui «pas-
silvset» meetodit, mis pidurdavat opilaste aktiivset tunnetustegevust. Millins on siis
viljapads olukorrast? Kuidas selle meetodi puhul aktiviseerida &pilaste tihelepanu ja
tunnetustegevust?

Uheks abinGuks siin on mitmesuguste iilesannete andmine, mida &pilased peavad
tditma kas vahetult opetaja jutustuse ajal vdi parast seda, teiseks — vestluselemendi
lilitamine jutustamise kdiku. Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimise ja téhelepanu
kontsentreerimise iiheks votteks (Gpetaja jutustuse ajal voi vahetult parast seda) on
Opetaja jutustuse plaani koostamine. Kui Opetaja jutustab, peavad opilased tihelepane-
likult kuulama, sest nad teavad, et selle kohta tuleb koostada plaan. Jirelikult tuleb
neil ainesse siiveneda. Et iga opilane tundi hasti kuulaks, on soovitatav lasta plaan
koostada kirjalikult (allakirjutanu, muide, on praktiseerinud ka suulise plaani esita-
mist). :

Suulist plaani on raskem teha, pealegi ei ole sel juhul voimalik taielikult viltida
teiste motete kopeerimist. Kirjaliku plaani koostamise jdrel loetakse méned neist klas-
sis ette, arutatakse ldbi: leitakse nende head ja vead, ebadnnestunud plaane korrigee-
ritakse, Kui aga kava lastakse esitada suuliselt, voib kaasopilane lihtsalt tema eel vas-
tanud opilast matkida, teha samasuguse plaani.

7. klassi Opilastel olen lasknud plaani teha kogu oma jutustuse kohta, ilma et ma
jutustuse keskel oleksin tdhelepanu juhtinud iiksikutele kavapunktidele. See oskus ei
tule aga korraga. Juba 5. klassis teeme sellega algust. Esialgu jutustab opetaja kava-
punktide haaval. Iga kavapunkti hdlmava 16igu jdrel kiisib Gpetaja: «Kuidas me vdik-
sime pealkirjastada selle 16igu, millest teile rddkisin?» s

Kui seda on kiillaldaselt harjutatud, omandavad opilased wvarsti rahuldava oskuse
kava koostada.

Opetaja jutustuse kohta koostatud plaani nditena esitagem opilase Krista K. plaan
(lihtplaan) teemal «Idaslaavlased kauges minevikus» (NSV Liidu ajalugu. Kasiraamat
7. klassile, 1961, § 3): 1) slaavlaste jagunemine ja asukoht; 2) slaavlaste tegevusalad:
pollundus, kalastamine, kiittimine; 3) slaavlaste peatoidus; 4) slaavlaste usund; 5) slaav-
laste kombed; 6) slaavlaste sugukondlik kord ja selle lagunemine; 7) slaavlased aitavad
kaasa orjandusliku korra hukkumisele.

Opilaste innustamiseks ja kohusetundlikule tédle ergutamiseks on' soovitatav pare-
maid plaane hinnata. Me ei pea hindama opilasi ju ainult kisitlemise ajal, vaid ka
uue osa esitamisel ja kinnistamisel.!

Opetaja jutustuse alusel voime lasta kava koostada ka laiendatud kujul, mis osalt

! Vt. ajakiri «Pddagogik» nr. 9, 1961: Hans Jiirgen Babeck «Unterstiitzung des inten-
siven Lernens durch sinnvolle Leistungskontrollen», lk. 798—807.
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sarnaneb konspektiga. Selle koostamine on hoopis keerukam ja nduab kiillaldasi eel-
harjutusi isegi 7. klassis. Igatahes katsetada seda tuleks. Isiklike kogemuste pohjal voib
viita, et tingimata tuleb niisugune laiendatud plaan kollektiivselt 14bi analidisida. Algu-
ses esineb ebadnnestumisi, kuid hiljem omandatakse seesugusegi plaani koostamise
oskus. ,

2. Opetaja jutustuse konspekteerimine Viga lihedane laiendatud
plaanile on opelaja jutustuse Kkonspekteerimine.

Jutustuse konspekteerimisel areneb opilaste oskus olulist mitteolulisest eraldada ja
vilumus oma motteid lithidalt kirja panna. Konspekteerida voib kahel viisil: 1) Opetaja
jutustuse ajal, 2) vahetult parast seda.

Olen proovinud mélemaid votteid. Téhelepanekud nditavad, et esimene moodus on
raskem, sest Opilastel pole teemast ju terviklikku kujutlust ja neil on raske otsustada,
mis on teema seisukohalt oluline, mis mitte.

3. Paghiprobleemide védljatoomine Opetaja jutustuse ja
teksti alusel. Kui dpetaja jutustuse plaani voi selle konspekti saab lasta teha
iga teema juures, siis jutustuse pohiprobleemide leidmisega on asi teisiti. Et anda opi-
lastele iilesanne leida Gpetaja jutustuse pohiprobleemid, selieks on vaja leida kohane
teema, mis oma sisemiselt struktuurilt ja loogiliselt liigestuselt oleks reljeefne, Opetaja
mureks jdadb sobiva teema leidmine. Selle votte kasutamisel on kaks voimalust: lasta
esitada pohiprobleemid kas suuliselt voi kirjalikult. Viimane on eelistatavam.

Toon selle kohta iihe néite. Jutustasin 7. klassi opiku jérgi (§ 24 alusel) teema «Vene
impeeriumi tekkimine» kaks esimest 16iku.

Enne seda andsin klassile iilesande: jdlgida tdhelepanelikult minu jutustust, leida
selles pdhiprobleemid ja mérkida need oma vihikusse. Lapsed kuulasid suure huviga
ja leidsid, et antud jutustuses on kaks pohiprobleemi: 1) Venemaa mahajadmus ja 2)
Pahjas6ja algus ehk «akna raiumine» Laane-Eurcopasse, Teine probleem oli leitud kogu
klassil digesti, esimese puhul aga esines lahkuminekuid. Uhises arutluses jouti siiski
jareldusele, et antud momendil oli kdige pohilisem Venemaa mahajddmus.

Kui teema sisaldab iile 2—3 pohiprobleemi, siis on soovitatav péarast Opetaja jutustust
lasta avada dpikud ja leida pohiprobleemid teksti alusel, sest 7. klassi dpilastel kdib iile
jou paljude probleemide leidmine iiksnes suulise esituse pohjal. Selliselt talitasime § 14
puhul, alates l6igust «Suur-Novgorodi liitmine. ..» kuni paragrahvi 16puni. Uhises arut-
luses leiti, et kdige énnestunumalt sonastas antud 16igu pohiprobleemid Inge K.: 1. Mis-
sugused suhted olid Novgorodil Moskvaga? 2. Kuidas liideti Novgorod Moskvaga?
3. Miks ithendati Vene maid? 4. Mis tdhtsus oli Tveri liitmisel Venemaaga? 5. Miks
tatarlased ei suutnud enam Venemaad alistada? 6. Millal ja kuidas vabanes Venemaa
1éplikult tatari ikkest?

4 Tabelid ja skeemid &petaja jutustuse alusel Opilaste
tunnetustegevuse aktiviseerimisele aitavad need palju kaasa.

Ma ei motle seda, et Gpetaja ise ei voiks plaani voi skeemi teha. Vahel on see
hiadasti vajalik Opetamise eesm:’cirgil vii aine keerukuse tottu. Mida ma aga rdhutan,
on see, el Opetaja tehku seda vGimalikult harva.

Enne kui oOpilased hakkavad tegema skeeme oOpetaja jutustuse ajal, tuleb Opetajal
kiisimus kogu klassiga ldbi arutada, et ennetada eksisamme. Véga sobivaiks osutuvad
lahingute skeemid. Opetaja kirjeldab lahingut, Gpilased kuulavad tdhelepanelikult ja
kujutlevad lahingut konkreetselt — vastasel korral ei oska nad lahingu kohta skeemi
teha. Kui me sellise olukorra saavutame, siis on Opilaste tunnetustegevus aktiivne ja
nad vGtavad tunnist osa n.-6. viie meelega.

Lahinguskeemi ndide. Opetaja jutustas venelaste hiilgavast vbidust rootslaste iile
Pohjasbja ajal Poltaava lahingus 1709. aastal, Opetaja koneles Peeter 1 ja tema vée-
juhatuse lahingu kavast, kirjutas tahvlile tundmata sdna «reduudid», selgitas selle
tihenduse ja maalis dpilaste silmade ette pildi lahingu kdigust. Samaaegselt valmis Gpi-
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lastel Poliaava lahingu lihtne skeem. Ilmnes, et kogu klass oli ilesandega hasti toime
tulnud. Kiisitlemine jargmises tunnis nditas, et Gpilased olid aine omandanud teadlikult
ning pohjalikult.

Soovitatav on skeeme lasta teha ka valitsemisorganite kohta 6petaja jutustuse kii-
gus. Oleks lausa kahju, kui Opetaja ise, koneldes niiteks Peeter I riigivalitsemise refor-
midest, kujutaks neid skemaatiliselt tahvlil, sest niiviisi me vitame lastelt loova 68
roomu.

Peeter I riigivalitsemise reformide késitlemisel lasksin opilastel koostada kaks
skeemi: 1) Vene riigi valitsemine enne Peetrit ja 2) Peetri-aegne riigivalitsemine. Oma
jutustuse 16petanud, vGisin veenduda, et klass oli iilesande hasti tditnud, Skeemid olid
pohimatteliselt jargmised, erinedes iiksteisest vaid tehniliselt (kastid, ringid vms.).

Vene riigi valitsemine enne Peetrit Peetri-aegne riigivalitsemine
T L PR e T 3 —_——
|
Tsaar Tsaar [
. 7
_‘—"‘———l . — - 1
| Bojaaride | Senat '
‘ Duuma | 9 liiget
e
s S
| |
. % |
Pljlk_aasm 10 kolleegiumi
(ligi 50) |

Kerkib kiisimus, kas igakord on véimalik opetaja jutustuse -ajal korralikult iiles-
annet tdita. Tosi, alati ei onnestu see hasti, kuid vihemalt rahuldavalt ikkagi. Kui taot-
leda iilesande laitmatut tditmist, tuleb paratamatult see anda oOpilastele koduseks iiles-
andeks. Seda liiki tilesanded néuavad &drmiselt vihe aega ja on iihtlasi uue materjali
kinnistamiseks olulised.

Iga teema puhul ei saa skeeme kasutada ja meil tuleb valida moni teine tunnetus-
tegevust aktiviseeriv vote, Paljude teemade puhul sobivad selleks tabelid (temaatlllsed
kronoloogilised v6i siinkronistlikud).

Tabelite koostamiseks (6petaja jutustamise kdigus voi parast seda) annab Opetaja
eelnevall lahtrite pealkirjad, nii et Opilased kirjutavad ainult vajaliku lahtrisse. Kuid
kiisitlemisel, tdiesti iseseisva téona voi koduse iilesandena voib lasta lahtrite pealkirjad
leida opilastel endil.

Néide. Kasitledes teemat «Venemaa majanduslik arenemine XVII sajandil», peab
Opetaja. oma jutustuses tingimata meenutama v&i laskma klassil meenutada tsunfti-
aegset tootmist ja vordlema seda manufaktuuridega — uue joonega Venemaa majan-
duselus XVII sajandil. Soovitatav on &pitut meelde tuletada kombineeritud meetodil:
jutustus pluss vestlus, Ent sellest lihemalt allpool. Enne jutustamist kirjutab opetaja
tahvlile tabeli lahtrite pealkirjad ja kiisimused, millele opilased peavad leidma vastu-
sed. See, nn. temaatiline tabel vdiks olla jargmine:

Kiisimused Tsunfti ajal Manufaktuuri ajal
1. Kellele kuulusid to6riistad, | Toédkoja omanikule Manufaktuuri  omani-~
tooraine ja valmistoodang? : kule
2. Kes olid t66 tegijad? Tookoja omanik, tema | Palgattolised, talu-
perekond, sellid, &pipoisid | pojad-périsorjad
3. Kas oli olemas todjaotus? Ei. Igaiikks tegi eseme | Jah. Iga tootaja tegi
algusest 16puni | osa teatud esemest
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Stinkronistlike tabelite koostamine Opetaja jutustuse ajal on piiratud, sest see eeldab
kahe korvutatava elemendi olemasolu. Praktiliselt on selline menetlus véimalik ainult
nende teemade juures, kus me Eesti NSV ajalugu vordleme Vene ajalooga voi vastu-
pidi. Samuti eeldab siinkronistlike tabelite koostamine arvuliste andmete olemasolu.

Kui késitlesin teemat «Eestlaste voitlus saksa roovvallutajatega XIII sajandil», and-
sin tunni algul iilesande koostada Opetaja jutustuse ajal siinkronistlik tabel jdrgmiste
lahtritega: 1) tdhtsamaid stindmusi XIII saj. I poolel (andmed andis Opetaja); 2) Eesti-
maal; 3) Venemaal. Lahtrite pealkirjad andis Opetaja, Opilased kandsid Opetaja jutus-
tuse ajal vastavad andmed 2. ja 3. lahtrisse.

5. Opetaja jutustuse ja vestluse kombinatsioon. See on Opi-
laste tunnetustegevuse ja tdhelepanu aktiviseerimisel véga oclulise tdhtsusega. Vestlus-
element, mida Spetaja pGimib oma jutustuse vahele, tagab laste pingelise osavotu toost.

Vestluse lillitamine Opetaja jutustusse on vbdimalik ja otstarbekas enamikus tundi-
des. Kuid vestluse kaal oleneb tunni teemast, selle Gpetuslikest ning kasvatuslikest ees-
markidest, teema mahust, Opilaste eelteadmistest ja Opetaja metoodilistest kavatsustest.
Kéik loetletud faktorid on omavahel tihedalt seotud ja avaldavad iiksteisele moju.

Vestlusmeetodit uue osa esitamisel voib pidada parimaks aktiviseerimise voiteks
sellepédrast, et ta on koige paindlikum ja tema rakendamise voimalused on ulatuslikud.

Seesugune vestlus voib olla kordav véi heuristiline. Vaatleme neid konkreetsete
ndidete waral.

7. klassi teema «Urgkogukondlik kord meie maa ajaloos» kolme esimese ldigu
késitlemisel tuginesin pohiliselt vestlusele, sest tegelikult on see osa 5. klassi kursuse
kordamine. Paragrahvi kahe viimase 16igu puhul oli meetodiks Gpetaja jutustus, sest
neis 16ikudes on uued faktid, Poordusin opilaste poole kiisimustega: 1. Missugune oli
esimene iihiskondlik kord, milles elasid vanaaja inimesed, nende seas ka NSV Liidu
rahvaste kauged esivanemad? 2. Iseloomusta iirgkogukondlikku korda! 3. Mispdrast ini-
mesed ei saanud iirgkogukondliku korra ajal iiksikult elada? 4. Millised olid esimesed
téoriistad? 5. Milline tédhtis erinevus oli tirginimeste ja loomade vahel? 6. Motesta lahti
Engelsi viljend «Téd on loonud inimesen! 7. Iseloomusta tirgkogukondliku korra aegset
kliimat! 8. Millal ja milline suur muutus toimus kliimas? 9. Miks inimesed ei surnud
vilja jadaja tulekul? ;

Lapsed votavad sellisest vestlusest aktiivselt osa. Uhiselt meenutatakse tuntud fakte,
tehakse parandusi kaasopilaste vastustes; vajaduse korral tdiendab ja parandab Opetaja
ise. Aine omandatakse juba tunnis. Kodus jddb ile seda ainult pogusalt korrata. See-
sugust kordamist vestluse teel saab ja peab kasutama igas tunnis, iihes vdhem, teises
rohkem, olenevalt teemast.

Opetajal tuleb pdimida oma jutustuse vahele ka heuristilist vestlust, s. o. esitada
kiisimusi, mis sunnivad oOpilasi iseseisvalt métlema, leidma pdhjuse ning tagajdrje seo-
seid, tegema vajalikke jdreldusi ning ildistusi.

Selle kohta jargmine ndide. Opetaja, jutustanud Kulikovo lahingust, kus venela-
sed saavutasid hiilgava vbidu iilekaalukate tatari joudude iile, kiisib opilastelt: «Mis oli
venelaste voidu peapdhjuseks Kulikovo lahingus?» Opilased leiavad wvastuse. Edasi
1utustab Gpetaja, et kaks aastat pdrast Kulikovo lahingut tungisid tatarlaste vded khaan
Tohtamdsi juhtimisel uuesti Vene maadele, joudsid vdlja Moskvani, riiiistasid ja pble-
tasid linna. Tohtam®3si abistasid Nizni Novgorodi virstid. Niiiid esitab oOpetaja klassile
heuristilised kiisimused: 1. Miks venelased ei suutnud tagasi liiia Tohtamdsi véagesid,
kuid kaks aastat varem purustasid nad hoopis suuremad tatarlaste vied? 2. Miks onnes-
tus tatarlastel tungida Moskvani?

Need kiisimused sunnivad opilasi viga tdhelepanelikult kuulama oOpetaja jutustust
ja arendavad nende métlemist.

Heuristilise vestluse liigina voiks mainida ka probleemi seadmist selliselt, et dpetaja,
jutustades vdahemalt kahest faktist, laseb Gpilasi nende faktide korvutamise alusel piisti-
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tada probleemi, mis tuleneks esitatud faktidest loogilise paratamatusena, Faktid tuleb
valida nii, et need moodustaksid pohjuse-tagajirje ahelas pdhjuse, millest peab tule-
nema tagajdrg-probleem kiisilause vormis, See liik on alguses vordlemisi raske, Opilased
esitavad kiill kiisimusi, ent need ei kujuta endast loogilise paratamatusena tulenevat
tagajarge. Seepirast peab Opetaja valima sobivad ja selged faktid ja vdga tdpselt sele-
tama, mida ta saada tahab, peab Opilastega hoolsasti harjutama. Kui probleemi piistita-
mise oskus kord on omandatud, liheb too ladusalt.

Viimase votte kohta esitan ndite oma tookogemustest. Jutustasin Opilastele, kuidas
poola panid peremehetsesid Ukrainas ja Valgevenes XVI—XVII sajandil, kui alanda-
valt ja toorelt nad kditusid ukraina ning valgevene talupoegadega, keda nad nimetasid
polastavali orjadeks, téoloomadeks. - Siis esitasin klassile kiisimuse: «Missugune prob-
leem tekib jutustuses esitatud asjaolude alusel?» Et tagada maksimaalset iseseisvust, kir-
jutas igaiiks probleemi vihikusse. Parast kontrollimist selgus, et probleem oli leitud
Oigesti: erinevusi oli ainult sonastuses. Selle mote oli jairgmine: «Kas ukraina ja valge-
vene talupojad kannatasid rahulikult sellist réhumist, kas ei puhkenud {ilestduse poola
panide vastu?»

Vestluse abil voime labi tootada ka oOpikus leiduva dokumentaalse ja illustratiivse
materjali (iikskoik, kas Opetaja kasutab seda oma jutustuse ajal voi pdrast seda). Ma
ei hakka selle kohta néiteid tooma, sest metoodilises kirjanduses on neid kiisimusi kiil-
Jaltki pohjalikult valgustatud.

6. Opiku l18ikude teisiti pealkirjastamine teksti alusel
Osa oOpilaste tunnetustegevust aktiviseerivaid votteid eeldab téod Gpiku tekstiga, Mones
tunnis ei esita Opetaja uut ainet jutustuse kaudu, vaid laseb selle Gpilastel libi to6tada
teksti alusel. Sellega ei tohi aga lilaldada, vaid peamiseks uue aine esitamise mecto-
diks jadgu ikkagi opetaja jutustus koos teiste votetega.

Uheks (kuigi piiratud) votteks, mis eeldab t6od tekstiga, on opiku ldikudele teiste
sobivate pealkirjade andmine, kui see on voimalik., Uus pealkiri peab olema vaimali-
kult lithike ja tabav, Niisuguse leidmine on lastele sageli raske.

Ilustreerigu deldut ks naide. § 24 ldbitéotamisel andsin Opilastele iilesande: laida
pohiprobleemid minu jutustusest selle vdltel. Pdrast jutustamist itlesin: «Avage opikud
ja leidke 1Bigule «Vaitlus mere pdrast» teine sobiv pealkiril» Osa Opilasi pealkirjastas
antud 16igu pikalt, kohmakalt («Peeter I alustab sdda Rootsiga»), teine osa aga andis
sobiva lithikese pealkirja («PShjasdja algus»). Huvitav on see, et kui Opetaja jutusta-
mise ajal oli vaja tabada kaks pohiprobleemi, siis nimetas igatiks pohiprobleemina Pohja-
sbja algust. Kuid pealkirjastamisel, ldhenedes kiisimusele lihtsalt teisest aspektist, ei
taibanud osa Gpilasi enam kasutada sedasama sGnastust. Voib-olla, et osa sattus sega-
dusse sellest, et pohiprobleem ja pealkiri voiksid iihtida. See toendab, et tilesanded olgu
mitmekesised, is Opetaksid lapsi orienteeruma, ndgema kiisimust mitmest aspektist.

Arutanud 1dbi uued pealkirjad, joudsime iihisele jdreldusele, et pealkiri «Peeter I
alustab soda Rootsiga» pole sisuliselt pormugi vale, kuid on liiga pikk. Samuti taipasid
opilased hasti, et antud juhul kattuvad pohiprobleem ja uus pealkiri taielikult.

7. Plaan teksti alusel. Opiku teksti on soovitatav kasutada ka suurema
hulga pchiprobleemide viéljatoomisel, samuti laiendatud plaani tegemisel. Viimase koos-
tamine peakski toimuma teksti, mitte Opetaja jutustuse pdhjal.

Niide. Opetaja esitas uue ainena teema «Moskva Ivan IIT ajal». Kinnistamiseks lasti
teha teksti jargi kava, Parima plaani koostas Krista K.: 1. Moskva kasv Ivan III ajal.
2. Ehitusad kuulsa itaalia arhitekti Fioravanti juhtimisel (Uspenski katedraal, Granovitaja
Palata). 3. lvan Il votab endale tsaaritiitli ja kasutusele Biitsantsi vapi. 4. Vélissaadikute
kiilaskidigud Ivan III ja Vassili 1Il dukonda, nende vastuvbtmine. 5 Ivan IV Grozndi
kroonimine kogu Venemaa tsaariks.



Nagu eespool ndgime, muutus passiivseks ja vihe efektiivseks peetav meetod —
dpetaja jutustus — tohusaks Opilaste tunnetustegevust aktiviseerivaks vahendiks, sest
me ei piirdunud uue osa esitamisel «puhta» jutustusega, vaid andsime Gpilastele selle
raames ka ilesandeid.

Ueldu pole kehtiv ainult 7. klassi ajalookursuse kohta, vaid neidsamu pdShimdtteid
voime rakendada 5.—11. klassini, Olenevalt Opilaste vanusest, peavad iilesanded oma
raskuselt muidugi muutuma, kuid iildised sdtted jadvad samadeks.

Alkoholism, suitsetamine ja kool

M. SAKK,
opetaja-pensiondr

Koos mésdunud aastal kehtima hakanud uute Opilaspiletitega hakkasid kehlime
ka uued iimbertddtatud ning tdiendatud Gpilase kditumise reeglid. Nii ei olnud seni-
seis Opilasreegleis, mis olid iihised koigile opilastele 1.—11. klassini, juttu alkohool-
sete jookide tarvitamisest, niilid aga erinevad 1.—4. klassi kditumise reeglid vane-
mate klasside omadest ja vanemate klasside jaoks kehtestatud Opilasreeglite
12, punkt on sénastatud jirgmiselt: Opilane on karske ta ei suitseta
ega tarvita alkohoolseid jooke.

Selle opilasreegli ,alltekst” peaks ergutama pedagoogide kollektiive hoogustama
kasvatustood, et ennetada ja vdltida opilaste eksimusi antud
reegli vastu.

Siiani on Opetajad, klassijuhatajad, Gppealajuhatajad, direktorid ja Sppendukogud
tegelnud nende probleemidega peamiselt vaid siis, kui on olnud vajadus karis-
tada monda oOpilast, kes on tabatud suitsetamiselt, v6i kui on vaja arutada, mis-
snoune karistus midrata opilastele, keda on ndhtud koolimajas, selle iimbruses voi
avalikes kohtades nokastanud v&i purjus olekus.

Siis rakendatakse karistusvahendina suuremalt jaolt nende opilaste kditumishinde
alandamist, raskemate ning korduvate eksimuste puhul aga koolist vdljaheitmist.
kusjuures iile 16 aasta vanuste dpilaste véljaheitmine toimub mdnikord nii, et eksi-
nuil soovitatakse lahkuda koolist ,omal soovil* vdi siirduda todlis- vOi maanoorte
kooli, kus Gpivad enamikus tdiskasvanud inimesed.

Mitmes koolis on aga kone all olev probleem kerkinud teravalt esile siis, kui
opilased voi sealt dsja lahkunud noorukid on.sunnitud moénesuquste raskemate sea-
duserikkumiste pdrast astuma kohtulaua ette ja kui asja arutamisel selgub, el sii-
tegude peapdhjuseks on olnud alkohol.

Sellistel protsessidel rdadgitakse peale siitialuste iisna palju lastevanemaist ja koo-
list. Kohus néuab koolilt siilialuste kohta iseloomustust, uurib nende minevikku,
seda, kuidas ja kus neil tekkis alkoholi tarvitamise harjumus, kas opetajad olid sel-
lest teadlikud jne.

Viimasel ajal kuuleme raadiost ja loeme ajakirjandusest, eriti ajalehest ,Noorte
Haal", lugusid noorukite kuritegudest, mis on sooritatud alkoholi mojul. N&ib, et
need lood on avaldatud noorte lugejate hoiatamiseks, samuti selleks, et juhtida
tdhelepanu puuduijdakidele lastevanemate ja kooli kasvatustoos.

«Noorte Hadle» k. a, 13, jaanuari numbris esitab iihe sellelaadilise kirjutise autor
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L. Luukas tihele neljast eksiteele sattunud noorukist retoorilise kiisimuse: ,Aga miks
sa, Rein Pindam, tarvitasid alkoholi? V&tsid eeskuju isast? Toi see siis temale head?”
Autor toob nooruki vabanduseks fakti, et asutuse kollektiivi liikmed, kelle hulgas
ta ménda aega tootas, harjutasid ta jooma, kuid kiisib jallegi: ,Miks sa halva pak-
kumise vastu votsid? Ise pead end meheks, aga ei suutnud mehe sdnagi
oelda, tegudest rédédkimata!” ‘

Nelja noore siiiialuse kohta on kirjutises deldud: ,Kohtus kuulavad nad muigega
siiiidistusi kodu, kooli ja ihiskondlike organisatsioonide
kohta, kes pole neid dige eluraja otsimisel abistanud...”

Pedagoogidel aga, kes kuulavad-loevad selliseid siiiidistusi ja kohtavad oma iga-
pédevases elus teisigi niisuguseid oma eluga ummikusse jooksnud noorukeid, tekivad
piinavad kiisimused: kas on keegi piiiidnud m&jutada neid loobuma pakutud, sageli
otse pealesunnitud viinaklaasist, enne kui nende keha ja vaim on miirgitatud? Kas
iitleb koel, dpetaja, pedagoogikateadlane dige sona Gigel ajal?

Kui dpilasel naiteks eksamitdds esineb liks komaviga, siis voib see talle saatus-
likuks saada kdrgemasse kooli pddsemisel. Selliseid vigu analiiisitakse pohjalikult
vastava ala spetsialistide poolt, kusjuures méargitakse iiles peale eksamit66s vea tei-
nud opilase nime ka kool

Kas vead ja nende pdhjused &pilaste ellusuhtumises kooliajal ja elukooli astu-
misel saame jétta ainult kohtu analiiiisida? Kas voime loota sellele, et neist ranka-
dest pahedest hoidumises iga nooruk on ,ise mees"?

Kui vahetada opetajatega motteid alkoholismi- ja sultsetamlsevastasest kasvatu-
sest koolis, kui kiisida, mida on sel alal tehtud ja mida teha kavatsetakse, siis vGib
sageli kuulda vastust: ,Minu klassis pole neid pahesid ilmnenud”, ,Minu klassis (voi
meie koolis) on vihe opilasi sellega ,vahele jadnud”. Milleks hakata sellest kogu
klassiga (v5i kooliga) juttu tegema? V&ib-olla see just ergutabki monda opilast suit-
setama voi alkoholi proovima.”

Kuid kas siis meil, kutsutud ja seatud noorsoo kasvatajail, on nii viahe usku kas-
vatuse jousse ja kasvataja mojusse?

Meenutan alati tinuga oma Gpiaastaist dpetajate seminaris lihte pedagoogi, kes
opetas meile pedagoogikat, psiihholoogiat ja loogikat. Ta oli suitsetamise ja alko-
hoolsete jookide tarvitamise veendunud vastane ning mdjutas siigavasti ka meid,
opilasi, oma haaravate otse Kkirglike sénavéitude, emotsionaalse kadsitlusviisi ja
eeskujuga, eriti siis, kui ta oli iihel aastal meie klassi juhatajaks. Klassidhtutel ja
muudel koosviibimistel aitas ta organiseerida motlemis- ja litkumisménge, huvitavat
vestlust, 1busat nalja. Meil oli huvitav ega tulnud mottessegi kasutada tuju tost-
miseks alkoholi v&i suitsu. Paar meie klassi meesdpilast, kes juba enne seminari
astumist olid suitsetama hakanud, loobusid sellest tdielikult.

Huviga jéalgisime selle Gpetaja antud ndidistundi algkooli 6. klassis (6. klass oli
sellal algkooli 16ppklass), kus ta meisterlikult demonstreeris, kuidas elavalt ning
lapseparaselt kisitleda alkoholist ja suitsetamisest hoidumise, vaartuslike meele-
lahutuste ja tervete eluviiside téhtsust.

Ka niiiid peab meil koolis koos vditlusega nende pahede vastu kaima voitlus
tervete ‘eluviiside, vaartuslike 16bude ja naudingute eest. See vditlus alaku juba
nooremas koolieas. 2

Me ei tohi unustada, et alkohol ja nikotiin on miirkained, et alkoholi méju alla
sattunud inimeses on midagi haiglast ja et péris terveks inimeseks ei saa pidada
suitsetajatki.

Psithholoogilise ja pedagoogilise diagnostika jargi voib neid mmeta(ﬁ nakkus-
haigeteks, kes levitavad nakkust ka noorte hulgas. See nakkus levib psiitihiliste kana-
lite kaudu ja nakkusekolletega puutuvad kokku peaaegu koik Gpilased viljaspool
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kooli: perekondlikel téhtpdevadel ja koosviibimistel, vanemate vi teiste perekonna-
lilkmete palgapdevadel, liikude tegemisel jne.

Esitame siin mone ndite Kadrina keskkooli 5, klassi opilaste klassikirjandeist,
milles Spetaja palus kirjeldada ménda siinnipdevapidu v6i muud koosviibimist, mil-
lest Opilased on osa votnud, ja iihtlasi kirjutada sellest, kas neile on seal pakutud
alkohoolseid jooke. Selgus, et suur osa selle klassi opilastest oli juba saanud oma
»tuleristsed”. Nii lopetab iiks &pilane, kes kirjeldab sobratari siinnipdeval kdimist
oma kirjandi jargmiselt:

«Mina puudutasin vaevalt huultega klaasiddrt. Teised ag'q ei olnud sellega ndus.
Ma vaidlesip kill vastu, mis véisin, aga teised iitlesid: ,Kui sa enne ei ole votnud,
vota siis niiid! Klaasi sa pead tihjaks vétma, téis jdtta ei tohil” Ega peolauas vastu-
radkimine aita. Vétsingi klaasi tiihjaks. Pérast pidin vétma veel méne klaasitaie.”

Keegi poiss kirjutab oma kirjandis ,Tadipoja siinnipdeval” muu hulgas jargmist:

~Perenaine t6i napsiklaasid lauale ja hakkas neid igatihele ette panema. Mina
vaatasin hoolega, et kas minu ette ka pannakse, aga tddi ei pannud. Kui tddipoeg
seda ndgi, titles ta: ,Pane poisi ette ka!* Tédi kiill hdsti ei tahtnud mulle viinaklaasi
anda, karlis vist, et poiss joob enese purju ja mis siis teha.

Tddipoja séna peale pani ta pdrast mullegi klaasi. Tddipoeg kallas klaasid tdis
ja koik hakkasid viina vétma. Mina esiteks ei tahtnud vétta, aga mehed hakkasid
naerma ja litlesid: ,Kas sa mees ei olegi, el suuldil viina kardad?” Sellepeale véisin
hea suure suuldie ja hakkasin likastama. Meestele tegi see nalja.”

Kuidas toimis Spetaja pérast té6de labivaatamist? Ta hindas need ja kirjutas
hinded klassipdevikusse. Jirgmises tunnis analiifisis ta téddes esinevaid digekirja-
vigu ja tegi hinded opilastele teatavaks. Kuid iihtki téod ta Opilastele ette ei luge-
nud ega andnud neid tagasi. (Té6d oli Spetaja lasknud kirjutada paberipoognaile,)
Opetaja arvestas, et selleealised lapsed kirjutavad lapselikult-siiralt ja tdepiraselt
sellistest seikadest ja faktidest, mille avaldamine lastevanemaile ja teistele asjaosa-
listele ning kirjutistes esinevatele tegelastele igakord ei meeldi ning mis avaldamise
puhul vdivad tuua ebameeldivusi kirjandite autoreile.

Olgu. veel mirgitud, et selliseid kirjandeid pole soovitav lasta kirjutada the ja
sama kooli erinevais klassides enne méoneaastast vaheaega, sest opilased véivad
hakata siindmusi ja fakte moonutama ning minetada oma siiruse. Kuulnud kaasopi-
lastelt, et selliseid t&id lastakse kirjutada, hakkavad nad selleks valmistuma.

Seekord vestles Gpetaja kirjandite sisust ja sellega seoses olevaist kiisimusist
opilastega iildiselt, sdilitades autorite anoniiiimsuse.

Opetaja sissejuhatus vestluseks oli umbes jdrgmine:

«Lugesin teie kirjandeid suure huviga ja sain nende abil iisna taieliku pildi selle
kohta, kuidas te tdhistate mitmesuguseid r5Gmsaid ja pidulikke siindmusi koos
omaste, soprade ja tuttavatega; kuidas te valmistute oma vanemate ning omaste
téhtpdevadeks, ostale omateenitud rahaga neile kingitusi v6i teete ise neile mitme-
suguseid esemeid kingituseks; kuidas te abistate ema ja 6desid pidusédgi ettevalmis-
tamisel, lauakatmisel ning koristamisel jne. See kdik teeb neile, teile endile ja ka
mulle ré6mu.

Muret teeb aga see, et pidudel ja koosviibimistel ieile pakutakse sageli viina
ning veini, teist vanemad poisid v&i tidrukud ja vintis mehed sunnivad teid tiitma
joomakombeid, pakkudes teile -alkoholi.

Mind huvitab véga teie elukiik, ma soovin, et teiega ei juhtuks kunagi midagi
halba ega ebameeldivat, mis kahjustaks tervist v&i hingeelu.

Mis t@ arvate, miks see pole soovitav, et te peolauas alkoholi tarvitate?*

Tousid kded, dpilased hakkasid elavalt arutlema: »Joomine teeb rumalaks.* ,Meie
ldhedal elab iiks joodik, kes..." jne.  Viin rikub tervist* «Arst iitles meie onule,
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et...” ,Kes on harjunud viina v6tma, ei saa enam ilma ollagi. Ma tean ithte meest,
kes...» oMe oleme liiga noored.» «Opilased ei tohigi juua.» «Joodikud tahavad,
et meie ka nende moodi ldllutaksime ja tempe leeksime. Siis nad saaksid nalja..."
,Naabripoiss joodeti de pulmas niimoodi tdis.” Niiviisi t6id opilased ise esile koik
olulisema, mida v&ib litelda joomise vastu, ja illustreerisid seda ndidetega ilimbritse-
vast elust.

Opetaja lisas:

.Naete, oleme koik arvamisel, et meil tuleb hoiduda alkoholist. Kuid mida iitelda
ja kuidas kaituda, kui meile hakatakse seda kangesti pakkuma? Teie kirjandeist ma
lugesin, et mitmed teist suutsid kindlaks jaada ja pakkumisele vastu panna, teised
panid alguses samuti vastu, aga hiljem andsid jdrele,

Peame siin iitheskoos ndu, mida niisuguse pakkumise puhul iitelda v&i teha. Kujut-
leme, et oleme praegu kdik peoruumis. Mina olen piduperemees, kes viina ja veini
pakub, teie aga kiilalised, kes pakkujale eitavalt vastavad.”

Opetaja esitas korraga ainult iihe lause ja andis k&igile aega mételda, kuidas
pareerida seda kdige tabavamalt. Kellel vastus valmis, tdstis kde ja esitas selle
dpetaja mirguandel. Esimesele jérgnes teine, kolmas vastus, kuni sellele pakkumi-
sele vastata soovijaid enam polnud.

Avaldati arvamust, et iga kord pole vajagi pikemalt vasiata, vaid piisab lausest:
.Ténan, ma ei soovil”

Naib, et see kdik on mdng. Jah, see on mdtlemismang, kuid ihtlasi ka elualine
harjutus.

Kas ei tule noorukil seda elus palju rohkem ja sagedamini vaja kui nditeks mone
geomeelriateoreemi téestamise oskust?

Kui niisugustele vestlustele lisanduvad veel vestlused eakohastest meelelahu-
tustest ja lobudest ning &pilaste kirjutatud kirjandid teemadel, nagu ,Joodik. Juhan
jutustab oma elulugu”, ,Esimene samm allamdge”, ,Mardi ja Antsu kahekdne®
(Mart pakub Antsule napsi ja suitsu, Ants keeldub ja veenab ka Marti neist loo-
buma) jne. siis on selles klassis tehtud juba iisna tShusat t66d nende pahede profi-
laktika alal.

Profillaktilist téod suitsetamisharjumuse valtimiseks ei ole vara
tegema hakata 4. klassis, vajaduse korral veel varem, sest nooremate klasside Ope-
tajate kogemused on ndidanud, et poisid selles vanuses hakkavad fisna tihti tais-
kasvanuid jirele aimama ja suitselamist proovima, eriti nendes perekondades, kus
isad-vennad hoiavad oma suitsutagavarad kéattesaadaval.

Kadrina keskkooli 7. klassis on &pilane Ants O., kellega dpetajail on olnud suit-
setamise pédrast tegemist juba 4. klassist alates. Kord, kui ta 5, klassis selle siiu
pdrast oli kutsutud koos emaga oppendukogu ette, tunnistas ta kooli direktori usut-
lemise peale kdigi koosolijate ees avameelselt, et ta oli alustanud suitsetamist juba
4-aastaselt, vottes koos endast mdni aasta vanema vennaga voOi uksinda vanemate
draolekul salaja isa paberosse. Ta iitles, et tal on véga raske suitsetamisest loobuda,
kuid andis lubaduse, et ta piiliab seda teha. Hiljem on &petajad siiski paaril korral
avastanud, et ta jatkab tasapisi selle pahe harrastamist.

Ka alkoholi tarvitamise harjumus on talle sisse kasvanud, samuti nagu vanema-
legi vennale, Korduvalt on tal tulnud vastust anda selle eest, et ta on ise joonud
veini ja viina ning organiseerinud ,lappimist’ paari-kolme koolikaaslase osavdtul.

Opetajate kollektiiv on ndutu. Mida teha? Pahed on siigavale juurdunud.

Sama kooli 3. klassi poisid hankisid moodunud aastal kohaliku kultuurimaja
koridorist suitsukonisid ja suitsetasid neid salaja uhiselt. Paar poissi toid lisaks
kodunt paberosse, mida kasutati samaks otstarbeks. E

Selle klassi juhataja A. Kiretbek, noor, kuid hoolas, tésiselt ning siidamega oma

473



tocsse suhtuv opetaja, sai asjale jdlile ja vestles kogu klassiga sellest. Opilased
selles vanuses armastavad siiralt jutustada oma kaasdpilaste elujuhtumustest ning
tdhelepanekuist. Nii sai dpetaja kuulda lugusid veel mone teisegi oma klassi ja ka
teiste klasside opilaste suitsetamise kohta. Ta vdttis kodulootunnis selle kiisimuse
arutusele, rddkis Opilastega siidamest slidamesse ja m&jutas neid loobuma taolistest
ohtlikest katsetustest. Uhtlasi kasutas ta eksinute mdjutamisel tublisti klassikollek-
tiivi abi, V5ib iitelda, et pahe oGigeaegse avastamise ja sellele kiire ning méjuva
reageerimisega Onnestus Opetajal oma klassis selle pahe likvideerimine. Igatahes
pole pédrast seda klassis enam midagi taolist juhtunud.

Missugust tuge ja abi karskuskasvatuse alal pakuvad
koolile ja Opetajale peale eespool nimetatud 120 Spilas-
reegli keskkooli programmid ja &pikud?

Muide, dargem kartkem kasutada sonu karskus, karskusléo, karskuskasvalus jne.

Kuigi kodanliku perioodi monede karskustegelaste ja karskusseltside oskamatu
ning ebaeduka too tottu séna karskus on omandanud rahva hulgas méneti pejora-
tiilvse korvalmaigu, ei tohiks see olla pohjuseks selle kiillaltki rahvaliku ning sobiva
stna korvaldamiseks meie keeletarvitusest.

Ulalesitatud kiisimusele peame aga vastama: &pikud ja programmid pakuvad
opetajale karskuskasvatustods liiga vihe abi, Niiteks oleks vajalik késitleda suitse-
tamiskiisimust juba 4. klassi kodulootunnis.

1959. a. ilmunud 4. klassi kodulooprogrammis oli mdni lause suitsetamise kohta,
kuid uues programmis on need laused vilja jietud. Sellele vastavalt ei ole suitse-
tamisest juttu ka uues, moéddunud aastal ilmunud 4. klassi koduloodpikus. Sellest
on kahju, sest muus osas ndib pdgusal tutvumisel see Gpik olevat koostatud hooli-
kalt, laste eale vastavalt.

Opik on varustatud huvitavate jooniste ja piltidega, leidlikult ning nditlikult on
antud Opilaste pdevareziim. On juttu ka virske Shu tdhtsusest toas. Kas nditeks
‘sellegi teema juurde ei saaks paigutada midagi suitsetamise kahjulikkusest? 1959, a.
programmis oli naiteks jargmine punkt: ,Tadissuitsetatud ruumides on raske hingate
ja lubamatu magada (uni ei kosuta).* !

Ka praeguses 4. klassi lugemikus ei ole iihtki lugemispala, mis mdjutaks opilasi
hoiduma suitsetamisest ja alkoholi farvitamisest. Loodame, et uued lugemikud 3. ja
4. klassile, millele palade saamiseks on vilja kuulutatud véistlus, tdidavad selle
liinga.

Abi ei paku nende kiisimusie késitlemisel ei Gpetajaile ega Opilastele ka 5—7.
klassi lugemikud ja teised &pikud. Uks opetaja, kes on kauemat aega Opetanud
5.—7. klassis bioloogiat ja olnud sama astme klassides klassijuhataja, kurtis, et ta
'sooviks vestelda neis klassides Gpilastega niisugustest kiisimustest, aga ei leia opi-
kuist, populaarteaduslikust kirjandusest ega lastekirjandusest midagi sellist, millest
saaks ldahtuda nende kiisimuste kdsitlemisel selleealiste lastega. Ainukeseks v&ima-
luseks olevat tal 5. klassis mdni bioloogiaprogrammi kiisimus. Nii vaivat kartuli
Oppimisel konelda piirituse valmistamisest ja juhtida siis jutu sellele, missugused
pahed kaasnevad alkohoolsete jookide kasutamisega.

Ei, siin peaksid abi pakkuma ilukirjanduslikud lugemispalad, mis mojutaksid opi-
lasi emotsionaalselt,

Niisugused palad peaksid olema 5. ja 6. klassi emakeele lugemikes, halba ei teeks
nad ka 7. klassis.

Meie, vanema polvkonna inimesed, mdletame, et meie algkooliajal olid Kamp-
manni lugemikus méned sellised lugemispalad, nagu ,Hirmus unendgu® ja ,Tere,
Toomas, tere, Ténu!* Need ei ole just kirjanduslikud pérlid, aga nad pakkusid meile
vastava elamuse, jiid mieelde ja on praegugi meeles, kuigi nende lugemisest on
moéddunud mitukiimmend aastat. Selgesti on niiiidki veel silme ees palast ,Hirmus
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unendgu’ tee ddres kivil istuy kohna ja kolletanud ndoga vanamees, kelle horedad
hallid juuksed lipendavad tuule kées, kellel on seljas ndrused riidehilbud ja kes
meenutab suures hingepiinas, et ta on kdik oma elu parimad aastad, anded ja varan-
duse uputanud viinaklaasi, ja kes hiiiiab ahastusega: ,Noorus, tule veel kord tagasi!”

Ja millise réému- ning kergendustundega lugesime loo 15pust, et ta noorus tuligi
tagasi. Ta drkas oma esimesest viinaunest, oli drgates onnelik, et hirmus unenagu
oli méodunud, ja tdotas, et ta enam kunagi viina ei vota!

Vanemates klassides on &petajail ja koolijuhtkonnal kasvatustoos suurt abi
loota uuelt kooli kasvatustéd programmilt, mis on kiill veel trf.iki_st ilmumata, kuid
mille projekt tehti méédunud ndédrivaheajal koolidele juba teatavaks, nii et nad
saavad seda kasutama hakata. J

Selles plaanis on kasvatust6o stisteem 5-—11. klassini hoolikalt labi moeldud ja
esitatud pohiteemad tksikute klasside jaoks.

Teemad, nagu ,Voitlus moénede pahede vastu“, ,Olgem enese peremehed” jt.,
annavad lahedaid voimalusi ka karskuskdsvatuseks. 8. klassis leiame sellele lisaks
midagi veel Gppeprogrammist ja anatoomiadpikust. Nimelt on 8. klassi anatoomia-
dpikus pealkirja all ,Alkoholi mdju nérvisiisteemile" piihendatud iile poole lehekiilje
alkoholi kahjuliku m&ju kirjeldamisele. Selle kasitlemisel on bioloogiadpetajal voi-
malus noori méjutada oma elava sdnaga, panna neid mdtlema ja jdreldusi tegema.

Seda voimalust on edukalt kasutanud Kadrina keskkooli bioloogiadpetaja L. Roger.

Noukogude koolisiisteemis tuleb pidada kaheksandat klassi tdhtsaks klassiks, sest
kdesolevast aastast alates l6peb 6&pilastel koolikohustus selle klassi l6petamisega,
ja osa 8. klassi l6petanuid lahkub kooli m&ju alt, siirdudes milmesugustele t60-
kohtadele, kus m&nda neist viivad oodata halvad seltsilised, sisutud ning noorukeid
moraalselt laostavad olengud ja palgapdevad, millede puhul mdnes t60kohas vane-
mail tédkaaslastel on saanud ,traditsiooniks® nduda noortéélistelt ,vdljategemist”
ja purjujoomist. Sellepdrast on 8. klassis vaja teha intensiivset kasvatustodd, mis
omakorda nduab koosté6d kasvatuskiisimustes klassijuhataja, ainedpetajate ja kooli
ning klassi komsomoliorganisatsiooni vahel, nii et midagi olulist ei jadks kahe silma
vahele. -

Vestlesime hiljuti sellise koostéd iile karskuskasvatuse alal 8. klassis Kadrina
keskkooli 8-a ja 8-b klassi juhatajatega, bioloogiadpetajaga, eesti ja vene keele Gpe-
tajatega ning avastasime jdrgmised voimalused.

Kui bioloogiadpetaja on alkohoolsete jookide kasutamisest ja suilsetamisest hoi-
dumise kiisimuses andnud opilastele teadusliku aluse, siis asuvad klassijuhatajad
seda alust kindlustama méne sellise teema késitlemisega, nagu: ,Voitlus monede
pahede vastu”, ,Olgem enese peremehed”, ,Kuidas kasvatada tahtejoudu?”, ,Kuidas
veeta vaba aega?”, ,Miks on suitsetamine ebasoovitav?® jne.

Nende teemade ldbivotmisel kasutatakse mitmekesiseid toovotteld: wvestlust,
diskussioone, Gpilaste ettekandeid, tutvumist ajakirjanduses ilmunud vastavate artik-
litega, mottevahetust nende iile jne.

Vene keele Gpetajad jédlgivad venekeelset noorteajakirjandust, nditeks ajalehte
.Molodjoz Estonii“ ja kui nad leiavad sealt sobiva kirjutise, teevad nad opilastele
iilesandeks see 1abi to6tada ning vestlevad siis tunnis lithidalt vastava kiisimuse iile.
(Opilastel on see ajaleht tellitud.) Aktuaalset pdevakajalist materjali on &petajad
T. Botvin ja U. Viltrop varemgi edukalt kasutanud &pilaste vene keele oskuse paran-
damiseks ning nende ideolougiliseks kasvatamiseks.

Besti keele Opetajad aga lubasid Gpilastel kasutada ning siivendada klassijuhataja-
ja ainetundides tekkinud métteid ja emotsioone kirjandi kirjutamisel. Selleks sobivad
teemad: «Inimeses peab olema k&ik kaunis», «Olgem enese peremehed», «Harrasta-
gem véértuslikke meelelahutusi ja 18busid", ,Kangelaslikkus igapdevases elus" jt.
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Vestlus vastavate kiisimuste ile kirjandi kirjutamise eel ja katteandmisel opilas—
tele, dpilaste siivenemine kiisimusse kirjandi kirjutamisel, samuti paremate kirjandite
onnestunud katkendite ettelugemine klassis — see koik aitab Opilaste motte- ja
tundemaailma vastavas suunas siigavasti méjutada, nagu seda on ndidanud Kadrina
keskkooli eesti keele dpetajate I. Tanveli ja L. Sooveri kogemused.

Kirjanditeemadest, millega saab iihendada karskuskasvatust, v6ib veel nimetada
.Minu lemmikharrastus”. Olen seda teemat kasutanud 6. ja 7. klassis, kuid see sobib-
niisama héasti 8.—11. klassi.

Oma lemmikharrastusi kujutavad opilased meeldivais varvides, kirjeldavad nau-
dinguid, mida vastav harrastus neile pakub. Neid tdid loetakse klassis ette ja kaas-
dpilased siirduvad koos autoritega raamatule, teaduse- ning kunstimaailma, istuvad
teatrites ja kinodes, suusatavad hdrmatanud metsades ja lumislel valjadel, kasva-
tavad kodu- voi kooliaias noori taimi, matkavad kaunis looduses, tegelevad spordi-
viljakuil, tunnevad ré6mu taime- voi margikollektsioonidest ja paljust muust. Uhises.
vestluses joutakse hiljem otsusele, et ndukogude inimese, ndukogude noore elu on
mitmekesine, rikas ja sisukas, suudab pakkuda igaiithele huvitavat tegevust, aren-
davaid meelelahutusi, vaartuslikke naudinguid. Kellelgl pole vaja kunsitlikke ergutus-
ja uimastusvahendeid, suitsetaja- ja joodikurdome.

Kesk_kooh vanemas astmes vdib hea organiseerimise puhul kujuneda huvipakku-
vaks mng kasvatuslikult mojuvaks iirituseks diskussioon teemal ,Kas
,vO0ta pits ja pea aru®’ voi ole karske?"

Moni aeg tagasi, kui Kadrina koolil ei olnud veel vanemaid keskkooliklasse,
korraldasime selleteemalise diskussiooni tumbruskonna téélis- ja kolhoosinoortega.
Seesama teema sobib vidga hdsti ka keskkooli iiksikule klassile voi koigile 8.—11.
klassi opilasile iihiseks diskussiooniks. Vidiksemas koolis, kus ruumid lubavad, vai-
vad seda kuulama tulla ka 5—7. klassi opilased. Kui diskussioonist votavad osa
mitme klassi opilased, siis peaksid kohal olema ja tarbe korral oma sOna sekka
iitlema kooli juhtkond ning &petajad voi vahemalt vastavate klasside juhatajad.
Diskussiooni véiks organiseerida klassi v&i kooli komsomoliorganisatsioon.

Eespool nimetatud diskussiooni ettevalmistamine ja ldbiviimine kulges meil pea-
joontes jdrgmiselt. Diskussiooni teema tehti osavotjaile varem leatavaks, juhatati
vastavat kirjandust, paluti jdlgida ajakirjandust ja otsida n&iteid timbritsevast elust.
Kahele osavotjale tehti iilesandeks mé&ttevahetuse algatamine 7—10-minutiliste
(varem ettevalmistatud) sGnavottudega. Esimene sGnavotja toi esile seisukohad, mida
rahva seas, koosviibimistel ja mujal véib kuulda deviisi ,Vota pits ja pea aru!”
ehk ,Joo, kuid moddukalt!* pdhjendamiseks, teine koneleja aga puudutas pdgusalt
selle deviisi ,haigeid kohti* ja nditas tdiskarskluse eeliseid.

Jargnevalt anti sona kdoigile, kes seda soovisid. Esiteks vbeli sona tagasihoidlikult,
kuid pérastpoole lidks vaidlus ootamatult d&gedaks. Algul niis tdiskarskluse pooldajail
olevat vdahemus, kuid vahehaaval hakkasid nende vastased alla vanduma, sest tdis-
karsklastel olid kdes palju kédvemad trumbid eluliste néidete néol.

Loppkokkuvotte diskussioonist tegi kooscleku juhataja, kelleks seekord oli dpe-
taja. Ta lopetas oma sonavotu F. Gladkovi elutarkade, hoiatavate ning tleskutsuvate
sonadega:

«Sellest pahest haaratute saatus on igal pool iiks: esialgu tahtmine napsi votta
vOi siis joomine sGprade pealekdimisel, siis tung joobumuse jdrele iga pdev, hiljem
aga juba lausa joomine, skandaalitsemine, meeletus, huligaansus, t66véime kaota—
mine, perekonna laostamine, kuriteod ja kaebealustepink.

Meie rahvas saadab korda hadmmastavaid ajaloolisi tegusid. Ta vé&ib hévitada
ja peab hdvitama, vilja poletama selle alkoholikatku, mis riivetab ning rikub inimese
keha ja hinge.”

Kbdigile on selge, et kool ei suuda tdie eduga viinakatku vastu voidelda, kui ta
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i suuda luua iihisrinnet lastevanematega, koikide fimbruskonna
elanikega.

Kuidas seda teha?

Votsime need kiisimused lastevanemate koosolekute pdevakorda. Kuid on ju
teada, et lastevanemate koosolekuile tulevad peamiselt ikka need lastevanemad,
kellel on suurem huvi kasvatuskiisimuste vastu ja kellel on koduses kasvatuses asjad
enam-vihem korras, Samuti on teada, et kokku tulevad peamiselt emad. Isasid on
kohal vaid méned iiksikud ja nendegi seast otsid asjatult mehi, kellel joomise v&i
suitsetamise kohalt king pigistab.

Sellepérast puudutas Gpetaja, kes neist kiisimustest raakis, oma sénavétus rohkem
neid probleeme, mille lahendamisel ka emad suudaksid oma méju suuremal médaral
maksma panna: heade traditsioonide loomist ja juurutamist perekonnas, halbade
taunimist ning véljajuurimist; perekondlike tdhtpdevade, riiklike pithade jm. tahista-
mist ilma alkohoolsete jookideta, kui aga see on laste isa voi vanemate vendade
pdrast vdimatu, siis lastele, sealhulgas ka keskkooli vanemate klasside &pilastele,
alkohoolsete jookide tarvitamise tdielikku keelamist; laste ja noorukite pdeva- ja
unereziimist kinnipidamist ning nende Gigeaegset magamasaatmist ka olengute puhul
(muidugi kui elukorter seda védhegi vGimaldab) jne.

Laste ja noorukite siinnipdevapeod ja muud koosviibimised soovitas dpetaja kor-
raldada paeval véi 6htu eel. Kui noored peolised soovivad kinni pidada traditsioonist
ja juua tervist, sédgialust vm., siis pakkuda neile alkoholita mahlajooke.

Mahlajookide saamiseks ja nende tarvitamise" propageerimiseks perekondades,
eriti aga noorte hulgas, esitas kéneleja lastevanemaile, kooli direktorile ja kodundus-
opetajale jargmise ettepaneku.

Et iga kooli Gppeplaanis on niiiid tiitarlastele 7. klassist alates kodundustunnid,
siis voiks seda korraldada nii, et 7. ja 8. klassi tiitarlapsed tuleksid kodundustun-
dide v&i suvise ppepraktika arvel marjade ja puuviljade valmimise ajal kooli 6ppe- -
k66ki ja opiksid valmistama kodundusdpetaja vGi kooliaia juhataja kée all tervis-
likke ning maitsvaid marja- ja puuviljamahlu, toorhoidiseid jm.

Nende kasutamist nii peolauas kui ka igapdevases meniiiis tuleks soovitada kodus
ja kooliinternaadis ning -einel.

Kust aga saada nii palju marju ja puuvilju mahlade ja hoidiste valmistamiseks?

Selles annavad head eeskuju mitmed koolid: nad &petavad opilasi paljundama
marjapdosaid ja maasikaid, kasvatama ja vddristama viljapuid ning annavad Gpilas-
tele tasuta istikuid nii koduaia kui ka kolhoosiaedade jaoks. Marjapddsa istikust
aga saab marju kandev pG0sas juba aasta-paari pérast.

*=

Meie koolides peaks leiduma palju teisigi vdimalusi karskuskasvatuse intensiivis-
tamiseks, kui meie pedagoogilised kollektiivid, dpikute autorid jt. hakkavad mdtlema
sellele, kuidas teha profiilaktilist t66d noorte hulgas joomis- ja suitsetamisharjumuste
tekkimise véaltimiseks, kuidas votta noorte ja neid limbritsevate tdiskasvanute silmis
joobnute ning suitsetajate ,vahvuselt’ aupaiste ja veenda kdiki, et joomine ja suit-
setamine, eriti purjusolek alandavad ndukogude inimese véadrikust.

See aitaks kiiremini kaotada sellised vdarndhtused, et juba monel noorema klassi
.Gpilasel on suits ees, monedes kesk- ja kérgemate koolide Spilaste internaaditubades
ja koosviibimistel vdidutseb alkohol, nende koolide 16pupeod kujunevad monikord
joominguiks ja et kdrgemaist koolidest véljub spetsialiste, kes joomisekire pdrast
ei suuda tdita oma tédiilesandeid ega piisida téékohal. )

Selle eesmirgi saavutame aga iiksnes siis, kui me koos nende pahede vastu
voitlemisel piiiame avada meie noortele ndukogude t66r66msa elu avarad, rikkad
ja sisukad perspektiivid, huvitavate harrastuste ja meelelahutuste ning vdartuslike
naudingute volud.
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INGVAADE

Vabariiklikult

Eesti NSV Haridusministeerium, Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituut,
Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut,
Tartu Riiklik Ulikool ja Ed. Vilde nim. Tal-
linna Pedagoogiline Instituut korraldasid
9. ja 10. mail Tallinnas néupidamise tee-
mal «Eesrindlike pedagoogiliste kogemuste
ja pedagoogikateaduse saavutuste juuruta-
misest pedagoogilisse praktikasse». Nou-
pidamisest vitsid osa eespol mainitud asu-
tuste esindajad, haridusosakondade inspek-
torid ja pedagoogiliste kabinettide juhata-
jad, kuid samuti teisi koolitdotajaid.

Noupidamise avas wvabariigi haridus-
minister F. Eisen, Jirgnesid ettekanded.
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika ka-
teedri juhataja A. Elango ettekande tee-
maks oli «Oppetunni efektiivsuse tostmise
voimalusi», sama kateedri Oppejoud
H. Liimets koneles aga teemal «Koolide
juhtkondade ja inspektuuri osa pedagoo-
gikateaduse saavutuste rakendamisel prak-
tikas», pedagoogilise psithholoogia olu-
korda ja rakendamist koolitods kisitles
oma ettekandes Tartu Riikliku Ulikooli
aspirant U. Siimann. Lipetski oblasti koo-
lide ja haridusorganite tédga tutvumisel
tehtud tihelepanekuist kénelesid Vabariik-
liku Opetajate Tédiendusinstituudi direktor
E. Pirn, Tallinna linna haridusesakonna
inspektor 5. Riga ja Viljandi rajooni peda-
googilise kabineti metoodik A. Kimmel,
Rostovi oblasti koolidest saadud muljeid
tutvustas Vaekiila internaatkooli direktor
K. Viise.

Ettekannetele jérgnenud labirdiakimistel
votsid sbna Polva rajooni pedagoogilise
Kabineti juhataja K. Saks, Tartu Riikliku
Ulikooli Gppejoud ©. Prinits, I. Unt ja
V. Haamer, Kohila keskkooli direktor
O. Terno, Tallinna 21. keskkooli direktor
A. Tiki, Viljandi rajooni pedagoogilise
kabineti juhataja O. Niinemae, Ed. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
pedagoogikakateedri juhataja E. Koemets,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi direktor A. Valsiner, Haridusminis-
teeriumi koolide valitsuse juhataja H. Rei-
nop jt. Kokkuvotte ndupidamisest tegi
haridusminister F. Eisen.

Millest koneldi noupidami-
sel? Kaks pdeva kestnud viljakas arutelus

478

noupidamiselt

jouti seisukohale, et praeguse tunnimetoo-
dika tasemega ei saa rahuilduda. Kooli-
reformi eesmdrgiks on mitte ainult Gppetdd
sisu, vaid ka opetamismeetodite muutmine.
Senini on meie koolides selles osas veel
vihe tehtud. Traditsiooniliseks kujunenud
tunnitdibi, kus tksteisele jargnevad kiisit-
lus, uue materjali selgitamine ja kinnista--
mine, liialdatud kasutamine pShjustab Hpi-
laste vdhest aktiivsust, Uksikute opilaste
individuaalseks kiisitlemiseks kulutatakse
sageli 40—50% Bppetunnist, enamik Spilasi
on sel ajal passiivsed. Une oppematerjali
labitéotamine toimub endiselt eeskitt dpe-
taja Umberjutustuse ndol, Opilased aga
kuulavad passiivselt voi konspekteerivad
mehaaniliselt; vihe kasutatakse tundides.
naitlikke oppevahendeid ja metoodilisi vot-
teid Gpilaste iseseisva t66 suunamiseks ja
arendamiseks.

Et Oppetunni efektiivsust tdsta, on vaja
rohkem rakendada niisuguseid Opetamis-
meetodeid ja -votteid, mis aktiviseerivad
Opilaste motlemist, esitada opilastele prob-
‘eeme ja lilesandeid, mille lahendamisel
neil tuleb ise juurelda, opetaja poolt juha-
tatud allikatest lahendusi oisida ja leida.
Niisugusteks meetoditeks ja voteteks olek-
sid Opilaste iseseisev t66 raamatuga Gpe-
taja antud t66juhendite alusel, mitmesugu--
sed laboratoorsed té6d, vaatlused ja kat-
sed kditistes, kooli dppetddkojas ja kooli-
slas voi kolhoosis, individuaalsed voi
grupiviisilised iseseisvad vaatlused, tdien-
dava ilukirjandusliku voi populaarteadus-
‘iku materjali kasutamine jne. Tuleb mit-
mekesistada oOpilaste keoduseid iilesandeid
ia thsta nende harivat véaartust.

Hoolikat labimotlemist vajab  Gpilaste
teadmiste kontrollimise ja hindamise prob-
leem. Senini kasutatakse peamiselt indi-
viduaalsef kiisitlemist, mis toob kaasa
suure ajakao. Haid voimalusi Spilaste tead-
miste kontrollimiseks annavad lihikesed
kirjalikud kontrolltééd, frontaalne suuline
kiisitlus, tihendatud kiisitlus, mitmesugused
praktilised t66d jne. Kuid iihiki neist vte-
test ei tohi seada ainuvalitsevaks, samuti
nagu ei tohi korvale heita ka individuaal-
set suulist kisitlust. Koiki neid tuleb, ole--
nevalt olukorrast ja eesmérgist, otstarbe-
kalt kasutada.



Lipetski ja Rostovi koolides on noorte
opetamisel ja kasvatamisel hdid tulemusi
saavutatud sel teel, et on loobutud kombi-
neeritud tunni traditsioonilistest vormidest
ja Opetajad rakendavad oma t6és eespool
mdrgitud pohimotteid; nad téotavad labi-
moeldult, entusiasmiga ja otsivad visima-
tult uusi efektiivsemaid toovotteid.

Tunni efektiivsuse ning seega kogu
Oppe- ja kasvatustéo taseme tostmiseks
peab iga oOpetaja visimatult tdiendama
oma teadmisi, pidevalt tegelema &peta-
tava aine, didaktika, metoodika ja peda-
googilise psithholoogia kiisimustega, otsima
ja leidma uusi paremaid to6votteid ning
juurutama oma t66s eesrindlikke koge-
musi. Koik see oleneb suurel méiral &pe-
tajate metoodilise t65 ning eneseharimise
sisteemi  korraldusest, mis peab olema
hésti ldbi moeldud ja otstarbekas, Sel alal
esineva puudusena mérgiti, et praegu kiill
korraldatakse tdienduskursusi ja seminare,
antakse metoodilisi juhendusi ja soovitusi
jpm., kuid koolit6és juurdub hea ja uus
visalt. Paljud opetajad ei tunne kiillalt vas-
tutust oma {66 eest ja suhtuvad seepirast
ka loiult eneseharimisse. Noudlikkuse tost-
miscga Opetajate t66 vastu tekib neil vaja-
dus teadmiste tdiendamise jérele, piiiie tea-
duse saavutuste ja eesrindlike kogemuste
rakendamiseks toos. See aktiviseerib
metoodilist t66d. Ilma huvita teadmiste
vastu neid ei omandata, oskused ja wvilu-
mused aga kujunevad teoreetiliste tead-
miste praktikasse rakendamise baasil.

Metoodilises tods tuleb arvestada nelja
etapi kindlat ja tihedat seost. Need on:
huvi téstmine metoodilise t66 vastu; Gpe-
tajate teadmiste tdiendamine; wvastavate
toboskuste ja -vilumuste kujundamine ja
Opetajate loominguliste saavutuste tildista-
mine, Iga iiritus metoodilise t66 alal peab
olema iihe voi teise etapi teenistuses,
kindla konkreetse iilesandega. Siinjuures
peab metoodiline t66 olema siistemaatiline,
konkreetne, probleemide valikul haaratagu
kdige tdhtsamaid ega drgu liialdatagu
nende rohkusega.

Noupidamisel rohutati, et suured iiles-
anded metoodilise t66 korraldamisel ja ees-
rindlike kogemuste juurutamisel on peda-
googilistel kabinettidel, koolide inspekto-
ritel ja koolide juhtkondadel. Lipetski
oblasti koolides saavutatud edu iiks poh-
jusi ongi see, et osati aktiivselt toole
rakendada koolide direktorid ja Oppeala-
juhatajad ning nende kaudu mdjutati iga
Opetajat loovalt to6tama ja uusi ldbiproo-
vitud metoodilisi votteid kasutama. See-
tottu said eesrindlikud kogemused oblasti
koigi koolide iihisvaraks.

Kokkuvdtie tegemisel rdhutas sm. F. Ei-
sen, et noupidamisel ei vdeta vastu min-
git otsust ega iileskutset, vaid selle ees-
margiks oli iihises arutelus jouda selgu-

sele, mis suunas tootada, et Gppe- ja kas-
vatustod taset tosta. Selle eesmirgi nou-
pidamine tditis ja ettekannetes ning sona-
vottudes tehtud head ettepanekud tuleb
votta aluseks edasises tdds.

Noupidamisel jouti iihistele jareldustele,
et:

— Oppetunni metoodikat tuleb mitme-
kesistada, suurem eludigus anda Oopilasi
aktiviseerivatele meetoditele (frontaalne
too, tootamine tédjuhendite jargi, kom-
menteeriv lugemine, praktilised té6d ja
katsed, vaatlused jms.);

— tuleb moelda sellele, kuidas koguda
objektiivset informatsiooni &pilaste tead-
miste taseme kohta (iilekoolilised ja -rajoo-
nilised kontrolltéod, Opilaste teadmiste
viljaselgitamine Gpetajate tood kontrolli-
vate isikute poolt, vastastikused tundide
kiilastamised jne.), et kindlaks teha iihe:
vOi teise oOpetaja voi kooli t6o head ja
halvad kiiljed ning eesrindlikud opetajad,
kelle kogemustest voiksid teised opetajad
oppida;

— leida eesrindlikud koolid, mis peavad
kujunema metoodilise t66 keskusteks ja
eeskujuks teistele uue rakendamisel kooli-
toos; 2

— iihtegi oOppemeetodit ei saa teha
universaalseks ega valida seda huupi.
Meetodi vadrtuse maddravad eeskatt too
tulemused. Ei tohi pimesi eksperimen-
teerida;

— teaduslike asutuste ja praktikute
sidet on vaja tugevdada, teaduslikud asu-
tused peaksid votma teatud koolid oma
hoole alla, nn, baaskoolideks, nende téod
suunama ja nendes eksperimenteerima;

— eesrindlikke kogemusi ja teaduse:
saavutusi tuleb hakata efektiivsemalt
levitama ja praktikas rakendama;

— suurt tdhelepanu tuleb pddrata koo-
lide juhtkondade teadmiste tdiendamisele
kursuste, seminaride ja muude iirituste
kaudu; .

— uute metoodiliste vétete juurdumi-
seks, oppe- ja kasvatustto kvaliteedi tost-
miseks peab iga pedagoog tundma peda-
googilist psiihholoogiat, lugema metoodilist
ja pedagoogilist kirjandust;

— juba kevadel on vaja kd&igis koolides
ja pedagoogilistes kabinettides ldbi motel-
da, mis suunas arendada jargmisel Oppe-
aastal metoodilist téod, et see oleks seni-
sest viljakam ja Opetajaid abistav;

— Oppetunni efektiivsuse tdstmise ja
koolisisese ning -vilise metoodilise t66
parandamise kiisimused peavad olema ka
opetajate augustikuu ndupidamiste keskse-
teks probleemideks.

Noupidamisel koneldi palju head ja
vadrtuslikku, see andis uusi motteid ja
ideid. Tahaks loota, et sellele jargnevad
ka teod.
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