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Kasvatada tulevikuinimest

Noukegude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressil vastuvietud uues programmis
ja teistes kongressi dokumentides rohutatakse kommunismile llemineku iihe pohilise
iillesandena kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomise ja kommunistlike iihiskond-
like suhete kujundamise kérval ka kommunistliku {ihiskonna igakiilgselt arenenud ini-
mese kasvatamist, kes on suuteline tegema nii fiiiisilist kui ka vaimset totd, aktiivselt
]t:agutsema mitmesugustel {ihiskondliku ja riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri vald-

onnas,

Kommunistliku kasvatustsd ja isiksuse igakiilgse arendamise seadmine tihtsale kohale
on igati mdoisteiav, sest kommunistliku {ihiskonna ehitamine oleneb noukogude rahvast,
tema loovast ja aktiivsest toost. «Kdrgeima toéviljakuse loomine, kommunistlike iihis-
kondlike subete arendamine ja kommumistliku tihiselu reeglite kindlustamine on mdel-
damatu k&igi Gihiskonnaliikmete teadlikkusse ja kultuuritaseme tousuta. Mida korgem on
ihiskonnaliikmete teadlikkus, mida tdielikumalt ja laiemalt areneb nende loominguline
akiiivsus, seda kiiremini ja edukamalt viime ellu kommunismi iilesehitamise programmi,»
iitleb N, S. HrutSov ettekandes «N@ukogude Liidu Kommunistliku Partei programmist»,

Kasvalades koigis meie ihiskonna lilkmetes uusl, kommunistlikke iseloomujooni,
omistab partei erilist tdhtsust sirguva pdlvkonna kommunistlikule kasvatusele ja haridu-
sele, kes hakkab elama ja t6tama kommunismi ajal. See seab iihiskonnale, eriti aga
opetajaile, sumed ja vastutusrikkad {ilesanded. Eeskiitt noorte ettevalmistamisest eluks
ja 166ks, teadmistest ja oskustest, mida kool neile annab, oleneb noorte koht ilhiskon-
nas pdrast kooli Iopetamist, %

Partei seab meile {ilesande kasvatada noortes sligavat usku kommunismi ideaalidesse,
teadlikku suhtumist {ihiskondlikku kohusesse, sotsialistlikku internatsionalismi ja patrio-
tismi, ustavust kodumaale, valmisolekut kaitsta teda oma elu siistmata.

See on olnud ja jddb ka edaspidi keskseks iilesandeks koolide tios, Noukogude kool
on files kasvatanud suurepirase pdlvkonna inimesi, kelle ennastsalgava, visa ja loova
tédga on meie maal sotsialism tdielikult ja 18plikult illes ehitatud ning kelle kangelas-
teod ja endaohverdus sofsialistliku kodumaa soltumatuse kaitsmisel ja vaenlaste purus-
famisel el tuhmu iialgi. Noukogude rahva kuulsusrikas vditlusiee ja saavutused
inimkonna helge tuleviku — kommunismi nimel on innustavaks eeskujuks tulevastele
pdlvedele.

Nittid valmistame me inimesi ette eluks kommunistlikus {ihiskonnas, kus nende iead-
likkus peah olema eriti kdrge, vaba kodanliku ideoloogia ji4nustest, mis voiksid pidur-
dada meie kiiret edasiliikumist.

Tdsi, meil ei ole pdhjust rddkida kodanlikest iganditest kui iildisest nihtusest, kuid
neid esineb veel vihesel osal inimestel, Uksikud {ihiskonnaliikmed ei austa sotsialist-
liku iihiselu reegleid ja eksivad nende vastu, suhtuvad hoolimatult {ihiskonna varasse,
seavad isiklikud huvid kdrgemale riigi. huvidest jne. Kuigi neid viirnahtusi meie iihis-
konnas voib kohata harva ja need jérjest vihenevad, tuleb nende vastu siiski jarje-
kindlalt ja visalt vOidelda, sest nagu partei XXII kongressil réhutati, on kodanliku ideo-
loogia riismed inimeste teadvusest visad kaduma. Voitluses nende vastu on aga tihtis
koht ndvkogude koolil, kelle illesandeks on noortes marksistlik-leninliku maailmavaate
kujundamine, Kuidas kool seda fildsuse abiga suudab teha, sellest oleneb ka noorte kdl-
beline pale.
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Opilaste marksistlik-leninliku maailmavaate kasvatamise eesmdrki teenib kogu &ppe-
ja kasvatusttd selle mitmekesistes vormides. Kuidas dpetaja annab tundi ja kdsitleb
Oppeainet, kuidas ta oma Oppeaine kaudu &pilasi kasvatab, millised eesmérgid ta piisti-
tab klassi- v&i koolivilises tegevuses jne. — koigest sellest oleneb dpetamise ja kasva-
tustéo ideelisus, selle hariv ja kasvatav mdju Opilastele. Seepidrast peab Opetaja oma
t65 alati pdhjalikult libi métlema, selgelt ja konkreetselt piistitama iga tunni, iga kor-
raldatava iirituse Spetuslikud ja kasvatuslikud eesmiirgid ning valima kdige sobivamad
meetodid seatud eesmdrkide saavutamiseks. Ainult sihikindel ja pidev (66 korgel idee-
lisel tasemel tagab edu noorte kommunistlikul kasvatamisel.

Opilaste kindlate kommunistlike veendumuste, kommunistliku maailmavaate, moraali-
printsiipide ja kditumisharjumuste kujundamise ning sitvendamise teeks on dpetuse ja
kasvaluse tihe side eluga, kommunistliku {ilesehitustééga. See vdimaldab dpilastel siiga-
vamini tunnetada lihiskonna arenemise seadusi, lahti motestada koolis omandatavaid
teaduste aluseid ja mdista nende praktilist, elulist vadrtust. Seepirast ei tohi opetuse
ja kasvatuse eluga sidumine piirduda iiksnes tootmisGpetuse ainetega voi iiksiku «kas-
vatusliku momendi» lillitamisega mdne teise Oppeaine kisitlusse. See peab olema iga
oppetunni ja koolis korraldatava iirituse lahulamatu osa.

Hindamatu védrtus opilaste ideelisel kasvatamisel on NLKP XXII kongressi mater-
jalide ja partei programmi tundmadppimisel. Kongressi materjalid peavad joudma iga
Opilaseni. Kaasaegse ajalooperioodi {iksikasjalik ja pohjendatud analilils, olukorra objek-
tilvne hindamine, kapitalismi paratamatu hukkumise ja sotsialismi paratamatu vdidu
pdhjendus, solsialismileeri pidev tugevnemine ja kapitalismileeri norgenemine, nduko-
gude rahva kuulsusrikas tee sotsialismi ehitamisel ja helged tulevikuperspektiivid ning
suurejoonelised illesanded kommunismi ehitamisel meie maal, samuti teised kaasaja elu
aktuaalsed probleemid — koigile neile antakse programmis siigav ja teaduslik analiiiis
ning ndidatakse kitte tee nende lahendamiseks. Kdige selle maistetavaks tegemine noor-
tele aitab neis kujundada ja siivendada materialistlikku maailmavaadet, kasvatada opl-
lastest teadlikke ja tulihingelisi kodumaa patrioote.

Kuidas kongressi materjale ja partei programmi &pilastele Gpetada nii, et see oleks
neile joukohane ja arusaadav, selle kohta saavad Opetajad konkreetseid népunditeid
Eesti NSV Haridusministeeriumi juhendist «Uldhariduslike koolide dpilaste tutvustamisest
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressi otsustega, NLKP programmi ja
pohikirjagan,

Siinjuures rohutame, et partel programm ja teisel kongressi dokumendid peavad
olema &ppe- ja kasvatustdd aluseks ning kajastuma kdigis selle vormides ja lillides, Iga
alne Opetamine, Opilasringi 166, komsomoliorganisatsiooni ja pioneerimaleva tegevus,
klassijuhataja 166 jne. — kdik see olgu tihedalt seofud XXII kongressi dokumentidega.
El ole mdeldav, et ajaloo-, geograafia-, keemia-, bioloogia- vdi mone muu aine oOpetaja
el seoks Oppeprogrammi teemade késiflust kongressi materjalidega, et Llassijuhataja,
vesteldes Gpilastega kaasaja elundhtustest, el tugineks kongressi materjalidele ega avaks
pende sisu. Oppeprogrammid annavad kongressi materjalide sidumiseks dppeainega
suurepiraseid véimalusi.

Nagu juba mdrgitud, peab kongressi dokumentide Oppimine toimuma oOpilaste ea
kohaselt, kuld seejuures lihtsustamata. Samufi ei tohi mehaaniliselt pihe Oppida pro-
grammi formuleeringuid. Tuleb kasutada {imbritseva elu konkreetseid fakte, mis teevad
kongressi materjalid &pilastele arusaadavaks. Niiteks programmi majanduslike {iles-
annete se'gitamisel on tingimata vaja tuua niiteid kas kodukolhoosi, -sovhoosi v&i lihe-
dal asuva tbostusettevitte tegevuse ja toodangu kohta minevikus ja olevikus, selle files-
annetest ning perspektiividest tulevikus, jutustada inimeste elu- ja t66tingimuste pidevast
paranemisest jne,

Kommunistlik teadlikkus kujuneb ja tugevneb aktiivses voitluses kommunismi eesl,
tods ithiskonna heaks. Seepdrast moodustabki kommunistliku kasvatustso olemuse ja
tuuma inimese ettevalmistamine t56ks, tema tédalane karastamine, todarmastuse ja toost
kul eluvajadusest lugupidamise kasvatamine, Loov 166 on kommunistliku kasvatuse,
isiksuse igakiilgse arenemise aluseks.

T6d on alati olnud ja on inimeste olemasolu ning arenemise allikaks. Kooli {iles-
andeks on sisendada pilastele arusaamist, et inimene ei saa elada ilma tdéta, ei saa
elada ilma elatusvahendeid loomata, Koik hea, mis ndukogude inimene teeb, saab osaks
falle endale ja kogu iihiskonnale, Kooli kohus on kasvatada oOpilastes tahet aktiivselt
té6tada iihiskonna hilvanguks ja neid seileks harjutada. Té6 {ihiskonna hilvanguks on
iga inimese pitha kohus. Igasugune, pii fillisiline kui ka vaimne 58 ihiskonna kasuks
véadrib lugupidamist ja austust. Ko6ik, mida on tarvis inimeste eluks ja arenemiseks,
luuakse tioga, Seepdrast peab iga inimene osa vdtma nende vahendite loomisest, mida
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on farvis tema eluks ja tegevuseks ning iihiskonna heaoluks. See peab kujunema liga
opllase veendumuseks,

Et paremini tdita noorte kommunistliku kasvatuse tihtsat iilesannet, korraldati fimbet
meie maa haridussiisteem. Selle tulemusena tugevnevad kooli sidemed elu ja tootmi-
sega ning paraneb G&pilaste tookasvatus, Keskkoolide kasvandikud todtavad edukalt
rahvamajanduses. Head eeskuju ja innustust teistele andsid meie vabariigis Palamuse,
Tamsalu, Rakke, Tartu 7. ja paljude teiste keskkoolide tublid Iopetajad, kes slirdusid
pollumajandusse ja téostusse ning tootavad seal edukalt.

Kuid kas me saame $elda iga keskkooli kohta, et kevadel sealt kilpsustunnistusega
ellu astunud noored on kdik leidnud Oige koha elus? Kahjuks ei. Nii monigi neist valis
kuude kaupa endale «sobivat» t66d. Kui koolide direktsioonid selgitaksid vilja, mida
teevad nende kooli ldpetanud, leiaksid nad neidki, kes praegu veel «sobivat» todd
ootavad ja oma joudeeluga isa-ema rahakotti kergendavad. Niib, et kooli vastutus abi-
turiendi cest el tohiks 1Gppeda kevadel, vaid ta peaks tgsiselt huvituma noore tegevusest
ka hiljem: kas ta liks t66le vdi Sppima, kuidas tal liheb jne. Kul noor pole leidnud
veel elus sobivat kohta, siis tuleks teda selle valikul abistada.

Tookasvatuse seisukohalt on loomulikult tihtsad tootmisGpetus, tooopetus, Gpilaste
Uthiskondlikult kasulik 186 ja teised poiiitehnilise dpetuse eesmirke teenivad {iritused
koolis, mis annavad noorele eluks ja tooks vajalikke teoreetilisi teadmisi, samuti prak-
tilisi oskusl, véimaldavad tal pdrast kooli Iopetamist aktiivselt liilituda {ihiskondlikku
ellu, Seepirast el saa sugugi leppida olukerraga nendes koolides, kus té6- ja tootmis-
Opetuse korraldamisesse, selle dpetuslike ja Kkasvatuslike eesmiirkide taotlemisse suhtu-
takse likskoiksell. Peamiseks puuduseks on see, el ei poorata kiillalt tdhelepanu G&pi-
laste psiliihilisele ettevalmistamisele tééks,

Oleks védr arvata, et tddkasvatuse kilsimuse lahendab tiielikull iiksnes tootmisopetus:
t88- ja tootmisSpetus on Sppeplaanis, tunnid ja praktilised oppused toimuvad, dppepro-
grammis ettendhtu voetakse libi ja asi on seega korras. Kes nii arvab, see eksib. Fi {ohi
unustada, et samavdrra téhtis kui Opilastes tétoskuste ja -vilumuste kujundamine prak-
tilise tegevuse kaudu on ka nende psiitihiline ettevalmistamine tédks, Kool kasvatagu
Opilastes miife {iksnes oskust, vaid ka kindlat tahet todtada. Oleks vaja, et iga kooli-
kollektiiv oma senist té6d siigavalt analiilisiks ja leiaks teed, kuidas neid kahte tookas-
vatuse fihtsat killge oskuslikult {ihendada.

Opilastes kommunistliku t88ssesuhtumise arendamine, nendes wvalmisoleku kasvata-
mine {bolamiseks {ihiskonna hiivanguks peab olema keskseks iilesandeks mitte ainult
tootmisdpetuses, vaid kogu ppe- ja kasvatustéos, See alaku juba esimesest Gppeaastast
Jja jdtkugu pideva protsessina kogu kooliajal.

Kuidas seda teha? FEeskujusid meil on. Heidame niteks pilgn Tartu 7. keskkooli
tbdle, kus tookasvatus on korraldatud otstarbekalt ja ldbimdeldult. Opilaste eluks etteval-
mistamine kajastub siin koolits8 koikides Isikudes. Klassijuhatajatel on nende kilsi-
muste lahendamisel tihtis koht: dpilastega vesteldakse sellest nii individuaalselt kui ka
kollektiivselt mitte ainult tootmisdpetusega klassides, vaid ka nooremales; koos tootmis-
Opetuse Opetajatega korraldatakse vanematele klassidele ekskursioone ettevotetesse,
nooremate Gpilastega killastatakse vanemate klasside footmisdpetuse praktikatunde baas-
kditistes, korraldatakse opilaste ja kiiliste noorte kohtumisi; klassides tulvustavad opi-
lased oma {66d erinevates praktikabaasides jpm. Kaigel sellel on suur kasvatuslik viar-
tus, see ldhendab opilasi elule ja tootmistdile.

Lastevanematega on klassijuhatajatel tihedad sidemed, Ka téékasvatuses on viga
oluline, et lastevanemad suhtuksid kooli algatustesse histi ja neid toetaksid. Vestlustes
lastevanematega, lastevanemate koosolekuil, kodude kiilastamisel jm. on nendega aruta-
tud uue Kooli eesmirke ja sisu ning seda, kuidas lastevanemad omalt poolt saaksid kaasa
aidata iihiste eesmirkide saavutamisele. Kooli ja kodu iihiste jdupingutustega on nii
monigi asi hoopis kergemini lahenenud.

Mis puutub Opilaste tootmispraktikasse baasettevoteles, siis on see Tartu 7. keskkoolis
korraldatud nii, et itheaegselt td6oskuste ja vilumuste omandamisega méjub 66 ja kogu
tegevus seal Opilastele kasvatavali. Juba baaskditiste tditajate suhtumine Oopilastesse,
nende juhendamine ja suunamine praktikal, abivalmidus, kooli ja ettevdtte kommunist-
like moorte iihised iiritused, praktika l&bimdeldud organiseerimine ja teostus, opilaste
t66 valik arvestusega, et see liheb ettevitte toodangu hulka, millest noor mdistab, et
ka tema oma t66ga annab osakese ettevolte {llesannete tHitmiseks, jpm. — koik see
kasvatab dpilasi, sisendab nendele lugupidamist t66 ja tédinimeste vastu.

Tioarmastuse kasvatamisel on tdhtis osa {ihiskondlikult kasulikul 1661, olgu see siis
pioneeri- v&i komsomoliorganisatsiooni, &pilaskomitee, iikskdik missuguse klassivilise
ringi poolt vdi kogu kooli ulatuses organiseeritud tegevus, endasimdistetavalt kaasa
arvalud ka suvine dppe- ja tootmispraktika 8-klassilises koolis, Opilaste 166 organisee-
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rimisel peetagu alati silmas, et seda ei tehtaks ainult tbé enda pirast. Iga t68 kasva-
tagu noori: nad peavad mdistma selle tdhtsust, tundma oma osa lildrahvalikus vdifluses
kommunisfliku tihiskonna {llesehitamise eest. -

Rédkides dpilaste tookasvatusest, mainitakse favaliselt t66- ja tootmisdpetust, {ihis-
kondlikult kasulikku t68d ja poliitehnilise Spetusega seotud aineid. Siinjuures aga unus-
tatakse sageli, et iga Oppeaine ja -tund peavad &petama lapsi ttétama ja kasvatama
neis tookust. Kui tootmisdpetus ja teised tddoskuste omandamiseks toimuvad tegevused
on koolis kiill hdsti korraldatud, kuid samal ajal iildhariduslikes Oppeainetes on palju
puudulikke hindeid, siis ei saa me belda, et Opilaste tdtkasvatusega on asi korras. Iga
aine omandamisel peab Opilane &ppima tédlama, harjuma {iletama raskusi teadmiste
,omandamisel visalt ja piitidlikult. Teda tuleb dpetada ja talle néu anda, kuidas raskus-
test lile saada ning paremini teadmisi ammutada, Igale Gpilasele peab muutuma harju-
museks sihikindlalt ja silistemaatiliselt Gppida, olla distsiplineeritud ja aktiivne tunnis
ning teisles koolis toimuvates tegevustes, ratsionaalselt kasutada aega. See on alu-
seks tema kohusetundlikule tédle ka tootval voi mdnel muul tegevusalal pdrast kooli
Iopetamist.

Kommunismi ehitamiseks peab iga tdotaja omama hdid illdhariduslikke teadmisi ja
avarat silmaringi. Keerukald ja tdiuslikke masinaid ning mehhanisme ei saa juhtida
madala haridustasemega inimesed. Kooli illesandeks on Opilastele kindlate ja piisivate
tildhariduslike teadmiste ning nende kasutamise oskuse andmine,

On mondagi veel teha, et anda noortele hdid {ildhariduslikke teadmisi ja Opetamist
tihedamini siduda eluga. Esimeseks illesandeks on vditlus koolikohustuse sisulise tiit-
mise eest. On koole, kus sellesse suhtutakse veel kergekieliselt. Nii monelgi juhul tun-
neb pedagoogide kollektiiv roomu, kui Gppimises halvasti edasijoudev ja korda rikkuov
opilane lahkub vanuse tottu koolist, 1o6petamata kaheksandat klassi. Sageli teldakse: «Ta
on tubli t6omees, t66 istub talle paremini kui Oppimine, las ldheb toédle.» Niisugune
suhtumine on tdiesti vddr ja vastuolus partei poolt seatud ndudega kommunismiehitaja
hariduse kohta. Iga noor peab Idpetama vdhemalt 8-klassilise kooli, kuid pdrast seda
oOpinguid stistemaatiliselt jdtkama,

Teiseks tdhtsaks iilesandeks on Opelada noori dppetundides omandatud teadmisi tege-
likult elus kasutama, tugevdada sidemeid teooria ja praktika vahel. Seda nduet ei peeia
sageli silmas. Seepirast tuleb praktilistel tétdel Gppe-tootmisaias, kolhoosipollul, far-
mis vdl tddstusettevoites mingi t66 voi tegevuse juures meenutada ka selle kohta oOpi-
tut, fillisika-, keemia- v6i mdne muu aine funnis mingi ndhtuse voi proisessi Gppimisel
niidata, kus seda kasutatakse ja milline rakenduslik tdhtsus sel on. Hoopis tihedam
side peab olema ka iildhariduslike ja toolmisdpetuse ainete vahel.

Eritli oluline on, et tdstetaks Gppetunni efektiivsust., Sel eesmiirgil peavad Gpetajad
ise Oppima, tdiustama oma seniseid dppemeetodeid ning ofsima uusi. See peab ajen-
dama Opetajat loovalt suhtuma oma tbdsse, otsima ja kalsetama, et saavulada Opilaste
aktiivne osavdtt teadmiste omandamisest. Meie koolide tods juurduvad {tha kindlamini
opilasi aktiviseerivad dppemeetodid, nagu frontaalne t66, tbootamine tédjuhendite jdrgi
jm., iiha rohkem kasutatakse &ppekino, magnetofoni, mitmesuguseid tehnilisi seadmeid,
mudeleid jne. Kuid veel palju on teha selleks, et need omandaksid iga kooli Oppeidts
kindla koha.

Ja veel ilks moment, mida siinkohal tahaksime rohufada. Koolisi peab iga noor
saama ellu kaasa harjumuse ja vajaduse jdtkata oma teadmiste tdiendamist ka pérast
kooli 15petamist. Ndukogudemaal el saa todtajad tdita histi oma todillesandeid, kui nad
ei tiienda oma erialaseid ja i{ildhariduslikke teadmisi. Seda nduab elu, loov suhtumine
tobsse, Noukogude inimene ei ole masina ripals, vaid selle juht ja peremees. Toovil-
jakuse tdstmine, ratsionaalsemate tdovotete leidmine, uule masinate konstrueerimine
jm. nduab igalt tédtajalt oma teadmiste pidevat tdiendamist, oppimist.

Partei programmis on piistitatud ja lahendatud tdhiis kommunismi teooria ja prak-
tika kiisimus: téélisklassi diktatuuri riigi filekasvamine {ildrahvalikuks riigiks. See tdhen-
dab, et jdrjest rohkem .tdidtajaid hakkab osa vdtma iihiskonha asjade juhtimisest.

Koolidele tuleneb sellest filesanne veelgi ulatuslikumalt arendada oOpilasie omaalga-
tust, kasvatada nende organisaatorlikke voimeid Gpilasorganisatsioonide tegevuse kaudu
ja haarata opilasi aktiivselt kaasa omavaheliste kiisimuste lahendamisse ja korraldamisse
koolis; lasta neil endil mdelda, kuidas iiht voi teist opilaste elu kilsimust paremini seada,
lasta neil realiseerida oma otstarbekad ettepanekud, anda neile iilesandeid, toetada nende
héid algatusi jm., et nad saaksid ise tegutseda. Oskused ja kogemused, mis noored
omandavad kooli komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonis, Opilaskomitees ning klassi- ja
koolivilistes ringides, on neile heaks kooliks ja vajalikud edaspidises elus.

Kommunistliku iihiskonna lilkmete kasvatamine on usaldatud opetajatele. Tehkem
kolk selleks, et vidriliselt selle vastutusrikka iilesandega toime tulla.
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RIMUS! JA OLDISTUSI

Raskesti kasvatatavuse olemus ja pohjused

H. LIIMETS,

Tartu Riikliku Ulikeoli pedagoogika kateedri vanemdpetaja

Noukogude kooli saavutused nii Oppe- kui ka kasvatustoo alal on iildtuntud. Need
peegelduvad Opinguis ja hiljem tegelikus t66s, noorte voitluses meie maa majanduslike
edusammude eest. Suurte positiivsete resultaatide korval esineb siiski iiksikjuhtumeid,
kus kool ei suuda oma kasvatusalaseid taotlusi veel tadielikult realiseerida. Nimetagem
vaid moned neist. Oppetods tuleb pedagoogidel kiillaltki sageli kokku puutuda kesk-
miste voi heade vBimetega Gpilastega, kes ei ilmuta Spingutes indu ja huvi ning jdua-
vad seetdttu edasi vaevalt rahuldavalt véi isegi puudulikult. Osa neist jdatab Spingud
pooleli, 7. klassi l6petamata. Enam-vdhem igas koolis on moni Opilane, kes pidevalt
rikub Gpilasreegleid, hairib t66d tundides. Opetajad peavad nende pidurdamisele ja tek-
kinud konfliktide lahendamisele pithendama suhteliselt palju aega, kuid tulemused jda-
vad sellele vaatamata ikkagi kasinaks. Monikord tuleb teatud Gpilane koolist kérval-
dada ja erikasvatusasutusse suunata, Peale nende leidub Opilasi, kes hoiduvad klassi
fihistiritustest korvale, keda ei ndi huvitavat klass kui tervik, kui kollektiiv. Neil pole
sageli ldhedast kaaslast voi sOpra, nad liiguvad tksi ja enesessetombunult. Siin on tege-
mist kasvatustood tosiselt raskendava kditumisega, mida Opetajal monikord iiksnes
suurte raskuste voitmisega Onnestub parandada.

Scega ilmneb Gpetajate ja kasvatajate tegevuses eriline ndhtus: nende odigete piiid- -
luste vihene efektiivsus monede dpilaste juures. Vérreldes kasvatustoé tulemusi nende
ja iilejddnud Bpilaskonna juures, voiksime nende puhul rddkida raskesti kasva-
tatavusest.

Niisuguste opilaste hulk on kiill véike, kuid nende hdiriv. moju koolitéole kiillaltki
suur, Pealegi on olemas voimalus, el raskesti kasvatatavatest lastest voivad kujuneda
meie iihiskonnale kahjulikud isikud, seaduserikkujad. Seepdrast on vajalik, et nouko-
gude pedagoogika ja psiihholoogia tegeleksid nimetatud nahtuse uurimisega, leiaksid
kasvatuse vahese efektiiveuse pohjused ja teed, kuidas neid Gpilasi kasvatada nduko-
gude iihiskonna taisvaartuslikeks lilkmeiks.

Tinapédeva noukogude pedagoogika jdlgimine viib jareldusele, et teoorias pole iiks-
meelselt fikseeritud mdistet, mis peegeldaks meie poolt vaadeldud ndhtust.

I A, Kairovi toimetatud pedagoogikadpikus mérgitakse: «Pedagoogika toob esile ka
raskusi, mis segavad soovitud tulemuste saavutamist, ja naitab nende raskuste tileta-
mise teid.»! Kuid siin on silmas peetud ilmselt ainult neid juhtumeid, kus raskused pei-
tuvad viljaspool, mitte Opilase isikus. Ei ole vaadeldud Opilasi, kelle juures opetajate
biged kasvatuslikud mojud ei pddse kergesti maksvusele.

Uksikute tinapieva ndukogude pedagoogide toddes esineb Kkiill monesonalisi voi
Jauselisi vihjeid, et leidub «raskeid lapsi»®. kuid selle pdhjusi pole piiiitud ligemalt
selgitada. { 174 1

! Tleparoruxa, nmox pen. M. A. Kauposa u ap., M., Yanearus, 1956, cTp. 4.

2 B KoHHMKOBAa, COBETCKMII yuMTelb — HACTABHMK M JIpYT JETeit.
«CoBercrafd nejparornka» 1960, Ne 1, erp. 15.



Léhemalt vaatlevad meid huvitavat néhtust ainult G, Medvedjev Kemerovo Peda-
googilisest Instituudist, kes tarvitah antud ndhtuse kohta méaistet «pedagoogiline ula-
sus»® (megarormueckas SANyIIeHHOCT), kuid méiste sisu ega mahtu ta ei ava, ja
E. Koemets, kes kasutab maistet «kasvatusraskused»?, Viimane annab (tdnapdeva nou-
kogude pedagoogilises kirjanduses ainukesena) ulatuslikuma {ilevaate iiksikutest kasva-
tusraskuste avaldustest ja nende tekkimise tingimustest,

Varem on ndukogude pedagoogikas kénealuse probleemiga tegelnud A. Makarenko,
kes tarvitab ka mdistet «raske laps», kuid mdiste tegelikku analiitisi ei leia me ka tema
toddes.® Kiill aga pakub ta ideid probleemi lahendamise suuna kohta,

Opetajate kasvatusalastele taotlustele pideva negatiivse reageerimise juhtumeid vaat-
levad ka distsipliiniprobieeme kasitlenud autorid®, kes l4henevad opilase vastavale
kditumisele kui distsipliinirikkumisele. Tési, osa opilasi, kes pidevalt ei allu kasvataja
m&justamisele, vbib nimetada distsiplineerimatuteks, Distsiplineerimatuse maiste aga
ei haara kdesolevas artiklis késitletava ndhtuse mahtu. Nii poleks Bige lugeda &pi-
last, kes tdidab &ppeiilesandeid huvi ja initsiatiivita, oma vdimetele mittevastavalt, dist-
siplineerimatuks, kui ta dpilasreeglite ja sisekorra eeskirjade vastu ei eksi. Kiill véime
aga réddkida siin raskesti kasvatatavusest, kui Gpetaja visad piilided parandada &pi-
lase suhtumist téosse on jadnud tagajdrjeta, Ei saa pidada distsipliinirikkumiseks ka
Opilase enesessetombumist, teatud eraldumist kollektiivist. Kuid kasvatuslikult on see
ebasoovitav néhtus, mis véib piisida viga visalt. Teiselt poolt ei kuulu kéik distsipli-
neerimatuse avaldused kaugeltki vaadeldava ndhtuse valdkonda, nditeks Opilaste visi-
musest ja mingitest juhuslikest vilismdjudest tingitud episoodilised distsipliinirikkumi-
sed. Seega kattuvad kénealuste nahtuste ala ja distsiplineerimatus ainult osaliselt.

Mitmete sotsialismimaade marksistlik pedagoogika on koénealuse ndhtuse eraldi esile
tostnud ja selle tdhistamiseks kasutanud moistet «raskesti kasvatatavus»”, mida me
néukogude pedagoogikas seni oleme kohanud {iksikjuhtudel. Méddunud aastal ilmunud
¢Pedagoogilises sBnastikus» puudub selle kohta mdrkstnagi.

Naib, et eespool esitatud néhtusi peegeldaks tSepoolest kbige tdpsemini mdiste «ras-
kesti kasvatatavus», mis oleks kohane ndukogude pedagoogikas tarvitusele votta, Vihem
sobiv on «pedagoogiline ulasus». Viimene viitab nahtuse pohjustele ja sealjuures {ihele,
olgugi tdhtsaimale, pShjuste grupile. Distsiplineerimatuse mdiste, nagu ndgime, ei pee-

3T. II. Mexgsenes, K soupocy o IIepeBOCIIMTaHMY NEeJArOrMYecKl 2&IIy1IeH-
HeIX gereif. CO. «Bonpocel HPABCTBEHHOTO BOCIMTAHMA», BhiI. 11, KpacHosper 1959,
cerp. 302—335.

*E. Koemets, Kasvatusraskused ja nende iiletamine. Kogumik «Koduse kasvatuse
kiisimusi», Tin. 1956, lk. 82—145, .

8§ A C. MarapeHKo, CounHeHNd, T. VII, M. 1958, ctp. 404—405.

8 B. E. Tmypman, Jucuunausa B mroge. M., uaa-so AIIH PCDCP, 1958,
crp. 218—219. A

J. C. CnaBsuHa, VHAMBMAYANLHBIT TIOAXOX K HEeYCIEBaOIMM M Heauc-
UMONMHUPOBAHHEBIM yueHnraMm, M., uag-so AIIH PCOCP, 1958, cTp. 30.

"Adam Fraczek, Badanie dzieci trudnych. «Nowa szkola», Warszawa 1961,
Nr. 1,8 26

Jan Konopnicki, Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci szkolnych i sradowisko.
PWN, Warszawa 1957.

J. Linhart, V. Linhartovd, Pomoime zikum nevyrovnanym, neovladatel-
nym, obtizné vychovatelnym. «Utitelské noviny», 1955, & 50, 4.

Georg Destunis, Milieuschddigung und Kinderneurose. Das milieugeschéadigte
Kind. Sammlung zwangloser Abhandlungen aus dem Gebicte der Psychiatrie und Neuro-
logie, herausgegeben von Hanns Schwarz, Heft 21, S. 1—5. d

Helmut Stolz Ist das Problem der schwierigen Schiiler léshar? «Pddagogily
1961, Nr. 5/6, S. 511.

Diskussionisgrundlage zur Vorbereitung des VI Pdadagogischen Kongresses, «Deutsche
Lehrerzeitung» 1961, Nr. 8, Beilage, S. 13. '
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geldanud meid huvitavat ndhtust kuigi tdielikult. «Raskesti kasvatatavus» fikseerib aga
selle ndhtuse suhte kasvatusprotsessiga.

Kasvatuse itheks jooneks on kasvatatavate eneste aktiivne osavdtt oma kujunemis-
protsessist. I A, Kairovi toimetatud dpikus mérgitakse: «Kogemuste ja teadmiste oman-
damine ei saa toimuda, kui kasvandike poolt ei ilmne vastavat aktiivset tegevust.»® See
pole ainult kogemuste ja teadmiste sfddris nii, vaid ka psiiihiliste protsesside ja oma-
duste arendamise puhul. Opilane kujuneb tegevuses, kus ta peab rakendama oma neid
voi teisi voimeid. Kui ta aga keeldub antud iilésannetest voi ei tdida neid nduete koha-
selt, siis mdjub see ka tema arenemisele.

Kasvatuslikku mdjustamist v6ib vaadelda kui inimestevahelise kontakti avaldust, kus
alati on olemas viahemalt kaks poolt, kellest iiks, lihtsustatult ndhtuna, taotleb teisega
kontakti ja teine reageerib sellele. Pedagoogiliselt tdisvadrtuslik on selline kontakt,
mille puhul G&pilane reageerib &petaja kontaktitaotlustele (antud juhendid, kiisi-
mused, esitatud faktid, mis peavad Opilasi teatud jéreldustele viima jne) adekvaatse
kiitumise, tegevuse, motete vbi tundmustega. On selge, et kontakti adekvaatsus oleneb
molemast partnerist. Puudulik konfakt vai Gpilase negatiivne reageerimine taotlusele on
sageli tingitud Opetajast. Pedagoogipoolset osa Opetaja ja Opilase suhtes on kirjanduses
ka kasitletud.? Takistavalt mdjuvad siin Spetaja nérvilisus, aeglased assotsiatsioonid, eel-
arvamuslik suhtumine jne,, samuti didaktilised ja kasvatuslikud eksiarvestused. Raskesti
kasvatatavuse puhul peituvad nii Spilase ja Gpetaja kui ka Opilase ja kollektiivi kon-
takti hiirivad voi takistavad tegurid vastava Opilase enda isikus. Kui enamik Opilasi
reageerib Opetaja (vOi vanema) mdjustamisvahendeile vastava ootuspdrase kditumise
voi tegevusega ja tekkinud korrarikkumised ning arusaamatused lahenevad iihiskondli-
kult scovitavas suunas, siis raskesti kasvatatava Gpilase juures jddvad samad kasvatus-
6o vahendid sageli tagajdrjetuks vbi kutsuvad esile negatiivse, vastupidise reageeri-
mise. Opilase ja Bpetaja suhet iseloomustab sellisel juhul «mbtteline barjddr»'®, mis
viljendub iihelt poolt selles, et Gpilane tajub nouetes ja korraldustes hoopis teist
sisu, kui Opetaja neile annab, teiselt poolt ndeb Opetaja Opilase kditumises selliseid
motiive, mida seal tegelikult ei ole. Tulemuseks on vastastikune mittemdistmine. N&i-
teks: opilane on jdtnud kodused iilesanded tegemata. Opetaja siiiidistab teda lohaku-
ses ja laiskuses, opilane aga vastab trotsiga, sest pohjus oli milleski muus, ja tunneb
end flekohtuselt siitidistatuna. Selliste «mdttelise barjddri» iiksikfaktide kordumine voib
opilases wvdlja kujundada piisiva eelarvamusliku suhtumise, et teatav Opetaja voi
kool tervikuna kohtleb teda iilekohtuselt. Siin voib juba rddkida piisivast «mottelisest
barjaarist»,

Kontakti puudulikkus, samuti negatiivne reageerimine kontakti taotlustele v&ib olla
viga mitmesuguse ilme ja ulatusega nii sisuliselt kui ka ajaliselt. Kerkib kiisimus, mil-
liste hdirete puhul on meil alust rédkida raskesti kasvatatavusest. Et tegemist on suh-
telise moistega, pole siin voimalik anda absoluutselt tépset moodupuud.

Opilase t66 ja kditumise suhles on koolis kehtestatud teatud nduded, mille tditmine
arendab Opilast vastavalt kommunistliku kasvatuse eesmirkidele. Tema t66 ja kaitu- -
mise pohilist (arvestamata juhuslikke episoodilisi hélbeid) vastavust esitatud néuetele
tuleb kasitada kui normaalset, pidevat kérvalekaldumist nduete tditmisest aga kui eba-
normaalset nihtust kditumises. Raskesti kasvatatavuse puhul on tege-

8 ITeparormka, mog pex. Y. A. Kauposa u ap., M., Yunearus, 1956, crp. 4.

9 Friedrich Winnefeld, Uber Kontaktstérungen und Kontaktschwierigkeiten
im padagogischen Felde. Wissenschaftliche Zeitschrift der Martin-Luther-Universitat,
Halle-Wittenberg, Jg. V.

J. C. CnaBuna, VHIMBUAYAILHBIL TOAXOLT. . .

10 JI. M. Boxoruu, OTHONIeHHMe INKOJLHMKOB K YUEHMIO Kark MNCHXON0THHE-
cxas npobaema. «Maseetna AIIH PCOCP», ppm. 36, 1951

J. C. CanaBuHa, VIHIMBHAYaJbHBII MOAXOX. .. CTp. 10—19,



mist pideva, pikemat dega kestva mittevastavusega tea-
tud nduetele, kusjuures meie koolides kasutatavate ja teoo-
rias pohjendatud mﬁjustusvahenditega ei suudeta pikema
aja jooksul saavutada kditumise vastavust nduetele.

Raskesti kasvatatavuse nihtused véivad tihel juhul piirduda ainult teatud setsiaalse
keskkonnaga, esineda niiteks ainult kodus, ainult koolis, ainult suhtlemisel kaaslastega
VvOi Bpetajaga. Teisel juhul v&ib tiheldada raskusi k&igil nimetatud aladel.

Raskesti kasvatatavate kiitumine ja selle pohjused on f{isna mitmekesised, nii et
seesuguste Opilaste tiipiseerimine pole sugugi kerge, Seda on siiani piititud teha, lah-
tudes kditumise motiividest véi selle vilistest avaldustest. Oigustatumaks voib pidada
liigitamist kditumise valiste avalduste jérgi, sest nendest lihtudes hakkab opetaja sel-
gilama nahtuse pdhjusi ja organiseeiima opilase {imberkasvatamist.

Iga inimese kditumises véljendub suhtumine tihiskonnasse, teistesse inimestesse,
nende tegevusse, esemetesse ja ka iseendasse, Opilase juures tdusevad esikohale suh-
ted klassikollektiiviga ja Opetajatega. Sellelt seisukohalt vdib eristada jargmisi peamisi
raskesti kasvatatavate tiiipe: enesessetdmbunud oOpilased, vanusele mittevastava selts-
konna eelistajad ja agressiivsed. Fraldi voiks mirkida neid, kelel ilmneb kalduvusi
kuritegevusele; tunduv osa nendest on ka samaaegselt agressiivsed. Vaatleme allpocl
ldhemalt ainult agressiivsust ja selle tekkimise pghjusi

See raskesti kasvatatava tiilip on kiillalt sagedane ja héirib t66d klassis suuremal
madral kui teised. Agressiivse kiitumise all méaistame jdrgmist: opilane rikub kooli
sisekorra eeskirju ja kéitumisreegleid sihilikult, ilmse piilidega hdirida ja solvata ope-
tajat ning kaasopilasi, halvata normaalset t56d. Sageli lisandub sellele ka fiitisilise végi-
valla tarvitamine ndrgemate kallal, iihiskondliku ja kaaslaste vara kahjustamine,

Senised uurimused osutavad agressiivsete Opilaste puhul nihetele tundmuste sfddris
kui péhilisele muutusele.!! Nende kiitumist suunavad tugevad negatiivsed afektiivsed
tundmused. Monede juures ilmneb negativism: Opilane toimib igale korraldusele vastu-
pidiselt. X

Kui Gpilase ulasus kestab véiga pikka aega, siis, nagu on tiheldanud Saksa Demo-
kraatliku Vabariigi uurija K. Gottschaldt, kutsub see esile tundeelu vaesumist ja niiri-
nemist, Opilane suhtub iikskdikselt teiste Onnetusesse, mis tavaliselt peaks esile kut-
suma kaastunde; isegi ta enese saavutused ei too mingit réomu ega rahulolu.'? Samuti
v6ib mérgata toorust, nagu nérgemate peksmine, loomade piinamine jms,

Muutustega tundeelus kaasneb téhelepanu kontsentreerimise vdime norgenemine, nii
el pilane ei suuda keskenduda iihele tegevusele kuigi kaua, Tundides on see aga hdda-
vajalik, Seepérast voib seegi joon muutuda Gpetaja ja Opilase vaheliste konfliktide alli-
kaks. '

Agreseiivsete Opilaste ndrvitalitluse tldiseks jooneks voib pidada erutus- ja pidur-
dusprotsesside tasakaalutust: iihelt poolt aktiivse seesmise pidurduse norkust, teiselt
poolt tugeva induktiivse pidurduse levikut afektidega ja nende pohjustega seotud nérvi-
keskuste timber. Seega viheneb teadlik kontroll oma kiitumise iile,

Edasi kerkib kiisimus, missugused on need arengutingimused, mis kutsuvad esile
sellise kéitumise. Voime vastata, et igal iiksikjuhul on tegemist kiill tdiesti individuaalse,
kordumatu arenguteega, kuid tegurid, mis seda mojustavad, pole IGpmatult mitmekesi-
sed. Senistes uurimustes on esile toodud pohilised faktorid ja protsessid, millest itht isi-
kut rohkem méjustavad iihed, teist teised.

Raskesti kasvatatavust tingivad tegurid on kahesugused: seesmised ja wvilised, Sees-
misteks on esmajoones &pilase individuaalne arengutempo ja vanuseli-

1 J, C. CrasuHa, MBAMBUAYAILHBIT noaxon. .. crp. 31—32.
7K., Gottschaldt, Probleme der Jugendverwahrlosung. Zweite Auflage,
J. A. Barth-Verlag, Leipzig 1954,
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sed isedrasused. Kasvatusraskusi voib tingida koigepealt arengu aeglustumine,
Selle t6ttu satub laps 1. klassi koolitocks ebakiipsena, mahajddnuna aktiivse tdhelepanu,
motoorika, intellektuaalsete protsesside, fiilisilise ja sotsiaalse arengu poolest. Saksa
Demokraatlikus Vabariigis avaldatud andmetel astub 6-~15% opilastest kooli ebakiip-
sena,'® Kogu Noukogude Liidu, sealhulgas ka meie vabariigi ulatuses ei ole Opilaste
tegelikku koolikiipsust ulatuslikumalt uvuritud. Kuid vBib arvata, et meilgi leidub neid
lapsi, kes ldhevad kooli vdhem kiipsena kui teised, s. t. laste valdav osa.

Lapse ebakiipsuse tottu osutuvad koolis esitatavad nduded talle iile jou kaivateks.
Nouete mittekiillaldane tditmine voi tditmata jatmine agé kutsub esile Opilase konflikte
vanemate ja Opetajatega. Sellest tekib vastumeelsus kooli vastu, korralduste ignoreeri-
mine, vastuseis korraldustele. Negatiivseid elamusi tekitab pidev teistest Opilastest hal-
vemate hinnete saamine.

Koolikiipsuse probleemi on meil tarvis veel uurida. Tuleks vilja tootada koolikiip-
suse diagnoosimise meetodid ja lahendada seejdrel probleem, kui suurel mééral ja kui-
das peaks korraldama vidhem kiipsete Opilaste arengu forsseerimist koolis.

Teatavale vanusele vastavast arengust mahajddmist voib esineda ka keskmises ja
vanemas koolieas. Siingi mbjub see Opilase téojoudlusele ning sotsiaalsetele suhe-
tele negatiivselt. Opilane ei tunne ennast teiste korval vordsena. See v6ib monede
Opilaste juures esile kutsuda agressiivsust voi muid hélbivaid kditumisjooni.

Teiseks laste arengutempo individuaalseks isedrasuseks on selle kiirenemine (aktsele-
ratsioon). Esineb nn. siinkroonilist kiirenemist, mille puhul areng on kiirenenud koigi
niitajate osas, ja asiinkroonilist, kus kiirenemine on toimunud mingi iihe tunnuse alal
(kasv, seksuaalne areng). Raskesti kasvatatavust arvatakse tingivat eriti astinkrooniline
kiirenemine.

Korvalekaldumine arengu normaalsest tempost toob kaasa eelkdige Oppeedukuse
languse. Nii oli 1960. a. Tartus tehtud uurimuse jérgi 33,3% antropomeetriliselt ekst-
reemsetest poistest puuduliku Sppeedukusega, antropomeetriliselt ekstreemsete tiitar-
laste hulgas 51,4%. Uuritud raskesti kasvatatavatest lastest olid 24,7% antropomeetrili-
selt ekstreemsed, samal ajal kui ekstreemseid kogu opilaste grupis oli 151%."

Teiseks soodustab raskesti kasvatatavust, eriti agressiivsust, koleeriline tem-
peramenditiiiip, kui sellele lisanduvad teatud ebasoodsad valistingimused. Seda
kiisimust uurisid tdehhi psiihholoogid J. Linhart ja V. Linhartova.'® Nad leidsid, et liialt
drritajaterohke miljoo pohjustab suhteliselt norga pidurdusega koleerikuil pideva eru-
tatud oleku, rahutuse seisundi tekkimist; madaldab nende keskendumisvdimet ja tugev-
dab piiiidu reageerida samaaegselt mitmele &rritajale, sooritada mitut tegevust samaaeg-
selt ning korratult iile minna iihelt teisele. Selline kditumine tekitab iimbrusega sage-
dasi konflikte ja vdib muutuda 18puks agressiivseks kditumiseks.

Kolmandaks teguriks, mis tingib laste t56jdudluse languse ja samuti raskendab nende
suhteid {imbritseva keskkonnaga, on opilaste tervislik olukord. Vaga pal-
jude uurijate andmetel véidab G. Kujath raskesti kasvatatavatel sageli esinevaid endo-
krinoloogilisi héireid.!"® Seost madala Oppeedukuse ja halva tervisliku seisundi vahel
taheldati ka iithe Tartu kooli opilaste uurimise alusel. Nii joudis puudulikult edasi

13 Schmitz Die Beurteilung der Schulreife vom Standpunkt des Psychiaters,
«Psychiatrie, Neurologie und medizinische Psychologie». 1961, 13, Nr. 1, S. 37,

14 J, Orn, Seostest dpilaste [iiiisilise ja vaimse arengu vahel. Kasikiri TRU pedagoo-
gika kateedris, Tartu 1960.

157, Linhart, V. Linhartovd Pomozme zdkum nevyrovnanym, neovladatel-
nym, obtizné vychovatelnym. «Utitelské noviny» 1955, & 50, 4.

16 G, Kujath, Jugendpsychiatrische Begutachtung, Leipzig, J. A. Barth, 1949,
S. 68—69.

7 J. Orn, Tsiteeritud téo.



52% skeleti deformatsioonidega opilastest. Madalat Oppeedukust tdheldati
organite, siidame- ja vereringehaiguste all kannatavate oOpilaste hulgas.

Neljandaks raskesti kasvatatavase seesmiseks tingimuseks véivad olla sotsiaalse
keskkonna ebasoodsat tdhelepanu enesele témbavad vilised f tisilised ise-
drasused, nagu eriline, silmatorkay hammaste kuju, juuste virvus, kasv ja muud
nédhtavad defektid, mille tagajirjel Opilane satub kaaslaste pilkeobjektiks voi oletab,
et kaaslased vdiksid olla ebadiskreetsed. See viib, sdltuvalt ndrvitalitluse tiiiibist, {ihtede
dpilaste juures tingida kollektiivist eemaldumise ja enesessetémbumise, teistes aga esile
kutsuda agressiivsuse.

Viiendaks tingimuseks on tunduvy erinevus
vaimsetes véimetes.
vihese osavétu

ka hingamis-

klassikaaslastest oma
Viga edukate &pilaste puhul vdib see esile kutsuda liialt
tundidest, Kui Opetaja peab klassile ainet tdiendavalt selgitama, siis
on viga edukad Gpilased sellest sageli juba aru saanud, Spetaja seletused on neile tar-
betud ja tunduvad igavatena. Nad otsivad tunnis korvaltegevust, mis kutsub esile konf-
likte Bpetajaga. Teatud oht peitub selleski, et neil Opilastel jddb kodus vaba aega tun-
duvalt rohkem iile kui teistel, Opilaste ajareziimi uurimine ongi ndidanud, et sama
klassi opilastel kdigub ajakulu koduste iilesannete tegemisel 0,5—4 tunni vahel, seda
juba nooremates klassides.'”® Kui 8pilaste tegevust kiillalt ei suunata, peituvad ka siin
voimalused konfliktide tekkimiseks umbrusega ja raskesti kasvatatava opilase kujune-
miseks, Klassi keskmist tublisti iiletav vaimse 166 joudlus ei j&d mérkamatuks ka vas-
tavale Opilasele endale. Sellest véib vilja kasvada korge enesehinnang ning preten-
sioonid oma isiku erilisele arvestamisele kollektiivis,

Raskesti kasvatatavust phjustab samuti klassi tasemest tunduvalt védiksem vaimse
t66 joudlus. Sellel pinnal tekivad tugevad negatiivsed emotsioonid, mis vdivad muuta
vastumeelseks aine, Spetaja ja kooli iildse ning tingida vastuseisu Gpetajate ja vane-
mate mojustamispiiiietele,

Néukogude defektoloogid on téheldanud, et ka vaimse arengu hilvetega (debiilsus)
kiivad sageli kaasas kditumishéired.'® Moned debiilsed paistavad silma negativismiga,
hakkavad vastu igale piitidele suunata nende kaitumist VvOi panna neid tditma fiihtesid
voi teisi tilesandeid. Moned neist ei suuda omandada ildisi kditumisnorme, nad kaitu-
vad thtviisi nii vaheajal kui ka tunnis, nii Opetajate kui ka kaasSpilastega,

Koik loetletud tegurid véivad mGjuda mitmeti. Uhed neist pdhjustavad Opilase t66-
joudluse langust, teised aga raskendavad otseselt sotsiaalse kontakti saavutamist. Uhine
joon mélemal juhul on see, ‘et nad véivad olla aluseks konflikti tekkimisel lihelt poolt
oOpilase teatud pretensioonide ja taotluste, teiselt poolt koolielu tegelikkuse vahel. Uks-
nes seesmised isedrasused ei tingi veel konflikte ja nende tulemusena raskesti kasva-
tatavust, Selleks on vaja ka teatud vilistingimusi.

Uheks raskesti kasvatatavust tingivaks valiseks teguriks on arengutingimu-
sed perekonnas. Korduvalt on kirjanduses esile toodud, et perekondades, kust
vorsuvad «rasked lapsed», pole olukord tavaline., Saksa DV psiihholoogi K. Gottschaldti
poolt uuritud 534 pedagoogiliselt hooldamata lapsest oli perekond normaalne, s. o.
kasvatamisest votsid osa isa ja ema, 124 juhul (23,2% juhtudest); 154 (28,8%) juhul puu-
dus iks vanemaist, enamasti isa, nii et kasvatus ja perekonna iilalpidamine lasus iihe
vanema olgadel; vOdrasisa vbi -emaga perekonnast pérines 71 (13,3%) Ilastest; 153
(28,7%) olid kasulapsed; 32 (6%) aga olid kasvanud lastekodus,®® Téhelepandav on siin
kasulaste suur protsent. Ilmselt on kasuvanemad kasvatustéés tekkivate konfliktide

'8 Peskum JHA JeTeii M MMOAPOCTKOB, M., uzn-eo AITH PCDCP, 1959, crp. 686,

% YuerBeHHO orcTannii pebenok. ITox pex. A. P. JIypus, uzg-so AIIH PCPHCP,
M. 1960, crp. 14. i P

K. Gottschaldt, Probleme der Jugendverwahrlosung. Zweite Auflage, Leipzig,
J. A, Barth, 1954, S. 63.
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puhul vihem tolerantsed. Téhelepandav on ka nende laste suur arv, keda on kasvata-
nud ainult iiks vanem.

Sellesarnased statistilised uurimused ei vdimalda selgitada, millised asjaolud pere-
kondlikus kasvatuses on tinginud Opilase muutumist raskesti kasvatatavaks., Seda voi-
maldab vsid iga iiksikjuhu analiiisimine. Meie kateedri kédsutuses oli 53 raskesti kas-
vatatavuse juhtumi detailne kirjeldus. Selle alusel vBib iitelda, et kodus pdhjustavad
Gpilaste ebasoovitavat arengut jérgmised tegurid:

1. Jérelevalvetus, mis kdige sagedamini on tingitud sellest, et lapse kasvatamisega
tegeleb ainult iiks vanemaist, kes kutsetéd tottu ei suuda kiillalt tahelepanu pithendada
kasvatamisele. Monikord on jdrelevalvetus tingitud ka vanemate iikskdiksusest laste ja
nende tegevuse vastu, :

2. Laste odigustatud vajaduste mittearvestamine, millest tekivad konfliktid vanema-
tega, nagu lugemis-, spordi- jm. harrastuste mittemdistmine voi keelamine vanemate
poolt; taskuraha mitteandmine samal ajal, kui teised lapsed seda saavad, oskamatu
vahelesegamine sbprade valikusse jne.

3. Laste karm ja ebadiglane kohtlemine, mille tagapdhi vdib olla viga mitmesugune.
Kohati muidugi ndeme toelist karmust. Kiillalt tihti on aga tegemist lapse poolt oletatud
ebadigluse véi karmusega. Selline mulje kujuneb siis, kui vanem karistamisel v&i lapse
tegevuse hindamisel ei piitia selgitada tegude motiive ja tingimusi. Nénda voidakse
lapsele omistada ajendeid ja suhtumisi, mida tal tegelikult polnud. Sel juhul, vaata-
mata teo hukkamdistetavusele, ei tunne laps end siiiidlasena ega ndustu vanema_hin-
nanguga. Ebadige on ka see, kui vanem esitab lapsele mittejdukohaseid ndudeid ja
hindab teda neist léhtudes.

4. Laste ebavérdne kohtlemine.

5. Hellitamine ja liialdatud tdhelepanu lapsele, mis ei tarvitse alati olulisi raskusi
esile kutsuda perekonnas, kuid muudab lapse pretensioonikaks suhtlemisel &petajate
ja kaasoOpilastega, Laps tahab ka koolis olla tooniandjaks, nduab enese iileméérast arves-
tamist. Selliste taotluste kokkupdrge oOpilaskollektiivi huvidega ja koolielu nduetega
voib esile kutsuda kollektiivist eemaldumise voi agressiivseid kaitumisjooni.

Hellitamisel ja liialdatud tdhelepanul on sageli ka oma objektiivsed alused lapse
haiguse voi fiiisilise kiduruse néol. Ullatavalt suur ongi meie juhtudes nende laste hulk,
kes koolieelses v0i nooremas koolieas on podenud, nimelt 28 juhtu 53-st,

6. Kooskdlastamata kohtlemine kasvatamisega tegelevate tdiskasvanute poolt,

7. Sagedased tiilid ja lahkhelid vanemate wvahel.

8. Vastuolu kooli ja kodu nouetes ja kasvatuspohimétetes.

Nende vdi teiste puuduste esinemine ei tulene ainult vanemate asjatundmatust lahe-
nemisest kasvatusprobleemidele, wvaid killaltki tunduval médral ka perekonna koos-
seisust ja laste vanuselistest suhetest.

Margitud asjaolude tagajdrjeks voivad olla: 1) halbade kditumisharjumuste ja pidur-
damatuse tekkimine; 2) lapse hoiak ldhtuda ainult oma mugavustest, arvestamata teiste
heaolu;. 3) pretensioonikus oma isiku arvestamise suhtes. Sellised véljakujunenud jooned
vitvad lapse kergesti konflikti nduetega, mis talle esitatakse koolis. Sagedased konflik-
tid omakorda aga tingivad negatiivseid suhteid koigepealt Gpetajatega, sageli ka kaas-
lastega ning nii kogu kooliga. y

Nagu ndgime, peitub rida eeldusi raskesti kasvatatavaks kujunemisel opilase isikus
" ja tema arengumiljoés. Raskesti kasvatatava isiksuse kujunemine ei ole sugugi ees-
pool vaadeldud eelduste paratamatu tagajdrg. Milliseks Opilane 1opuks kujuneb, see
sBltub opetajast ja koolist. Ka Opetaja ja kool voivad monel juhul (selle asemel et
arvestada Opilase varasemat kujunemiskdiku ja tema arengut positiivselt suunata) anda
omalt poolt toukeid raskesti kasvatatava oOpilase tekkimiseks, Kooli eksimustest mirki-
gem jdrgmisi,
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1. Puudub siistemaatiline ja sihipirane 166 Opilastega, kellega, nende varasemast
arengust tingitult, tekib raskusi, Tegeldakse peamiselt Gpilase korrarikkumistega, Sihi-
pdrast arengu suunamist ei ole Spetajad monikord suutelised organiseerima seetdttu,
et nad on vihe tuttavad Opilase varasema elukiiguga, Klassijuhatajatele tuleb piisti-
tada hoopis suuremaid ndudeid iga iiksiku lapse tundmise suhtes.

2, Korrarikkumiste puhul ei piiiita selgitada teo tdelisi motiive ega Opilase enese
suhtumist antud juhtumisse, vaid hinnatakse seda ainult koigile ilmse objektiivse resul-
taadi alusel. See aga tekitab eespool mérgitud «méttelise barjddri».

3. Osal Gpetajatest on siiski ka niisuguseid isiklikke omadusi, mis fakistavad neid
- Opilastega tdisvadrtuslikku kontakti saavutamast voi pohjustavad konflikte.

Koolipoolsete raskesti kasvatatavust tingivate asjaolude kérvaldamine eeldab Opeta-
jate pedagoogilise meisterlikkuse tdstmist ja Gpetaja tood oma isiksuse kasvatamisel.
Pedagoogiliselt rasked situatsioonid nouavad tasakaalukat ja kainelt kaalutud tegevust.
Selleks on vaja, et Opetaja oleks kdigepealt psiiiihiliselt tdiesti terve, Oige oleks, kui
opetaja tervise kontrollimisel «valgustataks» muu korval ldbi ka tema psiiiihika.

Reskesti kasvatatava lapse puhul pole enam tegemist lihtsalt kasvatamisega, vaid
umberkasvatamisega. See probleem aga ei kuulu enam kédesoleva artikli raamesse.

PEATUKK KIRJANDIOPETUSEST

Teksti sonastamise ehk elokutsiooni Gpetamine

E. KOEMETS,

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi pedagoogika kateedri juhataja

Teemast motlemata ja ainet kavandamata ei saa kirjutada iihtki kirjandit. Vilunud
kirjutaja voib kil inventsiooni ja dispositsiooniga hakkama saada kirjalikke mérkmeid
tegematagi, oma peas on ta siiski nii aine kui ka kava ldbi moelnud. Aga ka kéige
onnelikum ning hasti iilesmdrgitud inventsioon ning véga asjatundlik ja kirjas tapselt
fikseeritud dispositsioon ei kindlusta kirjandi kordaminekut, kui métete sGnastus
kirjandi tekstis on puudulik véi vigane.

‘Kirjutajale tundub sageli, et tema kava on loogiline, materjal kiillaldane, késitlus
teemakohane ja idee selge. Kui ta aga oma teksti on sonastanud ja ise seda loeb nagu
keegi vooras, kellele see on lugemiseks médratud, siis leiab ta nii mondagi arusaamatut
ja ebaselget,

Teksti sdnastamine ei ole inventsiooni ja dispositsiooni automaatne jérg véi kaasnidh-
tus, vaid protsess, mis nouab teatud eriliste votete, erilise tehnika tundmist. Méte sise- -
kone vormis' ei oma iihiskondlikus suhtlemises tdit vahendusviédrtust; selle omandab ta
alles kirjalikuks voi suuliseks vdljenduseks kujundatuna, Méatlemise ja keele tihe-
dast seosest hoolimata ei saa molemaid ndhtusi samastada. Inventsioonimirkmed ja kava-

! Kbne eri vormide kohta vt. Psiihholoogia, ERK, Tallinn 1960, lk. 274—275
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laused on kiill samuti véljendatud kirjalikult, kuid formulatsioonides, millel on wveel
moningaid sisekdne tunnuseid (esialgsus, linklikkus, mddratud autori enese jaoks jt.).
Kirjandi tekst peab aga olema sonastatud korrektses kirjalikus kones, lugejale
mddratud l6ppredaktsioonis.

Elokutsiooni raskused ilmnevad eriti selgelt siis, kui tekst tuleb sBnastada voorkee-
les, mida védga pohjalikult ei osata. Ka voorkeeles kirjutamisel ldbitakse kirjandi
kirjutamise kaks esimest etappi — inventsioon ja kavandamine — emakeelse
métiskluse ja jarelemdtlemise teel. Kuid see emakeelne motisklus ei lase ennast kuigi
holpsalt voorkeelses sonastuses viéljendada, sest et tegemist pole iiksnes tdlkimisega, vaid
niisama palju ka sisekéneliste formuleeringute vdljendamisega {ildarusaadavais lauseis.

Ka emakeelse elokutsiooni raskused on pohimétteliselt samasugused, kuigi ehk méonel
mddral holpsamini iiletatavad. Mbotte ja véljenduse tdieliku adekvaatsuse saavutamiseks
tuleb osavail sénaseppadel ja suurtel keeletarkadelgi sageli kaua ofsida «oiget sGnan,
Arusaadavalt on Oigete sdnade leidmine &pilastel veel palju raskem. See pohjustabki
venitamist ja mingi motte {imber keerlemist, ilma et motet ennast selgelt ja lihtsalt
viljendada suudetaks. Sellest aga tulenevad ka ellipsid ja konspektiivsus kirjandeis,
olulise vahelejdtmine ja motte liinklikkus.

Kui viimistlust mitte arvestada, siis on elokutsioon kirjandi koostamise protsessis
viimane osa.

Sisuliselt on elokutsiooniGpetus sama, mis sonastusstiili dpetus ehk stiilikursus, Bt
aga stiil kui termin on praeguses keelepruugis paljutdhenduslik?, siis on kirjandiope-
tuses otstarbekohane kasutada selgemalt ja tépsemalt piiritletavat oskussdna elokut -
sioon.

Kénearenduse, eriti kirjandiépetuse programmide kohaselt toimuv elokutsiooni ope-
tamine on peamiselt tarbestiili koolitamine. Selle peamenctluseks on vigade
parandamine Gpilaste suulistes ja kirjalikes viljendustes, eriti kirjandeis. Kuid ka
tarbestiili tdhtsamate nduete selgitamisel juba enne viljendusproove ja
kirjandi kirjutamist, samuti ka heade ja tabavate viljendus-eeskujude tutvustamisel on
oluline koht stiili dpetamist soodustavate ja selle edukaid tulemusi kindlustavate meeto-
ditena.

Elokutsiooni Opetamine on rajatud Opilaste eneste aktiivse viljendusoskuse aren-
damisele. Selles on oluline erinevus kirjanduse programmide alusel toimuva stilis-
tika oOpetamisega, mille lilesandeks on taidestiili isedrasuste ja omaduste tut-
vustamine heas ilukirjanduslikus stiilis kirjutatud teoste ja palade analiitisimise teel, ees-
mdrgiga Opilastele teadmisi anda belletristliku stiili ja selle liikide passiivseks
moistmiseks (lugejana). Taidestiili aktiivse rakendamise Spetamine ei ole kirjandiGpetuse
otsene iilesanne. Kool ei valmista ette kirjanikke, vaid hea kirjaoskusega kodanikke,
kellelt ndutakse voimet viljenduda korralikus tarbestiilis. Kui monel dpilasel on huvi
harjutada kirjutamist ka taidestiilis, siis voib seda teha klassivilise tédna (ndit, kirjan-
dusringis). Kui moned opilased omandavad oskuse kirjutada jutte, luuletusi ja nédidendeid,
siis on see nii nende kui Opetajagi iileplaaniliseks saavutuseks, millest ei tule teha
iildist norminduet. Katse koiki opilasi «kirjanikeks» koolitada voib tarbestiili Gpeta-
misele ainult kahju tuua. Taidestiili mustereeskujud pole Opilastele jdreletegemiseks jou-
kohased, ja kuigi nead ehk jutustavate ja kirjeldavate kirjandite kirjutamisel ei tarvitse
just vdga segavalt mdjuda, siis arutlevate ja karakteriseerivate kirjandite jaoks on nii-
sugused eeskujud koguni kélbmatud. /

Elokutsiooni opetajal tuleb selgesti eristada stilistikat ja praktilist
stiilidpetust (tarbestilistikat), Stilistika on kirjandusteaduse distsipliin, mille iiles-

2 Kuivord erinevalt tdlgendatakse stiili mdistet isegi kirjandusteaduses, sellest annab
iilevaate E. Siirak «Keeles ja Kirjanduses» Nr. 8, 1960. a., lk. 449—460,

13



andeks on uurida ilukirjandusliku (kunstilise) keele iseloomu, omapéra ja liike. Prakti-
line stiilidpetus on aga keeleSpetuse {iks osa, mis eeldab keele sfnavara ja grammatika
tundmist, kuid on kvalitatiivselt rohkem kui foneetika, morfoloogia, tuletusGpetus, siin-
taks ja leksika kokku, sest nendes distsipliinides ei lange peamine rohk motte viljenda-
mise Spetamisele tépses ja Oiges varjundis, Just see aga ongi tarbestilistika opeta-
mise eesmdrk. Tarbestiili Spetamine taotleb anda oskust véljenduda mitte ainult loogiliselt
Oigesti, leksikaalselt tépselt, grammatiliselt veatult, vaid ka foneetiliselt heakdlaliselt ja
psithholoogiliselt ilmekalt.

Opetaja peab tarbestiili nii teoreetiliselt kui ka praktiliselt hésti tundma, s. 0. oskama
ise eeskujulikult kénelda ja kirjutada. Emakeele ja kirjanduse Spetaja on oma iilesande
korgusel siis, kui ta Gpilaste koiki konkreetseid vigu mitte ainult &ra méirkida oskab,
vaid ka iga vea olemust ja pohjust seletada suudab ning omapoolseid parandusi vaielda-
matu veenvusega esitada mdistab. Niisugustel subjektiivsetel maitseotsustustel, nagu «See
pole ilusl», «Véljenduslik kiilg mulle ei meeldi» jt., ei ole sdnastuse parandamisel mingit
vaartust,

Elokutsiooni Gpetamine on praegu ehk m&nel mddral raskem kui varem. Suured
sotsiaalsed muutused viimase paari aastakiimne jooksul on kaasa toonud ja toovad veelgi
kiireid ja ulatuslikke muutusi ka eesti tarbestiilis. Tehniline progress, maa- ja linnaelu
erinevusie tasanemine, pbllumajanduse kollektiviseerimine, kiiresti toimunud {ileminek
sotsialismile ja kdimasolev iileminek kommunismile on keelde toonud mitte ainult palju
uut sbnavaras, vaid ka tdiesti uusi véljendusviise. Uus element keeles on levinud pea-
miselt ajakirjanduse ja raadio kaudu, sellel puudub rahvalik mahlakus, see on sageli
veel paberi 16hnaga ja kergesti S8ablooni kalduv. Teiselt poolt valitses monda aega ekslik
késitus, nagu oleks stiilikiisimustele erilise tdhelepanu pithendamine midagi formalist-
Jlikku. Hoolimatus stiili kultiveerimise suhtes pole oma jédrelmdjudes veel tdnini péris
kadunud. SGnastusdpetuse eesmdrki ndgid paljud Gpetajad ainult klassikute ilukirjandus-
liku stiili tutvustamises. SGnastusvigade parandamist kirjandeis on tehtud pealiskaudselt
ja puudulikult. Opilaste vihikuist leiame tihti &dremédrkusi, nagu «Stiill» (mdnikord isegi
kolme hiiliumérgiga), «Viljenduslik kiilg halb», «Sonastus jdtab soovida» jm. Opetajad,
kes elokutsioonivigu niisugusel wviisil ¢parandavad», ei riskiks kunagi ddremérkustega,
nagu «ortograafialll», «interpunktsioon» véi muud sddrast. Aga stiilivigu julgeti korri-
geerida nende vdhettlevate mérkustega.

Alljargneva kirjandikatkendi Tallinna iihe keskkooli 10, klassi &pilase Toivo S.
toost «Noukogude inimese védrikus» on Opetaja parandanud laineliste joontega (juures-
olevas ndites kursiivis).

«Inimene on ldbi teinud pika arengutee. Selle arengutee jooksul on ta ldbinud palju
vorme, Pdlvenedes ahvinimesest ldks ta edasi lrgkogukondlikku korda. Sealt astmete
kaupa on joudnud edasi praeguse aja tasemeni. Arengu perioodi jooksul on arenenud ka
inimvddrikus, Kus ndit. varem kaubeldi inimesi nagu loomi, tdnapdeval seda enam ei
juhtu.»

Madrkimata on jdetud palju konkreetseid sénastusvigu (ldbi teinud tee, ldbinud
vorme, kauplema rekisioon jt.). Opilase sonastus on kirjandi algusest 16puni nii-
sama abitu ja ebamddrane kui toodud katkendiski. Té6 on saanud hinde «hea» ja ret-
sensiooni: «Rohkem rdhku stiililisele kiiljele!l» Pole pdhjust arvata, et Gpetaja suuline
kriitika t66de kétteandmisel Toivo S. kirjandi sbnastuse kohta oleks olnud palju pdhja-
likum, sest jédrgmisteski kirjandites sonastab &pilane oma motteid samal wiisil,

Mbénikord puuduvad lausestuses konkreetsed vead, kuid véljendus on siiski halb.
Nii kirjutab Tartu abiturient (1961) Silvia P.:

«Meie inimese ilu — kdrge ja puhas moraal, sisemaailma rikkus, téédarmastus, patrio-
tism, suured, puhtad tunded — armastus, soprus, seltsimehelikkus. Noorus — kui palju
sisaldab see sOna eneses mitmesuguseid métteid ja kujutlusi! Kui palju selles sénas on
siirust!»
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Hoolimata konkreetsete viljendusvigade puudumisest on sonastus halb, $abloonne,
Gonsalt pateetiline. Ka niisugust viljendust tuleb harida,
seda laadi stereotiiiip on viga levinud, -

Uldiselt peaks elokutsioonivigu kirjandeis parandama samasuguse hoolikuse ja
liksikasjalikkusega, kui korrigeeritakse grammatilisi ja Bigekirjavigu, hoolikamaltki, sest
tarbestiili Opitakse peamiselt oma vigade parandamise teel, Kui seda ei tehta, siis padse-
vad noored autorid isegi ajakirjandusse niisuguse mannetu sOnastusega, nagu naiteks:

«On viidetud, Mona Lisa kaelal on isegi vere pulseerumist tunda. Sedavérd on
Leonardo da Vinci maal kunstimeisterlikkuselt virtuooslik, Ja ega asjatult peeta seda
maali iillamaks saavutuseks portreckunstis,

Viiks pikale loendada iiles koiki portreekunsti suurmeistreid. Madrgitagu vaid Tizziani,
Raffaeli loomingut renessansikunstis,» («Sirp ja Vasar», 1960,

Kogu Oppeaja kestel Opilase sBnastusoskus areneb’ ja viljendus komplitseerub. Selle
tottu kaovad lihtsamad ja tulevad asemele uued, keerulisemad viljendusvead. Aga stiili-
vigade klassifitseerimine kergeteks, keskmisteks ja rasketeks oleks siiski ekslik, sest
stiilivigadel néib niisugune hierarhia puuduvat. S6nastus on hea ainult siis,
kui selles pole vigu. Isegi ortograafia- vai interpunktsiooniviga rikub head stiili
(eelmises ndites: pulseerumist, Tizzian, Raffael). Alljargnevais naiteis ezineb mitut liiki
véljendusvigu, aga pole véimalik Gelda, millised neist on kerged voi millised rasked,

“QOodates koju kolhoosi esimeest Pétra, mirkab Peeter dues rohtukasvanud autot,»

«Sinu peakohal justkui tiirlevad saagichned varesed, Mahtra sdja kurva Iopptragaid-
dia kdrarikkad tunnistajad.»

eriti selle tottu, et just

«Oige suurt tihtsust omab ideelispoliitiliselt Gige areng, mis on omane paljudele
lihtsatele inimestele kogu maailmas.» -

«Meeskodanikke véetakse vastu keskkooli baasil.»

«Seda ei saa enam sellega seletada,»

Koik need tosiselt moeldud laused ei saavuta oma véljenduslikku eesmirki, sest
nad on sénastusvigade tottu kentsakad, ebaselged ja tekitavad lugejas teistsuguseid mat-
teid ja tundeid kui need, mida autorid tahtsid edasi anda,

Stnastusviga on alati kogemata tulnud, tahtmatu. Kavatsuslikult vdib
kirjutada ka ortograafiliselt vigast keelt (ndit. tegelase v&i isiku karakteriseerimiseks).
Kui «viga» on autori tahtel, n.-6. meelega tehtud, siis on see sisust tingitud stiilivotteks.
Seda tuleb arvestada ka elokutsiooni Opetamisel koolis. Véhetaiplik stiilikorrektuur
kahjustab viljenduse isikupdra ja loob eeldusi niirimeelsele $abloonsusele,

Tarbestiili vigade liigitamine sonastuspuudusteks ja sOnastusviga-
deks on metoodiliselt kasulik Ja vGimaldab viljenduse kergemat ravi, Puudusena
késitame kirjandile v5i Gpilasele tildiselt omaseid tahtmatuid korvalekaldumisi nor-
mist, nagu sdnastuse kohmakust, 16tvust, kuivust, , kesisust, saamatust jne. Viga-
deks loeme iiksikuid, konkreetseid eksimusi lauses, selle osas, mitme naaberlause
VoL terve 16igu piirides. Kriitikas sageli kohatavad viljendid, nagu stiilikomistus, -libas-
tus, -véddratus, -konarus, -veidrus jms., on slinoniiiimsed stiilive a moistele, sest et need
tdhendavad eri varjundeid konkreetseist vdljenduseksimustest.

Elokutsioonivea enam-vihem objektiivseks kriteeriumiks on sénastuse motiveeri-
matu kdérvalekaldumine teatud ajastul ja teatud konkreetses iihiskonnas {ild -
tunnustatud vdljendumisviisist niisugusel mddral, et see viljendusest (lau-
sest vOi tekstist) arusaamist raskendab.vai takistab,

Praegu esitatakse igasugusele tarbestiilis viljendusele neli peanduet; selgus, liht-
sus, lithidus ja ilmekus, Kui sénastus neid noudeid rahuldab, muidu aga normist
korvale kaldub, siis ei saa seda vigaseks lugeda, olgugi et see meie maitsele ei vasta.
Koigi sbnaliste véljendustega taotleb inimene peale arusaadavuse ka mé&ju kuulajale
Vol lugejale. Niivord kui autor oma kavatsuse kohase mbju saavutab, on sbnastus veatu,
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Hea sdnastuse pthindudeid tuleb kasitleda iihtse tervikuna, Kui ménd nduet ignoreerida®,
on sonastusviga véltimatu. -

Mitmete sOnastusvigade analiilisimisel ei jouagi vahest selgusele, kas ndit. ekslik
sonavalik ja ebafige lauseehitus on puuduliku motlemise pdhjuseks voi tagajdrjeks. Mot-
lemisvea ja sonastusvea suhe on dialektiline: iga motteviga véljendub ainult sénastuse
kaudn ja iga sOnastusviga moonutab voi muudab motte.

See ei tdhenda siiski, et motte ja selle sonalise viljenduse dialektiline terviklus nduaks
faktiliste ja ideoloogiliste vigade kdsitlemist sonastusvigadena. Koge-
mustele mittevastavaid ja tode pea peale pooravaid lauseid voib sonastada selgelt,
lihtsalt, lihidalt ja ilmekalt, teisiti deldes — laitmatus tarbestiilis®, Tahtmatud eksi-
tused fektides ja ka ideoloogilised vidratused niditavad kiill autori toostiili, mitte aga
sonastusstiili vigu. Kuigi niisuguste vigade kdsitlemine voiks jadda vilja formaalsest
stiilidpetusest, siis elokutsioonidpetuses on ka sisuvigadel oma koht®, Kasvatuslikest ees-
markidest soltuvalt tuleb opilasi sonastuse korrektsuse Opetamise korval kogu aeg
kontrollida ja korrigeerida ka selles, et nende laused ja kirjandid ei sisaldaks sisulisi
vigu. Tarbestiili Opetamine ei toimu muust kirjandiGpetusest lahus, mitte eri stiilikkursu-
sena, vaid selle hulgas ja koige muuga tihedas seoses.

Elokutsiooni eesmérgiks on méttele adekvaatse viljenduse saavutamine. Paljudest
ebamddrastest, mitteadekvaatsetest sonastustest paistab autori kavatsus sellest hooli-
mata libi, et lausesse on tekkinud véljendusviga; teisiti deldes: opilase-kavatsus on aima-
tav vOi isegi ilmne, aga teostus on ebadnnestunud voi puudulik®, Stiilivigade uurimine
nditab, et motte adekvaatset véljendamist takistavad niihasti liigne sénaohtrus kui ka
sonaahtrus. Niisama oluliseks takistuseks mottele vastava viljenduse leidmisel on vddra .
sona valimine Gige asemel, veel enam-aga niisuguse sdna kasutamine, mis omandab
kontekstis vidédra tihenduse (voi tdhendusvarjundi).

Tinapdeva eesti tarbestiilis koige sagedamad loogilised sGnastusvead,
mis eelloetletud pohjustel nii Opilaste kirjandeis kui ka ajakirjanduses visalt piisivad, on
jargmised: 1) sonavaralised ja morfoloogilised védraegsused (anakronismid);
2) sbnade vidrseostuse, vadrvastanduse, valejaotuste, vddrsamastuste, tautoloogiate, volt-
* side personifikatsiocnide, perifraaside ja pseudoparadokside kujul esinevad mdttetused
(absurdid); 3) valearusaamise tottu fraasidest, idioomidest, vanasonadest, konekddn-
dudest voi nende kontamineerimisest ja ettevaatamatust homontiimide kasutamisest
tekkivad «stiilipirlid» (katakreesid); 4) substantiivide ja verbide véljajdtmisel lau-
sest kujunevad mbtteliingad (ellipsid) ja 5) pleonasmides, ballastis, tiraadides, bom-
bastsuses ja tilekuhjamises avalduvad sdnaohtruse vead (psiihroloogiad).

Nende vigade iiksikasjalikum késitlus moodustab kirjandidpetuses eri peatiiki.

Koik, millest inimene moelda suudab, laseb ennast selgelt, asjalikult ja tihemdtteliselt
sonastada. Sellel teesil rajaneb kegu tarbestiili Spetus ja elokutsioonivigade ravi ning
profiilaktika, Me léhtume eeldusest, et midagi «sonulseletamatut» ei ‘eksisteeri. Kiill

3 SGna thsises mottes: ladina k. ignoro = ei tunne asja, ei tea.

4 Sonastuslikult korrektsed, aga sisult vadrad on niisugused laused, nagu ndit.: «Ger-
man Titov on noukogude esimene kosmonaut.» «Tallinna televisioonimasti korgus mere-
pinnast on 500 meetrit.» Oleks absurdne otsida vigu nende lausete sdnavalikust («esi-
mene» pro «teine» ja «500» pro «195»). Vead on faktide mitteteadmises (voi meelega volt-
simises), mitte sonastuses. SGnastusvea avastame ainult siis, kui faktilise vea juba avas-
tanud oleme.

5 Kahjuks puuduvad seni phjalikumad uurimused sonastuse (stiili) loogiliste vigade
kohta. On selgitamata, missugune osa on nende tekkimises motlemisel ja missugune val-
jendusel. Kéesolev kdsitus ei pretendeeri rohkemale kui esialgsele katsele iildistada
moningaid kogemustest saadud muljeid.

6 See «ldbipaistvus» loobki eeldused stiilivigade parandamiseks, mis oleks lootusetu,
kui me ei teakski, mida autor (ildse Gelda tahtis.
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¥5ib Opilane (resp. autor) niisuguse «sonulseletamatuse» mulje kas saada voi jétta, kui
ta katsub kirjutada asjust, mida ta ei tunne, voi kui ta kasutab kirjutamisel vdsraid
motieid, mida ta ei moista. Moned Opetajad (ja metoodikudki) piiiiavad Opilasi niisu.gué&st
«viljendamatuse» eelarvamusest ja «tundest» vabastada sel viisil, et soovitavad lastel
kirjutada nii, nagu nad suuliselt kénelevad. See soovitus kolbab ainult kirjandi-
Opetuse elementaarastmel. Hiljem pohjustab selle jdrgimine rohkesti loogilisi sdnastus-
vigu. Suuline ja kirjalik elokutsioon on mitmeti erinevad, sbltuvalt suulise ja kirjaliku

kone isedrasustest’. Konearenduses ei tohi neid erinevusi silmapaari vahele jitta ka
mitte tarbestiili koolitamisel,

Mida suurem on Opilase aktiivne sdnavar a, seda vdhem voib ta vastamisi
sattuda millegi «sGnulseletamatuga» oma motetes ja tunnetes. Elokutsioonivbime areneb
just sedamocda, kuidas aktiivne sonavara suureneb, Sonavara rikastamine ei piirdu uute
sonade Oppimisega. Veelgi tdhtsam on omandada juba tuntud sdnade koiki vdimalikke
tdhendusvarjundeid. Oieti saab sona oma eri varjundi soltuvusest lause teiste
sOnadega. Lause on enam-vihem tervikulise motte viljendus. Uhe sdna asendamine
teisega muudab koigi s6nade korrelatsiooni (ja tahendustki) kogu lauses.

See asjaclu voimaldabki métte varjundamist ja tdpsustamist sGnavaliku teel
Valiv viljendumine on ka tarbestiili opetamisel iheks peamenetluseks,

Lauses voib sdna saada tdhendusvarjundi, mida parimastki sénaraamatust ei leia.
A, Grenzsteini unistus sellest, et keel oleks «kindel ja selge» siis, kui igal sdnal oleks
«liksainus ja tditsa kindlaste dra piiratud aime»®, on logistlik ja kdsitab sdna kui siimbo-
lit, millel pole midagi iihist tegelikkusega. Isegi teaduslikud sBnastused opereerivad
terminitega (védga tdpselt mddratletud sdnadega) ainult piiratud ulatuses. Tarbestiilis
ulatub sdna téhenduste skaala kontekstilistes seostustes isegi kuni antiteesideni (niit.
iroonia kui stiilivotte kasutamisel). Sé&navalikust ei tule niisiis mitte aru saada
kui mehaanilisest «dige» sBna otsimisest sdnaraamatu abil, vaid kui loovast
oskusest sdnu lauses nii seostada, et need métte tépses varjundis edasi annaksid,

Elokutsioonivead, mis kdige sagedamini eesti tinapdeva tarbestiilis esinevad ja mille
pohjuseks on ainult eksitused sonavaliku alal, on peamiselt kolmesugused:
1) vddrast (sonakeskkonnast valitud sonad lauses, nagu barbarismid, murde-
parasused, iganenud sénad ja neologismid, Zargonismid ja vulgarismid, aga ka seesugu-
sed ndhtused, nagu purism, snobism ja liialdamine voorsonadega; 2) vale tahendu-
sega sonad lauses, nagu vddralt tarvitatud vodrsdnad, valesti ithendatud sdnapaarid,
kohatud asesbnad jm.; 3) tdahenduseta sbnad (sonakolksud, tiitesdnad, moesdnad,
iildse stambid).

Leksikalised elokutsioonivead leiavad ldhemat kisitlust vastavas peatiikis.

Omandades vigade parandamise ja sdnavara rikastamise teel kiillaldase vilumuse
sonu Gigesti valida ja leksikalistest elokuisioonivédratustest hoiduda, mérgatakse siiski,
et ainult sbnavaliku abil ei suudeta veel saavutada tarbestiili korrektsust. Terve rida
elokutsiconiprobleeme kerkib niisugustest kiisimustest, nagu lause pikkus, pea- ja kdrval-
lausete omavaheline asend, sdnade jérjekord lauses jne.

Ka keele teine basaalne komponent — grammatiline ehitus — pole niisugune range
loogiline siisteem, milles igal vormil ja vottel oleks ainult iiks kindel tdhendus. Nagu
igal sbnal on palju tdhendusi, nii on igal grammatilisel vormil ja konstruktsioonil mit-
meid eri funktsioone, Samuti kui sfnavaras on hulgaliselt siinoniiiimseid elemente, nii
on keeles ka Kkiillalt paralleelseid grammatilisi konstruktsioone, mis vdimaldavad sama

7 Suulise ja kirjaliku kone suhtéid késitleb kirjandidpetuse eri peatiikk, Olgu siin
ainult mdrgitud, et Opetada lapsi suuliselt kénelema nii, nagu kirjutatakse («nagu raa-
matus»), on samuti ekslik (vt. «Noukogude Kool» nr. 12, 1960).

8 A, Grenzstein, Kauni keele kaitsemiseks. Jurjevis 1899, lk. 21.
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motte viljendamist koguni mitmel viisil. Nagu sdnavaliku abil saame taotleda métte
adekvaatset viljendust, nii véime motet tdpsustada ja niiansseerida ka siintakti-
liste vahenditega. Selgituseks ainult iiks ndide: kiisimust «Millal ei ole voorsdnad lau-
ses Oigustatud?» voime formuleerida ka teisiti: «Millal pole vodrsonadel lauses Gigus-
tust?» voi «Millal on vborsonad lauses Gigustamatud?»

Stnavalikut muutmata on sama mote véljendatud kolmel viisil, ainult grammati-
lisi vahendeid kasutades. :

Kaasaegses eesti tarbestiilis pole siintaktilised sdnastusvddratused
sugugi haruldasemad, kui seda on leksikalised ja loogilised vead. Opilaste kirjandeis
pole neid seni ka hoolikamalt parandatud®. Oma iseloomult erinevaist vigadest kohtame
kirjandeis kdige sagedamini jérgmisi siintaktilisi sOnastuskomistusi: 1) liiga pikki ja
liiga lthikesi lauseid, kérvallauset pealausena, ekslikke vahelauseid ja inversioone
(lausestruktuuri vead); 2) koondlauseid erineva rekisiooniga sonadest, kongru-
enisita lauseid, siillepsit (konstruktsioonivead); 3) eitava ja jaatava kone,
samuti kindla ja tingiva, otsese ja kaudse kone &ravahetamist (siintaktilise siino-
niiimika vead); 4) tarbetuid komparatiive ja superlatiive, asjatuid kaassonu, gi-liite
vadratusi (morfoloogilised vead); 5) s6najdrjekorra vigu ja 6) védri
kirjamédrke (interpunktsioonivead).

Nagu keele sdnavaras toimub pidev uuenemine vanade sdnade «suremise» ja teiste
tekkimise teel nende asemele ja korvale, niisamuti — kuigi mérksa aeglasemalt — muu-
tuvad keele grammatilised konstruktsioonid ja siintaktilised valjendusviisid. Suurest
hulgast tegureist, mis seda alalist muutumist tingivad, on psiiiihilistel faktoritel oma tShus
osa. Miks ménel ajajargul hakatakse iildiselt eelistama just teatud véljendusviisi voi
siintaktilist konstruktsiooni, on niisama raske seletada kui tosiasja, et aastate kaupa kan-
takse lithikesi kleite ja kitsaid piikse, siis aga dkki pikkadele seelikutele ja laiadele mad-
rusepiikstele otsustavalt suuremat soosingut osutatakse ja neile iile minnakse ilma
ming1 ndhtava vilise pohjuseta. Meie praeguses ajakirjanduslikus tarbestiilis on
laialt levinud substantiivne véljendusviis endise verbaalse asemel (ndit.: «ichase tdota-
jad on aktiivseiks osavotjaiks tehnilisest propagandast» pro «...vdtavad aktiivselt

a...r). Samuti on viljanaermisest hoolimata juba pikemat aega piisinud armastus
liigimdistete tarvitamise vastu konkreetsete substantiivide asemel («koresaét» pro «hein»,
vklaastaara» pro «pudel» jne.).

Veel enam kui leksikalised ja siintaktilised stiilimoed séltuvad ajamaitsest need
toekspidamised, mille alusel otsustatakse tarbestiili eufoonia reeglite iile.
Sonastuse eufoonilise kiilje tdhtsus, mida vdga rohutati antiikses retoorikas, muutus
palju vdhemaks triikkikunsti leiutamisest saadik, eriti aga kirjaoskamatuse likvideerimi-
sega, kuid kaasajal on raadio ja televisiooni levik jdlle sundinud téhusamalt arvestama
ka sonastuse heakdla. Tuletame meelde, et J. Aaviku subjektiivseid arvamusi, nagu
oleks -st- «inetu kolaga» konsonantithend ja nagu rikuksid -tata- ~ -tatud- silbid eesti
keele eufooniat, ei vota praegu (ainult pool sajandit hiljem!) mitte keegi tosiselt. Sama-
suguseid kummalisi ndudeid (ja mitte vdhem kentsakaid pdhjendusi nendele) on aga
esitatud veel tdnapdevalgi tarbestiili eufoonia asjus'®, Meie maitsele ei vasta riimide
kasutamine tarbestiili proosas, aga vana-kreeka retoorikast, ja nimelt proosast, on kaas-
aegne riim iildse alguse saanudki!

Elokutsiooni Gpetamisel tuleb sdnastuse eufoonilistesse «vigadesse» suhtuda kdige
suurema ettevaatusega. Oleks nditeks kergemeelsus vdita, et sama sdna voi sSnatiive

9 Eeldada vdiks suuremat parandamishoolikust sbnastusvigade siintaktilises sektoris
selle tottu, et need vead on loomult lihedasemad grammatilistele ja ortograafilistele
keelewgdde!e mida nii koolis kui ka ajakirjanduses usinasti korrigeeritakse,

9Vt V.Mamontov ja D. Rozental, IIpakTudecras CTHIMCTHRA coBpe-
MEHHOTO PYCCKOIO sA3bika, «Vickyccrso», Mocksa 1957,
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sagedane kordamine lauses véi ldhestikku asuvais lauseis on igal juhul viga. Opilase kir-
Jjandis tohiks seda parandada siis, kui on tegemist ilmse sdnavaralise Vvaesusega, variee-
rimisvoime taieliku, puudumisega, mis avaldub pigemini korrutamises voi kordamises
(«Tuleb tervitada solistide esinemist, kes esinesid esimest korda.»). Veel kiisitavam on
tarbestiilis vigadena késitada nn. kakofooniaid: lugemisel ei sega need kedagi ja «ine-
tuks» vdiks neid nimetada Gige vanamoelise maitsega inimene (ndit.: «Aga ka kaehe-
alune vaikis» — -ga ka ka- 6eldakse kuulduvat kaagutamisena; kuid ei né&i
sugugi sellisena.)

Siiski tuleb Gpilaste tdhelepanu juhtida vajadusele viltida niisuguseid sonastusi, mis
tdsisele sicule voivad anda koomilise kérvalmaigu, iiksnes viéliselt kakofoonilise lause-
koostise tottu («Seltsimees Kukk alustas t66d k uk e r miiditehase objelktil.»),

Nondasamuti kui kdige paremadki motted on kasutud, kui neid ei osata sOnastada
hdsti ja tabavalt, on koige eeskujulikumgi elokutsioonioskus tiihine, kui seda kasuta-
takse moltetu loba sdnastamiseks. Kontrollides ja korrigeerides kogu Oppeaja kestel
kirjandites esinevaid sénastusvigu ja -puudusi, ei tohi tarbestiili Spetaja vésida rohuta-
mast, et hea sOnastuse mbistesse kuulub meie veendumust mééda ka hea sisu ja selle
kavapdrane esitus. See veendumus on iihtlasi aluseks toekspidamisele, et eraldi, muu
kirjandidpetusega ainult vormiliselt seostatavad stiiliharjutused, olgu
kirjalikud voi suulised, on vananenud ja otstarbetu Oppetds vorm. Oiged «stiiliharjutu-
sed» toimuvad koos kirjandi kui terviku harjutamisega, mitte aga nditeks niisuguste
Gilesannete lahendamisega kui epiteetide otsimine Vilde ja Leberechti tekstidest vi kor-
duste (anafoor, epifoor, epanafoor) liigitamine,

Kogu emakeele ja kirjanduse, aga samuti ka konearenduse programmi libivétmine
koolis toimub sama &petaja juhatusel. See «personaalunioon» teeb kergesti vGimalikuks
Opetamise tegeliku seostamise tihelt poolt kirjandusteoreetilise, teiselt poolt praktilise sti-
listika alal antavate teadmiste ja oskuste koordineerimisega. Kui ilukirjandusliku sti-
listika alal omandatud teadmisi iilevaatlikult kokku voetakse, siis on aeg késitleda ka
kokkuvoilikku elokutsiooniteooriat See kujuneb tegelikus Oppettos pikema
aja jooksul saadud vigade parandamise kogemustest ja selle kérval omandatud prak-
tilise stilistika termineist ja pohimdisteist. Opilaste sGnastamisoskuse kogemusi voib edu-
kalt ildisiada alles viimastel Oppeaastatel. Siistematiseeritult loovad kdige sagedamini
ja pusivamini esinenud vigade iilevaated, aga ka kokkuvétted nende parandamise viisi-
dest, hea ja kindla aluse piisivale tarbestiili oskusele, Seesugune t66
ongi elokuisioonidpetuse viimaseks ja korgemaks astmeks koolis,



Kirjandusteooria opetamine
keskkoolis

A, KRIISA,
Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi eesti keele ja kirjanduse kabineti juhataja

Kirjandusteooria, kasitledes kirjanduse kui sénakunsti olemust marksistliku esteetika
alusel, dpetab noori kirjandust moistma selle ajaloolises arengus ja suunab neid kirjan-
dusteost tunnetama sisu ja vormi ithtsuses,

Peale dpetusliku eesmérgi on kirjandusteooria Gpetamisel oluline 1ahtsus opilaste
kommunistliku kasvatuse seisukohalt. Kirjandusteooria pohimdistete jarkjarguline tund-
madppimine siivendab kirjanduse ideelis-esteetilist mdju Gpilastesse, kuivord kirjandus-
tecoria-alased teadmised arendavad noori elutdde kunstiliselt tunnetama,

Eriti hdid vdimalusi annab kirjandusteooria Gpetamine noorte esteetiliste tundmuste
arendamiseks, nende kunstimaitse kujundamiseks.

Hea kunstimaitse kasvatamise all mdtleme ilu mdistmise siivendamist. K. Marx kir-
jutas: «Kui tahad nautida kunsti, pead olema kunstiliselt haritud inimene,» Mboned arva-
vad, et kunsti seaduste tundmine, mille ammutame esteetikast ja iikslkute kunstiliikide
teooriast, tapab kunstiteose vahetu tajumise rédmu. See pole nii. Kunstiteose ja tema
ilu peente niiansside siigavam tunnetamine on vdimalik ainult siis, kui omatakse vastavat
ettevalmistust. Kui inimesel on kunsti valdkonnas vajalikud teadmised, saab ta kunsti
teadlikult hinnata.*

Neid métteid {le kandes kirjandustecoria opetamisele vdime 6elda, et kirjandus-
teocria pobialuste tundmine loob wvajalikud eeldused kirjanduse kui sbnakunsti ideelis-
esleetiliseks tunnetamiseks ning valmistab Opilasi ette kirjanduse iseseisvaks luge-
miseks ja moistmiseks kdige laiemas ja siigavamas tdhenduses.

Koolitt jdlgimine selles t6616igus lubab jdreldada, et kirjandustecoria senine kisit-
lemine ei ole paljudel juhtudel oma eesmérki saavutanud: opilaste teadmised kirjandus-
teoorias ei ole wvajalikul korgusel, konelemata noorte kasvatamisest selle aine kaudu.

Esitame moned konkreetsed néited tegelikkusest,

S-klassilises koolis voib tdhele panna, et Gpilased, olles véimelised tekstis leidma
kénekujundeid, nagu vordlus, epiteet, isikustamine, ei tunneta nende kujundite kaudu
loodud piltide ilmekust ja elamuslikkust, mis on olnud kirjaniku kunstiliseks eesmirgiks,

Keskkooli vanemate klasside GOpilased ei mdista paljudel juhtudel, et nditeks teose
kompositsiooni analiilis aitab avada teose sisu. Sageli ei oska Opilased ndha kunstilisi
kujundeid, mida kirjanik on kasutanud tegelaskujude loomisel.

Paljud 10. ja 11. klassi Opilased konelevad kiill Tammsaare, Hindi, Tolstoi voi
Solohhovi teoste kunstimeisterlikkusest, kuid ei oska seejuures neidsamu vormielemente,
millest nad rddgivad, seostada sisuga. Need Opilased loomulikult ei tunneta ka nende
vormielementide osa ega kirjaniku kunstikavatsusi tegelaste, olukordade, situatsiconide
kujutamisel.

Sageli ei ole vanemate klasside Opilased suutelised teose voi tegelase kunstilisele
teostusele ldhenema mingil médralgi kriitiliselt. Piirdutakse seisukohaga — «meeldib»
voi «ei meeldi».

S

* Marksistlik-leninliku esteetika alused, pt. Kunsti funktsioonid, lk. 198, ERK, Tal-
linn 1961,
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Ei ole iilearune siinkohal osutada «Noukogude Opetajas» ilmunud artiklile «Mida
nditasid kirjanduse eksamid TRU-s» (vt. «Noukogude Opetaja» nr. 37, 1960. a.), milles
autorid U. Siiman ja K. Toim mérgivad jargmist:

«Kirjandusteoreetiliste teadmiste taset tuleb pidada madalaks.

Peaaegu iikski eksaminand ei analiiiisinud oma vastuses kirjandusteost kunstilisest
kiiljest. Sellekohastele kiisimustele vastati puudulikult ja abitult. Sageli selgus, et ei
tuntud ka kdige lihtsamaid kirjandusteoreetilisi mdisteid,»

Voru rajooni keskkoolidpilaste kirjandite analiiiisis méénab Antsla keskkooli eesti
keele Gpetaja sm. Aarna, et dpilaste kirjandeis esineb harva teadlikku kujundite valikut.
Suuremalt jaclt kasutatakse konekujundeid juhuslikult. Neist esineh koéige arvukamalt
epiteeti ja vordlust, teisi aga harva.

Ta mdrgib veel, et karakterite kujutamine on abitu. See piirdub kas vilise portree
andmisega voi iiksikute iseloomustavate tdiendite, nagu rodmus, kartlik, vallatu, lisami-
sega. Situatsioonist, olukordadest lahtuva karakteristikaga ei tule Opilased hdsti toime.
Keecle kaudu ei osata tegelast iseloomustada. Sageli ei suuda Opilased oma kirjandeis
ideed vilja tuua, sest neil ei ole diget késitust idee moistest.

Need faktid konelevad sellest, et &pilased tunnevad kirjandustecoriat puudulikult,
Tiiiipiline on selles suhtes ithe Tallinna kooli 9. klassi opilase kirjand teemal «Kuidas
Turgenev on kujutanud Jelenat». See teema eeldab kujundusvétete tundmist iildiselt ja
eraldi seda, kuidas Turgenev neid kasutab Jelena kuju loomisel,

See, kuidas Opilane teemale ldheneb, nditab, et tal puuduvad vastavad teadmised: ta
ei moista, mida teema nduab.

Opilane kirjutab:

«Romaanis «Eeldhtul» on keskseks kujuks venelanna Jelena Stahhova. Ta périneb
aadlisoost. Jelena kasvatusega ei ole tegelnud ei ema ega isa. Jelenat on kasvatanud
kasvataja. Jelena on varajasest noorusest peale tdiesti iseseisev,

LapsepSlves oli J. tuttavaks saanud kerjustiidruk Katjaga, kes radkis talle palju
jumalikust vabadusest ... Saanud tuttavaks Insaroviga, armub Jelena Insarovisse» ... jne.
Esitatud faktid sunnivad tosiselt motlema kirjandusteooria Opetamise olukorrale.

Mis pohjustab esitatud puudujddke?

Kirjandustecoria Opetamise jdlgimine paljudes koolides lubab teha jargmise iildistuse:

1. Kirjandusteose analiilisimisel ei ldhtuta teosest kui tervikust. Teiste sOnadega,
teose kunstiliste iseérasuste vaatlus on véljaspool ideelise sisu analiiiisi, nii-Gelda oma-
ette toolaik.

2. T6o tekstiga on pinnaline, Vanemates klassides piirdub see sageli nn. «kunstiliste
isedrasuste» rubriigiga.

3. Kirjandusteooria kordamisele osutatakse vdhe tdhelepanu.

4. Toovotted on ilihekiilgsed.

Jérgnevalt peatume nendel kiisimustel ja esitame ettepanekuid puuduste vialtimiseks.

Teose kasitlus sisu ja vormi lihtsuses

Kirjandus kujuneb vaid siis esteetilise kasvatuse vahendiks, kui Gpetaja kdsitleb seda
vastavalt tema spetsiifikale. Seega on esimeseks oluliseks ndudeks kirjandusteose kisit-
lus sisu ja vormi iihtsuses,

Vaatleme kiisimust sellest aspektist, kuivord on pohjendatud kirjanduse késitluse
noue sisu ja vormi iihtsuses,

Kunstiteose spetsiifika, selle erinevus teaduslikest ja teistest seda laadi teostest
seisneb selles, et kunstnik viljendab oma poliitilisi, {ilosoofilisi ja kolbelisi motteid
kunstilistes kujudes.

Belinski vaidab, et filosoof koneleb siillogismidega, poeet aga kujude ja piltidega;
majandusteadlane, opereerides arvudega ja mojudes lugeja mbistusele, toestab oma
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toekspidamisi; poeet, kujutades eredalt ja piltlikult tepelikkust, nditab oma tdeks-
pidamisi, ta méjustab lugeja fantaasiat. Seega iiks tdestab, teine nditab, kuid
molemad veenavad lugejat, ainult selle vahega, et iiks veenab loogiliste jareldustega,
teine piltidega,

Kirjanik, kujutades tegelikkust, valib oma méotete esiletoomiseks zanri, kompositsiooni,
kujud, stiili, keele, mis on vastavuses kirjaniku ideega. Tdhendab, vorm on tingitud
sisust ja on viimasega orgaaniliselt seotud. Kirjandusteose vormist koneldes viime seda
sisusl lahutada ainult motteliselt, s

Kuidas aru saada kirjandusteose kisitlusest sisu ja vormi thtsuses?

Vormikiisimusi tuleb koolis késitleda koige tihedamas seoses sisuga, sisust lahtudes;
on vaja otsida ja hinnata vormi kooskdla sisuga, on vaja maddrata ithe voi teise vormi-
elemendi funktsioon sisu ja teiste vormielementide seisukohalt.

Praktiliselt ei tule sellest aga nii aru saada, et vormi v&ib kisitleda ainult samaaeg-
selt sisuga, Meloodiline lahendus oleneb kisitletavast materjalist (ulatuslik teos voi
liilhike pala), kirjandusteooria kiisimusest (kdnekujundid, portree, kompositsioon jt.),
meetodist (kommenteeriv lugemine, loeng) ja Gpetaja kogu &6 siisteemist kirjandusteose
analiitisimisel,

Réhutagem veel kord, et teose analiiiis sisu ja vormi iihtsuses ei seisa ennekdike
sisu ja vormi samaaegses kdsitlemises, vaid nende vastastikuste suhete avastamises.

Niisiis. mdiste sisu ja vormi ilthtsus omab eelkdige sisulist seost, teises jarjekorras
ajalist tihendust, kuivord koiki vormielemente ei ole vdimalik kisitleda itheaegselt
teose ideelise analiilisiga. Kehtima peab aga jdima pdhimdte, et tecse vormi ei saa
lahti rebida konkreetsest sisust, ei saa mbista omaette probleemina ega kisitleda sisust
lahus,

Viimase seisukoha selgitamiseks toome moned ndited.

Kui nditeks Gpilased, nagu eespool mainisime, on suutelised tekstist leidma kone-
kujundeid, kuid ei tunneta selle juures nende kujundite ideelis-esteetilist funktsiooni ja
kui nende kujunditega rikastatud keel ei drata neis emotsioone, motteid, siis vdime
Gelda, et Opilastega ei ole teost analiilisitud sisu ja vormi tihtsuses. Séna ei ole vaadel-
dud seoses selle kuju, pildi vdi mottega, mille kujundamise vahendiks ta on. Niisugusel
keeleanaliiiisil on formaalne iseloom.

Toome veel teise ndite, Praktika niitab, et teose kompositsiooni késitlus toimub liht-
sustatult, sageli formalistlikult. Teos jaotatakse osadeks, koostatakse plaan, osutatakse
solmitusele, kulminatsioonile, Jahendusele. Vaatlusest jdetakse aga vilja see, kuidas
antud kompositsioon teenib teose ideelis-kunstilist sisu, kuidas kujud on omavahel seo-
tud ja missugust ideelis-kunstilist tdhtsust nad omavad teose kui terviku suhtes.

Niiteks kdsitletakse koolis romaani «Kiilmale maalen kompositsiooni sageli
kokkuvdtte kujul: teose esimene peatiikk kujutab endast ekspositsiooni, kus kirjanik
tutvustab peategelast Viljaotsa Jaani ja tema morsjat; teisest kuni kuuenda peatiikini
toimub arendus; romaani kuuendas peatiikis esineb siiZeeline sdlmitus — Jaani {ithen-
dusseastumine Kohi-Kaarli ja Kéverkaela-Jukuga; siindmustik jouab hariastmesse ehk
kuiminatsiooni kaheteistkiimnendas peatiikis; poore toimub kolmeteistkiimnendas pea-
tikis: Jaan vahistatakse Piivamédel toimunud murdvarguse pérast; romaani siindmustik
laheneb 17. ja 18. peatiikis Jaani ja Anni siiiidimistmisega, nende abiellumisega ja
Siberisse saatmisega.

Kompositsiooni analiilis peab aga Opilastele niitama, kuidas teose iilesehitus iildiselt
ja eraldi iga komponent — tegelased, dialoog, liiirilised korvalepdiked, looduspildid
jt. — peegeldavad elutdde ja avavad teose ideelise sisu.

Koolide kogemused nditavad, et Gpilased tunnevad halvasti kujundusvahendeid, mida
kirjanik on kujude loomisel kasutanud. See puudujdik on tingitud sellest, et tegelasi
iscloomuslatakse vaid nende karakteri ja tegevuse seisukohalt, siiZeelisest aspektist,
tegelaste kunstiline kujutamine kirjaniku poolt jdetakse wvaatlusfookusest hoopis valja.
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Tegelaste kujundamise votteist koneldakse vaid kokkuvGttetunnis teema all «Teose
kunstilised isedrasused». Vormi kisitletakse eraldi tunnis, lahus sisust,

Fsitame siinkohal moned konkreetsed ndited.

On arusaadav, et iildistav tund teemal «Kirjaniku kunstimeisterlikkusest» ei saa
kujuneda kokkuvdtete tegemiseks, kui eelnevalt ei ole sisu analiiiisimisel téhelepanu
osutatud vastavatele vormikiisimustele. Ei ole voimalik teha kokkuvotteid, kui alles
asume kiisimust uurima,

Samal pchjusel ebadnnestus iildistav tund iihe Tallinna kooli 10. klassis teemal «Tols-
toi kunstimeisterlikikusest inimeste kujutamisel». Opilased jutustasid romaani tdhtsama-
test tegelastest: NataSast, Bolkonskist jt., nende iseloomu, tegevuse ja mdtete selsu-
kohalt, kuid ei olnud suutelised mérkima nende kujude ideelist funktsiooni teoses ega
ka Tolstoi kujundusvétteid tegelaskujude loomisel.

Missuguse jdrelduse voib selle materjali péhjal teha kirjandusteooria Gpetamise kohta
selles klassis?

Naib nii, et tegelaste analiilis ei ole toimunud sisu ja vormi iihtsuses. Opilaste
tdhelepanu cli juhitud vaid sisulistele faktidele. Tegelaste esialgsel iseloomustamisel ei
tutvutud kujundusvahenditega, mida Tolstoi on kasutanud tiilipiliste kujude loomisel, ega
ka tegelaste ideelise funktsiooniga romaanis.

Loomulik, et tund el saavutanud seatud eesmirki, sest ilma eelnevate kirjandusteo-
1e2iiliste teadmisteta ei saa Opilased teha sellel teemal kokkuvotteid ega iildistusi. Kiisi-
mus lahendati sel teel, et Opilastele anti dppida vastav peatiikk pikust (!).

Meie arvates on otstarbekohasem jargmine ké&sitlus, kus Opetaja seostas tegelase
karakteristikaga vormianaliiiisi,

Teatavasti on Tolstoi kujutanud suurt vdejuhti Kutuzovit kiillaltki keerukalt.

Et tagada oOpilaste aktiivset osavottu vestlusest, andis Opetaja uuesti iile lugeda need
kohad remaanis, kus on juttu Kutuzovist. Lugemisel tuli silmas pidada kiisimusi:

1. Tolstoi arvamus Kutuzovist kui vdejuhist,

Kutuzovi tegevus sdjas Napoleoniga.
Kutuzov viigede iilemjuhatajana.

. Kutuzov Borodino lahingus.

. Kutuzov Fiilis.

6. Kutuzovi kunstiline kujutamine.

Tunnis toimus analiilis jargmise kava pohjal:

1. Kuidas Tolstoi lahendab kiisimuse isiku osast ajaloo kdigus?

2. Misruguseid Kutuzovi omadusi esitab Tolstoi vastavalt oma vaadetele isiku osast
ajaloo kiigus?

3. Missuguseid teisi Kutuzovi omadusi nditab kirjanik?

4, Kujundusvahendid Kutuzovi kuju loomisel:

al portree joonistamine,

b) keele kaudu iseloomustamine,

c) olukorra kaudu iseloomustamine,

d) teiste tegelaste iseloomustused.

5. Tolstoi vead ja vasturddkivused Kutuzovi kujutamisel.

Nata3a kuju analillisimisel vaadeldi samuti kujundusvahendeid, mida Tolstoi kasu-
tab oma lemmikkangelase esitamisel. '

1. Tolstoi kujutab NataSat alalises sisemises ja vélises liikumises.

2. Kirjanik nditab NataSat pohiliselt suurte sisemiste erutuste momentidel.

3. Ta iseloomustab oma lemmikkangelast teiste tegelaste suhtumise kaudu.

4, NataSa kuju esitamisel kasutab kirjanik looduspilte. '

Opilased said nendest tundidest siigavaid kunstilisi elamusi. Nad tunnetasid suure
sdnameistri kujundamisjdudu. Opilased omandasid ka faktilisi teadmisi, tutvudes Tolstoi
omapdraga tegelaste kujutamisel,

o W
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Loomulikult ei ole vajadust teose kéiki tegelasi analiiiisida sellest seisukohast.
Kujundusvahendite aspektist vdiks vaadelda paari tegelast. Saadud materjalist piisals
iildistuste tegemiseks, kui seejuures toetuda 6piku andmetele.

Kiinnistamine ja kordamine

Kirjandusteooria senise Gpetamise iiheks pohiliseks puuduseks, nagu eespool marki-
sime, on harjutamise ja kordamise vihesus,

8-klassilise kooli kirjanduse programmi seletuskiri mérgib: «Oige on, kui iga uue
pala puhul méératakse ta Zanriline kuuluvus ja meenutatakse ka teisi kirjandusteooria
moisteid, mida antud palaga saab orgaaniliselt siduda.»

Ei ole iilearune sellest noudest jouduméoda kinni pidada ka keskkooli kirjandus-
tecoria kursuse dppimisel.

Keskkooli kirjandusteooria kursus tuleb voimalikult siduda 8-klassilises koolis opi-
tud materjaliga. Keskkoolis siivendame neid teadmisi ja viime 16ppklassis kindlasse
siisteemi. y

9. klassis on kahtlemata vaja siivendada teema ja idee mbistet, samuti kuulu-
vad siivendavale kordamisele 8-klassilises koolis &pitud kénekujundid. Markida
tuleb seda, et kuigi kdnekujundite &ppimine on 9. klassi programmis seostatud Koidula
liidirikaga, on vaja kénekujunditega tegelda ka hiljem teiste teoste juures,

Lause- ja kdlakujundeid Opitakse programmi jargi 10. klassis iihenduses
Juhan Liivi liitirikaga. Loomulikult ei v3i nende moistetega tutvumine piirduda ainult
Liivi luuletustega, Lause- ja koélakujundite, samuti kuj kbnekujundite tundmist tuleb
harjutada ka teiste kirjanike teoste puhul.

Kirjandusteooria kiisimusi ei ole otstarbekohane korrata lahti rebituna tekstist. On
vaja, et korratav kiisimus oleks seoses kasitletava materjaliga. Ei ole loogiline korrata
epiteeti iihenduses niisuguste tekstidega, mille stiil on piltlikest kujunditest vaene. Prak-
tikas v5ib sageli kuulda kordamiskiisimusi: «Mis on epiteet?», «Mis on metafoor?», Opi-
lased annavad definitsiooni ja toovad heal juhul ka pdhedpitud niite. See kdik oleks
hea, kui siin poleks teist, halba kiilge. Sageli ei ole needsamad vastajad suutelised esi-
tama iseseisvaid nditeid metafoori kohta ega seda ka kirjanduslikust tekstist leidma,
konelemata metafoori funktsiooni, selle piltlikkuse tunnetamisest konkreetses lauses.

Kasitledes 10. klassis Vilde «Mahtra sddan» puhul teemat «Romaani kunstilised ise-
drasused» voib nditeks &pilastele anda iseseisva tééna korrata kénekujundeid jdrgmiselt.

Laseme vdrrelda kaht kirjeldust romaanis, niiteks stinnipdevapidu mdisas ja talu-
pojad moisatecl. Opilaste ees on pildid kahest erinevast maailmast, kahest teravalt lahu-
tatud sotsiaalsest keskkonnast. Opetaja eesmdrgiks on &pilastele naidata kirjaniku
meisterlikkust olustikupiltide kujutamisel. Vilde, kujutades kaht erinevat maailma, valib
ka vastavalt piltlikke viljendusvahendeid — sénu.

T66 kdigust iilevaate saamiseks esitame mélemad tekstid.

1.
... «Terve helkjas mets laiu krinoliine ja kahisevat siidi miihas sabakuubede musial
segul hiilgavalt valgustatud piduruumis. Palju kulda ja kiirgavaid kive, hulk lilli ja

Iaikivaid silmi. Noored sihvakad neiud, tugevad vilajad mehed. Palju jumekaid, peeni,
polisest haridusest labijoonitud ndgusid. . .» («Mahtra sdda», neljas triikk, 1955., k. 129).
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... «kuidas need vodavad t66joudn oma (lirgaegsete tooriistade. ja puruvaeste looma-
dega isanda aasal ja nurmel vaevlesid, kuidas kolmeteistkiimneaastased vdietid
poisikesed kuklajouga sahka maa seest t6stsid, kuidas alaealised tiitarlapsed ja
raskejalgsed naised pdletava piikese kdes heina- voi 10ikustiikkidel higistasid ja
kartulivagudes kiilirutasid, kuidas tidrukud ja poisid, pdevatotst surmani visi-
nud, é6d ldbi pinta rapsisid, kuidas teopoisid 18bi tuisu ja tormi villavooriga linna
poole liikusid, kuidas korratiidrukud, ihu niudeni jddga kaetud, oma viletsais taku-
seelikuis 1dbi lumehangede mdisa ja killa vahet vantsisid...» (samas 1k, 113).

Mingil juhul ei voi kordamine omandada konekujundite kuiva registreerimise ise-
loomu. Lihtuda tuleb ideest, mida kirjanik nende kimjeldustega taotleb.

Arvestades oOpilaste eelteadmisi voiks kordamine toimuda jargmiste kiisimuste ja
lilesannete najal:

1. Missuguseid konkreetseid pilte kirjanik kujutab?

2. Missuguse meeleolu kumbki pilt lugejas tekitab?

3. Missuguste kénekujundite abil kirjanik need pildid loob ja mis on nende piltide
eesmark? .

Opilased mérgivad esimese pildis epiteete, nagu: helkjas, hiilgav, kiirgav, sdrav,
sihvakad, jumekad jt.; teises pildis: iirgaegsed, puruvaesed, surmav, viletsad, vietid, ala-
ealised, ja leiavad nende epiteetide funktsiooni.

Rahva rdhujate luksusliku elu kujutamisel kasutab kirjanik ka siinekdohhe ja meta-
foore (silmi, ndgusid, helkjas mets mihas jt.).

4, Missuguse meeleolu tekitab verbide rohke kasutamine teises pildis?

Opilased leiavad, et tegusdnad vaevlesid, kiiiirutasid, rapsisid, vantsisid ei kutsu
esile ergast diinaamilisuse tunnet, vaid tekitavad maadligi suruva dngistava tundmuse.
Kirjaniku kunstikavatsuseks on olnud kujutada tecorja piinarikast t66d isanda p&llul.

5. Téhele panna erinevat lauseriitmi kummaski pildis ja pohjendada kirjaniku kunsti-
kavatsust.

Esimeses pildis on riitm hoogne, jouline, pidulik, teises pildis aeglane, veniv, mis on
kooskdlas tecorja ‘tundmuste ja meeleoludega.

Esitatud piltide kérvutamine kirjaniku stiili tundmadppimise eesmdrgil teenib ka
kasvatuslikku eesmirki. Opilased tunnetavad feodaalithiskonna kisendavaid klassivahe-
kordi ja té6tava rahva rohumist. Nad moistavad hukka need valitsevad riiklikud siistee-
mid, mis ka tdnapdeval vdimaldavad inimese ekspluateerimist ja rShumist.

11, klassi programm ndeb ette kirjandusteooria pohimdistete kordamiseks, tildistami-
seks ja siistematiseerimiseks 5 tundi.

Lahtudes pohimdttest, et kirjandusteooria moisteid tuleb seletada konkreetsete teoste
najal, kerkib kiisimus, kuidas toimida antud juhul. Kas voib selleks kasutada oma-
ette tunde?

Enne kui vastata sellele kiisimusele, vaatame, mida nduab programm.

Programmis on jargmine materjal: Kirjanduse spetsiifika. Tiipilisuse ja individuali-
seerimise prinisiip. Sisu ja vormi iihtsus. Kirjanduslik kuju. Kirjanduse klassiiseloom,
rahvalikkus ja parteilisus.

Keel kui kirjanduse tdhtsaim element. Kirjanduslik leksikon. Kone-, lause- ja kola-
kujundid. Virsiehituse siisteemid. Kirjanduse liigid ja Zanrid.

Kirjaniku stiil. Romantism ja realism. Kriitiline realism. Sotsialistlik realism kui
ndukogude kirjanduse ja kriitika loominguline meetod.

Selgub, et enamikuga nimetatud kiisimustest on Opilased eelnevates klassides tutvu-
nud konkreetse materjali alusel. 11. klassis tuleb Spitud kirjandusteooria mdisted viia
siisteemi, kusjuures rohutada eriti seda materjali, mis on kirjandusteooria kursusest
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kdige labikdivam, nagu kirjandus kui sdnakunst, kirjanduslikud voolud, tillipilisuse
printsiip jt.

Metoodiliselt on nende teemade puhul kohaseks vormiks loeng, mis on 14bi pdimitud
vestluse elementidega.

Loomulikult tuleb uute teadmiste andmisel toetuda sellele, mida opilased juba tea-
vad, ja esitada tekstinditeid.

Kirjandusteooria-alaste teadmiste stivendamine ja kordamine voib toimuda ka seoses
Opilaste kirjanditega, Opilastele ei valmista selle aspektiga kirjandid raskusi, kui nad on
eelnevalt harjunud kirjandusteoseid analiiiisima sisu ja vormi iihtsuses.

Metoodilise teostuse seisukohalt on esimeseks noudeks sonastada teema selliselt, et
see suunaks oSpilasi véltima sisu timberjutustamist, nagu see sageli esineb,

Isimene selle suunaga kirjand olgu &petavat laadi ja vajaduse korral alapealkirjaga,
mis teema suunitluse selgesti vilja toob. Niiteks teema puhul «Tiina kuju draama idee
kandjana» voiks suuliselt selgitada, et &pilaste iilesanne on ndidata, kuidas kirjanik
Tiina kuju kaudu esitab «Libahundi» idee.

Kirjanditega, nagu «Kuidas Koidula loob kevademeeleolu luuletuses «Kevade on sala
tulnud»», «J. Liivi loodusliiiirika iseloomulikke jooni», «Nata3a kuju loomisvéatteidn,
«Milles véljendub «Surnud hingede» satiir», ««Kalevipoja» vormilised isedrasused»,
«Majakovski vérsi omapira» jt. nditavad, kas Opilased oskavad iseseisvalt ldheneda
teose vormile ja kas nad tunnetavad kirjaniku kunstikavatsusi,

Arusaadavalt ei ole vajadust selliseid kirjandeid kirjutada rohkem kui iiks poolaastas
vii koguni aastas. Vormi kiisimustega liialdamine on kahtlemata mittesoovitatav nahtus,

Kisitlusmeetodid

Arvestades kirjandustundide vihenemist reformeeritud koolis, tuleb hoolikalt
kaaluda seniseid kirjandusteooria Opetamise meetodeid. On vaja kasutada efektiivsemaid ..
to6votteid, mis véhema ajakuluga’ annavad soovitud tulemusi. Selle juures ei tohi
loomulikull silmast lasta Opilaste iseseisva métlemise arendamise voimalusi. Nende
nouete realiseerimine nduab Opetajalt loovat suhtumist aine késitlusse, Kirjandusdpetaja
kdsutuses on koik meetodid ja to6votted, mis tagavad teaduste aluste siigavat omanda-
mist ja mida saab rakendada Opilaste kommunistliku kasvatuse teenistusse,

Kirjandusdpetaja v&ib iseseisvalt, vabalt otsustada, missugust meetodit v5i tunni
tiiipi kasutada iihe v5i teise teema késitlemisel. Kuid Opetaja vabadust t6vormide wvali-
kul ei tule mingil moel samastada metoodilise nihilismiga, mis viib igasuguste didaktika
nouete ignoreerimisele.

Loov ldhenemine Sppemeetodile tihendab ennekdike késitluse siigavat labim&tlemist,
kisitletava materjali omapéra, Gpilaste ea, ettevalmistuse, huvide ja muude konkreetsete
tingimuste arvestamist, et saavutada tunni eesmirki,

Arvestada tuleb ka seda, et meetodid, mida vdib edukalt kasutada 8-klassilises koolis,
ei ole samasugusel kujul sobivad keskkoolis, ja limberpéordult.

Loov ldhenemine meetoditele peab ka silmas Opilaste aktiviseerimise vdimalusi tunnis.

Kirjandustecoria késitluse meetodid séltuvad kiisimuste laadist, nende spetsiifikast.
Toovotteid tuleb kaaluda iga kiisimuse puhul eraldi. Meetodi valikul ei tohi silmast
lasta ka aspekti, et kirjandusteooria Gpetamist on tarvis siduda Gpilaste esteetilise kas-
vatusega,

Méningaid teemasid, nagu romaani ajaloost, tihtsamaid romaanikirjanikke, kirjan-
duse seos vabadusliikumisega, novelli ajaloost jt., on otstarbekohane kisitleda loenguna.

Kooliloengu kasutamisel tuleb uue materjali esitamisel tingimata toetuda Opilastele
tuntud faktidele ja esitada tekstinditeid,

Imekas lugemine tuleb vdimaluse piires kdne alla ka keskkoolis, niipalju kui seda
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voimaldab vidhendatud tundide arv, Nditeks liilirika, liroeepika moiste selgitamine
11. klassis toimugu vastavate luuletuste baasil, kusjuures rohku panna luuletuste ilme-
kala esitamisele,

Stiili moistet selgitatakse 10. klassis seoses Tammsaare «Tde ja diguse», «Kdrboja
peremehe» ja «Porgupdhja uue Vanapagana» késitlemisega, Et Opilased saaksid selge
kujutluse stiili moistest, on soovitatav korvutada eri kirjanike, nagu Tuglase, Vilde,
Tammsaare jt., stiili.

Tue keskkooli programmi projekti isedrasuseks on ekskursid maailmakirjandusse seo-
ses kirjandusteooria pohimbistete kasitlemisega., Seesuguse lahendusega taotletakse thelt
poolt kdige pdhilisemate kirjanduslike moistete esitamist voimalikult avara kirjandusliku
materjali najal. Nii voiks nditeks eepose moistet selgitada mitte ainult «Kalevipoja», vaid
vbimaluse piires ka «Kalevala» ja «Iliase» najal, mis on Opilastele emakeele vahendusel
kittesaadavad.

Romantismi olemust selgitatagu Hugo, Zukovski, Bornhohe, Koidula jt. romantikute
teoste ndidete najal, kuid mitte ainult Spiku kaudu.

Romaani. ja draama moiste Sppimine toimugu mitte ainult Vilde ja Kitzbergi teoste
kaudu, vaid maailmakirjanduse vastavate ndidete najal. Tosi kiill, uuega on raske uut
selgitada, kuid tuleb arvestada, et oOpilased on lugenud teiste maade kirjandusteoseid,
millele tulebki romaani ja draama mdiste selgitamisel tugineda.

Kirjanc_lusteooria oOppimist on vaja seostada Opilaste klassivélise lektiiliriga veel teis-
telgi pShjustel. Mdnede kirjandustecoria mbistete selgitamiseks ei piisa iiksikust teosest.
Teoreetiliste fildistuste tegemiseks on vaja ulatuslikumat materjali. Naiteks kirjandusliku
1iiiibi ja tiitipilisuse mdiste omandamine ei ole 9. klassi Gpilastele kaugeltki kerge ainult
Cogoli «Surnud hingede» najal. Lisamaterjalina tuleks kasutada klassiviliselt loetavaid
teoseid, nagu «Mida teha?», «Kellel on Venemaal hea elada», «Aike», Tiiiipilised kujud,
nagu Rahmetov, Grisa Dobrosklonov ja Kateriina, annavad vadrtuslikku lisa tiiiipilisuse
moistest arusaamiseks. Opilaste arusaamist tiiiipilisusest tuleb siivendada ja avardada
jargmistes klassides, eriti sotsialistliku realismi teoste Gppimisel.

Teema «Novell ja jutustus» Oppimine 10. klassis toimub programmi jdrgi seoses
Tschhovi loomingu kasitlusega. Et seda kiillaltki keerukat kirjandusteoreetilist kiisimust
selgitada, on soovitatav seda samuti kdsitleda laiema materjali baasil. Klassivalist luge-
mist tuleks nii organiseerida, et Opilased tutvuksid novelli ldbivdtmise ajaks monede
Vilde, Kitzbergi ja Tammsaare jutustuste ja novellidega. Kirjandusteooria mdistetega tut-
vumine ulatuslikuma materjali baasil annab esiteks vbimaluse sligavamateks iildistusteks
ja teiseks vdimaldab seoses sellega korrata kirjandust.

Kokkn vottes tuleks tdhendada, et kirjandusteooria Spetamisele on vaja senisest roh-
kem léhelepanu osutada. Kirjandusteoreetiliste kiisimuste Spetamine konkreetse mater-
jali pdhjal, kordamine ja iildistamine paljude teoste baasil ning meetodite otstarbekoha-
sus tagavad senisest siigavamaid teadmisi.
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Oppigem Kiviloppel saadud kogemustest

E. PAJUMAA,

Eesti NSV &pilaste — kommunistlike noorte I vabariikliku kokkutuleku
staabitilem

Moédunud suvel sai vabariigi opilaste hulgas iildtuntuks omapdrane kohanimi —
Kivilgppe. Juulikuu esimestest paevadest peale vois Louna-Eesti teedel kohata paljusid
kommunistlike noorte matkagruppe, kes koik ruttasid oOpilaste — kommunistlike noorte
IIT vabariiklikule kokkutulekule Kiviloppel. Ees ootasid sdbrad, kellega viie pieva jook-
sul saadi oma vGimeid proovida ja saavutusi analiiisida koige erinevamatel aladel.

Et Kiviloppele pdéseda, tuli kdikidel keskkoolide Jja kesk-erioppeasutuste komsomoli-
organisatsioonidel teha enne tosist téod. Ja tehtigi, sest vabariiklikud kokkutulekud on
kommunistlike noorte ja noorte kaheaastase t6&6 kokkuvotteks.

Seni on neid toimunud kolm, igaiiks kolmes etapis: algul koolides, siis rajoonides ja
linnades ning seejérel vabariigi ulatuses. Iga etapp seab meie ette konkreetsed iiles-
anded, mille lahendamine nduab hoolikalt libim&eldud tééd nii koikidelt koolincortelt
kui ka neid juhtivatelt Gpetajatelt,

See, et kokkutuleku kdik etapid sisaldavad tavaliselt suuremal voi vidhemal madral
voistlusmomente, on muutnud kokkutulekud noorte seas populaarseks, on tddsse toonud
palju uut ja huvitavat,

Viimase, Il kokkutuleku ettevalmistus algas kohe pdrast seda, kui II kokkutuleku
soprusloke Kédrikul oli kustunud, ja kestis kaks aastat. See on kooli komsomoliorgani-
satsiooni elus kiillaltki pikk aeg, et n4idata oma vdimeid ja oskusi kommunistliku kasva-
tust6G organiseerimisel noorte seas. Kokkutulekul korraldatud konkursid ja voistlused,
samuti vestlused kommunistlike noortega nende toést véimaldavad teha jdreldusi, mis
on vajalikud t66 edasiseks parandamiseks koolides.

Il vabariiklik kokkutulek toimus 10,—15, juulini Viljandi rajoonis Kivilsppel ja see
oli pihendatud N&ukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressile, Vastavalt
juhendile, mille p6hjal toimus ettevalmistus algorganisatsioonides, koostasid ELKNUI
linna- ja rajoonikomiteed ning vastavad haridusosakonnad ithiselt voistluste ja konkurs-
side plaani. Il etapp Kivildppel piiiidis haarata kooli komsomoliorganisatsiooni koiki
pohilisi t66lGike, Allpool analiiiisimegi vdistluste ja konkursside tulemusi ning teeme
moningaid jdreldusi kokkutulekute ettevalmistamise ja lébiviimise kohta,

Seni toimunud &pilaste — kommunistlike noorte vabariiklike kokkutulekute eesmér-
giks on olnud keskkoolide ja kesk-eriGppeasutuste komsomoliorganisatsioonide t66 akti-
viseerimine. Kommunistlikud noored peavad kogu oma tegevusega taotlema, et kdik
koolis &ppivad vanemate klasside Spilased saaksid aktiivselt osa votta koolielu kdikide
kiisimuste lahendamisest, et komsomoliorganisatsioonid kujuneksid pedagoogide tdelis-
teks abilisteks kommunistliku kasvatustéd organiseerimisel. Kokkutuleku korraldamisel
arvestatakse konkreetseid noudeid, mida elu antud etapil kollektiivile esitab,

Viimase kokkutuleku ettevalmistus ja labiviimine langes ajale, millal kogu No&u-
kogudemaa paljurahvuseline pere valmistus véaariliselt vastu votma NLKP XXII kongressi.
Tookingitusi kodumaale sepistasid toslised ja kolhoosirahvas, uusi vorme poliitilises ja
kultuurielus rakendasid kasvatustéés partei-, komsomoli- ja ametilihinguorganisatsioonid.
Endastmdistetavalt kajastus see kodik ka koolide tdis. Véitjate kindlakstegemisel kujy-
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nesid seega mddravateks teguriteks iihiskondlikult kasulik t6 ning poliitilise kasvatus-
166 sisu ja vormide rikastamine,

Palju réomustavat suutsid keskkoolide ja kesk-eridppeasutuste kommunistlikud noored
korda saata parteiorganisatsioonide juhtimisel. Poliitilises kasvatustéds on leidnud kindla
kcha vestlejate ja lektorite grupid Sppivatest noortest, poliitiliste teadmiste, komsomoli-
aktiivi ja thiskondlike elukutsete koolid, poliitringid, kohtumised partei-, néukogude ja
komsomolitéétajatega, vanade kommunistide ning téeesrindlastega, Toredaid saavutusi
on kommunistlikel noortel oma kooli ja kodurajooni komsomoliorganisatsiooni ajaloo
tundmadppimisel ning kodukoha seitseaastaku tegude kroonika koostamisel. Kdik see om
avaldanud tdhelepanuvdarset moju Opilaste marksistliku maailmavaate kujunemisele.

Uheks ndudeks kokkutuleku ettevalmistamise ajal oli see, et iga koolis toimuv tiritus
oleks selgepiiriline, hdsti 1dbimdeldud ja aitaks Opilasi kasvatada kommunismile ustavuse
vaimus, III kokkutulek ise kujunes seega tOsiseks eksamiks 43 keskkooli ja 7 kesk-eri-
‘Oppeasutuse koondrithmale, kes esindasid mitte iiksnes oma Sppeasutuse, vaid iihtlasi ka
rajooni voi linna komsomoliorganisatsiooni. Enamik koondrithmi tuli oma wvastutusrikka
iilesandega kenasti toime.

I kokkutulekul kujunesid kesksemateks konkursid ja voistlused, samuti temaatilised
oOhtud, nagu «Viljandi rajoon NLKP XXII kongressi eel», kus esinesid EKP Viljandi
rajoonikomitee todtajad, Toredat kunstilist elamust suutsid pakkuda Viljandi rajooni
isetegevuskollektiivid. See, et vabariigi erinevatest kohtadest kokkutulnud noortele
tutvustati pohjalikult rajooni, kus toimus kokkutulek, oli hea algatus, mida maksaks
silmas pidada ka edaspidi. Meeldejddvaks kujunes kohtumine EKP Keskkomitee sekretd-
ride seltsimeeste Lentsmani, Merimaa ja Vainoga temaatilisel Shtul «Meie wvabariik
NLKP XXII kongressi eel».

Et méddunud aasta juulikuus toimus iilemaailmne noorsoofoorum Moskvas, oli endast-
moistetav ka nn. vdikese foorumi korraldamine Kiviloppe laagris. Kiisimustele noorsoo-
foorumist ja teaduse ning tehnika saavutustest vastasid komsomolittstajad, wvabariigi
teadlased ja ajakirjanikud. Samal 6htul kuulati suure huviga temaatilist kontserti: «Laulab
‘maailma noorus», sest esinejad olid ju koik kokkutuleku delegaadid.

Meie noored ei kujuta ette elu tugevate soprussidemeteta teiste liiduvabariikide noor-
tega. Kokkutulekul viibisidki kiilalisdelegatsioonid Gruusiast, Armeeniast, Aserbaidzaa-
nist, Usbekistanist, Kasahstanist, Leedust ja Pihkva oblastist ning telklinnakeses veedetud
pidevad kujunesid meie kodumaa rahvaste sopruse eredaks demonstratsiooniks. Meie
koondriilhmadel oli raske kokkutuleku loppedes oma uutest sopradest lahkuda. Kunda-
lased, kelle laagripaika ehtis iileliidulise komsomoli lookehituse «Punane Kunda» emb-
leem, sbilsid koos Gruusia delegatsiooniga oma kodulinna Kundasse, Kiviloppel aga
kuulati suure huviga jutustusi vennasvabariikide noorte todst, jdlgiti soprade esinemist.
Kui aga dhtu loppedes kolas mitmetes keeltes kdigile tuntud laul «Suur ja lai on maa,
mis on mu kodu», ei suutnud vaikida ka eakad kolhoosnikud, kes olid kokkutulekul
tavalisteks kiilalisteks.

Kokkutuleku oShtutel seisis delegatsioonide massiorganisaatoritel ees raske flilesanne:
organiseerida massiménge, -tantse ja -laule ligi tuhandeliikmelisele kollektiivile. Sellega
tuldi histi toime. Ka koolides korraldatavatel tiritustel tuleks senisest rohkem ja julgemalt
usaldada nende juhtimine noortele endile.

Mida néitasid kokkutuleku konkursid ja voistlused?

Matk, millest pidid osa vBtma kéik koondrithmad, et jduda Kiviléppele, kujunes juba
oma tulemustelt ainulaadseks: iile 600 kokkutulekust osavotja taitis margi «NSVL turist»
nouded. Matka jooksul teenisid paljud koondrithmad kolhoosi- ja sovhoosirahva tdnw
abi eest heinatdddel voi juurviljapdldude hooldamisel. Esinemised kontsertidega pioneeri-
laagrites, kolhoosides, ettevitetes ja vanadekodudes t5id paljude koondriilhmade matka-
pievikutesse toredaid hinnanguid. Koige véértuslikumaks tuleb aga pidada koondrithmade
166d vabariigi majandite ja toostusettevGtete poolt NLKP XXII kongressi auks voetud
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kohustustega tutvumisel. Loksa, Tallinna 39. ja Tartu 3. keskkooli ning Antsla pdllu-
majandustehnikumi, Tartu meditsiinilise kooli ja Tallinna poliitehnikumi tublide matka-
jate korval esines ka koondrithmi (Rapla, Orissaare ja Vonnu keskkool), kelle matku ei
arvestatud esitatud nduete tditmata jdtmise pérast. Matkavistlus nditas, et noored armas-
tavad seda mehist spordiala, ndilas aga ka seda, et paljudes koolides pole noori Gpetatud
ndgema elu viljaspool kooli, jdlgima ja analiilisima seda igal matkal, ekskursioonil ja
viljasoidul. Pedagoogidel tuleks edaspidi hoolitseda selle eest, et {likski Opilasgrupp ei
ldheks matkateele voi ekskursioonile, kui tal pole selge, milleks minna, mida seal ndha
ja kuidas vaadelda. Me ei saa praegu nuriseda matkade ja ekskursioonide vihesuse iile.
Neid korraldatakse palju, kuid tihtilugu halvasti ning osavdtjate aktiivse ettevalmistu-
seta. Kokkutuleku matkapédevikute ja raportite nditus ning ziirii poolt koos koondriih-
made matkaorganisaatoritega tehtud pohjalik analiilis peaksid andma tduke selle huvi-
tava ja noori haarava kasvatust6d vormi paremaks kasutamiseks igas koolis.

Komsomoliorganisatsioonide distsipliinitundest ja korraarmastusest andis hea iile-
vaate sisekorravdistlus. Laager, kus elas ligi tuhat inimest, oli omaette telklinnake, kus
pidi valitsema kindel kord ja range ndudlikkus. Staap rakendas laagri elu juhtimisel
edukalt noorte isetegevuse ja initsiatiivi printsiipi. Korrapidajad koondriihmad olid
vdga noudlikud koigi laagris viibijate suhtes. Rodmustas delegaatide kiitumiskultuur ja
tugev voidutahe vihmale ja seetdtiu ka halbadele vbistlustingimustele vaatamata. Pave-
mast kiiljest nditasid end Vindra, Tallinna 39. ja Véru 1. keskkooli, Olustvere ja Antsla
pdllumajandustehnikumi ning Tartu kujutava kunsti kooli 6pilased. Suhteliselt halve-
mini esinesid, ilmselt tundmata tdit vastutust oma kooli, rajooni- v&i linnaorganisatsiconi
esindajana, Tallinna 17, 21., 45, Narva 7. keskkooli ja Paide keskkooli delegaadid.
Nende ja mitmete teiste koolide Opilased pole veel omandanud teadlikult ndukogude
inimesele omaseid kditumisnorme. Kdesoleval Gppeaastal, kus kogu kasvatusttd toimub
NLKP uue programmi ja eriti kommunismiehitaja moraalikoodeksi alusel, tuleks noori
huvitavatel teemadel korraldada wvaidlusi komsomoligruppides ja klassides, nagu seda
teevad Jogeva, Vindra ja monede teiste keskkoolide komsomoliorganisatsioonid. Niisu-
gused vaidlused aitaksid noortel endil selgusele jouda ka igapdevase elu pisikiisimustes,
mis thtekokku moodustavad suuri probleeme. Neid on meie pdevil palju. Nende lahen-
damine nduab teadlikke inimesi, kes kujunevad sellisteks koolikollektiivis veedetud aas-
tate jooksul,

Esmakordselt tocdtas kokkutulekul ka mandaatkomisjon. Selle andmeist ilmnes, et
mitmete Gppeasutuste pedagoogiline kollektiiv ja juhtkond ei pééra piisavat tdhelepanu
kindlale ja sihipdrasele toole distsipliini tugevdamiseks. Paljudel delegaatidel Paide,
Orissaare, Keila, Kunda ja Tallinna 21, keskkoolist, Rakvere internaatkoolist ja Tallinna
kergetdostuse tehnikumist puudusid opilaspiletid voi dpinguraamatud, Narva 7. kesk-
kooli koondrithm tunnistas tliksmeelselt, et nende koolil polevat fildse (!) Opilaspileteid.
Kunda, Orissaare, Tallinna 45. ja Narva 7. keskkooli ning monede teiste koolide koond-
rilhmad pidid eemale jddma mitmetest voistlustest, sest neil puudusid arstitGendid. Need
faktid kounelevad lohakusest, ikskoiksest suhtumisest, Koolide juhtkondadel tuleks edas-
pidi ilmselt suuremat tidhelepanu péorata dokumentide vormistamisele ja teadliku dist-
sipliini tugevdamisele nii koolis kui ka viljaspool kooli. Kokkutuleku staap tegi moni-
kord valutava siidamega otsuseid, mille kohaselt voistlustele ei lubatud vastavate doku-
mentide puudumisel mitmeid koondrithmi. Mérkused tegime sel puhul Opilastele, kuid
kahjuks kdivad need enamikul juhtudel ka kasvatajate kohta, kes pole pikkade aastate
jooksul suutnud oma kasvandikele sisendada tdpsust ja korda.

Kokkutuleku viimases voorus oli esmakordselt viahendatud kergejdustikualasid. Piir-
duti ainult granaadiviske ja kaugushiippega, mis on sobivad laagris, kus puuduvad
spordibaasid. Selle asemel saadi plaani votta kombineeritud teatevdistlus ja kurniméng.
Kurnimdngu harrastatakse meil veel vihe, kuid voOistlused nditasid, et noortel on selle
méngu vastu huvi.
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Esmakordselt oli sel kokkutulekul varutud aega ka kogemuste vahetamiseks koond-
rihmade vahel. Elavaks kujunesid méttevahetused poliitilise kasvatustés vormide iile,
Nii aktiivset auditooriumi &nnestub harva ndha: iiks kéneleb, aga juba seisavad 2—3
noort sénavétuks jarjekorras. Kiisimustega ei oldud kitsi, Fsimene taoline kogemuste
vahetamise katse Gnnestus, jargmistel kokkutulekutel on vaja sellele piihendada veelgi
rohkem tédhelepanu ja aega. Kogemuste wvahetamisele tuleks tdhelepanu péorata ka
rajooni- ja linnakokkutulekutel, kus erilist huvi peaksid pakkuma komsomo!igruppide
166 kiisimused, Igati digustavad end ka nditused (pdevikud, raportid, kroonikad) ning
tutvumine teiste koondriihmade vilklehtede ja laagripaikadega.

Eelmistel kokkutulekutel selgitati parimad komsomoliorganisatsioonid pohiliselt kokku-
tulekul saavutatu pdhjal. Viimasel kokkutulekul aga arvestati paralleelselt sellega ka
eelnenud perioodil tehtud t66d koolikollektiivis, See Gigustas end, sest vditjaks ei
tulnud mitte need, kes lootsid ainult voistlustele, vaid eeskétt need, kes kahe aasta
jooksul on kasvatanud endas kommunistlikku suhtumist to6sse ja laiendanud oma polii-
tilist silmaringi. Kivildppel selgitati voitjad, kuid mitte 16plikult. Parima keskkooli ja
kesk-eriGppeasutuse komsomoliorganisatsiooni nimetuse ja lipu ning koos sellega vdima-
luse kanda NLKP XXII kongressi nime said parimad algorganisatsioonid 17. oktoobril —
Kommunistliku Partei ajaloolise kongressi avapdeval, Té6 suvel, valmistumine NLKP
XXII kongressiks olid vaidu pohitingimusteks, Mitte kéik algorganisatsioonid ei jitkanud
sisukat t66d ka suvel. Nii kujuneski rida kohavahetusi: need, kes algul asusid eespool,
pidid niiiid oma koha loovutama aktiivsematele, kes voistlesid kuni viimase momendini.
NLKP XXII kongressi austava nimetuse said Vindra keskkooli (Kivilsppel II koh') ja
Antsla pdllumajandustehnikumi (Kiviloppel I koht) kemsomoliorganisatsicon.

Vbitjad ja voidetud on selgunud, kuid voitja nime pole kerge siilitada. Uus Kokku-
tulek, mille ettevalmistamisele asuvad peatselt meie Gppivad noored, peab kujunema
veelgi sisutihedamaks. Selleks et nnestumisi oleks veelgi rohkem, tuleks koolides t&si-
semalt ja suurema vastutustundega lahendada jdrgmised kiisimused.

1. Kokkutuleku esimene etapp, mis toimub koolides ja on ettevalmistuseks rajooni
ning vabariiklikuks kokkutulekuks, tuleb muuta kogu kollektiivi haaravaks. Direktsioonil
tuleb komsomoliorganisatsioonile anda konkreetsed ilesanded Gppebaaside kindlustamisel,
koolist viljalangemise vastu v&itlemisel ja Kklassivilise t66 juhtimisel. Anda tilesa ne
tahendab usaldada noortele lahendamiseks iiks voi teine probleem. Niisugust usaldust on
vaja senisest rohkem. III kokkutuleku ettevalmistamise ajal talitati monedes koolides
védralt. Koondrithma liikmetele hakati varakult (juba siis, kui polnud veel I5plikult
otsustatud, kes ldheb kokkutulekule) Spetama mitmesuguseid matkatarkusi, korraldama
spetsiaalseid treeninguid jne. See pole dige. Koike seda peab tegema kogu komsomoli-
organisatsioon ja alles siis, kui kogu kollektiiv on kéik vajalikud tarkused omandanud,
kdik néutavad iiritused korraldanud, valitakse parimad esindajateks rajooni-, linna- voi
vabariiklikule kokkutulekule.

2. Ei saa lubada, et esikohale seatakse iirituste arv, mitte aga nende tase. Iga koolis
korraldatav iiritus peab olema kindla kasvatusliku eesmérgiga ja noorte endi poolt ette
valmistatud. Pedagoogidele jdib siin mirksa raskem osa: opetada noori eesmiirke seadma
ja aidata neil leida kéige haaravamaid, kdige suurema kasvatusliku tdhtsusega t6ovorme.
Mébbdas on aeg, millal kohtumiskoosolek v&i -Bhtu kujutas endast lihtsalt kollektiivi
kokkutulekut, et dra kuulata ithe v6i mitme inimese vestlus (tavaliselt oma muljetest
ja elamustest). Praegu, millal pohjalikkus on iiks kommunistliku iihiskonna inimese olu-
lisemaid jooni, peaks ka kohtumiskoosolek kujunema suursiindmuseks kogu kollektiivile.
Enne tooeesrindlasega kohtumist tuleks tutvuda tema elukéigu ja t66 tiksikasjadega, tema
plaanide ja nende tditmise teedega, Niisuguse eelneva 166, rddkimata juba kohtumis-
koosoleku organisatsioonilisest kiiljest, peavad dra tegema noored ise, loomulikult vane-
mate seltsimeeste ndpundidete kohaselt, Ainult siis, kui iga iritus on sisutihe ja organi-
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seeritud noorte endi poolt, vdime Gelda, et isetegevuse ja initsiatiivi printsiip on komse-
moliorganisatsiooni tegevuses ellu rakendatud.

Toin eespool ndite ainult lihtsa kohtumiskoosoleku korraldamisest. Samad nouded
kehtivad aga kdikide koolis toimuvate iirituste kohta. Il kokkutuleku ettevalmistamisel
oli nii moneski koolis palju mitmesuguseid {iritusi, ometi jdid tulemused kesiseks, Ja
pohjuseks oli iilalmainitud nduete mittearvestamine.

3. Marksa laiema ulatuse peab igas koolis saama klassivéline t66, kusjuures on téihtis
selle koordineerimine, konkreetsete iilesannete andmine koikidele ringidele, Kokku-
tulekul saime kiill teatava tilevaate isetegevusringide tegevusest, kuid mitmel juhul ei
kiitindinud see isegi rahuldava hinnanguni. Nii jdid Tallinna 18., 21. ja 45., Kohtla-Jdrve
1. ja 5. ning Kividli keskkooli, Tartu kujutava kunsti kooli, Tallinna poliitehnikumi ja
Tallinna ehitustehnikumi isetegevuskavad kunstilise kiilindimatuse tottu konkursist
eemale. Anda lithike kontsert viikese kollektiivi poolt — see pole iile jou kdiv tilesanne.
Esinejatel peab aga selge olema, mida nad kuulajale tahavad 6elda, milles nad tahavad
neid veenda, Sellist selgust polnud mitmete koondrilhmade esinemistes. Jarelikult on ole-
mas oht, et ka koolis ringide t66s seda ei ole. Veel iiks tdhelepanek: ddrmiselt vihe
tunnevad meie noored tdnapdeva massilaule, laule kodumaast, komsomolist, rahust. Seda
ei juhtuks, kui kooli igapdevases elus oleks alati au sees tdnapdeva noukogulik massi-
laul. Kunstilist isetegevust koolis tuleb hinnata kui iiht tdhtsamat noorle poliitilise kas-
vatuse vahendit. Sellelt seisukohalt tuleb esitada nduded ka koikide isetegevusringide
todle. y

4, Iga algatus 16puni viia, piitie raskustest iile saada — neid omadusi pole veel koi-
kidel komsomoliorganisatsioonidel.

I kokkutuleku staabi arvamus oli, et nii mdneski koolis suhtutakse ilmselt viga
kergelt trituste drajdtmisesse. Vastasel korral poleks Polva, Mustla, Tapa ja Sillamie
keskkooli ning Jdineda ja Kuremaa pollumajandustehnikumi ning Tallinna riikliku ja
kooperatiivkaubanduse tehnikumi koondriihmad jddnud kokkutulekule ilmumata, Voitlus
oma koolikollektiivi au eest on iiks tdhtsamaid momente tugeva kollektiivsustundega
noorte kasvatamisel. Kui noor téna ei soovi kaitsta oma kooli au, siis homme ei kaitse
ta oma tehase vdi kolhoosi au. See koneleb eelkige vdhesest vastutustundest oma kol-
lektiivi ees ja on tbsiseks puuduseks ndoukogude noorte kasvatamises. Meie pedagoogide
rikkalikud téokogemused ithendatult kommunistlike noorte energiaga ja huviga thiskond-
like probleemide vastu peaksid eriti niiiid, kus koik meie maa kodanikud arutavad ela-
valt NLKP XXII kongressi materjale, andma pohjust nouda, et vastutustunde kasvatami-
sel koikides koolides, koikides komsomoliorganisatsioonides siirdutaks sdnadelt tegudele.

Kommunistlike noorte vabariiklikud kokkutulekud on noori haaravateks suuriiritus-
teks., Jérgmine, IV vabariiklik kooliopilaste, kommunistlike noorte kokkutulek ei ole
magede taga. Padsemine jargmisele kokkutulekule nduab palju konkreetseid tegusid
NLKP XXII kongressi otsuste elluviimisel, nduab kogu kasvatustéé sisu ja wvormide
rikastamist. Tehkem seda siis igas kollektiivis Kiviloppel saadud kogemustest Gppides.
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Opilaste viisimuse kujunemine
koolipdeva jooksul

M. TEOSTE, :

arstiteaduse kandidaat

Uheks probleemiks, millega tegelevad nii pedagoogid kui ka koolitervishoiu spetsia-
listid, on see, kuidas vdidelda Gpilaste visimuse vastu koolis,

Uurimused kinnitavad, et koolipieva jooksul tekib oOpilastel eeskdtt vaimse to6-
voime ja ndgemisanaliisaatori t66v&ime langus, s. o. vidsimus. Naiteks oli Sikorski and-
meil koolipdeva teisel poolel etteiitluses tehtavate vigade arv 35 prolsendi vbrra suu-
rem, vorreides esimeste tundidega. Spetsiaalsete matemaatikaiilesannete ja korrektuur-
testide lahendamisel suurenes vigade arv Oppepdeva 10puks, vorreldes hommikuga,
erinevate autorite andmeil 7—30 protsenti, isegi 1,5—2 korda (!) (Antropova, Dedabris-
vili, Tjomkin jt). Rivlina andmeil halveneb koolipdeva 16puks ka mélu. Nussbaumi ja
Aleksandrova andmeil langeb ndgemisanaliisaatori t66vGime Oppepdeva lopuks paari-
kiimne protsendi vérra; Antropova on tdheldanud nagemisanaliisaatori té6évdime langust
koguni poole vérra,

Need andmed ei luba kahelda selles, et dppepdeva l1opuks Gpilaste viisimus suure-
neb, Vasimus on t66 loomulik tagajarg, mida ei tule karta. Sellele jirgnev puhkus taas-
tab toovoime. Kui aga jdrgnev puhkus visimust ei korvalda, tekib iilevédsimus, mis ei ole
enam organismile kahjutu, Opilaste iilevisimusest véime konelda, kui nende t&6voime
on reedel madalam kui teisipdeval; veerandi I6pul madalam kui algul; Gppeaasta 16pul
madalam kui Oppeaasta algul. Neid nahte meil esineb ja need on fikseeritud paljudes
koolihiigieeni késiraamatutes (Antropova, Listov). !

Millised tegurid eriti soodiistavad opilase visimist koolipdeva ja Gppeaasta jook-
sul? Kuigi pedagoogid ja tervishoiuala spetsialistid on juba ammu iildjoontes vilja
tootanud tunniplaani ja pdevareZiimi instruktsioonid ning pohilised nduded, on siin
veel palju katseliselt toestamata. Lisaks sellele eksitakse kooliski sageli tunniplaanide
koostamisel hiigieenireeglite ja pdevareziimi vastu, :

Tunniplaani koostamisel on kdige pohilisemaks ndudeks see, et Il ja I signaalsiis-
teemi koormavad tunnid vahelduksid. Vahetundide kestus olgu védhemalt 10 minutit,
kusjuures paar vaheaega peaksid olema 15—20-minutilised.

Neil pdevil, millal jdlgiti dpilaste t66voimet, taheldati, et siis, kui rakendati iimber-
Itlitumist vaimselt t6olt eeskitt 1 signaalsiisteemi tegevusele, oli oOpilaste té6voime suu=
rem, s. o. pdevadel, millal tunniplaanis oli kehaline kasvatus voi tooopetus, kui nen-
del pdevadel, kus olid ainult nn. «teoreetilised tunnid» (Salnikova, UssiStseva, Kroza-
novskaja ja tema kaasautorid). Kehalise kasvatuse soodsat toimet jdrgmistele tundidele
on ndidanud oma uurimustes ka Ljubomirski, Tjomkin, Bolhovitjanova jt. Osa kooli-
hiigieeni spetsialiste on aga kehalise kasvatuse tunni suhtes vastupidisel seisukohal.
Nii vdidavad Listov ja Molkov, et kehalise kasvatuse tund visitab Opilasi lijalt ja tuleb
seetSttu jdtta koolipdeva 16ppu. Eelnevate uurimuste objektiivsed andmed aga kinni-
tavad kehalise kasvatuse vaieldamatult soodsat toimet vaimsele toovoimele. Nii aval-
dasid kehalise kasvatuse ja t6oopetuse tunnid Tjomkini uurimuste kohaselt soodsat toi-
met tocvoimele mitte ainult vastava koolipieva lopul, vaid, toimudes kolmapieval voi
neljapdeval, vdhendasid koolivisimust isegi nddala 16pul. Tegelikult arvestatakse tunni-
Plaanide koostamisel vdga harva 166 vaheldumise nduet,

~
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Teine tegur, mis soodustab opilaste toovoime langust ja pdhjustab kevadeks kooli-
vdsimuse tekkimist, on péevareziimi iiksikute komponentide tasakaalu nihe. Nimelt
kulutavad oOpilased tundide ettevalmistamiseks kodus, nagu ulatuslikud uurimused om
ndidanud, olenevalt vanusest, ettendhtud.1,5—3 tunni asemel rohkem aega. Seepirast
vottis VNFSV Haridusministeerium 1951, aastal wvastu otsuse opilaste koduste iiles-
annetega iilekoormamise wvdltimise kohta. Konirollimine jdrgnevatel oppeaastatel aga
nditas, et olukord oli jddnud peaaegu -endiseks. Kulutades fillemddra palju aega tun-
dide ettevalmistamisele, ei saa Opilased paevareZiimist kinni pidada. Nad tegelevad
wdhe spordiga ja koolivdlise todga, viibivad lubamatult vihe Gues (osa Opilasi ainult
teel kooli ja koju), samuti magavad nad véhe. Sellega seletubki koolivdsimuse tek-
kimine.

Opilaste téokoormuse uurimine Tallinna koolides, mida Tallinna Epidemioloogia,
Mikrobioloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituudi koolihiigieeni laboratoeriume
alustas 1955/56. Sppeaastal (Hion, Silla), kinnitas eespool éeldut. Opilaste vaimse arengu
uurimine sm. Silla poolt mitmel Gppeaastal (1955—58), laste vaimse arengu vordlemine
pdevareziimi komponentidega ja uurimise andmed vahetustest tingitud péevareZiimi
isedirasuste mdjust vaimsele arengule lubasid teha huvitavaid jdreldusi. Selgus, et meie
nooremad oOpilased ei olegi Gppetddga otseselt iile koormatud, vaid puuduseks on see,
et nad tegelevad vihe kehalise kasvatuse ja spordiga ega viibi kiillaldaselt vdrskes
Shus.

Selle viite eksperimentaalseks tdestamiseks loodi Tallinna Epidemioloogia, Mikro-
bioloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituudi koolihiigieeni laboratooriumi poolt
(sm. Silla juhtimisel) 1959/60." Gppeaastast alates J. Anveldi nimelises Tallinna inter-
naatkoolis katseklassid. 1959/60, dppeaastal oli katseklasse iiks — 3. klass; 1960/61. dppe-
aastal oli neid kaks -— 4. (eksperiment jétkus teist aastat) ja 5. klass (eelmise 6ppeaésta'
kontrollklass). : \

Eksperimentaalne reiim neis klassides seisnes esmajoones kehalise kasvatuse mahu
suurendamises - ja virskes ohus viibimise aja pikendamises. Katseklassls oli kehalise
kasvatuse tund iga pdev (Gppepdeva %3 piiril). (Neil Spilastel tdsteti ka vaimset koor-
must 4 nddalatunni vorra.) Kehalise kasvatuse tund toimus enamasti dues, Opilased vii-
bisid iildse palju vérskes Shus: sigisel 4 tundi, talvel 3 ja kevadel 5—6 tundi pdevas.
Virskes Shus viibimise kestust pikendati kogu kooli ulatuses: enne koolit65 algust oli
pooletunniline jalutuskéik, niisamasugune jalutuskdik tehti enne magamaheitmist, vabal
ajal olid opilased koos kasvatajaga Oues, tegelesid spordiga voi viibisid pikematel
. jalutuskiikudel. Koolis tehti jérjekindlalt hommikvéimlemist; kevaditi vdimeldi Sues;
opilased pesid hommikuti ka {ilakeha; tuulutati eeskujulikult klassiruume. Méddunud
&ppeaastal pikendati vahetunde pérast kolmandat tundi 25 minutile (eelmisel &ppe-
aastal veerand tundi), millal Spilased ja Gpetajad olid Gues.

Opilaste to5vdime pidev uurimine nende Oppeaastate jooksul kinnitas, et koolivisi-
mus on olulisel madral valditav tunniplaani ja pHevareziimi Sige organiseerimisega j&
et suur osa selles kuulub kehalisele kasvatusele.

Vaatame niiiid Tallinna internsatkooli 3.—4. klasside Opilaste t66vGime naitajaid
nii koolipieva kui ka kooliaasta jooksul. ;

Nagu eespool nimetatud, koormab koolitéé kéige enam ndgemisanaliisaatorit ja aju
kérgemaid funktsioone, Seepirast uurisime Opilaste négemisorgani toovoimet (selge
nidgemise piisivuse meetodil, mis seisneb viikese detaili selgesti ja mitte selgesti ndge-
mise pisivuse [ikseerimises; selge ndgemise piisivuse vihenemisel nigemisorgani
t66voime on langenud ja vastupidi) ja vaimset to6voimet — korrektuurtestide lahen-
.damist, osavdttu tunnist, dppeedukust.

Analiiiis niitas, et ndgemisorgani toovdime langus koolipdeva jooksul nii kontroll-
kui ka cksperimentaalklassides oli tldiselt véike, ulatudes klassi keskmisena maksi-
maalselt ainult 9 protsendini., Négemisorgani té6vdime- jdlgimine kogu kooliaasta jook-
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sul aga tdestas selle té6voime langust kontrollkiassides, mis ndhtus asjaolust, et esime-
sel poolaastal langes nédgemisorgani t6ovoime koolipdeva jooksul mérgatavalt vihem
kui teisel poolaastal (joonis 1b ja e), Eksperimentaalklassis aga, s. o. iga pdev siis-
temaatiliselt kehalise kasvatusega tegelevatel Gpilastel nagemisorgani toovoime kooli-
aasta 16puks hoopis tousis (joonis la, ¢, d). Viga oluline on joonisel varrelda b ja c,
s. 0. 1959/60. Sppeaasta kontrollklassi ja sama klassi 1960/61. Sppeaastal, kus niiiid
on juba eksperimentaalne reziim, Gpilaste nédgemisorganite t6ovoimet. Kehalise kasva-
tuse tdhtsuse suurendamisel on t6ovoime tSus ilmne. Kehalise kasvatuse soodne toime
ilmneb ka selles, et teist aastat eksperimentaalse reziimiga klassis on t6ovéime aasta
. ringi korge (d).

s SELGE NHGEMISE PUSIVUS KOOLIPHEVA JOBKSUL

YUS %-DES
.gm- 120 _~13
£ o us A~
& 105 4
160 Z- _. ’\g{/‘ yj =
w .'r‘a'. 4
§ 95 v
=
S %d
£
EANE 1.2.3.4.5 ENNEA.2.3.4.5. ENNEL. 2.3.4.5.6. ANEL 2.5, 4 5.6, ENNEL 2. 5.4 5.0 9rc.
TUNDE TUNDE TUNDE TUNDE TUNDE TUNNID
a b & d. '3
--------- I POOLARSTA I POOLAASTA s
@ — 3. kl. 1959/60. 5.-a. — eksperimentaalne reZiim esimest aastat
b — 4. k1. 1959/60. 6.-a. — konirollklass

¢ — 5. kl. 196061
d — 4. kL 1960/61,
e — 6. kl. 1960/61.

. — eksperimentaalne reZiim esimest aastat
— eksperimentaalne reZiim teist aastat
— konirollklass

Or O Ot D O
A A

.
8

Joonis 1.

.
Ka individuaalne analiiiis, kus vaa- KUULIPHEVH m Tm

deldi, kui paljudel opilastel esineb NHGEWSVHSWS
koolipdeva jooksul ndgemisorgani téo- a

vboime moningat langust, niitas ilme- GPUASTE
kalt, et eksperimentaalklassis (4., 5.) ' %5@
vois nagemisvdsimust koolipdeva jook- &

sul tdheldada védhemal arvul opilastel;

kevadeks nende opilaste arv isegi kaha- s
nes, vastupidi kontrollklassile — 6. kl. b !%
(joonis 2), 10

Vaimses toovoimes esinesid kooli-

pdeva jooksul (sm. Silla andmetel) jdarg- - KL, ¥ KL iy U
mised munitused. Korrektutrtestide DEEPPEVEERRNB H ﬁPPE‘:'fERﬂW
lahendamisel (1959/60. &.-a. andmed) = !
Oppeaasta— algul 4. klassis ei muutu- Joonis 2.

35



nud vigade arv koolipdeva I0puks, vorreldes algusega, 3. klassis aga suurenes
see 6 protsendi vorra (enne eksperimentaalse reziimi kehtestamist). Oppeaasta teisel
poolel suurenes kontrollklassis Sppepéeva 1opul korrektuurtesti lahendamisel tehtavate
vigade arv 27 protsendi vorra, kuid eksperimentaalklassi Opilastel oli koolipdeva 16pul
korrektuurtestis vigu 11 protsendi vorra wvdhem (!). Sitstemaatilise kehalise kasvatuse
soodsast toimest vaimse tédvéime sdilimisele ja arenemisele koneleb ka jdrgmine asja-
olu. Kui 8ppeaasta algul eksperimentaalklassi Opilased lahendasid korrektuurtesti kesk-
miselt 8 minuti 15 sekundiga ja kontrollklassi opilased keskmiselt 5 minuti 44 sekun-
diga, siis Oppeaasta 16pul kulus eksperimentaalklassi Gpilastel korrektuurtesti lahenda-
miseks ainult 5 minutit 15 sekundit, kontrollklassi &pilastel aga 5 minutit 8 sekundit
{meenutame, et kontrollklassi opilased olid aasta vanemad).

Jélgides Gpilaste osavottu tunnist tdheldasime, et eksperimentaalklassi Opilased to6-
tasid Oppeaasta wiltel 1ihtlaselt kogu oOppetunni jooksul; kontrollklassi Opilastel
aga norgenes kevadel osavott oppetunni teisest poolest, mida ildiselt peetakse iseloo-
mulikuks koolivdsimuse stimptoomiks (vt tabel).

TUNNI KRONOMETRAAZ EKSPERIMENTAAL- JA KONTROLLKLASSIS OPPEAASTA

JOOKSUL
Téhelepanematuse %
Klass Oppeaasta 111 AV
algul . veerandil veerandil
Eksperimentaalklassis tunni 1. pool 54 57 51
tunni 2. pool 46 43 49
Kontrollklassis _ tunni 1, pool 49 58 40
" tunni 2. pool 51 42 60

Tabel nditab, mitu protsenti kogu tunni jooksul esinenud tihelepanematuse juhtu-
dest oli esimesel ja mitu tunni teisel poolel. X

Vastavaid toovoime néitajaid summeerides ilmneb, et internaatkoolil, kus on suure-
pirased vdimalused péevareziimi 5igeks organiseerimiseks ja selle tditmise kontrolli-
miseks, on suuri eeliseid pilaste tésvoime sailitamiseks, vbrreldes tavalise iildharidus-
liku kooliga,

Kehalise kasvatuse osatdhtsuse suurendamine nditas meile kétte tee, kuidas on vOi-
malik opilaste toovoimet sdilitada ja, mis veelgi olulisem, seda O&ppeaasta 1opuks
isegi tosta.

Opilaste toovoimet mdjustavad peale iilalkirjeldatute veel muudki tegurid. Senini oli
meil juttu kehalise kasvatuse ja tooOpetuse tundide kasulikust toimest téovoime saili-
tamisele kogu Oppepideva jooksul. Kuid me ei tohi unustada ka iga Oppetunni 16puks
{imnevat t6ovoime langust, mille valtimiseks tuleks tunnis korraldada kehakultuuriminu-
teid: 25—30 minuti méddumisel tunni algusest soovitame teha 5 minuti jooksul lihtsa-
maid kehalisi harjutusi. Raske on nduda, eriti nooremate klasside oOpilastelt, et nad
istuksid 45 minutit tihtejdrge samas asendis, kusjuures liikumine on piiratud,

Toovoimele avaldab olulist mdju veel valgus, kontrast opiku voi vihiku ja laua vahel,
kontrast kirja ja paberi vahel. Naiteks Dantsigi andmeil oli Opilaste ndgemisanaliisaa-
tori toovoime 50 luksi juures neljanda tunni algul 73 protsenti hommikusest ldhtenivoost,
kuid viienda tunni 16pul 31 protsenti; valgustuse juures 200 luksi oli see vastavalt 92 ja
85 protsenti. (Valguse minimaalseks normiks klassi- ja tédkojaruumides on uute hiigiee-
niliste normatiivide alusel 150 luksi varasema 75 luksi asemel.) Oige kontrast Gpiku ja
laua vahel tekib siis, kui pink on heleroheline. Sel puhul piisib silmade to&vdime koige
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kauem; musta koolipingi puhul vésivad silmad kiiremini (liiga tugev kontrast), koige
kiiremini vésivad silmad siis, kui koolipink on valge, sest puudub kontrast laua ja raa-
matu vahel ning valge pind ldigib pimestavalt. Samuti on kindlaks tehtud, et Gpilased
vasivad pliiatsiga Kirjutades kiiremini (liiga wviike kontrast) kui tindiga Kirjutamisel.
Samal pohjusel on vaja, et Gpikud oleksid heast paberist (valge paber!) ja dige suuru-
sega kirjas. Eriti tdhtis on see esimestes klassides, sest nende klasside Opilaste veel
puudulik lugemisoskus vasitab silmi kiiresti, Téhelepanu tuleb péorata ka sellele, et raa-
mat ja vihik oleksid silmadest 25—35 sm kaugusel. Viga oluline on, et Gpperuumidesse
ei tungiks miira, mis mdjub eriti vésitavalt. Seepdrast ei tohi kooli téokojaruumid olla
korvuti klassiruumidega (parim on eraldi hoone).

Ei tohi ka unustada opilaste diget toitumist. Visimuse vastu mojuvad hasti wvitamii-
nid, eeskitt C-vitamiin. Nagu teame, on kevadise vdsimuse pohjuseks peamiselt C-vita-
miini puudus. Meie instituudi tootaja em. Kallase uurimused kinnitasid, et Tallinna opi-
lased kannatavad talviti ja kevaditi C-vitamiini puuduse all. Siinjuures tuleb mdrkida, et
C-vitamiinil on (sm. Silla uurimuste jérgi) oluline tdhtsus vaimsete protsesside kulgemi-
sel ja vaimse t&6voime sdilitamisel. Selle t5ttu tuleb kogu talve (alates novembrist, millal
meie oludes hakkab juba tekkima C-vitamiini puudus) ja kevade jooksul anda dpilastele
C-vitamiini.

Tésvoime sdilitamiseks on oluline ka klassiruumi temperatuur. Instituudi todtaja
sm. Valdre uurimused Tallinna koolides nditasid, et paljud opilased on klassis liiga soo-
jalt riietatud, sealjuures on klassidki sageli iilekdetud ja Ghutamata. Selle tagajérjel
tiheldati suurel osal opilastest temperatuuri tousu 37°-ni ja Tohkemgi. Arusaadav, et
siin polnud tegemist Gpilaste haigestumisega, vaid ilekuumenemisega. Niisugustes tin-
gimustes langeb Opilaste t86vdime, rddkimata kiilmetushaiguste tekkimise ohust. Opti-
maalne temperatuur klassis olgu 167

Need oleksid olulisemad tegurid, millest s6ltub &pilaste téovoime. Seades eesmérgiks
opilaste kirge to6voime saavutamise ja sdilitamise, peame neid tegureid arvestama ja
Bigesti rakendama. Eriti kriipsutame alla kehalise kasvatuse soodsat mdju opilaste t66-
voimele.

Meie uurimustest tuleneb ka vajadus kehalise kasvatuse tundide arvu suurendamiseks
vdhemalt kuuele nddalatunnile (iga pdev 1 tund).

Kodunduse opetamise metoodika*

S. MASSO,
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanemdpetaja

Kodundustundide arv on viike ja Oppe-
aine koondatakse tihti lithikesele ajavahe-
mikule, Seepérast peab Opetaja nende tun-

puudused o&pilaste kditumisharjumustes ja
omavahelises suhtlemises. Opetaja fles-
andeks on kasvatada Opilastes kollektiiv-

dide andmisel, materjali valikul ja t66 ju-
hendamisel olema eriti sihiteadlik ja kin-
del.

Opilased on kodundustundides vabamad
ja iseseisvamad kui ihegi teise Gppeaine
tunnis. SeetSttu ilmnevad siin eriti selgesti

* Ettekanne E. Vilde nim. Tallinna Pe-
dagoogilise Instituudi Sppejoudude teadus-
lik-metoodilisel konverentsil.

sust ning kommunistlikku suhtumist toosse
ja kaaslastesse. Igale hdirele ja veale sel
alal tuleb tdhelepanu podérata, positiivset
aga esile tosta. -
Korrastustéodel tuleb tutvustada aja-
kohaseid, ratsionaalseid vahendeid ja moo-
duseid ruumide ning esemete puhastami-
seks. Veel enam tuleb kasvatada opilaste
esteetilist maitset kooliruumide, klasside
ja kabinettide sisustuse, kaunistamise ja
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korrashioiu kaudu. Eelkdige tuleb aga
rohku panna sotsialistliku omandi sddstmi-
sele ja hooldamisele. Opilased peavad
teadlikult hoidma kdike, mis neile kasu-
tada on antud. Selle teadlikkuse kasvata-
mine on kodundusBpetaja iiheks tdhtsa-
maks {ilesandeks.

Toitlustamise &petamisel on peamiseks
eesmdrgiks hiigieeniliste ja ratsionaalse‘e
téoharjumuste kasvatamine, Opilane, tema
tooriietus  ja -koht olgu alati puhtad.
Toiduaineid kasutatagu ja toodeldagu
oigesti. Opilane peab nendes tundides saa-
ma kindlad teadmised toiduvalmistamise
pohialustest ja kasutama neid ka toiduval-
mistamisel kodus.

MATERIAALNE BAAS

Kodundustundideks on vaja korralikult
* sisustatud avarat kéoki. Et tundide arv
tihes koolis on. viike ja ruumi kasutatakse
ajutiselt, on linnades otstarbekohane ehi-
tada ja sisustada mitme kooli jaoks iihine
k6ok. Selle nduetekohasus oleneb koha-
likust olukorrast, kuid téévahendeid peab
olema piisavalt ja nad peavad olema head.
Oppekédgis ei tule kasutada: suuri, vaid
vdikesi (1—2-liitrisi) keedundusid, kausse
jm., nii et iga Opilane saaks iseseisvalt
tootada. Soovitatav on, et dppekodgis oleks
iga brigaadi jaoks tdielikult sisustatud t&6-
koht: kapike kéigi vahenditega, téslaud ja
pliit vajaliku arvu keedukohtadega. Nii on
sisustatud nditeks Tallinna 2. keskkooli
Oppekdok.

Opilaste todriietus peab olema pestav.,
Soovitatav on 7. klassis &ppeaasta algul
Opetada &mblemist enne kodundust, nii et
Opilased toitlustamis- ja korrastustééde
tundideks voiksid ise dmmelda téériietuse.
Seda on paljudes koolides ka tehtud. Ope-
taja peab olema kiillalt noudlik ka t68-

riletuse puhtuse suhtes,

" Toiduainete vajaduse arvestab Opetaja
igaks korraks ette ja teatab selle Opilas-
tele, kes toiduained kaasa toovad. Vastu-
tav selle eest on brigadir v6i selleks méi-
ratud Opilane. Erilist rdhku tuleb panna
toiduainete ratsionaalsele kasutamisele.
Midagi ei tohi raisata ega &ra visata. Kui
toiduaineid on kaasa toodud rohkem kui
vaja, siis viivad Opilased iilejadgi koju,

o8

TUNDIDE ETTEVALMISTAMINE

Korrastustédde ja pesupesemise tundi-
des ldbivoetav materjal on Programmis
tapselt dra naiddtud. Opetajal tuleb tunni

_tddplaan koostada nii, et see vdimaldaks

Opilastele kdige enam oskusi ja teadmisi
anda.

Korrastustéddeks on  vaja piisavalt
lappe, harju, pintsleid ja teisi vahendeid

Tingimata tuleb &pilastele tutvustada
uusi miitigil olevaid vahendeid: pesupulb-
reid, universaalseid puhastusvahendeid,
modbli puhastamise vahendeid («Ekstran,
«Ortow, «Penatol», «Novinka» jt), klaasi
pesemise vahendeid («Nithinol», «Kristall»,
¢Blesk» jt). Oleks. piinlik, kui Opetaja
kasutaks vanu, iganenud votteid ja aineid
ning moni Gpilane teadlikumana soovitaks
midagi paremat ja uuemat. ”

On otstarbekohane &ppida to6- ja elu-
ruumide puhastamist mitte klassis, -vaid
teistes kooli- v5i internaadiruumides: Opi-
Jased hinnaku ruumi, pdranda vdi m3bli
puhtust enne t8élehakkamist ja pirast too
I6petamist,

Moéblit voib puhastada kooli {ildruumi-
des (klaver, kapid, lauad, toolid), inter-
naadis vdi mujal,

Riiete puhastamise, plekkide korvalda-
mise ja pesupesemise jaoks toogu opila-
sed ise kaasa puhastatavad ja pestavad
esemed. Kui koolil on vahenditest puu-
dus, siis toogu &pilased kaasa ka puhas-
tusvahendid. _

Toitlustamistundide ettevalmistamise! on
Opetaja vabam ja v&'b valida materjali
oma é&randgemise jargl. See suurendab
tema vastutust ja nduab erilist hoolikust,

Toitlustamistunnid (20 tundi 7. ja mnii-
sama palju 8. klassis) tuleks jaotada viieks
4-tunniliseks tsiikliks, Programmis ettenih-
tud té6de jaotamisel on oluline silmas
pidada mitmekesisust ja seda, et pidevalt
mindaks kergematelt iilesannetelt raske-
matele. Valmistamiseks valida need toidud
ja valmistusviisid, mida peame pareinaks
ja mida rahva hulgas oleks soovitatav pro-
pageerida: nditeks kohupiima ja munade
kasulamise mitmekesistamine (kohupiima-
klimbid, -kotletid ja -vormiroad; kooreta
keedetud munad ja munahiiiibed), piiree-
suppide valmistamine; toorsalatite valmis-



tamine porganditest, kaalikatest, kapsast;
herkulo kasutamine praetult ja kiipsisteks
jne, Samuti on vaja ndidata kodudes teh-
tavaid vigu: kodtgiviljade leotamine ja
keetmine liiga rohkes vees, keeduvee éra-
valamine jne,

Toitlustamistundide vihese arvu téttu ei
saa teoreetilist materjali eraldi labi votta.
Toiduainete ja toitumisfiisioloogia kohta
saavad Opilased pealegi teadmisi inimese
anatoomia ja fiisioloogia tundides 8. klas-
sis. Kiill voiks koodgis voi kodunduse klas-
sis olla tabeleid ja jooniseid toidu toite-
vadrtuse, toiduainete koostise ja omaduste
kohta, millele tH66 wvaltel tdheélepanu juhi-
takse. Tunmi ettevalmistamisel asetab Gpe-
taja wvélja need tabelid, mis on seoses
selle tunni teemaga ja tehtava téoga. Me-
niiiide koostamise pdhialused ja toiduval-
mistamise pohiviisid vBetakse ldbi prak-
tilise 160 juhendeid andes. Ka see osa olgu
histi 1abimaeldud, et dpilased saaksid olu-
listest nouetest iilevaate.

Praktilised t66d vbdiks planeerida umbes
jérgmiselt, kuigi muidugi ka teisi voima-
lusi on véga palju. 7. klassis: 1. Tutvu-
mine dppekodgiga. Kerge eine (voileivad,
mahlajook voi tee). 2. Hommikueine (kee-
detud kartulid, kohupiimakaste, praetud
herkulo keedisega, piimaga kohv). 3. Ohtu-
eine (hautatud koéogivili, kohupiimakotle-
tid vdi munahiiiive, kiipsised, mahlajook
vOi tee). 4. Lounastok (kas segakoogivilja-
supp juustuleibadega ja makaronitoit toor-
salatiga voi lihakaste kartulite ja toorsala-
tiga, kisell voi kompott). 5. Pidulikum
16unasdok (kédgiviljasupp kaunistatud voi-
leibadega, keedetud liha hautatud k&ogi-
vilja ja toorsalatiga, munavalge- vGi
mannavaht]. 8, klassis: 1. Hommiku-
ecine (kartulisalat, heeringas hapukoore-
voi kohupiimakastmega, kiilmad lihaldi-
gud, piimasupp klimpidega). 2. Ohtueine
{ktogiviljakotletid v6i -vormiroog, toor-
salat, plaadi- vdi vormisai, tee). 3. Louna-
506k (liha- voi kalapuljong soojade vdilei-
badega; hautatud liha voi kala, kodgivili,
toorsalat; magus vormitoit). 4. Lounastéok
{piireesupp praetud saiakuubikutega; prae-
tud kala voi liha, kartulid, kaste, salat;
tarretis). 5. Kohvilaud (saiad, pirukad,
wormikoogid, kaunistatud vdileivad, kohv).

TUND

Tunnis on tdhtsaim praktiline t66. Iga
opilane peab tegema voGimalikult iseseis-
vat, tema vastutusel olevat t66d. Teoreeti-
lisi seletusi antagu voimalikult vdhe. Mui-
dugi antakse Opilastele enne t56d tépsed
ja konkreetsed juhendid t66 alustamiseks.
Need olgu lihistnalised ja selged. Pika
teoreetilise seletuse ja kirjutamise jérel
teevad Opilased tihti too siiski valesti: pa-
nevad kartulid keema kiilma vette, sotku-
vad tainast hoopis teisiti, kui dpetaja ndi-
tas jne. Seepirast on digem asuda v3i-
malikult kiiresti t66 juurde ja anda ka
juhendid to6 wiltel.

Oppekdogis on tahvel tingimata wvaja-
lik, Opilased kirjutavad kiill retseptid ja
todjuhendid vihikuisse, kuid need ei tohi
to6 ajal laual olla. Niihdsti vajalikke aine-
koguseid kui ka tdhtsamaid td6juhendeid
loevad oOpilased tahvlilt. Kui tahvlil on
ruumi, siis on hea iga toiduaine jdrel mar-
kida ka selle kasutamise viis, Vihikuisse
mérgivad Opilased {ihe inimese kohta
itheks soogikorraks kasutatavad toidu-
ainete kogused voi teatud hulga (1 kg,
100 g jne.) pbhitoiduaine kohta wajalikud
kvantumid.

Praktilisel t65] pole tdhtis mitte see, et
toitu tehakse, vaid kuidas Opilased seda
teevad. Tundides tuleb kasutada koiki teh-
nilisi seadmeid ja keemilisi vahendeid, mis
saadaval on, Koolil peaksid olema koik
kaasaegsed masinad ja viikevahendid.
Opilased tutvugu nendega, hinnaku ja kri-
tiseerigu neid. Uusi té6vahendeid ja nende
kasutamist, samuti uusi t66votteid demonst-
reerigu Opetaja kogu rithmale vdi lasku
seda teha Opilastel, kes seadet tunnevad.
Opetaja jdlgib pidevalt kdigi opilaste t6o6d,
parandab ja juhib tdhelepanu wv'gadele.
Kui wvea teeb iiks Opilane, siis juhenda-
takse teda individuaalselt. Kui sama viga
kordub paljudel, siis katkestatakse t66 ja
demonstreeritakse oOiget toovotet kogu
rilhmale, Tdhele panemata ei tohi jatta ka
pisiasju: void tuleb mdédrida leivale laual
voi taldrikul, mitte leiba pihus hoides; por-
gandeid kaapida endast eemale taldrikule;
koiki koogivilju, liha ja kala 16igata alati
ainult laual jne. Nii kasvatame kultuur-
seid tocharjumusi.
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Soovitatav on esimestes tundides téotada
frontaalselt. Kui kéik opilased tiidavad
samalaadset tooiilesannet, siis on Gpetajal
kergem neid kontrollida ja juhendada;
nii omandavad opilased esialgsed toshar-
jumused ja -vdtted kindlamini. Hiljem
voib anda té6d brigaadiliselt, kuid siis
olgu igal brigaadil kompleksne iilesanne
(I6unasodk, kohvilaud 3—4 sorti toodetega
ine), nii et tlesandeid jitkuks igale bri-
gaadi liikmele. Paariviisi v6i hulgakesi
tehtud t661 ei ole nii suurt véirtust,

LAUAKATMINE JA TOIDU MAITSMINE

Lauakatmine ja wvalmistatud toitude
maitsmine annab vdimalusi esteetiliseks
kasvatuseks ja kéitumisnormide tundma-
Oppimiseks. Me ei tohi seejuures nduda
igandlikke kombeid, viisakust viisakuse,
mingi hea tooni v6i kombe parast. Koik
nouded lauakatmise ja lauas kéitumise
kohta olgu péhjendatud hiigieeniliste ja
esteetiliste nduetega ning otstarbekusega,

Lauakatmisel tutvustatagu Gpilastele mit-
mesuguseid vBimalusi: linikuid (v6ib wval-
mistada: négusast uuest kiteratikuriidest),
mis paigutada piki v&i risti lauda, viikesi
linakesi ja suuri laudlinu. Lilled panna
lavale véikestes vaasides, klaasides voi
kaussides. Lauakatmisel vodiksid Gpilased
jdrgemodda olla vastutavad laua ilu eest.
Vastutajate nimed teha varem teatavaks.

Tutvustame mitmesuguseid serveerimis-
viise: portsjonite lauale valmispanemist;
toiduportsjonite laualeandmist siis, kui s&6-
jad juba lauas istuvad (serveerijad aseta-
vad valmis toiduportsjonid paremalt poolt
lauasistujate ette) ja toidu pakkumist
vaagnatelt (pahemalt poolt).

Pidulikul juhul (kohvilaud) vétame lauda
minnes peardtikud ja polled dra. Sellega
Opetame, et kiilalisi vastu vottes ei sobi
olla todriietes ega toasussides.

Taldrikute laualt draviimiseks &petame
kaht moodust: taldrikute kokkusaatmist
(seda tuleb feha ka védga korralikult) ja
taldrikute &rakorjamist. Tithjad wvaagnad,
leivataldrikud ja kausid viidagu kohe
laualt &ra, ka see kujunegu harjumuseks,
Lauas istudes ja siiiies Spetada noa, kahvli
ja lusika késitsemist, seletada tihtlasi, miks
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on kujunenud kindlad tavad sédgiriistade
kdsitsemiseks ja asetamiseks stomise kat-
kestamisel ja ldpetamisel.

KORRASTUSTOOD JA TUNNI
LOPETAMINE

Korrastustoid koéogis voib teha ilma eri-

‘lise t6bjaotuseta, kuid parem on madrata

igale Opilasele kindel {ilesanne, Ulesanded
on kohane nummerdada (4—5 numbrit) ja
igas kodogipraktikumi tunnis neid wahe-
tada, nii et koik Opilased saaksid tdita
koiki {ilesandeid.

Ka korrastustéid tuleb teha rangelt
hiigieeniliste nduete kohaselt ja oOpetaja
juhendusel. Harjutame 6pilasi madrdunud
nousid kohe puhastama. Sé6gindud ja alles
s06gi ajaks vabanenud kéégiriistad liigi-
tame ja peseme puhtuse jirjekorras. Pese-
miseks kasutame kuuma pesupulbrilahust
ja varrega harja, loputamiseks kuuma pu-
hast vett. Norutame kdik ndud restil, kui-
vatame kohe ja asetame kuivalt hoiu-
ruumi. Iga kord puhastame korralikult ka
pliidid, kapiriiulid ja laualaekad, rohkem
mddrdunud kohtadelt seinad {pltitide ja
valamute juures), peseme pdranda.

T66 tuleb lopetada iiheaegselt. To6
varem lopetanud opilased ei tohi lahkuda,
sest selline kord meelitaks neid lohaku-
sele. Opetaja véib kiill brigadiridele
oiguse anda brigaadiliikmeid &ra lubada,
kui nende rithma t66 on korralikult teh-
tud, kuid siis jddb teiste t66 eest vastuta-
vaks brigadir ise. See suurendab &pilaste
iseseisvust.

Hinded teatada t66 16pul. Hindamisel
arvestada: 1) hiigieeniliste nouete tditmist
Opilase riietuses, tédkoha ja kite korras-
hoius ja toiduvalmistamisel; 2) ratsionaal-
sete toovotete ja tehnika kasutamist, t66
jdrjestust; 3) t60 korralikkust, toidu maits-
vust ja toovihikut.

Kodusteks iilesanneteks voib anda mone:
t66 kodus teha &petaja juhendite, ajakir-
jades vHi raamatutes antud retseptide voi
kirjelduste alusel. Jadrgmisel korral aru-
tada koduses tH6s omandatud kogemusi,
retseptide lugemisel ja kasutamisel esine-
nud raskusi ja iilesande Snnestumist.



OGEMUSI

g(lassz"juﬁalaja ja komsomoligrupp

L. PARVET,
Tartu 7. keskkooli 10-b klassi juhataja

Klassijuhataja iiheks tdhtsamaks iilesandeks on t66 komsomoliorganisatsiooniga.
Tahan mone sénaga kokku vbtta seda, mida olen klassijuhatajana teinud klassi kom-
somoligrupi t60 suunamiseks.

Pean tdhtsaks tugeva ja terve komsomoligrupi loomist. Esimestest kommunistlikest
noortest olenebh suurel médral edaspidine organiseeritud noorte juurdekasv, nende kai-
tumisest klassi kaitumine, dppeedukusest klassi Gppeedukus jne. Uhesdnaga, esimesed
kommunistlikud noored panevad aluse kogu klassi palge kujunemisele.

Neid p&himdtteid arvestades alustasin moddunud aastal t66d 9-b klassiga, kus Gppe-
aasta algul oli ainult 2 kommunistlikku noort. Esimeses klassijuhatajatunnis konelesin
celoleva Oppeaasta iilesannetest ja eesmdrkidest. Rohutasin, et kommunistlikel nooriel
on tootmisdpetusega keskkoolis tdita eriti suured iilesanded. Teatasin ka, kui palju abi
loodab direktsioon komsomoliorganisatsioonilt ja kui palju abi véib saada klassijuhataja
tublilt klassi komsomoligrupilt. Mainisin nagu muuseas, et meie klass on nende viheste
hulgas, kus pole veel gruppi loodud.

Pirast klassijuhatajatundi tuli iiks kommunistlikest noortest minu juurde kiisima,
missugused iilesanded temal tuleks tdita. Nimetasin talle nendest -méned: sidemete loo-
mine baaskditiste kommunistlike noortega, andmete kogumine tootmisopetuse rithmade
téo kohta, iseteenindamise korraldamine jne. Avaldasin arvamust, et hulgakesi oleks
hoopis kergem ja huvitavam seda teha, samuti ka teisi tritusi organiseerida.

Tulemuseks oli ettepanek moodustada grupp komsomoli aastapdevaks. Sellise tles-
ande olin enesele seadnudki klassijuhatajana Oppeaastat alustades.

Pidasime kahe kommunistliku noorega nou ja otsustasime klassijuhatajatundides kor-
raldada moned vestlused ULKNU-st. Need olid jargmised: 1. Missuguseid iilesandeid tdit-
sin siis, kui olin ULKNU liige (klassijuhataja). 2. Miks astusin ULKNU-sse (abiturient
V.), 3. Kes vbib olla kommunistlik noor (Gpilane K.). 4. ULKNU struktuurist (klassijuha-
taja). Seejarel kiisisin Opilastelt, kes nende arvates on meie klassist vadriline ULKNU-sse
astumiseks. Kiisitluse kaudu saadud andmeid arvestades vestlesin nende Opilaste vane-
matega kommunistlikust noorsooiihingust, Opilastega aga konelesid klassi kommunist-
likud noored.

Uheksa dpilast esitasid avalduse ja komsomoli aastapdeva pidulikul koosolekul anti
neile kiatte ULKNU piletid. Nii oli meie klassis moodustatud iiheteistkiimneliikmeline
komsomoligrupp.

Meil kujunes harjumuseks jddda iga nddala 16pul klassi,
et vestelda moddunud néddala siindmustest klassis ja koolis.
Neist vestlustest votsid osa ka need, kes ei kuulunud Kommu-
nistlikku Noorsooithingusse. Kui moni &pilane biirool wvastu
voeti, siis kiisisin kindlasti, milliseid kiisimusi talle seal esi-
tati, kuidas ta vastas ja kas ettevalmistus oli kiillaldane, Vii-
mast jdlgisid teisedki Opilased tdhelepanelikult.

TOU ORGANISEERI-
MISEST
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Manikord votsid need vestlused poliitinformatsiooni iseloomu. lkka rohkem G&pilasi
jdi pealtkuulajatena kohale ja neist kogunemistest kujunes midagi koosolekutaolist.
Oppisin seal senisest rohkem tundma oma opilaste sisemaailma: sain teada noorte unis-
tustest, teadmistest kirjanduse, kunsti jm. alal, nédgin, kes vbdtab siidamega osa komso-
molitéist, kes mitte. Kollektiivses vestluses avaldati siiralt oma motteid. Mul tuli ainult
koike tdhele panna ja meelde jdtta, et seda hiljem kasvatustdos dra kasutada.

Et koik klassi aklivistid olid kommunistlikud noorad, siis jilgisin, et nad koosolekute
otsuseid hdsti tdidaksid. Kommunistlike noorte iilesandeks on poliitinformatsiooni kor-
raldamine, klassikoosolekute ettevalmistamine, iihiskonnateaduste ringi liikkmete arvu
suurendamine jne. Koik tdhtsamad klassi ja kooli ellu puutuvad kiisimused arutasime
libi grupi koosolekutel.

Meie klassis ei ole «heledaid t&hti», enamik &pilasi kuu-
lub nende hulka, kes vbivad ainult suure piiiidlikkusega saa-
vutada tulemusi.

OPPEEDUKUS Tootasime Oppeedukuse tostmiseks visalt, - Kéigest jai
kGlama ndue: toosse tuleb suhtuda kohusetundlikult, See-
pdrast tdhutasime ka -klassikoosolekutel koduste iilesannete
jdrjekindla tditmise téhtsust.

Klassiorganisaator oli esimene &pilane klassis ja sellel poisil oli julgust klassi ees
teatada, et tema on edu saavutanud visa té6ga. Sama koneles ta ka 9. klasside laste-
vanemate koosolekul, kus analiiiisiti meie klassi Sppeedukust. See ergutas ka teisi roh-
kem t66tama; ei hidbenetud enam seda asjaolu, et koduste té6de ettevalmistamiseks kulus
meie klassi Opilastel rohkem aega kui teistel.

III Sppeveerandil aga Sppeedukus langes. Korraldasime grupi lahtise koosoleku, kuhu
kutsusime ka lastevanemad.

Pdevakord oli jargmine: 1) Ulevaade klassi oppeedukusest (Gpil. S.); 2} informatsioon
tootmisdpetusest (6pil. L.); 3) Oppetds analiiiis (klassiorganisaator); 4) péevareziimist
teisel poolaastal - (klassijuhataja).

Esimene aruandja  vordles eelnenud veeran?te oppeedukust kolmanda veerandi
omaga ja nditas selles tekkinud muutusi. Opilaeﬁe' L. tegi kokkuvdtte sellest, millega
tegelevad eri praktikarihmade Opilased (kokad, kaubatundjad, autoremondilukksepad).
Klassiorganisaator kéneles pohjustest, mis tingisid oppeedukuse languse, vittes kokku
andmed, mida saime klassi Gpilastelt eelmisel nédalal klassijuhatajatunnis, kus &pilased
vastasid kolmele kiisimusele: 1) mis oli pdhjuseks, et sinu Gppeedukus I veerandil ei
olnud parem? 2) miks oli Antsu {Jiiri) 6ppeedukus nii madal? 3) mis tuleb sinu arvates
teha, et meie klassi dppeedukus paraneks? ;

Enamik Opilasi vastas nendele kiisimustele asjalikult. Esitan niitena Opilase L. vas-
tused:

«See, et minul oli puudulikke hindeid, on tingitud suurel mééral minu hooletust suh-
tumisest dppetddsse. Veerandi algul lasksin end 16dvaks ja pdrast ei joudnud enam neid
kaotusi tasa teha, mis olid tekkinud.

Antsu Sppeedukus oli madal sellepirast, et tal pole kéiki Gpikuid. Alles viimasel
suvevaheaja pideval taipas ta, et raamatud on ostmata. Teiseks pohjuseks on tema loha-
kas suhtumine Oppetédsse ja oma isikliku motorolleriga médda linna sditmine. Suureks
pohjuseks on ka Antsu sdprus Voldemariga, kellega ta kdib linnas lonkimas.

Et klassi dppeedukus paraneks, selle eest peaksid koige rohkem hoolt kandma &pi-
lased ise. Iga Opilane peab mdtlema sellele, et klass tuleb lopetada kevadel, mitte siigi-
sel. Siis paraneks kogu klassikollektiivi ppeedukus.»

Olgu mirgitud, et nimetatud dpilane lopetas klassikursuse rahuldavait.

Neist vastustest oli vdimalik viélja noppida nii Sppeedukuse languse pohjusi kui ka
ettepanekuid 166 korraldamiseks. Uhtlasi sundis see iga &pilast tegema kriitilist kokku-
votet oma tdost ja motlema abindudele olukorra parandamiseks.
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Sellest siis koneleski klassiorganisaator. Paljud &pilased pidasld madala Gppeedukuse
pohjuseks suurt téokoormust. Koosolekut ette valmistades olin aktiivi abiga wvilja sel-
gitanud Gpilaste koormuse.

Kodus kulus kdige rohkem aega fiiiisika, keemia, trigonomeetria ja geograafia Gppi-
misele. Seda arvestades andsin néu, kvidas korraldada Oppimist kevadel, et saavutada
mimmaalse ajakuluga maksimaalseid tulemusi,

Lastevanemad andsid ka oma sonavottudes nou t6o korraldamise, vaba aja veetmise
kohta jne, Antsu ema poordus klassi poole palvega aidata tema pojal leida uut sopra.

Koosolekul otsustati tdhelepanelikult tunde jdlgida; kéik kodused tood teha iseseis-
valt; klassi komsomoligrupil kontrollida mitterahuldavalt edasijdudvate Opilaste
kodus téitamist ja organiseerida, et edukamad Opilased annaksid konsultatsiooni jarg-
miselt: keemias ja fiilisikas — kolmapédeval, trigonomeetrias — reedel. ¥

Koosolek oli meie koigi arvates asjalik ja wvajalik nii Opilastele kui ka lastevane-
matele,

Pdrast tugeva klassiaktiivi vdljakujunemist polnud enam kiisimuseks kommunistlike
noorte arvu suurenemine., Laekusid avaldused, kusjuures kommunistlikku noorsooiihin-
gusse astujaid valmistas biiroole minekuks ette komsomoligrupp. Minule teatati ainult
nimed, kes on vastu voetud, Kevadeks olid kahekiimne kaheksast Opilasest seitseteist
ULKNU liikmed.

Kiesoleva Oppeaasta esimeses klassijuhatajatunnis avaldati soovi saada XXII kong-
Tessi avapdevaks komsomoliklassiks. (Sellist eesmérki polnud ma klassijuhatajana -kill
piistitanud.) Soovitasin Spilastel kiisimuse iile jdrele motelda ja komsomolikoosolekul
arutada, kas meie klass on selleks véddriline, Arutatigi ja 16puks leiti, et klass voib selle
védriliseks ‘saada, kui k6ik kogu siidamest tahavad ja pingsalt selleks todtavad. Ma ei
tahtnud opilaste indu maha suruda, vaid lootsin seda kasutada edaspidi Oppeedukuse
tostmisel ja positiivsete harjumuste siivendamisel.

Partei rohutab komsomoliorganisatsiooni suurt osa kommu-
nistlike tdekspidamiste ja veendumuste kujundamisel. Mate-
rialistliku maailmavaate kasvatamisel pean viéga tdhtsaks
ergutada Gpilaste tahet piisivalt teadmisi omandada. Kuidas
meie komsomoligrupp selleks kaasa aitas, sellest oli juttu
eespool.

Mobni sona poliitiliste teadmiste omandamisest. Meie vest-
lustes kerkis iiles kiisimus, kas iga Gpilane loeb ajalehti ja
ajakirju ning milliseid. Aktiivi kogutud andmetest selgus, et koik peale iihe tellivad
ja loevad ajalehti ning ajakirju. 28 &pilasest oli 20 tellinud 4—6 ajalehte ja -kirja. Tut-
vutakse ka juhtkirjade ja poliitiliste artiklite ning stindmustega. i

Piiiidsin &ratada opilaste huvi sise- ja ‘vdlispoliitiliste siindmuste vastu ajalehtede
jarjekindla lugemise, koolis ja viljaspool kooli toimuvate loengute ning {ihiskonnatea-
duste ringi t66 kaudu. (Sellesse ringi kuulub meie klassist 10 Opilast.)

Grupi iilesandeks jai poliitinformatsioonide korraldamine klassis, Kommunistlike noorte
aloatusel koostati viktoriin * vélispoliitika kiisimustest ja korraldati kiisimuste-vastuste
hommik. Tutvuti NLKP programmi projektiga ja arutleti seda klassijuhatajatunnis.
Grupp andis raadiosaate sarjast «Kommunistliiku Partei vGitlustee» ja organiseeris kogu
klassi osavotu kohtumisest sm. Kalitsaga, kes rddkis vilisreisidel saadud muljetest.

Jirgnevalt esitan paar viljavdtet 10-b klassi komsomoligrupi pdevikust.

«ITheks kohustuseks vottis meie grupp poliitinformatsioonide ldbiviimise nooremates
klassides. Kchustused on tdidetud jargnevalt: Jaak 7-a, Aime 7-b, Heli 7-c, Tiia 6-a, Eha
6-b, Ene 5-a ja Ellen 5-b klassis.»

«Opilased Jaak T., Toomas K. ja Aili S. korraldasid 4. nov. 7-b klassis vestluse. Jaak

#
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tutvustas meie kuulsusrikka komsomoli ajalugu,’ Toomas koéneles komsomolitéist meie

koolis, Aili tutvustas meie klassi komsomoligrupi téod ja tulevikuplaane.»

Niilid on klassis meil ainult 3 Opilast, kellel ei ole alatist iihiskondlikku iilesannet.
Enamik Gpilasi on abistanud linna komsomolikomiteed.

11 meie grupi kommunistlikku noort on osa votnud ELKNU Tartu Linnakomitee
poolt korraldatud komsomolipatrullretkeist, méned isegi kuni 5 korda. Jaagu eestvottel
loodi side Tamme linnaosa miilitsavolinikuga (Jaak elab seal), et kaasa aidata korra-
rikkumiste vastu vditlemisele,

Grupipdevikust: «1.—10. okt. toimus meie koolis makulatuuri ja vanaraua kogumise
kiimmepéevak. Tulime selles vdistluses keskkooli vanemate klasside osas iilekaalukalt
esikohale. Ja seda pdhjusel, et korraldasime hoogtéopdeva, millest koik meie klassi opi-
lased ohinaga osa votsid.» =

Olen vahel motelnud, kas ma pole oma oOpilastele liiga palju iseseisvust andnud nii
komsomolitéos kui ka muudes ettevotetes, Monikdrd pole ju koik nii ldinud, nagu olek-
sin tahtnud. Esineb veel puudulikke hindeid, ka moni korrarikkumine, kuid pshisuund
on olnud dige. Klassil on kujunenud oma iihiskondlik arvamus, millele klassijuhataja
oma t6os voib kindlalt toetuda.

17. oktoobriks, NLKP XXII kongressi avapdevaks, saigi klass komsomoliklassiks,

Arvutamise dpetamine arvutusliikatil

8-klassilises koolis
A, TELGMAA

Juba mitmendat aastat on meie iildharidusliku kooli 10. klassi programmis logaritmi-
line arvutusliikati. Et matemaatika dpetamise iiheks tihtsamaks eesmdrgiks on &pllastele
praktilise arvutusoskuse andmine, siis on vajalik lihtsamaid arvutusoperatsioone arvutus-
likatil dpetada ka 8-klassilises koolis. See aitaks {ihtlasi ldhendada matemaatika Gpeta-
mist tegelikule elule. 8-klassilises koolis sobivad arvutused liikatil oma iseloomu poo-
lest kdige enam kokku arvutustega ligikaudsete arvudega, sest ka liikatilt saadavad tule-
mused on ligikaudsed. Seega tuleks arvutusliikatit kisitleda 7. klassis skoses teemaga
«Ligikaudsed arvud».

Festi NSV Haridusministeeriumi matemaatikakomisjon otsustas katsetada arvutus-
likati Spetamist vabariigi monedes koolides. Eksperimendi peamiseks eesmirgiks on
saada andmeid vastava metoodika iiksikasjalikumaks viljatostamiseks. Samuti peaks eks-
periment selgitama, millise raskusega iilesandeid on oOpilased liikati abil voimelised lahen-
dama.

Et 7. klass ei tunne logaritmi moistet, siis ei saa selles kooliastmes liikatil sooritata-
vaid arvutusoperatsioone ammendavalt pohjendada. Seetsttu on loomulik nimetada loga-
ritmilist arvutusliikatit lihtsalt liikatiks v6i ka arvutusliikatiks. Lihtsamateks operatsico-
nideks, mida 7, klassis vbiks kisitleda, oleksid kahe arvu Korrutamine, kahe arvu jaga-
mine ja lihtsamate vérrete lahendamine. Vastava metoodika kohta on avaldatud ka md-
ningaid métteid. Nii on arvatud, et 8-klassilises koolis tuleks anda logaritmi mdoiste ja
selle abil elementaarselt pbhjendada arvutusi arvutusliikatil 21

* Vi kirjanduse loetelu artikli 16pus.
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Uheks vdimaluseks voiks veel olla jdrgmine mbttekdik, Vaatame nditeks astmeid
2!=2; 2?=4; 2°=8; 2 =16; 25=32 jne. Leiame korrutise 4.8 — 32 ehk 22.23 =
= 2213 — 25 — 32, Siit ndeme, et vajaliku korrutise asemel vime leida vastavate asten-
dsjate summa ja siis sellele summale vastava astme. Seega taandame korrutamistehte
liitmistehtele. Analoogiliselt taanduks jagamine lahutamistehtele. See annaks vbib-olla
voimaluse selgitada, et me ka likatil arvude korrutamise asemel liidame wvastavad
skaala 1digud, jagamisel aga lahutame.

Allpcol avaldatud juhendites on voetud aluseks vorde lahendamine, millele taanda-
takse korrutise ja jagatise leidmine. Seejuures on liikati skaala saamise kiisimus jdetud
esialgu tdiesti korvale, Juhenditega palutakse tutvuda vabariigi k&igil matemaatikadpe-
tajatel. Eksperimenteerivatele koolidele on Haridusministeerium saatnud vastava teate.
Olgn Geldud, et iiht v5i teist metoodilist votet ei tohi pidada ainubigeks, eriti siis, kui
see ei ole leidnud veel tegelikus téos kinnitust. Seetdttu oleks ainult tervitatav, kui
moni Opetaja kasutaks allpool toodud késitlusest erinevaid votteid. Oleks loomulik, et
eksperiment jargmisel Oppeaastal jatkuks organiseeritud korras, kusjuures arvestataks ka
kiesoleva aasta tulemusi.

Liikati Opetamiseks on tarvis varuda 10—12 tundi, mille vérra tuleb kiirendada ligi-
kaudsete arvude késitlemist. Kdige sobivam on aega séésta ligikaudsete arvude korruta-
misel ja jagamisel, sest enamik opikus olevaid tilesandeid sellel teemal on lahendatavad
likati abil. Sel teel on vbimalik lahendada ka ligikaudsete andmetega segaiilesandeid.
Seega jdtame esialgu osa tilesandeid lahendamata, eriti need, mis lahenduvad liikati abil,
Pérast likati Sppimist tuleme nende iilesannete juurde tagasi.

I. Sissejuhatav vestlus

‘Siin vbiks lithidalt rédkida, millise pika arengutee on libi teinud arvutustehnika. Juba
kdige vanemal ajal kasutas inimene arvutusvahenditena kdige kidepdrasemaid esemeid:
Kivikesi, pulgakesi, oma kiimmet sdrme. Nii mdrgiti nditeks arveid ja vélgu iiles sel
teel, et pulgakestele 15igati sisse viikesed sdlgud, Paljude aastatuhandete valtel tidius-
tusid arvutusvahendid, kuid need jéid siiski suhteliselt primitiivseteks, sest tegelik elu
el vajanud tol ajal keerulisi arvutusvahendeid. Keerukamad arvutuse mehhaniseerimise
vahendid tekivad vastavalt sellele, milliste arvutusoperatsioonide sooritamist igapdevane
elu nduab. Kui on vaja teha keerukaid arvutusi, siis kerkib loomulikult ka kohe kiisi-
mus, kuidas neid teha kiiremini ja kergema vaevaga. Naiteks: et kergendada oma isa
t56d (isa oli maksukoguja), konstrueeris noor prantsuse matemaatik Pascal 1642. a, ham-
masratastega seadeldise, mis voimaldas arve liita ja lahutada. 1693. a. konstrueeris Leib-
niz arvutusmasina, mis voimaldas arve ka- korrutada. Arvutustehnika kiirem arenemine
algas moddunud sajandi 16pul. Siis konstrueeris Peterburi insener Odner sarnase masina
tdnapdeval laialt kasutatava aritmomeetriga. ”

Eriti kiwresti on arvutustehnika arenenud kiesoleval sajandil, millal meie elu iiheks
iseloomulikumaks jooneks on inimese t66 mehhaniseerimine. Tdnapaeva teaduses ja teh-
nikas tuleb tegemist teha véga keerukate ja aegandudvate arvutusoperatsioonidega. Sel-
leks on loodud voimsad elektronarvutusmasinad. Esimene selline masin valmis 1946, a.
Ameerika Uhendriikides. Seé kulutas 20-kohaliste arvude liitmiseks ja korrutamiseks
méned sekundi murdosad. Noukogude Liidus valmis esimene suur elektronarvutusmasin
1952. a. Vaatamata sellele, et esimene selline arvutusmasin valmis meil 'hi}jem kui Amee- _
rika Uhendriikides, on Noukogude Liit saavutanud elektronarvutusmasinate ehitamise ja
rakendamise alal vorreldamatuid edusamme, Kujukalt demonstteerib seda J. Gagarini ja
G. Titovi kosmoselend. Selliste lendude ettevalmistamine ja samuti lennu tulemuste
libitéotamine nduab tohutul hulgal arvutustdid, mida ilma masinateta on voimatu teha.

Selliseid suuri elektronarvutusmasinaid kasutatakse erilistes arvutuskeskustes, kus
lahendatakse ka meie rahvamajanduse vdga mitmesuguseid probleeme,
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Uheks arvutamise mehhaniseerimise vahendiks on ka arvutusliikati, mille eelkdija
leiutas XVII sajandil Londoni iilikooli professor Edmund Giinther. Arvutusliikati on tédna-
pdeval muutunud iga inseneri ja tehniku asendamatuks abiliseks, Liikatil saab soori-
tada vdga mitmesuguseid matemaatilisi operatsioone. Neist méningaid pilastele arusaa-
davaid voib ka klassis nimetada. Need oleksid: korrutamine, jagamine, arvu ruudu ja
kuubi leidmine, péérdarvude leidmine. Liikati vdimaldab lihtsalt lahendada mitmeid geo-
meetriaiilesandeid, nagu ringjoone pikkuse ja pindala arvutamine. "

Vestleme ka sellest, millistest osadest koosneb liikati, Liikati koosneb kolmest pohi-
osast. korpus, korpuses liikuv keel ning korpusel liuglev aken. Viimasele on kantud
arvude mirkimiseks peenike kriips — mdrkija, Vajalik on radkida ka liikati hoolda-
misest. Seda tuleb hoida pvhtana ja kanda alati vastavas karbis. Kui likati keele lijku-
mine on takistatud, siis on soovitatav keele servi méérida talgi voi parafiiniga.

IL. Uhtlased ja ebaiihtlased skaalad

Enne kui tutvuda likati ebaiihtlase skaalaga, on soovitatay vaadelda iihtlasi skaala-
sid, 5. o. skaalasid, kus ithesuguse pikkusega kriipsuvahed on vordsete arvuliste vairtus-
tega. Selliseks skaalaks on nditeks iga Opilase kasutuses oleva médtjoonlaua skaala,
samuti termomeetri, vedru-diinamomeetri jm. skaala. Tutvume ldhemalt nditeks mdot-
joonlaua iihtlase skaalaga.
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Joonisel 1 on kujutatud iihtlane skaala mdétithikuga-1 cm. Seega on siin iga koige
viiksema kriipsuvahe pikkus 0,1 cm. Kriipsud a ja b on nullpunktist vastavalt 1,2 ja
3.9 cm kaugusel, s, 1. kriipsud a ja b vastavad arvudele 1,2 ja 3,9. Et skaala ei muutuks
liiga kirjuks, on arvud kantud sellele ainult iga thiku tagant. Vea véltimiseks peame
_esmalt hindama iga kriipsuvahe arvulist véartust, mis oleneb méstithikuks valitud piklcu-
sest. Kui nditeks joonisel 1 valida mdatithikuks mitte 1 cm, vaid 1 mm, siis on sellega
iga. kriipsuvahe arvuline védrtus suurenenud kiimme korda, s. t. seal, kus endise mdot-
ithiku puhul oli kirjutatud arv 1, peaks niiiid olema kirjutatud arv 10; seal, kus enne oli
arv 5, peaks-niiiid olema arv 50 jne. Sel juhul vastaksid kriipsudele a ja b arvud 12 ja
89, Kui aga valida md6tithikuks 1 dm, siis vdheneb iga kriipsuvahe arvuline védrtus esi-
algsega vorreldes kiimme korda, sest niiiid on kogu skaala pikkus 1 endise 10 asemel.
Seega seal, kus esimesel juhul oli kirjutatud arv 2, peaks niitid olema 0,2 jne. Kriipsud
a ja b tdhistaksid arve 0,12 ja 0,39. Ndeme, et olenevalt mé&stihiku wvalikust wastab
iihele ja samale skaala kriipsule erinev arv. Seetdttu voib kriips a tdhendada arve 1,2;
12; 120; 1200: 0,12; 0,0012 jne., soltuvalt sellest, mis on valitud mootithikuks, Alati jddb
muutumatuks aga antud Kriipsule vastava arvu numbriline koosseis (kui mitle
lugeda n=id nulle, mis eelnevad voi jérgnevad esimesele v6i viimasele nullist erinevale
numbrile). Seepdrast jdetakse niisuguselt skaalalt arvude lugemisel sageli koma marki-
mata ja loetakse ainult arvu tiivenumbreid. Esitatud niites tihendaks krilps a arve, mida
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loeksime jargmiselt: tiks-kaks; iiks-kaks; iiks-kaks-null; iiks-kaks-null-null; iiks-kaks; iiks-
kaks endise 1,2; 12; 120; 1200; 0,12 ja 0,0012 asemel.

Esimene tdhtsam iilesanne ongi tivenumbritega antud arvu mérkimine skaalal ja,
vastupidi, skaalal antud kriipsule vastava arvu tiivenumbrite lugemine, Et silm eraldab
kiillalt hdsti ka poolt millimeetrit, siis tuleks teha harjutusi ka niisuguste kolmekohaliste
arvudega, mille viimane number on 5. Naiiteks joonisel 1 vastab kriipsule ¢ arv tive-
numbritega kolm-kuus-viis.

Selliseid {ihtlasi skaalasid on véimalik kasutada arvude liitmisel ja lahutamisel, mida
on vaja emne likati juurde asumist ka Spilastele Gpetada; digemini, neile meelde tule-
tada, sest 6. klassis on seda kasutatud seoses ratsionaalarvude liitmise ja lahutamisega.
Selleks véib lasta dpilastel valmistada millimeetripaberist ribad lajusega 2 cm. Kummalegi
ribale margitakse iihtlane skaala 0-st kuni 10-ni, kusjuures mé&otithikuks valitakse 1 cm.
Skaalad tuleb joonestada nii, et iihel ribal on skaala iilaserval, teisel all, Sel teel saame
kaks kongruentset iihtlast skaalat. Millimeetripaberist ribade asemel voivad opilased
kasutada ka mddtjoonlauda ja liikati vertikaalset serva.

Paigutame need kaks skaalat vastamisi nditeks nii, et teise skaala O-kriips on koha-
kuti esimese skaala kriipsuga 1,4 (joonis 2). Vaatame nditeks, mis asub esimesel skaa-
lal teise skaala kriipsu 2,2 vastas. Jooniselt ndeme, et arv 1,4 on sirgloigu AB mdotarv
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Joonis 2.

vastavates tlihikutes (antud juhul cm). Arv 2,2 on 16igu BC médtarv samades iihikutes,
sest mdlemad skaalad on sama mootithikuga, Loik A;B; on aga l6ikude AB ja BC summa.
Samal ajal 16igu A;B; modtarv on 3,6. Et aga 16ikude liitmine tdhendab nende médtarvude
liitmist, siis asub esimesel skaalal teise skaala kriipsu 2,2 vastas summa 1,4 + 2,2 =36,
Andmed harjutusteks valime nii, et tulemused ei ldheks skaalast vilja, :
Analoogiliselt selgitame ka arvude lahutamist, mis taandub sirgldikude lahutamisele.
Jargnevalt on soovitatav teha arvude lugemise ja mérkimise harjutusi sellistel iihtlas-
tel skaaladel, mille kriipsuvahed on samasugused kui likatilgi. Selleks laseme G&pilastel
joonistada wvihikutesse méned skaalad (joonis 3). Neid jooniseid on lihtne teha ruuduli-
sele paberile, kus joonistel 3a ja 3b votame iga kriipsuvahe vordseks ruudu kiilje pikku-
sega ja joonisel 3c ruydu kiilje poole pikkusega. Kollektiivsete harjutuste jaoks peaks
opetaja valmistama sobiva suurusega demonstratsioon-joonised. Laseme Opilastel veen-
duds, et joonisel 3a on iga kodige vdiksema kriipsuvahe arvuline vaartus 0,05; joonisel
3b 0.0! ja joonisel 3¢ 0,02, Nende skaalade abil teeme nditeks jargmisi harjutusi: lugeda
arvud, mis vastavad kriipsudele a, b ja ¢; markida arvud 4,85; 1,37; 2,56 jne. Sellise 166
eesmiirgiks on harjutada opilasi lugema erinevate kriipsuvahedega skaalasid. Opilased
teadku, et enne, kui kasutada mingit skaalat iikskoik milliseks otstarbeks, tuleb kindlaks
teha, milline on iga kriipsuvahe arvuline vaartus, :
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Joonis 3.

Peale iihtlaste skaalade on olemas ka ebaiihtlasi skaalasid. Siin voib Opilastele tut-
vustada nditeks koenilist mensuuri, kus mensuuri pohja ldhedal vastab antud ruumalale
hoopis suurem kriipsuvahe kui samale ruumalale mensuuri iilaosas. Samuti on olemas
ebaiihtlaste skaaladega elektrimooteriistu.

Uhtlaste skaalade abil on voimalik arve liita ja lahutada. Matemaatikas tuntakse ka
selliseid skaalasid, millega saab arve korrutada ja jagada. Need on koik ebaiihtlased
skaalad. TJks niisugune ebaiihtlaste skaalade paar asub ka arvutusliikatil.

III. Tutvumine liikati pohiskaalaga

Jutustame opilastele, et likati abil saab sooritada viga mitmesuguseid matemaatilisi
tehteid. Seepédrast on liikati esikiilg varustatud mitme skaalaga, tavaliselt on neid 7 (joo-
nis 4). K-skaala ehk kuupide skaala véimaldab leida arvude kuupe ja kuupjuuri, A- ja
B-skaala on ruutude; skaalad, sest neid (eeskdtt A-skaalat) kasutatakse arvude ruutude ja
ruutjuurte leidmisel. Samuti on A- ja B-skaala abil vboimalik sooritada koiki neidsamu
operatsioone, mis allpool kirjeldatud skaaladel C ja D. R-skaala on podrdarvude skaala,
mis voimaldab véljendada kiimnendmurruna harilikke murde, mille lugejaks on 1. C-
ja D-skaala on liikati pohiskaalad, millega korrutatakse ja jagatakse arve, lahendatakse
virdeid jne. Kbige alumine, L-skaala, on logaritmide skaala, mis voimaldab leida arvude
kiimnendlogaritme. Et Spstame Gpilastele ainult arvude korrutamist ja jagamist, siis tut-
vustame neid pohjalikumalt skaaladega C ja D, jéttes teised skaalad kérvale. Nimetame

THEHHI B ISR A RsAERANRERIIRNR
JINH R SRR BEEE

EERRERRRRRRRTIONRRRERFITANANEHIRRIAN!

T TR T Y
TR

Joonis 4,

neid lihtsalt keeleskaalaks ja korpuses-kaa_-laks (lilkkuv skaala ja liikkumatu skaala). Opi-
lastele on wvaja Opetada ka likati kdeshoidmist arvude lugemisel ja mérkimisel: likatit
hoiame kdes nii, et vaatesuund oleks liikatiga risti. Laseme &pilastel endil pdhjendada,
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miks see on tarvilik. Skaalaga tutvumisel paigutame liikati keele nii, et keele kriips 1 ja
korpuse kriips 1 oleksid kohakuti. Paneme tdhele, et mélemad skaalad on ithesugused.
Skaalaga tutvumisel toetume vdimalikult rohkem &pilaste endi arutlustele, Opetaja iiles-
andeks jddgu Opilaste suunamine, mitte aga skaala ehituse lihtne kirjeldamine. Paneme
téhele, et jémedamas triikis on skaalale kantud numbrid 1; 2; 3; ...; 10, kusjuures iga
vahemik on isesuguse pikkusega, Kdige pikem on vahemik 1-st 2-ni; k(")i'ge lihem 9-st
10-ni. Seega on ilmselt tegemist ebaiihtlase skaalaga. Jirgnevalt laseme Gpilastel uurida,
millised arvulised véddrtused vastavad skaala viiksematele kriipsuvahedele. Laseme neil
endil jouda veendumusele, et vahemik 1-st 2-ni on jaotatud 10-ks suuremaks osaks. Vas-
tavad jaotuskriipsud on mdrgitud arvudega 1,1; 1,2; 1,3; .. .;' 1,9. Mdnedel liikatitiiiipidel
on need jaotuskriipsud mérgitud arvudega 1; 2; 3; ...; 9. Seega tuleb nendele vaadata
kui kiimnendike numbritele. Iga vahemik on veel omakorda jaotatud 10-ks osaks, Seega
vahemikus 1-st 2-ni on koige vidiksema kriipsuvahe pikkus 0,01..Enne kui skaalat edasi
uurida, on soovitatav teha moned harjutused skaalaosal 1-st 2-ni. Esimesteks harjutus-
teks valime arvud, mille tdisosa on ithekohaline. Niiteks mérkida likatil arv 1,34. Peame
seejuures silmas jargmist: arv 1,34 koosneb iihest tervest, kolmest kiimnendikust ja nel-
jast sajandikust. Et arv 1,3 on liikatil mdrgitud, siis tuleb maérkija viia kriipsust 1,3 veel
4 kriipsu vorra paremale. Kui Gpetaja kdsutuses on demonstratsioonliikati, siis selgita-
takse arvude mirkimist muidugi selle abil. Selle puudumisel aga tuleks esimeste harju-
tuste juures liikati skaala vastav osa tahvlile visandada (joonis 5). Analoogilisi mérkimis-
harjutusi on vaja teha rohkesti, Samuti on vaja-

likud harjutused wvastupidises suunas: lugeda 413 z x%

arv, mis likatil on maérgitud. Demonstratsioon-

litkati puudumisel tuleb leppida sellega, et ope- _l,H.’.‘.H—I—H—I—'.'—.
taja liigub klassis ringi ja kontrollib opilasi indi- 1

viduaalselt. Kuigi vaadeldav skaalaosa voimaldab
mirkida ja lugeda ka 4 tiivenumbriga arve, piir- -
dume 8-klassilises koolis kolme tiivenumbriga, 1,34
Kui maérkija jddb kahe kriipsu vahele, siis fimar-
dame tulemust vastavalt imardamisreeglile: tule-
muse loeme selle kriipsu kohalt, mis on maérkijale ’
ldhemal. Kui mirkija on tdpselt vahemiku keskel, siis votame tulemuse lilaga. Kui
mirkija jddb nditeks vahemiku 1,82 jal,83 keskele, siis loeme tulemuseks 1,83.

Samuti laseme dpilastel veenduda, et vahemikus 2-st 4-ni on koige viiksema kriipsu-
vahe vairtus 0,02. Seega on skaala sellel osal vdimalik vahetult mdrkida ja lugeda
kolmekohalisi arve, mille viimane number on paarisarv. Laseme Opilastel vastata nai-
teks kiisimusele: millist arvu mérgib 3-le jargnev esimene pikk kriips? Joudnud selgu-
sele, et see margib arvu 3,1, kiisime: millist arva mérgib nditeks kolmele jargnev esimene
lithike kriips, kolmas lithike kriips? jne. Laseme markida skaalal nditeks arvud 26; 2,72;
3,48; 2,08 jm. Kuidas méarkida arvu 2,63? Selleks jaotame kriipsude 262 ja 2,64 vahe
silma jérei pooleks ja paigutame markija jaotise keskkohta.

Analoogilisi harjutusi teeme ka skaala viimasel osal, kus koige vdiksema jaotise
vidrtuseks on 0,05. Tdhendab, skaala viimasel osal saame vahetult mdrkida kolme tive-
numbriga arve, mille viimane number on kas null v6i viis. Esimesteks harjutusteks
valime just sellised arvud. Et osata mérkida ja lugeda vaadeldaval skaalaosal igasugu-
seid kolme tiivenumbriga arve, on vaja harjutada silma jérgi interpoleerimist, s. t. selliste
arvude lugemist ja mirkimist, millele vastavad kriipsud skaalal puuduvad. Naiteks mdr-
kida arv 4,63. Skaalal on olemas kriipsud 4,60 ja 4,65. Antud arvu mdrkimiseks jaotame
selle kriipsuvahe silma jérgi viieks vordseks osaks ja paigutame madrkija kri'psust 4,€0
kolme maeldava kriipsu vorra paremale. Seega peab mirkija jddma kriipsude 4,60 ja
4,65 vahele, nii et mirkija ja sellele eelneva kriipsu vahe oleks kolm osa ning mdrkija ja
jargneva kriipsu vahe oleks kaks osa.

Joonis 5,
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Kokku véttes tuleb Spilastele selgeks teha, et likati skaala on ebaiihtlane. Vastavalt
koige vaiksema jaotise védrtusele voib liikati skaala jaotada kolme ossa: vahemikus 1-st
2-ni on iga véikseima kriipsuvahe védrtus 0,01; vahemikus 2-st 4-ni — 0,02 ja vahe-
mikus 4-st 10-ni — 0,05. .

Lopuks on vaja teha hulgaliselt harjutusi kogu skaala ulatuses. Uhtlasi tuletame
meelde, et iihtlase skaala puhul, vastavalt mootiihiku valikule, vois iiks ja sama skaala
kriips tdhistada erinevaid arve, kusjuures koigi nende arvude tiivenumbrid olid samad.
Ka liikatil tdhistab iiks ja sama skaala kriips kdoiki tihesuguste
tiivenumbritega arve. Seetdttu voib skaala alguskriips, mis liikatil on tdhistatud
arvuga 1, tdhistada ka arve ...0,01; 0,1; 10; 100... Skaala 16ppkriips, mis ‘likatil on
tahistatud arvuga 10, tdhistab siis vastavalt arve ...0,1; 1; 100; 1000; ... Niisiis, nditeks
samal kohal, kus me mirgime arvu 3,86, mdrgime ka arvud 0,386; 0,0386; 38,6; 386; 3860
jne. Kui sel alal on dmandatud juba kiillaldane vilumus, siis formuleerimegi edaspidi
jilesandeid ainult tiivenumbrite kaudu. Néiteks mérkida arv neli-kuus-viis. Konkreetse
iilesande kohaselt vdib see arv olla 0,465; 4,65; 465 jne. Harjutuste sekka votame
ka selliseid arve, mida on vaja enne mérkimist imardada. Naiteks mérkida arv 7,368. Et
likati skaala voimaldab mérkida ainult kolme tiivenumbriga arve, siis imardame selle
enne mirkimist 7,37-le. Samuti nditeks arvu 56,99 mirkimisel {imardame selle 57,0-le.

Lapuks olgu mérgitud, et liikati skaala lugemisele ja arvude markimisele tuleb piihen-
dada kiillaldaselt aega, et saada selles tdielik vilumus. See aga on tehete paremaks oman-

damiseks vajalik.

IV, Vérded

Enne vorrete lahendamisele asumist on vaja meenutada, mis on vorre ja kuidas tuleb
leida vorde tundmatu liige. Siis kerkib hoopis teravamalt esile efekt, mille me saame
vorde lahendamisel likati abil.

Lahendades vordeid liikati abil kerkib kiisimus, kuidas médrata tulemuses koma asu-
koht. Selleks ei tuleks anda mingisuguseid reegleid. Arvutuse tulemust Gpetame hindama
ligikaudu. Sellel véttel on suur arvutustehniline véddrtus. Praegu juhtub aga sageli, et Opi-
lane ei oska arvutuse tulemust hinnata ka kdige jdmedamates joontes. Seetbttu tuleks
enne vorde lahendamist liikati abil teha kolme liiki harjutusi: 1) jagatise ligikaudse vadr-
tuse hindamine jagatava ja jagaja jargi; 2) jagaja ligikaudse védrtuse hindamine jaga-
tise ja jagatava jdrgi; 3) jagatava ligikaudse véadrtuse hindamine jagatise ja jagaja jargi.

Ndide 1. Hinnata ligikaudselt jagatise 108 : 4,8 vddrtust.

Umardame andmed iithe tlivenumbrini, s. t. vastavalt imardamisreegleile asendame
koik madalama jargu numbrid nullidega, koige korgema jdrgu numbri jdtame muutma'a
voi suturendame seda iithe vorra, vastavalt nullidega asendatud numbrite suurusele, Seega
antud ndite puhul saame

108: 4,8 ~ 100: 5= 20.

Seigitame Gpilastele, et saadud tulemus nditab otsitava jagatise védrtust ainult «jdme-
dates joontes». Véime olla kindlad, et otsitav jagatis ei sisalda sadasid, vaid selle kdr-
geimaks jdrguks on kiimned. Tehes vastava arvutuse leiame, et 108:4,8 =22,5. Sele-
tame oOpilastele, et arvutuse tulemust on vaja alati osata ligikaudselt hinnata. See voi-
maldab sageli avastada arvutuses viga. Kui nditeks vaadeldud ndites saadakse arvuluse
tulemuseks 2,25 voi 225 (s. t. tehakse komaviga), siis ligikaudne hinnamg iitleb ot:ekohe,
et saadud tulemus ei saa olla Gige.

367

Ndide 2. Hinnata ligikaudselt jagaja x vddrtust avaldises 4 =
X
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Vbttes siin 36,7 = 40, peame leidma sellise arvu, millega neljakiimmet ja'gades saame
4. See tdhendab, et arv x on arvile 10 ldhedane arv. Arvutus niitab, et x = 9,175,
Ndide 3. Hinnata ligikaudselt jagatava x védrtust avaldises 5§ — X

123
Véttes 12,3 = 10, peame leidma sellise arvu, mis 10-ga jagamisel annaks viie. See

tdhendab, et arv x on 50-le lihedane arv. Arvutus nditab, et x = 61,5,

Ei tohi lasta dpilastel segadusse sattuda sellest, et monikord on lig'kaudse hinnangu
ja arvutuse tulemused viga erinevad, Rohutame, et ligikaudne hinnang annab tulemuse
ainult «jamedates joontes», see nditab, milliseid korgemaid jirke o'sitav ary sisaldab.
Mbnel juhul v&ib ligikaudne hinnang anda ka otsitavale arvule vdga ldhedase tulemuse,

Naiteks: 19,5:3,86 ~20:4 =5 (arvutus annab 5,05);
3,06:5,15~3:5=0,6 (arvutus annab 0,595).

Ndide 4. Hinnata ligikaudselt jagaja x vidrtust avaldises % =48 ,
‘ : x

Sellise iilesande puhul on raskuseks asjaolu, et ligikaudse!t hinnata tuleb kahel kor-
ral: a) hinnata ligikaudselt antud suhte vddrtust; b) hinnata ligikaudselt jagaja vaartust
jagatise ja jagatava jérgi. Seepérast on vaja votta esimesed harjutused véimalikult liht-
sad. Raskuse jargi voiks seda liiki harjutused jaotada jérgmiselt: a) antud suhe on

naturaalarv (nagu ndites 4); b) antud suhe on viikese nimetajaga tiivimurd, néiteks—L. —
%EL: c) antud suhe on ‘naturaalarvule lihedane arv, néiiteks--f—i@—Z = -13.
X

Sellises jdrjekorras on toodud ka harjutusiilesanded kiesoleva peatiiki 16pus.

Foordudes tagasi néite 4 juurde, paneme tihele, et antud suhte védrtus on 2. See-
téttu ligikaudse hinnangu andmine taandub niitele 2.

Kiisimus muutub arvatavasti mérksa konkreetsemaks, kui otsitavast arvust on teada
selle tiivenumbrid, s. t. iilesanne taandub koma asukoha mddramisele. Just seda liiki iiles-
andeid pakubki meile liikati.

Néiide 5 Leida x avaldisest 1%2%= 50,8 , kui on teada, et x tiivenumbrid on 6-5.
x

Arve, mille tiivenumbrid on 6~5: on lopmata palju, nditeks 6,5; 65 650; 065 jne.
Milline nendest sobib x védrtuseks, selle selgitabki antud avaldise ligikaudne hinnang.

Vaadates esmalt antud suhet, saame % - —242 = 5. Vottes 30,8 =~ 30, on ilmne, et x ei

saa olla nditeks 65 voi 0,65, sest antuéi suhe on ligikaudu 5, kuid nii %g— kui ka _:(;3

on sellest kaugelt erinevad. Jddb ainus voimalus X =6,5.

Paigutame liikati keele mingisse juhuslikku asendisse, nditeks nii, et keele kri'ps 2
jddks kohekuti korpuse kriipsuga 4. Vaatame, millised kriipsud on veel kohakuti sattu-
nud. Liikatilt ndeme, et kohakuti on sattunud peale 2 ja 4 veel kriipsud, millele vas‘a-
vad arvud 1 ja 2; 3 ja 6; 4 ja 8; 5 ja 10; 1,5 ja 3; 2,5 ja 5; 2,8 ja 56 jt. Moodustame
kohakuti olevate arvude suhted, nii et keelelt loetud arvud jddksid murru lugejasse ja

) =3 5
korpuselt loetud arvud jééksid murru nimetajasse. Saame: %; %; '—6-: % I-“;j; %’;
25, 2.8
= iEe

On ilmne, et kdik need suhted on vordsed. Anname keelele mingi teise asendi, ndi-
teks sellise, et kohakuti satuvad keele kriips 2 ja korpuse kriips 3. Liikatilt nieme, et

jdllegi on kdigi kohakuti olevate -arvude suhted vordsed i— -ga,

Teinud veel paar harjutust, vbime formuleerida Likati pohiskaala iihe omaduse jarg-
miselt: keeleskaala ja korpuseskaala iksk&ik millisel korvu-
seadel on kdigi kohakuti olevate arvude suhted vordsed ehk
koik kohakuti olevad arvud on vérdelised. Nimetatud omaduse meelespidamist lihtsustab
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asjaolu, et korpuse ja keele vahel olevale pilule voime vaadata kui murrujoonele. Seega
vordsete murdude lugejad asuvad koik keelel ja nimetajad korpusel.

Liikati pohiskaala nimetatud omadus aitab lahendada vordeid, s. o. leida vorde tund-
matut liiget. Allpool on esitatud moned vorde lahendamise ndited. Kui andmete kohta
ei ole deldud, et nad on ligikaudsed voi kui nende ligikaudsus ei ole iilesande tekstist
ilmselt selge, siis loeme andmed tdpseteks. Lahenduse tulemuse loeme liikatilt sel juhul
tapsusega, mida liikkat vbimaldab, s. o. iildreeglina kolme tiivenumbriga.

Niide 6. Leida x vordest %:5_3._

{Jlesande lahendamiseks asetame kohakuti korpuse kriipsu 4 ja keele kriipsu 8. Sel-
leks viime mérkija kohakuti korpuse kriipsuga 4 ja seejdrel viime keele kriipsu 8 mar-
kija alla nii, et mérkija jddks kohakuti nii korpuse kriipsuga 8 kui ka keele kriipsuga 4.
Et ainult kohakuti olevate arvude suhted on vordsed, siis peab otsitav x olema korpuse
skaalal kohakufi keele kriipsuga 5,2. x-i tiivenwmbrite lugemiseks viime mdrkija keele
kriipsu 5,2 kohale (seejuures jdlgime, et keel ei liiguks!). Markija alt korpuse skaalalt
loeme x-i tiivenumbrid, mis antud juhul on 2-6-0, Hinnates tulemust ligikaudselt, leiame,
et x = 2,60,

Niide 7. Leida x avaldisest 5= .12—"2-
Antud avaldise voime kirjutada kujul-?— = ﬁx—z— Seega taandub x leidmine jéillegi

vorde tundmatu liikme leidmisele. Seades kohakuti korpuse kriipsu 1 ja keele kriipsu 5
saame x tivenumbriteks 6-1-0. Ligikaudse hinnangu jargi x = 61,0

585, . X :

324 2,52 :

Seades kohakuti korpuse kriipsu 3,24 ja_keele kriipsu 58,5, leiame, et x titvenumbrid

Niide 8 Leida x vordest

on 4-5-5. Koma asukoha maédramiseks anname mottes antud subtele kuju %?— = 20.

Hinnates otsitavat véértust ligikaudu, leiame, et x = 45,5.
Vadatame eraldi veel jargmist ndidet.

3i Z %
i Tk

Seame kohakuti korpuse kriipsu 6,2 ja keele kriipsu 3;1. Ofsitav x peab olema keele-
skaalal kohakuti korpuse kriipsuga 16. Viies mérkija keele kriipsu 16 kohale, madrkame,
et keeleskaala ei ulatugi nii kaugele. Niiiid viime mérkija keele kriipsu 1 kohale. Seal
on kohakuti arvud 1 ja 2, See tdhendab, et 1 ja 2 suhe on sama suur kui 3,1 ja 6.2 suhe.
Jatame mérkija paigale ja viime keele vasakule tdpselt oma pikkuse vorra (keele pikkuse
all motleme keeleskaala alg- ja loppkriipsude vahelist kaugust), s. . sellisesse asendisse,
et keele kriips 10 satub mérkija alla. Selle tulemusena on murru lugeja ldinud 10 korda
suuremaks. Et suhe ei muutuks, loeme ka korpusel oleva kahe 20-ks. Seega vOime esi-

algselt antud suhte ?3—1 asendada suhtega 12% ja lahendame antud vorde asemel voOrret
% = % Nutid né‘xelme. et 16 kohal on arv tivenumbritega 8-0. Ligikaudse hinnangu

jargi x = 8,0,

Naide 9. Leida x vordest

Arutelu on analoogiline, kui keel tuleb iile kanda paremale. (Nditeks ‘;—';- =
Kokku vottes: kui tulemust ei saa leida vahetult keele alg-

asendi korral, tuleb keel ile kanda vajaduse kohaselt kas
paremale vdi vasakule, s t keel viiakse tdpselt oma pikkuse
vorra kas paremale voi vasakule ja siis leitakse vorde otsi-
tav liige,

=
=
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Jargnevalt vaatame veel moningaid vordeliste suurustega iilesandeid.

Nédide 10, Leida x), Xg X3, X4 ja Xs kui

X1 X2 Xa 8,4 87 30

30625 16 m S

Lahenduseks paigutame kohakuti korpuse kriipsu 5 ja keele kriipsu 30. Jatame keele
sellisesse asendisse ja hakkame mérkijaga otsima tundmatuid arve. Viies markija kor-
puse kriipsu 3 kohale, loeme x; tiivenumbriteks 1-8-0. Korpuse kriipsu 6,25 kohalt
loeme x; tiivenumbriteks 3-7-5. x3 tiivenumbreid aga ei saa keele antud asendi puhul
yméidrata. Seega luleks keel iile kanda. Véib-olla et ofsitavad x4 ja Xs voi iiks nendest
on leitavad keele algasendi korral. Et viltida keele mitmekordset iilekandmist, jdtame
x3 esialgn leidmata ja vaatame, milliseid otsitavaid saab veel leida keele algasendi kor-
ral, Viies mirkija keele kriipsu 38,4 kohta, loeme x; tiivenumbriteks 6-4-0; Xs tiive-
numbreid ei saa keele algasendi korral leida. Niiiid kanname keele iile ja leiame nii
- x3 kui ka Xs tiivenumbrid. Need on vastavalt 9-6-0 ja 1-4-5. Et antud suhte vddrtus on 6,
siis seda arvestades anname vastuse: x; = 18,0; xp = 37,5; x3=96,0; x4=0640; x5 =
= 14,5,

Niide 11. Tdita jargmine tabel, teades, et 4°R = 5°C,

R| a| 8| 7|12 |132|187]-274 bl S '

c|s 3 { 8 i 12 | 131 -52,3|325\ 45 | 67 |

Et mis tahes temperatuuri puhul Reaumuri termomeetri ndit suhtub Celsiuse termo-
meetri naidusse nagu 4:5, siis, seades kohakuti korpuse kriipsu 5 ja keele kriipsu 4,
loeme Reaumuri temperatuuri keeleskaalalt ja Celsiuse temperatuuri korpuseskaalalt.
Tabeli tiitmisel peame jéllegi silmas seda, et keele algasendi puhul tdidame koik need
lahtrid, mis voimalik, ja alles siis kanname keele ile. Alates vasakult tuleb tabelisse
kanda jdrgmised arvud: 10,0; 8,75; 15,0; 16,5; 23,4; —34,2; 2,40; —4,80; 9,60; 10,5; —17.8;
26,0; 36,0; 53,6.

Naide 12 Kui palju naatriumi sisaldub 75 kg keedusoolas?

Ft keedusoola valem on NaCl ja Na aatomkaal on 23 ning Cl aatomkaal on 35, siis
on keedusoola molekulkaal 23 -+ 35=58. Et Na hulk keedusoolas on vordeline keedu-

soola hulgaga, shs saame vorde —253.; -5 , millest x = 29,8 kg.
b4

Niide 13. Klassis on 32 Opilast, nende seas 24 pioneeri. Mitu protsenti on klassis
pioneere?

Selle {ilesande lahendamisel ilma liikatita villjendame esialgu suhte 33; kiimnendmui-

runa, siis vaatame; mitu sajandikku sisaldab see kiimnendmurd, ja lopuks kirjutame
selle suhte protsentides. Liikatit kasutades sooritatakse kdik need operatsioonid keele
ihe ja sama asendi korral. Meil tuleb kindlaks teha, mitme sajandikuga ehk mitme

protsendiga on vordne suhe g—s Tahistades otsitava sajandike (ehk protsentide) arvu

tihega x, saame _;23 ;— = 1—:0 % — xY%. Seades kohakuti korpuse kriipsu 32 ja keele
' 24 = 75

Kriipsu 24, loeme korpuse kriipsu 10 kohalt x = 75. Tahendab, s — 0,75. Viljen-

dades 16puks antud suhte protsentides, selgub, et klassi Opilastest olid 75% pioneerid.
Kui iilesandes on deldud, et andmed on ligikaudsed, v&i ilmneb see iilesande ise-
loomust (niit. andmed on saadud m&otmisel), siis tuleb seda ka likatilt saadud vastuse
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andmisel arvestada, Et vorre lahendatakse sisuliselt kahe operatsiooni (korrutamine ja
jagamine) abil, siis peame ligikaudsete andmete puhul kinni reeglist, et vastuses tuleb
ande niisama palju tiivenumbreid, kui on neid kbige viiksema tiivenumbrite arvuga
komponendis.

Wi - . 1 35 . S,
Nidide 14. Leida x; ja x e =t e s i3 . kus koik andmed on ligi-
LA 2 31 T 695 — "800 . i
kaudsed.

Liikatilt saame: x; = 2,1 (mitte 2,07); x3 = 4,65.

Harjutused

1. Anda ligikaudne hinnang jérgmistele jagatistele:
. 102:51; 20:4,1; 30,1:29,1;: 40,2 : 8,1; 32,4:795; 452:9,1; 3,2_: 1,5; 84:4; 7.5:3.2;
27 :3,1; 1057 :20,4; 0,75 : 0,3; 0,32:081; 1,5:0,7 3,2: 413,519 7.

2. Anda ligikaudne hinnang arvule x jdrgmistes avaldistes:

2= 2 ;4825 305 123 _, =3, 14,
% x X X 2 x 3 X
l_-a.E- ....1.__231?‘__.- i@:i ___7'02=.3_5_' ﬂ=_x-
5 ] e T T LT gy SR
X =100 . 0403 x 37 __ 2130 653 dog
3,5 TGS FE 72 ' 124 x
3. Jdrgmistes harjutustes on sulgudes antud x-i tivenumbrid.
Maéédrata koma asukoht, -
1n 16 10,6 e 6,3 3
5 ( )i 5 0 ( ) 1 = ( )
18,2 X 89 5.3 3,5 9,15
——=_ 2.__7-_0-_',_=.__.; 4_..?_5;_’_=_'_; 4—4—5);
6,1 05 ( ) 2 ,22 ( ) 1, i ot
5,1 2

i B—7—5 2= X gy S Xy

4=.a'_4,2:_5_§,3=.£_5_;5= EZ; _Gfé.—._lg;_’_‘_=4;

X x x S x 5,6
T g RS e R [ISE - nae WO S (e
DR T DT T e et s T R T g s e
r ST S L Sl SN e | e B A= S
3F5 . 855 39 fen qis X S0P 878 & SRk
X =121 3F5 = 1819 65 _ x 162 _ x S
585 8 Tx . 8F {5 49 & 356" 8y 145
A9, 8342 x . 3F 456 . 378 . 37 %
1 B B SE 486"  x 65" 0 2,4

9. Leida x jdargmistest vorretest, kui kéik andmed on ligikaudsed:

LS Soa g ST e g Ay
25 38 ARl - x ' gpmagtt ge = Ay
220 _ 0355, 335 490, 676 _ x 10" _25
TE 08 s 130 T 850 aE . B Ev



6. Leida %), x2, X3 ja x4, kui
a) A8 = x _ xo _ 48023 _ X 5k andmed on ligikaudsed);
5,68 75 6,0 X3 5,25
py KL= X 5 _40_ 12,7 (kdik andmed, vdlja arvatud arv 5, on ligi-
3.35 7,21 X3 X4 3,95 kaudsed).
7. Leida x), X2, Xa, Xs¢ ja Xs kui
g BO_X o B B XX, gy 0456 X L,
34 2 37 475 583 o x| X2 X3 G
8. Teades, et 18 En_ =5 -ﬂ, tdita jargmine tabel
h sec
km
ST 18 15 ¥ 36 | 82,5 120 | 465 900 14,7
m
5 ‘ 18,5 | 192 32,2‘ 1,5 | 350
|sec
9, 1 toll == 2,54 cm. Téita alljargnev tabel
Toma| 1| 3 [-5 .6,2‘ 120,2] o7 | l 45 [321 100
cm | 2,54 9,5 16,5\ g 52,5 43,2I 1 10,2
10. Kas jdrgmises tabelis olevad suurused x ja y on vordelised?
X 37 49 12,5 18,2 95,5 { 0,72 | 1,1
y 57 7,55 192 28 147 l 1,11 l 1,69
11. 8,5 kg kauba eest maksti 6,7 rbl. Kui palju maksab 3,2 kg, 48 kg, 11,2 kg seda
kaupa? Mitu kilogrammi seda kaupa saab osta 2,3 rbl, 1,2 rbl, 12 rubla eest?
12, Viljendada jirgmised suhted protsentides:
eSS 4% 5ch i 16,9 . 395 167 482 .- 035
A= Eall AT R R g5 20h | BY5S 886 Y 505 gL
13. Arvutada, mitu % moodustab 3 4=st; 5 6-st; 3,7 4,7-st; 89 112st; 565 87,5st;
32,4 50-st; 16 10,5-st; 21,5 8,7-st.
14. Arvutada, mitu % on klassis tiitarlapsi ja mitu % poeglapsi.
15. Kui palju hapnikku ja vesinikku sisaldub 26,7 kg vees?
Vastuseid
4. 210; 3.30; 4,17; 1,34; 546; 22.4; 9,0; 6,0; 13,0; 665; 13,9; 13,3; 2,28; 510; 10,3;
7,46; 2.88; 6,45; 1,82; 2,45; 7,20; 582; 1,65; 3,68; 533; 6,82; 14,8,
5. 23; 67 22; 45; 591; 919; 3,64; 81.
6.8 3.2: 51557 44 b ¥2.1; 23.2: 1,567 1 2
7. a) 16,2; 20,9; 38,4; 47,2; 66,4; b) 6,38; 0,958; 1,44; 29,2,
8. Alates vasakult tuleb tabelisse kanda jdrgmised arvud:
4,16; 1,94; 10,0; 22,9; 66,6; 33,3; 129; 691; 250; 116; 540; 4,08; 1260,
11. 2,52 rbl, 3,78 rbl., 8,83 rbl,, 2,92 kg, 1,52 kg, 152 kg.
15. 2,97 kg vesinikku ja 23,7 kg hapaikku, (J@rgneb.)
Kirjandus
1. Borkvell, A. Arvutusliikati tecoria ja kdsitsemine, Tln. 1956.

2.
3.
4.

IIpouyxaesn, B.I. BoluMcileHMs M MX DOJb B IIPAKTHYECKOH TNOATOTOBRE

yuaupxcesa, Mocksa 1961.
Bpaauc, B. M. Cpencrea u criocobbl dieMeHTapHLIX BhluMciaeHwi, Mocksa

1954,
«MaTemaryka B mxone» Ne 3, 4 u 6 1961.
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Uhest metoodilisest vottest
voorkeele opetamisel

A. KIMMEL,
‘Viljandi pedagoogilise kabineti metoodik

NSV Liidu Ministrite Noukogu 27. mai
1961. a. maddruses voorkeelie Opetamise
parandamise kohta rohutatakse voorkeelte
oskuse suurt tdhtsust rahvusvaheliste side-
mete arendamisele ning kultuuri-, teaduse-
ja tehnikasaavutuste vastastikusele tutvus-
tamisele. Pohiiilesandeks voorkeelte Opeta-
misel meie koolides seatakse vddrkeelte
praktilise oskuse omandamine,

Selle iilesande tditmisel tuleb taotleda,
et Opilased mitte liksnes vdorkeelsest teks-
tist ja konest aru-saaksid, vaid et nad
moistaksid ka oma motteid voorkeeles vil-
jendada, omandaksid voorkeelse kéne vilu-
mused. Selleks on wvaja palju harjutada,
kasutada oppetundides selliseid meetodeid,
mis vdimaldaksid Opilastel oma kone-
oskust arendada.

Voorkeelseks vestluseks on vaja kaas-
vestleja voorkeelsest konest aru saada ja
oskust oma motteid selles keeles aval-
dada. Seega vobiks oOelda, et voorkeeles
vestlemiseks on vaja kuulamise ja kone-
lemise vilumust. Neid vilumusi ei ole kerge
omandada, kuid praeguse vdorkeelte tun-
dide arvu juures on see siiski voimalik,
Uldiselt omandavad opilased kuulamise
vilumuse palju kiiremini ja see on ka aru-
saadav, sest vdimalusi voOrkeelse kone
kuulamiseks on Oppetunnis palju, aega
koneoskuse harjutamiseks aga vidhem.

Kuidas kasutatakse Oppetunni 45 minu-
tit?

Kui tund toimub ainult Gpitavas keeles
ja wajaliku tempoga, siis kuulevad &pila-
sed vborkeelset konet peaaegu kogu tunni
viltel. Seega on mneil kiillalt wvoimalusi
vilumuste omandamiseks v&orkeelse kone
moistmises. Lisame wveel juurde, et Gpila-
sed voivad voorkeelset konet kuulata vil-
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jaspool tundegi (raadiost, helilindilt, gram-
mofoniplaadilt, kinos, ringi koosolekul).

Palju vdhem vdimalusi on Spilastel voor-
kecle kénelemiseks, sest kuulata saavad
koik, konelda aga ainult iiks Spilane kor-
raga, pealegi koneleb ka Gpetaja ise. Et
piltlikumalt kujutada kuulamis- ja kéaele-
misvGimaluste vahekorda &ppetunnis, voiks
anda jargmised «valemidn:

1 pilase kuulamisaeg = {ildine koneaeg,
1 dpilase koneaeg =

tildine kdneaeg — dpetaja kdneaeg

Opilaste arv klassis

Oletame, et tunnis kasutatakse vestlusmee-
todit ja kogn 45 minuti jooksul k&neldakse
voorkeeles. Teatud osa ajast kdneleb &pe-
taja. Kui t66 kulgeb kiisimustele vastamise
vormis voi kui t66 kdigus on vaja seletada
uusi sdnu ja moisteid, siis langeb Opetaja
konele kindlasti 10—15 minutit. Kui klas-
sis on 20 o&pilast (tegelikult on neid roh-
kem, vihemalt linnakoolides), siis on hdsti,
kui iga Opilane saab rddkida 1,5 minutit.
Seda on kéneoskuse omandamiseks tdesti
vihe.

Muidugi on selge, et teatud madral are-
neb oOpilase koneoskus ka teiste vastuseid
kuulates ja vestluse kiigus endamisi lau-
seid kujundades. Opetaja esitab ju kiisi-
muse kogu klassile ja teoreetiliselt métleb
iga Opilane sellele vastust, vihemalt seni,
kuni iiks opilane vastama hakkab. Kuid
ikkagi on tarvis igal &pilasel véimatikult
palju konelda. Seega tuleb tosiselt moelda,
kuidas kdneaega iithe Opilase kohta Gppe-
tunnis suurendada. Sel eesmdrgil voiks
monikord kasutada nn. harjutamist paari-
kaupa, mida omal ajal soovitas inglise me-



toodik M. West. (M. West, On Learning
to Speak a Foreign Language,
1934.)

West pani oma opilased paarikaupa ko-
nelema, kusjuures koik paarid todtasid
korraga. Vesteldi muidugi tasase hddlega.
Opilaste arv klassis ei tohi aga sel juhul
suur olla, sest wvastasel korral muutub
konekomin liiga valjuks. Meil on sellist
tooviisi kasutatud nditeks voorkeelte Gpe-
tamisel suvoorovlaste koolis ja vene keele
Opetamisel wilismaalastele, kes oOpivad
meie kérgemates koolides,'!

Too voiks kulgeda nditeks jargmiselt.
Tunni algul tdotatakse uus osa iihiselt labi.
Kui vued sonad ja viljendid on selgitatud
ja tekst iihiselt ldbi tootatud, algab vest-
lus paarides. Opilane A vaatab &pikust
kiisimuse, jdtab selle meelde ja esitab
peast pilasele B. Opilane B peab kiisimu-
sest aru saama ja sellele vastama. Algul
otsib ta vastuse raamatust, jatab selle
meelde ja iitleb siis kaasvestlejale. Vii-
mane kontrollib vastuse digsust (kas 6piku
abil voi ilma, olenevalt teadmistest) ja esi-
tab uue kiisimuse. Nii tootatakse ldbi hulk

kiisimusi. Sils vahetuvad osad. Opilane B °

esitab kiisimusi, opilane A wvastab. Hiljem
loobutakse 6piku abist ja vesteldakse lihi-
dalt ilma &pikuta. Opetaja liigub t66 ajal
klassis ringi, kuulab {iksikute paaride vest-
lust, parandab vigu, korrigeerib hadlda-
mist, vastab Opilaste kiisimustele, votab ise
ménest vestlusest osa, asendades nditeks
kiisimusi esitavat opilast. Opetaja peab ka
jélgima, et td6 -kulgeks normaalselt, et
opilased ei hakkaks teineteisele Opikust
ette lugema, vaid tdepoolest peast kiisik-
sid ja vastaksid, olles muidugi eelnevalt
opiku abi kasutanud. Tunni 16pul saab mo-

1yt O. E. llltesincanup, K
BONPOCY O PalMOHAJBHOM MCIIONB30Ba-
HyM yuebHOrO EpeMeHM Ha ypPOKax MHO-
CTpaHHOTO A3bLIKa. «JI3 omneITa Nperofa-
BaHMA MHOCTPaHHBIX ABLIKOB», MocKBa,
Boentoe wuzaarenkcTBo MuHMCTEPCTBA
eboponrr Coroza CCP, 1960 r., cTp. 67—76.

0. Mapxos, J3 oneiTa OpuMme-
HEHMSA CO3HATENbLHO-TIPAKTUYUECKOr0 Me-
TONA IpY ODyYEeHMM DYCCKOMY A3bIKY B
Heboapmux Tpynnax. «Pyccruit A3BLIK B
HaIMOHANBHOM IIKoae» 1961, No 4, erp.
18—28.

London,

ningaid paare kutsuda klassi ette vastama.
Vastajaid muidugi hinnatakse.?

See on ainult iiks paarides tootamise
voimalus. Vastavalt oOpilaste vanusele ja
teadmistele, Opikule jne, wvdivad iiles-
anded olla védga erinevad, ndit, t66 tahv-
lile kirjutatud kiisimuste jdrgi, t66 spet-
siaalselt koostatud dialoogide abil, vestlus
mingil kindlal teemal, dpitud sbnavara voi
pikemate sonaiihendite iihine meeldetule-
tamine, diafilmi sisu v6i Opiku teksti vas-
tastikune jutustamine jne.

T66 paarides jaguneb 3 etappi:

1. Ettevalmistus. Antakse iilesanne, ju-
hatatakse katte materjal ja mddratakse
tot jarjekord.

2. Opilaste iseseisev 50,

3. Kontrollimine, Kutsutakse 0Opilased
paarikaupa vastama. Opilased esitavad
niiiid opitud dialoogi.

Sellisel tooviisil on rida hdid kiilgi. Iga
opilase konelemise aeg . mitmekordistub.
Oletame, et klassis on 16 dpilast. 13 minu-
tit tunnist koneleb dpetaja, 32 minutit jaab
Opilastele vestlemiseks, s. o. iihe Opilase
kohta 2 minutit. Kui me aga 32 minutist
piihendame ainult 18 minutitki t66le paari-
des (14 minutit voib jddda nditeks tead-
miste kontrollimiseks), siis on igal Spilasel
voimalik konelda 9 minutit, s. 0. 4,5 korda
rohkem kui tavaliselt. (Teatud osa sellest
9 minutist ldheb muidugi vastuse etteval-
mistamisele, kuid sellised mdtlemispausid
tekivad ka iga teise t66vormi puhul) Ka&ik
opilased tootavad aktiivselt kaasa, neil ei
ole voimalik korvaliste asjadega tegelda
voi millelegi muule mdtelda.

To6 tempo vastab opilaste vbimetele, see
voib igas paaris olla erinev. Opetaja jél-
gib ainult, et moned vestluskaaslased ile-
lila «mugavaks» ei muutuks, Vastavalt voi-
metele vbivad mbned Opilased loobuda
opiku abist varem, teised hiljem. Voorkee-
les tugevamad o&pilased vdivad harjutada
kiiresti konelemist, voivad rohkem tdhele-
panu pborata intonatsioonile jne., samal
ajal kui nérgemad Opilased todtavad veel
opiku abil. Seega vbimaldab antud t6oviis
koigi Gpilaste intensiivset t64d nende tead-
miste erinevast tasemest hoolimata.

2Vt ¥0. E. Ilreiincanup, K
Boupocy ... crp. 70—71.
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Oppimis- ja harjutamisprotsess kulgeb
Opilasele psiitihiliselt soodsamas olukorras:
vastust kuulab algul ainult kaasvestleja,
vastajal ei teki kohmetust, tema aeglus ei
sega klassi tood. Motelda vastust sel ajal,
kui vastajale on suunatud kogu klassi pil-
gud, on kindlasti hdirivam. Teadmiste ja
vilumuste omandamisel on see aga kiil-
laltki oluline,

Antud meetod aitab kaasa iseseisva too
harjumuste kujunemisele. Opikuga téota-
mine siivendab oOpilaste oskust kasutada
raamatut. Kui opilastel on juba killalt
teadmisi Spitavas keeles, siis voivad nende
vestlused toimuda mitte &piku, vaid méne
muu materjali pohjal. See arendab &pilaste
iseseisvat métlemist.

Téoviis on rakendatav nii teadmiste
omandamisel (t66 &pikuga) kui ka vilu-
muste kujundamisel, kdnetempo kiirenda-
mise harjutamisel jne.

Kui Opilased harjuvad dppetunnis paari-
kaupa vestlema, siis v5ib loota, et nad seni-
sest enam kasutavad seda té6vormi ka tun-
dideks valmistumisel, s. t. harjutavad vodr-
keeles kdnelemist omaette.

Kuid tuleb silmas pidada, et nimetatud
tooviisil on ka puudusi: 1. Opetaja ei
suuda korraga kdiki vestlejaid jélgida, osa

vigu jddb parandamata. J. Markovi arva-.

tes on siiski vdit koneajas olulisem kui
see, et osa vigu jddb parandamata.?
2. Klassis on kogu aeg teatud sumin, mis
mojub Spilastele hdirivalt ja vésitavalt,
3. Tund on dpetajale visitav, ta peab oma
tdhelepanu pidevalt killustama iiksikute
konelevate paaride vahel. V&ib tekkida

#¥O. MapxoB, Y3 onwiTa npuMe-
HeHMA... crp. 24.

raskusi ka distsipliiniga. 4. Selline téoviis
on o&pilastele esialgu véGras. Védrastav
on seegi, et klassis véib omavahel poolval-
justi rddkida. Tooviisiga harjumine v&tab
aega, esimesed ebabnnestumised vdivad
Opetaja dra hirmutada. 5. T66 on rasken-
datud, kui Gpilasi on paaritu arv, Sel juhul
tuleb iihte gruppi panna kolm 3pilast.
(Opetaja ise ei saa kogu aeg ainult ithe
oOpilase vestluskaaslaseks olla.)

Lisame veel, et see té6viis nduab tea-
tud eeldusi, millest tdhtsamad on: 1) klass
ei tohi olla suur. Kui kénelevaid paare on
liiga palju, tekib liiga tugev konekdmin;
2) opilastel peab olema méningaid tead-
misi ja teatud vilumusi, eriti hddldamises:
3) klassis peab olema hea distsipliin ja to6-
tahe,

Kokku vdttes nimetatud metoodilise
votte hdid ja halbu kiilgi v5ib Selda, et
puudustest hoolimata tuleks seda vdtet
julgemini katsetada seal, kus vajalikud
tingimused on olemas, ndit. téolisnoorte
koolides voi viiksemates maakoolides, kus
klassis on vidhem &pilasi. Tuleb 1htuda sel-
lest, et mingit universaalset votet, mis igal

‘ajal, igas klassis ja igal eesmirgil k&lbaks,

ei olegi vbimalik leida. Igal meetodil on
oma head ja halvad kiiljed, kuid kdige
halvem on see, kui iihele meetodile an-
takse ainudigus ja ignoreeritakse teisi,

Uhe kénekeele arendamise véttena voiks
paarikaupa t66d koolides kasutada eeskitt
muidugi voorkeele, kuid ka vene keele
tundides.

Oleks hea, kui dpetajad, kes seda votet
kasutavad (vGi on juba kasutanud), tutvus-
taksid oma kogemusi ja tihelepanekuid ka
teistele.



Koduloo 6ppevahendite kasutamine ja
valmistamine

O. NIINEMAE,
Viljandi pedagoogilise kabineti juhalaja

Kedulugu kui vaatlustele fuginev Gppeaine eeldab Sppekéikude kérval ka rikkalikku
tundide nditlikustamist, milleks vajame viiga mitmesuguseid Sppevahendeid. Peale katse-
teks ja praktilisteks t66deks vajalike abindude on tarvis veel oppevahendeid vaatlusteks
ja iseseisvaks t6oks Gppetundides.

Nagu me ei saa kindlat piiri tdmmata Sppe- ja kasvatustdd vahele, ei saa me ka kodu-
loo Oppevahendeid liigitada Gpetuslikeks ja kasvatuslikeks. Nende oppevahendite iiles-
anne on kompleksne: nad pakuvad &pilastele teadmisi ja aitavad tShustada kommunist-
likku kasvatust koduloo Spetamisel.

Opetamise seisukohast vdime koduloo Oppevahendeid likitada jargmiselt: 1) dppe-
vahendid, mis aitavad laiendada, siivendada ja kinnistada &pilaste seniseid ja koduloo
oppimisel omandatud teadmisi; 2) Gppevahendid, mis pakuvad &pilastele uusi teadmisi;
3) &ppevahendid, mis aitavad siistematiseerida omandatud teadmisi, annavad iilevaate
voi kokkuvdtte Opitust.

Teadmiste laiendamise, stivendamise ja kinnistamise, samuti uute teadmiste andmise
tilesannet teenivad pohiliselt kdik need Sppevahendid, mis antakse &pilaste kitte vaat-
lemiseks vbi katseteks ja praktilisteks téodeks. Need on mitmesugused kollektsioonid
(seemned, maavarad- jm.), herbaariumid, topised, pildid, plakatid, esemed jms. Teadmisi
aitavad siistematiseerida peamiselt plakatid, tabelid ja skeemid, nagu: «Mida saame pui-
dust?» (samuti ka lehmalt, lambalt, sealt, kanalt), «Kuidas kasutame p&levkivi?» jms., vdi
maketid kolhoosi karjalaudast, muistsest rehetarest jt. Sama iilesannet tdidavad ka koik
oppevahendid, mis voimaldavad vordlemist, nagu «Rehepeks niiiid ja vanasti», «Ehitus-
tédd enne ja niilid» jne.

Missuguseid teadmisi ja oskusi iihe v5i teise Sppevahendi abil saab &pilastele anda,
on tavaliselt igale Gpetajale selge. Kuid sageli jdetakse lahti motestamata Sppevahen-
dite kasutamise kasvatuslik sisu. Koduloo Gpetamine, milles on tdhtis koht néitlikel
oppevahenditel, aitab algdpetust seostada meid timbritseva eluga ja kommunismi {iles-
ehitava rahva tdoga.

Avaraid voimalusi pakuvad koduloo 6ppevahendid Gpilaste esteetiliseks kas-
vatuseks. On algtdde, et iga Gppevahend peab arendama laste ilumeelt, peab olema
terve ja puhas ning kujundatud vastavalt tdnapdeva ilunduetele (teksti ja illustratsioo-
nide paigutus, suurus, varvitoonide valik jne.).

Esteetiline kasvatus peab eelkdige oilistama lapse moraalset palet, rikastama tema
sisemaailma ja tOstma tema kultuuritaset, mis véljendub inimestevahelistes humaanse-
tes suhetes, kérges tookultuuris ning sotsialistliku omandi sddstlikus kasutamises, puh-
tuse ning korra loomises igal ajal ja kdikjal. Uhesdnaga, koik need iilesanded, mis on
ptstitatud kommunismiehitaja moraalikoodeksis, on lahutamatult seotud ka koduloo &pe-
tamisega.

Esteetilise kasvatuse eesmirki taotlevad eelkdige jdargmised Oppevahendid: pildid
kodumaa kaunist’ loodusest, ehitustest, kodu sisustamisest ja kaunistamisest, koduiimb-
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ruse kujundamisest, maitsekast roivastusest, kehakultuurist jne.; mapid rahvaloomingust,
pidulike siindmuste ja pithade tdhistamisest, samuti kollekisioonid lilledest, puudest, poo-
sastest jms.

Opilaste esteetilist kasvatust ei saa eraldada ideelis-poliitilisest kasva-
tusest. Molemad viivad dpilased vahetusse kokkupuutesse t66, Oppimise ja eluga.
Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel kodulootundides on vaja kasutada ka Oppe-
vahendeid, milles peegeldub ndukogude rahva kangelaslikkus, hoolas, vdsimatu ja
ennastsalgav t66 kommunismi ehitamisel. Selle kasvatustoo moju® peab Opilastes are-
nema valmidus ja aktiivne tahe osa vOtta meie maal toimuvast iilesehitustost, saada
kommunismiehitajaks, tdiediguslikuks kommunismiajastu inimeseks. Selleks on vajali-
kud mapid tabelite, skeemide, andmete ja piltidega kohaliku kolhoosi, sovhoosi voi
to6stuse seitseaastaku iilesannetest ja andmetega nende téitmisest. Sedasama eesmarki
teenivad pildid ja kirjeldused tooeesrindlastest ja revolutsionddridest. Tuleb koguda,
ise valmistada ja kasutada koiki oppevahendeid (pilte, tabeleid, plakateid, makette jne.),
mis selgitavad hariduse, kultuuri, rahva heaolu ja tervishoiu tousu, tehnika ja teaduse
saavutusi meie maal; samuti ka néitlikku materjali, mis aitab moista vennasvabariikide
vastastikust abi, rahvaste séprust ja ndukogude patriotismi.

Teemasid «Oktoobripiihad kodukohas», «Toorahva piihi ja tahtpdevi kevadel» ning
«Moukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongress» tuléks kisitleda rohke pildi-
materjali abil, mille kaudu siivendatakse opilastes austust ja armastust suure Lenini ja
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei vastu.

Voib delda, et pilaste ideelis-poliitilise kasvatustoo tohustamisele aitab kaasa iga
koduloo Sppevahend, kui seda sihipdraselt ja teadlikult kasutada.

laste dialektiline ja loogiline métlemine areneb eelkdige siis, kui kasu-
tame seda soocdustavaid Oppemeetodeid. Selles on oma osa tdita ka kodulootunni néit-
likustamisel Sppevahendite, eriti nende abil, mis vdimaldavad kasutada vordlemismee-
todit, nagu aplikatsioonid, pildid ja maketid teemadel: «Rehepeks niiiid ja vanasti», «Matsa-
téast niitid ja vanasti» jne. Kasulikud on ka tabelid andmetega kodukolhoosi, -sovhoosi
ja toostuse arengust, kui esitame neid laste ea kohaselt. Matlemist arendab ka Gpilaste
tehtud ilma- ja fenoloogiliste vaatluste tabelite, samuti Kuu faaside, tuule tekkimise ja
vee ringkdigu skeemide analiiisimine.

Ka kehakultuuri-, spordi-, tervishoiu- ning péevareziimi-alaste tabelite ja piltide ana-
liliisimine arendab opilaste loogilist motlemist. See viib lapsed jéreldusele, et on vaja
harrastada kehakultuuri ja kinni pidada pédevareziimist, ning nditab neile, miks meie
partei ja valitsus kannavad nii suurt hoolt inimese tervise eest.

Nagu teada, peab koduloo opetamine kaasa aitama lapse igakiilgsele ja harmoonili-
sele arendamissle. Sellest seisukohast tuleb analiliisida ka koduloo &ppevahendeid, eriti
seda, kuidas nende kaudu saab lahendada ndukogude kooli iiht pohikiisimust — p olii-
tehnilist haridust ja kasvatust

Koduloolistel oppekidikudel pdllule, farmi, todstusesse ja ehitusplatsile omandatud
teadmiste laiendamiseks ja siistematiseerimiseks (eriti selles osas, kuidas masinad ker-
gendavad inimese t66d ja elu) on vaja kasutada sobivaid pilte, aplikatsioone, mudeleid,
makette jt. oppevahendeid, mis teevad keerukad masinad, tdstemehhanismid ning 166~
ristad lastele arusaadavamaks. Ka mitmesuguste kollektsioonide (sétdad, vdetised, ehitus-
materjalid, maavarad jt) tundmaOppimine aitab laiendada &pilaste poliitehnilist silma-
ringi.

Kodulugu Oppeainena on sisult kompleksne, mistottu

Oppevahendite kodulod Oppevahendidki kuuluvad mitmesse ainevalda,
valmistamine nagu loodusdpetus, geograafia, kirjandus, ajalugu, kodun-

dus, aiandus jne. Seega on osa koduloo oppevahendeist

nimetatud Gppeainetes ka vanemates klassides kasutatavad. Teisest kiiljest kuulub osa
koduloo Oppevahendeist kooli koduloonurga sisustuse hulka. Nende oOppevahendite
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mitmekiilgne kasutamine eeldab, et koduloo Gppevahendite valmistamist organiseeriks
kooli juhtkond. Eelkdige on vaja kindlaks teha, milliseid vbimalusi koolil on dppevahen-
dite valmistamiseks. Siin tuleb arvestada: 1) milliseid materjale (pappi, kartongi, vineeri,
puitu, plastiliini jne.) on saada, 2) kas Opetajad oskavad dppevahendeid valmistada (kas
tuntakse paberimassitéid, prepareerimist, plakatkirja jne.), 3) kes valmistavad Gppzvahen-
deid ja kuidas (Gpetajad, dpilased ihiskondlikult kasuliku t66 tundides, pioneerikcondus-
tel, vanemate klasside ringitéds jne.). Neid asjaolusid arvestades koostabki kool kodu-
loo &ppevahendite valmistamise perspektiivplaani ldhemate aastate peale ja kalender-
plaani jooksvaks Gppeaastaks. :

Koduloo edukaks dpetamiseks on vaja palju Gppevahendeid. Seetdttu tuleb hoolikalt
kaaluda, milliseid neist esmajdrjekorras valmistada.

Alljargnevas iilevaates ei lahtuta Gppevehendite kirjeldamisel nende tahtsuse jérje-
korrast, vaid taotletakse anda kdigist koduloo Sppevahendite liikidest siistemaatiline {ile-
vaade. .

: Tanapdeval on plaani ja kaardi tundmine endastmoiste-

Plaanid ja kaardid ta:v vajadus, seepérast tuleb koduloo Gpetamisel eriti suurt

= rohku panna plaani ja kaardi lugemise oskusele. Seda alus-

tatagu piltplaani valmistamisega. Selleks voetakse poogen

joonistuspaberit, millele dpetaja mérgib teed, veekogud ja moned maastikku iseloomus-

tavad objektid, kuid majade ja mitmesuguste kélvikute (pSldude, heinamaade, metsade

jne.) ning muude objektide tdhistamiseks valmistab Gpetaja pildid, aplikatsioonid, mis
paigutatakse ‘plaanile vastavalt Gppetunni kdigule.

Peale selle peaks igal koolil tingimata olema oma maa-ala v6i aia plaan ja plaanid
kodukoha ning -rajooni kohta. Kodukoha plaani saab kopeerimiseks vGi suurendamiseks
kohaliku kilanukogu (resp. alevi-, linnandukogu) téitevkomiteest. Rajoonikaardid leidu-
vad raamatus «ENSV. Andmete kogumik» (Tallinn 1959), kust neid v6ib suurendada; v5ib
hankida ka kohalikust tditevkomiteest rajoonikaardi valguskoopia.

Veel tuleb Gpetajal valmistada matkaplaan- oppekdiguks kohaliku veekogu ddrde.

Pinnavormide modelleerimiseks liivakastis tuleb valmistada iiks liivakastisuurune
topograafiliste tingmérkidega plaan.

6ik nimetatud plaanid tehtagu paksemale paberile, et need kauem vastu peaksid.

Vaimaluse korral on kasulik valmistada veel kodukoha (vdi -rajooni) vaatamisvédr-
suste ja looduskaitse kaart. Sobiv on nendel kaartidel vajalikke -objekte tdhistada folo-
dega, mille tagakiiljele kleebitakse sedelikesed objekti kirjeldusega. Fotod paigutatakse
vastavasse kohta kaardil leiduvatesse taskutesse,

4, klassis on héddavajalik kasutada ka Eesti NSV tahvel-kontuurkaarti modtmetega
803100 sm. Selle tahvel-kontuurkaardi voib joonestada linoleumile valge varviga. Lino-
leumist tahvel-kontuurkaart on mugav kanda, seda voib ka kokku rullida.

Plaani ja kaardi lugemise oskuse omandamisel on vajalik modelleerimine liivakastis.
Peale geograafiavéljakul asuva liivakasti on tingimata vaja valmistada iliks kantav liiva-
kast, mida saab klassis kasutada. Selleks sobib 703<120 sm suurune ja ca 15 sm korgune
vineerist voi ohukestest laudadest kast, mille molema otsa kiilge on kinnitatud kande-
rongad voi kiepidemed. Kasti iihte otsa tuleb valmistada véikesed sahtlid modelleerimi-
seks vajalike vahendite (klotside, kithvlite jne) paigutamiseks., Kast tuleb asetada
50—60 sm korgusele, eraldi jalgadele voi alusele. Soovitav on kast varustada paksemast
klaasist kaanega, millele vdib guadSvirvidega joonistada kastis modelleeritud maastiku
pBlaani.

Seinatabelitena voi plakatitena kujundame need Oppe-

Seinatabelid ja vahendid, mida pole opilastele vaja kétte anda, vaid mida
plakatid vaadeldakse eemalt, seinale riputatult. Seinatabelite ja pla-

katite peamine iilesanne on siistematiseerida ja kinnistada

Gpilaste teadmisi. Nende valmistamisel tuleb silmas pidada kujunduse esteetilist kiilge:
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teksti, piltide ja fotode Giget paigutust, ilekuhjamise véltimist, peal- ja allkirjade parajat
suurust ja loetavust, vdrvitoonide harmoonilisust. Liiga kirevad tabelid ja plakatid vasi-
tavad ning tiliitavad vaatlejat, hallid ja iiksluised Gppevahendid aga ei tosta esile olu-
list, mida alati tuleb rohutada. Kui tabeli voi plakati pealkirjad on iile 5 sm kiirged, siis
on sobiv kasutada vdljaldigatavaid ja pealekleebitavaid tihti.

Seinatabeleid ja plakateid v6ib liigitada jargmiselt:

1. Tabelid arvuliste nditajatega, nagu ilma- ja fenoloogiliste vaatluste tabelid, tabe-
lid seitseaastakust jms. Need tdidavad oma iilesannet paremini siis, kui arve illustreeri-
vad pildid v6i joonised.

2. Opetaja voi opilaste joonistatud pildid méne kisitletava teema lahtim&testamiseks,
nagu «Valmistume talveks», «Ehitusplatsil» jne.

3. Plakatid on pohiliselt piltidega illustreeritud skeemid, kokkuvdtted voi iilevaated
kasitletavaist teemadest, nagu «Mida saame kanalt», «Mida tehakse savist» vms.

Nende &ppevahendite valmistamiseks voime kasutada jooniseid voi triikitud plakati-
test, ajakirjadest ja mujalt viljaldigatud pilte. Oppevahendite kujundamine viljalige-
test on algklasside Gpilastele jukohane iilesanne iihiskondlikult kasuliku téona.

Tabelile ja plakatite valmistamisel tuleb ldhtuda sellest, et kodulooiunnis ei siivenda
oppevahend iiksnes teadmisi, vaid peab aitama tGhustada ka kommunistlikku kasvatust.
Et tabelid ja plakatid soodustaksid iseseisva motlemise ja koneoskuse arendamist, ei ole
alati vaja plakateil kujutatud esemeid nimetustega varustada. Kui plakati sisu selgesti
dra iitleb, mida sellel kujutatakse, siis pole vaja ka pealkirja.

Aplikatsioonid peavad Oppevestlust elustama, &pilaste

Aplikatsioonid tdhelepanu pingul hoidma ja loogilist matlemist arendama.

Seega on aplikatsioonide kasutamine vidga hea tunni akti-

viseerimise vahend. Aplikatsioone on v@imalik kasutada vidga paljude teemade kisitle-
misel, )

Kdige lihtsam on valmistada neid aplikatsioone, mis paigutatakse oppetunni kédigus
tahvlile. Selleks sobivad nii joonised kui ka vdljaldiked piltidest ja plakatitest. Need apli-

Foto 1.
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katsioonid kujutavad nii 1illj, kdogivilju, pslluviljy, puid, poGsaid, linde, loomi, kalu,
putukaid kui ka tegevust ja t66d, nagu ehitamine, téo pollutéémasinatega jne.

Hoopis méjusamad on need aplﬂ:at'.a:‘?onid, millele on valmistatud spetsiaalne alus,
nditeks teema juures «Orav ja sipelgas valmistuvad talveks» (vt. foto 1). Papist alusele
on kleebitud kuuseokstest sipelgapesa ldbildige, kuusekoorest kuusetiivi, mille Gontesse
kleebitud pahklikoortest on moodustatud orava toidutagavarade ait. Tiivele on kinnitatud
rohelised kuuseoksakesed. Oppevestluse kdigus pannakse orava apiikatsioon is‘uma
kuuseoksale ja sipelgate aplikatsioonidega demonstreeritakse talve saabumisel sipelgate
koondumist pesa siigavustesse. Samasuguseid naturaalsest materjalist aplikatsioonide alu--
seid voib valmistada veel mitmete teemade puhul, nagu «Meie jdrvede kalu» I

Lapsi huvitavad véga paksemale papile’ kleebitud aplikatsioonid, mida kasutatakse
sellekohastel stendidel pildi kujundamiseks, Stend valmistatakse ca 5075 sm suurusest
vineerplaadist, mis, vérvitakse &rnsiniseks. Plaadi alumise serva kiiige kinnitatakse
10—15 sm laiune ja 3—4 sm paksune laudliist, milles on pikuti iile liisiu 3—4 kahe senti-
meetri sligavust soont. Nende soonte sisse saab paigutada mitu rida aplikatsioone, nii et
nad moodustavad siigavust omava pildi. Seesuguseid stende valmistatakse kaks tiikki, sest
siis voimaldub korraga teha kaks pilti, nagu «Liiklemine niitids ja «Liiklemine wvanasti»
vhi «Metsatdod niilid» ja «Metsatéod vanastis jne. Niisugused stendid véimaldavad kodu-
loo kasitlemisel vordlusmeetodit kasutada, _

Erilist alust vajavad ka tabelitesse paigutatavad aplikatsioonid (vt. foto 2). Need joo-
nistatakse voi 16igatakse vélja triikipiltidest ja kleebitakse papile erilise kinnituskannaga,
mille abil paigutatakse aplikatsioonid tabelisse selleks tehtud sisseldikesse,

>

- - -

Foto 2,

Ka flanellograafi kasutamine kodulootundides pakub vaheldust. Flanellograafiks nime-
tatakse niisuguseid aplikatsicone, mille tagumisele kiiljele ja ka aplikatsiooni alusele on
kleebitud pshme flanellriie. Need aplikatsioonid ei vaja enam muid kinnitusabindusid,
Flanellograafi alus on sobiv katta tumedama flanelliga, sest hele midrdub kiiremini. Fla-
nellograafina voib kasutada igasuguseid aplikatsioone. Need aplikatsioonid on tugeva-
mad ja seega siilib Gppevahend korralikuna palju aastaid,
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Mapid Suurem osa koduloo Gppevahenditest koondatakse map-

pidesse. Viimased on vdga otstarbekohased: nad votavad
yihe ruumi, nende sisu on jaotatav (sellest antgkse opilaste katte vaatlemizseks ainult olu-
line), mapi iiksikutest lehtedest saab kujundada stende ja naitusi. Mappideks on soovi-
tav kasutada kauplustes leiduvaid lihtsaid kartongist ja kas iileni vBi osalt riidesse Kkoi-
detud kaustu. Mappi paigutatavad lehed kartoneerida ca 203<27 sm suuruses, kasutades
selleks sobivat laua- ja joonistuspaberit v6i ka joonistusploki lehti. Mappidesse koonda-
tud materjal kleebitakse eespool nimetatud lehekestele ja varustatakse numbri, nimetuse
ja muvde vajalike andmetega.

Koduloo Opetamiseks ja kooli koduloonurga sisustamiseks on vajalikud kirjeldusi,
andmeid ja pildimaterjali sisaldavad mapid. Neid saab kasutada kodukohast pdrinevate
vBi kodukohas elanud Isamaasdja kangelaste, vanade revolutsiondaride, tooeesrindlaste,
haridus- ja knltuuritegelaste, kirjanike, luuletajate, kunstnike, heliloojate ja teiste ees-
rindlike inimeste elu ja tdd kdsitlemisel. Samavorra on vajalikud materjalid kohaliku
kolhoosi (sovhoosi) voi tGostuse seitseaastaku iilesannete kohta, nende tditmise tulemu-
sed ja muud majanduslikud nditajad, mis aitavad selgitada kommunismi iilesehitamist
kodukohas. Mappidesse paigutatakse veel kogumikud, mis sisaldavad uusimat Noukogude-
maa taaduse ja tehnika vallast, viljaldikeid kodurajooni ajalehest, kooli ajalugu, kodu-
koha ajalugu, kodukolhoosi (-sovhoosi) voi todstuse ajalugu, kodukoha rahvaluulet, kir-
jeldusi ja fotosid kodurajooni ajaloolistest ning looduskaitseobjektidest ja rahvakomme-
test (jaanipdev, naarid, vastlad ja mardipdev).

Koduloo @ppimisel koguvad opilased kivimeid, maa-
varasid, kohaliku téostuse toodete ndidiseid, villa, 16nga,

Kollekisioonid ja tekstiili jne. Nendest ja opetaja hangitud materjalidest
herbaariumid tuleb valmistada kollektsioone Oppetundide nditlikustami-

seks. Materjalid, mis antakse Opilaste kitte lahemaks
vaatlemiseks ja tundmadppimiseks, pannakse vdikestesse
purgikestesse, pudelitesse voi karpidesse ning koondatakse teemade jdrgi -(vdetised, ehi-
tusmaterjalid jne.) eri karpidesse vdi kastidesse.

Foto 3.



Need kollektsioonid, mida lastel pole vaja ldhemalt vaadelda ega katsuda, mille abil
iehakse teatud teemast kokkuvote voi tilevaade, paigutatakse seinatabelile, nditeks «Mil-
lest valmistatakse tuletikk?s, «Villatooted» (vt. foto 3) jt. Niisuguses kollektsioonis pole
vaja iga eset nimesildikesega varustada, sest need on Gpilastele selletagi tuntud,

Kollekisioonid pungadest, okstest, tohikuist, saelbikeist jne. v&ib kinnitada ka ca
103<12 sm suurusele kartongist alusele, varustada esemed nimetusega ning kleepida siis -
ritta 3—4 sm vahedega 23 sm laiusele paksemale paberile, mis on kokkuvolditav, votab
JOppevahendite hoiukohas vdhe ruumi ning mida on mugav klassi tuua. Herbariseeritud
faimi on otstarbekohasem kleepida kartongile ning katta ldbipaistva paberiga.

Need on o&pilastele koige huvitavamad oppevahendid,
eriti sel juhul, kui need on lahtivoetavad voi elektrifitsee-

Maketid ja mudelid ritud. Makettidena voib kujutada nii tdnapdeva kui ka

endisaegseid ehitusi koos nendes toimuva elu ja tege-
vusega.

Makettide valmistamiseks kasutatagu mitmesuguseid materjale ja erinevaid tehni-
kaid. Ndgusate makettide valmistamisega ei tule algklasside Opilased ise toime, kuid
nad saavad siiski materjalide todtlemisel ja kohalepaigutamisel Gpetajat abistada. Pui-
dust ja vineerist makettide valmistamine on sobivaks {ilesandeks vanemate klasside pois-

tele t6oopetuse tundides. Fotol 4 kujutatud muistse rehetare makett on valmistatud trei-

Foto 4,

tud kepikestest, katus on vineerist ning kaetud samblikega. Makett on lahtivoetav ning
sisustatud muistsete rehepeksuriistadega, Niisuguse suitsuldhnalise rehetare vaatlemine
ei anna lastele mitte iiksnes iilevaadet rehepeksust vanasti, vaid loob ka omapdrase
meeleolu ning kujutluse endisest elust.

Algklassides on kohane valmistada lindude tehispesade vineerist makette ja ehitada
plekitiikikestest vesirattaid ning tuuleveskeid. Pioneerité voi vanemate klasside ringi-
t66 reamidesse sobib hésti ka paberimassist v5i papist makettide valmistamine,

4. klassis on plaani moiste selgitamiseks vajalik valmistada pappkastist vdi vinee-
rist mingi toa makett ja sisustada see nukumdobliga. Maketile asetatud klaasile saame
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guadSvirvidega joonistada selle ruumi plaani, niisuguse pildi, nagu ndeme ruumi iile-
valt otse alla vaadates.

Labiloikelised ruumide maketid koos nendele vastava sisustusega on sobivad mone
t60 voi tdhtpdeva kdsitlemise nditlikustamiseks, nagu «Nadrid talutares».

Virvilisest plastiliinist maastikumaketi valmistamine on algklasside Opilastele jou-
kohane kollektiivne t66. Kuid niisugusele maketile tuleb anda kodulooliselt huvitav
sisu, ndit. «Kevad kolhoosis».

' Vajalike dppevahendite hulka kuuluvad ka opilaste valmistatud mitmesugused minia-
tuursed tooriistad, nagu harkader, rehereha, pint, koot, sari, kddrpuud ja kangasteljed
(vt. foto 5).

Foto 5.

Nukkude valmistamist pioneerikoondustel v6i kasitdoringides on kasulik seostada
koduloo dppevahendite valmistamisega. 3. klassi programmis ettendhtud teemade kasit-
lemisel on vajalikud vormi- ja sanitaarrivastus ning rahvardivais nukk. Viimase puhul
kasutatagu eeskujuna kodukihelkonna rahvarGivast, et selle ornamentikast lihtudes
saaks koostada mustreid nii joonistus- kui ka kisitostundides.

Peale koolis valmistatute kuuluvad koduloo oppevahen-
Esemed dite hulka ka mitmesugused esemed, mida tarvitatakse
téanapdeval voi tarvitati varematel aepadel (tuletérje-, ruumide puhastamise jt. vahen-
did, endisaegsed oppevahendid, nagu tahvel ja krihvel jpm.). Iga ese, mida hoitakse
koduloonurgas, tuleb varustada passiga, milles on andmed eseme kasutamise, valmista-
mise ja saamise kohta.
*

Koduloodpetaja ei saa oma t66s muidugi piirduda ainult loetletud Sppevahendite kasu-
tamisega. Ta peab teadma, mida uut on loodud teaduse ja tehnika wvallas, millest kone-
levad edusammud kommunismi ehitamisel, ta peab seda kdike oskama laste ea kohaselt,
huvitavalt ja innustavalt seletada.

See nonab seniste Spetamismeetodite pidevat tdiustamist ja uute naitlikustamisvahen-

dite loomist.
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EILT JA MUJALT

g."s'eﬁlc’osfmm/‘;éiae 6pi!a£se vene /5(39[1

S. SMIRNOV,
Tartu Riikliku Ulikooli vene keele kateedri vanemopetaja

TSehhoslovakkia Sotsialistlikus Vaba-
riigis podratakse suurt tdhelepanu
vene keele dppimisele. Sel alal on saa-
vutatud mérkimisvéirseid tulemusi.
Uha suureneb nende inimeste arv, kes
oskavad nGukogude turistidega ves-
telda vene keeles, kes suudavad lugeda
venekeelset erialast kirjandust, kuu-
lata Noukogude riigitegelaste esinemisi
vol raadioreporiaaze, vaadata dublee-
rimata ndukogude filme. Kirjavahetus
Noukogude sopradega on muutunud
vdga elavaks. Neist edusammudest k&-
neleb ka tosiasi, et viimase 4 aasta
kestel on Tsehhoslovakkias miiiidud
lile 12 miljoni eksemplari ndukogude
kirjandust ja ndukogude pericodika
tellijate arv ulatub 512 tuhandeni.
Praegu on eesmairgiks, et 1970. aastaks
enamik TSehhoslovakkia td&tajaid val-
daks vene keelt.

Vene keele Oppimine Tiehhoslovak-
kias toimub: 1) koolis ja kdrgemates

Oppeasutustes ning 2) vene keele
rahvakursustel.

Vene keel on 'TSehhoslovakkias
kohustuslikuks Oppeaineks alates
lheksaklassilise pohikooli 4. klassist

kuni korgemate Gppeasutuste 2. kur-
suseni (kaasa arvatud). Liihikese aja
tottu, mis allakirjutanul oli kasutada,
polnud vbimalik saada igakiilgset pilti
vene keele Opetamise olukorrast. Kuid
moningad t8siasjad annavad tunnis-
tust TSehhoslovakkia pedagoogide tub-
lidest edusammudest. Niiteks oli
meil juhus keskustleda iihe Bratislava
kooli 6 klassi 16petanud &pilasega. Sel-
gus et temaga on kiillaltki kerge ves-

telda olustikulistel ja kooliteemadel
vene keeles. Ta oli lugenud palju
venekeelseid raamatuid, nagu A. S.
Pudkini «Kapteni tiitart», A. Gaidari
ja teiste jutustusi. Niisamasuguseid
teadmisi vene keelest niditas ka iihe
Praha kooli 6 klassi 16petanud Gpilane.

Vene keele Spetamise metoodika ise-
drasustest TSehhoslovakkia koolis
vdiks nimetada jargmisi:

1. Vene keele tundides on tihtsal
kohal hééldamise Spetamine, eriti noo-
remates klassides. Seda tehakse siiste-
maatiliselt igas tunnis 5—7 minuti

kestel, kusjuures peamiseks on imi-
tatsiooni-artikulatsioonimeetod. Ha#I-
duse Opetamisel ldhtutakse dpilaste
emakeelest.

2. TSehhi koolis ei Opita grammati-
kat siistemaatiliselt. Kogu materjal on
jaotatud iiksikutele tundidele. P&hilise
tdhtsusega igas tunnis on tekst, mis
illustreerib teatud grammatikareeglit,
ja uus leksikaalne materjal. On ka
grammatikadpikud, kuid neid ei kasu-
tata materjali siistemaatiliseks ldbi-
todtamiseks, vaid késiraamatutena ja
teatud teemade kordamiseks.

3, Véga suurt tihtsust omistatakse
konekeele arendamisele. (Muide, see
on teatavasti ténapdeval iiks pohilisi
metoodilisi ndudeid paljudes Euroopa
maades.)

4. On huvitav mirkida, et TSehho-
slovakkias antakse regulaarselt vene-
keelseid saateid Gpilastele (vestlustena
keskpiraste &pilastega, mille kestel
opetaja teeb parandusi Opilase kfnes
ja annab seletusi).
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Tutvumisel vene keele Opetamisega
korgemates koolides iillatas meid Gpe-
tamise pohjalik teaduslik-metoodiline
alus. See on saavutatud eelkdige Oppe-
programmide, Opikute ja Oppevahen-
dite histi libimdeldud ja viljaarenda-
tud siisteemi abil. SeetGttu on vene
keele dpetamine viga sihikindel, pais-
tab silma iilidpilastele esitatavate
nouete selgus ja tépsus. Eriti suurt
t56d on sel alal teinud Karlovy iili-
kooli vene ja ukraina keele kateeder.
Nii on vene keele ja kirjanduse osa-
konna iilidpilaste jaoks koostatud
laiendatud programm praktilise vene
keele osas, kus on tépselt ette nihtud
iilesanded iga Oppeaasta kohta ja
rohutatud pohilisi momente, millele
tuleb péorata erilist tdhelepanu. Peale
selle on vilja antud kahekditeline
vene keele grammatika, lugemistekstid
iga kursuse jaoks, harjutuste kogumi-
kud aktsentoloogia, oOigekirja, inter-
punktsiooni, morfoloogia ja siintaksi
alal. Koik see loob ©petamise, samuti
ka esitatavate nduete iihisuse ja annab
kogu Oppeprotsessile kindla suuna.
Seejuures, nagu meile ndib, on
Tiehhoslovakkias tecoria ja praktika
viga oOnnestunult iihendatud. Silma-
paistvad keeleteadlased, uurides keele-
teaduse teoreetilisi kiisimusi, piiliavad
silmas pidada ka praktilist kiilge, 5.1
keele Opetamist korgemafes Sppeasu-
tustes ja’ keskkoolis.

Lingvistika probleemide ldbitoota-
misel etendavad tidhtsat osa ajakirjad
«Ceskoslovenska rusistika» ja «Russ-
kii jazok». Viimane keskendab peamise
tihelepanu just vene keele ja kirjan-
duse Opetamise metoodika kiisimus-
tele. Nii kestab selle veergudel juba
peaaegu kaks aastat huvitav diskus-
sioon vestluste metoodika kohta vene
keele tundides.

Véga suure t86 vene keele oskuse
laiendamisel ja levitamisel on &ra tei-
nud ka vene keele rahvakursused, mis
alustasid tegevust 1949, aastal Tsehho-
slovakkia—Noukogude Soprusiihingu
algatusel. 12 aasta kestel on neilt kur-
sustelt 1dbi kdinud 2600000 inimest.
Kursused on laialt levinud mitte ainult

68

linnas, vaid ka maal. Nii t00tas
1960/61. Oppeaastal maal 1173 Oppe-
ringi, kug Gppis vene keelt 15000 ini-
mest.

Vene keele rahvakursused Tiehho-
slovakkias jagunevad mitmeks ast-
meks. See vdimaldab igaiihel wvalida
sobiva ringi vastavalt oma keeleosku-
sele.

Algajate jaoks on olemas pohikur-
sus, millest osavdtjad peavad iihe aasta
jooksul omandama pohilised algtead-
mised vene keelest, nii et nad wvoiksid
lugeda lihtsamat teksti, suudaksid
jdlgida liihemaid ettekandeid, oskaksid
vestelda noukogude kodanikega ning
lithidalt kirjutada endast ja oma t0ost.

Pirast seda vbdivad kuulajad siiven-
dada oma teadmisi vene keelest eri-
kursustel, mille ldpetamise jérel nad
suudavad lugeda kergemat erialast
teksti, saavad aru Noukogude raadio-
saadetest, oskavad wvestelda rahvus-
vahelisest olukorrast ning elust Nou-
kogude Liidus ja Tsehhoslovakkia
Sotsialistlikus Vabariigis jne. Pghi- ja
erikursuste kérval on korraldatud ka
kiir- ja kaugbppekursusi.

Neile, kes soovivad oppida wvene
keelt enam-vihem vabalt konelema,
on nimetatud kursuste raamides loo-
dud vene keele soprade ringe, vene
keele klubisid ja Shtukoole.

Vene keele Kkursuste peamiseks
pohimdtteks on &petamise tihe side
eluga ja kuulajate praktilise tegevu-
sega.

Kuidas see iilesanne on lahendatud?
Eelkoige praktiliste teadmiste ja vene
keele tegeliku kasutamisega igapdeva-
ses elus, mis annab vdimaluse raken-
dada NSV Liidu kbige uuemaid saa-

vutusi ka Tsehhoslovakkia Sotsia-
listlikus Vabariigis. Seepédrast on
vene keele rahvakursuste 0Oppe-
t66s tdhtsal kohal mitte ainult

lugemine ja tBlkimine, vaid ka vestlus
ja kuulamine. Suurt t&htsust omista-
takse ka kirjavahetusele Noukogude
sBpradega, mis soodustab kirjaliku
viljendusoskuse omandamist ja tugev-
dab soprust NSV Liidu ja TSehho-
slovakkia Sotsialistliku Vabariigi rah-



vaste wvahel. Nii kirjutasid iiksnes
Louna-Mé&drimaal vene keele rahva-
kursuse kuulajad 1960/61. o&ppeaastal

Noukogude Liitu iile 1000 kirja.

Eriti elavat vastukaja kursuste
kuulajaskonnas leidis loosung: «And-
kem sotsialistlikule wvabariigile 5000
tolget noukogude teaduse ja tehnika
uudistest!» Selle iilesande tditmisega
kus tehti 6134 tolget, kokku umbes
25 000 lehekiilge. Seejuures tolgiti nii-
sugust erialast kirjandust, mida kasu-
tatakse laialt ettevotetes, kus téotavad
ringist osavotjad. Nii tolkis iiks vene
keele sGprade ringe suure monograa-
fia elektroliititilise vase tootmise teh-
noloogia kohta, Sisekaubanduse Tea-
dusliku  Uurimise Instituudi ring
tolkis teose kaubanduse automatisee-
rimise kohta NSV Liidus jne. Osa t6l-
keid antakse vilja brosiiiiride seerias
«Oppigem tundma Noukogude Liitu»,
teine osa antakse kasutamiseks vasta-
vatele ministeeriumidele, uurimisinsti-
tuutidele ja muudele asutustele, Seda
tohutu suurt ja kasulikku to6éd jat-
katakse ka kéesoleval Oppeaastal.

Vene keele rahvakursuste opetajad
teevad ka suurt teaduslikku ja metoo-
dilist t66d. Nad on koostanud 120 &pi-
kut ja k#siraamatut, tiraaZiga 3 mil-
jonit eksemplari. Nende hulgas pilvib
erilist huvi seeria «Venekeelne termi-
noloogia», mille hulka kuuluvad nii-
teks késiraamatud «Tervishoid», «Pol-
lumajandus», «Pedagoogika», «Kuli-
naaria», «Auto» jne. Need késiraama-
tud sisaldavad enam kasutatavate
terminite sonastiku, sonaiihendeid ja
viljendeid ning tekste antud erialalt.
Peale selle on kahes triikkis ilmunud
«TSehhi-vene vestlusépik», kus on
esitatud naidisvestlusi k&ige mitme-
kesisematel teemadel («Matkal», «Ter-
vis», «Aeg», «Voorastemaja», «Teat-
ris» jne.). Vene keele rahvakursuste
opetamise metoodikale on piithendatud
eriajakiri «Vene keele rahvakursused»
ja kaks metoodilist kogumikku.

Pohjalikum tutvumine tSehhi tead-
laste teaduslik-metoodiliste uurimus-
tega ja nende ellurakendamisega
aitaks parandada vene keele O&peta-
mise olukorda meie koolides ja kor-
gemates Oppeasutustes.

Muljeid Moskvas toimunud rahvusvahelisest
voorkeeltealasest seminarist

Vene NFSV Haridusministeeriumi kor-
raldusel toimus Moskvas 20.—30. oktoob-
rini rahvusvaheline voorkeelte Opetamise
kiisimustele piihendatud seminar. Sellest
votsid osa Vene NFSV, teiste liiduvabarii-
kide ja rahvademokraatiam=ade esindajad.
Seminari ajal peeti 5 plenaaristungit, kus
kuulati ja arutati 29 ettekannet voorkeelte
opetamise olukorra, Opikute koos'amise,
voorkeelte Opetamise metoodika, voOr-
keelte Opetajate ettevalmistamise jne.
kohta, Kaks pieva kestis t66 sektsioonides
(inglise, prantsuse, saksa, vene), kus vas-
tavas voorkeeles arutati metoodilisi liisi-
musi, ja kaks pdeva oli pithenda‘ud koo-
lide kiilastamisele, et tutvuda vdobrkeelte
dpetamisega iildtiilipi koolides ja erikoo-
lides, kus moningaid aineid Opetatakse
voorkeeles.

Seminaril fikseeriti uus suund vOOI-
keelte Opetamisel, mille mee'odite otsin-
gud on kestnud juba mitme'd aastaid ja
mille iilesandeks oli asendada aastaid

valitsenud abstrakine grammatika oppi-
mine ja tolkemeetod elava voOrkeelse
kéne arendamise meetodiga.

Noukogudemaa ja rahvademokraatia-
maade esindajate ettekanded ja sonavd ud
niitasid, et revideerimisele on voetud
keskkoolide Oppeprogrammid, on asutud
uute Gpikute koostamisele, mis soodustak-
sid koneoskuse arendamist.

Seminaril paistsid eriti silma Moskva
Voorkeelte Instituudi metoodika kateedri
juhataja A. Miroljubovi, prof. Z. Tsvet-
kova ja Saksa DV delegaadi dr. Klaus
Giinteri uurimistele tuginevad ettekanded
dpikute koostamise ja sGnavara Cpetamise
kohta. Sonavottudest jaid kolama jdargmi-
sed pohimotted.

1. Opikute koostamine
Arvestades, et iildharidusliku kooli iiles-

andeks on Opetada noori lugema ja voOr-
keelset teksti lahti motestama, peaksid Gpi-
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kud sisaldama: 1) tekste konekeele aren-
damiseks (dialoogid, kirjeldavad ja jutus-
tavad tekstid); 2) tekste keelelis'e tead-
miste kinnistamiseks ja aktiviseerimiseks;
3) tekste lugemise ja teksti sisu m@istmise
arendamiseks.

Aktiivse keelelise materjali (sGnavara,
sonatihendid, keelelised tiitipkonstruktsion-
nid) valikul tuleb arvestada #ldtuntud kri-
teeriume, nagu temaatilisus, s6na mitme-
tahenduslikkus, frekventsus, tuletusdpetus
jne,

2, Konekeele arendamise meetodid

Tuginedes metoodilistele printsiipidele,
nagu opilase ea arvestamine, v&or- ja
emakeele struktuuri korvutamine, uue
keelelise ndhtuse seostamine tuntuga jne.,
toestati ulatusliku eksperimendi alusel, et
kénekeelt saab arendada mitte iiksteisest
isoleeritud sénade, vaid tiilipkonstruktsioo-
nide e, -mustrite kaudu, mille tarvitamist
tuleb automatiseerida peamiselt harjuta-
mise teel (substitutsioonitabelid). See
mote ldbis kaiki ettekandeid ja selle prak-
tilist kasutamist ndgime Moskva 163. koo-
lis, kus Opilased pérast pildi alusel toi-
munud {rontaalset vestlust tiiiipkonstrukt-
sioonide  kinnistamiseks teemal «Mein
Arbeitstag»  esitasid peast omakoostatud
dialoogi samal teemal.

3. Millest alustada konekeele Gpelamist

Koénekeele &petamist alustatakse audio-
visuaalselt, ilma Gpikuta. Noukogude Lii-
dus ja sotsialismileeri maades on loodud
rida keskkoole, kus moningaid &ppeaineid
Opetatakse wvastavas vOorkeeles, Nendes
koolides Gpetatakse voorkeelt algul audio-
visuaalselt, ilma Gpikuta, toetudes Gpilaste
keelelistele teadmistele emakeeles ja roh-
ketele nditlikele Oppevahenditele. (Selle
meetodi tulemuste iile vdime rGomustada
ka Tallinna 7. keskkoolis (Gpetaja Vahtra).)
Osa delegaate, eriti sotsialismileeri maa-
dest, jutustasid, et seda mee'odit on edu-
kalt rakendatud sissejuhatavalt 1—1,5 kuu
(mbnel pool isegi terve Oppeaasta) viltel
uldtitipi koolides. Antud meetodi eelised
seisnevad selles, et Opilast oOpetatakse al-
gusest peale Oigesti hddldama. Uheks ecl-
duseks on siin, et dpilane ei nde kirjapilti,
mis tuttavate tdhtede kaudu wiiks teda
tagasi emakeelsele hiddldamisele.

Konekeelt Gpetatakse kisikdes lugemise
ja kirjutamisega. Spe toimuks pohitekstide
alusel, mis sisaldavad eespool mainitud
keelelisi tiilipkonstruktsioone, mida auto-
matiseeritakse  mitmesuguste harjutuste
ndol, nagu substitutsioon, tabelid, peri-
fraas, dramatiseeringud, dialoogid jne,
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Nii esimene kui ka teine meetod esitab
suuri noudeid voorkeelte Gpetajatele haal-
damise ja konekeele oskuse osas, kus meil
on veel palju vajaka.

Lisaks sellele, mida meil on tehtud kesk-
kooli voorkeelte Opetajate kwvalifikatsiconi
tostmiseks, rddgiti seminaril wveel paljust
muustki, nagu kursuste korraldamisest
voorkeele dOpetajatele Gppeaasta valtel,
Opetajate ainesektsioonidest, westlusghtu-
test, korgemate Oppeasutuste Sefiustéést,
komandeeringutest vilismaale jne.

Suuremates keskustes tuleks metoodi-
liste kabinettide juures avada foneetika-
laboratooriume, kus Spetajad saaksid kont-
rollida oma héédldamist vilunud meioodikute -
juhtimisel. Koolid tuleks varustada magne-
tofonide ja vastavate helilintide ning -plaa-
tidega, mida Opetajad saaksid ise pidevalt
oma keeleoskuse parandamiseks kasutada
ja fihtlasi demonstreerida neid ka tunnis
opilastele. Magnetofoni tahtsust Gppe-
vahendina rohutati eriti, kuid selle kérval
tostsid nii mitugi sBnavotjat esile motet.
et edukas konekeele Gpetamine on mdel-
dav ainult heade &ppevahendite abil, nagu
méngud, pildid, flanellograafid, helilinti-
dega varustatud diafilmid, filmid jne.

Klassivalisest toost rddkis tuntud Vene
INFSV metoodik L. Andrejeva-Levenstern,
kes analiiiisis selle vorme: individuaalset,
grugilist ja massilist klassivélist 165d. Neid
vorme kasutatakse Moskvas edukalt eri-
koolides ja nende saavutusi ndgime semi-
narist osavotjatele korraldatud isetegevus-
laste Ghtul.

Seminari ajal oli voimalus tutvuda Ule-
liidulise Riikliku Voorkeelse Kirjanduse
Raamatukogu poolt organiseeritud opikute
ja oppevahendite nditusega, kus eriti paist-
sid silma Poola Rahvavabariigis helilindis-
tatud diafilmid ja kauaméngivad plaadid,
mis olid varustatud vastavate tekstidega.

10 pdeva kestnud seminar kulges tosises
tooohkkonnas; kogemuste vahetamine oli
viljakas, ergutav ja suunda andev. Semi-,
narilt lahkuti kindla wveendumusega, et
endine grammatilis-tolkimis-mee‘'od ei cle
moeldav praeguses olukorras, ehkki gram-
matikale jddb oma koht voorkeel'e op=ta-
misel. Samuti ei saa tdielikult wvalja Iiili-
tada tolkimist, see on wajalik teatavatel
juhtudel sonade semantiseerimisel, motte
tdpsuse kontrollimisel, tealavate wiljen-
dite omandamisel, kuid grammatika ja
tolkimine ei ole enam eesmidrk omaette,
vaid abindu konekeele omandamisel.

Seminarist osavoijad avaldasid scovi
uuesti kokku tulla kahe aasta pédrast ko-
gemuste ja motete vahetamiseks.



Eesti ajalugn Oktoobrirevolutsiooni-eelses
rahvakoolis

K. KOTSAR,
Tartu Riikiiku Ulikooli pedagoogika kateedri dissertant

Eesti ajaloo Gpetamist meie Oktoobrirevolutsiooni-eelses rahvakoolis on mdjustanud
XIX saj. teisel poolel ja XX saj. algul balti-saksa aadellik ajalooline koolkond, eesti
rahvusliku litkumise kodanlik-demokraatlik ja kodanlik-klerikaalne suund ning vene
aadellik-monarhistlik historiograafia. Need ajaloo pohikisimustes thistel idealistlikel
seisukohtadel olevad suunad olid eesti ajaloo kdsitlemise teatavates kiisimustes erine-
vatel seisukohtadel, kusjuures need kandusid Gpetajate ja Gpikute kaudu ka eesti rahva-
kooli. .

Balti-saksa aadellik historiograafia, seadnud pohiiilesandeks kohaliku aadli majan-
duslike ja poliitiliste huvide kaitsmise, kujutas saksa feodaale eesti rahva heategijatena,
kes, kuigi vdgivallameetoditega, olevat voimaldanud eestlastel kristliku kiriku ja Ldéne-
Euroopa kultuuri hiivedest osa saada.

Samuti piiiidsid balti-saksa ajaloolased XIII saj. toimunud saksa feodaalse agressiooni
oigustamiseks toestada, et Baltikumi pohirahvas olevat olnud gootid, eestlased jt. rah-
vad aga olevat tulnud Venemaalt ning votnud &ra gootide eluaseme.

J. G. Schwarzi ajalootpiku «Siindinud asjade juttystamine» kaudu kandus kohaliku
ajaloo késitluse balti-saksa kontseptsioon vahetult rahvakooli ajaloodpetusse.

Eesti kodanlike demokraatide antifeodaalse ja tolleaegsetes poliitilistes tingimustes
progressiivse ajaloolise motte pohiteesides ndidati, et eestlased olid kuni XIII saj. kullalt
korge kultuurnitasemega vaba rahvas, kellele saksa ristiriiiitlid ja feodaalid parast Ida-Bal-
tikumi vallutamist XIII saj. ei toonud mingisugust kultuuri, vaid ainult rasket orjust.
Vbitluses saksa wvallutajate vastu aga andis eestlastele abi vene rahvas, kellega neid
iihendasid ajaloolised sidemed ja voitlus saksa orjastajate vastu.

Eesti demokraatide antifeodaalne ajalooline kontseptsioon sattus XIX saj. 80—90-ndail
aastail konservatiivse-klerikaalse suuna rinnaku alla, kes wottis kristliku kiriku oma
kaitse alla, eitas klassivoitlust eesti rahva ajaloos ning suhtus ebakriitiliselt balti-saksa
aadellikku historiograafiasse. XX saj. algul propageeris eesti kodanlik ajalooline mote
rahvusiihtsuse ideed ja klassivGitluse puudumist ajaloos, orienteerudes samaaegselt koos-
toole vene kodanluse ja tsarismiga.

Eesti kodanliku ajaloolise motte suunad koos muudatustega pddsesid rahvakooli aja-
looOpetuse emakeelsete koolilugemike, eestikeelsete iildajaloo Gpikute, algupdraste aja-
looliste jutustuste ja koolmeistrite elava stna kaudu. Parast 1885.—1887. a. koolireformi
sai ajaloo Opetamine eesti rahvakoolis needsamad pchijooned, mis olid omased feodaal-
ja périsorjusaegsele historiograafiale monarhistlikul Venemaal.

Kisitades Balti kubermange Vene alade loomuliku jétkuna, ndhti XIII saj. siin toimu-
nud voitlust sakslaste ja venelaste vahelise heitlusena Baltimaade pérast ega pooratud
viahematki tdhelepanu kohalike pdlisrahvaste osale; nendesse suhtuti pdlglikult kui kul-
tuuriliselt ning majanduslikult mahajéénud parismaalastesse, Rahvaliikumistele (Jiiri6o
lilestous) anti ebateaduslik, teravalt eitav hinnang, ajaloo kdiku seletati teisejarguliste ja
juhuslike asjaoludega. Majanduse arenemist ei kasitletudki.
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Eesti ajaloo aadellik-monarhistlik késitus tuli rahvakoolis viahesel madral kasutusele
vene ajaloo ametlike koolidpikute ja vene 6igeusu kihelkonnakoolides kaibel olnud
TSesihhini &piku «VMeropua npubanruiickoro kpas» kaudu,

Mil méaral eesti ajaloo Gpetamine rahv&koolis teenis konfessionaal-feodaalse kooli,
uue ilmliku eesti rahvakooli ja tsaari-vene kroonukooli iilesandeid ning allus balti-
saksa, eesti kodanlike ajaloolaste ja vene aadellik-monarhistliku historiograafia mdjudele,
ndeme alljdrgnevast késitlusest,

Et feodaalsete tootmissuhete baasil loodud eesti konfessionaalse rahvakooli peami-
seks iilesandeks oli aidata neid suhteid sdilitada ja tugevdada, pidi ka XIX saj. 50-ndate
aastate 1opul kihelkonnakooli Gppeplaani voetud ajaloodpetus taotlema samu eesmairke.
Objektiivselt tdhendas see rahva pimestamist, tema vaimn mnirimist. XIX saj.
60—70-ndatel aastatel eesti maarahva kihelkonnakoolides esimese eestikeelse ajaloodpi-
kuna kaibel olnud J. G. Schwarzi teose «Siindinud asjade juttustamine»! balti-saksa his-
toriograafia kontseptsioonide positsioonidelt kdsitletud eesti ajaloo osad ei wvastanud
seegu eesti rahva, vaid balti-saksa feodaalide huvidele.

Kui 1860-ndate aastate teisel poolel sai iildiselt teatavaks uue kooliseaduse eftteval-
mistamine Balti kubermangudele, alustas C. R. Jakobson koos oma motiekaasa-tega
dgedat voitlust feodaalse rahvakooli ja selle konfessionaalse sisu vastu ning uue, ilmliku
kooli eest. Seoses sellega vottis 60—70-ndate aastate vahetusel eriti ulatusliku iseloomu
néudmine votta ka vallakooli Gppeplaani kohalik (eesti) ajalugu. Eesti ajaloo Opetamise
kaudu lootsid eesti rahvusliku litkumise juhid kasvatada rchutud talurahva rahvmslikku
iseteadvust ja dratada teda voitlusele feodalismi igandite vastu,

See ndudmine tdhendas {ihtlasi ka uue vaate kujunemist vallakooli kui rahwakooli
esimese astme {ilesannetest. Balti parunid ja pastorid pidasid vallakooli iilesanded tdide-
tuks, kui Opilased oskasid lugeda, kirjutada, rehkendada ja palvetada. Tolleaegne eesti
eesrindlik pedagoogiline mote pidas aga seda alles t56 alguseks. Et vallakool oli tolle-
aegsete piiratud tingimuste ja maarahva pdhiliste hulkade &drmise vaesuse tottu tegeli-
kult iseseisvaks, mitte aga ettevalmistavaks Oppeasutuseks, pidi ta opilastele andma
mingisugusegi lopetatud hariduse. Sellest ka nduded Oppeplaani laiendamise kohta ja
vajadus tutvustada &pilasi oma kodukoha ajalooga.

Kohaliku ajaloo &petamisest vallakoolis oli juttu tehtud juba koolidpetajate konve-
rentsidel. Nii rohutati 1867, a. Viljandi «koolmeistrite konwerenzily, et vallakoolis oleks
vaja Opetada «isamaa silindinud lugusid» seoses koduloo Gpetamisega. Seda seisukohta
toetas 1869. a. kirjanik ja kooliopetaja J. Pérn oma raamatus «Mbistlik majapidaja ja
lastekasvataja», kus ta pidas vajalikuks dpetada «isamaa siindirud lugusid, mé6da mine-
vast ja olevast ajast».? :

«Monda lihikest tdhendust meie kodumaa ja Weneriigi kuulsamatest juhtumistest»
pidas ka Fr. R. Kreutzwald vajalikuks vallakoolis dpetada, kuigi ta vottis selles kiisimu-
ses poliitiliselt tagasihoidliku hoiaku.?

Eesti ajaloo Opetamise kiisimust késitleti veel C. R. Jakobsoni tuntud ajakirjandus-
likus poleemikas 1870. a. Paljastades selle «suure sulesdja» kiigus halastamatult Eesti
alal valitsevaid pahesid koolité6s ja nbudes ajaloo Gpetamisele taielikku eludigust, pool-
dasid C. R. Jakobson ja tema mottekaaslased ka «meie esivanemate siindinud lugude»
opetamist.

Eesti ajaloo kisitlemise voimalused vallakoolis olid tekkinud juba C. R. Jakobsoni
«Kooli Lugemise raamatu» I ja II osa ilmumisega 1867 ja 1875. a. C. R. Jakobsoni
«Kolme isamaa kone» (1870) ja J. Hurda t66 «Pildid isamaa siindinud asjust» (1871}

! Vit. ldhemalt «Ndukogude Kool» nr. 2, 1961, lk. 147—153.

2 J. Parn, Moistlik majapidaja ja lastekasvataja. Uks nduandmise raamat pere-

meeslele, perenaistele, koolmeistritele ia kes veel seks saada soovivad, Tartus 1878, lk. 77.
3 Eesti-rahwa Kasulik Kalender, 1870,
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rahvakoolidpetajatele kittesaadavaks muutumisega oli voimalik Schwarzi opikus ja ka
Jakobsoni lugemisraamatus leiduvat ajaloolist materjali eestlaste ajaloo kohta eesti rah-
vusliku lifkumise kodanlik-demokraatliku ajalookontseptsiooni kohaselt tunduvalt laien-
dada. :

Suureks sammuks voitluses feodaalse kooli vastu oli valla- ja kihelkonnakoolide
uute dppeplaanide kehtestamine Liivimaal 1874. a., mis 16i aluse XIX saj. teisel poolel
uue eesti rahvakooli ja tema ilmliku sisu eest peetavale voitlusele. Kuigi nendes «Ope-
tuse plaanides» ei ole otsest viidet vajadusele Spetada luteri usu valla- ja kihelkonna-
koolides eesti ajalugu, voimaldas oppeplaanide lisas olev ajaloo opetamist puudutav
vordlemisi iildsonaline markus* kasutada lugemis- ja geograafiatundides teatavat osa ajast
ka kodumaa (eesti) ajaloo tundmadppimiseks, legaliseerides seega varem mainitud nou-
deid eesti ajaloo kisitlemise kohta vallakoolis. Jakobsoni «Kooli Lugemise raamatus»
olevate eesti ajalugu kasitlevate palade korvale ilmus 1877. a. M. J, Eiseni «Eesti, Liivi
ja Kuura maa ajalugu Muistsest ajast meie ajani», mille juures pole kiill markust, et
see oleks opik, kuid mida iilesehituse poolest vois Spikuna kasutada. H. Prantsu andme-
tel oligi M. Eiseni raamat koolide jaoks kirjutatud.®

Hoolimata 1874. a. oppeplaanide kaudseist vihjeist kodumaa ajaloo Opetamise vOima-
lustele koos emakeele ja geograafiaga, oli eesti ajaloo vallakooli Sppeplaani votmine
endiselt paevakorral. 1879. a., pidades Festi Kirjameeste Seltsis konet ajaloo oppimise
tihtsusest®, nimetas endine kihelkonnakoolibpetaja ja seltsi liige P. Undritz ajaloo, eriti
aga isamaa ajaloo puudumist vallakoolidest «vidga kahetsemise vadriliseks puuduseks,
mille parandamine meie kdes ei seisa». Kuid samas mirkis koneleja rahuldusega, et seda
puudust on osaliselt kompenseerinud lugemike olemasolu, «kus heaste palju lugusi aja-
loost iileval seisab», ning andis vihjamisi moista, et «kui iga koolmeister isi palav isa-
maa armastaja on, siis on temal nduusi ja teid kiillalt, oma laste siidames isamaa armas-
tust aratadanr.

Eesti ajaloo opetamise kogemused 1874. a. oppeplaani alusel vottis kokku Tartu valla-
koolidpetajate seminari direktor F. Hollmann, kes 1884. a. Tartus koolmeistrite koosolekul
peetud kones «Uleiildise ajaloo Gpetamine walla-koolis» esitas konkreetse plaani, kuidas
seoses geograafia Opetamisega oli voimalik ka kodumaa (Baltikumi) ja koduriigi (Vene-
maa) ajalugu késitleda. Selle plaani esimesed punktid pidid &pilastele nditama, «kuidas
wiisi meie kodumaa aega médda Saksartititlite ordu ihise valitsuse alla on saanud» ja...
ta apitha Maarja maaks» on tehtud.

Jargnevalt pidi kasitlefama, «kuida Evangeeliumi usk siin on juurduma hakanud, ja
hoolimata jesuiitide takistustest ka Rootsi kuningate walitsuse all meie kodumaale
waimuharimise alguse saatnud», ja 15puks pidi opilastele selgeks tehtama, kuidas «meie
kodumaa kbdige oma Evangeeliumi usuga, oma ira-keeltega ja dra-seadustega Wene
keisri kaitsmise alla on saanud».

Naidisplaani autori arvates pidi kodumaa (Baltikumi) tundmist vallakoolis teisel ja
kolmandal Gppeaastal opetatama. Muidugi pidas Hollmann eesti ajaloo kasitlemist valla-
koolis voimalikuks ja vajalikuks ainult balti-saksa kontseptsiooni kohaselt ja ainult
J. G. Schwarzi ajaloodpiku jargi.

Uldiselt aga on tol perioodil suhtumine eesti ajaloo Sppimisse leigevitu olnud, mida
mérkis dra ka Eesti Kirjameeste Seltsi liige A. Dido Seltsi 8. jaan. 1882. a. XXIX koos-
olekul «ajaloo dppimise kasust» konet pidades ja soovides «isedranis seda, et Eestlased
ajalugu ja nimelt oma ajalugu rohkem pidada oppima kui seni ajanin.”

Nahtavasti olid sellise suhtumise peamiseks pohjuseks balti parunite ja pastorite
vaenuavaldused eesti ajaloo Opetamise suhtes ning isegi olsese surve avaldamine nen-
e

4 vrdl Liivimaa Lutheri usu maakoolide ppetuse plaanid, 1874, lk. 7.

5 «Perno Postimees ehk Naddalaleht» nr. 16, 20. IV 1879.

8 Sealsamas.
7 EKS protokollid, WKIX koosolek, 8. jaan. 1882, lk. 2.
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dele, kes piilidsid «isamaa ajalugu» rahvakoolis kodanlik-demokraatliku kontseptsiooni
kohaselt Gpetada, samuti tsaariametnike ebasbralik hoiak, eriti parast reformi.

Juba 1870. a. juhtis C, R. Jakobson tihelepanu sellele, et ajaloo votmist rahvakoeli
oppeplaani piiiiti méningates ringkondades kvalifitseerida riigivastase tegevusena:

«Hakka pealegi... maailms siindinud asju kiisima, siis vaata, et sind maailma ees
moneks mdssajaks ja rahwa iilesdssitajaks ei votta wilja tuttuluttutada.»®

1882. a. riindas Valga praost Kupfer Vénnus toimunud Liivimaa pastorite sinodil
raevukalt kihelkonnakoole, kus &petatavat sageli vdga laialt ajalugu.?

Vallakooli Gpilastele (isarismi reakisiooni pealetungi aastatel padrast 1886. aastat ka
kihelkonnakooli Gpilastele) kohaliku ajaloo kohta teadmiste saamise peaaegu ainsaks alli-
kaks olid C. R. Jakobsoni, C. Malmi, A. Grenzsteini ja M. Kampmanni emakeele luge-
mikud, tdpsemalt nende lugemike ajalocalased osad.

Vittes arvesse ajaloo kui Oppeaine puudumist vallakoolide Oppeplaanis, piidsid
XIX saj. II poole lugemisraamatute autorid anda vdimalikult rohkem palasid ka eesti
ajaloo alalt. Silmapaistev koht oli siin C. R. Jakobsoni «Kooli Lugemise raamatul» kui
kbige laialdasemalt ja kéige kauem kiibel olnud emakeele lugemikul revolutsioonieelses
rahvakoolis, kus eesti ajalugu oli kisitletud tolle aja kohta progressiivse kodanlik-
demokraatliku suuna positsioonidelt,

Teatav tdhtsus eesti ajaloo Gpetamise seisukohalt rahvakoolides on olnud ka koduloo-
ja geograafiadpikutel ning ild- ja vene ajaloo Baltikumi ajalugu puudutavatel osadel.
Eziline téhtsus eesti koolinoorsco huvi dratamiseks eesti rahva mineviku ja eesti ajaloo
vastu oli méédunud sajandi viimaseil aastakiimneil eesti kirjanduses valitsenud algu-
parasel ajaloolisel ilukirjandusel. Selle algatajaks oli Eduard Bornhohe, kelle ajalooline
jutustus «Tasuja» saavutas eesti rahva, eriti aga koolinoorsoo hulgas suure populaarsuse.
«Tasujale» jdrgnes nii Bornhéhe enese kui ka tema jarelkdijate Saali ja Jarve sulest
teisi ajaloolisi jutustusi ja romaane, mille selgesti viljendatud saksavastane hoiak, rohu-
mist tauniv tendents ja kiire levik rahva hulgas tekitasid rahutust nii balti-saksa paru-
nite kui ka nende liitlaste — tsaari kroonuametnike hulgas. Need raamatud kujundasid
tolleaegse Gpilaskonna ajaloolisi vaateid (vihem ajaloolisi teadmisi) eesti kodanlik-
demokraatliku ajaloolise métte toekspidamiste vaimus.

1905.—1907. a. revolutsiooni ajal ja sellele jargnenud perioodil toimunud muudatused
kajastusid ka eesti ajaloo Gpetamisel eesti rahvakoolides. Eesti haridusseltside poolt
asutalud emakeelsetes kidrgemates rahvakoolides lubati Opetada eesti ajalugu, samuti
kasvas rahva hulgas ning Opetajaskonnas noudmine eesti ajaloo Opetamiseks ka
teistes rahvakoolitiiiipides.

Kujukalt véljenduvad uued ndudmised Eestimaa kubermangu seadusandlike ettepane-
kute ldbit66tamise ettevalmistava komisjoni koolide alakomisjoni ttds 1906. a., samuti
Eesti- ja Liivimaa kubermangu ministeeriumikoolide ettepanekutes koolide uue oppe-
plaani ja programmide kohta,

Nii koolide alakomisjoni t66d kui ka ministeeriumikoolide oppendukogude ettepane-
kuid labis ndue Opetada nii rahvakooli alamal kui ka iilemal astmel vene ja iildajaloo
kérval voi nende osana kohalikku (eesti) ajalugu,

Ettepanekute koostamine uwte rahvakoolide ajalooprogrammide nditliku véljatoota-
mise eesmirgil osutus pettemanoévriks ning kehtivate ajalooprogrammide muutmiseks
mingisugust luba ei antud. On aga andmeid, mis lubavad oletada, et 1905. a. revolut-
siooni siindmuste méjul hakati revolutsiconi ajal ja ka pérast seda paljudes eesti rahva-
koolides ajalugu ja teisi aineid Gpetama emakeeles, kusjuures ajalooprogrammi veti
Opetajate endi algatusel andmeid eesti ajaloost.!® Seda tdendavad ka kaasaegsete miiles-

8 «Eesti Postimees» nr. 21, 1870, 27. mail.

¥ «Olevik» 1882, nr. 24.

0 Besti NSV TA Kirjandusmuuseum, stipendiaadi aruanne Vindra kihelkonnast,
f. 200, 4:2, 1k. 165,
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tused oma oOppimispdevilt kihelkonnakoolis.!! On teada, et iiks Viljandimaa vallavoli-
kogudest soovitas koguni voita ajalooBpikuna rahvakoolides kasutamisele «Eestlane ja
tema isand».!? :

TGendoliselt just ajaloo Opetamist pidas silmas vene rahvahariduse ministeerium oma
korralduses 11. nov. 1913. a. Riia dpperingkonna kuraatorile, milles mérgiti, et monedes
Baltimaade koolides Gpetatakse aineid kinnitamata programmide jirgi, kusjuures need ei
vasta alghariduse eesmirkidele «anda oOpilastele usulis-kombelist kasvatust ja kasvatada
nendes armastust tsaari ja Venemaa vastu», Ministeerium tegi kuraatorile iilesandeks
nouda rahvakoolide direktoritelt ja inspektoritelt erilise tdhelepanu osutamist program-
mide omavolilise tdiendamise juhtudele ning siiiidistas selliste «ilmselt tendentsioossete»
ja kinnitamata programmide kasutamises vahetult rahvakoolidpetajaid ning ndudis siitid-
laste ranget wvastutuselevotmist iimberpaigutamise voi wvallandamise ndol.'® Sel wiisil
piiliti rahva néudmist ja soovi Oppida tundma oma kodumaa ajalugu drastiliste abindu-
dega maha suruda. Poéhijoontes jdigi eesti rahvakoolis ajaloo Opetamine muutmatuks.
Endiselt opiti kihelkonnakoolides vene keeles tsarismi ajalugu.

Nagu eeltoodust ndhtub, hakati kohaliku ajaloo elemente eesti rahvakoolis Spetama
juba mdéddunud sajandi 60-ndatel aastatel, kusjuures eesti ajaloo programmivétmise
kasuks votsid s6na eesti kodanliku rahvusliku liikumise silmapaistvamad tegelased ees-
ctsas C. R. Jakobsoni ja Fr. R. Kreutzwaldiga.

Kohaliku ajaloo Opetamise tilesandena kasitasid baltlased ja nende poolehoidjad
seksa rodvvallutajate XIII saj. vallutuste Oigustamist ja saksa feodaalide kultuurtreeger-
liku osa nditamist. Rahvusliku litkumise kodanlik-demokraatlik suund aga taotles koha-
liku ajaloo Opetamise kaudu eestlaste rahvusliku iseteadvuse siivendamist, eesti ja vene
rahva ajalooliste sidemete ja sOpruse nditamist ning truuduse kasvatamist tsaari isevalit-
susele. Pohiline osa kohaliku ajaloo materjalist anti Gpilastele emakeele tundides ema-
keele lugemikesse paigutatud ajalooliste palade kaudu, vahesel mdaral ka koduloo- ja
zeograafiatundides ning iild- ja vene ajaloo kursuse ldbivotmisel.

Kohalikku ajalugu puudutava materjali balti-saksa-vastane suund ja klerikaalsete
tendentside puudumine eriti C. R. Jakobsoni koolilugemikus kutsus esile Eestimaal valit-
sevate seisuste — balti-saksa aadli ja luteri usu waimulikkonna teravalt waenuliku
suhtumise kohaliku ajaloo Opetamisse eesti rahvakoolis.

Seetdttu toimus eesti ajaloosse puutuva materjali opetamine valla- ja kihelkonnakoo-
lides poolsalaja, sest, olles pastoritest tdielikus soltuvuses, ei julgenud koolmeistrid seda
avalikult teha.

Eesti ajaloo Gpetamist pidurdasid omalt poolt ka tsaarivGimude eitav suhtumine
ajaloo Opetamisse, eriti pdrast 1886. aastat, reaktsioonilise venestuspoliitika tingimustes,
ring eesti ajaloo probleemide puudulik lébitéotamine tol ajal.

Siistemaatiliselt opetati eesti ajalugu iiksnes eesti haridusseltside poolt 1905.—1907. a.
revolutsiooni jérgsel perioodil loodud korgemates rahvakoolides, esmajoones aga Eesti
Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tartu tiitarlastekoolis.

XX sajandi algust eesti ajaloolise ja metoodilise motte arengus iseloomustab kodan-
lik-natsionalistliku suuna tugevnemine. Selle mojul taotlesid nii reaktsioonilise kooli-
legelase M. Kampmanni koolilugemiku ajaloolised palad kui ka eesti ajaloo Gpetamine
W. Reimanni kirjutatud eesti ajaloo peatiikkide jéargi Soome ajaloolase Lindequisti «Ule-
iildises ajaloos» eesti noorsoo. kasvatamises kodanlik-objektivistlikke eesmaérke.

" H, Kruusi jt. andmed oma malestustest.
2 J, Kdosaare andmed,
1% Riia Opperingkonna tsirkulaarid, 1913, lk. 616—617.
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Védrtuslik vurimus eesti agraarajaloost®

J. KAHK ja E, TARVEL,
ajalookandidaadid

Marksismi klassikud, eriti Fr. Engels, pii-
hendasid omal ajal suurt tdhelepanu
XVI sajandi ajaloole. Fr. Engels juhtis
tdhelepanu sellele, et tol ajal toimusid
suured tmberkorraldused, mis avaldasid
jérelmoju kogu Ida-Euroopa majanduslikule
ja poliitilisele arengule veel mitu sajandit.
Seet6ttu on ka tdiesti arusaadav see suur
huvi, mida paljud silmapaistvad néukogude
ajaloolased (J. Vipper, I Smirnov, S.
Schmidt jt.) on tundnud just selle pericodi
vastu Noukogude Liidu ajaloos. Ajalooope-
tajad teavad aga omast kdest. et ajaloo-
programm piihendab nii Noukogude Liidu
kui ka Eesti ajaloo osas suurt tdhelepanu
sellele ajajdrgule, mis on oma iseloomult
kiillaltki komplitseeritud, kdsitlemisele tu-
leb rida uusi moisteid jne. Koige selle tottu
voib aina tervitada, et noore ajaloolase
H. Ligi sulest on ilmunud esimene psghja-
likum marksistlik tlilevaade sellest nii ma-
jandusliku kui ka poliitilise arengu seisu-
kohalt murrangulisest perioodist eesti
rahva ajaloos. Raamatu autor pole piirdu-
nud pealkirjas osutatud kolme aasta
pikkuse ajaldiguga, vaid on jdlginud feo-
daalsuhete arengut ja talurahwva olukorra
muutumist juba XV sajandi algusest, eriti
aga XV—XVI sajandi wvahetusest alates.
Kohati ulatub kasitlus XIV ja isegi XIII
sajandisse.

Balti-saksa ajaloolased podrasid XVI sa-
jandi esimesele poolele kui balti-saksa feo-
daalide voOimu tihele korgpunktile suurt
tdhelepanu. Poliitilise ajaloo karval on nad
monevorra peatunud ka agraarajaloo, seal-

* H, Ligi, Besti talurahva olukord ja
klassivoitlus Liivi sdja algul (1558—1561).
Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajzloo

Instituut. Tallinn 1961. 473 lk. + 1 kaart.
Triikiary 1000 eks. Hind 1 rbl. 77 kop.
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hulgas talurahva ajaloo kiisimustel. Koigis
balti-saksa ajaloolaste (H. v. Bruiningki,
A. v. Transehe-Rosenecki, H. Bosse jt.]
totdes oOigustati ja iilistati saksa feodaa-
lide tegevust. Kodanlik Eesti ajalooteadus
(J. Uluots, E. Blumfeldt jt.) wvottis omaks
enamiku balti-saksa ajaloolaste rahvavae-
nulikke seisukohti, eriti need, mis olid esi-
tatud H. Bosse doktoridissertatsioonis ja
mida peeti Liivimaa talurahva ajaloo kiisi-
mustes ajalooteaduse wviimaseks sonaks.
H. Ligi raamat annab vastul6gi nende aja-
loolaste katseile kujutada eesti talurahva
majanduslikku ja &iguslikku olukorda
XV sajandil ja XVI sajandi esimesel poo-
lel voimalikult roosades vé‘irvides ning
Liivi orduriiki saksa feodaalide ja Balti-
maade pdrisrahvaste iihisriigina, Nendele
valekontsepisioonidele vastuloégi andmine
on vdga aktuaalseks muutunud tdnapdeval,
millal paljud Saksa Fdderatiivse Vabariigi
ajaloolased piitiavad taolisi kontseptsioone
rakendada Bonni agressiivse ja militarist-
liku poliitika teenistusse.

H. Ligil ldks korda ndidata, et paljud,
kuni viimase ajani kodanlikus ajalooalases
kirjanduses laialt levinud seisukohad olid
tdiesti ekslikud. Autori enda késitlus on
kindlalt toestatud faktilise materjaliga ning
ka kaugemaleulatuvad hiipoteetilist laadi
seisukohad tuginevad 16ppude 16puks tea-
daolevatele faktidele. H. Ligi teeneks on
paljude uute ajalooallikate teaduslik kasu-
tamine. Ta on esimesena siistemaatiliselt
ja pohjalikult ldbi todtanud Festi NSV
Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis ning Tal-
linna Linna ja Harju Rajooni Riiklikus Ar-
hiivis leiduvad XVI sajandi vakuraamatud,
1569. aastal Rootsi vdimude poolt koosta-
tud Pohja-Besti maa- ja maksuraamatu ning



teisi allikaid. Kuigi need arhiivimaterjalid
olid balti-saksa ja kodanlikele eesti auto-
ritele suuremalt osalt tuntud, kasutati neid
enamasti vdga pinnapealselt, piirduti vaid
tiksikute illustreerivate néidetega ning tol-
gendati neidki pahatihti ebatdpselt voi
tdiesti vddralt. ;

Oppetundides, kuid wveelgi rohkem
klassivélises ajalooalases tHds tuleb Gpe-
tajail sageli kohtuda moistetega adratalu-
pojad, vabadikud, iiksjalad jne. Kuigi kdiki
neid moisteid pole vaja pdhjalikumalt &pi-
lastega kadsitleda, siis Opetajale endale
peab nende moistete sisu ja omavaheline
vahekord selge olema. Vastasel Kkorral
pole tal tdpset kujutlust, kes ja mis oli
Dieti see eesti talurahvas, kes feodalismi
pikkadel sajanditel kandis tootmisprotsessi
kogu raskust ning vbitles ekspluateerimise
vastu. Kuni viimase ajani polnud aga aja-
looalases kirjanduses antud siistemaatilist
marksistlikku {ilevaadet, millistest kihti-
dest ja gruppidest koosnes eesti talurah-
vas feodalismi perioodil. Andnud oma raa-
matus sellise iilevaate, on H. Ligi osuta-
nud suure teene ka meie ajalootpetajaile.
Kui balti-saksa ja eesti kodanlikud ajaloo-
lased pédrasid peamist tdhelepanu wvaba-
talupoegade uurimisele, keda oli suhteliselt
véhe, siis H. Ligi kdsitluse keskpunktis on
adratalupojad kui koéige arvukam talu-
rahvariihmitis ning maata ja vidhese maaga
talupojad — tiksjalad, vabadikud ja sula-
sed. Autor valgustab iiksikasjaliselt iiks-
jalgade majanduslikku olukorda ning selle
kihi teket. Ta jouab jareldusele, et iiks-
jalatalude teke on iihelt poolt seotud rahva
arvu kasvuga ning teiselt poolt feodaalse
tootmisviisi arenguga. H. Ligi toob &igu-
poolest esimesena meie ajalookirjandusse
X VI sajandi vabadikud, andes nende kohta
iiksikasjalise ja diferentseeritud kdsitluse,
eraldades wvabadike hulgas kolm pohi-
gruppi. Taiesti péhjendatult késitleb autor
ka sulaseid eri grupina. V&rdluseks vdib
mirkida, et H. Bosse ja tema jargi E. Blum-
feldt ithendavad wvabadikud ja sulased iihi-
seks maatute kihiks ning konelevad neist
mone vihetitleva reaga.

Viiksematest talurahwva kihistumisega
seotud kiisimustest on H. Ligi uudselt la-
hendanud nn. vaimu ja heinamehe termini

tahenduse ning kummutab viimase osas
kodanlikus Eestis té6tanud taani pari‘oluga
balti-saksa ajaloolase P. Johanseni siiani
iildiselt kehtinud seisukoha.

H. Ligi juhib esimesena veenvalt tdhele-
panu sellele, et mobisate rajamine ja teo-
rendi osatdhtsuse jédrjekindel tous i
kaasa adratalude majandusliku taseme
teatava iihtlustumise ja léhendas oma-
vahel eri talurahvakihte. Nii kujunesid
eeldused eesti talupoegade majandusliku
ja oOigusliku seisundi thtlustumiseks, mi
ilmneb selgesti jargneval, XVII sajandil

XV—XVI sajandi vahetusest peale algab
eesti rahva ajaloolise arengu seisukohalt
véga saatuslik protsess — mdoisate maja-
pidamise intensiivse arengu ja teoorjuse
pideva kasvu periood, mis omakorda kut-
sub esile lakkamatu moisavastase klassi
voitluse, Ajaloodpetaja peab oskama Gpi-
lastele hasti selgitada, et see on eesti rahva
elus pikk ja raske ajajark. Selle algust ta-
histab Koluvere soda 1560. aastal ja 16ppu
Mahtra séda 1858. aastal. Juba algul ker-
kib teravalt {iles nn. talurahvakiisimus.
Seda kiisimust ei lahendata isegi weel siis,
kui langevad feodalismi ahelad, sest
moisniku rohumise alt vabanenud talupoeg
langeb kapitalisti ja kulaku kiiisi. Aja-
lootundides peab piilidma oOpetada ndhtusi
ajaloolises perspektiivis, et Gpilased ndek-
sid ka talurahva sajanditepikkust voitlust
rohumise vastu ja nn. talurahvakiisimust,
mis, nagu seda rohutatakse NLKP uues
programmis, leidis oma lahenduse alles
Lenini kooperatsiooniplaani alusel.

H. Ligi#on esimene ajaloolane, kes rajas
veenva faktilise vundamendi sellele eesti
noukogude ajalookirjanduses juba esitatud
vaitele, et eesti talurahva teoorjus-
liku rohumise kannatusrikas periood al-
gas just nimelt XV—XVI sajandi wvahetu-
sel. Nimetatud uurimusel on aga suurem
tldteoreetiline tdhtsus, sest ta vGimaldab
Eesti ajalugu sellel ajajargul n.-6. kindla-
malt liilitada iild-euroopalise arengu ja
periodiseeringu raamidesse. Fr. Engels juh-
tis esimesena tdhelepanu sellele, et Elbe
joest ida pool asuvate maade ajaloos algab
XVI sajandi esimesest poolest tecorjuslikae
moisamajanduse arenemise, talupoegade
olukorra halvenemise ja feodaalmdisnike
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poliitiliste positsioonide tugevnemise pe-
riood. H. Ligi kogutud ja analiiisitud ma-
terjal nditab veenvalt, et see iseloomustus
kehtib ka Eesti kohta. Uksikute maisate ja
rajoonide andmete kriitilise analiilisi ning
ildistamise p&hjal nditab autor, kuidas teo-
rent, vorreldes teiste rendiliikidega (raha-
ja naturaalrent), muutus valitsevaks, kus-
juures on naidatud, et vérreldes 1ddnimoi-
satega, arenes see protsess eramdisates
tunduvalt kiiremini. Teocorjuse kasvuga
tihedas seoses jélgib autor mbisatevorgu
kujunemist Eesti territooriumil. XV sajandi
I6pust alates tdheldab ta uute méisate hul-
galist ilmumist allikatesse ning mérgib iiht-
lasi, et reas varasemates moisates toimus
XV sajandi 16pul ja XVI sajandi esimesel
poolel poldude laiendamine talupdldude
arvel.

Teatud kahtlusi &ratab autori meetod
adratalu poolt nddalas tehtud rakmepie-
vade hulga viljaarvutamisel (lk. 134 jj.).
Seal on piilitud méisapdldudelt saadud
viljahulga pchjal, kasutades keskmist saa-
gikuse mdara, vélja arvutada iga méisa
kiilvipinna umbkaudne suurus. Saadud suu-
rust on vorreldud moisa kdsutuses olevate
teolisi andvate adratalude (ja adramaade)
arvuga, Upris ebamddrased on ka andmed
arvutuseks vajaliku kolmanda komponendi,
nimelt teotdd intensiivsuse kohia. Tundub,
et nii koikuvate ja ligikaudsete lihteand-
mete korral ei oleks tohtinud pretendee-
rida teopdevade arvu kindlaksmadramisele
igas konkreetses mbisas, vaid oleks tulnud
piirduda mingite laiemalt kehtivate kesk-
miste piirarvudega, .

Késitlenud ka teisi feodaalrendi wvorme
ning vorrelnud feodaalset ekspluateerimist /
talude majandusliku kandejGuga, néitab
H. Ligi, kui aluseta oli balti-saksa ja ko-
danlike eesti ajaloolaste maalitud idiillilis-
patriarhaalne pilt Liivi séja eelsest olukor-
rast, kus eesti talupojad olevat elanud
majanduslikus jéukuses ning vakupidude
ajal prassinud feodaalidega ithises rikkali-
kus peolauas. Selle asemel touseb H. Ligi
raamatu lehekiilgedelt meie wvaimusilma
ette siinge pilt talurahva ckspluatesrimise
siivenemisest, mis viis selleni, et feodaalne
rent neelas keskmiselt poole talupere téo-
viljast.
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Autor nditab, et talupoegadel polnud
XVI sajandi esimesel poolel enam omandi-
Oigust maale ning seoses sellega toestab,
et moisad rajati rohuvas enamikus polis-
tele asustatud talumaadele ning et ka
mbisapdldude edasine laiendamine toimus
talumaade arvel. Kahjuks on védga pdgu-
salt vaadeldud kogukondliku maakasutuse
probleemi, millest (teema seisukohalt olu-
lisest kiisimusest) oleks tahtnud kindlasti
hoopis pohjalikumalt kuulda.

Uurimuse mneljas peatiikk «Talurahva
klassivBitlus» annab ereda pildi talurahva-
lilkumise aktiviseerumisest Liivi s6ja algul.
Peatiikk rajaneb publitseeritud allikmater-
jalil, kuid selles on ka rohkesti esmakord-
selt teaduslikku késitlusse toodud and-
meid. Autor késitleb 6Gnnestunult eesti
talupoegade ja Vene vigede vahelist koos-
t66d vbitluses saksa feodaalide wvastu,
Peatiiki raskuspunktiks on Lidne-Eesti talu-
poegade iilestous 1560. a. siigisel, tiks
vdljapaistvamaid lehekiilgi eesti talurahva
klassivoitluse ajaloost. H. Ligi on lihemalt
piiritlenud {ilestdusu ala, kontrollides alli-
kate pbhjal varasemaid seisukohti iiles-
tousu levikuala suhtes. Ta tSestab, et iiles-
tous haaras suure osa Lddne- ja Harju-
maast, kusjuures selle keskus asus Harju-
ja Lddnemaa piirirajoonis. H. Ligl niitab
iibtlasi veenvalt, et 1560. aasta iilestdus
kujutab endast puhtakujulist talurahva
iilestusu selgesti viéljendunud antifeo-
daalse, mitte aga rahvusliku iseloomuga,
H. Ligi kdsitlus tdestab, et eesti talurah-
vas ei olnud Liivi sdja puhkemisel polii-
tiliselt indiferentne mass, vaid avaldas sel-
gesti oma stimpaatiaid ja antipaatiaid, as-
tudes, relv kées, feodaalse ekspluatee-
rimise ja saksa feodaalide wvastu, toetades
seega objektiivselt Moskva riigi vitlust.

Véga tervitatav on see, et uurimusele on
lisatud XVI sajandi keskel Festis eksistee-
rinud mobisate nimestik, selle pdhjal koos-
tatud kaart ja vastav tabel. Need aitavad
selgitada  teoorjusliku  méisamajanduse
arengutaset eri paikkondades. Maisate
nimekirjas esinevad laiemad ekskursid, mis
kujutavad endast Bigupoolest pisemaid
asustusajaloolisi eriuurimusi, peaksid eri-
list huvi pakkuma meie koduloolastele.

Nii moisate nimekirjas, kaardil kui ka



tabelis leidub wvéiksemaid ebatépsusi
(Kandla pro Kandle, Vastsemdisa pro
Vastemdisa, Vana-Varbola pro Vana-
Varbla jne.), nagu neid igas suuremas téos
paratamatult ette tuleb. Samuti v&ib mui-
dugi igas suuremas t66s leida mitmetiloe-
tavusi voi tolkeerinevusi. Antud té5 kohta
vdib aga kokku vdttes julgesti Gelda, et
see on materjali esitamise poolest kor-
rekine ja tdpne.

Monograafiat lugedes tekib moningaid
soove. Kahju, et autor on kahe silma va-
hele jdtnud tootlike jSudude olukorra,
Kiisimuse riivamine sissejuhatuses monel
lehekiiljel pole kaugeltki piisav. Teata-
vasti t6dtab autor kiill praegu selle kiisi-

muse uurimisel edasi, nii et vdime jaida
ootama edasisi tulemusi. Arvatavasti oleks
uurimusele kasuks tulnud ka vérdlev-aja-
loolise meetodi laialdasem rakendamine
statistilise meetodi koérval.

Monograafias on kasitletud ja lahenda-
tud suuri probleeme ning palju iiksikkiisi-
musi, see dratab lugejas mbtteid ja huvi
meie rahva kauge mineviku vastu., Raamat
annab laiahaardelise ja ilmeka pildi eesti
talurahva olukorrast ja wvoitlusest siind-
musterohkel XVI sajandil. H. Ligi mono-
graafia on korgetasemeline teaduslik uuri-
mus, mis on véirtuslikuks panuseks Eesti
noukogude historiograafiasse.

Oiendus

«Noukogude Koolis» nr. 12, 1961. a. ilmunud O. Kirneri artiklis «Ratsionaalarvude

kdsitlemine 6. klassis» tuleb lugeda:

k. 945 alt 9. rea Iopp: —a:(—b)=+}a:b ja Ik 946 iilalt 23. rea 15pp: ...

2=—a (- 2= (—2) )

; ja
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