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NLKP XXII kongress kohustab

Liheneb Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XXII kongressi ava-
piev. Kogu maailma tihelepanu
keskpunktis on praegu NLKP pro-
grammi projekt, milles miidratakse
kindlaks meie maa arengutee lihema-
teks aastakiimneteks. See dokument,
millel pole vordset inimkonna ajaloos,
avab rahvaste ees kogu ilus ja suuru-
ses helge eesmirgi — kdige parema ja
oiglasema iihiskonna perspektiivi,
niitab kiitte konkreetse tee selle ideaali
saavutamiseks,

Suurt ajaloolist siindmust — NLEKP
XXII kongressi — votavad Nouko-
gudemaa rahvad vastu uute suure-
piraste toovoitudega koigil kommu-
nismi ehitamise rinnetel. Metallurgid,
masinaehitajad, kaevurid, kolhoosni-
kud, néukogude haritlaskond — koik
meie maa tootajad voitlevad mehiselt
seitseaastaku iilesannete tiitmise ja
iiletamise eest, et rajada kommunist-
likule iihiskonnale tugevad ja vanku-
matud alussambad. Noukogude teaduse
ja tehnika hiilgavatest voitudest kone-
leb kogu maailm: Kommunistliku
Partei ustavate poegade, vaprate kos-
monautide Juri Gagarini ja German

Titovi kangelaslikes kosmoselendudes
nievad koik inimesed uue, hoogsal
sammul areneva iihiskonna suurt

iileolekut vanast ja midnduvast iihis-
konnast.

Uldrahvaliku toovdistluse loosung
«Votame Kommunistliku Partei XXII
kongressi vastu kommunistlikuli!» on
innustanud miljoneid. Suurepirasteks
tookingitusteks armastatud Kommu-
nistliku Partei kongressile on maailma
kdige voimsam hiidroelektrijaam Vol-

gal, uus gigantne korgahi Krivoi-Rogis,
sajad uued toostusettevotted meie maa
mitmetes paikades, sajad tuhanded
ruutmeetrid elamispinda isja tellin-
guist vabanenud hoonetes, kiimned tu-
handed hektarid iilesharitud uudis-
maad jne. Oma kones NLKP XXII

kongressi nimelise Volga  hiidro-
elektrijaama pidulikul kiikulaskmisel
mirkis Noukogude valitsuse juht

N. S. HrustSov: «Koikjalt iile maa tu-
leb roomsaid sonumeid suurepirastest
edusammudest, milledega rahvas tihis-
tab Kommunistliku Partei XXII kong-
ressi. Vanasona iitleb, et tibusid loe-
takse siigisel. Sel siigisel on meil
paljugi, mida iiles lugeda. Toostus
tegutseb histi, kasvatatud on rikkalik
saak, mida edukalt koristatakse.»

Pingsas toos on ka Noukogudemaa
haridusala tootajad. Tootada voimali-
kult paremini, anda oma teadmised ja
voimed tdielikult mnoore pdlvkonna
kasvatamiseks — sellise kindla tahtega
astus meie opetajaskond uude,
1961/62. oppeaastasse. Praktiline voit-
lus kommunismi eest toimub igas
tehases, ettevottes, kaevanduses, ehi-
tusel, sovhoosis ja kolhoosis, samuti
aga ka koolides ja lasteasutustes, kus
pannakse alus uue iihiskonna inimese
tihtsamatele omadustele. Seepirast on
iga saavutus Oppe- ja kasvatustdd
kvaliteedi tostmisel hinnatavaks panu-
seks voitluses kommunistliku tuleviku
eest.

Kongressil arutatavates dokumenti-
des on seatud ndéukogude OoOpetajatele,
tuleviku iihiskonna kodanike kasvata-
jatele, suured ja vastutusrikkad iiles-
anded, NLKP programmi projektis on
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deldud: «Kommunismile iileminekuks
on tarvis kasvatada ja ette valmistada
kommunistlikult teadlikke ja hea ha-
ridusega inimesi, kes on suutelised
tegema nii fiilisilist kui ka vaimset
t66d, aktiivselt tegutsema mitmesugus-
tel ithiskondliku ja riikliku elu aladel,
teaduse ja kultuuri valdkonnas.» Sel-
liste inimeste kasvatamine on nduko-
gude kooli, kdigi noukogude opetajate
tihtsaimaks iilesandeks, millest peab
lihtuma kogu praktiline tegevus meie
koolis.

Teoksil olev koolireform on juba
noukogude kooli miirgatavalt lihenda-
nud Kommunistliku Partei  poolt
kiitteniidatud eesmiirgile. Uha rohkem
hakkab meie haridussiisteemis domi-
neerima opetamise ja kasvatamise seos
eluga ja tootva to6ga. Suurem osa
keskkoolidest on tootmisdpetusele iile
ldinud, Nii opivad 90 protsenti meie
vabariigi koolide iiheksandate klasside
opilastest tootmisopetust. Teistes klas-
sides tostetakse mirgatavalt mitmesu-
guste praktiliste oskuste adpetamise
osatihtsust. Noored votavad aktiivselt
osa materiaalsete viiiirtuste loomisest,
todtades vabal ajal kolhoosi- vdi sov-
hoosipoldudel, ettevotetes ja ehitustel.
Paljud keskkoolide Ildpetajad siirdu-
vad pirast kiipsustunnistuse kittesaa-
mist tootvale téole, kus nad annavad
oma noorusliku jou ja energia kiilluse
loomiseks meie rahvale.

Eeloeldu iseloomustab vigagi pogu-
salt koike seda uut ja head, mis vii-
mastel aastatel on meie koolide ellu
tulnud. See aga ei tidhenda, et olek-
sime juba kdik probleemid iileminekul
uuele koolile ammendavalt lahenda-
nud. Mitmelgi alal on astutud alles
esimesed sammud, saavutatud esime-
sed viirtuslikud tulemused. 1961/62.
Oppeaasta kujuneb kahtlemata hoogsa
edasiliikumise aastaks, Kommunistliku
Partei poolt seatud iilesannete tiit-
mise aastaks.

KOIGE TAHTSAMAKS iilesandeks,
millele peab olema suunatud kaigi
opetajate ning haridusala téstajate tahe
ja energia, on véitlus uue kooli

eest, koolireformi kiirema Iépulevii-
mise eest,
Uue inimese kasvatamine s6ltub

paljus Oppe- ja kasvatustés tdiusta-
misest. Me peame noori ette valmis-
tama eluks kommunismi ajal, kasva-
tama neis kollektivismi ja tooarmas-
tust, teadlikkust oma kohustest
iihiskonna vastu, uue inimese korgeid
moraaliprintsiipe. Seepirast ei tohi
oppe- ja kasvatustss olla elust, kommu-

peab noor inimene omandama mitte
ainult siigavaid teadmisi, vaid Kka
praktilisi oskusi, tundma end elu pere-
mehena, selle organiseerijana ja ehita-
jana.

Neid iilesandeid ei ole véimalik
edukalt lahendada oppetéé organisee-
rimise vanade vormidega. Sellepirast
voetigi meie maal vastu seadus kooli
Ja elu sidemete tugevdamise ning hari-
duselu sidemete tugevdamise ja
haridussiisteemi edasiarendamise
kohta. Kommunistlik Partei kandis
Oigeaegselt hoolt rahvahariduse siis-
teemi iimberkorraldamise eest, noore
polvkonna opetamise ja kasvatamise
eest,

Alahindamata  seniseid saavutusi
tuleb mirkida, et meil tihtipeale lihe-
netakse koolireformi pohiprobleemile
— Opetamise ja tootva tios seostami-
sele — lihtsustatult, formaalselt. Ees-
mirk peetakse saavutatuks iiksnes
sellega, kui dpilaste tédoskused Gpitud
kutsealal mahuvad mone kategooria
raamidesse. Todkasvatuse resultaati
hinnatakse ainult tootmisniitajate
(kvalifikatsiooni saanute arvu, iiles-
haritud hektarite, téotundide hulga
jne) jirgi. Loomulikult etendavad
aineliste viirtuste loomine ja elukutse
Oppimine olulist osa, kuid see ej saa
olla eesmiirgiks omaette, Moraalse Lkas-
vatuse kooliks muutub t66 ainult tema
sotsialistliku organiseerimise, tema
oilsate iihiskondlike eesmiirkide joul.
T66 on kasvatuse iihiskondlik-mate-
riaalne alus. Toeliseks kasvatajaks on
kollektiiv. Tihtsad pole mitte ainuli
inimese {66 tulemused, vaid ka see,
mille nimel ta tésétab, tihtsad on stii-
mulid, mis teda toéole innustavad.
Seda ei tohi noorsugu kasvatades ja
tiole suunates unustada.

To6kasvatuse tulemusi saame  hin-
nata ikkagi ainult selle jirgi, kuidas
noored suudavad orienteeruda kaas-
aegse tehnika ja tootmise saladustes,
kas nad teavad oma kohta ja iilesandeid
kommunismi ehitavas iihiskonnas, kas
nendest saavad teadlikud ja kartma-
tud véitlejad uue eest, kes ka kaige
raskemates tingimustes {eenivad en-
nastsalgavalt oma rahvast. Kahjuks ei
leia kiisimuse need kiiljed mitte alati
vajalikku tdhelepanu.

Mobéda ei saa minna ka tootmisope-
tuse ja nn. iildhariduslike oppeainete
seose kiisimustest. Kaasaegse sotsia-
listliku tootmise keeruline mehhanism
vajab mitmekiilgselt haritud ja kul-
tuurseid todtajaid, kes siigavalt tun-
neksid loodusseadusi ja mitmesuguste
tehnoloogiliste  protsesside  olemust,
kellel oleks kiillaldaselt loovat fantaa-

nistliku iilesehitustos praktikast
lahutatud. Juba kooliseinte vahel
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siat ja leidurivaimu. Selleks peab kool
noortele andma tugeva teoreetilise
pagasi. Kuid reas koolides lahenda-
takse seda probleemi viiralt. Tootmis-
opetuse parema korraldamise ette-
kidindel vihendatakse noudlikkust
iildhariduslikes oppeainetes, neid haka-
takse pidama teisejirgulisteks. Uld-
hariduslike Oppeainete ja tootmisope-
tuse vahekorras ej nidhta teooria ja
praktika vastastikust seost. Opetamise
poliitehniseerimise all moeldakse ainult
moningate praktilisest elust voetud
nididete kasutamist Oppetundides ja
ekskursioonide plaani tditmist, mitte
aga Opetamise sisulist iimberkorralda-
mist.

Noudlikkuse vihendamist iildhari-
duslikes oppeainetes pohjendavad
need koolide todotajad uute doppeplaani-
dega., Kuna nendes on mone oOppeaine
tundide arvu vihendatud, siis tehakse

jireldus, et nendele ainetele voib
niiiidsest peale vihem tihelepanu
poorata.

Tundide arvu vihendamine ei ti-
henda teatavate ainete teisejirguliseks
taandamist. Pole ju vbdimalik opilaste
toopdeva lopmatult pikendada, selle-
pidrast tuli tootmisopetusele iile min-
nes ka oOppeplaane korrigeerida. See
aga ei tihenda, et opilaste teadmised
peaksid jadma pealiskaudsemaks.
Opetusprotsessi iimberkorraldamine
on toonud pievavalgele rohkesti «ka-
sutamata reserve». Nii on hakatud
laialdasemalt rakendama opilaste ise-
seisvat to6d, tunnis kasutatakse aega
dkonoomsemalt, opetajad poorduvad
itha rohkem mitmesuguste tédiusliku-
mate metoodiliste abivahendite poole.
Koik sze aitab paremini toéd organi-
seerida, siigavaid ja piisivaid teadmisi
tagada. Opetamise sisulise iimberkor-
raldamise ja metoodika tHiustamise
korval vabastatakse programmid tar-

betust pagasist, mis nendesse oli
sattunud neil aegadel, kui peardhk
asetati eluvooraste ja  verbaalsete
«tarkuste» Opetamisele.

Vastandades nn. iildhariduslike

ainete oOpetamist formaalselt tootmis-
opetusele, unustatakse, et todkasvatus
ei toimu ainuiiksi toopingi taga voi
kolhoosipollul. Ka eesti keele, ajaloo-,
matemaatika- v5i geograafiatundides
silveneb noortes todarmastus, piisivus,
visadus, harjumus pingsalt tootada.
Ilma nende omadusteta ei saa iikski
too olla viljakas. Eelkdige aga oOpeta-
vad humanitaarained moistma iihis-
konna arenemise seaduspirasusi, meie
maa sctsiaalset korda, inimestevahelisi
suhteid jne., luues tugeva aluspohja
kujuneva noore maailmavaatele.

Praegu on eriti tihtis koigis kooli-
kollektiivides sellele moelda, kuidas
parandada tundide kvaliteeti, et iga
noor saaks koolist kaasa piisivad ja
siigavad teadmised, mis on praktikas
proovitud ja kinnistatud. On wvaja
jarjekindlalt voidelda pealiskaudsuse
ja formalismi wvastu oOpetamisel. Mitte
ainult see pole tihtis, et noored tead-
mised omandavad, vaid ka see, et nad
opitust aru saavad, omandatud tead-
miste pagasit iseseisva todga rikasta-
vad ning oma motlemistegevusega uusi
teid ja radu avastavad. Et mitte igal
pool ei méelda noorte motlemisvoime
arendamisele, teadmiste ja oskuste
kindlusele, seda niitasid mitme kooli
kiipsuseksamite tulemused. Eesti keele
ja ajalooeksamil ilmnes iisna sageli

_opilaste motlemisvoime piiratust, saa-

matust oma motete viljendamisel,
loogiliste jiarelduste leidmisel. Fiiiisika-
ja keemiaeksamil oli vordlemisi sage-
daseks see, et oOpilased teadsid teoree-
tilist materjali hiisti, kuid iilesannete
lahendamisel ja katsete demonstreeri-
misel olid viga abitud. Selles avaldub
monede pedagoogide vastutustundetus
ja vihene hool.

Kui minevikus oli peamiseks tead-
miste omandamise allikaks ainult
kooliopik, siis kaasajal on Opetajal
juba arvukalt hiid abilisi. Esmajoones
tuleks siinkohal esile tdosta oppekino.
Oppefilmide demonstreerimine voi-
maldab opilastele tutvustada mitme-
suguseid teaduse ja tehnika alasid,
elu ja loodust kaugetes maades, aine
ehitust, ajaloolisi paiku, rahvaste
kunstiloomingut jne. See muudab ope-
tatava kisitluse konkreetsemaks, Opi-
lased saavad selge kujutluse paljudest
kiisimustest, nende teadmised kinnis-
tuvad paremini. Kuid oppekino kasu-
tatakse veel viga vihe. Reas koolides
seisab kinoaparatuur aastaid, ilma et
kellelgi seda vaja liheks. Vihe kasu-
tatakse ka magnetofoni, raadio jt.
tehniliste vahendite suuri voimalusi.

Oppemeetodite tdiustamise tee on
loovate otsingute, pingsa ja visa tod
tee. Enamik meie 0Opetajaskonnasi
pithendab kogu oma jou Opetamise
sisulisele iimberkorraldamisele, uute
voimaluste avastamisele ja leitu ra-
kendamisele igapdevases tegevuses.
Selles toetab neid eesrindlik nouko-
gude pedagoogika, iildistades ja levi-
tades paremaid kogemusi ning nidida-
tes teed edasiliikumiseks.

Opetamise tihe side eluga, kommu-
nismi ehitamise praktikaga ja Oppe-
meetodite pidev tidiustamine mojuta-
vad iihtaegu nii odpilaste teadmiste
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kindlust kui ka nende vaadete ja
veendumuste kujunemist, Seepirast
on voitlus Gppetdd kvaliteedi tostmise
eest lahutamatu voitlusest uue inimese
kolbeliste omaduste kujundamise eest.

NLKP programmi projektis on for-
muleeritud kommunismiehitaja mo-
raalikoodeksi  kolbelised printsiibid,
mis kujunevad vankumatuks aluseks
kogu oOppe- ja kasvatustotle koolis.
Nendest tulenevad meie pohiiilesanded
opilaste kommunistlikul kasvatamisel
tinapideval, millal kommunistliku
ithiskonna iilesehitamine on muutu-
nud néukogude rahva vahetuks prakti-
liseks iilesandeks, millal meie partei
pidulikult kuulutab, et praegusele
pélvkonnale saab osaks onn elada
kommunistlikus iihiskonnas.

Iga oOpetaja aukohuseks on Kkasva-
tada noori ustavuses kommunismile
ja meie sotsialistlikule isamaale, ndu-
kogude patriotismi ja proletaarse in-
ternatsionalismi iillate pohimotete
vaimus, kujundada neist aktiivsed
vbitlejad uue, progressiivse eest ning
vana, oma aja &draelanu wvastu. Neid
eesmirke tuleb silmas pidada igas
tunnis, noorte praktilise t56 juures,
klassiviliste iirituste korraldamisel —
koolitoo igas l6igus. Me peame oskama
moraalikiisimusi Jlahti métestada nii
siigavalt, et noortes kujuneksid
kommunistlikud veendumused, ja va-
rustama oOpilasi eluliste vditluskoge-
mustega, andes neile voimalusi tegut-
semiseks,

Uue inimese kasvatamise aluseks
on tookasvatus, noorte aktiivne osa-
vott iihiskondlikult kasulikust toost.
Kuid sealjuures ei tohi wunustada, et
meije kooli eesmirgiks ei ole lihtsalt
tootegijate kasvatamine, waid kool
peab andma avara silmaringiga orga-
nisaatoreid, kes oleksid vdimelised
majandama ja tootmist juhfima, kes
oleksid aktivistid iihiskondlikus {tods.
Selleks peavad noored juba kooliajal
pohjalikult tutvama sotsialistliku toot-
mise juhtimisega, tditma ise mitmeidki
joukohaseid vastutavaid iilesandeid,
suunama ja juhtima neile usaldatud
kollektiivi tegevust. Kooli pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni tegevuses
tuleb 16plikult wvabaneda viiklasest
hooldamisest ja saavutada seda, et iga
noor voiks nendes organisatsioonides
arendada oma organisaatorlikke voi-
meid, karastuda ja saada aktiivseks
ithiskonnategelaseks.

Kasvatustoo iimberkorraldamine
nouab igalt dpetajalt ja koéigilt Gpeta-
Jjaskollektiividelt suurt loovat tood.
Edu voib loota iiksnes siis, kui kollek-
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tiilv tegutseb iiksmeelselt, kui koik
rakendavad oma energia, oskused ja
voimed jddgitult iithise suure eesmirgi
teenimisele. Kasvatustoos on tihtis iga
pedagoogi panus. Kuid kahjuks leidub
ménikord veel opetajaid, kes viida-
vad, et Gpetaja iilesandeks on ainult
teadmiste andmine, dpetamine, kasva-
tamine kuuluvat klassijuhataja ja
ithiskondlike organisatsioonide kompe-
tentsi. Seepirast ruttavadki need ope-
tajad kéiki kasvatusraskusi klassijuha-
taja olgadele panema, ise aga ei astu
sammugi noorte oigele teele juhtimi-
seks. Tegemist on kiilma hingega ini-
mestega, kes tunnis vdivad iihesuguse
kirefusega kisitleda mis tahes prob-
leemi, sealhulgas riikida ka uuest
meie elus (kui teema seda ndéuabl), ent
ise on nad tugevate juurtega wvanade
eelarvamuste ja ellusuhtumise kiiljes
kinni. Sellised pedagoogid loomulikult
ei tunnefa ka oma iilesandeid kommu-
nismi laiahaardelise ehitamise ajastu
koolis ega ole valmis aktiivselt voit-
lusse astuma iga noore kujundamise
eest,

Opetajaskollektiiv saab kasvatustoo
iilesandeid edukalt tiita ainult siis,
kui ta ise pidevalt kasvab. Enamikus
koolides on dpetajate erialane ja
ideelis-poliitiline enesetiiendamine
hiisti korraldatud. Kuid puudu pole ka
niidetest, kus dpetajad tunnevad vihe
huvi kaasaegse elu aktuaalsete prob-
leemide vastu ega pea sdoprust raama-
tuga. Sellistes kollektiivides valitseb
harilikult vihese néudlikkuse wvaim;
toosse suhtutakse seal vihese vastu-
tustundega, iihiskondlikust elust vde-
takse loiult osa. On selge, et koik see
mojutab negaftiivselt ka Gppe- ja
kasvatustéo tulemusi,

Edasiminekuks on oluline kdigi pe-
dagoogide kriitiline suhtumine nii
kollektiivi to6sse tervikuna kui ka
selle iga iiksiku liikme tegevusesse.
Ent kriitika ja enesekriitikaga ei ole
koolides asjad kaugeltki korras. Pal-
judel @&ppendukogu koosolekutel ja
opetajate noupidamistel armastatakse
asju serveerida iildises laadis, ilma
nimesid nimetamata. Leidub neidki,
kes vdtavad oiglast kriitikat isikliku
solvamisena ja hakkavad vigade pa-
randamise asemel kollektiivi elu miir-
gitama. Mitmelgi pool on &petajad
viitnud, et nad teavad ja tunnistavad
kriitika vajalikkust, kuid &petajate
hulgas polevat siiski siinnis téokaaslase
tegevust arvustada. Kriitika ja enese-
kriitika alahindamine pidurdab aren-
gut, suurema edu saavutamist 6ppe- ja
kasvatustioos, tekitab puudustega lep-
pimise meeleolu, kasvatab ebaprintsi-



piaalsust ega erguta pedagooge uue,
parema otsinguiks,

Kui oOpetajate kollektiivis wvalitseb
selline ebaterve oOhkkond, siis jouab
see ka opilasteni, soodustades opilas-
kollektiivis vidhese noudlikkuse ja
puudustesse lepliku suhtumise tekki-
mist ja arenemist. On tarvis, et noo-
red juba maast-madalast oskaksid
enese ning kaaslaste tegusid kriitili-
selt hinnata ning oOiglasest kriitikast
vajalikke jidreldusi teha. Opetajate
kohuseks on seda arendada, igal sam-
mul selleks head eeskuju anda.

*  Uue inimese kasvatamine nouab
koigi {ootajate, kogu iihiskonna ak-
tiivset kaastegevust. Kooli pingutused
kannavad ainult siis vilja, kui tal on
tihe side ja koostio iildsusega. Meie
opetajaskond evib hulgaliselt hiid
traditsioone toos lastevanematega.
Mitmesngused iiritused, nagu loengud
ja vestlused koduse kasvatuse problee-
midest, lastevanemate koolid ja iili-
koolid, praktiline abi lastevanemadiele
kasvatusprobleemide lahendamisel
ine., on muutunud viga populaarseks.
Praegu seisab iilesanne selles, et laien-
dada nende iirituste mojusfiadri koigi
tootajateni, anda igale tootajale siiste-
maatilisi teadmisi kasvatuskunsti sala-
duste kohta. Selleks tuleb organisee-
rida tehastes, ettevotetes ja kolhoosi-
des pedagoogilisi lektooriume, laste-

vanemate koole, pedagoogilisi odhtuid
jne, Koik koolid peaksid viotma endale
austava iilesande organiseerida laia-
ulatuslikku ja mitmekesist pedagoogi-
list propagandat oma koolipiirkonnas.

*

Koolide ees seisvad iilesanded ei
piirdu loomulikult eespool loetletuga.
Tegevuspold on avar ja vbdimaluste-
rohke.

Opetaja kui Kommunistliku Partei
Iihim abiline ei saa seista korval meie
maal arenevast hiiglaslikust iiles-
ehitustoost. Sellepdrast opitakse praegu
koigis koolides pohjalikult tundma
NLKP XXII kongressi materjale. Tu-
handed opetajad tegutsevad propagan-
distidena, et NLKP programmi projek-
tis sisalduvad motted saaksid igaiihele
arusaadavaks. Opetajad korraldavad
vestlusi, juhivad ringide ja semina-
ride tood. Selgitades nii tdiskasvanu-
tele kui ka oppivale noorsoole Kommu-
nistliku Partei eesmirke ja iilesan-
deid, tiidavad noukogude Opetajad
oma aukohust partei ees.

NLKP XXII kongress kohustab
meid koiki tootama jirjest paremini,
jirjest viljakamalt, et kiiremini muu-
tuks toeluseks rahvaste ammune
unistus — kommunistlik homne piev.

NLKP XXJI KONGRESSI EEL

Kool ja kommunismi ehitamine
H. REINOP

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmi projektis kavandatud pilt kommu-
nistlikust ithiskonnast on siigavasti erutav ja kaasahaarav. Samavord vaimustav ja ime-
teldav on pregrammi projekti asjalik ja praktiline laad, mis tdie sihiselgusega nditab
kdtte tee kommunismihoone filesehitamiseks.

Kommunistliku iihiskonnakorra loomisel etendab kommunismi materiaalse tehnilise
baasi rajamise korval olulist osa uue inimese, kommunistliku iihiskonna liikme kasva-
tamine, kelles harmooniliselt ithinevad vaimne rikkus, moraalne puhtus ja kehaline tdius-

- likkus. «Kommunismile tileminekuks,» rohutab NLKP programmi projekt, «on tarvis
kasvatada ja ette valmistada kommunistlikult teadlikke ja hea haridusega inimesi, kes
on suutelised tegema nii fiitisilist Kui ka vaimset todd, aktiivselt tegutsema mitmesugus-
tel iihiskondliku ja riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri valdkonnas.»

Selle iilesande pohiraskus lasub noukogude koolil. NLKP programmi projekt seab
noukogude kooli ja haridusorganite ette hiiglaslikud iilesanded, mis ootavad elluviimist
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vdga lihikese aja jooksul. Seepdrast on vaja uute iilesannete tditmisele asuda ilma
viivituseta; programmi projekti pdhjalik tundmadppimine olgu iihtlasi selle elluviimize
alguseks.

Viimastel aastatel on astutud samme meie haridussiisteemi edasiseks tdiustamiseks.
Samasuunaline ulatuslikum t56 seisab veel ees. «Haridussiisteem korraldatakse selliselt,
et sirguva pdlvkonna opetamine ja kasvatamine oleks tihedalt seotud eluga, tootva
téoga, et tdiskasvanud elanikkond voiks tootmissfadris téotamise ithendada Oppimise ja
hariduse omandamise jdtkamisega, vastavalt isiklikele huvidele ja thiskonna vajadus-
tele. Hariduse korraldamine sellistel pohimdtetel aitab kaasa kommunistliku iihiskonna
igakiilgselt arenenud liilkmete kujundamisele, iihe tihtsama sotsiaalse probleemi lahsn-
damisele — oluliste erinevuste kaotamisele vaimse ja fiilisilise t56 vahel» oSeldakse
NLKP programmi projektis.

NLKP programmi projekt seab hariduse ja kasvatustts alal iiles jargmised pohi-
iilesanded: ildise keskkoolikohustuse kehtestamine, eelkooliealiste ja kooliealiste laste
ihiskondliku kasvatamise tunduv laiendamine, tingimuste loomine, mis tagavad kasvava
polvkonna dpetamise ja kasvatamise kdrge taseme, kdrgema ja kesk-erihariduse edasi-
arendamine. Neist kokkuvdtlikult sdnastatud pohitilesandeist kasvab vilja koolide ja
haridusorganite konkreetne tegevusprogramm. Allpool piiiitakse kasitleda selle m®nin-
gaid 16ike. i

Uldhariduslike koolide vdrgu viljaarendamine. Eesti NSV iildharicuslike koolide arv
on sGjajdrgsel perioodil tublisti kasvanud. Eriti mérgatav on keskkoolide arvu kasv.
Ka varem rajatud koolides on opilaste arv paisunud tunduvalt, sageli mitmekordseks.
Aastatel 1945—1961 on vabariigis ehitatud sada uut koolimaja. Kuid koolide ja kooli-
majade arv ei ole veel kaugeltki kiillaldane ega vasta uutele ndudmistele. Nagu mdr-
gitakse NLKP programmi projektis, kavatseb partei ellu viia koolide chitamise laial-
dase programmi, mis tdielikult vastab kasvatus- ja haridustéé nduetele, Niisuguse pro-
grammi ellurakendamiseks on vaja véiga suuri kapitaalmahutusi, mida tuleb kasutada
sihipdraselt ja ckonoomselt. On tarvis kindlaks teha asulate ja piirkondade kaupa toe-
ndoline Opilaste arv 10—20 aasta pérast, arvestades, et lihema kiimne aasta jooksul
kehtestatakse iiheteistkiimneaastane iildine ja poliitehniline keskkoolikohustus kdigile
kooliealistele lastele ja kaheksaklassiline koolikohustus sellele osale noorsoost, kes tao-
tab rahvamajanduses ja kellel ei ole wvastavat haridust; jdrgmise aastakiimne jooksul
tuleb aga kindlustada tdieliku keskhariduse saamise voimalus kdigile. Koos kesk-eri-
hariduslike Oppeasutuste vorgu samaaegse planeerimisega vdimaldab see kindlaks mdé-
rata vajaliku opilaskohtade arvu. Siinjuures tuleb silmas pidada, et meie rahvamajan-
duse tormiline areng toob kaasa suuri muudatusi asulastikus. Kujunevad vilja kolhoosi-
keskused, tekivad ja laienevad uued asulad, kasvab elanike arv senistes. Seetdttu ei ole
tulevaste koolimajade perspektiivse asukoha ja suuruse madramine kaugeltki lihtne
iilesanne, vaid vajab pohjalikku eelttdd. Meil on hoiatavaid nditeid kodanlikust ajast,
millal vallaisade omavaheliste vaidluste tagajéirjel ehitati koolimaju tdiesti ebasobiva-
tesse kohtadesse, asulatest eemale.

Ténapdeva linnaarhitektuur on omaks vétnud mikrorajooni pshimdtte, kusjuures
igas niisuguses iiksuses nahakse ette vajalik arv koolimaju ja mitmesuguseid lasteasu-
tusi. Vanade linnade ja linnarajoonide planeerimist on juhtinud kapitalistlik stiihia, mis-
tottu koolihoonete asukoht on sageli tdiesti ebasobiv, eeskitt algklasside &pilastele.
Eriti iseloomustab see Tallinna siidalinna. Koolivérgu edasisel planeerimisel on vaja
moelda esmajoones nooremate Opilaste paigutamisele ja nendele ohutu koolitee loo-
misele. Kuivord vanalinnas on voimalused uute koolimajade rajamiseks piiratud, on
ilmselt otstarbekohane mone senise keskkooli vanema astme iileviimine ménevdrra
kaugemale, et paigutada algkoolidpilasi vdimalikult nende elukoha lihedale,

Koolivorgu viljaarendamisest kdneldes on vaja eraldi peatuda tootmisopetu-
sega keskkoolidel Teatavasti on tootmisGpetusega keskkoolide vork, opeta-

726



tavad kutsealad ja baasettevotted rahvamajanduse vajadustega kooskélastatud. Praegune
lahendus rahuldab siiski ainult ldhemateks aastateks, sest selles ei ole ette nahtud
uusi keskkoole. Nende jarkjdrguline lisandumine ilma perspektiivse plaanita tekitab
asjatut parallelismi, siivendab erialade killustatust jne. Seepérast tuleb hakata aegsasti
vilja tootama tootmisdpetusega keskkoolide perspektiivplaani. Loomulikult peab see
t66 toimuma késikdes rahvamajanduse iildise planeerimisega ja tuginema viimasele.
Allakirjutanu arvates tuleks tootmisopetusega keskkoolide planeerimisel ldhtuda téoélis-
kaadri perspektiivsest vajadusest kutsealade (Gigemini kutsealade rithmade) kaupa
vabariigis tervikuna ning eraldi igas linnas ja rajoonis, arvestades 8. klassi Iopetajate
arvi.

8-klassilise kooli lopetanud noorte edasine professionaalne ettevalmistus toimub kas
vahetult tootmises ja mitmesuguste kursuste kaudu (kusjuures tildhariduse omandamist
jatkatakse oOhtustes (vahetusega) keskkoolides), kutsekoolides ja kesk-erioppeasutustes
vbi tootmisopetusega keskkoolides. Tootmisopetusega keskkoolide vérgu planeerimisel
on vaja pikemaks perioodiks orienteerivalt ette ndha, kui palju 8-klassilise kooli l6pe-
tanuist siirdub {ihte vG&i teise iildharidusliku ja professionaalse ettevalmistuse siisteemi.
Vastavalt sellele tuleb kindlaks madrata kutsealade piirkond. See jddb fldharidusliku
poliitehnilise tootmisopetusega tookeskkooli iilesandeks. Tiiesti pohjendamatu on arva-
mus, et keskkool peab andma professionaalset ettevalmistust vbimalikult koigil kutse-
aladel, sest keskkool ei ole ju ainuke kutsealase ettevalmistuse tee. Uldharidusliku kesk-
kooli iilesandeks jddgu need kutsealad, mis talle koige enam sobivad ja mille oman-
damine on koéige paremini seostatav iildharidusega (universaalsed, laia profiiliga massi-
liselt esinevad kutsealad, mis nouavad teoreetilist ettevalmistamist keskkoolikursuse
ulatuses ja mida on voimalik omandada madalamate kvalifikatsioonijarkude ula-
tuses keskkoolis ettendhtud aja jooksul).

Kindlaks méddranud tootmisdpetusega keskkoolidesse astujate orienteeriva arvu
vabariigis tervikuna ja eraldi rajoonide ning linnade kaupa, samuti keskkoolis Opeta-
miseks sobivad erialad, on vbimalik keskkoolis toimuvat professionaalset ettevalmistust
juba territoriaalselt tdpsustada. Siin on tarvis selgusele jouda, missugused vdimalused
on antud piirkonnas vajalike ja sobivate kutsealade praktiliseks Opetamiseks, s. t. mis-
sugustes todstus-, pollumajandus- jt. ettevotetes oleks vdimalik ja otstarbekohane vilja-
dpet korraldada, kusjuures tuleb silmas pidada ka rajatavaid voi rekonstrueeritavaid
ettevotteid, Edasiseks sammuks oleks tootmisopetusega keskkooli tdpse asukoha, Opeta-
tavate kutsealade (kutsealade rithmade), Gpilaste arvu ning baasettevbotete konkreetne
kindlaksméddramine. Niisugune plaan vbimaldaks aegsasti ettevalmistusi teha vajalike
oppebaaside (Gppetsehhid, -kabinetid jm.) soetamiseks, wvildiks erialade sagedast
muutmist jne.

Tootmisopetusega keskkoolides peaksid {ildreeglina, erinevalt praegustest, olema
ainult 9.—11. klassid. Nn. puhtkeskkooli eelised on ilmsed: koolijuhtkonna ja pedagoo-
gide kollektiivi tdhelepanu ei ole siis killustatud erinevatele kooliastmetele, millest iga-
iiks seab iiles omalaadseid pedagoogilisi probleeme ja nouab neile erinevat ldhenemist;
on voimalik ratsionaalsemalt vélja arendada kabinette, oppevahendite kogusid, Oppe-
tookodasid jne.; on paremini tagatud tulevase kutseala teadlik valimine — Opilane ei
siirdu ebahuvitavale kutsealale lihtsalt sel pdhjusel, et oma koolis teisi alasid ei ole.
Tahaksin rohutada seda, et eriti vdidab noorem aste, sest kui palju praeguste tootmis-
opetusega keskkoolide juhtkond algklassidega iildse tegeleb. Nimetasin ainult eeliseid —
need on rohuvas iilekaalus, Internaatkoolile ei saaks eeldeldut siiski mehaaniliselt ile
kanda, ainult 9.—11. klassidega internaatkool on omaette probleem.

Igale keskkoolile peaks ette nigema minimaalse arvu kutsealasid, ainult 2—3 kutse-
ala (kutsealade riihma). Selle poolt kénelevad mitmed asjaolud. TootmisGpetus ja iild-
hariduslike ainete dppimine peavad olema kdige tihedamas vastastikuses seoses; ainult
sel tingimusel saab tootmisdpetus kaasa aidata Oppetaseme iildisele tSusule, ainult sel
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juhul saab dldharidusliku kooli Opilaste professionaalse ettevalmistuse rajada odigetele
alustele. Raske on niisugusest tihedast seosest konelda 6—7 v6i veel suurema arvu eri-
alade puhul. On vaja, et vastastikuseid toetuspunkte leitaks vdimalikult paljude teemade
juures nmii fiilisikas kui ka masinadpetuses, nii bioloogias kui ka iildises maaviljeluses
jne, Kuid sellest on siiski vdhe. Vaja on leida vdimalusi eriala ja tildhariduslike ainete
programmide ldhendamiseks, dppeplaani varieerimiseks jne, Vétkem méni niide. Raa-
diomontaaZi oppides on vaja elektrialaseid teoreetilisi teadmisi rohkem, kui 8-klassiline
kool andis; fiilisikakursus pakub neid alles 10. klassis, Ent seda ala 6pib ainult pool
klassi, antud klassi tiitarlapsed nditeks opivad toiduainete tehnoloogiat ja elektrialaste
teemade iimberpaigutamine nooremasse klassi ei ole nende suhtes millegagi pohjenda-
tud. Kiill aga oleks otstarbekohane teha iimberpaigutusi keemiaprogrammis. Véib juh-
tuda, et antud kooli fiiiisikabpetajal on tegemist samas paralleelklassis peale eelnimeta-
tute veel tulevaste miilijate, ehitajate, omblejate ja autoelektrikutega. Kuivérd on ta
suuteline koiki neid alasid tundma Gppima, et maksimaalseid seoseid luua? Paratamatuid
oppeprogrammide ja &ppeplaani kohandamise pretsedente on juba olemas. Nii niiteks
opib Tartu 1. keskkooli arvutajate-programmeerijate klass matemaatikat eriprogrammi
alusel. See on voimalik aga ainult siis, kui erinevaid kutsealasid on védhem.

Tundub olevat ofstarbekohane méédrata koolile 1—3 kutsealade riihma, néiteks
metallitootlemine ja ehitus vGi elektrotehnika ja kaubandus jne. Tédpsem kutsealane
jaotus toimuks klassi piires, ndit. ehitusala klassi {iks riilhm (eeskétt poisid) 6piks ehi-
tusmehhanisme, teine rithm (eeskdtt tiitarlapsed) wviimistlustdid; kaubandusliku klassi
poisid Opiksid toostuskaupade, tiitarlapsed toidukaupade miiiijaiks-kaubatundjaiks jne.
Niisuguses klassis on iildainete &petamisel vdimalik eespool mirgitud pohimétteid
rakendada. Ka muudaks koolidele kutsealarilhmade (mitte konkreetsete kutsete, ndit.
tooriistalukksepp, montaaZilukksepp, kompressorseadme masinisti abi jne,) kinnistamine
professionaalse ettevalmistuse paindlikumaks; alalist kindlat profiili siilitades vbib
konkreetseid kutsealasid vastavalt lihemate aastate kaadrivajadusele muuta.

Tundub, et niisugusel juhul avaneks vdimalus edaspidi iildhariduslike ainete, eriti
reaalainete programmide struktuuri muuta: senise tund-tunnilt koormatud programmi
asemel peaks see eeskdtt andma teadmiste raudvara miinimumi, mis tuleb igal juhul
kindlalt omandada, olenemata omandatavast professioonist, ja teatud ajareservi ning
juhendid nende teemade laiendatud késitlemiseks, mis on ldhedalt seotud dpitava kutse-
alaga. (Samasugune struktuur voiks olla tootmisSpetuse iildiste distsipliinide — masina-
Opetuse jt. — programmidel, mida saaks varieerida, olenevalt Gpitavast konkrestsest
kutsealast.) Programmide ja vdhesel mééral ka Oppeplaani teatud varieerimine, olene-
valt professionaalse ettevalmistuse profiilist, kusjuures igal juhul ja k&igile on kohus-
tuslik vastava aine raudvara (mis holmaks mitte vdhem kui niit. ®/s—*[5 antud aine
programmist) omandamine, vdimaldaks véltida m&ningat parallelismi. Kui veel kauge-
male minna, voib piistitada kiisimuse, kas nditeks pollumajanduslikke kutsealasid ope-
tavas koolis on tingimata vaja lahus hoida bioloogiat kui tildhariduslikku Oppeainet ja
tildist maaviljelust kui nn. tootmisGpetuse iildainet.

Eeltoodud arutluse tingis iiks mure: keskkoolidpilaste suur koormus, Tundub, et iild-,
poliitehnilise ja kutsehariduse voimalikult tihe seos on koormuse vihendamise ainsaks
reaalseks teeks, sest iihelt poolt ei saa keskkooli Oppeaeg lopmatult kasvada, teiselt
poolt ei luba teaduse ja tehnika tormiline areng programmide mahtu oluliselt vihendada.

Koike seda ei saa teha iile66 ja tormates, see vajab tdsist arutlust ja spetsiaalset
uurimist. Eespool esitatu ongi ainult probleemi piistitamine. Et aga selles suunas liikuda
voiks, tuleb tootmispetusega keskkoolide vorgu planeerimisel viltida erialast killus-
tatust,

Kas sel juhul ei ole kutsevaliku vdimalused piiratud? Suuremates keskustes ei saa
see probleemiks kujuneda; antud linna (ka linnarajooni) piirides tuleb muidugi taot-
leda kutsealast mitmekesisust. Maakeskustes on valikuvoimalused viiksemad. Kuid
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arvestades keskkoolide arvu pidevat kasvu, samuti seda, et koolis voib Gpetada mitte
tingimata konkreetseid kitsaid kutsealasid, vaid iiht kutsealade riihma, piirkonda (mille
raamidesse mahub mitmeid konkreetseid kutsealasid), ei tdhenda killustatuse véhenda-
mine ka maakeskustes kutsevaliku vdimaluste vihenemist. Pealegi, tldhariduslik kesk-
kool ei maira veel 15plikult Gpilase tulevast elukutset. Loomulikult ei saa koikjal piis-
duda 2—3 kutsepiirkonnaga, samuti ei ole igal juhtumil vdimalik moodustada kindla
profiiliga klasse; erandeid on iga reegli juures.

NLKP programmi projekt piistitab suure iilesande: ldhema kiimne aasta jooksul iile
“minna kooliealiste laste iildisele keskkoolikohustusele, Kiisimuse raskuspunkt ei seisne
loomulikult vastava seadusandliku akti vormistamises, vaid suures organisatsioonilises
ja majanduslikus téds, mille varju ei tohi aga jddda Gppe- ja kasvatustoo
probleemid. Et iile minna ildisele keskkoolikohustusele, on vaja koigepealt 16pule
viia iileminek iildisele 8-klassilisele koolikohustusele ja kindlustada selle sisuline tait-
mine. Siiani on taotletud eeskitt seda, et iga 7—16-aastane laps Opiks; selles osas ei ole
eriti suureks nurisemiseks pohjust. Niitid on teravik vaja suunata sellele, et iga kooli-
ealine laps tingimata omandaks ettendhtud teadmised ja 16petaks klassi. Koolikohustuse
taitmist sellest aspektist hinnates mirkame hoopis suuremaid puudujddke.

Suurel mairal on see algklasside probleem, kuigi ebaedukus keskastmes on protsen-
tuaalselt suurem. Krooniline mahajéémus saab siiski alguse juba nooremates klassides.
Ka eelmisel Sppeaastal jéeti isegi esimeses klassis kursust kordama kiillaltki suur hulk
opilasi, Jdrgnevates klassides suureneb see arv pidevalt. Real &pilastel muutub maha-
jaamus krooniliseks: algul iileminek jérgmisse klassi suvettdde abil, seejdrel klassikur-
suse kordamine. On iseloomulik, et enamik klassikursust kordavaid Opilasi on raskustes
ka teisel aastal. Krooniline mahajadmus toob kaasa huvi tdieliku langemise, mitmekordse
kordamise ja 16pptulemusena koolist véljalangemise enne 8-klassilise kooli lopetamist.
Paljudel juhtudel on ebaedu pdhjusteks kasvatuslikud puudujddgid; klassikursuse kor-
damine tavaliselt siivendab neid. Krooniline mahajddmus on ka kasvatusraskuste pea-
misi soodustajaid.

Mis on siis paljude opilaste ebaedukuse pdhjusteks? Oige diagnoos on pool ravi,
seeparast olgu kéesoleval Oppeaastal iga kooli juhtkonna siidameasjaks pohjalikult
tundma Sppida pShjusi, miks paljud Spilased edasi ei joua. Uhe pdhjusena vbib ilmselt
mérkidagi, et nooremate klasside Oppe- ja kasvatusttd probleemidega tegelevad koo-
lide direktorid ja oppealajuhatajad siiski vihe. Peaasjalikult piirdub kontroll Spetaja t606
iile iiksikute tundide voi teatava teema kdsitlemise metoodilise taseme vaatlemisega.
On vaja pohjalikumalt ja ka tagasihaaravamalt Opetaja t66d jalgida: kuidas opetaja
hoolde usaldatud dpilased on aastate kaupa edasi joudnud, missugustes aineloikudes neil
tekkis voi tekib hiljem raskusi jne.

Puudulik on individuaalne t60 Opilastega. Me oOpetame sageli klassi tildse, ndgemata
selles 30—40 erineva iseloomuga, erineva andekusega jne indiviidi, Sageli kujuneb
Gpetaja 160 peaeesmdrgiks see, et koik opilased jouaksid rahuldava 1t edasi. Selleks
voetakse paremal juhul erilise hoole alla halvemad Oppijad, individuaalset ldhenemist
andekamatele kohtame hoopis harvem. Tagajarjeks on kogu klassi nivelleerumine «kol-
_ mele», Ent igal pikemat aega toGtanud Spetajal on naiteid selle kohta, et keskmisele
«kolmele» nivelleerunud klassis on rohkesti ebaedukaid Opilasi. Peab aga mérkima, et
ka raskustega oppivad opilased kaovad Spetaja pideva tdhelepanu orbiidist. Suurel maa-
ral on sellega seletatav kordajate edutus.

Edutuse, kordamise ja viljalangemise pohjuste selgitamisel on vaja ka statistilist
tood, sealhulgas Oppeedukuse protsendi kaudu. Ei ole métet poorduda vana vaidluse
juurde, kas protsent nditab objektiivset taset voi mitte. «Protsendi» jarjekindlad wvaen-
lased samastavad sageli halva protsendi ndudlikkusega. Pahatihti ja koguni enamasti
on olukord siiski vastupidine. Loomulikult ei ole Oppeedukuse protsent ainus ja kau-
geltki peamine Sppetéd tulemuste mdddupuu, selleks on ikkagi opilaste tegelike tead-
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miste tase. Kuid suurtes arvudes peegeldab protsentki reaalsust ja on igal juhul sig-
naaliks. Kui palju aga koolide juhtkonnad — see kehtib suurel mddral ka inspek-
teerijate kohta — kontrollivad &pilaste teadmiste tegelikku taset?

On selge, et selles 15igus tuleb teha sihikindlat ja frontaalset t66d igas koolis, igas
rajoonis ja linnas, samuti vabariigis tervikuna. Nendesse probleemidesse siivenemine
vbimaldab avastada kitsaskohti, nii neid, mis otseselt olenevad Opetaja toost, kui ka
opetaja suhtes objektiivseid pdhjusi, ning vbimaldab leida abindusid Gppetaseme tostmi-
seks. Noudlikkus iga Gpetaja suhtes leiab sel viisil tdpsema aadressi ja toob kaasa
efektiivsemate Gppemeetodite kiirema juurdumise. Bt viimane protsess veel f{isnagi
aeglane on, néitab kas v6i Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi filmo- ja fonoteegi
aastaid kestnud vdhene kasutamine.

Opetus ndukogude koolis on lahutamatu kasvatamisest, Puudujédgid Oppetdds on
' ithtaegu ka kasvatustss puudujddkide pohjusteks ja tagajirgedeks. Peamine raskuspunkt
seisnebki selles, et vdidelda ainult puhtdidaktilisi eesmdrke taotlevate tundide vastu:
iga Oppetund olgu ka kasvatusprotsessi, sealhulgas poliitilise kasvatuse sihiparane liili,
Loomulikult nduab see Gpetajalt korget teadlikkust, oskust ja siigavat vastutustunnet.

Eespool peatuti méningate meie koolielu aktuaalsete probleemide juures. Eelseisev
NLKP XXII kongress ja kongressil arutusele tulevate tdhtsate dokumentide — NLKP
programmi ja pohikirja projekti pdhjalik tundmadppimine on igati elavdanud meie
pedagoogilist motet ja innustanud meid veelgi tOsisematele pingutustele oma vastutus-
rikkas to0s. See on senisest paremate t56tulemuste kindlaks endeks.

Kasvatada uut inimest

E. LUKAS,

E. Vilde nimelise Tallinna Pedagoogilise Instituudi pedagoogika ja téddpetuse
teaduskonna dekaan

Kui méned aastakiimned tagasi olid Opetajal silmade ees vaid kommunistliku iihis-
konna ideaalid, siis kdesoleval ajal kasvatab ta juba tegelikult uue iihiskonna inimesi.
Millised peavad olema need inimesed, milliste omadustega ja kuidas neid omadusi kas-
vatada? Vastused esitatud kiisimustele leiame Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
programmi projektist,

Uleminek kommunismile, teaduste ja tehnika areng ning nende rakendamine rahva-
majanduses néuavad, et uue iihiskonna inimesel oleksid korge haridus ja hea spetsiaalne
ettevalmistus, nii et ta oleks vbimeline orienteeruma kiiresti arenevas tehnikas.

Kommunistliku iilesehitustéé ajajirgul muutub t66 iseloom ja luuakse igakiilgsed
tingimused kommunistliku t56 vormide arenemiseks, seepdrast peame ndukogude ini-
mestes kasvatama kommunistlikku t66ssesuhtumist,

Tootlike jbudude kasv ja tehnilise progressi kiire tempo, vastuolude kaotamine
vaimse ning fiilsilise 166 vahel, erinevuste likvideerimine linna ja maa vahel — see
nouab mitmekiilgselt arenenud, vaimselt rikkaid inimesi.

Mbningate riiklike funktsioonide iileandmine iihiskonnale suurendab tunduvalt iihis-
kondliku méju joudu inimese kujundamisel. Uleminek riiklikelt juhtimisvormidelt iihis-
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kondlikele soltub juba selle algstaadiumis noukogude inimeste teadlikkusest. Kommu-
nismi printsiibi «igaiihelt tema vdimete kohaselt, igaiihele tema vajaduste jérgi» kehtes-
tamine voib toimuda ainult inimeste korgete moraalsete omaduste olemasolu juures.

Just seepdrast osutab Kommunistlik Partei erakordselt suurt tahelepanu noukogude
inimeste, eriti sirguva pdlvkonna kommunistlikule kasvatamisele.

Nagu teada, on ndukogude kool saavutanud mérkimisvddrseid fulemusi noortes kom-
munistliku moraali kasvatamisel. Kuid selles esines ka ebakohti. Kasvatust6d metoo-
dika oli puudulik, samuti ei olnud meil kdélbelise kasvatuse programmi. Niid on meie
ees selgelt formuleeritud néuded uue inimese suhtes.

NLKP programmi projektis on vélja tootatud kommunismiehitaja moraa-
likoodeks. Selles on fikseeritud kd&lbelised printsiibid inimese ja tihiskonna ning
inimeste omavahelistes suhetes.

Nende moraaliomaduste kasvatamises, mis sisaldab partei programmi projekt, seisneb
pedagoogide eesmiirk ja iilesanne, see on meie kasvatust6d programm.

Kuidas kasvatada uut inimest? Vanad kasvatusmeetodid, mille hulgas prevaleeris
Opetaja-kasvataja sbna, peavad maad andma uutele, mille mdju isiksuse kujundamisel
oleks efektiiveem. Kommunistlikku ihiskonda suudavad rajada inimesed, kelle korge
kommunistlik teadlikkus on vastavuses nende igapdevase kditumisega. Ja nagu paljude
sajandite tegelikkus kinnitab, on kaditumisharjumuste kasvatamine hoopis raskem kui
toekspidamiste, teoreetiliste teadmiste kujundamine, ja seda on kasvatusttd metoodika
véljatostamisel vaja rangelt silmas pidada.

Uutes tingimustes peab kasvatustoo koolis kulgema modda jéargmisi teid:

T66 kaudu. V. 1. Lenin nditas juba 1920. aastal, et kommunistlikku moraali kasvatada
ja saada lGeliseks kommunistiks voib ainult tédliste ja talupoegadega koos todtades.
Toé ei ole aluseks mitte ainult poliitehnilisele Spetusele ega anna iiksnes vilumusi kdsit-
seda mitmesuguseid seadmeid, vaid on kdige efektiivsemaks teguriks korgete moraali-
omaduste kasvatamisel.

Oppimise kaudu. Kommunistlik kditumine rajaneb korgel teadlikkusel, kommu-
nistlikel veendumustel. Puudused ménede poiste ning titarlaste kditumises, nende
viiir suhtumine teistesse inimestesse ja materiaalsetesse véartustesse on tingitud eeti-
liste teadmiste puudulikkusest. Eetilisi teadmisi omandavad Opilased Oppeainete, samuti
Opetajate ja klassijuhatajate spetsiaalsete vestluste kaudu. Vaatamata sellele, et uue
koolireformi eelsetel aastatel, vorreldes reformiaastatega, podrati kasvatustds - sellele
kiiljele suuremat tdhelepanu kui t66 kaudu kasvatamisele, ei ole meie Opilastel kuju-
nenud kindlat eetiliste teadmiste siisteemi. Kuid elu nditab, et noorsugu tunneb huvi
kommunistliku moraali probleemide wvastu.

Tegevuse kaudu kollektiivis, kisikdes kollektiivi eluga. Kommunistliku kditumise
harjumuste kasvatamine on vdimalik ainult kollektiivis. Kommunistliku tihiskonna ini-
mene on kollektivist kdigi omaduste poolest. Neid-omadusi saab kujundada tiksnes t606-
kollektiivis, mida A. S. Makarenko tdiesti Gigesti nimetas «voimlemissaaliks» kommu-
nistliku kditumise kujunemise mottes.

Milles seisneb uue inimese kasvatamise Konkreetsem sisu?

Kommunismiehitaja moraalikoodeksis piistitatud printsiipide hulgas on eriline tdht-
sus jargmisel noudel: ustavus kommunismile, armastus sotsialist-
liku kodumaa vastu, sotsialismimaade vastu Selles nbudes nagi
V. 1. Lenin kommunistliku moraali peamist sisu. Ta iitles: «Kommunistliku kolbluse alu-
seks on voitlus kommunismi kindlustamise ja lopuleviimise eest.»'

Andumus kommunismiiiritusele ja armastus sotsialistliku kodumaa wvastu pohinevad
nende grandioossete muudatuste moistmisel, mille tttu meie maa vois asuda kommu-
nismi ehitamise teele, Noukogude inimesed on veendunud sotsialismi ithiskondliku ja

1V, 1. Lenin, Teosed XXXI, lk. 263.
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poliitilise korra eelistes, vorreldes kapitalismiga; uue, sotsialistliku kultuuri progres-
siivsuses, vorreldes manduva kodanliku kultuuriga.

« Noukogude kodanike uhkus oma kodumaa iile avaldab mdiratu suurt moju nende
teadlikkuse kasvule, kindlustab meie rahva edu majanduslikul ning kultuurilisel alal.

Meie lapsed elavad sama elu mis meie kodumaa, Oppeainete kaudu tutvuvad nad
oma kodumaa ajalooga ja mdistavad, mille nimel v&itlesid nende vanaisad ja isad, ning .
nidevad meie sotsialistliku iihiskonna suurepérast arenguteed, Nad ei ole Oppetundides
ainult kuulajad ega pealtvaatajad. Té6romantika on haaranud meie lapsi. Nad unistavad
juba algklassides sellest, kuidas oma totga suurendada meie sotsialistliku kodumaa
rikkusi. Nende unistusi tiivustavad uued avastused teaduse ja tehnika valdkonnas, kos-
moselendude alal. Nad teavad, et meie kodumaa muutub veelgi kaunimaks, ja tahavad
voimalikult noorelt osutada omapoolset abi suurele kommunismiiiritusele,

Meie instituudi filiopilased ja koolide Opetajad lasksid osas Tallinna koolides 3.—6.
klassi Opilastel kirjutada kirjandi teemal «Kui mulle kdik oleks lubatud...»?

Me soovime, et meie lapsed elaksid &nnelikult, et nad voiksid tdide viia oma suuri
unistusi kommunismi ehitamisel ning teaduse looval edasiarendamisel, et nad elaksid
sOpruse ning seltsimehelikkuse &hkkonnas. See on meie uus elu, ndukogude elu, mil-
lest vorsuvad ka laste unistused. Ka meie lapsed jddvad lasteks, kuid nad on uue
epohhi lapsed.

Marksistlik eetika Opetab hindama inimese tegusid ja otsustama tema moraalsete
omaduste iile mitte niivord ta unistuste véi sdnade, kuivord konkreetsete tegude pohjal.

«...milliste tunnuste jdrgi peame otsustama reaalsefe isikute reaalsete «métete ja
tundmuste» iile? On arusaadav, et selliseid tunnuseid voib olla ainult iiks: nende isikute
teod...» — nii Gpetas V. I. Lenin.?

Elu nditab, et ndukogude laste sénad, motted ja soovid ei lihe oma enamikus lahku
tegudest. Oleks siiski vaja osutada iihele faktile. ;

Tehastes ja vabrikutes siindis kaasaja suurepédrane liikumine: kommunistliku t66 bri-
gaadide loomine. M6odus moni aeg ja meil tekkisid pioneerimalevates «rijhmad —
seitseaastaku kaaslased». Nende rilhmade pioneerid vétavad endale konkreetseid kohus-
tusi.

Meie suurepdrase noukogude tegelikkuse iiks isedrasusi seisneb selles, et meie rahva
to6st ja tulevikupiiidlustest on haaratud ka lapsed, Noukogude tegelikkuses endas

? Idee korraldada kirjand antud teemal saime ajakirjas «Semja i Skola» (nr. 12,
1958) avaldatud opetaja Joakim Smidebergi artiklist, mis on #ra trikitud ka ajakirja
«Westermann's Pddagogische Beitrdge» 1958. a. juulinumbris (Braunschweigi linnas
Lidne-Saksamaal). Viimases esitatakse tsitaate iilekasvanud opilaste kirjandeist teemal
«Mis ma hakkaksin tegema, kui mulle kbik oleks lubatud». Toome méned niited nende
hulgast:

... Ule kéige armastan ma miéngida piistoliga. Ma hangiksin endale ajakohase piis-
foli, astuksin teistega voitlusse, laseksin nad maha ja pooksin iles.

... Ma vétan malaka ja peksan libi igaithe, kes mu silma alla juhtub, nii et ta pla-
gamqa pistab...

... Ma organiseerin 10-liikmelise jougu «Surnu Pealuu». Igaithel on relvad. Oma
varitsemispaigast riindame méédaminejaid . . .

Toon moned ndited sellest, mida kirjutavad meie &pilased:

.+« Ma sooviksin, kui mulle kéik oleks Iubatud, et homme kogu maailmas oleks
kommunism,

++. Ma tahaksin saada arstiks ja leiutada niisuguse arstimi, et inimeste eluiga oleks
300 aastat. ..

... Ma tahaksin kohata V. I. Leninit ning Utelda talle: «Kallis Vladimir Iljits, vaa-
dake, kui hasti k6ik on; kéik on nii, kui teie soovisite.» JIne.

# V. L. Lenin, Teosed I, lk. 367.
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avaldub iga pdev see isedrasus, mis ajendab Opilasi, kasvatab neis armastust oma sotsia-
listliku kodumaa vastu, Muidugi ei saa vaita, et see kodumaa-armastuse kasvatamine
kulgeks isevoolu teed. Opetajad peavad praegu veelgi rohkem kui varem tdhelepanu
osutama noukogude patriotismi kasvatamisele.

Andumus kommunismiiiritusele ja armastus sotsialistliku kodumaa vastu on tihedasti
seotud noudega: aus tdd tihiskonna hiivanguks, Ausat t66d peavad nou-
kogude inimesed oma moraalseks kodanikukohuseks.

Kommunistlik Partei on kasvatusttts alati pidanud keskseks kiisimuseks kommunist-
liku téossesuhtumise kasvatamist. Seejuures ei vaatle meie partei toole mitte ainult
materiaalsete véairtuste loomise seisukohalt, vaid késitab seda ka kui inimese kdrgete
moraaliomaduste kujundamise vahendit.

Partei tdhelepanu keskpunktis seisavad koigi inimeste tookasvatus, nende teadlikkuse
tostmine ja kommunistliku todssesuhtumise kasvatamine, Niisugust tdossesuhtumist ei
saa me noortes kasvatada kooliseinte vahel. Seda on paljud koolid viimaseil aastail
arvestanud ning saavutanud téokasvatuses suurt edu. Koolides on loodud tddkasvatuse
siisteem. TootmisGpetuse kehtestamine t6i kaasa palju uut ka kasvatuses, Kasvatustoo
muutus konkreetsemaks ja mdjukamaks. Tegelik t66 kujundab noortes vddrtuslikke
moraaliomadusi. Toos omandavad opilased ka kommunistliku kditumise oskusi ja har-
jumusi.

Pedagoogika akadeemia uurimuses sellest, kuidas reas Vene NFSV koolides on kor-
raldatud tootmisdpetus, niidati, et kdsikdes tootmisopetusega on tdusnud ka Oppeedu-
kus iildhariduslikes ainetes. TootmisBpetus on kaasa aidanud noorte ideelisele karastu-
misele, Spetanud neid paremini aru saama tootva t66 iihiskondlikust téhtsusest ja kom-
munistlikust suhtumisest sellesse.

Leninlikest ndpundidetest on iitheks tdhtsamaks ldhendada kogu Oppe- ja kasvatustoo
kommunistlikule iilesehitustétle. Selles on meil veel palju dra teha. Ulesannetest, mis
kéesoleval ajal seisavad kooli ees, tuleks esile tOsta jdrgmisi:

1. Avada noorsoo ees aken meie kodumaa homsesse pdeva ja dratada temas veelgi
suuremat soovi seda pdeva ldhendada oma todga; varustada meie noormehi ja neide
teadmistega kommunismi ehitamise probleemidest.

2, On tarvis luua tihe side Spetamise ja tootva té6 vahel. See on vajalik kahel
pohjusel: et tdsta to6 taset ja vabaneda teadmiste abstraktsusest, .

3. Uksikute toéliikide valik, millel peab olema sihikindel pedagoogiline suunitlus,
véimaldab koolil edukalt lahendada Gppetdd ja kasvatuse iilesandeid,

4, Kisikdes tookasvatuse dige korraldamisega, mis kujundab laste ja noorte korgeid
moraaliomadusi, tuleb kasvatada neis sisémist tuld, piitidu lakkamatult tdiendada oma
teadmisi, t66tada ja oppida, Oppida selleks, et paremini téotada ja
piithendada oma joud kodumaa hiivanguks. Kommunistliku homse inimene peab olema
korgesti haritud. Valmistades opilasi ette eluks ja tooks pérast keskkooli 16petamist,
peame neile ihtlasi sisendama piitidu alati ning lakkamatult Gppida.

Kommunistliku téossesuhtumise kujunemine nduab ka uut suhtumist {66 tulemus-
tesse — iithiskonna sotsialistlikku omandisse.

Aus suhtumine iihiskonna varasse on iiks noukogude inimese moraaliomadusi.

Kommunistlik Partei nduab ndukogude inimeste kasvatamist korge ithiskondliku
kohusetunde vaimus, sallimatuse vaimus ihiskonna huvide rikkumise vastu. Selline
suhtumine peab lastes hakkama juurduma juba koolis t54d tehes.

Kommunismiehitaja moraalikoodeksi iiheks véga tihtsaks noudeks on kollek-
tiivsustunne ja iiksteise seltsimehelik abistamine Kodanliku
{ihiskonna moraali iseloomustab individualism, mis viljendub vormelis: «Igaiiks iseenese
eest, iiks jumal koigi eest». Meil kehtib sotsialismi ajal tekkinud ja kommunismi epoh-
hil itha tugevnev moraalireegel: iiks koigi ja koik tihe eest.
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Ajalooliselt on kollektivism vilja kasvanud proletariaadi klassivditluse vajadustest.
Vaitluses kapitalismi vastu sai proletariaat teadlikuks sellest, et vaitluse eduks on vaja
tihineda. Sellel alusel arenesid solidaarsus ja vastastikune toetamine, Esmakordselt voeti
sona «seltsimees» kasutusele kui suhtlemise vorm nende inimeste vahel, kes vditlesid
kapitalistliku ikke vastu.

Pédrast Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni voitu iihinesid k&ik tootajad suu-
_reks kollektiiviks, omades iihiseid sihte ning piiiidlusi. Praegu maistame kollektivismi all
jdrgmist: solidaarsust ja iiksteise abistamist, isiklike ja iihiskondlike huvide iihendamist,
korget teadlikkust suhtumises iihiskondlikusse kohusesse. Kollektivismil kui kommu-
nistliku moraali printsiibil on pedagoogide téos suur tdhtsus. Me peame kollektiivi loo-
mist oma tilesandeks kasvatustids, moistame seda kui isiksuse iiksikute joonte kujun-
damise vahendit. Kollektivismi on vGimalik kasvatada iiksnes kollektiivis,

Kollektivismiga on seotud humaansed suhted inimeste vahel ja
iksteisest lugupidamine, Meie maal, kus ei ole ekspluateerimist, kus kbdige
hinnalisemaks kapitaliks on inimene, on loodud k&ik tingimused humaansete suhete tek-
kimiseks inimeste vahel. Sotsialistlik iihiskond on juba oma loomuselt kdige humaan-
sem ja kommunistlik moraal on kdige humaansem moraal, mis on suunatud kogu rahva
heaolu tostmisele. Humanism kui kommunistliku moraali orgaaniline osa esildub kaikjal
noukogude elus, kogu sotsialistliku majanduse stisteemis, K6ik meie majanduse edusam-
mud ja meie teaduse ning tehnika saavutused on suunatud rahva teenimisele, Inimeste
suhted on rajatud iiksteise seltsimehelikule toetamisele ja vastastikusele koostédle. Tea-
duse ja tehnika saavutused teenivad rahvast, kergendavad inimese 166d, vabastavad
ta raskest fiiiisilisest t66st, mille teevad mehhanismid. Meie maa tootajad votavad laial-
daselt osa riigi juhtimisest.

Sotsialismilt kommunismile iilemineku seaduspérases protsessis areneb edasi huma-
nism. «Uhiskonnaliikmete iihine plaanipéraselt organiseeritud t66, nende pidev osavott
riigi ja iihiskonna juhtimisest, seltsimeheliku koostod ja iiksteise vastastikuse toetamise
kommunistlike suhete arenemine toovad kaasa inimeste teadvuse timberkujunemise.
kommunismi, téokuse ja humanismi vaimus,» Seldakse NLKP programmi projektis,

Meil, kus tihiskond hoolitseb inimese eest, kasvatatakse iga kodanikku tildise ja teise
inimese heaolu eest hoolitsemise vaimus. Noukogude tegelikkus pakub @pilastele palju
suurepdraseid naiteid inimeste kommunistlikust suhtumisest iiksteisesse, Need eeskujud
on aluseks, mille najal saame Opilastele ndidata uute suhete olemust inimeste vahel.
Kooliealised lapsed ndevad selle koosttd vorme nii Oppimises kui ka toés, astuvad ise
inimestega mitmesugustesse koostéd suhetesse oma tegevuses. See voimaldab muuta kas-
vatustood konkreetsemaks ja arendada noortes humaanset suhtumist oma seltsi-
meestesse. Kollektiivi seadused nouavad, et iga tema liige kohusetundlikult ning
Oigesti suhtuks teistesse kollektiivi lilkmetesse. Kohustuste Gige jaotamise juures Gpivad
meie kasvandikud ise juhtima ning samuti ka alluma oma seltsimeestele, nad opivad
noudma ja samuli ise tditma kollektiivilt saadud iilesandeid,

Uhkus nbukogude inimese iile, armastus tema vastu, temast lugupidamine, néudlik--
kus tema vastu ja usk inimese iillusesse on iseloomulikud A. S. Makarenko pedagoogili-
sele todle ja loomingule. A. S. Makarenko siigav armastus oma kasvandike wvastu voi-
maldas leida igatihele neist dige ldhenemistee, «projekteerida» igaithe puhul tema pari-
mate omaduste kujundamise voimalused, Austus kasvandike vastu ja tahelepanelik suh-
tumine nende huvidesse ning vajadustesse olid Makarenko juures seotud pedagoogi-
kohusega.

Tdnapdeva tingimustes peame veelgi enam téihélepanu osutama OGigele suhtumi-
sele igasse oma kasvandikusse, kellest saab ju kommunistliku iithiskonna ehitaja. Et me-:
suudaksime tal aidata leida Oiget kohta uue elu ehitamisel, peame histi tundma iga,
Opilase andeid ja v&imeid ning looma voimalused nende maksimaalseks arenemiseks.
Niisugune on meie iilesanne.
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Sotsialistliku humanismi pohimottega on lahutamatult seotud jérgmine moraali-
koodeksi printsiip: k6igi NSV Liidu rahvaste sdprus ja vendlus,
leppimatu suhtumine rahvusliku ja rassilise wvaenu aval-
dustesse.

Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon muutis p&hjalikult meie maa rahvaste elu- ja are-
nemistingimusi, likvideeris rahvusliku rohumise, kehtestas tdelise vérdsuse ja 16i usal-
duslikud suhted koigi rahvaste vahel.

Noukogude vdimu aastatel on meie maa rahvaste vahel arenenud ajaloos ennendge-
matult tugev koost6od ja sdprus, Selle tulemusena on tekkinud tdiesti uued suhted
mitmesugustest rahvustest téotajate wahel.

; NLKP programmi projektis rohutatakse, et sotsialismilt kommunismile {ileminek
tdhendab NSV Liidu rahwvussuhete arenemise uut etappi, rahvuste edasist ldhenemist
tliksteisele, «Kommunismi voiduga NSV Liidus toimub rahvuste veelgi suurem iikstei-
sele ldhenemine, kasvab nende majanduslik ja ideeline iihtsus, arenevad nende vaimse
palge iithised kommunistlikud jooned. Kuid rahvuslike erinevuste, eriti keeleliste erine-
vuste kadumine on mdrksa pikaajalisem protsess kui k]ass;lpunde kustumine.» Nii del-
dakse NLKP programmi projektis.

Ko6ik rahvuslike vahekordade kiisimused on partei lahendanud ja lahendab ka edas-
pidi proletaarse internatsionalismi seisukohalt ldhtudes, leninliku rahvuspoliitika jérje-
kindla elluviimise alusel.

Kommunistlik moraal reguleerib inimeste suhteid nii iihiskondliku kui ka isikliku
elu sfddris. Seepdrast on kommunismiehitaja moraalikoodeksis noue: iiksteisest
lugupidamine perekonnas, hoolitsus laste kasvatamise eest.

Noukogude voimu aastatel on meie iihiskonnas tekkinud uus perekond, sotsialist-
likud suhted perekonnas, mis pohjalikult erinevad kapitalistliku perekonna suhteist.
Noukogude perekond rajaneb samadel alustel nagu kogu meie iihiskondki — wvabade
inimeste koostio ja abistamdise alusel. Kommunismile tilemineku epohhil touseb pere-
konna téhtsus veelgi.

Noukogude perekond etendab sturt osa noorte kommunistlikul kasvatamisel. Et
meie perekondades valitseb sotsialistlik ideoloogia, omandavad lapsed siin juba varaseil
aastail kommunistlikud kujutlused timbritsevast tegelikkusest. Perekonnas tdidavad lap-
sed (bige kasvatuse puhul) maast-madalast teatud kohustusi, abistavad vanemaid jou-
kohaselt kodustes toddes, samuti hakkavad perekonnas arenema nende moraaliomadu-
sed. Suuremad nouded, mis esitatakse koolile, tingivad ka suuremate nouete esitamist
perekonnale. Ngukogude kooli edu on kindlustatud tiksnes siis, kui perekond kooli
toetab ja aitab koolil lahendada neid tdhtsaid iilesandeid, mis temale on usaldatud.

Kujundades uue inimese moraalset palet i saa me unustada niisugust tdhtsat oma-
dust, nagu seda on "ausus ja toearmastus, kdlbeline puhtus, lihtsus
ja tagasihoidlikkus isiklikus ja tihiskondlikus elus. Neid
omadusi on voimalik juurutada ja arendada ainult konkreetses tegevuses, ini-
mese tegevuse kaudu. See tdhendab inimese sisemise ja vilise olemuse, sonade ja tegude
tihtsust.

Noukogude iihiskonnas valitsevad inimeste vahel uued suhted — vastastikuse usal-
duse ja seltsimeheliku ahistamise suhted. Iga ndukogude inimene tunneb peale isik-
liku edu huvi ka teiste inimeste saavutuste vastu, sest nende koostté suurendab iihis-
konna rikkusi. On loomulik, et ausus ja toearmastus kujunevad siin arengut edasivii-
vaks jouks. -

Meie iihiskond sammub kommunismile, kus hakkab kehtima pohimote «igatihelt
tema voimete kohaselt, igaiihele tema vajaduste jdrgi». Uus, kommunistlik iihiskond ei
ole moeldav ilma selleta, et tema liikmed oleksid ausad ja tdearmastajad. Olgu koigile

735



noukogude inimestele selles eeskujuks inimkonna suurad geeniused Karl Marx ja
V. L Lenin.

Voitlus rahu eest rahvaste vahel — see on meie ajastu
koige suurem iilesanne. Noukogude Liidu rahvad on koige jdrjekindlamad
voitlejad rahu, demokraatia ja rahvusliku soltumatuse eest.

Pole kahtlust, et meie kooli kasvandikest saavad tulised vditlejad rahu eest. Neid
kasvatatakse niisugusteks voitlejateks juba koolipingis. Sellest konelevad paljude opi-
laste kirjandid, millest oli juttu eespool. Toome neist veel paar ndidet.

... Ma sooviksin, et koik inimesed maakeral unustaksid sona sdda.

... Kui mulle oleks koik lubatud, siis ehitaksin ma rahulennuki — kuhu lennuk saa-
buks, seal kehtiks rahu.

Jne.

Kommunistliku moraali kasvatamisele ei saa vaadata kui omaette probleemile meie
koolis. See peab toimuma koige tihedamas seoses teiste kommunistliku kasvatuse kiil-
gedega. Ainult siis suudame me ette valmistada kommunistliku iihiskonna igakiilgselt
arenenud ehitajaid.

Meil on tarvis meenutada V. I. Lenini s6nu, mis ta litles komsomoli III kongressil, et
kogu noorte Gpetamine ja kasvatamine peavad olema allutatud neis kommunistliku
moraali ‘kasvatamise iilesandele.

See leninlik juhend on pohiline alus meie koolide Gppe- ja kasvatustdos.
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Loogikast kui tunnetusteadusest

A TAMM
fAlgus «Néukogude Koolis» nr, 9, 1961}

Eripeatiikki wvddrib kiisimus loogika pohilistest seadustest, sest see on olnud iiks
vaieldavamatest loogika ajaloos ja annab peamurdmist tdnapédevani. Eespool mainitud
lileliidulisel loogikaseminaril oli sellele kiisimusele piihendatud prof. Popovi ettekanne
tervenisti (loogika vastuolu seadus) ja suurt tdhelepanu podratud prof. Aleksejevi,
Rosenthali jt. ettekannetes ning sonavottudes, rddkimata motteavaldustest meie filo-
soofilise ajakirjanduse veergudel. Nende seaduste mitmesugune tdlgendamine oli olu-
lisemaks pohjuseks loogika Opetamise ebastabiilsele olukorrale meie koolides, Teeme
jdargnevalt lihililevaate sellest, kuidas vaatleb neid seadusi loogika kui tunnetusteadus.

Kui koigist aja jooksul antud véga mitmekesistest formuleeringutest ja tdlgendus-
test tuua vilja domineeriv joon, siis voiks sdnastada selle alljargnevalt: loogika pdohi-
liste seaduste all moistetakse nelja jargmist motet:

1. Néhtus on see, mis ta on. A = A, (Samasuse seadus.)

2. Niahtus ei saa olla samal ajal see ja mitte-see. A ei saa olla samal ajal B ja

mitte-B, (Vastuolu viltimise seadus.)

3. Nahtus peab olema kas see vii mitte-see, A on kas B voi mitte-B. (Vilistatud
kolmanda seadus.)

4, Ukski... vaide ei saa olla dige kiillaldase aluseta, mispdrast asi on nimelt nii,
aga mitte teisiti (selle seaduse autori G. W. Leibnitzi formuleeringus kiillaldase
aluse seadus).

Meie filosoofilises kirjanduses on juba algusest peale leidnud dgedat vastuvaidle-

mist neist seadustest kaks: samasuse seadus ja vastuolu viéltimise seadus.

Kuidas voime vaadelda ndhtusi samastena, kui tegelikkuses koik liigub, muutub,
areneb? Samasuse seadus, vaadelduna nédhtuste eneste suhtes, on puhas metafiiiisika,
kuid meie filosoofia on ju dialektiline! Lopuks jouti enam-vdhem iihisele arvamusele,
et samasuse seadust voib vaadelda ainult motete suhtes arutlusprotsessis.

«Antud arutluses, vaidluses, diskussioonis peab iga moistet tarvitama ithes ja samas
tahenduses» (S. Vinogradov, Loogika opik keskkoolidele).

Analoogiline on lugu ka vasiuolu viltimise seadusega. Kuidas voime vastuolu val-
tida, kui dialektilise materialismi Opetuse jérgi on koik maailma ndhtused wastuolu-
lised? Kui samasuse seaduse suhtes on joutud aja jooksul siiski peaaegu iihisele jarel-
dusele — vaadelda seda seadust kui kehtivat «arutlusprotsessi» véltel, siis vastuolu sea-
duse suhtes selline jdreldus puudub wveel ténapdeval. Nii. ndgi prof. M. N. Aleksejev
(Moskva Riikliku Ulikooli loogikakateedri juhataja) tilalmainitud diileliidulisel loogi-
kute seminaril (ettekandes «Dialektiline loogika kui teadus») dialektilise (ndhtustes endis
esineva) ja loogilise vastuolu vahet selles, et esimene neist kuulub seesmiste, teine
aga viliste vastuolude hulka (niisugune vastuolude liigitus esineb). Prof. P. 5. Popov
viiitis aga, et loogiline vastuolu ei kanna iildse objektiivset iseloomu ja et vastuolude
seadus loogikas omab puhtnegatiivset olelust ning astub tegevusse ainult siis, kui on
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olemas fhingisugune vaide (tema jargi «tbde»), mis keelab tunnistada tdeliseks samal
ajal vastupidist vdidet. Naiteks kui esineb ja vdetakse tdelisena otsustus «liikuv keha
asub selles punktis ja ei asu selles punktis», siis ei luba vastuolu seadus pidada toe-
liseks otsustust «pole dige, et liikuv keha asub ja ei asu selles punktis», Teiste sona-
dega, ka vastuolulistest néhtustest tuleb motelda ilma vastuoludeta. Seisukoht paistab
olevat Gige, kuid jatab siiski lahtiseks kilsimuse, kuidas on métte vastavusega tegelikku-
sele, kas v6ib vastuoludeta motet pidada vastuolulise tegelikkuse peegelduseks. Nii on
olukord selle loogika seadusega tdnapdevani ebamiérane.

Tunnetusteaduses saavad loogika pohilised seadused senisest paljuski erineva ja
autori arvates nende toelisele olemusele tdiesti vastava tdlgenduse.

Loogika pohilised seadused konstateerivad objektiivselt olelevaid alalisi ja para-
tamatuid suhteid inimese tegevuse ja selle tulemuste kvaliteedi vahel tunnetusprotses-
sis. Pidades kinni neist seadustest, tdites nende noudeid, on tema tegevusel iihed (tSe-
lised ja diged) tulemused; neid ignoreerides saavutatakse teisi (ekslikke) tulemusi.

Tunnetuse tulemused kujutavad endast, nagu ilmnes eelnevast, mitmesuguseid
otsustusi, millesse vormistuvad saavutatud teadmised ja moistmised. Selleks, et
otsustus voOiks osutuda teadmiseks, millest inimene wvoib juhinduda oma praktilises
elutegevuses, peab ta omama kvaliteeti, mis sisaldab kolme jdrgmist omadust. Ta peab
olema 1) t6eline (dige), s. o. vastama tegelikkusele (vastavatele néuetele); otsustus,
mis sellele noudele ei vasta, pole iildse teadmine; 2) madratletud, s. o temas
peab midagi kindlat kas jaatatama v&i eitatama; otsustus, mis ei sisalda jaatamist
ega eitamist, ei saa sisaldada ka teadmisi, see polegi otsustus; 3) suhteliselt
plisiv, s. o. otsustus peab piisima vastavana tegelikkusele mingisuguse ajavahemiku
jooksul. Kui otsustus, isegi tdeline, piisib ainult mone momendi, ei saa ta samuti esi-
neda teadmisena, millest voiks elus juhinduda. Selliste tdeliste, méadratletud ja suhte-
liselt pisivate otsustuste kujundamise -teel kohtab tunnetusprotsess tosiseid raskusi.
Nendele raskustele on viidanud paljud filosoofid kogu inimmétte ajaloo jooksul; méned
neist (nn. skeptikud ja agnostikud) on kuulutanud need isegi iiletamatuiks.

Filosoofide poolt seni mérgitud raskusi tunnetuse teel voiks vastavalt kahele tun-
netusprotsessi pohitegurile (tunnetuse subjektile ja objektile) jagada jargmiselt:

1) raskused, mis on tingitud inimese tunnetusvahendite (meeled ja madistus) puu-

dulikkusest; nimelt nende moonutustest ja ebatdpsustest;

2) raskused, mis on tingitud tunnetatavate ndhtuste omadustest, nimelt nende muu-

tuvusest ja vastuolulisusest,

Esimene neist, s, o. tunnetusvahendite puudulikkus, nédib toesti takistavat inimestel
moodustada toelisi otsustusi, sest meeleorganite puudulikkus tingib nditeks aistingute
ebatdpsuse ja isegi, nagu vdidavad agnostikud, moonutab neid. Silmale vdib ndida vari
kuupaistel elusolendina, raudteerdopmed kauguses kokkujooksvatena, vette torgatud
sirge kepp koverana jne. Mbistus voib otsustada sama ndhtuse iile erinevalt, sdltuvalt
paljudest asjaoludest (tervislik seisund, meeleolu jne.). Seega v&ib olla ja isegi peaks
olema maailmapilt, mille oleme loonud oma ebatdiusliku mdistusega meeleorganeilt
saadud puudulike ja isegi ebabigete andmete alusel, tdiesti subjektiivne, ekslik ning
toeliste otsustuste moodustamine tdiesti voimatu. Ja kui arvestada veel meie isik-
likku huvitatust teatud liiki tunnetuse tulemuste suhtes, viliskeskkonna (tradit-
sioonid, autoriteedid, kombed jne.) m6ju meie otsustustele, maailma nidhtuste erakord-
set keerukust ja muid seda liiki asjaolusid, siis osutub eksimine tdesti viga kergeks
ning toeliste otsustuste moodustamine raskeks.

Kuidas toimida, et tdelised otsustused (teadmised) oleksid siiski véimalikud? Valja-
pddsu olukorrast nditabki nn. killaldase aluse seadus, mis nduab, et iga otsus-
tus, mida votame tdelisena, oleks kiillaldaselt pdhjendatud.
Ekslik on selle seaduse esialgses formuleeringus mdte, nagu poleks «iikski véide
Gige ilma Kkiillaldase aluseta». Motte tdelisus ise pohjendusest ei sdltu; tode on
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objektiivne, ka tdiesti phjendamatu méte (arvamus) voib vastata tégeiikkusele. Pﬁi:ljeii-
damine mojutsb ainult meie veendumust, mis .on aga teadmiste kasutamisel otsustava
tdhtsusega. Seda inimese veendumust kriipsutabki alla selle seaduse iilaltoodud sOnas-
tus. Kuidas kontrollida ja pohjendada otsustusi ning véltida seega voimalikke eksi-
musi, sellele on tunnetusteaduses eraldatud vastav peatiikk. Seda seadust oleks sobivam
nimetada toelisuse seaduseks.

Nahtuste vastuolulisuse t6ttu tunnetuse teele tekkinud raskusi Opetab iiletama kaks
loogika pohilist seadust — vastuolude véltimise ja vélistatud kolmanda seadus. Kui
tunnetatav tegelikkus on vastuoluline, otsustus aga peab vastama tegelikkusele, siis
peab ka see sisaldama vastuolu, s. o. ta peab sisaldama nii jaatust kui ka eitust, kuid
otsustuses peab midagi kas jaatama vdi eitama, sest vastasel korral ei sisalda ta
mbtet - (teadmist). Prof. Popovi iilaltoodud véide «liikuv keha asub ja ei asu teatud
punktis» ei sisalda siiski mingisugust teadmist ega ole seetSttu otsustus. Selles veen-
duksime kohe, kui piiiiaksime seda kasutada mingisuguses jéreldamise mooduses (loo-
gilises ruudus, timberpééramises, siillogismis jne.). Sellisest otsustusest ei saa tuletada
mitte midagi sel lihtsal pdhjusel, et see midagi ei sisalda. Teadmisena saab esineda
ainult madratletud otsustus, s. o. selline, milles tingimata midagi kas jaatatakse vOi
eitatakse. Kuidas saada vastuolulisest tegelikkusest vastuoludeta mddratletud otsus-
tusi? Tunnetusteaduse «mairatluse seadus» Opetab: «Ofsustused on mddratietud ainult
slis, kui cn tapselt éra mirgitud aja, koha ja eseme suhted.»

See seadus sisaldab nii vastuolude véltimise kui ka wvélistatud kolmanda seaduse
pohilise sisu, sest selle raskuspunkt langeb aja, koha ja eseme suhete ldpse esitamise
vajadusele. Nende seaduste iilejddnud sisu jadb sinna, kuhu ta on kuulunud kogu
aeg, nimelt «loogilise ruudu» reeglitesse, mille jargi kaks vastupidist otsustust ei saa
olla molemad diged ja kaks vastuolus olevat otsustust ka ebadiged jne.

Kas saab ja mispdrast saab moodustada vastuolulise tegelikkuse kohta sellele vas-
tavaid (toelisi) vastuoludeta otsustusi?

Madratletud toelised otsustused vastuolulise tegelikkuse kohta on vdimalikud sel
lihtsal alusel, et nad faktiliselt juba esinevad. Otsustused «kdik ndhtused on vastu-
olulised», «proletariaadi ja kodanluse huvid on vastuolus», akdik liigub, muutub, are-
neb» jne. on toelised ja vastuoludeta. Me juba kasutame miljoneid végagi mddrat-
letud kategootilisi otsustusi, kahtlemata nende tdelisuses. Ja k&ik nad peegeldavad
vastuolulist maailma ning ikski neist pole ise vastuoluline. Seepdrast ei saa
kahelda nende voimalikkuses.

Maaratletud, vastuoludeta otsustused vastuolulistest ndhtustest on voimalikud -see-
tottu, et kdoik maailmas on suhteline, Ka wvastuolulisus pole absoluutne,
" vaid suhteline. Nihtustes sisalduvad vastandid on sellised ainult teatud suhtes. Maailma
néhtuste universaalne vastuolu — vastuolu muutuva ja pusiva («uue» ja «vana) vahel
— esineb ainult teatud nédhtuse teatud kiilgede vahel. Kui inimene nditeks areneb,
siis muutuvad tema juures méningad kindlad tunnused, teised, ja nimelt need kiiljed,
mis lubavad nimetada seda muutuvat inimest kogu aeg siiski inimeseks, sdilivad
ja peavadki sdilima, sest vastasel korral lakkaks inimene olemast ja siis poleks seda,
mis muutub; selleta aga pole vbimalik ka muutumine. Niisiis ei eita muutumine muu-
tumatust, vaid eeldab seda, Vastuolu! Kuid selle vastuolulise protsessi kohta vGime
. saada tiiesti kindlaid, madratletud tdelisi otsustusi, mérkides ainult tdpselt, milliste
néhtuse tunnuste suhtes me muutumisest koneleme. Sellepdrast on mddratletud, vastu-
. oludeta otsustused vastuolulise maailma kohta vbsimalikud., Seadust, mis seda voimal-
dab, voiks nimetada méadratletuse seaduseks.

Viimane, nn. samasuse seadus, nditab tee, kuidas iiletada viimast objektiivset raskust
tunnetuse teel, s. o. ndhtuste muutuvust.

Koik, nagu Opetab dialektiline materialism, liigub, muutub, areneb. Kuid liikuva,
muutuva ja areneva ndhtuse kohta ei saa kujuneda pisivaid teadmisi (peale dsja+
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toodud lause). Teadmine on ju otsustuse vastavus tegelikkusele, ja kui tegelikkiis osu:
tub jdrgmisel momendil teiseks, siis lakkab olemast tegelikkuse ja otsustuse vaheline
vastavus, otsustus lakkab olemast tdeline ning piisivad teadmised osutuvad voimatuks.

Kuid siin astub tegevusse samasuse seadus oma algtdhenduses, kinnitades, et otsus-
tused osutuvad suhteliselt pisivateks siis, kui votta nah-
tusi endid teatava aja jooksul piisivatena. Seega on leitud kiill
vdljapdds olukorrast, kuid kas sel on kiillaldast alust? Mis oigusega voib votta muu-
tuvaid ndhtusi piisivatena.

Selle seaduse aluseks on kaks jirgmist asjaolu: esiteks, suhteline piisivuse olemas-
olu néhtustes endis. Dialektiline materialism &petab, et nihtuste olemus, s. o. nende
oluliste kiilgede kogu on suhteliselt piisiv. Suhteline paigalseis ja pisivus on maa-
ilma néhtuste samasugune oluline omadus nagu nende muutuvuski. «Suhteline paigal-
seisu ja ajutise tasakaalu oleku vdimalus kehades on mateeria diferentseerumise olu-
liseks tingimuseks ja iihes sellega ka oluliseks tingimuseks elule,» kirjutab Engels
«Looduse dialektikas» (Ik. 195). See tdhendab seda, et vGttes nihtusi suhteliselt piisi-
vatena, me ei satu tegelikkusega vastuollu, vaid vastavusse. Teiseks asjaoluks, mis lubab
ndhtusi votta suhteliselt pilisivatena, on piir tdpsuse astmes, mille iiletamine teadmiste
juures osutub praktiliselt tahtsusetuks. Need kaks asjaclu on piisivate teadmiste voi-
malikkuse aluseks. Vastavat seadust oleks tunnetusteaduses Oigem nimetada piisi-
vuse seaduseks.

Kbdik need kolm seadust kokkuvgetult garanteerivad kasulike teadmiste véima-
likkuse ja loovad seega pohimottelised eeltingimused tulemusrikkale tunnetuslikule
tegevusele. Oma olemuselt kujutavad nad endast tunnetustecoria praktiliste tulemuste
kokkuvotet ja on seega seoseks loogika ning filosoofia vahel, véi teisiti, on loogika kui
tunnetusteaduse filosoofiliseks aluseks.

Opetusel tunnetusmeetoditest on tunnetusteaduses keskne koht, sest see mitte ainult
ei konstateeri, mis on ja mida tuleb arvestada, nagu see esineb tunnetusvahendite ja
tunnetusvormide juures, vaid nditab, kuidas toimida. Viimasest aga sdltub tunnetustege-
vuse edukus.

Tunnetusmeetodiks nimetatakse votet (votteid) voi viisi, mida inimesed kasutavad
teadmiste hankimisel keskkonnast. Tunnetusmeetodi iseloomu tingivad tunnetustegevuse
kulgemise astmed, mida voib eristada viis: tunnetatavale nihtusele lihenemine, tunne-
tustegevuse organiseerimine, nihtuse uurimine, esialgsete tulemuste kontrollimine ja
I6plike tulemuste esitamine,

Tunnetatavatele néhtustele I&henemise viisi madravad dra teadmised véi arvamused,
mis meil on olemas juba enne nihtuste lihemale uurimisele asumist. Inimkonna tunne-
tustegevuse algus on vajunud kauge mineviku uttu ja selle viljaselgitamisel ei ole
teadmiste hankimise seisukohalt tdnapdeval olulist tihtsust. Igasugune tunnetusakt tihen-
dab tdnapdeva inimesele eelnenud podlvkondade tegevuse jdtkamist, inimkonna tead-
miste varasalve tdiendamist ja tdiustamist. Seetdttu ei alga tdnapdeval iihegi ndhtuse
tunnetamine mitte «tiihjalt kohalt», vaid juba olemasolevate, kas koige iildisemate tead-
miste vOi vdhemalt arvamuste tasemelt. Need eelnevad teadmised voi arvamused méi-
ravadki meie lahenemise tunnetatavale nihtusele, samuti sellega tutvumise iseloomu
ning avaldavad seega mddratu suurt mdju kogu tunnetustegevusele. Nii on meil kindel
veendumus iga tunnetusobjekti suhtes juba enne, kui alustame selle lihemat uurimist,
s. t. et tunnetusobjekt allub mingisugustele objektiivsetele seadustele ning me asume
nende seaduste viljaselgitamisele. Samuti oleme kindlalt veendunud, et antud nihtus
aja jooksul muutub, sest teame, et kdik nihtused liiguvad, muutuvad, arenevad, ja me
asume kohe uurima, kuidas muutub ja areneb antud nihtus.

Lihenemismeetodites néhtustele voib esineda pdhiméottelisi erinevusi, sest nad sisal-
davad ka arvamusi. Ja neid arvamusi ning veendumusi on ménikord véga raske muuta

740



1opuni kontrollitud todedeks, mille vastu oleks voimatu vaielda isegi siis, kui ollakse
siigavalt huvitatud vastupidisest. Nii v6ib soovi korral kahelda seaduse kaik lilgub,
muutub, areneb Oigsuses, sest koike 16puni kontrollida pole siiski véimalik ning maa-
ilmas esineb ka suhteline piisivus. Selle t6ttu on ndhtustele ldhenemise wviis muutunnd
maailmavaateliseks kisimuseks.

Selle alusel on aja jooksul wvdlja kujunenud kaks ndhtustele ldhenemise meetodit:
dialektiline, mis vaatleb kdike liikkumise, muutumise ning arenemise protsessis
nahtustes endis sisalduvate vastuolude alusel, kusjuures see protsess omab katkendlikku,
hiippelist iseloomu, ja metafiiiisiline, mis, vastupidi, ei tunnusta dialektilist lii-
kumise, muutumise ja arenemise protsessi, vaid vaatleb kdike piisivana ning seesmiste
vastuoludeta, Oma tekke perioodil olid molemad meetodid kiillaltki iihekiilgsed ja
soodustasid seega lohenemist ning pikaajalist omavahelist voitlust, kuid tdnapdeva tea-
duste arengu alusel tekkinud ja véljakujunenud materialistlik dialektika,
mis tunnustab nii absoluutset liikumist kui ka suhtelist paigalseisu, on muutnud meta-
fiiiisika kui tunnetusmeetodi tdiesti tarbetuks ning on ise saanud kdikehaaravaks ndhtus-
tele lihenemise meetodiks, mida praegu kasutavad — olgu siis kas teadlikult voi stiihi-
liselt — koik, kelle tunnetustegevusel on tulemusi. :

Tunnetustegevust véib organiseerida kahte viisi: 1) uurida ndhtust kui see-
sugust tervikuna (tema osade iihtsuses ning vastastikuses tegevuses); 2) lahutada see
(métteliselt voi esemeliselt) osadeks ning uurida osade kaupa. Esimesel juhul on meil
tegemist siinteesiga, teisel — analiilisiga. Need kaks tunnetusmeetodit on teineteisest
lahutatavad pigemini motteliselt kui praktiliselt, sest tavaliselt sisaldab igasugune tunne-
tus nii analiiisi kui ka siinteesi: see algab tavaliselt analiiisiga ning ldpeb siinteesiga.

Keskset tihtsust tunnetusmeetodite seas omavad ndhtuste uurimise meetodid,
s. 0. votted, mille abil toimub teadmiste hankimine selle sona kdige otsemas mottes.
Kdigi teiste- vordsete tingimuste puhul on uurimismeetodite mdadramisel tdhtsaimaks
teguriks uuritava néhtuse iseloom, sest sellest soltuvad vahendid, mida voidakse
nurimisel kasutada. Pole vist vajadust pikemalt selgitada seda otsustavat mdju, mida
uurimiskdigule avaldab meeleorganite kasutamise voimalus. Kui lihtsaks muutuks ndi-
teks haiguste ravimine, kui koik organismis sellega seoses toimuvad protsessid oleksid
arsti silmale nihtavad! Kahjuks see aga nii ei ole. Inimestel tuleb tunnetada palju nii-
suguseid nahtusi, mida ei saa vahetult tajuda, nagu kauge mineviku siindmused ja ka
kogu tulevik, suuremalt osalt mikromaailm, makromaailm, maapbue sligavused, elu-
protsessi peensused organismis, igasugused ndhtustevahelised suhted jne., Kbigi vahetult
tajumatute néhtuste uurimisel saab inimene kasutada ainult iiht tunnetusvahendit —
maistust (aru). Meeleorganid saavad osutada siin ainult kaudset, kuigi paiguti viga
olulist kaasabi. Seetdttu peaks uurimismeetodite kdige iildisema jaotuse aluseks votma
neis kasutatavate tunnetusvahendite iseloomu. Jaotades uurimismeetodid selle alusel
saame kaks gruppi: 1) iInduktiivsed meetodid, kus kasutatakse meeleorganeid ja
2) dedukiiivsed meetodid, kus meeleorganite vahetut osavottu ei esine. Esimesi meeto-
deid kasutatakse pohiliselt vahetult tajutavate mdhtuste yurimisel, teisi aga wahetult
tajumatute nahtuste uurimisel; meeleorganite osavott on teisel puhul kaudne, kuid
mbistuse osavott on igasuguse tunnetuse juures. alati vahetu.

Induktiivsed meetodid on koigile tuntud vaatlus, katse, vordlemine ja
iildistamine. Tunnetusteaduse iilesanne seisab selles, et anda neile meeteditele pohjalik
analiiiis, tootada vilja konkreetsete teaduste kogemuste alusel voimalikud vormid ja
kasutamize tldised reeglid.

Induktiivne (vahetu) uurimine tegeleb {iksikute konkreetsete nahtustega, piiii-
des vilja selgitada nende kvantitatiivset kilge ja omadusi. Alates iiksikutest
nahtustest ja kulgedes sealt nende vordlemise kaudu iihise ning iildise vdljaselgitamise
suunas, kujutab induktiivne uurimine endast tunnetusprotsessi esimest etappi, «elavat
kaemust» (Lenin). Induktsiooni l6ppeesmdrk on fiildotsustuste ja {ildmaistete moodusta-
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mine. Kui iiksikuid metalle uurides on ldinud korda kindlaks teha, et igal neist on
omadus juhtida elektrit, siis moodustatakse iildotsustus: Kéik metallid on elekirijuhid.
Tési, siin puudub kiill garantii, et kdik metallid oleksid iikshaaval libi uuritud, sest
tulevikus véiksime ehk leida metalli, mis elektrit ei juhi, kuid selline ootamatus on tava-
liselt vélja lilitatud nn. «iihetaolisuse printsiibiga looduses», mille jargi samased asja-
olud kutsuvad esile ka samaseid nihtusi. Ja et nende asjaolude hulka kuuluvad kéige-
pealt muidugi nahtuste olulised tunnused, siis peab «metallil», mis elektrit ei juhi, olema
erilisi olulisi tunnuseid, mistSttu ta osutub mittemetalliks, Jirelikult on induktiivsel teel
oigesti moodustatud iildotsustused kiillaltki usaldusviirsed. See aga on vdga tdhtis, sest
tildotsustustele tugineb kogu deduktsioon.

Et igasugune tunnetamine toetub oma l&ppastmes konkreetsete nihtuste vahetule
uurimisele, siis on induktsioon inimtunnetuses primaarne ka ajalises mottes ning see-
tottu on nende (seni suure enamiku) loogikute positsioon, kes oma esitustes seavad esi-
kohale deduktsiooni, tegeliku tunnetusprotsessi suhtes tiiesti pea peale podratud.

Seega on induktsioon, s. o. néhtuste vahetu uurimine meeleorganite abil, igasuguse
tunnetuse algus ja alus ning n.-6. asja loomulik kdik. Kui inimesed siiski kasutavad ka
néhtuste kaudset uurimist, siis ainult seetdtiu, et olelevad sellisedki nihtused, mis ei ole
vahetult tajutavad. Kaudseid teid kasutatakse ainult siis, kui puudub v&imalus minna
otse, ¥

Deduktiivsete uurimismeetodite alla kuuluvad igasugused jireldami-
sed, s. 0. uute teadmiste tuletamine juba olemasolevatest teadmistest. Nii on véimalik
kahest teadmisest kGik inimesed on surelikud ja mina olen inimene tuletada uus tead-
mine mina olen surelik. Selle uue teadmise mina olen surelik moodustamine toimus
ainult jdreldamise teel. Meeleorganid sellest vahetult osa ei votnud ega saanudki vétta.
Kuid kaudselt olid nad tegevuses ka siin: teadmised, millest uus teadmine tuletati (kdik
inimesed on surelikud ja mina olen inimene), olid nihtavasti vahetult (voib-olla ka
kaudselt) moodustatud meeleorganite osavatul,

Uute teadmiste tuletamine juba olelevatest on vdimalik seetdttu, et otsustuste subjekt
ja predikaat kui' mdisted sisaldavad endas palju rohkem teadmisi, kui seda on &ra kasu-
tatud kédesolevas otsustuses. Niiteks otsustuses kdik kalad on veeloomad on mbiste
veeloomad mdistega kBik kalad seostatud ainult osaliselt. Seetdttu ongi siit voimalik aue
teadmise mdned veeloomad on kalad tuletamine. Kas see on uus teadmine? On, sest
esimene otsustus sisaldab mingisugust teadmist kalade kohta (kdik nad on veeloo-
mad), teine aga — veeloomade kohta (mdned neist on kalad). Veel iiks ndide. Ini-
mesed ei teadnud omal ajal véhimatki rauamaagi olemasolust Kurski linna lihedal. See
asetses vaga siigaval maa all ning polnud seetdttu tabatav ei silma, kérva ega teiste
meeleorganitega. Siis leiutati kompass ning jouti induktiivsel teel teadmisele, et suurte
rauamasside liheduses kaldub magnetndel oma tavalisest suunast kdrvale. Ja kui ilmnes
(jéllegi induktiivsel uurimisel), et Kurski lihedal kaldub magnetnoel tavalisest suunast
korvale (Kurski anomaalia), siis tuletatigi uus teadmine: Kurski Iihedal asuvad suired
rauamassid. Hilisemad kaevamised toestasid selle jarelduse oigsuse,

Jareldamise vorme tunneb loogika palju (stillogismid, tingivad jdreldused, liigitavad
jéreldused, otsesed jdreldused jne.), kuid nende iiksikasjalik analiiis ei kuulu kées-
oleva. artikli raamesse. Peatuksime ldhemalt ainult iihe — tingiva jdreldamisvormi
juures, mille]l teiste seas on eriti tdhtis koht, Tingivat jareldamist kasutatakse mitme-
suguste nahtustevaheliste seoste uurimiseks ning teatud mééral ka vahetult tajumatute
ndhtuste omaduste uwurimisel,

Tingiva jéreldamise iildine vorm on: kui on A, slis on B, ehk kui A—B, siis S—P;
kui vihma sajab, siis on maa mérg. Kui hommikul &rgates leiame, et maa on kuiv, siis
vbime kindlasti jireldada, et 6dsel vihma ei sadanud, ja vastupidi, kui leiame, et maa,
katused ja puud on madrjad, siis on kindel, et ddsel sadas vihma. Veel enam, mdrguse
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iseloomu (vihe vdi palju) alusel vBime jéreldada, milline oli vihma iseloom (suur voi
viike, sadas Shtu- vdi hommikupocle 66d jne). Siin on tegemist pdhjuse-tagajirje
seose ning pdhjuse ja tagajérje iseloomuga. Kui on teada pohjus, vbime jareldada ka
tagajarje iile, samuti vastupidi. Vahetult tajumatute ndhtuste tunnetamise pohiline (voib
olla ka ainus?) vdimalus seisneb selles, et me uurime nende toimet teistele, vahetult
tajutavatele ndhtustele, ja selle pohjal teeme jareldused nende endi ile.

On tdiesti ilmne, et ka matemaatiliste seoste uurimisel kasutatakse pohiliselt tingivat
siillogismi. Naiteks kui tekib vajadus kindlaks teha mdne kolmnurga pindala, siis hak-
kame m&dtma selle alust ja korgust. Mispérast? Sest on teada, et kui kolmnurga pool
alust korrutada kdrgusega, siis saame selle pindala.

Vaiks arvata, et ka teiste seosevormide uurimisel (seos olemuse ja nihtumuse vahel,
voimalikkuse ja tegelikkuse, sisu ja vormi vahel jne.) kasutatakse pohiliselt tingiva
jdreldamise vormi; kahjuks on aga nahtustevaheliste suhete uurimise meetodite kiisimusi
meil seni veel vihe késitletud.

Loogika kui tunnetusteaduse iiks tdhtsamaid ja ka raskemaid iilesandeid on' phjali-
kult vélja selgitada konkreetsete teaduste kogemuste alusel koik voimalikud jéreldamise
vormid ja nende kasutamise vdimalused, samuti iildised reeglid iga liiki vahetult taju-
matute ndhtuste mitmekillgseks uurimiseks.

Kui nahtus on ldbi uuritud ning tulemused fikseeritud, siis seisneb tunnetuslegevuse
jarjekordne iilesanne nende tulemuste pohjalikus kontrollimises, et va ltida vdima-
likke eksimusi. Eksimused teadmistes on ebasoovitavad, sest nad pohjustavad
vigu tegevuses. Kuid vaevalt saab keegi eksimustest taielikult hoiduda. Seda konstateerib
juba ladina vanaséna Errare humanum est ja, nagu oeldakse, vigadest Gpime. Kuid
siiski on selge, et mida vihem eksime ja vigu teeme, seda parem,

Eksimuste valtimiseks teadmistes esineb kaks pohilist teed: 1) peame tundma ja alati
silmas pidama eksimuste voimalikke allikaid ja 2) pdhjalikult kontrollima
Kkoike, mida kavatseme votta toena (bigena) voi tunnistada valeks ' (ebadigeks).

Eksimuste allikate uurimisega on tegelnud mitmed loogikud, eelkdige F. Bacon ja
J. Mill. Kbik nende poolt mérgitud allikad kannavad subjektiivset iseloomu ja on kas
kaasa siindinud (tunnetusvahendite puudulikkus), elus omandatud (tendents mddta koike
enda jirgi, kummardamine autoriteetide ees) ja teatud momendil omandatavad (mitme-
sugused keskkonna mdjud — iildised arvamused, moed jne.). Eriti kriipsutab Bacon alla
tundmuste halvavat mdju moistuse tegevusele («Tundmus rikub ja tumestab mbistust»)
ja huvitatuse eksitavat jdudu inimese toekspidamistele.

Meie filosoofilises kirjanduses on nendele kiisimustele pdoratud teenimatult véhe
tahelepanu. Tunnetusteaduse tdnuvdart tlesanne oleks anda koigile selles kiisimuses esi-
tatud arvamustele teaduslik analitiis ja ndidata ira eksimuste toelised allikad selleks,
ot anda teaduslik alus vastavale kasvatustoole nende kahjustavate mojude vdhendami-
seks juba koolieast alates. Kannavad ju need allikad seniste arvamuste jargi koik sub-
jektiivset iseloomu ja on seega ka inimeste poolt suurel mddral mbjutatavad.

Mitte vaiksem ei ole tunnetusteaduse iilesanne teaduste kogemuste iildistamisel
otsustuste kontrollimise alal. Seni piirdutakse meil selles kiisimuses juba
marksismi loojate poolt allakriipsutatud seisukoha kordamisega, et toe 16ppkriteeriumiks
on praktika. Seda on véga bige ja vajalik meelde tuletada, kuid sellega ei tohi piirduda.
Kas pole inimestel vajadust veenduda teatud otsustuse tdelisuses juba enne selle raken-
damist praktikas? On. Siit jargnebki range paratamatusega vajadus otsustuste telisuse
kontrollimise meetodite véljatodtamiseks tunnetusteaduses. Iga tehas teab kindlasti, et
tema toodete védrtusi kontrollitakse nende kasutamisel praktikas, kuid siiski peetakse
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vajalikuks neid ‘enne l4bi lasta tehnilise kontrolli osakonnast. Ka teadmiste «tootmines
vajab nende tdelisuse kontrollimist.

Millised vdiksid olla selle kiisimuse lahendamise pohiprintsiibid, mis toetuksid ole-
masolevatele tunnetustegevuse kogemustele? Eelkdige tuleks veel kord (voib-olla mitte
ainult kord) ldbi kiia tee, mida moida jGuti kontrollitava otsustuse moodustamiseni. Kui
otsustus on induktiivse uurimise tulemus — korrata vaatlusi, eksperimente jne.; kui
otsustus on tuletatud jéreldamise kaundu — kontrollida eelduste tdelisust ja jdreldamis-
prolsessi Oigsust (vastavust reeglitele). Seda kéike tavaliselt tehaksegi. Edasi tuleks
katsuda jduda sama tulemuseni teist teed modda: kui otsustus on induktsiooni tule-
mus — katsuda tuletada seda deduktiivsel teel mingisugustest {ildotsustustest, Seda votet
- nimetatakse: tavaliselt teoreetiliseks péhjendamiseks; kui otsustus on dedwktsiooni tula-
mus — katsuda jouda samale tulemusele konkreetsete nédhtuste uurimise kaudu. Seda
nimetatakse tavaliselt kontrollimiseks faktidega. Ning 16puks tuleks piiiida seda otsustust
k&igi loogika seaduste kohaselt iimber likata. Kui kdik mainitud kontrollimise vétted
on seda otsustust kinnitanud ning tikski iimberliikkamise vite pole suutnud seda kéigu-
tada, siis vdib otsustust pidada tdeliseks (Gigeks) ning asuda selle realiseerimisele prak-
tikas, kus see leiab oma tdelisuse (digsuse) 16pliku kriteeriumi.

Elu nditab, et sageli tuleb tegelikkuses votta kasutusele mitte ainult igakiilgselt
kontrollitud tédesid, vaid isegi tdendolisi arvamusi. Kuid ometi ei muuda see asjaolu
otsustuste igakiilgse kontrollimise vajaduse iildist nouet.

Tunnetusprotsessi 1ppastmeks on selle tulemuste esitamine Peatume sel-
lel kiisimusel veidi pikemalt, sest sellel on otsest praktilist tdhtsust ajakirja lugejas-
konnale — &petajatele, kelle pohitegevusalaks on ju samuti esitamine, kuigi Spetamisel
ei esitata mitte alati enda, vaid suurelt osalt ka teiste tunnetustulemusi,

Esitamisel on tunnetustegevuses vaga tdhtis koht. See soodustab eelkdige tunnetus-
protsessi enda IGpuleviimist (siistematiseerimist, vdimalike liinkade viljaselgitamist jne.)
ning on samal ajal tunnetuse tulemuste fikseerimine nende kogumise eesmérgil. Esita-
mine peab samal ajal silmas ka tunnetuse fulemuste n.-6. iihistamist, sest teadmiste
kasutamine elu taastootmise protsessis kannab pohiliselt kollektiivset iseloomu. Niisiis
on teadmiste esitamisel suur tdhtsus nii tunnetusprotsessile endale kui ka selle tule-
muste praktilisele kasutamisele, Seetdttu on ka esitamise meetodite kdsitlemine tunne-
tusteaduse iilesanne.

Esitamine peab olema selge, arusaadav ja veenev, vastupidisel juhul
muutub see méttetuks. Siit jargneb, et esitamine, s6ltumata sellest, kas see toimub suu-
liselt voi kirjalikult, peab alati sisaldama vihemalt (ja vist ka ainult) kolme jérgmist
komponenti: 1) esitatavaid teadmisi ning arvamusi (motteid), 2) materjale, mis neid
selgitavad ja 3) materjale, mis muudavad need veenvaks, Antud kolmest komponendist
on esimene (teesid) pohiline ning esineb seetdttu endastmaistetavalt alati tdiel maééral,
kaks teist omavad ainult n.-6. teenindavat tihtsust ning esinevad seetdttu vajaduse kor-
ral. Peatume jdrgnevalt votetel, mis garanteerivad selge, arusaadava ning veenva esi-
tamise.

Esitamisselguse annab esmajdrjekorras koigi motete (eriti teeside) lihtne ja
selge sbnastamine ning teeside range jdrjestamine. Teesideks nimetatakse esituse kand-
vaid mdtteid, mille pdhjendamiseks, kui need seda peaksid vajama, on esitajal vastavaid
materjale. Teiste, pohjendamata métete tdhistamiseks on kéibel sellised terminid, nagi
arvamus, vaade, seisukoht jne. Teese on otstarbekohane esitada lihtlausetena, lithidalt
ja tdpselt, iihegi liigse vbi arusaamatu sdnata. Selgitused ning tdiendused tksikutele
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teesis esinevatele sonadele, mida mujal voiks anda kdrvallausete abil, on otstarbekohane,
anda eraldi lausetena.

Pohiliste motete esitamist peab alustama otsesest, kbige iildisemast vastusest teemas
sisalduvale kiisimusele. See kergendab tunduvalt esitatava omandamist ja soodustab
seesmiste seoste teket teeside vahel edaspidi, s. o. teeb esitamise siistemaatiliseks.

Selle ndude vastu eksivad ithel voi teisel médral paljud, isegi soliidsed esitused.
Toome moned ndited «NSV Liidu ajaloo dpikust» korgematele koolidele (1960. a. vilja-
anne).

I peatiikk.
AJALOO KUI TEADUSE AINE JA MEETODID

NSV Liidu ajalugu on teadus, mis uurib inimihiskonna tekkimise ja arenemise prot-
sessl meie maa territooriumil ... (Ik. 5).

Algus pole &ige, sest lubatakse késitleda «ajaloo kui teaduse ainet» iildse, kuid tege-
likult tehakse seda ainult NSV Liidu ajaloo suhtes.

Il peatiikk,
JRGKOGUKONDLIKU UHISKONNA TEKKIMINE

Néukogude opetlaste avastused ... valgustavad meie kodumaa ojalugu uues valgu-
ses (Ik. 12).

Jillegi ei konelda sellest, millest lubatakse!

Il peatiikk.
FEODALISMI POHIJOONED

Feodalism tekkis suhteliselt kérgel tootlike joudude arenemise tasemel. .. (Ik. 27).

Taoline lahkuminek teema ja selle selgitamiseks Seldu vahel jatkub jargnevateski
peatiikkides. Ainult X peatiikk «Vene kultuuri t6usu eeldused» algab Oigesti sOnadega:
«Vene kultuuri kbigi alade suured edusammud XVIII sajandi teisel poolel olid objek-
tiivselt tingitud feodaal-pdrisorjusliku korra laostumisest ja tema riipes eesrindlikumate
kapitalistlike suhete valjakujunemisest.» (Lk. 115.)

Naltoodud” (I, II ja III) peatiikkide algusread on kontekstis toepoolest vajalikud.
Need selgitavad ning pohjendavad iiht voi teist teesi. Kuid et tees ise pole veel antud,
jddvad need n.-6. ohku rippuma, kuni esitus jouab teesini, mis neid motestab. Lugeja
(voi kuulaja) vdib need selleks ajaks isegi unustada. See koik tekitab asjatuid raskusi
esitatava mbistmisel ja omandamisel.

Mainituga seoses kerkib iiles esituses ndutava kolme komponendi parima jdrjestuse
kiisimus. Millest alata? Niib, et esitamist peaks algama peamisest, s. o. teesist. Selles
suhtes kujutab esitus vastupidist uurimisele, mis algab peaaegu alati mingisugusest ole-
tusest (hiipoteesist), mis uurimisprotsessis kas toestatakse voi iimber liikatakse, ning
16peb kindla teadmisega; esitamine peab aga algama teadmisest (teesist), millele jargne-
vad selgitused ja toestused selle kohta, miks me peame antud motet (teesi) votma toeli-
sena. Niisiis oleks esituse elementide koige ratsionaalsem paigutus jargmine: tees —
selgitus — pdhjendus. Need kolm elementi koos moodustavad kirjalikus esituses ldigu.
Jargnev 16ik algaks jdrgmisest teesist jne. Eriti tdhtis on teeside jdrjestus esituse sel-
guse saavutamiseks. Teesid olgu paigutatud nii, et neid ainult lugedeski oleks tegemist
taiesti seostatud ja motestatud konega. Selline kindel seos pohiliste mdtete vahel ja
nende allutamine iiksteisele on jdrjekindla, siistemaatilise ning selge esituse pohiline tin-
gimus.
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Bsitus osutub arusaadavaks (mbistetavaks) jdrgmise kolme tingimuse puhul:
1) kui on arusaadavad kdik sonad, s. 0. nimetused ja terminid, mida kasutatakse; 2) kui
iga pohiline mdte on seostatud nii eelneva kui ka jérgnevaga; 3) kui esitus loob luge-
jas (kuulajas) vastava kujutluse.

Esimene tingimus luuakse sellega, et kasutatakse ainult iildtuntud sisuga termineid
Uute stnade vdi mdistete kasutamise vajadusel tuleb need selgitada ning mdéarata mois-
ted kdigi loogika nouete kohaselt.

Teine tingimus tdidetakse siis, kui iga uus mdte paigutatakse n.-8. teiste sekka
temale juba eelnevas esituses ettevalmistatud kohale, nii nagu masina monteerimisel
asetatakse iga tema detail igele kohale kui iihtse terviku osa. Selleks peab esitus olema
pohjalikult 1&bi méeldud. Viga oluline on ka motete seostamine ajaliselt, mis soodus-
tab tunduvalt kiisimuse mdistmist.

Kolmandaks tingimuseks on kirjelduste, ndidete ning naitliku materjali (pildid, jooni-
sed, skeemid jne.) kasutamine. Kuid siin on vajalik silmas pidada iihte tdhtsat asjaalu:
kogu nditlik materjal, eriti ndited etendagu ainult abistavat osa. Piistitada niidetele veel
erilisi (hariduslikke, kasvatuslikke jne.) ndudeid tdhendaks kahjustada esitust. Haaravad
ndited, kui need ei ole seoses esitatavate motete siigavama selgitamisega, wvaid oma
iseseisva — ménikord mingi teise eesmdrgi saavutamiseks isegi vdga kasuliku — sisuga,
paeluvad toesti kuulaja (lugeja) téhelepanu ja viivad teda esitatavast mottest eemale.
Parim ndide on ikkagi see, mis kdige enam soodustab esitatava motte moistmist.

Esmajdrgulist tdhtsust omab esituse veenvus, sest ainult veenvad métted on
inimestele vastuvdetavad ja suutelised viima neid vditlusesse nende realiseerimise eest.
Ideed, mis on haaranud rahvamassid, muutuvad materiaalseks jduks, nagu kirjutab
Marx. Viljendil on haaranud rahvamassid on siin ainult iiks tdhendus: rahvamassid
veendusid nende tdelisuses.

Ainsaks votteks, mis kaasaja inimest motete esitamisel veenab, on tdestus. Sisulisalt
kujutab tGestamine endast selle tee naitamist, mida métda esituse autor joudis selle voi
teise motte toelisele tunnistamisele, s, 0. sellesama uurimisprotsessi kordamist (endast-
maistetavalt lihendatult), mis viis selle vGi teise teadmise moodustamiseni. Seega peavad
ka tdestamismeetodid uurimismeetoditega tédiesti {ihtima. Kuid et iihe ja sama tdeni vaib
viia mitu teed, kusjuures iihed neist véivad olla kergemad ja selgemad teistest, samuti
véivad esineda erinevused ka veenatavate juures, siis esineb ka tdestamises nii méndagi
erinevat, mis oigustab selle vaatlemist tunnetusteaduse eri peatiikina,

Toestamine voib toimuda kahel viisil: otseselt ja kaudselt. Otseseks nimetatakse tdes-
tust siis, kui esitatud aluste (argumentide) abil piilitakse vahetult ndidata antud teesi
toelisust; kaudseks aga siis, kui esitatud aluste abil piiiitakse timber liikata otsustust,
mis on antud teesile otseselt vasturdikiv.

Kogu tbestamisprotsessi aluseks on aksioom, mida tuleb igasuguse esituse puhul
arvestada: tbestada on voimalik ainult tdelisi ja {imber likkata ainult ekslikke otsustusi.
Valet tdestada ei saa, samuti pole wvéimalik téde iimber
likata. :

Esitus on taielik, kui see sisaldab kdik kolm koostisosa: teesid, selgitused ja pohjen-
dused. Kuid mitte alati pole vajadust esitada koiki neid osi, vaid, sGltuvalt esituse ees-
mdrgist ning muudest asjaoludest, v6ib piirduda ka vahemaga. Néiteks fikseerides tun-
netuse tulemusi ainult enda jaoks, vdib jitta véljendamata paljudki pohjendused ja
eriti selgitused v&i mdrkida neid lihendatult, sest nad on niigi teada, Kui aga peame
silmas vdimalikke lugejaid vdi kuulajaid, tuleb esitada ka neid elemente,
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Mittetéieliku esituse puhul on vélja kujunenud jdrgmised neli vormi: konspekt,
teesid, plaan, teema Toome nditeid, kasutades lihikest viljavbtet «Filosoofia
ajaloo» I koitest (NSV Liidu TA véljaanne, 1957. a., vene keeles):

«Aristoteles andis suure panuse loogika probleemide viéljatéétamisel, Tema [6i loo-
gika teooria, iildistas antiikmaailma teaduse saavutused, Oma loogikas piiiidis ta kaitsla
teaduslike teadmiste printsiipe vditluses sofistika vasiu.

Aristotelese loogika tugineb tde ja vale rangele eristamisele. Téde, iitles ta, on motte
vastavus tegelikkusele; vale tekib siis, kui mottes seostatakse seda, mis tegelikkuses on
lahutatud, v6i lahutatakse seda, mis tegelikkuses endds on seostatud.. . .

Loogilise mdtlemise p6hiprintsiibiks pidas Aristoteles vasturadkivuse Iubamatust:
«Pole voimalik, et iiks ja seesama oleks ja ei oleks omane iihele ja samale ithes ja
samas mottes. . .»

Uldise tunnetuse teed niigi Aristoteles ldusus (ksikult ildisele indulktsiooni kaudu:
« .. nii nagu teadmine ildisest pole vdimalik induktsioonita, pole vdimalik ka teadmine
induktsiooni kaudu meelelise lajuta».

Aristoteles t66tas vilja kiisimuse tdestuse (ildistest prinisiipidest, siillogismist kui
jaireldamisest, mille vormis tavaliselt idestamine toimub, Tema 16i Gpetuse siillogismi
figuuridest ja reeglitest. Temale kuulub ofsustuse kui meie mdtte vormi mddrang, mil-
les midagi jaatatakse véi eitatakse...» (Ik. 120—122).

Selle viljavotte iildine mote on: «Aristoteles andis suure panuse loogika véljatoo-
tamisel.» Viljavotte teema: «Aristotelese tdhtsus loogika loomisel.»

Viljavotte pohilised motted ehk tees id:

1. Aristoteles iildistas antiikaja teaduse saavutused ja kaitses neid sofistika vastu.

2, Aristotelese loogika tugines toe ja vale rangele eristamisele.

3. Loogilise mdtlemise pohiprintsiibiks pidas Aristoteles vasturddkivuse lubamatust.

4 Uldise tunnetuse teed négi Aristoteles tdusus tksikult {ildisele.

5. Aristoteles tootas vilja... (ildine tees pole 15puni formuleeritud, vaid on iile min-
dud iiksikasjade loetelule; teesi voiks jdtkata sonadega: ...rea loogikateaduse pdhi-
lisi peatiikke).

Antud teeside loetelu ehk véljavotte plaan:

1. Aristoteles ja antiikaja teadus.

2. Aristotelese loogika pohialus.

3, Loogilise métlemise pohiprintsiip.

4, Uldise tunnetamine.

5, Loogika kiisimused Aristotelese téodes.

Teesid koos «teenindavate» (selgitavate ja pohjendavate) motetega ehk kogu ldigu

konspekt:

1. Aristoteles iildistas antiikaja teaduse saavutused ja kaitses neid sofistika wvastu.

2. Aristotelese loogika tugines tde ja vale rangele eristamisele: tde moiste madrang,
vale moiste mddrang.

3. Loogilise mdtlemise pohiprintsiibiks pidas Aristoteles vasturddkivuse lubamatust
(vastuolu véltimise seadus).

4 Uldise tunnetuse teed ndgi ta tdusus iiksikult ildisele: induktsioon; induktsioon ja
meeleline tajumus.

5. Ta tootas viilja rea loogika pohilisi peatiikke: toestuse printsiibid, siillogism (figuurid
ja reeglid), otsustuse mddrang.

Uksikute esitusvormide véline kiilg (paigutus, tilesmdrkimise tehnika jne.) voib olla
endastmaistetavalt erinev ja individuaalne. On voimalikud ja isegi soovitatavad iga-
sugused lithendid, leppemédrgid ja muu, kuid seda pohiliselt «teenindavates» materjali-
des. Lithendatud teeside esitamisega peab olema ettevaatlik, et mitte moonutada nende
motet,
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Sellised on iildised péhimotted ja soovitused, mida peaks silmas pidama nii teadmiste
kirjalikul kui ka suulisel esitamisel,

Niisugused oleksid loogika kui tunnetusteaduse problemaatika ja selle vaatlemise
pohilised printsiibid. Ainsaks tunnetusteaduse huviobjektiks on t&de: kas see on iildse
saavutatav (pohilised seadused), milliste vahenditega see saavutatakse (tunnetusvahen-
did), millistes vormides see esineb (tunnetusvormid) ja milliseid teid médda on vdima-
lik tdeni jouda (tunnetusmeetodid). Need kiisimused moodustavadki kogu tunnetustea-
duse sisu. '

Nagu lugeja arvatavasti juba mirkas, pole siin kuigi palju uut, Loogika tegeleb juba
peaaegu koigi nende kisimustega. Kuid piiratud suhtumise tottu oma ainesse osutah
loogika paljudele probleemidele véiga vihe tdhelepanu, jdttes moned neist oma tegevus-
piiridest hoopis vélja ja piirdudes teiste puhul pahatihti ainult formaalse vaatlemisega.
Need asjaolud ongi meie filosoofilistes ringkondades esile tostnud kisimuse mingi uue
" (dialektilise) loogika loomise vajadusest. Nende ridade autor on aga veendunud, et kui
me vaatleme loogikat kui tunnetusteadust, siis kaob vajadus kahe loogika jarele,

Millised oleksid suhted tunnetusteaduse (loogikas) ja tunnetusteooria
(filosoofias) vahel? Tépselt samasugused, nagu need on filosoofia peatiiki «Maailma mate-
riaalsus», fiilisika peatiiki «Mateeria ja teadvus» ning bioloogia vahel, Jne, Filosoofia
vaatleb kdoiki kiisimusi pohimétteliselt, konkreetsed teadused aga, tuginedes kiisimuse
filosoofilisele lahendusele, praktilisest kiiljest. Filosoofia piiiiab lahendada kiisimusi,
kas maailm on iildse tunnetatav ja kuidas tiletada tunnetamises esinevaid
pohiméttelisi raskusi; tunnetusteadus aga, tuginedes tunnetusteooriale, vaatleb kiisimust,
kuidas toimub tunnetamine. Lithidalt: tunnetusteadus algab sealt, kus l6pe-
tab tunnetusteooria.
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Individuaalne to66 lastevanematega

R. SALTSMANN,
Piirnu 3, lasteaia juhataja

Kommunismile tlemineku perioodil suurenevad voimalused uue inimese kasvalanti-
seks, kelles harmooniliselt ithinevad vaimne rikkus, moraalne puhtus ja kehaline tdius-
likkus. Nii deldakse NLKP uue programmi projektis, Edasi on selles ajaloolises doku-
mendis mdrgitud, et kommunistlik haridussiisteem baseerub laste thiskondlikul kasva-
tamisel. Perekonna kasvatuslik mdju peab jirjest orgaanilisemalt seosiuma tihiskondliku
kasvatusega. ;

See koik seab meile, lasteaia id6lajaile, kelle lilesandeks on panna alus uue, har-
moonilise inimese kasvatamisele, kohustuse hoolitseda selle eest, et kodu mdju seos-
tuks kommunistliku kasvatuse pohimdtetega ja toetaks meid. Koigist kodudest seda
paraku delda ei saa.

Ménikord elab laps kahesugus! elu. Lasteaias on ta kuulekas, viisakas ja tédkas,
kodus aga sGnakuulmatu, ebaviisakas, jonnakas ja korratu, Mispiarast? Sellepdrast, et
lasteaias noutakse viisakust, kasvatajod konelevad rahulikult ja lahkelt, kodus aga
on ema sageli halvas tujus, riidleb isaga, kes vastab jimedustega, Majas pole korda,
koik on lohakil. Laps seab end milj6é kohasell.

Meie sisendame lastealas oma hasvandikele liksteises! [Iugupidamist, kollektiivsus-
tunnet, tiksteise seltsimehelikku abistamist, ausust, sGprust rahvaste vahel ning teisi
kommunismiehitaja moraalikoodeksis esinevaid kolbelisi printsiipe. Kuid sellest pole
kuigi suurt kasu, kui perekond meid ei toeta.

Analiliisisime senist té6d lastevanematega, Paistis, et seda oli tehtud kdigiti ees-
kirjade jérgi. Oli korraldatud iild- ja rithmakoosolekuid ning peetud ettekandeid peda-
googiliste]l teemadel (t66kasvatusest, kolbelisest kasvatusest, laste kapriisidest ja nende
poOhjustest, esteetilisest kasvatusest jne,). Olime korraldanud lastevanematele lahtisi
pidevi ja nditusi ning tutvustanud lasteaia reZiimi. Lastevanemate komitee tegulses meil
tisna aktiivselt. Koosolekutest vottis osa tavaliselt iile 50 protsendi lastevanematest. Selle
néditajaga oleks véoinud rahul olla, kuid selgus, et registireerimislehtedel esinesid ikka
tihed ja samad nimed. See aga tidhendas, et pooled lastevanemad ei olnud haaratud
lasteaia pedagoogilisest propagandast.

Meie iiritustest olid votnud jarjekindlalt osa just need lustevanemad, kelle kasva-
tusmeetodid olid diged. Eemale aga hoidusid need, kellel oleks olnud vaja omandada
elementaarseid pedagoogilisi pohimétieid. Need olid peamisell aastatelt nooremad vane-
mad, kellel olid esimesed lapsed.

Otsustasime esimeses jarjekorras anda noortele vanematele kasvatuses! algteadmisi
ja alles siis rddkida lasteaia ning koduse Kkasvatuse Uhtlustamisest. Kogemused nditd-
sid, et koosolekud iiksi ei anna soovifud tulemusi. Ei saa eitada koosolekute Idhisust
ja kasulikkust, kuid nendest osavétt ei ole ju kohustuslik, Seepirast hakkasime kasu-
tama individuaalset vestlust. Leidsime, et ei piisa, kui nditeks ‘meenutada Vello vane-
maile, et laps hilineb sel nédalal juba kolmandal korda hommikuséégiks, et Liisal
on jallegi ees mitirdunud poll ja et Heldur on riietatud nii, nagu oleks viljas mitle
+3, vaid —30° jne. Kui viisakalt ja s6bralikult sellised pretensioonid ke poleks esita-
tud, jatvaa need ikkagi ainull pretensioonideks, kui ei selgitata nende pd&hjust.

Leidsime oma senises tG6s veel tihe viikese, kuid kiillaliki olulise puuduse. Lastele
miérkusi tehes olime oma noudmiste autorileedi tGsitmiseks sagedasti tarvitanud termi-
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nit «lasteged», Tuletasin meelde, et atles hiljuti litlesin ise ithele eriti sojakale pén-
gerjale: «Lasteaia lapsed ei kditu nii. Kui sa tahad lasteaias kéia, siis el tohi sa tihelegi
lapsele haiget teha.» Lapsel vdis tekkida arvamus, et mujal véib liila, ainult lasteaias
ei tohi seda teha, ja et hisii kiituvad lapsed ainult lasteaias. Tegime jdrelduse, et kas-
valasime ise, kill tahimatult, nii lastes kui ka lastevanemales arusaamist, et kéik hed
on seotud ainult lasteaia territooriumiga. Harva toonitasime teadlikult, et kéike kasu-
likku, mida lasteaias omandatakse, liheb elus vaja.

Individuaalse 166 parandamiseks lastevanematega seadsime jargmised eesmirgid:
1) anda noortele lastevanematele teadmisi lastekasvatusest; 2) opetada lastevanemaid
pedagoogilisi probleeme ndgema ja arutama; 3) ithtiustada lasteaia ja kodust kasvatust,
vOidelda mdnel pool veel esinevate kodanliku ideoloogia ja moraali avalduste, ebausu
ja eelarvamuste vasiu.

Voisin endale hohustuseks abistada kasvatajaid individuaalsete vestluste eltevaimis-
tamisel ja pidamisel. Me ei kavatsenud vanemaid kritiseerida ega laita, kui nad midagi
valesti tegid. Teadsime, et sel teel ei saa tdiskasvanud inimesi Gigele teele suunata. Eel-
koige on vaja vdita nende usaldus, valida Gige toon, Gige lihenemisviis ja, nagu mulle
palstab, ehitada sild inimesest inimeseni. Teadsin, el meil tuleb iiletada palju raskusi.

Et paremini tdita oma kohustusi, tiiendasime ja stivendasime oma teadmis| peda-
googilise kirjanduse lugemisega. Tddtasime Jidbi Makarenko teosed «Kommunistlikust
kasvatusest», «Valitud teosed» ja «Raamat lastevanematele», Artjomenko «Opilase 166-
kasvatus kodus», M. Terri «Vanemate auforifeet laste kasvatamise] perekonnas», aja-
kirjad «Doskolnoje Vospitanijer, «Semja i Skola» ja vabariiklikus pedagoogilises perioo-
dikas ilmunud artikleid.

Pean tunnistama, et see lugemisvara rikastas minu teadmisi, kuid retsepte, kuidas
individuaalselt liheneda lastevanematele, ma ei saanud. Individuaalset t66d tépselt ette
planeerida osutus vdimatuks. Elu dikieeris ise teemad ja nende lahendamise, Ainuke
punki, mida vdis ette planeerida, oli vestlus uue lapsevanemaga, kui see tuli teatama,
et dokumendid lapse lasteaeda votmiseks on vormistatud, Vestlus lapsest pakub sood-
sat voimalust kontakti loomiseks kahe teineteisele vidra tiiskasvanu vahel,

Kogemused on néidanud, kuivord tdhisad on pisiasjad. Panin tihele, et kui (itlesin
lapsevanemale: «Ja niilid, palun, jutustage mulle pisut oma lapsest», ei kulsunud séna
«laps» esile eriti sooja ega vaba Ohkkonda, Kuid kui itlesin: «Palun jutustage mulle
Kalest», reageeriti sellele kohe spontaansemalt.

Ei olegi nlii suurt tihtsust lapsevanema jutu sisul, kui sellel, kuidas ta Jutustab, Iga
inimese jutust paistab tema ellusuhtumine, intelligentsi tase ja sisemine holak. Niisugu-
sed vestlused annavad ka ilevaale meie tulevase kasvandiku kodust, sest on vdimatu
ritkida lapsest, puudutamate kas v&i kaudseltki perekonnas kehtivaid traditsicone,
korteriolusid ja isiklikku elu. Kdik need tdhelepanekud on viga vadrtuslikud selleks,
el hiljem Gigesti liheneda uuele lapsele ja ka ta vanemalele.

Esimese] tutvumisel uue lapsevanemaga olen hoidunud pdimimast vestlusesse krii-
tikat ja néuandeid. Ma ei avalda oma arvamust, kui minull otsekohe ei kiisita, kuid
kuulan ldhefepanuga. Jutustan siis ise lasteaia reziimist, meie ndudmistes!, dppetege-
vuslest jne. Teen seda kindlalt, kuid piiiian mitte mingil juhul jdtta muljet, et meie
nbudmised voiksid olla vanemale vGdrad. Ridgin nii, nagu oleks minu kaasvestlejale
alnult vaja meelde tuletada, el kdik meie reziimis ja ndudmistes esinevad pohjused on
suunatud meie, niiiid fuba iihise Antsu v6i Kaie heaolule. Lopuks avaldan kindlat loo-
tust, et kasvatame koos lapsest tubli, elur66msa inimese.

Enne lahkumineku! tutvustan uuele lapsevanemale meie personali, lasteaia ruume,
nende otstarvet, Lisan, et iga lapsevanem on meil alati teretulnud ja et kavatsetud
kiilaskdtigust pole vaja meile ette teatada. Hoolitsen selle eest, et lapsevanem peaks
juba alguses mind heasoovlikuks sobraks. Seni on niisugune vastastikune tulvumine
olnud aluseks mitmesuguste kasvatuskiisimuste (thisel lahendamisel,
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Jutustan niitid sellest, kuidas ja milliseid kasvatuskiisimusi on tulnud lastevanema-
tega kdsitleda.

Lasteaias on palju véimalusi petada lastele héid kombeid ja Iugupidamist kaasini-
meste vastu. Néiteks on meil esikusse sihilikult pandud {iksainus tool, selleks et daeg-
ajalt oleks kasvatajal véi minul véimalus lapsele éelda: «Palun, ole kena ja too Milvi
emale tooll» Seda iitleme tasakesi, ainult lastele kuuldavalt ning lisame: «Ta on ju meie
kiilaline, peame olema lahked.» Lastele meeldib olla viisakas ja lahke. Nad on meeli-
tatud asjalikust sénast «ténan», mille osaliseks nad siis saavad. Selle lulemusena on
lastele saanud toolipakkumine auasjaks.

Jiiri oli alles 3 aastat ja 3 kuud vana ning hiljuti lastesGimest meile (ulnud. Lapsele
meeldis viiga toolipakkumine, vahel otsis ta endale esikus tegevust, et oleks vGimalik
oma viisakust ndidata. Uhel 6htul tulid mélemad vanemad Jiirile jarele. Emal oli iihes
kdes pakk ostudega, siiles aga hoidis ta viikest tiitrekest. Isa kandis tordikarpi ja pais-
tis véga visinuna, sest ta istus kohe toolile, jalgu hasti vilja sirutades. Ema koos lapse
ja pakiga jai aga seisma. Tahtsin nii véga Jirile meelde tuletada, et la emale istet
pakuks, Soovisin seda millte sellepdrast, el ndidata lasteaia kasvatust, vaid et lapse
kaudu isa taipaks oma (dhelepanematust naise suhtes.

Jiiri vaatas emale, siis isale ja kiisis mult sosistades: «Kas oma emale pakutakse ka
tooliz» Laps kiisis seda diskreetsell ja ma vastasin talle samuti sosinal; «Muidugil»
«Ema ei iitelnudki «tdnan»,» tihendas poisike viiga pettunult ja etteheitvalt pdrast seda,
kui ema oli poja pakutud toolil istet votnud. Ema aga itles Jiirile, el ta el soovi, et
nii viike poisinolk talle mérkusi teeb. Isa registreeris siiski poja viisakuse ihe punk-
tiga lasteaia kasuks, «Tore, lore, et teie ka viisakust Opetate. Meije lihiskond vajabki
kultuurseid inimesi» Ma ei itelnud seekord midagi, kuid jédrgmisel Ghtul otsustasin
temaga pisut vestelda. Kiisisin, kuidas talle meie lasteaias meeldib ja kénelesin sils
_pojast. Utlesin, et Jiiri ideaaliks on isa. Lapsele meeldib eranditult kdéik, mis isa teeb,
ta kopeerib isa igal voimalusel. UhesGnaga, Jiri tahab saada tdpselt niisuguseks, nagu
on ta isa. Ja see on hea, lisasin. Isal on tublid t66mehekéed, tal on palju teeneid kodu-
maa ees ja ta hoolitseb eeskujulikult oma perekonna eest. Jirist saab kindlasti tubli
166inimene, kuid ... Katkestasin meelega, kuid mirgates mehe pilgus kiisimust, motle-
sin, et niiiid on vist paras aeg teda riinnata. Esiltasin kahtluse, et vaevalt hakkab Jiirike
tidiskasvanult oma tulevases perekonnas viisakalt ja tdhelepanelikult kdituma ja sel
pbhjusel, et kdik head kombed, mida poiss lasteaias meeleldi kasutab, jadvad lasteaeda.
Kodus tal pole neid vaja, sest seal seda ndhtavasti ei néuta, kodus tal selleks head
eeskuju ei ole. Meenutasin eilset siindmust pakutud tooliga ja palusin teda oma kiii-
tumist hinnata, teha seda poja huvides. Kui IGpetasin, olin valmis teravusi kuulama,
kuid Jiiri isa moistis mind. «Arvestan,» itles ta Iihidalt, kuid viga tosiselt. Ta pidas
s6na. Tial ei vétnud ta istet enne, kui talle tooli pakuti. Ta teretas Iahkelt meid ja oma
last ning véttis seejuures ikka miilsi peast. Lasteaia vasiu tekkis tal suur huvi. Me aja-
sime sageli jutlu eetiliste] teemadel. Ta sai meie aktiivsemaks lapsevanemaks. Meil on
mulje, et mees ei kasuta hiaid kombeid mitte ainult lasteaias, vaid ka kodus. See tii-
vustas mind individuaaliset t66d lastevanematega jatkama.

Partei uue programmi projektis on deldud, et suurt tithelepanu tuleb piihendada nou-
kogude perekonna tugevdamisele, lksleise austamisele perekonnas, hoolitsusele laste
kasvatamise eest. Uus inimene ei ole mdeldav ilma niisuguste kolbeliste omadusteta,
nagu ausus ja Oiglus, iksteises! lugupidamine. Kasvatajate kohus on piliiida kaasa
aidata, et mele kasvandike kodudes valitseks 6hkkond, mis soodustaks kommunistliku
moraali pohimétete ja normide omaksvotmist. Meie kohuseks on taotleda, et kommu-
nistliku moraali pShimdtted muutuksid lastele veendumuseks. Koike sedu oleme taot-
lenud muude pedagoogilise propaganda vormide kérval ka individuaalsete vestluste
kaudu.
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Kiisimusi, mida meil vanematega on tulnud arutada, on palju. Sagedaseks kdne-
aineks on lapse kodune péevareziim, kuidas lapsega t66tada kénehdirele voi vigase
konekeele puhul, kuidas kasvatada armastust ja huvi raamatu, muusika ja laulu vastu,
Opetada hoidma ja kaitsma loodust, hoolitsema loomade ja lindude eest. Viga sageli
on tulnud dru pidada selle iile, kuidas iile saada lapse liigsest lagasihoidlikkusest, aeg-
lasest reageerimisest, loidusest ja argusest voi liigsest esiletiikkimisest. Kui vestelda
sobival momendil ja pedagoogilise taktiga, siis ei ole karta, et lapsevanem solvudes
eemale tombub. Erili noored vanemad on oma esiklapse milmesugusiele vaimuomadus-
tele viga uhked ega taha kuuldagi kriitilisest suhtumisest temasse. Ménikord nad isegi
soodustavad lastes negatiivsete joonte tekkimist ja siivenemist,

6-aastane Ain nditeks on kuulekas, hdstikasvatatud ja arenenud poiss, kes armastab
tdlada, oskab klotsidest loredaid ehitusi teha, ta on tubli véike konstruktor. Kuid Ain
tahab alati ja igas asjas olla esimene, ta ei austa teiste laste soove, teeb viiksematele
liiga. Teised ei taha sellepdrast lemaga méngida. Aini negatiivsetest joontest on raske
vanemalega rddkida, sest mélemad jumaldavad poega.

«Ta on meil ainuke» iitleb ema. «Piillame teha kdik nii, nagu laps soovib, Kui ld
jonnib, anname talle ikka jirele, et la ei muutuks nirviliseks. Me ei kii kusagil tiksi,
laps on ikka kaasas, olgu siis kitllaminekul v6i kinos. Ain on haruldane laps, nii tark
ja ius.»

«Jah, teil on &igus, Ain on tark ja ilus,» (itlesin kord, kui ema poissi kojumine-
kuks riietas. ¢Kdik lapsed on ilusad,» lisasin motlikult, «kuid me tahaksime, el nad
oleksid ilusad ka kdilumises, igal sammul ja igal hetkel, Eks ole. Teiegi tahaksite olla
alati uhke oma pojale?»

Ema vaikis kohmetull. Kiisisin niiviisi meelega, sest leadsin, et ta oli eile olnud
tunnistajaks, kui Ain viiksemat poissi toukas ja lalt ménguasja éra vottis, Kuasvataja
oli Ainile mirkuse teinud, ema oli aga ilmselt solvununa poisi kdest kinni vétnud ning
kiiresti lahkunud,

Saatsin poisi Gue mingima ja jdtkasin juttu emaga. Utlesin, et Ain on andekas ja
hea laps, kuid ta ei pea leistest lugu, titkib alati esile. Jutustasin, et last liialt hel-
litada on kahjulik, vanemate ebadige suhtumine takistab lapses kannatlikkuse, plisi-
vuse, kollektiivsuse ja (iksteisest Iugupidamise kasvatamist. Vanemad on vastutavad
oma lapse kasvalamise ees! niisuguseks inimeseks, nagu kommunistlik ithiskond vajab.

Aini emaga tuli mul mitmeid kordi sellel teemal jultu puhuda, mitte iiksnes selgeks
leha ta kasvatussiisteemi vead ja puudused, vaid nédidata ka vahendid, kuidas neist
lahti saada. Vanemad said siiski 10puks aru, et tdeline armastus lapse vastu ei avaldu
hellitamises, vaid mdistlikus noudlikkuses ning libimdeldud siistemaatilises (66s ta mo-
raalsete omaduste arendamiseks.

Tuleb ette seesuguseid vanemaid, kes ei kannata absoluulselt mingit kriitikat oma
lapse kohta. Meie kdige Grnemale ja ettevaatlikumale vihjele reageerivad nad haig-
lase tundlikkusega. Nendega on kGige raskem. Nii tuli meil Siimu vanematega kan-
natlikult tédétada, el véila nende usaldus ja anda kasvatustééle Oige suund,

Siim oli juba 6-aastane, kuid tal polnud huvi ega plisivust ithekski tegevuseks, Ta
taitis korraldusi vastu tahtmist, et aga tegevusest lahti saada. Kord nititas kasvataja
Siimu emale rithma laste joonistusi, Koik t66d peale Siimu oma olid tehtud hoalega
ja korralikuit.

Ema kutsus poja ja nditas talle tdissoditud paberilehte: «Mida see kujutab?»

«Ah, see on niisama sodi-podi» vastas laps ja hakkas naerma ning tembutama,

«Ah seda Siimu, te muudkui vallatab ja naerab, Talle lihisalt ei meeldi joonistada.
Noh, ja mis sellest, eks ial ole aega Gppida.»

Siim seda ootaski. Véiduréomsall viskas ta oma lehekese paberikorvi,

Teinekord kutsusin Siimu ema rithma juurde, kui lapsed 6Ghtuoodet vitsid, Poiss
jattis ema mdrgates séémise pooleli ja hakkas vallatama, naerma ja teisi segama. Lap-
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sed jé!gisid teda imestades, Emal hakkas Iopuks piinlik ja ta sosistas pojale: «Hakka
ilusasti sdémaly — «Ei hakka, ma ei taha, mulle lihtsalt ei meeldi,» naeris poiss.

«Mis temaga ikka teha, ta on ju veel viike ja rumalake,» piitidis ema poega Gigus-
lada. Poiss lahkus omavoliliselt lauast. Pilk teistele lastele kéneles selget keelt: vaa-
dake, mida mina vdéin, mida mina tohin!

Isa suhiumine pojasse oli tdpselt niisamasugune. Meil tuli korduvalt nendega ves-
telda, paluda, et nad toetaksid lasteaia Gigustatud noudmisi, Kord seisis ajalehes lugu
Gigelt teelt vddratanud noortest, Juhtisin Siimu isa tihelepanu sellele artiklile. Ta oli
Juba Iugenud. Hakkasime vestlema, Poetusin nagu muuhulgas, et vanemate liigne hel-
litamine, pime armastus ja igasuguse ndudlikkuse puudumine pohjustas poiste iilekite
mineku. T6in niisugusest olukorrast teisigi nditeid. See pani mehe motlema, kuigi ta
midagi ei delnud. Nihtavasti arutas ta seda kodus naisega, sest mulle tundus, et ema
oli leisel pdeval tosine ja asjalik, ei naernud poisi tembutamise iile.

Paari pdeva pdrast tuli ta minu juurde ja kiisis, kas ei peaks poisile dpetama luge-
mist, sest tu saab mone kuu pdrast seitsmeaastaseks. Moment oli sobiv péhjalikuks kéne.
luseks. Alustasin vajadusest laps koolile hasti ette valmistada. See aga ei tihenda ainult
lugema dOpetamist, vaid lapses kannatlikkuse, pilisivuse, tihelepanu, korralikkuse ja kuu-
lekuse kasvatamist. Kas Siimul on need omadused? Koolis liheb tal kdike seda tarvis.
Koénelesime seekord kaua fa mulle ndis, et hakkasime teineteist méisima. Juhtisin ema
pedagoogilise kirjanduse juurde, kulsusin teda meijl toimuvaiele loengulele, Vanemale
suhtumises lapsesse ei toimunud kill Korrapealt murrangut, kuid asi hakkas edenema.
Peaasi, meil oli niiid Siimu kasvatamise] vanemate toelus.

Konelen lastevanematega ikka nii, et nad moistaksid minu siigavat huvi nende lapse
hea kdaekaigu vastu. Sellega voidan kergesti vanemate usalduse, Alustan vestlust tava-
liselt lapse headest omadustest, la edusammudest kas joonistamises, laulmises, tantsus
vol kiitumises. Lapse puudustest kdnelen nii, el see ei jdlaks kaebamise muljet, Nouan
seda ka kaigilt kasvatajatelt. Koige tihisam on, et vanem hakkaks objektiivselt mdistma
lupse vigu. Siis on juba kergem neist tihisel joul jagu saada.

Mdni ema voi isa ei oska analiliisida ega moista lapse kditumist. Enda halva meele-
olu, méne pahanduse voi tili tottu lapsega kaebavad vanemad sageli, et lapsel olevat
halb iseloom, ta olevat riiakas, pahur ja valelik. Sel puhul on meie kohus leida p&hju-
sed, miks laps vanema suhtes halvasti kditus, ning Opetada vanemaid eraldama lapse
kiditumises karakieersel ja péhilist juhuslikust, Toimib ju laps tihtipeale afekti méjul,
ilma et ta endale oskaks aru anda. Pedagoogi nduanded aitavad vanematel rahulikult
lapse liksikuid fleasiumisi analiilsida ja neid leadlikult Gigele teele juhtida,

Kord tuli mul lahendada tiili 4-aastase Malle ja ta ema vahel. Ema pdérdus minu
poole lapse kuuldes ja noudis, et ma tilrekesele selgeks teeksin, el tal tuleb panna
jalga soojemad pilksid ja et sellest pole midagi, kui need kleidi alt valja paistavad.
Malle drritus viga. «Tadi, iitelge leie emale, et lasteaias ei tohi olla piitkstega pélvedeni
ja kileidiga kdhuni» Mdtlesin endamisi: «Lasteaeda ei tohi tulla lohakalt — ja mujale
voib! Seal on meie kasvatus!» Aga iildiselt oli Mallel digus ja Gigust tuli toetada. Kui-
das seda teha, el ema autoriteet ei kannataks? Votsin abiks diplomaatia. «Mallel on hea
maitse,» ltlesin. «Ja see on ka loomulik. Olete ise nii mailsekalt riietatud (liialdasin
siin pisut) ja teie kodu on ilus. Ka lasteaed ptitiab arendada laste maitset, Malle pre-
tensioon on meie iihise kasvatuse vili. Sellega voime pdris rahul olla.» Malle ei véi-
nud sellest «peenest» julusl aru saada, ja seda ma taotlesingi, Malle ema naeratas lep-
likult, nagu iga naine, kui talle Geldakse, et tal on maitsef. Kasutasin ema head meele-
olu, et veel lisada: «Mallest saab ka kunagi hdastikasvalaiud ja hea maitsega naine.
Kuid tédhtis on, el ta seda oleks ka niid endale ja oma perekonnale r66muks, Seda
tuleb opetada maast-madalast,» Edaspidi kadusid tili pohjustanud piiksid ja scllised
tillidki. :

Sagedasti tuli emade (dhelepanu juhtida sellele, et arutame kill, millised peaksime
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olema, el lapsed meist lugu peaksid, aga et lastestki tuleb lugu pidadd, sellest rad-
gime vdhe, Ometi on mélemad kiisimused tihedasti seotud. E

Kui 4-aastane Luule lasteaias saadud kompveki taskusse pistis, kiisis kasvataja
temalt eriti drnalt, sest ta aimas juba lapse kavatsust: «Miks sa kompvekki dra ei 564,
Luuleke?» «Emale viin,» fitles Luule hibelikult. «Oigesti teed,» naeratas talle kasvataja.
Mangu ajal ndgime, el Luule sageli kompvekki salaja vaatles ja omaette hellalt nae-
ratas. Rédkisime omavahel, kui dnnelik voib olla Luule ema, sest tal kasvab hea tiifar.
Ohtul tuli ema lapsele jarele, Ta oli ilmselt halvas tujus. Téis siirast kinkimisroGmu
ulatas laps emale kompveki. Mida aga tegi ema? «Mis sa selle kommiga méngid. Pane
ruttu riidesse, 5 minuti pdrast litheb meie bussly kiratas ta lapsele. Laps solvus ja hak-
kas jonnima,

Jidrgmisel paeval vestlesin emaga, Utlesin talle, et lapsepdlve solvumised jadvad
inimesele: kogu eluks meelde, et ta kingituse ignoreerimisega haavas stigavalt oma
tiitrekest,

Kuid ema leidis, et nendes «sentimentaalsustess oleme ise stiidi, Lastele médratud
maiustused peavad nad ise édra s6éma nagu véileivadki, Kui vanematel on tahtmist
maiustada, siis ostavad nad ise ega hakka lapse omi sééma, Muidugi oli selles omajagu
tott, kuid vaatame asja ka pedagoogilisest seisukohast, Jutustasin, kuidas viikese Aado
ema niisuguse kiisimuse lahendas. Ta vitiis pojalt kompveki vasfu sonadega; «Ténan,
Aado, mul oligi suur kommiisu,» Ja hammustas hea isuga poole dra. Teise poole aga
pani ema Aadole taskusse ja itles: «Selle viime isale. Ta on meil ju ka maiasmolkk »
Aado lausa siras. Ta kiirustas rifetumisel, et rutata koju isale réému valmistama. Mee-
nutasin Luule emale, et lasteaed kasvatab Ja stvendab lastes lugupidamist Iéiskas-
vanute ja armastust oma vanemate vastu. Lipefasin vestluse, deldes, ef meid ri5-
mustas Luule ohvrimeelsus. Négime selles ka oma 166 vilja.

Ma pole saanud jilgida, kas Luule oma emale veel seda laadi kingitusi tegi, kiill
aga mdrkasin, el ema suhtumine lapsesse muutus, Ta ei lormanud enam lasteaeda,
vaid tuli rahulikult, rédkis lapsega sobralikull Ja kiisis, mida ta on péeva jooksul
lasteaias teinud.

Sageli suhtuvad vanemad lapsesse (ikskoikselt ja métlematult. On vanemaid, kes
oma laste arenemist ja vaimseid vdimeid alahindavad,

Kodus ei pihitsetud kunagi viikese Veera stinnipteva. Ta sai juba 4-aastaseks.
Minu sellekohasele kiisimusele vastas ema: «Oh, ta on veel viikene, ei saa sellest
aru. Pealegi pole mul niisugusteks asjadeks aega.» Kui aga lasteaias Veerale siinnipieva
puhul lauldi, kui ta traditsioonilise stinnipdevapérjaga kaunistatud toolile istus, koik
lapsed teda 6nnitlesid, kasvatajad teda kolm korda iiles tastsid, oli Veera iiliGnnelik.
Meie arvates ta sai hdsti aru, el ténane pdev on tema piev.

Kiisisin Veera emall, kas ei ole fakt, et laps siinnipdevapeost roomu tundis, kiilkal-
daseks péhjuseks talle seda r66mu iga aasta samal paeval valmistada. Pealegi tugev-
davad traditsioonid perekonda, roomsad elamused rikastavad lapse sisemaailma. «Ei
oska ju igale asjale mdelda,» vaslati mulle pisut siitidlaselt. Hiljem sain teada, et Veera
ema selle puudujddgi tagantjirele tasa tegi, Laps kdneles sellest vaimustatult,

Meie iihiskonnas on 166 mitte (iksnes ainelise kindlustamise vahendiks, vaid ka
tthiskonna teenimise, (ldrahvalikust kommunismi ehitamisest osaviitu vahendiks, Meiz
lihiskonnas tuleb lapsi maast-madalast psitithiliselt ette valmistada 166ks ja fege-
vuseks thiskonna kasuks, Lasteaias on tdékasvalus sellepirast kesksel kohal. Vane-
mad aga ei soodusta igakord sedagi, et laps &piks iseseisvalt riieluma ja oma asju
korras hoidma.

Malle ema on tosiselt pahane, kui laps oma Suures aktiivsuses igal hommikul pro-
testib, et ema teda teenindab. «Véimatu on see «ises ja «ise»,» kurdab ta. «Hommikul
on kiire, tahan J’asf- riidesse panna, aga tema, néded, jonnib. Ohtul tahaksin ka juba
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kord rahu majja, aga kus sellega, Malle muudkui soovib Ise ennast pesta ja ajab kdik
kohad vetl tdis.» = .

Uhel pealelounal oli Malle emal véimalus lastealas jilgida korrapidamist, Ta ndgi,
kuidas tema Malle oma ilusa korrapidajapdllekese ja lehvikesega usinasti laudu koris-
las, linakesi laudadele asetas ja hoolikalt jilgis, et vaas okstega oleks tipselt kesel
linikut.

Oli nitha, et see emale meeldis. «Noh, kodus on meil ju ka kord ja Malle néeb,
kuidas ma ikka korisian ja sean, et ilusam oleks,» iitles ta.

Ja siis jdlle tdispéére vastupidisesse suunda: «Teil on aega killl nendega méngida.
Ja kui Iohuvad ndusid, mis siis, rilgi asil»

See iitlus naitas Malle ema ebadiget suhtumist riigi varasse, tildse ithiskondlikku
omandisse, Vestlesin temaga sellest. Kénelesin talle, kui palju riik osutab tdhelepanu
lasteaedadele, kui palju eraldab selleks summasid, Hakkasin sellest peale iildse roh-
kem moétlema, kuidas vanematega konkreelsemalt  ja pohjalikumalt kisitleda- teadlikku
suhtumist sotsialistlikku omandisse. Uue i(ihiskonna ehitamise praegusel etapil on tih-
tis, et igaliks hoolitseks (hiskonna vara sdilitamise ja suurendamise eest,

Uhe lastevanemate koosoleku piihendasimegi sellele teemale, Edaspidi oli niilid ker-
gem juhtida individuaalsetes vestlustes vanemate ldhelepanu sellele kiisimusele, Selgi-
tasin neile, et lapsed on tegelikult lasteaia peremehed, et nende suhlumisest mdédbli,
noude ja lelude korrashoidu oleneb lasteasutuse hea seisukord. Toonitasin, et kodune
eeskuju peab lastele tingimata teed nditama. Vanemad on tegelikult koiges selles
teadlikud, sest kdik nad on ju rahvamajanduse seilsme aasia plaani eduka (ditmisega
kuidagi seotud, kuid nad ei (ule tihtipeale médliele toimida ja konelda alali nii, et
see last positiivselt mo jutaks.

Vanemad hakkasid niiiid minu poole péérduma mitmesuguste kiisimustega, Mure
oli Helduri isal. Kas anda juba 7-aastasele poisile taskuraha? Minu kiisimusele, mis
ta ise selle kohta arvab, litles isa, el tema soovib, et poiss juba varakult hakkaks
tundma raha vddrtust. Kuid ta kahtles, kas laps Opib tundma raha vadrtust, kui ta
voib seda oma drandgemise jirgi kululada,

Kiisisin isalt, kui suur on tema taskuraha, «Mul pole taskuraha. Mul on sissetule-
kud ja vdljaminekud, nii nagu igal tdiskasvanul.»

«Kas Helduril on ka sissetulek ja viljaminek?» naljatasin mina, sest arvan, et huu-
moriga voib inimeste mdtlemist palju kiiremini juhtida, kui kuivade, igavate leeside
esitamisega.

«Helduri sissetulelt oleks taskuraha, mida mina talle annaksin. Ja kui tal on tasku-
raha, siis tulevad ka viljaminekud,» vastas Helduri isa.

Siis aga jii ta mdtlema, «Tuleb vdlja, et loon kunstlikult sissetulekud, et lapsel
vaiksid olla véljaminekud. Missugused véljaminekud vaoiksid aga lapsel olla? Tal ei
ole ju millestki puudust. Kardan, et nii épetan teda raha pillama, aga mitte raha védr-
tust tundma. Kuid siiski, la peab oskama rahaga imber kdia. Kuidas seda paremini
teha?» Soovitasin juhtida lapse téhelepanu miilimisele ja ostmisele kaupluses, Opetada
teda, kuidas kiisida miiiijalt viisakalt nditeks 1 kg leiba. Néidata, kuidas maksta, kuidas
kauba kéitte saab ja lasta leda piris iseseisvalt sisseostusid teha.

Helduri isa tuli ise jireldusele, et niisugune lahendus arendab lapse iseseisvust,
koondab tema métted teatud ilesande iimber ja dpetab ka aru saama raha ja kauba
vahekorrast, ;

Huvitay mottevahetus oli mul Olegi isaga. Olegi vanemad olid vdga noored. Isa
alles 23-gastane, ema aasta ncorem, Neil oli hea meel, kui ma kiitsin nende 3-aastast
last. Kuid méne aja pérast mirkasime lapse kditumises jooni, mis meid hdirisid. Olegil
oli iga ptéiev juba lasteaeda astudes rusikas pisti. Nagu viike kukk otsis la lerve
piev fteiste lastega riidu.

Kiisisin Olegi isall, kas ta pole mirganud oma pojas suurt muutust. wMeheks on
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saanud,» arvas isa uhkusega, «ja seda ténu teile. Mulle meeldis viga leie riﬂus tihel
pedagoogilisel ettekandel, et meie ei kasvala lapsi endale, vaid elule. Ja niete, elus
tuleb ennast kailsta, ennast maksma panna, Sellele métlesime abikaasaga, kui Oleg
meile alatasa kaebama tuli, meile oma muhke ja kriimustusi nditas, mida talle hoovis
naabripoisid olid teinud, Keelasime kaebamise ja scovitasime tal vastu liidia.»

Mul oli raske toibuda tillalusest, et ta nii vois tolgendada Makarenko iitlust «Kas-
vatame lapsi elule», Loengul olin ju elule kasvatamise vordsustanud tthiskonnale kas-
vatamisega, Missugusele iihiskonnale soovib Olegi isa kasvatada oma poega? Kommu-
nistlikule ithiskonnale, Meil seisab inimese joud tema kérges ideelisuses, kultuurilisu-
ses ja moraalsuses, vigivalla eitamises ja seltsimehelikus suhlumises iiksteisesse.

Olegi Isa muutis aga ekslikest kasvatusvaadetest lihtudes oma 3-aasiase lapse vigi-
vallaisejaks. Seda nditas Olegi kdilumine lastedias. Talle valmistas 16bu teha teistele
haiget, Missuguseks muutub (a edaspidi, kui meie vahele ei astu? Kéike seda radkisin
Olegi isale. Tundsin, et erutusin. «Néus,» vastas Olegi isa, «kuid elule ligemale: (iks
poiss 166b teist. Mida peab kannatada saanud poiss tegema? Argpiiks jookseb éira ja
kaebab mammale. On ju niig»

See ei olnudki enam vestlus, vaid tGsine diskussioon, Sain aru, et siin ei ole praegu
tegemist ainull pedagoogilise kilsimusega, vaid noorele inimesele tuli selgitada meie
thiskonna moraali. Oigest, veenvast vaslusest olefies nii Olegi edasine dige kasvatus
kui ka lasteaia autoriteet, Jutuslasin fasistide kasvatuspohimdtetest, Tuletasin talle
meelde, kuhu see viis, missuguseid kannatusi, missugust hdda ja viletsust t6i fasism
inimkonnale. ;

Tekib vaikus. «Hésti,» iitles Olegi isa, «ja kui minu poeg minult fikskord kiisib: «lsa,
kui ménel hullumeelsel riigijuhil dkki péihe fuleb oma relvastatud vigedega meile kal-
lale tungida, kas sa iitled siis’ ka, el need on halvad inimesed ja ma pean nendest eemale
hoiduma?»»

«Bi,» vaslasin rahulikult, «siis titlete: «Kui sa kallaletungijate vastu védrikalt kaitsed
oma kodumaad, oled kangelane. Kui sa aga kaitsetuile inimestele kallale fungid, pole
sa vadrt inimese nimetust kandma.»» «Niiiid on selge,» (tles noormees lihisall ja survs
mul seltsimehelikult kitt,

Olegiga ei olnud lasteaias kerge, Kuid meie kasvatustésl oli tulemusi, sest meid toe-
tas niidd perekond, Méne aja pérast panime tithele, et laps muutus rahulikumaks ja sob-
ralikumaks. Vanematega tekkis meil aga soprus. Minu poo',‘e péérdus noor abielupaar
edaspidi ka milmesugusie feiste kiisimustega.

Meije lasteaed kujutab endast sobralikku iihtset kollektiivi. Mul on tunne, et ka
lastevanematega oleme iiks perekond.

Lasteaed elas koos viikese Matiga iile kiik selle, mis tema isa draminek kaasa toi.
Uhel hommikul nieme, el Mati hoidis oma lusikat piisti kies Jja vaatas siigavas mottes
aknast vilja. «Miks sa ei s6d, Mati? Vaata, teised Jjuba Iépetavad s6émise, sinu taldrik
on alles tdis,» Laps ei vasta. Kraadime, palavikku pole. «Mati, kas sa magasid tina hal-
vastiz Sa naid unisena. Mati vastab siis tosiselt, aeglaselt ja karmilt: «lsa liks meilt
dra. Ema ttles, et ta kunagi enam tagasi ei tule, ja nuttis. Qotasime ja ootasime, Ta ei
tulnud.» Me ei vastanud Matile, vaid panime ta eelkoige magama, Arvasime, el (a jiéb
magama ja lootsime, et péarast on lapsel ehk kéige suurem valu file ldinud ja ta muu-
tub jdlle roomsaks. Laps aga ei uinunud. «Tule siia, tadiy» kutsus ta mind. Istusin ta
kérvale, «Tadi, kas isa on halb, et ta @ra liks?» Otsustasin lapsele iitelda seda, mida
métlesin. Tahtsin, et temast kord parem isa saab, kui see mees, kes oma 5-aastase lapse
halastamatult kdige raskema eluprobleemi elte seadis. «Jah, Mati, isa on halb, Head
inimesed nii ei tee. Kuid suured inimesed teevad ka vahel rumalusi. Isa tuleb iikskord
rag&si, sest tal on kindlasti kahju, et ta nii kéitus. Siis annad talle andeks,» {(itlesin.
Lohutasin poisikest, kuidas oskasin. Viimaks jii ta magama, Ma ei olnud sugugi kindel,
el Mati isa tagasi tuleb, aga Mali pdrast oleks tahinud loota, el kéik hdsti liheb, Kaks
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aastat et olnud Mati isa niha. Uhel Shtul aga seisin ka mina probleemi ees. Emalt oli
meil range kisk Matit mitte kellelegi kaasa anda, olgu see kes tahes, Minu ees aga sei-
sis Mati isa ja kiisis, kas Mali on lasteaias. Teesklesin, nagu ei tunneks ma teda. «Mis-
sugune Mati?» kiisisin kiilmalt. Isa nimetas Mati perekonnanime, «Kes teie oleie?» kiisi-
sin midagi kirjutades. «Tuttav,» vastati pdrast viikest kéhklust. «Tuttavatele me lapsi
kaasa ei anna,» oli minu vasius. «Olen Mati isa,» parandas end kitlaline, «Matil ei ole
isa. Kahe aasta eest jittis ta oma lapse maha. Lasi ma teile kaasa ei anna.» Mati
isa Iahkus, kuid minu siida jai valutama. Kas ma tegin Gigesti? Jutustasin Mati ema'e
koigest, Ta oli minuga rahul ja oli nitha, et kogu see lugu teda rédmustas. «Ehk tuleb
tagasi?» kiisis ta rohkem iseendalt kui minult.

Jirgmisel paeval tuli Mati isa uuesti. Ta jutustas mulle kdik, mis tal siidamel oli.
«Tahan ema perekonna juurde tlagasi minna, kuid kardan, et mu abikaasa ei
vita mind vastu. Métlesin, et lihen koos pojaga, siis on kergem,» iitles ta Iopuks. Arva-
sin, et nmiisugused tagasitulekud toovad kaasa tdsised juluajamised. Matile on parem,
kui ta neid ei kuule. Utlesin seda ka isale. «Kui te mdolemad lapsele jiarele tulete, siis
annan teile pojaga koos ka minu parimad onnesoovid kaasa.»

Asi likski nii. Hea oli vaadata Matit. Kovasti hoidis ta ema kéest kinni, aga isale
vaalas sidrase pilguga, nagu fahaks ta titelda «ometigiv. Sel pdeval ei olnud ma enam
suuteline oma tddiilesandeid nii tditma, nagu seda oleks vaja olnud.

Véimatu on loetleda koiki kilsimusi, mida meil individuaalses téds lastevanematega
tuli aruiada. Sellest jatkuks materjali terveks raamatuks. Téin just need ndited, mis
tundusid mulle kdige iseloomulikumad. Pean oma 168 eduks, et vanemad on hakanud
niigema pedagoogilisi probleeme ja omandanud oskusi neid digesti lahendada.

Uue iihiskonna kérgele kélbeliste omadustega inimese kasvatamine on mdeldav
perekonnas, kus austatakse iiksteist, kus vanemad kdituvad ja toimivad kommunistliku
moraali kohaselt. Mineviku igandid ksikute vanemate teadvuses ei tohi takistada laste
diget kasvatamist. Meie, lasteaia ldélajate kohuseks on olla vanematele abiks kommu-
nistliku moraali ideaalide omaksvitmisel, Meje kogemused nditavad, el siis on ka edu
téos kiirem ja kindlam.

Matemaatika opetamisest keskkooli
vanemas astmes

O. PRINITS,
Tartu Riikliku Ulikooli oppejoud

SAAVUTUSI JA LUNKI MATEMAATIKA OPETAMISEL KOOLI KESKMISES ASTMES

Kiesoleva aasta aprillis toimunud vabariiklik matemaatikadpetajate ndupidamine kin-
nitas, el matemaatika Gpetamise iimberkorraldamine on rajatud Gigetele alustele.

Suurimat heameelt avaldasid Gpetajad seoses geomeetria Opetamise iimberkorralda-
misega. Vaatlus-katseline meetod on 6. ja 7. klassi opilastele joukohasem kui tdestusele
tuginev aine késitlus. Péhedpitud tdestused on asendunud mddtmise ja kaalumisega.

Uutes dpikutes leiame suurel hulgal nditeiilesandeid koos lahendustega, mis teevad
raamatu Opilaste lahemaks abimeheks, Teoreetilise ja praktilise osa tihe sidumine, rohke
illustratsioonide kasutamine ja kiillaltki dnnestunud iilesannete valik on samuti uute
opikute positiivseteks kiilgedeks.

Opilaste lugupidamine oma matemaatikaraamatu vastu on tousnud Taheldatakse opi-
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laste huvi kasvu matemaatika Oppimise vastu ning Opilaste teadmiste ja oskuste kvali-
teedi tousu.

Huvi dratab kahtlemata ka fakt, et uute Gpikute kasutamisel ilmneb &pilaste t66-
koormuse vdhenemine,

Ei tohi muidugi arvata, et meie kooli keskmises astmes on matemaatika Spetamisega
kdik korras ja v@ime oma tdhelepanu mujale suunata. Kindlasti on vaja ldhemas tule-
vikus rohkem tegelda matemaatika Opetamise kiisimustega keskkooli vanemas astmes,
kuid ei tohi sealjuures unustada, et on veel mitu probleemi keskmiseski astmes, mis
nouavad tdsist tdhelepanu.

Opetajaskond on esitanud pohjendatud pretensioone ligikaudse arvutamise ja
ka harilike murdude kisitlemise kohta. Tuleb otsida teid ligikaudseks arvutamiseks konk-
reetsemal baasil, veelgi enam anda igapievasest elust voetud lilesandeid kunstlikult
koostatute asemel. See on vajalik selleks, et Opilastele (mdningatel juhtudel ka opeta-
jaile) saaks selgeks ligikaudse arvutamise koolis kisitlemise vajadus. Opetajate mérkusi
harilike murdude kasitlemise kohta on autorid suurel maddral arvestanud &pikute ette-
valmistamisel uueks triikiks.

Loplikult lahendatuks ei saa pidada ka matemaatiliste ainete uhendamist tiheks Sppe-
aineks. -Keegi pole seda pohimétet kiill eitanud, kuid on neid, kes kahtlevad, kas see
printsiip on meie koolides &nnestunult ellu rakendatud, Tuleb otsida vGimalusi iihes ja
samas klassis Opetatavate teemade tihedamaks lébipGimimiseks, et ei jédks enam taolist
kahtlust: kas &petame koolis «puhast» geomeetriat v6i on see aine tihedasti 1dbi pdimi-
tud aritmeetika ja algebra elementidega.

Tehnika iiha laialdasem rakendamine néuab tehniliste arvutusvahendite kasitlemist
nooremates kiassides. Eksperimentidega logaritmilise arvutusliikatiga tutvumist alusta-
takse 7. ja 8. klassis juba eeloleval dppeaastal,

MATEMAATIKA OPETAMISE UMBERKORRALDAMISE SUUNDADEST KESKKOOLI
VANEMAS ASTMES

Matemaatika Opetamise {imberkorraldamine peab jdtkuma ka keskkooli vanemas
astmes. Seda nduavad otseselt NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu tee-
sid kooli ja elu sidemete tugevdamise ning rahvahariduse edasiarendamise kohta meie
maal, kus rohutatakse ka matemaatika-alase hariduse tostmise vajadust. Teatavasti on
Haridusministeeriumi juures téotav matemaatikakomisjon selle heaks mdndagi teinud.

Juba 1957. aastal, kui alustati matemaatika Opetamise Umberkorraldamist, avaldas
nimetatud komisjon ajalehes «Néukogude Opetaja» uue programmi projekti. Selles
programmis tehti jdrgmised pohilised muudatused: 1) jéeti vélja iihendid, Newtoni
binoom, kompleksarvud ja kdrgema astme vorrandid; 2) voeti kavva funktsiooni mai-
ramis- ja muutumispiirkonna, piirvéddrtuse ja pidevuse ning tuletise ja integraali kdsitle-
mine,

Kuid ilmselt osutus vajalikuks selle veelkordne iimberkorraldamine kas voi juba see-
tottu, et kohustuslikku oppeaega pikendati kaheksale aastale. Uus projekt avaldati
1960. a. koos fiiiisika- ja astronoomiaprogrammiga, Nimetagem selles tehtud muudatus-
test jargmisi: 1) matemaatilised distsipliinid iihendati iiheks Gppeaineks; 2) funktsio-
naalsele soltuvusele anti mérksa suurem osatdhtsus; 3) suurem osa planimeetria kiisi-
mustest viidi 8-klassilise kooli programmi; 4) geomeetria osas véeti programmi uute tee-
madena geomeetrilised teisendused ja ruumikujundite projektsioonid.

Seda projekti arutati pohjalikult Tartu Riikliku Ulikooli matemaatika metoodika semi-
naris ja mitmetel Spetajate kokkutulekutel, samuti oli sellest juttu viimasel aprillikuu-
nbupidamisel. Esitatud ettepanekute pohjal vaatas matemaatikakomisjon selle projekti

758



veel kord l&bhi ja vottis ta vastu moningate muudatustega, peamiselt aine paigutamise
0s5as.

Pdhimattelistest muudatustest olgu nimetatud jérgmised: 1) astmete ja juurte kasit-
lemine otsustati tihendada, kisitledes juuri murrulise astendajaga astmetena; 2)*kera
otsustati kisitleda omaette peatiikina, rakendades seal integraali mdistet nii ruumala kui
ka pindala valemi tuletamisel; 3) kiimnendlogaritme otsustati kasitleda enne logaritm-
funktsiooniga tutvumist; 4) kavva liilitati vektori maoiste.

Meie ja Vene NFSV keskkooli programmidest Viimase pro-
jekti koostamisel arvestati ka Vene NFSV koolidele kinnitatud matemaatikaprogrammi,
mis avaldati ajakirja «Matematika v Skole» 1961. aasta 1. numbris.

Vene NFSV programmis on likvideeritud kolme ja kehtestatud kahe aine siisteem.
Fi saa aga lugeda eriti onnestunuks niisugust kahe aine siisteemi, kus monel poolaastal
itht distsipliini késitletakse ainult 1 tund nédalas véi kui monel poolaastal teine distsip-
liin hoopis puudub. Meie programm on teatavasti projekteeritud iihe aine siisteemis.
Meie programm sisaldab ka integraali mdiste, kuid meil puudub vektorite skaalakorru-
tis, mille kasutamine ndhakse ette Vene NFSV programmis meetriliste seoste tuletami-
seks kolmnurgas. Selline tuletamisviis on huvitav, kuid kas see on sobiv koolis kasuta-
miseks, jdab kusitavaks.

Vektori mbiste ja vektorite liitmine on aga liilitatud ka meie programmi.

PROGRAMMI ULESEHITUSEST

a) 9. klassi matemaatikaprogrammi ldbib funktsionaalse sdltuvuse idee. Funkt-
siooni mdiste on primaarne ja hélmab feised temaga seotud teemad. Kursus algab funkt-
sionaalse sdltuvuse moiste siivendamisega. Selleks ndhakse ette lihem tutvumine jdd-
vate ja muutuvate suurustega ning selle dialektilise materialismi pohiprintsiibi, mis rohu-
tab muutumist ja arenemist looduses ja tihiskonnas, esiletéstmine niidete toomisega s0l-
tuvuse kohta meid iimbritsevast elust. Nende ndidete baasil kerkib funktsionaalne soltu-
vus esile kui séltuvus, kus iihe muutuva suuruse igale voimalikule védrtusele vastab
teise muutuva suuruse kindel védrtus. Sellele omadusele baseeruvad ka funktsionaalse
soltuvuse esitusviisid: tabel, graafik ja analifiitiline avaldis. Uhtlasi pannakse siin alus
analiliitilise geomeefria elementide tutvustamisele joone vorrandi moistega tutvumise
kaudu. x

Esimese funktsioonina voetakse vaatluse alla lineaarne funktsioon. Késitlus peaks
siin algama tema defineerimisega lineaarse binoomina ja omaduse vardsetele argumendi
juurdekasvudele vastavad vérdsed funktsiooni juurdekasvud tuletamisega. Sellega kaas-
neb lineaarse funktsiconi kohta 8. klassis opitud teadmiste meenutamine. Tutvumisel
lineaarse funktsiooni graafikuga pannakse alus konkreetsete joonte vorrandite uurimisele.
Sirge véarranditest tuleb vaatluse alla tousu ja algordinaadiga médratud (sirge) vorrand.
Téusu moiste abil selgitatakse ka lineaarse funktsiooni kasvamist ja kahanemist. Neid
moisteid on voimalik omakorda siduda lineaarse interpolatsiooni kisitlemisega. Tousu ja
algordinaadiga médratud sirge vorrandi abil uuritakse veel lineaarvorrandit kx--b=0 ja
lineaarvorrandisiisteemi

y = kix —i— by
v = kox -+ ba.

Uhtlasi pithendatakse siin moned tunnid lineaarvorrandite ja lineaarvérrandisiisteemide
koostamisele ja lahendamisele, et sellealaseid oskusi siivendada,

Lineaarse funktsigoni nullkoha ja tousu mdiste abil joutakse lineaarsete vorratuste
lahendamise juurde, milles nihakse niisuguse argumendivadrtuste piirkonna madramise
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filesannet, kus funktsioon on kas ainult positiivne vGi ainult negatiivne, Et esitatavaid
vorratusi saaks viia kujule kx-+b<0, selleks on vaja kisitleda vorratuse omadusi: vor-
ratuse molemale poolele {ihe ja sama arvu voi avaldise liitmine ning v@rratuse mdlema
poole ihe ja sama arvuga korrutamine. Korvuti lineaarse vorratusega vaadeldakse ka
lineaatvorratuste siisteeme. Siin tuleks esialgu (mdnedel lihtsamatel juhtudel) lahendada
neid siisteeme graafikule tuginedes ning seejérel tutvuda jélle analiiitilise lahendus-
meetodiga.

Viimane kiisimus seoses lineaarse funktsiooniga on aritmeetiline progressioon, mille
tldliige on teatavasti lilkmete arvu suhtes lineaarne funktsioon ja mis seetdttu esitab
lineaarse funktsiooni védrtuste jada, kus n omandab jarjestikulisi naturaalarvulisi vair-
tusi. Seega, kui funktsionaalse sBltuvuse idee on juhtivaks ideeks keskkooli vanema
astme matemaatikakursuses, on loomulik, et aritmeetilist progressiooni kasitletakse
seotuna lineaarse funktsiooniga,

Ruutfunktsiooni késitlust alustatakse 8, klassis selle teema kohta ldbivietu korda-
misega. Erilist tdhelepanu tuleks siin osutada parabooli asendile, s. t. tuleb selgitada
parabooli nihkumist koordinaattelgede suunas ja parabooli kuju muutumist. Loomuli-
kult piirdutakse siin paraboolidega, mille teljed jédvad paralleelseks y-teljega, Tutvusta-
des ruutvorrandit kui ruutfunktsiooni nullkoha médramise tilesannet, uuritakse siin ka
ruutvorrandit, s. t. selgitatakse, kuidas on ruutfunktsiconi nullkohtade olemasolu, mis
graafiliselt tihendab parabooli 18ikumist x-teljega, seotud ruutvérrandi diskriminandiga.
Ruutvérrandite koostamise ja lahendamise iilesanded peaksid siin olema ette ndhtud 8,
klassis Opitud sellealaste oskuste siivendamiseks.

Parabooli asendi (avaneb {iles- voi allapoole) ja ruutfunktsiooni nullkohtade midra-
mise kaudu saab ruutvérratusi lahendada koordinaatteljestikku skitseeritud parabooli
graafiku abil. Seejarel tuleb muidugi kasutada ka lineaarvdrratussiisteemide lahenda-
mise oskust ruutvdrratuste lahendamisel.

Ruutfunktsiooni ekstremaalse véartuse leidmine parabooli lagipunkti koordinaatide
médramise teel voimaldab otsekohe ka ruutfunktsiooni kasvamise ja kahanemise piir-
kondade viljakirjutamist. Seega toimuks nn. ruutkolmliikme uurimine tdielikult ruut-
funktsiooni graafikule tuginedes. ;

Peatitkis «Astmefunktsioonid. Tehted astmetega» nahakse ette lisaks senidpitud
astmefunktsioonidele tutvumine funktsiooniga y=x? Sellega ndidatakse kétte tee kor-
gema astme funkisioonidega tutvumiseks. Tuleb lugeda soovitavaks, et Opetaja neist
méne, ndit. x* ja x° valmisjoonestatud graafikut dpilastele demonstreeriks.

Tehteid astmetega kisitletakse naturaalarvulise astendaja korral. Negatiivse ja mur-
rulise astendajaga astme maiste tuleb anda nii, et opitud tehete reeglid jddksid kehtima.
Murru nimetaja vabastamine irratsionaalsusest peab toimuma pdhjendusega, et tipse
arvuga jagamine on lihtsam kui ligikaudsega.

Funktsionaalsetest sdltuvustest tulevad jargmisena vaatluse alla trigonomeetrilised
funktsioonid. Peale 8. klassis &pitud teravnurga trigonomeetriliste funktsioonide meelde-
tuletamist ja nendevaheliste seoste leidmist toimub nurga moiste iildistamine ja trigo-
nomeetriliste funktsioonide defineerimine mis tahes nurga jaoks. Pealé selle, kui on
selgitatud perioodi méisted ja kindlaks tehtud trigonomeetriliste funktsioonide perioodid,
jatkub nende funktsioonide taandamine teravnurgale taandamisvalemite tuletamise teol,

Et avardada opilaste silmaringi nurgamdatmise iihikute valdkonnas, tutvustatakse neid
ka radiaani ja goni ('/ie0 tdisnurgast) maistega. Jirgnevate ja juba kisitletud teemade
kordamisel tuleks kasutada kdiki tundmadpitud nurgamootmise thikuid, nii kraadi kui
ka goni ja radiaani. Opitud teadmisi on vaimalik korrata trigonomeetriliste funktsico-
nide graafikute esitamisel. Trigonomeetriliste funkisioonide késitlemine Iopetatakse kahe
nurga summa ja vahe ning kahekordse ja poolnurga trigonomeetriliste funktsioonide:
valemite tuletamisega ning nende kohta kiivate samasusteisendus-iilesannete lahenda-
misega. e
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9. klassi kursuse viimaseks peatiikiks on «Kiimnendlogaritmid». Logaritmi médiste
paremaks omandamiseks tuleb eelistada esialgset tutvumist iihe erijuhuga — kiimnend-
logaritmiga. See on kooskdlas ka kdigi teiste funktsioonide tundmadppimisel libikdidud
teega. Nii tutvuti enne arvu ruuduga ja hiljem ruutfunktsiooniga, enne kasitleti trigono-
meetrilisi funktsioone tdisnurkses kolmnurgas, hiljem mis tahes nurga puhul,

Kui tutvutakse arvutamisega logaritmilise arvutusliikati abil, korratakse iihtlasi kdik
pohikiisimused 9. klassi kursusest, Vérde lahendamise kaudu kordame lineaarse funkt-
siooni iht erijuhtu — vordelist sdltuvust, ruudu ja ruutjuure ning kuubi ja kuupjuure
leidmise kaudu ruutfunktsiooni ja astmefunktsiooni ning trigonomeetriliste skaaladega
tutvumisel kordame trigonomeetrilisi funktsioone.

b) 10. klass. 9. ja 10. klassi matemaatikakursust ithendab logaritmi moiste. Eks-
ponent- ja logaritmfunktsiooni kdsitlemisega 10. klassis korratakse 9. klassis tundma-
opitud funkisioone ja nende omadusi. Logaritmfunktsiooni tundmadppimine tugineb
kiimnendlogaritmidele. SeetGttu on siin ette ndhtud ka kiimnendlogaritmide kasutamise
oskuse stivendamine. Eksponentfunktsiooniga on seofud geomeetriline progressioon. See
nouab eksponentfunktsiooniga tutvumist kujus ka*. Siis osutub geomeetrilise progres-
siooni iildliige eksponentfunktsiooniks liikmete arvu n suhtes ja geomeetriline progres-
sioon eksponentfunktsiooni vadrtuste jadaks, kui n omandab jdrjestikulisi naturaalarvu-
lisi wédrtusi, Eksponentfunkisiooniks osutub ka Hitintressi iildaveldis ja orgaanilise
kasvamise seadus. Ulesannetes geomeetrilise progressiooni, liitprotsentide ja orgaanilise .
kasvamise seaduse kohta osutubki voimalikuks kiimnendlogaritmide tabelite ja arvutus-
likati kasutamine.

Ka jdrgnev teema «Kolmnurkade lahendamine» annab palju vGimalusi varemdpitu
kordamiseks, Eelkdige muidugi trigonomeetria valdkonnas, mida tdiendatakse siinus-
ja koosinusteoreemide tHestamise ja kolmnurga pindala valemite hulga rikastamisega.
Et trigonomeetriliste avaldiste logaritmitavaks teisendamise valemitele saaks ndidata ka
kohe rakendusi, selleks on trigonomeetriliste funktsioonide summa ja vahe korrutiseks
teisendamise valemite tuletamine toodud vahetult kolmnurkade lahendamise iilesannete
ette. Kolmnurkade lahendamisega seoses tulevad kasutusele jdllegi kiimnendlogaritmid.
See peaks garanteerima logaritmide tabelite ja arvutusliikatiga toStamises tdieliku kind-
luse. (Uhtlasi sunnib kolmnurkade lahendamine kordama paljusid kiisimusi planimeetria-
kursusest. Seega valmistab kone all olev peatiikk ette jargnevate peatiikkide kasitle-
mist ja seob neid omavahel.

10, klassi matemaatikakursuse pohikiisimused ongi geomeetrilist laadi, Need kiisi-
mused on hélmatud jargnevaisse peatiikkidesse. Planimeetriaga tegeldakse peatiikis
«Geomeetrilised  teisendused». Ses teema sisaldab peamiselt siimmeetria, homo-
teetsuse ja sarnasuse kiisimusi, Aine kdsitlus peab siin tuginema liikumise moistele, mis-
tottu samas peatiikis on' ette ndhtud ka vektori moistega tutvumine ja vektorite liitmine.
[Tlesande liikidest on siin esikoht konstruktsiooniilesandeil.

Jirgnevas peatiikis «Sirged ja tasapinnad» asutakse stereomeetriakiisimuste kdsit-
lemisele, Bt Bpilastel kujuneks matemaatilistest distsipliinidest dige kujutlus, on vajalik
juhtida tahelepanu nende loogilisele iilesehitusele. Otstarbekas on seda teha, vottes
moned laused ette aksioomidena ja ehitada neile iiles kogu jdrgnev aine kasitlus. Kind-
lasti tuleb selles peatiikis teha kdrpeid ja anda sellele kindlam siisteem, vorreldes praegu
kehtivas Kisseljovi opikus esitatuga.

Et opilastel tekiks &ige ruumikujutlus, on programmi vdetud peatiikk «Ruumi-
kujundite projektsioonid», kus antakse moningaid elemente kujutavast geomeetriast. Ees-
maérgiks on siin vilja jouda oskuseni lahendada konstruktsiooniilesandeid risttahuka ja
tasapinna l6ikumise kohta. -

Et kisitletav stereomeetriline materjal ei jddks rakendusteta, selleks on 10. klassi
kavva voetud ka teema hulktahukatest. Siin kuuluvad kdsitlemisele prisma, piiramiid ja
tivipiiramiid. Et kehade defineerimisel kujuneks vélja ihtne defineerimisviis, siis tuleb
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soovitada prisma ja piiramiidi defineerimisel tugineda prismalise ja piiramiidilise pinna
mbistetele. Siin tulevad vaatluse alla ka regulaarsed ehk platoonilised hulktahukad,
Nende kasitlemine kannab aga rohkem tutvustavat iseloomu, Et koik selles peatiikis
késitletavad kehad on tahkkehad, siis nende pindala leidmine ei ole seotud mingisuguste
raskustega. Pealegi on piuramiidi ja tilivipiiramiidi pindala valemit vdimalik anda ainult
korrapdrase keha puhul, Ulesanded nimetatud hulktahukate pindzlade arvutamiseks
annavad viimaluse trigonomeetria ja logaritmide kordamiseks. Selleks, et luua sidet
jdrgneva, s. o. 11, ja 10. klassi matemaatikakursuse vahel ja et veelgi siivendada funkt-
sionaalse sbltuvuse maistmist, on 10, klassi kavas peatiikk «Funktsiconide uuriminen.
Funktsiooni iildtédhisega tutvumine annab voimaluse kdigi tundmadpitud funktsioonide
kordamiseks, Funktsiooni méddramispiirkonna midramine viib meid pohiliselt astendajaga
4 ja negatiivse astendajaga astmefunktsiooni ning logaritmfunktsiooni juurde, muutumis-
piirkonna médramise iilesanded trigonomeetriliste funktsioonide ja eksponentfunktsioo-
ni juurde. Trigonomeetriliste funktsioonide juurde tuleme ka perioodiliste funktsioonide
moistega tutvumisel, Péérdrumktsiqoni moiste viib meid aga funktsioonide y=x* ja
Y = \/x ning y=ax ja y=log a* juurde. Peegeldusvittega tutvumine annab voimaluse
pidrdfunktsiooni graafiku kiireks joonestamiseks.

Edasine funktsiooni muutumise uurimine tugineb muutuva suuruse kindla iseloo-
muga muutumiste tundmadppimisele. Muutuva suuruse tdkestamaty kasvamise, tokes-
tamatu kahanemise kui ka 16plikule védrtusele 1ihenemise iseloomustamiseks ja wvasta-
vate tunnuste viljaselgitamiseks tuleb kasutada geomeetrilist materjali. Funktsiooni piir-
véédrtuse leidmise kohta tulebh lahendada teatud hulk iilesandeid, kusjuures teoreemid
summa vahe korrutise ja jagatise piirvddrtuse leidmiseks j4etakse kasutusele ilma t6es-
tamata. :

Funktsiooni piirvédrtuse rakendustena defineeritakse 16pmatult kahaneva geomeetri-
lise progressiooni summa, ringjoone pikkus ja ringi pindala ning leitakse sellele fugi-
nedes vastavad valemid. Siin tuleb selgitada ka taolise defineerimise vajadust,

c) 11. klass, Funktsioonide uurimine jdtkub 11. klassis, kus see tugineb pohiliselt
tuletise maistele. Erilist tihelepanu tuleb siin osutada rakendusliku iseloomuga kiisimus-
tele, nagu funktsiooni suurima ja vahima viirtuse leidmine, funktsiooni diferentsiaali
kasutamine vea arvutamisel. Viimane peab olema oieti jatkuks juba 7. klassis tundma-
opitud veaarvutuse iilesannetele. See peatiikk v&imaldab veel kord korrata tundmadpitud
funktsioone, mitmeid kisimusi geomeetria valdkonnast, rdikimata muidugi aritmeeti-
listest arvutustest ja_algebralistest teisendustest. Tuletise maiste kaudu on vaatluse all
oleva peatiikiga seotud jérgnev peatiikk, Nimelt on seal ette nahtud niisuguste vérran-
dite “kasitlemine, mille lahendamisega Opilased ei ole seni toime tulnud, Esimene voi-
malus aniakse korgema astme ja trigonomeetriliste vorrandite lahendamisels Newtoni
valemi tuletamisega tuletise mdiste abil, teine ruut- ja kdrgema astme vérrandite lahen-
damiseks arvuvalla laiendamise teel kompleksarvudele. Mélema vdimaluse kohta tuleb
lahendada kiillaldane arv iilesandeid.

Jargnev geomeetriline teema «Silinder ja koonus» sisaldab tundmadpitud funktsioo-
nide uurimise vahendi — piirvdartuse kasutamist pindalade defineerimisel ja vastavate
valemite tuletamisel. Seetdttu on méeldav 11. klassi kursuse alustamine selle teemaga.
On loomulik, et nii silinder kui ka koonus defineeritakse vastavate pindade kaudu,

Piirvddrtuse moiste ja tuletise maiste on aluseks integraali méiste kasutuselevéimi-
sele, mille lihtekoht valitakse geomeetriline — kdverjoonse trapetsi pindala leidmise
probleem,

Ruumala arvutamisel kasutatakse integraali moistet piramiidi ja péérdkeha ruumala
valemi tuletamisel. Risttahuka ruumala valemi tuletamine voiks toimuda kaalutluse alu-
sel, et risttahuka ruumala on vérdeline iga oma mdotmega, kui teised mddtmed on kons-
tantsed. Risttahuka ruumala valemi abil saadakse piistprisma ruumala valem. Seda kasu-
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tatakse omakorda piiramiidi ruumala valemi tuletamisel. Kaldprisma ruumala valemini
jButakse peale teoreemi kolmnurkne kaldprisma on titkeldatav kolmeks ruumvdrdseks
piiramiidiks tdestamist. Silindri ja koonuse ruumala defineeritakse vastavalt sissejoo-
nestatud korrapdraste prismade ja pilramiidide plirvddrtusena. Pédrdkeha ruumala va'e-
mit kasutatakse kera ruumala ja kera segmendi ning kera kihi ruumala valemi tuleta-
miseks. Kera sektori ruumala valem saadakse koonuse ja segmendi ruumala liitmisel.

Kera ja tema osade pindalad leitakse samuti integreerimise teel, mis pohjustaski kera
esitamist programmis omaette peatiikina.

Kursuse 16pus ettendhtud kordamine peaks toimuma kindlate tsiikliliste teemade jargi,
niiteks: vorrandite lahendamine, arvuvalla laiendamine, pindalad ja ruumalad jne., kus-
juures neid tuleb igal v@imalusel siduda funktsionaalse soltuvuse ideega.

L

Et meie 8-klassilise kooli matemaatikaprogramm ei ole iiksitheses vastavuses Vene
NESV 8-klassilise kooli vastava programmiga, siis ei saa me seda codata ka keskkooli
vanemas astmes. Kuid programmi voetavate teemade valikus ei ole rohkem lahkumine-
kuid kui need, millest oli juttu eespool. Mérgatavamad kui programmi erinevused (pea-
miselt metoodilist laadi) on Gpikute erinevused. Seda pohjustab juba meie siisteem, mille
kohaselt igale klassile koostatakse oma Opik ja kiisitletakse koiki matemaatilisi kiisimusi
iihe dppeaine — matemaatika raames.

Loodame, et 1962/63, oppeaastaks saame katsebpiku ja voime tond alustada. Uhtlasi
on loota, et umbes samal ajal saavad ka Vene NESV koolid uue Spiku. Jarelikult jadb
meile vimalus sobivuse korral valida edaspidiseks todtamiseks kahest uuest Spikust
parem.

On ju selge, et ainult ajakohase programmi ja heade Gpikute najal saame kindlustada
kooli ja elu sidemete tugevdamise ning rahvahariduse edasiarendamise seaduse nouete
taitmise.

Toéokultuuri kasvatamine tod0petuse tundides

E. KURIK,
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi té6Gpetuse kabineti juhata ja

Juba algkooli nooremates klassides omandavad opilased iseteenindamisel ja tooope-
tuse tundides esialgseid tookultuuri harjumusi, nagu: hoolitsemine enda puhtuse eest,
téékoha korrashoidmine, materjali sédstlik kasutamine ning hoolikas suhtumine t&6o-
riistadesse. Alates 5. klassist muutub téodpetus iiha rohkem opilase ettevalmistamiseks
elule.

Teoopetuse klass sarnaneb oma sisustuselt ja toékohtade poolest rohkem toostusruu-
mile kui klassile. Té66petuse klassis tddtamisel tunneb opilane end tHomehena. Seetditu
muutub igale tédlisele vajalike tookultuuri harjumuste kasvatamine to660petuse klassis
palju teadlikumaks ja laiemaks, kui see oli nooremates klassides.

5.—8. klassi tooopetuse tundides tuleb Gpilastes kasvatada harjumusi: hoida téoruum
ning -koht puhas ja korras; osata planeerida oma t66d ja kasutada aega ratsionaalselt;
tootada tépselt; hoida ja kasutada tooriistu, -vahendeid ja masinaid hoolikalt; kasutada
ja hoida materjale sadstlikult; tootada toordivastes ja hoida toodistsipliini,

Jirgnevalt vaatleme téokultuuri kasvatamise kiisimusi peamiselt poiste tocdpetuse
{undides, s. 0. puidu- ja metallitoo Kklassis.
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1. T66ruumi ja -koha korrashoid

Uheks toskultuuri algnbudeks on puhtus ja eeskujulik kord téodpetuse klassis ning
tookohtadel. See on vajalik ka todtervishoiu, ohutustehnika, t6oaja ratsionaalse kasuta-
mise ja ilutunde kasvatamise seisukohalt ning avaldab kahtlemata méju Opilase 166
viljakusele ja kvaliteedile.

Opilastes puhtus- ja korratunde kasvatamine néuab too0petuse Opetajalt pidevat
tdhelepanu ja on tema otseseks tlesandeks. Tdhelepanekud nditavad, et puhtus ja kord
jatavad aga veel paljude koolide t66opetuse klassides soovida. Sageli on t666petusa
klass korratumaid ruume koolis,

Uldise puhtuse ja korra loomist tooopetuse klassis alustame vajaduse korral sani-
taarremondiga. (T Goopetuse programmis on ette nahtud sanitaarremont kodus ja koolis.)
Sobivamad on selleks viimased toGopetuse tunnid &ppeaasta 1opul ja Gppepraktikaks
ettendhtud aeg. Kogemused nditavad, et Opilased hindavad oma kdtega tehtud remonti
hoopis rohkem kui vésraste tésd,

ToGopetuse klassis ei asetata seintele midagi iileliigset. Tabelid, esemete valmista-
mise naidisstendid, materjali kollektsioonid jne. hoiame panipaigas ning asetame sei-
nale véi ménele alusele ainult vastava teema kisitlemise ajaks. Téoriistad, -vahendid
ja matefjalid hoiame kappides, varnades, kastides ning muudes panipaikades, Nii on
koik seinaddred, nurgad, aknalauad, kapiotsad jne. tiihjad ja puhtad.

Oppeaasta algul, esimestes to60petuse tundides madratakse igale ©pilasele kindel
to6koht. Opetaja selgitab, kuidas tuleb hoolitseda t66koha korra ja puhtuse eest ning
annab opilastele téoriistade komplektid. P&hinduded Opilastele enne to6 algust, t66
ajal ja té& Iopul on: 1) pane selga téordivad (tookittel voi poll, peakate) ja korrasta
need (n66bi kinni varrukate kddnised, kinnita v66 otsad ja peida juuksed peakatte
alla); 2) kontrolli, kas téokoht on puhas ja isiklikuks kasutamiseks antud tooriistad ning
-vahendid oma kohal ja korras; 3) t66 ajal hoia tédkoht puhas ja korras, dra kuhja
sinna iilearuseid téoriistu ega materjale; 4) iildiseks kasutamiseks ettenédhtud tooriistad
ja -vahendid aseta kohe pirast tarvitamist oma kohale; 5) to6 16pul aseta oma kohale
tooriistad, -vahendid, materjalid ja pooleliolevad véi valmistoad ning Korrasta ja puhasta
tookoht; 6) puhasta téckoht jddtmetest, laastudest, purust ja tolmust kasiharja voi
puhasiuslapiga.

Igs to66petuse tunni 16pul, kui Gpilased on korrastanud oma téokohad, puhastavad
korrapidajad Gpilased toéopetuse klassi, Pdrast tooriistade, -vahendite, esemete ja mater-
jalide oma kohale asetamist tuleb piihkida folm mééblilt, seadmeilt, aknalaudadelt jne.
Lopuks pihitakse porand niiskel voi ménel muul tolmuvabal viisil ja seatakse toGope-
luse klass korda.

Et tooopetuse klassis tekib palju tolmu, tuleb kiassi iiks kord nidalas pohjalikult
puhastada, s. o, piithkida tolm armatuuridelt, seintelt, riiulitelt jne. ning pesta akna-
lauad ja pérand. Opilased korrastavad ja puhastavad téoopetuse klassi ise.

2. Kuidas planeerida t66d ja kasutada aega ralsionaalselt

Mbned téoopetuse dpetajad ei pea vajalikuks, et opilased téoopetuse tundides val-
mistavad téGjoonise ning kirjutavad vihikusse eseme valmistamise kdigu, vaid lubavad
neil t66d alustada ainult klassitahvlile tehtud vai albumitest véetud jooniste jirgi. See
ei kasvata Opilastes teadlikku subtumist oma tHosse ega anna neile t66 planeerimiseks
vajalikke kogemusi.

5. klassi Opilased ei tunne veel tehnilist joonist. Seepirast on vaja téoopetuse tun-
dides Opetada tehnilise joonise lugemist. Soovitav on lasta opilastel votta ruudulised
vihikud, kuhu nad teevad pliiatsiga eseme td6joonise ja mdrgivad 166 kdigu, Té6]oo-
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niste valmistamine siivendab tehnilise joonise lugemise oskust, mis omakorda véimal-
dab vanemate klasside Opilasi paremini rakendada iseseisvale toole,

Iga uue eseme valmistamisel on soovitav kollektiivselt ldbi arutada, kuidas selle
valmistamist alustada ning milliseid tédoperatsioone ja missuguses jarjekorras on vaja
teha, Uhise arutluse tulemusena mérgib Gpetaja eseme valmistamise kiigu tahvlile ja
Opilased kirjutavad selle vihikusse.

Scega on Opilasel iseseisvalt t60le asumiseks olemas lihtne dokumentatsioon ja tea-
tud ettekujutus plaanist, mille alusel ta tdole hakkab, ja oOpilased harjuvad téétama
toojoonise ning kirjelduse jargi. See vbimaldab neid itha rohkem rakendada iseseisvale
toole ja vanemates klassides voivad nad juba ise koostada ménede esemete voi detai-
lide t66jooniseid, teha nendes parandusi ja tdiendusi, Seega saavad 6pilased kvalifit-
seeritud todlisele vajaminevaid kogemusi.

Enne tédle asumist on vaja kindlaks médrata, kui palju aega kulub eseme valmista-
miseks voi tooiilesande  tditmiseks. Todoperatsiooni Opetamisel selgitab, pdhjendab ja
demonstreerib Gpetaja, kui kiirete liigutustega tuleb iihe v5i teise toériistaga tdotada.
Tunnis jalgib ta oOpilaste t66d ja nende visides annab puhkehetki, kasutades seda aega
vestlemiseks voi selgitusteks. Oige toéStempo Opilast ei vésita. Seepdrast tuleb tédope-
ratsioonide Opetamisel poorata tosist tédhelepanu oGigele toétempole.

3. Tobtada tapselt

Tépne ja puhas t66 on todkultuuri liks olulisemaid tunnuseid. Selle saavutamiseks
Opetame lapsi Oigesti mootma ja pidevalt kontrollima oma tood.

Kogemused nditavad, et 5. klassi oOpilased ei oska isegi joonlauda kiillalt hasti kasit-
seda. Peamised vead, mis tehakse joonlauaga mootmisel, on jargmised: mootmist ei
alustata tdpselt nullist, vajaliklkku pikkusemootu ei vaadata otse iilalt ja plilats maérki-
miseks ei ole hdésti terav, Mootmisel ja mérkimisel tehtud vigade tottu tuleb wvalmisese
ebatdpne.

Tépsel toodtamisel peab toodriist olema oOpilasele joukohane, hdsti teritatud ja kor-
ras. Paljude tooopetuse klassis tarvitatavate tooriistade (raamsaed, hoovlid, peitlid jt.)
kvaliteet jdtab soovida. Tsentraliseeritud korras koolidele muretsetud hodvelpakkude
tera ava on nditeks puudulikult téodeldud ning parandamata ei saa neid kasutada.

Tooriistade teritamine nouab oskust, vilumust ja aega. Seda on vaja lastele Gpetada
juba 5.—6. klassist alates. Esialgu teritavad opilased lihtsamaid tooériistu, nagu nuga,
kirvest ja peitlit, hiljem (7—8. klassis) aga juba saagi, hoovlit jt.

Eeskujulikku tépsust saab Opetaja nouda siis, kui igal Opilasel on tookoht ja tooriis-
tade komplekt, mis sisaldab peale tocriistade ka kontrollmédteriistu, nagu metalljoon-
laud, nurgik, roobits ja nihkkaliiber. Peale nende wahendite peab toGopetuse klassis
olema mitmesuguseid téovahendeid iildiseks kasutamiseks, nagu saagimisrenn, viseeri-
misliistud, tiidus, miiu, sirkel, tastrid, kontroliplaat jt.

Tookohtade varustamine maoningate tooriislade ja vahenditega on toimunud senini
ebarahuldavalt. Et koiki vajalikke esemeid kaubandusvorgus miitigil ei ole, on paljud:
eesrindlikud opetajad valmistanud oOpilaste kaasabil mitmesuguseid toovahendeid. Nii
tegid Tallinna 26. kooli opilased opetaja Korbe juhendamisel puidutéé tundides hédvel-
pakke, raamsae raame, roobitsaid, nurgikuid, saagimisraame jne. ning iga tockoht varus-
tati vajalike tooriistade ja -vahenditega.

7.—8. klassi todopetuse tundides tutvuvad Opilased ka monede puidu- ja metalli-
t60 masinatega. Masinate t6é muudab esemete valmistamise palju efektiivsemaks ja
tipsemaks. Seetdttu on voimalik esitada 7. ja 8. klassi Opilastele tdpsuse suhtes korgen-
datud noudmisi.
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Opilastelt t66 tapsust nbudes on opetajal vaja silmas pidada jéirgmist: 1) todiiles-
ande andmisel tutvustada oOpilasi toGjoonise ja ndidisté6ga; moodud tédjoonisel méi-
rata kindlaks tihise arutluse teel ja hiljem néuda, et dpilased valmistaksid eseme nende
modtude jérgi; 2) Opetada Opilasi bigesti ja iseseisvalt kisitsema kontrollivahendeid
ning pidevalt médtma ja kontrollima oma tdéd; 3) Gpilaste kollektiivsel ja individuaal-
sel juhendamisel selgitada, milliseid ebatdpsusi ja puudusi esineb nende tods, millest
need on tingitud ja kuidas neist hoiduda. Eriti on vaja juhtida G&pilaste tdhelepanu
‘mobdimisele ja kontrollimisele, s. o. tdpsele todle eseme valmistamise igal etapil;
4) to6de hindamisel kontrollida ja arvestada, kas ese vastab Opilase tocjoonisel néida-
tud mootudele ja noéuetele.

Tekib kiisimus, kas me ei pidurda Gpilase omaloomingut, kui nduame ranget kinni-
pidamist antud maddtudest ja eseme kujust. Tédstustes noutakse tédlistell, et nad peak-
sid tapselt kinni I'OCT-i nduetest ning valmistaksid detaile suure tépsusega. Ka kooli
toGopetuse tundides on vaja harjutada opilasi to6tama tédpselt, antud mootude ja ndi-
distos jérgi. Opilase omaloomingut arendame ja innustame tunni sissejuhatavas osas,
kus arutame Uhiselt todjoonisel eseme mdadte ja konstrukisiooni., Paljude esemete juu-
res; nagu toiduvorm, kéterativarn it. on soovitav, et Opetaja jataks seinatahvlile tehtud
to6joonisele moddud mirkimata, andes Opilasele valiku vdimaluse. Kiill tuleb aga Opi-
lasel endal wvihikusse tehtud tddjoonisel enne t6o algust eseme moddud kindlaks maa-
rata, Samuti on vdimalik arendada &pilaste omaalgatust ka téode viimistlemisel,

4. Hoida ja kasutada tooériistu, -vahendeid ja masinaid hoolikalt

Tooopetuse klassis kasutavad opilased riigi vara, mille hooldamisele plihendame
suurt tédhelepanu. Selleks tuleb luua kindel kord, nii et Opilased harjuksid hoidma ja
kdsitsema toGriistu ja -vahendeid hoolikalt ning ohutustehnika nduete kohaselt. Tuleks
arvestada jdrgmisi tildisi noudmisi: 1) enamtarvitatavad téoriistad ja -vahendid peavad
olema oOpilastel t66 ajal kéepdrast; 2) Opilased peavad isiklikult vastutama neile kasu-
tamiseks antud tooriistade ja -vahendite eest; 3) toériistu ja -vahendeid tuleb hoida
sadstlikult, korralikult ja ohutult.

Et todopetuse klassis on todriistu ja -vahendeid viga erineva kuju, suuruse, kasu-
tamissageduse, ohtlikkuse ja vadrtusega, on vaja hoolega moelds, kuidas neid ots-
tarbekalt paigutada.

Individuaalseks kasutamiseks ettendhtud {6criistad ja -vahendid peavad olema tid
ajal kergesti kéttesaadavad ja neid peab jdtkuma igale Spilasele. Seetdttu hoiavad pal-
jud koolid neid tooriistu téélaua (hoévelpingi) sahtlis.

Olstarbekalt on see kiisimus lahendatud Tallinna 26. koolis, Tartu 1. ja 11. koolis jne,,
kus tockohad on nummerdatud ja iga tooriist, mis kuulub komplekti, kannab sama
numbrit, mis téokohtki. Sahtlitesse on tehtud vastavad pesad, kuhu téoriistad on pai-
gutatud korrapdraselt. Sahtli pohjas on vineerist tahvlike, millele on margitud tooriis-
tade ja -vahendite nimestik ning Opilaste nimed, kes seda toikohta kasulavad, Iga opi-
lane vastutab seega isiklikult tema hoolde antud téoriistade eest. Tunni algul kontrol-
livad opilased, kas koik todriistad on kohal, ja teatavad opetajale, kui moni neist puu-
dub. Et hddvelpingi sahlel on viike, siis osa t66riistu, nagu raamsaag, vineerisaag ja
kdsihari on paigutatud hodvelpingi otsa kohale vastavasse varna. Uldtarvitatavad too-
riistad on paigutatud kappidesse liikide kaupa, kus igal tooriistal on vastav pesa voi
varn, Tooriistade kappi kontrollib korrapidaja opilane. Opilastelt noutakse, et nad ild-
tarvitatava todriista vo6i vahendi pédrast kasutamist kohe kohale tagasi asetaksid.

Tooopetuse tunni 16pul tuleb tooriistad puhastada ja paigutada hoiukchta, kusjuures
Opetaja hoolega jalgib, et see toimuks ohutustehnika nduete kohaselt., Paljudes kooli-
des on see toiming saanud Opilastele kindlaks harjumuseks.

766



Tooopetuse tundides tutvuvad dpilased ka masinatega, Masin on inimese suure-
pirane abiline, kuid {ihtlasi keerukas ja ohtlik. Et masina eest teadlikult hoolitseda
ja seda hoida, tuleb Gpilastele selgitada masina konstruktsiooni, téotamise pohiprint-
siipe ja seda, milliseid rikkeid v6ib esineda.

Opetajal on soovitatav esitada oOpilastele masinate kasutamisel ja nende eest hoo-
litsemisel jérgmised nduded:

1. Enne t66 algust: a) vaata tdhelepanelikult iile, kas masina katted ja kaitsevahen-
did on korras ning tugevasti kinnitatud; b) kontrolli masina korrasolekut; c) olita
laagrid ja koik teised olitamiseks ettendhtud detailid; d) kéivita masin ainult Opetaja
loal ja proovi masina tootamist tithikdigul.

2. T66 ajal: a) ole tdhelepanelik ja ettevaatlik, dra vaata ringi ega vestle kaas-
Opilastega; b) hoia tookoht puhas ja korras; c) pane masin tingimata seisma, kui lah-
kud selle juurest, katkestad ajutiselt t66, maérid, puhastad voi eemaldad sellelt laaste
ja jaatmeid. :

3. Té6 lopul: a) pane masin seisma ning korrasta ja puhasta masin ning téokoht;
b) dlita kergesti korrodeeruvad detailid.

5. Kasutada ja hoida materjali sdistlikult

Tooopetuses kasutame mitmesuguseid materjale, mis pohiliselt muretsetakse kooli
poolt. ToGopetuse tundides on vaja harjutada Opilasi materjali hasti hooldama ja
kokku hoidma, Ka selles on vaja luua kindel kord.

Kui koolil on olemas laoruum, siis tuleb materjal paigutada liikide jargi riiulitele,
kastidesse ja kappidesse. Lauad ja vineer laotakse virna v&i riiulitele, Plekitahvlid
ja sordiraud asetatakse vastavatesse kastidesse, varvid, lakid, tdrpentin jne, hoitakse
kinnistes kappides. Peenmaterjal, nagu naelad, puidukruvid jm. paigutatakse liikide
jdrgi viikestesse kastikestesse ja hoitakse kapis.

Sdastlikku suhtumist riigi varasse kasvatame oOpilastes ka téodpetuse tundides tekki-

nud jddtmete kogumisega, et seda jargmistes tundides vdi nooremates klassides éra
kasutada.

6. Tootada tooroivastes

Tocokultuuri kasvatamisel on tdhtis ka oOpilaste riietus tooopetuse tundides. Too-
‘tervishoiu ja ohutustehnika nouete kohaselt peavad opilased siin kandma erirdivas-
tust, Téorodivastuses tbotamine on mugav ja ohutu. Puidu- ja metallitéé klassides on
soovitav kanda tadpolle voi kitlit ja peas murumiitsi.

Senini ei ole paljud koolid suutnud lahendada Opilaste toordivastuse kiisimust ning
opilased tootavad téoopetuse tundides koolirdivastes. Peame harjutama oOpilasi hoidma
kooliréivastust, tootamisel médarduvad ja kuluvad need aga palju kiiremini kui teistes
tundides.

Uheks Lihtsamaks teeks tooroivastuse probleemi lahendamisel on oOpilaste varusta-
mine toopolledega. Toopolled voiks kool muretseda omal algatusel ihesuguse loike
ja varvitooniga ning 2—3 suuruses. Todpolled oleksid seega iildtarvitatavad ja neid
hoitagu toéopetuse klassis kapis vl riietevarnas. Siis saaksid koik opilased tunnis
kasutada taopolle.

Otstarbekam on selja tagant nocbitav ja siigava rinnataskuga tookittel. Soovitav on
kinnitada kitli kiiljedmblustesse paelad, mis seotakse selja taha, Hiigieeni seisukohalt
ei ole hea, kui iihte kitlit kannavad mitu Opilast. Seetottu on vaja,'et igal opilasel
oleks kittel. Opilastele ja lastevanematele tuleb selgitada, mispdrast on soovitav téo-
opetuse tunnis kitlit kanda.

7. Kasvatada toddistsipliini

Téo0petuse tund erineb harilikust klassitunnist. Siin kehtivad ka erinevad distsip-
liininduded. Vaikse kuulamise ja istumise asemel rakendatakse Gpilased tGole, mis sageli
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néuab Jitkumist ja tekitab mira. Sealjuures tuleb olla tahelepanelik, ettevaatlik ja
pidada kinni ettendhtud korrast, Tootamisel kasutavad Gpilased mitmesuguseid too-
riistu ja masinaid, mille kasitsemisel tuleb rangelt tdita ohutustehnika ndudeid. Opi-
laste kditumine ja iildine kord t660petuse tunnis peavad olema kooskélas kooli kdi-
tumise ja korra iildiste nouetega. Kogemused nditavad, et paljud Gpilased, kes klassi-
tundides rikuvad korda ega taha alluda Opetaja noudmistele, tGétavad tooopetuse tun-
dides huviga ja kaituvad korralikult, Opilased tunnevad praktilise t66 ja tegewvuse
vastu loomupdrast huvi, Mida rohkem neil on t60 vastu huvi, seda meelsamini tdida-
vad nad tdodistsipliini noudeid ja omandavad vastavaid harjumusi. Seda tuleb oskus-
likult kasutada téokasvatuse vahendina, mis omakorda kergendab teadmiste ja oskuste
omandamist.

Téodistsipliini kasvatamisel on oluline Opilaste ergutamine. Téédpetuse tunnis tos-
tab Opetaja esile Gpilasi, kes eeskujulikult tdidavad toéiilesandeid, naitab nende toid
kaasopilastele ning selgitab hindamisel, mille poolest antud t66 viarib esiletdstmist,

8. Opetaja Isiklik eeskuju

Tookultuuri kasvatamisel on vdga tahtis Spetaja isiklik eeskuju, tema téskultuur.
Ka Opetajal on vaja hoida oma raivastust ja arvestada, et t66tamine oleks mugav
ning ohutu. Kuidas saab nduda puhast ja korralikku t6oréivastust Opilastelt, kui &pe-
taja ise on funnis tavalises roivastuses voi kannab méardunud ja kortsunud voi nés-
pideta kitlit? Juba esimene pilk Opetaja vilimusele reedab, millisel tasemel on 1060-
kultuuri kasvatamine.

Eeskujuliku té6kultuuriga Opetaja hoolitseb alati, et tema téokoht ja tooriistade
ning materjalide kapp oleksid korras ja puhtad. Tunnis on opilaste pilgud ja tdhele-
panu paoratud koigepealt Gpetaja todlauale, Sageli tulevad &pilased Opetaja juurde
ja paluvad kasutamiseks ménda tooriista, -vahendit voi materjale, mis on hoiul Gpe-
taja kapis. Et mitte punastada opilaste ja kiilaliste ees, tuleb opetajal pidevalt hoolit-
seda selle korrasoleku eest,

To66petuse tundides tuleb Opetajal teha tahvlile tG6jooniseid, kirjutada oskus-
sonu jne. Sageli vib ndha méne kooli tooopetuse klassis seinatahvlil Opetaja tehtud
algelisi tGojooniseid, kus pole arvestatud to6joonise algndudeid, ja vaevalt loetavat
vOi vigast kirja. Piitidlikud &petajad kulutavad palju aega tahvlijoonise harjutamiseks.
Téhelepanelik tuleb dpetajal olla ka oskussonade tarvitamisel kénes ja kirjas.

T *

Noukogude iihiskonna kiire areng nduab, et noorsugu oleks eluks hésti ette valmis-
tatud. Et iga t66taja voiks anda oma parima kommunismi lilesehitamisel, peab ta wval-
dama kaasaegset tootmistehnikat, olema korge moraaliga ja omama kérget téékultuuri,

Ei saa unustada, et peamiseks todkultuuri kasvatamise vahendiks on tegelik tdo.
Opetajal tuleb siin jilgida, et opilased tdidaksid pidevalt téskultuuri ndudeid, Ainult
siis muutub see harjumuseks ja Opilane saab aru selle tihtsusest ning vajadusest, Too:
kultuuri ndudeid on vaja esitada ja tdita tookasvatuse koigis 16ikudes, s. o. @ppe-
tundides, iihiskondlikult kasulikel toodel, iseteenindamisel, Gppepraktikal, pionecriast-
mete tditmisel, laboratoorsetel toodel jm. Ka lastevanemaile on soovitav selgitada, et
nemadki nduaksid lastelt kodustel téodel toskultuuri nouete taitmist,

Soovitatav kirjandus:

1. Hesitnun, KyasTypa Tpyla B yuebHLIX MacTepcKMx. Yunearus, Mocksa 1960,
2. F, Tutlre, «Tootmiskultuurist». «Tehnika ja Tootmine» nr. 5, 1959,

-
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Lohe teadlikkuse ja kiitumise vahel

L. ROKOVA,
Tallinna 42. keskkooli 6ppealajuhatdja

Opilastes teadliku distsipliini kasvatamine on alati olnud iiheks peamiseks iilesandeks
ndukogude koolis. Kelleks ka ei saaks meie noored pdrast keskkooli 10petamist, nad
peavad alati arvestama distsipliinindudeid. Teadlik distsipliin on vajalik nii t661 kui ka
igapdevases elus. Koolis on see opilaste eduka kasvatuse ja oppeprotsessi vajalik tingi-
mus. Suurem osa meie Opilasi saab aru teadliku distsipliini vajalikkusest. Niiteks kir-
jutab 19. kooli 14-aastane &pilane Elli P.: «Selleks et ehitada tulevikku, on vaja ees-
mdrki pohjalikult tunda ja ennast ka vastavalt distsiplineerida.»

Elu nditab, et meie Opilastele pole vddras niivord kaitumisreeglite tundmine kui har-
jumuste ja kogemuste puudumine kditumises. Voib tuua hulga fakte, mis kinnitavad, et
opilased saavad aru teadliku distsipliini tdhtsusest, kuid tegelikult rikuvad seda ometi.
Pohjusi, miks nad ei kditu alati vastavalt teadlikkusele, ei ole senini pedagoogilises kir-
janduses peaaegu kasitletud, samuti pole selle kohta ilmunud artikleid ajakirjanduses.
Et kiisimus on vdga aktuaalne ja huvitab paljusid Opetajaid, olen alustanud selle prob-
leemi uurimist. Tutvustan alljargnevalt oma t66 meetodeid ja esialgseid tahelepanekuid.

Vestluses Opilasega huvitas mind: 1) dpilase enda hinnang oma kditumisele, s. t. kui-
das oOpilane ise hindab oma tegusid, ja 2) opilase kiitumise jdlgimine ténaval, kodus ja
koolis ning selle analiilisimine. Peale selle tutvusin oOpilaste kirjanditega (kasutasin
vdljavotteid) ja nende kirjalike vastustega minu poolt esitatud kiisimustele,

Kogutud materjali pdhjal vGib teha moned iildistused ja jdreldused.

Kommunistliku moraali ithe pohilise’ joone, kohusetunde kasvatamine algab juba enne
lapse koolitulekut. Koolis algab laste ettevalmistus tulevaseks todks iihiskonnas, kodu-
maa heaks. Kooliskdimise eesmédrk on lastele selge. Juba 7-aastased lapsed vastavad
kiisimusele «Miks sa tulid kooli?», et nad tahavad saada arstiks, Opetajaks jne. Lapsed
kirjutavad: «Tahan saada vedurijuhiks», «Tahan, kui suureks kasvan, ehitada maju»,
«Minust saab baleriin» (materjal vestlusest esimese klassi Opilastega). Jarelikult saavad
lapsed selles vanuses kiillaltki selgesti aru, et tulevases elus on neil vaja teadmisi.

Jargnevatel kooliaastatel laste teadlikkus siiveneb., Nad ei rddgi niidd ainuiiksi
elukutsest, millele tahavad piihenduda, wvaid ka selle t66 tdhtsusest, mida nad
kavatsevad teha, Naiteks: «Tahan saada arstiks, et leida vahendit lastehalvatuse wvastu».
(6. keskkooli 6. klassi Opilane.) «Tahan olla insener, et voiksin ehitada palju ilusaid
maju, mis oleksid paremad kui vanad, et maju iimbritseksid puud ja kaunid lilled».
(22. keskkooli 6. klassi Opilane.)

11. klassi Opilase kirjandist loeme: «Ma seisan elukutse valiku ldvel ja olen rédomus,
et elan maal, kus koik teed on lahti selleks, et saada toeliseks helge tuleviku — kom-
munismi 1iilesehitajaks.» Erineva vanusega Opilaste kirjandite analiiis nditab selgesti,
kuidas jérk-jargult siiveneb opilaste teadlikkus, kohuse- ja vastutustunne,
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Kogu Oppe- ja kasvatustéd koolis on suunatud sellele, et kasvatada kommunistliku
tihiskonna iilesehitajaid. Sellele vaatamata ndeme igapdevases elus, et osa Opilasi ei
tiida oma kohustusi. Kiillaltki sageli on koolis juhtumeid, et &pilased hilinevad tundi,
jatavad tegemata kodused t6éd vms. Samad Opilased, kes tulevikus tahavad saada t6o-
sangariteks, suhtuvad tihtipeale lohakalt oma Oppetodsse, mis ndib neile igavana, Nii
kirjutab 6. keskkooli 5. klassi Spilane: «Milleks kodused t66d? Need pole ju kdige téht-
samad inimese elus, Tugeva mulje jittis mulle Polevoi «Jutustus toelisest inimesest», Ma
pole veel valinud elukutset, kuid olen kindel, et saan kord toeliseks inimeseks.»

Uks 22. keskkooli 12-aastane opilane kirjutab: «Ah kodused t66d? See k&ik on liiga
igav. Kui koduste téode asemel oleksid jutustused imeie polistest metsadest, avarast ja
voimsast Volgast, kaunist ja karmist Siberi loodusest, laantest, kus iga hetk voib
kohata kiskjaid, see oleks juba midagil» Selliseid oOpilaste véljendusi ei vdi jétta
tdhele panemata. See peab meid, pedagooge, motlema panema selle {ile, kuidas kasva-
tada Opilastes tahtejoudu, harjumusi ja kogemusi regulaarseks téoks. Arvan, et sel
puhul tuleb silmas pidada jargmisi tegureid:

a) Opilaste vanuselised isedrasused. Noorukid otsivad haruldast, huvitavat tegevust,
sellist, millisena nad ndevad ka oma tuleviku tegusid. Grammatikareeglid, aritmeetika-
iilesanded, skeemid ja keemilised vormelid ndivad neile aga liigsetena, nagu poleks neil
mingit sidet noorte tulevase tegevusega. Me peame Gpetamist elule 16hendama, pakkuma
ka n.-6. kuiva materjali huvitavalt ja alati nditama, mis kasu sellest on ebus. b) Opilastel
ei ole selget arusaamist igapdevase t66 tdhtsusest. Paljudes Gppeainetes on sellist mater-
jali, mille omandamise vajadust Gpetajad ei suuda (vahel ka ei piitia) Opilastele selgeks
teha.

Opilastel ei ole ja meie ei kasvata kiillaldaselt tahtejdudu, et iiletada raskusi t6os.
«Oppimine pole méng, vaid tdsine t&d,» iitles kuulus vene pedagoog USinski, kuid meie,
taiskasvanud, isegi Opetajad, unustame selle. Tahtejou kasvatamine raskuste iiletami-
seks Oppimises on lastud minna isevoolu teed. Millise uhkustundega me jutustame lastele
kodumaa parimatest inimestest ja nende tegudest, aga kui vdsinuna, chkega rddgime
oma igapdevasest tGost! See pole hea eeskuju ning lapsed ei mdista, et igapdevane t66
on omamoodi sangarlikkus. Andkem selles eeskujul!

Jdlgides oOpilaste kaitumist ja nende suhtumist Gppetdosse, paistavad silma sellised
pahed, nagu vale, petmine ja ebaauvsad teod. Ausus ja Oiglus on moraalikategooriad.
Ilma nende omadusteta ei saagi ette kujutada veendunud kommunismi eest voitlejat,
sest juba sotsialisiliku {ihiskonna loomus nouab Giglust ja ausust inimeste omavahelises
suhtlemises. Kommunistliku au kriteeriumiks on Noukogude riigi ja rahva huvid. Aus
ja diglane on see, kes aktiivselt votab osa kommunismi iilesehitamisest, kes kogu oma
olemusega vihkab toérahva vaenlasi ja voitleb nende vastu, Ausust ja Siglust kasvata-
takse lapses juba esimestest eluaastatest peale, kuid kasvatajate vead, nagu tdhelepane-
matu suhtumine kasvandiku kditumisesse ja siistemaatilise mojutamise puudumine,
voivad esile kutsuda negatiivseid harjumusi (valetamine Gpetajale, vanematele ja oma
seltsimeestele vms.), Toon moned ndited sellest,

a) Tallinna 11, kooli 3. klassi opilane Kolja S. ei dppinud selgeks korrutamistabelit
ja sai «l», Opetaja palus poisil delda, et ema kooli tuleks, «Noh, ma oleksin saanud
nahatdie ja kinosse poleks ka pddsenud. Seepdrast iitlesin Spetajale, et ema pole kodus,
sest sBitis dra. Ei joudnud veel kinost kojugi tulla, kui Spetaja ldvele ilmus ja mina veel
hullemas pigis olin. Sel hetkel libises mul {ile huulte, nagu oleksin ma tdesti kuulnud,
et oli juttu drasdidust.» Nii koneles poiss ise.

b) Sama kooli 4. klassi Opilane jutustas oma dpardusest: «Kolm pdeva peitsin oma
pdevikut ema ja isa eest, seletades, et Opetaja vottis selle enda kitte kontrollimiseks.
Selles aga oli mul «2» valmi eest, mis jdi Gppimata. Kui ema kiisis, kuidas on, pojuke,
siis vastasin, et hésti, sain tdna «4».»

Miks siis Opilased kasutavad valet? Kbikidel juhtumitel on selge tahe kérvale juh-
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tida teenitud karistust oma kohustuste mittetditmise eest (halva hinde saamine, vane-
mate karistus, {ihiskondlik laitus). Need @pilased saavad vdga hésti aru, et vale on
pahe, kuritegu, kuid ometi kasutavad nad seda.

Nii arvab Tallinna 32. kooli 8. klassi pilane: «Vale — see on mdte, mis ei vasta
toele ja tekib rumala inimese ajus, sest ainult rumal inimene ei leia teist vdljapddsu
olukorrast.» )

Tallinna 42. keskkooli 10. klassi Gpilane kirjutab: «Véikese lapsena ma ei valetanud.
Praegu seda juhtub. Vahel kutsub sGbratar mind kuhugi, kus mul ei meeldi kdia. Ma
kohe vabandan, et ma ei saa minna. Valetan asju, mida pole olemaski. Ma arvan, et
inimene valetab héddas ja selle pohjuseks on argus. Pole néiteks julgust delda, et ma ei
taha minna. Ménikord ei taha inimest solvata ja olen sunnitud valetama. Inimene vdib
valetada ka oma ldhedastele inimestele. See on véga rédnk pahe. Kui vihesed oskavad
aru saada sellest, kui raske on selline vale valetajale enesele.»

Lapsed teavad, et meie iihiskonnas pdlatakse inimest, kes oma vdiklaste isiklike
huvide rahuldamiseks petab teisi ja omandab iihiskondlikku vdi teiste kodanike wvara,
tallab jalge alla seltsimeeste ja kaaskodanike digusi. Kdike seda opilased teavad. Kuid
miks nad siiski kdituvad teisiti?

Meie iihiskonnale vooraid kaitumisviise seletatakse pedagoogilises kirjanduses tihti
kapitalismi igandite sdilimisega inimese teadvuses. See on OGige, kuid nende laste kii-
tumist, kes on siindinud ja kasvanud ndukogude korra ajal, ei v6i ainult sellega sele-
tada. )

Loen -Gigeks ja asjakohaseks juristide sGnavottu «Pohilistest vigadest noorsoo kasva-
tamisel ja taotlusest seletada ko&iki kditumisvigu kapitalismi iganditega noorte teadvu-
ses», mis ilmus «Literaturnaja Gazeta» veergudel.

Me koik teame, kui suur mdju on eeskujul, nii heal kui ka halval. Vanasona iitleb:
«Halb eeskuju on nakatav» ja noukogude lastel on veel kahjuks «valeGpetajaid». Meie
lapsed oOpivad valetama ja ebaausalt kdituma tdiskasvanutelt. Toogem iiks ndide.
Andrjusa saab varsti nelja-aastaseks, armastab vdga méngida, kuid j&tab ménguasjad
kohale panemata. «Kes pildus laiali meie lapse ménguasjad?» kiisib tuppa tulnud vana-
isa. Ei joua vdikepoiss veel tBsta silmi, et tunnistada oma siilid, kui ema tuleb pojale
appi ja vastab: «See MiSa, naabripoiss, kdis meil ja pildus ménguasjad laiali. Andrjusa
on tark poiss ja paneb oma asjad alati kohale.» Ema tahtis poega natuke narrida, sisen-
dada motet, et hea poiss paneb mdnguasjad alati omale kohale, kuid saavutas hoopis
vastupidist: poiss taipas, et enese padstmiseks on vaja siiii teiste kaela ajada.

Mbnikerd Spetavad vanemad lastele veelgi jamedamat ebaausust, Nii oligi Tanjaga.
Ta tuli koolist r60msana ja elavana, ta ei saanud veerandi 16puks {ihtegi «3». Juba ammu
lubas ema hea Gppimise eest osta talle uisud koos saabastega. «Homme sdidame uiske
ostma,» iitles ema tiitart suudeldes. Just sel momendil astus tuppa naaber ja palus
volgu natukene raha. «Kahjuks kulutasin eile kogu raha viimase kopikani dra,» seletas
Tanja ema. Naabrinna lahkus, kuid Tanjal olid pisarad silmis. «Niisiis ei saagi me
homme sdita uiske ostmal» Ema iitles: «SGidame, sbidame, rumalakene... Sinu jaoks
mul raha on.» Tanja kallistas ema ja oli roomus, et ema pettis naabrit. Poleks ime, kui
titar emast edaspidi eeskuju votab.

Suurimaks paheks on vargus, mida vdga harva, kuid siiski veel esineb. Selle pohju-
sed vdivad olla mitmesugused. Kord panin turul tdhele, kuidas 2 poisikest hiilisid talu-
mehe ldhedale, et varastada temalt Gunu. Nad varastasidki talt paremad Gunad. «Miks2»
kiisisin poistelt. «Teate,» seletasid nad, «me kontrollisime oma osavust, sest peab valima
just sellise momendi, millal meid keegi ei marka.»

5. klassi opilane Kolja M. jutustas: «Kui tahan kedagi eriti kiusata, siis varastan tal
nina alt just selle asja, mis antud momendil on kéige vajalikum., Kui mdne pieva péirast
mdrkan, et asi, mille varastasin, ei ole enam vajalik, siis annan tagasi ja iitlen, et leid-
sin. Ehkki koik teavad, et see on vale, tehakse négu, nagu usutaks mind,»
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Nendestki naidetest vbime teha jdrelduse, et lapsed ndppavad sageli midagi seiklus-
himust, olles saanud kuskilt halba eeskuju. Vahel on selle pohjusteks solvatud enese-
armastus, viha, kdttemaks, uhkustamine oma osavusega vms,

Manitsemine ja moraalilugemine sellistel juhtudel ei aita. Uheks tdhtsamaks voitlus-
vahendiks laste vale ja petmise vastu on alatine hool selle eest, et kasvataja eest ei jadks
midagi varjule. See nditab lapsele, et vale ja pettusega ei jua kuigi kaugele, et pet-
tus tuleb avalikuks ja 1dpeb halvasti,

Vajadus radkida tott, isegi siis, kui see on lapsele ebameeldiv, vGib tekkida ainult
jargmistel tingimustel: 1) kui opilane saab pdhjalikult aru vale ja pettuse kahjulikku-
sest ning sellest, et see solvab siligavalt inimest, kellele valetatakse; 2) kui ta peab kal-
liks enese kui isiksuse au; 3) kui tal on kiillalt tugev tahe selleks, el maha suruda
soovi pettuse teel midagi saavutada ja ebameeldivusi viltida, Seepérast ei tule pea-
mist tdhelepanu poorata keeldudele ja karistustele, vaid laste Opetamisele, Neid tuleb
harjutada pidevalt ja korvalekaldumatult hésti kédituma, ausad ja diglased olema. Paljud
harjumused tekivad inimesel igapdevases elus mdrkamatult. Seal, kus valitseb kord, kus
laste kditumist kontrollitakse, ndutakse nendelt printsipiaalselt teatud reeglite taitmist,
tekib lapsel teatav siisteem, harjumus néudeid tdita. Harjumus ei ole zinult oskus ja
kogemus oOigesti kdituda, vaid vajadus ja piilild seda teha. Just siin tekibki 16he tead-
likkuse ja kiditumise vahel, sest pohiliselt opilased leavad, et nii voi teisiti kdituda ei
ole dige, kuid toimivad siiski vastupidiselt. Sellepdrast peame hindama eriti’ korgelt
haid harjumusi.

Maie on G-aaslane, ta teab, et pdrast tousmist tuleb voodi korda teha ja hambaid
ning négu pesta. Viéljas aga on nii ilus ja Maie ei saa lahti mottest kohe Gue minna.
Ta tombab kiiresti kleidikese selga ja jookseb Gue. Kleidi ta pani selga, see oli talle
harjumuseks muutunud. Kui ka voodi iilestegemine ja pesemine oleksid muutunud har-
jumusteks, poleks Maie pesemata ndoga Gue jooksnud,

Harjutamine on sihikindel treenimine, mida on tarvis teha 14.—16. eluaastani. Siia
kuuluvad oma asjade ja riiete korrashoid, kultuurne ké&itumine kodus, koolis ja tdna-
val, todkoha korrastamine kodus ning koolis jm. Kui kodus ja koolis k&ik petajad ja
ka lastevanemad esitavad lastele iihtseid noudeid, siis kujuneb nende tiitmine opilas-
tele harjumuseks, Sellest pole kahjuks veel kéik vanemad ega ka Gpetajad aru saanud.
Tihti on nii, et liks Opetaja ei teagi, milliseid néudeid esitab teine Opetaja samas klas-
sis, nouete koordineerimine pole muutunud klassijuhatajatele harjumuseks, Sageli on
lahkuminekuid kooli ja kodu nduete vahel, mis omakorda siivendavad Iohet teadlikkuse
ja kéitumise vahel,

Riinal oli hoidja, vana hallipdine Opetaja. Tiidrukuke teadis, kuhu ja kuidas ta pidi
asetama oma asjad ja riided, kui lopetas mdngimise vdi ldks magama. Ta tegi seda
sellise korraarmastusega, et koik kiitsid Riinat. Siis ldaks Riina kooli, Ta sai palju uusi
asju, mida ta koolist tulles katsus kuhugi paigutada, Ema abistas teda ja niis, et koik
on korras. Ema jdlgis last veel mone aja ja rahunes, Kuid tiidrukuke sai ikka rohkem
uusi esemeid juurde ja kord hakkas kdest dra minema. Moddus paar aastat, korraharju-
mus norgenes ja Riina asju ning riideid vois ndha toolil, aknal, laual, raamatuid isegi
diivanil. Ema tegi etteheiteid, hdbistas, kuid sellest ei olnud suuremat kasu. Tiidrukul
oll piinlik emal oma asju kraamida lasta, ta tegi seda ise, aga mone aja pérast oli kdik
jdlle laiali. Siin oleks dige olnud .tiidrukul veenda ja ilma etteheidedeta luua eelmise
alusel uus harjumus.

Veenmine on véga téhtis vahend nii Sige kaitumise harjutamisel kui ka vadrnahtus-
test vabanemisel. Veenmisel on aga tarvis teada vddrndhtuste pohjust. Monikord arva-
takse, el pohjust teatakse, kuid ometi eksitakse. Meile peab pohjus tdiesti selge olema,
siis alles saab veenda,

Sageli pole kasvatajal kerge leida vajalikku sona veenmiseks isegi siis, kui ta tun-
neb last hésti, Siin aitab jdllegi see, kui teame pchjust, mis tekitas lahkumineku tead-

772



likkuse ja kéitumise vahel. Méni ilmekas nédide vdi ka lapse paigutamine tema poolt
pohjustatud olukorda annab vahel paremaid tulemusi kui sdnaline veenmine.

Uks algklasside Spetaja jutustas, kuidas kontrollimisel selgus, et paljudel lastel on
kded mustad ja monedel poistel kiilined ldikamata. Opetaja ei iitelnud midagi, aga
pédrast tunde jéttis ta need lapsed natukeseks ajaks klassi ja lubas neile midagi ndidata.
Ta t5i klassi mikroskoobi, vottis tthe @pilase kiiline alt musta, pani klaasile ja palus
lapsi vaadata. Tulemus oli tillatav. Lapsed istusid véga vaikselt ega osanud oma musti
kési kuhugi panna. Jirgnevatel pdevadel polnud tarvis mdrkusi teha. Paari kuu pérast
korraldas Spetaja arsti vestluse naha puhtuse tihtsusest. Ta pidas veel teisigi vestlusi
niikaua, kuni lastel kujunes harjumus, otse vajadus kési pesta ja kiilined lithikeseks
16igata.

Selleks et vanemate nouded oleksid kooskdlas kooli omadega, tuleks koostada
vanemate «Meelespea», nagu seda tegi Moskva 199, kool. Selles mérgitud kooli nduded
- (nditeks: kuidas opetada last lugema 1. klassis) on siis teada ka lastevanematel, kes
koosolekutele voi lektooriumi ei tule.

Veenmise kérval ei saa me ka loobuda sundimisest, See ei ole alati karistus, kuid
kui kontrollimisel ilmneb, et laps ei ole tditnud meie noudeid, siis tuleb teha talle
range korraldus nende tditmiseks. Kui opilane pohjuseta ei allu nouetele, tuleb teda
muidugi karistada. Kuid karistus peab olema samal ajal ka kasvatusvahend.

Nagu teame, annab sama karistus eri dpilaste juures erinevaid tulemusi. Karistusi on
harva tarvis, kui lapsele on omane teadlik distsipliin, mis kujuneb lapse kiitumise pideva
kontrollimise najal.

Opilaselt peab ndudma, et ta kaituks oigesti juba esimestest koolipdevadest alates,
Selleks peab Gpetaja tundma lapse halbu ja hdid harjumusi (neid iseloomujoonteks nime-
tada on vara). Opetaja peab tingimata teadma, millistes tingimustes laps elab, kas vane-
mad on suutelised talle digeid ndudeid esitama voi tuleb Spetajal hakata vadrharjumusi
fimber kasvatama. Kui perekond on suuteline digesti kasvatama, kuid laps ei ole olnud
alati valve all ja seetdttu on tekkinud valed harjumused, siis tuleb lastevanematega
vestelda sellest, mida peab muutma, milliseid harjumusi tuleb kinnistada. Seda koike
1. klasside dpetajad sageli ei tea ja t66d on raske alata, sest klassid on suured ja vane-
mad ei usalda veel Opetajat. Suurem osa vanemaid ei teagi, kus ja millal ta lapse kas:
vatamisel vea tegi ja millised negatiivsed harjumused lapsel on.

Mati oli hea poiss. Ta vbis tundide viisi istuda ja méngida masinatega, neid iseg
konstrueerida. Kui ema palus end aidata, tousis Mati sona lausumata ja tegi, mida ems#
késkis, Tod Iopetanud, pesi ta kded puhtaks ja hakkas uuesti méngima., Kui Mati kooli
liks, ei rakendatud teda kauaks ithesugusele tGole. Poiss tegi kdike, mida kasti, 160-
siisteem muutus ja ka Mati muutus rahutuks, Ta ei 16petanud midagi korralikult, vaid
kiirustas ja keerles oma kohal, alati oli tal midagi kadunud. Ema oli iillatunud, et poiss
ei istu tunnis korralikult ja teeb &petajale tdsist muret.

Nooremate klasside Gpetaja peab olema rohkem kasvataja ja erilist tdhelepanu poo-
rama sellele, et niikaua, kui pilastele pole omaseks saanud kooli nduded, ei tohi neid
omapead jatta. 1. ja 2. klassi Opilased peaksid vahetundidel jalutama v6i méngima, kuid
sageli on Opetaja klassis, socklas vOi Opetajate toas, aga lapsed omandavad sel ajal
halbu harjumusi, rikuvad Opetaja noudeid. Opetaja ei poodra neile mingit tdhelepanu,
isegi siis, kui lapsed Opetaja ldhedal «liugu lasevad» ja jooksevad. Laps ndeb, et nduded
on formaalsed, nende tditmist ei nduta, ja hakkab neist mééda hiilima. Negatiivsed har-
jumused tulevad ilmsiks varem voi hiljem ja tekitavad ndudja suhtes vastuseisu. Ulle
oli lasteaias grupivanemaks, ta abistas kasvatajat korrapidamisel, tegi madrkusi,
kui keegi kohalt tousis, ja noomis, kui keegi oli korratu, aimates jdarele kasvatajat. Koo-
lis oleks tulnud Ulle aktiivsust ja lasteaias saadud kogemusi &ra kasutada distsipliini
siilitamiseks, Kuid seda ei tehtud., Ta piiiidis korrale kutsuda oma rahutut pinginaabrit,
kuid talle enesele tehti mérkusi, mille eest ema oli kodus pahane. Tiidrukuke kaotas
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kindluse, otsis pdhjusi enda vabandamiseks ja 18puks nii Spetaja kui ka ema markasid,
et ta on valetama hakanud. Kui Opetaja oleks teadnud lapse harjumust, oleks ta mééra-
nud Ulle puhtuse ja korra eest vastutajaks ning seletanud, kuidas seda teha, Ullest
oleks kasvanud Opetajale hea abiline. Siin on tegemist Opetaja formaalse suhtumisega
lapsesse,

Opetaja peab lastele kaitumist Gpetama, kasutades eelmainitud vétteid heade harju-
muste kujundamiseks. 1. klassi Gpilane vajab aega kooliga kohanemiseks. Opetaja vajab
samuti aega, et tutvuda lapsega ja ta kditumissiisteemiga, sest ilma selleta ei saaks ta
kinnistada lapsel olemasolevaid hiid harjumusi, Selleks on vaja kollektiivselt méngida,
teha jalutuskdike, kuulata laste jutustusi, vestelda nende vanematega jms,

Esimese Gppeaasta 15puks on lapsed ette valmistatud tésiseks ja pingsaks kooli-
tooks. Siis on juba kdik &pilased iihel tasemel ega teki mahajaamust, mis pShjustabki
vastuolusid lapse kéitumise ja kooli nouete vahel. Siis ei leidu klassis ka &pilasi, kes
rohkem teavad kui teised ning kellel scetdttu kaob huvi Oppimise vastu, sest nad arva-
vad, et on teistest targemad ja neil pole vaja alluda teistega tihistele nouetele,

Opetajad, kes hakkavad téétama 5. ja 8, klasside juhatajatena, peavad tutvuma
vastavalt 4, ja 7. klassi Spilastega’nii pohjalikuit, et nad suudaksid edasi arendada nende
hdid kaitumisharjumusi.

5. klass on koolis tavaliselt raskemaid klasse. Seal hakkab toétama palju Gpetajaid,
kes ei tunne &pilasi vdi tunnevad neid véga iihekiilgselt. Seega kaob kontroll &pilase
kéitumise {ile, s. t. hdid harjumusi ei kinnistata, negatiivseid aga ei pidurdata. Olukorda
aitab parandada see, kui Gpetaja tunneb iga @pilast ja tema isedrasusi. Bt kasvatustio
on sama pingeline, vahel isegi pingelisem tundidest, mida Opetaja annab, peaks klassi-
juhataja tunnikoormus olema mitte suurem kui 12 ja kasvatust6t koormus 6 tundi
nddalas.

Kui dpetaja avastab negatiivset kaitumises, peab la tingimata silmas pidama jargmist:
avastama konflikti pohjuse opilase harjumuste ja kooli nduete vahel, asetama opilase sel-
listesse tingimustesse, et enam ei tekiks lahkhelisid, ja muutma vastavalt lapse harju-
musi, toetudes ta headele omadustele, See on kohane nooremas koolieas, Kuid ka hil-
jem ilmneb selliseid lahkhelisid, tuleb Opilasele esitada niisuguseid ndudeid (need olgu
pohjendatud ja kategoorilised), et tal ei ole muud valikut kui alluda esitatud nouetele.
Siin osutab pedagoogile suurt abi klassikollektiiv, tihe side Opetajate eneste, samuti
kodu ja kooli vahel. Tihti aitab siin jérsk pidurdus, s. t. kui Opilane paigutada ta enese
loodud ebasoodsasse olukorda. Seal, kus on vaja karme kasvatusvahendeid, ei tohi neist
korvale poigelda, liberaalitseda ega kartma liiia, vaid neid tuleb rakendada. Vastasel
juhul tekib Gpilasel kujutlus, nagu oleksid k&ik voimetud teda korrale kutsuma ja see
tekitab Gpilases suurema vastupanu, tihti lausa iroonia kasvatusvahendite suhtes. Vii-
mane ei lahenda asja, vaid viib Opilase vastupanuks teiste teede leidmisele. Kui kate-
gooriline ndue on aga opilase poolt tdidetud, siis ei tohi sellega rahulduda, vaid luua
ka uus alus heade omaduste arenemisele, s, t. pidevalt seda sihti taotleda, harjumusi
luua, Koige selle juures ei kaota oma tihtsust veenmine, mis peab kédima kdsikdes kate-
gooriliste nduetega. Uut harjumust saab juurutada ainult siis, kui opilane on selle mir-
kamatult omandanud. See kasvatusviis on raske ja aeglane, kuid annab alati haid tule-
musi.

Mbned Gpilased tahavad olla head ja korralikud ega oska monikord isegi seletada
oma halba kditumist, nad on ka ise vapustatud ning kahetsevad oma teguviisi. Tihti ei
ole pilasel tahtejdudu selleks, et muuta oma kiitumist. Naiteks tunnistab 42, keskkooli
opilane P. k&ik iiles, mida ta on teinud, ja palub seletada, mida peaks ta tegema teine-
kord, kui ta satub samasugusesse olukorda, kuidas lahti saada oma halbadest sGpradest.
Ta titleb: «Koik iitlevad kodus ka, et olen halb, ma saan isegi sellest aru, aga paremaks
ma vist ei saa, ehkki piiiian.» Selliseid Gpilasi on tarvis aidata, kasvatada neis tahte-
joudu ja takistada neid halbade harjumuste poole poérdumast. Kdige tdhtsam seejuures
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on kontrollimine, sest dpilane peab teadma, et iga ta sammu jalgitakse. Muidugi peab
laste sonu votma kriitiliselt ja ettevaatlikult, eriti noorema kooliea laste puhul, sest
nende jutt v&ib olla ka fantaasiavale, ilma et nad kavatseksidki petta.

Teisele kiisimusele — miks tekivad lahkuminekud teadlikkuse ja kaitumise vahel —
on piihendatud palju kirjandust (Elango, Gmurman, Petfernikova, Parhomenko ning tei-
sed), kus valgustatakse kasvataja autoriteedi tihtsust kasvatamisprotsessis, distsipliini
kasvatamises kodus ja koolis. Millised ndudmised peab esitama noorema voi vanema
koolica lastele, see on pohiliselt teada koigile kasvatajaile, kuid ometi on neil raske
ellu viia oma ndudeid, kui laps iildse ei kuula kasvatajate sona.

Lohe teadlikkuse ja kaitumise vahel esineb kahel pohjusel: 1. Kasvatajate nouded
ei ole ithtsed. 2. Kasvatajal ei ole autoriteeti. Véga téhtis on see, et dpilasel oleks harju-
mus alluda nduetele, sdna kuulata, Kuid kasvatades oskust alluda autoriteedile, peame
silmas pidama, et laps seejuures ei kaotaks iseseisvust. Peab mérkima, et sageli ei
nouta kodus ega koolis kiillaldaselt austust vanemate ja Opetajate vastu, el kasvatata
vajalikul médral sonakuulmist, Ménedes kodudes rédgitakse ikka veel monikord lastele,
et Gpetajatesse peab suhtuma kriitiliselt, et on olemas halbu Gpefajaid, el ole vaja
alluda igasugusele kisule jne. Selle t5ttu on monedel noortel arenenud tendents aina
kritiseerida, piitie mitte alluda tdiskasvanuile, iileolev suhtumine endast vanematesse ini-
mestesse. See avaldub niisugustes véljendustes, nagu «Tadi on moest maha jddnud»,
«Onul on harjumus teisi opetada» jt. Selle nihtuse vastu on vaja vdidelda ja kasva-
tada lastes aukartust vanemate ja kasvatajate vastu, taotledes noortes iseseisvuse,
initsiatiivi ja teadliku kaitumise arendamist. On vaja kooské&lastada kasvatuses sonakuul-
mine ja iseseisvus. Sonakuulmist tuleb nouda mitte dhvardustega, vaid rahulikult ja
rangelt, vastasel korral kutsume esile viha ega saavuta midagi, Pole oige ménede vdide,
et lapsega koneldes ei tohi korgendada hailt (selle all el mdelda vihaga karjumist). Opi-
lane peab vahel ndgema, et talle ollakse pahane, et ta kditumisviis antud hetkel on
hibematu, et see vanemaid kurvastab voi opetajaid solvab. Pedagoogi meisterlikkus aval-
dub mitte ainult oskuses hdsti Spetada, vaid ka Oiges suhtumises dpilasesse. Ka intonat-
siooniga annab Opetaja edasi oma tundeid ning suhtumist.

Ala, kus mirkame 18het kditumise ja teadlikkuse vahel, on véga lai. See puudutab
paljusid, vdib-olla koiki Spilase kiitumisreegleid. Seda ala piitidsin vaadelda osaliselt
ja analiilisida vaid moningaid néhtusi.

Kuid mitte vihem tdhtsad pole ka jdrgmised kiisimused: hoolitsev suhtumine vana-
desse inimestesse ja noorematesse lastesse, suhtumine seltsimeestesse, viisakus ja takt,
kommunistlik suhtumine iihiskondlikusse omandisse, {thiskondlike kohustuste tditmine jt.
Nendes kiisimustes on aga nii dpetajate kui ka lastevanemate nouded pohiliselt iihtsed,
negatiivseid harjumusi on neil aladel kergem muuta ja ka kirjandust on viimati maini-
tud kiisimustes rohkem. Seepirast on need kdesoleva artikli piiratud raamidest vélja
jéetud,
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Noukogude Fkirjandus, kool ja elu

O. EINBERG,
Turba keskkooli dpetaja

Koige tdhtsam sirguva pdlvkonna kommunistlikul kasvatamisel on meie tdnapaeva
elu, tegelikkus, Kui suurepdrane see on! Esmakordselt inimkonna ajaloos on Noukogude-
maa rahvas Kommunistliku Partei juhtimisel asunud kommunismi laiahaardelisele iiles-
ehitamisele. Meie maal on kavandatud kommunismi ehitamise suurejooneline programm
eelseisvaks kaheks aastakiimneks, millal luuakse uue tihiskonna materiaalne tehniline
baas.

Kdesoleva aasta kevadel erutas kogu maailma Juri Gagarini kangelastegu, kes esime-
sena avas inimesele tee kosmosesse. Sellele jdrgnes niiiid teine kosmomaut German
Titov. Neid kangelasi iseloomustab piiritu ustavus Kommunistlikule Parteile ja kodu-
maale. Neile on omased visadus, tagasihoidlikkus, tugev tahe, avar silmaring ja suur
algatusvdime — paeluvad ja vajalikud uue inimese jooned, mida tuleb kasvatada ka
noortes.

Voitluses kommunismi eest ja uue inimese kasvatamisel etendab médravat osa nou-
kogude kool ja tema arvukas &petajaskond, kes piithendab koik oma teadmised, aja, jou
ning kogemused laste dpetamisele ja kasvatamisele,

Kommunistliku Partei kogu ideoloogiline t&6 on suunatud sellele, et kasvatada koi-
gis noukogude inimestes uusi, kommunistliku moraali omadusi ja iseloomujooni,

Paljude ideoloogilise t66 vormide hulgas annab partei erilise tdhtsuse kirjandusele ja
kunstile. See on ka loomulik. Kirjandusel ja kunstil on eriline koht inimeste elus. Ole-
nevalt elukutsest ja huvidest véib nii monigi kooli dppeaine nihkuda elus teisejargulisele
kohale vo6i jadda koguni tagaplaanile, kuid kirjandusega seda ei juhtu, Vanasdna iitleb,
et inimene Opib, kuni ta elab. See kehtib ka raamatu suhtes, mida loetakse lapse-, noo-
ruki-, tdis- ja raugaeas, mis alati inimest kuidagi haarab, puudutab, mdjntab, Gpetab,
kasvatah ning karastab. Kooli {ilesanne on lugemishuvile rajada tugev alus, opetada
noori moistma elu ja kirjanduse suhteid ning strakunsti spetsiifikat, kujundada neis
oskust hinnata teoseid ideeliselt ja kunstiliselt Sigesti, kommunistliku iihiskonna ehitaja
ja selle ihiskonna tulevase liikme vaatenurga alt,

Kogu Noukogude riigi olemasolu kestel on meie partei suurt tdahelepanu osutanud
kirjanduse arengule, toetades ja kasvatades ndukogude poeete. Sellest rddgivad NLKP
Keskkomitee otsused kirjanduse ja kunsti kiisimustes, partei juhbtide sdnavétud ning
esinemised ajakirjanduses.

Nende hulgas on eriti suur tihtsus N, S. HruitSovi esinemisel ¢Kirjandus ja kunsi
olgu tihedasti seotud rahva eluga», tema konel NSV Liidu kirjanike III kongressil,
artiklil «Uutele saavutustele kirjanduses ja kunstis», samuti N, S, Hrustgovi esinemistel
iildsusele nii meie maal kui ka vilismaal.

Artiklis «Uutele saavutustele kirjanduses ja kunstis» kriipsutatakse alla néu-
kogude kirjanduse suurt osa kommunistlike ideaalide kasva-
tamisel, kbige kauni ning haruldase tunnetamisel, millest on nii rikkad meie sotsia-
listlik tegelikkus ning seda peegeldav sonakunst.

Néukogude Liidu Kommunistlik Partei peab kirjandust eriti suureks jouks kommu-
nistliku tihiskonna inimese kasvatamisel, Meenutagem partei programmi projektis kirju-
tatud s6nu: «Noukogude kirjandus ja kunst, mis on tulvil optimismi ja elujaatavaid
kommunistlikke ideid, etendavad suurt ideelis-kasvatuslikku osa, arendavad noukogude
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inimeses uue maailma ehitaja-omadusi. Kirjandus ja kunst peavad olema réoomu ja innus-
tuse allikaks miljonitele inimestele, véljendama nende tahet, tundeid ja motteid, aitama
kaasa nende ideelisele rikastamisele ja kolbelisele kasvatamisele.»!

Siit tuleneb eriti suur vastutus kirjandusdpetajale, kes tutvustab &pilasi nii meie maa
rahvaste klassikalise kirjandusega kui ka ndukogude kirjandusega, et kasvatada armas-
tust teoste ning huvi lugemise vastu, et arendada laste loomingulisi voimeid, Gpetada
neid sénakunsti hindama, Kirjanduse kasvatav mdju oleneb Gpetaja ideelistest veendu-
mustest, tema teadmistest, kogemustest ja meisterlikkusest; sellest sGltub, kas Opilased
hakkavad kirjandust armastama, kas see saab neile elus teenditajaks (elu oOpikuks —
Tsernosevski; elu dpetajaks — L. Tolstoi), kas raamat kujuneb neile sobraks ja nou-
andjaks helgetel pdevadel ning rasketel minutitel elus.

Alljargnevas peatutakse monedel ndukogude kirjanduse dpetamise ning tutvustamise
kiisimustel meie vabariigi koolides ja minevikukirjanduse eluga seostamisel. Uhtlasi
pitiitakse piistitada moningaid sihtjooni kirjanduse kasvatava moju tdstmiseks koolis
ning heita pdgus pilk praegu kehtivatele programmidele, eriti klassivilise kirjanduse
soovitusnimestikele keskkooli 9.—11. klassides. Esitatavad seisukohad on allakirjutanul
tekkinud isiklike tdhelepanekute najal, samuti monede kolleegide tooga tutvudes ja
motteid vahetades,

1.

Noukogude kirjanduse programmi kohaselt kuulub 11. klassi kursusesse vene ja eesti
néukogude kirjanduse n.-6. raudvara tutvustamine ning analiiisimine. Vennasrahvaste
poeetidest on siin esindatud M. Gorki, V. Majakovski, M. Solohhov ja A. Fadejev ning
nende peateosed, peale selle 2-tunniline iilevaade reast ndukogude autoreist. Eesti nou-
kogude autoreist on programmis proletaarsed kirjanikud (Eessaare Aadu, J. Madarik),
J. Siitiste, A. Jakobson, A. Hint ja J. Smuul ning 4-tunniline lithiiilevaade R. Sirge
(«Maa ja rahvas»), E. Krusteni («Noorte stidamed»), J. Semperi, H. Leberechti («S@durid
ldhevad koju»), D. Vaarandi, M. Raua ja R. Parve loomingulistest saavutustest.? Killaltki
ulatuslik, vadrtuslik ja mitmekiilgne kursus, mida néhtavasti enam suuremaks paisutada
ei saa, arvestades kirjandusele ettendhtud tundide arvu kooli oppeplaanis. See on kiisi-
muse lks kiilg.

Teiselt poolt aga nduab elu ise tungivalt et Gpilased saaksid
(9. ja 10. klassis klassivilise 166 vormide, 11. klassis ka kirjanduse Gpetamise raames)
koolis moningal miiral avarama filevaate tdnapdeva kirjandusest,
kui see on fikseeritud programmis. Noukogude kirjandus peab sammu kommunismi ehi-
tava rahva eluga, meil ilmub {iiha ja itha uusi proosa-, luule- ja draamateoseid, mis
kajastavad juba uue, kommunismi laiahaardelise ehitamise epohhi elu, kuid mida prog-
ramm haarata ei suuda. Osal neist teostest on noorte kommunistlikus kasvatuses seda-
vord oluline koht, et neid koolis tutvustama peaks, vdhemalt 11. klassis ja vBindalikult
kirjandustundides, seoses iiksikute autorite, ilevaadete vms. késitlusega.

Peab iitlema, et kirjandusdpetajad, oma ala entusiastid, on seda silmas pidanud ning
opilaste iseseisva t66 parema korraldamise, samuti programmiteemade labim&eldud kdsit-
luse tottu suutnud ka teha. Kuidas, selle kohta esitagem moned ndited. Meenutan Haap-
salu 1. keskkooli Opetaja Juta Anepajo tunde, kust vdis paljugi oppida. Tema kdsitlus
J. Smuuli loomingust 1959, aastal ei piirdunud programmiga, vaid haaras ka Smuuli
«Jiise raamatu», millele niiiid omistati Lenini preemia. Opilased olid selle dpetaja antud

| Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmi projekt, Tallinn 1961, lk. 116.
2 Keskkooli programmid 1961/62. &ppeaastaks, IX—XI klass. Eesti keel ja kirjan-
dus, .., Tallinn 1961,

77



kiisimuste varal ldbi té6tanud ning tunnis kulges teose analiliis ladusalt, aktiivselt. Oli
madrgata, et abituriendid oskavad iseseisvalt tootada, vilja tuua teose olulisi jooni, seda
nautida ning hinnata.

M. Solohhovi loomingut kisitledes ei saaks Opetaja kuidagi mééda minna tema «Ini-
mese saatuse» kas voi pogusastki vaatlusest. See on mahult viike, kuid sisult suur ning
lilev raamat, mis opilasi haarab. Nii on tdiesti joukohane selle teose iseseisev labitoota-
mine mone esteetilise kategooria (kauni, iileva) valguses. Adremé#rkusena olgu oGeldud,
et teoste analiiisimine esteetiliste kategooriate alusel on tdhusaks abiks kirjanduse kui
sonakunsti mdistmise!, niiteks traagilise esinemine «Uleskiintud uudismaas» (Nagulnovi
puhul) jm.

Kui Spetaja teeb tilevaadet Noukogude rahvaste silmapaistvatest poeetidest (program-
mis mainitud A. Tolstoi, A. Tvardovski, L. Leonov, K. Fedin, A. KorneitSuk, V. Lacis),
siis tuleks silmas pidada eriti neid teoseid, mis eesti keeles on ilmunud ja millest saaks
nditeid tuua ning mida voiks Gpilastel soovitada Iugeda, Olen peale programmis mainitu
lilevaateliselt tutvustanud Olga Bergholzi raamatut «Péevased téhed» (ilmus ««Loomingu»
Raamatukogu» sarjas), O. GontSari romaani «Inimene ja relvad» (ilmus «Rahva Haile»
veergudel 1960. a.), SjomuSkini «Alitet liheb mégedesse», A. Kuznetsovi «Legendi
jdrge» jt.

Mida huvitavama ja mitmepalgelisema tilevaate &petaja suudab anda Noukogude
Liidu rahvaste kaasaja kirjandusest, seda rohkem hakkavad noored armastama ja hin-
dama meie maa paljurahvuselise kirjanduse véértusi, rahvuslike kirjanduste omavahelisi
suhteid ning mojutusi.

Noukogude kirjanduse osa kogu maailma téérahva kasvatamises ja uue, progressiivse
kunsti loomises vélismaal on véiga suur. Elu ja ndidete varal tidnapieva progressiivsest
véliskirjandusest peavad 11. klassi Spilased saama sellest selge iilevaate. On vajalik, et
Opetaja leiaks aega tutvustada noortele mdnda teost, mis on ette ndhtud klassiviliseks
lugemiseks, et nende vastu huvi dratada ning teose mdistmist kergendada, nagu L. Ara-
goni «Kommunistid» véi H. Fallada «Igaiiks sureb omaette», Ilma Opetaja suunamise
ning abita, nagu kogemused kinnitavad, jddvad need teosed sageli &pilaste vaateviljast
korvale. Suur kasvatuslik tdhtsus on seesugustel teostel, nagu Fu@iki «Viimne raamat»
ja «Anne Franki pdeviks. Oleme voinud palju kordi kogeda, kuidas nende kunsti-
line ja elamuslik joud noori haarab, kutsub valvsusele, aitab mdista proletaarse
internatsionalismi suuri ideid ning rahu eest peetava vditluse iilemaailmset t&htsust.
Soovitatavad on antud raamatud ka seepoolest, et nad pole kuigi mahukad ning vdimal-
davad liithiiilevaateski (kas opetaja vdi opilaste poolt) avaldada suurt mdju,

Erilist tdhtsust podrab meie partei noorsoo kasvatamisele téolisklassi revolutsiooniliste
traditsioonide, meie maa ajaloo ja tddtajate vabadusvoitluse najal.

Seltsimees N. S. HruStSov lausus partei XXI kongressi tribiiiinilt jdrgmised sonad.
«Meie noor pblvkond ei ole ldbi teinud seda suurt elukooli ja voitlusteed, mis langes
osaks vanemale polvkonnale. Noored ei tunne revolutsioonieelse aja dudusi ja viletsusi
ning voivad tiksnes raamatute jérgi omandada ettekujutuse tdotajate ekspluateerimisest.
Seepérast on véga tihtis, et meie noor pdlvkond tunneks oma maa ajalugu, tbotajate
vabadusvditluse ajalugu, Kommunistliku Partei kangelaslikku ajalugu, kasvaks mein
partei, meie ti56lisklassi revolutsiooniliste traditsioonide najal.»

Kirjanduse kursus Noukogude Eesti koolis osutab sellele suurt tdhelepanu: Gorki
«Ema», Majakovski vérsid, Solohhovi «Uleskiintud uudismaas, Fadejevi «Noor Kaardi-
vdgi», eesti noukogude kirjandusest Jakobsoni «Vditlus rindejooneta», Hindi «Tuuline
rand» jt. Kuid eesti td6rahva revolutsioonilise vBitluse ning Suure Isamaasdja aastate
kangelasliku t66 ning voitluse siigavama moistmise huvides kirjanduse kaudu peaksime
Opilastele tutvustama siiski laiemalt, kui programm seda suudab lubada (4 tundi {ile-
vaateks 7 autorist: Sirge, Krusten, Semper, Leberecht, Vaarandi, Raud ja Parve), eesti
ndukogude kirjandust sellelt alalt. Tundub oigustatuna pikem peatus R. Sirge romaanil

778



«Maa ja rahvas», mis annab veenva pildi 1940/41. aasta siindmustest Eesti NSV kiilas
ja milliseid stindmusi meie tdnased dpilased ise ei ole ldbi elanud.

Et kolhoosielu teema eesti ndukogude proosas kirjanduse programmis esildub vaid
ritvamisi, iilevaateis, siis ei peaks me jdtma Opilastele tutvustamata H. Leberechti teost
«Valgus Koordis», milles hésti kujutatakse klassijdudude vahekordi, nendevahelist tera-
vat voitlust ja uue, kolhooside loomise mdtte tirkamist ning teokssaamist Eesti NSV
kiilas. Kui seda raamatut, millel on kiillaltki tunnustust pédlviv koht meie kirjanduses,
lihemalt kasitleda, saavad noored hea iilevaate esimeste kolhooside loomise perioodist,
mida mitmedki hilisemad eesti néukogude kirjandusteosed kuigivdrd ei avarda ega
stivenda. :

Suurce IsamaasBja voitlused, Eesti NSV tootajate osavott nendest, inimeste ideeline
karastumine ja Noukogude rahvaste sGpruse tugevnemine kajastuvad programmis pea-
miselt luules (Siitiste, Smuul), proosas on see teema esindatud vaid Leberechti teosega
«S6durid ldhevad koju» (iilevaates). Tegelikus koolielus on siiski tarvis tutvustada noor-
tele ka teisi mérkimisvadrseid Suure Isamaastja perioodi késitlevaid teoseid, mida eesti
ndukogude kirjanduses on suhteliselt rohkesti. Mdtlen siin eelkdige lithiiilevaate andmist
vihemalt E. Minniku parimatest jutustustest ja novellidest, mis on sel teemal n.-6. esi-
mesed padsukesed meie kirjanduses ja erinevad oma kunstiliselt laadilt teiste eesti
néukogude autorite tdodest. Neis on palju kaunist, tilevat ning emotisionaalset; on kuju-
sid, kes noori haaravad ning eeskujuks vStmist vidrivad (olgu «Kunes pealetung», «Siida-
mete proov», «Viisteist sammup, «Uue elu algus» vymt.), Mulle tundub, et me tunnis ja
klassivilises t6ds kasutame pohjendamatult véhe E. Manniku lihiproosa kasvatavat
moju., See vdiks olla suurem, hoolimata tema iihtede voi teiste jutustuste-novellide
mdningatest kunstilistest puudujédkidest. Pole tilearune vestelda Gpilastega ka niisugus-
test lugejate ja kriitikute hulgas populaarseks saanud teostest, nagu seda on P. Kuus-
bergi «Enn.Kalmu kaks mina» ja L Prometi «Meesteta kiila», mida Opilasedki usinasti
loevad. Kumbki neist on muidugi tdiesti eripalgeline, erinev ideeliselt ning kunstiliselt
vaartuselt, ning Gpetaja peaks aitama neile Giget hinnangut anda. See ei ole raske, sest
meie kirjanduskriitikud ja lugejadki on nende raamatute kohta juba oma sona iitelnud.
Kirjandusdpetajana ndib mulle, et ilma vastava suunitluseta kipuvad noored rohkem haa-
rama «Meesteta kiila» kui kergema ning teatud mottes ponevama lektiiliri jérele ega
mirka «Enn Kalmu kaks mina» védrtust. Ometi on P. Kuusbergi teos oma ideelise siiga-
vuse. ja elulisuse poolest korgel tasemel. (Muidugi tuleb siit maha arvata kriitika poolt
juba kinninaelutatud Enn Kalmu «sisemised dialoogid» ja ka kriitika poolt seni maini-
mata iilearu «rammusad iitlemised» mdnedel lehekiilgedel, mis ei olnud kahtlemata oma-
sed ega tiiiipilised meie voitlejatele ning mis ei ole mainitud teose siindmustiku arengus
ega ka tegelaste karakteriseerimiseks minu arvates vajalikudki. Karakterid on reljeefsed
ilma nendetagi, nagu Viies jt.).

Kooli iilesandeks on kasvatada noori mitmekiilgselt ja jdrelikult ka mitmepalgeliste
elundhtuste ning kirjandusteoste kaudu. Seepdrast peaksime vdimalusi leidma ka n.-o.
jooksva kirjanduselu, nagu uute teoste, kirjanduslike diskussioonide jm. tutvustamiseks.
Eriti oluline on seisukoha vdtmine nende teoste suhtes, mille puhul arvustajate hinnan-
gud lihevad lahku vdi on koguni kahepaiksed. Opilastel endil ei ole veel kindlaid kri-
teeriume teoste ideeliste ja kunstiliste védrtuste, elu ja kirjanduse suhete siigavamaks
hindamiseks. Opetaja abi (kes jéllegi peab hésti tundma teoseid ja nende retsensioone)
on siin hidavajalik. Mainigem siinkohal vaid V. Grossi romaani «Miilia pooleliolev
individuaalelamu» ja E. Ringeli teost «Onne jahil», mida keskkooliGpilased praegu suure
huviga loevad, jpt.

Monikord nduab ajakirjanduse veergudel mone teose voi probleemi iile arenev mbtte-
vahetus tingimata, et Spetaja seda ka Opilastele tutvustaks ning digeid seisukohti sel-
gitaks. See on noori motlema panev, arendav ning kasvatav.

Meie koolis tuli seesuguseid arutlusi korraldada mitmel juhul. Moddunud aastal
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J. Smuuli ndidendi «Lea» iimber ajakirjanduses korraldatud méttevahetuse puhul tekkis
keskkooli vanemate klasside dpilastel rohkesti kiisimusi opetajale, millele oli tarvis
vastata, Teos dratas huvi ning osa &pilasi oli selle 1ibi lugenud. Oldi nii tiksikute aja-
kirjanduses avaldatud arvamuste poolt kui ka- vastu. Korraldasime teose arutluse, kus
seda tutvustasid, kisimusi esitasid ja neile vastasid Opilased ise. Nii jouti aktiivses ja
tulises vaidluses iildiselt digetele seisukohtadele, nii ef Opetajal jéi teha n.-6. immargune
kokkuvéte,

Kui moéddunud aastal ajalehes «Sirp ja Vasar» ilmus Hermelini «Porikuu sonaat», see-
jdrel P. Rummo artikkel «Noorte Hailesn ning sdnavétud «Sirbis ja Vasaras» jm., siis
avaldasid moned 11. klassi Opilased kirjandustunnis kahtlust, kas kriitika luuletaja
E. Niidu aadressil on pdhjendatud. Et Opilased (eriti tiitarlapsed) selle kiisimuse t&stsid,
oli tdiesti ootuspédrane: neile meeldisid poetessi luuletused (meeldivad vist kdigile, eriti
selles eas), kuid nad ei tundnud luuletaja loomingut tervikuna ega osanud n.-6. kulda aga-
naist eraldada. Nii kujunes 11. klassis nagu iseenesest sobralik ja usalduslik lithives:lus
ning jouti iiksmeelsele seisukohale, et E. Niidu andekust ja vddrtuslikku luulet tuleb
hinnata kérgelt, kuid seda teravamini vdidelda véartendentside vastu, mis luuletaja ere-
dust' ning omapéra varjutavad.

Opilaste suur huvi uute ilmuvate teoste vastu on positiivne nahtus. See tihendab
ithtlasi nende kiindumist tdnapdeva tegelikkusesse, rahva ellu, piiiidu osa saada kdigest
sellest, mis meie poeetide sulest ilmub. Uhtlasi kohustab see kirjandusdpetajat k&ige
intensiivsemalt tegelema ténapdeva kirjanduse ning kirjandusteadusega, et &pilastest
mitte maha jddda, et suuta vastata nende arvukatele kiisimustele uute teoste kohta.

Olgu lisatud, et eespool 8eldu ei taotle mingil méadral kirjandusprogrammi mittearves-
tamist ega taha anda soovitust sellest m@ddahiilimiseks. Hoopiski mitte. Programm on
riiklik dokument ja selle nudeid tuleb tiita. Ometi ei tihenda see, nagu ei peaks dpe-
taja oma kasvandike kirjandusalast silmaringi avardama. Seda ta peab, et elu ja kir-
janduse Gpetamise sidemed oleksid tihedad, et Opilased oleksid alati kursis kéige tihtsa-
maga kirjanduselus,

Opetaja voib seda korraldada mitmeti ja mingeid juhendusi selleks anda oleks tar-
betu ning ka vdimatu. i

Selleks voib kasutada kdige mitmekesisemaid teid: kirjandustunde, kirjandusringi
koosolekuid, kirjandusthtuid jm. Kuid mis peaasi — see nduab Gpetajalt tHdsse pdhjali-
kumat siivenemist, koigi teemade ja késitlusviiside iiksikasjalikku ldbimotlemist, &pilaste
iseseisva t60 vormide milmekesistamist ning rakendamist,

Ja veel {iks kiisimus, mida tuleks kaaluda., Naib, et hoopis suuremat osa uusima nou-
kogude kirjanduse tutvustamisel peaksid etendama klassijuhatajatunnid. Armastuse ja
huvi kasvatamine kirjanduse vastu ei ole kaugeltki iiksnes vastava Opetaja iilesanne,
nagu koolides sageli véidralt arvatakse. Klassijuhataja on Opilaste kasvataja, kirjandu-
sel on aga kasvatuses suur mdju, Seepdrast voiks klassijuhatajatunnis aeg-ajalt olla iile-
vaateid ilmunud kirjandusest (vdi kirjandusest teataval teemal), wvaidlusi ja arutlusi
teoste kohta jms. Loomulikult ei peaks seda tehtama kuidas juhtub, vaid ikka mingi
kindla kasvatusliku eesmérgiga, See aitaks kirjandust opilastele veelgi enam lihendada,
laiendaks nende kultuurilist silmaringi, kasvataks noori esteetiliselt ja eetiliselt: iihtlasi
oleks sellest monesugust abi ka kirjanduse &petajale,

AR
Omistades médratu suurt tihtsust tanapdeva ndukogude kirjandusele tulevaste kom-
munistliku iihiskonna liikmete kasvatamise seisukohalt, ei tohi me kahe silma wvahele

jdtta minevikupdrandit, eriti selle seostamist meie kaasaja eluga. Tuleb ju mineviku-
kirjanduse teoste puhul silmas pidada, kellele ja millisel ajastul me
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neid 6petame. Kuidas tuua minevikukirjanduse teosed meie kaasaja noortele ldhe-
dale ja kasutada neid eduga uue inimese kommunistlike ideaalide kujundamisel — seda
ei ole alati kerge lahendada. Paljud kirjandusdpetajad oskavad mipevikukirjanduse teo-
seid eluga siduda targalt, taktiliselt ning asjakohaselt. Kuid ikkagi annab teoste, kir-
janduslike kangelaste ja autorite seostamisel tdnapdeva eluga tunda wveel iiks pohiline
puudus: liiga sageli kohtame siin primitiivsust, lihtsustamist, isegi vulgariseerimist ja
sotsiologiseerimist. Autorite elu- ja loomingulise tee, kirjandusteoste ja kirjanduslike
kujude késitlemisel tommatakse pahatihti kunstlikke paralleele tanapdevaga, n.-o. seosta-
takse seostamise pérast, sest et seda ndutakse. Nijsugusel seostamisel ei ole veenmis-
joudu, see ei mdju loomulikult ega kasvatavalt. Toogem odeldu illustreerimiseks paar
ndidet.

Uhes kirjandustunnis, kus késitleti Andrei Bolkonski kuju romaanis «Soda ja rahu»,
esitas Opetaja kiisimuse, kellega oleks Andrei voinud sarnaneda tanapdeval, ning jai
rahule vastusega: «Juri Gagariniga».®

Teine Gpetaja kiisis Gpilastelt, milline oleks olnud «Véikese Illimari» autori elu ndu-
kogude koolis. Opilased jutustasid umbes nii: sovhoos oleks teda hommikul kooli ja
pérast tunde koolist autoga koju toimetanud, ta oleks vbinud elada ka kooli internaadis
v5i olla internaatkooli kasvandik; ta oleks iga piev koolis sooja toitu saanud ja nonda
edasi... pikalt-laialt. Leian, et hoopis asjakohasem oleks olnud (kui Gpetaja soovis
paralleele tGmmata tdnapdevaga) kiisimus, mille poolest erines kool tol ajal meie koo-
list, vms.

Niib, et ka kirjandite teemasid ei oleks dige valida selles laadis. Uht niisugust tee-
mat, millele tahaks vastu vaielda, mainib E. Koemets (vt. «Noukogude Kool» nr. 9,
1961): «Kui Andres oleks olnud kolhoosnik». Andres oli ja elas omal ajal, milline ta
kolhoosnikuna oleks olnud — seda me ei tea ega vdi hoopiski vélja motelda, sest ta
oleks voinud kujuneda nii ja naa... Seeparast osutub kirjandki sel teemal minu arva-
tes tiihjaks tooks. Ukskdik mis opilased ka kirjutaksid voi millisele jareldusele nad peak-
sid tulema, neil igaithel on omamoodi Gigus ja vaevalt saab Opetaja mingit vaidet
timber likata.

Meenub iiks juhtum, kus opilased kirjutasid teemal «Meie kooli tdnased Tootsid»
ja nagu bpetaja iitles, liksid rappa. Seesama Toots, kes elab Lutsu teostes, ei saa elada
ténapdevas, Samuti on lugu Vargamde Andresega. Isikute ja kirjanduslike kangelaste
tassimisega ithest ajastust teise vbime sattuda ménikord hoopis valedele roobastele ning
kalduda jamedale vulgariseerimisele. Hoopis teine asi on see, et thel vOi teisel Opila-
sel on moningaid Tootsi jooni v&i et meil on kiibel vdljend «Tootsi taskud» vms.

Kirjanduse Opetamise seos eluga tihendab eelkoige Opilaste
kommunistlikku kasvatamist, . neile teadmiste pakkumist ja nende kultuu-
rilise silmaringi avardamist, huvi dratamist umberringi pulbitseva elu vastu, oskuse and-
mist iseseisvalt teoseid lugeda, mdista ja hinnata.

Et veenvalt, parteiliselt ning ajalooliselt Sigesti siduda teoseid eluga, tdnapdevaga (nii
et nende mdju Gpilastele oleks tdesti suur, nii et nad aitaksid kaasa kommunismiehitaja
ideelisele, kultuurilisele, esteetilisele ja eetilisele kasvule — seda nad aga peavadki
tegema, sest muidu poleks motet neid programmi vottagil), peab kirjandusopetaja ise
viga palju teadma. Iga Spetaja saab meil muidugi hea kutselise ettevalmistuse iilikoolis,
kuid sellega ei saa elus ega tegelikus koolitdds piirduda. Kirjanduse Gpetamine nouab
palju teadmisi ja oskusi, eriti kaasaja tegelikkuse head tundmist. Opetajal on vaja alati
hasti kursis olla koigi kirjandusteaduse ja metoodika saavutustega, kdige uuega, mis
sel alal on tehtud; tal on tarvis lugeda teoseid, mida ilmub palju nii eesti, vene ja teiste
noukogude rahvaste kirjandusest, samuti vdlismaa autoreilt, Kuid peale selle peab
dpetaja tundma ka teisi kunstiliike. Eriti tdhtis on, et kirjandusépetaja oleks poliitiliselt

3 Vi, «Literaturé v Skole» nr. 4, 1961, .
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avara silmaringiga, et ta oskaks &igesti hinnata kaasaja siindmusi ja elundhtusi ning
sellega késikdes kunstiteoseid, inimeste tegevust ning kéitumist.

See kéik nduab palju aega ja palju jéukulu Msani aeg tagasi oli meie
vabariigi pedagoogilises ajakirjanduses rohkesti juttu keeledpetaja suurest koormusest,
otsiti lahendust, kuidas asja parandada. Samuti kuuldus siis rahulolematuid hé&ili teiste
ainete Opetajatelt, et nende 166 pole sugugi vihema ulatusega ja mis siis kirjandusdpe-
tajal rohkem on... Seesugune «solvumine» oli mdistetav, kuid mitte pohjendatud. Kies-
oleva artikli tilesandeks ei ole kirjandusopetaja suurt koormust pohjendama hakata, sest
kiisimus on selletagi selge. Meenutada tuleks vaid {iht: téétada voib mitmeti, elada n.-6.
peost suhu v6i vanast rasvast, kuid tdeline kirjandustpetaja ei ole siis enam see Gige
ega vasta meie aja néuetele. Kuid nii palju lehekiilgi kui temal ei tule vist kiill ithegi
teise aine Gpetajal 1&bi lugeda.

Kuidas sellega toime tulla? Ei ole muidugi kerge lahendada keele- ja kirjandusépe-
taja koormuse kiisimust, kuid lahendada see tuleb, et viia kirjanduse Gpetamine nende
tdnapdeva nouete kdrgusele, mis meie koolile on seadnud Kommunistlik Partei ja Nou-
kogude valitsus.

3

Pole vist kellelgi kahtlust selles, et 6pilased, olgu nooremas, keskmises vdi ka
vanemas koolieas, loevad iseseisvalt kdige rohkem ndukogude kir-
jandust Kaasaja raamat on neile koige lahedasem, kdige moistetavam ja koige kitte-
saadavam. Palju luulet ja proosat ilmub meie noorsooajakirjanduses. Lugemisvara on
seega ulatuslik ja mitmepalgeline, ;

Kui aga kiisiksime monelt kirjandusdpetajalt, mida tema Gpilased uusimast kirjan-

dusest loevad (vdi veel enam — mida igatiks neist loeb), siis jadks suurem osa paraku
vastuse volgu. Teised vististi védidaksid, et Opilased loevad neid teoseid, mis on ette
ndhtud programmis ja soovitatud klassiviliseks lugemiseks. Ja enamasti ongi kujunenud
nii, et 9. ja 10. klassis ndeb Gpetaja kurja vaeva sellega, et opilased k6ik klassis ana-
litisimisele tulevad teosed libi loeksid ning vastava perioodi kirjanduse stigavamaks
mdbistmiseks ka klassivilist lektiiiri harrastaksid. See on vajalik ning vaevalt saaks
vaielda siistemaatilise kirjanduslookursuse printsiipide vastu keskkoolis. Kuid kas on
Oige, et nendele klassidele iseseisvaks lugemiseks soovitatud raama-
tute hulgas puuduvad noukogude kirjanduse teosed? Kas on
kiillalt pShjendatud see, et ndukogude kirjandus kui kommunistliku kasvatuse iiks taht-
samaid tegureid hakkab tdiel hailel (s. o. Opetaja teadlikul suunamisel ning juhendami-
sel) oma moju avaldama alles 11. klassis?
. Muidugi vbidakse viita, et programmi seletuskirjas on soovitatud kasutada ka
mitmesuguseid klassivilise t66 vorme, eriti noukogude kirjanduse uute silmapaistvate
teoste tutvustamiseks. Kuid milliste teoste, kui neid on médratu palju ning mitmekiilg-
seid? Selle aga peaks programm * (klassiviliseks lugemiseks soovitatavate teoste loetelu)
klasside kaupa fikseerima, andma suuna ning pohimatted. Praegune programm seda ei
tee, mistSttu tdnapdeval kasvatuslikult suure tdhtsusega teosed ei konele kaasa Opilaste
kommunistlikul kasvatamisel — nende valik ja méju on paljudes koolides iisna juhus-
lik, see oleneb ainult ja iiksnes kirjandusdpetaja entusiasmist ning soovist.

Praegu ei ole 9. klassile klassiviliseks lugemiseks ette nihtud ihtki noukogude autori
teost; 10. klassis on neid ainult iiks: V. Grossi «Tiivasirutus»,4 Aga kui iikski juba on
nimestikku vdetud, seega n.-8. ranget kronoloogiaprintsiipi rikutud, véiksime ehk sam-
mukese veelgi edasi teha.

* Vt. Keskkooli programmid 1961/62. Gppeaastaks, Tallinn 1961,
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Vahemérkusena olgu mainitud, et ka Fr. R. Kreutzwaldi nim. Besti NSV Riikliku
Raamatukogu ja Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi poolt rotaprindil paljundatud
klassivilise lugemise soovitusnimestik® ei paku koolide raamatukoguhoidjaile (kellele ta
esmajoones on maddratud) ega kirjandusSpetajaile nimetamisvédrset tuge ndukogude
kirjandusteoste valikul ega tutvustamisel. See kordab péhijoontes teoseid, mis on madr-
gitud programmigi juures, ja laiendab nende nimistut peale selle veel tublisti, nii et
valiku tegemine kipub muutuma ftisna raskeks.

Kdesolevas ei ole piistitatud {ilesannet seda nimestikku, milles on palju ebakohti ning
ldbimbtlematust, analiiiisida. Vahest ainult niipalju, et ndukogude kirjanduse valik 9. ja
10. klassile klassivéliseks lugemiseks ei ole tehtud hea kdega. 9. klassile on soovitatud
kolme teast: Leberechti «Valgus Koordis», «Anne Franki péevik» ja Sinkeli «M0od-
gaga moddetud maa»; 10. klassile kaht teost: V. Grossi «Tiivasirutus» ja A. Liivese
«Uusaasta 66». Allakirjutanu ei vaidle tihegi mainitud autori v&i teose kui sellise tdht-
suse vastu iildse, kuid ometi ei mdista ta, millistel kaalutlustel nende valik ning paigu-
tus klasside jargi on tehtud.

Noukogude kirjanduse lugemist tuleb rohutada ja seda siistemaatiliselt suunata nii
9, ja 10. kui ka 11. klassis. Selleks on vaja nimestikku votta koige paremaid ning
haaravamaid teoseid ja nduda nende tutvustamist, Pealegi aitaks 9. ja 10. klassi lek-
titiiri tdiendamine ndukogude kirjandusega vaheldust tuua nendes klassides loetavate,
kiillaltki ulatuslike ja meie ténapdeva Opilasele ka juba ajakaugete teoste maailma.

Opilane muutub ainult {ihe ajastu teoseid lugedes (neid on palju) tuimaks, teda
tuleb aina sundida, sest ta tahab XVIII ja XIX sajandi kirjanduse korval ka raamatut
ténapdevast, ajast, milles ta ise elab. Selle eest tuleb hoolt kanda paremini kui senini
nii programmide ja soovitusnimestike koostajail kui ka tegelikel Opetajail.

Teosed, mida soovitatakse 11, klassi programmis klassiviliseks lugemiseks, on omal
kohal. Kuid nende loetelu ei ole ammendav ega holma ndukogude kirjanduse koige
uuemaid ja sageli koige elulisemaid, haaravamajd teoseid, mida meil ilmub rohkesti,
pidevalt.

Ometi néib, et pole Gige, kui uusimast ndukogude kirjandusest ilevaadetki ei anta
ega dratata selle vastu huvi. Kas kirjandusringis voi kuskil mujal (hea, kui seda saab
teha kirjandustunnis, kui Spetaja oskab selleks kuidagi aega leida, kuid ka klassijuha-
tajatund on selleks sobiv) peaks sellest juttu olema.

Eesti ndukogude kirjandus ei 18pe 11. klassi programmis mdrgitud A. Hindi «Tuu-
lise ranna» II ja Il osaga ega R. Sirge «Maa ja rahvaga», mida tutvustatakse lihitile-
vaates. Peale selle on ja ilmub palju uut, kas vdi J. Smuuli Lenini preemiaga autasus-
tatud «Jiine raamat». Peale selle nii monedki noorte elu kujutavad vdi noorte kasva-
tuse seisukohalt viga tihtsad, tdnapdeva elu probleeme kisitlevad teosed (V. Saare
«Ldokesed taeva all», P. Kuusbergi «Enn Kalmu kaks mina», V. Grossi «Miilia pooleli-
olev individuaalelamu», L. Metsari «Unistused ei sure» jt). Peale selle rikkalik vene
noukogude ja teiste rahvaste kirjandus, Lenini preemiaga autasustatud teosed jne.
(Praegu on programmis ainult 4 autorit: Gorki, Majakovski, Solohhov, Fadejev.) Koik
opetajad ei anna Oppetundides linnulennulistki iilevaadet uusimast ndukogude kirjan-
dusest, seda ei ndua ka uus programm kuigi suurel mddral (kuuele autorile kaks tundi).
Kirjandusringi koosolekuil ja kirjandusShtuil (kust ei vGta osa pealegi koik oOpilased)
tutvustatakse vaid tiksikuid teoseid, sageli juhuslikult valituid.

Kuidas korraldada Opetamist nii, et keskkoolilopetajad omandaksid kiipsuse nduko-
gude kirjanduses orienteeruda ja seda hinnata, nii et neil oleks koolist kaasa viia elu-
line vajadus ilmuvat kirjandust alati lugeda, — selle iile voikski mbtelda. Vaib-olla
tuleks 11. klassi programmi kirjutada teemad «Uut eesti ndukogude kirjanduses vii-
maseil (viimasel) aastail» ja «Uut vene ning teiste vennasrahvaste kirjanduses viimaseil

5 Klassiviilise lugemise nimestik V—XI klassile, Tallinn 1960.
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(viimasel) aastail», «Lenini preemia laureaadid kirjanduse alal» vms. Ja kui seda ei
osutu voimalikuks programmis fikseerida, siis peaks ndudma, et see leiaks kasitlemist
vdhemalt klassivdlises tods. See annaks kooli juhtkonnale, samuti tunde kiilastavaile
inspektoreile iihtlasi hea pildi, kuidas Gpetaja on kursis ema ala tinapdevaga ning kui-
das ta teoseid tumneb. Vdib-olla peaks Haridusministeerium igaks Oppeaastaks klassi-
véliseks lugemiseks (lisaks programmis olevaile) soovitama kéige tdhtsemat ilmunust,
Sellest oleks kasu noortel, kuid mitte vdhem kirjandusdpetajal, kes oleks kohustatud
ka ise midagi uurima, kirjandusega kursis olema, mida ta praegu kahjuks alati ei tee.
Praegu nii ménigi lepib sellega, mis on programmis, see «kulub talle pahe», kuid mis
ilmub uut kas v6i «Loomingus», millised uued tahelepanuvédrsed teosed on ilmunud
kirjanduses ja kirjandusteaduses viimasel ajal — see jddb terra incognitaks. Vihe sel-
lest, see jddb tundmata maaks ka oOpilastele — tulevastele elu peremeestele,

KASUTATUD KIRJANDUST

. Partei ja valitsuse otsused kirjanduse ja kunsti kiisimustes,

N. S. HrustSov, Uutele saavutustele kirjanduses ja kunstis («Looming» nr. 6, 1951),

. Marksistlik-leninliku esteetika alused, Tallinn 1961,

. «Literatura v Skole» nr, 1—4, 1961,

. Keskkooli programmid 1961/62, &ppeaastaks. Eesti keel ja kirjandus..., Tallinn 1961.

. Fr. R. Kreutzwaldi nim. Eesti NSV Riiklik Raamatukogu ja Vabariiklik Opetajate
Tédiendusinstituut. Klassivilise lugemise nimestik V—XI klassile, Tallinn 1960,

. Retsensioonid teoste kohta, mis artiklis mainitud (ajakirjadest «Looming» ja «Keel ja

Kirjandus» ning ajalehest «Sirp ja Vasar»),

(=213 R O

=

Kujutava kunsti osa algklasside
opilaste esteetilises kasvatuses

E. HIIESALU,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi algdpetuse sekitori
noorem teaduslik tééiaja

Joonistamine petab nidgema ilu ja looma seda. Tarvidust joonistada mérkame laste
juures vdga vara. Juba oma elu esimestel aastatel hakkab laps ténibama paberile
plilatsiga igasuguseid jooni. See on nn. kritselduspericod, kus laps nende joontega ei
piitia veel midagi kujutada, vaid tunneb ré6mu oma liigutuste jélgi ndhes. See periocod
valmistab lapse kétt ja silma joonistamiseks ette.

Joonisel kujutama hakkavad lapsed umbes 3-aastaselt. Esialgu on tdiskasvanul neist
kritseldistest raske aru saada, kuid laps ise oskab neid seletada. Ta kujutab enese sele-
tuse jdrgi kas tuntud inimesi, loomi voi asju, mida ta iga pédev nieb.

Hiljem muutuvad lapse joonistused iiha reaalsemaks. 5—6-aastased lapsed suudavad
koiki tuntud asju kujutada nii, et pole raske neid dra tunda. Selleski eas tunneb laps
huvi mitte joonistamise tulemuse, vaid joonistamise enda vastu.

Joonistamine ja voolimine on lapsele omapdrane 10bus méng, seepirast ei plitiagi ta
saavutada sarnasust esemega. Tema eesmérk on teine — méngida esemetega neid joo-
nistades.

Nooremate laste joonised on &dirmiselt skemaatilised, nad kujntavad esemete iiksi-
kuid juhuslikke omadusi, mis teravalt silma torkavad voi tugevat muljet avaldavad.
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Laps joonistab kdigepealt seda, mida ta teab. Ta joonistab seega mitte nigemise, vaid
teadmise jdrgi. Lapsed ei oska tdpsustada oma kujutlusi vaatluste teel, seepdrast joo-
nistavad nad sageli Sablooniliselt ja wvalesti, Nii joonistavad nad maja tavaliselt iihe-
kordsena, iihe ukse ja aknaga, kérge kolmnurkse katuse ja suure korstnaga, millest
spiraalina tduseb suits. Moni laps joonistab maja esikiilje ja kaks otsakiilge: ta teab,
et maja on neljakandiline, aga ei oska seda kujutada. -

See ei tdhenda, nagu ei oskaks laps iildse vaadelda. Laps voib isegi véga tdhelepane-
likult vérrelda oma joonist esemega, kuid ta teeb seda mitte oma joonise tdpsustami-
seks, vaid ainult detailide lisamiseks joonisele.

Mida vanemaks laps saab, seda rohkem teadmisi omandab ta olenditest ja asjadest
ning tdiendab ka oma joonistusi, piilides saavutada usutavamat kujutist. Opetaja {iles-
andeks on last innustada ja abistada. Eelkoige tuleb teda Opetada teraselt vaatlema.
Jéark-jdrgult on vaja Opetada lapsi eset voi loodust vaatlema mitte ainult oma joonise
tdiendamiseks detailidega, vaid ka selle kuju tdpsustamiseks, iildvormi Gigeks edasi-
andmiseks,

Ettevaatlikult tuleb juhtida tdhelepanu nditeks sellele, et me ei nde maja kahte otsa
korraga, et maja aknad on kéik iihekdrgusel, et inimese silmad ei ole nii korgel, kui
laps kujutab, et kaugemad esemed paistavad vidiksematena jne. Seejuures peab opetaja
ise nditama, kuidas tuleb eset vaadelda, kuidas vorrelda seda joonisega, kuidas teha
parandusi jne.

Mida terasemalt laps opib vaatlema, seda tdpsemaks muutuvad ta joonised, Lapsele
saab pikkamédda selgeks, et joonis peab vastama kujutatavale esemele mitte ainuit
juhuslike detailide, vaid ka tildvormi poolest, et kujutise sarnasus esemega saavutatakse
mitte detailide lisamise, vaid vormi tipse edasiandmisega. Nii astub laps uude aja-
jarku, kus ta kujutab juba ndgemise jdrgi. See iileminek toimub 11.—12. aastast alates.

Vaatlusoskus ja tdhelepanuvdime on koige olulisemad eeldused kunstiteose tundma-
oppimisel ja ka selle loomisel. Nende oskuste arendamine on Opetaja esimeseks iiles-
andeks joonistamise Opetamisel. Kuid joonistamistunni iilesandeks ei ole ainult Spilaste
kétt osavaks ja silma tdhelepanelikuks harjutada, nende maalimis- ja joonistamisoskust
arendada, vaid, juhtides &pilaste tdhelepanu loodusesemete tildkujule, vormidele ja
varvidele, arendada nende ilumeelt, neid esteetiliselt kasvatada. Opetaja peab oskama
leida iimbrusest, elust ning loodusest ndhtusi ja esemeid, mis arendavad lapse kunsti-
meelt, ning juhtida lapsi kdike seda ndgema ja tdhele panema. Ta peab sisendama
lastele huvi ja armastust kdige vastu, mis on kaunis, dpetama maast-madalast vahet
tegema, mis on ilus ja mis mitte,

Suurepédraseks vaatlusobjektiks on loodus. Opetajal on alati véimalik kasvatada
esteetilist suhtumist {imbritsevasse maailma. Néiteks t66 voi méngu vaheajal juhib &pe-
taja tdhelepanu sellele, kuidas muutuvad maastiku vérvitoonid pdikese kédes, videvikus
ja uduse ilmaga, kui mitmekesine on lindude sulestik, kui kaunid on siigiskullas sdra-
vad metsasalud jne.

Seoses looduse tundmadppimisega voib Opetaja juhtida tdhelepanu puude rohelise
vdrvi varjundite erinevusele: kask on heleroheline, kuusk tumeroheline, pappel hdbe-
dane; teinekord vaadeldakse puutiivede kuju vdi okste asetust. Edaspidi hakkavad lap-
sed juba ise tdhelepanu podrama lillede vormile, pilvede, vee, lume jne. vidrvivarjun-
ditele.

Kui on ilus ilm, vGib Opilastega minna monele kiinkale, kust avaneb vaade mitmele
poole. Seejuures tehakse igale Opilasele iilesandeks leida vaatlusraami* abil talle meel-

* Vaatlusraam: umbes postkaardisuurune tilkkk kartongi vdi pappi, millesse on
16igatud auk mootmetega 635 sm. Vaadates iihe silmaga libi avause kas maastikku
voi iiksikut eset, voib leida maastikult sobiva pildi, ndha, kuidas eset paremini joonis-

tuslehele asetada jne. J. Vahtra «Joonistamistpetuses» (Tln. 1939) nimetatakse seda
vaatluskaardiks.
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div maastikupilt. Raamiistus aitab koondada opilaste tahelepanu, piirata vaatevélja ning
kergendab kompositsioonilise terviku leidmist. Opetaja konnib iihe opilase juurest teise
juurde ja pdrib, mida ta oma vaatlusraamis nieb, Seejdrel esitab ta kiisimusi: On see
vaade ilus? mispoolest ta on ilus? milliseid vérve on seal niha? jne. Opilasi huvitah sel-
line looduspiltide leidmine vaga.

Kui Opetaja on opilasega vestelnud juba sellest, mida viimane ndeb, vdib vaatlus-
raami jdrgi teha viikese joonistuse blokilehele, Loomulikult ei suuda opilane kGiki
neid vaatlusi realiseerida oma joonistes, kuid tdhtis on, et ta kdike seda Opiks ndgema,
kasutama ja moistma.

Esemete joonistamisel klassis tuleb juhtida lapse tdhelepanu mitte ainult eseme vor-
mile ja selle edasiandmisele joonisel, vaid ka sellele, kas ja mille poolest antud ese
on ilus, mis voiks teisiti olla, millised virvikooskdlad on eriti meeldivad jne.

Laps armastab vdrve. Oma joonised vérvib ta kéige eredamate varvidega. Opetaja
abiga opib laps tundma pohivirve — sinist, punast, kollast ja nendest tuletatud varvi-
toone, Gpib vahet tegema virvide kooskdla ja ebakdla vahel, Spib vahet tegema sobi-
vate ja sobimalute virvide vahel. Kui laps suudab juba eristada véarvivarjundeid, muu-
tuvad toonid pikkamotda pehmemaks, kontrastid kaotavad oma karjuvuse,

Vaatlusoskuse kasvatamise ja ilumeele arendamise kérval tuleb Gpilastele &petada
ka méningaid joonistamise tehnilisi votteid ja vilumusi. See ongi joonistamistopetuse
teine peamine iilesanne. :

Tavaliselt jagab Opetaja tehnilisi juhinéére natuurist joonistamise kaigus. Uhiselt
vaadeldakse eseme vorme ja iildkuju ning radgitakse, kuidas seda joonisel Gigesti kuju-
tada. Mida vanemaks saavad lapsed, seda domineerivam on see toévorm. Algklassides
on aga sageli vajalik anda méningaid tehnilisi n&punditeid enne vahetult natuurist joo-
nistamise juurde asumist. .

Vaadelgem iihe konkreetse ndite varal, kuidas dpetaja saab huvitavalt selgitada joo-
nistamise tehnilisi votteid.

Opetaja korraldas 3. klassis emakeeletunnis lastega ekskursiooni talvisesse loodu-
sesse, kus vaadeldi puid ja maju peale vastset lumesadu, Sellele jidrgnes kahe paeva
pdrast joonistustund, mille teemaks oli «Lumega kaetud maja joonistamines.

Ettevalmistavas vestluses tuletatakse meelde ekskursioonimuljeid, meenutatakse,
kuidas nédevad vilja vdikesed majakesed talvel, selgitatakse, millist véirvi on lumi ja
varjud lumel jms.

Seejdrel joonistab Opetaja tahvlile kaks maja ja hakkab iht neist «lumega katman.
Teravad nurgad muudetakse iimaramateks, lume alla peituvad katuse &dred, ainult alu-
mine serv jddb paistma. «Siin ripuvad kevadel jadpurikad,» riadgib oOpetaja. Lume alla
kaob pool korstnast, ka korstna iillemised piirjooned on lumemiitsi all. Kujutades seda
tahvlil, kasutab Gpetaja pidevalt vordlust, selgitab ja paneb kiisimuste abil lapsi mot-
lema, kuidas paremini teha.

Opetaja selgitustel on siin kahekordne eesmirk: 1) elustada laste kujutlusi, taotleda,
et joonis peegeldaks reaalset tegelikkust; 2) Gpetada lapsi joonistama.

Too jatkub:

«Vaadake siia, lapsed! Suvel on kogu maja kuni maapinnani niha ja kogu sein on
nahtaval, ndete, kuni selle jooneni. Talvel aga katavad hanged osa seinast kinni, all-
pool ei ole seina enam ndha, seepdrast kustutame selle joone dra.»

Lapsed jdlgivad suure huviga oOpetaja kéeliigutusi. On kuulda miérkusi: «Nagu
mits», «Hang on peaaegu aknani», «Kui ilusl»

Seejdrel rdagib oOpetaja: «Aga néete, mis meil halvasti vélja tuli: lumi on valge ja
paber on ka valge. Joonisel sulab kdik iihte. Bt seda ei juhtuks, hakkame vérvima.»

Opetaja jétkab joonistamist mitte enam tahvlil, vaid tahvlile kinnitatud paberilehal,

Opetaja: «Mille me kdige enne vdrvime?»

Jaanus: «Taeva. Helesinine varjutab,»
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6;ietéja (kiidab selle mérkuse heaks): «Dige. Aga milliseks varvime korstna?}
Anne: «Punaseks. Korsten on telliskividest.»

Opetaja: «Aga maja seinad védrvime pruuniks.» (Péérdub Opilaste poole.) «Jaan, tule
néita, kus on katuse alumine serv, kus iilemine. Kuhu heidab sein lumele pruunikat
varjundit?»

Jaan: «Katuse alla. Aga sinakas vari on tlal.»

Opetaja vérvib aknaruudud oranziga ja mérgib, et nii on Ghtul.

Opetaja: «Aga kus me veel ndeme aknast paistvat valgust?»

Ulle: «Lumel.» (Opetaja kujutab ka selle.) Leitakse veel maja varjud lumel ja vadrvi
takse need lillakas-sinakaks. Niiiid on joonis valmis. Opetaja annab viimaseid ndpundi-
teid, siis votab joonise tahvlilt dra ja oOpilased hakkavad todle.

Tutvustanud opilasi selliselt maja joonistamise tehniliste vétetega ning kasutenud
seejuures opilaste teadmisi ja tdhelepanekuid ekskursioonilt, voib Opetaja jargmise joo-
- nistustunni ajal viia lapsed vabasse loodusse ja lasta neil joonistada lumega kaetud
maja juba vaatluse pohjal. Tehniline pagas selleks on neil juba olemas.

Joonistustunnis ei tohi dpetaja hetkekski unustada esteetilist kasvatust. Esimeseks

ndudeks, mida dpetaja peab alati rohutama, on puhtus. Joonistusblokk ja ka tehtav t66
peavad olema korralikud ja puhtad.

Iga joonistustund pakub voimalusi Opilaste mailse arendamiseks. Néiteks joonistades
teemal «Naarikuuske ehtimas» saab Opilastele selgitada, missuguseid ehteid on sobiv
asetada nddripuule ja kuidas neid paigutada. Et ndidata, milline peab olema kaunis kin-
gituspakk, toob oOpetaja klassi ilhe maiisekalt valmistaiud kingituspaki ja teise, korisu-
nud paberisse pakitud eseme. Kohe on koigile selge, mis on ilus, mis mitte. Joonista-
takse ainult ilusat pakendit.

Lillede ja vaasi joonistamiseks toob Gpetaja klassi ilusa vaasi sobivalt valitud lille-

dega. Uhiselt selgitatakse, miks need lilled on ilusad, kuidas paigutada lilli

vaasi
oigesti jne.

Palju kasu toob Opilaste endi toode tlihine vaatlus ja arutlus klassis. Hinnates oma
kaaslaste tood, arvestavad Opilased mitte ainuit seda, kas on joomstatud oGigesti, vaid

ka seda, kas too on korralik, kas on valitud sobivad vérvid; radgivad, miks see joonis
on ilus, teine mitte,

Niisama tdhtis kui joonistamise tehniliste vGtete ©petamine on ka joonistamise
vastu huvi dratamine ja arendamine. Koolis véhese tundide arvuga &pilasi hédsti joonis-
tama Opetada on vdga raske, Aga arendada nende kunstilist silmaringi, dratada huvi
joonistamise vastu, nii et lapsed sellega ka iseseisvalt tegeleksid, edasi areneksid —
see on reaalne iilesanne. Seda voib teha klassiviélist t00d laiendades, kuid peamiseks
vahendiks jddb siiski joonistamistundide huvitavus ja elamuslikkus, Eriti huvitab alg-
klasside Gpilasi temaatiline joonistamine, viikeste jutukeste illustreerimine, mis paneb
tegevusse nende fantaasia. Seepdrast tuleks nimetatud tooliigile pilihendada rohkem
tahelepanu.

Kuid ka natuurist joonistamist saab teha lastele huvitavamaks, kui valida selleks
mitmesuguseid kiitkestavaid, lapsele arusaadavaid esemeid, nagu vormilt lihtsaid mdn-

guasju, puulehti, oisi, védrvilisi lauanousid jne., siduda nende joonistamist huvitava jutu-
kese, laulu voi luulelusega.

Arendades laste vaatlusvoimet, ilumeelt ja tehnilist joonistamisoskust, peab oOpeiaja
ithtlasi arendama nende algelist kunstimeelt teadlikuks moistmiseks. Juba aabitsaperioo-
dil osutatakse palju tdhelepanu laste kujutlus- ja vaatlusvoime ning silivenemisoskuse
arendamisele, Selleks voib kasutada piltide vaatlust ja analiiisi ning jutukeste koosta-
mist nende pohjal.

Pildid huvitavad lapsi, kuid nad ei oska neist veel aru saada, Voib ndha lapsi, kes,
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gaanud pildiraamatu, selle ruttu ja hooletuit lébi lehitsevad ning paluvad juba teist. See
nditab, et nad ei oska veel pilte vaadata siivenenult. Veel sagedamini ei oska lapsed
pilti «lugeda»: nad ei tunne kéiki kujutatud loomi ega esemeid, ajalooliste kostliimide
puhul nad ei mbista, miks pildil olevad inimesed on rdivastatud selliselt. Nad ei
oska inimesie ja loomade miimikale ega Zestidele tihendust anda. Siin tuleb lapsi
abistada. 2 e AR

Selgitades pilti, nimetavad lapsed (eriti esialgu) ainult sellel kujutatud esemeid,
inimeste tegevust, kuid ei jutusta pildi sisu. Et lapsed hakkaksid ka pildi sisust aru saama,
selgitab Opetaja, kes on kujutatud inimesed, millised on nende omavahelised suhted ja
kavatsused, kuidas nad suhtuvad sellesse, mida teevad, Ta juhib laste tdhelepanu iiksik-
asjadele, mis aitavad kindlaks médrata aastaaega, inimeste tundeid jms. Nii tajutakse
pilti emotsionaalsemalt kui pealiskaudsel vaatlemisel.

Lapsi roomustab iga nende poolt mirgatud ja méistetud uksikasi, mis teeb kujutatu
elavamaks ja ldahedasemaks, Kasulik on vahel vaadelda lasteraamatuist illustratsioone.
Naiteks Opetaja luges lastele muinasjuttu «Hobesorake», Seejirel analiiiisiti, mis loetust
meeldis, miks see meeldis jne, Lopuks rddkis Opetaja; «Muinasjutt meeldis ka kunstni-
kule, kes seda luges. Kunstnik oskab vaga hasti joonistada. Ta vottis oma varvid ja
pintslid ning joonistas selle jutu kdige ilusamatest siindmustest pildid. Vaatame niiiid,
mis meeldis kunstnikule kdige rohkem ja kuidas ta seda joonistas.» Selline wvaat-
lus teeb illustratsioonid palju méistetavamaks ja dratab tihtlasi soovi ka ise joonistada.

Eriti tdhtsat osa esteetilises kasvatuses etendab kunstiteoste reproduktsioonide vaat-
lemine, paremate kunstnike tééde analiiiisimine, Eelkbige peaksime tutvustama lapsi
meie oma kunstnike paremate maalidega. Selleks sobivad niiteks 1. klassis J. Kéleri
«Titarlaps allikal», 2. klassis R. Sagritsa «Jadlagunemine», 3. klassis A. Laikmaa «Tal-
vemaastik», 4, klassis R. Uutmaa «Kaluripaadid merel» jne, Viga palju héid ja eriti las-
tepdraseid t6id on vennasrahvaste kunstnike loomingus (néit. I. Levitani ja I Siskini
maastikumaalid, V. Vasnetsovi maalid muinasjuttude ainetel, F. ReSetnikovi «Jalle
kaksl» jne.).

Iga pildi nditamisega klassis kaasneb selle sisu selgitamine, mis peab rikastama opi-
lasi uute teadmistega, uute kunstimdistmise elementidega. See dpetab mdistma toeliselt
kaunist ning dratab paljudes lastes soovi ka ise luua.

Arutledes opilastega kunstiteoseid, esitab Opetaja andmed ka nende autoritest, rddagib
lastele, et parimad maalid on paljude aastate pingelise t66 vili, et kunstiline looming ei
ole ajaviide, vaid tosine, raske to6. 1

Suurte kunstnike maalides on iga kriips, iga pintslitomme, iga detail oluliselt tdhtis.
Seepdrast peab maali oskama vaadata: seda on tarvis uurida, pikemat aega tdhelepane-
likult silmitseda. Reproduktsioonide naitamisel ongi tdhtsaimaks eesmirgiks Gopetada
lapsi maali lugema. Opetaja peab aitama maali sisu maista, Selleks peab ta koigepealt
ise kunstiteosesse siivenema ja labi métlema, millele juhtida opilaste tdhelepanu, mus
jééb ainult vaatlemiseks ja nautimiseks.

Ei ole vaja piilida iga kunstiteost «ira jutustada». Pole ju vdimalik nditeks looduse
ilu nii tdpselt edasi anda kirjeldamisega kui hea maaliga, pole vGimalik kirjeldada iihegi
inimese ndoilmet nii hésti kui Gnnestunud portreemaaliga. Seepérast jddb paljude
kunstiteoste puhul esikoht vaatlemisele. Mone teose juures piisab, kui Spetaja rohutab
elamuslikku kiilge ja nditab, mis on siin kunstnikul hasti onnestunud. Oluline on ka
tutvustada lapsi selle kunstniku elu ja loominguga, kelle maale tundma opitakse,

L.—2. Klassis kulutatakse kunstnike teoste vaatlemisele tunnist 10—15 minutit,
3. klassist alates on selleks ette nihtud eritunnid. Peatdhelepanu péoratakse teose vaat-
lemisele ja analiiiisile. Kisimuste ja vastuste abil leitakse teose peaidee, samuti selle
kunstilised védrtused. Opetaja nimetab teose ja kunstniku nime ning jutustab temast
lithidalt,
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Toome ndite V. Vasnetsovi teose «Ivan-tsaaripoeg ja hall hunt» késitlusest 2. klassis.

Tunni alguses tuletati meelde muinasjutu sisu, mida lastele oli loetud juba wvarem.
Seejarel asetas Opetaja pildi lastele vaatlemiseks ja esitas selle kohta jargmised kiisi-
mused:

1. Millist aastaaega on pildil kujutatud? :

2. Millest ndeme, et Ivan-tsaaripoeg, tsaaritar ja hall hunt kardavad tagaajamist ning
kiirustavad?

3. Millist metsa on kunstnik kujutanud?

4. Milline on Ivan-tsaaripoja ja tsaaritari riietus?

Moned neist kiisimustest ei tekitanud lastele peaaegu mingit raskust, sest vastused
olid pildilt selgesti loetavad. Teised seevastu noudsid lisakiisimusi ja selgitusi, Naiteks
kiisimusele, milline aastaaeg on, vastati: siigis, kevad, suvi,

Opetaja abistavale kiisimusele, mis roosade Citega puu see vasakul paistab, vastas
Valdo: «Need on Sunapuu oied, Gunapuu sitseb kevadel, tdhendab, on kevad: rohi
on juba, aga lehti puudel veel ei ole.»

Teisele kiisimusele lugesid lapsed pildilt kergesti palju vastuseid: «Tsaaripojal on
silmad ehmunud, tal on puusal nuga, ot kaitsta end.» «Tsaaritar on téiesti ehmunud, on
langetanud pea ega julge hirmu pérast vaadatagi» «Hunt jookseb mnii Kkiiresti, kui
jaksab, et neid katte ei saadaks.»

Kiisimusele, miks lapsed arvavad, et hunt kiirustab, vastasid nad kohe: «Tal on
jalad pikalt vilja sirutatud.» «Ja keel on suust viljas.» Jaan aga lisas veel kaaluvama
pohjenduse: «Nad ei lihe médda teed. Hunt jookseb otse 14bi metsa, korvale vaatamata,
iile okste ja vee, et aga kiiremini edasi saada.»

Kiisimusele, millist metsa on kujutanud kunstnik, vastasid lapsed: tihedat, suurt, vana,
sudset, polismetsa. Sellele el osatud enam kuigivord lisada. Nihtavasti ei ole kujutlus
polismetsast neil veel eriti ere ja selge.

Riietuse kohta oli kdigil palju radkida. Kergesti ldks ka vérvide méddramine.

Kogemused nditavad, et kdige hdlpsamini tajuvad lapsed pildil virve, Teageerivad
koigepealt vilisele kiiljele, nagu riietusele jne. Usna kergesti maistavad nad OGpetaja
abiga pildi siizeed. Raskemaks osutub aga pildil kujutatud kangelaste psiihholoogilise
seisukorra moistmine.

Viaga hasti sobib kujude psiihholoogilise seisukorra selgitamiseks naiteks F. Resetni-
kovi maal «Jdlle kaks!».

Maalil on kujutatud umbes 12-aastast poisikest, kes kiis uisutamas, upustas Sppimise
ja sai koolis jdlle kahe. Poisike hoiab siilidlase ilmega kdes portfelli, millest halva hinde
pohjustajatena paistavad vilja uisud. Brutatud ema, kes on eemale kistud majapidamis-
té6st, vaatab kurvastusega poega. Tema viljendusrikas nagu peegeldab emalikku armas-
tust ja muret. Vaataja nagu kuuleks sdnu: «Kuidas see sul siis juhtus?» Sellele lihtsale
kiisimusele on aga poisil raske vastata.

Tihelepanelikult jilgib kojusaabunut 5de. Ka tema on kurb, kuid ta teab: see on
juhus, vend on voimeline end parandama. Selle jargi, kui korralik on &e portfell, kui -
hoolikalt on lauale asetatud raamatud, ndeme, et tiitarlaps oskab hinnata iga minutit.
Ta on korralik &pilane.

Fma korval jalgrattal on viike eolkooliealine vend. Vallatuse pérast saab ta tihti
suurematelt riielda. Praegu tunneb ta kahjurodmu venna hibi tile, kes on teda tavali-
selt kohelnud iileolevalt. Igaks juhuks poeb ta niilidki ema selja taha.

Tulijale hiippab vastu koer, kes alati votab osa oma viikese sbbra tempudest. Ta on
asetanud képad poisi rinnale ja vaatab talle otsa, nagu pakkudes oma abi tibaras olu-
korras. Kuid peremehel pole praegu tema jaoks aega...

Koigele sellele juhib Opetaja vestluses laste téhelepanu, naitab, kui héasti on
Regetnikov osanud siin inimesi kujutada.
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Piltide vaatlust kasutavad Opetajad sageli ka Ilugemistundides laste teadmiste ja
kujutluste rikastamiseks ning kdne arendamiseks, kuid seejuures osutatakse tdhelepanu
peamiselt pildi siizeelisele kiiljele (keda on kujutatud, mida nad teevad). Kunstiline kiilg
aga, see, kuidas kunstnikul on &nnestunud sisu edasi anda, jdib sageli kahe silma
vahele. Ometi kdige elementaarsemgi kujude tepdrasuse ja ilmekuse, virvide ilu ja
kooskdla mbistmine siivendab otseselt ka pildi sisu méistmist.

Seepérast tuleks ka pildi jargi jutustamisel osutada selle kunstilisele kiiljele tosist
tdhelepanu. Toome ndite, kuidas kaks opetajat kasutasid 4. klassi kirjandi jaoks
F. Redetnikovi eespool mainitud maali «Jdlle kaks!» reprodukisiooni, Uks opetaja andis
opilastele kirjandi plaani jdrgmiselt: 1) Kellega elas Vello? 2) Kus ta 8ppis? 3) Kuidas
ta Gppis? 4) Kes oli Vello neljajalgne sdber? 5) Mis osteti Vellole ndarideks? 6) Mil-
lega tegeles Vello niilid? 7) Mis ta unustas tegemata? 8) Kuidas Vello kurvastas oma
perekonda? 9) Millist néu talle anname? Opilastele ei esitatud pildi analiiiisimisel ega
ka plaani koostamisel tihtki kiisimust pildi kohta kunstiteosena, Tipsed kiisimused, mille
jdrgi lapsed pidid kirjutama, pohjustasid kirjandite sarnasuse ja ebahuvitavuse.

Teine Gpetaja koostas pirast sama maali sunlist analiilisi kirjandi plaani ainult mdne
pohilise kiisimuse varal, pdimides sinna ka sellised: 1) Kuidas kunstnik on andnud
edasi poisi tujutust ja kurbust? 2) Mille jirgi viime otsustada, et ta ei olegi alati nii
vaikne, vaid 15bus ja vallatu?

Selline kiisimuste asetus sundis lapsi hoolikamalt siivenema pildi vaatlusse. Nad
mdrkasid, et kunstnik on kujutanud poissi langetatud peaga; ta ei rédmusta isegi oma
neljajalgse sébra iile, Seejuures aga poisi vilimus (punased pdsed jne.), taistopitud
portfell ja rippuvad uisud rédgivad selgesti, et pildi kangelane ei sattunud juhuslikult
ebameeldivasse olukorda, tal on nimelt «jélle kaksl»,

Néieme, kui erinevalt kasutasid opetajad maali ja loomulikult olid ka tulemused eri-
nevad: iihel juhul Zabloonilised, iiksteisega sarmanevad kirjandid, teisel juhul huvitavad -
t66d,

Jirk-férgult on vaja juhtida laste tdhelepanu ka neile kunstilistele vahenditele, mille
abil kunstnik vélijendab oma teose ideed. Selleks on jillegi kdige otstarbekam piltide
vaatlus ja analiilis, kusjuures kasulikum on mitte dpetaja selgitus, vaid pildi kohta kiisi-
muste esitamine, mis paneks &pilasi endid métlema.

Néiteks 4. klassis v5ib vestelda teemal «Laste elu enne ja niitid», kasutades seejuures
kolme pilti. Kdigepealt niitah Gpetaja N. Bogdanov-Belski maali «Kooli uksel» ja kiisih:
Kuidas on pojss riides? Mida ta teeb ukse juures? jne, Seejirel selgitab Opetaja, et motte
edasiandmisel aitavad kunstnikku varvid, Kiisimuste ja vastuste abil leitakse, et poisi
figuur on tume, klass aga valgusrohke ja hele. Pildi mdte ongi ju see, et poissi nagu
tombab selle valguse — hariduse —- poole. Ta tahab pidseda pimedusest ja viletsusest.

Seejdrel nditab dpetaja kahte Bajuskini pilti: «Lapsepslv ennes ja «Lapsepdlv niiiid».
Opilased vérdlevad pilte ja lelavad, et pildil «LapsepGlv enne» on rohkem sinakaid ja
musti toone, kogu pilt on tume. Pildil «Lapsepélv niitid», kus lapsi on kujutatud heledal,
pdikesepaistelisel aasal, on k&ik sirav, Opetaja abiga jduavad Opilesed jdreldusele, et
esimesel pildil kujutatud laste elu oli raske, kurb, tume nagu see piltki. Noukogude
laste elu on aga helge, ré6murchke ja Gnnelik.

Kunstivahendite tutvustamisel Gpilastele voib kasutada ka jdrgmist votet, Opetaja
teatab teema, nditeks loeb Krélovi valmi «Kédgu ja Kukk» ning annab iilesande joonis-
tada mottes sellest pilt, Pirast viikest métlemisaega  esitab &petaja  kilsimusi selle
kohta, kuidas laste arvates tuleks seda pilti joonistada, milliseid véarve kasutada, mil-
listes poosides peaksid Kukk ja Kédgu olema jne.

Kuulanud &ra opilaste vastused, rddgib Opetaja, et kunstnik on juba sellel teemal
joonistanud. Ta néitab &pilastele pilti, annab 1—2 minutit aega selle vaatlemiseks ja siis
hakatakse koos pilti analiiiisima ning vordlema nende endi motetega. Selgitatakse, kui
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tapselt on kunstnik osanud teemat edasi anda, kas on valitud sobivad vérvid jne. Sel-
lise arutelu tulemusena kasvabki hinnangu- ja vaatlusoskus.

Lopuks tahaksin veel rohutada, et dpilaste joonista-miso&kust tuleb rakendada seina-
lehtede ja looduskalendri kujundamisel, vanematele ja sopradele kaardikeste ja kingi-
tuste valmistamisel jne.

Maned algklasside Gpetajad ergutavad huvi joonistamise vastu veel sellega, et lase-
vad joonistada ka teistes tundides, annavad vahel koduseks td6ks joonistada lugemis-
pala alusel, teha laulusdnadele vastav illustratsioon jne. Seda algatust tuleks igati toe-
tada.

Emakeeletundides valmistavad lapsed loetud lugemispaladele fantaasia ja malu jargi
illustratsicone, teevad kirjandite juurde joonistusi ja vinjette. i

Koduloos on paljudel juhtudel sobiv kasutada joonistamist opitava paremaks moist-
miseks. Milline on meie koolimaja, koolidu, kooliaed; kuidas kulgeb igapdevane kooli-
tee ja mis selle ddres on niha — neile kiisimustele vastavad lapsed joonisega selge-
mini kui sonadega. Kerged visandid Oppekdigul ndhtust aitavad lastel seda paremini
meelde jatta. !

Ajaloos saab joonistuste abil selgitada, mis on linnus, loss, raudriie, muistsed sbja-
riistad jne. Siingi mérkigu joonised ikkagi koigepealt iildkuju, koige iseloomulikumat,
ainult moningate véiksemate esemete, nagu sojariistade, kehakatete jne. puhul peab
joonis olema detailsem.

Eriti vajalik on joonistamine loodusopetuses ja matemaatika algastmel, et arvulisi
mbisteid lastele arusaadavaks teha, Uutes matemaatikadpikutes on selle kohta rohkesti
néiteid.

Liheks pikale koiki joonistamise kasutamise voimalusi loetleda. Hea o&petaja leiab
alati, kus, kuidas ja millal on joonistamine kasulik. Seejuures tuleb silmas pidada mitte
ainult joonise praktilist, illustreerivat vaartust, vaid ka selle vastavust ilunouetele. Uht
aga el voi unustada: joonistamisega ilildopetuses ei tohi lilaldada! Joonistamine muude
ainete opetamisel on vaid abindu, mitte eesmdark.

Kokku vottes voiks oelda, et joonistades ja joonistusi vérvides, vaadeldes kaunist
loodust ja oppides tundma selle mitmekesiseid vorme ja ilu, tutvudes opetaja kaasabil
ja juhtimisel kunstiteostega, kasvab ja kujuneb lapse algeline instinktiivne kunstimeel
teadlikuks kunsti mbistmiseks ja hindamiseks. Joonistamisoskust vajab inimene paljudel
kutsealadel.

Oskus mdista looduse ja selle cluavalduste ilu, moista ning hinnata kunstiteoste kau-
nidust rikastab vaimu ning on seega vajalik igale inimesele,

791



EILT JA MUJALT

Saksa Demokraatliku Vabariigi
Opetajate kongressilt

Kéesoleva aasta juunis toimus Berliinis
Saksa Demokraatliku Vabariigi &petajate
VI pedagoogiline kongress, Ktesolevas
kokkuvéttes refereeritakse lithidalt kong-
ressil avaldatud mdoiteid ajakirja «Eltern-
haus und Schule»s eriviljaandes tratoodud
«Soovituste» p&hjal.

Sissejuhatuses mdrgitakse, et praegused
Opilased elavad ja 6pivad inimkonna aja-
loo véga tdhtsal epohhil, sotsialismi ja
kommunism{ voidukaigu ajastul, Nende
kites on hilfem kommunismi ehitamine.

Tdlelikult viéljaarendatud sotsialistlikku
tthiskonda iseloomustavad rahu, koigi ini-
meste &nn ja heaolu. Tootmine toimub
kGrgeltarenenud tehnika alusel; automati-
seerimine annab kdigile rahvamajandus-
harudele uue palge. Teadused arenevad
tormilise hooga ja nende saavutusi kasu-
tatakse ainult rahulikuks oistarbeks, Uha
enam td6tajaid hakkab aktifvsell osa vél-
ma riigl juhtimisest. Sellest Jareldub, et
sotsiallsm  vajab igakiilgselt arenenud
vaimsete ja flidsiliste viimelega inimesi,
kellele t66 ja aktiivne ithiskondlik tegevus
on vajaduseks ja elu sisuks, kes austavad
t6dinimest ja tunnevad siigavat sdprust
kéigi rahuarmastavate rahvaste vasiuy,

Sellist igakiilgseli arenenud isiksust aga
on véimalik kujundada vaid vaimse hari-
duse, tooiva (66 ja kehalise kasvatuse
lhendamise korral, kusjuures peamiseks
meetodiks on poliitehniline haridus ja nii-
sugune kasvatus, mis aitab véltida kool
intellektuaalset Uhekillgsust, tugevdab 166-
lisklassi m&ju noorseosse ning d&petab
noorf tééd armastama,

Demokraatliku Saksa koolide opelajad
Ja kasvatajad on viimaste] aastatel teinud
tosist t66d kooliseaduses esitatud {iles-
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annete {ditmiseks. Kooli side eluga on tihe-

. nenud. Poliitehniline dpetus ja kasvatus on

end Gigustanud ja juurdub iiha kindla-
mini, Uued Gppeplaanid ja opikud soodus-
tavad dppetsid, Opilaste suhtumine oppl-
misse ja tédsse on paranenud, nende po-
littiline silmaring on avardunud, nad on
muutunud iseseisvamaks ja hoolsamaks
Opinguls ning aktiivsemaks tthiskondlikus
elus.

Peamiste puudustena toodi kongressil
esile asjaolu, et intensijvsele Gppimisele
ja sotsialistlikule kasvatusele ef pédrata
ikka veel vajalikiu tdhelepanu. Paljud
Opilased el omanda koolis tipseid ja kind-
laid teadmis!, nende iseseisvat métlemist
el arendata kitllaldaselt. Ei kasutata koiki
volmalusi, mida pakub kooli seosiamine
eluga, seepirast on paljud Gppetunnid
metoodiliselt {iksluised ja  skemaatilise
itlesehitusega. On opilasi, kes el oskq api-
tut tegelikus elus kasutada, On ka ideo-
loogiliselt ebakindlaid noorukeid, kes ei
suuda Spetaja abita leida diget teed, seda
enam, et ménedes kodudes valitsevad veel
vanad vaated ja harjumused. Kuid Igand-
likke meeleolusid leidub iseqi dOpeitajate
hulgas. Sellest tuleb, et kooli- ja kodune
kasvatus mitte alati ega kéikjal el vasta
tthiskonna arenemise néuetele, Sageli ku-
Jutatakse B&pilastele sofsialistliky tthiskon-
nakorra arenemist idealiseeritult ega tehta
nelle arusaadavaks selle arenemise komp-
litseeritud seoseid, solsialism! ehitamisel
esinevaid vastuolusid Ja uue véitlust vana
vastu. Kui &pilased leiavad, ef tegelikkus
ménikord el vasta nende kujutlustele, te-
kib neil kiisimusi ja konflikte. Neid peab
aitama lahendada kool tihe side eluga ja
Opilaste aktiivne tegevus pioneeriorgani-
safsioonis vGl Vaba Saksa Noorsoo Liidus,



Siduda sotsiallstlik kool
veelgl tihedamini eluga, Ainult
sils, kul iga samm Oppe- ja kasvatustdds
on tihedasti seotud eluga sotsialistlikus
iihiskonnas, tootva 166ga ning [ddliste ja
talupoegade voitlusega sotsialismi eest,
saavad Gpilased aru &ppimise vajalikku-
sest. Vélites juba lapsena osa ithiskondli-
kult kasulikust tédst, saavad nad hea elu-
kooli ning @pivad iihtlasi té6d armastama
ja austamda.

Et valmistada opilasi ette eluks sotsia-
listlikus @hiskonnas, tuleb neis arendada
vajadust tootva t66 jdrele tthiskonna hil-
vanguks; oOpetada neid Uhiskonna vara
sadstlikulf ~kasutama; arendada nende
vaimseid ja kultuurilisi v6imeid; kasva-
tada neis lugupidamist sotsialistliku this-
konna kdftumisnormide vastu.

Paljusid @ppeaineid saab &ppida vahe-
tult t66 kéaigus. Opetamise tugevamaks
seostamiseks - poliitilise, teaduse- ja kul-
tuurieluga tuleks uurida vdéimalusi, mida
pakuvad selleks eri Gppeained. Seejuures
tuleb silmas pidada, et taotletav seos
oleks Ioomulik. Mitie igas Oppefunnis ega
igas aineosas pole seostamine vdimalik,
mitte koik teadmised ei tulene praktikast.
Koolis tuleb &ppida mdndagi sellist, mida
otsekohe ja vahetult praktikas kasutada ei
saa, mis aga Opilasele tema edasises are-
nemises igakiilgselt haritud Inimeseks tin-
gimata vajalik on.

Uheks 6ppe- ja kasvatustééd rikastavaks
ja tidiendavaks faktoriks on tegevus Ernst
Thalmanni nimelises pioneeriorganisatsioo-
nis ja Vaba Saksa Noorsoo Liidus, mille
kaudu 6pilased tommatakse otseselt iihis-
kondlikku ellu. Suure tdhisusega on (ihis-
kondlikult kasulik 166,

Kbik need tequrid pifisevad téielikult
méjule ainult juhul, kul neid rakendatakse
koordineeritult, sihikindlalt ning plaani-
pdraselt dppe- ja kasvatustéé parandami-
seks.

Kui kaosutatakse 6&igesti kéiki voimalusi
Gppetss lihendamiseks elule, siis tuseb
oppeedukus kdigis aineis, dpilased hakka-
vad paremini mdistma (hiskonna arene-
mise keerukaid suhteid ja sotsialismi ehi-
tamisel esinevaid vastuolusid. Nende tead-

mised muutuvad kindlateks veendumusteks
ja hakkavad juhtima nende kditumist.

Kongress leidis, et rohkem tidhele-
panu fuleb pdédrata oOppimi-
sele. Kuigi opetajad tiha rohkem taotle-
vad pedagoogilist meisterlikkust ja drata-
vad oma Opilastes dpihimu ning annavad
neile kindlaid ja pisivaid teadmisi, leidub
siiski ka selliseid, kes ei osuta sellele kill-
Ialt hoolt. Kuid Gpilased peavad Oppima
visalt ja siistemaatiliselt, sest sotsialistliku
{thiskonna inimene vajab avaraid ja tege-
likuks eluks vajalikke teadmisi. Seepdrast
on vaja arendada ta mélu ja Gpetada teda
omandatud teadmisi libi motlema. Opilane
el tohi piirduda teeside ja jdrelduste
pithedppimisega, vaid ta peab omandatu
labi téGtama ja oskama seda kasutada. Eel-
kéige aga tuleb kdigis Opilastes dratada
piiiidu ja huvi teadmiste, uurimise, Gppi-
mise ja 166 vasiu.

Demokraatliku Saksa koolis on dpelajail
kéik tingimused loovaks t&6ks. Kasuta-
takse uusi dppemeetodeid, samuti ka neid,
mis on end Bigustanud senises téds. Ope-
tajaskond pooldab metoodilist mitmekiilg-
sust, sest igasugune skemaalilisus ja tea-
tud meetodi soodustamine teiste arvel
muudavad 6ppetdd igavaks. Opetaja loo-
minguliseks iilesandeks on otsida, proovida
ja kasutada uusi meetodeid, mis oleksid
kooskdlas kooli uute iilesannetega.

Opilaste iseseisvuse aren-
damisel tekib uusi probleeme. Sageli
Kkéisitalakse Opilaste isetegevuse ja iseseis-
vuse arendamist ainult metoodilise kiisi-
musena, Kuid Gpilaste iseseisvuse arenda-
misega taotleme nende kasvatamist tead-
liku sihikindla t66 jaoks, mis on kantud
ithiskondlikest motiividest. Sagell piira-
takse isetegevuse mdiste praktilise, eeskdtll
klassivilise t66ga. See on Uhekiilgne. Kogu
dppetéd tuleb nii iiles ehitada, et see kas-
vataks Opilastes iselegevuse kaudu ise-
seisvust.

Kui opilastele igas Oppeaines anlakse
voimalus jou- ja véimetekohaseid problee-
me ja iilesandeid libi mdotelda ja neile ise
lahendusviise otsida, siis on nende tead-
mised piisivad, nad omandavad kindlad
vaated elule, kasvab nende iseseisvus. Va-
ga haid voimalusi pakuvad selleks iseseis-
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vad katsed Ja vaatlused, ekskursiconid,
materjalide ja andmete kogumine, (&6
raamatuga fne.

Sotsialistliku kooli tdhisaimaks Oppe- ja
kasvatusvahendiks on dpefdaja poolt juhi-
tav ja organiseeritav, eluga. seotud Oppe-
t66, mille pdhivormiks on ja jidb Gppe-
tund klassikollektiivis. Ka pioneeririih-
made klassivilist tegevust (ithiseid miinge,
thiskondlikult kasulikku t86d, vastast-
kust abistamist Sppimisel) tuleb kasutada
lastes Opihimu ja distsipliini sitvendami-
seks.

Klassivilises tdds, noorsoo-organisatsioo-
nides vastutovad dpilased suurelt osalt ise
mitmesuguste irituste, matkade ning muu
tegevuse planeerimise ja korraldamise eest.

Oppetds kvaliteedi huvides on vajalik,
el iga Opetajon tunni ettevalmistamisel ju-

hinduks jdrgmistest pdhiméietest: &pe -
tada ja kasvatada igas tun-
nis; pakkuda dpilastele tea-
duslikult tipseid teadmisi
neile arusaadaval kujul;, ka-
sutada kéiki voimalusi dpe-
tuse néditlikustamiseks ja
seostamiseks eluga; arvestada
Gpllaste iga ja eripiéira; véi-
maldada neil iguas tunnis
aktiivselt fa teadlikult kaa-
sa t6dtada; oOpetada nii et

opilased omandaksid piisivad
ja kindlad teadmised.

Nende pdhimétete ellurakendamiseks on
vaja tunnid hoolikalt planeerida ja eite
valmistada ning iga tund loogiliselt seos-
tada eelmise ja jdrgnevaga. Planeerimisel
villditagu skemaatilisust ja dogmatismi.
Plaani ulatus ja tdpsus ei kinele veel dpe-
taja té6 kvaliteedist. Oppetéds el ole vaja
esindusdokumente  inspekieerimiste  pu-
huks, vaid reaalseid aluseid Gppe- ja kas-
vatustdd korraldamiseks.

Sotsialistlikus koolis on kdik @Gppeained
tdhtsad, tdfendavad (iksteist vastamisi ja
on Opilase tildiseks arenemiseks vajalikud.
Peamist tihelepanu tuleks siiski osutada
ainetele, mille Gpelamisel esineb suure-
maid puudusi, Need oleksid: algklassid,
saksa keel ja vG0r-, eriti vene keel ning
matemaatika, samuti ajalugu ja kodaniku-
dpetus.
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Algklassides peaks tulipunktis seisma
olgekiri, lugemine ja arvulamine; tuleks
rikastada Gpilaste kujutlusi ja teadmisi
kodumaast. 3. ja 4. klassides tuleks opi-
lasi ette wvalmistada ainestisteemile (iile-
minekuks ja rohkem tihelepanu osutada
nende sportlikule iegevusele. Tiit tahele-
panu nouab 1. klass, sest oOpilasies tuleb
esimestest kooliptievadest alates pidevall
arendada Opihimu  ja armastust kooli
vastu,

Vanemates klassides oleksid pakilisemad
itlesanded jidrgmised:

Saksa keeles tuleb suurendada -
helepanu suulisele ja kirjalikule viljen-
dusoskusele ning Gigekirjale,

Matemaatika dpetamine peab aren-
dama Opilaste matemaatilist motlemist ja
andma neile kindlaid péhiteadmisi.  Sils-
temaatiliselt tuleb arendada arvutamisvilu-
musi ja dpetada lapsi kindlalt késitsema
matemaatika téGvahendeid.

Vadrkeelte, eriti vene keele Ope-
tamine peab tingimata andma Gpilastele
kénekeele oskuse. Tdahtis on vodrkeelse
kéne kuulamine ja rddkimine, seepdrast
tuleb vene keele tundides véimalikulf va-
rakult hakata kasutama ainult vene keell,

Poliitehnilise Gpetuse ja
kasvatuse parandamise] on tihtsai-
maks tlesandeks pchjalike teadmiste and-
mine matemaatikas ja loodusteaduses, toot-
mispraktika hea ettevalmistamine Eooli-
téékojas ja koolinias ning pohi- ja eri-
ainete &pelamise parandamine, Opilased
peavad senisest paremini mdéistma 66
vitirtust ning {tehnilisi ja majanduslikke
probleeme, omandama ftootva t66 vilumusi,
Esimesele kohale seatakse elekirotehnika.

Kutsealase viljaGppe esimene asfe —
pohiainete dpefamine — kujunegu laien-
datud keskkoolis dOppe- ja kasvatustéo
kindlaks koostisosaks. Nende ainete &pe-
tamist tuleb nii sisul! kui ka metoodiliselt
parandada, et saavutada abituurfumi uus
kvaliteet.

Ajaloo ja kodanikubpetuse
Opetamine peab andma veenva vastuse
kiisimustele, mis 6&pilastel tekivad {ihis-
kondlike n#thtuste kohta, ja @ratama neis
vajaduse iithiskondlikust elust aktiivselt
osa vOtta, t66tada sotsialismj véidy heaks.



Esteetiline kasvatus el ole
seotud ainult joonistamise, muusika ja kir-
janduse Gpetamisega, vaid seda tuleb taot-
leda kéigi 6ppeainete kaudu, vastavalt
nende spetsiifilistele voimalustele.

Kehaline kasvatus taotleb terve,
eluréémsa ja mitmekillgsete voimelega
inimese kasvatamist, Uhtlasi pakub see
huvitavat tegevust vabaks djaks.

1961, aasta I6puks tuleks kdigis koolides
luua koolispordiithingud ja 1965. aastaks
héivata réhuv enamik dpilastest korra-
ptrasest klassivélisest sporditédst —osa-
votuks.

Opilaste teadmiste dige
kontrollimine jfja hindamine
olgu sisult ja vormilt mitmekesine ning
dppeprotsessiga orgaaniliselt seotud. See-
juures tuleb rohkem tihelepanu pddrata
ka immanentsele kordamisele. Oige kont-
rollimine nditab 6&pilasele, mida ta teab
ja milliseld liinki on ta tfeadmistes, ning
ergutab teda @&ppima. Opilaste teadmiste
kontrollimine annab Gpetajale ka omaenda
166 hindamise voimaluse ja nditab, kuidas
seda parandada.

Kodused iilesanded olgu mit-
mekesised ja huvitavad ning Gppetdd
kindlaks koostisosaks. Nende sisu ja ula-
tus olgu histl labi mdeldud ja nende tdit-
mist kontrollitagu jarjekindlalt. Nende
kaudu arendatakse Opilaste iseseisvust ja
aktiivsust. Oiglane hinne tiivustab dpilast.
Ebadige on lavalisest karmim hinda-
mine esimese poolaasta 16pul, samuti hinde
alandamine @pilase halva kditumise puhul.

Pedagoogiline optimism ja usaldus opi-
laste voimetesse on eelduseks mahajad-
muse kaotamisel. Opetajal on viga oluline
pShjalikult tunda iga oma Gpilast, analiiii-
sida ta saavutusi ja kditumist ning leida
puuduste pGhjused, et siis véida kasutada
6igeid, mdjuvaid vahendeid. Vddr on lootd
asja parandada mitmesuguste vdliste abi-
néudega, nagu vdistlus v6i hinnete paran-
damine, mis ei tugine t&elisele joudluse
téusule.

Vaistlustesse Gppetés alal suhtus kong-
ress eitavall, Kogemuste kohaselt viivad
need punktide ja protsentide piiiidmisele
ja annavad iiksnes ndilis! tulemusi, Vdist-

lused tootmises ei ole lilekantavad Oppe-
téosse.

Sotsialistliku kooli dpelaja el ole ainult
tunniandja, vaid pedagoog, kes kasvatab
tulevasi sotsialistliku ja kommunistliku
{thiskonna liikmeid, ©petab neid Ileidma
elus 6ige koha ning rakendama koiki oma
teadmisi ja voimeid (ihiskonna teenimi-
seks.

Sotsialistliku kooli Opilasi tuleb kasva-
tada nii, et nad tunneksid kaasvastulust
oma seltsimeeste Opingute, t6d ja kaitu-
mise eest. Koos pioneeriorganisalsiooni ja
Vaba Saksa Noorsoo Liiduga tuleks dpe-
tajal rakendada dpilasi klassi ja kooli elu
kujundamisel, néidata neile vaimustavaid
cesmiirke, esitada neile kirgeid ndudmisi
ja anda neile iseseisvald itlesandeid, kus-
juures neid tuleb juhtida nii, et nad ka
ise hakkaksid leidma 8igeld tlesandeid.

Kollektifvi kasvatamine nduab palju
kannatust, kbigi dpetajate ja kasvatajate
iiksmeelset t66d ja ithtseid ndudeid ning
diget suhtumist noortesse. Siingi peetakse
silmas tdhfsaimat {iilesannet: kasvatada
noortes armastust 6ppimise ja (36 ning
lugupidamist té6tava inimese vastu. Koik
dpilased peavad teadma, et dppimine
nouab t66d ja hea (86 eelduseks oma-
korda on Gppimine.

Kindel kord on koolis valtimatu, kuid
see ei ole eesmiirgiks omaette, vaid ainult
esimeseks sammuks sellel teel, mille 15pus
seisab t&8liste ja talupoegade riigi teadlik
kodanik. Demokraatliku Saksa koolis voit-
levad korra ja distsipliini eest Opetajaga
kisikétes ka ploneeriorganisatsioon  ja
Vaba Saksa Noorsoo Liit. Peamiseks legu-
riks j4db siin siiski hea dppetund. On ju
vana pedagoogiline tdde, et tdhtsaimaks
kasvatusvahendiks on Opeius. Iga aine
dpetamine pakub palju, kuigi erinevaid
véimalusl kujundada Opilastes teaduslikult
p&hjendatud maailmavaate aluseid, viia
neid samm-sammult veendumusele, et tu-
levik kuulub rahu- ja sotsialismiiiritusele,
sisendada neile sotsialistliku  kéitumise
pohialuseid, harjutada neid kohusetundli-
kult 6ppima ja korralikult tédtama. Klassi-
juhatajale tuleb anda véimalus oma Opi-
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lastega arutada téhisaid poliitilisi ja kdl-
belisi probleeme. Klassijuhataja iiheks
tilesandeks on Vaba Saksa Noorsoo Liidu
organisatsiooni abistamine koolis, nii et
see oleks suuteline Iseselsvalt arutlema
ning selgitama pollitilisi ja kélbelisi kiisi-
musi.

Alnult see oOpetaja- v8ib olla toeliseks
kasvatajaks, kes vésimatult iseenda kallal
tddtab, kelles parteiline ellusuhtumus,
inimlik suurus ja kannatlikkus on tihenda-
tud rohkete teadmiste ja pedagoogiliste
voimetega ning armastusega oma dpilaste
vastu. See armastus ei tohi olla passiivne,
vaid olgu aktiivne ja ndudlik. Opilasse
noudlikult suhtudes, talle véimalusi andes
oma joudu ja voimeid proovile panna ja
oma asju ise korraldada, kasvatame tuge-
vaid ja iseseisvaid {nimesi.

Sotsialistliku kasvaluse (theks téahisa-
maks eesmdrgiks on kasvatada kollektiiv-
sust, Opetada noori méistma sona «meie»
tdhendust, koostédd ja vastastikust abi.
Oma osa etendab sotsialistlikus kasvatuses
Seflus klasside ja brigaadide vahel, tihe
seos endiste kooli Iopelajatega, kes lddta-
vad mitmesugustel aladel.

Plkapidevakool loob suurepirased
véimalused dGpilastes kirgete moraalsete
omaduste arendamiseks, laste kasvatami-
seks kollektiivis, on suureks abiks Oppi-
misel ning véimaldab kasulikult ja huvi-
kohaselt veeta vaba aega. Pikapdevakooli
166 korraldamisel neist eesmiirkidest IGh-
tudes tuleb tidhelepanu pdédrata eriti vane-
mate (7.—10. kl) Opilaste tegevuse mit-
mekiilgsusele, arvestada nende feadmisi ja
kérgemat arenemistaset. Neile tuleks véi-
malus anda Vaba Saksa Noorsoo Liidu ja
pioneeriorganisatsiooni  juhtimisel  ning
kogenud pedagoogide abiga ise kujundada
oma tegevust ja kanda vastutus! vaba aja
korraldamise eest. Siin tekib mitmeid
probleeme, nagu: Oppeldd parandamine
oppetunni ja klassivilise tegevuse seosta-
mise kaudu; talentide viiljaarendamine;
kollektiivse kasvatuse edendamine; siiste-
maatiline tG6kasvatus; distsipliini tGstmine;
Vaba Saksa Noorsoo Liidu, pioneeriorga-
nisatsiooni ja koigi Opilaste vastutuse suu-
rendamine koolielu kujundamisel.

Tahtsaks eelduseks nimetatud kooli t68s
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on kasvataja kvalifikatsioon, mille tost-
miseks tuleks korraldada kogemuste va-
hetamist, seminare ja kursusi. Klassivilise
tegevuse ja wvaba aja lrituste korralda-
misse soovitatakse kaasa témmata t&dlisi,
talupoegl, insenere, kunstnikke ja teadlasi.

Sotsialistliku kasvatuse eesmérgid ndua-

“vad selliseid dpetajaid, kes hea pedagoo-

gilise ja metoodilise ettevalmistuse kdrval
oleksid tihedalt seotud i66lisklassiga ja
sotsialistliku (lesehitusega, kes tunneksid
pohjalikult oma Gppeainel ning omaksid
poliitehnilisi teadmisi ja oskusi,

Puuduste parandamiseks Gpelajate seni-
ses eftevalmistamises soovitas kongress
péhjalikult libi vaadata ettevalmistuse sisu
pedagoogilistes distsiplilnides ning see iim-
ber kujundada tédnapdeva ja tuleviku kooli
nouete kohaselt; ratsionaalselt kasutada
nii endisi kui ka uusi épetamisvorme, ku-
jundada iihiseks tervikuks {iliopilaste
opingud &ppeasutuses ja pedagoogiline
praktika; rakendada dliGpilased mitme-
killgsesse pedagoogilisse tdésse kogu dppe-
aja viiltel.

Opetajate enesetilendamise parimaiks
vormideks peetakse kogemuste vahetamist
ja isedppimist.

Pedagoogikateadlaste iilesandeks oleks
igakiilgselt pdhjendada kooli ja {thiskond-
liku elu koigi alade seostamise p&himdtet,
katsetada selle rakendamist kiigis klassides
Ja Oppeainetes, samuli vélja té6tada hari-
duse ja kasvatuse sisu ning metoodika
alused. Pedagoogikateadlastel tuleks iil-
distada ja levitada parimate opetajate
kogemusi. Seejuures on tihtis, et jarjest
rohkem dpetajaid tegeleks teadusliku
tddga.

Avaldatakse arvamust, et pedagoogika-
teaduse arenemiseks on vajalikud katse-
koolid, kus teadlastel oleks véimalik koos
dpetajate, kasvatajate ja vanempioneeri-
juhtidega katseid korraldada.

Demokraatliku Saksa dpetajate VI peda-
googiline kongress on suure tdhtsusega
Saksa sotsialistliku kooli arengus, Kong-
ressil avaldatud uute métete loov labitéd-
tamine ja ellurakendamine loob aluse
uuele téusyle saksq koolielus,



INGVAADE

Muusikalis-esteetiline kasvaius

(Mirkmeid kolmelt konverentsilt)

Noorsoo muusikalis-esteetiline kasvatus,
mis eriti viimastel aastatel on olnud vord-
lemisi elavaks koneaineks, hakkab niiiid
itha enam ja enam ka tegelikkuseks
saama.

Praegu vdime tagasi vaadata hiljuti pee-
tud kolmele iileliidulisele konverentsile,
mis koik olid pithendatud noorsoo muu-
sikalis-esteetilise kasvatuse praktilistele
kiisimustele.

Et neil konverentsidel arutatud problee-

midel on kokkupuutepunkte ka meie
vabariigi muusikalis-esteetilise kasvatuse
probleemidega, siis anname neist siin-

kohal lithikese iilevaate.

Esmajoones tuleks mainida Nouko-
gude Liidu Heliloojate Liidu
juhatuse laiendatud pleenu-
mit, millest votsid osa koikide nduko-
gude vabariikide heliloojate liitude ja
paljude teiste muusikaliste organisatsioo-
nide esindajad, samuti paljud koolitege-
lased. Siin mdrgiti, et katse ehitada nou-
kogude muusikakultuuri selle aluseid
kinnistamata, on sama, kui ehitada korg-
ehitusi ilma vundamendita. Mbisteti
hukka iikskoikne suhtumine noorsoomuu-
sikasse ja toonitati, et see on ala, mille
edendamisest iga helilooja on kohustatud

osa votma. Kui sellest hoidutakse, siis
tuleks seda tolgitseda kui keeldumist
noorsoo esteetilisest kasvatamisest osa

votta, Pleenumil 6eldi, et sageli kaldume
me noorsugu siiidistama selles, et ta ei
ole veel vajalikul mddral seotud meie
muusikakultuuriga, Selle asemel, et aga-
ralt siitidistada, peaksime aga eeskatt

vaatlema, mida oleme ise heliloojatena
ning muusikategelastena sel alal korda
saatnud, mida oleme selleks teinud, et
noorsugu kaasaegsest elutunnetusest kan-
tud muusikale kaasa tdmmata, Vdideti, et
on igavaid inimesi, kes eitavad kerget
muusikat, aga on ka inimesi, kes kogu
oma huvi suunavad ainult ihekiilgsele,
kergele. Need, kes piiravad oma huvi-
maailma ainult kerge muusikaga, votavad
elu liiga kergelt. Elu aga on mitmekesine
ja seepdrast on vaja osata asetada oige
aktsent nii ithele kui teisele muusikaalale,
mis kajastab meie elu. Selles peame meie,
muusikategelased, noorsugu juhtima nii
oma loomingu kui ka nouannetega. Jdre-
likult peaksid meie sdnad ja praktilised
samhmud alluma noorsoo kasvatamise tiles-
annetele. Selles mottes nouab kaasaegse-
tele siindmustelegi reageerimine heliloo-
jate toelist kaasaelamist.

Ka kriitika peaks mérksa téhelepaneli-
kumalt suhtuma sellesse muusikaloomin-
gusse, mis on mddratud noorsoole. Konser-
vatooriumid ja teised muusikaGppeasutu-
sed omakorda peaksid nii oma Gppepro-
grammides kui ka tegelikes harrastustes
rohkem kohta andma ka noorsoomuusi-
kale. Heliloojate liitudes aga tuleks hoo-
gustada laste ja noorsoo muusikalisele
kasvatusele kaasaaitamist. Kuigi selle
konverentsi peamiseks sisuks olid muu-
sikaloomingu probleemid, ometi kujunes
see suurel mddral ka arutluseks kaadri
ettevalmistamisest muusikalise kasvatuse
alal, Ufldist heakskiitu leidsid konkreetsed
sammud, mis paljudes vabariikides on sel
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alal juba astutud, s. t. muusika-pedagoo-
gika fakulteetide asutamine pedagoogi-
liste instituutide juurde. Neilt loodetakse
juba ldhemas tulevikus tGhusat lisa spet-
sialiseeritud kaadrile muusikalise kasva-
tuse alal ildhariduslikes koolides.

Nii programmilt kui osavotjate arvult
ulatuslikuks tuleb pidada konverentsi
noorsoo hddlekultuuri aren-
damise Probleemidest, mille
korraldas Pedagoogiliste Teaduste Aka-
deemia Kunstilise Kasvatuse Instituut. Siin
oli kavas ettekandeid ja sdnavotte ka
vélismaa spetsialistidelt. Konverents aitas
tildsusele selgitada paljusid elulise tihtsu-
sega kisimusi laulmise alalt, Uks tahtsa-
maid jdreldusi oli see, et oleks wviimane
aeg alustada teadlikku, siistemaatilist tood
koolinoorsoo hidle kultiveerimisel. Seda
kiill tehakse, kuid sageli veel formaal-
selt, mistdttu iildine tendents ndib kaldu-
vat vdljendusrikast laulmist pidurdavale
forsseerimisele. Nii isetegevuslikes koori-
des kui ka iildhariduslikes koolides tuleks
teravalt pdevakorda vétta asjatundlik ja
siistemaatiline héile kultiveerimine, seada
eesmdrgiks ilusa, kandva, puhta, paind-
liku, véljendusvgimelise ning emotsionaal-
selt kaasakiskuva lauluhddle taotlus., Eri-
list tdhelepanu aga tuleks osutada hdéle-
murdeikka jdudnud poistele, ldheneda
neile individuaalselt ja diferentseeritult
ning rakendada neid laulma oskuslikult,
arvestades nende hddlelisi erinevusi, Selgi
alal on vaja suurt réhku panna asjatund-
liku kaadri ettevalmistamisele.

Ulatuselt kitsam oli vahest Pedagoogi-
liste Teaduste Akadeemia Kunstilise Kas-
vatuse Instituudi korraldatud dilelij-
duline konverents pedagoo-
giliste instituutide muusika-
fakulteetide t&6st Selle sihiks
oli: 1) vahetada kogemusi praeguse olu-
korra kohta muusikalises kasvatuses ja
sellealase kaadri ettevalmistamisel; 2) ana-
litisida kaadri ettevalmistuse olukorda
kdesoleval ajal ja jouda iihtsele seisu-
kohale nii sisulises kui ka organisatsioonili-
ses mottes; 3) vahetada métteid tliopilaste
vastuvotutingimuste kohta pedagoogiliste
instituutide  muusikafakulteetidesse ja
4) kindlaks maarata muusikadpetajaid ette-
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valmistavate 6ppeasutuste too  sisu  ja
muusikadpetaja profiil. Et need kiisimu-
sed on veel lahtised meilgi, siis konve-
rentsi kdigus mitmekiilgse diskussiooni
kaudu selgunud seisukohad, mis asja-
omastele asutustele konverentsi soovitus-
tena teatavaks tehakse, toovad kindlasti
palju stabiilsust iihesse muusikalise kas-
vatuse tdhtsasse 10iku — kaadri etteval-
mistamisse.

Pedagoogiliste  instituutide esindajate
sonavottudest selgus, et Noukogude Liidus
on véhemalt 25-s pedagoogilises instituu-
dis asutatud muusikafakulteet, Enamikus
on need veel noored, kuid juba pélvinud
eludiguse. Konverentsil avaldatud seisu- .
kohtade jérgi peeti ainubigeks, et just
pedagoogilised  instituudid  valmistaksid
ette keskkooli muusikadpetajaid, P&hjen-
dus oli veenev: just neis Oppeasutustes
on  soodsaim Ghkkond pedagoogiliseks
todks, samuti on neis loodud ka kdik v5i-
malused tdisvadrtuslikuks praktiliseks te-
gevuseks sel alal. Pedagoogilistes oppe-
asutustes omistatakse suurt tdhtsust peda-
googilisele praktikale, mis soodustab tub-
lide opetajate kujunemist. Veel margiti,
et pedagoogiliste instituutide muusika-
fakulteedid on uueks &ppeasutuse tiitibiks,
mis eksisteerivad kiill paralleelselt kon-
servatooriumide ménede vastavate fakul-
teetidega, kuid ei dubleeri neid, Peeti
vdga vajalikuks, et konservatooriumid
osutaksid rohkem arusaamist, hoolt ja abi-
valmidust kaadri eltevalmistamise osas pe-
dagoogilistele instituutidele. Nii konstatee-
riti, et pedagoogilised instituudid oma
muusikafakulteetidega kiill erinevad kon-
servatooriumidest eri  sihtidelt, kuid on
lihtsed selles mottes, et mélemad valmis-
tavad korge professionaalsusega spetsia-
liste omal alal.

Diskussioonides rohutati, et instituutide
muusikapedagoogika fakulteedid olgu ti-
hedas seoses iimbritseva elu ja selle néue-
tega. Tdhtsaks peeti ka muusikalise kas-
vatuse seost teiste Oppeainetega (kirjan-
dus, teater, kujutav kunst jne.).

Mitmekiilgse profiiliga Opetajate etteval-
mistamisel, mis viimasel ajal on kiillaltki
levinud, peeti kéige loomulikumaks muu-
sika ja kirjanduse iihendamist. Muusika



eriala ja algklasside metoodika thenda-
mist peeti sisuliselt samuti ldhedaseks
ja loomulikuks, kuid siin kerkib esile
tliépilaste tilekoormatuse kiisimus,

Ei peetud oigeks ihendada erialasid
ainuiiksi pohiméttel, et need annaksid 15-
petajaile tulevikus koosseisulise iihiku
koolis, vaid tuleks ldhtuda sisulistest kaa-
lutlustest.

Erilist tdhtsust omistati pedagoogiliste
instituutide algklasside metoodika Oppe-
rithmadele ja kaugdppele, sest neis pan-
nakse ju alus koigele edasisele. Juhiti
tahelepanu ka sellele, et iiksikud sisuliselt
lihedased kateedrid (kirjanduse, pedagoo-
gika, kunstiala jt) peaksid tootama iiks-
teisega mirksa tihedamas kontaktis, sa-
muti tuleksid pedagoogika-, psiihholoogia-
ja esteetikaloengud kohandada vastavalt
eri vajadustele.

Konverentsil peeti vajalikuks, et peda-
googiliste  instituutide muusikakateedrite
juurde loodaks metoodilised kabinetid,
kuhu oleks koondatud vastav erialane Kkir-
jandus, dppevahendid ja materjalid muu-
sikapedagoogiliseks  t60ks. Metoodilised
kabinetid peaksid iihtlasi kujunema kon-
sultatsioonipunktideks iildhariduslike koo-

Enamik esinejaid toetas motet, et pedagoo-
gilise institundi muusikafakulteeti astujailt
tuleb nouda muusikakooli vodi lastemuu-
sikakooli ettevalmistustaset. Kuid avaldati
arvamust, et erakordse musikaalsuse puhul
on méeldavad ka moningad jdreleandmi-
sed selles.

Kasvatuslikust seisukohast seati tdhtsale
kohale noue kasvatada tulevastes muu-
sikadpetajates valmisolekut tegelemiseks
muusikaga kui ihiskondliku kohustusega,
oppetéos aga peeti vajalikuks tosta esile
praktikat.

Teaduslik-metoodilise t66 planeerimisel
soovitati esmajoones vilja tootada proble-
maatika ja alles selle alusel asuda pdhja-
likult labimdeldult ja vajadusi arvestavalt
temaatiliste plaanide koostamisele. Leiti,
et tdhelepanu teravik tuleks suunata néh-
tuste olemuse ja seaduspdrasuste avas-
tamisele, kusjuures peaks loominguliselt
lihenema problemaatikale. Soovitati raken-
dada uurimuslikule toéle ka rohkem iili-
opilasi.

Koéigi kolme iileliidulise konverentsi
korraldamine oli aja- ja asjakohane ning
neist osavotnud delegaatide kaudu peaks
kahtlemata tohustuma ka muusikalis-estee-

lide muusikaGpetajatele. tilise kasvatuse probleemide praktiline
Leiti, et suurt rohku tuleb panna ili- lahendamine kohtadel.
dpilaste valikule ja nende muusikalisele
ning ideelis-poliitilisele ettevalmistusele, R, PATS
OIENDUS

. «Nbukogude Koolis» nr. 9 k. a, avalda-

tud L. Vilbergi artiklisse «Lithidalt NLKP
programmi kujunemise ajaloost» on sattu-
nud moned eksitavad ebatdpsused. SOnas-
tus peab olema jdrgmine.

Lk. 650 iilalt kolmanda ldign 1. lause
16pp: «..ja rida artikleid «Toblisaja-
lehele» (1899).

Lk. 652 iilalt teise ldigu viimase lause
algus: «See on jdreleandmine reformis-
mile .. .»

Lk. 653 p. 3. 16pp: «Moned sdnavotjad
pidasid talurahvast reaktsiooniliseks
jouks.»

Lk. 654 iilalt kolmanda 18igu 4. lausé
algus: «Paralleelselt kodanliku Ajutise
Valitsusega olid loodud...»

Lk. 657 alt kolmanda 16igu algus:
«V, 1. Lenin nditas, et rahvuste enesemdd-
ramise oOigusest loobumine tdhendaks
nende végivaldset kooshoidmist riigi raa-
mides .. .»

Lk. 659 alt teise 1digu algus: «VK(b)P
programm oli esimene programm maailma
taolisliilkumises, milles formuleeriti toalis-
klassi iilesanded proletaarsete revolut-
sioonide ja erinevate maade sotsialismile
iilemineku ajastul...»
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