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Rohkem omaalgatust ja loovat

suhtumist pedagoogilises t60s

Noukogude rahvas saavutab kuulsusrikka
Kommunistliku Partei juhtimisel jérjest
uusi voite koigil kommunismi ehitamise
rinnetel, Seitsme aasta plaani iilesandeid
filetades loovad ndukogude inimesed edu-
kalt kommunistliku tthiskonna materiaalset
tehnilist baasi. Meie maa tdostus ja pollu-
majandus arenevad ennenigematu tem-
poga. Kerkivad sajad ja tuhanded uued
toostushiiglased, miljonid hektarid senini
tiihja maad hakkavad andma kuldseid vil-
jateri. Noukogude teadlased annavad inim-
mdistuse loomingu varasalve, maailma tea-
duse varamusse jarjest hidmmastavamaid
avastusi. Iga péevaga tugevneb ja laieneb
kaasaja voimsaim liilkumine — kommunist-
liku too kollektiivide liikumine, Loovas
téos stinnivad uued inimesed, kommunist-
liku ithiskonna inimesed, kellele 166 iihis-
konna heaks, teadmiste omandamine, kul-
tuuritaseme jdrjekindel tOstmine ja kom-
munistlike {ihiselureeglite austamine on
juba saanud eluliseks vajaduseks.

Sotsialismi ehitamisel ja nende inimeste
kasvatamisel, keda Marx, Engels ja Lenin
oma mottekujutuses ette ndgid, on nou-
kogude dpetaja andnud hinnalava panuse.
Iseloomustades dpetaja osa meie iihiskonna
elus, iitles N. S. HruStSov illevenemaalisel
dpetajate kongressil: «Noukogude oOpela-
jad sidusid end noukogude vdimu esimes-
test aastatest peale lahutamatult, vereside-
metega meie Kommunistliku Partei, tema
eesmirkide ja ideaalidega, tema praktilise
tobga. Rahvakoolidpetaja on partei pea-
mine tugi voitluses rahva kultuuri edenda-
mise eest, partei koige lihem abiline uue
inimese kasvatamises kuulsusrikaste revo-
lutsiooniliste traditsioonide vaimus, korge
kommunistliku teadlikkuse vaimus.»

Eesrindlik Gpetaja on alati silma paist-
nud korge ideelisuse, oma aine siigava
tundmise, pedagoogimeisterlikkuse, suure
ja loova tbalase initsiatiivi ning aktiivse
osavotuga {ihiskondlikust elust. Suure
Lenini opetust ellu viies tdstis ndukogude
voim dpetaja sellisele korgusele, millisel ta
pole seisnud, ei seisa ega saagi seista
kodanlikus iihiskonnas. Koige tublimatele
dpetajaskonnast on antud sotsialistliku 66
kangelase ja teenelise Opetaja korge
aunimetus, neid on autasustatud NSV Liidu
ordenite ja medalitega.

Kooli ja elu sidemete tugevdamine ning
rahvahariduse siisteemi edasiarendamine
meie maal on kommunismi laiahaardelise
ehitamise ajastu iiks tihtsamaid {ilesandeid.

Samm-sammult kujuneb uus kool, kus tdi-
detakse jérjekindlalt Oppimise ja leotva
{66 {ihendamise leninlikku printsiipi ning
tugevdatakse kasvatustood, Kuivord kii-
resti uus kvaliteet haridustbts saavuta-
takse, oleneb Opetajast, tema loovast init-
siatiivist, koige uue ja eesrindliku toetami-
sest iga opetaja poolt. «Oleme ette véinud
suure ja keeruka asja,» rohutas sellsimees
Hrustéov {llevenemaalisel opetajate kong-
ressil, «see nouab algatusvdimet, nduab, et
sellesse suhtutaks loovalt ja armastusega.
See-eest aga kogume hea saagi.»

Koolireformi seaduse vastuvdoimine ku-
junes opetajate omaalgatuse ja loomingu
voimsaks stiimuliks. Pedagoogide ees ava-
nes avar tee loomingulisteks olsinguteks
ning sellele teele on asunud mitte ainult
iiksikud opetajad, vaid terved Opetajate
kollektiivid.

Praegu viime koolireformi esimesi vilju
juba selgesti niha. Seniste saavutuste hul-
gas on koige tdhisamaks see, et tod on
tihedalt astunud kooli igapdevasesse ellu.
On midratud kindlaks konkreetsed teed
koolireformi keskseima probleemi — ope-
tamise ja tootva t66 seostamise iilesande
lahendamiseks. Sadade Opetajate fihiste
pingutusie ja ofsingute tulemusena on pal-
jud noorte tootmisalase etievalmistamise
metoodika kilsimused saanud selgemaks,
Eesrindlike koolide praktikas on juba kuju-
nenud tooopetuse ja -kasvatuse ulatuslik
siisteem. Tihenes teaduste aluste Gppimise
seos elu ja todga. Mairgatavalt elavnes
koduloo-alane tegevus. Opilaste iseteenin-
damine on muutunud koolielu lahutama-
tuks koostisosaks. Kiiresti areneb opilaste
praktiline tegevus pdllumajanduses. Tousu-
teed sammub noorte tehniline looming ning
nende osavott {iihiskondlikult kasulikust
tegevusest muutub jérjest aktiivsemaks,
Opilaste Hilitumine {ihiskondlikult kasu-
likku td6sse, mnende tutvumine Lootmis-
tooga ja lodinimestega, Kasvatustés mdr-
gatav paranemine koolis — kdoik see md-
jutab &pilasi ja arendab neis arusaamist
sellest, et todtada ithiskonna heaks saab
ainult siis, kul omatakse siigavaid ja poh-
jalikke teadmisi. Seepdrast on Oppivad
noored muutunud margatavalt akliivse-
maks ja iseseisvamaks, nende ndudlikkus
nii enda kui ka oma sellsimeeste suhies
on tunduvalt kasvanud.

Koolireformi seadus noduab iildise ja
poliitehnilise hariduse taseme tOstmist.
1959/60, Oppeaasta tulemused niitasid, et
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lildhariduslike, sealhulgas ka humanitaar-
ainete Opetamise kvaliteet on mirgatavalt
paranenud. Palju on nditeks teinud juba
keeledpetajad, et viltida formalismi gram-
matika Spetamisel. Kirjanduse &petamisel
hakatakse noori jirjest siigavamalt idee-
liselt ja esteetiliselt kasvatama. Matemaa-
tika Gpetamine on astunud Suure sammu
elule ldhemale, selle aine fundides tegel-
dakse niiiid palju rohkem peastarvutami-
sega ning Kkasulalakse elulisi praktilisi
toid. Palju uuf toovad Opetajad fiilisika,
keemia, bioloogia, ajaloo, vodrkeelte ja
teiste Sppeainete Spetamisse. Algklassides,
kus dppet6d senini rajanes peamiselt laste
kuulmismeelel, on hakatud kasutama nait-
likkust, vaatlust ja muid opilasi aktivisee-
rivaid t66vorme, kodulooprintsiibi jérje-
kindel rakendamine muudab Gpitava noo-
remas koolieas lapsele arusaadavaks ja
lihedaseks. Koigi 0Oppeainete dgpetajate
lihised joupingutused hakkavad jarjest
rohkem teenima {iht suurt eesmirki: anda
Opilastele siigavad ja kindlad teadmised,
mis aitaksid kaasa téoks ja eluks kommu-
nistlikus {ihiskonnas.

Meie vabariigis  on arvukalt tublisid
Opetajate kollektiive, kelle koiki liikmeid
iseloomustab suur loominguline aktiivsus
ja kindel tahe oma edasiviivate otsingu-
tega kiiremini lahendada uuele koolile iile-
mineku probleemid. Nii on see niiteks
Tartu 7., Tallinna 21., Sindi, Kunda, Puur-
manni ja veel paljudes koolides, kus kooli-
reform on toonud kaasa mérgatava elavne-
mise oppe- ja kasvatustéo koikides Idiku-
des.

Meil on rohkesti neid &petajaid, kelle
omaalgatus ja loovad otsingud rikastavad
metcodikat ning muudavad Gpetamise
eluldhedasemaks. Hiid tulemusi uute,
aktiivsete dppemeetodite rakendamisel alg-
Opetuses on saavutanud P. Ronk (Viljandi
4. keskkool), M. Piilberg (Rakvere inter-
naatkool), V. Pugal, H. Migi (Abja rajooni
Longi algkool), A. Vallner (Valga 1. 7-klas-
siline kool) jt. Panna juba nooremas kooli-
eas kindel alus dpilaste teadmistele, oskus-
tele ja vilumustele, nende vaadetele ja
ellusuhtumisele, Opetada koiki aineid tihe-
das seoses fimbritseva eluga ning &pilaste
tdhelepanekutele ja vaatlustele toetudes,
harjutada neid maast-madalast nigema tids
ilihiskonna heaks meie elu peamist sisu ja
edasiviivat joudu — selline on lithidalt
deldes eespol nimetatud Opetajate tos ja
loovate otsingute eesmiirk,

Hinnatavat todd eesti keele oOpetamise
tiiustamisel teevad E. Leppik (Viike-
Maarja keskkool), V. Saage (Tartu 8. kesk-
kool), L Vaide (Mirjamaa keskkool),
V. Maanso (Tallinna 16. keskkool), H. Hel-
lermaa (Nuia keskkool) jt, kes on juba
mondagi saavutanud, et rutiinne Opetamis-
meetod, kus raskuspunkt lasus gramma-

tikareeglite mehaanilisel &radppimisel, a en-
duks @pilaste loogilicel mdtlemisel ja
jdrjekindlal praktilisel harjutamisel pohi-
neva meelodiga. Esimesed sammud on astu-
tud vene keele ja vddrkeelte Jpefamise
timberkorraldamisel] parema prakliilise
keelecskuse omandamise suunas,

Rohkesti uut véib tiheldada ka ajaloo-
Opetajate téds, Akliivsed uurijad ja otsi-
jad, magu L. Soovik (Pirnu 2, keskkool),
V. Kahk (Tallinna 2i. keskkool), A. Ongo
(Narva 2. keskkool) ja veel mitmed teised,
el kdsita ajalugu ammugi enam kui mine-
vikustindmuste kohta kiivate andmete ja
arvude kogu, vaid kui &pilaste kommu-
nistliku  kasvatuse efektiivset vahendit.
Arendada noorte ajaloolis-loogilist matle-
mist ja Opetada neid méistma {ihiskonna
arenemise seaduspidrasusi — selles niievad
Opetajad ajaloo Opetamise peaeesmiirki
tinapdeva koolis.

Stigav murrang on toimunud reaalain=le
Gpetamisel. Jdrjest vihemaks jddb nends
Opetajate arv, kes oma 166 ainsat eesmirki
ndevad Gpikus antud materjali &radppimi-
ses oOpilaste poolt. Matemaatikas, filiisikas,
keemias, geograafias ja bioloogias tdiene-
vad kiiresti julgete katsetajate ja uute,
akliivsemate Opetamismeetodite viljelejate
read, nende dppeainete dpetamine seosiub
itha tihedamini toolmistédga, kommunismi
ehitamise praktikaga,

Loovate otsingute poolest viirivad esile-
tostmist matemaatikadpetajad V. Marvet
(Tartu 10. keskkool), O. Kérner (Orissaare
keskkool), E. Vilibert (Tallinna 27. kool),
E. Mets (Jogeva keskkool) jt., kes on aas-
taid tegelnud &petamismeetodite uurimise
ja katsetamisega. Nende otsingute peami-
seks eesmirgiks on olnud efektiivsemate
teede leidmine opilaste iseseisva i ja
motlemise  arendamiseks, matemaatilise
arvavalla lihendamiseks tegelikule elule.
Samalaadsete probleemidega filiisika Speta-
misel tegelevad edukalt D. Vardja (Tallinna
29. keskkool), E. Vahersalu (Tapa kesk-
kool), G. Karu (Poltsamaa keskkool) ning
mitmed teised fillisikadpetajad.

Rohkesti  védrtuslikku = on  kitketud
L. Stote (Tartu 1. keskkool), K. Tamme
(Véndra keskkool) ja L. Anijala (Tartu
7. keskkool) kogemustesse keemia opeta-
misel ning H. Tiitsu (Maardu keskkool),
V. Roose (Kivioli keskkool) ja B. Rea
(Pdrnu 1. keskkool) kogemustesse geograa-
fia Opetamisel.

Teaduste aluste Spetamise ilmberkorral-
damise korval tegelevad eesrindlikud ope-
tajad ja koolikollektiivid agaralt ka kasva-
tustét probleemidega. Oigesti pooravad
nad peatdhelepanu Gpilaste ideelis-poliiti-
lisele kasvatamisele, mis oli ja on kasvatus-
t66s koige tihtsam, Opetajate elavad vest-
lused néukogude inimeste ennastsalgavast
to6st kommunismi ehitamisel, sOpruse ja
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seltsimehelikkuse sidemetest meie maa erl
rahvusest tootajate vahel, maailma rah-
vaste voitlusest rahu, demokraatia ja pro-
gressi eest — koik see aitab Opilastes
kujundada maailmavaadet, kasvatada neis
uhkustunnet oma kommunismi ehitava
kodumaa saavutuste file ja kindlat tahet
astuda aktiivse vditlejana kommunismiehi-
tajate suurde armeesse.

Viimasel ajal on tinu Opetajate aktiiv-
setele loovatele otsingutele leidnud lahen-
damist mitmed olulised dppe- ja kasvatus-
t66 probleemid tGolis- ja maanoorte koo-
lides, pikapdevakoolides ja -rithmades.

Need on saavutused, mille iile vdib
tosist roomu tunda, Kuid me oleme kaugel
sellest, et lugeda koolireformiga piistita-
tud ilesanded juba peaaegu tdidetuks,
haridussiisteemi reorganiseerimise pdhiees-
margid saavutatuks. Tegemist on ikkagi
esimeste sammudega, suure ja mitmekesise
loova t66 paljutdotava algusega. Palju on
veel lahendamata probleeme nii poliitehni-
lise kui ka iildhariduse korraldamisel. Veel
mitmel pool el taha Oppe- ja kasvatustdo
sisuline {imberkorraldamine sammu pidada
koolireformi materiaalsete tingimuste loo-
misega. :

Voib julgesti vdita, et senikaua, kui iga
koolikollektiiv ja iga Opetaja el rakenda
oma teadmiste ja oskuste, oma algatus- ja
loomisvdime maksimumi dppe- ja kasva-
tustos taiustamise probleemide lahendami-
seks, ei ole koolireformi edukas lopulevii-
mine garanteeritud. Neid koole meil siiski
veel on, kus esimesi samme uue kooli
poole viival teel astutakse viga arglikult
ja ilma toelise entusiasmita. Vihe pole ka
neid oOpetajaid, kes ei ole endale oma
{ilesandeid oppe- ja kasvatustod sisulisel
imberkorraldamisel selgeks teinud ning
ootavad endist viisi edasi tootades aega,
millal kéik probleemid ilma nendeta dra
lahendatakse.

Kooli ja elu sidemete tugevdamine ning
haridussiisteemi edasiarendamine on kaigi
Noukogudemaa tootajate kollektiivne loo-
ming. Mitte kunagi varem ei ole haridus-
elu probleemid kogu ithiskonda sellisel
midral huvitanud kui praegu. See on ka
loomulik, sest kooli ja hariduselu arene-
mine ei saa ega tohi maha jddda ithiskonna
tootlike joudude arenemisest. Kuigi kogu
fihiskond tegeleb aktiivselt koolielu iimber-
korraldamisega, lasub peamine vastutus
opetajal, kes on iihtaegu teaduste aluste
opetaja, noorte jdeeline kasvataja, uue
looja ja propageerija ning aktiivne organi-
saator.

Seepiirast kerkivadki kiesoleval ajal
erilise teravusega péevakorrale opetajate
omaalgatuse ja loova suhtumise igakiilgse
arendamise ning aktiviseerimise kiisimused.
Meil tuleb luua palju uut, tallata sisse mit-
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meidki uusi radu, enne Kkui saavutame
koolireformiga seatud eesmargid.

On tarvis, et iga kooli opetajate kollek-
tiilv praegu tosiselt ja {iksikasjaliselt vaa-
giks ning analiilisiks seni tehtud t65d ning
piistitaks konkreetsed filesanded edasiseks.
See peab olema printsipiaalne arutlus, kus
selguvad iga dpetaja saavutused ja vead,
tema osa iihises loovas tbos. Igas koolis
moeldagu eesrindlike kogemuste tundma-
gppimisele ja levitamisele, seltsimehelike
mbttevahetuste organiseerimisele, vastasti-
kusele abistamisele ning Kkriitika ja enese-
kriitika arendamisele. See aitab luua toe-
list loomingulist dhkkonda, rikastab Oppe-
ja kasvatustdd sisu ja vorme, viib nad sea-
tud eesmirgile ldhemale.

Siinkohal ei ole vajadust lahendamist
ootavaid probleeme iiksikasjaliselt loet-
leda. Nendega puutuvad dpetajad tegeliku
t66 juures igal sammul kokku. Kuidas ja
mil viisil korraldada tootmisdpetust, nii et
opilased saaksid mitmekillgse ettevalmis-
tuse eluks, opiksid t66d armastama ja hin-
dama, leiaksid oma koha elus ning ldhek-
sid koolist suurde ellu kindla tahtega anda
oma vdimete parim kommunistliku homse
ehitamisel; kuidas parandada iga dppeaine
dpetamist, et noored omandaksid pdhjali-
kult ja kindlalt teadmiste alused ning
oskuse omandatud teadmisi elus rakendada;
kuidas organiseerida kasvatustdod ja mit-
mekesistada selle vorme, et meie opilas‘est
kasvaksid tublid kommunistliku iihiskonna
liikmed, tulihingelised ndukogude patrioo-
did — need ja veel paljud teised kiisimu-
sed peavad erutama iga kooli Opetajate
kollektiivi ja iga Opetajat, olema koigl
loovate otsingute aluseks.

Uue otsimisel tehakse kahtlemata mit-
meidki vigu, eksitakse ja komistatakse ras-
kustele. See on iisnagi arusaadav, sest tuleb
ju lihikese ajaga lahendada paljud tiht-
sad probleemid, rajada teed dppe- ja kas-
vatustss uutesse korgustesse. Moned aas-
tad tagasi nditeks algas mitmel pool kooli-
kolhooside ja -tehaste loomise kampaania.
Nailikult ahvatlev efekt — anda opilastele
koos tootva tod kogemustega kogemusi ka
organisatsioonilises tegevuses — varjutas
asja toelise palge. See oli rohkem mdngi-
mine kui t66. Monehektarine keoolikolhoos
ei voimaldanud oma primitiivse varusiu-
sega Opilastel siigavamalt tundma oppida
kaasaegse sotsialistliku pollumajanduse
caladusi, Ka algeliselt sisustatud ning
sageli viga kilsastes tingimustes tegutse-
nud koolitehas, kus spetsialiseeruti ainult
{iksikute esemete vdi detailide tootmisele,
jéttis opilaste ees kinni ukse sotsialistliku
suurfootmise maailma, jéttis nad kaugele
eesrindlikust tehnikast, mehhaniseeritud ja
automatiseeritud tootmisest,

Loovate otsingute teel on suureks hada-
ohuks kaldumine iihekillgsusse, Seda nii-



tab mitmete koolide praktika, kus poliiteh-
nilise hariduse andmine loetakse ldpeta-
tuks, kui Opilane lahkub koolist teatava
kategooria tunnistusega mdnel erialal. Sel-
leks et Opilased eriala hésti tunneksid, et
nad omandaksid sel alal vdimalikult roh-
kem kogemusi ja vilumusi, suunataksegi
Opetajate kollektiivi joupingutused, loov
ja ofsiv vaim, Sealjuures ei mirgata, et
see koik jadb veel vigagi kaugele ideli-
sest poliitehnilisest haridusest, kus &pilane
on eluks mitmekiilgselt ette valmistatud.

Uhekiilgsusest kdneleb rea koolide prak-
tikas ilmnenud vidrarusaamine oppetunni
mitmekesistamise ja Gpilaste aktiviseerimise
pdhimotetest, Koike seotakse iihe moistega
— frontaalne t66. Kahtlemata on frontaal-
sel {661 uue kooli dpetamisprotsessis viga
suur tdhtsus, kuid Gpetamisprotsessi akti-
viseerimist ei saa siiski ainult frontaalsele
tddle rajada. See oleks lihisustatud lihene-
mine. Opetamisprotsessi aktiviseerimiseks
on rohkearvuliselt teid, meetodeid ja vdi-
malusi, mille valik oleneb Opetatava aine
voi kdsitletava kiisimuse iseloomust, &pi-
laste leadmiste sligavusest, dpetaja tempe-
ramendist ja muudest olulistest tingimus-
test. Ainult Opetajate otsiv ja loov vaim
voib ning suudab avastada nende vdima-
lusie kogu rikkuse,

Ergutades opefajaid loovale todle uue
kooli Oppe- ja kasvatusiéé probleemide
lahendamisel, peavad koolide juhikonnad

ja haridusorganid silmas pidama toika, et

mitte koik katsetused ja avastused iga-
pdevase praktilise tegevuse juures ei ole
iihesuguse vdirtusega. Edu saavuta'akse
iiksnes siis, kui arvestatakse jérgmisi tin-
gimusi:

1. Loovad otsingud peavad pohinema
stigavatel teadmistel pedagoogikast, psiih-
holoogiast, didaktikast ja metoodikast, oma
aine pohjalikul tundmisel, eelkdige — &pe-
taja korgel ideelisusel, tema kindlal mate-
rialistlikul maailmavaatel,

2. Need ofsingud peavad olema sihi-
feadlikud. See tihendab, et Gpetaja peab
pohjalikult tundma koolireformi pohimat-
teid, suundi ja teid, kommunismi laiahaar-
delise ehitamise ajastu kooli péhiiiles-
andeid.

3. Iga katse ja otsingu aluseks peavad
olema eesrindlike pedagoogide kogemused,
Niisama eksperimenteerimine vdib loode-
tud kasu asemel ainult kahju tuua. :

4. Opetaja loovad otsingud peavad tugi-
nema dJpilaste aktiivsusele, peavad seda
aktiivsust dratama.

Meie koolis on igale dpefajale loodud
avarad vdimalused oma loova energia mit-
mekiilgseks rakendamiseks. Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituut, Vabariiklik
Opetajate  Taiendusinstituut, korgemate
Oppeasutuste pedagoogikakateedrid, rajoo-
nide pedagoogilised kabinetid, ainekomis-

jonid ja -sektsioonid — see teadusliku ja
metoodilise {66 asutuste siisteem pakub
koigile rikkalikke wvoimalusi oma koge-
muste ja {ildistuste digsuse kontrollimiseks
ning laiemas ulatuses rakendamiseks, Rik-
kalik pedagoogiline kirjavara ja perioodika
loob tingimused tuhandete pedagoogide
joupingutuste ja oisingute liitmiseks.

Kuid kahjuks tuleb veel lisnagi fihti kokku
puutuda selliste Opetajatega, kes viga
visalt votavad omaks uue kooli pohimbtieid
ega ilmuta erilist usinust uute, aktiivse-
mate Opetamismeetodite rakendamisel. On
isegi terveid Opetajate kollektiive, kelle
eluriitm on loid ja kust virsked tuuled
kipuvad médda puhuma, Mis on selle pgh-
juseks?

Sageli kiputakse koiki neid ndhtusi hin-
dama diferentseerimatult. Viidetakse, et
see voi teine Gpetaja on kinni kord omaks
voetud rutiinis, et ta on lootusetult vana-
nenud (seda deldakse nendegi kohta, kelle
pedagoogistaaz ei {ileta esimese aasta-
kiimne piiri) ega suuda ajaga sammu
pidada. Kahtlemata on selliseid dpetajaid,
kes kas oskamatusest, mugavusest voi vas-
tutustundetusest ei ldhe ajaga kaasa. Ent
kas iga kord lasubki kogu siiii opetajal?

Kui tutvuda ldhemalt selliste koolikol-
lektiivide ja Opetajate tobga, siis selgub
mondagi. Koigepealt see, et siilidlasi nime-
tatud puuduses tuleb lihtipeale kaugemalt
otsida.

Tegelik elu nditab, et juhtivad haridus-
organid ei erguta veel iga kord Opetajate
kollektiive loovatele otsingutele, Manel
pool rahulduvad haridusosakonnad sellega,
kui koolil on enam-vihem nduetele vastav
materiaalne baas, oma tébkoda, tootmis-
aed, internaat, kabinetid jne., kui dpilaste
tot laabub suuremate hdireteta, kui Gppe-
tundide vormilice killje juures pole nuri-
semisvddrilist voi kui iseteenindamisega
ndivad asjad korras olevat. T66é sisulise
iimberkorraldamise wvastu tuntakse vidhem
huvi; opetajaid ei ergutata nende loovales
otsingutes ega rohutata saavutusi teel uue
kvaliteedi poole Gppe- ja kasvatustios.

Haridusosakondade loidust ja teatavat
inertsust on ndidanud Opetajate noupida-
miste korraldamise senine praktika. Kui
koolireformi teise tddaasta kiinnisel vdis
loota, et augustikuus toimunud ndupidamis-
tel arutatakse pohjalikult esimese aasia
saavutusi ja piistitatakse konkreetsed iiles-
anded koolitéé koikides sfddrides uueks
oppeaastaks, siis mitmel pool pidid dpeta-
jad ndupidamiselt suure pettumistundega
lahkuma. Pdrnu linna ja piirkonna oOpeta-
jate noupidamisel nditeks kulutati suurem
osa ajast pisikiisimuste arutamiseks, mida
oleks saanud teha ka muul ajal. Keila
rajooni dpetajatele aga peeti ettekanne,
mis oli kaugel koolielu pohjalikust tundmi-
sest, olles vaid siit-sealt kogutud, sageli
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erapoolikute faktide lcetelu; mitte tegeliku
elu, vaid kuulduste iimberjutistamine.
Opetajad, kes ootasid noupidamisell palju,
eclkoige aga konkreetseid ndpunditeid uue
oppeaasta 160 korraldamiseks, jdid tegeli-
kult kompassita, Vaevalt niimoodi kellegi
loovat aktiivsust ergutatakse.

Ulaltoodu koneleb formalismist, mida
haridusosakondade t66s kahjuks siiski veel
esineb. Sedasama niitab ka mitmete koo-
lide inspektorite tdopraktika, kus talla-
takse Zabloonilisi radu. Kiillaltki heaks ise-
loomustuseks selle kohta on jidrgmine elust
voetud ja anekdoodina kolav ndide.

Kui {ihelt petajalt kiisiti, kas tal kulub
palju aega tundide ettevalmistamiseks, vas-
tas konetatu: «Viimasel ajal ldheb viga
palju, kuna pean iga tundi kolmesuguselt
ette valmistama.» Selgus, et {iks variant on
moeldud selleks, kui tundi tuleb direktor,
kes on vana tunnistruktuuri range ja jdrje-
kindel pooldaja. Teine variant on ette nih-
ted rajooni haridusosakonna inspektori
jaoks, kelle kogu pedagoogika mahub
moistesse «irontaalne», kolmas variant aga
on sellisteks kordadeks, kui Opetaja on
tunnis {iksi ja voib tundi mitmekesistes
vormides ning harmooniliselt iiles ehitada.
Oeldule voiks lisada, et viimane variant
oli kdige meeldivam, see kiitkes endas toe-
list loovat vaimu ning ergufas Opilasi ise-
seisvale todle teadmiste omandamiseks.

Riskida tuleb ka koolide juhtkondade
sagedasest inertsusest sligavamate {imber-
korralduste suhtes, Seda nditas kdesoleva
oppeaasta teisel veerandil toimunud ins-
pekteerimine Tamsalu keskkoolis. Paljudki
kilsimused, mis enamikus koolides on muu-
tunud endastmoistetavaks ning dppe- ja
kasvatustdos kindlalt juurdunud, tundusid
selle kooli juhtkonnale uudisasjadena. Kas
voi kilsimused oOpilaste aktiviseerimisest
oppetundides, iseceisva t66 suuremast eri-
kaalust jt.

Opetajate loovat aktilvsust pidurdavad
veel metoodilise t66 korralduses esinevad
puudused. Mitmel pool piirdub koolide
ainekomisjonide tegevus moningate tun-
dide vastastikuse kiilastamise ehk nn. «vii-
sakusvisiitide» ja nendele jdrgneva pealis-
kaudse aruteluga. Rajoonide ainesektsioo-
nide koosolekute p#evakorras domineeri-
vad enamikus iildisemat laadi kiisimused.
Uue kooli dppe- ja kasvatustos solmkiisi-
musi puudutatakse riivamisi, vihe poodra-
takse tihelepanu uute programmide ana-
littisimisele (need vajavad nii mitmeski
suhtes redigeerimist ning selles tdds on
praktikute séna viga oluline), uute opikute
hindamisele, &pelatava eluga seoslamise
konkreeisetele probleemidele, opilaste akli-
viseerimise, tundide niitlikustamise ja
muude oluliste kiisimuste pdhjalikumale
kdsitlemisele.

Meie pedagoogikateaduse volg dpetajate
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ees ndib jirjest kasvavat. Mitte kuidagi ei
oska aru saada, miks moned pedagoogika-
teadlased arvavad, et kaasaja kooli ja
nende poolt uuritavate probleemide vahel
peab valitsema teatav ajaline distants. Seda
mitte positilvses moties, milte nii, et tea-
dus liheb teenditajana ees, vaid nii, et
teadus suure hilinemisega registreerib ja
{ildistab labikdidud teed, juba ajalooks
muoutunnd avastusi ja saavutusi, Selline
kallak minevikku iseloomustab suurel mad-
ral just meie vabariigi pedagoogikateadust.
Mis on selle pohjuseks? Kahtlemala kaas-
aja filesannete vihene mdistmine, oma osa
ja koha vadr hindamine, millega kaasneb
teatay annus kartust uute teede rajamise
ees.

Sellega el ole tahetud Gelda, magu ei
vidrikski pedagoogika ajalugu ja mineviku
eesrindlikud kogemused uurimist, tundma-
oppimist ja levitamist. Ka see on vajalik
ts6. Kuna aga meie pedagoogikateadlas'e
read el ole kuigi arvukad, siis kahtlemala
tuleb esmajoones tegelda sellega, mis on
tihisam. Praegune aeg nouab pedagoogika-
teadlastelt, et nad pooraksid tdhelepanu
tinapdeva kooli kdige aktuaalsematele
kiisimustele, et nad muutuksid loovate
otsingute teed sammuvatele Opetajatele
toelisteks teenditajateks, avastuste ja
kogemuste {ildistajateks, kommunismi laia-
haardelise ehitamise ajastu kooli dppe- ja
kasvatustét metoodika rajajateks.

Kui aga leidub dpetajaid, kes ka kdige
soodsamates tingimustes ei ilmuta vaja-
likku erksust ja loovat vaimu, siis tdhen-
dab see esmajoones seda, et koolis ei ole
tihtset ja printsipiaalselt ndudlikku kollek-
tiivi, kes ergutaks ja innustaks iga oma
liiget loovale tddle pedagoogimeisterlik-
kuse tdstmisel, uue kooli nduete tditmisel.
Uhtlasi viitab nimetatud fakti esinemine
sellele, et niisuguseid Opetajaid ette val-
mistanud Oppeasutuse tods on midagl
vajaka jddnud.

Iga dpetaja peab teadma, et ka siis, kul
oleme Oppe- ja kasvatustoos tdhelepanda-
vat edu saavutanud, kui koolielu koikides
sfddirides toimub iihtsel rindel vdéitlus uue
inimese eluks ettevalmistamise eest, ei td-
henda need saavutused meie eesmarkide
ja pliidluste tippu joudmist. Meie ihis-
kond tidiustub iga pdevaga, rahvamajan-
duse ja Kkultuuri arenemistempo kiireneb;
sellega peab sammu pidama ka voitlus uue
inimese kasvatamise eest. Ning ikka ja
jille cn edu saavutamise pandiks, edasi-
mineku vditmeks Opetajate loov téo, innu-
kad otsingud ja lakkamatu piitidius parema
ning tdiuslikuma poole. Seepdrast on vaja
igati ja koigi vahenditega innustada oOpe-
tajaid jdrjekindlale loovale tegevusele. See
on dpetajate vidrtuslik panus kommunismi
ehitamise suurde fliritusse,



RIMUSI JA OLDISTUSI

Iseseisvast moOtlemisest
K. TOIM,

Tartu Riikliku Ulikooli loogika ja psiithholoogia kateedri aspfrant

Viimasel ajal on sotsialistlike maade pedagoogilis-psithholoogilises
kirjanduses hakatud viga laialdaselt kasutama terminit «iseseisev méat-
lemine». Iseseisva mé&tlemise arendamine on muutunud uue koolj itheks
pohitlesandeks. Seda loetakse isegi nii tdhtsaks, et tuntud poola peda-
goog ja psithholoog Wincenty Okon nieb selles uue, nn. motle-
misdidaktika siindi (4)*. Sellele uuele didaktikale vastandab ta senise,
nn. maludidaktika. Viimase juured ulatuvad tagasi antiikaega. See
didaktika kujundati 16plikult valja keskaegses koolis. Ka kodanlikus
koolis oli maludidaktikal juhtiv koht ja see 16i edukalt tagasi koik
moodsate didaktiliste voolude kallaletungid (téékool, aktiivsuse peda-
googika jt.). Senini on maludidaktikal (rahvakeeles tuupimismeetodil)
ka sotsialistlikus koolis olnud kindel pind jalge all, kuigi meie koolil
on hoopis uued eesmirgid. Ilmselt on siin tegemist Oppet6o organisai-
sioonilise ja metoodilise kiilje ajutise mahajadamusega. Selline maha-
jadmus on tingitud esiteks vanade traditsioonide stigavast juurdumi-
sest pedagoogide teadvuses ja puudujadkidest marksistliku didaktika
arendamisel ning osalt ka Opetajate puudulikust ettevalmistamisest.
Teiseks pdhjuseks on kahtlematult Sppimise psiihholoogia ebakiillal-
dane areng. Psiihholoogia samastas Oppimise faktide omandamise ja
sdilitamisega, seejuures piiiiti Gpilastele neid fakte voimalikult valmis
kujul prepareerida. Iseseisva métlemise kasvatamise eeldused on sel-
gitatud alles koige viimasel ajal ja sellest tulenevad meetodid on veel
suurel madral labi tootamata. Samal ajal on aga dressuurimeetod
aastasadu tuntud ja l&bi proovitud ning kiimneid aastaid on seda koige
pohjalikumalt uuritud,

Sotsialistliku kooli eesmérgiks on &pilastes teadusliku maailmavaate
véljakujundamine, mis on vdimalik vaid koos antidogmaatilise hoiaku
arendamisega. Kommunismile iilemineku perioodil areneb teadus ja
tehnika, mille loojad ja kasutajad peavad olema igakiilgselt arenenud
inimesed. Tkka suuremad ja suuremad rahvahulgad hakkavad otseselt
0sa vOotma oma elu juhtimisest ja korraldamisest, abistades ja asenda-
des riigivoimu organeid. Selline iihiskond ei vaja Kkitsa silmaringiga
inimesi, kes suudavad ainult korrata seda, mida nad on oppinud, vaid
loova métlemisvdimega inimesi.

B Sulgudes esitatud numbrid viitavad artikli I6pus toodud kasutatud kirjanduse
loetelule.
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Et motlemist muuta Sppetéd pohifaktoriks, tuleb siistemaatiliselt
ja suure kannatlikkusega timber kujundada Opetajate endi motlemis-
viis, tuleb Gpetajatele senisest palju pohjalikumalt tutvustada psitihho-
loogiat iildse ja 6ppimise psiihholoogiat eriti. Siin ei saa piirduda puht-
praktiliste ndpunaidetega, vaid tuleb paratamatult tungida ka teooria
valdkonda. Ei tohi unustada, et teooria ja praktika vastuolu on tingitud
nii sellest, et teadlased on irdunud praktikast, kui ka sellest, et prakti-
kud on irdunud teadusest.

Opilaste iseseisvat mdtlemist on vdimalik arendada siis, kui Opeta-
jatele on tdiesti selge selle termini tahendus. :

1. MIS TAHENDAB Esimesel pilgul ndib see termin olevat
ISESEISEV MOTLEMINE»? lausa e_l'bsur@ne. Kui me radgime iseseis-
vast motlemisest, siis eeldab see paratama-
tult, et on olemas ka vastandmdoiste — mitteiseseisev ehk iseseisvusetu
motlemine. Kas see on aga voimalik? Métlemine on teatavasti pstitihi-
line protsess, mis nagu koik teisedki psiilihilised ndhtused on seotud
alati teatud konkreetse subjektiga, tema peaajus toimuvate erutus- ja
pidurdusprotsessidega. Mitteiseseisva mbdtlemise olemasolu tunnusta-
mine tidhendaks seega oletust, et on voimalik motelda ka ilma métleva
subjekti peaaju aktiivse tegevuseta, et lihe inimese psiitihiline tegevus
voib asendada teise inimese psiitihilist tegevust, See pole aga loomuli-
kult voimalik. Tdhendab terminitel «iseseisev» ja «mitteiseseisev mot-
lemine» peab olema mingi muu tdhendus.

Iseseisvad ja laenm&tted. Teisiti on lugu, kui me raa-
gime iseseisvatest motetest. Koik motted, mis inimesel tekivad ja mida
ta teistele edasi annab, ei tarvitse olla tema omad motted, vaid voi-
vad olla laenatud teistelt. Veelgi rohkem, saksa psiihholoog A. Wenzl
viidab, et enamik inimesi motleb enamasti v6oraid motteid (8, k. 17).
Viéide on tlisna usutav. Kaasinimestega suhtlemisel omandatakse ja sdi-
litatakse mélus tohutu suured vdoraste motete tagavarad. Kui me neid
motteid oma vestlustes ja sdnavottudes kasutame, siis voib Gelda, et me
ei avalda iseseisvaid motteid, vaid opereerime laenmétetega. Seejuures
ei ole laenmotete kasutaja ise mitte alati teadlik, kust need motted
parinevad ja et siin on lildse tegemist vooraste motetega. Varem oman-
datud teadmiste meenumine voib olla tahtmatu ning juhuslik ja nii
vdib ootamatu mote (Einfall) ndida inimesele oma mottena. Kui aga
mbtte tekkimine ei ole ainult reproduktiivse iseloomuga, kui mote ei
ole esile kutsutud varasemate kogemuste meenumise, s. . vastavate
assotsiatsioonide aktualiseerumise kaudu, vaid olemasolevate teadmiste
vahel uute suhete avastamise teel, siis me voime radkida uuest, ise-
seisvast mottest. Seejuures voib mote olla uus vaid moétleva subjekti
suhtes, kuna aga iihiskondlikus plaanis voib see olla ammu avastatud
ja laialt tuntud. Sel juhul on tegemist kiill iseseisva, kuid mitte origi-
naalse mottega.

On viéga oluline neid moisteid eristada. Iga originaalne méte on
kindlasti iseseisev, kuid iga iseseisev mdte pole originaalne. Kooli-
praktikas tuleb muidugi piirduda peamiselt iseseisvate motete taotle-
misega, sest Opitavate ainete valdkonnas ei suuda Opilased kuigi palju
originaalset 6elda. Erinevad 6ppeained pakuvad selleks erinevaid voi-
malusi. Kirjandus- ja eriti kirjandibpetuses on vdimalused originaal-
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seteks moteteks suuremad kui teistes Gppeainetes. Kuid ka siin ei véi
lilaldada originaalsuse ndudega. Selle liialdatud néudmine vdib luua
soodsa pinna ebaarukatele ja ideoloogiliselt vildakatele vaidetele.

Niisiis, métete liigitamine iseseisvaiks (oma mdteteks) ja laenmdte-
teks ndib olevat Gigustatud. Kuid kas see annab &iguse analoogiliselt
liigitada ka motlemist kui psiiihilist protsessi, mille resultaadiks ongi
motted? On selge, et nii iseseisvad kui ka laenmdtted astuvad indiviidi
teadvusse tema enda psiiiihiliste protsesside tulemusena. Need prot-
sessid on molemal juhul erinevad. Laenmétete puhul on tegemist varem
omandatud teadmiste lihtsa reprodutseerimisega, iseseisvate motete
puhul aga omandatud faktide vaheliste suhete maistmise ja uute suhete
ning seoste avastamisega (v0i, nagu gestaltpsiihholoogia esindajad
vaidavad, antud probleemse situatsiooni iimberstruktureerimisega).
Esimest liiki motete kujunemise protsessi on hakatud paljude psiihho-
loogide poolt nimetama reproduktiivseks ja teist produktiivseks mot-
lemiseks (O. Selz, K. Dunker, M. Wertheimer jt.).

Reproduktiivne ja produktiivne mdtlemine.
Sellisele motlemisprotsessi liigitamisele on mitmed psiihholoogid vastu
vaielnud. Nii titleb H. Schroder: «Meie tegelikus motlemises on
tdhtis koht reproduktsioonidel ja selleks ei vaja me kaemuslikku. Vas-
tandatakse omavahel produktiivset ja reproduktiivset métlemist, kuid
paistab, et seejuures unustatakse, et produktiivset motlemist ei esine
ilma reproduktiivsete elementideta.» (6, 1k. 106.)

Et selgitada sellise diferentseerimise olemust ja vajalikkust, heidame
korraks pilgu pstihholoogia ajalukku.

Kuni kdesoleva sajandi alguseni valitses mdtlemise psiihholoogias
assotsiatsionistlik teooria. Selle teooria jdrgi iseloomustati moistet kui
kujutluste assotsiatsiooni, otsustust kui méistete assotsiatsiooni (subjekt
ja predikaat) ning jareldust kui otsustuste assotsiatsiooni (eeldused ja
tuletis). Seega siis assotsiatiivse teooria jargi ei ole isegi tuletis jarel-
dusprotsessis otsitav, vaid antu. Nii ei saaks m6tlemine meie teadvusse
midagi uut tuua. Noukogude psithholoog S. L. Rubinstein véidab, et
«. ..selle tottu hakkasid assotsiatiivse teooria delikaatsed vastased
raékima, et nemad uurivad produk tiivset mdtlemist, nagu méon-
des, et vana empirismi assotsiatiivne teooria samuti uuris motlemist,
kuid ainult reproduktiivset». (5, 1k. 16.)

Ilmselt eitab S. L. Rubinstein siin métlemise liigitamise vajadust
produktiivseks ja reproduktiivseks ning seletab nende terminite tekki-
mist vaid juhuslike pdhjustega. Toeliseks mdtlemiseks loeb S. L. Ru-
binstein produktiivset motlemist, mis viib uue tunnetamisele, Seejuures
ei eita ta ka varasemate kogemuste reprodutseerimise ega varem kuju-
nenud assotsiatsioonide aktualiseerimise tdhtsust, kuid ta ei loe neid
motlemise olulisteks ega méaidravateks tunnusteks.

Kiisimuse lahendamine sellise liigituse kasuks v&i kahjuks on tin-
gitud sellest, milline sisu antakse moétlemise mdistele. Mones psiihho-
loogiadpikus (7, 1k. 243—244) on maérgitud, et sona «mdtlemine» esineb
nii igapdevases konekeeles kui ka teadusliku terminina vahemalt
5 erinevas tdhenduses.

1. Otseselt tajutava moistmine. Naiiteks lausub keegi
teatud mitmetdhenduslikku kujundit vaadates: kMamo6tlesin, et siin
on peeker, kuid niitid nden, et on kaks figuuri.» -
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2. Métlemine millelegi (an etwas denken). Nait.: «Ma
motlen moddunud peole» Siin tdhendab moétlemine ilmselt kujut-
luste assotsiatsioone. :

3. Reegli jargi mdtlemine. Ulesande lahendamiseks
kasutatakse mingit hea usu peale iilevGetud tegevuseeskirja, reeglit,
vormelit jne., ilma et selle olemust tuntaks.

4. Katsetav voi induktiivne motlemine. Uldkeh-
tiv seadusparasus avastatakse oletuste jareleproovimise ja korvale-
heitmise kaudu, kuni oletus osutub kehtivaks seadusparasuseks.

5. Arukas, viljakas vdi loov mdtlemine. Tehakse
kindlaks seaduspirasus ja leitakse pohjused, miks see seadusparasus
on kehtiv, teine pole aga {lildse voimalik.

Kui vaatleme motlemist laiemas mottes, siis voib neid erinevaid
tahendusi lugeda mdtlemise eri liikideks. See lubaks meil rddkida ka
reproduktiivsest (2 esimest liiki ja osaliselt ka kolmas) ja produktiiv-
sest motlemisest (2 viimast liiki). Ménikord iseloomustataksegi repro-
duktiivset motlemist kui mdtlemist millelegi (denken an etwas) ja pro-
duktiivset motlemist kui motlemist millegi {ile (denken iiber etwas).
Esimesel juhul sarnaneb métlemine eelnenud tajuprotsessiga, millele
lisandub iiksikobjekti sisemiste suhete modistmine ja motte sisuks on
kujutlused. Teisel juhul tulevad arvesse eseme suhted teiste esemetega
ja motte sisuks on moisted v6i ideed (1).

Need psiihholoogid, kes ei kasuta terminit «produktiivne motle-
mine», omistavad igasugusele motlemisele produktiivsuse tunnuse ia
«reproduktiivset motlemist» ei loe nad iildse motlemiseks, vaid liheks
maélu pohiprotsessiks — reprodutseerimiseks e. meeldetuletamiseks.
Nii iitleb néukogude psiihholoog A. V. Zaporozets: «Kui inimestele
esitatud iilesande lahendamise viis on neil juba ammu omandatud ja
tegevuse tingimused on hésti tuntud, siis piisab selle lilesande lahenda-
miseks tajuprotsessist ja maéalust. Teine lugu on, kui inimesele esita-
takse ilesanne, mis nouab loovat lahendamist, kui varem omandatud
teadmisi ja oskusi tuleb kasutada uutes tingimustes.» (2, k. 119.) Mui-
dugi ei eita keegi, et inimeste taju- ja mdluprotsessides on oluline osa
ka moétlemisel, kuid see ei ole antud juhul mitte pohi-, vaid kaasndhtus.
Seega ei ole «reproduktiivse métlemise» tunnustamine voi mittetunnus-
tamine niivord sisuline kui just terminoloogia kiisimus. Selline dife-
rentseerimine oleks vajalik vahest selleks, et eristada iseseisvate ja
laenmotete tekkimise protsessi.

Iseseisev ja mitteiseseisev mdotlemine. Maotle-
mise - produktiivsusega on ldhedalt seotud ka motlemise iseseisvus.
Noéukogude psiihholoogid (A. A. Smirnov, P. L. Ivanov jt.) loevad mot-
lemise iseseisvust itheks motlemise (moistuse) omaduseks. Vastavalt
sellele omadusele voime motlemist liigitada iseseisvaks ja mitteise-
seisvaks. Saksa psiihholoog W. Metzger kasutab termini «iseseisev
motlemine» korval ka termineid «viljakas, arukas, elav ja loov mot-
lemine». Ta moistab selle all «...lihtsalt mo6tlemist, mis midagi uut
annab, vaimset pingutust, mis edasi tungib ja edasi viib, nii et 16puks
antud faktide alusel saadakse teada midagi, mis alguses oli tundmatu;
niisiis lihte erilist sisemise otsimise ja leidmise liiki». (7, lk. 242,) Sel-
lele vastandab ta motlemise, mis ainult kindlakstegevalt ja klassifit-
seerivalt juba saavutatud teadmistega tegeleb. Seejuures ei loe ta mitte
iga sisemist otsimist ja leidmist loovaks. Nditeks teatud sona, nime,
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aastaarvu, reegli, vormeli jne. otsimine mélu varasalvest etendab mot-
telise tilesande lahendamisel vaid abiprotsessi osa. Kuid mitte igasuguse
lilesande lahendamine ei ole veel viljaka métlemise ndide, kuigi see
voib tisna keeruline olla (nditeks reeglite ja vormelite kaudu tilesannete
lahendamine, kui me ei ole teadlikud nende reeglite tarvitamiskdlblik-
kusest ja meil ei ole vdimeid ega véimalusi nende kontrollimiseks).
Sellised protsessid kuuluvad menetluseeskirjade ja mdttesablooni
jargi kiill loova métlemise koostisosade hulka, kuid ei ole loovad
protsessid ise. Ja isegi reegli leidmist, kui see toimub pimeda katseta-
mise voi 6nneliku juhuse kaudu «puhtempiiriliselt» ehk «induktiiv-
selt», ei loe W. Metzger loova métlemise pohi-, vaid piirijuhuks, mis
on ehtsa mottekdigu ldhtepunktiks. Ehtne méttekiik on seotud reegli
kaudu véljendatud seaduspéirasuste moistmisega. Uus, mida viljakas
motlemine meile annab, ei ole mitte tiksikfaktide vai ka reeglite teada-
saamine, vaid kdigepealt segase selgitamine ja méistmatu mdistmine
(7, 1k. 242—243). Iseseisev ehk loov métlemine on kiill W. Metzgeri
kdsituses viga ldhedane produktiivsele motlemisele, kuid pole sellega
identne. Produktiivne oli métlemine, kui me selle abil saime uusi tead-
misi meid imbritsevast tegelikkusest. Selliseid teadmisi voime saada ka
mehaaniliselt omandatud reeglite rakendamise (motlemise 3. liik) ja
oletuste iilesseadmise ning kdrvaleheitmise kaudu (motlemise 4. liik).
Toeline iseseisev métlemine on W. Metzgeri jargi niisiis vaid mdistev,
arusaav motlemine (motlemise 5. liik).

Wincenty Okoh loeb iseseisvaks motlemiseks uute teadmiste saamist
probleemide lahendamise kaudu. Seejuures peab ta silmas neid tead-
misi ja probleeme, mis on uued lahendaja seisukohalt, niisiis ontoge-
neetiliselt, mitte aga tihiskondlikus mdttes. Sellist iseseisva mdtlemise
juhtu, kus avastatakse midagi uut ka iihiskondlikus mottes, nimetab ta
loovaks méotlemiseks. Probleemide lahendamise protsessis eristatakse
3 lili: a) probleemi iilesseadmine; b) probleemi lahendamine; c) lahen-
duse kontrollimine. Matlemise iseseisvuse aste sOltub niitid sellest,
kuivord Spilane kéikide nende liilide puhul ilma teiste abita tegev on.
Tdielikult iseseisvast motlemisest v6ib juttu olla ainult siis, kui ta ise
probleemi piistitab, selle ratsionaalselt lahendab ja lahenduse vaartust
oigel viisil kontrollib (4, k. 12—13), (Koolipraktikas esineb taielikku
iseseisvat motlemist vordlemisi harva. Enamikul juhtudel piistitab
probleemi ikkagi Gpetaja, véga paljudel juhtudel aitab &petaja suuna-
vate kilisimustega kaasa ka probleemi lahendamisele ning juhendab
monikord lahenduse kontrollimist.)

Mitteiseseisev motlemine on W. Okofii arvates «harilikult repro-
duktiivse iseloomuga ja baseerub kas juba labielatud motete taaselus-
tamisel v6i, kui miski on unustatud, nailikult uute métete teistkordsel
tunnetamisel» (4, 1k, 11).

Mitteiseseisev métlemine toetub ennekdike malu- ja tahelepanu-
voimele. Tal on oma vadrtus, kuid ta moodustab ainult iithe osa kooli
haridusprogrammist: selle osa, mis Gpetab inimest vastu votma talle
pakutavat materjali ja omandama valmis jdreldusi dogmaatiliselt. Sel-
line haridus ei saa rahuldada néukogude inimest, kes paljudes tdhtsa-
tes kiisimustes peab oskama iseseisvalt Gigesti orienteeruda.

See ei tdhenda, et motlemise iseseisvust tuleks moista kui taielikku
isoleeritust teiste inimeste motlemisest. «Mdtlemise iseseisvusel on
suur vadrtus, kui ta viib tdele, kui inimene oma mottetegevuses toetub
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teaduslikele alustele, koéigele progressiivsele. Sellepdrast ei vdlista
motlemise iseseisvus autoriteetide tunnustamist. Moétlemise iseseisvus
viljendub ka suurte inimeste eesrindlike motete julges omandamises ja
kasutamises. Marksismi-leninismi klassikute Gpetus on autoriteetseks
juhendiks iga iseseisvalt motleva eesrindliku inimese jaoks» (3, 1k. 216).

2. KUIDAS ARENDADA _ Iseseisva motlemise kujundamisel tuleb
ISESEISVAT MOTLEMIST? opilasi ha{]utada 1) probleeme nagema ja
formuleerima, 2) probleeme iseseisvalt
lahendama ja 3) saadud tulemusi kontrollima. Seda t66d tuleb tuge-
vasti diferentseerida vastavalt Gpilaste eale, Oppeainele ja iseseisvuse
arengule. Opetamise teadusliku metoodika véljato6tamisel tuleb neid
asjaolusid arvestada. Iseseisvuse arendamisel esitatakse Opilastele
algul kergemaid tilesandeid ja minnakse siis jark-jargult raskemate ja
keerulisemate juurde. Samaaegselt peaksid aga ka Opilased pdrast Gpe-
taja poolt esitatud probleemide lahendamist ise uusi probleeme leidma
ja neid lahendada piiidma. Nooremate klasside Opilased ei ole mdtle-
mise arengu protsessist teadlikud, kuid vanemates klassides on nad
voimelised seda jalgima. Opilased ja ilidpilased, keda on vastavalt
juhendatud, voivad oma motlemist ise arendada, kui nad selle eesmar-
giks votavad (4, 1k. 15).

Vaatleksime ldhemalt, millised voimalused on koolis ithe voi teise
iseseisva motlemise komponendi arendamiseks.

Probleemi ndgemine. Moned tiilesanded, mis Opilastele
koolis antakse, ei sisalda mingit probleemi, neid on vo6imalik taita
mehaanilise tegevuse kaudu. Sellisteks {lilesanneteks on algklassides
timberkirjutamine ja pdhedppimine, mis iseseisvat motlemist rohkem
pidurdavad kui arendavad. Probleem psiihholoogilises mé&ttes on iga
lahendust ndudev motteraskus (Denkschwierigkeit), mis lakkab olemast
probleem, kui ta tiletatakse. Samuti ei ole ka raskus, mille {iletamiseks
antud inimesel puuduvad igasugused eeldused, selle inimese jaoks
mingi probleem. Iga probleemiga kaasub teatud rahutus, mis on vajalik
selleks, et tlilesande lahendamiseks wvajalikku energiat wvallandada.
Mottelaisad inimesed, kellel puuduvad iseseisva motlemise harjumu-
sed, kardavad seda rahutust. Loova mo6tlemisvéimega inimesed haara-
vad aga iga probleemi jarele, mis kuulub nende huvide ringi, ja
piitiavad seda lahendada. Probleeme on voimalik ndha vaid sellel alal,
mida juba varem teatud maaral tuntakse.

Uue probleemi puhul tuleb esitada tilesandeid, mille lahendamine
opitud vahenditega valmistab raskusi. Naiteks matemaatikas ei tohi
peast jagamiselt kirjalikule jagamisele lileminekul esitada liiga lihtsat
ndidet (nait. 8428 : 2), sest Opilasele jddab arusaamatuks, milleks on tal
tarvis teha pikki tehteid, kui ta vastuse voiks kohe peast kirjutada.
Seda tuleks silmas pidada ka eesti keele tunnis. Kdanamise tiitipkon-
dade kasitlemise algul voiks anda oOpilastele lilesandeks kddnata mingi
sbna, mis nendele raskusi valmistab, ja siis ndidata, kuidas seda raskust
on voimalik kergesti ililetada, kui tuntakse tiilipkondi. Lauseanaliilisi
kdsitlemise algul tuleb seada oOpilased mone kirjavahemdrgi kasuta-
mise raskuse ette ja juhtida tdhelepanu sellele, et lauseanaliitisi kaudu
on voimalik probleemi lahendada.

Ka kirjeldavates ainetes, nagu geograafia, bioloogia ja ajalugu,
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peaks tund olema esimeses jdrjekorras mitte aine esitamine, vaid
probleemide lahendamine. Kogemused on nédidanud, et probleemi lahen-
damise kdigus omandatakse aine kergemini ja opitu piisib kauem
meeles. Opetajal ei tule mitte ainult kiisimusi iiles seada, vaid ta peab
ka Opilasi endid ergutama neid leidma. Tootmisdpetusega koolides
oleks vaja t60 korraldada nii, et teadmisi omandataks tegelikus toos.
Opilasi tuleks harjutada tegeliku t66 olukordades nagema probleeme
ja neid lahendama. Nii ei oleks praktilise tegevuse tundide eesmadrgiks
mitte ainult t66 opetamine, vaid ka iseseisva métlemise arendamine.

Probleemi lahendamine ja kontrollimine. Varem
omandatud teadmised, mis on seotud antud probleemiga, on viimase
lahendamise eelduseks: kui neid eeldusi ei ole kiillaldaselt, siis taien-
datakse teadmisi vaatluste, eksperimendi ja erialase kirjanduse kaudu.
Ka raskemate kooliiilesannete lahendamisel vdiks soovitada teadmiste
tdiendamist ‘mitmesuguste teatmeteoste kasutamise, loodusvaatluste ja
lihtsamate laboratoorsete toéde abil.

Probleemi lahendamine ei teostu sirgjoones, reegliparases ja kindlas
jargnevuses, vaid sageli haaratakse ette ja siis jalle tagasi. Samuti
vahetab ka mé&tlemine suunda, hiippab siia ja sinna ning piiiiab prob-
leemi nagu Umber haarata ja kdiki selle kiilgi ndhtavaks teha. Seega
nagu plitakse avastada iiksikndhtuste suhet terviklikus kompleksis.
Siis aga voib tekkida probleemi lahendus, ja néiliselt tédiesti juhuslikult,
Noorematel Gpilastel on eriti raske probleemi méttelissiimboolne kisit-
lemine. Nad tahaksid midagi ndha, midagi teha, midagi késitseda ja
motelda koigepealt probleemi konkreetsetele andmetele. Ulesande
mbttelise lahendamise vGime on aga oluline igasuguste probleemide
puhul. Et seda vGimet arendada, tuleks probleemi abstraktsuse astet
vaheldumisi suurendada ja vdhendada. Igale mattelisele toimingule
peaks jdrgnema faktiline ldbiproovimine: formaalsed motlemisoperat-
sioonid peavad vahelduma konkreetsetega (7, lk. 228).

Ulesande lahendamisel peab opilasele jdtma vabaduse eksiteed
minna. Teda ei voi katkestada sénaga «vale!», vaid tema mdttekiiku
tuleks juhtida nii, et ta ise oma viga taipaks. '

Opilaste arengule on iseloomulik ka vaimse iseseisvumise tendents.
Nad hakkavad vastumeelsust tundma valemite, reeglite ja igasuguste
muude malupdraste teadmiste vastu. Nad piiilavad ise nahtuste ole-
musse tungida ja valmis vormelite abita iilesandeid lahendada. Seda
motlemise iseseisvuse tungi tuleb soodustada ja Shutada, mitte aga
maha suruda voi kunstlikult kiirendada. Kui taoline tendents vanemate
klasside opilastel puudub, siis néitab see, et «méaludidaktika» on teinud
oma too.

Tulemus, milleni 6pilased jouavad probleemi iseseisva lahendamise
kaudu, on oma loomult vaid hiipotees, mis vajab veel kontrollimist.
Opilastel peab kujunema harjumus kéiki oma motlemistéo resultaate
kontrollida. Kontrollimisel etendab védga olulist osa loogilise mdtle-
mise vdime, sest motlemistulemuste kontroll teostub peamiselt mitme-
suguste loogiliste operatsioonide kaudu, nagu jdreldamine, vérdlemine,
téestamine, iimberliikkamine jne. Seega on loogilisel métlemisel olu-
line koht ka loova métlemise protsessis.

Uldised nduded. W. Metzger juhib tdhelepanu mdninga-
tele metoodilistele votetele, mis kahjustavad iseseisva motlemise
arengut. Uheks selliseks veaks, mis vdga laialt on levinud, on rutakus
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nii uue aine kéasitlemisel kui ka dpilaste kiisitlemisel. Seejuures unusia-
takse, et kui keegi midagi arukalt rddgib, siis ta «ei tulista nagu piisto-
list». Teiseks iseseisva motlemise vaenlaseks on kleepumine soénade
kiilge, mida kutsub esile meetod, kus igal juhul piilitakse midagi diktee-
rida ja ndutakse sbnasdnalist kordamist. Opilasi tuleb kéikide vahen-
ditega piliida takistada ainet pahe &Gppimast. Materjali tuleb pakkuda
ikka ja jadlle uues sonastuses ja ka oOpilastel tuleb lasta seda uues
sonastuses korrata. Kolmandaks suureks veaks loetakse seda, kui 6pi-
lastel lastakse opereerida moistetega, mida nad ei tunne, ja loodetakse,
et pikapeale nad ise taipavad vastavate moistete sisu. Veaks loetakse
16puks ka mitmesuguste mnemotehniliste votete ja trikkide kasuta-
mist, mis kahjustavad vaimset arengut (7, lk. 258—260).

Opilase vastus antud kiisimusele (probleemi lahendus) ei néita alati
selgesti, kas selleni on joutud iseseisva voi reproduktiivse motlemise
teel. Ettevaatlik tuleb olla eriti nooremas koolieas silmapaistvalt aru-
kate vastuste puhul. Sellepédrast on vaja vélja tootada meetodid, mille
kaudu on vdimalik kindlaks teha, kas Opilane on Opitut kiillaldasel
mdadral moistnud. Uhe parema vottena soovitab W. Metzger Max
Wertheimeri poolt vdljatéotatud meetodit. Meetodit on rakendatud
matemaatiliste probleemide moistmise kontrollimiseks, Selle olemus
on jargmine. Koostatakse 2 gruppi teste. A-lilesanded sarnanevad oma
sisemiselt struktuurilt 6pituga, nii et nende lahendamisel on véimalik
rakendada dsja omandatud teadmisi. B-grupi tilesanded on vaid valiselt
sarnased Opituga, kuid erinevad sellest tdiesti oma sisemiselt struktuu-
rilt, nii et Opitu rakendamine nende puhul muudaks lahenduse motte-
tuks. M. Wertheimeri arvates on toelise moistmisega toendoliselt
tegemist siis, kui opilane A-testi iilesannete puhul opitut edukalt raken-
dab ja seejuures oma tegevust ka motiveerib. Toelise moistmisega on
aga kindlasti tegemist siis, kui Opilane lisaks A-testi ililesannete
lahendamisele B-testi lilesannete puhul 6pitud teadmiste rakendamisest
keeldub (7, lk. 257—258).

3. ISESEISVA MOTLEMISE Iseseisva motlemise arendamine soo-
dustab vastava Oppeaine omandamist.
ARERRMEE ZRRERa Katsed on ndidanud (A. Kern, Kurze
Anleitung zu meinem Rechenkasten, Freiburg, 1955), et iseseisva mot-
lemise pidev néudmine matemaatikaiilesannete lahendamisel annab
uskumatult hdid tulemusi. 4. klassi 6pilased, keda oli harjutatud ise-
seisvalt motlema 2 eelneva aasta jooksul, lahendasid 75—80% nendest
ililesannetest, mida tavalises 4. klassis lahendas 15%, 5. kl. 25%,
6. kl. 35% ja 7. kl. 50% opilastest.
Voib arvata, et kui 6ppet6o algusest peale kbigis ainetes rajaneks
«moistmise printsiibil», voiks saavutada vdga kérgeid tulemusi.!
Iseseisva motlemise arendamisel on aga vodib-olla veelgi suurem
tahtsus karakteri kujunemisele. Selline opetamisviis arendab vaimset
iseseisvust, kasvatab tahet asjade ja ndhtuste olemusse ja pdhjustesse
tungida — tunnetuslikke huve. Korduvate énnestumiste kaudu kasvab
vaimne kindlus ja usaldus enese vastu, koos sellega kaob kadedus ja
enese esiletostmine. Iseseisva métlemise arendamise kaudu kujuneb
vdlja vaidlemisoskus, nii et wvaidlusse ei astuta oma seisukohtade

! Praegu on mitmetel ndukogude psithholoogidel késil vastavad uurimused.
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maksmapanemise eesmargil, vaid selleks, et iihise arutelu kaudu teatud
probleemi lahendada. Niisiis, iseseisvalt métlevatest inimestest kujune-
vad tahtekindlad, julged ja kdrgete moraalsete omadustega kodanikud.
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PEATUKK KIRJANDIOPETUSEST

Suulise ja kirjaliku kone arendamisest

E. KOEMETS,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi pedagoogika ja psithholoogia
sektori juhataja

Keele tegeliku kasutamise vormina (iihiskondlikus suhtlemises) on
kéne algupéralt suuline, tekkinud ja arenenud haaldatuna ja kuulda-
vana. Kirjalik kéne on tekkinud kdigis keeltes suulisest palju hiljem.

Samasugune on lugu kéneoskuse individuaalsel omandamisel. Iga
normaalne laps &pib enne rddkima, siis alles kirjutama; enne jutust aru
saama, siis alles lugema. Emakeele oskuse omandab laps peamiselt
korva abil. Isegi kui laps on varakult juba palju lugenud, koosneb tema
aktiivne sdnavara ja lauseehitus veel murdeeaski peamiselt sellest, mis
ta oma korvaga on kuulnud, mitte sellest, mis ta raamatust on lugenud.

Sonavaralt ja grammatiliselt ehituselt on suulises ja Kkirjalikus kénes
aktualiseeruv keel ikka sama. Ekslik on vahet teha kirjaliku ja suulise
keele vahel, kuid paratamatult tuleb eristada kirjalikku ja suulist konet.
Suuline kéne toimub enamasti dialoogina, kirjalik n. 6. monoloogina.
Konepartneri vahetu juuresolek vdimaldab suulisel konelemisel
intonatsioonide, Zestide ja miimikaga korvata puudujddvaid sénu ja
lauseid (ellipsid, aposiopeesid). Suulisel konelemisel véib «sénu tagasi
votta», parandada, korrata, dra seletada. Suulise kdne intonatsioonid,
miimika ja Zestid tdiendavad, asendavad ja réhutavad sénu. Suulise
koéne tiksikud osad vdivad olla isegi piris sdnatud ja koosneda ainult
miimikast v&i Zestidest. Midagi niisugust ei ole kirjalikus kénes voima-
lik. Sonade asend lauses on suulises kénes vabam, sest rohud pannakse
sonadele hadle korguse, tugevuse voi tambri muutmisega, mitte aga
range sonade jarjekorraga, nagu kirjalikus kénes,
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Jarelikult on keeleoskuse omandamisel lapsele esmase tahtsusega
just tema konelev tmbrus. Nii ta eakaaslased kui ka taiskasvanud
konelesid alles hiljuti, kapitalismi ajal, igas paigas eri murrakut, mis
viahem voi rohkem iihiskeelest erines. Olgugi et sotsialistlik iihis-
konnakord vahed maa ja linna vahel tasandab ja sel moel ka murrakute
kdnelemise alused likvideerib, esineb praegugi veel laste keeles teatud
murdejooni, mis suulise ja kirjaliku kone erinevust veelgi iihe olulise
komponendiga tdiendavad. Kirjalik kone, mida Opitakse rahvuskeelel
pohinevas kirjakeeles, sisaldab kiill mitmesuguseid dialektidegi jooni,
kuid iihe teatud murraku elemente alati vaga vahe. Kooli astumisel
vahetub murrakut kénelev timbrus «koolikeelt» koneleva limbrusega.
Koolikeel erineb elavast rahvakeelest (isegi niisugusest, millel pole
erilisi murdejooni) juba oma raamatuliku baasi tottu: ehkki opetaja
kone on suuline, toetub see suurel madral opikute keelele (resp. kirja-
keelele), olles pealegi teadlikult suunatud lastele uute mobistete Opeta-
misele, nende sdnavara meetodikindlale rikastamisele. Iga Oppeaine
rikastab Opilaste sdnavara erinevalt. Mitmete oppeainete alatasa kor-
duvad sdnastusvormelid mojustavad tugevasti ka Opilaste lauseehitust:
sagedane on ndhtus, et aritmeetika vdi geomeetria tunnis omandatud
lausekonstruktsioonid voetakse kasutusele ka mujal.

Lapsed ise toovad kooli kaasa elava ja virske rahvakeele, millel
ilmekuse ja mahlakuse korval on aga ka koolikeele (resp. kirjakeele)
seisukohalt lubamatuid murrakulisusi, lohakusi ja normikohatuid sonas-
tusviise. Kooli iilesanne ei seisne aga selles, et ilmekat ja varsket rah-
valikkust laste keelest kaotada. Programminduete kohaseltki on kone-
arenduse 16ppeesmargiks vilumuse kujundamine selgesti, tapselt, loogi-
liselt, aga ka ilmekalt véljenduda. Niisiis talitsetagu laste suulises
kones moddukalt ainult liigseid korvalekaldumisi normist, elava
keele erku meeleteravust niiristamata.

Téanapaeval on lapsele suulise kone omandamise allikaiks peale
kodu ja kooli ka veel raadio, televisioon ja kino. Raadiokeelel puudub
elava rahvakeele spontaansus. See on kontrollitud, ithiskeele vabadus-
teta ja lohakusteta keel. Enamik ringhaélingu sonalisest eeskavast
koosneb kunagi «teatrikeeleks» nimetatud, rahvuskeele normile koige
lahemast haildatud kirjakeelest. Enamus raadio suulise kone sonavarast
ja samuti selle lausekonstruktsiooni peamised tiiiibid on ildiselt samad
mis kirjakeeleski. Ka filmi dialoog, mis oma realistlikkusest hoolimata
pohineb kirjanduslikel stsenaariumidel, ei ole rahvaliku elava kone
dialoog, vaid valitud, kunstikavatsuslik ja kontrollitud «teatrikeel».
Meie lapsed kuulevad emakeelset konet filmis kahjuks harva, mille
tattu kinol suulise kone oppimise allikana ei ole praegu veel erilist
tahtsust. Televisioonisaadete suulisel kdnel ei ole kino ja ringhdalingu
keelega vorreldes seni mingit oma spetsiifikat. Aga see, alles mojukust
ja tahtsust aina juurde voitev tehniline saavutus voib juba lahemas
tulevikus laste (ja tdiskasvanutegi) kone kujunemisel véaga oluliseks
teguriks saada.

Tosiasi, et lapsed kuni puberteedieani oma aktiivse soOnavara ja
lauseehituse oskuse kuuldes ja kuulates omandavad, nduab konedpetu-
ses arvestamist: kirjaliku kone dpetamine toimugu tdhusa suulise ette-
valmistusega. Koolikeel (ja nagu nigime ka nn. teatrikeel) moodustab
oma mitmepalgelisusest hoolimata teatud {ilemineku rahvalikult kone-
keelelt kirjalikule kénele. Algusest peale tutvub laps koolis kiill ka
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raamatuga, mille kirjalik kéne aga alles viga aegamédda kujuneh
lapse enda kirjalikku véljendust méjustavaks teguriks voi saab talle
eeskujuks. Raamat on siiski kdigi 6ppeainete juures teadmiste omanda-
mise peavahendiks. Kirjanduse Gpetamisel on raamat ja selle keel
pealegi veel otsese kasitluse esemeks. On loomulik, et aktiivne tege-
lemine otse kirjandusliku keele enesega suudab keele- ning kénearen-
duses anda palju rohkem tulemusi kui passiivne lugemine vo&i keele
kasutamine pelga vahendina hoopis teistsuguse sisuga teadmiste
omandamisel. See teebki emakeele ja kirjanduse Opetamise koolis kéne-
arenduse seisukohalt koige tihtsamaks. Suulise ja kirjaliku kone erine-
vustest hoolimata Gpetame ju mélemaid samas keeles. See ongi pohju-
seks, miks juba kirjaliku kéne esimesed oskused (lugemisoskus), esi-
algu kiill tdhelepandamatult ja vihe, siis aga ikka enam ja enam hak-
kavad méju avaldama lapse suulise kdne sénavarale ja lausele. Suulise
kone spetsiifilised jooned avalduvad omakorda vdga tugevasti laste
esimestes kirjandites ja taanduvad neist alles aegamooda. Keele mole-
mad aktualisatsioonivormid mdjustavad teineteist ja lahenevad kuni
teatud piirini. Kuigi nimetame méningaid sénu kirjanduslikeks, «raa-
matulikeks» ja tervet rida teisi kénekeelseiks, pole mingisugust erine-
vat suulise ja kirjaliku kone leksikoni. Mdned kdnekeele sdnad ei sobi
ainult kirjaliku kone igasse stiili ning vastupidi,

Raskuseks esimeste kirjandite kirjutamisel ei ole kunagi sdnavaliku
kiisimused, ka mitte vajalike sonade nappus. Noore kirjutaja suurimaks
takistuseks on situatsiooni mittekiillaldane médttekus: kirjutamiseks
nagu puudub eluline vajadus. Lapsel ei ole silma ees seda, kellele ta
Kirjutab. Ta kirjalikele viljendustele ei resoneeri keegi. Et niisugune
resonants tekiks, peaks kirjutaja suutma iseend ka lugeja (s. o. kuulaja)
seisukorda asetada. Seesugune situatsiooni vahetus, oma valjenduste
kdsitamine korraga kahelt (kdneleja ja kuulaja) seisukohalt, ei ole
tdiskasvanud ja vilunud kirjutajalegi kerge. Olgugi et ta oma mdtte
suuliselt kaunis holpsasti viljendab, ei osutu selle kirjalik sénastamine
alati «jalapealt» vdimalikuks. Niisama tdhtis kui selgus selles, mida
tahetakse viljendada, on selge teadmine sellestki, kellele see vidljendus
tehakse. Opetaja, kellel 6nnestub oma opilastele kirjandite kirjutamisel
luua situatsioon, milles kujutletud adressaat tundub juuresolevana,
nagu suulise kéne puhul see, kelle poole péordutakse, saavutab iile-
mineku loomulikult suuliselt vdljenduselt korrektsele kirjalikule viljen-
dusele palju hélpsamini kui igasuguse abstraktse veenmisega. Muidugi
on see voimalik ainult lastele jGukohaste teemade puhul. Peavad lapsed
kirjutama (vbi ka konelema) asjust, millest neil arusaamine puudub,
millest nad vdga vidhe teavad, siis on nende laused vigased, jadavad
sageli Iopetamata voi asetavad motiveerimatult réhke korvalistele
sonadele. Vidhe aitab niisugusel puhul sagedane nduanne: «Kirjuta nii,
nagu koneled!» Seda soovitust tuleb &petajal t6lgendada mitte niiverd
lileskutsena opilastele kirja panna oma suulist kdnet, kuivérd selles
mottes, et Opilane kirjutades nagu koneldeski peaks selgesti teadma,
millest ta koneleb, ja niisama selgesti, kellele ta kdne on adresseeritud,
Oige lihtne on katseliselt tdestada, et hea suulise kdne lileskirjutus
(stenogramm) osutub kirjas vdga halvaks, isegi igavaks ja segaseks.
Argu tehtagu katsetki Opetada lapsi tiles kirjutama jirjekorras oma
suulise kone sonu, vaid Gpetatagu kirjalikult vdljendama sama mdtet,
mida nad avaldavad suuliselt, pisut teisiti korrastatud sonadega.
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Lause suuline vormimine enne selle «iileskirjutamist» v6ib olla ainult
metoodiliseks votteks, mille kaudu tahetakse selgusele jouda kirjuta-
misele tuleva lause mottest. Nii kdnelev kui ka kirjutav laps teeb tun-
duvalt vihem vigu lauseliikmete paigutamisel ja Gigel jarjestamisel siis,
kui talle on tédiesti selge mdte, mida tal tuleb viljendada.

Niisiis, kirjandi algdpetuse pdhimdtet suulisest ettevalmistusest
késitatagu kui aine head kattedpetamist ja kui situatsiooni loomist, mis
kirjutamise opilasele loomulikuks véljendusvajaduseks teeb, kusjuures
laps kas «méngult» voi toeliselt hésti tunneb seda, kelle poole ta kirja-
likult péordub (s. o. kellele ta sellest «teatab», mida ta ise tunneb ja
teab).

Vaevalt maksaks alahinnata ka monesuguseid «klassikalisi» kooli-
votteid kdnearenduse suulise ja kirjaliku sektori seostamisel, kuigi
need kaasaegsete pedagoogide poolt tihti ei leia kiillaldast hincamist,
sest et neid mottetuks, eluvédraks ja vananenuks peetakse, See kidib
eriti luuletuste ja proosapalade pidhedppimise kohta. Eelkooliealised,
aga ka kooliealised lapsed saavad sellega vaga kergesti hakkama.
Laste 'médllu ja osalt ka leadvusse mehaaniliselt kinnistatud proosa-
tekstid ja vérsid on kirjaliku kone laused, mis omandatakse suulisel
meetodil lapse enese hddle ja korva kaudu. Niisugune «vaimuvaras
jatab siigavaid jdlgi iga inimese keelde positiivsete jarelmojudena ter-
veks eluks, mitmekesistab nii lauseehitust kui ka védljenduse ilmekust
ja rikastab sdnavara. Paralleelselt teadlike iileminekutega suulise ja
kirjaliku kone vahel loob see mehaaniline rikastus n.-6. tagaukse kaudu
suurepdrase varubaasi kirjaliku koneoskuse edukaks arendamiseks.

See niitab, et ka kirjaliku kone lause omandab laps kérva abil.
Kuid enamasti armastavad lapsed neile pdhejadnud teksti esitada tap-
selt ja muutmata sonastuses, sallimata varieerimist. Sellel psiitihilisel
isedrasusel on suur tdhtsus nii kirjaliku kui ka suulise koneoskuse
arendamisel. Pole vaja liialdada tekstide pahedppimisega, kuid kiillal-
dane hulk varakult omandatud luuletusi ja eriti veel proosatekste
moodustavad eluaegse, vaevall ammendatava reservi hilisema Kkirja
liku kone arenemisel.

Kirjaliku ja suulise kone paralleelset arendamist ei ole kasulik liht-
sustada iihele printsiibile; see on keerukas nagu koik psiithilised tege-
vused. Meil veel iisna levinud eksiarvamus, nagu poleks suulise ja
kirjaliku kone erinevused iildse olulised, nagu ei vajaks nende spetsii-
fika erilist rohutamist ega nende Gpetamine teadlikku metoodikat, on
paikapidamatu juba selle tosiasja valguses, et paljud vaga head kone-
mehed on kirjalikus kones saamatud ja paljud suured kirjanikud ei
suuda suuliselt isegi mitte rahuldavalt vdljenduda. Niisugused juhtu-
mid on kdneoskuse iihekiilgse arengu naideteks. Meie Spetuse eesmadr-
giks pole niisuguste iihekiilgsuste arendamine, vaid vastupidi — iga-
kiilgselt arenenud inimese, kommunistliku tihiskonna liikme kasvata-
mine, kellel on vordsed oskused viljenduda nii suuliselt kui ka kirjali-
kult selgesti ja ilmekalt.

Suulist ja kirjalikku kéneoskust korvuti-arendades ning nende vas-
tastikust moju teadlikult intensiivistades ei taotle noukogude kool keele
kasutamise kahe peamise vormi annulleerimist ega nivelleerimist
(s. 0. et kdik koneleksid kirjakeelt voi kirjutaksid konekeeles), vaid
vastupidi — Opetab iga inimest valitsema vordselt hdsti nii iiht kui ka
teist konevormi.
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Kas nooremad opilased on
oppetooga iile koormatud?

R, SILLA,

Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituudi
direklori asetdilja teaduslikul alal

Opilase tegevusest moodustab loviosa oppetdd. Kehtivate hugieeniliste normatiivide
ja Oppeprogrammide jirgi on 1.—5. klassi opilastele uneks ette nihtud 10—12 tundi
©O0pdevas, Ullejadnud 12—14 tunnist on 4—5 tundi ette ndhtud Oppetooks koolis,
1—2 tundi koduseks tundide ettevalmistamiseks ja 1—1,5 tundi koolivéliseks tegevu-
seks — nmiisiis kokku (sBltuvalt klassist) keskmiselt 6—8 tundi pdevas thiskondlikult
kasulikuks toeks, Tegelikult ei peeta sellest sageli kinni — opilased téétavad tihti roh-
kem, eriti just tundideks ettevalmistamisel. Paljudel oOpilastel on peale selle veel muid
lisakoormusi (voetakse klaveritunde, kéiakse tantsuringis, spordikoolis jne.). Paar aastat
tagasi Tallinna Opilastega korraldatud uurimus nditas, et noorematel opilaste]l kulub
tundide ettevalmistamiseks rohkem aega, kui seda ette nieb normatiiv — 1. kL. opilastel
ndit. keskmiselt 1,9 tundi 66pdevas, 3. kl. &pilastel 2,3 tundi oopdevas jne.

Probleem on seda aktuaalsem, et praegu, uue koolikorralduse ajajargul, on Opi-
laste t66 iseloom muutunud.

Terve rida uurijaid meil arvab, et nooremad Gpilased on koolitéoga - iile koormatud.
Seda seisukohta argumenteeritakse mitmeti:

1) Juba ammu tegid Sikorski, Teljatnik jt. to6véime uurimuste alusel kindlaks, et
oppetundide jooksul tekib &pilastel (sealjuures ka noorematel opilastel) tunduv vdsi-
mus, Need tulemused on kaasaegsete poolt leidnud mitmekiilgset kinnitust. Ohtul tun-
dideks ettevalmistumisel visimus veelgi siiveneb,

Kuid peab mirkima, et eespool kirjeldatud téévoime uurimustest ei saa teha kiillalt
veenvaid jareldusi vdsimuse iile, sest taolised t66vdime koikumised vdivad esineda isegi
vasimuse tdielikul puudumisel, soltuvalt meeleolust, huvist t66 vastu jms. Siinjuures
tuleb arvestada, et moningat visimust t66 Iopul ei saa pidada ohtlikuks ega ebaharili-
kuks ndhtuseks, sest ilma korduva vésimuseta, s, o. ilma treeninguta ei saa olla ka
organismi tohusat tugevnemist ega arenemist. Ldpuks peab mdirkima, et on ka rida
selliseid autoreid, kes meie noorematel GOpilastel koolipdeva jooksul polegi tdhsldanud
vasimusa teket (Kabanov, Kaplun ja Redkina) v&i kelle uurimuste kohaselt tekkiv wvisi-
mus oli minimaalne (Krjazev).

2) Tosist tdhelepanu vdédrivad need paljud uurimused, kus jireldatakse Sppetdoga
ilekoormatust sellest, et opilased viibivad vérskes Shus keskmiselt vihem kui norma-
tiiv ette ndeb, magavad alla normi jne. ndhtavasti ajapuuduse téttu (Antropova,
Varsakin, Galuzova jt.). ’

Kuid ka see argument pole kiillalt veenev, sest mitte ainult suur koolikoormus pole
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vihese virskes Shus viibimise jt. puudujidkide pohjus. Juba algul toodud arvestus
niitab, et opilastele jaab vaba aega veel kiillalt. Sageli on aga vaba aja halb organi-
seerimine kodu poolt paljude heade kavatsuste teostamata jddmise pohjuseks, Seda
nditab asjaclu, et on perekondi, kus lapsed lisaks koolikoormusele jouavad veel palju
muudki dppida. Muide, illalkirjeldatud uurimuste jareldustel opilaste iilekoormatuse
kohta oleks idplik vidrtus ainult siis, kui opilaste t66 ja pubkuse hiigieenilised normid
oleksid laitmatult kindlaks midratud. Seda nad aga pole, nagu v&ib jdreldada eri auto-
rite erinevatest ettepanekutest voi aja jooksul toimunud normatiivide muutustest.

3) Rida uurimusi, millele aluse pani juba Key oma klassikaliste tobdega, seisnes Opi-
laste tervisliku seisundi ja Oppekoormuse suuruse ning kestuse korvutamises. Sellised
uurimused niitasid muuseas ka, et kevadeks, s. o. Sppeaasta 16puks sagenevad pilastel
mitmesugused iilevisimuseks peetavad ndhud, nagu vaimse ja kehalise todvoime lan-
gus, kasvu ja kehalise arengu aeglustumine, haigestumiste tous, lihindgelikkuse are-
nemine, peavalud, unehdired jne.

Meie arvates pole sellised tervisehdired aga tingitud mitte niiviid opilaste ilevdsi-
musest Gppettd tagajdrjel kui eeskdtt fiitisilisest alatreeningust, puudulikust karastami-
sest kiilma suhtes, viihesest virskes Ghus viibimisest, vitamiinide vahesusest kevadel
jne. On arusaadav, et niisugused hiired esinevad sagedamini oppetdoga rohkem koor-
matud Opilastel, sest nood tavaliselt spordivad vdhem, viibivad vdhem vérskes ©hus jne.

4) Kindlat selgust pilaste t66vSime ja visimuse kiisimustesse pole toonud ka eks-
perimentaalsed uurimused.

Niiteks oppekoormuse jirsk vdhendamine on andnud nii positiivseid kui ka nega-
tiivseid tagajirgi tilevisimuse nadhtude esinemise, kehalise arengu ja tervisliku seisundi
suhtes, Koormuse suurendamise mdju pole aga kiillaldaselt uuritud, eriti veel kcormuse
nii korge lahtevadrtuse puhul, nagu see kehtib meil. Kehalise koormuse suurendamisel
on tiheldatud positiivset moju kehalisele arengule. Ometi vdiksid 15pliku ja veenva
vastuse sellele kiisimusele anda. just eksperimendid.

Uldine arvamus ja valitsev seisukoht kuni viimase ajani oli siiski selline, et tdna-
pieva koolinoored on Gppetdoga tugevasti koormatud v&i isegi iile koormatud, mille
tottu neil esinevad iilevdsimuse ndhud, neil ei jatku aega vdrskes Ohus viibimiseks, -
uneks jne. Seepérast noutakse juba ille '/; sajandi Sppeprogrammide viahendamist, Keha-
lise kasvatuse tundide arvu suurendamist aga vilditakse, kuna see suurendavat veelgi
opilaste iilekoormatust.

Toelise olukorra kindlakstegemine on aga olulise tdhtsusega Opilaste OGige pdeva-
reziimi, t66 ja puhkuse Gige vahekorra kindlaksmddramisel.

Seadsime endile juba mdned aastad tagasi tlesandeks uurida esialgu noorema kooli-
ea opilaste tooviimet ja selgitada, kuidas oleks voimalik seda efektiivselt tosta.

Me jdlgisime 1.—5. klassis ligi 500 Opilase vaimset arengut. Péhilised jédreldused,
mis me voisime teha oma uurimustest, on jargmised:

1) Rohuval enamikul Gpilastest ei esinenud kevadel iilevasimust. Seda kinnitasid
jirgmised asjaolud:

a) suurel csal Opilastest oli vaimne to&voime kevadel korge;

b) enamik opilastest, kelle to6voime kevadel langes, oli, nagu niitas péevareziimi
nurimine, koolitéoga koige vihem koormatud ja seejuures iile normi magavad lapsed
(Opilaste pdevareziimi uurisime koos sm. V. Hioniga};

¢) opilaste vaimse arengu pidev jdlgimine 2 aasta jooksul ja vordlemine samal ajal
nende opilaste pédevareziimis toimunud muudatustega nditas, et vaimse arengu aeglus-
tumist, peatumist v&i tagasiminekut tingis tavaliselt mitte koormuse suurenemine, vaid
vastupidi — vihenemine. Seejuures selgus, et {ilevisimust esineb kevadel umbes
10% opilastest, koolitoést oli see tingitud aga vaevalt pooltel neist (ilejadnutel olid
nirvisiisteemi kroonilise vdsimuse pohjused wvéljaspool kooli, ndit. jdrjekindlalt mitte-
kiillaldane uni jne.);
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d) suvepuhkuse jooksul toimunud korgema ndrvitegevuse muutuste analiiiisimine
nditas, et 2. signaalsiisteemi seisund — naitaja, mille juures kirjanduse andmeil koige
esmalt ilmnevad koolivisimuse ndhud — suvepuhkuse jooksul enamikul hoopiski halve-
nes. See nditab, et kevadel nimetamisvddrset kroonilist koolivdsimust Opilastel ei saa-
nud olla, sest koolikoormuse drajdtmine tingis pdhiliselt mitte 2. signaalsiisteemi sei-
sundi paranemise (mis oleks pidanud esinema kevadise kroonilise koolivisimuse olemas-
olu puhul), vaid halvenemise voi muutuseta seisundi. Selle nditaja paranemine suve
jooksul esines siiski 16%0 Gpilastest; arvestades, et osa neist vdis olla juhuslikuks ndhtu-
seks, saame kroonilise koolivdsimuse esinemissageduseks kevadel 2.—4. kl. opilastel ca
5—10%, mis iihtib eespool saadud tulemustega. .

2) Veel enam: opilased, kes on suhteliselt rohkem ja mitmekiilgsemalt koormatud,
avaldavad vdsimuse tunnuseid isegi vihem ning arenevad nii vaimselt kui ka fiitisiliselt
paremini kui suhteliselt vdhekoormatud lapsed. Naiteks I vahetuse Gpilased II vahetuse
opilastega vorreldes on rohkem koormatud kooli- ja klassivilise tegevusega, kehalise
tegevusega jne., seejuures magavad nad (ndit, 1. klassis) ca 1 tund 6o-pdevas vdhem
kui II vahetuse Gpilased. Kuid suuremast koormusest hoolimata arenevad I vahetuse
opilased kiiremini.

Sellest jareldub, et meie nooremad opilased ei ole dppettdga tile koormatud.

3) Meie uurimused néitasid aga kiill seda, et paljude muude arendavate tegevuste,
eeskitt kehalise tegevuse, kehakultuuri, vdrskes Shus viibimise jms. osas on meie &pi-
lased ilmselt ebakiillaldaselt koormatud. See alakoormatus on tinginud puudulikku keha-
list arengut, siidame, vereringe ja hingamissiisteemi hdireid, kiilma vastu karastamatust
jms. Meie andmeil esineb lisaks sellele paljudel &pilastel ka vastavaid defekte ndrvi-
siisteemi arengus (ndrviprotsesside liikuvuse, erutusprotsesside jou jne. osas).

Meie uurimus néaitas ka seda, et opilastel jédb koolitdost ja unest aega iile veel kiil-
lalt, kuid et selle kasutamine on loid ja halvasti organiseeritud. Muidugi leidub ka &pi-
lasi, kes kasutavad oma aega suurepdraselt, kellel jatkub seda koigeks.

Siit tulenes ka meie ettepanek olemasolevad puudused ja liingad pdevareziimis (nagu
mittekiillaldane kehaline tegevus, vdhene vérskes ohus viibimine jne.) kaotada mitte
oppekoormust vihendades, vaid péevareziimi pingelisema organiseerimise teel.

Need seisukohad vajasid eksperimentaalset tdestust.

Et Opilaste toovoimest voib saada selge kujutluse ainult koormuse suurendamise
eksperimentide kaudu, siis otsustasime me seda teed kdia. Lithiajaline koormuse suu-
rendamine ei anna aga oOiget pilti opilaste t6ovdimest, sest nagu koigile on teada, voib
algul nditeks liiga suurena ndiv koormus monesuguse treeningu jdrel osutuda tdiesti
parajaks voi vastupidi — algul kuidagi iiletatav koormus v&ib pikema aja jooksul tin-
gida kroonilise iilevdsimuse. Kodige olulisem on aga see, et koormuse liihiajalise tost-
mise puhul ei ole véimalik selgitada selle mdju organismi arengule, sest areng, mida on
voimalik juba registreerida, toimub pikema aja jooksul. Seepirast osutus vajalikuks nn.
krooniline e. pikaajaline eksperiment.

Teine oluline néue, mis tulenes juba meie endi varasema to6 tulemustest, seisnes
selles, et koormuse moju tuleb uurida voimalikult paljudele organismi funktsioonidele,.
sest monele organismi funktsioonile wvoib suurenenud koormuse toime olla kasulik,
monele aga mitte. Teame ju, et mingi koormuse suurenemisega sageli kaasneb mingis
muus t66- ja tegevuse ldigus koormuse, treeningu langus ja seega ka vastava arengu
aeglustumine,

Eksperimendist vottis osa veel rida kaasttctajaid meie instituudist: sm-d V. Hion,
E. Valdre ja S. Kallas, ENSV TA Eksperimentaalse ja Kliinilise Meditsiini Instituudist
sm. M. Teoste ja Tallinna Internaatkooli arst sm. E. Zurba.

Et tegelikult ainult internaatkoolis on vdimalik pidevalt kontrollida ja organiseerida
oOpilaste kogu pédevareziimi, korraldasime oma eksperimendi J. Anveldi nimelises Tal-
linna Internaatkoolis. Eksperiment sooritati koolikollektiivi aktiivsel kaastegevusel ja
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moistmisel. Eksperimentaalsele reziimile peagu terve Oppeaasta jooksul allutati 3. klass
(eecti grupp). Et teist eestikeelset 3. klassi polnud, tuli kontrollklassina kasutada 4.
‘klassi, kus, nagu koigis tlejadnud klassideski, rakendati tavalist pdevareziimi (Vene
NFSV Pedagoogiliste Teaduste Akadeemia poolt ette nahtud) normatiivse ppekoormu-
sega, Kokku oli vaatluse all 72 Opilast (38 kolmandast ja 34 neljandast klassist),

Eksperimentaalklassis kasutati jargmist koormust ja pievareziimi.

1) Koolikoormust suurendati !/ vorra:

a) 2 nddalatunni kehalise kasvatuse asemel viidi sisse 6 tundi kehalist kasvatust
nddalas (iga pdev 1 tund) — s. o. lisati 4 tundi;

b) suurendati ka nn. vaimset koormust. Kui tavalise programmi kohaselt on 3. klas-
sis nddalas 24 tundi nn. teoreetilisi distsipliine, siis meie lisasime sellele veel 4 tundi:
2 tundi inglise keelt, mis oli tdiesti uus Oppeaine, 1 tund vene keelt ja 1 tund aritmee-
tikat. Seejuures ei piirdutud mitte Sppeaine siivendatud libivotmisega, vaid Gppepro-
grammi suurendati 4. klassi programmi arvel. Tundide ettevalmistamise kestus jai endi-
seks (2 tundi vaheajaga pdevas), kuid nende intensiivsust tésteti alalise kontrolli ja
tdiendava jirelevalve abil,

Uldkokkuvottes ulatus kogu pédevane Oppekoormus eksperimentaalklassi opilastel
ligi 8 tunnini, kontrollklassil aga ainult 6 tunnini.

2) Pikendati Spilaste viibimist virskes ohus. Seda tehti kiill ka kontrollklassis ning
kogu koolis, kuid igapdevaste kehalise kasvatuse tundide tdttu, mis regulaarselt toimu-
sid vdljas, viibisid eksperimentaalklassi Gpilased péevas ligikaudu 1 tund kauem virs-
kes ohus kui kontroll- voi teiste klasside Gpilased. Stigisel veetsid eksperimentaalklassi
Opilased virskes Shus keskmiselt 4 tundi 6épdevas, talvel keskmiselt 3 tundi, kevadel
aga 5—6 tundi.

3) Muudeti ka t66 ja puhkuse paigutust pdevareZiimis, arvestades nende optimaalse
vaheldumise nduet. Koolipdev algas eksperimentaalklassi opilastel 3 teoreetilise oppe-
tunniga, neile jargnes iiks tund kehalist kasvatust virskes Shus ning pérast seda veel
iiks tund teoreetilisi distsipliine; ilejdéinud Sppetunnid {joonistamine, laulmine, kisitéa)
olid pdrast ohtuséoki.

Eksperimentiaalklassi Opilaste pdevarefiim

Kellaaeg Reziimikomponent
7.00 Aratus
7.00— 7.10 Hommikuvdimlemine
7.10— 7.25 Hommikune tualett ja toa korrastamine
7.25— 7.40 Jalutuskaik
7.40— 7.50 Hommikueine
7.50— 8.00 Ettevalmistus algavaks oppetdioks
8.00—12.40 Oppetés (5 tundi, sealjuures iga piev 4. tunni ajal kehaline kasvatus
virskes ohus)
12.40—12.50 Ettevalmistus lounaks
12.50—13.15 Lbuna
13.15—16.30 Vaba aeg (aktiivne puhkus Gues, harrastused, iihiskondlikult kasulik too).
16.30—18.30 Tundideks ettevalmistamine, ilukirjanduse lugemine
18.30—19.00 Ohtusok '
19.00—19.45 Laulmine, joonistamine v&i kisitéo
19.45—20.00 Vahetund
20.00—21.00 Ringide t66, vestlused, kino, televiisor
21.00—21.20 Jalutuskdik
21.20—21.30 Ettevalmistus magamaheitmiseks
21.30— 7.00 Uoérahu — uni
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Opilaste aja pidevabiidzett

Oppetunnid

Kehaline kasvatus  — et Y_r, ———

Tundideks ettevalmistamine ro ® ) ew 0
L LI LK o
* o LK ] ® 8 | N ]

Too ringides

Eneseteenindamine

Vaba aeg

Uni

Kolkku 24 tundi

Viibimine warskes ohus

A — eksperimentaalklassis; B — kontrollklassis

Juba eksperimenteeritavale eelneval Oppeaastal, samuti 1959/60. Oppeaasta algul,
s. 0. enne eksperimentaalse reziimi rakendamist, samuti kogu Gppeaasta jooksul. jdlgiti
pidevalt Hpilaste tervislikku seisundit, téovéimet ja kehalist ning vaimset arengut mitme-
suguste fiisioloogiliste nditajate abil.

Fksperimendi tulemus oli jargmine:

1) Uurimused nditasid, et vaatamata suurendatud koormusele ei tekkinud eksperimen-
taalklassi Opilastel iilevdsimust, vaid hoopis vastupidi — nii Opilaste endi kui ka Ope-
tajate andmetel ja Opilaste korduva mitmekiilgse uurimise tulemuste kohaselt see reziim
suurendas narvisiisteemi tdovoimet ja vdhendas vasimusnahte. Kontrollklassi Gpilastel
aga vaimne téovoime kevadeks langes.

2) a) E. Valdre ja E. Zurba andmetel langes sellel dppeaastal kogu koolis haigestu-
mus jérsult (kuni 3 korda), seejuures eriti kiilmetushaigustesse, vorreldes eelmise Oppe-
.aastaga. Eriti hea tervise poolest paistsid silma eksperimentaalklassi Gpilased. Vahe kont-
rollklassi Opilastega ei olnud siigiskuudel mérkimisvddrne, kuid muutus silmapaistvaks
talvel ja kevadel.
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b) E. Valdre andmed néitasid samuti, et eksperimentaalklassi Opilaste karastatus
kiilma suhtes kooliaasta jooksul tunduvalt paranes. Seda nditasid spetsiaalsed Gpilaste
naha mitmesuguste piirkondade ja keha temperatuuri mootmised. Opilaste organismi
soojusregulatsiconis olid toimunud samad muutused, mis esinevad spetsiaalsete kiilma
vastu karastamise vitete rakendamisel,

c) S. Kallas analiiiisis ka GOpilaste vereproovide andmeid ja tuli jareldusele, et eks-
perimentaalklassi Gpilaste veres olid toimunud nihked, mis vihjasid organismi vastupanu-
jou tousule vilismiljoo kahjulike tingimuste suhtes. Oli huvitav, et vaatamata iihesugu-
sele toiduratsioonile molemas klassis, oli eksperimentaalklassi Gpilaste vere C-vitamiini
sisaldus palju korgem ja parem kui kontrollklassi &pilastel. Teatavasti seostavad paljud
uurijad vereplasma C-vitamiini sisalduse otseselt organismi tervisliku seisundiga,

3) Oluline cn, et oppeaasta jooksul eksperimentaalklassi &pilased arenesid nii vaim-
selt kui ka kehaliselt kiiremini ja paremini kui kontrollklassi &pilased. See viljendus
jdrgnevas:

a) Oppeedukus tdusis aasta jooksul selles klassis rohkem kui kontrollklassis ja oli
iildse paremaid kogu koolis. Eksperimentaalklassi Gpilastel arenes ja tipsustus mélu aasta
jooksul madrgatavalt rohkem, nérvisiisteem tugevnes kiiremini, samuti paranes narvisiis:
teemi eri osade koost6é suuremal médral ning nérviprotsesside liikuvus suurenes enam.
Rohkem kui kontrollklassi Gpilastel arenes neil ka kdige keerulisem suurajukoore funkt-
sioon — sonaline sfddr jne. Sellise arengu tulemusena saavutasid eksperimentaalklassi
opilased (3. kl.) kevadeks pdhiliselt kontrollklassi (4. kl.) Spilaste nirvisiisteemi arengu-
taseme, mones osas viimaseid isegi iiletades.

b) V. Hioni andmete kohaselt arenesid eksperimentaalklassi Opilased ka kehaliselt
tunduvalt paremini kui kontrollklassi &pilased vd6i mdne muu kooli niisama vanad opi-
lased. See viljendus ndit. kdmbla ja kere lihasjou, pikkuse, rinnaiimbermodady ning
olgade laiuse suuremas juurdekasvus jne.

Muide, ka M. Teoste andmed néitasid ilmekalt eksperimentaalklassi dpilaste paremat
kehalist arenemist. Nimelt vditsid eksperimentaalklassi pilased kevadel spordivoistlustel
oma vanusegrupis koigil aladel esikohad. Seejuures olid aga objektiivse uurimuse and-
mete kohaselt pdrast vGistlusi vdsimusnihud nendel tunduvalt vaiksemad kui kontroll-
klassi oOpilastel.

c) Eriti olulised on V. Hioni andmetest need, mis néitavad, et aasta jooksul arenesid
eksperimentaalklassi pilastel stida, vereringe ning hingamissiisteem tunduvalt kiiremini
ja paremini kui kontrollklassi &pilastel. On teada, et tdnapdeval on haigestumus mitme-
sugustesse siidame ja vereringe haigustesse viga sagedane. Need haigused tekivad tun-
duvalt kergemini puudulikult arenenud ja vihetreenitud siidame ja vereringe siisteemi
korral. Niisiis nditab eksperiment lisaks muule meile kitte ka tee siidame- ja vereringe
haiguste, samuti narvisiisteemi mitmesuguste héirete véltimiseks, sest ka viimase paljude
hdirete tekkep@hjuseks on vaimse t66voime langus, vasimus jne.

Pohiline koolist puudumiste péhjus on muidugi haigestumus, kusjuures tdhtsal kohal
on nn. kiilmetushaigused. Meie eksperimendi iiheks kdige olulisemaks tulemuseks oli
dpilaste vaimse ja kehalise tervise tunduv tugevnemine. See peaks olema meie refiimile
soovituseks,

Kokku vottes voime eksperimendist teha jdrelduse, et nooremad opilased pole meil
oppettoga ile koormatud. Opilaste aja ja tegevuse digel organiseerimisel on nende
areng mitmekiilgsem ja kiirem, kusjuures koormuse moodukas tous ei tekita neis mitte
tilevasimust, vaid t6dvoime ja treenituse tousu. Pohiliseks teguriks seejuures oli meie -
arvates suurendatud kehaline koormus ning rohke vérskes Shus viibimine, Peamiseks
muutuseks reziimis oli ju kehalise kasvatuse lisamine (vastav koormus suurenes 300%
vorra). Ilmselt on kehalisel kasvatusel selle Hige paigutuse korral tunniplaanis (2. kol-
mandiku kohalj kasulik moju oOpilase vaimsele arengule. Réddkimata kehalise kasvatuse

104



moningast otsesest toimest narvisiisteemi arengule, vérskendab ja tugevdab see nérvi--
stisteemi, luues soodsad eeldused vaimse treeningu efektiivsuse tdstmiseks ja veelgi
suuremate vaimsete koormuste kergeks talumiseks.

Meie uurimus kinnitas ka, et Gpilaste nn. kevadvisimuse paljude ammutuntud stimp-
toomide toendoliseks pohjuseks on Gpilaste vihene kehaline treening ja mittekiillaldane:
virskes Ghus viibimine talvel.

Lopuks peab mirkima veel iiht katseklassi opilaste omadust, mille kujunemine hak-
kab silma torkama alles praegu, rohkem kui aasta pérast eksperimendi algust, Nimelt
paistab «meie» klass praegu silma té6armastuse, energia ja algatusvdime ning iseseisvuse-
poolest, suure armastuse poolest spordi ja vérskes Shus viibimise vastu.

Klassijuhataja arendagu
kommunistlike noorte algatusvoimet

L. TAKK

Kui kooli komsomoliorganisatsioonil puudub initsiatiiv ja kui ta pole harjunud’
kiisimusi iseseisvalt {iles tGstma ega lahendama, siis ei suuda komsomol tdi'a ka oma
liikmete ning kogu &pilaskonna poliitilisel kasvatamisel, téokasvatuses, Gppimises,
teadliku distsipliini ja kultuurse kditumise harjumuste kujundamisel seda tihtsat osa,
mis tal on noukogude koolis. Komsomoliorganisatsiooni tugevus aga oleneb sellest, kui
algatusvbimeline ja teotahteline on iga klassi komsomoligrupp, iga iiksik grupi liige.
Koik see omakorda sgltub kooli juhtkonnast ja pedagoogidest, eriti aga klassijuhatajast,
kes tegelikult koige rohkem puutub kokku oma klassi Gpilastega ning kelle esimeseks
abiliseks tema wvastutusrikkas t66s on kommunistlikud noored.

Kui tostame kiisimuse, mis on initsiatiiv, iitlevad vist palj&d Opetajad, et niisugune
kiisimus on naeruvddrne, on koigile selge, Ometi pole see nii, Kommunistlikele noor-
tele ei saa nimelt esitada nduet, et nad ainult oma loova méttega leiaksid komsomoli-
to0s uusi vorme. Initsiatiivi kasvatamine tdhendab eelkéige kujundada nende vasta-
vaid karakteriomadusi, nagu tosine orgaaniline tarvidus tegutsemiseks, vastuseis Sab-
loonile ja paigaltammumisele, julgus algatusi teha, astuda esialgu liihike, siis iiha
pikem samm edasi, et tekiks oskus motelda iseseisvalt.

Initsiatiiv ei kujune korrapealt pérast paari-kolme koosolekut vbi vestlust, seda on
tarvis tingimata meenutada esimesel grupi- ja klassikoosolekul, kus koneldakse
ULKNU-st ja sinna vastuvitmisest, seda on vaja ikka jille korrata.

%

Opilaste algatusviime ning iseseisva tegutsemisoskuse kujunemisele osutatakse
tahelepanu teatavasti juba esimestest kooliaastatest alates, juba oktoobrilaste organisat-
sioonis ja eriti pioneeritdds. Kuid sageli oleme sunnitud nende, iseseisvaks eluks ning
t66ks vajalike voimete norkusest kénelema veel keskkooli viimaste klasside &pilaste
ja keskkoolilopetanutegi puhul.
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Pole juhuslik, et Eesti NSV oOpetajate vabariiklikul kongressil (ja ka vennasvabarii-
kide Opetajate kongressidel) koneldi palju kommunistlike noorte initsiatiivi ja ise-
tegevuse arendamise vajadusest ning voimalustest, samuti on kiisimus rdhutamist leid-
nud vabariigi komsomoliorganisatsiooni pleenumitel, konverentsidel ja koosolekutel.

Jarelikult on komsomoli algatusvdime ja iseseisva tegutsemisoskuse arendamine
meie pedagoogide kasvatustoos iiks norgemaid lilisid. Nende voimete kasvatamine
ning arendamine on muidugi mitmekiilgne protsess ning soltub kogu Oppe- ja kasvatus-
166 stisteemist tervikuna., Kéesolevas aga peatutakse klassijuhataja osal selles, Tema
téost oleneb palju, kui algatus- ja teovdimeline on klassi komsomoligrupp ning iga
kommunistlik noor.

Vabariigi koolides on palju klassijuhatajaid, kellele komsomoligrupp on n.-0. pare-
maks kédeks nende tegevuses; kes arvestavad komsomoliealiste noorte psiiihilisi ja indi-
viduaalseid isedrasusi, oskavad neile taktiliselt ldheneda, usuvad oOpilaste vdimetesse
ja usaldavad neile lahendada paljusid raskemaidki tlilesandeid. Klassijuhatajad ise aga
konelevad, kui nii voiks iitelda, vaimustusega sellest, kui lennukaid motteid nende kom-
somoligrupid ellu viivad ja kui suur on nende energia. Milles on siis selle «saladus»?
Need klassijuhatajad peavad silmas vanema kooliea Opilastele omast piilidu iseseisvu-
misele. Kuue-, seitsmeteistkiimneaastased noored oskavad ju iseseisvalt motelda ja tea-
tud ndhtuste suhtes seisukohta votta, nad tahavad mondagi ise leida, nuputada ja korda
saata. Seepirast ei meeldi neile eriti kdsutamine ega korralduste andmine, mis nend=
enesetunnet osatab, ning' nad on valmis fegutsema hoopis innukamalt, kui iilesanne
esitatakse ettepaneku, soovi voi iileskutse vormis. Nonda toimibki hea klassijuhataja
kommunistlike noortega kisikdes tootades. Ta on vanem seltsimees, suunaja ning nou-
andja, kes lugupidavalt suhtub koigisse inimestesse ega puuduta ka kunagi taktitult
kommunistliku noore enesetunnet. Sellise klassijuhataja juurde tulevad kommunistli-
kud noored alati lugupidamise ja usaldusega. Nii kujuneb komsomoligrupp klassi elus
selleks tuumikuks, kelle iimber koondub kogu kollektiiv, Selliseid klassijuhatajaid, kes
komsomolitods vadrivad esiletéstmist, on palju, nagu opetajad Poldsepp ja Kruus Pdarnu
2. keskkoolist, dpet. Koplimaa Turba keskkoolist, opet. Brasinski Tallinna 9. kesk-
koolist, jpt. Oma téokogemustest klassi komsomoligrupiga ja viimase osast klassikollek-
tiivi kujunemisel jutustasid «Noukogude Kooli» veergudel Tartu pedagoogid sm-d
J. Mitt 2. keskkoolist ja V. Saage 8. keskkoolist.! Nende té6s on antud suur kaal
kommunistlike noorte algatusvoime ja isetegevuse rakendamisele viga mitmesugustes
tiritustes ning vormides.

Kui mainitnd pedagofdgidega vestelda, siis ei kurda neist keegi, et kommunistlikel
noortel puudub initsiatiiv ja neilt pole klassijuhatajal kuigi suurt abi loota, Nad iitle-
vad digesti, et eks koik see olene meist endist. Seejuures annavad nad oma todle kom-
somoligrupiga vagagi tagasihoidliku hinnangu,

Kui me koigis koolides ja klassides voiksime tdheldada kommunistlike noorte alga-
tusviime ning isetegevuse kasvu, siis ei oleks mdtet sellest kirjutada, Kénelema sunni-
vad just norgad kohad. Nimelt vdidavad moned pedagoogid ise, et nende klassi kom-
munistlikud noored on passiivsed, kes ise midagi ei algata ega ldbi vii, et koike tuleb
n.-6. nidpuga niidata. Ja siiski avaldub, et nad ilikskoikselt tegutsevad, Tavaliselt Kin-
nitavad sddrased opetajad nii direktorile, ppendukogule ja inspektorile kui ka aja-
kirjanikule, et nemad on teinud koik, mis nad oskavad, kuid tulemusteta.

Jah, taoti paistab niisugune viide paika pidavat ning tekib kaastunne Opetaja vastu,
kes nii passiivse komsomoligrupiga «lootusetult» rabeleb. (Eks moneski koolis ole iild-
tuntud «passiivsed» klassid ja komsomoligrupid, nagu mingi seaduspdrane ndhtus peda-
googilises t66s, mille siigavamaid pohjusi ei vaevutagi analiiiisimal)

! Vi. «Noukogude Kool» nr. 10, 1959 ja nr. 12, 1960.
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Aga juba pdgusa pilgu heitmine klessijuhataja ja komsomoligrupi vahelistesse suhe-
tesse lubab kinnitada, et kommunistlike noorte passiivsuse pohjus soltub tavaliselt peda-
googist, kes el tunne voi ei arvesta komsomolités spetsiifikat, sellele omaseid vorme
ning meetodeid. Toogem méni ndide tegelikust koolielust.

Uhel 10. kiassi juhatajal oli oma klassis ajaloo tund. Tunni algul pdérdus ta iihe
Opilase poole jargmiste sonadega: «Kalju R., kuidas sa ennast iileval pead! Ise veel
kommunistlik noor, mérk rinnas...l» (Nimelt oli nooruk vahetunni ajal jooksnud ja
iihe noorema klassi GOpilase peaaegu pikali téuganud, mille pdrast korrapidaja Opetaja
tegi Kalju R-ile mdrkuse.) Klassijubataja toon oli halvustav, hurjutav, Kommunistlikud
nocred tundsid end solvatuna; nad maistsid, et iga halba tegu peab karistama, kuid
miks fiitelda ndnda, kogu klassi ees... Kas klassijubatajal tarvitses ja kas oli oOigegi
antud juhul réhutada Gpilase organisatsioonilist kuuluvust? Muidugi oli see vaar. Opi-
lane, kommunistlik noor on nagu iga teinegi nooruk, kes vdib toimida mdnikord hal-
vasti. Me peame falle siis eksimuse selgeks tegema ning teda hea poole suunama. Ei
voi ometi unustada, et nooruk pole veel viljakujunenud vaadetega kiips inimene, teda
ju kasvatavad nii klassijuhataja kui ka komsomoliorganisatsioon.

Toodud ndide ei ole ainus omasarnane, umbes taolist ebapedagoogilist osatamist kom-
somohmgamsatsmom kuuluvuse aadressil kuuleme kahjuks pahatihti ja see ei too kasu
komsomolitédle ega ka pedagoogi autoriteedile. Seepdrast motelgu klassijuhataja, kui
tal kiusatus tekib nonda toimida, iseendale. Kujutlegu fa vaid, kui talle endale sBbra-
liku néuande asemel teldaks: «lse 5peta}a diplom taskus, aga tund Jdks halvasti »

halvmtdvalt mainida isiku organisatsioonilist kuuluvust voi elukutset.

Pealegi on klassis komsomoligrupp, kus voime arutada kommunistliku noore kiitu-
mist. Kui seda on tarvis, tuleb klassijuhatajal kommunistlike noortega koosoleku eel
nou pideda, nii et see kulgeks pedagoogiliselt soovitavas suunas. Sageli markavad
aktiivsed kommunistlikud noored aga isegi puudusi ja votavad need grupis arutusels.
Nonda kasvabki kommunistlikes noortes vastutustunne klassi, klassijuhataja ja kooli
-ees, nad hakkavad tundma, et nende abi ning kaastdo on kollektiivile vajalik, et neid
arvestatakse. Sellega kdsikdes muutub komsomoligrupp hoopis néudlikumaks ka iga oma
liilkme suhtes ega luba kellelgi komsomoli nimele hibi teha.

Targalt ja Oigesti toimivad need klassijuhatajad, kes ei ndua mingi kiisimuse aru-
tamist grupikoosolekul, vaid nagu méddaminnes sellele vihjavad., Tiks 9. klassi juha-
tajaid oli mures Viktor K. pdrast, keda sageli hilistel dhtutundidel vdis niha halbade
soprade seltsis. Teda ndhti suitsetamas, kuuldi inetuid sdnu tarvitavat. Poiss oli varem
olnud opihimuline ja laitmatult kditunud. Klassijubataja vestles korduvalt vanema-
tega, kuid nemadki ei suutnud olukorda muuta. Pealegi selgus, et pojal ei olnud vane-
mate vastu teatud pohjustel ka erilist austust, Nii otsustas klassijuhataja tema kasva-
tamiseks kasutada komsomoligrupi abi. Nagu tdiesti juhuslikult, kui moned kommunist-
likud noored ootasid ruumi vabanemist ndidendiprooviks ja omavahel vestlesid, tegi
klassijuhataja nendega Viktorist juttu. Selgus, et dpilasedki olid iiht-teist méarganud, kuid
polnud selle iile tdsiselt pead murdnud. «Pange tihele, kuidas Viktoriga on. Vaib-olla
ei olegi asi nii paha, Mulle tundub, et midagi tuleks teha. Aidake mételda, mis peaks
ette voétma. Kahju Viktorist.»

Sellest piisas, et komsomoligrupi liikmed votsid asja tdsiselt. Nad hakkasid huvi
tundma Viktori elu ja Opingute vastu, jutlesid temaga, kiilastasid Viktorit, kuid oige
pea oli neile selge, et poiss tuleb késile votta. Klassijuhataja oli réamus ja tillatatud,
kui grupiorganisaator iihel pdeval erutatult tema poole pédrdus ning teatas: «Vikto-
ril2 peab aru pihe panema. Meie arvasime grupis, et kdige digem on kiisimust aru-
tada lahtisel komsomoligrupi koosolekul. Meil on koik selge, ette valm:statud Mis teie
ditleteds
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Klassijuhataja oli ndus. Koosolekut juhatasid dpilased, nemad tostsid kisimuse j&
kritiseerisid klassikaaslase kiitumist teravalt, maistsid selle hukka ning ndudsid, et Vik-
tor ei kiituks enam védritult ega riivaks klassi au. Kui ta seda ei luba, siis nemad tee-
vad direktorile ettepaneku poisi koolist korvaldamiseks. Poiss andis 16puks tootuse end
parandada. See voeti teatavaks, otsustati Viktorile seltsimehelikku ja sobralikku tdihele-
panu osutada, ta klassikollektiivile tagasi vbita. See onnestus juba Oppepoolaasta jooksul,

Kuid mitte antud fakt polnud ehk kéaige tdhtsam selle komsomoligrupi initsiatiivi ja
isetegevuse kasvus. Veel olulisem oli see, et mainitud koosolekust peale hakkasid grupi
liilkmed ise iiha enam maérkama negatiivseid nahtusi klassi elus (distsipliinirikkumine,
pbhjuseta puudumine, halb kditumine jm.} ja hakkasid nende nidhtuste vastu abindusid
otsima.

Klassijuhatajal tarvitses miiiid sageli ainult vastata kommunistlike noorte kiisimus-
tele, mis tema arvab, kuidas {iht vdi teist asja oleks parem korraldada.

Komsomoligrupi aktiivsus tousis Oppeveerandist Oppeveerandisse, tugevnes ka tema
autoriteet opilaste silmis ning kasvas kommunistlike noorte arv klassis.

Teo- ja algatusvdimelisi komsomoligruppe on meie koolides vdga palju. Nad tegut-
sovad ikka neis klassides, kus pedagoogiline suunamine Kklassijuhataja poolt on omal
kohal: kus kommunistlikele noortele usaldatakse iilesandeid, hinnatakse nende t64d,
toetatakse noorte algatusi ning seega Opetatakse meid tundma vastutust klassikollek-
tiivi t66 ja elu korraldamise eest.

Tihtipeale aga pole see nii. Ikka lihevad méned pedagoogid modda klassi komso-
moligrupist, isegi siis, kui on vaja arutada kommunistliku noore kohatut kaitumist,
distsipliinirikkumist vm. Nad arvavad, et noored ei vita oiget seisukohta, ning faotle-
vad asja otsustamist direktori voi Sppemdukogu poolt. Ja halb on see, kui ka kooli
juhtkond ei nde komsomoligrupi osatihtsust ning otsustab kisimuse ilma tema arva-
must kuulamata. Nonda ei saagi komsomoliorganisatsioonis juurduda algatusvbime ja
aktiivsus, taoline grupp ei tunne end oma organisatsiooni peremehena ja muutub
paratamatult inertseks. Kui Opetajad kéike ise otsustavad ja dra teevad, mis siis meil
enam teha jd#b — niisuguse veendumuse tekkimine on kahjuks komsomoli- ja ka
pedagoogilisele todle, iihtlasi on see tdiesti vastuolus komsomoli funktsioonide ning
kohustustega koolis.

Mitut moodi on vabariigi koolides lahendatud ka pedagoogi osavott komsomali-
koosolekutest. Uhtede koolide direktorid néuavad, et klassijuhataja viibiks eranditult
igal grupikoosolekul, teisal peetakse soovitavaks neist osa votta vajaduse korral. Elu
kinnitab, et viimane moodus on Gigem ja annab komsomoligrupi liikkmetele palju ava- °
ramad voimalused oma initsiatiivi rakendamiseks. Siin, nagu mujalgi meie elus, oleneb
16puks kéik tingimustest, vajadustest. Kuid pikemata on selge, et klassijuhataja peab
hésti kursis olema ka nende koosolekutega, millest ta isiklikult osa ei vota. Ta peab
teadma, kuidas neid ette valmistatakse, mis on pdevakorras, mida seal arutatakse ja
milliste tulemustega. Sellega kursis olla pole klassijuhatajal sugugi raske, kui tal om
eluline ning igapdevane side komsomoligrupiga.

Mbni sona oOpetajate komsomoliorganisatsiconidest. On palju vaieldud selle iile,
kas iihendada Gpetajate ja opilaste komsomoliorganisatsioon voi mitte. Uhes koolis on
see nii, teises teisiti. Elu nditab, et seal, kus opetajate organisatsioon on vdikesearvuline
ja iseseisev, ei ole koolile temast suurt kasu. Uhises organisatsioonis veendub noor
dpetaja aga peagi, kui vajalik ta on kommunistlikele noortele. Las noor opetaja rikas-
tab oma viikest kogemustepagasit td6s komsomoliga. Sellest saavad kasu nii noored
kui ka Spetaja ise. Kui dpetaja n.-b. elab Opilaste keskel, ei sega see neid arendamast
isetegevust. Noor Opetaja oskab neid hésti moista, nende huvidest aru saada ja uusi
motteid sisendada, mis dratavad initsiatiivi,

Kui dpetaja kuulub samasse organisatsiooni, kus on Gpilased, mis ta peab siis tegema?
Koigepealt motlema sellest, millise eeskuju ta Opilastele annab. Isiklik eeskuju on vége:
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aver ning slgav moiste. Naiteks, kui oOpilased oleksid ka omavahel kui tahes palju
vaielnud mone kiisimuse {ile, I6ppotsuse saamiseks poorduvad nad ikka Spetaja poole.
Ja tema vastus jdtab noorte hinge tugeva jilje.

Ménel juhul on réhutatud motet, et kategoorilist keeldu kritiseerida komsomoli-
koosolekul iiksikuid Gpetajaid, kes ei ole suutelised kasvatama Opilasi kommunistliku
printsipiaalsuse vaimus, ei saa anda; et meie ei voi piirata digusi, mille annab kommu-
nistlikule noorele ULKNU pdhikiri. Pidades kriitikat Gpetaja kohta tdiesti kohatuks nii
tunnis kui ka Opilastega iihisel komsomolikoosolekul, on vaja ebarahuldavale kasva-
tustdole ometi tdhelepanu pédrata. Aga kuidas? Kas selleks leidub teisi teid?

Neid on palju. Koige tdhtsam on ennetada, et Gpetaja-kasvataja, kes on kommu-
nistlik noor, ei satuks kriitikat palvivasse olukorda. Ennetada seda tuleb aga algusest
peale, kui opetaja koolis tiole hakkab, sest vigu parandada on raskem kui neid enne-
tada. Selle kohta iiks ndide. Hiljuti arntati iihe keskkooli lahtisel parteialgorganisatsiooni
koosolekul kooli komsomolikomitee t66d. Esines sekretir, kelleks on noor opetaja. Tosi
kiill, t66d arutada peaaegu ei saanudki, sest seda polnud tehtud (isegi lilkmemaksude
tasumises oli suur volgnevus). Komsomoliorganisatsiooni sekretdr astus vilja viga eba-
siindsalt ning iseteadvalt, et tema seda t66d teha ei tahtvat, niisamuti ei meeldivat
tal olla ka klassijuhataja. Kui koosolekul tema aadressil tehti diglast, teravat ning print-
sipiaalset kriitikat nii kommunistide kui ka &petajate kommunistlike noorte poolt, leidis
komsomoli sekretdr, et ta voivat toolt lahkuda, kui temast «nii vdga tahetakse lahti
saada». Uhtlasi koneles ta ka sellest, kuidas teda koolis, kus ta varem tootas, samuti
komsomoliorganisatsiooni sekretédriks valiti, kuid varsti vabastati, sest et ta, nagu ta ise
litles, oma iilesannetega toime ei tulnud.

Vististi ei kaotaks kool sellega kiill midagi, kui tunniandja tdesti lahkuks ja ase-
mele tuleks pedagoog-kasvataja. Esitatud niide on kaugel tiiipilisest, kuid ta on oled
mas ja paistab valusalt silma meje néukogude kooli tdnapdeva tegevusrohkes ning
mitmepalgelises elus. Noukogude kooli tdnapdeva elus ei vdi me sallida taolisi néh-
tosi, olgugi neid moni liksik,

Komsomol on Sablooni vihane veenlane ja kdige uue ning elava tuline pooldaja.
Kuid see, mis on uus, ei tarvitse alati olla positiivsem, parem ega huvitavam vanast.
Seepirast ei maksa ikka ja alati soovitada otsida uut, kui pole kindel, et uus on endi-
sest parem. Tegelikkus nditab, et esineb ka vastupidist: nimelt vdivad mdned kooli
vanad traditsioonid saada uue sisu ning muutuda ajendavaiks tegureiks kommunistlike
noorte algatusvdime ning isetegevuse vallandumisel.

Kommunistlike noorte initsiatiivi kasvatamiseks on klassijuhatajal palju muidki vdi-
malusi. Votkem klassijuhatajatund véi klassikoosolek. Miks ei vdiks nende planeeri-
misel arvestada ka méningaid teemasid, millest Gpilased soovivad kuulda ja ise kénelda?
Ja aina kasuks iseseisva tegutsemisoskuse ning métlemise kujunemisele tuleb see, mida
rohkem klassijuhataja laseb noortel klassikoosolekuid ning klassijuhatajatunde ette
valmistada, juhatada, stna votta. Jdllegi mitte kdsu korras ja ise koike materjali kitte
ndidates, nagu moned pedagoogid kahjuks teevad. Pole halb, kui noor inimene ka ise
kohast kirjandust oskab otsida ja leida, sest elus liheb sdérast oskust alati vaja, keegi
ei juhata koike kdtte. Miks ei voiks komsomoligrupp siin olla initsiaatoriks?

Muide, me koneleme ja kirjutame sageli sellest, kui hdid teemasid on plaanis, kui-
das klassijuhatajatunnis késitletakse monda artiklit, sise- v6i wvdlispoliitika probleemi,
tahtsat otsust, kuidas Opetaja korraldas mone teose arutelu vms, Need on héddavajali-
kud. Kuid selle korval jdetakse koolides tihtipeale unarusse asja teine kiilg: see, milline
on igal antud juhul Opilaste osa, kuidas nemad valmistusid arutluseks, kui suur oli
nende initsiatiiv ja iseseisev mottetegevus. Kahe silma vahele jaab sageli ka kiisimus,
kas vastavad klassijubhatajad on suutnud ajakirjanduse lugemise muuta Opilastele, eel-
kéige kommunistlikele noortele, valtimatuks ning eluliseks vajaduseks, kas noortel on
tarvidus lugeda uusi raamatuid — huvi selle vastu, millest klassis ei jouta radkida.
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Sageli pole see nii. Ainult sellest aga, mis koneldakse tunnis, ei piisa tdnapdeva ini-
mesele, radkimata kommunistliku thiskonna inimesest.

Klassijuhatajad peaksid seda jdlgima ning suunama pédevast pdeva, sest harjumused
ei juurdu ledd.

Kommunistlikud noored paljudes koolides vitavad osa ajakirjanduse ja kirjanduse-
levitamisest, See on hinnatav, Aga pole ka saladus, et iisna suur osa Opilasi piirdubki
vaid ajakirja, ajalehe tellimisega, kuid loeb vdga vidhe voi peamiselt feda huvitavat
kitsast rubriiki, nagu sporditeateid vm. Meie aga kirjutame vastava komsomoliorgani-
satsiooni kontosse plussi ainult tellijate arvu pshjal. Tosi, pluss on Gigustatud, kuid sel-
lest on vihe. Siin avaneb lai té6vili kommunistlikele noortele vanemates klassides,
aga ka pioneeriealiste Opilaste juures. Uhtlasi peaks see muutuma iilheks komponan-
diks nii pedagoogi t66 hindamisel kui ka komsomoligrupile hinnangu andmisel.

~
#

-

Kas kommunistlike noorte isetegevuse rohulamisega on tahetud ignoreerida Opetaja
osa ja autoriteeti? Ei, mitte mingil juhul. Tark ja oskuslik suunamine peab libima
kogu té6d Gpilastega, kuid see ei tohi tdhendada hooldamist ega kamandamist.

Ute kooli ilesanded, dppe- ja kasvatustoo eluga sidumine ise nouavad kdige hoo-
likama tahelepanu péoramist kommunistlike noorte isetegevuse ja algatusvoime arci-
damisele. Retsepti siin, nagu iildse pedagoogilises t6ds, oleks moeldamatu anda: koik
oleneb antud kooli tingimustest, ja igal koolil on ju oma eripdra. Seepdrast peatusimegi
vaid ménedel kiisimustel, millel on {tildist tdhtsust initsiatiivi kujundamisel komsomoli-
t66s, :

Klassijuhataja ideelised ja eetilised veendumused mdaravad tema kasvandike
kommunistlike iseloomujoonte kujunemise ja_arenemise edu voi ebaedu, tikskdik kui
ndiliselt véikestes asjades ja motteavaldustes pedagoogi toekspidamised avalduvadki.

Suurt osa etendavad klassijuhataja veendumused tema klassi kommunistlike noorte
elus, Mida algatus- ja teguvdimelisem on klassijuhataja, seda aktiivsem on ka komso-
moligrupp.
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Niitlikkus ja Gpilaste iseseisev t66 Fr. Tuglase
elu ja loomingu kisitlemisel 10. klassm

KIRJANIKU 75.

SUNNIPAEVA PUHUL

K. MIHKLA

Uus, elule Jdhendatud kool asetab igale
kirjandustpetajale noude, et ta ilukirjan-
duse kdsitlemisel peaks eelkdige silmas
neid Oppeprintsiipe ja -meetodeid, mis
koige tulemusrikkamalt aitavad &ppivat
noorsugu ette valmistada eluks ja tooks
kommunistlikus  iihiskonnas. Tihtsamad
neist on nditlikkus ja &pilaste iseseisev too
mitmesugustes vormides. Oppevahendid,
mis teevad piltlikuks kirjaniku biograafia,
teoste siindmustiku kohad ja tegelaskujud,
muudavad kasitluse huvitavaks, loovad
ainest konkreetseid kujutlusi ja voimalda-
vad anda opilastele kindlamaid - teadmisi
kui ainuiiksi sonaline seletus, Rakendades
Opilasi iseseisvalt tegevusse kirjanduse
tundmadppimisel, loome oskusi ja harju-
musi selleks, et noored ise hakkaksid kir-

janduslikke ndhtusi jdlgima, nende file
otsustama ja neid hindama.

Eesti NSV rahvakirjaniku,
novellisti ja kirjanduskriitiku Friedebert
Tuglase 75. sitinnipdeva puhul (2. miért-
sil k. a.) tohiks paljusid kirjandusdpetajaid
huvitada kiisimus, kuidas eespool mainitud
pohimétteid kasutada juubilari elu ja loo-
mingu kdsitlemisel 10. klassis, kus selleks
on uues oOppeprogrammis ette mndhtud
5 tundi. Jdrgnev kdsitlus on iiks paljude
voimalike hulgas,

valjapaistva

1. tund. POHIFAKTE FR. TUGLASE
ELUST NING LOOMINGULISEST TEEST.
TEMA VARASEM REALISTLIK LOOMING.

Oppevahenditena voiksime Fr. Tuglase
biograafiast ja loomingulisest teest iile-
vaate andmisel kasutada: 1) Eesti NSV ja
Eurcopa kaarti, milledel naitame, Xkus
Tuglas on elanud, téétanud ja reisinud;
2) pilte, maale ja fotosid kirjanikust ning
tema siinni-, kasvu- ja téokohtadest:
3) Tuglase kalligraafilise kédekirja naiteid;
4) teoste esitriikke ja hilisemaid wvilja-
andeid.

Koigepealt vaatleme klassis Fr, Tuglase
portreed. Teeme &pilastele iilesandeks, et
nad nédopildi jargi piitiaksid kirjanikku ise-
loomustada. Tavaliselt maérgivad opilased
lisna tabavalt, et Tuglase ndojooned viljen-
davad kirjaniku erksaid vaimseid huve,
humaansust, unistuslikkust ja optimismi.

Pohifakte Tuglase elust ja loomingust
anname Opilastele lithiloengu vormis, kus-
juures Opetaja mérgib tahvlile tihtsamad
andmed, &pilased aga teevad samal ajal
iilestdhendusi oma vihikuisse, Vahelduse
mottes on soovitatav taolisse loengutundi
poimida Gpilaste liihiettekandeid, nagu
«Tuglase lapsepdlvekodu», «Tuglase miles-
tusi oma kooliteelt» voi «Tuglase osavott
revolutsioonilisest liikumisests, Tahvlile
joonistame ka Tuglase elu- ja rdnnakukoh-
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‘tade skitst, mille Opilased visandavad ka
vihikuisse.

Niiid esitame pogusa ilevaate Fr. Tug-
lase varasemast realistlikust loomingust,
lihemalt tutvustades «Hundi» ainet, stizeed
ja ideestikku. Siis asume Opilaste osavstul
«Hingemaad» (1906) arutlema., Vestluse
.cel nimetame paar teadet teose saamis-
loost ja selle ainestikust Tuglase males-

tuste pdhjal, mille jdrel laseme opilastel
leida teose tihtsamad probleemid ja ko-
nelda tegelastest.

Opilased avastavad teose kaks pohi-
probleemi: 1) igatsuse hingemaa jdrele
(mille elustamiseks keegi loeb katkendi:
«Hingemaa on seal, lapsukesed ... oma
maal . ..»; 2) haridusprobleemi, mille kand-
jaks on Juhan Remmelgas ithes oma vana-

Ahja vana ollekoda — lapsepdlvekodu

‘isaga. Tegelaste iseloomustamisel selgub, et
Remmelgas on oma aja tdeline rahvaval-
gustaja, kellest revolutsioonieelses Ohk-
konnas kujuneb vabadusaate eest vditleja.
Kiilirakas kandimees aga kannab oma kukil
seda hidade koormat, mida on sunnitud
taluma kogu talurahvas, Ta tunneb oma
Oiguseta seisundit ning motleb polgusega
kurnajaile: «Joud ja vGim on nende Kies.
Ei ole sul kohut eéga kedagi» Opilased
leiavad, et kirjaniku siiras kaasaelamine
oma tegelaste saatusele teeb nad siimpaat-
seiks ja sidameldhedasteks ka lugejale.
«Hingemaa» pohiideeks on, nagu arutlusest
selgub, Shutada revolutsioonilise vabadus-
et tdituks rahva polvest
polve kandunud igatsus hingemaa jarele
ja touseks vabaduse saavutanud rahva
haridustase, Teose ldpplahendus on kiill
traagiline: Remmelgas saadetakse kaugele
pohja ja kandimees lastakse iihes teiste,

aate levimist,
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méisnikele vastuhakanud talupoegadega
maha. Siiski j&db teoses kolama vajadus
revolutsiooniliseks voitluseks, sest ega «ini-
mene pole jdnes, kes elab ainult haava-
koorest», nagu osutatakse novelli alapeal-
kirjas.

Opilased leiavad, et peaaegu iga peatiiki
algul on kujukas lithisonaline looduskir-
jeldus. Nendest loetakse moni katkend,
nditeks novelli algusest: «Siigisene pdev
kaldus Ghtule. Ohk oli tais vett, ilm udu-
tas vihma...»

Olustikupiltidest on meeldejaav iiksik-
asjaline ning ilmekas kirjeldus kandi-
mehest ja ta perekonnast Shtulauas. Teose
kompositsioonil peatudes leiame, et puudu-
jadgiks on viimase peatiiki eraldatus eel-
mistest. Lopuks rohutab opetaja, et «Hin-
gemaa» on Tuglase paremini Oonnestunud
iihiskonnakriitiline realistlik novell, mis
omal ajal oli rahva seas vaga loetav.



Vordlevalt vbiks korvutada. «Hingemaa»
kandimeest ja Vilde «Seadusemehe» pea-
kuju Kadaka Jaani.

Koduseks iilesandeks anname peale tun-
nis kasitletud aine ldbi lugeda novell
«Toome helbed» ja korrata Indrekw noo-
ruki-iga «Toe ja diguse» I osa jargi.

2. tund. REVOLUTSIOONILINE ROMAN-
TIKA JA NOORTE HINGEELU KUJUTA-
MINE TUGLASE NOVELLIDES,

Tunni algul kiisitleme kolme &pilast,
kusjuures lubame kasutada «Hunti» ja
aHingemaad», et sealt nditeid lugeda.

Uut teemat alustame liihitilevaatega
Tuglase novellidest ja miniatuuridest, kus
noor, vabadusideest haaratud autor, kellele
olid eeskujuks V. Korolenko ja M. Gorki,
esineb revolutsioonilise romantikuna, Vih-
jamisi puudutame ta esimest revolutsiooni-
lis-romantilist novelli «Jumala saar» (1907),
kus revolutsioonilised meeleolud on libi
poimunud autori isa jutustusega mdisa-
orjusest ja katkuajast ning milles kirjanik
kutsub {iles hdvitama vana ja looma uut
iihiskondlikul areenil,

Keegi opilastest esineb liihireferaadiga
novelli «Oma piikese poole» (1905) siind-
mustest, meeleoludest ja ideestikust. Selle
jarel rohutame teose peakuju, noormehe
kutset wvoitlusele, mis kindlustaks toelise
onne ja rahu. Selle votab omaks ka teda
armastay neiu, kes tdotab: « ..mina tahan

Fr. Tuglase
elu ja rin-

sinuga tulla, mina tahan sinuga olla, igal
pool ja alati, ning sinu péikesed peavad
minu piikesed olema.»

Peatdhelepanu koondame Fr. Tuglase
romantilis-revolutsioonilisele  miniatuurile
«Meri»  (visandatud Toompea vanglas

1905. a. 1opul, viimistletud 1906. a. algul
ja triikkis ilmunud 1908). Parast «Meren
ilmekat ettelugemist leiame iitheskoos, mil-
liseid teemasid kasitletakse selle proosa-
luuletuse eri osades. Opilased margivad
lihidalt wvihikusse wvastused kiisimustele:
mispdrast igatses autor merd juba lapsena
ndha, millisena ndgi ta oma «nooruse
paleust» wvangla trellide tagant vaadates,
miks tundis ta valu slidames ja missuguste
soovidega pddrdus ta oma «hinge igat-
suse» poole? Lopuks jdreldame, et minia-
tuuris on meri vdimsuse, vabaduse ja revo-
lutsiooni siimboliks. Kirjanik on wvalmis
jddgitult anduma revolutsioonilisele voitlu-
sele, et tema elu kord «lainena uuesti
miihaks kodumaa kiilmal ja liivasel ran-
nal».

Vaadeldud palades kujutab Tuglas siiga-
va sisemise kaasaclamisega ja jdulises
stiilis 1905, aasta revolutsioonilisi meele-
olusid. Tol ajal seisab kirjanik wvahetus
kontaktis rahvahulkadega, kelle vditlust
vabaduse ja revolutsiconi eest ta oma
teostes kajastab. ¥

Pagulasaastate algul toimub jdrsk podre
Tuglase loomingus. Kaotanud vodrsil side-
med kodumaalastega, ei ole ta enam huvi-
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tatud aktuaalseist iihiskondlikest problee-
midest. Lidne-Euroopa kirjanike, eelkdige
simbolistide ja impressionistide mojul
hakkab Tuglas oma teostes késitlema tege-
laste hingemaailma, nende armastussuh-
teid, mitmesuguseid saladuslikke, fantas-
tilisi ja inimmoistusele kdsitamatuid saa-
tuslikke jéude. Ta paneb itha rohkem
rohku teoste vilisele kiiljele, nende kau-
nile, sihikindlalt kujundatud stiilile.

Arutleme klassi aktiivsel osavotul Tug-
lase psiihholoogilist novelli «Toome hel
bed» (kirjutatud 1907 a.). Jilgime loc-
duspilti novelli algusest, kus kirjeldataksa
ornade ja kadumismurest haledate toome-
helveste liuglemist. Siis kirjeldame ruuge-
pdist, juba suureks tidrukuks sirgunud
Leenit koos tema nukkudega ja vaatleme
neid illustratsioonil. Kasitleme Leeni
nigemismuljeid: «Seal tousid hallitanus
puutiived, haralised ja kéverad...» jne.
ning ka kuuldemuljeid: «Ainult vaarika-
poosas piibitas viike lind ja veelgi kau-
gemal tilksus kelluke...» Madrgime, et
Tuglase kui impressionisti piitideks ongi
pakkuda muljeid, impressioone, mida ta
likib iiksteise korvale.

Opilased kirjeldavad iiksikasjaliselt Lee-
ni armastustunde tdrkamist ja katset oma
tundeid Vidrikule avaldada, mis aga eba-
onnestub, Nad selgitavad, miks wvirises
Leeni siida valust, kui ta mahavarisenud
toomehelveste valgel vaibal pdlvitas. Opi-
lased viidavad, et kirjanik seob Leeni tun-
nete arengu muutustega looduses. Toome-
helveste varisemine siimboliseerib lapse-
polve viimast jarku, Vordleme Leeni
unistusmeeleolusid Vargamde Indreku eba-
mddraste tunnete ja. métisklustega. Iseloo-
mustame Leenit ja Ongitsevat karjapoissi
Vidrikut, tdheldades kontrastseid joaoni
nende vilimuses, iseloomudes, tegevuses
ja kaitumises, Opilased jouavad jéareldu-
sele, et Leenit on teoses karakteriseeritud
romantiliselt, Vidrikut aga realistlikult (ja
toovad selle kohta novellist ka stiilindi-
teid). Lopuks joutakse iihisele arvamisele,
et novell «Toome helbed» on romantiline
teos.

Koduse tilesandena jadb Opilastel koos-
tada liihikirjand «Leeni ja Vidrik novelli
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«Toome helbed» jérgin; lugeda labi novell
«Inimese vari» ja leida sealt nditeid anti-
teesi kohta; oppida pdhe katkend minia-
tuurist «Merin,

3. tund, ULEVAADE FR. .TUGLASE
NOVELLILOOMINGUST JA KIRJANDUS-
KRIITILISEST TEGEVUSEST

Tunnis korraldame frontaalse- kiisitluse:
Tuglase revolutsioonilis-romantiliste teoste
ja novelli «Toome helbed» kohta. Moned
dpilased esitavad peast «Meren katkendeid.
Paar &pilast loevad ette oma kirjandi Lee-
nist ja Vidrikust, mida iihiselt arutletakse-
ning tdiendatakse.

Tutvustame opilastele Tuglase fantastilisr
novelle «Kuldne rongas», «Kangastus» ja&
«Inimese wvari», esile tdstes neis kajastu-
vaid iildinimlikke ja sotsiaalseid prob-
leeme.

Selgitame novelli «Kuldne rongas» (1916}
peakuju Jiirgensi elupdevade tithisust. Kui
novelli peategelane pédrast ema surma koju
tagasi tuleb ja leiab eest ainult tihja
maja, siis selgub talle uneviirastuste
kaudu, et ta on seni elanud vaid enesele
ja iithes sellega endas loovad jdud uinu-
tanud. Novell dratab Gpilastes kahtlemata.
soovi mitte tallata Jiirgensi eesmdrgituil

teeradadel, vaid midagi kasulikku elus
korda saata.
«Kuldse ronga» siingust ja pessimismi

aitab hajutada, kui vahepeal kisitleme
optimistlikku miniatuuri «Lembitu» (1917).
See on kantud siigavast humanismitundest
ja meenutab Gorki hiiiet: «Inimene — see
kolab uhkelt!» «Lembitu» arutluses laseme
opilastel leida vastused kiisimustele: mil-
lal on inimene kaunis ja millal on ta viha-
tav, milline surm on tilev ja millist ini-
mest tuleb armastada? Nad mdrgivad oma
vihikuisse «Lembitu» kandvamad matted.

Uks opilane esineb lithireferaadiga novel-
lis «Kangastus» (1917) kujutatud kaugel
saarel klassilthiskonna algperioodil aset-
leidnud  revolutsioonilisest  iilestousust.
Teeme kokkuvdtte, et teoses avaldub vaen
rohujate vastu ja iileskutse revolutsioonili-
seks voitluseks. Réhutame novelli viimast



lauset, mis sisendab lugejaile iilestdusu
paatost: «Nii kides ja kiipses neis
muistse kangastuse mate...»

Novelli «Inimese vari» (1919) siindmusi,
probleeme, ideestikku ja stiili arutleme
vestluses Opilastega. Koigepealt kirjeldame,
missuguses armetus seisundis saabusid
sodurid sojatandreilt ja missuguseid dud-
seid lugusid jutustasid nad s6jakoledustest.
Sellega tugevdame oOpilastes - rahuideed.
Edasi tdstame fookusse poega koju ootava
Mareti, kelle dnnetuseks on aga anda viim-
set ulualust oma poja mérvarile. Siin esi-
tab kirjanik meeldesétbiva antiteesi:
«Rikkana ja uhkena kujutles ta teda tule-
vat... Kuid ta tuli vigasena ja vae-
sena...» Ja siis ulatub Mareti kdrvu tee-
kdijate jutustus tundmatust sodurist, tée-
liselt aga ta enda pojast Jakobist, kelle
laip oli leitud teispoolt joge metsast. Alles
pdrast moérvari muldasingitamist tekib
Maretil rida métlema- ja ahastamapanevaid
kiisimusi: «Keda, keda olen ma armasta-
nud, keda matnud, keda leinanud?»

Tuglas nditab novellis nii ema armastuse
kui ka ema mure suurust. Ta kirjutab:
«See oli ema mure, suurem kui ko&ik
mured maailmas. Seda hoovas ema siida,
tulisem kui miski laotuse all.» Traagika
peitub selles, et nende koige siigavamate
ja palavamate tunnete objektiks polnud ta
poeg, vaid viimase morvar. Novelli emot-
sionaalsust aitavad tugevdada tegelaste
meeleoludega kohandatud looduspildid ja
teose tundepdrane ning kujundirikas keel.

Tuglast kui ilukirjanikku, kui siimbo-
listi ja impressionisti ei saa vaadelda lahus
samaaegsest Tuglasest kui kirjanduskrii-
tikust. Kirjanduskriitilistes artiklites (aja-
vahemikul 1907 — 1925) avaldab ta neid-
samu subjektivismile ja estetismile rajane-
vaid seisukohti, mis olid iseloomulikud ta
fantastilis-stimbolistlikule loomingule. Selle
vidite kinnitamiseks koneleme Tuglase kir-
janduskriitilisest esseest «Eduard Vilde ja
Ernst Peterson» (1909), mille eest Eesti
Kirjanduse Selts mddras autorile eri tasu,
Essees hindas Tuglas kahe meie vilja-
paistva kriitilise realisti pohiteoseid iihe-
kiilgselt, puhtestetistlike printsiipide wvaa-
tenurgalt. Seepdrast tuleb nimetatud kirju-
tist pidada negatiivseks, Kuid jdargnevalt

modname, et Tuglas hakkab Gige varakull
taanduma subjektivistlik-estetistlikest pohi-
motteist oma kirjanduskriitilistes toodes ja
votab omaks iitha enam objektiivse kritee-
riumi. See ilmneb ta suures monograafi-
lises uurimuses «Juhan Liiv. Elu ja loo-
ming» (1927), ‘kus ta annab ammendava
lilevaate tolle aja ithiskondlik-poliitilistest
oludest, Juhan Liivi elukdigust ja loomin-
gulisest teest. Tunnustavalt hindame ka

Tuglase feist kapitaalset kultuuriloolist
monograafiat «EBesti Kirjameeste Selts»
(1932); milles eredalt leiab kajastamist

eesti rahvusliku liikumise aja demokraat-
liku ja klerikaalse suuna vastastikune vit-
lus. Tuglas on uurinud paljusid eesti kir-

“janikke, ta on meie lugejale pidevalt tut-

vustanud viliskirjandust ja eesti kirjandus-
kriitikat ning -teadust tublisti edasi viinud.
Nditame opilastele Tuglase kirjamduskriiti-
lisi t6id nii esitriikkides kui ka noukogude-
aegseid viljaandeid.

Koduse iilesandena tuleb &ppida iile-
vaade Tuglase siimbolistlikust loomingust
ja kirjanduskriitilisest tegevusest; vilja
kirjutada ldbiloetud «Vidikesest Ilimarist»
olustikku ning tegelasi iseloomustavaid
katkendeid ja lauseid ning paar looduskir-
jeldust.

4. tund. «VAIKE ILLIMAR»., KOKKU-
VOTE FR. TUGLASE LOOMINGUST JA
KIRJANDUSKRIITILISEST TEGEVUSEST

Seekord kisitleme oGpilasi individuaal-
selt. Nad tulevad klassi ette vastama iihes
kirjandusvihikuga, et saaksime pilgu heita
ka vihikuisse ja pbgusalt kontrollida, kui-
das nad koduseid iilesandeid tdidavad.
Uue aine kiisitlemisel esitame lisakiisimusi
varem ldbivoetust.

Opilased on «Viikese Illimari» kodus
labi lugenud ja sellest nditeid oma vihi-
kuisse kirjutanud, Niilid on neil ka raa-
matud ldual lahti, nii et on soodsad tingi-
mused selle arutlemiseks klassis. Mérgime
tahvlile teose pealkirja, ilmumisaasta ja
liigi: «Vdike Illimar, Uhe lapsepdlve lugu»,
1937, autobiograafiline romaan.

«Vidikese Illimari» seost tegelikkusega
selgitab romaani eessOna, milles autor
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poordub oma teisiku poole. Kirjaniku
kiilaskédigust oma siinnimaile (enne teose
kirjutamist) loeb iks Opilastest teose ees-
sonast: «Kuid niitid sattusin ma jélle neile
maile, kus sa muiste liikusid. Tahtsin ndha
kolme jdrve, leidsin vaid iihe... Maja,
milles sa kord elasid, oli varemeis...» Nii
voime iitelda, et romaani tegevuskchaks
on Tuglase siinni- ja kasvukoht endises
Ahja mbisas Louna-Tartumaal. Teose tege-
vusaja méaravad Opilased kirjaniku stinni-
daatumi (2. mérts 1886. a.) jdrgi, Illimar
vois romaani siindmuste -ajal olla viie- voi
kuueaastane. Niisiis areneb tegevus mdo-
dunud sajandi 90-ndate aastate algul. Seda
kinnitavad omakorda andmed teose »Jdrel-
mirkusest», Opilased médravad ka romaani
vaatlusviisi, nimelt et koiki siindmusi ja
tegelasi vaadeldakse teoses Illimari silma-
dega, tema lapsepilguga.

Iseloomustame romaani tegelasi, kellede
sisemaailma autor védga tdetruult ja tksik-
asjaliselt kujutab. Peategelase Illimari
otsene karakteristika antakse romaani ees-
sonas. Oma ea kohta on ta liiga tosine.
Tema lemmiktegevuseks on «vahtida asju
ja inimesi ning jdtkata mottekujutuses
siindmusi, mis elus nagu pooleli jdid». Ja
vaadata on Illimaril oma kasvukodus ja selle
lahemas ning kaugemas iimbruses &ige
palju. Opilased toovad nditeid, kes ning
mis on Illimari vaateviljal iihe suve ja
talve kestel. Nimetame sedagi, et Iilimar
mérkab, kuidas maisavaljalt tullakse ruta-
tes lounale, minnakse aga aeglaselt toole
tagasi. Kirjeldame Ilimari sdpru ja mee-
nutame, missugustele tegudele ergutasid
nad poisikest. Mainime rodmsaid, Onne-
likke, kurbi ja nukraid pdevi Illimari elust.
Opilased peavad ta lapsepdlve siiski kiil-
laltki l6busaks ja ©Onnerohkeks, sest Illi-
mar kui aidamehe poeg veetis oma kasvu-
aastad suhteliselt lahedates tingimustes.

Illimari ema on viga tdokas, lilkuv ja
hoolitsev perenaine, kes alati oma laste
eest viljas on. Isa on tubli ja kohusetruu
aidamees, kellel on ka paris palju tead-
misi, ehkki ta on koolis kdinud vihe. Eks-
likult nideb ta tsaaris heategijat, moisnikke
aga peab ta digusega eesti rahva orjasta-
jaiks ning avaldab sonades protestigi
moisa omavoli vastu. Lell pole eriliselt
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toosse kiindunud., Ta on kéirsitu ja otsib
jahil kdies rahuldust oma kirglikule loo-
musele, Hirmu Juhan on [limari vana hea
sober, kes ajab temaga mehejuttuy, heidab
heatahtlikku nalja ja piitiab Illi-pojus tais-
mehetunnet virgutada. Virtin Sohvi on
siidamlik ja elurddmus vanapiiga. Kui aga
peigmeheks nimetatud Illimar talle kosja
tuleb, siis on tunda, «nagu oleks ta nae-
rus ka midagi kurba olnud». Mbisateeni-
jate vaesemat kihti esindavad Pota-Tonis,
Harja-Kaanu jt. Nende elu méddub darmi-
ses puuduses. Kirjanik kujutab neid huu-
moriga, nende saatusest kaasatundvalt osa
vottes. Mbisnikkonna huvide eest on vil-
jas valitseja Glasenap, kellesse autor suh-
tub ilmse hukkamoistuga.

«Viikese Ilimari» tegelased on, nagu
opilased vestluses mdrgivad, elulised ja
realistlikud. Kirjanik kujutab neid stimpaa-
tiaga, suhtudes nende norkustesse heataht-
liku huumoriga. Kesksel kohal on aga Illi-
mari hingeelu, mille arenguprotsessi autor
iiksikasjaliselt kirjeldab. Illimar sukeldub
iihest juhtumusest teise, elab ldbi 16busaid,
kurbi ja koguni hdbistav-piinlikke olu-
kordi. Intriigi romaanis polegi, selle siizee
lopeb nukra meeleoluga, nimelt Illimari
kahetsusega, et ta liiga kauaks oli jadnud
juudi kommejante vahtima.

Opilased toovad vestluses esile ka seda,
et romaan sisaldab rohkesti meeldejddvaid
olustikupilte, magu jiiripdeval talumeeste
kolikoormate hulgaline lilkumine maanteel,
rehepeks, moisniku matused, tdhtpievade,
nagu jaani- ja kadripdeva tdhistamine jne.
Kirjanik joonistab realistliku pildi talu-
rahva elust Ahja mdisa olustiku taustal.
Teose puuduseks on see, et sofsiaalseid
suhteid talurahva ja moisnike vahel ei
esitata kiillaldase teravusega ja et autor
kaldub osaliselt objektivismi. Teataval
maidral saab mainitud puudust vabandada
ehk sellega, et koike ndhakse ja hinna-
takse teoses ju oma lapsepdlve muretult
veetva Illimari vaatevinklist,

Eriline koht romaanis on looduskirjel-
dustel, mis siivendavad teose liirismi ja
meeleolude leebust ning annavad sellele
idiillilise vdrvingu. Nditeks looduspilt met-
sast: « ..aga ménnid kohisesid ometi,



madala, vaevalt kuuldava kohinaga. See oli
nukrustavalt-magus . . .»

Hoolimata teose paigutisest lirismist, on
«Viike Illimar» realistlik teos, mille olus-
tikupildid ja tegelased on kujutatud suure
elulisuse ja téepdrasusega.

Romaani keel on rahwvalik, mahlakas ja
vdljendusrikas. Siin leidub rohkesti rahva-
knekadnulisi véljendeid, isedranis tege-
laste kones, nagu «Kiitsakad kiibara kiil-
jest», «Eks kulu sullegi pool hunti? Ega
sinugi suu ole seinapragul», «On ikka
kogu ja tegu», «Ara pane pahaks ega vota
vihaks», «Silmad soovad peast ja maja
ajavad lohki» jne. !

«Viike Illimar» on oma ainestiku, tege-
laskujude ja keele poolest Tuglase koige
rahvalikum ja populaarsem teos.

Teeme kokkuv dtte Tuglase loomin-
gulisest ja kirjanduskriitilisest tdost ning
anname sellele hinnangu:

1. Kdesoleva sajandi  algul jétkas
Ir. Tuglas eesti kriitilise realismi paremaid
traditsioone, kirjutades sellise rghujate
vastu voitlusele kutsuva teose, nagu «Hin-
gemaa», kus ta valgustas talurahva vilet-
sust ja sajanditepikkust igatsust
jdrele ning innustas hariduse ja vabaduse
eest voitlema.

maad

2, Tuglas kirjutas M. Gorki eeskujul
1905. aasta revolutsiooniliste siindmuste
ajal revolutsioonilis-romantilisi lithipalu

proosas, millest esilekiitindivaim on minia-
tuur «Merin,

3. Kuuludes ajavahemikul 1907 — 1925
kirjanike-stimbolistide hulka, kirjutas Tug-
las rea fantastilis-impressionistlikke novel-
le, milledes kajastub ka progressiivseid
ideid, nagu muistne revolutsiooniline iles-
tous, piiritu emaarmastus jm., ning aren-
das eesti proosastiili.

4, Kirjanduskriitikuna kdsitles Tuglas
oma tegevuse varasemail aastail ilukirjan-
duslikke teoseid kitsast estetistlikust aspek-

tist, hiljem aga kirjutas ta viljapaistvaid
monograafilisi uurimistdid, nait. «Juhan
Liiv» jt., kus ta kirjanduslikke néhtusi
vaatles ja hindas objektiivsete uurimismee-
todite alusel,

5. Kdesoleva sajandi 30-ndail aastail kir-
jutas Tuglas eesti parima realistliku psiih-
holoogilise noorsooromaani «Viike Il
mar», kus ta rahvalikus keeles ja tdhelda-
tava kunstilise meisterlikkusega kujutab
lapse hingeelu arengut ja esitab rea elu-
lisi kujusid oma lapsepdlvekodust Ahja
moisas. ;

6. Paljurdnnanud kirjanikuna on Tuglas
avaldanud reisikirjeldusi, millest onnestu-
numad oft «Teekond Hispaania», «Teekond
Pohja-Aafrika» ja «Uhe Norra reisi kroo-
nika».

7. Fr. Tuglas on eesti kirjanduse klassi-
kuid, kelle looming ja kirjanduskriitilised
toéd on noukogude voimu ajal leidnud
vadrilist tunnustust. Tema ilukirjandusli-
kud teosed, kirjanduskriitilised artiklid, rei-
sikirjeldused, maélestused ja sententsid on
ilmunud  8-koitelises «Teoste»  kogus.
Fr. Tuglasele on omistatud Eesti NSV rah-
vakirjaniku nimetus ja ta on Eesti NSV
Teaduste Akadeemia korrespondeeriv liige.

Koduseks iilesandeks jadb opilastel kor-
rata Fr. Tuglase looming ja valmistuda
kirjandiks.

5. ja 6. tund. KLASSIKIRJAND

Laseme oOpilastel teha = kahetunnilise
klassikirjandi Fr. Tuglase loomingust jdrg-
mistel teemadel:

1. «Inimene pole jdnes, kes elab haava-
koorest.» (Fr. Tuglas.)

2, Fr. Tuglas laste ja moorte hingeelu
kujutajana («Vdike Illimar» ja «Toome
helbed»).

3. Tuglase edasiviiv osa eesti proosa-
loomingus,
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Luminestsentsindhtusi ja nende
demonstreerimise voimalust koolis

A, LAISAAR,
Eesti NSV Fiilisika ja Astronoomia Instituudi aspirant

ENSV TA Fiiiisika ja Astronoomia
Instituudi luminestsentsilaboratooriumi
(Tartu, Toomemégi, Tahetorn) kiilastavad
sageli Opilasekskursioonid. Noored tunne-
vad elavat huvi luminestsentsindhtuste
olemuse ja nende rakendusvdimaluste
vastu. Fiilisikaopetajaid huvitab kiisimus,
kuidas saaks neid ndhtusi ka koolis
demonstreerida. Alljargnevas anname lithi-
kese {ilevaate luminestsentsi olemusest,
selle tdhtsamatest rakendustest ning monin-
gaid juhendusi luminestsentsindhtuste de-
monstreerimise korraldamiseks koolis (ees-
kiatt klassivilises ringis).

MIS ON LUMINESTSENTS?

Luminestsentsi — «kiilma wvalguse» ndh-
tustega puutus inimene kokku juba eelaja-
loolisel ajal, pannes tdhele kodunevate
kindude salapdrast helendust pimedas
metsas, jaanimardikate hiilgamist soojal
suvedol, veepinna helendamist 1Gunamais-
tes meredes jms.

Esimene inimene, kes enesele teadmata
kunstlikult valmistas luminestseeriva aine
— luminofoori, oli itaalia alkeemik Vin-
cenzo Casciorolo, elukutselt kingsepp.
Oma kodulinna Bologna ldhistel leidis ta
mingi raske kivimi, millest lootis saada
kulda. See oli raskepagu ehk baariumsul-
faat. Alkeemik kuumutas kivi ahjukoldes,
kuid see ei muutunud vairismetalliks; selle
asemel aga avastas Casciorolo, et kivitiiklk,
kui seda enne piikesevalguse kdes hoida,
helendab pimeduses ilusa roheka wvirvu-
sega. See jubtus aastal 1603, Kuid veel
mitusada aastat pdrast seda peeti Iumi-
nestsentsi  iitheks koige salapdrasemaks
loodusndhtuseks.

Luminestsentsindhtustele andis esma-
kordselt ammendava definitsiooni néuko-
gude fiilisik akadeemik S. I. Vavilov. Tema
maaratluse jdargi nimetatakse luminestsent-
siks niisugust kiirgust, mis lisandub keha
soojuslikule kiirgusele ja kestab mitte
vihem kui iiks kiimnemiljardik (107'%)
sekundit pérast ergastamise katkestamist,
Definitsioonist jargneb, et selles spektri
piirkonnas, kus wvaadeldav luminestseeriv
keha valgust kiirgab, annab ta rohkem kiir-
gusenergiat kui mitteluminestseeriv keha
sama temperatuuri juures. Kujukaks nii-
teks sellest on luminestsentslambi, «kiilma
valguse» allika vordlemine tavalise hddg-
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lambi, soojusliku kiirguse allikaga. Ehkki
luminestseeriva aine temperatuur lumi-
nestsentslambis ei iileta oluliselt toatem-
peratuuri, kiirgab see intensiivselt ndhta-
vat valgust. Tavaline hooglamp seevastu ei
kiirga sama temperatuuri puhul iildse
nahtavaid kiiri. Selleks et viimane annaks
umbes samasugust valgust nagu luminest-
sentslamp, tuleb volframh&6gniidi tempe-
ratuuri tosta tile 2000 kraadi.
Jarelhelenduse' kestuse jirgi jaotatakse
luminestsentsindhtusi sageli tinglikult kahte
liikki. Kui luminestsents kustub wvdga kii-
resti, nii et jarelhelendus ei ole mérgatav
ilma spetsiaalsete aparaatideta, siis on
tegemist fluorestsentsiga. Kui see
aga kestab sekundeid ja vahel isegi tunde,
nimetatakse teda fosforestsentsiks.
Valguse kiirgamine on energia katkes-
tamatu vdljasaatmine iimbritsevasse kesk-
konda. Selleks et luminestseeriv keha kiir-
gaks, peab sellele mingil wviisil energiat
pidevalt juurde andma, seda ergastama.
Kui iikskdik mis liiki ergastav energia
muutub luminestseerivas kehas valguseks
ilma helendava keha temperatuuri tou-
suta, siis ongi tegemist luminestsentsinih-
tusega. Luminestsentskiirgus voib tekkida
vdga mitmesuguste energialiikide toimel,

Uks tdhtsamaid Iuminestsentsi liike on
fotoluminestsents, s. o. Kkiirgus,
mis tekitab luminestseeriva aine — lumi-

nofoori — ergastamisel ultraviolettkiirtega
voi lihemalainelise néhtava wvalgusega,
Luminestsents wvoib tekkida ka katood-
kiirte toimel (katoodluminestsents), réntge-
nikiirte  toimel  (rontgenoluminestsents),
radioaktiivse kiirguse toimel (radiolumi-
nestsents), elektrivdlja toimel (elektrolumi-
nestsents), keemilises reaktsioonis wvaba-
neva energia toimel (kemoluminestsents) ja
isegi elusorganismides toimuvate keemi-
liste protsesside mojul (bioluminestsents),

LUMINESTSENTSINAHTUSTE
KASUTAMISEST

Luminestsentsi rakendamise wv&imalused
on viga mitmekesised, kuid siinkohal piir-
dume ainult koige tdhtsamate rakendus-
alade mainimisega.

! Jérelhelendus — luminestseeriva aine
kii1 7amine pédrast ergastuse katkestamist.



Luminestsentsi rakendamine
valgustustehnikas. Jarjest laiemalt
kasutatakse wvalgustamisel luminestsents-
lampe, millel on tavaliste hodglampidega
vorreldes rida eeliseid: kulutavad 3 — 4
korda vihem elektrienergiat, annavad pie-
vavalgusele ldhedasema spektraalse koos-
‘tisega valgust, on 3—6 korda pikema
elueaga. Pika jarelhelendusega lumino-
foore kasutatakse avariivalgustuses: kui
elektrivalgus ruumis kustub, aitavad helen-
duvad numbrilauad, detailid, suunandita-
jad pimeduses orienteeruda. Dekoratiiv-
asjanduses leiavad iiha laiemat kasutamist

luminestseerivad wvirvid,
massid jms.
Ndhtamatute kiirguste avas-
tamine ja registreerimine. Illma
luminestseerivate ekraanideta, mis muun-
davad ndhtamatud kiired silmale nihta-
vaks kujutiseks, oleksid moeldamatud sel-
lised aparaadid, nagu televiisor, rontgeni-
aparaat, elektronmikroskoop, raadiolokaa-
tor, katoodostsillograaf — iihe sdnaga

kangad, plast-

koik elektronoptilised riistad, Luminestsee-
rivad kristallid véimaldavad registreerida
ja m&ota radioaktiivseid kiirgusi.

Joon, 1
Kivistise foto: vasakul — tavalises wvalguses, paremal — ultraviolettvalguses
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Salakiri: a — pdevavalguses, b — ultravioletsetes kiirtes
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Luminestsentsanaliiiis. Erine-
vate luminestseerivate ainete kiirgus eri-
neb iiksteisest varvuse (s. o. spektraalse
koostise), intensiivsuse, jarelhelenduse kes-
tuse jm. poolest. Seda asjaolu kasutatak-
segi luminestsentsanaliitisis iihe voi teise

aine kindlakstegemiseks. Luminestsents-
analiilisi eelisteks on tema lihtsus ja vidga
suur tundlikkus. Luminestsentsanaliiiisi

rakendatakse keemias ainete puhtuse méi-
ramisel, masinatoostuses detailide pinna-
defektide kindlakstegemisel, geoloogias
nafta leiukohtade otsimisel, p&llumajandu-

-

ses ja toiduainetetoostuses pollumajandus-
saaduste ja toiduainete kvaliteedi kontrol-
limisel, arstiteaduses mitmesuguste hai-
guste diagnoosimisel, arheoloogias ning
paleontoloogias vanaaegsete kulunud firi-
kute ja mitmesuguste kivististe uurimisel,
kriminalistikas salakirjade nédhtaveakstege-
misel, dokumentide voltsingute avastami-
sel jne. Sealjuures kasutatakse lumi-
nestsentskiirguse ergastamiseks enamikel
juhtudel ultraviolettkiirgust, s. t. uurita-
vaid objekte vaadeldakse visuaalselt voi
fotografeeritakse ultraviolettkiirtes.

i Joon. 3.

Ndhtamatu kiri,

kirjutatud uriiniga: vasakul — paevavalgel, paremal — ulira-

violettkiirte all.

LUMINESTSENTSINAHTUSTE
KASITLEMISEST JA
DEMONSTREERIMISEST KOOLIS

Peab koigepealt mérkima, et keskkooli
fiiisikadpikus? ei ole luminestsentsindhtusi
kdsitletud kuigi Snnestunult. Seal on nii-
tena toodud kristallide triboluminestsents
— lammastikhapu uraniiiili® UOy(NO;)s he-
lendus 166gi méjul —, millel ei ole vihi-
matki praktilist tdhtsust. Samal ajal ei ole
nditeks iildse mainitudki katoodlumi-
nestsentsi, millel on tohutu suur praktiline
tdhtsus. Meenutame ainult, et ilma katood-
luminestsentsita oleksid absoluutselt méel-
damatud televiisorid, raadiolokaatorid ja
mis tahes teised elektronoptilised sead-
med, millede koosseisu kuulub iihe tiht-
sama osana elektronkiiretoru, Tosi kiill,
katoodluminestsentsi on mésdaminnes k-
sitletud teises kohas (tsinksulfiidist ekraani
helendamine katoodkiirte maojul, §70,
k. 117), Kuid seda tuleks tingimata veidi
iiksikasjalikumalt késitleda luminestsentsi-
ndhtuste vaatlemisel. Kohane oleks illust-
reerida ndhtust ka vastava nditega (katood-
kiiretoru  klaasseinte luminestseerimine
katoodkiirte mdajul). 3

Opik pakub veel teisigi niiteid lumi-
nestsentsindhtuste rakenduste kohta, kuid

2A. Pjordikin, Fiiisika &pik kesk-
kooli X ja XI klassile, Tallinn, 1959,

3 Opikus ekslikult mérgitud limmastik-
hapu uraani nime all (vt. §188, 1k. 290),
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koik need on seal laiali pillatud, nii et ope-
taja iilesandeks ja&b nende véljanoppimine
ning siistematiseeritult esitamine lumi-
nestsentsindhtuste kasitlemisel, Mainigem
moéningaid voimalusi selleks, Elektrolumi-
nestsentsi kohta véib tuua hea niite § 69,
k. 115 (gaaside helendus — elektrolumi-
nestsents — huumlahendustorus korge-
pingeallika tekitatud elektrivilja toimel).
Vaib demonstreerida erineva virvusega
helendavaid torusid, kui neid leidub kooli
fiilisikakabinetis. Katoodluminestsentsi ra-
kenduste nditena vGib tuua, nagu juba
mdrgitud, katoodkiiretoru, samuti elektron-
kiiretoru (§ 124, 1k. 212) ja raadiolokaatori
ekraani helendamist (§ 125, k. 213). Ront-
genoluminestsentsi kohta on sobivaks ndi-
teks tsinksulfiidiga v6i baarium-plaatinatsiia-
niitiriga kaetud ekraani helendamine rint-
genikiirte toimel (§ 181, lk. 279). Ja I6puks,
radioluminestsentsi rakendamise kohta pa-
kub suurepéraseid vdimalusi alfaocsakeste
pommitamise mdjul tekkivate sdhvatuste
demonstreerimine spintariskoobi ekraanil
(§ 194, 1k. 299).

Luminestsentsinihtuste kasitlemisel on
puudutatud {iht téhtsamat luminestsentsi
liiki — fotoluminestsentsi. Raamatus on
joonis luminestsentsi demonstreerimise kat-
seseadme kohta (joon. 334, lk, 290} Kuid
joonise pealiskaudsel vaatlemisel jddb
tdiesti arusaamatuks, milleks on siin vaja-
lik valgusfilter ultraviolettkiirte allika ja
luminestseeriva objekti vahel. Tegelikult
mdngib see filter viga olulistvosa ja nimelt



jargmisel pdhjusel. Fotoluminestsentsi nih-
tuste kohta on ildiselt kehtiv nn. Stokesi*
reegel, mis vaidab, et luminestseeriva aine
kiirgusspekter ja selle maksimum on alati
nihutatud suuremate lainepikkuste poole,
vorreldes neeldumisspektriga ja selle mak-
simumiga. See reegel on iisna lihtsalt sele-
tatav aine ehituse seisukohalt. Ergastava
valguse kvandid neelduvad aines. Nende
energia kulub keskkonna aatomite voi
molekulide ergastamiseks. See neeldunud
energia muundub uuesti nidhtavaks lumi-
nestsentskiirguseks. Kuna siin toimub ener-
gia muundumine — see protsess aga on
alati seotud teatavate energiakadudega
(0osa ergastavast energiast muutub moleku-
laarkineetiliseks energiaks, s. 0. soojuseks)
—, siis on tdiesti loomulik, et luminest-
sentskiirguse kvandid on viiksema ener-
giaga kui ergastava valguse omad. Kvan-
tide vdiksemale energiale vastab ka viik-
sem sagedus ehk suurem lainepikkus,

Uksnes -tinu Stokesi reegli kehtivusele
onnestub nn. ristatud valgusfiltrite meeto-
dil ergastavat ja kiiratavat valgust tikstei-
sest eraldada. Selleks valitakse kaks filtrit,
millest iiks laseb ldbi ergastavat wvalgust,
kuid peab kinni ergastusallikast viljuva
pikemalainelise kiirguse, mis kattub lumi-
nofoori kiirgusspektriga; teine filter, vastu-
pidi, laseb ldbi ainult luminestsentskiirgust,
ei lase aga labi luminofoorilt peegeldunud
lihemalainelist ergastavat valgust. Kui ase-
tame esimese filtri ergastusallika ja lumi-
nofoori vahele ning teise luminofoori ja
luminestsentskiirgust registreeriva modte-
riista vahele, saamegi luminofoori' ergastus-
spektri (neeldumisspektri) ja kiirgusspektri
teineteisest taielikult eraldada.

Opiku joonisel on kujutatud ainult esi-
mene, hddavajalikum filter. Ilma selleta ei
saaks me edukalt luminestsentskiirgust jal-
gida, sest luminofoori pinnalt peegeldunud
ja hajunud ndhtav walgus, mis sisaldub
alati rohkemal vdi vdhemal mddral ergas-
tusallika kiirguses, mataks kinni lumino-
foori luminestsentsi, mis on peaaegu alati
sellest peegeldunud wvalgusest nérgem.
Samal pdhjusel tuleb luminestsentsi jal-
gida pimedas v3i vihemalt otsese valguse
eest varjatud ruumis. Teine filter ei ole nii
téhtis, sest see ainult «puhastab» kiirgus-
spektrit, 16igates &dra koik luminofoorilt
peegelduvad ultraviolettkiired. Kuna inim-
silm niikuinii ei ole ultravioletse valguse
vastu tundlik, siis véib visuaalsetel vaat-
lustel teise filtri vabalt &ra jitta.

Koolis on koige kergem demonstreerida
fotoluminestsentsi nadhtust. Selleks on tar-
vis kolme komponenti: ultraviolett-
kiirguse allikat, valgusfiltrit
ja luminestseerivat ainet,

4 Stokes (1. stouks).
1 mp = 10"° mm.

Ultraviolettkiirteks nimetatakse silmale-
ndhtamatuid kiiri lainepikkusega vahemi-
kus 200—400 mu®, Kdige kittesaadavamaks
ultraviolettkiirte allikaks on meie loomu-
lik valgustaja — Padike, Piikesevalgus
sisaldab kiillaltki palju ultraviolettkiiri,
millest annab tunnistust pdevituse tekki-
mine nahal (ultraviolettkiirte nn. eriiteem-
ne toime) ja pdikesekiirte baktereid ning
mikroobe tappev toime (nn. bakteritsiidne
toime). Kui lasta pimendatud tuppa piike-
sekiirte kimp ning asetada selle teele ette
vastav valgusfilter, saame sel viisil ultra-
violetse valguse allika. Kuid see valgus-
allikas on teadagi viga tujukas. Et klassis
tunni ajal v6i ringi koosolekul luminest-
sentsindhtusi demonstreerida, selleks peab
olema stabiilsem, alati t66évalmis ergastus-
allikas,

Rohkesti ultraviolettkiiri sisaldub elektri-
kaares. Kui selline on koolis olemas, vaib
seda edukalt kasutada. Kéige levinumaks
voimsaks ultraviolettkiirte allikaks on aga
elavhobe-kvartslamp. Seda  kasutatakse
muide ka meditsiinis nn. kérgustikupdikese
nimetuse all. Selline lamp kujutab endast
piklikku kvartstoru, mille otstesse on joo-
detud volframelektroodid. Torusse on wvii-
dud vdike tilk elavhobedat ja veidi véiris-
gaasi (argooni). Elektroodidele rakendatud
pinge mé&jul tekib torus elektrilahendus
elavhobedaaurudes ja lamp hakkab kiir-
gama valgusenergiat, peamiselt spektri
ultravioletses osas. Kuid kiirgus sisaldab-
ka vordlemisi palju ndhtavaid kiiri, see-
tottu  annab see tugevat sinakasrohe-
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Joon, 4,

Elavhobe-kvartslambi liilitamise skeem.
V — wvalgusallikas (lamp IIPK-2); K —
kondensaatorriba; C; — kondensaator
mahtuvusega 300—500 pF; C; — konden-
saator mahtuvusega 2—3 WF, talitluspingega
300—600 V; C3 — kondensaator mahtuvu-
sega 5000—7000 pF, talitluspingega vihe-
malt 1500 V; L — liliti; D — drosse],
mida voib asendada takistiga =~ 359 voo-
lule kuni 6 A voi kahe paralleelselt liilita-
tud elektripliidispiraaliga. :
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“list wvalgust, mille korvaldamiseks pan-
nakse lambi ette vastav valgusfilter.

‘Sellise ultravioletse valguse allika voib
vabalt kokku monteerida kooli tehnikarin-
gis. Sobivaimaks lambitiiiibiks osutub elav-
hobe-kvartslamp I1PK-2, mille v6ib muret-
seda igast suuremast arstiriistade kauplu-
sest, niditeks Tartus, 21. juuni t. 15. Méni-
kord on neid miitigil ka elektritarvete
kaupluses, nditeks Tallinnas Pikk t. 17,
Nende hind on ligikaudu 5 rbl,

Lambi liilitusskeem on esitatud joonisel
4, Lamp lilitatakse tavalisse wvalgustus-
vorku (220 V). Lampi ldabiva voolu piira-
miseks on tingimata (!) tarvilik lilitada
jarjestikku reaktiivtakistus — drossel voi
aktiivtakistus — reostaat. Ilma selleta poleb
Jdamp viltimatult lébi ja voib isegi 16h-

Lambi V
nahtud 1iliti

ette
laa-

siilitamiseks on skeemis
L. Selle sisseltilitamisel
dub suure mahtuvusega kondensaator Cp,

vdljaliilitamisel aga tekib lambi ahelas,
tinu kondensaatorile, induktsioonvool,
mille pinge on médrksa korgem vorgupin-
gest. Selle tulemusena antakse lambi
elektroodile korgendatud pinge impulss, mis
pohjustab lambis oleva gaasi tugevamat
ionisatsiooni ja paneb seega lambi ptlema.
Liilitit tuleb wahel mitu korda sisse ja
vilja likata, enne kui lamp sittib, Sitti-
mise hélbustamiseks on lambi kiilge kinni-
tatud nn. kondensaatorriba K, mis on lili-
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keda, vigastades junmresolijaid laialilenda~
vate kvartsikildudega. Kuna lambile
ITPK-2 sobiva drosseli (siilitereziimis pinge
drosselil 220 V, voolutugevus 5—6 A;
stabiliseerunud reziimis vastavalt pinge
170 V ja voolutugevus 3,7 A) leidmine voi
ehitamine valmistaks kooli tehnikaringile
raskusi, siis voib selle asendada reostaa-
diga, mille takistus on ligikaudu 35Q ja mis
laseks 1dbi kuni 6-amprilist voolu. Kaes-
clevate ridade kirjutaja kasutas samaks
ctstarbeks edukalt kaht paralleelselt iihen-
datud 600-vatise véimsusega elektripliidi
spiraali. Spiraalid asetatagu lahutatult
kuumuskindlast isoleermaterjalist alusele,
tthendatagu nende otsad omavahel ning
lilitatagu joonisel 4 kujutatud skeemisse
drosseli D asemele.

Sl e

Joon. 5

Elavhébe-kvartslamp sule-
tud metallkesta, otstar-
bekohane demonstratsioo-
nideks ja luminestsents-
analiitisi jaoks

tatud wvooluahelasse kondensaatori C,
kaudu. Meie kogumused on ndidanud, et
ilma nendeta lamp monikord kangekaelselt
ei sltti, nende olemasolu korral siittib aga
mérksa kergemini. Seet6ttu ei maksa seda
riba ja kondensaatorit C; mingil juhul &ra
jatta. Kondensaatori C; mahtuvus vaib olla
ka tublisti suurem joonisel antust. Kui
lamp ikkagi torgub stittimast, siis aitab
alati sddeinduktori v6i nn. Tesla transfor-
maatori elektroodide lihendamine lambile.
Nende poolt tekitatud sdde p&hjustab
otsekohe gaasi tugeva ionisatsiooni lambis
ja lambi suttimise. Kondensaator Cs on ette



ndhtud raadiohdirete vihendamiseks, mis
tekivad lambi toodtamisel. Selle voib ka dra
jdtta.

Lamp vajab pdlemise stabiliseerumiseks
umbes 10—15 minutit, mille méédumisel
‘ta annab maksimaalset, vdga intensiivset
ultraviolettkiirgust. Stabiliseerumise kéigus
muutuvad lambi parameetrid margatavalt,
olles polemise algul vastavalt 220 V ja
6 A ning stabiliseerunud reziimis 120 V ja
375 A,

Lambi T1PK-2 asemel v5ib niisama histi
kasutada ka [TPK-4. Kogu liilitusskeem
jddb seejuures samaks, kuid lampi tuleb
“toita transformaatori kaudu, mis alandaks
vorgupinge 120 voldini, kuna viimane
lamp on arvestatud tootamiseks sellisel
pingel. Selle lambi kui ka teiste lambitiiii-
pide parameetrid on antud igale lambile
lisatud passis.

Elavhobe-kvartslambiga td6tamisel on
vajalik rakendada méningaid ettevaatus-
abindusid, et vdltida ultraviolettkiirte kah-
julikku toimet nahale ja eriti silmadele,
Elavhobe-kvartslamp, «korgustikupaike» on
viga tugev ultraviolettkiirte allikas. Pie-
vitamine selle valgusel vdib 1oppeda viga
kurvalt. Toome selle kohta vaid iihe niite.
Keegi naisiilipilane tahtis korraga «ko-
vasti paevitada». Ta hoidis oma nagu (mui-
dugi suletud silmadega) kvartslambi ees
umbes 8 minutit. Tagajérjed ei lasknud
end kaua oodata: jargmisel pdeval tekki-
sid ndonahale suured vesivillid. Vottis
kaua aega, enne kui koik «péevituses jal-
jed kadusid. Péevitada voib, kuid viga
ettevaatlikult. Alustada tuleb poolest minu-
tist ja vdga aegamisi pikendada kiiritamise
kestust.

Eriti tundlikud on ultraviolettkiirte suh-
tes silmad. Lambile voib kaitsmata silma-
ga ohutult vaadata ainult lithikest aega
(méni sekund); pikemaaegse kiirituse tule-
musena tekib silmades véga valuline, ehkki
pikkamédda tagajérjetult médduv poletik.
Jltraviolettkiired, sattunud silma, pohjusta-
vad silmaldiitse fluorestsentsi, mis loob
illusiooni, nagu mattuks kogu ruum sina-
kasse uduvinesse. Lithiajalisel kiiritusel ei
jata see efekt mingisuguseid kahjulikke
tagajirgi.

Kaitseks ultraviolettkiirte kahjuliku toi-
me eest tuleb lamp sulgeda avaustega
plekk-kesta, millest juhitakse vilja kiirte-
kimp. Selleks v6ib soovitada jargmist
armatuuri (vt, joon. 5). Plekk-kasti taga-
seinast voi kiilgedelt on isoleeritult sisse
viidud metallvardad — elektroodid, mil-
lede kiilge kinnitatakse lamp (tingimata
horisontaalselt]). Kasti eesseina ja pohja
‘tehakse aknad vastavalt olemasolevate
valgusfiltrite mootmeile. Valgusfiltrid on
kohane raamistada, nii et neid voiks vaja-
duse korral kergesti akende eest dra votta.
Filtreid ei tohi paigutada lambile lahemale

kui 8—10 cm, kuna vastasel korral vdivad
nad praguneda lambist kiirguva soojuse
mojul, Kast kinnitatakse puitaluse kohale
kahe aluse kiilge kinnitatud vertikaalse
statiivvarda kiilge. Kasti ja aluse vaheline
ruum on soovitatav piirata mustast riidest
kardinatega. Luminestseeriv objekt paigu-
tatakse kas alusele voi hoitakse kies filt-
riga kaetud kiillgakna ees. Et lamp téota-
mise ajal iisna tugevasti kuumeneb, siis
tuleb kasti iilemisse seina teha ventilat-
siooni avad, kattes need veidi eemalehoi-
duva metallplaadiga. Elavhdbe-kvartslam-
pide isedrasuseks on veel see, et nad ei
stitti tulistena; seetdttu tuleb enne teist-
kordset siititamist oodata 5—10 minutit,
kuni lamp jahtub.

Nagu eespool ndgime, on luminestseeri-
vate objektide demonstreerimiseks tingi-
mata vaja vastavat valgusfiltrit, See kuju-
tab endast spetsiaalsest mustast nn. uviool-
klaasist plaati, mis laseb libi ultraviolett-
kiiri spektraalses vahemikus umbes 250 —
400 mu. Selline klaas, mida vahel nimeta-
takse ka «Woodi® filtriks», ei lase peaaegu
lildse ldbi ndhtavat valgust, tinu klaasis
sisalduvale koobalt- ja nikkeloksiiiidile.
Noukogude optikatééstus toodab vdga mit-
mesuguseid valgusfiltreid; nende hulgas
YOC-1, ¥&C-2 ja YPC-3 on nimelt
Woodi filtrid. Nende filtrite ldbipaistvus-
kéverad on joonisel 6. Nagu niha, lasevad
need peale ultravioletse kiirguse libi ka
norka punast valgust, mis aga ei sega lumi-
nestsentsindhtuste vaatlemist.
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Joon. 6.

Valgusfiltrite YPC-1, YPC-2 ja YDPC-3
labipaistvuskoefitsiendi sbltuvus valguse
lainepikkusest (filtrite paksus 2 mm).

Mainitud filtreid voib osta Ulevenemaa-
lise Teatritthingu (BTO) raamatukauplustest
Leningradist (Vladimiri prospekt 3) wvoi
Moskvast (Gorki t.). Véimalik, et neid
voib saada ka meie vabariigi suurematest
teatritest, kus neid kasutatakse lava val-
gustamiseks ultraviolettkiirtega,

Koige sobivamaks osutub filter Y®C-3;
sellest ldbildinud ultraviolettkiirgus ei ole
bioloogiliselt aktiivne, ei tekita naha erii-

& Wood (L. vuud).
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teemi (punetust) ega avalda muud kahju-
likku toimet. Siinkohal mérkigem, et ultra-
violettkiirte poletuste eest kaitseb ka tava-
line aknaklaas. Klaas hakkab kiirgust 1abi
laskma alates umbes 320 millimikronist,
ultraviolettkiirte eriiteemse toime maksi-
mum on aga 295— 300 mu vahel. See-
tottu on ka moistetav, miks Péike ei pruu-
nista meid 1ldbi suletud akna.

Olles - monteerinud ‘elavhabe-kvartslambi
plekk-kesta ja muretsenud vajalikud val-
gusfiltrid, voib hakata luminestsentsindhtusi
demonstreerima. Kéttesaadavatest Jumi-
nestseerivatest objektidest meil juba puu-
dust ei tule. Koigepealt luminesisecrime
meie ise! Freda fantastilise sinkjasvalgs
valgusega helendavad pimeduses meie
hambad ja silmavalged (millist elevust
tekitab see Opilastes!); kitned annavad
helesinise helenduse, kogu nahk helendab
norgalt violetselt, kusjuures vigastatud
nahaosad (haavandid, kdsnad jms.) helen-
davad teisiti kui terve nahk. Tedretdhed
tulevad ultraviolettkiirtes palju selgemini
nédhtavale. Helendavad ka mitmesugused
kosmeetikavahendid, mis sisaldavad rasvu
voi olisid. Luminestseerivad paljud riietus-
esemed — sdrgid, sallid, n6ébid jms. Inten-
siivselt helendavad ultraviolettkiirte all
mitmesugused taimse ja loomse piritoluga
ained: moned paberi- ja siidisordid, taime-
olid, piim, pdrm, rasvad, vitamiinid, liha,
aed- ja juurvili. Paljusid taimeseemneid
saab kindlaks teha mnende iseloomuliku
luminestsentsi jargi. Nii helendavad pooli-
tatud wvikiterad punaselt; erinevad kaera-
sordid helendavad eri varjundites, Virske
nisu helendab teisiti kui kauaseisnud. Vi-
gastatud nisuterad (hallitanud, taimehaigus-
test kahjustatud) fluorestseerivad erinevalt
tervetest: sinine helendus on omane ter-
vele, tdisvadrtuslikule ja kiipsele nisule,
kollakas kuni pruun helendus aga annab
tunnistust alavaartuslikest, niiskuse ldbi
kannatanud teradest.

Kooli «bioloogidel» koostdds «fiiiisiku-
tega» on avarad voimalused uurimistocks,
Luminestsentsanaliiisi meetodid p&lluma-
janduses ja toiduainetettdstuses ei ole veel
kuigi héasti lébi tootatud. Siin voivad tea-
dushuvilised opilased palju kasulikku
korda saata. Tdhtis on kas voi seegi, kui
slistemaatiliselt uurida mitmesuguste erine-
vate taimede luminestsentsi ning selle sol-
tuvust mitmesugustest kasvu- ja viliskesk-
konna tingimustest. Opilased véivad otse-
selt abistada kolhoose teraviljade idane-
misvdime maddramisel (idanemisvoimelised
seemned iildiselt helendavad sinakasvio-
letselt, idanemisvoimetud aga kollakasval-
gelt, pruunilt v&i kollakasroheliselt).
Luminestsentsi abil on véimalik avastada
ka kiilmunud kartulimugulaid, mida harili-
kul vaatlemisel ei saa kindlaks teha. Kiil-
munud kohad helendavad elavhdbe-kvarts-
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lambi all valkjassiniselt, mis on histd
eraldatav iihtlase kollase voi pruunikas-
halli helenduse taustal, mida omab ferve

mugula osa. Luminestsentsanaliitisi abil
saab edukalt avastada jahus olevaid tun-
galteri — viimased helendavad kollakas-

oranzi valgusega, kuna jahu ise fluorestsee-
rib siniselt. Varske piim ja vérsked piima-
saadused helendavad helesiniselt, pérast
seismist pdikesevalguse kées aga kollaselt.
Uldse luminestseerivad peaaegu kdik toidu-
ained, ithed tugevamalt, teised ndrgemalt.’

Mitmeid luminestseerivaid aineid voime
osta apteegist. Paljud ravimid helendavad
vordlemisi intensiivselt, Naiteks kuuluvad
tugevasti fluorestseerivate ainete hulka
akrihiin (helendab erekollaselt), streptot-
siid (violetselt), salitsiililhapu naatrium
(sinakasvioletselt), rivanoolilahus (rohe-
kalt), gliitseriin (eresiniselt) jt.

Fotohuvilised ei aimagi, et nende késu-
tuses on tugev luminestseeriv aine
tarvitatud fotoilmuti helendab ilusa sinise
vdarvusega. Sama vidrvusega helendavad ka
halvasti pestud ja kinnitatud pildid, mil-
lede emulsioonikihti on jddnud ilmuti jalgi.
Tugeva sinise vdrvusega helendab ka pet-
rooleum ja moned mineraaldlid,. Seevastu
puhas, destilleeritud vesi ei oma mingit
luminestsentsi ka koige intensiivsema
ergasfuse korral.

Luminestseerivad samuti paljud mine-
raalid. Mitmetele vadriskividele on iseloo-
mulik helendus, mis puudub aga kunstlikel
ehetel. Luminestsents vGimaldab sel wiisil
tihti kindlaks teha kalliskivide vdltsinguid.
Teemant helendab tugeva helesinise wviir-
vusega, rubiin ja smaragd veripunaseit,
merevaik sinakasroheliselt. Tavaline puhas-
tamata keedusool helendab norgalt he'e-
siniselt wvoi kollakalt. Kips ja marmor
helendavad oranzilt, korund aga punaselt.
Luminestseerivad ka paljud klaasizordid.

Anorgaanilisi luminofoore voivad wval-
mistada oOpilased ise. Rohkesti retsepte
luminofooride valmistamiseks annab
D. Vardja raamat «Valgusest ja valgustu-
sest», Tallinn, 1960. Vastavalt kemikaalide
ja muude vajalike vahendite olemasolule
voib mone neist retseptidest vilja valida.
Peab aga meeles pidama, et edu on tagatud
ainult sel juhul, kui kasutatavad kemi-
kaalid on kiillalt puhtad. Sealjuures ei tohi
segusid kuumutada mingisuguses metall-
anumas (koige parem on selleks kasutada
portselantiigleid voi -kausikesi).

7 Huvitavaid ja kasulikke nédpunditeid
luminestsentsanaliitisi rakendusvoimalus-
test leidub kogumikus «Tdppisteaduste
sektsiooni esimene konverents», Tartu,
1959 (vt. F. Klementi artiklit) ja kogumi-
kus «HeroTODble IDPUMEHEHUA JIOMM-
Hecnenuun», Tanamu, 1960 (vt. A. Kar-
jakini artiklit),



Viga mitmekillgsed on luminestsentsi-
ndhtuste rakendamise vdimalused koolis.
Lihtsatelt demonstratsioonidelt vdib iile
minna luminestsentsanaliiiisile; samuti vdib
ise valmistada helendavaid kangaid ja
pabereid (millise efektiga saab neid kasu-
tada uusaastaballil, karnevalil v5i lavastu-
ses!). Intensiivse sinise helenduse annab
nditeks riidele vdi paberile nende immuta-
mine fotoilmutiga. Rivanoolilahus annab
seevastu tugeva rohelise helenduse. Viga
tugevalt helendavad fluorestseiiniga immu-
tatud riideesemed, Nagu me juba mirki-
sime, helendavad paljud riidesordid ka
ilma spetsiaalse tdétlemiseta.

Opilased véivad maalida lihtsamaid
pilte, kasutades luminestseerivaid wvérve,
Efekt on seejuures vérratu! Meie kodu-
maine tdostus toodab  mitmesuguseid
luminestseerivaid virve, mida vdib osta
eespool mainitud raamatukauplustest, samuti
suurematest kemikaalide kauplustest Mosk-
vas ja Leningradis. Joukamad koolid véi-
vad endile muretseda ka kunstniku valmis-
tatud luminestseerivaid maale, mida saab
tellida aadressil: KamuamHckmit oGmaacr-

@ Tallinnas
ELKNU Keskkomitee IV
pleenum, kus arutati EKP

toimus

HOJ JIpamatuyeckuii Teartp, r. Kanu-
HKH, CBoboxHbIM nep., 43/18, Orienteeriv
hind: 50—100 rbl,

Adrmiselt laialdased ja haaravad on
luminestsentsindhtuste rakendamise voima-
lused. Meie wvabariigis on viimastel aasta-
tel piihendatud suurt tdhelepanu luminest-
sentsindhtuste uurimisele, Tartus téotab
ENSV TA Fiilisika ja Astronoomia Insti-
tuudi luminestsentsi-laboratooriumis tugev
uurijate kollektiiv, kelle on kasvatanud
viljapaistev spetsialist luminestsentsi alal
prof. F. Klement, Laboratooriumi tdé on
laienenud iga aastaga ning wvarsti kujuneb
selle baasil vélja iseseisev fiilisikainstituut,
Tartus on peetud kolm iileliidulist lumi-
nestsentsialast konverentsi. Siia rajatakse
ka suur ajakohane luminestsentslampide
tehas. Vaib-olla paljudki praegu o&ppivad
noored hakkavad tootama just selles teha-
ses. Tulevasele fiilisikainstituudile aga on
samuti teretulnud andekad noored fiiiisi-
kud, kes kord pdrast iilikooli lopetamist
voivad end piihendada sellele huvitavale
teadusalale.

Keskkomitee V pleenumi

otsust «Noorsoo hulgas
tehtava kasvatustés olu-
korrast», vaeti noorte kas-
vatamisega seotud prob-
leeme ning kavandati abi-
nousid komsomoliorgani-
salsioonide  vgitlusvdime
suurendamiseks noorsoo
kommunistlikul  kasvata-
misel,

ELKNU Keskkomitee
sekretdr V. Viljas f{itles
oma eftekandes, et iiheks
pohitunnureks, mis niitab
komsomoli autoriteedi kas-
vu noorsoo hulgas, on
ULKNU liikmete arvu suu-
renemine, Viimase kahe
aasta jooksul vdeti vaba-
riigi komsomoliorganisat-
siooni wvastu {ile 21000
noormehe ja nein ning
praegun  kuulub sellesse
rohkem kui 73 000 noort.

R e R s B 50y

Erilist tdhelepanu pborati ® Toérva keskkooli
ettekandes komsomolior- kommunistlikud noored
ganisatsioonide organisat- kohtusid Valga vagunide-
sioonilisele ja poliitilisele poo kommunistliku 166
tugevdamisele. brigaadi brigadiri Ahto

Labirddkimistel  votsid Ollaga, kes jutustas neile,
stna ELKNU  Tallinna kuidas temast sai kommu-
Linnakomitee sekrefdr nistliku t66 eesrindlane.

sm. Vaht, Abja keskkooli
direktor sm. Einer, EKP
Keskkomitee osakonna-
juhataja sm. Tint, Eesti
NSV Teaduste Akadeemia
asepresident sm. Naan,
ELKNU Kohtla-Jirve Lin-
nakomitee sekretdr sm, Liil-
lemets, ajakirja «Pioneer»
toimetaja sm. Pukk, heli-
looja sm. Korvits,
Pleenum  vottis wvastu
otsuse, milles kuulutatakse
vilja vabariigi kommunist-
like noorte ja noorte ti-
valve NLKP XXII kong-
ressi auks, ja kiitis heaks
EKP Keskkomifee V plee-
numi otsuse tditmiseks
ettendhtud ab!ndud.

Opilased andsid omapool-
se lubaduse histi osa vol-
ta iihiskondlikult kasuli-
kust toost.

@ J. Lauristini nimelise
Tallinnma 16. keskkooli
10-a klassi komsomoli-
grupp korraldas {ilekooli-
lise Kuuba ohtu. Eelnevalt
kiilastati Kuuba graafika
nditust, helilindistati Kuu-
ba rahvamuusikat ja teh'i
fotoreproduktsioone, Ette-
kanded Kkisitlesid Kuuba
rahva revolulsiconlist
voitlust ja kultuurielu, sa-
muti maa majandusgeo-
graafiat.




Aratame opilastes huvi iihiskondlik-

poliitiliste siindmuste vastu
K POLDSEPP ja R. KRUUS,
L. Koidula nim, Péarnu 2, keskkooli petajad

Noukogude kooli iilesandeks on kasvavat polvkonda mitte ainult varustada teadus-
alaste teadmiste ja vajalike oskuste ning vilumustega tocks, vaid kujundada ka tema
marksistlik-leninlikku maailmavaadet. Meie iilesandeks on kasvatada thiskondlikult
aktiivseid ja sihikindlaid kommunismiehitajaid, kes digesti orienteeruvad nii sise- kud
ka vilispoliitilistes kiisimustes ja vihkavad koike reaktsioonilist, Nimetatud eesmirgi
teenistuses peab olema kogu meie Oppe- ja kasvatustoo.

Kuid on kiisimusi, mille lahendamine vajab siigavat labimdtleiist, Esineb veel klassi-
juhatajatunde, vestlusi, loenguid ja muid iiritusi ihiskondlik-poliitilistel teemadel, mis
moéoduvad hallilt ja igavalt. Nende kasvatuslik m&ju opilastesse on minimaalne, Moned
Opetajad ja klassijuhatajad kaebavad, et Opilased jddvat passiivseiks, neid ei erutavat
miski, mnikord nad isegi ei kuulavat, millest rédégitakse. Seda ei saa aga kuidagi poh-
jendada noorte vihese huviga meie tdnapieva elu ja siindmuste wvastu. Igal noorel on
unistused tulevikust, mis vorsuvad meie tdnapdevast. Kuivdrd siigav ning &ige on aru-
saamine sise- ja vilispoliitilistest kiisimustest ning kuivord digeid jéreldusi opilased
nendest teevad, oleneb juba pedagoogidest.

Pililame avaldada moningat L. Koidule nim. Pdrnu 2. keskkooli klassijuhatajate ja
Opetajate tookogemustest,

Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel on suur ja vastutusrikas iilesanne tiita klassi-
juhatajal. Klassijuhatajatundides korraldatakse poliitinformatsioone, vestlusi iihiskond-
lik-poliitilistel teemadel ja kasutatakse materjale kodurajooni {ilesannetest seitse—
aastakul.

Kuid moned klassijubatajad piitiavad tingimata igas klassijuhatajatunnis anda poliit-
informatsiooni, vaatamata sellele, et samas tunnis tuleb korraldada veel kolbeline vestlus
ja kasitleda mitmesuguseid klassi elu kiisimusi, See killustab paratamatult tundi, Poliit-
informatsioon jdab lithikese aja tottu vaid siindmuste loeteluks ajakirjanduse lehekiilge-
delt. Loomulikult huvitab see 6pilasi vihe, nad jddvad passiivseks ja neil on igav.

Oigem on poliitinformatsiooniks kasutada terve tund, kui selles késitletakse siindmusi,
mis vajavad pohjalikumat analiiisimist. On-iseenesest arusaadav, et sel juhul ei tule
poliitilisi stindmusi kasitleda igas klassijuhatajatunnis, vaid vaheldumisi teiste kasvatus-
kiisimustega iile nddala. Kuid selgi juhul kiputakse poliitinformatsioonis haarama liiga
palju kiisimusi korraga. Selleks tuleks walida mitte rohkem kui neli véi wviis teemat
vahepeal toimumud siindmustest, siis joutaks neid ka vajaliku siigavusega analiiisida.
Paaril-kolmel korral Oppeaasta jooksul voiks kasutada ka lithikroonikat tdhtsamatest
ja haruldasematest siindmustest, néiteks: kas teate, kui palju on kasvanud NSV Liidu

toostustoodang viimase kolme aasta jooksul, kui palju saadakse ithest m?® puidust
kunstsiidi, jne.
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Sageli tuleb valida ainult iiks teema, iiks solmkiisimus, mille valguses analiiiisitakse-
moddunud nédala siindmusi sise- ja valispoliitilises elus. Méned teemad tuleb jaotada
isegi mitmele tunnile. Niiteks kommunistlike ja toolisparteide esindajate ndupidamise-
materjalide késitlemiseks kulus 11-b klassis viis klassijuhatajatundi. Noupidamisel
vastuvoetud avaldus jaotati viieks eri teemaks: 1) kdesoleva momendi rahvusvahelise
olukorra hinnang, 2) sotsialistliku ja kapitalistliku maailmasiisteemi majanduslik voistlus,
3) soja-ja rahu kiisimus, 4) kolonialismi kiisimus tdnapdeval, 5) toéolisklassi ja toolis-
parteide {ihtsusest. Nimetatud teemasid saab vdga hasti ithendada poliitiliste pdevasiind-
mustega ja seepdrast pole vajadust anda samal ajal mingit jooksvat poliitinformatsiooni
klassis. Praegu on meil veel kavas labi téotada NLKP jaanuaripleenumi materjalid ja
otsus NLKP XXII kongressi kokkukutsumisest. Neid kiisimusi saab viga edukalt iihen-
dada sise- ja wvilispoliitiliste paevasiindmustega,

Kuidas korraldada poliitinformatsicone klassis? Kuidas saab opilasi woimalikult roh-
kem aktiviseerida?

Poliitinformatsioone ja -vestlusi tuleb tingimata illustreerida kiillaldaselt faktidega ja
selgitada Opilastele nende faktide taga peituvate poliitiliste nihtuste ja stindmuste poh-
jused. Opilased loevad ajalehtedest ja kuulevad raadiost palju, kuid need siindmused
tuleb neile muuta moistetavaks, sest tihti ei ole nad aru saanud iihe v&i teise siindmuse -
sligavast sisust, selle tdhendusest noukogude inimestele ning opilase enda elule ja tule-
vikule. '

Sageli on &pilase huvi languse pdhjuseks see, et vestluses ja ka ajakirjanduses on
kasutatud talle arusaamatuid mdisteid, nagu «monopolistlik kapitalism», «sotsialistlik
industrialiseerimine», «revisionism» jne. Niisuguseid paljukasutatavaid mdisteid tulsh
pidevalt Gpilastele selgitada. Samuti radgitakse kapitalismi roiskumisest, kapitalismi i'd-
kriisist jt. néhtustest, mille olemusest oOpilasele voib jddda vaid d&hmane voi isegi wvadr
kujutlus. Tegelikult vajataks kapitalismi iildkriisi selgitamiseks tervet tundi. Niisugused
pohilised méisted tuleb aastate jooksul pohjalikult selgeks teha, lahti motestada ning
illustreerida faktide ja néidetega, seejuures arvestades muidugi Opilaste iga ja arengut.

Peale selle tuleb Gpilasi Gpetada ajakirjandust lugema, Suurepédrase tunni sel teemal
andis 1l-c klassi juhataja Kuldsepp. Ta ei vétnud arutlusele mitme nadala ajalehtede
materjali, nagu moned kalduvad &igeks pidama, vaid «Noorte Haale» iihe konkreetse -
numbri ning vestles Gpilastega, mida nad sellest ajalehenumbrist leidsid ja mis neid
kbige rohkem huvitas. Jouti artikli juurde, mis oli enamikel &pilastel huviga ldbi loe-
tud. Sedagi analiitisiti, et selgusele jouda, kas loetust on aru saadud. Artikli monedest
viidetest kerkis iiles probleem, mille aruteluks kulus iilejddnud osa tunnist, Tekkis hulk
motteid, seostati loetu varem loetud artiklitega ja jouti iihiselt selgusele, mis oli artiklis -
kirjeldatud siindmuste pdhjuseks. Samuti jdreldati, et artikleid tuleb lugeda tihelepane- -
likult, sest ménikord on iihel lausel rohkem véirtust kui pikal kirjutisel,

Opilastele sai selgeks, et artiklis kirjeldatud siindmuse méistmiseks oli veel vaja
teada palju teisi materjale ja ka koolis dpitut. Kahtlemata t5i selline ldhenemine ajalehe -
lugemisele opilastele palju kasu. <

Poliitinformatsioonide planeerimine iile nidala ei tihenda veel, et aktuaalse kiisimuse
kasitlemine tuleks edasi liikata selle klassijuhatajatunnini, mis on planeeritud poliitiliste
stindmuste kdsitlemiseks. Selleks ajaks v6ib méni siindmus oma aktuaalsuse ja teravuse
kaotada. Vajaduse korral tuleb klassijuhatajal teha oma tooplaani muudatusi.
Klassijuhataja tééplaan peab olema paindlik.

Saanud endale iihe kaheksandatest klassidest, kehtestas iiks kdesoleva kirjutise auto-
reist korra, mille jérgi rithm o&pilasi pidi jdlgima wilis-, teine sisepoliitilisi stindmusi,
kolmas teaduse ja tehnika kiisimusi, neljas spordisiindmusi jne. Tagajirjeks oli see, et
koiki kiisimusi ei joutud klassis ikkagi arutada ja informatsioon jai {ihekiilgseks, tunnid
kujunesid trafaretseks ja vais mdrgata huvi langust poliitiliste kiisimuste vastu,
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Uue Oppeaasta algul ilmnes, et Opilased ise ei pooldanud niisugust jaotust. Sooviti,
et koik jalgiksid ajalehti ithtviisi. See on ka loomulik. Opilaste huvid on laialdased.
Piirata neid mone kitsa 16iguga on ebadige. Kuid tarvis on Gpilast suunata leidma koige
.olulisemat, juhtida tema tihelepanu siindmuste ja ndhtuste stigavamatele pohjustele ja
nende analiiiisimisele. Omapead jatta Gpilast ei saa, peab olema vdimalik kontrollida,
kui siigavad on Opilaste ihiskondlik-poliitilised teadmised. Oleme sageli kogu klassile
teinud iilesandeks valmistada ette teatud teema ja médranud referendi otse klassijuha-
tajatunnis, ilma et see ette teada oleks. Mdnikord oleme korraldanud frontaalse vestluse
ajalehematerjalidest.

Kuid aeg-ajalt osutub vajalikuks méne teema ettevalmistamine iiksiku Gpilase poolt,
-eriti siis, kui teema vajab pohjalikumat analiiiisi, kui ei piisa ainult ithe v&i kahe ajalehe
materjalist, vaid tuleb tdiendavaid andmeid otsida mujaltki, nditeks kirjandusest, Ette-
kande loppedes tuleb kindlasti suunata kaasdpilasi avaldama oma arvamust, tdien-
.dama ettekannet ja leidma puudusi. Taolist moodust on kohane kasutada Opilaste esine-
misoskuse kasvatamisel. On selge, et iiks ega teine tunnitiitip ei tohi kujuneda trafaret-
seks, vaid iihiskondlik-poliitiliste teemade ké&sitlemine klassijuhatajatundides peab olema
vaheldusrikas.

Toome veel moningaid nditeid tundidest, mis andsid oOpilastele uusi motteid. Enne
rahvakohtunike valimisi oli vastav teema klassijuhatajatunnis arutusel. Loeti tihiselt
ldbi kohaliku ajalehe artikkel rahvakohtuniku vastutusrikkast toost. Opilastel tekkis
mote: paluda kandidaati, kes on juba kauemat aega too6tanud kohtunikuna, tulla kooli
esinema. .

Klassijuhatajatunnis voib Opilastel lasta kirjutada isegi lithikirjandi, nditeks teemal
«Motteid juhtkirja lugedes». Jargmises tunnis voiks paremaid t6id lasta ette lugeda
klassile ja analiilisida esitatud seisukohti. Madletan iihte erilaadset klassijuhatajatundi
mone aasta eest, kus klassijuhataja enne Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni aas-
tapdeva magnetofonil esitas katkendeid ooperist «Tasuleegid» ja pédrast kirjutasid opi-
lased kirjandi teemal «Minu motteid muusikat kuulates», See arendas nmende kujutlus-
viku eest ja jutustas sellest, mida oleme saavutanud tdanapdeval. Muidugi oli ka. neid,
kes ei suutnud muusikapala lahti motestada, Klassijuhatajal oli seeldbi iihtlasi voimalik
tutvuda opilaste arusaamisega muusikast. Aga selliseidki klassijuhatajatunde ei saa
anda alati, vaid harva, litleme, aastas kord vdi kaks.

Vanemate klasside opilastele on vaja anda ka ndpunditeid, milliseid ajalehtede artik-
leid  sailitada ja kuidas koostada temaatilisi kogusid. Samuti tuleb teinekord ajalehe
materjali votta tdiendava ja vajaliku osana Oppettds. Probleemid, mis tdsteti iiles kom
munistlike ja toolisparteide esindajate noupidamisel Moskvas, NLKP Keskkomitee k. a.
jaanuaripleenumil jne., on kahtlemata hea ja wvajalik materjal, mida saab ehk
kasutada kiipsuskirjandi koostamiselgi.

Klassijuhatajatund on kiill peamine, kus dratatakse Opilaster huvi iihiskondlik-
poliitiliste kiisimuste vastu, kuid mitte ainus ega piisav. On tehtud oGigesti, et need kiisi-
mused on viidud vélja klassikollektiivi raamest. Viimastel aastatel on meie koolis Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni zastapdeva ja 1. maid téhistatud koolikollektiivi
tihiste {iritustega. Moodunud aastal maidemonstratsioonil kujutas iga klass iiht liiduvaba-
riiki: Opilased kandsid vastava liiduvabariigi rahvariideid, lippu, vappi, diagramme, tahe-
leid ja transparente, mis iseloomustasid liiduvabariiki ja ta saavutusi, Selleks tuli
klassidel tutvuda mitmesuguste materjalidega liiduvabariikide kohta, Kujunes tore rah-
vaste sopruse demonstratsioon.

Kdesoleval Gppeaastal wvalmistasid 11. klassid ette oktoobripidustused: 11-a klass
kujundas rongkdigu, mille pohiideeks oli kujutada koloniaalmaade wabadu=svditlust,
10-b klassi opilase Paisu poolt valmistatud transparent ahelaid murdvast neegrist palvis
kogu kooli Opilaspere tdhelepanu ja kiitva hinnangu. 11-b klass kujundas elekiriilutulas-
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tiku maja fassaadi kaunistamiseks ja koostas raadipsaateid, 11
aktuse ja sellele jirgneva konfserdi' ettevalmistamise eest, mil
isetegevuslaste pere. 10-ndad klassid Vvalmistasid ette kooli
‘8-ndad valmistavad ette maipidustused. .

Nouete tihtlustamiseks on DParalleelklasside juhatajad kooskslastanud: oma tooplaanid,
See €i ole iiksteise kopeerimine, vaid on vajalik suuremate tirituste korraldamisel,

Réskides moningatest kollektiivsetest kasvatusvahenditest Opilaste silmaringi laienda-
misel, ei tohi unustada ka individuaalset lihenemist Opilastele maailmavaatelistes kiisi-
mustes. Nagu meie kogemused on ndidanud, ei taha &pilane kaiki oma métteid ja mure-
sid avaldada kollektiivi ess. Uhe opilase vanemad olid usklikud, kuid oOpilane ise otsis
Oiget teed ja tdnu klassijuhataja abile Snnestuski tal iile saada kodustest raskustest seo-
ses vanemate usklikkusega, Meenub ka titarlaps S. P., kellel vanemad omal ajal ei luba-

nud astuda kommunistlikuks nooreks, Kuid kool kasvatas temast vhitleja, ta astus kom-
somoli ridadesse ja on praegu tubli téétaja.

-¢ klass. hoolitses piduliku
lest vGttis osa kogu kooli
aupdeva, 9-ndad nédripeo,

On levinud arvamus, et Gpilaste iihiskondlik-poliitilise silmaringi laiendamise eest
klassijuhatajad, kes organiseerivad klassi ja tilekoolilisi
si marksistliku maailmavaate vaimus, kusjuures ainedpeta-
jad jddvad koigest sellest nagu korvale. Niisugune vaade on ddrmiselt védr ja kahjulik.
Iga ainebpetaja on otseselt vastutav mitte ainult Gpilaste teadmiste eest omas Oppeaines,
vaid ka ideelis-poliitilise kasvatustds eest tundides,

Sageli viidavad Gpetajad, kelle Oppeained ei ole otseselt seotud ithiskondlik-poliiti-
LsIe 1eadustega, et matemaatikas, joonestamises, isegi fiiiisikas ja keemias tundub kaik
muu kunstlikult sissetooduna. See ei ole Gige. Teadlikult sissetoodud «vddrkehad» e ole
‘enam v3brkehad, vaid toovad ménikord’ rohkem kasu, kui meie suudame esialgu hin-
nata, kuigi tunni teema kasitlemiseks jdéb ehk pisut vahem aega. Aga Opilasi paelubki
vaheldus ja uudsus ning ei tee paha vahel ka matemaatikul beastarvutamise voi mone
muu «aja.parajaks tegemisen votte asemel kulutada paar minutit mfinéle_ mittematemaa-
tilisele teemale. Oleme tihele pannud, et see isegi ergutab ja virskendab ‘Opilasi. Pealegi
hakkab &pilane tajuma, et isegi matemaatika &petaja tunneb peale arvude huvi ka
maailmas toimuva vastu. Viga palju oleneb kasvatustés efektiivsus Opetaja enese suhtu-
misest. Opetaja siira suhtumise korral saab ta Opilasele eeskujuks, Opilane tunneb ira
vOltsi, teeseldud esinemise, mida pedagoog ei tohi kunagi unustada, Kuj Opetaja satub

loomulikul teel péhiteemast korvale ménele uuele, kuid vajalikule kiisimusele, on see
tervitatav. ¢

Viga tehakse, kui opetaja poordub Gpilaste” poole umbes nii: «Niiiid siis tdiendame
ennast poliitiliselt» jne. Tundides on tuhandeid vbimalusi mérkamatult iile minna kasu-
likule kasvatuslikule teemale {ikskdik mis Gppeaines. Ménikord on pdevakohasel replii-
gil v6i lausel suurem vdartus kui igavalt antud tunnil. Endiste] 16petajatel on palju nii-
suguseid momente meeles, kuigi meie oleme joudnud need juba ammu unustada, moned
meie pikad «moraalijutlused» on aga joudnud ununeda mélematel,

Meeldejdidvaks ja huvitavaks kujunes &petaja Pantsi matemaatika tund 10-a klassis.
Voib-olla oli kdik jirgnev seepdrast hea, et Opetaja ise elas kogu hingest kaasa, kui
Noukogude Liidust saadeti rakett Vaiksesse ookeani. Vaib-olla ei olnudki opetajal varem
kavas korrata protsentarvutust, mida tavaliselt 10. klassis kiputaksegi tegema liiga harva,
Kordamisel dikteeris Spetaja Pants iilesande: «Eile lasti Noukogude Liidust vilja rakett
12000 km kaugusele Vaiksesse ookeani, kérvalekaldumine ettenihtud méargist oli 2 km.
Tdpsuslaskur suudab heal juhul 50 m pealt tulistada mérklaua kiimnesse, mille raadius
on 10 mm. Kumb tdpsus on suurem protsentides ja mitu korda?»

" Opilased said himmastava ja neile esialgu uskumatu tulemuse: raketi viljalaskmise
tdpsus oli peaaegu 2 korda suurem! Lihtsa ilesandega olid nad saanud kujutluse meie
raketitehnika suurest tédpsusest. Tekkisid uued probleemid, mida Gpilased arutasid vahe-
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tunnis ja jargmistes tundideski. Huvi, mida kuiv loeng poleks suutnud dratada, tekkis
tahtmatult.

Meenub iiks fiilisika tundidest 7-a klassis kdesoleval oppeaastal, Tunni teemaks olf
«Elektrilisi nihtusi atmosfadris»., Kui frontaalses vestluses arutlesime, kus Opilased om
nidinud piksevardaid meie kodulinnas, siis selgus, et ka kirikutornil on piksekaitse. Sze
lihtne tdsiasi pohjustas klassis 16busa meeleolu: opilased leidsid, et kirikus kdiakse ju
palvetamas ja «taevasi voime» kummardamas, kuid «taevaste vbimude» vastu peavad
usklikud siiski ennast kaitsma. Lause «papp kirikus — piksevarras katusel» tekitas opi-
lastes 16busat elevust ja nditas neile usu vastuolusid. Olin illatatud, kui jargmises tun-
nis vastama tulnud oOpilane Tiiu Randmaa suure oskuse ja sisemise veendumusega oma-
poolsete ndidete varal jutustas usklike inimeste hirmust looduse ees ja teaduse voimsu-
sest loodusndhtuste seletamisel.

Végal hea oli opetaja B. Pauli tund 8. klassis, mis ei olnud ei programmis ega opikus
ette ndhtud. Teemaks oli «Koloniaalmaade rahvad purustavad ahelaid». Palju kasutati
nditlikke vahendeid kaartide, piltide ja ajalehe viljaldigete ndol. Klass tootas eriti
aktiivselt, sest enamik Opilasi oli ajalehtede kaudu hasti tuttav siindmustega Aafrikas.
Oige kiill, programmis on kunagi hiljem Aafrika, selle rannajoon, rahvastik jne., kuid
teemasid voib ju iimber paigutada! Probleem oli aktuaalne ja seda oli vaja teisiti késit-
leda kui dpikus. Sellega ei kahjustatud ei programmi ega opilaste teadmisi, vaid vastu-
pidi — G&pitut ldhendati elule.

Taoliste ndidete loetelu voiks jdtkata. Iga Opetaja kohuseks on sobival meomendil
samuti toimida. Muidugi, liialdada ei cle tarvis, aluseks on ja jdab Gppeplaan,

Mitte ainult klassijuhataja- ja ainetunnid, samuti eespool nimetatud ftritused pole
ainsad opilaste thiskondlik-poliitilise kasvatustod vahendid: koolis peab koigi drituste
ja tegevuste iliheks eesmdrgiks olema oOpilaste poliitilise silmaringi laiendamine, ainult
siis voime loota hdid tulemusi.

Kiillaltki efektiivseks vahendiks on kooli raadios6lm. Kuid paljudes koolides kasuta-
takse seda iksnes teadete edasiandmiseks, Ei, raadio peab jddma iiheks Opilaste kasva-
tamise vahendiks! Meie koolis ehitati oma joududega viis aastat tagasi raadiosdlm,
mida on pidevalt tdiustatud. Mo6édunud Gppeaasta 16puks joudsid vanemate klasside opi-
lased valmis teha moodsalt kujundatud juhtimispuldi. Raadiosdlm on sona tdsises mottes
vallutatud kooli komsomoliorganisatsiooni poolt: tehnikud ja operaatorid, saadete toime-
tajad, teadustajad — koik on kommunistlikud noored. i

Meie raadiosdlm on andnud rohkesti dnnestunud saateid, kuid on oinud ka méningat
vihevddrtuslikku. Piilitakse saateid muuta iitha huvitavamaks, sest ainult hastikoostatud
saadete vastu tunnevad Opilased tdit huvi. Regulaarsed saated toimuvad kolm korda
nddalas, tihtpievade eel tihedamini. ]

Téhtpdevade eel on saate koostamine eriti vastutusrikas. Onnestunumaiks voib lugeda
viktoriine ja raadiomdnge, mis on koostatud Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
aastapdevade ja kooli aupdeva eel ning moédunud aastal. V. 1. Lenini siinniaastapdevaks
ja 1. maiks. Viktoriini lahendamisest votavad osa kas kiassikollektiivid voi wvalitakse
klassist esindajad. Esikohtadele tulnud klassikollektiive vai iiksikvoistlejaid premeeritakse
muusikalise sooviga. Tublilt esinesid viktoriini «Tunne Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni ajalugu» lahendamisel 7. klassi opilased, kuigi viktoriini koostas 11, klass.

ELKNU 20. aastapéeva eel kiilastasid raadiosélme reporterid vana revolutsiondari
sm. Lombakut., Vestlus lindistati ja koostati saade. Kooli aupdeval esines raadiosdlmes
kooli kauaaegne Gpetaja pensiondr sm. Kevend, kes on iihtlasi selle kooli iiks endisi
apilasi.

Kooli raadiosdlmel on fonoteek. Raadiosdlm on andnud edasi ka loenguid, kui ei
ole olnud voimalik koguneda kooli saali. Uksikuid tdhtsamaid saateid on ka Tallinna

ja Moskva saatjatest iile kantud kooli raadiosdlme, niiteks katkendeid N. S. Hrustsovi
esinemistest.
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Meie koolis on raadiosdlm ka klassijubatajale ja ainedpetajale abiks, Raadiosdlme
on kasutatud ainetundide sisukamaks muutmiseks. Niiteks eesti keele tunnis kasutati
raadiosdlme kuuldeméngu edasiandmiseks, mis kuulus vastava teema juurde. Esimesed
katsetused on olnud edukad.

Koolis t66tab juba mitmendat aastat diihiskonnateaduste ring 0&ppealajuhataja
sm. Kuldsepa juhendamisel. Ringi asutamise mote tekkis vanemate klasside Gpilaste hul-
gas, kellel oli tdrganud huvi iihiskondlik-poliitiliste teadmiste vastu. Abiturieadid tegid
selgitustdod kaasopilaste seas ja kooli raadio kaudu. Asutamiskoosolekust vottis osa juba
tile 70 oOpilase. Ringi juhivad 6&pilased ise. Onnestunumateks iiritusteks on ringil seni
olnud rahvaste sGpruse ohtud, konevaistlused ning Noukogude Liidu ja Soome sdpruskuu
puhul temaatifine dhtu «Elagu sdprus Noukogude Liidu rahvaste ja Soome rahva vahel!»
Opilased opivad tritusteks ettekandeid, annavad vélja seinalehti, dekoreerivad saali,
koostavad raadicscaateid ja reportaaze.

Aktivistide kasvatamiseks korraldas ring seminare, millest vottis osa 2—3 G&pilast
igast klassist. Seminaril radkisid oOpilased, kuidas nemad vastavat iiritust ette valmistak-
sid. Neid tdiendasid kaasopilased. Sellistest seminaridest oli palju kasu.

Kdesoleval Gppeaastal moodustati ringi juurde iihiskondlike lektorite grupp. Grupi
lilkkmed wvalmistasid ette rea loenguid, nagu «Ténapdeva Aafrika», «IJRO todst» jt.
Loenguga kuuendatele klassidele esines juba 11-a klassi opilane Mare Lepik. Kiimnendate
klasside Opilased, aktiivsed kommunistlikud noored Helmi Grahv ja Enn Kask esinesid
pioneeridele.

Koolis tootab veel ateismi lektoorium. Moéodunud Oppeaastal korraldati kuus tiritust
kogu koolikollektiivile, peale selle esines opetaja K. Poldsepp peaaegu koéigis vanemates
klassides mitmesuguste ateistlike vestlustega. Kadesoleval Oppeaastal esines kooli vane-
matele klassidele Poliitiliste ja Teadusalaste Teaduste Levitamise Uhingu Pdarnu osakonna
lektor sm. Artma loengusarjaga Itaaliast. Lektor ise viibis méddunud aastal Rooma oliim-
piaméngudel, sealt kaasatoodud rikkalikku pildimaterjali kasutas ta niiiid niitlike vahen-
ditena. Kavas on kiisimuste-vastuste ohtu, vestlus rahvalikest kommetest ja traditsiooni-
dest jne.

Kahtlemata noduab selline suur ja vastutusrikas t66 kogu koolikollektiivi joupingutusi
ja jdrjekindlust. Kooli iildtéoplaanis on iiksikasjalikult ette nédhtud iga pedagoogi osa
opilastes iihiskondlik-poliitiliste teadmiste vastu huvi dratamisel.

Kasvandike teadlikkuse kasv s6ltub suurel mdadral kasvatajate teadlikkusest, Moodu-
nud ja kdesoleva Oppeaasta jooksul on astunud NLKP ridadesse 5 pedagoogi. Kooli
parteialgorganisatsioon tugevneb. Kui parteiorganisatsioonis on olnud tulipunktis t60
kommunistlike noorte ja pioneeridega, kes on Opilaspere avangardiks, siis selle korval
podrame niitid suurt tdhelepanu koigi opilaste thiskondlik-poliitiliste teadmiste tostmise
kiisimusele. Kuid peame lahti saama veel iiksikute Opetajate loidusest ja tlkskoiksusest
selles kiisimuses. Klassijuhatajate ja ainedpetajate iilesandeks on aktiivsete kommu-
nismiehitajate kasvatamine, Kuid selles on iilesandeid kogu kooli &pilaskollektiivil, eriti
aga komsomolil kui Gpilaspere avangardil. On ju meie kooli komsomolipere suurem kui
kunagi varem. Nii kuulub 73-st 11. kl. opilasest ULKNU-sse 56, 76-st 10. kl. opilasest 60.
Kaikides nendes klassides on omad algorganisatsioonid. 11-c klass on komsomoliklass
(klassijuhataja Gpetaja Sperling), 9-ndates klassides on 10—12-liikmelised komsomoli-
orupid,

Puudutasime pogusalt meie kooli moningaid kogemusi noorte kommunistlikul kasva-
tamisel. Kuid neid véimalusi on hoopiski rohkem. Oluline on, et iga Opetaja subtuks
loovalt oma toosse, mis on eelduseks kasvatustoo mitmekesistamisele,
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Iseseisva to6 votteid keemia Opetamisel
7. ja 8. klassis
L. ANIJALG,

Tartu 7. keskkooli keemiadpetaja

Opilaste iseseisvat t06d dpikuga olen 7. ja 8. klassis katsetanud juba pikemat aega,
mille aluse! voin delda: kui nimetatud meetodit otstarbekalt teistega varieerida, Sigustab
see end taiesti. Opiku digel kasutamisel voib see kujuneda heaks tundi mitmekesista-
vaks vahendiks.

Iseseisev 65 Bpikuga vadrib suuremat tahelepanu eriti seetdttu, et ta on senini pea-
miseks &pitud aine siivendamise ja teadmiste laiendamise viisiks kodus Gppimisel. Juhul
kui opilane moningatel pohjustel ei ole saanud koolis aine kisitlust kiillalt tdhelepane-
Tikult jilgida voi on koolist puudunud, jaabki talle uue materjali omandamise ainsaiks
vahendiks opik. Ja ka hiljem elus on meie paremaks abiliseks teadmiste saamisel just
raamat, Tihendab — raamatuga tootamise vilumusest oleneb viga suurel mddral seegi,
kui viljakaks kujuneb meie igapdevane to0. Sellepérast on tahtis, et opilased omandak-
sid koolis &piku kasutamise oskuse. Selleks aitab palju kaasa Opilaste iseseisev 100 opi-
kuga Opetaja juhendamisel.

Oluline on, et Gpilased juba 7. klassis esimestes keemiatundides Spikut digesti kasu-
tama Opiksid. Nii loome Gpiku siistemaatilise ja tdhelepaneliku kasutamise harjumuse,
vildime ebakindlalt &pitud mdistete kuhjumist ning kujundame Oige arusaamise keemia
sisust Gppeainena. Sel teel on Bpilastel kergem omandada uusi aineosi ja opetajal neid
lihtsam seletada.

Keemiadpikutes antakse dppeainet edasi kolmes vormis: jutustavalt (e. tekstina), vor-
randitena (e. matemaatiliselt) ja joonistena (e. illustratsioonidena). Opilastel véib olla
raskusi nii ithes kui ka teises vormis véljendatu moistmisel.

Opiku teksti loetakse sageli mehaaniliselt, selle sisusse tungimata. Opilaste
métete kontsentreerimiseks olen juhtinud nende tahelepanu koigepealt pealkirja mottega
Idbilugemise vajadusele. Selgub nimeit, et paljudel Gpilastel on kombeks hakata kohe
lugema teksti, jattes pealkirjad ja alapealkirjad tdhele panemata.

Pohiline raskus Opilastel Opikuga tootamisel on minu arvates see, et spetsiaalsed
mbisted ja terminid, mida siin igal lehekiiljel rohkesti esineb, jadvad Opiku suhteliselt
raske viljendusviisi tottu &pilastele vordlemisi abstraktseks ning ununevad kiiresti. See-
pérast tunduvad need sageli uue teema juures opilastele tundmatutena ning kogu loetav
tekst jadb arusaamatuks.

Raamatu abil oppima oSpetamisel olen seadnud enesele iilesandeks hoolitseda selle
eest, et Opilased moistaksid iiksikute sGnade, lausete ja kogu loetava teksti tdhendust.

7. klassi dpikus' esineb niiteks rida lauseid, mis tunduvad olevat lihtsad, kuid voivad
dpilastele siiski raskusi valmistada, nagu: «Metallid on keemilised elemendid, mille
hapendite hiidraadid on peamiselt alused» (lk. 92) jt. Kui opilane ei tunne madisteid «kee-
miline element», «hapend», «hiidraats» ja «alus» voi ka ainult lihte nendest, siis jdab
fause talle selgusetuks. Ta v&ib selle kiill pihe tuupida, kuid tegelikult mottest mitte
aru saada.

! D, Kirjuskin, Keemia VII klassil2, Tallinn, 1959.
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Et Opilased piitiaksid juba keemiakursuse algusest peale selle Sisusse tungida, olen
tavaliselt esimeses keemiatunnis lasknud avada &pikud ja lugeda sealt (nditeks opiku
l6pucsast) monda lauset, kus esineb hasti palju keemiaalaseid termineid, Opilased &i
saa loetust muidugi midagi aru. Niiiid iitlen neile; «Lause, mida lugesite, ndib teile
arusaamatuna, sest siin esinevaid mdisteid pole me veel Sppinud. Jirgnevates tundides
puutume nendega kokku ja rddgime neist igast eraldi. Igas keemiatunnis Opime midagi
uut. Kui aga moni Gpilastest jitab kas voi iihegi uue sdna voi moiste Oppimata, ei saa
ta edaspidigi opitavast aru ja tagajéirjeks vdib olla, et keemia tervikuna jaab moistma-
tuks. Kes aga tootab jirjekindlalt, sellele on keemia kerge ja huvitav.» »

Kogu &ppeaasta véltel kontrollin tundides aeg-ajalt, kuidas dpilased saavad aru opiku
tekstist. Selleks lasen avada &pikust mone, dpilastele juba tuttava, kuid iildiselt raske-
mini moistetava koha ja palun neid seletada selles esinevaid méisteid. Tulemused on
olnud positiivsed, eriti 7. klassis — Opilased on muutunud aktiivseks ja hakanud varsti
ise kiisimusi esitama neile arusaamatuks jédnud teksti kohta, Viimasel juhul olen néud-
nud, et nad ei véljenduks lihtsalt: «Ma ei saanud aru,» vaid nimetaksid konkreetselt,
millest nad aru ei saanud.

Vorrandite moistmine, eriti &piku iseseisval kasutamisel on raskeimaks osaks
keemia Gppimisel. Viga sageli tuubitakse need lihtsalt pihe, ndagemata keemiliste vale-
mite taga aineid ja vérrandite taga keemilisi nihtusi,

Nii titles iiks 8. klassi tulnud Opilane: «Keemia on sellepérast raske, et ei tea, mis-
sugusest vorrandist missuguses kohas tuleb rddkida. Raamatus on vahel toodud iiht ja
sedasama vorrandit mitmes kohas ja siis laheb kaik segl » See Opilane ei taibanud isegi
vorrandite seost tekstiga.

Formaalse Gppimise pohjuseks on peamiselt oskamatus seostada Opikus esitatud vor-
randeid katseliselt kasitletud reaktsioonidega, samuti ka vorrandite pealiskaudne libi-
toGtamine,

Et vorrandite pahetuuplmlst vditida, olen alates 7. klassist teinud harjutusi nende
lahtim&testamiseks. Harjutuste puhul olen ldhtunud klassis tehtud katsetest. Opilased
nimetavad ldhteained, koostavad ja kirjutavad noutavas korras tiles valemid, tihendavad
need plussmdrgiga, vorrandi paremale poole kirjutavad saadud ained, tasakaalustavad.
See on iildiselt loomulik reaktsiooni vorrandi iilesmarkimise viis, Kuid on vaja teha ka
vastupidiseid harjutusi. Kirjutan keemilise vérrandi tahvlile ja Opilased asuvad seda ana-
liilisima, millised on lihteained, millised on saadud ained ning lopuks jouavad vilja kee-
+ milise nahtuseni ja selle tingimusteni. Nii hakkavad o&pilased aegaméotda taipama, et
keemilise vorrandi taga peitub keemiline ndhtus ehk, nagu nemad ise armastavad nime-
tada — katse.

Nagu kogemused nditavad, tuleb selliseid harjutusi teha véga palju. Et 6pik ei anna
neid piisavalt, olen ka ise vastavaid harjutusi koostanud (okslideerumise reaktsioonid,
redutseerumise reaktsioonid jt.) ning lasknud samu vorrandeid kiimneid kordi kirjutada
ja seletada. See on Gpilastele omamoodi «ming», kus lahendatakse elavalt huvitavaid
probleeme.

Kui need eeltédd vorrandite oppimiseks ja moistmiseks on 7. klassis tehtud, siis pole
vanemates klassides selles osas enam raskusi ka opiku kasutamisel,

Opikuga tbotamisel olen pilaste téhelepanu juhtinud sellele, et joonised, diagrammid,
skeemid jt. illustratsioonid ei ole Opikusse paigutatud kaunistuseks, vaid &ppi-
mise kergendamiseks. Neid tuleb kasutada iga kord selle osa 6ppimisel, mille juurde nad
kuuluvad. Olen noudnud opilastelt moningate jooniste ja skeemide skitseerimist tahwlil
ja nende seletamist kiisitluse kaigus.

Opilaste organiseerimisel iseseisvale téole opikuga pole vahel otstarbekas neid suu-
liselt juhendada, vaid aja kokkuhoiu mdottes voib kasutada tahwvlit. Eriti sobiv on
kantav tahvel, millele &petaja saab tunniks vajaliku kirjutada juba tunni ettevalmista-
misel. Ka jddb niitid klassitahvel vabaks muuks otstarbeks. Naiteks olen kantavale tahv-
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lile: a) kirju'tanud orienteerivaid kiisimusi, millele Gpilased peavad iseseisvas t0os Opi-
kuga leidma vastused; b) lineerinud tabeli, mis kantakse vihikusse ja tdidetakse iseseisva-
Sppimise kdigus; ¢) joonistanud skeemi, millest opilased peavad hiljem konelema, toe-
tudes dpikust loetud tekstile; d) markinud lihtsalt lehekiiljed ja vastavad ligud voi tiles-
annete numbrid iseseisvaks tooks,

NAITEID ISESEISVAST TOUST OPIKUGA

Opikuga tddtamisel tunnis olen piiiidnud rakendada vdimalikult mitmekesisemaid
meetodeid. To0 opikuga on toimunud: mingi probleemi lahendamisel, suurema aineosa
iseseisval Oppimisel, koos lugemisel, keemiliste markide Sppimisel, skeemide lahtimotes-
tamisel, kordamisel jne.

1. Opiku kasutamine mingi probleemi lahendamisel. Keemias
voib igal sammul kiisida: miks see nii on? mis toimus? kuidas? jne, Miks peaks nendele
kiisimustele alati vastuse andma Opetaja? Vaga hasti voib seda teha dpik. Nii olengi
keemiatundides tod korraldanud sageli apiku abil ja saavutanud hdid tulemusi.

Naditeks: 7. klassis atomistlik-molekulaarse teooria seisukohalt kdsitletava tthinemis-
ja asendusreaktsiooni analiilisi eel — varasemates tundides olid opilased juba tutvunud
lagunemisreaktsiooniga ja koos opetajaga analiilisinud selle mehhanismi. Jirgmistes tundi-
des suutsid nad opitule analoogilise analiiiisiga opiku abil ise suurepdraselt toime tulla.
To66 kulges jargmiselt. Uue aine késitlemisel tegin katseid védvli ja rauvaga, ainete oma-
dusi selgitasime vestluses, samaaegselt tditsime tabeli. Seejdrel sooritasime katseliselt
vadvli ja raua iihinemisreaktsiooni ja piistitasin probleemi: «Missugused muudatused toi-
musid reaktsiooni viltel ainete aatomite ja molekulidega? Vastuse leiate sellele Spikust.»
Nimetasin lehekiiljed ja 16igud. Opilastel ei kulunud teksti paarikordseks ldbilugemiseks
rohkem kui kolm minutit. Nad leidsid vastuse ja andsid seletuse. Viimane ei olnud
sugugi halvem sellest, mille olen saanud juhul, kui olen probleemi ise selgitanud.

Teine ndide. Konelesime vesiniku fiiisikalistest omadustest, Tegime katseid selle
kaalu kohta. Mitmeid omadusi ei olnud aga vdimalik katseliselt ndidata (nditeks keemis-
temperatuur jt). Jélle lasksin Gpilastel avada opikud ja ditlesin: «Millised on wvesiniku
filiisikalised omadused? Lugege labi ja jitke meelde.» Peab tdhendama, et eriti arvud,
nagu keemistemperatuur, sulamistemperatuur, erikaal, lahustuvus jt, jddvad nendele
Opikust lugedes palju paremini meelde, kui Gpetaja jutustades, Niisugusel viisil olen
Opikut sageli kasutanud ja Gpilastele see meeldib, Igale sellisele lihiajalisele iseseisvale
toole jargnes kohe kontrollvestlus, millega tegin kindlaks, kas loetust oli &igesti aru
saadud, Ka olid Opilased seetdttu veendunud, et nende teadmisi kontrollitakse kohe
samas funnis.

Monel jubul olen lasknud opilastel kirjutada probleemi lahenduse voi kiisimusele
vastuse vihikusse. i

2. Opiku kasutamine suurema aineosa iseseisval dppimisel,
Sel puhul olen iseseisvat t6od tundides kasutanud vdhem. Naiiteks, kui opikus on mater-
jal esitatud oOpilastele arusaadavalt, loogiliselt ja piisavalt, pole vajadust klassis seda
timber jutustada. Opilaste 166 on produktiivsem, kui nad ise dpikust vastava osa libi loe-
vad, selle asemel et passiivselt kuulata Opetaja jutustust.

Teemad, mis Spiku kasilluslaadi arvestades niisuguse tooviisi rakendamiseks sobivad,
voiksid olla nditeks:

7. klassis — wvesi looduses, vesi inimese teenistuses, tédhtsamad soolad ja nende kasu-
tamine;

8. klassis — hiidraadid ja kristalihiidraadid jt.

Iseseisva t60 valtel olen lasknud Gpilastel teha sissekandeid vihikusse, Naiteks teema
«Vesi inimese teenistuses» puhul kcostasid opilased vihikusse kava, teemat «Hiidraadid
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ja kristallhtidraadid» labi tootades vastasid nad kirjalikult- esitatud- kiisimustele, teemate: s
«Téahtsamad soolad ja nende kasutamine» Oppides lineerisid ja tditsid nad vastava tabeli.

Samal ajal kui opilased to6tavad, kdin klassis ringi ja esitan aeg-ajalt kiisimusi loetu
kohta. Kiisimused esitan vaikselt vaid iiksikutele Opilastele, klassi tervikuna hdirimata,
noudes vastuseid eeskdtt nendelt, kelle 6ppeedukus on halvem voi kelle ndoilmest mois-
tan, et ta ei ole siivenenud Gppimisse.- Teen ka mairkusi Opilaste todtulemuste kohta:
«Néden, et oled asjast digesti aru saanud,» voi «Loe tdhelepanelikumaltl». See ergutab
lapsi, pannes neid veel tosisemalt suhtuma toosse. Nii tootabki kogu klass harilikult
innuga, sest igaiiks voib moelda — kas pole ehk mina jargmine, kellele Gpetaja tdhele-
panu poorab, 4

Pérast iseseisvat oppimist toimub ildine frontaalne kisitlemine. Monikord olen isegi
opilasi klassi ette vastama kutsunud ja neid hinnanud, andes sel juhul lisakiisimusi ka
vanast materjalist. X

3. Opiku kasutamine koos lugemisel. Monikord on Opikus esitatud
materjal nii, et opilastel on seda raske jutustada, kuigi nad koigest aru saavad. Naiteks
teema «Polemine» 7. klassis on Opikus arusaadavalt, kuid siiski niivord laialivalguvalt,
alapealkirjadeta ja alapunktideta kirjutatud, et on tarvis Opilastele appi tulla.

Olen kasutanud niisugustel puhkudel nn. koos lugemise votet. Uks opilane loeb
kiittendidatud sisuliselt tervikliku tekstiosa valjusti, teised jélgivad loetut dpikust ja pea-
vad samal ajal selgusele joudma, millest on loetus juttu. Seejdrel leitakse antud teksti-
psale iihiseM pealkiri. See madrgitakse vihikusse kava punktina. Jiargmise osa loeb valju
hidlega teine opilane jne., kuni terve teema on kdsitletud ja punktidena iiles mérgitud.
Kodus kordamisel kasutavad opilased vihikusse kirjutatud kava.

Et niisugune lugemine ei muutuks igavaks, olen vastavate osade juures demonstree-
rinud vahepeal katseid, nditeks katse tdrpentiniga, isesiittimine, leek jt.

4. Opiku kasutamine keemiliste mdrkide oppimisel. Esimesel
poolaastal puutuvad 7. klassi opilased esmakordselt kokku tdhtsamate keemiliste elemen-
‘tide siimbolitega. Olen katsetanud mitmeti, kuidas neid oOpilastele selgeks teha, ja jdd-
nud piisima jargmise viisi juurde.

Kisitlen materjali kolmes tunnis. Kahes esimeses tunnis opitakse siimboleid ja tehakse
‘moningaid harjutusi, kolmandas tunnis korratakse ja harjutatakse.

Esimeses tunnis kulub uue aine omandamisele ja selle siivendamisele umbes 28—30
minutit. Algul loen 2—3 minuti viltel oOpilastele efte 13 keemilise elemendi eestikeelsed
ja ladinakeelsed nimetused ning siimbolid, esitades ka viimaste hadldamise. Opilased jil-
-givad loetavat dpikust. Seejuures on neil lubatud soovi korral teha Opikusse pliiatsiga
(ladinakeelsete nimetuste hddldamise ja muu kohta) markmeid. Siis annan 10 minutit
iseseisvaks ©Oppimiseks. Selle aja viltel omandab enamik Opilastest aine, Jdrgmise
5 minuti véltel annan oOpilastele loa sosinal iiksteist kiisitleda., Seda teevad nad viga
meelsasti, Ulejadnud 10—%2 minuti jooksul siivendatakse teadmisi. Kdsin opikud sulgeda
ja kiisitlen frontaalselt. Lopuks lasen veel iiksikutel dpilastel vastata klassi ees. Panen
ka hinde. Seejuures olen viltinud nende Opilaste kiisitlemist, kellest oli nédha, et nad
hoolega Oppisid, kuid aeglasema tempo tottu tdendoliselt ei oleks frontaalsel kiisitlemi-
sel vastata osanud. Seniste tihelepanekute pdhjal on selgunud, et umbes 3/4 klassi opi-
lastest omandab eelkirjeldatud wviisil tunnis Oppides aine hindele «4» vOi «S».

Nii Opitakse keemilised mérgid kiiresti, kuid huvitav on, et unustatakse niisama kiiresti.
Olen opilasi jalginud ning kogenud, et kes eelmisel tunnil vastas keemilisi stim-
boleid hindele «5», voib jargmisel tunnil tdpselt samu siimboleid vastata hindele «2».
Olen niisugusele unustamise vbimalusele juhtinud ka Opilaste endi tdhelepanu ja hoiata-
nud, et nendega nii ei juhtuks — korraku kodus tingimata veel kord siimbolid 1dbi. Kee-
miliste siimbolite Gppimiseks planeeritud teises tunnis kasutan Gpikut analoogiliselt eel-
kirjeldatuga. Kiisitlemine aga varieerub: hakkame Opitud siimbolite abil koostama ka
-ainete valemeid jne.
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Kuigi 7. klassis saavad opilastele tihisamad keemilised mdrgid selgeks, kogeme ometi,
et suvel juavad nad neid iisna tublisti unustada ja 8. klassis tuleb veel kord taolist
«tuupimist» (siis kiill juba ithe tunni véltel) korrata.

5. Opiku kasutamine skeemide lahtimdtestamisel, Keemiadpi-
kus on iisna palju skeeme, mis on tainuvddrseks materjaliks &pilaste aktiviseerimisel,
Toon méned naited, ; : :

8. klessi dpikus? 1k, 32 on anorgaaniliste ainete klassideks jaotamise skeem (joon, 7J.
Olen lasknud &pilastel avada vastavalt kohalt opiku ja andnud neile ainult mone minuti
aega skeemiga tutvumiseks, sest see sisaldab pohiliselt juba 7. klassis omandatut {vrd.
lk. 92 7. kl. pikus). Siis késin skeemi abil jutustada, kuidas anorgaanilisi aineid jaota-
takse klassidesse. Umbes taoliselt kasutan ka diagramme (nditeks keemiliste elementide
esinemine looduses — 8. kl. &pik, Ik. 10, joon. 5) ja tabeleid (nagu andmed ménede
ainete gramm-molekulide suuruse kohta — 8, kl. opik, lk. 18, halogeenide iildine ise-
loomustus — 1k, 94 jt.), Uhte ja sama skeemi vGivad analiiiisida liksteise jdrel mitu
oOpilast, : :

- Sageli on aga skeemid keerulisemad ja &pilased ei suuda nendest nii kergesti aru
saada. Sel juhul olen ise seletanud voi vestelnud, kuna &pilased on samaaegselt jdlginud
skeemi Gpikust. Seda votet olen kasutanud eriti 8, klassis Gppeaasta algupoolel, kui opi-
lased pole veel kiillaldaselt Oppinud skeeme (seadeldise lihtsustatud jooniseid) lugema.

Tundides, kus on juttu ainete kasutamisest, katsun tavaliselt algul selgusele jduda, -
mida Spilased kasitletava aine kasutamisest juba teavad, Siis Jjutustan ise iihe vi teise aine
kasutamisest ja 1Gpuks lasen skeemi abil olulisemad kasutamisviisid selgeks oppida. On
huvitav, kui kiiresti niiiid vastay materjal Gpilastele meelde jddb. Niib, et visuaalse ja
kuulmismélu kombineerumine omab viga suurt tihtsust. : ]

Katsete jooniseid (skeeme) olen kasutanud alati juhul, kui katse ise mingil pohjusel
on tegemata jédnud (méningad katsed klooriga). Opiku joonised on siin lihtsad. ja aru-
saadavad ning &pilased on suutnud nende abil, toetudes ﬁht'l'asi'teksiile, vdga hdsti ise-
seisvalt aine omandada. : :

Keemiadpikus on pilte ‘selle séna tavalises méttes vihe. Peamiselt on need teadlaste:
portreed v6i tootmist kisitlevad pildid. Kui juttu on ménest keemiaalasest avastusest koos
selle avastaja nimega, siis lasen Gpilastel avada Opiku vastava.teadlase pildi, kohalt ja
seda vaadelda, Samal ajal jutustan teadlasest. a :

6. Opiku kasutamine kordamisel, Opikutes on. peatiikkide v6i paragrah-
vide 18pul rida kiisimusi &pitu meeldetuletamiseks, Kui tunnis kinnistamine tavaliselt toi-
mub Spetaja kiisimuste varal, siis vahelduseks olen kasutanud Jjdrgmist vatet. Lasen avada
Gpikust vastavad kordamiskiisimused j& pinginaabritel need koos libi arutada., Luban
lehitseda &pikut ka eestpoolt ja omavahel sosinal vestelda, Hiljem késin Gpikud sulgeda
ja esitan ise kantrollimiseks kiisimusi kogu klassile, Niiiid peavad opilased juba kiiresti
vastama, motlemisaega enam ei ole, Kiisitlen libisegi frontaalselt. Hindan moningaid.

Seetottu, et lasen korraga arutleda 10—15 kiisimust ega kiisitle neid ilikshaaval, saa-
vad Gpilased kisimustesse paremini siiveneda, Uks kiisimus teeb raskusi iihele Opilasele,
teine teisele, Opilane, kes niiteks esimest kiisimust teab; ei raiska selle juures aega, vaid:
ruttab jirgmise juurde. Juhtub, et ta teisele kiisimusele kohe vastust ei’leia, on tal voi-
malus eelmisest kiisimusest tlejddnud aja arvel teise kiisimuse juures pikemalt peatuda.
Vestluses pinginaabriga saab nij monigi asi paremini selgeks kui iiksi toétades, Enamasti
iga Opilane piitiab ikka oma kaaslase ees teadmistega silma paista ja pingutab end tub—
listi, et mitte rumalana niida,

Opilaste omavahelisel kiisimuste arutlemisel tekib klassis teatud sumin, millest om
aga palju rohkem kasu, kui n.-8, eeskujulikust vaikimisest ja passiivselt istumisest,

Kordamiskiisimusi v6ib anda ka kodus lébitostamiseks.

? K. Prinkman, Keemia VIII klassile, Tallinn, 1959,
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7. Opilaste iseseisev t&6 iilesannete koguga. Teoreetilise osa
omandavad Gpilased vordlemisi kergesti isegi siis, kui nad sellest koigest péris hasti arw
ei ole saanud. Alles siis, kui nad hakkavad lahendama iilesandeid, selgub, kuivdérd nad
on ainest tSeliselt aru saanud. Seepdrast olengi posranud iilesannete lahendamisele suurt
tdhelepanu. Abiks on siin iilesannete kogu.?

Ulesannete kogu olen mitmeti kasutanud &pilaste iseseisvaks tooks,

Koige tavalisem, kuid vdhem produktiivne viis on jargmine: iilesanne lastakse ldibi
lugeda, kutsutakse keegi Opilastest tahvli juurde, teised aga lahendavad kohal, Ka mina
olen seda votet kasutanud. Seejuures olen eriti tihelepanelikult jédlginud, et koik opilased
lahendaksid iilesanded iseseisvalt ega asuks neid tahvlilt maha kirjutama. Ergutuseks olen
esimesena iilesande Gigesti lahendanud Gpilast vahel hinnanud «5»- -ga., Neile, kes piiiia-
vad tahvlilt maha kirjutada, olen elnud: «Te ei ole ju veel niigi kaugel oma tooga, kui
tahvli juures vastaja,» voi midagi muud taolist.

Teisel juhul teatan G&pilastele, millised iilesanded on ette nihtud antud tunnis libi
toctada, Geldes: «Kui jouame klassis lahendada ké&ik need iilesanded, ei ole vaja kodus
lahendada ainustki.» Opilaste té6ind on sellise mirkuse téttu suur, Huvitav on, et selle-
votte puhui voib planeerida Gppetunniks iihe, vahel isegi kaks iilesannet rohkem tava-
lisest — sedavdrd kiiremini lahendatakse need, sest ollakse rohkem asja juures. Tahvli
juurde kedagi lahendama ei saadeta. Igaiiks td6tab omaette, kuid arutelu pinginaabrite
vahel ei ole keelatud, vaid isegi soovitatav. Muidugi ei tohi arutelu segada iildist t&6d.
Sellise t66 olen tavaliselt planeerinud tunni 16pu poole ja siis, kui on olnud tegemist ker-
gemate ja tuttavate iilesannete tiiiipidega. Ulesandeid kontrollitakse jdrgmises tunnis.

Kui on tegemist uut tiitipi voi raskema iilesandega, olen lasknud &pilastel iilesande
ldbi’ lugeda -ja seejérel oleme vestluse teel leidnud &ige lahenduskiigu. Niiiid olen kut-
sunud iihe Gpilase tahvli juurde iilesannet lahendama. Teised lahendavad vih‘kutessc.
Edasi jargneb sama tiiiipi iilesannete lahéndamine monel eespool kirjeldatud viisil,

Suulist vastust ndudvate iilesannete puhul olen vahel lasknud .5pilastel kasutada tiles-
annete kogu koos &pikuga. Naiteks on 8. klassi dpilased iseseisvalt 6piku abil tutvunud
broomi omadustega. Niiiid olen nendele andnud ka iilesannete kogust vastavaid iiles-
andeid, millele antakse vastused pirast aine ldbitdétamist.

Vaéib juhtuda, et lahendades mond suulist vastust néudvat iilesannet, enamik klassist
ei oska sellele ‘vastata. Sel juhul olen ma ménikord juhatanud neile &pikust koha, mis
antud kiisimust selgitab, kaskinud selle libi lugeda ja vastuse leida.

Uldkokkuvéttes voin kindlasti delda, et vaatamata moningatele puudustele, digustab
Opilaste iseseisev t66 oOpikuga end ka keemias tdiesti ja vddrib rakendamist Opetajate
poolt,

X Go!dfarb L. Smorgonskl Keerma llesannete ja harjutuste kogu keskkoolile, Tal-
linn, 1958.
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Tootmisopetuse organiseerimise
probleeme maakeskkoolis

H. EINER,
Abja keskkooli direktor

Esimesel koolireformi aastal viidi tool-
misopetus katseliselt sisse meie vabariigi
16 keskkooli, nende hulgas ka Abja kesk-
kooli. Et oleme tootmisopetusega keskkoo-
lina tootanud poolteist aastat, voiks teha
moningaid esialgseid kokkuvotteid kiisi-
mustes, mida tuli tootmisopetuse rakenda-
misel lahendada, ja esimestest tulemustest
selle opetamisel ning puudutada moningaid
lahendamist vajavaid probleeme,

Tootmisopetusele iileminekul tuli koige-
pealt lahendada eriala ja tootmisbaasi
kiisimus. Arvestades asjaolu, et Abja kesk-
kooli oOpilased suures enamuses on maalt
ja et rajoonikeskuses puuduvad nimetamis-
vadrsed toostusettevotted, otsustasime anda
koolile pollumajandusliku kallaku. Eri-
alasid valisime kaks: 1) pollumajanduslik
taimekasvatus ja aiandus ning 2) loomakas-
vatus, (Kui kdesoleval Oppeaastal uuies
programmides pdllumajanduslik taimekas-
vatus ja aiandus eraldati eri harudeks, siis
jdime wviimase juurde.)

Erialade wvalikul lahtusime praktikabaa-
side voimalustest. Aianduse praktikat on
meil voimalik korraldada wvabariigi iihes
parimas sellealases majandis — Polli katse-
baasis ja muidugi ka Seflusaluses Kariste
kolhoosis ning Abja sovhoosis. Loomakas-
vatuse valisime kaalutlusel, et see on meie
rajooni iiks pohilisi majandusharusid, Prak-
tikabaasiks loomakasvatuse alal on viimati
nimetatud majandid.

Ettepanekud erialade ja praktikabaaside
kohta arutasime ldbi klassiga, kes esime-
sena ldks iile tootmisOpetusele, samuti
selle klassi lastevanematega. Lastevanemad
pooldasid nimetatud erialasid. Seejdrel
vestles Kklassijuhataja oOpilastega tootmis-
opetuse kiisimustest veel mitmel korral
klassijuhatajatundides ja individuaalselt,
Kiisimust arutasime ka lastevanemate iild-
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koosolekul, kus peeti vajalikuks kooli ja
elu sidemete tugevdamist tootmisOpetuse
abil. Tootmisopetuse korraldamise prakti-
lisi kiisimusi arutasime Pclli katsebaasi
juhtkonnaga ja Kariste kolhoosi juhatuse
koosolekul.

Et esimesel aastal todle asunud katsekoo-
lidel veel tootmisopetuse programmi pol-
nud, koostasime selle ise, kusjuures meile
andis vadrtuslikke ndpunditeid Polli katse-
baasi direktor, pollumajandusteaduste dok-
tor Siimon,

Tuli lahendada ka tootmisala opetajate
kiisimus. Et kohapeal vastavaid spetsialiste
polnud (Polli asub 14 km kaugel) ja et
ainult ihe klassi tleminekul tootmisOpe-
tusele Gpetajale tdit normi tunde ei oleks
jatkunud, siis rakendasime esimesel aastal
sellele todle kooli bioloogiadpetajad, kes
vastavate kiisimustega olid teatud mdédral
tegelnud juba praktikumide puhul. Alles
kdesoleval aastal saime toole votta toot-
misopetuse Opetaja, kes on 16petanud Ra-
pina Aiandustehnikumi aedniku erialal.

See oleks oige lithidalt ettevalmistus-
test, mida tuli teha tootmisdpetuse alusta-
miseks.

Nii asuski katseklass, kus oppis 29 Opi-
last, 1959/60. Oppeaasta siigisel tdole pdl-
lumajandusliku taimekasvatuse ja aianduse
erialal. Klass oli praktika tundideks jaota-
tud kaheks riihmaks. Peale iganddalaste
teoreetiliste tundide oli ette ndhtud wveel
9 nddalat pidevat tootmispraktikat. Viima-
sest korraldasime osa siigisel, kohe pdrast
monetunnilist teoreetilist sissejuhatust kooli
oOppe-tootmisaias ja Polli katsebaasis. Tehti
téid mulla omaduste mddramise, siigisese
mullaharimise, vietiste (komposti) valmis-
tamise ja nende kasutamise kohta. Huvi-
tavad olid praktikumid kohalike muldade



Tiiiibi, happesuse jt. omaduste mddramise],
mida korraldas rajooni tditevkomitee pdl-
lumajanduse inspektsiooni agronoom, vil-
japuude siigavvietamine Polli katsebaa-
sis jt. :

Siigisene pidev praktika kestis kaks
nadalat. Seejarel algas iildhariduslike ainete
oppimine. - Alates jaanuarist hakkasime
liksikuid pdevi kasutama tooks kooli soe-
kasvuhoones, kus kiilvati mitmesuguseid
seemneid ja pikeeriti lilletaimi, kasvatati
varast koogivilja ja tehti muid toid. Mart-
sis-aprillis lisandusid sellele tood lavades
ja aprilli teisel poolel kiilmkasvuhoones.
Ainetunnid, mis nendel pdevadel dra jdid,
votsime tootmispraktika pdevade arvelt
tagasi. Seega pikenes Oppet66 maikuu
alguseni, mil ilmastikuolud voimaldasid
alustada pidevat praktikat.

Niib, et tootmispraktika jdtmine tdieli-
kult kevadele ja suvele aianduses ja pdllu-
majanduslike kultuuride kasvatamises pole
otstarbekohane, sest sel juhul 16peb Oppe-
160 iildhariduslike ainete osas liiga wvara
(30 Oppenddalat) ja ilmastik ei voimalda
veel pidevat praktikat korraldada. Pealegi
on opilastel vaja tutvuda ka siligiseste t60-
dega, nagu: saagi kogumine ja arvestamine
ning siligisesed hooldustood. Seepdrast on
iiksikute péevade kasutamine kevadtalvel
ja paarinddalane siligisene praktika tingi-
mata vajalikud,

Maikuu esimesel nddalal algas kevadine
pidev praktika, mis kestis juunikuu kesk-
paigani. Praktikal tootasid Opilased vahel-
<dumisi gruppide kaupa ithe nadala kol-
hoosis, teise Polli katsebaasis. See voimal-
das molemal grupil teatud aja jooksul sama
téod teha ning pakkus ka vaheldust. Ilmad
olid enamuses ilusad, paikesepaistelised,
seetottu ka opilaste téomeeleolu hea. Mee-
litab ju kevadine paikk alati tundidest
vilja vdrske ohu kdtte, Huviga kuulati
Polli aedniku sm. Rummi vestlusi, kes
oskas iga kiisimust opilastele huvitavalt ja
meeldejddvalt selgeks teha, Tootati lavade
juures, istutati muldpottides ettekasvatatud
varaseid kapsaid ja tehti teisi kevadisi aia-
toid. Y

Kuid onnestumiste kérval oli ka asjaolu-
sid, mis Opilaste toomeeleolu halvasid.
Need seisnesid enamasti tootakistustes. Nii

mitmelgi pdeval ei olnud kolhoosi spetsia-
listide voi brigadiri siii tSttu to66 selliselt
korraldatud, et oOpilased oleksid saanud
kohe t6ole asuda, mille tagajdrjel tuli
mitu tundi tegevuseta ocodata, Ka ei suut-
nud kolhoosi juhtkond esimesel aastal har-
juda veel sellega, et Opilaste tdds peab
arvestama Oppeprogrammi, et programmi
kohaselt tuleb Opilastel teha vdga mitme-
suguseid toid. lkkagi kiputi asjale ldahe-
nema puhtmajanduslikust kiljest — opi-
lastele taheti esmajoones anda neid tdid,
mida antud momendil ei suudetud omade
joududega &dra teha. Muidugi on needki
tood pollumajanduses vajalikud (ndit. kar-
tuliseemne sorteerimine jt.), kuid iihte-
jdrge ldheb see Opilastele tiilitavaks.
Tuleb arvestada, et meie koolis on enamik
maalapsi, kellel algteadmised poéllumajan-
dusest on olemas. Neile on tootmisprakti-
kal tarvis anda pidevalt midagi uut, selgi-
tada podllumajanduse teaduslikke aluseid.

Siin tulenes tegelikust toost ka jareldus,
et pbllumajandusliku taimekasvatuse prak-
tikat on voimalik korraldada vaid koos pol-
lumajandusmasinate tundmadppimisega ja
nendel tédtamisega. On ju praegu tood
pollumajanduses niivord mehhaniseeritud,
et kevadistest toodest tehakse inimeste
joul vaid terade ja mineraalvdetise kiilvi-
kusse laadimine, Seetottu on nimetatud ala
opetamiseks vaja tugevat masinaparki ja
tookoda, milleks koige paremini sobib
remondi-tehnikajaama oma. Et 9. klassis
masinatega tdotamine wvdheste oskuste ja
opilaste ea tottu ei ole veel voimalik, siis
tuleks just sellel oppeaastal masinaid t66-
kojas pohjalikumalt tundma oppida, et
juba jédrgmistel aastatel saaksid Opilased
nendega tootada, Vastasel korral jddb pol-
lumajandusliku taimekasvatuse praktika
sageli vaatlevaks, Arvesse vottes asjaolu,
et meil remondi-tehnikajaama totkodasid
lihedal pole, otsustasimegi jéddda aianduse
juurde.

Seoses tootmispraktikaga tahaksin veel-
kord tagasi tulla praktikabaasi kiisimuse
juurde. Kuna tahame Opilasi tutvustada
pollumajanduse teaduslike alustega ja nai-
data mneile kogu selle t66 mehhaniseeri-
mist tegelikkuses, on vaja, et tootmisprak-
tika baasis oleksid nimetatud kiisimused
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eeskujulikult lahendatud. Majand, kus toi-
mub tootmispraktika, peaks olema igati
eeskujulik, t66 peaks olema hasti organi-
seeritud « ja . seller mehhaniseerimisaste
korge. Just viimasel pohjusel ei pidanud
me otstarbekaks juba kédesoleval aastal
asuda loomakasvetajate ettevalmistamisele,
sest praktikabaasid ei wastanud nimetatud
nouetele. Toendoliselt osutub see voimali-
kuks jdrgmisel aastal, sest Abja sovhoosis
on toode mehhaniseerimise]l tehtud suuri
samme edasi.

Uheks - takistavaks asjaoluks kahe -eri-
ala iiheaegsel Gpetamisel on olnud ka opi-
laste vdhesus, ndit. kdesoleval aastal cli
9. klassis vaid 18 dpilast. Ka on iga aasta
erineva eriala Opetamine raske.

Koos praktikabaasidega tuleks puudu-
tada iihtlasi sealsete spetsialistide kiisimust,
Nagu nditab tegelikkus, ei ole kevadisel ja
stigisesel kibekiirel todajal kolhoosi spet-
sialistidel mahti tootada tootmispraktika
juhendajaina. On selge, et koolil endal
peab sellisel juhul olema monil vastava ala
tundja, kes voih Opetada nii teooriat kui
ka praktilisi osknsi,

Kahtlemata oleks vaja, et EPA hakkaks
ette valmistama maakoolidele péllumajan-
duse eriteadlasi, T(es saakmd ka wvastava
pedagoogilise ettevalmistuse. Vajadus tao-
liste eriteadlaste jdrele suureneb edaspidi
veelgi, kui koolid saavad Oppealajuhataja
tootmistpetuse alal, kes maakoolis peaks
olema pdéllumajandusliku eriharidusega,

Kui praktika juhendamist on osalt voi-
malik kolhooside ja sovhooside spetsialis-
tide olgadelt dra votta, siis seda suuremad
on nende filesanded suhtlemisel opilastega.
On vaja, et nad tunneksid siigavat huvi
opilaste to6 wvastu, oskaksid tunnustada
nende t66d, leiaksid aega nendega vastelda,
nii et noored tunneksid end tootmiskollek-
tiivi liikmetena. Sageli sdltub just sellest
ja t6o oigest organiseerimisest, kas noor
hakkab huvi tundma péllumajanduse vastu
ning hiljem ka sellel alal todle asub. Vii-
masele aitab suuresti kaasa tihe side, iihi-
sed dritused tootmisettevitte noortega.
Selle sideme tugevdamiseks on otstarbekas
osa tootmispraktikast korraldada kolhoosi-
laagrina, sest siis on vGimalik organisee-
rida iihiseid tritusi, .
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Kothoosilaager on eriti hea suvel, kuf
opilastel on tiilikas  erinevatest - kodukol-
hoosidest iga paev soita praktikabaasi ja
sealt tagasi. Oleks hea, kui tootmisbaasid
leiaksid voimaluse Opilastele Oobimiseks
moned ruumid ja voodivarustuse muret-
seda, See pole muidugi esmajarguline kiisi-
mus, kuid sellele -tuleks eédaspidi siiski
moelda.

Kaugemal asuva praktikabaasi tottu om
kerkinud iiles transpordi wvajadus. Osalt
lahendab selle liinibussi tasuta kasutamise
voimalus., Alati ei sobi aga busside soidu-
ajad. Moddunud siigisel lahendas selle
kiisimuse Polli katsebaas, kes andis GOpi-
laste veoks oma bussi. Kuid oli ka pdevi,
kus majandil endal oli vedusid ning meil
tuli leida teisi voimalusi. Oleks vaja, et
korgemalseisvad organid veel kord kaaluk-
sid® voimalust lubada tootmisdpetusega
maakeskkoolidel muretseda endale bussid,
nagu seda saavad teha paljud tehnikumid.
See korvaldaks hdired opilaste transporti-
misel praktika kohale ja annaks iihtlasi
voimaluse korraldada ekskursioone eesrind-
likesse majanditesse, katsemajanditesse jm.

Koos &pilaste téoga kerkib iiles ka to6-
tasu ja selle kasutamise probleem. Meil on
opilaste t60 eest senini tasutud vastavates
majandites kehtivate tootasumddrade alu-
sel, kusjuures saadud raha on kulutatud
ithiseks pikemaks ekskursiooniks suvel ja
ithisteks teatrikiilastusteks talvel. Ulejiik
on Opilaste wvahel jaotatud ' tdoriietuse
muretsemiseks., Tundub, et todtasu kasu-
tamine ekskursioonideks on igati digusta-
tud. Ka téoriietus, eriti pollumajanduslikel
toodel, on vajalik.

TootmisGpetuse teooria Opetamiseks om
puudus néftlikest vahendeist (tabelid, masi-
nate pildid, diafilmid jms.), mille abil oleks
voimalik teooria tunde muuta mitmekesisa-
maks ja huvitavamaks. Neid kdiki ise val-
mistada ei saa. Oleks hea, kui koostataks
ka igal erialal vastavaid Bpikuid-kédsiraa-
matuid, mis hélbustaksid o&pilaste t66d ja
vdhendaksid konspekteerimist, sddstes see-
ga enam -aega elavaks vestluseks. Praegu-
sed tehnikumide ja korgemate koolide
opikud on Gpilastele liiga mahukad.

Méne reaga tahaksin puudutada ka iild-
hariduslike ainete dpetamist. Esiteks tuleks



anda wastus neile, kes kartsid, et iildhari-
duslike ainete Opetamine tootmisdpetuse
tHttu kannatab, Tuleb wviita wastupidist.
Oppeedukus meie tootmisopetusega klassi-
des on parem Kkui varem 9-ndates ja
10-ndates klassides (nditeks 9-ndast klas-
sist viidi 10-ndasse iile 29-st oOpilasest 28).
Opilaste hea dppeedukuse iiheks pohjuseks
tuleks kindlasti lugeda, tosisemat suhtumist
Oppetddsse tootmisopetuse ja t60 tagajar-
jel. Samuti aitab tootmisopetus, kui see on
Opetaja poolt hésti 1dbi moeldud, kaasa
teiste ainete omandamisele — niditeks vée-
tiste kasitlemine keemias ja tootmisdpetu-
ses, darvinismi ja tootmisOpetuse seosta-
mine jne. Ei saa siiski motda minna asja-
olust, et tundide arv antud klassides on
kiillaltki suur (koos klassijuhatajatunni
ija 2 koorilaulutunniga 41 tundi nddalas).

Hiairiv on ka1, ja 4. oppeveerandi. lithi-
dus, ~mis raskendab -opilaste hindamist
2 nddalatunniga Oppeainetes. Meie arvates
oleks otstarbekohane hinnata tootmisdpe-
tusega klasse kaks korda Oppeaastas.
Kokku wottes tuleks markida, et toot-
misopetuse kehtestamisega on meie kooli-
slisteem teinud suure sammu edasi. Toot-
misopetuse edukaks korraldamiseks on eel-
kbige vaja nii tootmisbaaside head orga-
niseerimist kui ka hédid spetsialiste, kes
innu ja armastusega tahavad opetada kas-
vavat pdlvkonda. Neid kiisimusi ei lahen-
data iihe-kahe aastaga, vaid see nduab
rohkem to6d Opetajailt ja ka majandus-
meestelt, Uks on kindel — tootmisépetus
on andnud meile vbdimaluse kasvatada-
noortest tublisid kemmunismiehitajaid.

Jooniste lugemise tihtsus
Jjoonestamistundides
[ L TONISSON, :
Tallinna 24. keskkooli Opetaja

Poliitehnilise kooli eesmdrgiks on Oppe-
protsessi maksimaalne sidumine eluga,
kusjuures joonestamisel tehnilise keelena
on téita kiillaltki kaaluv” osa. ;

Viimase Opetamisel on putduseks joo-
nestamisoskuse véhene seostamine joo-
niste lugemisega, mida pahatihti Gpetami-
sel alahinnatakse. Opilastele piititakse
anda puhtteoreetilisi teadmisi projektsioo-
nilises ja tehnilises joonestamises, kuid
unustatakse sealjuures, et suur osa oOpilas-
test siirdub pdrast 7., 8. voi 11. klassi
lopetamist tootvale toole, kus paljudel kut-
sealadel on mnoutav jooniste lugemise
oskus. Seepidrast on teooria ldhendamisel
praktikale eeltingimuseks jooniste lugemise
erikaalu téstmine, mis nouab koolilt rikka-
liku nditlike Oppevahendite kogu soeta-

mist. Naitlikkus Opetamisel arendab Opi-
laste kujutlusvoimet, aitab moista ja ana-
liitisida joonist.

Moanelgi Opilasel on piiratud kujutlus-
voime, mis hiljem tootmises, kus on nou-
tav jooniste jdrgi tootamine, wvalmistab
talle suuri raskusi. Taolised raskused on
aga juba koolipingis vdlditavad, kui Gpeta-
ja osutab kiillalt tdhelepanu metoodiliselt
libimoeldud ®digele ainekasitlusele, kus
joonestamine ja jooniste lugemine on tihe-
dalt seotud ega alahinnata kumbagi.

Kéesolevas artiklis jutustatakse moninga-
test kogemustest opilaste teadmiste siiven-
damisel jooniste lugemises.

Joonestamise ja jooniste lugemise vaja-
dusega tutvuvad oOpilased esimeses joones-
tamistunnis oppeprogrammi sissejuhatava
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osa puhul, Sellest Oppetunnist alates seos
tab Opetaja aine kisitlemisel siistemaa-
tiliselt joonestamist ja joonistz lugemist,
Jooniste lugemise algmetega tutvuvad opi-
' lased esmakordselt 7. klassis programmi .
teema puhul, kus nad Opivad joonte liike
ja mbotandmete kandmist joonisele. Opi-
lastel tuleb iseseisvalt analiiiisida ja tolgit-
seda elementaarseid joonestuselemente:
joonte tdhendust ja otstarvet, lugeda tasa-
pinnalistelt joonistelt nende moGGtmeid
ning Oigesti madrata ringjoonte dia-
meetreid ja kaarte raadiusi. Pédrast uue
materjali esitamist on Opetajal soovitav
joonestada tahvlile paar lihtsamat koiki-
dele tuttavat tasapinnalist eset, nditeks
klassitahvel koos raamiga esivaates voi
tahvlimall, ja kanda joonistele kdik vaja-
likud modtmed. Opilaste iilesandeks jéib
lugeda kujutatud esemete mddtmeid ja
samal ajal neid kirjeldada. Alles siis, kui
kogu klass juba oskab jooniseid desifree-
rida, voib oOpilastel lasta iseseisvalt vaja-
likke mootmeid joonistele kanda,

3. teemas on harjutuseks jooniste luge-
mine. A. Abrikossovi joonestamise Gpikus
7. klassile on jooniste lugemise oskuse
siivendamiseks moningaid ilesandeid, kus
noutakse peamiselt ristprojektsioonis kuju-
tatud detailide pindade ristseisu ja paral-
leelsuse méddramist projektsioonitasapin-
dade suhtes.

bio'o)./ie g

z

T

Olen sellele osale kulutanud terve tunni,
kusjuures harjutusiilesanded olen koosta-
nud erinevalt dpiku omadest.

Tunniks toob opilane kaasa 2 tikukarpi.
Joonistan algul eskiisina tahvlile kahest
tikukarbist moodustatud kujundi kolm-
vaate, jittes moGtmed joonisele kandmata
Vihjan vaid karpide asetusele teineteise
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suhtes ja karpide tegelikele mdotmetele
{50 > 35 > 15 mm). Opilased joonestavad
eskiisi ruudulistesse tdovihikutesse ja
lisavad vajalikud modtmed, ihtlasi moo-
dustavad nad kaasatoodud tikukarpidest
kolmvaate pdhjal noutava kujundi. Lopuks
koostan koikidele kontrollimiseks suure-
moodulistest risttahukatest vastava konst-
ruktsiooniga kujundi (joon. 1).

Jdargmiseks iilesandeks annan tahvlil
eskiisidena 2 erinevat wvarianti. Jagan
klassi kahte rithma mnii, et pinginaabrid
lahendaksid erinevaid variante, Ulesanded
on analoogilised eelmisega, ainult nende
lahendamise oOigsust kontrollivad oOpila-
sed ise; selleks vahetavad pinginaabrid
vihikud (joon. 2).
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Kolmandaks nditan klassile formaadi
nr, 1 suurusel Gppeplakatil samalaadseid,
kuid kaksvaates joonestatud kujundeid
ning esitan kiisimusi tikukarpide paigutuse
ja mende pindade asetuse kohta projekt-
sioonitasapindade suhtes. Klass tootab
samal ajal tikukarpidega, plilides neid pai-
gutada Oigesti joonise jargi. Kiisitluse
teel suunab Gpetaja Gpilasi voimalikult kii-
resti leidma noutavat kombinatsiooni tiku-
karpidest (joon. 3).
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Koduseks téoks annan joonestamisdpi-
kus leiduvate harjutuste suulise etteval-
mistamise, Toovihikud aga kogun tunni
16pul kokku kontrollimiseks ja hindami-
seks,

8. klassi programmis on ortogonaalses
projektsioonis koostatud jooniste lugemine.

A. Abrikossovi dpikus 8,—11, klassile on
iilesandeid, mis nouavad detailide kuju
kirjeldamist ja nende viilispindade asetuste
mddramist projektsioonitasapindade suhtes,
samuti detailidele kantud punktide projekt-
sioonide asukohtade leidmist joonistel.
Kuid need lugemisharjutused tididavad
oma iilesande tdielikult ainult siis, kui opi-
lased ndevad ka joonistel kujutatud tege-
likku eset, mille pindade ja nendel paik-
nevate iiksikute punktide asukohtade mia-
ramist noutakse. Abstraktsete kujutluste
loomine joonistel toodud esemetest ei anna
opilastele resuvltatiivseid teadmisi.

Et enamik 8. klassi Gpilastest ei ole veel
ndinud tehnilisi detaile, millede jooniste
lugemist neilt noutakse, ei tea nende ots-
tarvet ega rakendusala, siis pean vajali-
kuks esitada vaid jooniseid olemasolevaist
nditlikest &ppevahendeist. Lugemisharju-
tuse ajal demonstreerin klassile kisitleta-
vat detaili, pirast esialgset tutvumist tahv-
lii toodud detaili kaksvaatega. Selgitan
liihidalt detaili otstarvet ja alles siis lasen
opilastel analiiiisida joonist,

Kahtlemata vajab Opetaja selleks kiil-
laldaselt nditlikke Oppevahendeid. Mdnin-
gate detailide kasutamist/ klassis raskendab
nende suurus ja kaal, Ent neid vaivad
vdga hdsti asendada puidust véi kipsist
mudelid, mis on valmistatavad &pilaste
abiga. Héid véimalusi pakuvad selleks t6o-
oOpetuse tunnid, eriti 8. klassis. Nii saab
oOpilaste teadmisi joonestamise alal tegeli-
kus toos kontrollida.

Punktide ja nende projektsioonide mad-
ramisel olen algul kasutanud &pilastele
juba 7. klassist tuntud tikukarpidest kom-
bineeritud kujundeid, ¥

Esimese harjutustunni alguses selgitan
veel kord lihidalt punktide projekteeri-
mist ortogonaalses projekisioonis, pirast
seda esitan klassile Oppetabeli, kus on
kujutatud kahest voi kolmest tikukarbist
moodustatud kaksvaated koos punktide

A : B:C projektsiooniga kas iihel vdi tei-
sel vaatel (joon. 4).

Esitan kaks erinevat varianti, kusjuures
jagan klassi kahte ritta. Opilastele antud
iilesande eesmérk seisneb antud kaksvaate
pohjal kolmanda vaate véljajoonestamises,
ihtlasi punktide projektsiconide (a; b’; ¢’;
a”; b”; ¢”; a’™; b"”; ¢’”) iilekandmises kdi-
gile kolmele vaatele.

TOEE

Kui see on tehtud, siis vahetavad pingi-
naabrid oma joonised vastastikuseks kont-
rollimiseks ja vigade parandamiseks. Kont-
rollija mérgib sealjuures oma nime vasta-
vale kohale kirjanurka. Opilaste poolt libi-
vaadatud t66d kogun kokku omapoolseks
kontrollimiseks, kusjuures hinde saavad
nii joonestaja kui ka kontrollija,

Jdrgnevad iilesanded baseeruvad mitme-
sugustel tehnilistel detailidel.

Jooniste lugemisel vdib rakendada kom-
bineeritud harjutusiilesandeid, mis on
seostatud nditlikkuse saavutamiseks akso-
nomeetriaga — isomeetrilise kujutisega
esemest. Praktilised kogemused dikteerivad
isomeetrilise  projektsiooni  koostamist
joonistusena, kuna joonestusvahenditega
opereerimine on kiillaltki aegantudev ega
ole alati obligatoorne jooniste lugemise
tundides. Naiteks {ilesandes — koostada
isomeetrilise kujutise pdhjal kolmvaade-
voi vastupidi — on voimalik ajakao vihen-
damiseks kasutada jallegi oOppeplakateid,
mis asendavad ldhtekujutise vdi -joonise-
koostamist tahvlil.

Rikkalikku materjali pakub iilesannete
koostamisel jooniste lugemiseks prof.
S. M. Kulikovi «COOpHUMK yIIpasHeHMI
10 IPOEKIMOHHOMY YepYeHuio», Marrus,
1957 r.

Vordlemisi vastutusrikas osa on 5.
teema, kus ristldike ja loike mdistet kisit-
letakse pealiskaudselt. Ometi on masina-
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.ehituses ja ehitiisalases’ joonéstamises 15i-
-getel ja ristldigetel keerulise ehitusega
-detaili konstruktsiooni ilmekal véljatoomi-
sel kiillaltki tdhtis koht. Raske on ettendh-
tud 9 tunni jooksul opetada pohilisemaidki
joonestustehnilisi vorme, mis h&lmavad
loigete ja ristloigete laialdast rakendus-
.ala. Seetdttu peab Opetaja, eriti ehitusteh-
nilise osa labitd6tamisel, piirduma prakti-
liste joonestamisoskuste Opetamisega, iile-
jadnud aja aga ratsionaalselt kasutama Opi-
‘tud moistete ja tingmarkide kinnistamiseks
jooniste lugemise abil.

Piiiian avaldada oma kogemusi just ehi-
tustehnilise osa kasitlemise alalt, kus suh-
teliselt viikese tundide arvugs tuleb anda
-Opilastele ulatuslikke teadmisi,

Et ehitusalane joonestamine sisaldab
rohkesti spetsiifilist materjali, siis pean
vajalikuks 5. teema kisitlemiseks ettendh-
tud wvihesest tundide arvust eraldada
vahemalt neli iildiseks tutvumiseks elamu
joonistega. :

Tuleb arvestada, et Opilased tutvuvad
-ehitusalase joonestamisega ainult 8. klas-
'sis, muudes klassides hdélmavad tehnilise
joonestamise teemad wvaid masinaehitust,
Kuid paljud opilased siirduvad suvisel
koolivaheajal ja ka parast kooli 16peta-

mist todle ehitusobjektidele, kus on vajalik

jooniste lugemise oskus. Seda tuleb arves-
tada ka nimetatud tundide iilesehitamisel,

Esimese Oppetunni eesmdrgiks sean sel-
-gitada oOpilastele ehitusalase joonestamise
iilesannet ja ehitusalaste jooniste jagune-
mist ning tutvustan neid hoone projekti
pohiliste osadega (seletuskiri, eelarveline
ja graafiline osa). Oppevahendina kasutan
vdikeelamu projekti, millest tehtud valgus-
koopiad jaotan opilastele, kui alustame tut-
vumist hoone projektig'a. Kohase projekti
puudumisel véib kasutada ka kaubandus-
vorgus saadaolevaid individuaalelamute
tiilipprojekte.

Tunni sissejubatavas osas rddgin kdes-
oleva seitseaastaku tilesannetest elamuehi-
tuse alal ja vajadusest tundma oOppida
ehitustehnilisi jooniseid. Siis kasitlen ehi-
tusalase joonestamise iilesannet ja eesmarki
ning liigitan selle insener-ehituslikuks ja
arhitektuur-ehituslikuks,

Jdddes peatuma viimase juurde, jutustan
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Opilastele hoone projekti koostamisest ja
koostisosadest. Uksikasjalikumalt peatun
graafilise osa juures.

Parast esitatud materjali konspekteeri-
mist jaotan igale pingile ilihe eksemplari
kisitletava projekti koopiast ja annan see.
jarel projekti kohta juhendavaid selgitusi.

Esmakordne tutvumine hoone dokumen-
tatsiooniga projekti ndol dratab Gpilastes
huvi, mis kutsub esile aktiivse arutelu
projekti analiilisimisel. Annan klassile sel-
leks pisut aega ning siis asun vastama
arvukatele esitatavatele kiisimustele, tiien-
dades oma vastustega varem késitletud ma-
terjali.

Jdrgmises tunnis vaatleme hoone pro-
jekti graafilist osa.

Pdrast oOpilaste kiisitlemist, mis holmab
peamiselt hoone projekti, esitan klassile
uue osa jadrjestuses: 1) generaalplaaniga
(asendiplaaniga) tutvumine, 2) hoone fas-
saadide joonised, 3) korruste plaanid,
nende saamine ja 4) tingmérkide kasuta-
mine plaanidel, Oppevahenditeks on taas
eelmises tunnis kasutatud projektid.

Seletan kodigepealt generaalplaani mdis-
tet ja selle otstarvet ning rddgin fassaadide
paigutusest projektil. Piilian Opilaste abiga
midrata vaadete seost plaaniga. Radgin
plaanide, fassaadide ja generaalplaani
mootmetest. Seejdrel kirjutavad oOpilased
kokkuvétte vihikutesse,

Siis visandan tahvlil {ihekorruselise
elamu lihtsustatud fassaadi, mille abil sel-
gitan plaani saamist. Tomban akende-uste
avade korgusel ldikuva horisontaaltasa-
pinna jédlgjoone ja joonestan fassaadi alla
horisontaaltasapinna ja elamu mdottelisel
l16ikumisel saadud korruseplaani. Edasi
radgin  horisontaaltasapinna l6ikumisest
ehituslike elementidega, millede detailne
viljajoonestamine on voimatu. See on pch-
juseks, miks kasutatakse normeeritud ting-
mérke. Pealegi holbustab see joonestamist
ja muudab joonise selgemaks. Tingmirkide
esitamisel’ jaotan tahvlipinna joontega kol-
meks, kuhu kannan jdrjekorranumbri, ting-
mdrgi nimetuse ja selle graafilise kujutise.
Sama teevad ka opilased vihikutesse.

Tingmédrkide GOpetamisel tuleb piirduda
vaid moningate tdhtsamatega, Taiendan
Opikus triikituid kaasajal elamute juures



kasutatavate tingmirkidega, nagu: kuiva-
tusrest, gaasipliit, seinakapp, keskkiitte
radiaator ja trepp.

Tunni 18puosa kulub plaanidelt tingmér-
kide lugemiseks.

Kolmas tund kulgeb analoogiliselt eelmi-
sega. Tunni eesmirgiks on hoonete 15igete
(plistldigete) ja nendel kasutatavate ting-
mdrkide tundmadppimine. Selgitan verti-
kaalse 16ike saamist tahvlijoonise abil,
Parast seda esitan moningate ehitusmater-
jalide (telliste, betooni, raudbetooni, termo-
isolatsiooni, liiva, savi, kruusa), pinnase,
Idigetel tarvitatavate ehituslike elementide
(akende, uste, trepi) ja sanitaartehniliste
seadmete (valamu, vanni, radiaatori) ting-
margid. Opilased kannavad kokkuvétte
vihikutesse. Pdrast seda loetakse l5ikeid
projektidelt.

Neljas tund on piithendatud mitmesuguste
projektide analillisimisele ja lugemisele, et
saavutada moningane wvilumus ehituslike
jooniste lugemises, Jaotan opilastele vilja
esialgu iihe uue projekti jooniste koopiad,
hiljem teise ja alustan &pilaste individuaal-
set kiisitlemist. Piitian kiisitleda koiki Gpi-

lasi, et saada tilevaadet eelmistes tundides

omandatud teadmistest ja vdimest iseseis-
valt orienteeruda ehitusalastes joonistes.

Kaldun m&nevérra korvale 6piku mater-
jalidest ja piitian esitada ehituslikke jooni-
seid loogilisemalt, vGttes petamise aluseks
elamu tegeliku projekti. Opikus on selle-
kohane materjal esitatud trafaretselt ja
laialipaisatult, mis tekitab segadust ja ras-
kendab siisteemikindlat tutvumist joonis-
tega. Arusaamatuks jddb Opilastele katuse
plaani ja ldike ndide (joon. 109 ja 110),
tliksikute mdodbliesemete tingmirkide eba-
loomulikud suurusvahekorrad (lauad ja
tool!) ning pohjendamatu sanitaarseadmete
ja ahjude tingmérkide rohkearvuline esi-
tamine,

6. teema pakub jooniste lugemiseks mit-
mekesiseid ja huvitavaid voimalusi, Olen
kasutanud siin néidiseksemplaride kdrval
peale tehniliste detailide ka nditlikku Sppe-
vahendit, mis aitab arendada Opilastes
motlemisvoimet ruumis esinevate joonte
kujutamises tasapinnal.

Oppevahendi pohilise osa moodustavad
4-mm traadist keeratud ca 250 mm pikku-

5

sed erinevate vormidega kujundid, millede
kolmvaated on joonestatud suuruse vahe-
korras M 1:1 Gppetabelile (joon. 5).

Opilased peavad jooniste lugemisel
antud kolmvaate pdhjal leidma wvastava
traadist kujundi ja ka wvastupidi. Sellega
kaasneb veel kolmas vdimalus — wvasta-
mise ajal koolutada ise noutav kujund
pehmest traadist antud kolmvaate jérgi.

10. klassi joonestamisprogramm pakub
hidid voimalusi piiramiidikujuliste ja koo-
nuseliste  konstruktsioonide lugemisega
elustada joonestamistundi,

oo E

i i
P ,

Oppeplakatitena koostatud formaat nr. 1
suurused  jamedakontuurilised joonised
mitmesugnstest geomeetrilistest liitkehadest
ortogonaalprojektsiooni kaks- ja kolmvaa-
tes, frontaalprojektsioonis ja isomeetrias,
samuti ka masinaehituslike detailide joo-
nised on tundides asendamatud.

Sellega rohutaksin veel kord Gppevahen-
dite materiaalse baasi vajalikkust.

Tdnuvaddrseks osutuksid ka mddbliese-
mete joonised, olgugi et programm nende
rakendamist ette ei nde. Puutuvad ju kaik
iga pdev kokku modcbliesemetega, mis oma-
vad vahelduvaid ning kauneid vorme ja
mille‘detailide liited, seotised ja viliskujud
annavad voimalusi nende rakendamiseks
joonestamise tundides just 10. klassis; seda
enam, et puitesemete ja nende elementide
Jjoonestamine on jdénud masinachitusalaste
detailide korval tagaplaanile.

Tdiesti Sigustatult nduab aga 16ppklassi
joonestamiskursus koikvoimalike masina-
ehituslike detailide graafilist kujutamist ja
analiilisimist jooniste lugemise teel. Olen
eriti 11. ja 12. teema kaudu plitidnud igati
arendada noortes tehnilist motlemist,
avardada nende silmaringi ja arusaamist
sel alal,
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Jooniste lugemise tundides ldppklassides
olen jdrjekindlalt ndudnud iga joonise
diget ja plaanipérast lugemist. Selleks on
vaja: 1) luua joonist lugedes terviklik
kujutlus esemest wvoi selle detailist koigi
antud vaadete pohjal, 2) tdiendada joonist
lisatud loigete voi ristloigete abil, 3) jal-
gides mootsuhet ja mootmeid, luua kujut-
lus esemest tegelikus suuruses, maddrata
tema materjal je 4) visandada selguse ja
kontrollimise mdttes nimetatud ese voi
detail.

Jaotades klassile wvdlja detaili joonise
paljundatud koopiad (valguskoopiad), rda-
gin selle otstarbest ja tlilesandest, vajaduse
korral ndidates kasitletavat eset., Analiiii-
simisel ndéuan waba lugemisoskust koos
aksonomeetriliste projektsiconide koosta-

mise oskusega. Uhtlasi juhin &pilaste tdhe-
lepanu noudele koostada k&ik joonised nii,
et nende pohjal voiks kujutatud eset val-
mistada ka teine isik, kes pole eset ndi-
nudki.

Igal voimalusel oskuslikult sidudes joo-
niste koostamist nende lugemisega, aitame
noortel kergemini siiveneda tehnika sala-
dustesse, holpsamini omandada tehnilisi
kutsealasid. Tdites seda nouet avardame
kasvava polvkonna poliitehnilist silmaringi,
opetame teda valdama tehnilist keelt, See
ongi joonestamise Opetamise tdhtsamaks
tilesandeks, mille lahendamisel on mddra-
vad kaks komponenti — oskus o&igesti
koostada jooniseid ja  neid wvigadeta
lugeda.

WA TUSI —

@® ELKNU Tartu Rajoo-
nikomitee ja Pioneeriorga-
nisatsiooni Noukogu orga-
niseerisid Alatskivi kesk-
kooli baasil iihiskondlike
elukutsete kooli pioneeri-
juhtide ettevalmistamiseks,
Kaks korda kuus toimu-
vaid Oppusi vilvad ldbi
komsomoli rajoonikomitee
ja Tartu Pioneeride Maja
tootajad.

@ Nuia keskkooli 11,
klassi koik Spilased otsus-
tasid lopetada kooli spor-
dikohtuniku vdi -instruk-
tori {ihiskomdliku elukut-
sega, Sellise lileskutse esi-
tasid nad ka koigile teis-
tele rajooni keskkoolide
lopetajatele,

@® Tartu 2. keskkoclis
otsustati luna oma Kodu-
loomuuseum. Praegu on
laekunud tlle kolmesaja
eksponaadi: mitmesugu-

mmmwmm
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seid muinsusesemeid, kir-
jandust, dokumente, pilte,
vanu rahasid jne. Nendest
koostatakse plisiv ekspo-
sitsioon, mis
vilja muuseumi kasutada
antavas ruumis, Muuseum
avatakse mértsikuus,

@ Sadala keskkoolis
korraldati esimese klassi
opilastele  «aabitsapidu».
Sellega tdhistati  olulist
etappi esimese klassi Opi-
laste elus: nad said luge-
mise selgeks. Niitid on
avatud tee juba suuremate
raamatute juurde. Peost
votsid osa ka lastevane-
mad ja abituriendid, kes
kinkisid oma noorimatele
koolikaaslastele raamatuid.

® Tartus olid koos Vo-
ru ja Tartu pioneeritota-
jad. Konverents «Kuidas
dpetame pioneeriastmeid»
ja Tartu 8. keskkooli pio-

pannakse |

neerimaleva tbdga tutvu-
mine andsid rohkesti hdid
mdtteid ja kasulikke ko-
gemusi.

@ Pealinna keskkoolide
ajalooringide lilkmed vot-
sid osa Tallinna 4. kesk-
koolis korraldatud ajaloo-
alasest konverentsist, mis
oli piihendatud Festi ter-
ritooriumi Venemaaga
lihendamise 250. aastapde-
vale. Ettekannetega esine-
sid Tallinna 2., 4., 18. ja
21. keskkooli noored aja-
loohuvilised.,

Konverentsi algul toimus
viktoriin, mille voitis Tal-
linna 2. keskkooli wvdist-
kond. Samas oli avatud ka
nditus, mis kajastas meie
rahva varasemat elu-olu,
Pohjasdja ajal kasutusel
olnud relvi, tdériistu jne,



Sada aastat esimese eestikeelse ajaloodpiku
ilmumisest

K. KOTSAR,
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri dissertant

XIX saj. 60-ndad aastad eesti rahva ajaloos vidrivad erilist tdhelepanu selle poolest,
et need olid kui piiritsooniks kahe ajajiirgu vahel eesti rahva kultuuri arenguloos, mil
saksa kultuuri {thepoolne mdju Eestis hakkas visas voitluses polise eesti rahvakultuuri
ja vene eesrindliku kultuuri mdjude vastu jark-jérgult loovutama oma juhtpositsiooni,

Sellise arengu aluseks oli talurahva stiihiline klassiviitlus saksa aadli ja vaimulik-
konna poolpdrisorjusliku ja rahvusliku réhumise vastu ning teadlik rahvuslik vditlus
rahvusliku intelligentsi esindajate (J. Kéler, C. R. Jakobson, Fr, R. Kreutzwald, J, Adam-
son jt.) suunaval osavotul. See vditlus kandus Gige tunduval médral ka rahvahariduse
valdkonda.

Juba 60-ndate aastate algul tekkis Viljandimaal kérgema emakeelse kooli, nn. Eesti
Aleksandrikooli rajamise méte, mida tsaarivalitsuse rahvahariduse ministeerium algul
vdgagi soojalt toetas — vastukaaluks eesti kooli saksastamise pltetele,

Eesrindlikud kooliopetajad ja talupojad vditlesid hariduse levitamise eest ja ndudsid
eesti rahvakoali vabastamist balti-saksa méisnike ja pastorite méju alt, vene keele,
loodusteaduse, maateaduse ja ajaloo dpetamist,

Kuni XIX sajandi 40-ndate aastateni ei tundnud Balti kubermangude aade] védhimatki
huvi rahvahariduse vastu ja oli koguni veendunud, et eesilastele ja latlastele hariduse
andmine on vastuolus aadli huvidega.

Eestlaste ja litlaste massiline iileminek vene digeusku ning uue jéuga puhkenud talu-
rahvarahutused 40-ndail ja 50-ndail aastail, mille teravik oli suunatud aadli ja luteri usu
vaimulike vastu, néitasid veenvalt mélemale valitsevale seisusele nende senise posit-
siooni koikuvust,

Alles niilid hakkasid balti-saksa parunid pdéérama tihelepanu maarahva koolide sei-
sundile, nihes rahvakoolis kuulekat ja kindlat relva voitluses kiriku autoriteedi, aga ka
oma moju sdilifamise eest maarahva hulgas.

Aadli maapdevadel ja luteri usu pastorite kongressidel sai uusimaks harrastuseks
«kultuurtreegerius», hakati arutama rahvahariduse kiisimusi. Balti parunid ja pastorid
avasid uusi koole, laiendasid koolide Oppekava ja pddrasid téhelepanu Gpetajate etteval-
mistamisele, Loodava rahvakoolide vOrgu pdéhiliseks iilesandeks pidi olema eestlaste ja
litlaste isoleerimine vene kultuuri méjust. Seoses 1851. a. avaldatud «Instruktsiooniga
Liivimaa Evangeeliumi-luteriusuliste talurahvakoolide asutamise ja valitsemise iile» hak-
kas 1852, a. ilmuma Pdlva pastori J. G. Schwartzi toimetusel 8-kéiteline «Koli-ramat»,
mis sisaldas iseseisvate kdidetena grammatika, arvutamise, loodusloo, tervishoiu, geograa-
fia, fiiisika ja ajaloo (kahes kdites) Opikuid eesti kihelkonnakoolide jaoks, mille abil
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eestlaste lapsi taheti kasvatada Venemaa ja vene kultuuri vastases ja balti separatismi
vaimus.

Esimeste eestikeelsete épikule viljaandmine XIX sajandi 50-ndail aastail, revolulsioo-
nilise situatsiooni kujunemise olukorras, oli iihtlasi balti-saksa aadlike ja vaimulike vii-
maseks katseks siilitada feodaalset kooli talurahvas vagaduse jao kuulekuse kasvalamise
vahendina,

Need olidki peamised péhjused, miks sada aastat tagasi balti parunite ideocloogid —
pastorid ja reakisioonilised publitsistid — hakkasid jérsku eesti talurahva kasvava polv-
konna «vaimse hooldamise» vaslu szdavird huvi tundma, et nad tema jaoks eestikeelse
ajaloodpiku kirjutasid,

Et esimene Opik oma iilesandeid halvasii ei taitnud, nditab alljdargnev analiitis.

Kuni «Koli-ramatu» seitsmenda jao esimese poole ilmumiseni 1858. a. andsid tolle-
aegsetele koolilustele méningaid teadmisi ajaloost juba varased eestikeelsed lugemikud,
nagu endise Tartu kreiskooli &petaja, pirastise Vastseliina pastori G. Marpurgi koos-
tatud «Weikene Oppetusse nink luggemisse Ramat Tarlo ma-rahva koli laste tarbis», mis
flmus Tartus 1805. a., ja K. E. Bergi «Uus ABD ja Luggemisse-Ramat», mis ilmus 1811, a.
Piéirnus.

Kuid kasvava vajaduse tottu suurendada varem mainitud pohjuste] ideelist moju
eesti talurahvale, andis end teravalt tunda emakeelsete dpikute puudumine eesti rahva-
kooli jaoks, sest tilalnimetatud Marpurgi ja Bergi lugemikud selleks enam ei sobinud.

Koolides kasutasid agaramad Gpetajad héida sunnil enda koostatud kisikirjalisi oppe-
raamatuid (H. Nielinder Laiuse kihelkonnakoolis, V. Normann Simunas, J. Kapp Suure-
Jaanis jt.). C. Ci. Ulmanni' eeskujul ja 6hutusel, kes samal ajal litikeelseid Opikuid toi-
metas, hakati vilja andma eestikeelseid iritkitud kooliraamatuid, Teiste hulgas ilmus
1858. a. ka Johunn Georg Schwartzi kirjutatud esimene eestikeelne ajaloo kooliopik
«Koli-ramatu» 7. joo esimese osand.

Vétles arvesse ajaloo kirjutamise raskust eesti keeles, oli ajalootipiku koostamine
jaetud konesoleva dpikule seeria kdige viimaseks ilesandeks,

Ajaloodpiku tunduvat hilinemist vabandab autor sellega, et ajalooraamatl «larvitab
kirjutajat, kes issedirranis rikkas on waimuandide polest» ja et «nisuggune mees ei olla
naljalt leida» v6i kui leidubki, siis «womma raske ammeti {6 pirast ei labbe paljo aega
nisugguse sohhilé pedle kullutada».

Néihtavasti pohjustasid opiku teise poole hilinemist ka ainelist laadi kaalutlused, sest
«Koli-ramatu» 7. jagu kujunes aine ulatuse tGtlu teistest tunduvalt mahukamaks ja ka
kallimaks. Rocamatute kirjastaja H. Laakmanni triikikoda ei pidanud aga vOimalikuks
suuremat kapitali raamatute alla kinni panna ning katsus 6piku esimest poolf enne vihe-
malt osaliselt fira miiii@ ja ndudis autorill alles siis teist poolt. Nii venis vaheaeg esimese
ja teise poole ilmumise vahel kolme aasta pikkuseks.

Raamat oli esialgu kirjutatud tartu murdes, kuid tdétati veel kasikirjas timber tallinna
murdesse, s. o, tildkirjakeelde, ehkki vana kirjaviisi alusel.

Raamatu teine, pohiline osa ilmus 1861. a. ning oli mdeldud 6pikuna kasutamiseks
peamiselt kihelkonnakoolides, aga ka rahvale lihtsalt lugemiseks koduraamatuna,

Vialjaande usulis-reaktsiooniline sisu ilmneb juba péhilises ainejaoluses,

Kogu materjal on jaotatud perioodidesse: esimene periood haarab «siindinud asjad
énne Kristuse siindimist» ning kasitleb «Asuri, Pabiloni, Wonikia» ja teiste Aasia, Aaf-
rika ja Eurocpa rahvaste ajalugu.

Teine periood («siindinud asjad pérrast Kristuse siindimist») jaotatakse «kolme wah-
hessen: «wanna aeg» (kuni Ladne-Rooma riigi languseni), «keskmine aeg» («&htupoolse

{ Carl Christian Ulmann, balti-saksa kiriku- ja koolitegelane, tegutses aastail
t844—1856 Liivimaa koolindunikuna,
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Romarigi I6ppetussest Lutteri ussu illleswétmisest sadik, 476, aastast 1517, aastani
p. Kr. s») ja «Uus aeg Lutteri aiast meie pdivist sadik, 1517. aastast 1858, aastanis.

Opik on jagatud 38 paragrahvi ehk peatiikki, kusjuures peatiikkide maht on @érmi-
sell ebalihtlane: nii on kogu Kreeka ajalugu dra mahutatud iithteainsasse paragrahvi
(17 lehekiiljele), reformatsioonile aga aniakse tervenisti 46 lehekiilge.

Materjali sellise omapérase jaotamise on tinginud arvatavasti ka raamatu kahesugune
otstarve — olla koolidpikuks ja samal ajal ka koduraamatuks, s. o, koduseks lugemiseks
ja Oppimiseks tdiskasvanuile, .

Ajaloo {ilesanne j& materjali valiku prinisiip médratakse raamatu «eeskdnnes» jérg-
miselt:

«Sesinnane ramat tahhab luggial ses ussus kinnitada, et Jummala arm ja helde meel
innimeste wasto ial drra ei Iépe, waid pélvest pélveni kestab ni kaua kui ilm seisab,
Innimeste pat, rummalus ja tiggedus stinnitab ni paljo kurja, et innimessed jo ammugi
olleksid keik ilma hukka saatnud ja issegi hukka ldinud, kui Jummal sedda kahju ei
parrandaks, mis nemmad tewad, ja nende kurjad teud ei wéttaks ikke-jalle heaks
péérda.» (Lk. 4.

Edasi mdrgib autor, et seda (jumala heategemist) tundvat selgesti, «kui meie loeme,
mis tannini Ma pedl on sindinud», (Lk 5.)

Ajalugu algab Schwartzil Aadama ja Eevaga, piiblimuinaslugusid késitletakse kui
“ajaloolisi fakte, Nii olevat maailma loomine toimunud ligi 4000 a. e, Kr., veeupulus
2500 a. e, Kr., Paabeli torni ehitamine 2200 a. e. Kr. (Lk. 1.)

Kogu siindmustik on ranges kooskdlas piibliga, kusjuures piiblile viidatakse kui
allikale. .

Ajalooliste faktidena kasitletakse Opikus ka selliseid lugusid, nagu Kyrose noorus,
Rooma linna rajamise lugu jne.

Opikule on iseloomu'ik tendents ajaloolisi fakte iildistada., Autor ei piirdu iiksnes
mineviku siindmuste lihtsa jutustamisega, vaid piiliab ka selgitada ajaloolisi fakte, nende
tihtsust ja matet,

Kuid kGik see toimub ebateaduslikus, religioosses ja moraliseerivas laadis. Néiteks
Bonaparte'i puhul teeb autor ildistuse: «. ., kui meie temma tarkust ja temma wéggewal
waimu immeks panneme, siis Gppime temmast ha, et innimesse tarkus ja keik muud wai-
moannid middagi ei maksa, kui temmal usku ja armastust liggimese wasto ei olle.»
(Lk. 355.)

Ajaloosiindmuste peamiseks pihjuseks peab Schwartz prohvetite ettekuulutusi, Nii
loeme, et «Pabeliv kuningriigi olsa olevat jumal lasknud ette kuulutada Jesaja libi 13.,
14. ja 47. peatitkis ning Jeremia ldbi 50. peatiikis. (Lk. 14.)

Samuti selgitab autor foiniiklaste sattumist Pirsia, hilfem Rooma véimu alla sellega,
el «Wédnikia ehk Tiruse ja Sidoni rahwas on prohvetite kirjade sees nimmetatud tiaheks,
el Jummal ka nende ellu ja pattu tihhele panni ja neid nuhtles nende pattu pdrrass,
(Lk. 16.)

Jeruusalemma drahéivitamine toimunud sellepirast, et juudid «ei tahtnud Jeesuse
kassu jlrele keisrile anda mis keisri kohus ja kandsid siidametdiega oma iket». (Lk. 87.)

Lopetades Israeli rahva ajaloo kisitlust, teeb autor iildistuse: «Nenda on Israeli rahva
Juures téeks saanud, mis vannad prohvetid ettekuulutasid ja Kristuse sanna kinnitas, kui
ta Utles «Seie ei jaeta mitte kivvi kivvi peale, mis ei pea mahakistamas, Nemmad on
jadavaks tidhheks, mis neist saeb, kes Jummala armu Jeesuses Kristuses drapélgavad.»
(Lk. 89,)

Uldse paneb Schwartz kéikidele vunaaja rahvastele vliga pahaks, «...et nad wédir-

2 J. G. Schwartz, «Koli-ramat, Seitsmes jaggo. Siindinud asjade juttustamine. Essi-
menne pool», Tartus, 1858 (teine pool 1861. a.). Sulgudes esitatud numbrid viitavad selle
raamatu lehekiilgedele,
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jummalaid orjasid. Luggia vaib isse arvata, mis hirmus luggu nisugguste inimestega on
kes Gigest ussust (ihtige ei tean (Lk. 18.)

Uksikutel juhtudel on autor siiski osanud ajaloosiindmuste pdhjusi ka Gigesti seletada.

Nii méargib autor kreeklaste voidu pGhjusena pérslaste file, et «Krekarahvas soddisid
mehhewisi ja andsid heamelega omma ellu érra omma kallist issamaad waenlaste kimbu-
tussest lahtipedstada, Persiarahwas séddisid agga omma tillekohtuse kunninga késsu pedle
ja ei teddnud, mis eest nemmad omma nahka piddid turrule vima.» (Lk, 27.)

Oigesti hindab Schwartz ka Baltikumi iikendamist Venemanga kui sédade 16ppu siin.
(Lk. 310.) -

Autori klassipale avaldub eriti selgesti revolutsiooniliste siindmuste kirjeldamisel.
Uldiselt piiittakse neist vaikides médduda. Kui see aga ei ole véimalik, esitatakse neid
stindmusi ddrmiselt tendentslikult, rahvast ja revolutsioonitegelasi laimates.

Revolutsioonilisi siindmusi Prantsusmaal nimetab aufor «nii suurteks aga- ka nii
hirmsateks asjadeks» (lk. 333), «kilvatumaks looks», «mdssamiseks», esiindmata looks»,
«hulluks looks» (lk. 339); revolutsiooni pohjustena nimelab ta viiga suure kroonumaksu
korval «suure vaesuse libi siinnitatud pattost. ello», «kuningate eelkdimise tottu rikutud
rahva ello kombeid», «ristiusu kadumists, «ussust keeldumist» (lk, 337). Suure siimpaa-
tiaga kirjeldatakse opikus kuningas Louis XVI heldust, ausust ja vagadust, kes ei olevat
«tahtnud rahwa kiiest suuremat maksu nouda, sest et nemad muidu juba vaesed olids
ning kes «tde melega piidis omma rigi mitmesugguseid viggasid parandada», (Lk, 338.)

Kasitledes vaidlusi seadusandlikus kogus, mdrgib autor, et «Ludwig XV maenitses ja
kelis kiill sedda rido, agga temma el tahtnud séaviie abbiga rahho sata, sest et temma
helde siidda werrewallamist ei kannatanud. Rahvas ei tundnud Ludwigi heldust.» (Lk. 338.)

Autori antipaatia revolutsiooniliste stindmuste ja nende tagajirgede vastu viljendub
ilmekalt ka parastavas irconias: «Se olli se dnnis pélw, mis need mehhed rahwale pak-
kusid; innimeste prius olli se, et kurjategqiad ilma nuhtlemata tapsid ja risusid, ning
tthhesuggused ollid innimessed selle polest, et keiki {ihte wiisi hirmutati ja tappeti... Se
olli Prantsuse rahwa prius ja hea poili» (Lk-d 339 ja 341.,) 1830. a. ja 1848, a. revolut-
siooni iseloomustatakse mdne reaga prantsuse rahva jirjekordsete mdssudena «Omma
kunninga wasto» (Ik. 357 ja 358), mille tulemusena 1830, a. «Prantsuste kunningaks sai
Ludwig Wilip» ja 1852. a@. «Prantsuste keisriks» sai Napoleon III.

Samas vaimus kasitleb autor ka ajalookursuse teisi osi, mis puudutavad rahvaliikumisi
voi revolutsiconilisi stindmusi,

Julustades reformatsiconist Saksamaal, pithendab Gpiku autor mdned read ka talu-
poegade sdjale, Kellele kuulub autori poolehoid, selgub jargmisest katkendist:

«Lutter olli mittukdrd ristiinnimesse ehk Jummala lapse vabbadussest rikinud ja kir-
jutanud ja ei arwanud selle jures muud, kui sedda wabbadust, kellest apostel Paulus
rigib (Rom. 8. 21); agga tallurahwas ei saaud sest dieti arru ja motlesid, et keik risti-
innimessed peawad wabbad oliema iggaiihhest orjussest ja maksusi ja ei kellegi wannema
ehk wallitsefa sdnna ennam kuulma. Hullust peast wdtsid nemmad mdegad ja oddad
katte ja laksid wilja keiki drra fapma, kes nende illemad ja wannemad ollid, siiitsid lin-
nad ja mdisad pollema jo massasid nii hirmsaste, el sGawiggi nende wastu piddi wilja-
saadetama . ..» (Lk. 237.)

Nagu nideme, seletab autor talupoegade iilestGusu ainult Lutheri Opetuse vidrmdist-
misega ega unusta selle juures tlesidusu taunimast, kirjeldades tlestGusnute «hullust»
Ja «hirmsat miissamisi».

Tdiesti vaikides moodub opik Wat Tyleri, Thomas Miintzeri, Jacquerie, Ciompi,
Spartacuse jt. (ilestGusudast,

Hussiitide sodade pGhjusena tuuakse elte ainult asjaolu, et neid paawsti ja keisri
polest tahheti sundida Jummalatenistust kirrikus wanna wisi» pidama, riatkimata sonagi
sodade sotsicalmajanduslikest pohjustest.

Ilmset poolehoidu kolonisaatorite vastu 6hkub napisdnalistest teadetest koloniaalrah-
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wvaste vaitluse kohta. Nii loeme lk-It 357: «1830. a. votsid Prantsiased Alshiri linna #ra
ja keelsid selle Idbbi sedda, et need kolm réovli-riki Alshir, Tunis ja Tripolis sest aiast
sadik ennam ei tohhi ristirahwa laewu réwida.»

Seega voib juba pealiskaudse! vaatlusel kergesti veenduda, et Schwartz on oma opikus
propageerinud reaktsioonilist, idealistlik-religioosset, rahvavaenulikku ideoloogiat, Pole
raske mdista, millised klassihuvid ja tendentsid kutsusid esile sellise suhtumise,

Asjatult otsime Opikust rahva elu kirjeldust, rahvamasside vditlust, klassivaitlust.
Rahva jaoks leidub autori sdnastikus ainult laimavaid viéljendusl: «tores, mdistmata
rahwas», «hullud ja ségedads jne. A

Moonutades ajalugu késitleb Opik ajaloosiindmusi kuningate ja teiste véljapaistvate
inimeste tegevuse lulemusena.

Autori ajalooline interpretatsioon kahaneb ajalooliste tegelaste psithholoogiliseks. ise-
loomustamiseks. Tema esituses tuleb vilja, el iiksikute kuningate iseloomuomaduste] on
ofsustav mdju ajaloo arengule. Nii Iopetati William III, «selle armsa mehhe targa ja
oiglase wallitsuse Iibbi,... need hirmsad mdssamised, mis pea 80 aastat Britannia riki
ollid waewanud ja Willemi III aeast sadik on se riik meie padewini ikka kaswanud wéim-
suses, rikkuses ja heas pdlwes». (Lk, 295.) Opiku jargi tuleb viilja, et just «seepérast
on Inglased meie aeal keige rikkam rahwas ma peal», et «Elisabet oli tark ja holekandja
kuningana». (Lk. 287 ja 249.) Jne.

Ajalookursus Schwartzi esituses on killlastatud ajalooliste isikute biograaiiliste peen-
suslega, mis on kall huvitavad lugeda, kuid juhivad lugeja tdhelepanu kérvale ajaloo-
kursuse pohikiisimustelt,

Schwartzi 6pikule on iseloomulik, et selles kéasitletakse peamiselt vilispoliitika kiisi-
musi, kuna sisepoliitika kiisimusi (majanduse areng, riiklik korraldus, kultuuri areng)
puudutatakse harva. z

Ajaloo vuuem osa on Schwartzil tegelikult ainult sédade ja kuningate kronoloogiline
loetelu napi tekstiga.

Iseloomulik on seegi asjaclu, et Opikus on peamist tdhelepanu pédratud reformat-
sioonile ja eelkGige muidugi Martin Lutherile, et ajaloo asemel pakutakse dOpilastele
" detailset kirikulugu, Nii on Martin Lutherile pithendatud 24 lehekiilge, kogu Venemaa
ajaloole Ivan Ill-st kuni Aleksander II-ni aga ainult 20 lehekiilge.

Sellega piiliab aulor ilmselt Gpilaste tihelepanu kérvale pédrata kiisimustelt, mis olid
enam seotud jooksva poliitilise eluga ning véisid Gpilasi erutada, Selle aseme] juhib
opik dpilaste tihelepanu usukiisimusiele, kasutades selleks kéiki voimalusi.

Méningal mddral kisitletakse 23. paragrahvis «Litwlandi-ma» ka eestlaste ja leiste
kohalike rahvaste alistamist sakslaste poolt. Piihendades Eesti ala alistamisele ilhe lehe-
kiilje, vildib autor targu Lembitu nime. Kiill aga piiiiab ta koigiti digustada saksa rikiil-
lite rédvvallutust,

Autor vitab rdévvallutajad oma kaitse alla pohjendusega, et «sel wannal pimmedal
aial ei tundnud ristirahwas parremat nduu se tarbis pruukidas, et riiiitlid «ei wéinud
wihha pérrast méega kitte, waid armu pérrast ussu vastu ja Gnnistegija wastu ja nende
hingede wastu, kedda nemmad tahtsid tdetundmisse pole pdérda». Lk, 191.)

Muistsete eestlaste kohta Schwarlz kiill tunristab, et nad «mdistsid jo maharimis! ja
karja- ja messipupiddamist», kuid saksa ekspansivoni Oigustamiseks lisab: «...nende
ebbajummalate tenistus olli hirmus, sest nemmad ohwerdasid neile ka ellawaid inni-
mesin, (Lk. 188.) -

Saksa vallutajaid iilistab ja Gigustab Schwartz jsegi siis, kui see on vastuolus aja-
loolise téega. Nii viidab ta, et sluavlased olevat rahvaste rdndamise tagajirjel asusta-
nud sakslastele kuuluvad maad «hommiku ja pGhjapoolsel Saksamaal» (Ik, 101), et «sak-
sad terrawamad ja wahwamad soddiad ollid» kui «Pohla- ja Wennerahwas» (lk, 192),
et Lidne-Euroopa pddstis mongolite ikkest «Sakste sdawigi Lignitsi linna all» (lk, 196).
Taclisi néiteid voiks tuua rohkesti.
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Huvitav on téihele panna kénesoleva dpiku viljaandmise puhul ka tsensuuri maji.
Rahva «kGlblusetunde» huvides ei Jubanud tolleaegne tsensoriamef Rooma linna legen-
daarsete rajajate Romuluse ja Remuse ema Vesta neitsi Rea Silva kohta Geldakse, et ta
oli séjajumala Marsiga keelatud iithenduses olnud (nagu kirjutab Titus Livius), Selle
asemel on Opikus Kirjutatud: eRea.., Iiks salaja mehele ja t6i kaksikuid poeglapsi
ilmale.» (Lk. 48.) i

Samuti keelas tsensuur radkida kuninga surmamisest kohluotsuse jérgi. Nii kirjelda-
des Inglise kuninga Charles I protsessi, Iopetab autor: «...et kiill Inglis-rahvas érra-
kohkus. .. siiski wéimus olli parlamendi kéies. Pérrast Kaarli surma anti tillem wallitsus
Kremwelli kdtte,» (Lk. 292,) Surmast enesest on vaikitud, Siiski on teises tritkis siia
vahele paigutatud: v, ..ning surmakohhus méisteti Kaarli iilles.

*

Ulaltoodust jdreldub, et esimene eestikeelne ajaloodpik vastas oma sisult tdiesti
balti-saksa aadH voimuses oleva kouli iilesannetele ning néudmistele, Opiku poliitilis-
kasvatuslikuks pohfmesandeks oli ustavuse ja alandlikkuse siivendamine kiriku, valitseva
klassi ning trooni suhtes.

Opikus vilditakse tolleaegse kirjaviisi kohaselt vddrtihtede kasulamist eestikeelses
tekstis, mille totta paljud nimed on kas moonutatud voi liktsalt eestistatud: nii esinevad
raamatus kuningad Wridrik (Friedrich) Hindrik (Henry, Heinrich), vitejuhid Miira
(Murat), Bliithker (Bllicher) jms. Vanaaja nimed on kirjutatud piibli eeskujul: Kores
(Kyros), Wénikia (Foiniikia), Parta (Sparta).

Terminoloogia on alles viljakujunemisel, nii tarvitatakse: ajalugu — stindinud Iug-
gude juttustamine; ajaloo jaotamise peaperioodid (vana-, kesk- ja uus-aeg) — wahhed;
wigiwald — wdekauba t66; seadusandlik kogu — seaduse andja kohhus.

Opik el anna mingeid metoodilisi juhendeid, kordamiskiisimusi voi iilesandeid ei Gpe-
tajatele ega Opilastele, taielikult puuduved kaardid, skeemid, isegi kronoloogiline tabel.

Hoolimata kéigist tilalmainitud véga olulistest puudustest ei saa me siiski vaikides
modduda sellest, mida see opik eesti keolile on andnud, milline on ta téhtsus ajaloo-
alase dppekirjanduse arenguloos.

«Koli-ramatu» 7. ja 8. jagu «Stindinud luggude juttustamine» eli esimene, spefsiaal-
sell kooli jaoks miniratud eestikeelne ajaloodpik, mis sisaldas enam-vithem siistemaali-
lise iilevaate ajaloosiindmustest tolleaegse ajalooteaduse tasemel, Opik arendas omal Vvii-
sil Jaste mdlu ja keelt ning oli kohati kirjutatud kiillaltki huvitavalt, sisaldades rohkesti
siindmusi ja ltksikasju ajalooliste isikute elust,

Schwartzi Gpiku keel ja stiil on tdsine ja asjalik ning oma aja kohta kiillaltki
rahvalik, ladus ja arusaadav, kohati isegi literatuurne: «Roma rigi péike olli Ioja minne-
mas ja Teodosiuse wallilsus paistis veel Iéppekérral kui viimne ehawalge puie ladwil.»
- (Lk. 96.)

Opik oli eesti kihelkonnakoolis kiiibel enam kui 20 aastat ning. eesti rahvusliku
intelligentsi enamik, kelle kooliiga langes mdédunud sajandi kolmandasse veerandisse,
on oma esimesed leadmised ajaloost saanud just Schwartzi «Koli-ramatust», mis ilmus
1870. a. veel teiseski triikis,

Kooliolude paranemine sajandi teisel poolel tingis ka uute, paremate kooliopikuie
ilmumise. C. R. Jlakohson avaldas rohkesii ajaloolist materjali sisaldava «Kooli lugemise
raamatus (I jague 1867, II — 1875, III — 1876), J. Hurt 1871, a. «FEesti Postimehe» lisa-
lehes «Pildid isamaa siindinud asjusts (oli mdeldud rahvaraamatuks, mitte Gpikuks,
ilmus 1879. a. erireamatuna), M. J. Eisen 1877. a. ka Opikuks sobiva «Eesti, Liiwi ja
Kuura maa ajaloo». Eesti Kirjameeste Seltsi toimetusel ilmus eestikeelse rahvakooli jaoks
rida Opikuid, nende hulgas 1879. a. Jaan Bergmanni kirjutatud «Uleiildine ajalugu».
Nerde mdjul said vananenud Schwartzi opikud tdepoolest koliraamatuieks. Selliselt
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nimetaski Fr. R. Kreutzwald pilkavalt J. G. Schwarizi toimetatud opikutesarja, sellesi”
hoolimata, et ka tema oma 166 nende hulgas oli,

Iga &ppeaine dpetamise metoodika saab tekkida alles pirast selle distsipliini Gpeta-
mise algust koolis. Et kiesolev Opik on esimene eestikeelne ajaloodpik eesti rahvakoolis,
slis tuleb ajaloo Gpetamise algust ning seega ka metoodilise métie tekkimise voimaluse
algust sel alal eesti rahvakoolis dateerida aastaga 1858, mil Gpik siin (Gendoliselt
kaibele tuli.

Selles seisnebki opiku «Siindinud luggude juttustamine» ilmumise peamine téhisus.

Niid, kus néukogude kord on eesti kooli metoodilise méite paremate iraditsioonide
lildistamiseks ja edasiseks arendamiseks loonud eriti soodsad tingimused, peame toetuma
ka méédunud aegade progressiivse meloodilise métte pérandile, heites kérvale vananent
ja valides endise kooli praktikast selle, mis on tarvilik kommunismile,

Eestikeelses koolis dpelatakse ajalugu juba pisut enam kui 100 aastat, Kuid selle
aja jooksul ei ole tehtud iihtki tdsisemat katset ajaloo Opetamise] saadud metoodiliste
kogemuste iildistamiseks, isegi mitle eesti ajaloo osas.

Tuleb néustuda, et kodanlikus Eestis ei olnud selleks tingimusi metoodika pohimét-
teliste kiisimuste Gigeks Ilahendamiseks wvajaliku marksistiik-leninliku metodoloogia
mittefunnustamise ja ka mittetundmise tottu,

Kuid praegu, mil meje kdsutuses on 100-aasta jooksul varutud kogemused, sellest
20 aastat ndukogude kooli kogemusi, kus ajaloo Gpetamine on toimunud ja toimub-
marksistlik-leninliku Opetuse alusel, peaks teaduslikul péhjendatud ajaloo Opetamise
metoodika viljatéGtamine vahemalt eesti ajaloo osas olema jdukohaseks ning ihtlasi
tanuvadrseks (lesandeks meie ajaloolastele-metoodikutele,

153



EILT JA MUJALT

Veel tootmisopetuse kiisimusest maakoolides

Vene NFSV PA tegevliige K. Ivanovits
kirjutab «Sovetskaja Pedagogikar 1960, aas-
ta detsembrinumbris avaldatud artikls
«Tootmisopetuse aktuaalseid kiisimusi mae-
koolides» vajadusest arvestada tegeliku efu
noudeid opilaste ettevalmistamisel tooks.

Sellest noudest lihtudes peab ta iiheks
aktuaalsemaks iilesandeks opilaste kutse-
alase ettevalmistuse profiili kindlaksmddra-
mist. Profiil tingib selle ettevalmistuse sisu
ja meetodid.

Autori arvates el vdi me piirduda ka

‘pé‘)]lumajanduse alal kitsamate erialadega.

Pallumajanduse vbimas tous on soltuv ees-
rindlikest polluharimisviisidest, progressiiv-
sete meetodite rakendamisest loomakasva-
tuses, agrobioloogia saavutuste ulatuslikust
kasutamisest, mehhaniseerimise ja elektri-
fitseerimise edusammudest ning kompleksse
mehhaniseerimise rakendamisest kolhoosi-
des ja sovhoosides. Pollumajanduse ees-
rindlikke tottajaid iseloomustavad hulk
tootmiskohustusi ja korge tooviljakus
tootmisprotsesside  elektrifitsesrimise  ja
mehhaniseerimise alusel. Novaatorid iithen-
davad oskuslikult kehalist t56d vaimseza
ja tdiendavad vasimatult oma teadmisi.
Té6 iseloomu ja tingimuste muutumine
pollumajanduse alal esitab uusi ndudeid
ka kolhoosi- ja sovhoositddtajatele. Pollu-
majanduse arengu huvid nouavad laia eri-
alase profiiliga tootajate ettevalmistamist,
kes tunneksid hasti teaduste aluseid ja kel-
lel oleks avar poliitehniline silmaring.
Fiiiisika, keemia, bioloogia, joonestamise,
masinadpetuse ja elektrotehnika &petamine
tuleb seejuures orgaaniliselt seostada &pi-
laste ettevalmistamisega ttoks pdllumajan-
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duses. Erilist tdahelepanu pooratakse siin
fiitisikaseaduste rakendamisele traktorite ja
pollutbomasinate ehituses ning nende
kasutamisel, bioloogia ja keemia seadus-
parasuste rakendamisele smurte saakide
kasvatamisel ja produktiivsuse tostmisel
loomakasvatuses. Opitakse tundma trakto-
rit, kombaini, autot, mootorit ja mitmesu-
guseid pdllutéomasinaid ning nendd paran-
damist. Teoreetilisi teadmisi saadakse kooli
Oppekabinettides, praktilisi oskusi aga
kooli- vbi remondi-tdokodades ja kolhoosi
voi sovhoosi traktoribrigaadides. Tahus
i'dteaduslik ja poliitehniline ettevalmistus
voimaldab Gpilastele {ildhariduslikus toot-
misopetusega keskkoolis kifremini mitme-
suguste pollutéomasinate juhtimise selgeks
opetada kui kutsetehnilistes koolides. Jer-
misi, Olgino, Pavldsi jt. tootmisdpetu-
sega maakeskkoolide lopetajad todtavad
praegu edukalt kolhoosides ja sovhoo-
sides.

Opilaste ettevalmistamine iikskoik milli-
sele kitsamale erialale pdllumajanduses
baseerub pollumajandusliku tootmise alus-
te, s. o. taime- ja loomakasvatuse aluste
tundmadppimisel. Siin on wdga tihtis bio-
loogia Opetamise orgaaniline seos prakti-
liste iilesannetega. Ka oleks vaja 9. klassi
programmi wvotta fisiolcogia teaduslike
aluste kasitlus.

Kuid pollul, aiandis ega loomakasvatu-
ses el ole moeldav edukas t66 tinapdeva
pollumajandusliku  tehnika ulatuslikuma
kasutamiseta. Seepédrast on tootmisdpetu-
sega maakeskkoolides eriGppeainena masi-
naopetus ja pollumajanduse mehhaniseeri-
mine, mille programmis on levinumate po!-



dutéomasinate tundmadppimine. Selle kur-
suse sisu varieerub olenevalt Spitavast kit-
samast erialast.

Opilaste ettevalmistamisel pdllumajan-
duslikele erialadele tuleb arvestada selle
paikkonna klimaatilisi, looduslikke ja ma-
janduslikke eripdrasusi, kus noored hiljem
todle asuvad, Nii peab péllunduse eritead-
lase ettevalmistus puuvillakasvatuse tsoonis
moistagi erinema sama téotaja ettevalmis-
tusest teraviljakultuuride, suhkrupeedi voi
linakasvatuse tsoonis. Sellest tekib pdllu-
majanduse aluste ja eridppeainete pro-
grammide ning Opikute iimbertdétamise
vajadus vastavalt tdhtsamate rajoonide pdl-
lumajanduse isedrasustele,

Opilaste ettevalmistuse lai profiil voi-
maldab neil hiljem tootada vajaduse ja
huvi kohaselt mitmetel kutsealadel., Nii
voib  pbllumajanduse mehhanisaator olla
traktoristiks, autojuhiks, masinistiks, Loo-
makasvataja voib tootada liipsjana, vasika-
talitajana, linnukasvatajana, tallimehena,
lambakasvatajana.

TootmisGpetusega maakeskkooli iilesan-
deks on kasvatada Opilastest tublit kaadrit
kolhoosidele ja sovhoosidele. Peale selle
peab ta ette wvalmistama kvalifitseeritud
tootajaid ka maarajoonides paiknevatele
toostusettevotetele, kolhooside ja sovhoo-
side ehitustele ja kultuur-hariduslikele
ettevotetele.

Konesolevate koolide niivord mitmekiilg-
sete lilesannete tottu oleks otstarbekas, et
kooli kutsealase ettevalmistuse profiili
madraksid kohalikud haridusorganid koos
tditevkomiteede, pollumajandusorganite ja
rahvamajanduse noukoguga. Seda kiisi-
must saab Oigesti lahendada {iiksnes pd&llu-
majanduse, toostuse ja kultuurielu arene-
‘mise perspektiivide pohjalikul tundmisel.

Opetatava eriala  kindlaksméiaramisel
tuleb arvesse votta oOpilaste kutsealaseks
ettevalmistuseks vajaliku materiaalse baasi
Kiire loomise voimalusi, toostusettevotete
lahedust jne. Koik see nduab tosiseid pin-
gutusi. Seepdrast ei ole alati otstarbekas
iihele koolile anda palju erialasid. See ras-
kendaks materiaalsete voimaluste loomist
fa kvalifitseeritud Opetajate leidmist. Uhes
Hrasnodari krai maarajoonis lahendati koo-
dide kutsealase ettevalmistuse profiili kiisi-

mus nii, et pérast rajooni kaadrivajaduse,
umbruskonna toostusettevotete ja koigi
koolide materiaalse baasi pohjalikku tund-
madppimist mddrati igale koolile kindel
eriala: iiks hakkab ette valmistama pollu-
majanduse eriteadlasi, teine loomakasva-
tajaid, kolmas puuviljakasvatajaid, neljas
mehhanisaatoreid. Peale selle jdi ehitatava
suhkruvabriku ldheduses asuva kooli iiles-
andeks kasvatada toolisi selle tehase jaoks.

Et sellise jaotuse juures arvestada opi-
laste kalduvusi ja huvisid, tuleks kooli
vanematesse klassidesse opilasi vastu votta
kogu rajoonist, kusjuures tuleb muidugi
voimaldada Opilastele internaat.

Maakoolide eriala kiisimusele ei voi
liheneda Sablooniliselt. Otsustavaks on siin
kohalikud konkreetsed tingimused. Jer-
misi keskkoolis nditeks oli koigiti otstar-
bekas ja voimalik Opilasi ette valmistada:
a) laia profiiliga mehhanisaatoriteks, b) loo-
makasvatajaiks ning piimanduse eriteadlas-
teks, ¢) puuvilja- ja aedviljakasvatajateks,
ja d) ehituskiimnikeks, 1960, aastal 16petas
nendel erialadel kooli B0 noort. Ehituse
erialal omandati t66oskus kooli tédkodade
ja kolme internaadihoone ehitamisel. Sa-
muti ehitasid &pilased rajooni pioneeri-
maja ja mitu individuaalelamut kolhoosni-
kutele.

Edasi peatub autor maakoolide tootmis-
opetuse baaside kiisimusel ja toob nditeid,
kuidas koolid on selle lahendanud. Nii on
Jermisi keskkoolil rikkalik Oppe-katse-
majand, mis koosneb: a) kooli katseaiast,
b) 100-hektarisest Oppe-tootmisaiast kol-
hoosis, c) G&ppe-tootmisfarmist kolhoosis
(100 wvasikat, 2500 kodulindu, 350 kiili-
kut), d) kooli mesilast 12 mesipuuga,
e) kooli masinapargist (4 traktorit, 3 autot
ja mitmesuguseid pollutéomasinaid). Koolil
on oma elektrijaam ning tisleri-, lukksepa-
ja treialitookoda. Sellise materiaalse baasi
loomine on muidugi noudnud kogu kooli-
kollektiivilt aega ja suurt to6d.

Olgino keskkoolil on 2-hektarine koo-
liaed, traktor, auto ja mitmesuguseid pél-
lutédmasinaid. Opilaste tootmisalane vélja-
ope toimub kolhoosis. Opilasbrigaadide
hooldada oli 1960. aastal 50 ha maisi, 10 ha
suhkrupeeti, 20 ha katsepdldu, 6 ha aed-
vilja, 10 ha wviljapuuaeda ja 3 ha viina-
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marjaaeda. To6tamisel kasutavad Gpilased
kolhoosi tootmisbrigaadi traktorit ja masi-
naid. Ka selle brigaadi loomakasvatusfar-
mid on praktikabaasiks Opilastele.

Niisiis on kolhoosid ja sovhoosid igal
juhul G&pilaste pohiliseks véljaGppebaasiks
ning koik, mis Opilased toodavad, kuulub
kolhoosi v&i sovhoosi toodangusse. Moneti
erineb ainult opilaste t66 korraldamine,
Stavropoli krais nditeks annab kolhoosi
kompleksbrigaad Gpilasbrigaadidele téota-
miseks igal aastal pdllud ja mddrab kas-
vatatavad kultuurid. Rjazani oblastis see-
vastu eraldavad kolhoosid koolidele kind-
lad Oppe-tootmisaiad, kus opilased teevad
ise koik tood.

TootmisGpetuseks materiaalsete ja tehni-
liste tingimuste loomisel on koolidele suu-
reks abiks paljud kolhoosid ja sovhoosid,
kes annavad neile masinaid ja maad oppe-
majandites,

Need opilasbrigaadidele loodavad &ppe-
majandid vastaku kooli ppe- ja kasvatus-
likele -iilesannetele, Nende suurus ja struk-
tuur séltub moningaist tegureist: ajast, mis
Oppeplaani kohaselt on ette nahtud toot-
misopetuseks, kutsealase ettevalmistuse
sisust, vanemate klasside Opilaste arvust,
Gpilaste poolt tehtavate pollumajanduslike
todde mahust ja ulatusest ning pohiliste
to6de mehhaniseerimise astmest,

Oppe-katsemajandite suurus sdltub ka
tsonaalsetest isedrasustest. Keskvoondis,
kus on iilekaalus teravilja-, séoda- ja mit-
med tehnilised kultuurid, kdigub majandi
suurus 0,5—1 hektarini iga todtava opi-
lase kohta. Subtroopiliste kultuuride ja vii-
namarjakasvatuse piirkondades piirdub
kogu Gppemajandi suurus mone hektariga.

Nooremate klasside oppe-katseaia suurus
koigub 1—4 hektarini ja see sisaldab tava-
liselt puukooli, marjaaia, kasvuhoone ja
lavad. Siin tehakse katseid aedvilja ja pal-
lukultuuridega ning kasvatatakse lilli, opi-
takse tundma traktorit, kombaini ja tdhtsa-
maid pdllutdémasinaid ja -riistu.

Opilaste té6s kasutatagu agrotehnika
uusimaid saavutusi ja taotletagu kérget
t6okultuuri. Seepérast tuleks viga sobivaks
Opetamise ja ihiskondlikult kasuliku téo
ithendamise vormiks pidada Gpilaste katse-
tegevust. See kasvatab noortes loovat suh-
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tumist tbosse, konkretiseerib ja rikastalr
nende teadmisi pollumajanduse alustest,
bioloogiast, keemiast ja teistest Oppeaine-
test.

Katsetegevust organiseeritakse juba noe-
rematest klassidest alates kooliaias bioloo-
viadpetaja juhtimisel. Vanemad klassid
teevad katseid Oppe-katsemajandis, kol-
hoosi- wii sovhoosipdldudel ja farmides.
Selle too korraldamisel on vaga oluline
pollumajanduse arengu seisukohalt aktyaal-
sete ning joukohaste teemade valik ja kat-
sete teadlik juhtimine. Opilaste katsete tu-
lemusi aga peaks propageerima ajakirjan-
duses ja nditustel ning rakendama p3llu-
majanduses.

Kuid opilaste tootev t66 ei piirdu Gppe-
katsemajandiga. Vanemate klasside Opila-
sed tootavad ka kolhoosi- ja sovhoosipdl-
dudel. Opingute i{ihendamine tootva tooga
avaldab 0Opilastesse tohutu suurt kasvatus-
likku moju: kujundab neis kommunistliku
moraali korgeid omadusi, tostab teadlik-
kust ja aitab kasvatada austust t66 ja too-
inimese vastu.

Autor kisit'eb ka maanoorte koolide osa
pollumajandusele kvalifitseeritud kaadri
ettevalmistamisel. Ta jutustab Krasnodari
ja Stavropoli krai ning VoroneZi oblasti
maanoorte koolide huvitavast katsest ithen-
dada tldhariduslikud opingud kutsealdse
kvalifikatsiooni omandamise véi tdiendami-
sega. Kohalike parteiorganisatsioonide
algatusel ja wvastavalt kolhooside wvajadus-
tele on neis koolides laiendatud fakulta-
tiivseid tootmisalaseid Gppusi: 1—2 nddala-
tunni aseme! piihendatakse selleks niiiid
4—8 tundi. Kolhoosid on katsetest wvidga
huvitatud.

Opilaste professionaalne ettevalmistus
toimub nimetatud koolides 1-—2 korda ni-
dalas rihmades, kuhu kuuluvad koigi
klasside Opilased vastavalt erialalt. Opeta-
jateks on siin kolhoosides, sovhoosides vii
remondi-tehnikajaamades toéotavad insene-
rid ja tehnikud. Oppus koosneb teoreeti-
lisest ja praktilisest osast.

Uudne on see, et mitmed maancorie
koolid on rajanud klasse suurtes loomakas-
vatusfarmides, kus pidevalt téétab palin
noori. Kolhoosid hoolitsevad Gpetsjate
kohaletoomise eest. Koolitéé toimub wvas-



tavalt sisustatud ruumides, hommikuti voi
ohtuti, loengute ja vestlustena loomakas-
vatuse ja veterinaaria alal.

Opilaste kutsealane ettevalmistus iildha-
riduslikus koolis nouab ka uusi, spetsiaalse
ettevalmistusega Spetajaid voi seniste Gpe-
tajate teadmiste tdiendamist.

Selleks on pedagoogilistes instituutides
loodud agrobioloogilisi, agropedagoogilisi
ja toostus-pedagoogilisi fakulteete. On asu-
tatud eri kateedreid, kus tegeldakse pdllu-
majandusteaduse  ja  pdllumajandusliku
tootmise kiisimustega. Nimetatud fakultee-
tidesse voetakse vastu noori, kes on téota-
nud poéllumajanduses,

Sageli  kasutatakse tootmisdpetusega
maa-keskkoolides eriainete  dpetajateks
agronoome, zootehnikuid, insenere ja teisi
pollumajanduse eriteadlasi. Nende peda-
googiliseks ettevalmistamiseks tuleks kor-
raldada seminare ja lithiajalisi kursusi.

Autor peab védga ofstarbekaks moodust,
mida kasutatakse p6llumajandustehniku-
mide eriainete Gpetajate ettevalmistamiseks
Timirjazevi Pollumajandusakadeemia agro-
pedagoogilises fakulteedis. Sinna voetakse
vastu koOrgema haridusega spetsialiste, kes
©on toéotanud oma erialal vihemalt 3 aastat
ja seda hdsti tunnevad. Kursus kestab

1 aasta, mille valtel tulevased &petajad
taiendavad oma erialaseid teadmisi, Gpivad
psiihholoogiat, pedagoogikat ja metoodikat
ning teevad ldbi kuuenddalase pedagoogi-
lise praktika tehnikumides, Ilma suuremate
kulutusteta oleks taoliselt vdimalik iildha-
riduslike tootmisopetusega maakeskkooli-
degi jaoks Gpetajaid ette wvalmistada nii
pollumajanduslikes kui ka pedagoogilis-
tes instituutides.

Opilaste kutsealane attevalmistus toimub
tihedas seoses iildhariduslike &ppeainete
Opetamisega. Seega on kéigi Gpetajate hu-
vikiisimuseks, kuidas seostada Gppeaineid
tootmisopetusega, eluga, kommunismiehi-
tamisega.

Paljudes koolides on fiiiisika, keemia ja
bioloogia Opetajad omal algatusel hakanud
uurima kolhoosi ja sovhoosi tootmist,
autoasjandust, pollutéémasinaid, Olgino
ja Jermisi keskkooli saavutuste iiheks
pohjuseks ongi asjaolu, et siin koik Gpeta-
jad tdiendavad end péllumajanduses ja
sageli juhivad ise opilaste t6dd sel alal.

Koik need tdhtsad kiisimused, mis on
seotud oOpilaste kutsealase ettevalmistami-
sega maakeskkoolis, tuleks lahendada
teaduslike toétajate ja eesrindlike Opeta-
jate koostoos.
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Seminarnoupidamine pedagoogilise
propaganda Kiisimustes

16,—20. jaanuarini toimus Moskvas
Vene NFSV Poliitiliste ja Teadusalaste
Teadmiste Levitamise Uhingu ja Vene
NFSV Pedagoogilise Uhingu korraldusel
iilevenemaaline seminarnoupidamine peda-
googilise propaganda kiisimustes. Uritusest
votsid kiilalistena osa ka teiste liiduvaba-
riikkide esindajad.

Pohiettekande teemal «Elanikkonna hul-
gas tehtava pedagoogilise propaganda olu-
korrast ja iilesannetest» esitas noupidami-
sel akadeemik N. GontSarov, kes mirkis,
et seoses kooli ja elu sidemete tugevda-
mise ning rahvahariduse siisteemi edasi-
arendamise seaduse ellurakendamisega
on madrgatavalt elavnenud ka peda-
googiline propaganda. Hdid kogemusi sel-
les téos omavad Leningradi, Sverdlovski,
Krasnodari, Krasnojarski, Baskiiria, Tatari
ANSYV ja teiste oblastite ning autonoomsete
vabariikide pedagoogid. Samm-sammult
vabaneb pedagoogiline propaganda rutiin-
sest hallusest ja kuivusest, jdriest aktiivse-
malt rakendatakse uusi, elavamaid vorme
ning tommatakse lastevanemaid suuremal
hulgal kaasa.

Ent siiski, rohutas referent, pole peda-
googilise propagandaga asjad veel tdiesti
korras. Suureks puuduseks on see, et
pedagoogiline propaganda pole veel muu-
tunud koigi pedagoogide siidameasjaks,
sellega tegelevad endiselt véhesed entu-
siastid. Korvale on jadnud pedagoogiliste
Oppeasutuste dppejoud ja iiliGpilased ning
hariduselu juhtivad téétajad.

Sm. Gontsarov esitas iildised noudmised,
mida tuleks arvestada pedagoogilise pro-
paganda organiseerimisel, Loengud, vestlu-
sed ja muud iritused peavad olema elavad
ja huvitavad, juba nende teema peab ini-
mestes huvi tekitama, propagandatoos
arvestatagu vajadust anda lastevanematele
slistemaatilisi teadmisi kasvatustdost, roh-
kem on vaja selgitada koolireformi teel
astutavaid samme, meie kooli perspektiive,
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uut tilipi Oppe- ja kasvatusasutusi, nagu
internaat- ja pikapdevakoolid jne. Kui
pedagoogiline propaganda on eluga tihe-
dalt seotud, kui selles tods arvestatakse
lastevanemate soove ja vajadusi, kui loen-
gute, vestluste ja konverentsidega kaasne-
vad huvitavad saatematerjalid naitlike
vahendite, diapositiivide ja  filmide
demonstreerimise ndol, siis vdib selles
suures toos edu loota.

Elavalt ja sisukalt arenes kogemuste
vahetamine ndupidamisest osavitjate vahel.
Nii radkis Magnitogorski Pedagoogilise
Instituudi kateedrijuhataja sm, Zeleznjov,
et nende linnas on organiseeritud kdigis
ettevitetes pedagoogilised lektooriumid vii
isade koolid. Moddunud aastal alustas
tegevust lastevanemate iilikool, mille iiles-
andeks on anda koolide lastevanemate ak-
tiivile vajalikke teadmisi kasvatust6s or-
ganiseerimiseks. Magnitogorskis podratakse
suurt tdhelepanu koolieelse kasvatustio
propagandale, lihtudes A. Makarenko tun-
tud moéttest, et «parem on kasvatada, kui
timber kasvatada».

Krasnodari krai esindaja sm. Grivtsov
koneles sellest, et senisest rohkem on tar-
vis pedagoogilise propaganda organiseeri-
misel rakendada Opetajaid-pensionire, kel-
lel on suured kogemused kasvatustéos,
Krai koigis rajoonides tegutsevad opeta-
jate  metodoloogilised seminarid, kus
omandatakse loengulise t66 kogemusi. Ra-
kendati toble propagandabuss, mis kaks
korda kuus viib krai keskusest 20—3(r
lektorit kolhoosikiiladesse esinema.

KuibdSevi esindaja sm. Tihhonov jutus-
tas oma kogemustest kaheaastaste peda-
googiliste kursuste organiseerimisel laste-
vanemate aktiivile. Samuti rdikis ta sel-
lest, kuidas Kuibd3evi Pedagoogilises Insti-
tuudis antakse iilidpilastele teadmisi ja
oskusi tooks lastevaneniatega. Sel otstar-
bel vBeti mé6dunud aastal Sppeplaani kaks
kohustuslikku  praktikumi, millest iiks



késitleb klassijuhataja t6é kiisimusi, teine
koduse kasvatuse aluseid ja lastevanema-
tega organiseeritava t66 metoodikat,

Rostovi lastevanemate iilikooli komitee
esimees sm. Loginov kéneles iilikooli seni-
sest 160st. Kolmeaastane kursus on mitme-
kesine, kuna oppeplaan arvestab vajadust
tosta lastevanemate dildhariduslikku taset
ning avardada nénde silmaringi,

Palju huvitavat oli radkida Moskva
Kalinini rajooni lastevanemate komitee
esimehel sm. Ziminil. See komitee, mis
loodi koolide lastevanemate komiteede
esindajaist, on dra teinud suure t66 forma-
lismi viljajuurimisel lastevanemate komi-
teede tddst. Selleks kiiakse iihiselt kooli-
des, korraldatakse iilerajoonilisi lastevane-
mate aktiivi seminarnoupidamisi, laste-
vanemate konverentse, kiisimuste ja vas-
tuste ohtuid, nn. pedagoogilisi hommikuid
jne.

Vidrtuslikke kogemusi andsid edasi veel
sm-te Ljahhini (Mari ANSV), Kljusniku
(Sverdlovski), Koleéniku (Kiiev), Voron-
kovi (Kostroma) jt. sénavétud, -

Seminarnupidamisel kuulati mitmeid
teaduslikke ettekandeid. Nii koneles aka-
deemik A. Arsenjev teemal «Kommunismi
ehitamine ja kool», akadeemik A, Leontjev
teemal «Laste vaimsest arenemisest ja kas-
vatusest», pedagoogikakandidaat N. Boldd-
rjov teemal «Kolbelise kasvatuse pedagoo-
gilised alused» jm. Koolide reorganiseeri-
mise pdevaprobleemidest radkisid Vene

NFSV  haridusministri asetditjad sm-d’
P. Zimin ja M. Kain. Viga sisukas oli
ULKNU Keskkomitee sekretiri L. Baljas-
naja referaat «Pedagoogilise propaganda -
lilesannetest seoses ettevalmistustega pio-
neeriorganisatsiooni 40, aastapdevaks».
Seminarndupidamisest osavotjate soovil
tutvustas N. GontSarov pikemalt haridus-
kiisimustes toimunud rahvusvahelise kon-
verentsi t66d Ginea pealinnas Konakris
méédunud aasta augustis-septembris.
Elavalt mé6dus kohtumine ajalehe
«Utsitelskaja Gazeta» ja ajakirja «Semja i
Skola» toimetuse téétajatega. Seminarngu-
pidamise meeldejddvaks Ioppakordiks aga
kujunes kohtumine NILKP Keskkomitee
jaanuaripleenumist osavitjatega.

#

Moskvas toimunud seminarnéupidamine
lildistas mitmeid héid kogemusi pedagoo-
gilise propaganda organiseerimisel, andis
védrtuslikke soovitusi ja ndpuniiteid selle
vastutusrikka t66 elavdamiseks. Kahtle-
mata on tarvis nimetatud iirituse métteid
ja juhendeid arvestada ka meie vabarii-
gis, kus nii saavutused kui ka puudused
on iildjoontes analoogilised. Seminarngu-
pidamisel esitatud péhinpue — pedagoogi-
line propaganda vastaku kommunismi laia-
haardelise ehitamise ajastu tilesannetele —
peab leidma vastukaja ja rakendamist igas:
koolis.
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Toimetuse kollesgium: A. Elango, E. Jaanvirk, R. Kalling, J. Kipper, A. Lints (toimetaja
asetitja), O. Martinson, L. Prils, A. Reiman, A. Sepp (toimetaja asetditja), U. Siimann,
L Siimaste (toimetaja), A. Tiki, A. Valsiner.

Toimetuse aadress: Tallinn, Tonismagi 11, tel 454-25, Ladumisele antud 22, XII 1960.

Triikkimisele antud 19, 1 1961, Tritkiarv 3550. Paber 70¢108, '/1s. Trilkipoognaid 5.0.

“Formaadile 603¢92 kohaldatud trilkipcognaid  7,0. Arvestuspoognaid 7,73 MB-00442,
Tellimise nr. 158. Trikikoda «Punane Taht», Tallinn, Pikk 54/58.

Eesti NSV Kultuuriministeeriumi Kirjastuste ja Poliigraafiatodstuse Peavalitsuse
Ajalehtede-Ajakirjade Kirjastus.

Iimub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 30 kop.
Tellimishind: 6 kuud — rbl. 1.80.
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30 kop.



