





Koigi maade proletaarlased, ithinege!
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Suvise tookasvatuse raskuspunkt
oppepraktikale
Koolireformi eesmérgiks on &ppeléd  remontimisel; abistamine  koolihoonete

footva tbbga tihedama seostamise kaudu
Opilasi paremini elte valmistada eluks.
Seda eesmirki, mis peab olema kesksel
kohal kogu Oppeaasta jooksul nii &ppe-
tundides kui ka muude {irituste puhul
koolis, tuleb taotleda ka &pilaste suve-
vaheaja iiritustes. Suvevaheaeg, mis pakub
Opilastele kosutavat puhkust ekskursioo-

-nide, matkade, pioneeri- ja puhkelaagrite,

thiskondlikult kasuliku 68, sportliku ja
kunstilise tegevuse ning muude huvitavate
iirituste ndol, ei tohi olla isoleeritud kooli
Oppe- ja kasvalusttd siisteemist, vaid
peab oclema Oppeaasta jooksul fehtava
oppe- ja kasvatustdé orgaaniliseks jdtkuks.

Nagu eelmistel aastatelgi, kujuneb ka
tinavune suvi meie vabarligi koolinoortele
huvitavaks ja vaheldusrikkaks., Voib delda,
et suvevaheaja fliritusi on tinavu isegi
rohkem kui varem. Téhistame ju kiesole-
val suvel meie vabariigi 20. aastapdeva ja
selle raames korraldatavad pidustused voi-
maldavad koolidel organiseerida dpilastele
mitmeid iritusi. Siinjuures peame aga mir-
kima, et seni on koolid vihe mdelnud
vabariigi aastapdeva pidulikule tdhistami-
sele, eitevalmistustéodel pole veel tdit
hoogu sees. See liink tuleb kohe kérval-
dada ja iga koolikollektiiv peab motlema
ning kavandama juubelipidustusteks konk-
reetse iirifuste plaani.

Kuid opilaste suvevaheaja sisustamisel
ei tohi unustada seda, et tinavune suvi on
esimene uue kooliseaduse elluviimisel ja

- seepdrast peab uue kooli eesmirkide ra-

kendamine kajastuma ka oOpilaste suvises
tegevuses, eriti todkasvatuse alal.

Meie koolidel on sel alal hiid kogemusi.
Nimetagem siin mitmesuguseid suvise
tthiskondlikult kasuliku {66 vorme, nagu:
Opilasbrigaadid kooliinventari ja -ruumide

ehitamisel; opilas- ja pioneerilaagrid kol-
hooside, sovhooside ja koolide juures, kus
Opilased voisid osa joukohastest polluma-
janduslikest té6dest; Gpilaste individuaalne
téo suvel kolhoosides, sovhoosides ning
mitmesugustes toostus- ja majanduslikes
etlevotetes; haljasalade ja parkide raja-
mine koolimajade timbrusse ning nende
hooldamine, metsaistulamine, (66 kooliaias
Jpm.

Opilased on teinud suviti palju kasu-
likku ja loonud jdukohase ibdga tlihiskon-
nale materiaalseid vidrtusi. T6b6s on nad
kasvanud ja mehistunud. Kunid paljudel
juhtudel on &pilaste 56 olnud juhuslik
ega ole seda tehtud koigis koolides, riiki-
mata koigist oOpilastest. Uues koolis loo-
mulikuit ei saa leppida olukorraga, et osa
opilasi ei tee suvel kehalist tood. See-
pdrast olgu tdokasvatuse kilsimused kesk-
sel kohal ka &pilaste suvevaheaja firitus-
tes,

Opilaste suvine 166 on olnud vordlemisi
mitmekesine, kuid nii monigi kord on
unustatud selle pohiline eesmiirk: et see
oleks iiheaegselt nii dpetav kui ka kasva-
tav ega kujuneks ainult t6oks {66 pirast.
T66 hindamisel ldhtuti sageli tiksnes vilja-
tootatud tundide ja mormipdevade hulgast,
kuid unustati seejuures, kas ja mil mi4ral
see Opilasi kasvatab. Ei arvestatud pohi-
ndudeid, mida tuleb silmas pidada opilas-
tele kehalise t66 korraldamisel, nagu jou-

Kkohasust, huvitavust, vaheldusrikkust,
kestust jne.
Alates kdesolevast suvest on pérast’

Oppelod 1oppu ette ndhtud kahenidalane
oppepraktika 5.—8, klassides ja nendes 9,
ja 10. klassides, kus ei ole iile mindud
tootmisdpetusele. Kahenddalane kohustus-
lik dppeprakiika peabki kujunema pohili-
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seks tookasvatuse vormiks suvel. See ei
vilista muidugi hdsti organiseeritud jou-
kohast {ihiskondlikult kasulikku tééd.

Et dppeprakiika on uudne ja toimub
meie koolides esmakordselt, tuleb koolidel
ja haridusorganeil sellega seoses lahen-
dada mitmeid organisatsiconilisi ja muid
probleeme. Eesti NSV Haridusministeeriumi
poolt 31. madrtsil k. a. kinnitatud dppeprak-
tika juhendis ongi konkreeisell nédidatud
dppeprakiika organiseerimise eesmirgid,
organisatsioonilised {ildalused, selle pla-
neerimine ja juhendamine, koolitditajate
kohustused Oppeprakiika organiseerimisel
ja pohiliste tésde nididisloetelu klasside
kaupa.

Et oOppeprakiikat hédsti korraldada, ja
seda tuleb teha, peavad Oppepraktika
kiisimused olema koolide ja haridusorga-
nite t8ds kesksel kohal. Oppepraktikat ei
tohi organiseerida nii, et see muutuks kooli
teistest Oppe- ja kasvatustéd vormidest
isoleerituks, vaid hésti libimdeldult, nii et
see kujuneks igas koolis tébkasvatuse elu-
liseks koostisosaks. See peab orgaaniliselt
seostuma suvise komsomoli- ja pioneeri-
totga ning muude kasvatuslike ja tervista-
vate iiritustega.

Oppepraktika  organiseerimisel  tuleb
koolidel taotleda ettendhtud opetuslike ja
kasvatuslike eesmirkide saavutamist, nagu:
oOppeaasta jooksul omandatud (eadmiste
siivendamist ja laiendamist, oppetundides
cmandatud oskuste ja vilumusie edasi-
arendamist, jdrgmiseks aastaks teoreetili-
sele toole- etievalmistamist, opilaste fiiisi-
list tugevdamist, armastuse kasvalamist
filiisilise t60 vastu, dige suhiumise kasva-
tamist sotsialistlikku omandisse, kollek-
tiivsuse ja vastutustunde ning plsivuse
arendamist jne.

Iga suvise Oppepraktlikaga tegelev kooli-
tootaja tundku péhjalikult ministeeriumi
poolt kinnitatud oppepraktika juhendit, et
viltida wvoimalikke vigu, Selleks tuleb
juhend pedagoogilises kollektiivis ldbi aru-
tada ja vastavalt kohalikele vdoimalustele
planeerida suvine dppeprakiika. Kahjuks
peab aga mirkima, et kuigi vastav juhend
kinnitati juba 31. mdrtsil, ei olnud see
mai algul veel koolidesse joudnud, Sel-
line lubamatu viivitus voib halvasti md-
juda Gppepraktika korraldamisele, sest on
ju histi teada, et taolise ulatusliku drituse
eeltdid tuleb alustada aegsasti, Pealegi ei
puuduta oppeprakiika liksnes koole, vaid
ka lastevanemaid, pdllumajanduslikke ja
toostusefievotteid, mida kasutatakse Gppe-
baasina, jm.

Oppepraktika hea kordamineku iiheks
eelduseks on selle dige planeerimine, Seda
teeb kooli direktior koos Oppe-tootmisala
juhataja ning toodopetuse, praktikumi ja
reaalainete (bicloogia, fiilisika jl.) Opetaja-
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lega voi vastavate ainekomisjonidega, sa-
nminti  praktikabaaside ja lastevanemate
esindajatega.

Oppepraktika planeerimisel tuleb kind-
laks mddrata iga klassi Oppeprakiika aeg
ja praktikabaasid ning oppe- ja kasvatus-
166 seisukohalt koige sobivamad t&oliigid
neis baasides. Samutl tuleb kaaluda, milli-
seid teadmisi, oskusi ja vilumusi saab
anda ja kinnistada nende tddde abil erine-
vates ainetes, milliste aineldikude oman-
damiseks jdrgmisel Oppeaastal voib prak-
tika olla ettevalmistuseks, missuguseid
vaatlusi peavad iga klassi dpilased tegema,
milliseid ekskursioone tuleb korraldada
vastava tootmisala mitmekiilgsemaks fund-
madppimiseks vdljaspool ofsest tootvat
166d, missuguseid Oppevahendeid jms. en
iiksikud Oopilased vdi opilasrithmad kohus-
tatud praktika ajal valmistama jne.

Oppepraktika planeerimisel on raskemaid
kilsimusi aja ja praktikabaaside kiisimus,
mis oluliselt sgliuvad feineteisest. Juhendis
on kindlaks médratud Gppepraktika kestus
(2 nddalat} ja tundide arv pdevas (5. klas-
sis 3, 6. — 8. klassis 4 ja 9. — 10. Kklassis
6 tundi), kuid lahtiseks on jdetud selle kor-
raldamise aeg, mille peab middrama iga
kool ise,

Koolidel, eriti suurtel koolidel, tuleb
tosiselt ja igakiilgselt kaaluda ' praktika
aja kiisimust. Suured koolid ei saa Oppe-
prakiikat korraldada koikidele Kklassidele
iihel ajal, vaid otstarbekas oleks seda teha
vahetuste kaupa. Praktikabaasidel oleks
raske korraga vastu vdtta palju oOpilasi.
Juhendis on soovitatud dppepraktika pla-
neerida klasside kaupa jdrgmiself:

5. klass — kooli 6ppe-tootmisaias, aian-
dites, haljasaladel jm.;

6. klass — kooli oppettokodades ja
oppe-tooimisaias;

7. klass — sovhoosis ja kolhoosis;

8. klass — tidstus- voi pdllumajandusli-
kus ettevottes (remondi-tehnikajaam, aiand,
koorejaam, sovhoos, kolhoos jt.);

9. ja 10, klass — mitmesugusties ette-
votetes.

Kooli dppe-tootmisaia pidevaks hoolda-
miseks on lubatud osa Gppepraktika ajast
(3—4 péeva) mddrata vastavalt kooliaia
tibgraafikule suve teistele osadele.

Soovitatud Sppepraktika baase ja files-
andeid v&ib muuta kohalike tingimuste
Kohaselt. Seejuures tuleb maakoolides eri-
list tihelepanu pébrata pollumajandusli-
kele tdddele, kusjuures eelistatud on todd
vdljas vidrskes ohus.

Koolil tuleks leida todstusettevite, kol-
hoos, sovhoos voi aland, mis jdiks alafi-
seks kooli Oppepraktika baasiks. Selleks
on vaja vilja selgitada ettevotted, mis on
koige kohasemad Gppepraktika prog-
rammi opefuslike ja kasvatuslike eesméi-



kide tditmiseks. Kooli direkisioonil ja
tihiskondlikel organisaisioonidel tuleb aeg-
sasti koos baasmajandi vastavate organi-
satsioonidega 1dbi arutada, kuidas kaige
paremini ja otstarbekamalt organiseerida
Opilasle suvist dppepraktikat. Samuti tuleb
arvestada seda, et oOpilastel oleks miira-
tud ajal vbimalik baasmajandis tobtada ja
tdita teisi iillesandeid, mida nieb ette pro-
gramm ja juhendis mdrgitud niitlike toode
loetelu.

Ei tohi unustada, et dppepraktika on ko-
hustuslik koigile iilalmérgitud klasside
opilastele. Sellest vdib oOpilase vabastada
tiksnes fervisliku seisundi tGttu. Sel juhul
antakse falle individuaalseid praktikaiiles-
andeid, mis ei ndua filiisilist pingutust.
Erandi vdib iiksikutel juhtudel teha ka
nende 9. ja 10. klassi &pilaste suhies, kes
soovivad kogu suvevaheajaks asuda téble.

Uheks oluliseks probleemiks on, kuidas
oppepraktikat organiseerida. Tuleb kinni
pidada juhendi noudest, et &ppepraktikat
ei organiseeritaks mitmest klassist moo
dustatud opilasriihmadele, wvaid viimased
tuleb moodustada sama v&i paralleelklas-
side @pilastest. Nii saab kinni pidada vas-
tava Kklassi Oppeprogrammi ndudeist ja
arvestada ka joukohasuse printsiipi. Juhul
kui klassis on iile 25 opilase, voib klassi
jaotada kaheks rithmaks.

TéGvormidena on praktikal sobivad opi-

lasrithmad ja -brigaadid. Juhul kui prak-
tikabaas on kaugel, nagu linnakoolide
praktika korraldamisel kolhoosides ja
sovhoosides, tuleks soovitada eelmistel
aastatel praktiseeritud opilaste suvelaag-
reid, kus juba tootaksid rithmad voi bri-
gaadid. Niib, et laagrit ei ole véimalik
organiseerida kooli koigile oOpilastele tihe-
aegselt, vaid seda fuleks teha vahetuste
 kaupa: osa klasse iihes, teised jdrgmises
jne. vahetuses. Nooremate klasside osas
(5.—6. kl) voiks organiseerida koolide
juurde pioneerilaagrid, nagu neid oli eel-
mistel aastatel mitmete seitsmeklassiliste
koolide juures.

Oppepraktika, eriti aga ®&pilaslaagrite
puhul, tuleks praktilistest téodest vaba
aega sisustada huvitavaite sportlike, ise-
tegevuslike ja muude kasvatuslike firitus-
tega. Kui linnakoolide dpilased viibivad
oppepraktikal mone kolhoosi voi sovhoosi
juures organiseeritud suvelaagris, on vaja
erilist tihelepanu pdbrata maa- ja linna-
noorte {iihistele {iritustele spordiviljakul,
kultuurimajas jm., et maa- ja linnanocorte
vahel kujuneksid selisimehelikud ja sdb-
ralikud suhted.

Oppeprakiika on ulatuslik firitus, mil-

lest votavad meie vabariigis osa tuhanded -

dpilased. Siin on vaja rangelt kinni pidada
tervishoiu ja ohutustehnika ndudeist. Tu-
leb jidlgida, et t6t oleks Gpilastele jou-

kohane ja huvitav ning neile oleks orga-
niseeritud mitmesuguseid tervislikke iiri-
tusi. Ei tohi olla eksimusi t66 ja puhkuse
nouete vastu, Otstarbekalt peavad olema
lahendatud Gpilaste majutamise ja toitlus-
tamise kiisimused. Nende kilsimuste Gige
korraldamise eest vastutab eeskitt juhen-
dav Opetaja ja seda kontrollib kooli ter-
vishoiutéotaja (arst, meditsiinidde).

Oppepraktika korraldamise eest vastu-
fab kooli direktor. Kuid sellele tile peab
la kaasa tombama kogu pedagoogilise kol-
lektitvi, lastevanemad, %efid ning komso-
moli-, pioneeri- ja teised &pilasorganisat-
sioonid, jagades neile joukohaseid {iles-
andeid. Uhtlasi peab ta organiseerima ula-
tuslikku selgitustétd nii koolis kui ka
lastevanemate ja praktikabaaside tdota-
jate hulgas Oppepraktika kiisimustes, Eriti
tdhelepanelikult peab direktor suhtuma
Opilasrithmade juhendajate valikusse, kelle
isikust, vOimetest ja tegevusest oleneh
suurel méddral Gppeprakiika edu.

Opilasriihma juhendajaks véib midrata
kas klassijubataja vdi mone ainedpetaja
ihiskondlikult kasuliku (66 juhendamise
normide alusel vastavalt fema keskmisele
té6koormusele teisel Sppepoolaastal. Oppe-
praktika juhendaja peab end pdhjalikult
selleks {ilesandeks ette valmistama, tut-
vudes tbdaladega, millega tema juhenda-
misel olev &pilasrithm tegeleb. Tema files-
annetesse ei kuulu i{iksnes Ggpilaste 66
juhendamine, vaid ta peab organiseerima
ka opilaste juhendamist praktikabaasi t6o-
fajate poolt, sest sageli voib juhtuda, et
opetajal pole véimalik viibida kogu opilas-
rithmaga koos t66l, vaid osa rithmast on
praktikabaasi tobtaja hoole all.

Opilasrithma juhendaval &petajal peab
olema kogemusi oOpilaste {ihiskondlikult
kasuliku 166 organiseerimisel vdi eeldusi
selleks. Lasub ju tema dlgadel direktorilt
saadud praktikaiilesande alusel koos &ppe-
tootmisala juhataja, vastava aine ja keha-
lise kasvatuse Opetajatega ning praktika-
baasi esindajalega oOpilasrithma praktiliste
titde plaani koostamine, samuti ka opilas-
rithmas eduka Oppe- ja kasvatustts kor-
raldamine ning hindamine. Juhendaja
peab Opilastele selgitama ka ohutustehnika
eeskirju ja ndudeid ning valvama nende
tditmise jdrele, Seejuures ei tohi ta olla
ainult jdrelevaatajaks, vaid {édtagu ka ise
kaasa ja olgu &pilastele eeskujuks.

Oppepraktikal el tohi dpilasi j&tta oma-
pead, vaid nende juures peab alati olema
tdiskasvanu, kas Oppepraktika juhendaja
voi viimase poolt instrueeritud praktika-
baasi todtaja. Vasfasel korral vbib vihe-
neda 160 oOpetuslik ja kasvaiuslik osa ning
juhtuda ohutustehnika eeskirjade wvastu
eksimusi. Viimane voib pohjustada aga
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onnetusjubtumeid, eriti mehhaniseeritud
toode juures,

Oppepraktikal olgu &petusliku ja kas-
vatusliku vddriusega kogu tegevus prak-
tikabaasis. Seda asjaolu ongi vaja arves-
tada nii praktikabaaside kui ka baasi t66-
tajate hulgast juhendajate wvalimisel. Vii-
mased peavad oma isikliku eeskuju, kdi-
fumise ja opilastesse suhtumisega mojuma
kasvatavalt. Tuleb jdlgida, et dpilaste
kohilemine kéitiste vdi pollumajanduslike
eitevotele juhikonna ja tootajate -poolt
oleks kooskdlas kasvatuslike pohimote-
tega.

Oppepraktika arendagu dpilastes alga-
fus- ja organiseerimisvoimet, vastutustun-
net, kollektiivsust, piisivust jt. omadusi,
mis on vajalikud tulevasele kommunismi-
ehitajale. Selleks on hdid voimalusi nii
ithises 6ds kui ka sporilike, meelelahu-
tuslike, kultuurilise isetegevuse ja muudel
vaba aja veetmise iiritustel. Opilased voi-
vad olla brigadirideks, korrapidajateks,
organiseerida isetegevust jne. Eriti sobiv
selleks on laagrielu. Siin saab dpilastele
anda vidga mitmekesiseid tilesandeid
pdevareZiimi tditmisel ja elu ning tege-
vuse korraldamisel.

Ka Opilaste iseseisvat tdé6d ei tohi
unustada. Selleks annavad voimalusi eks-
kursioonid, mis on oOppepraktika iiheks
tihtsaks koobstisosaks ja millel peab olema
kindel kasvatuslik eesmirk, Opilased
tehku iseseisvalt vaatlusi ja kogugu ma-
terjali  Oppevahenditeks (herbaariumid,
kollektsioenid jms.). Iseseisvust peab voi-
maluse piires arendama ka kehaline t66 ja
teised pregrammikohased  prakiikaiiles-
anded, rddkimata vaba aja veetmise (iri-

tustest. See el tdhenda muldugi oOpilaste
omapead jdtmist, wvaid ({ilesande {tditmist
iseseisvalt.

Oluliseks kiisimuseks oppepraktika or-
ganiseerimisel on ka laialdane selgitustoo
opilaste ja lastevanemate hulgas selle
tihtsusest ja eesmirkidest. Opilaste osas
lasub selgitustéd pearaskus klassijuhata-

jal. See on {iks ta peamisi iilesandeid
Oppepraktika ettevalmistamisel. Kuid nagu
kogemused kinnitavad, voivad selles osas
suure téd dra teha ka Opilaste komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioon ning Opilas-
komitee. Seda iilesannet peavad aitama
tiita vestlused, seinaleht, kocli raadio-
solm, klassikoosolekud, pioneerikoondu-
sed jms. Oppepraktika eesmdrgid ja vaja-
likkus peavad olema selged igale opila-
sele.

Kuid niisama tdhtis kui selgitustéd opi-
laste hulgas on see 166 ka lastevanemate
seas. Lastevanemad peavad moistma Oppe-
praktika kasvatuslikku tdhtsust, nii et nad
igati toetaksid ja abistaksid selle onnes-
fumist. Siin on vastutusrikkad ilesanded
kooli juhtkonnal, kes peab selgitustidle
kaasa tombama lastevanemate komitee ja
pedagoogilise kollektiivi. Teame viga
hiisti, et nii mdnigi kord, kui jddb vajaka
Opetaja sonast ja voimeist, suudavad abis-
tada lastevanemad. Seepirasi fulebki sel-
gitustods kasutada lastevanemate komi-
teed ja aktiivsemaid vanemaidki.

Klassijuhatajailgi on selles fHhtis osa.
Fks saa siin kasutada individuaalseid vest-
lusi lastevanematega, klassi lastevane-
mate koosolekuid, kodude kiilastamist jm.
Omal kohal on wvastavad Kirjutised ka
rajooni- ja vabariiklikes ajalehiedes.

*

Suvine &ppeprakiika on vigagi tdhtis
noore pdlvkonna kommunistlikul kasvata-
misel. Vastutusrikkad iilesanded selle kor-
raldamisel lasuvad koolide pedagoogi-
listel kollektiividel, kuid sellele tédle
tuleb kaasa tommata kogu {ildsus: laste-
vanemad, praktikabaasid ja {ithiskondlikud
organisatsioonid. Pole kahtlust, et vaba-
riigi pedagoogid, kasutades dra eelmiste
aastate iihiskondlikult kasuliku {60 orga-
niseerimise kogemusi ja rakendades oma
loovaid voimeid, teevad koik selle lrituse
onnestumiseks,
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VENE JA VOORKEELE KONELEMISOSKUSE
OMANDAMISE PSUHHOLOOGILISED ALUSED

E. JAANVARK

Konelemisoskuse cmandamine vene voi voorkeeles on tédhtis t6616ik
vastava keele oppimisel. Et Gpilased hédsti omandaksid vene voi voor-
keele konelemisoskuse, peab Opetaja tundma neid psiihholoogilisi
seaduspdrasusi, mille alusel toimub konelemisoskuse kujunemine.
Ainult neid seaduspérasusi rakendades voib opetaja saavutada viik-
sema aja- ja joukuluga suhteliselt paremaid tulemusi. Seepédrast on
konelemisoskuse kujunemise psiihholoogiliste aluste tundmine parata-
matuks eelduseks Gigete Gppemeetodite valikul ja rakendamise]l keele-
Opinguis,

Konelemise reflektoorne iseloom

Konelemine on tiks tegevuse liike, mis erineb teistest tegevustest
oma keerulisusega, tegevust scoritavate organite vdga peene ja oma-
vahel kooskolastatud tooga. Kuid sellele vaatamata tocimub ka konele-
mine, nagu koéik teisedki inimese tegevused, reflektoorselt. See tdhen-
dab, et kénelemist reguleerivad ja juhivad needsamad kesknadrvikava
mehhanismid, mis teisigi inimese tegevusi.

Iga refleks on teatavasli reageering mingile wiljastpoolt tulevale
arritusele. Teekonda, mida moééda kulgeb erutus ndrvikava drritusest
kuni reageerimiseni, nimetatakse refleksikaareks. Arritajaks véib olla
tiks lihtne heli, kuju, 16hn, aga voib olla ka arritajate kompleks, kogu
olukord. Tegelikult esineb meil elus Uksikarritajaid suhteliselt véhe,
tavaliselt mojustab meid iiheaegselt mitu drritajat ning me reageerime
siis juba drritajate kompleksile ehk olukorrale.

Reageering olukorrale erineb lihtsast refleksist mitte ainult &rrita-
jate arvu poolest, vaid ka selle poolest, et reageerides olukorrale toi-
mub meie ajukcore aferentsetes (tunnetuslikes) osades vdga peen too:
seal koordineeritakse ja slinteesitakse mitme drritaja poolt saadud eru-
tused. Lisaks nendele tulevad veel arvesse ka endised erutused, mis on
meie ajukcores talletatud ja mis parajal momendil taaselustuvad. Sel
teel avaldavad meie reageeringule m&ju ka endised kogemused.

Inimene pliiiab oma reageeringutega kohaneda olukorrale. Vélismaa-
ilmas toimuvad pidevalt muutused ning neid muutusi peab inimene
arvestama, el sdilitada oma elu ja heaolu. Kui inimene pakasega
(= drritaja) ei réivastuks soojall (= reageering), siis kannataks selle all
tema tervis. Kui inimene, kavatsedes minna iile tdnava, ei arvestaks
kiiresti lahenevat autot (= drritaja) ega jddks seisma (= reageering),
siis ohustaks ta oma elu.
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Kaks signaalsilsteemi

Selleks et reageerida meid timbritseva elu nahtustele, ei tarvitse me
otseselt kokku puutuda vastava nahtuse endaga. Tavaliselt piisab, kui
me tajume vaid monda meilé tdhtsa ndhtuse tunnustest, et reageerida
vastavalt. Tingitud refleksid voimaldavad reageerida ndahtusele, millega
me otseselt kokku ei puutu, kuid mille olemasolust saame teada mingite
tunnuste jargi (16hn, kuju, vdrvus, hddlitsus jne.). I. Pavlovi jdrgi me
tajume signaale ja reageerime sel puhul signaalidele. Kui rebane tun-
neb hiire 16hna v6i kuuleb piiksumist, siis reageerib ta signaalile ja
‘hakkab otsima hiirt (toitu) ennast.

Elu on tdis signaale ning me orienteerume nende jargi ja kditume
vastavalt nendele.

Signaale on kahte liiki: iihed on meeltega tajutavad, mida Pavlov
nimetas esimesse signaalsiisteemi kuuluvaiks; teised on kaudselt taju-
tavad teise signaalstlisteemi kaudu. Selleks teiseks signaalsiisteemiks on
meie keel.

Kui keegi ajab tdnaval kondides kaasvestlejaga juttu, ei tarvitse ta
margata kiiresti lahenevat autot. Kuid piisab kaasvestleja sonadest
«auto tuleb», ja inimene jddb kohe seisma. S6nad «auto tuleb» on sig-
naaliks, millel on kiiresti ldheneva auto tdhendus, Et lahenev auto ise
on signaaliks chust, siis on séna teise astme signaaliks, ta on signaali
signaaliks.

Inimene vGib reageerida nii esimese kui ka teise signaalsiisteemi sig-
naalidele. Ka tema enda reageeringud voivad olla kahesugused: ta v6ib
reageerida drritajale kas teoga voi sonaga. Konelemine ongi reageeri-
mine olukorrale teise signaalsiisteemi vahenditega.

Konelemine reageeringuna olukorrale

Et drritajad vbivad kuuluda esimesse vOi teise signaalsiisteemi ja ka
reageerimine voib toimuda kas teoga voi sOnaga, siis saame kokku neli
arritajate ja reageeringute omavaheliste seoste juhtu.

1. juhtum. Arritaja kuulub esimesse signaalstisteemi (nditeks Kkii-
resti ldheneva auto ndgemine = &rritaja) ja reageering sellele toimub
teoga (seismajddamine). Skemaatiliselt voiksime seda kujutada jargmi-
selt: |

Arritaja Reageering
1. signaalslisteemist ——— > teoga
2. signaalsiisteemist sOnaga

‘See juhtum keeledpetajat ei huvita, sest molemad protsessid, nii
arritus kui ka reageering, kulgevad sonadeta. Keel ei vota neist osa
ning sddraste seoste tekitamine arritajate ja reageeringu vahel ei
arenda konelemisoskust mingil maaral.

2. juhtum. Arritaja on sonaline, millele jargneb reageering teoga.
Naiteks iitleb Opetaja Opilastele: «Sulgege raamatud!» (= drritaja),
millele jargneb korralduse vaikne tditmine (= reageering),

Skeem:
Arritaja Reageering
1. signaalsiisteemist DT 2 (1012

2. signaalsiisteemist sOnaga
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Siin ndidatud seosed arendavad opilastes retseptiivset (passiivset)
kone moistmist: Opetavad kuulama ja mdistma korraldusi, kasklusi,
seletusi, jutustust, lugema teksti, ilma et Opilane sealjuures raagiks.
Reageering v6ib jargneda arritusele kohe ja taielikult, selle véliseid
avaldusi v6ib aga pidurdada. Viimasel juhul toimub reageering mikro-
liigutuste varal. Keeledpinguis tuleb neid seoseid kasutada, kuid &pe-
taja peab olema teadlik nende piiratud ja tihekiilgses toimes.

3. juhtum. Arritaja kuulub esimesse signaalsiisteemi, me tajume
drritajat meeltega, kuid reageering sellele on sonaline. Néiteks siis, kui
kuuleme koputamist uksele ja hiiiame: «Sissel»

Skeem:

Arritaja Reageering
1. signaalsiisteemist tecga
2. signaalsiisteemist ez By sbnaga

4. juhtum. Arritaja kuulub teise signaalsijsteémi ning reageering
on sonaline, Sddrase juhu leiame vestluses, kus kiisimusele (= &rritaja)
jdrgneb vastus (= reageering).

Skeem:
Arritaja Reageering
1. signaalsiisteemist teoga
2. signaalsiisteemist ————— sOnaga

3. ja 4. juhtum on kénelemisoskuse arendamise seisukohast kéige
vadrtuslikumad. Selliste seoste tekitamisega kujunevad opilaste sona-
lised reageerimisviisid, mis ongi konelemisoskuse aluseks, Sellest tuleb
teha jdreldus, et konelemisoskuse arendamiseks seatagu Opilane
sellisesse olukorda, kus ta peab sonaliselt reageerima, muidugi dpitavas
keeles. Opetaja andku selliseid iilesandeid, mis eeldavad keelelist
lahendamist,

Et reageerida olukorrale voi arritajale sonaga, peab konelejal taga-
varaks olema kiillaldane keelematerjal. [lma selleta ei ole Gpilane iildse
suuteline sdnaga reageerima. I

Konelemiseks wvajaliku keelematerjali scetab laps oma emakeelt
kéneldes aja jooksul, kusjuures tema keelematerjali tagavara pidevalt
suureneb. Pikapeale saavutab inimene oskuse oma mdotteid emakeeles
tapselt ja kiillalt diferentseeritult vdljendada.

Et konelemise fiisioloogilised alused on kdikides keeltes iihesugused,
siis tuleb vooérkeelte Sppimisel kdia sama teed, mille kaudu kulgeb
emakeele omandamine. Ikka on meil tegemist olukorra-drritajaga, mis
ajendab reageerimist konega. Ajukoores sédilivad paljud endised seo-
sed. Need seosed elustuvad vajaduse korral ning seoste koordineeri-
mise ja slinteesimise tulemusena tekibki sdnaline reageering.

Kui samad v6i samalaadsed &rritused korduvad, siis muutuvad vas-
tavate erutuskollete seosed iiha tugevamaks ning funktsioneerivad jar-
jest kergemini, Kiiremini ja sujuvamalt. T&nu pidevale harjutamisele
automatiseerub nii emakeelse sonavara ‘kui ka grammatiliste vormide
kasutamine niivord, et kéneldes me tavaliselt ei motle vajalikele sGna-
dele ega muutevormidele, vaid ainult oma koéne sisule, sonad tulevad
meil oiges vormis iseenesest meelde. Pikaajalise praktika tulemusena
toimuvad konelemiseks vajalikud fiisioloogilised protsessid meie aju-
koores hetkelise kiirusega.
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Vahe emakeele ja mone teise keele kdnelemise cskuse omandamise
vahel seisneb selles, et emakeele praktika toimub plaanitult ja stiihili-
selt, kuid massiliselt. Koolis omandatava keele praktikat voime korral-
dada aga plaani- ja stisteemikindlalt. See peakski vdimaldama saavu-
tada noutavaid tulemusi keeledpinguis, vaatamata sellele, et koolis saah
konepraktikat harrastada iisna piiratud ulatuses,

Sonalised drritajad

Et konelemisoskuse omandamine vene vdi mones voorkeeles seisneb
sOnaliste reageeringute kujundamises peamiselt teisest signaalsiistee-
mist tulevatele drritajatele, tulebki selgusele jéuda, missugused sdna-
lised drritajad arendavad koige paremini reageerimist konega.

Teise signaalsiisteemi kuuluv drritaja ja reageering sellele esineb
lcomulikult vestluses, Kiisimus on drritajaks, mis eeldab sonalist vastust.
Vestlus ongi peamiseks votteks, mis ajendab Opilast kasutama opitavat
keelt. Metoodiliselt digesti korraldatud vestlus cn parimaks kénelemis-
oskuse ocmandamise kooliks. Kiisimused peavad muidugi alati clema
joukohased, alguses lisna lihtsad, kas vo6i etteiitlevat laadi (n&iteks:
9ro cobaxa? [a, aro cobaxa. Cobaxa aaer? Jla, cobaxa aaer), hiljem aga
sellised, mis eeldavad keelematerjali suuremat valitsemist (nditeks:
ITowemy cobaxa naer? OHa acer, NOTOMY UTO YBUDEAQ UYIHCO20 UEAO-
gexa, KoTopuill npuwén ¥ Ham wa 0sop). Vaheliiliks vestluse arendami-
sel on kiimned kiisimuste tiiiibid, mille abil Gpetaja jark-jargult kujun-
dab opilaste kénelemisoskust.

Teiseks voimaluseks selle oskuse arendamisel on 6&pilaste jutustus
Opetaja poolt antud teemal. Teema peab muidugi olema &pilastele ldhe-
dane, selline, mille puhul 6pilastel on midagi titelda. Loomulikult peab
teema olema joukohane.

Igal juhul peaksid teemad clema sellised, mis ajendavad &pilasi vél-
jendama oma métteid, mitte iiksnes limber jutustama varem opitud
teksti malu jargi.

Viimaks tuleb mainida ka spetsiaalseid keelelisi tilesandeid, mis aren-
davad konelemisoskust. Kbige lihtsamad neist on sellised, mille ees-
margiks on luua konelemiseks vajalikke seoseid esimese ja teise sig-
naalsiisteemi vahel, ehk, teiste sdnadega, kinnistada opilase teadvuses
secst eseme voi selle kujutluse ja vastava sona vahel. See seos peab
kujunema niivord tugevaks, et vastava kujutluse puhul tuleb Spilasel
sona meelde Opitavas keeles, mitte aga emakeele kaudu. Algdpetuses
saavutame seda koige paremini t6os pildiga.

Veidi keerulisemad on iilesanded, kus antud lauses tuleb méni séna
asendada teise sobiva so6naga. Kui antud on nditeks lause Hana wuraer
easery, siis on Opilase iilesandeks moodustada teisi samasuguseid lau-
seid, kuid uue objektiga. Opilane ei saa seda iilesannet tdita ilma mot-
lemata. Ta peab kujutlema situatsiconi ja seda oma kujutlust valjen-
dama Opitavas keeles. Opilane voib nditeks titelda ITana wuraer xnuzy,
Iana wuraer nucsmo, Ilana wuraer xcypuan, kuid ta ei saa iitelda ana
yuraer pyuxy voi Ilana wuraer cobaxy.

Keeleliste lilesannete tiilipe on védga palju, kuid vestluse, jutustuse ja
keeleliste iilesannete dige kdsitlemine kuulub juba kénelemisoskuse
arendamise metoodika valdkonda.
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Sonalihendite osatidhtsus kdnelemisel

Tavaliselt arvatakse, et keelematerjal, mida me kasutame kénelemi-
sel, kcosneb sonadest ja grammatilistest vormidest, Arvatakse, et kone-
lt_emiseks tuleb vaid wvalida schivaid sénu, anda neile vajalik gramma-
tiline vorm ning seada ndnda prepareeritud sénad digesse jarjekorda.

Tegelikult kasutame me oma kones peale iiksikute sénade ja gram-
matiliste vermide veel suurel hulgal sonaiihendeid. Need on tervikli-
kud thikud, mis koosnevad kiill tiksikutest sonadest, kuid mille oma-
vaheline side on muutunud niivord tugevaks, et neid v6ib kasutada ter-
vikutena, ilma et kéneleja tarvitseks iiksikuid sonu hakata liitma.
Sonaiihendeid kasutatakse kénes valmis v6i poolvalmis kujul, nii nagu
majaehitajagi tarvilab peale iiksikute telliste veel suuremaid voi vaik-
semaid kiviplokke. Need plokid véimaldavad maja ehitada kiiremini,
paremini ja odavamalt. Plokkide funktsiooni tdidavadki kones sOna-
tihendid.

Kui 6pilane tahab niiteks titelda vene keeles «toas», siis ei hakka ta
kaaluma, kumba eessona tuleb tarvitada, kas e voi na; ta ei hakka kaa-
luma, kas vastav eess6na nduab antud korral cbjektikddnet (BuauTeNS-
HBIT TTazesk) vOoi prepositsionaali (npepmoskubri mamesk); oOpilane ei
hakka ka mottes kddanama sona xomnara, et leida selle sona noutavat
kadnet. Lithidalt: opilane ei koosta koneldes sonalihendit e wxommare
liksikutest sénadest ega otsi neile parajat grammatilist vormi, vaid
kasutab temale tuttavat sdnaiihendit tervikuna.

Uksikelementide opetamine ja pililie neist liitmise teel (= silinteeti-
line meetod) lauseid moodustada on meil palju kurja teinud nii vene kui
ka véorkeelte Gpetamisel.

Sonaiihendite liigid

Keeleteadlased on viimasel ajal suhteliselt palju tegelnud sonatihen-
dite probleemiga. S®natihendeid on piititud klassifitseerida, jaotada
liikidesse ja alaliikidesse, on uuritud sonaiihendite funktsiooni lauses.

Laskumata praegu alles 16plikku lahendamist cotava kiisimuse aru-
tamisse, voiksime sonaiihendid keeledGpetuse metoodika seisukohalt
jaolada jdrgmistesse liikidesse:

Sonatihendid, mille {iksikud osad on omavahel orgaaniliselt kokku
kasvanud ja moodustavad kindla ning muutmatu terviku. Sdadraseiks
¢dnaiihendeiks on vene keeles nditeks: do csudarui, cnoxolinoil HOUU,
K CoMaaeHuro, bes COMHEHUA, seuay aTo20, ¢ Tex nop, HA KaKom OCHO-
ganuu, Hu 3a wTo, 80 ecaxom cayuae jne. Taolisi sénaithendeid kasuta-
takse kénes muutmatul kujul ja neid omandatakse ning kinnistatakse
leksikaalselt nagu iga muudki uut séna.

Teine kategooria sdnaiihendeid sarnaneb eelmisega selle pcolest, et
siingi véljendab sdnaiihend iiht kindlat mdistet ja sonaiihendi tksikud
osad on liitunud- omavahel orgaaniliseks tervikuks, kuid sonaiihen-
deisse kuuluvad tiksikud sonad sdilitavad oma grammatilise iseseisvuse,
s. t. liksikuid sénu voib muuta, igaliht oma sonaliigi reeglite kohaselt.
Sadraseiks sonaiihendeiks tuleb pidada nditeks: owceaesnass Oopoea,
NOYTO8bIL AWUK, HOCOB0U NAATOK, 3ANUCHAS KHUNCKE, cOeaars dokaad,
cdars axs3amen jne.

Kolmandaks esineb kones hulk sénatihendeid (neid on koige enam!),
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kus tiksikud osad on iihinenud omavahel suhteliselt lodvalt, olles
viljavahetatavad, asendatavad teistega. Osade asendamine muidugi
muudab sonaiihendi tdhendust, kuid see véimaldab konelejal oma mat-
teid paindlikult véljendada, nii nagu seda néuab métte sisu.

Niisugusteks omavahel 16dvalt liitunud sénaiihendeiks tuleb pidada
nditeks aluseid ja 6eldisi. Yuewux wuraer on sonatihend, mis psiihho-
loogilisest seisukohast ei peegelda kaht nadhtust, vaid ainult titht. Me
kujutleme opilast lugemas, see on terviklik kujutlus. Analiilisides seda
leiame me selles muidugi kaks sdna: yuenux ja wuraer, kuid koneldes
me neid sonu ej liida, vaid tarvitame yuenux wuraer tervikuna.

Selles sdnaiihendis on mélemad osad asendatavad teiste sonadega:
vdlja voib vahetada nii aluse kui ka éeldise.

Yuenurx wuraer asemel vdime Oelda maavuur yuraer, 0Oegouxa
wuraer, nana wuraer, 6abywKa wuTaeT, NUOHep wuraer jne.

Asendades teldise voime saada terve rea uusi sonalihendeid: yuenux
HWUTAET, YHUEHUK NUWET, YUeHUK PUCYeT, YUeHUK u2paer, yuenux pabo-
Taer, YueHux cnur jne,

Samasuguseiks sénaiihendeiks osutuvad eesséna ja nimisona, eesséna
ja asesona: & xomnare, na dsope, @ cady, e necy, 8 wWKoae, Yy MANBUUKA,
y Oesouku, y mens, ¢ Toboil jne.

Sellesse kategooriasse kuuluvad ka koik rektsioonijuhud, nagu nai-
teks 3abbiTs KHU2Y doma, NOMOZATH Mmame jm. Ko6ik mainitud sdnaiihen-
did on terviklikud {itlused. Me vdime neid analiiiisides leida 0si, mil-
lest nad koosnevad, kuid konepraktikas kasutame terviklike tthikutena,
valmis kujul.

Naiteid 16dvalt liitunud sénaithendeist voiks tuua kui palju tahes,
kuid pohimétte selgitamiseks piisab neistki.

Keelelised oskused ja vilumused

Opilase kdnelemisoskus vene vdi ménes voorkeeles eeldab, et tema
kasutuses on noutav hulk keelelist materjali. Kuid kénelemiseks ei
piisa tliksnes selle materjali tundmisest. Teadmised iseenesest ei loo
veel nende kasutamise oskusl. Iga véahegi komplitseeritum oskus (ja
konelemine kuulub nende hulka) kujuneb ainult praktikas. Seepérast
kuulub konelemispraktikale keeledpetuses vdga kaaluv koht,

Et konelemispraktika annaks héid tulemusi, peab Opetaja selle kor-
raldamisel arvestama neid pstihholoogilisi seadusparasusi, mille alusel
oskused ja vilumused kujunevad.

Oskuseks nimetatakse psitihholeogias sellist sihipdrast tegevust, mis
kulgeb teadvuse juhtimisel ja selle kontrolli all. Vilumuseks nimeta-
takse aga sihipérast, kuid automatiseerunud tegevust.

Et iga sihipdrast tegevust soorilatakse alguses suure tdhelepanuga,
tuleb sellist tegevust nimetada oskuseks, kuigi elementaarseks ja pri-
mitiivseks. Kui sooritada samu toiminguid korduvalt, siis teadvuse osa-
vOLlt neist jarjest vaheneb, tegevus ise aga kulgeb jérjest kergemini ja
sujuvamalt ning viimaks kaob teadvuse osavott tegevuse juhtimisest
hoopiski, s. t. tegevus kulgeb juba automaatselt. Sellega on iihtlasi
vastava toimingu sooritamine muutunud vilumuseks.

Tegelikult on oskuse ja vilumuse vahekord veidi keerulisem. Esiteks
ei tule kdnelda oskusest ja vilumusest kui protsessidest, milles {iksikud
lilid alluksid vordselt teadvuse juhtimisele v&i milles kdik liilid olek-
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sid vordselt automatiseerunud. Selliseid oskusi ja vilumusi pole olemas.
Igas oskuses leidub lihtsamaid liigutusi, mis on juba automatiseerunud,
samuti ei kao iihestki vilumusest teadvuse osavott voi kontroll jdagi-
tult. Teadvus on meil alati valvel ja astub tegevusse niipea, kui vilu-
muslikus tegevuses ilmneb mingi hdire. Naiteks loeb vilunud lugeja
kiiresti ja hdsti, lugemine on tal vilumuseks. Sellele protsessile ei poora
lugeja mingit tdhelepanu, tema teadvus on koondunud vaid lugemise
sisule. Sattunud aga tekstis monele vodrale sonale, aeglustab ta taht-
matult lugemise tempot ja plitiab tahelepanelikult desifreerida voorast
sbna.

Oskuslik tegevus ei automatiseeru iiheaegselt terves ulatuses, vaid
alguses automatiseeruvad ainult tiksikud lilid. Mida rohkem mingi
oskus sisaldab automatiseerunud liilisid, seda enam muutub see ka
kvalitatiivselt. Toetudes automatiseerunud liilidele tduseb oskus uuele,
kérgemale astmele. Sellegi astme tiksikud liillid automatiseeruvad ja
muutuvad vilumuslikeks. See v6imaldab oskust tosta veelgi kdrgemale
tasemele ning jdllegi kordub liilide automatiseerumine. Noénda saame
sihiparaste toimingute pika rea, mille alguses on elementaarne ja pri-
mitiivne oskus, 16pus aga vdga komplitseeritud ja mitmetele vilumus-
tele toetuv oskus.

Naditeks hakkab opilane kirjatehnikat omandama védga elementaar-
sest cskusest. Ta harjutab tdhtede kirjutamist, kuni see toiming muutub
vilumuseks. Kuid seda vilumust ei saavuta &pilane korraga, sest mitte
kdikide tdhtede kirjutamine ei muutu samaaegselt vilumuslikuks. Téh-
tede kirjutamise automatiseerumine toimub {iksikute liilide kaupa.
Suurtest tdhtedest jouavad selles arengus ette vaikesed tdahed, nende
seas jallegi lihtsamad, nagu u vo6i I voi need, mis esinevad teistest
sagedamini.

Kirjatehnika valdamine on eelduseks Gigekirja 6ppimisele. Kui 6pi-
lane on tdhtede kirjutamise raskustest iile saanud, voib ta tdhelepanu
poorata digekirja reeglite cmandamisele. Ka nende harjutamisel auto-
matiseerub ménede reeglite kasutamine teistega vorreldes kergemini
ja kiiremini. Tgal juhul tuleb digekirja reeglite rakendamist harjutada,
kuni see tegevus muutub vilumuseks, s. t. 6pilane hakkab &igesti kir-
jutama, moétlemata iga sona digekirjutusele,

Oigekirja vilumuse baasil vdib Opilane omandada kirjandite kirju-
tamise vo6i mdne muu komplitseerituma oskuse, mis nduab motete vél-
jendamist kirjalikult. Selleks on wvaja omajagu tdhelepanu ja tead-
likkust. Mida suurem on Opilase Gigekirjavilumus, seda rohkem voib
ta tdhelepanu poorata kirjandi, kirja, avalduse voi kirjelduse sisule.

Analoogiliselt omandatakse ka konelemisoskus Opitavas keeles.
Algul on see oskus vaga lihtne, isegi primitiivne. Kuid harjutamisel
automatiseeruvad mdned liilid selles oskuses ning konelemine wvoib
muutuda juba sisukamaks.

Uksikute liilide automatiseerumine ja kéneoskuse jdrjest korgemale
tasemele tostmine kestab pidevalt seni, kuni &pilane on suuteline oma
motteid vabalt valjendama &pitavas keeles,

Vilumuste kujundamisel kénelemisoskuse omandamiseks on vidga
suur metoodiline téhtsus. Teades, et komplitseeritud oskus voib kuju-
neda ainult vastavate vilumuste alusel, peamegi keeleGpetuses erilise
rohu asetama vastavate vilumuste kujundamisele. Hiipata {ihelt oskuselt
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telsele, kujundamata vahepealseid vilumusi, on otstarbetu, sest uus
oskus ei saa kujuneda vastava baasi puudumise totiu.

Kahjukg ignoreeritakse keeledpetuse praktikas sageli seda pstihho-
loogilist seaduspdrasust. Ei vaevata ennast vilumuste kujundamisega
ning oodatud kdneoskus jadb Opilastel paratamatult omandamata,

Diinaamiline keeletuumik

Ko6nelemisoskuse cmandamine toimub alati mingi konkreetse keele-
materjali najal. Selleks et kdnelda, peab &pilane tundma sdnu, grammas-
tilisi vorme ja teatava hulga sénaithendeid. Kogu see materjal peab
clema omandatud aktiivselt, ta peab clema niivord diinaamiline, et 6pi-
lane saaks vabalt oma mdtteid kujundada &pitava keele abil, s. t. et
Opilase métlemine toimuks vastavas keeles. Opilase keeleline materjal
peaks kujunema mingiks diinaamiliseks keeletuumikuks, mis oleks alati
valmis funktsioneerima, kui tekib vajadus védljenduda vastavas keeles.

Diinaamiline tuumik on palju laiem méiste kui selle materjali kogu,
mille abil ta on kujundatud. Diinaamilise keeletuumiku tihtsus ei seisne
tema materiaalses osas, vaid selle mehhanismi funktsionaalsetes oma-
dustes. Kuigi ta on kujunenud teatava konkreetse keelelise materjali
baasil, omab diinaamiline keeletuumik, kui ta hasti talitleb, uusi oma-
dusi. Ta ei voimalda &pilasel iiksnes kujundada oma matlteid omanda-
tud keelematerjali abil, vaid voimaldab selleks kasutada ka sddrast
materjali, mida 6pilane ei ole kunagi aktiivselt omandanud. Diinaami-
lise keeletuumiku méjusfadr ulatub kaugele iile tema loomulike pii-
ride.

Inimene kasutab igapdevases elus ainult murdosa sellest sdnavarast,
mis tal on olemas. Kuid vajaduse korral kasutab ta oma métete véljen
damiseks ka neid s6nu, mida ta kunagi on lugenud v&i kuulnud, kuid
mis on jddnud aktiivsest keelepruugist kérvale. Mdnikord pingutab
inimene oma madlu selleks, et leida paras véljendus, teinekord pole
sedagi tarvis, sest scbiv sdna tuleb iseenesest meelde. Eredalt voime
haruldaste sdnade kasutamist tdhele panna suurte sdnameistrite juures.
Puskin vbi Shakespeare ei kasutanud igapdevases elus kaugeltki seda
tohutut sonavara, mis leidub nende teostes. Loomingulises hcos olid
neil kdepdrast ka sellised véljendid, mis keeles tisna harva esinevad.

Sama nahtust voime tdhele panna ka keeledppijate juures. Kui oppi-
jal on kujunenud diinaamiline keeletuumik, siis voimaldab see kones
kasutada mitte ainult aktiivselt omandatud sénavara, vaid mobiliseerib
vajaduse korral kogu Opilase keelematerjali, mistdttu opilane saab
oma motteid vdljendada tdpsemalt ja ilmekamalt.

Arvestades diinaamilise keeletuumiku tédhtsust keele valdamisel,
tuleb selle kujundamist pidada keeledpinguis esmajdrguliseks _iiles-
andeks. Diinaamilise keeletuumiku baasil toimuvad edaspidised keele-
opingud kergelt ja produktiivselt. Jatame aga diinaamilise keeletuu-
miku kujundamise unarusse, siis muutub t66 keele alal vihe viljakaks
ja suur osa vaevast jookseb tithja. .

Sellest tuleb teha jdreldus: keeledpetuses on maédrava tahtsusega
opingute start. Opingute algus olgu hoogne ja too ise olgu alguses voi-
malikult intensiivne. Mida varem j6utakse kujundada Gpilaste diinaa-
miline keeletuumik, seda suurem on edaspidiste keeledpingute tdhusus.
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Suvevaheaja sisustamise probleeme

H. REINOP,

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse juhataja aselditja

Oppetod 16pp on kdegakatsutavas laheduses, peagi vallutab vaikus
klassiruumid ja &pilaspere tegevusind octab uusi toémaid. Suve saa-
bumine ei tdhenda t66 katkemist: Oppeaasta kestab teatavasti augusti-
kuu 16puni ja suvist Oppevaheaega ei saa ega tohi pidevast kasvatus-
toost vilja l6igata. Suveperioodi on nimetatud kooliaasta viiendaks
veerandiks. Kuigi see vordlus matemaatika seisukohalt lonkab, mérgib
ta Gigesti dra suvise tHo tdhtsuse,

Suvisel vaheajal on oma kindel koht opilaste kommunistlikus kasva-
tuses. Lubada suvise t66 halva organiseerimise tottu opilasi kooli kas-
vatusliku moju orbiidist tdielikult védlja libiseda tihendab pideva kas-
vatusprotsessi katkestamist ning t&sist liinka.

Kooli iilesandeks oun aidata kaasa opilaste suvepuhkuse organiseeri-
misele, nii et Opilased voiksid esimesel septembril uuesti asuda kooli-
pinki hdsti kosunutena ja puhanutena, tiis toéétahet ja Oppimisindu.
Suvi pakub suurepiraseid v&imalusi Opitu sidumiseks eluga, samuti
ettevalmistuseks teoreetilistele 6pingutele jargmisel Gppeaastal. Suvele
langeb pdohiline osa matkadest ja ekskursioonidest, mis vérratult avar-
davad laste silmaringi ning karastavad neid fiiiisiliselt, Ka tookasva-
tuse osas pakub suvi asendamatuid v&imalusi. Samuti tuleb koolil poh-
jalikult 1abi mdelda, et laste poliitilises kasvatuses ja Opilasorganisat-
siconide tegevuses ei tekiks mitmekuist vaheaega. On ju vaieldamatu,
et pioneerit6dd ei saa ette kujutada ilma sisukate suviste iiritusteta.

Alljargnevas peatutakse koolide moningatel {ilesannetel seoses
suvise kasvatustéoga.

Too planeerimisest

Suvise t66 sisukus sdltub suurel maaral Oigeaegsest ja ldabimdeldud
planeerimisest. Seda ei peeta aga silmas kaugeltki mitte kdikides koo-
lides. Sageli hakalakse suvisele t66le mdtlema alles oppetdo l6pundda-
latel. Niisuguste koolide suvevaheaja plaanid koosnevad monest iild-
sonalisest punktist ja nendegi ®llurakendamine on kiisitav, sest ette-
valmistus on toimunud pealiskaudselt ja kiirustades.

Ettevalmistused suveks peavad algama juba Oppeaasta algul. Tehes
kokkuvétteid eelmise oOppeaasta toost, sealhulgas ka suvisest toost,
tuleb pedagoogilisel kollektiivil pdhjalikult kaaluda, missuguseid kas-
vatuslikke liritusi on vaja korraldada jargmisel suvevaheajal. Need
fikseeritakse kooli iildt6oplaanis. See tagab suviste iirituste pikema-
ajalise ja pohjaliku ettevalmistamise, muidugi juhul kui kooli direkt-
sioon tldtooplaani tditmist nouetekchaselt kontrollib., Kogu pedagoo-
giline kollektiiv saab talvises &ppe- ja kasvatustéos vajalikul madaral
silmas pidada eelolevat suve ja ndha aegsasti ette vdimalusi oppetoo
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sidumiseks eluga iihiskondlikult kasuliku t66, matkade, ekskursioonide
jms. kaudu, samuti ka vOimalusi pioneeriastmete nouete tditmiseks,
klassivdlisteks tritusteks jne. Nii kujunevad suviste iirituste etteval-
mistajateks mitte ainult need téotajad, kellele iildiooplaan sellekoha-
sed konkreetsed iilesanded annab, vaid kogu pedagoogiline kollek-
tiiv.

Loomulikult ei saa siigisel koostatud iildt6oplaanis suvist t66d koi-
gis liksikasjades ette ndha. Neljanda Gppeveerandi algul on kohane
-.Oppendukogus voi tootmisndupidamisel selgusele jouda, kuidas seni-
sed etlevalmistused suveks on kulgenud. Siin voetakse arvesse muutu-
nud tingimusi ja vajadusi, tehakse tarvilikud korrektiivid, koosko6las-
tatakse plaan vabariiklike iiritustega jne.

Paralleelselt sellega arutatakse suviseid tiritusi lastekollektiivis —
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonis, klassivalistes ringides jm. On
selge, et laste suviseid tiritusi ei saa ilma laste endi osavotuta pla-
neerida; niisugused lastele pisiasjadeni valmistehtud plaanid véivad
kergesti paberile jadada. Teiselt poolt ei ole Gige laste initsiatiivi tile-
hinnata ja jddda suvevaheaja planeerimisel lootma ainult laste enese-
algatusele. Monedes koolides valmib suvevaheaja plaan nii, et opilas-
organisatsioonid, klassikollektiivid ja isetegevusringid esitavad direkt-
sioonile oma ettepanekud, viimane piirdub ainult nende formaalse
kokkuliitmisega tihiseks plaaniks. Ei saa loota, et niiviisi valminud
suveplaan oleks igakiilgselt otstarbekohane, sest Opilased ei ole oma-
pead suutelised koikide tirituste kasvatuslikku osa hindama, valitakse
ikkagi vaid neid, mis tunduvad valiselt huvitavamad. Selleparast on
dige, et enne kui suveplaani arutama hakata lastekollektiivis, peavad
pedagoogid selle ldbi motlema. Neid motteid on siis kerge viia opilas-
teni nii, et need tunduksid uudsetena, huvitavatena ja nagu laste endi
algatatutena. See ergutab ja suunab laste initsiatiivi.

Moodapaddsmatult vajalik on suvevaheaja plaani tutvustamine laste-
vanematele, mis aitab kindlustada nende kaasabi ja toetuse. Reas koo-
lides, naiteks Tallinna 17. keskkcolis, on lastevanemad osutanud tdéht-
sat abi Opilaste suvise tegevuse organiseerimisel. Mobistagi- tuleb
suvine plaan, eriti téokasvatuse osas, kooskolastada vastavate baas-
ettevotetega, kus oOpilased suvel tddtavad.

Tookasvatusest:

Suvi pakub rikkalikult voimalusi téokasvatuse otstarbekaks korral-
damiseks. Kdesoleval suvel on tookasvatuse organiseerimisel mondagi
uut. Teatavasti on 5—8. klassi (kuni ileminekuni tootmisGpetusele ka
9. ja 10. klassis) dppeplaani voetud kahenddalane Gppepraktika. See
aitab tookasvatust muuta silistemaatilisemaks ja plaaniparasemaks.
Oppepraktika iilesandeks on siivendada, kinnistada ning Gppida elus
kasutama talvel omandatud teadmisi. Oppepraktikal omandavad opi-
lased uusi oskusi ja arendavad olemasolevaid vilumusteks, Hasti kor-
raldatud Gppepraktika aratab opilastes huvi fiilisilise t66 vastu, opetab
neid Gigesti hindama seile védrtust ning lugu pidama teiste inimeste
toost. -

Eelnimetatud kasvatuslikest ja O&petuslikest pdhimdtetest ldhtudes
valisid koolid suvise Oppepraktika koha, mddrasid aja ja iilesanded,
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kasutades eeskujuna FEesti NSV Haridusministeeriumi sellekohases
juhendis toodud té6de naidisloetelu. Peab tunnistama, et juhend &ppe-
praktika organiseerimiseks jdudis tehnilistel pohjustel koolidesse
moninga hilinemisega. Kus aga &pilaste suvisesse té6sse on suhtutud
tosise tdhelepanuga, seal ei codatud juhendi pdralejdudmist kded riipes,
vaid tehti juba varakult ettevalmistustsid. Nii oli Harju rajooni Pika-
vere 7-klassilises koolis juba ammu koostatud vajalike ning- Gpilastele
sobivate tooiilesannete loetelu, oppendukogu koosolekul arutati lébi
kooli &ppe-tootmisaia plaan jne. Juhendi kdttesaamisel oli tarvis teha
vaid moningaid tapsustusi. Samal ajal polnud Vaida 7-klassilise kooli
ja Kose keskkooli pedagoogidel kaugeltki veel selget pilti, mida suvel
teha. Usna mitmed koolid ei olnud veel maikuu algul kokku leppinud
kohalike kclhooside, sovhooside ja toostusettevotetega Sppepraktika
korraldamises.

Suures osas koolides on &ppepraktika planeeritud vahetult dppetosle
jargnevatele nddalatele, mitmel pool aga ka hilisemale ajale. Nii
kavandas Tallinna 17. keskkool oppepraktika selliselt, et vanemate
klasside oOpilased tootavad vahetuste kaupa kogu suve jooksul uue
koolimaja ehitust6édel Mulla tdnaval; nooremate klasside Oppepraktika
peamiseks tooks valiti kooli timbruse ja ldhemate tinavate heakorras-
tamine. Suuremate linnade koolidele on sobivaks lilesandeks t66
kodulinna parkide, haljasalade ja tdnavate heakorrastamisel véi t66
linna aiandites, kui pole véimalik suvelaagrite korraldamine kolhoo-
sides v6i sovhoosides, Suvised t66- ja puhkelaagrid, mis on paljudes
koolides kujunenud traditsiooniliseks, on kindlasti heaks 6ppepraktika
vormiks. Kolhoosilaagrite traditsiooni jatkatakse Tallinna 2. keskkoolis
ja mujal.

Oppepraktika ei hélma algklasse, kuid algklassidegi Gpilasi ei saa
tihiskondlikult kasulikust jdukohasest téost kérvale jdtta. Nende puhul
tuleb eriti silmas pidada, et valitud téotilesanded oleksid Opilaste eale,
joule ning huvidele vastavad. Nooremate Opilaste tegevuspiirkonnaks
on eelkdige kool ja selle timbrus: lihtsamad korrastustood, lillede hool-
damine, aiateede rehitsemine jms. Sobivaks ja joukohaseks iilesandeks
on marjakorjamine, edukalt vdivad lapsed abistada ka kodulindude
ja kiitilikute hooldamisel jne. Vandra rajooni Saalema algkooli Gpila-
sed aitavad kaunistada kolhoosikeskust ja hoiavad korras lillepeen-
rad. Juurikaru algkooli suveplaanis on kooli iimbruse korrastamise
korval ka kergemaid iilesandeid kolhoosis: juurviljaaias, metsaistuta-
misel, noorloomade hooldamisel jm.

Ka 5.—10. klassi Gpilaste suvine iihiskondlikult kasulik t66 ei piirdu
ainult 6ppepraktikaga. Lapsed tottavad ka vdljaspool &ppepraktikat
koolitimbruses, kodus v6i kodukolhoosis. Paljud vanemate klasside
oOpilased siirduvad suvevaheajaks toole. Kool ei tohi ka seda osa iihis-
kondlikult kasulikust t6ost jatta Opilaste enesealgatuse hoolde, vaid
peaks osutama kaasabi todkohtade wvalikul ning jalgima, et Opilased
oleksid vanemate tédkaaslaste kontrolli all. On tingimata tarvilik, et
kool astuks kontakti dpilasi juhendavate téotajatega ning juhiks nen-
degi tahelepanu kasvatuslikele iilesannetele.

Keskmiste klasside maadpilaste toopiirkonnaks on eeskitt kodu ja
kodukolhoos. Kolhoosis on k&ige Sigem t66d korraldada lastebrigaa-
didena. Selleks on Gigeaegselt vaja kolhoosi juhatusega ja brigadiri-
dega kokku leppida. Uhes kolhoosibrigaadis elunevad lapsed moodus-
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tavad ajutise pioneeririthma, kellele kolhoosi juhatus annab vastava
brigaadi (voi sovhoosis vastava osakonna) piirkonnas konkreetse t6o-
iilesande. Niisugusteks tilesanneteks voiksid olla maisi- voi juurvilja-
pollu hooldamine, noorlooma- vo6i kodulinnutalitaja abistamine, kol-
hoosi- v6i brigaadikeskuse kaunistamine ning haljastamine vms. Kol-
hoosi juhatus peaks koigiti hoolitsema selle eest, et lastebrigaadi tood
juhendaksid selleks kohased inimesed, et kool saaks nendega sidet
pidada ja vajaduse korral neid moningates kasvatuskiisimustes instru-
eerida. .

Koolitimbruse korrashoiuks, kooli 6ppe-tootmisaia ja kuuhku voi
kodulinnufarmi hooldamiseks on vajalik, et lapsed tootaksid moningal
mddral ka kooli juures. Kooliaia hooldamiseks on enamasti kasutatud
niisugust moodust, et kahenddalasest Gppepraktikast eraldatud 3—4
pdeva kogu suve jooksul kdivad oOpilased (muidugi varem Kkoostatud
ja teatavaks tehtud graafiku alusel) kooliaia kultuure hooldamas.
Mones koolis korraldatakse sellele lisaks veel talgupdev, et rohkem
oOpilasi korraga keoli juurde kutsuda. Niisugune iihistoopdev on kol-
lektiivi kasvatamisel kindlasti kasulikuks vormiks.

Igapdevast hoolt ja tdhelepanu nduab kooli kiitiliku- ja kodulinnu-
farm. Koolist kaugel elunevatel Opilastel on kiiiilikufarmi hcoldamine
iisna raske; see iilesanne tuleks anda kooli ldhedal elunevatele Opilas-
tele, kusjuures nende tiilekoormamise véllimiseks drgu rakendatagu
neid teistele toéodele. Moeldav on ka kiililikufarmi hocldamist teatava
aja jooksul arvestada Opilaste suvise Oppepraktikana.

Muidugi on Opilaste t66 ka iihiskondlikult kasulik, nemadki loovad
uusi vadrtusi, vottes osa tootvast toost. Kuid mitte see ei ole peamine.
Opilaste osavott tootvast toost pole vajalik niivord nende (6ovilja
parast, vaid selleks, et laps opiks t66d tegema ja seda armastama. Kasu-
likkuse printsiipi ei tohi nihutada esikohale joukohasuse, huvitavuse
ja Opilaste t66 organiseerimise teiste pohimdotete arvel. Ei saa digeks
pidada ka lilemddra suurle farmide asutamist, millest 6pilaste joud iile
ei kdi. Taiesti oigustatuit on eitavat suhtumist leidnud naiteks kooli-
kolheos. Kooli iilesanne on Gpilasi labikaalumata kohustuste votmisest
tagasi hoida ning iileliigset tormakust pidurdada. Olgu siinkohal réhu-
tatud, et paraja suurusega kodulinnu- véi kiitilikufarm on vajalik igale
koolile, sest ta pakub hdid voimalusi oppetdd sidumiseks eluga. Tuleks
kaaluda ka kalatiikide lcomise wvéimalusi koolide juurde.

Opilane peab tingimata ndgema ja modistma, et ka tema t66 on kasu-
lik. Ainult siis opib ta seda 0Oigesti hindama. Seepédrast tuleb &pilas-
tele selgitada, missugust kasu nad tlihe voi teise lilesande tditmisega
iihiskonnale toovad. Iga tleskasvatatud kiitilik, iga istutatud puu, p66-
sas voi lill, iga omatehtud Gppevahend, iga kor]atud marjakilogramm
on kasulik tihiskonnale.

Suvise t06 korraldamisel olgu tdahelepanu juhitud veel lhele asja-
olule. Too6lilesanded tuleb valida nii, et need arendaksid ning karastak-
sid lapsi ka fiitisiliselt. Moistagi on lubamatu valida toid, mis voivad
laste tervist chustada. Ohutustehnikale tuleb kéikjal suurt rohku
panna. Pedagoogid ja kooli tervishoiutéttaja peavad jélgima, et &pi-
laste t66 oleks selle ndudega kooskolas ning et Opilaste téopédeva
reziim oleks oGige.
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Matkadest ja ekskursioonidest

Suvi ilma matkade ja ekskursioonideta on poolik. Need con iiheks
Oppetdd eluga sidumise vahendiks, mis avardavad Opilaste silmaringi,
rikastavad nende tunde- ja méttemaailma, aitavad neis kasvatada kol-
lektivismi ja visadust; need tugevdavad opilasi ka fiiisiliselt. Oigesti
korraldatud matkad ja ekskursiconid véivad kujuneda tohusaks polii-
tilise kasvatuse vahendiks.

Ei saaks vdita, et meie koolides ei ole matku ja ekskursioone korral-
datud. Ometi ei ole need veel vétnud vajalikku ulatust. Péhipuudu-
sena esineb nende korraldamisel labimotlematust ja juhuslikkust. Eks-
kursiconimarsruutide valikul ignoreeritakse sageli didaktilist pohi-
motet ligemalt kaugemale. FEi saa otstarbekohaseks pidada, et viies
klass tingimata soidaks nditeks Riiga. Tavaliselt jadvad niisuguse eks-
kursiconi korraldamisel vaeslapse ossa ka vajalikud ettevalmistustééd.
Uute muljete {ilirohkuses ei suuda &pilane ndha koige tahtsamat ja
16ppkokkuvdites voib mitmepdevase kihutamise resultaat olla iisna
juhuslik ja kasin: zoopargis ndhtud ahv, Riia jaitis ja paremal juhul
ka moni Riia vaatamisvadrsus, Siguldast ostetud kdver kepp ja hulk
kilomeetreid 66tsumist autos voi bussis. Niisugune suviste ekskursioo-
nide praktika tuleb tidielikult hukka moista.

Ekskursioone planeerides tuleb kdigepealt selgusele jduda nende ees-
madrkides. Marsruut peab clema voimalikult tihedalt seotud vastava
klassi ja ettevalmistavall ka jargmise klassi oppematerjaliga. Ekskur-
sioon annab lisa paljudele Gppeainetele ja vajab seetdttu koikide aine-
Opetajate koostood. Tuleb digeks pidada moodust, et iga kool tédtaks
vidlja alalised ekskursioonimarsruudid kéikidele klassidele. Marsruu-
tide pikkus olgu tagasihoidlik ning kasvagu vastavalt klassi vanusele.
Viienda klassi geograafia, bioloogia, kirjandusliku lugemise ja teiste
oppeainete elustamiseks voib leida rohkesti vaatamisvadrset eelkdige
oma kodurajoonist ja ko&ige léhematest naaberrajoonidest. Ekskur-
sioonid védljapoole meie vabariiki tulevad kéne alla eeskift vaid 16pp-
klassidele.

Igale klassile kindla alalise marsruudi kehtestamine soodustab eks-
kursiconide head ettevalmistamist. Aastate jooksul koguneb iga mars-
ruudi kohta tdhelepanuvddarne hulk metoodilist materjali, millega
jargmised kfassid enne ekskursiconi saavad tutvuda. Seepérast pole
sugugi tarvilik, et igal aastal koiki marsruudil olevaid objekte dpitaks
tundma tihesuguse pohjalikkusega. Hoopis parem on, kui iihel aastal
ekskursioonile minnes Opilasgrupp saab iilesande valmistada pildi-
album, kirjeldus jne. iihest objektist, teisel aastal voetakse iiksikasja-
likuma vaatluse alla uus objekt jne. See toob ka méningat vaheldust
alalistesse marsruutidesse.

Uldiselt kehtib eeléeldu ka matkade kohta, mida meie koolides veel
liiga vahe tehakse. Matkamist on enam harrastama hakatud tdnu pio-
neeriastmete kehtestamisele. Kuid sageli méaistetakse pioneeriastmete
noudeid formaalselt ning korraldatakse iihe-, kahe- v6i mitmepéaeva-
seid matku ainuit selleks, et astmendudeid tdita. Ometi peaks olema
selge, et vastavad astmenduded pole kehtestatud selleks, et labida liht-
salt teatud arv kilomeetreid ja omandada telgi piistitamise oskus, vaid
nende lilesandeks on stimuleerida koole organiseerima lastele rohkem
huvitavat tegevust.
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Matkadekski on soovitav vélja valida rida alatisi marsruute, mida
moningate variatsiconidega kordaksid jdrgmised klassid (resp. pio-
neeririthmad). Téanayu peaks iga kool kdsile votma niisuguste kasva-
tuslikult ja opetuslikult hasti lébimdeldud matkamarsruutide koosta-
mise. See olgu iihtlasi tihedalt seotud ka iileliidulisest pioneeride eks-
peditsioonist osavotuga. Nagu teada, v6ib ekspeditsioonist osavotuks
registreeruda iga pioneerirtthm, kes volab endale iilesande kodukoha
tundmadppimiseks. «Uurimistoo» kokkuvéttena koostab ekspeditsioo-
nist osavolnud rithm matkamarsruudi kirjelduse. Et sellealast tege-
vust rchkem stimuleerida, korraldatakse ekspeditsioonigruppide poolt
koostatud matkamarsruutide kirjelduste tlilevaatused rajoonide ja
vabariigi ulatuses. Parimad to6d aga saadetakse edasi iileliidulise eks-
peditsiconi staabile.

Selle ekspeditsiooni iilesanded vdivad olla vdga mitmekesised, sest
kodukohas Jeidub kiillalt objekte, mis wvddrivad tundmadppimist.
Tuleb silmas pidada, et marsruudid) (seega ka ekspeditsiooni lilesanded)
ei h6lmaks ainult loodusega ja kaugema ajalcoga sectud objekte, vaid
kasutataks ka suurepédraseid vdimalusi tootava rahva revolutsioonilise
voitluse ja tdnapdevase tlesehitustoo tundmadppimiseks.

Pioneeride ekspeditsiooni iitheks pohimotteks on see, et lapsed kodu-
maa tundmadppimisel tdepoolest ka kasulikku uurimistodd teeksid.
Locmulikult ei saa lastelt loota mingisuguseid suuri teaduslikke avas-
tusi. Oluline on see, et nad oma teadvuses jouaksid niisuguse jou-
kohase «uurimistéo» tulemusena jdareldustele, mis neid kommunistli-
kult kasvatavad. Kindlasti pakuvad laste poolt iileskirjutatud revolut-
siconivoitlustest osavotnute maélestused teaduslikku huvi, Ka cn tea-
duslikud uurimisasutused edukalt dra kasutanud Opilaste tehtud loo-
dusvaatlusi. Ekspeditsiooni (matka-) materjalide alusel saab koostada
mitmesuguseid Oppevahendeid, nagu koduiimbruses leiduva Suure
Isamaasdja lahingupaiga skeem; album, pilditahvel voi diagramm
kodukolhoosi arengust, maavarade kollektsioon, pildid ja kirjeldused
looduskaitse objektidest jms.

Pioneeri- ja komsomolitoost

Lasteorganisatsioonide tegevus ei tohi suvel katkeda, vaid see oman-
dagu suvetingimustele vastavalt uued vormid. Kéigepealt tuleb taot-
leda seda, et iga pioneer ja kommunistlik noor tunneks end suvelgi
oma organisatsiconi liikmena, tdidaks organisatsiooni poolt saadud
ilesandeid ja kannaks tema ees vastutust.

Pioneerimaleva liikmed ldhevad suvel laiali. On siiski hea, kui malev
tervikuna v6i vihemalt suurem osa malevast suvel monigi kord iihis-
{iritusteks kokku tuleb. Taolise iiritusena vdiks eeskdtt soovitada
malevalaagrit, millest peaks csa vGtma voimalikult suurem arv lapsi.
Kui iihekordse suure laagri korraldamine pole véimalik, loodagu
mitme vahetusega malevalaager.

Malevalaagri t66 vbiks oma sisult olla lisnagi mitmekesine: pioneeri-
tarkuste ja -erialade dppimine, 16kkeohtu, orienteerumismangud, jou-
kohane iihiskondlikult kasulik t6o, pioneeride ekspeditsiooni iiles-
annete tditmine, lithimatkad, kindlasti leidku kohla kehakultuuritiritu-
sed. Kus vdhegi voimalik, tuleb laagripdevi kasutada ka laste ujuma
Opetamiseks,
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Lisaks malevalaagritele korraldatakse koolides aktiivilaagreid,
samuti suunatakse pioneeriaktiivi kolhoosidevahelistesse aktiivilaagri-
tesse. Pikavere 7-klassilises koolis korraldati méédunud suvel lithiaja-
line laager ka oktoobrilastele.

Tegevust laagris on voimalik hdsti {thendada suvise oppepraktikaga.
Eriti sobib see moodus nendele koolidele, kus praktikabaasid on koo-
list kaugel (ndit. linnakoolid). =

Meil korraldatakse vdhe komsomolilaagreid. Kuid ka vanematele
opilastele pakub laagriaeg huvitavat puhkust, soodsaid voéimalusi
kehakultuuri ja spordiga tegelemiseks jne. Komsomolilaagris olgu
tthiskondlikult kasuliku {66 osa tunduvalt suurem kui malevalaagris.
Laagrist ja matkadest peaksid kindlasti osa vOtma need vanemate
klasside kommunistlikud noored, kes tootavad pioneeridega, et ka ise
oppida laagri- ja matkatarkusi.

Suur tdhtsus on elukoha jdargi moodustatud ajutistel suvistel pio-
neeririithmadel. Uhes kolhoosibrigaadis vo6i kiilas elavad pioneerid ja
oktocbrilapsed moodustavad ajutise pioneeririthma ja valivad riihma-
ndéukogu, védikse rithma puhul aga rithmajuhi ning selle abi. Taoline
pioneeririthm votab osa iihiskondlikult kasulike tootilesannete tditmi-
sest, korraldab spordivoistlusi, ménge, opib pioneeritarkusi jne. On
tihtis, et ajutise pioneeririihma tegevusest votaksid osa kdik antud
kohas viibivad lapsed, ka mittepioneerid. Kommunistlikele ncortele,
kes suvel elavad samas kiilas, on sobivaks lilesandeks ajutise pioneeri-
rithma t66 abistamine.

Osa opilasi lahkub suvel lithemaks v6i pikemaks ajaks oma kooli
piirkonnast. Need &pilased peaksid saama organisatsioonilt kindla tiles-
ande: luua side picneeridega seal, kuhu suveks minnakse, ning votta
osa sealse pioneeririihma toost; tuua lisamaterjali kooli herbaariumi
vdi maavarade kollektsiooni tarbeks, pildistada antud maakoha loodus-
likke vaatamisvaddrsusi jne. Sama pohimdte on rakendatav ka kommu-
nistlike noorte suhtes. Sellisel juhul tunnevad ncored end ka suvel
organisatsiooni liikmetena ega tegutse omapead.

Nagu alati, nii toimub eelolevalgi-suvel rohkesti iilerajoonilisi ja
vabariiklikke pioneeriiiritusi. Kesksemateks neist on pioneeride iile-
rajoonilised kokkutulekud juunikuus ja vabariiklik pioneeride kokku-
tulek augustis. Praegu tehakse nendeks ettevalmistusi malevates.

Linnakoolide pioneeride ja kommunistlike noorte suvise tegevuse
keskuseks on peaasjalikult kool. Kui kooli juures korraldatakse mitme-
kiilgseid ja huvitavaid iiritusi, tulevad lapsed meelsasti kokku ja nende
tegevusele saab anda organiseeritud iseloomu. Mones koolis, nagu
Valga 1. keskkoolis ja mujal, luuakse vanemate Opilaste teenindami-
seks suveklubi. Siin saab hdésti iihendada 6pilaste enesealgatuse pideva
pedagoogilise suunamise ning kontrolliga.

Kuid linnadpilaste koondamine kooli juurde pole ainuke té6vorm.
Selle korval tuleb aidata majavalitsustel organiseerida linna jddvate
Opilaste sisukat suvepuhkust. Iga kool peaks tingimata sideme looma
oma piirkonna majavalitsustega; loomulikuit tuleb oma kooli &pilasie
korval hoolitseda ka nende mikrorajooni opilaste suvepuhkuse korral-
damise eest, kes opivad teistes koolides.

Olgu veel rdhutatud seda, et koikjal tuleb pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni tegevusesse kaasa haarata ka organisatsioonidesse

mittekuuluvaid oOpilasi.
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Poliitilisest kasvatusest

Suviste iirituste liheks seniseks puudujadgiks on ilmne iihekiilgsus.
Paljude koolide suvevaheaja plaanides on vihe tahelepanu pooratud
Opilaste poliitilisele kasvatusele, milleks suvi pakub haid voéimalusi.
Opilaste poliitiliseks kasvatuseks ei ole tingimata tarvis valja motlema
hakata spetsiaalseid poliitiiritusi, sest iiksikute diirituste kaudu suu-
dame Opilasi mojutada vaid tisna védhesel madral. Kdige tdhtsam on,
et poliitiline kasvatus leiaks vajaliku koha kogu suvises tegevuses.

Kdesoleval aastal m66dus 90 aastat V. L. Lenini siinnist; laheneb
vabariigi 20. aastapdev. Molema tdhtpdevaga on seotud rida tiritusi.
Kuid pole oige nende (dhtpdevade iihekordne tdhistamine piduliku
koonduse voi aktusega. Nouab pidevat t66d, et nende tahtpdevade sisu-
list suurust opilaste teadvusse viia.

Eespool juhiti tdhelepanu sellele, et tileliidulise pioneeride ekspedit-
siooni raames on rohkesti véimalusi kodukoha revolutsioonilise mine-
viku tundmadppimiseks, tutvumiseks iildrahvaliku {ilesehitustooga
ning meie tulevikuperspektiividega. Koolid peaksid oma hoole alla
v6ima kangelashauad ja revolutsiooni médlestusmargid, nad voiksid
edukalt kaasa aidata nditliku agitatsiooni korraldamisele mitte ainult
oma koolis, vaid ka kolhoosis, rahvamajas jm. Ka lastekooride proovi-
del ei tohiks rohutamata jdtta, et ei sdideta ainult laulupeole, vaid ka
vabariigi 20. aastapdeva pidustustele.

Laste poliitilises kasvatuses domineerib sageli ajalugu; kaasaja aktu-
aalsed poliitilised stindmused leiavad pahatihti liiga tagasihoidlikku
kdsitlust. Suvel jaab paratamatult korvale niisugune dpilaste poliitilist
teadlikkust arendav té6vorm, nagu seda Oppetéo ajal on regulaarne
poliitinformatsioon. Ent suvelgi tuleb moelda véimalustele poliitilise
kasvatustoo tihedaks sidumiseks kaasajaga. Kindlasti kasutatagu &pi-
laste suviseid kokkutulekuid liihikesteks poliitinformatsioonideks. Olu-
line on, et opilased endale ka suveks telliksid laste- ja noorsooajakir-
jandust ning seda pidevalt loeksid.

Pioneerimalevate suviseid tritusi ei tchi kasitada isoleeritult kogu
paljumiljonilise picneeriorganisatsiooni tegevusest. Vottes osa iilelii-
dulisest pioneeride ekspeditsioonist, korraldades fiiritusi pioneeride
vabariikliku kokkutuleku ajal, tehes kasulikku té6d — alati ja kéikjal
sisendagem Opilastesse arusaamist, et see on osa Noukogudemaa pionee-
ride mitmekiilgsest ja huvitavast toost. Niisuguse arusaamise tekkimine
on poliitilise kasvatuse suhtes kiillaltki oluline.

Koolide omavahelisest koostdost

Suvevaheaja tegevuse planeerimisel peab iga kool métlema ka sel-
lele, kuidas tihendada sidemeid naaberkooclidega. Véimalik on korral-
dada mitmeid iiritusi {ihiselt, ndit. malevalaagreid, aktiivilaagreid jms.
Marksa suuremat tdahelepanu kui senini tuleb poorata sidemete loomi-
sele algkoolidega. Iga 7-klassiline kool ja keskkool tutvugu oma piir-
konna algkoolide suvevaheaja plaanidega ning pakkugu neile abi.
Mikrorajooni algkoolide plaanid tuleks liita suuremate koolide vas-
tavate plaanidega. Sel teel suudame tagada, et ka viikeste algkoolide
opilaste suvepuhkus kulgeb otstarbekohaselt.
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Rajooni haridusosakond koos pioneerindukoguga peaks arutama
koolidirektorite ja vanempioneerijuhtide ndupidamisel iiksikute koo-
lide suvevaheaja plaane ning vajaduse korral neid omavahel koos-
kolastama.

Kokkuvotted suvisest toost

Suvel on toimunud palju huvitavat ja kasulikku, olgugi et kdik iiri-
tused ei 6nnestu just nii, nagu oli kavatsetud. Uue &ppeaasta algul on
tarvis teha kokkuvétted suvevaheajast, kdnelda- nii saavutustest kui ka
puudujdakidest.

Suvel oli lastekollektiiv enam vo6i vahem laiali. Kollektiivsustunde
sisendamiseks on kohane siigiseste kokkuvotete tegemine. Opilased
ndaevad, et kuigi nad suvel olid igaliks ise kohas, elas kollektiiv tais-
vereliselt ning tuli hdsti toime iilesannetega, mida kevadel arutati ning
endale voeti. See annab kollektiivile indu uute iilesannete kallale asu-
miseks.

Ulekoolilisele aktusele kutsutagu kindlasti lastevanemaid, kolhoosi-
tootajaid, ettevotete juhatajaid jt. Kooli direktori ja teiste sdnavot-
jate peolt tuleks esile tosta koike kasulikku, mida &pilased suve jook-
sul tegid, ja seda, mida nad 6ppisid. Tingimata on vaja eeskujuks seada
opilasi, kes sooritasid 6ppepraktika hasti ning votsid innukalt osa tihis-
kondlikult kasulikust to6st. Oleks kiiduvéart, kui kolhoosi juhatus voi
ettevote, kes on kooli Sefiks, leiaks voimalusi koolile midagi vajalikku
kinkida, See aitaks Opilaste silmis nende tubli t66 ja korraliku kdaitu-
mise vaartust rohutada.

Suvise tegevuse kohta on soovitav korraldada ka nditus, kus olek-
sid vdlja pandud matkapdevikud ja -albumid, omatehtud 6ppevahen-
did jne. Sel puhul ilmugu tingimata ka seinalehe erinumber,

Kokkuvotte suvisest toost peab tegema ka pedagoogiline kollek-
tiiv, et moodunud suve onnestumislest ja ebadnnestumistest vajalikud
jareldused teha tulevaseks suvevaheajaks, mille ettevalmistamisele
moeldagu juba sligisel. Iga ainedpetaja tutvugu kdigega, mida tema
klassi opilased suvel tegid. See annab talle tdanuvdarseid voimalusi
oppematerjali sidumiseks opilaste endi vaatluste ja tdhelepanekutega.
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Toovihiku osa geograafia Gpetamisel

A. TOOMUS,
Vabariikliku Opelajate Tiiendusinstituudi geograafiakabineti juhataja

Viimase ajani olid geograafia Gpetamisel tugevasti juurdunud pas-
siivsed dotseerivad Oppemeetodid. See tdi Opetamisele kahju, seda
enam, et aine kuulub loodusteaduste valdkonda, kus peamisteks 166 vii-
sideks peavad olema wvaatlus, eksperiment ja nditlikkus, Geograafla
Opetamise eesmdirke ei saavutata, kui selle 6ppimisega ei kaasne Opi-
lase aktiivne mottetéd. Opetaja jutustuse meetodil pakutud valmis-
materjal surus tagaplaanile Gpilase loomuliku aktiivsuse ega soodusta-
nud tema moéttetegevuse arenemist. See omakorda pdohjustas Gpilaste
huvi langemise geograalia vastu.

Seoses uue geograafiaprogrammi kehtestamisega 5. klassis Opetati
Eesti NSV koolides kdesoleval dppeaastal ainet ilma &pikuta. 5. klasside
Opilased said oma kasutusse triikis avaldatud toovihiku, millele
tuginedes tuli organiseerida ka t66 oppetundides. Opiku puundumise
tottu oli toovihiku valjaandmine paratamatult vajalik. Kuid t6ovihik
taotles veel teist eesmdrki: anda véimalusi passiivsetest todvor-
midest loobumiseks ja oOpilase iseseisvaks tooks. Opetajad
votsid toovihiku vastu heatahtlikult ja nende péhimottelised hinnangud
selle kohta on positiivsed.

Esimeses va]Jaandr.s on geograafia toovihik 5. klassile VCIdl erineva
tilesehituse ja sisuga, vorreldes sellise to6vihiku {tildtiitibiga. Et 6pikut
polnud, tuli vihikus fikseerida tdpsustatud temaatika ning kisimuste
ulatus, seega pidi t66vihik olema ka Opetajale vajalikuks tihendusliiliks
oppeprogrammi ja oppetunni vahel. See pidi vdimaldama opilastele
anda iseseisvat tood ja hiljem olema abiks kiisimuste kordamisel.

Kdesoleval Oppeaastal ilmunud geograafia toovihik 5. klassile oli
esimene taoline katse Noukogude Eesti koolis. Suuremal osal geograa-
[ia Opetajaist puudusid seepédrast ka kogemused vihikuga tootamises.
Osalt raskendasid {imberorienteerumist tugevasti juurdunud passiivsed
tooviisid. Omajagu muutsid kohanemist keerukamaks iilalnimetatud
isedrasused toovihiku juures, samuti selle moningad sisulised, metoodi-
lised ja tehnilised puudused. Esines mitmeid raskusi ja isegi pdris tosi-
seid vigu vihikuga tootamisel. Need negatiivsed tegurid kokku avalda-
sid oma moju sedavord, et téovihiku kasutamine kdesoleval Gppeaas-
tal ei andnud veel tdielikku efekti.

Et geograafia toovihikut kasutatakse ka jargnevatel oOppeaastatel
nii 5-ndas kui ka teistes klassides, on vaja analiilisida 6ppetunni orga-
niseerimist ja lildist t66korraldust dppetundides, kus kasutatakse too-
vihikut.
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Aktiivsed ja passiivsed t66vormid. Passiivse kooli-
tunni kdige tiitipilisem pilt on jargmine: kiisitlus, mille puhul 3—4 oGpi-
last jutustavad, iilejddnud kuulavad; uue teema kasitlus, millal Gpetaja
jutustab, klass aga kuulab; kinnistamine, mille kdigus m&ned Gpilased
jutustavad, teised kuulavad. See on rangelt passiivne dppetund. Naili-
selt veidi pehmendatud kujul avaldub passiivsus siis, kui opetaja jutus-
tamise ajal poordub mone kiisimusega klassi pocle ja ergutab opilasi
kéaetostmisele,

Geograafia tundides avaldub klassi passiivsus sageli [rontaalse kiisit-
luse puhul. Nimelt peenestab dpetaja teema umbes 25-ks pisikiisimu-
seks ja kasutab nende lahendamiseks 15 minutit dppetunnist. Taolisele
kiisitlemisele reageerib klass teatava aja jooksul toesti aktiivselt, kuid
varsti ndeme hoopis vastupidist — suur osa Opilastest ei taha voi el
suuda end pingutada kiiresti iiksteisele jargnevatele kiisimustele vas-
tuse leidmisega ja ootab iikskoikselt, kuni moni aktiivsem wvastuse
annab.

Frontaalne kiisitlus sellisel kujul omab veel teisigi suuri puudusi.
Nimelt ei saa Spetaja nii suurt kiisimuste hulka kerralikult 1dbi moelda,
need on metoodiliselt halvad ja nende esitamine muutub stisteemituks.

Kénesoleva kiisitlemissiisteemi pedagoogilist kaalu illustreerib all-
jargnev, taiesti tilipiline ndide 6. klassist teema «Aasia pinnaehitus»
kasitlemisel (Gpik, lk. 63/64).

Opetaja koostatud

Opiku tekst |

kiisimustik

Opilase vastus

Aasia pinnaehitus paistab
silma oma suure mit-
mekesisusega;

siin kohtame piirituid ta -
sandikke ja laialdasi
kiltmaid, maakera koi-
ge kérgemaid magesid
ja merepinnast madalamal
asuvaid alamikke,
Kiltmaad ja méaestikud hol-
mavad Aasia pindalast
kolm neljandikku
Eriti kbrge on Aasia
keskosa;

siin asuvad viga korged

ja  ulatuslikud  kilt-
maad,
mis on Gmbritsetud mde -

ahelikest

Suured madalikud asuvad
Aasias ddrealadel

Mis iseloomustab Aasia
pinnaehitust?

Milliseid  pinnavorme
leidub Aasias?

Kui suurt osa Aasia
pindalast holmavad
kiltmaad ja maestikud?

Missugune osa Aasiast
on koige korgem?

Millised pinnavormid
asuvad Aasia kesk-
osas?

Millised pinnavormid

timbritsevad kiltmaid?

Kus asuvad Aasia ma-
daliku alad?

=

Aasia pinnachitus on
viaga mitmeke-
sine

Aasias leidub tasan-
dikke Kkiltmaid,
korgeid mdgesid
ja alamikke.

Kiltmaad ja mdestikud
holmavad kolm
neljandikku osa
Aasia pindalast.

Koige kborgem on Aasia
keskosa.

Aasia keskosas asuvad
korged kiltmaad.

Aasia kiltmaad on

iimbritsetud médesti-

kega. .

Madalikud asuvad

Aasia ddrealadel
jne.

Toodud niitest selgub, et kiisimuste koostamine toimub mehaanili-
selt, sest opiku kirjeldavast lausest meodustatakse kiisiv lause. Mingit
sisulist analiiiisi, mis teadmiste kontrollimise siisteemi loomiseks on
vajalik, ei esine. Opetaja suunab kiisitluse seega Opiku teksti
iiksikasjalikule sdelumisele. Opilase ilesanne on moodustada uus,
kiisiva lause mottele vastav jutustav lause, mis tegelikult viib algteksti
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kordamisele. Nii réhutatakse aine sisulise tundmise asemel head dpiku
teksti tundmist.

Kiisimustesadu, mis algul tundub Opilastele huvitav, mdjub 16puks
viésitavalt ja rusuvalt. Ka on niisuguste kiisimuste sisuline vadrtus kaht-
lane, sest kiisimus on viikese mahuga ja opilane vastab sellele iihe
sonaga, ithe nime voisarvuga. Kogu opilase mottetegevus seisneb selle
the sbna valimises v6i meenutamises. Opetajad néuavad kiill viljen-
dusoskuse arendamise ettekdandel siis taisvastuseid, kuid need j&a-
vad sisult ikkagi 66nsaks.

Mbéned 6Gpetajad annavad geograaliatunde, kus ka uue teema kisit-
lus toimub kiisimuste-kostmiste meetodil, Siis ulatub tihes tunnis esi-
tatavate kiisimuste arv juba poolesajani. Kinnistamine toimub oma-
korda kiisimuste esitamise naol.

Sedalaadi dppetund kulgeb ménel juhul suure niilise efektiga ning
tekitab mulje, nagu todtaks kogu klass. Tegelikult on «frontaalne t6o»
sellisel kujul védga passiivne, sest see jatab klassile vihe voimalusi
aktiivseks mottetegevuseks. Ka kiisimustele vaslajad teevad (prob-
leemi killustatuse t6ttu) suhteliselt vidikese vadrtusega tood. Tuleb
vdlja, et niisuguses tunnis on ainus iilimal mééral aktiivne isik ope-
taja, kuid Gppetunni aktiivsust ei saa ju hinnata iiksi Opetaja jargi.
Kriteeriumiks olgu kogu klassi aktiivne mottetos tunnis.

Klassi aktiivsust voib muidugi saavutada ka jutustamise ja kiisi-
muste-vastuste meetodiga, kui need téovotted esinevad parajal kohal
ja parajal maaral. Jarelikult seisneb iiks aktiviseerimise pohikiisimusi
toovormide vahelduvas kasutamises, teine aga celliste tooviiside juu-
rutamises, mis voimaldavad &pilaste aktiivsust kdige suuremal médral
rakendada.

Toovihikute kasutamise iildpdhimélted. Opilase
toovihik on teemade kaupa metoodiliselt jarjestatud toojuhendile ja
tooiilesannete kogumik, mis vdimaldab vastavate kiisimuste Kkasitle-
misel koigi opilaste aktiivset toolerakendamist mitmesugusel viisil nii
oppetunnis kui ka kodus. Téévihiku (t66juhendi) kasutamine lihtsus-
tab Opetaja t66d tunniks eltevalmistumisel, vdhendab &pilaste tehni-
lise t66 hulka ja annab seega tunduvalt aja kckkuhoidu. Téovihiku
tdhtsaimaks eeliseks on see, et ta vadimaldab opilastel individuaalselt
tootada. Té6juhendi pohjal todtav Spilane on teatud mairal sdltumatu
tempost tunnis, mis tavaliselt mdnele dpilasele voib osutuda liiga kii-
reks voi liiga aeglaseks.

To6juhendi metoodiline efektiivsus ilmneb parimini siis, kui seda
osatakse kasutada tihedas orgaanilises seoses Gppeteema kasitlemisega.
Passiivsete meetoditega harjunud Opetaja peab ainsaks uue materjali
pakkumise mooduseks aine «ldbivotmist» Gpetaja jutustusena voi sele-
tusena. To0vihik oma iilesannetega ja toojuhenditega muutub siis
ainult tdaiendavaks materjaliks, dpilasi juba vidhe huvitavaks lisaiiles-
andeks, millega tuleb tegelda veel pirast aine labitootamist. Sellistel
juhtudel on tegemist veaga, mis tuleneb Opetaja metoodilisest liihi-
nagelikkusest ja aegunud t66votete kasutamisest,

Toojuhendite teadlikul ja otstarbekohasel kasutamisel vaheldub Oopi-
lase iseseisev t66 muude (66 viisidega.

Ndide iihe tunni tlesehitusest 5. klassis teemal «Jogi ja tema osad.
Vesikond ja jogikond » (Geograafia to6vihik 5. klassile, 1959, nr. 2,
Ik, 28—31), ,
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s 1. Vestlus kohalikust jdest. Joe osade méistete selgitamine kohaliku
J(?%’si;eemi pbhjal klassitahvlil, Jde osade méadramine seinakaardi
pohjal.

2. Iseseisev t00. Varvida kontuurkaardil joon. 18 margitud maa-ala
ja kirjutada kaardile valgala nimi (Soome laht).

3. Vestlus vesikonna moiste sisuliseks selgitamiseks. Opilased mér-
givad joonisele 18 «Soome lahe vesikond».

4. Arutlus klassikaardi pdhjal, et selgitada, kuhu suubuvad teised
joed. Jocnisele 18 mérgitakse teiste valgalade nimed ja vesikondade
vaheline piir.

5. Ulesande nr. 3 kohaselt varvivad opilased joonisel 19 Pdarnu jde
jégikonna ja tutvuvad jogikonna mdistega. Jégikondade méadramine
seinakaardil.

6. Opetaja selgitab reljeefi maketil veelahkme mdistet. Harjutatakse
veelahkmete leidmist seinakaardil.

7. Kinnistav tilesanne: tdhistada jconisele 19 Suur-Emajde jdgikond.

8. Kodused lilesanded: Taita iilesanne 1 (joonis 17). Lopetada iiles-
anded 1 ja 2 (joonis 18). Tahistada joonisel 19 Kasari jogikond.

Individuaalne ja frontaalne too. Opilaste t66 juhendi
alusel vOib toimuda klassis Opetaja kaasabil voi tdielikult iseseisva too-
tlesandena klassis voi kodus. Individuaalset t6o6d tuleb pidada téo-
juhendite kasutamise poéhiliseks tooviisiks.

Tootavate opilaste frontaalne juhendamine toimub ainult siis, kui sel-
leks on vajadus, kui t66 iseloom vai sisu seda tingib. Kui nditeks Opi-
lastel toojuhendis antud tlesandena tuleb esimest korda tidita kontuur-
kaart, en vajalik hésti labimoeldud otsene frontaalne juhendamine dpe-
laja peolt. Kui lilesanne on Opilastele iseseisvaks tooks joukohane,
kuid Opetaja tahab ennetada voimalikke eksimusi, antakse vajalikud
seletused koos lilesande esitamisega. Edasi tootavad opilased iseseis-
valt, igaiiks cma vBimete kohase tempoga. Vahelesegamine opilaste
toosse on lubatud tiksikjuhtudel.

Kui tilesanne lahendatakse oppetunnis, on opetajal voimalik jalgida
tiksikute opilaste t66d. Vajalik Opilaste abistamine toimub sel puhul
individuaalselt, mis voimaldab tihtlasi ndha ja parandada 6pilaste indi-
viduaalseid puudusi. Seda vbéimalust ei ole frontaalsete tooviiside juu-
res kunagi.

Téojuhendi koht 6ppeprotsessis. Opilane tdidab t66-
juhendis ndidatud iilesande iseseisvalt siis, kui tal on selleks kasutada
teatud allikad. Selliseiks allikaiks véivad olla varem tdidetud iiles-
anded (jarelduste tegemine, vordlemine), Opilaste poolt tehtud wvaat-
luste, praktiliste t66de, ekskursioonide andmed; kliima késitlemisel on
pohiliseks allikaks &pilase (klassi) ilmavaatluste tabel; jne.

Ulesandeid vdib anda eeldusel, et Opilastel on igapdevasest elust
tdhelepanekuid ja kogemusi.

Ulesande lahendamine v6ib tugineda 6piku kasutamisele voi opikust
voetud andmete analiitlisile. Samuti vdib anda iilesandeid, millele eel-
neb teema voi alateema kasitlus teistel meetoditel (seletus, jutustus
jne.). Téojuhendi tilesanne nouab siis tavaliselt kiisimuse edasiarenda-
mist, kokkuvdtet, olulise esiletoomist voi iildistamist 6pilaste poolt,

Kiillaldase hulga iilesannete puhul on t66juhendi kasutamine sobiv
ka teadmiste kontrollimiseks. Selleks on soovitav oOpetajal endal
koostada tilesandeid, -
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Té6juhendi tditmine véib toimuda uue Sppematerjali sissejuhatu-
sena voi isegi eeltoona kodus. Niiteks teema «Tuul» ettevalmistami-
seks vo6ib lasta kodus teha katse kiilinlaga 6huvoolu suuna selgitami-
seks avatud ukse juures. Enne teema «Ohu temperatuur» kasitlust klas-
sis lastakse vaatlusandmetest vélja markida iiksikute kuude darmised
temperatuurid voi vorrelda 6hu temperatuuri muutumist kérvuli seis-
vatel pdevadel. See lilesanne seostatakse kohe teemast ldhtuvate kiisi-
muste selgitamisega. Taolisi iilesandeid voib kasutada ka teema késit-
luse keskel sobivatel momentidel. Niisugune t66 on opilastele suureks
vahelduseks ja nad tunnevad oma aktiivset osa dppematerjali 14bit66-
famisel.

Suur tdhtsus on tunnis kasutatavail individuaalseil iilesandeil, mis
nouavad oppematerjali sisulist lahtimdtestamist, jareldamist, seadus-
pdrasuste leidmist voi kokkuvotete tegemist. Nditeks Eesti NSV lddne-
ja idaosa kliima andmeid vorreldes lastakse sonastada andmete erine-
vuste pdhjal lildine kokkuvote.

Eriline koht on té6juhenditel, mis suunavad Gpilasi klassis voi kodus
Opiku kasutamisele. Teades t66 eesmarki, opivad lapsed raamatut tead-
likult kasutama, ndgema selles teadmiste allikat. Ulesanded raamatu
p6hjal harjutavad Gpilasi raamatus kirjeldatu iile jirele métlema. THo-
juhendi alusel dpikust ldabitoétatud materjali kordav suuline kasitlus ei
ole tavaliselt vajalik.

Iseseisvale toole klassitunnis jdargneb tulemuste frontaalne arutlus,
analiitis ja selle seostamine eelnenu voi jargnevaga. Kui tilesanded
parast teema kasitlust on antud kinnistamiseks, stivendamiseks, voib
opetaja, jdlginud klassi t6od, arutluse dra jatta. Kodus lahendatud {iles-
anded kontrollitakse jéargmises tunnis.

Et aktiivne méttetegevus kogu klassi ulatuses parimini on saavuta-
tav individuaalses to6s, tuleb seda pidada eelistatuks frontaalse késit-
luse korval.

Opetaja t66 Oppetundideks ettevalmistumisel.
Toovihik esitab metoodilisi materjale, millega 6petaja peab pohjalikult
tutvuma enne, kui ta nende varal saab liles ehitada &ppetunni. Tulvu-
mine peab toimuma mitlte tiksikute tunniteemade, vaid ulatuslikumate
teemade kaupa, mis annab kujutluse teema kasitlemise siisteemist, Tun-
dideks valmistudes lahendab opetaja ise kdik opilastele antavad 166-
iilesanded, kujundades toovihiku selliseks, nagu ta sooviks seda ndha
opilaste poolt tdidetuna. See annab oOpetajale iilevaale iilesannete
raskusest, vigade tekkimise voimalustest ja ajakulust. Olles pohjalikult
tutvunud lilesannetega, ei ole tal raske koostada Sppetunni plaani, kus
individuaalne t66 juhendite alusel on orgaaniliselt seotud teema kasit-
lusega ja kooskolastatud teiste meetodite kasutamisega,

Kdesoleva Oppeaasta kogemused nditavad, et Opetajad kasutavad
monikord toovihikus antud {ilesandeid -ilma omapoolse labitoéotami-
seta. Selle tottu tehti suuri vigu. Raske on kujutleda halvemat t66-
vihiku kasutamise viisi, kui lasta oOpilasel ette lugeda iilesanne, see-
jarel dikteerida selle vastus v6i kirjutada see tahvlile siis, kui iiles-
anne on Opilastele iseseisvaks lahendamiseks tdiesti joukohane. Nii
«leitakse» kogu tunni kestel lilesannetele vastuseid Opetaja etteiitle-
mise pohjal. Kui 6petaja mone kiisimuse puhul piiliab ka ldhemalt selle
sisu selgitada, ldheb see tavaliselt kaduma, sest Gpilased on tegevuses
alles eelnenu lleskirjutamisega v&i ootavad Opetajalt uue iilesande
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vastust. Samal kombel tehakse ka skeeme ja jooniseid: dpetaja tahv-
lile, Opilased vihikusse. Selline t6ostiil tdhendab sisuliselt aktiivsete
toovormide tdielikku ignoreerimist,

Halb on ka teine moodus, kus aine selgitatakse jutustamise-kuula-

mise printsiibil ja k&ik fiilesanded jaetakse siis Opilaste lahendada,
ka need, mis kdesoleva aasta todvihikus ei olnudki mddratud Opilas-
tele vastamiseks. Sel puhul oli loomulik, et opilased koiki iilesandeid
ei suutnud lahendada. Paljud 6petajad markisid kdesoleval oppeaastal,
et dpilased on iseseisvas t66s vdga saamatud ning neil puuduvad iga-
sugused oskused ja harjumused iilesannete lahendamiseks ka siis, kui
iilesanne on sisult lihtne. Kahtlemata on- opilaste oskamatus ja eba-
kindlus tulenenud passiivsetest Gpetamismeetoditest, mille kasutami-
sel dpetaja talutas Opilasi nagu 16a otsas enda jarel.
" Opetaja ettevalmistus tunniks tahendab ka iilesannete ja toojuhen-
dite tdiendamist, nende kohandamist vbdi isegi uute tdiendavate
juhendite koostamist, arvestades, et téovihikus on antud vaid iiks me-
toodiline lahendus, neid voib aga olla veel rohkesti. Tdiendavaid iiles-
andeid on monikord vaja anda Opilastele, kes oma t66 1opetavad enne
teisi. Ka need tuleb koostada Opetajal.

Ideaalseks toojuhendiks tuleb pidada seda, mille opetaja on ise koos-
tanud oma Oppetunni jaoks, oma Opilastele. T66 suure mahu tottu ei
ole vbimalik alati sellist nduet esitada, kuid iilesannete kohandamine
vastavalt kohalikule materijalile ei ole iihelegi Spetajale ilile jou kdiv.

Toévihiku kujundamine ja toovotteid selleks.
Pedagocgiliselt tdhtsaks lilesandeks on té6vihiku otstarbekohane ja
esteetiliselt hea kujundus (Gpilaste kédekiri, dige keel, jooniste tehnika,
pealkirjade, andmete, juurdekirjutuste jne. paigutus, skeemide, kon-
tuurkaartide, diagrammide jm. korralik valimus).

Toovihikute vaatlus koolides néitab, et vihikute kujundamisel on
tdsiseid puudujadke. Samal arvamusel on ka paljud tegelikud Gpetajad
ise. Tihti esineb toovihikuis vigaselt, puudulikult vdi valesti tdidetud
{ilesandeid, lohakat kéaekirja, vdrvimata skeeme, kaarte ja jooniseid.
Vihiku sissekanded on tavaliselt viga liihikesed, dpilaste kaekiri halb.

Geograafia sisu ja spetsiifika vdimaldavad toovihikusse koondada
vormilt ja sisult vdga mitmekesiseid iilesandeid. See kindlustab opi-
laste piisiva huvi téévihiku vastu. Teatavad tilesannete tiilibid sarna-
nevad siiski sisult ja valiselt vormilt tiksteisega ja nende puhul kasu-
tatavad toovotted korduvad. Nende votetega harjumisest oleneb tun-
duvalt toovihiku tildine kujundus.

Sonaliste vastuste, selgituste ja sissekirjutuste {ihine arutlus Kklas-
sis aitab Opilaste tahelepanu suunata oma mdtete tdpsemale véljenda-
misele. Tuleb lasta vihikusse triikitud teksti heolikalt lugeda, et vastus
moodustaks tekstile vastava loogilise terviku. Samasugune hoolikas
analiiiis peab eelnema ka liinkteksti tditmisele.

Tabeli kujul antud kokkuvdtete ja iilevaadete koostamisel on vaja
iildist tutvumist tabeliga tervikuna, et oigesti moista lahtrite liithikesi
pealkirju. Parast tabeli tditmist harjutatagu oOpilasi tabeli sisu arut-
lema ja selle pdhjal jutustama. Kirjeldus ja analiilis jargneb ka skee-
mide ja diagrammide koostamisele.

Té6juhenditega vdhe harjunud Spilasi tuleb eriti juhendada opikuga
t6otamisel. Esimesed sellised tooiilesanded antagu tingimata klassis ja
tehtagu méned harjutused thiselt,
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Tihti on &pilastel raskusi matemaatiliste arvutustega. Nendes kiisi-
mustes konsulteeritagu matemaatikadpetajaga. On loomulik, et kaardi-
moodu kdsitlemisel ei oska Gpilane reageerida kiisimusele «Mitu meet-
rit on 3 cm?», kuid ta moitekdik on Oigesti suunatud kiisimusega «Mitu
meetrit looduses vastab joonisel kujutatud 3-le sentimeetrile?»

Kontuurkaartide taitmine eeldab Opetaja poolt tdpset juhendamist,
oOpilastele arusaadavale kindlate nouete esitamist nii kédekirja, nimede
paigutuse, varvide, tingmarkide jne. suhtes. Opetajate tdhelepanu tuleb
juhtida kaardi pealkirjale ja legendile, mis igal kaardil peavad olema
tahistatud, vaatamata sellele, kas triikitud kontuurkaardil nende jaoks
Koht on ette néhtud v&i mitte.

Toovihiku kasutamisel ei tule unustada pdris lasteparast toéod, nimelt
vihiku jooniste ja skeemide virvimist. Maastikku kujutav must-valge
Joonis tédvihikus lubatagu (parem soovitatagu!) varvida vastavate
vdrvidega. See ei oma kiill suurt tihtsust geograafia Oppimise seisu-
kohalt, kuid aitab tdsta &pilase huvi té6vihiku vastu, Opetaja védrvigu
oma vihikus joonised korralikult ja demonstreerigu neid eeskujuna.
Noudmist ei ole tavaliselt vaja esitadagi, sest opilased teevad seda
meelsasti.

Toovihiku kasutamine asendab otstarbekohaselt liigset jutustamist
ja pdhebppimist, kuid ei asenda t66d kaardiga ja naitlikustamist koige
mitmekesisemates vormides. FEriti nditlikkusele, vaatlustele ja ruumi-
liste kujutluste loomisele tuleb poorata viga suurt tdhelepanu. Kées-
oleval Gppeaastal kasutati Eesti pinnavormide tundmadppimiseks t66-
vihikus antud iseloomustusi, kujutati pinnavormide ldbildike jooni-
seid ja paljud opetajad olid arvamusel, et pinnavormide erinevuste
dratundmine on lastele vdga raske. See oli raske niikaua, kuni' jaadi
sonaliste iseloomustuste ja tahvlile kujutatud labildike-jooniste juurde,
muutus aga kohe kergeks ning arusaadavaks, kui opetaja voolis plasti-
liinist kupli ja kithmu mudeli, tegi neist toelise labildike, mida vdis
vorrelda tahvlijoonisega. Veel paremaid tulemusi saavutataks, kui iga
Opilane ise vooliks vastavad mudelid, teeks neist labil6iked ning joo-
nistaks siis t6ovihikusse nii pShijoonise kui ka labildike oma mudeli
pohjal. Neid metoodilisi ndudeid tuleb Gpetajal alati silmas pidada.

Teadmiste kontrollimine ja hindamine. Aktiivsete
toovormide kasutamine ja Opilaste mottetegevuse arendamine nduab
senisest marksa avaramat suhtumist nende teadmiste kontrollimisesse
ja hindamisesse. Dotseeriva &ppeviisi puhul jutustas opetaja ise ja
ootas jdrgmises tunnis peaaegu samasugust esitust kéigilt opilastelt.
Selline teadmiste kontrcllimise meetod suunas opilast ddarmiselt iihe-
kilgsele t66le — ainult teksti dradppimisele,

Reformeeritavas koolis ei tohi me sddrastele tuimadele drabppimise
ja tlesiitlemise vGtetele enam kohta anda. Tootades mitmekesiste vote-
tega tuleb ka teadmiste kontrollimist diferentseerida ja kasutada aine
labitootamisel rakendatud toéviisidele analoogilisi votteid.

Kdesoleval dppeaastal ilmnes kujukalt, kuidas raamatulike dppemee-
todite pikaajaline juurdumine on m&junud piiravalt ka Opetajate aru-
saamadele. Todtades 5. klassis geograafia Opetamisel ilma ®&pikuta
(ilma kodus &dradpitava materjalita), leidsid opetajad, el Opikuta too-
tamine pidurdavat tunduvalt G&pilaste jutustamisoskuse arenemist.
Opetajad on harjunud samastama Opitud teksti kordamist lapse tege-
liku koneoskusega. Toeliselt pakub &piku loogiliselt jarjestatud ja
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sisutihedate lausete kordamine iisna vihe voimalusi kéneoskuse aren-
damiseks. Téeline julustamisoskus vdis palju viljakamalt areneda
kdesoleval Gppeaastal 5. klassi geograafia tundides, sest siin pidi &pi-
lane iseseisvalt oma teadmisi ja motteid loogiliselt jarjestama.

Oiglase, objektiivse, pedagoogiliselt tdhusa ja Opilasi toole stimulee-
riva teadmiste kontrollimise ja hindamise siisteemi loomine néuab veel
palju uurimist. Opilane peab selle siisteemi rakendamisel selgesti
moistma, et temalt ei oodata teksti dradppimist, vaid t66d tekstiga, et
ei hinnata pahedppimise kvaliteeti, vaid teadmiste kindlust, tdpsust
ning elulisust. Jarelikult ei tule Gpilastele esitada teemasid voi kiisi-
musi, millele nad saavad vastata 6piku lausetega ja seal esitatud jarje-
korras. Teadmiste kontrollimisel laseb opetaja neil teema poéhikiisimu-
sele ldheneda hoopis erinevast kiiljest. Selleks piistitatakse arutluseks
probleem, esitatakse lahendamiseks ulesanne, antakse andmeid ana-
litisida, lastakse koostada skeeme, kirjeldada naitlikke éppevahendeid,
teha praktilisi t6id, lastakse vorrelda, korvutada, vastandada jne.
Stigavalt labitootatud ja mitmekiilgselt labim&eldud teemast omanda-
tud teadmisi kasutab Opilane kontrolliilesannete lahendamisel. Selles
t66s avaneb lai pind kéneoskuse arendamiseks, uueks viljakaks mdtte-
tegevuseks. Oppetunni kiisitluse etapp ei ole siin enam ajaraiskamine,
vaid taisvddrtuslik, kogu klassi huvitav t66, mis annab isegi hulga uusi
teadmisi ning on eelmises tunnis ja kodus tehtud t66 kokkuvdte uues
késitluses. Opetajal on siis kerge hinnata oOpilase telisi teadmisi,
nende tdpsust ja elulisust.

Kokkuvdte Oppetés aktiviseerimine ja eluldhedasemaks muut-
mine on saavutatav vastava téékorraldusega, pohiliselt to6juhendite
laialdase rakendamisega ja mitmekesiste to6votete kombineerimisega,
mis hoiab &pilaste huvi to6protsessil endal ja vdimaldab maksimaalsel
produktiivsust &ppetundides, mistéttu vidheneb opilaste koduse too
hulk., :

Kéesoleval dppeaastal markisid Gpetajad iseseisva t66 harjumuste
puudumist dpilaste juures. See véide on &ige, kuid kohustab kdiki ope-
tajaid vastavaid harjumusi kujundama. Nagu iga teine t6oviis, nii
saavad Opilastele omaseks ka t6ojuhendite kasutamise oskus ja har-
jumused, kui nende andmisega alustatakse juba algklassides. Samuti
on opetajail vaja harjuda ning kohaneda té6juhenditega ja nendes pei-
tuvale vbéimaluste kasutamisega.

Oppetdd aktiviseerimine, eriti Opilase iseseisva. t60 osatdhtsuse
suurendamine, aitab tunduvalt kaasa Sppetéd sisulisele ja metoodili-
sele {imberkorraldamisele reformeeritavas koolis.
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Uhiskonnateaduste ring keskkoolis

A, LIIM,

A. H. Tammsaare nim. Tarfu 1. keskkooli direkior

Ajaloo Gpetamisel ja ajaloo-alasel klassividlisel t661 on asendamatu
koht opilaste marksistlik-leninliku maailmavaate kasvatamisel. Kui aja-
loo Gpetamine toimub meil iihtsetel kindlatel alustel, mis on fikseeritud
programmides ja metoodilistes juhendites, siis klassiviline to6 sel alal
on kulgenud kiill isevoolu teed. Enamikes koolides tehakse seda juhus-
like tirituste kaudu, monel pool on organiseeritud kas ajaloo- voi kodu-
locoringid, kohati on ajaloo-alane klassiviline t66 koondatud iihiskonna-
teaduste ringi raamidesse. Toovorme on seega mitmesuguseid. Nende
iile oleks aeg kogemusi vahetada.

A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. keskkoeolis tegutseb juba aastaid tihe
aktiivsema ringina iihiskonnateaduste ring ajalooopetaja Valter
Metti juhendamisel. Selle ringi tegevus ei piirdu kitsamate ajaloo-
liste kiisimuste tundmadppimisega, vaid on tihedalt pdimunud ajaloo
abiteaduste — kunstiajaloo, arheoloogia, etnograafia, arhiivinduse
ning teiste iihiskonnateaduste — NLKP ja ULKNU ajaloo, digusteaduse,
pedagoogika, iildise kultuuriajaloo, poliitilise geograafia, teadusliku
ateismi, rahvusvaheliste suhete jms. tutvustamise ja uurimisega. See on
dratanud Opilastes suurt huvi ning ergutanud neid hulganisti ringi t66st
osa vOtma. Uhiskonnateaduste ringis tegutseb pidevalt ja aktiivselt
40-—50 oOpilast, iiksikuist suuremaist tritustest aga on osa votnud
300—350 opilast.

Uhiskonnateaduste ring tootab kasikdes kooli komsomoliorganisat-
siooniga. Ringi juhatus koosneb valdavas enamuses kommunistlikest
noortest. Koos komsomolikomiteega korraldatakse tihiselt ettevalmis-
tatud iiritusi. See on aidanud véltida dubleerimist ning téstnud tllekco-
liliste iihiskondlik-poliitiliste tirituste kvaliteeti.

Ringi iiritused vo6ib jagada kahte ossa: need, mille ettevalmistamisest
ja korraldamisest 6pilased ise aktiivselt osa votavad, ning teised, mille
puhul nad on passiivseteks kuulajateks. Peardhk ringi tegevuses on
pandud niisugustele tritustele, millele &pilased saavad v6imalikult roh-
kem kaasa liila.

Jéargnevalt annan lithitilevaate A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. kesk-
kooli iihiskonnateaduste ringi poolt viimaste Gppeaastate jooksul kor-
raldatud tiritustest.

Opilaste aktiivne t66 ringis
Uheks Opilaste aktiivse t66 vormiks on olnud teoreetilised
konverentsid. Ulatuslikum seda laadi iiritus toimus 1959. a. stigi-

sel teemal «Usu reaktsiooniline olemus minevikus ja tdnapdeval». Vas-
tavasisuliste ettekannetega ning vahepaladega kirjandusest ja rahva-
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luulest esines kokku 20 &pilast. Ettekanded koostasid nad ise, olles
selleks eelnevalt raamatukogudes ajaloo ja kirjanduse Gpetajate juhen-
damisel hulga materjali ldbi t66tanud. Konverents moddus elavalt ja
vajalikul teaduslik-teoreetilisel.tasemel. Arvukas kuulajaskond sai iile-
vaate usundi tekke pdhjustest, ristiusu voitlusest teadusega, Vatikani
reaktsioonilisest poliitikast, usuliste igandite sdilimise pohjustest NSV
Liidus ja teistest kiisimustest. Nagu opilased hiljem oma kirjandeis
tunnistasid, meeldis see liritus neile vdga ning mobiliseeris neid veelgi
kindlamini asuma vditlusse usuliste eelarvamustega. Kiillap sellel kon-
verentsil saigi esimese touke kavatsus moodustada iihiskonnateaduste
ringi juurde voitlevate ateistide rithm. 1960. a. kevadel, parast vastava
tleskutse avaldamist «Noorte Hadles», loodigi opilaste initsiatiivil
koolis selline riihm, mille liikmeks astus kohe 52 &pilast.

Teoreetilised konverentsid on toimunud veel teemadel: «Imperialist-
liku koloniaalsiisteemi lagunemine» (10 ettekannet) ja «Tartu linna
minevikust, olevikust ja tulevikust» (14 ettekannet). V. L. Lenini 90.
slinni-aastapdeva tdhistamiseks korraldas ring konverentsi teemal «Mis
on kommunism?». Selle raames kuulati 6 ettekannet teadusliku kemmu-
nismi tekkimisest, selle edasiarendamisest V. I. Lenini poolt ning praegu
toimuvast jarkjdrgulisest {ileminekust kommunismile.

Teiseks Opilaste aktiviseerimise vormiks on iihiskondlik-aja-
looliste kohtuistungite korraldamine. Esimene istung kor-
raldati koos teiste Tartu koolide ajaloohuvilistega 1958. a. kevadel.
Otseseks kaebealuseks oli Napoleon I, kuid protsessi kdigus mdisteti
kohut iihtlasi ka laguneva feodaalkorra ning stindiva omakasupiiiidliku
kapitalismi iile. Kohtuistungi ettevalmistamisel ei saanud &pilased piir-
duda 6piku materjaliga, vaid pidid tutvuma ndéukogude ajaloolaste eri-
uurimustega antud pericodi kohta, Mooda ei saadud minna ka Marxi
ja Engelsi hinnangutest Napoleoni kohta ning Napoleoni kaasaegsete
memuaaridest. Protsessist vottis osa kokku 40 tegelast (kaebealune,
kohtunikud, prokurdr, ‘advokaadid, tunnistajad ja eksperdid) ning ligi
350 kuulajat. Kohtuistung kestis iile 8 tunni. Publik oli protsessist nii-
vord haaratud, et ka pdrast kohtuotsuse vialjakuulutamist ei tahetud
kohe laiali minna, vaid méttevahetus jatkus.

Esimese turituse onnestumine kutsus esile métte korraldada kohtu-
istungeid ka edaspidi, kusjuures temaatikaga otsustati tulla jark-jargult
tdnapdevale ldhemale. 1959. a. siigisel toimuski teine protsess. Kaebe-
alusteks olid Esimese maailmaséja siititajad: Wilhelm II, Krupp, Poin-
caré, Nikolai IT jt. Sisuliselt toimus kohtupidamine imperialismi iile.
Tegelaste arv ulatus seekord 50-ni, kuulajaid oli 300. Ka seda protsessi
voib tdiesti Gnnestunuks lugeda. 1960/61. dppeaastal on plaanis kaks
kohtuprotsessi. Uks toimub eesti kodanluse rahvavaenuliku tegevuse
lile Oktoobrirevolutsiooni, Kodusdja ja wvélismaise interventsiooni
perioodil, teine Teise maailmasdja siitidlaste tile. Uhiskondlik-ajalooliste
kohtuistungite ettevalmistamisel ja korraldamisel elavad &pilased n.-6.
sisse teatud ajalooperioodi ja saavad ettekujutuse kohtuprotsessi
juriidilisest kdigust.

Kolmandaks suuremaks Urituste vormiks on iihiskonnateaduste rin-
gis konkursid ithiskondlik-poliitiliste siindmuste
tundmise alal. Niion korraldatud iilekoolilisi viktoriine jargmis-
tel teemadel: «Kas tunned rahvusvahelise kommunistliku ja toolisliiku-
mise juhtivaid tegelasi?», «Kas tunned seitsme aasta plaani lilesandeid
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ja mele maa tootmist6é eesrindlasi?», «Kas tunned Kommunistliku
Noorsootihingu voitlusteed?» jne. Konkursi teemade varajane vdlja-
kuulutamine on ajendanud &pilasi pidevalt ajakirjandust jdlgima ning
oma silmaringi laiendama.

Uhiskonnateaduste ring on tegelnud ka mater jalide kogu-
mise ja avaldamisega kooli ajaloo kohta. Kogutud
cn dokumente, fotosid, I6petanute mélestusi, véljaldikeid ajakirjandu-
sest jms. Nendest on koostatud stende praeguse kooli ning selle aja-
lcoliste eelkdijate — Tartu kubermangugiimnaasiumi (hilisema Alek-
sandriglimnaasiumi, 1804—1918), Tartu reaalkooli (hilisema poeglaste
glimnaasiumi, 1880—1944) ja Treffneri eragiimnaasiumi (1883—1944)
kohta. Stendidel on vélja pandud ka selle kooli l&petanud arvukate
hilisemate kultuuri- ja thiskonnategelaste (F. R. Faehlmann, J. Hurt,
J. V. Veski, A. H. Tammsaare, J. Simm jt.) fotosid. See t66 on opilas-
tele tutvustanud meie varasemat kultuurilugu ning iihtlasi aidanud kas-
vatada lugupidamist kooli traditsioonide vastu. Edaspidi on kavas
stistematiseerida kdik kogutud materjalid ja avada kooli ajaloo muu-
seum,

Ringi ililesandeks on ka Opilaskroonika pidamine. Uks
oOpilastest, kroonikakirjutaja, paneb kirja tdhtsamad koolielu siindmu-
sed ja annab neile opilase pilguga vaadatuna oma hinnangu. See on
lisamaterjal kooli ajaleco juurde.

Omaette t6616iguks on materjalide kogumine Tartu aja-
loost. Siin on seni kiill suhteliselt viahe dra tehtud. Mobningal maa-
ral on kogutud fotomaterjali ning suulisi traditsioone Tartu revolutsioo-
nilise ja kultuuriloolise mineviku kohta. Seoses kodu-uurimise iildise
aktiviseerumisega linnas avanevad ka iihiskonnateaduste ringile ava-
rad perspektiivid ja ulatuslik t66pdld. Ringi tegevus sel alal on liilita-
tud Tartu kodu-uurimise toimkonna tédplaani.

Laialdase tunnustuse on leidnud {ihiskonnateaduste ringi suurefor-
maadiline seinaleht «Aeg Sdnas ja Pildis», mis ilmub
regulaarselt juba kolmandat aastat. See annab liihiartiklite ning pildi-
materjali ndol iilevaate kdigist tdhtsamatest sise- ja valispoliitilistest
sindmustest. N. S. HrustSovi kiilaskdikude ajal Ameerika Uhendriiki-
desse, Kagu-Aasia maadesse ja Prantsusmaale avaldas «Aeg Sonas ja
Pildis» pidevalt lilevaateid nendest ajaloolistest visiitidest.

Uheks omapdéraseks ning kasvatuslikult suure vaartusega té6évormiks
on vanemate klasside 6pilaste pedagoogiline praktika
nooremates klassides. 10.—11. klassi opilaste hulgas on igal aastal
noori, kes kavatsevad pdrast kooli l6petamist jdatkata edasiGppimist
pedagoogilistes dppeasutustes. Et anda neile vdimalus oma vdimete
kontrollimiseks ja selgitada tehtud kutsevaliku &igsust, cn kolmel vii-
masel Oppeaastal organiseeritud Opilaste pedagoogiline praktika. Sisse-
juhatavalt on «tulevased oOpetajad» kuulanud wvestlusi Tartu Riikliku
Ulikooli pedagoogika kateedri dppejdududelt. Seejarel on kaidud iihi-
selt kuulamas oma kooli Opetajate tunde. Ja alles siis on jargnenud esi-
mene iseseisev' tund 1.—5. klassis. Sellise praktika puhul tehtud tdhele-
panekud vdimaldavad kooli direktsioonil anda pedagoogikahuvilistele
I6petajatele juba konkreetse iseloomustuse-soovituse. Mdned pedagoo-
gilise praktika sooritanud 6pilased on kohe parast keskkooli 16petamist
asunud to6le kasvatajatena ja algklasside opetajatena, jatkates Gppimist
korgemas koolis mittestatsionaarselt,
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ﬁpilaste aktiivse t66 vormidest, mida on kasutanud iihiskonnatea-
duste ring, tuleks veel markida osavdottu arheoloogilistest
kaevamistest ning 6ppevahendite valmistamisest
koolile. 1958. a. suvel suunas ring oma liikmed arheoloogilistele
kaevamistele Tartus Toomemael ja keskaja arhitektuuri malestusmargi
Jaani kiriku restaureerimistéddele. See hakkas Opilastele meeldima
ning edaspidigi kavatsetakse voimaluse korral niisugustest toodest
osa votta.
Oppevahenditest on valmistatud tabeleid ja makette. Praegu on kasil
maketi valmistamine oma koolimajast, mis kujutab endast XVIII saj.
l1opust pdarinevat arhitektuuri malestusmarki.

Opilastele korraldatud iiritused

Eelmainitud toévormide kdrval on iihiskonnateaduste ring korral-
danud ka selliseid tiritusi, kus Opilased on passiivseleks osavotjateks,
kuulajateks. Eeskétt tuleks siin mdrkida loengui d ja vestlusi
Lektoritena on esinenud tavaliselt kitilalised véljastpoolt kooli. Loen-
gutesarjas «Kus kdisime, mida ndgime» konelesid Opilastele ELKNU
Keskkomitee sekretar V. Véljas reisimuljetest Inglismaalt, ELKNU Tartu
Linnakomitee sekretir A. Murutar Viini festivalist, TRU 6ppejoud
R. Tani turismimatkast imber Euroopa, TRU 6ppejoud J. Kalits turismi-
matkast Indiasse, Ungarisse ja Vahemeremaadesse, TRU liliopilased
V. Lattik ja T. Aruste ekspeditsiconist P6hja-Jddmerele ning Siberi
pohjapiirkondadesse jne.

Sarjas «Idamaade rahvaste kultuur» pakkusid suurt huvi TRU 6ppejou
P. Nurmekunna vestlused india, hiina ja jaapani kultuurist ning keel-
test, TRU 1tilidpilase H. Palli vestlus araabia kultuurist ja keelest. Ringi
koosolekutel on veel kdnelnud ELKNU TRU Komitee sekretdr J. Lott
iiliopilaste komsomolitoost, TRU dppejoud K. Siilivask Balti mere rahu-
nidala pidustustest Rostockis jt. Arvukas oli ka osavott ringi poolt
korraldatud iihiskondlik-poliitiliste kiisimuste-vastuste Shtust, kus Opi-
lastele esinesid Tartu linna juhtivad partei- ja ndukogude todtajad.
Koigil loengutel ja vestlustel kuulsid opilased palju huvitavat, mis
laiendas silmaringi ning kasvatas neis proletaarse internatsionalismi ja
noukogude patriotismi tunnet.

Viimastel oppeaastatel on lisna rohkesti korraldatud ringi liikmetele
ka mitmesuguseid ekskursioone. Nii on kdidud tihiselt tutvumas
Tartu ajaloomuuseumi, etnograafiamuuseumi, klassikalise muinastea-
duse muuseumi ja kunstimuuseumi vdljapanekutega. Kokkuleppel
nende muuseumide direktsiooniga on olnud vdimalik heita pilku ka
fondidesse. Huvitav oli samuti ekskursioon ENSV Riiklikku Ajaloo
Keskarhiivi, kus dpilased vdisid ndha vanu firikuid ja pogusalt tutvuda
arhiivinduse kiisimustega. Mitmel korral on kéidud ekskursioonil
rahvakohtutes ning kuulatud protsesse. Valimiste eel on tutvutud wvali-
misjaoskondade ning agitpunktide tooga. Koik see on aidanud kasva-
tada Opilastest teadlikke ning iihiskondlikult aktiivseid kodanikke.
Endastmdistetavalt pole ringi tegevusest vélja jadnud ka tutvumine
revolutsiooniliste stindmuste ja muude ajalooliste paikadega linnas
ning selle lahemas timbruses. Nii kdidi Arukila koobastes, vaadati
kohti, kus kulges omal ajal keskaegne linnamiiir. Tartu kalmistutel
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otsiti iiles meie kultuuritegelaste hauad ning aidati jéudumocoda kaasa
nende tahistamisele ja korrastamisele.

Uhiskonnateaduste ringi tirituste hulka kuuluvad ka kino ihis-
kilastused ajalooliste filmide vaatamiseks. Nii on iihiselt vaada-
tud ning pérast seda 1dbi arutatud filmid, nagu «Bogdan Hmelnitski»,
«Admiral Usakov», «Sdda ja rahu», «Proloog» jt. V. 1. Lenini 90. stinni-
aastapdeva puhul kdidi tihiselt vaatamas dokumentaalfilme V. I. Leni-
nist.

Nagu eelnevast selgub, on A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. keskkooli
{ihiskonnateaduste ringi tritused olnud laiahaardelised ja mitmepalge-
lised. See on paratamatu ja hddavajalik. Tanapdeval ei tohi ajaloo-ala-
ses klassivilises to0s piirduda ainult nokitsemisega oppevahendite val-
mistamisel voi oma kooli ajaloo uurimisega. Nagu ajalootunnid, nii peab
ka kogu ajaloo-alane klassivéline tegevus keskkoolis laiendama Opilaste
silmaringi ja aitama neis kujundada marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet. Seda vbimaldab koige paremini laiaprofiililise iihiskonnatea-
duste ringi loomine. A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. keskkooli mitme-
aastased kogemused kinnitavad niisuguse ringi suurt populaarsust ja
otstarbekust.
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Sindi fihiskondliku spordikooli tegevusest

R. VIRKUS,
Sindi keskkooli direktor

1958. a. oktoobris kutsuti Sindi 1. Detsembri nimelise Tekstiilivabriku
ametiiihingukomitee algatusel kokku kohalik kehakultuurlaste aktiiv,
et arutada Eesti NSV Ametiithingute Noukogu maddrust sporditdo
parandamisest noorte hulgas.

Nimetatud ndupidamisel jouti Sindi keskkooli Gpetajate ettepanekul
arvamusele, et olukorda voib parandada ainult murranguline Oppe-
treeningto tohustamine, eriti aga noorte, muidugi ka koolinoorte suu-
namine sektsioonidesse. Sellele td6le kindla organisatsioonilise struk-
tuuri andmiseks ning dppe-treeningtoo juhtimise ja kontrollimise vGi-
maldamiseks otsustati luua Sindis {ihiskondlik spordikool 4 osakonnaga:
kergejoustiku (2 riihma), tostespordi, tiitarlaste vorkpalli ja lauatennise
osakond.

Viimaste loomisel peeti silmas koigepealt noorte suurt huvi nimeta-
tud spordialade vastu ja materiaalseid véimalusi. Nii saab lauatennist
méngida koikjal ning see on ala, mis kbige kergemini meelitab noori
sportima. Tdstesport on aga Sindis oma aastakiimnetepikkuse ajalooga
kujunenud traditsiconiliseks. Siit on vorsunud kunagine 14-kordne
Eesti meister ja Amsterdami oliimpiaméngudest osavétja Aleksander
Kask jt. ning tdstesportlaste iile ei vdi siin nuriseda praegugi.

Korvalseisjaile voib ndida julge sammuna kooli komplekteerimine
{ihiskondlikus korras, kuid julgust andis selleks pioneeriorganisatsiooni
eeskuju, kus on hulgaliselt rithmajuhte tehaste, kolhooside ja asutuste
kommunistlike noorte hulgast, kes vabal ajal tegelevad lastega. Pealegi
on Sindi spordielule iseloomulik kahe generatsiooni olemasolu: aktiivne
ja teotahteline noorte armee ning samuti aktiivne ja teadlik veteranide
pere. Nende korval jaavad varju aga 20—35 aasta vanused sportlased.
See viiski mottele kasutada veterane noorte sportlaste kasvatamisel.

Tostespordi osakonna treeneriks hakkas 60-aastane pensiondr Karl
Kiisk, kes on iihiskondlik instruktor tGstespordi alal ning iihtlasi T kate-
gooria spordikohtunik.

Lauatennise osakonnas on treeneriks Juhan Kalvet, Sindi tekstiilivab-
riku puuvillaosakonna meister ja spordientusiast.

Tiitarlaste vorkpalliga hakkas tegelema keskkooli keemiadpetaja
Marjo Sormus, kes dpingute ajal korgemas koolis pidevalt harrastas
sporti.

Koige raskema koorma vottis endale Sindi keskkooli kehalise kasva-
tuse dpetaja Herbert Koiksoon, kes on muuseas ka meie kaasaja tun-
tuma kergejoustiklase Uno Palu esimeseks kasvatajaks. Tema iiles-
andeks jdi kahe rithma kergejoustiklaste ning kogu spordikooli dppe-
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ja kasvatust6o juhtimine. Uue Oppeasutuse avamisele kogunes Sindi
keskkoolist, kohalikust tekstiilivabrikust ja Taali 7-klassilisest koolist
74 noort,

Kooli pohimddruses fikseeriti t66 suund ja eesmérgid: dratada noor-
tes huvi spordi vastu, kasvatada igakiilgselt arenenud ja kvalifitseeri-
tud sportlasi; taotleda, et kooli iga 16petaja oleks véhemalt III jdargu
sportlane, ithiskondlik instruktor ja spordikohtunik. Uhtlasi maédarati
selles kindlaks spordikooli struktuur, juhtimine ja Oppe-treening-,
kasvatus- ning massilise spordito® organiseerimine. Ka kinnitati
pohimddruses opilaste kohustused ja digused.

Kooli t66d juhib direktor, kes on vastutav kogu organisatsioonilise
ning oppe- ja kasvatustot eest. Tema juhtimisel t66tab ka treenerite
noukogu, kes arutab &ppe-, poliitkasvatusliku, metcodilise, massilise
sporditod ja meditsiinilise kontrolli kiisimusi. Kuid spordikooli tod
vahetu juhlimine ja suunamine on Sindi keskkooli administratsiooni
tilesandeks.

Kooli komplekteerimisel ldhtuti jargmistest seisukohtadest: votta
vastu Opilasi koikidesse osakondadesse vanusega 13—20 aastat, peale
tostespordi osakonna, kuhu vdetakse noori alates 15-ndast eluaastast.
Seejuures on koolinoortel vaja kooli direktori ja vanemate néusolekut
ning arsti luba, t6olisnoortel aga ainult arsti luba. Koigile &pilastele
antakse pildiga o6pilaspilet.

Oppe-treeningt6é organiseerimisel on voetud aluseks kooli &ppe-
plaan ning erialade programmid. Treeningud toimuvad riihmades 2
korda nddalas a 1,6—2 tundi, téstespordi osakonnas aga 3 korda nédda-
las. Eriti pédratakse tdhelepanu VTK kompleksile. 1959. a. siigisel kor-
raldati VTK mitmevdistlused iihiskondlike instruktorite ja spordikoh-
tunike ettevalmistamiseks.

Igal riihmal on arvestuse pidamiseks sisse seatud pédevik, mis kajas-
tab riihma koosseisu, opilaste voimeid, osavGttu treeningutest jne.

Pdeviku esimeses osas on peale 6pilase nime ka tema wvanus, iihis-
kondlikesse organisatsioonidesse kuulumine, téokoht vdi Oppeasutus,
spordikooli astumise aeg, OVTK ja VIK maérgi ning spordijargu oma-
mine, andmed meditsiinilise kontrolli ja oppeedukuse kohta ning
kodune aadress. Edasi jargneb juba tlilevaade tundidest osavdtu kohta
ning treeneri markmed labivoetud materjalist, Pdevikusse kantakse
ka iga Opilase sportlikud resultaadid.

Alljargnevalt kdsitlen t66d osakondades ning riihmades, naidates,
mis on seal head voi halba, mis on alles lahendamisel vdi hoopis lahen-
damata.

Alustame kergejoustikust. Eespool juba nimetati, et kergejdustiku
vastu oli huvi suur. Osakonnas, kus praegu on osavotjaid iile 40, toi-
mub t66 kahes rithmas (eraldi poeg- ja tiitarlastele). Esimesel 6ppeaastal
tegutses treenerina sm, Koiksoon, kuid tema pikemaajalise haiguse
tottu Kdesoleval aastal asendab teda keskkooli uus matemaatikadpetaja
Karl Kuuse, kes on selle ala entusiast ning kes méned aastad tagasi saa-
vutas silmapaistvaid resultaate 110 m tokkejooksus ning kaugushiippes.

Moodunud Gppeaastal oli I riithma Oppeplaanis ette nahtud 8 tundi
teooriat (kehakultuur ja sport NSV Liidus ja kergejdustiku ajalugu,
hiigieen ja enesekontroll, kergejoustiku tehnika ja taktika pohialused
ning voistlusmddrused, t66 korraldamine kehakultuurikollektiivis).
Praktikale piihendati 198 tundi (iildised fiilisiliselt ettevalmistavad
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spordialad — 98 tundi, kergejdustiku tehnika Gpetamine ja treening —
95} t}‘undi, katsed — 5 tundi, voistlused vastavalt individuaalsele plaa-
nile).

Spordikooli kergej6ustiklastel oli mitmeid vdimalusi oma voimete
demonstreerimiseks, kuid esimese Gppeaasta tulemused eriti suuri voite
ei andnud. Madrtsis korraldati noortele sisevéistlused, mais kédidi Pdarnu
koolinoerte suvespartakiaadi kergejdustikuvdistlustel. Sindi keskkooli
‘poisid saavutasid siin IIT koha ja rea meistritiitleid, kuid tiitarlapsed
esinesid tunduvalt nérgemini. Kiiret arengut nditas viieteistkiimneaas-
tane Alar Kumm teivashiippes, saavutades kevadel tagajdarjeks 3.10 m.
Esmakordselt startisid Sindist noored kéaijad. Pooleaastase t66 viljana
iiletasid viis neort III jargu piiri ja {ile kiimne 0&pilase noorte jargu-
normid.

Suve jooksul harjutati palju ning siigisel korraldatud matSkohtumi-
sel, mis toimus Abja keskkooli, Sindi tekstiilivabriku ja Sindi keskkooli
vahel, saavutas keskkooli vGistkond, kes koosnes eranditult spordikooli
Opilastest, iilekaaluka voidu. Heast kehalisest ettevalmistusest kéneleb
edukas esinemine stigisel jooksukrossi finaalvdistlustel.

Moéned aastad tagasi piiras noorte tegelemist tostespordiga suur
poleemika selle ala timber, See oli iiks pohjusi, miks tostesport meie
vabariigis oli madalal tasemel, sest suurest kartusest peletati noored
sellest spordialast eemale. Meie spordikoolis hakkavad poisid tostmi-
sega tegelema 15. eluaastast peale, kusjuures raskuste juurde paasevad
opilased pérast pikaajalist ettevalmistust. Arst kontrollib Opilasi jarje-
kindlalt. Iga treeningtunni algul ja 16pul toimub enesekontroll stidame
tegevuse iile selleks, et iga oppija oleks teadlik, kuidas m&jus treening
tema slidamele.

Suure hoole ja kohusetundega suhtub oma toosse tostespordi osa-
konna treener Karl Kiisk. Ta ei ole kiill elukutselt pedagoog, kuid on
olnud pikka aega treeneriks ja noored armastavad teda. K. Kiisk alus-
tas t6od 7 noorega, niiiid on tal neid aga rithmas juba 12. Talvel lubab
ta treeningutest (vdljaspcol arvestust) osa votta ka teiste spordialade
esindajatel, kes scovivad (Ostmisega tegelda.

Tavaliselt alustatakse treeningtundi rivistumisega ning korrapidaja
raportiga treenerile. Jargneb tervitus ja liihivestlus sportlikul teemal,
siis aga eelsoojendus: kond, jooks, hiipped, véimlemine ja klassikaliste
tostetega sarnanevad harjutused. Pohiosas toimuvad tostetehnika spet-
siaalharjutused vdimlemiskeppidega ja kergete raskustega (15—30 kg),
olenevalt &pilaste arenemisest, nende tdstetehnika tasemest ja keha-
kaalust. Igal &pilasel on treeneri poolt koostatud individuaalne tree-
ninguplaan. Toon nditeks iihe algaja plaani. Opilane on 7. klassist,
spordikooli astus ta 1959. a. septembris, plaan on pdrit jargmisest kuust.
Opilane kaalpb 59 kg ning teiste spordialadega peale lauatennise ta
varem tegelnud ei ole.

I. Ettevalmistavad harjutused — 15 min.
11, Péhiosa — 1 t. 15 min.

1. Surumine kahe kdega.

a) rinnale v&tmine pealtpoolt pdlvi surumiseks:
15
3
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b) rinnale v8tmine surumiseks:
20 30 2

Ebcr Y 3 3
¢) surumine kahe kdega:
20 25 30 20
3 2 1 3
d) surumine kukla tagant:

2. Rebimine kahe kdega.
a) rebimise tomme selja valjasirutamisega ja tOusmine varvastele:
20 20
3 3
b) rebimine vdikese allaistega, jalad kohal:
20 20
3 3
¢) rebimine rippest kaarhiippega:
20
3
d) rebimine kahe kdega kaarhiippega:
20 25 20
3 3 3
3. Kahe kédega toukamine.
a) rinnale vétmine ké@drhilippega:
20 30
3 3
b) rinnalt tGuge kahe kdega:
20 30 30 20
3 3 2 3
c) rinnalt touge viéikese allaistega, jalad kohal:

2030
3 3
4. Abistavad harjutused.
a) touge kukla tagant:
20
3
b) touke tomme:
40
3
c¢) kang rinnal, allaiste kiikki:
30
3

111. Rahustavad harjutused — 10 min.

Markus: Murru lugeja mdaidrab kangil olevat raskust kilogrammides,
nimetaja aga katsete arvu.

Nagu nédhtub plaanist, on tunnis pchiosa lisna suure koormusega ja
vﬁydlemisi tihe, kuid raskused ei ole lile jou kdivad.
Uhiskondlike instruktorite ettevalmistamisel viib eelsoojenduse 1abi
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iiks 1T riithma &pilane, samuti juhendavad (treeneri kontrolli all) vane-
mad Opilased ncoremaid pohiosa harjutamisel.

Noored tunnevad ka voistlusmadrustikku. Koik kohapealsed noorte-
voistlused toimuvad peaaegu eranditult noorte endi juhtimisel, peale
selle usaldatakse neile iillesandeid taiskasvanute vdistlustel rajooni ula-
tuses. Paaril korral on meile avanenud voimalus isegi vabariiklikel
voistlustel olla kohtunikuks-assistendiks, kohtunikuks vdistlejate juu-
res ja kiiljekohtunikuks. :

Tostespordi alal on korraldatud ohtralt voistlusi. Nii toimus mats-
kohtumisi tdstmises Abja ja Loksa keskkooliga, tdstmine oli kavas
Sindi talispordiméngudel, voeti osa Parnu linna noorte esivoistlustest,
lahtistest voistlustest Jarvakandis ja Tootsis, samuti Eesti NSV noorsoo
esivoistlustest. Peale selle korraldati mitmel puhul Sindis noorte- ja
katsevoistlusi.

Esmakordselt votis Sindi spordikool iseseisva meeskonnaga osa
VSU «Kalevi» noorte-esivaistlustest tdstmises, kus ta saavutas IT grupis
Kohtla-Jarve jarel II koha.

Spordikooli Gpilaste nimel on enamus Pirnu linna noorterekordeid
ja koik Sindi noorterekordid on nihkunud 1,5 aasta jooksul mitme kilo-
grammi vorra kérgemale.

Esimese Oppeaasta jdrel oli edukamaks Opilaseks 15-aastane Agu
Loo, kes tditis karbeskaalus 111 spordijargu nouded. Tema kehakaal oli
56 kg, tagajirg aga 187,5 kg (55--55-+77,5). Kdesoleval aastal on kerge-
keskkaalus silmapaistvalt esinenud 15-aastane Ott Laanearu. Tema
tagajarjed on: 72,5 kg surumises, 70 kg rebimises ja 90 kg toukamises,
kogusummas 232,5 kg. Poolraskekaalus on 17-aastase Mati Lauritsa
tulemuseks 255 kg.

Kiillaltki suur on ka lauatennise osakond, kus praegu opib ligi 40
noort.. Kahtlemata on lauatennis meie vabariigis vaga populaarne,
mida soodustab asjaolu, et voimalused selle ala harrastamiseks ruumide
osas on peaaegu koikjal olemas. Pealegi voib lauatennises vordlemisi
liihikese ajaga juba edu saavutada. FEsimesel aastal vOeti pohimddruse
kohaselt sellele alale noori alates 13. eluaastast, teisel odppeaastal kin-
nitati vanuse alammadédraks 10 aastat.

Sportlike saavutuste poolest on lauatennise osakond senini olnud
koige edukam. Paarikiimnel noorel on taidetud TII spordijargu nouded,
umbes kiimnel on vormistamisel II spordijark. Vaidukalt on esinetud
Parnu noorte esivoistlustel, matSkohtumistel Loksa, Abja jt. voistkon-
dadega. Muidugi on saadud maitsta ka kaotuse kibedust.

Kohtunikupraktikas olid vastutusrikkaks eksamiks Eesti NSV kooli-
noorte 1959. a. esivoistlused Sindis, mille korraldamine usaldati treene-
rite noukogu palvel Sindi spordikoolile eesmdrgiga propageerida laua-
tennist noorte hulgas. Eksam sooritati hdsti ja Eesti NSV Haridusminis-
teerium andis koolile aukirja voistluste eeskujuliku organiseerimise
eest.

Lauatennise osakonna opilaste arv on liiga suur iihe rithma jaoks.
Eeloleval 6ppeaastal kavatsetakse luua uus riithm algajaile.

Koige ndrgemaks liliks on tiitarlaste vorkpalli osakond. Palju takis-
tab tood ruumikitsikus: talvel kasutatakse kooli voimlat, kuid selle
korgus ei vasta nouetele; kord nadalas on voimalik kasutada ka klubi
saali, kuid see on vordlemisi tiilikas, '
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Praegune osakonna tase ei rahulda treenerite noukogu ega ka
spordihuvilisi. Ldhemal ajal kaalutakse pdhjalikult, kuidas t66d paran-
dada, sest vorkpallihuvilisi on iile kolmekiimne.

See oleks liihililevaade osakondade toodst ja praegusest organisat-
siconilisest tasemest. Kuid lahendada ja lahendamisel on veel palju
kiisimusi, mis aitaksid parandada noorte sportlaste kasvatamist. Kiiresti
vajab 16plikku lahendamist 6ppeaja kiisimus, sest taiesti loomulik on, et
2 aastat on selleks vdhe. Ebamédrane on ka teooria osa programmis,
vahe on veel korraldatud voistlusi spordikooli dpilastele eraldi jne.

Moni sona kcoli spordibaasidest ja -varustusest. Pd&hiliselt toimub
too keskkooli voimlas, kus lauatennise osakonna kdsutuses on 3 lauda,
kiillaldaselt palle, vorke ja reketeid. Kergejoustiklastel on wvarustust
vdhe, vdlja arvatud moéned sisetreeninguks vajalikud vahendid. Toste-
spordi osakond tegutseb klubi juures tstesaalis, mille sisustus ei vasta
nouetele. Suvel kasutatakse ka linna staadioni.

Kust oleme seni saanud varustust? Haridusministeerium andis spordi-
kooli asutamise puhul tihekordset toetust, sellele lisaks on olnud suure-
matest voistlustest saadud sissetulek ja ametiithingu komitee abi. Edu-
kaks t60ks aga puudub veel paljugi. Nii puudub spordikoolil {ihtlane
voistlusdress, ei jatku naelkingi, sangpomme jne.

Voéimalike vddrarvamuste vdltimiseks peab veel lisama, et spordi-
kooli t66 ei kujuta endast muidugi kehakultuurialast klassivélist téod
koolis. Spordikoolis Gpib noori kohalikust tekstiilivabrikust, teiseks
tootab keskkooli kehakultuurikollektiivi juures rida sektsiocone (suusa-
tamine, kunstiline voimlemine, male, korvpall jt.), kus 6ppe- ja sportlik
tegevus on organiseerilud elavalt. Naiteks ainuiliksi kdesoleva aasta
talvel valmistati suusatamises ette 8 I ja II jargu ning iile 20 III ja
noortejargu sportlase. Kunstilises voimlemises aga saavutati nii noore-
mas kui ka vanemas rithmas Pdarnu linna esivdistlustel esikoht ja ena-
mik individuaalsetest auhinnalistest kohtadest. Kooli maletajad tulid
aga esikohale Sindi IT talispordimdngudel, alistades Parnu-Jaagupi,
Vandra ja Loksa vbistkonna.

On selge, et ithiskondliku spordikooli loomisega on Sindi noorte hul-
gas tehtav sporditéd paranenud, on tdrganud huvi spordi vastu, téus-
nud spordimeisterlikkus jne.

Veelgi suuremad kui saavutused spordi alal, on need kasvatustdo
osas. Spordikooli asutamise tulemusena on Sindi ncorsoo hulgas vihem
halba kditumist ja pahesid kui varem. Varemgi tundsid poisid spordi
vastu huvi, kuid esines palju distsipliinirikkumisi, isegi huligaansust,
tiitarlastel puudus iildse huvi spordi vastu. Kahjuks on veel noori, kes ei
Opi, toota ega spordi. Kuid tihiskondlike organisatsioonide abiga suuna-
takse needki digetele radadele. Tahtis on see, et spordikooli rajamisega
leidis sadakond noort endale organiseeritud tegevuse.

Ja 16puks, Missugune on tihiskondliku spordikooli perspektiiv. Alles
hiljuti arutas treenerite ndukogu seda kiisimust. Leiti, et eelkdige tuleb
kooli tugevdada organisatsiooniliselt, luua siin kindlad traditsioonid,
korraldada rohkem véistlusi, kavandada t®sisemad ja selgepiirilise-
mad eesmdrgid. Peeti vajalikuks ldhemal ajal ellu kutsuda ujumise
osakond, et haarata kaasa uusi noori ja parandada kasvatustéod,
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Motteid kasvatustoost NSV Liidu ajaloo

opetamisel

L. SOOVIK,
L. Koidula nim. Parnu 2, keskkooli direklor

Kommunistlikus iihiskonnas on vaja korgesti haritud ja igakiilgsete
teadmistega tdotajaid. Heaks eriteadlaseks saab see, kes kindlalt on
omandanud tervikliku materialistliku maailmavaate, kes on truu oma
kodumaale ning siigavalt veendunud kommunistliku {ihiskonna eelistes
ja tema iileolekus eelnevatest formatsioonidest, kes Gigestr orienteerub
meie maa sise- ja vélispoliitilistes slindmustes.

Inimese maailmavaate kujundamisel on suure tahtsusega ajaloo ope-
tamine. Kiipsustunnistuse omanikule ei piisa tdnapdeval sellest, kui ta
oskab ajaloolisi siindmusi kronoloogilises jarjekorras Kkirjeldada ja
fimber jutustada. Keskkoolilopetanu peab ndgema siindmustevahelisi
seoseid, nende pohjusi ja tagajdrgi, oskama ndha elus peituvate vastu-
olude voitlust ning kdsitama neid arengut edasiviiva jouna. Nende ees-
markide saavutamiseks peavad Spetamine ja kasvatamine ajaloo Ope-
tamisel liituma iihtseks tervikuks.

Meenutagem M. 1. Kalinini definitsiooni kasvatusest, mille kohta ta
ise tagasihoidlikult mainis, et see definitsioon ei ole kaugeltki kohus-
tuslik. M. I. Kalinin moistis kasvatuse all kasvatatava psiiiihika
kindlat sihiteadlikku mdjutamist selleks, et temas arendada neid oma-
dusi, mida scovime temas ndha. Seega on kasvatus siistemaatiline moju-
tamine, kus alati tuleb arvestada, et meie kasvandikke ei mojusta ainult
opetajad, vaid ka kodused ja ldhem iimbruskond. Sageli on moéjutused
erisuunalised ja siis satub noor segadusse, ta protesteerib, kohkleb véi
avaldab vadrarvamusi. Kasvatamine Oppetoo kaudu olgu loogiline,
siigavalt jarjekindel ja veenev, nii mdjustab see noort kujunemisel ja
annab talle jdudu kdikjal voitlusesse astuda kommunistliku ideoloogia
ecest. -

Allpool avaldaksin mdtteid sellest, kuidas olen piiidnud Opilastes
kujundada terviklikku materialistlikku maailmavaadet, kasvatada nen-
des ndukogude patriotismi, austust téotavate inimeste vastu, tookust ja
kolbelisi veendumusi.

Materialistliku maailmavaate kasvatamiseks olen kasutanud mitme-
suguseid votteid. Nii olen juba Noéukogude Liidu ajaloo kursuse algu-
ses, kus Opilased tutvuvad ajalco Oppimise tdhtsusega, tildmoistetega
ja teadusharudega, mis uurivad meie rahva minevikku, esitanud klas-
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sile kiisimuse: Mis on inimese ja seega kogu lihiskonna elus kdige olu-
lisem? Klass jadb mottesse. Varsti kerkivad moned kied, tavaliselt
nende omad, kes eriti siigavat métlemist ei harrasta. Kostavad vastu-
sed: vditlus rahu eest; inimese tervis, Oppimine, té6tamine jne. Mida
noorem Kklass, seda rikkalikumalt avaldatakse arvamusi. Pliliame ana-
liilisida vastuseid, kus ikka jédb midagi puudu. Seejdrel juhin Opilasi
suunavate kiisimustega selle elementaarse ja igavesti kindla t&e juurde,
mille vdljendas F. Engels Karl Marxi hauakones, markides Marxi tee-
neid inimajaloo arenguseaduse avastamisel. Nimelt: inimesed peavad
s00ma, jeoma ja riides kdima, enne kui nad véivad harrastada poliiti-
kat, teadust, kunsti, religioonj jne. Seega moodustab materiaalsete ela-
tusvahendite tootmine ja teatud rahva voi ajajargu majanduslik
arengutase aluse, millest olenevad vastava tihiskonna riigiasutused,
Oiguslikud vaated, kunst ja isegi usulised kujutlused ning millest 1ah-
tudes neid tuleb ka seletada. Kontrollime neid todesid, peamiselt esi-
mest csa, endi juures. Opilased n&ustuvad, et olgu nii huvitav film,
teatrietendus ja raamat kui tahes, tithja kohuga ei suudaks neid kuigi
kaua nautida; et riiete puudumine takistaks kooli ilmumist jne,

Voib tdheldada, et selle lihtsa tde tunnetamise teel avardub &pilaste
silmaring, nad muutuvad sisemiselt rikkamaks. Niitid leppisime &pilas-
tega kokku, et edaspidi, iiksk&ik milliseid ajaloo protsesse ja siindmusi
me ka ei analiilisiks, ldhtume alati majanduslikust baasist ja alles siis
uurime pealisehituse kiisimusi: poliitilist korda, riigiasutusi, kultuuri
ja teaduse kiisimusi.

Teine véga oluline moment, mis peab Opilastele selgeks saama kesk-

kooli esimestes klassides, on marksistliku filoscofia pohitees, et matee-
ria, loodus, olemine kujutab endast objektiivset reaalsust, mis eksis-
-teerib valjaspool meie teadvust ja temast soltumatult; et maailma
mitmesugused nédhtused esindavad liikuva mateeria mitmesuguseid
vorme; et maailm areneb objektiivsete mateeria liikumise seaduste
jargi.

Siinkohal on vaja anda tildine iilevaade tihiskondlike formatsioonide
ajaloost. Olen kasutanud selleks tabelit jdrgmiste lahtritega; tihiskond-
liku formatsiooni nimetus, eksisteerimise aeg, omandivorm, iithiskonna
pohiklassid, tootmisviisi tildine iseloomustus, tcotmissuhted ja marku-
sed. Tabeli tdidame iiheskoos ja arutame ldbi pohiprobleemid.

Saanud iihiskondlikest formatsiconidest iildise ettekujutuse, wvaat-
leme, kuidas toimuvad iileminekud iihest olekust teise. Uus ei teki
kunagi 1ledo, ta eksisteerib kaua vana ripes, paralleelselt viimasega.
Siin tuleb réhutada, et inimesed, avastanud metalli tooriistade valmis-
tamiseks, ei méelnud siis, kuiverd suured muudatused kaasnevad sel-
lega {tihiskondlikus korras. Neid ajendas vaid scov paremini foota
eluks vajalikke vahendeid. Suurepéraselt on kirjeldanud tirgkogukond-
likult korralt orjapidamisele tileminekut F. Engels raamatus «Pere-
Konna, eraomandi ja riigi tekkiminey. Seepdrast kasutan sageli seda
raamatut. Veelgi pohjalikumalt tuleb Ndukogude Liidu ajaloos vaat-
luse alla tileminek feodalismilt kapitalismile.

Feodaalse tihiskonna iseloomustuse kirjutavad opilased vihikuisse ja
Opivad selgeks juba 9. klassis. Seda 6pime V., I. Lenini teosest «Kapi-
talismi arenemine Venemaal» léhtudes. Mainitud tihiskonda iseloomus-
tab esiteks naturaalmajanduse valitsemine. Feodaalne mais kujutas
endast kinnist omaette tervikut, mis oli muu maailmaga norgalt seo-
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tud. Teiseks oli sddrase majanduse jaoks tarvilik, et otsene tootja oleks
varustatud tootmisvahenditega, eriti maaga. Védhe sellest — ta pidi
olema ka maa kiilge kinnistatud, sest muidu polnud moisnikul tookasi.
Selle majandussiisteemi kolmandaks tingimuseks on talupoja isiklik
s6ltuvus mdisnikust. Kui mdisnikul ei oleks olnud otsest voimu talupoja
isiku iile, siis ta poleks saanud sundida enese kasuks tootama inimest,
kes on maaga varustatud ja kes to6tab oma majandis. Neljandaks kir-
jeldatava majandussiisteemi tingimuseks ning tagajdrjeks oli tehnika
ddrmiselt madal tase.

Opiku pohjal jalgime, kuidas toimub nende pohitingimuste rikku-
mine sissetungiva kapitalismi elementide poolt. Juba Peeter I ajal, seo-
ses manufaktuuride arenguga, algas talupoegade miitik lahus maast.
Opilased leiavad, et see on vastuolus feodalismi pohimottega, kus talu-
poeg peab clema kinnistatud maa kiilge. Selgitan, et see nditab uue,
kapitalistliku formatsiooni esimeste idude tekkimist vana tihiskondliku
korra riipes. Kui 19. sajandil algab teravilja tootmine miitigiks, siis
naitab see juba parisorjusliku korra lagunemist. Hoobi on saanud natu-
raalmajanduse valitsemine ja mdisa suletus. Raharendi edasine areng
ja raha sissetung nii modisa kui ka talumajandisse sunnib moisnikku
loobuma cma otsesest digusest talupojalegi ja andma talle voli hoo-
ajatoédele siirdumiseks rahateenimise otstarbel. See on faktiline lahti-
{itlemine talupoja sunnismaisusest. Sellekohane juriidiline samm astu-
takse 1861. aasta reformidega. Suhete tugevnemine kapitalistliku maa-
ilmaga ja uute pollutéomasinate kasutuselevotmine annab hoobi ka
feodalismi viimasele alussambale, madalale rutiinsele tehnikale.

Nii kulgeb meie silmade ees lihtsalt ja loogiliselt iithiskonna arengu
protsess. Kui kapitalismi tekkimise ja kujunemise selgitamiseks jutus-
tada voi lugeda katkend Lenini teosest «Kapitalismi arenemine Vene-
maals (k. 300, Meskva kubermangu pitsitédnduse uurimusest), siis saab
opilastele veelgi selgemaks, et tcotmise edasine areng viib endised
kasitoolised laostumisele. Oma iihiskondliku seisundi poolest kujuneb
iiks neist kaubaeideks, kapitalistiks ja lilakasuvétjaks, teiselt poolt jdab
aga enamik pitsinipeldajaid ilma todvahendeist ning tcorainest ja kuju-
neb uue, kapitalistliku korra pohiklassi, palgatodliste esindajaiks. Esi-
tan kiisimuse, kas oleks vbimalik clnud seda kihistumist pidurdada voi
viltida. Arutluses selgub, et ei oleks olnud. See oli paratamatu, tingi-
tud cbjektiivsetest seaduspdrasustest, tootmise kasvust, toojaotusest,
uutest suhetest inimeste vahel. Kui esitada veel Opilastele kiisimus, kas
leidub ajalocs nditeid, et feodaalne kord oleks tagasi poordunud orja-
pidamisele voi kapitalism - feodalismile, siis on nad sunnitud andma
eitava vastuse.

Neid motieid konkretiseerides ja edasi arendades ilmneb ka see, et
iikski inimene ei saa maailma siindides endale valida iihiskonda, sest
viimane on objektiivselt olemas. Vestlus viib opilased objektiivsete
arenguseaduste tunnetamisele ja mbistmisele. Selle pdhjal, et on ole-
mas meist olenemata seaduspérasused, selgitame ka isiku osa ajaloos.
Teeme jarelduse, et on kaks voimalust: kas asuda iithiskonna eesrind-
like inimeste ridadesse ja aidata kogu jouga kaasa ihiskonna kiire-
male edasiliikumisele v&i saada takistajaks, sabassorkijaks, keda hili-
sem elu voib ajalcovankri rataste alla veeretada. See paneb Opilased
métlema. Edaspidi on vajalik ja vGimalik samade mbtete juurde uuesti
tagasi poorduda, siis aga juba teisest aspektist lahtudes.
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Edasi veenan Opilasi selles, et ekspluataatorlikus tthiskonnas valit-
sevad lepitamatud vastuolud. Neid vastuolusid ei ole tarvis kinni maét-
sida, vaid elu areng kulgebki nende vastuolude voitluse teel, kusjuures
voidab uus, progressiivne. Antagonistlikud vastuolud kapitalistlikus
korras viivad revolutsioonidele. Tekib kiisimus, miks just Venemaal
1917, aastal vbitis sotsialistlik revolutsioon ja uus thiskondlik kord,
kuigi Lddne-Euroopas oli kapitalism kauem eksisteerinud, Selle kiisi-
muse lahendamiseks tuleb analiiiisida sajandivahetusel véljakujune-
nud kapitalismi kdrgeimat staadiumi — imperialismi, Juba iildajaloo
kursuses tutvuvad Opilased imperialismi viie tunnusega ja tema pea-
miste vastuoludega. Asudes 11, klassis NSV Liidu ajaloo kdsitlemisele,
vOime tugineda varem &pitule, seda veel kord meelde tuletada ja see-
jérel lile minna imperialismi analiiisile Venemaal. Tuleb selgitada
neid pdhjusi, miks nimetas V. I. Lenin Venemaa imperialismi séjalis-
feodaalseks imperialismiks. Sel puhul koostame ja kanname vihiku-
tesse jargmise tabeli:

Imperialism Venemaal

Jooned, mis iseloomustavad impe- = -
rialismi iildse, sealjuures ka Vene Jocglf:d._ s dlssleloon'l_ustavgfil_ Vene
imperialismi sOjalis-feodaalset imperialismi

L. Tootmise kontsentratsioon ja monopo- Suurtdostuse  korge kontsentratsioon
lide tekkimine. Venemaal niit.: «Pro- kbrvuti tehnilise mahajddamusega. Tu-
damet», «Prodvagon», «Produgol» jt. gev ekspluateerimise aste, pikk t66-

péev (kui feodaalne igand). Mbisnike
suurmaavalduse ja nendega seotud
feodaalpdrisorjuslike igandite ja suhete
sdilimine.

2. Finantskapitali  arenemine,  Naited: Vene pangad sbltusid viliskapitalist,
Vene pangad ja nende osa. Aasov- eelkdige Prantsusmaa, Belgia jt. maade
Doni, Léuna-Venemaa, P&hja-Venemaa kapitalidest. Suurte monopolide tihe
pangad. Seitsme Peterburi panga kies side tsaarivalitsuse ja birokraatliku
oli iile poole summadest, mis kulus riigiaparaadiga.

Vene toostuse finantseerimiseks.

3. Kapitali wviljavedu kaupade viljaveo Kapitali sissevedu Tsaari-Venemaale
asemel. Koreas Jalu .jdel metsakont- tletas viljaveo. Ladne-Euroopa riikide
sessioonid, Hiinas raudtee ehitamine, suhtes oli Venemaa ise asumaa olu-
osavott Pérsia  rahvusliku = rikkuse korras. Tsarism oli imperialismi agen-
ekspluateerimisest. tuuriks elanikkonnalt laenuprotsentide

viljapressimisel. '

4. Kapitalistlike rahvusvaheliste mono- Monopolistlikest rahvusvahelistest lii-
polistlike liitude tekkimine. Venemaa tudest vottis Venemaa osa sdltuva ja
kapital vottis osa ka rahvusvahelistest alltwa kaasosanikuna.
liitudest, ndit. Bakuu nafta ekspluatee-
rimisest jne.

5. Maailma jagamine suurriikide vahel. Anastustel oli sdjalis-feodaalne iseloom.
Venemaa oli osanik Hiina, Paérsia, Surudes armutuit maha toolislitkumist
Tiirgi jt. maade jagamisel, sisemaal, ajas tsaarivalitsus agressiiv-

! set  wvilispoliitikat kodanluse huvides
ja roéhus ddremaade rahvaid.

Eeltoodud tabelist selgub, et imperialismi vastuclud esinesid_ Ve%le-
maal ruudus. Siin esines aga ka koige korgema kontsg_ntratsmomga
todlisklass, keda oli parem organiseerida ja voitlusesse viia,
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Jdrgnevalt poordume opiku poole, kus eredalt esildub dialektilise
materialismi uus pdhijoon, nimelt see, et kvantitatiivsed kuhjumised
viivad teatud staadiumis uuele kvaliteedile. Seda on véimalik hésti sel-
gitada ka opilaste iseseisva t66 kaudu. Teemadest, nagu massilise polii-
tilise voitluse algus Venemaal ning poliitilised demonstratsioonid ja
streigid 1902—1903, kirjutavad Opilased vélja, milliseid uusi v&itlus-
vorme t0i kaasa iga jargnev poliitiline siindmus. Nad leiavad, et Har-
kovi téélised ja iilidpilased pustitasid 1. mail tsarismi kukutamise loo-
sungi avalikult tdnaval, et Tifliisis organiseerisid demonstratsiooni
sotsiaaldemokraadid. «Obuhhovi kaitsmines» aga viis juba kokkupdr-
kele politsei ning sbjavdeosadega ja toi kaasa esimese barrikaadivoit-
luse td@naval jne. Teeme kokkuvotte sellest, kuidas toolised voitluse
kdigus omandasid uusi kogemusi ja valmistusid relvastatud lilestou-
suks, mille peaproov toimus 1905. a. detsembris Moskvas. Antud prob-
leemi selline vaatlus peab viima pohijdreldusele, et ajalugu on iihtne
seaduspdrane tithiskonna arengu protsess.

Alati on vaja alla kriipsutada seda, et me ei Opi kuningate ja tksik-
isikute ajalugu, vaid rahvamasside, tdétavate hulkade ajalugu. Kuid
rahvahulki ei saa vaadelda halli massina, vaid klassiprintsiibi seisu-
kohall. Noored peavad 6ppima armastama materiaalsete htivede loo-
jaid, vihkama ekspluataatoreid ja oportuniste, paljastama viéikekodan-
likke meeleolusid ning véikekodanluse kdikuvust, J ust viimase kahe-
keelsuse paljastamisel on eriti suur tahtsus. Sellelt seisukohalt pakub
meile opik ja kogu ajaloo kdik head materjali. Opetaja iilesanne on
seda Oigesti lahti métestada,

Alustame olukorrast, mis valitses Venemaal enne esimest kodanlik-
demokraatlikku revolutsiooni, Juba siis ilmnesid teravad lahkumine-
kud bolsevike — proletariaadi partei — ja mensevike vidikekodanlike
seisukohtade vahel,

1905.—1907. a. revolutsiconi iseloomu kindlaksméaramisel kaitsesid
mensSevikud ekslikke seisukohti, nagu oleks 1905.—1907. a. revolut-
sioon Ladne-Eurocopa kodanlik-demokraatlike revolutsioonide korda-
mine. BolSevikud aga réhutasid neid muudatusi ja erinevusi, mis oli
vene kodanlusel vorreldes Ladne-Euroopa kodanlusega. Vene kodanlik-
demokraatlik revolutsioon toimus ju imperialismi ajastul, millal to6lis-
klass esines iseseisva revolutsioonilise jouna, peletades kodanluse revo-
lutsiconilisuse. Samuti tuleb 6petajal paljastada vdikekodanluse vadrad
seisukohad revolutsiooni liikumapanevate joudude ja 1dppeesmérgi suh-
tes. Ajaloo edasine kaik kinnitas proletariaadi partei taktika digsust ja
vaikekodanluse reetlikkust. Eriti ilmekalt on seda voimalik esile tuua
vana revolutsionddri Baumanni alatu tapmise fakti nédol, mida histi
kirjeldab Mstislavski oma raamatus «Kiinnivares — kevadine lind».
On vaja selgitada, et vaikekodanluse reetlikkus laheb veelgi kauge-
male Veebruarirevolutsiooni ajal. Néukogud, kus on enamuses menge-
vikud, annavad véimu iile suurkodanluse ja mbisnike Ajutisele Valit-
susele. Juulisiindmuste ajal muutuvad need vabadusest ja vordsusest
lobisejad veel enam Ajutise Valitsuse kuulekaiks timukaiks. Siit tuleb
teha jareldus, et parteisid ja juhte ei tule hinnata nende sonade, vaid
tegude jargi. Kui véikekodanlase kuju veelgi enam konkretiseerida,
panna talle selga tédkojaomaniku voi viirtspoodniku riifi, ndidata tema
tungi péddseda kodanluse ridadesse ja petta igal sammul téo6lisi, siis
saab pilt tema olemusest opilastele tidiesti selgeks. Nad veenduvad, kui
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raske oli niisuguste joududega hiljem iiles ehitada sotsialismi ja tiimber
kasvatada sotsialistlikus suurtootmises tétavaid miljonilisi hulki. Olen
suunanud noori ka tdnapdeva elu puuduste ja linkade pdhjusi analiii-
sima seisukohalt, et kuigi meil vaenulikud klassid on likvideeritud, esi-
neb siiski veel kodanliku ja véikekodanliku ideoloogia riismeid, mille
vastu tuleb visalt vdidelda. Rohutan ka seda, et inimeste tihiskondlik
teadvus, nagu kinnitab marksistlik filosoofia, jaééb maha tithiskondlikust
olemisest.

Olen veendunud, et Spetajail, eriti aga ajaloo Opetajail, ei tule tera-
vaid kiisimusi karta, vaid neid tuleb julgesti piistitada, monikord isegi
vélja kutsuda, kui dpilased seda ise ei tee. Miks? Aga selleks, et &pi-
lased oma kohklustes ja otsingutes pdérduksid Opetaja poole ja saak-
sid pohjaliku ning &ige seletuse. On ju loomulik, et meie noored ei ela
n.-6. dhutithjas ruumis, vaid inimeste seas, et kokkupuuteist mahajaa-
nud ideoloogia kandjatega ja mahajddnud meeleoludega kandub
midagi ka klassiruumi. Moni aasta tagasi, kui Parnu iimbruskonnas esi-
nes veel mahajdaanud kolhoose, kerkisid teravalt esile kiisimused kol-
lektiviseerimisteemadel. Méletan, kuidas iiks noormees teatas klassile,
et kolhoos maksab vaga vihe normipdevade eest ning seepdrast olevat
tema tidi kolhoosist lahkunud ja linna elama asunud. Asusin klassis
selle nihtuse analiilisimisele. Selgus, et leib ja toiduained, mida me
kbild tarvitame, tulevad kolhoosidest ja sovhoosidest. See, mis on luba-
tud iihele tihiskonnaliikmele, on ndukogude korra ajal lubatud ka teis-
tele. Jarelikult oleksid kdik kolhoosnikud voinud linna siirduda. Mis
* oleks olnud selle tagajarg? Arutledes tulime tiihisele otsusele, et kol-
hoosis oleks vaja olnud t66d paremini organiseerida, mitte aga sealt
«pbgenedany.

Olen ménikord esitanud opilastele «provotseerivaid» kiisimusi. Nadit.
teema juures «Sotsialistliku korra kehtestamine pdrast Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni vditu» esitasin kiisimuse, mis Gigusega
toolisklass kuulutas kdik pangad, toostused ja eraettevéotted lildrahva-
likuks omandiks. Opilased, kes olid vaimustatud Oktoobrirevolutsiooni
kangelaslikest p&evadest, kinnitasid kiill, et kahtlemata oli todlistel
Gigus, kuid kiisimusele miks? ei suutnud nad vastata. Siis tdime nditeid
sellest, kui palju kapitale oli paigutatud Venemaa todstustesse, kui
suuri protsente ja kasumeid said peremehed igal aastal. Meenutasime,
et mone aastaga olid siia paigutatud kapitalid ammugi peremeeste tas-
kutesse tagasi laekunud, vabrikud ja tehased aga psisid, laienesid ja
kurnasid Venemaa tootavat rahvast aastakiimnete jooksul. Voib veel
lisada nditeid Vassili Gerassimovi jutustusest tema lapsepdlve- ja noo-
rusaastate kohta. Nii ongi kiisimus selgeks saanud.

Opilased ei leia kohe vastust ka niisugusele kiisimusele, miks oli
partisaniliikumine Eestis Suure Isamaas6ja ajal Ukraina, Valgevene ja
Vene NFS Vabariigiga vorreldes suhteliselt tagasihoidlik. Siirdume
sel puhul sotsiaalsete, poliitiliste ja looduslike tingimuste analiilisimi-
sele ning saamegi vastuse: néukogude voimu noorus ja suurte metsade
puudumine oli pohiliseks takistuseks partisaniliikumise hoogsale arene-
misele Eesti NSV territooriumil.

Tahtis on, et ajaloodpetaja paneks Opilasi iseseisvalt motlema. M6t-
lemine on pingutav ja seda ei saa alati nii kontrollida ja suunata kui
mis tahes teist t60d. Iseseisva métlemise arendamise eeltingimuseks on,
et Opilaste kasutuses oleksid konkreetse sisuga mdisted. Korraldasin
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kord tiheksandates klassides ootamatult kontrolltds mitmesuguste mois-
tete kohta, nagu: duuma, djakk, mestnitsestvo, possaad, bojaar,
sudebnik jne. Esitasin ndude, et opilased oma sénadega kirjeldaksid,
mida need méisted tdhendavad. See olj mulle kiillaltki kurb 6ppetund.
Selgus, et isegi need opilased, kes tundideks korralikult valmistuvad,
ei saanud Gieti aru méistete sisust ja tolgitsesid neid wvaariti. Tulin
jdreldusele, et uute maistete ja sénade juures on tarvis palju tdhusa-
malt té6tada.

Uheks «keerulisemaks» terminiks tundub olevat poliitika méiste.
Meie vanema generatsiooni hulgas leidub inimesi, kes oskavad sonale
«poliitika» anda iisna halva kéla ja kasvatavad seega noortes halvaks-
panu selle séna suhtes. Ometigi ei ole need inimesed poliitika vastu
likskdiksed. Poliitika mdiste selgitamisele olen lihenenud 1.-6. kauges
Kaares. Vestluse teel klassis saan teada, kuidas opilased locevad ajakir-
jandust, mida nad teavad meie riigi sise- ja vélispoliitikast. Selgub, et
noori huvitab see, mis igapdev meie (imber siinnib, olgu see oma riigis
vOi rahvusvahelises ulatuses. Siis me kirjutamegi vihikutesse, et polii-
tika cn riigielu tegevus, riigi juhtimise kunst, iihiskondlik tegevus, mis
on suunatud klassihuvide kaitsmisele, aga ka voitlus riigivéimu eest,
selle hoidmise ja kindlustamise eest v&i soodsate tingimuste loomine
voitluseks vSimu eest riigis. Samuti peavad hasti selged olema mais-
ted, nagu: riik, klass, partei, diktatuur, demokraatia, demokraatlik tsent-
ralism jne. Peale selgitamise on vaja nende mdistete siigavama sisu
avamiseks tuua nditeid elust, vérdlusi ajaloost, mis vbimaldaksid Opi-
lastel tdielikult mdistete sisu omandada.

Suure kasvatusliku vddrtusega on Opilaste iseseisev t66. Seda saaks
teha edukalt, kui keskkooli I6ppklassides ei tuleks nii rohkesti mater-
jali ldbi t66tada nagu praegu: NSV Liidu ajaloo III osa, Eesti NSV aja-
loo vastavad peatiikid ja uusim aeg. Loodan, et uued programmid, kus
kodanlik-demokraatlikud revolutsioonid Venemaal lilitatakse 10-ndate
klasside programmi, kergendavad olukorda tunduvalt. Iseseisvaks tooks
olen andnud iilesandeid ajaloost lithikeste konspektide koostami-
seks, kusjuures erilist tahelepanu pééran kiisimuste sisulisele jarjes-
tamisele, mitte raamatuliku kokkuvétte tegemisele. Koostame ka tabe-
leid ja skeeme materjali stistematiseerimiseks. Nii on koostatud tabe-
lid: Venemaa voitlus valjapddsu eest Mustale merele (18. saj. 16pul),
noukogude voimu kehtestamine ddremaades 1918.—1922. a. jt. Iseseis-
vas t60s on voimalik kasutada vordlevaid andmeid raamatu diagrammi-
dest, samuti lasta tiksikule arvuliste andmete kaudu arvutada iildisi
andmeid (maa- ja linnaelanike arv jne.). Iseseisvad iilesanded meeldi-
vad Opilastele siis, kui need néuavad pisut peamurdmist, kuid on siiski
jéukohased.

Kogu oma t66s arvestan ma tosiasja, et noored on alles kujunemisel
ja et nende méjustamiseks tuleb valida mitmesuguseid vorme ning
meetodeid. Ei piisa sellest, kui me mojustame iliksnes noorte moistust,
jattes kdrvale nende tundemaailma. Tundeelu mdjustamine oiges suu-
nas omab tohutut téhtsust ja v&ib noort inimest sageli rohkemgi m&ju-
tada kui moistusele tuginemine, NSV Liidu ajaloo &pik, eriti III osa,
on viimase suhtes vidhem kui tagasihoidlik, Olen leidnud siin abj ilu-
kirjandusest. Teatavasti on kasvatamisel tdhtsad eeskujud: kangelased
ja revolutsionddrid. Neid tunneb meie ajalugu rikkalikult. Nimetaksin

siis Leninit, Dzerzinskit, Kirovit, StSorssi, Suure Isamaasdja kangelasi
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rindel ja tagalas. Rahvahulkade tarkuse, revolutsioonilise kangelas-
likkuse ja koigi inimlikkude vooruste kehastuseks on proletariaadi
partei juhi Vladimir I1jits Lenini kuju. Tema puhul olen kasutanud lisa-
kirjandusena raamatuid «Riinnak talvepaleele», John Reedi «10 pdeva,
mis vapustasid maailma» ja N. Ostrovski «Kuidas karastus teras». Vii-
masest valin selle 16igu, mis kdneleb kilmal tormisel talvepdaeval saa-
dud telefonogrammist ja mis algab sonadega «Kobigile — koigile —
koigile .. .» ja on piihendatud V. 1. Lenini surmateate edasiandmisele.
See rohutab lihtsalt ja arusaadavalt Lenini suurust ja kogu maad taba-
nud rasket leina tema surma puhul. Tugevat méju noorte tundeile aval-
dab ka Aleksei Tolstoi teose «Kannatuste rada» viimane lehekiilg, kus
kdneldakse GOELRO plaani tutvustamisest Moskva Suures Teatris. Siin
loob A. Tolstoi viheste ridadega elamusliku pildi raskustest ja puudus-
test, mis valitsesid kodusbjaaegsel Venemaal. On kiilm, koik istuvad
viltides ja kasukates, ei jatku elektrit. Isegi Rahvakomissaride Nouko-
gus on koik lambid vélja liilitatud, selleks et piisaks elektrit Euroopa-
Venemaa kaardile margitud elektrifitseerimise plaani demonstreerimi-
seks Suures Teatris. Samal ajal ndpistab ndlg, sest leiva asemel on
taskutes 200 grammi kaeru, mida tol paeval kaartidega kaubastati. Kui
siin esitatud pildiga korvutada meie kaasaega, Stalingradi, Kuibdsevi,
Bratski jt. elektrijaamade véimsust, meie edusamme koigil rahvamajan-
duse aladel, siis ei tohiks kiill iikski noor kiilmaks ja likskdikseks
jadda.

Scojalt suhtuvad opilased eesti rahva ridadest vorsunud revolutsio-
nairidesse-kangelastesse. On tbsiasi, et patriotismi kasvatamine peab
toimuma konkreetselt, lahemalt kaugemale. Ajaloodpetajad on tdnuli-
kud, et neil on niiiid olemas Eesti NSV ajaloo opik, et nende kasutuses
on Viktor Kingissepa elutoo «Kellele iseseisvus, kellele ike», et hiljuti
ilmus vanade revolutsionddride malestuskilde raamatus «Karastumine»,
Tundides saab lisamaterjali kasutada kiill tisna piiratult, kuid tksikute
katkendite ettelugemine tostab huvi selle vastu.

Need on iiksikud fragmendid ja mdtted minu kasvatustdost NSV
Liidu ajaloo 6petamisel.
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Inspektor kontrollib épilaste teadmisi

V. JOHANSON,

Tartu rajooni haridusosakonna koolide inspektor,

Inspektori tegevusest oleneb suurel maaral dppe- ja kasvatustoo oige
organiseerimine koolis. -

Oppe- ja kasvatustoo taseme kindlakstegemisel ja Opetajate t6osiis-
teemi tundmadppimisel on igal inspektoril vaja kontrollida Spilaste
teadmiste taset, nende siigavust ja kindlust. Tal on selleks tarvis analiiii-
sida oOpilaste vastuseid igas Opetamise etapis. Vajalik on see eriti see-
parast, et meil leidub veel kiillaldaselt 6petajaid, kes annavad haid
tunde, kuid dpilaste teadmised on seejuures ikkagi liinklikud. Noored,
vaheste' kogemustega inspektorid ei selgita selle pohjusi. Alles siis, kui
moni Gpetaja ei tule tooga toime, satub inspektor probleemi ette: Ope-
taja tunnid olid head, 6pilased andsid frontaalsel kiisitlusel hdid vastu-
seid, kuid enamik neist ei sooritanud teatud aines eksamit. Niiiid alles
moistab ta Opilaste teadmiste kontrollimise vajadust teiste meetoditega,
kui tegi seda Gpetaja.

Tihti v6ib kiisitlemisel tekkida petlik pilt Gpilaste teadmistest see-
tottu, et Gpetaja teatud kiisimusi on palju korranud, Gpilased on need
madllu jaadvustanud ja teavad hdasti. Lahemal analiiiisimisel aga selgub,
et Opilased teavad kiill faktilist materjali, nditeks ajaloosiindmusi,
nende daatumeid, nimesid jm., kuid ei oska siindmusi sisuliselt analiiii-
sida, pohjendada ega neile hinnangut anda.

Opetajate sagedasemaks veaks on veel oppematerjali pealiskaudne
labitottamine, vihene kordamine, uue ja dpitud materjali nork seosta-
mine. Seda on inspektoril raskem avastada Gpetaja tunde vaadeldes
ning ta peab leidma uusi mooduseid &pilaste teadmiste kontrollimiseks.
Allpool annangi viikese iilevaate sellest, kuidas Tartu rajooni inspek-
torid on seda teinud.

Eelkdige tuleb silmas pidada seda, et igas tunnis on kaks komponenti:
Opetaja ja Opilased. Vidhe on kasu tublist dpetajast, kes tunneb koiki
Opetajat6éo peensusi, kuid samal ajal on tema Opilaste teadmised eba-
rahuldavad. Esineb ka vastupidiseid olukordi: &petaja to6tab mitte eriti
silmapaistvalt, kuid tema Gpilased teavad ainet hésti, neil on oskusi ja
vilumusi.

Opetaja t66 siisteemi tundmadppimine annab inspektorile voimaluse
otsustada Opilaste teadmiste iile. Selleks jalgib inspektor &ppetunnis,
kuidas toimub kiisitlus, uue dppematerjali seletamine, kordamine, tead-
miste Kinnistamine, nende rakendamine praktikas jne. Kuid sellest koi-
gest on vahe ja inspektor peab ka ise oOpilaste teadmisi kontrollima.

Pear6hu oleme asetanud algklasside todle. Meie inspektorid ei jata
kunagi kiilastamata 1. klassi lugemistundi, Lugemisoskuse andmine on
selles klassis tdhtsaim iilesanne. Et teada saada, kuidas 1. klass loeb,
oleme kasutanud jargmist votet. Enne tundi lepime 6petajaga kokku, et
kogu klass loeks Opitud pala frontaalselt, voi kui klass on suur, siis
anname Opetajale Opilaste nimed, keda ta peaks laskma selles tunnis
lugeda. Monikord p6ordub ka inspektor ise klassi poole: «Olen kuul-
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nud, et siin koolis kaik 1. klassi lapsed oskavad hésti lugeda ja tahavad
lugeda. Kes soovib mulle lugeda?» Seejdrel tahavad paljud &pilased
oma lugemisoskust ndidata ning téstavad julgesti kae. k

Oleme alati silmas pidanud, mitu dpilast antud 1. klassis loeb &igesti,
voolavalt, ilmekalt; kui palju silpide abil v6i tdhti veerides. Péorame
tdhelepanu ka sellele, kas opilastel lugemine on selge, kas tempo on
Kiire, aeglane jne. Jalgida on vaja sedagi, kuidas opetaja paneb rohku
konearendusele.

Vahem oluline ei ole esimeses klassis 6ige aluse panemine digekirja-
opetusele foneetilise hddldamismeetodi alusel. Opetajad, kes seda
oskuslikult teevad, saavutavad selle, et nende opilased hakkavad Gigesti
kirjutama esimesest klassist alates. Oleme seejuures ndudnud, et alg-
klasside 6petajad maksimaalselt kasutaksid klassitahvlit digekirja &pe-
tamisel ning igal voimalikul juhul laseksid tahvlile kirjutada lauseid ja
sonu, neid analiitisida, tuua kirjutatule lisaks suuliselt naiteid.

Opetajail, kes seda ei ole teinud, oleme soovitanud t66d organisee-
rida jargmiselt. Opetaja Gpetagu Opilast kuulama ja hadldama antud
sonu ja lauseid ning eristama selle jargi hdalikute pikkust. Igal juhul
peab ta ogkama vastata, millist tdhte ta iihel vai teisel puhul tarvitab.

Inspektorid on algklassides ka isiklikult kontrollinud opilaste dige-
kirjaoskust. Oleme andnud Opetajale etteiitluse teksti inspektori
poolt koostatud lausetega voi on inspektor ise neid dikteerinud. Kirju-
tatut koos klassiga analiilisides selgub inspektorile kergesti, kus peitu-
vad Ilingad. Tavaline on viga, et opilased oskavad hdalikuid eristada,
kuid ei tunne nende mérke Kkirjas. Sellest voime jareldada, et harjutusi
on tehtud kas vdhe v6i kampaanialikult.

Et inspektori niisugune 166 tulemusi annab, selles oleme kindlad.
Meie rajoonis oli mitmeid algklasse (neljandaid), kus opilased digekirja
oskasid vaga halvasti, kuid visa t6oga ja tahelepanu pooramisega sel-
lele, mis eelmistes klassides oli tegemata jadanud, saavutasid opetajad
neljandates klassides Gpilaste hea digekirjaoskuse. Paljud opilased, kes
4. klassis olid selles ndrgavoitu, on praegu juba vanemates klassides
ning jouavad hasti edasi ka Gigekirjas.

Peale 1. klassi oleme ka teistes algklassides kontrollinud o&pilaste
lugemisoskust, Néudmised ilmeka lugemise osas on siin juba suuremad.
Opilased peavad oskama Gigeid lausershke kasutada ja vigadeta, sel-
gesti lugeda, Vordselt lugemisoskusega tuleb arendada opilaste jutusta-
misoskust. Otstarbekas on inspektoril lugemispalade najal 1dbi viia
vestlusi. Ta v6ib lastele anda kiisimusi mone opitud pala alusel, nai-
teks: «Milles seisnes antud pala tegelase kangelaslikkus?» Nii selgub
inspektorile varsti, kas Opilased oskavad kangelastegu kirjeldada, kas
nad moistavad selle olemust ja eesmarki, kas dpetaja on arendanud opi-
laste motiemist v6i on peardhu pannud stindmustikule jne. Inspektori
poolt juhitud vestlus nditab aga omakorda dpetajale, milles on tema
vead.

Lugemistundidel algklassides on suur kasvatuslik vaartus. Inspektori
lilesanne on vilja selgitada, kuidas 6petaja antud pala kaudu lapsi kas-
vatab. Sel juhul oleme enamasti dpetajaga kokku leppinud, et ka ins-
pektor kusitluse puhul véib esitada mone kiisimuse. Kui vastaja dpilane
ei tea, poordub inspektor klassi poole, kiisides mitmete &pilaste arva-
must, kuni vastus kdes. Inspektoril on siis selge, kas dpetaja on kasu-
tanud pala kasvatuslikult, sidunud seda eluga, kohaliku materjaliga jne.
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Opilaste teadmiste kontrollimisel vene keeles oleme kasutanud Spe-
tajate poolt koostatud liihikesi ettetitlusi ja toélkeid. Opetajale on sel
juhul antud iilesanne tund frontaalse vestlusena labi viia, et selgitada,
kuidas &pilased oskavad kasutada Opitud sénavara, kuivord ladusalt
nad valdavad igapdevast konekeelt. Selleks oleme keskkooliklassides
lasknud korraldada vestlustunde klassiga jargmistel teemadel: «Mida
tegime méddunud puhkepédeval», «Kuidas wvalmistume koolipeoksy,
«Spordivoistlustest» jne. Opetajad on niiiid arvestama hakanud, et prak-
tiline keeleoskus olgu esikohal. Seepérast loetakse tundides ka vene-
i(eelseid ajalehti voi vesteldakse igapdevastest sltindmustest vene kee-
es.

Matemaatikas omandatud teadmiste kontrollimisel oleme praktisce-
rinud kiisitlemist eriti 4. ja 5. klassis, kasutades selleks kogu tunni voi
30 minutit (aja suhtes lepitakse opetajaga kokku varem). Voimaluse
korral kutsutakse tundi ka kooli direktor voi 6ppealajuhataja. Kiisitlus
inspektori poolt toimub suuliselt, vahelduseks kasutatakse ka tahvlit
ning kirjalike arvutusvotete kontrollimiseks vihikuid. Vihikud korja-
takse tunni 16pul kokku ning koos 6petajaga analiilisitakse nendes esi-
nevaid puudusi.

4, ja 5. klassis alustame kisitlust numeratsiooniga. Selleks oleme
tahvlile kirjutanud rea arve, kus esineb ka rohkesti nulle, ning laseme
opilastel neid nimetada. Seejdrel kirjutavad opilased inspektori poolt
oeldud arve ja mddravad nendes Uhikuid. Elavuse tekitamiseks voib
anda opilastele lilesande kirjutada koige suurem arv, mida nad teavad.
Nii monigi kirjutab kaunis suure arvu tahvlile. Varsti aga saab neile
vestluse kdigus selgeks, et koige suuremat arvu ei olegi olemas, sest
alati voib sellele lisada veel iihe.

Peastarvutamine on matemaatikas vdga vajalik. Seepdrast on inspek-
toril tarvis tingimata teada, kas Oopetaja laseb teha peastarvutusi ja kui-
das neid tehakse voi on Opetaja votteid peastarvutamiseks ainult tut-
vustanud, kuid ei ole neid rakendanud tegelikkuses. Viimasel juhul
voib ndha, et opilased kasutavad peastarvutamisel kirjalikke arvutus-
votteid, nagu 3 X 15=3 X 5 on 15, 5 kirjutame, 1 meeles jne.

Muidugi tuleb &pilaste peastarvutamise oskust kontrollida programmi
ulatuses, kusjuures peetagu hoolega silmas programmi muudatusi, sest
viimasel ajal on neid tehtud vaga tihii,

Korrutamistabeli tundmist voib hésti kontrollida jagamise abil. Sel-
leks laseme Opilastel vabalt valida kolmekohalise arvu, kirjutada seda
kaks korda (nditeks 346 346) ja siis jagada selle arvu meie poolt antuga
(naiteks 143-ga). Andmed nditavad, et moni klass tuleb sellega hasti
toime, teine mitte. Uurides pohjusi, selgub, et opilased ei tunne korru-
tustabelit. Taolisi arvutuskunsti saladusi on inspektoril kasulik teada ja
tunda.

Niisugustes frontaalse kiisitluse tundides vasivad Gpilased kiiresti.
Seepirast on otstarbekas lasta neil vahelduseks kirjalikult teha arvu-
tusi nullidega arvudele, tehete jarjekorrale, lihtsate arvudega jne. Noo-
remates klassides on vaga soovitav opilastel endil iilesandeid koostada
ja lahendada. Sageli on inspektorid andnud Gpilastele praktilise, elulise
sisuga iilesande ning teinud selle lahenduskdigu 1dbi koos klassiga siin-
teesi teel, alustades iilesande lopust. Siis selgub kohe, kuivord o&pila-
sed on tilesannete koostamisel kasutanud lahendusplaani, kas nad lahen-
davad iilesannet teadlikult v&i kiisimuste kaupa, murdes pead selle lile,
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milline on esimene kiisimus. Iga tekstiilesande tehte kohta oleme noud-
nud pohjendust, sest viimane nditab, kas opilane teab, miks ta nii voi
teisiti teeb.

Oluline on ka opilaste teadmiste ja oskuste kontrollimine pindalade
ning ruumalade arvutamisel. Olen kasutanud tihti ménd taolist iiles-
annet: «Opilased otsuslasid oma klassi remontida ise. Klass oli tarvis
lubjata. Klassi m66tmed on 6, 8, 3 m. Akende ja uste pindala 7 m2
1 m? lupjamine maksab 25 kopikat. Kui palju hoidsid opilased riigi
raha kokku?» . .

Sageli selgub sellise iilesande lahendamisel, et dpilased teavad pind-
alade ja ruumalade arvutamist teoreetiliselt, kuid tegelikult satuvad
iilesande lahendamisel segadusse.

Inspektor peab selgitama ka seda, kuidas opilased kujutavad ette
raskusmoote, pikkust, pindala ja ruumala. Selleks lasen neil vorrelda
moote igapdevase elu tdhelepanekutega (kilo leivapétsiga voi tellis-
kiviga, tsentnerit nisukotiga jne.). Juhul kui opilased ei oska mdote ette
kujutada, olen delnud neile, et nad jargmiseks tunniks uuriksid vilja ja
teeksid mulle selgeks, kui suur on tsentner, meeter jne,

Matemaatika iilesannete lahendamisel voib sageli tdhele panna, et
opilased oskavad lahendada iilesannet, kuid ei tea reeglit. Veel sage-
damini aga vastupidist: Opilased teavad héasti reeglit, aga ei oska sel-
lega midagi peale hakata. Saanud ise Opilaste teadmistest selge pildi,
vestleb inspektor opetajaga, juhtides tema tdhelepapu sellele, et koige
olulisem on Opetada oOpilastele reegli tegelikku rakendamist, s, t. igal
opilasel peab olema selge, mida {a peab teadma ja tegema, et reeglit
rakendada tlilesande lahendamisel.

Opilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi on vaja kontrollida kdigis 6ppe-
ainetes, eriti sellistes ainetes, nagu fiitisika, bioloogia, keemia jt. Fiiii-
sika tundides oleme kiisitlenud frontaalselt fiilisika raudvara ulatuses,
andes oOpilastele kiisimusi, mis nduavad neilt nahtuse olemuse, selle sisu
seletamist. Nditeks: Mis tdhendab see, et raua erikaal on 7,8 G/cm??
Seleta, miks katkeb elektrivool, kui korgid vdlja keerata? Vaatleme
klassis valgustussiisteemi! Kuidas esineb siin jdrjestikune paralleelne
iihendus? Jne,

Fuisikas valmistab oOpilastele suuremaid raskusi tilesannete lahenda-
mine. Seetottu peab inspektor vdga hoolikalt seda t6616iku kontrollima.
Paljud opetajad alahindavad tilesannete lahendamist ja vaidavad, et
selleks ei jatku aega. Inspektor annab kontrollimisel opilastele fiitisika-
lise sisuga llesandeid, mis lahendatakse matemaatiliselt peast, ja nouab
pohjendusi fiilisika seaduste néol.

Eespool on toodud moéned tiksikud ndited sellest, kuidas inspektor
voiks kontrollida Opilaste teadmisi tdhtsamais aineis. Siin valjendatud
motted on esitatud meie rajooni inspektorite kogemuste pdhjal. Peab
veel réhutama, et 6petaja too ja Gpilaste teadmiste kontrollimine esitab
tosiseid noudmisi ka inspektorile, Eeskitt peab inspektor olema avara
silmaringiga pedagoog, kes tunneb aineprogramme, &petatavaid aineid,
hindamisnorme, opilaste vanuselisi isedrasusi ning voimeid,

Inspektor peab oOpilaste teadmiste kontrollimiseks ka hoolikalt ette
valmistuma. Tartu rajoonis oleme kasutanud votet, et esitame samad
kiisimused ning teeme samad todd mitmes koolis. Taoline vordlus néditab
inspektorile, kus on t60s kitsaskohad ja millisele koolile tuleb péorata
rohkem tdhelepanu. Kui asi on selge, voib inspektor vahema eduga t66-
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tanud dpetajaid suunata kiilastama monda naaberkooli 6petajat, kes on
hédsti hakkama saanud. Just nii dpitaksegi iiksteise kogemusi tundma
ja kasutama.

Inspektoritele on tulnud kasuks ka pedagoogilise kabineti poolt kor-
raldatud kontrolltédéde analiiisimine ja nendega tutvumine. Taolisi
toid on kabinet korraldanud siigisel ja kevadel arvestusega, et iga kesk-
mine 6pilane sooritab t66 eeskujulikult. Phiainetes tehtud t66d voi-
maldavad selgitada liingad 4. kl. kuni 7. klassini ning ka 11. klassis.

Rohutaksin veel iiht tdhtsat momenti. Nimelt kiilastades oppetunde
ja kiisitledes Opilasi, peab inspektor taktiliselt suhtuma Opetajasse.
Kunagi ei tohi inspektor teha opetajale markusi opilaste juuresolekul.
Seda pole ka vaja, sest inspektori isiklik kiisitlus avab sageli Opetaja
silmad tdhtsamate liinkade kohta antud aines. Opetajad ise iitlevad
tihti, et niiiid nad said aru, milles on nende t66 puudused. Inspektoril
jadb vaid iile ndu anda, kuidas kergemini neist lahti saada.

Inspektor peab lahenema oOpetajaile individuaalselt, ta peab hdsti
tundma oma piirkonna Opetajaid, siis leiab ta ka &igeid ja tulemusrik-
kaid kontrollimise mooduseid igal konkreetsel juhul. Lopuks peab ins-
pektor arvestama iiha arenevat elu ja leidma vorme, kuidas kontrollida
oOpilaste iseseisva 100 oskusi, praktilisi vilumusi jne. :

Raske on kindlaks méaarata opilaste teadmiste ja Opetajate to6 siis-
teemi kontrollimise paljusid meetodeid. Mingit retsepti siin anda ei
saa ega ole selleks vajadustki.

Allakirjutanu eesmargiks oli konelda ménedest to6kogemustest, mida
on talletanud Tartu rajooni koolide inspektorid. Kui see ka teisi ins-
pektoreid mdtlema paneb ning uusi kontrollimismeetodeid otsima ergu-
tab, siis on artikkel oma tlesande tditnud.

Uhe maakooli internaadis
A, TOLDSEPP

Internaadi osatdhtsus kooli iildises oppe- ja kasvatustoos on vaielda-
matu. Otstarbekalt korraldatud ja pedagoogiliselt hasti juhitud kasva-
tust6o internaadis aitab suuresti parandada kooli Ooppe- ja kasvatustoo
taset. Internaat ei tohi olla iiksnes koolikohustuse tditmise vahendiks,
kaugel elunevatele opilastele 6obimiskohaks ja elukorteriks, vaid siin
tulebl kasutada kasvatustéoks koiki voimalusi, mida pakub oOpilaste kol-
lektiivne elu. -

On ju oOpilased siin pidevalt kasvataja pedagoogilisel mojutamisel ja
jarelevalvel. Jalgides lapse kditumist kollektiivis ka pdrast oppetunde,
ta oppeiilesannete tditmist, uute teadmiste omandamise kergust ja t66-
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harjumusi, on hoopis hélpsam leida iget teed tema pedagoogiliseks
mojutamiseks, oppeedukuse parandamiseks, Sige toéssesuhtumise kas-
vatamiseks ja ta iseloomu kujundamiseks. Internaadis on lapse elu allu-
tatud kindlale rezZiimile, mis omakorda harjutab teda plaanipéraselt
elama ja ratsionaalselt kasutama aega.

Teiselt poolt on internaadil téhtis koht ka koolikollektiivi kujunda-
misel. Koigi klasside 6pilaste kooselu ldhendab nooremaid vanemaile ja
soodustab vanemais Gpilastes vastutustunde arenemist nooremate suh-
tes. Uhiskondliku arvamuse kujundamine, iiksikute Spilaste allutamine
kollektiivi mdjule, téGharjumuste kasvatamine — kaik see on hoopis
hélpsam internaadi kollektiivis. Eelduseks on siin muidugi, et internaadi
kasvatustdo oleks tihedas seoses kooli oppe- ja kasvatustodga tervi-
kuna, et internaat moodustaks téeliselt kooli viga vajaliku ja tdahtsa
Hili.

Harju rajooni Kénnu seitsmeklassiline kool on tiks neid maakoole,
kuhu opilasi kdib 12—13 km kauguselt. Paljud tulevad esmaspédeva
hommikul kooli, et sealt alles laupdeval péarast tunde lahkuda. Taoline
olukord kestab siigisest kevadeni. Neile opilastele peab internaat asen-
dama kodu, internaadi kasvatustbo asuma koduse kasvatuse asemele
ning sageli parandama selles tehiud vigu.

Internaat paikneb koolimajas, selleks on eraldatud kolm vaikest tuba
poistele ja iiks suur tuba titarlastele magamistoaks.

Kdescleva aasta talvel suurenes internaadipere 46-le &pilasele, mis
moedustab ligi pocle kogu keoli opilastest. Pdev kulgeb internaadis
kindla reziimi kchaselt: kell 7.30 — &ratus, 7.35—7.45 v6imlemine, mil-
lele jargneb pesemine ja riietumine kuni kella 8.10-ni ning siis hom-
mikusé6k kuni 8.30-ni. Oppetunnid algavad kell 9.00. Enne 6ppetundide
algust on pool tundi vaba aega, mida kasutatakse vajaduse jargi kas
Oppetiikkide kordamiseks, kdsitooks, lugemiseks voi mangimiseks.
Oppetad kestab kuni kella 15.25-ni. Vahepeal, kella 11.35-st — 11.50-ni
antakse lounat, millest votavad osa koik kooli dpilased. Noorematel &pi-
lastel, kellel 6ppetunnid I6pevad varem, algab niilid ringide t66 voi
ploneerikocndused; ménikord rakendatakse neid iihiskondlikule toole
voi korraldatakse mange. Ohtucode on kell 15.45. Parast dhtuoodet on
I tund vaba aega, mida enamasti kasutatakse (hiskondlikuks t60ks,
jalutuskdiguks voi isetegevuseks. Kella 17-st kuni 19.30-ni &pitakse,
seejdrel stitiakse ohtust. Jargneb pool tundi vaba aega, mis kulub ees-
kdtt rijetuse ja muude isiklike esemete korrastamiseks, sageli aga ka
isetegevuslike eftekannete oppimiseks, lugemiseks, mangimiseks vms.
Aeg kella 20.15-st — 21-ni on veel ette ndhtud dppimiseks ja kordami-
seks. Sellele jargneb pesemine ja kell 21.30—7.30 valitseb 66rahu.

Eespool tocodud pdevareziim ja internaadi kodukerd on dokumendid,
mis reguleerivad internaadi opilaste elu.

Internaadi juhatajaks on kooli direktor sm. V. Reinert ja kasvalajaina
tootavad neli Opetajat, kaks neist poole ja kaks veerand téokohaga.
Need on: bioloogia opetaja H. Tambek, eesti keele dpetaja H. Reinert,
vene keele ja poiste kdsitoo opetaja V. Vann ning kehalise kasvatuse
opetaja H. Puusaar.

Vdidakse oelda, et ei ole clstarbekas rakendada téole kasvatajatena
opetajaid veerand ja poole té6kchaga, et see takistab neid stivenemast
toésse, Teiselt poolt nditavad aga Konnu keoli kogemused, et neile on
see siiski otstarbekas, et sellel on koguni omad eelised, Nimelt ej ole
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karta, et Opetaja-kasvataja nii vdikeses koolis oma Opilasi kiillalt hasti
ei tunneks, et kokkupuude nendega liiga vaheseks jddks. Mitme Ope-
taja csavott internaadi kasvalustoost aga muudab selle t66 mitmekesi-
semaks ega ole ohtu, nagu iihe kasvataja puhul, et mingi eriala Kipuks
domineerima Opilaste vaba aja lritustes. Koiges, mida Opilased oma
vabaks ajaks ette ndevad, leiavad nad vastava aine Opetajalt-kasvata-
jalt nou ja abi.

Tegelikult votavad internaadi kasvatustoost osa mitte ainult 6petajad-
kasvatajad, vaid kogu internaadi té6tajate kollektiiv, ka keetja ja kiitja,
kuivérd opilased iseteenindamisel, korrapidamisel ja iihiskondlikus
t66s puutuvad otseselt kokku nende tdodalaga. Internaadi kodukorras on
opilasi kohustatud vastuvaidlematult tditma nende korraldusi,

Internaadi ndukogu koosneb tubade vanemaist ja internaadi
vanemast, lhtekokku 5 Opilasest. Tema tlilesandeks on vaba aja kul-
tuurse veetmise korraldamine; magamistubade, stogitoa ja toidukappide
puhtuse koentrollimine; korrapidajate graafikute koostamine ning mit-
mesuguste voistluste organiseerimine internaadis. Tanavune infernaadi
noukogu, kelle esimeheks on 7. klassi Opilane E. Kaljuvee, on viga
tubli. Noukogu tdidab oma tilesandeid ldiesti iseseisvalt, on mitme-
suguste lirituste algatajaks ja kasvatajatele suureks abiks.

Ideoloogiline kasvatus., Kaks korda kuus korraldatakse
internaadis Opilastele poliitinformatsicone. Tavaliselt valmistuvad sel-
leks dpilased kasvataja juhendamisel, andes tilevaate jooksvatest polii-
tilistest kiisimustest. Viimastel kordadel olid teemadeks N. S. Hrustsovi
kiilaskdik Prantsusmaale ja nelja vapra ndukogude soduri A. R, Zigan-
sini, F. G. Poplavski, A. F. Krjutskovski ja I. J. Fedotovi kangelaslik
voitlus loodusjoududega. Esimest teemat arutledes toodi esile Nou-
kogude Liidu rahupoliitikat ning k&igi maade to6tava rahva suurt poole-
hoidu meie riigile ja ta juhtidele. Secses sellega meenutati ka
N. S. Hrust8ovi eelmisi visiite védlismaale. Teise teema puhul réhutati
noukogude noorsco patriotismi, vaprust, visadust ja soprust,

Vaba aega kasutatakse sageli televisioonisaadete vaatamiseks, kui
on kavas noortele eakohaseid filme, vennasvabariikide v6i meie
oma kunstimeistrite esinemisi vms. Jargnevat vestlust ja arutelu kasu-
tatakse noortes ndukogude patriotismi ja internatsionalismi ning tule-
vase kommunistliku iihiskonna inimese iseloomujoonte kasvatamiseks.
Tostetakse esile filmikangelaste positiivseid iseloomujooni: julgust,
printsipiaalsust, patriotismitunnet ja ausust. Vennasvabariikide kunsti-
meistrite esinemistel vesteldakse rahvaste soprusest ja koostdost ning
teiste rahvaste saavutustest,

Opilaste ideoloogiliseks kasvatamiseks kasutatakse ka loetud raama-
tute arutelu.

Tookasvatus. Selle iiheks vormiks on 6pilaste iseteenindamine.
Konnu koolis seisneb internaadi opilaste iseteenindamine eeskdtt ruu-
mide korrashoius. Magamistubade koristajaiks on ainult Gpilased ise.
Tgal hommikul vétavad magamistubade korrapidajad pdrandad niiske
lapiga iile ja piihivad mo6blilt tolmu. Iga kahe nddala jérel vahetlatakse
voodipesu. Regulaarselt tehakse ka suurpuhastust: klopitakse tekid ja
madratsid ning pestakse aknad. Korrapidajad mddrab internaadi nou-
kogu graafiku kohaselt. Tubade korrashoiu eest vastutavad toavane-
mad. Tubade puhtust ja korda, samuti opilaste rdivastuse korrasolekut
kontrollivad internaadi vanem ja sanitaarpost.
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Séogitoas ja koogis abistavad keetjat iga pdev hommikueine, dhtu-
obte ja Ghtusdogi ajal kaks korrapidajat, kes katavad laua, viivad toidu
lauale ja pesevad ndud. Peale selle on k6ogis iga pdev 5—6 Gpilast kar-
tuleid koorimas.

Konnu koolil on 1-hektarine dppe-tootmisaed. Lisaks sellele andis kol-
hoos koolile 0,5 ha maad tulundusaiaks. Mdlemad aiad hoitakse korras
Opilaste joul. Palju t66d teevad siin ka internaadi opilased. Tootatakse
meelsasti kasvuhoones, viljapuuaias, mesilas, lavade ehitamisel ja pee-
nardel. Selle eest varustab aed internaati juba varakevadel vidrske rohe-
lise ja redistega ning annab talveks vajaliku juurvilja, marjahoidised
ja kartulid. Et ka kolhoos oma liikmete lastele annab tasuta piima ja
munad ning miiiib liha odavamalt, siis tuleb internaadi opilastel pae-
vase toidu eest maksta ainult 80 kop. :

Teiseks tihiskondlikuks té6ks internaadi opilastele, millest kiill ena-
masti vtab osa kogu keol, on koolimaja timbruse korrashoid, opilaste
pubkenurga kujundamine ja kaunistamine.

Talvel aitavad Opilased Gppevahendeid korrastada ja parandada,
kiitust laduda, juurvilja valida ja timber laduda, keldrit korrastada. Ka
lume rookimine aiast mesila {imbrusest ning Oueteedelt on internaadi
Opilastele 16busaks vahelduseks.

Esteetiline kasvatus. Kénnu kooli internaadi ruumides
valitseb kord ja puhtus. Taotletakse, et dpilased tunneksid end siin
koduselt ning tajuksid pidevalt korra ja puhtuse ilu. Magamistubades on
voodid kaetud lihesuguste valgete puhaste katetega, iga voodi juures
on 6okapp ja igas toas riiete paigutamiseks riidekapp. Mo6bel on hele,
akende ees on valged kardinad ning juba varakevadest alates hoitakse
vaasides rohelisi oksi ja lilli. On peetud silmas pdhimétet, et poleks
midagi liigset, et iga ese cleks omal kohal ja korras.

Tubade puhtus ja harjumused, mis omandatakse selle loomisel, ees-
kdtt aga jdrjekindel kontroll on suurendanud ka Opilaste endi noud-
likkust oma vdlimuse ja isikliku puhtuse suhtes. Neile kdigile on kor-
ralik pesemine ja kammimine harjumuseks. Kuigi nad iga pdev, iga
s00gi eel marsivad mo6da sanitaarposti valvsa silma alt, kes rangelt
kontrollib kédte puhtust, ja kuigi sama sanitaarpost jarjekindlalt kont-
rollib pea, pesu ja keha puhtust, juhtub vdga harva, et kedagi tuleb
saata pesema voi meenutada talle pesu vahetamist, suka-soki néelumist
vOi noobi ettedmblemist. Kellelgi ei tule meeldegi ignoreerida neid
noudeid. :

Vaba aega kasutatakse televisioonisaadete vaatamiseks, raadio kuu-
lamiseks voi jalutuskdikudeks, talvel ka liihikesteks suusamatkadeks
lahedasse metsa. Sel puhul vaadeldakse loodust, selgitatakse loodus-
kaitse kiisimusi, juhitakse tdhelepanu looduse ilule. Selle kérval mui-
dugi tuuakse neilt jalutuskdikudelt kaasa Oppetundideks vajalikku
nditlikustamismaterjali, ruumide kaunistamiseks oksi voi lilli jms.
Naiteks toid internaadi Gpilased siigisel jalutuskdikudelt kaasa rooside
ja mesila katmiseks oksi.

Internaadi ndukogu organiseeris kédesoleval Gppeaastal kaks inter-
naadidhtut. Ettekanded oOpiti peamiselt iseseisvalt, kusjuures opetaja oli
iiksnes nduandjaks. Novembrikuus toimunud internaadichtul esitati
deklamatsiconide, rahvatantsude ja muude ettekannete kérval ka viike
ndidend. Teise! poolaastal tuldi mottele korraldada vastladhtu. Selleks
kogusid opilased internaadi vanema, 7. klassi opilase E. Kaljuvee juhti-
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misel vanadelt inimestelt vastlakombeid, -naljandeid ja -laule. Otsiti
lisa kirjandusestki. Saadud materjalist keoostati vestlused vastladhtuks.
Esitati ka vastavaid rahvalaule ja kaasaegseid luuletusi. Lopuks Kkor-
raldati iihismédnge ja tantsiti.

Kehakultuurist. Kehakultuurialaseid tritusi eraldi internaadi
opilastega ulatuslikumalt korraldatud ei ole, See t66 toimub peamisell
koos kogu kooli spordihuvilistega. Kiill aga teenib Opilaste kehalise
kasvatuse huve igahommikune 10-minutiline voimlemine, mida juhata-
vad opilastest instruktorid, keda on ette valmistanud kehalise kasvatuse
opetaja. Voistlusi on korraldatud lauatennises, males ja kabes.

Tegutsevad noorte kokkade, osavate kédte ja tantsuring.

Oppimisest. 46-st internaadi dpilasest oli kolmanda Oppevee-
randi 16puks ainult kahel puudulikke hindeid.

Suuremaid raskusi oli 6ppeedukusega esimesel oppeveerandil. See oli
lingitud eeskatt 5. klassist, kuhu tuleb oOpilasi timbruskonna mitmest
algkoolist. Teadagi pole siin alati tegu niivord norga ettevalmistusega,
kuivord mitmete muudegi asjaoludega. Tulevad ju 5. klassi 11—12-
aastased lapsed, kes on alles kodu kiiljes kinni ja kes monikord polegi
veel kedust kaugemale saanud. Nad on nelja aasta kestel jéudnud har-
juda oma kooliga, kuid niiiid on nad jarsku eemal nii kodust kui ka
tuntud keolist, tdiesti uues limbruses. Tulnud ligi 10 kilomeetri kaugu-
selt, ménikord kaugemaltki, jddvad nad kogu nadalaks uude kooli, v50-
raste keskele, mis halvab nende t66véimet. Siin tuli internaadil teha
tublit té6d. Tuli uustulnukad liita kooli- ja klassikollektiiviga, ergutada
neid dppima. Selleks aitas kaasa sdbralik ja kodune 6hkkond internaa-
dis, kindel pdevareziim, uustulnukate Oppimise pidev jalgimine ja
nende abistamine Opetajate-kasvatajate poolt.

Oppimiseks on internaadil kasutada poéhiliselt liksainus suur klassi-
‘ruum. Ainult kesktalvel, kui kogu internaadipere on koos, eraldub neist
7. klass, oppides eraldi ruumis. Opitakse kasvataja jarelevalvel, kes
vajaduse korral annab ka seletusi. Nooremate oppeiilesandeid kontrol-
livad vanemate klasside paremad oOpilased, kes oma todga rutem valmis
jouavad.

Et kasvatajatel oleks alati iilevaade internaadi Opilaste Gppeeduku-
sest, selleks on sisse seatud internaadi paevik, kuhu margitakse koigi
oppetundides puudulikke hindeid saanud Opilaste nimed, tihtlasi ka see,
mis ainest keegi on puuduliku saanud. Oppimistunnis tehakse Opilasele
vastav aine voi iilesanne selgeks. Vahel teeb seda ka moni vanemaist
kaaslastest. Oppeaasta teisel poolel rohkenesid iiha need pdevad, millal
internaadi paevikus vastava kuupdeva all ei seisnud tihtki nime.

*

Konnu kooli internaati iseloomustavateks joonteks vdib pidada nii
ruumide kui ka Opilaste endi puhtust ja korralikkust, toé6kust ning sob-
ralikku suhtumist tiksteisesse. Nendes joontes peegeldub internaadi
juhataja ja kasvatajate t60, kes ndoudlikkuse, jdrjekindluse ja pedagoo-
gilise taktiga on suutnud luua tédka ja elur6omsa kollektiivi.
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SAKSA DEMOKRAATLIKUS VABARIIGIS ON PIKAPAEVAKOOLIDE
KUSIMUS TULIPUNKTIS

Koolististeemi imberkorraldamine ja  10-klassilise

koolikohustuse ellurakendamine
Saksa Demokraatlikus Vabariigis on esife tostnud mitme

suguseid probleeme, Uheks selli-

seks on: kuidas luua kdigile lastele {ihtviisi soodsad véimalused Oppimiseks ja igakiilg-

seks arenemiseks, mis aitaks lagada 10-klassilise koolikohustuse taitmise,
Lastevanemate koosolekuil on vanemad, eriti té6tavad emad, sageli avaldanud sO0Vi,

et lapsi rohkem aidataks dppimisel. See kehtib ceskitt keskkooliklasside opilaste kohla,

keda vanemad alati ei ole viimelised abistama. Uhtlasi on vanemad hakanud mdistma

neid eeliseid, mida omab kasvatus lastekollektiivis vilunud pedagoogi juhtimisel. Pee-
takse vajalikuks selle osatihtsuse (Gstmist, ses! selles néthakse abi kodusele kasvatusele.

Saksamaa Sotsialistliku Uhtsuspartei Keskkomitee Poliitbiiroo juuares asuva koolikomis-
joni néupidamisel kédesoleva aasta mirtsikuu Iopul, millest votsid osa opetajad, kasve-
lajad, vanempioneerijuhid, Saksa Vaba Noorsoo Uhingu sekretérid keskkoolidest, laste-
vanemate komiteede ja naiskomisjonide esindajad ning riigiaparaadi jubtivad tadtajad,
arutleti Oppepunktide edasiarendamise ja pikapéevakoolidele jarkjargulise tilemineku
kiisimusi,

Peeti vajalikuks opilaste pedagoogilise méjutamise ja jirelevalve laiendamist kogu
paevale, samuti nende (ohusamat abistamist teadmiste omandamisel ja vdimete ning
oskuste arendamisel. Seda on kéige holpsaum saavutada pikapdevakoolis, kus dppe- ja
kasvatustoé kestab kogu péeva, moaduslades iihise pedagoogilise protsessi ja seega vii-
maldades maksimaalsell arendada laste vaimseid ja kehalisi voimeid ning isetegevust,
{thtlasi aga juhtida nende huvide ja kalduvuste kujunemist,

See pole Saksa koolides uudne algatus. Juba aastaid teguisevad siin Oppepunkitid,
mille lilesandeks on lastevanemaid, eriti téStavaid emasid aidata laste kasvatamisel, Nii
oli Saksa Demokraatlikus Vabariigis 1959/60. Oppeaasta algul 4085 dppepunkti, mida
kiilastas 192 762 opilast. Peale selle t66tas 11 paevakodukooli, tuhanded Gpilased votsid
osa loodusteaduslikest, tehnika- ja kunstiringidest ning pioneeriorganisatsiooni ja
Saksa Vaba Noorsoo Uhingu poolt korraldatud tiritustest.

Kuid need chtupoolse t66 vormid ei olaud opilastele kitllaldaseks abiks Oppimisel,
Peetakse vajalikuks kooli kasvalusiéé laiendamist kogu paevale. Seejuures tuleks kool
abi milmesugused vormid (dppimistoad, oppepunktid, klassivéiline 66) koondada iihiseks
stisteemiks, :

Viimastel kuudel on Saksa Demokraatlifu Vabariigi fiksikutes koolides parteiorgearni-
satsiooni eestviltel tehtud katset laiendada kooli kasvatustood Kkogu paevale. Noupida-
misel konelesid katsekoolide direktorid oma esialgseist kogemustest ja tdhelepunekutest,
Esitati alljérgnevaid matteid.

Valmistades ette iileminekut pikapievakoolile, tuleb veenda Kkoiki opelajaid selle
sammu vajalikkuses ja digsuses, saavutada lastevanemate néusolel ja abi ning voika
opilased sellele iiritusele. Oppe- ja kasvatustio planeerimisel tuleb darvestada ka kooli-
ja klassikollektiivi ning épilaste isiklikke huve, Ohtupoolse tegevuse korraldamisel panna
Opilastele suurem vastulus ning loetuda koasiééle Ernst Thalmanni nimelise pioneeri-
organisatsiooniga ning Saksa Vaba Noorsoo Uhinguga, On otstarbekas, ei kiassijuhataja,
kasvataja ja opilased koos planeeriksid Ghfupoolse tegevuse. Pikapdevakooli edasiarenda-
misel segunevad Opetaju funktsioonid (tha enam kasvataja funkisioonidega,
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Tuleb mdelda ka hooliruumide imberkorraldamisele ja selleks hkasutada kohalikke
reserve. Mitmeles koolides on lastevanemate, Seifkdiitiste ja Opilaste abiga hkohandatud
klassid ka Ghtupoolseks (6éks, muudetud need lihedasemaks eluruumidele, On muret-
setud kardinad ja laudlinad, valgendatud Ilaed ja vérvitud iile' seinad. Mitmes koolis
on oOpiiased fse remontinud oma klassiruumi ja holavad seda nillid eeskujulikult korras.

Opilaste Shtupoolne tegevus ei tohi piirduda kooliruumidega, vaid neile tuleb korral-
dada jalutuskdike ja ekskursioone ning hoolitseda nende puhkuse eest,

Edu saab olla tiielik ainult seal, kus Oppetlilesannete hoolika ettevalmistamise korval
kiillalt tdhelepanu pdératakse ka klassivillisele tddle, kasutatakse selle korraldamisel
ringfde ja spordikollektiivide kogemusi.

Kooli kasvatustdo laiendamisel kogu pdevale fuleb kvalitatiivselt muuta ja parandada
oppepunktide tddd ja nende kaudu lile minna pikapievakoolidele, See tileminek peab
toimuma jark-jargult, kohalikke voimalusi arvestades ja koostéds pedagoogide, laste-
vanemate, pioneeriorganisatsiooni ja Saksa Vaba Noorsoo Uhinguga. Oluliselt tdhtis on
selles t6ds kohalike riigivoimuorganite, Opetajate ja lastevanemdate algatus oOpetajate-
kasvatajate muretsemisel, klassiruumide {imberkorraldamise]! ja lisaruumide hankimisel,
Uleminek toimub mitut moodi. Koolidel, kus tddtavad dppepunktid, tuleb neid laiendada,
ef nii Iopuks vilja arendada pikaptievakool, Teised koolid alustavad Gleminekut tilksikute
klassidega voi oppepunkii puudumisel selle asutamisega.

Haridusministeerium koos Riikliku Plaanikomisjoni ja Rahandusministeeriumiqa pea-
vad lahendama kaadrialased ja maleriaalsed kilsimused., Tuleb ette valmistada fuhandeid
pedigooge ka ohtupoolseks tééks. Tulevaste pedagoogide eftevalmistust muudetagu nii,
et nad oleksid suutelised tddtama nii dpelajatena kui ka kasvalajatena. Abistatagu oppe-
punktide kasvatdjaid opelaja kvalifikatsiooni omandamisel. Lopuks tuleks hakata lootma
vastaval koolimddblit, mis sobiks nii dppetundideks kui ka dhtupoolseks t6éks.

Saksamaa Sotsialistlika Uhtsuspartei Keskkomitee kooliosakonna juhatafa sm. Neuge-
bauer rohutas noupidamise [Oppsdnas jargmisi motteid:

Uleminek pikapdevakoolile peab toimuma samm-sammult, pohjalikult labimdeldult ja
hitsti organiseerifult. Oleks suur viga seda kilsimust vaadelda omaette, lahus muudes!
suurtest kooliprobleemidest, kampaaniana. Pikapéevakool ei ole esmajoones mdeldud
apilaste paevaseks majutamiseks, abiks tddtavatele emadele, laste paremaks hooldami-
seks ega nende vaba aja paremaks Lorraldamiseks, vaid nende koolide loomine tidhendab
kvalitatiivselt uul sammu koolielus. Sellega taotletakse koigi laste igakiilgset haridust ja
sotsialistlikku kasvatust. Sellel sammul on iihtaegu rahvuslik ja internatsionaalne téhen-
dus,

Pikapiievakoolidele ileminekul on védltimatu ulatuslik kogemuste vahetamine, Tuleb
toetuda  seniste dppepuniitide, pievakodukoolide, lastekodude, internaatide, pioneeri-
arganisatsioonide, Saksa Vaba Noorsoo Uhingu ja mitmesuguste ringide tddkogemustele.
On tarvis uurida ja loovall rakendada néukogude pedagoogide, eriti A, S. Makarenko
kogemusi. Siin on alles palju kasutamata vdimalusi, sest neid kogemusi ei ole veel siis-
temaatiliselt vuritud ega libi t66tatud, Samuli on soovitav jilgida ndéukogude pedagoo-
gide kogemusi {ileminekul pikapéevakoolidele.

Kuid tihelepanu pddratagu ka taolistele Tiritustele minevikus, nditeks saksa peduagoogi
Hermann Lietzi asutatud maakasvatuskodudele (1898, «.), mille korraldust tuleks uurida.

Seniste oppepunklide peamisteks puudusteks on dpeluse ja kasvatuse eraldatus ja
oppepunkti lahutatus koolisi. Need mdlemad puudused tuleb pikapdevakoolides kaolada,
8. 1. siin ei tohi dpetust mingil moel lahulada kasvatusest, vaid kogu péeva kestel tuleb
libimdeldult organiseerida (ihisel dppe- ja kasvatustddd ning kujundada Oppepunktist
kooli kindel koostisosa. .

Pikapievakool on osa sotsialistlikust koolist. See vastab nii tthiskondliku arengu ndue-
tele kui ka lastevanemate ja Opilaste huvidele. Uleminek sellele nouab, et Gpilase kogu
péevane tegevus koordineeritaks tihiseks siisteemiks, Sila hulka kuulub téé Gppetundi-
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des, koduste Gppeiilesannele tditmine, (66 ringides ja klubides, puhkus ning korralik
loitlustamine.

Praeguseni on veel vilja té6tamata pedagoogiliselt dige péevareziim. Tuleb kiiresti
avaldada seniseid parimaid pdevareziime, neid (éiendada ja kogemuste vahetamise] kes-
kendada peamine tihelepanu just sellele kiisimusele, Eeskiitt aga codatakse pedagoogika-
teadlastelt hdsti Iibimdeldud ndidis-pidevareziimi viljatéotamist,

Pikapaevakoolide rajamisel (uleb esmajoones selgesti niha koiki sellega kaasnevaid
ideelis-poliitilisi probleeme, teha ulatuslikke eeltéid ja alles pdhjaliku ettevalmisiuse
jarel asuda selle sisteemi loomisele. Nagu kogemused niiilavad, ei saa seda mingil tin-
gimusel korraldada (iksnes organisaloorselt,

Tingimata tuleb kuulata ka lastevanemate soove ja arvamusi selles kiisimuses, On t&h-
lis, et pikapaevakool seisaks kdikjal kindlatel alustel ja oleks usaldusvéirne,

Eriline vastutus pikapéevakoolide sisulisel kujundamisel pannakse koolide parteiorgani-
satsioonidele, Samuli on viga tithtis ka dpetajate ja kasvaiajate itksmeelne (66, sest siin
mojub eriti kahjulikult kooskdlastamatus véi koguni lahkhelid.

Seniste kogemuste pGhjal v6ib Gelda, et konkreetne abi koduste filesannele (taitmisel
loob kaasa Gppeedukuse tousu. Kuid abistamisel peab toimima Idbimdeldult. Koduste
lilesannete (ditmine ei ole Gpilastele iiksnes kollektiivne, vaid ka individuaalne protsess,
Oppimiseks vajanev aeg on iiksikutel Opilastel viiga erinev. Moned lapsed haaravad tead-
misi nagu lennull, teistel aga kulub samade teadmiste omandamiseks tosist tééd. Peale
selle peab &pilastel piisama aega ka lugemiseks, musitseerimiseks jms, See koik tuleb
hasti labimGeldult ja kooskdlastatult pioneeriorganisatsiooni, Saksa Vaba Noorsoo Uhingu
ja ringide td6ga votta nidala tddplaani,

On kerkinud kilsimus, kas milte hkoondada Opilaste abistamine tealud Oppeaineles
kindlatele nidalapievadele ja neil pdevadel rakendada abistajaina vastavate ainete ope-
tajaid, et fiiiisika vai keemia Gpelajaile e esitataks kiisimusi kirjanduse, keele voi ajaloo
alalt ja timberpddrdult. Taolistes kilsimustes tuleb kalsetada.

Pikapdevakooli esimeseks iilesandeks on tagada, et Gpilased omandaksid kindlad ja
ulatuslikud teadmised.

Tdsist tdhelepanu tuleb pdérata loste tervishoiule ja toitlustamisele, Ei ole pohjust
karta, et kollektiivne kooselu ning kollektiivse ja individuaalse tegevuse vaheldumine
lastes ndrvilisust tekitaks, nagu méned véidavad, Umberpéérdult, see lugevdab kont-
sentratsioonivoimet ja kasvalab elulisust. Lapsed ei tohi veeta kogu péeva kinnises ruu-
mis, vaid neil peab olema vaheldust jalutuskdikude, ekskursioonide ja spordi néol, Eriti
vajavad aktiivse! puhkust vanemate klasside dpilased, Nooremad, esmajoones 1. lklassi
opilased, peavad tingimata I6unavaheajal lamama.

Toitlustamine tuleb korraldada vastavall laste paevareziimile. Sageli toitlusialakse lapsi
kolm korda ptevas. Sellest ei piisa. Leitagu voimalusi toitlustamise paremaks korralda-
miseks, kusjuures taotletagu lasle iseteenindamist.

Viéga tihtis on Gige mooduse leidmine praeguste kasvalajale ja Opeldajale enesetéien-
damiseks. Oppepunktide kasvalajaile antakse vdimalus 166 kirval omandada dpelaja
kvalifikatsioon. Kuid ka dpetajal, kellel puuduvad kogemused pikapéevakooli nduetele
vastavas kasvatustdos, tuleb asuda teadmisi tiiendama. Nende abislamiseks organiseerigu
koolide juhtkonnad ja pedagoogilised kabinetid ulatuslikku kogemusie vahetamist. Mois-
tagi on vaja kohandada ka (ulevaste Gpelujcte ettevalmistamine pedagoogilistes instituu-
tides pikapéevakooli néuetega. Sama kehtib vanempioneerijuhtide ja Saksa Vaba Noor-
soo Uhingu sekretiride ellevalmistamise kohta,

Lopuks rohutas sm. Neugebauer, et pikapievakoolidele (ileminekul ei tohi toimida
ennatlikult, vaid ideoloogiliselt hdsti ettevalmistatult, rakendades partei ja valilsuse
Jjuhtimisel selleks kogu jou.

Raskuspunkt pikapéevakoolide véljaarendamise] tuleb aga aselada pedagoogilisele
kaadrile, selle kaasatombamisele, valjadpetamisele ja edasiarendamisele,
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Kas tunned maad...

A, JARV,
A. H. Tammsaare nim, Tartu 1. keskkooli opetaja

Mone viimase aasta jooksul on meie vabariigi koolides ekskursioonidele hakatud
suuremat tdhelepanu osutama. Kui lehitseda kohalike muuseumide kitlalisraamatuid, siis
ro6mustab sissekannete rohkus, ja tolmupilvedki kevadisel maanteel voiksid radkide,
et stinnimaaga tehakse Idhemal tuivust, Eriti roomustab aga see, et matkaradadel kéiib
arvukalt Gpilasi kill autodel, jalgratastel, paatidel ja jalgsigi. Muidugi ei ole harvad
needki opilused, kes arvavad, el matkamine kiilavaheteedel ja autostil metsade ning
rabade taha on ebahuvitav. Siia rithma kuulub ka sportlasi, kes treeningule v6i hirmu
parast vormist vilja langeda eelistavad koju jadda, sest nad on néinud Riiat, Leningradi,
Moskvat ja teisi meie suure kodumaa linnu. Erandlikud on Snneks sellised nina kirtsuta-
vad Opilased, kes heielavad oma mottelonga umbes jiargmiselt:

«Pih! Viandra olevat kah linn?! Aga, vaal' Riial Seal on juba rahvast, on kirevust ja,
oi issand, kus on ikka moode!»

Moe, digemini riietuse probleem on paljudes reisimdrkmetes liigselt esile tdstetud, ja
sageli on dpilaste hulgas just reisikiri lemmiklekiiiiiriks.

Pikemata on selge, el ekshursioon peab olema kasvatusliku sisuga, Marsruudi koosta-
misel fuleb arvestada, missuguse klassi opilastega ekskursioonile minnakse, Soltuvalt
sellest peaks marsruut haarama voimalikult palju koolitundides tuttavaks saanud kir-
jandusiikke ja ajaloolisi paiku. Seejuures arvestatagu, et iihel ekskursioonipieval poleks
iile kahe suurema sdlmpunkti, mis néuavad pikemaajalisi peatumist, Ulejédnute
puhul fuleks piirduda ainult ekskursioonijuhi seletustega mdddasdidul véi lithiajalisel
peatusel.

Neid pdGhilisi ldhtekohti on arvestatud ka A, H, Tammsaare nim. Tartu 1. keskkoolis,
kus on juba traditsiooniliseks muutunud kevadine kaks pieva kestev Oppeekskursioon
kiimnendatele klassidele marsruudil: Tartu—Péltsamaa—Suure-Jaani—Kurg ja—
Vindra—Juuru—Mahira—Paide— Jérva-Mad ise—Vargamie—Kirde—Palamuse—Tartu,

Piirduda ekskursioonil ainult kirjandusiike kohtadega oleks loomulikult vale, Vaadel-
daval marsruudil tutvutakse ka leiste kohtadega, mis on seolud meie kultuurilooga —
ajaloo, muusika ja kujutava kunsti vallast, Poliitehnilise hariduse avardamise huvides
on voimalik juurde lisada veel objekle (niiit. Jarvakandi), kuid siis on vajalik pikendada
elskursiooni aega. Senised kogemused radgivad, et ei ole soovilav opilastega ekskur-
sioonil viibida tdle kahe paeva. Opilased visivad, sesl kaks pieva ekskursioonil on
killaltki pingelised, 6ébimine ikkagi ebaharilikus olukorras jne.

Ekskursiooni ettevalmisiamine ei tohiks olla «eelkbige siiski klassijuhataja tilesanne»,
nagu arvab J. Mitt (vi. «Kirjanduse Gpetamise metoodika kiisimusi», Tallinn, 1959, 1k, 72).
Ekskursiooni ettevalmistamisele peaksid keasa aitama peale kooli juhtkonna, klassijuha-
tajate, kirjanduse ja ajaloo Opetajate ka Opilased ise, A. H. Tammsaare nim. Tartu
1. keskkoolis votavadki kdik nimetatud ekskursiooni etlevalmistamisest osa.
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Moningates koolides ollakse arvamusel, et ekskursioon eelnegu tunnis kisitlemisele
tulevatele kiisimustele, A. H. Tammsadare nim. Tariu 1. keskkooli kogemused radgivad
siiski vastupidist. Palju t6husamad on olnud tulemused sel juhul, kui ekskursioon kin-
nistab tundides kisitletud kisimusi.

Marsruudiga on opilased juba varakult tutiavad, Koolis on opilaste poolt koostatud
kiillaltki suur tabel, kuhu on mirgitud marsruudi pohiline skeem ja kus leidub arvukalt
fotosid kilastatavatest kohtadest. -

Varakult enne ekskursioonile minekut on vaje anda mdningatele opilastele konkreel-
seid (ilesandeid: jalgida tihelepanelikull antud kohta, tommates paralleele ilukirjandus-
liku teose vdi Opikutes leiduva materjaliga. Opilasel on seega véimalik eelnevalt veel
kord tutvuda vastave kirjandusega, et kiilastatavas kohas kaasopilastele jutustada tihe-
lepanekutest. Koikidele Opilastele iithiseks iilesandeks A, H. Tammsaare nimelises Tarfu
1. keskkoolis on nimetatud ekskursioonilt koguda andmeid reisikirjaks. Viimastest pari-
maid on kasutatud kooli nimepieva aktusel ja koostamisel olevas almanahhis. Opelajad
ja kooli juhtkond hoolilsevad lranspordi, 6Gbimise ja muu vajaliku eest, samuti tihtlus-
tavad nad iilesanded kogu ekskursiooniks. Siingi on voimalik ja tulebki kaasa tommata
opilasaktiivi,

Niitid aga reisil tehtud tihelepanekulest, peamisell nendes! paikadest, mille kohta on
raskem materjali leida.

Kirjeldusest jitaksime vilja Tariu, mille kohta mdéddunud aastal ilmus tutvustav bro-
Siiitr. Pealegi tuleks ekskursioonidel Tartu jaoks varuda vihemalt kaks pdeva.

Tartu—Pdltsamaa Tihtvere metsa vahel jutustab giid Kure talus{ ja Johannes
Schiilzist, kes stindis siin 28. dets. 1899. a. Luuletajuast Juhan Siitistes! siiski pikka juttu
ei tule, sest tema loominguga tufvulakse Kihemal! 11, klassis. Liabitakse Kirevere (mee-
nutada Suur! Isamaasdda), Laeva, Puurmani ja ongi silmapliiril Polisamaa,

Poltsamaa kohta leidub andmeid juba 13. sajandist, millal alustati kiriku ja seejirel
ka lossi ehitamist. Lossi varemele juures selgitame, el paekivid ehituseks murti isna
lossi ldhedalt, praeguse joe séngist. Ehitajateks olid loomulikull talupojad oma higi ja
vaevaga, Kirjad rdigivad, et Péllsamaa lessi on aegade jooksul mitmel korral timber
ehitatud ja loss oli omal ajal meie vabariigi territooriumil ainsaks rokokoo stiilis aja-
looliseks mélesiusmérgiks, jiljendades oma saolidega miniatuuris kuulsat Versailles' lossi.

Tormiline ja keeruline ajajark on Péllsamaale 16. ning 17. sajund. Vaheldumisi on lin
nas rootslased ja venelased kuni 1710, aastani, siis algab rahuliku elu periood, mis on ka
piisivaid jalgi jéinud Péltsamaa osas Eestimaa kultuurilukku,

Juba 1766. a. asutati Péllsamaale esimesi triikikodasid meie vabariigis, kus samal aas-
tal ilmus Wilde ja Hupeli toimefusel 41 numbril esimest eeslikeelset ajakirja «Lithhike
oppetus . ..». Poltsamaalased on 6igusega uhked sellegi iile, et 1835, a. asulali siin esi-
mene eesti laulukoor koolmeister Mihkel Karu eestvottel, Vaib-olla oli sel laulukooril
oluline tithtsus ka andeka nooruki Karl Avgust Hermanni kujunemises, kes asius koorl
1864, a. Koolipoisina olnud K, A. Hermann otse vaimustalud muusikast: armastas laulda,
méngis pasunakooris ja oli viimase juhatejoks. M. Kampmaa kirjuiab oma «Eesti kir-
jandusloo peajoontes»: «Kihelkonnakooli orelil tegi Hermann oma esimesed méngukat-
sed; selle abil olevat fa ka esimese laulu «Siida tuksub fuks, tuks, tuks» komponeerinud,
mis niilid rahvaviisiks on saanud.» _

Linnapargis on K. A. Hermanni mdlestussammas, mille on kujundanud ja loonud
A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. keskkooli joonestusGpetaja, kunstnikuna ja lauluvete-
ranina tuntud Alfred Leius. K. A. Hermanniga iithenduses tuleks mérkida veel tema t66d
filoloogina ja ajakirjanikuna.

Péltsamaa on tuntud ka Eesti Aleksandrikooli totiu, Opilased on sellest kuulnud
Jakob Tamme ja Ernst Pelerson-Strgava kisitlemisel, Siin Gppis ka Hans Péégelmann.

Péltsamaa—Suure-Jaani Pdlisumaa—VShma leest péhja poole jiab Pilist-
vere, kust on piirit tildtuntud lauluteksii «Kiill on kena kelguga» autor Reinhold Kamsen,
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kes suri Tallinnas alles tisna hiljuti — 1952, a. Viis aastat (1885—1890) téétas Pilistvere
kihelkonnakoolis épetajana ka Jakob Tamm, Pilistvere péevilt on périt tema tldtuntud
«Punik» ja suurepdrane balladd «Orjakivi», Pilistvere on kodukohaks ka ajaloolasele ja
muinasteaduste uurijale Jaan Jungile. ;

Véhmas kuuleme, et siin asub meie vabariigi suurimaid lihakombinaate,

Suure-Jaani on hésti tuntud eesli silmapaistvate muusikute kodukohana, Suure-Jaanist
“lddne poole Hipassaarele jadb Mart Saare stinnikodu, Suure-Jaanist endast on aga périt
Kappide suguvésa. Suure-Jaani surnuaial kitlastatakse Joseph Kapi eeskujulikus korras
hoitud hauda. J. Kapp oli 40 adstal Suure-Jaani kanter Ja kihelkonnakooli épetaja. Seal-
samas on ka Josephi poja haud., Artur Kapp on tuntud heliloojana ka viéljauspool meie
vabariigi piire. Silmapaistvate heliloojatena tegutsevad aga praegu Josephi pojapojad
Villem ja Eugen.

Kiiresti leitakse ka Peterburi Kunstiakadeemia kuldmedaliga I6petanud silmapaistva
kunstniku Johann Kéleri haud, Tema kodukoht on Suure-Jaanist Iouna pool Vastsemdif-
sas. «Professor Johann Kélerile auustuse ja tdnu tiheks sugurahvalt ja sébralt,» loeme
kunstnik Amandus Adamsoni poolt 1911, a. loodud hauasambalt, mis oma lihtsuse ja
monumentaalsusega kéidab kaiki, ] ]

Suure-Jaani—Ku rgja. Kilomeeter véi poolieist enne Vindrat asus kunagi
{thekordne puust késtrimaja, millest on praegu sailinud ainult vundamendi ase. Vunda-
mendi Keskele on niiiid paigutatud lihtsast, kuid suurepdraselt l66deldud maakivist
mélestussammas Lydia Koidulale. Ajakirjanduse teatel on Vdéiera 7-kI. kool opilased
asunud rajama siia kénniteid, kiilvama muru ning istutama puid ja lilli. Loetakse stinni-
kohta vidga histi iseloomustaval Juuletust «Kodu», meenutatakse Koidula osa meie kul-
tuuriloos, eriti kirjanduses, :

Jargmine peatus on Pédrnu joe kaldal — Kurgjal. Kurgjat nimetatakse koolltundides,
kuid mis siin konkreetselt niha véi kuulda on, sellest teavad &pilased hoopis vihem.
Kdiakse jde kaldal olevas saunas, kus elas ja suri Carl Robert Jakobson; uuritakse vana
veskihoone!, mis oli olnud peremehe esimeseks tSéks; vaadeldakse Jauta Ja aitagi. Otsi-
lakse ka parve asukohta, mille abil Jakobsoni ajal liiquti je iihelt kaldalt teisele, sest
sillad viis suurvesi alati minema. Niiiid on seal kindel sild,

Peamine tidhelepanu keskendub rahvusliku likumise aja juhtivama tegelase majale,
mille ehilamist la ise alustas. Niiiid asub siin muuseum, mida jark-jargull ekspositsiooni
osas latendatakse, Viiks pikale, kui hakata loetlema kéiki eksponaate — neid on vaja
ise niha, sest alles siis moistame taielikumalt C. R Jakobsoni t66d ning tegevust, mut
tub arusaadavamaks nii ménigi rahvuslika liikumise aja probleem,

Sammud seatakse pélismetsa, kuuskede Ja sonajalgade keskele, kus puhkab suur ini-
mene — Carl Robert Jakobson, Hauaplatsi timbritseb neljakandiline maakividest valmis-
tatud miiiir, mille ehitasid Tallinna «Linda» seltsi liikmed. C. R, Jakobsoni haua taga on
miltiris kiviplaat ptihendusega seltsilt, Hauaplaisil k6rgub kunstnike J, Koordi ja
F. Sannamehe pooll valmistatud C. R. Jakobsoni biist, ilme matlikulf tdsine, Loelakse
A. Kitzbergi suure kaasaelamisega kirjutatud t66d «C. R. Jakobsoni matus». Métted lii-
quvad tahtmatult ka sellele tédle, millega tegeles C, R. Jakobson, Oli ju tema esimene
koolikirjanik meie kultuuriloos, kelle Opikud téahistasid emakeelse hariduse andmise alal
suurt progressi; oli ju tema see, kes viis oma Iugemike kaudu «Kalevipoja» véitlusideed
rahva kiige laiematesse hulkadesse; oli ju tema see, kes pani aluse demokraatlikule
ajakirjandusele Eestis; oli ju tema ka see, kelle publitsistlik tegevus médédunud sajandil
oli kéige teravamini suunatud balfisaksa privilegeeritud seisundis olevate méisnike ning
pastorite vasiu,

Vidndra. Siinkohal tuleks mérkida, et meie vabariigi iiksikute ra joonide kohta leidub
veel napilt kultuuri- ja ajaloolist materjali. Suureks abiks tdnapéeva kiisimusie valgus-
famisel en V. Tarmisto koostatud «Eesti NSV andmete kogumik» (1959), kuid mineviku
kohta tuleb ekskursioonijuhil eelnevalt koguda andmeid vanadest kalendritest, &pilku-
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test, ajalehtedest ja ajakirjadest ning kohalikelt elanikell, Véandra rajooni kohta andmete
saamine on hélpsam, sest ajakiri «Noukogude Naine» (nr. 7, 1958) pithendas peaaegu
kogu numbri rajooni eilsele, tinasele ja homsele péevale. Tahaks loota, et taolisi eri-
numbreid ilmuks rohkem.

Viindras tuleb tihelepanu juhiida hariduselu ajaloole, koolisoprade sellsile ja haridus-
seltsile ning J. Eglonile, kes oli Eesli Kirjameeste Seltsi asutajaid liikmeid, koorijuht ja
meestelaulu entusiast, C. R, Jakobsoni sober ja koolivend, J. Eglon pidas iile 40 aasta
Viéndras kurttummade koolmeistri ametit. Tema haud asub kiriku taga. Koolmeistrina on
tuntud ka Jiiri Pelerson, Ernst Peterson-Sérgava isa, kelle haud asub Mihkel Liidigi haua
vahetus liheduses, Kahjuks ei ole Vindra kodu-uurijad kiillaldaselt hoolitsenud J. Egloni
ja J. Petersoni haudade eest. Populaarne mees oli ka Mats Tonisson — C. R. Jakobsoni
pooldaja ja hiljem laialt tuntud kalendrilegija. Vindra surnuaial peatulakse Mihkel
Liidigi haua juures ja meenutatakse tema muusikalist legevust., Surnuaia leises ofsas
asub Lilli Suburgi haud, millel on mustast marmorist obelisk piithendusega «Eesti nais-
telt». Lilli Suburgi stinnikodu on Réusal (Véndra—Kurgja tee ddres). C. R, Jakob-
soni soovil ja mbjutusel hakkas L. Subuig kirjutama jutukesi meie rahva elusl, millest
tunfum on aulobiograaliiline «Liina, Eesti titarlapse Iugu» (1877). 1880, o asutcs
L. Suburg Pérnus esimese eestimeelse titlarlastekooli, mis hiljem kolis Viljandisse ja seal
kitmmekond aastat t66tas. L. Suburg asutas ka ajakirja naistele — «Linda», milles kait-
ses naise Gigusi ja andis prakiilisi néuandeid eluks.

Viindraga ithenduses ei saa mdédda minna «Rahvavalgustajas Mudilast ning niiiid on
hea véimalus kérvutada endist ja praegust Véndrat. Méddas on Mudila suurnike aeg,
kes endale auks ja uhkuseks pidasid eraldafust muust maailmast, Postmuanteegi, kus
siigisel ja kevadel hobune tithja vankrit porist libi ei jaksanud vedada, on uus, radlki-
mata alevi inimestest, tinapievasest (G6riitmist jne.

Peatuda tuleks ka vana kérisi juures (ehitatud 1835), et jargmisel pieval oleks véima
lik_vérrelda neid Mahtras asuvate kortsidega. Sealsamas on ka Vindra jogi ja teest
paarsada meelrit pchja pool asus kunagi Vana-Vindra veski, Johann Voldemar Jannseni
siinnikodu. Siinkohal kinnistaksime ©pilaste teadmisi meie rahvusliku litkumise aja
nimekamate isikute — C. R. Jakobsoni ja J. V. Jannseni tegevuse kohta. Loomulikult ei
saa méoda minna «Perno Postimehesty ja I tildlaulupeost, millega Jannseni nimi on
seotud.

Méni kilomeeter Viindrast edasi asub Kadaka koolimaja, Ernst Peterson-Sirgava kodu-
koht, kus praegu asub Vindra koduloomuuseum ja kirjanikule pithendatud tuba. Kadaka
koolimaja killastamine annab suurepdrase voimaluse kdige selle kinnistamiseks, mida
nihti Véndras ja selle timbruses. Siin on lisaks rikkalikule pildimalerjalile dokumente
talude miitigi ja rentimise kohta, omapiraseid koolitunnistusi, mitmesuguseid tarbeasju
jne. Huvi peaks pakkuma ka hiiglaslik kausk koolimaja Guel, mis olevat Arni istutatud.

Kadaka koolimajaga 16peb péhilises osas esimene ekskursioonipdev. Reis jdtkub kil
labi Jarvakandi ja Rapla Juurusse, kus on elfe nihtud G6bimine. Kui aega piisab, voib
teha peatuse ka Jérvakandis ja heita pdgusa pilgu uuele kiiresti arenevale tGGstus-
keskusele.

Ekskursioonil tuleb tihti, séltuvall marsruudist, sGita iisna pikki vahemaid. Ekskuz-
sioonijuhi iilesandeks peaks olema ka nn. pikkade otsade kas Vvoi osalinegi taitmine,
Selleks pakub kéige muu kdrval (ldbitava koha ajalugu, kultuurilugu jne.) suurepdrast
materjali rahwalooming, eriti naljandid. Véndra kirikumeeste kohta leidub viimati ilmu-
nud rahvanaljandite kogus tisna milu huvitavat lugu. Raplat libides voib meenutada
Rummu Jiirit ja lugeda kas véi J. Taame ballaadi «RGovli heategu». Voimalusi pikema
teekonna elustamiseks on teisigi, néit. vildoriinid nii péeva jooksul killastafud paikadest
kui ka kirjanduslikel ja ajaloolistel teemadel.

Ohtu Juurus voiks piihendada asulaga tulvumisele. Juuru kirik, kus Mahtra mehed
«nelipithi teisel pithal pdrast jumalaleenisiust» pastor Bergiga kokkusaamist ooltasid,
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kértsi ase, pastoraal, Mahira méisnik Constantin von Helffreichi haud kirikuaias, 16. jd
17. sajandist périnevad omapérased kiviristid jm. — kdike seda vaadatakse ettevalmistu-
sena Mahtra tegevuspaikadele, kasutades Ed. Vilde romaani «Mahtra soda» ja Mahtra
siindmuste juubeli puhul ilmunud ajaloolist materjali, Siinkohal on hea voimalus avada
kiriku, eriti pastor Bergi hdbivadrne osa Mahira siindmustes, iildse aga kirikumeeste
reaktsiooniline legevus meie ajaloos.

Mahtra Kogu tee Juurust Mahtrasse meenutab ajaloosiindmusi. Teel asub Atla-
Eero kirts, kust saadeti kiiskjalgu naabervaldadesse ja kuhu toodi hiljem haavatuld; teel
asub ka Atla mdis, «Mahtra séjast» funtud jogi, ristiga kask jne. Praegu on Mahtra
méisa juures korralik skeem (see on ka Juuru kultuurimaja juures), miile jirgi voib ker-
gesti leida kdik vajaliku, Siinkohal tahaks mirkida té@nuvddrset t66d milmesuguste
miilestustahvlite ja -mérkide piistitamisel, kuid médda ei saa minna mélestustahviite kee-
lest, kus puudub kirjavahemdrke. Rahul ei saa olla ka sellega, et milestustahvlite kuu-
péevad on mdrgitud ebatihtlasell, erineva kalendri jargi.

Mahtrast sdidetakse tuldud teed tagasi kuni Eero kértsini ja péérdutakse sils Kose
poole. Kuimelsas meenutatakse Ed. Bornhéhe «Viirst Gabrieli», mille legevus algab siit.,
Kuimetsast pédrdutakse Paide suunas, et pogusal pilku heita Vallim@ele ja meelde tule-
tada Jiiridé iilestéusu ajal toimunud tragdddiat eestlasie nelja kuningaga.

Paide—Vargamie, Teel mégdume Viisu sovhoosist, mis on vabariigi tuntumaid
majandeid. Viisuga on seolud ka Fr. R, Kreutzwaldi nimi.

Edasi jargneb juba Jdrva-Madise, Albu ja Vafgamde. Siingi kéike surnuaial. Sisse-
kiigust paremale ja@b Jakob Sikenbergi haud ja paremale, praegu kiill iisna padrikus,
Peeter Hanseni ja tema naise haud., Surnuaia vahelus litheduses konutavad vana kdrisi
varemed; sealsamas on vallamaja ja kohtumaja, mille ees on A. H. Tammsaarele 1936. a.
plistitatud mélestussammas oma ilmekate bareljeefidega. Samba avamisel Tammsaare ise
ei olnud, avajate kohta aga lausunud ta: «Ega nad minu raamatuid pole lugenud ja kul
ongi, siis pole nad nendest kindlasti mitte aru saanud.» Teisal miirkinud: «Olgu pealegi,
selle samba annaksin ma neile andeks, kui nad ainult jGe alla laseksid.» Tegelikult teos-
tus sealsete talupoegade unistus alles meie péevil, kuigi avajate arvates olnud jogi juba
stivendatud, ;

Teel Vargamiele méédume A. H. Tammsaare nim. dhismajandi keskusest, kus asub
romaani jirgi Kassiaru Jaska talu, mddédume jutustuse «Vanad ja noored» tegevuspai-
gast ning iile soosilla jouamegi Vargamdaele. Louna pool lle soode ja melsade palstab
Simmisalu, Hundipalu Tiidu eluase, vastassuunas aga kiriku helkiv tornitipp, kar fapoisi
unistuste reaalne punkt.

Eesperes asub soliidne talu-muuseum, kust sawme vasiuse paljudele kiisimustele, Nii
muuseumi kui ka Vargamde {imbruse ja taludega tutvumisel tuleb aluseks votta talude
makett, vastasel korral jaab mondagi ebaselgeks. Nii Maée kui ka Oru praegused asukad
votavad kilastajaid védga lahkesti vasiu ja annavad tdpsustavaid selgitusi neid huvita-
vatele kiisimustele, Opilastele védrikaks vestluspartneriks on ka noor-Pearu.

Tuleks kiia kraavil; oletataval saund asemel; soosillal, mille moiste on Opilastele tava-
liselt iisna segane; astuda sohugi, et Vargamde lasle kombel (uttavaks saada iga meisa-
tuka, mifta ja péésa ning puuga; proovida, kas huigates mets heliseb vastu, nagu proovis
Kréot, Tahtmatult kiputakse Vargamael segama elu tegelikkust ja ilukirjanduses kuju-
tatud olukordi. A, H. Tammsaare oli aga tdeline kunstnik, kes pole kunagi kopeerinud
tegelikkust.

Vargamée Andres dpelas; «Tee t66d ja nde vaeva, siis tuleb ka armasfus.» Armastus
166 vastu juhib tdnapdeva Vargamde inimesi uutele saavulustele iihismajandis. Meenu- .
vad A. H. Tammsaare sonad, mis nagu tiiendaksid eelnevat: «Peab tegema juba ainult
sellepirast, et ilma legemisela pole voimist, oskust ega meisterlikkust, ilma meisterliklu-
sefa aga puudub dige rahuldus, enesest Iugupidamine.»
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Koju viivad kiik teed palju kiiremini, seda téde on kogenud kdik, kes on viibinud
reisidel, Peagi ollakse Jogeva rajoonis, endises Kédrde mdisas, kus asub viiike algkatusegqa
majake, milles 2. juulil 1661, a. sd6lmiti rahu Venemaa ja Rootsimaa vahel, Maanteell,
vaadates lGdne poole mdekingult, paistab Endla jirv, mis on Faehimanni tihe muistendi
kaudu tuntuks saanud. Teisel pool maanteed asub omapérane parunipreili von Stakelbergi
haud, kes hukkus onnetu ja romantilise armastuse tagajdrjel.

Palamuse. Kaarepere raudleejoama juurest liheb sirge tee Palamusele, Palamuse
laheduses jadb paremale Toolsi Ulesoo, siis tulevad apteek, veskijirv, kirik, kooli-
maja... ja kéik see kokku moodustab O, Lutsu teostes! nii tuntud Paunvere. Nédeme siin
teostes esineval maastikku, vana koolimaja, selle kirval voolavat jdge, endist pastoraati,
selle jarelejatnud hooneid ja palju muud tuttaviikku, Lihemas timbruses on O, Lutsu
enda kodukoht ja «Kevades prototiilipide omad. Opilasi huvitab Palamuse eelkdige
Tootsi-lugude siinnimaana, Ehk kiill manedki dpilased nooremales klassides on juba kii-
nud Palamusel, on niiiidki meeldiv vesta lugusid Tootsist, veelkordsell kuulda, et Tools
on parit Mdeotsa talust, el ta (Gesti oli Venemaal valitsejaks, et lema naine ja titar ela-
vad praegugi sames talus ja jutustavad teile meeleldi mondagi huvilavat; et Kiire proto-
tiiipi Palamusel ei tunta; et Teele oli tublisti hiljem koolis ja tema nimeks oli Adeele
Pirtelpoeg, kes juba 1927, a. alates elab Austraalias; et Lible, dige nimega Lill, oli siin-
sefele iildtuntud mees jne. jne. Muidugi ei jéela killastamata ka klassiruumis asuval
O. Lutsu memoriaalnurka.

Juba enne Palamust on vaimalik ekskursiooni marsruuti vétta ka Kalevipojaga seotud
kohti, kuid see muudaks antud marsruudi liiga pikaks, Opilased vésivad jo muutuvad
passiivseks. Kalevipojaga seolud kohtadega lutvumine olgu eraldi marsruudiks,

Tagasiteel voiks peatuse teha ehk Aksi kiriku juures (ainult (ithe masinaga ekskursioo-
nil olles piisab tihelepanu juhtimisest moddasdidul), et jutustada O. W. Masingust, tema
ajalehest ja keeleteaduslikust tGdst.

A, H., Tammsaare nim. Tartu 1. keskkooli traditsiooniline ekskursioon kilmnendatele
klassidele on aidanud elustada K, A. Hermanni, Kappide, Kéleri, Koidula, Jakobsoni,
Jannseni, Sérgava, Tammsaare, Lutsu ja paljude teiste kultuuritegelaste elu-, 166- ja
tegevuspaiku, samuti «Rahvavalgustaja», «Mahtra sdja», «Tde ja diguse», «Kevade» ji.
teoste siindmusi, niidafes eluliste faktide najal, et meie kodumaa ja rahva el on muufu-
nud ja muutub iga pdevaga kaunimalks,
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— RAZAMATUTE KESKEL |\

UUE PSUHHOLOOGIAOPIKU EESTIKEELSE
VALJAANDE ILMUMISE PUHUL

H. LIIMETS, U, SHIMANN

Asja joudis meie lugemislauale raamat!, mis pakub huvi tunduvalt
laiemale lugejate ringile, kui seda naitab tiitellehe alapealkiri. Eriti
tahtis on see teos muidugi Opetajatele, sest pole ju mdeldav loov peda-
googiline t60, ilma et tuntaks psiihholoogia ja pedagoogilise psiihho-
loogia pohilisi tddesid. Seoses pedagoogilise ja metoodilise uurimistos
perspektiivide avardumisega viimasel ajal on korduvalt alla kriipsuta-
tud vajadust «psiihhologiseerida» pedagoogilist t66d. Ei ole enam mbel-
dav ega millegagi Oigustatud iikskdikne suhtumine pstihholoogiasse.

Huvi psiihholoogia vastu dpetajate hulgas on mérgatavalt téusnud.
Kahjuks aga ei saanud see huvi seni normaalselt areneda, sest puudus
vastav kasiraamat, mis oleks andnud pdhilised ldhtekohad ja lilevaate
Opetajaid erutavatest probleemidest. FEesti keeles on psiihholoogilist
kKirjandust seni ilmunud véga piiratud ulatuses. Méned keskkooliGpikud,
liksikud juhuslikud artiklid ajakirjanduses — see ongi kéik.

Uue 6piku ilmumine on olemasolevaga vorreldes viga pikk samm
edasi. Voib julgesti éelda, et aine kisitluse ulatuselt ja sligavuselt iile-
tab see koéik psiihholoogia alal varem ilmunu eesti keeles.?

Vene keeles ilmus «Psiihholoogia» 1956. a. Teose autoriteks on nime-
katest teadlastest koosnev kollektiiv: L. V. Blagonadjezina, F. N. Gono-
bolin, K. M. Gurevits, E. V. Gurjanov, N. I. Zinkin, E. I. Ignatjev,
V. A. Krutetski, N. S. Leites, A. N. Leontjev, A. R. Luria, N. A. Men-
tSinskaja, S. L. Rubinstein, A. A. Smirnov, A. N. Sokolov, E. N. Soko-
lov, D. B. Elkonin jt. Sellise autoriteetse kollektiivi t66 tulemusena on
koostatud koigiti iilevaatlik, kaasaegsele teadusele vastav kisiraamat.
Muidugi ei ole teos vaba ka puudustest ega vigadest, millele juhiti
tdhelepanu kohe pérast selle venekeelse véljaande ilmumist.? Kdesoleva
artikli iilesandeks ei ole teose detailne analiiiis ega selle pisipuuduste
loetlemine, Selles tahaksime anda iilevaate opiku tahtsamatest osadest,
kusjuures iseloomustaksime neid eeskatt pedagoogilisest aspektist.

*

! Psithholoogia, 6pik pedagoogilistele instituutidele, Tallinn, 1960, télkinud A. Parl ja
A, Elango, toimetanud E. Koemets,

? 8. L. Rubiniteini «Psiihholoogia alused» tolgiti kiill omal ajal tervikuna eesti keelde
ent teos triikis ei ilmunud, praegu on télge kittesaadav ainult késikirjas,

* Vt. ajakiri «Bonpock! nenxomorun», 1957, nr-d 3, 4 ja 6.



Opiku autorid taotlevad kaht eesmdrki: anda iilevaade tldpsiihho-
Joogiast ja valgustada tulevastele Opetajatele hddavajalikus ulatuses
ka moningaid lapse- ja pedagoogilise psiihholoogia kiisimusi. Dominee-
rima jadb secjuures siiski tildpsiihholoogiline materjal. See ongi Gige
nii iiliépilaste kui ka Opetajaskonna suhtes: enne psiihholoogia spet-
siaalharudesse siivenemist tuleb omandada tugev {iildpsiithholoogiline
alus.

Psiihholoogia ainest, iilesannetest ja meetodeist, samuti pstiihika
arenemisest saame enam-vahem rahuldava tilevaate. Sissejuhatuses
tutvustatakse ka psiiithika materiaalse aluse, narvististeemi ehitust ja
kdrgema ndrvitegevuse pdhimdisteid ning seadusparasusi. Viimases
osas jaab konealune raamat kiill tunduvalt maha sellest, mis meil seni on
olnud voimalik eestikeelsest triikisonast leida prof. A. Koorti ja dots.
E. Koemetsa vahendusel.

Pohjaliku tilevaate annab opik tunnetusprotsessidest. See osa toetub
eksperimentaaluurimuste rikkalikele andmetele, Eriti huvitav pedagoo-
gilise t66 seisukohalt on mélu kdsitlev peatikk. Uksikasjaliselt vaadel-
dakse omandamise séltuvust mitmesugustest teguritest, nagu tegevuse
{ilesannetest, materjali motestatusest, kordamisest, opitava materjali
hulgast ja iseloomust. K6iki neid tingimusi peab opetaja nii Opilaste
koduste toode suunamise kui ka klassis toimuva t66 huvides tundma.
Véaga 6petlik on mdlu arenemise ja individuaalsete isedrasuste kasitlus.

Pedagoogilises 166s on otsest abi motlemist késitleva peattliki uurimi-

sest.
"

Kiillalt ulatuslikult vaadeldakse inimese tarbeid ja tundmusi. Selle
osa vaartus pedagoogilise protsessi tundma&ppimisel ja analiilisimisel
seisneb eelkdige opilase tegevuse lahtekohtade igakiilgses selgitamises.
Maistetakse ju meil dpilase Oppimist ja kaitumist ajendavaid faktoreid
sageli vdga piiratult. Arvatakse, et Opilane tegutseb peamiselt kaalutud
ja loogiliselt tuletatud otsustuste jargi. Seejuures unustatakse, et intel-
lektuaalse teguri korval eksisteerivad mitmesugused emotsionaalsed
tegurid, mille mdjusust ei ole pdhjust alahinnata. Muidugi ei piirdu
tarvete ja tundmuste kasitlus liksnes dpilaste parema mdistmise prob-
leemidega, vaid veelgi olulisem on emotsionaalsete faktorite rakenda-
mine dpilaste positiivse mojustamise eesmargil.

Opik annab inimlike tarvete iildise iseloomustuse ning avab nende
ithiskondliku iseloomu. Réhutatakse korgemate funktsionaalsete tar-
vete (tootarve, teiste inimestega suhtlemine jne.) tihedat seost eseme-
liste tarvetega. Objektita, eesmargita t66 ei voi kunagi saada inimese
tarbeks, selline t66 iildse lakkab olemast t60. Kehtib see ka pedagoogi
ja Opilase to6 kohta? Kahtlematal!

Inimese tegevust pole vdimalik Oigesti moista, tundmata tegevuse
motiive. Opik analiilisib dppimise motiive: iihel opilasel voib olla 6ppi-
mise motiiviks valmistada end ette tulevaseks tooks, teisel — saada
rahuldav hinne, et valtida ebameeldivusi. Esimese] juhul piitiab &pilane
siigavamalt tungida dppematerjali sisusse, kindlamini ja piisivamalt
omandada teadmisi ning teoreetilisi teadmisi siduda eluga. Teisel juhul
voib suhtumine Gppetodsse kergesti muutuda formaalseks, Opitakse
vaid hinde saamiseks. Veelgi tdhtsama osa annab opik kdélbelise kditu-
mise motiividele: iihel ja samal teol vdib olla erinev kolbeline vaartus,
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soltuvalt sellest, missugused on tegevuse motiivid. Opik analiiiisib ka
Oppimise motiivide arenemise etappe.

Tegevuse voimsaks faktoriks on inimese huvid. Kahjuks ei anna vaa-
deldav opik opilaste huvide siigavamat analiiiisi, piirdudes ainult tld-
sonaliste mdarkmetega. Tegelikus pedagoogilises t60s on aga esmajargu-
lise tdhtsusega Opilaste huvide diagnoosimine ja analiilisimine ning
sellest tulenevad praktilised jareldused. Kuidas opilaste huve valja sel-
gitada, kuidas nende mdjusust uurida, kuidas norgendada negatiivseid
ja tugevdada positiivseid huve, selle kohta me dpikust vajalikku mater-
jali ei leia.

Fmotsioonide ja tundmuste iseloomustamisel selgitatakse eelkdige
vastavad pdhimdisted. Tdhelepanelik lugeja voib siit leida korrektiive
oma teadmistele ja veendumustele. Emotsioonid ei ole puhtobjektiiv-
sed, vaid sdltuvad reaalse maailma esemetest. Koik, mis soodustab ini-
mese tarvete rahuldamist voi vastab iihiskonna nduetele, kutsub esile
positiivsed emotsicnaalsed elamused. Vastasel korral aga tekivad nega-
tiivsed emotsioonid. Ro6mu, muret, vaimustust, viha, hirmu ja teisi
tundmusi vaadeldakse emotsionaalsete elamuste liikidena. Emotsionaal-
sete elamuste positiivsust ja negatiivsust kasitletakse tarvete rahulda-
misest voi tihiskonna néuetest ldahtudes. Vidide emotsionaalsete ela-
muste tihedast seosest inimese tegevuse ja kaitumisega on muidugi
dige ega vaja erilist tdestamist, ent Spikust oleksime tahtnud just selle
kiisimuse kohta rohkem konkreetset materjali leida. Pedagoogidele -
koige vaartuslikumat materjali pakuvad opiku lehekiiljed, kus kirjula-
takse korgematest (moraalsed, esteetilised ja intellektuaalsed) tund-
mustest. Kdlbeliste ehk moraalsete tundmuste all moistetakse elamuse
vorme, mida inimeselt ndutakse suhtumisel ihiskonda, selle huvidesse
voi selle poolt valjakujundatud kaitumisnormidesse. Seetdttu avaldubki
moraalsetes tundmustes inimese tingitus ‘tema tihiskondlikust olemisest.
Vaatamata sellele, et iihiskondlikult vdartuslik ei lange alati kokku
inimesele otseselt meeldivaga, kutsub esimene meie iihiskonnas esile
positiivseid tundmusi ja pakub suurt moraalset rahuldust. Vajalikul
maaral peab uus opik silmas selliseid korgemaid moraalseid tundmusi,
nagu kodumaa-armastus, kommunistlik toossesuhtumine, kollektiivsus-
tunne, humaanne suhtumine inimestesse, sdprus ja seltsimehelikkus.

Kahjuks on vahem tédhelepanu osutatud esteetilistele ja intellektuaal-
setele tundmustele, mille osa pedagoogilises t66s on suur. Neid kiisi-
musi vaadeldakse siiski veel tundmuste késitlemisel seoses isiksuse
probleemidega. Siin ndidatakse emotsioonide tihedat seost inimese
kogu eluga, tema isiksuse koigi isedrasustega. Peatiikk «Emotsioonid
ja tundmused» 16peb laste emotsioonide ja tundmuste arengu konkreet-
sema vaatlusega, kus késitletakse mitmesuguste tundmuste kujunemist
imiku esialgsetest reaktsioonidest kuni vanema koolieani.

Peatiikkides tahtelisest tegevusest ja vilumustest antakse tahtekiisi-
muse materialistlik tolgendus. Né&idatakse, et tahteline tegevus on
samuti determineeritud nagu k&ik muudki tegelikkuse ndhtused. Tah-
teline tegevus on loomult reflektoorne akt, mis tekib ja kujuneb this-
kondlikus téos. Edasi kasitletakse tahtelise tegevuse ldhtemomente ja
iseloomustatakse mitmesuguseid tahtelisi tegusid. Eriti on esile toste-
tud kiisimus raskuste iiletamisest tahtelises tegevuses. Siin juhitakse
lugeja tdhelepanu sellele, et tahtelise tegevusega seotud raskustes eduka
{iletamise pohiliseks eelduseks on inimesel tugevate ja kindlate veen-

389



dumuste ja véljakujunenud manilmavaate olemasolu, Lépuks antakse
lilevaade laste tahtelise tegevuse arenemisest,

Vilumuste, oskuste ja harjumuste probleemid on eriti pdaevakorda
tousnud pdrast kooli ja elu sidemete tugevdamise seaduse kehtestamist.
Kuigi originaaldpik ilmus enne selle seaduse vastuvétmist ega kasitle
kullalt péhjalikult mdndagi tdnapdeva aktuaalset kiisimust (ndit. toot-
misOpetuse psiihholoogilisi aluseid), saab sellest paljutki rakendada nii
teoreetiliste kui ka praktiliste ainete dpetamisel. Rohkesti véartuslikku
pedagoogidele annab iilevaade vilumuste kujundamise edukuse tingi-
mustest, samuti liihililevaade laste vilumuste arengust.

Pedagoogilise t66 seisukohalt on vdga oluline isiksuse psiitihiliste
omaduste késitlus. See peab andma &petajale votme opilase mdistmiseks
tervikliku isiksusena. Igapdevases koolitéos opereerime sageli moistega
«vOime», radgime voimekatest ja vdheste véimetega Gpilastest, pidades
seejuures silmas nende 6ppeedukuse erinevusi. Need tahelepanekud on
aga sageli vildakad. Konealune teos annab alused diferentseeritumaks
lahenemiseks: {ihesuguse edukuse taga vdib olla erinev vdimete kom-
binatsioon; puudulik edukus koolitéos aga ei tarvitse sugugi tdhendada
vajalike voimete puudumist, tegemist voib olla ainult ménede teadmiste
vO6i oskuste puudumisega. Ei saa olla juttugi digest kasvatuslikust ldhe-
nemisest, kui teatud vdlise ndhtuse juuri ei margata ega arvestata.

Opilaste arengu suunamine eeldab kérgema ndrvitegevuse omaduste
ja titlpide tundmist. Tiiibi isedrasused avaldavad tunduvat mdju voi-
mete, eriti aga iseloomu kujunemisele, Raamat annab neist kiillalt
tiksikasjaliku iilevaate,

Lapse psiitihilise arengu pericodid on tiks neid probleeme, mille
kohta on meil kirjandust ilmunud varemgi. Meenutagem E. Koemetsa
brosiitiri «Laste vanuselised isedrasused ja nende arvestamine kasva-
tustos». Vorreldes sellega pakub 6pik meile rohkesti lisaandmeid vii-
maste aastate uurimustest, eriti noorema ja keskmise kooliea vaimse
arengu alal. Vanema koocliea osas jddb aga seegi raamat vihetitlevaks.

Tolkijail A. Pdrlil ja A. Elangol ning toimetajal E. Koemetsal on uue
pstihholoogiadpiku tolkimisel ja toimetamisel tulnud lahendada rida
keerukaid kiisimusi eestikeelse psiihholoogilise terminoloogia alal.
Psiihholoogiateaduse kiire areng viimastel aastatel on loonud rohkesti
uusi moisteid, millel tapsed ja ilmekad eeslikeelsed vasted puuduvad
voi on alles kujunemas. Tolkijad on suutnud kohati iisna raskepérase
valjendusega teksti soravalt ja kergesti loetavalt edasi anda. Ka on
terminoloogilised probleemid vastuvéetavalt lahendatud. Esineb vaid
tiksikuid kiisitavusi. Varasemas psiihholoogilises kirjanduses kasutatud
termini «adaptatsioon» asemel on voetud tarvitusele «adaptsioon».-
Kas oli pohjust meil hdsti kodunenud ja tarvitajale harjumuspéraseks
saanud vormi muuta? Termini «assotsiatiivne psiithholoogia» asemel
peaks vist kiill olema «assotsiatsionistlik psiihholoogia» (vrd. mate-
riaalne — materialistlik, formaalne — formalistlik jne.).

Tolke osas esineb vaid juhuslikke pisivigu. Lk. 403 tuleks «uecro-
cobuei» vasteks votta mitte «andevaene», vaid «vdhevdimekasy;
k. 452 «marnapneni, obpasHbni xapaxtep» tuleks télkida «konkreetset
(pro nditlikku), kujundilist iseloomu». Lk. 451 iiteldakse, et lapse areng
labib rea «kvantitatiivselt erinevaid astmeid», peab olema «kvalitatiiv-
selt erinevaid astmeid»,
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Opiku 16pus leiame neljal lehekiiljel nimeregistri ja kolmekiimnel
lehekiiljel aineregistri. Need registrid teose originaalvdljaandes puu-
duvad, seetdttu lubatagu neilgi peatuda. Malemad registrid on kind-
lasti vdga vajalikud ning nende véértust teose lugejale on raske iile-
hinnata. Vaieldav on, kas oli tarvis nimeregistrisse lisada ka opiku
eesti keelde tolkijate ja toimetaja nimesid. Aineregister on ulatuslik ja
pdhjalik. Véib-olla sisaldab sce isegi méningaid liigseid, pstihholoo-
giaga norgalt seotud mdisteid (absurdne arutlus, aevastamine, joon,
locom, vari jt.).

Alla kriipsutades opiku eestikeelse viljaande 16ppu lisatud registrite
suurt védrtust (see on tdlke toimetaja E. Koemetsa vaieldamatu teene),
tahaksime avaldada veelgi tihe soovi. Kéigile lugejaile, eriti aga neile,
kellel ei ole voimalik pidevalt jdlgida venekeelset psiihholoogilist
kirjandust, oleks olnud teretulnud, kui piku 1dpus oleks leidunud ka
temaatiline kirjanduse nimestik, mis oleks andnud iilevaate teostest,
mida tihel v6i teisel juhul épikus relereeritakse vdi millele viidatakse.
Praegu aga valmistab psiihholoogia alal tegelevatele spetsialistidelegi
raskusi teoste leidmine, milles esitatud materjale iihe voi teise kiisimuse
kasitlemisel on argumentidena kasutatud.

*

Meie poolt vaadeldavat psiihholoogiadpikut triikiti 2000 eksemplari.
Kuna meil ei ole tihtki teist kédsiraamatut ei psiihholoogia ega selle
rakendusharude — pedagoogilise psiihholoogia, spordipsiihholoogia,
téopsiihholoogia jne. alalt, siis on mdistetav, et teose vastu tunnevad
huvi tootajad mitmetelt aladelt, mitte iiksnes kérgemate pedagoogiliste
Oppeasutuste {ilidpilased. Siit jareldus: «Psiihholoogia» tiraaz oleks
pidanud olema vdhemalt 5 korda suurem, kui ta on. Praegu aga jaab
«ndlg» psiihholoogilise kirjanduse jédrele piisima.

Ja kui 16puks kiisitakse, missugune on uue psiihholoogiadpiku mé&ju
meie pedagoogilisele mottele ja tegelikule elule, siis ei ole vastata
raske. Opik on juba pannud liikuma rohkesti uusi motteid, mis kdige
lédhemal ajal peaksid viima ka uutele tegudele. Ukski teaduslikkusele
pretendeeriv metoodiline, didaktiline ega tildpedagoogiline t66 ei tohiks
enam naha tritkimusta, kui ta ei arvesta opilaste psiiithika seaduspéra-
susi. Veelgi enam — edaspidi ei tohiks lubada triikkida {iihtki &ppe-
plaani, -programmi ega Opikut, ilma et neid vaagitaks Gpilaste pstiii-
hika seaduspdrasusi silmas pidades.

Loodame, et uue psiihholoogiadpiku ilmumine saab péérdepunktiks
eestikeelse psiihholoogilise kirjanduse véljaandmisel, Ndukogude psiih-
holoogide aastaid kestnud pingelise uurimistdé tulemusena on vene
keeles ilmunud rohkesti teoseid psiihholoogia, eeskitt pedagoogilise
psiihholoogia alalt. Markigem siin vaid tdhtsamaid, nagu N. D. Levitovi
«Lapse- ja pedagoogiline psiihholoogia», mis vaatleb laste psiiiihilise
arengu probleeme, kdsitleb dppematerjali teadliku omandamise psiih-
holoogilisi aluseid, annab iilevaate oskuste ja vilumuste kujunemise
seaduspdrasustest, peatub {iksikasjaliselt kélbelise kasvatuse psiihho-
loogilistel kiisimustel, iselocmustab kooliealiste laste psiiiihilisi eri-
jooni, annab juhendeid individuaalseks ldhenemiseks &pilastele ja ana-
liitisib dpetaja psiihholcogiat; A. Z. Puni teos «Spordipsiihholoogiav,
mis kasitleb spordi- ja kehakultuurit6é psiihholoogilisi aluseid;
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S. N. Arhangelski «Toopsiihholoogia» ning D. N. Bogojavlevski ja
N. A. Mentsinskaja «Teadmiste omandamise psiihholoogia». Need teo-
sed tuleks teha kéattesaadavaks ka Noukogude Eesti koolide Opetaja- -
tele. Nende tdlkimisele ja véljaandmisele tuleks asuda viivitamatult.

Psithholoogiateadus areneb iiha edasi. K6iki ndukogude ja rahva-
demokraatiamaade psiihholoogide téid muidugi ei joua ega ole tarviski
eesti keeles vilja anda. Ometi on meile vajalik koik vddrtuslik, misdihes
voi teises keeles ilmub. Selleks peab meie pedagoogiline ajakirjandus
hakkama siistemaatiliselt avaldama temaatilisi resiimeesid psiihholoogia
ja pedagoogilise psithholoogia saavutustest meil ja mujal.

Ja sedamooda, kuidas arenevad meie oma joud, tuleks veelgi avar-
dada psithholoogilise kirjanduse véaljaandmise perspektiive. Juba
praegu oleks vajalik alustada eeltdid pedagoogilise psiihholoogia origi-
naaldpiku koostamiseks, kusjuures arvestataks mitte ainult meie kooli
tdnase, vaid ka homse pdeva noudeid,



Uuest 5. klassi saksa keele opikust*

E. SILLING,

Tallinna 9. keskkooli saksa keele dpetaja

Haridussiisteemi {imberkorraldamine t6i muudatusi ka voorkeelte 6pe-
tamisse: voorkeelt hakati taas opetama 5. klassist alates. Tuli koostada
ka uus saksa keele opik 5. klassile, sest vana oli tolge vene dppekeelega
koolide dpikust ega arvestanud keeleraskusi eesti Gpilaste seisukohalt.

Uue, originaalse ja nouetekohase saksa keele opiku koostasid suurte
kogemustega pedagoogid. Opik on kooskolas 1959/60. Oppeaasta prog-
rammi nouetega. Seega on opiku pea-eesmirgiks Oige haddldusbaasi ja
koneharjumuste loomine antud sonavara ja grammatika piirides (Spe-
tada lapsi digesti lugema, tolkima, kirjulama ja praktiliselt kasutama
umbes 350 sona). Grammatikast annab opik koige lihtsamad vormid ja
muuted artikleist, nimisonast, ase-, tegu- ja arvsonast; laiendamata ja
laiendatud lihtlause, aluse ja Oeldise, jutustava, kiisi- ja kisklause
moiste; otsese ja poordse sonade jarjestuse.

Kisikdes keele opetamisega taotlevad dpikus esitatud palad opilaste
kasvatamist ming piiliavad laiendada nende silmaringi.

Et uue opiku jargi on todtatud juba ligikaudu oppeaasta, siis luba-
fagu selle kohta allpool teha mdningaid esialgseid markmeid.

Opiku valimusest Opik on kujundatud onnestunult (kunstiline
{oimetaja H. Keigo) ja on {riikitehniliselt hea (tehniline toimetaja
H. Kohu).

Tekstide ja neile jirgneva grammatilise materjali paigulus on iile-
vaatlik; harjutuste pealkirjad ja numbrid esile tostetud; kiri on histi loe-
tav ja paraja suurusega.

Onnestunuks tuleb pidada dpiku humoristlikke illustratsioone, mis loo-
vad elevust ja suurendavad huvi opitava vastu. Eriti head on pildid lehe-
kiilgedel 35, 92, 104 ja osas «Anhang». Etteheiteid voiks teha vaid illust-
ratsioonile Ik -1 77.

Histi on kujundatud ka opiku kaas, mis tostab esile lause: Ich lerne
Deutsch.

Roomustav on see, et opikus esineb vidhe ebatdpsusi ja vigu (toime-
taja H. Pedusaar, korrekiorid H. Abo ja H. Kull), eriti vorreldes 8.
klassi opiku esitriikiga. Nimetagem neist jargmisi: ic/ pro ich (1k-1 85
harjutus nr. 4); mitmuse 8. péére pro mitmuse 2. poore (Ik -1 147 peal-
kirjas); reeglis kiskiva koneviisi moodustamise kohta on oeldud: «Kui
tegusona tiive 1opus esinevad ¢, chen, ...» pro... chn... (k-1 149) jmt.

Lugemispalad ja sonavar a. Lugemispalu on opikus 46, nen-
dest 5 luuletust. Luuletuste késitlemisel rakendatavad téovotted on 5.

*H Toom, E. Vihman, Deutsch V, Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1959.
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klgssile vdga meelepérased ja vastuvoetavad: kooris lugemine, pihedppi-
mine ja deklameerimine. Luuletus on hea vahend odige hiildamise har-
jutamiseks ja sdnavara rikastamiseks. Seepirast voiks neid opikus olla
veelgi rohkem.

Antud luuletustest meeldis ja jdi kdige holpsamini pdahe «Wen und
was ich liebe» (lk-174), ilmselt selle hea riimi ja riitmi tattu.

Kui niisugust luuletust saaks veel ka laulda, oleks see suureks abiks
oppetunni mitmekesistamisel. ’

Opiku lugemispalad kiésitlevad koolielu, Gpilaste vaba aja veetmist,
kodu ja maja, kalendrit ja aastaaegu ning tihtpievi.

Kasvatuslikult hea on lugemispala «Bitte!s (Ik-1 100). See pala on
sobiv ka instseneerimiseks. Sisuliselt huvipakkuv, elav ja humoorikas on
lugemispala «Die Miitze» (lk-1 103). «Ursulas Schwester ist kranks
(Ik -1 106) on lugemispala, mis annab ka mottele 166d.

Enamik lugemispalu, ka opiku alguses, kui laste sonavara on veel
viike, pakub kiillaldaselt voimalusi konversatsiooniharjutusteks, millele
tohusalt kaasa aitavad paljud illustratsioonid.

Viga teretulnud on 6pikus dialcogid, eriti siis, kui repliigid on liihi-
kesed. Niisugused dialoogid on hdlpsasti péhedpitavad ja ettekantavad.

Head dialoogid on «Ich frage, du antwortest» (lk-1 41), «Wie alt bist
du?» (lk -1 79—80), «Am Telefon». Viimast voib pihedpitult esitada kahe
méangutelefoni abil. -

Uldiselt aga oleks soov, et dialooge oleks dpikus veelgi rohkem ja et
need sisaldaksid iga pdev vajaminevaid kiisimusi ja vastuseid.

Opiku sonavara on valitud opilasi {imbritsevast elust. See hdlmab alad:
kool ja kodu, perekond ja kodu, vaba aja veetmine, kalender ja aasta-
ajad ning kehaosad.

Enamikku sonu kasutavad autorid viga sagedasti, mis tagab nende
kindla omandamise. Néiteks esineb tegusona schreiben 40-s eri tekstis
voi harjutuses, tegusona sfehen esineb 30 korda, omadussona fleissig 30
korda, nimisona der Bleislift 22 korda, méiédrsona schnell 16 korda jne.

On ka sonu, mille kordumine on viike. Niiteks sonad die Nase, der
Mund esinevad opikus ainult {iks kord; der Kopf, das Haar, das Ohr, das
Auge korduvad 1 kord, werfen ja ich weiss 2 korda.

Voiks kaaluda ka monede uute sonade sissevotmist opikusse, nditeks
tegusona wissen. Selle pooramine on tdiesti ebareeglipdrane. Opikus esi-
neb see aga ainult 1. poordes.

Tekib mote, kas ongi otstarbekohane kasutada opikus sonu das Haar,
der Kopf, das Ohr, das Auge ja der Mund, sest nende sonade kasuta-
mgne on 5. klassis minimaalsete grammatiliste teadmiste tottu viga pii-
ratud. Seetottu on ka autorid ise neid minimaalselt kasutanud. Kui tahe-
takse anda kehaosade nimetusi, siis peaks siin esinema ka die Hand, der
Fuss jt. Vaoib-olla oleks otstarbekohasem anda nende asemel pohiliste
rijetusesemete nimetused, nagu: kleit, piiksid, kuub, mantel (miits on
juba antud, aga ka ainukesena). Nendega saaks ieha rohkem konehar-
jutusi, sest omadussonu on antud kiillaldaselt. Samuti saaks neid kasu-
tada koos omastavate asesonadega, milles opilased ikka kipuvad eksima.

Sonavara kordumise kiisimus on opikus hédsti 1dbi moeldud ja otstar-
bekohane. Enamikes tekstides kasutatakse eelmises voi lile-eelmises
palas uutena esitatud sonu. Kiisimused, mille moistmine ja millele vas-
tamine on oluline keele praktilise omandamise seisukohalt, on paiguta-
tud iga selleks kohase teksti l1oppu. Kordamispalades on omakorda rida
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tildisi kiisimusi, mis ei ole seotud konkreetse tekstiga ja millele saab
mitmel viisil vastata.

Tekstides ei esine tundmata grammatilisi konstruktsioone. Uued sonad
on tekstis rasvase triikiga esile tostetud.

Opiku osas «Anhang» on antud rida huvitavaid jutustusi, luuletusi ja
laule, mille eesmirgiks on opitud sonavara kinnistamine ja rikastamine
ning koneoskuse arendamine. Hea on, kui opilased omandavad tdienda-
valt sdnad, nagu am Abend, richtig, der Herbst (3 aastaaega esineb
tekstides), immer jt. Kaik sonad, viljendid ja konstruktsioonid, mis
lugemispalades ei ole esinenud, on seletatud joone all.

Paladesse on iildiselt piiiitud votta voimalikult vihe tundmata sénu.
Jutustused, nagu «Das Hiuschen im Waldes ja «Die Grille und die
Ameise» on heaks materjaliks kiisimuste-vastuste puhul ja konversatsi-
ooniks, iihtlasi pakuvad need voimalusi ka aplikatsioonide kasutamiseks.

Sénavaralt on lisas esitatud lugemispalad joukohased kasutamiseks
3. Oppeveerandi 16pul ja 4. Gppeveerandil. Kuid et opiku materjal on
isegi rikkalik, siis tundub, et lisas antud palade kisillemiseks ei jatku
oOpetajal aega.

Luuletused ja laulud on valitud leidlikult. Eriti meeldivad lastele «Alle
machen so» ja «Kuckuck, Kuckuck». Vodrkeeles tuleks iildiselt lastele
opetada voimalikult palju lauldavaid laule. Seda nouet on opikus arves-
tatud.

Osa «Ritsel» on samuti toeks sdnavara kinnistamisel oppeaasta l6pu
poole. Ulesanne «Finde Reime» on jsukohane juba 2. oppeveerandil. Ules-
andes «Welche Buchstaben fehleny on aga kolmas séna mittelahenda-
tav: 5. klassi sénavaras ei olegi niisugust 9-tdhelist kesksugu sona, mis
s-iga algab ja s-iga 1opeb.

Vanasonad raamatu tekstiosa 16pus on jillegi huvitavaks lisamater-
jaliks lugemispalade juurde. Neid saab siduda vastavate tekstidega.
Niiteks sobib esimene neist Ist der Winter Ealt und weiss, ist der
Sommer schén und heiss histi teksti nr. 32 juurde «Alt ist nicht neus,
tekstis on olemas koik vanasdnas sisalduvad sonad. Viel Schnee, viel
Brot sobib teksti nr. 28 «Der Winter ist das juurde. Ainult sona das
Brot tuleks lisaks anda. Samal viisil saab ka teisi vanasonu kasutada.

Grammatika. Enamikule lugemispaladest (46-st 33-le) jdrgneb
vahetult tekstis esinevate grammatiliste nahtuste kokkuvote skeemi voi
tabeli néol.

Grammatilised kiisimused on &pikus leidlikult ja labimdeldult jérjesta-
tud, kusjuures on ldhtutud eesmirgist, et opilased saaksid saksa keeles
viljenduda. -

Iga grammatilise kiisimuse kinnistamiseks on tekstide 1oppu_paiguta-
tud harjutusi, mis kindlustavad teadmiste omandamise selles kiisimuses.

Opiku algul ja keskel on grammatilist materjali antud parajal hulgal
ja seda histi kinnistatud. Raamatu 16pul aga on kiirustatud: materjal
kuhjub, selle kinnistamiseks on antud vihem voimalusi kui eespool.

Lugemispala nr. 35 juures on peale tegusdna sehen pooramise antud
veel omastav asesona mein, meine ainsuse ja mitmuse nominatiivis.
Nr-s 36 jdrgneb dein, sein, ihr ainsuse ja mitmuse nominatiivis.

Nr-s 37 esinevad mein, dein, sein, ihr ainsuse ja mitmuse akusatiivis
ja tegusona dffnen pooramine. _ .

Uldiselt ei ole omastava aseséna jaoks, milles Gpilased veel keskkooli-
klassideski eksivad, kiillaldaselt aega ega harjutusi antud. Jirgmised
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palad esitavad jarjest uusi grammatilisi kiisimusi. Oleks viga vajalik, et
harjutuste hulka omastava asesdna kohta suurendataks. :

Rohkem aega ja kinnistavaid harjutusi vajavad ka eitused nicht ja
kein. Viimane eeldab kindlaid teadmisi umbméiérasest artiklist. Nais-
soost sonad on histi 1dbi voetud, mees- ja kesksoost sonadest on aga
kiiremini {ile mindud. Eitusega kein on ainult 5 harjutust, mitmusliku
eitusega keine ainult 1 harjutus. Hiljem liitub nendega veel | harjutus
ainsuse ja 1 harjutus mitmuse akusatiivile.

Tunduvalt rohkem tahaks néha ka harjutusi, kus esinevad koos mole-
mad eitused. Praegu on neid ainult 2 (esimene lehekiiljel 11; teine lehe-
kiiljel 70). Viimase harjutuse 2. ja 3. lause on 5. klassile raskevoitu. On
kiastud eitada kaldtriikis antud sénad «Wir treiben Winiersport,» «Alle
gehen Schi laufen». Esimeses lauses on Geldiseks nimisonaline viljend.
Oeldise eitamiseks kasutatakse iildreeglina eitust nichf, mis esines ka
opilastele tuntud, kuid kdesolevaga vormilt analoogilises viljendis Ball
spielen. Meie juhtumil aga tuleb kasutada eitust kein.

Teises lauses on kistud eitada lause alust. Niisugusi juhtu ei ole ees-
pool iildse esinenud. On késitletud ja harjutatud ainult deldise — nii
poord- kui ka kdandsonalise — eitamist.

Kaaluda voiks tuletusliidete -chen, -lein, -in abil moodustatud nimiso-
nade viljajatmist. Nr. 34 «Wen und was ich liebe» sisaldab sdna das
Végelein. Seda oleks voinud vaadelda iiksiku sonana sufiksitest juttu
tegemata. Peale nimetatud sona ei esine lugemispalades iihtki vahendus-
vormis sona. Kogu kiisimus on antud ja kinnistatud sama teksti jérel
ithe harjutusega. Sufiksile -in on niiteks tuua 3 eespool opitud sona: die
Schiilerin, die Lehrerin, die Arbeiterin. Siistemaatilises grammatikas nel-
janda niitena toodud sona die Freundin ei esine opikus.

Koos liidetega -chen ja -lein tuleks Gpikusse votta ka moiste «Umlaut».
See on kiill raske defineerida, kuid iildiselt asjale kasuks, sest see ndh-
tus esineb sagedasti nimisdnade mitmuse moodustamisel ja ka monede
tegusonade podramisel.

Viga head ja vajalikud on harjutused, kus tuleb tarvitada tegusonade
haben voi sein vorme. Kahjuks on niisuguseid opikus ainult 3. Neid
peaks aga tunduvalt rohkem olema, sest see kiisimus nouab palju harju-
tamist. Opilased tahavad ikka oelda: Ich bin ein Buch (pro: Ich habe ein
Buch), mis isikuliste asesonade daativi tundmadppimisel asendub vor-
miga Mir ist ein Buch.

Raamatu 1opus leiduv siistemaatiline grammatika on autoritel koosta-
tud hoolikalt ja hésti. On rohkesti iilevaatlikke tabeleid ja kiillaldaselt
niiteid. Voimaluse ja vajaduse korral vorreldakse dpilavat ndhtust ema-
keelega.

Foneetika ja ortograafia Igale lugemispalale (vilja
arvatud numbrid 15, 26, 39 ja 47) jirgnevad harjutused algavad haal-
damisharjutusega.

Hiilikute kisitlemisel opereeritakse ainult tuntud sénadega. Lugemis-
palades 1—25 voetakse lidbi koik saksa keele hadlikud; palas nr. 27 kor-
ratakse neid. Lugemispalade 28—45 juures harjutatakse rohku ja pause
ning korratakse hailikuid. Numbrid 48 ja 49 kisitlevad intonatsiooni
jutustavas ja kiisilauses.

Rohkem kui iikski senine opik taotleb kdesolev dige hédaldusbaasi loo-
mist.

Maisted «sonarohk», «lauserdhk», «pausid» ja «konetaktid» on seleta-
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tud raamatu 16pus arusaadavalt. Nii grammatiline kui ka foneetiline dsa
on moeldud peamiselt Gpetajatele, Gpilastele piisab opetaja seletustest.

Alates II oppeveerandist podratakse pidevalt tahelepanu ka saksa keele
sonade Oigekirjutusele. On harjutusi s-hiilikute odigekirjale (s, ss voi
B); [, v ja w kasutamisele: z, {z ja ts ning g, k ja ck kirjutamisele; har-
jutusi, kus tuleb kirjutada kas e, d, eu voi du, jms.

Raamatu 1Gpus on antud selges sonastuses pohilised Gigekirjutuse juhi-
sed, mis tuginevad opitud sdnavarale.

Sénastikest. Opik on varustatud kolme s&nastikuga: 1. Saksa-
eesti sonastik lugemispalade jérgi, kus on ainult lugemispalades esine-
vad sonad ja viljendid. 2. Alfabeetiline saksa-eesti sonastik. On kiidu-
vaart, et viljendid esinevad siin molema komponendi algustihe all. Nii-
teks esineb viljend nach Hause tihtede n ja & all, viljend am Tisch a ja
t all jne. 3. Alfabeetiline eesti-saksa sdnastik, mis sisaldab tolkeharjutus-
tes leiduva sonavara.

Kolme sonastiku olemasolu on pohjendatud ja vajalik. Esimene on
moeldud tekstis esineva uue sona tdahenduse holpsaks leidmiseks. Teine —
mis tahes lugemispalas vai harjutuses leiduva opitud saksakeelse séna
tdhenduse meeldetuletamiseks. Kolmas — saksakeelse vaste leidmiseks
igale tolkeharjutuses esinevale eestikeelsele sonale.

Opikus ei tohi midagi jadda arusaamatuks, seletamata. Seepirast jaib
soovida, et antaks puuduv seletus ka sonastike pealkirjadele ja sdnale
Estnisch.

Kokkuvotteks. Et opilaste mdtlemine 5. klassis on pohiliselt
konkreetne, tuleks tingimata védlja anda Gpiku sonavarale vastavad pil-
tide seeriad. Voimaluse korral tuleks opikule lisada ka pildiloto voi muid
taolisi ménge.

Pohiliseks vilumuseks, mille 6pik grammatika alal andma peab, on
tegusona pooramine olevikus. Selle {ilesande tdidab ta viga héasti. Har-
jutuste rohkus ja mitmekesisus on selle 6piku iiks suuremaid voorusi.

Autorid on suutnud viheste keeleliste vahenditega koostada elava ja
huvitava opiku. Moningate muudatuste ja tdienduste jarel peaks see
olema vastuvoetav uuele koolile.

Kuid nagu teada, ei ole iikski 6pik paris tdiuslik. Iga opiku véadrtused
selguvad pikemaajalise tegeliku t66 kestel. Seepirast on loplikku hinnan-
gut natuke vara anda. Julgesti voib aga Gelda seda, et 6pik on sammuks
edasi voorkeelte opikute koostamisel.
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MILLEST RAAGITI EESTI KEELE OPETAJATE
KONVERENTSIL

Martsikuu 16pul toimunud eesti keele
ja kirjanduse oOpetajate vabariikliku me-
toodilise konverentsi korraldamisega taot-
leti metoodilise motte wvirgutamist, kus-
juures temaatika valikul oli silmas pee-
tud Opetamisel ilmsiks tulnud ndrgemaid
lilisid. Tagantjarele voib viita, et see
iildjoontes ka korda laks, sest ettekandeis
oli mondagi uut ja vérsket, mis uues koo-
lis tarvilikuks osutub, ning seetdttu ka
rohkearvulise kuulajaskonna huvi palvis.

Paraku jdi aga kuulajate huvi passiiv-
seks. Referentidele esitati kiill asjalikke ja
sivenenud huvi ilmutavaid kiisimusi, kuid
poleemilist mottearendust viljeldi rohkem
kuluaarides kui konepuldis. Viljakas oleks
olnud kuulda koolireformi esimestest ko-
gemustest, ent just see jdi tulemata.

Konverents vottis wvastu resolatsiooni,
milles antakse iseloomustus eesti keele ja
kirjanduse Opetamise praegusele olukor-
rale, samuti margitakse, mida keele ja
kirjanduse Opetamise parandamiseks ette
votta, Alljargnevas refereeritakse resolut-
siooni olulisemaid sdtteid.

Selles madrgiti, et eesti keele ja kirjan-
duse Opetamise tasemes voib tdheldada
reformieelsel perioodil teatavat edasi-
minekut, Milles see valjendub? Kirjanduse
Opetamisel on pinda voitmas eakohasem
kdsitlusviis; suuremal madral voetakse alu-
seks kirjanduse kui sonakunsti spetsiifi-
kat, mille tulemusena on siivenenud kir-
janduse toime Opilaste kommunistlikul
kasvatamisel. Elavnenud on klassivaline
kirjanduseharrastus.

Keele opetamine on muutunud méne-
vorra eluldhedasemaks niihdsti aine valiku
hoolikama labikaalumise kui ka meetodite
otstarbekohasema rakendamise téttu, Soo-
tuks enam tdhelepanu péératakse prakti-
lise keeleoskuse omandamisele (eriti kone-
arenduse ja kirjandidpetuse kaudu).

Ettekandematerjalide ja sonavottude
najal konstateerib resolutsioon iihtlasi
puudujddke nii eesti keele kui ka kirjan-
duse oOpetamisel.

Kirjanduse opetamisel tuleb kéige olu-
lisemaks puuduseks pidada teoste ideelise
ja kunstilise mdju poolikut kasutamist pal-
jude oOpetajate poolt. Sageli ei ndhta
suurepdraseid voimalusi, mida kirjandus
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pakub noukogude patriotismi, proletaarse
internatsionalismi, ateismi, tookasvatuse
ja teiste kommunistliku kasvatuse elemen-
tide arendamiseks. Selle korval voib tdhel-
dada lihtsustatud kdasitlust, sonakunsti pri-
mitiivset moistmist. Sageli antakse liiga
suur kaal faktidele, ilma et neid suudetaks
rakendada kasvatustoo teenistusse, kirjan-
duse kunstijou teenistusse.

Eesti keele Opetamise peamiste puudus-
tena reformieelsel perioodil margitakse
resolutsioonis koigepealt algklasside norka
tood  keeleOpetuse algete omandamisel
(elava, lastepdarase oOpetamise  asemel
kipub domineerima reeglite mehaaniline
tuupimine, wvdhe pooratakse tdhelepanu
konearenduse elementidele), Vanemas ast-
mes annab ikka veel tunda materjali iile-
pakkumine, passiivsete oOppemeetoditega
liialdamine, nork seos keele ja kirjanduse
opetamise vahel, konearenduse tagasihoid-
lik wviljelemine.

Resolutsiooni otsustavas osas antakse
koigepealt hinnang 8-klassilise kooli Gppe-
programmile; madrgitakse, et «B-klassilise
kooli eesti keele ja kirjanduse Opetamise
suund ning kasvatuslikud ja Opetuslikud
eesmargid on kooskolas Opilaste kommu-
nistliku kasvatuse ning eluks ettevalmista-
mise tldsuunaga»., Uhtlasi peetakse tar-
vilikuks monede programmildikude ots-
tarbekohasuse kontrollimist tegelikus
koolitoos.

Eesti keele ja kirjanduse opetajate tdht-
saimaks iilesandeks peab konverents
hoorte kommunistlikku kasvatamist, eluks
tarvilike teadmiste ja oskuste andmist.
Kirjanduse Opetamisel peetakse koige olu-
lisemaks noukogude patriotismi, rahvaste
sopruse ja ateismi kasvatamist, kommu-
nistliku moraali omaduste — téckuse, kol-
lektiivsustunde, aususe ja algatusvdime ku-
jundamist ning sonakunsti ilu mdistmist.

Kirjandustunnisse tuleb suhtuda loovalt,
viltida Sablooni ja otsida uudseid metoo-
dilisi lahendusi. Rohkem peab kdélama tun-
nis kirjaniku elav s@na Opetaja ilmekas
esituses, Et Opetajate ettevalmistus ilmeka
lugemise ja konetehnika alal on nork,
peeti tarvilikuks, et Vabariiklik Opetajate
Tdiendusinstituut korraldaks eesti keele
opetajaile sellekohaseid taienduskursusi,



Kirjandusalase klassivilise t&6 ergutami-
seks  soovitatakse jatkata almanahhide
vidljaandmist ning korraldada kirjandusrin-
gide aktivistide vabariiklikke kokkutule-
kuid.

Konverents juhib erilist tdahelepanu
konearenduse ja kirjandiopetuse laialda-
sele viljelemisele, pidades seda Opilaste
viljendusoskuse, stiilitunde ja oigekirja
kujundamise peamiseks vahendiks, Pee-
takse tarvilikuks, et metoodikud asuksid
uurima konearenduse ja kirjandigpetuse
metoodilisi  lahendusi, mille = tulemusena
ldhemate aastate jooksul vBiks ilmuda
sellekohane késiraamat,

Resolutsioonis toetatakse keeledpetuse
uut suiunda — praktilise keeleoskuse esi-
plaanile tGstmist. Eriti rohutatakse aktiiv-
sete Oppemeetodite (rohke iseseisev 16,
hdsti valitud harjutused jne.) rakendamise
fahtsust oskuste omandamisel, Opilaste 66
holbustamiseks peeti vajalikuks vilja anda
toGvihikud, eriti nooremate klasside tar-
Vis.

Nii keele kui ka kirjanduse Opetamine
peab tulevikus voimalikult ndaitlikuks
kujunema. See oli tiks konverentsi tGo
juhtmétteid. Eesti keele ja kirjanduse
komisjon peab ldhemal -ajal villja toGtama
nditlike dppevahendite kirjastamise plaani.
Uhtlasi juhiti tdhelepanu naitlike vahen-
dite isevalmistamise vajadusele,

Konverents avaldas veendumust, et
vabariigi eesti keele Opetajad saavad aru
nende ees seisvatest eesmérkidest ja iiles-
annetest ning asuvad kogu energiaga neid
tditma,

KESKKOOLILOPETAJATE
KONVERENTS

Aprillikuus toimus Tallinnas traditsioo-
niline vabariiklik keskkoolilopetajate kon-
verents, millest vbtitis osa iile viiesaja
delegaadi meie keskkoolide 16ppklassidest.
Konverentsi eesmérgiks oli aidata noortel
otsustada, kelleks saada pérast keskkooli

16petamist.
Ettekannetega  esinesid  konverentsil
Eesti NSV Rahvamajanduse Noukogu

esimees A. Veimer, Eesti NSV poéllumajan-
duse minister E. Ténurist, Eesti NSV hari-
dusministri asetditja V. Oja ja ELKNU
Keskkomilee sekretdr E. Pajumaa, kes tut-
vustasid meie vabariigi tédstuse ja pollu-
majanduse arenemise perspektiive ning
vajadusi haritud noorte téotajate jdrele,
samuti edasidppimise véimalusi kérgema-
tes Gppeasutustes,

Palju huvitavat oma toost ja Spingutest
jutustasid konverentsist osavdtjatele kon-
diitrivabriku «Uus Kalev» laborant
E. Jdrve, Tapa rajooni «1, Mai» kolhoosi
liipsja-karjatalitaja S. Leht, Tartu Riikliku

Ulikooli 1 kursuse tilidpilane L. Maripuy,
Lihula rajooni kolhoosi «Uued Rajad»
lipsja-karjatalitaja L. Loit, Eesti Po&llu-
majanduse Akadeemia iilidpilane J. Lilli-
mdgi ja mitmed teised, kes kohe pdrast
keskkooli 16petamist asusid téile,

Suur osa konverentsist oli piithendatud
abiturientide sdnavottudele, kus koneldi
edasistest kavatsustest ja plaanidest, Pal-
jud l6petajad on otsustanud minna tosle
pollumajandusse, ehitustele ja todstustesse,
Kusjuures nad ei taha pooleli jétta ka
opinguid. Konverents nditas, et tdnavused
I6petajad moistavad hasti neid suuri iiles-
andeid, mis seisavad meie vabariigi, iga
linna ja rajooni, iga ettevétte ja tihis-
majandi ees: .

Nii otsustasid Palamuse keskkooli 16pp-
klassist seitse tublit tiitarlast toole asuda
kodurajooni kolhoosi «Kungla». Anu Kap-
ralist ja Liilia Ojast saavad seatalitajad,
Tiiu Mikust kanatalitaja, Heldi Pajulast
liipsja-karjatalitaja, Aino Koivust pollu-
tooline ja Made Vipperist kolhoosi klubi
tootaja. Koik nad saavad aru, et kolhoosis,
kus paljud t68d on mehhaniseeritud, on
vaja keskharidusega noori, Hiljem taha-
vad nad iiheskoos oma haridusteed jatkata.

Ka Saaremaa keskkoolildpetajad on tei-

nud oma valiku eelkdige kodusaare vaja-

dustest ldhtudes: kes motlevad elektriku
ja tehniku eriala omandamisele . seoses
Saaremaa tiieliku elektrifitseerimisega,
kes meremehe elukutsele, kes kolhoositéo-
dele. Kingissepa keskkooli l5petajad taha-
vad oma osa anda ka komsomoli 156kehi-
tuse, tsemenditehase «Punane Kunda»
kdikulaskmiseks. .

Sama kavatsus on ka paljudel Kunda
keskkooli abiturientidel, kellele see té6 on
saanud suvevaheaegadel juba iisna oma-
seks.

Mitmete koolide, nagu Valga 2. kesk-
kooli, Alatskivi keskkooli jt. lopetajad
kavatsevad soita Kasahstani uudismaadele,

Sona votnud delegaadid rohutasid kooli
suurt osa noortes adige ellusuhtumise ja
todkuse kasvatamisel ning tédtamiseks
vajalike praktiliste teadmiste ja oskuste
andmisel.

Seega andis konverents iilevaate, kui-
das on meie koolid oma kasvandikke
oppeaastate jooksul suutnud ette walmis-
tada eluks ja tooks. Hédid tulemusi on saa-
vutatud koolides, kus noortes vastutus-
tunde ja téokuse kasvatamisega ning elu-
kutse valiku kiisimustega on tegeldud siis-
temaatiliselt, mitte {iksnes kiipsustunnis-
tuse katteandmise eel.

Konverents tegi delegaatidele iiles-
andeks tutvustada koiki konverentsil esile-
kerkinud métteid ja seisukohti ka teistele
lopetajatele, et veel kord histi kaalutaks
otsuseid, mis mddravad noorte tee ellu.
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