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Seadus kooli ja elu sidemete
tugevdamise ja haridussiisteemi

L edasiarendamise kohta NSV Liidus.

Noukogude Sotsialistlike Vabariikide
Liidu Olemndukogu konstateerib, et kooli
ja elu sidemete tugevdamise ning meie
maa haridussiisteemi edasiarendamise kii-
simus, mille Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei Keskkomifee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu esitasid arutamiseks
NSV Liidu Ulemnoukogule, on erakordselt
suure tdhtsusega kommunistliku iilesehi-
tustoo filesannete lahendamise edukusele,

Selle kiisimuse iildrahvalik arutelu ndi-
1as, et NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu poolt haridussiisteemi
edasiarendamise alal koostatud programm
on leidnud tobtajate hulgas iiksmeelset
heakskiitmist ja toetamist.

Kommunistliku partei iimber koondunud
noukogude rahvas on saavutanud uusi
ajaloolisi voile tddstuse ja pollumajan-
duse, teaduse ja kultuuri arendamisel, sa-
muti téotajate ainelise heaolu tostmisel,
on libi viinud niisugused grandioossed
iimberkujundused, mis voimaldavad meie
maal astuda wuude, tdhtsasse arengu-
perioodi — kommunistliku {ihiskonna
hoogsa ehitamise perioodi.

NSV Liidus on ldbi viidud tdeline kul-
tuurirevolutsioon. Noukogude kool etendas
selles otsustavat osa, aitas tosta meie
paljurahvuselise kodumaa rahvaste kultuu-
ritaset. Leninliku rahvuspoliitika jérje-
kindla teostamise tulemusena on koigil
Noukogudemaa rahvastel olemas ema-
keelne kool, koigile on avatud laialdane
juurdepdds haridusele ja kultuurile, on
ellu viidud iildine 7-klassiline koolikohus-
tus, laiaulatuslikult on arenenud kesk-
haridus, kutseharidus ja korgem haridus,

enneolematus tempos arenevad teadus,
kirjandus ja kunst.

Uheks vana iihiskonna suuremaks pa-
heks oli kuristik fiiiisilise ja vaimse {60
vahel, Sajandeid oli kultuur miljonitele
lihtsatele inimestele keelatud vili. Vana
iihiskond korraldas kooli selliselt, et ta
oli laiadele tdorahvahulkadele tegelikult
kiittesaadamatu.

Marksistlik-leninlik opetus, mida on kin-
nitanud NSV Liidus areneva kommunist-
liku {ilesehitustéd kogu praktika, samuti
teiste sotsialistlike maade arenemise koge-
mused, hajutas kodanliku legendi, nagu
peaksid igavesti eksisteerima iihelt poolt
hall inimmass, kelle osaks on alistumine
ja raske kehalise t66 tegemine, ja teiselt
poolt kidputdis inimesi, kes looduse enda
poolt on midratud matlema, valitsema,
teadust, tehnikat, kirjandust ja kunsti
viljelema.

Sotsialistlikus iihiskonnas, kus jérk-jdr-
gult likvideeritakse olulisi erinevusi fiiiisi-
lise ja vaimse t66 vahel ning kus vaimne
ja fitiisiline t66 muutuvad iihetaoliseks,
kiireneb gigantsel médral mitte iiksnes
laiade toorahvahulkade tootmistegevuse,
vaid ka vaimse tegevuse igakiilgne areng,
avanevad piiritud voimalused isiksuse iga-
kiilgseks arenguks. Koik maailmakultuuri
saavutused muutuvad sotsialismi ajal
rahva iihisvaraks.

Sedamdoda, kuidas areneb kommunist-
lik iilesehitustéé ja toimub tootlike jou-
dude edasine kasv ning iihiskonna joukuse
suurenemine, litheneb jdrjest téopidev ja
pikeneb téidtajate vaba aeg, mida nad saa-
vad kasutada oma silmaringi laiendami-
seks ja vaimsete vajaduste rahuldamiseks.
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Tootmise kiire mehhaniseerimine, automa-
tiseerimine ja kemiseerimine, elektroonika
ja arvutus-lahendusseadeldiste ulatuslik
kasutamine, igakiilgne -elektrifitseerimine
ja teised teaduse ja tehnika saavutused
muudavad radikaalselt t66 iseloomu, To6-
liste ja kolhoosnikute 166 Idheneb oma
olemuselt itha rohkem inseneride, tehni-
kute, agronoomide ja teiste spetsialistide
toole. Sotsialistlikus tootmises todtajatelt
noutakse niifid keerukate tehniliste arvu-
tuste ja jooniste tundmist ning oskust
kidsitseda tdiuslikke tddpinke, koige tdp-
semaid moote- ja kontrollaparaate. Nou-
kogude Liidu tehnilise ja majandusliku
arengu perspektiivid esitavad iiha korge-
maid ndudeid meie iihiskonna koigile 166-
tajatele. Mitmekiilgne haridus muutub
neile eluliselt vajalikuks.

Siigavalt ekslik on viita, et ithes toot-
mise automatiseerimisega kaob kommu-
nistlikus fihiskonnas ka fiiiisiline t66. Gi-
gantne tehniline progress kergendab fiiii-
silist to6d maotmatult, paljud inimest kur-
navad kutsealad on kadumas ja kaovad.
Ent fiiiisiline t66 jddb. Inimese harmooni-
line arenemine on moeldamatu ilma loova
ja roomuvalmistava fiiiisilise todta, mis
}ugevdab organismi, tostab tema elutalit-
usi.

Noukogude riigi suur rajaja V. I. Lenin
opetas, et noortel on tarvis oma 6pinguid
siduda tédga, voitlusega toostuse ja pol-
lumajanduse iimberkorraldamise eest, voit-
lusega rahva kultuuri ja hariduse eest.

Uhiskonna kommunistlik iimberkujunda-
mine on lahutamatult seotud uue inimese
kasvatamisega, kelles peavad harmoonili-
selt ithinema vaimne rikkus, moraaine
puhtus ja fiiiisiline tdiuslikkus.

Sotsialistlik riik korraldab oma kooli nii,
et see teeniks rahvast, annaks teadmisi
tootajaile, aitaks kaasa koigi rahvatalen-
tide arenemisele. Noukogude kool kasva-
tab sirguvat pdlvkonda koige progressiiv-
semate ideede, kommunismi ideede vai-
mus, kujundab noortes materialistlikku
maailmavaadet, mis on maailma toeliselt
teadusliku tunnetamise alus.

Noukogude iihiskonnas on iiles kasva-
tatud suurepirane palvkond noori, kes
pithendavad koik oma teadmised, kogu
oma jou, kdik oma voimed ja anded kom-
munismi ehitamisele. Noukogude noorsoo
korged moraalsed omadused paistsid ere-
dalt silma sotsialismi ehitamise téorinne-
tel esimeste viisaastakute aastail, Suures
Isamaasdjas, kangelaslikus t6os vudis- ja
jadtmaade iilesharimisel, suurte elektrijaa-
made, kaevanduste ja kdorgahjude rajami-
sel, uute todstuskeskuste ehitamisel meie
maa ida- ja pohjaosas ning paljudes muu-
des tinapdeva tookangelastegudes.

Noukogude rahva suurte voitude saavu-
tamiseks on andnud tihtsa panuse nouko-
gude korgem kool ja kesk-erioppeasutused.

Meie maa rahvamajanduses tootab kides-
oleval ajal ligi 7 500 000 korgema ja kesk-
eriharidusega spetsialisti. Suure spetsia-
listide kaadri loomine on kommunistliku
partei ja Noukogude riigi iiks tdihtsamaid
saavutusi.

Noukogude Liit on joudnud teaduse ja
tehnika arengu poolest iihele esimestest
kohtadest maailmas, on koige arenenuma-
test kapitalistlikest maadest ette joudnud
spetsialistide ettevalmistamise ulatuse ja
kvaliteedi poolest. Noukogude spetsialistid
lahendavad oma ennastsalgava tooga
toostuses, ehituse ja transpordi alal, sov-
hoosides ja kolhoosides, koigil majandus-

ja  kultuurialadel edukalt kommunist-
liku {ilesehitustoo iilesandeid. ' 4
Eelseisvat seitseaastakut Noukogude

Liidu arenemises iseloomustavad sotsia-
listliku kultuuri taseme edasine tous, nou-
kogude iihiskonna vaimse rikkuse kasv
ning todtajate — aktiivsete kommunismi-
ehitajate — teadlikkuse suurenemine, See-
tottu muutuvad tootajate, eriti sirguva
polvkonna kommunistliku kasvatamise kii-
simused praeguses olukorras erakordselt
tihtsaks, muutuvad keskseteks kiisimus-
teks riiklike ja iihiskondlike organisatsioo-
nide tegevuses.

Vaatamata silmapaistvatele saavutus-
tele noukogude kooli arendamises ning
koigile rahvamajandus- ja kultuurialadele
spetsialistide kaadri ettevalmistamises,
jidvad meie iildhariduslik kool, kesk-eri-
haridus ja korgem kool kommunistliku
iilesehitust6é nouetest maha, neil on tési-
seid puudusi. Peamiseks nende puuduste
hulgas on kooliopetuse teatud irdumine
elust, koolilopetanute ebarahuldav ette-
valmistus praktiliseks tegevuseks. Kommu-
nistliku iilesehitustéé praegusel etapil on
see haridussiisteemi puudus eriti talumatu.

Haridus on tarvis iimber korraldada, et
noukogude keskkool, kutsekool ja korgem
kool etendaksid aktiivsemat osa kogu
noukogude rahva loovas tegevuses,

Noukogude keskkool peab ette valmis-
tama haritud inimesi, kes tunnevad hésti
teaduse aluseid ja on iihtlasi voimelised
siistemaatiliselt fiiiisilist téod tegema; ta
peab kasvatama noortes piifiet olla iihis-
konnale kasulik, votta aktiivselt osa iihis-
konnale vajalike vidrtuste tootmisest.
Keskhariduse ulatust tuleb tunduvalt suu-
rendada eelkdige rahvamajanduses toota-
vatele noortele midratud koolide vorgu
laiaulatusliku arendamise teel. Selle iiles-
ande lahendamine kujuneb tdgtajate kul-
tuurilise ja tehnilise taseme edasise tousu,
tooviljakuse suurenemise ja kommunismi
eduka ehitamise tdhtsaks tingimuseks.

Edasine tehniline progress kaigis rahva-
majandusharudes esitab jirjest suuremaid
noudeid tooliste pohimassi kvalifikatsiooni
suhtes. Osa todliste liiga madal kutsehari-
duslik tase pidurdab juba praegu maonel
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juhul tootmise kasvu. Seetottu on eriti
tahtis arendada noorsoo kutseharidust ja
parandada todliste kaadri ettevalmistamise
kvaliteeti.

Kommunistliku iilesehitustésé uued iiles-
anded nduavad nii korgema hariduse kui
ka kesk-erihariduse alal esinevate puu-
duste likvideerimist.

Noukogude korgem kool peab ette val-
mistama igakiilgselt haritud inimesi, kes
tunnevad pohjalikult vastavaid teaduse ja
tehnika alasid. Erilist tidhelepanu tuleb

poorata todstuse, pollumajanduse ja
ehituse  spetsialistide kaadri ette-

valmistamise kvaliteedi edasisele tastmi-
sele. Teaduse ja tehnika uusimatele saavu-
tustele rajanev tinapideva tootmine néuab,
et korgemate koolide ja kesk-erioppeasu-
tuste lGpetajatel oleks korge teoreetilise
ettevalmistuse tase ja et nad tunneksid
hidsti praktikat,

Uutes tingimustes omandab erilise tiht-
suse spetsialistide ettevalmistamine korge-
mates ja kesk-erioppeasutustes kaugdppe
ja ohtuse oppimise teel. Kdrgema ja kesk-
erihariduse kaugdppe ja ohtune siisteem
tuleb korraldada selliselt, et inimesed, kes
teevad iihiskonnas kasulikku t66d, voiksid
toost vabal ajal soovi korral omandada
kdrgema voi kesk-erihariduse vai tosta
oma kvalifikatsiooni.

Tuleb radikaalselt parandada kérgema
kooli ja kesk-erioppeasutuste téod iiliopi-
lastes marksistlik-leninliku maailmavaate
kujundamise alal, iiliopilaste kommunist-
liku teadlikkuse ja aktiivsuse tdstmise
alal, noorte spetsialistide kasvatamiseks
kollektivismi ja tédkuse vaimus, iihiskond-
liku kohuse maistmise, sotsialistliku inter-
natsionalismi ja patriotismi vaimus, kom-
munistliku moraali kérgete printsiipide
austamise vaimus.

Igasugune 166, olgu see vabrikus vai
kolhoosis, téostusettevottes, sovhoosis, re-
mondi- ja tehnikajaamas véi asutuses,
aus ihiskonnale kasulik {66 on iga
sotsialistlikus iihiskonnas elava ja selle
hiil:'esid kasutava inimese piihaks kohu-
seks.

Elades kommunistlikus iihiskonnas, peab
iga inimene andma oma tbééga panuse
selle iihiskonna ehitamisse ja edasiarenda-
misse.

Tootlike joudude progressiivne arene-
mine kommunistliku fihiskonna ehitamise
protsessis, sotsialistlike iihiskondlike su-
hete tdiustumine ja noukroude demokraa-
tia edasiarenemine loovad soodsad tingi-
mused selleks, et lahendada edukalt uued
iilesanded, mis seisavad kooli ees noorsoo
kommunistliku kasvatuse ja talle hariduse
andmise alal,

Noukogude Sotsialistlike Vabariikide
Liidu Olemnoukogu otsustab:

heaks kiita Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei Keskkomitee ja NSV Liidu

Ministrite Noukogu teesid «Kooli ja elu
sidemete tugevdamisest ning haridussiis-
teemi edasiarendamisest meie maal», mis
iildrahvaliku arutelu kdigus on leidnud
iildist toetamist.

Tunnistada vajalikuks valmistada lapsi
juba koolidpetuse esimestest aastatest
peale ette selleks, et nad peavad edaspidi
osa votma iihiskonnale kasulikust toost.
Alates 15—16 aasta vanusest peavad koik
noored liilituma joukohasesse iihiskondli-
kult kasulikku tdéésse ning kogu nende
edaspidist opetamist tuleb siduda tootliku
todga rahvamajanduses.

1 JAGU.
KESKKOOL.

I. paragrahv. Noukogude kooli pea-
iilesandeks on ette valmistada opilasi
eluks, iihiskondlikult kasulikuks tddks,
tosta veelgi iildise ja poliitehnilise hari-
duse taset, ette valmistada haritud ini-
mesi, kes tunnevad histi teaduse aluseid,
kasvatada noorsugu siigavalt lugu pidama
sotsialistliku iihiskonna printsiipidest, kas-
vatada teda kommunismi ideede vaimus.

Keskkoolis peab saama oOpetamise ja
kasvatamise juhtmotteks oppimise tihe
side tooga, kommunistliku (iilesehitustod
praktikaga.

2. paragrahv. Kehtestada NSV Lii-
dus seitsmeklassilise iildise koolikohustuse
asemel iildine 8-klassiline koolikohustus.
Kaheksaklassiline kool on mittetdielik {ild-
hariduslik poliitehniline té6-keskkool, mis
peab andma opilastele tugeva aluse iildha-
riduslike ja poliitehniliste teadmiste alal,
kasvatama neis tookust ja valmisolekut
ithiskondlikult  kasulikuks  tegevuseks,
andma lastele kolbelise, fiiiisilise ja estee-
tilise kasvatuse.

Oppe- ja kasvatustood tuleb kaheksa-
klassilises koolis korraldada teaduste
aluste opetamise, poliitehnilise opetamise
ja tookasvatuse iithendamise baasil, tom-
mates kooliopilasi laiaulatuslikult kaasa
nende vanusele sobivale iihiskondlikult
kasulikule tddle.

3. paragrahv. Kindlaks miirata, et
noored, 15—16 aasta vanusest alates,
omandavad téieliku keskhariduse oppetdd
ja tootliku too iihendamise alusel, et koik
noored liilituksid selles vanuses {ihiskond-
likult kasulikku toosse.

4. paragrahv. Kindlaks miirata
jargmised tdielikku keskharidust andvate
oppeasutuste pohitiiiibid:

a) tddlis- ja maanoorte koolid — ohtu-
sed (vahetustega tootavad) iildharidusli-
kud keskkoolid, kus kaheksaklassilise kooli
lIopetanud ja mones rahvamajandusharus
todtavad isikud omandavad keskhariduse
ja tdiendavad kutsealast kvalifikatsiooni.
Miiéiraia oppeajaks nendes koolides 3 aas-
at.
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Ohtustes (vahetustega todtavates) iild-
hariduslikes keskkoolides oppijatele vaja-
like tingimuste loomiseks peab NSV Liidu
Ministrite Noukogu tootliku {66 korval
edukalt oppijaile kehtestama lithema t60-
pideva voi lilhema téénidala;

b) iildhariduslikud poliitehnilised toot-
misopetusega téo-keskkoolid, kus kaheksa-
klassilise kooli lopetanud isikud omanda-
vad kolme aastaga keskhariduse ja kutse-
alase ettevalmistuse tédks iihel rahvama-
jandus- voi kultuurialal.

Teooria ja praktika vahekord tootmis-
opetuses ning oppe- ja tooperioodide va-
heldumise kord méiratakse kindlaks ole-
nevalt opilaste erialase ettevalmistamise
profiilist ja kohalikest tingimustest. Maa-
koolides tuleb oppeaasta kindlaksmidra-
misel arvestada pollumajanduslike tédde
hooajalisust,

Tootmisopetus ja iihiskondlikult kasulik
too voivad toimuda lihemate ettevotete
oppe- ja -tootmistsehhides, kolhooside ja
sovhooside opilasbrigaadides, oppe- ja
katsemajandites, koolide ja koolidevahe-
listes oppetodkodades;

¢) tehnikumid ja muud kesk-eridppeasu-
tused, kus kaheksaklassilise kooli 16peta-
nud isikud omandavad iildise keskhariduse
ja kesk-erihariduse.

5. paragrahv. Uhiskonna osatihi-
suse suurendamiseks ja perekonna abista-
miseks laste kasvatamises laiendada inter-
naatkoolide vorku, samuti ka pikendatud
pievaga koole ja riithmi. Kindlaks maa-
rata, et internaatkoolid organiseeritakse
kaheksaklassiliste koolidena vdi iildhari-
duslike poliitehnilise tootmisopetusega t66-
keskkoolidena.

6. paragrahv. Tunnistada vajali-
kuks tosiselt parandada koolis tehtavat
kasvatustodd, et kool sisendaks opilastesse
armastust teadmiste ja té6 vastu, t66ini-
mestest lugupidamist, kujundaks opilastes
kommunistlikku - maailmavaadet, kasva-
taks neid kodumaale ja rahvale piiritu
ustavuse vaimus, proletaarse internatsio-
nalismi vaimus. Opetajate, lastevanemate
ja iihiskondlike organisatsioonide tdht-
saks iilesandeks on parandada veelgi ema
tood, mida nad teevad selleks, et kasva-
tada opilasi koolis, perekonnas ja tdnaval
kultuurselt kadituma.

7. paragrahv. Tunnistada vajali-
kuks reorganiseerida praegused kiimne-
klassilised koolid (nende vanemad klas-
sid) mitmesugusteks iildhariduslikeks
linna- ja maakeskkoolideks.

Haridussiisteemi iimberkorraldamine
tuleb 1dbi viia plaanipédraselt ja organisee-
ritult, vottes maksimaalselt arvesse koha-
likke isedrasusi; mitte kuidagi ei tohi lu-
bada, et elanikkonnal koolide kasutamise
voimalused mingil midral halveneksid.
Tuleb piihendada tdhelepanu pohirahvus-
test tiitarlaste kontingendi edasisele suu-
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rendamisele meie maa idaosa liidu- ja
autonoomsete vabariikide koolide vane-
mates klassides.

Koolihariduse uuele siisteemile iilemi-
neku plaan tuleb vilja todtada igas liidu-
vabariigis vastavalt tema majandusliku
ja kultuurilise arenemise isedrasustele.
Sealjuures on vajalik alustada seitsme-
klassiliselt kaheksaklassilisele koolikohus-
tusele iileminekut, samuti mitmesuguste
tdielike keskkoolide organiseerimist 1959/
60. oppeaastast ja viia see tdéo lopule
3—b5 aasta jooksul. Praeguste VIII—X
klasside opilastele tuleb anda voimalus
keskkooli lopetamiseks kehtivate oppe-
plaanide ja -programmide jirgi, tugevda-
des nende tddalast ettevalmistust.

Keskkoolide reorganiseerimise plaanide
viljatootamisel tuleb ette ndha, et korge-
mad oppeasutused saaksid kiillaldase arvu
keskkoolilopetajaid, sest rahvamajandus
peab pidevalt tdienema korgema kvalifi-
katsiooniga noorte spetsialistide kaadriga.
Sel eesmirgil tuleb igas liiduvabariigis
vajaduse korral iileminekuperioodiks sii-
litada moned praegu tédtavad keskkoolid.

8. paragrahv. Kohustusliku kaheksa-
klassilise kooli, ohtuse (vahetustega t66-
tava) iildharidusliku keskkooli ja iildhari-
dusliku  poliitehnilise tootmisopetusega
to6-keskkooli pohimddrused kinnitatakse
liiduvabariikide  ministrite = noukogude
poolt.

9. paragrahv. Oppeaasta algus ja
16pp ning oppevaheaeg kaheksaklassilistes
koolides ja iildhariduslikes keskkoolides
midratakse liiduvabariikide seadusandlu-
sega.

10. paragrahv. NSV Liidu Minist-
rite Noukogul ja liiduvabariikide minist-
rite noukogudel teostada abinoud kooli
materiaalse baasi tugevdamiseks, mitme-
vahetuselise oppetdd likvideerimiseks ja
tootmisopetuse organiseerimiseks, samuti
abinoud keskkoolide vanemate klasside
opilastele oppekohtade andmiseks kutse-
alase opetuse ja tootmispraktika ldbitege-
mise eesmirgil.

11. paragrahv. Liiduvabariikide mi-
nistrite noukogudel teostada abinoud ope-
tajate kaadri iimberkvalifitseerimiseks ja
koolide komplekteerimiseks vajalikku ha-
ridust omavate Gpetajatega vastavalt iild-

haridusliku  kooli uutele iilesannetele,
samuti opetajate t66- ja olustikutingi-
muste edasiseks parandamiseks ning

nende ideelis-teoreetilise taseme tostmi-
seks.,

11 JAGU.

KUTSEHARIDUS.

12. paragrahv. Noukogude Liidu
tehnilise ja majandusliku arengu perspek-
tiivid esitavad iiha koérgemaid néudmisi



kbigi rahvamajandusharude tooliskaadri
tootmisalase kvalifikatsiooni suhtes. Nen-
des tingimustes omandab noorsoo kutse-
hariduse arendamine eriti suure tdhtsuse.

Noorsoo kutsehariduse pdhiiilesandeks
on kultuursete ja tehniliselt haritud kvali-
fitseeritud todliste ja pollumajandustodta-
jate plaanipdrane ning organiseeritud
ettevalmistamine koigi rahvamajandus-
harude jaoks, opilaste kommunistlik kas-

vatamine, nende ideeline karastamine,
oppival noorsool kommunistliku tGosse-

suhtumise kujundamine,

13. paragrahv. Pidrast kaheksaklas-
silise kooli lopetamist tootmise alale siir-
duva noorsoo kutsedpetuse jaoks asutada
linna- ja maa-kutsekoolid.

Kutsekoolid spetsialiseeruvad tootmis-
harude jérgi ning teevad oppe- ja kasva-
tustood noorte aktiivse ja siistemaatilise
tootlikust tddst osavotmise alusel ning
tihedas iihenduses ettevatete, -ehituste,
sovhooside ja kolhoosidega.

14. paragrahv. Reorganiseerida t6d-
joureservide vabrikukoolid, tédstus-, raud-
tee-, mietdostus- ja ehituskoolid ning
pollumajanduse mehhaniseerimise koolid,
samuti kutsekoolid, vabrikudpilaste koolid
ning teised rahvamajanduse nsukogude ja
keskasutuste kutsealased oppeasutused
pievasteks ja ohtusteks linna-kutsekooli-
deks Gppeajaga iihest aastast kolme aas-
tani ja maa-kutsekoolideks dppeajaga
iiks-kaks aastat.

Olemasolevate kutsealaste dppeasutuste
reorganiseerimine linna- ja maa-kutsekoco-
lideks viia 1dbi kolme kuni viie aasta jook-
sul administratiivsete majanduspiirkon-
dade isedrasusi arvestades.

15. paragrahv. Kutsekoolide jirk-
jarguliseks iileviimiseks osalisele isetasu-
vusele NSV Liidu Ministrite Néukogul ja
liiduvabariikide ministrite  noukogudel
tootada vilja ja jirk-jirgult rakendada
abindud Gppeasutuste tootmistegevuse
Iai[::ndamiseks ja selle tulukuse tostmi-
seks.

Seoses tdotajate kasvava ainelise kind-
lustatusega ja selleks, et suurendada &pi-
laste huvi omandatava kutseala parema
draoppimise vastu, on otstarbekas muuta
praegusi opilaste ainelise varustamise tin-
gimusi, seades tasuta vormirdivastuse ja
toitlustamise asemel sisse apilastele t66-
tasu maksmise,

Téielikult riigi {ilalpidamisele tuleb jitta
opilased-orvud, lastekodude kasvandi-
kud ja lasterikaste vanemate lapsed.

Soovilada kolhoosidel arutada Idbi
kiisimus vastavate ressursside eraldami-
sest  kolhoosinoorte  viljadpetamiseks
kutsekoclides.

16. paragrahv, Ministeeriumidel,
keskasutustel, rahvamajanduse ndukogu-
del, ettevotetel, asutustel ja organisatsi-
oonidel tagada kutsekoolidele tootmis-

seadmed oppetodkodade jaoks, tasulised
todkohad ettevotetes opilaste tootmisprak-
tika jaoks, samuti luua tingimused oppe-
protsessi edukaks kulgemiseks ja selleks,
et noored omandaksid uue tehnika, ees-
rindliku tehnoloogia ja korge produktiiv-
susega toomeetodid.

17. paragrahv, NSV Liidu Minist-
rite Noukogul ja liiduvabariikide minist-
rite ndoukogudel tootada vilja perspektiiv-
ja aastaplaanid kutsehariduse korraldami-
seks ja nende noorte tédlepaigutamiseks,
kes lopetavad kaheksaklassilise iildhari-
dusliku kooli, kutsekooli véi tootmisdpetu-
sega keskkooli, kusjuures ettevotetes on
tarvis garanteerida kindla arva noorte
todlevotmine ning rangelt tdita tookaitse
ja ohutustehnika noudeid.

18. paragrahv. Kutsehariduse siis-
teemi iimberkorraldamine esitab nusi ja
korgemaid noudeid kutsekoolide tootmis-
opetuse meistrite ja oppejoudude tehnilise,
ideelis-poliitilise ja pedagoogilise etteval-
mistuse taseme suhtes. Nende koolide
vorgu viljaarendamine podhjustab suure-
mat vajadust meistrite ja opetajate jirele.
Seepdrast on tarvis poorata rohkem tid-
helepanu selle kaadri etlevalmistamisele
tehnikumides ja korgemates oppeasutus-
tes.

On tarvis parandada opikute ja niitlike
oppevahendite kvaliteeti ning suurendada
nende villjalaset, laiendada oppetehniliste
ja populaarteaduslike filmide tootmist,
samuti kasutada kutsehariduse andmisel
ulatuslikult raadiot ja felevisiooni.

19. paragrahv. Kutsekoolide p&hi-
médrus kinnitatakse NSV Liidu Ministrite
Noukogu poolt.

20. paragrahv. NSV Liidu Minist-
rite Noukogul ja liiduvabariikide minist-
rite noukogudel tédtada vilja abinoud
selleks, et pohjalikult parandada tooliste
ettevalmistamist individuaalse, brigaadi-
viisilise ja kursustel oppimise kaudu ning

tootmistodliste kvalifikatsiooni tostmise
teel.
11 JAGU.
KESK-ERIHARIDUS.

21. paragrahyv. Tooéstuslikus ja pol-
lumajanduslikus tootmises, samuti kul-
tuuri-, haridus- ja tervishoiuasutustes
kuulub tédhtis koht tehnikutele kui vahe-
tutele tootmise organiseerijatele ja teis-
tele kesk-eriharidusega téotajatele.

Teaduse ja tehnika uusimatele saavutus-
tele baseeruva kaasaegse tootmise huvid
nouavad tehnikumide Iopetajailt korge-
tasemelist teoreetilist ettevalmistust ja
hdid praktilisi vilumusi.

Seoses sellega tunnistada wvajalikuks
edasiselt tdiustada kesk-erihariduse siis-
teemi ja parandada keskmise kvalifikatsi-
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ooniga spetsialistide ettevalmistamist op-
pimise ja iihiskondlikult kasuliku {66
tiheda seostamise ning dhtuse ja mitte-
statsionaarse oppimise ulatusliku arenda-
mise alusel,

22, paragrahv. Spetsialistide ette-
valmistus  kesk-erioppeasutustes rajada
kaheksaklassilise kooli baasile ja iiksiku-
tel erialadel — tiieliku keskhariduse baa-
sile.

Olenevalt rahvamajandusharust, mille
jaoks spetsialiste vilja opetatakse, samufl
tootingimustest ettevotetes, ehi-
tustel ja teistes organisatsioonides, vGi-
vad iildine oppeaeg ja iiksikute oppeperi-
oodide (kas pohitood katkestades voi kat-
kestamata) kestus olla erinevad.

93. paragrahv. Midrata kindlaks,
et kesk-erioppeasutused peavad rodbiti
opilastele iildhariduslike teadmiste taga-
misega keskkooli dppekava ulatuses and-
ma neile vajaliku teoreetilise ja praktilise
ettevalmistuse erialal, kuna tehnilistes ja
pollumajanduslikes kesk-erioppeasutustes
tuleb anda opilastele ka kvalifikatsioon
koos kategooria midramisega iihel erialal.

24. paragrahv. Tunnistada otstar-
bekaks organiseerida industriaaltehniku-
mide juurde tsehhid ja tookojad, kus
todstustoodangut  valmistavad apilased
ise, ja pollumajandustehnikumide juurde
suured majandid, kus koiki pohitoid pea-
vad tegema opilased omal joul.

25. paragrahv. Arendada kesk-eri-
dppeasutuste vorku edasi selles suunas,
et lihendada neid tootmisele, arvestades
majanduspiirkondade vajadust  kaadri
jirele, ulatuslikult praktiseerides rahva-
majanduse ndukogude, ministeeriumide ja
keskasutuste koopereerimist keskharidu-
sega spelsialistide ettevalmistamises.

Mittestatsionaarset ja ohtust Gppimist
kui kesk-eriharidusega spetsialistide ette-
valmistamise peamist vormi laiendada ja
parandada kaugdppe ja ohtutehnikumide
tugevdamise teel, samuti kaugdppe ja
ohtuosakondade organiseerimisega stat-
sionaarsete oppeasutuste juures, kus on
kvalifitseeritud opetajate kaader ning
vastav oppe- ja materiaalne baas.

Ohtustesse ja mittestatsionaarsetesse
tehnikumidesse ja osakondadesse votta
vastu peamiselt neid, kes todtavad valita-
vale erialale lihedasel kutsealal.

26. paragrahv. Kesk-erioppeasu-
tuste pohimdidrus kinnitatakse NSV Liidu
Ministrite Noukogu poolt,

1V JAGU.
KORGEM KOOL.

27. paragrahv. Kommunistliku iiles-
ehitustoé huvid nouavad korgema kooli
lihendamist elule ja tootmisele, spetsialis-

6

tide teoreetilise ettevalmistuse taseme
tostmist wvastavalt teaduse ja tehnika
uusimatele saavutustele,

Korgema hariduse siisteemi edasiaren-

damine ja tdiustamine meie maal peab
tagama spetsialistide parema praktilise ja
teoreetilise ettevalmistuse, noorsoo kom-
munistliku kasvatamise tunduva intensii-
vistamise ja koigi Oppejoudude aktiivse
osavotu iiliopilaste kasvatamisest.

Korgema kooli pohiiilesanneteks on:

valmistada ette korge kvalifikatsiooniga
spetsialiste, kes on iiles kasvatatud mark-
sistlik-leninliku opetuse alusel, on oman-
danud kodu- ja vilismaa teaduse ning
tehnika wuusimad saavutused, tunnevad
histi asja praktilist kiilge, on suutelised
mitte iiksnes tidielikult &dra kasutama
kaasaegset tehnikat, vaid ka looma tule-
vikutehnikat;

teha teadusliku wurimise téid, mis aita-
vad kaasa kommunistliku iilesehitustoo
iilesannete lahendamisele;

valmistada ette teaduslikku ja pedagoo-
gilist kaadrit;

tosta mitmesugustel rahvamajanduse,
kultuuri ja hariduse aladel toétavate
spetsialistide kvalifikatsiooni;

levitada teadusalaseid ja poliitilisi tead-
misi todtajate hulgas.

28. paragrahv. Valmistada korge-
mates oppeasutusies spetsialiste ette taie-
liku keskhariduse baasil ning oppimise ja
ithiskondlikult kasuliku 1606 seostamise
alusel. Konkreetsed vormid oOppimise
iihendamiseks praktikaga ja tééga fuleb
kindlaks miidrata olenevalt kérgema oppe-
asutuse profiilist ja iiliopilaste koossei-

sust, samuti rahvuslikest ja kohalikest
isedrasustest.
Korgematesse  oppeasutustesse votta

iiliopilasi wvastu partei-, ametiiihingu-,
komsomoli- ja teiste iihiskondlike organi-
satsioonide ning toostusettevotete juhtijate
ja kolhooside juhatuste poolt antavate
iseloomustuste alusel, mis tagab, et kon-
kursi pohjal arvatakse iiliopilaste nime-
kirja koige vidrilisemad, voimekamad ja
parima ettevalmistusega inimesed, kes on
end heast kiiljest ndidanud senises 16os.
Korgematesse oppeasutustesse vastuvot-
misel eelistada isikuid, kellel on praktilise
160 staaz.

29, paragrahv. Tunnistada vajali-
kuks igati parandada ja laiendada Shtust
ja mittestatsionaarset oppimist mittestat-
sionaarsete ja ohtuste korgemate oppeasu-
tuste tugevdamise teel, ohtuse ja mitte-
statsionaarse oppimise arendamisega stat-
sionaarsete korgemate oppeasutuste baa-
sil, spetsialistide ohtuse ja mittestatsio-
naarse viljadppe organiseerimisega vahe-
tult suurte téostus- ja pollumajandusette-
votete juures.

30. paragrahv. Inseneride etteval-
mistamisel organiseerida dppimise seosta-



mine todga selliselt, et iiliopilaste tootmis-
to6 soodustaks tulevase eriala paremat
omandamist ja annaks iiliopilastele voi-
maluse jirjekindlalt tundma Gppida toot-
mise tehnoloogilist protsessi. Enamikus
korgemates tehnilistes Oppeasutustes on
koige otstarbekam oOppimist iihendada
téoga tootmise alal selliselt, et esimesel
kahel kursusel opitaks ohtuti voi mitte-
statsionaarselt.

Real erialadel, kus iiliopilased votavad
alguses lidbi keeruliste teoreetiliste oppe-
ainete tsiikli ning teevad ldbj suure labo-
ratoorse praktika, on otstarbekas esime-
sel kahel-kolmel dppeaastal tootmistdd
katkestada. Pirast seda peavad iiliopila-
sed iihe aasta praktiliselt téotama koos-
seisulistel kohtadel vahetult tootmises,
Itflhoratooriumides ja konstrueerimisbiiroo-

es.

Korgema hariduse siisteemi tdiustades
tuleb suurt tdhelepanu piihendada insene-
ride ettevalmistamisele wuute tehnika-
harude jaoks, teadusliku t66 ning projek-
teerimis- ja konstrueerimistéd edasiaren-
damiseks.

3l. paragrahv. Pollumajanduse
spetsialistide ettevalmistamisel peab oppe-
tod toimuma instituutides, mis on orga-
niseeritud suurte sovhooside baasil ja mis
omavad voimsaid eeskujulikke oOppema-
jandeid, kus pdllumajanduslikke toid
teevad iiliopilased ise. Spetsialistide ette-
valmistusel peab olema teatud suund meie
maa eri piirkondade tingimustele vasta-
valt, oppetdd seostamisel tootliku téoga
tuleb arvestada tootmise hooajalisust.

32. paragrahv. Tunnistada vajali-
kuks edasi arendada iilikooliharidust,
muu hulgas tunduvalt suurendada spet-
sialistide viljadpetamist matemaatika-,
bioloogia-, fiilisika- ja keemiateaduste
uutel aladel, tugevdada iiliopilaste teoree-
tilist ja praktilist ettevalmistust, tunduvalt
tosta iilikoolide osatihtsust loodus- ja hu-
manitaarteaduste tihtsamate probleemide
lahendamises. Ulikoolide komplekteerimine
ning nendes oppimise seostamine tddga
tuleb organiseerida selliselt, et iiliopilased
saaksid oppeprotsessis téovilumuse eri-
alal, spetsialistid humanitaarteaduste
valdkonnas (majandusteadlased, filosoo-
fid, juristid jt.) aga omandaksid peale
selle teatud kogemusi iihiskondlikult kasu-
liku tod alal.

33. paragrahv. Tunnistada vajali-
kuks parandada opetajate ettevalmista-
mist pedagoogilistes instituutides ja iili-
koolides; laiendada algkooliopetajate ette-
valmistamist, et edaspidi tdielikult iile
minna kdigi koolide komplekteerimisele
korgema haridusega opetajatega; organi-
seerida agronoomia, leomakasvatuse, teh-
nika ja muude eriainete Gpetajate etteval-
mistamist; tosta pedagoogilistes instituu-
tides oppetdod teaduslik-teoreetilist taset;

suurendada tootmis- ja pedagoogilise
praktika tdhtsust kooliopetajate etteval-
mistamises.

34. paragrahv. Arstide ettevalmista-
misel korgemates meditsiinilistes oppe-
asutustes tuleb arvestada arstikutse spet-
siifilisi ndudmisi; meditsiiniliste instituu-
tide iiliopilaskonda tuleb komplekteerida
peamiselt neist noortest, kes on noorema
teenindava personali koosseisus tegelikult
tootanud meditsiinilistes ning ravi- ja pro-
fiilaktilistes asutustes; iiliopilaste opingu-
tega peab pidevalt kaasnema praktika
ravi- ja profiilaktilistes asutustes voi
sanitaar- ja hiigieeniasutustes.

Isikutele, kellel on meditsiiniline kesk-
haridus ja praktilise to6 staaz oma eri-
alal, voib organiseerida oppimist medit-
siinilistes korgemates oppeasutustes 160
korval.

35. paragrahv. Kborgema haridu-
sega ja keskharidusega spetsialistide ette-
valmistamisel muusika, maalikunsti, teatri-
kunsti ja muudel kunstialadel peab laia-
ulatuslikumalt levima tootmistéd korval
oppimise siisteem, et tagada vastava hari-
duse omandamine laiadele téotajate ring-
kondadele ja rahva hulgast tulnud talen-
tide viljaselgitamine.

36. paragrahv., Pidada vajalikuks
tugevdada iiliopilaste ideelis-poliitilist
kasvatamist, parandada marksistlik-lenin-
liku teooria opetamist, kasvatada noortes
kommunistliku moraali korgetest printsii-
pidest lugupidamist, tédarmastust, leppi-
matust kodanliku ideoloogia vastu. Kor-
gema haridusega spetsialistide ettevalmis-
tamisel tuleb péodrata tosist tdhelepanu
sellele, et iiliopilased omandaksid teadus-
liku tunnetusmeetodi. opiksid loovalt la-
henema teaduste omandamisele, suhtuma
vastutustundega opingutesse, olema tdds
iseseisvad. Noukogude korgema kooli
Iopetanud isikud peavad olema eeskujuks
riikliku ja fihiskondliku kohuse tditmises.

37. paragrahv. Pidada otstarbe-
kohaseks témmata oppetodle korgemates
dppeasutustes laialdasemalt kaasa ette-
votete, ehituste, konstrueerimisbiiroode ja
teadusliku uurimise instituutide koige pa-
rema kvalifikatsiooniga insener-tehnilisi
tootajaid, samuti agronoome ja arste ning
teisi praktikuid, kes on vodimelised oppe-
tood siduma eesrindlike tootmismeetodi-
tega ning tinapieva teaduse ja tehnika
saavutustega.

38. paragrahv. Lihtudes sellest, et
teaduslik t66 peab olema iga korgema
oppeasutuse tegevuse lahutamatuks koos- -
tisosaks, tunnistada vajalikuks tosta kor-
gemate Gppeasutuste osatihtsust teadus-
like uurimistodde tegemises, mis on korge
teoreetilise tasemega ja suure tdhtsusega
rahvamajanduse, teaduse ja kultuuri aren-
damise seisukohalt.

Pidada otstarbekohaseks organiseerida
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korgemate Gppeasutuste juures teadusliku
uurimise instituute ja laboratooriume ning
ithendada korgemate dppeasutustega mo-
ned teadusliku uurimise asutused.

Rahvamajanduse ndukogud, ministeeriu-
mid, keskasutused ja poéllumajanduse juh-
timise organid peavad abistama korge-
maid oppeasutusi teaduslike uurimistoode
tulemuste realiseerimisel ja tootmiskatsete
korraldamisel.

39. paragrahv. Rahvamajanduse
noukogud, ettevotted, asutused ja organi-
satsioonid peavad andma korgematele ja
kesk-erioppeasutustele koosseisulisi palga-
lisi todliste ja insener-tehniliste tootajate
ametikohti iiliopilaste jaoks, tagama iili-
opilaste tootmisalase viljadppe, garantee-
rima neile elamispinna ja varustama
neid tooriietusega.

40. paragrahv. Korgemate oppeasu-
tuste pohimdidruse kinnitab NSV Liidu
Ministrite Noukogu.

4]. paragrahv. NSV Liidu Minist-
rite Noukogu ning liiduvabariikide minist-
rite noukogud peavad vilja téétama ja
ellu viima meie maal kérgema hariduse
arendamise abinoud, mis tulenevad kdes-
olevast seadusest, kusjuures oleks ette
niahtud:

a) korraldada meie maal korgemate
oppeasutuste vork selliselt, et suureneks
korgemate oppeasutuste arv uutes toostus-
piirkondades, et korgemad Goppeasutused
liheneksid tootmisele ja iihesuguse profii-
liga korgemad oppeasutused ithendataks;

b) laiendada ja tugevdada korgemate
oppeasufuste materiaalset tehnilist baasi,
varustada iilikoolide ja tehniliste korge-
mate Gppeasutuste laboratooriumid elekt-
ronmasinatega, kiirendajatega ja muude
uusimate seadmetega;

c) organiseerida korgemaid tehnilisi
oppeasutusi-tehaseid, samuti korgemate
oppeasutuste juures asuvaid toostusette-
votteid ja tsehhe, kus iiliopilased ise too-
dangut valmistavad;

d) luua spetsialiseeritud kirjastused ja
poliigraafiabaas, et oleks voimalik tdieli-
kult rahuldada korgemate ja kesk-erioppe-

Moskva, Kreml
24. detsembril 1958.

asutuste iiliopilaste, eriti tootmistés kor-
val oppijate vajadusi opperaamatute alal;

e) anda tdiendavaid soodustusi korge-
mate koolide ja tehnikumide vanemate
kursuste iiliopilastele, kes opivad tootmis-
too korval;

f) tugevdada ohtuse ja mittestatsio-
naarse korgema ja kesk-erihariduse mate-
riaalset tehnilist baasi, mis tagaks kino,
raadio, televisiooni ja muude tdnapieva
teaduslik-tehniliste vahendite laiaulatus-
liku kasutamise.

42. paragrahv. Reorganiseerida
korgem ja kesk-eriharidus kolme kuni viie
aasta jooksul, alustades 1959/60. oppeaas-
tast ja arvestades rahvuslikke ning koha-
likke isedirasusi selliselt, et rahvamajan-
duses, teaduses ja kultuurielus vajalikke
spetsialiste iga aastaga vastavalt kasva-
vatele vajadustele jidrjest rohkem etie

valmistataks.
*

Liiduvabariikide ministrite ndukogudel
tuleb esitada liiduvabariikide {ilemnou-
kogudele arutamiseks kiesolevast seadu-
sest tulenevad ettepanekud, mis tagavad
kooli sidemete tugevdamise eluga, iildise
kaheksaklassilise koolikohustuse teosta-
mise ning iildise keskhariduse, kutsehari-
duse, kesk-erihariduse ja korgema hari-
duse edasiarenemise vabariikides.

Noukogude Sotsialistlike Vabariikide
Liidv Ulemndukogu on arvamisel, et kooli
lihendamine elule loob wvajalikud tingi-
mused selleks, et paremini kasvatada sir-
guvat polvkonda, kellel tuleb elada ja
tootada kommunismi ajal. Haridussiis-
teemi reorganiseerimine omab viga suurt
tihisust noukogude iihiskonna edasise
materiaalse ja vaimse elu arenemise seisu-
kohalt, suurendab noukogude kooli osa
noorsoole hariduse andmises ja tema kas-
vatamises, tagab paremini korge kvalifi-
katsiooniga kaadri ettevalmistamise koi-
gile rahvamajandusharudele, teaduse ja
kultuuri aladele ning aitab veelgi suure-
mas ulatuses kaasa Noukogude Liidu
voimsuse kasvule.

NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi esimees

K. VOROSILOV,

NSV Lidu Olemndukogu Presiidiumi sekretir

M. GEORGADZE.



Lihemale elule.

Noukogude rahvas, koondunud kommu-
nistliku partei ja tema leninliku kesk-
komitee iimber, on saavutanud uusi aja-
loolisi voite tédstuse ja pollumajanduse
ning teaduse ja kultuuri arendamisel,
samuti tootajate ainelise heaolu tostmisel.
Ta on ldbi viinud grandioossed iimber-
kujundused, mis voimaldavad meie maal
astuda uude tihtsasse arenguperioodi —
kommunistliku iihiskonna hoogsa ehita-
mise perioodi. Selle tdhtsaks etapiks on
NSV Liidu rahvamajanduse edasiarenda-
mise seitseaastaku suurejooneline plaan,
mida noukogude rahvas asub ellu viima
1959. aastal.

NSV Liidus on teostatud toeline kul-
tuurirevolutsioon, milles noukogude kool
etendas otsustavat osa. Leninliku rahvus-
poliitika jédrjekindla teostamise tulemu-
sena on koigil Noukogudemaa rahvastel
emakeelne kool, kéigile on avatud laial-
dane juurdepiiis haridusele ja kultuurile,
on ellu viidud iildine 7-klassiline kooli-
kohustus, ulatuslikult omandatakse kesk-,
kutse- ja korgemat haridust, enneolema-
tus tempos arenevad teadus, kirjandus ja
kunst.

Noukogude iihiskonnas on iiles kasva-
tatud suarepidrane polvkond noori, kes
piihendavad oma teadmised, jou ja vdi-
med kommunismi ehitamisele. Noukogude
rahva suurte voitude saavutamiseks on
andnud tdhtsa panuse noukogude korgem
kool ja kesk-erioppeasutused. Meie maa
rahvamajanduses téotab kiesoleval ajal
ligi 7,5 miljonit korgema ja kesk-eri-
haridusega spetsialisti. Noukogude Liit
on joudnud teaduse ja tehnika arengu
poolest iihele esimestest kohtadest maa-
ilmas.

Noukogude Liidu tehnilise ja majan-
dusliku arengu perspektiivid esitavad iiha
korgemaid noudmisi meie maa koigile
tootajaile. Sotsialistlikus tootmises toota-
jatelt ndutakse niiiid oskust kisitseda
tiiuslikke toopinke ja koige tidpsemaid
moote- ja kontrollaparaate, samuti nou-
takse neilt keerukate tehniliste arvutuste
ja jooniste tundmist. Mitmekiilgne hari-
dus muutub meie iihiskonna litkmeile elu-
liselt vajalikuks.

Eelseisvat seitseaastakut Noukogude
Liidu arenemises iseloomustavad edasine

tehniline progress rahvamajandusharudes,.
sotsialistliku kultuuri edasine tdus, nou-
kogude iihiskonna vaimse rikkuse kasv
ning tootajate teadlikkuse suurenemine.
Seetottu muutuvad tédtajate, eriti sirguva
polvkonna  kommunistliku kasvatamise
kiisimused praeguses olukorras erakord-
selt tihtsaks.

Vaatamata silmapaistvatele saavutus-
tele noukogude kooli arendamisel ning
koigile rahvamajandus- ja kultuurialadele-
spetsialistide  kaadri ettevalmistamisel,
jddvad meie iildhariduslik kool, kesk-eri-
haridus ja korgem kool kommunistliku
iilesehitustod nouetest maha. Peamisteks
koolitéé puuduste hulgas on oOpetamise

teatud irdumine elust, koolilopetanute
ebarahuldav  ettevalmistus  praktiliseks.
tegevuseks.

Seepidrast osutubki vajalikuks haridus-
siisteem iimber korraldada, muuta noor-
soo dpetamine ja kasvatamine elulidheda-
seks, seostades selle tootva 166 ja inimese-
praktilise tegevusega.

24, detsembril 1958. aastal vattis NSV
Liidu  Ulemndukogu teine istungjirk
vastu seaduse kooli ja elu sidemete
tugevdamise ja haridussiisteemi edasi-
arendamise kohta NSV Liidus, millel om
midratu suur tdhtsus kommunistliku iiles--
ehitusto6 suhtes meie maal.

Selle ajaloolise aktiga tehti kokkuvote
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu poolt viljatéotatud rahva-
hariduse edasiarendamise ulatusliku pro-
grammi iildrahvalikust arutelust. Nagu
mirgiti rahvasaadikute ettekannetes ja-
sonavottudes Ulemndukogu istungjirgul,
oli kooli ja elu sidemete tugevdamise ja
rahvahariduse siisteemi edasiarendamise
teeside arutelu toeliselt iildrahvalik. Kogu
meie maal toimus sadu tuhandeid koos-
olekuid ja arutelusid, millest vottis osa
kiimneid miljoneid téotajaid. Samuti esi-
nesid tdéotajad tulevase kooli kiisimuse
arutelu kidigus aktiivselt ka ajakirjandu-
ses, kus avaldati tuhandeid artikleid ja
tehti asjalikke ettepanekuid uue kooli
kohta,

Ulatuslik iildrahvalik arufelu aitas leida
noorsoo opetamise ja kasvatamise pare-
mad teed ja vormid, mis on leidnud vil-
jenduse Ulemndukogu seaduses. Selle sea—
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dusliku aktiga on méiratud rahvahariduse
uus siisteem, mis vastab uuele ajalooli-
sele perioodile meie maa arengus —
kommunistliku  iihiskonna iilesehitamise
perioodile.

Kogu Noukogudemaa rahvas, sealhulgas
ka meie vabariigi elanikkond, votab sii-
gava rahuldustunde ja palava heakskii-
duga vastu NSV Liidu Ulemnoukogu sea-
duse kooli ja elu sidemete tugevdamise
ia haridussiisteemi edasiarendamise kohta
NSV Liidus. Seaduses leiavad lahen-
damist elu poolt piistitatud nouded
meie kooli kohta, mis olid kavandatud
sm. N. S. HrudtSovi kirjas NLKP Kesk-
komitee Presiidiumile ja tema kdnes
ULKNU XIII kongressil ning formuleeri-
tud NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu teesides «Kooli ja elu
sidemete tugevdamisest ning rahvahari-
duse siisteemi edasiarendamisest meie
maal» ja mis iildrahvaliku arutelu kdigus
iiksmeelselt heaks kiideti. Uus haridussiis-
teem on suureks sammuks edasi noore
polvkonna  opetamisel ja kasvatamisel
ning koneleb veenvalt kommunistliku par-
tei ja Noukogude valitsuse suurest hoolit-
‘susest koolihariduse eest.

Seadus kooli ja elu sidemete tugevda-
mise ja haridussiisteemi edasiarendamise
kohta NSV Liidus avab uue etapi nou-
kogude kooli elus. Siigava rahuldustun-
dega voeti vastu kooli reorganiseerimise
pohiidee — tugevdada oppetdd ja tootva
166 seostamise printsiipi, kooli sidet eluga,
iihendada keskkoolis iildine, poliitehniline
ja kutseharidus. Sel pohjusel NSV Liidu
Ulemndukogu, kiites heaks NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
teesid, otsustas: «Tunnistada vajalikuks
valmistada lapsi juba kooliopetuse esi-
mestest aastatest peale ette selleks, et
nad peavad edaspidi osa votma iihiskon-
nale kasulikust toost. Alates 15—16 aasta
vanusest peavad kaik noored liilituma jou-
kohasesse iihiskondlikult kasulikku tdosse
ning kogu nende edaspidist opetamist tu-
leb siduda tootliku té6ga rahvamajandu-
ses.»

Seda seisukohta toetasid palavalt laste-
vanemad, pedagoogid ja kogu meie iild-
sus teeside iildrahvaliku arutelu kadigus.
Inimese harmooniline arenemine on moel-
damatu ilma loova ja réomuvalmistava
kehalise t66ta, mis tugevdab organismi ja
tostab tema eluavaldusi.

Uues kooliseaduses on leidnud dige la-
‘henduse meie maa haridussiisteem, mis
vastab tiielikult kommunistliku iihiskonna
iilesehitamise vajadustele. Uldise kesk-
hariduse jagamine kahte etappi, iildine
kohustuslik kaheksaklassiline kool senise
seitsmeklassilise kooli asemel esimesel
etapil ja eri tiiiipi dppeasutused keskkooli
teisel etapil, tehnilise kutsehariduse ja
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kesk-erihariduse reorganiseerimine, dhtu-
ja kaugoppekoolide vorgu edasiarenda-
mine, korgema kooli lihendamine elule ja

{ootmisele — koike seda tervitavad pala-
valt meie maa téotajad. See siisteem on
kinnitatud seaduses ning voimaldab

tihelepandavalt suurendada keskhariduse
ulatust, aitab tosta keskhariduse, tehni-
lise kutsehariduse ja korgema kooli tdht-
sust. See siisteem annab sotsialistlikule
riigile voimaluse ehitada oma kool nii, et
see veel paremini teeniks rahvast,

Seadus formuleerib selgesti keskkooli,
kutsekooli, kesk-erioppeasutuste ja kor-
gema kooli peamised iilesanded. Need
iilesanded on ette midratud sotsialistliku
majanduse ja kultuuri edasise tousuga,
noukogude iihiskonna arenguga.

Noukogudemaa keskkool, olles tihedalt
seotud eluga, tootajate igapiievase voitlu-
sega kommunismi iilesehitamise eest, peab
kasvatama haritud inimesi, kes histi
tunnevad teaduse aluseid ja on ette val-
mistatud fiiiisiliseks t6oks. See peab kas-
vatama noorsoos piiidlust olla kasulik
iihiskonnale ja aktiivselt osa votta iihis-
konnale vajalike vddrtuste loomisest.

Senine keskkool valmistas noori efte
peamiselt korgematesse oppeasutustesse
astumiseks, mistottu koolitéo kandis teo-
reetilist iseloomu. See oli muidugi digus-
tatud teatud ajajirgul, kui meie maa vajas
rohkesti korgema haridusega spetsialiste.
Niiiid, kus keskkoolilgpetajate arv aasta-
aastalt suureneb, ei suuda korgemad
oppeasutused koiki keskkoolide lopetajaid,
lihtudes vastuvotuplaani nditajatest, vastu
votta ja enamik neist peab minema toéle.
Selleks on nad aga halvasti ette valmis-
tatud. Keskkoolilopetajate eluks ja prakti-
liseks tegevuseks ettevalmistamise olu-
korda on moningal miiral kiill paranda-
nud viimastel aastatel partei ja valitsuse
poolt kasutuselevoetud abinoud iildhari-
dusliku  kooli lihendamiseks tegelikule
elule, kuid mitte tadielikult.

Uues keskkoolis on see kiisimus lahen-
datud. Seaduses on odeldud: «Ndukogude
kooli peaiilesandeks on ette valmistada
opilasi eluks, iihiskondlikult kasulikuks
tooks, tosta veelgi iildise ja poliitehnilise
hariduse taset, ette valmistada haritud
inimesi, kes tunnevad hiisti teaduse alu-
seid, kasvatada noorsugu siigavalt lugu
pidama sotsialistliku iihiskonna printsiipi-
dest, kasvatada teda kommunismi ideede
vaimus.

Keskkoolis peab saama dpetamise ja kas-
vatamise juhtmotteks Oppimise tihe side
tébga, kommunistliku iilesehitustos prak-
tikaga.»

Et uus kool suudaks paremini lahendada
tema ette piistitatud iilesannet, on kesk-
kool jagatud kaheks etapiks. Esimese
astme kool nihakse seaduses ette kaheksa-



klassilisena senise seitsmeklassilise kooli
asemel. Kooli 6ppeaja pikenemine esimesel
astmel iihe aasta vorra vdimaldab kahtle-
mata oppetésd paremini seostada eluga
kooli hariduslikku taset madaldamata.
Kuid iihtlasi on koolikohustuse téstmine
seitsmelt klassilt kaheksale klassile suui
samm edasi meie kooli arenemises.

Seaduses niihakse ette, et kohustuslik
kaheksaklassiline kool on mittetdielik po-
liitehniline tdokeskkool, mis peab andma
opilastele tugeva aluse iildhariduslike ja
poliitehniliste teadmiste alal, kasvatama
neis tookust ja valmisolekut iihiskondlikult
kasulikuks tegevuseks, andma lastele kdl-
belise, fiiiisilise ja esteetilise kasvatuse.

Oppe- ja kasvatustéd  korraldatakse
kaheksaklassilises koolis teaduste aluste
opetamise ja tookasvatuse iithendamise
baasil, tommates opilasi ulatuslikult kaasa
nende vanusele sobivale iihiskondlikult
kasulikule tddle,

On arusaadav, et sel kooliastmel touseb
téo ja praktiliste oppuste osatdhtsus tun-
duvalt, vorreldes praeguse seitsmeklassi-
lise kooliga. See nouab aga koolidelt ja
haridusorganeilt hoopis suurema tihele-
panu osutamist koolide @ppetdockodadele,
kabinettidele ja oppe-kafseaedadele. Iga
esimese astme kooli juures peaks olema
histi sisustatud tookoda, kus opilased
saaksid oppida tood. Kuid iihtlasi tuleks
moelda tookodades iihiskonnale vajaliku
produkisiooni valmistamisele, moistagi
opilastele joukohases ulatuses.

Ka oppe-katsetood kooliaias tuleks se-
nisest hoopis paremini organiseerida.
Peaks kaalutama oppe-katseaedade suu-
rendamise vajadust, sest paljude seniste
seitsmeklassiliste koolide oppe-katseaiad
ei voimalda téod hiisti organiseerida. Ka
oppe-katseaia puhul tuleks mdelda iihis-
konnale produktsiooni tootmisele, mida
moned koolid meie vabariigis ongi juba
teinud.

Muidugi ei ole need ainukesed teed
kooli esimesel astmel opilastele praktilise
ja iihiskondlikult kasuliku t66 organisee-
rimiseks, vaid tuleks kasutada veel teisigi
vorme, nagu seda on dpilaslaagrid ja -bri-
gaadid kolhoosides ja sovhoosides suvisel
koolivaheajal, kolhooside ja sovhooside
abistamine jt., milles on meie koolidel juba
hdid kogemusi.

Esmajirjekorras tuleks aga koolide
oppeprogrammid ja opikud iimber todtada
selliselt, et juba Gppeainete ldbivotmisel
klassitunnis oleks teooria tihedalt seosta-
tud praktikaga. :

Eriti suure osatdhtsuse omandab 106
opetamine keskkooli teisel astmel, kus
oppetot on veelgi tihedamalt seostatud
praktikaga. Seaduses on ette ndhtud, et
noored pérast esimese astme kohustusliku
iildharidusliku kooli lopetamist 15.—16.

eluaastast alates omandavad téieliku
keskhariduse oppetdd ja tootliku toé iihen-
damise alusel, et koik noored lilituvad
selles vanuses iihiskondlikult kasulikku
toosse. Tiieliku keskhariduse omanda-
mine aga on voimalik kolmel teel.

Keskhariduse omandamise esimese teena
nihakse seaduses ette oppimist toélis- ja
maanoorte koolides — ohtustes (vahetus-
tega tootavates) iildhariduslikes keskkoo-
lides, kus kaheksaklassilise kooli lopeta-
nud ja mones rahvamajandusharus todta-
vad isikud omandavad keskhariduse ja
tdiendavad kutsealast kvalifikatsiooni.

Sel teel omandavad juba praegugi pal-
jud noored keskhariduse ja see tee on end
elus igati oigustanud. Need noored, kes
omandavad keskhariduse tootmistod kor-
val, on igati tublid iihiskonna liikmed.
Omades nii teoreetilisi teadmisi kui ka
praktilisi tookogemusi, tdidavad nad suure
eduga oma todiilesandeid rahvamajan-
duse ja kultuuri mitmesugustel aladel.
Nad armastavad t66d ega hoidu sellest
korvale.

Et oppimine tootmistéo korval ei muu-
tuks neile raskeks, on seaduses ette ndh-
tud, et ohtustes (vahetustega tootavates)
iildhariduslikes  keskkoolides @ppijatele
vajalike tingimuste loomiseks kohusta-
takse NSV Liidu Ministrite Noukogu edu-
kalt tootliku t66 korval oGppijaile kehtes-
tama lithema todpdeva voi lilhema to66-
nidala.

Teise teena omandavad noored tdieliku
keskhariduse iildhariduslikes poliitehnilis-
tes tootmisopetusega téokeskkoolides, mis
annavad noortele keskhariduse ja kutse-

alase ettevalmistuse tédks iihel rahva-
majandus- voi kultuurialal,
Neis koolides miiratakse kindlaks

teooria ja praktika vahekord tootmisopetu-
ses ning oppe- ja tééperioodide vaheldu-
mise kord olenevalt opilaste erialase ette-
valmistamise profiilist ja kohalikest tingi-
mustest.

Tootmisopetus ja iihiskondlikult kasulik
to6 voivad toimuda ldhemate ettevotete
oppe- ja tootmistsehhides, kolhooside ja
sovhooside opilasbrigaadides, oppe- ja
katsemajandites, koolide ja koolidevahelis-
tes oppetookodades.

Tootmisopetuse ja iihiskondlikult kasu-
liku t66 organireerimine dpilastele ei esita
iiksnes koolidele ja haridusorganeile, vaid
kogu meie iihiskonnale suure ja vastutus-
rikka iilesande. On endastmoistetay, et
opilastele tuleb tooopetus ja iihiskondlikult
kasulik té6é organiseerida nii, et sellest
oleks neile toepoolest kasu, et see annaks
neile tookogemusi ja samaaegselt kasva-
taks neis armastust kehalise 166 wvastu.
Seepirast ei piisa selle vastutusrikka iiles-
ande edukaks tditmiseks iliksnes koolide ja
haridusorganite poolt rakendatavatest abi-
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noudest, vaid selleks peavad kaasa aitama
ka asutused, kiitised, kolhoosid, sovhpnsld
ja teised tootmisettevotted, kus iiplla:::;te_
tood organiseeritakse. See nouab vabariigi
direktiivorganite efektiivset kaasabi.

Siinkohal tuleks mirkida, et meie vaba-
riigi koolidel on Gpilaste tootmis- ja iihis-
kondlikult kasuliku 66 organiseerimises
maningaid kogemusi, kuid neid kogemusi
on veel vihe iildistatud ja levitatud. Oleks
aeg need kiisimused aktiivselt pdevakor-
rale votta, et nendest opiksid ka vabariigi
teised koolid. Moned vennasvabariigid on
ses suhtes hoopis aktiivsemad olnud.

Hiisti peaksid endid siin oigustama
koolidevahelised oppetéitkojad. Neid saaks
paremini sisustada ja neis oppetood ots-
tarbekamalt organiseerida vilunud meist-
rite ja tootmisala opetajate juhtimisel.

Keskkooli teisel astmel tuleks juba or-
ganiseerida ulatuslikumalt - iihiskonnale
vajaliku toodangu valmistamist.

Kolmanda teena nihakse ette, et esi-
mese astme kooli lopetanud isikud oman-
davad iildise keskhariduse ja kesk-erihari-
duse tehnikumides ja muudes kesk-eri-
oppeasutustes. Neis oOppeasutustes on
samuti teoreetiline oppus tihedalt seosta-
tud praktilise tegevusega.

On endastmbistetav, et nende oppeasu-
tuste vork peaks muutuma senisest veelgi
tihedamaks.

Meie maal on tiieliku eludiguse voitnud

internaatkeolid, kus on koige paremini
lahendatavad noorsoo opetamise ja
kommunistliku  kasvatamise kiisimused.

Uhiskonna osatihtsuse suurendamise ja
perekonna abistamise eesmirgil laste kas-
vatamises, on seaduses ette nidhtud inter-
naatkoolide, kuid samuti ka pikendatud
pdevaga koolide ja rilhmade vorgu edasine
laiendamine. Oppetéd seostamisel tfootva
tooga ja noortele t66 opetamisel internaat-
koolides tuleb kasutada samu teid, mis
reorganiseeritavas koolis iildiselt.

NSV Liidu Ulemndukogu seaduses osu-
tatakse suurt tihelepanu kutse-, kesk-eri-
ja korgemale haridusele, Nihakse ette
nende oppeasutuste 166 pohjalik paranda-
mine kesk- ja korgema haridusega spetsia-
listide ettevalmistamisel. Ka nende tdo
tuleb tuua ldhemale elule, eelseisvate iiles-
annete edukale tditmisele sotsialistlikus
iihiskonnas.

Noukogude Liidu tehnilise ja majandus-
liku arengu perspektiivid esitavad iiha
korgemaid noudmisi kdigi rahvamajandus-
harude tdédliskaadri kvalifikatsiooni suh-
tes. Nendes tingimustes omandab noorsoo
kutsehariduse arendamine eriti suure tiaht-
suse. Seepdrast ndhaksegi NSV Liidu
Ulemndukogu seaduses ette kutsekoolide
vorgu edasine laiendamine meie maal.
Nende noorte jaoks, kes pirast kohustus-
liku kaheksaklassilise kooli Iopetamist
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siirduvad tootvale toédle, tuleb asutada
linna- ja maa-kutsekoole.

Kutsekoolid spetsialiseeruvad tootmis-
harude jirgi ning teevad oppe- ja kasva-
tustéod noorte aktiivse ja siistemaatilise

tootlikust t66st osavotmise alusel ning
tihedas koostods ettevotete, ehituste,

sovhooside ja kolhoosidega.

Kutsekooli 16petamisega saab noor vas-
tava kvalifikatsiooni ja vaib edaspidi tdita
edukalt tééiilesandeid.

Teaduse ja tehnika uusimatele saavutus-
tele baseeruva kaasaegse tootmise huvid
nouavad tehnikumide I6petajailt korge-
tasemelist teoreefilist ettevalmistust ja
hiid praktilisi vilumusi.

Seoses sellega tunnistatakse vajalikuks
edasiselt tdiustada kesk-erihariduse siis-
teemi ja parandada keskmise kvalifikat-
siooniga spetsialistide ettevalmistamist
oppimise ja iihiskondlikult kasuliku tod
tiheda seostamise ning Ghiuse ja mitte-
statsionaarse oppimise ulatusliku arenda-
mise alusel,

Kesk-erioppeasutused peavad roobiti
iildhariduslike  teadmistega  keskkooli
oppeprogrammide ulatuses andma &pilas-
tele ka vajaliku teoreetilise ja praktilise
ettevalmistuse erialal, kuna tehnilistes ja
pollumajanduslikes kesk-erioppeasutustes
tuleb anda opilastele ka kvalifikatsioon
koos kategooria midramisega iihel erialal.

Industriaaltehnikumide juurde peetakse
vajalikuks organiseerida tsehhid ja tod-.
kojad, kus tbdastustoodangut valmistavad
opilased ise, ja pallumajandustehnikumide
juurde asutada suured majandid, kus koiki
?f:hlitﬁid peavad tegema d&pilased omal
joul.

Seega nidhakse ette ka kesk-erioppeasu-
tustes Oppetdd senisest palju tihedam
seostamine eluga, mis voimaldab noori
hoopis paremini ette valmistada praktiliste
iilesannete tditmiseks pirast kesk-erioppe-
asutuste lopetamist. Eriti tervitatav on
opilastele tootva t66 organiseerimine sel-
lises ulatuses, mis vdimaldab toota {ihis-
konnale vajalikku produktsiooni. Siin ei
omanda opilased iiksnes vajalikke t66-
kogemusi, vaid nad peavad kooli oppe-
tsehhis ja -majandis téotama ka hoopis
suurema vastutustundega,

Kommunistliku  iilesehitustéé  huvid
nouavad korgema kooli lihendamist elule
ja tootmisele. Korgem kool peab lahen-
dama neid iilesandeid, mida nouab temalt
sotsialistlik iihiskond. Spetsialistide ette-
valmistamine kérgemas koolis peab olema
sellisel tasemel, et noored pirast korgema
oppeasutuse 16petamist omavad hdid teo-
reetilisi teadmisi oma erialal, kuid iihtlasi
ka palju parema praktilise ettevalmistuse,
korgema haridusega spetsialistid peavad
valdama kodu- ja vilismaise teaduse ning
tehnika wusimaid saavutusi, tundma histi



oma eriala praktilist kiilge, olema suute-
lised mitte iiksnes {tdielikult kasutama
kaasaegset tehnikat, vaid looma ka tule-
vikutehnikat ja arendama edasi meie tea-
dust ja kultuuri.

Seepirast nihaksegi seaduses ette, et
spetsialistide ettevalmistamine kdorgemates
oppeasutustes peab toimuma oppimise ja
iihiskondlikult kasuliku t66 tiheda seosta-
mise alusel.

Moistagi tuleb oOppetét seostamine
todga organiseerida nii, et iiliopilaste toot-
mistod soodustaks tulevase eriala paremat
omandamist ja annaks iiliopilastele vai-
maluse jdrjekindlalt tundma oppida toot-
mise tehnoloogilist protsessi.

Seaduses deldakse, et korgemates tehni-
listes ©ppeasutustes on koige otstarbe-
kohasem oppimist iihendada tootmistééga
sel teel, et kahel esimesel kursusel pitaks
ohtuti voi mittestatsionaarselt. Ulikoolides
aga real erialadel, kus iiliopilased vatavad
alguses ldbi keeruliste teoreetiliste Gppe-
ainete tsiikli ning teevad libi suure labo-
ratoorse praktika, tuleks esimesel kahel-
kolmel ®ppeaastal tootmistéé katkestzda.
Pdrast seda aga peavad iiligpilased iihe
aasta praktiliselt tootama koosseisulistel
kohtadel vahetult tootmises, laboratooriu-
mides ja konstrueerimisbiiroodes.

Pollumajandusele korgema haridusega
spetsialistide ettevalmistamine nihakse
ette instituutides, mis on organiseeritud
suurte sovhooside baasil ja omavad véim-
said eeskujulikke &ppemajandeid. Neis
majandeis teevad iilidpilased ise pollu-
majanduslikke t6id ja omandavad koos
teoreetiliste teadmistega ka eluks vajalikke
praktilise t66 kogemusi.

Samuti nihakse seaduses ette organi-
seerida korgemaid tehnilisi dppeasutusi
tehaste juures, kuid ka kdorgemate oppe-
asutuste juures asuvaid toostusettevotteid
ja tsehhe, kus iiliopilased omandavad
praktiliselt tootmistéé kogemusi ja val-
mistavad ka ise iihiskonnale vajalikku
toodangut.

Voib kindel olla, et korgemate oppeasu-
tuste 166 niisugune korraldus, kus
iiliopilased saavad oppeprotsessis togvilu-
musi oma erialal ning omandavad peale
selle teatud kogemusi iihiskondlikult ka-
sulikus téds, on suureks sammuks edasi
meie maa korgema hariduse alal. Spetsia-
listid ei lihe tédle enam kogenematutena
ja eluvddrastena, tundes oma ala kiill teo-
reetiliselt, kuid olles praktiliste kiisimuste
lahendamisel abitud, vaid inimestena, kes
on igakiilgselt ette valmistatud téétami-
seks oma erialal, armastavad oma tood
meie iihiskonna ees seisvate iilesannete
tditmisel.

Ka korgematesse oppeasutustesse vastu-

votmise kord on elulisem. Neisse voetakse
vastu tdieliku keskkooli Iopetanud noori
partei-, ametiithingu-, komsoroli ja teiste
iihiskondlike organisatsioonide ning tios-
tusettevotete juhatajate ja kolhooside ju-
hatuste poolt antavate iseloomustuste
alusel. Eelistatud olukorras voetakse vastu
isikuid, kellel on praktilise t66 staaz. Sel
viisil tagatakse konkursi pahjal iilikooli
péddsemine koige vidrilisematele, vaimeka-
matele ja parima ettevalmistusega noor-
tele, kes on end heast kiiljest ndidanud se-
nises tods. Vastavale erialale asuvad op
pima noored, keda see ala toéesti huvitab
ia kes ka pirast korgema kooli Iopetamist
vadrikalt téotavad,

Ei saaks miérkimata jitta ka seda, et
seaduses on suurt tihelepanu osutatud dh-
tusele ja mittestatsionaarsele oppimisele
koigis koolitiiiipides. Eriti rohutfatakse
seda kesk-eri- ja kargemate Sppeasutuste
puhul. See oppevorm on end elus digusta-
nud ja selle edasine arendamine uue
koolisiisteemi puhul aitab veelgi paremini
organiseerida spetsialistide ettevalmista-
mist rahvamajanduse ja kultuuri aladele.

Uues kooliseaduses rohutatakse, et tu-
leb parandada noorsoo kommunistlikku
kasvatamist kesk- ja korgemas koolis,
uue inimese kasvatamist, kellel seisab ees
elada ja tootada kommunismi ajastul.
Keskkool peab sisendama &pilastesse
armastust teadmiste ja 166 vastu ning
todinimestest lugupidamist, kujundama
opilastes kommunistlikku maailmavaadet
ja kasvatama neid kodumaale ning rah-
vale piiritu ustavuse vaimus, proletaarse
internatsionalismi vaimus. Kool peab
koostods lastevanemate ja iihiskondlike
organisatsioonidega parandama oma tood
opilaste kiditumiskultuuri téstmisel.

Korgematel koolidel tuleb tugevdada
iiliopilaste ideelis-poliitilist kasvatamist,
parandada marksistlik-leninliku teooria
opetamist, kasvatada noortes lugupida-
mist kommunistliku moraali korgete print-
siipide suhtes, todkust ja leppimatust
kodanliku ideoloogia vastu. Korgema
kooli lopetajad peavad olema eeskujuks
riikliku ja iihiskondliku kohuse tiitmisel.

*

Haridussiisteemi reorganiseerimine
omab viga suurt tdhtsust noukogude iihis-
konna materiaalse ja vaimse elu arene-
mise seisukohalt, suurendab noukogude
kooli osa noorsoole hariduse andmises ja
tema kasvatamises, tagab paremini korge
kvalifikatsiooniga kaadri ettevalmistamise
koigile rahvamajandusharudele, teaduse- ja
kultuurialadele ning aitab veelgi suuremas
ulatuses kaasa Noukogude Liidu vdimsuse
kasvule.



Hinnang inimese tegevuse
kinnitamise spetsiifilise liigina.
N. REINVALD.

Uheks tihtsamaks iilesandeks kommunistliku kasvatuse seisukohalt.
mis seisab kiesoleval ajal noukogude psiihholoogia ees, on isiksuse prob-
leemi uurimine I. P. Pavlovi opetuse alusel. j S AR

Nagu teada, siilitab 1. M. SetSenovi ja I. P. Pavlovi poolt viljatoo-
tatud refleksiprintsiip oma jou ka isiksuse koige korgemate néhtuste ana-
liisimisel. Samuti nagu loomade kiitumine tervikuna, on ka isiksuse koik
avaldused reflektoorsed. f

Kuid isiksuse psiihholoogia uurija ei saa peatuma jddda selle pohi-
mottelise seisukoha tunnustamise juurde. Tema iilesanne on selgitada,
milles seisneb inimese reflekside stiimulite (s. o. reflekse esilekutsuvate
drritajate), refleksi iihendusliilide ja kinnituste ning jédlgndhtuste
omapdra.

Just nende kiisimuste uurimine voimaldab koige otsesemalt pedagoo-
gilist praktikat abistada, nédidates, kuidas tuleb lapse kéitumist ettekavat-
setult reguleerida.

Mitmesugused vilismaailma tegurid (kaasa arvatud kasvatajate
kisud, instruktsioonid) on lapse tegevuse stiimuliteks, s. t. tegevust esile-
kutsuvateks drritajateks. Esilekutsutud tegevust me kinnitame positiivselt
sel juhul, kui see on soovitav ja vajalik, ning negatiivselt, kui see on
mittesoovitav. Siistemaatilise kinnitamise tulemusena kujunevad teatud
jéljed, seosed peaaju koores (kaasa arvatud niinimefatud isiksuse joo-
ned), mis loovad lapsel kalduvuse tulevikus kdituda soovitaval viisil.

Et antud kirjutises esitatakse kokkuvote iihe kinnituse liigi, hinnangu
uurimisest, siis peatume lithidalt kinnituse olemusel.

I. P. Pavlovi uurimused on selgesti ndidanud, et kinnitustel on era-
kordselt suur tdhtsus tegevuse reguleerimisel. Pavlovi ja tema koolkonna
poolt korraldatud katsetest selgub, et tingitud reflekside kinnitustena
esineb see tegevuse efekt, mis on loomale kasulik voi kahjulik (nditeks
kohu tdissaamine, valu tekitamine elekirivooluga jne.).

Kui loom (v6i inimene) oma tegevuses saavutab positiivse tulemuse,
siis tugevnevad, «kinnistuvads» peaaju koores vastavad jiljed, mis soo-
dustavad tulevikus niisuguste tegevuste tekkimist. Need kditumisvormid,
milledele ei jargne positiivset kinnitust, kaovad jéirk-jargult ja varem neid
esilekutsunud 4rritajad lakkavad organismi tegevust stimuleerimast. See
tahendab, et vastavad seosed pidurduvad.

Sellepédrast ongi kinnituste oskuslik kasutamine nii oluline loomade
ja inimeste kaditumise ettekavatsetud kujundamisel kindlas suunas.

I. P. Pavlov kasutab oma katsetes kinnitusi, mis on seotud mitme-
suguste tingimatute refleksidega, peamiselt toite- ja kaitserefleksiga.
Samuti on voimalik kasutada kinnitusi, mis on seotud orienteerumisref-
leksiga. Analiilisides I. P. Pavlovi katseid ndeme, et ta kasutab f{iht ja
sama tingimatut kinnitust (néaiteks toitu) eri tugevusega.

Nii néditeks, kui koer saab katse ajal kdtte kogu péevase toidu korraga
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tingimatu kinnitusena, siis rahuldab see tiiel maaral antud looma toidu-
vajaduse ning pohjustab toiterefleksiga seotud erutuskollete kustumise
peaajus.

Teistel juhtudel aga, kui koer saab katse ajal toitu véikeste annuste
kaupa (nagu seda tavaliselt tehakse), siis on meil samuti tegemist tingi-
matu toitekinnitusega, kuid antud juhul kéhu tdielikku tdissaamist ning
vaslavate erutuskollete kustumist ei toimu.

Siin ndeme mitte tdielikku, vaid osalist tingimatut kinnitust.

Peale selle nédeme I. P. Pavlovi katsetes veel tingitud, elu viltel tekki-
nud kinnituste kasutamist, mis sdilitavad oma kinnitava jou ainult siis,
kui need toetuvad siistemaatiliselt tingimatute kinnituste manustamisele.
Seda liiki kinnitustega puutume eriti tihti kokku inimese kditumise ana-
litlisimisel.

Taielikud tingimatud kinnitused iihelt poolt ja osalised tingimatud
kinnitused iihes enamiku tingitud kinnitustega teiselt poolt etendavad
erinevat osa tegevuse reguleerimisel.

- Téieliku tingimatu kinnituse iseloomulikuks funktsiooniks on valitseva
erutuskolde kustutamine ja vastava tegevuse kalkestamine ning sellega
eelduste loomine iileminekuks tegevuse teiste liikide juurde.

Nii néiteks, kui koeral on koht téis, s. t. kui ta on toitekinnituse saa-
nud, siis temal katkevad nii liigutus- kui ka sekretoorsed reaktsioonid
toidule.

Vaslupidi, osalised tingimalud kinnitused ei kustuta valitsevat erutus-
kollet (kui toitu antakse loomale viikesle annuste kaupa), vaid stimulee-
rivad, ajendavad edaspidist tegevust, mis on suunatud taieliku kinnituse
saavulamisele. Analoogilist osa etendab tegevuses ka suurem osa tingitud
kinnitustest.

Mida kujutab endast hinnang kinnitusena, kui seda vaadelda iilal-
toodud faktide valguses? Milline tdhtsus on hinnangul kiditumise regu-
leerimisele?

Kédesoleva kirjutise {ilesandeks ongi anda vastus nendele kiisimustele.

Enne I. P. Pavlovi 6petusele pithendatud sessiooni, mis toimus 1950. a.,
psiihholoogia ei vaadelnud hinnangut kui erilist kinnituse liiki.

Ka fiisioloogide toodes ei osutatud sellele probleemile kiillaldast tihele-
panu. Koige rohkem materjali antud kiisimuse kohla leiame prof. A. G.
Ivanov-Smolenski ja tema kaasttoliste uurimustes, mis on libi viidud nn.
sonalise kinnituse meefodil. Kuid nende poolt kasutatud hinnangu t6l-
gitsemine on seotud oluliste vasturdédkivustega ning ebatidpsustega. Antud
arlikli teema seisukohalt koige olulisemaks nendest vasturidikivustest on
see, et iildises sonalise kinnituse moistes ei eraldata kinnitust hinnangu
ndol kui iseseisvat kinnitust. Seejuures {ihed uurijad liilitavad sonalise
kinnituse moistesse iiheaegselt nii kdsu tegevusele asumiseks kui ka selle
tegevuse hindamise (nditeks, kui 6eldakse: «Hasti!», «Tublil» jne.). Tei-
sed uurijad nimetavad sonaliseks kinnituseks ainult kidsku, instruktsiooni,
kuid kolmandad ainult hinnangut.

Sellepérast esimeseks eksperimentaalseks iilesandeks, mis kerkib iiles
seoses hinnangu uurimisega reflektoorse teooria seisukohalf, on toestada,
et tegevuse hindamine on iseseisev ning seejuures vdga oluline kinnituse:
litk inimese kéitumises.

Seda iilesannet on piiiitud lahendada katsetes eelkooliealiste lastega,
mis on esitatud autori véitekirjas teemal: «OcoGennocru peficTusi no pe-
ueBoi MHCTpyKiHH», M., 1954. Kirjeldan lithidalt peamisi fakte, mis on
nendes katsetes kindlaks tehtud.
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Kasutati vdga lihtsat metoodikat. Koikides katsetes anti lastele kee-
rukuse poolest iithesugused instrukisioonid, milledes nouti iihele signaalile
positiivset liigutusreaktsiooni, teisele aga selle pidurdamist, niiteks:
«Sinu ette «soidavad» rohelised ja punased kettad. Punased kettad poora
{imber, rohelisi dra poora.» Tavaliselt ldhtekatsetes 10-st kolme-nelja-
aaslasest lapsest tditsid sellise instruktsiooni ilma spetsiaalse treeninguta
oigesti koigest 2—3, nelja-viieaastaste laste riihmast aga 5—6 last 10-st.

Katsetes hinnangu moju viljaselgitamiseks votsime katseisikuteks
ainult need lapsed, kes seda lahteinstrukisiooni Gigesti ei tditnud.

Kokku korraldati kolm katseseeriat 60 lapsega.

Esimeses katseseerias piiiiti selgitada hindamise kinnitavat osa inst-
cuktsiooni tditmisel vordlemisi indiferentse materjaliga — punaste ja
roheliste papist ketastega.

Pirast seda, kui laps ldhtekatsetes ei tditnud Gigesti instruktsiooni:
«Punased kettad poora iimber, rohelisi dra poora», anti talle tapselt sama-
sugune instruktsioon, kuid lisati, et kui ta vdga piiiiab ja teeb oigesti, siis
on ta tubli laps ja eksperimentaator jutustab kasvatajale, emale voi teis-
tele lastele, et ta on suur ja oskab digesti madngida jne. Kui ka'niilid tles-
annet ei taidetud, siis korrati instruktsiooni analoogiliste lisanditega kuni
neli korda. Kui laps tiitis filesande igesti, hindas eksperimentaator seda
vastavalt.

Juba selle esimese katseseeria tulemused olid kiillalt ilmekad. Kohe
parast instruktsiooni esimest kordamist hindamisega tditsid tilesande
oigesti 8 katseisikut kiimnest nooremas rithmas, vanemas rithmas aga 9
katseisikut kiimnest,

Teises katseseerias oli vastandatud kinnitamine hindamise ndol ja
orienteerumiskinnitus, mida laps sai vérvilisi pilte vaadeldes. Nii me
pitiidsime kindlaks teha, kui tugevad need suhteliselt on. Pérast ldhte-
katsete korraldamist (nagu eelmises seeriaski) kontrolliti, kuidas lapsed
tdidavad konfliktse {ilesande: «Kettad poora iimber, pilte dra poora».’
Seda instruktsiooni, millele lisati hinne, esitati lapsele 4 korda.

Iimnes, et noorematel lastel hinnangu kinnitav joud on norgem, vor-
reldes orienteerumiskinnitusega. Pérast instruktsiooni esimest kordamist
hinnanguga tiitis iilesande ainult iiks noorema rithma katseisik kiimnest.
Veel iiks laps tditis instruktsiooni parast selle teistkordset kordamist
hinnangu lisamisega. Pirast kolmandat kordamist — kolm katseisikut,
kusjuures viis last ei tditnud seda raskendatud {ilesannet isegi instrukt-
siooni neljakordsel kordamisel hinnanguga.

Vanemas rithmas suureneb mirgatavalt hinnangu kinnitav joud ja
konkureerib edukalt orienteerumiskinnitusega — virviliste piltide vaatle-
misega. Nii tditis {ilesande pidrast instruktsiooni esimest kordamist hin-
nanguga 6 last vanemast katseriihmast. Ulejdéinuist iiks katseisik téi-
tis selle pirast teist kordamist, iiks parast kolmandat ja kaks katseisikut
viimasel, neljandal kordamisel.

Laste kditumisest on nidha, mille arvel toimub selles raskendatud
situatsioonis hinnangu kinnitava moju vdhenemine.

Kui nendele antakse see raskendatud {ilesanne, piiiiavad nad vastu-
panu osutada. Nii nditeks vdidab MiSa parast seda, kui eksperimentaa-
for on talle iitelnud: «Kettad on vaja {imber podrata, aga pilte ei ole
vaja», otsustava tooniga: «Ei, on vajal» Korranud eksperimentaatori teist-

I Hallide papist ketaste teisel kiiljel ei olnud midagi, mis oli ka lapsel teada. Sama-

sugusest papist ruutude tagakiiljel olid aga laste jaoks huvitavad pildid, milledest osa
olid nad juba varem niinud.
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kordsel noudmisel siiski instruktsiooni, kiisib MiSa: «Aga miks?» Katse
ajal poorab aga iimber koik. Instruktsiooni ta madletab ja kordab seda
pérast katset digesti.

Instruktsiooni teistkordsel esitamisel hindamise lisamisega: «Vaatame,
kas oskad teha oigesti, kui vdga piiiiad,» vastab MiSa veendunuli: «Jah!»
Katse korraldaja tdiendab: «Siis oled tubli, nden, et sa toesti oled suur ja
tark poiss.» Kuid vaatamata sellele p6orab Misa {imber mitte ainult ket-
tad, vaid ka pildid, vaatleb neid tdhelepanelikult ja kirjeldab neid: «Hobu!
Uks vaike, iiks suur! Tiidruk kastab lilli» jne.

Nieme, et teise signaalsiisteemi reguleeriv moju ei ole veel sellel poi-
sil (samuti kui enamikul noorema rithma katseisikutest ja osal vanema
rithma katseisikutest) niisugusel méaaral arenenud, et ta saaks loobuda
vahetult mojuvast orienteerumiskinnitusest (piltide vaatlemisest) inst-
ruktsiooni taitmise nimel isegi hindamise lisamisel.

Kuid vaatamata sellele, et nooremas rithmas hinnangu moju kinnitu-
sena osutus norgemaks orienteerumiskinnituse mojust, ndeme, et hinnang
on mojuvaks kinnituseks lapse kditumises juba selles eas. Seda niitab
katsetulemuste jarsk muutumine juba instrukisiooni esimesel kordamisel
hinnanguga (nagu Geldud, téditis seda kohe 8 last kiimnest). Kontroll-
seeria, kus vaadeldi lihtsa treeningu osa nendes nihetes, niitas selgesti,
et treeningu tahtsus ei ole nimetamisvéddrne. Seejuures néitasid katsed,
el laste vanuse suurenemisega kasvab vastavalt ka hinnangu kui kinni-
tuse moju nende kditumisele.

Seega voime jdreldada, et kinnitust hinnangu néol voib oGigustatult
vaadelda kinnituse iseseisva liigina, mis ei lange {ihte tegevuse taitekin-
nitusega (sooritatud tegevuse kokkulangemine instruktsiooni noudmis-
tega) ega kinnituste muude liikidega.

Selle jdrelduse oigsust toestati veel diplomittddes, mida autori juhen-
damisel tegid Tartu Riikliku Ulikooli psiihholoogia-loogika osakonna
lopetajad. 3

Nii on diplomandi Helene Kuuma t66s? katseliselt ndidatud, et viga
oluliseks ja seejuures iseseisvaks kinnitusliigiks on hinnang ka algkooli-
ealistele lastele. H. Kuum korraldas katsed 40 I ja III klassi Opilasega
(kummastki klassist 20). Katsed toimusid kahes seerias. Esimeses, lahte-
seerias, oli kinnituseks ainult vastavuse saavutamine instruktsiooni noude
ja selle tditmise vahel. Teises seerias kasutati lisanduvalt kinnitust hin-
nangu naol.

Vastavalt kooliopilaste korgemale arengutasemele, vorreldes eelkooli-
ealiste lastega, muudeti katsete korraldamise metoodikat, kuigi printsi-
piaalselt see jdi samasuguseks nagu iilalkirjeldatud katsetel.

H. Kuuma uurimuses olid katsematerjaliks varvilised kettad (roheline,
kollane, punane, valge, sinine) 1dbimooduga 5 cm. Katseisik pandi istuma
ekraani ette. Ekraani alt nihutati katseisiku ette {ikshaaval kettakesi,
kusjuures parast ilmumist varviline ketas kadus uuesti ekraani taha.

Esimeses katseseerias anti katseisikule jédrgmine sonaline instrukt-
sioon: «Poora {imber iikshaaval sinu ette ilmuvate virviliste ketaste hul-
gast 3 ketast, koigepealt esimene punane, mis ilmub, siis roheline ja
koige lopuks sinine. Teisi kettaid dra poora iimber.»

Antud 5 virvilist ketast ilmusid katseisiku etfe {ihe katse jooksul kaks
korda kindlas jdrjekorras (roheline, kollane, punane, valge ja sinine).

n

? H. Kuum, Sonalise instruktsiooni tditmine I ja IIl kl. Gpilaste poolt erinevais
kinnitamistingimustes, Diplomitod, Tartu, 1954.
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Katseisik pidi kiimne ketta hulgast valima vilja ja iimber pddrama
3 ketast: koigepealt iihe punase, siis parast punast ilmuva rohelise ja
16puks pirast rohelist ilmuva sinise. Iga katse jarel esitati katseisikule
kiisimused:; «Mida sa pidid tegema?» ja «Mida sa tegid?» Nendel juhtudel,
kui katseisik kordas instruktsiooni valesti, korraldati temaga katse uuesti.

Katseid korrati niikaua, kuni katseisikud hakkasid iilesannet veatult
tditma.

Teisest katseseeriast votsid katseisikud osa paarikaupa. Katseisikud
kutsuti korraga katseruumi ja neile anti iihiselt tihesugune sonaline inst-
ruktsioon: «Teie hakkate niitid omavahel vdistlema, et selgitada, kumb
teist tuleb antud tilesandega paremini toime. Tublima nime iitlen klassi-
juhatajale, et ta ka teistele teie klassis rédédgiks, kui histi sina i{ilesande
laitsid!» Edasi jdrgnes seesama instruktsioon, mis esimeses seeriaski.
Pirast instruktsiooni andmist pandi katseisikud istuma kumbki eri ekraani
ette teineteisest voimalikult kaugele ja katse algas. Seega ndeme, et mole-
mas seerias oli iilesanne téiesti iihesugune, kuid teises seerias selle iiles-
ande lahendamine toimus voistluse situatsioonis, kusjuures koige oluli-
semaks erinevuseks oli hinnangu lisamine. Voistluse situatsioon tugev-
das hinnangut.

Kirjeldatud iilesande tditmine oli lastele, eriti aga I kl. opilastele,
kiillaltki raske. Esimeses katseseerias (ldhteseerias) I klassi kiimnest
katseisikust tditis ainult {iks iilesande teisel katsel (tehes kokku 4 viga),
kaks katseisikut kolmandal katsel. Ulejddnud lastel kulus selleks kesk-
miselt 5—6 katset, monel isegi 8. Uldine vigade arv koikidel katseisikutel
iel}ﬁ:s seerias ulatus 129 veani, s. o. keskmiselt 12,9 viga iga katseisiku

ohta.

Teise seeria tulemused (hinnangu lisamisega) I klassi lastega erine-
vad tunduvalt esimese seeria tulemustest. Ulesande tdidab siin juba esi-
mese katsega 3 last kiimnest, tegemata {ihtegi viga. Teisel katsel lahenda-
sid iilesande veel kolm last. Kahel kulus selleks 3 katset ning iilejdinud
kahega tuli teha veel neljas kordamine.

Selles seerias koik katseisikud kokku tegid 39 viga, s. o. keskmiselt
3,9 viga opilase kohta. Vordlev graafik vigade arvu ning nende vihene-
mise kohta katsete kordamiste kaigus annab hea i{ilevaate suurest erine-
vusest esimese ja teise katseseeria tulemuste vahel, niidates hinnangu
tugevat positiivset moju tegevusele (vt. graafik nr. 1).

\I’JGHDE R]?V TR, T T Vfgade
vihenemise graafik
* esimeses Ratseseerias.

....................... Vfgade
vahenemise graafik
teises katseseerias.

1 2 3 4 - e R KORDAMISED

Graafik nr. 1.

Analoogilist pilti ndeme katsetes III klassi opilastega. Esimeses see-
rias kiimnest katseisikust iiks téitis {ilesande oigesti esimesel katsel, iiks
teisel ja kolm katseisikut tulid iilesandega toime kolmandal katsel. Ulejaa-
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nud katseisikutel kulus iilesande tditmiseks 4 ja 5 katset. Kokku tehti kat-
setes 73 viga ehk 7,3 viga keskmiselt iihe katseisiku kohta.

Teise seeria tulemused III klassi opilastega erinevad esimese seeria
tulemustest veelgi enam kui vastavates katsetes I klassi Gpilastega.

Esimesel katsel tdidab {ilesande Gigesti 4 last. Teisel veel 5 ning ainult -
ithele on vaja kolmandat kordamist iilesande digeks tiitmiseks. Kokku
tehti selles seerias 18 viga. Esitame vordleva graafiku H. Kuuma 66 and-
metel (vt. graafik nr. 2).

VIGADE ARv .
Esimese

seeria andmed.

&80

- o A gy i
seeria andmed.

&0

a0
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1 2 3 4 5 @ AR HORDAMISED

Graafik nr. 2.

Vorreldes niiiid katsete tulemusi I ja III klassis tehtud vigade arvu
seisukohalt, ndeme, et I klassis vihenes vigade arv teises seerias esime-
sega vorreldes umbes 3 korda, III klassis aga umbes 4 korda. Uldiselt
voime aga nende katsete alusel teha kaks jdreldust: esiteks, hinnangut
voib ka kooliealiste laste suhtes vaadelda kinnituse eriliigina, mis muudab
tunduvalt paremaks tegevuse tulemuse. Teiseks nieme, et hinnangu moju
tegevusele laste vanuse suurenemisega muutub iiha tugevamaks.

Pirast seda, kui oli toestatud, et hinnang kujutab endast iseseisvat
seoste kinnitamise liiki, kerkisid iiles teist laadi kiisimused.

On teada, et hinnangud voivad olla oma iseloomult viga mitmekesi-
sed. Et neid pedagoogilises t66s bigesti kasutada, on viga oluline selgi-
tada, kuidas mojuvad tegevusele erinevad hinnangute liigid ja mis-
sugustest tingimustest oleneb nende nérgem voi tugevam maju tegevu-
sele. Nende kiisimuste uurimine pakub huvi ka seetottu, et psiihholoogili-
ses kirjanduses esineb véiteid, millede jérgi hinnang (hinnangu oota-
mine) voib monikord avaldada tegevusele ka negatiivset moju.?

Katse analiiiisida, kuidas mojuvad tegevusele erinevad hindamisliigid,
ja nimelt positiivne ja negatiivne hinnang, tehti iiliopilase E. Jiirnase
diplomit6os.4

Selles t60s olid katseisikuteks algkooli I1I klassi 6pilased. Korraldati
kolm katseseeriat, kokku 30 lapsega. Koikides seeriates tehti lastele iiles-
andeks idra oppida lihtne tikkudest koostatud labiirint. Labiirint oli varja-
tud katseisikute pilkude eest spetsiaalse ekraani abil. Selles ekraanis oli
avaus, millest katseisiku kdsi mahtus vabalt 1ibi, nii et ta ise ei saanud
labiirinti ndha. Labiirinti 14bides oli véimalik teha 9 viga. Veaks loeti, kui
katseisik sattus kimbatusse voi vedas sormega diget, kuid kord juba 1dbi-
tud teed vastupidises suunas. Eksperimentaator registreeris vigade arvu

*B. H. INNunckun, O BIAMAHHY OUEHKH AEHCTBHA HA UX BHIMOJHEHHE. «Coperckas
meparorukes», Ne 3, 1947.

*Ella Jiirnas, Positiivse ja negatiivse hinnangu mdju kooliealiste noorema
astme Oppimisele, Tartu, 1955.
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ja labiirindi ldbimise aja iga katseisiku poolt. Katset korraldati iga katse-
isikuga minutiliste vaheaegadega kokku 8 korda jé’irjest.‘EnzimHEc katse-
tsikutest suutsid selle kordamiste arvu juures labtirindi dra oppida. Iga
katseisik sai jargmise instruktsiooni: «Sinu ees ekraani taga on tikkudest
keerdkiik. Parema kie esimese sormega mddda tikkude vilimist pinda
vedades tuleb sul voimalikult kiiremini ja véiksema vigade arvuga jouda
keerdkaigu algusest 16puni, ilma et sa kuskil sorme tostaksid.» Selline
instruktsioon anti katseisikutele koikides katseseeriates.

Esimese katseseeria ehk kontrollseeria iilesandeks oli iildiselt selgi-
tada, kuidas 111 klassi opilased tulevad toime iilesandega sormelabiirint
dra oppida ilma mingisuguste lisamojudeta.

Teise ja kolmanda katseseeria iilesandeks oli kindlaks teha, kuidas
mojub hinnang algkooliopilaste oppimisele ja selle tulemustele. Nendes
seoriates lisati instruktsioonile katse korraldaja poolt juurde jargmist:
«Ulesande lahendamise tulemusi ma hindan, arvesse vottes nii lahenda-
mise kiirust kui ka vigade arvu. Vaatame, kas sa oskad juba selliseid iiles-
andeid lahendada.» Iga kordamise jirel katseisikuid hinnati, kusjuures
teises katseseerias alati positiivselt, kolmandas seerias aga alati negatiiv-
selt, olenemata lapse tegelikest saavutustest. Seejuures jélgiti, missugust
moju avaldab pidevalt antav positiivne ja negatiivne hinnang iilesande
lahendamise edaspidisele kiigule ja katseisiku kditumisele.

Katsete tulemused on jargmised.

Labiirindi 1dbimi- e
Seeria seks kulutatud Keskm, vigade
keskm. aeg sek-tes 4LV
I (kontrollseeria) . . . . . . . 31,5 2.8
II (positiivse hinnangu lisamisega) 25,8 23
111 (negatiivse hinnangu lisamisega) 337 B

Nagu nieme tabelist, on teises seerias, kus lapsed said positiivse hin-
nangu oma tegevusele, nii keskmine aeg kui ka vigade arv koige viikse-
mad. Kolmandas seerias (negatiivse hinnangu lisamisega), vastupidi, on
aeg ja vigade arv kdige suuremad.

Kuid koige huvitavamaid andmeid andis katseisikute kéitumise vord-
lev analiiiis teises ja kolmandas seerias.

Nagu oeldud, teises seerias parast katse iga kordamist anti lastele
positiivne hinnang, mida varieeriti sonastuselt jargmiselt: «Viga histil»,
«Hasti, viiga tublil», «Iga kord ldheb paremini, vdga hastil», «Vaata, kui
hésti sa juba oskad, vdga tublil» jne.

Vorreldes kontrollseeriaga, muutus laste kiitumine teises seerias vaga
oluliselt. Esimeses seerias enamik katseisikuist suhtus katsetesse fiks-
kbikselt. Nende kiitumine katse kestel ei muutunud: kes oli katset alates
arg, kohklev voi julge, enesekindel, jdi selleks katse Iopuni.

Teises katseseerias, nagu kriipsufab alla E. Jiirnas, iseloomustas katse-
isikuid ddrmine piifidlikkus. Pédrast hinnangu saamist muutus suurem
osa lastest viiga ettevaatlikuks, nende noudlikkus enese suhtes tousis. See-
juures muutus kdigi kiimne katseisiku kditumine katse jooksul julgemaks
ia enesekindlamaks ning uuele kordamisele nad asusid heameelega ja
tiie energiaga.
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Koige ilmekamalt avaldus enesekindluse suurenemine lastel, kes algul
olid arad ning kohklevad. Nditeks, iiks katseisik, kes alustas katset vaga
aralt, muutus positiivseid hinnanguid saades roomsaks ja ddrmiselt piitid-
likuks, oppides labiirindi dra kuue kordamisega. Olles katsed lopetanud,
iitles ta eksperimentaatorile: «See on viga huvitav ming, selliseid voiks
rohkem ollal»

Kuid monikord avaldas pidev kiitmine katse kdigus ka negatiivset
moju. Esines juhte, kus moned katseisikud muutusid liiga enesekindlaks,
iileolevaks ning iihtlasi halvenesid ka katsete tulemused.

Hoopis teine olukord kujunes vélja kolmandas katseseerias. Siin anti
lastele jargmisi hinnanguid: «Tulemused on viga halvad!», «Voiks palju
paremini olla, niiiid on juba nii mitmes kordamine», «Kui sa véga piiiiad,
kas sa siis ka ei saa hésti tehal» jne.

Juba iilaltoodud andmetest nideme, et kolmanda seeria puhul olid
tulemused kbige halvemad, mis niitab, et negatiivne hinnang ei soodus-
tanug labiirindi oppimist. Paljud katseisikud ei suutnud labiirinti &ra
oppida.

pPSeejuures alguses, pirast esimeste negatiivsete hinnangute saamist,
katseisikute kiitumine oluliselt ei erinenud laste kaitumisesi teises seerias.
Nad muutusid piiiidlikuks ja suhtusid pahameelega vigadesse. Teise kor-
damise tulemused olid iildiselt palju paremad, vorreldes esimesega. Nii
esines esimesel kordamisel kokku 111, teisel 57 viga. Kogu katseaeg
(kiimnel katseisikul) oli esimesel kordamisel 878 sek., teisel aga 326,5 sek.
Kuid siis, kui negatiivne hinnang jarjest kordus, katsete tulemused hal-
venesid ja laste kditumine muutus jérsult. Néiteks, fiks katseisik, kes alus-
tas katset julgelt ning lobusa meeleoluga, muutus morniks, ei tahtnud
eksperimentaatori kiisimustele enam vastata. Tema liigutused muutusid
ebakindlaks, ta kaotas usu oma jousse. Viimaseid kordamisi alustades
iitles ta: «Ei tea, kas jouangi selle dra Gppida.»

Tuju langust voib selles seerias ndha peaaegu koikidel katseisikutel.
Lapsed nirveerivad, kaotavad monikord enesevalitsemise, ei ole enam
voimelised kontsentreeruma. Enesekindluse langus ja teised negatiivse
hinnangu tagajirjed mojuvad halvasti ka katsetulemustele — katseisikud
hakkavad tegema palju rohkem vigu kui alguses.

Seega nieme katse alguses antud negatiivse hinnangu tugeva, kuid
lithiajalise positiivse moju tdielikku kadumist jargnevates kordamistes.
Kiituse positiivne moju oli aga palju kestvam.

E. Jiirnase to6st tulenevad olulised pedagoogilised jareldused negatiiv-
sete ja positiivsete hinnangute kasutamise kohta koolitods. Kuid paljud
kiisimused hinnangu mojutingimuste suhtes jadvad siin muidugi veel lah-
tiseks. Nii niiteks ei ole selles t66s veel antud vastust kiisimusele, kuivord
negatiivse voi positiivse hinnangu moju lapse tegevusele soltub tema kor-
gema nirvitalitluse tiiiibist. T60s on ainult fiksikuid fakte, mis naitavad,
et selle sdltuvuse viljaselgitamine on &dirmiselt oluline hinnangu oige
kasutamise seisukohalt.?

Seejuures tuleks tihelepanu osutada ka kiisimusele, kuidas mdojub
kiitmine voi laitmine olenevalt sellest, kas tegevust vallatakse hésti voi
halvasti.

*

5 Anzloogilisi andmeid leidub S. V. Merlini artiklis: Poan temnepamenta » sMous-
CHaJbHON peakiHu Ha OLEHKY, xypHaa «Bonpocw mchxonoruus Ne 6, 1956.
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Kirjeldatud katsed, samuti nagu vastav teoreetiline analiiiis lubavad
jareldada, et hinnang on iseseisvaks, ainult inimesele omaseks kinnitus-
liigiks.

g.]uba needki lihtsad katsed, mis on tilalpool kirjeldatud, nditavad hin-
nangu erakordselt suurt tdhtsust tegevuse reguleerimisel. Seda toestab
ka igapdevane elu.

Nagu nédgime, tuleb hinnangut késitada tiiiipilise tingitud, elu valtel
omandatud kinnitusvormina. Vastsiindinud lapse jaoks hinnang ei ole ja
ei saagi olla mingisuguseks kinnituseks. Selliseks ta muutub alles jérk-
jdrguliselt.

Ulalpool esitatud katsed on ainult esimesteks sammudeks hinnangu
mojutingimuste analiiiisimisel. Edaspidi tuleb iiksikasjalikumalt uurida,
kuidas stimuleerida (ajendada) laste aktiivsust, nende arengut negatiiv-
sete ja positiivsete hinnangute dige kasutamise teel. Uurimuste kdigus
kerkisid iiles veel moned olulised probleemid, mis on seotud inimeste
tegevuse kinnitamise isedrasustega. Nii nditeks, analiilisides erinevate
kinnituste moju inimese tegevusele, puutume kokku faktiga, et see moju
oleneb viga suurel maaral sellest, missugused kiitumisnormid on antud
inimesel vdlja kujunenud endises kogemuses.

Pedagoogiliselt seisukohalt on vaga huvitav, kuidas mojustab iihtede
laste tegevuse positiivne voi negatiivne hindamine teiste sama kollektiivi
litkmete kaitumist.

Koikide nende kiisimuste viljaselgitamine on eelseisvate uurimuste
iilesandeks. Nende iilesannete edukas lahendamine osutuks viirtuslikuks
panuseks noorsoo kasvatamise iiritusse.
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Moni sona ,,Noukogude Kooli¢
ajaloolisest eelkiijast.

(1918. aasta jaanuaris hakkas Eestis ilmuma
esimene marksistlik pedagoogiline ajakiri «Eesti Kools.)

L. HALLOP.

Toorahva voimuletulek voidukas Oktoobrirevolutsioonis avas rahva-
hulkadele mitte {iksnes avaramad hariduse saamise voimalused, vaid piis-
titas noorsoo opetamiseks ning kasvatamiseks sootu uusi iilesandeid.

Nende uute iilesannete edukas lahendamine oli moistagi moeldamatu
tegelike pedagoogide, rahvakooliopetajate aktiivse kaastoota. Seetottu
kutsuski Eesti Toorahva ja Sojavdelaste Noukogu Tdidesaatev Komitee
1917. a. detsembrikuu viimastel pdevadel Tallinnas kokku iilemaalise
rahvakooliopetajate kongressi.

Viga paljude muude oluliste kiisimuste hulgas arutas kongress peda-
googilise ajakirja asutamist, kusjuures see ajakiri pidi olema iihtlasi 166-
rahvaga kaasa sammuva ning tema taotlusi jagava opetajaskonna héile-
kandjaks.

Kongressil asuti seisukohale, et konealune ajakiri hakaku ilmuma juba
1918. a. jaanuarikuu esimestel pdevadel sagedusega iiks kord nédalas.
Ajakirjas leidku laialdast ja teaduslikku kisitlemist koik kooliharidusse ja
pedagoogi isikusse puutuvad kiisimused. «Isedranis suurt rohku peaks
panema koolielu kirjelduste ja sonumite peale kohtadelt,» rohutas tulevase
ajakirja sisu puudutades J. Mégi, kes kongressil esines referendina kooli-
korralduse kiisimuses. Ka muudele teaduslikele kiisimustele, mis aktuaal-
selt pdevakorrale on tousnud, voidaks asutatava ajakirja veergudel ruumi
lubada. Uhtlasi ilmugu ajakirjas rahvaharidusse puutuvad ametlikud
{natirjalid. Uks eksemplar mainitud ajakirja saadetagu igale koolile

asuta.

1917. a. 29. detsembril, kongressi {eisel pdeval, tehti ajakirja asutamise
kiisimuses itksmeelne otsus.

Eesti opetajate 1917. a. detsembrikuu kongressi mainitud otsuse téit-
miseks hakkaski Eesti Toorahva Koolivalitsus vélja andma pedagoogilist
ajakirja «Eesti Kool», mille esimene number, digupoolest 32-lehekiiljeline
kaksiknumber, ilmus Tallinnas 1918. a. 15, jaanuaril, seega 41 aastat
tagasi. Nagu ajakirja pea alt lugeda voib, oli see Eesti To6rahva Kooli-
valitsuse (praeguses mottes haridusministeeriumi) ja opetajate kongressi
tditevkomitee iihiseks hdilekandjaks. Ajakirja toimetajaks oli Eesti T6o-
rahva Koolivalitsuse liige Artur Vallner.

Olgu mairgitud, et ajakirja nimetamine «Eesti Kooliks» pole siindinud
juhuslikult, vaid selle nimetusega on tahetud kajastada marksistliku peda-
googika pohimottelist teesi, mille jérgi kooli ja rahvahariduse korralda-
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misel ei tule arvestada iitksnes iildisi, kdigile voi paljudele rahvustele iihi-
seid seisukohti, vaid ka iga maa rahvuslikke isedrasusi. «Eesti Kooli» 6.
numbris sonastab A. Vallner selle motte jargnevalt: «._Iuba see, et meie
oma ajakirja «Eesti Kooliks» nimetame, niitab, et meie Eesti rahvaga,
kui loomulikul teel arenenud rahvaga tegemist teeme. Meie kasvatussiis-
teemis on rahvuse eluavaldused ja isedrasused kui kasvatuse elemendid,
see tihendab lahutamata osad, mida elu ning iimbritsev iihiskord ja loo-
dus meile paratamata ette kirjutavads (lk. 106).

Lugeja tihelepanu juhitagu veel sellele, et eesti rahvahariduse ajalugu
tunneb ka teist «Eesti Kooliks» nimetatud pedagoogilist ajakirja, mida
1934. a. peale hakkas vilja andma kodanliku Eesti Haridusministeerium.
I[lma pikema seletuseta tohiks olla arusaadav, et oma sisult ning taotlus-
telt on need sootu erinevad viljaanded.

Ajaloolistest olukordadest tingituna saadi «Eesti Kooli» tol ajal Tal-
linnas ainult 4 numbrit vélja anda (1918. a. 31. jaanuaril ilmus «Uhiselu»
{riikikojas triikituna selle ajakirja jargmine, 32 lehekiilge sisaldav kaksik-
number — nr. 3/4, mis jaigi Eesti ferritooriumil ilmunud numbritest
viimaseks. ' :

«Eesti Kooli» jédrgnevad numbrid (nr-d 5—13) ilmusid Oktoobrirevo-
lutsiooni hillis Petrogradis Pohja Kommuunide Rahvusasjade Komissa-
riaadi Eesti Osakonna viljaandena ja samuti Artur Valineri toimetusel.
Uhtlasi oli ajakiri tollal Eesti Osakonna haridustoimkonna hdilekandjaks.

Siis ilmus ajakiri kord kuus. Uksiknumbritena ilmusid nr. 5 (juuni,
1918), nr. 6 (juuli, 1918) ja nr. 7 (august, 1918), kaksiknumbrina nr. 8
ja 9 (september, 1918), kolmiknumbrina nr. 10, 11 ja 12 (oktoober, novem-
ber ja detsember, 1918) ja ajakirja viimne number, nr. 13, jélle iiksik-
numbrina 1919. a.

«Eesti Kooli» ilmumise katkemine, nagu loeme ajakirja viimse numbri
kirjutisest «Toimetuse poolt», oli seotud sellega, et 1918. a. detsembri-
kuus likvideeriti Pohja Kommuunide Rahvusasjade Komissariaadi Eesti
Osakonnas haridustoimkond ja viimase iilesanded usaldati Vene Foderat-
siooniIHariduse Rahvakomissariaadi Rahvuskoolide Osakonna eesti sekt-
sioonile.

Niisugune oli «Eesti Kooli», esimese eesti marksistliku pedagoogilise
ajakirja véline elukidik. Nagu nagime, jaguneb see kahte ossa: 1918. aasta
jaanuar-veebruar (kuni saksa okupatsioonini veebruarikuu viimastel pie-
vadel), millal see ajakiri ilmus Tallinnas, ja 1918. aasta juunist kuni
1919. a. juunini, millal «Eesti Kool» ilmus Petrogradis. Kasitleme allpool
selle viljaande esimest ilmumisperioodi.

. On arusaadav, et «Eesti Kooli» neli esimest Tallinnas ilmunud numb-
rit kajastavad sotsialistliku rahvahariduse probleeme, iilesandeid ja esi-
mesi samme fookordses Noukogude Eestis. Puudutame neist allpool
monda olulisemat.

Uued pakilised {ilesanded, mis t66rahva voimuletulekuga Eestis rahva-
hariduse valdkonnas aktuaalselt pdevakorrale tousid, kajastuvad koige
laiahaardelisemalt Eesti iilemaalise opetajate kongressi t66s, mille kaht
esimest toopdeva valgustatakse ajakirja 1918. a. jaanuarikuu numbrites.
Opetajate kongressi kolmanda pideva t66d «Eesti Kooli» lehekiiljed ei
kajasta. Seetottu on loomulik, et ajakirja nende numbrite muudki kandvad
kirjutised on kas otsesemalt voi kaudsemalt Gpetajate detsembrikuu kong-
ressil iilestostetud kiisimustega seotud.

Eesti rahvakooliopetajate iilemaaline kongress tootas Tallinnas tiitar-
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laste kommertskooli ruumides (praegune merekool) 1917. a. detsembrikuu
kolmel viimasel pdeval, arutades 1dbi ulatusliku pdevakorra, alates rahva-
kooliopetajate suhtumisest téérahva voimusse ja Iopetades oOpetajate
edasiharimise ning koolivélise hariduse kiisimustega.

Teadupirast arutas kongress esimese punktina rahvakooliopetajate
suhtumist té6rahva voimusse ja asus liksmeelselt seisukohale, et oOpeta-
jate kohuseks on inimkonna parema tuleviku eest voitleva toolisklassiga
‘kdsikdes kdia ja viimasele tema raskes iilesehitustoos igati abiks olla.

Siinkohal pole iileliigne rohutada, et eesti Opetajate detsembrikuu
kongressi liksmeelne pooldav seisukoht eesti rahva elus toimunud suure
revolutsioonilise pdorde suhtes koneleb meie rahvakooliopetajate laial-
daste hulkade tihedaist sidemeist oma rahvaga ja viga korgest poliitili-
sest teadlikkusest. Seda ajaloolist fakti ei suuda kéigutada kodanlikult
meelestatud opetajate kogunemine samal ajal Opetajate pédevale Tallinnas
reaalkooli saalis (praegune Tallinna II Keskkool), nagu ka véikesed intsi-
dendid kongressil olijate ja opelajate pdevale kogunenute vahel.

Opetajate ja iildse haritlaskonna poliitilisele seisukohavotule voitnud
revolutsiooni suhtes on ajakirja molemas esimeses kaksiknumbris ka
omaette kirjutisi toodud. See on vdga arusaadav, sest vdoimule tulnud,
vajas toorahvas ometi igal sammul haritlaskonna aktiivset kaastood, nou
ja abi. Uhtlasi on aga teada, et tol ajal oli haritlaskond, sealhulgas ka
paljud toorahva hulgast vorsunud haritlased, veel tugevasti kodanlike ja
eriti vdikekodanlike parteide (toGerakond, sotsiaaldemokraadid, sotsia-
listid-revolutsionddrid) moju all. Haritlaskonna pohihulkade kaasatom-
bamine sotsialistlikule iilesehitustéole oli seetoitu {ilimalt tédhtis ja
aktuaalne iilesanne.

«Eesti Kooli» esimeses kaksiknumbris on vastavaks kirjutiseks R. Vall-
neri «Haritlased ja téorahvas», «Eesti Kooli» teises kaksiknumbris init-
siaalidega J. T (vististi Juhan Tauts, opetajate kongressi tditevkomitee
esimees ja Eesti Té6rahva Koolivalitsuse rahvakoolide osakonna juhataja)
varustatud artikkel «Rahvakooli Gpetaja ja poliitiline moments.

Esimeses mainitud kirjutises nédidatakse, et haritlaskond pole oma
koosseisult iihtlane, vaid jaguneb pohiliselt kahte suurde leeri — kodan-
lik ja proletaarne haritlaskond, kellest esimene teenib teadlikult kodanluse
klassihuvisid, teine aga voitleb teadlikult koos tootava rahvaga. Nende
kahe pohilise riihmituse vahel asub arvukas hulk kohklejaid, kes ei taha
tunnistada end kodanluse leeri kuulujaiks, kuid kes ei suuda veel ka téo-
rahva klassiseisukohale asuda. Uhtlasi avaldatakse veendumust, et need
kohklevad haritlased leiavad peatselt tee téorahva ridadesse.

Otseselt rahvakooliopetajate kohta viidetakse toodud kirjutises, et «sel
ajajargul, kus sotsiaalne revolutsjoon on ilmakorda {iles ehitamas, ei saa,
ei tohi meie rahvakooli Opetajad passiivsed olla...» («Eesti Kools nr.
3/4, 1k. 45).

Selle vdite pohjendus on vdga kaalukas: 1) noorsoo kasvatajana peab
opetaja suutma oma opilastele poliitilisi kiisimusi veenvalt selgitada ja
neid ka poliitiliselt kasvatada; see on aga voimalik iiksnes siis, kui ta ise
tihiskondlikust elust aktiivselt osa votab; 2) olles noorsoo kasvataja, peab
opetaja olema iihtlasi kogu rahva kasvatajaks, sest siis suudab ta pare-
mini ka oma otsest kohustust téita.

Pole vististi {ileliigne markida, et need kaalutlused opetaja iihiskond-
liku aktiivsuse esmajdrgulisest vajalikkusest on tdies ulatuses paika-
pidavad ka praegu.

Rahvahariduse juhtimise kiisimuste korval pooras opetajate detsembri-
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kuu kongress tdsist tahelepanu rahvakooli Gppet6d sisule. Referendina
selles olulises kiisimuses esines Artur Vallner, eesti noukoguliku rahva-
hariduse tolle perioodi viljapaisiev tegelane. Ta rohutas, et uue rahva-
kooli eesmirgiks on anda noorsoole teatud hulk elus vajalikke oskusi ja
teadmisi ning kindel ja selge maailmavaade, s. t. toérahva maailmavaade.
Selle eesmirgi kohaselt tuleb valida rahvakooli oppeained ja otsustada
muudki oppet6d sisusse puutuvad kiisimused. Usuopetus ei vasta rahva-
kooli uuele eesmirgile ja tuleb oOppeainete hulgast vilja jatta. Kiill
tuleb aga Gppeainete sekka «. . . iihiskonna teadmisi {iles votta, millel suur
kasvatav ja praktiline tahtsus on» («Eesti Kool» nr. 3/4, lk. 61).

Kongressi poolt vastuvoetud resolutsioonis leidsidki ettekandja pohi-
lised seisukohad rahvakooli oppet6o sisu kohta iildist aktsepteerimist,
sealhulgas ka usuopetuse suhtes. Moistagi seisis niiiid ajakirja ees paki-
Ene ié]esanne omaltpoolt kaasa aidata oppetdo ajakohaseks sisustamiseks

colides.

Usudpetuse koolidest korvaldamisel, mille kohta Eesti Téérahva Kooli-
valitsus opetajate detsembrikuu kongressi pohimottelisele otsusele -toe-
tudes vastava madruse andis, tousis otsekohe kiisimus, millega sisustada
vabanenud koolitunnid, millega asendada hommikupalved. «Eesti Kool»
ruttas kohe Gpetajaile appi nende kiisimuste lahendamisel.

Ajakirja esimeses kaksiknumbris leiame A. Vallneri kirjutise «Mis
tuleb palve asemel toérahva kooli seada?», kus ta soovitab hommiku-
palvete asemel hakata korraldama opilaste ettekannete-hommikuid, mille
kavas oleksid Opilaste koori- ja soololaulud (sealhulgas moistagi revo-
lutsioonilised laulud), orkestriettekanded, ilulugemised ja vanemate klas-
side opilastelt koned kooli siseelu kiisimustes, kusjuures vahetevahel
tuleks neile ettekannete-hommikuile ka viljastpoolt kunstilisi joude esi-
nema kutsuda. >

Kirjutises rohutatakse digusega, et niisugused ettekannete-hommikud
annavad Opilastele siigavaid kollektiivseid elamusi, arendavad nende
tundemaailma ning ilumeelt. Koik mainitud omadused on aga uue iihis-
konna tulevasele ehitajale viga vajalikud.

Need ldbikaalutud pedagoogilised soovitused on paikapidavad ka
tanapdeval. Tuleb {osiselt soovida, et oOpilaste ettekannete-hommikute
poline pedagoogiline traditsioon leiaks meie vabariigi koolides iiha laial-
dasemat ja mitmekiilgsemat viljelemist.

«Eesti Kooli» teises kaksiknumbris pealkirja all «Usudpetuse asemel
loodusopetus» soovitab R. Vallner usudpetuse tunde loodusépetuse kisit-
lemiseks kasutada, ndidates tihtlasi, kui oluline aine on loodusopetus, et
toorahva noorsoos teaduslikku maailmavaadet kasvatada ja noorsugu
elule ette valmistada. ¢

Loodusteaduse tiksikutest distsipliinidest soovitab autor ka rahvakoo-
lis késitleda eluta loodust (kiviriiki, nagu tollal tavatseti iitelda),
botaanikat ja zooloogiat, samuti moningal maéral fiiiisikat ja keemiat, kir-
jutades viimaste suhtes: «Lihtsate katsete abil tulevad moned tdhtsamad
tiiiisikalised ja keemialised ndhtused lastele ira seletada...» («Eesti
Kool» nr. 3/4, 1k. 52).

Viaga aktuaalsed ka tdnapideva seisukohast on autori néuded loodus-
opetuse metoodika suhtes: «Loodusopetusel tuleb opilastele juhust anda
kaastegev olla; tuleb virgutada ja opetada kogusid tegema; fuleb-lasta
opilasi ise katseid teha; tuleb sagedaste viia opilasi klassitoast loodu-
sesse ja seal, kus hiigla kollektsioonid kéepérast, nditlikku 6petust anda»
(«Eesti Kool» nr. 3/4, lk. 52).
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Jatles uue iihiskonna vajadusi rahuldava koolisiisteemi pohjalikuma
vidljatootamise edasiseks iilesandeks, asus kongress seisukohale, et esi-
n?f:'SEIl‘(S sammuks sel alal on senise 3-klassilise vallakooli muutmine 4-klas-
siliseks.

Sellega seoses tousis teravalt pdevakorrale ajakohaste programmide
ja opikute kiisimus. «Eesti Kool» ruttas ka siin opetajaile appi.

Et tadiesti uusi programme polnud moistagi voimalik {ile6 koostada,
soovitati «Eesti Kooli» esimeses kaksiknumbris esialgu kasutada neid
programme, mis II eesti rahvahariduse kongressil Tartus arutlusel olid.

pikute alal oli olukord veelgi raskem, sest need olid ju enne revolut-
siconi ilmunud. Kuidas esialgu ka seniseid opikuid kasutades saab uue
kooli iilesandeid tdita, selle kohta piifidis «Eesti Kooli» esimeses kaksik-
numbris Vohnja valla 6petaja V. Buck nou anda.

Tema nouandeid 1dbib punase niidina tark mote, mille ta jirgmiselt
sonastab: «Praegused Operaamatud ei kdolba — kui opetaja neid
masinlikult tarvitab; nad kolbavad — kui Opetaja neid moistusega
tarvitab» («Eesti Kool» nr. 1/2, 1k. 23). Ja edasi rohutab autor iga Ope-
taja kohustust jitta opikute vananenud materjal kérvale, kasutades selle
asemel elust enesest ja kirjanduslikest allikaist ammendatud ajakohast
materjali.

«Eesti Kool» piiiidis oma veergudel ka uue koolisiisteemi rajamise
komplitseeritud kiisimust edasi arutada. J. Kiiveti kirjutises «Rahvakooli
opeaja pikkus ja opilaste vanadus», kus piiiitakse arvestada niihisti
villismaa kogemusi kui ka eesti pedagoogide seisukohti, joutakse otsu-
sele, et ajakohasele jirjele joudmiseks «...peab meie rahvakooli kursus
kiill juba ldhemas tulevikus, aasta nelja-viie jooksul, kuueaastaseks muu-

" tuma, kuna teda aga juba jargmise kooliaasta algul tingimata nelja-aas-
taseks peab tehtama, misjuures kooliopetajal mitte {ile kahe jao ei tohi
kdes olla» («Eesti Kool» nr. 1/2, 1k. 12).

Edasi néditab J. Kiivet oma kirjutises, kuidas senist mitmeastmelist
koolisiisteemi 6-klassilise kohustusliku rahvakooli rajamiseks jark-jargult
timber korraldada. Teadupérast leidiski hiljem 6-klassiline algkool teos-
tamist, kuigi kodanliku iihiskonna tingimustes.

Nagu eespool nagime, rohutati Opetajate detsembrikuu kongressil
pohjendatult, et asutatavas pedagoogilises ajakirjas tuleb suurt rohku
panna «...koolielu kirjelduste ja sonumite peale kohtadelt». Muidugi oli
uue kooli rajamise kogemusi aja lithiduse tottu veel liiga napilt, et neid
oleks saadud ajakirja esimestes numbrites laialdasemalt populariseerida.
Kuid algatus on ka tookogemuslike kirjutistega tehtud: «Eesti Kooli» tei-
ses kaksiknumbris voime huviga lugeda C. L. Rassi kirjutist «Kudas me
laste raamatukogu asutasime», kuigi selles késitlelud kogemus périneb
revolutsioonieelseist aastaist.

Laste arukas rakendamine tihise eesmérgi taotlemiseks, milleks kirju-
lises on raamatukogu soelamine opilastele, ja nende ulatuslik kaasatom-

emine iihiskondlike {ilesannete vastutavale tditmisele, milleks kirjutises
on raamatukogu kasutamise korraldamine, kusjuures koigi nende iirituste
kaudu suutis opetaja oma oOpilasi sootu pohjalikumalt ning mitmekiilgse-
malt tundma oppida kui tavalistes koolitundides — need iildistused on
piisiva vddrtusega pedagoogilisi todesid, millede otstarbekas rakendamine
meie koolides on iilimalt aktuaalne ka tdnapdeval.

Tunduvaks ebakolaks ajakirja esimeste numbrite materjalide hulgas
on Artur Vallneri pikem, molemat esimest kaksiknumbrit 1adbiv kirjutis
pealkirjaga «Kasvatuse siht motteteaduse seisukohalt». Selles kirjutises
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piiiab autor marksismieelse filosoofia esindajate mottekaikude najal
otsida mingit iildmaksvat kasvatuseesmirki, mis peaks olema soliumatu
ajast ning tihiskondlikest tingimustest, kirjutades sel puhul muuseas:
«Kiiesoleva tookese iilesanne on kasvatuse sihti motteteadusliselt valgus-
tada ja dra niidata, et tema teadusline alus oleneb motteteadusest ja
mitte majandus-tehnilisest kultuuri astmest» («Eesti Kool» nr. 1/2, I, 73
Oma seesuguste arutluste tulemusena leiab autor {ildmaksva kasvatus-
eesmirgi lopuks Kanti kategoorilises imperatiivis, mille digeks moistmi-
seks, hindamiseks ja tarvitamiseks tulevat noorsoos eeskitt motlemist ja
loovat kujutamist arendada. Kasvatuse eesmérgi uurimise seesugune {ee,
nagu ka sel teel saadud 16ppjareldus on ebateaduslikud, vastuolus ajaloo-
lise toelikkusega, mis koneleb veenvat keelt sellest, et kasvatuse eesmirk
soltub antud aja iihiskondlikest tingimustest, et see kannab endal valit-
seva klassi huvide pitserit.

Olgu margitud, et selles kirjutises koneleb autor iseendale risti vastu,
sest, nagu eespool nigime, kaitses ta opetajate detsembrikuu kongressil
teaduslikult pohjendatud seisukohta, mille jargi uues iihiskonnas peab
kool andma noorsoole kindla hulga elus vajanevaid teadmisi ja oskusi
ning kasvatama teda toorahva maailmavaate vaimus.

Kuidas seda vastuoksust seletada? See seletub autori enese maailma-
vaatelise kiipsemisega suure revolutsiooniaasta siindmuste majul. Teadu-
parast joudis Artur Vallner jérjekindlalt marksistlikele seisukohtadele
alles Oktoobrirevolutsiooni ajaks. Konealune kirjutis on 0igupoolest
kokkuvote tema samasisulisest ettekandest, mille ta pidas II eesti rahva-
hariduse kongressil (see kongress peeti Tartus 20.—23. juunini 1917. a.),
millal ta polnud veel marksistlikele positsioonidele joudnud.

Tema mainitud kirjutis «Eesti Kooli» kahes esimeses kaksiknumbris
kajastas seega eilset pdeva niihdsti autori enese maailmavaatelise kuju-
nemise kui ka eesti rahvahariduse tookordse arenguetapi seisukohalt. Nii-
snguse vananenud kirjutise toomine «Eesti Kooli» veergudel polnud
muidugi pohjendatud ega vajalik.

«Eesti Kooli» esimese kaksiknumbri 16pus pélvib meie tdhelepanu
vdike kirjutis J. T. (Juhan Tautsi) sulest pealkirjaga «Kas Opetaja voi
kooliopetaja?», kus juhitakse tihelepanu sellele, et Opetajat on senini
nimetatud kiill koolmeistriks, koolicpetajaks ja oppajaks (murdes), kuid
need nimetused on vananenud ega ole sobivad kajastama opetaja iillast
ja vastutusrikast t66d iihiskonnas. Pealegi on Opetaja nimetuse enesele
voinud pastorid, kasutades seda oOilsat nimetust rahvahulkade pimesta-
miseks, kapitalistliku ekspluateerimise 6igustamiseks.

Nende asjaolude tottu asub autor jirgnevale seisukohale: «Kas aga
palju kohasem ja ladusam ei oleks meil kooliopetaja asemel «dpetaja»
tarvitusele votta, nagu teistes keeltes: Saksa — Lehrer, vene — yumrean.
Soome — opettaja ja n. e. Nimetus «<0petaja» oleks mbistele enesele
vastavam, tabavam: opetama — GOpetaja, opettama — opettaja, yuurs —
yunureanb j. n. e. Uhtlasi muutuks sona lithemaks» (lk. 31).

«Eesti Kooli» kaudu kandus oOpetaja nimetus opetajate hulka, leidis
laialdast poolehoidu ja voitis enesele kodanikudiguse niihésti kones kui ka
kirjas. Pastoritel tuli leppida kirikuopetaja nimetusega.

Kohasemat ning vastavamat nimetust kui opetaja, pedagoog ei saa
selle iihiskondlikult nii tdhtsa ala tootajaile toepoolest leida. Paneb see-
ﬁéirast imestama ja tekitab voorastust, kui tdnapdeval seda ajalooliselt
ujunenud ja koigiti kohast nimetust hakkab vilja torjuma nimetus -
«spetsialist», mis, vastavalt kontekstile, kord esineb noore spetsialisti,
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kord kogenud voi tubli spetsialisti kujul. Kui kohane polekski spetsialisti
nimetus toostuses, pollumajanduses jm., kuid kasvatustoo alal kolab see
viga vooralt ja seda moistagi mitte niivord nimetuse uudsuse, kuivord
eeskatt selle tottu, et konealune nimetus kajastab opetaja kui pedagoogi
166d vaid vastava Oppeaine tundmise kiiljest, vajutades Opetajale kui
pedagoogile tunniandja pitseri.

Sofsialistlik kool vajab aga opetajat kui pedagoogi selle sona koige
paremas ja koige avaramas tdhenduses. Austagem siis ka aastakiimnete
eest tarvituselevoetud kohast nimetust «Gpetaja» ja jatkem spetsialisti
nimetus nende alade jaoks, kuhu see loomulikult kuulub!

«Eesti Koolis» toodud ametlikest materjalidest mainigem koigepealt
Eesti Toorahva Koolivalitsuse maarusi, mis kajastavad selle asutuse pin-
gelist ja laiahaardelist tegevust rahvahariduse {imberkorraldamisel. Aja-
kirja molemas kaksiknumbris on kokku 15 maarust éra toodud, mis juhen-
davad jargmiste olulisemate kiisimuste lahendamist: usuopetuse ja hom-
miku- ning ohtupalvete koolist korvaldamine, keskkooli demokratiseeri-
mine, oppeaasta kestus keskkoolides, keskkooli 16putunnistuse sisu, koo-
lide juhtimise korraldus, véieteenistusest vabanenud Opetajate ametisse-
votmine, losside, muuseumide ja raamatukogude natsionaliseerimine ning
moisate kunstivarade hoiu alla votmine.

Eesti Toorahva Koolivalitsuse peamisi samme, mida tema méaarused
kajastavad, oleme «Noukogude Kooli» veergudel juba puudutanud.

Siinkehal tahaksime tédiendavalt peatuda madrusel nr. 11 («Alg- ja
korgema rahvakooli opetajate lahtilaskmisest 30. juunil 1918. a.») ja maa-
rusel nr. 12 («Keskkooli opetajate lahtilaskmine 30. juunil 1918. a.»),
milledes, nagu pealkirjadestki ndha, teatatakse koigi koolide Opetajate
lahtiregistreerimisest 1918. a. 30. juunist arvates, et seejdrel opetaja-
t60le votta need, kes uutele nouetele vastavad ja kes selleks kirjalikult
soovi avaldavad.

Seda erakordset sammu pohjendatakse mainitud méaérustes koolihari-
duse eelseisva pohjaliku iimberkorraldamisega. Peab aga mirkima, et see
pohjendus ei tundu veenvana, sest just rahvakooliopetajad olid need, kes
uue kooli rajamisele kied kiilge panid. Et see toepoolest nonda oli, seda
konstateerib Noukogude Eesti tolle aja viljapaistvaid koolitegelasi Artur
Vallner moni kuu hiljem — 1918. a. maikuus — «Eesti Kooli» 5. numbri
juhtkirjas, kus voime lugeda, et noukogude voimu viheste kuude kestel
«...suurenes marksalt kooliopetajate kogu, kes meie detsembri kuu
kon&‘ressi hiiiidsonu omaks tunnistasid ja igast maanurgast meile toetust
pakkusida».

On muidugi {6si, et tol ajal leidus arvukalt kodanlikult meelestatud
opetajaid, eriti keskkooliopetajate hulgas (selle iile ei tule oigupoolest
imestada), kuid opetajate iildist lahtiregistreerimist ei voinud see kuidagi
pohjustada. Kiill on aga selge, et see kaalumatu samm ei kergendanud
kodanlikult meelestatud opetajate isoleerimist, vaid tekitas laialdaselt
umbusku ja pidurdas opetajate veelgi aktiivsemat kaasatootamist uue
kooli rajamisel. :

" Olgu mainitud, et mé6dunud aastal ilmunud dokumentide ja materja-
lide kogumik «Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon Eestis» sisaldab
ainult viikese osa Eesti Toorahva Koolivalitsuse méaarustest, konelemata
selle asutuse muudest materjalidest (teadaanded, protokollid), milledest
mitmetega voime ometi «Eesti Kooli» veergudel tutvuda. Seda kahetseta-
vat liinka tuleb nédhtavasti seletada sellega, et «Eesti Kool» pole olnud
koostajail kdeparast, millele viitab ka asjaolu, et «Eesti Kool» ei esine
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kogumiku koostamisel kasutatud perioodiliste viljaannete registris, kus-
juures seletavate mirkuste juures k-1 740 viidetakse ekslikult, et «Eesti
Kool» olevat 1918. a. jaanuaris hakanud ilmuma Petrogradis. Nagu me
eespool nagime, hakkas «Eesti Kool» {0epoolest 1918. a. jaanuaris ilmuma,
kuid mitte Petrogradis, vaid Tallinnas.

Opetajate detsembrikuu kongressi tdidesaatva komitee tegevus kajas-
iub «Eesti Kooli» veergudel komitee koosolekute lithiprotokollide néol.

Nagu «Eesti Kooli» esimesest kaksiknumbrist ndhtub, pidas opetajate
kongressi tdidesaatev komitee 1917. a. 30. dets. kaks koosolekut. Esime-
sel koosolekul valiti komitee esimees (sm. Tauts), kirjatoimetaja
(sm. Vaga) ja esindajad Eesti Haridusnoukogusse: Harjumaa poolt
sm. Kiinnapuu, Virumaa poolt sm. Vienerfeld, Ladnemaa poolt sm. Koh-
titski, Jdrvamaa poolt sm. Kaalep, Vorumaa poolt sm. Tamm, Tartumaa
poolt sm. Saar ja Pdrnumaa poolt sm. Aitsam.

Komitee {eisel koosolekul sama pdeva ohtul valiti jooksvate asjade aja-
miseks komitee eestseisus koosseisus: Tauts, Kiinnapuu, Vaga, Buck ja
Vienerfeld. Opetajate haalekandja kiisimuses jagas komitee Opetajate
kongressil esitatud seisukohti, mida eespool liihidalt tutvustasime. Rahva-
kooli-inspektorite kantseleide suhtes tehti otsuseks nende edasilitkkama-
tule iilevotmisele asuda.

On teada, et Opetajate kongressi tdidesaatev komitee kdis koos ka
veebruarikuus, arutades jooksvate asjade korval olulisi rahvahariduse
timberkorraldamist kasitlevaid kiisimusi, nagu néit. 6ppekavad, koolitiiii-
bid, opilaste hindamine koolitunnistusel (ei peetud kohaseks numbrisiis-
teemi tarvitada) ja «Eesti Kooli» kaasandena ajakirja «Eesti Noored»
viljaandmine, kus muude materjalide hulgas peeti vajalikuks Opilaste
lo6de avaldamist.

Siinkohal pole huvifuseta mainida, et kui Opetajate detsembrikuu
kongressil margiti tditevkomitee iilesandeina vaid Opetaja isikusse puu-
tuvate kiisimuste lahendamist ja Gpetajate organiseerimise hoogustamist,
siis ndeme niiiid, et tegelik elu seadis tditevkomitee ette hoopis laiahaar-
delisemaid ning olulisemaid iilesandeid.

«Eesti Kooli» filalmainitud numbreis leiduvad ka moned Venemaa
Noukogude Vabariigi ametlikud materjalid, nagu néit. Dekreet siidame-
tunnistuse vabaduse ja kiriklike ning usuliste {ihingute kohta, Dekreet
uue kalendri kehtestamise kohta ja Hariduse Rahvakomissariaadi Méérus
losside ja muuseumide asjus, Mdarus direktori, inspektori ja koolijuhataja
ameti drakaotamise ja pedagoogikanoukogu esimehe, tema abi ja sekretari
ametikoha asutamise asjus ning korraldus Riia 6pperingkonna valitsuse
likvideerimise kohta.

Seega nideme, et «Eesti Kooli» esimesed neli numbrit, mis tdhistavad
iihtlasi koige kaaluvamat perioodi selle ajakirja elukdigus, kajastavad
kiillaltki mitmekiilgselt neid ulatuslikke iilesandeid, mis té6rahva voimule-
tulekul rahvahariduse alal pakiliselt pdevakorrale tousid ja lahendamist
noudsid. Pole kahtlust, et 1918. a. jaanuari- ja veebruarikuu voitlusrohkeil
péevil oli «Eesti Kool» meie rahvakooliopetajaile tubliks abimeheks.
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Teooria ja praktika seostamise Kiisimusi
bioloogia opetamisel V—VII klassis.

L. OISPUU,

Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi bioloogia
ja keemia kabineti juhataja.

Teooria ja praktika seos, olles marksistliku didaktika printsiipe, on
rakendatav kdigis oppeaineis. Poliitehnilise dpetuse seisukohalt on teooria
ja praktika seostamise printsiip eriti oluline. Samuli on teooria ja prak-
tika seos iiks mitSuurinliku bioloogia aluseid. : :

Sageli piiiitakse bioloogia opetamisel teooria seost tegeliku eluga luua
primitiivselt ja lihekiilgselt. Opilastele antakse dracppimiseks mitmesugu-
seid andmeid pollumajanduse saavutustest, mis juhuslikult seostuvad iihe
voi teise kisitletava teemaga. Seda peetaksegi botaanika ja zooloogia
seoseks pollumajandusega. Kuid siin pole olulised iiksikud andmed, vaid
tdhtis on oOpilaste teadmiste eluline sisu.

Teooria ja praktika seostamine voib toimuda:

1. Teoreetilise ja praktilise materjali seostamisel klassitundides:
a) teoreetilise materjali seostamisel inimese praktilise tegevusega;
b) laboratoorsetel ja praktilistel {66del klassis.

2. Opilaste praktilisel t60] oppe-katseaias ja elavnurgas.

3. Opilaste iihiskondlikult kasulikul t661 oppemajandis, katsejaamas,
kolhoosis, sovhoosis jm. tootmises.

4. Ekskursioonidel.
® Jf(édk need vormid on omavahel tihedasti seotud ja tdiendavad iiks-
eist.

Teooria ja praktika seostamine klassitundides.

a) Teoreetilise materjali seostamine inimese praktilise tegevusega.

Klassitunnis teoreetilise materjali omandamisel on suureks abiks
need kogemused, mida opilased on juba omandanud senistel praktilistel
téodel. Samuti saab siin otseselt kasutada oppe-katseaia ja elavnurga
materjali — taimi ja loomi.

Oluline on, et opetaja tooks néiteid kooli Oppe-katseaia toost, samuti
kohalike kolhooside ja sovhooside saavutustest ning ergutaks ka opilasi
kasutama nditeid oma t66st oppe-katseaias, elavnurgas ja kolhoosis. Kui
opilased nédevad, et nende poolt oppe-katseaias tehtud t66 tulemusi kasu-
tatakse klassitunnis, {ouseb nende silmis 6ppe-katseaia t66 tdhisus ning
suureneb huvi seal to6tamise vastu. Samuti oleks vaja tuua nditeid koha-
liku rajooni pollumajanduse eesrindlaste toosaavutustest. Sageli esitavad
opilased vastamisel raamatulikke néiteid kaugel asuvate rajoonide kohta,

sest meie praegused bioloogia Opikud on koostatud tarvitamiseks kogu
!
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Noukogude Liidus. Siin on toodud kiill iileliidulise tahtsusega taimesorte
ja loomatouge, kuid puuduvad Eesti NSV-s sagedamini esinevad sordid
ja toud. Nii toovadki VI klassi Gpilased nditeid nisusaakidest Ukrainas,
VII klassi opilased holmogori tougu karja piimatoodangust ja rasva-
protsendist, kuid seejuures pole suurel osal opilastest sageli aimugi nisu-
saakidest ja lehmade piimatoodangust kodukolhoosis. Viahesed opilased
teavad saakide suurust kooli oppe-katseaias.

Ja siin ongi oluline opetaja loov 166 — leida materjali kooli lahemast
iimbrusest. _ _

Tingimata on vajalik tutvustada opilasi klassitundides partei ja valit-
suse tihtsamate otsustega pollumajanduse arendamise kohta, tuues iihtlasi
niiteid otsuste taitmisest rajooni eesrindlikes kolhoosides ja sovhoosides.

Tunde jilgides voib tihele panna, et teoreetilise materjali seostamine
tegeliku eluga on koige hdlpsam ja seda esineb kdige sagedamini nende
teemade juures, mis otseselt puudutavad praktilist tegevust, nagu naiteks
kultuurtaimed, koduloomad ja -linnud.

Viibisin Parnu II 7-klassilises Koolis, kus bioloogia opetaja tegi kor-
damistunnis kokkuvotte pollumajanduslike loomade kohta. Ta pGimis vest-
lusesse oskuslikult andmeid lihemate kolhooside saavutustest loomakas-
vatuse alal, saades andmeid opilastelt ja neid ise tdiendades. Kasutati
mitmesuguseid plakateid, brosiilire ja ajakirjanduse andmeid loomakas-
vatuse eesrindlaste toGsaavutuste kohta. Suurt huvi aratas opilastes vest-
lus tori tdugu hobustest, kes edukalt esinesid iileliidulisel pollumajandus-
néitusel.

Koduloomade ja kultuurtaimede vordlemine nende metsikute esivane-
matega aitab moista inimese tegevuse moju loodusele. Koduloomade ja
kultuurtaimede niiteil saavad histi moistetavaks iildbioloogilised seadu-
sed. Lihem tutvumine bioloogia ja polvnemisega aitab aru saada nouetest
loomade pidamis- ja taimede kasvutingimuste suhtes. Nii périnevad
meie tavalisemad kodulinnud kanad teatavasti Indiast. Kuigi kanad on
pika aja viltel histi kohanenud meil valitseva kliimaga, mojuvad neile
siiski paremini tingimused, mis on ldhedased India oludele. Seal on soe,
pole pikka 66d. Meie kanade tervisele ja tootlikkusele mojub histi paras
soojus ja meie pieva kunstlik pikendamine. Metsiku bankiva kana toi-
duks olid peaasjalikult putukad, tougud. Praegu on kanade peamiseks
toiduks terad — taimne toit. Inimene on aretustod kdigus pohjalikult
muutnud kana loomust. Kanade produktiivsust aga suurendab loomse
toidu lisamine meniiiisse (niit. lihajahu): see tostab munatoodangut ja
lithendab sulgimise aega. Kanala sisustamisel on samuti arvestatud linnu
bioloogiat: kana on halb lendaja ja seepdrast on otstarbekohane asetada
orred madalale.

Nii nieme, et suurema produktiivsuse saamisel on olulised oiged
s60tmis-, hooldamis- ja pidamistingimused, mis arvestavad ajaloolisi tin-
gimusi loomatou kujunemisel. '

Liipsilehma juures saab histi esile tuna elundite ehituse seost nende
funktsioonidega (udara suurus ja piimaand) ning nérvisiisteemi juhtivat
osa seoses keskkonnaga (voora liipsja puhul viheneb piimaand) jne.

Kaigile neile néhtustele peab tahelepanu juhtima nii klassitunnis vas-
tava aineosa kasitlemisel kui ka praktilise t66 juures.

Kuid mitte iiksi pollumajandusalane materjal pole tdhtis teooria seos-
tamisel inimese praktilise tegevusega. V. F. Salajev mainib:

«Bioloogia seos rahvamajandusega ei piirdu ainult selle seosega
pollunduse ja loomakasvatuse alal. Seal on kohia ka teistel rahva-
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majandusharudel ja koolikursuses voib seda kasitleda jargmistel aladel:

a) mesindus ja metsloomakasvatus (s. o. loomade kasvatamine, kes
pole veel piris kodustatud);

b) voitlus kahjulike loomadega (mitmesuguste pollumajanduse kah-
juritega, koduloomade ja inimeste haiguste tekitajate ja levitajatega);

c) ratsionaalne loodusrikkuste' kasutamine (kalandus, jahindus,
karusloomakasvatus);

d) looduskaitse ja looduse iimberkujundamine (loomade introdukt-
sioon, kaitsealade organiseerimine, lindude kaitse ja ligimeelitamine).

Poliitehnilise silmaringi laiendamiseks peavad opilased tutvuma koigi
nende harudega, kuigi lihidalt.»!

Botaanika opiku V klassi osas, mis vaatleb eeskatt taime ehitust ja
elutegevust, on késitletud peaasjalikult meie tavalisemaid kultuurtaimi.
Samuti on siin niimetatud toalilli, mis on néitlikustamise seisukohalt ter-
vitatav. Opikus on antud vordlemisi palju kiisimusi ja ililesandeid, millest
aga kahjuks suuremale osale saab vastata otseselt raamatu materjali
pohjal.

{f klassi kursuse kasitlemist ja seostamist tegeliku eluga raskendab
asjaolu, et kogu selle klassi praegune materjal, eriti taimefiisioloogia osas,
on liiga raske V klassi opilasele. Et Apilased kursuse materiali voimalikult
paremini omandaksid, on oluline teha vidhemalt programmis ettenahtud
praktilised tood, katsed ja vaatlused.

VI klassi kursus késitleb taimede pohirithmi, andes iihtlasi suure kaalu
kultuurtaimede ja nende kasvatamise tundmadppimisele. Siin tuleb eriti
teravalt esile asjaolu, et 6pik on méiratud kasutamiseks Noukogude Liidu
laial maa-alal. Kogu raamatu VI klassi osa vajab tdiendamist kohaliku
materjaliga, ja seda nii kultuurtaimede kui ka taimede pohiriihmade osas.
Ka peab opetaja tdiendama raamatu kiisimuste ja {ilesannete osa nii-
suguste kiisimustega, mis juhiksid Opilaste tdhelepanu kodukoha loodu-
sele, pollumajandusele ja ka V klassis labivoetud kursusele, Vaga vihe
ergutab opik kasutama Oppe-katseaia, elavnurga ja kohalike kolhooside
ning sovhooside materjali.

Hiid néiteid botaanika tundide seostamisest t66ga Oppe-katseaias ja
oppe-katseaia materjali kasutamisest oppetunnis leiame Viljandi raj.
Puiatu 7-klassilise Kooli Gpetaja E. Speegi kirjutisest «Oppevahendeid
kooli oppe-katseaia materjalist», mis on avaldatud ajakirjas «Noukogude
Kool» nr. 9, 1957. a.

Asudes VI klassis kisitlema teemat «Kultuurtaimede kasvatamise tin-
gimused», porkame juba kiilvikorra moiste puhul kokku raskustega:
opilased omandavad selle moiste sageli mehaaniliselt. Raamatus on too-
dud (joonisel 90) kaheksavéljalise kiilvikorra skeem. Suures osas koolides
«0Opitakse see dra», andmata aru, kas taoline kiilvikord {ildse sobib koha-
likele muldadele. Paljud koolid rajavad raamatus toodud kiilvikorra nii-
diskiilvikorrana kooli aeda. Siin oleks kohane tutvuda lihemas kolhoosis
voi sovhoosis esinevate kiilvikordadega voi kasutada kiilvikorra moiste
selgitamiseks nditeid aedviljade nelja- voi kolmeviljalisest kiilvikorrast.
Need on Gpilastele kergemini arusaadavad kui suurte viljade arvuga
kiilvikorrad, mis voiksid olla lisandideteks.

Kohalikku olukorda tuletame meelde ka mulla harimise ja vdetamise
juures (néiteks kohalike muldade lubjavajadus, eriti 6ppe-katseaias jne.).

1 B. @ Ilanaes, «[Tpenoganauue GHONOTHH B CBeTe 3a1a¥ MNOJHTEXHHUECKOrO
©o6yuenna», HMan. Ax. nmex. mayx, 1954 r., crp. 16.
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Kultuurtaimede osas on nditeid toodud teraviljadest (nisu ja mais,
viimane on iihtlasi ka silotaim), tehnilistest kulluuridest (lina), riihvel-
viljadest (kartul), koogiviljadest (kapsas), viljapuudest (6unapuu). Iga-
iihte neist on kasitletud vordlemisi pohjalikult. Vilja jaavad aga teised
kultuurtaimed, kui mitte arvestada nende pogusat mainimist V klassi kur-
suses seoses taimede ehituse ja elutegevusega. Rukist nditena kasutades
on raamatu Iopus kdsitletud korreliste sugukonna iseédrasusi, kuid see-
juures pole iildse puudutatud rukist iihe tdhtsama teraviljana. Taiesti
mooda ldhevad programm ja opik ka meie tavalisematest koogiviljadest,
marjapoosastest, tehnilistest kultuuridest, ravim-, mee- ja dekoratiivtaime-
dest. Opetajatel on tihtis seda praktiliste to6de puhul, noorte naturalistide
160s ja klassivilise lugemise organiseerimisel arvesse votta. Muidu voib
juhtuda, et Gpilased ei tunne isegi Gppe-katseaias teiste klasside peenardel

kasvavaid tavalisemaid kultuurtaimi, nagu olen monel korral kogenud
linnakoolides.

Raamatus kisitletud kultuurtaimed on esitatud «universaalselt». Ope-
taja peab juhtima tdhelepanu nende kasvatamise isedrasustele kohalikes
oludes, samuti tooma naiteid {imbruskonnas levinenumaist ja kasvata-
miseks soovitatud sortidest. Siin oleks sobiv opilastele joukohaselt puudu-
tada ka sordi moistet (vrdl. 6pikus tahvel VIII).

Pohjalikku demonstratsiooni ja lisaselgitust Gpetaja poolt néuab nii-
teks teema «Ounapuu ... pookimine (silmaga)». Raamatus on seda kir-
jeldatud pealiskaudselt ja osalt ebatipselt («Siis I6igatakse iiheaastaselt
oksalt killgpung (silm) iihes viikese tiikikese koore ja puidukihiga (?)
ning asetatakse Ioikesse»). Mo6da on mindud mahlade liikumise tihtsu-
sest ning tdiesti mainimata on tdhtis osa — kambium. Siin tuleks pilas-
tel lasta korrata V klassi kursusest teemad: «Varre ehitus» ja «Varre

jdmedamaks kasvamine», vastasel korral on &pilastel raske silmistami-
sest aru saada.

Jargmine teema «Uute viljapuusortide aretamine I. V. MitSurini poolt»
on toodud raamatus suurelt osalt faktide loeteluna. Faktide reprodutseeri-
misena kuuleme seda tavaliselt ka vastamisel Gpilaste suust, mis aga
sageli kipub segi minema, kui «jirg kéest» kaob. Ja nii jadb ka sona mit-
Suurinlane Gpilastele sageli vaid paljaks nimetuseks. Tavaliselt on opilas-
tele jadnud mulje, et MitSurini poolt aretatud sordid on ka meie oludes
igati suurepdrased. Kui nad hiljem méne sordi puhul veenduvad vastu-
pidises, siis vdhendab see sageli lugupidamist MitSurini suure 166 vastu.
Neile pole selge Mitsurini 166 oluline osa: igas maakohas peaksid olema
oludele kohandatud sordid.

Seoses sellega tuleks esile {uua ka Eesti NSV tuntumate mituurin-
laste t6id, mainida monda tihtsamat sordiaretusjaama, vestelda oOpilastega
oma rajooni sordiaretajatest jne.

Taimede pohiriihmade kasitlemisel voib lasta Gpilastel taimi otsida
kodukoha ldhemast {imbrusest ning sellele materjalile rajada vestlus. Mai-
nime monda vetikat kooli ldheduses asuvates veekogudes, toome klassi
metsas kasvavaid seeni, korraldame neist viljapaneku vo6i viktoriini,
seletame, mida teha seenemiirgituse korral. Oppides tundma samblaid,
tuletame meelde majanduslikult tédhtsaid turbarabasid, Tootsi briketi-
vabrikut jm.

Kédesoleval Oppeaastal on botaanika programmi laiendatud loodus-
kaitse kiisimustega nii V kui ka VI klassi osas. V klassis on laiendatud
teemat «Taimed looduses ja pollumajanduses», VI klassile on lisatud tee-
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mad «Mets» (2 t.) ja «Looduskaitse» (3 t.). Mdlema klassi jaoks tuleb
opetajal koguda materjali lisaks opikus leiduvale.

VII klassi zooloogia kursus on Gige mitmekesine. Zooloogia program-
mis on suurt tdhelepanu piihendatud loomadele, kes on seotud rahva-
majandusega, olles sellele kasulikud voi kahjulikud.

Tecoria ja praktika seostamisel zooloogia tundides abistab opetajat
suurel madral V. Salajevi ja N. Rokovi poolt koostatud 6pik, kus on sellele
probleemile suurt tdhelepanu pooratud nii tekstis, iilesannetes kui ka kiisi-
mustes. Et vastata raamatus esitatud kiisimustele, ei piisa opilasele raa-
matus esitatud materjalist, vaid ta peab tutvuma ka kohaliku rajooni
pollumajandusliku tootmisega. Samuti on raamatus antud iilesandeid,
mida tuleb lahendada elavnurgas, oppe-katseaias, farmis ja vabas loodu-
ses korraldatavate katsete ja vaatluste abil. Opetaja {ilesandeks on opi-
lasi andmete kogumisel ning t66de sooritamisel digesti juhendada.

Juba sissejuhatuses zooloogia kursusele piiiiame vestluses juhtida opi-
laste tdhelepanu neid {imbritsevate loomade mitmekesisusele. Zooloogia
oppimise tdhtsust késitledes votame néiteid kohalikust loodusest ja pollu-
majandusest. Rohutame, et suure toodangu saavutamiseks loomakasva-
tuses peame tundma loomade bioloogiat. Toome vGimaluse korral esile
looma majandusliku tdhtsuse antud rajoonis ning paneme vajaduse jargi
rohku ka tervishoiu kiisimustele ja esmaabile. Samuti meenutame, mida
teame looma voi loomade rithma kohta geograafiast. Ka on vaja tunda
kahjurite bioloogiat, et nende vastu edukalt voidelda. Mida mitmekesise-
mad ja huvitavamad on siinjuures Gpetaja ja opilaste poolt toodud ndited,
seda suurem on huvi aine edaspidise kisitluse vastu.

Palju elustab tunde saatematerjali kasutamine, mille kohta saame
andmeid nditeks M. Annilo kirjutisest «Saatematerjali kasutamisest VII
klassi zooloogia tundides» (vt. «Noukogude Kool» nr. 5, 1958. a.).
Huvitavat lisamaterjali leiame ka raamatust §I. A, Ilunrep, «3anumarens-
Hasi 300JI0THs», Yunmearus, 1957 r.

Lisanditeid kohalikust loodusest ja pollumajandusest vajaksid eriti
jargmised osad: lillijalgsed, kalad, linnud ja imetajad.

Putukatest pollumajanduslike kahjurite kisitlemisel asendame moned
raamatus lounarajoonidest toodud néited kohalikega. Pdhjalikumalt
kisitleme ménda iseloomulikumat kahjurit, kes esineb kooli Gppe-katse-
aias, kolhoosipollul voi ldhedal asuvas metsas. Kindlasti on siin oluline
meelde tuletada voitlust kahjurite vastu oppe-katseaias. Tahtis on, et opi-
lased teaksid mitte iiksnes kahjurite bioloogiat (mis on VII klassis paha-
tihti mehaaniliselt dra 6pitud), vaid ka seda, millistel taimedel nad esi-
nevad, millist kahju toovad ning kuidas nende vastu voidelda.

Kui koolil puudub taru, siis oleks kohane piiiida saada materjali mesin-
duse kohta ldhima kolhoosi mesilast. See meie oludes kiillaltki tédhtis
teema kipub oppetunnis sageli jadma kuivaks ja raamatulikuks. Suur osa
opetajaid ei tunne ise kiillaldaselt mesindusse puutuvaid kiisimusi, samuti
kasutatakse kisitlemisel liiga vdhe naitlikku materjali.

Kalade klassi pohjalikum késitlemine on eriti oluline veekogu &éires
asuvates koolides, kusjuures tutvutakse lihemalt ka kohaliku kalapiiiigi
ja -toostusega.

Linnu kehaehituse tundmadppimine on toodud Gpikus kiinnivarese
niitel. Koolid kasutavad selleks sageli teisi linde, eeskétt kana. Otstarbe-
kohane oleks siin kogu linnu anatoomiat ja fiisioloogiat kisitlev osa votta
labi sama linnu néitel. Raamatus olev materjal oleks siis vordluseks ja
tdienduseks.
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Teemad «Lindude mitmekesisus ja kohanemine erinevate eluviisidega»,
«Rinded», «Pesitsemine», «Lindude tdhtsus pdllumajanduses, kasulike
lindude kaitse ja juurdemeelitamine» voimaldavad rikkalikult kasutada
kohalikku materjali. Toonduslike lindude osas vajaneb kindlasti néiteid,
eeskitt kooli iimbrusest. :

Imetajate kisitlemisel toome enam esile kohalikus rajoonis esinevaid
loomi. Juhime tihelepanu esinevate kahjulike niriliste ja kiskjate hévita-
misele, meenutame jahipidamise eeskirju. Rikkalikult annavad vestluseks
materjali sissetoodud ja aklimatiseeritud loomad (niit. ondatra, kéhrik-
koer), kus neid esineb. Kui liheduses leidub mdni ulukifarm, siis tingi-
mata kasutada naiteid ka selle t66st ning voimaluse korral korraldada
sinna ekskursioon.

Palju lisamaterjali vajab sel oppeaastal VII klassi programmi voetud
looduskaitse osa.

b) Laboratoorsed ja praktilised t66d klassis.

Bioloogia programmides on palju agronoomia-alast materjali. Opetaja
peab viltima pollumajandusliku tootmise tutvustamisel paljasonalisust:
see peaks toimuma seoses tegelike t66dega, arvesse vottes oppeplaani ja
-programmi noudeid ning kohalikke olusid.

Opilaste praktilised t66d agrobioloogias voivad olla Gige mitmekesised.
Need voivad sisaldada taimede ja loomade ehituse tundmadppimist,
nende kasvatamist, hooldamist jms.

Praktilisi toid tuleks organiseerida nii, et Opilased teadlikult raken-
daksid bioloogia tundides saadud teadmisi ja omandaksid iihtlasi prak-
tilisi oskusi.

Kéige tihedamalt on teoreetiliste tundidega seotud klassis tehtavad
laboratoorsed ja praktilised t66d. Enamasti sisaldavad need loomade ja
taimede ehituse ja elutegevuse tundmadppimist. Nii tehakse botaanikas
mitmesuguseid toid, millest osa kas ainult alustatakse voi 16petatakse tun-
nis voi tehakse tunnis katsest kokkuvote. Programmides on nimetatud
péris palju katsete demonstratsioone ja praktilisi toid.

V. F. Salajev toob brosiiiiris «Bioloogia opetamine poliitehnilise Gpe-
tuse iilesannete valguses» (ERK, Tallinn, 1953) rea nditeid katsetest,
mida oleks soovitatav klassis teha. Samuti leidub rikkalikult néiteid metoo-
dika raamatutes.

Praktilised t66d mitmesuguste loomade ehituse tundmaoppimiseks
kergendavad hiljem ka pollumajanduslike loomade ehituse ja elutegevuse
tundmadppimist. Iseseisvalt sooritatud t66d annavad iihtlasi mitme-
suguste instrumentide (luup, mikroskoop, skalpell jt.) praktilise kasuta-
mise oskusi.

Meie koolides on programmis ettendhtud laboratoorsete ja praktiliste
toode sooritamisel suuri puudusi. Sageli on peapohjuseks vajalike mater-
jalide puudumine. Bioloogia-alased katsed nouavad tihti pikaajalist eel-
tood. Alati pole ka saada vajalikku looduslikku materjali.

Oleks soovitatav, et Opetaja Gppeaasta algul voi veel parem eelmise
oppeaasta 1opul koostaks laboratoorsete ja praktiliste t66de plaani. Plaa-
nig tuleks markida, millist materjali on vaja varuda ja kuidas seda saili-
tada.

Ka opetaja tooplaanis peaksid olema mirgitud tunnis kasutatavad
oppevahendid, samuti teostatavad katsed ja aeg, millal on vaja teha vas-
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tavad eeltood (vt. T1. M. Boposuukuii u ap. «Meromuka npenogaBaHHA
ecTecTBO3HaHHA», Yunearns, 1955 r., crp. 175).

Praktilised t66d tunnis on tdhtsad eriti seal, kus on piiratud véima-
lused t6oks oppe-katseaias ja kolhoosis.

Pole téhtis, et praktiline t66 tdidaks kogu tunni. See vGib kesta ka
ainult 10—15 minutit.

Opilaste praktiline t06 Gppe-katseaias ja elavnurgas.
a) Téo oppe-katseaias.

Bioloogia kursuse tdielik omandamine ning teooria seostamine prakti-
kaga ei ole moeldav praeguste programmide juures ilma hésti korralda-
tud oppe-katseaiata. T66 oppe-katseaias on samuti ettevalmistavaks ast-
meks tootmistééle kolhoosis ja sovhoosis.

Oppe-katseaia iilesanded on antud koolide 6ppe-katseaedade pohiméi-
ruses, mida tdidetakse Oppe-katseaias jdrgmisel teel: 1. Botaanika, zoo-
loogia ja darvinismi aluste tundides kevadel ja siigisel. 2. Programmi-
kohastel praktilistel toodel. 3.Kohustuslike {ilesannete tditmisel Oppet6o
ajal ja suvel. 4. Lisatoodel peaasjalikult Oppe-katseaia rajamise puhul.
5. Noorte naturalistide t66s. 6. Tunnis ja klassivilises tods jaotus- ja
demonstratsioonimaterjali kogumiseks.

Nii peabki oppe-katseaed vastama botaanika, zooloogia ja darvinismi
aluste kursuse dppe-kasvatuslikele eesmirkidele ja andma voimalusi tead-
miste seostamiseks pollumajandusliku praktikaga.

Teoreetilise materjali korval on bioloogia tundides oluline mitme-
suguste toooskuste ja -vilumuste omandamine.

Opilased peavad omandama oiged votted nii tooriistade kasutamises
kui ka mitmesugustes toddes, samuti oskuse kasvatada tavalisemaid kul-
tuure ja hooldada koduloomi. Siinjuures peab kujunema seos programmi
teoreetilise materjali ja praktiliste t66de vahel.

Opilasiele ei piisa iiksnes teadmisest, kuidas mingit t66d teha, vaid
nad peavad ka voimelised olema viikseima aja- ja joukuluga antud t66d
oigesti sooritama. Nad ei pea ainult teadma, kuidas iiht voi teist kultuuri
kasvatada, vaid peavad ka ise oskama saada kultuuridelt suuri saake.

Oluline on tunda tdhtsamaid toovotteid. Pole voimalik ega vajalikki
oppeaja valtel kasvatada koiki kultuure ja hooldada koiki koduloomi. Tun-
des taimede ja loomade bioloogiat, peavad oOpilased oskama rakendada
saadud kogemusi teiste taimede kasvatamisel ja loomade hooldamisel,
arvestades nende bioloogilisi isedrasusi.

Siit tulenebki noue hasti 1dbi moelda praktiliste toode, katsete ja vaat-
luste temaatika. Aluseks vottes programmi noudeid peab silmas pidama
ka kohalikke olusid, nditeks oppe-katseaia puhul selle suurust, pinnast,
olemasolevat t66joudu jne., kuid samuti seda, milliseid kultuure ja sorte
kasvatatakse antud rajoonis.

Oppe-katseaias tehtavate katsete temaatika peab soodustama bioloo-
gia-alaste teadmiste omandamist ja kinnistamist, samuti programmis ette-
nahtud praktiliste oskuste ja vilumuste omandamist. Pohjalikum tutvu-
mine mitmesuguste taimede ja loomadega voib toimuda klassivilise t66na
noorte naturalistide ringis. >

V klass 6pib tundma taime pohilisi eluavaldusi; taime kasvu, toitu-
mist, hingamist ja orgaaniliste ainete tekkimist taimes. Neid nahtusi, kuid
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samuti nende protsesside juhtimist, saab koige niitlikumalt vélja tuua
V klassis aedviljade najal. Katseleks voib kasutada nii varaseid kui ka
hiliseid sorte. Et kiirendada aedviljade kasvamist saagi saamiseks keva-
del enne dppetdd 16ppu, voib moningaid neist jaroviseerida (ndit. salat,
kartul) voi taimi ette kasvatada. Viikese kiilvipinna korral voib varaseid
kultuure kasvatada hilise kapsa voi tomatite eel.

Teinud aastate viltel sooritatud katsete kohta mérkmeid, leiab opetaja
iga katse jaoks sobivama kultuuri, niisuguse, mille juures katse tulemus
on hésti tahelepandav.

Koolide kogemused on selgitanud mitmesuguste kultuuride sobivust
teatud katseteks. Nii on otstarbekas redistega korraldada katseid suurte
ja viikeste seemnete moju kohta saagile, seemnete kiilvisiigavuse ning
taimede harvendamise ja kitkumise moju kohta nende kasvule ja arene-
misele.

Vietiste (orgaaniliste ja mineraalvietiste) moju taime kasvule ja are-
nemisele ning saagile on eriti hdsti méargata salati ja kapsaste (peakap-
sas nr. 1, nuikapsas, lillkapsas), s. o. lehtkoogiviljade juures.

Jaroviseerimise moju nihtub koige selgemini varajaste kartulisortide
juures.

Andes grupile hooldada 2 katset, on neid soovitatav valida nii, et iiks
oleks varajaste, teine hiliste kultuuride ja sortide hulgast.

VI klassi opilased kasvatavad tavaliselt mitmesuguseid pollukultuure:
teravilju, tehnilisi kultuure ja heintaimi ning té6tavad viljapuu- ja marja-
aias.

Oppe-katseaias tutvustame opilasi antud rajoonis kasutatava maahari-
misviisiga lihtsustatud korras. Praktiliste toodega kinnistatud teoreetiline
materjal saab ka maaharimise t66de osas opilastele paremini arusaada-
vaks. Nad moistavad, mis tdhisus on siigisesel maaharimisel, mille poo-
lest see erineb kevadisest kiilvieelsest maa ettevalmistamisest jne.

Aiatéode juures teeme Opilastele selgeks ka véetiste tarvitamise pohi-
motted: millised seaduspidrasused on orgaaniliste ja mineraalvietiste
kasutamisel siigisesel maaharimisel, kevadel kiilvi eel ja suvel taimede
kasvu ajal, kasutades védetisi konkreetselt teatud taimedele. Opilased Gpi-
vad tundma tdhtsamate viaetisainete lahustuvust vees, vietiste kasutamise
viise ja aega. Nad tutvuvad ka lammastikku, fosforit ja kaaliumi sisalda-
vale vdetiste mojuga taimede kasvule, Gitsemisele ja viljakandvusele ning
sellega seoses iiksikute vieliste kasutamise aegadega teraviljadele, juur-
viljadele ja viljapuudele.

Mitmesuguste katsete ja hooldamistéode puhul peavad opilased 16puks
endile selgesti ette kujutama taimede toitumise seaduspérasusi, samuti
votteid, mis mojustavad juurekava, vart, disi ja vilju. Opilased peavad
moistma, millistel elu perioodidel taimed eriti vajavad niiskust, kuidas
kasta ja véetada taimi.

Mitmesuguseid taimi vegelatiivselt paljundades tuleb selgitada ka
selle protsessi pohimotleid.

Analoogiliselt tooga taimekasvatuse alal omandavad oOpilased Kkiiiili-
kute ja kodulindude kasvatamisel pchilised koduloomade ning -lindude
sootmise, hooldamise ja pidamise votted, mida méédravad kindlaks looma
bioloogilised isedrasused, iga, produktiivsus jms.

Oppides tundma kahjulikke putukaid ja pidades voitlust nende vasiu,
saab oOpilastele selgeks ka mehaaniliste, keemiliste ja bioloogiliste torje-
meetodite olu ning keemiliste torjemeetodite isedrasused mitmesuguse
kehaehituse ja toitumisviisiga putukate puhul.
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Kuidas ajaliselt seostada (ood klassis
Riia 1V Keskkooli nditel (vt. tabel 1).

Téhtis on Opilasi digesti ette valmistada eelseisvaks iilesandeks. Kui
oOpilased ei tea, milline eesmirk on nende t66l, mida ja kuidas {iles mir-
kida, mida korrata, kuidas kasutada t66 tulemusi, siis on nende praktika
pedagoogiline vairtus ddarmiselt vaike.

ja Oppe-katseaias, on toodud

Tabel 1.
w Mida dpetada
- | Kuu- Teema Mida korrata
=| paev Teoreetiline tund Praktiline tund
1 | 6. IX| Saagi kiipsuse ast-| Millest oleneb saa-|Koguda erinevaid| Viljad ja
me madramine. gi kiipsus? vilju. Valmistada seemned.
Aedviljade ja pollu- | Kuidas madrata| eksponaate niitu-| Viljade ja
kultuuride koris-| kiipsuse astet? seks ja Oppeva- seemnete
tamine kiilvikor- | Kiipsuse astmed. henditeks, levimine.
ravdljadelt (2 t.).| Saagi koristamise|Saagi méiiramine
viisid. ja kaalumine.
2. | 7.— |Siigisene mullahari- | Mullaharimise {iles- | Mulla  kaevamine | Taimede
15.1X| mine, anded ja viisid. labidaga. eluks vaja-
Pollukiilvikorra vil- likud tingi-
jade vietamine, mused.
Kesa harimine (21.).
3. | 15— | 1. ja 2, 166 jitka-| Nouded seemnetai-|Saagi arvestamine.| Taimede
22.1X| mine. mede valikul. Eksponaatide ja| eluks vaja-
Saagi arvestamine. | Saagi siilitamiseks| oppevahendite likud tingi-
Seemnetaimede vajalikud tingi-| valmistamine. mused.
valimine (1 t.). mused.
4. | 22. — | Maasikate siigisene | Taimede vahekau-|Viitide korvalda-| Taimede
99 IX| hooldamine —| gus maasikate is-| mine, kitkumine, vegeta-
vosundite eemal-| tutamisel. Mulla| kobestamine. Mi- tiivne pal-
damine, kitkumi-| kobestamise ja| neraalvietiste jundamine.
ne, kobestamine,| katmise tidhtsus. andmine. Taimede
vietamine (2 t.). toitumine.
Taimede
eluks vaja-
likud tingi-
mused.

Koige otstarbekohasem on praktilise t66 eel (nagu ekskursiooni kor-
ral) lasta opilastel korrata 6ppematerjali, millega on seotud jargnev prak-

tiline 160.

pilased margivad iiles mitmesugused kiisimused ja tilesanded,

millele nad varem omandatud teoreetilise materjali pohjal peavad leidma
vastused. Vajaduse korral annab Gpetaja lisaseletusi. ;
Niiteks mitmesuguste seemnete kiilvamise puhul siigisel VI klassis
korratakse opikust peatiikk «Seemned, kiilv. Seemnete idanemine» ja mér-
gitakse iiles jdrgmised kiisimused;
1. Miks ei kiilvata koikide taimede seemneid iiheaegselt.
2. Miks monede taimede seemned kiilvatakse kuivalt, teised leotatult.
3. Miks méiidratakse enne kiilvi seemnete idanemise %, sorteeritakse ja

puhastatakse neid. _
4, Miks kiilvame erinevate taimede seemned eri vahedega.
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5. Miks teostame tavaliselt reaskiilvi.

6. Miks kiilvame erinevate taimede seemneid eri siigavusse.

7. Milleks tihendame pinnast peale kiilvi.

Selleks et vastata esitatud kiisimustele, peavad oOpilased meelde tule-
tama varem Opitud materjali ja viima selle ka seosesse tehtava praktilise
{ooga.
gCr)ppe-ka’tseaedade 166 juhendamine on bioloogia Opetajatele raskeks
tooloiguks. Kooliaedade osatihtsuse tousmisega peaks tingimata kaalu-
misele fulema ka laborandi-aedniku kiisimus, kes oleks {ihtlasi 6ppe-katse-
aia juhatajaks.

b) Téé elavnurgas.

Oppe-katseaia korval saavad oOpilased tunnis omandatud teadmisi
kontrollida ja rakendada ka kooli elavnurgas.

Téod elavnurgas on véaartuslikud eriti selle poolest, et need kestavad
kogu oppeaasta viltel. Eriti tdhtsad on need koolides, kus oppe-katseaed
opilaste arvuga vorreldes on viike ning kus opilastele vajalike téode tege-
mine kolhoosis voi sovhoosis on teatud pohjustel raskendatud. Samuti
saab elavnurgast mitmesugust niitlikku materjali bioloogia {undideks.
Oigesti ei toimi need koolid, kes katselise 166 kooli ruumides on téiesti
dra jatnud ning kasvatavad ainult toalilli ruumide kaunistamiseks.

T66 elavnurgas pohineb samadel néuetel nagu t66 aias ja pollul. Hool-
dades taimi ja loomi peame arvesse votma nende bioloogilisi isedrasusi.
Kui koolis on ebasoodsad tingimused taimede kasvatamiseks, valime elav-
nurka vihenoudlikke taimi. Muidugi ei asenda toalillede kasvatamine tut-
vumist taimekasvatusega pollul, samuti nagu ei asenda elavnurga loo-
made hooldamine t66d kolhoosi loomafarmis. Kuid eelnenud t66d elav-
nurgas voimaldavad paremini moista ja teostada t6id Oppe-katseaias ja
kolhoosis.

Uheks oluliseks tingimuseks elavnurgas todtamisel on tihe seos iihelt
poolt klassitunni ja elavnurga {66 vahel, teiselt poolt elavnurgas ja Gppe-
katseaias toimuva {66 vahel. T66 elavnurgas on oppe-katseaias toimuva
166 jatkuks, aga samuti eelneb see oppe-katseaia toole.

Too6 elavnurgas peaks sisaldama jargmisi osasid:

I. Katsed, mis siivendavad klassitundides ldbivoetud kiisimusi: kat-
sele demonstreerimine tundide ajal (nditeks juure veeimemise demonst-
reerimine),

2. Katsed klassivilise {66 korras, mis laiendavad programmi mater-
jali (nditeks mitmesuguste taimede vegetatiivne paljundamine).

3. Rida siistemaatilisi t6id, mis on ettevalmistuseks toéle aias (kiilvid,
taimede vegetatiivne paljundamine, seemnete idanemise protsendi maa-
ramine jne.).

Peale katsete ja vaatluste voib elavnurgas harjutada mitmesuguseid
téovotteid, mida hiljem rakendatakse ulatuslikumalt Gppe-katseaia t66s
(ndit. vadristamine, taimede tolmeldamine jne.). ;

Kui kooli elavnurga jaoks pole voimalik eraldada omaette ruumi, siis
ei ole meil ometi digust selle asutamisest loobuda. Koige hidavajaliku-
maid vaatlusi ja katseid voib iiles seada ka klassi aknalauale voi selle
pikendusele. (Néiteks on Antsla rajooni Kurenurme 7-klassilises Koolis
usnagi kitsastes tingimustes leitud ruumi mitmekesistele elavnurga mater-
jalidele.) Peame vaid silmas pidama pohimdtet: mida viiksem on ruum,
seda hoolsamini tuleb valida objektid.
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Elavnurgas tehtavateks katseteks ja vaatlusteks on kohased eeskitt
jargmised taimed: begooniad, priimulad, aspidistrad, fuksiad, pelargoo-
niumid, tradeskantsiad, balsamiinid jt. Samad taimed sobivad ka kooli-
ruumide kaunistamiseks. .

Peale nimetatud toalillede peaks elavnurga {66 jaoks kasutama mitme-
suguseid kultuurtaimi. Talvel on véhese valguse t6tiu raske kunstlikku
valgustust kasutamata kasvatada elujoulisi taimi seemnest. Siin on
kohane kasutada katsete tegemiseks kaheaastasi taimi, mis esimesel aas-
tal on oma organitesse kogunud kiillaldasi toitevarusid (néit. kapsas,
juurviljad). Kevadtalvel pdeva pikenedes on juba paremad voimalused ka
taimede kasvatamiseks seemnetest ja nendega mitmesuguste katsete tege-
miseks.

Elavnurgas {ehtavate katsete temaatika on antud programmides ja
opikutes vastavate teemade juures. Samuti leidub elavnurga asutamise ja
to66 kohta palju eesti- ja venekeelset kirjandust.

Téost elavnurgas esitatakse hdid naiteid V. F. Salajevi brosiiliris
«Bioloogia opetamine poliitehnilise Opetuse {ilesannete valguses» (ERK,
Tallinn, 1953, 1k. 25).

Head materjali katseteks taimedega elavnurgas leiame raamatust:
X. C. Baiina «OnbiThl ¢ Ky/JbTYPHBIMH PACTEHHSIMH B IIKOJbHOM YTOJKE
JKUBOI npHpoast», Yunenrus, 1955. Autor esitab siin palju huvitavaid kat-
seid, mis ei noua eriti hdid valgustingimusi. Et aga autor t66tab Alma-Ata
koolis, siis tuleks meie koolide opetajatel seda monel méiral arvestada
(néiteks teraviljade kiilv viia hilisemale ajale).

Rikkalikult leidub néiteid katsete kohta toataimedega N. Verzilini tun-
tud raamatus «Matk toataimedega» (ERK, Tallinn, 1955).

Elavnurga zooloogilise osa kohta leidub head materjali V. Voore raa-
matus «Elavnurk koolis» (ERK, Tallinn, 1957).

Toost elavnurgas on ilmunud mitmesuguseid kirjutisi ka ajakirjades
«Noukogude Kool», «EcrecrBosnanue B IkoJae», «Buogorns B mxodgey,
«lOn®rit HaTypamuers jt. :

(ldrgneb.)
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Funktsionaalse soltuvuse kiisimuste kisitlemine
keskkooli matemaatika kursuses.

O. PRINITS,

Tartu Riikliku Ulikooli teoreetilise mehaanika kateedri venemdpetaja,

(Lépp. Algus ja jdrg vi. ,Noéukogude Kool nr. 11 ja 12, 1958.)

1. Tékestamatult kasvavad suurused. Seades iilesandeks tutvustada
tokestamatult kasvavaid suurusi, voib vastavate ndidetema tuua pla-
neetide poolt tiirlemisel {imber péaikese ldbitava tee pikkust v6i kolm-
nurga kiilgede pikkuste kasvamist, kui aluse vastastipp alusega paral-
leelset sirget mooda takistamatult edasi liigub (vt. joon. 2). Kiisimuse

Joon. 2.

paremaks selgitamiseks tuleks jélle kasutada arvtelge, kuhu kantakse
teatud ajaiihikute jdrel labitud tee pikkusi voi kolmnurga kiilje pikkusi.
Et arvteljel kujutatavate 16ikude 16pupunktid jarjest kaugenevad, siis
on ilmne, et on tegemist tokestamatult kasvava suuruse kujutamisega.
Kui kaugele alguspunktist ka plititaks toket ette seada, ikka tiletavad
teatud pikkusest alates vaadeldava muutuva suuruse vaartustele vas-
tava 16igu 16pupunktid selle tokke. Siinkohal tuleb tahelepanu juhtida
tokestamatu kasvamise vOimalusele ka negatiivses suunas.

Vaadeldud ndidetele tuginedes joutaksegi niitid tokestamatult kas-
vava suuruse defineerimiseni:

Kui muutuvat suurust tdhistab x ja tokke asu-
kohta M ning xi teatud muutumiskohast alates

saab ja jaab
IX'RI>M,

siis ongi suurus x tokestamatult kasvav suurus.
Siin oleks paras koht pikemalt peatuda ka l6pmatuse siimboli juures.
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Praegu koolides kasutatavais Kisseljovi ja Zaitsevi Opikuis raagi-
takse x lahenemisest ehk liginemisest 16pmatusele. Niisugune viljend
ei ole iildse lubatav, sest see pdéhjustab vddra kujutluse tekkimist
tokestamatult kasvavast suurusest. See véljend on vastuolus ka auto-
rite eneste arvamusega. Nii loeme nditeks Zaitsevi Spikust:

,Tuleb meeles pidada, et I16pmatuse simbol ei vdljenda
konkreetset arvu (minu sorendus — O. P.), vaid osutab ainult
muutuva suuruse muutumise iseloomule, nimelt tema t6kestamatule
kasvamisele, Seepdrast on 16pmatuse siimbolit vaja késitleda ettevaat-
likult, et mitte viga teha.”!

Olles kiillalt tutvunud 16pmatuse siimboliga, vGetakse see kasutusele
ka tokestamatult kasvava suuruse markimiseks. Kui planeedi poolt
labitava tee pikkust tdhistada s-ga ja kolmnurga kiilje pikkusi AC, ja
BC,, siis nende tokestamatut kasvamist margitakse niitid

s—> o, ACy, = «wja BCy— o.

2. Tokestamatult kahanevad suurused. Heaks néiteks tdkestamatult
kahanevast suurusest, on suurus, mille vdartused avalduvad tdkesta-
matult kahaneva geomeetrilise progressioonina, nditeks

80 e P ¢ i AP o S

Selle progressiooni liikmetele vastavaid pikkusi saab graafiliselt
konstrueerida ja neid voib vajaduse korral ka iihele ja samale teljele
kanda, et kujukalt iseloomustada tokestamatult kahanevat suurust.
Siinkohal olgu esitatud iiks vastav ndide (joon. 3).

pe——rmk)

Joon. 3.

Ka tokestamatu kasvamise puhul esitatud kolmnurga ndite juures
esitavad kaks nurka o« ja y tokestamatult kahanevaid suurusi.

Tokestamatult kahanevate suuruste vadrtusi arvteljele kandes jou-
takse tdokestamatult kahanevate suuruste tdhistusviisile

x—0.
Esitatud ndidete puhul aga

q"—=0, 0.a—>0, ya— 0.
11, Zaitsev, Kérgem matemaatika. Opik tehnikumidele, Tallinn, 1958, lk. 101.
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Samuti joutakse siin selgusele, et

kui vdikese positiivse arvu me ka valiksime,
olgu see 001 vai 0000001 voi veelgi vdaiksem, ja kui
muutuv suurus oma teatud muutumise kohast
alates omandab ainult vadartusi, mis eranditult
k5ik on sellest etteantud arvust vdiksemad, siis
see muutuv suurus on tdkestamatult kahanev
suurus.

3. Kindlale arvule (#0) Idhenevad suurused. Peale tokestamatult
kasvavate ja tokestamatult kahanevate suuruste tuleb tuua rida naiteid
niisuguste muutuvate suuruste kohta, millede vdartused ldhenevad
mingile kindlale nullist erinevale arvule. Konkreetsete naidetena voiks
siin vaadelda vasktraadi pikkuse muutumist temperatuuri ldhenemisel
0°-le, vee ruumala muutumist temperatuuri ldhenemisel 4° C-le, ldhe-
neva auto prozektorite poolt tekitatud telefoniposti varju pikkuse muu-
tumist jne. Kasitletud kolmnurga néite puhul léheneb nurk 180°-le.

Vaatluse all olevat kiisimust selgitatakse analoogiliselt eelmiste
arutlustega ja vastavate punktide kujutamisega arvteljel. Siin voetakse
kasutusele ka eelmiste juhtudega analoogiline tdhistusviis

x=>a
mis kolmnurga naite puhul avalduks kujul

B. — 180°.

Konkreetsete nédidete vaatlemise tulemusena ei ole raske jouda sel-
gusele, et teatud muutumiskohast alates j&aéab vahe
selle konstantse suuruse, millele ldhenevad
muutuva suuruse vaadrtused, ja muutuva suuruse
koigi jargnevate viddrtuste vahel absoluutselt
viaiksemaks igast kui tahes vdikesest etteantud
positiivsest arvust See tdhendab aga seda, et selle vahe
absoluutvaartus osutub tékestamatult kahanevaks suuruseks.

Sellise eeltéo jarel on tasandatud tee funktsiooni piirvaartuse moiste
tutvustamiseks.

4. Funktisiooni piirvddrtus. Koigi eelnenud ndidete pdhjal selgub,
et on vaadeldud mingi funktsiooni vdartuste muutumist, mis oli tingitud
tema argumendi védédrtuste muutumisest. Esitatud kolmnurga ndites oli
argumendiks 18igu CC» pikkus, mis tdkestamatult kasvas. Selle néite
puhul saadud tulemusi osutub seetdttu digemaks iiles kirjutada jargmi-
selt:

kui CC, = w0, siis ACy = o,

tr " BCy — o,
# i i e
Vi wi fa r =2 1807
" R R 4

Siin opitakse niilid tundma ka piirvéddrtuse tdhistust lim margi abil.
Toodud ndites on viimasel kolmel juhul piirvddartus olemas ja neid
tahistatakse vastavalt
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lim a, =0°, lim B, = 180°, lim y, = 0°.
CC,— w CC,—> x CC,—>

Esimesel kahel juhul aga piirvddrtust pole, sest need on tokestamatu
kasvamise juhtumid. Et aga piirprotsesside iilesmdrkimiseks oleks
kasutusel iihtne markimisviis, siis lepitakse kokku tdhistada ka neid
juhte lim maérgi abil, kusjuures piirvdartuse puudumist tdhistab 1op-
matuse siimbol:

lim AC, = oo; limBC, = oo.
CC,— w0 CC,—>

Funktsioonide piirvaddrtuste leidmist valmistatakse ette tabelite koos-
tamisega argumendi ja funktsiooni véddrtustest. Sealjuures ei vaadelda
argumendi muutumist mitte ainult tokestamatult kasvavana, vaid esi-
tatakse ka niisuguseid juhte, mille puhul argument ldheneb mingile
16plikule vadrtusele. Funktsiooni vadrtuste ldhenemine neis tabeleis
mingile kindlale arvule viitabki toendosusele, et vaadeldaval funktsioo-
nil on etteantud argumendi muutumisviisi kohaselt kindel piirvdartus
olemas.

Funktsiooni piirvdartuse defineerimiseks koolis vo6ib tugineda
tdhelepanekule, mis on esitatud kédesoleva paragrahvi 3. punktis ja mis
kehtib ka tokestamatult kahanevate suuruste korral, ja nimelt, et kui
funktsioonil on piirvddrtus olemas, siis muutuva suuruse vdadartuste ja
piirvddrtuste vahe absoluutvadartus osutub tokestamatult kahanevaks
suuruseks,

Nii voiks funktsiooni piirvaartust defineerida koolis jargmiselt:

Arvu b nimetatakse funktsiooni piirvadartu-
seks argumendi etteantud muutumisviisi korral
(x—a x— ), kui funktsiooni vastavate vadrtuste
ja arvu b vahe absoluutvadrtus osutub tékesta-
matult kahanevaks suuruseks.

Piirvdartuse kohta kdivatest lausetest osutuvad keskkooli kursuses
vajalikuks ainult moned iiksikud, nagu nditeks laused summa, vahe,
korrutise ja jagatise piirvddartuse kohta. Need laused tuleks aga votta
kehtivaina, tuginedes intuitsioonile.

Kui ringjoone pikkuse ja ringi pindala valemid tuletatakse geomeet-
ria kursuses, siis seal esitatavas mottekdigus teeb Opilasile suuremaid
raskusi piirile iileminek. Kahest nditest on kaheldamatult liiga vdhe
selleks, et omandada selget arusaamist piirile léhenemisest. Kui aga
algebra kursuses tutvustatakse eelnevalt funktsiooni piirvadrtuse mois-
tet, siis kergendab see tunduvalt nende geomeetriliste probleemide
moistmist, kus kasutatakse piirprotsessi.

Siin oleks paras koht ka l6pmatult kahaneva geomeetrilise progres-
siooni summa moiste selgitamiseks. Metoodilisest seisukohast ldhtudes
on soovitatav enne selle summa defineerimist tutvustada méningaid
graafilisi l6pmatult kahaneva geomeetrilise progressiooni liikmete
konstruktsioone, nagu naiteks joon. 4 (lk. 46).

Selle joonise abil saab selgeks ka piirvdartuse olemasolu, millele
16pmatult kahaneva geomeetrilise progressiooni liikmete osasummad
jarjest lahenevad. Kasutades kolmnurkade sarnasust, on aga véimalik
seda piirvaddrtust esimese liikkme ja teguri kaudu kergesti avaldada.
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See summa valem tuleb aga kindlasti leida ka fm_lktsiooni piirvéi:air-
tusena, lihtudes 16pliku geomeetrilise progressiooni summa valemist.

-3
7 |
on 1
&4
¥
a a4 a.g,g_-—-n—q.;—al &5

Joon. 4.

b) Tuletise mbiste kdsitlemine.

Kogu eelnevas kasitluses on kiisimuste selgitamiseks kasutatud laial-
daselt geomeetrilist interpolatsiooni. Ka tuletise mdiste
selgitamist on otstarbekas alustada vastava geo-
meetrilise tdlgenduse — kdvera puutuja tdusu
kaudu. Nii voiks tee tuletise mdisteni kulgeda liihidalt jargmiself.

Eelkdige meenutatakse lineaarfunktsiooni késitlemisel tundmadpitud
omadust funktsiooni ja argumendi juurdekasvude suhte jaavuse kohta.
Seal esitas suhe 2—: sirge tGusu. Samuti veenduti funktsionaalse séltu-
vuse slistemaatilises kursuses ruutfunktsiooni ndite kaudu, et teiste
funktsioonide korral esitab see suhe vastava kovera kddlu tusu. Seega

A S pet 3 5
suhe A—i’ ei iseloomusta siin enam otseselt vaadeldava funktsiooni kas-
vamist voi kahanemist, vaid selle keskmist kasvamist v6i kahanemist
_vahemiku Ax ulatuses. Seetottu nimetatakse seda suhet funktsiooni
graafiku juures ka k6vera keskmiseks t6usuks vahe-
mikus Ax. Et aga teiselt poolt see suhe esitas argumendi ihiku
kohta tulevat funktsiooni muutu, siis tdlgendati teda ka funkt-
siooni muutumise keskmise kiirusena vahemi-
kus Ax. Funktsioonide uurimise seisukohalt funktsiooni muutumise
keskmise kiiruse teadmisest alati veel ei piisa ja osutub vajalikuks
mddrata ka funktsiooni muutumise kiirus teatud
kindla argumendi vadrtuse puhul Seesuguse kiisimuse
asetamine viibki piirprotsessi kaudu avaldise

T
.’Im TX
Ax -0
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juurde. Niitid vajab selgitamist, mida esitab see piirvadrtus vastaval
joonisel. Sellega joutakse arutelus kdvera puutuja méiste juurde. Siin
tuleks iiksikasjalikumalt peatuda puutuja iildmdiste juures ja korval-
dada ringjoone puutuja juhust parinev véaararvamus, nagu oleks puu-
tuja niisugune sirge, mis omab kéveraga ainult iihise punkti: Kévera
puutujat defineeritakse niid piirsirgena, mil-
lele lédheneb kodlsirge, kui iiks ké6lu otspunk-
tidest tokestamatult ldaheneb teisele.

Jargnevaks iilesandeks on kasitleda tundmadpitud piirvaartuse laia
rakenduvust. Kasutades nditeid mitteiihtlase liikumise kohta, joutakse
ndhtuskdikude keskmise ja hetkelise kiiruse avaldamiseni. Vaga ots-
tarbekaks tuleb siinjuures pidada vaheastmena ka ositi iihtlase liiku-
mise tutvustamist mittelihtlase liikumise ldhendajana. Peale otseste
lilkkumisndidete tuleks Gpilasi tutvustada nédidetega mitteiihtlaselt kul-
gevate ndhtuste kohta ja eriti rShutada nende néhtuste kulgemise
kiiruse avaldumist teatud hetkel sama, juba tuttavaks saanud piirvdar-

tusena lim %. Siin voiksid tulla vaatluse alla néiteks sooja keha

Ax >0

jahtumiskiirus, Shupalli tGusmise kiirus, keemilise reaktsiooni kiirus,
keha ainetihedus mingis tema punktis jne.

Toodud néidete varal veendub &pilane, et piirvadrtusena lim —i—i

Ax -0

avaldub hulk igapédevases eluski vajalikke suurusi. Et k&nesoleval
piirvaartusel on seega suur tdhtsus nii matemaatikas kui ka tema raken-
dusaladel, siis on loomulik, et talle antakse ka eri nimetus — funkt -
siooni tuletis— ja tema jaoks luuakse eriline téhis. Funktsiooni
tuletist defineeritakse tavaliselt tema arvutamise eeskirjast ldhtudes:
funktsiooni tuletis on piirvadrtus funktsiooni ja argumendi juurdekas-
vude suhtest, kui argumendi juurdekasv ldheneb nullile. Sel viisil
funktsiooni tuletist defineerides ei tohi unustada kiisimuse tuuma. Olgu
funktsiooniks, millele leitakse tuletist, kas x v&i sin x v6i méni muu
funktsioon, ikka peab domineerima idee,-et tuletis on funkt-
siooni muutumise kiirus. Seda arvestades tuleks pidada
otstarbekamaks defineerida funktsiooni tuletist koolis jirgmises sénas-
tuses:

Funktsiooni f(x) tuletis on néditaja, mis iseloo-
mustab selle funktsiooni muutumise kiirust. See
avaldub funktsiooni ja argumendi juurdekas-
vude suhte piirvddrtusena kui argumendi juur-
dekasv tdkestamatult kahaneb.

Funktsioonidele tuletise leidmise hdélbustamiseks tuletatakse edas-
pidi funktsioonide summa, vahe, korrutise ja jagatise tuletiste valemid.
Kui iildiselt on tavaks rakendada siin definitsiooni alusel koostatud
skeemi, siis jagatise tuletise leidmine lihtsustub tunduvalt, kui see

taandada korrutise tuletise leidmisele, s. t. et y(x) = 4X) asemel lei-

ufx)

v(x)

takse tuletis funktsioonile u(x)=y(x)-* v(x), kust hiljem avaldatakse
u(x)

y'(x) ja y(x) asendatakse 1 9%
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Funktsioonide x2 ja x® jaoks saadud tuletisvalemid iildistatakse x*
tuletisele, kus n on mingi positiivne tdisarv. Siin on sobiv koht kasu-
tada ja pohjalikult selgitada matemaatika tdhtsaimat toestusviisi —
matemaatilise induktsiooni m eetodit. See voimaldab
siin viltida Newtoni binoomi kasutamist, kusjuures tuletuskaik ise on
matemaatilise induktsiooni meetodil méargatavalt lihtsam kui Newtoni
binoomi kasutades.

Siinus- ja koosinusfunktsiooni suure tdhtsuse tottu vonkumisliiku-
miste uurimisel, milliseid késitletakse kooli fiilisika kursuses, oleks
loomulik leida ka nende funktsioonide muutumise kiiruse avaldised.
Siin osutub niitid vajalikuks piirvddrtuse
lim sin x

X =0
tundmine. Sellele tulemusele vdiks jouda ka juba piirvddrtuste kasit-
lemisel, kuid arvestades asjaolu, et seal jaab see rakendamata, siin on
ta aga vahetult vajalik, tuleb eelistada tema tuletamist siinkohal. Selle
piirvdartuse tuletamiseks kasutatakse kolmest avaldisest koosnevat
vorratusterida, kusjuures vorreldavateks suurusteks on kas joonldi-
kude pikkused v&i pindalade suurused. Tuleb eelistada viimast, kuna
sel juhul on vérreldavate suuruste suurusjérjestus eriti selgelt nahtav
(vt. joon. 5), sest S apc < Sapc < S apk -

Jargnevalt pole niilid enam takistusi tuletise leidmise skeemi ja piir-

vadrtuse kohta kaivate teoree-

£ mide abil leida tuletised ka funkt-

el sioonidele sin x ja cas x. Kui osu-
N T tub vajalikuks ka tan x ja cof x
~ tuletise leidmine, siis slinnib see

b raskusteta jagatise tuletise valemi
rakendamise abil. Nii nende kui
teistegi funktsioonide tuletisi on
mbtet tuletada muidugi ainult sel
juhul, kui neid rakendatakse
konkreetsel ainestikul. Opilasile
peab selge olema tee, mida modda
voib vajaduse korral vastavaid
tuletisi leida.

Jargmiseks suuremaks teemaks
on tuletise mdiste rakendamine
# .B D funktsiooni kditumise uurimiseks.

. Tuginedes asjaolule, et funktsi-
ooni tuletis iseloomustab funkt-
siooni muutumise kiirust, jarelda-
takse sellest raskusteta, et kui
funktsiooni muutumise
kiirus on positiivne, siis funktsioon kasvab,
negatiivne muutumise kiirus iseloomustab aga
funktsiooni kahanemist. Funktsiooni maksimum-
ja miinimumkohad defineeritakse aga kohta-
dena, kus funktsiooni kasvamine ldheb iile kaha-

nemisele, ja vastupidi, kus kahanemine ldheb
ile kasvamisele.

=1

Joon, 5.
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Nii funktsiooni kasvamise ja kahanemise kui ka maksimumi ja mii-
nimumi kiisimusi tuleb koolis kdsitleda, tuginedes enam intuit-
sioonile kui rangetele téestustele.

Funkisiooni tuletise tiks huvitavamaid rakendusi on ekstree-
mumiilesanded. Neid tuleks valida voimalikult reaalse sisuga,
nagu nditeks kandetalade md6tmete suhte madramine suurima kande-
tugevuse puhul, vdhima materjalikuluga etteantud mahuga karbi val-
mistamine, mitmesuguste liikumisviiside valik kiireimaks sihtkohta
joudmiseks jne. Vaartuslikuks tdienduseks eespool toodud materjalile
on ekstreemumiilesannete otsene lahendamine, nditeks ruuttrinoomi
puhul temast taisruudu vdljaeraldamise teel.

Koolis algebra kursuses kasitletakse pohjalikult ainult lineaar- ja
ruutvorrandit. Harva on kasitletud ka kolmanda astme vorrandeid ja
tuletatud Cardano valemeid. Viimaste késitlemisel pole suuremat teo-
reetilist ega praktilist vdartust. Oleks otstarbekam anda Gpilasile palju
tohusam vahend, milleks on voérranditele ligikaudsete
lahendite leidmise meetod. See osutub niilid véimalikuks,
kui keskkooli matemaatika programm sisaldab tuletise moistet. New-
toni votte tutvustamine vorrandite ligikaudsete lahendite leidmiseks
annaks Opilasile tihelt poolt tohusa vahendi kérgemat jarku vorrandite
lahendamiseks ja oleks teiselt poolt funktsiooni tuletise arvutustehni-
lise rakendamise suurepdraseks voimaluseks.

Uheks pd&hilisemaks moisteks kooli matemaatikas peab kujunema
vea mdoiste. Ilma selleta pole voimalik moista mé6tmisalast t66d
tappisteadustes ja tehnikas.

Vea hindamise kiisimustega peaksid Gpilased kokku puutuma juba
varakult pikkuste ja nurkade otsese m&otmise puhul. Kaudse motmis-
tulemuse viga vajaks selgitamist ruudu, ristkiiliku ja kolmnurga pind-
ala suuruse madadramisel. Uldise vea valemi saame aga alles tuletise
moiste abil. Funktsiooni f(x)} vea avaldisest ndhtub, et see koosneb
kahest osast: ,peaosast’ ja selle suurusega vorreldes tdahtsusetust
lisandist. ,Peaosa” ldhemal vaatlemisel selgub selle koosnemine funkt-
siooni tuletise ja argumendi vea iilemmddra Ax korrutisest. Seda teist
tahtsusetut osa dra jattes voetaksegi praktiliseks arvutamiseks kasu-
tusele funktsiooni vea valem kujus

Ay ~ {'(x)Ax.

Ka vea kiisimuse selgitamisel tuleb tugineda graafilisele kujutusele.
Vea jaoks saadud ligikaudne avaldis saab hiljem nimetuse funkt-
siooni diferentsiaal Diferentsiaali moiste on aga sillaks tule-
tise ja integraali moiste vahel.

¢) Integraali moiste kdsitlemine.

Ka infegraali mdiste tutvustamist on soovitatav alustada vastava
geomeetrilise ettevalmistusega. Selleks piistitatakse probleem, kuidas
moota puulehe, kaardil esitatud jarve, nahatiiki jne. pindala, kui tikski
neist ei esita varem tundmadpitud planimeetrilist kujundit. Esimese
vahendina nende pindalade suuruse mddramiseks kasutatakse labi-
paistvat ruutkatikut. Uhe lahendusideena kerkib kaheldamatult
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iilles ka arvamus, et ehk on need pindalad tiikkeldatavad tuntud kujun-
deiks. See on aga ainult erandjuhtudel nonda. Uhe vGimaluse kiisimuse
lahendamiseks annab ka pinna katmine ristkilikute
vorguga. Kasutades otsitava pindala mddramisel ainult tervenisti
tema sees asuvaid ristkiilikuid, jadvad arvestamata koverjoonsed kolm-
nurgakesed (vt. joon. 6).

¥i
¥
AX; ¥
Joon. . Joon. 7.

Pindala suuruse médaramise kiisimus leiaks aga iildise lahenduse, kui
onnestub naidata meetodit kdverjoonse trapetsi pindala leidmiseks,
sest iga kdverjoonega piiratud pindala on jaotatav koverjoonseiks
trapetseiks.

Otsitava pindala suuruse ligikaudsed avaldised saame siis, kui
ladhendame koverjoonseid trapetseid vastavatele k&dl- vai puutuja-
trapetsitele, mis viibki trapetsivalemite tuletamisele.

Ringi pindala defineeriti piirvéaartuse abil, kuna teda piiras kover-
joon. Seda meelde tuletades on ilmne, et ka koverjoonse trapetsi pind-
ala tuleb defineerida piirvaartusena. Seekord vgetakse piirvaartus
kitsaid kdverjoonseid trapetseid, nn. elementaartrapetseid ldhendavate
ristkiilikute summast, kui vaid Ax; — 0 (vt. joon. 7).

Seega otsitav pindala

n—1
S=1lim = Y['AX[.
Ax;—0 ;=g
n— oo

K&verjoonse trapetsi kdverjoonne haar esitab mingi funktsiooni
y = {(x) graafikut, mille alune pindala avaldub funktsioonina tema
ddrmisest ordinaadist. Selle nn. pindfunktsiooni tuletiseks osutub
kdverjoonse trapetsi ddrmine ordinaat s’ — y ja selle pinna diferent-
siaal avaldub kujul y’'dx.

Oeldust ilmneb, et pindala saamiseks tuleb leida funktsioon, mille
tuletiseks on f(x). Seega ollakse joutud eelmises peatiikis lahendatud
llesande suhtes poordiilesandele. Antud tuletisfunktsioonide suhtes
tuleb leida algfunktsioon. Seega on kOdverjoonse tra-
petsi pindala leidmise iilesanne lahendatud nii-
pea, kui on leitud algfunktsioon.
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Algfunktsiooni otsimisel ilmneb tema ldpmata mitmesus. See 16pmata
mitmene algfunktsioon esitabki médramata integraali

S= f y(x)dx = u(x)|+ ¢, kus u/(x)=y(x).

Jdargmiseks sammuks oleks otsitava pindala sidumine selle méaira-
mata integraaliga. See avaldub selle integraali haruna, mis argumendi
vadrtusel x = a omab vdadrtust 0. Siit viib aga otsene tee méédra-
tud integraali mdiste ja Newton-Leibnitzi valemi
juurde

S = J y(x)dx = u(b) — u(a),

8-

kus u(x) on mingi {iks mddramata integraali harude avaldisist.
Et aga teiselt poolt oli see pindala defineeritud piirvaartusena, siis
saadakse madratud integraali definitsiooniks

b n—1 .
Jy(x)dx = lim S oy Axe
a Ax; -0 ;-9

n— co

Integraali esmaseks rakendusalaks keskkoolis on kehade pindalade
ja ruumalade suuruse leidmine. Seda tehakse vastavate integraal-
summade leidmise ja Newton-Leibnitzi valemi rakendamise abil.

Ka selle aine kasitlus tugineb intuitsioonile, mistdttu jaetakse dra
kdik probleemiga seotud keerulisemad arutlused.

Et stereomeetria kursus ei muutuks tiikeldatuks mitmete erinevate
meetodite rakendamise t&ttu, siis oleks lo omulik kaiki
stereomeetrias kdasitletavaid ruutimise ja kuu-
pimise probleeme kéadsitleda integraalarvutuse
kisimuste tsiiklis. Uhe niisuguse katse leiame akadeemik
J. Nuudi geomeetria Spikust (ilmus 1933. a.). Teatud nédpuniiteid véib
saada ka J. Zaitsevi opikust ,Korgem matemaatika”.

Integraali mdiste tdahtsus ilmneb juba tema rakendusist pindalade ja
ruumalade suuruse méaaramisel.

Integraali tdhtsus suureneb aga GOpilaste silmis veelgi, kui esitada
moningaid nditeid tema rakendamisest fiiiisikas ja tehnikas.

%

Siinkohal toodud read on kirja pandud eesmirgiga aidata kaasa
matemaatika opetamise iimberkorraldamisele meie koolides. On ammu
aeg loobuda matemaatika Gpetamisel iganenud rutiinist, mille koha-
selt matemaatikat Gpetati puhtformaalselt, s. t. késitleti matemaatilisi
moisteid praktilise eluga seostamata. Tédnapdeval aukohale tdstetud
poliitehniline haridus nouab kdskivalt sellisest elust irdumisest loobu-
mist. Matemaatika Opetamisel peab jdlle aukohale tdusma funktsio-
naalse sGltuvuse moéiste. See peab saama kogu kooli matemaatika
kursust ldbivaks ja tiihtlasi siduvaks moéisteks. Seoses koolihariduse
umberkorraldamisega ei tohiks samuti olla enam kiisimuseks tuletise
ja integraali moiste liilitamine kooli matemaatika programmi.
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OGyualomee H3J0XKEHHE.

H. BATAPHHA,

sasedyouian KaBUHETOM PYCCKO2o A3bIKa [ AuTepaTypbl Pecnybaukanckozo
UHETUTYTA YCOBEPUIEHCTBOBAHUA YeuTenel.

Usrokenne — 3TO TakoH BHJ THCbMEHHOH paboTbl, KOTOPHIH AaeT BOS-
MOZKHOCTb Pa3BHBATb, YKPENAATb H IPOBEPATH HABBIKH yHalUXCA B NOHHMA-
HHH TIPOYHTAHHOTO TEKCTA H B YMEHHHM IpaMOTHO H3AaraTb MbICAH Ha pyc-
ckoM sisbike. 110s, rpaMOTHOCTBIO CAeAYET, KOHEYHO, MOHHMaTb HE TOADBKO Op-
(porpaHueCcKHe HABbIKH, HO H YMEHHe AOTHYHO, TIOCAEJOBATEADHO M CTHAMCTH-
YECKM TIPABHADHO M3AaraTb MbBICAH Ha PYCCKOM s3bIKe.

BrioAHe TOHSATHO, YTO THCHMEHHOE M3A0:KeHHE B OOAbLIEH CTENeHH, UeM
PA3AMUHOTO BHJAZ AMKTAaHTHI, CBA3aHO C YCTHOH peupio. em Ayume yueHux
BAQJEET €10, TEM AErye AAs Hero MaiaraTh MbicAu nucbMenHo. CaegosareabHo,
pasBHTHE YCTHOH PeuM YHalIHXCA SBASETCS OJAHOBPEMEHHO M NOATOTOBKCH K
nMcbMy H3AomeHHH. A nucemennple nsromenus (ocoGeHHo obyuaomue) B
CBOIO O4epejlb, KOHEUHO, CMOCOBCTBYIOT H Pa3BHTHIO YCTHOM ped.

O6yuarb yyallHXCsi NHCBMY Pa3AMYHOIO BHAA HM3AOKEHMIl CAelyeT Ha-
YHHATD yiKe C MATOTO KAAcca B MOPAAKE HAPACTAIOWIEH CAOKHOCTH, a HMEHHO:
1) moapo6Hoe u3AO:keHHe, 2) MBAOKEHHE C OCAOKHSAIOWIUM 3ajaHHeM,
3) u3AOMEHHE TEKCTa, IPOYMTAHHOrO Ha POJHOM s3biKe ydalgmuxcs, 4) msno-
sKeHMe C CaMOCTOATEAbHON KOHLOBKOH H D) KpaTkoe (c:kaToe) M3ACHKEHHE.

OcraHoBHMCS Ha Kask/JIOM H3 Ha3BaHHbIX BHJOB.

Tloapobuoe usarc:kenne.

B Hammx wWKOAAaX NPOBOAHTCH TNPEHMMYLIECTBEHHO STOT BHA H3AOMEHHI.
Yyamuecs, NpoCAyUIaB NPOYHTAHHDIH TEKCT, BOCTIPOH3BOAAT €r0 € MaKCHMaAb-
HOH TOAHOTOH.

UpesmepHoe yBAeueHHe NOAPOOHBIMH H3AOMKEHHAMH IPUBOAMT K TOMY,
YTO YYEHHKH MPHBBIKAIOT MOAAraThcAd Ha MEXaHHYECKYIO MaMATb H HeAoCTa-
104HO TPEHHPYIOTCA B CaMOCTOATEABHOM OTGOpe MaTepHaAa M €ro A3bIKOBOM
O(OpPMAEHHH,

Kpome Toro, Ha3saHHBIA BH/I M3AOKEHHS Hallle BCETO HOCHT KOHTPOABHbII
XapaKTep M MPOBOAHTCS OGBIYHO M0 TaKOH CXeMe:

1. Urenue texcra yunrerem. 2. O6nscuenue Hosbix caoB. 3. Bonpocw
npounTaHHOMy Tekcry (uMHOrza ero yctHbii mepeckas). 4. Bropuunce urenme.
5. BamnHch MAaHa, COCTABAEHHOro yuutereM (MHOrZa nmAaH COCTaBAFETCS KOA-
AekTHBHO uMAM mEZuBHAyaabHo). 6. CamoctositeapHas pabora yqalluXcs.

Ilposenenne u3A0xeHHI N0 TAKOH CXEME MAaAO TIOMOTaeT PAZBHUTHIO PEqH
yuamHxcs, OHO Maio ofydaer, 6O 37ech TAaBHbIM 00pasoM YUYHTEAD a06u-
BaeTcHd MexaHHYecKoro 3aloMHHaHHA TeKCTa, BMECTO Pa3BHTHA AOTHYECKOro
MbIIIAGHHS W peun ywamuxcsa. K ToMy ke MHOrWe yuMTeAs, OLEHHBas H3AO-
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sKeHHe, TIPpHHUMAIOT BO BHHMaHHE TOAbKO omHOKkH opdorpaduyeckue, NyHKTya-
HHOHHBIE M HapylUIEHHE COTAACOBAHHA, YIpaBAEHHA.

[Tpu amaruse msarozkeHHA HEOOXOAMMO YYMTHIBATD PSJ MOMEHTOB: COAEp-
skaHne (HaCKOABKO NMpPaBHABHO, TIOHATHO, NOAHO H MOCA€0BATEABHO H3A0ZKEH
TEKCT), AEKCHKA, CTHAb K, KOHEYHO, TaK Ha3blBaeMble BHAOBbIE OIHOKH,
omHOKH B yNpaBAEHHH H COrAacOBaHHH CAOB, opQorpaHYecKHe H HYHKTYya-
LHOHHBIE.

HeckoAbKO CAOB O TOM, KaKke ONIHOKH CAEAYEeT OTHOCHTb K HHCAY CTHAH-
CTHYECKHX H AEKCHYECKHX.

CruanHcTHUYecKHe OomHUOKH — 3TO B MEPBYIO OYepe]b OIIHOGKH B
nocTpoeHnH TpeaAoxkenuii (nopazox caos, aBycmpicAenHoctn). Hanprmep:
[TpuHSAH Mepbl AAS CHaCeHHs KHBHH YeAOBeKa B B Oz e. J\iogn Ha manauie
BBITAHYAH €r0 THAMKEAOE, MPOMOKIIEE TEAO. .

K cruascTHueCKHM OmHOKAaM CAEAYeT OTHECTH M Ha30HAHBOE INOBTOpEHME
OAHUX ¥ TEX K€ CAOB, TMPOMYCKH TMOAAEKAILEr0, CKa3yeMOro HAH Heo6X0AMMOro
BTOPOCTENEHHOr0 YAEHA IIPEAAOKEHHS, YNOTpeGAeHHEe AMUIHHX CAOB, Heoboc-
HOBaHHBI Tepexos oT oaHoro Bpemenu K apyromy. Hanpumep: Kupromxka
6LIA OYeHh YMHDBIH M BeceAblH IIeHok. Rupiomrka 6bicTpo MOAPYKHACH C
marpocamu. Ho 6oapme Bcero Kupromka 6GpiA npuBA3aH K MalIMHHCTY
Kpoirosy. IMorommuanm Aemarp B BanHyio. JTa A06OBb B bIpas H-
TEADHO BBIpa3HAACh B TOT NaMATHBIH J€Hb.

MNekcuHueckrne OMHOKH — 3TO OWHOKH Ha HENpaBHADHOE YIIOT-
pebaenne: a) caos (pamenoro Kpbiroa mocrtaBuam B Bammyio, 3os
BoaBpamaAach c npocbboit), 6) cowzos (paGoTHUK paguoCTaHUIHH ObIA
criaceH, U pajMOCTAHIMA BCE-TakH He paboTara TPH AH:), B) TNPEAAOTOB (npu-
exar u3 Jlaabnero Bocroka), r) npucrasok (cnyctua pyku B BOZy).

[Tpr npoaymanHOii cHCTeMe NOATOTOBKH K W3AOMKEHHIO MbI MOZKEM He
TOABKO NpEAYNPEANTh BCE STH OMHOKH, HO H AeSbeMca TOro, 4To ara pabora
6yZeT HOCHTb MOAAHHHO OOYHAlOUIMH XapaKTep.

Teker aAs H3AOMeHHS noAOHpPAETCA yYHTEAEM 3apaHee, TILATEAbHO aHa-
AMBHpYETCH CO CTOPOHBI TOTO, C KAKHMH TPAaMMaTHYECKHMH, ACKCHYECKHMH M
CTHAMCTHUECKHMH TPYZAHOCTAMH BCTPETHTCA KA4CC IIPH HBAOMKEHHH JAHHOTO
TeKcTa. 3aTeM B TeueHHE pAAa YPOKOB HIET caMa MOATOTOBKA.

[Tokazkem NpHMEPHYIO TOATOTOBKY K IHCbMY MOAPOGHOrO H3AOKEHHHA B
X1 gaacce no rexcry «Kupromka».

KHPIOLUKA.

«Bapars GBI OJHUM H3 JY4LINX xopal-
aeit Baaruiickoro ¢uaora.

B oawH u3 JeTHHX JHeH ThiCcAua Je-
BATLCOT BTOPOTO rofa Kopal/b YXOAHJA Ha
Hanuanit Bocrok.

Komanpa xpeiicepa cocrosja H3 TNATH-
€OT MATHAECATH MAaTpPOCOB H CTAPIIHH H
apenannatd oduuepop. Ho Obln Ha Ko-
paGie W emeé OJMH UIeH KOMaHIbl, KOTO-
pHIi He YHCJAHJCA B CIHCKAX 3KHMaxKa.

[lepen orxozmom «Bapara» B Mope
KOMaHJa OwIa oTnylleHa Ha Geper, uTO-
6bl MPOCTHTLCA C POAHBIMH H JIPY3bAMH.

Bosppamasck Ha Kopabib, OAHH W3
MaTpocoB TpHHec ¢ coBoil MaJeHbKOTO
uleHKa ¢ secenbiMu riasamu. Ilenka Ha-
apann Kupiomxkoit.

Kupiomga oxkasalcsd Ha pEJKOCTb Becé-

AbM M yMHBIM medkom. OH GeicTpo  mo-

JIPYKHJICS € MATpPOCaMM M PBINAT TOJBKO
Ha OolMana, KOTOpPOro HeHaBuiena BCs
koManpna. Ho Gospuie Bcero oH OBLI MpH-
ps3aH K MawmuuHery Kpbuiosy. 2ta  Jio-
60Bb K MAIIHHHCTY TPOTATEJNbHO NPOABH-
Jlach B NMaMATHBIH gedb Outsh «Bapsara» c
ATOHILAMH.

B Tteuenne scero Gos Kupioiika GuJ Ha
nanyte, OOwuno coBakd GoATCA apTHILIE-
pHiickoli cTpedbOpl H NpPAYYTCH Kydd MO-
nano. He rakos 6uin1 Kupiomxka, On nHe 06-
pamajg BHHMaHHg Ha BH3r  OCKOJKOB,
OroHe H JbiM, NepeferaJ oOT MaTpoca K
MaTpocy, 3ariA1BBall HM B rjasa, Kak Ol
o6oapsas ux. On GBI BMecTe €O CBOHMI
IPY3LAMH, y

B sroMm Gowo «Bapsrs BoiBenl H3 cTpOoA
NATe SNOHCKHX KopaOneii. Ho u cam oH
CHABHO MOCTpajan M He Mor GoJblle cpa-
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marbed. Toraa KOMaHAup pelua NOTO-  WIHHHCTA: ero cuutaan norubmmm. Oxkodao
NHUTh Kopabas, HO He oraasarth Bpary. Kpuaosa ocranca Kupwouka. Ou He oTxo-

Martpochl nepece/id B JOAKH H TIPHFOTOBH-  IHJ OT BaHHEL H TPOMKO Jasi, CTapasch
JHCh K norongenuio kopaGmas, Hactynmunm — npuBjevs BHEMAaHHE MAaTpOCOB.

nocnegHne MHHYTH «Bﬂpﬂra»‘ Kopaﬁﬂh IMocnaunsli 3a Kj{pmmxoﬁ Marpoc yc-
MeIJIEHHO TOTpyXKancs B MOpe. JIBINAJ CTOH PaHEHOro H OCTOPOIKHO NHepe-

Buesanno B HACTYIHBUIEH THINHHE rje- HEC Kpﬂ_qgga B JOJKY. Panom Oexkan
TO BHYTPH Kpeiicepa mocablmiajcs ¥ amod-  Kupiomka.
ublit gail. «Mla sto Kupiowxka! Heymxenn
OH MOJ KOHell HCOYraacd H crpaTanca’?s
—- 34aTOBOPHJM MATPOCH.

Ho Kupiomka ne mnparancs. On ue mor
nommf{rb yeJloBeKa, KOTOpoMy OB mpe-
nan. A na xopaGae ocrasalics ero Apyr —
mawnaicr Kpuuios.

Komanna xpeiicepa «Bapsr» nepuviacs
B Poccuio. Hapon pagocrHo merpeuan re-
poes. O noxeure Kupiowkn suain sce.
Korspa xomampa «Bapara» npoxoauna
CTpoeM. 1o yaunaMm MOCKBH, O1HH M3 MaT-
pocor Héc Kupiowmky Ha méaxkosoil noaym-

ke. Ha mee cofaku xpacopajcsi ollefiHuk
Bo Bpemsa Gos Kpniios 6w Taikeno pa- ¢ Hammuchio «Bapsrs,
HeH H noTepsyi co3uanne. Ero nosomuan s
nasaper B Baumy. Te, KTO mepeHocin Kpsi- Ho xonna ceoeft xusuu xun Kupiomka
Js0Ba, Obiti youTl. Korma mopskn noku- € MATPOCAMH i OCTABANCA IX BEPHHIM ApY-
Najau KopaGib, HHKTO HEe pasbicKHBaa Ma- TOM.

Yuureap B npouecce anarusa, uMes B BHAY, YTO HAajO0 AaTh He TOABKO Te
rpamMMaTHYecKHe (QOPMbl, KOTOPbIE HMEIOTCA B TEKCTE, HO H CXOAHBIE C HHMH,
AEA2ET AAA ce6f NPHMEPHO TaKYIO T'PYIIHPOBKY.

dra pa6oTa He TOADKO MPEAYIPE:/AAET BOSMOKHOCTD CMEIIEHHS CXOAHBIX
QopM H ZpyrHe CIHMOGKH, HO H PACIIMPACT BHAHHE YYaIIHXCH.

ymwecTBHTeAbHbIe: xopabav (M. p.), Kuprowra (M. p., 1 ckro-
nenne), Kpviros (cxromenne cOGCTBEHHBIX HMEH CYIIECTBHTEABHBIX), WICHOK,
bouman, noayuxa. _

purarareAbune: baarulickuil ¢paor, aprusrepuiickuii, weaxo-
soui (weax), anonckuii (anoneu).

Mecronmennsn: 1ge-10, 24e-nubyan, K024a-T0, KOLAQ-HUBY AD.

YncAHTeAbHBIE: NPaBONHCaHHe U CKAOHEHHE YHCAHTEABHBIX.

Cararoas: 1. gpyscurs, nogpymureca (c xem?); 2. npowars, npo-
crure (komy? wuro?); 3. npowarvcs, npocrurecs (c xem?); 4. nparars,
cnparare (koro® uro? rge?); 5. npsrarves, cnpararecs (rae?); 6. npuss-
svieary, npusasers (koro? uro? k wemy?); 7. npusASbIBATHCS, NPUBASATHCA
(x xomy?); 8. mpuzorosasrs, npurorosurs (uro?® ars wero? s Koro?);

. npurorosasrecs, npurorosurecs (x wemy?); 10. nogzorosasre, nosroro-
sure (koro? uro? k wemy?); 11. nogrorosasrvcs, nogrorosurves (x uemy?):
12. ny2arv, ucnyrare (xoro? uem?); 13. nyzarscs, ucnyzarvcs (xoro? wero? );
14. obpawars snumanue, obparury srnumanue (Ha koro? Ha uro?); 15. obpa-
warves, obparurvcs (k xoMy? k uemy? c wem?); 16. masvisare, Hasears
(koro? uro?); 17. naswisarvcs, nasearvcs (xem? wem?); 18. nowpyacars, no-
2pysurs  (koro? uro? kyaa?); 19. norpymarvcs, norpysurecs (8o uto?
kyaa?); 20. nyckare, ornyckare, nycruiv, orngcrute (koro® uro? xyaa?);
21. onyckare, onycrurs (xoro? uro? po wro?d); 22. onyckarscs, ONYCTUTHEH
(xyaa?); 23. cnyckare, cnycrurs (xoro? uro? kyaa?); 24. cnyckarscs, cny-
cruroca (¢ wero? orkyaza?); 25. cocroare (us wero?); 26. cocrosTees

(xorza?); 27. wocure — wmecru; 28. sosuro — gesru; 29. soqure — secru.
[Tpearoru: e reuenue, 8 npogonxenue; na Jarvwuii Bocrox — c
Aanvrero Bocroka; 8 Taraun — us Tarauna.

[ToaroToBka Kk MHCbMY H3AOMEHHS AOAKHA NPOBOAMTHCA IIOCTENEHHO Ha
kaxaom ypoke §5—10 m.), momHO oTBecTH M crenHaAbHBIH wac 3a 2—3 xHA
Zo paboter. B cBA3M ¢ noarorosko#t 3agaoTcs M AoMaumHHe 3aZaHHS AAS ca-
MOCTOSITEADHOIO TIOBTOPEHHS TOFO MAM MHOTO pa3feAa rpaMMaTHKH. 1ak, Ha-
MPHUMEpP, AAA BaKPENACHHS YHOTPeGACHHA NEPEUHCACHHBIX MECTOMMEHHN M
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TIPABONMCAHUA H CKAOHEHHS YHCAMTEABHBIX MOKHO NPEAAOHTb BBINOAHHTDH
ynpaxuenus no «C6opuuky ynpamuenuit»™. (Ynp. 418 u 484).

YacTHyHO NMOATOTOBKY MO:KHO yBA3aTh M ¢ paboToif Haj HOBOH Temoil
TI0 FpaMMaTHKe MAH C ypoKaM urenus. [lepedncreHHble Bbile CyLIECTBHTEAD-
Hble H [PHAAraTeAbHble MOTYT OBITh BKAIOYEHbI B Pa3sAHYHbIE TIPeAAOKEHHs,
Ha KOTOPBIX YUHTEAb OOBACHSET HAH 3aKpEMAseT HOBbIH MaTepHaA, MOMHO
NpPeAAOUTb YUEHHKAM M CAMHM COCTABHTb C JAHHBIMH CAOBaMH IIpeJAOzKe-
mus. Takue cAoBa, Kak xopabav, nogywxa, baaruiickuii u apyrue, ywamumcs
11 kracca 3HAKOMDBI, HY:XHO AHIIb HATIOMHHTH O MPABONHCAHHH HAM 06paTHTD
BHHMaHHe Ha ocobenHocTu B ynorpebaenun stux caos (Kuprowra, Kpviroe n
nioao6HbIE).

Boaee ceppesHoll moAroroBKH MOTPeGYIOT TAArOABl, KOTOPBIX B JaHHOM
TEKCTEe MHOFO W B IPABHABHOM YNOTPEOA€HHHM KOTOPBIX yuaulHecs COBIYHO
ommbaroTcs.

[TpuBoaum npuMepHbie yrpasHEHHA 110 TAArOAY:

1. ITepeseaure, ykamure oba BHAA IAaroAa M MOCTaBbTe€ K HUM BOMNPOCHI:

1) andeks andma, hiivasti jitma; 2) peitma, end peilma; 3) kiilge
siduma, kiinduma; 4) ehmatama, ehmuma; 5) valmistama, valmis
tegema, valmistuma, ette valmistama, end ette valmistama; 6) sukel-
dama, sukelduma; 7) koosnema, toimuma; 8) alla laskma, alla las-
kuma, laskma, dra laskma.

II. CocraBbTe mpeaAc:keHHMA C TAaroAaMH, ZaHHbLIMH B 1-omM yrpamHeHHH.

II1. Flepeseaure u onpeserute BHJ IAaroAoB. °
Opilane tahtis pdorduda épetaja poole kiisimusega. Alati, kui ta aru
ei saanud, poordus ta opetaja poole. Péérake tihelepanu sellele kiisimu-
sele. Ta pdoras viga vihe tdhelepanu oma vilimusele. Kirjakandja toob
meile posti enne kella kahieteistkiimmend, tina aga t6i ta ajalehed hiljem.
Minu vend elab Kaug-Idas. Kui ta Kaug-Idast koju tuli, 16i ta kaasa
palju huvitavaid esemeid.

IV. C panupiME cAOBaMH H BBIpa:KeHHsMH COCTaBbTE I[IPEAAOKEHMsA:
APYAHUTD, NOJPYICUTLCA, NOTONUTD, OTNYCTUTL, ONYCTUTHL, CNYCTUTBCA, NOA-
BUTHCSA, NPOABUTHCS, BbIA OJUH U3 AYUUUX YUCHUKOB, & OJUH U3 AETHUX
AHCI, BBIBECTU US CTPOS, NPOXOAUTL CTPOCM, OTDE3].

Bce moaroroButeAbHbIe yrparkHeHHs! JOAXKHDBI OBITH YYHTEAEM IPOBEPEHDI,
M, €CAM CKa:eTCs HeoOXOAMMBIM, YYEHHKaM JaloTcsl elle H JOTIOAHHTEAbHbIE
HHAHBHAYAaAbHBIE 3aJaHHA.

ITpn cepbésnoii moaroroBuTeAnHOH paboTe, NPOBEIEHHOH 3apaHee, Ha caMo
H3AO:KEHEE JOCTATOYHO OAHOTO YPOKa. Y UMTEAb YHTAeT TEKCT M [ZaeT AOTOA-
HHTEABHO HEKOTOpble TosicHeHuA (cAOBapHO-CTHAMCTHYecKas paGorta, MPoOBO-
puT Geceay MO COAEPIKAHMIO M T. Z.)

HSAO?’KE&HR C OCAOKHAWIIHMH 3ajJaHHAMH.

AXTHEHOE BAajeHHe A3SBIKOM IIpejlloAaraeT yMeHHe [IOAb30BaTbCiAd pas-
AMYHBIMH TpaMMaTHUYeCKUMH (opMamu. B aToM oTHomreHHH GOAbLIYIO TMOAb3Y
TIPHHOCAT TaK:Ke H3A0:KEHHs, B KOTOPDIX YHAILHECSH AOAMHDI 3aMEHHTH TOTO-
Bble IpaMMaTHYECKHE (DOPMBI JPYTHMH, 3aJaHHBIMH YUHTEAEM.

* K. Hopmunontosa, A. Jlatigouep, A. Anekceena, «C6opunk yn-
paxHenuii o MoposiorHi W cHHTakcHcy», 1957 r. '
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Hanpnuep, dBTOPOM JaH pacckKas OT NEPBOro AMua, yl{algne(.:x H3AQArawT

€ro OT TpeTbero H Haobopor.

MoxHo mpearokUTh 3aMEHHTH NPAMYIO peub KOCBEHHOH HAH KOCBEHHYIO

UPAMOH W T. .

He caeayer, xomeuno, mnaBaTb HECKOABKMX 3afjaHHH K OJHOMY TeKCTY.

Bapanue Mo:eT GBITH JaHO TOABKO OZJHO.
[lpuseném Bo3MoxHbIe BapwaHTH 3agaHuil K pacckasy «Koasmo» (no

B. Emeabsarosy).

KOJIbLLO.

Opnaxnant A. Taiinap ysujen y MeHs ce-
pefpsiHOe KOJBLUO H A0aro JiodoBaiacs HM,
a MOTOM Haje] ero Ha mnaJjeu,

Korpa Mel cobpamich ye3mars No Ka-
KHM-TO JenaMm B ropog, [aiizap ne cuan
KOJBIA.

Bosppamasice JoMoil, Mb HONPOCHJN
wocdépa OCTAHOBHTBCA Y JapbKa, TAK KAk
Yy Hac KOHYHJHCh nmanHpockl. Bosne naapb-
Ka CTOSJIH JBOoe MaJbuninek. OAHH H3 HHX
yBuaen xoaeuo Ha pyke laiimapa, ToJax-
HYJl JPYroro, W OHM BHHMATEJNLHO CTaJH
pAasriiaAHBATE KOJBLO.

— Hpasurea? — cnpoena Taiigap.

— Hpasures, — HeysepeHHO OTBeTHJ
O/IHH U3 MAaJbYHKOB.

— Xouemns, AaM NMOHOCHTL? — CHPOCH
Tafinap.

Manpunkn mMomyani,

— Tonexko 5T0 KONBLUO He npocToe, —
ckasan Tafinap, — a sosmetnoe. Ecan Bui
€ro MHE He OTHAIHTe Uepe3 COPOK BOCeMb
44coB, TO €O MHOI cayunred 6oablioe He-
cuacree.

On CcHAM KOJBUO M CYHYJ €ro B pyKH
ogHoMy M3 Maabuukos. [lanupocel Gsian
KymjaeHpl. Mbl BCKOYHAM B MallHHy M, MO-
exaan JoMoil.

Mue crano anp xoasua. 1 oGepHyacs.
Manpynkn Gexanu 3a HaMi M 4TO-TO KPH-
uann, Ho popory nm saropomun rasxeblil
IPY30BHK, ..

Uepes npa ansa Taiinap nossonun no re-
aeony.,

— Ecin momewns, npuesmail, — ckazan
oH. — Tamxeno mue.

$1 npuexan. Tafizap xofma no Komua-
Te W3 yrja B Yyrojd, W KOrja si CnpocuJ ero,
B uéM JIeJio, OH CKAa3aJ TPYCTHO H THXO:

— Copox BoceMb vuacop npomgo, 2a
MaJbUHILEK HET.

Mu poaro cupenn y Tafigapa. To u ne-

A0 OH MOAXOMHJ K OKHY, BHINAAALIBAL BO
JBOP, CMOTpPEeJ HA YacH. ..

— IlsatbaecsaT OfHH uac, NMETLAECAT ABa
4aca, NATLAECAT TPH... — CHHTAJ OH.

SI nonuman cocrosume Taitzapa u era-
pajci He BCOOMHHATH O KOJbile.

OnHaKasl MBI CHOBA MOJBEXAJH C HUM K
JapLKy, BO3Jleé KOTOPOro MpOH3OULTA 5T
HECYACTHAS HCTOPHS.

Bapyr s secnmomuua Mansuminex, Gery-
UIHX 3a Haweil MamuHoH, Koasuo H [aifi-
napa.

— Apxkamuil, — ckazan s, — A kyna
MaJbUHKH JOJKHBL OBIIH DPHHECTH KOJb-
no? Tel ganm um azpec?

laiinap cxpBaTui MeHsa 34 pykKy H CKaa
TdK KPeNKo, 4TO A OXHYJA OT HOJH.

-— 3abel — 3akpuuan on. — § xnam
HX, @ OHH MeHd.

M, momer GHITh, He NATLAECAT TPH ua-
ca, a ropasno Gomablue,

laiinap Gut ouenb nososed. On TrEp-
1O BEpHJI, YTO MaJbYyHKH GPOAAT MO ropo-
Ay W HUIYT ero.

Pacckas «Kombuo» Obr B Thicsua je-
BATBCOT COPOK IUECTOM TOAY HANevaTdaHn B
Mypuane <«Iluomep» Bmecre ¢ apyruamu
pacckasamu o Taitmape. SI craa momyuats
oT pelaT nuckMa. OHH cnpammBagn: Korjaa
HAaINMHCh MaJbYHKH € KOJBLOM, HOJAr0 Ju
ond uckanu afinapa, raoe nauuim.

Pe6ara GelH yBEpeHBl B TOM, UTO KOJlh-
o Hafiggred.

Opnaxnnl 1 BepHYJCA H3 TOESAKH W Y
celd Ha crofe yBHIeN Koasuo. S ysman
ero cpasy. Jloma MHe cKa3agaH, 4TO KOJb-
U0 mpuHecHH ABa ocuuepa. DTo u Oblan
«rafijaposckue MadbuuiIKH», OHK cayuafi-
HO NpPOYHTaAH B JKYpHajde pacckas, Beé
MOHAAN M pasnicKanu Mens B Mockse.

BoceMb JeT HCKaJdH OHH XOPOLIEro He-
H3BECTHOTO YEeNOBEKa, HO HaifiTH, KoHewHo,
HE MOTJIH.

1. Hanucarp usaomenne or rpervero Auma.

2. PacckasaTb 06 HCTOPHH C KOABLOM OT HMEHM MAaAbUHKOB HAH OJHOTO
13 marbunkoB. ([Ipw Bemoamnennn storo sazamus goasmen 6oiTe MaMemen u
TOPAZOK pacckasa: Hy:HO HauMHaTh TnpuMepHo Tak: «Mbr ¢ ToBapHILeM
CTOAAM y KHMOCKa M pasroBapusaru. Bcekope y kmocka ocTaHoBmAach Mauumna,
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M3 KOTOpPOR BbimAo asoe My:xunH. Ha pyke oamoro ua mux Mbr yBuaean
OYEHb HHTEPECHOE KOABILO H CTAAM €ro paccMaTpHBaThb H T. J.)
3. BaMeHHTb NPAMYIO peub KOCBEHHOM.

HSJ\O*EIIHE CoJAepiKaHuA TEeKCTa, NPOYUTAHHOrO ydYeHHMKaM
Ha 3CTOHCKOM ABbIKe.

Ilennocts Takux MaAOmeHMI B TOM, UTO OHH CHOCOGCTBYIOT dopmuposa-
HHIO HaBBIKOB MepejAaBaTh IMO-PYCCKH YCABILIAHHOE Ha POAHOM f3bIKE.

[Tposoautcs 210 M3AOHKEHHe OGBIYHO Tak. 1EKCT YHTAeTCA YYHTEAEM Ha
SCTOHCKOM sI3bIKE, 3aTeM K HeMy 3a/aloTcs BOMPOCHI HAa PYCCKOM SI3bIKE, Mpo-
BO/IHTCS CAOBapHO-(ppaseororuyeckas pabora, COCTABASEGTCA MAaH, MMOCAE Hero
yuallHecs TPHCTyNaloT K pabore.

Hsarexmenne ¢ camocToaTeAbHOH KOHIOBKOH,

Uuraerca He Bechb pacckas, a TOAbKO 4acTh ero. Uremme mpepbiaetcs Ha
CaMOM HHTEPECHOM MeECTe, a Y4allUMCA NpPeAAATaeTcs MUCbMEHHO HM3A0MKHTDH
TEKCT paccKkasa M NPHAYMATb KOHEL €ero.

[Toka:em Takyio BosmomuocTb Ha pacckaze «Koabuo». Urenne xomuaercs
caoBamu: pacckas «Koabmo» 6bia B ThiCAYA A€BATHCOT COPOK MIECTOM oAy Ha-
neuataH B ;kypHare «[Iuomep» BMmecrTe c APYIrUMH paccKasaMH o raﬁnape. S

TOM, YTO MPOUSOIIAO JaAblie, NPEJAATaeTcs Y4allHMCH JOMBICAHTD
CaMHM.

Ilpu paspaue yike npoBepeHHDBIX MSAOKEHMIl OYEHb TOAE3HO TPOUHTAThH
B KAacce HECKOAbKO AYYIIHX paboT, CPAaBHHB C OPHTHHAAOM.

Kpome Toro, pexoMenayercs npuyuaTh ydalluxcsi MHCaThb CBOM BCTYTIAEHHS
¥ 3aKAIOYEHH.

Kpa’ruoe, HAH CiaTOe H3AOHCHHE.

HPEHMYI!._I,CCTBO TAKOro HM3A0HEHHA B TOM, 4YTO OHO YYHT CaMOCTOATEADHO
H2A4araTb MBICAH Ha PYCCKOM A3bIKE, npefoxpaHfaeT OT MeXaHHYECKOTO 3ario-
MHHaHHA OT/EABHDBIX (Ppa3 U3 NPOYHTAHHOrO TEKCTA.

HPH KpPpaTKOM H3AO0MHEHHH yllaHJHI‘j.I'CH JOAKEH SHaq}[TEAbeIﬁ no GG"DCM)
MaTepHaA MnepefaTh CiKaTO, COXpPaHHB CaMoOe CYILEeCTBEHHOE, ONYCTHB BCE BTO-
POCTENEHHOE. .

H&HPHMBP, K paccrasy «KOJ\bgO» CHaTOe H3AOMEHHE YYalllHXCA MOMKET
EBITAALETD NPHMEPHO TaK:

«Opuamap [afizap zaA MOHOCHTH KPAacHBOE KOABLIO COBCEM HEH3BECTHBIM
MaAbYHEKaM. KOI"H,a. NMHCaTeAb OTJaBaA 3TO KOABIIC, OH CKa3aA, HYTO OHO BOA-
me6oe. Ecan mMarbumky He BepHyT ero uepes 48 waco, TO ¢ HUM CAy4MTCH
HecuyacThe.

Heckoabko ameit mpaA nucaTeAb MaAbUHINEK, HO OHM TaK M He TIDHIIAH.
Oganamae: Tosapuiy [afizapa, Kotopslil 3HaA 06 HCTOPHH C KOABLIOM, CIIPOCHA:
«Apkaauii, Tl ZaA MaAbuMKaM cBoit azpec?» Toabko Tenepnp afigap Bcé ro-
HAA.

Maapunku, KoTOpble BBIPOCAH H CTaAM OQHUIEpaMH, XPaHHAH KOABLO BO-
CEMDb AET. HPO‘IHTQB B HEYpHahie «HHOHEP» paccras «KOJ\.EEO», OHH BEpHYAH
KOABLLO aBTOpPY.»

Hassanunie Bugp1 usrokenuit Moryr 6pithb Kak 06y4aiollHMK, TaK H KOHT-
poabubivu. [lpun mposesenum Bcex BHAOB H3AOMEHMH, €CAH OHH ABASIOTCA
Oﬁyll&ioﬂ[_‘HMH, NPpoOBOJAHTCH Ta He paﬁOTa, KOTOpasda OIIHCaHa B pa3jiene «nﬂﬂ,'
p06H0e H3AOMEHHE>.
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Esteetilisest kasvatusest algklassides.
A. TOLDSEPP.

Oppe-kasvatustoo on pidev kauakestev protsess. Et kasvatada noor-
test taisvddrtuslikke kommunismiehitajaid, tuleb tootada siisteemipéraselt
ja kindlasuunaliselt nende iseloomu ja vaimuomaduste kujundamisel.

Esteetiline kasvatus on kommunistliku kasvatuse lahutamatu osa. See
peab aitama kujundada materialistlikku maailmavaadet ja arendada
sotsialistliku iihiskonna kodanikule vajalikke kolbelisi omadusi, Algklas-
sides rajatakse alus hilisemate aastate Gppe-kasvatustoole, siit saavad
alguse opilaste oige toossesuhtumine, téoharjumused ja distsipliin, siit
vorsuvad ka nende ilutaotlused. Seepdrast tuleb algklasside Gppe-kasva-
tustoos alati silmas pidada ka esteetilise kasvaluse noudeid: arendada
lastes ilutunnet, kasvatada neis armastust koige vastu, mis on ilus, ja
dratada neis soov luua ning siilitada enda iimber ilu.

Vihe suudame siin dra teha iiksikute drituslega. Muidugi on téhtis
osa kinol, muusika kuulamisel raadio kaudu, koolipidudel, mille kava on
koostatud ldbimdeldult ja mille etiekanded on eakohased ning viimistle-
tud. Kuid sellest {iksi ei piisa. Peaksime. koolitéds igal sammul silmas
pidama ka esteetilise kasvatuse huve, olgu see siis Gppetunnis, klassi-
juhataja 160s, klassivilises toos voi kooliruumide kujundamisel ja kaunis-
tamisel. Peaksime looma Ghkkonna esteetilise kasvatuse jaoks.

Meie koolides on kenaks traditsiooniks, et vanemate klasside Gpilased
votavad igal aastal uustulnukad, I klassi opilased, pidulikult vastu. Kau-
nistatakse kooliruumid lillede ja rohelisega, kingitakse viikestele endile
lilli, mones koolis ka esialgu vajanevaid oppevahendeid: liikuvaid aabit-
said, arvutuspulgakesi jm. Aktusel voetakse nad vastu I klassi opi-
lasteks ja juhatatakse oma oOpetaja juurde. Suve jooksul pohjalikult
puhastatud ja remonditud ruumid votavad neid vastu virskeina ja sob-
ralikena. See koik annab lastele siigava esteetilise elamuse. Esimese
koolipdeva mulje on tavaliselt vaga piisiv. Koik, mis last sel pdeval iimb-
ritseb, peaks seepdrast olema histi 14bi moeldud ja ette valmistatud.

Edasi jdargneb tutvumine koolikorraga ja distsipliininouetega. Ka siin
tuleks taotleda, et laps harjuks nigema korra ja distsipliini ilu. Iga péev
last iimbritsev kord, puhtus ja harmooniline ruumide kujundus mojutavad
ta iseloomu ja maitse kujunemist. Ilu saab talle vajaduseks ja noudeks.

Sisenedes nditeks Pdrnu I Keskkooli ruumidesse, satub opilane kohe
pehmete viérvitoonide kooskola ja suure puhtuse moju alla. NisSides
keraamilised vaasid okste voi lilledega, maitsekalt kujundatud loosungid
beezil foonil, mis on kooskolas ruumide iildise virvitooniga, koridoride
seintel liiduvabariikide vapid ja milmete rahvademokraatiamaade pio-
neerimérgid, mis opilased ise on valmistanud. Sobivais tagasihoidlikes
raamides seinalehed ja autahvel ning hulk kunstiringi opilaste joonistusi
akvarell-, pliiatsi- ja suletehnikas, VII, VIII ja IX klassi opilaste eksliib-
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rised, mis on valmistatud oppetundides, vitriinis keraamilisi figuure mui-
nasjuttude ainetel (ndit. «Lugu Pillekesest») ja loomadest. Koik see
mojutab opilast tugevasti, kasvatab temas tahet sdilitada seda ilu, hoida
ruume puhtana, kaunistada neid ja luua ka ise midagi ilusat. Ilus {imbrus
nagu nouab temalt oma riiete ja vélimuse korrashoidu ja sunnib tfeda
kidituma viisakamalt.

Ka Pérnu VI Seitsmeklassilise Kooli ruumide seinu kaunistavad opi-
laste endi korralikult raamitud joonistused.

Esteetilise kasvatuse seisukohalt ongi sobivam kasutada ruumide kau-
nistamiseks opilaste endi parimaid toid, kui riputada seintele tuntud
kunstnike teoste viletsaid reproduktsioone, mis pealegi sageli on lohakalt
ja maitsetult raamitud.

Voi vaadelgem Rakvere I Keskkooli iimbrust. Varakevadest hilissiigi-
seni Oitsev vérviderohke kiviktaimla oma paarisaja taimeliigiga, paljud
roosid ja ilupoosad iimbritsevad koolihoonet. Neid hooldavad opilased ise,
imetlevad vastpuhkenud &isi ja nii kasvab see tegevus lastele siidame-
ldhedaseks. Neile saab harjumuseks hoida loodust, kaitsta oma kitetood
ja otsida ilusamat kooskola taimeliikide paigutamisel. Neile saab harju-
museks mitte 16hkuda ka seda, mida on loonud ja ehitanud teised; nad
opivad nigema rohkem ilu Gitsvas kasvavas {aimes kui poolnidrbunud
sirelikimbus.

Esteelilise kasvaluse seisukohalt on opilaste korrektse riietuse ja
soengu kiisimus viga tdhlis. :

Opetaja enda kaitumine, riietus ja soeng mdojutavad &pilasi ilmselt.
Eriti vastuvotlikud en ses suhtes algklasside dpilased, kellele nende esi-
mene opetaja on suureks autoriteediks. Teda armastatakse ja piiiitakse
sageli pisiasjadeski matkida. Seepirast tuleks opetajal rangelt kontrol-
lida oma kditumist, riietuse ja soengu korrektsust. Ei anna tulemusi ka
algklasside opilaste juures see noue, mida opetaja ise ei tdida. Esimesest
klassist alates noudkem opilastelt, et nad ei tuleks kooli katkistes sukka-
des ja rebenenud kuue voi kleidiga. Aegsasti tuleks neid harjutada oma
riideid ise korras hoidma ja Opetada neid mdistma, et riietuse ilu seisu-
kohalt on vdga tihtis just selle korrashoid.

Noudlikkuse ja jirjekindlusega on paljud koolid saavutanud, et pea-
aegu koik tiitarlapsed on koolis vormikleitides, mistottu klassid mojuvad
viga iihtlaselt. ;

Nii ndeme C. R. Jakobsoni nim. Viljandi I Keskkoolis, Pdrnu I Kesk-
koolis ja Pédrnu VI Seitsmeklassilises Koolis tiitarlapsi valdavas enamikus
ainult vormikleitides ja korralikult kammitult. Halvem on olukord kdikjal
poiste hulgas, sest nende puhul ei taha vormirdivastus kuidagi juurduda.

Iga oppetund on kasvatav — olgu see siis positiivses mottes voi
vastupidi. Esteetilisi elamusi pakuvad lastele erili emakeele lugemise,
joonistamise, laulmise ja téoopetuse tunnid.

Lugemispalade pohjalik analiiiisimine emakeele tunnis, tegelaste ise-
loomustamine, nende positiivsete, ilusate joonte viljatoomine ja vordle-
mine negatiivsetega ning kolbelise ilu tunnetamine Gpilaste poolt on neile
esteetiliseks elamuseks. Ka huvi dratamine klassivilise lugemise vasiu
peab algklasside Opetajal olema lugemistunni tulipunktis, sest juba alg-
klassides tuleb rajada alus armastusele kirjanduse vastu, mis on iiheks
esteetilise kasvatuse osaks.

Viljandi IT Seitsmeklassilise Kooli III klassi opetaja A. Kutsar kasva-
tab opilastes esimestest klassidest peale huvi kirjanduse vastu sellega,
et ta Opetab neid leidma paladest ilusat ja head; Gpetab lapsi vaatlema ja
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tahelepanelikult siivenema lugemispala iiksikasjadesse, seostab selle voi-
maluse korral sama autori muude paladega ja meenutab teiste kirjanike
teoseid. Sellisest analiiiisist tuleneb kisitluse elamuslikkus, mis soodus-
tab opilaste ilmekat lugemist. ; :

Emakeele tunnis, milles kisitleti L. Tolstoi «Haikala», jargnesid pala
lugemisele ja jutustamisele Gpilaste poolt dpetaja kiisimused pala tege-
laste ja nende iseloomude kohta. Opilased leidsid, et nii vana kahurvae-
lase kui ka poiste iseloomus leidus ilusaid, positiivseid jooni, aga ka nega-
tiivseid. Nimetati poiste julgust, kuid samas meenutati negatiivse joonena
nende sonakuulmatust, mis oleks voinud pohjustada nende hukkumise.
Vana kahurvielase julgus ja meelekindlus pélvis laste imetlust, kuid nad
leidsid ka, et ei ole hea ega ilus uhkeldada oma lapse osavusega; ei tohi
ohutada last sonakuulmatusele.

Laste vaatlusoskuse arendamiseks laskis opetaja opilastel klassi too-
dud pildi jérgi leida haikala erinevuse teistest kaladest (suu, saba).

Pala kavastamisel olid lapsed leidlikud, mis néitas, et nad olid selle
oppinud teadlikult.

Lugemisel noudis opetaja ilmekust. Et juba eelmises tunnis oli to6la-
tud palaga ja Opilastel oli see seotud teatud elamusega, siis ei valmista-
nud selle noude tditmine erilisi raskusi.

Pirast opilase vastust iseloomustasid kaasopilased vaga tabavalt vas-
laja lugemist ja jutustamist —  kas see oli kiillalt ilmekas, loogiline ja
ladus.

Viga hoolikalt teevad selle klassi 6pilased sissekandeid oma lugemis-
vihikuisse. Sinna mairgitakse lugemispala liik, teema, koht, aeg ja tege-
lased ning kantakse kava. Lopuks valib iga opilane oma maitse kohaselt
palast ilusaid viljendeid, mis kirjutab vihikusse. Loeme sealt lauseid:
«Isegi raagus kased, lepad, pajud ja pihlakad olid kaetud hédrmatisega
nagu hobedast udusulgedega . . . Kauge kuu kallas koik {ile oma vériseva
sitendava valgusega ...» («Hallkael»), «Nagu klaaspérleid, suuri ja sel-
geid, puistab pilvepou esimesi piisku . . . Tilgad langevad niisuguse hooga,
el nad maast iiles kargavad, ja paistab, nagu oleks maa kristallnaelu
tdis 166dud . ..» (E. Sdrgava-Petersoni «Suvevihmy) jt.

Uheks esteetilise kasvatuse {ilesandeks on opilaste huvi dratamine
rahvaluule ja rahvakunsti vastu, selle moistetavaks ja lihedaseks tege-
mine lastele, nende maitse arendamine rahvaloomingu kaudu. Lugupida-
mist ja armastust esivanemate vaimuvara vastu tuleb hakata sisendama
juba algklassides. Iga klassi lugemikus on ka eesti rahva muinasjutte,
mille elamuslik kasitlus aitab nimetatud iilesannet tiita.

C. R. Jakobsoni nim. Viljandi I Keskkooli III klassis on késitlusel
muistend «Vortsjdrve siind». Pérast koduse oppeiilesande kontrollimist
siirdub Gpetaja L. Moks liihivestluse kaudu uuele ainele. Nimetanud, et
rahvas on loonud paljudest kohtadest muistendeid, kiisib ta, kas lapsed
teavad, kus asub Ulemiste jarv. Enamik opilasi tostab kde. Niiiid jutus-
tab opetaja liihidalt «Kalevipojast», Kalevi surmast ja esitab ilmekalt
katkendi Ulemiste jéirve tekkimisest. Ta nditab «Kalevipoega» ja illust-
ratsiooni loetud loo juurde. Opilaste ilmeist peegeldub ergas huvi. Raa-
mat ei ole opilastele vooras. Ohinal tahetakse jutustada, et neil on see
kodus, et nad on sellest juba lugenudki.

Suure huviga kuulatakse jargmist lugemispala «Miks Tallinn valmis
ei saa?». Osavolt sellega kaasnevast vestlusest on elav. Tund on téitnud
oma iilesande.

Tavaliselt podravad koolide raamatukogud tédhelepanu rohkem vane-
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mate klasside Opilastele. To6 kooli kdige noorematega jddb tagaplaanile.
Armastuse kasvatamisel kirjanduse vastu ja laste lugemishuvi dratamisel
ning rahuldamisel on vdga suur osa tdita ka kooli raamatukogul, raa-
matukoguhoidja 1661 lastega. Sobralik vestlus nendega ja abi kohase
lugemismaterjali valikul muudab raamatukogu neile koduseks.

Pirnu I Keskkooli raamatukoguhoidja sm. Martoja hoolitseb alati ka
algklasside opilastele uudiskirjanduse tutvustamise eest. Uue huvitava
raamatu saabumisel valmistavad raamatukogu aktivistid plakati raamatu
illustratsioonidest iihes nende juurde kuuluvate tsitaatidega tekstist voi
liihikokkuvottega raamatu sisust. Nii on opilastele tutvustatud «Laane-
rahva talvepidu», K. Korseni jutustust «Uus algus», liiklusnddala puhul
A. Kaskneeme «Kalju liikluskeerises» ja paljusid teisi.

Et opilased harjuksid raamatut hésti hoidma, valmistati raamatu-
kogus plakat pealkirjaga «Oi, kui rasked on mu pédevad». See kujutab raa-
matut tihes asjadega, mis raamatute vahelt sageli leitakse. Plakat paigu-
tati vitriini, sellest mélemale poole asetati esemed, mis opilastele laenu-
tatud raamatute vahelt olid leitud. Viljapanek valmistas opilastele lobu-
sat meeleolu. Kuid pdrast seda on margata, et raamatuid hoitakse hoopis
paremini, pole nende vahelt enam leilud midagi iileliigset.

Palju on aidanud nooremates opilastes huvi lugemise, eriti muinas-
juttude vastu tosta raamatukogu poolt korraldatud viktoriin «Millistest
muinasjuttudest oleme?». Selleks valmistasid raamatukogu aktivistidest
kunstilised kujundajad plakati iseloomulike joonistustega enam voi vahem
tuntud muinasjuttudest. Osavott vikloriinist oli vdga elav ja raamatu-
kogu viikeste killastajate arv tousis veelgi.

Esteetilise kasvatuse seisukohalt esmajédrgulise tdhtsusega oppeained
on joonistamine, laulmine ja tooopetus. Need on ained, mille opetamise
tasemega algklassides meie praeguses koolis kaugeltki rahul olla ei saa.
Omajagu on mojunud selleks kaasa senine oppeplaan, kus nende ainete
jaoks on liiga vahe tunde ette ndhtud. Teiseks on meie noorema generat-
siooni algklasside opetajate ettevalmistus neis aineis puudulik. Kolman-
daks ei ole ka programm koostatud igati 1abimdeldult. Néiteks joonista-
mises kalbaks neis klassides hoopis rohkem tdhelepanu poorata temaati-
lisele joonistamisele, mis arendaks laste fantaasial ja oleks selles eas
neile huvitavam kui joonistamine esemete jargi.

Neist vihestest tundidest, mis Ooppeplaanis neile ainetele on antud, ei
piisa opilastes huvi dratamiseks ega siilitamiseks laulmise ning muusika
ja joonistamise vastu. Seda enam tuleks opetajal motelda, kuidas olemas-
olevate voimaluste piires tdita nende ainete o6petamise {iht filesannet:
arendada laste esteetilisi tundeid. Uks voimalusi peitub oppeainete oma-
vahelises seostamises. Miks ei voiks me 45-minutilisse emakeele voi arit-
meetika tundi tuua vaheldust viikese teemakohase laulukesega voi joo-
nistamisega lugemispala lihedasel teemal? Nooremates klassides tunne-
vad lapsed selle vastu eriti suurt huvi, otse vajadust. Ka muutustele loo-
duses, monedele siindmustele klassi elus vms. voiks reageerida sobiva
laulukesega. Kehakultuuri tunnis voiks monikord opilastel lasta marssida
ka laulu saatel.

Paljud meie algklasside opetajad kasutavadki meelsasti laulmist
oppetunni elustamiseks ja aine omandamise holbustamiseks. Nii teeb seda
Tallinna XXII Keskkooli algklasside opetaja sm. Moora I klassi aritmee-
tika tundides, Viljandi IT Seitsmeklassilise Kooli opetaja sm. S. Maasing
vene keele tundides jpt. Laulmise rakendamisel ka muude oppeainete tun-
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dides muutub see lapsele omaseks, talle saab harjumuseks laulda kodus,
matkal voi tootades kooliaias. Temas siiveneb lauluarmastus.

Rohkem peaks algklassides esteetilise kasvatuse huvides, aga teisest
kiiljest ka noorematele opilastele liiga pikkadena tunduvate tundide vahel-
duseks kasutama ka joonistamist, nagu seda tehakse Viljandi rajooni
Asumaa Algkoolis.

Viljandi II Seitsmeklassilise Kooli I1II klassi opetaja sm. A. Kutsar
ergutab laste huvi joonistamise vastu sellega, et annab neile koduseks
tooks joonistada lugemispalade alusel.

Tihedam peaks olema nende ainete vanemate ja nooremate klasside
opetajate vaheline koost6o, sest vanemais klassides leiame kvalifitseeri-
tud, kogemustega opetajaid rohkem. Eriti peaksid seda sidet tugevdama
joonistamise opetajad.

Pérnu I Keskkooli vanemate klasside joonistamise oOpetaja
sm. M. Lekstein ei keela kunagi oma abi algklasside opetajaile. Ta juhen- .
dab kolleege vajaduse korral metoodilistes kiisimustes, analiiiisib opilaste
16id koos opetajaga ja annab nou toode hindamisel. Uhises toés avasta-
takse opilased, kellel on rohkem huvi ja voimeid joonistamise alal. Nen-
dega alustab ta t66d kunstiringis.

Samuti vajaneks laulmise ja muusika osas algklassides rohkem klassi-
vilist 166d. Kuid mudilasorkestreid leidub meie koolides vaid iiksikuid.

C. R. Jakobsoni nimelise Torma Seitsmeklassilise Kooli algklasside
opilastest organiseeris opetaja sm. M. Aasa mudilasorkestri. Alguses olid
selleks voimalused véga piiratud. Instrumentidest oli kasutada {iksnes
vdike trumm, friangel ja metallvarb, mida oli voimalik kasutada triang-
lina, juurde muretseda oli voimalik esialgu ainult kolm kastanjetti, kolm
ksiilofoni ja iiks kellaming. Hiljem tdiendati orkestrit veel pikolo, floodi,
suupilli, tamburiini ja monede teiste pillidega. T66 oli kiillaltki raske, kui
arvestada seda, et opilastel polnud eelteadmisi muusikast; vajanes kan-
natlikkust ja palju ettevalmistavat t66d. Iga palake tuli dppida viikeste
osakeste kaupa, iisna pikkamisi. Orkestri repertuaaris olid esimesel aastal
lihtsad, koigile oOpilastele tutiavad viisikesed, nagu: «Juba linnukesed»,
«Tiiu talutiitrekene» ja «Mutionu pidus. Hiljem lisandusid neile raskemad
palad («Tuljaks, «Ulejala polka» jt.). Niiiid esineb orkester sageli kooli-
pidudel, kuid teda kasutab sm. Aasa ka laulmise ja mudilaskoori tundi-
des. See tekitab teistes opilastes elevust ja aktiviseerib tundi. Sel teel saa-
vakd koik opilased osa mudilasorkesiri t66st, mis dratab neis huvi muu-
sika vastu.

Viga suurt osa algklasside Opilaste esteetilises kasvatuses etendab
tooopetus. Siin peab oOpetaja teadlikult ja jérjekindlalt suunama oOpilaste
‘maitse arenemist, andma neile todoskusi ja {mrjutama neid korralikult
ning puhfalt tootama. Eeskédtt mojub siingi eeskuju ja range noudlikkus.
Korralikult ja tapselt vdljatootatud t6onédidised meelitavad Gpilasi jéljen-
dama neid. Sobivate varvide valik, mustri sobivus kaunistatavale esemele,
materjali valik teatud tooks — koige selle suunamisel on Gpetajal kindel

0sa.

Neis tundides on hea voimalus kasvatada lastes armastust rahvakunsti
vastu. Ja seda mitte ainult 6Gmblustéode puhul, mis enamikult kanduvad
vanemaisse klassidesse, vaid ka paberi- ja papitodde ning puidutéode
puhul. Palju tdhelepanu osutab rahvusliku ornamentika kasutamisele
puidutédde puhul Viljandi rajooni Asumaa Algkool, kus ndeme klassiruu-
mides Opilaste endi valmistatud ja poletuskirjadega kaunistatud kardina-
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puid; samal viisil on kaunistatud leitud asjade karp, seemnete karbid,
opilastel endi tarbeks valmistatud kirjutusbloki kaaned, paberinoad jm.

Nende t66de juurde asumisel vaadeldi ja arutleti algul rahvuslikke
kirju koos II klassiga. Seejdrel valmistas II klass nende motiividega kau-
nistatud jarjehoidjaid paberist, IV klass aga puitesemeid.

Valmisesemeid analiiiisitakse ja hinnatakse kogu klassi aktiivsel osa-
votul, mis arendab lastes kriitilist suhtumist oma t66sse.

Kodu mdju laste, esteetilisel kasvatamisel, nagu iildse kasvatustoos,
on kahtlemata viga mooduandev. On ju kodu rajanud lapse seitsmele
esimesele eluaastale tugineva aluspohja kasvatamisel. Kui kool ja kodu
ei leia iihist keelt, siis on tulemused ainult poolikud.

Kooli esteetilise kasvatuse nouded on sageli tugevas vastuolus lapse
koduste tavadega. Nii tuleb siis selleski kiisimuses opetajal tihtipeale
alustada lastevanemate kasvatamisest. Seejuures on sobiv kasutada laste-
vanemate koosolekuid ja lektooriume. Muidugi ei piisa iiksnes loenguist
ja ettekandeist, vaid tahtsamaks jaab ikkagi elav eeskuju, kooli enda
kord, puhtus ja range noudlikkus.

Paljud meie koolid ja opetajad teevad agarasti kodukultuurialast pro-
pagandat, olles vastavail kursustel lektoreiks, aidates korraldada naitusi
Vvoi seostades selle-otseselt koolitooga. Viimase kohta voiks nditena nime-
tada Viljandi rajooni Asumaa Algkooli, kus igale oOpilasele tehti iiles-
andeks istutada ka oma koduaeda voi -iimbrusse vihemalt iiks puu voi
marjapoosas ja teha lillepeenar. Algatus-meeldis Gpilastele ja koik tait-
sid iilesande. Igaiiks rajas endale lillepeenra ja hooldas seda kogu suve
jooksul, kuid paljud lapsed hooldasid kodus kaiki lilli. Lilletaimi istutami-
seks saadi koolist, puid ja p6osaid aga andis lihedal asuv puukool. Niiiid
on igal lapsel kodus oma puu voi pédsas, mille kasvamist ta jdlgib ja
mille eest ta hoolitseb.

Oma koduiimbruse lihemat vaatlemist néudis ka iilesanne, mille
I'4-TII liitklassi Gpetaja sm. Saimre andis III klassile seoses lugemis-
pala «Leht langeb lehe jarele» kisitlemisega. Tuli valmistada iihiselt leh-
tede kogu koduiimbruse puude lehtedest. Kogunes iile 30 eri liigi, moned
neist iisna harva esinevad. Laste tihelepanu poordus selle tegevuse juu-
res Jéoduiimbruse kaunidusele, vaatlusvoime ja pilk ilu tajumiseks terav-
nesid.

Eespool on toodud vaid viheseid niiteid monede Opetajate toost opi-
laste esteetilise kasvatamise alal.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu teesides «Kooli
ja elu sidemete tugevdamisest ning rahvahariduse siisteemi edasiarenda-
misest meie maals, mis kiideti heaks NSV Liidu Ulemndukogu teisel
istungjdrgul 24. detsembril 1958. aastal, on juhitud tdhelepanu opilaste
esteetilisele kasvatamisele ja rohutatud vajadust iile saada esteetilise
kasvatuse alahindamisest.

Sellest lahtudes tuleks uue kooli oppeplaanides ja -programmides
tosta esteetilise kasvatuse osatéhtsust. On vaja, et koolid senisest rohkem
silinas peaksid esteetilise kasvatuse ndudeid kooliruumide kujundamisel,
klassivaliste firituste korraldamisel ja klassijuhataja t66s. Ka noudeid
Opilaste riietuse ja soengu korrektsuse osas tuleks tugevdada. Uhtlasi
moelgu iga Opetaja tunni ettevalmistamisel sellele, kuidas tund anda nii,
et see ka esteetilise kasvatuse seisukohalt oleks tdisviirtuslik.
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Tookasvatusest lasteaias.

E. LOOTSAR,

" Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi lasteasutuste
kabineti metoodik.

T66 on laste kommunistliku kasvatuse tahtsamaid vahendeid. Osavott
mitmesugustest tooliikidest soodustab laste igakiilgset arenemist, kasva-
tab nendes austust teiste t66 vastu, opetab hindama ja hoidma iihiskond-
likku vara, kasvatab oskust tootada kollektiivis ja arendab seltsimehe-
likkust ning soprust. Téd soodustab ka laste tahte ja positiivsete ise-
loomuomaduste kujunemist; kasvatab piisivust ja visadust raskuste tle-
tamisel ning alustatud t66 16puleviimisel; arendab tépsust ja korralikkust
ning loovat algatusvdimet ja aktiivsust. Noukogude pedagoogika hindab
korgelt laste t66d nende igakiilgse arendamise ja elule ettevalmistamise
tegurina.

Lasteaia jaoks on kindlaks méadratud jargmised laste t66 vormid:
4) eneseteenindamine, b) korrapidamine ja c) laste kollektiivne t66.

Eneseteenindamine.

Viikese lapse esimesed iseseisvuse taotlused avalduvad tema soovis
koike voimalikult ise teha — ise sukki jalga ja miitsi pdhe panna, ise
kiisi pesta jne. Iga moistlik ema ja kasvataja peaks omistama suurt kas-
vatuslikku tdhtsust lapse nendele soovidele.

Lasteaia tingimused soodustavad koigiti lastes iseseisvuse kasvatamist.
Eneseteenindamisel kordavad lapsed iga pdev samu tegevusi, mille tule-
musena kasvataja oigel juhtimisel kujunevadki lastes piisivad harju-
mused. '

Vastavalt «Juhendile lasteaia kasvatajale» tuleb noorema rithma las-
tes kasvatada elementaarseid kultuurilis-hiigieenilisi harjumusi pesemisel
ja soomisel. Nooremas riihmas on tavaliselt osa lapsi viga saamatud,
osa aga viga aktiivsed. Kasvataja peab aitama lastel harjuda pikka-
modda lasteaia tingimuste, nouete ja korraga, sealjuures arvestades
ithlede laste saamatust ja teiste aktiivsust. Lastele tuleb anda véimalus
iseseisvaks pesemiseks (kraanid ja kraanialused peavad olema laste kas-
vule sobival korgusel). Kasvatajal tuleb hésti 1abi moelda tegevuste kor-
raldamise jirjestus, et saavutada paremaid tulemusi laste iseseisvuse
kasvatamisel. Néiteks juhendab kasvataja, et kite pesemisel tuleb koige-
pealt varrukad iiles keerata, siis seep marjaks kasta, seebitada kied, ase-
{ada seep alusele, pesta seebise veega korralikult kisi, ka kderandmeid,
siis kisi jooksva vee all loputada kuni seebivaht kaob ja kied on taiesti
puhtad, raputada kitelt vett ja siis alles kuivatada ritiga.
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Kasvataja peab piiiidma dratada lastes huvi eneseteenindamise vastu.
Selleks tuleks tunnustavalt markida nende edusamme. Viga tihtis laste
iseseisvuse kasvatamisel on kasvataja eeskuju, tema ettenditamine. «Vaa-
dake, nii tuleb kési pesta,» nditab kasvataja. Lastele esitatavad nduded
olgu selged, tipsed ja tingimata iihtsed kogu lasteaias. Etteniditamisega
kaasnegu alati seletus. Naitlikkus sonalise seletuseta voib viia mehaani-
lisele jaljendamisele, sonaline seletus aga aitab lastel motestada tegevust
ja meeles pidada esemete ning tegevuste nimetusi: kraan, varrukad iiles
keerata, seebitada kisi jne. Seletada ning ette ndidata tuleb aeglaselt, et
see oleks lastele arusaadayv. Kasvataja kiidab neid lapsi, kes Gigesti téi-
davad tema juhendeid ja kes ilmutavad teatud iseseisvust. Nait. iitleb ta:
«Jiiri pesi ise kded puhtaks, ma ei abistanud teda, ta oppis juba ise
pesema, Jiiri on tubli poiss!»

Et aratada lastes huvi eneseteenindamise vastu, tuleb kasutada ka
sellekohaseid luuletusi, pilte, didaktilisi mange, kdpiknukke. Kui laps on
omandanud juba vajalikud oskused eneseteenindamiseks, suunab kasva-
laja teda teistele lastele abiks riietumisel ja lahtiriietumisel. Nooremas
riihmas ei saavuta lapsed veel 1iielikku iseseisvust eneseteenindamisel.

Keskmises rithmas tuleb kasvatada suuremat iseseisvust eneseteenin-
damisel. Lapsed peavad oskama juba pesta ning riietuda iseseisvalt jne.

Kasvataja peab taotlema, et keskmises ja vanemas rithmas lapsed
omandaksid juba piisivaid harjumusi, nii et nad tegutseksid iseseisvalt
igasuguste pingutusteta. Nii votab laps lusika juba jérele motlemata pare-
masse kitte, teab, missuguses jirjekorras on parem riideid seljast votta
ja selga panna voi kuidas seljast voetud riideid kokku panna ja kohale
asetada jne. Ta kasvatab lastes soovi olla ikka héasti pestud, korra-
likult riietatud, alati riietuda ise, paludes teistelt abi ainult darmistel
juhtudel (néit. paluda aidata no6pe seljal kinni panna jms.).

Keskmise ja vanema riihma laste eneseteenindamisel tuleb iildiselt
kasutada samu votteid, mida nooremagi rithma laste puhul: ettenéditamine,
tegevuste jarjekorra seletus, ergutamine. Uhtlasi aga suureneb noud-
likkus laste suhtes. :

Voib ka vestelda voi pildi jargi jutustada sellest, kuidas lapsed oue
minnes riietuvad ja kuidas nad tagasi tulles lahti riietuvad. See arendab
laste konet ja tdiustab nende tegutsemist. Pérast selliseid tegevusi on
lapsed tavaliselt palju teadlikumad ja méarkavad enam kaaslaste poolt
tehtud vigu. Sageli kuuldub sel puhul lauseid: «Enne tuleb ju miits pédhe
panna, siis alles palitu selgal»

Kateréttide puhtuse kontrollimisel tuleks lastele ndidata halvasti pes-
1ud kéate kuivatamisel médrdunud kohti, juhtides nende tdhelepanu sellele,
et pesunaisel on sellist méaritud pesu vaga raske puhtaks pesta.

Vanemas rithmas laiendatakse laste eneseteenindamist. Kasvataja
peab siin iseseisvuse suhtes olema noudlikum: lastel tuleb pdrast maga-
misl meelde tuletamata oma voodi korrastada, kiiresti riietuda, oma jala-
mousid ja roivaid puhastada, oma roivad korralikult kokku panna ja iiles
riputada jne.

Kasvataja jdlgib, kuidas lapsed end pesevad, hambaid puhastavad,
riletuvad jne. ning jétkab Opetamist, kuidas seda voi teist veel hoolika-
malt, tipsemalt ja kiiremini teha. Kasvataja taotleb, et kdik opitud osku-
sed muutuksid piisivateks harjumusteks. Lapsed peavad tundma vaja-
dust oila alati puhtad ja korras ning tdita koiki noudeid eneseteeninda-
‘misel. Vanemas rithmas taotleb kasvataja, et lapsed suhtuksid teadlikult
tema poolt esitatud noudmistesse.
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Oppeaasta algul tuleb lastele meenutada pesemise ja riietumise korda,
pdrast seda tuleb aga lastelt nouda sellest korrast kinnipidamist meelde
tuletamata.

Tingimata on vaja seletada, miks on tarvis kasi pesta. Soovitav on,
et pesuruumis oleks kamm igale lapsele ja peegel. Lapsed peavad 6ppima
ka oma juukseid ise kammima, tiitarlapsi tuleb vaid patside tegemisel ja
paela sidumisel aidata. Lasteaias tuleb lapsi opetada ka oma juuksepaelu
pesema ja triikima, Eriti tahtis on seda teha 6oriihmades ja suvel, kui lap-
sed on lasteaiaga maal suvitamas. Siis on {ildse paremad voimalused kin-
nistada mitmeidki oskusi, nagu iseseisvalt voodi korrastamist, jalanoude
ning riiete puhastamist jms. Kasvataja opetab lapsi ka noope omblema ja
padjapiiiire vahetama. :

Kasvataja ei tohi lapsi eneseteenindamisel omapead jdtta, vaid peab
alati nende tegevust kontrollima, siis” hakkavad lapsed sellesse palju
teadlikumalt ja suurema vastutustundega suhtuma.

Igal sobival juhul rohutab kasvataja laste 166 tdhtsust, avaldab tun-
nustust agaramatele tiksteise, eriti nooremate abistamise puhul voi jéllegi
siisl, kui lapsed omal algatusel kas koristavad midagi voi teevad muud
taolist.

Korrapidamine.

Kollektiivi heaks {66tamise vorme on korrapidamine, mille puhul
iapsed tdidavad kordamédda teatud iilesandeid. Ka korrapidamine soo-
dustab lastes tookuse kasvatamist.

Korrapidamisele asudes peab lapsel kohusetunne juba teataval médaral
arenenud olema. Korrapidamise ettevalmistavaks osaks on nooremas riih-
mas lastele iiksikute iilesannete andmine kasvataja poolt. Kdige sageda-
mini. antakse nooremas riithmas {ilesandeid, nagu: «Pane, palun, lusikad
taldriku juurdel», «Palun too mulle kastekann!» ,«Anna, palun, meie kiila-
lisele tool!» jne. Ulesande tditmise puhul tuleb last tdnada ja osutatud
teene tdhtsust monikord teiste laste ees markida.

Keskmise rithma lapsed tdidavad vastutavamaid iilesandeid. Neile
antakse sageli sellised iilesanded, mille tditmisel tuleb neil lasteaias teiste
isikute poole pdorduda, niit. tuua midagi kantseleist, koogist vm. Viga
tagasihoidlikke, argu lapsi tuleb nende iilesannete puhul julgematega
{ihes saata. Vanema rithma lastelt voib juba nouda, et nad neile antud
iilesande tdpselt tdidaksid, et nad selgelt ja viisakalt oskaksid seda
kiisida, mille jdrele neid saadetakse. Selleks laseb kasvataja korraldust
andes monikord {ilesannet otseses kones korrata. Niiteks: «Mine palu
majahoidjalt haamer. Kuidas sa iitled talle seda?»

Vanematele lastele antakse lihtsate {ilesannete korval ka keerulise-
maid, niiteks aidata nooremaid riietada. Vanema rithma lastes tuleb kas-
vatada valmisolekut tdita kasvataja likskoik millist korraldust.

Korrapidamisega alustatakse keskmises riihmas. Korrapidamine
annab kasvatajale vboimaluse harjutada lapsi siistemaatiliselt t66iiles-
andeid tiitma ja neis piisivust ning sihikindlust kasvatada. Lasteaias
peavad lapsed ise korda sdégitoas, loodusnurgas ja tegevuste ettevalmis-
tamisel.

Laste ettevalmistamist korrapidamiseks alustalakse juba nooremas
riihmas. Kasvataja annab lastele lihtsaid {ilesandeid (lauakatmisel
lusikate lauale asetamine, materjalide ettevalmistamisel tegevusteks
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pliiatsite lauale asetamine, voolimislauakeste toomine jne.). Sisuliselt on
sel 1601 sarnasust korrapidamisega. Erinevus seisneb selles, et kasvataja
annab iilesandeid ainult neile lastele, kes selleks soovi avaldavad. Ette
valmistades noorema rithma lapsi korrapidamiseks, mida alustatakse
jargneval oppeaastal, arendab kasvataja lastes pidevalt tipsust ja korra-
likkust. Nii nditab ta, kuidas tuleb joonistamiseks pliiatsid lauale asetada.
Sealjuures piiiiab kasvataja édratada lastes soovi teha kdike voimalikult
hésti ja korralikult. Ta ergutab. lapsi nende viikeste iilesannete tditmisel,
nditab nende 166 tdhtsust, markides nait. lauakatmisel, et 4dnu «abi-
lisele» saadi laud katta palju kiiremini.

Keskmises rithmas organiseeritakse esimesena korrapidamine soogitoas,
mis on lastele koige 1dhedasem ja huvitavam. Et korrapidajal oleks. ker-
gem tooga toime tulla, lastakse tal vaid tiks laud katta. Seepédrast on
soovitatav keskmises rithmas s60gitoa korrapidajaiks maidrata korraga
neli last, arvestades igale korrapidajale katmiseks ithe kuuekohalise laua.

Algul on sdogitoa korrapidajate kohustuseks laudade katmine hom-
mikueineks ja l6unaks. Hiljem nende kohustusi laiendatakse, lastes korra-
pidajatel ka ooteks ja 6htuso6giks laudu katta. Edasi lisandub korrapida-
jate kohustustele ka s66ginoude koristamine pdrast sooki. Lopuks usal-
datakse neile koos hoidja-koristajaga ka teise toidu ja magustoidu
jagamine.

Séogitoa korrapidamist tuleb organiseerida juba siigisel, niipea kui
lapsed on harjunud uue {imbrusega. Kasvataja piifiab lastesse sisendada,
et koos korrapidamisega on tulnud nende ellu midagi uut ning huvitavat,
et neile on usaldatud tdhtsad iilesanded ja tdiskasvanud loodavad, et nad
lootavad hésti.

Et kindlustada antud kohustuste dige tditmine, tuleb kasvatajal sele-
lada ja niidata, kuidas iiht voi teist 166d teha. Nooremas rithmas on lap-
sed saanud kiill juba moned kogemused lauakatmisel, kuid siiski on ots-
tarbekas nendega korrapidamisest veel vestelda tegevuste ajal. Sellises
vestluses piiiiab kasvataja lastes korrapidamistodde vastu suurt huvi éra-
tada. Ta koneleb sellest, et niiiid hakkavad lapsed ise kordamboda lauda
kaima hommikueineks ja Iounaks, hoidja-koristaja ainult koristab hiljem
laua; ta iitleb, milliseid sooginousid kasutatakse hommikueinel, milliseid
I6unal; margib, et lauda tuleb katta korralikult ja ilusasti; maarab kind-
laks korrapidajate arvu ja lauakatmise korra; néitab lastele korrapidajate
tabelit ja seletab, kuidas sellest nahtub, kes on korrapidajad. Edasi médarab
kasvataja esimesed korrapidajad, kes koikide laste juuresolekul katavad
osa laudu hommikueineks, osa aga lounaks. Koikidel lastel tuleb jédlgida,
kas korrapidajad toimisid oigesti.

Lapsed peavad teadma, kust votta sooginousid; kuidas neid kanda;
mitu taldrikut, tassi, lusikat voib korraga votta; mis votta varem, mis
hiljem; kuidas asetada lauale taldrikud, tassid, lusikad, kahvlid.

Keskmiste ja vanemate rilhmade kasvatajate kogemustest on teada, et
lounaks on kodige otstarbekam lauale asetada koigepealt taldrikud, see-
jarel lusikad ja kahvlid; hommikueineks on parem enne asetada lauale
leivataldrikud, siis alustassid, tassid ja lusikad. Algul ei vota keskmise
riilhma lapsed sodginousid puhvetist, vaid serveerimislaualt. Nii on neil
kergem.

Téhtis on Opetada paremaid ja ofstarbekamaid téovotteid lauakatmi-
sel, nditeks seda, et lusikad (3—6 tk.) tuleb vasakusse kitte votta ja siis
tiksikult parema kéega taldriku taha panna. Lusikaid ja kahvleid tuleb
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katmisel alati varrest hoida, tass asetatakse kdepidemega paremale jne.
Korrapidamine aitab lastel kergesti neid reegleid omandada.

Tingimata on vaja tunnustada laste edusamme korrapidamisel, samuti
piiiida viltida laste hoolimatut suhtumist oma kohustustesse. Viimasel
juhul tuleb lapsele veel kord ette ndidata. Kui ta midagi valesti teeb, tuleb
talle markus teha, alguses ainult tema kuuldes, aga vajaduse puhul koi-
kide laste juuresolekul.

Téhelepanekud niitavad, et korrapidamine monikord ergutab neid
lapsi, kes liiga aeglaselt soovad. Korrapidamise pdevadel 16petavad nad
soomise tavaliselt digeaegselt. '

Suurt tdhtsust tuleb omistada korrapidamisel antavate toéiilesannete
kontrollimisele. Néiteks, kui lauad on kaetud, vaatab kasvataja koos
korrapidajatega veel kord iile, kas koik on korras. Samuti on kasvatajal
vaja selgitada koristajale laste korrapidamise tahtsust ja méédrata kind-
laks koristaja iilesanded ning laste abistamise ulatus.

Keskmises rithmas alustatakse korrapidamist ka loodusnurgas. Tava-
liselt tuleb kaks korrapidajat selle tooga toime: {iks hoolitseb taimede,
leine loomade eest. Kes esimesena valmis saab, abistab teist. Laste iiles-
andeks on loomi so6ta ja taimi kasta. Loomade puure puhastab kasvataja,
kusjuures korrapidajad teda abistavad.

Esimesel poolaastal kastab taimi ja s66dab loomi loodusnurgas kas-
vataja ise, tommates sellele t66le kaasa ainult neid lapsi, kes ise soovi
avaldavad. Loodusnurga korrapidamist tuleb alustada organiseeritult.
Liihikeses vestluses tuletab kasvataja lastele meelde, kuidas nad koos
soolsid loomi ja kasvatasid taimi. Ta koneleb, et kalad, linnud ja teised
loodusnurga elanikud vajavad iga pédev sootmist, nende puurid puhasta-
mist, taimed aga kastmist ja pesemist. Ta teatab, et lastel tuleb loodusnur-
]%as jargemboda korda pidada, ning néditab loodusnurga korrapidajate

aarte.

Korrapidamine loodusnurgas arendab lastes teadmishimu ja huvi
loomade ning taimede vastu, kasvatab lastes hoolikat suhtumist nendesse.
Samuti areneb lastes vastutustunne oma kohustuste tditmisel, sest iga
viiksemgi hoolimatus kahjustab loomi ja taimi.

Korrapidamisel tuleb lapsi opetada taimi vaatlema, uute taimede tér-
kamist tdhele panema, kolletanud lehti dra votma, aeg-ajalt pulgakesega
mulda kohendama jne. Sealjuures on vaja rajada seos taimede ja loomade
oige hoolitsemise ja nende heaolu vahel. Naiteks, kalad on hasti s6ode-
lud, seepdrast nad ujuvad monusalt ja vallatlevad puhtas, ldbipaistvas
vees; voi linnupuur on puhas ja linnul on seal haljast orast, mida ta viga
armastab, seepirast ta laulabki nii roomsalt.

T66 loodusnurgas soodustab laste vahel sobralike suhete tekkimist ja
tiksteise abistamist. Niiteks annab iiks korrapidaja oravale juua, teine
puistab talle pahkleid voi iiks kallab eilse vee vilja, teine toob virsket
vett. Niiviisi iihiselt to6tades vaatlevad lapsed koos oravat, jagades seal-
juures iiksteisele oma muljeid.

Laste vastastikune abistamine ilmneb ka selles, et korrapidamisel Gpe-
lab suuremate kogemustega korrapidaja vihem kogenenuid voi niitab
uuele korrapidajale, kuidas tuleb vastavaid t6id teha.

Keskmise rithma korrapidajaid opetatakse jark-jargult tegevusi eite
valmistama. Peamiselt toimub see siin veel kasvataja abistamisena. Vane-
mas riihmas rakendatakse lapsi korrapidamisel soogitoas, loodusnurgas
ja tegevuste ettevalmistamisel. Korrapidamine stogitoas laieneb, vorrel-
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des keskmise rithma korrapidajate to6ga. Iga pdev méiratakse jarjekor-
ras kaks korrapidajat, kuna keskmises rithmas oli neid 4—5. Erinevalt
keskmise rithma korrapidamisest tuleb vanema riihma korrapidajatel oma
tilesandeid tdita iseseisvalt, hoolikalt ja kiiresti.

Aasta algul vestleb kasvataja vanemas riihmas korrapidamisest. Las-
tel tuleb moista, et kdik kordaméoda téotavad koikide laste heaks, igaiiks
hoolitseb feiste eest ja 6pib seal, kus see voimalik, toime tulema tiiskas-
vanute abita.

Séogitoa korrapidamise puhul on soovitatav 3—4 kuu méddudes lasta
legevuse ajal lastel jutustada toost sbogitoa korrapidajana. Kasvataja
ettepanekul keegi lastest jutustab sellest, teised lapsed tdiendavad ja tip-
sustavad jutustajat. Lapsed, vastates kasvataja kiisimustele: «Miks sa nii
teed?», «Miks on tarvis nii teha?» jne., moistavad paremini oma to6d ja
selle tdhtsust.

Loodusnurga korrapidamist organiseeritakse samuti oppeaasta algu-
sest peale. Korrapidajate kohustused jagatakse niiteks jargmiselt: iiks
korrapidaja hoolitseb taimede eest, teine s6odab kalu.

Korrapidajate kohustuseks on ka lindude toitmine akna all voi méngu-
viljakul oleval toidulaual. Suvel tuleb korrapidajate arvu suurendada,
sest nende kohustustele lisandub ka hommikune lille- ja juurviljapeenarde
kasimine, virskete lillede asetamine vaasidesse ja vee vahetamine neis.

Tegevuste korrapidajad on kasvatajale abiks tegevuste korraldamisel.
Korrapidajate kohustused seisnevad selles, et nad kasvataja juhendamisel
valmistavad ette lauad, toolid ja materjalid antud tegevuseks, niiteks:
toovad ja panevad kohale pildialuse, toovad voimlemiseks kohale lipud
ja kepid, muusikaliseks tegevuseks seavad toolid klaveri juurde jne. Eriti
palju on korrapidajatel t66d kujutavate tegevuste puhul, seepirast tuleb
lapsi selleks to6ks harjutada jark-jargult.

Kogemused niitavad, et vanema rithma korrapidajail voib enne kuju-
lavat tegevust lasta vilja valida teritamist vajavaid plijatseid, panna liimi
lopsidesse jne. X

Korrapidajate 166 on soovitatav korraldada nii, et oleks niha iga
lapse 166. Seepdrast tuleb korrapidajate vahel dra jagada laudd katmiseks
ja laste teenindamiseks. Seejuures tuleb korrapidajatel sobralikult téotada
ja iiksteist aidata. Kasvataja opetab lapsi t66 16pul kontrollima, kas kaik
on hasti tehtud. Selleks vaatavad korrapidajad koos iile kdik lauad ja
parandavad liksteise vigu.

Soovitatav on oppeaasta 1opul korraldada vestlus, kus koos arutletaks,
kuidas iiks v6i teine oma iilesannetega toime tuli ning juhitaks laste
tihelepanu nende edusammudele ja puudustele. Selline vestlus tostab
korrapidajate téhtsust ning iihtlasi tugevdab iga lapse vastutustunnet
temale antud fiilesannete taitmisel.

Laste kollektiivne to6.

Peale individuaalsete to6de sooritavad lapsed ka kollektiivseid toid.
Keskmises rithmas on sellisteks t66deks ménguasjade ja kappide koris-
tamine, ehitusmaterjali puhastamine ja nukupesu pesemine jne. Ehitus-
materjalide riiuli iihisel koristamisel votavad niiteks kaks-koim last riiu-
lilt ehitusmaterjali vilja, osa lapsi piihib selle niiske lapiga iile, osa sor-
teerib ehitusmaterjali vastavalt vormidele, muist lapsi puhastab riiuli
nii seest- kui ka valjastpoolt ning pirast asetavad koik koos ehitusmater-
jalid riiulile tagasi. Vanemas riihmas on iihiseks t6oks nukunurga korda-
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seadmine, minguasjade, raamatute parandamine, voimaluse korral juur-
vilja kogumine juurviljaaiast, toa kaunistamine lilledega jne. :

Ka siin jaotab kasvataja t66 vastavalt laste joule, arvestades nende
huvisid ja voimeid. Uhed lapsed voivad sooritada raskemat t66d, teistele
on joukohane kergem {66. Monda tuleb tagasi hoida, sest ta kipub iga {60,
pahatihti ka sellise kallale, mis pole talle joukohane. Loide lapsi, kes koi-
gesse suhtuvad iikskdikselt, ja hellitatuid, kes on harjunud, et nende eest
koik #ra tehakse, tuleb visalt t66 juurde suunata, neile selle tarvilikkust
ja kasulikkust selgitades ning teisi virgemaid eeskujuks tuues. Vhem
iseseisvaid tuleb julgustada ja neisse usku sisendada, et nad oskavad
anfud t66d teha.

Eriti suure kasvatusliku tidhtsusega on kollektiivne 66 looduses: tai-
mede istutamine juurvilja- ja lilleaias, nende eest hoolitsemine, viljakoris-
lamine aias, samuti ka minguviljaku koristamine talvel ja siigisel (lume
rookimine, langenud lehtede piihkimine jne.). Uhendades lapsi kollektiiv-
seks tooks, opetab kasvataja neid koos tootama, iiksteist abistama, mis
tugevdab laste sobralikke suhteid ning valmistab neile palju réomu.

Opetades lapsi kisitsema téovahendeid, tuleb jdlgida, et lastele anta-
vad toovahendid oleksid vastavad laste joule ja kasvule ning kindlus-
laksid t66 juures oige kehahoiu. ]

Juhtides laste166d, on vaja selgitada, mida ja kuidas tuleb teha. T6o
ajal tuleb lastele meelde tuletada, milliseid votteid kasutada. Kasvataja
opetab lapsi alati hoolikalt tootama, korralikult kdituma, t6ovahenditega
hoolikalt iimber kdima. To6d on vaja organiseerida nii, et lapsed saaksid
sellest roomsa elamuse. Nii kasvatame lastes piisivat armastust t66 vastu.

Suure kasvatusliku tihisusega on ka kasvataja hinnang laste todle.
Tal tuleb tunnustavalt mirkida laste tood ka siis, kui nad tditsid oma
iilesande kiill-mitte eriti edukalt, kuid véga piitidlikult.

Too lastevanematega.

Kasvatades lastes tdhtsamat kolbelist omadust — armastust 166
vastu —, tuleb lasteaial tosiselt tootada ka lastevanematega. Monikord ei
pea vanemad pohimotteliselt vajalikuks opetada lapsi téotama, vaid hoia-
vad neid toost eemal, takistades seega nende iseseisvuse arenemist.

Lasteaia juhataja ja kasvatajad peavad koigepealt tutvustama laste-
vanemaid tookasvatusega lasteaias. Koosolekutel tuleb konelda t560-
kasvatuse iilesannetest eelkoolieas. Voib kasutada ka ettekandeid teema-
del, nagu: «Kuidas kasvatada lapses Oigeid harjumusi eneseteenindami-
sel», «Kasvatame lastes huvi ja armastust t66 vastu», «Laste 166 laste-
aias ja perekonnasy jt.

Kiilastades laste kodusid, tuleb veenduda, kuidas kasvatatakse lapsi
iseseisvusele kodus, milliseid {ilesandeid ja kohustusi esitatakse lapsele
ning kas need on talle joukohased.

Pedagoogilise propaganda veenvamaks vahendiks on lasteaia 160
demonstreerimine lastevanematele, kusjuures voimaldatakse neil tutvuda
ka laste korrapidamisega, laste t{66ga aias jms. Lastevanematele tuleb sel-
gitada, et ka nende iilesanne on opetada ja suunata lapsi joukohasele
{oole. Otstarbekas on valgustada téokasvatuse kiisimusi ka «lastevane-
mate nurga» véljapanekules. :

Sel kombel, perekonna ja lasteaia iihiste pingutustega kasvatame eel-
kooliealistes austust ja armastust t66 vastu.
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KRIITIKA.

Kriitilisi miarkusi keskkooli eesti keele
grammatika lauseopetuse osa kohta.

Prof. K. KURE.

1957. aastal ilmunud N. Remmeli, J. Valgma ja E. Riikoja ,Eesti
keele grammatika” lausedpetuse osas on mondagi paremat, vorreldes
varem ilmunud oOpikutega. Kiisimusi on metoodiliselt itildiselt hésti
kasitletud. Sonajdarjekorra ja kirjavahemaérkide reeglid on korralikult
esitatud. Harjutuste materjal on ilukirjanduslik ja ideoloogiliselt ning
pedagoaegiliselt lildjoontes noutaval tasemel.

Rahule ei saa jadda. aga keeleteaduslike pohimotete rakendamise
osas lauseehituse kiisimuste kasitlemisel, eriti lauseliigenduse alal.

Moéned moisted on ebatédpselt formuleeritud voi ei vasta iildse kaas-
aegse keeleteaduse printsiipidele ega anna seega Oiget arusaamist lause-
liikmete olemusest. Niisuguste hulka kuulub 6pikus eelkdige Geldise
kasitlus.

Oeldise moiste on 150. 1k-1 sonastatud jargmiselt: ,Oeldis e. predi-
kaat on lause pealiige, mis vdljendab tegevust voi olemist.”

See definitsioon ei ole tdpne, sest, nagu teada, vdljendavad ka teo-
nimisonad ja moned teisedki nimisonad tegevust ja olemist, nait, Artikli
Kirjutamine toimus suure kiiruga vdi Ounapuude vdetamisega téstame
ounasaaki. Sonad kirjutamine ja vdelamisega ei ole lauses oeldiseks,
kuigi need valjendavad tegevust.

Samas on kiill edasi seletatud, et 6eldis vastab kiisimusele mida teeb,
tegi, on teinud, lehakse, tehti? jne, Esimeses lauses aga ei vasta teldis
toimus kiisimusele mida tegi?

Eesti keeles on vdga palju lauseid, milles esineb leksikaalse tdhen-
duseta verb olema, mida autorid kasitavad oOeldisena, kuid mis samuti
el vasta opikus toodud kiisimustele. Kuidas saab Opilane oeldise sellise
seletuse jargi leida ndit. lauses Oppimine ei ole kerge, kus séna Oppi-
mine véaljendab kiill tegevust ja on ka lause pealiige, kuid mitte deldis,
vaid alus, sonad ei ole aga, mida autorid tahavad 6eldiseks pidada, ei
vasta ega saagi vastata autorite poolt antud oeldise kiisimustele. Seega
ei saa Opilased raamatus antud seletuse jargi Oeldist paljudel juhtudel
mddrata. :

Niisugune o¢eldise definitsioon pohineb sellel, et autorid ei vaatle
alust ja Oeldist ning nende vastastikuseid suhteid dialektilises lihtsuses.
Kumbki pealiige esitatakse teineteisest lahus.

Autorite 6eldise-definitsioon holmab wvaid iihe osa Geldise liikidest.
Oeldise all mdistavad autorid ainult teguséna poéodrdelist muudet, mis
védljendab tegevust ja olemist, ja jatavad korvale Oeldise liigid, mis
viljendavad aluse seisundit, omadust ja olemust, pidades
ilma leksikaalse tdhenduseta koéitmeverbi olema muudet ka oéeldiseks.
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Sellistes dpikus esitatud lausetes, nagu Puud olid rohelised ja Ulo
on Opilane, milledes sona rohelised vdljendab aluse puud omadust, sei-
sundit ja sona oOpilane aluse Ulo olemust, leiavad autorid, et 6eldiseks
on esimeses lauses olid ja teises on, s6nad rohelised ja 6pilane ei kuulu
nende arvates oeldise koosseisu. Neid nimetatakse kiill Oeldistditeks,
kuid oOeldistdidet peetakse valjaspool oOeldist esinevaks lauseliikmeks.

Tosi kiill, 154. 1k-1 on méarkusena ptiikirjas lugeda: ,Oeldistdidet
koos olema-verbi poordelise vormiga voib sisuliselt kasitleda liitéeldi-
sena.” Nagu ndete, v 6ib Oeldistédidet liitoeldisena késitleda, seda aga
tegelikult ei tehta. Kogu seletus kdib selle vastu. Niisugust talitusviisi
voiks ehk sellega vorrelda, kui zooloog iitleks, et lehma voib kéisitleda
ka kui imetajate liiki kuuluvat kodulooma, kuid tema vaatleb lehma
kui loomakarja iiksust.

Oeldistédidet defineeritakse 153. k-1 jargmiselt: ,Oeldistdide e, pre-
dikatiiv on teguséna olema laiend, mis nditab, kes, mis v6i missugune
on alus.”

See tdahendab, et sisuliselt vdljendab oeldistdide kiill aluse olemust
voi omadust, kuid 6eldiseks, isegi selle osaks ei vdi ta olla. Mispérast
siis? Sellepdrast, et deldistdide on verbi olema laiend, milleks seda pidas
juba prof. L. Kettunen ja millena seda kasitleti 30 aasta jooksul k&igis
eesti keele grammatikates, sellele vaatamata et isegi K. Leetberg kirju-
tas oma ,Lauseopetuses” juba 33 aastat tagasi, et ,...lauses Jaan on
sulane sona sulane on predikaat, sest et ta otsekohe subjekti kohta
kdib",

Oeldakse, et Kettuneni seisukoht on meil juba traditsioon. Kuid tra-
ditsioone on hdid ja halbu. Oli ajajark, millal ainult verbi pdérdelist
muudet Geldiseks ja nimisona nimetavat kddnet aluseks peeti. See esi-
nes monedes Ladne-Euroopa keelte grammatikates ja ka ménedel vene
keele silintaksi autoritel. Sellest morfologismist ollakse juba ammu
ile saadud ja niiiidisaegne keeleteadus on teistel seisukohtadel.
Niiiid oeldakse, et Geldistdide ehk predikatiiv on 6eldise sisu kandev
sona, koide ehk koopula, kannab 6eldise grammatilisi tihendusi ja seob-
oeldistdidet alusega.

Ei ole dige, et predikatiiv on koopula laiend, Laiend on sonaiihendis
see sdna, mis soltub pohisGnast, millest ldhtudes esitatakse laiendile
kilisimus, ndit. andis leiba (andis mida?), venna kuub *(kelle kuub?).
P6hisGnaks voib olla ainult iseseisev, s. o. leksikaalse tdhendusega
sona. Ega's ometi keegi soovi vdita, et lauses Laud seisab akna all kaas-
sona all on pohisdna ja akna selle laiend?

Verbil olema kéitmena ei ole leksikaalset tdhendust ja kiisimus esi-
tatakse Oeldistaitele mitte koopulast ldhtudes, vaid alusest, ndit. kes on
Ulo? ja missugused olid puud? Kéitmeverbil olema ei saa laiendeid olla,
sest temale on iikskoik, kas me titleme Ulo on 6pilane, 6pilaseks voi 6pi-
lasi. Lausetes Kas! on vineerist. Asi on joones. Poiss on éigeda iseloo-
muga. Kari on head t6ugu jne. soltub Geldistdite vorm sellest, missugust
alus e olulist tunnust tahetakse véljendada, mis antud juhul tegelikku-
sele vastab. Verbil olema ei ole siin midagi {itelda.

Kui aga sbna olema on leksikaalse tdhendusega, niit. tihenduses
eksisteerima, omama, viihima, asetsema ijt., siis vdivad tal laiendid olla,
ndit. Esimees on (s. t. viibib) aias, p6llul (on kus?).

Saksa keeleteadlane Hermann Paul kirjutas 1919. aastal oma
+Deutsche Grammatik” III koéites, mis 1956. aastal on uuesti Halles
vdlja antud, jargmist: ,Noomenilist Geldist seob alusega harilikult nn.
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koopula, mis on tegusdna olema vorme. Koopula mdiste digustamise
(Berechtigung) vastu on vaieldud ja ndutud, et tegusdéna vaadeldaks
igal pool Geldisena, ja et seda, mida noomenilise deldisena kéasitatakse,
peetaks verbi laiendiks (Bestimmung des Verbums). On aga viljaspool
kahtlust, et ndit. lauset Ahv on imetaja (der Affe ist ein Siugetier) ei
kasitata, et ahv eksisteerib imetajana; pigemini on verb sisutu (inhalts-
leer) ja imetaja on otseses suhtes ahviga.” Et Seldistdide on otseses
suhtes alusega, seda tunnustab kogu ndukogude keeleteadus, samuti ka
saksa, inglise, prantsuse ja teiste maade keeleteadlased. Koéitmeverb
olema kannab kadndsonalise Oeldise grammatilisi tdhendusi — aega,
koneviisi (modaalsust), isikut jt. Teiste sonadega, verbi olema péorde-
listel vormidel on kadndsonalises teldises sama funktsioon, mis neil on
tegusdna liitvormideski. Seda naeme, kui vordleme:

olen opetaja ja olen épetanud,
oli r66mus ja oli ré66mustanud.

Oeldise sisu on valjendatud paremal pool nud-kesksdnaga, vasakul
nimi- v6i omadussénaga. Verbi olema poodrdelised muuted kannavad
samu grammatilisi tdhendusi, mis on leksikaalse tdhendusega verbi
poordeloppudelgi, mida ndeme, kui vordleme:

Aas haljenda-b ja Aas on haljas,
Sina uhkusta-d ja Sina oled uhke.
Nad r66musta-sid ja Nad olid r66msad.
Mina oOpeta-n ja Mina olen 6pelaja.

L. Kettunen ja tema jdarelkdijad eksivad, kui nad arvavad, et pre-
dikaatsus lause olulise tunnusena, mis kdneviisi, aja- ja isikuvor-
midega mddrab lause sisu suhte tegelikkusega (s. 0. modaalsuse) ning
vestlusest osavéotjatega, ongi Oeldis. Kui nad jérjekindlad oleksid, siis
peaksid nad ka verbi liitvormides pidama 6eldiseks ainult abiverbi
olema muuteid.

Peale predikaatsuse kategooria on oeldisel lauseliikmena ka leksi-
kaalne tdhendus, ilma milleta ei saa tildse mingit lauseliiget olla.

Oeldise definitsioonis peab olema niidatud ka tema suhe ja seos
alusega, sest need kaks lause pealiiget eksisteerivad iihtsuses,

Alus on lause grammatiliselt s6ltumatu pealiige, mis nimetab Gel-
disega viljendatud tegevuse teostajat, seisundis olijat v6i omaduse ja
olemuse kandjat.

Oeldis on alusega ithenduses olev ja temast grammatiliselt sdltuv
lause pealiige, mis aluse tegevust, seisundit, omadust voi olemust vil-
jendab, Nait.: Kolhoosnikud niidavad. Haige lamab. Masin on rikkis.
IIm on ilus. Ode oli 6petajaks.

Oeldistditena vdivad esineda ka tegusdna ké&indelised vormid ja
sari mddrsonu, mis seisundit tdhistavad, nait.: Laud on katmata. Majad
(alus) olid kaunistatud, Lapsed on visinud. Lokketuli oli kustumas. Aken
oli kinni. See on nil.

Koopulana voivad ka méned teised verbid esineda, milledel lauses
on puudulik leksikaalne tdhendus Geldise sisu viljendamiseks, nagu
ndit. tegusénad: ndima, paisima, tunduma, osutuma, saama, jéidma, hak-
kama, minema, tulema jt. lausetes Vili ndib ilus. IIm Idks kiilmale, Ode
hakkas lipsjaks. Kirjand tuli hea, Lehm sai terveks it.

Oeldis voib koosneda ka mdnede tegusdnade poordelisest vormist
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ja tegevusnimest, mida tegusdnaliseks liitdeldiseks nime-
tatakse. Sellisena tunnustavad autorid digesti tuleb - da-tegevusnime
(k. 153), aga mitte rohkem. Kuid tegusonalise liitoeldise kujundavad
deskriptiiv-, modaal- ja aspektverbid poodrdelises vormis koos teise
verbi tegevusnimega, ndit. vehkis niita, kukkus séimama; tuleb tehq,
véite tulla, ei tohi riielda, pead esinema; hakkas sadama jt. da-tegevus-
nime ei saa aluseks pidada sonaiihendis fuleb teha, sest ta ei ole siin
iseseisev, vaid soltub modaalverbist. Vorreldagu ndit. tuleb teha ja
pead tegema,

Autorid aga peavad da-tegevusnime modaalverbi sihitiseks (lk, 165).
‘Nad iitlevad, et sihitis vastab ka kiisimusele mida teha?, ndit. ... tott
ei tohtinud ta seekord omeli radakida.

Sellega ei saa noustuda, sest sihitis on alati esemeline: ta nimetab
tegevusealust eset, s. 0. olendit, eset voi nahtust, kes voi mis on otseselt
tegevusega holmatud, kellele voi millele tegevus on sihitud. Niitena
esitatud lauses ei vdljenda sOna radkida mitte mingisugust tegevuse
objekti, vaid tegevust: ei lohlinud (mida teha?) rddkida, Lauses Poiss
v6ib példu kiinda véljendab séna kiinda aluse tegevust, sona voib selle
tegevuse voimalikkust, vajalikkust ja s6na poldu tegevuse (kiinda) sihi-
tist, kusjuures sihitise kddndevorm soltub modaalverbi véima vormist,
ndit. Poiss voib selle péllu tiles kiinda. See péld véidakse iiles kiinda.
Poiss ei voi seda p6ldu tiles kiinda. See on nn. kaudne rektsioon.

Nagu ndeme, vidljendab da-tegevusnimi aluse tegevust, aga mitte
tegevuse objekti, kusjuures modaalverb poordelises muutes viljendab
ainult aluse suhtumist sellesse tegevusse. Kuidas voib siis aluse enda
tegevus selle tegevuse ob]ektlks (51h1t15eks] olla?

Erandi moodustavad stnad siiiia ja juua, kui neil on esemeline tahen-
dus ja kui neil ei ole sihitist, nait. Ta andis lapsele stiiia (s. t. toitu). Aga
lauses Laps ei tohi seda toitu stitia vdljendab da-tegevusnimi siiiia aluse
tegevust, mitte aga tegevuse objekti.

Tagasi tulles deldise maoiste piiritlemise juurde, peame madarkima, et
oeldise definitsiooni esitamisel tuleb ldahtuda kahekoosseisulisest
(mdlema pealiikmega) lausest. Ja alles seejdarel tuleb vaadelda, et esi-
neb tihekoosseisulisi, umbisikulist tegumoodi sisaldavaid lauseid, mil-
les tegevuse teostaja ei ole erilise sonaga véljendatud, kuigi see on ole-
mas, nagu niit, lausetes Opitakse. Aestati jt. Niisugustes lausetes on
oeldis grammatiliselt gbltumatu lauseliige. Piitie korraga anda kahe- ja
tihekoosseisulise lause Oeldise definitsioon viib paratamatult niisugu-
sele lildistamisele, nagu Opikus on leida, et Geldis viljendab tegevust
vol olemist tildse, 5

Kui alust opikus kdsitletakse silintaktilise nahtusena, siis oeldise
késitlemine on jdanud péhiliselt morfoloogilisele alusele: verbi ptorde-
list vormi peetakse ¢eldiseks, sellele vaatamata, kas vastaval verbil on
leksikaalset tdhendust v6i ei. See ei ole aga Gige. Seda, et 6eldisena voi
Oeldise osana esineb tegusona podrdelises muutes, vdib ja tuleb metoo-
dilise vottena tarvitada, et opilastel oleks kergem lause analiiiisimist
alustada, kuid seda ei saa deldise kdikehdlmava definitsioonina esitada.

Ei pea paika niisugune monede Opetajate poolt avaldatud arvamus,
nagu ei suudaks eesti keskkoolidpilased kddndsonalist 6eldist oman-
-dada, millele 1956. aastal Haridusministeeriumi &pikute osakonna too-
tajad ja opikute autorid toetusid, See seisukoht ei ole Gige, sest kuidas
siis nditeks saksa ja inglise Gpilased suudavad selle omandada, eestla-
sed aga mitte. P6himdte on ju iiks ja sama, kuigi igas keeles on mui-
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dugi oma isedrasused. Meie Opetajad suudavad ise selle omandada ja
opilastele selgeks teha, kui nad ainult tahavad. Seda tahtmist on nahta-
vasti halvanud vana traditsioon. Kuid sellest saadakse iile. Teaduslik
téde voidab.

Peatume niilid kiisimusel, mida tuleb iildse lauseliikme all m&ista.

Lauseliikmed on iseseisvad sénad v6i lahutamatud s6natihendid lau-
ses, kusjuures sonade vormides peegelduvad suhted lause struktuuri-
liste elementide vahel ja need sonad ja sonaiihendid kannavad teata-
vaid stintaktilisi funktsioone.

Lauseliikme aluseks voetakse kiill mingisse sonaliiki kuuluv leksi-
kaalse tdhendusega sona vastavas vormis v6i koos abisonaga. Kuid tiks-
nes sellest ei piisa. Lauseliikmel on teatav suhe ja seos teiste lauseliik-
metega. Ja on veel kolmas ja vdga tdhtis kiilg, nimelt sona vo6i sona-
ithendi funktsioon, s. o. selle siintaktiline osa lauses.

Akadeemik V. V. Vinogradov kirjutab: ,Sona voi lahutamatu sona-
tihendi kui lauseliikme silintaktilise olemuse mdédrab see funktsioon,
mida need lauses kannavad."

Nii naiteks voib iiks ja sama nimisdona nimetavas kdandes olla lau-
ses aluseks, deldistditeks kdandsonalises oeldises ja taissihitiseks. Lau-
ses Opilane loeb raamatut véljendab séna 6pilane tegevuse teostajat,
lauses Minu vend on épilane — aluse olulist tunnust, aga lauses Saatke
see Opilane siia — tegevusealust olendit, s. o. objekti. Seega on sel
sonal tihes ja samas vormis igas toodud lauses erinev funktsioon.

Samuti v6ib nimiséna osastav esineda osaalusena, osasihitisena ja
teistes funktsioonides.

Lauseliikme méddramise olulisem tunnus, s. o. tema funktsioon, ei ole
opikus rakendamist leidnud maddruse ja kaudsihitise teineteisest eral-
damiseks. Kaudsihitise terminitki kardetakse nagu tuld,

Opiku 174. 1k-1 on madruse mdiste defineeritud jargmiselt: ,Mdédrus
e. adverbiaal on lause korvalliige, mis laiendab tegu-, omadus- voi
mddrsona, ndidates kohta, aega, médra, viisi ja muid tingimusi ning
suhteid.” Kui tegevuse toimumise tingimused kuuluvad médaruse alla,
siis need ,muud suhted”, mis on jddnud ldhemalt méddramata, on pea-
asjalikult olendite, esemete ja nahtuste suhted tegevusega ja need ei
saa kuuluda mdéaruse hulka. Kui koha-, aja-, hulga- ja moddu-, pohjus-,
otstarbe- ja viisimddrus valjendavad tegevuse toimumise tingimusi ja
viisi, siis sihitismaarus vidljendab olendit, eset ja ndhtust, kelle
voi mille suhtes toimub tegevus voi ilmneb mingi omadus voi moni
muu tunnus, tegijamddrus aga vdljendab tegevuse teostajat voi
millegi omajat, s. o. olendit voi eset.

Missuguse iihise funktsiooni alusel saab tegevuse subjekt, s. o. tege-
vuse teostaja voi tegevusega holmatud olend voi ese sellesama lause-
lilkmena esineda, millega véljendatakse kohta, aega ja muid tegevuse
toimumise tingimusi voi viisi?

Ainult sel alusel, et need on samade morfoloogiliste kategooriatega
valjendatud. Selle loogika alusel tuleks siis ka da-tegevusnime igal pool
iiheks ja samaks lauseliikmeks pidada, seega ka lausetes Ongitseda on
I6bus. Teie ei tohi suitsetada. Tal on plaan edasi 6ppida. Andke Iapsele
stitia.

Kuid autorid ei pea da-tegevusnime digustatult tiheks lauseliikmeks.
Ometi on neil erinevate funktsioonidega tegusona laiendid k&ik mada-
rustena antud.

Kuidas saab liheks ja samaks lauseliikmeks pidada nimisdna sisse-
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iitlevat sdnadest té6line ja laut lausetes Direklor suhtub téélistesse hea-
tahtlikult ja Karjatalitaja laks lauta?

Kuidas saab tegevuse teostajat nimisona omastavas kddandes tegu-
sona tud-, da-, des- ja mata-vormi juures samaks lauseliikmeks pidada
nagu omastavat aja- voi hulgamdirust néit. lausetes Venna kirjutatud
kiri on laual ja Ta oli kogu pdeva néupidamisel, kui sénadel venna ja
pdeva on kummalgi erinev funktsioon lauses?

Selle 30-aastase traditsiooni kaitseks tuuakse kaks argumenti: 1) et
ei olevat kerge vahet teha madruse ja kaudsihitise vahel ja 2) et sel
vahetegemisel polevat praktilist tahtsust.

Et neid kaht siintaktilist kategooriat siiski on vaja eraldada, ndifab
see, et mddruse iihe alaliigina on toodud sihitismadrus. Ju siis ikkagi
oletatakse, et seda vdib ka eraldada. Tdhendab siis, et niipea kui me
kaudsihitise nimetame sihitismédaruseks, saavutame kohe selguse. Kas
ei tuleta see toda munka meelde, kes suure paastu ajal liha tahtis siiiia,
ja et see patt ei oleks, vGttis ja ristis porssa kogreks: kui liha on kalaks
nimetatud, siis on koik korras!

Oeldakse, et ei olegi vaja tdielikku selgust, et kiillalt on sellest, kui
utelda, et nii sihitismdarus kui ka teised mdéruse liigid on koik mddaru-
sed ja muud midagi. Autorid on siiski vahet teinud, kuid ei taha tun-
nustada, et olend ja ese tegusona laiendina ei ole mdadruseks. Maaruse
alaliigid on antud ikkagi sellepérast, et seda vahetegemist on vaja.

Madédruse eraldamise praktilise tdhtsuse all tuleb moista eelkdige
oige kddndevormi tarvitamist koha-, aja- ja hulgamaédruse liikides, Aga
kas kaudsihitise kddnete Gige tarvitamine sdltuvalt pohisdnast, s. o.
rektsiooni kiisimus, ei ole praktilise tahtsusega stintaktiline kiisimus?
Lk-l1 183 esitatud rektsiooni naited viitavad kdik kaudsihitisele, mitte
aga mddrusele. Seega leiti sihitisméddrusel praktiline tdhtsus olevat. Mis-
pédrast siis kardetakse silintaktilisele ndahtusele diget seletust ja vastavat
nimetust anda?

Olendeid ja esemeid, kelle v6i mille suhtes tegevus toimub, ja tege-
vuse toimumise tingimusi ei saa iihte patta panna, nagu keegi ei loe
moobli- ja riideesemeid iihte ja samasse liiki kuuluvaiks.

Kui oOpilased sihitismadarusest aru saavad, miks ei peaks nad siis
kaudsihitist moistma?
ratas, ei saa madruseks pidada, sest see véljendab ju loogilist subjekti,
mitte aga tegevuse toimumise tingimust ega viisi.

Samuti ei saa ka tegevuse teostajat omastavas voi ménes teises
kddndes mdadruseks pidada, sest see valjendab da-, des-, mata- ja tud-
lauseliihendites olendit voi eset, kes v6i mis on verbi kddndeliste vor-
midega vdljendatud tegevuse subjektiks, ndit. See niidend on K. Irdi
lavastatud, Ta litles seda minu vanaisa kuuldes.

Kas ei tundu autoritele ja ka eesti keele dpetajatele, et tegevuse sub-
jekti madruseks pidamine on ebaloogiline, sest tegevuse teostaja ei saa
tegevuse toimumise tingimust ega viisi védljendada? Kui seda vahet ei
tehta, siis vGiks {ihe sammu veel edasi astuda ja ka aluse kui deldisega
vialjendatud tegevuse teostaja méaiaruste hulka iile viia, kasitades seda
madadruse lihe liigina. Peaks selge olema, et nii ei saa siintaksikiisimusi
lahendada ega opilaste loogilist m&tlemist arendada.

Oeldakse, et madruse kaks viimast alaliiki (Lapsel on palav ja Vana-
ema kootud kampsun) ei ole ju ka sihitised. See on suurel miiral oige.
Kuid need kui olendeid ja esemeid viljendavad sonad on ldhemad sihi-
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tisele kui mddrusele, sest alus voib umbisikulist konemoodi sisaldavas
lauses sisuliselt sihitisena esineda, millele toetudes ongi meie gramma-
tikates alust hakatud sihitiseks pidama sellistes lausetes, nagu Koik
sugulased olid stinnipdevale kutsutud. Sona sugulased on siin siiski alus,
sest temaga lihildub Geldise koide olid isikus ja arvus.

Nende ridade autor on seisukohal, et neid kaht wviimast nahtust,
mida Opiku autorid on tegijamddrusena esitanud, tuleks erilise lause-
liikmena kasitleda kui omapéarast keelelist fakti. Voidakse delda, et siis
saame rohkem lauseliikmeid, kui traditsiooniline grammatika lubab.
Seda kiill. Aga misparast ei vo0i siis traditsiooni muuta, kui seda on vaja?
Parast Aristotelest on paljugi muutunud. Kui vanad raamid meid ei
rahulda, siis tuleb neid laiendada, tuleb muuta. Iga teadus areneb ja
peabki arenema. Ka vanu siisteeme uuendatakse, kui need enam ei
vasta teaduse arenemise tasemele.

Toimetuse jarelmédrkus. Prof, K. Kure kirjutises on moningaid lause-
opetuse kiisimusi kasitletud teaduslikust seisukohast. Autor on oma viiteid kiillaltki

veenvalt pohjendanud. Kuidas lausedpetuse vastavaid kiisimusi aga koolis Opilastele
arusaadavalt selgitada, see vajab omaetie kisitlust.

Pedagoogiline ringvaade.

Opetajad tdiendavad oma teadmisi ja
vahetavad tookogemusi.

Oppeprotsessi parandamisele ja t8hus-
tamisele aitavad kahtlemata kaasa aine-
opetajate  kokkutulekud, ndupidamised,
seminarid jt. firitused nii iihe rajooni kui
ka rajoonidevahelises ja vabariigi ulatu-
ses. Seal tutvutakse uusimate metoodiliste
votetega ja eesrindlaste t6okogemustega,
analiiiisitakse neid ja vahetatakse oma
motteid ning kogemusi, kavandatakse {ihi-
selt abinBusid oOppeprotsessi parandami-
seks ning tédiendatakse oma erialaseid
teadmisi ja oskusi.

Rdpina rajoonis toimus m. a.
septembris bioloogia ja geograafia opeta-
jate kokkutulek. Kokkutulekul tutvuti loo-
duses vee-, metsa- ja sootaimestikuga.
Sel eesmirgil tehti asjatundja juhendami-
sel matk piki Véhandu joe kallast ja kédidi
Peipsi jarve dires.

Kohtla-Jarve pedagoogilise kabi-
neti juures korraldati m. a. septembrikuus
klassijuhatajate seminar, kus arutati
klassijuhatajate t66 probleeme ja tootati
vidlja klassijuhatajatundideks  sobivate
vestluste temaatika,

Péltsamaa rajooni kehalise kas-
vatuse opetajate kokkutulekul m. a. ok-
toobris analiiiisiti rajooni kevadspartaki-
2adi tulemusi, tutvuti metoodilise uudis-

kirjandusega ja kuulati lahtist tundi. Ana-
litiisiti «Koolide maa-ala iilevaatuses ju-
hendist spordi- ja miénguviljakute osa,
sest selles osas esineb rajooni koolides
puudusi. Tehti konkreetseid ettepanekuid
spordi- ja manguvéljakute korrastamiseks.

Novembris toimus rajooni poeglaste
tooopetuse oOpetajate kokkutulek Lalsi
7-klassilises Koolis, kus t666petuses on
saavutatud hidid tulemusi. Kokkutulekul
kuulati lahtist tundi VII klassis, arutati
labi tooopetuse oskussonad, sektsiooni
juhataja O. Rootsi juhtimisel toimus &lge-
dest punumistééde praktikum ja tutvuti
tooopetusalase niitusega.

Antsla rajooni pedagoogiline ka-
binet korraldas m. a. oktoobris eesti keele
opetajate seminari, kus TRU dotsent
K. Taev esines ettekandega «Kirjandus-
teose sisu ja vormi iihtsusests. Ettekan-
dele jdrgnevates sonavottudes arutati kir-
janduse Opetamise kiisimusi. Pohjaliku-
malt peatuti A, Tammsaare ja
J. Smuuli loomingu késitlemisel 7-klassi-
lises koolis.

Novembris toimus Antslas Eesti NSV
Vabariikliku Opetajate Tiiendusinstituudi
organiseerimisel Antsla ja Valga rajooni
eesti keele Gpetajate kokkutulek, Kokku-
fulekul kuulati Antsla Keskkooli eesti
keele Opetajate M. Patte ja H. Seeba lah-
tisi tunde, mis osavotjate arvamuse jérgi
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hésti nnestusid. Téiendusinstituudi eesti
keele ja kirjanduse kabineti juhataja
A. Kriisa esines kokkutulekul kahe ette-
kandega. Esimeses andis ta huvitava iile-
vaate luule kisitlemise kiisimustest 7-klas-
silises koolis. Miérkimist vaarib naitena
ettekandesse pGimitud H. Heine luuletuse
«Sileesia kangruds meisterlik analiiiis.

Teises ettekandes valgustati proosa
kisitlemise probleeme A. H. Tammsaare
«Tédhtsa pdevas labitootamise alusel,

Kokkutulekust osavotjad  avaldasid
soovi, et opetajaile korraldataks seminare
ilmeka lugemise kohta.

Voru rajooni koolide lauiudpeta-
jate kokkutulekul m. a. oktoobris arutleti
mitmesuguseid laulmise Gpetamisega seo-
tud kiisimusi (noodiopetus, repertuaar
jne.). Lektorina esines Tartu VII Kesk-
kooli lauludpetaja sm. H. Lukk.

Peale metoodiliste kiisimuste arutleti ka
organisatsioonilisi kiisimusi: eftevalmistus
Voru rajooni laulupidevaks, selle repertu-
aar jne.

Kehalise kasvatuse opetajate kokkutule-
kul opiti rajooni koolinoorte sportliku
vaimlemise uut kava, et aegsasfi alustada
ettevalmistusi traditsioonilisteks rajooni
koolinoorte sportliku voimlemise voistlus-
teks. Praktilist t66d juhatas Voru Laste
Spordikoolj treener sm. E. Mandel.

Ekskursioone opetajatele.

On vaja, et iga Opetaja koige muu kor-
val, mida nouab temalt kutsetdo, tunneks
ka oma vabariigi rahva ajalugu, kultuuri-
ajalugu, loodust, geograafiat, saavutusi
ja iilesandeid kultuuri ja rahvamajanduse
valdkonnas, inimeste loovat tood sel alal
jne. Seepdrast ongi mbistetav, et Opeta-
jate tegevus koduiimbruse ja vabariigi
majanduse, kultuuri, ajaloo, looduse jne.
tundmadppimisel {tha rohkem hoogustub.
Organiseeritakse matku ja ekskursioone
loodusesse, kultuurimélestuspaikadesse,
toostuskeskustesse ja mujale, et avardada
oma silmaringi vastaval alal, kuid iihtlasi
hiljem kasutada saadud muljeid ja ma-
terjale oppe-kasvatustiss.

Antsla rajooni opetajate ekskur-
sioon viibis augustikuu 16pul kuuepédevasel
ringsdidul fimber Eesti. Vaadeldi ja opiti
tundma Urvaste, Otepdd, Saadjirve,
Laiuse, Helme ja Karksi maastikku ning
seal leiduvaid looduskaitsealasid ning
-objekte. Po&hja-Eestis kiidi wvaatamas
Kostivere urkaid, Jigala joa aset, pohja-
ranniku kauneid merekaldaid.

Kirjandusloolistest ja ajaloolistest ma-
lestuspaikadest kiilastati Palamust, Var-
gamded, Mahtrat, Tormat, Kurgjat ja Vil-
jandit.

Toostusettevotteist vaadeldi
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lahemalt

Kohtla-Jirve gaasivabriku gaasitootmis-
tsehhi ja Kdva maa-aluseid kaevandusi.

Tuleval suvel on rajooni Opetajatel ka-
vas soita Eesti NSV lddneossa ja saar-
tele.

Vastseliina rajooni eesti keele
dpetajad viibisid m. a. septembris ekskur-
sioonil kirjanike siinni- ja elukohtades.
Ekskursiooni marsruudil peatuti Alats-
kivil, Palamusel, A. H. Tammsaare muu-
seumis Vargamadel, Juurus,. Mahtras ja
viibiti Kurgjal C. R. Jakobsoni maja-muu-
seumis ning perekonnakalmistul. Ekskur-
sicon andis eesti keele opetajaile palju
védrtuslikku faktilist materjali J. Liivi,
0. Lutsu, A. H. Tammsaare ja C. R. Ja-
kobsoni kohta.

Uritusi lastevanematele rajoonides.

Kasvatustoos on suure tdhtsusega kooli
ja kodu tihe koost6d. Kool ja kodu pea-
vad iihiselt lahendama kommunistliku
kasvatuse tihtsat iilesannet, sest kool
iiksinda kodu korvalejaimisel ei suuda
sellega edukalt toime tulla. Seeparast on
tingimata vajalik, et kool todmbaks noor-
soo kasvatamisele akfiivselt kaasa ka
lapsevanemad. Hiid voimalusi ja viljakaid
tulemusi kodu ja kooli koostdds on saa-
vutatud neis koolides ja rajoonides, kus
toimub pidev t66 lastevanematega, kus
neile antakse juhendeid laste koduseks
kasvatamiseks ning kus neid abistatakse
raskuste korral. Sel eesmirgil on organi-
seeritud koolide juurde lastevanemate
lektooriume, kus esitatakse sisukaid ette-
kandeid, korraldatakse konsultatsioone,
seminare, vestlusi, viiakse labi iilerajoo-
nilisi lastevanemate konverentse jne. Tu-
leb markida, et viimastel aastatel on
hakatud rajoonides iiha rohkem korral-
dama iilerajoonilisi iiritusi lastevanemaile,
mille suures tdhtsuses ei tohiks olla kaht-
lust; sest fulemused on ilmsed.

Voéru rajoonis toimus lastevane-
mate konverents 19. oktoobril m, a.
Fr. R. Kreutzwaldi nim. Voru Keskkooli
ruumes, kuhu kogunes iile 150 lapse-
vanema, Konverentsil arutleti laste koduse
ja koolivilise kasvatuse kiisimusi. Ette-
kannete ja sénavotludega esinesid EKP
Voru Rajoonikomitee sekretdr sm. Striz.
Fr. R. Kreutzwaldi nim, Véru Keskkooli
oppealajuhataja sm. Vassa, mitmed
lapsevanemad ja pedagoogid.

Konverentsi t66 toimus asjalikus vaimus
ja andis lastevanemaile palju kasulikku.

Poltsamaa iilerajooniline laste-
vanemate konverents toimus 10. detsemb-
ril m. a. Pdevakorras oli EKP Poltsamaa
Rajoonikomitee sekretdri sm. Niitovi ette-
kanne «Kommunistlikust kasvatusest
perekonnas», EKP Poltsamaa Rajooni-
komitee tootaja sm. Luukase ettekanne



«Moningaid matteid ateistliku kasvatus-
to0 teostamisest», Viljandi rajooni lapse-
vanema sm. Lédtse ettekanne «Laste ja
vanemate vahelisest usaldusest» ja sm.
Aluri ettekanne lapse toitlustamise kiisi-
mustest.

Konverentsil oli iiles pandud niitus raa-
matutest, mis pakuvad lastevanemaile
abi kasvatustéds, ja Poltsamaa Keskkooli
I—VII klassi opilaste vihikute, joonistuste
ja kdsit6o naitus (vélja olid pandud pari-
mad t66d).

Eesti NSV Poliitiliste ja Teadusalaste
Teadmiste Levitamise Uhingu poolt jagati
lastevanemaile tasuta brosiiiire, nait.
«Vanemate autoriteet laste kasvatamisel»
jt.

“Otsitakse uusi teid.

M. a. novembrikuu teisel poolel viibis
Tartus Haridusministeeriumi inspektori-
test koosnev kontrollbrigaad. Inspektorid
vaatlesid péhjalikult 2—3 kooli vastavate
aineopetajate 166d ja analiiiisisid seda
mitte ainult selle kooli dpetajatega, keda
oli kontrollitud, vaid filelinnalistes aine-
sektsioonides. See uus kontrollimise ja
analiiisimise viis on koigiti otstarbe-

kohane ja tervitatav. Meil on ainekisitlu—
ses mitmeid iildisi vigu ja puudusi, mil-
lede ithine analiliisimine inspekfori ja
opetajate poolt aitab leida teid nende vil-
timiseks. Kuid on ka hédid opetajaid, kel-
lede téovotete populariseerimine ainesekt-
siooni kaudu aitab tundide kvaliteeti tosta.

Lihema vaatluse ja analiiiisi aluseks
olid jdrgmised ained: eesti keel, vene
keel, voorkeeled, matemaatika, fiilisika ja
ajalugu.

Piérast kontrollimise tulemuste arutelu
sektsioonides tulid kokku koolide direkto-
rid ja Oppealajuhatajad, kellele Haridus-
ministeeriumi inspektor sm. H. Vugt andis
iilevaate kontrollimise tulemustest. Ka see
vote on uus ja tervitatav. Senini kuulis
ainult revideeritav kool oma edusammu-
dest ja puudustest. Niiid aga arutati
need haridusministri sm. A. Greeni juu-
resolekul pohjalikult 1dbi. Lopuks andis
minister Green iilevaate koolireformist.

Koosolekust vottis osa ka Tartu Linna
Téitevkomitee esimehe asetditja sm. F.
Kotta.

Loppkokkuvotte tegi Tartu Linna TSN
':E‘I‘K Haridusosakonna juhataja sm. E, Loo-

us.

Viga lugupeetav lugeja!

Juba ménda aega oli tunda, et «Noukogude Koolis senine maht (4 trikipoognat)

ei suuda rahuldada tdnapieva iiha kasvavaid vajodusi, mistttu ajakirja mahi
suurendamine tousis ikka pakilisemalt pievakorrale. Nagu lugejrd véivad veenduda,
ongi see oluline vajadus nidd lahendatud: kiesolevast numbrist alates hakkab
«Noukogude Kools ilmuma 5 (iriikipoogna suurusena, mis peaks looma avaramad
voimalused nende ulatuslike iilesannete lahendamisele kaasaaitamisebs, mis kooli-
hariduse eelseisva iimberkorraldamisega seoses meie ette tousevad. Muidugi suudab
ajakiri tema ees seisvate ulatuslike illesannetega edukalt toime tulla iiksnes siis, kui
vabariigi pedagoogid teda laialdaselt toetavad. Toimetus on sidamest tinulik koi-
gile neile, kes oma aktiivse kaastés, nou ning abiga aitavad ajakirjal eelseisvaid
tlesandeid teravamalt ndha ja nende ldbikaalutud lahendamisele kaasa aidata.

Olgu mirgitud, et kuigi «Noukogude Kooli» maht suureneb seniselt neljalt friiki-
poognalt viiele, jdib niihdasti ajakirja kaanehind kui ka tellimishind endiseks, mis
peaks soodustama «Noukogude Kooli» veelgi ulatuslikumat levikut.

TOIMETUS.
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