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Algavaks oppeaastaks.

September on kiirete sammudega ldhe-
nemas, Veel kiimmekond pideva, ja jdlle
avanevad koolimajade uksed ja jdlle rut-
tavad opilased ning oOpetajad oma t66d
jidtkama,

Koolitund ja klassiruum on need, kus
algklasside oOpilased 4 ja 5 tundi, kesk-
miste ja vanemate klasside opilased aga
5 ja 6 tundi pdevas opetajate juhatusel
toétavad, arvamata siia oOpilasorganisat-
sioonide ja ringide t66d ning mitmesugu-
seid klassiviliseid iiritusi,

Seepirast tuleks mitte iiksnes loomuli-
kuks pidada, vaid ka otseselt nouda, et
opilased neis arvukais koolitundides toe-
poolest aktiivselt tdodtaksid ja oma 66
vidhemalt pohiliselt dra teeksid,

Seda arusaadavat seisukohta on viima-
sel ajal ikka laialdasemalt ja ikka selge-
sOnalisemalt rohutama hakatud. Ja selles
on odigusega nihtud iiht teed ning voi-
malust opilaste to6koormuse kergendami-
seks.

Kuidas on lugu aga tegelikult? Arvu-
kad sonavotud pedagoogilise ajakirjan-
duse veergudel ja otsesed tihelepanekud
koolide todst ei jdta vidhematki kahtlust
selles, et opilaste aktiivset t66d tunnis on
veel iildiselt harva nidha, mille t6ttu ka
oppetunni pedagoogiline tohusus, selle
opetuslik ja kasvatuslik moju jdatab palju
soovida.

Milles on siis Oppetunni olulisi puu-
dusi? Viga paljudel juhtumitel ei ole
oppetund kujunenud opilaste aktiivse
tootamise paigaks, vaid pigemini eelmise
tunni materjali iilesiitlemise ja jdrje-
kordse koduse iilesande saamise kohaks.

Kuidas siis nonda? Miks peaks Gppe-
tund pedagoogiliselt nii iihekiilgne
olema? Eeskitt seetottu, et paljude aas-
tate jooksul on ndutud ning rdhutatud,
et opilasi tuleb iga tund kontrollida ja

hinnata, kusjuures Gpilaste hindamise ja
kontrollimise tdisvddrtuslikku moodust on
ndhtud esijoones dpilaste individuaalses
suulises kiisitlemises.

Pole siis ka imeks panna, kui sddraste
nduete tdipsel tditmisel tunduv osa oppe-
tunnist (polnud ega pole sugugi erandiks,
kui 3—4 opilase kiisitlemiseks kulub pool
oppetunni ajast) on viga viikese peda-
googilise produktiivsusega, sest Klass
tervikuna on sel ajal harilikult pealtkuu-
laja ja pealtvaataja osas.

Seetottu tuleb aina tervitada, kui ees-
kitt tegelikud opetajad ise on hakanud
niisugust iihekiilgsust kritiseerima, piiii-
des otsida teisigi pedagoogilisi teid selle
kiisimuse lahendamiseks. Need otsingud
on kiillaldase veenvusega ndidanud, et
nditeks irontaalne vestlus sisaldab indi-
viduaalse kiisitlemisega vorreldes sootu
avaramaid vdimalusi kogu klassi tddle-
rakendamiseks, mispdrast see meetod
peaks leidma senisest hoopis laialdasemat
rakendamist, sealhulgas ka keelte Gpeta-
misel. Uhtlasi on koolité6 tegelikud ko-
gemused ndidanud, et mitmesugused liihi-
ajalised kirjalikud kontrolltééd on peda-
googiliselt koigiti oigustatud ka nn.
jutustavates ainefes, mispirast haridus-
organite tootajad ei peaks sellesse kont-
rollimismoodusesse vana eelarvamusega
suhtuma.

Opetajate kokkutulekuil ja pedagoogi-
lise ajakirjanduse veergudel niihdsti
meie vabariigis kui ka mujal on tosta-
tatud kiisimus, kas pedagoogiliselt on ofs-
tarbekohane ning vajalik, et opetaja
peaks tingimata igas tunnis piilidma o6pi-
lasi hindega hinnata. Sel puhul on
sonavotjad digusega juhiinud tdhelepanu
sellele, et senise pruugi puhul omandab
hinne iildse, sealhulgas ka jooksev hinne
opilase silmis oigustamatult suure kaalu,
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muutudes peaaegu ainsaks eesmérgiks
tema piiiidluste teel,

Voidakse kiisida, kas sel korral, kui me
opilasi tingimata igas tunnis hindega ei
hinda, ei kahane opetaja véimalused &pi-
lase teadmiste ja oskuste taset lihemalt
tundma Oppida,

Sellel kartusel ei ole alust. Hoopis
vastupidi: mida rohkem voimalusi me an-
name opilaste akiiivsele tdole klassis,
seda avaramad voimalused on. Gpelajal
ka opilase 166 ja tema tegelike saavu-
tuste tundmadppimiseks, Mitte asjata ei
rohutata seepdrast kommunisiliku partei
Keskkomitee 30-ndate aastate koolialas-
tes otsustes, et iga oOpetaja on kohusta-
tud oma opilasi oppeprotsessis tdhelepa-
nelikult tundma oppima,

Edasi voidakse kiisida, et kui me opi-
lasi tingimata igas tunnis hindega ei
hinda, kas el vihene siis opeiaja voima-
lused dpilaste virgutamiseks, nende kas-
vatuslikuks mojustamiseks.

Ka sel kartusel pole alust. Kui opetaja
igal sammul ainult hindega kasvatab, on
tema kdsutuses teadupdrast viiest pallist
koosnev viidrtustamisastmik; kui ta aga
hinde korval rakendab ulatuslikumalt
opilaste toole ja saavutustele hinnangu
andmist n. ¢. retsensiooni kujul, vabas
vormis, avardub suuresti mitle iiksnes
hinnangute skaala, vaid ka hinnangud ise
muutuvad mitmekiilgsemaks ja seega
nende kasvatuslik méju diferentseeritu-
maks.

Mis wuue Oppematerjali kdsitllemisse
puutub, siis arvatakse sageli koik pari-
mas korras olevatl, kui dpetaja selle ma-
terjali laitmatult ette kannab ja kui see-
jirel kinnistavate kiisimmuste ajal selgub,
et Gpilased on kdsitletavast ainest digesti
aru saanud.

Kui taclise tunni puhul esitada kiisi-
mus, kas opilased uue Sppematerjali po-
hiliselt ka omandasid, siis peame kahjuks
vastuse vdolgu jdtma. Ometli peaks just
koolitund see olema, kus oOpilased pohi-
lise osa oma todst dra teevad.

Viimasel ajal tiheldame gpetajate vil-
kaid otsinguid selle akiuaalse pedagoogi-
lise probleemi lahendamiseks,

Mis suunas need olsingud kulgevad?
Eelkoige piiiitakse suurendada nende
dppemeeiodite erikaalu, mis annavad
avaramaid véimalusi opilaste aktiivsuse
rakendamiseks, nagu nditeks vesilus,
mitmesuguse naitliku oppematerjali (na-
turaalsed esemed, pildid Gpikuis ja muis
raamatuis, Gppefilmid, tabelid, skeemid)
ja opikute ning muude raamatute kasu-
tamine uute teadmiste ning oskuste ak-
tiivseks omandamiseks tunnis, samuti
laboratoorsed {66d loodusteaduslikes
ainetes ja praktilised tédd kooliaias ning

Muidugi, mis puutub mitmesuguse ndit-
liku materjali kasutamisse, siis on seda
ikka tehtud, kuid mitte niivord selleks,
et opilased nende kaudu ja neid kasu-
tades juba koolitunnis uusi teadmisi ja
oskusi omandaksid, kuivord selleks, et
neid abiks votta iilesantu selgeksdppimi-
sel kodus,

Praktikumide puhul loodusteaduslikes
ainetes ja praktiliste toode korraldami-
sel niihdsti koolide tookodades kui ka
kooliaias {dheldame kiillalt sagedasti
seda, et oOpilased tootavad kirjaliku t66-
juhendi jargi. Viimastel iilevabariigilis-
tel pedagoogilistel lugemistel vdisime
Valga I Seilsmeklassilise Kooli opetaja
A. Vallneri esinemise kaudu ku;ﬁ_ -
(tema sellekohane artikkel leidub e
ajakirja kdesolevas numbris), et kirja-
likku tédjuhendit saab edukalt rakendada
mitmetes teisteski ainetes.

Ft kirjaliku tédjuhendi puhul o&pilane
tostab toepoolest aktliivselt teadmiste ja
oskuste omandamisel, ei vaja vististi eri-
list toestamist, Kuid kirjalikul t66juhen-
dil on veel muidki pedagoogilisi voorusi,
Mirgime eelkdige seda, et kirjaliku t60-
juhendi rakendamisel saame Oppetdds
opilaste individuaalseid isedrasusi sootu
paremini arvesse votla: kes rohkem suu-
dab, voib takistamatult edasi liikuda ja
kisitletava kiisimuse siigavamalt ning
ulatuslikumalt omandada; kes vidhem
suudab, vdib tiédtada kiirustamiseta nou-
fava oppematerjali omandamiseks. Seega
tagame iilesannele joukohasuse nii iihte-
dele kui ka teistele, mille tottu klassi
toojoudlus tervikuna touseb. Pealegi on
opetajal sel puhul tdeline voimalus Opi-
lasi individuaalselt abistada, kui neil 166+
tamisel miski arusaamatuks jdadb voi muid
raskusi tekib,

Nende kaaluvate pedagoogiliste voo-
ruste totiu tuleks kirjalikke todjuhen-
deid opilasie iseseisva todtamise korral-
damisel julgemini rakendama hakata,
sealhulgas eriti liitklasside t60s.

Oppetod aktiviseerimine ja selle kaudu
koolitunni opetusliku ning kasvatusliku
mdoju tohustamine esitab omakorda ula-
tuslikke noudeid koolide Gppe- ja mate-
riaalse baasi tugevdamiseks. Nende iiles-
annete lahendamine tuleb viivitamatult
kiisile votta, kui me tahame oppetdd pe-
dagoogilisel tohustamisel noutavat edu
saavutada.

Olles eespool mdne sonaga puudutanud
neid oppemeetodeid, mis soodustavad
koolitét aktiviseerimist, tahaksime iiht-
lasi tihelepanu juhtida sellele, et ka Ope-
taja jutustus ja kooliloeng kitkevad &pi-
lase aktiviseerimise voimalusi, kui Gpe-
taja peab alalasa silmas seda vana tun-
tud nouet, et mida opilane suudab {itelda,

koolide téokodades,
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seda drgu litelgu Opefaja, mida Gpilane
oskab niidata, seda &rgu ndidaku Gpe-
taja, mida opilane oskab teha, seda drgu
tehku opetaja.

Koolit6é poliitehniseerimine, opilaste
tohusam ettevalmistamine eluks ja tooks
on koolide ja haridusorganite keskseid
iilesandeid,

Et omaenda saavutusi oiglasemalt hin-
nata, on vaja iihtlasi tunda oma naabrite
tood, Ei ole seepdrast iilearune tuua siin-
kohal méned faktid Ukraina NSV koolide
ja haridusorganite t66st ning saavuiustest
sel alal, sest kiilllap on Ukraina koolid
poliilehnilise hariduse kiisimuste lahen-
damisel koige julgemini edasi sammunud,

Teadupirast asuti Ukraina NSV-s kesk-
kooliklasside foolmisalase spelsialiseeri-
mise teele juba V viisaastaku lopul.
Moodunud oppeaastal korraldati seal
tootmisalast Gppetodd ligi 3500 keskkoo-
lis, seega enam kui pooltes keskkoolides,
ja see holmas 244 000 opilast. Tooimisala-
selt spetsialiseeritud klassides opeta-
takse iihtekokku 44 kutseala, Lidhemal
ajal on kavatsus asuda {footmisalase
oppeitd korraldamisele kdigis Ukraina
NSV keskkoolides, :

Spetsialiseeriiud klassides on tooimis-
alasele oppetdsle varutud 6 tundi ndda-
las, millest 4 tundi otseseks tooks ette-
votleis. Peale selle on nende koolide VIII
ja IX Kklasside opilastele ette ndhtud
25-pdevane suvine lootmispraktika.

Ukraina NSV keskkoolide totkodades,
eriti nendes, mis on paremini sisustatud,
valmistavad opilased iihiskonnale vaja-
likku toodangut.

Ollakse seisukohal, et vidiksemais lin-
nades, kus pole kiillaldaselt ettevotteid,
on oistarbekas rajada koolidevahelised
tédkojad tootmisalase oppetto tarvis, kus
tootaksid eeskiitt VIII klasside opilased.

Tootmisalase Oppetéé korraldamisel
maakoolides lo6b  aktiivselt kaasa
Ukraina NSV Pollumajanduse Ministee-
rium, kelle kohalikud organid abistavad
koole oppe- ja materiaalse baasi rajami-
sel,

Opilaste tootmistéé on tasuline. Kaalu-
takse kiisimust, kas igal toolmistéod
tegeval opilasel ei peaks olema tobtasu-
raamat.

Uheaegselt keskkooli Ilopetamisega
oiendavad oOpilased katse ka tédoskuse
alal, omandades vasiava kutse (ndit. trak-
torist, kombainijuht-mehaanik, treial,
lukksepp, freesija, mbleja jne.),

Oppejoududeks tootmisalasies eriaine-
tes on ettevitete insener-tehnilised tédta-
jad, tehnikumide oppejoud ja po6lluma-
janduse eriteadlased,

Oppejoudude ettevalmistuse tdiendami-
seks on oblastite tdiendusinstituudid or-
ganiseerinud kuuajalisi kursusi.

Toetudes eesrindlikele kogemustele, on
Ukraina NSV Haridusministeerium senini
vilja andnud 49 programmi ja 14 dpikut
koige levinumate tootmisalade kohta.

Uksnes kahe viimase aasta kesiel on
oblastite tdiendusinstituudid poliitehnilise
ja tootmisalase oppettd ning tédkasva-
tuse alal vilja andnud 62 kogumikku ja
bro&iiiiri,

Ukraina NSV Haridusministeerium taot-
leb 1960. aastaks kirjastada opikud kai-
gile tootmisalase Oppeldd distsipliinidele,
samuti metoodilised kédsiraamatud, niit-
likud oOppevahendid ja seeria populaar-
teaduslikku kirjandust tbostusliku ja
pollumajandusliku tootmise alalt.

Ukraina NSV  Haridusministeerium
taotleb Ukraina valilsuse kaudu, et laien-
dataks vastavale nditlike vahendite val-
mistamist ja koolide tédokodade tarvis
todriistade ja toopinkide footmist ning
et koolide téokodade varustamine toor-
aine ja materjalidega oleks tagatud.

Muidugi, me teame, et Ukraina NSV
koolides rakendatav tooimisalane oOppe-
66 on pedagoogilises kirjanduses ka
vastuvditeid esile kutsunud: selles on
ndhtud iildharidusliku poliitehnilise kooli
asendamist kutsekooliga, Seevastu vdidab
aga Ukraina NSV haridusminister ajakir-
jas ,CoBerckas nmeparorska” nr. 7, 1958,
et taolised etieheited ei ole pohjendatud
ja et tooimisalase 6ppettd senine korral-
dus on end dpetuslikust ja kasvatuslikust
seisukohast Gigustanud,

Kuigi kritiseerijail voiks teatud ulatu-
ses Oigus olla, on see puudus hdélpsasti
korvaldatav, Hoopis olulisem on aga see,
et Ukraina NSV pedagoogid ja haridus-
organid on suutnud koolit6d poliitehni-
seerimisel ja oOpilaste tooimistéd korral-
damisel vdga palju tunnustusvdirset
korda saata, mille tottu eelseisvad iiles-
anded ei taba neid ootamatult, vaid
tdiesti ettevalmistunult,

Pole kahtlust, et meil on ukraina peda-
googidelt ja haridusala tédtajailt palju
oppida, kui me tahame ja oskame seda
teha.

Toepoolest, kas ka meil poleks olnud "
vaja koolitéd poliitehniseerimise alal mi-
dagi katsetada, midagi proovida?

Kas ka meil poleks olnud vaja opilaste
pollumajandusliku praktikumi ning pollu-
majandusliku t66ga seotud iildised kiisi-
mused lahendada koostéts Eesti NSV
Pollumajanduse Ministeeriumiga?

Kas ka meil poleks olnud aeg asuda
organiseeritumalt korraldama vastavaid
praktikume ja opilaste t66d todstusetie-
vitteis, lahendades sellega seotud iildise-
mad kiisimused koos Eesti NSV Rahva-
majanduse Noukoguga?

Kuigi on koneldud ja kirjutatud, et
eriti lastekodude tddkojad. ent ka pare-
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mini sisustatud iildhariduslike koolide
todkojad saaksid valmistada lihiskonnale
vajalikku toodangut, on see oluline kiisi-
mus tdnini lahendamata,

Kuigi on koneldud ja kirjutatud, et po-
littehnilise iseloomuga ringide kaudu saab
opilastele vastavatel aladel anda pdhja-
likumaid teadmisi ning oskusi, on nende
ringide 166 siivendamisega seotud aktu-
aalsed kiisimused kahjuks lahendamata.

Kas ka meie ei peaks hoopis paremini
hoolitsema vastava oppe- ja metoodilise
kirjanduse viiljaandmise ning koolide
totbkogemuste trilkisonas populariseeri-
mise eest?

On pidris selge, et me peame nende ja
paljude muudegi pakiliste kiisimuste la-
hendamisel palju suuremat agarust ilmu-
fama.

See on vajalik mitte iiksnes koolil6d
poliitehniseerimise probleemide lahenda-
miseks kitsamas mottes, vaid Oppe- ja
kasvatustot tohustamiseks iildse.

Oppe- ja kasvatustéd tohustamise iiles-
anne seisab pdevakorras juba aastaid.
Tuleb iitelda, et selle ulatusliku iilesande
lahendamiseks ei ole olemas monda iiksi-
kut votet, vaid selle lahendamise poole
tuleb piiiida koolitéd koigi alade tdhusta-
mise kaudu.

Kui meil viimaseil aastail on astutud
monedki sammud programmide ja Opi-
kute paremustamiseks, siis on sellega
ithtlasi taotletud oppe- ja kasvatustoo
siivendamist, sealhulgas ka ideelis-polii-
tilise kasvatustood osas.

Aga sel alal on meil veel arvukaid la-
hendamist ootavaid kiisimusi ning iiles-
andeid.

Kui me taotleme Oppettd aktiviseeri-
mist, nende Gppemeetodite rakendamist,
» .. mis soodustavad sotsialistliku iiles-
ehitustéd algatusvbimeliste ja agarate
osavotjate kasvatamist...”, nagu madrgi-
takse UK(b)P Keskkomitee 1931. aasta
5. septembri otsuses ,Alg- ja keskkoo-
list", siis astume sellega iihtlasi tubli
sammu oppe- ja kasvatustosé tohustami-
seks,

Toepoolest, kuidas saaks kasvatada
aktiivseid kommunismiehitajaid, kui
meie koolide téds prevaleeriksid passiiv-
sed Sppemeefodid! Sammud koolitoo akti-
viseerimisel aitavad meil seega Oppe- ja
kasvatustdo kiisimusi edukamalt lahen-
dada,

Kui kommunistliku partei XIX kongres-
sil tosteti iiles koolitéd poliitehniseeri-
mise probleem, siis ndhti selle lahenda-
mises teed niihdsti meie noorsoo pare-
maks ettevalmistamiseks elule kui ka
meie kooli kasvatusliku mdju siivenda-
miseks.
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Koolide tegelikud tédkogemused kinni-
tavad selle vdite oigsust: seal, kus kooli-
edasi sammutud, on ka oOppe- ja kasva-
tustod tegelikud ftulemused paremad.
Mitte juhuslikult ei konstateeri Ukraina
NSV haridusminister ajakirja ,CoBer-
crad nefarorHga” iilalmiirgitud numbri
veergudel seda, el footmisalasti Sppetdod
rakendavais koolides on opilased iildiselt
distsiplineeritumad, suhfuvad oma iiles-
annetesse teadlikumalt ja suurema vas-
tutustundega.

Kui edukas oppel66 on moeldamaltu
kordamiseta, siis edukas kasvatustod on
moeldamatu jdrjekindluseta. Sageli kah-
juks unustatakse see vana tode ja siis
pole imestada, kui kasvatustéts soovitud
tulemusi ei saavutata.

Edu pandiks kasvatustoos on kollektiiv.
Kollektiivi kujundamine omakorda on
voimalik iiksnes mitmekesise iihise tege-
vuse organiseerimise, iihiste iilesannete
lahendamise, iihiste eesmirkide taotle-
mise kaudu, nagu selles jarjekordsell
voime veenduda Kose rajooni J, Lauris-
tini nim, Kuivajoe Seitsmeklassilise Kooli
kogemuste najal.

Kodukoha looduse ja inimeste tegevuse,
kodukoha ajaloo, sealhulgas eriti kul-
tuuriajaloo ja kodukoha revolutsioonilise
nineviku tundmadppimine pakub vidga
avaraid vobimalusi Opilaste mitmekiilg-
seks tegevuseks ja nende ideelis-poliiti-
liseks kasvatamiseks. On r66m nidha, et
opilaste sellealane tegevus on iitha hoo-
gustumas, olgu siis kollektiivselt ekskur-
sioonide ja matkade ndol, olgu siis indi-
viduaalselt, Tuleb aga soovida, et kodu-
koha revolutsioonilise mineviku tundma-
oppimine senisest suuremat tdhelepanu
leiaks.

Opilase pohjalikuma ftundmiseta on
raske saavutada noutavaid tulemusi Gppe-
toos. Veelgi vajalikum on opilase poh-
jalik tundmine kasvatustéos, Analiiiisides
ebarahuldavaid tulemusi kasvatustods,
leiame seeldttu sageli, et itheks kaalu-
vaks pohjuseks on opilasie vihene tund-
mine,

Vahel voib kuulda arvamust, et opi-
lase igakiilgne tundmine on iiksnes
klassijuhataja kohustus, Peab aga rchu-
tama, et see kohustus lasub igal Opeta-
jal, sest opetaja noukogude koolis peab
olema eelkodige pedagoog, kasvataja.

Opilaste aktiivne todtamine tunnis,
sootu julgem edasirithkimine poliitehni-
lise hariduse kiisimuste lahendamisel ja
suurem jdrjekindlus ning pohjalikkus
kasvatustots on neid taotlusi, mis peat-
selt algaval uuel Gppeaastal peaksid pdl-
vima koigi pedagoogide ja haridusorga-
nite tbdtajate ergast tdahelepanu.



Harunemisest keskkooli
vanemais klassides.”

N. GONTSAROV.

Ténapédeval tunnustab kogu maailm rahvahariduse ndukoguliku
siisteemi tohutut osa Ndukogude Liidu suurtes voitudes teaduse ja kul-
tuuri alal. Hinnates kdrgelt meie kesk- ja korgema hariduse korraldust,
jalgivad paljud vélismaa kultuuri- ja riigitegelased tdahelepanelikult
NSV Liidu rahvahariduse edusamme. Erilist tdhelepanu ndukogude
koolile osutavad ameeriklased, kes on sunnitud tunnustama selle eeli-
seid USA ja teiste kapitalistlike maade koolihariduse suhtes.

Kuid ndukogude inimesed ndevad vdga hdsti, et vaatamata meie
rahvahariduse siisteemi kdigile paremustele ja vaieldamatutele saavu-
tustele on selles veel ndrku liilisid ja tdsiseid puudusi. Seeparast tos-
tatataksegi viimasel ajal meie {ildises ja pedagoogilises ajakirjanduses
iiha sagedamini ja visamini kiisimus keskhariduse siisteemi olulisest
parandamisest, Sppeaja pikendamisest keskkoolis, dppet6é elust irdu-
mise tdielikust kaotamisest ja selle seostamise teedest Gpilaste tootmis-
tooga. Noukogude kooli iilesandeks on kasvatada igakiilgselt arenenud
ja tBeliselt haritud inimesi, kes hédsti tunnevad teaduste aluseid, on
ette valmistatud eluks ja t66ks, kes on suutelised lahendama keerulisi
{ilesandeid ning orienteeruvad kdigis teaduse, tehnika ja kultuuri vald-
kondades. Taotledes anda teaduslikult pohjendatud lahendust nou-
kogude kooli edasise arenemise teede ja iildhariduse sisu ning kor-
ralduse kiisimusele, rakendab Pedagoogikateaduste Akadeemia praegu
katseliselt uusi Gppeplaane, mis on koostatud mitmes variandis. Katse-
tuste eesmdrgiks, mida Akadeemia teeb reas Vene Foderatsiooni
koolides, on leida teid ja vorme Oppetod seostamiseks tootmist6oga,
ulatusliku iild- ja poliitehnilise hariduse seostamiseks tootmisalase
spetsialiseerumisega, sest ainult selle eeitingimuse puhul saavad kooli
15petajad ja ellu astuvad noored ettevalmistuse, mis vdimaldab neil
vahetult alustada oma elu todtajana, liilituda nende vadrtuste toot-
misse, mis on vajalikud tihiskonnale.

Uheks tihtsamaks keskhariduse pdhjaliku parandamise teeks peaks
kahtlemata olema &ppetod diferentseerimine ehk harunemine tldhari-
dusliku keskkooli vanemais klassides.

* Teadupirast on praegu aktuaalselt péevakorras Noukogudemaa koolisiisteemi
pohjalikum {imberkorraldamine, et kool suudaks meie noorsugu elule ja tédle pare-
mini ette valmistada, nagu seda rohutati juba kemmunistliku partei XX kongressi
to6s. Viimasel ajal on selles kiisimuses ka ajakirjanduse veergudel sbna voetud ja
voimalikele lahendusteedele tdhelepanu juhitud.

Uheks seesuguseks sonavotuks on ka kdesolev, mis on tolgitud ajakirjast
«Coperckasn menparornka» nr. 6, 1958, kusjuures tiielikult on #ra toodud konealuse
artikli viimane osa, kuna arvukad eelnevad osad on ruumipuudusel viélja jdetud.
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Millisest keskkooliklassist alates peaks harunemine algama
ja millised harud on otstarbekas luua.

Nagu teada, Opetati seitsmeklassilistes vabrikukoolides ja maa-
noorte koolides juba V klassist alates aineid, mis olid seotud hariduse
suunitlusega neis koolides. Tollal olime sunnitud siirduma varasele
professionaliseerimisele. Rajades vabriku-, pdllumajanduse, kontori-
ametnike ja kutsetehnika koolid ning &ppe-naidistoékojad sel alusel,
pidime ajutiselt loobuma pedagoogilistest kaalutlustest. Lahendades
tdnapdeval kiisimust, millisest klassist alates rakendada &ppet6d dife-
rentseerimist, véime juhinduda iiksnes pedagoogilistest kaalutlustest.
Aga mida see tdhendab? See tdhendab esiteks seda, et harunemine
voib alata alles siis, kui iihel osal Gpilastest juba selgesti ilmnevad
individuaalsed huvid ja kalduvused ning vajadused neid rahuldada.
Nagu nditavad tdhelepanekud, hakkavad need ulatuslikul kujul sel-
gesti ilmnema umbes VIII klassis. Selles klassis on vaja eriti hoolikalt
oOpilaste individuaalseid erinevusi tundma G&ppida ja vélja selgitada,
et IX klassist alates iile minna diferentseeritud Gppetdole.

Selle kasuks konelevad ka teised kaalutlused. Uheteistkiimneklassi-
lise keskhariduse puhul on otstarbekas t&sta iildise koolikohustuse
madr 7-1t klassilt 8-le klassile. Kohustuslikuks pdhikooliks peaks jddma
kaheksaklassiline kool, mille lopetamise jdrel opilased voivad edasi
minna kolme- kuni neljaklassilisse lildhariduslikku poliitehnilisse kesk-
kooli. Seda seisukohta toetasid Akadeemia poolt korraldatud ndupida-
mistel pedagoogid, metoodikud, koolide juhatajad ja haridusorganite
tootajad.

Diferentseeritud oppetééle iileminekul tuleb lahendada ka mitmeid
organisatsioonilisi kiisimusi. Ilma eriliste lisakulutusteta saab harune-
mist rakendada neis koolides, kus vanemais klassides on kiillaldane
arv paralleelklasse (véhemalt kolm) ja kus todtavad kiillaldaselt kvali-
fitseeritud Opetajad, kes on suutelised 6petama vastava haru eridppe-
aineid.

Kuid mis teha nende koolidega, kus ei ole nii palju paralleelklasse?
Siin on kaks voimalust: organiseerida liks vdimalikest harudest voi
luua algklassidest organisatsiooniliselt eraldatud keskkoolid, milles on
kiillaldane arv paralleelklasse,

See kiisimus ei esine nii teravalt suurtes téostuskeskustes, kuid tuleb
lahendada maarajoonide osas. Arvame, et tuleks eelistada teist v&i-
malust, sest kiillaldase arvu paralleelklassidega keskkoolide loomine
voimaldab neid koole paremini varustada, neile paremini ettevalmis-
tatud pedagoogilist kaadrit valida. Harunemine ju ei vahenda, vaid
suurendab noudeid pedagoogilise kaadri iildharidusliku taseme ja ette-
valmistuse suhtes; tousevad ka ndéuded kooli kabinettide ja labora-
tooriumide varustamise osas.

Tekib kiisimus, kuidas jdaks siis poliitehnilise ettevalmistuse
slisteemiga, mis viimaseil aastail on kujunenud meie koolides. Praegu
Opetatakse koigis linna- ja maakoolides selliseid aineid, nagu masina-
opetus, elektrotehnika, autoGpetus.

Esialgu osutus see poliitehnilise ettevalmistuse siisteem otstarbe-
kaks. See voimaldas konkretiseerida moistet ,poliitehniline dpetus” ja
anda Opilastele elementaarseid teadmisi tootmise teaduslikest ja teh-
nilistest alustest. Kuid niiiid selgus, et selles siisteemis, mis orien-
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teerub peamiselt toostuse masinaehitusharu jérgi, ei ole kiillaldaselt
arvestatud keemiatoostust ega muid toostusharusid, Harunemine voi-
maldab arendada ning diferentseerida poliitehnilise Spetuse siisteemi
keskkooli vanemais klassides. Tootmise iildiste feaduslike aluste tund-
mist tagab selliste Gppeainete Oppimine, nagu fiitisika, keemia ja bio-
loogia; tootmise eriharud, mis on ldhedased keskkooli wvastavale
harule, kajastuvad aga tdielikumalt poliitehnilise tsiikli ainetes.

Poliitehnilised dppeained saavad mitmesugustes harudes spetsiifilise
varvingu.

Mida konkreetselt kujutavad endist harud? Milliseid spetsiifilisi
lilesandeid voib neile esitada? Kuidas tuleks iiles ehitada Gppeplaan
eri harudes?

Kohustusliku kaheksaklassilise kooli asutamisel luuakse arvatavasti
kolmeklassilised keskkoolid, kus rakendatakse harunemist alates
keskkooli I klassist.

Diferentseeritud 6ppeté6 puhul kujundatakse harud soltuvalt sellest,
milline Sppeainete grupp maarab antud haru profiili, millise kdrgema
Oppeasutuse tiilibi jaoks antakse lihes voi teises harus péhiline ette-
valmistus ja millistel erialadel selle haru lGpetajad voivad leida t66d
kohe pdrast kooli ldpetamist.

Lihtudes areneva todstuse, pollumajanduse ja kultuuri nouetest,
sobiks kooli vanemais klassides luua jargmised harud: a) fiilisika ja
tehnika haru, b) keemia ja tehnika haru, c¢) loodusteaduse ja agro-
noomia haru, d) humanitaarharu.

K&igi harude iihised dppeained on: kirjandus ja vene keel, matemaa-
tika, ajalugu, konstitutsioon, geograafia, bioloogia, fiiisika, astronoo-
mia, keemia, vodrkeel, kehakultuur, joonestamine. Igas harus ndahakse
ette tdiendavad tunnid iildhariduslikes ainetes, milledes vastavalt haru
profiilile antakse teadmisi tile ettendhtud miinimumi. Nii lisatakse
fiitisika ja tehnika harus fiilisika tundide arvule iile 100 tunni, mate-
maatikas 85, kuid joonestamises tiihes tehnilise joonestamisega suu-
rendatakse tundide arvu iile poolteise korra.

Keemia ja tehnika harus eraldatakse keemiale iile 130 tdiendava
tunni. Tootmise aluste kursuses nahakse ette kiillaldane aeg masinate
ja keemia-alaste aparaatide, keemilise tehnoloogia ja tehnilise ana-
liitisi tundmadppimiseks.

Loodusteaduse ja agronoomia harus laieneb tunduvalt loodusteaduse
kursus; selles nihakse ette kiillaldaselt aega teoreetilisteks ja prak-
tilisteks dppusteks geoloogias, mineraloogias ja fiisioloogias koos
taime- ja loomakasvatuse elementidega ning darvinismi alustes koos
selektsiooni elementidega. :
Humanitaarharus suureneb vastavalt kirjanduse ja ajaloo tundide
arv. i

K&igis harudes seisneb opilaste poliitehniline ettevalmistus kaas-
aegse tootmise teaduslike aluste tundmadppimises fiilisika, keemia,
matemaatika, joonestamise ja teiste Oppeainete kursustes. Fiilisika ja
tehnika harus, samuti nagu uue Oppeplaani jdrgi tootavais koolides,
kuulub opilaste spetsiaalse ettevalmistuse juurde masinadpetuse, auto
ja elektrotehnika tundmadppimine; sellele lisandub raadiotehnika kur-
sus ja suureneb tundide arv, mis on ette ndhtud praktiliseks t606ks.

Oppeainete poliitehnilised tsiiklid keemia ja tehnika ning loodus-
teaduse ja agronoomia harus kujundatakse moneti erinevalt. Keemia
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ja tehnika harus kavatsetakse sisse viia keemiatdostuse masinate ja
aparatuuride ning keemilise tehnoloogia Sppimine ja tutvustada &pi-
lasi tehnilise analiilisiga. Loodusteaduse ja agronoomia harus &pitakse
tundma péllumajanduslikke masinaid, aparaate ja traktorit ning pdllu-
majanduse aluseid, samuti tutvutakse siin pd&llumajandusliku tehno-
loogiaga. Loodusteaduse ja agronoomia harus korraldatakse &pilaste
tootmispraktika teisiti kui teistes harudes. Tootmisalaseks praktikaks,
kaasa arvatud ka Opilaste tihiskondlik tootmist66 pdllumajanduses, on
igas klassis ette nahtud osavott kevadistest kiilvitéodest ja siigises-
test viljakoristustdodest. Humanitaarharus kuulub poliitehnilise tsiikli
Oppeainete hulka masinadpetus, tootmise alused (konkreetse ettevdtte
nditel), elektrotehnika, auto tundmadppimine.

Oppeaasta struktuuri kdigis harudes iseloomustavad jargmised and-
med:

1. Oppeaasta algab kdigis harudes 18. augustil ja 16peb 18. juunil
(40 nddalat); 18. augustist kuni 1. septembrini toimub tootmisalane
praktika (2 nddalat); 1, septembrist kuni 31. detsembrini on dppetdd
(I poolaasta — 17 nddalat); 10. jaanuarist kuni 20. maini kestab &ppe-
t66 (II poolaasta — 17 nddalat); 20, maist kuni 18. juunini toimub toot-
misalane praktika (4 nadalat), XI klassis — 16pueksamid.

2. IX klassis on kogu oppeaasta kestel {iiks pdev nddalas kavatsetud
opilaste tooks ettevottes. Alates I poolaastast X klassis ja edasi XI
klassis on tooks ettevottes méddratud kaks pdeva néddalas.

3. Pool ajast, mis on ette ndhtud tootmisalaseks praktikaks Gppe-
aasta algul ja 16pul, kasutatakse teadmiste tdiendamiseks poliitehnilise
tsiikli Gppeainetes.

4. Tootmist6d pdevadel Gppeaasta kestel on samuti ette ndahtud aeg
(2 tundi) eriala dppimiseks. '

Oppeplaanis ettendhtud kiillaldane aeg tootmisalaseks praktikaks,
poliitehnilise tsiikli Gppeainete erikaalu suurenemine ja opilaste ette-
valmistuse sihikindlam iseloom igas harus voimaldavad neil omandada
erialaseid teadmisi ja oskusi sel mddral, et nad kooli 16petades kerge
vaevaga voivad minna toostusettevottesse voi pollumajandusse kvali-
fitseeritud todlistena.

Humanitaarharus avaneb opilastele peale selle vdoimalus omandada
moningaid erialasid, mis on vajalikud t66ks administratiivsetes ja
majanduslikes ning kultuuriasutustes.

Fiilisika ja tehnika haru.

Flitisika ja tehnika haru eesmérgiks on varustada Opilasi teoreeti-
liste teadmiste ning praktiliste oskuste ja vilumustega, mis vahetult
. pdrast kooli 16petamist on kiillaldased té6tamiseks kéitises kvalifit-
seeritud toolisena t06pingil, kontrolérina paljude operatsioonide
puhul, remondité6lisena jne. R66biti sellega saavad nad ettevalmistuse
‘Opingute jatkamiseks kdrgemates tehnilistes Gppeasutustes, iilikoolide
fiilisika ja matemaatika teaduskondades ja pedagoogilistes instituuti-
des.

Uldhariduslikus miinimumis on ette nahtud matemaatika tundide
arvu suurendamine. See voimaldab mitte liksnes pohjalikult omandada
pohilise kursuse materjali, vaid lisada sellele rea tdiendavaid kiisi-
musi, mis on olulised dpilaste ettevalmistuse laiendamiseks matemaa-
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11-klassilise iildharidusliku kooli (diferentseeritud oppettiga vanemais klassides)
FUUSIKA JA TEHNIKA HARU OPPEPLAAN.

Tundide arv
nadalas l aastas
b i X Kl XI kI, ‘
0
Oppeained s TSt = Y B
pool- | pool- | pool- | pool-| pool- | pool- 5 %o E:;
o 34 né- | aasta | aasta | aasta| aasta | aasta | aasta| 23 |22
& dalat | i SR el
i 17 17 17 17 17 17 |iga [ =ae
ca ndd. | ndd. | néd. | néd. | nad. | nad. | el e e
[ [
l.| Vene keel ja kir-
jandus 0| B 3 S ol=53 3 4 3 510 | 451
2. | Matemaatika ., 6 6 5 5 3 1 4 697 594
Sl . 8t 3 e S Al asl B ats| sl
4, | NSV Liidu Konsti-
¥ tutsicon . - — — — - — 2 34 -—
5. | Geograafia 2/3 3 2 - — — - 170 187
6. | Loodusteadus 2 2 1 — - — — 119 | 102
7. | Fiitisika f 3 4 q 4 4 4 | 4 527 357
8. | Astronoomia . — - — — — 2 | — 34 34
9 | Keemia . 2 2 2 2 2 2 3 289 272
10. | Voorkeel , . F 3 3 3 25 3 3 408 306
11. | Kehakultuur . 2 2 2 2 2 2 2 282 | 306
12. | Joonestamine koos
tehnilise joones- | |
tamisega 1 2 ‘ 2w | il 2 = 170 | 102
| |
Kokku: ‘ 30 | s |27 |24 | 2 | ;| 24| — | —
Tootmise alused (teoo- l
ria ja praktika) . . 3 4 T 10 10 10 - 10 - - -
Tootmisalane praktika
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EnGE S s e = [ 48 96 48 144 72 ‘ e — -
Uhtekokku tunde né—l ’ |
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tika alal. Matemaatika tundide arvu suurendamine voimaldab t6hus-
tada selle aine praktilise kasutamise oskust mitmesugustes tootmis-
harudes, arvutusmasinate, m&oteriistade ja instrumentide kdsitsemisel.

Fiitisika tundide arvu suurendamine voimaldab frontaalsete labora-
toorsete téodde, eriti aga fililisika praktikumide laiendamist.

Fiitisika programmi koostamisel kavatsetakse see kursus jaotada
jargnevalt: IX klassis — mehaanika ja soojus iithes molekulaarfiusi-
kaga (I osa); X klassis — soojus (I osa) ja elekter (I osa); XI klassis —
elekter (II osa), optika ja aatomifiilisika. Oppematerjali sellise jaotu-
sega tagatakse vajalik seos fiilisika ja nende Oppeainete vahel, mis
kuuluvad tootmise aluste kursusse.

Fiilisika pdhikursusse (mis on iihine kd&igile harudele) kavatsetakse
taiendavalt sisse votta kaasaegse teaduse ja tehnika eriti tdhtsad
kiisimused (nditeks ultraheli, pooljuhid jt.). On kavas tunduvalt laien-
dada ka aatomifiilisika dppimist. Joonestamise kursust tdiendatakse
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tehnilise joonestamisega. Tahetakse ro6biti joonestamisega programmi
votta ka eskiiside joonistamine, millel on praktiline ja teoreetiline
tahtsus kaasaegse tootmistehnika aluste Gppimisel.

Aeg, mis IX klassis oppeaasta algul on ette ndhtud tootmispraktikaks
(2 nadalat), jaotub jéargmiselt: 8 pdeva kulub praktikat ettevalmista-
vateks Oppusteks (masinadpetus, fiilisika, joonestamine, matemaatika);
4 pdeval kiilastavad opilased tehast, kus neil tuleb aasta jooksul t66-
tada; tutvutakse tehasega iildiselt; osa ajast, mis on ette ndhtud
tootmispraktikaks Gppeaasta 16pul (48 tundi), kasutatakse auto tundma-
oppimiseks; see kursus 16peb X klassis I poolaastal.

Elektrotehnika ja raadiotehnika Oppimine X ja XI klassis toimub
samuti osaliselt praktika ajal dppeaasta 16pul (X klassis) ja selle algul
(XTI klassis).

Fiilisika ja tehnika haru Sppeplaanis on ette ndhtud aega mitte iiks-
nes tootmistooks, vaid ka teoreetilisteks &ppusteks seoses iithe voi
teise eriala omandamisega &pilaste poolt. Nende Oppuste sisu séltub
selle tehase iseloomust, kus &pilased tootavad, ja nende kalduvustest,
Kohustuslikuna kuulub nendesse G&ppustesse tehniline miinimum (vt.
flitisika ja tehnika haru Gppeplaan).

Keemia ja tehnika haru.

Kaasaja keemiatotstus ja rahvamajanduse edasine kemiseerimine
nouavad meilt korgelt kvalifitseeritud ulatusliku iildharidusega té6ta-
jaid, kes tunnevad teaduste aluseid ja on ette valmistatud tootmis-
t66ks, mis eeldab kompleksseid teadmisi ja oskusi. Sellise kaadri ette-
valmistamine v6ib edukalt toimuda keemia ja tehnika harus keskkooli
vanemais klassides.

Keskkooli keemia ja tehnika haru I6petamine annab kiillaldase ette-
valmistuse tooks keemiatoostuses aparaaditéélisena, operaatorina,
masinistina, laborandina ja iihtlasi Opingute jatkamiseks korgemas
koolis eeskdtt keemia alal.

Oppeainete kohustusliku iildhariduse miinimumi ko&rval sisaldab
selle haru oppeplaan tootmise aluste kursuse. Selle tsiikli dppeainete
hulgas on juhtival kohal tootmise {ildiste teaduslike printsiipide, tiitipi-
liste masinate, aparaatide ja protsesside tundmadppimine,

Selle korval on 6ppeplaanis ette ndhtud keemia tsiiklisse kuuluvate
oppeainete tundide arvu suurendamine. Neid tunde kasutatakse &pi-
laste praktilise ettevalmistusega seotud teoreetiliste kiisimuste siiga-
vamaks kadsitlemiseks ja praktiliste Oppuste tohustamiseks. Opilaste
poliitehnilise ettevalmistuse ja keemilis-tehniliste protsesside ning
aparaatide tundmadppimise eesmérgil on ette ndhtud erikursus kee-
milisest tehnoloogiast. Mehaanika- ja energeetika-alaste protsessidega
ning aparaatidega tutvuvad GOpilased kursuses ,Keemiatdostuse masi-
nad ja aparaadid"”. Teoreetiliste teadmiste ja praktiliste oskuste oman-
damiseks laboratoorsel-analiiiitilisel alal ndhakse ette aine ,Tehniline
analiitis”.

Keemilise tehnoloogia kursus tutvustab Gpilasi tehnoloogia iildiste
moistetega ja printsiipidega, tootmise 6konoomika ja organiseerimi-
sega. Selle kursuse kdsitlemisel saavad Opilased kujutluse keemilise
- tehnoloogia tilpilistest protsessidest (kontakt-, elektrokeemilistest,
termilistest jt. menetlustest).
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11-klassilise iildharidusliku kooli (diferentseeritud &ppetééga vanemais klassides)
KEEMIA JA TEHNIKA HARU OPPEPLAAN.

Tundide arv
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[ VIII ;
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Uksikasjalikumalt tutvuvad Gpilased nende protsesside ja aparaati-
dega, millega nad puutuvad kokku tehases téétades. Kursus ,Masinad
ja aparaadid” tutvustab neid fiiiisika- ja mehaanika- ning energeetika-
alaste protsesside ja aparaatidega, mida rakendatakse keemiatdostuses.
Selles kursuses Gpitakse tundma tiitipilisi masinaid ja aparaate, remon-
di-mehaanikatsehhide sisseseadet, ehitusmaterjalide tootlemise mee-
todeid ja voitlust nende korrosiooni vastu. Olles VIII klassis dpitud
masinadpetuse kursuse jatkuks, sisaldab konesolev kursus elektro-
tehnika elemente seoses tehaste elektrivarustuse kasitlusega.

Tehnilise analiilisi kursus on pd&hiliselt praktilist laadi, kuid teatud
osa ajast on ette nahtud ka teooria oppimisele, Kursuse sissejuhata-
vaks osaks on laboratoorsete t6dde tehnika tundmadppimine. Edasi
sisaldab see kvalitatiivse ja kvantitatiivse analiilisi elementide, ana-
litsi fiisikaliste meetodite ja automaatjuhtimise kasitlust. Olles
otseses seoses tootmisega, aitab see kursus opilastel tehnilise analtiiisi
meetodeid omandada.

Keemia ja tehnika haru Oppeplaanis on tdhtis osa Opilaste tootmis-
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praktikal. See peab toimuma moodsas keemiatehases, mis tagab Opi-
laste ulatusliku poliitehnilise ettevalmistuse voimaluse. Tuleb méarkida
kolme etappi tehasettds, mis tugineb eelnevale teoreetiliste kursuste
oppimisele: a) remondi-mehaanikatsehhis (parast masinadpetuse, masi-
nate ja aparaatide kadsitlemist); b) laboratooriumis (tugineb tehnilise
analiitisi kursuse kdsitlemisele); c) aparaaditoolistena, masinistidena,
operaatoritena jne. (pdrast kursuste ,Masinad ja aparaadid”, ,Tehni-
line analiiis” ja ,Keemiline tehnoloogia” ldbitoéotamist).

Teoreetiliste ainete kdsitlemine omakorda tugineb tootmispraktikal
omandatud kogemustele, mis loob katkematu seose teooria ja prak-
tika vahel.

Loodusteaduse ja agronoomia haru.

Loodusteaduse ja agronoomia haru tilesandeks on anda &pilastele
hea ettevalmistus tootvaks tooks pdllumajanduses, taime- ja looma-
saadusi tootlevais tehastes ja mitmesugustes laboratooriumides, mis
on seoses pollumajandusliku tootmisega jne. Ro6Obiti sellega peavad
opilased saama ettevalmistuse dpingute jatkamiseks iilikoolis bioloo-
gia ja geoloogia-mullateaduse osakondades, pedagoogiliste insti-
tuutide loodusteaduse osakondades, méde-, meditsiinilistes, p&llumajan-
duse, metsanduse ja veterinaarinstituutides ning muudes kdrgemates
oppeasutustes, kus edukaks Oppetddks vajaneb pohjalikke bioloogia-
alaseid teadmisi.

Véorreldes teiste harudega suureneb loodusteaduse ja agronoomia
harus tunduvalt eriala-ainete osatdhtsus. Loodusteadusele ettendhtud
tundide arv on iile kolme korra suurem kui seni kehtivas 6ppeplaanis.
Taoline tundide arvu suurenemine selle tsiikli ainete osas annab vdi-
maluse Oppeprogrammi votta taimede ja loomade fiisioloogia (koos
taime- ja loomakasvatuse elementidega) ja laiendada darvinismi aluste
kursust, tdiendades seda moningate selektsioonikiisimustega.

Uldhariduse miinimumi osas h6lmab loodusteadus nende ainete ter-
viklikku slisteemi, mis on orgaaniliselt seotud selle haru iildise teadus-
liku ja tootmisalase suunaga.

Loodusteaduse tsiliklisse kuulub: IX klassis geoloogia ja mineraloo-
gia teoreetiline kursus ning tootmisalane praktika; X klassis taimede
ja loomade fiisioloogia kursus ja praktika; XI klassis darvinismi aluste
kursus ja praktika.

Seoses tootmisalase praktika organiseerimise isedrasustega on selles
harus Oppeaasta organiseeritud moningal mddral erinevalt teistest.

Koigis klassides korraldatakse siin Gppeaasta algul kuuajaline prak-
tika (18. augustist 15. septembrini). S6ltuvalt kevadistest pollutosdest
voib praktikaks ettendhtud aja jaotada osadeks. Kui seejuures osa
praktikaks maddratud ajast jddab vabaks, siis kasutatakse see praktilis-
teks toodeks kooliaias ja laboratooriumis, seoses eriainete Gppimisega.

Opilaste iihiskondlikuks tootmistédks ettendhtud tundide arvu voib
loodusteaduse ja agronoomia harus suurendada Oppeplaanis pdllu-
majanduse aluste praktiliseks tundma®ppimiseks varutud aja arvel.
Osa oppeajast on selles harus varutud fakultatiivsete Gppeainete jaoks,
antud rajoonile iseloomulike péllumajandusharude siigavamaks kadsit-
lemiseks (vabal valikul). On ette ndhtud ka fakultatiivhe Gppet6o
spordi ja kunsti alal.

Tuleb madrkida, et loodusteaduse ja agronoomia haru voéib luua nii

460



11-klassilise tildharidusliku kooll (diferentseeritud oppelbdga vanemals klassides)
LOODUSTEADUSE JA AGRONOOMIA HARU OPPEPLAAN.

Tundide arv
nadalas | aaslas
VIII .
Rlace IX kl X kL XI ki, >
Oppeained AR e SN s R g B
! pool- | pool- | pool- | pool- | pool- | pool- _l2Em
= 34 né- | aasta | aasta | aasta | aasta | aastal aasta| 87 g2&™
= dalat TR ) = 'g
s — D o =
s 15 | 17 15 | 17 15 | 17 |52 |ShS
= | néd. | ndd. | nad. | nad. | ndd. | niid“ a2 |&85
L. | Vene keel ja Kkir-|
jandus o 85 3 3 3 4 4 507 | 451
2.| Matemaatika , | 6 B 4 1 4 4 4 603 | 594
3.1 Ajalugu A e 3 : 3 3 3 4 407 | 391
4 | NSV Liidu Konsti-|
g tutsioon . : ‘ = [ T - — — 2 34 —
5. | Geograafia . . . 2/3 3 2 - — — = 170 187
6| Toodustendus 7 o (2 e 3 3 2 2 292 | 102
7. | Fiitisika (O i I [ 3 3 3 3 390 | 357
8. | Astronoomia . — e = — 2 — 30 34
9. | Keemia . o et 3 3 2 2 2 2 202 | 272
10.| voorkeel . . . .| 3 3 2 3 3 3 3 | 390 | 306
11. | Kehakultuur . 2 2 2 2 2 2 2 260 | 306
12| Joonestamine koos ,
tehnilise joones- |
tamisega . . . | 2 1 o 1 — - 128 102
13. | Fakultatiivsed ai-
FELL Sl e Gl 2 4 3 4 2 — 240 | 170
|
Kokku: 30 31 30 28 28 27 26 — -
Tooimise alused (teoo- 3
ria ja praktika) . .| 3 3 4 6 ] 7 8 — —
Tootmisalane praktika
oppeaasta algul ja
l6pul e ‘ —_ 96 96 96 96 144 .- — -
Uhtekokku tunde né- | [
dalas . e el IR TS e ga | 3E | B |le—= =

maa- kui ka linnakoolides, sest bioloogia-alased opingud on aluseks
t66tamisel mitte ainult pdllumajanduses, vaid ka taime- ja loomasaa-
duste todstuses, tervishoiu ja sanitaaralal jm. ,

Agronoomia aluste kursuse kindlaksmidramisel tuleb silmas pidada
juhtivaid 16ike pdllumajanduses: pdllundust, aedviljakasvatust, looma-
- kasvatust, aiandust. Seoses sellega peab locdusteaduse ja agronoomia
harus eriti selgesti védljenduma poliitehniline suunitlus.

Selle haru Gpilased omandavad tegelikult teooria praktikasse raken-
damise meetodid (mulla analiiiis, kultuurtaimede sortide mddramine,
katsed taimede fiisioloogia, taime- ja loomakasvatuse alal jne.).

Opitavate ainete ulatus, nende sisu, Spetamise metoodika ja eriti
dpilaste tootmisalane praktika annavad neile erialaseid teadmisi ja
oskusi bioloogia ja agronoomia valdkonnas ning kasvatayad neis huvi
selle teadusala ja pdllumajanduslike elukutsete vastu.
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Humanitaarharu.

Humanitaarharu eesmdrgiks on anda opilastele iildhariduslike ja
poliitehniliste teadmiste ja vilumuste miinimumi koérval siivendatud
ettevalmistus kirjanduse, keele ja ajaloo alal, Vttes vastu &pilasi, kes
avaldavad kdige rohkem huvi humanitaarteaduste vastu, tagab see haru
pohjaliku ettevalmistuse edaspidi kdrgema hariduse omandamiseks
keele ja kirjanduse, ajaloo, voorkeelte, majanduse voi juriidilisel alal.
Nagu teisteski harudes, nii saavad &pilased ka humanitaarharus tead-
miste ildharidusliku miinimumi koigis keskkooli dppeainetes, Tiies
ulatuses teostatakse siin ka poliitehniline &petus ja tootmisalane prak-
tika. Kuid selle korval organiseeritakse humanitaarharu dpilastele ka
praktika fakultatiivsete Oppeainete kaudu omandataval erialal. Osa
tootmisalaseks praktikaks ettendhtud ajast voib kasutada gpilaste prak-

11-klassilise iildharidusliku kooli (diferentseeritud Gppelddga vanemais klassides)

HUMANITAARHARU OPPEPLAAN.

Tundide arv
nddalas aastas
ol |IX Klass | X klass | XI klass i %
Oppeained R O ¢ Y S, ¥ ar 25
pool- ‘ pool-| pool- | pool- | pool- | pool- S e
5 34 na- | aasta | aasta | aasta | aasta | aasta | aasta ,L.:gé gan
: dalat i
A 17 17 17 17 17 17 2o 2@ =
= ndd. | ndd. | ndd. | ndd. | nédd. | nad. iﬁ Q&R
l| Vene keel ja kir-
jandus . . 6/5 A4 4 4 kS 4 4 595 | 451
2.| Matemaatika , 6 4 4 4 4 4 4 604 | 595
3| Ajalugu ... . | 3 4 | 4 4 4 4 4 | 502 | 391
4.] NSV Liidu Konsti-
tutsioon . ] e 1 = — — _ — 2 s =
5.| Psiihholoogia — — — 2 1 - — 51 -
6.| Geograafia . . . 2/3 2 3 — — - — 170 | 187
7.| Loodusteadus . .| 2 2 1 — = —= . 119 | 102
8.| Fiilisika o 3 3 3 3 s 3 3 402 357
9.| Astronoomia . == — = - — 2 — 34 34
10.| Keemia . 2 2 PR 2 2 2 268 | 272
I1.| vaorkeel 3 3 3 3 3 3 3 408 306
12| Joonestamine 1 2 2 — — - — 102 102
13.| Kehakultuur . 2 2 2 2 2 2 2 272 306
Kokku tunde 30 28 28 24 23 24 24 = —
Tootmise alused (teco-
ria ja praktika) . 3 4 4 8 8 8 T4 | —
Tootmisalane praktika
oOppeaasta algul ja
1opul . Y = 48 96 48 96 72 — _— s
Fakultatiivsed Goppe-
ained . o w4l — 2 3 3 3 3 3 289 170
Uhtekokku tunde né- ‘ }
dalas..; . - e s 34 36 3 | 35 30 35 — ==
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tiliseks tegevuseks abilistena arvepidamises, kultuurhariduslikus,
raamatukogu- voi pioneeritéds. On ette ndhtud selle haru GOpilaste
160 ettevotteis voi mingeis muis asutustes IX klassis iiks pdev ja X
ning XI klassis kaks pdeva nddalas.

Humanitaarharu l6petanud voivad asuda toole toolistena ja teenis-
tujatena mitmesuguseis administratiiv-, kultuurhariduslikes, kauban-
dus- ja muudes aggutustes.

Selle haru dppeplaani isearasuseks on eelkdige kirjanduse ja ajaloo
lundide arvu suurenemine, vorreldes teiste harudega.

Siin tuleb siistemaatilise kursusena kadsitlemisele vene kirjandus
selle siinnist kuni tédnapdevani. Viliskirjanduse osa suureneb tundu-
vait. Kirjanduse kursuses nahakse ette tdiendavate teoste labitoota-
mine, mis ei kuulu teiste harude kirjanduse Gppeprogrammi, suuren-
datakse kirjalike téode arvu, kasutatakse mitmesuguseid meetodeid
ja votteid suulise kone arendamiseks.

Suurendatakse ajaloo tundide arvu, mille t&ttu kdsitletakse pohjali-
kumalt kdige uuemat aega.

Humanitaarharu {ildhariduslike ainete hulgas on ette ndhtud psiih-
holoogia kursus, mis on suure tdhtsusega mitte ainult Gpilaste iga-
kiilgse arenemise seisukohalt, vaid ka nende ettevalmistamisel tooks
lastega vGi kultuurhariduslikul alal. Selle haru poliitehnilises tsiiklis

_késitletakse masinadpetust, tootmise aluseid konkreetse ettevotte
naiteil, autodpetust ja elekirotehnikat. Neid Oppeaineid kasitletakse
samas jarjestuses nagu fiilisika ja tehnika harus.

Seoses humanitaarharu 16petanuile kavastatud praktilise tegevuse
alaga on Gpilastel voimalik omal valikul oppida fakultatiivseid eri-
aineid. Need vdiksid olla: arvepidamine ja asjaajamine, masinakiri
ja stenograafia, klubi- ja raamalukogutéo, seinalehtede kujundamine
ja toimetamine, pedagoogika, lasteasutuste voi pioneeritéo metoodika.

Selle haru fakultatiivsete distsipliinide hulka voidakse votta Oppe-
aineid, mis voimaldavad &pilastel harrastada neid huvitavaid kunsti- ja
spordialasid.

Esitatud dppeplaanid on néaidisteks ja nduavad muidugi eksperimen-
taalset katsetamist. Ainult sel teel on vdimalik vilja selgitada nii
nende tugevad kui ka ndrgad kiiljed, tdiendada konesolevaid plaane
ja teha nad keskkoolile sobivaks.

Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia katsetab selliste
plaanidega m&nedes Moskva ja Leningradi koolides.
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Koolikollektiivi kasvatamise
kogemusi.*

P. AJANGO,

Kose rajooni J. Lauristini nmim. Kuivajée Seilsmeklassilise Kooli dr’rek!or._

1

Kasvatusttos on suure tdhtsusega hésti organiseeritud, iihtse ja teo-
tahtelise opilaskollektiivi loomine ning kasvatamine, mis on aluseks
kérge Gppetaseme ja teadliku distsipliini saavutamisele koolis. Silma-
paistev ndukogude pedagoog Makarenko poorab suurt tdhelepanu alg-
kollektiivide loomisele, Nendeks on meie koolis klassid, ploneenruh-
mad ja opilasringid.

I ja II klassis on algkollektiivi moodustamine peaeesmargiks, kuid
juba III ja IV klassi Opilased, astudes pioneeriorganisatsiooni, liituvad
rithmade kaudu suurema kollektiiviga, milleks on pioneerimalev. Hil-
jem, jdargmise etapina, toetudes pioneeride ja kommunistlike noorte
tuumikule, luuakse tugev, tihtne, suur koolikollektiiv.

+Alles siis, kui on olemas iihtne, suur koolikollektiiv, tihedalt seotud
klassidega ja pioneeriorganisatsiooniga, voib kollektiivi kasvatamise
iilesannet noukogude koolis pidada Gigesti lahendatuks,” iitleb Maka-
renko,

Uhtse &pilaskollektiivi loomise ja kasvatamise eeltingimuseks on
ithtne ja t66voimeline pedagoogiline kollektiiv.

1955/56. oppeaasta alguseks oli Gpetajate koosseis meie koolis tun-
duvalt muutunud. Seepdrast oli sel siigisel esimeseks sammuks samas
koolis varem tootanud ja uute, juurdetulnud Gpetajate liitmine iiheks
sobralikuks, iihiste eesméarkide poole piitidvaks kollektiiviks, kus valit-
seb tihtne ndudlikkus nii iseendi kui ka Gpilaste suhtes. Vajaduse sel-
leks tingis ja iilesande taitmisele asumist kiirendas asjaolu, et mitte
koik klassid ei kujutanud sel ajal iihtseid klassikollektiive. Nditeks
ithes klassis ei tdidetud koduseid iilesandeid, mones klassis ei osatud
poorduda kiillalt viisakalt 6petaja poole, ei osatud hoida iithiskondlikku
vara, kakeldi omavahel ja esitati iliksteise wvastu alatasa kaebusi,
IV klassis esines distsipliinirikkumisi isegi tunnis, mis omakorda soo-
dustas Gppeedukuse langust jne,

Tood Gpetajaskollektiiviga alustasime kohe. Septembris kuulasime
pedagoogilises néukogus ettekande klassijuhatajatunni sisustamisest
neil péhimotetel ja alustel, mis jdid sGelale sel teemal mdéned aastad
tagasi korraldatud {ilevabariigilisel diskussioonil. Oktoobris téétasime
1dbi Valga I 7-klassilise Kooli Gpetaja A. Vallneri poolt ajakirjas ,Nou-

* Ette kantnd IV vabariiklikel pedagoogilistel lugémistel Tallinnas 1958. a.
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kogude Kool” avaldatud artiklid klassi- ja koolikollektiivide kasvata-
mise kohta. Kuulasime ka oma kooli Gpetaja Astra Massaka t6okoge-
musi klassikollektiivi kujundamisest V ja VI klassis. Seejdrel valmis
Opetajate iihise 166 viljana lirituste plaan kasvatustd6 parandamiseks
ja lihtsete klassikollektiivide ning thtse ja tugeva koolikollektiivi

ténaseni ja mida me aeg-ajalt tdiendame,

See iirituste plaan seadis klassijuhatajatele jargmised tilesanded:

1. Pidada vestlusi koolireziimist ja sisekorrast, Gpilasreeglite tead-
likust taitmisest ja meie tthiskonnas kehtivatest tildistest viisakusreeg-
litest ning organiseerida vdarndhtuste paljastamist sel alal: a) kooli
seinalehes, b) klassi ja kooli iildkoosolekutel, c) kooli raadiosdlme saa-
detes ning d) Gpilaskomitee ja pioneerimaleva néukogu istungitel.

2. Luua klassiaktiiv ja anda sellele iilesandeid (nditeks igahommi-
kune kontroll koduste iilesannete tditmise iile jm.).

3. Anda thiskondlikke iilesandeid v&imalikult koéigile Opilastele
klassis (seoses korrapidamise, tindiga varustamise, ajakirjanduse telli-
misega jne.).

4, Seada klassikollektiivi ette mingi perspektiiv (peo korraldamine,
klassiphtu isetegevusega, ekskursioon, kino ja teatri tihiskiilastamised,
ettevalmistus koolisiseseks oltimpiaadiks jne.).

5. Organiseerida klassiruumi ja selle sisseseade hoidmist ning tar-
viduse jargi puhastamist klassikollektiivi poolt,

6. Halva oppeedukuse voi halva kditumise puhul mitte lubada opi-
last osa votta teda huvitava ringi tédst, kinoetendusest voi muust
klassivalisest tiritusest. :

7. BEsitada eesrindliku kditumisega ja hea Gppeedukusega Opilasi
kooli direkforile premeerimiseks ja autahvlile kandmiseks iiks kord
dppeveerandi jooksul,

8. Luua klassis moningaid traditsioone.

Ka tihtse koolikollektiivi kujundamiseks nédgi iirituste plaan ette rea
abindusid, nagu:

1. Ulekoolilise perspektiivi plistitamine &ppeveerandiks, poolaastaks
voi terveks Oppeaastaks (nait. koolipidu, karneval, koolisisene isetege-
vuse cliimpiaad,-koolinditus, kodukoha v&i kooli ajaloo uurimine).

2. Massiliste iihisiirituste ja itilekooliliste vGistluste korraldamine
kehakultuuri alal (voistlused kergejoustikus, suusatamises, uisutami-
ses, males-kabes) ja koolivdliste voistluste organiseerimine samadel
aladel.

3. Ulekooliliste voistluste korraldamine parima klassi nimele, parima
deklamaatori nimele, parima nimele kirjandusliku omaloomingu alal,
makulatuuri ja vanametalli kogumise alal jne.

Kollektiiv saab kasvada ja areneda ainult siis, kui tal on teata-
vad eesmirgid. Ulekoolilisteks perspektiivideks on meil senini olnud
igal aastal enam-vdhem korduvad iilesanded, nagu juba eespool on
nimetatud, kuid moodunud oppeaasta alguses plistitasime hoopis suu-
rema ja ulatuslikuma iilekoolilise perspektiivi: 6ppida tundma esimese
Eesti NSV Rahvakomissaride Ndukogu esimehe Johannes Lauristini
elu ja t66d, kes Sppis aastatel 1909—1914 Kuivajde koolis; tdhistada
tema siinnipdeva ning koguda tema kohta suulisi mélestusi ning foto-
materjale vastava ndituse korraldamiseks, i

II poolaastaks seadsime kooli ette perspektiivi 6ppida tundma kir-
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janik Ernst Sargava elu ja to6d, téhistada tema sinnipdeva ning koguda
kirjaniku kohta suulisi malestusi ning fotomaterjale seoses sellega, et
Sargava oli 1904.—1905. a. Kuivajoe kooli juhatajaks. :

Sellised huvitavad ja ulatuslikud iilekoolilised perspektiivid mobi-
liseerivad kogu &pilaskollektiivi ithise eesmirgi teenistusse, ja iihises
pingsas t66s kasvavad ning tugevnevad Opilastes just need vadrtusli-
kud iseloomujooned, mis kindlustavad Opilaskollektiivi pideva arene-
mise, kasvamise ja tugevnemise.

-

II

Vaatleme niitid, kas ja kuidas on kandnud vilja meie kooli pedagoo-
gilise kollektiivi t66 Gpilaskollektiivide kasvatamisel.

Meil on vélja kujunenud péris héid klassikollektiive, nagu VII klass.
Juba mé6dunud aastal VI klassi kursuse 15petamisel oli siin 100%o-line
oppeedukus. Selles klassis ei tule Gpetajatel enam tegelda distsipliini
kiisimustega, sest Opilaste kéditumine on iildiselt eeskujulik ja vdikse-
mad korvalekaldumised lahendab klassikollektiiv omal joul.

Selle klassi &pilased on tublid isetegevuslased. Enamik Opilastest
téétab juba kolmandat aastat muusika- ja néiteringides, poisid on tub-
lid rahvatantsijad ja kolm poissi — Rein, Mati ja Teet — on iilekooli-
lise kuulsusega laulumehed, kes tublilt esinevad kooli aktustel, pidu-
del ja koolinoorte isetegevuse oliimpiaadil.

Iga klassikollektiivi liige on alaliselt vastutav mdne tilesande tait-
mise eest. Malle ja Karin on néiteks kooli raamatukogu aktivistid ja
laenutavad igal nddalal oma klassi Opilastele raamatuid. Ulo ja Aimi
kuuluvad klassi sanitaarposti koosseisu ja on vastutavad nii klassi-
ruumi kui ka dpilaste sanitaarse korrasoleku eest. Elle ja Milvi on vas-
tutavad iga pdev sooja tee toomise ja véljajagamise eest, Mati kogub
teejoojatelt raha, jne.

Poliitilistes kiisimustes on kiillaltki teadlikud Rein ja Teet, kes kiisi-
muste-vastuste veerandtundides annavad monikord ka teistele edasi
tdhtsamate siindmuste kdiku sise- voi valispoliitikas. Kiisimusi esita-
vad Opilased ajakirjandusest loetud v&i raadiost kuuldud probleemide
kohta nii kirjanduse, kunsti, teatri kui ka tihiskondliku elu vallas ja
vastajaks on tavaliselt klassijuhataja.

Koiges selles mitmekesises tegevuses ei unustata, et hea Sppimine
on kollektiivi iga liilkme iiheks pohikohustuseks. Rein on endale sead-
nud eesmirgiks 1opetada seitsmeklassiline kool kiituskirjaga, seepdrast
Gppis ta juba VI klassis teadlikult ainult ,viitele". Tema pinginaabriks
on Teet, kes méodunud aastal millegipdrast kaotas huvi &ppimise
vastu. Klassikollektiiv vottis kiisimuse tulipunkti, peeti pidevat kont-
rolli ta hinnete iile klassipdevikus ja iga ,kahe" puhul tuli Teedul klas-
sile aru anda, miks, mis pohjusel ta selle ,kahe" oli saanud. Nii pidur-
das klassikollektiiv Teedu Gppeedukuse languse, ja haaratuna Reinu
eesmérgist opib ta niiiid paremini ning hinded on tal pd&hiliselt head.

Uhtne klassikollektiiv voitles tilem6odunud Oppeaastal ka selle eest,
et haiguse tottu kogu veebruari koolist puudunud Arne saaks kevadel
16petada klassi. Pinginaaber Mati, kes on klassi iiks paremaid Opilasi,
vottis Atne oma Sefluse alla. Martsis likvideeriti lingad Arne tead-
mistes eesti keele grammatika alal, kusjuures abistamist suunas eesti
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keele Gpetaja. Vastavalt klassikollektiivi nGuandele Sppis Arne keva-
disel koolivaheajal tagantjarele selgeks vahelejddnud teemad jutusta-
vates ainetes ja alates aprillist aitas tal jélle Mati iile saada maha-
jdavusest matemaatikas.

Huvitav oli jdlgida selle klassi Opilaste poolt aastavahetusel korral-
datud klassidhtut. Ilma Opetajate abita olid nad korraldanud teelaua,
koostanud ning selgeks &ppinud huvitava isetegevusrepertuaari.
Vabalt, sundimatult ning kultuurselt veedeti Shtu teelauas ja hiljem
tantsupdrandal selgus, et ka siin suhtuti tdhelepanelikult ja hoolitse-
valt oma klassikaaslastesse. Et klassis leidus poisse, kes ei osanud
tantsida, siis vOtsid tiitarlapsed need poisid oma Sefluse alla ja Gpeta-
sid neid kogu ohtu jooksul. Nii oli voimalik tujukiillasest meelelahutu-
sest osa votta koigil klassi Opilastel iihtse teotahtelise elurddomsa ja
distsiplineeritud kollektiivina.

Kui moodunud Oppeaasta algul asutati meie koolis Oppetarvete
miiigipunkt, siis vottis sama klass endale kohustuseks Oppetarvete
miiimise Gpilasperele hommikuti ja suurtel vahetundidel. Ka see {iri-
tus on kasvatuslikult héasti mjunud. VII klassi 6pilased ise méaaravad,
millal iks voi teine Gpilane nende hulgast seda tihiskondlikult vaja-
likku tlesannet tdaidab. Uhiselt tehakse igal kuul inventuuri, antakse
kauplusele iile laekunud summa ja peetakse vajalikku arvestust, Sel-
les tegevuses ilmneb koige kujukamalt Opilastes juurdunud teadlik
distsipliin, kohuse- ja vastutustunne tihise asja eest ning tédnaseni pole
miitigipunkti t00s ette tulnud pisematki wvaarnahtust. Miitigipunkti
heast t66st tunneb ihist r6omu kogu koolikollektiiv, sest Opilaste
varustamine Oppetarvetega toimub niitid sujuvalt, hdireteta. Kadunud
on varem Oppetundides ettetulnud alalised vabandamised {ihe voi teise
Oppetarbe puudumise tile, mida pdhjustas kaupluse kaugus koolist.

Niipalju VII klassist., Viiks pikale rddkida ka teistest headest klassi-
kollektiividest, kuid moéni sdna siiski I klassist. I klassis alustatakse
kollektiivi kasvatamist n. 6. A-st ja B-st peale, seepdrast pakub teata-
val madaral huvi, kuidas I kl. Spetaja paneb Gppeaasta jooksul kindla
aluse tulevase iihtse t60ka ja sObraliku klassikollektiivi kujunemisele.

Ulemo6dunud Sppeaastal téitsid I kl. Gpilased juba Oppeaasta algu-
sest peale Gpilasreegleid korralikult, korrapidajad olid hoolsad ning
klassiruum oli alati puhas ja korras. Ka klassiaktiiv oli juba IT Gppe-
veerandil vdlja kujunenud ja sellel oli tdita mitmesuguseid tihiskond-
likke iilesandeid. Uks oOpilane hoolitses kriidi eest, teine puhastas ja
hoidis korras tahvli, kolmas tuulutas vahetundidel klassi, neljas jaotas
hommikul pinkidele tindipotid ja korjas need péarast tunde selleks madd-
ratud kastikesse. Teejoomise vahetunnil jaotasid selleks mddratud Gpi-
lased klaasid kdratult laudadele ja valasid ka kannust tee klaasidesse.

Opilased tervitasid taiskasvanuid viisakalt juba II &ppenddalal ja
II d6ppeveerandil oli kadunud harjumus tundides Gpetaja loata oma
motteid avaldada.

Pohjuseta puudumisi klassis ei esinenud, lastel oli tahe koolis kdia ja
seda ka koige halvema ilmaga. Talvel oli kord kiilm nédpistanud vai-
kese Aino poski ja neid tuli koolis kaua lumega hodruda, enne kui
neisse elu tagasi tuli. Kuid vdga madalast temperatuurist ja tugevast
tuisust hoolimata ei tahtnud keegi koju jddda.
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Kollektiivi kasvatuslikku maju iiksikutele oli mérgata juba II pool-
aasta alguses. Kord I klassis tundi kiilastades olin ise sellise juhtumi
tunnistajaks. Helgilt kiisiti, miks ta eelmisel péeval koolist puudus,
kuna pohjuseta puudumisi tavaliselt klassis ei esine. Helgi vabandas
end sellega, et autobuss polevat sel péeval traktorijaama sditnud, mis-
péarast tal puudunud voimalus koolitulekuks.

Kuidas suhtusid sellesse Helgi klassikaaslased?

Enn ja Kalev palusid Spetajalt kdetdstmisega sona ja noomisid Hel-
git: ,Kiill sa oleksid kooli saanud; Lii ja Arno elavad niisama kaugel,
nemad aga ei jdanud autobussi ootama ja joudsid Gigel ajal kooli, sina
aga ise ei tahtnud tulla.”

Kogu klass suhtus pooldavalt Ennu ja Kalevi vaidetesse. Helgil hak-
kas hdbi ja pdrast seda pole temaga taolist enam juhtunud.

Niiiid méned néited sellest, kuidas I klassi Opilased, kelledes olid
tekkinud kollektiivsustunde alged, hakkasid huvi tundma ka suure-
mate kollektiivide t66 vastu koolis. Ndeme, et harjumusteks muutuvad
kiiresti just need kéditumisjooned, mida toetab enamus, milledele kuu-
lub kollektiivi poolehoid.

Kui Ndukogude armee aastapdeval toimus pioneerimaleva korraldu-
sel pioneeride 16kkedhtu huvitavate isetegevusettekannetega, ei jatnud .
I k. opilased enne jarele, kui neil lubati kiilalistena koondust pealt
vaadata ja hiljem isegi mangudest osa votta. Lokkebhtu jattis neile
unustamatu elamuse. Kui saame iiheksa-aastasteks, hakkame kindlasti
pioneerideks — nii oli enamiku I k1. opilaste tihine otsus pédrast 16kke-
ohtut.

Kui vdistlusel kooli parima deklamaatori nimele esines vanematest
klassidest suhteliselt vdhe osavotjaid — 2 kuni 3 Opilast klassist,
siis I k1. dpilased tundsid irituse vastu suurt huvi ja osavétjaid oli
50% klassi Opilaste iildarvust, kes koik piilidsid anda oma parima.
Kuigi nende saavutused ei kiitindinud vanemate klasside Opilaste
omadeni, leidis nende hea tahe osa votta nii rohkearvuliselt iilekooli-
lisest iiritusest Ziirii poolt tildist heakskiitu ja klassikollektiiv sai era-
korralise preemiana huvitava lauamangu.

Kuid mitte alati ja igas klassis pole kollektiivi kasvatamine andnud
thesuguseid tulemusi.

Ulemoodunud oppeaasta II veerandil selgus, et IV klassis langeb
pidevalt 6ppeedukus, suurenevad distsipliinirikkumised, jaetakse tege-
mata koduseid tlesandeid ja unustatakse koju Oppevahendeid.

Miks hakkas lagunema opilaskollektiiv IV klassis ja miks kaotas ta
oma osatdhtsuse iiksikute Opilaste kasvatamisel?

Kiisimust analiiiisiti pedagoogilises ndukogus ja leiti, et IV klassis
ei ole suudetud luua ldhedast, sobralikku ja usalduslikku vahekorda
opetaja ja Opilaste vahel. IV klassi opilaste vaba aja veetmise kiisimus
oli organiseerimata, puudusid huvitavad perspektiivid kollektiivi elus.
Kuid lastekollektiivi tegevuses ef tohi esineda seisakut ega pikki vahe-
aegu, kollektiivis ei tohi lasta tegevusel raugeda — see on kollektiivi
arengu seadus.

Pedagoogiline ndukogu andis IV klassi dpetajale tdhusaid juhendusi
klassikollektiivi iihtsuse taastamiseks ja Gigesti hddlestatud kollektiivi
mdju rakendamiseks tiksikute distsiplineerimata &pilaste kasvatami-
sel. Soovitati uurida, oppida tundma Opilaste lemmikharrastusi, orga-
niseerida pioneeride kaasabil huvitavat klassivilist t66d, huvitavaid
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mange, kunstilist isetegevust, vGistlusi, klassidhtu jne., samuti alga-
tada distsipliinirikkumiste arutamist kollektiivi ees.

Kuid kahjuks suudeti IV klassis neist nduannetest ellu rakendada
ainult osa ja sellest tingituna ei saavutatud klassikollektiivi iihtsuse
taastamisel sellist edu, nagu lootsime. Olukord paranes alles moodu-
nud Oppeaasta alguses, kui sama klassi dpilased olid joudnud V klassi,
kus Opilaste koosseis oli tunduvalt muutunud ja klassile mdaratud uus
klassijuhataja.

111

Tahtsamaks teguriks kooli &pilaskollektiivi kasvatamisel on olnud
kooli pioneeriorganisatsioon. Iga tahtsam {iritus on meie koolis saanud
alguse pioneeriorganisatsioonist. See on omakorda tostnud pioneeride
eesrindlikku ja juhtivat osa kogu koolikollektiivi kasvatamisel.

Pioneerikoondused on olnud pioneeridele huvitavad ja kaasakisku-
vad, eakohased ning vormilt ja sisult emotsionaalsed. Igal koondusel
on olnud selge ja lastele arusaadav poliitiline idee; see idee tuuakse
esile koonduse sisu kaudu ja oOpilased omandavad selle elamuslikult,
emotsionaalselt. Peale selle on koondused v&imaldanud &pilastele
akliivset, isetegevat osavGttu neist. Koondustel pole tavaliselt pealt-
vaatajaid pioneeride hulgast, vaid koik on aktiivsed osavatjad.

Malevakoonduste teemadeks on olnud meil ,Punane kaelaratt”,

«Noukogude kangelaslik noorus”, ,Mis on usk ja milline on ta mdju
inimesele?”, ,Moskva“, Juba traditsiooniks on meil kujunenud N&u-
kogude armee aastapdeva tdhistamine pioneeride 16kkedhtuga, millest
on kutsutud osa votma ka kiilalisi.
' Malevakoonduste dnnestumine on olnud tingitud nende Gigeaegsest
ja plaanikohasest ettevalmistamisest, millest on aktiivselt osa votnud
klassijuhatajad, opetajad ja kooli kommunistlikud noored. Ettevalmis-
tumine malevakoonduseks haarab tavaliselt k&iki rithmi, seega iga pio-
neeri malevas,

Eriti suur osatdahtsus kollektiivi kasvatamisel on pioneerikoonduste
16pul korraldatud tihismédngudel ja huvitavatel voistlustel. Neist on
sligavalt haaratud ko6ik pioneerid vanusele vaatamata ning sageli on
selliste mdngude puhul tGsiseid raskusi koonduse digeaegsel 16petami-
sel,

Pioneerimalev on korraldanud kohtumisi Tallinna MTJ eesrindlike
mehhanisaatoritega. Eriti huvitav ja meeldejddav oli eesrindliku kom-
baineri Tlmar Augi jutustus viljakoristamisest Ukrainas, millest ta oma
kombainiga oli osa vodtnud.

Patriootilisi elamusi pakkus ka pioneeride ja kommunistlike noorte.
korraldatud kultuurihommik teemal ,Eesti noored uudis- ja jdédtmaa-
del”, kus emotsionaalselt kirjeldati eesti noorte &rasditu Tallinnast,
tookangelastegusid Kasahstani viljavdljadel ja nende iildrahvalikult
pidulikku vastuvottu koju tagasi saabumisel. Seejuures rullus dpilaste
silme ees lahti kujutlus stepist, sealseist elanikest, nende eluviisist,
roomudest ja muredest. Huvitavad jutustused vaheldusid samasisuliste
deklamatsioonide ja mitmesuguste isetegevusettekannetega.

Suure tunnustuse on véitnud meie koolis peaaegu igas pioneeririih-
mas korraldatud ,kokakoondused”. Uhe perena on nii poisid kui ka
fidrukud tlihise eesmadrgi teenistuses. Uhiselt arutletakse, mis aineid
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keegi tuua saab, iihiselt kiipsetatakse, iihiselt kaetakse laud ja suurt
naudingut pakub ning pioneeririithma kui algkollektiivi ihtekuuluvuse
tunnet arendab iihine koosviibimine tee- v6i kohvilauas. Kasvatusli-
kult véartuslikuks osutub sealjuures vajalike lauakommete ja viisa-
kusnguete praktiline omandamine,

Sellise koonduse suurt m&ju kollektiivi kasvatamisel oli eriti tunda
moodunud Gppeaastal IV kl. pioneeririihma poolt korraldatud ,koka-
koondusel”, See koondus oli iiks klassikollektiivi taastamise eesmargil
toimunud fiiritustest ja oli korraldatud mitte iiksnes pioneeridele, vaid
kogu klassikollektiivile pioneeride initsiatiivil ja juhtimisel. Poisid,
kelle kaditumine koolis jdttis soovida ja kes korduvalt said tunnis hak-
kama distsipliinirikkumistega, istusid tihislauas ning votsid thistiritus-
test osa koos teistega vaikselt ja viisakalt. Selline kollektiivne tiritus
jéttis nende poiste psiiithikasse stigavad elamused.

Kollektiivi kasvatamisele on kaasa aidanud arvukad iihised Sppused
pioneeriinstruktorite ettevalmistamisel ja iilemalevalised maastiku-
mangud, millede eel toimus pingeline ettevalmistus rithmades, kus
ithiselt Opiti morset, signaliseerimist jm. Tunnustust vadrib ka VII
klassi pioneeride ja kommunistlike noorte initsiatiivil ning nende vahe-
tul kavandamisel ning juhtimisel ldbiviidud tilemalevalised tihismén-
gude Shtud, kus pioneerid ja kommunistlikud noored ise organiseerisid
jou- ja osavusmange, atrakisioone, ihislaule jm. Ka sellistel ohtutel
tunneb koau pioneerimalev end iihtse kollektiivina ja selline &htu
16peb tavaliselt {ihises sGprusringis. Pioneeriorganisatsioon on osa vot-
nud ka voitlusest 6ppeedukuse eest koolis. Mahajddvaid Gpilasi on
kutsutud malevan6ukogu istungile ja 6ppetéos tugevamad pioneerid on
votnud endile kohustuse abistada haiguse t&ttu mahajdaanud kaaslasi.

Pioneeriorganisatsiooni tugevdamiseks ja autoriteedi tostmiseks
oleme jdrjest suurendanud pioneeride osatdhtsust koolikollektiivi elus,
andes pioneeriorganisatsioonile jdrjest suuremaid iilesandeid.

Eriti ulatusliku ja austava iilesande sai pioneerimalev mooédunud
oppeaasta algul, kui kogu kooli ees seisis flilesanne vdarikalt tdhistada
Oktoobrirevolutsiooni 40. aastapdeva. Johannes Lauristini 58. siinni-
aastapdeva tdhistamiseks f{ilekoolilise perspektiivina oli I Gppevee-
randi jooksul pingeliselt toole rakendatud kogu koolikollektiiv
pioneeriorganisatsiooni juhtimisel ja vahetul osavGtul. Koguti foto-
materjale ja suulisi madlestusi tulihingelise revolutsionddri Johan-
nes Lauristini noorpdlvest ja elutddst. Selle {ilesande taitis hésti ja
oigeaegselt kooli fotoring ja kogutud materjalidest valmistasid pionee-
rid sisuka ning maitsekalt kujundatud fotostendi. Opiti tundma J. Lau-
ristini elulugu, harjutati isetegevusettekandeid ja tehti pingelisi ette-
valmistusi pidulikuks pioneerimaleva koonduseks 29. oktoobril, millal
koos ULKNU 39. aastapdevaga tdhistati ka J. Lauristini stinniaasta-
pdeva.

Pidulikust malevakoondusest votsid osa J. Lauristini 1dhim vditlus-
kaaslane Olga Lauristin, J. Lauristini tddid ja tdditiitar, kohapeal elu-
nevad koolivennad, Eesti NSV Haridusministeeriumi esindaja, rajooni
partei-, tditev- ja komsomolikomitee esindajad, J. Lauristini nimelise
kolhoosi té6tajad ja lastevanemad.

Pioneerid valisid Olga Lauristini oma maleva aupioneeriks ja Olga
Lauristin sidus sel pidupdeval vastuvoetud pioneeridele kaela punased
kaelardtid ja kinnitas rinda pioneerimdrgid. Suurimat erutust ja uhkus-
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tunnet oma koolikollektiivi iile tekitas teade Eesti NSV Ministrite
Noukogu otsusest nimetada kool J. Lauristini nimeliseks Kuivajoe
7-klassiliseks Kooliks ja ELKNU Kose Rajoonikomitee otsus kooli pio-
neerimalevale Johannes Lauristini nime omistamisest. Voib arvata,
missugune iilev tunne tditis kooli parimate pioneeride, VII klassi &pi-
laste Reinu ja Mati siidameid sel pidulikul hetkel, kui nad orkestri-
helide saatel tdmbasid katte J. Lauristini mélestustahvlilt, mis asetati
koolihoone seinale samal pédeval. Suure tunnustuse osaliseks said pio-
neeride ja Opilaste hédsti kéttedpitud isetegevusettekanded ja erilise
huviga kuulati seejdrel RAT ,Estonia“ solistide esinemist.

Ei ole kahtlust, et selline suuriiritus aitas tublisti kaasa pioneeriorga-
nisatsiooni tugevdamisele ja kogu koolikollektiivi ihtekuuluvusele,
sest pidustuste ettevalmistamisest ei jaanud kdrvale likski klass, iikski
pioneeririthm ega iikski Opilane.

Teine tdhtis tilesanne anti kooli pioneeriorganisatsioonile k. a. jaa-
nuaris III Gppeveerandi alguses — taastada ULKNU KK VIII pleenumi
otsuse kohaselt pioneerimaleva juures oktoobrilaste grupid. Kisimust
arutati malevandukogus ja suure huvi ning entusiasmiga vottis
VII klassi pioneeririhm endale kohustuseks vajalikud iiritused
oktoobrilaste gruppide taastamisel. Juba mdne pdeva pdrast olid neil
koostatud nimekirjad 7—9-aastastest opilastest, kuid oli vaja veel
luua side viikestega, vbita nende usaldus. Ja selleks valmistusid
VII k1. pioneerid ette diafilmide nditamiseks muinasjuttudest. Siis saat-
sid nad igasse nooremasse klassi oma delegaadi, kes kulsus ning juha-
tas tulevased oktoobrilapsed ruumi, kus toimus diafilmide naitamine.

Et noored vaatajad piltide sisust paremini aru saaksid, tulid VII kl.
_kinomehaanikud” neile abiks venekeelsete tekstide sorava tolkimi-
sega ning omapoolsete seletustega. Ja pole imestada, kui pdrast filme
kuulasid lapsed suure r66muga, et niilid hakkavad nad sageli vaatama
filme, kuulama muinasjutte, tantsima ja méangima koos pioneeridest
sopradega. Sel ajal, kui tulevased oktoobrilapsed &ppisid klassijuhata-
jate abil oktoobrilaste laule ning kuulasid vestlusi téhekesest, mis kin-
nitatakse rinda parimatele neist, tegi VII klassi pioneeririihm pingsaid
" ettevalmistusi koonduseks, kus peab toimuma oktoobrilaste vastuvot-
mine.

Koonduse viisid VII klassi pioneerid 1&bi héasti pidulikult. Maleva-
ndukogu esimees Rein rddkis, millised peavad olema oktoobrilapsed,
ja pioneerid kinnitasid 26-le parimale neist rinda punase tahekese.
Lébusa perena istusid hiljem segamini pioneerid ja nende noored
hoolealused ning jalgisid eeskava VII klassi pioneeridelt. Vaheldusid
muinasjutud ja laulud ning Opiti {ihiselt uusi médnge ja tantse.

Pioneeridele antud iilesanne oli tdidetud ilma o&petajate abita lait-
matult. Kahtlemata oli see iiritus jérjekordseks panuseks koolikollek-
tiivi iihtsuse tugevdamisel.

v

Klassikollektiivide vaheliste sidemete tugevdamisele on aidanud
kaasa ka koolis arvukalt organiseeritud ringid, sest ringide t66st osa-
vott on voimalik erinevate klasside Opilastel, olenevalt tihistest huvi-
dest. Meil tootavad koolis jargmised ringid! kehakultuurikollektiiv
suusatamise, voimlemise, kergejoustiku, lauatennise ja male-kabe sekt-
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sioonidega, rahvatantsurithm, keelpillide ansambel, ,osavate kéte"
ring, naturalistide, tehnika- ja fotoring ning Punase Risti algorganisat-
sioon. Uhised huvid ja iihine t60 ringis piistitatud eesmdrgi plaani-
piraseks teostamiseks siivendab seltsimehelikkust ja kollektiivsustun-
net ning aitab omalt poolt kasvatada ja tugevdada iihtset koolikollek-
tiivi, eriti veel siis, kui ringi t66s on piistitatud huvitavaid perspek-
tiive.

Meil toodtab koolis 20-liikmeline keelpillide ansambel. Lapsed on
pilliméngust huvitatud, edasijudnumad abistavad algajaid, k6ik man-
gijad kdivad hoolega harjutustel ja peale mdnguoskuse on nad saavu-
tanud suure edumaa nooditundmises. Ansamblis valitseb kindel dist-
sipliin, Opilased ise hoolitsevad pillide korrashoiu eest, pdevikut peab
tavaliselt ringivanem VII klassist.

Ringis on selgesti tunda kollektiivi mdju tiksikutesse. Nditeks Rein
ja Toomas, lilemeelikud, vallatud poisid on ansamblis toétanud tdiesti
korralikult, on olnud huviga asja juures ja kaitunud distsiplineeritult.

Kui tehnikaringi liikkmed said siigisel esimesed teadmised ja oskused
elektrimontaazi alal, voeti ette suurem tiihiskondliku tahtsusega t66 —
ehitati pdrast kapitaalremonti koolile uus signaalkella seade ning pai-
gutati elektrikdlistid peaaegu igasse klassiruumi ja &petajate tuppa.
Ténu kohaliku remondikontori ,heale” to6le sai véimalikuks anda ringi
liikmetele teine iihiskondliku tdhtsusega iilesanne — uuendada enamik
lilliteid, hulk lambipesi ja kontakte, mis olid ldinud rikki kohe pdrast
tarvituselevotmist. Sellest ajast alates on ringi liikmed v6tnud oma $ef-
luse alla kooli elektriseadmete korrashoiu ja nad on sellega pidevalt
toime. tulnud.

Teisel poolaastal piistitati ringile uus eesmérk — elektrifitseerida
suur NSV Liidu seinakaart ca 200 elektripirniga.

Selline ulatuslik ja palju aega ndudev tooéiilesanne sai peagi igale
ringi liikmele siidameldhedaseks ja nad on kulutanud selleks iirituseks
suure osa oma vabast ajast.

Antud iilesannete edukas tditmine sisendab kollektiivi liikmetes
julgust ja usku oma voimetesse ning nad ei tagane ka raskemast t66-
ilesandest. Méodunud Oppeaasta III veerandil alustas tehnikaringi
juures t6od fotosektsioon. Vajalik varustus ja sisseseade sektsiooni
tooks hangiti kiiresti, kuid pimekambriks ei leidunud koolis iihtegi
vaba ruumi. Samad tehnikaringi liikmed lahendasid selle kiisimuse Kkii-
resti. Kevadisel koolit66 vaheajal t6id nad saeveskist kohale puidu-
materjali ja paari nddala jooksul ehitati fotosektsiooni t6éks vajalik
pimekamber omal joul koolimaja alumise korruse koridori trepialu-
sesse 0ssa, ;

Kooli kehakultuurikollektiivi poolt korraldatud spordivistlused
kergejoustikus, suusatamises, pallimangus, lauatennises v&i males-
kabes pole mitte iga voOistleja eraasjaks, vaid vdistlustele elab alati
erutusega kaasa kogu koolipere. Heade soovidega saadab koolikollek-
tiiv alati voistlejaid voistlustulle ja koolivélistest spartakiaadidest osa-
votjad annavad tagasi tulles aru oma saavutustest kogu koolipere ees,
kus antakse véitjatele katte ka saadud diplomid. Nii kuuluvad meil ka
spordivoistlused kogu koolipere iihiste iirituste hulka ja kui vdistle-
jatel on olnud v&idudnne, siis tunneb sellest siirast 166mu kogu kooli-
Pere.
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Saadud kogemuste varal voib kindlalt {itelda, et kige rohkem liidab
opilasperet iihtseks tervikuks just ettevalmistumine koolinoorte oliim-
piaadiks ja esinemine seal, sest hésti esineda soovib iga iliksikesineja,
iga isetegevuskollektiiv ja kogu koolikollektiiv,

v

Opilaskollektiivi kasvatamisel on kiillaltki tdhtsat osa etendanud ka
opilaskomitee. Opilaskomitee on v&tnud aktiivselt osa kooli seinalehe
véljaandmisest ja kooli raadios6lme saadete korraldamisest.

Ligikaudu 50%0 igast seinalehe numbrist on piithendatud vditlusele
teadliku distsipliini eest, kus mitmesugustes vormides on avaldatud
kriitikat Gpilaste Gige tihiskondliku arvamuse kasvatamiseks. Ja kui
seinaleht on kriitikarohke ning sisaldab hdid karikatuure, siis sellise
seinalehe iga uue numbri ilmumise pdev kujuneb iiheks kdige elevust-
tekitavamaks pdevaks koolis. Kui kriitika on nimeline, objektiivne ja
printsipiaalne, siis on see iildiseks arutlusobjektiks vahetundides,
kooliteel ja veel jargmisel hommikulgi enne tundide algust.

Kohalikud raadiosaated toimuvad meil kord nédalas suurel vahetun-
nil 15 min, ulatuses. Materjal saadakse Opilaskomitee liikmete tdhele-
panekute alusel ja ka klassijuhatajatelt. Diktorid on olnud Gpilaskomi-
tee liikmete hulgast.

Saates tuuakse esile kdik hea, mis lthes voi teises klassis ja iihel voi
teisel Opilasel vddrib esiletdstmist kaitumise, dppeedukuse voi klassi-
vilise to6 alal, samuti leiab hukkamdaistu see, mis on olnud halb. Krii-’
tikat kasutame saadetes nii otseses vormis kui ka humoristlikus félje-
toni vormis. Peale sonalise osa esitatakse saadetes voimalust modda
deklamatsioone, laule nii liksikesinejailt kui ka ansamblilt ja muusikat
keelpillide ansamblilt, Vahel korraldatakse klasside eesrindlastele ka
heliplaatidelt soovikontserte.

Raadiosaated, kui nad on asjatundlikult ja huvitavalt koostatud, aval-
davad Gpilastesse tugevat moju ja aitavad kujundada Gpilaskollektiivi
avalikku arvamust,

Opildskomitee on olnud kaastegev Gpilastele dppetéd vaheaja veet-
mise kava koostamisel, samuti on ta kontrollinud ja hinnanud iilekoo-
liliste korrapidajate ning ka sanitaarpostide t66d.

Kollektiivi kasvatamise huvides on opilaskomitee korraldanud koo-
lis mitmesuguseid voistlusi, mis on kavandatud koos Opetajatega.
Modédunud aastal korraldasime distsipliini kasvatamise huvides dppe-
veerandilise kestusega voistluse parima klassi nimele koolis. Vaistluse
aladeks oli meil koolikohustuse tditmine, sanitaarne puhtus, distsipliin
ja ka oppeedukus. Iga eksimuse kohta neil aladel arvestati miinus-
punkte protsentides, kas 5% vdi 10%, vastavalt eksimuse suurusele.
Sanitaarset puhtust klassides kontrollisid &pilaskomitee liikmed ise,
pohjuseta puudumiste kohta said nad andmed klassijuhatajatelt, dist-
sipliinirikkumiste tile kditumise zurnaalidest, Gppeedukuse kohta saadi
andmed Oppealajuhatajalt.

Opilaskomitee esimees seadis igal hommikul korda voistluse seisu
naitajad vastaval seinagraafikul, tegi kokkuvétte voistluse kdigust opi-
laste ilildkogunemisel igal esmaspdeval ja andis seal iile randvimpli
voitnud klassile. Seda hoitakse vastavas klassis Opetajalaual. Selles
suures t00s abistas Opilaskomitee esimeest oppealajuhataja.
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Selline kompleksne koolisisene vdistlus hoiab &pilasi elevil, {ihendab
ja liidab klassikollektiive, mobiliseerib neid mahajéddjate kollektiivsele
abistamisele ja kollektiivsele voistlusele distsipliinirikkujate vastu.

Sooviga aidata kaasa olliimpiaadi ettevalmistamisele kuulutas dpilas-
komitee vélja voistluse kooli parima deklamaatori nimele ja kirjandus-
liku omaloomingu vé&istluse, mis mdlemad tditsid eduga neile pandud
lootuse.

VI

Tahtsat osa dpilaskollektiivi kasvatamisel ja tugevdamisel etendavad
ka kooli traditsioonid. Makarenko kirjutab: ,Miski ei tugevda kollek-
tiivi nii kui traditsioon. Kehtestada traditsioone, sailitada neid — see
on kasvatustoos tdhtis iilesanne,”

Oleme piiiidnud ka oma koolis kujundada traditsioone ja stabiilsuse
on saavutanud neist jargmised:

1. Oppet66 eesrindlaste autasustamine kirjandusega igas Kklassis
dppeveerandite 18pul, neist kaks korda koosviibimistel, kus on ka laste-
vanemad, s. o. nddridohtul ja kevadel koolitdé l1opuakiusel.

2. Klassides kaasopilaste siinnipdevade tdhistamine, kus siinni-
paevalapsele iihiselt lauldakse ja antakse klassikollektiivi poolt ile
vaike kingitus. Sellele jargneb klassiorganisaatori Snnesoov ildise
aplausi saatel.

3. Klassidevaheline voistlus noorsooajakirjanduse tellimiseks, Kkus-
juures voitnud klass saab diguse teatri iihiskiilastamiseks. Seda tradit-
siooni hindavad meie dpetajad védga, sest sellise iiritusega muutub aja-
kirjanduse tellimine igale Opilasele eluliseks vajaduseks, teiseks avar-
dub ajakirjanduse pideva lugemise teel tunduvalt iga Spilase silmaring,
milleks kaasa aitab ka teatri iihiskiilastamine, ja kolmandaks arendab
ning tugevdab sellega kaasaskdiv voistlusmoment Kklassikollektiivide
tihtsust.

4, Naarishtu ja kevadise koolipeo korraldamine.

5. Noukogude armee aastapaeva tdhistamine pioneeride lokke-
ohtuga.

6. Esimese koolipdeva traditsioon. Kooli 16ppklassi dpilased tervita-
vad esimese koolipdeva aktusel I kl. Gpilasi, kinnitavad neile rinda lil-
lekesi, kohustuvad neile abiks olema kogu Gppeaasta viltel ja kingivad
igale I klassi 6pilasele vihikutemapi ja vdikese raamatu.

7. Oppeaasta 16pul saadavad VI klassi dpilased dra kooli 10petajad.
Peetakse siidamlikke konesid, annetatakse lilli ning parimaile 16peta-
jaile raamatuid ja viibitakse iithises tee- v6i kohvilauas.

8. Pikemaajalise ekskursiooni korraldamine kooli lopetajaile igal
kevadel Louna-Eestisse, Riiga v6i Leningradi,

9. Kédesoleva aasta 10. jaanuarist rajati traditsioon, et samas
ruumis ja samal kohal, kus 6ppis noorpdlves Johannes Lauristin, istub
niitid selles ruumis asuva klassi parim Gpilane. Iga dppeveerandi algul
toimuval klassikoosolekul mddratakse kindlaks, kes opilastest on parim
ja kellele kuulub algaval Gppeveerandil selline au.

Sellised traditsioonid meeldivad Gpilastele vidga ja seovad neid tihe-
damini oma kooliga.
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VII

Kommunistlikus kasvatustéos on tdhtis koht tookasvatusel, mille
eesmdrgiks on harjutada opilasi tegema ja armastama kehalist t66d.
Oppe- ja katseaias ning kolhoosis tehtav kollektiivne t66 kasvatab
opilasies sOpruse ja seltsimehelikkuse tunnet ning Gpetab neid vastu-
tama nii oma kui ka kollektiivi t66 eest.

Meil on kujunenud tavaks, et koik, ka kdige véiksemadki iihistiritu-
sed arutletakse ldbi koolipere tihisel kogunemisel, et saavutada kooli-
kollektiivi otsus, sanktsioon eeloleva iirituse kohta ja panna koolikol-
lektiiv selle lirituse elluviimise eest voitlema. See on iga irituse edu
pandiks.

Nii oleme ka suvised praktilised t66d kooliaias ja kolhoosis muutnud
kogu koolipere ithiseks slidameasjaks. Kevadel jaotatakse kooli iild-
koosolekul oOpilased liilidesse, 4—6 opilast liilis, ja leitakse iihiselt
sobivad ajad, millal iiks v6i teine liili suvel Gppe- ja katseaeda toodle
tuleb. '

Vastavaid ettevalmistusi suvise t66 juhendamiseks teeb bioloogia
opetaja kogu Gppeaasta kestel. Kéasitledes tunnis {iht vdi teist bioloo-
gia-alast teemat, nditab ta Opilastele, missuguseid t6id v&i vaatlusi
nende teemadega seoses tuleb Opilastel teha suvel. Nii on Opilased
juba kevadel varustatud tédjuhenditega ja igal Gpilasel on selge ees-
madrk, milleks ta thte voi teist praktilist tood voi vaatlust teeb. Toole
ilmudes esitab Gpilane oma Gpilaspaeviku ja sinna kantakse t66 16pul
opetaja poolt hinne, Siigisel koolipere esimesel iithisel kogunemisel
koos lastevanematega arutatakse suvise t66 tulemusi, tuuakse vilja
166 eesrindlased ja premeeritakse neid.

Moodunud aastal 6ppet6o 16pul, jdllegi kooli iildkogunemisel, vottis
iga klass, alates neljandast, endale kohustuse t6é6tada 3—6 pédeva kol-
lektiivselt kolhoosipdllul. Opilased tditsid auga endile vdetud kohus-
tused kas kartulipanekul, taimede istutamisel v6i nende rohimisel.
Nddalapdevad kolhoosipollul tootada opetajate vahetul juhtimisel oli
VII klassi opilaskollektiivile auasjaks, millest ei tahtnud korvale jadda
iikski Opilane, ja iihises t66s kollektiivi tihtekuuluvus aina silivenes.
Kolhoos tunnustas dpilaste t66d ja korraldas igale klassile tasuta 1—3-
pdevase ekskursiooni.

Kevadel piistitasime vanemate klasside ette iilesande osa votta kooli
kiittepuude vedamisest. Koolikollektiiv kiitis tileskutse heaks, toetas
seda, ja kui suur on koolikollektiivi tihise otsuse m6ju Gpilastesse, ndi-
tas see, et joudnud tagasi ekskursioonidelt, ruttasid opilased kohe ka
seda vabatahtlikult endile voetud kohustust tditma.

Uhkustunde ja rédmuga métlevad moéddunud suvisele iihisiiritusele
tagasi nii Opilased kui ka Gpetajad. Kogu nddala kestel oli iga pdev
tool kiillaldane arv Gpilasi ja kaks autot. Uhed tegid metsas laadimis-
16id, teised ladusid puud kooliGuele riitadesse. Tuju oli kdigil iilev,
tunti ihisest t60st siirast r66mu, ja nii oli voimalik selle aja kestel
kohale vedada ca 200 m® puid. Laste puhkeaeg méddus kasulikult, t66
vaheldus puhkuse ja mangudega ning koik see liitis Opilasi iiha tuge-
vamini lihtsesse koolikollektiivi.

* *
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Niipalju siis meie kooli gpilaskollektiivide toost ja tegevusest, nende
kasvamise ja arenemise teedest.

Lopuks méni sdna hinnangutest ja tunnustusest, mille osaliseks meie
dpilased on saanud vdljaspool kooli esinedes.

Suurimaks tunnustuseks meie kooli opetajate poolt tehtud plaani-
kindlale tédle dpilaskollektiivide kasvatamisel on asjaolu, et meie
kooli pioneeride ja dpilaste esindusgrupid mis tahes {ilerajoonilistel tri-
tustel, voistlustel ja kokkutulekutel paistavad alati teiste hulgas silma
teadliku distsipliini ja kindla tihtekuuluvuse poolest, vajaliku esinemis-
oskuse ja hea tahte poolest voidelda oma koolikollektiivi au eest ning
voita.

Seepiérast ei ole juhus, et meie kooli pioneerimalevale anti 1956. a.
Ungari pioneeride tdnulipp ja et Eesti NSV- noorsoofestivalile Tallin-
nas valiti méddunud suvel rajooni koolinoorte esinduseks meie kooli
15-litkkmeline pioneeririthm,

Ei ole juhus, et 1956. a. suvel tuli iilerajoonilisel pioneeride kokku-
tulekul iildvoitjaks meie kooli pioneerimalev, et 1957. a. suvel iile-
rajoonilisel kommunistlike noorte ja pioneeride kokkutulekul vditis
jallegi meie kooli kommunistlike noorte ja pioneeride esindus ning et
1957. a, suvel rajooni koolinoorte tdhematkal ja noorte matkajate
kokkutulekul Paunkiilas tuli kindlalt esikohale meie koali matkagrupp,
kes sai diguse osa votta vabariiklikust noorte matkajate kokkutulekust
Pithajarvel, kus ta saavutas III koha.

Samuti ei saa lugeda juhuseks seda, et rajooni koolinoorte omaloo-
mingu ja kunstilise isetegevuse oliimpiaadil 1957. a. vGitis meie kool
seitsmeklassiliste koolide hulgas esikoha juba teist aastat jdrjest ja et
ka oppeedukuse nditajate poolest on meie kool rajoonis pidevalt esi-
meste hulgas.

Meie oOpetajaskollektiivi arvates eeldavad sellised saavutused terve
ning tugeva oOpilaskollektiivi olemasolu, mille kasvatamine on olnud
meie eriliseks taotluseks viimase kolme aasta kestel.

Selliste tugevate ja lihtsete klassi- ning koolikollektiivide kasvata-
mine on pikaajaline ja keerukas protsess, neid on vaja kasvatada sel
teel,

et me kasvatuskiisimusi Hoiaksime tulipunktis,

et me neid kiisimusi arutaksime sagedamini pedagoogilise nGukogu
koosolekutel,

et me arendaksime Opilastes kohusetunnet, Spetaksime lapsi armas-
tama t6od, kdituma kultuurselt ja distsiplineeritult,

et me suhtuksime oma t6osse loovalt ja otsiksime thiselt teid ja
vahendeid, kuidas muuta kommunistliku moraali nduded &pilaste iga-
pdevaseks vajaduseks ja harjumuseks.
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Toojuhendite kasutamisest .
oppetundides.

A, VALLNER,

Valga I Seilsmeklussilise Kooli dpetaja.

1. Pdevakorral on opilaste koormuse probleem.

Mitmesuguste koolielu kiisimuste hulgas on viimastel aastatel rohke
tahelepanu osaliseks kujunenud Opilaste koormuse probleem. Enamik
sdnavodtjaid margib, et pikki tunde kestev kodune &ppet6o lisaks 4—6
koolitunnile on ebanormaalne ning mdjub halvasti Opilaste tervisele.

Sellele erutavale probleemile lahendusi otsides on Eesti NSV hari-
dusminister teinud jargmised korraldused:

1) scovitada koolidel 6ppet6d korraldada nii, et I ja II klassi oOpi-
lastele ei antaks iildse koduseid &ppeiilesandeid, 1II—VI klassi Gpilas-
tele ei antaks tle iihe tunni kestusega t66d ja VII—XI klassi Opilas-
tele mitte tile kahe tunni (1957. a. suvel ajalehe ,Sirp ja Vasar” poolt
korraldatud diskussioonil);

2) keelata koigis klassides puhkepdevadeks koduste iilesannete and-
mine (kaskkiri nr. 164, 12. dets. 1957. a.).

Nimetatud korraldused on &petajate hulgas kutsunud esile mitme-
suguseid arvamusi. Uhed tGendavad, et Gpilaste koduse dppetdd koor-
muse niisugune vdhendamine toob kaasa {iildise Oppetod edukuse
languse. Voib vdita, et uues olukorras langeb oppet6o edukus ainult
siis, kui me jatkame koolitunni organiseerimist senises stiilis. Leidnud
aga uusi teid ka koolitunni teistsuguseks lahendamiseks, vdoime dppe-
ja kasvatustoo taset tunduvalt tosta.

Uue tee tdhis on antud meile sama kadskkirja jargmistes lausetes:
.K0igi ainebGpetajate peaiilesandeks on Oppematerjali pd&hjalik ldbi-
tootamine 6ppetunnis, mis on aine teadliku ja stigava omanda-
mise eelduseks ja Opilaste koduse t66 vidhendamise peamine voimalus,
Sellepdrast on ddrmiselt oluline iga minutit Gppetunnist voimalikult
maksimaalselt dra kasutada. Oppetund on tdisvéadrtuslik
vaid siis, kui védimalikult kogu klass on aktiiv-
selt t66le rakendatud.” (Minu s6rendus — A. V.)

Kas meie senised oppetunnid ei ole siis olnud ,tdisvaartuslikud”?
Vaatlusi sellest aspektist on, t8si kiill, senini vdhe tehtud. Peaaegu
esmakordselt oli koolitunni vddrtuslikkus ses mottes kone all 1957. a.
jaanuaris pedagoogilistel lugemistel Moskvas. Novosibirski linna hari-
dusosakonna juhataja M., Kasin oli jdlginud III, VI ja IX klassides
kokku 884 Gppetundi. Teda huvitas just see, kuipalju aega saavad
opilased tunnis aktiivselt to6tada ja kuipalju aega peavad nad olema
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passiivse pealtkuulaja olukorras (kas iiksikute &pilaste kontrollimise
vOi Opetaja jutustamise ajal).

Sm. Kasini vaatlused tSendasid, et opilased said aktiivselt téotada
lifskmiselt 47%0 Gppetunni ajast III klassis, 22%0 VI klassis ja 159 IX

assis.

Uksikutes Gppedistsipliinides oli Opilaste aktiivse todtamise aeg
veelgi lithem, nagu VI Kkl. fiilisika tundides 6% ehk alla 3 minuti, VI kl.
bioloogia tundides 8o ehk umbes 3,5 minutit, VI kl. kirjanduse tun-
dides 7%0 ehk veidi iile 3 minuti ja IX kl. véorkeele tundides 8% ehk
umbes 3,5 minutit.

Umbes samasuguse pildi on andnud vaatluse all olnud tunnid ka
Riias ning mones Eesti NSV koolis, Need vaatlused toendavad, et meie
koolitunnid kuluvad dra tiksikute Spilaste teadmiste kontrollimiseks ja
uue aine esitamiseks opetaja jutustuse nédol. Jarelikult rakendatakse
suures enamikus koolitundidest Gpilaste aktiivsust himmastavalt vihe,
mille t6ttu pilased on neis tundides omamoodi kaugdppijate olukorras.

Niisuguse koolitunni juured on iisna siigaval. Oppet66 saarast kor-
raldust kritiseeris juba sajandeid tagasi Jan Amos Komensky. Nii-
sugused koolitunnid voimutsesid tsaariaegses koolis. Uksikute Gpilaste
,pinnimist” ja Opetaja jutustusega liialdamist esines ka kodanliku
Eesti koolides, eriti keskkooli astmel. Pedagoogilistel lugemistel Mosk-
vas 1957. aastal siitidistasid sonavétjad ka Vene NFSV Pedagoogika-
teaduste Akadeemiat sellepdrast, et Opetaja tunnis jaab sageli ainult
riiklikuks kontroloriks ja lektoriks.

Kuritarvitamine meetodiga, mis tunnistab oOpetamisviisina ainult
Opetaja stna ja kontrollimisviisina ainult Opilase kutsumist klassi ette
nn. pohjalikuks kiisitlemiseks, on viinudki nii kaugele, et Ggpilaste
aktiivne osavott tunnist on langenud miinimumini ja nad peavad kogu
t06 tegema ise kodus otsekui mittestatsionaarsed oppijad.

2. Moningaid nditeid toojuhendite kasutamisest.

Valga I Seitsmeklassilises Koolis kerkis gpilaste aktiivse t66 osatdht-
suse suurendamise probleem pdevakorrale juba 1957. a. siigisel kooli-
t66 perspektiivplaani koostamisel. Direktor tegi mulle ettepaneku sel
teemal valmistuda teoreetiliseks ettekandeks. Tegin vastuetfepaneku:
antagu mulle véimalus paari naidistunni andmiseks VI ja VII klassis
kogu kooli dpetajaskonna ees, et tutvustada Opetajaid, kuidas voiks
tegelikult minu teoreetilisi seisukohti ellu rakendada.

Naidistundide eesmirgiks vo&tsin tGestada Opetajatele, et senise
standardse tunniskeemi asemel voiks dppetunde ehitada iiles hoopis
teisiti. Ja nimelt nii, et tunni valdavas osas téotavad oOpilased ise uue
materjali 1dbi ning lahkuvad koolist kindla teadmisega, et seda tuleb
neil kodus vaid korrata. Uheks tunniks valisin fiilisika VII klassis,
mida moéédunud Oppeaastal selles klassis Opetasin, ja teiseks ajaloc
VI klassis peamiselt sel pdhjusel, et paljud ajaloo Gpetajad plisivad
kindlal seisukohal, et ajaloo 6petamine on véimatu ilma dpetaja alalise
jututa (sellepdrast kuuluvatki ajalugu nn. jutustavate ainete liiki).
Sama seisukohta kaitsevad ka bioloogia ja geograafia 6petajad. Muud
meetodid ei olevat nendele distsipliinidele ainepdrased, Sellepdrast
olevat paratamatu, et opilastel kulub nende ainete &ppimiseks kodus
rohkem aega.
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Konelgem siis esmajarjekorras nendest tundidest. Koigepealt VII
klassis 18. oktoobril antud fiitisika tunnist.

Tunni teema: ruumala muutumine sulamisel ja tahkumisel ning
nende ndhtuste seletamine aine molekulaardopetuse alusel (Opiku
lk. 38—39).

Tunni ettevalmistavas osas organiseerisin selleks klassi toodud lau-
dadele neli t66kohta jargmiste katseriistadega: statiiv katseklaasiga,
milles oli sulatamise jdarel tahkunud parafiin. Parafiini pinna kérgus oli
margitud kummirdngaga. Igal laual oli veel piirituslamp, tahke para-
fiini tikikesi ja tuletikke. Igale statiivile kinnitasin jérjekorranumbri
I klassi liikkuvast tdhestikust, et iga riithm leiaks tiiles oma tookoha.
Kantavale tahvlile kirjutasin jargmise t66juhendi:

1. Vaata jérele, kas kummipael on katseklaasil tahke parafiini pinnast kdrgemal,
madalamal voi samal tasemell
. Léida piirituslamp ja jdlgi sulava parafiini pinna korgust katseklaasis!
. Viska niitid sulanud parafiini sisse kiiinlatikke! Mis juhtub?
. Kustuta tuli ja loe Gpikust punkt 39!
Vasta kiisimustele: Mis juhtub, kui aine sulab? Mis juhtub, kui aine tahkub?
Mis juhtub aga kinnikorgitud &&reni vett tdis pudeliga pakase kdes? Miks?
Millise aine ruumala suureneb veel tahkudes?
. Loe Opikust punkt 40 ja seleta: a) mis juhtub aine molekulidega aine sula-
misel; b) mis juhtub aine molekulidega aine tahkumisel.

==l W= 2R & I IL

Ettevalmistuste hulka kuulus ka jdrgmiste kontrollkiisimuste marki-
mine tunnikonspekti — frontaalseks kiisitlemiseks:

1. Missuguses olekus vGib vesi esineda?

2. Millal muudab vesi oma olekut ja muutub tahkeks?

3. Millal muutub vesi tahkest olekust jdlle vedelaks? Kuidas nimetame seda t°
mille juures toimub sulamine? Kus on jddl sulamispunkt?

4. Kas on igal tahkel ainel iiks ja sama sulamispunkt? Too nditeid!

5. Kirjuta tahvlile mone aine, nditeks seatina, inglistina, piirituse, elavhobeda
sulamispunkt! Missuguses olekus on piiritus —120° juures? Elavhdbe —42° juures?

6. Kus arvestatakse igapdevases eius seda, et elavhobe tahkub —39° juures?
Hiljuti ilmus eestikeelses tolkes akadeemik ObrutSevi raamat ,Tundmatutel rada-
del”. Selles jutustab autor, kuidas nad 1926, a. viibisid ekspeditsiooniga Verhojanski
timbruses, Ta kirjutab, et iithe saatusliku eksituse t6ttu ei saanud nad madta t7
kuigi termomeetrid olid kaasas, Milline oli see eksitus?

7. Kas sulab inglistina, kui visata see sulatatud seatinasse? Aga vastupidisel
juhul? Miks?

8. Missuguses olekus on tehniline raud +1500° juures?

9. Miks tarvitatakse aurujuhtmete juures ka koverdatud torusid — kompensaa-
toreid?

10. Nimeta soojuse edasiandmise moodused!

11. Nimeta héid soojusjuhte! Nimeta halbu!

12. Mis on véGetud soojushulga tihikuks?

13. Mis on soojusmahtuvus?

14, Mis on erisoojus?

15. Mitu kalorit kulub 5 g vee soojendamiseks 10° v&rra?

16. Mida nimetatakse kiittevddrtuseks?

Igale kiisimusele kirjutasin taha kisitletava Gpilase nime, et selle
juurde markida hiljem pliiatsiga hinne. Kiisimused 1—8 olid eelmise
tunni materjali kontrollimiseks, tilejddnud varasemast materjalist.
Kiisimused kavatsesin esitada toodud jarjekorras ja nii, et samade Opi-
laste nimed hakkaksid varieerumisega korduma iiheksandast kiisimu-
sest alates, Nii sai kontrollida 8 6pilase teadmisi: iiks kiisimus viimati-
opitud ja iiks varemdopitud materjalist.
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Tunni alates oli igal Opilasel laual paevik, selle korval suletuna
opik ja toovihik.

Tunni esimesse ossa kuulus teadmiste frontaalne kontrollimine, mil-
leks kulus 12 minutit. Kokkuvdtliku hinde pdevikusse panin jargmise
tunniosa kestel ja tegin teatavaks tunni 16pul. Tunni teises osas oli ette
nahtud uue materjali labité6tamine. Kantava tahvli t66juhendiga ase-
tasin seinale; klassi jagasin pingiridade jargi neljaks rihmaks. Teata-
sin tunni teema ja juhtisin tdhelepanu té6juhendile, mille jargi 6pi-
lastel tuli iseseisvalt t66le hakata.

Tegelik tookaik oli niiiid jirgmine. Opilased lugesid t66juhendi labi.
Tulid riihmadena katseriistade juurde, tegid seda, mida todjuhend
ndudis, ning laksid tagasi pinki &pikut uurima. Paaril juhul tulid mgned
varsti tagasi katseriistade juurde, et kontrollida raamatust loetud lau-
set: , Visanud sulatatud parafiinisse tiikikese tahket parafiini, mdrkame,
et ta vajub anuma pdhja — upub.” Néhtavasti ei olnud nad Kkatse
kdigus sellele jdreldusele ise tulnud.

Olgu margitud, et &pilased voisid lahkuda pingist katseriistade
juurde ilma Opetajalt luba kiisimata. Aega kulus sellele tunniosale
20 minutit,

Tunni kolmandas osas tegime suulise ja kirjaliku kokkuvdtte. Opi-
lased kirjeldasid katse kdiku ja sonastasid tédhelepanekud, jareldused
ja Opikust loetu jargmiseks kirjalikuks kokkuvotteks, Selle kirjutasin
tahvlile mina ja opilased omakorda oma to66vihikusse. Vihikusse kir-

jutati:

Pean meeles: 1. Enamik aineid suurenevad ruumalalt sulamisel ja vdhenevad

tahkumisel.
2. Erandiks on vesi ja malm, Nende ruumala suureneb just tahkumisel, Vesi -on

kdige védiksema ruumalaga +4°C juures.
3. Sulamisel vaheneb molekulidevaheline killgetdémme ja suureneb molekulide

vongete ulatus ning sagedus.
4. Tahkumisel suureneb molekulidevaheline kiilgetdmme ja molekulid asetuvad

kindlas korras paigale.

Kokkuvotte tegemisel hindasin veel viie Opilase teadmisi, mis nad
olid omandanud uue aine iseseisval labito6tamisel.

Mbédningaid pohjendusi tilalkirjeldatud tunni kohta.

1. Iseseisvaks t60ks vajalikku aega on voimalik votta dpilaste tead-
miste kontrollimiseks ettendhtud ajast. Frontaalne kiisitlemine voimal-
daks mul, kui ma pidevalt kasutaksin ainult seda teed, klassi 26 opilast
kontrollida kahe tunni jooksul. Kui kiisitleda &pilasi nn. ,pinnimis-
meetodil” (s. o. pdhjalikult), siis jduab 25 minuti jooksul hinnata ainult
3—4 gpilast. Seega jouaks niiviisi dppeveerandis opilase teadmisi kont-
rollida maksimaalselt kolm korda. Mina aga kontrollin 15 korda.
Arvan, et sel juhul on dpilase teadmiste kontrollimine slistemaatilisem
ja veerandihinne objektiivsem. Koige selle juures vbidan ma aga veel
kogusummas palju aega Opilaste produktiivseks tooks, sest kdige eba-
produktiivsemat osa tunnist kujutab just teadmiste kontrollimine iiksi-
kut opilast klassi ette vastama kutsudes.

2. Vdga stimuleerivalt m&jub Gpilaste hindamine pdrast uue aine
ldbité6tamist samas tunnis. Muidugi ei v6i piirduda ainult sellega.
Samu opilasi tuleb kindlasti kontrollida paar-kolm tundi hiljem, et
veenduda, kuivord pisivad on nende teadmised.
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3. Konealune tund toendas, et uue aine esitamine Opetaja
poolt ei olnud sugugi hadavajalik. Opilased omandasid aine hoopis
paremini tanu sellele, et neil oli voimalus rakendada to6le mitte tiksnes
korva, vaid ka silma ja katt, viimaseid isegi rohkem. Kahtlemata oleks
Opetaja jutustus selle pdeva kuuendal tunnil kujunenud kuulmisana-
lisaatori jdrjekordse tampimisena sGelaga vee kandmiseks.

4. Antud tunni kdige kaunima momendi tabasime opilaste ndagudel
tunni 16pul, siis, kui ma itlesin: ,Madrkige niilid paevikusse, et jirg-
miseks korraks tuleb oppida Opikust punktid 39 ja 40. M&nus muie
igaithe ndol tdendas seda, et iilesantu on juba tunnis selgeks opitud,
kodus tuleb ainult korrata.

Niitid ajaloo tunnist 25. oktoobril.

Tunni teema: Orjade iilestGus Spartacuse juhtimisel 73.—71. a.
e.m. a. Ainedpetaja oli selle teema jaotanud kolmele tunnile. Kirjel-
datav tund oli sellest teemast esimene. Ettevalmistavas osas koostasin
ja paljundasin iga pingi jaoks kirjaliku t66juhendi. Iga Opilase jaoks
valmistasin ka kontuurkaardi Itaalia kohta. Aega vottis see loomu-
likult rohkem kui tunniks ettevalmistumine harilikult, See mure kaob
ara ainult siis, kui me jouame nii kaugele, et iga Gpilase jaoks on
saada triikkitud t60juhendeid, kontuurkaarte, ajaloo lugemikke jm.

Toojuhend oli méeldud Gpiku materjali iseseisvalt labitootamiseks
ja see oli jargmine:

1. Loe opikust § 69 — 1., 2. ja 3. osa, lk. 148—150,
2, Mérgi kontuurkaardile iilestdusu alguse kohad: ..,., gladiaatorite kool ja esi-
mene laagrikoht ..... maéel!
. Kes liitusid Spartacusega? Miks?
. Valmistu jutustamiseks esimestest lahingutest Vesuuvill
. Kui suureks paisus Spartacuse sdjavdgi?
. Mis kavatsused olid Spartacusel algul?
. Miks eraldus Spartacuse véest ligi 20 tuhat inimest? Nende saatus?
Kanna kaardile Spartacuse feekond P6hja-Itaaliasse (punase pliiatsiga)!
. Miks muutis Spartacus Po joe ddres oma esialgset kavatsust ja podrdus
Rooma poole?
10. Kanna kaardile teekond Rooma poole (sinise pliiatsiga)!
11, Kuidas organiseeris senat Rooma kaitset?
12, Kanna kaardile nimed: Rooma, Capua, Vesuuv, Mutina, Metapontum, Brun-
disium, Sitsiilia, Regium, Po jogi.
13. Arvuta teekonna pikkus Vesuuvilt Mutinani! (1 cm = 90 km.)

e e NS )

o

Opilastel oli kaasas ajaloo &pik, toovihik, vérvilisi pliiatseid, moote-
laud.

Tunni esimeses osas oli eelmise tunni materjali kirjalik kontrolli-
mine. Viieminutilise ajakuluga vastas igaiiks tahvlile kirjutatud kol-
mele kiuisimusele Sulla diktatuuri kohta,

Tunni teine osa algas 5 minuti pikkuse sissejuhatusega, milles esi-
tasin ajaloolise tausta, véljakujunenud tiihiskondliku elu tingimused
ning tutvustasin oOpilasi R. Giovagnoli raamatuga ,Spartacus”. Siis
juhtisin t&helepanu to6juhendile ja kontuurkaardile. Opilased said
lihikesi korraldusi edaspidiseks iseseisvaks t66ks. Utlesin, et t66-
juhendi punkt 13 on vabatahtlikult valitav, Jirgnes Gpiku materjalide
labitodtamine 25 minuti jooksul, mille kdigus andsin Opilastele tocks
individuaalseid juhendeid. Vastused ja kokkuvétted kandsid Gpilased
oma todvihikusse.

Tunni ldpuosas (10 minutit) arutasime labi o&pilaste vastused t66-
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juhendis esitatud kiisimustele ja kontrollisin moningate kontuurkaar-
tide taitmist.

Mida taotlesin selle ndidistunniga?

1. Soovisin juhtida tdhelepanu sellele, et lisna vdahese ajaga on voi-
malik kontrollida teadmisi ka kogu klassi ulatuses, kui lasta Gpilastel
anda kirjalikult lithikesi, kokkuvotlikke vastuseid esitatud solmkiisi-
mustele, Nii ei saa me kiill pilti opilaste jutustamisoskusest, kuid siiski
omandatud faktide hulgast ning valjakujunenud arusaamistest. Aja
sddstmiseks tuleks vahel kasutada ka niisugust votet.

2. Kulutades peamise osa tunnist iseseisvaks tooks, andsin Opilas-
tele voimaluse ning kohustuse uurida ise Gpiku ja kaardi abil valja
koik vajalikud faktid ning teha neist vastavad jareldused. T66 kontuur-
kaardiga rakendas Opilasi paremini kui mingi muu abindu uurima
Spartacuse tegevusvalja. s

3. Toédjuhendi ulatuslikuma kasutamisega tahtsin tdhelepanu p6o6-
rata veel kahele vdga olulisele probleemile, mis tdusevad pdevakorrale
iseseisva t66 puhul. Esimene: tdnu t60juhendile saab iga Opilane t66-
tada temale omase individuaalse to6tempoga. Teine: ei tohi unustada
kasvatuslikku vadrtust, mida sisaldab iilesannete valitavuse printsiip.
Selleks oli to6juhendisse voetud punkt 13. Ligemalt konelen nendest
edaspidi.

4, Tunni metoodiline iilesehitus andis Gpetajale voimaluse esineda
oma sdnaga kogu klassi ees kahel puhul. Olen seisukohal, et Gpetaja
sona on vaartuslik siis, kui ta asetatakse digele kohale. Kbigepealt
on oOpetaja sona hddavajalik huvi dratamiseks t66 vastu. Selleks oli
sissejuhatus enne uue teema juurde asumist. Antud tunni lGpuosa
toendas jdlle, et Opetaja sona on voimalike eksituste puhul iilivajalik
Opilaste mottekdigu digele teele juhtimiseks ning digetele jéreldustele
suunamiseks. Seda tuleb teha siis, kui médrkame, et Gpilased on kahe
silma vahele jdtnud mone olulise fakti. Niisugusel juhul on abi juba
individuaalne.

3. Toojuhendist enesest,

Opilaste aktiivselt tole rakendamiseks tunnis on mitmesuguseid
voimalusi. Nende voimaluste uurimiseta ja rakendamiseta ei saa me
tdita praegu pdevakorrale tostetud ndudeid. V&tsin endale iilesandeks
proovida tiiht Gpilaste aktiviseerimise voimalust ja neid kogemusi
esitada teistelegi Opetajatele. Eespool kirjeldatud tunnid naitasid, et
piiidsin selleks kasutada kirjalikke té6juhendeid. Neid on wdimalik
edukalt kasutada alates V klassist peaaegu kdigis dppeainetes uue aine
labitootamiseks.

Minu praktikasse on korjunud kogemusi selle-alaselt t66lt 1930-nda-
test aastatest tookordse algkooli koéigist klassidest ja niitid mé6dunud
oppeaastast alates VII klassi fiilisika kursuse labito6tamisest.

Kirjutatud (ka triikitud) t66juhendid on paljudele dpetajatele tutta-
vad. Meie hulgas on praegu veel rida dpetajaid, kes varasematel aas-
tatel koostasid todjuhendeid ning to6tasid edukalt nende jargi, nagu
ndit. Eesti NSV teeneline Gpetaja Boris Rea, VOT o&ppealajuhataja
Viktor Ordlik, Véru Toolisnoorte Keskkooli direktor Albert Ivask,
Hargla 7-klassilise Kooli direktor Valter Horm jt. Kirjalikke tédjuhen-
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deid rakendavad praegu edukalt mitmed t60Gpetuse Gpetajad ning
praktiliste t66de juhatajad, nagu Tallinna X Keskkooli opetaja Evald
Aver, Kirjalikke to6juhendeid kasutatakse vordlemisi rohkesti juba
aastakiimneid paljudes teistes maades.

Toojuhendi eesmargiks on ndidata Opilastele kéatte ainepdrane
t66siht ja abistada Opilast vastavate to06vahendite leidmisel.
Niiviisi asendavad t66juhendid monel madral opetajat, kellel ei tar-
vitse jarjest korrates ja meelde tuletades kulutada aega tooiiles-
annete ning téovahendite nditamiseks.

Toojuhend peab olema sonastuselt selge ja konkreetne. Eriti iiksik-
asjalikult peab to6juhend juhendama mingi katse iseseisvat soorita-
mist. Sama noue on kehtiv ka sel puhul, kui dpilane peab iseseisvalt
valmistama mingi eseme. Selles osas ei ole midagi ette heita nditeks
T. Ussisoo poolt koostatud téojuhenditele, milles peale valmistatava
eseme joonise (plaani) antakse ka juhendid materjali ja tooriistade
valikuks ning lisatakse tarbe korral juurde isegi seletusi (jooniseid)
tooriista Gigeks kdsitsemiseks. Muidugi peab t66juhend juhatama kétte
ka vastava Opiku lehekiilje, pildi, kaardi, tabeli, mudeli jne. Sageli on
vaja lisada ka moningaid ©pikus mitteleiduvaid arvulisi andmeid,
oskussonade seletusi, sobivaid fakte koolitimbrusest jne. jne. T66-
juhendi koostamisel arvestatagu ka Opetalava aine vdimalusi. Nii on
voimalik fltsika tunni jaoks koostatud to6juhendisse votta katsete
iseseisvat sooritamist, ajaloo tunniks — kontuurkaartide taitmist, vord-
levate kokkuvodtete tegemist, siindmuste kronologiseerimist jne.; kir-
janduse tunniks — kavastamist, tegelaste vordlemist jne.

Heites pogusa pilgu té6juhendite koostamise tdhtsamatele metoodi-
listele nouetele, ei voi me kahe silma vahele jdtta seda, et voimalikult
iga toojuhend sisaldagu ka moningaid vabatahtlikult valitavaid too-
iilesandeid. Milleks need? Koigepealt on need vajalikud lisatooks
neile, kel aega ile jdadb. Teiseks, ja tdhtsamaks pohjuseks on see, et
need juhivad Gpilasi (vastavalt nende huvialadele) méne probleemi
ligemale uurimisele, milleks tavalises t66kdigus aega ega vajadust
pole. Mul on nditeks VII klassis kaks poissi, keda huvitab elekter roh-
kem kui koiki lilejadanud opilasi. Need poisid valisid endale lisatédks
nditeks voolutugevuse kindlaksmddramise mitmesuguse jdmeduse,
pikkuse ja eritakistusega traatide juures. See t66 toimus lisaks paarile
klassis tehtud katsele. Poisid palusid minult ampermeetri ja jatkasid
oma uurimusi kodus.

Omal ajal algklassides matemaatikat opetades rakendasin iilesannete
valitavuse printsiipi arvutuskaarte kasutades. Tookordsed arvutuskaar-
did olid tunduvalt hélpsamad kasutada kui praegu didaktilise materjali
nime all Moskvas ilmunud venekeelsed arvutuskaardid (nditeks
N. S. Popova kogumik III klassi jaoks, 1953. a.). Peale tavalise kohus-
tusliku to66 lopetamist oli igal opilasel vB6imalus votta Opetajalaualt
kastist tiks arvutuskaart lahendamiseks. Tulemuseks oli see, et aasta
16puks oli iga Opilane lahendanud kd&ik dlesanded 60-1t arvutuskaar-
dilt. Sealjuures ei esinenud mingit mahakirjutamist, Ja mis kige huvi-
tavam — esmajoones piiliti valida just raskemaid iilesandeid. Sama
tdheldasin ka neli aastat tagasi IV klassis, kus samuti lasksime lahen-
dada vabatahtlikult vGetud lisaiilesandeid. Ei ole kahtlust, et niisuguse
huvi ja intensiivsuse puhul tduseb tunduvalt ka arvutamisoskus.

Opilaste iseseisva t66 arendavast ja kasvatavast vddrtusest ei ole
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enam vajadust kénelda. See on viljaspool kahtlust. Lisan vaid tihe
fakti, mis kriipsutab alla just to6juhendite jargi té6tamise véadrtus-
likkust.

Nimelt saame iga Gpilase individuaalset joudlust, téosammu koéige
viahem arvestada siis, kui me uut ainet pakume 6petaja jutustuse nédol.
Kirjalike totdde ja praktilise tegevuse juures avaldub see igale dpila-
sele omane toosamm selgesti. Oma todsammuga saab Opilane uut
ainet labi todtada peaaegu ainult té6juhendit kasutades. Praktilises
t36s ndeme sageli, et liks opilane peatub pikemalt ithe probleemi juu-
res, kuni talle kiisimus selgeks saab. Teisele opilasele on sel kohal
koik lihtne. Tema aga takerdub mones teises kohas. Kui lahenduse
leidmine kujuneb talle liiga raskeks, siis on tal kohe vdimalus otsida
abi 6petajalt. Opetaja pakub niitid individuaalset konsultatsiooni ning
opilane saab odigele teele, Kdige selle jaoks on aga Opetajal jutusta-
mise ajal hoopis piiratumad vdimalused, sest Opetaja silmade ees ei
ole konkreetsed opilased, vaid opetaja poolt kujuteldavad nn. kesk-
mised Opilased.

4. Moningaid métiteid té6juhendite kasutamisele votmise puhul,

Olen kaugel mottest, et kdigis meie koolitundides peaks Gpetatama
té6juhendite jargi. See oleks jdlle kuritarvitamine {ihe té66viisiga, nagu
oleme kuritarvitanud praeguseni Opetaja jutustusega ning uksikute
opilaste pinniva kontrollimisega. Mitte asjata ei réhutata partei Kesk-
komitee otsustes 1931. aasta 5. septembrist ja 1932, aasta 25, augustist
seda, et tihtki oppemeetodit ei tule universaalseks pidada, et raken-
dada tuleb mitmesuguseid tegelikus elus proovitud (ka uusi) ppemee-
fodeid, mis soodustavad algatus- ja teovoimeliste sotsialismiehitajate
kasvatamist; et esile tuleb tésta just neid dppemeetodeid, mis raken-
davad ulatuslikult Opilaste aktiivsust ja iseseisvat t6od, nagu tHéta-
mine Spiku ja muude raamatutega, vaatlused, katsed jne.

Kadsiteldava aine teema dikteerib ise koige sobivama Gppemeetodi.
Sageli sunnib meid kodige sobivama metoodilise lahenduse juurest
korvale poikama lihtsalt see, et meil ei ole kdepdrast vastavaid dppe-
vahendeid ja materjale ning peame toetuma ainult dpiku lausetele ja
Opetaja soOnale. Naditeks rakendasin VII kl. fiiisika tunnis teema
+Elektrivoolu pinge ja voimsus” labitootamiseks vestlust. Iseseisvalt
toojuhendi jargi téotamiseks ma lihtsalt ei ndinud siin sobivaid vdi-
malusi. Samuti on to6juhendeid raske kasutada mitmete matemaatika
valdkonda kuuluvate teemade puhul. Sama tuleb iitelda vene keele
Opetamise kohta. Mulle tundub, et kui &petajad alates V klassist igas
Oppeaines ainult tihe nddalatunni organiseeriksid tilalkirjeldatud p&hi-
motteid silmas pidades, siis astuksime tubli sammu edasi &pilaste
iseseisvalt t66le rakendamiseks koolitunnis, Niisuguse tasakaalu puhul
jddb aega ka nendeks momentideks, mida kahjuks ei rdhuta t66-
juhendite abil t66tamine, nagu Gpilaste individuaalne pdhjalikum kont-
rollimine, &pilaste suulise viljendusoskuse arendamine, &Spetamine
opetaja jutustuse kaudu jne.

Kolleegid on avaldanud kartust, kas Gpetaja osatdhtsus minu poolt
praegu populariseeritava meetodi puhul ei lange, Sel kartusel ei ole
mingit alust. Iga Gpetaja, kes tegelikult hakkab senistelt passiivsetelt
toovormidelt tunnis iile minema aktiivsete to6vormide rakendamisele,
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on varsti ndus Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia liikme
B. Jessipoviga, kes iitles: ,Tuleb silmas pidada, et Opilaste iseseisva
t66 suurendamisega Opetaja osatdhtsus Oppeprotsessis ei vahene;
vastuoksa, see muutub keerulisemaks ja veelgi vastutusrikkamaks.”
Ma lisan siia juurde veel seda, et korraliku tédjuhendi koostamine
ja selle jargi tootamiseks vajalike materjalide organiseerimine sunnib
dpetajat tunni ettevalmistamisel palju rohkem silivenema ainesse ja
metoodikasse kui iikskdik milline muu Spetamismeetod.

Kogu see suur vaev jddks mérksa vdiksemaks, kui meie koolide
materiaalne baas oleks arenenud nende nduete kohaselt, mida toob
kaasa Opilaste aktiviseerimine tunnis. Seitsmeklassilises koolis nduab
selle baasi loomine koolilt ainult ménikiimmend rubla iga O&pilase
kohta, mille tasuksid Opilased ise. Selleks on vaja triikkida mitme-
sugust didaktilist materjali algklassidele, mitte {ikskdik milliseid pilte,
vaid just vajalikke pilte, diagramme, t66juhendeid jne.

Edasi tuleb mérkida, et meie praegune koolivihik ei ole iildse sobiv
toovihikuks otsijale, avastajale. Ta kolbab kiill valmistddede puhtalt
mahakirjutamiseks, kuid mitte toovihikuks, mille abil Spilane jouab
(sageli vdga vaevalist teed mooda) enda poolt avastatud todedeni.
Iseseisva t66 puhul on hoopis praktilisemad rebitavad blokid voi lah-
tised lehed, mis koondatakse teema v&i aine jargi {ihte brogiiiri. Olen
niisuguste lahtiste lehtedega tootanud koolis tervelt seitse. aastat ja
need kogemused kdnelevad vihikute kahjuks. Iseseisva t66 puhul on
Opilane otsekui vaike teadusemees, kes faktidest otsib jareldusi jne.
Loova t60 juures teadlased ei kasuta vihikuid, vaid nad on leidnud
holpsama tee, mis on ldhedane minu poolt soovitatavatele lahtistele
lehtedele.

Revideerimist nouab ka meie nn. simmeetriline nddalatunniplaan.
Me asetame niiteks iithe fiiiisika tunni VI klassis teisipdevale, teise
reedele. See on pdhjendatud, kui tegemist on oskusainega voi ela-
musainega. Seevastu ained, mille peamiseks eesmédrgiks on tead-
miste pakkumine, tuleksid tunniplaani iihendada kahe tunni kaupa.
Just sellepérast, et teadmisi kustutab unustamine. Unustamise vastu
vgitleme Gige kordamisega. Meie siimmeetriline tunniplaan aga asetab
tunni niisugusele pdevale, millal kordamine on tihti k&ige viljatum.
Peale selle rdagib bioloogia, geograafia, ajaloo, fiilisika, osalt ka
matemaatika ja kirjanduse tundide kahekaupa iihendamise kasuks see,
et me saame selle aja jooksul materjali terviklikuma teema ndol 1abi
tootada, siivendada ja samas ka harjutada.

Opilaste iseseisva t66 laialdasemal rakendamisel pdrkame esialgu
kokku mitmete raskustega. Kdigepealt markame, el meie opilased on
hdammastavalt mannetud iseseisvaks t66ks raamaluga. Minu poolt
kirjeldatud VI klassi ajaloo tund oli selle kohta tdis iseloomustavaid
néaiteid. Klassi 30 opilase hulgas oli 9 neid, kes lahtise &piku juures
kirjutasid nime ,Spartacus” jarjest valesti; 11 neid, kes eksisid nime
.Crassus” kirjutamisega. Opilane Helle R. (kelle keskmine hinne oli
I veerandil 4,2) kirjutas: ,Tormisel 661 késkis Spartacus kraavid taita
mullaga. Nii paédses ta Sitsiilia saarele.” Opilane Eha M. (keskmine
hinne 4,3) kirjutas kiisimusele ,Kuidas organiseeris senat Rooma linna
kaitset?” jargmiselt: ,Senat korvaldas kondsulid ja médaras véejuhiks
Spartaakuse, kes sai 8 tuhandest inimesest koosneva armee."”

See koik on nii iseloomustav, et tahtmatult tunneme: me oleme kas-
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vava noorpdlve viinud tagasi triikikunsti leiutamisele eelnevatesse
sajanditesse. Mitmed &pilased olid tésiselt himmastunud, kui pidid
tunnis hakkama &pikut uurima. Nad olid senini 1dbi saanud klassis ja
kodus ilma raamatuta ja edasi jéudnud nende juhuslike raasukestega,
mida ko&rv oli tabanud. Nad olid teadmisi omandanud samasugusel
viisil, nagu kunagi kanti edasi pdlvest p6lve meie rahvalaulikute loo-
mingut,

Opilaste iseseisva 166 suurendamiseks tunnis on Opetajale vaja
metoodilisi juhendeid. Neid ei ole aga praeguses metoodilises kirjan-
duses piisavalt. Sellepdrast usaldasingi esitada kdesoleva liihikese
kokkuvdtte, mis toetub kogemustele to6st sGjacelsel perioodil ja mone-
kiimne tunni tdhelepanekutele 1957/58. Gppeaastal. Valisin kirjeldami-
seks kitsama 16igu. Nimelt need tunnid, milledes kasutasin t66juhen-
deid Opilaste iseseisvale td6le suunamiseks. Pikemalt peatusin just
nendel tundidel, kus oli kohal palju tunnistajaid ning milledele jargnes
arutelu. Arutelu kdigus kujunesid vélja ka need pshjendused, mis esi-
tasin eespool.

Meie iihiseks kohustuseks on niitid anda hinnang minu poolt kirjel-
datud t66meetodile. Ja kui see tdesti teenib pilaste aktiivsuse tdst-
mist tundides — miks siis mitte hakata seda proovima.
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Kirjatehnika opetamisest I klassis.
R. LAHI,

Tartu Pedagoogilise Kooli &petaja.

Meie koolides seni kasutusel olnud kirjatehnika Spetamise metoo-
dika tugineb taielikult Vene NFSV-s kasutatavale lineaarmeetodile.
Rea aastate jérel on aga selgunud, et lineaarmeetodil on moningaid
puudusi.

Uheks lineaarmeetodi olulisemaks puuduseks on see, et opilane on
sunnitud iile kahe aasta kasutama kaldjoonelisi vihikuid, mille nor-
galt ettetriikitud tihe joonestik sunnib teda vdga tdhelepanelikule
pingutatud vaatlemisele, et kirjutatavaid taheelemente paigutada téap-
selt selleks ette nihtud asukohta joonestikul. Nagu kooliarstide tdhele-
panekud néitavad, kutsub niisugune kestev pingutus aja jooksul esile
silmaladtse funktsioonide ndrgenemise, mille tagajarjeks on négemis-
teravuse vdhenemine, See sunnib &pilasi kirjutamisel silma léhendama
kirjutemispinnale, mis omakorda kutsub esile ebahiigieenilise, rinna-
koobast ahendava lamaskleva v3i kithmus kirjutamisasendi.

Praktika niitab, et seesuguse védrasendi vastu voitlemisel osutuvad
Spetajad peaaegu voimetuks, sest mugavustunde ja koikuva kehahoiu
stabiliseerimise korval on sdarase kirjutamisasendi tekkimise itheks
pdhjuseks ka vihikute joonestik, millele kirjutamine noéuab silma
lahendamist kirjutamispinnale. Sellest ongi tingitud, et tihti ka koige
distsiplineeritumad &pilased kalduvad normaalsest asendist ettepoole.

Praegune kirjadpetuse jagunemine reaks iileminekuetappideks —
1) suurkiri vihikus nr. 1, 2) keskmise suurusega kiri vihikus nr. 2,
3) keskmise suurusega kiri vihikus nr. 3, 4) kalligraafiline kiri thel
joonel, 5) normaalkiri iihel joonel — tingib rea erinevate lineeringu-
tega vihikuid, kus tdhtede suurus, nende proportsioonid ja paiknevus
joonestikul muutuvad iga kord uuele etapile tleminekul. Niisugune
jérjest muutuv joonestik ja kiri teevad lapsele suuri raskusi ja aeglus-
tavad tema joudmist tegelikult kasutatava kiire normaalkirjani.

Praeguse kirjadpetuse siisteemis kasutatav suurkiri nduab lapse sor-
medelt vaga pikka kirjaliigutust, mis tiksikute kirjatdhtede (J) juures
ulatub kuni 20 mm-ni. Lapse ndrgad, suhteliselt vdahearenenud sdrme-
lihased ei ole kohased nii pika joone tekitamiseks, seepdrast arenebki
lastel aeglane kirjutamine randme ja kogu kde liigutuste abil. Selline
suurkirja juures tugevasti juurdunud harjumus takistab last hiljem
oppimast kirjutama sérmeliigutuste abil. Siin ongi pohjus, miks hiljem
kiirel kirjutamisel Spilaste kiri kujuneb puiseks, ebaiihtlaseks ja ras-
kesti loetavaks. Kiire, iihtlane ja ilus kéekiri on véimalik ainult suju-
vate riitmiliste s6rmeliigutuste abil. Seega avaldab I klassis Gpetatav
suurkiri negatiivset mdju kéekirja edaspidisele arengule. Pealegi nouab

487



suurkirja pikk kirjaliigutus &pilaselt tahelepanelikku, aeglast ja tapset
t66d, mistéttu aeglustub lugema ja kirjutama Sppimise tempo.

Ulaltoodut arvestades oleks kirjutama Gpetamisel dige kasutada
kohe algusest peale lilhemate kirjaliigutuste abil kujundatavat, oma
suuruselt normaalkirjale léhedast kirja. Sellega lihtsustuks G&pilaste
sormelihaste 166, voimalduks kirjutamist dpetada sOormeliigutuste abil,
kiireneks kirjutamise tempo ja Opilased jouaksid rutemini kiire hésti-
loetava normaalkirjani,

Kdigele lisaks osutub 65° normeeritud kirjakallak osale &pilastest
nende anatoomiliste isedrasuste t&ttu ebasobivaks. Seda tSestab kas
VOl seegi, et hiljem iihele joonele kirjutamisele iile minnes kujuneb
igal oOpilasel oma individuaalne kirjakallak. Mittesobiv kirjakallak on
samuti itheks kirjutamise tempo pidurdajaks ning néuab &pilastelt asja-
tut lisapingutust. Seega oleks otstarbekohane voimalikult kiiresti
vabaneda kallakut normeerivatest kaldjoontest,

Ometi tuleb mérkida, et kaldjooned koos reakdrgust ja reavahesid
mddravate rohtjoontega moodustavad vorestiku, mis v&imaldab
téhevormi ja tdheproportsiooni tdpsemat edasiandmist. Seepérast viks
kaldjoonestik kirja Spetamisel hslbustuseks olla ainult tahtede &ppi-
mise perioodil. Hiljem kujuneks selline vorestik kammitsaks, sest tahe
kindel koht ja paiknemine ,ruudus” sunnib stnade kirjutamisel kasu-
tama mitmesuguse pikkusega seoseid. Normaalsete, pikkade ja liihi-
keste seoste segu sénas takistab iihtlase kirjariitmi arendamist ja on
liheks pohjuseks, miks Spilaste kaekiri hilisemal astmel jdab ebaiiht-
laseks mitte iiksi tdhek&rguse, vaid eriti lahtedevahelise distantsi osas.
Sellepdrast oleks otstarbekohane kaldjoonestik kdrvale jétta otsekohe
parast aabitsaperioodi, sest siis hakkavad opilased kirja kasutama juba
praktiliseks otstarbeks. See kiri peaks aga algusest peale oma suuru-
selt ja vormilt olema v&imalikult lihedane hiljem 6pitavale normaal-
kirjale ja peaks vo&imaldama kirjutamist riitmiliste sormeliigutuste
abil.

Ulaltoodut arvesse vétles otsustas Eesti NSV Haridusministeeriumi
kolleegium, kus kiisimus kirjatehnika ainekomisjoni etlepanekul .aru-
tusel oli, lubada algaval Sppeaastal neis koolides, kus selleks soovi
avaldatakse, I klassis dra jatta vihik nr. 1. Et hélbustada dpilastel tihe-
vormi Giget edasiandmist selle Gppimise pericodil, kasutatakse kirja-
opetuse algul vihikut nr. 2. Selles vihikus vajalik lihem kirjaliigutus
(vdiketdhe kdrgus 8 mm asemel 4,5 mm) ldhendab kirja oma suuruselt
hiljem kasutatavale normaalkirjale. Ka ei néua lithem kirjaliigutus ja
madrgatavalt peenem pais lapse sormedelt nii suurt pingutust, mistdttu
juba kirja &ppimise esimestest tundidest peale saab hakata &petama
kirjutamist sérmeliigutuste abil. Lisaks sellele voimaldab ettetriikitud
joonestik esialgu edasi anda iihtlast tahekdrgust ja tdheproportsiooni.
Ka hélbustab joonestik dpetaja to6d Oige tdhevormi selgitamisel.

Puuduseks selle vihiku kasutamisel on asjaolu, et dpilasel pole vdi-
malik kasutada oma kalduvustele vastavat kirjakallakut. Kui aga
arvestada, et enamik inimesi kasutab tavaliselt kaldkirja (vastavate
andmete kohaselt on piistkirja kirjutajaid ca 15—20%o kirjaoskajatest)
kui suuremat kirjutamise kiirust vdimaldavat kdekirja, siis harjutuste
Jja tksiktdhtede Gppimise perioodil see asjaolu hilisemale t66le eriti
suurt moju ei avalda, sest kiisimus seisneb vaid kaldenurga suuruses,

Kogu aabitsaperioodi kestel langeb pearshk iiksiktihe vormi dra-
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Oppimisele. Et opitud tdhtedest moodustatud liksikute sonade kirjuta-
mine kujutab endast alles tdhtede reastamist, seega veel mitte kirju-
tamist, vaid kirja ,maalimist”, siis mitmesuguse plkkusega seosed
hilisemale t66le veel otsustavat méju ei avalda.

Kiill peab aga kohe esimesel vodimalusel {iilalnimetatud puudused
korvaldama, enne kui Opilastel tekib piisivaid vilumusi. Seepdrast
tuleks kohe aabitsaperioodi 16ppedes votta kasutusele vihik, kus kald-
joonestik enam ei piira kirja kallakut ega takista tdhtede iihtlast seos-
tamist, Selleks sobib kaldjoonteta vihik (nr. 3), mis vdetakse kasutusele
I klassis II 6ppepoolaastal.

Aabitsaeelne periood.

Kaks esimest nddalat I klassis on ette ndhtud selleks, et luua eel-
tingimused normaalseks Gppet6oks aabitsaperioodil. Opilaste suulise
vidljendusoskuse arendamise korval tuleb sellel perioodil luua eeltin-
gimused tdahtede kirjutamisele asumiseks kolmandal Sppenadalal. Nen-
deks eeltingimusteks on:

1) kirjatehnilistele nouetele vastava htigieenilise kirjutamisasendi
kasutamise oskus;

2) vihiku koolilauale paigutamise ja pliiatsi dige kédsitsemise oskus;

3) sormeliigutuste kasutamise oskus pliiatsiga mitmesuguse suunaga
joonte tekitamisel;

4) rea- ja distantsimoiste omandamine;

5) vihiku joonestiku moistmine ja selle kasutamise oskus;

6) vihiku kasitsemise ja korrashoiu oskus;

7) lihtsamate tdheelementide kirjutamise oskus;

8) oskus tootada Opetaja tahvlindidiste jargi.

Igal Oppepdeval tuleb teha harjutusi s6rme- ja kdelihaste tegevuse
koordineerimiseks.

Nende oskuste andmine aabitsaeelsel perioodil nduab opetajalt hoo-
likat ja siisteemikindlat t66d ning sellele tuleb plithendada mérgatavalt
rohkem aega, kui on Oppeplaanis kirjatehnika opetamiseks ette ndhtud.
Seepdrast ei saa kirjatehnikat aabitsaeelsel ja aabitsaperioodil 6peta-
misprotsessist eraldada kindla tunnimadraga. Siin toimub kirjutama
Opetamine paralleelselt lugema Gpetamisega, kusjuures iga tunniosa,
kus tegeldakse kirjutamisega, on iihtlasi ka kirjatehnika tunniks. See
voimaldab kirjutamiseks vajalikke oskusi ja kirjutamist Opetada igal
oppepédeval. Nii omandavad opilased vajalikud oskused ja harjumused
kiiremini ning slivendamiseks ja kinnistamiseks jaab rohkem aega.
Uhtlasi voimaldab see mdrgatavalt kiiremat edasijoudmise tempot
hiljem.

Aabitsaeelsel perioodil kirjutavad oOpilased pliiatsiga. Seepdrast
tuleb senised paisuharjutused asendada kirjaliigutusharjutustega. Et
lapse kdsi on nork ja vasib ruttu, siis ei tohi tééga kiirustada ega
rakendada Gpilasi kestvale kirjutamisele. On otstarbekohane kirjutada
2—3 korda pdevas, iga kord 12—15 min. T66 kestel tuleb vahetevahel
kogu klassiga teha kde ja sérmede lodvestusliigutusi.

Koik kirjaharjutused kirjutab opetaja klassitahvlile vastavale joo-
nestikule ja selgitab harjutuse paiknemise joonestikul ning selle kirju-
tamise jdrjekorra.
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- Aabitsaeelse perioodi tookava.

Esimene Oppepfdev.

Eesmark: kirjutamisasend; tutvumine Gpilaste kdelise tegevuse tase-
mega.

’lgéévahendid: pliiats (2 M) ja joonteta paberileht. Leht varustatakse
opilase nimega.

Iga Opilane joonistab ja kirjutab lehele vabalt oma voimete koha-
selt. Selle tegevuse ajal jdlgib ja parandab &petaja Opilaste kirjuta-
misasendit ja pliiatsihoidu. Saadud to66d on Gpetajale hinnatavaks
materjaliks opilaste voimete, oskuste ja huvide tundmadppimisel. Siit
ndeb Opetaja kohe tod algul, kellele opilastest poorata rohkem tdhele-
panu edaspidises t60s. .

Samal pédeval alustatakse ka kdelihaste tegevust koordineerivate
harjutustega.

Teine ja kolmas Gppepdev.

Eesmark: pliiatsi kasutamise ja hooldamise juhendid; paberi asetus
koolilaual; rea moiste selgitamine.

Toovahendid: joonelise vihiku (nr. 4) leht ja pliiats.

Alustatakse kirjaliigutusharjutustega. Vihiku lehele tédmmatakse
ettetriikitud r6htjooni jilgides esiteks réhtjooni, hiljem kahe joone
vahele vordsetele vahemaadele piistkriipsukesi, kriipsukeste riihmi,
kaldjooni ja siksakke.

T
Ll B :

“Joon. 1. Harjutuste ndidiseid 2. ja 3. éppepdevaks.

Too lastepdrasemaks muutmise otstarbel on tdiendavalt soovitatav
joonistada nditeks raudteed, redelit, plankaeda, saehambaid, orna-
menditaolist ilustusriba jne,
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Neljas ja viies Gppepdev.
Eesmadrk: rea moiste siivendamine; distantsi mdoiste selgitamine.

Ruudulisele lehele tdmmatakse algul r6htjooni, siis pilist- ja kald-
kriipsukesi tihesuguste vahedega, loendades vihiku piistjooni. Sirge-
tele jargnevad kaared ja ringikesed. Harjutused tehakse algul kahe,
‘hiljem iihe ruudu kd&rgustena.
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Joon. 2. Harjulusie niidiseid 4, ja 5. 6ppepdevaks.

Kuues Gppepdev.

Eesmark: tutvumine vihiku nr. 2 joonestikuga.

Toovahendid: vihiku nr. 2 leht ja pliiats.

Vihikulehel leitakse réht- ja kaldjooned, Opitakse eraldama tugeva-
mini triikkitud joontepaari, mdrgitakse joonte ristumiskohti ja témma-
takse vidiketdhe korgusi postikesi. Hiljem kirjutatakse postikesi riih-
miti (vt. joon. 3, harj. 1—5, lk. 492),

Teine oppenddal.

Eesmark: eelharjutused tdhtede kirjutamisele asumiseks.

Toéovahendid: vihiku nr. 2 leht, vihik nr. 2 ja pliiats.

Harjutused tehakse algul sirgete kriipsukestega iilalt alla ja alt tles,
hiljem pooretega, silmustega ja nende kombinatsioonidega.

Kui &pilased suudavad pohielemente edasi anda juba korralikult,
pooratakse peatdhelepanu dige kirjutamistehnika viimistlemisele ja
juurutamisele. Need harjutused peavad &pilast jark-jargult ldhendama
tédhe kirjutamisele.

Harjutusi kirjutatakse algul iiksiklehtedele. Kui moni Opilane on
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Joon. 3. Eelharjutused vihikus nr. 2.

juba omandanud teatud vilumuse ja ta t66 on kiillalt puhas, lubatakse
tal sama harjutus teha vihikusse. Nii juhitakse &pilased jark-jargult
vihiku kasutamisele. Teatud taseme saavutamine eeltmglmusena

vihiku kasutamisele virgutab mahajdévaid dpilasi hoolsamale ja kor-
ralikumale téole.
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Eelharjutuste puhul tuleb suurt téhelepanu poodrata dige kirjutamis-
tehnika Opetamisele. Pidevalt tuleb nduda korralikku kirjutamisasen-
dit ja korrektset pliiatsihoidu. Rohkesti tuleb harjutada sormede head
liikuvust. Alus sormeliigutuste abil kirjutamisele tuleb rajada esimes-
test kirjaharjutustest alates.

Uksikute eelharjutuste sooritamisel (joon. 3, harjutused 3, 7, 10, 14,
18 jne.) tuleb o&pilasi tutvustada kirjutamise riitmiga, kasutades see-
juures taktilugemist (ca 20 takti minutis).

Aabitsaeelse perioodi liheks tdhtsaks tilesandeks on vihiku hoolda-
mise ja kasutamise opetamine, sest see loob head eeldused hilisemaks
korralikuks t66ks. Voitlus puhta ja korraliku vihiku eest peab olema
Opetaja igapdevaseks ilesandeks. Kate puhtus vihiku kasutamisel on
peamisi noudeid mitte liksnes puhtuse, vaid ka hiigieeni seisukohalt.
Millal avada vihik, kust alustada t66d, kuidas kasutada tinti, kus alga-
vad ja lopevad read, kuidas viia t66 ilile uuele lehekiiljele, kuidas
1opetada t66, kuidas kasutada kuivatuspaberit, kuidas hoida vihikut
kooliteel ja kodus — need on kiisimused, mis koos vastavate harju-
tustega peavad kirjatehnika tundides alaliselt pdevakorras olema.
Praktika néitab, et ihekordne selgitamine ei anna soovitud tulemusi,
sest laps unustab ruttu. Teatud oskusi saab kinnistada ainult pideva
harjutamise kaudu.

Aabitsaperiood.

Aabitsaperiood algab 3. 6ppenddalaga. Kasutusele jaab vihik nr. 2.

Aabitsaperioodil toimub kirjadpetus koos lugema Spetamisega. Tdahe
kirjutamisele asumisel on eelduseks, et Opilased oskavad trikitdhte
hddldada ja lugeda.

Opetamisel kasutatakse analiiiitilis-siinteetilist meetodit, s. t. kirja-
tdhe opetamine toimub jdrgmiselt:

1) triikkitdhe ja kirjatdhe vordlemine, milleks on sobiv kasutada
vastavaid tabeleid (vt. R. Lahi, ,Kirjatehnika", lk. 96—97);

2) opetaja kirjutab tahe tahvlile;

3) analiiis, kus tdht jaotatakse elementideks (lastele — taheosa-
deks};

4) dpetaja kirjutab klassitahvlile koik tdhe elemendid;

5) tehakse kirjaliigutuse harjutusi, ldhtudes vaadeldava téheele-
mendi vélisvormist;

6) Opilased kirjutavad tdheelemente;

7) silintees, kus dpetaja nditab elementide liitmist kirjatdheks;

8) kirjatdhe iiksikasjalik vaatlus koos opetaja seletusega;

9) opilased kirjutavad kirjatdhte harjutuspaberil;

10) parast kontrollimist &petaja poolt kirjutavad Opilased vihikusse
1—2 rida tdhte;

11) tdhe kasutamine soénas.

T&htede kirjutamisel tuleb aluseks votta ndidisvihikus (L. Korges-
saar ja R. Lahi, ,Kirjandidised algkooli II klassile”, Tallinn, 1958) esi~
tatud tdahevormid.

Aabitsaperioodi alguses kirjutatakse ainult vdiketdhti. Suurtdhtede
kirjutamist alustatakse normaalselt teisel dppeveerandil.

Algul tuleks kogu kirjatehniline t66 teha klassis, sest teadliku juhen-
damise puudumisel voib Gpilastel kodus kirjutamisel tekkida vdari
harjumusi kirjutamisasendi, vihiku asetuse ja kirjutamisvahendi kdsit-
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semise osas. Alles teisel Gppeveerandil voiks anda viéhesel maédral
kirjutamist koduse iilesandena. Koduste iilesannete tditmise osas on
vordlemisi hdid tulemusi saavutatud neis koolides, kus Oppet66 algul
lastevanemate koosolekul on selgitatud kooli seisukohti ja ndudeid
kirjutama Gpetamisel.

Uleminek tindiga kirjutamisele toimub I Sppeveerandi kestel. Tin-
diga asuvad kirjutama &pilased sedamééda, kuidas nad omandavad
sormeliigutuste suunamise ja joonekujunduse kindluse. Igas klassis
leidub G&pilasi, kelle kdeline tegevus on sedavérd arenenud, et neid
voib lubada tindi ja sule kasutamisele juba aabitsaperioodi esimestel
nddalatel. Seejuures on aga iiksikuid dpilasi, kellel tindiga kirjutamine
on seotud suurte raskustega. Niisuguste Opilastega tuleb stisteemi-
kindlalt teha eriharjutusi.

Tindiga kirjutamisele iileminekul tuleb rajada alus rohuriitmilisele
kdekirjale. Seni muudeti paljudes koolides pais juba kirjutamise alg-
votetest peale mingiks eesmargiks omaette. Opilaste t66 seisnes pea-
miselt juus- ja paisjoone eraldamise treenimises, kus paisu kui kirja-
riitmi arendamise vahendi Gige otstarve jdi hoopis korvale.

Réhuriitmilise kirja isedrasuseks on see, et joone tombamisel iilalt
alla avaldab esimene s6rm sulele survet, mille tulemusena tekib paisu-
tatud joon, Niisugune kirjutamine vdimaldab kirja jaotada réhulisteks ja
rohuta osadeks. Opetaja taktilugemise abil luuakse harjumus riitmili-
seks kirjutamiseks. Sule liikumisel iilalt alla kulgeva paisjoone juures
on esmajargulise tdhtsusega survet avaldava sdrme tegevus, mitte aga
paisjoone jamedus. RGhuriitmilise kirja kirjutamisel saavutab enamik
Opilasi paremaid tulemusi pehmema, teravaotsalise sulega. Loomuli-
kult v6ib rohuriitmilist kirja kirjutada ka kérssotsalise sulega, kuid
korralik tulemus saavutatakse ainult sel juhul, kui sulg on tdiesti kor-
ras. Pikemat aega kasutusel olnud ja kulunud v&i muljutud otsaga sule
puhul muutub kiri vilimuselt robustseks.

Tahti oOpitakse kirjutama selles jarjekorras, nagu nad esitatakse
aabitsas. Pikemate lausete ja teksti kirjutamine aabitsaperioodil ei ole
otstarbekohane. Tuleb piirduda &pitud tihe seostamise v&tete Opeta-
misega, lksikute sGnade vdi kahest-kolmest sdnast koosnevate lausete
kirjutamisega.

Aabitsaperiood 16peb hiljemalt 3. Oppeveerandi alguseks.

II poolaasta,

Aabitsaperioodil langeb peardhk lugemisoskuse ja kirjutamise alg-
votete Spetamisele. Tegelik kirjadpetus algab I klassis II &ppepool-
aastal. Siin eraldatakse kirjatehnika tunnid omaette tundideks. Loo-
mulikult ei tohi see eraldumine olla absoluutne. Tihe sisuline seos
peab kirjatehnika ja keeledpetuse osas piisima. Kirjatehnikas kasuta-
takse keeledpetuslikku materjali, kuna keeledpetuses tuleb kirjutamist
kasutada 6pitu siivendamiseks ja kinnistamiseks.

IT Sppepoolaastal vietakse kasutusele kaldjoonteta vihik (nr. 3), kus
ettetriikitud paralleeljooned méadravad &ra rea suuna ja tdhe k&rguse.!

! Keeledpeluses kasutatakse veel paari nddala kestel edasi aabitsaperioodil kasu-
tusel olnud vihikut nr. 2. Seejdrel, kui opilased on kirjatehnika tundides tutvunud
uude vihikusse kirjutamise isedrasustega, voetakse ka keeledpetuses kasutusele
kaldjoonteta vihik (nr. 3).
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Selles vihikus vdivad Opilased hakata kasutama kirja kallakut, mis
vastab nende individuaalsetele kalduvustele. Kallak v&ib koikuda
65°—90° piirides. Vastavalt kirja kallakule muutub ka vihiku asetus
sellise arvestusega, et suletdmme toimuks ilalt alla. Opetajal ei ole
vaja Opilastele hakata selgitama, et igaiiks voib oma kirjakallakut
muuta. See viiks dpilased asjatute katsetusteni. Kaldjoonteta vihikus
lihtutakse aabitsaperioodil vihikus nr. 2 kasutatud kallakust. Seda-
mooda, kuidas bpilase kirjutamisoskus areneb, jadb voi muutub tema
kirjakallak iseenesest niisuguseks, mis temale kdige paremini sobib.
Opetaja peab ainult jalgima ja ndudma, et kirjakallak ei kdiguks, vaid
piisiks iihtlane. Kui Gpilase kirjakallakus esineb suuri koikumisi, tuleb
valja selgitada selle pohjused (ebakindel kirjutamisasend, lihaste talit-
luse nork koordinatsioon, vihiku ebadige asetus, kdsivarre ebadige
liikumpine rea edasiviimisel jne.). Nimetatud pohjused korvaldatakse
vastavate selgituste ja harjutuste kaudu.

Et tutvuda uude vihikusse kirjutamise votetega, alustatakse selles
tood lihtsate eelharjutustega.
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Joon. 4. Eelharjutused vihikus nr. 3.

Seejarel alustatakse vdike- ja suurtihtede kordavat kirjutamist
geneetilises jarjekorras (vt. dppeprogrammi). Koos tdhtede oppimisega
alustatakse labivoetud tdhtedest sonade ja hiljem lihemate lausete
kirjutamist. Uhes kirjatehnika tunnis (20—25 min.) harjutatakse 2—4
tahe kirjutamist. Kordava kirjutamise juures langeb peardhk tdhe-
vormi tapsele ja ilusale valimusele. Seejuures rohutatakse kirjateh-
niliste votete Siget rakendamist, eriti kirjutamisasendi, sulehoiu ja
sdrmede tegevuse osas. Kirja vdlisilme osas rohutatakse puhast joont,
diget seostamist, kirja korralikku paigutust vihikus ja vihiku puhtust.

Eelharjutustel kdelihaste tegevuse koordineerimiseks ja kirjaliigu-
tuste omandamiseks ei ole sel perioodil enam otsustavat tédhtsust. Kiill
tuleb aga mone keerulisema tdhevormi kirjutamisel eelnevalt teha
moningaid téheelemendi harjutusi.

Suurt tdhelepanu tuleb sel perioodil ptihendada taheproportsiooni
ja tahtedevahelise distantsi korrektsele edasiandmisele. Enamikul Opi-
lastest on kalduvus vihikus nr. 3 kirjutada laia kirja, kus tdhtede laius
ja tdhtedevaheline distants iiletab tdhe korguse. Selline kiri on ras-
kesti loetav, ebaesteetiline ja votab palju ruumi. Uhelgi juhul ei tohi
tihe laius iiletada %/s kérgusest. Ennem olgu see veidi kitsam. Kit-
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sam kiri v6imaldab kergemini arendada sérmede tegevust ja kirja-
ritmi.

IV Gppeveerandil, kui tdhtede kordav kirjutamine on l6ppenud,
tuleb peardhk asetada lilhema teksti drakirjutamisele algul klassitahv-
lilt, hiljem raamatust. Seejuures tuleb réhutada teksti korralikku pai-
gutust vihikus. Ridade alustamine ja 15petamine iihekauguselt, peal-
kirjade paigutamine ja esiletdstmine joone allatdmbamise ahil, tihja
rea jatmine loppeva ja algava teksti vahele ning taandrea kasutamine
peavad juba siin muutuma Opilastele harjumuseks, I klassis t66 soori-
tamise kuupdeva ei kirjutata, lehtede numbrid ja vihiku pealkirjad
voivad Opilased II Gppepoolaastal kirjutada juba ise, vélja arvatud
liksikud Opilased, keda Gpetaja selles peab abistama.

Vidiks veel markida, et vihikus nr. 3 kasutatakse kohe normaalddri,
s. t. sisedar jdetakse 1 cm, vdlisdar 3 cm laiune, kusjuures dirte mar-
kimiseks v&ib kasutada pliiatsijoont.

Et vihikus nr. 3 gpilaste kiri kujuneks iihtlaseks, on vaja rohkesti
harjutada sGnade ja lausete kirjutamist taktilugemise jargi. Osa 6pi-
lasi kardab takti jdrgi kirjutamisel t66 kvaliteedi langust, seetdttu
jaddakse sihilikult ratmist maha ja ,maalitakse” harjutust omaette,
jalgimata Opetaja taktilugemist. Teised sellevastu kiirustavad asjatult
ja ruttavad taktilugemisest ette. Seepérast on vaja rangelt jilgida ja
néuda, et Opilased peaksid kinni dikteeritud tempost. Teiseks on vaja
tosta Gpilaste julgust riitmiharjutuste kirjutamisel. Kuni opilased saa-
vutavad riitmiharjutustes kiillaldase vilumuse ja t66 puhtuse, v6ib neid
harjutusi teha lahtistele lehtedele. I klassi 16puks peaks riitmilugemise
kiirus ulatuma vdhemalt 30—40 taktini minutis.

IV Gppeveerandi 16puosa tuleb taielikult pithendada kirjutamisvilu-
muste stivendamisele ja kinnistamisele,

Nendes koolides, kus 1958/59. dppeaastal jdddakse I klassis seni
kasutusel olnud kirjatehnika Spetamise siisteemi juurde, s. t. kasuta-
takse vihikut nr. 1, voiks IV Gppeveerandil iile minna kirjutamisele
vihikijs nr. 2. See kiirendaks kirjas edasijéudmist jérgneval G&ppe-
aastal. -
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Autoringi t66 kogemusi.

A. KOVERJALG,

Tallinna XVI Keskkooli fiilisika ja autopraktikumi Gpetaja.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressist alates on
koolitéé poliitehniseerimine pedagoogide ja haridusorganite aktuaal-
seid iilesandeid. Vastavalt sellele on dppeplaanides muude praktiku-
mide korval ette nahtud ka autoalane praktikum.

Teadupérast ei jatku vastavate praktikumitundide kasinast ajast
(2 nddalatundi) Opilastele autojuhtimise oskuse Gpetamiseks, et vane-
mad Opilased voiksid sooritada autojuhi eksami. Selle iilesande tait-
miseks on Tallinna XVI Keskkoolis organiseeritud autoring.

Allpool moni sona sellest, kuidas meie koolis organiseeriti auto-
ring, kuidas rajati vastav materiaalne baas ja kuidas on korraldatud
autoringi 166 kolme viimase Ooppeaasta jooksul.

1955/56. 6.-a. algul ei olnud koolil autodpetuse alal mingisugust
materiaalset baasi, peale mone sisepdlemismootori mudeli. Puudusid
ka vastavad ruumid normaalse t66 alustamiseks. Et aga autopraktikumi
ja autoringi edukas t66 oli tdhtis, astusid kooli direktor, vastava ringi
hooldusdpetaja ja majandusjuhataja materiaalse baasi loomiseks kon-
takti kooli Sefftehaste direktoritega.

Tallinna Lihakombinaadis, artellis ,Lessoprodukt”, Lasnamde Pae-
murdudes, ETKV Liidu Kaubandusliku Inventari Tehases, ,Metallistis"
ja Tallinna Seebivabrikus tutvuti koos juhtivate tdotajatega nende
masinate ja materjalidega, mida tehased voisid koolile iile anda. Fii-
sika ja masinadpetuse Opetajad kdisid tehaste tsehhides, autogaraa-
7ides ja panipaikades, kus seisid tehastele mittevajalikud masinad ja
nende osad. Sealt leiti vdga vajalikke 6ppevahendeid autopraktikumiks
ja autoringi tooks. Vastava aktiga anti need masinad ja materjalid
koolile iile. Nii sai kool ,Metallistilt” auto ,Ford” mootori, kahekordse
peaiilekande koos diferentsiaaliga, karburaatoreid ja tooriistu. Liha-
kombinaadist saadi dlipump, 4 kodumaistel masinatel kasutatavat kar-
buraatorit, 3 siilitejagajat, peatilekanne koos diferentsiaaliga, bensiini-
pump jms. Samuti saadi mitmesuguseid masinaosi ka teistelt Seff-
tehastelt.

Nimetatud autoosad asetati autokabinetis laudadele ja kappi. Kooli
fiilisika dpetaja ja autoringi juhataja kiilastab sageli Sefftehaseid, saa-
des sealt senistele autoosadele iiht ja teist lisaks. Nii on kooli auto-
kabinet alatasa tdienenud uute nditlike Gppevahenditega.

Praegu on koolil autoringi t66ks ja autopraktikumi korraldamiseks
jdrgmine baas.

Koolimaja alumisel korrusel on autokabinet. Ruumi suurus on
36 m?2 Kabinetis on suur té6laud 12 opilasele, viiksemad lauad auto-
sdlmedele koos vastavate tookohtadega ja Opetajalaud. Siin on veel
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kapp vdiksemate autoosade ja tooriistade tarvis ning veoauto GA_Z-AA
(millel puuduh juhikabiin ja veokast) ja mootorratas. 'Opgajalaua
korval paiknevad poorleval alusel lahtivoetav automootor ja kadigukast.
Suuremad masinaosad, mida ldheb &ppetooks vdhem vaja, asetsevad
kabineti aknaorvades ja vastaval riiulil. 5

Koolidues on garaaz kahele veoautole ja traktorile. Garaaz on
betoonpdrandaga puidust ehitis, Garaazi seinad on seest vooderdatud
TEP-plaatidega. Jargneval oppeaastal on koolil kavatsus ehitada omal
joul silikaatkividest koetav garaaz koos autoklassiga.

Koolil on praegu kaks soidukorras veoautot ZIS-5, tookorras traktor
HDZ-6, lahtivoetav veoauto GAZ-AA (6ppekabinetis), mootorratas
(mitte tookorras) ja tks kahesilindriline statsionaarne sisepdlemis-
mootor.

Veoautod ZIS-5, traktor ja mootorratas saadi Eesti NSV Haridus-
ministeeriumilt jaotuskava alusel. Parast jooksvat remonti autoringi
litkmete poolt (pidurite korrastamine, sidurite reguleerimine, kummide
parandamine, stiite ja kiitte reguleerimine) saadi koik koolile kuulu-
vad masinad peale mootorratta (millel puuduvad kummid) sdidukorda
ja neid saab kasutada sGiduoskuse Gpetamisel.

Veoauto GAZ-AA ja statsionaarne sisepdlemismootor saadi kooli
uuelt Sefilt V. Kingissepa nim. Tselluloosi ja Paberit66stuse Kombinaa-
dilt. Veoautol GAZ-AA votsid autoringi lilkkmed tehase duel maha kasti
ja juhikabiini ning toimetasid selle s6lmede kaupa autokabinetti. Auto-
ringis voetakse seda lahti ja pannakse kokku.

Peale komplekisete masinate on autoringi té6ks ja praktikumi kor-
raldamiseks vajalikud veel mitmesugused auto iiksikosad. ;

Tallinna XVI Keskkoolis on praegu dpilaste kédsutuses iiksikuid auto-
osi alljérgnevalt: 3 automootorit, 2 sidurit, 2 kdigukasti, 4 peaiilekannet
koos diferentsiaaliga, 3 roolisammast koos roolikarbiga, 3 bensiini-
pumpa, 2 pidurisilindrit, 2 piduri té6silindrit, 5 stilitejagajat, 2 helisig-
naali, 5 starterit, 6 autodiinamot, 3 8lipumpa, 3 veepumpa, 3 nokkvolli
ja 10 kolbi koos réngaste ja kepsudega.

Siia hulka ei ole arvestatud autoosi, mis asetsevad to6tavatel masina-
tel.

Tehastest saadud iiksikud autosélmed oleme hoolikalt puhastanud
ja alumiiniumvarviga varvinud.

Vajalikest autoosadest oleme valmistanud ka labildikeid (kdigukast
jne.). Autosdlmede puhastamisel ja korrastamisel on suure t66 dra
teinud autoringi liikmed. Autoringi edukas t66s etendavad tdhtsat osa
korralikud t6oriistad. Et tooriistad ei laheks kaduma ja neid oleks
parem iihelt t66objektilt teisele {ile viia, valmistasid autoringi lifkmed
neile vineerist alused. Aluse m56tmed on 50X40 cm. Alusele on pai-
gutatud autosdlmede montaaziks ja demontaaziks vajalikud tooriistad.
Iga tooriista kohale on joonistatud selle toériista kontuur. Kui tege-
mist on mutrivéimega, siis on madrgitud ka selle number. Selliseid
aluseid toéoriistadega on meil praegu 6. Mutrivotmeid on koolile val-
mistanud kooli 3efftehased. Tavaliselt asetsevad alused koos t66-
riistadega tooriistade ja masinaosade kapis. Autoringi t66 ajal ripu-
tatakse alused vastavate t6okohtade ldhedale seintele, Sealt vdtavad
opilased vajalikud to6riistad ja parast tarvitamist asetavad need kohale
tagasi. Tunni 16pul on Gpetajal vdga kerge kontrollida kdigi t6oriis-
tade kohalolekut
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Suurt osa etendavad oppeprotsessis tiksikute autoosade ja -sélmede
ehitust ja tood tutvustavad tabelid. Meil on praegu kasutusel tabelid
autode GAZ-63, GAZ-51, ZIS-150, ,Pobeda’, ,Moskvit§" ja traktori
DT-54 kohta. Mitmed tabelid on Opilased ise valmistanud, Tabelid on
kleebitud papile ja riputatud autokabineti seintele laual asetsevate
vastavate detailide kohale. Tabeleid auto- ja traktoriopetuse kohta on
koolil iile 150. Peale selle valmistasid autoringi liilkmed Peeter Siibe
ja Juri Paabo koolile ndgusad vineerist liiklusmérgid ja liikluslaua
vahetatavate tdnavapiltidega. Ulo Meriloo nikerdas aga puust ndagusad
lilklusvahendite mudelid. Peale selle on veel autoringi liikmete poolt
valmistatud kaks maketti vantmehhanismi ja jaotusmehhanismi osade
kohta.

Kooli autoring sai elujéuliseks alles pdrast seda, kui muretseti vas-
tav materiaalne baas. :

Ringi liikkmeteks on 10—15 opilast X ja XI klassidest, moned IX klas-
sidest. Et vanemate klasside Gpilased tunnevad sisep&lemismootori
ehitust ja toodtamist teoreetiliselt kiillaltki hadsti, siis voib nendega
autoringis tootades panna suuremat réhku praktilise iseloomuga t66-
dele.

Stigisel, oppeaasta algul, kogun asjahuvilised Gpilased kokku ja siis
koostame iihiselt ringi t66plaani. Kui ilmad pole veel kiilmad, opime
sugisel 2—3 korda nddalas tegelikku autojuhtimist, auto hooldamist
ning remontimist. Ringi litkmed tulevad siis ettendhtud ajaks kooli
autogaraazi ja nendele antakse konkreetne iilesanne. Kolmest kuni
neljast opilasest koosnevad grupid todtavad kahe veoauto ja traktori
juures. Gruppide t66d juhendavad ringi hooldav Opetaja ja need Opi-
lased, kellel on suuremad praktilised kogemused auto alal. Sel teel
on remonditud iihel veoautol sidur, teisel korrastatud toitesiisteem jne.

Samal ajal harjutatakse praktilist s6itu. Praktilise s6idu ajal Spitakse
kohalt v6tmist, kdikude vahetamist, tagurpidi s6itu jne. Peale selle
harjutatakse ka tdpsussditu ettepandud mérkide vahel. Iga kord enne
sellist praktilist tundi tehakse auto tehniline {ilevaatus, nagu seda
noutakse automajandeilt enne auto garaazist vdljasaatmist.

Samuti sooritavad Gpilased igapdevase tehnilise hooldamise ja teh-
nilised teenindamised nr. 1 ja nr. 2. Peab iitlema, et see osa autoringi
toost, kus Opitakse praktilist s6itu, on Opilastele kdige huvitavam ja
nendest tundidest ei puudu tavaliselt keegi.

Nendes tundides nouan rangelt ohutustehnika nduetest kinnipida-
mist. SGita tuleb ettevaatlikult ja mitte kiiremini kui kolmanda kaiguga.
Uhe opilase, kes kord eksis ohutustehnika reeglite vastu, kérvaldasin
ringi toost. Niitid harjutavad koik ringi liikmed nendes tundides védga
korrektselt.

Oktoobri 16pul, kui ilmad kiilmaks muutuvad, kandub t66 kooli
autokabinetti. Kabinetis asume toéle vastavalt III liigi autojuhi kutse-
oskuse programmi nduetele. Té6tame kaks korda nddalas. Teoreeti-
lised Sppetunnid (neid on 1 kord nddalas voi isegi iile nddala, soltuvalt
vajadustest) toimuvad pérast koolitunde. Praktilised tunnid, mille kes-
tus on 2—2,5 tundi, korraldame &htupoolikul. Praktilistele tundidele
oli osutatud rohkem tdhelepanu seetdttu, et teoreetilisi kiisimusi kéasit-
letakse juba autopraktikumi tunnis ja peale selle on igal Opilasel ka
Karjagini ,Kolmanda liigi autojuhi opik". Praktilistes tundides, kus
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tootame kas frontaalselt. v6i praktikumi korras, asetame peamise rohu
koige sagedamini esinevatele kiisimustele. -
Peatuksin alljérgnevalt mdne sonaga teoreetiliste ja praktiliste tun-
dide juures autoringi t60s. e
Teoreetilises tunnis selgitan ringi liilkmetele vastava mehhanismi
pohimétet ja ehitust. Seletuse juures juhin tdhelepanu iiksikute sol-
mede nimetustele, nende asukohtadele ja otstarbele. Seejuures kasutan
nii tabeleid kui ka vastavaid detaile. Detailid on asetatud liikuvale
demonstratsioonilauale. Seletuste ajal asetsevad tabelid vastavate
autodetailide taga. Juhin tdhelepanu ka seadme lahtivotmisele ja
kokkupanemisele. Raskemate detailide puhul sooritan vahetevahel
need operatsioonid ise. Edasi juhin tdhelepanu vastava sdlme bdigele

hooldamisele ja reguleerimisele. Peale selle tomban paralleele teistel

kodumaistel masinatel kasutatavate vastavate s6lmede vahel ja radgin
nende erinevustest. Peatun peamiselt autode GAZ-51, ZIS-150 (ZIL-150)
ja ,Pobeda” M-20 vastavatel solmedel, sest neid noutakse III liigi
autojuhi eksamil. :

Frontaalses praktikumitunnis saavad ké&ik ringi litkkmed kdtte lihe-
sugused detailid, Ka seintele on riputatud siis vastavasisulised tabelid.
Selliselt oleme kadsitlenud teemasid ,Siiiitesiisteem”, ,Toitesiisteem"” ja
« Vantmehhanismi osad”.

Tunni algul otsivad Gpilased skeemide abil iseseisvalt {iles vastava
solme iiksikud osad. Edasi piiliame vestluse ja arutluse korras tihiselt
leida, missugused rikked antud s6lme puhul kdige sagedamini esine-
vad. Samuti piitian Gpilasi panna motlema sellele, kuidas iiht v6i teist
riket korvaldada. Selline té6vorm paneb Opilasi iseseisvalt m&tlema
ja juurdlema ning muudab t66 sisukamaks. Oluline on ka see, et ope-
taja rakendaks neis tundides teadmisi, mida Gpilased on omandanud
fltsikast, keemiast ja matemaatikast.

Kui aga autokabinetis ei leidu kiillaldaselt detaile frontaalse t&66
jaoks, korraldame tunni praktikumina. Selleks tunniks valmistame ette
tookohad vastavalt teoreetilistes tundides lébivéetud materjalile. Igal
tockohal, kus seks puhuks on valja pandud vastavad masinaosad,
tabelid ja tooriistad, to6tab 2 Gpilast. Selliseks praktiliseks tunniks on
igal opilasel kaasas ka III liigi autojuhi Gpik. Muidugi on selline t66-
vorm ringi juhendajale tiilikam, sest ta ei saa anda igale grupile tihe-
suguseid tlesandeid ja seletusi. Praktikumitunnis on mulle suurteks
abilisteks need opilased, kellel on juba autojuhtimise load. Sageli
usaldan neile praktiliste tundide andmise taies ulatuses. Ringi liikmed
kuulavad huviga nende Gpilaste seletusi ja alistuvad taielikult
nende korraldustele. Monel korral on need Gpilased andnud ka teoree-
tilisi tunde. Selliste Gpilaste rakendamist pean védga vajalikuks, ‘sest
see kasvatab neis esinemisoskust ja enesekindlust, mida elus igal sam-
mul tarvis laheb.

Peale ulalkirjeldatud tundide teeme autoringis sageli ka iihiskond-
likult kasulikku t66d. Nii on autoringi liilkmete poolt valmistatud
liiklusmargid, liikluslaud, mitmed tabelid, puhastatud ja véarvitud auto-
sOlmed, teostatud autode tehnilist hooldamist ja jooksvat remonti.

Ringi t66 ile peetakse kogu aeg tdpset arvestust. Ringi juhataja,
kelleks on opilane, mérgib igal té6koosolekul viibinud &pilaste nimed
sellekohasesse Zurnaali. Peale selle tehakse sinna méarkmed tunnis
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tehtud t66 ja tihiskondlikult kasuliku t66 kohta. Pidev kontroll ja
tdpne té6aegadest kinnipidamine distsiplineerivad Opilasi.

Et tutvuda ka autode remondiga, oleme igal Sppeaastal korraldanud
autoringiga 3—4 ekskursiooni. Ekskursiooni objektideks on olnud
autoremonditehas ,Sirp ja Vasar”, autobaas nr. 1, Eesti NSV Toidu-
ainete ToOstuse Ministeeriumi autoremonditéokojad ja Sefftehaste
autogaraazid.

Enne ekskursioonile minekut selgitan oOpilastele, milliseid remondi-
toid antud ettevottes tehakse, kuidas on seal t66 organiseeritud ja
milline on seal remontimise tehnoloogiline protsess. Igale Gpilasgru-
pile (2—3 Opilast) olen andnud ekskursiooni puhul konkreetsed iiles-
anded.

Tavaliselt tutvuvad Gpilased ekskursioonil alguses tehase iildise
tehnoloogilise protsessiga. Seejarel asuvad Opilased gruppidena varem
antud tlesandeid tditma. Opilased vestlevad téékohtadel todlistega ja
jalgivad ligemale tunni aja jooksul pohjalikult nende t66d. Jargneval
tookoosolekul toimub aga ekskursiooni arutelu, mille puhul igast
grupist iiks Opilane annab iilevaate tema poolt ekskursiocnil tehtud
tdhelepanekuist.

Véga suure téhtsusega on aga dpilaste iseseisev praktiline t66 auto-
majandeis. Seal tutvub G&pilane iseseisvalt tegeliku tooga ja liilitub
vahetult t66prolsessi. Mitmed autoringi lilkmed on juba sel alal t56-
tanud, nagu nait. Spilased Valdi ja Jung Tallinna masina-traktori-
jaamas, opilane Ivi Kruusma, kellel on 3. liigi autojuhi ja mootorratta-
juhi luba, kodukolhoosis autojuhina. Praegused autoringi liikmed
IX kl. opilased HomitSevski ja Troska tootasid méddunud koolivahe-
ajal autogaraazis dpilastena.

Eeloleval siigisel ja talvel kavatseme igal Shtupoolikul saata 1—2
Opilast Sefftehase autogardazidesse tutvuma autode remontimisega.
Kui dpilased omandavad selle t66 juures kiillaldasi praktilisi kogemusi,
kavatseme neid suunata autoremondilukksepa kvalifikatsiconi eksa-
mitele.

T66 autoringis on saanud paljudel opilastel aluseks tulevase elu-
kutse valikul. Nii on endine autoringi liige Ivo Valdi praegu Eesti
Pgllumajanduse Akadeemia mehhaniseerimise osakonna iiliGpilane,
Ulo Parvei &pib Tallinna Merekoolis mootorilukksepaks, Ivi Kruusma
tootab aga kodukolhoosis autojuhina, Ka endine ringi juhataja Heino
Jung on valinud mehhanisaatori huvitava elukutse. Praegused ringi
aktivistid X kl. Gpilased P&lluaas ja Laufer, IX kl. &pilased Troska,
Karming jt. on otsustanud saada autojuhtideks v6i autoremondi-
lukkseppadeks.

Et Opilasi elule paremini ette valmistada, tuleks senisest veelgi enam
laiendada t66d ringides.
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KRIITIKA.

Algklasside aritmeetika opikuist.
J. KALLAK.

Juba rida aastaid on meie koolide esimeses neljas klassis olnud arit-
meetika Spikuna tarvitusel A. Ptsolko ja G. Poljaki kirjutatud ,Arit-
meetika opik“ I, II, 11T ja IV klassile.” Arvestades Spiku suurt tahtsust
aritmeetika Spetamisel eriti nooremates klassides, ei peaks olema iile-
arune analiiiisida nende Opikute sobivust nduetele, mida esitab nou-
kogude koolile iiha kiiremini edasiruttav elu. Jargnevas piiiian seda
teha, toetudes iildtunnustatud pedagoogilistele ja didaktilistele pohi-
printsiipidele, oma isiklikele kogemustele ja tdhelep anekutele ning pal-
jude tegelike Gpetajate poolt omavahelistes vestlustes avaldatud seisu-

kohtadele ja arvamustele.

-

Programm ja opikud.

Et programm on Spetajale seaduseks, mis méadrab kindlaks aine ula-
tuse igas klassis ja teatud piirides isegi aine kasitlemise jarjekorra ja
viisi, siis on arusaadav ning ildiselt tunnustatud ndue, et opikud olgu
programmiga kooskdlas. Et aga meie kooli esimeses neljas klassis
praegu kehtiv aritmeetika programm vajab tungivalt moningat
timberkorraldamist Opilaste v&imete tGsisema arvestamise ja eriti
oppetdd poliitehniseerimise suunas, siis tuleb iga lahkumineku puhul
programmi ja opikute vahel hinnata ka veel seda, kas see lahkuminek
tuleb 6ppetodle kasuks voi kahjuks, kas opikud on aritmeetika Speta-
mise arenemise ja paranemise teel programmist ette jdudnud voi maha
jaanud. Uhtlasi pole vist iilearused ka moningad arvustavad méarkused
programmi kohta.

Aine iildine jaotus.

Arvuvalla laiendamise ja tehete kdsitlemise metoodilised kontsent-
rid on programmis ja ka Spikutes oppeaastate vahel iildiselt digesti dara
jaotatud. Nii kéasitletakse esimeses klassis tehteid 20 ja tdiskiimnetega
saja piirides, teises klassis tehteid saja ja tdissadadega tuhande piiri-
des, kolmandas klassis tehteid esiteks tuhande ja pérast miljoni piiri-
des (kuni miljonini). Oleks loomulik, et neljandas klassis laiendataks
arvuvalda kuni miljardini. Voiks ka veel anda miljardi mdiste. Kuid
miljardite késitlemine kogu ulatuses neljandas klassis on ilmselt enne-
aegne ja tilearune. 10-aastasele lapsele on raske anda kujutlust miljar-
dist. See jaab temale ainult sdnaks, millel puudub konkreetne sisu.

* Kaesolevas kirjutises peetakse silmas mainitud &piku eestikeelset tdlget 1957.
aastast ja algklasside programme 1957/58, oppeaastast.
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Véga pealiskaudselt on &pikus késitletud tehteid arvudega tuhande
piirides (III k1. 8pik., 1k.-d 10—37). Ometi on sellel kontsentril aritmee-
tika Spetamisel véga suur téhtsus, sest siin toimub {ileminek peastarvu-
tamiselt kirjalikule arvutamisele ja esimene tutvumine kirjaliku arvu-
tamise votetega. Kuid ka peastarvutamise tihtsust tuhande piirides ei
tule alahinnata, sest selleks on siin veel kiillalt véimalusi, Seepdrast
tundub ka imelikuna programmi lause (lk. 67): ,Neli tehet tdiskiimne-
liste ja tdissadadega 1000 piires, kasutades suulisi arvutamisvdotteid.”
Miks ainult taiskiimnete ja taissadadega? Miks ei v6i me peast teha
nditeks jargnevaid arvutusi: 367 -- 8; 475 —25; 3-85; 535:5 jne.? Olgu
madrgitud, et me vGime arvutada kiill peast ja kirjalikult, kuid vaevalt
saame seda teha suuga. i g ;

Opikus on iilaltsiteeritud programmindudest tépselt kinni peetud ja
sellepdrast leiame sealt niisugust imelikku vahetegemist, et 3-290
tuleb peast arvutada, aga 2+401 tuleb teha kirjalikult (III k1. &pik,
k. 237). Uldiselt on peastarvutamise kdsitlemine tuhande piirides
taiesti ebarahuldav. Védga palju peastarvutamise voimalusi on jdetud
kasutamata ja Opilasi ei tutvustata arvutamist lihtsustavate vétetega.
Ulesandeid ja harjutusi peastarvutamiseks on vidhe. On antud ainult
tiks lihtsustatud lahutamisvdte 27 —9= (27 —10) + 1 =17+ 1 — 18),
kuid seda rakendatakse ainult saja piirides ja millegipdrast on see
paigutatud kirjaliku arvutamise iilesannete hulka (ilesanne 172, 1k, 19),

Samuti pealiskaudne ja ebarahuldav on ka kirjaliku arvutamise
késitlemine tuhande piirides. Sel astmel, kus laps astub alles esimesi
samme kirjaliku arvutamise alal, tuleb panna suurt réhku sellele, et
ta ei omandaks kirjaliku arvutamise vatteid mehaaniliselt, vaid suh-
tuks arvutamisse teadlikult. Sellepiérast tuleb Gpilastelt nduda arvuta-
miskdigu suulist seletamist jargutihikute nimetamisega. Selliste sele-
tuste ndidised peaks andma &pik, kuid arutlusel olevas &pikus need
puuduvad tdielikult. Ulesandeid ja harjutusi kirjalikuks arvutamiseks
on samuti vahe. Véga paljud kirjalikuks lahendamiseks esitatud iiles-
anded on kergesti peast lahendatavad ja neid tuleks jdrelikult lahen-
dada peast (nditeks iilesanded 303 ja 306, lk. 33).

Arvude lugemise ja kirjutamise kisitlemisest.

Arvude lugemise ja kirjutamise kiisimus on programmis sénastatud
darmiselt teoreetiliselt. Juba I klassi programmis (lk. 66) loeme: ,Suu-
line ja kirjalik numeratsioon 20 piires” ja paar rida allpool: ,Suuline
ja kirjalik numeratsioon 100 piires.” Sellele vastavalt leiamegi I klassi
opikus k-1 127 rasvaselt triikitud ja raamiga limbritsetud lause: ,Uhe-
lised kirjutatakse arvus paremalt poolt esimesele kohale, kiimnelised
teisele kohale.” Niisugune lause I klassi Opikus kolab tdiesti vodras-
tavalt. Moistagi oleks olnud otstarbekohasem juba programmis nume-
ratsiooni mainimise asemel Selda: +Arvude lugemine ja kirjutamine.”
Sellega oleks olnud 6eldud, et algklassides tuleb &petada esmajoones
arvude lugemist ja kirjutamist vastavas arvuvallas, mitte aga nume-
ratsiooni teooriat.

Arvude lugemise ja kirjutamise omandavad lapsed koige hdlpsa-
mini, kui me Spetamisel lahtume konkreetsetest maodtarvudest: tuhande
piirides meetritest, detsimeetritest ja sentimeetritest v6i rubladest ja
kopikatest; miljoni piirides aga kilomeetritest ja meetritest, kilogram-
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midest ja grammidest voi jdlle tonnidest ja kilogrammidest. Seejuures
pole mingit vajadust réakida arvude klassidest ja jarkudest (III kI
opik, 1k. 44) v6i Oppida pahe jdrguiihikute jérjekorranumbreid (IIT kl.
opik, Ik. 43), mis pole sugugi kerge t66 isegi tdiskasvanule, radkimata
itheksa-aastastest lastest.

Numeratsiooni teocoriat, arvude klasse ja jarke ei tuleks Opetada
enne IV klassi. Ja sealgi tuleks seda teha vdimalikult konkreetselt,
ldhtudes konkreetsetest mootithikutest ja mdédtarvudest. Kdnesolevad
opikud aga ldhenevad kiisimusele teoreetiliselt. Arvu ehituse selgita-
misel ldhtutakse abstraktsetest arvudest, nditlikest vahendeist kasu-
tatakse ainult arvelauda ja numeratsiooni tabeleid. Kaisitlusviis ei
arvesta opilaste arenemistaset. Nii peavad GOpilased teadma jdrguiihi-
kute jarjekorranumbreid: kiimned miljonid on 8. jérgu iihikud ja mil-
jardid on 10. jargu iihikud. Arvude lugemiseks ja kirjutamiseks seda
vaja ei ole. Selleks on kiillalt, kui tuntakse jarguiihikute nimetusi ja
nende asukohti iiksteise kdrval. III klassi programmis arvude klasse ja
. jdrke ei mainita, IIT klassi Gpikus neid aga kdsitletakse (lk. 43 ja 44).
Seega on &pik siin kiisimuse teoreetilise ja abstraktse kdsitlemise
suunas programmist ette joudnud.

Kahesugusest jagamisest ja nimetuste kirjutamisest.

I ja II klassi programm Kkirjutab ette ja Opikutes on rakendatud
pohjendamatut jarjekorda jagamise kdsitlemisel I ja II klassis. Nii
loeme I klassi programmist: ,Korrutamine 20 piires. Jagamine vord-
seteks osadeks 20 piires.” Ja II klassi programmist loeme: ,Korruta-
mine ja jagamine 100 piires; tutvumine mahutusjagamisega.” Seega
voib programmi jérgi I klassis lahendada kill {ilesannet: ,Ema ostis
18 rbl. eest 6 kg tangu. Mitu rubla maksis ta tangu kilost?”, aga files-
annet: ,Mitu kilo tangu saab 6 rbl. eest, kui tangu kilo maksab 3 rbl.2"
voib lahendada alles II klassis, kui késitlemisel on juba korrutamine
ja jagamine 100 piirides.

On ilmne, et teine neist iilesannetest on I klassi Gpilasele kergem

lahendada kui esimene. Opilane arutab siin nii: ,Ostan 1 kg, maksan
3 1bl.,, ostan veel 1 kg, maksan (3+3=) 6 rbl. Seega saab 6 rbl. eest
osta 2 kg tangu.”
. Miks programm nouab siin niisugust kunstlikku liigitamist? Miks
raskemad iilesanded tuleb lahendada I klassis, aga palju kergemate
ja konkreetsemate lahendamist lubatakse alles II klassis? Miks poo-
ratakse siin pea peale printsiip kergemalt raskemale?

Naib, et tiheks pohjuseks on siin nimetuste kirjutamise keeruline
siisteem, millest meie koolide algklassides juba ammust ajast peetakse
rangelt kinni, See siisteem seisneb selles, et liitmisel ja lahutamisel
kirjutatakse nimetused nii komponentidele kui ka resultaadile, korru-
tamisel kirjutatakse iiks ja sama nimetus korrutatavale ja korrutisele,
korrutajale nimetust ei kirjutata. Jagamisel aga tuleb wvahet teha
jagudeks jaotamise ja mahutusjagamise vahel. Esimesel juhul kirju-
tatakse iiks ja sama nimetus jagatavale ja jagatisele, kuna jagajale
nimetust ei kirjutata. Mahutusjagamise puhul aga kirjutatakse jagata-
vale ja jagajale likks ja sama nimetus. Nimetus kirjutatakse ka jaga-
tisele, kuid see pannakse sulgudesse.

Selle siisteemi jdrgi tuleks eespool toodud kahe iilesande lahendu-
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sed kirja panna nii: 1) 18 rbl.: 6 =3 rbl. ja 2) 6 1bl.: 3 1bl. =2 (kg).
Seega peaksid siis Opilased neid kaht iilesannet lahendades olema suu-
telised neid mitte ainult lahendama, vaid ka otsustama, kummal juhul
on tegemist jagudeks jaotamisega ja kummal juhul mahutusjagami-
sega, et selle jdrgi siis lahendust Gigesti kirja panna. See on lastele
tdepoolest raske ja seda mitte ainult I, vaid ka II ja III klassi lastele.
See teeb raskusi ka veel IV klassis ja teeks viiéndaski, kui seda vahe-
tegemist seal veel ndutaks. Kuid V klassist alates loobutakse sellest
keerulisest nimetuste kirjutamise siisteemist ja lepitakse nimetusega
ainult resultaadi jdrel, mis pannakse sulgudesse. Miks esitatakse
noorematele opilastele I—IV klassini palju raskemad ndudmised nime-
tuste kirjutamise alal kui vanematele opilastele alates V klassist?

Sédrase paradoksaalse olukorra digustamiseks olen kuulnud tooda-
vat ainult seda, et nimetuste kirjutamise ndue sundivat Opilasi tead-
likult suhfuma tilesannete lahendamisesse. Kuid kas V klassist alates
teadlik suhtumine ei ole enam noutav? Ja teiseks, kas kindlustab
selline nimetuste kirjutamise ndue opilaste teadliku suhtumise iiles-,
andesse ja selle lahendusse?

Teadlik suhtumine iilesandesse ja selle lahendusse seisneb selles,
et Opilasel olgu selged kujutlused iilesande andmetest ja iilesandes
esinevate suuruste vastastikusest s6ltuvusest. Seda saab anda ainult
nditlik Gpetamine, mitte aga nimetuste kirjutamine. Ulesande lahenda-
miseks on vajalik, et Gpilane suudaks Gigesti otsustada, millise tehte
ta peab vastuse leidmiseks tegema. Et lahendada nditeks iilesanne:
«Mitu duna peab ema ostma, et anda 5 lapsele igalihele 2 Guna?" on
kiillalt, kui laps suudab otsustada, et vastuse leidmiseks tuleb arvud
2 ja 5 korrutada. Seejuures on tdiesti likskoik, kas ta arvutab nii: ,Kui
ema tahab anda igale lapsele 2 Guna, siis ta peab ostma 2+2+2+2-+2,
see on 5 korda 2 Guna" voi nii: ,Kui ema tahaks anda igale lapsele
1 Guna, siis peaks ta ostma 5 Suna; kui ta tahab aga anda igale lap-
sele 2 6una, siis peab ta ostma 5+35, see on 2 korda 5 Guna.” Mdale-
mad méttekdigud on {ihteviisi 6iged. Sellepdrast pole eespool kirjel-
datud nimetuste kirjutamise siisteemil siin mingit motet. Kui Gpilane
on iilesande lahendamisel valinud Gige tehte ja resultaadi jarele kir-
jutanud Gige nimetuse, siis on ta sellega kiillalt ammendavalt ndaidanud
teadlikku suhtumist iilesandesse.

Samasugune on lugu ka vahetegemisega jagudeks jaotamise ja
mahutusjagamise vahel. Votame nditeks iilesande: ,Mitu Guna saab
iga laps, kui ema jaotab 10 Suna iihetasa 5 lapse vahel?” See on ju
jagudeks jaotamise iilesanne ja tuleks kirja panna nii: 10 duna :5=2
ouna. Aga kas oleks vddar, kui laps arutaks nii: ,Kui ema annaks
igale lapsele 1 Guna, siis laheks dra 5 duna. Seega saab iga laps nii
mitu duna, kui mitu korda saame 10 unast votta 5 kaupa.” Nii aru-
tades oleks sama iilesanne mahutusjagamise iilesanne ja tuleks kirja
panna nii: 10 Guna: 5 Guna = 2 (Guna).

Ei ole mingit motet nduda vaikestelt lastelt vahetegemist toimingute
vahel, kus tegelikult mingit olulist vahet ei olegi. On kiillalt, kui &pi-
lane taipab, et see iilesanne lahendatakse jagamise teel ja vastuseks
saame 2 Guna. Siis langeks dra vajadus jagamisiilesannete kunstli-
kuks rithmitamiseks jagudeks jaotamise ja mahutusjagamise {ilesanne-
teks ja mahutusjagamisega tutvustamise tdiesti pShjendamata edasi-
likkamiseks teisele Gppeaastale.
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Loobudes kénesolevast keerulisest nimetuste kirjutamise siisteemist
I—IV klassis, kehtestaksime nimetuste kirjutamise alal iihtlase korra
iildharidusliku kooli koikidel astmetel ja hoiaksime kokku tohutu
hulga paberit ja aega, radkimata Opilaste ja Opetajate vaevast, eriti
esimesel dppeaastal, kus iga sona kirjutamine nduab lapselt suurt
pingutust. i

Tabelilisest ja mittetabelilisest korrutamisest ja jagamisest.

II klassi programmist (lk. 66) loeme: ,Korrutustabel ja tabeliline
jagamine 100 piires (72 tundi)* ja paar rida edasi: ,Mittetabeliline
korrutamine ja jagamine 100 piires (25 tundi).” Sel, kes pole asjasse
pithendatud, on raske mdistatada, missugune korrutamine ja jagamine
on tabeliline ja missugune mittetabeliline, II klassi opikut lehitsedes
selgub aga peagi, et tabelilise korrutamise ja jagamise all mdeldakse
iihekohaliste arvude korrutamist ja vastavaid jagamisjuhtumeid saja
piirides, mittetabelilise korrutamise ja jagamise all aga kd&iki ilejaa-
nud korrutamise ja jagamise juhtumeid samas piiris. Miks esimesi
nimetatakse tabeliliseks ja teisi mittetabeliliseks korrutamiseks ja jaga-
miseks, jddb kiill arusaamatuks, sest neid md&lemaid on ju vdimalik
esitada tabelina.

Kuid palju olulisem siinjuures on see, et molemate nimetatud korru-
tamis- ja jagamisjuhtumite k&sitlemine on programmi jargi eraldi ette
‘néahtud ja nii on toimitud ka Opikus. Enne vbetakse ldbi korrutamine
ja jagamine ndndanimetatud iikskordiihe piirides ja alles pdrast seda
koik iilejddnud korrutamis- ja jagamisjuhtumid saja piirides, s. o.
kahekohalise arvu korrutamine iithekohalisega koos vastavate jagamis-
juhtudega. Siin on jélle eksitud printsiibi vastu kergemalt raskemale,
sest on ilmne, et lapsel on kergem arvutada ja ka meeles pidada, kui
palju on nditeks 2 korda 24 ehk 24+24 kui nditeks 7 korda 8 ehk
8+8+8+8+8-+8-18. Selletdttu kujuneb iihekohaliste arvude korru-
tamise ja jagamise késitlemine II klassi Gpiku jargi likskordiihe péahe-
Oppimiseks suhteliselt lithikese aja jooksul. Ometi oleks loomulik, et
pérast tihekohaliste arvude 2-ga korrutamise ja jagamise késitlemist
dpitaks kohe ka kahekohaliste arvude korrutamist ja jagamist 2-ga,
muidugi saja piirides (2 korda 16; 32:2; 2 korda 42; 84 :2). See voi-
maldaks 2-ga korrutamisel ja jagamisel pikemalt peatuda ning kiisi-
must kindlamini omandada. Samas jarjekorras tuleks lébi votta ka
korrutamine ja jagamine 3-ga, 4-ga jne. Ei ole mingit pdhjust kahe-
kohalise arvu korrutamise ja jagamise kdsitlemist seniks edasi liikata,
kuni iikskordiihe tabel kogu ulatuses on ldbi véetud.

Mitmenimelistest arvudest.

IV klassi programmis (lk. 68) leidub 16ik: ,Mitmenimelised arvud.
Uhenimelised ja mitmenimelised arvud. Meeterm&otudes viljendatud
mitmenimeliste arvude peenestamine ja iilestamine, liitmine, lahuta-
mine, korrutamine ja jagamine. Ulesanded mitmenimeliste arvudega
(24 tundi).” Opikus on nendele teemadele piihendatud 22 lehekiilge.

Selle programmiosa nagu ka vastavate Gpiku lehekiilgede vajalik-
kus poleks tekitanud mingit kahtlust aastat 50 tagasi, kui meil polnud
veel kehtestatud meetermdddustik, kui raskusi kaaluti veel puudadega,
leisikatega, naeltega, loodidega, solotnikega, doolidega ja kui pikkusi
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moddeti verstadega, siildadega, arssinatega, jalgadega, verssokitega,
tollidega. Siis oli tdepoolest vaja neid modtarve ,ilestada” ja ,peenes-
tada“, olid vajalikud ka tehted mitmenimeliste arvudega. Meetermdo-
dustiku tarvituselevotmisega aga muutus asi pdhjalikult. Meetermoé-
dustikus on mis tahes mdgtithikutes véljendatud madtarvu kirjutamine
kas suuremates v0i vdiksemates mgétithikutes nii hdlpus, et selleks
pole vaja teha mingisugust tehet. On vaja ainult tunda arvude kirju-
tamist ja md&dtihikute suhteid.

Sellepdrast ongi otstarbekohane arvude lugemise ja kirjutamise
opetamisel ldhtuda konkreetsetest méotarvudest. Juba varem tundma-
opitud mootithikud aitavad dpilastele selgitada ja naitlikuks teha vas-
tavaid jarguiithikuid ning neid omavahel vorrelda. Teisest kiiljest pakub
arvude kirjutamise Oppimine head vdimalust mdé&tithikute suhete
kindlamaks omandamiseks. Kirjutades meetreid ja sentimeetreid senti-
meetrites, rublasid ja kopikaid kopikates, kilogramme ja gramme
grammides ning vastupidi, Gpivad lapsed iihtlasi nii arvude kirjuta-
mist kui ka mootarvude avaldamist kas suuremates voi viiksemates
tihikutes. Seega pole vajadust veel eraldi késitleda ,meeterm&dtudes
vdljendatud mitmenimeliste arvude peenestamist ja tilestamist”, Isegi
sonad ,peenestamine” ja ,lilestamine” tunduvad iilearustena ja mitte-
vajalikena. Neid voib asendada sonadega ,kirjutama®, ,véljendama”,
,avaldama®, ,teisendama“: ,Kirjuta 2 m 45 cm sentimeetrites”, ,val-
jendada 372 kop. rublades” jne. Samuti iilearune on ,meeterm&dtudes
vdljendatud mitmenimeliste arvude liitmine, lahutamine, korrutamine
ja jagamine”. Milleks me hakkame liitma, lahutama, korrutama ja
jagama mitmenimelisi arve, kui neid on nii hdlpus iihenimelisteks
teisendada? Tehteid iihenimeliste arvudega teeme aga samuti nagu
nimeta arvudega.

Teisendades tehete tegemiseks mitmenimelised arvud {ihenimelisteks,
langeb dra vajadus eraldada iilesanded mitmenimeliste arvudega eri
rihma. Neid v8ib lahendada koos kdigi teiste iilesannetega tavalisel
viisil,

Aritmeetika programmi seletuskirja alguses (1k. 58) on &eldud: , Arit-
meetika Gpetamise eesmérgiks I—IV klassis on &petada lapsi digesti,
teadlikult, kindlalt ja ratsionaalselt sooritama tehteid tdisarvudega ja
kasutama antud teadmisi ja oskusi iilesannete lahendamisel ja liht-
samate arvutuste sooritamisel.” Eks tdhenda ,ratsionaalselt” ju seda,
et me peame piliidma leida tehete resultaadid véimalikult véikese
jou- ja ajakuluga? Aga kas see on ratsionaalne, kui me anname las-
tele tehete tegemiseks mitmenimeliste arvudega rea erivétteid ja
-skeeme, mis nduavad palju asjatut kirjutamist, kuna seda on ometi
voimalik teha palju lihtsamalt, teisendades mitmenimelised arvud
ithenimelisteks.

IV klassi dpikus 1k-1 70 (iilesanne 493) on antud jargmine arvutamis-
néidis:

166m25cm:4dm75cm=....

166 m 25 cm = 16 625 em _12%5 cm | 475 cm
4 m 75 cm = 475 cm i coin U 35
237
2375
0
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Hadavajalik selle tilesande lahendamisel oleks ainult:

16625 | 475
1425 T35
2375
2375

Ei ole raske loendada, et opikus antud ndidise jérgi tuleb lastel asja-
tult kirjutada 50 numbrit, tahte ja marki ning raisata seega tarbetult
50 tdheruumi paberit. Kui oletame, et NSV Liidus on 1V klassi opilasi
tagasihoidlikult arvestades iimmarguselt 3 000 000, ja teame, et vihi-
kus on 24 lehekiilge, et iihele vihiku lehekiiljele mahub 500 tdhte ja
et vihik kaalub 25 g, siis vdib suurema vaevata arvutada, et selle iihe
ndidise lahendamiseks raisatakse NSV Liidu ulatuses tdiesti tarbetult
iimmarguselt 12 000 vihikut, mis teeb vdlja 300 kg paberit. Aga et
iilesandes on peale naidise 6 harjutust, siis nende koikide lahendami-
seks naidise eeskujul kulub tarbetult 1,8 tonni paberit. Kas ei peitu siin
suured reservid paberi kokkuhoiuks?

Arvamus, nagu aitaks mitmenimeliste arvude niisugune kasitleminé
palju kaasa Opilaste tutvustamisele modtudega ja mootmisega, on
tdiesti ekslik. Meeter ja sentimeeter ei saa lapsele sellest selgemaks,
kui ta vbimalikult palju ja sagedasti kirjutab nende siimboleid: m
ja cm, Mddtudega ja mdotmisega tutvunemiseks on vaja mdodtihikuid
vaadelda ja nendega tegelikult mdGta. Sellepdrast on ilim aeg loo-
buda mitmenimeliste arvude niisugusest kasitlemisest kui tsaariaja
igandist ja kasutada selleks madratud 24 tundi tegelikuks m&otmiseks,
silmamé6du harjutamiseks jne.

Geomeetria kisitlemisest.

,Geomeetrilise materjali* esitamine programmis ja selle kasitlemine
opikutes on juhuslik ja plaanitu, lahenemine ainele teoreetiline.
I klassi programmist (lk. 66) loeme: ,Tutvumine ruudu, nelinurga,
kolmnurga ja ringiga (nende tundmine ja eraldamine).” Kuidas ruutu
nelinurgast eraldada, selle kohta midagi ldhemalt madrgitud ei ole.
Opikus esinevad kavas nimetatud kujundite joonised ja nimed, peale
nelinurga. Seda viimast Spikus ei leidu. Kui I klassis peetakse vajali-
kuks tutvustada Gpilasi rea kujundite nimetustega, siis peaks olema
loomulik, et jargmises klassis nende vaatlemist jatkatakse ja siiven-
datakse. Seda aga II klassi programm ette ei nde ega leia me seda
ka Opikust. Selle asemel loeme programmist (k. 67): ,Sirgjoon. Sirg-
16ik, selle m&otmine.” Sirgjoon ja sirgldik on II ja ka veel III klassi
lastelegi liiga abstraktsed mdisted. Neid vdiks kdsitleda IV voi veel
parem V klassis. Ka pole mingit vajadust nende mdistete nii varaja-
seks kiésitlemiseks, Arvamus, nagu peaksime andma lastele sirgléigu
mdiste sellepdrast, et muidu pole mida m&dta, pohjeneb teoreetilisel
ldhenemisel mG6imisele. Me vBime sirgléike modta nii palju kui vaja,
ilma et me neid sirgldikudeks nimetame. Me m&ddame laua pikkust,
ukse korgust, klassi laiust jne. Kiill ei saa lubatavaks pidada seda,
et II klassi Opikus késtakse joonistada maja nii, et joonisel oleks rist-
kiilikuid, ruute, kolmnurk ja ring (lk. 126, tilesanne 969), ilma et eel-
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nevalt oleks kusagil neid kujundeid ldhemalt vaadeldud v&i antud
mingisuguseid juhendeid nende joonistamiseks. /

III klassi programmist (lk. 67) loeme: ,Geomeetriline materjal. Sirg-
16ikude mootmine. Lihtsamaid moGtmisi maastikul. Harjutusi silma-
moodu arendamiseks (8 tundi).” III klassi opikus (lk-d 110—119) aga
leiame: ,Sirgjoon ja sirgldik. Sirgjoonte markimine ja md6tmine maas-
tikul. Nurgad. Ristkiilik, Ruut.” Neist teemadest vdiksid III klassis
kasitlemisele tulla ristkiilik, ruut ja nurkadest taisnurk, Koik teised
aga on enneaegsed ja iilearused. Pealegi ldhenetakse neile Opikus
formaalselt ja pealiskaudselt. Mis kasu on nditeks sirgldigu téhista-
misest tdhtedega, kui see esineb ainult kahes {ilesandes (iilesanded
1011 ja 1012) ja mujal kogu Gpikus seda enam vaja ei ole? Ja kas
tGesti usutakse, et kolme tdisnurga joonise vaatlemisest (lk. 112) oman-
davad Opilased kujutluse tdisnurgast, nii et nad on suutelised nditama
taisnurki neid timbritsevatel esemetel?

Lk-1 113 (lilesanne 1023) loeme: ,Tdisnurkade joonestamiseks ja
nende kontrollimiseks kasutatakse nurklauda.” Kuidas seda kasuta-
takse ja mis tdhendab ,tdisnurga kontrollimine”, sellest mitte sdnagi.
Oleks ju voinud ndidata tdisnurga tekkimist paberilehe kokkumurd-
mise teel, selle jdrel selgitada nurkade vordsuse mdistet nende iiks-
teise peale asetamise teel ja siis oleks vdinud vaatlemisele tulla téis-
nurga kontrollimine nurklaua abil. Ulesandes 1025 samal lehekiiljel
kastakse joonistada nurk, mis oleks tdisnurgast suurem, ja nurk, mis
oleks tdisnurgast vdiksem. Aga kas on III klassi lapsele nii endast-
moistetav, missugune nurk on tdisnurgast suurem ja missugune sellest
vdiksem? :

Lk-1 116, iilesandeis 1051 ja 1052 kdstakse tdhistada maapinnal ruut
ja ristkilik, Aga selleks on vaja ekrit ja oskust seda riista kasutada.
Kus on seda lastele Opetatud? Ja kas ekri kasutamine on III klassi
oOpilastele lildse joukohane? Néib, et dpiku autorid ei ole endile neid
kiisimusi esitanud. Eespool on mitmes kohas juttu olnud ristkiiliku
ja ruudu joonestamisest vihikusse. Et aritmeetika tundides kasuta-
takse ruutudega vihikuid, siis ei valmista see raskusi. Ristkiiliku ja
ruudu konstrueerimist valgele paberile nurklaua kasutamisega ei ole
kusagil eespool ndidatud. Ja see olekski varane. Seda enneaegsem on
III klassi lastelt nduda ristkiiliku ja ruudu konstrueerimist maastikul.
Samuti enneaegne on iilesanne 1039 k-1 115: ,Joonesta tahvlile ruut
kiiljega 40 cm”, sest meie klassitahvlid ei ole tavaliselt varustatud
ruutvorguga.

IV klassi programmis pannakse pealkirja all ,Geomeetriline mater-
jal" peardhk ristkiiliku ja ruudu pindala ning risttahuka ja kuubi ruum-
ala arvutamisele, kuid viga tehakse sellega, et ei peeta vajalikuks
nimetatud kujundite ja esemete ldhemat vaatlemist. Sellest vaikib
programm ja sellest ldheb ka Opik vaikides mooda. Nii jadbki opilas-
tele meelde tuletamata, et ristkiiliku vastaskiiljed ja ruudu k&ik neli
kiilge on iihepikkused ja et mélema lahiskiiljed asetsevad risti. Kui
veel ristkiiliku ja ruudu késitlemise puhul v&ib vabandada sellega, et
neid vaadeldi III klassis, siis ei saa kiill millegagi vabandada rist-
tahuka vaatlemise &rajatmist. Tahkude, servade ja tippude arv; tah-
kude kuju; tahkude liigitamine kiilgtahkudeks ja pohjadeks; vastas-
tahkude véordlemine; servade pikkuste vérdlemine; pinnalaotuse vaat-
lemine ja selle liigitamine kiilgpinnaks ja pdhjade pindadeks;
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risttahuka mudeli valmistamine — kd&ik need kiisimused jaavad opikus
tdiesti puudutamata. Risttahuka pohjaliku vaatlemiseta ei saa dpilastel
sellest olla selget kujutlust. Selge kujutluse puudumine aga on suu-
reks takistuseks risttahuka ruumala, eriti selle pindala arvutamisel.

Kuubi vaatlemise asemel antakse oOpikus kuubi valmis kirjeldus
(Ik. 91). Ulesandes 624 (lk. 92) ké&stakse Opilasi valmistada 1 dm
pikkuse servaga kuubi pinnalaotus, see vdlja l6igata ja kokku klee-
pida kuubiks. Selleks on vaja vdhemalt 41 cm pikkust ja 30 cm laiust
paberilehte. Nii suure paberilehe leidmine teeb O&pilastele raskusi,
seda enam, et see peaks olema kas ruutudega vGi millimeetripaber.
Joonisel 34, mille jargi pinnalaotus tuleb valmistada, on servad klee-
pimiseks joonistatud ebapraktiliselt, mis teeb kleepimise lastele ras-
keks.

Geomeetria osas torkab silma veel ebajdrjekindlus nimetuste kir-
jutamisel. Lk-1 81 (iilesanne 560) leiame: 20 m? X 12 =240 m?, aga
k-1 82 (iilesanne 570) loeme: 750 m X 160 m = 120 000 m?, Ruumala
arvutamisel kirjutatakse tildiselt iga teguri jarel nimetus, korrutise
jédrel seesama nimetus kuubis. Kuidas I'V klassi lastele niisugust nime-
tuste kirjutamist seletada ja millega seda pohjendada? Ja kuidas peak-
sime nimetused kirjutama siis, kui meil on vaja ruumala jargi arvutada
nditeks pohja pindala? See segadus ja ebajdrjekindlus nimetuste kir-
jutamisel veenab meid veel kord, et nimetuste kirjutamisest tehete
komponentidele tuleks esimeses neljas klassis {ildse loobuda.

(Jdrgneb.)
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