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Koigi maade proletaarlased, ihinege!

OGUDE KOOI

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XVI AASTAKAIK
NR. 1 JAANUAR 1958

Teise oppepoolaasta

aktuaalseid

Meie vabariigi koolides on tehtud
dra suur to6 NLKP XX kongressi aja-
looliste otsuste elluviimisel, kuid koo-
lide t66s on veel rida probleeme, mille
lahendamisele on vaja senisest sootuks
suuremat tdhelepanu osutada.

Uheks olulisemaks probleemiks teisel
oppepoolaastal on koolikohustuse sea-
duse tditmine, Sellest ridgime juba
aastaid, mdistes, et iildise seitsmeaas-
tase koolikohustuse jiigita tHitmine
on ##drmiselt tdhtis elanikkonna hari-
dusliku taseme tostmise huvides ja
see on iiheks oluliseks eeltingimuseks
iileminekul iildisele keskharidusele.

Kuigi koolikohustuse tiditmine on
meil moneviorra paranenud, on siiski
veel palju neid noori, kes pole lopeta-
nud seitsmeklassilist kooli. Asi seisneb
nimelt selles, et mitte koik opilased ei
joua seitsmenda klassi Iopetamiseni,
vaid osa neist lopetab oma koolitee
juba III, IV voéi V klassiga; nad on
korranud klassikursust mitmes klassis,
saanud vahepeal 16-aastaseks ja lahku-
vad koolist kui mittekoolikchustusli-
kud. Nii tekibki olukord, et kuigi opi-
lane tdidab koolikohustust, ei lopeta ta
siiski seitsmeklassilist kooli.

Siit tulenebki iga pedagoogi, iga
haridusalal téotaja iilesanne: vbidelda
selle eest, et voimalikult koik opilased
lopetaksid seitsmenda klassi, s. o. tii-
daksid koolikohustuse,

Esimene ja koige olulisem iilesanne
selles on organiseerida oOppetdd nii, et
klassikursust kordama jilivate opilaste
arv oleks viidud miinimumini, See néuab
Oppetod oOiget organiseerimist Gpetaja
poolt: pearohk oOppetdos peab olema

lilesandeid.

oppetunnil, kus dppeaine hea ja aktiiv-
se ldbitéotamise tulemusena Opilaste
poolt omandatakse, kodus aga jddb
ainult korrata ja kinnistada opitavat;
on tingimata wvajalik, et iga minutit
oppetunnist kasutataks ratsionaalselt,
et kogu -klass oleks todle organiseeri-
tud.

Kuid ei saa wvaikida ka teistest poh-
justest. Maakoolide puhul (enamik
koole asub aga maal v6i rajoonikeskus-
tes) ei saa mirkimata jitta lapse kodu
kaugust koolist. Pikk koolitee on sageli
halva edasijoudmise pohjuseks, tingib
samuti korratut  kooliskdimist ja
tihti ka koolikohustuse mittetditmist,
Olukorda saaks parandada nende opi-
laste internaati paigutamise teel, kuid
kahjuks ei ole iga kooli juures inter-
naati voi ei suuda olemasolevad ruumi-
kitsikuse tottu wvastu votta koiki opi-
lasi, keda oleks vaja sinna paigutada.
Jéarelikult tuleb astuda energilisemaid
samme internaadiruumide Jlaiendami-
seks. Eeskiitt tuleb maakoolide inter-
naatide ehitamisele kaasa tidmmata
kolhoose, sest internaati on ju wvaja
kolhoosnikute lastele. Senini on meie
vabariigis kolhoosid koolihoonete ehi-
tamisest kodrvale jdinud. Teadaole-
vail andmeil on koolihoonete ehitamist
planeerinud ainult iiksikud kolhoosid.
Seda peaks aga hoopis laialdasemalt
praktiseerima.

Loomulikult ei lahendaks see kiisi-
must korraga, sest ehitamine on ikkagi
seotud ajaga. Opilastele peame aga
paremad kooliskdimise tingimused or-
ganiseerima koheselt. On iseendast
moistetav, et kolhoosid ja sovhoosid
peaksid organiseerima kaugemal elu-
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hévate opilaste transportimise kooli ja
tagasi koju. Seda on siiani organiseeri-
tud aga ddrmiselt vihe, kuigi selleks
on suur vajadus ja laialdased voimalu-
sed. On vajalik, et koolide juhtkonnad,
haridusorganid ja kolhoosnikud-laste-
vanemad tostaksid need kiisimused
otsustavalt iiles kolhooside juhatuste
ees ja leiaksid koos positiivse lahen-
duse. Samuti on wvajalik organiseerida
kolhooside ja sovhooside abi maakooli-
de opilastele sooja 16una andmisel.

Jirgmise kiisimusena, mis teisel
6ppepoolaastal koolidel ja haridusorga-
neil tuleb aktiivselt pidevakorda vétta,
on opilaste koormuse edasine vihenda-
mine. Pole normaalne, et pirast 5—6
oppetundi koolis &pilased kodus val-
mistuksid jidrgmiseks pievaks veel
3—4 tundi ja rohkemgi. Seega ei jii
neil iildse aega kultuuriliseks meele-
lahutuseks ja muuks arendavaks tege-
vuseks,

Kahjuks on laialt levinud prak-
tika, et koolis Oppeainet ei &petata
lastele selgeks, vaid nad peavad selle
kodus iseseisvalt omandama. See nouab
aga Opilastelt iilisuurt pingutust ja
ajakulu,

Roomustavalt peab mirkima siiski
seda, et paljud koolid on suutnud &pi-
laste koduse tookoormuse kiisimused
oigesti lahendada, nii et vanemate
klasside opilastel ei tule iile kahe tunni
koduseid iilesandeid valmistada, noore-
mate klasside Gpilased tulevad aga ko-
duse oOppetoiga toime wveelgi lithema
ajaga. Nende tulemusteni peaks aga
joudma iga kool. Selleks on vaja, et
koolide juhtkonnad ja inspektorid
kontrolliksid opilaste koduse odppetod
koormust. Saadud andmed aga tuleb
libi tootada ja kasutada Gppeprotsessi
paremaks organiseerimiseks.

Siiani valitses meie koolides prak-
tika: esmaspievaks ja piihadele jirg-
nevaks pidevaks anti opilastele koduseid
oppeiilesandeid ja paljud &petajad
andsid veel tavalisest rohkem, péhjen-
dades seda asjaoluga, et piithapdeval
ja pithade ajal pole Sppetunde ja siis
on oOpilastel dppimiseks rohkem aega.
Need pedagoogid unustasid, et ka opi-
lastel on puhkepiev puhkuseks, kul-
tuuriliseks meelelahutuseks jne.

Selle vidfira praktika likvideerimiseks
andis Eesti NSV  haridusminister
12, detsembril 1957. a. kiskkirja, mil-
lega tehakse ettepanek korraldada
vabariigi iildhariduslike koolide kdi-
kides klassides (I—XI) dppetoo selliselt,
et Opilastele ei antaks koduseid ja
Kirjalikke t6id esmaspievadeks ja pii-
hadejirgseteks pidevadeks ega korral-
dataks nendel pievadel ka kontroll-
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téid. Laupiievadel ja piihade-eelsetel
pievadel aga ei voi olla iile viie dppe-
tunni, oOpilaste noupidamisi, koosole-
kuid ega tdiendavaid odppeiilesandeid.

See samm on jirjekordne panus
opilaste koormuse viihendamiseks. See
annab Opilastele vdéimaluse Jlaupieval
oppetundidest iilejiinud aega ja puhke-
pideva kasutada oma Hranigemisel kas
puhkuseks véi mingiks tegevuseks
aktiivse ja kasuliku vaba aja veetmise
raames,

Koolide ja haridusosakondade ees
seisab aga iilesanne Gppettd koolides
organiseerida selliselt, et seda nduet
saaks edukalt tdita. See nduab tunni-
plaanide otstarbekat koostamist, oppe-
materjali oiget jaotamist, kuid mis
koige olulisem — dpetaja poolt diget
166 organiseerimist &ppetundides. On
selge, et seega Oppetié koormus teiste
Ddevade osas veidi suureneb, kuid see
ei tohi suurendada opilaste kodust
t66d, vaid peab tasakaalustuma oppe-
protsessi parema organiseerimisega.
Raskusi vdib tekkida nende dppeaine-
tega, kus on ainult 1—2 nidalatundi.
Siin ongi vaja tunniplaan seada selli-

selt, et esmaspiievadele ei langeks
nende oppeainete tunde.
Koolides on sagedased juhtumid,

kus iihel pideval samas klassis tehakse
kuni 3 kontrolltéod. Niiiid see hidaoht
suureneb veelgi, sest esmaspieval pole
lubatud kontrolltéid teha. Samas klas-
sis ei tohi pidevas iile iihe kontrolltti
olla, Selle tditmist peavad aga senisest
tohusamalt kontrollima koolide direk-
torid, Gppealajuhatajad ja koolide ins-
pektorid.

Opilastele vaba aja reserveerimine
laupdevadel ja puhkepievadel seab
veel iihe tdhtsa iilesande koolidele.
Nimelt tuleb senisest hoopis rohkem
korraldada koolides huvitavaid ja
sisukaid vaba aja veetmise {iritusi —
puhkedhtuid, omaloomingulisi iiritusi,
spordiiiritusi, voistlusi, viktoriine jt.
Need oleksid opilastele meeldivaks va-
helduseks ning meelelahutuseks ja
nende kaudu kasvatame opilasi.

Ovpetéé selline {imberkorraldamine
aitab kahtlemata Opilaste koduse 160
koormust normaalsemaks muuta, kuid
mitte tidielikult, sest ldbivdetav oppe-
materjal (oppeprogrammid) jidib sa-
maks, Opilaste iilekoormuse téieliku
likvideerimise huvides on vajalik, et
Eesti NSV Haridusministeerium tihele-
panelikult 1ibi wvaataks oOppeprogram-
mid, milles on veel palju iileliigset ja
tarbetut, ning kéik iilearuse ja opilasi
asjatult koormava vilja jitaks.

Partei XX kongress miirkis, et dppe-
t66 koolides toimub lahus igapievase



elu vajadustest, on seega elust irdu-
nud. Kongress rohutas, et oppeprotsess
tuleb organiseerida selliselt, et see an-
naks dpilastele wvajalikke teadmisi,
oskusi ja vilumusi, mida nad voiksid
edukalt kasutada piérast kooli lépeta-
mist tootmistoss; et oppetod oleks tihe-
dait seotud eluga ja kasvataks oOpilas-
tes armastust 100, eriti tootmistot
vastu; et meie kool laseks vilja kul-
tuurseid, korgete moraalsete omadus-
tega noori, kes on voimelised meie
maal iiles ehitama kommunismi.

Need kiisimused peavad olema peda-
googilises toos kesksel kohal. Kuid
mitte alati pole nende lahendamine
onnestunud. Tarvitseb vaid heita pilk
1957. a. kevadel keskkooli Ilopetanud
noorte praegusele tegevusele, ja me
saame objektiivse hinnangu oma seni-
sele toole. Pidrast keskkooli lopetamist
siirdus osa noori korgematesse oppe-)
asutustesse. Need, kellel see ei onnes-
tunud, hakkasid otsima «puhast tood»,
kuid tootmistotle ja eriti pollumajan-
dusse ldksid toole vidhesed. Enamik
asus aga kantseleitoole, selle mitteleid-
misel jdid koguni téota, oma vanemate
iillalpidamisele. On kurb tode, et osa
keskkooli lopetajaist polgab toot-
mistéod, mille vastu kool pole suutnud
neis armastust kasvatada. See niitab
koolide 165 suuri puudusi ja liinki.

Tobarmastuse kasvatamise seisuko-
hast on oluline Opilastele suvevaheajal
kasuliku t60 organiseerimine. Eriti
hulgaliselt on koolinoored vdétnud osa
joukohasest tootmistéost lLolhoosides,
kuid maakoolides on see enamikel juh-
tudel olnud koolide poolt ilma kindla
suunitluseta. Seda tood tuleb aga teha
organiseeritult, nagu tegid paljud
koolid, eriti linnakoolid. Niiteks Tal-
linna 2., 16, 17., 22. keskkool jt. orga-
niseerisid suvel opilastele laagrid kol-
hoosides, mis mojusid Opilastesse kas-
vatuslikult hiisti ning andsid neile sa-
muti praktilisi tookogemusi.

Kuid kahjuks on veel vihesed koo-
lid organiseerinud kolhoosides opilaste
suvelaagreid. Iga koolikollektiivi iiles-
andeks on ©Opilastele suvelaagri orga-
niseerimine kolhoosis. Nagu seda kinni-
tavad koolide senised tookogemused,
peab eeltéid alustama juba niiiid. Tuleb
lahendada laagri organiseerimisega
seoses olevad kiisimused, nagu: todta-
mise tingimused, majutamine jm.

Kolhoosides suvelaagrite korralda-
mine pole ainuke tee dpilastele kasuliku
suvepuhkuse ning {66 organiseerimisel.
On veel teisigi voimalusi, nagu Oopi-
laste organiseeritud t66 toistusettevot-
teis, majanduslikud t66d koolides jm.
Eriti oluline koht on selles kooli ppe-

katseaial. Iga kooli kohustuseks on
hiisti ja Oigeaegselt organiseerida too
kooli oOppe-katseaias. Peetagu iihtlasi
silmas kiisimust (ja selleks on praegu
iilim aeg), mis alal ja kui ulatuslikult
saab organiseerida opilastele 106 looma-
voi linnukasvatuses, sest koolid on sel
alal mahajiinud olukorras vorreldes
taimekasvatusega.

Laialdaselt on levinud meie koolides
ehitustegevus Opilaste kasuliku 160
vormina. Palju on koole, kus opilaste
kaastegevusel on ehitatud soojad ja
kiilmad kasvuhooned. Isegi enam, Tal-
linna 2. Keskkool ehitas opilaste ja

oppejoudude 166 tulemusena kooli-
oduele kahekorruselise hoone, mille
kasutuselevotmine lahendab koolis
ruumikitsikuse. Koolis oli dpilastest

organiseeritud ehitustrust, kus odpilased
graafiku jdrgi votsid osa mitte iiksnes
ehitamisest, vaid ka toode juhtimisest,
arvestamisest jne. Siin omandasid opi-
lased ka toode organiseerimise koge-
musi. Samuti ehitas Mustla Keskkool
1957. a. suvel opilaste ja GOpetajate
joul oma koolimajale kolmanda kor-
ruse, Puiatu Seitsmeklassiline Kool ehi-
tas oOppetookoja ruumid ja aiamaja-
kese, jt.

Kodigi nende kiisimuste iile on vaja
jirele moelda, et oOpilaste suvevahe-
aega kasulikult tdita. Tuleb arvestada,
et peale Opilaste toost osavotmise on
need iiritused ka neile aktiivse puhkuse
organiseerimise seisukohalt viiga tdht-
sad.

Ei tohi unustada, et suvevaheaja 160
organiseerimisel on vaja lastevanemad
ja opilased selleks ette valmistada. Kii-
simusi tuleb selgitada lastevanemate
komitees, koosolekutel, individuaalvest-
lustes jne., et organiseeritav iiritus
oleks vanemaile selge ja et nad omalt
poolt abistaksid selle kordaminekut.

Kuid samuti tuleb &pilaskollektiiv
tooks ette valmistada, selgitustoile kaa-
sa idmmates pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni ja Opilaskomitee. Alles
kiisimuse igakiilgse ettevalmistamise
teel saame tagada iirituse hea edu.

Seoses selle probleemiga seisab koo-
lidel ja haridusosakondadel ees wveel
iiks tihtis iilesanne: pidev selgitustoo
dpilaste ja lastevanematega, et noored
pidrast keskkooli 16petamist siirduksid
senisest rohkem tootmistéble. Seda
tuleb teha pidevalt Oppe-kasvatustoos,
praktiliste toode, tootmistét organisee-
rimise jt. iirituste kaudu. Meie eesmir-
giks on tublide, teotahteliste noorte

kasvatamine,

Siinjuures on muidugi koolide ja
haridusorganite iilesandeks aidata
noortel pirast keskkooli lopetamist
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leida nelle sobiv tiéd. Selleks tuleb as-
tuda kontakti toostusettevotete ja kol-
hooside ning sovhooside juhtkondadega.

Teise Oppepoolaasta aktuaalsemate
iilesannete hulka kuulub opilaste kii-
tumiskultuuri parandamine,

Piris tavaline on, ja seda eriti linna-
koolides, et ainult iiksikud opilased
tervitavad kooliruumides viibivaid kii-
lalisi, annavad tdiskasvanuile teed trep-
pidel ja ustest sisenemisel, hoopis
harva kuuleb aga opilaste suust sona
«tinan» ja «palun». Veelgi halvem on
opilaste kiditumine viiljaspool kooli,

Voiks nagu arvata, et meie kooli-
noorsugu ei taha ega piiiiagi oman-
dada kultuurse kiitumise harjumusi.
On 10si, et koolides osa opilasi ripub
kodanlike igandite kammitsais ning
piiliab matkida 1onguslikku kéitumist
Jja riietust. Kuid sageli dpilane ei oska
viisakalt kidituda, sest me pole lastele
seda opetanud. Ja siit tulenebki iiles-
anne opetajatele, klassijuhatajatele —

kogu pedagoogilisele kollektiivile: kas-
" vatada Oopilastes kilitumiskultuuri, Siin
ei piisa iihest-kahest iildsdnalisest vest-
lusest, nagu seda tavatsetakse, vaid
tuleb teha pidevat ja Jarjekindlat tood.
Seega iga kooli pedagoogilise kollek-
tiivi iilesandeks on 1ibi arutada voima-
lused ja vahendid @&pilaste kiitumis-
kultuuri téstmiseks ja pideva Gpetami-
sega, iihtsete ndudmistega ja isikliku
eeskujuga seda neis juurutada. Sellele
toole tuleb kaasa tommata ka oOpilas-
organisatsioonid ja lastevanemad. Kooli
iilesannetesse kuulub tihendada sidet,
lastevanematega, juhendada neid laste
kiitumise alal, teha selgitustésd laste-
vanemate totkohtade kaudu vastavate
vestluste, ettekannete jms. teel.

Kiitumiskultuuri tidstmisele aitaks
kaasa Opilaste vormiriietuse kandmine,
kuid pole jdoutud niigi kaugele, et iga
Opilane kannaks vormimiitsi, riikimata
vormiriietusest. Vormimiitsi kandmine
aga oleks viiga suure kasvatusliku
vidrtusega, sest see distsiplineerib
Opilast, sunnib teda korrigeerima oma
kiditumist. Seega seisab koolide ees
iilesanne: dpilaste vormiriietuse kand-
mise kiisimuse libiarutamine lastevane-
matega ja vodimaluste leidmine esialgu
iile minna vormimiitside kandmisele.
Hiljem, olenedes konkreetsetest vdima-
lustest, tuleb kooli sisse viia ka vormi-
riietuse kandmine.

Kuni pole saavutatud vormiriietuse
kandmist, on tingimata vajalik selgi-
tada ja nouda, et Opilase riietus oleks
sobiv, mitte aga Ionguslik, nagu seda
paljudes koolides nieme. Kij tohiks
koolides tiitarlastele lubada ka nn. daa-
mide soenguid, vaid dpilase soeng peab
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olema lihtne ja korralik, Samuti p&h-
Jjalikult tuleb parandada &pilaste kone-
kultuuri, millele senini viihest tihele-
panu on osutatud, Koolide direktsioonid
ning kooli dppe- ja kasvatustosd kont-
rollivad isikud peavad kasvatuskiisi-
mustele suuremat tihelepanu osutzama.

NLEP XX ja ULKNU XII kongressi
otsuste tditmisel, kus réhutati vaja-
dust kasvatada meie noori revolutsioo-~
niliste ja tooalaste traditsioonide wvai-
mus, Noukogude kodumaale ja kommu-
nistlikule parteile ustavuse ja armas-
tuse vaimus, on pioneerités meie koo-
lides paranenud, muutunud sisukamaks
Ja mitmekesisemaks,

Kuid pioneerimalevate tois esineb
veel tbsiseid puudusi, millele Jjuhtis
tihelepanu ULKNU Keskkomitee VIII
pleenum, mis toimus 1957, a. novembri
Iﬁp_ul Moskvas,

ULKNU Keskkomitee VIII plee-
numi otsus V. I Lenini nimelise
pioneeriorganisatsiooni 166 paranda-
mise abindude kohta seab meie
koolide pioneerimalevatele, vanem-
pioneerijuhtidele Jja koigile pedagoogi-
dele konkreetsed illesanded. See
olgu igale pioneeri- ja komsomolitod-
tajale ning pedagoogile tegevusjuhen-
diks to0s opilastega. Pleenumi otsus ja
selles kavandatud laiaulatuslike abi-
noude elluviimine kuulub koolide ja
haridusorganite tihtsamate iilesannete
hulka teisel &ppepoolaastal, On tingi-
mata vajalik, et iga pioneeritdootaja
ja pedagoog pohjalikumalt tundma;
Opiks seda dokumenti. Eriti suurt
tdhelepanu tuleks pioneeritits osutada
kasvatustole, milles on suuri Hinki.
Tuleb juhinduda V. I, Lenini pohimot-
test, et pioneerités tuleb tihedalt si-
duda iimbritseva eluga ja sotsialistliku
iilesehitustéoga, Kuid ka organisatsioo-
nilises osas on terve rida uuendusi,
millega tuleb tdhelepanelikult tutvuda
Ja mida oskuslikult ellu viia,

Ridkides pioneeritéost ei tohi sugugi
unustada kommunistlike noorte téod,
kellele kuulub juhtiv koht kooli §pilas-
organisatsioonide hulgas ja kellel ka
ULKNU Keskkomitee pleentimi otsuse
tditmisel on suured iilesanded.

Lépuks peatuksime iilesandel, mille
tditmine on kiill endastméistetav, kuid
mida ei saa siiski nimetamata jitta,
see on Oppeaasta péhiiilesanne — 1épe-
tada edukalt kiesoley Ooppeaasta. Koo-
lid ning haridusorganid peavad raken-
dama selleks kogu jou.

Puudutatud kiisimused ei haara kau-
geltki kogu koolitésd, kuid need on
probleemid, millele seni pole kiillalda-
selt tihelepanu osutatud, kuigi nad on
suure tdhtsusega noorte kasvatamisel,



Oppetoo organiseerimise kogemusi
maakooli internaadis.*

M. ALLA,

Holstre Seitsmeklassilise Kooli direktor.

Uldise koolikohustuse seaduse tditmise kindlustamiseks on maakoo-
lide juurde organiseeritud internaadid. Kooli internaat peab nddala
kestel olema oOpilasele teiseks koduks, sageli paremaks kui seda on
opilase enda kodu, sest toimub ju t66 organiseerimine internaadis
pedagoogide juhtimisel.

Oppetd6 maht on kehtivate Gppeprogrammide kohaselt suur. Pole
dpilastele ea- ega joukohane istuda hommikupoolikul koolis keskmiselt
kuues Sppetunnis ja parast seda Shtupoolikul 6ppida internaadis 4—5
tundi. 10—14-aastane laps ei ole vbimeline taluma nii suurt té66koor-
must,

Siit tulenebki pohindue Oppetods: asetada Oppetdd raskuspunkt
oppetunnile ja sellega seoses vdahendada Opilaste kodust toGkoormust.

Meie kooli pedagoogiline kollektiiv on arvamisel, et kui koolis
Sppetdd on digesti organiseeritud, ei kulu algklasside opilastel koduste
oppelilesannete tditmiseks tile {ihe ja V—VII Kklasside opilastel iile
kahe tunni paevas.

Selleks paneme igas Sppetunnis peardhu oppematerjali ldabitoGtami-
sele ja kinnistamisele, kulutades selleks vahemalt 30 minutit Sppetun-
nist. Oppematerjal totatakse dppetunnis 1dbi nii, et saavutataks tihelt
poolt kogu klassi aktiivsus ja teiselt poolt Opilase harjumus iseseis-
vaks tooks. Oppematerjali kinnistamisel kasutame vdimalikult teist-
sugust meetodit kui aine labitdéotamisel.

Kodused iilesanded anname opilastele sellise arvestusega, et V—VII
klassi opilasel ei kuluks keelte ja matemaatika Gppimiseks pdevas iile
30 min. Ajaloo, geograafia, keemia, bioloogia jt. dppeainete Sppimi-
sega peab Opilane toime tulema 15 minutiga iga aine kohta. Seega ei
tohiks V—VII klassi dpilase kodune t66 kesta tile 2 tunni (30 + 30 -+
+ 30 4+ 15415 min.). IV klassi dpilane kulutab koduste ulesannete
tiitmiseks keskmiselt 1,5 tundi: 30 min. eesti keelele, 30 min. vene
keelele, 20 min. matemaatikale, 10 min. geograafiale, bioloogiale voi
ajaloole. II—III klassi dpilane peab toime tulema 1 tunniga koduste
Oppeiilesannete tditmiseks: nii vene keelele ja eesti keelele kui ka
matemaatikale peaks piisama 20 minutist igaiihe kohta. Kui I klassi
opilasele on vaja anda koduseid Gppeiilesandeid, siis tuleb seda teha
arvestusega, et opilane tuleks toime !/o-tunnise to6ga, Oppides eesti
keelt 15 ja matemaatikat 15 min.

On ilmne, et kui Gppetunnis on todtatud sisukalt ja kasutatud rat-
sionaalselt iga minutit, kui aine késitlus on huvitav ja kui kasutatakse

* Ette kantud 111 vabariiklikel pedagoogilistel lugemistel Tallinnas (III auhind).
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antud teemale sobivat meetodit, tuleb keskmine &pilane dppetundideks
ettevalmistumisel antud ajaga toime.

Korraldasime klassijuhatajatundides katse jargmise paeva Gppetiles-
annete sobivas jdrjekorras tditmise kohta ja tulemused né&itasid, et
valdav enamik 6pilasi tuleb toime aine tdiesti- rahuldava omandami-
sega eespool margitud aja jooksul.

Eeltoodu tingis meie kooli internaadis pédevareziimi muutmise.
Lihendasime Sppimistundide aega, tilejddnud aja andsime juurde vaba
aja veetmise iiritusteks. Nii kehtib meie internaadis praegu jargmine
paevarezim:

Kell 7.00 aratamine,

7 7.00— 7.45 hommikv6éimlemine, pesemine, riietumine, voo-

dite korrastamine,

7 7.45— 8.15 hommikune Gppeainete kordamine,

i 8.15— 8.30 hommikus6ok,

i 8.30— 9.00 vaba aeg enne Gppetunde,

= 9.00—15.00 koolitéo, 16unasook,

w  15.00—17.00 vaba aeg, :

n 17.00—19.00 koduste Oppeililesannete tditmine,

v 19.00—20.30 ohtusook, vaba aeg,

w o 20.30—21.00 I—IV Kkl. opilaste]l pesemine, magamaminek,

o 20.30—21.30 V—VII kl. &pilastel nn. ,vaikne tund”,

v 21.30—22.00 V—VII kl. opilastel pesemine, magamaminek,
o 22.00— 7.00 oorahu.

Oppimistundide organiseerimine on kdige vastutusrikkam té616ik
internaadi pedagoogilise personali t60s. On tarvis hoolikat ja ldbi-
moeldud t66d Opilastega, et tagada nende koduste &ppeiilesannete
rahuldav tditmine. :

Internaadi kasvatust66 pdevikusse, kuhu on kantud &ppenddalate
kaupa kasvatajate t66plaanid konkreetsete iiritustega igas internaadi-
t60 16igus, margib kasvataja lahtrisse ,0ppett6” konkreetsed opilased,
kes vajavad erilist kontrollimist ja kasvataja abi koduste {ilesannete
tditmisel. Selleks vestleb kasvataja toole asudes ainedpetajate ja
klassijuhatajatega. Eriti oluline on siin kasvataja tihe kontakt
V—VII kl. eesti keele, vene keele ja matemaatika Opetajaga, kellelt
kasvataja saab konkreetsed ndpundited, mida iihe vdi teise G&pilase -
juures tuleks silmas pidada ja mida kontrollida.

Taolist moodust kasutavad meil ko6ik internaadikasvatajad.

Meie kooli internaadis on opilased jaotatud Gppeiilesannete taitmi-
seks kahte riilhma: vanemas rithmas on V—VII klasside dpilased, noo-
remas rithmas aga I—IV klasside dpilased. Kumbki rithm téotab eraldi
ruumis eri kasvataja juhtimisel.

Meie internaadis t66tab 4 poole kohaga kasvatajat. Kindlat &pilas-
rithma neile kinnistatud ei ole, vaid nad té6tavad paarikaupa jargne-
valt: iiks kasvataja on terve dppenddala nn. pea-, teine abikasvataija.
Internaat vdetakse iile neljapdeva hommikul. Peakasvataja vastutab
internaadi kogu t66, nagu Oppimistundide organiseerimise, vaba aja
veetmise, sanitaarreziimi tditmise jne. eest. Tema korraldab ka vanema
rihma oppimistunnid. Abikasvataja viibib noorema rithma juures.
Jdrgmisel 6ppenddalal vahetavad kasvatajad osad: kes oli abikasva-
taja, on niiiid nddal aega peakasvataja ja vastupidi. Siis alustab tésd
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jargnevaks 2 nddalaks jargmine paar kasvatajaid. Kasvatajate taolise
toojaotuse tingis peamiselt kasvatajate tookoormuse iihtlustamise
néue. Meil tédtavad kasvatajatena algklasside dpetajad, kellele osutub
kdige pingutavamaks t60 vanema Oppimisrithmaga. Seda aga hol-
bustab kasvataja tihe kontakt aineGpetajatega.

Uhe kasvataja té6d terve dppenddala véltel tingib asjaolu, et mitme
pdeva jooksul jalgib ja kontrollib kasvataja Opilase t66d kindlasti
tohusamalt kui iheainsa oppepdevaga. Neljapdeviti alustame tood
seepérast, et kasvatajal-Opetajal on vdga pikk ja pingutav toopdev
ning puhkepdev keset nii pingutavat t66d on hdadavajalik.

Asun seisukohal, et internaadikasvataja peaks andma ka ise tunde.
Kasvatajal, kes pole otseselt seotud Sppetcoga, on raske suunata ja
kontrollida téod internaadis. Nait. dpetab meil vanemates klassides
ajalugu Opetaja, kes tootab ka internaadikasvatajana, Tema t66 on
olnud edukas eriti vanema &ppimisrilhmaga, sest ta tunneb Opilasi ja
on nendega otseses kontaktis 6ppetdd kaudu.

Suur tdhtsus on Sppimiseks soodsate valistingimuste loomisel. Inter-
naadi vaba aja veetmise iirituste hulgas on meil ette ndhtud opilaste
igapievane, vihemalt tunniajaline valjasviibimine pirast koolitunde.
Oleme sel ajal korraldanud Opilastega lithimatku, jalutuskaike ja
maastikuméange; siigiseti ja kevaditi korrastame kooli iimbrust, talvel
aga suusatame, uisutame ja kelgutame. Parast véljasviibimist on Opi-
lased Gppimistunnis vdrsked ja reipad.

Viljasviibimisel on silmas peetud asjaolu, et opilased end liialt ei
vasitaks. Naiteks tunniajaline intensiivne lumesdda vasitaks opilasi
liialt ja Sppimistunnis ei suudaks nad enam aktiivselt tootada.

Oppimisruumid, mida kasutati hommikupoolikul klassidena, korista-
takse ja tuulutatakse. Oleme piitidnud ruumides iga paev hoida sobi-
vat temperatuuri ja hoolitseda korraliku valgustuse eest.

Nagu klassis, nii on ka internaadi dppimistunnis oluline tahtsus opi-
Jaste paigutamisel. Oleme arvestanud iga opilase individuaalseid ise-
srasusi ja voimeid iseseisvaks tooks. Rahutud ja hajuva tahelepanuga
opilased paigutame istuma esimestesse pinkidesse rahuliku naabri kor-
vale. Fast tingituna leidub selliseid lapsi koige rohkem alg- ja
V Kklassides. Niisuguse Opilase isoleerimine teistest endataolistest
paneb ta keskendatumalt toole. Laisklejad, kes oleksid valmis teistelt
maha kirjutamagi, paigutame teiste klasside opilaste keskele. Kui sel-
line Gpilane dppimistunnis on pandud n. 6. kasvataja silma alla soori-
tama oma Oppeiilesandeid, peab ta need tegema ise. Lobisejad asetame
istuma vaiksete Opilaste korvale.

Selline dpilaste paigutamine ei kaota muidugi tihel hoobil koéiki vaar-
néahtusi Oppimises ega taga iga Opilase iseseisvat, keskendatud to6d,
aga internaadi Opilaste suure arvu juures abistab oluliselt kasvatajat.

Internaadi Gppimistundides valitseb niisamasugune kord nagu pde-
vastes dppetundides. Opilane lahkub klassist voi kohalt ainult kasva-
taja loal.

Et Gppimistundi saaks alustada tapselt ja et opilastel oleksid vajali-
kud ettevalmistused iseseisvaks oppimiseks digeaegselt tehtud, anname
5 minutit enne too algust eelkella. Selle 5 minuti jooksul toovad o&pi-
lased Gppimisruumi koik Sppimiseks vajalikuy, korrapidaja aga kont-
rollib ruumi korrasolekut.

On véga tahtis, et opilased teaksid, kuidas Sppida, s. 0. missuguses
jarjekorras ja mil viisil on otstarbekohane Sppida iiksikuid dppeaineid.
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Opetajad ja internaadikasvatajad on sellest dpilastega oppeaasta algul
pohjalikult ja konkreetselt vestelnud. Soovitame, et opilane alustaks
puhanuna t66d nendes dppeainetes, mis nduavad kdige suuremat pin-
gutust, nagu matemaatika ja fiilisika iilesanded ning grammatilised
harjutused ja reeglid keeltes, uued sénad ja uus tekst vene keeles.
Teises jdrjekorras opitakse ajalugu, geograafiat jt. aineid, viimistle-
takse Oppetundides alustatud jooniseid, tabeleid, kokkuvétteid ja
skeeme. Eeltoodu kehtib esijoones vanema &ppimisrithma kohta. Alg-
klasside Opilased alustavad t66d matemaatikaga, seejdrel opivad nad
eesti ja vene keelt.

Viimasel ajal oleme praktiseerinud moodust, et opilane ei valmis-
taks ette ,homseks", vaid &piks neid dppeaineid, mille tunnid tal olid
samal pdeval koolis, hoolimata sellest, kas aine on jirgmise pdeva
tunniplaanis v&i mitte. Sellise Gppimisviisi eeliseks on, et dpilane val-
mistab ette seda, mis tal on vérskelt meeles. Kui valmistutakse hom-
seks, siis neis aineis, milles on ainult 2 tundi nddalas, on mé&dunud
Opetaja seletustest paar pdeva ja sellega on joutud. juba unustada
nii faktilist materjali kui ka &petaja seletusi, mis olid vajalikud kiisi-
musest arusaamiseks. See, mis oli kord juba tdiesti arusaadav, on jaa-
nud uuesti vooraks.

Seejuures on alati vbimalik korrata jargmisel pdeval tunniplaanis
olevaid aineid. Nii mitte iiksnes ei &pita iga tundi, vaid ka korratakse
seda. Korratakse siis, kui unustamine pole veel alanud.

Igas opilaskollektiivis on erinevate madlutiitipidega opilasi ja igas
oppetunnis on oluline aine kasitlus, mis haaraks opilase mitmeid
meeli. Sama printsiipi tuleb rakendada ka internaadi 6ppimistundides.

Noorema G&ppimisrithma ®&pilastel on voéimalik hddlega lugedes
oppida selgeks eesti ja vene keele lugemispala voi luuletus. Meie kooli
internaadi noorema rithma Sppimistunnis on 45—50 &pilast. Neid kaiki
pole aga véimalik saata héddlega lugemiseks teistesse ruumidesse, See-
pdrast lubasime seda teha samas dppimisruumis. Kontrollinud ja veen-
dunud, et koéigil on kirjalikud t66d tehtud, andis kasvataja loa valjusti
Oppimiseks. Siin kerkisid aga iiles mitmed raskused. Osa opilasi oli
hairitud, kippus kuulama ainult teisi, osa lapsi unustas enese ja luges
vaga valjusti, méni vallatu proovis iildises ,m&minas” teha isevarki
haalitsusi. Kasvataja ei suutnud parima tahtmise juures kaiki itheaeg-
selt jalgida. Seepdrast oleme katsetanud teistsuguseid viise, mis on
andnud paremaid tulemusi. Panime I klassi o&pilased eraldi valjusti
lugema oma klassi, mis asetseb rithma Sppimisruumi vahetus lihedu-
ses. I klassis loevad koik opilased valjusti, unustades {imbruse. Neid
abistama ja korda pidama oleme suunanud peale kasvataja veel teiste
klasside paremaid oOpilasi, kes oma kodused iilesanded tdidavad kiiresti
ja kellele enesele lugemine ei valmista raskusi.

I, TII ja IV klasst dpilased-saavad kasvatajalt loa minna ménda
teise ruumi valjusti 6ppima.

Ka vanemas oppimisrithmas oleme &pilastele vdimaldanud valjusti
Oppimist eri ruumis. Nii Opitakse iiksikult pahe luuletusi, loetakse
vene keele tekste ja Opitakse uusi sdnu, harjutatakse jutustamist.
Pean markima, et Spilased on vdga leidlikud enesele sobiva nurga
leidmisel iseseisvaks valjusti Sppimiseks. Juba aastaid valmistub
VII k1. &pilane Riina tundideks poéoéningutrepil istudes, raamat polve-
del. Tlidruk vdidab, et see olevat tema armsaim paik koolimajas ja et
just seal temale jddvat kdik paremini meelde. Veel armastatakse
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oppida saalis kateedris v6i jalutades piki koridori. Meie ei ole opilas-
tele keelanud valida Gppimiseks niisuguseid kohti.

Kasvatajatel tuleb siin aga valvsalt kontrollida, kas oOpilane toesti
opib voi jalutab niisama koolimajas, segades teisi. Tabanud sellise opi-
lase, ei lubata teda enam oOppimisruumist lahkuda v6i antakse ta kor-
raliku opilase hoole alla.

Peale individuaalse Oppimise praktiseeritakse meie kooli internaadis
veel eraldi oppimist rithmiti. Kui nditeks homme on geograafia tund
VI klassis, lahevad VI klassi 6pilased koos korvalklassi kaardi juurde
oppima. Seal jutustatakse iiksteisele Opitavat, kuni ko6igil on aine
selge. Kui jargmisel pdeval on etteiitlus eesti v6i vene keelest, siirdub
selle klassi rithm eri ruumi, korraldab kollektiivse etteiitluse, kordab
reegleid, erandeid reeglitest jne. Paljudele opilastele valmistab raskusi
vene keele uute sénade oOppimine. Seda tehakse meil tavaliselt jdlle
eri klassis tliksikult voi rithmiti tahvlit kasutades.

Opilasi rithmadena Oppima saates méédrab kasvataja ithe eeskujuli-
kult kdituva opilase rithmavanemaks, kes juhib Oppimisriihma tééd ja
juhul, kui keegi rithmast ei téota tosiselt, teatab korrarikkumisest kas-
vatajale.

Eri ruumis 6ppimine nii individuaalselt kui ka riihmiti on sageli
andnud paremaid tulemusi kui 6ppimine iildrithmas, kus on 40—50 opi-
last. Meie internaadi opilaste seas on hajuva tdhelepanuga Opilasi, kes
isegi siis on hdiritud, kui juhtub kellelgi kukkuma sulepea voi keegi
krabinal podrab raamatulehte. Ja suure Oppimisrithma juures tekib
sageli héirivaid asjaolusid. Just niisuguseid Opilasi on kdige enam aida-
nud Oppimine eri ruumis.

Internaadikasvataja iilesandeks on iga pdev kontrollida, kuidas opi-
lased on tditnud oppeiilesanded. Igapdevase kontrollimise eesmargiks
on ergutada ja suunata iga Opilast korralikule 6ppeiilesannete tditmi-
sele,

Ohtuse oppimistunni esimesel poolel, kui Gpilased tdidavad kirja-
likke iilesandeid, liigub kasvataja pingiridade vahel ja vaatleb, kuidas
opilased kirjutavad, kas korralikult voi kiirustades ja lohakalt. Eriti
peab kasvataja silmas neid Gpilasi, kes piitiavad t66 ruttu dra teha.
Lohakalt kirjutatud tood laseb kasvataja teha uuesti. Kirjaliku t66 sisu
kontrollib kasvataja valikuliselt. Suure dppimisrithma korral ei suuda
kasvataja koigi opilaste kirjalikke toid 1dbi vaadata, pealegi votaks
see Opilaselt vastutuse ainedpetaja ees Oppetunnis. Valikkontrolli
tuleb teha eriti nende &pilaste puhul, kes kalduvad laisklemisele vGi
mugavusele. Nii ndudis internaadi juhataja iihel pdeval Gppimistunni
16pul ndha V kl. dpilase Toivo kirjalikke t6id. Toivo esitas aritmeetika
koduste todde vihiku, mis ndis vordlemisi korralik. Ka viimased iiles-
anded olid lahendatud. Lihemal vaatlusel aga selgus, et Toivo oli
Jlahendanud"” iilesande lihtmurdudega jargmiselt: jétnud arvutamata
liitmise ja lahutamise esimestes ja teistes sulgudes, lahendanud ainult
kolmanda sulgavaldise, liitnud, korrutanud saadu juhuslike arvudega
ja saanud Spikus antud vastuse. Toivo oli andekas, kuid laisk. Pealis-
kaudsel vaatlemisel oli siin kéik korras, tegelikult oli poiss lahenda-
nud ainult poole iilesandest.

V6i: VII kl. dpilase Reinu vihikud on korratud, teda tuleb jarje-
kindlalt sundida paremini to6tama. Kord oli Rein kirjutanud jargmi-
seks pdevaks eesti keele harjutuse kiill 16puni, kuid jatnud madramata
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enamiku lauseliikmeid. Seda kavatses ta teha alles jargmisel hommi-
kul naabri vihiku abil.

Taolised véadrndhtused néuavad poéhjalikku valikkontrolli kirjalike
Ulesannete tditmise tile.

Nooremas &ppimisrithmas on meie kooli internaadi kasvatajad piitid-
nud kontrollida enamikku &pilasi. Kontrollimine algab teisel &ppimis-
tunnil. Opilased on kontrollimisega harjunud. Ldpetanud t66, tuleb
opilane kasvataja juurde ja esitab viimasele oma kirjalikud téod, vas-
tab kasvataja kiisimustele, loeb ette osa lugemispalast. Koik see toi-
mub vaikselt, sest osa Opilasi alles Opib samas ruumis. Opilased on
harjunud kétt tostes kasvatajale teatama oma soovist vastata, kasva-
taja oma drandagemisel kutsub opilase enese juurde kontrollimiseks.
Niisugune kontrollimisviis véldib &pilaste korraga vastamise soovi.

Vanemas Oppimisriithmas kontrollib kasvataja teise &ppimistunni
16pul valikuliselt suuliste Gppetilesannete tditmist, eriti neid &pilasi,
kellel esineb iithes voi teises Gppeaines ebaedukust. Sageli juhtub, et
selline Opilane oskab Gpitu algust hésti, 16puni aga jutustada ei suuda
voi jutustab teatud teemat, ndiit. fiilisikas, kiill raamatulikult, kuid
sisusse tungimata. Enne Opilase rahuldavat vastust aga ei loeta tema
Oppetilesandeid tdidetuks ja ta pannakse pérast Shtuséoki uuesti
Oppima. Taoline kontroll on kéige enam virgutanud &pilasi intensiiv-
sele toole. -

Internaadi juhataja on mitmel korral néddalas samuti valikuliselt
kontrollinud opilaste 6ppimist. See on olnud iihtlasi kontrolliks kasva-
tajate t66 tile Gppimistundides ja aidanud vilja selgitada &pilaste Ghtu-
poolset tookoormust.

Nooremas Sppimisriihmas on juhataja samaaegselt kasvatajaga tei-
sel Oppimistunnil kontrollinud iiksikuid opilasi ja hiljem muljed ldbi
arutanud kasvatajaga ja klassijuhatajaga.

Vanemas oOppimisriihmas ei olnud sama kontrollimisviis juhataja
poolt otstarbekas, sest kontrollimine samas ruumis témbas enesele liig-
selt teiste Opilaste tdhelepanu, héirides neid t66 juures. Olen praktisee-
rinud siin teisi mooduseid, nait.: 1) dppimistundide algul teatan, et
tana tulevad minu juurde Gppimistundide 16pul kontrollimiseks jarg-
mised Opilased (teatan nimed). Seda moodust olen kasutanud iiksikute
Opilaste iseseisva t66tamise oskuse tundmadppimiseks. 2) Teatan &ppi-
mistundide algul, et tdna tulevad minu juurde G&ppeiilesannete tdit-
mise kontrollimiseks 4 &pilast, kelle nimed teatan alles 6ppimisé 15pul. _
See kontrollimisviis on eriti ergutanud laisklejaid paremini Sppima.
3) Palun nditeks VII klassist kdik Opilased &ppimise 15pul eri ruumi,
kus frontaalse kiisitlemise kaudu saan pildi opilaste teadmistest jargmi-
seks Oppepdevaks.

Igal juhul peab internaadi juhataja sageli kontrollima internaadi
opilaste dppimist, et sel teel avastada liinki Gpilaste dppimises. Parast
internaadi juhataja poolt tehtud valikkontrolli teatab ta selle tulemus-
test ainedpetajale.

Ka ainedpetajad kiilastavad internaati ja annavad vajaduse korral
konsultatsioone.

Peale selle oleme rakendanud opilaste omavahelist &eflust. Noore-
mas Oppimisrithmas on meil terve rida hiid &pilasi, kes ise omandavad
Opitava vidga Kkiiresti ja kes suure huvi ning ré66muga on valmis kan-
natlikult jélgima ebaeduka kaasopilase veerimist, kiisima temalt iiks-
kordiiht, harjutama vene keele sdnu ja haaldamist, dppima eesti
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keele ortograafiat jne. Vanemas Gppimisrithmas oleme rakendanud 6pi-
lastevahelist Seflust just suuliselt Opitava osas, samuti ortograafiliste
harjutuste puhul. Matemaatika iilesannetega, samuti keeleliste harju-
tustega, kirjanditega jne. peavad aga Opilased ise toime tulema, sest
opilastevaheline seflus kujuneks siin ikkagi 6ige lahenduskaigu voi
oige keelendi ettelitlemiseks.

Kell 20.30—21.30 on meie kooli internaadis vanemale Oppimisriih-
male organiseeritud nn. ,vaikne tund”. Opilastele meeldib see viga.
Siis nokitseb enamik O&pilasi vastavalt oma soovile. Nad loevad, joo-
nistavad, kirjutavad kirju, teevad kaastood seinalehele, korrastavad
oppevahendeid ja albumeid, tiitarlapsed teevad ndputodd jne. Mitmed
aga on pandud kasvataja vdi internaadi juhataja poolt veel dppima.

Igahommikune pooletunnine kordamine on osutunud vdga wvajali-
kuks koigile opilastele. Niifid puhanuina siivenevad 6pilased innukalt
suuliselt opitu kordamisse voi viimistlevad veel vihikutes iiht-teist.

Selliselt organiseeritud 6ppimisega oleme saavutanud internaadiopi-
laste iildiselt parema edasijoudmise koolis. Konkreetseid naiteid selle
kohta, et internaati vastuvoetud opilase &ppeedukus on tdusnud, on
palju.

Nii oli meil kdesoleval siligisel kooli valulapseks V klassi opilane
Elmar. Kasvult suur, elavaloomuline oOpilane, kes koduse jdrelevalve
puudumisel kunagi ei teinud dra oma oppetood jargmiseks pdevaks
ja pdrast tunde vargsi minema hiilis, kui tal oli kastud tegemata jde-
tud t66 dra teha. Vestlused vanematega ei aidanud. Lisaks sellele sage-
nesid distsipliinirikkumised. Aitas internaat. 11 6ppeveerandil noustu-
sid vanemad poissi internaati paigutama. Poisile hakkas elu internaa-
dis vdga meeldima ja I poolaasta 16puks jdi tema tunnistusele endiste
6—7 puuduliku asemel 2 puudulikku: eesti ja vene keele kirjalik, mil-
les klassile jdrelejoudmine ei ldinud nii kiiresti. Poisil tekkis uuesti
huvi 6ppida ja koolis kdia, ta kaditus kuulekalt ja seltsimehelikult, oli
abivalmis ja ro6mus. Elmar oli digel teel,

Oli aga ka vastupidiseid juhtumeid, kus internaati asunud Opilase
oppeedukus esialgu langes. II 6ppeveerandil tuli meie kooli ja ka
internaati IT klassi opilane Heikki. Eelmise kooli vahetus ldheduses ela-
des kiis poiss kodus ja ema istus iga paev koduse Oppimise ajal ta
kérval. Iga tdht maaliti ema valvsa silma all, iga number kirjutati
matemaatika vihikusse ema abiga. I oppeveerandt oli poiss l6petanud
lausa viitega. Internaadis oli &pilane algul viga abitu, vihikusse tekkis
tindiplekke ja matemaatika iilesannete iseseisva lahendamisega oli asi
halb. II dppeveerandi 16puks oli poisi tunnistus hoopiski halvem. Viga
seisnes siin selles, et kodus oppides oli lapselt voetud igasugune wvas-
tutus oma t60 eest, ta ei osanudki iseseisvalt tootada. Internaadis
nouti temalt aga iseseisvat t6od ja poiss sattus esialgu raskustesse.

Kas meie kooli internaadis on puudulike hinnetega Opilasi? On
moningaid. Need on lapsed, kes eriti aeglase arenemise voi pikema-
ajalise haiguse t6ttu ei suuda teistega sammu pidada.

On viga vajalik, et meie haridusorganid edaspidi piihendaksid seni-
sest suuremat tdhelepanu oOppe- ja kasvatustoé kilisimustele koolide
internaatides. Oleks tarvilik uurida ja slistematiseerida koolide seni-
seid kogemusi, et téhusalt abistada koole selles vdga mitmepalgelises
ja vastutusrikkas oppe- ja kasvatustod 16igus.

11



A. H. Tammsaare romaani
»Porgupdhja uus Vanapagan“ kiisitlemisest
X klassis.

U. TONTS,

Tartu VIII Keskkooli eesti keele ja kirjanduse dpetaja.

Kéesoleva aasta 30. jaanuaril méédub 80 aastat Anton Hansen-Tamm-
saare siinnist. 80 ei ole juubeliarv, see on ainult tihtpdev, kuid nimi,
millega see arv sedapuhku on seotud, paneb meid riikima ja kirjutama
nii, nagu seda tehakse juubeli puhul. Meil on ju ainult iiks Tammsaare —
kunstnik, kes oma loomingus kedagi ega midagi ei korda, kirjanik, kelle
teosed pakuvad lugejaile ammendamatult materjali inimhinge keerukuse,
rikkuse ja ilu tundmadppimiseks.

Hinnangut Tammsaare loomingu kasvatuslikule ja tunnetuslikule véir-
tusele, millega otseselt on tegeldud viga vihe, peaks objektiivselt peegel-
dama see, kuivord ja missuguste teostega on kirjanik esindatud oppe-
programmis. Pooleliolevast oppeaastast alates kuulub sinna lisaks «Toele
ja oigusele» ning «Porgupdhja uuele Vanapaganale» analiiiisitavana ka
«Korboja peremees». See on tervitatay parandus.

Roomustav on kirjaniku muuseumi organiseerimine. Tore on, et lugeja
saab «Korboja peremehe» ja publitsistikavalimikud. Oleks hea, kui mar-
gataks ka seda, et meil pole juba kaua aega miifigil niisugust iseenesest
moistetavat kultuurieset ja esmast oppevahendit nagu Tammsaare pilt!

I. Lahtekohad.

Kuipalju opetajaid, niipalju on ka kirjanduse opetamise metoodilisi
variante ja ﬂﬁsikute teoste tolgitsemise voimalusi. Allpool toodud kisit-
luse, selle puuduste-vooruste aluseks on olnud jargmised kaalutlused ja
seisukohad: :

1. Kirjanduse opetamise metoodikas pole oluline mitte t66 tehnilise
kiilje, selle pisiasjade-niiansside ettenégemine, nagu seda tehakse kdige
viimase ajani mitmetes iileliiduliselt levinud metoodilistes viljaannetes
(nditeks A. A. JIunaes, T. A. Jlunaesa, «[Ipenojasanue pycckoii Jurepa-
Typel B VIII Kiacce Hepycckoif mkoabr», Yumearns, 1955), vaid enne-
koike kogemuste vahetamine tahtsamates sisulistes ja metoodilistes kiisi-
mustes.

2. «Porgupdhja uus Vanapagans on néudlik teos, mis oma mitme-
plaanilisusega viib Gpilase algul toendoliselt segadusse, tekitab arusaa-
matust ja kiisitavusi. Opetaja peab need arusaamatused lahendama, kuid
seejuures rangelt viltima lihtsustamist,
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3. Tammsaare loomingu kunstilist omapira on eeldatavasti juba {ildis-
tavalt kasitletud eelmiste romaanide puhul, mis annavad selleks sobiva-
mat materjali. Seetottu on neid probleeme vaadeldud ainult hidavaja-
likkuse piirides, kusjuures pearohk langeb uuele kiisimusele — satiiri-
kiisimusele.

I1. Késitluse eeltood ja eesmirgid. Materjali jaotusest ja
kisitluse meetodist.

On iildtunnustatud talitusviis, et kirjandusopetaja laseb Gppeaasta 16pul
opilastel iiles médrkida jargmises klassis analiiiisimisele tulevate kirjan-
dusteoste loetelu. Uue dppeaasta algul tuleb seda muidugi korrata (meie
kiiresti muutuvaid programme arvestades ka parandada). Isegi kui votta
selleks terve tund, saavad kommentaarid teoste suure arvu téttu olla
ainult tagasihoidlikud. «P&rgupdohja uue Vanapagana» puhul tuleb kiill
arvestada teose omapéra ja «raskust» ning opilasi juba aegsasti ette val-
mistada selle lugemiseks ja sellest arusaamiseks. Tuleb kindlasti rohu-
tada, et selle teose puhul on analiilisimine eriti vajalik. Moni aeg enne
analiiiisi algust (vastavalt sellele, missugused on kuskil opilaste t&6-
harjumused), kui enamik oOpilasi toendoliselt veel kord (vdi esimest
korda) loeb romaani, voib juba anda konkreetse iilesande: jélgitagu hoo-
likalt, mis on teoses loomulik, reaalne, mis iileloomulik.

Romaan on iiks kéttesaadavamaid ja selle lugemine tervikuna tiiesti
reaalne noue.

Kisitluses on tdhtsamaks peetud jargmisi eesmirke:

1) kasvatuslikult: slivendada ekspluateerimisvahekordade, kodanliku
klassimoraali ja religiooni kriitika kaudu &pilastes eitavat, hukkamaist-
vat suhtumist kapitalistlikku {ihiskonda;

2) opetuslikult: siivendada Gpilastes arusaamist sellest, et sdnakunsti
véljendusvahendid ja -laadid on vdga mitmekesised; Opetada o&pilasi
ndgema ja hindama meisterliku satiiri suurt paljastavat joudu.

See on muidugi kiisimuse {ildine lahendus. Igas tunnis me réhutame
materjalist soltuvalt tihte voi teist viiksemat, kitsamat probleemi. Kisit-
luse kasvatuslik moju soltub suurel mééral Gpetaja leidlikkusest. Het-
kekski ei tohi muidugi unustada seda aabitsatode, et eraldi pole saavu-
tatavad ei kasvatuslikud ega opetuslikud eesmérgid, vaid ainult koos,
esimene feise ja teine esimese abil. Ideid ei saa jdtta «ohku rippumas,
need kukuvad alla ja kaotavad oma jou; teose vorm pole imetlusobjekt
omaette, kirjanik ei loo koomilisi olukordi selleks, et lugeja naeraks ja
imetleks autori vaimukust, vaid selleks, et lugeja hakkaks moistma kapi-
talistliku siisteemi nadrusust, madalust, midasust.

«Porgupohja uue Vanapagana» késitlus on antud juhul jagatud nel-
jale tunnile, mis peaks praegu Tammsaarele eraldatud tundide {ildarvu
juures olema maksimaalne. Teos on seda igati viirt, kuid tundide arv ei
ole muidugi obligatoorne, sest aja jaotamine sama autori teoste vahel on
jdetud opetaja mureks. Materjal on jaotatud nii:

. tund. Tammsaare looming 30-ndate aastate II poolel. «Pérgupdhja
uue Vanapagana» ilmumine, suur huvi teose vastu. Teose omapira —
reaalsuse segamine ndilise ebareaalsusega. Teema, tegelased.

2. tund. Jiirka iseloomustus. Kaval-Antsu iseloomustus. Nende vahe-
kord. Peategelased kui suurte iihiskondlike iildistuste kandjad.



3. tund. Kodanliku iihiskonna kriitika romaanis: a) kirik ja religioon,
b} kultuuri vddrareng, ¢) iildhinnang iihiskondlikule korrale.

4. tund. Romaani idee. Romaani kunstiline kiilg: kunstiline liialdus,
satiir ja selle viljendusvahendid. Dialoogirikkus. Kompositsioon. Teose
koht Tammsaare loomingus ja eesti kirjanduses.

Meetodi kiisimus. Allpool on lidhtutud sellest, et analiiiisile
pithendatud kirjandustund erineb oma iilesehituselt tunduvalt kirjaniku
elulugu voi iilevaateteemat kisitlevast tunnist. Siin ei kulutata aega indi-
viduaalsele kontrollile, ei ole kinnistamist tunni 16pul. Tunni algul kont-
rollitakse mone 14dbimdeldult valitud frontaalse kiisimusega, kuidas on
opilased aru saanud eelmises tunnis analiiiisitud probleemidest, samuti
kirjalikkude koduiilesannete (kavastamine, referaat) sooritamist. Kir-
janduse oppimise eesmirgiks ei ole ju teadmiste miinimumi oman-
damine, vaid arusaamine kunstiteosest. Kdige olulisem on tunnis arutelu,
vestlus, mida Opetaja oma kiisimustega, vastuviidetega, resiimeedega
suunab ja juhib. Opilaste teadmisi hinnatakse osavotu jirgi arutelust:
teose faktilise kiilje tundmine, seisukohtade loogilisus, originaalsus, voit-
lus oma arusaamade eest, teose kunstipirasuse tunnetamine. Seda ei ole
muidugi kerge teha, sest Opilased kipuvad eelistama rutiinset vaikimist
analiitisi ajal ja pdheopitud vastuse «hiilgavat» mahaleierdamist jirgmi-
ses tunnis. Mugavam on ju reprodutseerida kui ise matelda! Kuid teisi
teid kunstiteose analiiiisiks ei ole. Allakirjutanu ei pretendeeri muidugi
originaalsusele, kirjanduse opetamise metoodika juures peatumise pea-
miseks eesmargiks oli antud juhul soov toetada sm. Koemetsa seisukohti
samas kiisimuses, millest ta kirjutab ajakirjas «Noukogude Kool» nr. 11,
1957. a.

1. Too teosega.

I. tund. Meenutatakse ja siivendatakse iseloomustust, mille Gpetaja
Tammsaare loomingu iilevaates tema 30-ndate aastate II poole loomin-
gule andis. Oluline on markida, et 30-ndate aastate keskpaigast alates
joudis Tammsaare teda fimbritseva elu ja {ihiskonna suhtes ilmselt nii-
sugustele uutele jareldustele, mida ta ei pidanud voimalikuks otse vilja
oelda ega saanud seepirast avaldada talle omases realistliku romaani
vormis. Miks? Ilmselt seepirast, et need jareldused mdistsid kodanliku
korra jarsult hukka. Tuli leida teised viijendusviisid, mis ei takistaks
teoste avaldamist ning oleksid joulised ja teravad. Esimeseks lahendu-
seks tekkinud olukorras on ndidend «Kuningal on kiilm» (1936), kus
kirjanik viga vaimukalt ja sapiselt naerab kodanliku korra iile. 1939. a.
valminud ja ilmunud romaanis «Porgupohja uus Vanapagan» kasutab
kirjanik pohiliselt neidsamu véljendusvahendeid, kuid 166b rohkem olse
ja avalikult, ldheb oma kriitikas ja kriitilistes jéreldustes palju kauge-
male ja sligavamale,

Romaani ilmumine oli suursiindmuseks eesti kirjanduselus. Seda téen-
dab nditeks 9. apr. 1940. a. «Pdevalehes» viljapaistval kohal ilmunud
teade, kus muuseas kirjutatakse: ««Npor-Eestis kirjastuse andmeil on
kadunud A. H. Tammsaare viimse romaani «Porgupohja uus Vana-
pagan» esimene tritkk juba ldbi miiiidud. See romaan ilmus teatavasti
moo6dunud aasta 11. detsembriks ja seda triikiti 2000 eksemplari. Romaani
ldks rohkesti juba enne kirjaniku surma, eriti on tousnud néudmine selle
romaani kui Tammsaare vaimse testamendi jérele pédrast tema surma.»
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Analoogiline teade ilmus samal ajal ka «Postimehes». Kas 2000 eksem-
plari on suur voi véike tiraaz? Kuidas kuskil. Tédnapédeva Eestis nii véike,
et ilukirjandust selles ei triikitagi. «Porgupohja uus Vanapagan» on Nou-
kogude Eestis ilmunud 3 triikis, kusjuures viimase triiki tiraaz oli naiteks
28000 eksemplari. Ja koik see on labi miitidud. Jireldused sellest vord-
lusest teevad opilased ise. Niide sellest, missuguseid kasvatuslikke lisa-
eesmérke voib teose kisitlemisega iihendada.

Analiilisi esimene samm on selle teose puhul erilise tihtsusega. Kiisi-
muses ei ole ainult huvi dratamine, opilaste kaasatombamine, hoopis tiht-
sam on, kas teos muutub arusaadavaks, reaalseks, vastuvoetavaks. Alus-
tame kiisimusest, millele rohutatult juhiti tihelepanu juba varem: Mis
on teoses reaalne, mis ebareaalne? Kus lopeb reaalne maailm, elu, kus
algab fantaasia, muinasjutt? Arvamusi ja arusaamisi on muidugi mitme-
suguseid, jdreldus, millele opilased tuleb juhtida, on f{iks: siindmustik
romaanis on reaalne. Milliseid muinasjutu sugemeid teoses leidub? Jiirka
kinnitab korduvalt ja vdga veendunult, et ta on vanapagan, et ta tuli
maa peale selleks, et ondsaks saada ja siis porgut edasi pidada jne. See
on aga ka peaaegu koik. Pole iihtegi n. 6. kdegakatsutavat siindmustiku-
list toendit selle kohta, et Jiirka toepoolest on iileloomulik voi et teoses
siinniks iileloomulikke asju. Seejuures aga laseb kirjanik teoses siin ja
seal tegelastel tavalisi siindmusi tolgitseda kui {ileloomulikke, p6imib nii-
suguseid motteid ja arutlusi, mis loovad kujutluse muinasjutust. Ja lugeja
laseb end koigest sellest kaasa kiskuda. Milleks oli seda vaja? Niiviisi
«deformeeritud» maailmas jadvad kirjanikule tegelaste iseloomustamisel,
iihiskondlike suhete kujutamisel ja iildse koiges vabad kided: ta voib
vabalt lilaldada ja teravdada. Vastuvdide «elus nii ei ole» langeb ira,
sest me loeme ju... muinasjuttul Arukas lugeja leiab aga kergesti, et
tegemist on siiski reaalse elu kujutamisega.

Niisugusesse ebatavalisse maailma sobivad histi peategelasteks Kaval-
Ants ja Jiirka, eesti rahvatraditsiooni populaarsed tegelased. Nende pirit-
olu opilased tunnevad, tuleb selgitada, et kirjanik on rahvaluulest vot®
nud peaaegu ainult nimed.

Vaadeldud kiisimus on iiks analiiiisi raskemaid. Opetaja peab siin hoo-
lega jélgima, kuivord Opilased suudavad selle mottekdiguga kaasa tulla,
peab vajaduse korral kordama, tdiendama, tooma uusi niiteid. Ja opila-
sed saavad aru, et esimesel pilgul nii segasena niiv teos seisab terve-
nisti reaalse elu pinnal, nad hakkavad moistma, kuidas porgu, Peetrus
ja vanapagan aitasid kirjanikul {itelda kogu t6tt kodanlikust Eestist.

Niiild ei fohiks romaani teema mairamine opilastele enam raskusi val-
mistada. Seejuures ei ole pohjust kuigivord aega kulutada ajaloolise
tausta andmiseks. «Porgupdhja uus Vanapagan» erineb selles mot-
tes oluliselt enamikust ilukirjanduslikest teostest, sest siin ongi teose
aineks, siindmustikuks sama materjal, mis tavaliselt lisatakse analiiiisile
pealkirja all «Ajalooline taust». Tuleb talitada tavade vastu, muidu tekib
tarbetu kordamine.

Tegelaste siisteemi selgitades tuleb tdhelepanu juhtida asjaolule, et
konflikt jagab siin, ja seda Tammsaare romaanides esimest korda, tege-
lased selgelt ja jarsult kaheks: ekspluateerijateks ja ekspluateeritavateks.
Vaheastmeid ei ole. Varasemates romaanides oli teisiti. Jille fakt, mis
koneleb muutustest kirjaniku maailmapildis, tema maailmavaates. Teo-
sel on kaks vordselt vajalikku peategelast, kes kannavad kogu siindmus-
tikku, nii et korvaltegelaste osa jdidb {isna tagasihoidlikuks.
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Tunni 16pul teatab Gpetaja, et jargmisel korral analiiiisitakse Antsu ja
Jiirka karakterit ning vahekorda. Selle ettevalmistamiseks kavastavad opi-
lased kodus kirjalikult Jiirka ja Antsu suhete arenguloo.

2. tund. Liihikese kiisitluse jdrel, mille eesmérgiks on esimese tunni
solmkiisimuse moistmise kontrollimine, asutakse teema juurde «Jiirka ja
Kaval-Ants ning nende vahekords».

Missuguses jdrjekorras kiisimusi lahendada? «Kontsentreerime» koige-
pealt raamatus n. 6. laialipillutult asuvad karakterid, et neid hinnata ja
selgitada, missuguseid {ildistusi kirjanik nende kaudu on andnud; edasi
selgitame, missuguse iildistuse ta on teinud nende vahekorra kujutami-
sega,

Alustame Jiirkast. «Pdritolu» kiisimus on eelmisel tunnil lahendatud ja
ei tohiks enam segada. Opilased meenutavad siindmusi ja episoode, mis
nditavad Jiirkale iseloomulikke iildinimlikke jooni. Selgub, et Jiirka on
aus (suhtumine vargusesse konfliktis Mallega), heasiidamlik, hell mees,
armastav isa (hoolitsemine haige Juula eest, vestlus Juulaga enne selle
surma, hoolitsus Riia eest), lihtsameelne ja usaldav (kassi piiiidmine,
vahekord Antsuga), t6ckas ja visa, tugev ja julge, kindel ja piisiv oma
toekspidamistes ja veendumustes. Moéned ilmekad katkendid (niiteks
Jiirka ja Riia) loetakse ette. Missugused nendest joontest on antud n. 6.
loomulikus suuruses, missugustega on liialdatud? Selgub, et kdige iild-
inimlikumad jooned, nagu ausus, heasiidamlikkus ja téokus tunduvad
tdiesti reaalsetena. Sama ei saa aga itelda Jiirka lihtsameelsuse kohta,
see muutub kohati kohtluseks, lausa usutamatuks. Lihtsameelsusest ja
pimedast usaldusest Antsu vastu aga soltub suuresti Jiirka olukord.

Resiimeerime: Jiirka on reaalne inimene, orjastatud, pimestatud ja
mahajadnud kehvik; selgesti ja tugevasti on vilja joonistatud selle lihtsa
t6oinimese hingeline ilu, tema headus. Jiirka karakterijooned sobivad
omavahel ja iiksteisega; kirjaniku siimpaalia on ilmselt tema poolel; et
aga ilmekamalt kujutada kodanliku Eesti tegelikkust, et luua pinda satii-
tilise kasitluslaadi jaoks, selleks kirjanik liialdab tema taipamatuse, liht-
sameelsuse, leplikkuse, {ildse elust mahajddmise kujutamisel.

Kaval-Antsu puhul on Opilased muidugi kohe valmis tegema jareldusi.
Kiisimus on neile selge. Piiiame aga sellega mitte rutata ja anname
sama ilesande: leida Antsu iildinimlikud jooned. Nimetatakse ja toesta-
takse muidugi tema kavalust, silmakirjatsemist, valelikkust, ahnust, eba-
inimlikku julmust, voltsusklikkust. Niifid juhime tdhelepanu sellele, et siin
iga uus néide, uus jdreldus suuremal voi vdhemal miédral kordab eelmisi,
sest koik need on negatiivsed ja iseloomustavad Antsu kui halba ja kahju-
likku inimest. Kogu teoses pole ainustki vastupidist ndidet. Niisugust
karakterit pole me Tammsaare loomingus varem kohanud. Kas Ants jdb
reaalsuse piiridesse? Antsu {ildinimlikud jooned on seepirast niivord
teravdatud, tunduvad kohati liialdatutena, et need on {ihtlasi tema klassi-
omased jooned. Molemale peategelasele iseloomulikud liialdused on vas-
tastikku seotud, teenivad iiht ja sama eesmirki: niidata kirjaniku poolt
valitud satiirilises vormis tode kapitalistlikust ekspluateerimisest.

Niisiis, Jiirka harukordne passiivsus, taipamatus ja leplikkus iihelt
poolt, Antsu ebatavaliselt leidlik kiskjalikkus teiselt poolt niitavad luge-
jale ekspluateerimisvahekorda nagu luubi all. Algab see vahekord vdga
tavaliselt — kehvik ei suuda tasuda orjastavat laenu. Antsu ekspluateeri-
misgeenius muudab selle vola tasumatuks. Tundub, et viljapidsu ei
ole: «Omay iihiskonna silmis on Ants tubli ja eeskujulik kodanik, Jiirka
aga lausa alavéirtuslik olend — siin juba keegi end vahele ei sega! Keh-
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viku kannatus katkeb ja niiiid selgub, et ta on tugev, et ta on véimeline
Antsu hdvitama.

Missuguseid votteid on Tammsaare kasutanud peategelaste iseloomus-
tamiseks? Jiirka iseloom avaneb jérk-jargult, iiksikud episoodid annavad
uusi jooni, iildpilt itha tdieneb, muutub detailsemaks. Nii on igas heas
teoses. Iseloomustav on ka Jiirka napisonaline kone, milles ei ole kava-
lust ega koverusi.

Antsust saame pildi teisiti. Lugeja opib teda kiiresti tundma, sest teod
ja olukorrad kiill muutuvad, kuid ikka ja jdlle korduvad juba tuttavad
negatiivsed jooned. Erilist tahelepanu vadrib Antsu paljusonaline kone.
Kirjanik laseb Antsul vdga palju kdnelda. Seda mitte ainult Antsu ise-
loomustamiseks, vaid ka seepédrast, et siin peituvad suureparased voima-
lused satiiriks. Niidetena sobivad lugemiseks Jiirka ja Antsu vestlus
Ik-del 107—109* (Ants on ostnud oksjonil Porgupohja); lk-del 124—125,
kus Ants selgitab Jiirkale, miks ta peab renti tostma, lk. 130, kus Ants
«toestab» Jiirkale, et viimane on kohustatud andma noorema poja Kusta
hukkunud venna asemele Antsu masina juurde. Kirjanik laseb Antsul nii
palju, nii hébitult valetada ja keerutada, et kéik, millest Ants koneleb —
isamaa, rahvuslikkus jne. —, muutub naeruvairseks. Niiviisi, ndiliselt
ilma igasuguse omapoolse tendentslikkuseta — aga see just ongi kuns-
{is viga oluline! — muutuvad pormuks valitsevale klassile tdhtsad ja
«piihad» moisted.

Romaani teised tegelased konelevad vahel kiill huvitavaid asju, pane-
vad lugeja motlema, siindmustikus neil aga olulist osa ei ole. Liialdamist
nende karakterites ei ole. Kui esinebki midagi ebaharilikku (kooljaluu
kaksikute peas), siis ilmselt seepdrast, et kirjanik loob niiviisi voimalusi
korvalepoigeteks, iroonilisteks arutlusteks.

Koduiilesandeks sobib referaat «Jiirka ja Antsu dialoogid» (nditeks
suuliselt, kirjaliku kavaga), mis aitab oluliselt siivendada iiht koige ise-
loomulikumat kiilge peategelaste karakterite loomisest.

3. tund. Teemaks on «Kodanlik iihiskond ja selle kriitika romaanis».
On selge, et see on eelmise tunni materjaliga tihedalt seotud. Lahendame
teema nii: 1) kiriku ja religiooni kriitika, 2) kultuuri vddrareng kodan-
likus iihiskonnas, 3) iildised jdreldused romaanis kujutatud tihiskondliku
korra kohta.

Teoses on ainult {iks siiralt usklik tegelane (lihtsameelne Jiirka), kuid
usust on siin palju juttu. Seda muidugi mitte juhuslikult.

Kuidas on lood pastori usklikkusega? Halvasti, tema usk on hoopis
nork. Sonades on koik korras, kuid kui opetajahdrra puutub kokku Jiirka
siira usklikkusega, satub ta segadusse ja reedab end. Kirjanik paneb pas-
tori suhu sonad, mis teevad kogu tema Opetuse naeruvdirseks: «Pead
uskuma voimatut, siis saad ondsaks» (lk. 48).

Usundi toeline {ihiskondlik funktsioon selgub Antsu ja Jiirka vahekor-
rast. Ants on innukas kirikutegelane, ta koneleb sageli usust ja jumalast.
Mida siis ja milleks? Kui ta markab Jiirka rahulolematust, nurinat, siis
ruttab ta kohe seletama, et ebavordsus ja orjus on maailma seatud jumala
tahtel ja mottetu ning rumal oleks selle vastu voidelda (lk. 69). Kui tal
tekib kahtlus, et Jiirka ei toota kiillalt intensiivselt, siis ruttab ta meelde
tuletama, et vaene inimene saab ainult t66ga ondsaks (lk. 118). Lopuni
selgitab kirjanik Antsu vahekorra usundiga XIV peatiikis, kui Ants laheb
end armulauale kirjutama, et Maia surmaga seotud pattu andeks saada

* Koik lehekilljeviited kiesolevas kirjutises on antud romaani 1954. a. viljaande jéargi.

2 ' : 17



(alates lk. 146). Selgub, et Ants ainult silmakirjatseb maailma ees, olles
veendunud, et Spetajagi teeb sedasama. Réhutada tuleb siin, ja kordu-
valt, esinevat motiivi — Ants kardab, et kui Jiirka saab teada tott tema
tegudest, 166b ta tema maha. Hiljem selgub, et mitte asjatult. Pattude
andekssaamine on talle aga nii harjunud asi, et ta tuleb lauakirikust koju
hoopis kergema siidamega.

Kui usundi kriitika on pdhiprobleemi lahutamatu osa, siis kultuurikiisi-
muste késitlemine toimub just pealiinist korvalekaldumiste kaudu. Satiiri
ja irooniaga riindab Tammsaare paljusid viirtendentse ja -ndhtusi ko-
danlikus kultuuris, nagu 16mitamine ameerika teaduse ees, viljatu tahe-
narimine ja teoretiseerimine teaduses, Sovinistlikud targutused eesti kir-
janduse timber (lk. 114), salongikultuur (koerteniituse kommentaarid},
reaalsusest irdunud kultuuritsemine igapdevases elus (Jiirka kodukaunis-
lamine) . Hasti sobib klassis lugemiseks kodukaunistamise lugu, mis viga
tabavalt iseloomustab kirjaniku satiirilisi votteid.

Lopuks v6ib arutluses 6pilaste tdhelepanu juhtida veel moningatele
motteavaldustele: niisugune on kokkuvéte kehviku olukorrast, mis tekib
Jirka naabrimehe peas (lk. 177); Antsu iilimusliku {ihiskondliku seist-
koha eeliste kokkuvote (lk-d 179—180); pastori métted (Ik. 149), kus
muuseas on lakooniline fraas: «Ants ise on maksvad seadused teinud ja
Ants ise kasutab neid.»

4. tund. Pérast Tammsaare teose pohjal tehtud iildiste jérelduste
meenutamist, mis toimub tunni algul, sobib viga histi romaani idee
kindlaksmaaramine. See jdreldub niiiid lihtsalt ja loogiliselt romaani
Iopplahendusest. Sellega seoses voib kiisimuste varal kontrollida, kas
opilased saavad odigesti aru romaani rahvalikkusest, kuidas nad maista-
vad selle kriitilist realismi. .
~ Edasi teeme iildistusi teose kunstilise omapara kohta, mis on analiiiisi
kdigus koos sisuga olnud pidevalt vaatluse all.

1. Romaani koige omapéarasemaks jooneks on kunstilise liialduse kasu-
tamine, mille tottu niiteks Ants muutub lausa monstrumiks, koletiseks.
Tugeva liialduse kasutamine realistliku siindmustikuga teoses saab téiesti
loomulikuks seetottu, et kirjanik loob niilise muinasjutulisuse chkkonna.
Seejuures ei ole liialdust kasutatud koiges ja koikjal, vaid kindlate sisu-
liste eesmérkide saavutamiseks: karakterite osas alluvad liialdusele ainult
peategelased, ja siingi Jiirka karakteris ainult need kiiljed, mis mééira-
vad tema koha ja osa {ihiskonnas.

2. Romaan on oma hoiakult ja laadilt erakordselt kriitiline. Lugeja
satiiriline elamus, satiiriline suhtumine kujutatavasse saavutatakse just
originaalsete arutluste ja méttekoomika kaudu. Ilmekas niide selle illust-
reerimiseks, kuigi klassis tervikuna lugemiseks liiga pikk, on 9. peatiikk:
jutustades maaparanduslaenust ja selle tagajirgedest avab kirjanik jar-
jest asjade ja nahtuste uusi ja ootamatuid kiilgi, nditab, kui suhteline,
tinglik ja vilets on koik Kavai-Antsu maailmas, kuidas siin koik on nai.
line: Ants «pdastab» Jiirka! Teine sobiv niide on 12. ptk. alguses, kus
kirjanik, lastes formaalselt arutlejaks olla Antsul, hindab tabavalt impe-
rialistlike sodade olemust.

Sarkastilisi motteavaldusi on paljudel romaani tegelastel ja neid ei
saa sageli votta kui iitlejat iseloomustavaid, vaid kui omaette todesid.
Silmakirjalik pastor riindab silmakirjatsevat Antsu ja paljastab usundi
reaktsioonilist osa tihiskonnas; sageli on toe véljatitlejaks Ants, sama
Ants, kes ise on kirjaniku pilke ja hukkamaistu objektiks. Naiiteid selle
kohta on arvukalt: 1k-d 97, 98, 105 («. .. meiesugused kénnid, nagu sina
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ja mina, ei tohi iildse katt kroonuraha kiilge pista»). Ka kirjaniku iroe-
nilisi motteid salongikultuuri kohta viljendab Ants, ja seda suurepérase
pilkega. Niisugune «enesekriitika» annab uudse koomilise efekti.

3. Romaan on iiks dialoogirikkamaid eesti kirjanduses. Kontrastne
viljendusviis aitab rohutada erinevust Jiirka ja tema vastasleeri vahel.
Dialoogidest ja arutlustest, millel sageli on filosofeeriv kallak, selgub
enamik olulisi motteid. Dialoogide suur osakaal tostab tublisti romaani
huvitavust ja loetavust.

4. Romaani kompositsiooniline {ildskeem on véga lihtne, sest tegelasi
on vihe ja tegevus peaaegu ei vilju Antsu ja Jiirka suhete ringist. Kuid
romaanis on rohkesti korvalepbikeid, peamiselt arutlevat laadi, mis on
siindmustikuga norgalt seotud (nditeks kontide uurimine) voi hoopis
sidumata (surnud puu ja elav inimene). Need korvalepdiked suurenda-
vad romaani publitsistlikku teravust, siivendavad teose satiirilist pohi-
tooni, kuid {ihtlasi hajutavad lugeja tahelepanu ja norgendavad siind-
mustikulist pinget.

Lopuks kiisimus teose tdhtsusest meie kirjanduses.

«Porgupohja uus Vanapagan» on iiks eesti kirjanduse koige iihiskond-
likumaid romaane. Meil ei ole teist 1dbinisti satiirilist ihiskonnakriitilist
romaani. Oma ilmumise ajal oli see teos vdga voitley ja aktuaalne, ndide
sellest, kui tugevad ja viljakad olid kodanlikus Eestis progressiivse rah-
vusliku kultuuri traditsioonid.
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Lahim timbrus
esteetilise kasvatuse vahendina.

A. PIIRMA,

Tallinna 7. Lasteaia kasvataja.

Nii nagu taim po66rdub alati valguse poole, nii pooérdub inimene ilu
poole. Samuti kui valgus on vajalik taimele kasvamiseks, nii koik,
mis on ilus ja esteetiline, on vajalik inimese isiksuse harmooniliseks
arenemiseks juba tema varasemaist eluaastaist alates. Kuigi juba imik
sirutab kded varvilise eseme poole, jaab kuulatama heli, naeratab
vastu ema naeratusele, on see siiski veel vaid ebateadlik, vaistuline
poordumine koige meeldiva poole. Tegelikult Gpib inimene ilu tajuma
ja taotlema alles oma arenemise kdigus timbritseva elu, looduse ja
kunsti kaudu. Lapse Opetajaiks ja juhtijaiks on eeskitt taiskasvanud:
vanemad, kasvatajad ja &petajad. Sellepdrast ongi oluline, et tiiskas-
vanud, kes tegelevad laste kasvatamisega, ise omaksid siigavat estee-
tilist tajumisvéimet, et nad ise taotleksid ilu ja harmooniat neid
limbritsevas keskkonnas.

Ldahtudes noukogude pedagoogika iihest pohiprintsiibist — lapse
kasvatamisel ning 6petamisel alustada lapse koige ldhemast timbru-
sest — rakendan ma seda nduet ka lapse esteetilisel kasvatamisel.

Igapdevases to0s lasteaia kasvatajana taotlen koigepealt, et minu
kasvandikud &piksid ndgema ilu oma vahetus timbruses, kdige lihtsa-
mais, kdige tavalisemais, kuid neile kdige liahemais esemeis, naiteks
riietusesemeis, manguasjades, mitmesuguseis tarbeesemeis. Nii muutub
ilu lastele vajaduseks ja nad ise piitiavad koikjal leida midagi kaunist.
Kuid tédhtis ei ole mitte ainult see, et laps dpiks markama ilusaid asju
oma limbruses, vaid palju tihtsam on, et laps 6piks vaatlema ja
nagema, mis nimelt on ilusat tthes voi teises esemes, ning moistma,
miks iiks v6i teine asi talle meeldib. Sel kombel muutub ilu mdiste
lapsele reaalsemaks, konkreetselt tajutavaks. Just see konkreetsus ilu
tajumisel ongi lapse ilumeele arenemise ja tema isikliku maitse kuju-
nemise' peamiseks teguriks. Uhtlasi opetan lapsi hoidlikult suhtuma
oma lmbruse ilusse: kaitsma ilusat lille, hdsti hoidma wuut kaunist
ménguasja, raamatut ja riietuseset. Hoidlik suhtumine ilusse aktivisee-
rib ka last ennast ilu looma.

Enamasti annavad lapsed ise oma hinnangu esemete kohta nende
lahemas timbruses, poordudes kasvataja poole kas juba veendunult,
nagu 6-aastane Peeter: ,Vaadake, minu &el liral on tina uued sussid,
vaga ilusad!” voi siis kahtlevalt ja oma hinnangule nagu kinnitust
otsides: ,Kasvataja, mul on kiill ilus pdll, eks ole?* Malemal juhul on
tegemist aktiivsete lastega, kellel on juba elav huvi timbruse vastu.
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Siin on kasvataja tilesandeks seda loomulikku huvi toetada ja aren-
dada. Lasen sellistel juhtudel lastel nimetatud esemeid ldhemalt vaa-
delda, suunan lapsi leidma ning iitlema, mis neis esemeis on ilusat. Nii
{itlesin Peetrile: ,liral on tdesti ilusad sussid, mulle nad ka meeldivad,
aga iitle mulle, mis sulle nende juures meeldib?" Peeter hakkas ©hinal
seletama: ,Et nad on ilusad punased ja uued ja laikivad ja siledad
ja — aga kasvataja, mis teile nende juures meeldib?” ,Mulle? Noh,
arva dra, Peeter, mis mulle meeldib?” Peeter vaatab tdhelepanelikult
lira sussikesi ja hiitiab: ,Muidugi; need tutid siin!" Korraga katab
Peeter molema peoga tutid sussidel ja hiiiab veendunult: ,Ei, ilma
nende tuttideta sussid ei olekski nii ilusad!” Selline lihtne kasvataja
poolt juhitud ilusa eseme analiiiis suunab last edaspidi juba ise, omal
algatusel leidma, mis on ilusat ithes voi teises vaadeldavas asjas. Last,
kes oma arvamuse esitab kahtlevalt, julgustan, noustudes tema hin-
nanguga ja kiites seda heaks teiste laste ees. Sel kombel hajutan lap-
ses pikkamooda tema ilumeele arenemist pidurdava kahtlemise, Nai-
teks ei julgenud kuueaastane Silvi kunagi kindlalt oma arvamist
avaldada ja poordus alati minu poole kisimustega: ,Kasvataja, kas
ma panen lillevaasi siia lauale, kas siin on ilus? Kasvataja, kas see
nukk meeldib teile ka? Kasvataja, kuidas on ilus siia mustrit joonis-
tada, kas teen lilled v6i marjad?" Hakkasin Silvit pidevalt julgustama
ja piiidsin ennetada Silvi kiisimusi, teda kiitvalt esile tostes: ,Vaa-
dake, lapsed, kui ilusasti Silvi lillevaase lauale hakkab panema!” voi
,Lapsed, laseme Silvil valida nukule kleidi, ta valib kindlasti koige
ilusama.“ Laps muutus kord-korralt julgemaks ja kindlamaks ning
16puks loobus sootuks oma kahtlevatest kiisimustest.

Raskem on muidugi ilu suhtes passiivsete lastega, kes ei tunne loo-
mulikku vajadust oma hinnangut anda. Sellistel lastel on kindlasti
koige raskem margata ilu neid timbritsevas elus ja ka kasvatajal on
raske neid lapsi jalgida ning juhendada. Pean siiski titlema, et ilu
suhtes tdiesti passiivseid lapsi esineb harva ja need on peaaegu
eranditult kas fiitisiliselt voi vaimselt haiged lapsed. Tavaliselt on nii-
nimetatud ,passiivsetes lastes” huvi iimbruse vastu ja aktiivsus liht-
salt uinuvas seisundis ja vajavad sageli vaid tduget, et drgata ja oit-
sele puhkeda. Seepérast piitian sellisele lapsele voimalikult sageli nai-
data ilu ta iimbruses ja suunata teda médrkama ilusat just selles, mil-
lega ta parajasti tegeleb. Kui nditeks selline laps ehitab klotsidega,
kutsun ma enda juurde teise lapse ja litlen temale, nii et ehitaja seda
kuuleks: ,Anu, tule siia, ma naitan sulle midagi ilusat! Vaata, kui
ilusasti Toivol tidna ehitus vilja tuleb!* Toivo, kes seni ehitas tuju-
tult ja hooletult, piiliab oma ehitust kohendada. Mina aga annan
Anule moned vineerist lehtpuud ja véikese lipu ning soovitan: ,Sa,
Anu, kiisi Toivolt, talle voib-olla ldheb neid vaja." Anu kiisibki ja
Toivo votab pakutud méanguasjad vastu ning hakkab mnendega kaunis-
tama oma ehitust. Ta piiiab seda teha voimalikult hasti, sest meie
Anuga ju vaatame, ,kui ilusasti Toivol ehitus valja tuleb”.

Tulnud hommikul lasteaeda, podrduvad lapsed tavaliselt otsekohe
kasvataja poole, ndidates oma juuksepaelu, sukki, sokke, pollekesi:
,Mul on tdna ilus kleit!”, ,Mul on uus ilus pael”, ,Mul on ilusad
sukad” jne. Jdlgides selliseid laste vdljendusi, panin tdahele, et tavali-
selt neis esemeis ei olnudki midagi eriliselt ilusat, kuid lapsele need
olid ilusad peamiselt seepérast, et nad olid puhtad ja kortsumata.
,Vaata, kui ilusad sukakummid mul tdna on!" fltles vaike kolmeaas-
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tane Ene, ndidates oma sukakumme, mille ilu seisnes vaid selles, et
ema oli dmmelnud neile uued aasad. Aastast aastasse kuuleb kasva-
taja iga pdev selliseid laste véljendusi ja enamasti ei pane ta neid
tahele ega ilmuta tdsist huvi selle vastu, mis lapsele meeldib.

Stvenedes pohjalikumalt viikese lapse esteetilise kasvatuse Kkiisi-
mustesse, ei saa me mo6da minna nendest lapse algelistest oma timb-
ruse esteetilise tajumise avaldustest. Leian, et siit on just &ige alus-
tada lapse ilumeele arendamist, siivendades lapse loomulikku tervet
iluvaistu, mis peab kauniks kdike puhast ja korralikku.

Kui moni laps naitab mulle oma uut kleiti, puhast virskelt triigitud
polle jne., avaldan selle vastu elavat huvi ja juhin sellele ka teiste
laste tdhelepanu. Seega suunan lapsi ndgema ilu nende timbruses ja
mitte ainult igaiihe enda, vaid ka teiste laste juures. Koos vaatleme,
mille poolest vaadeldav asi on ilus, miks see meeldib jne, Piitian teha
seda nii, et uue asja omanik ei muutuks upsakaks ega hakkaks uhkel-
dama. Juhin laste tdhelepanu sellele, et tihtis ei ole niivard ilusa asja
omanik, kui just see, kes selle ilusa asja tegi. Naiteks tuleb lasteaeda
nelja-aastane Kersti uues ilusas helerohelises flanellkleidis. Muidugi
poordub ta kohe minu poole: ,Kasvataja, vaadake, kui ilus kleit mul
tdéna on!" Ma ilmutan huvi: ,T&esti, Kersti, sul on vdga kena kleit.
Astu veidi kaugemale, siis ma nden paremini. See on vist kiill péris
uus, Kes selle sulle dmbles?” Kersti on 6nnelik minu tdhelepanust ja
hitiab: ,Uus, tditsa uus — vanaema just eile &mbles, terve pdeva
ombles! Aga ohtul, kui ema koju tuli, siis t5i veel need nddbid ja
tegi n66paugud ja pani selle lipsukese ette!” Juba on kogunenud tei-
sigi lapsi meie {imber, kes kéik tahavad vaadelda Kerstit ta uues klei-
dis, ja mina p66rdun nende poole: ,Vaadake, lapsed, kui ilusa kleidi
ombles vanaema Kerstile. Vanaema tegi palju to6d, dmbles terve
paeva ja niilid ongi meie Kerstil uus ilus kleit. Kas meeldib teile?”
Lapsed vaatlevad ilusat kleiti, silitavad riiet iisna ornalt, et seda
hoida. ,Nii ilus, pehme ja heleroheline”, ,Just heleroheline on
ilus”, ,Aga n66bid on ka ilusad”, rédgivad lapsed lébisegi. Mina aga
lisan: ,Kersti kleit on nii ilus uus, ei ole veel iihtki plekki ega
kortsu. Sa, Kersti, piiiia oma kleiti hoida nii, et see jadkski ilusaks. [lu-
sat asja peab ju hoidma, muidu see varsti ei olegi enam ilus.” Huvitav
oli jalgida kogu pdeva jooksul, kuidas Kersti kleit oli nagu kogu
rihma ihine, ilus omandus. Peeter, vallatu ja rahutu poiss, porgates
mitmel korral ménguhoos Kersti vastu, silitas kleiti, iiteldes: .Ega ma
ei kortsutanud, kogemata puutusin vastu.” Olga ja Virge aga votsid
endi hooleks valvata, et Kersti ei istuks pdrandale. Jiiri aitas Kerstil
pesemise juures keerata iiles kdised, Toomas t&i tooli, et Kersti voiks
asetada magama minnes sellele oma uue kleidi. Kersti ise oli nii plitid-
lik, et 6htuks tdesti ei olnud kleidil veel ainsatki plekki. Kogu pédev
valitses ro6mus elevus ja lapsed said kauni esteetilise elamuse.

Rijetusesemed on lapsele kdige lihedasemad ning loomulikult hak-
kavad lapse ilumeel ja maitse kdige enne avalduma just tema riietus-
esemetes. Sageli piilitakse lastes selliseid ilumeele avaldusi maha
suruda, kartes, et huvi riietusesemete vastu pohjustab edevust. Leian,
et on pohjendamatu seda karta, sest edevus on lapse ilutunnetamisele
veel kaunis vooras. Tegelikult laps tunneb ainult siirast réomu ilusast
riletusesemest ja ta tahab seda tingimata teistele naidata.

Opetan lapsi pidevalt tahelepanu péérama oma védlimusele ja taot-
len, et lapsed harjuksid hoolitsema oma véalimuse eest. Enne lgunale
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minekut ja pérast lamamistundi teevad lapsed end minu abiga ,ilu-
saks”, s. t. seovad lahtised paelad, néébivad n66bid, palmivad patsid,
kammivad juuksed siledaks jne. Vanema riithma lapsi voib selleks
maaratud ajal alati ndha peegli ees ennast korrastamas. Esteetilise
kasvatuse seisukohalt on védga oluline, et lapsed juba varakult &piksid
hoolitsema oma vélimuse eest ka peegli abil. Huvitav on maérkida, et
algul, kui peegel toodi meie ruumi, tuli ette ka edvistamist: poisid
tegid koledaid nagusid peeglisse, tiitarlapsed aga naersid nagu piin-
likkust tundes. Hajutasin selle edvistamise kiiresti, tarvitades ise laste
ndhes meie peeglit mitte demonstratiivselt, vaid nagu moodaminnes:
seisatades peegli ees ja siludes juukseid, kohendades Kkitlit jne. Nii
juhtisin ka lapsi kasutama peeglit tarbeesemena. Naiteks {itlesin
Tamarale: ,Su juuksed ei ole korras. Palun, mine peegli juurde ja
korrasta end!” vdi Peetrile: ,Peeter, ole hea, vaata peeglisse, mis on
viga sinu traksidel!” jne. Oma vdlimuse eest hoolitsemine ei saa muu-
tuda edevuseks, kui see tdiskasvanute poolt on rajatud tervetele,
moistlikele ja lihtsatele esteetilistele alustele, mille elementideks on
eeskitt korralikkus ja puhtus. Kui lapses siiveneb veendumus, et
korralikkus ja puhtus on ilumdistest lahutamatud, siis hakkab ta kuju-
nev maitse arenema oiges suunas. Huvitavalt kdneles mulle Jiiri ema.
Tema 6-aastane poeg Jiiri keeldus hommikul riietumast ema poolt
pakutavasse uude iilikonda ja palus emalt teist, juba kantud iilikonda.
Ema sonadele: ,Aga, Jiiri, roheline iilikond on ju uus ja palju ilusam
kui see pruun,” vastas Jiri: ,Ah, ema, kuidas ta siis ilus on, nodbid
tulevad kogu aeg lahti ja sark paistab valja.” Siin on juba nédha, et
laps kasitab korralikku ilusana.

Jaotades laste aega lasteaia kollektiivis harmooniliselt ja otstarbe-
kalt, muudan lastele kohustusliku pdevareziimi kauniks harjumuste
reaks ja kasvatan lapsi armastama hea kollektiivi esteetilist elu.

Iastekollektiivi muudavad kauniks reziimi hea tditmine ja laste dist-
siplineeritud kaitumise ilu. Eriti suure esteetilise véaartusega on kol-
lektiivis kindlakskujunenud traditsioonid, nditeks laste siinnipdevade
pithitsemine, laste pidulik vastuvotmine lasteaeda, laste pidulik kooli-
saatmine jne. Silinnipdevad on meie lasteaias roomsad paevad mitte
ainult siinnipaevalapsele, vaid kdigile. Tahistame siinnipdeva kindla
traditsiooni kohaselt. Parast hommikusooki koguneb kogu lasteaia-
pere saali, kusjuures viimasena tuleb saali see rithm, kus on stinni-
pidevalaps, viimasega koige ees. Taiskasvanutest on kohal juhataja ja
vGimalikult ka teised lasteaia tootajad. Rithma kasvataja radgib lihi-
dalt sissejuhatuseks: ,Meie riihmas on tdna siinnipdevalaps, ta saab
meil tdna juba 5-aastaseks. Utle, Virge, kes toob sulle silinnipaeva-
tooli.” Virge nimetab kellegi nime ja see, onnelikuna stnnipdeva-
lapse tahelepanust, toob kasvataja poolt varem valmispandud tooli.
Muusikaline kasvataja teeb ettepaneku laulda ,Siinnipdevalaulu”.
Laulu loppedes kiisib kasvataja siinnipaevalapselt, millist laulu ta
veel soovib kuulda. Tema soovil lauldakse veel 2—3 laulu. Seejarel
valib siinnipdevalaps 6—8 last, kes kogu kollektiivi hurraa-hiiiiete
saatel teda toolil iiles tdstavad nii mitu korda kui vanaks ta saab. Siis
on hetkeline vaikus, et siinnipdevalaps saaks tdanada. Kasvataja onnit-
leb veel kord last ja toonitab, et niiid ta on saanud jalle suure-
maks — on juba 5-aastane.

Kingituseks siinnipdevalapsele valmistatakse album, mis sisaldab
kogu rithma laste joonistusi ja kasvataja poolt joonistatud kaanepildi.
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Kaanepildiks joonistan tavaliselt midagi, mis tuletaks meelde lapse
vanuseaastate arvu. Naditeks 5-aastaseks saanud Virgele joonistasin
oksale neli linnukest, viies aga lendab, tiivad laiali.

Juhtides laste t&helepanu ilule nende igapdevases timbruses, piiiian
esile tosta neid isikuid, kes on tegevad selle ilu loomises, ja thtlasi
taotlen, et lapsed aitaksid seda ilu siilitada. Astume hommikul puh-
tasse, koristatud rithmaruumi, peatume ja ma iitlen lastele: » Vaa-
dake, kui ilus on meie tubal Puhtaks pestud pérand, puhtad laud-
linad laudadel, vaasikesed lilledega, toolid korralikult laudade &ares.
Kes kiill tegi meie toa nii ilusaks?” Lapsed vastavad kooris: ,Tadi
Meeri! Tadi Meeri koristas toa ilusaks.” Vastan: .Oigus, lapsed, meie
hea tddi Meeri armastab, et k&ik oleks ilus, ta koristas, pesi ja puhas-
tas — ja ndete, kui ilusaks ta oskas teha meie toa, Aga mis te arvate,
lapsed, kas meie oskame hoida seda tuba ilusana?* Lapsed hakkavad
drevalt seletama, kuidas saaks hoida riihmaruumis korda ja puh-
tust: ,Meie ka paneme toolid laua dirde”, ,Ei viska paberit maha”,
+El aja kohvi lauale" jne. Asetades lastega puhtaid rdtikuid kappi-
desse, vaatleme, kui ilus on puhas hasti triigitud rdtik. Toonitan, et
meie pesunaine pesi ja triikis need ilusad ritikud.

Piiian hoida oma riihmaruumid puhtana ja korralikuna ning ase-
tada moobli, pildid ja lilled vdimalikult kaunilt, nii et ruum tervikuna
avaldaks lapsele esteetilist méju. Kuid ka koéige kaunim {imbrus voib
kaotada oma esteetilise mdju, kui ta muutub lapsele igavaks. Lapsi
paelub koik, mis on uus ja huvitav. Et lapsed ei kaotaks huvi ruu-
mide vastu, kus nad péevast pdeva viibivad, selleks toon vahete-vahel
rihmaruumi uusi esemeid: uue vaasi, uue pildi vdi mone lastele
kohase ilueseme. Niiteks paelus tugevasti laste tdhelepanu ja aval-
das siigavat esteetilist mdju elavnurgas taimede vahele asetatud kau-
nis keraamiline kitsekene. See valmistas lastele rédmu ja dratas
nende fantaasiat. Priit vaatles kitsekest ja ttles: ,Vaat’, kus ilus kit-
seke!l Nagu metsas kdnnib kitseke — niete, niitid tostab pead ja tahab
puulehti napsatal®

Rithmaruumi kaunistamisest lasen ka lastel aktiivselt osa voétta. Nad
asetavad lilli ja oksi vaasidesse, millega kaunistavad s66gilaudu.
Paigutame koos lastega elavnurgas ja akendel asetsevaid taimi vahete-
vahel teisiti, et need oleksid huvitavamad. Ruumis on paar pildi-
raami, milles saab pilte vahetada. Lasen lastel valida, millist pilti nad
tahaksid asetada seinale. Nii véimaldan lastel ise kogeda rdodomu ja
rahuldust, mida pakub iimbruse kaunistamine oma maitse kohaselt.
Mbnikord aga valmistan lastele meeldiva iillatuse, asetades teisiti
kogu ruumi sisustuse, moobli, pildid, vaibad, laste méngunurgad. Kord
leidsid lapsed jalutuskdigult tulles iimberkorraldatud rihmaruumi
eest — algas siis alles hdiskamine! ~Nagu péris uus tubal Ilus tuba!
Palju toredam kui enne!” jne,

Eriti plitian korras hoida laste manguasjad. Méanguasi on ese, millega
laps pidevalt tegeleb ja mis pidevalt mGjustab lapse ilumeelt. See-
parast on maéanguasjal suur tahtsus lapse esteetilises kasvatuses.
Uued rodmsavarvilised ménguasjad valmistavad lastele palju réému.
Kuid ka vanad, tarvitatud manguasjad pakuvad lastele réomu, kui
neid varskendada uute heledate varvidega. Meie lasteaias on kom-
beks igal siigisel kdik vanad mdnguasjad katta uute varvidega ja alati
valmistab lastele suurt r66mu, kui nad kohtavad tuntud asjakesi nagu
uutena. Suurt tdhelepanu podran ma ka laste nukkudele, tdiendades
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pidevalt nende riietust. Teen seda tavaliselt Shtuti laste ndhes ja voi-
malikult ka laste abil. Sageli pesen koos lastega nukkude pesu, trii-
gin laste ndhes nukkude riideid ja lapsed ise riietavad nukud puhas-
tesse riietesse. Hiljem vaatleme, kui ilusad on meie nukud puhastes
voodites ja puhastes kleitides. Lastele meeldib méngida ilusate korra-
like ja parandatud ménguasjadega. Nad valivad riiulilt tavaliselt ikka
varskelt virvitud, dsjaparandatud voi uusi mdnguasju.

Ilu avaldab lapsele suurt emotsionaalset mdju, haarab teda ja val-
mistab talle ro&msat naudingut, kuid tdhelepanu norga kontsentreeri-
mise tottu ei suuda laps tajuda ilu kuigi siigavalt. Nahes uut ilusat
eset, haarab laps selle ilu kogu oma olemusega, mdrkamata eseme
{iksikosasid, kuju ja sageli isegi varvust. Arvestades eelkooliealiste
laste tdhelepanu isedrasusi ja nende véheseid kogemusi lmbritseva
elu esteetilises tunnetamises, suunan lapsi ilusaid asju td@psemalt vaat-
lema ja konkreetsemalt eraldama detaile, seega sligavamalt tunnetama
asja ilu. Kui nooremas riihmas avan karbi uue nukuga, hiitiavad koik
lapsed: ,Oi, kui ilus nukk!”, ,Palun mulle! Mulle!" Mina aga alustan
lastega jargnevat vestlust:

Mina: ,Lapsed, nukk tahab teiega radkida, kuulake, mis ta teile
utleb!”

Vétan nuku karbist valja, nukk teeb kummarduse:

,Tere, lapsed! Ma olen uus nukk. Minuga ei ole veel keegi méangi-
nud. Tulin teiega mangima. Kas ma meeldin teile?" :

Lapsed: ,Ja, meeldid, meeldid, ilus nukk!"

Nukk: ,Ma tahan teile naidata oma uut kleiti, Vaadake, missugune
see on!”

Lapsed: ,Punane! punane!”

Anu: ,Punane ja tapid sees, vdikesed tapikesed, paljul!”

Priit: ,Valged tédpid, palju, palju!”

Tia: ,Nukk, mul on ka niisugune kleit kodus, punane ja tapid sees.”

Nukk: ,Kleit on mul ilus punane, valgete tapikestega. Vaadake siia,
mul on siin ilusad noobid kleidi ees."

Priit: ,Punased néobid! Uks, kaks, kolm! Kolm noopi."

Lea: ,Uks, kaks, kolm noopi ja ldigivad.”

Anneli: ,Nagu marjad!”

Priit: ,Nukk, sul on punane pael ka peas!”

Slava: ,Nukk, nédita oma kingil”

Kersti: ,Kingad on nukul punased. Oi, kui ilusad punased ja tutikes-
tega nagu paris kingad!”

Nukk (nditab oma valgele kraele): ,Lapsed, vaadake, mis mul siin
veel on?”

Slava: ,See on krae, valge krae. Nde, nukk, minul on ka valge
krael”

Virge: ,Nukk, kas su kleit laiaks ka laheb? Keeruta, keeruta! Naita,
kuidas kleit laiaks laheb!” :

Nukk keerutab ja kleit 166b kellukesena laiali. Lapsed on vaimus-
tuses, plaksutavad kasi, hiiiiavad ldbisegi: ,Oi, kui ilus! Meie nukk!”
jne. -

Nukk: ,Lapsed, kas te ei kiisigi, mis mu nimi on. Tulin teiega mén-
gima, aga teie ei saa mind hiitidagi."

Lapsed kiisivad niiid nuku nime. Nukk aga vastab:

+Ma olen ju veel nii uus nukk, et mul nime ei olegi. Teie pange
mulle ilus nimi ja siis hakkame méngima.”
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Lapsed hiitiavad labisegi nimesid, nukk valib neist iihe:

»Niitid hakkame méngima, et minul on siinnipdev, eks ole?"

Algabki tihine 16bus médng, kus nukk on kéikide laste tdhelepanu
objektiks. Nii tutvustades véikestele lastele uut nukku, juhtisin mangi-
des laste tdhelepanu sellele, mille poolest uus nukk on ilus (tapikes-
tega Kkleit, valge krae, ldikivad noobid). Lapsed, keskendanud oma

téhelepanu uuele nukple. said niiiid. paliu siiRavana.trnast rrdlye =t

médnguasjast. Kogu tegevus oli lastele huvitav ja pakkus neile r66mu.

Teine ndide vanema rithma lastega. Meil on saalis suur aken, pea-
aegu kogu seina ulatuses. Sellele aknale pandi uued kilgkardinad
kaunist suurelillelisest kangast. Kardinad mojusid véga dekoratiivselt.
Astunud saali, hiitidsid vanema rithma lapsed otsekohe: ,Uus kardin!
llusad kardinad!“ Tombasin kardinad akna ette laiali, et lapsed saak-
sid paremini vaadelda mustrit.

Kasvataja: ,Vaadake, lapsed, missugune ilus muster on kardinal.”

Vello: ,Siin on nii palju suuri lillil*

Liivi: ,Jah, palju lilli. Mdned on punased, viga tumedad. Aga need
on siin helepunased.” :

Anu: ,Vaadake, vaadake! Lehed ka piris lehtede sarnased, sakili-
sed ja rohelised.”

Vello: ,Vaadake, lillede varred on iisna tumedad, ja kui ilusasti
koverad, ja need siin nagu réngad.”

Kasvataja: ,Lapsed, kustutame niiiid saalis valguse ja vaatame, kui-
das véline valgus kardinast labi paistab.” Laste silmade ees 168b mus-
ter lausa sdadelema.

Kui lapsed harjuvad ilusaid esemeid tahelepanelikumalt ja pdhjali-
kumalt vaatlema, nende ilu lahti mé&testama ja analiilisima, muutub
neile otse vajalikuks vaadata iga kaunist asja pohjalikult, et ndha
rohkem detaile ja tunnetada ilusa asja ilu stugavamalt. Kui lasteaiale
toodi uued kohvitassid, siis hakkasid lapsed juba omal algatusel vaat-
lema, kui kaunilt on tassidele asetatud muster marjakestest ja lehte-
dest — vaheldumisi kolm marjakest ja iiks mari lehtedega.

Kord markasin kolme vanema riihma poissi istumas porandal ja
midagi védga teraselt uurimas. Astusin nende juurde ja ndgin, et neil
olid kdes mustrilised tsellofaanist kompvekipaberid., .Kasvataja,”
hiitidsid nad mind nédhes, ,vaadake, kui ilusad kompvekipaberid meil
on! Missugused keerulised jooned on neile peale joonistatud. Alguses
neid ei ndegi, aga kui paned silma ette ja vaatad akna poole, siis on
hasti ilusad!” Vaatasin laste kombel pabereid vastu valgust — need
olid tdesti kenad kompvekipaberid. Tegin poistele ettepaneku kleepida
need kaunid paberid kaustikusse valgele alusele. Niiiid oli muster
eriti selgesti ndha. Laste algatusel hakkasimegi sellesse kaustikusse
koguma huvitavaid kompvekipabereid.

Eelnevas puudutasin seda 16iku esteetilisest kasvatusest, mis on nii-
vord igapéevane ja lihtne, et tundub tdhtsusetuna. Kuid pisiasjadel on
sligavad juured ja igapéevane elu koos meie koige ldhema {imbrusega
panebki aluse meie ilunduetele ja kujundab meis sligava tarviduse ilu
jarele. Kaheldav on sellise inimese ilutunnetamise sigavus, kes kiill
kiilastab kontserte ja demonstratiivselt kéneleb kunstinditustest, kuid
trammile minnes liikkkab kiilinarnukkidega kérvale vanakese ja oma
kodus sallib dmblikuvorke nurkades ning tolmu kirjutuslaual. Lapsed,
Oppinud ilu ndgema, hindama ja nautima oma lihemas umbrusas,
omandavad lihtsad ja terved esteetilise tunnetamise alused.
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Muusikalisest kasvatustoost IV klassis.

R. PATS,
Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi muusika kateedri dotsent.

Laulmine.

Neljanda &ppeaastaga 16peb algkooli etapp. Seeparast on IV Klassis
vaja erilist rohku panna varemalt Opitud laulude kinnistamisele ja
ettenihtud uute iihislaulude selgeksdppimisele. Teiste laulude valik,
nende Spetamine ja osaliselt {ihislauluvaraks kujundamine jadb, nagu
ikka, vabaks. Laiendada voiks oppematerjali kodumaa-, looduse-, pio-
neeri-, matka-, rahva- ja tdhtpaevalaulude osas.

Laulud opitakse selgeks kuulmise ja eelmistel dppeaastatel omanda-

tud teadmiste ning oskuste najal.

Domineerima jadb ikka iihehddlne laulmine, kuid kahehadlse laul-
mise algastmena tuleks asuda ka kergemate keerdlaulude (kaanonite)

oppimisele,

mis annaks esialgseid kogemusi hédlte omavaheliseks

sobitamiseks. Vajalike kogemuste omandamisel tuleks paralleelselt siir-
duda ka lihtsale harmoonilisele kahehdalsele laulule.
Allpool esitame néiteid laulude kasitlusest.

Th. Hansen, <«Emasiida». L. Koidula
tekst,

Ornailmeline tundelaul emaarmastu-
sest L. Koidula luuletekstile. Viisi auto-
riks on asjaarmastaja-laululoocja Th.
Hansen (méddunud sajandi lopuveeran-
dil). Laul oma liigutava luuleteksti ja
haarava viisiga on saanud idldtuntuks,
olles iihtlasi ainulaadseks sellel temaa-
tikal. Soblv kasitleda rahvusvahelise
naistepdeva Fuhul (8. mirtsil). Tostnud
sel puhul kollektiivses arutluses ilmekate
niidetega esile naiste 166 iihiskondlikku
tahtsust ja véaartust, tuleks edasi aren-
dada vestlust naisest kui emast. Sel-
lest annab ku‘juka ja haarava elamuse
laulu «Emasiidas ilmekas eitekanne ope-
taja poolt.

Ettekandele vGiks vahetult jidrgneda
Jaulu opetamine, mis koosneks: 1) teksti
I5bitodtamisest  massideklamatsioonina;
2) viisi ettemdngimisest-laulmisest ja
jarellaulmisest (seoses sellega anda sel-

gitust ja taotleda pehmet ning painduvat
kola, kolalist puhtust, artikuleerimise sel-
gust‘ja ettekande ilmekust); moddamin-
nes puudutada ka laulu tfaklimdotu (3-
laogiline, eeltaktiga) ja helilaadi (ma-
zoor); 3) laulu Ioplikust kojundamisest.
Jirgneks ettekanne rithmades ja iiksikult.

Eesti tantsuviis «Labajalavalss».

Uldtuntud rb6msailmeline vana eesli
rahvatants. - Kisitlust voiks alustada
liihivestlusega tantsust. Tants on ikka
olnud rahva seas noorusliku elurbdmu
itheks viljendusvahendiks.  «Labajala-
valsss on iiks tuntumaid ja levinumaid
vanu eesti rahvatantse. See on p6érd-
tants. Nimetus tuleneb sellest, et seda
tantsu tantsitakse tervel tallal, labajalal.
UJldine tantsulaad on rahulik, kiikumiseta
ja painutusteta, seejuures iseloomulikuks
on tantsuldigu l6pus rohksammud
takti 1 ja II osal:
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dr-a la-se kd-si lah-ti.

Jargneks «Labajalavalsi» ettekanne on ssnademin g, milles kajastub
lauluna (soovitav tagasihoidliku riitmi- labajalavalsile  omast riitmikust
kindla Kklaverisaatega). i ithenduses tantsule iseloomulike rohk-

.Edasi tuleks anda laulu teksti kohta sammudega, Esilekerkiv riitmiline motiiv
lihike seletus. «Labajalavalsi» fekstiks on:

bS50 1

=)

=l

Tam , tam, ta - ra

Et luua teadlikku suhtumist laulu riit-
mikasse, voiks noodiraamatu jirgi kol-
lektiivselt lugeda riitmi riitmisilpidega,
See tasandab teed ka laulu meloodilisele

jilgimisele. Kui enne laulu Gpetamist on
juba tutvust tehtud nootide asukohaga

joonestikul, vaiks riitmi lugeda ka noo-

dinimedega:

_ﬂ J‘.‘\ IL\ I 1 & e |
t} T I L L
Do 31 la-la sol mi mi-m1 jne.

Siit edasi tuleks juba asuda viisi oppi-
misele noodi jérgi. Oppimisprotsessis
tuleks Gpilaste ~tihelepanu juhtida ka
laulu vormile, niidates seda kolmejargu-
lisena (3-osalisena), kusjuures I ja III
0sa on sarnased.

Héildamisel tuleks nouda selgust ja
karakteersust. Ettekanne kujunegu hoog-
saks ja tujurikkaks. Voimelisemaid opi-
lasi on kohane rakendada noodi jérgi
laulu algmotiivi filesotsimisele ka klave-
ril.

Kui viis on kindlalt omandatud, véiks
kogu klassiga ka laulu 11 hiile selgeks
oppida ja jargnevalt kahehiilselt harju-
tada.

Vene rahvalaul «Konnin pirjaga mas.

Elavaloomuline mingulaul, mis kajas-
tab minguliigutusi ja réomutunnet min-
gulisest liikumisest.

Laulu taktiméot on 2-l6bgiline, heli-
laad — minoor; kaheh#ilne.

Laulu pohiviis koosneb kahest lause-
kesest (fraasist). Esimene neist on rahu-
likuma, teine pisut liikuvama riitmiga.
Molemad lausekesed korduvad. Laul on
kujundatud vidga lihtsas kaheh:iilsuses,
mis héileriihmade iseseisva liikumise
tottu kannab huvitavat poliifooni-
list ilmet.
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Oleks sobiv kogu klassiga malemad
héélepartiid histi selgeks oppida ja siis
laulu kahehiilselt harjutada, rakenda.
des héilerithmi vaheldumisi I ja II hailt
laulma.

Laulu 1. salmi laulab I h#il iiksi. 2.
salmis liitub II hédl viga lihtsal kujul,
koosnedes vaid helilaadi kahest tihtsa-
mast toonist ja iihinedes salmi teises
pooles I héidlega unissoonseks (iihe-
hidlseks) lauluks. 3. salm kujutab endast
keerdlaulu (kaanonit). Laulu libitésta-
mine dpetaja teadlikul jubtimisel sellises
kahehdilsuses on &pilastele huvitav, iiht-
lasi aga rikastab see neid kooslaulmise
algkogemustega.

J. Simm, «Kevadekuulutajad». A. Kitz-
bergi tekst. ;

Laul kajastab roomsaid kevadtundeid
taasirkava looduse ja sillerdava linnu-
laulu taustal. Sobiv kisitleda mértsis
seoses varajaste kevadmeeleolude tekki-
misega. )

Liihikesele kevadmeeleolulisele sisse-
juhatavale vestlusele jirgnegn uue lanlu
tutvustamine. Selle tekst on pirit A.
Kitzbergi laulumingust «Kosjassits», muu-
sika autor on vanameister J. Simm,.

Taktimé6t on peamiselt 3-166giline,



kuid  paiguti vahelduv 2-l66gilisega, 1) meloodiliste kaikude Ioppudes tipsele

algys — lithikese eeltaktiga; helilaad —  riitmilisele viljapidamisele, 2) linnu-
mazoor. laulu matkivate héislitsuste (tsirr, ku-
Uldiselt on laul elavalt voolava riitmi- ku, radk-rddk, kiri-kiitit) karakteersele
lis-meloodilise  liikumisega.  Kglalis-- Véljatéotamisele teksti osas.
diinaamiliselt piisib  tagasihoidlikuna, Vaimaluse korral voiks klassis selgeks
kuid nouab elavust ja paindlikku, nGtket &ppida ka II haile ja siis, opilasi kahte
ettekannet. hidlerihma jaotades, laulu harjutada

Erilist  tadhelepanu tuleb osutada: kahehailselt,

T66 hddlekujundamise, hingamise ja hidldamise
alal jatkub siivendatud kujul, kusjuures tuleks kasutada laulude kdr-
val pidevalt ka eriharjutusi. Samuti jatkub héile ulatuse kinnistamine
sl — mi"" (fa") piires.

Tavaliselt voiks iga tund alata selliste hdaleharjutustega (mis olek-
sid iihtlasi ka ,lahtilaulmiseks”). Hddleharjutused valida laulikust.

. Muusikaliste teadmiste ja oskuste arendamine,

Muusikaliste teadmiste ja oskuste alal seltsib riit-
milisele ldbitéétamisele, milles niitid siivendatult kéisitletakse punktee-
ritud riitme, meloodiline element juba kindlamal kujul. Meloodiline
késitlus jddbki esialgu vaid diatoonilisse piirkonda ja keerleb kogu
aeg pohitooni timber, millest ldhtudes ka teised toonid oma funktsioo-
nid saavad. Seejuures piirduks analiiiis esialgu vaid astmelises liiku-
mises ja kolmkdla kdikudes arenevate viisikestega. Et niisugused kdi-
gud moodustavad tdhtsa pdhialuse helilise liikumise moistmiseks, siis
tuleb neis taielikult koduneda heliredeli piirides, et hiljem heliredeli
raamistikust ka véljapoole (madalamale ja kérgemale) ulatuvate ast-
metega ja nende omavaheliste suhetega tutvuda.

Mbéne laulu ldbito6tamisel kogeme, et lauluviis tervikuna on tildi-
selt enam-viahem kergesti meeldejddv, kuid sama laulu tédpne kdrgus
voi moni lksik heli ei pilisi kestvalt meeles. Sellest tuleneb, et kui
tahame tdna &pitud laulu ka homme samas korguses laulda, siis peame
(hadlt votma" mone muusikalise instrumendi (klaveri, harmooniumi,
viiuli, akordioni v6i hadleraua) jargi.

See asjaolu tingib vajaduse mond pilli tundma 6ppida. Sobivamaks
vahendiks on kahtlemata klaver, orel voi akordion.

Nende pillide klaviatuuri tundmadppimiseks tuleks see joonistada
tahvlile ja vihikuisse.

Sellele jargnevalt nditame mdnest lihtsast klaveril méngitud laulust
ldhtudes, et koigil klaveril mangitavatel helidel on oma kindel koht
ka noodijoonestikul, mis vbimaldabki iga heliteost noodi jérgi tdpses
kérguses méangida.

Siin tuleme noodivdtme (sol- ehk g-vbtme) selgitamise juurde.
Viljume tuntud toigast, et sol- ehk g-v6ti on aja jooksul kujunenud
noodijoonestiku teisele joonele asetatud g-tdhest, mis noodi g ehk sol
koha teisel joonel kindlaks mé&rab:

It Ja)
=== 1555 E
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Olles ara seletanud, et kdigi teiste toonide kohad toonide jdrjestikus
(do, re, mi, fa, sol, la, si, do) noodijoonestikul kujunevad sol'i jargi,
tuleb asuda nootide 6ppimisele.
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Ka siin on 6ppimiseks vaja teatav siisteem luua (néit. orienteerudes
esialgu kindlamini meeldejdavate toetuspunktide jargi):

Klaviatuuris juhime tdhelepanu kahesugustele klahvidele: valgetele
ja mustadele. Mangimisel ilmneb, et iga klahv annab heli, millel on
pusiv korgus ja vastav nimetus. Esialgu vaatleme vaid valgeid klahve
ja fikseerime neile vastavate kindla kdrgusega helide nimetused:

do re mi ‘Ia sol- Ja- 8i

Uhtlasi nditame, et see jédrjestik kordub perioodiliselt, kuid nii, et
igal uuel kordumisel on ta eelmisest justkui i{ithe korruse (oktaavi)
vorra korgem, Sellest teeme jdrelduse, et tundes eeltoodud klahve,
voime vabalt orienteeruda kogu ulatuslikus klaviatuuris.

Klaviatuuri kindlamaks tundmadppimiseks suuname opilased orien-
teeruma mustade klahvide jdrgi, mis paari- ja kolmikukaupa vaheldu-
des pakuvad selleks soodsaid toetuspunkte. Luues siin kindla dppimis-
stisteemi (ndit. mustade paari ees — do, kolmiku ees — fa, paari jarel
— mi, kolmiku jdrel — si, paari vahel — re, kolmiku vahel — sol, Ia)
ja rakendades opilasi selle jargi klaveril vajalikke klahve iiles otsima,
tutvustamegi neid esialgselt heli tédpse korgusega.

Oskuste kinnistamiseks tehakse mone aja jooksul klaviatuuri tund-
maoppimise kollektiivseid harjutusi.

Harjutamise! voiks kasutada seinatahvlile riputatavat klaviatuuri-
tabelit.

Esialgu vGiksid oppimisele tulla noodid maksimaalselt ithe oktaavi
ulatuses (do'—do?) ja sedagi jarkude kaupa: do'—sol'; do'—do?.
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Pdarastpoole tehakse harjutusi, mis haaravad kasiteldud noote segajér-
jestuses:

N

3
0
o
0
0
0
0
L

-+
P

e]
¢
g
¢
0
o
y

Harjutusena tuleks kasutada ka noodilugemist joonestiku tabelilt
rdndnoodi jargi. Rindnoot on kepikese otsa kinnitatud ketas, mida
voib liigutada kogu klassile ndhtaval noodijoonestikul {iles-alla ja
mida jalgides ning mille jargi lauldes Opilased harjuvad tabama mit-
mesuguseid helisuhteid.

N
TR
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Et see igavaks ei muutuks, on soovitav harjutusi teha vaheldumisi
kollektiivselt ja individuaalselt.

Noodlopplmme kui tehniline toiming on vahem huv1tav kui laulu-
line vdi puhtmuusikaline tegevus, kuid leidliku kasitlemisega voib
seda palju huvitavamaks muuta. Opetaja peab védhem huvitava
siduma huvitavaga ja nditama selle vajalikkust. Eriti just viimane peab
saama suurimaks toukejouks noodioppimisele, mis on iliheks eelduseks
musitseerimisele ja muusika paremale moistmisele.

On noodilugemine tihe oktaavi ulatuses kindlalt selgeks opitud,
tuleb noodirida pikendada allapoole kuni sol'-ini ja tilespoole kuni
sol”-ini. Sellega tihenduses on sobiv kéasitleda ka helide jagunemist
oktaavidesse.

Jédrgnevalt tuleks teha uusi noodilugemise harjutusi randnoodi jargi.
Omandatud kogemusi on voimalik rakendada sel teel, et lastakse &pi-
lastel ajuti klassis lauldavate laulude jaoks hdadlt anda klaverilt, sest
tundes niitid nooti ja klaviatuuri, tulevad nad sellega toime {snagi
kindlalt.

Uhtaegu peab selle to6 lahutamatu osana toimuma ka helitaba-
mistoo. Astmeliselt ja kolmkolaliselt meloodiliselt liikumiselt siirdu-
takse pikkamisi ja jarjekindalt ka hiipete tundmadppimisele ja taju-
misele; Opetaja peab selleks Opilastele vajalikke toetuspunkte leidma.

Mitmesuguste helisuhete ldbitootamiseks on tunni kestel soovitav
moni minut plihendada helitabamisharjutustele ette-
iitlemise jargi, s. o. nii, et opetaja annab kindla pdhitooni kor-
guse ja nimetab siis heliastmiku mitmesuguseid astmeid, mida opi-
lased peavad tabama kuulmise jargi, omandatud oskuste ja individu-
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aalsete voimete piirides. Samuti on kasulikud helitabamisharjutused
randnoodi abil.

Helitabamisharjutuste puhul (kas etteiitlemise v6i rdndnoodi jargi)
tuleks ldhtuda kergeist kolmkola ja heliredeli jéarjestikest, piirdudes
esialgu kvindi ja seksti ulatusega, nait.:

]

Jargnevalt voiks meloodiline ulatus kolmkéla ja heliastmiku kaudu
avarduda oktaavini ja pisut iile sellegi, ndit.:
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Seni oppisime helitabamist, léhtudes pohitoonist. See Ildhte-
punkt (pohitoon) jdéb plisima ka siis, kui viis algab monest teisest
heliredeli toonist, s. t. enne niisuguse viisi tabamisele asumist loome
opilastele selge kujutluse p&hitoonist ja vastavast kolmkolast (laulame
ette pohitooni ja kolmkola), mis jddvad neile orienteerumise alu-
seks. Hiljem, kui opilased helitabamises on omandanud juba suurema
kindluse, avardub meloodiline liikkumine mélemale poole p&hitooni.

Helitabamisharjutusi on sobiv siduda klassis kasitlusele tulevate
lauludega, ndit. ,Mdangulauluga”, ,Labajalavalsiga" jne.

Niisuguste helitabamisharjutuste eel on sobiv laulda mazoorheli-
redelit ja kolmkola, et sellega opilasi kindlamini juhtida helilaadi.
Toimugu need harjutused kas etteilitlemise vdi rdndnoodi jargi, alati
vajavad nad oOpetaja poolt teadlik ku juhtimist, uute niahtuste sel-
gitamist, moningate toetuspunktide andmist hiipete ja raskemate kéi-
kude tabamiseks jne., eelkéige aga kindlailmelist kujundamist ter -
viklike motiivide kaudu,
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Nende harjutuste aluseks ei tohi mingil tingimusel kujuneda justkui
sihitult siia-sinna lonkivad helide jdrjestikud, vaid kindlailmeli-
sed motiivid, mis moodustavad tervikliku vormi.

Uldse aga on niisuguste harjutuste jaoks sobiv kasutada rohkem
lihetaolist riitmilist kujundamist vaga moodukas tempos. Seejuures on
kiillaltki tdhtis, et kujundamine oma motiivistikuga v6imaldaks puhku-
seks lihtsaid meloodilisi kadentse (peatusi). Nait.:

P~

Kui tdhtsamad helisuhted mazoor-helilaadis on jark-jargult labi t66-
tatud, siirdutakse min o or-helilaadi vaatlemisele kuulmise jdrgi.

Meenutades 6pitud laule, tehakse tdhelepanek, et iihed neist on ere-
dalt’ r6omsakolalised (ndit. ,Ketramas", ,Stida tuksub", , Uhti, uhti
uhkesti"), teised aga pehme iseloomuga, monikord isegi kurvakélali-
sed (nait. ,Miks sa nutad lillekene“, ,Meil aiaddrne tanavas"). Samas
selgitatakse, et roomsakolaliste laulude aluseks on meile juba tuntud
roomsakolaline heliastmik, mida nimetatakse mazoor-helirede-
liks, ja koik laulud, mis on loodud selle heliastmiku alusel, ongi
roomsakolalised. Neid nimetatakse mazoor-helilaadi kuulu-
vaiks. Demonstreerides lauldes ka nukrakdlalist heliastmikku, selgitab
opetaja, et seda nimetatakse minoor-heliastmikuks ja laulud,
mille aluseks on olnud minoor-heliastmik, on pehme- v6i nukrakaolali-
sed. Nad kuuluvad nn. minoor-helilaadi.

Siinkohal vobiks esitada tiht ja sama tuttavat laulu — algul mazooris,
siis minooris.

Mazooris:

4

J

Lapsed tup-pa, ta-li tu-leb. Lu-me-lell on Ju-es ju.

Minooris:

Lapsed tuppa , ta-li tu-leb. Lu-melell on ou-es ju.

See toob eredaimalt esile mazoori ja minoori kolaliselt erineva ise-
loomu. % :

Sellele jargnevalt sobiks mazoor- ja minoor-heliastmikke korvuti
kuulata ja nende astmevahesid vorrelda. Ilmneb, et nii ithes kui teises
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heliredelis k&ik astmevahed pole iihesuurused. Suuremaid vahesid
nimetame tervetoonilisteks, vdiksemaid aga pooletoonilisteks. See-
jarel teeme tdhelepaneku, et pooletoonilised astmevahed kummaski
heliastmikus on eri kohtadel, mis tdhendab seda, et nende heliastmik-
kude ehitus on erinev. Selle asjaolu esitamegi nende heliastmike kola-
lise erinevuse pdhjusena. See erinevus ilmneb veelgi selgemini, kui
kummagi heliastmiku kuulamise ja vaatluse najal ehitada piltlikud
heliastmikud ja need kérvutada.

Jargneb jarjekindel helisuhete labitéotamine minoor-helilaadis. See
toimub samuti nagu mazoori puhul (kolmkdla, astmeline liikkumine,
olulisemad hiipped) helitabamisharjutuste kaudu etteiitiemise ja rand-
noodi jargi, kusjuures oskused kinnistatakse sobivate lihtviisikeste ja
keerdlaulude abil. Seda on sobivaim teha laululise t66 ettevalmistu-
seks voi selle vaheldusena. Seoses kisitletavate lauludega moodusta-
vad harjutused osakese laululisest t&ost,

Lahteks on, nagu mazooriski, esialgu kerged kolmkdla ja heliredeli
jarjestikud piiratud ulatuses — do-minooris — madaldusmarkidega
nootide mi, Ia ja si ees, mis vajab muidugi vastavat selgitust, Nait.:
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Hiljem avardame ka minooris helitabamise vimed oktaavini ja sel-
lest véljapoolegi, nditeks seoses lauluga ,Miks sa nutad, lillekene?”
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Et omandatud kogemused ka praktikas rakendamist leiaksid, siis
tuleb laulude ja instrumentaalpalade kasitlemisega seoses korraldada
ka helilaadi kindlaksm&&ramise harjutusi kuulmise jérgi. Selleks laul-
dakse voi méngitakse opilastele ette mitmesuguseid laule ja tantse
(mazooris ja minooris). Et kuuldud muusika tavaliselt jatab kuulajasse
ka helilaadi muljeid, siis toimub orienteerumine helilaadis p&rast
helindi tdhelepanelikku kuulamist vaistuliselt, lauldud kolmkéla jargi
(eeldades, et mazoor- ja minoor-kolmkdlad on juba méne iildtuntud
laulu algkdigu kaudu — niit. ,Miks sa nutad, lillekene” minoori jaoks
ja ,Lapsed tuppa“ mazoori jaoks — hasti tundma &pitud),

Selliselt korraldatud kuulamised, vaatlused ja helitabamisharjutused,
aga ka kergemate viisikeste ja kaanonite riitmilis-meloodiline analtitis
ning noodistamine iihise arutluse najal elustavad ja mitmekesistavad
Oppet6od. Kui neid rakendada sobival hetkel, suhtuvad &pilased neisse
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erilise heameelega, sest need tiivustavad odpilaste iseseisvat muusika-
list tegevust, pakkudes tihtlasi moénusat meelelahutust ja rikastades
nende teadmisi ning voimeid.

*

Et ritmilis-meloodilisest analiilisist ja sellega seoses
teostatavast noodistamisest kindlamat tlilevaadet saada, toome siin t66-
kdigu skemaatilise kirjelduse.

Noodistamine kuulmise jdrgi ja laulu labito6tamine eeldavad jargne-
vaid too-etappe:

1) laulu teksti kirjutamine silbitatult joonestikuga klassitahvlile
(opilased noodivihikuisse); 2) takti analiilis ja madarkimine kuulmise
jargi (rohuliste silpide jargi orienteerudes); 3) helilaadi analiitis (kuul-
mise jargi kindlaks maddrata, kas laul on maZooris voi minooris;
noodivotme, kolmkoéla ja taktim6odu markimine joonestiku algussej;
4) ettelaulmine tliksikute motiivide kaupa; motiivide meloodiline ja riit-
miline analtilis (lahtudes mazoor-heliredelist ja kolmkolast, ritmisilpi-
dest ja kdeviipeist) ning noodistamine iihiste tdhelepanekute ja arut-
luse najal; 5) noodistatud viisi laulmine noodinimetustega, nooti jalgi-
des, pikaldases tempos; 6) viisi laulmine elavamas tempos riitmisilpi-
dega; 7) viisi laulmine tekstiga; 8) pdhedppimine ja tdiesti iseseisev
laulmine; 9) laulu rakendamine kaanonina v6imaluse korral; 10) vdlja-
kujundamine tasavagiseks tervikuks.

Niisugune t66 toimub siistemaatiliselt tavalise koolilaulu reper-
tuaari labitootamise korval, millesse ka omandatud teadmised, oskused
ja vilumused omakorda jdrk-jargult sisse liilitatakse.

*

IV Oppeaasta, millal helilaadi taju on juba kiillalt kujunenud, on
parimaks ajaks siirduda ka kahehddlse laulmise siistemaati-
lisele viljelemisele. See toimub soodsaimalt lihtsate kaanonite kaudu.

Opetanud sobiva kaanoni kogu klassile selgeks ja kontrollinud
iiksikute rithmade kiillaldast laululist iseseisvust, alustame kooslaul-
mist. Ukskoik mitmehddlset rakendust kaanon ka ei voimaldaks,
ikkagi teeme algust kahehddlsega. Algul see ei taha hasti
onnestuda, sest kooslaulu harjumatuse téttu kipuvad hadlepartiid
teineteist segama ja ajuti satutakse intensiivsemalt laulva riihma
meloodilise moju alla. Selle valtimiseks topivad Opilased monikord
sormed korvadesse, et naaberriithmal end mitte segada lasta. See vote
on aga tdiesti vadr ja selle eest tuleb Opilasi kategooriliselt hoiatada.
Tood tuleb arendada selliselt, et opilased harjuksid tiksteist just
kuulama, oma héddlepartiid naaberrihma laulmi-
sega sobitama ja vaid kuulamise ning sobitamise
kaudu omandaksid kooslaulu kogemusi. Ka tuleb
pidurdada iiksteisest {ilelaulmist. Tuleb taotleda tagasihoidlikku,
monusat ja tasavigist kolalist sobivust vdimaldavat laulmist. Kannat-
liku suhtumise ja ergutava ning abistava késitlusega saavutatakse
see peagi. Siis tuntakse juba suurt ménu harmoonilisest kolast, mis
pakub uudse ja mdjuva elamuse.

Soodsate muusikaliste eelduste juures voib kaanoni rakenduslikku
kiilge jark-jargult avardada 3—4-hddlsuseni.

Kui kaanonite kaudu on omandatud juba rohkem kooslaulu koge-
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musi, voiks siirduda lihtsama harmoonilise struktuuriga (paralleelseis
kdikudes areneva) kaheh&ilse laulmise viljelemisele ning harmooni-
lise painduvuse taotlemisele, mis kooslaulu elamuslikkust veelgi
stivendab.

Nii kaanonite kui ka teiste kahehailsete laulude laulmisel toimitagu
tuntud pedagoogilise pShimétte jargi: kergemalt raskemale. Selleks
pakuvad noodiraamatus esinevad materjalid kiillaltki soodsaid voi-
malusi.

Olgu siin toodud kahe- ja mitmehdalsete kaanonite liihiloetelu
arvestusega, et sama materjal on védga sobiv ka riitmilis-meloodiliseks
analiilisiks ja siinteesiks: «Sepapoisid”, ,Rédmulaul”, JKagu”, ,Halli-
laul”, ,Jiripdev meil kitte sai”, »Stgislaul”, ,Matkalaul”, ,Kevad-
laul”.

Koiki laule tuleb 6ppida noodist, seejuures rakendades peale muu-
sikalise vaistu ka seni omandatud teadmisi ja Opetaja laululist abi.
Muidugi 1dheb noodist laulmine algul pisut abitult, kuid digel juhtimi-
sel see muutub kord-korralt kindlamaks. Vihemasti leiab opilane noo-
dist juba tuge i

Muusikakuulamine,

Véga monusat vaheldust tunnis pakub dpilastele ettemén-
gimine klaveril v6i ménel muul pillil. Selleks otstarbeks v&ib
rakendada ka muusikaliselt arenenud &pilasi, kui neid klassis leidub.
Et muusikakuulamine oleks aktiivne, siis on vaja korraldada
kuulamisele eelnevalt v&i jargnevalt vestlus vastaval teemal ja lasta
opilastel analiilisida etteméngitud (voi ka magnetofonil esitatud) muu-
sika méningaid elemente. Tarbe korral v&ib ettemangitavat siduda
marssimise, taktilo6mise v6i méne muu sobiva tegevusega. Niisugu-
sed toimingud, kui nad on leidlikult korraldatud, moéjuvad vaimu vars-
kendavalt ja siivendavad opilastes muusika mdistmist.

Toome siin moningaid néidiseid esitatavate palade kasitluse kohta.

A. Novikov, «Maailma demokraatliku Jérgneb laulu esitamine Gpetaja poolt

noorsoo hiimn». L. OS%anini tekst.

See on kogu maailma eesrindlike
noorte seas laialt levinud ndukogude
helilooja A. Novikovi laul, milles aval-
dub vankumatu usk kéigi maade demo-
kraatliku noorsoo jousse rahu ja onne
eest voitlemisel.

Enne laulu esitamist jutustame laulu
autorist A. Novikovist kui iihest tuntu-
mast noukogude massilaulude loojast,
kelle looming oma elulisuse ja eredu-
sega on viga levinud noukogude rah-
vaste seas ja rahvademokraatiamaades.
Mirkimist pédlvib, et 1947. a. maailma
demokraatliku noorsoo festivalil Prahas
helises esmakordselt A. Novikovi laul
«Koigi rahvaste lapsed...», mille festi-
valist osavotjad, kes olid pirit kéige
mitmekesisemailt maill, otsemaid wvalisid
maailma demokraatliku noorsoo hiimniks.
Seda tuleb mirkida laulu ehtsa massili-
suse tunnusena, milles voime kohe ka
ise veenduda, kuulates konesolevat laulu,
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klaveri saatel voi magnetofonilt,
Ettekande loppedes tuleks esitada mo-
ningad kohased kiisimused &pilastele, mis
aktiviseerivad neid laulu iseloomustama
hoogsa marsilatluna, mille algus

oma minoorse rithiga kajastab ohtu
rahule ja demokraatlike inimeste rahu-
unistust, kuna mazoorne refriin (vaja-

duse korral meenutada refrdini kui laulu
korduva lopuosa mdoistet) kirkalt viljen-
dab méddunud lahinguis karastatud
noorte murdumatut séprust voitiuses rahu
eest kogu maailmas.

E. Kapp, «Pioneeride marss».

Siin kuuleme huvitava loo meile lihe-
dasest keskkonnast, meie kaikide poolt
armastatud noorte eesrindlaste pionee-
ride elust. Loo nimetus on <«Pioneeride
marss». Selle on Jloonud meie tuntud
helilooja Eugen Kapp {ihe osana oma
ulatuslikumas klaveripalade sarjas «Tal-
linna pildid». Helilooja on pitlidnud



selle klaveripalade

' palade sarjaga viljendada org kevadel»,
;r{t_lyslkafs moningaid Tallinna linnale turgs, «Laulu;idu» «l—'j{g;sall}c{aé,ge «sgﬁi
oige iseloomulikumaid jooni. Selles keskel sammuvad siidilt pioneerid. Just-
leiame niisuguseid palu, nagu: «Kadri- kui noorte kindla sammu taustal
kuuleme heledakolalist fanfaarimotiivi,
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mis areneb roomsaks marsiks. Sellega gile tuntud pioneeride laulu motiiv
liitub ka wuljas, kuid soojakolaline, koi- . o g
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milles kajastub armastus kodumaa vastu. Vestluses naidata  Mozartit  kaikide

Taas kolab tuttav fanfaarimotiiv, sellega
seltsib teine, ja sellise kooskdlalise kok-
kukutse signaali taustal justkui tajume
rivi korraldumist. Rivi korraldunud, jat-
kub endine marss, mis kindlal sammul
kaob kaugusse, jittes meisse ilusa mulje
eluroomsaist, tublidest pioneeridest.
Tuleb lisada, et helilooja pole siin taot-
lenud mitte ainult viliselt mojuva pildi-
kese edasiandmist pioneeride elust, vaid
selles helindis on viljendust leidnud ka
need soojad tunded, mis meie kodu-
maad armastavail inimestel on eesrind-
liku noorsoo vastu. See annab teosele
erilise vaartuse. Jirgneb pala ettekanne.

W. A. Mozart, -«Kevadeigatsus».

Laulus kajastub kevademeeleolu: réom,
helgus ja linnulaul.

Alpul’ voiks vestelda laulu autorist
W. A. Mozartist (nimi seinatahvlile kir-
jutada). Sobiks naidata mond olustikulist
pilti Mozartist (néit. tuntud perekonna-
pilti, kus viike Woligang istub klaveri
juures, korval isa viiuldamas, eemal ode
Nanner] laulmas) ja tema -portreed.!

1 Vt.-A. Aldvang, «Beethoven», Eesti
Riig:éik Kirjastus, Tallinn, 1957, lk-d 33
ja 80.

aegade erakordselt andeka heliloojana,
kes elas umbes 200 aastat tagasi; jutus-
tada episoode ta elust, ta lapsepdlve
kontsertidest Euroopa tdhtsamais pea-
linnades. Ka tuleks konelda ta viga
suure loomingun mitmekesisusest (laulud,
orkestrimuusika, ooperid jm.) ja alla
kriipsutada, et Mozarti heliteosed oma
siiralt siidamliku sisu ja meisterliku teos-
tusega on aastasadade jooksul roomusta-
nud _ kuulajaid. Edasi tuleks jutustada
seda, et Mozarti elu ei olnud kerge. See
oli ajastu, kus valitsesid feodaalid. Ena-
mik rahvast elas viletsuses. Mozart suri
noorelt. Flus ei olnud ta kunagi noru-
taja. Ta heliteostest klab usk inimkonna
paremasse tulevikku.

RGomsat, elujaatavat meeleolu kajastub
ka ta kevadlaulus «Suur kontserts.

L. Beethoven, «Koopaoravs.

Enne laulu kisitlemist vestelgu ope-
taja Beethovenist kui suurest heliloojast
(nimi kirjutada seinatahvlile). Niidata
Beethoveni portreed.2 Tuleks jutustada,
et Beethoveni loomingus on palju ilusat,
siigavasisulist, kaasakiskuvat; enamik ta
loomingust on suurteosed.

2 Sealsamas, lk-d 224—225 233,
240 ja 256.
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Jargnevalt soovitada laulu tadhelepane-
likult kuulata, siiveneda selle sisusse
ja hiljem see -oma sdnadega iimber
jutustada. Seejdrel laul klaveri saatel
tagasihoidlikult ette laulda, et sisu saaks
esile kerkida.

Ma kdinud [dbi palju maid,

mul kaasas koopaorav.

la igal pool ma sidida sain,

mul kaasas koopaorav.

o Ma kainud siin ja kdinud seal,
mul kaasas koopagorav, :,:

Vestlust arendades kiisida, kellest
laulus radgitakse. Lapsed ei tea. Selyi-
tada: rdndurmoosekandist, kes
kiis majast majja. Lapsed kiisivad: miks
on tal koopaorav kaasas? Vastus: et ini-
mesi juurde meelitada ja annetusi kor-
jata. Millisena niib kuuldud laulu jirgi
tolleacgse moosekandi elu? Raske, sest
see olenes suuresti rikaste inimesie
armust. Jutustada réandurmoosekantidest
ja nende elust vanal ajal.

et kurvatooniline. Ka rindurmoosekandi
elu oli kurb.

Seejirel sobiks laulu veel kord esitada
ja laste tdhelepanu juhtida klaverisaatele
(saatemdng meenutab vanaaegset wvint-
pilli «leierkasti», mis mehaanilise pillina
andis {ihetoonilisi lugusid).

Lopuks voiks seda laulu kdorvutada
varemalt vaadeldud Mozarti roomsakéla-
lise lauluga «Kevadeigatsus». Iseloomus-
tada molemaid laule: iiks on kurb, teine
roomus (minoor, mazoor).

P. Tsaikovski, «Lookese laul»,

Klaveripalade sarjast «Aastaajads
«Mirts». Selle pala juhtmotteks on vene
luuletaja A. Maikovi kevadmeeleolulise
lunletuse salm, milles keskne koht on
l6olaulul. Samuii on meile juba tuntud
vene helilooja P. TSaikovski muusikapala
peakujundiks motiiv, mis karakteerse tril-
lerdamise kaudu tfeisendudes, annab edasi
mitte niivord l1Golaulu helilist jirgiaima-

mist, vaid esmajoones pehmet kevad-

megleolu.

Edasi koneldagu laulu iseloomust: on
see roomsa- voi kurvatooniline? Leitakse,
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Palale on omane moétiskley, unistav
meeleolu, sest siin pole tegemist mingi
matkiva helipildiga, vaid helilooja viljen-

dab neid igatsuslikke tundeid ja meele-
olusid, mis inimeses irkavad avaras ke-
vadises looduses.

On endastmdistetav, et selline palade ettekanne klaveril peab olema
eeskujulik. Kui 6petaja ei ole suuteline esitama muusikapala kunsti-
nouetele vastavalt (kui koolis puuduvad ka demonstreerimise voima-
lused magnetofonilt ja heliplaadilt), siis kasutatagu vastav aeg pigem
-laululiseks tegevuseks, nagu seda lubabki &ppeprogrammi seletuskiri.

Muusikakuulamise kérval on sobivaks ja huvitavaks tegevuseks ka
rihmadevaheline voéistluslaulmine laulude kordamisel, Nii-
sugune voistluslaulmine v&ib toimuda ka iiksikult. See huvitab opilasi
ja arendab laulu selgust ja ilmekust. |

Vbimaluse piires tuleb kasutada ka riitmipille td6-, marsi-,
tantsu- ja méngulaulude esitamisel.

Niisugune mitmekesine 6ppetté (analiiiis, siintees, kuulamine, vaat-
lemine, ettemédngimine, laulude Sppimine ja laulmine, iiksikute opi-
laste ja opilasrihmade rakendamine, riitmipillide rakendamine jne.)
pakub Opilastele rohkesti huvi, elavat musitseerimisvéimalust ja voi-
metekohast tegevust, {ihtlasi aga kindlustab see algkooli ldpetajale
hddavajalikud kogemused edaspidisteks teadlikeks harrastusteks muu-
sika alal.
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MANGE SUUSKADEL.

E. ISOP,

TRU kehalise kasvatuse ja sporditeooria kateedri vanemdpetaja.

Mingud suuskadel on heaks vahendiks suusatajaile vajalike kehaliste
voimete, erialaste oskuste ja vilumuste ning tahteliste omaduste arenda-
miseks. Lisaks sellele tostavad mingud kehalise kasvatuse voi treening-
tundide emotsionaalsust.

Uhele voi teisele mingule eelnegu kindlasti mangus kasutatavate suu-
satamistehnika elementide Gpetamine. Mingudeks valitagu tuule eest
varjatud koht.

Peatuksime monedel méingudel, mida saab kasutada nii kehalise kasva-
tuse kui ka treeningtundides.

Sodurid oppusel.

Osavotjaid vahemalt 8.

Ettevalmistus maénguks. Kahte vordarvulisse voistkonda jao-
tatud mingijad suusatavad vabalt viljakul. Rivistumiskohad molemale
voistkonnale tdhistatakse lippude abil.

Ming. Mingujuhi kiskluse jérel rivistuvad molemad voistkonnad,
kumbki oma rivistumiskohas vastavalt késklusele (kolonni iihekaupa,
iihte viirgu suuskadel voi suuskadega). Kiiremini rivistunud voistkonnale
arvestatakse 1 punkt. Seejirel lastakse mingijad rivitult, antakse uus
kisklus rivistumiseks jne. Rivistumist korratakse 5 korda. Médngu voidab
rohkem punkte kogunud voistkond.

Mingu reeglid. Rivistumine loetakse 16petatuks, kui mangijad
on asunud igaiiks oma kohale rivis, votnud diged vahed voi kaugused,
joondunud ning seejérel asunud valveseisangusse.

Umber — marss!

Osavotjaid vahemalt 4.

Ettevalmistus manguks. Mingu mangitakse nelinurksel
opperajal. Mangujuht médrab ithe maéngijaist juhtméngijaks. Viimane
asub viljaku keskel. Ulejaénud méngijad seisavad opperajal.

M i ng. Juhtmingija nimetab suusatamisviisi ja annab kaskluse liiku-
miseks, niiteks: «Kahesammuline paaristukeline! Sammu — marss!».
Selle kiskluse jérel kasutavad koik suusatajad Gpperajal edasilitkumiseks
ainult antud suusatamisviisi.

Juhtmingija vilesignaali (késkluse) jérel peavad suusatajad kohe pea-
tuma, iimber, poorduma ja alustama sbitu vastupidises suunas.
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Mingijale, kes viimasena alustab vastupidises suunas suusatamist,
arvestatakse 1 karistuspunkt ja ta vahetab koha juhtméngijaga.

Mingu voidab méngija, kellel mingu 16puks ei ole {ihtki karistuspunkti
voi kellel on neid kdige vihem.

Mingu reeglid. 1. Mingijad peavad liikuma rajal keskmises voi
kiires tempos. 2. Méngijat, kes kasutab edasiliikumiseks teist suusatamis-
viisi kui kdskluses nimetatud, karistatakse 1 karistuspunktiga. 3. Kui
kaks voi rohkem suusatajat alustavad parast vilesignaali itheaegselt vii-
mastena litkumist vastupidises suunas, siis karistatakse igaiiht neist 1
karistuspunktiga, kusjuures iiks vahetab vilja juhtmiéngija.

Kes viskab kaugemale?

Osavotjaid viahemalt 4.

Ettevalmistus midnguks. Minguks vajatakse kahte 2—3-
sentimeetrise 14bimo6duga ja 50 cm pikkust keppi. Uks kepp on varvitud
roheliseks, teine pruuniks. '

Mingujuht jaotab méngijad kahte vordarvulisse voistkonda — «pruu-
nideks» ja «rohelisteks». Molemad voistkonnad rivistatakse tihise stardi-
joone taha kolonni iihekaupa. «Roheliste» voistkonna kolonni esimesele
mangijale antakse pruun kepp, «pruunides voistkonna esimesele mangi-
jale — roheline kepp.

M ing. Pirast mingujuhi signaali viskavad mélema vbistkonna esi-
mesed mangijad kepi voimalikult kaugele ja suusatavad kohe keppidele
jarele. Seejuures peab «rohelistes vdistkonna mingija tagasi tooma rohe-
lise kepi, «pruunide» vdistkonna mingija aga pruuni kepi. Kes neist esi-
mesena stardijoone {iletab, toob oma voistkonnale {ihe punkti. Ming
kestab seni, kuni kdik vdistlejad on iihe korra libi ménginud. Voidab
voistkond, kes saavutab rohkem punkte.

lMiilngu reeglid. Kepi viskamisel ei tohi méngijad stardijoont
iiletada.

Teatesuusatamine lipukestega.

Osavotjaid vahemalt 10.

Ettevalmistus mdnguks. Mingijad jaotatakse 5—6-liikmelis-
teks vordarvulisteks voistkondadeks ja rivistatakse iihise stardijoone taha
eraldi kolonnidesse, mille vahe on 4—5 m. Iga voistkonna ette, stardi-
joonest 50—60 m kaugusele asetatakse lumme piisti tdhis (suusakepp,
Eks, lipp vms.). Iga voistkonna esimene mingija on varustatud lipu-

esega.

Mdng. Mingujuhi kiskluse peale suusatab igast kolonnist esimene
mangija oma vdistkonna tahise juurde, asetab sinna lipukese ja poordub
seejdrel stardijoonele tagasi. Kui esimene mingija on iilesande tiitmiselt
tagasi fulles iiletanud stardijoone, alustab suusatamist tihise suunas
.sama voistkonna jargmine mangija. Viimane toob esimese maéngija poolt
tahise juurde lumme asetatud lipukese tagasi stardijoonele ning annab
selle seal iile kolmandale mingijale jne. Ulesande tiitnud mangijad
asuvad oma vbistkonna kolonni Ioppu. Voistlus vaib toimuda nii keppe
kasutades kui ka ilma.

Voistluse voidab vdistkond, kelle viimane mingija iiletab stardijoone
esimesena. ' ;
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Teine variant: Iga tdhise juures on torgatud lumme 1 paar
signaliseerimislipukesi. Tahiseni joudnud méngija votab lipukesed lumest,
poordub ndoga kolonnide poole ja annab morse tdhestikus lippude abil
edasi méngujuhi poolt kindlaksméiédratud tahe, numbri vOi sona ning
16petab lipukeste ristamisega all (sdna vahe). Seejirel torkab ta lipuke-
sed uuesti lumme ja suusatab oma voistkonna kolonni 15ppu. Lipukeste
ristamine all on stardisignaaliks jirgmisele sama voistkonna méingijale.
Iga oigesti edasiantud tahe, numbri voi sona eest arvestatakse voistkon-
nale 1 punkt. Esimesena vbistluse 16petanud voistkonnale arvestatakse 5
punkti, jargmisele 4 jne. Voidab rohkem punkte saavutanud voistkond.

Teatesuusatamisi voib korraldada nii lauskmaal kui ka méel.

Mingu reeglid. 1. Jirjekordne méngija ei tohi viljuda stardist
enne, kui iilesande taitmiselt tagasitulev méngija on iiletanud stardijoone
voi ristanud lipukesed all. Siifidlane kutsutakse mangujuhi poolt stardi-
joone taha tagasi ning seejdrel lubatakse tal uuesti startida.

Teatesuusatamine tule all.

Osavotjaid vdahemalt 4.

Ettevalmistus manguks. Mingijad jaotatakse kahte vérd-
arvulisse voistkonda ning rivistatakse eraldi viirgudesse {ihise stardijoone
taha selliselt, et molema viiru paremtiibsed mangijad seisaksid korvuti
(ithe viiru parem tiib asub vasakul pool). Viirgude vahe on 5 m, vahed
viirgudes iiksikute méngijate vahel — 1 m. Stardijoonest 10 m kaugusele
margitakse suusaraja ja lipukeste abil viskejoon. Viimasest 25—50 m
kaugusele asetatakse molema voistkonna ette lumme piisti téhis (joon. 1).
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Ming. Mingujuhi kdskluse jarel stardib molemast voistkonnast esi-
mene mingija, iiletab viskejoone ja s6itnud iimber tahise, poordub uuesti
tagasi stardijoonele. Kui ta on selle iiletanud, valjub stardist sama voist-
konna jargmine paremtiibne méngija jne., kuni koik méngijad on iiles-
ande taitnud. Molema voistkonna mangijad stardivad alati iihest ja
samast kohast. «Tule all» suusatanud mingijad asuvad pérast stardi-
joone filetamist oma voistkonna vasakule tiivale.

Joon. 1.
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Viirus seisvad mangijad piitiavad lumepallidega tabada tzhise suunas
suusatavat vastasvoistkonna méngijat, kui see asub viskejoone ja tihise
vahelisel alal. Iga tabamuse eest arvestatakse vdistkonnale 1 punkt.
Esimesena teatesuusatamise Iopetanud vdistkonnale arvestatakse 10
punkti. Mdngu_voidab rohkem punkte saavutanud voistkond.

Mingu reeglid. 1. Mingijad ei tohi lumepalle visates astuda iile
stardijoone, vastasel korral tabamust ei loeta. 2. Lumepalle ei tohi visata
enne, kui vastasvoistkonna suusataja on iiletanud viskejoone. Samuti ei
tohi mingijad lumepallidega visata tadhise juurest tagasipdorduvat
vastasvoistkonna méangijat, vastasel korral arvestatakse siiiidlasele voist-
konnale iga visatud lumepalli eest 1 miinuspunkt. 3. Viskamiseks voib
kasutada ainult pehmeid lumepalle, mis ei sisalda kovu esemeid. Vastasel
korral loetakse siiiidlane voistkond kaotajaks. 4. Méngija, kes asub iiles-
annet tditma enne, kui tagasitulev oma voistkonna mangija on {iletanud
stardijoone, kutsutakse méangujuhi poolt stardijoone taha tagasi, et starti
korrata. .

Kepid ruutudesse!

Osavotjaid viahemalt 20.

Ettevalmistus méadnguks. Mingijad jaotatakse 2 vordarvu-
lisse voistkonda ja rivistatakse keppideta eraldi kolonnidesse iihise stardi-
joone taha. Kolonnide vahe on 3—5 m. Stardijoonest 20—150 m kaugu-
sele moodustatakse kummagi voistkonna ette suusakeppidest 4 ruutu
(joon. 2). Molema voistkonna esimese mingija kides on 4 suusakeppi.

Midng Pdrast mingu alustamise signaali sdidab igast kolonnist
esimene mingija 4 suusakepiga oma voistkonna ruutude juurde, torkab
igasse ruutu iithe suusakepi lumme piisti, suusatab siis oma voistkonna
juurde tagasi ning stardijoone iiletamisel puudutab kdega jargmise méan-
gija eftesirutatud kitt. Seejirel suusatab viimane ruutude juurde, toob
sealt kepid tagasi ja annab need iile kolmandale mingijale. Kolmas mén-
gija suusatab niiiid ruutude juurde, asetab igasse ruutu {ihe kepi jne.
Voistluse 16petanud méangijad asuvad oma kolonni 16ppu.

Mingu voidab voistkond, kelle viimane mingija esimesena iiletab
stardijoone iilesande tditmiselt tagasi tulles.

S

fo¥eTolore SRsl BpE

Méngufuht @ |+— 20~ 150m — | 0"
soo0e e

ﬁ B = (e

Jfoon. 2.

Méangu reeglid. 1. Enneaegselt stardijoone iiletanud mangija
kutsub mangujuht tagasi. Seejdrel lubatakse tal stardijoone tagant uuesti
véljuda. 2. Mangija peab asefama igasse ruutu kepi piisti nii, el see maha
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el kulfuk:_s, vastasel korral kutsub ruutude juures seisev mangujuhi abi ta
tagasi viga korvaldama. Sama tehakse ka nende maéngijatega, kes ruu-
dustiku segamini on ajanud. :

Suusatamine lippude jirele,

Osavotjaid vdhemalt 4.

Ettevalmistus minguks. Maingijad jaotatakse kahte vord-
arvulisse voistkonda ning rivistatakse eraldi ithte viirgu rinnati, teine-
teisest 60—100 m kaugusel asuvate stardijoonte taha. Méngijad asuvad
iiksteisest 2 m kaugusel. Kumbki vdistkond valib kapteni. Molemast
stardijoonest vordsel kaugusel tdhistatakse 2—3 m laiune «koridor».
Koridoris torgatakse male korras lumme 4—30 lipukest, olenevalt mangi-
jate arvust (joon. 3.).

Ming. Mingu alustamise signaali peale suusatavad mélemad voist-
konnad kiiresti lipitkeste juurde ja piiiiavad neid voimalikult rohkem oma
valdusse saada. Seejirel pédrduvad voistkonnad stardijoone taha tagasi,
kus kaptenid teevad kindlaks kaasatoodud lipukeste arvu. Iga lipukese
eest arvestatakse voistkonnale 1 punkt. Voidab rohkem punkte saavuta-
nud voistkond.

Mingu kordamisel asetavad voistkondade kaptenid lipukesed uuesti
koridori tagasi.

[« 25-50m ——
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Joon. 3.
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Mingu reeglid. 1. Iga mingija voib korjata lumest piiramata
arvu lipukesi. 2. Vastasvdistkonna mangijatelt lipukeste rebimine on kee-
latud. Siifidlast voistkonda karistatakse iga taolise juhtumi eest 1 karis-
tuspunktiga. Karistuspunktid arvestatakse maha voistkonna poolt kogu-
tud punktide summast. 3. Enne mingu alustamise signaali ei tohi méangi-

jad stardijoone tagant vélﬂ:uda. Selle reegli vastu eksinud voistkonda
karistatakse 10 karistuspunktiga.
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Pukseerimine.

Osavotjaid vahemalt 6. 13

Ettevalmistus médnguks. Mangijad rivistatakse {ihte viirgu
tihise stardijoone taha. 100 m kaugusel stardijoonest mérgitakse sellele
paralleelne finiSijoon. Mdngujuht laseb viirul lugeda kolmeks. Iga kolmik
moodustab voistkonna. Voistkonnad asetsevad iiksteisest 5 m kaugusel.
Vahed voistkonna iiksikute méngijate vahel on 1 m. Iga méngija sﬁida!b
endale sisse suusaraja finiSijooneni ja poordub siis stardijoonele tagasi.
Nr. 2 igas kolmikus taganeb veidi, asetab kepid lumme piisti ning votab
kinni nr. 1 ja nr. 3 poolt ulatatud sisemiste keppide alumistest otstest
(joon. 4).

P*”

<

i -
® S

Joon. 4.

Midng Mangujuhi kidskluse peale veavad igas kolmikus mangijad nr.
| ja nr. 3 (pukseerijad) nr. 2 (pukseeritava) enda jérel finisijoone taha.
Seal vahetavad mingijad osad ning jitkavad séitu stardijoone suunas.
Selle taga vahetavad méangijad uuesti osad. Kolmik, kes esimesena iiletab
teistkordselt finiSijoone, tunnistatakse voitjaks.

Sama méangu voib méingida ka teatesuusatamisena.

Mingu reeglid. 1. Pukseeritav peab laskma ennast ukseerijatel
vedada, ise mingisuguseid liigutusi tegemata. 2. Igas kolmikus voib iiht
méngijat pukseerida ainult ithe etapi. 3. Mingijad vdivad osasid vahe-
tada ainult finisi- vGi' stardijoone {aga. Nende reeglite vastu eksimisel
eemaldatakse siitidlane kolmik voistlusest.

Suusatajad, kohtadele!

Osavotjaid vahemalt 5.

Ettevalmistus minguks. Mingu mingitakse nelinurgakuju-
lisel opperajal. Mangujuht méaérab iihe mingijaist juhtméngijaks. Ule-
jadnud méngijad suusatavad aeglaselt opperajal, iiksteisest 2—3 suusa-
pikkuse kaugusel.

Ming. Opperaja keskel keppideta suusatay juhtmingija liheb kord
iihe, kord teise suusataja juurde ja annab kaskluse: «Minu jirel —
marss!> Viljakutsutu asetab kepid lumme piisti ja liigub juhtmingija
jarel. Nii kutsub juhtméngija iiksteise jérel vilja koik suusatajad. Oppe-
rada, kus suusatajad varem keppidega suusatasid, tihistavad ainult
lumme torgatud kepid. Juhtmingija kiskluse peale: «Suusatajad, kohta-
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delel» pitiiavad kdik suusatajad kiiresti suusatada oma voi iikskoik kelle
keppide juurde ja haarata neist kinni. Sama teeb ka juhtmaéngija. See,
kes hilineb ja jadb keppideta, hakkab uueks juhtmangijaks.

Voidavad mingijad, kes manguks médratud aja jooksul pole kordagi
juhtméngijaks olnud.

Mingu reeglid. 1. Viljakutsutu peab liikuma juhtmangija jarel,
temast 2—3 suusapikkuse kaugusel. 2. Iga jargmine viljakutsutu asub
eelmisena viljakutsutud suusataja selja taha ja jérgneb temale. 3. Juht-
mangija voib méngijad viia opperajast 30—40 m kaugusele, muuta liiku-
misel suunda jms.

Viimase mehe soit.

Osavotjaid vdhemalt 4.

Ettevalmistus manguks. Enne méngu algust soidetakse
sisse kaks teineteisest 1,5—2 m kaugusel kulgevat 300—600 m pikkust
paralleelset ringrada. Mangijad rivistatakse risti ringradadele {ihte viirgu
{ihise stardijoone taha.

Ming. Mingujuhi kiskluse peale suusatavad koik méngijad ring-
radadele ja piiliavad seda ldbida teistest kiiremini. Iga ringi ldbimisel
langeb viimasena (voi 2—95 viimastena) stardijoone iiletanud mangija
voistlusest vilja ning lahkub rajalt.

Viimasena (voi 2—5 viimastena) ringrajale jadnud suusataja tunnis-
tatakse voitjaks.

Mingu reeglid Suusatamisel ringrajal ei tohi méngijad «otse»

soita.
Esimese mehe soit.

Osavotjaid viahemalt 4.

Ettevalmistus mianguks ja mdngu reeglid on samad,
mis mangus «Viimase mehe sOit».

Ming. Suusataja (voi 2—5 suusatajat), kes ldbis esimese ringi
koige kiiremini, tunnistatakse esikohale tulnuks ning ta lahkub ringrajalt.
Ulejaanud miéngijad suusatavad edasi. Teise ringi koige kiiremini labi-
nud méngija (voi 2+-5 mangijat) saavutab teise koha ning lahkub samuti
rajalt. Olejadanud méngijad suusatavad edasi ja voistlevad kolmanda

koha parast jne.

Patrullid.

Osavotjaid vahemalt 8.

Ettevalmistus manguks. Mingijad jaotatakse 2—4 vordarvu-
lisse voistkonda. Iga voistkond valib kapteni. Kaptenid rivistavad oma
voistkonnad iihise stardijoone taha eraldi kolonni, kolonnide vahe on 5—
10 m. Stardijoonest 500—2000 my kaugusel asetsev puu vms. médra-
takse finisiks. Voistlus toimub jédlgedeta lumel.

M i ng. Mingujuhi kiskluse peale asuvad voistkonnad teele finisi suu-
nas. Kaptenite korralduse kohaselt vahetab iga voistkond suunajat. Suu-
naja vahetamiseks astub endine suunaja rajalt korvale ning kui tema
voistkonna mingijad on méddunud, asub ta kolonni 16ppu.

Voistluse voidab voistkond, kelle viimane mangija jouab finiSisse esi-
mesena.

Mingu reeglid. Distantsi labimise kestel peavad koik méngijad
olema jérjekorras iihe korra suunajaks. Vastasel korral loetakse voistkond
voistlustest véljalangenuks.
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Metallitood.

T. USSISOO.
(Jédrg. Algus vt. «<Noukogude Kool» nr. 12, 1957.)

d) Latt- ja varbmaterjali painu-
tamine.

Tdisnurkse nurkraua
valmistamine (joon. 25) toimub
jargmiselt:

1) vastava paksusega lehtmater-
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bastatakse detail kruustangide
vahelt ja asendatakse {iks nurkpakk
neljakandilise klotsiga; 7) kinnita-
takse detail kruustangide nurkpaki
ja klotsi vahele; 8) painutatakse
taisnurgi detaili teine haru; 9) va-
bastatakse detail kruustangide va-
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Joon,

jalist raiutakse vilija toorik; 2) &g-
vendatakse see; 3) viilimisega an-
takse toorikule vajalik laius; 4) kin-
nitatakse kahe nurkpaki vahel
kruustangidesse; 5) painutatakse
tdisnurgi detaili iiks haru; 6) va-
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helt; 10) viilimisega antakse detaili
harudele ettendhtud pikkus;
I1) eemaldatakse kisud detaili ser-
vadelt.

Pooliimmargune klam-
ber (joon. 26) valmistatakse jéirg-
miselt:

ey P

%
z
£
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%
%

Joon. 26.
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1) latile mérgitakse klambri too-
riku pikkus ja raiutakse see maha;
2) toorikul modcdetakse vélja ja
margitakse klambri sirgete harude
pikkus; 3) toorik kinnitatakse
kruustangide nurkpakkide vahele
nii, et markjoon jdaks pakkide iile-
mise tasapinna korgusele; 4)
klambri esimene sirge haru painu-
tatakse ja {imara osa esimene pool
taotakse vilja; 5) detail vabasta-
takse kruustangide vahelt ja kinni-
tatakse uuesti teisest otsast mérk-
joone korguselt; 6) klambri teine

1) toorik kinnitatakse nurkpak-
kide vahel kruustangidesse mark-
joone korguselt; 2) painutatakse
klambri iiks haru; 3) detail vabas-
tatakse kruustangide vahelt ja kin-
nitatakse uuesti teisest otsast nurk-
paki ja suure klotsi vahele; 4) pai-
nutatakse klambri teine haru; 5)
voetakse detail kruustangide vahelt
ira; 6) margitakse klambri painu-
tatud harudele nende pikkus; 7)
pannakse kohale ka teine nurkpakk

sirge haru painutatakse ja {imara
osa teine pool taotakse vilja; 7)
kruustangide laialikeeratud mokka-
de vahel kujundatakse torni abil
I6plikult klambri imar osa ja rihi-
takse klambri kogu profiil; 8) de-
tail ja nurkpakid voetakse kruus-
tangide vahelt dra; 9) klambri ot-
sad viilitakse vajalikku mootu.

klamber
(pérast

Tédisnurkne
(joon. 27) valmistatakse

tooriku maharaiumist ja otste maér-
kimist) jérgmiselt:

ja, asetades klambri vahele sobiva
klotsi, kinnitatakse klamber mairk-
joonte korguselt kruustangide va-
hele; 8) painutatakse klambri iiks
haru; 9) painutatakse klambri tei-
ne haru; 10) rihitakse painutused
nurgiku jérgi; 11) viilitakse klamb-
ri otsad mootu; 12) eemaldatakse
kisud klambri servadelt.

e) Kdsisae ehitus ja selle Rdsit-
semine.

Kisisaag koosneb kahest osast
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— saelehest ja -raamist (joon. 28).
Raami {ihes otsas on kdepidemega
sabaosa ja teises otsas — liikuv
pea koos tombekruvi ja tiibmutriga
saelehe pingutamiseks.

foon. 28.

Késisaega saagimisel seistakse
kruustangide ees poolpdordes, astu-
des vasaku jalaga veidi ette-
poole. Saelehte pingutatakse niipal-
ju, et see saagimisel ei painduks.

Saele surutakse ainult seda ette-
poole liikates; sae tagasiliikumisel
antakse aga saehammastele voima-
lus vabalt libiseda metalli pinnal.
Et tagada sae Gige suund saagimi-
sel, tehakse esemele viiliga viike
tdke voi pilu.

Kisisaag vbetakse paremasse
kitte nii, et kdepide toetuks vastu
peopesa ja poial asetseks kdepide-
me peal, kusjuures nelja sérmega
hoitakse kdepidet altpoolt. Vasaku
kdega voetakse kinni saeraami esi-
mesest ofsast.

Ohukeste metallplaati-
de saagimine. Ohukesed me-
tallplaadid pigistatakse puitklotside
vahele ja saetakse siis 1abi koos vii-
mastega (joon. 29).
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Pikkade ja kitsaste ribade saagi-
misel kinnita{akse saeleht risti sae-
raamisse (joon. 30).

Tédiesti lubamatu on saagi selli-
selt kisitseda, nagu seda niitab
joon. 31. Sellisel saagimisel voivad
saehambad murduda. Saelehe Giget
hoidu ja Giget saagimist naidatakse
joon. 32.

Murdunud hammastega
saelehe korrastamine. Na-
gu eespool selgus, voivad saelehe
hambad ebaGigel saagimisel mur-
duda. Seda tuleb valtida, késitse-
des saagi oigesti. Juhul, kui kas voi
ainult {kski saehammas murdub,

Joon. 32,

tuleb kdial kohe mdlemalt poolt
murdunud hammast veel {iks ham-
mas eemaldada, et véaltida nende
edasist murdumist.



f) Torni fa mérkli kdsitsemine. (joon. 35), millega v5ib puurida
tapselt ja kiiresti. Keerd-

Mirkel e kdrn (joon 33) [] puur tostab mitte ainult
olgu hiasti karastatud ja teritatud. oma kahe loiketeraga, vaid
Mirklit kasutatakse pisikeste koo- samuti ka spiraalsete kiilg-
nusekujuliste augukeste (pesade) teradega, millest tulenebki

l66miseks, mis on vajalikud spiraal- ta nimetus.
puuri e. kegrdpuuri teravikule tépse Metallide puurimisel ka-
koha leidmiseks. é sutatakse erilist puurivinta

~——r

(puurmasinat), mida kuju-
tab joon. 36 c. Selle puudu-
misel voib kasutada ka pui-
Joon. 35. dutddtlemise puuri vinta.

h) Metalli viilimine.
Joon. 33.
Viilimine on lukksepa tdhtsamaid
A operatsioone. Seda rakendatakse
Torn on sarnane markliga. Tor-  {ayaliselt pirast meisliga raiumist,
niga liiiiakse augud plekisse, vits-
rauasse jne. Ka voib torniga varem
sissel6odud auke suuremaks teha.
Joon. 34 a on kujutatud kaks torni,
millest iiks on peenemate ja teine
jamedamate augukeste l6omiseks.
Augukeste 166misel asetatakse ese
kova siiliga piistisele puitpakule
(joon. 34 b).

i i
e‘fg

Joon. 36.

raamsaega saagimist, kuid samuti
ka detailide sobitamisel ja toode vii-

Joon. 34. s ;
mistlemisel.
Viile on vidga mitmesuguseid
@) Puurid ja puurimine. (joon. 36 d—g). On lapikuid ehk
lameviile — d, pooliimaraid — e,
Metallide puurimisel kasutatakse {imaraid — f, kolmekandilisi — g

peamiselt spiraal- e. keerdpuure jne.
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Hammaste jirgi jagunevad viilid
raspliteks, jdmeda ja peene raidega
viilideks ning sametviilideks. Viik-
seid, eriti peene raidega viile nime-
tatakse hdileviilideks.

Viili tuleb hoida oigesti kédepide-
mest (viilipeast), nii et selle tagu-
mine osa suruks parema kie peo-

pessa ja poial asetseks iileval
(joon. 37).
;'I:\\
Joon. 37.

Viilimisel tuleb vasaku kie peo-
pesa asetada viili esiosale nii, et
sormed oleksid vabalt vilja siruta-
tud. Parema kédega liitkata viili su-
juvalt edasi (joon. 38 a).

Viili ettepoole liikkkamisel tuleb
reguleerida survet viilile: alguses
suruda vasaku kdega tugevamalt
(joon. 38 b), siis jark-jargult vi-
hendada vasaku kie survet, sama-
aegselt suurendades parema kie
survet viilile (joon. 38 ¢). Tagasi-
liikumisel (vaba liikumine) viilile

Joon. 38.

ei suruta, sest viilimine toimub ai-
nult ettepoole liikumisel. Ettepoole
liikkamisel tuleb viili hoida rangelt
paralleelsena viilitava pinnaga

50

ning oigesti reguleerida viilile an-
tavat survet. Kui selgub, et enda-
poolsem osa toodeldavast pinnast
on viilitud madalamaks, néditab see,
et parem kdsi surub viilile liiga
tugevasti. Sel juhul tuleb véhen-
dada parema kide survet, {ihtlasi
kontrollides, kas kruustangid ei ole
liiga korged. Umberpoordult, kui
viilitakse ~madalamaks materjali
kaugem serv, on vaja vihendada
vasaku kde survet ja samaaegselt
ka kontrollida, kas toodeldav pind
ei asetse liiga madalal.

Viiliga tehakse normaalselt 50—
70 litkket minutis. Kiirematempoline
too vdsitab ruttu ega ole kiillalt
korralik.

i) Ohutustehnilisi eeskirju.

Kunagi ei tohi téotada murdu-
nud servadega, norgalt kinnitatud
kdepidemega voi muul viisil korras-

OIGE VAAR.

< foon. 39.

tamata viilidega, sest nendega t66-
tades voib vigastada kitt. Eriti
kardetav on norgalt kinnitatud kie-
pide, sest viili tagasiliikumisel v6ib
see otsast dra libiseda, kusjuures
viilisaba voib peopessa tungida.

Et viilipea oleks tugevasti kinni-

tatud, puuritakse sellesse auk,
mille 1abiméot wvordub  viilisaba
keskmise libimooduga, siigavus

aga viilisaba pikkusega. Jirgmi-
seks voetakse samamoodulise sa-



baga vana viil, kuumutatakse see
tuliseks ning kiiresti torgatakse
puuritud kdepideme avasse. Seega
poletatakse avale tarvilik kuju.
Niitid voib sellesse holpsasti ase-
tada uue viili, lifies selle kergelt
kéepidemesse. Viili kdepidemesse
I166misel peab kinni hoidma viilist,
mitte kunagi kédepidemest (joon.
39, oige ja vddr).

11I. Lukksepa moote- ja kontroll-
riistad.

Mooteriistadel on lukksepatoos
suur tahtsus. Need on samavaérsed
tooriistadega. Voiks oelda, et ilma
tipse mooteriistata ei ole lukksepp
voimeline iihtki detaili ega esel
valmistama.
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Joon. 40.

Vajalikumaid mooteriistu  on
mootejoonlaud (joon. 40), mida
kasutatakse vilis- ja sisejoonmoot-
mete ning kauguste mootmiseks.
Selle maotmistapsus on 0,5 mm.
Joon. 40 on nédidatud mooctejoon-
laua kasutamine.

Kaasaskandmiseks on  sobiv
kokkupandav meeter (joon. 41),
millele sageli on mirgitud ka
tollid.

Joon. 41.

Vilis- ja sisejoonmootmete tap-
semaks mootmiseks kasutatakse
nihkkaliibrit. See koosneb maooGte-
joonlauast ja kahest harust, millest

||1|||J|.![1111 sl NS

J odn 42,

{iks on paigalseisev ja teine liikuv.
Joon. 42 kujutab silindri 1&bimdodu
mootmist nihkkaliibriga.

Peale mooteriistade vajab lukk-
sepp veel mitmeid iilekandemoote-
riistu. Alltoodud joonised (joonised
43—50) kujutavad nende kasuta-
mist.

Joon. 43 ja 44.

Joon. 43:
Joon. 44:
Joon. 45:
tastriga.
Joon. 46: toru
mootmine tastriga.

kaarega sirkel.
vedruga sirkel.
mootmete votmine

seina  paksuse

ol



Joon. 47 ja 48.

Joon. 47: augu 14bimoddu moot-
mine sisetastriga.

Joon. 48: silindri vilislabimoodu
mooGtmine vilistastriga.

Joon. 49 ja 50.

Joon. 49: toru siseldabimoodu
mooimine tastriga.

Joon. 50: mooteskaalaga taster.
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IV. Tehniliste jooniste lugemise
harjutusi.

Nagu tehniline joonestamine, nii
toimub ka tehniliste jooniste luge-
mine kolmel tasapinnal: eest- (fron-
taal-, pea-), kiilg- ja pealtvaade,
vahel isegi kuuel tasapinnal.

Koik praktilised téod kooli dppe-
tookodades tuleb teha jooniste
jdrgi, mis on varustatud vastavate
mootmetega ja kus ese on kujuta-
tud kahel voi kolmel projektsiconi-
tasapinnal. Ilma tehnilise jooniseta
on raske, isegi voimatu anda kési-
t66 tundi. Sellest tuleneb vajadus,
et Opilased oskaksid tehnilist joo-
nist lugeda.

Joonise lugemisel tuleb kaige-
pealt vaadata joonise pealkiriale,
mis opilastele kasutamiseks valmis-
tatud joonistel voib paikneda ka
joonise iilaserval. Edasi on vajalik
vilja selgitada, mitu projektsiooni
on joonisel kujutatud, missugune
neist on peavaade (frontaalprojekt-
sioon, eestvaade) ja kas joonisel on
pealtvaade ja kiilgvaade. Alati tu-
leb tédhelepanu juhtida kolmele
projektsioonitasapinnale, samuti ka
telgjoontele. Telgjooned koosnevad
peentest katkelistest (10 mm vahel-
dub 1 mm) juusjoontest.

Seejirel tuleb joonis tdhelepane-
likult ja tépselt 14bi vaadata ja
vilja selgitada, kas ei ole joonisel
mingeid tdiendavaid projektsioone,
kohtloikeid (viimaseid on kerge
leida, sest loiked on viirutatud
kaldjoontega paremale poole).

Sageli kannab joonis mitmesu-
guseid tingmirke, mille tundmine
on vajalik joonise lugemiseks. Taht
R tdhendab raadiust, arv selle juu-
res raadiuse pikkust, mark e tdhen-
dab diameetrit, A — téodeldava
pinna siledust, ¥ — jimeda rai-
dega viiliga vo6i raspliga silutud
pinda, 7 ¥ — peenema viiliga
silutud pinda, ¥ vV — peene rai-
dega viili ja Saaberdamise abil sile-
daks viilitud pinda, VO VvV —
peenima raidega sametviili, oli ja



kriidipulbri abil toodeldud, silutud
ja lihvitud pinda. ;

Joonise lugemise algharjutuseks
voiksid olla markli joonis (joon.
51) ja vasara joonis (joon. 52).
Kiisimused markli joonise puhul
voivad olla jargmised:

1. Missugune
detail on kuju-
tatud joonisel?
2. Mitu projekt-

#10l=——— siooni on antud

- —— ja mida selgita-
vad need pro-
jektsioonid? 3.
Kas joonisel on
ndidatud detail-
loiget? 4. Mida
tihendab moode
60°? 5. Leida
koige pikemad
mootmed pikku-
ses, laiuses ja
1ibimoodus? 6.
Mida tédhenda-
vad ¢ 10 ja @
. 13? 7. Mida ta-
- hendavad moot-
ﬂe:jl 1 ];[a 6?d8.
3 ida tdhenda-
\ A48 | vad iilal kaks
! kontsentrilist
o\ ringi? 9. Néida-
ta, kus asuvad
] telgjooned? 10.
Mida téhendab
rombikujuline
viirutus ja miks
see on vajalik?

Vasara joonise lugemine voiks
toimuda jargmiste kiisimuste abil:

1. Mida kujutab joonis 52 a, b?
2. Mitu projektsiooni on antud?
3. Mida tdhendavad v , VV ,
v ? Seletage nende iilesanne.
4. Mida tahendavad kaks punktiir-
kaarjoont? 5. Kas on nende punk-
tiirkaarte vajadust ka mujal ndha?
6. Mida tahendavad Rl, R5, R26ja
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Joon. 61.

R80? 7. Mida niitavad mootmed
16, 35, 45, 32, 37 ja 80? 8. Mida
kujutavad kaks ovaalset koverjoont
ja ¥ ning mootmed9, 10? 9. Kuidas
saab kindlaks teha vasara ristloike?
10. Missugune projektsioonidest on
siin peavaade (frontaal-) ja missu-
gune killgvaade? 11. Mitu projekt-
siooni on joonisel ja kas puudub
veel projekisioone? 12. Mida kuju-
tab endast vasara l66gipind ja kas
seda saab toestada selle joonise
kaudu?

Peab mirkima, et jooniste luge-
mine on iildse raske iilesanne ja
selle oskuse omandamiseks vaja-
takse pikemaajalist praktikat.

Joon. 52.
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Hindamisprobleemi jitkuks.
IGLEHT,

Eesti NSV Haridusministeeriumi Opikute osukonne juhataja asetiitja,

Konealuse probleemi aktiivne arutlemine tihendab seda, et me oleme
lIopuks Gppeprotsessi ennast analiiiisima hakanud. Ja on ka
viimane aeg, sest siiani oleme piifidnud koiki oppetod ebakohti halbade
oppeprogrammide ja opikutega seletada. Me ei taha sugugi viita, et opi-
kute ja programmidega on koik korras, et nende puudused tuleks «pieva-
korrast maha vottas. Kuid programmid ja opikud on pigem Gpetamise
eeltingimus, kuigi iilitdhtis, ja isegi siis, kui nad ideaalsed on, ei ole kiisi-
mus Ruidas épetada? veel lahendatud.

«Noukogude Koolis» arenev mottevahetus sai algtouke uute eesti
keele programmide ja Gpikute viljatéotamise kiigus ja see ei ole juhus-
lik. Koigile, kes sellesse todsse stivenesid, sai selgeks, et uus suund keele-
opetuses ei padse mdjule tardunud hindamissiisteemi ja tildise metoodi-
lise tuimuse aktiivse vastumoju tottu. Niiiid on selgesti ilmnenud, et hin-
damisprobleem erutab kogu opetajaskonda. Ja juba praegusel etapil, kui
sonavotud on veel tiies hoos, leiavad moned ettepanekud ellurakenda-
mist. Hindamispraktika véirkiilgedele juhitakse tahelepanu Eesti NSV
haridusministri vastavasisulises kédskkirjas (9. veebr. 1957 nr. 22); lihe-
mal ajal ilmuvad metoodilised juhendid, mis kisitlevad hindamist mit-
mes suhtes uutelt alustelt. Ent kiisimus tervikuna vajab veel hoolikat
arutlemist, kaalumist ja paljude lahtiste otste 16puni moétlemist.

Kdesolev sonavott taotleb tihelepanu juhtida monele aspektile, mis
siiani on liiga pogusat riivamist leidnud voi vaateviljast sootuks kdrvale
jadnud.

Teadmiste kontrollimise ja hindamise vahekorrast.

Teadmiste kontrollimine ei tarvitse hindamisega kattuda ega piirduda,
selle sfddr peaks olema laiem, taotledes igal voimalusel (mitte
ainult vastavas tunni osas) jilgida opilaste edasijoudmist ja teadmiste
taset. Pidev teadmiste kontroll laiemas mottes on hin d amise alu-
seks ja eelduseks, tagades opilaste arenemisest, teadmistest ja
voimetest tervikliku mulje ja viltides juhuslikkust ning ebaobjektiivsust.
See on {ildtuntud pedagoogiline tode, ent me rikume seda praktikas kur-
vastavalt sageli. Teadmiste kontrollimine toimub harva ja pinnapealselt,

tihti ainult vajadusest hinnata. Opetamise metoodiline tuimus — oppe-
vestluse vdhene kasutamine, individuaalse kiisitlemise liigne domineeri-
mine, praktiliste oskuste kujundamise tagasihoidlik osatihtsus — see

koik ei soodusta, vaid takistab &pilaste 66 ja teadmiste pidevat jalgimist.
Veel halvem on, kui hindamine (s. o. fikseeritud hinded) satub opilasest
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ajapikka __lgpjunenud iildmuljega otsesesse vastuollu (nait. konkreetsed
hinded naitavad «nelja», iildmulje ei ulatu «kolmest» korgemale). Niisu-
guse, pedagoogiliselt vaga ohtliku olukorra viltimiseks on Gieti ainult
iiks lahendus: fihelt poolt — opetaja tundku oma opilaste edasijoudmist
voimalikult hasti; teiselt poolt — «...Opetajale tuleb anda tagasi tema
loomulik oigus hinnata opilast oma parema aratundmise alusel», nagu
sm. Koemets oGigesti rohutab (vt. «Noukogude Kool» nr. 11, 1957): Tae-
poolest, opetajat usaldades ei tarvitseks riski karta, usaldus, vastu-
oksa, ergutab ja siivendab vastutustunnet.

Teadmiste kontrollimise ja hindamise vahekorras on veel teine viga kaa-
luva tihtsusega aspekt, ja nimelt: missugust teadmiste kontrollimise astet
pidada hinde védriliseks ja kuidas hindamise praktilist kiilge korraldada.
Uudseid motleid esitavad ja ettepanekuid leevad sm-d Vaide, Jarv
ja Koemets. Kuid probleemi lahendamine nduab ilmselt elava praktika
kaaluvat sona. Kahju on, et Tartu V Keskkooli eksperimendist selles
suunas midagi konkreetsemat teada ei ole.

Mispirast tuleks rddkida joudluse hindamisest.

Opetamise eesmargiks ei tule pidada ainult teadmiste hulka, vaid ka
opilaste tooinnu ergutamist, huvi sisendamist teadmiste omandamise
vastu, soovi vaimse arenemise iiha korgemale astmele tousta. Niisuguse
suhtumise kujundamist, mis on kahtlemata koige noudlikumaid loike
pedagoogilises kunstis, toetab oigetel pedagoogilistel alustel seisev hin-
damine. Kuid teadmiste hin damise moistesse nagu ei mahuks
see tihtis komponent, mis viljendab opilase arengut teadmiste omanda-
mise teel. Kui me hindame ainult kiisitlemise momendi resul-
taati, jaab sageli varjatuks kaks asjaolu: kuidas opilane antud resul-
taadi on saavutanud ja kas selle hindamine oli objektiivne, s. t. kooskolas
opilase teadmiste ja voimete iildise tasemega. Aga nii iiht kui ka teist on
aarmiselt oluline teada. Lubatagu asjakohane niide tosielust.

On opilasi, kes iga teadmise-raasukese oma positiivsesse kontosse
oskavad kirjutada, aga on ka neid, kelle pagasist hinde huvides paljugi
kaotsi laheb, kiill loomupérasest tagasihoidlikkusest, kiill kidakeelsusest.
Uks viimastest, VI kL tiidruk, otsustas end kirjanduslikus lugemises
<kolmelt» «neljale» voidelda. Teda kiisitleti veerandi jooksul kaks korda.
Esimesel juhul tuli tal pala peategelast iseloomustada. Vastus kvalifitsee-
riti sisu fimberjutustuseks ja hinnati «vaevalise kolmega». Teisel puhul
pidi opilane paheopitud luuletuse esitama. Komadeni «Araopitud» virsid
takerdusid (kiillap erutuse tottu) ning asi loppes ka sedapuhku «kol-
mega», ja nii ka kogu oppeveerand. Opetajale aga jai teadmata, et tiid-
ruk tegi tosiseid pingutusi — harjutas jutustamist, iitles kodus Oele
luuletusi iiles, kuid pidi tasuks, liialdamata deldes, raske psiiiihilise
trauma iile elama.

Niide on mitmeti tdhendusrikas ja mitte pormugi ebatavaline. Toe-
nioline on, et opilase joudlus (lubatagu juba siinkohal seda terminit
kasutada) oppeveerandi jooksul tousis: ta tundis histi faktilist materjali,
luges rohkem ja arendas mingisugusel madral ka oma viljendusoskust
(polnud tema sii, et see ebapedagoogilise atmosfaari tottu ilmsiks ei

tulnud), kuid see jai hindamata. Opetaja peastiii selles seisnebki, et ta
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opilase joudlust ei jalginud ja hindamise kasvatuslikku toimet ei maist-
nud.

Kuigi termin asja ei lahenda, tundub, et j6udluse hindamisest
rddkida oleks sisuliselt tabavam,

Hindamisala laiendamise vajadusest.

Tunni osade range eraldamise rutiin on joudluse jalgimise ja ka hin-
damise Gppeprotsessi teistest kiilgedest lahti rebinud. Ometi on teada, et
hindamise voimalusi pakub ka naiteks uue aine ldbit66tamine. Need on
oieti pedagoogiliselt iilivirtuslikud juhtumid, kui opilane tabavate nii-
detega voi Bigete jareldustega uue teema libitdotamisest osa votab ja
seda edasi viia aitab. Mida vasirtuslikku pilane sel puhul ilmutabh? Eel-
koige aines orienteerumist, samuti aktiivset mottetodd ja elavat huvi.
Kas see ei viiri dramirkimist! Tosi, igakord ei farvitse hinnet panna,
opilasele valmistab ro6mu ka voimalus ennast avaldada, peale selle on
opetaja kisutuses tunnustav séna. Ja koige tahtsam on, et pidevad tihe-
lepanekud sadestuvad iildiseks mu Ijeks opilase toost ja vsime-
test ning on objektiivse hindamise aluseks.

Sm. Rea rohutab oma sdnavotus («Noukogude Kool» nr. 6, 1957) prak-
tiliste oskuste hindamise tihtsust. See visirib allakriipsutamist. Me oleme
téhele pannud, et pilane tunneb sootuks suuremat ro6mu omandatud
oskuse kui teoreetilise teadmise iile. Ja see on péris loomulik, sest oskus
on kiipsem ja vaevandudvam saavutus. Meil on aga ainult «alasti tead-
miste» hindamise tendents stigavalt juurdunud, harjutuste ja filesannete
taitmist peetakse hinnet mitteviirivaks. See on meie kooli iildise arengu-
suuna seisukohalt — Gpetus olgu elulihedane — lausa lubamatu.

Hinde absoluutsest ja suhtelisest viirtusest.

Joudluse hindamine on alati tugevasti suhteline ja mitte kunagi
absoluutne, olenedes klassi tasemest, Gpetajast, kes hindab, ja paljust
muust. Uhesénaga — margapuuga ei ole siin palju peale hakata. Opeta-
jale on kéige stabiilsemaks joudlusnormiks riiklik programm, mis on
hindamise iihiskondlikuks moodupuuks. Opetaja eesmargiks on joudius
noutud tasemele viia ja selle alusel ka hinnafa. Aga mis teha siis, kui
klassi tase (joudlus) seisab noutud tasemest tunduvalt madalamal? Kas
pidada {ildkehtivast joudlusnormist rangelt kinni ja hinnata enamikku
opilasi alla rahuldava voi teha «hinnaalandust», s. t. hinnata klassi taset
aluseks vottes?

Massiline «kahtedega ergutamine» tundub noukogude pedagoogika
seisukohalt vastuvotmatuna ja viljatuna. Jaib iile noudlikkuse jarkjargu-
lise tostmise tee kuni vajaliku taseme saavutamiseni,

Samasugune analoogia ilmneb ka iiksikdpilase puhul. Panna oOpilasele,
kes on teistest maha jainud, kuid kelle joudlus kiib tousuteed, ergutu-
seks rahuldav hinne, kui ta noutavat taset on saavutamas, pole
pedagoogiline viga, vaid tarkus. Matlevale pedagoogile on see tiiesti
moistetav, ainult mon;j inspektor, kes on tugev eeskirjade tundmises, aga
nork pedagoogikas, voib sel puhul segadusse sattuda,
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Frontaalsest toost ja meetodist.

Sm. Vaide kasutab oma artiklis («Noukogude Kool» nr. 3, 1957)
paralleelselt maisteid «frontaalne t66» ja «frontaalne meetod». Siin niib
puuduvat moisteline tépsus.

Frontaalse t66 all moistame, nagu ka artiklist selgub, koiki neid
votteid, mida opetaja kasutab kogu klassi toolerakendamiseks, néditeks
oppevestlus, kollektiivne héildamisharjutus, peastarvutamine, vaikne
lugemine jne. Seega on frontaalne t66 paljude t66vormide summa. Mida
aga moista «frontaalse meetodi» all? Tundub, et seda mdistet kiputakse
tarvitama iihe konkreetse 6ppemeetodi, nimelt vestlusmeetodi tdhenduses,
~ mida selguse huvides tuleks viltida.

Seoses sellega veel iiks mirkus. Sm. Koemets kahtleb, kas frontaalse
tooga on voimalik nii palju saavutada, nagu sm. Vaide eeldab, ning hoia-
tab koiki lootusi ithele meetodile rajamast. Tundub, et frontaalse
t66ga (kui seda on moeldud) liialdamist kogu tema votete mitmekesi-
suses tuleb vaevalt karta (Gpilaste mitmekiilgse rakendamise ohtu
pole ju kunagi esinenud), kiill aga on tosi, et iihe Gppemeetodi tin-
gimusteta eelistamine ei 6igusta ennast. A% '

Moned mirkused eesti keele ja kirjanduse hindamise kohta.

Suulise ja kirjaliku hinde lahutamise kriitika sm. Koemetsa artiklis
on aegunud. 1957/1958. 5.-a. eesti keele programmi seletuskirjas on sel-
gesti deldud, et pannakse ainult iiks hinne — eesti keele hinne, mis
peab viljendama Gpilase suulise ja kirjaliku véljenduse oskust.

Kirjanduses on hindamine eriliselt komplitseeritud ja seda just
arvesse tulevate komponentide rohkuse tottu (kirjandusliku materjali
tundmine, oskus kirjandusteost moista ja seda tunnetada, motete kiillus
ja originaalsus, motete seostamine ja nende viljendamise oskus, kone-
kultuur). Sm. Koemets nuriseb, et «programmide seletuskirjad jatavad
ebaselgeks kiisimuse, mis on kirjanduse kisitlemisel primaarne, kas Gpe-
tuslik kiilg, teadmised vo6i kasvatus.» (Noukogude Kool» nr. 11, 1957,
Ik. 697.) See pole dige. Kirjanduse programmi seletuskirjas oeldakse:
«Kirjanduse opetamise eesmirk ei piirdu kaugeltki kirjanduslike faktide
tundmadppimisega. Peamine rohk langeb kirjanduse ideeliste ja
kunstiliste vadartuste siigavale tunnetamisele»!
(Minu sérendus — K. L.) Rohutades kirjanduse kasvatuslikku moju ja
vaartust, ei saa opetuslikku kiilge sugugi tagaplaanile suruda, kas voi
juba seepirast, et ta on kirjanduse moistmise ja tunnetamise alus ning
eeldus. Sm. Koemetsa artiklist, eriti teesist, mille jargi kirjandustunnid
kasvatavateks ja opetavateks klassifitseeritakse, voib seda vélja lugeda.
«Tund, kus peaasi on faktide Gppimine, kulgeb erinevalt tunnist, mille
eesmirgiks on opilastes veendumuste, vaadete ja iseloomu kujundamine,
ilutunde kasvatamine ning emotsioonide harimine,» véidetakse artiklis
(k. 697). Kirjanduse programmis ei ole selliseid teemasid, mis ei voi-
malda veendumusi, vaateid ja iseloomu kujundada ning emotsioone esile
kutsuda. Iga kirjandustund, mis tahes teemat ta ka ei kisitleks, on eba-

! Keskkooli programmid 1957/1958. oppeaastaks. Kirjandus, ERK, Tallinn,
1957, 1k. 4.
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onnestunud, kui ta iihtaegu ei kasvata. Et emotsionaalne killg on rohu-
tatud iihe teema puhul rohkem (luule kisitlemine), teise puhul vihem
gzlulood, tilevaate-teemad), on moistagi dige, kuid see ei védra pohiteesi.

ige on ka see, et erinevad teemad nduavad erinevat metoodilist lihe-
nemist.

Ka kirjanduse oOpetamise kahefaasiline té6vorm, mida konealuses
artiklis soovitatakse, kutsub vastuviiteid esile. Ehkki see hindamisest
natuke kaugele viib, tuleb sellel peatuda.

Sm. Koemets lahtub nihtavasti mitte kirjanduse ajaloo, vaid
kirjandusliku lugemise kursuse eesmirgist. Juttu on nimelt ainult kirjan-
duslikust teosest ja selle emotsionaalsest-esteetilisest mojust. Kuid me el
voi ju maha salata kirjanduse ajaloo pohijoonte tundmise vajadust, tema
tdhtsust fihiskondliku métte ja voitluse arengus. Ilma selleta oleks fiksik-
teoste vaatlus lausa pinnatu ja méistmine puudulik. Asjal on ka teine
kiilg. Koigi vajalike komponentide arvestamine, mida programm ette
ndeb, mojutab ka kirjanduse opetamise metoodilist kiilge. Ainult «vaba
mottevahetuse, diskussiooni ja vestlusegas toime ei tule. Oma kindel koht
jadb siiski opetaja jutustuse{e ega ole selles midagi halba, kui see teiste
meetoditega normaalselt vaheldub ja koigile metoodilistele nouetele vas-
tab. Samuti ei saa eitada kinnistamist, kiii teema seda eeldab.

Hindamise kohta on rdhutatud, et «hinnata tuleb &pilaste osavottu
arutlusest, kus ilmneb nende oskus moista teost, vilja tuua ja pohjen-
dada oma seisukohti, leida paralleele teistest teostest ja elust». Et arut-
lusest osavott eeldab ka teoste ja faktilise materjali tundmist, voib selle
vditega pohijoontes noustuda.

Omamoodi péhkliks on kirjandite hindamine. Et kirjand
holmab elemente nii keele kui ka kirjanduse valdkonnast, on pearaskus
selles, kumba kiilge mairavaks pidada, kuhu arvata kirjandi hinne —
kas kirjanduse voi keele hinde juurde. On soovitatud kaks hinnet panna.
Uldise reeglina ei tule see kone alla, sest teravam lahkuminek sisulise
kiilje ja keelelise taseme vahel pole valdav nihtus. Loovkirjandi puhul
aga ei sobi see lahendus pohimotteliselt. Keele hinnet ei tohi nimelt kitsalt
tolgitseda. See ei ole ainult puhtortograafilise kiilje peegeldus, vaid kir-
jalik véljendusoskus laiemas mottes, oskus motteid loogiliselt arendada
ja viljendada. Seepirast tuleks keelelist kiilge (mirgitud laiemas téhen-
duses) midravaks lugeda ja kirjandi hinne keele hinde juurde arvata.
Niisugusele otsusele joudis ka Haridusministeeriumi eesti keele aine-
komisjon.

Oige on, et ménel juhul, kui kirjandi sisuline kiilg on viljapaistvalt
onnestunud ja hinnet kahandavad ainult puhtortograafilised vead, tun-
dub niisugune hindamise alus ebadigena. Kuid niisugused juhud pole
kuigi sagedased. Pealegi ei jdi opilase kirjanduslikud voimed seeparast
veel hindamata. Niisuguse kirjandi puhul on soovitavy sisulisi vaartusi
retsensioonis eriti esile tosta. '

Monevorra tuleks kirjandi hindamisel arvesse votta ka t66 ulatust.
Kui néditeks t66 on tavalisest ulatuslikum, sisult ja stiililt laitmatu, vaiks
ortograafilise kiilje osas opilase kasuks modndusi teha. Niisugused juhud
e;dtohiks aga hindamise iildist taset mojutada ja iilehindamist stimulee-
rida.

Uldiselt tuleb kirjandisse suhtuda mitte kui tavalisse kontrolltéosse,
vaid kui Opilase loomingulisse taotlusse, mis eeldab individuaalse
lahenemise vajadust iga t66 puudustele ja positiivsetele kiilgedele,
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Kiesolevat mottevahetust tuleb tervitada kui siigavat ja pohimottelist
tungimist oppeprotsessi pohiprobleemidesse. Algataja-osa ja iildse «jame
ots» on seejuures tegelike Opetajate kides. Pedagoogikateadlaste, eesotsas
kahe korgema kooli — Tartu Riikliku Ulikooli ja E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi — vastavate kateedritega, inertne hoiak tundub
lihtsalt uskumatuna. Tuleb vilja Oelda, et Gpetamise teoreetiliste aluste
uurimine ja valgustamine meie vabariigi pedagoogikateaduses on nullile
viga lihedal, kui vilja arvata sm. Koemetsa asjalikud esinemised peda-
googilises ajakirjanduses. Peamine pohjus néib siin seisnevat selles, et
meie pedagoogikateadlased ei siivene tegeliku dppeprotsessi uurimisse
vabariigi koolides. TRU pedagoogika kateedril siiski on mones kiisi-
muses koolidega sidemeid loodud ja koostood algatatud. Pedagoogi-
lise instituudi vastav kateeder vaatab aga koolielu sootuks «kaunist kau-
gusesty. _ =X

Teadusliku mbite kinnikiilmumine pedagoogika valdkonnas maksab
aga valusalt kitte. Paljusid kaalukaid kiisimusi tuleb lahendada koba-
misi, «katse ja eksituse meetodi» alusel. Ja need, kes peaksid vagusid
ajama ja teed niitama, on sageli tagantjirele agarad kriitilisi hoope
jagama.

Omajagu siifid on ka Haridusministeeriumil, kes pedagoogilise 66
solmkiisimuste laiema teoreetilise uurimise vajadust kiillalt resoluutselt
esile ei ole tostnud.

Adéiremirkusi
oppetod numbritega hindamise puhul.

0. RUNK,

Tallinna Politehnilise Instituudi joonestamise ja kujutava geomeelria
kateedri dotsent.

Diskussioon oppet6é hindamise probleemi {imber on nihtavasti joud-
nud kulminatsioonini: seni kehtinud hindamissiisteemi on tugevasti riinna-
tud ja see kipub kédrisema igast oma omblusest; samal ajal aga kristal-
liseeruvad virsketes tuultes kiiresti uued seisukohad, mis moneti kattu-
vad ka varasemast ajast tuntud seisukohtadega.

Diskussioonist osavotjad iiksmeelselt hindavad vaga korgelt frontaalset
oppemeetodit ja panevad suuri lootusi iildmuljele, mida see meetod voi-
maldab saada igast Gpilasest eraldi. See koik on hea ja oige, kuid ainult
eeldustel, et 1) opetaja on ideaalne opetaja ja 2) klass on ideaalne ning
suuruselt paras «iront», Teame aga, et keskmine opetaja on tavaline ini-
mene ja ta pole voib-olla voimeline tund tunni jarele tegema hiilgavat
téod frontidel, milledest moned on viga laiad (iilisuured klassid!),
moned liiga rasked (distsipliin!). Frontaalne meetod nouab opetajalt roh-
kem vaimset ja fiitisilist pingutust ning pedagoogilist meisterlikkust kui
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mis tahes muu meetod. Ja siiski jaib tal suure klassi puhul ikkagi rida
opilasi silmapaari vahele, kas voi nende opilaste loomupirase tagasihoid-
likkuse tottu. Seepirast voib ka frontaalse oppemeetodi puhul saadav
mulje iiksikuist Gpilastest konkreetse klassi koosseisus olla isnagi kasin
ja ebakindel. Tugeva ja koigi teistega otseselt varreldava mulje pakub
ikkagi opilase kirjalik t66, eriti kirjand, kbige paremini aga just looy-
kirjand. Laste koolitood jalgides paneb imestama, kui vihe lastakse pi-
lastel teha loovkirjandeid ja kui palju igasuguseid muid kirjalikke toid
mélupagasi baasil. Asun seisukohal, et opilaste kirjandite hindamisel ei
tuleks kasutada numbrilisi hindeid, vaid sonades viljendatud otsust, mille
opetaja peaks kirjutama t66 alla vahetult parast selle libilugemist, saa-
dud vérske mulje pohjal. Opetaja tabav mirkus t66 kohta on kasvatuslikus
mottes kiimneid kordi kaalukam kui tithipaljas number! Ainult juhul, kui
to6 toesti on sdidrane, et see Gpetaja hinges mingit vastukaja ei tekita
ega mingit elavat markust esile ei kutsu (mida tohiks kiill ainult harva
juhtuda), lubagu Gpetaja endale t66 hindamist vaid palja Sabloonse hin-
dava sonaga (viga hea, hea, rahuldav, mitterahuldav', nork), viltides
igal juhul numbrit, kuigi numbri kirjutamine I14dheks kiiremini.

Allakirjutanu omaaegne eesti keele Opetaja harrastas sonadega keom-
-menteerimist hindamise asemel. Miletan igavesti iihte tema kommentaari
minu kirjandi hinnanguna: «Stiil lopsakalt lohakas!» See huumoriga poo-
leks, kuid téiesti teenitud méarkus on mind rohkem kasvatanud, kui kogu
kooli ajal saadud numbrilised hinnangud kokku. Ma hakkasin erilist
tdhelepanu omistama stiilikiisimustele, kaldudes isegi liialdama oma
piitidlikkusega sellel alal. Ulikoolipolves sain tiiesti ootamatult akki tihelt
oppejoult, kes ka harrastas tabavaid kommentaare, iihe matemaatilise
toestusprobleemi kirjapaneku alla mirkuse: «Matte selgus ohvriks toodud
stiilile.» Teadagi ldks seegi markus mulle viga slidamesse. Ja see tuleb
mulle ikka ja alati meelde, kui istun mis tahes loova kirjaliku t66 kallal.
Voin kinnitada, et just need kaks mirkust on teinud minust kirjamehe
sel méddral, nagu olen, ja tahaksin nende eest iitelda suur aitih oma ope-
tajatele veel tagantjirele, aastakiimneid hiljem.

Numbritega ehk oleks vajalik keelealase kirjaliku t66 alla mérkida teh-
tud vigade arv, vajaduse korral eristades ka vigade tiiiipe. Arvan, et teh-
tud vigade arv koneleb asjalikumat keelt kui numbriline hinne, eriti kui
viimane pannakse mehaaniliselt. Niiteks eesti keeles etteiitluste hinda-
misel V—VII klassis vGib dpetaja kdik hindamisraskused kaotada lihtsalt
jargmise, praktikast hasti tuntud tabelikese abil (aluseks on voetud seni
kehtivad hindamisnormid):

vigade arv: 0 1—42 5—83 8—124
hinne: 5 4 3 2

Néitame, kui uskumatult viiri tulemusi vOib saada siddrase mehaani-
lise hindamisega. Jilgime jérgmist tabelit, kus jooksvate hinnete tuleta-
mise aluseks on olnud eelmine «saatusliks tabelikene.

! Olgu tahendatud, et kooli hindamissiisteemis kasutatav termin pundulik on inetu
ja ebasobiv oma miimemattelisuse tottu: oleks vaja leida mingi parem selle asemele,

? Neist mitte {ile 2 ortograafilise vea.

4 Neist mitte {ile 4 ortograalilise vea.

* Neist mitte iile 7 ortograafilise vea.
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Vigade ary fiksi- | Vodrtiiie Uksikhinded Koondhinne

Opilane | kutes etteiitlus- | : ii :
tes \[l\okku vigu Etteélgshtmte suuline ";EE?; diglane
|
A L0 e i £ I Y 7 54545 45 b 4—5
B el g wsal 6 44444 55 4 ]
C 3 4 4 3 4 18 44444 33 4 3
D Eo@oh Bl 18 34334 34 3 3

Tabelist nihtub selgesti, et 5pilane B on esinenud tugevamalt kui opi-
lane A, aga mehaaniliselt arvutatud hinne tuleb tal madalam; samuti on
ilmne, et opilane C on Gpilasest D tegelikult nérgem, aga mehaaniliselt
arvutatud hinne tuleb tal kdrgem. S#drased drastilised vadrtulemused on
tegelikus koolitéos sagedased néhtused.

Toonitan, et igasuguste etteiitluste tulemuste viartuse mdodupuuks
tohiks olla ainult tegelikult tehtud vigade otsene arv; neid arvusid voib
siis hindamisperioodi 16pul juba rahulikult summeerida, tulemusi vorrelda
ning koondhinded panna vilja saadud summade alusel, arvestades ka
teisi hindeid ja ildist muljet.

Aastahinne voib olla, aga see ei tarvitse olla veerandihinnete
aritmeetiline keskmine. Naiteks kdik alljargnevad hinnetejadad tunnistusel
on iihtviisi loomulikud:

S T R 3332‘3
- O 5 5 4 4 | 4
I T o ) 4§54 B B EER

Mehaanilist hindamist koolis ei voi siiski 16plikult hukka moista ega
korvale heita; seda tuleb vaid oskuslikult rakendada. Asendamatu on see
niiteks matemaatika kontrolltéode hindamisel. Seejuures oleks vajalik
juhtida tahelepanu tavalistele eksimustele siisteemi rakendamisel.

Olgu iilesandeid niiteks kaks, {iks suhteliselt raske, teine kerge. Olgu
opilane A lahendanud oigesti raskema, valesti kergema, Gpilane B aga
fimberpdordult — lahendanud oigesti kergema, kuid valesti raskema.
Kumb &pilane on esinenud tugevamalt? Loomulikult see, kes lahendas
digesti raskema iilesande, arvatakse, jarelikult A. Aga eks ole eksimine
kergetes kiisimustes matemaatikas (ja mujalgi) suurem puudus, kui
eksimine rasketes kiisimustes! See sunnib aga eelmist otsust tosiselt revi-
deerima. Ei tohi unustada, et uudne materjal on Gpilasele alati raske ja
selles eksimine sageli isegi iisna loomulik. Vanas, korduvalt kasutatud
ja seega teadvuses juba juurdunud materjalis (kui kerges) eksimine on
aga lubamatu ja seda tuleb nididata ka hinde suurema vahendamisega.
See on nii muidugi nimelt sisuliste vigade osas, arvutusvigadest kone-
leme hiljem omaette. J

Niisiis tuleb tosiselt revideerida levinud arvamust, et {ilesannete kaalu
(raskuse) ja selle eest viljateenitava hindeosa vahel peab valitsema
nimelt vordeline olenevus. Ja mida Gieti nimetada filesande «raskuseks»?
Kas see on vordeline ajaga, mis 0 p etajal kulub {ilesande lahendami-
seks? Voi on see vordeline ajaga, mis ke s kmi sel opilasel kuluks
iilesande lahendamiseks? Molemad alused on muidugi vorratult erinevad!
Opetajal endal kuluvat aega igatahes ei voi votta kaalumise aluseks juba
seetotiu, et tema poolt koostatud {ilesande, samuti varem korduvalt
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labitootatud iilesande lahendamine tundub talle ikka lihtsana ja toimub
peaaegu automaatselt.

Nihtavasti oleks Gigem aluseks votta keskmisel Gpilasel iilesande
lahendamiseks kuluv aeg. Aga seda saaks kindlaks teha alles kontrolltoé
ajal, kasutades stoppereid eraldi iga opilase juures ja arvutades tule-
* muste keskmise. Nii selgub, et {ilesannete nn. kaalumine enne t66 soocri-
tamist ja pealegi Gpetaja enda tundmuste jérgi on vigagi spekulatiivne
asi. Aga kuidas siis seilest tibarast olukorrast piaseda? Tundub, et vilja-
péds peitub siin jargmiste abindude rakendamises.

1. Kontrolltéo iiksikud iilesanded (iiksainus kiillalt pikk iilesanne pole
sobiv kontrolltéoks) olgu valitud voi kooslatud koik voimalikult samakaa-
lulised, arvestades «kaalumisel» voimalikult keskmise Gpilase voimeid ja
opetaja kogemusi eelmistest aastatest. :

2. Kontrollt6o {ilesannete esitamisel opilastele tuleb {ihtlasi teatada, et
tilesanded on koik vordse kaaluga ja lahendamise jérjekord on vaba: iga-
iiks alustagu sellest, mis tundub talle kGige lihtsamana. On nimelt viga
téhtis, et iga Opilane asuks lahendama seda iilesannet, millest ta tunneb
ennast koige kindlamini {ile olevat; sellega saavutab ta vajaliku rahuliku
meeleolu kogu t66ks. Nouda Opilastelt kontrolltéd {ilesannete lahenda-
mist antud jdrjekorras (nagu seda sageli tehakse) on kindlasti ebapeda-
googiline.

3. Tééde parandamisel rakendada «miinuspunktides siisteemi, kaaludes
asjalikult iga iiksikut viga. Niiteks koosnegu kontrolltéo kolmest (vord-
kaalulisest!) {ilesandest; kui kogukaaluks votta 50 punkti (milline ary on
eelistatav sellepérast, et siis saavutuse kiimnendik on mehaaniliselt tol-
gendatav ka hindena), siis iga iilesande kaal on 16%/;~=17 punkti. Mii-
nuspunktid margime iga vea kohta eraldi vihiku ddrele. Kui nendeks osu-
tuvad nditeks —3, —7, —3 ja —®6, siis saavutuseks jdib 50 — 19 = 31
punkti. See annaks numbriliseks hindeks 3,1 ehk 3, s. t. rahuldav. Soovi-
taksin matemaatika opetajailgi voimalikult viltida numbrilisi hindeid,
asendades need sonalistega, lisades vajalikke kommentaare voi piirdudes
ainult kommentaaridega ja asjalike markustega, nagu:

«Korda opikust § 7!»

«Oled unustanud murdude taandamise eeskirjal»

«Ruutvorrandi lahendusvalem peab olema peas!»

«Ulesanne on lahendatud tdhelepanuviirselt originaalselt!»

«Nii olnuks hoopis lihtsam: (ndidatud, kuidas nimelt).»

Toonitan veelkordselt, et Gpetaja poolt punasega (ja endastmdisteta-
valt korraliku kdekirjaga) kirjutatud mirkus on kasvatuslikult sootu
mojuvam kui tithipaljas number. Ka Gpilase vanematele koneleb see palju
rohkem kui number. Saavutused punktides voivad fildse t66 alla mirki-
mata jéida, aitab, kui need on Gpetajal endal méirgitud; Gpilasel on aga
téhtis teada, kuidas opetaja on kaalunud tema iga viga — seda ta nieb
miinuspunktidest. Tehtud kirjalikke méarkusi aga pole oOpetajal vaja
kuhugi mujale fimber kirjutada (selleks pole tal aegagi!) — need jaavad
talle meelde ja summeeruvad iildmuljesse Gpilasest. Koik Gpetaja poolt
tema pika pingerikka kutset66 jooksul tehtud kommentaarid jaivad aga
tema tuhandete opilaste vihikutesse piisima. Sddraseid vihikuid armasta-
takse séilitada ja nii monigi kord vaadatakse neid hilisemas elus hardu-
sega, meenutades oma ilusat koolipolve ja head Gpetajat. See on Gieti
opetaja toelise kasvatustoo igivéartuslik vili.

Mbni sona veel arvutusvigade «kaalumisest». Arvutusveasse tuleb suh-
tuda soltuvalt sellest, kas t66aeg on rangelt piiratud (nagu kontrolltés)
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v6i mitte. Ka matemaatika professorid teevad arvutusvigu! Arvutus on loo-
mult niisugune t66, mida ilmtingimata peab kontrollima, isegi korduvalt.
Kui opilastele on kontrolltédks antud kiillalt palju arvutamist ning kont-
rollimiseks pole aega reserveeritud, siis, loomulikult, ei voigi héid tule-
musi oodata, veel vihem aga tohib iga arvutusvea eest Gpilase hinnet
mehaaniliselt vihendada. Niiteks V kl. matemaatika kontrolltoos teeb
opilane pika arvutusiilesande 16pus (viimases tehtes!) tiihise arvutusvea,
opetaja aga ei arvesta, et opilane on poole kogu ajast kulutanud lilesande
sisu oigesti lahtimotestamiseks ja ka Oigesti arvutamiseks. Kas see on
biglane? — pealegi kui kogu t066 ulatus on kiillalt suur ega jita aega
vajalikuks kontrollimiseks! Aga nii on monedel opetajatel kombeks tali-
tada. Minu arvates on siin ainus dige seisukoht arvestada arvutusvea eest
miinuspunkte 10 — 20% ulatuses iilesande kaalust, mitte rohkem. Ulisuur
rangus, mille puhul iga viga annulleerib kogu lahenduse, sobib ainult kor-
gemasse kooli ja sinnagi eriotstarbeks. Koolis, eriti aga algklassides nii
ranget printsiipi rakendada ei tohiks.

Lubatagu mul 16puks tuua iiks huvitav niide selle kohta, kuidas ka
tavalistest tuntud hindamissiisteemidest sootuks erineva siisteemiga voib
saavutada hiid tulemusi. Uks minu endisi opetajaid rakendas voorkeele
opetamisel hindamissiisteemi, milles koigil oOpilastel esinesid jooksvate
hinnetena ainult viied! Opetaja ei kiisitlenud opilasi oma &randgemise
jargi (nagu tavaliselt tehakse), vaid opilased lédksid temale vastama enda
vabal soovil ainult siis, kui nad lootsid saada puhta viie. Seejuures pol-
nud viie saamine sugugi kerge asi: ainus viga vastuses, samuti isegi liiga
pikaks veninud paus vastamisel pohjustasid tagasisaatmise. Nii pidi iga
opilane endale omaalgatuslikult «korjama> semestri jooksul voimalikult
palju viisi, sest semestri koondhinne sbltus juba viljateenitud viite tild-
arvust ega olnud hoopiski mitte jooksvate hinnete aritmeetiline keskmine!
Teadagi soltus semestrihinne ka iga opilase kohta saadud iildmuljest,
milleks see omapdrane siisteem pakkus suureparaseid voimalusi. Voiks
arvata, et sadrane siisteem voimaldas laisklemist. Kaugeltki mitte! Pea-
aegu iga opilane piiiidis peaaegu igaks tunniks oppida hiadavajaliku uue
viie saamiseks ja vastata soovijaid oli alati kiillalt; vahestel aga laks asi
korda, teistel tuli rajada lootused jérgmisele korrale. Kirjalikke toid tehti
suhteliselt vihe. Pearohk oli pandud elava konekeele dppimisele ja selles
osas oli efekt ilmne.
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