tbToukogu()c

KOOL

A oS






\ 6/tpb

k8igi maade proletaarlased, iihineg”l

MCIJIICCUDE K€€t

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARHCI HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XIV AASTAKAIK

NR. 9

Esteetilisele

SEPTEMBER

1956

SUNDEKSEMPLAR

kasvatusele

tuleb po6orata suuremat tahelepanu.

Ndukogude kooli eesmérgiks on ku-
jundada ndukogude noorest igakilgselt
arenenud, mele suure ajastu nduetele
vastavat inimest. Selle Ulesande lahen-
damisel etendab tahtsat osa esteetiline
kasvatus, mis on kommunistliku kasva-
tuse Uheks oluliseks komponendiks. Es-
teetiline kasvatus, laiendades ja suven-
dades Opilase silmaringi, kasvatab te-
mas omadust tunnetada ja digesti
mdista koike kaunist teda Umbritsevas
Uhiskondlikus elus, looduses, kunstiloo-
mingus jm.

NOukogudemaa inimese materiaalse
olukorra avardumisega avarduvad Uht-
lasi tema vaimsed, sealhulgas ka estee-
tilised vajadused, mis nBuavad rahulda-
mist. Noorte suhtes aga ei tohi piirduda
ainult esteetiliste vajaduste rahuldamise-
ga, vaid neid vajadusi tuleb arendada
Ja kasvatada.

Meie maal osutatakse noorte esteeti-
lisele kasvatamisele tdsist tahelepanu.
Ulatuslik laste- ja noorsookirjandus,
lastekohane muusika, laste- ja noorsoo-
fUrnid, noorsooteater, nukuteater, kuju-
tav kunst jpm. on k8ik noorte esteetilise
kasvatamise teenistuses.

N6ukogude Uldharidusliku kooli &p-

eplaanis on sellised Oppeained, nagu
aulmine, joonistamine ja Kirjandus ot-
seselt seotud esteetilise kasvatusega.
Muidugi vdimaldavad Opilasi esteetili-
selt kasvatada teataval méaral ka kdik
teised dppeplaanis esinevad 6Epeained.
Ringidest seisavad esteetilise kasvatuse
teenistuses eelkBige muusikaring, kuns-

tiring ja draamaring. Opilastesse pea-
vad esteetiliselt mdjuma ka kooli ruu-
mid ja koolimaja Umbrus.

Milline on esteetilise kasvatuse olu-
kord meie vabariigi Uldhariduslikes koo-
lides?

Vaatleme eelkdige, kuidas on lugu
nende Oppeainete Opetamisega, mis on
otseselt Opilaste esteetilise kasvatamise
teenistuses.

Vdtame laulmise, dppeplaani jargi
on uldharidusliku kooli igas klassis laul-
mist Uks tund nadalas, koorilaulu kaks
tundi nédalas iga nelja klassikomplekti
kohta ja d&pilasorkestri juhtimise eest
tasutakse nelja nadalatunni ulatuses.
Oﬁilastes muusika madistmise arendami-
seks ndeb laulmise programm ette pare-
mate maailma ja kodumaa helimeistrite,
nagu Beethoveni, Mozarti, TSaikovski,
Glinka, E. Kapi, Ernesaksa jt. helindite
kuulamist.

See?(a peaks koigi eelduste kohaselt
meie koolinoorte laulu- ja muusikakul-
tuur ning Ghtlasi ka nende esteetiline
kasvatamine olema vdrdlemisi kdrgel
tasemel. Ei saa salata, vabariigis on
rida koole, kus laulmise ja muusika dpe-
tamine on heal jarjel, kuld enamikus
vabariigi koolides on laulmise ja muu-
sika Gpetamine ning dpilaste teadmised
ja oskused sel alal tdsist muret tekita-
vas olukorras.

Mis on siis selle pdhjuseks?

Peamiseks pdhjuseks on vajaliku
muusikalise ettevalmistusega laulu ja
muusika Opetajate vahesus.
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Muusikakultuuri alged saab laps las-
teaias ja kooli esimestes klassides. Vas-
tava korralduse alusel &petab algklas-
sides koiki Oppeaineid, seega ka laul-
mist ks Opetaja. Vabariigi koolides on
algklasside dpetajaiks enamasti pedagoo-

gilise kooli Igpetanud. Kuigi pedagoo-
glllste koolide Oppeprogrammides esi-
neb laulmine ja muusika, ei ndutud
kooli astujailt mlnglsuguseld muusika-
lisi oskusi ega eeldusi. Seega ei suuda
i)aljud pedagoogilise kooli I6petajad
ulmist dpetada. Kui veel arvestada, et
ligi 30% algklasside dpetajaist on peda-
googilise kooli I6petanud kaugdppe teel,
kus nad Gppisid vaid veidi laulmise me-
toodikat, siis vdime julgelt Utelda, et
enamik algklasside Gpetajaist pole suu-
telised laulmist rahuldavalt dpetama.
Seega annavad meie algkoolid ja seits-
meklassiliste ning keskkoolide algklas-
sid vanematesse Kklassidesse laulmises
puudulikult ettevalmistatud &pilasi.

Kes siis moodustavad meie uldhari-
dusliku kooli V—XI klasside laulu ja
muusika Opetajate kaadri ning kas on
véljavaateid, et algklasside puudujaike
laulmise alal suudetakse kd&rvaldada
vanemates klassides?

Ulevaate saamiseks vaatleme naitena
vabariigi kolme rajooni uldhariduslike
koolide V—XI klasside laulubpetajate
koosseisu eelmisel aastal.

V8ru rajoonis oli 18 lauludpetajast
5 muusikalise haridusega (1 konserva-
tooriumi ja 4 endise Opetajate seminari
haridusega), 13 lauludpetajat olid ainult
asjaarmastajad, kellel puudus muusika-
line haridus ja kelle hulgast 9-1 dpetajal
polnud ka pedagoogilist ettevalmistust.

Mustvee rajooni 18 lauludpetajast oli
muusikalise haridusega 5 (1 konserva-
tooriumi, 1 muusikakooli, 1 Opetajate
seminari ja 2 pedagoogilise kooli hari-
dusega). 13 asjaarmastajast oli pedagoo-
giline ettevalmistus ainult 1-1, 6-1 aga
puudus isegi I8petatud keskharidus.

Parnu rajooni 17 lauludpetajast oli
muusikalise haridusega 5 (1 muusika-
kooli, 1 dpetajate seminari, 2 Opetajate
instituudi laulmise kdrvalharu ja 1 pe-
dagoogilise kooli haridusega), 12 asja-
armastajast puudus 3-1 pedagoogiline
ettevalmistus.

Umbes niisamasugune oli lainud aas-
tal olukord ka vabariigi teistes rajooni-
des ja vaevalt on see kéesoleval aastal-
gi oluliselt muutunud. Erandi moodus-
tavad suuremad linnad, kus olukord
laulmise alal on tunduvalt parem.

Seega on vabariigi koolide keskmis-
te ja vanemate klasside lauludpeta-
jate enamik T"inrmj-itnjif| 1 rllrl puu-

dub muusikaline ja sagedasti isegi peda-
googiline ettevalmistus.

Nagu eeltoodust nahtub, on pilt esi-
algsel vaatlemisel vo@rdlemisi raske.
Kuid tuleb mérkida, et paljud muusika-
liste eeldustega asjaarmastajad on enda
muusikalisi teadmisi ja oskusi iseseis-
valt téiendanud, Kkusjuures tdhusaks
abiks on neile olnud Vabariikliku Ope-
tajate Taiendusinstituudi poolt korralda-
tud lauludpetajate suvekursused. Nii on
osast asjaarmastajaist aastate jooksul
saanud rahuldavad laulubpetajad. Kuid
puudujédk laulubpetajate osas on veel
vaga suur ja praegustes tingimustes on
véhe loota paranemist meie dppiva noor-
so0 muusikalise taseme tostmisel.

Mida tuleks siis olukorra parandami-
seks teha?

mArvestades seda, et vabariigi selts-
meklassilistes koolides ei saa lauluGpe-
taja oma aines tdit koormust, peab ta
suutma Opetada ka mond teist dppeai-
net. Seeé)arast loodigi lainud Gppeaastal
Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilises
Instituudis uus osakond, mille l6petajad
oleksid suutelised opetama kaht ainet;
laulmist ja kehalist kasvatust.

See on samm edasi olukorra paranda-
miseks laulmise Opetamisel, kuid siit
saavad koolid laulu- ja muusikadpeta-
jaid alles nelja aasta parast ning siiski
kdige rohkem 25 dpetajat. Seega toimub
olukorra parandamine pedagoogilise
instituudi kaudu véga aeglaselt.

_ Meie arvates tuleks Vabariiklikul
Opetajate  Taiendusinstituudil muuta
lauludpetajate senised suvekursused pi-
kema-ajallseks, naiteks kolmeaastaseks.
Senistel suvekursustel kordus .sama
to0 igal suvel, sest kursuslased olid
enamikus igal aastal uued. Pikema-aja-
listel kursustel toimuksid suvel praktili-
sed Bppused vastavate dppejoudude juh-
timisel, talvel aga tdotaksid Opetajad
kaugbppe korras iseseisvalt vastavate
téojuhendite alusel. Konsultatsioone an-
naks Vabariiklik Opetajate Taiendusins-
tituut. Sellised pikema ajalised kursused
annaksid Opetajaile véhemalt laulmise
Opetamiseks vajalike teoreetiliste tead-
miste ja praktiliste oskuste miinimumi
ning tagaksid seega laulukultuuri tase-
me tdusu meie koolides.

Keskkoolidele, kus Gpetaja saab laul-
mise tunde tdiskoormuse, peaks andma
lauludpetajaid konservatoorium ja muu-
sikakoolid.

Lauludpetajaid on vaja kiires korras
varustada laulmise metoodika kasiraa-
matuga. Praegu, kus valdav enamik va-
bariigi  koolide_lauludpetajaid on ilma
muusikalise erihariduseta, on laulmise
metoodika puudumine lubamatu néhtus.



Harldusminlsteerhimll ja Eesti Riiklikul
Kirjastusel tuleb see lunk viivitamatult
taita.

Ka vabariigi heliloojad on koolinoor-
te ees vdlglased. Véhe on meie noortel
rédmsaid lasteparaseid kaasakiskuvata
laule. Loodame, et meie helimeistrid
seile puudujéégi peagi likvideerivad.

Laulmise programm nduab, et igal
koolil igas vanuseastmes oleks laulu-
koor. Seega peaks kdikidel koolidel
olema mudilaskoor, seitsmeklassilistel
koolidel ka lastekoor ja keskkoolidel
neile lisaks segakoor. Paljudes koolides
ongi see nii ja kdik need d&pilaskoorid
tootavad edukalt. Kuid véaga paljudes
koolides on 8piiaskoorid ainult nimeli-
selt olemas ja esinemistel puitakse labi
ajada nn. ansamblitega, mille muusika-
line tase on vahel vdga madal, nagu
seda markis ka Marjamaa Haridusosa-
konna juhataja Opetajate augustikuu
ndupidamisel.

eelgi  teravamalt annab vajaliku
muusikalise ettevalmistusega lauludpeta-
jate puudumine end tunda &pilasorKest-
rite loomisel ja juhtimisel, pealegi puu-
dub ka siin dpetajaid abistav kirjandus.
Seepérast on paljude d&pilasorkestrite
muusikaline tase viga madal. Esineb
aga ka sellist lubamatut nahtust, et
suurtes  linnakeskkoolides  puuduvad
veel Opilasorkestrid, kuigi seal pole
mingeid raskusi orkestri- loomiseks.

Eesti Riiklikul Kirjastusel tuleb Kkii-
rendada trikivalmis oleva mandoliini-
orkestri kasiraamatu ilmumist, mis ai-
taks moénevdrra parandada sellelaadilis-
te Opilasorkestrite t66d.

Paljud praegused lauludpetajad pole
suutelised muusikariistal esitama iaul-
mise programmis kuulamiseks méaratud
helindeid, seepérast tuleb koolidel mu-
retseda vastavaid helipiaate, heiilinte ja
grammofon vdi magnetofon, sest dpilas-
teit ei tohi vdtta programmis maérgitud
muuslkapaiade kuuiamise v8imatust.

Kdikides suuremates koolides tuleb
luua muusikaringid (praegu on neid
veel véhe), kus Opilased saaksid oma
muusikalisi erihuve rahuldada ja edasi
dreDldada

Nagu eeltoodust nahtub, on vabariigi
koolides see oluline esteetilise kasvatus-
t66 18ik unaruses. Seepérast tuleb vaba-
riigi hariduselu juhtivatel organitel osu-
tada selleld t6olGigule senisest méarksa
suuremat tahelepanu ja hoolt.

Palju parem pole vabariigi Uldhari-
duslikes koolides olukord Kka teise es-
teetilise kasvatuse seisukohalt tahtsa
Oppeaine joonistamisega. Oppeplaani
jargi Opetatakse meie koolides Joonista-
mist 1—VI1 klassini. Seega langeb joo-

nistamise Gpetamise pearbhk algklassi-
dele. Peamiseks puuduseks on siingi
Opetajate puudulikud oskused, eriti aga
teadmised™ joonistamise metoodika alal.
Nagu juba eespool markisime, on alg-
klasside Opetajad valdavas enamikus
pedagoogiliste koolide |8petajad, seepé-
rast lulen nendele &ppeasutustele teha
tosiseid etteheiteid puudulike joonista-
misalaste teadmiste ja oskustega Opeta-
jate ettevalmistamise parast.

Veelgi halvem on olukord joonista-
mise dpetamisel V ja Vi klassis. Siin
Opetavad joonistanust kduliaitki sage-
dasti Y0petajad, kelie enda oskused sel
alal on samade klasside tasemei. Tosi
kall, kunagi oli dpetajate instituudi dpi-
lastel v6imalik dppida koérvalharuna Ka
joonistamist, kuid neid, kes seda
cegid, on vadhe ja paljud neist ei
Opeta praegu joonistamist, sest nad saa-
vad tundide normi téis oma pdhiaines.
Et tasu joonistamise tundide eest on ma-
dalam, siis antakse need tunnid neile
Opetajaile, kellel pole tait tookoormust
oma pbhiaines, naiteks ajaloo ja bioloo-
gia Opetajaile, vaatamata sellele, kas
nad joonistamise dpetamisega toime tu-
levaa vBi mitte. Muidugi on kooli juht-
konna taoline suhtumine sellisesse taht-
sasse t60l6iku lubamatu.

Uldse halvab joonistamise ja laulmise
Opetamist asjaolu, et neid aineid puU-
takse lugeda teisejarguiisteks dppeaine-
teks ja neile ei osuta vajalikku tahele-
panu ei kooli juhtkond ega koolide ins-
pektorid. Vahe Kkilastavad direktorid
Joonistamise ja laulmise tunde, véga
narva leiame koolide inspektori aktis
markusi nende ainete kohta.

Laulmisele pddratakse rohkem téhele-
panu seetdttu, et seda laheb vaja aktus-
te vOi muude taoliste Urituste puhul,
joonistamisega pole aga vaja esineda
Kusagil. Ilmekalt néitasid seda Gpetajate
augustikuu ndupidamiste puhul korral-
datud uUlerajoonilised (-linnalised) néi-

tused. Neil naitustel oli esitatud
vahe joonistusi; paljudel nditustel,
nagu nditeks Antsla rajooni nai-
tusel, puudusid need aga Uuldse. Ja

kuna joonistamises, samuti kui laulmi-
seski puudub &petajale vajalik metoodi-
line Késiraamat (Haridusministeeriumi
1953. a. metoodiline Kiri puudutab pea-
liskaudselt ainult V—VI Kklassi), siis
naib, et ka vabariigi hariduselu juhid
loevad neid esteetilise kasvatuse ees-
marke taotlevaid dppeaineid teisejargu-
liseks.

lIgas koolis on rida kunstihuvllisl &pi-
lasi, kes ei rahuldu ainult klassis 6pitu-
ga, liiatigi kui see I6peb juba VI klas-
sis, vaid puuavad oma oskusi kujutava
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kunsti aial laiendada ja siivendada. Opi- gut, siis paljude koolimajade timbrus
laste neid pltdeid peab rahuldama koo- oma korrastamatuse, lageduse ja kole-
li kunstiring. Kahjuks on meie keskkoo-  dusega otse solvab 6pilaste esteetilisi
lides veel vahe selliseid hadid kunstirin-  tyndeid.

ge, nagu seda on Parnu | Keskkoolis Mitme kooli, nagu Antsla Keskkooli
(Opetaja Lekstein), L. Koidula nim. Par-  jt. pedagoogilised kollektiivid arvavad.

panu purdkivimitele. Edasi vaatlesid Opilased tumedat, ligi 34 meetri
paksust mustmullakihti, mis asetseb savisegusel aluskihil, muutudes
pikkamddda helepruuniks, jadaja paritoluga saviks. Savisse on poetunud
punase graniidi, valge ja kollase kvartsi sdmeraid, mis viitavad selle
jaaaegsele péritolule. Savi all asetseb sGmerja liiva lade, millele anna-
vad vérvuse erinevate, eeskétt kollaste vérvitoonidega rauahapendid.
Liiva ja veeriste fliusilised isedarasused tunnistavad iidsete jaaliustikuvete

toost ja viitavad nende pudedate purdkivimite paritolule,
oeejarel mootsid Opilased purdkivimite kihi paksust, kogusid nendest néi-
diseid ja joonistasid lademeid mastaapi silmas pidades. Nii toimus Opi-
laste esialgne tutvumine tasandikuga.

-Tunni Oppematerjali Kkinnistamine tervikuna toimus Opilaste vastuste
abil jargrnistele kusimustele: Milline on tasandiku Gldkuju? Millised alus-
pdhja kivimid lejduvad purdkivimite all? Millised pudedad purdkivimid
asetsevad aluspdhja kivimitel? Milline kuju on tasandiku kihtidel?

Peale selle tehti dpilastele tlesandeks kirjeldada mullakihti.

Antud tunni sisuks oli peamiselt konkreetne faktiline materjal See
oligi I6ppkinnistamise objektiks (vastused kusimustele). Teadmiste si-
gavaks Jjja kindlaks omandamiseks aitasid kaasa sellised Gpetamisvétted,
nagu moodtmine ja joonistamine, naidiste kogumine, kollektsioonide
koostamine jne.

~petdja puddis koiki klassi Opilasi Ghutada aktiivsele tegevusele nii
mdotmisel, joonistamisel jne. kui ka l8ppkinnistamise puhul, ja sellega
tagada Oppematerjali Kinhistamine.

_ Teise nditena vaatleme fllsika tundi VI klassis, mis oli piihendatud
Opilaste esialgsele tutvustamisele réhuga (Voronezi oblasti Bobrovi linna
| 'Keskkool).

Demonstratsioonilauale oli asetatud kastiga liiv ja telliskivi. Laua
juurde kutsutud Opilasel lasti joonlauaga mdota telliskivi kbige suurema
tahu pikkus ja laius ning tahvlil vélja arvutada selle tahu pindala. Ule-
jddnud Opilased arvutasid vihikutes. Seejarel asetati telliskivi m&ddetud
tahku pidi liivale. Opilane mddtis, kui sugavale liivasse oli telliskivi vaju-
nud, ja kirjutas mdotmise tulemuse tahvlile. Edasi asetati telliskivi lii-
vale kitsa pika ja seejérel kitsa lihikese tahuga. Opilased tegid iseseisvalt
kmdlaks toetuspinna ja telliskivi vajumise stugavuse. On iseloomulik, et
rohu kohta faktiliste andmete kogumine ise kulges dpilaste vaga korge
aktiivsuse téhe all ja oli seotud nende andmete esialgse lahtimotestami-
sega. Selle seose tagas vestlus, mille kestel Opetaja esitas klassile jarg-
mised kusimused: Milline jdud mdjus liivale kdigi, kolme katse puhul?
nlﬁ%éigg)s muutus telliskivi liivasse vajumise sligavus toetuspinna vahene-

Seejarel tehti teine seeria katseid, mille eesmargiks oli naidata, kuidas
muutub jéljendi stigavus antud pinnale mgjuva jou muutumisega.

Taas kutsuti demonstratsioonilaua juurde Gpilane, kellel késti tellis-
kivi_ panna liivale pikka kitsast tahku pidi. Telliskivile asetati jarge-
moodda 3-, 5- ja 10-kilosed kaaluvihid. Iga kord md&ddeti kui slgavale
lilvasse vajus telhskivi. Uuesti esitati kisimused: Millisele pinnale
maojus_joud nende katsete guhul? Kuidas muutus joud? Kuidas muutus
telliskivi vajumise sligavus?

Seejérel, Uhendades esimese ja teise katsete seeria tulemused, tegi Ope-
taja esialgse uldise jarelduse: telliskivi liivasse vajumise siligavus suu-
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reneb sellele méjuva jou suurenemisel (konstantse toetuspinna puhul) ja
vaheneb toetuspinna suurenemisel (konstantse jou puhul). Lopuks arut-
leti Opilastele igapédevasest elust hasti tuntud néiteid (triikraua ja naaskli
toime, suusataja ja inimene, kes konnib lumel suuskadeta), mis aitas
Opilastel veelgi sligavamalt lahti motestada Opitut.

Oppematerjali kinriistamiseks esitas Opetaja klassile kaks kisimust:
Kumb kahest telliskivist vajub stigavamale liivasse: kas see, mis on
asetatud liivale kdige suuremat tahku pidi, v3i see, mis on sinna aseta-
tud koige™véiksemat tahku pidi? Véljakutsutud opilane vastas kisimu-
sele ja _tdestas seejarel demonstratsioonilaua juures katse abil oma
vastuse Oigsust. Teisele Opilasele tehti lesandeks seletada katset. See-
jarel korraldati teine lihtne katse. Voeti plekist karbike, mis oma mddde-
telt oli*vordne telliskiviga. Laua juurde kutsutud Opilasele tehti Ulesan-
deks vorrelda karbi ja telliskivi tahkude md6tmeid. Asetades karbi p&hja
telliskivi tahule, tehti kindlaks, et nende pindalad on vordsed. Seejarel
esitas Opetaja klassile jargmise kiisimuse: Kui asetada karp liivale, kas
vajub see siis siigavale lilvasse? Opilased vastasid, et karbi vajumine ei
ole tunduv. Seda vastust tOestati katsega: kui karp asetati liivale, siis
see tegelikult peaaegu ei vajunudki. Kinnistamine I8ppes (he 0&pilase
seletusega katse kohta.

Tunni kéik Kkinnitab, geograafia dpetaja V. M. Zdanovi tunni analidsi-
mise alusel tehtud jareldusi dppematerjali esialgse kinnistamise iseéra-
suste kohta. Kuid [ddsika tunnis ilmnesid reljeefselt ka uued kinnis-
tamisvotted seoses Oppematerjali esialgse tundmadppimise etapiga: uue
katse korraldamine ja seletamine 8pilaste poolt, mis oli méjusaks kinnis-
tamisvahendiks. Katse korraldamise vahendid olid &armiselt lihtsad,
mis aitas Opilastel kasitletavast materjalist peamisi fakte omandada
ja kinnistada.

Efektiivseks kinnistamisvahendiks on ka uute faktide esitamine ja
nende faktide meenutamine, mis Opilastele on juba tuntud isiklike koge-
muste kaudu vOi omandatud senises Oppet6ds. Need on peamised jarel-
dused, mida v@ib teha Oppematerjali esialgse esitamisega seoses oleva
kinnistamise kohta.

Parast seda, kui Opilaste teadvuses on juba loodud konkreetne baas
meeleliste tajude ja kujutluste ndol, on uleminek dldistustele loomulik.
Seejuures avalduvad Opetaja tegevuses uued jooned. Meie téhelepanekud
naitavad, et ka dppematerjali Kinnistamisel seoses uldistuste omandamise
etapiga on tahtsad spetsiifilised isedrasused.

yi Klassis teemal «Vedelikku voi gaasi asetatud kelmle mdjuvad joud»
toimunud tunni eesmargiks oli Uleslikkejou kindlalrom&aaramine. See
tund kulges jargmiselt. Algul meenutati vestluses pohilisi fakte, mis olid
omandatud eelmises tunnis ja mis nditasid, et igale kehale, mis on ase-
tatud vedelikku voi gaasi, mojub ulesliikkejoud. Seejarel demonstreeriti
katset Archimedese pangega. Pangest vOeti vélja silinder, pang riputati
diinamomeetri killge, pange sanga kiilge aga riputati silinder. Opilaste
tdhelepanu juhiti faktile, et silindri sellisel lahutamisel pangest nditab
katseriist sedasama, mis varem, sest selle kaal ja&b endiseks. Siis vajus
silinder taielikult vee alla ja Opetaja esitas klassile kusimuse; Miks
diinamomeeter nditab védhem? Palju Opilasi tostis ké&e ja kisitletud opi-
lane vastas, et dinamomeeter néitab vahem seepérast, et silindrile mdjub
ulesliikkejoud.

Seejérel esitati uus kisimus: Millega on see joud vordne? Katse eda-
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sine kaik voimaldas Opilastel digesti vastata ka sellele kiisimusele. Pang
taideti veega. DUnamomeetri osuti l&ks tagasi endisesse asendisse. Jare-
likult, leidsid Opilased, mdjub silindrile Uleslikkejoud, mis on vordne vee
kaaluga panges. Ja uuesti esitati klassile kiisimus; Kuidas muutub see
jéreldus, kui keha asetada mitte vette, vaid mingisse teise vedelikku?
Sooritades katse muudetud tingimustes, tegid Gpilased kindlaks, et nende
poolt tehtud jéreldus osutub Gigeks mitte (ksnes vee suhtes, vaid ka
muude vedelike suhtes. Siis esitas Opetaja neile uue probleemi;_ Kas meie
jéareldus on Gige ka sel juhul, kui vedelikku asetada mitte silindriline,
vaid mingi muu kujuga keha? Selle kiisimuse esitamisega aitas Opetaja
Opilastel valtida nahtuse teisejargulisi tunnuseid (vedelikku asetatud
keha kuju) ja koondada tahelepanu pohilistele tunnustele. Uue katse
tulemused veensid Opilasi tehtud jarelduse Gigsuses ka selle juhu™kohta,
kui vedelikku on asetatud korraparatu kujuga keha. Uldistades 6petaja
abiga katsete tulemused, sdnastasid dpilased ise Archimedese seaduse.

Enne dleminekut tunnis kasitletud materjali kinnistamisele pidas o_pe-*
taja vajalikuks kontrollida, kas Opilased on sellest aru saanud, ning
laskis neil selleks lahendada eksperimentaalse tlesande ja anallilisida
seda. Ulesanne oli jargmine: Kaalukausside kilge riputati kaks 200-grara-
mist kaaluvihti, milledest ks oli malmist ja teine alumiiniumist. Kaalud
olid tasakaalus. Kaaluvihtide alla asetati veega tdidetud anumad. Klas-
sile esitati kisimus: Kas kaal jaab tasakaalu, kui vihid asetatakse vette?
Rahuldumata llhikese vastusega, laskis Opetaja Opilastel oma vastust
pbhjendada ja kontrollis, kuidas nad olid aru saanud Archimedese seadu-
sest. Seejarel kontrolliti katse abil vastust sellele kisimusele; ndud tfs-
teti nii korgele, et vihid vajusid vette. Sel viisil kontrolliti, kas Gpilased
olid digesti aru saanud dppematerjalist.

Tunnis késitletud 6ppematerjali.kinnistamine toimus arvutusilesande
lahendamise ja Archimedese pangega tehtud katse kordamise kaudu.
Arvutustlesandeks anti tlesanne nr. 4 harjutusest 22 (A. Pjor6skin,
G. Falejev, V. Krauklis, Fulsika VI klassile). Selle Glesande lahendami-
sel korrati Archimedese seadust, Kinnistati Opilaste teadmisi s@ltuvusest
suuruste vahel, mis maaravad kindlaks (Uleslikkejou. Korrates katset
Archimedese pangega, oli véimalik kinnistada Archimedese seadust eks-
perimentaalsel teel.

Oluline selle tunni puhul on, et Opetaja otsustas digesti enne uue
Oppematerjali kinnistamist kontrollida, mil madaral Gpilased on sellest
aru saanud, Ija véltis seega kullaltki levinud metoodilist viga, mis seisneb
Oppematerjali kinnistamises, ilma et Opilased sellest oleksid digesti aru
SSifriLtcl

Toome naitena veel udhe sellise tunni Voronezi XXVIII Keskkooli koge-
mu.stest. Vene keele Opetaja Melentjeva andis VIl klassis tunni, mille
teemaks oli  «Taiendilise funktsiooniga lauselthendilise konstruktsiooni
grammatiline olemus ja tdhendus». Pérast kodullesannete taitmise kont-
rollimist asus ta seletama tdiendilise funktsiooniga lauseliihendilise
konstruktsiooni grammatilist olemust mitmesuguste grammatiliste konst-
ruktsioonide korvutamise kaudu. Tahvlile kirjutati jargmised laused.

1. «KapTuHa, nsobpaxarollas B3sTMe bepnuHa, NpuBnekana BHUMaHWE
BCEX MOCETUTENEN.»

2. «306paxatoLas B3aTMe bepiMHa KapTvHa MpYB/eKasa BHUMaHUe
BCEX MOCETUTENEN.»
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3. «KapTuHa, KoTOpan un3obpaxaeT B3ATve bepnvHa, npuenekana BHU-
MaHue BCeX MOCETUTENENA.» ‘

Nende lausete slintaktilisel analliisimisel seletasid dpilased, et need kdik
on tdhenduselt samad, kuid esimene lause on kdige ilmekam. Téiend nen-
des lausetes on laiendatud ja kuulub oma p6histna «kapTuHa» juurde.
Esimeses lauses tugevneb tdiendilise lauseliihendi t&henduslik osa ja
tdiend muutub lahedaseks korvallausele. Antud lauses kuulub tdiend
aluse juurde. ) ]

Seejarel kirjutatakse tahvlile neljas lause; «A wen newkom u nomm-
HYTHO OCTaHaB/IMBA/ICA, MOPXEHHbI MpayHOW MNPENecTbld MPUPOAbI.»

Selle lause slntaktiline analiiis vBimaldas Opilastel mdista, et tdiend
«MOPAKEHHbIA MPayHOii NpenecTblo MpupoAb»  tdiendab ' mitte (iksnes
alust, vaid ka Oeldist, millega ta on métteliselt seotud. Opilased esitavad
kisimuse: «[oyemMy f NOMWMHYTHO OCTaHaBnMBanCcA?» Ja vastavad; «[loTo-
My 4TO Obln nopaxkeH npenecTbto npupogbl.» Nad muudavad antud liht-
lause p6imlauseks p8hjust mérkiva kdrvallausega; «l Wen newkom u
MOMWUHYTHO OCTaHaB/MMBA/ICH, TaK KakK Oblfl MOpaXkKeH MpayHOW MpenecTbio
NpYPOARL». .

Sel viisil anallisitakse veel (ks lause; «OpHaxabl Hukonaii, Bcerna
aKKypaTHbIi, MpuLen co ciyX6bl MHOro MO3JHee, YeM BCerga.

Edasi juhib Opetaja kisimuste varal Opilased jareldusele, et selles jau-
ses on taiendil moonev tédhendus ja et antud lauset vdib muuta pdim-
lauseks moonva kdrvallausega: «XoTs Hukonai 6bin Bcerja akKypaTHbIM,
OAHAXbl OH MpPULLEN CO CMyXO6bl MHOrO MO34Hee, YeM BCergax.

Uue aine seletamine on l6petatud. Jareldused on tehtud. Pealiskaud-
sel tunnisse suhtumisel néib, et on aeg alustada aine kinnistamist. Kuid
suvenedes dppematerjalisse, mis Opilastele on raske, valib Gpetaja teis-
suguse tee: enne materjali kinnistamist kontrollib ta, kuidas Opilased on
sellest aru saanud. Selleks esitatakse klassile rida kusimusi; Millise
eesmérgiga kasutatakse kdnes téiendilise funktsiooniga lauselihendilist
konstruktsiooni? Milliseid lauseliikmeid tdiendatakse téiendi_ abil? Mil-
lise tahenduse omandab taiend, kuuludes oeldise juurde? Seejarel antakse
tlesanne: Motelge lihtlauseid, mille taienditel on médnev voi pdhjusehne
tdhendus ja muutke need lihtlaused p&imlauseteks.

Tapsustades ja slstematiseerides Opilaste _vastuseid,_ asub Opetaja
Oppematerjali kinnistamisele. Opilased analttsivad klassitahvlil ja vihi-
kutes jargmisi lauseid; 1. «OXOTHMKMW, yCTanble W FONOAHbIE, eaBa A06pa-
nncb Ao fomy». 2. «C TpyAoM S OTKpbIA ABepb, 3aBa/leHHYH HOYHbIM CHe-
roM, 1 CTan packugblBaTb Oenblid nyx aTor Houm». 3. «Hawa KoyeBas fopora
BbETCA ABYMSI KOMESMU, MOPOCLUMMU 3e/1eHOV MPUAOPOXHON TPaBomn»

Selle anallisimise puhul kordavad Opilased varem tehtud jareldusi,
mille tulemusena kinnistuvad nende teadmised tdiendilise funktsiooniga
lauselihendilise konstruktsiooni grammatilisest olemusest ja tahendu-
sest, mis oli tunni keskseks kisimuseks.

Muidugi, siin kirjeldatud fulsika ja vene keele tunnid on erinevad nii
sisult kur ka dpetamise meetodeilt, nende hulgas ka kinnistamise meeto-
deilt, kuid kuna mdlemad tunnid on seotud Opetamisprotsessi (ihe ja
sama etapiga — Uldistuse omandamisega, siis on neil ka palju Ghiseid

* Millised on need sarnased jooned nendes kahes tunnis Kkasitletud

materjali Kinnistamisel? . . o L= j
Konesolevates fillisika ja vene keele tundides kinnistusid dpilaste tead-
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mised peamiselt tundmadpitud esemete, pBhjuste ja jarelduste, mdistete
reeglite, seaduste, valemite ja muude uldistuste oluliste tunnuste osas
Seejuures poorati erilist tadhelepanu Opilaste loogilisele mdtlemisele.
Kasitletud jnaterjali kinnistamiseks kasutasid Opetajad erisuguseid mee-
todeid ja voOtteid: uute katsete korraldamine ja seletamine, arvutusulesan-
nete lahendamine, kisimustele vastamine, lausete anallisimine jne

J. Poljakov on pedagoogilises kirjanduses avaldanud arvamust, et
arusaamise kontrollimine on kombineeritud (sega-) tunni eriliseks eta-
piks, mis eelneb Kkinnistamisele. Meie tdhelepanekud kogenud Opetajate
t00 kohta néitasid, et arusaamise kontrollimine on kohaldatav mitte
uksnes kombineeritud, vaid ka teistes tundides.

Eriti_tahtis on esialgselt kontrollida, kuidas Opilased on aru saanud
tunni sisulisest kiljest seoses wldistuste omandamise etapiga.*

Toepoolest,* nii vene keele Opetaja kui ka fiiusika Opetaja ei piirdunud
parast uue Oppeaine seletamist selle kinnistamisega reprodutseerimise
am],_vaid nad veendusid eelnevalt, kas Opilased on digesti aru saanud tun-
ni sisust. Fldsika tunnis saavutati see eesmérk eksperimentaalse tlesande
lahendamise teel, vene keele tunnis — &pilaste poolt reale kisimustele
vastamise ja grammatiliste konstruktsioonide kohta naidete toomise

Kui [GUsika Opetaja oleks redutseerinud kinnistamise Archimedese sea-
duse sOnastuse kordamisele ja demonstreeritud katsetest jutustamisele,
ning seejarel nagu seda sageli kinnistamisel juhtub, oleks kusitlenud
paremaid Opilasi, sus arvatavasti ta oleks saanud Giged vastused kuid
need poleks andnud diget pilti sellest, kuidas klass on aru saanud tunnis
kasitletud rnaterjahst. Selline kinnistamine oleks andnud Opetajale voi-
makse kontrollida uksnes Opilaste malu t60d, mitte aga nende motte-

Loomulikult tekib kisimus, kas tuleb arvata, et materjalist arusaamise
kontrollimine peaks olema tunni iseseisvaks etapiks, mis on seotud Gpe-
tamisprotsessi mis tahes etapiga ja mis tahes tunnitliiibiga? Arvame et
J. Poljakovi poolt avaldatud véite selline laiendatud tdlgendamine’ ja
rakendamine ei ole oige. Kogenud dpetajad oma tundides Oppematerjali
esialgsel tutvustamisel Uhendavad enamasti arusaamise kontrollimise
Kinnistamisega Sllt' ndit. kaesolevas artiklis kirjeldatud geograafia tund
eemal «Tasandikud» ja filidsika tund, mis oli pihendatud esialgsele
tutvurnisele rohu mdoistega). Nende tundide peamiseks didaktiliseks ees-
margiks on faktiliste andmete kogumine; nende lahtimdtestamine teeb
labi Uksnes algstaadiumi. Selles tunnis tehtud jéreldused ja otsused on
cayahselt vaga lihtsad ning nendest arusaamist on taiesti voimalik kont-
rOilida Uheaegselt kinnistamisega.

olukord kujuneb jargmistes tundides, mis on pihendatud
eeskatt uldistamisele. Kas Gpilased on Gigesti mdistnud néhtuste ja prot-
sesside olulisi tunnuseid? Kas nad oskasid defineerida neid tunnuseid ja
eraldada_ peamisi teisejargulistest? Kas 0Opilaste teadvuses kujunesid
oiged moisted? Kdik need kisimused tekivad seoses Uldistuste omanda-
mise etapiga; seepdrast on antud juhul taiesti ratsionaalne muuta aru-
saamise kontrollimine tunni eri etapiks.

—  jéreldus vptuolus ka J. Poljakovi jéreldusega. Tdepoolest on ta
. Uldistustest. arusaamise kontrollimise kohta. Sedasama otstar-
vet taidavad ka tema esitatud tudpkisimused.
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Niisns, kogenud Opetajate t60 analtiisimine v6imaldab esitada jarg-
misi pohilisi vaiteid, mis iseloomustavad uldistuste kinnistamist:

1. Kinnistatavaks materjaliks on eeskatt moisted, definitsioonid, sea-
dused, valemid, pohilised ideed ja muud UGldistused ning" mitmesugused
seosed esemete, nédhtuste ja protsesside vahel.

2. Kinnistamisel osutatakse palju tédhelepanu Opilaste loogilisele mot-
lemisele ja esitatud kisimuste iseseisvale lahendamisele.

3. Eriti™ tahtis on antud juhul kontrollida, kuidas Opilased on aru
saanud kaésitletud 6ppematerjali tdhenduslikust kiiljest.

4. “Naitlikkus aitab Opilastel eraldada ja meeles pidada Opitavate ese-
mete, nahtuste ja protsesside olulisi tunnuseid ning mitmesuguseid oma-
vahelisi seoseid:

Oppeprotsessis omab tohutu suurt tdhtsust teadmiste seos tUmbritseva
eluga, teooria seos praktikaga.

Eesrindlike Opetajate kogemused néitavad, et ka Opitud aine Kinnista-
misel seoses omandatud teadmiste rakendamisega tegelikus elus ei tohi
mehaaniliselt jéljendada Oppeprotsessi muude etappidega seoses oleva
kinnistamise meetodeid ja votteid. Opitu kinnistamise metoodika spet-
siifilised isedrasused ilmnevad ka Oppeprotsessi sellel etapil.

Fulsika tunnis IX Klassis teema «Pdorlemise Ulekanne jéumasinalt
masin-tooriistale» késitlemisel tutvustas Opetaja algul Opilasi ténapéaeva
masinate jagunemisega joumasinateks ja masin-téoriistadeks. Kasutades
hiljuti mehaanikatookodadesse korraldatud ekskursiooni materjali, t6i ta
vastavaid néiteid ja laskis Opilastel endil neid tuua. Edasi uuriti skeemi
ja mudeli abil Uksikasjalisejt rihmilekande konstruktsiooni ja Opiti
tundma selle kinemaatikat; vorreldes rihmulekande rihmarataste joonkii-
rusi, tehti kindlaks, et rihmarataste podorete arv on vastuproportsio-
naalne nende diameetritega. Luhikeses vestluses kontrolliti, kuidas &pi-
lased olid aru saanud kasitletud materjalist.

Kinnistamisel véltis Opetaja Sabloonilist ja lihtsaimat teed: kogu
tunni voi selle osade peamise sisu Umberjutustamist dpilaste poolt. Juba
tunni ettevalmistamisel méaéras Opetaja Oigesti selle peamise didaktilise
eesmargi, mis seisnes varem Kkésitletud fiiUsikaliste seaduspérasuste
rakendamises praktikasse, ja tuli otsusele, et on vdimalik tagada kuillalt
kindlat ja taielikku teadmiste omandamist, kui tunnis tavalistele kuul-
mis- ja né&gemistajudele lisada liigutus-motoorsed ja kompimistajud.
Kinnistamisel kasutatakse Gppevahendina rihmilekannet elektrimootorilt
treipingile, mis on kooli flilsika kabinetis. Treipink pandi kdima ja 0pi-
lased tegid kindlaks, missugune rihmaratas rinmilekandes oli vedajaks
ja missugune veetavaks. Pdrast treipingi seismapanemist mdotis Uks
Opilane dra rihmarataste diameetrid, teine aga arvutas tahvlil tlekande-
arvu. Seejarel maaras ks Opilane tahhomeetri abil, mida kasitleti eelmi-
ses tunnis, kindlaks elektrimootori rihmaratta podrete arvu. Teine dpilane,
teades Ulekandearvu ja elektrimootori rihmaratta podrete arvu, arvutas
treipingi rihmaratta pOorete arvu. Seejarel kontrolliti arvutust, mdotes
treipingi rihmaratta p6orete arvu tahhomeetriga.

LOpuks lahendati tunnis veel (ks praktiline Ulesanne: Opilastel lasti
arvutada treipingi padrunisse kinnitatud detaili pd6rlemise joonkiirus,
kasutades eelmise Ulesande andmeid. Teades treipingi pdotrete arvu ja
modtes varbsirkliga toodeldava detaili diameetri, sooritasid nad arves-
tuse, mida tuleb sageli teha mitmesuguste materjalide treimisel.

Kinnistamise toimekas iseloom vastas tdiel maaral tunni olemusele.
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mis oli tihedasti seotud saadud teadmiste rakendamisega praktikasse.
On iseloomulik, et kinnistamise objektiks oli varem Opitud fulsikaliste
seadusparasuste tehniline rakendus. Ei* saa ljétta markimata ka kasuta-
tud Oppevahendite muutumist: kinnistamisel kasutati rohkesti tehnilisi
seadiseld ja mddteriistu. Kinnistamine toimus praktiliste Ulesannete lahen-
damise ning modteriistade ja tehniliste seadiste késitsemise abil.

Teistel juhtumitel kasutati Oppematerjali kinnistamiseks seoses selle
praktikasse rakendamise etapiga ka vastuseid kiisimustele, mis tavaliselt
kaasnesid katsetega, skeemide valmistamisega ja tlesannete lahendami-
sega. A .

ii esitas keemia Opetaja A. |. Gluskov (VoroneZi oblasti Vodopjanovi
Keskkool) tunnis, mille teemaks oli «Soolhappe kasutamine», dppemater-
jali kinnistamiseks Opilastele kisimused: Kuidas saite soolhapet? Milli-
sed katsed veensid teid, et saadud aine on hape ja et see on nirnelt sool-
hape? Kas vdib hdbenitraat reageerida vaavelhappega ja miks? Kas
hdbenitraat vOib reageerida klooriididega? Kuidas veendusite selles?

Kdik need kiisimused on vahetus seoses tunnis demonstreeritud katsega.
Vastamisel Opilased tegid katseid, seadsid katseriistu® koostasid keemi-
liste reaktsioonide vOrrandeid, dpetaja poolt esitatud kisimustel oli thine
eesmérk: varem omandatud keemia-alaste teadmiste kinnistamine ja
tehniline_rakendus.

Sel viisil vbib Oppematerjali kinnistamise osas omandatud teadmiste
praktikasse rakendamisel, lahtudes eesrindlike Opetajate kogemustest,
sOnastada jargmised vdited:

1. Kinnistamise objektiks on peamiselt teaduslikud teadmised ja nende
tehniline rakendus.

2. Kasutatavad kinnistamismeetodid ja -vOtted paistavad silmid oma
toimekalt iseloomult, millega tagataksegi Opilaste teadmised teaduste ja
tootmise alustest ning nende praktilised oskused ja vilumused.

3. Kinnistamisel kasutatakse laboratoorse varustuse korval ulatusli-
kult mudeleid ja tehnilisi seadiseid ning nende detaile.

4. oOpilaste aktiivsuse Ohutamiseks Kkinnistamisel kasutatakse edu-
. kait praktiliste Ulesannete lahendamist ja praktiliste harjutuste taitmist,

mis on koostatud Opilastele tuntud, tootmise alalt parineva materjali
alusel. [

Parimate Opetajate td6kogemused veenavad meid selles, et Kinnista-
mise Oige organiseerimise korral on vdimalik saavutada seda, et Opila-
sed omandavad Oppematerjali pohiliselt tunnis. Seepdrast on Oppe-
materjali kinnistamise metoodika taiustamine (heks teeks NLKP XX
kongressi poolt pustitatud Ulesande taitmisel, Gppe- ja kasvatustdo kvali-
teedi tbstmisel koolis. Valides igaks tunniks kdjge otstarbekohasemad ja
mdjusamad kinnistamisvotted, tuleb arvesse votta antud Oppematerjali
seose iseloomu Oppeprotsessi the Vi teise etapiga.
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" Minu kogemusi koorilaulu opetamisel
lastekoorile.*
A. LUKK.

Tartu Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli &petaja.

Tartu Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli lastekoor koosneb V, VI ja VI
klasside Opilastest. Koor on moodustatud valiku pdhiméttel®, kusjuures
selles laulmine on kohustuslik neile Opilastele, kelle laulmisopetaja vas-
tava katse alusel koori vdtab. Ulejaanud Opilased on koorilaulu tunni
ajal vabad ja lahkuvad koolimajast, kui teised Opetajad voi pioneerijuht
neid toole ei rakenda. Koori jaoks on sisse seatud eraldi paevik, kuhu
kannan lauljate nimed haaleriihmade kaupa klasside alajérjestuses. Igas
koorilaulu tunnis kontrollin dpilaste kohalviibimist, mérkides laulja osa-
vOttu tunnist pustkriipsuga, koolist puudumist vdi loaga tunnist lahku-
mist (loa annab ainult laulmisdpetaja) horisontaalse joonega, pohjuseta
puudumist tdhega «p». Selline vahetegemine puudumiste arvestamisel on
véga vajalik, sest koorilaul on viimane tund, suur osa Opilasi on vabad
ja vdivad koju minna, mistttu nii ménelgi laulumehel_ (tidrukud on ta-
valiselt kohusetruumad) tekib v@itmatu kiusatus koos s6pradega lahkuda.

Pdhjuseta puudunud Opilase nime teatan jargmisel paeval klassijuha-
tajale ja kannan maérkuse vastava Opilase Opilaspéevikusse, millele ta
peab tooma vanema allkirja. Jarjekindla kontrolliga koorilaulu tunnis
ning klassijuhatajate abiga olen saavutanud olukorra, et selliseid loata
puudumisi esineb harva.

Koorilaulu tunnist loata lahkumist on tavaliselt kdige enam | dppevee-
randil ja seda just Uksikute poiste arvel, keda kdik muu rohkem huvitab
kui koorilaul, kuid kes on vdimelised kooris kaasa laulma.

Selliste Opilastega olen vaga jarjekindel, ma ei vabasta neid koorilau-
lust kuigi see oleks kdige lihtsam tee. PBhjuseta puudumisele jargneb
hoiatus. Kui Opilane parast hoiatust veel puudub, kutsun vélja lapsevane-
ma ja selgitan talle, et koorilaulu tunnist lahkumine on tdsine distsipliim-
rikkumine, sest meie koolis on koorilaul vBrdne iga teise tunniga, ja sel-
lisele omavolilisele kaitumisele jargneb ké&itumishinde alandamine, kui
Opilane end ei paranda.

Moodunud Gppeaasta | dppeveerandil alandasime kaitumist 3 Opilasel,
kes, vaatamata hoiatustele ja lapsevanem_a valjakutsumisele, korduva t
koorilaulu tunnist puudusid, lootes, et ma I(”)puks tudin ja nad koorist val-
ja jatan. See kaitumishinde alandamine mojus vaga hasti. Km &pilased

* Ette kantud vabariiklikel pedagoogilistel lugemistel 1956. a. (M auhind).
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nagid, et neile jarele ei anta, siis ei jadnud neil muud Ule, kui kaasa laul-
da. Pikapeale hakkas laulmine neid huvitama. Koéik kolm dpilast on head
hauljad ja kéivad praegu korralikult tunnis, kusjuures thest (VI-c klassi
Opilane Tonu Loit) on saanud 11l h&alerGhma (ks paremaid lauljaid;
teine (V-b kl. dpilane Tonu Raétsep) astus hiljem pioneeride maja juures
tootavasse Ulelinnalisse lastekoori ja kdaib vabatahtlikult lisaks kooli
koorilaulule veel 2 korda nadalas laulmas.

Koorile on valitud dpilaste hulgast koorivanem ning hééleriihmadele
vanemad ja nende abid. Nende ilesandeks on tulla koorilaulule eelneva
vahetunni algul saali, jalgida pinkide kohaleasetamist, kontrollida, kas
nooditahvel on puhas ja kriit ning tahvlilapp kohal. Nemad vastutavad ka
korra eest saalis Opetaja tulekuni. Koorivanem avab tunni algul Iklaveri
ja suleb selle tunni I16pul. Hadlerihma tunnis teeb seda haalerihma va-
nem voi tema abi. Nemad toovad ja viivad ka noodid ning jagavad need
tunnis vélja. Koori- ja h&élerihmade vanemate ning nende abide vali-
misel teen eeltddd, et Opilased seaksid kandidaatideks tublisid ja eeskuju-
likke Opilasi. Kui on karta valimiste ebaBnnestumist, siis olen lihtsalt
madranud sobivad Gpilased.

Koori valin ainult vastavate muusikaliste eeldustega Gpilasi, s. t. need,
kellel on muusikalist kuulmist, ritmitunnet ja kes suudavad 6pitud laulu
iseseisvalt laulda. Loomulikult ja&b siin rohkem Gpilasi koorilaulust eema-
le kui nooremate klasside kooris, kuid vaheste muusikaliste eeldustega
Opilaste rakendamine selles kooris pole otstarbekohane, sest nad muutu-
vad teistele ainult segavaks.

Opilaste jagamisel kolme hé&élerithma on aluseks nende héaéle ulatus:
| haal re'—fa™ (soP), Il hdal do'—re” ja Il haal sol—do® Seejuures
pean silmas, et teise hddlde saaks enam tugevaid lauljaid, kuna selle
h&élerihmaga on tavaliselt kdige rohkem tegemist.

Koori astumisel, mis toimub V klassis, sooritab iga Gpilane vastava
katse. Katse piiridesse kuulub the @pitud laulu laulmine, etteméngitud
viisikese jarelelaulmine, klaveril méngitud helikdrguste eritlemine ja haa-
leulatuse kontroll. Samuti kontrollin igal stgisel ka vanemate klasside
koorilauljaid, tehes vajaduse korral tUmberpaigutusi hest h&dlerihmast
teise voi lilitades Opilasi hddlemurde tdttu koorist vélja. Haalemurde
tottu lahkub koorist ka aasta kestel palju VI—VII Kl. poisse.

Kooril on kasutada 4 tundi nadalas, kuna meie koolis vanemaid klasse
on 9 komplekti. T4 olen jaotanud nii, et esimesel tunnil on koos 3. haal
kogu koori ulatuses, teisel tunnil 1 ja 2. haal V ja VI klassidest, kolman-
dal tunnil 1. ja 2. h&él VIl Klassidest ning neljandal tunnil kooslaul kdi-
gile rihmadele. Nii tuleb igal Opilasel 2 tundi koorilaulu nédalas. Kui
rida laule on héalerihmade jtundides selgeks 6pitud ja on tarvis rohkem
harjutada kooslaulu, siis votan terve koori kaks korda nadalas kokku
ja Ulejddnud kaks tundi kasutan ansamblite dpetamiseks.

Koorilaulu tundi alustan hingamis-, haaldamis- voi hailemoodustamise
harjutustega. Haélemoodustamisel on peamiseks ndudeks vaikne laulmi-
ne, oma haélerthma kuulamine, Gpetaja v0i méne parema laulja eeskuju
jélgimine ja jareleaimamine. Just hea eeskuju jalgimine ja jareleaimami-
ne on peamiseks vahendiks vaba, loomuliku kdla saavutamisel.

Harjutused on Uhe- v6i mitmeh&alsed. Nii olen hipgamisharjutusena
kasutanud ndit. jargmist harjutust.
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Opilased laulavad m-h&élikul rahulikult (suuhoid vaba, huuled koos,
hambad lahti) allmérgitud harjhitust, alates vaiksemalt, tehes keskel

m-mm -mm-mm - mm.
d -ad - da -aa - aa.

vaikese paisutuse ja lopetades pikkamddda vaibudes. Kaasa méngin kla-
veril lihtsat harmooniat. Sama harjutust kordan paar korda, minnes pool-
toonide kaupa kdrgemale v6i madalamale. Harjutuse ajal seisavad Opila-
Is_ed pusti, nende kehahoid on vaba, hingamine toimub rahulikult olad ei
iigu.

Edasi veel mdningaid Uheh&élseid harjutusi.

J J
50) mi sol mi ao . Do sol la soTmi 5o.
Lau-lan lau-lan  mal Lee, lee-lo, lee - - lo!

3)M.Zi

Ah-ah-ah-ah, ah-ah-ah-ah - aa.
Eh-eh-eh-eh, eh-eh-eh-eh ee .

Harjutusi nr. 1 ja 2 laulavad dpilased poolvaljusti voi vaikselt rahuliku
laulva tooniga. Tahelepanu juhin harjutuses nr. 2 kdigi kolme haalerihma
pimtale ja Umarale toonile do* laulmisel harjutuse alguses. Lause IGpu
laulame vaiksemalt, kuna tugeva tooni puhul siin, eriti 1. ha&le poolt,
kellele do on killaltki madal laulmiseks, muudaks kola pressituks ja
lamedaks. Harjutust nr. 3 laulame kergelt staccatos, minnes pooltoonide
kaupa korgernale voi madalamale. Harjutusi alustan alati sellelt kdrgu-
selt, kus koigil kolmel h&&lerihmal on monus kaasa laulda; kdrgemale
minnes laulavad kaasa 1. ja 2. haal, I6puks ainult esimene ning allapoole
tulles jaavad laulma 2. ja 3. h&al, 16puks ainult kolmas. Eriti tuleb silmas
pidada rnadalate toonide laulmist, et dpilased ei annaks neid nn. kori peal,
samuti ei tohi 1. h&al pingutada k8rgete nootide laulmisel.

Head on niitmehé&élsed harjutused tunni algul, sest nende abil saab
Eeale muu koige kergemini arendada Opilaste harmooniataju mis selles

ooris on véga oluline.

Toon moningad néited niisu%ustest harjutustest (vt. Ik. 530). 1
ja 2. harjutuse puhul laulab iga riihm oma viisi noodinimedega

nooditahvlile. Iga haalerithm loeb algul oma
hadlepartii noodinimedega. Siis laulab moni dpilane, kes on véimeline viisi
solfedZeerima, harjutuse ette ja seejarel Opib terve rihm oma viisi sel-
geks. Edasi laulame kokku kahe riihma kaupa ja 16puks kdik kolm haalt.

Uue laulu 6ppimisel lisandub sisu lahtim&testamisele veel tutvumine
laulu viisi ja sdnade autoriga. Selleks naitan voimaluse korral helilooja
voi luuletaja pilti, jutustan mdne huvitava katkendi tema elust v0i to0st
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vOi annan luhikese levaate tema eluloost. Juhin t&helepanu ka sama
autori teistele lauludele vdi muusikalisele loomingule, millega 6pilased on
tutvunud koolis vo6i véljaspool; kontserdil, teatris, kinos. Selliseid laule
autori loomingust voi jutustusi ta eluloost pdimin ka hilisemates tundides
laulu 6ppimise vahele, et mitmekesistada tundi ja anda dpilastele vdima-
lust puhkamiseks.

Vaga oluline on, et uue laulu Gppimisele asudes saavutataks laulule
vastav meeleolu ja dratataks Opilastes huvi selle vastu. Toon m&ningaid
naiteid, kuidas olen seda teinud.

Moodunud aastal esines meie koolis RA Meeskoor. Koor laulis muu-
hulgas ka E. Griegi «Humoreski». Laul meeldis lastele véga, eriti see,
kuidas need suured mehed kassi h&&lt matkisid. Asudes lastekooriga hil-
jem dppima E. Aarne «Kassi laulu», tuletasime enne meelde seda mees-
koori esinemist. Poisid jutustasid, et nad olid kuulnud hiljem kontserdil
ulikooli aulas veel seda toredat kiisude laulu. Ré&akisin niud, et see laul
on loodud maailmakuulsa norra helilooja poolt ettekandmiseks taiskasva-
nute koorile, kuid eesti heliloojal E. Aarnel on ka tore naljalaul kassi-
dest — vanast ja noorest, kes ldhevad hiirejahile. Huviga jalgisid lapsed
«Kassi laulu» muusikat ning teksti ja I6busas meeleolus asusime laulu
Oppima.

Oli ilus pdikesepaisteline kevadpdev, kui Oppisime F. Sabelmanni
«Ellerheina». Klaverikaanel oli vaasis kimp esimesi kevadlilli. Juhtisin
laste tdhelepanu kaunile lillekimbule, lastes neil jutustada sellest, kuidas
nad ise on kasvatanud lilli, hoolitsedes nende eest ja oodates pdnevusega
esimese Gie puhkemist.

Vestlesime «Ellerheina» sisust, kus karjus metsaveerel loomi hoides
hoolimatult tallab pdikese poole sirutuva kannikese, selle asemel et vaa-
delda ja rodmu tunda kaunist lillest ning ilusast kevadpéevast. Jutustasin
lastele, et tihti me ei oska margata enda Umber ilusaid ning kauneid ese-
meid, héid ja OGilsaid tegusid, vaid méddume neist sageli hoolimatult . .

Asudes dpetama koorile uut laulu, analtdsin selle enne kodus labi, dpin
selgeks haalepartiid, mérgin laulus esinevad intonatsiooniliselt vi ritmi-
liselt raskemad kohad ja mdtlen 18bi, kuidas neist kdige kergemini (le
saada. Samuti koostan laulu ettekande plaani. Alles siis, kui mulle endale
on selge, kuidas laul ettekandes peab kGlama, asun seda koorile dpetama.
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Laulu tutvustamiseks méngin selle tervikuna ette, kusjuures dpilased
jélgivad laulu dldilmet, ratmilist litkumist jne. Jargneb vestlus kuulmise
najal saadud téhelepanekuist. Sellesse vestlusse pulan kaasa tGmmata
vOimalikult rohkem Opilasi, lastes neil endil lahti motestada laulu sisu.

Edasi laulan ja mangin haalerithmale tema viisi ette, mida hakkame
oppima muusikaliste lausete kaupa”™ Algul lasen 6pilastel 2—3 korda viisi
labi kuulata, katkestades seda mdnikord ja kisides Opilastelt, millisel
noodil peatus toimus. Sellega sunnin neid t&helepanelikult jalgima héale
liikumist noodikirjas, mis laulmisele asudes tunduvalt kergendab hadle-
partii omandamist. Monikord kisin, missuguselt realt vdib leida naaber-
rihma viisi ja sonu. Sellega kontrollin, kas Opilased oskavad orientee-
ruda mitmehaalses partituuris. Vajaduse korral annan seletusi.

Kaasa laulavad Opilased algul vaikselt. Intonatsiooniliselt raskemaid
kohti harjutame eraldi, kuulatades Opetaja ettelaulmist ja lauldes seda
kohta siis aeglaselt noodinimedega, m-haalikul ja 16puks sdnadega. Vahel
olen sellist raskemat viisikdiku kasutanud tunni algul haéleharjutuseks.
Naiteks, dppides B. Kdrveri «N&dre ootab meie kool» («Pioneer» nr. 11,
1955), on raskusi salmilt refréénile Gleminekul teises haales;

- mees! Trallal-lal, lal-lal-l1aL

Sain sellest kohast kergesti (le nii, et valisin tunni algul haaleharjutu-
seks jargmise katkendi teisest héélest (viimane takt on muudetud)-

Varsti fu-leb naari - mees! Trallal-lal, lal-1al-1al. TraHallal-lal - laa!

Laulsime algul noodinimedega, hiljem sGnadega. Et Opilased sol-dieesi
Oigesti intoneeriksid, tuleb nende t&helepanu juUida sellele, et see sol-
diees on juhttooniks jargmises taktis esinevale la-minoorile; sol-dieesi
laulmine 4. taktis on tingitud sellest, et meloodilises minooris laskuvas
viisikdigus juhttooni ei korgendata. Naitlikult illustreerin seda viisiosa
harmoonia kaasaméngimisega, lastes Opilastel kuulata. Nii tuletame
meelde ja suvendame ka klassis Opitud teadmisi. Samuti loob selline har-
jL;tUS («Varsti tuleb ndarimees!») ka uue laulu 6ppimiseks vajaliku meele-
olu.

Haalepartiid Gpime selgeks rihmatundides. lga partii 6ppimist pldan
korraldada nii, et dpilased laulaksid seda huviga. Esilekerkinud raskused
(intonatsioonilised, diktsioonilised, rutmilised) tuleb kohe lahendada ja
oOpilastele selgeks teha.

Kooslaulu tunnis tuletame algul iga h&élerihmaga oma viisi meelde,
siis laulame kahe haddle kaupa kokku (1. ja 3. h&al; 2. ja 3. haal jne.) ja
seejarel kdik kolm hadadlerihma koos. See kooslaul on algul kiillaltki eba-
puhas ja ebatdpne. Esimeses kooslaulu tunnis pillan saavutada, et koor
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suudaks Opitud laulu korra kolmehé&alselt 1&bi laulda. Jargmistes tundides
suurendan jark-jargult ndudlikkust, piides saavutada vajalikku fraseeri-
mist, tépsust, nbtkust ja harmooniliselt puhtamat laulmist. Viimistletud
lauluni jéuame pikkamddda. lga uus tund peab Opitavale laulule midagi
juurde anima, mone raskuse v8i puuduse kdrvaldama. Lapsed harjuvad
lauluga, see saab neile omaseks, hakkab k8rvus helisema ja pikkamddda
saabki selgeks. Pole 6ige, kui tunnis Ghe laulu kallal kaua t66tatakse, lap-
sed tudivad sellest siis kergesti. Algul tuleb lihtsalt leppida terve rea puu-
dustega, vdites need jark-jargult.

Tihti juhtub, et laul kipub vajuma. Selle pdhjuseks on sageli Opilaste
vasimus, sest koorilaul on ju viimane tund. Opilaste meeleolu ning erk-
sust aitab tdsta moni teravmeelne nali, huvitav looke seoses laulu voi selle
autoriga jne. Kord lasksin kooril pusti tdusta ja marssida muusika saatel.
Téhtis on koita laste téhelepanu, nii et nad unustavad vasimuse- Hasti
mﬁjut? ka, kui vahetada helistikku, lauldes néiteks poole tooni vorra kor-
gemalt.

Palju raskusi valmistab kolmehddlses kooris intonatsioonikisimus.
Tihti kblab laul ebapuhtalt just seetdttu, et moni h&élerihm teatud kohas
ei taba puhtalt oma viisi. Sellistele kohtadele tuleb algusest peale téhele-
panu pOorata, Opetada need kindlalt katte ja nduda jarjekindlalt Giget
laulmist. Ebatépne intoneerimine on sageli tingitud ka teksti lohakast
haaldamisest.

Tahtis on laulu alustamine, eriti kui see algab mitmehé&alselt. Opilased
peavad oskama kuulata h&&leandmist klaveril voi Opetaja poolt laulduna
ning tabada eksimatult tooni. -Seejuures ei tohi nad seda kaasa timiseda,
vaid peavad tajuma seesmise kuulmise abil. Kasulik on harjutada nii
laulu algust kui ka mujal esinevaid harmooniliselt raskemaid kohti kor-
duvalt eraldi, lastes neid akorde laulda aeglaselt a- v8i m-haalikul.

Oluline on selles kooris ka ansamblilise Uhtsuse, haalerihmade tasa-
kaalu saavutamine. Seda pean silmas juba koori komplekteerimisel, moo-
dustades arvuliselt enam-véhem vordsed h&éleruhmad. Alati kill see
vOrdne Opilaste arv haaleriihmades ei tingi kdlajou vordsust, sest néit. 1
hééles on tihti palju 6rna, vahekandva haélega lapsi; kill aga vdib 4—5
tugeva hddlematerjaliga poissi, ndit. kolmandas haales, kdlaliselt vastu
seada tervele rihmale. Sellisel juhul tuleb poistelt nbuda tagasihoidliku-
mat laulmist. Mingil juhul ei tohi aga pingutada esimene haal.

Laulu ilmekal esitamisel on t&htis ritmi fige tunnetamine ning edasi-
andmine. Naiteks, Opetades koorile G. Ernesaksa laulu «Seal on meie
manguvali» (Laule lastekooridele, 1954), juhin juba alguses Il ja llI
haélerihma tahelepanu sellele, et nende viis valjapeetud kglmelddgilistes
nootides on saateks meloodiat laulvale esimesele haalele. Oppisime seda
laulu nii, et teine ja kolmas haal dppisid oma partiid (laulu 1. osas) algul
noodinimedega, kusjuures noodipikkused lugesin ise valja. Siis mangisin
laulu esimest osa kolmehaalselt, nii et saatepartii kdlas tugevamalt, selle
taustal andsin 1. hadle viisi. Opilased kuulasid ja jalgisid laulu noodi-
kirjas. Alles siis, kui teisel ja kolmandal hadlel oma viis ratmiliselt kind-
lalt k&es oli, proovisime kooslaulu esimese h&élega.

Esimest h&élt Opetades juhtisin Opilaste tdhelepanu viisis esinevate
punkteeritud kaheksandik-nootide ja neile jargnevate kuueteistkiimnendik-
nootide (tai-ri) laulmisele. Siin kill erilist raskust pole, sest antud lau-
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Ills s6nardhk uhtib muusikalise r6huga, punkteeritud ritm the 166gi ula-
tuses esineb kolmandaviélteliste! sdnadel:

i N BN B

seal,kirs kor-gel kd-da-vee-rul

Kuid alati pole see nii. Néaiteks, dppides F. Sdbelmanni laulu «Kaunimad
laulud», on kdllaltki tegemist sama ritmi tdpse laulmisega- Opilased
kipuvad Uhe 100gi ulatuses esinevaid punkteeritud rutme laulma uhe-
pikkustena (tai-ri asemel ta-ra), mille tottu laulu rutm muutub lohise-
vaks.* Kasulik on siin laulda punkteeritud noote réhutades ja nendel laul-
davaid silpe meelega venitades, tehes seda muidugi ainult vajaduse kor-
ral Oppimise ajal. Samuti aitab rutmi Oigele tunnetamisele kaasa selle
markeerimine koputamisega nii dpetaja kui ka Opilaste poolt.

AUut laulu Opetama asudes naitan alguses kohe hingamiskohad ning
nduan hiljem ainult nendel kohtadel hingamist. Eriti oluline on hingamise
harjutamine ja kontrollimine kiirete laulude puhul. Hingame fraasi voi
lause lopu! viimase noodi arvel, et uus lause astuks sisse Oigeaegselt.
Seejuures jalgin, et sonalopud ikkagi haaldataks korralikult ja et need
kuidagi dhku rippuma ei jaaks.

Laulude viimistlemisel paigutan koori sageli astmelisele poodiumile,
harjutades_laulma esinemiskorras. Selliselt paigutatud koorist on parem
ulevaade, Opilased harjuvad uues olukorras laulma ning jalgivad siis
tavaliselt erksamalt ja tahelepanelikumalt koorijuhi taotlusi. Koor aset-
seb poolringikujuliselt, kusjuures koorijuhist vasakul on teine haalerihm,
keskel esimene ja paremal kolmas. Sellist paigutust olen kasutanud see-
tottu, et meloodiat laulev riihm on tsentrumis, kdlab sealt paremini; Uht-
lasi on Il ja Il h&é&lel sellise paigutuse juures kergem laulda, kui kumbki
pole kiilutud kahe erinevat haalt laulva riihma vahele. Kd&ige kindlamad
viisipidajad asetan Il ja Ill h&ales esimese hadle korvale.

Igas koorilaulu tunnis laulame 2—3 laulu. Uue v6i vdhem selge lauluga
tootan tunni algul, I6pupoole kordan ning viimistlen Opitud laule. Sageli
ei lase ma varem Opitud laulude kordamisel Opilastel neid tervikuna labi
laulda, vaid to6tan enne (ksikute kohtade kallal, kus eelmisel tunnil puu-
dujadke esines. Néiteks harjutame mdne hé&élerihma ebakindlat viisi-
kaiku, rutmiliselt raskemat kohta vdi Uleminekut Uhelt osalt vdi salmilt
teisele. Alles parast sellist t66d laulame laulu tervikuna. Siis ma enam ei
katkesta, esinevaid vigu plian parandada jalle jargmises tunnis, sest

533



lilga sage laulu katkestamine (e vdi teise koha parandamiseks mdjub
héirivalt, laulurdému kahandavalt. Opilastele tuleb jatta mulje, et nad
siiski paris hasti laulsid parast sellist tootamist laulu kallal.

Tunni I6petan alati mdne selgeksdpitud koorilaulu voi Uhislauluga Kla-
\orl

Kui kooril on teatud arv laule selgeks Opitud ning viimistletud, lasen
tal esineda naiteks aktusel, koolipeol jne. Esinemine on koorile innusta-
vaks stindmuseks, nagu teatud kokkuvdtteks tehtud t60st. lga esinemise
Onnestumised v6i ebadnnestumised ning nende pBhjused arutame Ghi™Mt
l4bi jargmises koorilaulu tunnis. Siin selgub, et kollektiivi esinernise dn-
nestumine oleneb igast tksikust koorilauljast. Tarvitseb vaid paaril Gpila-
sel valesti laulda ja nad vdivad terve haaleriihma segadusse viia; sarnuti
vOib rikkuda terve koori esinemise theainsa Opilase ebasobiv kaitumine.
Vastupidi — kui kollektiivi iga liige tunneb vastutust esinemise eest, on
laulud korralikult selgeks Gppinud ja pidab vdimalikult hasti laulda ning
koorijuhti jalgida, siis 6nnestub kogu koori etteaste.

Koorilaulu tundi pudan korraldada nii, et selles Gpitud laul ja vest-
lus vOi kuulatud muusikapala annaks Opilastele mingi elamuse, paneks
nende tunded ja motted liikuma, aitaks neil paremini mdista ning armas-
tada muusikat.
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Geomeetria kursuse
lasteparasest kasitlemisest VI Kklassis.*

A. LEHIS,
Tartu V Keskkooli 8petaja.

Matemaatika Opetaja Uheks raskemaks llesandeks on geomeetria Ope-
tamine VI klassis dppeaasta esimese kolme kuu kestel.

Suuri raskusi valmistavad Opilastele peamiselt mdistete defineerimine,
arusaamine tdestamise vajadusest ja teoreemide tOestamine. Neid raskusi
suurendab tunduvalt Kisseljovi geomeetria 0pik, sest see ei vasta Opilaste
arenemisastmele, ei sisalda uute mdistete selgitamiseks ja kinnistamiseks
vajalikku materjali, ei sisalda jooniseid tdestamise vajaduse selgitami-
seks ega ndita, kuidas Opitud teoreeme saab rakendada.

Kui tahame dra hoida definitsioonide ja teoreemide mehaanilist péhe-
tuupimist, siis tuleb lahtuda tuntust, s. o. Opilase lahemast Umbrusest,
rajada geomeetria Oppimine vaatlusele ja rakendada opitut vdimalikult

alju.
P riti vastutusrikas on esimese geomeetria tunni andmine. Selles tunnis
tuleb selgitada, kuidas on tekkinud geomeetria, milline on tema sisuja
milline téhtsus’on tal tegelikus elus. Selle tunniga tuleb dratada dpilastes
huvi uue aine vastu niivord, et nad tahavad Oppida geomeetriat.

Tavaliselt alustatakse esimest geomeetria tundi sonadega: «Téna alus-
tame geomeetria dppimist» v8i «Téana tegeleme esimest korda matemaa-
tika teise osaga, nimelt geomeetriaga» jne.

Tundub, et VI klassis pole kohane uut ainet niiviisi kasijleda. Geo-
meetria on uus mdiste ja selleparast tuleb vastavalt loogika nouetele enne
avada kdik ta omadused, ka lilgiomadus ja alles siis tarvitusele votta uus
oskussdna. Teiseks on tarvis naidata, kuidas uus teadusharu on tekkinud
inimkonna vajadustest.

Seepérast 0n parem lasta Opilastel jutustada sellest, mida nad on nai-
nud kevadel parast suurvee alanemist Uleujutatud maa-aladel, ja sel-
lest, mida nad on ndinud parast tugevat vihmasadu orgudes, kuhu vesi oli
suurel hulgal ja suure kiirusega kokku voolanud. Niisugusel korral tule-
tab linnalaps meelde neid liivahunnikuid, mida ta on ndinud kevadel
lumemineku ajal ja suvel pérast tugevat vihmasadu monel tdnavanurgal
ning maalaps seda muda ja liiva, mida jOevesi oli kokku kandnud joe-
suudmesse ja Uleujutatud heinamaadele.

Kui niiud lastel lasta jutustada sellest, mida_ nad on kuulnud ja Oppi-
nud Uhest kaugest maast, kus toimusid suured uleujutused, siis nad raa-
givad Egiptusest ja Niilusest ning kannavad lahemas Umbruses tehtud

Ette kantud vabariiklikel pedagoogilistel lugemistel 1956. a. (Il auhind).
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Uihelepanekud dle Niiluse joe orgu. Need seletused pole siis ilusad kétte-
Opitud Jaused, vaid jutustused oma tdhelepanekutest. Lapsed kujutlevad
suuri joeyee poolt kokkutoodud mudaga kaetud maa-alasid, mdistavad, et
hulk piirimérke voib {'aada mudakihi alla ning et piiripostide ja piiri-
kivide leidmine pole lihtne.

N(ud tuleb seinale riputada kaart, lles otsida Egiptus ja Niiluse org
ning veenduda, et p8llumaad (rohelise vérviga mérgitud pinda) on seal

Sellest jargneb, et iga maaomanik on vaga huvitatud oma maa-
tiki kattesaamisest, sest saagi suurus oleneb kilvipinna suurusest. Lap-
sed mdistavad nuld, et on tarvis uuendada pori alla maetud piirimarke
ja kindlaks teha, kui suured maa-alad on jaanud kiilviajaks vee alla, et
padseda nende maksustamisest.

Kui nlud lastele seletada, et tegelik elu sundis egiptlasi 6ppima maad
mdotma ja plaanist_ama, ning sellele veel lisada, et geomeetria tdhendabki
meie keeles maamoodtmist, siis on kdigile selge, mida tdhendas vanasti
geomeetria. Nuld tuleb Opetajal seletada, et kéik eeskirjad, mida egiptla-
med kasutasid maamddtmisel, pindala maaramisel, maatiki piiripostide
taastamisel, sdjamasinate ja kindluste ehitamisel jne. dppisid kreeklased
dra ja taiendasid neid. Kolmandal sajandil enne meie ajaarvamise algust
suistematiseeris Eukleides kogutud materjali ja jaddvustas selle teoses
«Algus». See ei ole enam maamdotmise dpetus, vaid see dpetab ka muud,
rnillest kuuleme geomeetria tundides. Tundub, et on metoodiliselt digem
siinkohat veel mitte defineerida tdnapdeva geomeetriat ja geomeetrilist
kujundit. Kisseljovi dpikus on definitsioonid:

1) Ruumis teataval viisil asetatud mis tahes punktide, joonte, pindade
vOi kehade kogu nimetatakse kujundiks.

2) Teadust, mis uurib geomeetriliste kujundite omadusi, nimetatakse
.geomeetriaks.

Mida annavad need definitsioonid dpilastele? Mida peab Gpilane kujut-
lema punktide, joonte, pindade ja kehade kogu all? On see mdni prigi-
hunnikutaoline korratult tksteise otsa pillutud kehade, punktide, joonte ja
tasapindade kuhi? Voi mida vdib VI kl. dpilane kujutleda «geomeetriliste
kujundite omaduste» all, kui ta ei tunne uhtegi kujundit? Ka 6petaja on
raskes olukorras, sest ta ei ole Opilastele veel Uhtegi kujundit ega Uhtegi
kujundi omadust 6petanud, mida saaks tuua nditena definitsioonis esine-
vate sonade pdhjendamiseks. Tarvis on Kinni pidada ndudest: enne tuleb
mdiste Opilastele selgeks teha ja siis alles defineerida.

Sellepérast on 6igem neid mdisteid selgitada siis, kui saab tuua véahe-
malt_paar__ndidet kujundi ja kujundi omaduste kohta. Kujundit v8iks defi-
neerida parast hulknurga mdoiste selgitamist, sest .siis on juba teada 5
kujundit:

1) Nurk on kujund, mille moodustavad kaks samast punktist véljuvat
kiirt (kogu kahest samast punktist valjuvast kiirest).

2) Hulknurk on kujund, mille moodustavad kinnine murdjoon ja sel-
Iegatfiiratud tasapinna osa (kogu Kinnisest murdjoonest ja tasapinna
osast).

Peale nende tunnevad dpilased ka sektorit, segmenti ja ringi.

Kujundi omadustest aga saab raakida alles siis, kui on tundma &pitud
rida kolmnurga omadusi.

Muidugi tuleb hiljem iga uut kujundit ja iga uut kujundi omadust kasu-
tada eespool nimetatud mdistete slivendamiseks.

536



Esimeses tunnis tuleks aga Opilastele ndidata palju kaasatoodud ja
mdningaid klassiruumis alaliselt olevaid kehasid (pall, tGukekuul, haav-
litera, taring, kuubikujuline kast ja lambikuppel, silindrikujuline klaas
jne.). lga eseme puhul tuleb lastelt nduda eseme kuju ja nimetust. Seda
vaatlust ja Opilaste seletusi tdiendab Opetaja selgitusega, et igalks neist
vaadeldud kehadest téidab (he osa ruumist, millest jareldatakse, et keha
on ruumist eraldatud osa.

Edasi tuleb vaadelda l&bipaistvate seintega anumasse kallatud 2 voi
enamat erivarvilist vedelikku (nditeks vesi ja 6li) ning seletada, et all
on vesi, Uleval 6li ja neid kahte eraldab teineteisest pind. Siis leitakse,
kus on need pinnad (piirid), mis eraldasid varem vaadeldud kehi Umbru-
sest. Neist vaatlustest jargneb, et pind on piir, millega keha on eralda-
tud Ombrusest. Varemalt seinale riputatud geograafia kaart on ka pind.
Sellelt pinnalt (kaardilt) leiavad Gpilased piiri, mis eraldab Niiluse orus
olevat head pdllumaad teda Umbritsevast k&rbest (rohelisega varvitud
osa kollasega vérvitud osast). Nad leiavad kaardilt veel mere ja mandri
vahelisi piirjooni, vastavalt tabelilt neid piirjooni, mis eraldavad (hte
varvilist riba teisest, ja palli pinnalt neid piirjooni, kus I6peb Uks katte-
naha tukk ja algab teine. Sellest jargneb definitsioon; joon on piir, mis
lahutab Uhte pinna osa teisest.

Punkti mdiste on tuletatav tabelist, millel on varvilistest osadest koos-
nevad jooned. Peale selle v8ib punkte leida veel kaardilt, kus punkt (linn)
eraldab Uhte joone osa (raudtee) teisest, ja klassi kaasatoodud mudelitelt.
Vaatluste kokkuvdttena defineeritakse punkti kui piiri, mis eraldab (hte
joone osa teisest.

Jargmises tunnis tuleb liigitada pindasid ja jooni. Liigitamiseks on
kasulik lasta Opilastel néidata pindasid (jooni) ja valida nende hulgast
neid, mis on vajalikud uue mdoiste selgitamiseks, tarbe korral tuues veel
moned tdiendavad ndited. Liigitamist kergendavad jargmised Gppevahen-
did:

1) tasapinnaline, ca 20 dm”™ suurune tahvel,

2) osa kera, silindri ja koonuse pinnast,

3; mingi_korrapéaratu kdverpind {'a
4) vineefitahvlike, millesse on 16igatud a) sirge jéalg, b) ringjoone
jalg ja c) juhusliku kdverjoone jalg.

Koikidest pindadest ja joontest peab olema vdimalik vélja votta dht
osakest, mida samal pinnal v8i joonel saab paigutada lkskdik millisele
kohale. Niiviisi saab néidata:

1) tasapinna (sirge) osa koéik punktid Ghtuvad tasapinna (sirge) punk-
tidega, vaatamata sellele, kas neid sinna asetada samapidi vdi Umber-
poordult;

2) kera pinna (ringjoone) osa kdik punktid thtuvad kill kera pinna
(ringjoone) punktidega, kui neid peale asetada samapidi, kuid vastu-
pidi asetamisel need punktid ei Uhtu;

3) juhusliku kdverpinna (kbverjoone) osa punktid aga ei thtu. kunagi
kdverpinna (kdverjoone) punktidega.

Siit jareldatakse;

1) Tasapinna iga osa saab asetada kdigi tema punktidega sama tasa-
pinna mdnele teisele osale vdi mdnele teisele tasapinnale, kusjuures peale-
asetatavat tasapinna osa voib ka tmber p6orata.

2) Koik pinnad, mis nimetatud ndudele ei vasta, on koverpinnad.
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3) Sirge iga osa saab asetada koigi tema punktidega sama sirge
monele teisele osale vGi monele teisele sirgele, kusjuures pealeasetatavat
sirge osa v0ib ka Umber poorata.

Z?) Kdik jooned, mis nimetatud ndudele ei vasta, on k&verjooned.

Edasi tuleb joonestamise teel lahendada jargmised tlesanded ja neist teha
vastavad kokkuvdtted.

Ulesanne: Joonestada 4 niisugust ringjoont, mis Idikuvad kdik antud
punktis. Mitu niisuEust ringjoont saab joonestada?

Markus: Kui sirkli kasutamine teeb lastele raskusi, siis® on otstarbe-
kohane kasutada ringide joonestamiseks ringikujulisi esemeid.

Samasisulisi Ulesandeid tuleb veel lahendada eraldi kdverjoonte ja sir-
gete kohta, tehes seejérel tulemustest vihikusse kokkuvotte.

Samal viisil tuleb kasitleda ka niisuguste ringjoonte, kdverjoonte ja
sirgete joonestamist, millel on 2 Uhist punkti, tehes jallegi vihikusse
kokkuvatte.

Selline loov ja analulsiv tooviis on Opilastele huvitav, mille tdttu t66
tulemused on pusivad, sest need on seoses elamustega.

On poOhjust eriti valja tdsta sirget, sest sellel on teistsugune omadus
kui kdverjoonel.

Kuid vaar on rahulduda kirjeldatud viisil saadud sirgete_aksioomiga:
«L&bi kahe punkti on véimalik tbmmata ainult ks sirge». Opilastele tu-
leb kohe néidata selle aksioomi rakendamise vGimalust, sest vastasel kor-
ral kisivad nad, vaatamata sellele, et neile joonestamine meeldib: «Mil-
leks peame seda Gppima?»

Nagu teada, saab seda aksioomi rakendada joonlaua kontrollimiseks.
Seda saab teha véga efektselt, kui klassi kaasa tuua 2 pikka joonlauda,
milledest (iks on lookas (vastav Gppevahend) ja teine sirge, ning nende
oOigsuse kontrollimiseks hendada tahvlile kinnitatud valgel paberil kaks
punkti pliiatsijoonega, siis keerata joonlauda 180° ja tdmmata teine pliiat-
sijoon.

Teiseks selle aksioomi rakendamise votteks on plaani Glekandmine tei-
sele paberile sel teel, et paneme kopeeritava plaani alla paberi ja torgime
siis peene ndelaga kdik plaanil olevad tipud l&bi teisele paberile. Hiljem
thendame néelatorgetega maérgitud punktid sirgléikudega, sest viimased
on méadaratud kahe punktiga.

Taoliselt voib Glesannete varal tuletada, et sirged vdivad I6ikuda ainult
uhes punktis, ringjooned kahes ja koverjooned isegi kolmes vdi enamas
punktis.

Enne kui asuda planimeetria kursuse juurde, tuleb veel naidata, et ta-
sapinna kahte punkti Uhendava sirge koik punktid asetsevad sellel tasa-
pinnal.

Selle tde tuletamiseks on jéllegi tarvis vaadata mudelitel, kuidas sirge
asetseb kera, silindrilise, koonilise jne. pinna suhtes, kui ta (hendab
kahte pinna punkti, ja siis alles asuda tasapinna juurde.

Sel teel leitakse, et koonilise ja silindrilise pinnaga véib sirgel olla:
a) kas ainult Uks dhine punkt, b) kaks Ghist punkti vdi c) koik sirge
punktid asuvad pinnal.

Kera pinnaga vdib sirgel olla | v6i 2 Ghist punkti. Lopuks leitakse, et
kui sirgel on tasapinnaga 2 dhist punkti, siis asuvad koéik sirge punktid
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tasapinnal. Viimase tée rakendamiseks tutvustatakse Opilasi vottega, mida
tarvitavad tislerid selleks, et kindlaks teha, kas laua pind on tasane, 6pi-
lastel lastakse kontrollitud sirge joonlaua abil kindlaks teha, kas kooli-
pink on tasane vdi_mitte. ] o ] S

Edasi tuleb selgitada sirge joonestamist ja tahistamist ning see seletus'
jaédvustada vihikusse jargmiselt:

C B
<[-

6CrpaZiB SLfg<t CB nrar 1

Sageli tuleb tegelda sirgjoontega, mis véljuvad Uhest punktist (valgus-
kiired, samast linnast erinevates suundades véljuvad teed jne.). Neid
thelt poolt piiratud Sirgeid nimetatakse kiirteks ning joonestatakse ja
tahistatakse need jargmiselt:

uur a uur BC Kak d

Kdige rohkem aga puutume kokku sirge osadega, mis on piiratud kahelt
poolt (laua laius, kahe punkti vaheline kaugus jne.). N_eid kahelt poolt
piiratud sirge osi nimetatakse sirgldikudeks voi lihtsalt I6ikudeks ja neid
tahistatakse jargmiselt:

Léik dB Lik ¢

Markus: Sirgete, kiirte ja I6ikude joonestamisel tuleb Opilaste tahele-
panu juhtida asjaolule, et joonlauda tuleb hoida mitte (hes puriktis
(kohas), vaid kahes teineteisest voimalikult kaugemal asetsevas punktis,
et véltida joonlaua_liikumist. . . L .

Sirgete,” kiirte ja I0ikude mdiste ning vastavate jooniste Jugemise
oskuse stivendamiseks ja kinnistamiseks tuleb Gpilastele esitada jargnrine
tabel, tehes neile llesandeks selgitada, millised joontepaand Idikuvad ja
millised mitte. Loomulikult tuleb iga vaide pdhjendada. Soovitav on, et iga
pbhjendaja oskaks ka kepiga voi joonlauaga nédidata, kus kohas asub 10i-
kepunkt.
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Nuputamiseks ja Opilastes huvi ning joonise lugemise oskuse tdstmi-
seks tuleb: 1) lasta maarata, mitu I8iku on igal joonisel,

a r W L M

2) lasta arvutada, mitme 18iguga saab ihendada 3, 4, 5 jne, mitte samal
sirgel asuvat punkti,

3) lasta madrata, mitu 16iku vdib ndha 3-, 4-, 5-tahulisel prismal, pira-
miidil, tuvipuramndil.

Lbikude vordlemist tuleb kasitleda eriti hoolikalt, kuna seda tuleb hil-
jem rakendada tdestuste juures. Otstarbekohane on esmalt vorrelda kep-
pide pikkusi, siis joonestatud I8ikude pikkusi ja I6puks lahendada kusi-
mus, kuhu satub teise kepi teine otspunkt, kui keppide alguspunktid ase-
tada teineteisele ja esimene kepp on teisest lihem (pikem, vOrdne). Vas-
tus tuleb anda pohjendusega, naiteks: «Et keppide alguspunktid langesid
thte ja teine kepp on esimesest lihem (pikem, vdrdne), siis peab teise
kepi otspunkt sattuma esimesele kepile (esimese kepi pikendusele, Uhti-
ma esimese kepi otspunktiga). Samasuguseid loogilisi kokkuvdtteid tuleb
teha ka joonestatud I8ikude puhul, sest see véhendab neid raskusi, mil-
lega puutume kokku tdestuste puhul, kus tuleb asetada 16ik IBigule
(kolmnurkade Uhtivuse tunnused, teoreem k&dlu ristdiameetrist jne.).

Ldikude liitmisel ja lahutamisel saame parema Ulevaate, kui algus- ja
I6pp-punktid markida kriipsutustega, milledest osa on I6igust Ulevalpool
ja osa allloool, vahepealseid punkte aga markida thelpool 16iku: liitmisel
ulevalpool ja lahutamisel allpool vdi vastupidi.

Rakendusulesanneteks vdivad olla: 1) aiatara kogupikkuse mé&éaramine
plaani ja joonmd&dtkava jargi, 2) lennuki teepikkuse maaramine kaardi ja
joonmddtkava abil, kui on teada lahtejaam, vahepealsed peatuskohad ja
sihtjaam. Pikkuse maaramiseks on kdige ratsionaalsem kanda miirdjoone
lilid Uksteise jarele joonmddtkavale.

Nuputamiseks sobib Ulesanne: méaéarata, millised alljargnevatel joonis-
tel olevatest Idikudest on vdrdsed, kui esimesel joonisel AB=CD ja teisel
AB=EF ja BC=DE.

no 8 3 B F

Defineerimisoskuse dpetamine nduab palju vaeva ja ststemaatilist t60d.
Soovitav on lahtuda joonestamisel tapselt sbnastatud eeskirja jargi, siis
lasta nimetada joonise jargi liigi- ja teised omadused ning alles siis kdike
nimetatut siduda thiseks lauseks (definitsiooniks).

_1. néidis: Markige punkt ristikesega, paigutage sirkli he haara tera-
vik sellesse punkti ja tdbmmake sirkli teise haara otspunktiga kinnine
joon. Kes teab, kuidas seda joont nimetatakse? (Ringjoon.) Tooge néiteid.
Leidke laual olevatel mudelitel ringjoont!

Teame, et koik jooned jagunevad kahte liiki: sirgjoonteks ja kdver-
joonteks. Millisesse liiki kuulub saadud ringjoon? (Koverjoon.) Jooni Hj-
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gitatakse veel Kkinnisteks ja lahtisteks olenevalt sellest, kas nende ots-
punktid Ohtuvad voi mitte. Millisesse liiki kuulub ringjoon? (Ringjoon
on kinnine joon.) Mida vdime 6elda kdikide ringjoone punktide kauguse
kohta antud punktist? (Ringjoone punktid on antud punktist samal kau-
gusel, s. o. sirkli haarade otspunktide vahelisel kaugusel.) Kes oskab joo-
nestada kinnist kdverjoont palli pinnale, mille kdik punktid on palli kesk-
punktist samal kaugusel; silindri kilgpinnale, kui keskpunktiks on min-
gi silindri kilgpinna punkt; kahele kdrvuti olevale toa seinale, kui kesk-
punkt asub seinte 16ikejoonel?

Uhiselt leitakse, et viimased pole ringjooned ja et ringjoon peab asuma
tasapinnal.

Pldame nudd dhe lausega 6elda, millist joont nimetatakse ringjooneks.

Ringjoon on kinnine tasapinnaline koéverjoon, mille kéik punktid on
samal kaugusel antud punktist.

2. naidis: Markige ringi keskpunkt, joonestage ringjoon ja 2 raadiust.
Kes teab, kuidas nimetatakse ringist eraldatud osa? (Sektor.) Tooge nai-
teid. Mille osa on sektor? (Ringi osa.) Millised jooned eraldavad sektorit
ringist? (2 raadiust ja | kaar.)- Kes seletab, mis on ringi sektor? Sektor
on niisugune ringi osa, mida piiravad ! kaar ja 2 raadiust.

Parast dpiku Uheksandas paragrahvis nimetatud mdistete defineerimist
tuleb Opilasi tutvustada oskussGnadega definitsioon ja defineerima ning
lasta tuua néiteid.

Ringi kasitlemisel tundmadpitud mdisteid saab edukalt sivendada
jargmiste Ulesannetega:

1) Mitu kaart on joonisel?
2) Mitu sektorit on joonisel?
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3) Mitu segmenti on joonisel?

4) Joonestage 10ik, mis on Uheaegselt kddl ja diameeter.

5) Joonestage kujund, mis on heaegselt segment ja sektor.

Defineerida tuleb arusaamisega ja selleparast ei tohi lasta Opilastel
ainult tsiteerida p&hedpitud lauseid, vaid neilt tuleb nduda, et nad defi-
neerimisel nditaksid seda, millest nad radgivad. Naiteks defineerides
kdblu I6iguna, mis Uhendab kaht sama ringjoone punkti, néitab dpilane
algul 16iku (k06lu) ja hiljem neid ringjoone punkte, mida kddl Ghendab.

Uheks paremaks vahendiks parandada ebatdpseid definitsioone on teha
esitatud sOnastuse kohane joonis. Nditeks juhul, kui Opilane defineerib
ringjoont kdverjoonena, mille punktid on antud punktist Ghekaugusel,
joonistab dpetaja palli pinnale mingi lahtise kdverjoone. Nuid taipavad
Opilased kohe, et definitsioonis puuduvad sbnad tasapinnaline ja kinnine.
Defineerimisoskuse tostmiseks voib esitada ebatédpseid definitsioone ja
lasta Opilastel avastada vead ning need parandada. Naiteks esitatakse
Opilastele parandamiseks jargmine sfnastus: «Raadius on joon, mis
uhendab ringi keskpunkti ringjoone punktiga.» Kui paralleelselt sdnas-
tuse parandamisega nbuda Opilastelt veel joonise tegemist vastavalt eba-
Oigele sdnastusele, siis dpivad nad tundma iga sona tahtsust definitsioo-
nides. Tanuvéarset materjali defineerimisoskuse suvendamiseks annab
peatikk «Kolmnurga liigid ja jooned kolmnurgas».

Enne kui Gle minna kisimusele, kuidas selgitada Opilastele tGestamise
vajadust, peatun lihidalt mdne metoodilise klsimuse juures seoses geo-
meetria Opikuga.

1) Ulearune on § 12, kus lastele selgitatakse geomeetria jaotust. Nad
ei saa sellest taielikult aru, sest nad ei tunne veel tasapinnalisi ja ruumi-
lisi kujundeid ega nende omadusi.

2) Esimese tOestusena on otstarbetu Opetada lastele antud sirge rist-
sirge teoreemi, sest see tBestus on vaga keeruline ja jaab Opilastele aru-
saamatuks. Pealegi ndevad nad, et joonestamiskolmnurgaga saab tom-
mata kdesoleval juhul ainult Uhe ristjoone ja nad ei tunne sellepérast
vajadust tdestuse jarele.

3) Paragrahvides 28—31 defineeritakse rida lauseid, selgitatakse teo-
reemi koostist ja liigitatakse tGestamisviise. Neist tdpsetest definitsiooni-
dest on VI kl. dpilastele vahe, neile tuleb esitada-palju haid naiteid, sel-
leks et nad neist definitsioonidest aru saaksid. Teoreemide liigituse sel-
gitamine siis, kui Opilane ei tunne veel htegi teoreemi, on vdimatu. See
on niisama Vdimatu, kui selgitada mangu mittetundjale, milles seisneb
mangija A poolt viimase kaiguga tehtud viga.
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Raske on Opilastele selgeks teha tdestamise vajadust. Neile piisab nage-
misest ja modtmisest, nad ei vaja tOestusi. Sellepérast tuleb neile, nai-
data, et m@dtmised on ebatdpsed ja et silm petab.

MoGtmise ebatépsuses veenduvad Opilased kiiresti, kui neid lasta mdota
néiteks klassi pikkust voi laiust mitmel korral ja erineval viisil (pika
moddulindiga, meeterjoonlauaga, Opilaste vaikeste joonlaudadega jne.).
Erinevad mo6dtarvud raagivad selget keelt.

Usu nagemisse aga purustab silmapette-jooniste vaatlemine. Sellepé-
rast tuleb koolile valmistada v6imalikult mitmekesine silmapette-jooniste
kollektsioon (tabelid).

Nditeks: Tabel nr. 1. Jarjesta joonisel olevaid I6ike ja kujundeid suu-
ruse jargi, alates kdige suuremast.

) 2

<- > > < A

Lisaks silmapette-jooniste vaatlemisele v@ib O&pilastele veel esitada
ulesande: jaotada ruut, mille serva pikkus on 8 cm, vastavalt esimesele
joonisele ja tukkidest koostada ristkulik vastavalt teisele joonisele. Sel-
lest llesandest saavad Opilased aru, et silma usaldada ei tohi (8x8 ei
vordu 5X13) ja ndevad, et loogiline mdistus peab meid abistama.

Esimene tdestus peab Opilastele olema hésti arusaadav. Selleks on vé-
ga sobiv | Uhtivustunnuse tdestus, sest paksemast kartongist valmistatud
kolmnurgad vbBimaldavad siduda iga seletava sGna vastava tegevusega.
Otstarbekohane on anda Opilastele kolmnurkade Ghtivuse definitsioon ja
ndidata, et seda alati ei saa rakendada Uhtivuse kindlakstegemiseks. Nai-
teks ei saa teineteisele asetamisega médarata, kas 2 kolmnurgakujulist
pdldu, metsatikk! voi jarve on kongruentsed. Nudd tuleb Gpetajal selgi-
tada et pOldude, jarvede jne. kongruentsuse kindlakstegemiseks on tarvis
leida tunnuseid, mis vdoimaldavad mdnede kiilgede ja nurkade vérdlemise
teel otsustada kolmnurkade kongruentsuse tile. Opilaste huvi koitmiseks
ning nende aktiviseerimiseks on soovitav Opilasi Ules kutsuda Uhises
uurimistéos avastama niisuguseid tunnuseid. Naiteks asutakse Opetaja
ettepanekul selgitama, kas kolmnurgad on kongruentsed, kui the kolm-
nurga 2 kulge ja nende vahel olev nurk on vordsed teise kolmnurga vas-
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tavate elementidega. Selleks joonestavad kdik Opilased oma vihikusse
kolmnurga, mille kiiljed on 3 cm ja 4 cm ning nende vahel olev nurk 50°,
teise niisamasuguse kolmnurga joonestavad nad paberile, kust nad selle
vélja l6ikavad. Opetajal on kaasas 2 kolmnurka, mille kiiljed on 3 dm ja
4 dm ning nende vahel olev nurk 50°. Opetaja kisimusele, mida valmis-
tatud kolmnurkade kohta teatakse, nimetavad Opilased eelduse, mis mate-
maatilises lihikirjas tles margitakse, Kirjutades esialgu eelduse asemel
«Antud». Samal Vviisil toimitakse vditega (mida tahtsime selgitada?).
Niud tdestab Opetaja teoreemi, demonstreerides kaasatoodud kolmnurka-
dega koike seda, mida ta raégib ja ndudes Opilastelt kaasategemist ning
pbhjendusi. Kui seda paar korda Uhiselt 1&bi teha, kusjuures initsiatiiv
Iga korraga rohkem Opilastele (le laheb, ja seejuures teatada, et hiljem,
voib Uks Opilastest tdestuse klassi ees iseseisvalt esitada, siis elavad 6pi-
lased tBestusele kaasa.
Et Opilastel ei jadks muljet, nagu
Opiksid nad midagi tlearust, tuleb
leida vOimalikult igale teoreemile
rakendamise vdimalus. Kéesoleval
juhul on kohaseks rakendamisiiles-
andeks jargmine: et maastikul mdo-
ta punktide A ja B vahelist kau-
gust, mille médtmine mdddulindiga
on vBimatu, selleks valitakse nii-
sugune punkt C, millest nii punkt
A kui ka punkt B on néhtavad ja
ligipddsetavad. Maérgitakse sihid
AC ja BC, pikendatakse neid punk-
tist C ja moddetakse CD=AC ning
EC=CB. Siit 16ik ED vordub otsitava kaugusega AB. Miks?
Sellele peab jargnema tegelik médtmine maastikul ning siis analoogi-
Iilses kasitluses Uks teoreem teisele koos selle rakendamisega tegelikus
elus.
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Kuidas Opetan algklassides joonistamist
esemete jargi.

P. RONK,

Viljandi Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli dpetaja.

Algklassides on joonistamise aluseks joonistamine esemete jargi, Op-
peprogrammis ongi antud sellele téoliigile peamine koht.

Alates | klassist on Opetaja llesandeks arendada Opilastes oskust vaa-
delda esemeid ja ndhtusi, s. 0. vdrrelda neid omavahel, leida sarnasusi
ja erinevusi, arendada oskust leida olulist ja selgitada esemete ruumilist
paigutust, nende vormi, varvust jms.

Oma kogemustest vdin Oelda, et Opilastele Uldiselt meeldib joonista-
mine vaga, kdige vahem meeldib neile algul siiski joonistamine esemete
jargi. Selleks on minu arvates kaks pdhjust. Esiteks see, et laps kodus
joonistas eset nii, nagu talle meeldis. Ta isegi ei vaadanud esemele.
Niud peab ta aga joonistama just selle eseme, mis tal ees on. See pole
aga kerge.

Teiseks pohjuseks voib olja see, et Opetaja on oma kalendertéoplaani
koostanud liiga thekilgse. Oige esemete valik ja paigutus tooplaanis on
véga tahtis. Kui | klassis joonistada nditeks 4—5 nédalat Uhtejarge puu-
de lehti, siis tldtab see Opilasi.

Isegi Uhte tooliiki ei ole minu arvates pikemat aega jarjest hea kasu-
tada. Votan vaheldumisi esemete jargi joonistamist, temaatilist joonista-
mist, dekoratiivset joonistamist jne.

Esemed valin dpilastele jdukohased, mitmekesised, l&hedased ja huvi-
tavad oma sisult. Kogemused nditavad, et paremini kujutavad lapsed
neid esemeid, mida nad vaatlevad huviga ja mille tarvitamine on neile
arusaadav.

Et huvi aratada késitletava teema vastu, olen kasutanud mitut moo-
dust. Sissejuhatuseks jutustan tavaliselt vaikese Oppejutu, naiteks vihiku
joonistamise puhul; «Laine jai hommikul kauaks magama. Koolimineku-
ga oli tal vaga kiire. Ta pani ruttu-ruttu_asjad mappi ja jooksis kooli.
Kui ta koolis Oppetarbei_d mapist valja vottis, et neid ilusasti sahtlisse
paigutada, leidis ta, et kdige tarvilikum ese oli koju jddnud. Mis see vdis
olla?» Opilased leiavad: sulepea, raamat voi vihik.

«Jah, vihik,» Utlen, «vihikuta ei saa koolis tootada.» Esitan kiisimused:
«Millal peab dppevahendid mappi panema? Kuidas peab vihikuid hoid-
ma? Néaidake igauks oma vihikut!» Opilased tGstavad vihikud tles. Nai-
tan kaasatoodud siniste kaantega vihikut, millele on kleebitud valge silt.
Jéargneb vihiku vaatlemine ja analiitisimine.

Kui tunni teemaks on lipu joonistamine, kasutan teema vastu huvi ara-
tamiseks laulu «Laste marss», mida | klass juba tunneb. Lasen lastel
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lauldes marssida rivis pingiridade vahel, kusjuures esimestel Opilastel
on lipud k&es. Sellega on meeleolu juba loodud ning vGib asuda lipu vaat-
lemise ning analliisimise juurde.

Kalendertdoplaani koostan nii, et teemad oleksid paigutatud vastavalt
aastaaegadele. Lippu joonistan oktoobripihade eel, kuuseoksa enne nééri-
puhi, pajuurb! ja lilli aga kevadel.

On tunni teemaks naiteks pajuurvad, toon klassi paberitorbikusse pei-
detud urvad. Utlen 0dpilastele: «Tdna tulid teile killa esimesed kevade-
kuulutajad. Arvake, mis need on?»

Lapsed leiavadki, et pajuurvad. Jargnevad vaatlus ja vestlus.

Nagu | klassis, nii ka 1l, Il ja IV klassis pliian joonistatava eseme
vastu huvi &ratada Gppejutu, moistatuse, vestluse voi laulu kaudu. Mui-
dugi tuleb seda teha eakohaselt.

Liitklassis putan tooplaani koostades vdimaluse korral arvestada seda,
et nii | kui 111 Klassil oleksid teemad sarnased, nditeks puude lehed, lilled,
raamatud jne. Sel puhul viin 18bi Ghise vestluse nii | kui 111 Klassile.

Kui eseme vastu on huvi &ratatud, jargneb eseme vaatlemine ja ana-
ladsimine. Kisimuste abil'juhin Gpilasi joonistatava eseme juures ndgema
ja téhele panema olulist. Sellest pikemalt tundide kirjeldamise juures.

111 klassis hakatakse juba joonistama ruumilisi esemeid, mis on tublisti
raskem kui tasapinnaliste esemete joonistamine.

Kohe alguses annan Opilastele seletuse vaatepunktist ja selle tahtsusest
asjade joonistamise puhul. Et dpilastele oleks selge, kuidas see peegeldub
joonisel, néitan kdige enne tabelit, kus on joonistatud Uhte kruusi nelja
Opilase poolt. Koik joonistasid Uhte ja sama kruusi, kuid igathel tuli joo-
nis erisugune.

Kisin; «Mille poolest lahevad kruusid Uksteisest lahku?» Parast 0pi-
laste vastuseid teen jarelduse: joonised on mitmesugused sellepérast, et
Opilased joonistasid kruuse igaiiks eri kohast. lgauks joonistas omalt
kohalt, omast vaatepunktist.

Vaatepunktiks nimetatakse niisugust kohta, kust meie jalgime asja.
Klassis on nii mitu vaatepunkti, kui palju seal asub Opilasi. Et eset hasti
tunda, peab vaatlema seda mitmest kiljest. Et eset Gigesti joonistada,
peab joonist kontrollima Uhest vaatepunktist vaadates.

Et Opilastele selgitada esemete vaatlemist vaatepunktist, naitan papist
ruutu (umbes 30X"~0 cm). Hoian ruutu nii, et kdik seda ndevad. Keskmine
rida ndeb ruutu ruuduna, kuid darmiste ridade Opilased néevad, et ese-
me korgus ja laius ei ole vordsed (modddavad). Ese ndib kitsamana.
Miks? Sellepérast, et igalks vaatab eset eri vaatepunktist.

Niud pooran ruudu nii, et see on sihitud siigavusse. Opilased marka-
vad kohe selle kuju teravat muutumist. Keskmisele reale néib ruut péris
kitsana, aga mdned &armises reas ndevad ainult Uhte joont. Teeme jarel-
duse: vaadeldav ese on kogu klassile sama, kuid igalks ndeb seda eri-
sugusena olenevalt vaatepunktist.

Suure tahtsusega on Opilaste jooniste analtisimine kogu klassi osa-
votul. Siin Opilane Gpib ndgema t66 vigu ja h&[d kilgi ning sellega ht-
lasi areneb ka tema vaatlemisoskus ja kriitikavoime. Seepérast korraldan
igas tunnis t6dde ndituse ja anallilisimise. Seda olen teinud mitmeti.

Uks moodus; korrapidaja kogub kogu klassi eelmise tunni t66d ning
kinnitab need teiste Opilaste kaasabil plastiliiniga tahvlile. Jargneb t66de
vaatlemine ja arutlemine. Esitan kisimused: «Millise puu lehed on joo-
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nistatud?® On kuju dige? On suurus oige? Kas joonise paigutus lehel on
0ige? Kuidas on't6o varvitud?»

Lopuks tehakse oOpilaste poolt kokkuvote, kuidas t66d on @Gnnestunud,
millised vead esinevad jne. Leitakse, millised on védga head, millised
head ja millised rahuldavad t66d. Seejarel lasen Opilastel t66d tahvlilt
koguda. Esimesena kogub (ks 8pilane kdik vaga head t66d, teine kogub
head t66d, kolmas rahuldavad ja neljas tlejdanud, kbige vdhem &nnestu-
nud t66d. See todde kogumise viis meeldib Gpilastele ning paneb neid
tahelepanelikult t6ode héid kulgi ja puudusi leidma ning vélja tooma.
Kui Opilane todde kogumise juures eksib, parandab teda klass, kes téhe-
lepanelikult t66d jalgib. .

Olen kasutanud ka niinimetatud nditust pinkidel. Opilaste t66d on pin-
kidele asetatud, dpilased liiguvad vaikselt, organiseeritult ringi, vaatlevad
koiki toid ja istuvad minu méarguande peale kohtadele. Kohe tdusevad
kéed ja algab todde analtiisimine. Tuuakse ette, kuidas keegi on joonis-
tanud, missugused vead esinevad jne. Selgub, et Opilased peavad védga
hasti meeles (ksteise td6de vigu ja héid kilgi. Muidugi ei suuda nad haa-
rala koiki vigu peensusteni ega neid meeles pidada, kuid seda ei ndutagi.

Niisugust analtiisimise moodust olen kasutanud vahelduseks ja see
meeldib Opilastele vaga, sest esiteks soovitakse ndha kdikide klassikaas-
laste t6id ning teiseks on neil vajadus liikumise jérele.

Igas tunnis ei jatku aega kogu klassi t60de vaatlemiseks ja anallusi-
miseks, eriti jiitklassi puhul. Analtdsin siis neli-viis t66d, millede hulgas
esineb hasti 6nnestunud ja ka vdhem 6nnestunud jooniseid.

Joonistamist kasutan ka teiste dppeainete tundides, eriti sellepérast, et
tootan liitklassis. Esimeses klassis olen joonistamist kasutanud eesti
keele, aritmeetika ja laulmise tunnis. Il klassis samades tundides, samuti
ka vene keele tunnis. 111 klassis olen joonistamist kasutanud eesti keele
tunnis ja 1V Klassis eriti loodusdpetuse, geograafia ja ajaloo tundides.

| Klassis liitklassi puhul me eesti keele tundides joonistamiseta l&bi ei
tulegi ja soovitav on ka (ksikklassis vahetevahel joonistada. Selleks ots-
tarbeks on mul kasutusele v@etud valged vihikud, kuhu joonistame eesti
keele ja laulmise tundides.

Lasen lugemispala slivendamiseks iseseisva téona joonistada. Seda ei
tee ma igapaev, vaid olenevalt palast &randgemise jargi. Kui on labi vde-
tud pala «Sugis aias», lasen iseseisva to0na joonistada kaalikat, peeti jne.
Pala_«Kuilikud» puhul lasen joonistada kuulikuid vdi puuri. Naeri voi-
vad Opilased joonistada pala «Naeris» kasitlemisel.

Nagu juba mainisin, vdib hea eduga ka liitklassi laulmise tundides joo-
nistamist kasutada. Seda v@ib teha just | klassis, kus pole veel noodiope-
tust. Kasitledes laulu «Laste marss» lasksin iseseisva todna joonistada
lipu. Laulu «Kuusekene» puhul joonistasid lapsed kuusekese. Seeni aga
oli huvitav joonistada siis, kui oli selgeks Opitud laul «Mehikene metsas».

Aritmeetika tundides joonistavad Opilased esemeid aritmeetika vihi-
Kusse. Naiteks arvu «3» Oppimisel joonistavad Opilased vihikusse kolm
duna.

Il klassis olen lugemispala, naiteks «Hambaarsti juures», stivendanud
joonistamise teel. Joonistati hambahari Ija hambapulbri karp. Kirja ja kir-
Jakasti joonistasid Opilased, dppides pala «Kirjakast».

Il klassis olen looduslooliste palade puhul lasknud dpilastel joonistada
vastavalt pala sisule.
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IV klassis saab Opilastele hésti iseseisvat t66d anda joonistamisena
loodus@petuse tunnis, kus aine siivendamiseks vGib joonistada katseid.
Geograafia tunnis on 0Opiiased joonistanud plaane, skeeme jm. Ajaloo
tundides oleme joonistanud skeeme, mdnikord ka vanaaegseid sdjariistu,
jahipidamist jms.

Ka looduskalendri valmistamisel olen igas klassis kasutanud joonista-
mist. On joonistatud pajuurbi, esimesi lilli, kérbest, kuldnokka jm. Mida
enam jooniseid kalendrisse paigutada saab, seda huvitavam see tuleb.

Tooplaani koostamisel arvestan, et joonistamise teemad sobiksid ka
lugemispaladega, eriti | ja 1l klassis. On eesti keele nadala teemaks
«Sugis», siis joonistame ka puid sigisel voi sigislehti. Kui eesti keeles on
juttu dppevahendite korrashoiust, siis joonistame vihikut, raamatut jne.

Alljargnevalt esitan mone joonistamise tunni Kirjelduse 1+1I1 liit-
klassis. To0 liitklassiga on keerukam ja nduab Opetajalt rohkem etteval-
mistamist kui t66 Uksikklassiga. Sellepdrast tuleb Gpetajal tund pdhjali-
kult 1&bi kaaluda, et iga tunni osa tdidaks oma ulesande, et ei esineks
«tiihje kohti», kus Opilastel pole midagi teha.

Esimene tund.

Teema on | ja Il klassis sarnane.

| klassi teemaks on: «SireH- ja pajulehe joonistamine.

Il Klassi teemaks on; «Pihlakalehe joonistamine».

Tunni eesmérk on Opetada Opilasi joonistama seda lehte, mis on ette
seatud, Opetada joonist vihiku lehele diges suuruses ja Oigele kohale pai-
gutama, Opetada Gigesti varvima.

Tundi alustan dppevahendite kontrollimisega. Eelmise tunni téid kont-
rollida ei ole.

Vestlus toimub dhiselt | ja 11l Klassile: «Milline aastaaeg on praegu?
Millised on puude lehed siigisel?» Naitan suurele paberile kleebitud lehti.
Kuigsin: «Milliseid lehti te tunnete?»

Opilased nimetavad ja nditavad neile tuntud lehti. Kinnitan tahvlile |
klassi ette paberilehe, millele on Kleebitud sireli- ja pajuleht, Geldes;
«Vaadelge neid lehti ja plidke &ra tunda, milliste puude lehed need on.»

Samal ajal, kui | Kklass vaatleb, naitan Il klassile paberile kleebitud
pihlakalehte. Esitan kisimused: «Millise puu leht see on? Milline kuju
on sellel lehel? Pihlakalehe tldkuju sarnaneb pajulehega, mida on varem
joonistatud. Kuidas alustada lehe joonistamist?» Parast vestlust teen kor-
ralduse lehe Gldkuju joonistamiseks. Uks Opilane jagab Il klassile pakse-
male paberile kleebitud lehed. Olen lehed paberile kleepinud esiteks sel-
leks, et lehed ei puruneks ja teiseks, et Opilased ei saaks lehti paberile
asetades ja pliiatsiga jooni umber vedades «joonistada». Seega hakkavad
Opilased iseseisvalt to6tama.

Alustan t66d | klassiga. Kisin; Milliste puude lehed need on? Mis varvi
on need lehed? Milline kuju on sirelilenel? Aga pajulehel? Millisest ko-
hast on sirelileht kdige laiem? Aga pajuleht? Missugune on laius vor-
reldes pikkusega? Millised servad on sirelilehel, millised pajulehel? Mil-
line tipp on sirelilehel, milline pajulehel? Mida néete veel sirelilehel,
mida naete pajulehel?» (Soonekesed.)

Teen kokkuvdtte. Sirelileht on laiem, sileda &irega ja terava tipuga,
pajuleht on pikem, kitsam, vdhe hambulise &drega ja terava tipuga.
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Mdlemad lehed on rohelised ja soonestikuga. Seletan, et lehti on vaja
joonistada nii, et me neid eraldada saame. Lehed tuleb joonistada loomu-
likus suuruses. Naitan tahvlil, kuidas jaotada ploki leht kaheks, nii et
sinna ilusasti kaks lehte saab joonistada.

Korrapidajad jaotavad igale Opilasele paberile kleebitud lehed ning
Opilased asetavad need lauale. Paber, millele lehed on kleebitud, on kokku
murtud-katusena, et oleks hea seda lauale asetada ja et lehed oleksid
joonistamisel hésti ngha. Naitan tahvlil, kuidas joonistada lehti ning
annan sealjuures seletusi. Tuleb alustada Tehe rootsust, markida ara pik-
kus, laius, s. t. kbige laiem koht lehel, ja pérast seda alustada lehe joo-
nistamist. (Joonis nr. 1)

Kui ese on uudne, nditan joonistamise votteid tahvlil. Kui aga varem
on sellist eset joonistatud, lasen meeldetuletamiseks Uhel Gpilasel tahvli
juures t6ovotteid ndidata. Lasen Opilastel to6votteid korrata. Joonis kustu-
tatakse tahvlilt ning Opilased asuvad joonistama neile etteseatud lehti.
Joonist lasen alustada vaevalt ndhtavate joontega, et oleks kergem paran-
dada. Kummi luban tarvitada voimalikult vahe. Kui esimene joon pole
hasti tdmmatud, ei luba ma seda maha kustutada, vaid lasen tdmmata
uue ja veel kord uue, kuni on leitud Gige joon. Alles seejérel lasen kustu-
tada ebabiged jooned.

Juhin dpilaste tdhelepanu ka sellele, et nad kogu t60 valtel oma joonist
esemega vOrdleksid. Nii Opib laps oma joonist vaatlema Kriitiliselt. Kont-
rollin vihiku Oiget asendit (otse ees), istumist ja pliiatsihoidu.

Ndud l&dhen T11 klassi juurde ja kontrollin selle iseseisvat t66d. Kaks
Opilast naitab oma toid klassi ees. Analtisitakse, kuidas pihlakalehe (ld-
kuju on joonistatud. Kui on vigu, parandatakse need.

Esitan kisimused: «Milline on pihlakalehe Uldkuju? Millistest osadest
koosneb pihlakaleht? On kdik lehekesed Uhesuurused? Kuidas on need
lehekesed asetatud?»

Naitan joonistamise jarjekorda tahvlil. (Joonis nr. 2.) Kui leht on joo-
nistatud, kustutatakse lehe Uldkuju néaitavad jooned.

Lasen (hel Opilasel toovotteid seletada. Joonis kustutatakse tahvlilt
ning Opilased asuvad tddle. Juhin dpilaste tdhelepanu sellele, et kogu aeg
tuleb joonist eesoleva lehega vorrelda. Aitan Opilastel leida vigu, kuid ei
paranda neid, vaid lasen opilastel seda ise teha. Kui néen, et 0&pilased
hakkavad vasima, korraldan virgutusminuti. Pliiatsid pannakse lauale ja
kdik tbusevad pusti. Raagin, tehes liigutusi ette: «Oleme kdik puud ja
k&ed on oksad, tuul liigutab oksi.» K&ed on pdsti, liigutatakse Uhele ja
teisele poole. «Nuld langevad lehed.» Tdstame kded Ules ja laseme alla.
Teeme nii 3—4 korda, dpilased on puhanud ja t66 jatkub.

| klassil on lehed juba enam-vdhem joonistatud. Lasen kahel &pilasel
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oma to0ga klassi ette tulla. Tood analllsitakse, leitakse vead. Koik
;i(allranplavad vead ja kustutavad abijooned. Sama t66 toimub kohe Il
assiga.

Sel ajal, kui Il klass parandab ja viimistleb tdid, seletan | klassile
lehtede varvimist. Joonis tuleb katta whtlaselt, jooni (hes suunas tom-
mata, soonekesed heledama rohelisega varvida jne. Opilased asuvad
varvima.

Il Klass peab lehed varvima vesivarviga. Enne varvimisele asumist
lasen Uhel Opilasel seletada, kuidas tuleb vérvida. Vérv tuleb valmis
segada, leht Uhtlaselt katta. Soonekesed, mis ndivad heledamatena, tuleb
kuiva pintsliga sisse votta. Moned Opilased asuvad varvima, teised veel
joonistavad.

| klass on joudnud t06ga valmis. Analiiisime 2—3 dpilase t66d. VVaadel-
dakse, kas lehe kuju, paigutus ja suurus on 0Oiged. Samuti vaadeldakse,
kuidas lehed on varvitud. .

Samal ajal, kui esimene klass t0id viimistleb, teen korralduse Il klas-
sile varvimise IGpetamiseks. Teeme kokkuvdtte tunnist, Korrapidaja kogub
| klassi t66d. 111 klass I6petab t60d jargmisel tunnil. Oppevahendid kogu-
takse. Tund I6peb

Tunnis toimus uue materjali edasiandmine nii | kui ka Il klassis.
Materjali oli palju. Tunni tempo peab olema kllalt kiire. Sealjuures peab
Opetaja jéalgima, et Opilased ei kiirustaks.

Teine tund.

Jargmisena esitan sellise tunni kirjelduse, kus mdlemal klassil on uued,
kuid erinevad teemad.

| klassi teemaks on vérviliste lipukeste joonistamine.

Il klass joonistab pistiasetatud lahtist raamatut.

Tundi alustan Gppevahendite kontrollimisega. 11l klass saab &ppe-
vahendid — paberile kleebitud lehed — ning jatkab eelmises tunnis I6pe-
tamata jaanud tood (15 min.).

Kinnitan | klassi eelmises tunnis 18petatud t66d plastiliini abil tahvlile.
Vaatleme ja analutsime neid. Utlen hinded ja vdtan tood tahvlilt
ara. | poolaastal teen seda aja kokkuhoiu mottes ise. Korrapidaja jaotab
t00d Opilastele. 1—2 t66d jatan enda katte kooli kevadise naituse jaoks.
Opilased panevad t66d ara ja istuvad, kéed laual.

Esitan kisimused: «Mida me eelmisel tunnil joonistasime? Millised on
lehed siigisel? Millised lilled &itsevad siigisel?»

Naitan lilli voi pilti lilledest, kisides: «Kes tunneb neid lilli? Mis varvi
on need lilled?»

Opilased rédgivad ja naitavad.

«Millised lilled ndivad Uksteise korval véga ilusatena?» (Sinised ja
punased, kollased ja;valged.)

Ndd naitan noorile kleebitud lipukesi, kinnitan need tahvlile ja kusin:
«Mis vérvi on lipukesed? Kus olete niisuguseid lipukesi néinud? Mitu
lippu on reas? Kumb on lipul suurem, kas laius voi pikkus?» Joonlauaga
mootes néitan, et pikkus- on kaks korda suurem laiusest. Vaadeldakse,
missugused vahed on lipukestel. Tahvlile joonistades annan seletusi, kui-
das hakata joonistama. Kdige enne markida ndori kinnitamise kohad,
siis joonistada nodr, jagada see margikesega pooleks, pooled veel korcl
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pooleks ja saadud osad veel kord pooleks. Et lipukesed uhepikkused
tuleksid, selleks margime kohad noorist allapoole kahel pool vihiku ser-
val ja tdmbame ndrga joone, mis hiljem tuleb kustutada. Hakkame lippe
joonistama. Paremalt poolt peame ndori Ghe lipu laiuse vdrra pikendama
Ja viienda lipu joonistama. Siinjuures olgu tahendatud, et lipu joonista-
mist on varem juba Opitud.

Vahepeal on 11l klass téddega valmis saanud. Analiiisitakse kahe voi
kolme opilase t6dd.

Esitan mdistatuse: Ei ole pddsas, aga lehed on.

Ei ole inimene, aga rééagib. (Raamat.)
Kisin: «Kuidas raamat réagib?» (Raamatust Gpime palju tarkust. Raa-
matut peab ka hasti hoidma.)

Teen Opilastele teatavaks tunni teema. VOtan pdeviku ja seletan:
«Varem oleme joonistanud lahtist akent. Kujutame ette, et avatud raa-
matu kaaned on akna pooled, kui Uhte neist pdérame, néib see avatud
aknana. Votke eesti keele Gpikud ja asetage lauale nii, nagu teile néitan.
(Joonis nr. 3.

Joonis nr. 3. Joonis nr. 4.

Sirutage kési pliiatsiga vélja, toetuge seljaga pingi seljatoele ja
mddtke, kumb kaas on laiem, kas see, mis teie ees on, vGi &raptoratud
kaas. Mida tuleb veel mddta, vorrelda? (Kaane pikkust laiusega). Tehke
seda! Millises suunas lahevad &raptoratud kaane alumine ja ulemine
serv? Tehke kindlaks nii: asetage pliiats pikuti otse ees oleva kaane dle-
misele servale, samuti alumisele servale.» Pliiatsi ja &rapdtratud kaane
serva vahel tekib nurk. Leitakse, et alumine nurk on Ulemisest suurem.

Edasi naitan tahvlil, kuidas alustada raamatu joonistamist. Alustame
selja joonest, vottes selle Uldiseks mddduks. Siis joonistame otse ees
oleva kaane ja hiljem &rapdoratud kaane. Seejdrel kustutatakse tahvli-
joonis ja Opilased alustavad t66d.

Liigun Uhe Kklassi juurest teise juurde, annan seletusi ja juhin téhele-
panu vigadele, kui neid leidub.

| klassile korraldan virgutusminuti. K&ik tGusevad pusti, tBstavad kéejJ
ja liigutavad neid. Nii lehvivad lipud tuules. Edasi analiiisime kahe v0i
kolme | klassi Opilase t66d. Kui vigu on, parandame need. Jargneb t6dde
varvimine. Risin: «Mis varvi on esimene lipuke? Leidke punane vérv ja
tdstke Ules!» Kontrollin. Tuletame meelde, kuidas varvida. Varvime koik
lipukesed. (Punane, sinine, kollane, roheline, oranz.)

Kontrollin 111 klassi t66d. Vaadeldakse ja analliisitakse (he Opilase
joonistust.

Edasi vaadeldakse, kuidas asetsevad valgus ja varjud raamatul. Sel-
gub, et otse ees olev raamatu osa on valgustatud, kuid raamatu arap6oéra-
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tud osa on varjus. Raamatu vari langeb lauale. Tuleb vaadata pilukil sil -
madega kogu raamatut korraga, siis on varjus olev kiilg teravalt ndha.
Naitan tahvlil, kuidas varjutada. Seda tuleb teha dhtlaselt, paremalt
vasakule ja ulevalt alla. Opilased hakkavad varjutama.

| Klassis analtisitakse paari Opilase t60d. Kokkuvottes nimetatakse
varve, rnida Opiti tundma. Esimene klass kogub t66d. Il klass téidab
péeviku ja annab l6petatud t66d (lehed) &ara. Tund IGpeb.

Olgu tdhendatud, et joonistatava raamatu valin tagasihoidliku vali-
musega, millel ei ole suuri pealkirju ega eredaid pilte, mis asjatult dpi-
laste thelepanu olulisest korvale viivad.

Iseseisvaks koduseks t60ks olen andnud mdnikord vdimaluse korral
joonise IBpetamise. Teadmiste ja oskuste kinnistamiseks olen vahel lask-
nud joonistada eseme, mis on sarnane klassis joonistatud esemega.

Monikord olen lasknud &pilasel ebadnnestunud joonise kodus tmber
joonistada, kui tal kodus on v8imalik vastavat eset vaadelda.
k"Joonlauda joonistamise tunnis ei kasutata, koik jooned tommatakse

aega.

Kolmas tund.

| klassi teema: «Ringikujuliste esemete joonistamine — ndobid».

Il Kklassi teema: «Silindrikujuliste esemete joonistamine — kdorvata
portselankruus».

Rakendan tunni, kontrollin dppetarbeid.

Eelmise tunni t6ddest nditan monda paremat. Teatan hinded, korra-
pidajad jagavad t64d.

| klassile annan iseseisvaks to0ks joonistada the lehekilje ringe. Nai-
tan suurele paberile joonistatud ringi ja seletan tahvlile joonistades, kui-
das seda teha. Opilased vdivad paarikaupa kéia tahvlile ringe joonista-
mas. lgalks v@ib kaks ringi joonistada. Alustan t66d 111 klassiga. Kisin:
«Missuguseid ruumilisi esemeid oleme joonistanud.» Teen teatavaks
tunni teema. Naitan kruusi. Pddran kruusi ava Opilaste poole. Kisin:
«Millisena paistab kruusi ava?» (Ringina). Né&itan papist ketast. Jagan
igale Opilasele véiksema papist ketta ja kasin hoida seda otse ees silmade
korgusel, silmapiiri kohal. Kuidas silmapiiri méérata, seda on juba
varem seletatud nii, et pliiats tuleb panna ninale silmade kohale risti,
siis pliiats naitabki silmapiiri. Po6rame ketast allapoole (90° vorra).
Kisin: «Millisena paistab nild ketas?» (Joonena.) Laseme ketta silma-
piirist allapoole ja vaatleme. Mida ndeme? N&eme kokkusurutud ringi,
ellipsit. Laseme ketta veel allapoole, ellips suureneb, ldheneb ringile.

Asetan kruusid pingiridade vahele Opilaste ette alusele, pisut allapoole
silmapiiri. Jargneb kruusi analtdsimine ja arutlus. Vorreldakse Kruusi
korgust laiusega. Seletan tahvlile joonistades, kuidas t60d alustada. Méar-
gime aluse, korguse, kiljed ja ava. Lasen katt vélja sirutades asetada
pliiatsi kruusi alumise serva kohta ja kontrollida, kas alumine serv on
sirge vOi kumer. (Kumer.) Joonis kustutatakse ning hakatakse tdole
(Joonis nr. 4.)

Edasi kontrollin | klassi t66d. Olgu tdhendatud, et sel ajal, kui to6tan
uhe klassiga, jalgin pidevalt ka iseseisvalt t6Otavat klassi, et ei esineks
asjata ajaraiskamist ega distsipliinirikkumist.

Esitan kisimuse: «Milliseid ringikujulisi esemeid teate?» (Ratas, ndo-
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bid, sdled.) Kutsun klassi ette Laine, kellel on Kkleidi ees vaga ilusad n6o-
bid. Vaadeldakse tema noope. Teatan teema. Naitan paberile ndelutud
kolme suurt noopi. Vaadeldakse, mis varvi on noobid, kuidas need on
paberile asetatud jne. Jagan igale Opilasele lehekese, millele on ndelutud
kolm ndopi. Naitan tahvlile joonistades, kuidas paigutada noope. TOu-
seme koik pusti ja joonistame enne parema, Siis vasaku kaega 0Ohus
suuri néope. Kdik istuvad siis ja hakkavad joonistama. Joonis tahvlilt
kustutatakse.

Kontrollin 11 Klassi tdid, juhin vigadele tdhelepanu. Ellipsi joonista-
mine teeb raskusi. Annan juhtnodre varjutamiseks. Et kdik tahelepaneli-
kult jalgiksid, selleks asetatakse pliiatsid lauale ja pannakse kded selja
taha. Vaadeldakse, kuidas langeb vari ja kus asub valgus. Kohad, kuhu
langeb valgus, jatta valgeks, varju kohad aga katta Uhtlaselt. Samuti
joonistada kruusi vari alusel. 11l klass hakkab varjutama.

I Klassil on nddbid joonistatud. Annan juhendeid varvimiseks. Edasi
juhendan 0pilasi individuaalselt.

Tunni 16puks jouavad mdlemad klassid td6dega valmis. Korraldan néi-
tuse pinkidel nii | kui ka Il klassile. Nii saab ! klass néha Il klassi toid
ja vastupidi, Il klass | klassi t6id. Anallisimisel tuuakse vélja pare-
mini dnnestunud t60d kui ka véhem dnnestunud t60d.

Tunni kokkuvottes | klass rédgib, kuidas joonistatakse ringikujulisi
esemeid, Il klass aga seletab, kuidas antakse edasi kruusi ruumilisust.
(Kokkusurutud ringide kujutamisega ja varjutamise abil.)

Il klass saab koduseks ulesandeks joonistada konservikarp. Pdevikud
laidetakse. Kogutakse t60d ja Oppevahendid. Tund [6peb.

Kdik joonistatavad esemed peavad hasti ndha olema. Véikesed esemed
asetan igale lauale, kruusid voi klaasid ule kahe laua ja veel suuremad
esemed asetan mitmesse kohta pingiridade vahele. Moned esemed, ndi-
teks | 'kl. puhul lipukesed, asetan klassi ette.

M@oni sona veel Opilaste t60de hindamisest. Hindan kdikide Opilaste
kdik to66d. Hindamisel arvestan seda, kas Opilane on kdik nduded taitnud,
mis talle esitati joonise kohta. Eseme jargi joonistamisel nduan, et ese-
me proportsioonid oleksid diged, selle iseloomulik kuju ja ruumilisus
edasi antud. T&htis on ka joonise asend lehel, joonise suurus suhteli-
selt lehega, joonte iseloom varjutamisel ja t66 korralikkus. Kui joonis
vastab kdigile neile ndudeile, hindan selle viiega. Kdige tahtsamad on
kolm esimest nduet, mis néaitavad, kuidas materjal on omandatud. Kolm
viimast nbuet iseloomustavad (lesande taitmist Opilase poolt ja tema
distsipliini tunnis.

Et joonistamises hdid tagajargi saavutada, peab iga joonistamise Gpe-
taja oma tood tbsiselt votma, eriti liitklassis tootamise puhul. Joonista-
mise tund nduab Opetajalt niisama pdhjalikku ettevalmistamist kui Uks-
kdik missugune teine tund. Ei saa klassi minna nii, et teatan teema, ase-
tan eseme klassi ette ja lasen Opilastel joonistada. Eriti p8hjalik peab
Opetaja olema joonistatavate esemete analtlsimisel ja to0votete selgita-
misel, kuid seda tuleb teha nii lastepéraselt ja huvitavalt, et see oleks kdi-
gile arusaadav ja kdoitev.
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Murdetaust keskkoolilGpetaja keeletarvituses.
G. LAUGASTE,

Tartu Riikliku Ulikooli eesti keele kateedri vanemdpetaja.

Jalgides koolis Opilaste keeletarvitust, voib mis tahes maanurgas téhele
panna murdepéraseid keelevorme, mis tulevad esile Gpilaste nii suulises
kui ka kirjalikus valjenduses. 1™a kooliaastaga jaavad sellised murde-
jooned ootuspdaraselt harvemaks, ja keskkoolildpetajalt tahaks eeldada
Juba téiesti murdevaba keeleoskust. Ometi ei saa seda vdita, sest kokku
puutudes &sjaste abiturientidega sisseastumiseksameil voi Ulidpilastega
mJs tahes kursuselt vdib Usna sageli isiku keeletarvituse jargi maéarata
ligikaudse tapsusega tema paritolu ja kasvukohta.

Voiks olla huvitav nii asjaosalistele enestele kui ka laiemalegi tldsu-
sele, kuivdrd suudavad Opilased 11-aastase kooliaja valtel omandada uld-
rahvalikku, normipérast keelt ja vabaneda lokaalse kdnekeele mojust.
Opetajate seisukohalt vdiks olla huvitav just see, millised murdejooned
on kdige pusivamad ja millistele konkreetseile keelendeile tuleks eri maa-
kohtades Gpetamisel plhendada erilist tdhelepanu.

Neile kisimustele puliab anda pdgusa vastuse alljargnev analtus, mil-
leks on tadhelepanekuid kogutud viimaste aastate jooksul (kuni 1955.a.)
ulidpilaste ja ulikooli astujate suulistel eksamitel, samuti eksamikirjan-
deist (ca 1500 t66d eri maakohtadest).

Vaatluseks valitakse néhtusi kahesuguse kriteeriumiga; 1) ilmselt mur-
delised keelendid, kuigi need esinevad véheste ksikndidetena, ja 2) kee-
lendid, mis peegeldavad laiemat kdnekeele pruuki, on suure esinemis-
sagedusega, kuid raskemini lokaliseeritavad.

Ulevaates puudutatakse valitud kisimusi foneetika, morfoloogia, deri-
vatsiooni ja — ainult muuseas — stintaksi alalt.

Keskkoolildpetaja ei kdnele enam murdekeelt, tema keeletarvitusest
voib otsida ainult Gksikuid kohaliku konekeele sugemeid, mis on vastu-
olus kirjakeele normidega.

Eesti kirjakeele kujunemisel sai teatavasti selle aluseks pdhja-eesti
keskmurre. Kuid kirjakeel ei votnud vastu koiki selle murde isearasusi,
vaid sulatas endasse elemente ka teistest murretest. Kirjakeelt hakati
kasutama dldrahvaliku suhtlemise, kirja ja kooli tarbeks, murded jéid
kohaliku kdnekeele seisundisse. Viimase elemendid on k8neleja teadvuses
visad plsima, eriti kui nad vdhe erinevad Kirjakeelest, ja nad tulevad
kirjas vOi kirjakeelses kdnes aeg-ajalt ndhtavale, kus me neid kvalifitsee-
rime keelevigadena. Sellised murdejooned on sageli minetanud oma kind-
la lokaalsuse ja vdivad tiheda suhtlemise tingimustes kanduda paigast
teise. Mdned nendest, eriti foneetilised vBivad pusida 1abi pdlvkondade ja
esineda isikuil, kes vastavat murret ise pole k6nelnudki (ndit. vérumaa-

554



lastel palataliseeritud konsonant séna algul — k’asi, k’evad, vo6i laiemal
Louna-Eesti alal vokaalharmoonia voi teenuisklusiil meedia asemel sGna
[6pul — linnut, lillet).

o eetilisi murdejoon! vbib keskkoolilopetaja kdnes regist-
reerida sna sagedasti, eriti just nendel aladel, mida peetakse kirjakeel-
seiks ja mille konelejaskond seepérast ei revideeri ennast. Nii vGib Tal-
linnast tulnud eksaminandide suulises esituses maérkida h&aldust, nagu
veike — vaike (2. valde), raffad, kafatu, vaffa; kddd, maad (pro kaed,
maed); 6heksa, Ohes (p. 0. Uheksa, Uhes); Ulesse (p. o. Ules); vai dhtlasi
morfoloogiliselt véari vorme, nagu pilved, taimed (3. védlde) ja pilveid,
taimeid (p. o. pilvi, taimi)-, rippes, nurkas (p. o. ripes, nurgas), sibu-
last, kartulast, isegi kardulast- (pro sibulat, kartulit) jts.

Eestlastel on uldiselt raskusi vOorhaalikutega; see kajastub
rndnel maadral ka Kirjas. _Kui Tallinnas esineb /-hdaliku (lepakkumist,
siis on jarjekindlamalt I6unaeestiline nahtus see, kui v&orsdnades /-i
asemel haaldatakse v vdi hv: vakte, vilm; Krélohv, Kontsarohv. Raske-
mad on_aga eestlasele sibilandid §, 7 ja z, mida kbnes alatasa vaheta-
takse voi hadldatakse kuidagi vahepealsetena. See reflekteerub teataval
madral ka kirjas, sest kirjutamislohakustena ei saa seletada kdiki selli-
seid eksamikirjandeist registreeritud sbna- ja nimemoonutisi, nagu:
Araktsejev, Dimitrijevits, Solohhov, Zotohhov, Zolohhov, Kortsagin, Aza-
jev, ASajev, Pljuskin; bolsevik, fassism, reziim, sabotaasSiga, stizeed (p. o.
Araktsejev, Dimitrijevits, Solohhov, Kortsagin, Azajev, Pljuskin; bol-
sevik, faSism, reZiim, sabotaaziga, sizeed). Esinemissageduselt kuu-
lub seda laadi vigadest V? Lduna-Eesti alale (Tartu, Voru, Valga jm.).

LBuna-Eestis ei taha koduneda ka jargsilbi o vfdrsGnades, selle ase-
mel Kirjutatakse korduvalt (muidugi sagedamini veel haaldatakse):
Qarprslun, veoautud, agrutehniline, revulutsioon (Abja, Valga, Elva,

artu).

Uldiselt on Lduna-Eesti koolides oOpilastel rohkem raskusi v&6rsGna-
dega, sest seda laadi vigu on siit registreeritud suhteliselt palju sageda-
mini. Peale vo0rhé&élikute on siin sagedasti ebatapne ka klusiili kvanti-
teedi h&aldamine ja markimine vd6rsonades. Nii Kirjutatakse sagedasti
k, tasemel g. d (vastavalt ebatdpsele hadldusele), eriti pearShulise
silbi algul: kongreetne, brigett, kondakt, oriendeeruma, instiduudid, kon-
gurent, kondingent, prodest, agidaator, epideet.

Esineb ka vastupidist viga, nimelt g, b, d asemel k, p, i (akateemia, pro-
pakanda, katekooriliselt, likviteeriti, kompainid, agrekaadid, kanditaadil,
aploteerib), mille autorid périnevad endistele vastupidi Tallinnast, Rap-
last, Viljandist, Rakverest ja Tartust, ei tkski Tartust I16una poolt.

Haaldamislaiskus on pohjustanud ka moningate konsonantiihendite
suuparastamist, kui haaldatakse ja Kkirjutatakse: trantsport, kontstruee-
rime pro transport, konstrueerime, isegi kunts pro kunst — ilma kindla
lokalisatsioonita (Rakvere, Abja, Kolga-Jaani, Paide, Tallinn, Tartu).
Eriti huvitav on sdna sovhoos esitamine metateesiga — sohvoos (Tal-
linn, Tartu, Otepéad).

Viimaste veajuhtude suhtes on mingi lokaalnegi tendents vdimalik,
kuid ndidete vahesus ei luba siin midagi jareldada. Uldse vdib rahvus-
vaheliste sdnade foneetikas ainult monel juhul ja tinglikult konstateerida
lokaalset iseloomu. Hoopis kindlamaid murdemdjusid ja wvarieerumisi
leiame aga keele oma sdnavaras.

Sonaalgulise ja-, ja- esinemine orj sBGnaraamatuis normeeritud, mur-
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deis aga palju kirjum, kord & kord a llekaaluga. Sellest segadus ka
kirjandeis: jagunema (Tartu), aga jatkama (Tartu, P&rnu). Kindlat
murdetausta vahestest ndidetest ei selgu.

Diftongi assimileerimine ndikse eriti omane olevat ladne- ja loode-
poolse paritoluga ulidpilastele, neil esineb vigu, nagu jaatud, vaatiste
(Lihula, P&rnu, Tallinn) ka kirjas. Eelmistele lahedased on t66des esi-
nenud vadrvormid sOnatlivest seadma: séeb, seadib, samas t&henduses
ka satib; sdadus (Kilingi-Nomme, Pdltsamaa, Parnu, Viljandi).

Drastiline murdem6ju avaldub kahe Kingissepa eksaminandi t60s,
kes Kirjutavad: tOestavad, mddtudega, rddkimata 6 puudumisest vOi
segamisest kdnes peaaegu koigi saarlaste poolt. Silmapaistvalt raurde-
parased on ka tehe (pro tihe) Lihulast ja endele, teiseti — Parnust ja
Suure-Jaanist.

Eksamikirjandeis leidub l8unaeestilist diftongi -&i-, kus peab olema
-4e-: sOjapaivil (Tartu, Otepadd), ja isegi ainsuses — pdaival (Olust-
vere) — seega ootuspdraselt LOuna-Eesti aladelt. Kdnes on sellised
vormid, nagu pdivi, paivik védga sagedased.

Sporaadiliselt esineb ne- sdnade vigast tarvitamist, mida on p6&hjusta-
nud segamini mine- liitega: esimiste, inimiste, ligimistele (p. 0. esimeste,
inimeste, ligimestele) — igauht 3—4 korda Tallinnast, Tartust, Vand-
rast.

Nagu esines rahvusvahelistes sonades, nii esineb ka oma s@navaras
tugeva klusiili ndrgenemist just ldunaeestlastel: tudvustama, vaarduslik,
toodlik (Antsla, Elva, Parnu, Tartu).

Jargnevalt vaadeldakse ebakorrektse konekeele ja murdemojusid
morfoloogiaalalt.

Silmapaistvalt sagedasti eksitakse kdige lihtsama, nimelt IV kaand-
konna sOnatlilpides, nagu aasta ja raamat, h&&ldades ja Kkirjutades
mitmuse tunnusena -te- asemel -de-: aastade (p. o. aastate), analoogili-
selt sbnades tasku, kandev, joukas, raamat, &aretu, sobimatu, eelistatu,
surematu, halastamatu, nahtamatu, meetod jt. Sellistest vigadest péri-
neb  Tartust ja Tartumaalt, Glejéénud Viljandist, Saaremaalt ja mujalt;
Seega veatulbi levik on ootuspdraselt tlekaalus I6unaeestiline.

Vaga halb murdeviga esineb ka Pdhja- ja Kesk-Eestist, eriti sagedasti
Tallinnast parinevail isikuil, kes mitmuses kasutavad ne-sdnade analoo-
gial sf-partitiivi, eriti esmavailtelistes, vahem II- ja Ill-valtelistes
sOnades: tulusi, meeleolust, jogesi, hiivest, alasi; tubiisi, isegi hirvesi —
koik Tallinnast, siis veel @desi, ribast, tddesi, paljusi, huvisi — Tapalt,
Raplast ja mujalt.

jalg-tiupi sOnade ndrgaastmeline rfe-mitmus reedab I6unaeestilist
tausta, kust ongi tulnud eksaminandid, kes kirjutavad: Sefide, stepidest
(vOiks arvata ka ortograafiaveaks), aga ka riigide, halvade, sdidudeks,
vbidude, Uhede — korduvalt Tartust, Parnust, Vorust, Otepaalt, ainult
Uks pdhja poolt — Pdltsamaalt.

Pbhja-eesti murretele, eriti Tallinna kdnekeelele on omane e-tlveliste
sOnade kaanamine jalg-tlubi asemel mofe-tutbi jargi, sellele vastavalt
esinevad mitmuse vormid, nagu pilvele, salvele, sdimele, nurmelle, tai-
meid jt. (p. o. pilvede, salvede, nurmedele, taimi jne.), nendest enamik
Tallinnast. Laiema levikuga on samasugused vormid sdnadest hetk (Tal-
linn, Haapsalu, Lihula, Tartu, Torva, Valga) ja kurv (P&rnu, Tartu).

Juhuslikke nditeid on number-itilpi sénade k&anamisest astmevahel-
dusega: kaaderi, kopeldeks (p. o. kaadrit, kopliteks). Leidub ka murde-
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parast e-pluuralit:_riige hulgas, kodanlike natsionaliste parast, talupoege
abil — Parnust, Tallinnast jm.

rtA-sbnad, nagu soine, maine on huvitaval kombel k&inatud mitmuse
osastavas senise normi kohaselt {soisi, maisi), aga vigade allikaks on
hoopis cfe-mitmuse vormid ja seda nii paene- kui ka teine-ilithx puhul:
maisele, vaesele, vaesetes — korduvalt (p. o. maiste, vaeste), ilma
kindla murdeala piirideta.

AsesOnadest teevad raskusi kdik ja (mdlema-) mdlemad, mida ainsuses
kasutatakse vigaselt r-vokaaliga: sellest kdigist, seda kdiki — umbes 20
kirjaviga ja loetlematult suulisi, ilmse Ulekaaluga Laane- ja Kesk-Eesti
aladelt (Lihula, P&rnu, Turi, Paide jm.), harvemini Tallinnast; mdlemi,
mdlemil pro mdlema, mélemal e. mdlemail on ka lsna sagedane, kuid
juhuslikuma levikuga keeleviga.

Juhusliku levikuga on veel teisigi raskesti seletatavaid murdevorme
noomeni morfoloogias, nagu pooleteistile, inimeisi, esimeisi, midagit jt.

PBhjust on peatuda ka verbivormidel. Kdigepealt paistab silma véaga
sagedane kausatiivi haploloogiline kuju, peamiselt umbisikulise tegumoe
vormides, vahem (fa-infinitiivis: pustitakse, istutakse (p. o. istutatakse),
jalustakse, valmistakse, jaotakse, Uletakse, kasutakse, rakendakse,
moodustakse, sdilitakse (p. 0. sdilitatakse), teostavad pro teostatavad; ei
suutnud omanda, vbime jarelda jt. Vigu selles laadis on registreeritud
korduvalt Tapalt ja teistelt Kesk-Eesti aladelt (Turi, Rapla), kus néah-
tus ongi kdige murdeparasem, harvemini esineb seda Tallinna, Viljandi
ja Tartu eksaminandide t6ddes ja suuliseski kdnes.

Lduna-eestiline taust on impersonaali vormidel, milles t asemel esineb
d (kirjutama-iimp): ei vBimaldada (p.o. v6imaldata), kuulutadi, taas-
tadud, dhinedakse (Tartu, V6ru, Mustvee).

Murdeparaselt podratakse -ele- verbe ja kirjutatakse, ignoreerides kon-
sonanttive: viljeletakse, tegeledes, tegelenud, vireleda, rabeleda, rabele-
nud jt.,, kus peaks olema viljeldakse, tegeldakse, tegelnud, virelda,
rabelda, rabelnud. N&iteid on registreeritud rohkesti ladnepoolseilt ja
Pbhja-Eesti aladelt (Rapla, Suure-Jaani, Haapsalu, Parnu, Tallinn), aga
ka Tartust, VOrust, Rakverest. N&htus ongi omane Pdhja-Eesti kesk- ja
ladnemurrakuile, kuid esineb ka mujal, ja koolis seesuguste sGnade nor-
mipérase muutmise katteGpetamine nduab visa t66d. VOS on mones so-
nas pidanud vajalikuks konekeelele vastu tulla ja nduabki aeletakse
(=muutuma), moénuletakse (“kirjutama), kuid see teeb sonariihrna &ra-
Oppimise ainult keerulisemaks ega hoia &ra vigu Ulejaédnud sdnades.

Rohkesti eksimusi normi vastu on péhjustanud verbide tundma, kand-
ma rtwaf-kesksdna, millest klusiil on elideerunud: tunnud, annud, kannud
(p. 0. tundnud jne.) — kokku Ule paarikimne juhu mitmesuguseilt mur-
dealadelt. Ldunaeestlastele on iseloomulikud vaarvormid sonast pane-
ma: pantud (tavaline kogu Tartujnaal), pandis (pro pani), panda (p. o.
pagna”. jt., parinevad Tartust, Vorust, Otepaalt.

Ullatavalt sagedasti tarvitatakse kontrakta-verbide /zucf-kesksona mur-
depérase tugeva astmega: hindand”-hindanud, vaatanud, aitanud, hak-
kanud, alganud, hippanud, hdikanud, lendanud (p.o. hinnanud, vaada-
nud jne.), samuti vditlend, vaevlend (p. o. vaevelnud, v6idelnud) — esine-
vad Tartumaalt, Tallinnast, Viljandist, L&&nemaalt, ka WValgast ja
Rakverest périnevail ulidpilastel, seega on ndhtus llekaalus — kuid mitte
ainult — pdhjaeestiline.

e-tivelistest verbidest ei oska tallinlased tarvitada soGna I8ppema,
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tartlased sdna sulgema: sulgevad, ei sulge (p. o. sulevad, ei sule) — esi-
nevad korduvalt Tartu t6ddes; I6ppeb, I6ppevad (pro I6peb, IGpevad) on
Tallinnast ja Tarilt registreeritud vead.

Kéevéératuseks ei ole pbhjust pidada mulgimurdelisi nurja ajade ja
vBime vastate, mida Kirjutavad eksaminandid Viljandist ja Parnust.

Kindlalt murdepédrane on IBunaeestlastel ndrgaastmeline lihtminevik,
seepdrast koneldakse ja Kirjutatakse riielsid, v6idelsid, Utelsime (p. o.
riidlesid, voitlesid, ttlesime) — Tartust, Otep&alt jm.; siia kuuluvad arva-
tavasti ka kakas, kakasid samadelt aladelt ja Kolga-Jaanist.

Leidub ka selliseid arhailise varjundiga verbivorme, nagu olivad (Ta-
pa,) leidnuvad (Tartu), ja eksaminand Mustlast Kirjutab takvad.

Arvatavasti valjenduse selguse huvides kasutavad sisseastujad oma
kdnes sagedasti liittulevikku, mille kohta on nditeid ka téddes: saab ole-
ma, saavad andma, isegi saab tulevikus niisutatud.

Kdneviiside kasutamine on omaette kisimus, selles esineb Uldiselt
palju vigu ja ebatépsust, kuid ilma kindla lokaalsuseta. Kdoige sageda-
mini kasutatakse tingivat kdneviisi ilma poordeldppudeta, nditeks: et mina
saaks (p. o. saaksin). Analoogilisi vorme esineb massiliselt ka eksami-
toodes Tartust, Tallinnast ja mujalt, vélja arvatud — arvatavasti mitte
juhuslikujt — ainult Parnu ja L&dnemaa. Uldiselt pultakse 1abi ajada
kindla koneviisiga, kirjutades nditeks tingiva asemel: et karidus viiakse
(p. o. viidaks), et taidetakse (p. o. taidetaks), samuti késkivas konevii-
sis: l1akme voitlusse! (mingem! tundub vist poeetiline); mine nendega! ase-
mel tarvitatakse sa laked nendega! Samuti kasutatakse kaudse koneviisi
asendis Kkindlat: Gteldakse, et ta ootab (vOiks olla ootavat). Késkiva ja
kaudse koneviisi valtimine naikse olevat (ldine tendents keeles.

Derivatsloonialaseid vigu esineb niivord véhe, et neid ei ole vBimalik
lokaliseerida. Korduvalt kasutatakse s6na teenindama asemel vigast tee-
nendama, milleks «eeskuju» pakuvad paljud vigased sildid kohvikutes,
bussides ja mujal. Véga laialdane on mata-vomi /w-Karitiivi asemel:
kdlbmata maa (p. o. kolbmatu). Korduvalt esineb veel &tlema-itihi tule-
tistes vaar vokaaltivi: Utelus, supelus (p. o. dtlus, suplus) — Tartust,
Llaapsalust, Tapalt. Aga pole imestada: Haapsalus ilutseb vigane tana-
vasilt «Supeluse ténav».

Tuleb veel alla kriipsutada kaht tltpviga, milles kdnekeele traditsioon
on vist kill kdige visamalt juurdunud. Need on adverb ules ja pronoo-
men oma, millest esimesele lisatakse (learune sisselitleva -sse ja teist
kasutatakse ilma p&hisdnata, nagu seda Oigekeel ei luba, ndit. vottis
omale (p. o. endale), omal ei dnnestunud (p. o. endal), isegi vditleme
oma eest, kus peab olema enda e. enese, kull aga on oma rakva eest.
Né&htuse levik on ule-eestiline, eriti palju naiteid on Tartust, Tallinnast,
Parnust.

Suntaksi alalt on eriti tdhelepandavad kaks korduvat vaarkonst-
ruktsiooni. Kogunimede puhul tarvitatakse sagedasti mitmuslikku predi-
kaati: rakvas oskavad (pro oskab), enamik ameeriklasi nduavad (pro
nbuab) — ndib eriti kodune Pdltsamaal. Impersonaalses konstruktsioo-
nis tuleb -(- Gfa-infinitiiv kasutatakse mitmusliku sihitise tottu ka oeldist
mitmuses: need tulevad kavitada (pro tuleb), tulid ravida sdjakaavad
(p. o. tuli). Naiteid selles laadis on rohkesti, eriti Kesk- ja L6una-Eestist.

*
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Eelnevast nagime, et ! I-klassilise kooli 10petaja keeletarvituses esineb
veel Usna sagedasti ja mitmesuguseid murdelisi ja kirjakeelele vodraid
jooni. Kuigi nahtuste lokaliseerimine saab eksamitdode ja juhuslikumat
laadi suuliste tdhelepanekute p&hjal olla ainult umbkaudne, on monin-
gail puhkudel murdetaust vaieldamatu, seda eriti morfoloogia- o0sas.
Keskkoolildpetaja pole jarelikult vaba murdelise kdnekeele mdjudest ja
satub seetdttu sagedasti vastuollu kirjakeele normidega.

Olukorra parandamiseks peab iga emakeeledpetaja kdigepealt sejgi-
tama endale lokaalse murde ja ebakorrektse konekeele elemendid Opi-
laste keeletarvituses ja asuma nendega pidevasse vditlusse. Sistemaati-
lise keeleBpetuse kursus on baasiks, kuid sellest (iksi ei piisa. Tuleb jar-
jekindlalt kontrollida ja parandada Opilaste haaldust, konet, sest kdne on
kirja aluseks. Selgituste ja h&aldamisharjutuste varal tuleb pilda dpila-
sed viia voorhéélikute tapsele artikuleerimisele, kasutades selleks vane-
mal astmel vene keele abi. Tuleb juhtida Opilaste téhelepanu kdigile eba-
korrektsustele nende kdnes, harjutada klassikollektiivi tédhele panema ja
vélja juurima keelevigu, Oiget keelt kasutama teadlikult. Kavatsus siste-
maatilist keeledpetust kérpida keskkooli vanemal astmel ei ole millegagi
Oigustatud. Vahe sellest. EmakeeleGpetus ei piirdu ainult vastavate tun-
didega, Gigekeelsuslikku reziimi koolis on kutsutud teostama iga Opetaja
igas tunnis. Véga téhtis on Opetajate eneste eeskuju. Kuni me pole joud-
nud selleni, et iga Opetaja koneleks foneetiliselt ja grammatiliselt
Oiget eesti keelt, ei maksa loota téielikule keelevigade kadumisele &pi-
laste kbnes ja Kirjas.

Ka Eesti Riikliku Kirjastuse véljaandeid tuleks korrigeerida tahelepa-
nelikumalt, et nendes ei trikitaks selliseid vigaseid vorme (mdrudaid,
paljaid, laan, p. 0. mdrusid, paljusid, laas), mille vastu emakeele Gpeta-
jad peavad aastast aastasse visa vditlust. Suuremais keskustes peaks
mingi asutus vGtma enda peale keelelise kontrolli ka avalike véljapane-
kute, kuulutuste ja teadete keele ile, et nende kaudu ei desorienteeritaks
meie keelekollektiivi.
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RingfUmide kasitsemisest,
E. VIKS,

Ed. Vilde' nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi flisika kateedri 6ppejoud.

Kinofilmil on suur osatdhtsus kooli Oppe-kasvatustoé politdiniseeri-
rnisel.
~Moskva ja Leningradi koolides on juba Ule 20 aasta kasutatud kino-
filmi Oppe- ja kasvatustoos. Nagu sellest kdnelevad Oppet6o eesrindlased,
muudab kinofilmi kasutamine dppematerjali naitlikuks ja tostab Opilaste
teadmlste_ kvalltee_tl. See on Iga arusaadav, sest praeguste tehnlllst_e vOi-
maluste juures kinomaterjali konkreetsus, diinaamilisus ja emotsionaal-
sus aratavad ja stvendavad Opilastes huvi Gpitava aine vastu ning voi-
maldavad rakendada mitmesuguseid vorme ja meetodeid Sppetunni elus-
tamiseks. . _ )

Kahjuks aga ei" ole Eesti NSV-s veel killaldaselt saadaval Itihimetraa-
zilisi Oppe- ja populaarteaduslikke filme, kuid neid vGivad suureparaselt
asendada luhikesed, nn. rm_gfllmld_. o o »

Vene NFSV  Haridusministeeriumi kinolaboratooriumi  «Koolifilm»
poolt on vidlja antud mitukimmend luhi- (2—15 m) ehk nn. ringfilmi,
mida vGib suure eduga kasutada keskkoolis fiilisika, astronoomia, bioloo-
gia, keemia jt. ainete Opetamisel. Seni on olnud midgil EV Filmilaenu-
tuse Kontori Tallinna baaskaupluses jargmisi ringfilme:

1) Automaattelefoni keskjaama t66, 2) Fotoelemendi kasutamine pressimisel, 3)
Elektromagnetiline relee, 4) Automaatblokeerimine raudteel, 5) Kasitsi eiektrikeevitus,
62) Punktkeevitus, 7) Tulba mehaaniline pisititamine, 8) L&bivalgustamine raadiumi
abil, 9) Flotatsioon, 10) Té&he parallaks, 11) Protuperantsid, 12) Komeedi tiirlemine
Umber pdikese, 13) Tadielik péikesevarjutus, 14) Osaline péikesevarjutus. 15) Ro&nga-
kujuline péikesevarjutus, 16) Planeetide konfiguratsioonid, 17) Linttraktor «Rossia»,
18) Marsi nahtav silmus, 19) Eiektrikeevitus vee all, 20) lonisatsioonlugeja, 21) Tsuk-
lotron, 22) Wilsoni kamber, 23) Mass-spektrograaf, 24) Radioaktiivne kiirgus. 25
«.Maa-alune mirsk», 26) Staliniit, 272) Fototelegraaf, 28) Kasitsi gaasikeevitus, 29
Metalli automaatne I6ikamine gaasi abil, 30) Keedusoola kristallisatsioon, 31) Karnal-
liidi kristallisatsioon, 32) Lennuk, 33) Elektromagnetiliste lainete kiirgamine Hertzi
vibraatori abil '(Ulaltvaade), 34) Sama (kOrvaltvaade), 35. Tuukri (likond, 36) Plaaner,

37) Aerostadt, 38) Langevari. 39) Vaavelhappe magneesiumi kristallisatsioon, 40)
Kipsi kristallisatsioon, 41) Maakaevamise masinad, jt.

Ringfilmid on luhikesed valjavotted olemasolevaist Oppe- ja populaar-
teaduslikest filmidest ning vdimaldavad ldhemalt tundma 6ppida mitme-
suguseid perioodilisi protsesse, nagu mitmesuguste masinate ja mehha-
nismide tood, vonkliikumist jt. Selliste protsesside thekordne vaatamine
ei anna Opilastele veel selget ettekujutust protsessi kaigust, ringfilmide
abiga aga vOime seda jalgida vastavalt vajadusele seni, kuni protsessi
kéik on taielikult selge.

Et ringfilmid on lthikesed ja odavad (keskmiselt maksab tks film
10—15 rbl.), siis on need keskkoolis asendamatuiks naitlikeks Gppeva-
hendeiks.
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Vaatleme lahemalt, kuidas demonstreerida ringfilme Eesti NSV-s levi-
numate kinoaparaatidega: tummfilmiaparaadiga 16-NP-7 ia helifilmiapa-
raadiga PP-16-1 («Ukraina»).

Ringfilmide demonstreerimiseks on Leningradi tehas «Elektrodelo» val-
ja lasknud spetsiaalsed kassetid, mida vdib kasutada nii tlalnimetatud
aparaatidel kui ka teistel kodu- ja vélismaistel kinoprojektoritel.

Kassett kujutab endast immargust avatava kaanega karpi, mille Gldi-
sest ruumist on yaheseinaga_eraldatud kanal, mida médda valjub filmi-
lint. Selleks et filmilint ei héorduks vastu vaheseina kogu pinnaga, mis
rikuks filmi, vaid ainult perforatsiooniga, on vahesein varustatud mdle-
malt poolt kitsaste, Uldisest pinnast korgemate to0pindadega. Karbi all
asub kinnituskilp, millele on monteeritud lindiveo mehhanism. Lindiveo
mehhanism koosneb (hest 16 hambaga hammastrumlist ja kahest filmi-
jooksu juhtivast surverullikust. Hammastrumli kohal on neljakandiline
ava, millest filmi demonstreerimise korral on ladbi pandud kinoprojektori
ulemise kronsteini voll. Kassett kinnitatakse kinoprojektori tlemise krons-
teini kilge kinnituskruvi abil.

Ettevalmistus demonstreerimiseks.

Avrist ostetud ringfilmi otsad on kokku liimimata, seepérast ongi esi-
meseks t6oks filmilindi tookorda seadmine. Selleks tuleb votta filmilint
karbist,_leida lindi keskkoht ja panna see aasakujuliselt vasaku kae esi-
mese sorme otsa ning kerida filmi pdaripdeva kahekordse kihina harali
sormedele, nii et filmi laikiv pool
jaaks véljapoole, matt (emulsiooni-
kihiga) pool sissepoole (joon. 1).

Kui kerimine on Ifpetatud, jatta
filmile vabad otsad ja filmirulli
kéelt votmata need kokku Kleepi- Laikin pool
da, jalgides, et lindile ei jaaks sis-
fe OI|<eerdusid ja clet mﬁlliarrr:a filnlli-
indi otsa emulsioonikiht jaé&ks ;
ulespoole. paﬁé‘%‘&%e

Kui on olemas spetsiaalne filmi-
lindi parandamise press PSP-6,
siis tuleb: 1) I6igata filmilindi ot-
sad, 2) asetada need pressile emul-
sioonikihiga tlespoole, 3) puhasta-
da dhe filmilindi ots emulsiooni-
kihist 1,5—2,5 mm laiuselt pressi
juurde kuuluva puhastamisnoaga,
hariliku noaga v0i ziletiga, kuni
see muutub labipaistvaks, 4) katta
puhastatud'filmilindi ots spetsiaal-
se (atsetoon-) liimiga, 5) asetada
filmilindi otsad Kkiiresti teineteise Joon. 1
peale, jalgides, et liimiga kaetud
koha vastas asetuks teise filmi-
lindi otsa laikiv pool (mdlema otsa emulsioonikiht jadgu Ulespoole),
6) sulgeda filmipress ja 7) umbes poole minuti méédumisel avada press

um”urpblraiud
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ning kontrollida, kas filmilint on hésti kokku kleepunud ja kas otsad pole
kohalt nihkunud.

Vastava pressi puudumisel v8ib filmilindi otsad ka kées kokku liimida.
Selleks 16igatakse ké&aridega dara filmilindi otsad 0,5 mm kaugusel per-
foratsiooniavadest ja puhastatakse uks filmilindi ots. Seejérel asetatakse
filmilindi otsad lauale nii, et ldiketa pooled jaaksid Ulespoole ja uhe filmi-
lindi otsa perforatsiooniavad satuksid tapselt kokku teise otsa perfprat-
siooniavadega. Kogu sellise filmilindi osa servad peavad moodustama
sirged (viltu kokkuliimitud film katkeb demonstreerimisel). Edasi liimi-
takse nil, nagu eespool kirjeldatud.

Liimimiskoha laius ei tohi olla lle 2,5 mm (joon. 2).

Joon. 2

Kui filmilindi liimimiskoht on laiem, perforatsiooniavad pole tépselt
kokku sattunud, film on viltu kokku liimitud, keerdus vdi pole Uhtlaselt
kokku kleepunud, tuleb lint uuesti lahti 18igata, filmilindi otsad uuesti &ra
I6igata ja korralikult kokku kleepida.

Ringfilmi laadimine.

_Ringfilmi v6ib kassetti laadida kahel viisil: 1) kui kassett lamab laual
vOi 2) kui kassett on asetatud kinoprojektori tlemise kronsteini volli otsa.
Esimest viisi kasutame siis, kui demonstreerime tht ringfilmi.

Teine viis on voib-olla otstarbekohasem, sest kui tunnis on tarvis de-
monstreerida_mitut ringfilmi, on ebaotstarbekohane iga kord kassetti
kinoprojektorilt maha votta.

Kasseti asetamiseks kinoprojektorile on vaja aparaatide 16-NP-6,
16-NP-7, 16-ZP-5 ja PP-16-1 («Ukraina») puhul Glemine kronstein pan-
na vertikaalsesse asendisse. Pdrast seda asetame kasseti neljakandilise
ava kronsteini volli otsa, kinnitame kruvi abil ja avame kasseti kaane.

Filmi laadimiseks vGtame kokkukleebitud ringfilmi ja kerime selle va-
sakule kaele, nagu eespool oli selgitatud (joon. 1), nii et filmi l&ikiv
pool jadks véljapoole ja jatame vastavalt aparaadi tiitibile 60—100 cm
pikkuse vaba aasa. Seejdrel tdstame vasaku kde koos filmilindiga (les,
nii et filmi vaba aas ripuks allapoole, ja kontrollime, kummal lindil on
Uumberpodratud kujutis. Votame filmilindi kéelt ja asetame kassetti (nagu
ndha joonisel 3), nii et Umberpooratud kujutisega filmilint jadks pare-
male poole.
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Hoides parema kae poidlaga filmirulli alla libisemast, asetame selle
parempoolse otsa vaheseinaga eraldatud kanalisse ja viime ta parem-
poolse surverulliku ja hammastrumli vahelt alla, kontrollime, linti vahe
edasi tdmmates, kas hammastrumli hambad sattusid perforatsiooniava-
desse, ja lukustame surverulliku.

Joon. 3

Teise aasa otsa viime ava kaudu vasakpoolse surverulliku ja hammas-
trumli vahelt labi, Uhtlasi kontrollides, kas hammastrumli hambad on
sattunud perforatsiooniavadesse, ja lukustame surverulliku.

Parema k&e poidla abil filmirulli kinni hoides nihutame nild kasseti
kaant vasaku kdega koomale kuni kokkupuuteni parema kéega, siis va-
bastame filmirulli, mis langeb alla, ja suleme vasaku kée abil kasseti.

Lindi liikuvust kontrollime jargmiselt: tdmmata parempoolset filmi-
linti allapoole, peab kassetti vasakult poolt hammastrumlilt sisenema nii-
sama palju filmilinti, kui teda véljub paremalt poolt hammastrumlilt
(film vdib valjuda kassetist ainult paremalt poolt).

Filmi tdmbamisel tema vastusurve ei tohi olla tle 10—150 g. Kui filmi
véljatbmbamiseks on vaja rakendada suuremat joudu, on kas filmilint
valesti laaditud v8i pole kasseti lindiveo mehhanism korras. Kui kassett
on asetatud tummfilmi kinoprojektorile 16-NP-7, siis edaspidine laadi-
mine toimub vastavalt joonisele 4.

Kui demonstreerime ringfilmi helifilmiaparaadiga «Ukraina», siis tu-
leb filmi laadimisel, et vOimendajat mitte koormata, pOdrata lahti voi-
mendaja kaitsekork voi dra votta kaks poole meetri pikkust vdimendaja
ia projektori Ghendusjuhet. Mdlemal juhul toimub laadimine parempoolse
filmiaasa osaga, kusjuures on vaja jélgida, et filmi perforatsiooni tee
thtiks vedaja ja hoidja hammastrumli ning filmi kanalis greiferi ham-
mastega; ja et nii Glal- kui ka allpool filmikanalit jadksid filmiaasad.
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Kui Glejéénud filmi vaba aas
on liiga suur, vdib film keerdu
tbmbuda ja hammastrumlitelt
ule minnes rebeneda. Filmi aasa
reguleerimiseks avame kasseti
veomehhanismi vasakpoolse sur-
verulliku, vOtame filmilindi
hammastrumli  hammastelt ja
lukkame seda kassetti, kuni va-
ba aasa paraja pikkuseni. See-
jarel suleme surverulliku uuesti.

Kui Glejdanud filmiaas on lii-
ga véike ja pingul, avame kas-
seti parempoolse surverulliku,
votame filmilindi hammastrumli
hammastelt ja tdmbame kasse-
tist vélja paraja filmiosa, see-
jajel suleme eespool toodud
nduetele vastavalt ka selle surve-
rulliku.

Lopuks kontrollime, kas film
on Oigesti laetud, pOorates kino-
projektori veomehhanismi ringi
kéivitusnupu abil.  Kui filmi
jooksutee on korras, siis Ulal- ja
allpool filmikanalit jéetud aasad
hakkavad liikuma Gles-alla (he
kaadri ulatuses, mitte aga nii, et
Uks pidevalt suureneb ja teine

Joon. 4 véheneb.

Ringfilml demonstreerimine.

Kui filri jooks nii kasseti kui ka projektori veomehhanismis on kont-
rollitud, vGib asuda demonstreerimisele. Selleks kéivitatakse projektor ja
reguleeritakse kujutis ekraanil teravaks.

Demonstreerimisel ei tohi filmi vaba aas vaheneda ega suureneda.

Ringfilmi vdib demonstreerida niikaua kui soovitakse, kuid et film mit-
mesuguseid mehhanisme 1&bides h&drdub, vdivad liiga pikaajalisel de-
monstreerimisel tekkida filmi pinnale defektid. Seeparast on soovitav
ringfilmi demonstreerida mitte ule 10 korra jarjest.
. Kasseti ja projektori normaalse t66 puhul omandab kasseti sisemus
jargmise kuju (joon. 5).

Demonstratsiooni 10ppedes lulitatakse projektor vélja, avatakse filmi-
kanal, kasseti surverullikud ja kasseti kaas ning voetakse film vélja.

Seejarel keritakse filmilint jallegi kahekihiliselt vasakule kaele laikiva
poolega véljapoole ja asetatakse karpi, véljapoole jadnud filmiaas aseta-

takse karbi nurka nii, et see poleks liiga tugevasti vastu karbi seinu
surutud (joon. 6).
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On vaja silmas pidada, et filmi kokkuliimimise koht ei jadks sisemise
ega valimise aasa koverusse, sest seal vOib see kergesti lahti murduda.
Soovitav on, et kokkuliimitud koht jaaks filmirulli keskkohta.

Ringfilmide demonstreerimisel esinevatest riketest.

Filmilindi rebenemine. Kui laadida projektorisse uus, alles
kokkukleebitud film, siis to6tab projektor laitmatult. Kui aga kokkuliimi-
tud filmilint on teatud aja seisnud karbis, tekib sel 3 kooldumiskohta
(vt. joonis 6), mis jargmisel demonstreerimisel hakkavad segama pro-
jektori t60d. Need deformeerunud kéhad, uletades lindiveo hammastrum-
leid, ei liibu enam UQhtlaselt hammastrumlite t60pindade vastu; seetdttu
libiseb film lle hammaste, mille tagajérjel see rebenebki.

Selle vea likvideerimiseks
soovitab sm. B. S. Zvordkin
Moskva 315. Keskkoolist valmis-
tada Ohukesest puuvillasest rii-
dest kaks vahetikki, millest ks
asetatakse kinoprojektori lemi-
se juhtrulliku ja vedaja hammas-
trumli vahele ning teine hoidja
hammastrumli ja selle Glemise
juhtrulliku vahele, nagu n&ha
joonisel 7 (16-NP-7 filmi jooksu-
tee),



Selliste vahetiikkide valmistamiseks on vaja
vélja lbigata Ohukesest puuvillasest riidest
tikk, mille laius on 6 cm ja pikkus 14 cm, see
8 korda kokku murda ja servad labi 6mmelda.
Seejarel tuleb saadud riideriba (hest otsast
rulli keerata ja, et see uuesti lahti ei laheks,
samuti 1&bi 6mmelda (vt. joonis 8).

Vabaks jaanud otsa pikkus olgu 30 mm,
laius 15 mm, paksus 2 mm. Selliste vahetiik-
kide kasutamisel surutakse film tihedalt ham-
mastrumli hammastele, mistottu see ei libi.se.

Rebenemine voib toimuda ka sel juhul, kui
ringfilm pole Oigesti kassetti laetud, kui see
on liiga pikk voi kui selle perforatsioonitee
on rikutud. Sel juhul tuleb rebenenud per-
foratsiooniavadega kaadrid vélja 16igata voi
parandada. Kui film rebeneb projektoris, siis
on“kgsseti mehhanism rikkis, mida tuleb kont-
rollida.

Ringfilmi vaba aasa pikkuse
muutumise (enamikul juhtudel suurene-
mise) pdhjuseks voib olla: a) kasseti surve-
rullikud pole lukustatud; b) filmilindi perfo-
ratsiooniavad pole sattunud kasseti hammas-

trumli hammastele; c) kasseti veoraehhanismi surverullikud on ham-
m.astrumlist liiga kaugel (neid tuleb nii reguleerida, et hammastrumli
ja surverulliku vahemaa vorduks filmilindi kahekordse paksusega).

Kui filmi kassetist valjatdbmbamine on raskenda-
tud, voivad seda péhjustada: a) hammastrumli raske podrdumine, mille
puhul on vaja méérida hammastrumli vélli; b) kassetis asuva vaheseina
kdverdumine — see tuleb ogvendada; c) ringfilmi liigne pikkus — ei ole
soovitav laadida kassetti tle 15 m pikkusi ringfilme; d) kasseti defor-
meerumine — seda on vaja remontida.

Kui filmi pinnale tekivad luhikese ajaga kriimus-
tused, siis vOivad seda pOhjustada: a) kasseti sisepindadele ja vahe-

seinale tekkinud tagi, mis tuleb koérvaldada kas puust, luust voi fiibrist
noaga (mitte aga terasest esemega); b) kasseti veomehhanismi surve-

rullikud, poorlevad liiga raskelt. Filmi kriimustamise véltimiseks on neid
vaja maarida,
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Kasseti veomehhanismi hammastrumleid ja surverullikuid tuleb méaa-
rida iga 20 to6tunni jarel kelladliga ja mehhanismi pinnad hoolikalt pu-
hastada puhta lapiga.

Metoodilisi juhendeid ringfilmide demonstreerimiseks.

Ringfilmide kasutamise edu Oppetunnis ei séltu mitte ainult filmist,
vaid suurel madral sellest, kuidas seda dpilastele esitatakse.

Nagu kogemused on ndidanud, on kdige vadiksema véaartusega nn. «pal-
jas» kinotund, s. t. filmi demonstreerimine ilma Opetaja seletusteta.

Opetaja peab ringfilmide demonstreerimisel silmas pidama, et filmis
pole kdik arusaadav, vaid on vaja Opetaja seletusi, kusjuures tuleb téhele
panna, et need langeksid kokku ekraanil asuva kujutisega. Hilinenud se-
letusi ei pane Opilased téhele, sest nende taju on juba seotud jargmiste
kaadrite jalgimisega. Seletustega ei tohi aga liialdada. .

Soovitav on anda seletused siis, kui film teeb kinoprojektoris“esimest
ringi, jargmistel kordadel, kui ekraanil kordub sama tstkkel, voib vaa-
delda vaikides.

Enne demonstreerimisele asumist on sobiv esitada Opilastele kisimusi,
millele nad peavad leidma vastused filmist. See aitab neid koondada ta-
helepanu just vajalikele filmikaadritele.

Moéningaist ndudeist filmide demonstreerimisel.

Valguse véljalulitamisel ei tohi kogu klassi pimendada silmapilkselt.
On vajalik, et ruumis olevad lambid oleksid jaotatud kahte gruppi. Al-
guses tuleb kustutada esimesed lambid ja seejarel umbes poole rriinuti
parast ka viimased; valguse sisselulitamine toimub vastupidises jéarje-
korras. On veel parem, kui valgust saab vélja ja sisse lulitada vastava
reostaadi abil.

Kui filmi demonstreerimine toimub péikesepoolseis klassides, ei tohi-
aknakatteid ules tOsta jarsku, vaid pikkamdoda.

Uldiselt ei ole soovitavad ka vdga sagedased valguse sisse- ja viélja-
lilitamised, sest need moéjuvad halvasti Opilaste silmadele.

Filmi ei tohi demonstreerida vaga Kiiresti ega ka vaga aeglaselt (ek-
raan hakkab vilkuma). See vdib pohjustada Opilaste silmanérvide arri-
tust lJ;a pisaratevoolu. ) 3

Ekraan peab olema né&ha kogu Kklassile, seepérast tuleb see nii_lles
riputada, et ekraani alumine serv oleks vahemalt 1,5 m kdrgusel p6ran-
dast.

Ekraan peab olema valgustatud (htlaselt; tuleb jalgida, et projektorist
tulev valgus langeks ekraani pinnale risti ja et kogu demonstratsiooni
kestel kujutis ekraanil asuks fookuses.

Et saada korraliku perspektiiviga pilti, peavad esimeses reas istuvad
Opilased asuma vahemalt 2 kuni 2,5 m kaugusel ekraanist (vahemalt 15
ekraani laiuse kaugusel).

Nende nduete taitmine loob eeldused korralikuks ja héireteta kinofilmi
jélgimiseks,

567



Ringfilmide hooldamisest.

on valmistatud mittesittivast atsetaatlindist. Kui atsetaat-
imti stiidata, pdleb see ndrga leegiga ja tanu sellele, et lindi materjalile
kemikaale, kustub enamasti iseenesest.

belle hea omaduse tdttu on ringfilmide ké&sitsemine ohutu.

Kuid rmgfilmidel on ka oma halbu kilgi. Kui ringfilme hoida liiga va-
hese niiskusega ruumis, kuivavad need kokku, perforatsioonisamm (iihest
perforatsiooniayast teiseni) véheneb ja demonstreerimisel ei satu see
mmdub™MAMA - hammastrumli hammastele. Ka muutub film hapraks ja

Seepérast on vajalik ringfilme hoida kinnistes karpides kusjuures
™TMfalseks niiskuseks olgu 60-70% ja temperatuuriks 12-

.7 C (Hoida eemal kuttekehadest!) Kui aga ringfilmid on siiski liiga
kuivad, tuleb neid niisutada. Selleks vGetakse kitsasfilmide metallkarp
mille pdhjale asetatakse viis-kuus kuivatus- voi filterpaberist valjaldigi'
tud ummargust ketast, mis on niisama suured kui karbi pohi. Nende pea-
le asetatakse niisama suur plekist ketas, millesse on puuritud 2—3 mm

niisutusSlitafsS: immulatakse Jargn.ise koosseisuga
etllpiiritust 25 cms,
glufseriini 35 cm3,
atsetooni 10 cm3,
vett 100 cm3.

Plekist ketta pealmine kiilg puhastatakse hoolega tolmust ja niisutus-
yedeliku tilkadest ning sinna peale asetatakse niisutusele kuuluvad filmid
(kui rullid on tihedalt kokku rullitud, tuleb neid 16dvemale lasta) Karp
suletakse kaanega ja lastakse niimoodi seista 24 tundi. Selle aja jooksul
omandavad_ ringfilmid jéllegi vajaliku elastsuse.

Teiseks ringfilmide vaenlaseks on liigne niiskus, mille tagajarjel filmi-
Imdi emulsioonikiht paisub, muutub libedaks ja v6ib isegi lindi alus-
kihilt maha tulla voi hallitada. Selle valtimiseks ei tohi filme hoida liigse
niiskusega kiitmata ruumis.

ringfilme hoida kinnistes karpides. Tolm sattudes
filmilindi emulsioonikihile, rikub filmi pinda, tekitades sellele kriimustusi
mis de_monstreerimisel paistavad silma nn. vihmana.

Ka oli on ringfilmidele ohtlik, rikkudes samuti filmi pinda eriti kui oli
seguneb tolmuga. Sellise maardunud filmi demonstreerimisel on kujuti-
sed ahmased. i

_Manardunud filme vOib_puhastada puhta pehme riidelapi abil mis on
niisutatud 96-kraadise etuulpiiritusega.
| teatud ringfilmi enam ei vajata, on soovitav sel-

®i.®!>4’\s><<o#dumiskohti, ringfilmi kokkurullimiskoht lahti vOtta
yoi lahti I6igata ja film tGhekordse kihina rulli kerida ning hoida kinnises
karbis. Vaheste kaadrite valjaldikamine ei vahenda ringfilmi vaartust.

Ulaltoodud ndudeid taites vdivad ringfilmid séilida kagutamiskdlbli-
kena palju aastaid, olles Gpetajale véartuslikuks abiliseks Oppet6os.
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KRIITIKA,

Aaremarkusi uue pedagoogika Gpiku puhul.

L. HALLOP.

Meie ajakirja eelmises numbris (vt
«NBukogude Koob nr. 8, 1956) peatusime
prof. Simbirjovi ja prof. Ogorodnikovi
poolt kirjutatud pedagoogika 6piku* eesti-
keelsel tblkel. Nultd teeksime mdned
markused selle 8piku sisulise kiilje kohta.

Prof. Simbirjovi ja prof. Ogorodnikovi
poolt pedagoogiliste instituutide jaoks Kkir-
Jutatud pedagoogika dpiku kdige uldise-
maks ja koéige iseloomulikumaks jooneks
on dogmatism, loova ja edasirihkiva pe-
gagoogilise mdtte puudumine.

Suuri ja véikesi kisimusi kasitletakse
siin abstraktselt, uldiste seisukohtade ja
tddede Umberjutustamise teel, ilma et me
kuskil aktuaalseid pedagoogilisi probleeme
ndeksime ja ilma et autorid katsetki teek-
sid arvukaid pedagoogilisi fakte ja peda-
googilise t66 kogemusi uurida ning uldis-
tada, et sel teel seniseid jareldusi ja sei-
sukohti taiendada, parandada, konkretisee-
rida, edasi arendada, ent tarbe korral ka
Umber lukata.

SeetBttu pole dpiku autoreil ijiingeid
probleeme, mis vajaksid tdiendavat uuri-
mist, ja kdnealuse Opiku jargi otsustades
pole ka N&ukogudemaa koolide t66s mi-
dagi niisugust, mis vajaks parandamist,
teisiti lahendamist, vaid koik oleks nagu
I16plikult lahendatud, koéik oleks nagu igas
suhtes korras.

Pole raske maérgata, et séarases prob-
leernide kartuses ja probleemide valtimi-
ses kajastub digupoolest elu lakeerimise,
elu ilustamise kahjulik tendents, mis on
Noukogude avalikkuse poolt teravalt huk-
ka moistetud mitte uksnes Kkirjanduse
valdkonnas, vaid ka muudel aladel.

Kui seejuures silmas pidada, et meil on
bgemist ~ kbrgematele  pedagoogilistele
Oppeasutustele méaratud Opikuga, siis on
seesugune probleemide kartus vdga kah-
jatsetav, sest see ei virguta nende dppe-
asutuste Oppejoude pedagoogilisi problee-
me n&gema ja nendele lahendust otsima,

* P. N. Simbirjov ja I. T. Ogorodnikov,
Pedagoogika, dpik j)edagoogilistele insti-
tuutidele, télkinud Soerd ja E. Pirn,
toimetanud L. Riikoja ja M. Aardma,
ERK, Tallinn, 1956,

vaid harjutab neid 0Uldsdnaliste formulee-
ringutega koigist kusimustest osavasti ule
libisema. Loomulikult ei terita s&arane
Opik ka Ulidpilaste pedagoogilist pilku,
mille tdttu nende silm ei harju hilisemas
pedagoogilises t60s probleeme nagema.

Toome Ulaltoodu illustreerimiseks mo-
ned néited.

Akadeemik Pavlovi Bpetust inimese kor-
gemast narvitalitlusest puudutatakse O6pi-
kus mitmel korral (ndit. kehalise kasva-
tustdd, parilikkuse, Oppettd kui dpilaste
tunnetusprotsessi puhu!) ja see on ka va-
heseid positiivsena hinnatavaid fakte, mil-
le noolest ké&esolev Opik erineb oma eel-
kdijaist, kuid_siin piirdutakse sdna otseses
mottes selle dpetuse Uksikute véidete mee-
nutamisega, ilma et nende vdidete valgu-
ses analulsitaks Opne- ja kasvatustoo
vastavaid kisimusi. Uhtlasi torkab silma,
et mitmeil juhtumeil, kus see oleks sisu-
liselt vajalik ning Gigustatud, ei leia Pav-
lovi Gpetus mainimistki, kdnelemata vas-
tavate kusimuste Uksikasjalisemast kasit-
lemisest selle dpetuse valguses.

Nii naiteks jadb fusioloogilisest kiljest
analliiisimata sbna ja nditlikkuse vastas-
tikune seos ja vastastikune mdiu (ndit-
likkuse-printsiibi puhul): teadmiste tead-
liku omandamise printsiibi puhul j&&vad
téiesti kasitlemata need aiutalitluse sea-
duspérasused, mis on aluseks analusi- ja
sunteesiprotsessile, seega mdistete kujune-
misele: Oppemeetodite kasitlemisel ei juhi
autorid tahelepanu sellele, et Gppemeetodi
valikul on vaila silmas pidada ka meeto-
dite varieerimise nduet, sest (hetaoliste
Oppemeetodite  (néit. Opetaja _ jutustus)
kestvamal rakendamisel langeb jarsult 6pi-
laste aktiivsus: Opilased muutuvad tui-
maks, tulpinuks, uniseks, sest Uhetaolised
Oppemeetodid rakendavad (ksnes peaaju
teatud piirkondi, kutsudes esile nende piir-
kondade pidurdusseisundi.

Oppe- ja kasvatustod kodanlike vé&éar-
kontseptsioonide puhul _peatutakse muu-
hulgas ka pedoloogial. Opiku selles para-
grahvis (8 3, Ik-d 33—35) refereeritakse
lthidalt partei Keskkomitee 1936. a. vasta-
vat otsust selles osas, kus kritiseeritakse
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pedokragide ja pedoloogia ekslitte teo-
reetilisi seisukohti ja véari praktilisi sam-
me. Ja sellega piirdutaksegi. Seejuures ei
mainita aga sGnagagi seda, et Kesikkomi-
tee kdnealuses otsuses seatakse pedagoo-
giliste uurimisasutuste ja haridusorganite
ette tdhtis ning pdhjapanev positiivne
Ulesanne: taastada pedagoogika kui lapsi
uuriv teadus pedagoogilise t66 kogemuste
tldistamise alusel.

Kui siin oleks tegemist juhusliku silma-
paari vahele jatmisega, siis ei tarvitseks
sellel pikemalt peatuda, kuid paraku ei
ole asi nii, sest samade autorite poolt md-
ni aasta tagasi Opetajate instituutide
E’(aoks kirjutatud @pikus (see ilmus vene
eeles 1950. a.) kohtame samasugust Uhe-
kilgsust partei Keskkomitee konesoleva
otsuse valgustamisel. Kahjuks peab Utle-
ma, et selles kiisimuses ei ole paremad ka
teiste autorite poolt kirjutatud v8i toime-
tatud pedagoogika Gpikud.

Bt pedagoogika Opikuis ja pedagoogili-
ses kirjanduses kasitati pedoloogiat (ks-
nes pahena, millest iga mdistlik inimene
peaks ennast vdimalikult kaugemale hoid-
ma, siis heideti tegelikult Ule parda mitte
Uksnes pedoloogia vadrkontseptsioonid,
mida oli vaja, teha, vaid pedoloogiaks kuu-
lutati lapse uurimine Uldse,

Ja kul niud Ollakse uldiselt tdetundmi-
sele joutud, et sGjajargseil aastail on véga
vdhe ilmunud tdsisemaid pedagoogilisi
uurimusi, siis on see digupoolest taiesti
seaduspéarane nahtus, mis on kdige otse-
semalt seotud Ulalkirjeldatud veidra aru-
saamise levikuga.

Kuid partei Keskkomitee kénealuse ot-
suse vulgaarne tdlgendamine pole soo-
dustanud dogmatismi vohamist mitte Uks-
nes pedagoo'gilises uurimistdds, vaid ka
koolide dppe- ja kasvatustdd korraldami-

sel.

Et elav laps oma lapsepérase sisemaa-
ilma, oma huvide, v8imete ja kalduvustega
oli vaatevdljalt sama hasti kui kadunud,
siis tehti otsuseid Oppeplaani, program-
mide ja Bpikute kohta professorite ja aka-
deemikute silmadega, kusimata sellest,
kas ja kuivord on need &pilastele kohased.

Seetbttu vBis iga tegelik Opetaja sbja-
jargseil aastail tahele panna; kuidas Gppe-
materjal aastate jooksul Opilastele ikka
koormavamaks muutus,® ilma et see oleks
pedagoogikateadlasi v6i hariduselu juhte
rahutuks teinud. Ja alles partei XIX kong-
ressi to0 jarel leidsid niih&sti pedagoo-
gikateadlased kui ka hariduselu juhid, et
kehtiv Gﬂaeplaan, programmid_ ja kasutu-
sel olevad Opikud sisaldavad tBsiseid puu-
dusi, millede korvaldamisel
tanini poolel teel. . .

Kuid vaadeldava pedagoogika &piku au-
toreil pole se! alal thtki probleemi.

Dogmaatilise késitlusviisi véga

ollakse veel

ilme-
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kaks nditeks on ka Oppetdd sisu peatiikk
(VI peatikk), kus peatutakse dppeplaa-
nil (8 1), programmidel (82) ja dp.ku-
tel (8§ 3). o

‘Oppeplaani  kohta véidavad autorid:
«Oppeplaanid on dles ehitatud vastavalt
Opilaste vanuselistele isedrasustele. Oppe-
plaani kuuluvad ainult need ained ja
sellises mahus, mis on joukohased selle-
ealistele Opilastele ja mis soodustavad sa-
mal ajal nende edukat igakilgset aren-
gut» (tBlge, k. 91).

Kuni mdoddunud” Bppeaastani oli VII
klassi Oppeplaanis ka NSV Liidu Konsti-
tutsioon, kuigi tegelikele Opetajaile oli am-
mu selge, et see Oppeaine ei ole selle
klassi Opilastele hoopiski jdukohane.

Kind 1953/54. dppeaastani ei olnud vii-
mastel aastatel Uldhariduslike koolide &p-
peplaanis ainsatki Oppeainet, mis oleks
meie noorsoole andnud otseselt praktilisi
téooskusi, kuid Opiku autorid kinnitavad
rahuliku sudamega, et dppeplaani kuulu-
vad just need ained, mis soodustavad Opi-
laste 1gakulgset arenemist.

Meie uldhariduslike koolide praeguses
Oppeplaanis ei leia mingit kajastust ka
soolised isedrasused. Ometi on péevselge,
et nditeks keskkooli 18petanud neiust saab
varsti naine'ja ema, kellel lasuvad vastu-
tusrikkad Ulesanded mitte uksnes lastekas-
vatamisel, vaid ka kodu korrastamisel ja
koduse majapidamise juhtimisel. Ainult
eluvddra dogmaatilise suhtumisega vdib
seletada seda, et need elulised ninP ak-
tua.alsed kisimused praeguses Gppeplaanis
mingit lahendust ei leia.

Kui 8piku autorid oleksid tahtnud kisi-
musse natukegi suveneda, siis oleksid nad
arvatavasti joudnud jareldusele, et Gppe-
plaanile esitatavate uldiste nBuete huleas
ei saa ka Opilaste individuaalseid isedra-
susi unustada. Opikus néitena toodud Uld-
hariduslike koolide dppeplaanis, mis prae-
gu pohiliselt kehtibki, ei leia aga Opilaste
individuaalsed isedrasused mingit kajas-
tust.

Seda tuleb paraku teatud madral loo-
mulikuks pidada, sest senini on uldiselt
arusaamisel oldud, et meie noorsoo iga-
killgne arenemine on tagatud uUksnes slis,
kui k()i?ile noortele dpetatakse koiki uld-
hariduslikke Oppeaineid tapselt Uhesugu-
ses mahus ning ulatuses. Koolitéd arvu-
katest kogemustest on aga teada, et tap-
selt Uhe ja sama mdddupuu esitamine
ligale Opilasele ei .soodusta, vaid rasken-
dab tema vbimete igakilgset arenemist.

Siinkohal ei ole huvituseta markida, et
Fr. Engels, kes ei tegelnud kull spetsiaal-
selt pedagoogiliste ~ kiisimustega, ndgi
ometi véga selgesti seda, et uues Uhiiskon-
nas, mis on kommunistlikele alustele raja-
tud, tuleb kasvatustoo korraldamisel sil-
mas pidada niih&sti Uhi.skonna objektiiv-



seid vajadusi kui ka noorsoo individuaal-
seid huvisid ning kalduvusi ja seda ni-
anelt noorsoo igakilgse arenemise huvi-
es.

Kui heidame aga pilgu meie Uldharidus-
like koolide 6Oppeplaani struktuurile, siis
Pole raske maérgata, et humanitaarteadus-
ikud Gppeained on véga kaalukalt esinda-
tud, reaalteaduslikud Gppeained seevastu
muidugi tagasihoidlikumalt, kuid otseselt
praktiliste todosikuste dpetamiseks on tdies-

ti tihine arv tunde ette ndhtud ja se-
dagi vaid paaril-kolmel viimasel Oppe-
aastal. Nii nditeks on ké&esoleval dppe-

aastal meie vabariigi eesti Oppekeelega
Uldhariduslike koolide dppeplaanis humani-
taarteaduslikele ainetele ette ndhtud 54
prots. koigist dppetundidest, praktiliste os-
kuste @petamiseks vaid 4,7 prots. Paar-kolm
aastat tagasi oli pilt selles suhtes veelgi
teravamate kontuuridega: nditeks 1952/53.
Oppeaastal kuulus meie vabariigi eesti 6p-
pekeelega uldhariduslikes koolides huma-
nitaarteaduslikele ainetele koguni 60 prots.
kdigist Oppetundidest, kusjuures prakti-
liste toooskuste Opetamiseks polnud ain-
satki tundi ette nahtud.

Kui praegusest Uldhariduslike koolide
Oppeplaanest lahtuda, siis peaksime jéud-
ma jareldusele, et meie 0hiskond vajab
eeskatt keele- ja kirjandusteadlasi ning
ajaloolasi, millele vastavalt meie kdrgema
hariduse slisteemis peaksid need alad sa-
muti Ulekaalukalt esindatud olema.

lgatks teab muidugi, et see nii ei ole,
vaid meie Uhiskond vajab humanitaarala-
de eriteadlaste korval véga arvukalt ka
loodusteaduste esindajaid, millele vasta-
valt meie kérgema hariduse siisteemis on
oma koht nii uhtedel kui ka teistel.

Kuid asi pole ainult selles, et meie uld-
hariduslike koolide praegune &ppeplaan ei
kajasta ndutaval méaaral meie Uhiskonna
mitmekulgseid objektiivseid vajadusi, vaid
see Oppeplaan ei taha arvestada ka Opi-
laste Individuaalseid iseérasusi.

Kui praegust dppeplaani silmas pidada,
siis peaksime jéudma jareldusele, et koigi
meie Opilaste huvid, kalduvused ja anded
on seotud Ulekaalukalt humanitaarteadus-
like dppeainetega, mis pole muidugi Oige,
sest tBepoolest on meie d&pilaste huvid,
kalduvused ja anded vaga mitmekilgsed,
mida tuleb ainult tervitada, sest meie
Uhiskonna objlektiivsed vajadused on sa-
muti mitmekdlgsed.

Ulaltoodud kaalutlustest lahtudes oleme
arvamusel, et praegune «ihe I8ikega» Bppe-
plaan on omamoodi Prokrustese sang,
mis pldab meelevaldselt nivelleerida nii-
hésti meie Uhiskonna mitmekilgseid vaja-
dusi kui ka meie noorsoo mitmekdlgseid
huvisid. Ja kui meil on t&nini vaga valu-
gaks probleemiks opilaste istumajaédmiine.

siis on see osalt tingitud ka praegusest
«(ihe ldikega» Oppeplaanist.

Seega jouame jéreldusele, et dldhari-
duslik keskkool ei saa olla «iihe 18ikega»,
vaid peab olema just «mitme IBikega»,
mitme haruga ja seliele vastavalt ka mit-
me Oppeplaaniga.

Nii naeme, et Uldharidusliku keskkooli
harunemine, mis on nii iseloomulik kapi-
talistlikes maades ja mille kodanlus oma
klassihuvide vankri ette rakendab, ei ole
oma sisult hoopiski kodanlik ndhtus, nagu
seda on pultud késitada, vaid see pohi-
mdte on Oige ja eluline ka ndukogude
thiskonnas ja ootab alles labimdeldud el-
lurakendamist.

Dogmaatilisest vaimust on kantud ka
programmide ja 0&pikute kasitlus. Kum-
magi para®ahvi puhul rdhutatakse tea-
duslikkust ja sustemaatilisust, kuid jée-
tajrse l&hemalt selgitamata, et teaduslik
susteem ei ole veel igal juhtumil dppe-
aine slsteem, vaid tuleb alles selleks teha.
Samuti ei kuule me sbnakestki sellest, et
teadusliku susteemi mehaaniline ulekand-
mine programmidesse ja Opikutesse on
pbhjustanud ja p6hjustab tanini mitmeil
juhtumeil suuri raskusi Opetajate ja Opi-
aste toos.

Juba aastaid kurdetakse Gpetajate ndu-
pidamistel ja pedagoogilises ajakirjandu-
ses, et Opilaste teadmised pole vajalikult
kindlad ja sitigavad, et V Kklassi astudes
on Opilased sageli véaga palju olulist
unustanud sellest, mida nad oppisid I—IV
klassis, ja VIII Kklassi astudes palju .sel-
lest olulisest, mida nad on 6ppinud V—VI!
klassis.

Seetdttu tuleks eeldada, et teadmiste pi-
sivuse ning kindluse kisimus: valgusta-
takse Opikus mitmekdlgselt ja siigavalt.

Kui tutvuda dpikuga, siis peab paraku
Utlema, et neid kusimusi on kasitletud va-
ga uldsdnaliselt ning ebakonkreetselt.

Mida pakutakse meile Gpikus selle kdsi-
muse alalt?

Lihikeses, ainult kaks lehekiillge hdlma-
vas paragrahvis (lk-d 81 ja 82) on uldis-
tes sBnades ja lausetes vaid jargnevad
konstateeringud: 1) kindlad teadmised on
Opilastele tahtsad ja vajalikud niihasti
uute teadmiste omandamisel koolis kui ka
edaspidi igapédevases elus ning toos; 2)
kindlate ja stugavate teadmiste tahtsust on
réhutanud marksismi klassikud ja valja-
paistvad pedagoogid; 3) kindlate teadmiste
omandamisel on suur téhtsus kordamisel
ja Kkinnistamisel; 4) omandamise ja kor-
damise fusioloogiliseks aluseks on Pavlovi
opetus dunaamilise stereotliiibi kohta.

Nagu (Ulaltoodust selgub, ei née Opiku
autorid kindlate teadmiste omandamiseks
muud teed, kui kordamine, kusjuures ka

edagoogiliselt tulemusrikka kordamise

ohta ei ole neil muud Utelda, kui soovi-
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fada Opetajail valtida «ihtede ja samade
kiisimuste Ja vilumuste mehaanilist korda-
mast» (Ik. 83), mis ei andvat soovitud,
vaid pigemini vastupidiseid tulemusi.

Oppet6d arvukatest kogemustest on
teada, et kindlate teadmiste omandamisel
etendavad véga suurt osa Opilaste elav
huvi ja visa tahe Oppida, teadrrfisi oman-
dada. Kui dpetaja ei suuda kasvatada Opi-
lastes sligavat huvi ja visa tahet Oppida,
siis on kindlate teadmiste &ilis taotlus
liivale ehitatud.

Huvi d’a tahe Oppida pole muidugi
kiilgestindinud omadused, vaid neid tule
Opilastes kasvatada ja stivendada. Sellest
omakorda jargneb, et Oppetdd korraldus
eab koigiti soodustama nende omaduste
asvatamist Opilastes.

Juba Arnos Kominskile oli selge, et dpi-
lase eest ei tule ara teha seda, mida ta Ise
suudab, vaid et Bpilane lise peab teadmiste
omandamisest aktiivselt osa vdtma.

Nagu Oppetéd6 kogemused ja paljude
uurijate vastavad katsed on ndidanud,
omandab Opilane teadmised seda kindla-
malt, mida aktiivsemalt tddtavad dppetdds
tema meeled ja mdistus. Seetdttu leiame
néit. Jessipovi ja Qont3arovi Gpikust selge-
sBnalise ndude, et Opetajal tuleb Gppetdd
selliselt organiseerida, et «dpilased oleksid
aktiivsed niihasti teadmiste seletamisel
Opetaja poolt kui ka kordamisel ja et neil
oleks kullaldaselt mitmekesist 1seseisvat
t66d, mis annaks avara vdimaluse iga
lapse vaimsete j6udude arendamiseks,
algatusvdime ja loominguliste vdimete
arendamiseks, saadavate teadmiste ja
oskuste kasutamiseks praktikas» (Jessipov
ja GontSarov, Pedagoogika, Tallinn, 1946,
ik. 130).

Prof Kairovi toimetatud pedagoogika
Opikus (ilmus vene keeles 1947. a., eesti-
keelses tBlkes 1950. a.) konstateeritakse
samuti selgesBnaliselt, et kindlate tead-
miste omandamise esimeseks tingimuseks
on Opilaste teadlikkus ja aktiivsus dppe-
to0s (eestikeelne tblge, Ik. 71).

Kindlate teadmiste omandamiisel on
véga suure téhtsusega ka see, kas ja kui-
vOrd Oppetdd korraldamisel peetakse sil-
mas teooria praktikaga seostamise pdhi-
motet, kas ja kuivord teoreetilisi teadmisi
rakendatakse praktiliste tlesannete lahen-
damiseks. Kogemustest on ammugi teada,
et kindlasti pusivad meeles just need tead-
mised, mis on omandatud seoses praktiliste
kisimuste ilahendamisega, kuid hdlpsasti
ununevad need, mida on Uksnes kas dpe-
tajalt kuuldud v6i raamatust loetud, kuid
Eole praktiliste Ulesannete lahendamiseks
asutatud.

Koigest sellest ei kuule me Simbirjovi ja
Ogorodnikovi kdnealuses dpikus ainsatki
sona. Nii ndeme, et selle aktuaalse peda-
googilise probleemi  késitlemisel el ole
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Simbirjovi ja Ogorodnikovi 6pik suutnud
sammu pidada oma eelkéijategagi, kdne-
lemata edasiminekust.

Opilaste aktiivsuse rakendamine ja iga-
kilgne arendamine Oppetdds pole vajalik
Uksnes kindlate ning pulsivate teadmiste
omandamise seisukohast, vaid ka uldise-
matest pedagoogilistest kaalutlustest l&h-
tudes. Sotsialistlikel tootmissuhetel basee-
ruv nbukogude 0hiskond vajab aktiivseid
kodanikke, mitte aga passiivseid ettekirju-
tuste ning juhtnddride tditjaid, sest uks-
nes kdigi kodanike ulatusliku aktiivsuse
korral on vdimalik maksimaalselt &ra
kasutada sotsialistlikes tootmissuhetes pei-
tuvaid avaraid v6imalusi ja kogu Uhis-
konna elu hoogsalt edasi arendada. See-
parast rdhutatakse kommunistliku kasva-
tustdd eesmérkide hulgas ja vastavalt sel-
lele ka ndukogude kooli ldiste Ulesannete
seas aktiivsete Uhiskonnaliikmete kasvata-
mise vajadust.

Seega on koigiti seaduspérane eeldada,
et pedagoogika Opikus peaksid leidma
ké&sitlemist Opilaste aktiivsuse rakenda-
mise ja arendamise kusimused.

Mida pakub lugejale konealune &pik
selles suhtes?

Kahjuks tuleb tddeda, et dpilaste aktiiv-
suse arendamist ja rakendamist kui kom-
munistliku kasvatustdd tahtsat eesmadrki ja
ndukogude kooli tdhtsat ulesannet kéne-
aluses dpikus peaaegu ei puudutatagi, kui
siinjuures mitte mainida seda, et tead-
miste teadliku omandamise paragrahvis
(Ik-d 78—81) leidub selle kohta paar-kolm
lauset.

Nii néiteks loeme 79. lehekdljelt: «Koge-
nud Bpetajad putavad alati organiseerida
tundi nii, et Opilased aktiivselt tajuksid
Opitavat materjali, iseseisvalt seda anallii-
siksid ja uldistaksid.»

Kui siia lisada samal lehekiljel leiduv
markus, et «véga téhtis on harjutada 6pi-
lasi esitama kisimusi nii dpetajale kui ka
iseseisvaks vastamiseks ja (lesannete
lahendamiseks» ning jargmisel lehekiljel
esitatud tlds6naline noue teadmiste eluga
seostamise vajaduse kohta, milles sisaldub
kahtlemata arvukalt 0&pilaste aktiivsuse
rakendamise ja arendamise vdimalusi, kui
Opetaja oskab neid ndha, siis olemegi_&ra
markinud kdik selle positiivse, mida kdne-
alusest dpikust dpilaste aktiivsuse arenda-
mise 'ning rakendamise kohta saaks hea
tahtrnise juures vélja lugeda.

Siinkohal ei ole huvituseta markida, et
aastaid tagasi ilmunud pedagoogika &pi-
kuis on_Opilaste aktiivsuse rakendamise
kisimusi siiski sootu ulatuslikumalt ké&sit-
letud ja need on kas iseseisva didaktilise
printsiibina  (nagu ndit. prof. Gruzdevi
toimetusel ilmunud 6pikus) vdi siis tead-
likkuse-printsiibi  koosseisus  (nagu nait.
Jessipovi ja GontSarovi 8pikus ning prof*



Kairovi toimetusel ilmunud 6pikus) vélja
tostetud.

Nii ndeme, et ka selles didaktika, ja
mitte ainult didaktika, vaid kogu kommu-
nistliku kasvatustdd kui terviku seisu-
kohast olulises kiisimuses jaéb koénealune
Opik oma eelkdijatest maha.

Kogemused on néidanud, et Kkoolitdo
edukuse tdhtsaid tingimusi Qn &pilaste
vanuseliste ja individuaalsete isedrasuste
tundmine ja nende arvestamine Oppe- ja
kasvatustoo korraldamisel. Need kogemu-
sed omakorda on seotud eelkdige sellega,
et Opilase kehaliste ja vaimsete vOimete,
ent samuti tema vanaduse vahel on kul-
laltki tihe korrelatsioon. Kuid teiselt poolt-
on nende kogemuste aluseks see wldtun-
tud tdsiasi, et samas eas lapsed, resp.
Opilased on sageli mitte Uksnes véga eri-
nevate vBimete, vaid ka véga erinevate
huvide ja kalduvustega.

Seetdttu on juba ammu tdetundmisele
joutud, et Uhe ja sama klassi Opilasi ei
tule ega tohi kasitada trafaretsete nukkude
koguna, vaid individuaalsete isedrasus-
tega Opilaskollektiivina. Ja kui teatud
klassi Opilasi Uksnes k&ige uldisemalt ise-
loomustada, siis leiame seal niihasti neid,
kes suuri vaevu tééga toime tulevad ja
suurte raskustega suudavad teistega sam-
mu pidada, kui ka neid, kes peaaegu man-
geldes kdigega hakkama saavad, ja I6puks
oige arvukalt neidki, kellele t60 ei val-

mista kUll erilisi raskusi, kuid kes ka
méngeldes ei suuda Ulesannetest jagu
saada.

Kuidas ja kuivord valgustatakse neid
pedagoogilise t60 seisukohast olulisi kisi-
musi kdnealuses dpikus?

Oppeprotsessi Gldaluste puhul (k. 71)
leiame vaid UldsBnalise vdite, et Oppetdo
organiseerimisel ja teostamisel tuleb arves-
tada Opilaste vanuselisi iseérasusi.

Oppetundi  kasitlevas peatiikis (8. pea-
t[]kkg) selgitatakse seda uldsdnalist vaidet
natuke lahemalt. Sealt kuuleme, et Opilase
individuaalsete isedrasuste arvestamine
Oppetunnis tdhendab jargmist: 1) Opetajal
tuleb Gppematerjali esitada koigi Opilaste
jou ja arusaamise kohaselt, 2) Oppemeeto-
did olgu mitmekesised, 3) tunnis tuleb
pidevalt jalc];ida nii kogu klassi kui ka iga
Uksiku Opilase tahelepanu ja t6od, 4)
koduste ulesannete tditmist on vaja dpeta-
jal slstemaatiliselt kontrollida, 5) lungad
opilaste teadmistes tuleb 6igeaegselt kor-
valdada ja 6) Opetajal on tarvis Gigeaeg-
selt reageerida Uksikute dpilaste 6ppeedu-
kuse langemise koikidele juhtudele.

Kui nendesse seletuseks mdeldud ndue-
tesse natukegi sUveneda, siis selgub, et
mdned neist tdstavad omakorda esile ter-
ve rea uusi probleeme vdi on siis ainult
kaudsemas seoses dpilaste individuaalsete

isedrasuste arvestamise ja rakendamisega
koolitdos.

Votame nditeks esimese punkti all esi-
tatud ndude, et Opetajal tuleb Sppemater-
jali esitada koéigi Opilaste jou ja arusaa-
mise kohaselt. Otsekohe tekib aga kusi-
mus, kuidas seda nduet ellu viia: kui 6pe-
taja seletab Oppernaterjali sel tasemel, et
see on ka kdige nérgemaile Gpilastele jGu-
kohane, siis tundub see Kkergena juba
keskmistele dpilastele, kdnelemata tuge-
vaist Opilastest; kui Opetaja puitab Gppe-
materjali esitamisel eeskétt silmas pidada
aga tugevaid Opilasi, siis kujuneb kaasa-
tootamine raskeks juba keskmistele dpilas-
tele, konelemata nérgemaist dpilastest.
Psiihholoogiast on aga teada, et huvitav
ja kaasakiskuv on just joukohane t60,
mitte aga liiga raske vdi liiga kerge t66.

Seega ndeme, et BGpikute autorid on esi-
tanud vaid (ldise soovituse, mitte aga
ndidanud, kuidas tuleks siis Gppet6dd kor-
raldada, et selle soovituse elluviimine
oleks tagatud.

Vaatame natuke lahemalt 3. ja 4. punkti
all esitatud néudeid.

Kogu Klassi ja iga Uksiku Gpilase tahele-
panu ja tdo Jalgimine klassis ei ole ju
otseses seoses Opilaste individuaalsete ise-
drasuste arvestamise ja rakendamisega
koolitods. Iseasi, kui see ndue esitatakse
nditeks jargmisel kujul: &petajal tuleb
tund ndnda organiseerida, et igal Opilasel
oleks kogu aeg joukohast t66d.

Sedasama tuleb dtelda 4. punkti all esi-
tatud ndude kohta: koduste (Ulesannete
taitmise slistemaatiline kontrollimine &pe-
taja poolt ei tdhenda ju veel Gpilaste indi-
viduaalsete isedrasuste arvestamist ja
rakendamist. Iseasi, kui esitatakse taien-
dav ndue, et koduste todde andmisel on
vaja Opilaste individuaalseid isedrasusi
silmas pidada.

Kuid vanuseliste ja individuaalsete ise-
drasuste arvestamise ja rakendamise ndue
ei ole eluline ning aktuaalne Uksnes 6ppe-
t60, vaid ka kasvatust6o puhul.

Kui A S. Makarenko saavutas nii
silmapaistvat edu kasvatustdds, siis on
see vaga olulisel madral seletatav sellega,
et kasvatustod korraldamisel oskas Anton
SemjonovitS vdga meisterlikult rakendada
oma kasvandike individuaalseid iseérasusi.
Uhtlasi on teada, et Makarenko ei vasinud
réhutamast kasvandike individuaaisete
isedrasuste arvestamise vajadust ergutuste
ja karistuste rakendamisel.

Vaatame, kas ja kuivdrd kajastub 6Opi-
laste individuaalsete isedrasuste arvesta-
mise nbue kdnealuses Opikus kasvatust6d
teooria lehekilgedel.

Asjata otsime selle ndude kajastumist
nditeks kdlbelise kasvatustdd aluste ja

kommunistliku moraali kasvatamise mee-
todite peatikis.
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Ainuke koht, kus autorid seda nduet
meenutavad, on teadliku distsipliini kas-
vatamise meetodite paragrahv, kus Karis-
tusvahendite késitlemisel (lk. 253) leiame
selle kohta (he ulds6nalise lause: «Uhe
vOi teise karistuse rakendamisel tuleb
arvestada  Opilaste individuaalseid ja
vanuselisi isedrasusi.»

Seejuures on iseloomulik markida, et
ergutuste puhul ei pea Opiku autorid vaja-
likuks seda nduet meenutadagi, kdnele-
mata selle ndude pedagooplise rakenda-
mise -Uksikasjalisemast késitlemisest.

Kui sellega seoses sirvida varasemail
aastail ilmunud  Opikuid, siis  selgub
rodmustavalt, et dpilaste vanuseliste ja
individuaalsete isedrasuste arvestamise
ning pedagoo ilise rakendamise kisimu-
sed on leidnud sootu suuremat t&helepanu
ja ulatuslikumat ning konkreetsemat
kasitlemist.

Peatugem selles suhtes paari
ndit. prof. Kairovi toimetusel
Opikul.

Oppetdo 1arusaadavuse ja  joukohasuse
didaktilise printsiibi puhul (eestikeelne
tolge, Ik. 76) ei piirduta siin iga (ksiku
opilase individuaalsete isedrasuste arves-
tamise vajaduse Uldsdnalise rhutamisega,
vaid selgitatakse (htlasi, et «kui Kklassis
leidub Bpilasi, kel on raske teistega koos
tootada ... siis on tarvis nendega teha
Oppetddd erilisel materjalil, l&htudes sel-
lest, mis on neile antud momendil arusaa-
dav» ja «kui Klassis leidub Opilasi, kes
saavad Uhiste Ulesannetega kiiresti hak-
kama, siis tuleb nende tarvis tagavaraks
pidada tdiendavaid individuaalseid Ules-
andeid, mis soodustaksid ka nende vaim-
set arenemist».

Uuesti tullakse selle kisimuse juurde
tagasi paragrahvis «P6hilised nduded iga
Oppetunni suhtes ja dppetundide etteval-
mistamine» (Ik. 124).

Kasvatustdo teooria osas puhendatakse
sellele kisimusele koguni iseseisev para-
grahv («Opilaste individuaalsete iseéra-
suste arvestamine teadliku distsipliini
kasvatamisel»), samuti juhitakse sellele
kiisimusele tahelepanu ka ergutuste ja
karistuste puhul.

Ruumipuudusel jatame  puudutamata
mitmed kisimused, mis kasvatustdd teoo-
ria osas on @piku autoreil liiga vahedtle-
valt Kasitletud.

Ldpuks ﬁeame siiski vajalikuks juhtida
lugejate tahelepanu Ghele hairivale vastu-
réakivusele.

Lk-1 33 konstateeritakse, et reaktsiooni-
lise kodanluse hariduspoliitika on suuna-
tud sellele, «... et jatta tootajad teadmis-
test ilma ...», kuid Ik-It 90 loeme, et kodan-

_sBnaga
ilmunud
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liku kooli Ulesandeks on varustada noor-
pdlve «... ainult nende teadmistega, mis
on vajalikud kodanlusele kui valitsevale
Rlassilc + )

Lugejal tekib tahtmatult kisimus: kumb
véide on 0ige, sest mdlemad vastandliku
sisuga vdited, mis kdaivad Uhe ja sama
nahtuse kohta selle ndhtuse Uhes ja samas
arengufaasis, ei saa ju ometi Biged olla.

Vaga hdlpus on tOestada, et esimene
vaide ei kannata teaduslikku kriitikat, sest
kui kodanlus jataks tbepoolest tootajad
teadmistest ilma, kui kodanlik kool
annaks tédrahva noorsoole voltsitud tead-
mised  loodusest, nagu seda dpiku
autorid konstateerivad |k-1 64, siis saeks
kodanlus ise seda oksa, kus ta istub, sest
teadmisteta to6tajaist voi voltsitud loodus-
teaduslike teadmistega tootajaist poleks
kodanlusele kaasaegse kapUalistliku toot-
mise korraldamisel mingit Kasu._

Teaduslik tBde, mis on kooskolas kapi-
talistliku thiskonna tootmissuhetega, seis-
neb muidugi dpiku autorite selles véites,
et kodanliku kooli llesandeks on varus-
tada tdorahva noorpdlve ainult nende
teadmistega, mis on vajalikud kodanlu-
sele kui valitsevale klassile.

Siinkohal pole (learune meenutada, et
marksismi klassikud, uurides todrahvahul-
kadele antavat haridust kapitalistlikus
Uhi“onnas, joudsid juba ammu sellele
dldtuntud jareldusele, et kodanliku kooli
Ulesandeks on «...-valmistada kodanlu-
sele kolvulisi teenreid, kes suudaksid talle
kasu tuua ning ei hdiriks Uhtlasi tema
rahu ja joudeolekut» (Lenin, Teosed, 31.
kd., Tallinn, 1955, Ik. 254).

Suurte pohimottehste kiisimuste s&érane
meelevaldne lihtsustamine autorite poolt
on seda imelikum, -6t Lenini siinesitatud
mottekdik on autoreil ka 8pikus &ra too-
dud (vt. k. 14).

Naitasime eespool, et kdnealune 6pik on
kantud dogmatismivaimust, et selles puu-
dub probleemide n&gemise ja nende lahen-
dada puudmise virgutav 6hkkond. Kaik
see jatab mulje, et Opik on Kkirjutatud
kabineti nelja seina vahel, eemal problee-
miderohkest pedagoogilisest elust.

Nende asjaolude valguses ei tule imes-
tada, kui Opiku sisu lugejat ei rahulda,
sest see kajastab vdga paljudes punktides
pigemini eilset kui ténast ja homset péeva.

SeetBttu soovitame selle dpiku arvukail
tarvitajail: pedagoogika kateedrite Oppe-
joududel, Uhdpilastel ja tegelikel dpetajail
mitte jaada peatuma seal, kus autorid on
peatuma jaanud, vaid astuda julgesti
edasi aktuaalsete pedagoogiliste problee-
mide néPemise ja nende lahendada puud-
mise teel.



Uudiseid geograafia alalt.

Alumiiniumi tootmine nefeliinist.

Voihovi  alumiiniumitehas  kasutas
P_alju aastaid toorainena boksiite. Tormi-

iselt arenevat alumiiniumitoostust ei
suutnud enam rahuldada uksainus toor-
aineliik. Pealegi kulus boksiitide toot-
lemisel suuremal hulgal defitsiitset soo-
dat, to6tlemise korvaitooted aga olid
kasutud. ) ) .
. Uue tooraine otsingul pélvis teadlaste
a tootmisala t_ootatjla_‘e tahelepanu nefe-
iin —_apatiitide tootlemise ja rikasta-
mise kdrvaltoode. Koola poolsaarel, apa-
tiidi tootmise rajoonis on tohutul hulgal
nefeliinl, mida  varem ei kasutatud.
Nefeliini uurimine néitas, et selle t6ot-
lemine alumiiniumhapendiks on taiesti
O'tstarbekohane. Nefeliin mitte iksnes ei
vaja defitsiitset soodat, vaid vastupidi,
samal ajal v@imaldab saada soodat ja
otast. Nefeliini to6tlemise korvaltoo-
eid saab kasutada korgekvaliteedilise
tsemendi tootmiseks. Sel kombel avanes
ahvatlev _vélgavaade kasutada &ravisata-
vat toorainet, mille tagavara on tegeli-
kult ammendamatu, .

Praegu vOib oelda, et nefellinlprob-
leem on edukalt lahendatud. Partei XX
kongressil ¢eldi, et Voihovi tehas, kasu-
tades tooraineks nefeliini, on peale alu-
miiniumi andnud dle 30 tuhande tonni
soodaprodukte ja 300 tuhat tonni tse-
menti. Nefeliini téotlemine on katsete
staadiumist viidud_ t60stusliku  kasuta-
mise roéobastele. See kogemus on alu-
seks uute alumiinlumitehaste asutami-
sele nefeliini kasutamise baasil.

Kaug-Kirde vulkaanid.

1952, aastal_avastati Ghutlesvotete
tegemisel Koldma_ lisajoe Suur-Anjui
basseinis Monni joe org, mille pohi
musta viiruna eraldus teravalt rohelise
tundra foonil. Monni ulemjooksul kerkis
kdrgendik, mille tipul oli lohk. 1953,
aastal kiilastas selle Anjul vulkaani
piirkonda  teaduslik vulkanoloogillne
ekspeditsioon. Kivimite, maakoore mur-
rete Ja pinnakurdude uurimine koneles
vulkaani noorusest. Uurimus néitas, et

vulkaaniliste pursete puhul taitis laava
kogu Monni pohja (lamuudi keeles on
Monni tahendus «Kivine jogi») 52 km
ulatuses ja ligi 2 km laiuselt. Laavaklhi
keskminé paksus on ligikaudu 30 m.
.Oru (laosas moodustusid paisjérved,
piiratud basaltseintega. Jérvede dia-
meetrid on kuni 200" m, siigavus kuni
20 m ja tmbritseva valli kdrgus 10 kuni
15 m.” Monni f((_)gl katkes tlemjooksul ga
kadus hoopiski peaaegu 32 kilomeetri
ulatuses. Joe alamtjqolgul tduseb_hangu-
nud laava 50 meetri kdrgusele. Paremal
piki orgTt tbusevad laavavallid 10—15
meetri kdrgusele 20—30 meetri laiuselt.
Need on vulkaanikolded.

Uurimused néitasid, et laavavool on
lakanud pragude ummistumise tagajér-

Orust neli kilomeetrit 16una poole on
erepunane vulkaaniline koonus, kus asus
Egrsketsentrum. Koonus on 120 meetri

orgune. Kraater kujutab endast 300-
meetrise diameetriga ja 90-meetrise
stigavusega lehtrit. Uurimused nditasid,
et kraatri labimurdega kaasnesid tuge-
vad plahvatused, jargmises staadiu-
mis vaheldusid plahvatused rahuliku
laavavooluga. Vulkaani tegevus I6ppes
basaltlagva hulgalise voolkjﬁqav. .

Ida-Siberis on tuntud Musketovi, Lo-
patitSi ja ObrutSevi vulkaan Vitimi kilt-
maal, ~Kropotkini vulkaan —Dzidinski
méeahelikus, méned vulkaanid Amuuri-
maal ning Balagan-Tasi vulkaan Indi-

irka basseinis. Kuigi pdhja kérgmaadel
eidub harva vulkaane, pole Anjul vul-
kaan ainus Kirde-Aasias. Vulkaanilised
tuhad, mis leiduvad taimkatte all Maga-
dan! umbruses, annavad tunnistust siin
kunaqll tolmunud vulkaanilistest n&htus-
test. Vulkaanilise tegevuse avaldusi on
esinenud ka Anaddri mégismaa pohja-
o0sas ja Véike-Anjui basseinis. .

Grandioossete “ maalibisemistega pa-
rast_jadaega on seotud Ohhoota mere
pbhjaosa ja _Ida-Siberi ning TSuktsi
mere tekKimine. ) ]
. On vbimalik, et Monni oru vulkaani-
lisus on ks viimaseid_maakoore nihete
jarelkajasid, mis  mgjustasid Kirde-
Aasia maismaa reljeefi Ja merede piire.
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