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EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

Kordamine on

Kommunistliku  Noorsoodhingu 111
kongressil peetud kodnes Z. okt. 1920. a.
kasitles V. 1. Lenin kommunistliku
kasvatustod muude pohimdotteliste Ku-
simuste korval sustemaatiliste tead-
miste omandamise erakordset téhtsust.
Ta naitas taie selgusega, et noorpdlv,
kes tahab saada uue uUhiskonna tdeli-
seks Ulesehitajaks, peab omandama
pohjalikke ja mitmekilgseid teadmisi.

Seda Lenini tarka juhtmdtet on meie
partei Noukogudemaa noorsoo etteval-
mistamise juhtimisel alatasa silmas pi-
danud.

Meie noorsoole puUsivate ja silstemaa-
tiliste teadmiste andmine on olnud
Noukogudemaa koolide ja Opetajas-
konna keskseid tlesandeid ka sOjajarg-
seil aastail.

Mida tuleb silmas
teadmiste taotlemisel?

Kdigepealt muidugi seda, et dppetdd
sisu oleks 0&pilastele joukohane, selle
metoodiline korraldus — mitmekesine
ja Opilaste aktiivsust ning huvi raken-
dav.

Nuud on ka koolide 6ppe- ning kas-
vatustédéd  juhtivad asutused omaks
votnud, et sdjajargsete aastate Oppe-
programmide puhul ei olnud ndutavas
ulatuses silmas peetud Oppematerjali
joukohasuse poOhimotet. See asjaolu
aga pohjustas Opilaste Utlekoormamist
Oppematerjaliga. Et see olukord oma-
korda ei soodustanud pisivate tead-
miste taotlemist, on pikema seletuse-
tagi arusaadav.

Meie noorsoo ettevalmistamise t6-
hustamise seisukohalt on seeparast
kdigiti tervitatav, et juhtivad haridus-

pidada pusivate

Oppimise ema.

organid on astunud esimesi praktilisi
samme Oppematerjali vastavusse viimi-
seks Opilaste vdimetega.

Kuigi joukohasuse pdhimodtte jarje-
kindel silmaspidamine Oppematerjali
valikul on véaga tahtis pusivate tead-
miste saavutamiseks, ei ole see ometi
ainus oluline komponent selles kusi-
muses. Nagu juba eespool markisime,
on puUsivate teadmiste taotlemisel véaga
tahtis Oppe- ja kasvatustdd seesugune
korraldus, mis vdimaldab rakendada
Opilase koiki meeleelundeid.

Kui sellelt seisukohalt meie koolide
Oppetod korraldusele sdjajargseil aas-
tail pilk heita, siis ei ole raske mar-
gata, et need Oppemeetodid, millede
puhul talitleb Opilastel Uksnes kaks
meeleelundit — kas koérv voi silm, on
suures Ulekaalus. Psuhholoogiast on
aga teada, ja Pavlovi ning tema O0Opi-
laste uurimused on seda psuhholoogia
seisukohta fusioloogiliselt igati pohjen-
danud, et Uhtede meeleelundite Uule-
maarane rakendamine pohjustab vas-
tavate peaaju osade valjakurnamist,
mille tulemuseks on &pilaste t6ovdime
dldine langus, kuigi muud ajuosad
vOiksid veel vaga edukalt talitleda.

Sellest peaaju talitluse seaduspara-
susest jargneb iseendast, et Oppetdd
metoodiline korraldus peab olema se-
davord mitmekesine, et see vdimaldab
rakendada Opilaste kdiki meeleelun-
deid, mitte ainult n&gemis- ja kuul-
misretseptorit.

Pealegi tuleb ka 0ppetdé puhul sil-
mas pidada inimese tunnetustegevuse
uldist seadusparasust: meeleliselt taju-
miselt abstraktsele modtlemisele ja
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sealt praktikasse. Sellest jargneb, et
uue Oppematerjali kasitlemine peab
Uldreeglina algama vastavate nahtuste
ja esemete meelelisest tajumisest, mile
all ei tule moelda Uksnes nagemis-
ja kuulmismeele, vaid ka teiste ret-
septorite rakendamist. Eriti oluline
on selle ndude jarjekindel sUmaspida-
hmilne nooremate klasside Opilaste pu-
ul.

Kui meie koolides partei XIX kong-
ressi vastavate otsuste elluviimise Kkai-
gus on astutud terve rida praktilisi
samme Oppetdéd meetodite mitmekesis-
tamise, Oppeprogrammidest Uleliigse
teoreetilise materjali valjajatmise ja
teoreetiliste teadmiste praktUiste ra-
kendusalade valjatdstmise suunas, mis
avaldab kahtlemata soodustavat mdju
pusivate teadmiste taotlemisele, siis
tuleb seda Ulaltoodud kaalutlustel kai-
giti positiivselt hinnata.

Kuid pisivate teadmiste taotlemise
edu ei sOltu Uksnes dppematerjali jou-
kohasusest ja selle kasitlemise meeto-
dite mitmekesisusest, vaid ka Oppe-
materjali kordamisest.

Juba kaua aega enne seda, kui olid
avastatud inimese ajutalitluse seadus-
parasuste fusioloogilised alused, mis on
suure vene flsioloogi I. P. Pavlovi ja
tema Opilaste teeneid, panid Inimesed
tahele, et dpitu ununeb, kui seda aeg-
ajalt meelde ei tuletata, kui seda ei
korrata. Tuntud vanasdna; ,,Kordamine
on Oppimise ema', kajastab vaga taba-
valt »kordamise osa ning tahtsust op-
petdds. Seepéarast juhtisid valjapaist-
vad pedagoogid juba minevikus koolide
ja Opetajate tdhelepanu kordamise
tahtsusele ning vajadusele. Eriti réhu-
tas seda USinski: ,,... kordamine toi-
mub vahetpidamata, igas tunnis korra-
takse seda, mida Opiti eelmises; igas
klassis arutatakse labi see, mis oman-
dati eelmistes, ttilemuseks on mitte
ainult modtte ja sbna tugev arenemine,
vaid ka faktUiste andmete tahelepanu-
vaarne kullus..."

Ulaltoodud méttekaigust naeme, et
USinski pidas kordamist Gppet6d lahu-
tamatuks osaks, mis peab labima 6ppe-
tod koiki etappe ja mille tlesandeks
pole sedavdrd unustatu meeldetuleta-
mine kuivérd unustamise valtimine.

Kuidas seletada kordamise osa ning
tahtsust ajutalitluse flsioloogia seisu-
kohast? 1. P. Pavlovi ja tema 0&pilaste
todde kaudu on teada, et dppimine on
fUsioloogilisest kiljest ajutiste narvi-

seoste, tingitud reflekside loomine.
Need narviseosed on algul aga vaga
norgad, mistéttu  pidurdusprotsessid

(erutus- ja pidurdusprotsesside vastas-

tikuse induktsiooni t6ttu) vdivad need
hélpsasti enese alla matta, kui me
neid esialgseid seoseid kordamise teel,
samade erutusprotsesside uuesti esile-
kutsumise teel ei Kinnista, tugevamaks
ei muuda.

Siit on arusaadav, et inimese aju-
talitluse objektiivsete seaduste tottu on
kordamine niisama vajalik ja niisama
paratamatu nagu uute teadmiste pak-
kumine, nagu Oppetdd tervikuna. Et
asja tekkinud ajutised narviseosed on
veel vaga ndrgad ja ebapisivad, mida
esimene pidurdusprotsesside laine vdib
enese alla matta, siis seda suurem on
Oppematerjali esmase kinnistamise osa
ja tahtsus, mida nagi juba USinski.

Kuidas on lugu kordamiskisimuste
praktilise lahendamisega meie vaba-
riigi koolides?

Arvukad tdhelepanekud naitavad, et

tosiseid lunki esineb juba kordamise
esimesel etapU — esmasel Kkin-
nistamisel. Milles need lungad

seisnevad? Eelkdige selles, et paljudel
juhtudel jaah Oppematerjali esmane
kinnistamine kas hoopis tegemata vdi
selle juurde joutakse alles parast kella
helisemist; loomulikult tehakse seda
siis Ulepeakaela rutates ja pealegi olu-
korras, kus Opilaste meeled ja mdtted
on juba vahetunnile suunatud. Et saa-

rasest Kkinnistamisest suuremat Kkasu
pole, on pikema seletusetagi arusaa-
dav.

Millega seletada taoliste eitavate

nahtuste kuallaltki arvukat esinemist?

Uhelt poolt sellega, et mitte koigil
Opetajatel pole tait selgust esmase
kinnistamise erilisest osast ja tahtsu-
sest pusivate teadmiste taotlemisel ning
saavutamisel. Nagu tahelepanekud néi-
tavad, ollakse sageli arvamusel, et
esmase Kkinnistamise &arajaamine pole
kuigi suur pahe, peaasi, et aga uue
Oppematerjali  esitamine veel tunni
raamidesse mahuks. Muidugi on see
seisukoht vildak, andes ennast igal
sammul tunda dpUaste linklike ja pea-
liskaudsete teadmiste né&ol.

Oige sageli on esmase kinnistamise
véljalangemise otseseks pdhjuseks eba-
ratsionaalne ajajaotus tunnis: Opetaja
kulutab liiga palju aega Opilaste ku-

sitlemisele, mistdttu juba uue Oppe-
materjali kasitlemisega tuleb rutata,
et tunni 16puks kodigi kisimustega

toime tulla, kdnelemata veel kinnista-
misest. Ajapuudus omakorda tuleneb
sageli Opetaja Uhekilgsest toostiilist:
ta naeb Opilaste teadmiste kontrolli-
mise ja hindamise vodttena Uksnes
individuaalset suulist kusitlemist, oska-
mata seda varieerida frontaalse kusit-
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lemise ja Kkirjalike kontrolltééde mit-
mesuguste liikidega. Et taoline metoo-
diline Uhekilgsus ei tule ka Kkusitle-
misele endale kasuks, naitavad igal
sammul praktilised kogemused.

Esmase Kkinnistamise &rajaamine voi
selle poolik ning pealiskaudne teosta-
mine loob soodsad objektiivsed tingi-
mused unustamise hoogsaks arenemi-
seks, uue Oppematerjali esialgse Oppi-
misega tekkinud ajutiste narviseoste
pidurdumiseks. Esmase kinnistamise
arajatmisega on Opetaja Uhtlasi enese
kdest &ra andnud vdimaluse ennetada
unustamist, mis on aga suureks miinu-
seks pusivate teadmiste taotlemisel.
Temal endal ja oOpilastel tuleb kulu-
tada seetdttu sootu rohkem aega ja
joudu, et unustatut meelde tuletada,
et kaotatut tasa teha.

Kodigest sellest jargneb, et tfsise ta-
helepanu  pédéramine Oppematerjali
esmasele kinnistamisele, mille parata-
matu vajadus tuleneb inimese ajutalit-
luse objektiivsetest seadustest, on uli-
malt otstarbekohaseid ja ©6konoomseid
teid puUsivate teadmiste saavutamiseks.
Seeparast iga Opetaja, kes ei taha ise-
enda ja oma Opilaste vaeva asjatult
suurendada, kes tahab vaikseima jou-
kuluga saavutada maksimaalseid tule-
musi, peab esmase kinnistamise ase-
tama niisama korgele, nagu on 0&ppe-
tunni muud peamised osad.

Hoolimata esmase kinnistamise eri-
lisest osast ja tahtsusest, on see siiski
vaid Uheks etapiks kordamise suures
ning vastutusrikkas td6s. Jargmiseks
sammuks selles t66s on nn. jook-

sev kordamine, olles Uhtlasi
asendamatuks lUliks kordamise pikas
ahelas.

Kordamise kdnealune etapp on kdige
otsesemalt seotud Opilaste teadmiste ja
oskuste jooksva silstemaatilise kont-
rollimise ning hindamisega, mis leiab
reeglina aset igas tunnis. Sel puhul on
kordamise objektiks p6&hiliselt see dppe-
materjal, mida eelmisel tunnil esma-
kordselt kasitleti. Kuid selle kdrval on
Opilastel sageli Ulesandeks korrata
mond osa ka varemates tundides Opi-
tud materjalist, eriti seda, mis on sisu-
lises seoses eelmises tunnis kasitletud
vOi konealuses tunnis kasitletava oppe-
materjaliga.

Kuidas toimub meie vabariigi kooli-
des konealune kordamine? Usna hdol-
pus on seda jalgida Opilaste teadmiste
ja oskuste jooksva kontrollimise ning
hindamise najal.

Tahelepanekud  vabariigi koolide
Oppetodst naitavad, et Opilaste tead-

miste ning oskuste jooksva kontrolli-
mise ja hindamise, seega ka jooksva
kordamise liiga sagedaseks votteks on
individuaalne suuline kisitlemine. Kui-
das seda tehakse? Hariiikult sel vii-
sil, et Opetaja esitab ulatuslikuma kusi-
muse kogu klassile ja kutsub see-
jarel teatud Opilase vastama. Niipea kui
Opilane on vastama tulnud, unustab
aga Opetaja vaga sageli kogu klassi ja
tegeleb Uksnes valjakutsutud Gpilasega,
kellele ta esitab tdiendavaid kusimusi
ja kelle vastuses esinevatele linkadele
ja vaaratustele juhib ta ise tahelepanu,
ndudes Uksnes vaéljakutsutud oOpUaselt
nende lunkade ja vadaratuste paranda-
mist.

Nagu teada, on saarase kusitlemise
seadusparaseks tagajarjeks asjaolu, et
Uksnes Opetaja ja valjakutsutud Opi-
lane on aktiivsed esitatud kusimusele
vastamisel, kuid lI6viosa klassist jaab
passiivseks, sest klassi poole ei poor-
duta, klassilt midagi ei nduta. Maoistagi
on klass passiivne Uksnes kdige selle
suhtes, mis toimub Opetajalaua Vvoi
klassitahvli juures, mitte aga passiivne
igasuguse korvalise tegevuse ja iga-
suguste korvaliste motete suhtes. Kuid
see koOrvaline tegevus ja need koérva-
lised motted ei soodusta, vaid takista-
vad seda, et kogu klass mdtleks uuesti

labi need podhilised kiusimused, mida
kasitleti eelmises tunnis vOi eelmis-
tes tundides.

Et taolise kusitlemise puhul 0&ppe-

tunni kdnealust osa, seega ka jooksvat
kordamist enamiku Opilaste suhtes
jarjekindlalt ei esinegi, on iseendast
selge. Et aga Opetaja suudab Uthes tun-
nis sel viisil kusitleda Usna vaikest
hulka O0pilasi (tavaliselt 3—4 &pilast),
sjis on arusaadav, et paljud O&pilased
hakkavad suhtuma hooletult ka suu-
liste kodullesannete taitmisse, mis
06nestab jooksvat kordamist ka kodu-
Ulesannete taitmise osas.

Siit ndeme, et Opilaste individuaalse
suulise kusitlemise ajal peab olema
tagatud kogu klassi aktiivne osavott
toost. Mis viisil Opetaja seda saavutab?
Harilikult sel teel, et Opetaja ise ei
tdienda lunki valjakutsutud oOpilase
vastuses ega paranda esinevaid vaa-
ratusi, vaid laseb seda teha kaasopi-
lastel. Kui Opetaja neid kaasOpilaste
vastuseid arvesse vOtab ja neid ka
hindab, siis pole kahtlust, et kdik Opi-
lased jalgivad pingsa téhelepanuga
seda, mis toimub Opetajalaua vdi klas-
sitahvli juures, on alati valmis taien-
dusi, parandusi ja omapoolseid arva-
musi esitama, Kkorrates sellega veel
kord koéike seda peamist, millest eel-



mises tunnis v5i eelmistes tundides oli
juttu.

Uhtlasi jargneb eelnevast mottekai-
gust, et individuaalse suulise Kkusitle-
misega ei tule liialdada, vaid kd&igiti
otstarbekohane on kasutada ulatusli-
Kumalt kogu klassi lIroniaalset kusitle-
mist ja mitmesuguseid kirjalikke Utles-
andeia, harjutusi ning kontrolltdiu.

Guia Oppematerjali jooksev korda-
mine ei piirdu Opilaste teadmiste ja
oskuste kontrollimisega, vaid labib pu-
nase niidina ka uue dppematerjali ka-
sitlemist. JNagu eespool nagime, pidas
Usinski varemini Opitud teadmiste ka-
sutamist uue Oppematerjali kasitlemi-
sel vaga tahtsaks, mida see tfepoolest
ongi. tsasu sellest on kanekilgiie;
Opilane tuletab meelde Opitut, kus-
juures see Opitu aitab tal Holpsamini
ja po6hjalikumalt ka uuest dppemater-
jalist aru saaua. Uhtlasi selguvad 06pi-
lasele sel teel stigavamad seosed ja
sOltuvused, mis valitsevad erinevate
nahtuste vahel. Kdige selle tdttu tekib
ta teadvuses palju uusi assotsiatsioone,
mis seovad uusi ja vanu teadmisi ega
lase neil nii hdélpsasti unustuse hdlma
vajuda.

jealjud Opetajad, nagu naiteks Tartu
V Keskkooli bioloogia opetaja H. Koiva
ja Tartu VU Seitsmeklassilise Kooli
geograatia Opetaja E. Einasto raken-
davad jooksvat kordamist seoses uue
Oppematerjali kasitlemisega jarjekind-
lalt ning tulemusrikkalt. Kas pole loo-
mulik, et naiteks zooloogia kursuses
teema ,,Ainuraksed” kasitlemisel kor-
ratakse 5. klassi botaanika kursusest
teemat ,Taime rakuline ehitus" ja
zooloogia kursusest — ,,Bakterid ning
nende tahtsus'! Kas pole arusaadav,
et naiteks 8. klassis' inimese anatoo-
mia ja flsioloogia Kkursuses teema
,,Sisesekretsioon’* puhul korratakse
naarmete ehituse ja talitlusega seotud
klUsimusi, ent samuti vere koostist
ning kaitseomadusi, mis on naarmete
talitlusega seotud!

Usna avaraid voimalusi
jali jooksvaks kordamiseks pakuvad
Opilastele antavad kirjalikud t6dd,
olgu need siis harjutused, Umberjutus-
tused, ettedtlused ja kirjandid keele
ning Kirjanduse Opetamisel voi siis mit-
mesugused muud kirjalikud téod teis-
tes Oppeainetes. Avarad kordamisvoi-
malused ei esine sel puhul tksnes vas-
tavate Kkirjalike todde ettevalmistami-
sel, vaid ka nendes toodes esinenud
vigade parandamisel.

Tootades sel viisil jarjekindlalt ja
labimodeldult, saavutame seda, et uue
Oppematerjali kasitlemise 16pul oleme

Oppemater-
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korranud koike olulist niihasti eelmise
kui ka jooksva aasta Oppekursusest.
See on vaga suur voit, mille téhtsus ei
seisne Uksnes selles, et oleme toonud
unustuse hdlmast teadvuse valgusse
kdik podhilise, mida on vaja meelde
jatta ja meeles pidada, vaid sellega
oleme Opilastel tunduvalt hdlbusta-
nud ka uue Oppematerjali omandamist.

Muidugi, kordamine seoses uue dppe-
materjali kasitlemisega eeldab seda, et
Opetajal endal on kisimused pdhjali-
kult labi mdeldud, olulised nende hul-
gast valja tostetud, sobivad seostamis-
vbimalused kindlaks tehtud.

Peab aga markima, et tegelikus Op-
petdds pole see alati kaugeltki nénda.
Esineb kdullalt sagedasti, et Opetaja
annab kordamistlesandeid juhuslikult,
ilma et ta Opilastele lahemalt naitaks,
mida just korrata, millele just tahele-
panu juhtida. Toodagu selle vaite
illustreerimiseks  nadide eesti keele
grammatika tunnist 8. klassis teisel
Oppeveerandil, kus Opetaja oli andnud
korrata esimese ja teise kaandkonna

sonad. Individuaalsel suulisel kiusitle-
misel selgus, et mdonel opilasel oli
raskusi nende uldiste tunnuste esile-

toomisega, mille alusel sb6nu k&and-
kondadesse jagatakse. Opilaste ndrge-
maks kohaks oli aga teise kaandkonna
alla kuuluvate rahvusvaheliste sdnade
kaanamine: vastu ootusi Kippusid nad
nende sBnade mitmuse tunnusena ka-
sutama -te (muuseumite, glmnaasiu-
mite), kuigi tadpséna ja Kkorrektse
haaldamise jargi on ilma pikemata
selge, et tuleb kirjutada -de.

Opetaja tundis ennast solvatuna, et
Opilastel polnud konealused kisimused
ikka veel selged, ja andis esimese ning
teise kaandkonna sdnad uuesti korrata,
ilma et ta oleks sOnakestki 6elnud,
mida just korrata ja kuidas kor-

rata.

Pole raske veenduda, et taolisest
,.kordamisest'”” on véahe kasu.

Kui kogu peatiki kasitlemisega

ollakse 16pule joutud, siis tekib kok-
kuvotva kordamise vajadus.
Selle kordamisetapi eesmargiks, nagu
juba nimetusest vdib jareldada, on kogu
peatiki 6ppematerjali kokkuvdtmine ja
uldistamine, koige olulisema esiletoo-
mine, mida tehakse selleks eraldi ette-
nahtud tunnis.

Oppeveerandite ja Oppetdd 16pul ke-
vadel tehakse suUstemaatilist
kordamist. See erineb mitmes suh-
tes jooksvast kordamisest. Kui jook-
sev  kordamine toimub  (heaegselt
uue Oppematerjali kasitlemisega, siis
sUstemaatUine kordamine kulgeb oma-



ette Oppetunnis, hdlmab kogu tunni
vOi terve rea tunde. Kui jooksval kor-
damisel varemini kasitletud Oppe-
materjali reprodutseeriti tikikeste
kaupa, kusjuures nende tikikeste vali-
kul peeti silmas sisulist seost uue,
kasitletava Oppematerjaliga, siis sUste-
maatilise kordamise objektiks on ula-
tusliku mahuga sinteetilised teemad,
mis hdlmavad sageli mitmete peatik-
kide Oppematerjali olulisi osi.

Uhtlasi on sustemaatiline kordamine
ka eksameile ettevalmistumiseks.

Sellest naeme, et ststemaatiline kor-
damine, nagu jooksev ja kokkuvottev
kordaméanegi pole tuttava tee lihtne
teistkordne labikaimine, vaid selle tee
uutviisi labikaimine, mille kaigus stiven-
dame oma arusaamist ja saavutame
taie kindluse pohiliste faktide ning
seoste tundmises.

Silt jargneb iseendast, et siUstemaati-
lise kordamise ettevalmistamisel pole
oluline Uksnes kordamisteemade valja-
tootamine, vaid ka nende teemade me-
toodilise kasitluse Uksikasjaline labi-
motlemine. Uued vaatlused, Kkatsed,
Ulesanded, uued praktilised t66d, uued
ekskursioonid — k®&igil neil on sdna-
liste Oppemeetodite korval kindel
koht ststemaatilise kordamise puhul.

Toogem siinkohal moéned kordamis-
teemade naited, nagu need kogenud
Opetajate t0ds esinevad.

7. klassi zooloogias on kdigiti otstar-
bekohane keskendada kordamismater-
jali loomaorganismide p6hiliste funkt-
sioonide Umber: ainevahetus, toitumine,
liitkumine, paljunemine, mille raami-
des peatutakse eriti nendel kusimustel,
mis Oppeaasta kestel on 0&pilaste poolt
nérgemini omandatud.

Noukogude Liidu ajaloo kursuse sus-
temaatilisel kordamisel vOiks kasutada
teemasid, nagu: ,,Vene rahva kangelas-
lik voitlus oma soltumatuse eest",
,» TalurahvasGjad feodaal-parisorjusliku
Venemaa ajaloos™, ,,Venemaa ajaloo-
line teekond feodaalselt Kkillustatuselt
tsentraliseeritud riigini"', ,,Kapitalismi
arenemise pbhietapid Venemaal",
,,Kolm revolutsiooni Venemaal", ,,Kom-
munistlik partei — no6ukogude rahva
Bumnan' ja juhtiv jéud" jt.

Ulaltoodust jargneb, et ststemaatili-
sel, nagu ka jooksval ja kokkuvétval
kordamisel pole vajalik ega v6ima-
likki koike korrata, vaid uUksnes
kdige olulisemat. Seetdttu tundub
naljakana, et vabariigi koolides leidub
veel arvukalt Opetajaid, kes lahenda-
vad sUstemaatilise kordamise t&sise
tlesande vaga omaparaselt: nad jaga-
vad Opiku lehekiilgede arvu kordamis-

tundide arvuga ja vastavalt sellele
annavad Opilastele kordamistlesande
,Siit—siia". Taolise ,,meetodi'" tdsiseks
puuduseks pole Uksnes see, et ulatus-
like Uldistuste tegemine, mis on slste-
maatilise kordamise olulisi eesmarke,
langeb lihtsalt valja, vaid ka see, et
Opilastele' on niisugune ,,kordamine"
tadtu, igav, ent ka ule jou kaiv.

Juba neist asjaoludest peaks piisama,
et mainitud , meetodi'* suhtes taiesti
eitavale seisukohale asuda.

Kordamise tahtsust silmas pidades
peaks eeldama, et Opikuis, Oppeprog-
rammides ja metoodilises Kkirjanduses
pooratakse sellele suurt tahelepanu.
Lahem tutvumine nendega veenab
meid aga vastupidises. Tosi, program-
midest leiame kull tundide arvu, mis
on ette nahtud kordamiseks, kuid see
on siiski liiga vaike metoodiline abi
Opetajaile. Monedes Opikutes leidub
peatikke, mis on Opetajale abiks slste-
maatilise kordamise puhul, nagu nai-
teks 8. klassi eesti keele grammatikas
peatikid ,,Kokkuvdtteid Uksikute kaa-
nete kohta™ ja , Taiendavaid markusi
Uksikute tegusdna vormide kohta",
kuid  dldiselt on kordamiskusimusi
Opikuis vahe silmas peetud.

Palju parem ei ole lugu ka metoodi-
liste kasiraamatute osas, kust Opetaja
saab kull dldisemaid juhtnddre korda-
mise kohta, kuld hoopis véhe konk-
reetset abi.

Pole kahtlust, et metoodiline kirjan-
dus saaks ja peaks Opetajaile korda-
mise alal sootu konkreetsemat abi
andma. Sedasama saaksid ja peaksid
tegema ka Opikud ja Oppeprogrammid.

Seejuures ei tule unustada, et Opeta-
jate endi positiivsed praktilised koge-
mused kordamise alal on Ulisuure téht-
susega. Nende kogemuste uurimine ja
populariseerimine  on  asendamatuid
teid, et kordamist paremale jarjele vila.

Kevadisel koolitod vaheajal on meie
v'abariigis arvukalt mitmesuguseid pe-
dagoogilisi Uritusi, sealhulgas ka aine-
sektsioonide koosolekud. Tuleks loota,
et kordamiskusimustele tldse, eriti aga
kokkuvbétva ja slstemaatilise korda-
mise kusimustele pooratakse sel puhul
tOsist tahelepanu.

Loviosa kéesolevast Oppeaastast on
seljataga. Sellega seoses ei kahane,
vaid kasvab Oppematerjali kordamise
tahtsus ja seda niihasti jooksva kui ka
sUstemaatilise kordamise osas. Pidada
kordamist kogu aeg silmas, mitte lasta
ununeda, vaid pudda ununemist enne-
tada — see on Opilaste pusivate tead-
miste pandiks nii ntid nagu alati.
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Koolikollektiivi kasvatamise
kogemusi.

A. VALLNER,

Valga 1 Seitsmeklassilise Kooli dpetaja.

Me oleme sageli arutanud kisimust, kust ammutavad Meinhard ja
Voldemar j6udu, et olla juba pikemat aega enam-védhem korralikud
Opilased? Kes juhib nende elu? Kodust nad ei saa peaaegu mingit
tuge. Reinu kodu aga plab Usna tugevasti toetada Oppimis- ja kaitu-
misreziimi, kuid ometi on Rein meil tublisti halvem &pilane kui Mein-
hard ja Voldemar. Opetajate suhtumine nendesse poistesse ei ole ka
kuigi ,,sudamlik™ sest just dppetdd pinnal on nendega sageli Utlemist.
Koike kokku vottes tuleb telda, et kuigi dpetajate mdju on kummalgi
juhtumil Uhesugune ja kuigi Reinu puhul on kodu mdju kullaltki val-
vas ning juhtiv, on ta kaitumine ning suhtumine toosse ikkagi halvem
kui Meinhardil ja Voldemaril.

Vastuse kdnealusele kusimusele leiame siis, kui uurime lahemalt
nimetatud Opilaste tegevust koolithiskonnas. Rein on individualist.
Ta liitub Gsna kitsa kildkonnaga véga juhuslikult. Ka siis on Uhisette-
votteks ainult mdne tembu tegemine. Opilasringide t6dsse suhtub ta
vaga passiivselt. Meinhard ja Voldemar tegutsevad aga vabal ajal
kollektiivides. Meinhard on nditeks vaga tihedalt seotud &pilaspere
eluavaldustega. Kdigepealt on ta Usna aktiivne klassikollektiivis, aas-
taid kuulus ta pioneeririhma ndukogusse, pallimangudes on ta hari-
likult ikka kapteniks, suusatamisel vO&i uisutamisel on ta tingimata
entusiastide hulgas, fotoharrastajate, margikogujate ja ,,Osavate
kate" ringi peres on ta jalle ,,oma poiss”. Kdik need harrastused seo-
vad teda Ulekoolilises ulatuses. Muidugi, kéigi nende harrastustega
kaasneb see pahe, et Meinhard kulutab liiga palju oma aega ning
joudu. Selle all kannatab sustemaatiline dppimine, sest aeg kaob tal
rohkes tegevuses lihtsalt dra. Teiselt poolt on aga sellest mitmekulg-
sest tegevusest ka kasu, sest iga algkollektiiv, milles Meinhard tegut-
seb, lisab Uhtlasi midagi vaartuslikku, mis ei lase poisil langeda ula-
kusteni ega Oppet6ost tdielikult eemalduda. Reinu puhul aga puudub
selline mdjusfaar. Jarelikult on digus A. S. Makarenkol, kes juhib meie
tahelepanu kolmandale md&justamistegurile, kui kaks (s. 0. vanemad
ja Opetajad) ei ole suutelised. See kolmas on &pilaskollektiivi toetus
ja joud.

Kasvatuskisimustega tegeldes ei tohi seda joudu hiljata ka siis, kui
Opilast on vBimalik mdjustada dpetajate ja kodu kaudu. Opllaskollek-
tiivi mbju on jarelikult lisategur, mille peame teadlikult organiseerima
kommunistliku kasvatust6o teenistusse. Kahjuks ei ole aga see kusi
mus meie koolides veel kullaldast valgustamist leidnud ja sellepéarast
seisavad Opetajad tihti nGutult, kui nende mdju ja vanemate mdoju ei
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kuuni enam Uksikute Opilaste juurde. Tavaliselt jargneb siis Opilase
kérvaldamine koolist, et viia ta teiste Opetajate katte. Muidugi varja-
takse sealjuures omaenda vdimetust ning Opilaskollektiivi problee-
miga mittetegelemist sellega, et vaidetakse: ,,Kui Opilane saab uude
Umbrusse, kui ta satub teiste Opilaste hulka, vahest siis ta parandab
end.” Selline véaide ei kbnele Uksnes Opetajate vdimetusest, vaid ka
oskamatusest kasvatada Opilaskollektiivi ja kasutada seda igapaeva-
ses kasvatustoos.

Meie ei ole enam aastaid julenud. Ulaltoodud vaitega vélja tulla. Me
ei ole seda teinud sellepérast, et me oleme juba tunda saanud Opilas-
kollektiivi suurt jdudu. Aga just sellesama pérast ei ole me ka enam
aastaid kartnud neid Opilasi, kes suunatakse teistest koolidest meile.
Me oleme taoti neid isegi igatsenud, et nende kaudu proovida oma
Opilaskollektiivi tugevust. Monikord isegi tundub, et rida klasse pole
Uksnes immuunsed juurdetuleva halva mdju suhtes, vaid et nendes
klassides on hulk &pilasi otsekui valged verelibled, kes ruttavad iso-
leerima ning havitama kardetavat nakkust.

Organisatsiooniliselt koosneb kooli &pilaskollektiiv ju kd&ikidesse
algkollektiividesse kuuluvaist Opilasist. Algkollektiividena v8ime
votta klasse, pioneerimaleva alltiksusi, kommunistlike noorte organi-
satsiooni ja k&iki ©Opilasringe. lIgal algkollektiivil on omaette juhti-
mine, t66, t6dmeetodid ning organisatsiooniline laad. Algkollektiivid
kogusummas hd8lmavad mitmesuguses vanuses ja mitmesuguse ette-
valmistusega 6pilasi. Kuid algkollektiivide mehaaniline liitmine ei anna
veel kooli 6pilaskollektiivi. Kooli &pilaskollektiiv on omaette néhtus,
mis on kasvanud vélja ja arenenud aastaid kestnud Uhisest too6st,
toovdimalustest ja eluavaldustest. Iga Opilane, kes on labi teinud selle
t60 mitmesugused astmed ja vormid, on omandanud ka palju vaar-
tuslikku. See vaartuslik avaldub kas véaarikuses, valvsuses, iga kaas-
lase austamises ning hoolitsemises tema eest vdi siis organiseeritud
aktiivsuses ning enesevalitsemises. Raske on konkreetselt 6elda, mis
juhtis naiteks 7. kl. dpilase Tea mottele organiseerida vahetundidel
vestluskaaslasi maalt tulnud kohmakale ja kartlikule 1. klassi &pilasele
Silvile.

Samuti ei tunne me ko&iki tdukejoude, mis ajendavad meie Opilasi
abistama koolimaja ette sditvat saiavedajat. Opilased rahustavad
hobust ja aitavad saiakastid koolimajja viia. See on pisiasi, kuid saia-
tooja hindab seda abi vaga korgelt, sest ta on pidanud mitu korda
loobuma saiade Uleandmisest Uhele meie naaberkoolile p&hjusel, et
kooli tulevad Opilased hirmutavad hobuse minema ajal, mil ta
annab koolimajas saiu ule. Ka ei oska me tapselt delda, mis motiivid
kohustasid Maigat korjama koolimajast eemal tanavale mabhapil-
latud paberittkikesi vdi mis asjaolude tBukel asus Tamara hommikul
kooli tulles kustutama koolimaja tdnavapoolsele kiljele kritseldatud
stindmatuid sénu.

Harilikult vastatakse nii: eks Opetajad ole sellest kdnelnud klassis!
Me ei salga, et Opetajad teevad koolitundides suurt kasvatuslikku
t66d, et Oppematerjali kasutamine kasvatuslikeks eesmarkideks
kujundab O&pilastes vdime leida 8&ige kaitumisjoon ka niisugustel
juhtudel, millest pole konkreetselt Uldse juttu olnud. Aga me ei tohi
unustada, et ka Opilaste eneste kooselu loob uusi vaartuslikke kaitu-
misjooni ja muudab need harjumusteks. Harjumusteks muutuvad Kii-
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remini just need kaitumisjooned, mida toetab enamik &pilasperet, need
omadused, millele kuulub kollektiivi poolehoid.

Kollektiivi Uhine eesméark ja tegevus on isegi nii tugevad, et need
kutsuvad esile hoopis uusi nahtusi. Pioneerisalkades armastavad tud-
rukud véga nn. kokakoondusi. Varakult koostatakse nimekiri, mis
tuleb igauhel selleks praktiliseks koonduseks koolimajja tuua. Tihti ei
ole aga monel pioneeril dnnestunud vajalikku saada. See selgub tihti
alles pliidi juures. Aga kunagi ei ebadnnestu koondus, sest Uhise ette-
votte 6nnestumiseks leitakse kiiresti ikkagi vahendeid vajaliku lisandi
saamiseks. Siin ei kisita, kui palju keegi on juba toonud; siin ei kaa-
luta Ghiskatlasse pandavat grammidega, vaid igathel on rohkesti
rodmu, kui tema osa on suurem. See on kollektiivse t66 r66m. Kogu
kokakoonduse ajal on nagu kadunud uksiku pioneeri soov ja oskus.
Siin avaldub kollektiivsustunne, mis on kujunenud paljude Uksikute
Opilaste soovidest ja lootustest. See ongi uus kvaliteet, mis vdib sun-
dida ainult nende keerukate protsesside tulemusena, mis kulgevad
kollektiivis eneses.

Voi jalgime pisut ka Eino arenemist. Ta on aastate kaupa olnud
viletsamaid edasijéudjaid dppimises. Ka tdnavu oli tal | dppeveerandi
16puks tunnistusel neli hinnet alla rahuldava. Kuid naariptihadeks pol-
nud tema tunnistusel Ghtki mitterahuldavat hinnet. Kogu Il veerandi
jooksul ei ,teeninud” Eino péevikusse Uhtegi halba hinnet. Me peame
seda mitte kellegi muu kui ainult spordikollektiivi teeneks. Millega
Opetajad ja vanemad ei tulnud toime, sellega tuli toime kollektiiv.
Eino méngib nimelt Usna héasti kasipalli. Tal oli valjavaateid saada
vdistlema linna noortemeeskonna koosseisus ndarivaheajal Tartus. See
vdimalus oleks aga halva 8ppeedukuse puhul otsekohe ké&est ara lip-
sanud. Kollektiivis arutati seda kusimust. Kollektiiv hakkas Einoga
tegelema. Einole enesele sai samuti vOistlusele pa&semise eesmérk
stiimuliks. Ja niisuguse kahepoolse ergutuse mdjul paraneski dppet6o.

Ma ei usu, et niddne &pilaskomitee esimees Milvi oleks taithud oma
praegusi kohustusi nii suure tépsuse ja kohusetundega, kui tal poleks
seljataga kaheaastast andunud t66d noorte naturalistide ringis. Samuti
on paljudele vaartuslikku lisa andnud t66 Punase Risti organisatsioo-
nis, mille tegevusvali ulatub Ule klassipiiride ja milles eriti sanitaar-
postide liikmed on seotud kogu kooliperega.

Mitmesuguste Opilasorganisatsioonide ja -ringide todga tuuaksegi
tihe side Ulekoolilises ulatuses. Mida mitmekesisem ning intensiivsem
on t66 igas sellises algkollektiivis, seda viljakamad on ka t66tulemu-
sed. Need to6tulemused ei tarvitse tihti ollagi otseselt vaga silmapaist-
vad, sest arvestamisele peame vitma ka kaudseid, esialgu nahtama-
tuid, tabamatuid tulemusi, mis avalduvad hiljem kaitumisstiilis. Kasva-
mine, areiiemine toimub ju ndukogude koolis t66 kaudu. Meie Uhis-
konna tingimustes on ju t6d see, mis kasvatab hoopis uusi inimesi
uute iseloomujoontega — ratsionaliseerijaid, 160ktddlisi, tdokangelasi.
Fr. Engelsi tuntud valjenduse jargi on t66 osa inimese kujunemisel
olnud véaga suur. A. S. Makarenko poolt juhitud kolooniates kujunes
tugev kollektiiv tdanu Usna pingelisele ning mitmekesisele to6le. Selle-
parast ei saa kooliski laheneda &pilaskollektiivi kasvatamise problee-
mile kidsimata, kas me oleme oma &pilaspere ette asetanud Uhiseid ees-
marke, Uhiseid toollesandeid,
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Pean avameelselt markima, et ka meie kooli Gpilaspere ei ela veel
kullaltki vajalikus t66pinges. Opilaste ees ei ole veel vajalikul maa-
ral vaimsele to6le ergutajaid ega ka fuusilise t66 vdimalusi. Sellest
tulenebki rida puudujaéke, mis ei ole ehteks Opilaskollektiivile. Selle-
parast ongi kollektiivi muuris rida auke ning kdverusi. Pinge suuren-
damise soovile aga astuvad pahatihti 6petajad ise vastu. ,Mis te veel
tahate saada? Kas ei ole Opilaste turjal isegi rohke koorem? Oppe-
programmide ulatus, ringide rohkus, pioneerikoonduste arv ... Opila-
sil ei jaa lihtsalt aega rohkema tegemiseks. Kui veel lisada juurde, siis
on see ju opilaste tlevasitamine." Muidugi on selles ka tdtt. Aga tdde
seisab ka selles, et ei nahta linnas ringihulkuvaid O&pilasi, ei nahta
tegevusetuses aega viitvaid Opilasi, ei ndhta &pilaste endi leiutatud
ajaviitmise vahendeid. Ei tungita isegi niisuguse probleemi siigavusse,
nagu see: kuidas oli vBimalik, et eespool margitud Eino suutis naari-
vaheajaks vabaneda mitterahuldavaist hindeist? Oli ju kdne all kusi-
mus, kas lubada Einol osa v6tta treeningtundidest. Esitati vastuvditeid:
Einol ei ole aega isegi koolit6d tegemiseks, kuidas vdib siis lubada
tal kulutada seda nappi aega veel naaberkooli v6imlas? Elu aga tden-
das, et just tdnu selle huvitava pinge juurdetulemisele, aja veel inten-
siivsema kasutamise vajadusele paranes ka Eino 6ppeedukus.

Mind on huvitanud Opilaste omavaheline vestlemine vahetundidel.
Kui tunnis on olnhud mingi erutav probleem, siis kandub selle arutle-
mine ka vahetundidele. See on arutlusobjektiks kooliteel ja jargmisel
hommikulgi enne tundide algust. Aga kui paljuke on koolis vahetunde,
millal 6pilastel on arutada erutavaid probleeme! Enamikult kdnnitakse
lihtsalt ringi (vahel isegi tulpinud ilmega) ning vesteldakse tihjast-
tahjast. Ja siis hakkabki pinget ihaldav vaim vastu sellele hallile elule
ning kavastab mingi Uleannetuse (s. o. erakordsuse), et tuua ellu
varsket reageerimist.

Meil on &pilastel ka vahetundidel mitmesugust tegevust, mis hoiab
nende métted kasuliku juures ning kingib elule m6tte. Lugemistuba
on Usha rikkalik. Pioneerikoondusteks ettevalmistamise organiseeri-
mine toimub peamiselt ikkagi vahetundidel. Siia lisanduvad veel
mitmesugused korraldused ja vélk-instrueerimised. Kokku vottes on
see siiski t60 peamiselt aktiiviga, millest jaab eemale G&pilaste pdhi-
mass. Opilaste enamiku jaoks korraldasime varemini nn. méangu- ja
tantsuvahetunni ning uthislaulude vahetunni. Need haarasid peaaegu
kdiki, eriti méng ja tants. Paris huvitav oli ndha, kuidas kogu koolipere,
jaotatuna kahte saali, mangis lauluménge voi tantsis klaveri saatel
mitmesuguseid rahva- ja lastetantse. See liitis tugevasti suuri ning
vaikesi ja sulatas Uhiseks pereks agaraid ning pelglikke. Siis aga lei-
dus ,tarku™, kes hakkasid arutlema: ei ole olemas eeskirja, mis lubaks
vahetimni sellist kasutamist kas vOi Uks kordki péaevas; see erutab
lapsi, nad ei saa jargmiseks tunniks véalja puhata; digem on panna
lapsed vahetunniks ikkagi rahulikult jalutama; kas me ei tee vastasel
korral jAmedat pedagoogilist viga? Ja kartus oligi 16puks see, mis kus-
tutas péevakavast niisuguse vahetunni veetmise vormi.

Vaimse pinge tdstmiseks ja vaba aja taitmiseks probleemidega koos-
tasime suure mdistatus- ja nuputamislehe. Peab Utlema, et see pakkus
reale Opilasile kullaltki huvi. Usun, et hea organisatsioonilise lahen-
duse juures (Opilaskomitee kaasatbmbamine taolise seinalehe toimeta-
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misele jne.) vBib see lsna viljakaks teguriks muutuda. Praegu on aga
kogemusi jarelduste tegemiseks veel napilt.

Tuleb anda vdimalusi ka kehaliseks t66ks. Moned klassid on sellele
Usna maiad. Kehalise t66 vastu huvi tundmata ei oleks me suutnud
muuta peaaegu kdlbmatut maa-ala enam-védhem vastuvdetavaks Oppe-
katseaiaks. Selles t66s vdis andunud toomeeste korval selgesti nédha
»Siidkindaid". Aga selles t66s kujunes véalja ka Usna teravalt eitav
suhtumine loodritesse. Nii mdnigi kehalistest pingutustest védrdunud
Opilane muutus kollektiivi survel korralikuks t66meheks ning hakkas
end tundma kaasvOitlejana Uhises Urituses. Kehalise t66 probleem on
kdllaltki oluline just linnakoolides, kus kodudes valitsevad igandid
jatkavad veel vahetegemist ,,puhta” ja ,,musta™ t66 vahel. K&siteldava
teema piirides huvitab meid esmajoones see, et kehalise t66 vBimaluste
loomisega saab kool enda kasutusse kullaltki olulise teguri, mis aitab
liita Opilased kollektiiviks. Maakoolides on see probleem lihtsam, sest
kpdukolhoosi abistamine on seal juba dige laialdaselt levinud.

Rdhutan eriti just seda momenti, et Opilase vaba aega tuleb taita
joukohase ning huvitava vaimse ja kehalise t66ga. Muidugi tuleb seda
organiseerida nii, et see pakuks ka elamusi (vOistlused, nditused jne.).
Alles siis hakkab Opilaspere elama taisverelist elu senise sihitu loo-
derdamise ja isegi huligaanitsemise asemel. Ei tarvitse karta, et see
kdik kurnaks Opilasi. Hoopis vastuoksa — vaheldusrikas t60 ja tege-
\Iiusdon oma positiivse hinnangu saanud just I. P. Pavlovi uurimuste

audu.

Kollektiivi loomise tehnikas ongi esimesel kohal mitmesugused
Uhisuritused, Uhine t66 ja tegevus. Mida mitmekesisemad need on,
mida suuremat hulka need haaravad, mida suuremat elamust need
pakuvad — seda kiirem on ka kdigi osavdtjate liitumine Uhiseks
pereks, Uhisuritustes hakkabki sarama Opilaskollektiivi Gihine mdote ja
tahe. Ja kui Uks Uritus dnnestub, siis kavastab kollektiiv kohe uue,
raskema, sest ta tahab valmistada enesele uut rédmu, senisest suure-
mat r66mu. Aga see kdik on ju taiesti seaduspérane, isegi paratamatu.
Kollektiivi Uhisel mottel ja tahtel ei olegi ju tBeliselt jGulisemat aval-
dumisvormi kui ainult Ghistritused. Kus &pilased ei tunne vaimus-
tust Uhisettevdtete vastu, seal ei ole siis ka kollektiivi thine mdote ja
tahe veel Uldse drganud. Me maéarkame kollektiivi Uhist motet ja tahet
isegi niisuguse lihtsa nahte taga, nagu on seda kino uhiskulastamine.
Niipea kui koolis teatatakse uhisest kinnominekust, hakkab koolipere
elama. Keegi ei taha maha jadda. Tulevad ka need, kes on filmi nainud
koguni mitu korda. V&i jalle spordiv@istlused. Neid on peetud kull
klasside, kull pioneeririhmade vahel, samuti on olnud kooli esivdist-
lusi. Olgu see kergejOustik, suusatamine, voOrkpall, rahvastepall voi
isegi jalgpall — alati elab koolipere nendele erutusega kaasa. Neil
puhkudel valitseb sporditemaatika ja iga klass on nBuannete ning hoo-
litsemisega oma esindajaid abistamas. VOistlus ei ole enam niivord
vdistlejate, vaid kogu koolipere asi. Me ndeme siin, et pealtvaatajad,
see tavaliselt passiivne pool, ei ole otsestest vdistlejatest sugugi pas-
siivsem. Sellepéarast ei tohigi vdistlused toimuda ,,salaja", vaid ikkagi
kdigi teades ja nii, et kdigil on vdimalik osa v6tta. Mdnel juhul on
vOistlusele meelitatud isegi vanemaid. Mullu néiteks ei andnud 7. kl.
Opilane Tonu Kull enne rahu, kuni tuli vélja ka tema isa, et Uhel juh-
tumil jalgpalliméngijaid instrueerida ja teisel juhtumil kooli suusa-
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baasi aidata vOistlusteks korda seada. Kahtlemata t0stis see veelgi
Uhisurituste téahtsust Opilaste silmis.

Samasugust uhkust tunneb koolipere ka demonstratsioonide, maleva-
koonduste, koolipidude ja -aktuste puhul. Opilased meelitavad alati
vélja nii palju vanemaid ja tuttavaid, et meie kooli ruumid on rahvast
tulvil. Eriti rohkesti on neid ndaribhtul. N&aridhtu traditsioonid on
niivord tugevad, et hada sellele, kes julgeb neid muuta. See 6htu lii-
dab mitut generatsiooni: lapsi, vanemaid ja vanavanemaid. Sel &htul
on koos ka kolm kooliealiste ,,generatsiooni’: eelkooliealised, dpilased
ja need, kes on hiljuti kooli I6petanud. On tavaline, et kdrvuti mangi-
vad nelja-aastane, kiimneaastane ja kahekiimneaastane. Peaaegu sama
ndeme ka sugisel esimesel koolipdeval ning kevadel kooli 16pupéeval.
Ema ja pisi6de toovad Reinu, Vello vO6i Jaagu kooli. Nad né&evad,
kuidas Reinule pannakse lill rinda kooliperre vastuvftmise margiks.
Nad jalgivad, kuidas Rein sammub niild teiste seitsmeaastaste hulgas
oma pinki istuma. Kevadel on samad tegelased jalle Reinu lilledega
vastu vOtmas. Otse liigutav oli nditeks 1953. a. kevadine I&puaktus,
millele kogunes vaga palju Umbruskonna elanikke. See oli tdeline
rahvapidu, sest haruldaselt ilusa ilma t6ttu viibisid taiskasvanud koos
Opilastega kuni hilisdhtuni koolibues ja -aias. Ja kellelgi polnud igav,
sest noored ja vanad oskasid leida kogu aeg huvitavat tegevust.

See on vdrratult tahtis, et lapsevanemad ja uUmbruskonna elanik-
kond ning koolist lahkunud leiavad tee koolimajja ning tunnevad ela-
vat huvi kooli elu ja t66 vastu. Opilased markavad seda kohe. Nad
vOtavad seda tunnustamisena. Nad teavad, et Umbruskonna elanikke
ei huvita halb t66, vaid ainult hea. Aasta kestel juhtunud &pardused ja
pahandused puhitakse sel puhul otsekui minema ja hakatakse elama
tunnustamise rédmust. See on omaette elamus, mis jaab kauaks hd6-
guma ning juhatab hiljemgi tee kooli poole. Sel teekonnal on saat-
jaks salajane lootus, et vahest varskendab veel malestus kunagisest
rodmust. Kes seda r6dmu on tundnud, see oskab ka hiljem hoolitseda
rodmu taaskordumise eest.

Meie Opilaskollektiivi rédmude allikaks on olnud hea &ppimine,
distsipliin ja kooliruumide korrashoidmine.

Hea O&ppimine on kollektiivi iga liikme Uheks pdhikohustuseks.
Koéige hoolikamate &pilaste nimed tdstetakse tihti valja. Neid pre-
meerib Oppendukogu kirjandusega mitte (Uksnes Oppeaasta, vaid
sageli ka iga veerandi I6pul. Nendele on maaratud aktustel aukohad.
Nad on mitte ainult vdtjad, saajad, vaid ka teistele abi ja n6u andjad.
Nende hulgast on vdrsunud rohkesti abistajaid. Praegu néiteks on
7. kl. dpilane Leida A. vaga hoolikas eesti keeles jarele aitama Opilast,
kes ei ole mitme aasta valtel 6ppinud emakeelses koolis. ,,Me tahame,
et ka Aili 186petaks kevadel kooli, et Glheskoos minna edasi &ppima,”
toonitab Leida ning aitab Ailil grammatikaraskustest jagu saada nn.
jareleaitamise vihiku kaudu. Ta saab t6dks juhendeid kooli eesti
keele Gpetajalt ning rakendab neid oma hoolealuse juures. Praeguses
5. klassis on rida &pilasi, kes on vaga aktiivsed vditluses Ukskdik mil-
lise mahakirjutamise, spikerdamise vastu: ,Te petate end, petate
klassi, petate kogu kooli. Pettus tuleb aga vélja. Sinu teadmised néita-
vad varsti, et oled elanud mahakirjutamisest. Kui sa ei saa aru, tule
kusi ja kuula — ma seletan ja juhatan sulle otsa katte."

Muidugi huvitab igatht kisimus, missugusel viisil on 0Opilaspere
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viidud niisugusele astmele, et see ise vditleb 6ppeedukuse tdstmise
eest. Pean tunnistama, et sellise suhtumise juurde jéudmise algmo-
mendid on jaanud tabamatuks. Ma maéletan, et neli aastat tagasi oli
mul 6. ja 7. klassis palju tegemist spikerdamisega. Opilased olid kohu-
tavalt leidlikud ja jarjekindlad. Aga aasta hiljem ei tulnud 6&pilastel
spikerdamine enam mottessegi. VOib-olla aitas algul sellest, et Ope-
taja esitas kategoorilise nbudmise, juhtis tdhelepanu ,,Opilasreegli-
tele”. Kindlasti oli sellest liiga vdhe. NOudmised jaavad Ohku rip-
puma, kui nende' vaartust ei analUusita, kui nendest arusaamist ei sU-
vendate ning nende tditmist ei kontrollita. Siin on algul peamine
ikkagi Opetaja, kes oma takti, suhtumise ning jarjekindlusega hoiab
Oppimiskohustuse elavana ja meelitavana. Kone alla tulevad k&ige-
pealt ergutused ja tunnustamine, et muuta teadmiste omandamise tee
meelitavaks. Kui klassis hakkavad juba paljud tundma seda r66mu,
siis on dige aeg suunata kogu klassipere selle r66mu taotlemisele.
Varsti kuulemegi kodus niisugust juttu, mille algatab Mari: ,,Kull oli
tdna hea péev!" — ,Kuidas hea, kas Opetaja ei kisinudki téna?" —
»El, vastupidi. Kusiti kdiki ja — ko6ik said ainult kas ,,viie" voi ,,nelja™.
Mitte Uhtki ,,kolme"! Kull oli 18bus ja heal™ Nuud tuleb koolil kind-
lustada, et selliseid ,,hdid péevi” oleks vdimalikult rohkesti. Klassi
valmisolek ongi 16pliku vdidu alguseks. Kollektiiv votab nuud enesele
ka vastutuse ning hakkab valvama, et keegi ei jataks midagi Gppimata.

Oppimiskohustuse kindlustamise ja suvendamise eest hakkasid
muret tundma pioneerid, kommunistlikud noored ja &pilaskomitee
litkmed. Nad leidsid, et dppetdd ei kulge normaalselt siis, k.ui Gpilane
ei pea kinni paevareziimist: ta lukkab tundideks ettevalmistamise jar-
jest edasi, kuni I6puks vasimus kutsub ta voodisse. Nii jaabki t60 tege-
mata. Opilasorganisatsioonid otsustasid kontrollida péaevareziimist
kinnipidamist. Omavahel kokkulepitud péeval ja tunnil kilastas see
aktiiv naiteks 7. klassi Opilasi ja tegi kindlaks, kas Opilane oli kodus,
mis ta parajasti tegi ja kui palju tal oli juba &pitud. Teisel korral
kulastati teatavaid Opilasi 6. klassist, et veenduda, kuidas nad lahen-
davad aritmeetika llesandeid. Korra jélle puuti kindlaks teha, kui
palju on suudetud &ara dppida kella 19-ks, s. 0. kahe Oppimistunni
véltel.

See tegutsev aktiiv ei vasinud alla kriipsutamast igathele, kelle
kohta tuli avaldada laitust: ,,Me oleme Gpilaspere saadikud. Kogu kool
hea nime péarast tuletame ka sulle meelde, et oled meie pere liige.
Meil putab igaiks hasti teha oma t66d. Meie Opilased ei taha asjata
stidia leiba, vaid tahavad seda ausa tbdga tasa teenida. Sina aga oled
muidustdja. Sa ei tdodta nii, nagu pudab tobdtada igauks meie maal.
Meie Opilasperele ei meeldi see, et sa laiskled.” Korralikult t66tavatele
Opilastele aga antakse ule Opilaspere nimel kiitus.

Klassikoosolekutel arutatakse tihti dppet6d kisimusi. Logelejaid ja
ulakaid kutsutakse ka Opilaskomitee ette. Seal ei nduta niivord sele-
tusi kui antakse juhendeid t66 parandamiseks ning korralikuks kaitu-
miseks. Seal 6eldakse ka vélja dpilaspere hinnang: ,.See ei ole mingi
kangelastegu, millega sa hakkama said. See ei toonud sulle mingit
kasu ega kaaslaste imetlust. Logelemiseks ja ulakusteks ei ole vaja
mingit andi ega erilist arukust. Need tekivad rumalusest. Sa oled
muidu hea peaga poiss, kuid oma rumaluses kaitusid seekord halvasti."
Opilast ei pinnita ega noomita, vaid talle oOeldakse avameelselt ja
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ljustamata Opilaskollektiivi seisukoht. Siilidlane teab niilid, et teised
Opilased ei kiida teda, vaid laidavad. Ta teeb sellest ise jareldused ja
{nutudab oma kaitumisjoont, et teenida kollektiivi rahulolu ja tunnus-
ust.

Kollektiiv tegutseb mitmelaadiliselt. Kord ta kiidab, kord laidab, aga
siis jalle kerkivad kollektiivist otsekui iseenesest aktivistid, kes takis-
tavad ebak®la tekkimist. Endel on nditeks poiss, kes ei leia vahetun-
dides rahu. Ta ,tormab" labi k&ik ruumid, hairib Uht kui teist kaas-
Opilast ja tekitab tihtigi pahandusi. Endli ,,hullu” tuju aga paralUsee-
ritakse Opilaste poolt sellega, et tal vdetakse lihtsalt kée alt kinni, kon-
nitakse ja vesteldakse. Temaga ei réagita tldse sellest, miks ta jook-
seb ja rabeleb. Ei, jutt Endliga on igapéevastest asjadest. Niiviisi vOe-
takse talt lihtsalt véimalused vahetunnireziimi rikkumiseks. Jaan jalle
on kull 3. klassi 6pilane, kuid tihti kdnnib ta kahe 7. klassi poisi vahel,
kes jutlevad temaga Usna stdamlikult. See on otsekui ,interneeri-
mine"”, ,hella” koha kahjutukstegemine. Kdiges selles ,,mehaanikas™
on ainult Endel, Jaan ja teised nendetaolised ,,pimeduses”, kuid muud
asjaosalised tegutsevad teadlikult, kaitsevad ©Opilaskollektiivi huvisid
ning kasvatavad nn. raskeid tlupe vastavalt kollektiivi kaitumisjoo-
nele. *

uhiskondliku vara hoidmise ja kaitsmise kusimuse dige lahenda-
mine nduab tihti suurt jdukulu ning ei anna sageli siiski mingit posi-
tiivset tulemust. Ometi on puhastel kooliruumidel ja hoitud inventaril
suur kasvatuslik vaartus. Véib-olla on just selle eesmérgi poole putd-
mine olnud meie koolis Uheks tugevamaks tdukejduks, mis Kittis Opi-
lased Uhiseks pereks. Meie Opilased tunnevad uhkust oma kooli ruu-
mide Ule. Uhkust ei too kindlasti mitte niivord plekkideta seinad ning
kriipseldusteta pingid kui just teadmine, et meie oleme need,
kes on suutnud ruume ja mooblit sailitada. Kerge on rikkuda krohvitud
seinu ning koolipinke. Vaga raske pole ka seinte uUlevarvimine. See
ei nbua pingutust. Pingutust nBuab aga hoidmine, sdilitamine. Selle
raske Ulesande annab direktor igal stgisel kogu koolipere kéatte. Ta
utleb: ,,Me usaldame No&ukogude riigi nimel selle Ulesande just teile.
Me teame, et see ei ole kerge llesanne. Siin on tegemist tuhandete
rublade hoidmisega ning kooli au hoidmisega. Me teame, et (ksnes
teie saate selle Ulesandega toime — teised on kdik selleks véimetud.”

Opilaskomiteele on Gpilaspere andnud volitused kontrollida, kuidas
kogu Opilaspere taidab ruumide korrashoidmise nfuet. Igasugused
korrapidajad on ©pilaskomitee silmadeks-kdrvadeks. Korrapidajad
juhivad 0&pilaste tahelepanu véimalikkudele vigadele, nad informeeri-
vad otsemaid direktorit juhtunud 6nnetustest vdi lagunemistest. Ope-
tajad vaatavad harva Opilaste kdimla uksest sisse. Ometi on ruumid
alati puhtad. Lapsed oskavad neid ruume hoida isegi puhtamatena
kui tadiskasvanud. Me oleme seda kogenud, sest samu ruume on kasu-
tanud nditeks suvevaheaegadel nadalate kaupa ka téiskasvanud, ja
pealegi kdrgema hariduse taotlejad. V&ib veel maérkida, et meie vaja-
dus ka aknaklaasi jarele ei ole aastas ule Uhe tahvli.

Hoida oma koolimaja — see on traditsioon. Sellepérast on veel prae-
gugi seinad sama puhtad, nagu need olid peale viimast remonti, ligi
neli aastat tagasi. Kindlasti pusib see traditsioon ka seetbttu, et meil
korvaldatakse iga rike kohe peale tekkimist. Paar aastat tagasi kukkus
thel kooliteenijal tindipott k&est maha, mille t6ttu tekkisid seinale
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inetud tindiplekid. Otsemaid vétsime pintslid ja keegi ei vasinud
enne, kui seinale oli antud endine lubjavéarvi toon. Seda nagi kogu
koolipere. Koolipere nagi selles hooles ka kdigi tUhist muret — hoida
ruumid alati korras. Ma usun, et sellel tindiplekkide k&rvaldamise
faktil oli suurem mdju kui kohtumdistmisel, noomimisel ja karistami-
sel. Konkreetne tegu, halva heakstegemine on kindlasti suurem kasva-
tustegur kui k&ik muu. Heakstegemise juures olid Opetajad, teenijad,
Opilased ja isegi lastevanemaid. Opilased markasid, kui kallis on puhas
sein igauhele ja sellepéarast vastabki Opilaskollektiiv sellisele suhtumi-
sele veelgi rdhutatuma hoolsuse ning enesevalitsemisega.

Organiseeritud Uhiskond ei saa labi ilma juhtiva keskuseta. See ei
ole aga Opilaskollektiiv, mida juhitakse valjastpoolt kollektiivi. Selle-
parast ei saa Opetajad vOtta enesele juhtiva keskuse osa. Meil on sel-
leks keskuseks Opilaskomitee, kelle tuumikuks on kommunistlikud
noored ja kes juhib Opilaste dhisdritusi. Opilaskomitee iseene-
sest ei ole siiski suuteline ndgema kdiki koolielu kitsaskohti ega
tunne mdjustamistehnikat vajalikul maéaral. Sellepdrast on vajalik
Opilaskomitee tihe koost6d pedagoogilise perega. Koostdd ei tohi aga
kanda kasutamise ning administreerimise iseloomu, vaid see peab
olema nduandev ja s6bralik. Jarelikult viivad 8pilaskomitee liikmed
ellu neid soove, mida inspireerib kooli juhtkond ja dpetajaspere. TuUe
ei lahe siis enam 8petaja, vaid dpilaskomitee oma aktiiviga, dppimis-
ning distsipliiniprobleemide tuliseid kastaneid ei &ngitse siis enam
vélja pedagoogiline pere, vaid seda teevad juba &pilased ise. Ja ena-
mikul juhtumeil veel edukamalt kui Opetajad! Aga seda ongi tarvis,
sest igasugune distsipliin tuleb ikkagi Opilaste eneste katega lles ehi-
tada. Opetaja jaab vaid projekteerijaks ning nBuandjaks, kuid mudri
laovad Opilased. See on ainudige lahendus.

Opilaskollektiiv_ saabki kujuneda ainult Ulalkirjeldatud juhtinris-
printsiibi puhul. Opilaste vBimete usaldamine, nendele rikkalike t66-
vBimaluste loomine, nende ette kindlate ja joukohaste perspektiivide
asetamine, taktiline ja ,,varjatud” juhtimine ning dnnestumistest vor-
sunud r66mude allakriipsutamine — ko&ik see kuulub 6&pilaskollektiivi
loomise ning arendamise tfsise t60 podhiossa. Iga Uulalmargitud ala-
punkt on omaette teema, mis on koolis vaja igakilgselt 1abi arutada, et
siis Oigesti ,,hdalestada” kollektiivi ning tema juhtivaid luusid. Peda-
googilise kollektiivi ainsaks ning tdeliseks ulesandeks jaabki 16puks
ainult ,,haalestamine”. Kip see on 0Oigesti tehtud, siis markame varsti,
et ,,orkester” koélab véimsalt ja kaunilt.

,»Oige haalestamine™ seisnebki eeskatt selles, et kdik suuremad Uri-
tused tuleb ette valmistada ning labi viia vd&imalikult kogu kooli-
perega. Mdningaid Uritusi saab, tdsi kull, teostada ka kitsamas ulatu-
ses. Aga siis on nende kasvatuslik mdju ka palju pisem Jarelikult ei
seisne kusimus Uksnes nahtavates, vaid ka momendil tabamatutes tule-
mustes. Selleparast on vaja 0&pilaskollektiivi kasvatamise huvides
koondada Uhisurituste teostamisele kdik — nii suured kui vaikesed,
nooremad ja vanemad, Opilased, Opetajad ja isegi lastevanemad.

Kogemused tdendavad, et isegi sellise tavalise Ulesande téitmine,
nagu seda on vanametalli ja -paberi kogumine, kujuneb ,,6ige haalesta-
mise"” puhul kdiki haaravaks liikumiseks. Me oleme igal aastal saavu-
tanud sel alal suhteliselt hea tulemuse. Kdigepealt arutas asja Opilas-
pere uldkoosolek. Sellel koosolekul esitasid klassid oma seisukohti
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ning maérasid kohustuse suuruse. Opilaskomitee ettepanekul valiti
igasse klassi volinikud organisatsioonilise t06 korraldamiseks. Esitati
ka Uleskutsed klassidevahelise vistluse algatamiseks. Nuud hakkasid
! munia igahommikused teadaanded. Igal hommikul kéais iga Opilane
teadetetahvli juures, et ndha, kui palju on iga klass kogunud ja kes
on eesrindlased. Graafiku paljas ndgemine juba virgutas mahajagjaid
ning innustas neidki, kelle kokkuvoétteid néitav post oli kdrgeim. Ise-
enesest tekkinud klassi- vOi grupikoosolekuil kavastati kdhe dhtupoo-
hkune tegevus: me ldheme neljakesi Leigeri isa juurde kontorisse ja
toome sealt veel vanapaberit; Helle ning Maie lasevad emal veel kord
sorteerida lahi p6oningul seisva kirjanduse; me ldheme ja k&neleme
veel Helgi isaga jne., jne. Vadistlusse tdmmati kaasa vanemad ja Ope-
tajad. Kommunistlikud noored pdordusid miilitsatdotajaist kommunist-
like noorte, oma Seffide poole ja said sealtki ligi 200 kg vanapaberit.
Kuulaja péarast ei olnud plaan tUksnes taidetud, vaid paaris klassis oli
ig?_a opilane keskmiselt kogunud tle kolme korra rohkem, kui plaanis
oli ette nahtud.

Samasugust hoogu ja vaimustust tunti ka siis, kui kogu &pilaspere
asus kooli spordivaljaku rajamisele. Nii suurte kui vaikeste Uhise
jouga kanti teisale tuhandeid kantmeetreid mulda. lgatiks, kes tol ajal
toost osa vottis, tunneb praegugi rédmu ja uhkust sellest. Samuti on

toost, mis tehti kooli Oppe-katseaias. VVanade
mudride 16hkumine, p6dsaste juurimine, mulla teise kohta transpor-
teerimine, tara ehitamine jne., jne. on t66d, millest vdtsid osa k&ik
esimese klassi Opilased, aga ka kdik I6ppklassi Opilased. Iga &pilas-
pere liikme kohta kogunes paari kevade ja stgise jooksul hulk t66-
tunde, milleks leiti alati aega — isegi puhapaeviti.

Tanu sellistele Uhisuritustele ja tédnu kogu koolipere ,,haalestami-
sele arenebki hoogsalt kollektiivi Ghine mdte ja tahe. Iga uUhisiritus
omaette loob ise jalle uusi suhteid ning kooskdlasid, mis hiljem aval-
duvad nii Oppimises kui kaditumises ja mis vajutavad oma pitseri iga-
paevasele elustiilile koolis.
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Eesti keele fraseoloogiast.

J. VALGMA,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi Gppejoud.
1. Fraseoloogia suhe kirjandus- ja keeledpetusega.

Uhenduses nBukogude kirjanike Il kongressi otsustega tduseb meie
kirjandusOpetuses teoste sisulise kilje kasitlemise kdrval® rohkem
esile ka teoste kunstilise kulje vaatlus. Kirjanduse kui s6nakunsti
tundmadppimisel on tdhtsaks komponendiks teoste keele analls.
Sellest, milliseid keelelisi vahendeid kirjanik on kasutanud, oleneb
tunduval méaral teose rahvalikkus, tema kunstiline vaartus ja mdju.
Teose kunstimeisterlikkuse uheks avalduseks on fraseoloogia
oskuslik tarvitamine Kirjaniku poolt.

Sellega seoses tuleb fraseoloogia kisimus kéasitlusele v6tta ka meie
keeleBpetuses. Seni on eesti keele dpikud ja keelebpetus fraseoloogiast
modda lainud, néidetest ja harjutustest on fraseoloogilised valjendM
valja jaetud. Kuid on selge, et kirjanduse keelelisest analliUsist ja
Opilaste keelelise valjenduse rikastamise vajadusest tingituna tuleb
seda huvitavat keelelist ndhtust mdningal maéral tutvustada, esitades
seda Opilastele kas v&i ainult ndidete varal. Selleks peab olema &pe-
tajal fraseoloogiast teatav Ulevaade. Kisimuse tutvustamiseks Opeta-
jale endale aga puuduvad eestikeelsed trukitud allikad, sest eesti keele
fraseoloogiat pole seni Uldsusele kattesaadavas vormis Kkasitletud.
Naib, et eespool nimetatud pOhjustel on aeg esitada tUlevaade mdne-
dest eesti keele fraseoloogia probleemidest.

Arusaadavalt tekib iga kisimuse esmakordsel avalikul kasitlemisel
terve rida raskusi: on tarvis piiritleda seni véahe uuritud néhtusi, need
liigitada, anda neile nimetused ja esitada praktiliseks kasutamiseks
kdige iseloomulikumad jooned. Siin v8ib tekkida kahtlusi ja vastuvaid-
lusi. Kuid need omakorda aitavad esimesest katsest edasi jouda.

Et kdnealuses kisimuses orienteeruda, tuleb ligemalt vaadelda fra-
seoloogilise valjendi olemust, liike ning suhet tavalise sdnathendiga
ja muid kusimusi, mis aitavad Opetajal juhtida teoste fraseoloogia
kasitlemist ja kdne ilmekuse suurendamist.

A. I. Jefimov utleb; ,,Teose fraseoloogilisel analtitsil on jargnevad
eesmargid: piiritleda kirjaniku poolt tarvitatud fraseoloogiliste uhikute
koosseis, méaarata allikad, kust see fraseoloogia on saadud, naidata,
kuidas autor kasutab fraseoloogiat loovalt, seda uuendades, vahelda-
des ja uhest stilistilisest sfaarist teise paigutades.

"A. . EdpymoB, O asbike xyaO'aaecTBeHHbIX MpousBedesnid, Yunearus, 1954,
cTp. 181.
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Jarelikult tuleb ka eesti kirjandusteadlastel ja -kriitikuil muude
kusimuste hulgas késitleda teoste fraseoloogiat, milleks praegu ees
seisab peaaegu uurimata ala.

2. Mis on fraseoloogia?

Marksistlik keeleteadus dpetab, et keeles on kaks podhilist osa: sdna-
vara ja grammatiline ehitus. Kui tunneme ja oskame tarvitada keele
sOnavara ja tema grammatilist ehitust, siis valdame pd&hiliselt ka seda
keelt. Kuid igas keeles on teatav hulk selliseid valjendeid, milles
sOnad ei ole tarvitatud tavalises tdéhenduses ega seostatud tavaliste
grammatika reeglite jargi. Need on fraseoloogilised viljen-
did. Nait. silma peale panema: , ...sinna sa kull tulla ei v&8i, seal
paneb urjaadnik kohe igale ndole silma peale™ (A. Hint, ,, Tuuline
rand” [); auru peale panema: ,Peterson jalle, ara nahes, et teda
ainult kiired putked vbivad paasta, pani neile taie auru peale.”
(O. Luts, ,,Kevade" I). Uhendverb peale panema on eesti keeles uldi-
selt tarvitusel ning kuulub s6Gnavara po6hifondi, kuid silma peale
panema ja auru peale panema on erilised, fraseoloogilised véljendid.
Sellised véljendid on nditeks ka jalad seljas, nina vingus, maid jagama
(tulitsema), hinge tagasi tdmbama, Gigust tegema jne.

Fraas on kreeka keelest parinev sdna (phrasis, sfnast phrazein —
radkima) ja tdhendab lauset, kodnek&éndu. (Ka tuhiseid sdnakdlkse
nimetatakse fraasideks, milline tdhendus tuleb lahus hoida siin
tarvitatavast téhendusest.) Fraseoloogia tédhendab 6petust keelt
iseloomustavatest kdnekaéndudest, samuti ka keele iseloomulike val-
jenduste koguhulka.

.Keele fraseoloogilise koosseisu all mdistetakse seda
tarvitusel olevate tabavate, sageli korratavate, sdnade jarjekorra suh-
tes pusivate ,,lend"-valjenduste tagavara, mis esineb rahvalikus keeles
ja mida tarvitatakse kirjanduslikes teostes vaga mitmesuguselt,”” Utleb
Jefimov.

Keele fraseoloogia on véaga tihedasti seotud leksikaga, sest fraseo-
loogilised véljendid tdhendavad midagi méttelt Uhtset.”

Eri keeltes grammatilised kategooriad on uldiselt sarnased (arvu,
kaanete, isiku, kdneviisi jt. kategooriad), kuid fraseoloogia on erinev,
sellepérast et fraseoloogilised valjendid tekkisid né&htavasti tihedas
seoses rahva konkreetsete elutingimustega ning peegeldavad rahva
mdottemaailma iseadrasusi ning ellusuhtumist ilmekamalt kui grammati-
lised kategooriad.

Esimeseks ulesandeks on piiritleda fraseoloogiliste valjendite suhted
teiste keeleliste ndhtustega ja kdigepealt m&arata nende vahekord
sHbnauhendiga.

Sonad moodustavad lausetes s@nathendid. S6nauhendid vdivad olla
vabad voi seotud. Naiteks lauses Mehed laksid hommikul té6le on
kolm vaba sdnathendit: mehed laksid, l&ksid hommikul, laksid tddle.
Nendes Uhendites on iga sbna omaette arusaadav; samuti on selles lau-
ses iga sbna vabalt ihendatav ka teiste sbnadega, néiteks sdna mehed:

2 A. N. EdonmoB, O fA3blle XYLOXKECTBEHHbIX MPOU3BEAEHUIA, Yuwesa'tus, 1954,
cTp. 181,

3A M 3enckmit, C. E. KproukoB, M. B. CeeTsia eB. Pycckuit s3bK, |,
Yunegrus, 1954, ctp. 56.
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meie mehed, suured mehed, mehed td6tavad jne. Vaba sGnailhendi
puhul peegelduvad igas s6nas umbritseva tegelikkuse faktid ja nende-
vahelised suhted. Naiteks esitatud lauses peegeldub tegewvus sfnas
léksid, tegija sbnas mehed, aeg sdnas hommikul jne.

Lauses Mehed asutasid ennast minema on fraseoloogiline véljend
asutasid ennast minema. See on seotud (mittevaba) sOGnaihend,
sest siin ei ole vBimalik Uht s6na teisega asendada. Ei saa ndit. delda
kavatsesid ennast minema, asutasid teisi minema vms. Nimetatud seo-
tud sbnauhendil on piltlik tédhendus, sest ta tédéhendab hakkasid

minema. Pealegi véljendab see Uhtainsat mdistet — minema-
hakkamist, sellal kui vaba sGnauhend valjendab kaht mdoistet
(mehed — laksid jne.). Téhendab, fraseoloogilised véaljendid on

seotud sdnauhendid ja véljendavad Uht tahendust.

Tihedaid kokkupuuteid on fraseoloogilisel véljendil Ghendvwver-
biga, nii et sageli on raske nende vahel vahet teha.

uhendverbi ja fraseoloogilise valjendi suhteid piiritledes tuleb otsus-
tavaks elemendiks pidada fraseoloogilise valjendi piltlikkust. Nait.
mooda minema, ule kdima, tadide minema on Uhendverbid, sest neil
puudub igasugune piltlikkus ja isegi sunoniimse valjenduse v8ima-
lus. Kuid valjendid so6ti jddma (téh. hooletusse jaama), korda
saatma (téh. teostama), kilge 166ma on piltlikud ja jarelikult ka
fraseoloogilised Uhendid. Valjenduse piltlikkuse tuhmudes tekivad pal-
judest fraseoloogilistest valjenditest Uhendverbid (ndit. aru saama,
lahti laskma jne.). See teebki raskeks kindla piiri tdmbamise nende
vahele, sest pole kerge o6elda, kunas lakkab olemast fraseoloogiline
véljend ja tekib Uhendverb.

Sageli on raske vahet teha sinonutmilise ja fraseoloogilise valjendi
vahel. Ka siin tuleb otsustavaks elemendiks pidada Ulekantud tédhen-
dust ja piltlikkust. Naiteks lauses IIm laheb ilusaks puudub igasugune
piltlikkus ja ulekantud téhendus, jarelikult ei ole see fraseoloogiline
véaljend. S6na laheb on tarvitatud siin lihtsalt sinonttimina sénale muu-
tub. Kuid néiteks lause See ldheb sul kalliks maksma sisaldab fraseo-
loogilist valjendit, sest kalliks maksma minema on tarvitatud ule-
kantud tdhenduses (ldheb halvasti, saad karistada). Ka lause Mees oli
porunud ei ole fraseoloogiline, sest siin sdna pérunud on vabalt Uhen-
datud sBnaga on ega moodusta mingit seotud sfnaidhendit, vaid on
lihtsalt stinonuidm sdnale rumal, kuna aga véaljend peast p6runud,
tdhenduses rumal, moodustab fraseoloogilise valjendi, sest siin on
kaks sdna teineteisega tihedasti seotud, tihedamini kui harilikus séna-
Uhendis.

Niisiis on fraseoloogilise valjendi pohilisteks tunnusteks: kaks
vOi rohkem sBna on seotud tihedamini kui tava-
lises sdnauhendis ja nad valjendavad mingit
tdhendust piltlikult, kujukalt.

Fraseoloogilisel valjendil on peale Uhendverbide kokkupuuteid ka
teiste liitsOGnadega, vahe ihe ja teise vahel on tihti ainult for-
maalne, nait. mehele minema (fraseoloogiline véljend) — meheleminek
(liitséna), korda minema — kordaminek, pead murdma — peamurd-
mine jne. Tuleb otsustavaks pidada se,da asjaolu, et fraseoloogiline
valjend koosneb mitmest s&nast, millest liitsbna on ajalooliselt
tekkinud.

Teaduslikus vene keele grammatikas margitakse, et mdned tihedasti
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liitunud fraseoloogilised véaljendid ei kuulu dldse sénauhendite hulka
ja nende moodustumist peab vaatlema ajaloolisest seisukohast. Eesti
keeles vOiks sellistena esitada: labi ja 16hki, risti ja rasti, pihuks ja
puruks, asja ees, teist taga.

Edasi 6eldakse nimetatud grammatikas, et ,,palju fraseoloogilisi val-
jendeid kujutab endast jagamatuid vOi tardunud lausete skeeme".”
Eesti keelest vBiks tuua selliste tardunud lausete skeemide néaidetena:
slida sai tais, nutt on kurgus, pea iaiaii otsas, i66b k&éega jne. Peale
selle on tervele hulgale fraseoloogilistele véljenditele karakteerne see
asjaolu, et nad on rangelt seotud kindla siintaktilise funktsiooniga —
esinevad predikaadina voi adverbiaalina.®

Niisiis on fraseoloogiline valjend selline kahest
vOi mitmest sdnast koosnev keeleline valjend,
mis omab erilist kujukust ja milles sdnad on
niivord tihedasti kokku sulanud, et nad moodus-
tavad Uhe leksikaalse (Mmottelise) ja suntakti-
lise uUhiku.

Fraseoloogia pole mingi tardunud kategooria, vaid ta taieneb seoses
Uhiskonna arenemisega. ,, To0stuse ja pdllumajanduse, kaubanduse ja
transpordi, tehnika ja teaduse pidev kasv nBuab keelelt tema sdnavara
tdiendamist uute sdnade ja valjenditega, mis on vajalikud nende
t60ks."®

Kuid Uhtaegu avaldub fraseoloogias keelt kdneleva kollektiivi vaja-
dus véljendusrikkuse ja vahelduse jarele. Fraseoloogiliste uUhendite
aluseks on assotsiatiivsed seosed inimese kujutlustegevuses.

3. Fraseoloogiliste valjendite liigid.

Fraseoloogiliste valjendite paremaks &aratundmiseks on neid tarvis
liigitada. Seda vOib teha mitmest seisukohast: s6nade Uheks tervikuks
kokkusulamise astme jargi, suntaktilisest ja morfoloogilisest seisu-
kohast.

On silmanahtav, et selliseis véljendeis, kui k&siie vBtma, jaigu aiia
tegema ja pead murdma on sdnad palju tihedamini liitunud kui naiteks
Uhendis kéra tegema, hauda minema, kuimu kortsu tdmbama jts. Esi-
meste puhul pole stntaktiline analiits méeldavgi (tuleks valja motte-
tus: murdis (mida?) pead (sih.l), teiste puhul on suntaktilised
osad eraldatavad.

Suntaktilisest seisukohast ldhtudes vOime eraldada fraseoloogilisi
valjendeid selle jargi, millise lauseliikmena nad esinevad. Eesti keeles
on ilmne fraseoloogiliste véaljendite predikaadiline funktsioon,
nait. peab siimas, katsub 6nne, kannab viha jne. Sageli esinevad fra-
seoloogilised véljendid adverbiaalina, ndit. (seisis) iageda taeva adl,
(sai) sBna sabast kinni, (haaras) nagu uppuja Giekdrrest kinni jne.

Fraseoloogiliste valjendite analtiis morfoloogilisest seisukohast on
puhtformaalne ega paku selle t66 piirides huvi.

Vene keeles on teinud fraseoloogiliste s6nauhendite kasitlemise ja

pa.mmaTuka pycckoro ssbika Il, W34, Axkagemuss Hayk CCCP, Mocksa, 1954,
cTp. 61.
5 Sealsamas. . . ) )
6 J. Stalin, Marksism ja keeleteaduse kisimused, Tallinn, 1953, Ik. 20.
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liigitamise alal esimese katse akadeemik V. V. Vinogradov” Ta jaotab
fraseoloogilised véaljendid kolme liiki: fraseoloogilised sula-
mid (idioomid), fraseoloogilised uhendid ja fraseo-
loogilised kombinatsioonid.* Vene keele grammatika
Opikuis liigitatakse praegu fraseoloogilised valjendid kahte liiki. Nii
naiteks teevad Zemski, KrjutS8kov ja Svetlajev oma vene keele gram-
matika Opikus vahet kaht tulpi fraseoloogiliste véljendite, s. o.
idioomide ja fraseoloogiliste uUhendite vahel®

Ka eesti keele fraseoloogilised valjendid vdib jagada kahte
liiki: idioomid ja fraseoloogilised uhendid."®

Idioom on fraseoloogiline valjend, milles
sbnad on uUksteise suhtes suntaktiliselt piit
ritlematud ja teiste sBGnadega asendamatud.

Idioomis on elemendid véga tihedasti kokku sulanud, kusjuures
idioomi tdhendus on sdltumatu elementide tdhendusest, s. t. sBnad on
oma esialgse tdhenduse kaotanud ja véljendavad niidd Uheskoos uut
mdoistet. Naiteks valjendites kuidas kasi kdib? ja mu ké&si kaib hasti
moodustavad idioomi sdnad kasi kaib. Sellega ei véljendata inimese
kehaosa liikumist, vaid mdistet elama. Suntaktilisest seisukohast
moodustab see Uhtse, mitteanalliisitava predikaadi.

»ldioomid on sellised terviklikud sGnatihendid, mis on omased min-
gisugusele Uheleainsale keelele ega ole sbna-sdnalt t6lgitavad teise
keelde ilma m&tet moonutamata.

Tolkimisel tuleb idioom asendada temale vastava vaba s6nathen-
diga, teise idioomiga voOi sbnaga. (Nait. kuidas kasi kaib? wvene
keeles kak nokusaeTe? saksa keeles wfe geht es? ing
lise keeles how are you getting on?).

Téhendus, mida idioom omab, ei lahtu sageli sugugi tema koosseisu
kuuluvate Uksikute sOnade tdhendusest.

Naiteks voib tuua sellised idioomid, kui Kilk peas, stida saapasééares,
hirm tuleb peale, nahka panema, haneks vBtma, imeks panema, orki
lendama, témbab hinge tagasi, leiba iuusse laskma, puhub hambasse,
pea iaiali otsas, vOttis sidame rindu, tegi tuule jalge alla, 166b lulli,
viskas villast, tuli takus, pea kaib ringi, seanahka vedama, kahe silma
vahele jaéama jne.

»Said Kilplased 16unas6dma peale natuke leiba luusse lasknud, siis
palusid nad Ulemisanda soolap&ldusid vaatama” (F. R. Kreutzwald
LJutud”, 1953, lk. 301).

»~Aegamoobda népistasin noorematest Kitsetalledest neli tukki, panin
pb60sa taga salamahti nahka ja Oppisin suurema ameti peale” (samas,
k. 118).

A B. M. CyXxOTuH, «[llpo6nema CnoOBOCOYETaHMSI B COBPEMEHHOM PYCCKOM
A3bIKE» — <<|_|%06]'IEMI;I CMHTaKCKUCa COBP. PYCCKOro Asbika», Mocksa, 1960, cTp. 141
8 M'podh B, BuHOrpagoB, Pycckuii a3blK, MOCKBa—J'IeHVlHrpa,q, 1947,
CTp 21 — ¢pa3eonormq3cm/|e cpoLLeHus, (1)@I eg,VIHCTBa (hp. coyeTaHus,
‘M. 3emCKUH, C. E. Kproukos, CeeTnaeB. Pycckuin s3blK, 1,
cTp. 56
p 7-klassilises koolis ja keskkoolisKi pole nahtavasti otstarbekas sellist jao-
tust tarvitada, vaid kasitleda fraseoloogiat ilma liigitamata. 7-klassilises koolis vGiks
fras. vaIJendeld nimetada eestikeelse nimetusega piltlikeks valjendeiks.
(Autori markus.) .
A. C, begHakoB n A. C. MaTunyeHKo, Pycckuil A3blK. 1, Yunegrus,
1954, ctp. 31
Sealsamas.
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»-Kui ma utlen neid, siis argu pangu vader imeks, mul on siiski
oigus" (L. Koidula ,,Valitud jutustusi, 1950, Ik. 59).

» - . aga naud tuli talle hirm peale" (samas, Ik. 190).

»Sinul on kohe ikka tuli takus, Villu® (E. Bornhdhe ,,Ajaloolised
jutustused™, 1952, k. 109).

,,VOttis siis sidame rindu” (E. Vilde ,,Jutustused”, Il, 1952, Ik. 236).
Kuigi idioomis Uhtki sdna teisega ei saa asendada, saab idioomi ter-
vikuna valjendada teisiti: stiida saapasaares — arg, kartlik, haneks

vBtma — petma, tlissama jne.

Idioomid omavad suurt véljendusjéudu. Idioomi kuuluvad sbénad,
samuti kogu idioom tervikuna, omandavad harilikult piltliku tdhen-
duse.i® Kui me hoiatame ebatdsist inimest, et ta ei kdneleks lori, siis
me ei tarvita idioomi, kui aga utleme &ra aja lori, omab valjend lori
ajama idioomi kujukat tdéhendust..

Fraseoloogilises uhendis pole s6nad kaotanud oma esi-
algset sisu, mistdttu on selgesti ndha nende tarvitamist Ulekantud
téhenduses.i™ Ka fraseoloogilistes Uhendites on sénad Uksteisega tuge-
vasti kokku sulanud, Uhendit tunnetatakse (he tervikuna ja seda on
vdimalik asendada stnonuumilise valjendiga. Kuid uksiksdnadki on
teatud méaaral asendatavad, nait. fraseoloogilisest Uhendist prugi silma
ajama on vOimalik tarvitada substantiivse ja verbaalse elemendi tei-
sendamise teel nelja varianti: prigi silma puistama, puru silma ajama,
prugi silma ajama, puru silma puistama.

Fraseoloogilised uhendid vdivad ko&laliselt kokku sattuda vabade
véaljenditega, millel ei ole midagi Uhist fraseoloogiaga. Nii naiteks lau-
ses Kahe auto jaoks on see tee liiga kitsas ei leidu fraseoloogilist ele-
menti, aga lauses Sel mehel on tee kitsas esineb fraseoloogiline Ghend
on tee kitsas, mis tdhendab, et mees on purjus ja tuigub jalgadel, s. t.
valjend on tarvitatud piltlikus, tUlekantud tadhenduses. L&htudes siin-
taktilisest seisukohast, on siin elementide suhted selgemini mé&arata-
vad, kuigi elemente ei ole otstarbekohane sintaktiliselt eraldada ja
Uhendit tuleb samuti kui idioomigi pidada tiheks lauseliikmeks. Fraseo-
loogilised Uhendid on liikuvamad kui idioomid, nad on védhem kokku
sulanud. Idioomides ei ole vdimalik s6nu imber paigutada, ménd s6na
lisandada voi &ra jatta*® Naiteks idioomi hinge tagasi tdmbama ei saa
teisendada hinge tagasi vedama v0i vaimu tagasi tdmbama jne. Fraseo-
loogilises Uhendis siida sai téis asemel vbib aga 6elda hing sai tais voi
stida laks tais voi hing laks tais. Jarelikult on see hend méarksa vabam,
lahenedes vabale s6Gnauhendile. -Nii esineb fraseoloogilisel thendil
harilikult ikka Uks v6i mitu jargnevast kolmest tunnusest: 1) tlekan-
tud téhenduse kd&rval ka otsene tédhendus (teab, kus kivi all vahk sei-
sab, see on vesi tema veskile, naitab hambaid jne.); 2) Uksikute sGnade
asendatavus teiste sBnadega (mu pea laks Jmuutusl kirjuks, puges
matta /mullal alla (tdh. suri), kulm laks jtdmbus! kortsu jne.); 3) lause-
lilkmete &ratuntavus (valu kees poues, tal laksid silmad kirjuks, man-
gis vingerpussi jne.).

Jarelikult fraseoloogiline Uhend on selline fra-
seoloogiline valjend, milles elemendid on sun-

3 P, A. Byparos, Ouepkn no f3blko3HaHuoo, Mockea, 1953, ctp. 85.
Vrd. A "M. 3emckunin, C. E. KproukoB, M. B. CeeTnaeB, Pycckuit
A3blK, |, cTp. 57.
15 p. A byparos. Ouyepku no f3blKO3HaHUIO, CTp. 83.
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taktiliselt maaratavad ning teatud ulatuses asen-
datavad ja mis vOib Ulekantud tdhenduse korval
omada ka otsest tdhendust.

Naiteks vOib tuua seliised fraseoloogilised Uhendid, kui juttu ajama
(vestma, puhuma), pinna peale (naha peale, tupe peale) andma, studa
l&ks (16i) raskeks, laks peast hulluks (tobedaks, s6gedaks), siida saapa-
sdares, sida on sapine, ei vOi uneski arvata, puksid s6eluvad (jahva-
tavad) pudli, silma torkama, v6ta napust! jt.

»-Magusat juttu vestes olid nad kuningakoja ligi jéudnud, kus kavala Reinuvaderi
. plksid jahvatama hakkasid" (F. R. Kreutzwald ,,Jutud”, Ik. 147).

»Selleparast ei saanud ta koéigel 661 nahka silmaie peaie — - (samas, Ik. 281).
»Hans viskas siimad ule leti kortsituppa™ (samas, Ik. 221).

»Riina siida i6i raskeks" (L. Koidula ,Valitud jutustusi”, lk. 193).

»,Oma vOOriti Opetustega ja vOOraste armastamisega oled sa vaese Maie peast
huiluks teinud, nii et ta enam au ega habi vahet ei tunne, vaid ise hukatuse sisse
jookseb" (E. Bornhéhe ,,Ajaloolised jutustused"”, Ik. 160).

,Siim ei oleks seepdrast uneski voinud arvata, et Kaiele niisugune pddrane mote
voiks tulla" (E. Vilde ,,Jutustused” M, lk. 231).

Teravat piiri idioomide ja fraseoloogiliste Uhenditd wvahel ei ole.
Sotsiaal-majanduslike tingimuste muutused kutsuvad esile fraseoloo-
gilise Uhendi elementide esialgse tdhenduse tuhmumise, s. t. soodusta-
vad selle muutumist idioomiks.

Akadeemik V. V. Vinogradov (tleb, et idioom on sdna ekvivalent.
See ei tarvitse tdhendada idioomi asendatavust ilhe sGnaga. Tahtis
on see, et idioomi taga, harilikult aga ka fraseoloogilise Uhendi taga
on Uks madiste, s.t. Uks lauseliige. Seda naitab asjaolu, et eesti kee-
les on mbnede mdistete valjendamine vdimalik ainult fraseoloogiliste
Uhendite abil, s. 0. mitme s6naga, sellal kui seda teistes keeltes val-
jendatakse Uhe sdnaga. Nait. vene keeles cBaimeaTb, eesti keeles —
jalust maha I66ma, vene keeles nonupaTb, eesti keeles — jalge alla
tallama, vene keeles 6ykBanbHO, eesti keeles — sdna tdsises mottes,
sOnasonalt, taht-tahelt jt.

Selles mottes vdib fraseoloogiline valjend esineda isegi huud-
sBOna ekvivalendina, nait. Nde mul koisid! V&tku tuhi! Voéta napust!
Tuhi teab! (E. Vilde ,,Kiulmale maale".) Kirevase péaralt! Jah, sina armas
aeg! (L. Koidula jutustused.) Pagan selle sepa sisse! (E. Bornhdhe
,»Villu vditlused™.)

4. Fraseoloogiliste véljendite sarjad.

Nagu sunonuimid moodustavad sarjad (vrd. jooksma, lippama,
liduma, punuma, plagama, silkama, sibama; raha, rikkus, vara, mam-
mon; imelik, veider, kentsakas jt.), nii ka fraseoloogilised véaljendid
vdivad moodustada sarju vastavalt tarvidusele valjendust varieerida,
nuansseerida, muuta tingimuste kohaselt. Sellised sarjad koosnevad eri
stilistilise varjundiga idioomidest ja fraseoloogilistest Uhenditest:
moned neist, omades familiaarset ja humoristlikku varjundit, kuulu-

K %.7 M. 3e.mckHi4, C. E. KproukoB, M. B. CBeTnaeB, Pycckuit a3blK, 1,
cTp. 57.
n B. B. BuHOrpanoB, Pycckuil fi3blK, Yunearus, 1947, cTp. 24.

150



vad igapéaevase kdnekeele kihti, teised lihtlabase véljenduse, harva
moned ka Kkirjakeelse leksika huikad®

Fraseoloogiliste valjendite sarjadega margitakse véga mitmesugu-
seid tegevusi, olukordi, m@isteid. Toome neist allpool mdned.

Lo6o6ma (peksma) — kitli peale andma, pinna peale andma, kere
peale andma, Ule tahi tdmbama, punased puksid tegema, Kirjud puksid
tegema, tupe peale andma, tappa andma, Ule toru tdmbama, vastu vah-
timist andma jne.

Vaikima — mokad maas pidama, suud pidama, keelt hammaste
taga pidama, I6ugu pidama jne.

Surema — teise maailma minema, paremasse maailma minema,
kdrvu pea alla panema jne.

Vihastus — kops ldks Ule maksa, hari laks punaseks, hing sai
tais, suda sai tais jne.

Puhkama — kere maha tdmbama, maha heitma, pikali viskama,
siruli viskama jmt.

Ju llema— juttu ajama, juttu puhuma, juttu vestma, juttu tegema,
juttu jorutama jmt.

Lahkuma — plehku panema, plehku pistma, punuma panema, séa-
red tegema, &ara aurama, jalga laskma, varvast laskma, varvast vis-
kama, &ra vajuma, ara ujuma jt.

Vaatama, nagema — silmi ringi kaia laskma, silmad keerlesid
(uudishimulikult) ringi, pilk langes (md&lema lapse) peale (Vilde), sil-
mad kéaisid (kilamehe naolt lapsekesele) (Vilde), pilk k&is (mdlema
vdora poole) (Vilde), silma torkama, silma puutuma, silma peale
heitma jne.

Vaene olema — peenike on peos, elab pihust suhu jt.

Fraseoloogiliste valjendite sarju on tarvis ligemalt uurida ja koos-
tada nendest sBnaraamat, mis pakub suurt huvi Kkirjanikele ja teistele
keeletarvitajatele.

5. S&natdhendusest fraseoloogilistes valjendites.

Fraseoloogilise valjendi keskseks elemendiks eesti keeles on harili-
kult verb. Tuleb mérkida asjaolu, et idioome ja fraseoloogilisi Uhen-
deid moodustavad eesti keeles mitte igasugused, vaid ainult teatavad
uldise, laia tdhendussisuga verbid (ndit. saama, ajama, tdm-
bama, laskma, panema, votma jts.). Konkreetse, piiritletud
tdhendusega verbid moodustavad fraseoloogilisi véljendeid vaga
harva vOi ei moodusta neid Uldse (ndit. vaikima, pingutama,
raputama, pesema, kohustama, toetama jpt). On
silmanéhtav, et kaugelt suurema osa verbidega ei moodustu fraseoloo-
gilised valjendid. Samuti vdib tdhele panna seda, et iiks ja sama sdna
(verb) voib eri fraseoloogilistes valjendites olla tarvitatud hoopis eri-
nevas tdhenduses.® Nait. ajama (silmad pungi, kérvad kikki, méodda
teed ringi, tihja lora, uhkust taga, kopsu ile maksa, hinge tais, hirmu**

* A UN. EumoB, O £3blke Xy[oLeCTBEHHbIK Npou3BedeHnn, cTp. 187.
A. M. 3emckunii, C. E. KproukoB, M. B. CeeTnaesB, Pycckuii f3bIK, 1,
cTp. 56.

P Samu verbe tarvitatakse kdige sagedamini ka koérvals6nadega.

2* A. . EcbmmoB, O s3bike! Xy0XeCcTBeHHbIX Npou3oseaeHnin, cTp. 197.
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peale (nahka), imestuse peale, paar s6na juttu); kaima (kuidas kasi
kaib?, lase kéia!, pea kaib ringi, kaib seaduse jargi, kaib tle jéu, haal
kaib ule, kiubaral kaib sulg taga jne.) (E. Vilde); panema (réhku,
tahele, pahe, imeks, jooksu, uskuma, stidame peale, pahaks, hambaid
varna); voOtma (liiku, nBuks, istet, aega, elu); tegema (teoks,
vahet, kisa, habi, teatavaks, juttu, minekut, tasa, nalja); andma
(mérku, nbu, suud); l66bma (larmi, pdiklema, kalkvele, kohkvele)
(E. Vilde).

Sdnatdhenduse muutumise nahtusi vOib tdhele panna ka nimisdna-
des, nait sbnas suu: suhu saama, suud pidama, suu jookseb vett,
suust suhu kdima, suu sisse Utlema jne.

S6natdhenduse nahtuste uurimine aitab paremini selgitada fraseo-
loogiliste véljendite olemust ja sisu ning véimaldab neid paremini eral-
dada teistest keelendhtustest.

6. Fraseoloogiliste Uhendite péaritolu.

Suure hulga idioomide paéritolust ja tekkimisest puuduvad andmed:
sbnade esialgne tdhendus antud thendis on kustunud ja kogu Uhend
on omandanud Uhe mdoiste tadhenduse (ndit. korda minema, korda
saatma, vehkat tegema, untsu minema, asja ajama, kasile vétma, viha
kandma, dnne katsuma jne.). M&nede hilisemal ajal tekkinud idioo-
mide ja fraseoloogiliste Uihendite varal aga saame jalgida fraseoloogi-
liste valjendite kujunemist.

A. |. Jefimov jagab fraseoloogilised valjendid, mida oma teostes on
tarvitanud A. T8ehhov, nende péritolu poolest Uheksasse liiki: Kkirjan-
dusest, tootmistehniliselt alalt, rahva kdnekeelest, lihtlabasest kdnest,
vana-slaavi keelest, kirikukirjandusest, kohtualalt, vanasbnadest ja
rahvajuttudest parinevad fraseoloogilised véljendid.”»

Eesti keeles on Uksikute kirjanike fraseoloogia (nagu fraseoloogia
Uldse) tédiesti uurimata ala. Selleparast on vBimalik tuua ainult méned
naited fraseoloogiliste valjendite paritolu kohta.

Vo6tame naiteks Uldtarvitatava idioomi hambasse puhuda. Pealis-
kaudsel vaatlusel pole mdistetav, kuidas see sdnathend sai oma prae-
guse idiomaatilise tdhenduse. Kuid soome keele kaasabil selgub selle
sBnadhendi esialgne tadhendus. Soome keeles nimelt tdhendab
puhua — kénelda, juttu ajada. Vanasti néhtavasti arstiti haiget
hammast s6nade pealelugemisega. Kui aru saadi, et n6idumine on pet-
tus, saigi valjend hambasse puhuma oma praeguse idiomaatilise tédhen-
duse — valetama, luiskama.

Sotsiaal-olustikuliste tingimuste arenemine ja hariduse levik naikse
olevat ka mdnede teiste idioomide tekkimist p6hjustanud. Praegused
idioomid mehele minema ja naist vdtma on kunagi omanud otsest
tdhendust: naine l&ks mehele parisomandiks ja orjaks, mees vottis
naise, ilma et naisel endal oleks' olnud selle juures midagi utelda.
Praegu on meheleminek ja naisevOtmine vastastikuse meeldimise ja
kokkuleppe tulemus. Kuid utlus on jaanud alles s6na abielluma ko&rval.

Noorele p6lvkonnale on tundmatu séna kross esialgne tdhendus
ja ta tunnetab valjendit ei maksa punast krossigi kui idioomi. Vanem
pdlvkond aga tunneb krossi kui rahathikut ja temale tundub véljend
vaba sonathendina.

A. N. EdumegoB, O a3bik© xypoxe'CTeeHubK npO'M'3sejgenmin, cTp. 183.
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Fraseoloogilised Uhendid ei saa tolku ja ei saa sotti on seletatavad
vene keele abil (Tonk — taip, aru, c4ét — arvutus, rehkendus).

E. Vilde tarvitab oma teoseis muude hulgas rohkesti piibelliku parit-
oluga fraseoloogilisi véljendeid: piima ja mett jooksma, jumalasdna
kuulutama, egiptuse nuhtlus jne. Samasugust fraseoloogiat esineb ka
Koidulal: ,,Tema siidames tegi jumala vaim t66d ning ajas kdva kalju
vett andma ja kuiva kepi haljendama (L. Koidula ,,Valitud jutustusi”,
Ik. 59). ,,V6i jumal mindki ilmasambaks jatab™ (samas, Ik. 176).

Usundiga seotud fraseoloogiat esineb teistelgi kirjanikel.

Fraseoloogiliste valjendite péaritolu uurimine on meie keeleteaduse
tulevikutlesandeid.

7. Ldppméarkmed.

Fraseoloogiliste valjendite suurest tdhtsusest on aru saanud juba
17. sajandi eesti keeledpikute ja sOnastike koostajad (Goseken jt.).
Eriti rohkesti fraseoloogiat on akadeemik Wiedemanni koostatud
sOnaraamatus (1869). See ei puudu ka hilisemates sGnaraamatutes.

Fraseoloogilisi véljendeid on tarvis tunda: 1) keele rikkuste ja
omapadra taielikuks tundmadppimiseks ning valjendusrikkuse saavuta-
miseks; 2) kirjandusteoste keeleliseks analtiisimiseks; 3) v&0rkeelte
Oppimisel, et mitte eestikeelseid fraseoloogilisi valjendeid s6na-stnalt
teistesse keeltesse tBlkida (néit. torkab silma, kisub vihmale, vottis
vaevaks jne.); 4) suntaktiliseks analttsiks, et mitte eri lauseliikmeteks
pidada fraseoloogilisse véljendisse kuuluvaid s6nu (nait. lauses ,,Oli
nii hea moéelda, et homme vdis hinge tagasi tdmmata” (A. Tammsaare)
ei vBi sbna hinge lugeda sihitiseks, vaid kogu Uhendit hinge tagasi
tdbmmata tuleb pidada deldise osaks). Tahendab, lause tundmadppimi-
sel on tarvis alla kriipsutada fraseoloogilise valjendi seesmist seman-
tilist Uhtsust, tema mottelist jagamatust, tema tarvitamist Ghe lause-
lilkkmena. M

Rohkesti on fraseoloogiat rahvalikes valjendustes, sellepérast teeb
rahvakeele hea tundmine ja selle kasutamine kirjanduses véaljenduse
ilmekaks, rahvalikuks ja kujukaks. Eriti rikkalikult leidub fraseoloo-
giat meie suure s6nameistri E. Vilde teoseis, kuid ka teised meie pare-
mad kirjanikud (Kreutzwald, Koidula, Bornh6éhe, Tammsaare, Luts,
Hint jt.) on oma teostes kasutanud fraseoloogilisi valjendeid. Fraseo-
loogia kirjanike teostes on Uks pohjustest, miks need teosed on ras-
kesti t6lgitavad ja miks t6lkes laheb kaduma osa originaali vaar-
tustest.

Kuid idiomaatiliste véljendite poolest on eri keeltel ka sarnaseid
jooni.Naiteks vdib kdrvutada mdningaid nahtusi eesti ja vene keele
fraseoloogia sarnastest joontest: kasile vftma — B3ATb B pyku, seits-
mendas taevas — Ha cegpMOM Hebe, pead murdma — nomaTb rososBy,
esimest viiulit mangima — urpaTb nepsyto ckpunky, pilku heitma —
6pocuTb B3rnag, uhest kbrvast sisse, teisest valja — B 0HO yX0 BXOAWUTb,

a 13 Apyroro BbIXoauTb jt.
On selge, et fraseoloogiliste valjendite sustematiseeritud kogu oleks

“ pammaTtuvka pycckoro f3blka, Tom I, N3a. Akagemun Hayk OOCP, Mocksa,

1954, cTp. 60.
23 P. AL bByparoB, Ouepku Mo A3bIKO3HaHWUIO, CTp. 86.
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suureks abiks teoste vene keelest ja teistest keeltest eesti keelde tol-
kimisel ja vastupidi.

Fraseoloogilisi véljendeid tuleb ©&ppida tervikuna, nende tédhendus
valjendub nende tarvitamisel lauses. Selleparast on mingi vdorkeele
fraseoloogia tundmadppimine véga raske. Inimene oskab (peale
monede vadheste erandite) taiuslikult ainult Ght, s. o. tavaliselt oma
emakeelt, s. t. tunneb selle keele sBnavara, grammatilist ehitust kui
ka fraseoloogiat. Hiljem &pitud keele fraseoloogiat tunneme harilikult
vahesel maéaral. Vdib aga esineda juhtumeid, et inimene ei oska Uhtki
keelt taiuslikult, s. t. tunneb kull Ghe v6i mitme keele sBnavara ja
?rammatilist ehitust, kuid ei oska tarvitada ega mdista keele fraseo-
oogiat.

Fraseoloogia kasitluse Uheks Utlesandeks ongi keele ligem tundma-
Oppimine, keeleliste véljendusvahendite avardamine.

Ed. Vilde romaani ,,Mahtra soda™*
kunstiline analtts X klassis.

E. KOIT,

Viljandi J Keskkooli eesti keeie ja kirjanduse oOpetaja.
‘(5. martsil k. a. m66dus 90 aastat Ed. Vilde sunnist.)

Kirjandusliku teose ideelise kilje analtisiga on lahutamatult seotud
selle kunstiline kasitlus, millele meie koolides siiamaani on liiga vahe
tahelepanu pdo6ratud. A. A. Fadejev markis oma kdnes partei XIX
kongressil, et vaar on vaadelda kirjandust ajalooliste sindmuste illust-
ratsioonina, vaid kirjandust tuleb késitleda kunstina. Tdsiseid ette-
heiteid tehti kirjanduse &petamise metoodikale ka eesti ndukogude
kirjanike Il kongressil. Siingi réhutati, et koolides jatab t&siselt soo-
vida kirjanduse kui sBnakunsti olemuse selgitamine.

Teose analils peab seepéarast dratama huvi ja armastust kirjanduse
kui tdhusa kasvatusteguri vastu ja suvendama arusaamist ilukirjan-
duse spetsiifikast. Peale selle on kirjandusteose keeleline analiiiis asen-
damatuks vahendiks emakeele véljendusvahenditega tutvumisel ja
isikupérase stiili valjaarendamisel, vdimaldades praktiliselt omandada
kasituse keele struktuurist, tema ajaloolise arenemise protsessist,
sOnavara pidevast muutumisest ning kunstilise sbna olemusest, selle
osast ning ulesannetest elutbe peegeldajana.

Peatudes alamal Ed. Vilde romaani ,,Mahtra sdda" kunstilise kilje
analuusil, peetakse silmas eespool nimetatud pShimotteid ja antakse
kunstiliste votete karakteristika selles ulatuses, nagu see oleks mdoel-
dav ajalisi vdimalusi arvestades keskkooli X klassis. Olgu siinkohal
veel margitud, et teose kunstiline analtiis on lahutamatult seotud sisu
kasitlemisega. Ei ole mbeldav teostada vormi vaatlust eraldi, isolee-
rides selle teose sisulisest analtisist,



Romaani ,,Mahtra sdda" kasitlemisel td6tame 1abi jargmised teemad:

1. Romaani ainestik, stiZzee, tegelaste siisteem.

2. Talurahvas romaanis.

3. Valitseva klassi esindajad, rahvareeturite kujud.

4. Romaani ideeline sisu, kunstimeisterlikkus ja teose tahtsus.

Iga teema labitootamiseks tuleks planeerida vahemalt 1 tund, valja
arvatud talurahva elu ja talupojakujude vaatlemine, milleks on vaja
2—3 tundi. Enesestmdistetavalt ei ole nii vahese tundide arvuga voi-
malik kuigi stigavalt teose pdohilisi probleeme haarata, kui piirduksime
ainult t6oga klassis. Koduste ulesannete iseseisev tditmine peab eel-
nema teema uldistavale kasitlemisele klassis ning kindlustama k®&igi
Opilaste aktiivsuse. Et teost ennast on koolides véaga vaikesel arvul,
siis on iseseisvate ulesannete lahendamisel eeskéatt arvestatud luge-
mikus toodud katkendeid.

Esimese teema kasitlemine algab Opetaja ettekandega, millega
luuakse perspektiiv romaani pd&hiprobleemidele lahenemiseks ning
teose tdhtsuse hindamiseks. Samal tunnil jatkatakse romaani analliusi,
nuid juba Opilaste aktiivsel osav6tul. Teada saanud, et teoses kuju-
tatud sindmused toimusid ligi sada aastat tagasi, huvitab &pilasi loo-
mulikult kisimus, missuguste kunstivahenditega peegeldab autor neid
kaugeid aegu ja olusid.

Ajalise tausta selgitamiseks pakub vaartuslikku materjali selle aja-
jargu keele erijoonte jalgimine. Keele arenemise seisund peegeldub
sOnavara koosseisus, millest meid siinkohal huvitavad arhaismid.
NdUd juba tarvituselt kadunud todriistade ja riietusesemete nimetu-
sed, ehitusalane terminoloogia jm. vananenud s6nad loovad
konkreetse kujutluse XIX sajandi Il poole alguse uhiskondlikest ja
olustikulistest tingimustest. Arhaisme, mille tédhendus on 0Opilastele
ebamaérane vOi hoopiski tundmatu, leiame teoses rohkesti. Lastes
lugeda néiteks katkendi Oisest rehepeksustseenist, tutvustame O&pilasi
sBnadega, nagu Kkilter, kubjas, ahe, pint, rapperukkid jt. Erinevusi
tdnapaeva konepruugist leiame ka autorikdnes (eituspartikli ep kasu-
tamine).

Ajaloolise perspektiivi andmiseks kasutab Vilde ka vana kirjakeelt,
tsiteerides uut talurahvaseadust. Neid katkendeid iseloomustame
kui autori poolt tarvitatud votteid Kirjeldatava ajajargu konkretisee-
rimiseks. Teiselt poolt on nad aga tdnuvaarseks materjaliks keele
sBnavara muutumise, selle pideva taienemise ning keele edasiarene-
mise selgitamiseks: ,,Reiksraadi kohto Pea-vanema nimel on ennast
allakirjotanud Krahv D. Blu-blu-Biuu .. .", , ... et Eestimaa Talorahva
seadust tuleb peetavaks teha. Suur Keisri Herra on Reiksraadikohto
Taie Kogoduse mdistmist Eestimaa Talorahva Seaduse péarast, ning mis
Eestimaale asunud Rootsi talopoegade pérast senna juurde on pan-
dud, Kd&ige Armolikumalt kinnitanud ja ké&skinud taita."

Erinevused tdnapdeva keelest seisnevad sOGnavaras kui ka stiilis.
Juhitagu tahelepanu sellistele sdnadele ja valjenditele kui ,,Reiks-
raadi kohto", ,,peavanem”, ,Tdie Kogoduse mdistmist”, ,,ennast alla-
kirjotanud" jt. ning selgitatagu nende sdnade tdhendus.

Véaga rohkesti leidub dialektisme. Talupoeg kdneleb peaaegu alati
murdekeelt, sest rahva liikumisvabadus oli piiratud, lugemisoskus
minimaalne, mistdttu kirjakeel, niivdord kui see oli valja kujunenud, ei
saanud oma tasandavat m6ju avaldada.

155



Jargnevalt vestleme teose siZee ja tegelastevaheliste suhete lle,
millega kujuneb arusaamine teose pohilistest siiZeejoontest, tegelas-
rihmadest, po6hilisest konfliktist ja selle arenemisest, andes seega
praktilised lahtekohad kompositsiooni kasitlemiseks viimase teema
labit6otamisel.

Koduseks Ulesandeks saavad Opilased: a) jalgida talurahva t66- ja
elutingimusi, kusjuures vaatluse tulemused kantakse vastavasse tabe-
lisse; b) missuguseid stiilikujundeid kasutab autor talupoegade jou ja
vdimsuse kirjeldamisel Mahtra tlestdusus.

Jargmisel tunnil tutvutakse talurahva olukorraga ja ulestdusuga,
vottes vestluse aluseks jargmised kusimused:

1. Talurahva sotsiaalne viletsus: a) talurahva teokohustused, b) talu-
rahva o6iguslik seisund, c¢) talurahva hariduslik tase ja d) talurahva
kodune elu.

2. Rahva lootused uue seaduse ilmumisel.

3. Mahtra ulestdus kui rahva kollektiivne vditlus, mille puhul pea-
tume Ulestbusu tekkimisel, selle stiihilisusel, tagajargedel ja nurjumise
p6hjustel.

Tund viiakse labi vestluse vormis, kusjuures 0Opilased kasutavad
vastava kusimuse iseloomustamisel neid valjakirjutusi, mis nad on
teinud (vt. alamal):

Kirjelduse liik Naide Mida véljendab?
Loodus _»Ja kogu maastik, nii kaugele kui Looduskirjelduste
silm ulatus, ndis tummas haleduses uju-  seps ideelise sisu-

vat... Palavas, virvendavas Ohus, ses g3 Kaesoleval ju-

surmavaikuses Umberringi, haudus mi- Ryl talupoja troos-
dagi raskesti réhuvat, mis nagu tahtis  tjty elu piit.
karjatada — seal haudus 0&nnetus, ning

eemalt aasadelt kerkis peenike poua-

udu — otsekui viimne palve surevast

hingest."

Talupdllud »Kila kdhnad pdllud olid veerjad ning Talupoegadele
kive tais, mis otsekui hambad surnupea- oli antud halvem
luust irvitasid." maa, mida nidis ei

vajanud.

Elamud »Tummalt, mustalt, nagu meelehei- Majanduslik  vi-
teks tardunud viletsus, kikitasid arme- letsus.
tud suitsuhurtsikud heledal paikesepais-
tel madala liivase seljandiku peal."

Riietus: »Alles mdisa dues juletakse vana ku-

lunud ja tdlitanud viltkaabu, mis on

a) meestel raske ja suur kui vettinud &amber, pik-

kade sugemata juuste peale tbsta. Vars-

ti kaovad meeste takused Kkintspiksid,

mustad vasknoobilised kamsikud ja
torukiibarad puude ja p68saste taha." Vaesus.

b) naistel »Pruunikalt mustavail pdllusiiludel lii-
kusid naised ja tadrukud takuseis
maardunud seelikuis, mille alt poriga
kaetud saared ja jalad paistsid, pead
takuste ratikute sisse seotud, pikkamisi
edasi."
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Kirjelduse liik Néaide Mida vaéljendab?

Talupoja t66 .- -Kuidas need ,,odavad t66joéud™ oma
Urgaegsete tooriistade ja puruvaeste
loomadega isanda aasal ja nurmel vaev-
lesid, kuidas kolmeteistkiimne-aastased
véaetid poisikesed kuklajouga sahka maa
seest tOstsid, kuidas alaealised tutarlap-
sedk ja kraskejhalgsed naisledk pﬁll(?(tadvaI
paikese kaes heina- vo6i Idikustikkide ;
higistasid ja kartulivagudes kiirutasid, Raske teoorjus.
kuidas tudrukud ja poisid, paevatdost
surmani vasinud, 66d labi pinta rapsisid,
kuidas teopoisid labi tuisu ja tormi Killa-
vooriga linna poole liikusid, Kkuidas
korrattidrukud, ihu niudeni jadga kaetud,
oma viletsais takuseelikuis labi lume-
hangede mdisa ja kila vahet vantsisid."

Nende kirjeldustega seoses iseloomustatakse ka teose keele leksi-
kaalset rikkust. Pandagu tahele tegusbnu todprotsessi kujutamisel
(vaevlesid, tdstsid, higistasid, kudrutasid, rapsisid, liikusid, vantsisid),
omadussdnu looduskirjeldustes ja talupoja eluolustikulistes piltides.
Stiilikujundid, mida autor kasutab, on kunstiliselt elamuslikud, luues
vaga konkreetse kujutluse. Opilased iseloomustavad epiteete, vOrd-
lusi, metafoore ja hindavad nende kunstilist vaértust teose ideelise
sisu seisukohalt. K8ik nad valjendavad talurahva elu viletsust, 6igu-
setust.

Epiteedid; tumm haledus, k6hnad p6llud, armetud suitsuhurtsikud,
madal liivane seljandik, vana kulunud ja talitanud viltkaabu, takused
maardunud seelikud jt.

Vordlused: ...ning eemalt aasadelt kerkis peenike p6uaudu —
otsekui viimne palve surevast hingest; ... mis otsekui hambad surnu
pealuust irvitasid.

Metonlumia; Varsti kaovad meeste takused kintspuksid ... puude

ja pbdsaste taha.

Esitatud tsitaadid peegeldavad eredalt talurahva elutingimusi, mil-
lest vdime jareldada, kuivOrd stinge oli teoorjuses vaevleva talurahva
olevik, ja mbistame tema Kkirglikku putdlust kergenduste jarele,
parema tuleviku poole.

Vilde ei kujuta oma kangelaste igapéaevast elu ukskodikselt, vaid
votab kogu hingega osa kannatava inimese raskest saatusest. Isegi
loodus naib leinavat.

Teissugused on aga need kujunduslikud vahendid, mida autor kasu-
tab voitlusele tdusnud hulkade jou ja vBimsuse kirjeldamisel. VVastav
katkend oli .6pilastel kodus analtuitisida.

Epiteete Uhenduses talurahvaga; muhav meri, ilmatu teibamets,
vihane vditlushimu, murisev hurraa, méssav laine .. .
Epiteete Uhenduses vaenlastega; ...vaike véaesalk seisis, tilluke

laid, pisuke salk, vaeti salgake ...
Vordlus; Vaike véesalk seisis tdesti nagu tilluke laid muiuhavas

meres. .
Metafoor: Metsikult plahvatas p6lema vihane vditlushimu. mas-

sav laine oli soldatite pisukese salga ule kokku l66mas.



ivietonldmia; Mida tdhendasid viiskimmend eestlaetavat pussi selle
ilmatu teibametsa vastu!

Vorreldes stiilikujundite kasutamist eri olukordade kirjeldamisel,
jouavad Opilased tulemusele, et piltlike vahendite valik s6ltub téaie-
likult sisulistest faktidest, s. t. neile selgub sisu ja vormi Uhtsus.

Koduseks ulesandeks jaéb dpilastel tutvuda vOtetega, mida autor on
kasutanud Paérna karakteriseerimisel. Vastused antakse osalt tsitaa-
tide kujul, niivdrd kui neid leidub lugemikus, osalt aga kokkuvdttena,
nagu on meelde jddanud romaani lugemisel.-Teiseks jalgivad Opilased
Paarna uleskutset minna Mahtrasse sétta ja iseloomustavad seda sun-

taktiliselt.

Kolmandal tunnil iseloomustatakse talurahva hulgast péarinevaid
tegelasi, kelle saatust autor Uksikasjalisemalt kirjeldab (P&arn, Miina)

voi kelle tegevusel ning kaitumisel

veendumuste kujunemisele (Tertsius, Poe Jaan).
Pdhjalikumalt on vBimalik peatuda siiski thel tegelasel, k&esoleval
juhul Paéarnal, kelle vahendusel tutvume ka Vilde karakteriseerimis-

vOtetega. Uue materjali kasitlemise aluseks vdetakse &pilaste
seisva t66 tulemused. Tabel, mis koostati, on jargmine:

Karakteriseerimis-
vote

Autori otsene ise-

loomustus

Koduse miljoo kir-
jeldus

Tooprotsessi kirjel-
dus

Kaitumine eri olu-
kordades

Teiste tegelaste ar-
vamus:
a) sObrad

b) vaenlased
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Tsitaat vOi kirjelduse kokkuvote

»Varsti lahenes ulevalt talli poolt hiig-
lasuur, karuturjaga talupoeg. Ta tdmmu
nagu punetas, silmadel olid veripunased
pimsunud &aared ning suu oli ta nii
kovasti kokku litsunud, nagu ei peaks
sealt ménel ajal enam sdnakestki valja
tulema."

pPaarn parast peksu laupaevadhtul
Uuetoa saunas. Tema motisklused isast,
suhtumine emasse ja Miinasse.

,Kind oli aga nii laituseta, et teomehe
vihasem vaenlanegi sellest viga ei leid-
nud."

Viljaastumine Kulbi Kaie kaitseks.
Parast kokkupdrget kupjaga.
Paruni juures.

Mehi sbtta kutsumas.

Mahtra Ulestdus.

»Kas neil prohvustel on paremat teo-
meest terves valdas, kui sina oled. Ja
sihukesegi naha votavad mahal!" (Jiri.)

»Kas sa tead. Prits, seda teist peab iga-
Uks meheks, sind mitte keegi." (Miina.)

,KUll sind juba tuntakse, sa kange-
kaelsete kuningas!" (Prits.)

on otsustav mdju talupoegade

ise-

Missugust oma-
dust vdi iseloomu-
joont valjendab

Viéline portree
(pérast peksmist).

Hea ja hoolitsev
poeg, pohimotte-
kindel.

Korralik toomees.

Humaanne.
Rahulik.
Enesekindel.
Vaenlaste vihka-
mine, algatus-
vlime.
Julge, vapper, aru-
saaja, teadlik vOit-
luse tegelikest
pOhjustest.

Lugupeetud ja aus-
tatud inimene
rahva hulgas.



Paarna iseloomustamist jatkatakse tema kéne vaatlemisega, milleks
loetakse teosest vastavaid katkendeid. P&aarn on inimene, kes on kas-
vanud rahva hulgas ja jaab ustavaks rahva Uritusele. Tema kdnegi
on rahvalik: ,,VV6i nuid selle jarele kusitakse! Kas Huntaugul haopinust
rohtu ei soa? ... K&ik laheb nagu lepse reegal” ,, Toadi kaes ikke jame
ots." ,,Enne kui vana oma ostetud uude mdisa ldheb, &petab noorele
ara, kes ta valdas lambad, kes oinad on. A& arva, et noor tui on, kui
vana kull oli.”

P&arna kdne intonatsioon muutub seoses isikuga, kelle poole ta
poordub, véljendades siigava hingeeluga inimese reageerimisvdimet.

Uksikutel &pilastel on teos tervikuna kahtlemata olemas. Nemad
leiavadki Gpetaja juhendamisel, kuidas kdneleb P&aarn eri olukordades.

Kellega kdneleb? Mida koneleb? Mida valjendab?
M@isnikuga »Parunihdrra teab, et aagreht ka mitte  Tagasihoitud pdl-
suur meeleparandaja ei ole." gust vdi otsest
,,KOik veri, mis jookseb, tulgu sakste viha.
peale!"
Kupjaga »Elajas!" o Otsest viha voi
»Léheme, vennas, pealegi minema!" ileolevat irooniat.
Miinaga »Miina, ...Kui sulle kuidagi ulekohut Sudamlikkust,

tehakse, Ukskdik kelle poolt, siis reagi anduvat hoolitsust.
mulle kdik. Kas tdotad seda?"

Emaga »Méletan, ema, méletan!" Pojalikku ornust.

Paarna kui voitleja kdne iseloomustamiseks analtusisid &pilased
uleskutset Mahtra meestele appi minna, uleskutses véaljenduvad loo-
gilise motte selgus ja kindel veendumus uUrituse figsuses. P&arn esineb
siin meisterliku agitaatorina. Retoorilised kusilaused panevad métlema
oma seisundi ja uUlesannete lle. (,Kas tahate, kded vahelite, pealt vaa-
data, kuni peksukord teie katte jduab?") Iroonilised rahvaparased val-
jendused puudutavad asjaosaliste enesetunnet ja aitavad vdita hirmu.
(,,LBugadega oleme juba palju é&ra teind, katega mitte kanapesagi."
,»Koju jaagu see, kes muud ei ole kui 18uamees!™) J6ulised huudlaused
kdrvaldavad viimase kahtluse vditluse digsuses, nii et igaiks on val-
mis Mahtra meestele appi minema. (,,Homme on Mahtras s6da, mehed!
Kes tbeste mees on, paneb hobuse ette ja laheb aegsaste teele!")

Péarast Paarna karakteristikat iseloomustatakse lihidalt ka teisi tege-
lasi. VBimaluse piirides planeeritakse selleks eri tund.

Kunstilise analtutsi alalt saavad 0&pilased koduseks ulesandeks
tundma 8ppida vanaparuni suhtumist talupoegadesse tema ko&neluse
pbhjal meestega, kes tulid uusi kontrahte s6lmima. Vastav katkend on
lugemiikus.

Jargmisel tunnil peatutakse valitseva klassi esindajatel ja nende
vaadetel talurahva kohta, uhtlasi lahendatakse mdisnike ja talupoe-
gade vahelise vditluse probleem, mis kujutab endast klassivditlust,
mitte eri rahvuste vahelist vastuolu. Sellega seoses selgitatakse ka
Juliette Marcbandi ja Gottlieb Lustigi isiksus ja osa romaanis ring
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antakse hinnang rahvareeturite tegevusele (Kupja-Prits, Huntaugu
Mihkel).

Vanf?\parun Heideggi seisukohtades kajastuvad eredalt mdisnike
vaated talupoegadele ja nende t6ole. Heideggi iseloomustamisel 1ah-
tutakse nendest tédhelepanekutest, mida dpilased on teinud tema tege-
vust ning kdnet jalgides. Solvavad véaljendused talupoegade kohta
(,,Kas sa lolliks oled lainud vdi?" .. sest meie oleme teile laiskvors-
tidele enam lubanud, kui teie vaart olete!" , Teie, oinad, pole ju sea-
dusest aru saanud!"), peamiselt kisi- ja hidudlausetega nende poole
po6rdumine (,,Mis uue seaduse jarele"? ,Soo, mis siis vanadel viga?
,»VOI nii! Harra peab raha eest inimesi palkama ja teie magate kodus!")
valjendavad ulbust ja uleolekutunnet, samuti p&lgust ja klassiviha.

Madisnike iseloomustamisel joutakse jareldusele, et kbigi hende men-
taliteet, klassiolemus on pd&hiliselt sama, kuid igaiks omab isikupara-
seid jooni, on konkreetne, elav isiksus. Individualiseerimisvahendma
kasutab Vilde meisterlikult tegelase kdnet, nagu seda kujukalt vdib
jalgida naiteks Adelheidi sinnipdevapidu stseenis, millest analuisiks
loetakse klassis luhike katkend. Ilmneb, et kdrgema seisuse leksika
on erinev talurahva sBnavarast (rudtelkond, aadlimees, korporatsioon,
uuendus, vabadus, haridus jt.).

Omapéraseid jooni on suntaksis, ndit. kdneleb lks pidulistest ellip-
tiliste lausetega (,,Proovitud abindu ... Rohi laiskuse vastu ... Vaba-
dus — unenagu ..."). Pastor Berg kasutab kiriklikke termineid ja silma-
kirjalikke véljendeid (,,Armsad mehed, kes teie kdik minu koguduse
hinged olete .. .").

iimasel tunnil tehakse kokkuvfte teose ideelisest sisust, kunsti-
meisterlikkusest ja tahtsusest.

Alustatakse kompositsiooni vaatlemisega, nimetades veel kord pea-
mised tegelasrihmad ja pohilise konflikti — wvditluse talurahva ja
maoisnike vahel. P8hiliste slizeejoontena tuuakse valja talurahva elu ja
P&arna-Miina vahekord ning mdisaelu ja Herberti-Juliette'i suhted.
Maératakse kindlaks kummagi faabula-ahela kokkupuutepunktid ja
teose kulminatsioon — Mahtra s6da. Sundmuste hilisem arenemine
kuulub juba po6o6rdesse ja I6pplahendusse. Talurahva stingetele elu-
piltidele ja kangelasliku vditluse nurjumisele vaatamata ei ole teose
p6himeeleolu pessimistlik, sest autor naitab 06ige tee rahva lootuste
teostumiseks — vditluse tee. Selles véljendub romaani ideeline sisu:
rahvas ise peab end vditluse teel aitama, sest ei ole abi oodata keisrilt
ega uksikutelt radikaalsetelt m&isnikkudelt (parun Seydlitz).

Meisterlikult on autor osanud selle p6hiidee valja tuua tuupilistes
karakterites ja tuupilistes olukordades, oskuslikult rakendanud sdna-
kunsti vahendeid. Romaani leksika on rikkalik ning varieeruv nii
autori- kui ka tegelaste kdnes. (Vrd. ndit. Pdarna ja mdisnike ko&ne
leksikat!)

Arhaismidel, dialektismidel ja rahvaparasel fraseoloogial on oma
kindel funktsioon. Ajaloolise romaani mdiste maaramisel selgitame,
et arhaisme kasutab autor ajalise koloriidi andmiseks, aga uhtlasi ka
selle sotsiaalse miljo6 iseloomustamiseks, kus teose siindmustik areneb.

Dialektismide peamiseks eesmargiks on samuti Uhelt poolt oma aja-
jargu kujutamine tegelaste kdne isedrasuste kaudu, teiselt poolt on nad
eri klasside karakteriseerimise vahendiks. Nii nditeks kodneleb talu-
rahvas ,,Mahtra sdjas" murret, isandad aga kirjakeelt.
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Rahvapérane fraseoloogia Uhe v6i teise isiku kdnes annab tunnis-
tust vastava tegelase seosest rahvaga, tema rahvalikkusest. (VVodllamée
Paarn.) ,,Mahtra sbja" tegelaste kdne on individualiseeritud, vastav
kangelase sotsiaalsele seisundile, tema meeleolule, vaateile, muutudes
olenevalt vestluskaaslasest. Autor kasutab sageli ka mitme isiku dia-
loogi, ilma et kdneleja nime 6eldakski. (Meeste Uhised arutlused.)

Romaani valjendus on piltlik. Metafoorid, vérdlused, epiteedid on
uudsed ning vérsked, olles sindmustiku konkretiseerimise vahendiks,
stigava kunstilise elamuse allikaks.

Sugavalt elamuslikud on Vilde poolt kasutatud looduskirjeldused.
Iga looduspilt, antud seoses talurahva elu kujutamisega, valjendab
autori tundekullast kaasaelamist inimeste kannatustele. Teisiti kujutab
aga autor mdisale kuuluvat maastikku (,,M®6isa pool aga, seal, kus
laiutavad majad koérgi puiestiku alt véalja vahtisid, hakkas 6hk korraga
valkuma ja satendama.)

Selline looduspiltide k&rvutamine v&imaldab kergesti teha jareldusi
kunstiliste vOtete kasutamise uUlesannetest teoses, olles uUhtlasi ka
veenvaks tBestusmaterjaliks kirjanduse parteilisusest, nagu seda on
muudki kunstivahendid.

Analuusides romaani ,,Mahtra sdda”, luuakse ka eeldused ajaloo-
lise romaani olemuse moistmiseks. Ulatusliku dokumentaalse mater-
jali, mis haarab talurahva massilise vabadusliikumise aega, on autor
lugejale esitanud kunstiliste kujude vahendusel. Siinjuures on Vilde
juhindunud nendest aktuaalsetest kusimustest, mis ootasid lahenda-
mist romaani kirjutamise ajal ja mis kindlustasid teosele tohutu poole-
hoiu laiades rahvahulkades.

Ajaloolise romaani mdistet on siiski kohasem selgitada péarast tut-
vumist triloogia teiste osadega, mille kasitlemine annab lisamaterjali
kokkuvodtte ja tldistuse tegemiseks.

Ei ole kahtlust, et tihe ja teadlik kontakt ilukirjandusliku tekstiga
suurendab huvi s6nakunsti vastu, mdjustab dpilase vaimse palge kuju-
nemist, elustab loomingulisi vBimeid ja arendab enesevaljendamise
oskust, mis on kirjanduse &petamise pohilisi eesmarke.
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Kuidas Ta kordan vene keelt
4, Kklassis.

M. ANNILO,
Tallinna XX Keskkooli 0Opetaja.

Kordamine on Oppetd66 valtimatu osa. Korrata tuleb pidevalt, kogu
Oppeaasta véltel. Sel teel varskendub &pilaste mélus varem omandatud,
kuid ununenud v&i ununev dppematerjal.

Kordamise vdib jagada alljargnevalt: 1. Stigisene kordamine Gppeaasta
algul. 2. Jooksev kordarnine uue aine Kasitlemise kéigus. 3. Kordamine
peale teatud teema l&bivétmist. 4. Kordamine dppeaasta 18pul.

Alustanud t66d uuel BGppeaastal, olen vélja selgitanud, mida &pilased
eelmise aasta materjalist on unustanud. Tavaliselt on dsna palju unus-
tatud. Kuid Opetajad teavad oma kogemustest, et varem Opitu taastub
mitmekesiseid kordamisvotteid kasutades vdrdlemisi kiiresti. Sigisene
kordamine on tifiedalt seotud uue aine ka&sitlemisega. Nait. 4. Kkl.
palade”™ «Konxo3 «CaHrap»» ja «CeHokoc» kasitlemisel saame kasutada
3. kl. dpitud palu «[pyxHaa pab6oTa» ja «BecHoit B Konxose». Esitan sel
korral kisimusi, mis nBuavad vaetustes méddunud dppeaastal nimetatud
palades 6pitud s6nade ja grammatiliste vormide kasutamist.

Samuti on vaja korrata iga uue osa juurde asumisel, niihasti lugemis-
palade kui ka keeleBGpetuse alal. Ka jooksvas t60s kordame temaatiliselt.
Raskusi valmistab asjaolu, et 4. kl. 6pikus pole palade vahel sageli seost.
Olen putdnud sellest ndudest siiski kinni pidada. N&it. pala «Konoc
K Konocy — PoguHe cHonx» késitlemisel oleme korranud «IMuoHepbl B Nna-
repe». Kordamiseks esitan jargnevad kusimused: [ge HaxogsaTcs
narepa? (y mops, B necy). Kyaa nvMoHepbl 4acTo XoAaT? (B KO/X03, B COB-
x03). Kak oHW nomorarT KONX03HWKam? (MOMKT rpsgku, cobmpatroT Ko-
nocbf). UYTo OHM fdenatoT nocne paboTbl?  (KynartTCA B Peke, KataroTcs
Ha nogke, cobuparoT LBETbI, TpaBbl U AroAbl) jne.

Ka kordame nditeks pala «CwusbHble nomolHUKM» kasitlemisel sama
temaatikaga pala «CeHokoc». Mdolemad seome Uhiste kisimustega:
Kakre MallnHbl MOMOrakT KOJIXO3HMKaM pabotaTtb? UTO OHM AenatoT KO-
CW/KOI?, MOMOTU/IKOM?, >XXKHEKOI?, TpakTopom? jne.

Ka uute sdnade seletamisel olen toetunud Opilastele tuntud s@nadele.
8 30 «Pblbakm» kasitlemisel toimub kahesugune sdnade kordamine:

1) varem &pitud sdnade kordamine, lahtudes tuletusGpetusest:
onyckaTb (tuttav sBna  «nyckaii»)
conntb (tuttav sbna «Cosb»)
Ha Houb (tuttav sBna «HOUYbIO») jne.
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2) oma mdistetelt sarnaste sdnade, esemete nimetuste vdi tegevuse
meeldetuletamine;

MOTOpHaa nofka (Opitud «nogka»)

canaka, Kunbka, kambana — pbiba (Opitud «ulyka», «eLwp, «OKYHb»).

Ka keeledpetuses loome uue osa Gppimisel seose varem Opituga. Nai-
teks, hakates kasitlema omadussdna, tuletame enne meelde nimiséna,
selle kiisimused ja sooldpud. Nendele teadmistele toetudes olen selgita-
nud omadussdna. Seda vdib teha jargmiselt: vdétame rea nimisdnu ja
otsime neile sobivaid omadusi. Nait. cton (HOBbIAi, TEMHbIA, AJVHHBINA,
4YUCTBIN); ydeHuua (YMHasl, nNpunexHas, MasieHbKasi, akkKypaTHasi) jne.

Korrata tuleb ka teatud teema vdi teema osa I6petamisel. Nait. on 4. k.
«PoguTenbHblli  nmagek» materjalilt vdga mahukas. Teema koosneb
7 osast;

a) PogutenbHblli nagex (Uldiselt).

b) PoauTenbHbI NageX C YACAUTENbHbIM.

d) PoguTenbHbIi NageX ¢ OTpULLaHMEM.

e) PoguTenbHbli Nagex ¢ npegnoramn y u oT.

g) PoauTtenbHbIil nagex ¢ npegnoramu ms v c.

h) PopuTenbHbI NageXx ¢ BOMPOCOM Y KOro?

i) PoguntenbHbIi NageX ¢ BOMPOCOM 0T KOro?

Oleme korranud varem ©pitut iga uue osa juurde asumisel. Kogu
teema IBpetamisel teeme tervikliku kokkuvdtte kogu materjalist. Nii-
suguseid kokkuvétteid on 4. kl. sobiv anda skeemidena, pilttabelitena jne.
Esitan néitena kokkuvdtte teemast «BuUHUTeNbHbIA Magex».

BuHUTENbHBIA Nagex

Selletaolisi piltskeeme olen kasutanud ka kevadisel kordamisel.

Eriti téhtis on viia sisteemi k&ik vene keeles 6pitu 4. klassis kevadisel
kordamisel. Kevadiseks kordamiseks on soovitav jitta aega 3—4 néada-
lat. P&hiline Ulesanne 4. dppeveerandil seisnebki materjali kordamises.
Kasitlemata on veel mdned lugemispalad ja -ca liitega tegusdnad.

Kevadisel kordamisel olen piidnud &ra jatta vahem olulist ja valja
tOsta seda osa korratavast, mida 4. kl. Gpilased peavad kindlalt teadma,
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naiteks arvsdonade 1!—100 Oigekiri, kddnded koos kisimustega, omadus-
sbna Uhildumine nimisGnaga jne.

Korratavale osale méaératud tundide arv sdltub materjali raskusest ja
ka sellest, kuidas dpilased on materjali omandanud. Suureks raskuseks
4. kl. dpilastele on k&inamine. Selle osa kordamisele jatame piisavalt
aega. Kergemateks on osutunud omadussdnad, nimisdnade sugu jne.

Oppeprogramm esitab 4. kl. Opilastele lugemise kohta jargmised ndéu-
ded; lugemine peab olema 68ige, m&testatud, ilmekas ja sorav. Seepérast
tuleb 4. kl. vajalikku réhku panna lugemispalade kordamisele.

4. kl. Opikus A. Mepycaap n H. MeHTpe «Y4yebHUK PYCCKOro A3blKa»
leiduvad lugemispalad ja luuletused jagunevad temaatikalt 5—6 riihma.

| ruhm. Teema «Llkona» (uldse 10—11 pala): § 2 «B wkony»,
§ 3 «HoBbIli yuebHbli rog», § 4 «CeHTA6pb», § 5 «YPOK PYCCKOro fA3blka»
jne.

Il rihm. Teema «IMnoHepckas »wusHb» (Uldse 9—10 pala); § 8 «[ec-
HR O Apyxb6e», § 9 «[MuoHepbl B narepe», § 10 «YTpom B narepe»,
§ 70 «3ppaBCTBYI, Nnarepb» jne.

111 r0hm. Teema «PoguHa» (Uldse 18 pala): § 24 «Hawa PoauHa»,
8 26 «HedTb», § 27 «3cToHckass CCP» jne.

IV rihm. Teema «Ku3Hb B Konxose» (Uldse 7 pala): § 7 «Konxos
«CaHrap» », § 12 «CeHokoc», § 14 «Konoc k konocy — PofnHe cHon»
jne.

V rihm. Teema «3aragku n ckaskm» (Uldse 5 pala): § 32 «3aragku»,
8§ 33 «BopoHa u pak», § 46 «Konobok» jne.

VI rihm. Teema «BpemeHa roga» (Uldse 5 pala); § 53 «MapT»,
§ 57 «YeTblpe >xenaHusi», § 58 «BpemeHa roga» jne.

Kui kordame palu teemal «BpemeHa roga», olen koduseks ulesandeks
andnud korrata palad «MapT», «BpemeHa roga», «BecHoii». Klassis loeme
nimetatud palu (kui jatkub aega), peamiselt aga jutustame neid. On ots-
tarbekas lasta Opilasi esitada Uksteisele kisimusi 6pitud paladest, see
aktiviseerib kogu klassi. Aktiivsesse sBnavarasse minevaid sdnu kinnis-
tame ka kordamisel kirjalikkude harjutustega.

Lugemispalu teemade jargi korrates saame materjali stistematiseerida.
Paljud Opetajad kasutavad sellisel puhul vestlusi laiemas ulatuses. Nai-
teks kordame 4. kl. koos palu «BecHa B Konxo3e», «Y6opKa ypoXas»,
«Konoc K konocy — PogumHe cHon», «CeHokoc» jt., kusjuures vestleme
jargmiste kidsimuste lle: Kto paboTaeT B k0onxo3e? Kakue >XUBOTHble B
KO/IX03e? YTo pacTéT Ha KOMIX03HbIX Monax, B cagax, B oropogax? Kakue
/IMaLUMHBI YOUPaKoT ypoXkain? jne.

Monikord oleme korranud ka luuletusi eraldi. Kordamistunni viime
labi parima ilmeka lugeja nimele. Kogemused on nadidanud, et see huvi-
tab lapsi vaga, innustab neid luuletusi hasti &ra Gppima ja huvitavalt
esitama. 4. kl. on kevadeks &pitud 16 luuletust, mida kordame vasta-
valt teemadele.

Naiteks oleme dhel tunnil korranud luuletusi: «B wkony», «¥pok reo-
rpaumn», «lprUBET COBETCKMM LUKO/IbHMKaM» ja «YPOK PYCCKOro fA3blKax.

Tihedama seose loomiseks lugemise ja keeledpetuse vahel praktisee-
rime kevadisel kordamisel enam segatunde. Olen vélja selgitanud, mil-
liste lugemispalade kordamisega saame korrata ka keeleGpetust. Nait.
palu «[leTn cunTaloT Mo-pyccku» ja «Agapec» on sobiv korrata koos arv-
sBnaga.

Palaga «MapTt» koos kordame tegusGna olevikku ja minevikku. Luu-
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letuse «3pgpaBcTBYin narepb» kordamisel seome sellega omadussdna kor-
damise.

Naitena vaatleme sellelaadilise t66 kaiku luuletuse «3papaBcTByi
narepb» kordamise puhul.

Opilased leiavad luuletusest omadussfnad ja kirjutavad need koos vas-
tava nimisdnaga toovihikuisse: neTHwii narepb, 6enble nanaTku, TEMHble
neca jne. Nende naidissonade abil kordame omadussGnade IGppe soo
jargi:

M. p. K- p. C. p. Mh. u.
NETHUI narepb  NETHAS HOYb NneTHee ManbTO  NIeTHWE JHM
6enbIii cHer benas 6ymara  6enoe Benpo 6enble nepbs

_ Jargmisel tunnil oleme teinud samal materjalil loomingulise etteiitluse.
Opetaja dikteerib: «... nnoHep noexan B narepb» (Opilased kirjutavad sdna
«MnoHep» ette sobiva omadussdna, nadit. «npunexHbiii»). Iga lause Kirju-
tamise jarele kontrollin, milliseid sénu lapsed on kasutanud. Tavaliselt
on lapsed kogu klassi peale kirjutanud ko&iki sobivaid varem &pitud sénu.

Samalaadilisi loomingulisi harjutusi vdib teha puuduva nimiséna voi
tegusOna juurdekirjutamisega. Nait. «Y4eHukn .... (y4arcs, YnTaroT, MoHT,
paboTatoT) B LKone» vOi «Cepblit . .. (KOT, KpONMK, 3asl, BOMK) cugen
nof KycTOM».

Samal materjalil olen ménikord teinud ka valiketteitlust. Na&it. on
tahvlile Kirjutatud rida omadussdnu: TéMmHbI, 60/bLUas, 60bLONA, Mpu-
NeXkHble  jne. B

Opetaja dikteerib lause: «B knacce cugenn .... ydeHuupl». Opilased
valivad tahvlilt sobiva omadussfna ja paigutavad lausesse (NMpunexHble).

Raskemate harjutuste puhul tuleks Opetajal Gige tekst kirjutada kas
kaasaskantavale tahvlile vdi harilikule tahvlile, kattes selle t66 ajaks
kinni kaardiga vo0i tabeliga. Juba algklassides tuleb lapsi Gpetada enese-
kontrollile, mis ses eas on sageli puudulik.

Aine kindlamaks omandamiseks ja lastele korratava materjali huvita-
vamaks muutmiseks v6ib vahetevahel korraldada mange. Olen korralda-
nud jargmist mangu: jagan klassi pingiridade jargi rihmadeks (tavali-
selt tuleb 3 rihma). lgale reale eraldan osa tahvlist, kuhu kirjutan sel-
lele rihmale méaératud nimis@na, néit.

| rida Il rida Il rida
nec [OM cag

Iga rihm kirjutab temale maaratud nimisdéna alla voimaHkult palju
sobivaid omadussdnu. Vigadega sbnu ei arvestata. Enim sdnu saanud
rihm on v6itnud. Méangu vBib korraldada ka vastupidiselt. Antud oma-
dussbnale kirjutavad Opilased juurde sobivaid nimis6nu. Naiteks:

X0noAHas yucrtoe
KOMHaTa OKHO

31ma o

BOAA BeApo
HOYb jne_ MOJIOKO Jne.

Ka vBib selliseid ménge labi viia individuaalselt. Niisugused man-
gud innustavad lapsi s6nu kordama ja meelde jatma sdnade Oigekirju-
tust.
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Vordlemisi edukalt saab korrata piltide abil. Piltide valikul peame sil-
mas 4. kl. Opilaste piiratud keeleoskust. Piltide jargi saab koostada Kir-
jandeid — kirjeldusi kollektiivselt vdi individuaalselt. 4. kl. &pikus Ik.
113—122 olevad pildid annavad selleks sobivat materjali. Individuaalsed
kirjandid on 4. kl. dpilastele raskeimaks iseseisva t66 vormiks, kuna nad
siin peavad iseseisvalt otsustama, missuguseid s6nu ja kuidas kirjutada.
Seeparast tuleb pilt enne kirjutamist hoolikalt labi t60tada.

Oigekirja osas olen kordamisel puhendanud erilist tdhelepanu réhuta
o ja a kisimusele ning b kasutamisele.

_lgas tunnis kordame mingit kindlat teemat, kuid harjutustesse olen
votnud dldiselt niisuguseid sdnu, milles &pilased sageli eksivad.

Eriti tuleb pdorata tédhelepanu rbhuta o ja a kiusimusele, kuna selles
eksivad Opilased kdige enam (kirjutatakse y cTana, ctaat VvG8i vastupidi
pa6oTaeT BaroH). Tuleb Opetada lapsi vBimaluse korral leidma sellest
sbnast mdne niisuguse vormi, kus o on r6huline, nait. goma — pom.
MOpsi — MOpe.

Need sdnad, mille ortograafiat sel teel kontrollida ei saa {koposa,
KONOKONbYMK jt.), on soovitav lasta dpilastel kanda Gppetdd kaigus juba
2. klassist alates erivihikusse ja &ra Oppida. Kordamise puhul tuleb ka
neid meelde tuletada.

Palju kordamist nBuab 4. kl. keeledpetuses kd&dnamine, kuna eessGnade
kasutamine selle klassi Opilastele on vdrdlemisi raske. Oleme korranud
kéiki kéandeid Ukshaaval. Koike Opikus esitatud harjutusmaterjali pole
motet korrata. Ké&namist saab kergendada, andes Opilastele skemaati-
lisi kokkuvotteid antud k&ande IB8ppudest ja selle k&édndega kasutata-
vaist eessOnadest. Toon néitena uhe sellise skeemi:

PoAMTENbHBIA Nagex

Mpeanor My»>KCKoi p. CpegHuid p. YKeHckunin p.
v, OT, U3, C ‘bl
3 -a
[Ba, TpW, YeTblpe, HeT -1

Tegus6nu olen korranud ka lugemistundides. Tegusbnade | ja Il
pooérdkonna kordamisel seletan dpilastele veel kord dpikus lk. 221 antud
skeemi. See tuleks lasta mdnel 6pilasel joonistada suurelt ja varviliselt.

Segatuubilises tunnis otsivad Opilased samaaegselt korratavaist pala-
dest | ja Il pooérdkonna sénu ning kannavad need oma vihikuisse tabe-
lina. Nait. palast «CunbHble nomolHUKM» margivad nad oma tabelisse
jargmist:

«Cu/bHbIE MOMOLLHUKUY

["naronbl
Cnosa | cnipshkeHus Cnosa Il cnpsbkeHus
nawetr — nawyT KOCUT — KOCAT
ceeT — CelT MONOTUT — MONOTAT
BEeT — BeKT TawmT — Tawar
oT6UpaeT — oTbUpatoT jne.

(Vélja tdsta need vormid, mida Opilased leiavad 6pikust.)
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Kordan O&pilastega tegusdna muuteid jargmiste kusimuste jargi:
1. Kakne BpemeHa MOXeT nokasaTb rnaron? 2. Kakue nunyHble OKOHYa-
HUS Hago 3anoMHMTL? 3. Ha Kakoi BOMpOC OTBedvaeT HeornpeaenéHHas
thopma rnarona? 4. Ha 4To okaHuuMBaeTca HeonpenenéHHaa opma rnarona?

TegusBna vormide kohta saavad Opilased Ulevaate alljargneva tabeli
koostamisel.

HeonpegenéHHas ¢opma — «4nTaTb»

MpoLuesLiee Bpems HacToslee Bpems Bygayliee Bpems
EAWMHCTBEHHOE 4nCno EavHcTBEHHOE uMcno EAvHCTBEHHOE 4nCno
yuTan, uuTana, uuTano 1- e Nl. yuTao 1- e n. 6ypy uuTatb
2- e N. unTaewb 2- e n. 6ydelb 4yuTaTbh
3- e /1. uuTaet 3- e N. 6yaet uuTtatb
MHOXeCTBEHHOe 4MCNo MHOXecTBeHHOe 4MCcno MHOXeCTBEHHOe 4unCo
yutanu 1- e . YUnTaem 1- e n. 6ygem uuTathb
2- e Nl. YnTaeTe 2- e n. bygete unTaThb
3- e N. uuTtalT 3- e n. byayt uuTtatb

MoBenuTenbHas opma

EAVHCTBEHHOE 4KCNO MHOXEeCTBEHHOE UnCNo
yumTan! ynTaiite!

Siinjuures juhin opilaste téhelepanu sellele, et paljude tegusfnade
I6pus on partikkel -caA (ogeBaTbcA, OfeBaeTcs, oAeBaiics).

Tegusdna kordamisel v@ib labi viia prgmisi harjutusi.

1. Harjutusi tegusdnade vormide 0&igekirjutusele. Lapsed métlevad
ja kirjutavad lauseid nait. jArgmistele sdnadele: MOET, MOETCH; Hauu-
HaeT, HauMHaeTcs, HauMHaTbCA; OfAeBaeT, OfeBaeTCs, OAeBaTbCH-

2. Lausete koostamine enamtarvitatavaile sbnadele: yuatca, HaxogaT-
CHA, BUAAT, BO3AT, TPYAATCA, CAblwaT jt.

3. Opetaja poolt ettedeldavast tekstist kahte tulpa valja kirjutada | ja
Il poodrdkonna sdnad. Tekst vdiks olla jargmine: «[lNnoHepbl XMBYT B Na-
repe. B peke OoHM KynawTCs, HbIPAKOT, NAaBalOT U IOBAT pPblOy».

| cnpshkeHne N cnpsxxeHune

XMBYT, KynaroTcs, NOBAT
HbIPAIOT, MNaBatoT.

Harjutavate ettetitluste puhul teeme sbnade analtisi, nait. miks Kkir-
jutame oeBaTtbcs pehmendusmargiga, kuidas kirjutada nbloT, nNnaTee jne.
Opitud reeglite piires tuleb Opilastelt nduda seletust sdnade Kirjutusviisi
kohta, nédit. Ténnas neuo (MMeHa CyLLeCTBUTE/IbHbIE, KOTOpPble OKaH4uBa-
HOTCS Ha -Xb, -Yb, -LUb, -lUb — >XEHCKOr0O pofa) jne,
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Vajalik on korrata ka eesliiteid. Et eesti keeles puudub see osa, siis on
Opilastel sellega teatud raskusi. Illustreerides alljargnevaid lauseid liht-
sate piltidega, jadb see Opilastele kergemini meelde: |. Manbumk nowén
rynate. 2. OH npuwén K necy. 3. B necy oH yBuAesn, Kak npuaetenn ntuupl,
a notom ynetenu. 4. OHU MepeneTenn Yepes pPevky WM NoneTesin Ha tor.

AsesBnade kordamist seome nimi- ja omadussGnaga, nait.

ManeHbkast [eBOoYKa XOAUT B LETCKWiA cag,.
OHa XOAWUT B HOETCKUIA caf.
KpacHbIi KapaHgall feXuT Ha napre.
Tot (9TOT) KapaHfall NeXuT Ha napTe.

Nende sbnade kordamise puhul, mida kasutatakse ainult ainsuses voi
mitmuses, tuleb ennetada vigu, mida Opilased teevad peamiselt koos
nimisGnaga kasutatavate omaduss6nade IGppudes. Nait. rGhutada mit-
muse timnust -ble — TEMHblE OYKMU.

Ka arvsdna ortograafia tekitab Opilastele raskusi. Siin v6ib anda jarg-
mise tabeli:

KOpeHb npeanor [ecsTb UM. nag. poa. mag.
ueTbIp Ha Juatb nsTh

nav Ha AblaTb AU LecTb nersT > (Kos"
weeT Ha vaTb a4 CeMb ner.at

cem Ha AuaTh

Arvsdnade kordamisel tuletame veel kord meelde sGnade «rog» ja «net»
kasutamist:
1 rog
2, 3, 4 roga
5 6... 10... 100 ner.

Kordamise juures on vajalik sailitada Opilaste huvi t66 vastu. Tarvis
on kasutada rohkesti nditlikke vahendeid ja luua side uksikute eraldatud
faktide vahel. Harjutustesse ja Ulesannetesse tuleb tuua ikka midagi uut,
mis valgustaks tuttavaid kisimusi uuest vaatekohast.

Nii vBib 4. klassis anda iseseisvaks. tooks kodus (vB6i ka klassis)
sbnade leidmise pehmendusmargi kohta jargmise skeemi jargi.

Bo 2-omm B Heon-

B cepe N

Ha KoHue ,qMHg Pasgenn- B uncim- Cﬁ*ﬁg;& nueen.  peg. thop- B _MOBEM

cnosa Croga  TE/bHbIN TeSbHbIX ol uucna Me rna-  o/bHOM

| POA rnarona rona thopme

narepb ManeHb-  nnatbe LLIECTb MblLLb pucyellib  pucosaTb BCTaHb
kun LLUeCTb-

necsaT

Ehkki se_e materjal on Opilastele tuttav, nduab skeemi taitmine nendelt
pingelist métlemist ja on huvitav. Seejuures kordame ja siivendame terve
hulga varem labivBetud dppematerjali.

y Ka O0Opilaste teadmiste kontrollimise metoodikat 4. veerandil tuleb
mitmekesistada. Kusitkmine peab olema sistemaatiline ja massnlne

Enam teistest kisin ndérgemaid dpilasi.
Siin on toodud vaid osaline loetelu kordamise huvitavast ja mitjneke-

sisest toost, mida on vOimalik teostada vene keele tundides 4. .klassis.
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Mo noBoay cTaTbn 3. AHBEpPKa 0 Nporpammax
M0 PYCCKOMY $3blKy B 3CTOHCKOW LUKOME.*

T. MYPHUKOBA,

cTaplumit npenogasaTen TapTyckoro [OCyAapCTBEHHOrO YHuBepCUTETA.

B cTaTbe 3aTparmBaeTcsi OYeHb aKTya/lbHblli A1 HACTOALLEro MOMEHTa
BOMpPOC. HecoMHeHHO, 4TO nMporpamMMbl M0 PYCCKOMY f3bIKY MOA/ieXart nepe-
CMOTpPY, HO 3TOT MepecMoOTp TpebyeT npeaenbHOW OCTOPOXKHOCTU, T. K. B
MPOTUBHOM C/lydae BHECEHHblEe W3MEHEHUS MOryT elle 60/bire UCNOpPTUTH
CTO/Ib B&)KHOE U OTBETCTBEHHOE [efo.

ToB. HAHBEPK COBepLUEHHO MpaB, YKa3blBasd Ha TO, YTO Heb3s KOMuUpo-
BaTb NMPOrpamMmMbl MO PYCCKOMY $3bIKY A1 PYCCKMX LUKO/, YTO TpaguuVoH-
Hble YCTAHOBKW He SBMAKOTCA He3blbieMbIMU O MPaKTUKW  paboTbl B
3CTOHCKOW Lwkone. [MpoTMB 3TOM OCHOBHOW YCTAaHOBKW CTaTbWM MPOTECTO-
BaTb He NPUXOAMTCA.

Kakue e Tpaguumn crnefyeT paspyluaTb, YTO pauMoHasibHee NpOXoauTb
paHblle W YTO MO3XKe, KakK MOAXOAMUTb K TeM WM WHbIM FpamMMaTUYecKnm
TeMaM — .3TOT BOMPOC paspeLuaeTcs TOB. FIHBEPKOM A0 W3BECTHOW CTeneHu
HEOCMOTPUTENIbHO U C/INLLKOM CMeno, — C UefibIM pPALOM BeCbMa BaXKHbIX
YCTaHOBOK aBTOpa COrnacuTbCA TPYAHO WM HEBO3MO(XHO.

OcCTaHOBNIOCb /IMLLUb HA MPOEKTe Mporpammbl ana V KA. cpegHeid LIKOMbI.

ABTOp NPOEKTa CUMTAET, YTO MPOXOXAEHWe BBOLHOIO Kypca Mo CUHTaK-
CUCY PYCCKOrO f3blKa MOXHO W HY)KHO CUMTaTb W3UWHUM. 3Ta YycCTa-
HOBKa 6asvpyeTcA Ha TOM, YTO 3TOT BBOAHbIi KypC HWYEro He daeT, 4To
B PYCCKOI LUKOMe B MO-CfefjHee Bpems TOXXe BBefeHa aHalormyHas no-
npaska B nporpammy V Knacca. YKasaHue Ha M3MeHeHus B rporpaMmme Ass
PYCCKOI LUKO/Ibl He MOXKET 6bITb MPUHATO B pacyeT, T. K. cneunduka pabdo-
Tbl B 3CTOHCKOW LUKOME HE MO3BOMSIET KOMMPOBAaTb PYCCKYHO LUKOMY W B
aToM Bonpoce (B AaHHOM Cfyvae TOB. $IHBEPK MPOTMBOPEYMT CBOEN OCHOB-
HO YCTAaHOBKe O Pas/IM4YHbIX crneundukax paboTbl Haf PYCCKUM $3bIKOM B
PYCCKOWM 1 3CTOHCKOM LiKonax!).

B ycnoBusX 3CTOHCKOM LUKOMbI 3TOT BBOAHbIA KypC MO CUHTAaKCUCy,
MOXeT 6bITb, 6b110 6bl pauMoHasibHee OCTaBUTb, T. K. HauMHasa ¢ V Ksacca
Mbl MEepPexXoaumM K CUCTEMATUYECKOMY M3YUYEHMIO OCHOB PYCCKOl rpaMMaTuKW.
Llenbii psg Mopdonornyeckux Tem, KOTOpble MpoOXoasatca yxe B V Ki.,
HEBO3MOLX'HO [JOBECTM [0 CO3HAHWUS HEPYCCKUX yyalmxca 6e3 anemeHTapHbIX
CBEJEHWUA MO PYyCCKOMY CUHTakcucy. Cam aBTOp MpoeKkTa He cymen 060iTu
CUHTaKCUYeCKOW YCTaHOBKM W YMOMWHaeT B CBOel Nnpo;lpamme CUMHTaKCuue-
CKMe MOHATUA. Tak, B CBA3WM C BMHUTESIbHbIM MAafEeXOM OH YKa3blBaeT Ha
TO, YTO 3TO MpeXae BCero nagex rnpsamoro AononHeHus. [lpyrve nagexwu
Takke MMEHT OrnpefenieHHY0 CUMHTAKCMYECKYK Harpy3ky — O Heii B npo-
eKTe He roBoputca. UTo Takoe TEPMUH «AOMOSHEHME» — Yy4allnecs MOryT
y3HaTb 06 3TOM b 3a NpeABapuUTeNIbHOro BBOAHOro Kypca. HeBO3MOXHO

* Avaldatakse mottevahetuse korras. Toimetus.
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060TUCb 6€3 CUHTAKCUYECKMX MOHSATUIA M MPU YACHEHWM Pa3IMuuni Mexagy
NOMHBIMW W KPaTKUMW npunaratesisHbiMK  (pPasnnyaloTca NUllb € TOYKK
3PEHMSA CUHTAKCUYECKOW (DYHKUMK), MEXAY MPOCTbIMU U CAOXHbIMK hop-
MaMWn CPaBHUTE/IbHOW CTEMEeHW WMMEH MpuaaratesbHbIX U Uenblid pag apy-
rMX BaXKHbIX MOP(OIOrMYecKnX BOMpPOCOB.

MpeXxge 4em BblHepKMBaTb M3 MPOrpamMmbl 3TOT KYpC, CeayeT CepbesHo
YYeCcTb ero MaKcbl U MUHYCbl. OH [aeT BecbMa HYXKHble W BadKHbIE CBefe-
HUS 415 MPOXOXKAEHUS MOPGOSIOTMM B HEPYCCKOM LUKONe — B 3TOM €ro
NonoXnTeNbHas CTOPOHA. YKasaHWe Ha TPYLHOCTb caMWMX MOHATUIA chpa-
BEA/IMBO, HO CreAyeT y4MTbiBaTb, YTO MO POAHOMY $A3blKY OCHOBHbIE MOHS-
TUA CUHTaKcmca K V Kiaccy yxke npopaboTaHbl — cnefyeT Y4ecTb yxke
MO3HaHHOe B 3TOl 06/1aCTU U YMeNOo AaTb PYCCKUe COOTBETCTBUA YXKe U3Be-
CTHbIM CUHTAKCMYEeCKMM MOHSATUAM.

Kpome cmHTakcuca, BbIYEPKHYTOW M3 MporpaMmmMbl V' Kriacca OKasasnacb
(boHETMKa M TakoW pasfes, KaK y4yeHue O cocTaBe C/ioBa. BHumaTenbHoe
N3y4YyeHne MNpoeKTa MporpaMMbl CBMAETENbCTBYET O TOM, 4YTO B JAaHHOM
c/lyyae Mbl UMeeM [eno (hakTUYEeCKN He C BblYepKUBaHWEM, a C He03BO/U-
TeNbHOI NogMeHoNn TepMuHa. POHEeTUKa Ha3bIBAaeTCA B MPOEKTE «MPOW3HO-
LUEHVWEM U MPaBOMMCAHMEM», MPUYEM MPOXOAUTCA OHa He B OObIYHOM
nopsigke (4o mMopgosiornm), a NomyTHO ¢ MOPMOMOrUYECKAMM TeMaMK, Kak
npugatok mopdonorun. NogmeHa TepMmMHa COBEPLUEHHO sBHas — AoOcCTa-
TOYHO CpaBHWTb TeMbl MPOEKTa M TEMbl Mporpammbl Mo oHeTuke. Cnego-
BaTe/lbHO, C OOGMErYeHHbIM CEpPALEM MOXXEM KOHCTATMPOBaTb Ha/myune
((soHeTIKM M B NPOEKTE MpOrpaMmbl TOB. AAHBEPKAa, a BOT pas3fgen 0 cocTase
CnoBa TaK M He yAanocb HUrL4E OOHapy)>KWUTb, HECMOTPS Ha cTapaTtesb-
Hble MOUCKU 3TOro MaTepuana — €ero HeT HU MNOJ CBOUM, HU MNOJ Yy>XXUM
HaumeHoBaHMeM! A Befb PYCCKOE CK/IOHEHME — OCHOBHas TeMa V Knac-
ca — HeMmbICIMMO 6e3 ydeTa pycCKOro c10Bo06pa3oBaHusi, CTOMb OT/IMYHOIO
0T C/I0BO0O6pPa30oBaHNsi B 3CTOHCKOM 3bIKE.

BO3HMKaeT cepbe3Hblli BOMPOC: HAa KakOM OCHOBaHMM MepenyTaHbl Fpam-
MaTUYECKME TEPMMHbI, Ha KaKOM OCHOBaHWM (POHETMKAa MNLIEeHa rMpaB Ccamo-
CTOSTENIbHOIO pasfenia, Mo4Yemy BbIKMHYTa 3a 60pPT KakK HeHyXHas [Agns
HEepYyCCKMX BadkHas Tema O cocTaBe cnoBa?!

Bce aTo TpebyeT MOTMBUPOBKM U HayUYHO-MeTOAUYECKOro 060CHOBAHUS.

OcobeHHO MevasibHa cygbba Mopgonorumn, KoTopas XOTs W coXpaHwuna ¢
BHELUHE CTOPOHbI BCe MpaBa «rPadKAaHCTBa» W CaMOCTOATENIbHOCTM, HO
nogseprnacb B Hambonblueid Mepe M3MeHeHusM. CTapoMmy TpaguLNoH-
HOMY METOAY MPOXOXKAEHUS KaTEropMyv WMEHW CYLLECTBMTENbHOIO U Mpu-
naratefibHOro HaHoCcUTCA ABa ygapa; 1) Heob6xogumo NPOXOAWTb CK/IOHE-
HMe CYLLeCTBUTE/bHbLIX BMECTe C npunaraTenbHbIMU, 2) MpeanoXxHoe ynpas-
NEHe Heobxo4MMO MpopabaTbiBaTb paHblUe GecrnpeanoXxHoro. ABTop npo-
eKTa CUMTaEeT, YTO B pe3y/ibTaTe TaKMX M3MEHEHWI yuvalimecs — 3CTOHUbI
C MEHbLUEl 3aTpaToii Cua U 3Heprum NPMOBPeTYT HaBblKM PYCCKOM peyn.

Mo nepBOMYy BOMPOCY BO3HWKAET LEbIA Psf CEPbEe3HbIX BO3PKEHWA N
COMHeHuii. MpopaboTka TeEM M0 MPOEKTY TOB. HAHBEpPKa He YMpOLAeT, a
YCNOXHSET Mpouecc ycBoeHWs. OfHOBPEMEHHOE MNPEOAOSIEHNE HE OfHOM,
a ABYyX v pake Tpex (MecTOMMeHWe) TPYyAHOCTeli MpPOTUBOMOKAa3aHO C
TOYKWN 3peHUs 3NemMeHTapHbIX NpPasBua AUAAKTUKW. YKaszaHWe Ha TOo, 4TO
CYLLleCTBUTE/bHbIE YNOTPEONATCA OObIYHO C rpuiarate/bHbIMW, He CHU-
MaeT 3TOM TPYAHOCTW, Aa BefAb 0ObIYHO MOC/E MPOXOXKAEHUSA CKIOHEHWS
CYLLECTBMTE/IbHBLIX B Mpouecce paboTbl Hag npuiaraTesibHbIMU 06bIYHO MPO-
NCXOAUT MOCTEMEHHbIA NEPexos K CKIOHEHUHD 3TUX ABYX KaTeropuii BMeECTe.
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Ewe 60nbluve BO3PaXeHUA BbI3blBAeT MpPeA/ioKeHWe aBTopa MpoeKTa
HauyMHaTb CK/IOHEHWS C MpPeasioXKHbIX KOHCTPYKLMA. Yem pyKOBOACTBYeTCH
aBTOp MPOEKTa, YKasblBas Ha TO, YTO «TY/SiTb C «O6paTOM» KOHKPETHee, YeM
«MncaTb KapaHOawom», UM «UATU K CeCcTpe» KOHKPETHee, YeM «MNoJapuUTb
cecTpe»?!

HeCOMHEHHO, 4YTO B CK/IOHEHUW O/11 HEPYCOKUX PYKOBOALLUM MOHATUEM
JO/MKHO ObITb camMO NOHATME MageXa W BOMPOChl MafeXHOro ynpas/eHNUs
COMOCTaBUTE/NbHO C POAHBLIM A3bIKOM. O6 yrnpaB/ieHUM YNOMUHAeTCA TONbKO
npy MPOXOXAEHUN BUHWUTENIbHOIO MafeXka, a npobnema cornocTas/eHNs
BOOOLLE He Hawlfa OTPadKeHUs B MPOeKTe MnporpamMmbl.

CnepyeT paboTaTb Haj BHeApPEHMEM HaBbIKOB C/I0BOCOYETaHWUA 1 npexae
BCEro Havbonee MPOAYKTMBHBLIX C/I0BOCOYETAHUA [/ PYCCKOW peyn, T. €
Haf BOMpOCaMW MafeXHoro ynpasneHus. HOBbI NPOeKT HU B KOeli Mepe
He OTpaXkaeT 3TUX BadKHbIX MPeAnoCblIIOK YCNewwHon paboTbl N0 PYyCCKOMY
A3bIKy B HEPYCCKOI LUKONe.

Kpome TOro, cama cuctema Tem Mo mopdonorny KparHe npobnematvyHa
C TOYKM 3PeHUns LenecoobpasHoCcTW. ECTb TeMbl OYeHb «recTpble» (Hamp.,
18 — cpa3y npoXoAuTCA CK/IOHEHME C/IOB  «MUOHEepbl, YYEeHWKN, OKHa,
nMcbMa, Mons, CTY/bA» BO MHOXECTBEHHOM 4MCNe, MPUYeM efMHCTBEHHOe
4YMCNo 3TUX CNOB eLle He mpoligeHo!), Tembl HegopaboTaHHble {singularia
tantum — Tema 15, rge daHbl BCe C10Ba, OTHOCALLMECS K 3TOMY Tuny 6e3
[eneHns ux no NpuUHUMNY rpaMmmartmyeckoro poga). Nouyemy-to Hambosnb-
LLee KOMMYECTBO MYyHKTOB — TEM [MOCBALEHO C/I0BAM >XEHCKOro poja Ha
-a, -a (15 Tem!) — apyrue BuAbl CK/IOHEHUA HaXOAATCA Ha MOJIOXEeHUN
«MaCbIHKOB».

B 3ak/oyeHWe cumTalo HeoO6XOAMMbIM yKasaTb Ha TO, YTO B CAMOM TeK-
CTe nporpaMmbl MO PYCCKOMY f3blKy AOMYyLUEHbl AocafHble 06MONBKW. B
Lenom psife Cnyyaes roBopuTcAa O MPOU3HOLLUEHUM OYKB (Mbl 3HaeMm, u4TO
6YyKBbl MOXXHO TO/IbKO MMcaTb W BUAETb!); CK/IOHEHWE CYLLEeCTBUTENbHbIX
nogpasfenseTca Ha fBa Buga C TBepAbIM W MATKMM OKOHYaHWeM (OKOH-
YaHWe He MOXXeT OblTb TBEpPAbIM WU MATKAM, T. K. TBEPAOCTb WU MAT-
KOCTb OT/IMYaET He OKOHYaHWe, a OCHOBY C/10Ba); b, b Ha3bIBAKOTCHA HEMPOU3-
HocMbIMU GyKBamu (BCe OYKBbl HenpousHocumbl!) u T. g.

Kak 60sblUyt0 3ac/yry aBTopa MMpoeKTa X04eTcs OTMETUTbL ero npodec-
OVIOHa/IbHOe «6ecrnoKOMCTBO», >KenaHue A06UTbCA KauyeCTBEeHHbIX CABWIOB
B BOMPOCE YCBOEHUA PYCCKOro fA3blKa 3CTOHCKUMM YYalMMWUCH, KOTOPbIM,
HEeCOMHEHHO, U PYKOBOACTBOB&/ICSH TOB. HHBEPK MpPU COCTaB/IEHWM CBOEr0
npoeKTa HOBOI Mporpammbl.



OTHOCUTEeNbHO cTaTen 3. AHBepKa.*

HacToswasa cratba aBnseTca pe3ynbTaToM 0OCYXAeHWA Ha Kadegpe
PYCCKOro A3blka W NuTepatypbl TapTyCcKOro y4mTeslbCKOro MHCTUTYTa CTa-
Tein ToB. FHBepKa, ony6nmkoBaHHbIX B Ne 8 m Ne W (1954) >kypHania
«Hblykoryge koosnb». [Npy 06CY>KaeHNN NPUCYTCTBOBA/IN MNpenojasaTenn Ka-
thegpbl pycckoro fA3bka TapTyckoro [FocyfapCTBeHHOro YHuMBEpPCUTETA.

B >kypHane «Hblykoryae koosb» Ne 8 6Gblna ony6/vMkoBaHa cTaTbsl npe-
nopasartens TapTyCKOro Y4YUTeNIbCKOro MHCTUTYTa TOB. HAHBepka «Tpya-
HOCTW NpU 0BYy4YEHUN PYCCKOMY Si3blKy», @ B Ne 11 — cTatbsl «O6 y4ebHbIX
nporpaMmmMax Mo PYCCKOMY A3blKy B HalWX Ha4ya/lbHbIX U  CEMWUIETHUX
WKonax». ABTOP BbllleHa3BaHHbIX CTaTeli CrpaBeA/iMBO yKasbiBaeT Ha To,
YTO CYLLECTBYIOT TPYLHOCTM B MPENOAaBaHWM PYCCKOro fA3blka B  LUKOJE,
4yTO MporpaMMbl U YYeBHUKM MO' PYCCKOMY fi3blKY eLle UMelT psAf cepbes-
HbIX HeAOCTaTKOB. BmecTe ¢ TeM aBTOpP BHOCWUT psf, CBOMX MpeanoXeHui,
KOTOpbIE, MO ero MHEeHU, MOTYyT 061erunTb npenojasaHne PYCCKOro fA3blka
C MeTOAMYEeCKOW CTOpOoHbl. Ony6aMKoBaHWe 3TUX CTaTell B XXypHane, 6esyc-
NIOBHO, 3aCNy>XMBaeT BHMMaHWe, XOTs Obl camOli MOCTaHOBKOVM BOMPOCOB M
CTPEM/IEHMEM pefaKLuMn >KypHana oKasaTb AeliCTBEHHYK MOMOLb Mpeno-
JaBaTtenisAM B UX MPaKTMYecKoin paboTe.

BmecTe ¢ TeM, Ha Haw B3rns4, B OMy6/MKOBaHHbLIX CTaTbsIX WMeeTCH,
pAg4 NOMOXeHWA, C KOTOPbIMU Hefb3si cornacutbes. pexkae BCero Hesb3s
COrflacuUTbCA C YTBEPXAEHWEM aBTOpa, YTO MOMOXKEHWE C npenojaBaHNeEM
PYCCKOro Ai3blka Ha MPOTSKEHUW MHOTMX fIeT OCTAeTCA MJIOXUM U He BUAHO
CYLLECTBEHHOrO ynyulueHus (cm. ctp. 470). Pe3ynbTaTbl BCTYMUTENbHbIX
3K3aMeHOB MO pycckomy A3blKy B TYW n TI'Y, ypoBeHb 3HaHWIA y4almxcs
B LUKO/IAX OTYET/IMBO CBUAETENLCTBYIOT 06 YAYYLIEHMU MpenojaBaHus
PYCCKOro A3blka B pecnyo6snuke. 310 U MOHATHO. bonblioe uncno Keanupwu-
LMPOBaHHbIX MpenojaBaTeneli PycCcKOro f3blKa, EXerogHO BblMyCKaeMbIX
TrY, TYWN n TaIMHCKAM Nej. WHCTUTYTO.M He MOr/iM He criocobcTBoBaTth
YNyULLEHUIO NpenojaBaHns PyccKoro fsbika B LWKonax. Kpome toro. MuHum-
cTepcTBO npocselleHnss SCCP eXerogHo opraHn3oBbIBa/IO KYpCbl yCOBep-
LLEHCTBOBaHNA MpenojasaTesieli PycCKOro A3blka, KOTOpble TakXke oKasaiu
MOJIOXKUTENIbHOE B/IMSIHWE Ha MpenojaBaHMe PYCCKOro A3blKa.

B 06enx cTarbsiX aBTOpP FOBOPUT O HegocTaTtkax B Mporpammax rno pyc-
CKOMY £3blKy, O TOM, YTO MPOrpaMMbl TOJIbKO MEepPeUYnCsfoT TeMbl, HO He
YKa3blBalOT Mopsgka NPOXoXKAeHUs Tem. ABTOP He cOrnaceH c Tem, 4ToObl
TEMbl NPOXOAUINCL B TOM TMOPSAAKE, B KaKOM OHW W3M0XKeHbl B Mporpam-
Max. OH cuMTaeT, 4YTo 3TOT MOPALOK SABNAETCA TPAOWULMOHHLIM, T. €. Takum,
KakuM OH BblpaboTaiCA WMCTOPUYECKW, YTO 3TOT MOPALOK COOTBETCTBYET
CUCTEMe HayKW O PYCCKOM A3blKe, HO He CCOTBETCTBYET 3afjadamM W3y4yeHus
PYCCKOro A3blka B 3CTOHCKOW LUKOMe, a TakXke U MeToanyeckum TpeboBa-
HUAM. Ham KaxkeTcs, 4To JenaTb Takoe YTBep)kieHue O6blio 6bl Herpa-
BU/IbHO, T. K. MOPSALOK PacriofiokeHnss Matepuana B nporpammax no' pyc-

* Avaldatakse méttevahetuse korras. Toi-metus.
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CKOMY f3blKY, TaKXe, KakK U B y4yebHMKaxX PYOCKOro fA3blka, SABMSAETCA He
NPOCTO «TPaAULIMOHHBIMY», KaK 3TO yMaeT TOB. AHBepK. DTO pacnosioXeHve
OTpaXKaeT OUCTEMY PYCCKOro fi3blka U OTBeYaeT MeTOAMYECKUM 3ajadam
Hambonee MNOSIHOrO WM YAOBGHOro OOYYEeHUS Yy4yalUXCA PYCCKOMY  A3bIKY.
VIMEHHO TaKoli MopsifOK pacrnofiokeHWs martepuana obecniedllBaeT ycBoe-
HWe npegMeTa. MHOFoNeTHUIA ONbIT NPenojaBaHMs PYOCKOro A3blka B LUKO-
nax Poccuiickoli thepepaumm u 6paTCKMX COKO3HBLIX pecny6/nK NoATBepXK-
[JaeT, 4TO MOPSAOK pacrofioKeHUss maTtepuasia B ydebHMKax M B nporpam-
-Max MO PYCCKOMY A3blKy B OCHOBHOM fAIBMISIETCS MpaBWu/ibHbIM. Peyb MOXeT
UTTU 06 OTAENbHbIX WU3MEHEHMUSAX, O OONbLUEM yyeTe CreuuUKN 3CTOHCKNX
LUKO/, HO He O KOPEHHOWM /IOMKe BCeli CUCTEMbI MpenojaBaHusl.

ABTOp AenaeT aHa/M3 MporpaMMbl MO PYCCKOMY $A3blKY A/ HadaslbHOM
WKonbl. OH cunTaeT, 4YTO YYEHUK 2-r0 Kjlacca Ha BONPOC rpae? [osdkKeH
oTBeYaTb, MCMOMb3ysl MPEAIOr «B» WAW «Ha» W WU3MEHAS CMIOBO Tak, YTOObI
Ha KOHLe CTOAN 3BYK «e»: ABTOpP 3TUM MPOTUBOPEUUT CBOEMY dKe MOJIOXKe-
HAKO O TOM, YTO YYEHUKM Hada/IbHOM LUKOMbI yCBaMBalOT TrpaMmaTuKy
(PYHKLMOHANBLHO, T. €. B NpeaoXxeHnn. MNpu 3ToM aBTOp COBEPLUEHHO WUTHO-
pypyeT Opyrve OKOHYaHUSA NPeAioXKHOro nafexa, cuutas UX «HeMHOrMMu
UCKNOYeHUsIMU», (cTp. 690), 3abbiB 0 TOM, 4YTO YynoTpebneHWe npenox-
HOro Majexka C OKOHYaHUSAMU Ha «y» W Ha «M» JOBOJSIbHO YacTO BCTpevaeTcs
B PYCCKOM f3blke W BOBCE He fB/ISETCA KakKMM-TO  UCKIOYeHueM. Ham
Ka)KeTCsl, YUTO YUYeHMKaM 2-ro K/jacca HY>XHO Ha POAHOM S3blKe MOACHWUTB,
YTO Ha BOMpPOC rae? B PYCCKOM $i3blKe COOTBETCTBYHOT OKOHUYaHUA He TOJIbKO
«e», HO U «y», «W», Hanpumep: B LUKOMe, Ha CTOfe, B Yrfay, Ha Nyry, Ha
3aHATUN, B TeTpaan u T. 4. Kpome TOro Ha Bonpoc rae? oTBevaroT u gpyruve
nageXxm — CTOsiN y CTo/a, Wwen no Gepery peku u 1. 4.

Mo3BONNTENBHO CNPOCUTL Y aBTOpa, MOYEMY YUYEHUMKU 2-T0 KJacca He
CMOryT OB/afeTb B TeyeHue yyebHOro roga 6osblle, YeM TpPeMs nagexkamu
(MMEHWTENbHBIA, BUMHUTENbHBIA W MPEANIOXKHbIN), MOYEeMY pPOAUTENbHbIM
N TBOPUTENbHbIA MafdeXXn AO/MKHbI U3y4yaTbCA TOJIbKO B TPeTbeM Knacce, a
JaTeflbHbI NafeXX — TOMbKO B 4-0M K/iacce, T. €. Ha 3-eM rogy 06y4deHus?
PacTtArmBaHne wusydeHWs NafeXe Ha CTOMb A/IMTENbHbIA NEpuog Ham
KaOKeTCH HuMYeM He 060CHOBaHHbIM. [MOMbITKM aBTOpa OOBACHWUTL TaKoW
MeLJIEHHbI TeMMN M3y4YeHMs NageXker SKobbl HeOOXOAMMOCTHH MNpuobpeTe-
HUA MPOYHBLIX 3HAHU U BbIPABOTKM COOTBETCTBEHHbIX HaBbIKOB, HE MOryT
6bITb pPacCMOTPeHbl Cepbe3HO. Henb3a e A0X0AUTb [0 TOro, UYTO YYEHUK
Oy[eT TOMbKO B YeTBEPTOM K/lacce YMETb CTPOUTb MpeasioXkeHNEe C ynoTpe6-
NleHVeM faTenbHOro nagexka! BbIxoAWT, UYTO YYeHWK ABa roga OyfeT Bbipa-
6aTbiBaTb HaBbIKM MPAKTUYECKOWA peun, HO TOMbKO TakMm 06pasom, 4TOoObI
(hopMbl faTenbHOro MnafgeXka He BCTpeyanchb!

CnoB HeT, 4YTO M3y4YeHWe Mafexxen Hy>XHO AOBOAUTL He TO/IbKO A0 Bblpa-
60TKM MPOYHBLIX 3HAHWA, HO U [0 BbIPAOOTKM CTOMIb XKE MPOYHbIX HaBbl-
KOB MX MPaKTU4ecKoro yrnoTpebneHns. Ho Jenatbca 3TO LO/MKHO 3a CYeT
WCKTHOUYUTENbHO 60/bLLIOr0 KOIMYECTBA XOPOLUO MPoAYyMaHHbLIX TPeHUPOBOY-
HbIX YMNpaXHeHWA. [JONr Kax[oro npenojasaTens PyCCKOro sidblka [obu-
BaTbCA, YTOObI €ro y4eHUKM BblpabaTbiBa/iN HaBbIKN YNOTPEONEHUS TeX UIun
MHbIX (DOPM Magexken.

B cyLlecTByHOLEN HbIHE MPOrpamMme, MO HalemMy MHEHWHO, COBEPLUEHHO
NMPaBW/LHO BK/IKOYEHO OBMaJeHMe BceMu (opmMaMu  MafeXxeln yxke B
TPETbLEM KJ/iacce.

WHTepecHo, 4TO aBTOp MNPUBOAUT MpUMep, Korga 3—5-neTHue [etu
3HaKOT Masio C/IOB ¥ YMNOTPEGAAIOT OYeHb OrpaHMYeHHbI Kpyr rpammaruye-
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CKMX (DOPM, HO YMelT roBoputb. M0 MHEHMIO aBTOpa «3TO MOKa3blBaeT,
YTO BNafieHVe $A3bIKOM He CTO/IbKO 3aBMCUT OT C/I0BapHOro 3arnaca u ob6b-
eMa TeOpeTUYeCKMX 3HaHWi NO rpaMMaTUKe, CKOMIbKO OT YMEHUS U HaBbIKOB
ynoTpebnsiTe M3yueHHble GopmMbl (4adKe Korga KX 3HalT elle HemMHOro)»
(cTp. 691).

'YTBepX4aTb, YTO BnafeHne A3bIKOM 3aBUCUT B G0fblueli Mepe OT HaBbl-
KB ynoTpebneHns M3BeCTHbIX (DOPM, HeXenu OT C/0BapHOro 3amaca u
3HaHWI No rpammaTuke, ABNSETCA aHTMHay4HbIM. HanmomHum aBTOpy uM3Be-
CTHOE MOMOXeHMEe MapKCM3ma 0 TOM, YTO «rpamMmaTMYecKuii CTpoil si3blka
M €ro OCHOBHOW Cf0BapHbIVi (hOHA COCTaBNSEeT OCHOBY fA3blKa, CYLLHOCTb €ro
cneunuku» (Pl. CtannH. Mapkcusm 1 BONPOChI A3blKO3HaHUA, 1952, cTp.
26). BnonHe NOHATHO, YTO AN MPUBUTMA 3HAHUIA U BbIPAOOTKM HaBbIKOB
ynoTpebneHnsa Tex Uan MHbIX hOPM MO PYCCKOMY 5i3blKY, HEOOXOANMO UMETb
MaTepvias, KOTOPbIA U CAYXXUT UCTOYHMKOM 4151 MOMYYeHWs 3HaHWii U Bblpa-
60TKM HaBbIKOB. TakMm MaTepuasioMm U SBASETCS C/I0BapHbIA COCTaB U
rpaMMaTvkKa pycCKOro fisblka. VIMeHHO- B 9TOM oOwwMbKa aBTopa, 4TO OH
HeOOLeHNBaeT BaXHOCTU pacLUMpPeHWs CoBapHOro 3anaca U o6bema
MO3HaHWA No rpaMmMaTuke, 6e3 Yero HeBO3MOXHO BblpabaTbiBaTbh U HaBblKM
NPaKTUYECKON peuw.

Cpenae npaBWibHOE 3amMedvaHue, 4YTO MporpaMMa Mo PYCCKOMY Si3blKY
ONA 3CTOHCKMX LUKOA He AO/MKHA ObiTb KOMWEN nporpammbl A8 PYCCKMX
LUKOJ, aBTOP BrMajaeT B APYryt KpaHOCTb B CBOeM MpoekTe. ToB. SHAHBepK
nporpamMmy nns 5-ro knacca MNpu3HaeT COBepLUEHHO HeYyAO0BNeTBOPUTESb-
HOM, TaK KaK B Heli fIKOObl OTCyTCTBYeT cucTema. OH npegniaraet CBOHO
nporpammy Ans 5-ro kKnacca, B KOTOPOW «rocrnofcTByeT TBepaasi CUcTema,
B KOTOPOI BCe BOMPOCbI FpammaTvKu nofyviHeHbl OAHOW uaee — hOpPMUPO-
BaHUIO YMEHUS U HABbIKOB peum» (CM. cTp. 697).

TpyaHo cebe npeacTaBuTb, YTOObI MOXKHO OblIO0 M3yYaTb MO rpammaTuKe
4acTu peyn, CKadKeM, CYLLECTBUTENbHOE, He Byayyn 3HaKOMbIM C andasu-
TOM, CO 3BYyKamu 1 6ykBamu. OfHaKo no M306peTeHHOW FIHBEPKOM CUCTeMe
MMEHHO TaK HY>XHO U3y4yaTb PYcCKuii A3blK. OH (DOHETMKY CTaBUT Ha BTO-
poil NnaH, COBEPLUEHHO OLWMBOYHO YTBEPXKAAsA, UTO OHA «HY>XKHA, HO He ANs
00y4YeHMst NMPOM3HOLLUEHMIO, a Kak 6as3a npasBonucaHus». OueHb CTPaHHO,
YTO aBTOP, OTKa3blBasiCb OT «TPAAWMLMOHHOIO» MOCTPOEHMSI MpPOrpaMMmbl,
KOTOpas B CBOK Ouepedb OTpPadKaeT MOCTPOEHWE FpamMMaTUKM PYCCKOro
A3blKa, BMECTe C TeM OTKa3blBaeTCA U OT 3/IEMEHTAPHbIX 3HaHWA B 061aCTK
rpammatvku. @®OoHeTMKa B PYCCKOM fA3blKe HUKOrAa He C/y>Kuna OCHOBON
AnA npasonucaHus. NpaBonucaHWe B PYCCKOM $3blKe OCHOBbIBAETCA He
Ha (POHEeTMYECKOM MPMHUMME, @ Ha MOP(ONOrMYECKOM, eCM He cUMTaTh Npa-
BOMMWCaHME MPUCTaBOK Ha -3. Mbl cuMTaem, 4TO Takas OLEeHKa (OHETUKK
W WIHOPMPOBaHME ee MpW COCTaBMEHMM MPOrpaMMbl MO PYCCKOMY S3blKY
Ana 5-ro knacca ABnsetTca rpyooiM M3BpalleHMeM OCHOB MpenofjaBaHuns
PYCCKOrO A3blka B LUKOe.

B npegnaraemMoM MNpoekTe nNporpammbl  aBTOP  COBEPLUEHHO  OMyCTWUA
TaKoW 4pe3BblvaliHO BadKHbIA pa3fgen, Kak «CocTaB cnoBa». Kak ke yua-
LiMeca MOTYT MpaBU/IbHO YCBOUTb CK/IOHEHWE CYLLECTBUTE/bHBIX, Crps/ce-
HWe rNaronoB, He MMes MOHATMA 0 COCTaBe CNOBa, O YepefoBaHUKM corac-
HbIX W rnacHbix!

Henb3s npu3Hate ygauHbIM B MnpefsaraeMoM MpOeKTe U pacrofioXeHue
mMaTepuana B pasgene «Mopdonorus». MNpexae BCEro HEMOHATEH MOPSAOK
pacrnonoXXeHNst Nagexen, OTCYTCTBME OOWMX MOHATUIA O nageXXax. bBpo-
caeTcs B rnasa 60nblIOe HarpoMOXAeHWe W Apo6HOCTb MaTepvana npu



M3yyeHun nagekeidi, 4To He 06MeruMT, a HanpoTwB, 3aTPYAHMT Y4allyMmcs
ero ycBoeHuve. HeT Hafo6HOCTM 3arpoMoykaaTb Npesanoramm nsyvyeHue Kaxk-
foro nagexa. Ha Haw B3rnsg 6bi10 6bl Mpole M Nydwe [aTb CcHadana
N3MeHeHWe CYLLECTBUTENbHbLIX MO nagexam '6e3 npeanoros, T. K. 3TO ferye
W OOCTYrMHee yyalmmcs, a notoM Y)ke 6paTb M3MeHeHMe Mo nagexam ¢
npeasioramu.

ABTOp MNpeasiaraeMoro npoekra nporpaMmmMbl 5-r0  Kjlacca CoOBepLUeHHO
onycTUA UMSA NpunaratefbHoe, MOTUBMPYA 3TO TEM, YTO UMS MNpunararesb-
HOe Bcerfja BbICTYMaeT BMeCTe C WUMEHEM CYLLECTBUTENbHbIM U MO3TOMY
AKOGbl M y4alimecs MOFyT YCBOUTb CK/IOHEHWe npunarartesbHbIX napasi-
NeNbHO CO CK/IOHEHWEM CYLLEeCTBUTENbHbIX. Hy)XHO HanoOMHWTL aBTopy, 4TO
npunaratefbHOe CaMOCTOSITe/IbHAasA 4acTb peun, Tpebdyrowas ocoboro m3y-
YeHus. ims npunarateflbHOE WMEET CBOKO CUCTEMY CK/IOHEHWI, KaK CK/IOHe-
HMe TUNa «KPACHbIN», «CUHUA», «OSANH», «OTLOBY», «NTUHNA», «ANCUI» 1 Ap.
MonaraTb 4TO yuvallMecs BCe 3TV Pa3HOBWUAHOCTM CK/IOHEHWIA MMeH npwunara-
Te/IbHbIX MOTYT YCBOUTb Kak-TO' MMMOXOAOM MpW CKNOHEHNA UMEH CYLLECTBU-
TefbHbIX, 6bI10 Obl CAWLWLKOM HauBHbIM. Mbl cuMTaem, 4to T. HHBEpK, Ony-
CTVB MMSA npuiaraTesibHOe B CBOel Mporpamme, cAenan Mo CPaBHEHMIO C
MMeoLLenca MporpaMMoi war Hasag.

Henb3a He OTMeTWUTb, YTO M CaM aBTOpP He COBCeM SICHO cebe npeacTas-
NAeT NOopsALOK MPOXOXKAEHWUSA Tem Mo ero' nporpamme. Tak, Ha cTp. 698 oH
NULLET, 4To 06e YacTu ero nporpaMmbl (MOpPgOSIOTUIO U MpaBonucaHune)
npenogaeatesib «BCe Bpems [O'KEH MMETb B BuAy». BmecTo TOro, utobbl
YETKO U ACHO .yKasaTb MOpPsSLOK NPOXOXAEHWUA TEM W BPEMS, HY>KHOe Ans
NX NPOXOXAeHMS (3a UTO T. FHBEPK' M KPUTUKYET CyLLECTBYHOLME NPOrpam-
Mbl), OH MpefnaraeT NpPenogasBaTefto PYyCCKOro f3blka 06e 4acTu MMETb B
Buay! HeT HagobHOCTM MogBeprarb 37O MOMOXKEHVWE KPUTWUKe, T. K. 3TO
YCMeLWHo caenan cam T. $HBEPK, KOrga OH KPUTMKOBa/ MOPAAOK MPOXOXK-
[JeHVs TeM B CYLUECTBYIOLWMX MporpaMmax, XOTS B 3TUX MOCAefHUX MNOpSs-
JOK npoxo(k|geHns Tem maTtepuana 6onee onpegeneHHbI.

ToB. #IHBEpPK caM MOHMMAaET, YTO ero Mporpamma MOXXET Bbl3BaTb Yrpe-
Kn B b6eccucteMHoCTU. Bo3spaxkas csoMM OyayLUMM KpUTMKam, OH FOBOPUT,
YTO «ECNM BHUKHYTb B BOMPOC NOrNyGy'e», B €ro M3N0XeHUs «rocrnoacTeyeT
BCE >Xe onpepgeneHHas 'cuctema». OuYeHb >Kajlb, 4YTO aBTOP OFPaHUYWICS
NVWb 3TUM YTBEPXAEHMEM, He MOTPYAWUNICA OBOCHOBATb CBOEW CUCTEMBbI,
JoKas3aTb ee LenecoobpasHOCTb. Ham KaxeTcs, 4TO 3Ta «CUCTemMa» Ha
caMOM fefie SIBISETCA OTCYTCTBMEM BCAKOW CMCTEMbI, YTO OHa COBEPLLEHHO
WFHOPVPYET 3aKOHbl PYCCKOrO fA3blKa M 3343y ero NpernofaBaHns B LLKOSE.
YTBepxaeHne nofo6HON nporpaMmMbl MO0 OTPasvTbcA Obl Ha npenopja-
BaHWM PYCCKOrO f3blka Wb OTpULaTenbHO. 3ajaya  co3faHus  HOBbIX
YYe6HMKOB 1 MporpaMMm Mo PYCCKOMY fA3blKy AJ18 3CTOHCKOM LUKOMbl —
cepbe3Hasa U BaxkHaa 3afjada. OHa [O/PKHA pelatbCA NyTeM KOJIEKTUB-
HO paboTbl AydlIMX MpenogasBaTenieh W MeTOAWCTOB PYCCKOr0o fA3blKa
BY30B U LUKOA pecny6nvKy, nyTeM TLATENIbHOrO M3Y4YeHUs OMbiTa LUKON.

Mo nopyyeHnto Kadhegpbl PYCCKOro A3blka
u nmTepaTypbl TYW
PENPMAH (TYWN)
LLIBLIPOBA (TYW)
BOJIKOB (TYIW)
MAA3UK (TrY)



Kuldnokkade suvisest ja sugisesest
paevarutmist Haapsalus.*

A. LINT,

Haapsalu Pedagoogilise Kooli bioloogia Opetaja.

Lindude iga-aastased sesoonilised randed pesitsus- ja talvituspai-
kade vahel on juba pikemat aega olnud huvitavaks uurimisobjektiks
ornitoloogidele.

Hoopis vahem téhelepanu on p6dratud lindude igapédevastele regu-
laarsetele rannetele toitumis- ja 66bimispaikade vahel, mis méne liigi
juures toimuvad 6ige ulatuslikult.

Et lindude elu igakulgseks mdistmiseks on vaja tunda lindude kdiki
eluavaldusi, siis peaksid ka &sja mainitud randed, niinimetatud 66 b i -
misranded leidma senisest rohkem téhelepanu.

Meile kdikidele tuntud kuldnokk (Sturnus vulgaris) pakubki
haid vBimalusi selle probleemiga tegelemiseks. Kuuludes niinimetatud
kollektiiv-OObijate hulka, moodustavad kuldnokad arvu-
rikkaid 0O6bimiskolooniaid, mis asuvad asulate ldhikonnas ja
millede avastamine ning Uksikasjaline uurimine ei tekita erilisi
raskusi.

Kogunud 0ppetdd vaheaegadel aastail 1948"—1950 andmeid kuld-
nokkade 66bimisrannete kohta slgissuve- ja stgisperioodil Haapsalu
linna piirides ja 1953. a. Tamma jarvel asunud kuldnokkade 6d6bimis-
kolooniast, esitan allpool nendest igapéevastest rannetest luhikese
Ulevaate.

Kuldnokkade 66bimispaik Haapsalus aastatel 1948—1950.

ulalnimetatud kolmel aastal 66bisid Haapsalu linna ja selle lahima
Umbruse kuldnokad stgissuve- ja sugisperioodil (augusti-, septembri-,
oktoobri- ja osaliselt novembrikuus) Haapsalu idakiilje all asuva lahe-
sopi rannaroostikus. 66bimispaik asus nn. Aafrika promenaadi rannast
ca 0,2 km eemal pillirootihnikus, vdttes enda alla umbes 80—100 m*
suuruse ala ja pakkudes kuldnokkadele 66pimeduses ideaalset kaitset.

Kohas, kuhu igal dhtul eespool nimetatud ajal kohalikud kuldnokad
06bima laskusid, ulatus pilliroo kdrgus tugevasti tle 2 m. Et pilliroog
siin ka palju tihedamalt kasvas kui Umbruskonnas, siis moodustas see

* Tuues ara sm. A. Lindi kaesoleva uurimuse, mis peaks huvitama kdiki lugejaid,
eriti aga bioloogia Opetajaid, avaldab toimetus Uhtlasi lootust, et kdnealune t6o
virgutab paljusid Opetajaid iseseisvale uurimistddle mitte ainult bioloogia, vaid ka
pedagoogika alal. Kahtlemata avaldaks see positiivset mdju Gppe-kasvatustdd tule-
mustele vabariigi koolides. Toimetus.
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téelise tihniku, mis osutus heaks varjupaigaks tuulte ja tormide
puhul. Kohati oli 66bimisalal hulk pilliroovarsi keskelt pooleks mur-
tud ning mitmes suunas risti-rasti tUksteisest ule painutatud, moodusta-
des omaparaseid risulasusid tihniku keskel. Sellised risuhunnikud
pakkusid nende all ja vahel puhkavatele lindudele mdnevdrra kaitset
ka vihma puhul.

O66bimispaik oli hasti kaitstud nii mere kui ka maa poolt vdimalike
sissetungijate vastu. K®&ikjal timberringi asub mudane, pehmep6&hjane
ala, nii et 66bimispaigale ligipddsemine osutub v@imatuks.

Majapidamisvajadusteks ldigatakse igal stigisel lahesopist enamik
pilliroogu &ra, kuid ligipddsmatuse t6ttu on jadnud kuldnokkade 66bi-
mispaik aastateks omapérase tukana lahesoppi plisima. 1951. a. hilis-
talvel niideti aga pilliroog ka kuldnokkade 66bimispaigalt maha ning
siis olid kohalikud kuldnokad sunnitud otsima endile uut 66bimis-
paika.

1951. a. kaotasin kuldnokkade 6dbimispaiga hoopis silmist. 1952. a.
suvest on mul mdned juhuslikud tahelepanekud, millest vdib jareldada,
et kuldnokad kaisid tUle Haapsalu lahe Noarootsi kaldal 66bimas.

Pole vBGimatu, et kohalikud kuldnokad asuvad léhematel aastatel
jalle samasse kohta 66bima, kui pilliroog on tihedamaks kasvanud.

Tamma jarv — Haapsalu kuldnokkade 66bimispaik 1953. a.

1953. a. sugissuvel ja sugiskuudel oli Haapsalu ja selle lahima Umb-
ruse kuldnokkade &6bimispaigaks Tamma jarv, kuhu kogunes neid
linde ka mujalt ja kus seetdttu OObijate arv ulatus 15 000—22 000
linnuni.

Tamma jarv asub Haapsalust kagu suunas ja selle kaugus on linnu-
lennult 5 km. Kd&nealune jarv on moodustunud arvatavasti kunagi
merest eraldunud lahesopist, mis on nuud pillirooga kinni kasvamas,
kujutades enesest suurt,’” metsadega Umbritsetud pilliroovélja. Tamma
jarve pilliroovaljade keskelt paistab kaugele katte kaks suuremat ja
kdérgemat pillirootukka, kuhu kuldnokad laskuvadki 66bima. Muu osa
roovéaljast on enam-vdhem Uhtlane. Mdlemale ©66bimispaigale on
juurdepéas jala vBimatu ja et jarvel ka Uhtegi sbuderiista pole, ei hai-
rita 66bijaid vett kaudu kunagi.

Jargnevalt vaatleme 1953. aasta 66bimisrdnnet Tamma jarvele ning
t(”)rlnbzlar}”n]elvﬁrdlusjooni eelmistel aastatel toimunud 66bimistega Haap-
salu lahel.

66bimisranne.

Haapsalu ja selle 1dhima Umbruse kuldnokkade igapéevasel siirdu-
misel toitumispaikadest 66bimisruumi vBime sugissuvel ja sugisperioo-
dil eraldada jargmisi etappe.

1. Toitumispaikadelt kogunemine lahkumiseks.

Oige varakult, enam kui paar tundi enne paikeseloojangut katkes-
tavad kuldnokad augusti-, septembri- ja oktoobrikuus oma igapéaevase
toiduotsingu mererannal, aedades, muruplatsidel, karjamaadel ja



mujal ning hakkavad kogunema Haapsalu linna aedade ja parkide
kérgematele puudele, et lahkuda toitumispaikadelt 66bimisruumi.
Huvitav on tdhele panna, et linnud, kes toituvad linnast kas I6unas,
kagus vOi edelas ja asuvad 66bimisruumile 0,5 kuni 1 km ligemal,
kogunevad siiski teiste kuldnokkade juurde linna, lennates seega algul
66bimisruumist kaugemale ja muutes niiviisi oma lahkumisteekonna
1 kuni 2 km vo@rra pikemaks. Selliseid kogunemispunkte leidub kogu
linna kohta ile paarikiimne. Neil puudel veedetakse aega pideva oma-
parase haalitsemisega. Tihti asub samadel puudel teisigi linde — hall-
vareseid, hakke, metsvinte, tihaseid, kuid need on taiesti vaiksed. Kui
sel ajal liikuda mddda linna, véime kuulda nagu kimneid huvitavaid
orkestreid ette kandmas omapéraseid ragisevaid kontserte. Kogune-
mispunktidest teevad uksikud kuldnokad aeg-ajalt mdneminutilisi
lende kusagile ldhedal olevasse aeda, musta leedripuu pd6sale voi
mujale, kuid pddrduvad sealt peagi jalle samasse tagasi koos teistega
ragistama.

Kuid jarsku katkeb orkestri ragin kaheks-kolmeks sekundiks ning
siis paiskub puuvdradest pabinaga lendu kuldnokkade parv, vottes
suuna otse 66bimisruumi poole. lgast niisugusest kogunemispunktist
alustatakse lahkumist enam-vdhem Uheaegselt, ja mis eriti huvitav
ning silmahakkav — suure, ajalise tapsusega paikese-
loojangu suhtes eriti siis, kui meteoroloogilised tingimused on
vaga sarnased. Nende ridade Kirjutaja téheldas viiel vaatlusel 16 paeva
valtel, kuidas Uhest niisugusest kogunemispunktist (néhtavasti hilise-
mad lahkujad) toimus lahkumine keskmiselt 42 min. enne paikeseloo-
jangut, kusjuures Uksikud lahkumised erinesid keskmiselt ainult 2—6
minuti vdrra. Lahkujad haaravad mdnel puhul eelolevailt puudelt
teisi kuldnokki kaasa ning nii tekivad vahel kuni paarisaja-isendilised
ja suuremadki lahkujate parved. Teinekord jagunevad need aga vaik-
semateks salkadeks. Sellest siis tulebki, et linnast lahkujate salgad
pole alati Uhesuurused. M&ne minuti parast tduseb uus parv lendu
uuest kohast, peagi kolmas, neljas — nii ongi alanud 6dbimisrande
teine etapp.

2. Kuldnokkade lahkumine toitumisruumist 66bimisruumi.
(Vaatluspaik Suure Trummi juures.)

Kuldnokkade lahkumine kogunemispunktidest Tamma jarvele toi-
mub algul esimese kilomeetri ulatuses ule avarate linnap6ldude
ca 1 km laiusel alal. Jargneval, teisel kilomeetril kitseneb tlelennu ala
0,5 km laiuseks, olles nutd idast ja ldanest piiratud metsadega.

Et selget uUlevaadet saada kogu lennust tervikuna, korraldasin sel
kitsenenud ja piiratud alal augusti I6pust kuni oktoobri keskpaigani
kimmekond vaatlust, loendades ja registreerides kdik parved ja isegi
Uksikud ulelendajad. Vaatluspunkt asus ulelennu ala keskuses, kust®
oli kerge tédheldada ka Uksikut Ulelendajat isegi ndrga néhtavuse
puhul. Vaatlustel olin alati varustatud vélibinokliga.

Kuldnokkade siirdumisel toitumispaikadest 66bimisruumi, s. 0. Haap-
salust Tamma jarvele, vdisin tédheldada jargmisi iseloomulikke jooni.

1. Haapsalust siirdus iga paev sugissuve perioodil Tamma jarvele
06bima vordlemisi konstantne arv kuldnokki (tagasihoidliku arvestuse
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jargi 1000—1200 lindu), millest vdiksime jareldada, et enamik Haap-
salus toituvaid linde on vaatlusperioodil Uhed ja samad isendid. Sama-
suguse konstantse OObijate arvuga oli tegemist ka Haapsalu lahele
66bima laskuvate kuldnokkade puhul.

2. lgapéevane ranne 66bimis- ja toitumispaiga vahel toimub eri-
arvulistes salkades katkendilise vooluna.

3. Kuldnokkade siirdumine toitumisruumist 60bimisruumi toimus
iga paev samuti vordlemisi suure ajalise tapsusega
paikeseloojangu suhtes, alates keskmiselt 71 min. ja I6p-
pedes 44 min. enne paikeseloojangut, kestes seega keskmiselt 27 min.

Siinjuures kdiguvad Uksikute paevade koérvalekaldumised 5—10
minuti piirides.

4. Kuldnokkade 66bimisrdnne toimus vaatlusperioodil kogu aeg ule
Uhe ja sama maa-ala ca 0,5 km laiuselt.

06bima asumine Tamma jarve roostikku.

Igal dhtul umbes tund aega enne paikeseloojangut elavneb Tamma
jarve Umbrus, sest siin toimub haruldaselt haarav loodusndhtus: umbes
poole tunni kestel koguneb siia kord 30, kord 40, kord ligi 70 véga eri-
arvulist kuldnokkade parve, milles on kokku umbes 15 000—22 000
kuldnokka, kes laskuvad jarveroogu 66bima. Nende hulgas on ka need
1200 kuldnokka, kes lahkusid Haapsalust; neid vaatlesin Suure Trummi
juures, kuid nuud pole enam véimalik neid teistest eraldada.

Parvi lendab suure vuhinaga igast ilmakaarest. Nende paritolu on
siin vdimatu kindlaks teha, kuid arvatavasti kogunevad nad Umbruses
asuvatest asulatest, nagu Kiltsist, Rohukilast, Asukulast, Ridalast jm.

Parved jargnevad Uksteisele suure sagedusega: 3—9 parve Uuhes
minutis; peab olema &armiselt nobe, et neid kdiki registreerida.

Olgugi et linde lendab siia kokku nii suurel hulgal, nii suurtes par-
vedes ja vaga erinevatest suundadest, saame siingi tdhele panna tea-
tavat reeglipédrasust.

1. Esimesed jarve kohale ilmunud kuldnokkade parved ei lasku
kunagi otsekohe roosse, vaid teevad selle kohal minuteid luu re-
iende, keerutades mitmed tiirud kord madalamalt, kord kdrgemalt
O66bimispaiga kohal. Luurelende teevad enam kui kimmekond parve
keskmiselt 20 min. kestel. Keerutanud méned minutid 6dbimispaiga
kohal, lahkuvad luurajad jarve kohalt. Luurelennud jaavad ara péarast
seda, kui on alanud kuldnokkade rénne ja kui suurem hulk kuldnokk!
on juba lahkunud. Haapsalu lahe 66bimispaiga kohal ei ole korda l&i-
nud avastada niisugust reegliparast luurelendu.

Kui Uks parv on juba esimesena laskunud roosse, siis laskuvad kdik
jargmised parved saabumise jarjekorras samasse kohta ilma Uhegi
viivituseta, kuigi Ukski neist pole ndinud eelmiste laskumist.

Roosse laskumisel ilmneb kuldnokkade suur orienteerumisoskus ruu-
mis. Mitmesaja-isendilised parved, lennanud suure kiirusega 66bimis-
paiga kohale, laskuvad sellesse 3—5 sekundiga. 1000—2000-isendilistel
parvedel kulub selleks ainult mdned sekundid rohkem. Kohalelendu
ja roosselaskumist saadab energiline tiivalodkide vuhin, kuid linnud
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ise ei haalitse, valja arvatud mdnede Uksikute hiltatused 66bimispai-
gale joudmisel.

2. Koikide parvede jarve kohale kogunemine ning nende laskumine
roostikku toimub samuti kui muudki 66bimisréride etapid
vordlemisi tapsetel paevaaegadel. 10 vaatluse kesk-
misena algab pilliroosse laskumine 44 min. ning I6peb 14 min. enne
paikeseloojangut, kestes seega kdigest 30 min., kusjuures Uksikute
paevade kdikumised ulatuvad 1—15 min. Vaatlusperioodi algul algas
roosse laskumine varemini kui selle I6pul.

Tahelepanu véarib asjaolu, et Haapsalu lahele laskusid kuldnokad
kahel Uksteisele jargneval aastal (1949 ja 1950) vaga suure ajalise tap-
susega. Nii algas kuldnokkade ddbimispaika laskumine 1949. a. 7 min.
ja 1950. a. 6 min. parast paikeseloojangut. Niihasti 1949. a. kui ka
1950. a. IBppes see 11 min. péarast paikeseloojangut, kestes seega
1949. a. 4 min. ning 1950. a. 5 min. Huvitav on ka see, et m6lemal mai-
nitud aastal laskusid kuldnokad Haapsalu lahe roosse péarast paikese-
loojangut, kuna Tamma jarvel toimus see enne paikeseloojangut.

Roosse laskumisele jargneb tihti, mitte aga alati kuldnokkade oma-
parane kadistuskontsert. VVaiksetel 6htutel kostab see isegi 0,5 km kau-
gusele jarvest. Kadistuskontsert vaibub jark-jargult, vaikides 15—30
minuti jooksul péarast viimaste kuldnokkade roosse laskumist, mille
jarel oo6bijate koloonia ongi asunud 66rahule.

Kuldnokkade hommikune &rkamine Tamma jarve roostikus.

Veel tund aega enne péaikesetbusu valitseb Gise jarve kohal taielik
vaikus. Tekib mulje, nagu poleks siin lahikonnas ihtegi elavat olevust.

Kuid kolmveerand tundi enne paikesetbusu hakkavad kostma pilli-
roost Uksikud vaevalt tajutavad haélitsused, mis on mahedad ja vile-
lised — 8rnemad kui O6htused kadistused. Peagi liituvad nendega tei-
sed, kolmandad hé&élitsused, mis on m&nevdrra tugevamad; seejarel
seltsib viieliste haalitsustega karedamaid raginaid ning juba kostab
jarve roostiku kohalt meile tuntud kuldnokkade kadistuskoor. Ké&dis-
tus aina kasvab, sellele lisandub naksatusi ja nagistamisi ning jark-
jargult tugevnedes ja vaibudes on see peagi tdusnud kiimnete tuhan-
dete kuldnokkade vdimsaks koidueelseks sumfooniaks. See kestab
kimneid minuteid ja pakub loodusvaatlejale hommikuses vaikuses
haruldast naudingut. Jarsku nagu mingi marguande peale katkeb ette-
kanne. Tekib paus, mis kestab 3—4 sekundit. Ning siis paiskub suure
pabinaga jarve kohale must lapendav pilv, milles on tuhandeid linde.
Esimene parv nagu tdmbaks enese jarele teisi ja kolmandaid, vaikse-
maid parvi ning samas hajuvad kdik linnud mdnekimne sekundiga
igasse ilmakaarde laiali. On tekkinud jallegi vaikus, millest vOiks
jareldada, et kdik 66bijad on Uhe korraga roost lahkunud. Kuid vae-
valt on médédunud mdéni minut vaikust, kui samast paigast tdroseb
Ohku uus pilvesarnane parv linde, kes samuti igale poole laiali valgu-
vad. Nii toimub see viiel, kuuel korral nelja-, viie- v6i kuueminutilise
vaheajaga kord suuremas, kord vaiksemas parves, kuni kdik kuldnokad
viimseni on lahkunud ning asunud péevastele toitumispaikadele.
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Kuldnokkade hommikune siirdumine puhkepaigast toitumisaladele.

See toimub sama reegliparaselt nagu &htune lahkumine sealt. Et
tagasilennust uUlevaadet saada, asugem samasse Vvaatluspunkti, kus
Ohtust lahkumist jalgisime. Registreerides tagasilendajaid arvuliselt
ja ajaliselt, jduame jargmistele tulemustele:

1. Hommikul lendavad kuldnokad puhkeruumist toitumisaladele ule
sama maa-ala, kust kulges nende 6htune lend vastassuunas, ning see
toimub samuti katkendilise vooluna.

2. Haapsalusse lendab hommikuti tagasi umbes sama suur arv linde,
kui neid sealt dhtul lahkus, keskmiselt 800—1000 kuldnokka. Vaiksem
arv' tagasilendajaid hommikul on muuhulgas seletatav sellega, et
tagasilennu iseloomu téttu voisid jadda mdned linnud loendamata. Ka
sellest vBime jareldada, et igapéevasest OObimisrandest Haapsalu
linna ja Tamma jarve vahel osavétvad kuldnokad on enamuses uhed
ja samad isendid.

3. Kuldnokkade hommikune tagasilennu aeg on péaikesetdusu suh-
tes niisama stabiilne kui Shtune lahkumine pdaikeseloojangu suhtes.
See algab vaatluskohal keskmiselt 12 min. ning I6peb 25 min. pérast
paikesetbusu, kestes seega keskmiselt 13 minutit, Uksikud k&rvalekal-
dumised kdiguvad 8—16 min. piires.

Erinevusi dhtuse ja hommikuse réndelennu vahel.

Hommikuse ja dhtuse randelennu vahel vGime margata teatavaid eri-
nevusi.

1. Hommikul lendavad kuldnokad puhkepaigast toitumisaladele
silmanahtavalt Kiireinini kui &htul toitumisaladelt lahkudes. Seetdttu
kulub tagasilennuks kaks korda vahem aega (6htul keskmiselt 26 min.,
hommikul 13 min.).

2. Ohtune ranne kulgeb silmanéhtavalt kdrgemalt kui hommikune
tagasilend. Nii lennatakse 6htul meetrit 3—5 ja rohkem mannimetsast
kérgemal, hommikune tagasilend toimub aga tublisti madalamalt.

3. Ohtul hoiduvad linnud tihedamini parvedesse, hommikul lenda-
vad aga hajusalt.

Kuldnokkade sugisese réande algus ja lopp.

Kuldnokkade 606bimispaigad on sobivamad ré&nde alguse ja I6pu
kindlaksméaaramiseks ja randertutmi jalgimiseks kui hajusad ja muut-
likud toitumispaigad maastikul. Naiteks pusis 1949. a. Haapsalu lahel
O0bijate arv 18. oktoobrist kuni 27. oktoobrini, mille kestel korraldasin
kolm tapsemat loendust, vOrdlemisi stabiilsena, k&ikudes 2500—3400
linnu vahel. M&ni protsent siinsest k@ikumisest langeb kindlasti loen-
daja eksimuse arvele. Siis algas aga 28. oktoobril jarsk temperatuuri
langus ning 29. okt. tBusis roost pdevasele tegevusele ainult 1200 lindu.
Jéarelikult oli umbes pool kuldnokkadest lahkunud 28. okt. jarsu tem-
peratuuri languse mdjul, seega just paev enne esimest O6-
kulma. Kolmandal novembril oli kohal veel 300 lindu ehk 9®/o; 4. no-
vembril aga 200 lindu ehk 6Vo, milline arv pusis veel 9 pdeva, see on
13. novembrini. 16. novembril langes 66bijate arv 20-le, 18. nov. —
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7-le linnule ja 19. novembril oli 66bimispaik maha jaetud. Nii algas
kuldnokkade sugisene ranne Haapsalu 66bimispaiga andmeil 28. okt.
ning I6ppes 18. nov. Lahkumine toimus jark-jargult; hiljem esines siin-
seal hulkujaid.

Sama selgesti ndgime kuldnokkade rande algust ja kulgu 1953. a.
stgisel Tamma jarvel seoses temperatuuri langusega. Nii laskus
4. okt. Tamma jarvele 66bima veel kogu kuldnokkade koloonia, tagasi-
hoidlikult arvestades 15 tuhat lindu. Miinimumtemperatuur oli Haap-
salus sel paeval -(-10,9°C. Algas pidev temperatuuri langus ning 9. okt.,
millal esines esimene 66kulm Haapsalus ja selle Umbruses, asus
Tamma jarvele 66bima kdigest 2500 kuldnokka ehk Gmmarguselt 16®/o.
Téhendab, enne esimest 66kulma oli lahkunud ja rédndele asunud suu-
rem hulk kuldnokk!. Jargmised loendused néitasid, et 26. okt kasutas
seda 60bimispaika Ummarguselt 6®/0 ehk 1000 lindu, 30. okt. 4®/0 ehk
600 lindu ja 31. okt., millal temperatuur langes —4° C, kasutas d6bimis-
paika kdigest 0,3®/0 ehk 50 lindu. Ning 16. nov. polnud enam uhtegi
66bimispaiga kasutajat.

Maastikul leidus kull Gksikuid kuldnokk! siin-seal toitiimas, kes olid
nahtavasti mujalt tulnud hulkujatena, Uksikuid kuldnokk! esineb
Haapsalus ja selle Umbruses aeg-ajalt isegi talvel. Jarelikult algas
1953. a. kuldnokkade sigisene ranne Haapsalus 8. okt. ning I8ppes
3.—16. nov. vahel.

Péarast rande algust lendab vaheseid kuldnokk! veelgi Tamma jarve
roostikku 66bima. Kuid nitid on nende lahkumine Haapsalust kaota-
nud mdndagi oma endisest reegliparasusest: enam ei koguneta lahku-
miseks suurtele puudele. Lahkumist linnast kui ka Ulelendu vaatlus-
paigast on raske kindlaks teha, kuna suurem osa kuldnokk! naib lah-
kuvat hulkuvate salkadena jérve suunas. Toitudes vaikeses salgas
kusagil pdllul v6i karjamaal, lennatakse madalalt ligi maad mdned-
kimned meetrid kord edela, kord kagu, kord I8una suunas ning asu-
takse uues kohas jalle toidu otsingule. Niiviisi pidevalt vahetades
toitumispaika jarve suunas, joutaksegi metsa &arde, kust korratus
salgas lennatakse jarvele. Ainult mdnede Uksikute kuldnokkade lend
Haapsalust 66bimispaika paikeseloojangu ajal toimub selgesuunaliselt
kakku ja kinnitab vaatlejale, et endine &dbirnislend jatkub. Kuid
6htune laskumine jarve roostikku, hommikune arkamine ja lahkumine
jarvelt ning ruttamine toitumispaikadesse, sealhulgas ka Haapsa-
lusse toimuvad endiselt reeglipéraselt. Roosse laskumisel jaab tihti ara
luuresalkade tegevus, samuti puudub tavaline ragistamiskontsert.

Kokkuvote.

1. Kuldnokkade igapéevane ranne toitumis- ja puhkepaiga vahel
toimub rutmiliselt.

Missuguses faasis me kuldnokkade ©66bimisrannet sugissuvel ja
stigiskuudel ka vaatleksime, kas a) lahkumist toitumispaigast ja kogu-
nemist linna suurtele puudele v6i b) lahkumist ning c) laskumist 66bi-
misruumi vOi d) hommikust arkamist ja e) tagasilendu toitumispaika-
dele — alati vO6ime tadhele panna suurt tapsust
ajas, mis on taielikus vastavuses OOpaeva rut-
miga.
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2. Vaatlusperioodil on kuldnokad eranditult kollektiiv-00bi-
jad ning kasutavad jarjekindlalt pdev paeva koérval Uhte ja sama
O6bimispaika tihti mitu aastat thtejarge.

3. Kuldnokkade 66bimisranne toimub niihasti dhtul kui ka hommi-
kul Gle Ghe ja sama maa-ala katkendilise vooluna.

4. Ohtusele 66bimisele ja hommikusele arkamisele eelneb tavaliselt
energiline kadistuskoor, mis moénel korral valistingimuste (vihm jm.)
mojul ara jaab.

5. Kollektiivselt 06bides kaitsevad kuldnokad endid oma vaen-
laste — ro6vlindude vastu.

6. Kuldnokkade 66bimispaikade uurimised véimaldavad saada rande
aja ja iseloomu kohta kui ka vastaval maa-alal tegutsevate kuldnok-
kade arvu kohta tdpsemaid andmeid.

7. Silmas pidades kuldnokkade suurt kasulikkust meie p6llumajan-
dusele, tuleks looduskaitset laiendada ka kuldnokkade 66bimispaika-
dele, hoides neid asjata havitamise eest ning eemale tprjudes sealt
roovlinde.
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Haridus Suurbritannia Aafrika
kolooniates.

V. LAPTSINSKAJA.

Aafrika mandril kuulub Suurbritannia
valdusse 9 863 000 km™ suurune territoo-
rium, kus elab 68 380 769 inimest. Oma
geograafiliselt asendilt jaguneb see terri-
toorium kolme pohilisse ossa: 1) Briti
Laane-Aafrika (32 884 747 elanikku); 2)
Briti Ida-Aafrika (18 704 000 elanikku);
3) Bril Kesk-Aafrika (6 448 206 elanikku).
Peale selle kuulub siin Briti valdusse veel
Inglise-Egiptuse Sudaan (8 320 000
elanikku) ning hooldusalused Somaali-
maa (700 000 elanikku) ja Sansibar
(272 000 elanikku) ning moéningad vaikse-
mad territooriumid Lduna-Aafrikas
(kokku 1051 816 elanikku).’

Kdikides kolooniates on eurooplastest
elanike protsent vadike, enamatel juhtumi-
tel mitte tile 0,5—! protsendi kogu elanik-
konnast. Need on peamiselt koloniaal-
administratsiooni ja valismaa monopolide
ametnikud ning suurfarmerid ja plantaa-
torid. Kolooniate elanikkonna hulgas lei-
dub ka sisserannanud hindusid (umbes
I/o elanikkonnast) ja araablasi (alla Vo
elanikkonnast).

Kohalik elanikkond elab ebainimlikes
tingimustes. Sistemaatiliselt tdrjutakse
nad valja oma polistelt maa-aladelt. Nii
naiteks on Keenias 3000 inglase kaes
20000 km” parimat maad, millest nad
ainult Uhe seitsmendiku Ules harivad,
5680 000 aafriklasele kuulub aga ainult
75 000 km” maad”. Lduna- ja P6hja-Rodee-
sias on elanikest 99«/o aafriklast, maast
aga kuulub neile vaid 30W. Kadikjal tor-
jutakse kohalik elanikkond kuivadesse ja
viljatutesse piirkondadesse. Reas koloo-
niates (Keenia, L&una-Rodeesia jt.) on
loodud kohalikele elanikele reservaadid,
mille piiridest valjaspool elamine on
neile keelatud. Kolooniates on levinud
pooleldi orjatdo, kvalifitseeritud toode
Jjuurde aafriklased peaaegu ei paasegi.

Laialdaselt kasutatakse laste tood. Pal-

" The Empire and Commonwealth
Year Book, Lnd., 1954.
2 XXypHan «B 3zawmrty Mupa». 1953,

wone, ctp. 17.

3 mneprannctuueckass 6opbba 3a Ad-
pUKY M 0CBOOOAWTENbHOE [ABWKEHWE Hapo-
pos, M., uzg-s0 AH CCCP, 1953, ctp. 9.
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judes kolooniates lubab kehtiv seadus
kolonisaatoreil rakendada todle 10—12-
aastasi lapsi; tegelikult hakkavad lapsed
toole juba palju nooremalt. Miljonid lap-
sed on sunnitud armetute krosside eest
todtama tee-, riisi- ja suhkruistandustes,
vabrikutes, kaevandustes ja teistes ette-
votetes. Ule jou kaiv to66, nalgimine ja
rasked elamistingimused havitavad laste
tervist ning suurendavad haigusi ja sure-
vust nende hulgas.

Aafriklastest elanikkonna suhtes teos-
tavad kolonisaatorid kérvalekaldumatult
alandavat rassilise diskrimineerimise po-
liitikat. URO poolt avaldatud andmeis
valjendub selgelt ,,varvilise barjaari" po-
liitika. Neis margitakse, et Pdhja-Rodee-
sias saab pollumajanduses to6tav aafrik-
lane keskmiselt 39 korda véhem tasu kui
eurooplane ja todstuses — 35 korda
vahem kui eurooplane. Keenias on see
suhe pdllumajanduses nagu ! : 34 ja tdos-
tuses nagu 1:11.

Kasvava rahvusliku vabadusliikumise
tottu kolooniates oli Inglise valitsus sun-
nitud tegema moningaid jareleandmisi
Aafrika elanikkonna ndudmiste suhtes,
eriti hariduse kusimustes.

Nii naiteks vottis Inglise valitsus 1946.
aastal vastu seaduse kolooniate arenda-
mise ja heaolu kohta, mille jargi tuli
kOigi Briti kolooniate arendamiseks ning
heaoluks igal aastal kulutada 12 miljonit
naelsterlingit. Kulutuste oluliseks pea-
tukiks oli haridus. Plaan oli arvestatud
10 aasta peale. 1950. aastal suurendati
seda summat 25 miljoni naelsterlingini
aastas.*

Suurbritannia Aafrika kolooniates are-
neva rahvusliku vabadusliikumise Uheks
noudmiseks on kirjaoskamatuse likvidee-
rimine ja uldise koolikohustuse teosta-
mine.

Kirjaoskuse uldine tase kolooniates on
praegusel ajal uskumatult madal. Seejuu-
res on kultuurilise arengu tase mitme-
sugustes kolooniates ka erinev.

Viidates raskustele kirjaoskuse kind-
lakstegemisel Aafrikas elunevate rah-

*P. Manm Ada 11. Kpusuc bputaHum
1 BpuTaHckoin nmnepun, M., 1954, cTp. 271.



vaste puhul, eelistavad kolonisaatorid
Uldse vaikida andmetest kirjaoskuse
kohta. URO poolt 1950. aastal koloonia-
tesse hariduse olukorra uurimiseks saa-
detud erikomisjonil dnnestus kirjaoskuse
protsent kindlaks maarata ainult Basuuto-
maal (kéige kdrgem Kirjaoskajate prot-
sent sellel vaikesel, umbes 0,5-miljonilise
elanikkonnaga maal oli 60—75"/0), Ugan-
das (30"/0), Sierra-Leones (28,9%/0), Svasi-
maal (18"/0), Sansibaris (15—20V0), Njassa-
maal (6,5/0) ja Briti Somaalimaal (0,15"/0).
Need andmed on avaldatud URO aasta-
raamatus 1951. aastal. Ka on Kirjaoska-
jate protsent Kkindlaks tehtud Inglise-
Egiptuse Sudaanis, kus see on 1—2W.

Vaga eredaks nditajaks kultuuri olu-
korrast kolooniates on kooliealiste laste
arvu ja koolis kaivate laste arvu korvu-
tamine. Selles suhtes on teada, et Keenia
800 000 kooliealisest lapsest kais koolis
1954. aastal ainult 337500 last (42,2Vo),
Uganda ! miljonist lapsest 1951. aastal —
259 366 last (alla 26Vo), Nigeeria 5 miljo-
nist lapsest 1951. aastal — 999 198 last
(alla 30"0), aga selle maa pdhjaosas vaid
Uks laps 27-st.

Eriti raskes olukorras hariduse suhtes
on Aafrikas naised, mida eredalt néitavad
URO esindajatelt saadud andmed. On
kindlaks tehtud, et Opilaste tldarvust on
tatarlapsi 40 protsendist (Njassamaal)
kuni- 3 protsendini (Briti Somaalimaal).
Enamikus kolooniates on koolis kaivate
%oiglaste ja titarlaste suhe 2 : 1 vGi iseoi

Haridusala valitsemine ja koolide
finantseerimine.

Pea kdoikides kolooniates on valdav
enamik koolidest koondatud mitmesu-
guste ristiusu misjoniseltside katte (pea-
miselt katoliku ja protestandi usu misjo-
niseltsid). Nii naiteks kuulusid Keenias
1951. aastal 2860 alg- ja keskkoolist 2722
misjoniseltsidele, Tanganjikas juhtisid
misjonivdimud 1952. aastal 2005 koolist
1465 kooli, Sierra Leones juhtis riik 293
koolist vaid 10 kooli. Mdnes koloonias on
riigikoole rohkem, nii naiteks oli Nigee-
rias 1951. aasta andmeil 9090 algkoolist
riigikoole 5770.

Igas koloonias juhib hariduse ala vas-
tav departemang, eesotsas selle direkto-
riga.

Haridus on rajatud koikides koloonia-
tes rassipdhimottele, seeparast on igas
koloonias ka igal rassirithmal oma isesei-
sev haridusklsimuste soovituskomitee.

0. OMUTpueBCKMiA, AHrno-Erun-
nctckmin CypgaH, M., 1954

Nii on iseseisev hariduskisimuste soovi-
tuskomitee kohalikel elanikel (aafriklas-
tel), eurooplastel, hindudel (lda-Aafri-
kas) ja araablastel. Nende komiteede liik-
med on kuberneri juures nduandjaiks.

Koolide avamist juhivad kolooniates
tavaliselt kolm asutust; koloniaalvalitsus,
ristiusu misjoniseltsid ja kohalikud voi-
mud. M@dnes koloonias avavad koole ka
mdisnikud-eurooplased.

Viimasel ajal on margata tendentsi va-
hendada koolide alal misjoniseltside osa
ja tohustada kohalike v6imude tegevust
selles suunas. See on tingitud eelkdige
majanduslikest kaalutlustest: misjoniselt-
sid on jaanud vaesemaks ega ole enam
suutelised enamikku nende korralduses
olevaid koole finantseerima, kohalikel
vOBimudel on aga vdimalik sisse seada eri-
line koolide maks (mida ka monedes ko-
looniates on juba tehtud) ja seega vabas-
tada Inglise valitsus lisakulutustest.

Nii veeretabki Inglise valitsus mate-
riaalse vastutuse kohalike elanike hari-
duse eest kohalikele elanikele endile, pi-
dades Uhtlasi neid koole koloniaalvoi-
mude moju all. Oma kuberneride kaudu
pldab Inglise valitsus koloniaalrahvaid
iga hinna eest oma mdju all hoida, kar-
tes nende poliitilise teadvuse kasvu ja
neis vabaduspliliete arkamist.

Selles suhtes on vaga iseloomulik ing-
lise imperialismi poliitika Keenias, kus
rahvas voitleb oma vabaduse ja sdltuma-
tuse eest juba Ule kahe aasta.

1929. aastal loodi Keenias kikujude ees-
rindlikema héimu esindajate poolt Soltu-
matute Koolide Assotsiatsioon, kes avas
seitsme aasta jooksul 220 kooli 27 000
Opilasele. Neis koolides ei allunud 6ppe-
t60 valitsuse ja misjoniseltside kontrol-
lile ja vastas taielikult opilaste huvidele,
samuti ka nende elule Aafrikas; Uhtlasi
puudus nendes koolides imperialistlik
propaganda. Just seeparast ruttas kolo-
niaalvalitsus 1936. aastal nende koolide
liitmisega Keenia koolide (ldisse sls-
teemi, kus lapsi hakati kasvatama truu-
duse vaimus Inglise impeeriumile. Need
koolid, kes ei noustunud Oppetddd teos-
tama uutes tingimustes, suleti.

1946. aastal arendas S6ltumatute Koo-
lide Assotsiatsioon uuesti tegevust oma
koolide loomise alal ja varsti oli avatud
500 sOltumatut kooli, kus &ppis 30 000
Opilast®. See hairis jallegi valitsust ja kui
Keenias 1952. aastal erakorraline seisu-
kord vélja kuulutati, suleti kdik mainitud
assotsiatsiooni koolid. Opetajad ja osa
Opilasi langesid tagakiusamise alla.

Kuid vaatamata nendele repressiooni-
dele muutuvad ikka vBimsamaks Aafrika

® XXypHan «B 3awmTty Mupa», 1953,
asryct, ctp. 40.
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rahvaste plilded votta rahvahariduse ala
misjoniseltside kaest ja vabastada see
neile vo6ra koloniaalvalitsuse kontrollist.
Eriti eredalt avaldub see soov Nigeerias
ja Kullarannikul.

Koolide avamine eurooplastele on pea-
aegu taielikult koloniaalvalitsuse kaes;
koolide avamine hindudele ja araablas-
tele (kus need elunevad) kuulub aga pea-
aegu eranditult kohalikele kogukonda-
dele.

Koolide finantseerimine on &armiselt
ebarahuldav. See on tingitud kapitalistli-
kes maades valitsevast tendentsist teos-
tada rahalist kokkuhoidu just rahvahari-
dusele minevate kulutuste arvel. Koloo-
niates jouab see tendents darmuseni.

Rahalised vahendid koolide tlalpidami-
seks Aafrikas saadakse: 1) riiklikust eel-
arvest, 2) kolooniate hariduse ja heaolu
arendamise seaduse alusel saadavatest
summadest, 3) Oppemaksust ja 4) kohali-
kelt kogukondadelt laekuvaist summa-
dest. Kdik need summad kokku on vai-
kesed.

Koloniaalvalitsus eraldab haridusele
vaid vaikese osa oma eelarvest. Keenias
moodustavad haridusele minevad kulud
Uldisest eelarvest ainult 4>, Pdhja-Ro-
deesias — 3,2Vo, Briti Somaalimaal —
4,7Vo jne. Kui seejuures arvestada seda,
et kolooniate eelarved tervikuna on aar-
miselt vaikesed, mida ei eita isegi kodan-
likud vaatlejad, siis osutuvad ka riigi
poolt haridusele maaratud summad vaga
vaikeseks. Neist ei jatku mitte ainult
koolivorgu laiendamiseks, vaid ka ole-
masolevate koolide sailitamiseks.

1950. aastal Aafrikasse lakitatud URO
komisjon markis eurooplasele ja aafrik-
lasele minevate hariduskulude kohutavat
ebavoOrdsust; 1949. aastal olid kulutused
P6hja-Rodeesias iga eurooplase kohta tle
100 naelsterlingi, aga iga aafriklase kohta
vaid veidi tle 5 naelsterlingi; Keenias
olid need kulutused 57 ja ! naelsterlingit,
Njassamaal — 14 ja 0,5 naelsterlingit,
Ugandas — 201 ja alla 3 naelsterlingi.

Seepdrast vOib juhtuda, et aafriklased-
maksumaksjad maksavad Kkinni euroop-
laste laste hariduskulud suureparastes
koolides, samal ajal kui nende endi lap-
sed saavad véaga \viletsa hariduse. Et aaf-
riklased moodustavad elanikkonna val-
dava enamuse, siis soodustavad nende
maksud paratamatult hea hariduse saa-
mist neile vdodrale vahemusele.

Koolide dppemaksudest saadavad sum-
mad on niivord vaikesed, et ei suuda
Aafrika laste hariduslikku olukorda nime-
tamisvaarselt tosta; uUhtlasi on iseloomu-
lik, et alg- ja keskkoolid ei suuda siiski
ilma selle maksuta eksisteerida.

Mis puutub kohalike véimude poolt ha-
ridusele antavatesse summadesse, siis
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sammub enamikus kolooniates rahvuslik
kodanlus rahvaga koos haridusala paran-
damise ndudmistes. Rahvusliku kodanluse
esindajad annavad meeleldi raha koolide
avamiseks oma kogukonnas. Seeparast
suurenevad kohalikud summad haridusele
jark-jargult ja on reas kolooniates muu-
tunud juba margatavaks.

Haridusala kiire arendamise ndue lah-
tub kolooniate rahvaste kdige laiematest
kihtidest. Talupojad ja vaikesearvuline
linnade elanikkond annavad meeleldi
tédiendavateks maksudeks oma viimased
veeringud dra, kui nad teavad, et nen-
dest maksudest saadud summad lédhevad
nende endi laste hariduse jaoks.

Kullarannikut kulastanud ameerika pe-
dagoog professor Manger jutustab Aaf-
rika rahvaste puddest teadusele jargmist:
,,VOib-olla markavad vahesed emade ohv-
reid, kes loobuvad toidust ja piiravad
oma riietust Uheainsa riidehilbuga, et
osta oma lapsele kooliriideid, ja isade
ohvreid, kes kaivad jalgsi t66l, et kokku
hoida kaht penni, millega v6iks osta po-
jale hommikueineks banaani"”.

Mitte vaiksema teravusega ei esine ha-
riduskisimus ka lda-Aafrikas, kus Uhe
piiskopi s6nade jargi vastustes kisimu-
sele, mida aafriklased sooviksid, ei raa-
kinud neist keegi sGnagi uutest majadest
ega uutest liiklemisvahendeist, vaid ikka
ja ikka ainult uutest koolidest.

Kerkib kisimus: kas suudavad Aafrika
rahvad, ohverdades oma viimased vee-
ringud, saavutada tanapaeva tingimustes

oma lastele dldist haridust? Muidugi
mitte. Ses suhtes (tles (ks inglane
oOigesti, et haridusolude parandamiseks

tuleb kohalikel elanikel kanda kdik suu-
renevad kulud, kuid selleks peaksid
nad muidugi oma joukust suurendama.

Kui palju suudabki koolielude paran-
damiseks raha anda kolooniate elanik-
kond, kelle aastatulu hinge kohta on
P6hja-Rodeesias ainult 8 naelsterlingit 12
Sillingit, Njassamaal 1 naelsterling 3 Sil-
lingit jne., samal ajal kui see on Inglise
emamaal 80 naelsterlingit.

Haridussiisteemi tldine iseloomustus.

Enamikus kolooniates on rahvahulkade
haridusasjade korraldus algelises olukor-
ras. Samuti vdib 6elda, et hariduse areng
kolooniates kulgeb uldiste printsiipide
kohaselt, kuigi nende printsiipide raken-
damise teed vdivad olla igal konkreetsel
juhtumil erinevad.

Uldhariduse kestus on Briti Aafrikas
reeglina 12 (monikord 14) aastat.

On kaks enam-vahem levinud kooli-

> News Bulletin,
p. 26,
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thlpi: 4+4+4 Oppeaastat (alg-, vahe- ja
keskkool) ja 6+6 Oppeaastat (alg- ja
keskkool). Viimastel aastatel on margata
esimesele koolitidbile dlemineku ten-
dentsi. Seda tiipi koolid on levinud
Keenias, Sansibaris, Inglise-Egiptuse Su-
daanis ja Somaalimaal. Kuid enamikus
kolooniates pusib wveel vana koolisis-
teem, s. 0. 6-klassiline algkool (mis koos-
neb 2-klassilisest eelkoolist ja 4-klassili-
sest pohi-algkoolist). Maones koloonias
leidub 8-klassilisi algkoole, mille kaks
esimest klassi on vaikestele lastele. L&-
puks on monedes kolooniates veel oma
eriline koolisusteem (naditeks Pdhja-Ro-

deesias 9+4% Oppeaastat, Basuutomaal
6 +3+3 Oppeaastat jne.).
Keskkool on enamikel juhtumitel 6-

klassiline ja kdrgemale haridusele (kus
see olemas) on ette nahtud 4 vdi 6 Gppe-
aastat.

Algkoolid on valdavas enamikus Uhis-
koolid, keskkoolid tavaliselt lahuskoolid,
vahekoolidel on tendents lahuskoolile.

Eurooplastele on kolooniates peamiselt
kaht ttupi koole; 1) kas 4-klassiline alg-
kool ja 4- vOi 5-klassiline vahekool pluss
6-klassiline keskkool v&i 2) 8—9-klassi-
line algkool pluss 6-klassiline keskkool.

Koolikohustus algab 5- vdi 7-aastaselt
ja kestab 15. eluaastani. Enamikel kooli-
del on internaadid. Neis' kolooniates,
kus puuduvad taielikud keskkoolid, saa-
detakse eurooplaste lapsed naaberkoloo-
nia keskkoolidesse, naiteks Ugandast
Keeniasse jne.

Koolid hindudele on tudbilt enamasti
samased sama koloonia aafriklaste koo-
lidega. Mdnikord on hindude koolide pu-«
hui véetud eeskujuks ka eurooplastele
maéaaratud koole.

1951. aastal Oppis Briti Aafrika subsi-
deeritavates algkoolides 2,5 miljonit last
ja keskkoolides — 68 000 last; ulidpilas-
test Oppis 2750 korgemates Oppeasutus-
tes Inglismaal, tle 1000 Aafrika dlikooli-
des-kolledzites ja monisada Ameerika
Uhendriikides.

Algkool.

Aafrika kolooniate kohalike elanike
lapsed, kellel on vdimalus Gppida, kaivad
valdavas enamikus ainult algkoolis. See-
parast on kolooniate hariduse tldise olu-
korra iseloomustamiseks eriti huvitav
vaadelda just algkoolide t66d.

Nagu varem margitud, kuulub palju-
des kolooniates suurem osa koole misjo-
niseltsidele. VVaatamata sellele, et misjo-
niseltside tegevus on suunatud paganate
ristiusku poddramisele, laste kasvatami-
sele sdnakuulmise ja alandlikkuse vai-
mus ning voitlusele ,,revolutsiooni nakku-
sega”, on misjoniseltside kaes olevad

koolid sunnitud tdétama rasketes tingi-
mustes. 1951. aastal Aafrikasse saadetud
inglise pedagoogide komisjon Kkirjeldab
Oppetdd tingirnusi lda-Aafrikas jargmiste
sonadega: , ...lapsed kaivad koolis 10
miili kauguselt. . ., dppetdd toimub pime-
dates, niisketes ja lagunenud ruumides,
kus ilma igasuguse sisustuseta ja Opilas-
tega Ulekoormatud klassides 0Opetatakse
igavalt ja Uhekilgselt"®.

Enamik koolidest tootab kahes wvahe-
tuses. Teise vahetuse Opilastel tuleb koju
minna hilja, mis on sagedasti elukarde-
tav, sest on juhtumeid, kus lapsed on
langenud metsloomade ohvriks.

Maakoolid on paigutatud harilikult
Uhte, lastega taistuubitud tuppa. ,,Sellis-
tes koolides,"” Kkirjutab Desmond Bukle,
»pole kirjutamiseks laudu ning lapsed on
sunnitud sooritama esimesi Kkirjutamise
katseid krihvliga tahvlile, mida nad hoia-
vad teises kées".®

Isegi suurte linnade koolides 0&pivad
Uhes suures toas sagedasti Uheaegselt
kuue-seitsme klassi Opilased.

Uks ameeriklane teatab, et Nigeerias
on puudus sisustusest, paberist, pliiatsi-
test, kriidist ja Opikutest.

Enamikus Aafrika algkoolides on Gppe-
t6o aarmiselt algeline. Paljud Opetajad
pole ette valmistatud oma tdodks. Eriti
halvas olukorras on subsideerimata koo-
lid, nn. koolid ,p0dsastes”, aga neid
koole on Aafrikas sadu tuhandeid.

Briti Aafrika koikides algkoolides on
kohutavaks nuhtluseks opilaste valjalan-
gevus. Erikomisjoni tdenduse jargi ei
suuda lda- ja Kesk-Aafrika tkski kool
hoida 50"/o Opilasi 4 aastat koolis.

1949. aastal joudis Kesk-Aafrika alg-
koolides igast 100-st esimesse Kklassi
astunud Opilasest neljandasse klassi 34
Opilast ja kuuendasse klassi ainult 13
Opilast. Ka Laane- ja lIda-Aafrika koolides
polnud valjalangevus vaiksem.

Lihikese Oppeperioodi tottu on laste
teadmised pinnapealsed.’
P6hjusi, mis takistavad Opilastel alg-

kooli taieliku Kkursuse I6petamist, on
palju: perekondade madalad sissetule-
kud, mille t6ttu vanemad pole suutelised
oma laste 6ppemaksu tasumist jatkama,
kuigi see maks pole suur (see kdigub 1
ja 36 Sillingi vahel aastas). Real juhtumi-
tel vajavad vanemad oma laste abi leh-
made, kitsede ja lammaste karjatamisel
ning isegi selleks, et nende teenistuse
abil perekonna tulu vahegi tosta.
Algkoolide td6 Uldiseks iseloomustami-
seks tuleb peatuda nendele koolidele esi-
tatavatel eesmarkidel. Nii naiteks loeme

® African Affairs, 1954, april, p. 147.

® Education to-day, 1954, march-april,
Ne 4, p. 6.
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Briti Aafrika pohirahvaste hariduse uuri-
mise komisjoni aruandest: ,iMeie arvates
sbltub aafriklaste hariduse edu nendes
hea iseloomu kujundamisest. .. Iseloomu
kujundamise aluseks peab olema risti-
usu eetika."

P6hja-Rodeesia algkooli programmis on
kirjutatud: ,,Aksioomiks on see, et hari-
dust tuleb meil anda eesméarkidelt, vai-
mult ja suunalt ristiusu ja ainult risti-
usu kaudu." Iseloomu kasvatamise pea-
tlesandeks on ,,veenda aafriklasi selles,
et alaline ja virk t66 on nende uhiskond-
lik kohustus."

Inglise koloniaalasjade departemangu
hariduskisimuste ndunik Ward Utleb otse
vilja, et Aafrikas on pedagoogide tlesan-
deks aafriklaste mdistuse ettevalmista-
mine selleks, et aafriklane oleks ndus
saama abi ja juhtimist kultuurselt
eurooplaselt.

Nagu toodud naiteist selgub, seisneb
aafriklaste hariduse eesmark selles, et
kasvatada neist koloniaalimperialismile
alandlikke sulaseid.

Viimastel aastatel teostatakse erandi-
tult koikides Briti Aafrika kolooniates
Oppeplaanide ja -programmide Gmberkor-
raldamist praktilise, peamiselt p&lluma-
jandusliku hariduse aarmise laiendamise
suunas. P6hja-Rodeesia koolides kuulub
kolmas osa ajast praktiliste ainete Ope-
tamisele. Tanganjika algkooli Oppepro-
grammides pannakse pearbhk pdlluma-
janduse Gppimisele, mdnedel maakoolidel
on oma aiad. LOuna-Rodeesias taotlevad
kdik Oppekursused praktilisi péllumajan-
duslikke eesmarke.

Kodanlikud haridustegelased seletavad
sellise reformi teostamist plldega lahen-
dada aafriklaste (kes oma po&himassilt
tegelevad pollumajandusega) haridust
nende igapéevase elu tingimustele'ja tut-
vustada noorpblve pollumajandusliku
tehnika saavutustega. Selline seletus on
osalt dige. Kuid selle seletusega varja-
takse ka teisi eesmérke: korraldades ko-
halike elanike ja eurooplaste haridust
taiesti erinevatel alustel, tahavad kolo-
niaalvéimud kohalike elanike lapsi lahti
kiskuda euroopa tsivilisatsioonist ja anda
neile selline haridus, mis ei vdimaldaks
neil maaelust lahkuda.

Alghariduse keerulisemaks kisimuseks
on Oppekeele kisimus. Aafrika algkooli-
des toimub Gppetdd kohalikes keeltes. Et
kolooniate poliitilised piirid, mis kehtes-
tati koloniaalriikide poolt lainud sajandi
teisel poolel, ei lange Uhte etniliste pii-
ridega, on Briti Aafrikas keelte probleem
vaga keeruline. Kuna mitmed rahvad
Aafrikas pole veel rahvusteks kujunenud
ja kuna reas maades on suur arv hdime
(naiteks on Nigeerias dle 100 hdimu,
Tanganjikas umbes 100 hdimu jne.), siis
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porkavad Aafrika haridusala t6o6tajad
suurtele raskustele Ghe vdi teise koloo-
nia vdi mone koloonia siserajooni alg-
koolide keelekusimuste lahendamisel.
Kuni tdnapaevani ei saa laste 6ppekeele
probleemi lahendatuks lugeda. Reas lda-
Aafrika kolooniates (Uganda, Tanganjika)
toimub Oppetdd algkoolides lda-Aafrika
regionaalses, suahhili keeles'®, mis pole
emakeeleks Uhelegi hdimuriihmale. Ida-
Aafrika teiste kolooniate (eriti Keenia)
hariduselu juhid peavad sellist poliitikat
ebadigeks ja nbuavad visalt, et dppetdd
algkoolides toimuks laste emakeeles.
Nendes kolooniates on koole mitmes ko-
halikus keeles (naiteks Keenias 12 kee-
les). Peale selle tehakse mdningates Ida-
ja ka Kesk-Aafrika koolides 6ppetodd
kohalikus ametlikus keeles (kohati, nagu
naiteks POhja-Rodeesias, on ametlikuks
keeleks 3—4 keelt), mis on emakeeleks
ainult osale koloonia elanikele. Sama
keeruline on keeleprobleem ka Léaane-
Aafrikas.

Suureks takistuseks lastele kohalike
keelte normaalsel Oppimisel on terav
putidus nendes keeltes olevast kirjandu-
sest.

Koikides algkoolides toimub &ppetdd
nn. ,,0ppetdd Uldistel alustel" (basic edu-
cation), mis naeb ette lastele lugemise ja
kirjutamise Opetamist ning aritmeetika,
geograafia, ajaloo ja kodanikudpetuse
aluste kasitlemist. Iseseisvaks Oppeaineks
on usufpetus. Inglise keele Opetamine
algab 4. vdi 5. klassist, monikord ka va-
rem (eriti Laane-Aafrika koolides).

Viimasel ajal, seoses eespool margitud
suunaga lahendada Oppekursus aafrik-
laste elule kogukonnas, on Oppepro-
grammi vOetud Kkasitédé ja pdllunduse
Opetamine; monedes koolides Opetatakse
ka puusepa- voi tisleritood, kuna tutar-
lastele Opetatakse kodumajapidamist koos
lapse toitmise ja tema eest hoolitsemi-
sega. Reas kolooniates Opetatakse alg-
koolides ka tervishoidu.

Aafriklastele maaratud algkoolides on
Oppeprogrammid kitsama ulatusega kui
eurooplastele ettenahtud koolides, kus
vanemates klassides alustatakse juba
algebra, geomeetria, uldise loodustea-
duse ning prantsuse ja ladina keele Gpe-
tamist. Eurooplastele antavas hariduses
mangib tahtsat osa kunstialane kasvatus,
mis aafriklaste koolides peaaegu taieli-
kult puudub.

See-eest on aafriklaste koolides téhtis
koht selliste dppeainete dpetamisel, nagu
seda on geograafia, ajalugu ja kodaniku-
Opetus, sest nendes tundides toimub &pi-

Suahhili on
bandu rihmas.

kdige levinum keel



laste ideoloogiline kasvatus metropolile
vajalikus vaimus ning suunas.

Usudpetuse eesmargiks on kasvatada
aafriklaste hulgast 6igeusklikke kristlasi.
Paljud haridustegelased leiavad, et reli-
gioon peab ,maailma ideoloogilise kriisi
kaesoleval perioodil" olema vastumur-
giks ,,marksismi ja kinismi" laialdase
levimise h&daohule.

Briti Aafrika koolisisteemis on eriline
koht nn. koraanikoolidel, mis on levinud
Laane-Aafrikas ja Inglise-Egiptuse Su-
daanis ning osalt ka Briti Somaalimaal.
Oppeaeg neis koolides kestab 8—15 aas-
tat.

Nende koolide eesmargiks on kasva-
tada stigavalt usklikke muhameedlasi ja
neisse koolidesse suhtuvad heatahtlikult
Laane-Aafrika Inglise vdimud, kes puua-
vad islamiliikumist kasutada rahvaliiku-
mise |8hestamiseks kolooniates.

Keskharidus.

Aafrika pariselanike joukamate kihtide
esindajad, mdistes hariduse tahtsust,
taotlevad omandada mitte Uksnes alg-
haridust, vaid ka hariduse kérgemat astet.
Kuid siin on neile takistuseks peamiselt
selliste koolide terav puudus ja korge
Oppemaks™. Elanikkonna mdnele kihile,
peamiselt vaikekodanlusele on joukohane
nn. vahekool (Bppeajaga 3—4 aastat).
Need koolid tottavad reas kolooniates
ja on Oigupoolest kdrgemad algkoolid.
Kuid selleks, et neisse paaseda, tuleb
sooritada ranged vdistluseksamid. Olu-
line on markida, et mitmete kolooniate
administratiiv-vdimud lubavad vahekoo-
lidesse (ka keskkoolidesse) Opilasi vastu
votta ainult 12 aasta vanuseni, kuigi pal-
juddalgkoolilc")petajad on tegelikult vane-
mad.

Harilikult valmistavad vahekoolid ette
ametnikke ja toojuhatajaid istandustele
ning mitmesugustele firmadele. Parast
selle kooli Idpetamist vodivad O&pilased
astuda ka pedagoogilistesse keskdppeasu-
tustesse ja kasitodo- ning pollumajandus-
koolidesse. Vahekooli 6ppeprogramm on
Oigupoolest algkooli laiendatud pro-
gramm. Suure osa sellest programmist
vOtab enese alla kodanikubpetus ja vii-
masel ajal ka praktilised dppeained: pdl-
lumajandus, karjandus, rakenduskunst ja
kasitoo, tatarlastel — majapidamine ja
kodukasitéd. Kuid erinevalt algkoolist
on siin tahtis koht inglise keelel ja selle
kooli Idpetaja peab oskama inglise kee-
les_vabalt konelda.

Opilased, I6petanud alg- vdi vahekooli,

' Internaadiga varustatud keskkooli
Oppemaks on aastas 200 (Keenias) kuni
420 Sillingit (Ugandas),

vlivad sooritada vdistluseksamid ja as-
tuda téielikku keskkooli. Kuid arvestades
kdrget Oppemaksu ja seda, et last tuleb
pidada rida aastaid taielikult koolis, on
keskkool joukohane ainult kohalike ela-
nike vaga kitsale kihile: kesk- ja suur-
kodanlusele, hdimude Ulikatele ning vaga
vaikese arvu ametnike ja kohaliku intel-
ligentsi lastele. Pealegi on nendesse koo-
lidesse sissepaasemisel vaga pingeline
voistlus; nii naiteks oli Nigeerias 1951,
aastal 800 Opilase kohale 14000 kandi-
daati.

Oma enamikus on téielikud keskkoolid

loodud inglise nn. grammatikakoolide
eeskujul. Nende 0Oppeprogrammidel on
téiesti akadeemiline iseloom ja nende

koolide eesmargiks on valmistada Opilasi
eksamitele kipsustunnistuse saamiseks,
kuna see Kkindlustab vordlemisi hésti
tasutava t60 saamise.

Ajaloo tundides 0©pivad Opilased viis
aastat Suurbritannia impeeriumi aja-
lugu — sel teel pldavad koloniaalvoi-
mud Opilastest kasvatada inglise vGimule
ustavaid kodanikke.

Koolides korraldatakse vaga sagedasti
eksameid, mis hdlmavad monikord Uhe
kolmandiku Gppeajast.

Keskkoolides toimub 8ppetdd inglise
keeles. Opilastest valmistatakse inglise
mdttelaadiga kohalikku intelligentsi.

Keskdppeasutustest moodustavad eri-
lise kategooria kolledzid — kinnised &p-
peasutused, mis on maaratud eranditult
ainult héimujuhtide ja feodaalide las-
tele. Sellised koolid on Nigeerias, Sierra-
Leones ja mones teises koloonias. Neis
valmistatakse ette hdimujuhte — inglise
kubernerile ustavaid kaaslasi.

Algkoolidest astub vahe- ja keskkooli-

desse vaga vaike arv Opilasi. Naiteks
Kullarannikul, mida loetakse hariduse
suhtes eesrindlikuks kolooniaks, 0pib

vastavas vanuses lastest keskkoolides
ainult I“0; PoOhja-Rodeesias jatkasid
143 000 algkoolidpilasest keskkoolides
Oppimist ainult 261 Opilast jne. Keskkoo-
liharidust saavate titarlaste arv on vaike
(nii oli Sudaanis 1595 keskkoolidpilasest
ainult 125 tatarlapsed).

Seejuures tuleb markida, et kbik kesk-
kooliks nimetatud koolid pole kaugeltki
taielikud keskkoolid, vaid enamikel puu-
dub vanemaid klasse. Nii oli Tanganjikas
1952. aastal 24 keskkoolist kdik klassid
ainult 3 koolil. P8&hja-Rodeesias pole
Uldse taielikke keskkoole, aga Somaali-
maal pole Gldse mingisuguseid keskkoole.

Korgem haridus.

Koérgema hariduse saamine &6nnestub
vaid vahestel rikaste perekondade vdsu-
del, peamiselt kohalike feodaalide ja
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kompradoorse kodanluse lastel. Kesk-
kooli I6petamise ja eksamite sooritamise
keerulisus, kolooniate ja polisrahvastiku
tldine vaesus, Aafrika, Inglismaa ja
Ameerika Uhendriikide ulikoolides dppi-
vatele ulidpilastele antavate stipendiu-
mide vaike arv ei soodusta mingil maa-
ral kdrgema hariduse arenemist koloo-
niates. Kdrgem haridus on maksuline ja
kui kehvik tahaks astuda ko&rgemasse
Oppeasutusse, siis tuleks selleks vahen-
deid koguda tervel kogukonnal. M®oni-
kord see nii tegelikult toimubki.

Paljudes kolooniates pole Uhtegi kor-
gemat Oppeasutust. Kaesoleval ajal on
koikides Briti Aafrika kolooniates kokku
aafriklastele ainult neli Glikooli-kolledZit
vaikese Ulidpilaste arvuga (1952.—1954.
aasta andmeil Oppis neis kdigis kokku
1594 Ulidpilast).

Peale selle on tehnika instituudid La-
goses (300 @lidpilast) ja Hartumls (176
Ulidpilast). Hiljuti avati Mobasas muha-
meedlaste instituut, peamiselt araablas-
tele. Hindud saadavad oma lapsi Gppima
Indiasse.

Koik kolledzid Aafrikas on loodud
inglise ulikoolide eeskujul. Ma®&ningatel
neist on killalt suur arv fakulteete. Kol-
ledzite Ulalpidamine laheb kolooniatele
vaga kalliks. Kuna kolledzites 0&pivad
peaaegu eranditult ainult Glikate ja ri-
kaste lapsed, siis tuleb valja, et aafrika
tootav rahvas tasub eelkdige mitte oma
laste, vaid oma rdhujate laste hariduse
eest.

Alg- ja kesk-kutseharidus on kd&ikides
kolooniates algelises olukorras, Kkuigi
Aafrika rahvad on sellest tdsiselt huvita-
tud.

Kéaesoleval ajal, seoses Aafrika muu-
tumisega Briti impeeriumi toor- ja toidu-
ainete baasiks, pole norgalt arenenud
kutseharidus enam tulus kolonisaatori-
tele, kes vajavad kvalifitseeritud t60-
joudu ja nooremaid spetsialiste — tehni-
kuid.

Viimastel aastatel kavatsetakse enami-
kus kolooniates alg- ja kesk-kutsehari-
duse laiendamist, kuid nende kavade
teostamine toimub &aarmiselt aeglaselt.

Vaaratusi
keskkooli joonestamise programmi tolkes.

M. KASKA,

Tallinna Politehnilise Instituudi dppejoud.

Uhe joonestusalase Opiku tdlkimisel
tekkis allakirjutanul terminoloogia Uht-
lustamise huvides vajadus tutvuda lahe-
malt eestikeelse joonestusprogrammiga
keskkoolidele, mis on Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi  poolt valja antud
1954/55. Oppeaastaks. Selle programmi
lugemisel tekkis aga arusaamatusi, mis
sundisid seda vdrdlema ka vastava ve-
nekeelse originaalprogrammiga. Selgus,
et arusaamatused olid tingitud pro-
grammi lubamatult madalakvaliteedili-
sest tOlkest, mis kohati lausa desorien-
teerib lugejat, eriti programmi seletus-
kirja osas. Loodan, et olen joonestus-
Opetajaile abiks, kui juhin nende tahele-
panu olulisematele tblkevigadele.

Tolke tldiseks puuduseks on aarmi-
selt kohmakas sOnastus eesti keeles.
Paljud laused on tdélkija ,0sanud" teha
nii segaseks, et nende mote kipub va-
gisi moonduma v&i kaob hoopis. M®&-
ned naited:
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1) Lk-It 13 loeme: ,, X klassis Opitakse
joonestama lihtsaid tehnilisi kujundeid,
milliseid sisaldavad tasapindse ldikega

prismad ja silindrid”. Originaali alusel
peaks aga olema: ,,...mis sisaldavad
tasapinnaga Idigatud  prismasid  VvOi

silindreid™.

2) Samal lehekiljel leidub 16ik teksti,
mis polegi digupoolest lause: ,,Sona ,,joo-
nis" eseme kujutamist ortogonaalsetes
projektsioonides, millised on teostatud
kdikide joonestusabindude kasutamisega,
aga sOna ,eskiis" — analoogiline kuju-
tamine, kuid valmistatud vabal kael sil-
mamdddu jargi." Trikivigadega ei saa
siin olla tegemist, sest eeltoodule vahe-
tult jargnev pikk lause on samasugune
»moistatus" (mille jatame siin tsiteeri-
mata selle liigse pikkuse parast).

3) Samalt lehekiljelt loeme edasi, et
. ... tuleb erilist tdhelepanu po6orata sel-
lele, et Opilased omandaksid praktilisi
teadmisi ja oskusi nii jooniste lugemisel



kui ka nende tehniliste vormide joones-
tamisel”. Mida mdista ,,joonise tehniliste
vormide joonestamise” all?  Originaali
korrektne t6lge selles osas kdlaks, nii:
....... et Opilased omandaksid praktilisi
teadmisi ja oskusi niihasti tehniliste joo-
niste valmistamiseks kui ka valmisjoo-
niste lugemiseks”. Ka sellele jargnev
pikk lause pole t6lgitud motteliselt sel-
gelt. Originaalis jatkub tekst siit edasi
samas ldikes, tblkija aga on teinud ,,oma-
algatuslikult” uue 16ike, mis katkestab
motte. Pealegi on jargnevas olulises
lauses, mis annab Opetajale vdga vaja-
liku motiivide loetelu, tehtud omavolili-
selt karpeid. Aga just siin poleks tohti-
nud tblkija Uhtki sGna karpida! Origi-
naalis on lause jargmine: ,,Kujutamisob-

jektideks voiksid olla naiteks: masina-
osad (teljed, vollid, puksid, rihmarattad,
(kande-) laagrid, kolvid, kepsud jt.);

kinnitusdetailid (kruvipoldid, tikkpoldid,
mutrid, seibid, pikikiiiud (tdkkeliistud),
needid jm.); ehituslike konstruktsioonide
sdlmed, instrumendid jne." Ta&lkija on
aga neist loeteludest kokku tervelt kuus
nimetust valja jatnud, omalt poolt aga
lisanud ,,aariku™ (vene keeles: tnaHey),
mida originaalis nimetatud pole.

4) Lehekdiljel 14 vaidab tolkija, et Ope-
tajal tuleb muuseas hoolitseda ka selle
eest, et tal oleks kaeparast valik pilte
individuaaleiamuist. Originaal-
programmis aga ndutakse, et Opetajal
oleks kaeparast valik kaardikesi
individuaalulesannetega (opi-
laste jaoks). Tahendab ,,KapTOYKM WMHAMBK-
OyanbHbIX 3agaHuii" on tolgitud ,,pildid
individuaaleiamuist”. See on juba lihtsalt
naeruvaarne!

5) Lehekiljel 15 nduab tblkija, et dpe-
taja teeks Opilastele selgeks ,tasapinna
ristumise mdiste ilma ristseisu tunnu-
seta”. Originaalis kdneldakse siinkohal
muidugi tasapindade vastasti-
kusest ristseisust, mida ei tule tbes-
tama hakata.

6) Lehekiljelt 15
teemade kasitlemisel soovitatakse alata
nende kujundite Kkasitlemisest, millede
aluseks on antud teemale vastavad geo-
meetrilised vormid, nende naitlik kuju-
tus ja joonis. Hiljem tuleb Ule minna
geomeetriliste algvormide Oppimisele ja
nende seosele teineteisega, mis on tad-
piline tehnikale; nende Kkujutusviiside
Oppimisele”. Katsugu lugeja siin nende
lausete mottest aru saada +— see on
asjata vaev! Originaalprogrammis seisab
selle asemel (motteliselt Giges tdlkes);
»,Enamiku teemade kasitlemist on soovi-
tav alustada antud teemas esineva ter-
vikvormi (llitkeha) geomeetriliste ele-
mentide kattenditamisest ning Uksikult
kujutamisest (naitlikult ja tehnilise joo-

loeme: ,,Enamiku

nisena). Alles péarast seda minnakse (le
thdpilise tehnilise  tervikvormi enese
vBi mitmest sddrasest vormist koosneva
komplekti dppimisele ja vastavate kuju-
tamisviiside omandamisele”. Nagu nende
tekstide vordlemisest selgub, on tdlkija
siin s6nu kull Usna vahe vaananud
(harrastades  voimalikult  sBnasfnalist
tolget!), aga seletuskirja olulise metoo-
dilise ndpunaite motte on ta seejuures
taiesti pahupidi péoranud.

Piirdume nende naidetega tdlke adek-

vaatsuse kiisimuse osas. Ei saa modda
minna ka tdlkes kasutatud terminoloo-
giast. TOsi, joonestusalane eestikeelne

terminoloogia on mones osas veel 16pli-
kult valja kujunemata ja see raskendab
tolkimist. Seda enam tuleks aga oodata,
et juba valjakujunenud terminoloogia
kajastuks kindlasti ka keskkooli joones-
tusprogrammis. Kdonealuses tdlkes kasu-
tatakse aga Usna rikkalikult (ja pealegi
ebajarjekindlalt) mitmesuguseid vaarter-
mineid, mis omakorda reedavad télkija
asjatundmatust. Esitame loetelu neist
(esimesel kohal venekeelne originaal, tei-
sel kohal tavakohane tdlge, kolmandal
kohal sulgudes programmi tolkija tdlge):
1) npsiMoyronbHas npoekums — rlstpro-
jektsioon (mitte: tdisnurkne proj.);

_2) nzobpaxeHne — kujutis, projekt-
sioon (mitte: Kkujutus);
3) nnockuini — tasapinnaline, tasane

(mitte: lame, tasapindne);

4) npegvet — ese, asi, objekt (mitte ai-
nult: kujund);

5) nokasatenu uckaxeHms — lihendus-

tegurid, mdddutegurid (mitte: lGhendite
naitajad);
6) KoopauHaTHble nnockoctn — koordi-

naat-tasapinnad  (mitte:  koordinaatsed
projektsiooni tasapinnad);

7) UCTPUXOBKa  MapasnenbHbIMU  Mpsi-
MbIMM — Vviirutamine paralleelsete sirge-
tega (mitte: paralleelsirgete viirutamine);

8) pucyHok — joonistus, piltkujutis
(mitte: visand);

9) ackm3 — eskiis, visand (t6lkijale
jalle ,visand", jarelikult tal pucyHok =m
3CKU3);

10) ceueHne — labildige, nait. ristldige,
telgldige, kuldldige (mitte: pindldige);

11) coBmeweHne — mahapoore (tOlkes
on seda terminit jarjekindlalt valditud,

tuues rahulikult ohvriks véljenduste
motte selguse, jattes lugeja lihtsalt di-
lemma ette).

Miks valdib tdlkija terminit ,,maha-
poore"? Arvatavasti ei tundnud ta seda
oskussona ja selle sisulist tahendust, ta-
valisest sGnaraamatust aga vois ta leida
venekeelsele ,,coBmeuweHne” eestikeelse-
teks vasteteks ainult saaraseid, mis kui-
dagi ei sobinud. Nii saigi vdimalikuks,
et lause; ,OnpeaeneHne  HaTypasnbHOro
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B/Aa CeuvyeHWst rtpH nomowy COBMeLLEeHUS
NI0CKOCTM C MIOCKOCTbIO Npoekumin"  tol-
giti lauseks: ,,Pindldike t&elise kuju
kindlaksmaaramine lIdiketasapinna ja
projektsiooni-tasapinna abil" (lk. 22 ja
mujal). Oige tblge oleks aga jargmine;
,.LOikekujundi tuletamine moonutamatult,
kasutades Idikepinna  mahap6dramist
projektsioonipindadele™.

Nii suur hulk imelikke korvalekaldu-
misi valjakujunenud terminoloogiast nai-
tab omakorda tolkija ja samuti toimetaja
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