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Rohkem tahelepanu kommunistlikule
kasvatusele koolis.

NOukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi otsustes val-
jendatud kommunismi ehitamise suurejooneline programm innustab
meie nbukogude inimesi saavutama ikka uusi ja uusi vOite nii majan-
duse kui kultuuri ja teaduse alal. Need vdidud on seda suuremad, mida
iobrgem on ndukogude inimese kommunistlik teadlikkus.

Seega on ndukogude kooli kui kommunismi ehitajate noore p6lv-
konna kasvataja peamiseks Ulesandeks kasvatada &pilasi teadlikeks ja
aktiivseiks vditlejaiks konununismi vOidu eest, istutada neisse kommu-
nismi ehitava thiskonna tdelistest vajadustest ja Ulesannetest tulene-
vaid omadusi.

Kasvatada opilastes nGukogude patriotismi ja proletaarse internat-
sionalismi tundeid, kasvatada neis kommunistlikku suhtumist tdGsse
ja uhiskondlikku omandisse, kasvatada neis vastutustunnet ja teadlikku
distsipliini, 6iglust, ausust ning leppimatust vigade ja puuduste suhtes,
oskust kriitiliselt hinnata oma kaitumist ning julgelt kritiseerida teiste
puudusi, kasvatada neis piiritut ustavust kommunistliku partei ja ndu-
kogude rahva suurte Urituste vastu — need on partei XIX kongressi
otsustest tulenevad néuded meie koolile 6pilaste kommunistliku kas-
vatuse alal.

Meie kooli Ulesandeks on kasvatada noori, kes, l6petanud uldhari-
dusliku kooli, on suutelised teadlikult kaitsma oma sotsialistlikku
iodumaad, aktiivselt teostama ja propageerima kommunistliku partei
ja Ndukogude valitsuse eesmarke ja poliitikat, kes on suutelised prak-
tiliselt osa vBtma meie kodumaa suurtest Uritustest kommunismi ehita-
misel, kes on vaarilised sotsialismilt kommunismile dlemineva Uuhis-
konna liikmed.

Selleks peab ndukogude kool andma oma kasvandikele stigavaid ja
pusivaid teadmisi teaduse pohialustest, oskuse neid teadmisi raken-
dada thiskondlikku praktikasse ning laialdase ja avara poliitilise silma-
ringi. Kuid lubamatu on Uksikute pedagoogide teguviis, kes pddravad
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kogu oma téhelepanu ainult 6ppeedukuse tdstmisele, jattes unarusse
Opilastes kdrgete moraalsete omaduste kasvatamise.

NoOukogude &pilaste kommunistlik kasvatamine toimub pd&hiliselt
Oppetdd protsessis. Ei saa eraldada dppetddd kasvatustoost, sest kogu
Oppe-kasvatustod nii dppetunnis kui ka valjaspool Kklassi ja kooli
moodustab ndukogude koolis Uhtse, lahutamatu terviku.

Oppetdd sidumine &pilasi Umbritseva tegelikkusega, kus nad née-
vad Opitavate teadmiste rakendamist vBimsasse sotsialistliku elu prak-
tikasse, nende osavott mitmesugustest Uhiskondlikult kasulikest t66-
dest aitab dpilastel mdista seda, kogu ndukogude Uhiskonda haaravat
vdimsat patriootilist jdudu, mis juhituna kommunistlikust parteist lii-
gub kindlas suunas — kommunismi Kiire v8idu suunas.

Opilastele tuleb néaidata, et sellest hiiglaslikust, k&iki elualasid hdl-
mavast loomingulisest Ulesehitust6dst vdtavad osa koik NOukogude
Liidu rahvad; et kommunismi ehitamist meie maal tuleb vaadelda kui
Uuht osa kogu maailma progressiivse inimkonna Uritusest ja et ndu-
kogude rahvas, ehitades uut, kommunistlikku thiskonda, sammub kogu
maailma eesrindliku inimkonna avangardis; et NGukogude Liidu Kom-
munistlik Partei on kogu maailma progressiivse inimkonna juhtijaks
tema vditluses rahu ja demokraatia eest — kogu inimkonna &nneliku
tuleviku eest; et kdigi maade todtajate jOupingutustel on Uks ees-
méark — jouda kommunismi vdiduni kogu maailmas.

See kdik aratab 6pilastes uhkustunnet ndukogude rahva kui inim-
konna eesrindlikuma osa vastu ja uhtlasi kasvatab neis proletaarset
internatsionalismi.

Kasvatades noori proletaarse internatsionalismi vaimus peab kool
kasvatama mitmesugusest rahvusest laste vahel Uksteise mdistmist ja
sBbralikku suhtumist Uksteisesse. Tuleb otsustavalt vOidelda Uksikute
natsionalistlike ndhtuste vastu, mis méne Gpilase juures veel esinevad.

Opilastele tuleb selgeks teha, et proletaarsel internatsionalismil pole
midagi Uhist kosmopolitismiga, mis on kodanluse reaktsiooniline ideo-
loogia. Tuleb ndaidata, et kaasaja kosmopolitism on ameerika imperia-
lismile relvaks rahvaste vaimsel orjastamisel, millega need sdja-
sllUtajad puutavad miurgitada rahvaste Oilsaid patriootilisi tundeid ja
aratada neis lugupidamatust oma maa rahvuslike huvide, oma s6ltu-
matuse vastu. Proletaarse internatsionalismi aluseks on aga teistest
rahvastest lugupidamine, nende vabaduse ja sdltumatuse austamine.

Sellepérast peab meie kool kasvatama noortes viha ja vitluse indu
nii kodanliku natsionalismi kui ka kosmopolitismi n&htuste vastu,
mis on vaenulikud proletaarse internatsionalismi vaimule ja rahvaste
soprusele.

Opilaste kasvatamiseks proletaarse internatsionalismi vaimus anna-
vad tdnuvaarset materjali pea kdik koolis Opetatavad dppeained. Nii
jutustab ajalugu &pilastele to6tajate Uhisest vditlusest ekspluataatorite
vastu ning koigi maade tOo6tajate klassihuvide Uhtsusest. NSV Liidu
Konstitutsioon nditab &pilastele seda suurt vennalikku s6prust, mis
valitseb kdigi NGukogude Liidus elavate rahvaste vahel.

Geograafia viib Opilasi meie rahvuslikesse vabariikidesse ja naitab,
missugusele majanduslikule ning kultuurilisele &itsengule on NG&u-
kogude rahvaid viinud s6prus, vennalik koost6d ja vastastikune abis-
tamine. Kasitledes geograafia tunnis rahvademokraatia maid naitab
Opetaja seda suurt kultuurilist ja majanduslikku tdusu, mis need maad
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on saavutanud tanu N&ukogude Liidu omakasuptidmatule abile. Siin
peab Opetaja tingimata Opilastele nditama seda suurt erinevust, mis
valitseb NOukogude Liidu ja rahvademokraatia maade koosto6d ning
kapitalistlike riikide wvahelise koost66 vahel. Siit ndevad Opilased,
kuidas uhel poolel valitseb vastastikune mdistmine ja omakasupuid-
matu abistamine, teisel poolel aga abistamise nime all teiste rah-
vaste riisumine, nende poliitiliste diguste ja s6ltumatuse karpimine.

Kirjanduse kaudu tutvuvad &pilased meie kodumaa rahvaste loomin-
guga, mis raagib kdigi Noukogudemaa rahvaste murdmatust sdprusest.
Fluusika ja keemia Oppimine tutvustab 6pilasi N&ukogude rahvaste
hiilgavate saavutustega teaduse ja tehnika alal ning naitab N&ukogude
rah\aaslte sellealast abi teistele rahvastele, eriti rahvademokraatia
maadele.

Selle tohutu materjali kdrval, mida annavad Opetajale pea kdik dppe-
ained Opilaste kasvatamiseks proletaarse internatsionalismi vaimus, on
pedagoogidel kasutada veel klassi- ja koolivalise t66 mitmesugused
vormid. Opetaja poolt sitstemaatiliselt labiviidud vestlused ja poliit-
informatsioonid téhtsamaist rahvusvahelistest stindmustest naitavad
Opilastele kogu maailma lihtsate inimeste Uhist vditlust rahu ja demo-
kraatia eest. Revolutsiooniliste tahtpadevade (esimese mai piha.
Pariisi Kommuuni péev, rahvusvaheline noortepéev jt.) téhistami-
sel ja nende ettevalmistamise kaigus labiviidavad vestlused, kultuuri-
hommikud, isetegevus6htud ja paljud teised Uritused annavad rohket
materjali Opilastes proletaarse internatsionalismi kasvatamiseks.

Suure tdhtsusega on siin komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonide
Oigesti suunatud tegevus. Pioneerikoondused rahvaste sOpruse teema-
del ja vastavad loengud komsomoliorganisatsioonis annavad suure
panuse noortes internatsionalismi kasvatamisel.

Paljude meie vabariigi koolide 0Opilased on Kkirjavahetuses meie
kodumaa teiste vabariikide ja samuti ka rahvademokraatia maade koo-
lide opilastega. Niisugune kirjalik side teiste maade Opilastega loob
sBbralikud suhted mitmesuguste rahvaste ja mitmesuguste maade
noorte vahel ning tutvustab neid vastastikku Uksteise soovide ja puud-
lustega.

Nagu nédeme, annavad kooli O&ppe-kasvatustod mitmesugused vor-
mid ammendamatuid vdimalusi Opilaste kasvatamiseks proletaarse
internatsionalismi vaimus, rahvaste sdpruse ja vendluse vaimus, kuid
vBimaldavad samal ajal kasvatada Opilastes ka vihkamist inimkonna
vaenlaste — s@jadhutajate vastu.

NOukogude kool peab kasvatama meie noortes kommunistlikku
suhtumist té6sse ja uUhiskondlikku omandisse, kasvatama neis armas-
tust ja austust nii vaimse kui ka fuusilise t60 vastu. See kasvatustdo
peab toimuma Opilaste t60 ja tegevuse protsessis, sest ainult sGnadest
on siin vahe abi.

Opilaste pdhiliseks tooks on Gppetdo koolis, mis nduab neilt kuil-
laltki suuri pingutusi. Opilastele tuleb selgitada, et kommunismi ehita-
mine meie maal on raske ulesanne ja nduab ndukogude inimestelt
suuri joupingutusi kdikidel tddaladel. Opilastele tuleb tuua elavaid
naiteid tuntud todeesrindlaste ja stahaanovlaste silmapaistvaist saa-
vutustest, samuti tuntud ndukogude teadlaste saavutustest teaduse ja
tehnika alal. Niisugused naited meie Uhiskonna eesrindlike inimeste
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to6st aratavad Opilastes uhkustunnet ndukogude inimeste saavutuste
ule ja innustavad puudlikult suhtuma dppetddsse.

Partei Opetab noori, et nad igat sammu oma &ppetdds seoksid uue
Uuhiskonna ehitamise praktiliste Ulesannetega. Selleks on olulise taht-
susega Opilaste osavott mitmesugustest Uhiskondlikult kasulikest t66-
dest. Uhiskondliku t60 organiseerimisel ei saa piirduda ainult kooli ja
Oppetdd vajadustega, vaid seda tuleb organiseerida ka véljaspool kooli:
linnades ja asulates haljasalade rajamine ja korrastamine, kolhoosides
mitmesugused abitddd, kevadine metsaistutamine, seemnete ning
ravimitaimede kogumine jne. Niisuguste Uhiskondlikult kasulike Ules-
annete taitmisel kujrmeb Opilastes vajadus rakendada oma noort
energiat Uldsuse huvides.

Kommunistlik suhtumine to6sse on tihedalt seotud kommunistliku
suhtumisega Uhiskondlikku omandisse. Juba alates esimestest klassi-
dest tuleb Opilastes kasvatada austust kooli varanduse kui Uhiskond-
liku omandi vastu. Kuid kahjuks naitavad meie vabariigi paljudes koo-
lides klassiruumide seinad ja kooli mooébel, et meie koolide kasvatus-
t66 jatab selles osas veel palju soovida.

Noorsoo kommunistliku kasvatuse Uks olulisi komponente on tead-
liku distsipliini kasvatamine. No&ukogude koolis ei saa olla lihtsat,
ainult valispidist distsipliini, siin peab valitsema teadlik, edasiviiv dist-
sipliin, mis aitab Opilastel Uletada kdiki raskusi eesméargi saavutamisel.

Kahjuks on meie vabariigis veel koole, kus puudub (htne, pdhjali-
kult léabimdeldud kasvatussusteem, kus Uhed pedagoogid &pilaste
korrarikkumiste puhul laskuvad liberalismi v6i 18putuile ja kasutuile
manitsustele, teised aga karmile administreerimisele ja Opilaste Kkai-
tumise hinnete massilisele alandamisele. On selge, et niisugune sus-
teemitus kasvatust6ds ei kindlusta koolis teadlikku distsipliini, vaid
laostab seda. Teadlik distsipliin on oskuslikult organiseeritud ja p6h-
jalikult 1abimdeldud sustemaatilise kasvatust6d tulemus koolides, kus
kooli pedagoogiline kollektiiv distsipliini loomiseks ei otsi ,,kergeid"
teid, vaid to6tab iga péev sihikindlalt dpilaste kasvatamise kusimus-
tega. Nendes koolides hinnatakse kdrgelt dpilaskoUektiivi, eriti pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide kasvatavat mdju ning rakenda-
takse seda oskuslikult koolis teadliku distsipliini kasvatamisel.

Tosist tédhelepanu tuleb meie koolides pdorata Opilastes tGearmas-
tuse ja aususe kasvatamisele, sest koolides esineb veel ettettlemist,
mahakirjutamist, Ulesannete tditmata jatmist, Opetaja ja kaasOpilaste
petmist, mis kGik on mineviku igandid ja millega koolil tuleb rangelt
ja otsustavalt voidelda. Opilastes tuleb kasvatada sdnapidamist, oma
lubaduste taitmist ja vaenu igasuguse salgamise ja silmakirjatsemise
vastu. Opilastele tuleb selgeks teha, et ndukogude kooli Gpilase sbna
peab olema kindel ja murdmatu ja sellepérast n6ukogude noor liht-
salt ei loobi sBnu, vaid kaalub antud sdna ja igat lubadust.

Aususe ja tbearmastuse kasvatamisel, nagu kdigi kérgete moraalsete
omaduste kasvatamisel on suure tdhtsusega eeskujud. Opetaja, kasu-
tades oskuslikult meie suurte juhtide, t80- ja teaduse eesrindlaste ees-
kujusid ning olles ise eeskujuks sBnapidamises, kdigi lubaduste dige-
aegses ja tapses taitmises, vOib saavutada haid tulemusi ©&pilastes
aususe ja tBearmastuse kasvatamisel.
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Partei XIX kongressi otsuste valgusel on oluliseks kommunistliku
kasvatuse vahendiks kriitika ja enesekriitika. Oskus ja harjumus suh-
tuda oma kui ka iga kaaskodaniku todsse ja tegevusse kriitiliselt, hin-
nata seda meie Uhiskonna vajaduste seisukohalt aitab n&ukogude
inimesel kdrvaldada puudusi oma t60s ja liikuda edasi tGususuunas.

Kasvatades meie noortes juba koolipingis kriitilist ja enesekriitilist
suhtumist kaitseme neid ndukogude &pilastele ebakohaste iseloomu-
joonte eest, nagu upsakus, omavoli, egoism jt. Oluliselt aitavad krii-
tikat ja enesekriitikat arendada héasti organiseeritud &pilaste klassi-
koosolekud, pioneerikoondused, komsomolikoosolekud ja seinaleht.

Julgelt ja ausalt tunnistada oma puudusi nii ppet6ds kui ka kaitu-
mises ning oskus ja tahe kriitiliselt hinnata oma kaasOpilaste kaitu-
mEt ja tood peab saama meie Opilastele moéddapddsematuks vajadu-
seks.

Noukogude uldhariduslik kool, olles pdhiliseks luliks meie noor-
soo kommunistliku kasvatuse siisteemis, kuna ta haarab dppiva noor-
soo kdige laiemaid hulki,' peab kasvatama meie &pilastest téelisi ndu-
kogude patrioote, uusi inimesi, kes on vabad mineviku pahelistest
iganditest, kdrge ideelisusega kommunismi ehitajaid. Selleks on ndu-
kogude uUhiskond andnud meie pedagoogide perele kdik v6imalused.

Pole kahtlust, et ndukogude pedagoogid, tdiendades pidevalt oma
ideelis-teoreetilisi teadmisi, Oppides pdhjalikult tundma NO&ukogude
Liidu Kommunistliku Partei uut pdhikirja, mis oma olemuselt on meie
uhiskondliku korra moraalikoodeks ja mille iga paragrahv annab
ndukogude inimesele kindlad tegevusjuhised kommunismi ehitamisel,
suudavad edukalt téaita oma kohustused meie Gppiva noorsoo kommu-
nistliku kasvatuse alal.

Akadeemik A. OPARIN.

Uurides meid Umbritsevat loodust jagame selle eksimatult elutuks,
anorgaaniliseks looduseks ja elusaks looduseks. Viimane hdlmab mik-
roobide, taimede ja loomade tohutu suurt mitmekesisust, kes seisavad
erinevail arenemisastmeil ja kellele on omased mitmesugused kvalita-
tiivsed isedrasused. Kuid kdige selle mitmepalgelisuse juures on k&i-
gile elusolendeile miski Uhine, mis teeb nad omavahel sugulasteks,
mis Uhendab neid ja mis eraldab isegi kdige lihtsamat mikroorganismi
anorgaanilisest loodusest. Seda miskit nimetamegi eluks selle séna
kbige Uldisemas, kdige elementaarsemas téhenduses.

Enam kui 70 aastat tagasi andis Fr. Engels elule jargmise definit-
siooni:

»Elu on valkkehade eksisteerimise viis ja see eksisteerimise viis
seisab oma olemuselt nende keemiliste koostusosade alatises uuene-
mises toitumise ja eritamise kaudu.

"Fr. Engels, Anti-Dihring, Tallinn, 1951, Ik. 302.



Bioloogia kogu hilisem areng on hiilgavaks tdenduseks sellele vai-
tele, mis iseloomustab valkkehi elu materiaalse kandjana ja aine-
vahetust valkkehade k&ige olulisema funktsioonina, millest tulenevad
kéik muud elu kdige uldisemad tunnused.

Kuid juba Engels mérkis, et see definitsioon pole piisav.

~Loomulikult on meie elu definitsioon véaga puudulik, sest ta on kau-
gel sellest, et h6lmata kd&iki elundhtusi, kuna ta on sunnitud piir-
duma kodige uldisemate ja lihtsamatega. Teaduse seisukohalt omavad
kbik definitsioonid ainult tihist vaartust. Et tdepoolest pdhjalikult
teada saada, mis on elu, peaksime jalgima kdiki tema avaldusvorme,
kbdige madalamast kbige kdrgemani.

Seega on elust ammendavaks arusaamiseks vaja tunda kogu tema
mitmepalgelisust, alates elu kdige lihtsamaist tunnuseist, millega on
varustatud elus aine, millel pole veel rakulist ehitust, ja 16petades loo-
made ning inimese kdrgema ndrvitalitluse kdige keerulisemate aval-
dustega, nendega, mis on mateeria arenemise bioloogilise etapi tipuks.

Materialismi ja idealismi vitlus elu olemuse kisimuses.

Elu olemuse kisimus on olnud alati peamisi lahinguvéalju, kus on
toimunud age voitlus kahe lepitamatu filosoofilise leeri — materialismi
ja idealismi — vahel.

Idealistid kasitavad elu mingi Gleloomuliku, mittemateriaalse alge —
.vaimu", ,elujou”, ,jumaliku mdistuse” jne. avaldusena. Seda vélja-
moéeldud ,,alget” peavad idealistid primaarseks ja igaveseks, see on
Hprintsiip, mille eesméark on temas endas"” (Aristoteles). Idealistide
arvates moodustabki see elu aluse. Sellelt seisukohalt on mateeria
elutu ja inertne. Mateeria on vaid materjaliks elusolendite ehitamisel,
kuid viimased vdivad tekkida ja eksisteerida ainult siis, kui vaim selle
mateeria elusaks muudab, andes ainele vormi ja otstarbekohase
ehituse.

See idealistlik vaade maailmale on aluseks kdigile religioonidele
maailmas. Kogu oma mitmekesisuse juures vadidavad nad uhiselt, et
kérgeim olend — jumal — puhus elutusse kehasse elustavat hingedhku
ja et just see igavene jumalik hingedhk ongi elu, mis paneb elus-
olendi liikuma ja séilitab selle elusana; kui hing kehast lahkub, jaab
jarele vaid tuhi materiaalne kest — k&dunev ja lagunev laip.

Taolistest kujutlustest lahtub ka vitalism, mis putab seletada elu
olemust dleloomulike, mittemateriaalsete ,,jéudude” ja ,printsiipide™
varal. Seepérast vaidab vitalism, et dppides tundma elusaid orga-
nisme ja katselisel teel uurides nende elundite ehitust, vBime taibata
nende otstarbekohast talitlust, kuid sel teel ei saa mdista elu olemust,
sest elu pbhjus asub valjaspool kogemusega saadud teadmiste piire.
Me vOime vaid passiivselt tajuda elusat loodust, puiddmata mingil
maéaral seda muuta, imber teha.

Sootu teiselt seisukohalt ldheneb elu olemuse kiisimusele materialism,
mille jargi elu, nagu kogu muu maailmgi, on oma olemuselt mate-
riaalne, mille seletamiseks pole vaja mingi tleloomuliku, mittemate-
riaalse vaimse alge tunnistamist. Objektiivhe kogemus ja elusa loo-

2pr. Engels, Anti-Dihring, Tallinn, 1951, lk. 73.
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duse vaatlused koos inimese motlemise abstraheeriva té6ga on kind-
laks teeks, mis viib meid elu tunnetamisele.

Kogu bioloogia ajalugu naitab meile, kuivdrd viljakas on see elusa
looduse uurimise materialistlik tee, kuivord taielikult avab see meile
elu olemuse ja vBimaldab Uhtlasi vallutada elusa looduse, seda tead-
likult ja sihipéaraselt muuta, inimese hivanguks tmber teha.

Kuid elu probleemi 6ige lahendamine n6udis visa ja pikaajalist voit-
lust. Materialismil ei dnnestunud korraga sugavale tungida elu ole-
muse maoistmisel, sest pika aja jooksul rajasid paljud Gpetlased-mate-
rialistid oma jareldused metodoloogiliselt ebadigeile aluseile, lahene-
des elu mdistmisele metafuusiliselt, lahus mateeria arenemise ajaloost.

Moodunud ja kéesoleval sajandil bioloogide keskel laialdaselt levi-
nud mehaaniline materialism késitab elu kogu mateeria lahutamatu
omadusena Uldse. Polevat mingit pdhimdttelist erinevust organismide
ja anorgaanilise looduse kehade vahel. Needsamad fluiusika ja keemia
seadused, mis valitsevad anorgaanilises looduses, juhtivat k&iki nah-
tusi, mis toimuvad elusates organismides. Mingeid spetsiifilisi bioloogi-
lisi seaduspérasusi polevat olemas. Seepéarast taandab mehaaniline
materialism elu tunnetamise vaid elu v8imalikult taielikule seletami-
sele fuisika ja keemia abil ja redutseerib vdimalikult téielikult kdik
elundhtused fuusilistele ja keemilistele protsessidele.

Elusa mateeria elundhtuste po6hjusi otsisid mehaaniliselt meelesta-
tud bioloogid eelkdige selles struktuuris, spetsiifilises ruumilises ehitu-
ses, mida nad kujutlesid masina ehituse taolisena, teatud konstrukt-
sioonina, mis on koostatud mingeist kdvadest ja muutumatuist moo-
dustistest. See struktuur, protoplasma osade rangelt kindlaksmaaratud
vastastikune paiknemine ruumis ongi praegu kasitletava seisukoha
jargi spetsiifiliseks elu pdhjuseks, nagu teatud masina t66 pdhjuseks
on tema ehitus, rataste, vollide, laagrite ja mehhanismi muude osade
teatud paigutus. Ainevahetust kujutlesid mehhanistid vaid kituse kat-
kematu juurdevooluna sisepdlemismootori muutumatusse silsteemi.
Elu tunnetamise po6hilist meetodit ndgid mehhanistid protoplasma
struktuuri uurimises mikroskoobi abil. Elule omast organisatsiooni
puddsid nad otseselt ndha ja arvasid, et see ei 6nnestu Uksnes opti-
liste meetodite ebataielikkuse téttu ja et kui me oskaksime vaadelda
protoplasma ehituse koiki peenimaid detaile, siis tunnetaksime seega
elu ennast.

Kuid selle p6himotte faktiline teostamine viis reale kibedatele pet-
tumustele. Fikseeritud ja varvitud preparaatidel tsutoloogide poolt
avastatud protoplasma nahtavad ulipeened struktuurid osutusid kunst-
likeks moodustisteks, mis tekkisid parast raku surma fikseerijate
mdojul protoplasma valkudele. Sai taiesti selgeks, et nende moodustiste
uurimine annab vaga vahe elusa aine organisatsiooni mdistmiseks.

Seepérast kanti hiljem protoplasma struktuuride otsingud néhtama-
tute kolloidkeemiliste moodustiste valdkonda. Elusa aine struktuuri
hakati kasitama kolloidsete fibrillide ja mitsellide k&ige peenema
l&bip8imumisena, mis moodustavad tolle masinataolise konstrukt-
siooni, mis olevat elu aluseks.

Kuid kolloidkeemia objektiivsed andmed ei kinnitanud seda ole-
tust. Siis poordusid meie poolt kasitletava seisukoha pooldajad oma
otsinguil, leida konstruktiivseid elemente elusa aine masinataolise orga-
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nisatsiooni ehitamiseks veelgi vaiksemate moodustiste — molekulide —
juurde ja hakkasid ndgema elunadhtuste pdhjust molekulide sisemises
ehituses, aatomite moningases statsionaarses ruumilises paiknemises
»elusa aine"” molekulides. Kuid ka sel juhul Kkasitati neid molekule
mingite tardunud muutumatute moodustistena, seega taiesti lahus
neile omastest keemilistest protsessidest.

Just see kontseptsioon on aluseks ténapéaeval valismaa bioloogide
hulgas laialdaselt levinud mendelismi-morganismi Opetusele, mille
reaktsioonilise, idealistliku olemuse tdi T. D. L8ssenko selgesti paeva-
valgele oma ettekandes V. 1. Lenini nimelise uleliidulise P&llumajan-
dusteaduste Akadeemia sessioonil 1948. a. augustis. Selle &petuse
kohaselt on elu materiaalseks kandjaks péarivusaine ainus molekul,
mis kuulub tuuma kromosoomi koostisse, Uksnes see geen-molekul ort
varustatud kdigi elu atribuutidega, eriti omadusega tekitada ennast
ise — parilikkusega. Kogu muu rakuaine on vaid omataoliseks kesk-
konnaks sellele ,.elusale molekulile”, varutoiteainete ja elutute lagu-
nemisproduktide enam vo6i vahem liitunud kogumiks.

Morganismi jérgi peituvadki geen-molekuli imelikus ehituses, tema
aatomi struktuuris kéik elu saladused. Seepérast peab geeni spetsii-
filine struktuur_jaadma pohiliselt alati pusivaks, staatiliseks. Valistingi-
muste mdjul vdib ta mitteolulistes detailides varieeruda (muteeruda),
kuid too aatomite p6hiline ruumiline paiknemine geen-molekulis, mil-
lest sOltub elu ise, peab jagdma muutumatuks niihasti Uksiku organismi
arenemisel kui ka kogu elu arenemise jooksul Maakeral. '

Tehes oma rahatus ,Mis on elu fuusika seisukohalt” kokkuvotte
Morgani, Mdulleri, Darlingtoni jt. korpuskulaargeneetikute vaadetest,
jouab E. Schrodinger jareldusele, et elu aluseks on ainevahetuses
taiesti muutumatuks jaav geen-molekul, millel on tahke keha struktuur
ja mis ,,annab talle kellamehhanismi jooned".

Taolist vaadet reklameeritakse ameerika kirjanduses teaduse vii-
mase sbnana elu kohta. Kuid see ei suuda muidugi milgi méaéral rahul-
dada uurijat, kes on huvitatud elu tdeliselt teaduslikust tundmadppimi-
sest. On ju koigi elusolendite iseloomulikemaks isedrasuseks see, et
nende organisatsioon on erakordselt hasti kohanenud kindlate elutalit-
luste sooritamiseks antud olelustingimustes tihedas vastastikuses seo-
ses vdliskeskkonnaga. Elusa mateeria sisemise organisatsiooni nime-
tatud kohandatus, ,otstarbekohasus” on selleks komistuskiviks, mil-
lele komistavad k&ik mehhanistlikud elu kéasitamise teooriad. V&rrel-
des elusat olendit masinaga unustavad mehhanistid. et konstruktori
loov tahe m&arab &ra masina ehituse sisemise otstarbekohasuse. Ehi-
tab ju inimene masina oma eesmarkide rahuldamiseks. Mis maarab
aga elusa olendi sisemise otstarbekohasuse? Arendades oma vaateid
loogiliselt edasi libiseb morganism selles kiisimuses paratamatult idea-
lismi, jouab jumala loova tahte tunnustamiseni ja muude mdustiliste
kujutlusteni. Nii naiteks leiab Schrddinger, p66rdudes oma raamatu-
kese 18pus elu olemuse kusimuse juurde, selle juurde, mille poolest
organism erineb p6&hjalikult mehhanismist, et see erinevus seisneb
vaid selles, et elus olend ,,pole inimese jdAmedakoeline katetdo, vaid
toredaim meistriteos, mis on kunagi saavutatud kvantide mehaanika
issanda liinis". Seega nditab Schrodinger, et morganistliku kontsept-
siooni teed minnes ei ole vdéimalik lahendada elu olemuse kusimust
ilma jumalata. Kasitletud reaktsiooniliste teooriate ulisuur ideoloogi-
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line kahjulikkus seisnebki selles, et varjates end valiselt, formaalselt
materialismiga, viivad nad paratamatult idealistlikele jareldustele.

Sootu teissugused perspektiivid elu tunnetamiseks avab dialektilise
meetodi rakendamine. Dialektilise materialismi jargi on elu oma ole-
muselt materiaalne, kuid ta pole kogu mateeria lahutamatuks omadu-
seks uldse. Vastupidi, eluga on varustatud tksnes elusad olendid, kus-
juures elu pole anorgaanilise maailma objektidel. Seega on anorgaani-
lise maailma ja elusate organismide vahel pdhjalik, p6himdtteline eri-
nevus. Elu on mateeria liikumise eriline vorm. Kuid see vorm pole iga-
vesti esinenud, teda ei eralda anorgaanilisest loodusest Uletamatu
kuristik (nagu seda arvavad dualistid), vaid vastupidi, ta tekkis anor-
gaanilisest loodusest uue kvaliteedina maailma arenemise protsessis.

Dialektiline materialism 8petab, et mateeria, olles alalises liikumi-
ses, labib oma arenemisel rea etappe, rea astmeid. Seejuures tekivad
Uha keerulisemad mateeria liikumise vormid, millel on Glha uued oma-
dused, mis mateeria endistel liikumisvormidel puudusid. Elu ongi Uheks
niisuguseks liikumisvormiks, mis on tekkinud mateeria arenemise
protsessis. Seeparast evib ta omadusi, mis eraldavad teda anorgaanili-
sest maailmast, ja talle on omased erilised, spetsiifiliselt bioloogilised
seaduspérasused.

Seega formuleerib dialektiline materialism elu tunnetamise Ulesande
enda teisiti kui mehaaniline materialism.

Viimasele taandub see kusimus vdimalikult taielikule elu Kirjelda-
misele fuusika ja keemia abil, dialektilisele materialismile seisneb aga
elu tunnetamine tema kvalitatiivse erinevuse kindlakstegemises, mille
poolest elu erineb mateeria muudest vormidest ja mis sunnivad meid
kasitama elu mateeria liikumise erilise vormina.

Koéik objektiivsed bioloogilised andmed veenavad meid tdie kind-
lusega selles, et elusa maailma omapéra ei seisne sedavord elusa keha
struktuuris, kuivdrd neis protsessides, mis toimuvad katkematu jarg-
nevusega organismi kogu elu jooksul.

Elusa olendi vO6rdlemine mehhanismiga on pd&hjalikult, printsipiaal-
selt vaar. Masinat pdhiliselt iseloomustavaks liikumisvormiks on tema
Uksikute osade mehaaniline Umberpaiknemine ruumis. Seepérast on
masina organisatsioonile kdige olulisem tema osade paigutus. Elusale
kehale on aga pohiliseks spetsiifiliseks liikumisvormiks eelkdige ja
peamiselt ainevahetus, s. t. elusa aine keemiline reageerimine valis-
keskkonna ainetega. Seepérast pole elusa keha organisatsioonile vaga
oluline tema osade paigutus ja Umberpaiknemine ruumis, vaid keemi-
liste protsesside teatud korrapdrasus ajaliselt, nende teatud koos-
kblastatud seostumine, mis on suunatud kogu susteemi kui terviku
eneseuuendamisele ja -séilitamisele.

Mistahes organism elab, eksisteerib vaid seni, kuni teda labivad
katkematu vooluna Uha uued aineosad ja nendega seotud energia,
Umbritsevast keskkonnast siirduvad organismi mitmesugused keemi-
lised Uhendid. Siin toimuvad nendega stigavad muutused ja muundu-
sed. mille tulemusena muutuvad nad organismi enese aineks, muude-
takse teatud maéaral nende keemiliste Uhendite taoliseks, mis olid juba
enne elusa aine koostisse siirdunud. Selles seisneb assimilatsiooni-
protsess. Kuid tihedas sdltuvuses assimilatsioonist kulgeb vastupidine
protsess — dissimilatsioon. Elusa organismi ained ei jdd muutumatuks,
vaid lagunevad aeglasemalt v&i kiiremini ja nende asemele astuvad
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uuesti assimileeritud GUhendid, ent lagunemisel tekkinud lagunemis-
saadused heidetakse organismist valiskeskkonda. Elusa organismi
ained ei jadad kunagi litkumatuks. Nad lagunevad ja tekivad alatasa
arvukate sunteesi- ja lagrmemisreaktsioonide tulemusena, mis oma-
vahel kdige tihedamini 1&bi p6imuvad.

Elusale kehale on spetsiifiline just see, et temas on need reaktsioo-
nid teatud viisil ajaliselt organiseeritud, omavahel terviklikuks sistee-
miks seotud, mis tingib kahe vastandliku protsessi — assimilatsiooni ja
dissimilatsiooni — uhtsuse.

Koéik muud kdigile elusaile olendeile Uhised elu tunnused vdidakse
tuletada sellest keemiliste protsesside seaduspéarasest korrast, aine-
vahetusest, nagu sellele osutas juba Fr. Engels ja nagu seda kinnitavad
kdik progressiivselt métlevad bioloogid meie ajal.

Kuid mis méaérab selle keemiliste muunduste seaduspéarase jarjes-
tuse, selle elusa aine organisatsiooni ajaliselt, mis on ainevahetuse
aluseks?

Selle kisimuse stgav uurimine viib jareldusele, et nimetatud korra-
parasus pole midagi valist, elusast kehast sdltumatut (nagu seda véi-
davad idealistid). Vastupidi, me teame praegusel ajal vaga hasti, et
Uksikute reaktsioonide kiiruse, suuna ja vastastikuse seose, kdige selle,
millest koosneb kasitletav keemiliste reaktsioonide korraparasus, maa-
ravad tervikuna ara need suhted, mis kujunevad elusas kehas valis-
keskkonna tingimuste md&jul.

Ainevahetus. Inimestele, kel pole biokeemiaga kokkupuutu-
mist, paistavad elusas organismis toimuvad keemilised muundumised
mingite erakordselt keeruliste ja spetsiifiliste reaktsioonidena, Uksikute
keemiliste aktidena, millest igaiks viib tGhe vOi teise orgaanilise maa-
ilma Uhendi tekkimisele. Kuid t6epoolest pole see nii. Elusas matee-
rias kulgevad Uksikud individuaalsed reaktsioonid on suhteliselt vaga
lihtsad ja Uihetaolised. Need on keemikuile héasti tuntud oksudeerumis-,
redutseerumis-, fosforileerumisreaktsioonid jne. lgaiiht neist reaktsioo-
nidest vdidakse sooritada ka véljaspool organismi, kuid selles pole
midagi spetsiifiliselt elusat.

Elusatele kehadele on spetsiifiline see, et neis on need tksikud reakt-
sioonid teatud viisil ajaliselt organiseeritud ja seostuvad omavahel
uhtseks terviklikuks siisteemiks. Nad ei kulge organismis juhuslikult,
kaootiliselt, vaid teatud kindlas vastastikuses jargnevuses.

See orgaaniliste Uhendite kolossaalne mitmepalgelisus, millega me
elusate olendite maailmas kokku puutume, pole tingitud Uksikute indi-
viduaalsete reaktsioonide mitmepalgelisusest ja keerukusest, vaid
nende seostumise mitmepalgelisusest, selle jargnevuse muutumisest,
mille kohaselt kulgevad need reaktsioonid igas elusa organismi rakus
organismi arenemise sel voi teisel staadiumil.

See keemiliste reaktsioonide jargnevus on aluseks niihéasti elusa
aine sunteesile kui ka lagunemisele, see on aluseks niisugustele elu-
nahtustele, nagu on seda k&arimine, hingamine, fotostintees jne. Suh-
kur ja hapnik, stsihape ja vesi on sel juhtumil vaid alg- ja I6pplulideks
keemiliste muunduste pikas ahelikus, kusjuures uhe reaktsiooni tule-
musel tekkiv vahepealne aine astub kohe jargmisse, antud eluprotsessi
puhul rangelt kindlaksméaéaratud reaktsiooni. Selle jargnevuse muut-
misel, kasvOi mingi Uheainsa luli valjalulitamisel vdi asendamisel
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muunduste ahelas, muutub p6hjalikult kogu protsess tervikuna vdi see
on koguni taielikult hairitud.

Selle, ainevahetusele iseloomuliku néhtuste jargnevuse aluseks on
Uksikute keemiliste reaktsioonide Kkiiruse suur kooskdlastatus. Mis-
tahes orgaaniline aine vdib reageerida viga paljudes suundades, ta
evib vaga suuri ja mitmepalgelisi keemilisi vBimalusi. Kuid nende voi-
maluste realiseerimine vOib toimuda vaga mitmesuguse kiirusega, sol-
tuvalt kdigist nendest tingimustest, mille puhul antud reaktsioon
kulgeb.

On arusaadav, et kui antud tingimustes mingi reaktsioon toimub vaga
kiiresti, ent kdik muud potentsiaalselt vdimalikud reaktsioonid kulge-
vad suhteliselt aeglaselt, siis on nende viimaste reaktsioonide prakti-
line tahtsus udldises nahtuses taiesti tihine. Teiste s6nadega 6eldes on
elusa mateeria igale orgaanilisele ainele avatud arvukad teed keemi-
listeks muundusteks, kuid faktiliselt muutub ainevahetuses iga valis-
keskkonnast tulev Uhend vdi iga tekkiv vahepealne produkt Uksnes
selles kindlas suunas, milles ta reageerib suurima Kkiirusega. Koik
muud aeglaselt kulgevad reaktsioonid ei joua lihtsalt sama ajaga kuigi-
vord tunduvas ulatuses toimuda.

Puhaste lahuste puhul, kui katalisaatorid puuduvad, toimuvad reakt-
sioonid orgaaniliste ainete vahel sedavord aeglaselt, et nende toime-
tulekuks kulub mdnikord palju ja palju aastaid. Elusas mateerias kul-
gevad needsamad reaktsioonid aga harukordse kiirusega. Selle p&hju-
seks on valkude kataltutilised omadused. Ainevahetuse protsessis
muutuv orgaaniline aine (substraat) astub eelkdige véaga luhikeseks
aiaks komplekssesse Uhendusse vastava valk-fermendiga. See komp-
leks on ebapusiv. Ta muundub vaga kiiresti edasi, kusjuures substraat
muutub vastavas suunas, ent ferment regenereerub ja vOib astuda
komplekssesse Uhendusse uue substraadikogusega.

Seega selleks, et elusa mateeria mistahes aine votaks reaalselt aine-
vahetusest osa, peab ta reageerima valguga, moodustama temaga tea-
tud kompleksse Uhendi. Vastasel korral realiseerub tema keemiline
potents sedavdrd aeglaselt, et sel pole mingit tahtsust tormiliselt kul-
gevale eluprotsessile. Seetdttu see suund, mille jargi ainevahetuses
muutub mistahes orgaaniline Uhend, s6ltub mitte Uksnes selle Uhendi
molekulaarsest ehitusest, temale omasest keemilisest potentsist, vaid
ka nende protoplasma valkude fermentatiivse toime spetsiifilisusest,
mis reageerivad selle Uhendiga ainevahetuses.

Fermentide n&ol on elusal mateerial mitte Uksnes t6hus keemiliste
protsesside kiirendaja, vaid ka see sisemine keemiline aparaat, mille
abil need protsessid kulgevad taiesti kindlaksmé&aratud suurias. Fer-
mentatiivsete valkude erakordselt peene spetsiifilisuse t6ttu yoib neist
igalks moodustada komplekse lksnes teatud ainetega’ja katallisida
ainult teatud individuaalseid reaktsioone. Seepéarast vOtavad uhe voi
teise eluprotsessi sooritamisest osa, kOnelemata kogu ainevahetusest
tervikuna, sajad ja tuhanded individuaalsed valgud-fermendid. lgatiks
neist on vdimeline spetsiifiliselt kataliUsima ainult Uht reaktsiooni ja
ainult koguhulgas, oma toime kindla seostamisega loovad nad selle
nahtuste seaduspérase jarjestuse, mis on ainevahetuse aluseks.

Kasutades elusast mateeriast eraldatud keemiliselt individuaalseid
fermente, vBime laboratooriumi tingimustes, isoleeritud kujul taasteki-
tada uksikud biokeemilised reaktsioonid, uUksikud ainevahetuse lilid.
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See vBimaldab meil lahti harutada ainevahetuse keemiliste muunduste
keerulise kagara, kus tuhanded individuaalsed reaktsioonid omavahel
1abi p6imuvad. Sel viisil v8ime liigendada ainevahetuse teda moodus-
tavateks Uksikuteks keemilisteks etappideks, analtiisida mitte Uksnes
elusa mateeria ainet, vaid ka selles toimuvaid protsesse. A. Bach,
V. Palladin jt. teadlased on ndidanud, et niisuguse tuupilise eluprotsessi
aluseks, nagu seda on hingamine, on rida Uksteise asemele astuvaid
ja kindlas jérjestuses toimuvaid okstdeerumis-, redutseerumis- jt.
reaktsioone, millest igatht kataltiisib oma spetsiifiline ferment. Selle-
sama tegid k&arimise kemismi suhtes kindlaks S. KostdtSev, A. Lebe-
dev ja teised teadlased.

Nuudisajal oleme siirdunud juba eluprotsesside analtusilt nende
taastekitamisele, siinteesile. Naiteks valmistades vesilahu, millesse on
asetatud tdaiesti kindlas kombinatsioonis ligi paarkimmend elusast
mateeriast vBetud mitmesugust fermenti, vBime taastekitada alkoholi-
lise kdarimise nadhtuse. Niisuguses lahuses, kus on terve kompleks
individuaalseid valke, toimub suhkru muundumine sellessamas seadus-
parases korras, nagu elusais parmiseenteski, kuigi siin puudub iga-
sugune rakuline struktuur.

Antud juhtumil maarab selle korrapadrasuse fermentide lahuse tea-
tud kvantitatiivne koostis. Kuid elusas mateerias toimub ka valkude
kataluutilise toime rangelt kvalitatiivhe reguleerimine. See tugineb,
nagu osutasime sellele eespool, fermentide harukordsele tundlikkusele
mitmesugust liiki m&jude suhtes. Oigupoolest pole niisugust fuusilist
voi keemilist faktorit, niisugust orgaanilist ainet v&i anorgaanilist
soola, mis Uhel voi teisel viisil ei avaldaks m&ju fermentatiivsete reakt-
sioonide kaigule. Temperatuuri igasugune tdus vdi langus, keskkonna
happelisuse, oksudeerimispotentsiaali, soolade koostise vdi osmoosse
rohu igasugune muutus muudavad Uksikute fermentatiivsete reaktsioo-
nide kiiruse suhet omavahel, muutes jarelikult nende vastastikust seost
ajaliselt. Selles seisnevad eeldused elule nii iseloomustavaks orga-
nismi ja keskkonna Uhtsuseks, mida oma t66des nii vaga r6hutavad
L V. Mit8urin ja T. D. Ldssenko.

Kaasaja organismide rakkudes omab suurt mdju ainevahetuse alu-
seks olevale fermentatiivsete reaktsioonide korrapérasusele ja suu-
nale ka elusa mateeria ruumiline organisatsioon. Valgud, assotsieeru-
des omavahel, vbivad lahuse uldisest massist kihistuda mitmesuguste
vaga liikuvate protoplasma struktuuride kujul. Nende struktuuride
pinnale koonduvad paljud fermendid.

NSV Liidu Teaduste Akadeemia Biokeemia Instituudi uurimused
JA. Kurssanov, N. Sisakjan ja B. Rubin) on naidanud, et s6ltuvalt fer-
mentide seostumise astmest protoplasma struktuuridega muutub pdh-
jalikult mitte tGksnes fermentatiivse toime kiirus, vaid ka selle suund.
See suurendab veelgi ainevahetuse seost valiskeskkonna tingimus-
tega. Usna sageli Uks vdi teine toime, mis iseendast ei avalda mingit
margatavat mdju isoleeritud fermentide talitlusele, muudab p&hjalikult
lagunemise ja silinteesi tasakaalu elusas mateerias, sest see toime muu-
dab ses suhtes vaga tundlike valgustruktuuride ja protoplasma seosta-
misvdimet.

Niisiis valkkehade ehituse ja omaduste isedrasuste txmdmadppimine,
mis pole millegagi vorreldavad elutus looduses, vdimaldab meil
mdista neid otseseid pdhjusi, mis on Uksikute ainevahetuse reaktsioo-
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nide kindla vastastikuse koosk®8lastatuse aluseks ajaliselt. Kuid kaas-
aja organismidest isoleeritud individuaalsete valkude vdi isegi ter-
vete komplekside uurimine iseendast ei vBimalda veel vastata kusi-
musele, miks elusas mateerias toimuvad sajad ja tuhanded keemilised
reaktsioonid on omavahel mitte iUksnes kindlasti ajaliselt koosk®&las-
tatud, miks need mitte Uksnes Uhtse korraparasusega seostuvad, vaid
ka miks terve see korraparasus on suunatud kogu elusa susteemi kui
terviku eneseuuendamisele ja enesesdilitamisele, kusjuures kogu see
elus susteem on seaduspéraselt kooskdlastatud keskkonna tingimus-
tega. VVahe sellest, isegi valkainete endi niisugused omadused, nagu
naiteks fermentidele iseloomulik fermentide molekulaarse ehituse
tdpne kohandatus neile funktsioonidele, mida nad elusas mateerias
sooritavad, jdadvad valja selgitamata, kui uurida elu véljaspool tema
tekkimise ja arenemise ajalugu.

Selle kiisimuse uurimine naitab, et elu tekkimisele Maakeral eelnes
orgaaniliste ainete pikaajaline muundumine, milledel veel polnud elu.
Algul olid nad meie planeedi pinnal esindatud vaikese molekulkaaluga
susivesinikena ja nende kdige lihtsamate hapniku ja lammastiku teri-
vaatidena. Kuid hiljem, polumerisatsiooni- ja kondensatsiooniprotsessi
tulemusena, hakkasid need molekulid omavahel Ghinema, moodustades
ikka keerulisemaid ja suurema molekulkaaluga orgaanilisi aineid ning
Uhendeid, mis on taolised nendele, mida me praegu leiame organismide
koostises.

Erakordselt tdhtsaks etapiks selles orgaanilise mateeria arenemise
protsessis oli valgutaoliste Uhendite — amiinohapete polumeeride —
tekkimine. Neil polimeeridel polnud veel neid spetsiifilisi omadusi,
mis iseloomustavad kaasaja organismide valke. Kuid neis oli juba
selgesti véaljenduv tendents moodustada aina suurema keerukusega
kompleksseid susteeme, mis viiski sellele, et orgaaniliste ainete uldi-
sest lahusest eraldusid Uksikud kolloidsed moodustised (koatservaadi-
tilgad).

S?\Iiiguguseis ulemolekulaarseis kompleksseis valgususteemides, mis
evisid dunaamilist muutlikkust ja mitmekulgset reaktiivsust, kulges
kaks vastandlikku protsessi — lagunemine ja sintees, mis toimus
Umbritsevas lahuses olevate orgaaniliste ainete arvel. Nende protses-
side ja keskkonna tingimuste vastastikune moju tekitas komplekssete
valgusiusteemide dunaamilise pusivuse, tekitas neis keemiliste reakt-
sioonide niisuguse korraparasuse, mis tagas silsteemi eneseuuenda-
mise pusivalt toimuva lagunemise puhul. Ainevahetuse vordlev uuri-
mine kdige lihtsamate kaasaegsete organismide juures nditab, kuidas
sel alusel kujuneb jark-jargult see kdrgesti organiseeritud ainevahetus,
mida me praegu kaasaja elusolendites leiame.

Elusate kehade p6hilised omadused, mis tulenevad ainevahetusest.

Mateeria arenemise protsessis tekkinud seaduspéarasest ainevahe-
tusest vOib tuletada kdik muud elusate kehade meile tuntud lihtsaimad
omadused. Esimeseks omaduseks nende hulgas, mis k&ige rohkem
silma torkab, on elusaid kehasid iseloomustav enesetekitamise v@ime.
Selle nadhtuse aluseks on, et elusad organismid, vottes valiskesk-
konnast korvalisi, neile organismidele oma keemilise loomuse poolest
voodraid Uhendeid, muudavad need aineteks, mis on teatud maéaral
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samased nendega, millest organismid ise on Ules ehitatud. Veel hil-
juti paljud bioloogid ja esijoones morganistid-mendelistid kasitasid
Uhe vOi teise teatud aine tekkimist organismis kui selle tulemust, et
organismis on juba see aine valmina olemas. Need organismis valmis-
kujul olevad molekulid justkui mingil viisil ,,paljunevad” ja sel teel
luuakse organismi koostise ja ehituse pusivus.

Kuid kaasaja biokeemia faktilised andmed annavad biostnteesist
sootu teissuguse pildi. Mitmesugused orgaanilised ained ei teki elusas
mateerias mitte korraga, vaid keemiliste muunduste pika ahela tule-
musena. Piimhape bakterites, nikotiin tubakas v&i tanniin teelehtedes
ei teki mitte seepérast, et antud objektis olid nende molekulid juba
enne valmina olemas, vaid seepérast, et elu tsukli antud staadiumis toi-
muvad Uksikud keemilised reaktsioonid teatud kindla koosk®dlastatud
korrapéarasusega. See, et need ained alati tekivad, kajastab vaid tolle
jargnevuse pusivust, milles Uks reaktsioon astub teise asemele. Siin
pole molekulide ,,enesetekitamist” selle sdna kitsamas tahenduses,
nende paljunemist; siin leiab aset vaid nende rangelt alatine uuesti
tekkimine. Selle uuesti tekkimise aluseks olev reaktsioonide jargnevus
ei s6ltu mingist Uhest Uksikust faktorist, vaid peegeldab antud proto-
plasma organisatsiooni tervikuna tema vastastikuses mdojus valis-
keskkonnaga.

Viimaste aastate td0d nditavad, et ka valkude biostintees ei toimu
korraga uksikute amiinohapete segust, vaid nfuab toimumiseks rida
vahepealseid etappe, mis seaduspéraselt uUksteisele jargnevad.

Biostinteesi tulemusena tekkivad, teatud viisil ehitatud valguosad
Uhinevad omavahel seaduspéaraselt suuremateks voi vaiksemateks
kogumiteks voi terveteks kompleksideks, mis kihistuvad mikroskoobi
all ndhtavate elusa mateeria morfoloogiliste moodustistena. Nii né&i-
teks on protoplasma mitohondrid keerulised komplekssed sisteemid,
millesse kuuluvad lipoproteiidid, nukleoproteiidid, fosforproteiidid jne.
Nende struktuuride teatud pusivus on ainult valiseks avalduseks aine-
vahetuse kindla korraparasuse pusivusest.

Seesama korraparasus on aluseks ka elu energeetikale, mis erineb
pbhjalikult ko&igest sellest, mida me tdheldame elutuis slisteemides.

Kaasaja tehnikas laialdaselt levinud mitmesuguseis mootoreis muu-
tub keemiline energia, mis vabaneb kutuse pdlemisel, eelkdige soo-
juseks, ent seejarel muudetakse ta juba energia muudeks liikideks.
Energia, mis vabaneb elusas mateerias orgaanilise aine lagunemisel,
naiteks kaarimisel vdi 6huhapnikuga hapendumisel hingamise puhul,
muudetakse vahetult elule vajalikeks energia liikideks.

Seetdttu saavutatakse elusas mateerias erakordselt kdrge kasutegur,
mis on kattesaamatu meie tehnikale. Kaasaja mootoreis tBuseb see
kasutegur parimal juhtumil 35®/o-le ja sedagi tingimusel, kui tempera-
tuuride vahed on vaga tunduvad, ulatudes sadadesse kraadidesse. Elu-
sas organismis on taolised temperatuuride vahed taiesti véalja lulita-
tud, ent teooria vaidab, et nende temperatuuri erinevuste puhul, mis
siin on vO@imalikud, peaks kasutegur véaljenduma vaga véikeste prot-
sendi murdosadena. Toepoolest kiilnib ta siin aga 50"/o-le ja k6rgema-
legi. See sbltub sellest, et suhkru v6i mbne teise materjali lagunemine
ja oksudeerumine ei toimu elusas mateerias Uheainsa keemilise aktina,
vaid paljude ajaliselt omavahel kooskdlastatud individuaalsete reakt-
sioonide kaudu.
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Kui elusas mateerias orgaanilise molekuli okstdeerumine toimuks
korraga, siis ei suudaks protoplasma niisugust energia hulka ratsio-
naalselt kasutada. Ainult the gramm-molekuli suhkru okstideerumisel
vabaneb ligi 700 kilokalorit soojust. Kui molekul suhkrut suttiks kor-
raga, siis oleks meil tegemist plahvatusetaolise ndhtusega, mis toob
kaasa temperatuuri jarsu téusu, valkude kd&lbmatuks muutumise ja
elusa mateeria havimise. Energeetiline efekt, mille saavutab proto-
plasma tavalistes madalates temperatuurides, soltub sellest, et bio-
loogilisel oksudeerumisel suhkur ei pdle korraga ara, vaid vaga pide-
valt, astmetaoliselt. Nahtuse niisugune kulgemine loob vdimaluse Ule-
tada tavalistes temperatuurides mitte tksnes aktiveerimisenergia lave,
vaid vdimaldab ka elusal rakul ratsionaalselt kasutada energiat, mis
ei vabane siin plahvatuse néol, vaid astmetaoliselt.

Mida organiseeritum on ainevahetus, mida paremini on omavahel
kooskdlastatud ainevahetust moodustavad uUksikud reaktsioonid, seda
kérgem on seejuures kasutegur. Otsesed elusa looduse vaatlused néi-
tavad, et suhteliselt halvasti kooskdlastatud reaktsioonide puhul
hajub tunduv osa tekkivat energiat soojuse kujul ja ldheb seega asja-
tult kaotsi, mida ei saada kasutada -eluprotsessideks, elusa aine
uuestitekitamiseks ja rakkude kasvamiseks. Kui aga uUksikute reakt-
sioonide kiirused on rangelt kooskdlastatud, kui Uks jargneb otse-
kohe teisele, vahenevad nimetatud energiakaod oluliselt. Orgaaniliste
ainete suhteliselt vaikese kulutamise puhul, mis on toitumise alli-
kaks, toimub sel korral elusa aine tunduv kasvamine.

Kuid energiat, mis ainevahetusel tekib, ei kasuta elus mateeria Uks-
nes uusmoodustisteks ja kasvamiseks. Mitmesugused osmootilised,
elektrilised ja isegi valgusnahtused, mis eluprotsessis toimuvad, on
kbige tihedamalt seotud ainevahetusega ja neid vdidakse ainevahetu-
sest vahetult tuletada.

Eriti ilmekalt avaldub see elusa mateeria mehaanilises liikumises,
organismidele iseloomulikus vdimes ruumis aktiivselt kohta vahetada.
Selle nahtuse aluseks on valguosade tagasipd6rduv vormimuutus,
nende pikenemine ja kokkutdmbumine rutmiliselt korduvate energee-
tiliste reaktsioonide tulemusena. Mdnedes spetsialiseerunud elundeis,
nagu nditeks protistide kokkutdmbuvais vibukais, infusooride kiles ja
eriti loomade lihaseis on valgud-fibrillid ruumis teatud viisil vastas-
tikku orienteeritud, moodustades vastava konstruktsiooni. Kuid elusa
mateeria spetsialiseerunud osade niisugust ehitust ei tohi mingil juh-
tumil v&rrelda masina konstruktsiooniga. Masinas ei vOta konstrukt-
siooni elemendid hoopiski o0sa energeetilise materjali keemilistest
muundustest. Kui masina tootamisel tema osad okstideeruksid voi toi-
muks nendega mdni muu keemiline muutus, siis viiks see kohe kogu
mehhanismi Kkiirele ja I6plikule purunemisele. Seevastu aga elusa
mateeria konstruktsiooni elemendid — valgud-fibrillid — vo6tavad
ise otseselt osa neist ainevahetuse reaktsioonidest, mis on allikaks
energia muundamisel mehaaniliseks liikumiseks.

Real juhtumeil on mehaaniline liikumine kdige ilmekamaks &rritata-
vuse avalduseks, kusjuures arritatavus on Uhiseks omaduseks kogu
elusale mateeriale. Tavaliselt mbeldakse arritatavuse all organismi
vdimet reageerida valistele mdojudele niisuguse efektiga, mis oma
jouit, kohalt ja iseloomult ei vasta valise m6ju enda joule, kohale ja
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iseloomule. See organismi reaktsioon erineb oma tagasipo6rduvusega
p6hjalikult k&ig”nt sellest, mida me tdheldame elutus looduses.

Energia vabanemisega anorgaanilises siUsteemis (naiteks pussirohu
plahvatamine) ei kaasne iseenesest siisteemi lahteseisundi taastumine.
Organismis aga toimub see taastumine. Seepérast vOib siin reaktsioon
arritusele toimuda reeglina piiramata arv kordi.

Juba F. Engels, kritiseerides Duhringi vaateid, osutas, et aistingud
kui &rritatavuse vorm ei ole tingimata seotud mingi, ka kdige liht-
sama narviaparaadi olemasoluga, vaid on seotud md&nede seni t&apse-
malt kindlaks tegemata valkkehadega.

Tutvumine lihaste aktomuosiini reaktsiooni mo6juga adenosiin-
kolmelisfosforhappele naitab meile tegelikult, et juba sellele isoleeri-
tuid valkude kompleksile on omane Aarritatavas, muidugi selle sdna
kdige elementaarsemas tadhenduses,

On arusaadav, et organismides, isegi kd&ige lihtsamais (milledel
pole veel néarvisusteemi tunnuseidki) avaldub &rritatavas sootu kee-
rulisemal diferentseerhud kujul, millel on funktsionaalne tahtsus, kuid
ka siin tugineb ta téielikult ainevahetuse seadusparasustele. Vo6ttes
vahetult ainevahetusest osa muudavad elusa mateeria valgud vastu-

teisele teatud toimele oma struktuuri ja muid moleku-
laarfutsilisi omadusi. Seejuures toimub ainevahetuse protsessis kogu-
nenud energia vabanemine ja selle muundumine mehaaniliseks ener-
giaks, elektri- ja valgusenergiaks ning muudeks energiavormideks.
Kuid teinud labi vastavad molekulaarfutsilised muutused, vastusena
arritavate mdjude toimele, siirduvad valkkehad ainevahetuse tule-
musel oma esialgsesse seisundisse tagasi ja muutuvad vdimelisteks
Uha uuesti reageerima uhtedele ja teistele m&judele.

Ainevahetus kui ajaliselt omavahel rangelt kooskdlastatud protses-
side ahel ei saa muidugi muutumatuks jaddda. Oma arenemisel, mis
toimub tihedas seoses vaéliskeskkonna tingimustega, toimuvad aine-
vahetuses Uhed vdi teised siirded. Sel juhtumil, kui need siirded
omandavad printsipiaalse, kvalitatiivse iseloomu, kujunevad nad neiks
etappideks, staadiumideks, mille kaudu vastavalt T. D. L8ssenko teoo-
riale kulgeb organismide arenemine. Seega ndeme, et taolise arene-
mise vdime peitub juba elusate kehade organisatsiooni aluses endas.

Selle organisatsiooni sugava hairimise puhul tekib organismi surm.
Tugev moju, naiteks temperatuuri jarsk tdus, pOhjustab surma see-
tottu, et valkude denaturatsioon jaab pusima, mille puhul nad kaota-
vad taiesti ja 16plikult oma fermentatiivsed omadused.

Kuid elusa mateeria niisugune taielik purustamine ei ole tingimata
vajalik tema havimiseks. Surm vdib tulla ka sel juhtumil, kui Uksi-
kute fermentide aktiivsus séilib, kuid on hairitud eluks vajalik fermen-
tide vastastikune md&ju, eriti kui on hairitud vastastikune suhe suinteesi
ja lagunemise vahel. Seejuures kaotab kogu ainevahetuse liikuv sis-
teem oma dinaamilise pusivuse.

Ainevahetuse dekompensatsioon on ka niinimetatud loomuliku
surma aluseks. Loomulik surm viib normaalselt ja tingimata IGpule
need kvalitatiivsed siirded ainevahetuses, mis organism oma arenemi-
sel labib. Omal ajal A. Weismanni poolt esitatud kontseptsioon idu-
plasma surematusest rajanes nimelt sellele, et ta eitas iduplasma osa-
vOttu ainevahetusest, mis on aga tdielises vastuolus kaasaja teaduse
andmetega elu kohta.
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Elusa mateeria arenemine.

Eespool loendatud elusa mateeria pdhilised omadused peituvad tema
organisatsiooni aluses endas. Teatud méaaral olid nad omased juba
tollele elusale ainele, mis tekkis Maakeral primaarselt tlemolekulaax-
sete komplekssete valgutaoliste slisteemide arenemise protsessis. Mui-
dugi, mitte tUksnes neis siisteemides, vaid isegi elusas aines endas ei
omanud ainevahetus tema olemasolu esimestel staadiumidel seda
taiuslikkuse astet, seda korgele arenenud kooskdlastatust, mida me
tdheldame praegu kaasaja loomade ja taimede protoplasma puhul.
See taiuslikkus kujunes orgaanilise maailma protoplasma arenemisel.

Isegi praegu leiame kdige lihtsamate organismide puhul veel primi-
tiivsuse jooni, kaugejtki mitte tdielikku kooskdlastatust ainevahetu-
ses. Ainevahetuse vordlev uurimine organismide juures, kes seisa-
va_d fulogeneetilise arengu mitmesugused astmeil, vBimaldab meil
mdista, missugust teed kulges ainevahetuse jarkjarguline tdienemine
elusas mateerias.

Ainsaiks toitumisallikaiks primaarseile elusaile olendeile olid need
valmina esinevad orgaanilised ained, mis tekkisid meie planeedi pin-
nal mittebiogeenselt (elu puudumise tingimustes). Seepérast peitub
vBime kasutada orgaanilist toitu, orgaanilisi aineid ehitus- ja energee-
tilise materjalina juba elusa mateeria organisatsiooni aluses endas,
olles omane eranditult kdigile elusolendeile.

Kuid kodige lihtsamate organismide puhul realiseerub see vBime aine-
vahetuses veel suhteliselt vaga primitiivselt. Kdige lihtsamad mikroo-
bide liigid esiteks seet6ttu, et neil puudub vastav oksudeeriv fermen-
tatiivne aparaat, ei ole vBimelised I6puni oksideerima oma energee-
tilist materjali dhuhapniku varal. Nad vbivad saada neile eluks vaja-
liku energia ainult orgaaniliste ainete anaeroobse lagunemise teel,
missugune protsess on sootu vahem efektiivne kui hingamine hapnikku
kasutades.

Teiseks on monedel neil mikroobidel (néiteks vdihappe baktereil)
anaeroobse ainevahetuse uksikute reaktsioonide kiirus veel ebakul-
laldase tépsusega omavahel kooskdlastatud. Siin pole veel nende
reaktsioonide ranget jargnevust, ja seeparast kasutatakse elusa aine
stinteesiks ratsionaalselt ara ainult viga vaike osa kdarimise ener-
giast. Vastupidi aga teised mikroobid, kes teostavad piimhappelist v&i
alkoholilist kaarimist, on juba saavutanud k&rge astme ainevahetuse
reaktsioonide koosk®&lastamisel ja siin on meil tegemist tunduvalt
soodsama energeetilise efektiga.

Elu arenemisel pidi mittebiogeensete orgaaniliste ainete varu Maa-
kera pinnal jark-jargult otsa I8ppema. See olelustingimuste pdhjalik
muutus nihutas elusa maailma arenemise sel perioodil esikohale
niisugused organismid, kes oma vdime t6ttu neelata teatud lainepikku-
sega valgust said vdimaluse kasutada valguse energiat vee fotoltusiks
ja orgaaniliste ainete sitnteesiks susihappe susinikust. Fotosunteesi
kemismi umimine nditab, et see protsess nduab juba vaga taiuslikku
organisatsiooni, paljude valguses ja pimeduses kulgevate reaktsioo-
nide vaga tapset kooskdlastatust, terve hulga fermentide osavottu ja
keeruliste struktuursete moodustiste olemasolu. See vo6is kujimeda
Uksnes siis, kui ainevahetuse organisatsioon oli saavutanud kullaltki
idrge arenemistaseme.
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Fotosiinteesi tekkimine muutis pdhjalikult elu olukorda Maakeral
Orgaaniliste ainete terava puuduse periood oli niidd moéddas, uks osa
organisme hakkas ise ehitama endile vajalikke orgaanilisi Uhendeid,
teine osa aga saéilitas endise (heterotroofse) toitumisvormi, kasutades
neid aineid, mis nuud tekkisid juba biogeenselt (fotoslinteesi protses-
sis). Sel alusel toimus jagunemine taimede ja loomade maailmaks.

FotosUinteesi vaga tdhtsaks tagajarjeks oli ka wvaba gaasitaolise
hapniku tekkimine, mis varem Maakera atmosfaaris puudus. See
vOimaldas enamikel elusolendeist tunduvalt ratsionaliseerida oma
energiavahetust, siirdudes anaeroobselt eluviisilt  hingamisele
hapnikku kasutades, mille puhul kasutatakse taielikult ara orgaani-
listes ainetes peituv energia. Muidugi sai see siirdumine vdimalikuks
ainult senise ainevahetussiisteemi tdienemise t6ttu uute fermentide ja
teiste valgusiusteemidega.

Tihedas seoses ainevahetuse organisatsiooni muutumisega toimus
ka elusa mateeria struktuuri, morfoloogia muutumine. Pole mingit
kahtlust, et tekkimisel elus mateeria ei evinud rakulist struktuuri.

Isegi sootu primitiivsema, kuid rakulise struktuuriga aine morfo-
loogiline diferentseerumine vOis tekkida ainult kauaaegse keemilise
evolutsiooni alusel, mille tulemusel kujunes sinteetiliste protsesside
korgesti arenenud kooskdlastatus, mis viis lipoproteiidide, nukleopro-
teiidide jne. moodustumisele. Kaasaja ko&ige lihtsamate eluvormide
vordlev uurimine néitab, et real juhtumeil on neis kdnealused ained
juba keemiliselt taiesti diferentseerunud, kuid pole veel omandanud
morfoloogiliste rakuliste struktuuride kuju.

Vaga suur pShimotteline téhtsus on selles suhtes uusimail uurimus-
tel mikroobide regeneratsiooni kohta bakterite filtreeruvaist vormidest
ja elusa organismi rakkude tekkimise v@imalus elusa aine mitteraku-
listest vormidest. O. B. LepeSinskaja naitas oma té6dega, et rakulised
struktuurid vdivad tekkida elusas aines, millel puudub rakuline struk-
tuur. Need uurimused avavad avara tee lihtsamate eluvormide uuri-
miseks kui seda on rakuline protoplasma, samuti ka elusa mateeria
evolutsiooni kisimuse edasiseks uurimiseks.

Rakuline struktuur tekkis Uksnes evolutsiooni teatud staadiumil..
See oli vaga tahtsaks etapiks elu fiulogeneetilises arengus. Seejuu-
res valgukomplekside esialgne véga efemeerne vastastikrme orientat-
sioon omandas Uha pusivama iseloomu, mis mdjus kaasa ainevahe-
tuse reaktsioonide suuremale kooskdlastatusele ja andis suuri eeliseid
elusa mateeria organiseerumisele. Oma tekkimisest peale muutus
rakk elu edaspidise arenemise pdhivormiks.

Ainevahetuse taienemisel ja elusa mateeria morfoloogilise organi-
satsiooni kujimemisel need tema pdhilised omadused, mis tulenesid
vahetult Ulemolekulaarsete valgususteemide isedrasustest, arenesid
edasi Uha diferentseeritumalt. Seejuures toimus uute, kvalitatiivsete
isearasuste tekkimine, milledest paljud omandasid otsustava tahtsuse
orgaanilise maailma hilisemas arengus Maakeral. Siin tuleb eelkdige
nimetada parilikkust ja muutlikkust.

Enesetekitamise vOime, nagu sellele osutasime eespool, on elusa
mateeria kdige lihtsamaks pdhiliseks omaduseks, mis tuleneb vahe-
tult ainevahetuse organisatsioonist. Seepdrast on see omadus ,iga-
suguse elusa keha uldine iseloomulik joon".~ Kuid iseendast, vBetuna

3 ®. DHrenbc, Ananektuka npupogel, Mocnonutmsgar, 1950, ctp. 13.
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esialgsel elementaarsel kujul, ei véaljenda ta veel Uhe vdi teise orga-
nismi konkreetset parilikkust. Péarilikkuses on kinnistatud kdigi eelne-
vate po6lvkondade ajaloo kogemused. Kuid kd&igist vdimalustest, mis
on koondatud organismi parilikkusse, teostuvad vaid need, mille rea-
liseerimiseks on olemas vajalikud tingimused keskkonnas. Organismi
mistahes tunnus, tema mistahes omadus kujutab endast kohanemis-
funktsiooni, mida vOib vaadelda ainult seoses antud elusolendi konk-
reetsete arenemistingimustega.

Seepérast on T. D. L6&ssenkol taieti 8igus, kui ta defineerib pari-
likkust kui ,elusa keha omadust n6uda oma eluks, oma arenemiseks
teatud tingimusi ja reageerida teatud viisil Uhtedele vdi teistele tingi-
mustele”.~ Parilikkus kui elu teatud omadus vois tekkida elusa matee-
ria arenemisel Uksnes organismi ja valiskeskkonna tiheda uhtsuse
alusel. Siit on ka arusaadav, et need péarilikkuse muutused, mis eten-
davad otsustavat osa elu evolutsioonis, on adekvaatsed valiskeskkonna

maojuga.
Analoogilisel teel v6ib nédidata, et ka kaasaja organismide teine
p6hiline omadus — nende ,eluvdime"” — tekkis elusa mateeria pri-

maarsete omaduste arenemise ja diferentseerumise alusel. Juba elusa
mateeria organisatsiooni aluses endas peitub vastandite vditlus, vas-
tandlikkus lagunemise ja stnteesi, assimilatsiooni ja dissimilatsiooni
vahel, mis omavahel Uhtses ainevahetuses tihedasti labi p&imuvad.
See vastandlikkus, mis on elu pdhiliseks impulsiks, tBusis uuele, kor-
gemale astmele siis, kui elu arenemise teatud staadiumil tekkis sugu-
line protsess. lIsas- ja emasgameedid erinevad UuUksteisest Uhel voi
teisel maaral parilikkuse, oma ainevahetuse tuibi poolest. Nende lii-
tumisel stigoodis tekib elusa keha see vastandlikkus, mis on t6husaks
stiimuliks edaspidisele arenemisele. Seepéarast ongi suguline paljune-
mine nii laialdaselt levinud maaratu suure hulga kaasaja taimede ja
loomade juures.

Elu arenemisel tdhistas suurt sammu edasi hulkraksete organismide
tekkimine, kellel on funktsionaalselt spetsialiseerunud elundid. See ei
tinginud mitte Uksnes organismide morfoloogilise ehituse kolossaalset
mitmepalgelisust, mis on nii iseloomulik elu kaasaja perioodile, vaid
soodustas ka elusa mateeria uute omaduste ilmumist, mis tema arengu
varasemail etappidel puudusid.

Nagu eespool juba korduvalt on margitud, toimus elusa mateeria
arenemine tema tekkimisest peale elusa mateeria ja véliskeskkonna
Uhtsuse alusel. See Uhtsus oli seda taielikum, mida diferentseeritu-
maks muutusid seosed organismi ja tema olelustingimuste vahel.

Taiesti erakordse tahtsusega on selles suhtes narvistusteemi tekki-
mine. See maaras ara loomade edaspidise arenemise nimelt seepérast,
et neis organismides muutus narvisusteem organismide ja keskkonna
tingimuste vastastikuste suhete juhtivaks luliks.

Nagu markisime eespool, on &rritatavus kui organismi eriline seose
vorm valiskeskkonna tingimustega omane kdigele elusale, sealhulgas
ka koige lihtsamaile olendeile. Kuid ainult narvistusteemi kujunemine
sai aluseks materiaalsete mdojude bioloogilise peegeldamise nende
taiuslike vormide kujunemisele, mis on omased ké&rgemaile looma-

~ T. A. JibiceHKO, Pa6oTbl B gHN Benukon OTeuecTBEHHOW BOWHbI, Cefb-
X03rus, 1943, ctp. 26.
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dele. ,,Esimesel elusolendil ei olnud mingisugust teadvust,” Kirjutab
J. V. Stalin, ,tal oli ainult &rritatavuse omadus ja esimesed aistimise
alged. Hiljem arenes loomadel jark-jargult aistimisvfime, mis muutus
aegamooda teadvuseks, vastavalt nende organismi ehituse ja narvi-
ststeemi arenemisele."5 Narviststeemi vordlev fusioloogia v8imaldab
kaasajal Uksikasjades jalgida seda aistingute ja teadvuse tekkimise
protsessi, mis on selles tsitaadis nii tépselt sdnastatud.

Narvi-lihasaparaadi diferentseerumine, meeleelundite tekkimine ja
selle tee teised etapid tahistavad pdhjalikku p6oret, kvalitatiivset hupet
organismide kohanemisprotsessis keskkonna tingimustele. Kaige liht-
samad organismid, kellel arritatavas ja sellest tekkinud tundlikkus
pole veel diferentseerunud, vdivad reageerida véalismaailma md&jule
ainult vahetu kokkupuutumise korral selle mdju allikatega. Morfoloo-
giline ja fusioloogiline diferentseerumine vdimaldab reageerida ka siis,
kui mo6ju allikas asub eemal. Sel alusel omandab organism v&ime
orienteeruda ajas ja ruumis, mis laiendab mdédtmatult tema olelusala.

Eriti suurt osa organismi ja valimaailma diferentseeritud seoste
kujunemisel etendas néarvististeemi tsentraalsete osade arenemine, pea-
aju arenemine. Just sel alusel tekkis loomade ja inimese k&rgem
narvitalitlus.

1. P. Pavlovi 8petuse jargi on taiusliku organisatsiooniga loomade
kérgema néarvitalitluse aluseks tingitud refleksid, s. t. kdrgemat liiki
ja kvalitatiivselt erinevad refleksid. Nad kujimevad individuaalse elu
protsessis kaasasundinud ehk tingimatute reflekside alusel. Erinevana
viimastest on tingitud refleksidel ajutine iseloom. Nad on vaga tund-
likud organismi valis- ja sisekeskkorma igasuguste muutuste suhtes
ja on neist taielikult tingitud. Nende iseérasuste t6ttu on nad erakord-
selt painduvad, labiilsed ja tdpsed vahendid organismi kohanemisel
Uha muutuvaile keskkonna tingimustele.

Ajaloolise arengu korgel astmel taandub loomade kd&rgem nérvi-
talitlus pohiliselt mitmepalgeliste ja eriliigiliste tingitud reflekside
kogumikuks, mis tekivad individuaalses elus. Selle reflektoorse tege-
vuse hulka arvab |. P. Pavlov ka inimese aistingud, kujutlused ja
muljed véliskeskkonnast. Seega on tingitud reflektoorne tegevus —
tegelikkuse esimene signaalsisteemm — inimesel ja loomadel Uhine.

Kuid inimesel, seoses t60 ja uhiskondliku elu arenemisega, ,.ilmusid,
arenesid ja taiustusid erakordselt teise astme signaalid, nende esmaste
signaalide signaalid h&aldatavate, kuuldavate ja nahtavate s6nade
ndol".® See kvalitatiivselt uus, tegelikkuse teine signaalsiisteem on
omane ainult inimesele. Pavlovi jargi on need ,signaalide signaalid”
justkui tegelikkuse kujud. ,,Nad kujutavad endast tegelikkusest irdu-
mist ja vOimaldavad uldistamist, mis moodustabki meie taiendava,
spetsiaalselt inimesliku kdrgema mdatlemise, mis 18i algul uldinimliku
empirismi, ent I8puks ka teaduse — inimese ulima orienteerumise
vahendi Umbritsevas maailmas ja iseendas."”

Siin siirdume juba mateeria bioloogilise arenemise alalt tema uuele
litkumisvormile — inimeste Uhiskondlikule elule.

§ J. Stalin, Teosed, 1. kd., Tallinn, 1947, 1k. 301.

® . M. MasnoB” lNonHoe cobpaHue Tpygos, T. I, u3g. Akagemun Hayk
CCCP, 1949, ctp. 560.
N Sealsamas, k. 490.
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L. N. Tolstoi pedagoogilised vaated,

(9. sept. K. a. m6ddus 125 a. L. N. Tolstoi sunnist.)

,,NOukogude Koolile" kirjutanud
V. SMIRNOV,
pedagoogikateaduste doktor.

Suur vene kirjanik L. N. Tolstoi osutas nii oma praktilises kui ka
kirjanduslikus tegevuses palju tdhelepanu laste kasvatamise ja Ope-
tamise kusimustele.

Kirjanikuna ja motlejana kujunes Tolstoi tol ajal, kui VVenemaal toi-
mus patriarhaalse kula ja aadlike-mdisnike kultuuri lagunemine ning
arenes kapitalism. Ta oli darmiselt vastuoluline. Need vastuolud seis-
nesid selles, et ta, kritiseerides hiiglasuure jou, siiruse, veenvuse ja
erakordse kirglikkusega kodanlikku thiskonda ning paljastades suure
kujukusega ,,kbigi nende institutsioonide seesmist valet, millede abil
pusib tanapéeva uhiskond: kirik, kohus, militarism, ,,seaduslik™ abielu,
kodanlik teadus™"\ polnud suuteline méistma toimuva tdelisi p&hjusi
ja visandama vastavaid teid vihatud kapitalistliku korra muutmiseks.
Lenin kirjutas, et Tolstoi, ,tuline protesteerija, kirglik paljastaja, suur
kriitik naitas oma teostes uUhtlasi niisugust Venemaale ldheneva kriisi
pOhjustest ja kriisist valjapddsemise abindudest mittearusaamist, mis
on omane ainult patriarhaalsele, naiivsele talupojale, mitte aga euroo-
palikult haritud kirjanikule”.”~ Tolstoi oli kapitalistliku korra muutmise
vastu revolutsioonilisel teel. Uhiskondlik-majanduslike tingimuste
muutmise asemel revolutsiooni teel, soovitas ta alistumist vagivallale
ja inimese teadvuse jark-jargulist Umberkujundamist ,.enesetaiusta-
mise"” teel.

Tolstoi oli valjapaistev kapitalistlike suhete kritiseerijana, kuid
inimuhiskonna elu parandamisteede jutlustajana ei tdusnud ta kd&rge-
male mahajddnud patriarhaalsest talupojast.

Vastuolud, Tolstoi tugevad ja ndrgad kiljed avaldusid vaga eredalt
mitte Uksnes ta filosoofUistes ja thiskondlik-poliitilistes vaadetes, vaid
ka nendega tihedalt seotud pedagoogilistes vaadetes ja pedagoogilises
tegevuses.

Andes stigava analtusi Tolstoi dpetusele, avades selle 6petuse maha-
jadénud ja reaktsioonilised kiljed, markis V. I. Lenin, et Lev Nikolaje-
vitSi kirjanduslikus péarandis , ... on seda, mis pole vajunud mine-

< V. I. Lenin, Teosed, 16 kd., Tallinn, 1953, Ik. 326.
2 Sealsamas, Ik. 298.
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vikku, mis kuulub tulevikule”.® Need Lenini sdnad kadivad ka Tolstoi
pedagoogilise parandi kohta.

Rahvahariduse ja laste dpetamise ning kasvatamise kisimused pae-
lusid Tolstoi tdhelepanu juba ta tegevuse varasel perioodil, kuid suu-
rima jouga vallutasid nad ta alates 50-ndate aastate I6pust ja jaid
pusima kuni ta elu I6puni.

Tolstoi praktiline tegevus rahvahariduse valdkonnas oli mitme-
kulgne: ta aitas kaasa maakoolide vOrgu arendamiseks Tuula kuber-
mangu Krapivna maakonnas, organiseeris oma mdoisas Jasnaja Pol-
janas 1859. a. talupoegade lastele kooli, juhtis seal 8ppetddd, tdotas
valja Opetajate seminari projekti, mille eesméargiks ta pidas maakoo-
lide Opetajate ettevalmistamist talurahva hulgast pdlvnevatest noor-
test, koostas Opikuid ja lasteraamatuid, raamatuid rahvale lugemiseks
jne.

Lahutamatus seoses praktilise pedagoogilise tegevusega osutas
Tolstoi palju tdhelepanu pedagoogika teooria kisimustele.

Ta vottis pdhjaliku kriitika alla nii vene kui véalismaise pedagoo-
gika ja kaasaegse kooli. Tolstoi nditas, et pedagoogika, eriti saksa
pedagoogika on koolielust lahus, et selle aluseks pole pedagoogiline
kogemus, et selles vOoimutsevad lakkamatult rutiin ja Sabloon. Selles
ta nagi pedagoogika peamist puudust. Ja tal oli muidugi 06igus. Kuid
Tolstoil polnud digus, véites, et pedagoogika ainsaks kindlaks aluseks
vBib olla tUksnes pedagoogiline kogemus, et pedagoogika on empiiri-
line teadus ning taiesti vaba poliitikast ja filosoofiast. Hiljem, oma te-
gevuse viimasel perioodil ta muutis seda seisukohta. Ta loobus puht-
empiirilisest suhtumisest pedagoogikasse kui ,hariduse teadusse" ja
mddnas, et sellel on tldised teoreetilised alused. Sellise alusena esitas
Tolstoi oma usulis-k8lbelise Gpetuse.

Tolle aja kooli suhtes markis ta kaht peamist puudust;

1) puudulikult arendatud koolivérk riigis, eriti maakoolide osas, mis
vdtab enamuselt lastest vBimaluse saada Ukskdik millist, ka kdige ele-
mentaarsemat haridust ja

2) ebadige koolikorraldus, koolibpetuse ebaterve vaim. Tolstoi arva-
tes oli kool selline asutus, kus unustati kdige tdhtsam — laps, ignoree-
riti lapse olemuse isearasusi, mis tema Utluse jargi moodustab ,har-
moonia, tde, ilu ja headuse algkuju". Oma kasarmureziimiga, lokkava
drilli ja tuupimisega roovis kool, nagu Tolstoi d&igesti utles, lap-
selt igasuguse vabaduse ja iseseisvuse, ei arendanud, vaid vastupidi,
nuristas laste loovaid joude ja vBimeid, surmas neis kdik elava ja
aruka. Erilist pahameelt avaldas ta preisi kooli Ule, kus sidametus,
burokraatsus, pedantsus ja Sabloon suhtumises lastesse saavutasid &é&r-
mise piiri. Ta avaldas oma meelepaha tsaari tSinovnikute Urituse puhul
soovitada Venemaa jaoks preisi kooliststeemi kui kdige taiuslikumat.
Ei, mitte sellist kooli ei ole vaja Venemaale, nagu arvas Tolstoi, vaid
sootu teist, mis on rajatud teistsugustele alustele.

60-ndate aastate algul tunnistas Tolstoi, et kogu Opetusprotsessi ain-
saks Oigeks aluseks on vabadus. Sellega seoses ta ndudis taielikku
loobumist igasugusest sundusest ja vagivallast lapse isiksuse kallal ja
viimasele taieliku vabaduse andmist dpetamisel. Laps on vaba minema
kooli vbi mitte. Ta vBib igal ajal katkestada koolit6d, kuid vdib seda

2 V. |. Lenin, Teosed, 16. kd., Tallinn, 1953, Ik. 300.
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ka jatkata hilise kellaajani. Tolstoi eitas igasuguseid ette kindlaks-
maaratud programme ja kindlat tunniplaani. Oppetd0 sisu maaratakse
laste huvidest ja vajadustest lahtudes. Opetaja on kohustatud arves-
tama laste vaimseid vajadusi ja huvisid ning rahuldama neid. Opeta-
mise kaasakiskuvusega ta aratab laste huvi, aktiivsust ja usinust, kuid
ta ei tohi selle eesmérgi saavutamiseks abiks votta karistusi, kaske ega
muid sunnivahendeid.

Kaitstes vabadust kui Opetuse alust lahtus Tolstoi ebadigest, eba-
teaduslikust kujutlusest lapse olemuse kohta ja vabaduse ning sun-
duse anarhilisest tdlgendusest.

Tema arvates on lapsesse looduse poolt istutatud tbe, ilu ja headuse
ideaal ja selle ideaali arenemine kindlustatakse uUksnes sel juhul, kui
laps taiesti vabalt kdib oma rada, juhendatuna Uksnes oma olemusest,
taiskasvartite vahelesegamiseta (mitmesuguste sunnivahendite néol).

Modistagi, et vabakasvatuse idees, mis oli tekkinud iselaadi pro-
testiavaldusena kasvatuse ja pedagoogika feodalistliku sisteemi aluste
vastu, peitusid sootu vastuvOetamatud, reaktsioonilised kuljed; anar-
hism, tdiskasvanute poolt laste kasvatuse madistliku juhtimise eitamine.

Oma pedagoogilistes sBnavottudes, samuti ka oma praktilises peda-
googilises tegevuses osutas Tolstoi palju tédéhelepanu maakoolile.

Tolstoi tadhelepanekud talupoegade elust, eriti talupoegade laste
elust ja Oppetd6d Jasnaja Poljana koolis veensid teda selles, et rahvas
tunneb suurt tarvidust hariduse jarele ja et talupoegade lapsed paista-
vad silma suure teadushimu poolest ning omavad mitmekilgseid ja
kdrgeid vaimseid vbimeid. Ta Kirjutas, et ,igas inimeses on vajadus
hariduse jarele, rahvas armastab ja otsib haridust, nii nagu ta armas-
tab ja otsib 6hku hingamiseks".

Tolstoi madistis, et olemasolev koolide arv ei suutnud rahuldada
talupoegade vajadust hariduse jarele ja et hariduse korraldus ise tolle-
aegseis koolides ei vastanud laste huvidele, kalduvustele ja vBimetele,
sest see ei arendanud, vaid rikkus lapsi. Seepérast kaitses Tolstoi
otsustavalt maakoolide vOrgu laiendamist ja kogu koolibpetuse prot-
sessi pdhjalikku muutmist.

Kuid mida on tarvis, et kindlustada maakoolide suhteliselt Kkiire
kasv? Selle kisimuse lahendamisele, mis tollal erutas kogu vene uhis-
konna eesrindlikku osa, ldhenes Tolstoi viaga pealiskaudselt, mahajaa-
nud patriarhaalse talupoegkonna seisukohalt. 70-ndatel aastatel, kui
eesrindlikud semstvod hakkasid asutama maakoole eriti selleks ehi-
tatud hoonetes, mis olid varustatud spetsiaalse Gppe- ja majandusliku
inventariga, kus oli kindel koosseis vastava ettevalmistusega O&peta-
jaid, kellele maksti palka kindla tasunormi jargi aasta lébi, hakkas
Tolstoi propageerima primitiivse talupoegade kirjaoskuse kooli ideed.
Tolstoi puudis tdendada, et kirjaoskuse kool, mis v8ib asuda uUkskdik
millises talutares v6i korraldada 6ppet66d kordamooda talutaredes talu-
poegade hulgast (vdimalikult vdikese tasu eest) palgatud &petajatega,
on just kdige sobivam maakool, mis vastab tdiesti talupoegade vaja-
dustele ja nOuetele alghariduse osas. Semstvokooli, mis oli vordle-
misi hasti korrastatud ja tolle aja kohta eesrindlik, suhtus Tolstoi
taiesti eitavalt.

Tolstoi arvamustes dpetuse Ulesannete ja sisu kohta maakoolis vdib
tdheldada mdningat arenemist. Oma tegevuse algul vaitis Tolstoi, et
kool vdib tegelda Uksnes haridusega, mitte kasvatusega. Ta lahtus
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antud juhul véaéarast, ebateaduslikust hariduse ja kasvatuse mdiste
maaratlusest ja oma vabakasvatuse teooriast. Hariduse all mdistab
Tolstoi inimeste vaba vahekorda, mille aluseks on Uhe vajadus oman-
dada teadmisi ja teise vajadus anda edasi omandatud teadmisi. See
suhe on vaba ja seeparast 6ige. Kasvatust maaratles ta kui Ulhe inimese
mdojuavaldamist teisele eesmérgiga panna kasvatatavat omandama
teatud koélblaid harjumusi (kasvatada silmakirjateenrit, roévlit, head
inimest jne.). Kasvatus on Tolstoi jargi ,vagivaldne haridus™ ja see-
péarast ebadige, tdhendab, ta ei vOi olla kooli tegevuse objektiks.

Oma tegevuse I8puperioodil joudis Tolstoi veendumusele, et taoli-
sed arvarnused osutuvad alusetuiks. Ta Utles selle kohta oma kirjas
Bulgakovile 1909. aastal jargmist; ,,On vaga v6imalik, et minu artikli-
tes kasvatuse ja Opetuse kohta, nii ammuseis kui viimaseis, leidub
vasturdakivusi ja ebaselgusi. Vaatasin nad labi ja tulin otsusele, et
nii minul kui ka Teil on kergem, kui mina, puddmata huljata varem
Oeldut, lihtsalt avaldan seda, mis ma praegu mdtlen neist kUsimustest.
See on mul seda kergem, et viimasel ajal need kisimused mind huvi-
tavad. Esiteks utlen, et hariduse ja kasvatuse lahutamine minu peda-
googilistes artiklites on kunstlik. Haridus ja kasvatus on lahutamatud.
Ei saa kasvatada, andmata teadmisi, iga teadmine ju mdjub kasvata-
valt." Seepaérast, Tolstoi arvamuse jargi, ei saa ka kool tegelda Uksnes
haridusega, vaid peab valtimatult tegelema ka kasvatusega. VVéhe sel-
lest, oma usulis-kdlbeliste veendrmiuste md&jul ndudis ta, et kool loeks
oma peamiseks Ulesandeks laste kasvatamise usulis-kdlbelise dpetuse
vaimus. Ta kirjutas; ,,Koolitdd on selline, et ta vbib olla mitte ainult
kasutu, vaid uUks kdige kahjulikumaid ja halvemaid toid, see vdib olla
kbige tuhisemaid tdid, see vOib olla aga ka Uks kdige kasulikumaid
toid,_"millele inimesed vbivad pihendada oma elu.. . Tudhine on ta siis,
kui dpetaja, hoidmata vastavat suunda ja reageerimata sellele, piirdub
Uksnes aritmeetika, grammatika ja ortograafia valise, mehaanilise 6pe-
tamisega. Kasulik ja Uks parimaid téid on ta siis, kui &petaja oma j6u
kohaselt sisendab lastesse k&lbelisi veendumusi ja harjumusi, mis on
rajatud usulis-kristlikele alustele.”

Taiesti nOustudes sellega, et 6petus, mis piirdub mehaanilise tead-
miste andmisega, ei kasvata lastes isiksuse kd&lblaid omadusi, veen-
dumusi ega harjumusi ja pole taisvaartuslik, vaid on tiihine, ei saa me
ometi jatta markimata Tolstoi reaktsioonilisust arvamustes ko&lbelise
kasvatuse aluste ja olemuse kohta. Ta propageeris visalt usulis-krist-
likku dpetust ja sellega lahutamatult seotud ,alistumist vagivallale™
kui tdelise kblbluse alust. Ja lahtudes sellest ta Gpetas mitte vihema
visadusega, et on vaja kasvatada lastes selliseid omadusi, nagu koigi
armastamist, kdige andestamist, leebust, alandlikkust jne. On selge, et
sellised omadused ei t6stnud inimisiksust, ei aratanud inimese enese-
teadvust, ei kutsunud temas esile tahet ja valmidust vdidelda kurjaga,
vaid vastupidi, aitasid tiunestada teadvust ja kasvatada alistumise ja
alandlikkuse vaimu. Selline ko&lbeline kasvatus oli soodus Uksnes feo-
da{allidele ja teistele ekspluataatoritele ning oli vaga kahjulik t60ta-
jatele.

Tolstoi vaidles kategooriliselt koolide kindlate G6ppeplaanide ja pro-
grammide vastu. Kats6s kehtestada Uhtseid ja kindlaid &ppeplaane ja
programme nagi ta sidametult burokraatlikku suhtumist lastesse ja
Sabloonilist 1dhenemist pedagoogiliste kisimuste lahendamisele.
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Tolstoi vaitis, et ei olevat vBimalik digesti kindlaks mé&arata Gpetuse
sisu, tapselt kujutlemata iga konkreetse kooli ©pilasi ja tootingi-
musi. Ta arutles, et kuivord lapsed ja ka eri koolide tingimused pole
Uhesugused, siis jarelikult pole mdistlik soovitada kdigile koolidele
Uhtset dpetuse sisu. 60-ndail aastail kaitses Tolstoi laste huve ja vaja-
dusi teadmiste jarele kui pdhilisi lahtemomente Gpetuse sisu kindlaks-
maaramisel. Hiljem (70-ndail aastail) ta lisas sellele rahva (talupoegade)
vajadused. Otsustades Jashaja Poljana kooli praktika jargi lubas
Tolstoi 60-ndail aastail algkoolis paljude ainete &petamist. 70-ndail
aastail, kui ta kaitses kirjaoskuse kooli maa-algkoolide peamise tul-
bina, piiras Tolstoi Oppeainete arvu miinimumini. Artiklis ,,Rahva-
haridusest™ (1874. a.) nimetab ta jargmisi algkooli &ppeaineid: Kirja-
oskus vene ja slaavi keeles ning arvutamine. Seejuures tahab ta
tdendada, nagu oleks see taiesti kooskdlas rahva vajadustega. ,,Rah-
vas," Utles Tolstoi, ,,maéarab endale kahtlemata kd&ikjal udhtviisi ja
eranditult kindlaks selle programmi ja alati ning kdikjal rahuldub sel-
lega; igasugused looduslood, geograafiad ja ajalood (peale kirikuaja-
loo), igasugune naitlik 6petus on kdikjal ja alati rahva arvates kasutu
loba.” Ja ta arvas, et rahval on antud juhtumil téiesti 8igus, peamiselt
seepdrast, et Uhe surnud keele ja oma elava keele tundmine Uhes selle
etimoloogiliste ja stntaktiliste vormidega ja kirjanduse ning aritmee-
tikaga moodustab hariduse selle aluse, mida omades inimene on suu-
teline iseseisvalt omandama ka kdiki muid teadmisi.

Muidugi, vene keele ja aritmeetika alased teadmised on véaga olu-
lised, nad moodustavad hariduse tdhtsaima aluse. Kuid peab mddnma,
et Tolstoi oli ebadiglane, eitades algkoolide 6igust anda lastele tead-
misi loodusloost, ajaloost ja geograafiast. Asi ei seisnenud muidugi
selles, et rahvas oleks p6lanud neid aineid nagu tuhist loba, vaid sel-
les, et Tolstoil polnud teist pddsu, kui piirata algkooli programmi ees-
pool nimetatud ainete arvel, sest primitiivne kirjaoskuse kool, mida
ta kaitses, ei oleks suutnud enamat tagada.

Tolstoi pidas iga kooli ja iga Opetaja kohuseks taotleda seda, et iga
Opilane oleks oma &pinguis taiel maaral edukas.

Mida on selleks tarvis? Oma metoodilises lisas ,,Aabitsale” kirjutas
ta, et eduka 6petamise tagamiseks on tarvis: ,1) et see, mida Opilasele
Opetatakse, oleks arusaadav ja huvipakkuv ja 2) et ta vaimsed j6ud
oleksid kdige soodsamais tingimustes”. Ja edasi selgitas ta, et eespool
Oeldu tagatakse juhul, kui dpilasele ei réagita sellest, mida ta ei suuda
mdoista ega teada vdi mida ta teab mitte halvemini, mdnikord isegi
paremini kui dpetaja; kui seal, kus laps &pib, pole harjumatuid esemeid
ega isikuid; kui Opilane ei habene Opetajat ega oma seltsimehi, s. o.
kui Opilaste ja Opetaja vastastikused suhted on taiesti loomulikud;
kui 8pilane ei karda karistusi Ulesannete taitmatajatmise eest (see
tdhendab, et ei rakendata mingeid karistusi selle eest, kui dpilane ei
saa aru); kui lapse mdistust liialt ei vasitata ja 16puks, kui iga tund
on Opilasele jdukohane, ei ole liiga kerge ega liiga raske. ,,Kui tund,"
kirjutas Tolstoi, ,,on liiga raske, siis Opilane kaotab lootuse ulesantut
taita, tegeleb muuga ja ei pingutagi end; kui tund on liiga kerge, siis
juhtub sama lugu. Tuleb taotleda, et Ulesantu kdidaks Opilase kogu
tdhelepanu. Selleks andke &pilasele sellist t66d, et iga tund tunduks
talle dpingutes sammuks edasi.”

Tolstoi oli dogmaatilise 6petamise ja tuupimise vaenlane. Tema arva-
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muse jargi ei tohi Gpilane midagi ara 6ppida, millest ta ei ole aru saa-
nud, mida ta ei ole lahti métestanud. Eitamata vajadust tutvustada lapsi
reeglite, definitsioonide, liigituste, nimetuste, jarelduste ja uldistustega
arvas ta ainult, et seda tuleb teha siis, kui lapsed on selleks kullalda-
selt ette valmistatud, kui neil on sedavdrd teadmisi, et nad ise suuda-
vad kontrollida uldist jareldust ja omandada iga uue mdiste teadlikult.

Kaitstes nditlikkust kui Uht vahendeist, mis kergendavad lapsel 6pi-
tavate ainete ja nadhtuste mdéistmist, arvustas Tolstoi teravalt toda nait-
likkust, mida rakendati saksa ja inglise koolides niinimetatud ,,néit-
likes tundides". Seal teatas Opetaja, nditeks, et laual on neli jalga, et
lagi on wlal, kuid pdrand all, lastes Gpilastel naitlikult veenduda selles.
VO6i kui Opetaja raamatus leiduva pildi alusel, mis kujutas kala, tiris
Opilastelt vélja vastuseid kisimustele; mida nad ndevad (vastus peab
olema: raamatut), aga mida nad ndevad raamatus (kala), kas see kala
on elav (ei), kas see on surnud (ei), milline see kala siis on (nButakse,
et lapsed tingimata vastaksid: ,,Pilt, mis kujutab kala'™), mis on kalal
ees, mis on pea jarel, keha jarel jne. Tolstoi nditas, et sellistes ,,naitli-
kes tundides” puudub susteem ja naitlikkus, mida neis rakenda-
takse, omab ebaloomulikke vorme.

Tolstoi polnud tabelite, jooniste ja muude nditlike vahendite kasuta-
mise vastu, kuid ta andis eesfiguse katsetele ja dpilaste vahetule tut-
vustamisele fpitavate esemete ja ndhtustega nende loomulikus olukor-
ras. Seoses sellega andis ta Jasnaja Poljana kooli t66s tdhelepandava
koha ekskursioonidele.

Opetamismeetodite valiku kisimuses pusis ta arvamisel, et igasugune
katse pustitada metoodilisi standarde on kahjulik ja et ainult ihe mee-
todi kasutamine ei saa tagada edukat Opetust. Ei ole sellist meetodil,
millel oleksid universaalsed omadused, mille abil oleks v&imalik
kérvaldada igasugused raskused, mis vdivad esineda konkreetses koo-
lis ja iga konkreetse &pilase juures. ,,Parim meetod,” Utles Tolstoi, ,,0n
igasuguse meetodi puudumine, kusjuures on tarvis tunda ja kasutada
kdiki meetodeid ja leiutada uusi vastavalt esinevatele raskustele.”
Teiste sbnadega, Tolstoi ndudis Gpetajalt mitmesuguste meetodite kasu-
tamist ja, mis véaga tahtis, loomingulist ldhenemist metoodiliste teede
ja vahendite valikule oma t60s. See néudmine on sailinud tanini. _

Véaga tadhtsa osa Opetuses omistas Tolstoi Opperaamatuile. Oppe-
raamatud peavad tema vaatekohalt vastama pdhiliselt samadele
didaktilistele nduetele, millest oli juttu eespool, peamiselt peavad nad
olema huvipakkuvad ja téiesti jdukohased lapse arusaamisele. Nende
keel peab olema lihtne, napisdnaline ja vo6imalikult kunstipédrane.
Opperaamat ei ole Tolstoi arvates mitte ainult allikas, millest dpilane
ammutab talle vajalikke teadmisi, vaid ka vahend, mille abil kasva-
tatakse Opilaste diget ja kultuurset suulist ja Kkirjalikku valjendus-
oskust. Seepérast osutas ta vaga suurt tdhelepanu Opikute ja lasteraa-
matute keelele.

Peale 6petliku materjali eri ainete valdkonnast pidas Tolstoi vajali-
kuks paigutada Opperaamatusse mitmesuguseid mdistatusi ja muinas-
jutte. Ta pidas neid tahtsaks vahendiks laste métlemise arendamisel ja
positiivsete iseloomuomaduste kasvatamisel.

Tolstoi oli arvamisel, et algkooli dpperaamatuis on tavaliselt tarvis
anda materjali kodumaa elust: vene loodusest jne. See on lastele 1&hem,
omasem ja jarelikult ka joukohasem.
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Vastavalt Tolstoi dlaltoodud ndudmistele olid koostatud ka ta
»Aabits” ja ,,Lugemisraamatud”, mis on XIX sajandi teise poole vélja-
paistvateks pedagoogilisteks t66deks.

Aga kui head oleksidki 6pikud ja lugemikud, ometi oleneb &peta-
mise edukus peamiselt dpetajast.

Rahvakoolidpetaja pohiliste omaduste hulka arvas Tolstoi armas-
tuse pedagoogilise t66 ja laste vastu, samuti ka pedagoogilise kunsti
ehk ,talendi”. ,Kui Opetaja neid (s. t. lapsi) armastab,” Utles Tolstoi,
,SiiS saab temast hea Gpetaja. Kui Opetaja armastab dpilast nagu isa
vOi ema, siis saab temast parem Opetaja kui sellest, kes on lugenud l&bi
k&ik raamatud, kuid ei armasta oma t66d ega Opilasi. Kui Opetaja then-
dab endas armastuse t66 vastu armastusega Opilaste vastu, siis on ta
taiuslik Gpetaja.”

Sellest, mis on 6eldud Tolstoi arvamuste kohta didaktilistes ja metoo-
dilistes kisimustes, nahtub, et ta omistas vaga suurt tédhtsust dpetaja
loovatele vBimetele, ta pedagoogilisele meisterlikkusele ja pedagoogi-
listele otsingutele. Tolstoi vaatekohalt seisab &petaja vaid siis oma
seisundi koérgusel, kui ta kdigi Opetamisvotete pdhjaliku tundmise ja
iga oma Opilase iseadrasuste ning kooli tingimuste hea tundmise alusel
oskab kasutada selliseid &petamismeetodeid, mis taielikult rahuldavad
lapsi, aratavad neis loovat aktiivsust ja huvi Oppimise vastu ning aita-
vad iga ettejuhtuvat raskust digeaegselt ja edukalt vdita.

Siin esitatud Tolstoi mdtted dpetaja kohta on muidugi vaartuslikud
ja eesrindlikud. Kuid ta arvamustes dpetaja kohta esineb ka sootu
mahajadnud motteid. Ajal, millal ta kaitses kirjaoskuse kooli kui maa-
kooli p&hilist tudpi, olid Tolstoil Gsna lihtsustatud vaated maadpetaja
elu- ja tootingimuste kohta. Ta arvas, et Opetaja tooks ei ole tar-
vis luua mingeid erilisi tingimusi, mis nduavad erikulusid, et Spetaja
vOib Opetada lapsi Ukskdik millistes tingimustes, Ukskdik mulises talu-
tares voi selleks kohandatud kuidnis. Tolstoi vaidles ka Opetajatele
kindla palga maaramise ja selle maksmise vastu aasta labi. Ta arvas,
et on Oige, kui Opetaja asub tdole talupoegade juurde ja saab tasu
Opetajatod eest ainult selle aja kestel, millal ta dpetab lapsi, kuid muul
ajal teenib vajalikku uUlalpidamist teisel teel, nditeks heinaniitmisega
vOi muude téddega. Tolstoi oli arvamusel, et on parem, kui Opetajad
véliselt ei erine tavalistest talupoegadest (kannavad samasugust talu-
pojakuube jne.) ja toituvad talupoegade kombel. Seejuures mdonis ta,
et Opetaja vbiks olla talupoegade juures kordaméooda toidul.

Hoolimata vasturaékivustest ta pedagoogilistes arvamustes, hooli-
mata mahajddnud vaadetest reas kusimustes (noorsoo kasvatamise
jutlustamine ,,puhastatud ristiusu™ vaimus, primitiivse maakooli kaits-
mine jne.) jattis Tolstoi siiski vaga siigava jalje kodumaise pedagoogika
ajalukku. Kirglik protest vana kooli puuduste ja pahede vastu ning
nende sligav arvustus, tihedaima seose nBudmine pedagoogikateaduse
ja koolitd6 kogemuste vahel, lastesse humaanse suhtumise ja nende
loovate vBimete igakilgse arendamise ndudmine, rida didaktilisi ja
metoodilisi nduandeid ning Tolstoi koostatud ,,Aabits” ja ,,Lugemis-
ramatud” on vaartuslikeks panusteks vene progressiivsesse peda-
googikasse.
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Partei XIX kongressi otsuste
taitmisel.

A. TAMMEORG,
Parnu Linna Haridusosakonna juhataja.

NoOukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi direktiivides
NSV Liidu arendamise viienda viie aasta plaani kohta aastaiks
1951—1955 seatakse hariduse alal Ulesandeks nimetatud ajavahemiku
jooksul viia 16pule tleminek kohustuslikult seitsmeklassiliselt haridu-
selt kohustuslikule uldisele keskharidusele vabariikide pealinnades,,
vabariikliku alluvusega linnades ja suuremates tdostuskeskustes,
samuti valmistada ette tingimused uUleminekuks taielikule keskharidu-
sele teistes linnades ja maal jargmisel viisaastakul.

uldise kohustusliku keskhariduse teostamise materiaalse baasi
kindlustamiseks on plaanis kdesole\m viisaastaku kestel uue 22 klassi-
ruumiga koolihoone ehitamine Parnus, millega tehakse algust juba
tuleval aastal. Et Parnu linna 7-klassiliste koolide 18petajad juba tdnavu
peaaegu kdik siirdusid edasi &ppima, siis ei suurene keskkoolidesse
astujate arv uldise keskhariduse teostamisega véga tunduvalt ja ehi-
tatav koolihoone suudab taiel maéaral rahuldada Parnu linna koolide
vajadusi.

uldisele kohustuslikule keskharidusele Ulemineku esimeseks eeldu-
seks on koolikohustuse seaduse tditmine seitsmeklassilise kooli ulatu-
ses. Parnu linna koolides on sel alal kill méningaid saavutusi, kuid
need ei ole veel kaugeltki killaldased. Kui 1952/53. 6ppeaéasta algul
oli linna koolides 10 Opilast, kes ilma pdhjuseta ei taithud koolikohus-

suudeti nendest dppeaasta kestel kooli suunata tksnes 3 last.
ulejaanud 7 dpilast aga jaid Oppeaasta 16puni Bppetdost kdrvale.

Peamine puudus seisnes siin Uhelt poolt selles, et koolid ei suutnud
kullaldaselt veenda lastevanemaid laste koolisaatmise vajalikkuses, et
pedagoogiline propaganda koolide ja Opetajate poolt oli puudulik.
Kuidas muidu seletada asjaolu, et sellal, kui naiteks Parnu 1. Seitsme-
klassiline Kool oma kooliringkonda kuuluvad 3 koolikohustuse mitte-
taitjat aegsasti suutis kooli suunata, jaid kuni &ppeaasta 16puni kooli-
t60st eemale Parnu 1. Keskkoolis 3 dpilast ja Parnu 4. Seitsmeklassili-
ses Koolis 4 dpilast.

Teisest kuljest lasub suur suld nende &pilaste koolist eemalejaami-
sel kahtlemata ka taitevkomitee administratiivkomisjonil, kes jattis
koolide poolt koolikohustuse taitmisest eemalehoidujate kohta koosta-
tud aktid pikemaks ajaks seisma.

M0oddunud Sppeaastal esines Parnu koolides rohkesti ka koolikohus-
tuse korratu taitmise juhtumeid, mis hairivalt m&jusid 6&ppetddsse.
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Puudumisi esines koolis keskmiselt 55 tundi dpilase kohta, kusjuures
Ve neist tundidest on puudutud mitte haiguse, vaid mitmesuguste
muude pdhjuste téttu. Mdnedes Parnu koolides, kus energiliselt voi-
deldi puudumiste vastu, saavutati markimisvaarset edu. Naiteks Parnu
3. Seitsmeklassilises Koolis esines puudrunisi 3 korda vahem kui
1. Seitsmeklassilises Koolis, 3. Keskkoolis poole vidhem kui 1. Kesk-
koolis jne.

Lahutamatuks osaks vditluses viienda viisaastaku direktiivide tait-
mise eest hariduse alal on vditlus O&pilaste véljalangemise wvastu
8.—11. klassis. Parnu keskkoolides ei to6tatud moéddunud Bppeaastal
sel alal kiillaldaselt, mistbttu 6ppeaasta jooksul langes kolme keskkooli
kohta valja 54 &pilast.

Madistagi on kohustusliku keskhariduse elluviimiseks eriti tahtis see,
et tuleb taotleda kéikide 7. klassi I6petanute dppima suunamist kesk-
koolidesse, tehnikumidesse jne. Vorreldes moéddunud aastaga on
Parnu koolid siin saavutanud markimisvaéarseid tulemusi. Ké&esoleva
aasta kevadel I8petas 7. klassi 298 Opilast ja neist asus edasi Gppima
277 Opilast.

1953/54, Oppeaastal tuleb seitsmeklassilise koolikohustuse taitmise
alal t6otada hoopis pdhjalikumalt. Nii selgitatigi juba &ppeaasta esi-
mestel toopaevadel valja pbhjused, miks Uks vdi teine fpilane ei ilmu-
nud kooli.

Et teostada kooliringkondades pidevat kontrolli koolikohustuse tait-
mise Ule, on kdigis koolides labi arutatud abindud, kuidas kontrollida
maju, et koolikohustuse téitmisest ei jaadks koérvale ukski laps. Pea-
miseks abinduks on siin lastevanemate aktiivi ja laialdaste elanike-
kihtide abi kasutamine. Majaelanike poolt teatatakse koolile meelsasti,
kas moéni koolikohustuslik 6pilane on lahkunud v&i juurde tulnud, kui
Opetaja sellise palvega nende poole poddrdub. Tihedam kontakt on
kéesolevaks Oppeaastaks loodud ka majavalitsustega. Sel eesmargil
maédrati kooliringkondade piirid kéesolevaks Oppeaastaks nii, et nad
Uhtuvad majavalitsuste piirkondadega. Nuud on koolidel tegemist
vaid 2—4 majavalitsusega. Klassijuhatajail tuleb kilastada iga puu-
duvat dpilast. See vahendab margatavalt pdhjuseta ja ,,muudel p&hjus-
tel" puudujate arvu. Ka tuleb igal klassijuhatajal haiguse puhul igalt
Opilaselt nbuda arstitdendit.

Et keskseks kujuks koolitd6s on &petaja, siis on partei XIX kong-
ressi ajalooliste otsuste valgusel kaadri kisimus omandanud veelgi
suurema tahtsuse. Parnu koolides t6otas méddunud Sppeaastal 43 kor-
gema haridusega, 48 I6petamata kdrgema ja 48 pedagoogilise keskhari-
dusega Opetajat. Selle kdrval aga oli meil ikka veel 57 kutseta Gpetajat,
kellest edasi Oppis kdigest 36. Suurt tdhelepanu osutas dpetajate edasi-
Oppimisele 4. Seitsmeklassiline Kool, kus peale kolme kutseta Gpetaja
Opivad edasi veel 3 kutsega Opetajat. Halb on olukord Parnu 1. Seits-
meklassilises Koolis, kus 5-st kutseta dpetajast 3 ei dpi edasi. Siin lasub
stu nii kooli direktsioonil kui ka haridusosakonnal. Kui selgus, et
nimetatud 3 Opetajat ldainud suvel edasi Oppima ei asunud, siis
oleks tulnud need dpetajad esitada asendamiseks kutsega Opetajatega.

Kéesoleval ©Oppeaastal asus Parnu linnast edasi Oppima veel 13
Opetajat. ) ) )

Kui méddunud dppeaastal oli terav puudus dpetajatest ja mdnel dpe-
tajal oli kuni 40 né&dalatundi, siis sel &ppeaastal paranes olukord



tunduvalt. Eesti NSV Haridusministeerium suunas Péarnu linna 6 kor-
gema haridusega, 4 dpetajate instituudi ja 2 pedagoogili.se kooli hari-
dusega Opetajat.

Opetajate ideelis-poliitilise taseme tGstmiseks tdotasid koolides
poliitringid Opetajate-kommunistide juhtimisel. Oppeaasta algul opiti
UK(b)P aja”™gu algallikate pdhjal, mille jarele asuti NLKP XIX kong-
ressi materjalide Gppimisele. Hasti tootasid poliitringid Parnu 3. Kesk-
koolis sm. Golubeva, Parnu 3. Seitsmeklassilises koolis sm. Tamme ja
1. Keskkoolis sm. Vainu juhtimisel. Kevadel sooritatud vestlused néita-
sid Opetajate haid teadmisi.

Opetajate teoreetiliste teadmiste ja pedagoogilise meisterlikkuse
téstmiseks omavad suurt tahtsust ulelinnalised ainesektsioonid. M&6-
dunud Oppeaastal tootasid edukalt eesti keele ja kirjanduse ning vene
keele ainesektsioonid. Sektsiooni koosolekuid viidi l&bi regulaarselt
1 kord kuus. Korraldati lahtisi tunde koos neile jargneva aruteluga.

Peale ulelinnaliste ainesektsioonide too6tasid kdikides koolides veel
aine- ja sugulasaine-komisjonid.

Partei XI1X kongressi otsused seavad meie koolide ette Ulesande
visalt ja jarjekindlalt vdidelda &pilaste pusivate ja kindlate teadmiste
eest.

Moodunud O&ppeaastal osutus Parnu linna parima edukusega koo-
liks Parnu 3. Seitsmeklassiline Kool, kus 362-st dpilasest kevadel j6u-
dis edasi 318 Opilast, milline arv péarast sugisesi jareleksameid suure-
nes 337-ni. Kuigi see saavutus pole veel kullaldane, on see siiski
parem teiste koolide saavutustest.

Pérnu 3. Seitsmeklassilise Kooli paremate td6tulemuste theks peami-
seks po6hjuseks oli kooli direktori sm. Tamme vasimatu hool Uhtse
Opetajate kui ka dpilaskollektiivi loomise eest. Kogu koolis valitses
kindel ja sdbralik td6meeleolu.

Klassijuhatajate tubli t66 tulemusena on puudumiste arv koolis vii-
dud miinimumini, valdava enamuse Opetajate tundides valitseb eeskuju-
lik distsipliin ja osutatakse suurt tdhelepanu tédle mahajaéavate Opi-
lastega. Samuti valitseb kodu ja kooli vahel tihe koosto6, osavott
lastevanemate koosolekuist ja lektooriumi t6dst on elav.

Parnu 3. Seitsmeklassilise Kooli pedagoogilise nukogu t66 kaigus,
pandi erilist réhku kogemuste vahetamisele. Eriti ahistati noori ja koge-
musteta dpetajaid NOmmikut, Zenzinat jt.

Halvimaks kooliks ©6ppeedukuselt on 1. Seitsmeklassiline Kool
(dir. H. Plink), kus 335-st Opilasest pérast sugisesi jareleksameid jai
klassikursust kordama 40 Gpilast. Nagu eespool nimetatud, t66tab selles
koolis 3 kutseta Opetajat, kes ei Opi edasi. Nende Opetajate té6tulemu-
sed “on halvad ja méjuvad pidurdavalt kogu kooli 6ppeedukusele. Nii
oli Bpetaja L. Valtenbergi klassis (4-a kl.) mdddunud dppeaasta 16pul
39 Opilasest 14 dpilasel puudulikke hindeid.

1. Seitsmeklassilise Kooli madalas 6ppeedukuses on osalt studi ka
asjaolu, et klassijuhatajaid sageli vahetatakse, mis ei vOimalda luua
uhtset klassikollektiivi. Nii td6otas eespool mainitud 4-a klass m&o6du-
nud Oppeaastal juba neljanda dpetaja juhtimisel.

Kuigi selles koolis on rida Opetajaid, kes hoolikalt valmistuvad tun-
dideks ja rakendavad oma tundides partei XIX kongressi otsuseid
polutehnilise dpetuse alal (A. Karolin, H. Plink jt.), pole kooli direkt-
sioon suutnud kogu kollektiivi t66d parandada.
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Parnu Toolisnoorte Koolis on dpilaste arv vdrreldes méddunud Sppe-
aastaga kasvanud ligi 40 ©Opilase vdrra, mis naitab, et tunduvalt roh-
kem t6otavaid noori on asunud oma teadmisi tdiendama. Méargatavalt
on paranenud kooli &ppeedukus. VVaatamata sellele esines ka Parnu
Todolisnoorte Koolis veel rida olulisi  puudusi. Kooli direktor
sm. N. StoljartSuk ja kogu Opetajate kollektiiv pole loonud veel kil-
lalt tihedat sidet Parnu to0stuste ja asutuste ametithingu-, partei- ja
komsomoliorganisatsioonidega, mistdttu esines ikka veel rohkesti &pi-
laste véljalangemist ja puudumisi.

J. V. Stalini keeleteaduslikud t66d t6id suure murrangu keele Gpeta-
misse nii emakeeles kui ka vOdrkeeltes. Léhtudes sellest, et keel on
aluseks mdotlemisele ja et Opilase suulise ja kirjaliku valjenduse aren-
damisega me arendame Gpilaste métlemist, on meie keeledpetajad asu-
nud Opilaste kdne- ja kirjaliku valjenduse oskuse stistemaatilisele aren-
damisele. Vastavalt sellele on rida eesti keele Gpetajaid oma t60s saa-
vutanud haid tulemusi. Opetajad H. Siimisker (2. Kk.), I. Erm, L. Kallit
(1. Kk.) panevad suurt réhku 6pilaste suulisele ja kirjalikule valjendu-
sele ning t66le sdnavara rikastamisel.

Eesti keele 6petamine omab suurt téhtsust ka teiste dppeainete Ope-
tamise edukusele. Seepérast on vajalik, et kdik ainedpetajad kaasa
aitaksid emakeele Bpetamisele. Oppeaasta valtel esines juhtumeid,
kus ainebpetajad kasutasid ise grammatiliselt vigaseid vorme, ei
parandanud pidevalt &pilaste suulisi valjendusi jutustamisel ega orto-
graafilisi vigu toovihikuis. Need puudused tulevad eeloleval 6ppeaas-
tal otsustavalt parandada, millega kindlasti veelgi paraneb eesti keele
Opetamine meie koolides.

Ajaloo ja konstitutsiooni Opetamisel saavutasid Parnu koolid haid
tulemusi. Rida Opetajaid, nagu E. Golubeva (3. Kk.), E. Tamm (2. Seits-
meklassiline Kool), L. Soovik (2. Kk.) jt. saavutasid oma aines téieliku
Oppeedukuse. Ajaloos on saavutatud hea ainetundmine, ndutakse olu-
lise esiletoomist, luuakse seos varemdpituga ja tdnapaeva sundmus-
tega. Ajaloo Opetajad panevad suurt réhku Opilaste kasvatamisele
ndukogude patriotismi vaimus.

Vene keele Opetamisel eesti Oppekeelega koolides saavutas
1952/53. Oppeaastal rida Opetajaid oma t66s héaid tulemusi, nagu
sm-d Kaljo ja Haas 1. Keskkoolist, 6petaja Kevend 2. Keskkoolist jt.,
siiski esines vene keele Opetamisel Parnu koolides veel suuri puudusi.
Moned Opetajad ei suhtunud oma ulesandeisse vajaliku t8sidusega.
Péarnu 2. Keskkoolis to6tas naiteks 5-b klassis Gppeaasta | poolel Gpe-
taja Heltzer, kellel klassis puudus distsipliin. Opetamisel esines puu-
dusena see, et dpetaja ei teostanud korvuti uue aine Gpetamisega vana
materjali sustemaatilist kordamist, mis on keele &ppimisel oluline.

Selleks et kdesoleval dppeaastal otsustavalt parandada vene keele
Opetamise taset, tuleb nii haridusosakonnal kui ka koolide direktsiooni-
del p6orata rohkem tahelepanu vene keele 6petamisele ja vene keele
Opetajate abistamisele. Samuti tuleb muude ainete &petajail neile anda
abi venekeelse terminoloogia 8&petamise ndol. On vajalik, et &pilased
Opiksid paremini kasutama praktilist kdnekeelt ja rakendama Opitud
sBnavara kones. Selle saavutamiseks tuleks &ra kasutada eriti ka vene
keele ringide t60.

Partei XIX kongressi ajalooliste otsuste vastuvdtmisest on moodu-
nud juba ligi aasta, mille jooksul Parnu koolid on aktiivselt asunud
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teostama polutetoilist Opetust. 1952/53. &ppeaasta Il poolel koostati
matemaatika, fuusika, keemia jt. ainete kalender-t6Opiaanid juba nii,
et neis rohkem planeeriti tunde praktilisteks t66deks. Samuti koostati
ekskursioonide plaanid ja korraldati rida ekskursioone vastavalt prog-
rammide ndudeile. Et kergendada ekskursiooni-plaanide koostamist,
saadeti koolidele Parnu t6dstuste ja ettevdtete nimekirjad neis valmis-
tatavat"e toodete loeteluga. Iga ainedpetaja vois nuud selle jargi selgu-
sele j6uda, kus ja millist tootmisprotsessi ta saab seoses vastava
programmi osaga Opilastele tutvustada.

Raskusi tekitas koolidele polutehnilise Gpetuse teostamisel vajaliku
materiaalse baasi puudumine. Selle raskuse uletamiseks 16id koolid
tihedad sidemed seifidega. Jaanuaris kutsuti kokku 3effide ja kooli-
direktorite Uhine ndupidamine, kus otsustati, et kaitised abistavad
Seflusaluseid koole. K8ige rohkem on seni abi osutanud Parnu 1. Seits-
meklassilise Kooli 3eff Parnu Mehaaniline Piimatodstusseadmete Tehas,
kelle poolt annetati koolile m&6teriistu, kemikaale, metalliproove jne.
Parnu 1. Keskkooli Seff Autobaas nr. 7 vbBimaldas Opilastel oma t60-
kodades tutvuda keevitamisega jne.' Kuid Uldjoontes olid need siiski
esimesed sammud. Koolide direktorid ei osutanud siin kullalt aktiiv-
su%t,I et organiseerida tihedamat sidet koolide ja tddstusettevdtete
vahel.

Suurt tdhtsust omavad polutehnilise dpetuse teostamisel Gppekabi-
netid. Nende tahtsust hindasid koolid 0&igesti, mistdttu asuti kohe
olemasolevate kabinettide Umberkorraldamisele ja uute rajamisele.
Parnu 2, Keskkoolis ehitati keemiajcabinet astmeliseks, mis vBimaldab
Opilastel katseid paremini jalgida. Parnu 3. Keskkoolis varustati kabi-
netid vajaliku sisustusega. Parnu 2. Seitsmeklassiline Kool ehitas duel
asuvasse korvalhoonesse fuusika kabineti jne. Kuid rida koole, nagu
Parnu 1., 3. ja 4. Seitsmeklassiline Kool ei oma veel dppekabinettideks
eriruume.

Matemaatikas paranes moddunud Oppeaastal dppeedukus Péarnu
koolides. Vastavalt politehnilise 6petuse ndudeile hakati suuremat
rohku panema praktilistele oskustele (pindala ja k&rguste mddtmine,
suuruste hindamine silmam66du abil jne.). Haid tulemusi matemaatika
Opetamisel saavutas 2. Keskkooli dpetaja L. Juurikas, kellel 125-st
8. klassi dpilasest ei sooritanud eksamit ainult 1 &pilane.

Fausika 6petamisel politehnilise dpetuse nduete kohaselt saavutas
haid tulemusi 2. Keskkooli fuisika dpetaja R. Juurikas, kes pani suurt
réhku praktilistele td6dele ja katsetele ning rakendas seejuures oskus-
likult t66vihikuid.

Keemia 8petamisel poorati tdsist tdhelepanu laboratoorsetele t60-
dele. Hasti t6otasid selle aine ala-1 1. Keskkoolis sm. Kabin ja 3. Kesk-
koolis sm. Maltsevskaja.

Alanud Oppeaastal tuleb Parnu koolides veelgi suuremat réhku
panna tootmisalastele ekskursioonidele ja katsetele flisika ja keemia
Opetamisel ning praktilist laadi Ulesannetele matemaatika dpetamisel.

Bioloogia dpetamisel, vastavalt politehnilise 6petuse ndudeile, omab
otsustavat téhtsust kooli Oppe-katseaed. Hasti on korraldatud Parnu
2. Keskkooli Oppe-katseaed, mille juhatajaks on sm. Ruven. Aed on
Ie_?(slitujulikult korras ja seda kasutatakse bioloogia OGpetamisel oskus-
ikult.

uldiselt on Parnu koolide oppe-katseaedade puuduseks see, et nende
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pindala ei vasta ndudeile. Nii on 3. Keskkoolil 8ppe-katseaiaks maad
ainult 100 Kuid ka olemasoleval maattki pole tehtud katseid ega
bioloogia-alaseid praktilisi tdid. 3. Keskkooli &petaja Miljukova ei
tunne mingit huvi t66 vastu kooliaias ega teosta oma aines politeh-
nilist dpetust.

Bioloogia Opetamise alal on k&igi Parnu koolide Ulesandeks alanud
Oppeaastal seada korda oma OGppe-katseaiad ja kasutada neid tege-
likus t66s Gpilastele mitSuurinliku agrobioloogia aluste dpetamisel.

Polutehnilise dpetuse seisukohalt on viga tahtis joonestamise Ope-
tamine. Joonestamise Opetamine tuleb p&hjalikult imber korraldada
vastavalt politehntuise Spetuse ndudeile. Sel alal suudeti mé6dunud
Oppeaastal teha siiski veel vaga vahe. Puudusid juhendid ja vastavad
programmid. Joonestamise ©Opetajail endil ei olnud veel teadmisi,
kuidas rakendada ellu polutehnilise &petuse printsiipe.

Véaga suurt tahtsust Gpilaste kommunistlikul kasvatamisel omavad
koolides pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonid. Suur osa meie koo-
lide pioneeriealisi Opilasi on koondunud pioneeriorganisatsiooni. Nii
oli méoddunud Sppeaasta algul meie koolides pioneere 1554. Oppeaasta
18puks oli pioneeride arv kasvanud 1739-le. VVGrreldes pioneeride arvu
eelmise, 1951/52. dppeaastaga on samuti olnud ridade juurdekasvu.

uldiselt on linna koolides pioneeriorganisatsioonide t66 paranenud.
Pioneeriorganisatsiooni on koondunud ©&pilaste paremik, pioneerid
vOtavad aktiivselt osa kooli isetegevusringide toost ja teistest klassi-
valistest Uritustest, pioneerikoondused on muutunud sisukamaks ja
huvitavamaks.

Sisukam ja mitmekesisem on pioneeriorganisatsiooni t66 olnud
1. Keskkoolis (vanempioneerijuht L. Madisson), kus Kklassijuhatajad
on elavat huvi tundnud pioneeritdd vastu ja aidanud salga- ja ruhma-
juhtidel dritusi 1abi viia.

Maleva- ja ruhmapéevikud olid sisukad, korralikult Kirjutatud ja
maitsekalt kaimistatud. Huvitavamad koondused olid teemadel: Hiina
Rahvavabariik, kaks maailma, kaks lapsepdlve, muljeid ekskursioo-
nidelt MitSurinskisse ja Moskvasse jne. Rohkesti korraldasid pioneerid
temaatilisi koondusi ja ekskursioone Péarnu linna toostustesse ja muu-
seumidesse. Rahvaste s8pruse suvendamiseks oldi Kkirjavahetuses
Leningradi, Krimmi ja Gruusia pioneeridega.

Aktiivselt abistasid pioneerito6éd Spetajad Kallit, Muinaste, Kuhi jt.
Parimaks pioneeririhmaks oli 3-b klassi rihm (klassijuhataja J. Tamm),
kus kogu Oppeaasta kestel ei esinenud Uhelgi pioneeril puudulikke
hindeid ja 30-st pioneerist 23 &ppisid ainult hinnetele ,4" ja ,5".

2. Keskkoolis halvas pioneerit6dd see, et dppeaasta jooksul vahetus
3 pioneerijuht!. Péarast Oppeaasta algust vOeti pioneerijuht Mdosikepp
koolist ara ja viidi tUle ELKNU Parnu Linnakomiteesse. Teiseks pio-
neerijuhiks oli sama kooli dpilane Pdldeots, kellel puudusid taiesti
kogemused pioneeritdd juhtimisel. Oppeaasta 16pul t6dtas vanem-
pioneerijuhina algklasside dpetaja VValve N6mm, kelle té6koormus oli
aga suur. Kdige selle t6ttu ei vBidelnud pioneeriorganisatsioon kullal-
daselt dppeedukuse ja distsipliini eest, mistdttu 38 pioneeril oli mitte-
rahuldavaid hindeid.

Pioneeride Maja ja koolide vaheline side ei olnud kullaldane. Pio-
neeride Maja on véhe abistanud koolide vanempioneerijuhte, vahe
on korraldatud seminare, vahe on Pioneeride Maja t66tajad kulastanud
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koole. Kuid omalt poolt ka koolide vanempioneerijuhid on véhe kai-
nud Pioneeride Majas abi saamas. Ainult 3. Seitsmeklassilise Kooli
vanempioneerijuht sm. Zenzina kulastas pidevalt Pioneeride Maja.

Kommunistlikke noori oli méddunud dppeaasta algul 321, 6ppeaasta
16pul 434. Suurim juurdekasv aasta jooksul oli 3. Keskkoolis (44).
uldse ei olnud aga juurdekasvu 2. ja 4. Seitsmeklassilises Koolis, kuigi
kasvubaas oli olemas.

T66 kommunistlike noortega oli puudulik, mille tulemusena esines
aasta I6pul 34 kommunistlikul noorel puudulikke hindeid. Eriti halb
oli olukord 1. Keskkoolis, kus 74 kommunistlikust noorest 13 oli mitte-
rahuldavaid hindeid.

Kommunistlike noorte ridade kasvu vahesuses on palju suudi klassi-
juhatajad, kes on komsomoliorganisatsioonile vahe abi osutanud, néit.
2. Keskkooli 10-a klassis ja 10-b klassis, kust ei olnud aasta jooksul
uldse komsomoli ridadesse astujaid.

Komsomoli algorganisatsioonide t66 puuduseks oli noérk kontroll
vastuvOetud otsuste taitmise Ule ja kriitika ning enesekriitika vahesus.
Véhe abi osutas koolide komsomoliorganisatsioonidele ka ELKNU
P&arnu Linnakomitee. VVahe viidi l1abi seminare ja n8upidamisi. Kooli-
osakonna juhataja sm. M®0sikepp kais véhe koolides, piirdus vaid
andmete saamisega telefoni teel.

Kokku vottes esines Parnu koolides NOukogude Liidu Kommrmist-
liku Partei XIX kongressi otsuste taitmisel rida t6siseid puudusi. Need
on aga suurel maaral tingitud vahesest kontrollist. Koolisiseses kont-
rollis on kdige tdhtsamaks I8iguks tundide kulastamine direktorite ja
Oppealajuhatajate poolt. VVérreldes méddunud Sdppeaastaga on direkto-
rite ja Oppealajuhatajate poolt kilastatud tundide arv kasvanud, nii on
1. Keskkooli 6ppealajuhataja sm. Kaljo selle arvu tditnud ja isegi 30
tunni vodrra udletanud. Kuid on ka koole, kus pole ettenahtud arvu
taidetud.

Kui vaadelda timdide kilastamist sisuliselt, siis ilmneb, et Pérnu
1. Keskkooli dppealajuhataja Kaljo on ka siin teinud suure t66. Tun-
dide head kiljed ja puudused on hésti valja toodud, ettepanekud on
konkreetsed ja suunavad. 1. Keskkooli direktsiooni poolt on tundide
revideerimisel peardhk pandud noorte ja kutseta dpetajate t66 jalgi-
misele ja abistamisele.

Ka Parnu Linna Haridusosakond ei kontrollinud mdoddédunud &ppe-
aastal koole kullaldaselt. Koole revideeriti ainult 2—3 korral.

Koolide kontrollimisel on haridusosakonda abistanud Uhiskondlikud
inspektorid, thiskondlike inspektorite poolt kontrolliti koolides UKksi-
kute Oppeainete Gpetamise olukorda 23 korral.

Nagu eespool toodust néhtub, esines Péarnu linna koolide t66s mao-
dunud OGppeaastal rida olulisi puudusi. Sel 6ppeaastal tuleb teha koik,
et neist puudustest jagu saada. Meil on ka mdningaid edusamme, kuid
meie ei vOi rahulduda saavutatuga. Meil tuleb senisest aktiivsemalt
asuda partei XIX kongressi ajalooliste otsuste elluviimisele &ppe-kas-
vatustoo alal.
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Tallinna Oppejoudude ideelis-poliitilise
taseme tostmisest.

Z. SISKINA,
EK Partei Tallinna Linnakomitee kooliosakonna juhataja.

Kommunistlik partei kasitab ndukogude intelligentsi marksistlik-
leninlikku kasvatust kui Uht oma kdige esmajérjekordsemat ja oluli-
semat Ulesannet. NOukogude intelligentsi maaratu suurest armeest
moodustavad olulise véesalga nBukogude &petajad, kes tdidavad vas-
tutusrikast ideoloogilist tlesannet ndukogude noorsoo Opetamisel ja
kasvatamisel aktiivseiks kommunismi ehitajaiks. Loomulikult on ndu-
kogude pedagoogide relvastamine eesrindliku marksistlik-leninliku
teooriaga elulisi ja mooddapaadsmatuid kisimusi, sest Opetaja, kes ei
taienda oma teoreetilisi teadmisi ega laienda oma poliitilist silmaringi,
pole suuteline tditma ndukogude noorsoo ideoloogilise kasvatamise
keerulist tlesannet.

Juhindudes No&ukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi
ajaloolistest otsustest, osutasid partei Tallinna linna ja linnarajoo-
nide komiteed ning koolide partei algorganisatsioonid 1952/53. 6ppe-
aastal senisest suuremat abi Opetajaile nende ideelis-teoreetilise
taseme ja tOodalase kvalifikatsiooni t6stmisel. Suurt tahelepanu p6orati
mooddunud Bppeaastal NLK Partei X1X kongressi ajalooliste otsuste ja
J. V. Stalini teose ,,Sotsialismi majandusprobleemid NSV Liidus" 6ppi-
misele pedagoogide poolt.

Tallinna linnarajoonide parteikomiteed ja koolide partei algorga-
nisatsioonid abistasid Opetajaid poliitdppuse vormide kindlaksméaara-
misel. Tallinna koolides tooOtavast 1076 Gppejdust I6petas moddunud
Oppeaastal Marksismi-Leninismi Ohtutlikooli 87 &petajat, teisele kur-
susele viidi Ule 84 Opetajat; poliitringides 6ppis 633 dpetajat ja kaug-
Oppe korras kdrgemates dppeasutustes 256 Opetajat.

Opetajate poliitdppuste kiusimust arutati Tallinna linna ja linna-
rajoonide parteikomiteede buroodel, koolide partei algorganisatsioo-
nide ja ametithingu komiteede koosolekuil. Kogu Oppeaasta kestel
kontrolliti regulaarselt partei linna ja linnarajoonide komiteede t66-
tajate poolt dpetajate t66d poliitringides ja iseseisvalt dppijate grup-
pides. Poliitringide propagandistid ja iseseisvalt 6ppijate konsultandid
Oppisid partei linnakomitee ja linnarajoonide komiteede juures kor-
raldatud seminarides. See aitas propagandistidel ja konsultantidel
kindlustada poliitdppusi kdrgel ideelis-teoreetilisel tasemel,, nagu see
oli 2. Keskkooli (propagandist sm. Pertels), 19. Keskkooli (propagan-
distid sm-d Petrova ja Tokman), 4. Keskkooli (propagandist sm. Ojalo),
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33. Keskkooli (propagandist sm. Hohrjakov) ja teiste koolide poliit-
ringides. Marksismi-leninismi teooria iseseisvalt Oppijate gruppidest
tootasid eriti edukalt need, kus konsultantideks olid sm. Kaik (26.
Seitsmeklassiline Kool), sm. Lambakahar (20. Keskkool) ja sm. Salum
(17. Keskkool). Siin toimusid konsultatsioonid regulaarselt ja koik ise-
seisvalt Oppijad taitsid oma individuaalplaanid.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi materjalide
ja J. V. Stalini teose ,,Sotsialismi majandusprobleemid NSV Liidus"
Oppimise abistamiseks loodi linnas kaks lektooriumi, kus Opetajad
kuulasid loenguid tlalnimetatud teemadel. Paljud koolidirektorid 6ppi-
sid seminaris, mis t66tas partei linnakomitee juures. Oppeaasta jooksul
peeti Tallinna koolide 6ppejdududele partei linnakomitee ja linna-
rajoonide komiteede tOoOtajate, lektorite ning kdrgemate OGppeasutuste
Oppejoudude poolt dle 150 loengu kommunistliku partei ajaloo ja
Opilaste kommunistliku kasvatuse kisimustes ning teaduslikel ja usu-
vastastel teemadel.

Kogemused néitasid, et nendes koolides, kus dpetajad tootasid tdsi-
selt oma ideelis-poliitiliste teadmiste taseme tdstmisel, oli ka Oppe-
edukus kdrgem ja Opilaste teadmised siigavamad ning pusivamad. Nii
kasvab dppeedukus aastast aastasse 19. Keskkoolis (direktor sm. Jev-
dokimova, partei algorganisatsiooni sekretar sm. RaZeva), kus Mark-
sismi-Leninismi Ohtutlikooli on I6petanud 16 dpetajat ning kus ka kdik
teised Opetajad Gppisid parteilise hariduse vorgus voi kaugdppes. Selle
kooli @petajail Luksil, Selekassoval, Kassel, Razeval, Petroval,
Jevdokimoval jt., kes on Idpetanud Marksismi-Leninismi Ohtutlikooli,
pole teiseks aastaks kursust kordama jagjaid ja nad annavad O&pilas-
tele stigavaid ja pusivaid teadmisi.

Samuti tootavad 26. Seitsmeklassilises Koolis (direktor sm. Kaik) ja
14. Seitsmeklassilises Koolis (direktor sm. Linnuse) dpetajad pidevalt
oma ideelis-poliitiliste teadmiste tdiendamisel ning OGppeedukus neis
koolides pusib aastaid korgel tasemel.

Koos dpetajate poliitiliste teadmiste laienemisega kasvas ka nende
poliitiline aktiivsus. Nii vO6ttis osa Opetajaid, nagu sm-d Artemenko,
Korjus, VVarganova jt., aktiivselt osa Eesti NSV Poliitiliste ja Teadus-
alaste Teadmiste Levitamise Uhingu t60st, esinedes korduvalt loen-
gutega teaduslikel ja pedagoogilistel teemadel. 10. Keskkooli (direk-
tor sm. Masing, parteiorganisaator sm. VVarganova) Opetajate-lektorite
grupp esines loengutega alalistes agitpunktides, toostusettevdtetes ja
lastevanemaUe. Linnas labiviidud lastevanemate konverentsidel esi-
nesid dpetajad loengutega laste kommunistliku kasvatuse kisimustest
perekonnas ning kooli ja kodu koost6d teemadel. 50 dpetajat, kes on
valitud linna ja linnarajoonide t6drahva saadikute ndukogudesse, vota-
vad aktiivselt osa alaliste komisjonide t60st. 24 Gpetajat tootavad
propagandistidena, 21 Opetajat lektoritena partei rajoonikomiteede
juures ja 909 Opetajat agitaatoritena oma elukohas.

Nagu sellest ndhtub, on enamus Tallinna 6petajaid parteiorganisat-
sioonide juhtimisel teinud tBhusat t66d oma ideelis-teoreetiliste tead-
miste taseme tdstmisel ning rakendanud neid teadmisi oma Oppe-kas-
vatustoos koolis kui ka dhiskonna poliitilisel kasvatamisel.

Kuid kahjuks ei suhtunud mitte kdik Tallinna 6petajad oma ideelis-
poliitilise taseme tdstmisse teadlikult, vaid rida Opetajaid suhtus sel-
lesse formaalselt; nad ei v6tnud korrapéraselt osa poliitringide toost
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ega taitnud oma iseseisvalt 6ppimise individuaalplaane, nagu Gpetajad
Ainomée, Heinmann ja Sikk 1. Keskkoolist (direktor sm. Kelder),
DaritSeva, Dudina, Latajeva ja Kissiljova 24. Seitsmeklassilisest Koo-
list (direktor Jemeljanenko), Simpson 22. Keskkoolist ja mfned teised.

Pole siis ka juhus, et need &petajad ei suutnud kindlustada kdrge
ideelis-teoreetilise tasemega Oppe-kasvatustood, et nad andsid madala
Oppeedukuse ja et dpilased teadsid nende poolt Gpetatavaid dppeaineid
pealiskaudselt.

Partei linnakomitee ja linnarajoonide komiteed, arvestades nduko-
gude Opetajate kui kommunismi ehitajate uue pdlvkonna kasvatajate
ideelis-teoreetiliste teadmiste taseme tBstmise suurt vajadust ja taht-
sust, organiseerivad ké&esoleval Oppeaastal Opetajaile poliitdppused
peale Marksismi-Leninismi Ohtutlikooli kahel kujul — poliitringides
ja seminarides. Selleks alustavad Tallinnas 1. oktoobril t66d 19 &peta-
jate poliitringi ja seminarid Tallinna Kesklinna, N6mme ja Kalinini
rajoonikomitee raamatukogu juures, koolide juhtkondadele aga linna
parteikomitee raamatukogu juures, kuna koolide partei algorganisat-
sioonide sekretaridele toimuvad seminarid EKP Tallinna Linnakomitee
juures. Ligi 300 Opetajat on aga suunatud oma tdoalast kvalifikatsiooni
tdstma korgemate koolide kaugbppe osakondadesse.

Sellel Bppeaastal peavad partei linna- ja linnarajoonide komiteed
Opetajate ideelis-teoreetiliste teadmiste tdiendamist veelgi tdhusamalt
juhtima ja kontrollima. Tuleb t8sist tadhelepanu po&drata Opetajate
poliitringide ja marksismi-leninismi isieseisvalt Oppijate seminaride
t66 kvaliteedile, niisama ka Marksismi-Leninismi Ohtutlikoolis 6ppi-
jate t66 kontrollimisele. Linna ja linnarajoonide haridusosakondadel
tuleb senisest palju tdsisemalt suhtuda Opetajate kaadri poliitdppus-
tesse. Opetajate ideelis-teoreetiliste teadmiste taseme tdstmine peab
saama koolide partei algorganisatsioonide ja- ametiihingukomiteede
tahelepanu keskpunktiks.

Iga kooli partei algorganisatsiooni, ametitihingukomiteed ja kooli-
direktorit ning samuti ka linna ja linnarajoonide haridusosakondade
juhatajaid ning koolide inspektoreid peab huvitama, kui edukalt t66-
tavad poliitringid, kui edukalt dpivad Opetajad seminarides ja Mark-
sismi-Leninismi Ohtuulikoolis.

Nad peavad meeles, pidama J. V. Stalini vaidet selle kohta, et
. -- Kui aga koige selle juures hakkab millegiparast lonkama meie
parteiline propaganda, kui hakkab kiratsema meie kaadri marksistlik-
leninlik kasvatus, kui nBrgeneb meie t66 selle kaadri poliitilise ja
teoreetilise taseme tdstmisel, ja kui kaader ise kaotab seoses sellega
huvi meie edasiliikumise perspektiivi vastu, lakkab mdistmast, et meie
uritus on dige, ja muutub perspektiivita tegelinskiteks, kes pimesi ja
mehhaaniliselt tdidavad ulaltpoolt antud korraldusi, — siis peab kogu
meie riigi- ja parteitdd tingimata kiratsema hakkama"."

Me peame uuel Bppeaastal osutama suuremat téhelepanu pedagoogi-
lise kaadri ideelisele, marksistlik-leninlikule kasvatusele, tema polii-
tilisele kasvule — seda nduab meilt ndukogude noorus, meie kommu-
nismi ehitajate uus vahetus. Sest mida kdérgem on &petaja ideelis-
teoreetiline tase, seda p6hjalikum on noorsoo kommunistlik kasvatus.

' J. Stalin, Leninismi kidsimusi, Tallinn, 1952, Ik. 557.
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PolUtehnilise Opetuse teostamisest
matemaatika Opetamisel koolis.

Prof. A. BORKVELL,
Tallinna Pedagoogilise instituudi matemaatika kateedri juhataja.

I. PolutehnUisest dpetusest Uldse ja selle rakendamisest
matemaatika 6petamisel.

NoOukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi resolutsioo-
nides on 6eldud: ,,uldharidusliku kooli sotsialistliku kasvatusliku taht-
suse edasise tdstmise eesmargil ja keskkooli I6petavatele &pilastele
kutseala vabaks valimiseks tingimuste kindlustamise eesmargil asuda
teostama polutehnilist 6petamist keskkoolis ja vOtta tarvitusele abi-
ndud, mis on vajalikud uleminekuks uldisele polutehnilisele &peta-
misele.

Seega kongressil vastuvdetud direktiivid ja otsused NSV Liidu
arendamise viienda viie aasta plaani kohta, mis on vélja t66tatud, l&h-
tudes J. V. Stalini geniaalsest teosest ,,Sotsialismi majandusprobleemid
NSV Liidus”, ndevad ette rahvahariduse uue vBimsa tdusu. Neis direk-
tiivides ja otsustes seatakse viienda viisaastaku perioodil ndukogude
kooli ette uued vastutusrikkad Ulesanded, pustitatakse grandioossete
ulesannete perspektiivid ndukogude noorsoo haridusliku ja kultuurilise
taseme edasiseks arendamiseks ja tdstmiseks ning avaramate tingi-
muste loomiseks tdiskasvanud elanikkonnale &ppimiseks t60 korval
uldhariduslikes ja erialastes koolides. Sellised grandioossed tlesanded
rahvahariduse alal v8idi Ules seada ainult meil, sotsialismimaal.

Tahendatud Ulesannete elluviimisel on vastutusrikas osa tdita
just meil, rahvahariduse alal t66tajail. Partei XIX kongressi ajalooli-
sed direktiivid seavad just meile, haridusala to6tajaile suured Ules-
anded seoses Opetamise polutehniseerimisega ja téielikule keskharidu-
sele udleminekuks ettevalmistamisega jargneval viisaastakul. Haridus-
alal too6tajail tuleb ette valmistada vajalikud tingimused Uleminekuks
uldisele polutehnilisele Gpetamisele.

V. I. Lenini poolt esiletoodud poliutehnilise dpetuse alused __ alg-
moisted elektrist, elektri kasutamisest masinaehitus- ja keemiatddstu-
ses ning agronoomia aluste tundmisest — on sotsialistlikus Uhiskonnas
elulise téhtsusega, sest nad ho6lmavad uhiskondliku tootmise pea-
misi harusid, nagu energiatootmine, mehaaniline ja keemiline tootmine
ning pdllumajanduslik tootmine.

195_;2N|(?(uk2%gude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi resolutsioonid, Tallinn.
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Politehnilist dpetust ei tule (keskhariduse seisukohalt léhtudes) mui-
dugi mdista kui tehnoloogiliste protsesside pealiikide taielikku ara-
Oppimist ja tundmist. Lenin vaidab, et tUldhariduslikus koolis poluteh-
nilise Opetuse andmise pOhimdte ei ndua kdige Opetamist, vaid
nbuab kaasaegse t0dstuse aluste Opetamist Uldse.

V. I. Lenini poolt esitatud juhtn6orid politehnilise Gpetuse kohta
arendavad edasi Marxi ja Engelsi 6petust sotsialistliku thiskonna nii-
sugusest haridusest, mis Uhendab teooria praktikaga, s. o. nii-
sugusest haridusest, mis Ghendab teaduse aluste kasitlemise t60stuse ja
p6llumajanduse pdhialuste kéasitlemisega. Sellise Uldhariduse andmine
noorsoole sotsialistlikus Uhiskonnas moodustabki selle, mida nimeta-
takse polutehniliseks Opetuseks.

Politehnilise 6petuse seisukohalt tuleb paljude konkreetsete tootmis-
alade hulgast esile tuua need teaduslikud p6himdtted ning uldi-
sed toodoskused ja -vilumused, mille omandamine kergendab edas-
pidi arusaamist igast konkreetsest tootmisprotsessist ning hdlbustab
seega kutsealaste vilumuste kiiret omandamist. Seega polutehniline
Opetus kindlustab noorsoole paremat ettevalmis-
tust tulevaseks praktiliseks tegevuseks.

Matemaatika Opetamisel politehnilise dpetuse nbuete kohaselt on
Uheks tahtsaks osaks tehnilise sisuga praktiliste Ulesannete koosta-
mine Ja lahendamine, kusjuures andmeid niisuguste Ulesannete jaoks
tuleb valida vaatlustest, katsetest ja tootmispraktikast, s. 0. tegelikust
elust, mis on Uhenduses tootmisega.

Politehniline 6petus koolis soodustab uldharidusliku kooli téhtsuse
edasist tdusu sotsialistliku kasvatuse teostajana. Sest tutvustades &pi-
lasi taiskasvanute tootva tegevusega aitab polutehniline dpetus kas-
vatada kollektiivsustunnet, sihikindlust t66s, tehnilist taipu jne.

Peale selle, polutehniline 0Opetus, soodustades laste vaimsete,
moraalsete, esteetiliste ja fuusiliste véimete arenemist, osutub kom-
munistliku kasvatuse teguriks ja tahtsaks abinfuks, kusjuures uld-
hariduslike teadmiste taseme tdstmine ja kvaliteet on téhelepanu kesk-
punktiks.

Polutehnilise Gpetuse elluviimine koolis on suur poliitilise, rahva-
majandusliku ja kultuurilise tédhtsusega ulesanne. Politehniline dpetus
on kommunismi Ulesehitamise stalinliku programmi tUheks teguriks, ja
nimelt kommunismile tGlemineku kolmanda pd&hilise eeltingimuse ette-
valmistarniseks.

Partei ja valitsuse poolt rahvahariduse edasiarendamiseks pustita-
tud suurte Ulesannete lahendamisel on otsustav osa taita oppejoudu-
del. Oppejéu teadmistest ja oskustest, sellest, kuidas ta oma teadmisi
ja oskusi oskab oma dpilastele edasi anda, kuidas ta oskab neid siduda
praktilise elu kisimustega, s6ltub suuresti kogu Oppe- ja kasvatusto
edu koolis.

Sotsialistlikus majanduses on tahtsal kohal arvestamine. Arvestus
ja arvutused on vaéltimatud igal sotsialistliku tootmise alal, seetfttu
ei saa polutehnilise dpetuse andmisel kdrvale jatta matemaatikat. Juba
aritmeetika Opetamisel tuleb asuda teostama polutehnilist Opetust
keskkoolis. Matemaatika dpetamise polutehniseerimine téhendab kdige-
pealt seda, et tuleb t8sta teoreetilise materjali oman-
damise kvaliteeti, kindlustada O6pitud teoreeti-
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Use materjali rakendamise oskust praktikas ja
araindada ipati matemaatika enda O&petamise
aset.

Il. Polutehniline dpetus aritmeetika ja algebra tundides.

Aritmeetika Gpetamise politehniseerimisel on tarvis silmas pidada
jargmisi nbudeid: 1) kiire ja ratsionaalse arvutamise oskus, 2) arvu-
tamise oskus ligikaudsete arvudega, 3) arvude Umardamine, 4) arvu-
tustulemuste kontrollimine, 5) m&6tude tundmine, 6) mddtmise oskus,
7) mastaap, 8) silmamdddu arendamine, 9) arvutamine arvutusraamil,
10) tabelite kasutamine, 11) m86tmist6dd maastikul, 12) diagrammid ja
graafikud ning 13) seos tootmise alustega.

1. Kiire ja ratsionaalse arvutamise oskus.

Siia kuulub kdigepealt mitmesuguste peastarvutamise votete tund-
mine ja nende kasutamise oskus.

Nagu teada, peastarvutamise ja uldse kiire arvutamise votted jaota-
takse kahte liiki: tldvotted ja erivotted. uldvGtete hulka kuuluvad nii-
sugused votted, kus rakendatakse arvutamise pdhiseadusi — kommuta-
tiivsust, assotsiatiivsust ja distributiivsust — ning resultaadi muutu-
mise seadusi sdltuvalt andmete muutumisest jne. Erivdtete hulka kuu-
luvad niisugused vdétted, mis on rakendatavad uUksikute, eri omadus-
tega arvudega arvutamisel.

2. Arvutamise oskus ligikaudsete arvudega.

Arvestades asjaolu, et mddtmise tulemused on alati ligikaudsed
arvud ning et arvutamisel mitte dleliigset t60d teha, on tarvilik ele-
mentaarne oskus arvutada ligikaudsete arvudega. Tuleb tunda akadee-
mik A. N. Krbélovi printsiipi arvutamisel ligikaudsete arvudega: ,,Ligi-
kaudse arvu uleskirjutuses peavad olema ko&ik
numbrid d&iged, peale viimase numbri, mis vOib
olla kahtlane, kuid ei tohi erineda &igest numb-
rist keskmiselt mitte rohkem kui 1 vorra.” Kroélovi
printsiibi rakendamine lubab formuleerida réhuval enamikul juhtumi-
tel digeks jaava juhise arvutamiseks ligikaudsete arvudega jargmiselt:
ligikaudsete arvudega arvutamisel tulemuse tap-
sus on sama suur kui vaikseima tapsusega andmelL

3. Arvudeumardamine.

Selleks et anda tulemus arvutamisel ligikaudsete arvudega niisuguse
tdpsusega, nagu seda vOimaldavad andmed, on sageli tarvis tulemus
Umardada asjakohase tépsusega arvuks. Arvude uUmardamine tuleb
rakendamisele ka tulemuse umbkaudsel hindamisel arvutuse kontrolli-
mise eesmargil. Naiteks, korrutise 4,7 + 5,3 arvutamisel on ratsionaalne
hinnata juba ette tulemuse umbkaudne véaartus: 4,7 +53 ™ 25, sest
et 47Ai5 ja 53 5  Tahendab, kui arvutamisel saadakse
4,7 +53 = 24,91 Ai 25, siis arvutaja on veendunud, et tulemus on dige.
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4. Arvutamise tulemuste kontrollimine.

Arvutamise tulemuste kontrollimine omab kasvatuslikult vaga suurt
tahtsust vastutustunde kasvatamisel, kuid ta on eriti tédhtis veel selle
poolest, et ka tootmisprotsessis on kontrollimine valtimatu.

Nelja pbShitehte sooritamise 8igsuse kontrollimiseks on olemas kont-
rollimise vOte arvu 9 abil, see on, korratakse vastavad tehted and-
mete Uhekohaliste ristsummadega (,,uheksa jaakidega™) ning vorrel-
dakse seda tulemust Ulesande lahenduse tulemuse Uhekohalise rist-

summaga. Oige arvutuse korral on need uhekohalised ristsummad
vordsed. Naiteks:

1) Liitmise puhul:

5989 5-f9-1-8-b9=31, 3+1=4
+ 6897 6+8-b9-b7=30, 3+0=3 4+3+2=9
4979 4+9-H7--9=29, 2+9=11, 1+I:

17865 1+74-8-1-6-1-5=27, 2+7=9.
2) Korrutamise puhul:

457 4+5+7=16, 1+6=7

325 3+2+5=10, 1+0=1 N l-
2285

914
1371

148525 1+4+8+5+2+5=25, 1 2+5=7.

Jagamist kontrollitakse nagu korrutamistki: kui jagatis on dige, siis
jagatis X jagaja = jagatav, ehk jagatise uUhekohaline ristsumma X
jagaja Uuhekohaline ristsumma = jagatava Uhekohaline ristsumma.

Aritmeetiliste teksttlesannefe lahenduse kontrollimine arendab &pi-
lastes teadlikku suhtumist arvutustesse ning aitab sageli paremini
tungida Ulesande sisusse. Vaatleme ndaitena Ulesannet nr. 2117 Bere-
zanskaja ulesannete kogust: ,,Kui arvust lahutati esiteks 10®/0 temast
endast, siis 25®/0 saadud jaagist ja veel 20®/o viimasest jaagist, siis jai
jarele 27. Leida see arv". Lahendus annab 50. Enne vastuse formu-
leerimist peab tegema kontrolli:

10»/0=Vio;  Vio 50-st on 5; 50—5=45;
25/»=V4; V4 45-st on 11,25, 45—11,25=33,75;
20»/0=Vs; Vs 33,75-st on 6,75;  33,75—6,75=27.

5. Mootude tundmine.

a) Koigepealt on tarvilik omandada ja edaspidi harjutamise teel
kinnistada meeterm8ddustiku tundmine; siia kuulub seoste tundmine
mitmesuguste pikkus-, pinna- ja ruumalamddtude vahel.

b) Teravilja md6dud antakse vahel ka vanades vene mddtudes —
puudades, sellepérast on vaja teada ka mdnede vanade vene mdodtude
ja meeterm&06tude vahelisi seoseid, nagu

1 kg mm24 naela
1 nael —410 g
1 puud »a 16 kg

1 sild sa 2 m
1 toll sa 2,5 cm.

c) lgapéevases elus tuleb sageli kasutada k&epérast olevaid mdodu-
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riistu, nagu teeklaas ruumala modtmiseks, metallrahad kaalu m&ot-
miseks, seepérast on kasulik teada, et
1 teeklaas «3 200 cm”
5 teeklaasi «r 1 liiter
1 kopikas kaalub 1 g
Uiks 2-kopikaline kaalub 2 g
. 3-kopikaline kaalub 3 g
» DS-kopikaline kaalub 5 g.

6. Mootmise osku's.

Tegelgu eluga ja tootmistegevusega seotud Ulesannete lahenda-
mine viib sageli vajadusele m66ta pikkusi, nurkasid, imbermddtusid,
traadi jdmedust, kaliibrit, pindalasid, ruumalasid jne.

Sellepédrast on endastmdistetav, et aritmeetika dpetamisel peab Ope-

lapsi tundma mitmesuguseid mdédtmisriistu, nagu m&ddupuu,
modtpael, mbotahel, mall, varbsirkel, mikromeeterkruvi jne. ning nen-
dega modtmise oskust. On tarvis, et lapsed 0&piksid tundma ja
lugema ka automaatseid arvesteid, nagu gaasimo6dtja, elektrivoolu
modtja, kilomeetrilugeja autol jne.

Nurkade mdodtmise Opetamisel peab andma Opilasele vaatenurga
mdoiste, k6rgusnurga mdiste, alangnurga mdiste.

7. Mastaap.

Selleks et kaardilt v&i plaanilt lugeda téelisi kaugusi, on tarvis
tunda mastaapi, nii arvmastaapi, joonmastaapi kui ka transversaal-
mastaapi. Nende kullaldaseks tundmadppimiseks on vajalik teha
harjutusi pikkuste maaramiseks kaardil ja plaanil.

8. Silmamoddu arendamine.

Kolhoosit6ddel, riigikaitselisel tegevusel ja mujal esineb tihti vaja-
dus hinnata kaugusi, k&rgusi, pindalasid v6i ruumalasid silma jargi.

Siit tuleneb Ulesanne arendada aritmeetika Gpetamisel laste silma-
moo6tu. On vaja saavutada killaldased kogemused kauguste, pindalade
kui ka ruumalade ligikaudseks maaramiseks silma jargi. On tarvilik,
et lapsed &piksid silma jargi hindama aari, mdne-aarilist pindala, hekt-
aari. Selleks on tarvis aar ja hektaar nii ruudukujuliste kui ka rist-
kulikukujuliste vdi kolmnurksete valjakutena maastikul valja moota.
Silma jargi ruumalade madramine arendab Opilastes ruumilist kujut-
lusvdimet.

9. Arvutamine arvutusr aamil.

Arvutusraam ehk wvene arvelaud on oma odavuse poolest kdigile
kéttesaadav ja et ta arvutusi, eriti liitmist ja lahutamist, mitmekord-
selt hdlbustab ja kiirendab, siis ongi arvutusraam véaltimatuks mehaa-
niliseks arvutamise abivahendiks igal raamatupidajal ja arveametnikul
Algkoolis dpivad lapsed arvutama arvutusraam! abil, kuid hiljem
unustatakse omandatud oskus. See on vaar. On tarvis arvutada arvu-
tusraamil aritmeetika tundides, nii et iga algkooli 16petaja oskaks sellel
liita ja lahutada, iga seitsmenda klassi I6petaja peale liitmise ja lahu-
tamise ka korrutada ja jagada.
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10. Tabelite kasutamine.

Aritmeetika dpetamisel tuleb Opilasi Gpetada kasutama mitmesugu-
seid tabeleid.

AVitmeetika programmis on koguni ndue Opetada Opilasi kasutama
protsentide tabeleid.

Koige lihtsamaid protsentide tabeleid vdivad &pilased koostada ise.
Esimeseks niisuguseks tabeliks vOib soovitada oma klassi ©Opilaste
protsentide tabelit, milles aluseks on oma klassi &pilaste arv. Olgu
naiteks klassis 40 Opilast, siis tabel, mille Opilased ise voiksid koos-
tada, oleks jargmine:

1 Opilane moodustab  2,5«/0
2 Opilast 5,0«/0
3 7,5%10
4 10,0«/o
5 12,5«/o
6 15,0»/0
7 17 5»/o
8 20,0»/0
9 22,5»/0
10 25 »lo
20 50 »lo
30 75 »lo
40 100 »lo

Selle tabeli abil saab Kkiiresti mé&arata, mitu protsenti Opilastest
puudub antud péeval, mitmel protsendil Gpilastest on taidetud OVTK
ja VTK normid jne.

Kevadiste kulvitoode eel on soovitav koolis koostada tabel kooli-
.aia seemendamise kaigust.

Esitame siinjuures vastava ndite. Oletame, et dpilased peavad keva-
del Ules kaevama ja seemendama 940 m" kooliaiast. Tabel oleks jarg-
mine:

940 m2 = 100d/o

olo i m2 . m2 Vo
i

1 01 10 11 100 10,6
2 0,2 20 2,1 200 21,3
3 0,3 30 3,2 300 31,9
4 0,4 40 4,3 400 42,5
5 0,5 50 53 500 53,1
6 0,6 60 6,4 600 63,8
7 0,7 70 75 700 745
8 0,9 80 8,5 800 85
9 1 90 9,6 900 95,7

Harjutuste materjaliks selle tabeli rakendamisel véivad olla jarg-
mised kusimused: Mitu m" maad kooliaias on ules kaevatud antud
tahtajaks? Kui palju on kaevanud ks voi teine klass? Kui palju on
kulvatud Ght voi teist kultuuri? Jne.

Selgitame Uhe néite varal, kuidas niisugust tabelit kasutada. Ole-
tame, et Uheks pdevaks on ules kaevatud 495 m”. Mitu protsenti see
on plaanist?
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400 m2 moodustab 42,50
90 m2 R 9,6«/o
5 m2 R 0,570

495 m2 moodustab 52,60

Opilane peab teadma ka oma sammu pikkust. Iga dpilane koostagu
tabel sammudega m&ddetud pikkuste Umberarvutamiseks meetrites.
Samuti vOib tabeli koostada vaksaga mdéddetud pikkuste véaljendami-
seks kas sentimeetrites vdi detsimeetrites.

11. MOootmistood maastikul.

Geomeetria Opetamine aritmeetika tundides 4. ja 5. klassis kohustab
tegema suure hulga praktilisi m66tmistdid maastikul, nagu nditeks:
sihiajamine, oma sammu pikkuse mairamine, pikkuste modtmine
maastikul, ristsihi ajamine ekkeri abil, aari ja hektaari valjam&dtmine.

Maastikul praktilisteks t6ddeks vajalikud abindud, nagu ekker,
sihilikud, téhisvaiad jne., vdivad &pilased ise valmistada.

12. Diagrammid ja graafikud.

Et mdista sotsialismi ehitamise edusamme ja saavutusi, on Uhe eel-
dusena vaja osata lugeda diagramme ja graafikuid, samuti osata neid
ka ise koostada. On tarvis tunda, osata koostada ja lugeda jargmisi
diagrammide liike; tulpdiagramme, joondiagramme, murdjoondia-
gramme (graafikud), sektordiagramme.

13. Seos tootmise alustega.

Kogu aritmeetika dpetamises peab ndidatama seost teooria ja prak-
tika vahel. IUustreerime oma viimast vaidet paari néitega.

1) Suhe. Oppides kahe suuruse suhet kui neid suurusi véaljendavate
arvude jagatist, peab selgitama, miks sellele jagatisele on antud eri
nimetus; kus kasutatakse suhet. Naiteks kahe hammasratta hammaste
arvude suhe annab vdimaluse arvutada, mitu tiiru teeb vaiksem ham-
masratas, kui suurema tiirude arv on teada, sest tiirude arvud on
p6ordvordelised hammaste arvudega.

Sama probleem tduseb rihmulekande korral; siin p&drete arvud on
po6ordvdrdelised rihmarataste labim&06tudega.

2) Lahuse kontsentratsioon protsentides. Toome
selleks ndite Perelmani raamatust ,,Huvitav algebra™:

»Meil on kaks vesinikulihapendi lahust: 30®/0-ne ja 3®/o-ne. Neid on
vaja segada nii, et saaksime 12®/o-se lahuse. Meil aga ei dnnestu leida
Oiget suhet.”

Lahendus annab, et 30®/o-se ja 3®/o-se lahuse suhe 12®/o-se lahuse
saamiseks peab olema 1 : 2.

Analoogiline kusimus on lahendada, kui on tarvis 30®/o-st dadikat
segada veega ndnda, et saaksime toidu juurde tarvitatava (umbes
3®/o-se) aadikalahuse.

Kogu programmimaterjali labivotmisel tuleb Opilasi &petada stiste-
maatiliselt oma teadmisi kasutama niisuguste tekstulesannete lahen-
damisel, mille sisu ja andmed on vdetud meid Umbritsevast tegelikust
elus'lc, mis peegeldavad hiiglaslikku kommimismi ulesehitust66d meie
maal.

B.  Aritmeetika dpetamisel omandatud oskused ei tohi ununeda edas-
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pidi algebra o&ppimisel. Vastavalt keskkoolis kehtiva matemaatika
programmi seletuskirjale tuleb péarast aritmeetika kursuse I&petamist
algebra tundides 6.—11. klassis pidevalt séilitada ja tdiustada Opilaste
arvutamisoskust. Seejuures soovitatakse seletada Opilastele luhen-
datud arvutamise votteid, nagu naiteks luhendatud korrutamist ja
jagamist.

Polutehnilise Opetuse Ulesandeks algebra tundides on tootmisprot-
sessis kasutatavate arvutustehniliste votete dpetamine Opilastele ula-
tuses, mida vdimaldab algebra dpetamiseks programmis ettendhtud
aeg. Nende arvutustehniliste votete hulka kuuluvad jargmised pd&hi-
kUsimused:

1) mitmesuguste lihtsustatud Kkiirarvutamise votete &petamine &pi-
lastele nii peast kui ka kirjalikuks arvutamiseks algebra rakendamisel;

2) arvutamine mehaanilistel arvutusvahenditel, nagu arvutusmasin,
arvutuslukat, nomogrammid;

3) vea maaramine arvutamisel ligikaudsete arvudega;

4) luhendatud arvutamise voétted tehete puhul ligikaudsete arvudega;

5) nditeid tegelike arvutuste kohta tootmisprotsessis, nagu tootmise
normeerimine jms.

Ei tule piirduda ainult lihtsustatud arvutamisvdtete naitamisega
Opilastele, vaid Opilased peavad need vdtted omandama niivord, et
nad suudaksid neid igal juhtumil kasutada.

Mitmesuguste Kkiirarvutamise vdtetega on Opilased tutvunud juba
aritmeetika tundides, algebra tundides tuleb neid korrata ja tarvitu-
sele voOtta uusi votteid, nagu naiteks kahekohalise arvu ruudu leid-
mine, sealhulgas 5-ga 16ppeva arvu ruudu leidmine, ruutude vahe
arvutamine jne.

Keskkooli programmis ei ole ette nédhtud eri tunde ligikaudse arvu-
tamise sustemaatiliseks kasitlemiseks. Seda tuleb teostada jark-jargult,
seoses vastavate kisimuste kéasitlusega algebras.

Juba 7. ja 8. klassis tuleks Opilasi tutvustada ligikaudsete arvude
Kirjutusviisiga ja absoluutse ning relatiivse vea moistega ning samuti
lihendatud tehete sooritamisega.

Siin vaarivad erilist tdhelepanu ligikaudsed valemid, nagg

(1+a2 | +2g

liar™ 1135
(N

53 Ail-l-a;

/1+2ai=«l+a;

yi £3a 1+a;

1/a2+ a Rsa 4- ™

a
jlaf+a«<atgp;

l+a)sal+na.
Nende kasutamisel tuleb arvestada tekkinud viga.

Kindla koha keskkooli algebra programmis peaks leidma logarit-
milise arvutuslukatinii kéasitlemine kui ka késitsemine. On
soovitav, et Opilased k6iki oma arvutusi, sealhulgas ka arvutusi mate-
maatiliste tabelitega, &piksid kontrollima arvutusliikati abil.

Opilaste tédhelepanu tuleb juhtida asjaolule, et nii arvelaud kui ka
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praegusel ajal laialt kasutusel olev Odneri aritmomeeter (Felix) on
vene leiutised.

Opilastele tuleb néaidata, kuidas teostada tabeli kujul antud funkt-
sioonide puhul interpolatsiooni nii graafiliselt kui ka arvu-
tamise teel.

Opilastele tuleb tutvustada peale logaritmfunktsiooni astmiku ka
teiste funktsioonide astmikke. Seoses funktsiooni astmiku kusimuse
kasitlemisega tuleb naidata Opilastele logaritmilise ja poollogaritmi-
lise vBrkpaberi kasutamist moningate kOverate ,,sirgestamiseks”.

Naiteks logaritmides parabooli y = vOrrandi saame log y =
« 2 log X, millest ndeme, et logaritmpaberil on selle funktsiooni graa-
fikuks sirge joon.

Opilastele tuleks anda ka nomograafia algmdisted ja tutvustada neid
lihtsamate nomogrammidega: vérknomogrammidega ja rivistatud punk-
tide sudsteemi nomogrammidega, nagu: Boyle-Mariotte’i seaduse
viérknomogramm, kolme paralleelse sirgskaalaga rivistatud punktide
stisteemi nomogramm ja Z-nomogramm.

Praegu kehtiva keskkooli matemaatika programmi seletuskirjas on
tdhendatud, et algebra Opetamise Uheks eesmérgiks on OGpetada vor-
randite koostamise votteid ja nende lahendamise meetodeid, samuti ka
oma teadiniste rakendamist lihtsamate Ulesannete lahendamisel fud-
sika, keemia, astronoomia, tehnika ja p6llumajanduse alalt. Nimetatud
eesmark Uhtub polutehnilise hariduse pBhieesmérgiga anda Opilastele
teadmisi meie riigi pohilistest tootmisaladest — energiatootmisest,
mehaanilisest ja keemilisest tootmisest ning p&llumajanduslikust toot-
misest, samuti ka praktilisi oskusi nendel aladel.

Kui vorrandite koostamise ilesanded fiuiusika, tehnika ja p6lluma-
janduse alaste kisimuste lahendamiseks siduda meie grandioosse ula-
tusega sotsialistliku Ulesehitusté6ga, meie viie aasta plaani andmetega,
sus on sellistel Ulesannetel suure praktilise vaartuse koérval ka suur
tahtsus meie kasvava polvkonna kommunistliku maailmavaate kujun-
damisel. Need aitavad kasvatada noortes kommunistlikku moraali,
ndukogude patriotismi ja ndukogude rahvuslikku uhkust.

Suur hulk Ulesandeid keskkoolis kasutatavais ulesannete kogudes
ei vasta aga eespool nimetatud nduetele. Kuigi P. LaritSevi ,,Algebra
ulesannete kogu™ kasutusele v6tmisega olukord sel alal on paranenud,,
ei ole see siiski veel taiesti rahuldav, Uldiselt ongi kooli Ulesannete
kogudel raske sammu pidada meie kiires tempos areneva Uulesehitus-
tooga ja tehnika edusammudega. Seepérast tuleb Opetajail endil han-
kida materjali vastavasisuliste Ulesannete koostamiseks, mida on voi-
malik saada ajakirjadest ja ajalehtedest.

Koik ulesannete kogudes olevad iilesanded, mis on sisult eluvd6rad
ja liig kunstlikult Gles ehitatud ning ei oma midagi uUhist meie p6&hi-
liste tootmisaladega, tuleks asendada polutehnilist dpetust soodusta-
vate Ulesaimetega.

Esitame moned naited uUlesannetest, mis taotlevad polutehnilise
Opetuse eesmarke.

1. Kui palju petrooleumi tuleb &ra pdletada, et sellest eraldunud soojusega saaks
soojendada 0° kuni [OCf-ni alumiiniumist kastrulit massiga 200 g milles on 550 g
vett? Petrooleumi Kkuittevaartus on 11 000 cal/g ja alundiniumi erisoojus on 0,22.

2. Kui 120 g soolalahusele lisada 100 g vett, siis lahuse erikaal véheneb 0,1 G/cm®
vorra. Madrata lahuse ruumala.
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3. Lifti tBusmiseks 8-korruselise maja viimasele korrusele (33 m) kulub kahe
kuuesekundise peatuse puhul sama palju aega kui Moskva kdrghoone (Smolensk
véljakul} lifti tdusmiseks 20-ndale korrusele (81 m) lhe 7-sekundilise peatuse puhul.
L@lda kérghoone lifti tdusu kiirus, kui see Uletab tavalise lifti kiiruse 1,5 m/sek
vorra.

4. Metalli I8ikepink maksab 7500 rubla. Selle aastane amortisatsioon on 500 rubla.
Avaldada pingi maksumuse y s6ltuvus aja x suhtes ja ehitada vastav graafik.

5. Mitme protsendi vd&rra vdheneb plaani tditmise aeg, kui tdoéliste t66jéudlus
kasvab 25Vo vorra.

6. Véljakule on Uhte punkti Ules seatud 2 valjuhdéldajat ja 50 m kaugusele teise
punkti veel 3 valjuhdéldajat. Kus tuleb seista, et m8lemast punktist tulevad helid
kostaksid Uhetugevusena.

IIL Polutehnilise dpetuse teostamisest geomeetrias ja trigonomeetrias.

A. Oppides tundma tasapinnalisi kujundeid, s. o. kolmnurka, ré6p-
kulikut, ristkalikut, ruutu, rombi, trapetsit, hulknurka ja arvutama
nende pindalasid, omandab Gpilane oskuse sdarase kujuga maatukkide,
pbrandate, akende, laudade jne. pindalade arvutamiseks.

Omandanud kolmnurkade kongruentsuse ja sarnasuse tunnused, saab
Opilane maastikul mé6ta puu v6i mdne muu eseme kdrguse ja kahe
punkti vahelise kauguse, milledest 1) mélemad on ligipaasetavad, kuid
otsene moo6tmine on vBimatu, 2) Uks on ligipdasetav.

Taisnurkse kolmnurga elementide vaheliste seoste tundmine vOi-
maldab Opilastel arvutada sarikate, kaldtugede, kaldtrosside jne.

ikkusi.

P Kolmnurkade kongruentsuse kolmanda tunnuse kasitlemisel selgi-
tame Opilastele, et kolm kulge maaravad kolmnurga kindla kuju, ka
siis, kui kolmnurga kuljed on tippudes Sarniiridega tUhendatud, ei saa
kolmnurga kuju muuta. Seda asjaolu kasutatakse tehnikas igasuguste
metallsdrestike konstruktsioonides, nagu kraana nokk, raudmast
(kbrgepinge liini mastid, raadiomast) jne.

Nelinurga kuju aga ei ole maéaratud tema nelja kiljega; Uhe ja sama
kulje pikkusega rombile v6ib anda mitmesuguse kuju. Ka seda kasu-
tatakse tehnikas: nditeks lambi vertikaalse toe pikkuse muutmiseks, ,
kaupluse akna kattevarju toestikuks jne.

Tutvunud ringi ja ringjoonega ning omandanud oskuse ringjoone ja
kaare pikkuse ning ringi, sektori ja segmendi pindalade arvutamiseks,
saab Opilane neid oskusi rakendada mitmesuguste rataste, ketaste,
rbngaste jne. valmistamisel. Lahendades vastava sisuga ulesandeid,
tutvuvad Bpilased mé6tmis- ja tootmisprotsessi pdhimdtetega.

Et lahendada véljas maamdddualaseid Ulesandeid, peab iga kool
omama jargmisi riistu ja vahendeid: loodimislatt, m&d&dulint, ekker,
astrolaab, eklimeeter, nivelliir, bussool, maastiku sirkel, mall, panto-
graaf, kaugusemddtja.

On soovitav teha valjas jargmisi geodeetilisi t6id:

1) tutvumine eespool mainitud riistade ja vahenditega; 2) sirge sihi
ajamine ja selle pikkuse m&6tmine; 3) tdisnurga ja ristkuliku ehita-
mine; 4) magistraali ajamine ja mitmesuguste esemete kauguste mdot-
mine magistraalist; 5) aari ja hektaari ehitamine,- 6) kahe I6ikuva sihi
vahelise nurga mddtmine Ibikepunktist (malli abil); 7) kahe I6ikuva
sihi vahelise nurga médtmine mistahes kohas (toetudes paralleelsete
haaradega nurkade omadusele); 8) nurgapoolitaja méarkimine (toetu-
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des nurgapoolitaja omadusele); 9) ajada kaks sihti, mis moodustavad
antud nurga; 10) ajada kaks paralleelset sihti, mis asetsevad teinetei-
sest antud kaugusel; 11) j6e laiuse m66tmine (kasutades kolmnurkade
kongruentsust voi sarnasust); 12) lihtsama maatiki plaanistamine:
a) umberkaiguga ja b) magistraali abil; 13) ehitada kolmnurk kolme
andme jargi, millest ks vdi kaks on nurgad; 14) leida kahe punkti
kdrguste vahe; 15) kérgusnurga mootmine; 16) mddta ligipaasetava
puu kdrgus; 17) eseme kauguse maaramine vaatlejast; 18) ehitada kaks
Uhesugust maatiikki, mis asetsevad simmeetriliselt; 19) maatiiki plaa-
nistamine astrolaabiga; 20) maatiki vOi tee nivelleerimine; 21) tee
tdusunurga méaaramine.

B. Trigonomeetrias, Uhenduses kolmnurkade (nii tdisnurksete kui ka
kaldnurksete) lahendamisega, opereerime kulgede ja nurkadega.

Kulgede ind6tmisest peame rédkima, kuidas see tegelikult toimub
lihtsamate td6de juures, nait. kolhoosipdldudel ja heinamaadel t66-
jidevade arvutamisel (vélisirkel) ning tapsemate td6de juures teras-
lindi vBi ketiga. Geodeetiliste t60de juures tarvitatav baasi mdiste
tuleks anda ka keskkooli Opilastele. Selle modtmisviisid ja tapsuse
kusimus on ka selles astmes huvitavad ja vajalikud.

Samasuguse “tahtsusega kui kilgede (pikkuste) moé6tmise kisimus,
on nurkade mo&6tmine. Kdigepealt sihid ja suunad kompassi abil ning
selle juures tarvitusel olev rumbi mdiste (ka sGjaasjanduses tarvitatav

,.Kaugustuhandik®, s. 0. Veooo taispoordest ehk Viooo 60°-st). tle kanda
suunad rumbidesse ja anda need asimuutide abil kraadides on juba
7. kl. Ulesanne. Selle juures ei tohiks vahele jatta modtmisi silma
jargi (ligikaudseid hindamisi). Sellel osal on sama tahtsus nagu arit-
meetikas peastarvutamisel ja hindamisel dldse, ulesanne, nagu
madérata silmamdddult nurkade suurus kahe vaatesuuna vahel, on
hadavajalik. Muidugi tuleks tulemust mddtmisega kontrollida. Enne
seda pole ulearune peatuda ka suunavétmisel ja sihiajamisel dldse.

Tmgimata tuleb ldhemalt peatuda kahe vaatesuuna vahelise nurga
modtmisel mingi nurgam8dtmise riista abil. Enne tegelikke mo&6tmisi
tuleb tutvustada moéoétmisriistaga sihiajamist (suuna vdtmist), naiteks
goniomeetri juures pilude ja pilus oleva niidikese abil, ning m&&tmis-
riistalt nurga lugemist. Vaga tahtis on siinjuures nooniusega tutvusta-
mise osa. Kuna selliseid (nurga Uhikutes) nooniuse jaotusi pole mujal
varem kasutatud, vtab see kullaltki aega, et klassi iga dpilane selle
omandaks. Praeguse programmi jaotuse juures oleks kdige soovitavam
sellised t66d teha kevadel.

Pikkuste (kilgede) ja nurkade mddtmisega peavad kaasnema arvu-
tamised. On soovitav lahendada naitena m&6tmisel ja sdjaasjanduses
sageli tarvitatav Pothenot' llesanne (punkti mé&iramise kohta plaanil
oleva kolme tugipunkti ja kahe m&ddetud nurga jargi).>

C. Opetades Opilastele ruumis asetsevate sirgete vastastikuseid
asendeid (r6op-, rist-, kaid- ja kiivseid) ja nendevahelisi nurki, loome
Opilastes eeldused mdista nditeks varraste Uhendamist sOrestikeks,
ruis leiavad laia rakendust sildade, tdstekraanade, majade, dppevahen-
dite jne. ehitamisel ja valmistamisel.

Tutvustades dpilasi sirge ja tasapinna ning tasapindade vastastikuste
asenditega ja kahetahuliste ning ruumnurkadega, loome O0&pilastes
eeldusi, millele on rajatud ehitustehnika.

* A. TlepenenkuHa u C. Hosocenos. [eomeTpus u TpUroHomeTpus, ctp. 361.
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Ruumiliste kehade kéasitlemisel tuleb dpilastele selgitada nende ula-
tuslikku esinemist tehnikas ja tegelikus elus ning anda oskus nende
ruumalade, pindalade ja Uksikute elementide arvutamiseks. See vOi-
maldab teha kalkulatsioone materjali hulga kohta, mis on vajalik toot-
misprotsessis.

Pind- ja ruumalade ma&ramiseks tuleb anda ka praktikas kasuta-
tavaid votteid, nagu néaiteks heina-, kartuli-, liiva- jne. kuhja ruumala
ligikaudne mé&aramine.

On olemas néiteks praktiline vote liivakuhja ruumala mé&aramiseks.
Teades, et liivakuhi on koonus, mille moodustaja ja p6hja vaheline
nurk on kuiva liiva puhul umbes 31°, saab kergesti madaarata selle
ruumala jargmiselt: visates médUindi (le liivakuhja ja mddtes koo-
nuse kahekordse moodustaja pikkuse s, saame ruumala maéaérata iarg-
mise valemi abil

V =005 ® =

Ko6ik need ja eespool esiletoodud p&himétted ja nende rakenda-
mise naited on vBimalusteks, mille kaudu saame teostada polutehnilist
Opetust matemaatika tundides Uldhariduslikus koolis.

Matepunanbl K N3y4eHUIo Cy(pmNKCoB
npunaraTefibHbIX U NPUYacTUN.
A. Tl. ®JIEPOB.

PasrpaHnyeHne H W HH B cy(ddumKcax SBASETCA OAHUM W3 Hambonee
TPYAHbIX A1 YCBOEHMSI B LLKO/e BOMPOCOB PYCCKOW opdorpadun.

BofbLLIYyO pPOnb B YCBOEHWW 3TOr0 pasfenia MnpaBoOMUCaHUA WrpaeT, no-
MUMO 3HAHWA TEOPETUYECKMX MOMOXEHWI, YMOpHas W cucTemaTndeckas
TPEHMPOBKA Ha MaTepuasie, BO3MOXXHO 060/iee MOMHO OXBaTbIBAIOLLEM BCe
n3yyaemble cnyyan. HacToswasa cTaTbs npeacTaBnseT coboii MNOMnbITKY
CMUCTEMATU3NPOBaTL A1 Y4ebHbIX Leneli ykasaHHbIA MaTepuan.

Kak 13BeCTHO, H U HH MULWLYTCA B Cregyowmx cyddukcax npunararesb-
HbIX W MPWYACTWA; -H-, -HH-, -8H- W -aHH-, -AH- W -AHH-, -eH- U -eHH-,
-6H- U -8HH-, -OHH-. Mpu HanucaHMM 3TUX CYDPUKCOB BCSKUA pa3 HY>KHO
yuuTbIBaTh, C YEM Mbl MMEEM fefo: C Cy(pduKcoM npunaratesisHoro, npu-
YyacTMa WU OTMNPUYACTHOIO MpUaraTesibHoro.

Mpuemom, KOTOpbI S MPUMEHAKD C yyalWuMmucs A0S U3YYeHUs U 3a-
KPernneHns npasui O HarnmMCaHWM H W HH B MEPEUUCSIEHHbIX CydduKcax,
CNY>XKUT Mopdonormyecknii  nogoop. Cambiii  MaTepuan pacrosiaraercs
B MOPSAAKE W3YYeHUs OTAeNbHbIX CY(HUKCOB.
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1. Cytpukebl npunaratefibHbIX
1) Cyddukc -H-

Mopdono'rnyecknii Nogbop BeAeTCA MHOK B TaKOW MOCTEMEHHOCTU.

Mo yKa3aHWIO YYuTeNst YYeHWKM NULLYT Ha AOCKe W B TETpagsax 3arnaBus
[BYX CTONMOLOB M BO BTOPOI CTONGEL, BbIMWCHIBAIOT M3 3HAKOMbIX CTpaHuL,
XPECTOMATUM  HYXKHble MpunaratenibHble C HW, Hamnpumep W3 HaydabHbIX
cTn.xoB «lMontaBbl» [MyllKWMHa, a 3aTeM 3arofiHAKT W NepBblid cTonGey,
CYLLECTBUTENMBbHBIMU, OT KOTOPbIX 06pa3oBa/iUCh 3TU MpunarartesibHble. [lo-
ny4aeTca (KOHEeYHbI COrfacHbIi OCHOBbI CYLLIECTBUTENIbHOTO H, a Y Mpou3-
BOAHbIX MpunaraTenbHbIX HH, MOAYEPKMBAETCS).

CyuiecTBUTE/bHbIE!: MpunaraTesibHbIE:
NyCTbIHSA MYCTbIHHbLIX (BOS)
BMHa HEBVMHHOM (KPECTHULbI)
KOHb . KOHHBI (CTPOA)
6paHb (BOIHA) GpaHHbIN (3BOH)

OTctofa [enaeTcs BbiBO4,: €CAW  CYLLEeCTBUTENbHOE B KOHLIE OCHOBbI
NMeeT H, TO 06pasyloLLeecss OT Hero npunaraTesibHOe MULLETCH C HH.

3akpennseTca 3TO MpasBWIO MPYM MOMOLUM MHOFOUMCNEHHbIX MPUMEPOB.
YunTenb NPOU3HOCUT MpunaratesibHoe, Hanpumep TYyMaHHblii (4eHb). Bbl-
3BaHHbIV yUYeHMK OOBACHSAET HanucaHHble cnoBa: «lpunarartenbHoe TymaH-
HbI NMLWeTCA C ABYMS H: OHO 06pa3oBaHO C MOMOLLbIO CyddMKca H OT
MMEHWN CYLLECTBUTE/IBHOIO, B OCHOBE CYLLLECTBUTE/IbHOrO eCTb Y)XKe OLHO H».

Tak npopabaTbiBatOTCA YCTHO nNpunarare/ibHble: KapMaHHble 4achl ',
MHOrorpaHHas npusma, OCEHHWI Beuyep, TM/IEHHbIA congaT, AparoueHHbIN
KaMeHb, MOMYAEHHbIA 3HOM, COBPEMEHHbIN B3rnsg (OCHOBa NPOM3BOASALLENO
CYLLLeCTBUTE/NIbHOTO — BPEMEH), MMEHHOIN * noaapok, 61aroCKIOHHOE OTHO-
LUeHWe, NOCTOPOHHWIA 4YenoseK, 6e340HHas MnponacTb, KapTUMHHasA ranepes,
CMWMHHOW MO3F, HEBMHHasA LUYTKa, YyryHHas nauTa, NyCTbIHHbIA fec.

Janblie npoBoauTCs YnpaXkHeEHME Ha 06pa3oBaHMe npuiaraTesibHbIX OT
[JaHHbIX CYLLECTBUTENbHbIX, Hanpumep: AnvHa (BepeBKa) — [A/IMHHAA
BepeBKa. JaloTca cyllecTBUTe/IbHbIE: BecHa (feHb), cemMsa (c6op), nnems
(ckoT), 3akoH (npaBo), coH (BMA), wuCTuHA (pacckas), Mnpy>kuHa
(maTpau), BuHO (YKCYC), MMeHWHbl (MMpOr), Ato>KMHa (PaboTHMK), BOliHA
(nonoxkeHue), cTpyHa (OpKecTp), nyHa (HOYb), OblHA (CeMeHa).

Bo wu3bexkaHne NOXHbIX aHa/OrMii  HaNoOMMHAETCA HanucaHue npwuna-
raTtesibHbIX CBWHOW, BOPOHOWM, HOHbINA, 3€/EHbI, TalHbIi.

MonyTHO yKa3bIBaeTCA Ha OTCYTCTBME CY(UKCa -H- Yy npuniaraTesibHbIX,
06pa3oBaHHbIX OT CYLLECTBUTE/IbHbIX C OCHOBOW HAa HH, TaK KaK PyCCKOMY
A3bIKYy HECBOMCTBEHHO HanucaHwe B C/NOBE TPeX OAUHAKOBbIX COr/IaCHbIX
noaps4. YUYEeHUKN NUCbMEHHO COMOCTABAAIOT C CYLLECTBUTENbHbIMU Mpua-
ratefibHble: ABYXTOHHas (MawuuHa), KOMOHHbIA (3an), BaHHadA (KOMHaTa).

1 |_|pl/l npunaratesibHbIX W nNpuyacTuax pfaeTca U CyLleoTBUTENIbHOE. 9Tn couve-
TaHWA YCTHO BCTaB/IAKOTCA MHOrAa B Lienyro cppasy ANa HarnagHocTu npejacrrasiieHns,
ANa OXXUBNEHUA YPOKa, ANA Pa3BUTUA pedn.

2 |_|0I'IyTHO CcooOLaeTcda, 4YTO B NpunaratesibHbIX, MNPOU3BOAHbLIX OT CYLIECTBU-
Te/IbHbIX Ha -MA C OCHOBOW Ha -MeH, MULLETCS ABa HWMB TOM Cny4Yae, ecnimh BMeCTO
MeH C/bILLUNTCA MAH: cTpemeHHOW W cTpemMsiHHbIV, 6e3bIMEHHBLIA W  6e3bIMAHHbIN,
«ConyieMeHHbIX Trop» (ﬂepMOHTOB), Cp. CYLEeOTBUTE/IbHOE nnemMsHHUK.
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Mocne ycTHOW NpopaboTKM B Knacce nped/iaraeTca 3afaHue Ha AoMm:
HanucaTb CYyLLeCTBMTE/IbHblE C OCHOBOW Ha H, 06pa3oBaTb OT HUX Mpwunara-
TeNbHble C MOMOLbI CcygdmKca -H- M MoAo6paTb COOTBETCTBYHOLLME MO
CMbICNY CYLLECTBUTENbHbIE  (MOXXHO BOCMO/b30BaTbCA  pasobpaHHbIM B
knacce"). Cygukc npunaraTenbHOro ncayepKknBaeTcs.

2) CyddPUKC -un- (-blH-)

ConocTaBnisis cnoBa rycb W TYCWHbIA, YCTaHaB/IMBaeM Haiuume cyd-
(hukca npunaratesibHbIX -MH- (C OfHWMM H), 0603HAYAIOLLEr0 MPUHALIEX-
HOCTb U CBOMCTBEHHOCTb XMBOTHOMY. [lof6upaem «napHbie» cnoea (K npu-
naraTtefibHbIM CYLLECTBUTENbHbIE M HA0B0POT):

a) K npunarate/ibHbIM: 3BEPWHbIV, OCIUHBLIA, NEGEefUHBIA, NOULIAUHBIN;

6] K CyLleCTBMTENbHbLIM: 0Ca, M4Yena, Komap, 3Mesl, Opes, >KYpas/b.

OTmMeuyaeM, 4TO ecim Cy(Pp@UKC -UH- CTOUT Mocne U, TO MULIETCA -blH-:
JIMCULBIH, CUHULbIH, KYHULbIH.

3) CyddunKebl -aH- U -9H-

Cytdukebl -aH- n -AH- 0003HAYalOT Yallle BCero OTHOLUEHME K MaTe-
puany. MNoa6rpaeM «napHbie» CoBa:

a) K npwuiaraTefibHbIM: BOASAHOIN, CepebpsHbIA, HUTSHbLIA, KOCTSHOW,
MONOTHSHbIA, MecYaHblii, BOLLAHbINA;

6) K CyWecTBMTeNbHbIM: 3eMAs, [UHA, LWepcTb, Nien, NéH, Topd, Ko-
HOMAS, KOXKa, POXKb.

He kacasicb pasMyHOro MPOUCXOXAEHWS HWKECNeAYHOLMX C/oB, 3arno-
MWUHAEM WX HamvcaHWe: MbsHbIA, PbSHbIA, NPSAHbIA, 6arpsAHbIA, PYMSHbINA,
OGynaHblil, NoraHbli.

Mpepnaraetca nofobpatb CyLLECTBUTENbHbIE K TpeM MpuaratesbHbIM:
ONOBSAHHbIN, [OEPEBAHHbIA, CTEKNAHHbIA. CTaBMM BOMPOC: HH MULUETCS B
HUX MO MpaBWY WU B BUAE WCKIHOYEHUN?

4) Cy(ddOUKCbI -eHH- U -OHH-

Mojobpartb «napHble» CnoBa:

a) K npunarateslbHbIM:  MbIC/IEHHbIM, >XW3HEHHbI, 60Me3HEHHbIN, OyK-
BEHHbI/, TOP>KECTBEHHbIA, OEACTBEHHbIA, YTPEHHUIA;

6) K CyLlecTBUTENbHLIM:  4WUCNO, COnoMa, 0coba, poACTBO, CBOMCTBO,
OroHb, KnaTea (ob6elyaHue), 006ULECTBO, WCKYCCTBO, 4yBCTBO, CNeAcTBUE
(neno), npucyrcTsue (MecTo), BHyTpu (Hapey.).

O6pa3oBaTb npuiaratesibHOe Ha -CTBEHHbIN OT CYLLECTBUTENbHbIX: HPasB,
fBb, [leBa, OT YMCAUTENbHOrO Agoe (YnUCIO).

Mopo6paTb «napHble» CroBa:

a) K npwnaratefibHbIM: PEBOMOLMOHHbIN, CTaHUMOHHbLIA (CMOTPUTENDb),
MOPLMOHHbLIA (Bblgada), PEBM3NOHHLIA (KOMMUCCUS);

6) K cyllecTBMTEeNbHbIM: nekuus (3an1), OUMBU3NA, Tpaguums.

M3 Bcex MpopaboTaHHbIX Bbille UM 3anMCaHHbIX YYeHWKaMu MpUMepoB
MOXKHO cAenaTb 0606LLaloWNiA BbIBOA: OAHO H MULLETCA B MpuiaratefibHbIX
C cyuKcamn -UH-, -AH- W -aH-; ABa H NULIYTCA B MpwiaratefbHbIX, Npo-
NCXOAALMX OT CYLLECTBUTENbHbIX C OCHOBOW Ha H, a Takxke Tex npunara-
Te/lbHbIX, KOTOpble 06pa3oBaHbl OT CYLLECTBUTENbHbIX C NMOMOLULI0 CY(PIMK-
COB -E€HH- U -OHH-.
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2. CydpduKcbl NpuyacTuii -aHH-, -AHH-, -eHH- (-éHH-)

CTpagaTenbHble MpuUYacTusi MpOLUefLIero BPeMeHW, 06pa3oBaHHble OT
OCHOBbI HeonpeAesieHHOV (hopMbl rarosia NocpeacTBoM CyqUKCoB -(a)HH-,
-(A) HU-, -eHH- (-éHH-) NULWYTCA C ABYMS H.

Mogobparts;

a) HeornpefeneHHyl0 (OpMYy K NPUYACTUAM: MOCEAHHbIA, BbICMESHHbIM,
3aTesHHbIN, CBSI3aHHbIN, YBOPOBAHHbIM, PasbirPaHHbIA, HaMOEHHbIW, nopa-
HEHHbI, HaMacNeHHbIW, BbIKPALLEHHbIN, MOKPOLLEHHbIV, UCMEYEHHBIN, MOAO-
MOKEHHDIN;

6) npuuyacTve K HeonpeeneHHOW opme: B3nenedaTb, yTepATb, 06CTpe-
nSTb, BbIpBaTb, MW3banoBaTb, MNOAKOBATbH, CMeWaTb, passewaTb, nepe-
TonuTh (Macso), MOCTPOMTb, BbIKOMTWUTb, MOACTPEMTb, MOBECUTb, B36e-
CUTb, CYy3UTb (BOPOTHUK), CXKeub™

Bo Bcex 3aTMx MpuyacTusix UM HeonpegeneHHol ¢opme BblAEUTb Mpu-
CTaBKYy.

OTmMeyaeM HanucaHue CfI0B OTYasHHbIA, MOKaSHHbIA, OKasHHbIA, camo-
HafesHHbIM, CTaBLIMX Mpuaarate/bHbIMK, a TakXke OblbIX MPUYaCTHbIX
(hopM Ha -0BEeHHbIi: COKPOBEHHbI, OTKPOBEHHbIA, AE€P3HOBEHHbIN, OObIKHO-
BEHHbI, MPOHWKHOBEHHbI, BAOXHOBEHHbI, HE3AOBEHHbI.

3. CyuKkebl npunaraTenbHbIX 13 6ecnpucTaBoYHbIX MPUYACTWIA:
-aH-, -sH-, -eH- (&H-)

Yacto npuuactve oT 6ecnpuMcTaBOYHOrO rnarofia nepexoauT B npwnara-
TeNbHOE, KOTOPOE MULLETCA C OOHUM H B cyddmkcax -fiH-, -aH-, -eH- (-8H-).

YCTaHOBUTb, HYXXHO NN NWCaTb B TakMX GECNPUCTaBOYHbIX CMOBaX O4HO H
WM 1Ba H, MOXHO MO CreayroLemMy NpU3Haky: Takoe npunaraTesibHoe He
nmeeT npu cebe MOSACHWUTENLHOrO cfoBa. Hanpumep, cesHas Tpasa — npu-
narateflbHOe, HO TpaBa, CestHHas BecHoi (KonxosHukamu) (B cagy) —
npuyacTue.

PaccmatpuBatoTcsi NapasinefibHble CNOBOCOYETaHMS C npunararesibHbIM
(13 6GecnpucTaBOYHOrO MpuyacTus) W c npuyacteMm  (C NPUCTaBKOIA).
O6pa3zeu;

cTpenaTb (NTULA);
cTpensHas nTuua — O06CTpensHHas nruua

Mpepnaraetca HauucaTb Mo 3TOMYy 00pasuy: BA3aTb (wapd), 38aTb
(roctn), naputb (perna), paHuTb (3Bepb), MacauTb (6/MH), KBacUTb
(kanycTa), TpasuTb (BOJIK), Meyb (xnebd), BapuTh (KapTodess).

HanomuHaem, uto B npuyacTuax, o6pa3oBaHHbIX OT [arofioB coBep-
LeHHOro Buga (gake 6e3 NpPUCTaBOK), MNULLETCA [Ba H- [aHHbIN,
KYMJIEHHbI/, GPOLUEHHbIA, MNLWIEHHbIA. [Ba H NULIETCS TaKXKe B HEKOTOPbIX
npuyacTusax, obpa3oBaHHbIX OT 6GecrnpucTaBOYHbIX [1arofioB HecoBep-
LLIEHHOIO BWJA: UMTaHHbIA, BUAAHHbIN, BUAEHHbIA, ClbIXaHHbIN.

O6pallaeM BHUMaHWe Ha TO, YTO B MPUYACTUAX U MNpuiaraTesibHbIX ¢
CY(PUKCOM -0BaHHbIA MWLIeTCA ABa H: apeCcTOBAHHbIA, OPraHW30BaHHbIN,
PUCKOBaHHbI (Mpy pa3bope BbISCHAETCS, UYTO B Mpuaarate/lbHbIX KOBaHbIi
W >KEBaHbI 31eMEHT -0B- (-6B-) BXOAWUT B KOPEHb, a He B CY(UKC).

3 lNpeaBapuTenbHO MO Y4Y4eBHUKY W3ydaeTcs MpaBONUCaHWe [facHbiX a, 4, €,
B 3TUX Cy(purKcax.
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BblicCHAeM TakxKe, UTO HeKOTOpble MpunaratefbHble, 06pa3oBaHHble OT
rnaronoB 6e3 MpUCTaBOK WM C OTPULAHMEM He, MULLYTCA C ABYMS H: >Ke-
NaHHbIN, MeANeHHbIA, CBALWEHHbIA, HEXXAAHHbIA, HerafgaHHbIN, HeYyasHHbIN.

4. Kpatkasa opma

1) NMpwunararesibHbIE:

COXPAaHSETCA HH; A/IUHHBbIA — AJIUHHA, ANWHHO, AMWHHbBI; UCKYCCTBEH-
Hbli — WCKYCCTBEHHA, WCKYCCTBEHHO, WCKYCCTBEHHbI.

2) Mpunyacrtus:

NULLIETCS H: CAeNaHHbli — caenaHa, CAenaHo, cAenaHbl; HanucaHHbIi —
HanucaHa, HanucaHo, HanucaHbl.

3) MpwunarartesibHble 13 MpUyacTMii ¢ MNPUCTaBKON:

YOEPXKMBAETCHA HH: paccesiHHblli (Ha YpOKe) — pacCesiHHa, pacCesiHHO,
pacCcesiHHbI.

MpoBoaMM comocTaBfieHNe:

3T0 gama, ob6pasoBaHHasa go>kgamu (npuy.). 3Ta Ama obpasosaHa
po>xkaamu  (npuy.).

3T0 ob6pasoBaHHas >KeHWwwmHa (Npwn.). 3Ta >KeHwuHa obpa3oBaHHa
(npwun.).

Y peTell MHTepecbl OrpaHuyeHbl AomoMm (Npuy.). Y geTeil MHTepechl
orpaHuyeHHbl (npwun.).

5. H M HH B cfoBax, 06pa3oBaHHbIX OT MpunararesibHbIX U MNPUYacTuii
C HH.

OT npunaratenbHbIX W ApUYacTUii ¢ HH 06pasytoTcs CyLLEeCTBUTENbHbIE
Ha -WK, -MUa, -0CTb, Ha -el, -He, -CTBO W Hapeyms Ha -0. B ogHUX u3 3TuX
NPOM3BOLHbIX C/IOB YAepXKMBaeTCcs [Ba H, B APYrMX MULUETCS OOHO H,

1) B cyLLeCcTBUTENbHbIX Ha -UK, -ULA, -OCTb W B Hapeynu Ha -0 yAepXu-
BaeTCA HH:

COOGCTBEHHbIA — COBCTBEHHNK,  COOCTBEHHMUA, COBCTBEHHOCTb,  CO6-
CTBEHHO

BOCMUTaHHbIi — BOCMWTAHHUK, BOCMUTAaHHWLA, BOCMUTAHHOCTb

2) B cyllecTBUTENbHbIX Ha -eL, NMULIEeTCH OA4HO H:

nocnaHHbI — nocnaHe,
3) B cyulecTBuUTeNbHBIX Ha -CTBO MULLIETCA OLHO H
ybpaHHbIii — y6paHCcTBO

BblsicHseM, noyemy C OfHMM H HY>KHO MNUCaTb YYEHWK, MYYeHWK, Bape-
HUK, TPY>KEHUK, MyTaHuua, Ny TaHuK, MOPO>KEHOe.

OTmeyaeM, 4TO Mepes COracHOW BOOOLLE He MULLETCA HH:

(PUHHbI — MHCKNIA, DPUHAAHANA
HOPMaHHbl — HOpMaHckuii, HopmaHaus
TOHHA — TPEXTOHKa

YKa3blBaeM, UTO MpPWY HaIMUMN B A3blKe CYLLECTBUTE/IbHOIO C OCHOBOWA
Ha H WM MNpwnarateflbHOro OT Hero C HH [Naros Mpov3BOAUTCA OT CYLLeCT-
BUTENbHOrO W MOTOMY MULUETCA C OLHUM H:

ONMHA — [SMHHBIA — YAAUHWUTb
KaMeHb — KaMeHHbIA — OKaMeHeTb
KOPEHb — KOPEHHOI — YKOPEHUTb
38KOH — 3aKOHHbI/i — Y3aKOHWTb

MpoBoaMM YNpaXKHEHWS.
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YnpaxxkHeHne !

BBuay TOro, 4to MOCTAaHOBKA HU M H B Hapeuusix Ha -0 W B CPeAHEM
pofie KpaTKOi (hopMbl MpUYacTUsi M MNpuiarateNbHOro sBAsSETCS 3afaveli
C/IOXKHOMW, crefyeT npogenatb 0C060e ynpaxHEHUE.

-HHbI -nHo  (Hapeu.) '"HHO (npwn.) -Ho (mpmy.)
MbIC/IEHHbI MbIC/IEHHO

OpraHu130BaHHbIM OpraH130BaHHO OpraHvM30BaHHO OpraH13oBaHo

OrpaHNyeHHbIN OrpaHuM4eHHO OrpaHny4eHHO OrpaHuyeHo

Mo ofHOMY M3 3TUX 06pasLOB COCTaBUTb HY>XKHble (hOPMbl OT Creayto-
WMX CMOB, BK/OYAS YCTHO KaxKAaylto (DOpMy B COOTBETCTBYHOLLEE BblpaXe-
HVe: BPEMEHHbIi OObIKHOBEHHbIW, HEYasHHbIA, HPaBCTBEHHLINA, WCKPEHHWA,
MIHOBEHHbIA, HaMEPEHHbI, B3BO/IHOBAHHbIW, YOEXKIEHHbIA, PAaCCEAHHbINA,
06M>KEHHbIW, 064yMaHHbIA.

YnparkHeHune ?2

MoauyepKHyTb Cy(hMKChbl B C/OBax: COKOMMHbIA, rOCTWUHMLA, U3MEHHMLA,
NPerMyLLIECTBEHHO, Kpy4yeHble (HUTKM), OpraHM3oBaHHbI/, HAKNOHHOCTb,
OKOHHbI, JOLWAHUK (/10[Ka), COOTEYeCTBEHHUK, CEHHUK, LEHHOCTb, MOBMWH-
HOCTb, C/OEHbIA, OTAAIEHHbIA, MYyAPEHbIA, CMbIUNEHbIA, OCMbIC/EHHbIA,
OCVHHUK, NPUBEP>KEHEL,, MOPO>KEHOE.

Kodu-uurimise printsiip geograafia
Opetamisel ja klassivalises t00s.

J1. TOOMUS,
Vabariikliku. Opetajate Taiendusinstituudi geograafia kabineti juhataja.

NoOukogude kooli ees seisvad tdhtsad Ulesanded — Oppe-kasvatus-
t60 taseme pidev tdstmine ja Uleminek polutehnilisele dpetusele —
nduavad tehtud t66 jarjekindlat analilsimist, esinevate puuduste avas-
tamist ja uute teede otsimist t60 tdiustamise eesmargil.

Sagedasteks puudusteks Opilaste teadmistes geograafia alal meie
vabariigi koolides on;

1) Opilane ei viljenda oma motteid vabas loogilise jutustuse vor-
mis. Tehakse nii sisulisi kui keelelisi vigu.

2) Opilase jutustus ei ole seotud kaardiga, sest kaart ei ole saanud
Opilasele abistajaks teadmiste omandamisel v8i nende esitamisel.

3) Vahe kasutatakse vordlusi ja tuuakse esile ndhtuste seoseid ning
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pbhjuslikkust. Enamasti putavad Opilased esitada péhebpitud fakti-
lisi andmeid ja nimetusi.

4)  Tihti tdlgendatakse mdisteid ja vOdrsonu hoopis valesti. (Nait.
kiltmaa — maégine ala; lisajogi samastatakse harujoega; koérbet tdlgen-
datakse pinnaehituse vormina vdi kliimattibina. M®&isted kergetoostus
ja rasket6ostus, vodrsbnad industrialiseerima, mehhaniseerima jne.
on paljudele tundmata v6i ei oma konkreetsust).

Need puudused osutavad formalismile Gpilaste teadmistes, viimane
omakorda aga formalismile Gpetamises. NGukogude koolis ei tohi olla
kohta formalismil, vaid aine késitlus peab olema dialektiline. Opilaste
teadmised ei saa koosneda ainuiksi faktide tundmisest, vaid need
faktid peavad olema seotud ndhtuste kujunemise, nende tekkimise tin-
gimuste ja omavahelise seotuse analiliUsiga.

Esitatud puuduste pShjusteks vdivad olla Gpetaja vahene ettevalmis-
tus, tema poolt kasutatud vaarad t6ovotted, ebadige suhtumine oma
tlesannetesse, mittekullaldane ndudlikkus ja Opilaste Glehindamine.

Oppeprogramm osutab paarile pdhiméttele, mida meie koolide geo-
graafia Opetajad vahe rakendavad. Nii loeme Gppeprogrammi seletus-
kirjast lk. 6: ,Erilist tdhelepanu tuleb po6odrata opilaste klassi-
valise toOo arendamisele geograafia alal, sest see t66 vdib osu-
tada suurt abi Ulesannete lahendamisel, mis seisavad geograafia kur-
suse ees keskkoolis.

»Uheks Opilaste klassivalise t66 liigiks on koduumbruse
uurimine — oma rajooni, selle looduse ja elanikkonna majandus-
liku tegevuse tundmadppimine ... Opilaste t66d kodu-uurimise alal
peavad olema tihedalt seotud nende t6ddega klassis."

Too6 kodu-uurimise pdhimottel on teistes vennasvabariikides &igus-
tatult omandanud tdhtsa koha ning viimastel aastatel on ajakirjas
~leorpagua B wkone" ilmunud sellel teemal rida kirjutusi ja t6okoge-
muslikke mottevahetusi. Eesti NSV koolides on selles suunas uldiselt
vahe tehtud ja seepérast osutub vajalikuks kdesoleva kisimuse péeva-
korrale vdtmine.

Eesrindlik vene pedagoog U $inski hindas kdrgelt kodu-uurimise
tahtsust Gpetamises, kuid tsaarivalitsus keeldus luba andmast selle
rakendamiseks, nimetades kodu-uurimise printsiipi Opetamises ,,kah-
julikuks targutamiseks"”. N&ukogude v&imu kehtestamisega péaases
kodu-uurimise printsiip kooli. 1918. a. dppeprogramm maaras *geograa-
fia algkursuse Opetamise aluseks kodulimbruse tundmadppimise.
N. K. Krupskaja hindas kodu-uurimuslikku ainekasitlust kdrgelt, 6el-
des, et see suureparane Ooppemeetod ei vaja raken-
damiseks erisisseseadeid ega kabinette, sest
selline kabinet on igal kd&éige kaugemalgi koolil
rikkalikult sisustatud — see on ta uUmbrus.

Kodu-uurimist v8ib vaadelda nii osana klassitunni t66st kui ka
klassivalise t66 vormina. Eraldan ka siin kaks t66évormi: a) kodu-
uurimine klassitunnis ja b) kodu-uurimine Opi-
laste klassivalises to0s.
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Kodu-uurimine klassitunnis.

Klassitunnis on kodu-uurimine temaatiline. See tdhendab, et mingi
programmiteema labitd6tamisel jalgitakse objekte, mis leiduvad sama
kisimuse kohta Il&dhimas Umbruses. Kui 5. klass 0&pib teemat
»Joed , kasutatakse kohalikku joge (oja) kui konkreetset geograafilist
objekti. Selleks tehakse kindlate vaatlusillesannetega Oppekaik joe
darde. Kui dppekaigu teostamine ei peaks olema v6imalik, saavad
Opilased konkreetsed vaatlusjuhendid ja O&pivad joge looduses ise-
seisvalt tundma. Kilassis kasutatakse Opilaste kogutud materjale teema
labitootamisel. Seega pdimub klassitunni t6dsse element koduimbru-
sest. See ongi kodu-uurimine klassitunnis vdi nagu seda nimetati ndu-
kogude kooli algperioodil — programmi lokalisatsioon.

Muidugi ei saa kohalik jogi kujuneda uurimisobjektiks kdigis tee-
maga seoses olevais kusimustes, kuid siiski tuleb kindlalt toetuda
koduimbrusele. Tuleb pdhjendada koéiki kohaliku j6e isedrasusi ja
vorrelda hiljem teisi jégesid koduimbruse joega. Vaatleme joége kui
objekti, mille kujunemine ja iseloom s6ltuvad otseselt Umbruse teis-
test tingimustest. Nditeks tuleb selgitada, miks meie joel on aeglane
voolukiirus, miks on meie jogi veevaene, mille tdttu meie jogi vaadel-
daval alal ei tekita vOi tekitab lookeid jne. Kohalikule jéele tugineme
ka 6. klassis seoses Laadne- vOi Ida-Euroopa jogede kasitlemisega,
7. klassis seoses teemaga ,,NSV Liidu j6ed" jne. Alati on p6hjust vor-
relda, kBrvutada, vaadelda, md6ta, analliiisida ja siis 16puks uldistada.

Sellise programmi lokalisatsiooni puhul valdime langemist forma-
lismi. Vaatlus algab loodusest, tegelikkusest, oma ldhimast Gimbrusest.
Kasitlus siirdub 6iges suunas — ldhemalt kaugemale, tuntult tundma-
tule. Ainet selliselt kasitledes pannakse kindel alus geograafiliste mdis-
tete kujunemisele ja naitlikustatakse paremini teemat.

Koduumbruse geograafiliste objektide kasitlemisel v6ib kindel kodu-
uuriinuslik suund kas puududa voi esineda. Naiteks kindel kodu -
uurimuslik suund puudub, kui kasutame kohalikku jége
ainult kui looduslikku geograafilist objekti, kui nditlikku vahendit,
mille abil plutdame selgitada vajalikke m@isteid.

Kindel™ kodu-uurimuslik suund esineb siis, kui
sedasama jOge,sedasama geograafilist objekti tutvustatakse kui koha-
liku iAinrbrwe joge, kui peale Uldiste joe mdiste juurde kuuluvate tun-
nuste juhime tdhelepanu ka ta isearasustele, mis on pdhjustatud
kohaliku Umbruse teistest teguritest, kui jalgime tema téhtsust Umb-
ruskonnale, tema kasutamist kohaliku elanikkonna huvides. Kindel
kodu-uurimuslik suund esineb siis, kui vaatleme kohalikku jége antud
geograafilistes tingimustes.

Ei ole kahtlust, et viimane ldhenemisviis on eelistatud, sest selle
puhul kasutame é&ra kdik v®imalused, mida kohalik jogi kui loodus-
lik objekt pakub, kasitleme seda mitte eraldi, vaid tihedas seoses kogu
Umbrusega, mistbttu késitlus muutub kompleksseks.

' »llmakaared” kasitlemisel 5. klassis on loomulik, et sinna
juurde kuulub vaatluste tegemine maastikul. Maératakse p&hjasuund
varju abil, maéaratakse teised suunad, harjutatakse liikumist antud
suundades jne. Talitaksime aga valesti, kui lahkuksime valjakult sidu-
mata ilmakaari kohalike, kooli Umbruse esemetega. Kujutlused ilma-
kaartest kui kindlatest suundadest tulevad siduda reaalsete objekti-
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dega. Naiteks: pShjas — raudteejaam, idas — kulandukogu, laanes —
mets jne. Opilaste Ulesandeks jaab kindlaks méaarata, millises suunas
asub tks vdi teine objekt nende kodu suhtes. Seega oh kohalikud ese-
med abiks orienteerumisel. Niisama tuleb néaidata, et raudteejaam
asub pdhjas, kui viibime kooliGuel. Kui asuksime ise raudteejaamast
pdhja pool, siis oleks ta meist I8unas.

Kasutades ilmakaarte tundmadppimisél meile lahedast tuntud maas-
tikku, 6pime tundma meid Umbritsevat maastikku ilmakaarte seisu-
kohalt — luhidalt, kasutame 6ppet66s kodu-uurimi®likku printsiipi.

Seoses teemaga ,,Maa aastane liikumine” juhime tdhelepanu Paikese
nurkkdrgusele keskpéeval. Tosi, meil ei ole vaja 5. klassis kdnelda
nurkkdrgusest — see oleks &pilastele sisuta sdna, kuid margime liht-
salt Paikese keskpaevase koérguse sugisesel pooripaeval ja talvisel
pooripaeval (v6i ka tihedamini) Paikesele suunatud lati abil valja-
kul. VVaatluste tulemusena saame andmed, et Paikese kdrgus on muut-
lik. Kéasitledes neid andmeid tuleb dpilastele naidata, et selline Paikese
seis antud ajal esineb meil. Milline on Paikese seis mujal? Seoses
kodukohas teostatud vaatlustega kerkib rida kisimusi. Ko&rvutame
tingimused, mille tdttu on Paikese seisus erinevusi erinevates kohta-
des, jJa me jduame vajalikule Uldistamisele péaikesekiirte langemisnurga
ja aastaaegade erinevuse kohta.

Teemad ,,Orienteerumine”, ,,Kauguste mdodtmine” ja ,,Plaanista-
mine" on seotud Uksikasjalise koduimbruse tundmadppimisega. Kau-
guste mootmisel tuleb hoolitseda selle eest, et dpilased omandaksid
kindla ja selge kujutluse teatavast konkreetsest kaugusest. Oletame,
et kooli ja kooperatiivi vahemaa on 500 m. Seda maad md&dtes, labi
kaies ja silma jargi hinnates tutvuvad Opilased pdhjalikult antud kau-
gusega ja kasutavad kujutlust tuntud kaugusest kui mddtuhikut kau-
guste hindamiseks tundmatul maastikul.

Selliste ruumiliste kujutluste tekkimist tuleb soodustada ja selleks
on hea v8imalus ainult dpilaste lahimas Umbruses.

Pinnavormidega tutvumisel tuleb pddrduda vaatlusteks olemasole-
vate pinnavormide poole. On vaja saada kujutlus oma lahima Umbruse
pinnavormidest, olgu see siis paris lausiktasandik vdi lauskmaa. Kodu-
Umbruse pinnavormide anallusile tuginedes kujundatakse teiste nait-
like vahendite kaasabil arusaamine ja kujutlus nendest pinnavormi-
dest, mida me oma Umbruses kunagi ei nde (kiltmaad, méaestikud). See
toimub konkreetsete kujutluste, vdrdluste, piltide, jooniste jne. kaas-
abil. Maa pinnavormide mitmekesisus muutub seda arusaadavamaks;
ja lahedasemaks, mida enam siuveneme ldhedal olevate pinnavormide
tundmadppimisse ja analudsi.

Atmosfadriliste nahtuste ja ilmastiku ning kliimakisimuste maoist-
misel omavad suurt tahtsust ilmavaatlused. Iga dpetaja teab, et ilma-
vaatlused on programmi kohaselt kohustuslikud; neid teostatakse, kuid
vidhe moeldakse sellele, et ilmavaatlustega Opitakse tundma kodu-
koha ilmastikku, et see on kodu-uurimine. VVeel enam — tuleb teada, et
see peab olema kodu-uurimine. Oige kasitluse puhul &pitakse
ilmavaatluste andmete analttsimisel ja kokkuvdtete tegemisel tundma
koduiimbruse klimaatilisi tingimusi ja selgitatakse véalja neid tingimusi
kujundavad tegurid.

Rdéhutame, et koolis teostatud ilmavaatluste andmestik kujutab
meie temperatuuri seisu, meie tuulte suunda, meie sademete
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hulka — edasi meie ilmastiku ja meie kliima elemente. Jalgides
mujal valitsevaid ilmastiku tingimusi, mis osutuvad tihti hoopis eri-
nevaiks meie omadest, saame alati naidata, et mone Kkliimateguri
(kaugus meredest, valitseva tuule suund, dhu temperatuur, pinnaehitus)
muutumine kutsub esile hoopis erinevaid ilmastiku tingimusi.

Opilased peavad suutma vastata ja pdhjendada naiteks jargmisi
kdsimusi:

Leida meie vaatluste andmetel detsembrikuu keskmine temperatuur.
Kas vaatluste keskmised Moskvas ja Londonis on samal ajal kérge-
mad v8i madalamad meie keskmisest? Miks?

Vastata analoogilisele kisimusele sademete hulga suhtes.

Milles seisnevad aastatemperatuuride erinevused Eesti NSV ja
Krimmi oblasti vahel? P&hjendada néhtust.

Vorrelda kliimatingimusi (temperatuuri ja sademete hulka) suvel ja
talvel meil ning Jakuutias. Leida nahtustele pGhjendused.

Opilased ei tunneta senitundmatut muidu, kui neil on midagi konk-
reetselt tuntut. Selleks ,konkreetselt tuntuks” osutub meie l&hem
Umbrus ainult siis, kui seda tundma &petatakse.

Teadagi ei saa 5. kl. t66 piirduda ainult koduiimbruse tundmadppi-
misega. Eesmargiks on uldiste mdistete saamine maakerast. Selleks on
vaja tegelike vaatlustega teritatud téhelepanu ja jareldamisoskust.
Sel kombel kaotame ebaloogilisuse ja seostest ulelibisemise. Kodukoha
tundmadppimine kasvatab armastust ja lugupidamist rahva, tema
tegevuse ja ulesehitava t60 vastu, sellest kasvab valja 6ige alus ndu-
kogude patriotismile. Iga teema pakub vdimalusi kodukohale toetu-
miseks. Teema ,,NSV Liidu maavarad” (7. kl.) puhul selgitame maa-
vara moiste (maakoorest saadavad ained, mida inimene kasutab oma
majanduslikus tegevuses) ja siirdume meie Umbruse maavaradele.
Naitame, et meie savi, liiv, paekivi, turvas on maavarad. Looduse
Umberkujundamise kéasitlemisel algame kohaliku kolhoosi maaparan-
dustdodest. Eesti NSV looduse tmberkujundamise vajadus saab sel-
geks, kui kasutame andmeid meie jahedast kliimast, niiskuse hulgast,
vahesest auramisest. Ja edasi arutleme, milliseid Umberkujundamisi
tuleb teostada kuivsteppides ja kdrbedes.

Kodu-uurimine omab jargmisi didaktilisi vaartusi

1. Vdimaldab suurima néitlikustamise objektide vahetu tajumise
alusel. Saadud kujutlused on reaalsete mdistete kujundamise aluseks.

2. Aktiviseerib pedagoogilist protsessi, tdstes dpilaste isetegevust, ja
aratab huvi teaduse vastu.

3. Aitab kaasa geograafiliste oskuste ja vilumuste kujunemisele,
kuna Opilased rakendavad oma teadmisi praktikas.

4. Aitab dpilastes reaalse tegelikkuse tundmadppimise kaudu kujun-
dada dialektilis-materialistlikku maailmavaadet.

5. Kasvatab kommunistlikku moraali ja ndukogude patriotismi.

6. Lahendab kooli praktilise tegevuse kaudu elule ja suurendab kooli
moju Umbruskonnale.

7. Soodustab Opetaja kvalifikatsiooni tdstmist, pakkudes v&imalusi
uurimisteks.

8. Kergendab Opetaja ja Opilaste t66d.

*'Vrd. N. F. kurazoV, Geograafia 6petamise metoodika, Tallinn, 1952, Ik. 62.
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Kodu-uurimine klassivalises to0s.

Kuigi temaatiline kodu-uurimine ehk nn. ,,programmi lokalisatsioon™,
mis teostub seoses dppetundidega, aitab t6husalt kaasa geograafia
Opetamisel, ei saa piirduda ainult sellega. Klassivalise t66 vorrnina
pakub kodu-uurimine Opilastele algelise iseseisva uurimist6d vOima-
lusi neile jdukohaste Ulesannete naol ja joukohases vormis.

Kodu-uurimine laiemas mottes ei ole temaatiline, vaid omab Uhtset
tervikulist eesmarki ning kompleksset sisu. Eesmargiks on ldhema
Umbruse igakulgne tundmadppimine, mille tagajarjel kogutud mater-
jalidest moodustub kooli juurde nn. kodu-uurimise muuseum. Sinna
véljapandud materjalide ja andmete kogu toOtatakse &pilaste poolt
l1abi, sustematiseeritakse ja seda taiendatakse pidevalt. Kodu-uurimise
nurk v6i muuseum kujuneb kodu-uurimusliku tegevuse keskuseks
koolis.

Tegelik sellealane t66 tehakse Uksikute Ulesannetena, mis antakse
Opilastele vastavalt nende huvile, vanusele ja vdimetele. Jaotus toi-
mub ka eri dppeainete vahel. Peamiselt puudutab see geograafiat, loo-
dusteadust, matemaatikat, fuusikat, ajalugu ja ka emakeelt. Tdo6ules-
andeid vdib liigitada Uldjoontes jargmiselt:

1. Plaanistamine ja pildistamine (geograafia, matemaatika, fuusika).

2. Pinnavormide tundmadppimine (geograafia, matemaatika).

3. Meteoroloogilised vaatlused (geograafia, fuusika).

4. Sisevete tundmadppimine (geograafia).

5. Mullastiku, aluspdhja ja maavarade tundmadppimine (bioloogia,
geograafia, keemia).

6. Taimestiku ja loomastiku tundmadppimine (bioloogia, geograafia).

7. Fenoloogilised vaatlused, s. t. aasta-aegadega kaasnevate néhtuste
vaatlemine (bioloogia, geograafia).

8. Asulastiku ja liiklusteede olukord (geograafia, fuusika, ajalugu).

9. Rahva majandusliku tegevuse tundmadppimine (geograafia, fuu-
sika, bioloogia, keemia, matemaatika).

10. Etnograafia ja rahvaluule tundmadppimine (geograafia, ajalugu,
emakeel).

11. Ajalooliste sindmuste tundmadppimine (ajalugu).

Iga antud uldjaotuse punkt sisaldab hulga eri tlesandeid, tUlesannete
ulatus oleneb koolist, kus vaatlusi teostatakse, ja uurimistoo ajast.
Vaatlused algavad kooli ja dpilase lahimast iUmbrusest tksikute silma-
paistvamate objektide, nahtuste, sindmuste jne. tundmadppimisega,
siirdudes kogemuste kasvades enam uksikasjadesse ja kaugemale.
Tegevuspiirkond erineb oluliselt, olenedes sellest, kas t66d teevad alg-,
seitsmeklassilise vOi keskkooli &pilased, samuti olenevad sellest ka
nduded konkreetsete Ulesannete sisu, vormi ja ulatuse kohta.

Klassivéaliseks kodu-uurimistdoks on vajalik, et leiduks koolis &pe-
taja, kes asuks t60d juhtima, tdmmates kaasa teisi Opetajaid. Tuleb
pustitada kindlad tlesanded koduiimbruse tundmadppimiseks ja mater-
jalide kogumiseks. Maaratakse kindlaks vaadeldava piirkonna ulatus,
mis esialgu vBib olla Usna kitsas, vastavalt &pilaste vanusele ja voi-
meile. Alata tuleb kdige ldhemaist, kdige lihtsamini teostatavaist ules-
andeist.

Kui Uheks Ulesandeks on kooli lIdahima Umbruse plaani valmistamine,
leitakse Opilased, kes selle vastu huvi tunnevad ja selle t66 endi peale
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votavad. Teistele Opilastel_e antakse teised Ulesanded. Lihtsaimad plaa-
nistamise Ulesanded on moéne teeldigu kujutamine koos mdnede objek-
tide plaanile kandmisega, néiteks tee koolist ldhimasse kolhoosi-
keskusse, kulandukogusse, kooperatiivi, joeni, teelahkmeni, metsani
jne. Jargnevad juba ulesanded pindalade plaanistamiseks, kus plaa-
nistatavaks objektiks vOetakse algul koolimaja ja ta Umbrus (kooliaed
koolihoov).

ulesande saanud dpilasi instrueeritakse kdigepealt vajalike modte-
riistade valmistamises ja kasutamises. Isevalmistatavad on néiteks
moodtsirkel, mddtlint, mensul jne. Samuti on plaanistamiseks soovitav
tutvustada ka lihtsate nurgamddtjate kasutamist ning nurkade pabe-
rile kandmist malli abil. On isegi huvitav sama teekond plaanistada
mitmesuguste vOtete ja vahenditega. Nii vdiks kaugused mddta sam-

mensuli abil viseerimisega, teisel juhul kasutada
indotsirklit ja nurgam®6dtjat vdi bussooli. Opilased omandavad selles
t66s suurepdraseid praktilisi tdokogemusi ja kooli juurde asutatav
kodu-uurimuslike materjalide kogu rikastub kooliiimbruse plaanidega.
Teatavat vilumust omandanud Opilased saavad edaspidi ulesandeks
lihtsamate Emdalade plaanistamise (kooli Umbrus, rahvamaja umbrus
kultuuripark jne. jne.).

Pildistamistdid kooli Umbruse paikkondadest, ettevdtetest ja ehitus-
test teevad fotohuvilised.

Tegeliku dppetddga seostuvad pinnavormide vaatlused ja tundma-
Oppimine, kingaste kérguse mo&&tmine, ihnavaatluste andmete kogu-
rnine, mullastiku, taimestiku, pd&hjavee seisu, vooluvete jne. kohta
tahelepanekute tegemine.

Koik kogutud materjalid sustematiseeritakse ja kujundatakse Opi-
laste poolt. Paremik t6ddest (kui samasisulist materjali koguneb hulk)
pannakse vélja muuseumi eksponaatidena, teised koondatakse sailita-
mjseks kappidesse. Kogud téienevad aasta-aastalt. Samu Ulesandeid
vOib korrata, vdib saada senisest tdpsemaid ja paremaid andmeid,,
plaane, Kirjeldusi. Neist kujunevad uued eksponaadid.

Kodu-uurimise muuseumi kogutud materjalide najal v6ivad Opila-
sed koostada kirjeldusi, kujutada labit6dtatud andmeid diagrammina,
teha vaatluste tulemustest jareldusi jne. Sel kombel tdidetakse &pi-
laste poolt vaikesi teadusliku uurimist6d Ulesandeid.

Kodu-uurimusliku té6ga seostub ka rida teisi klassivélise t60 vorme.
K®oige levinumad on referaatbhtud, kirjandus6htud, filmide, diafilmide,
diapositiivide ja piltide demonstreerimine. See toimub seoses mdne
teemaga, mis klassivélise t66 korras 1abi tootatakse.

_Ringide t60, seega ka kodu-uurimuslik t66 planeeritakse vastavalt
vdimalustele ja aastaaegadele. Sigisesel ja kevadisel perioodil on
intensiivne valine t66. Talvisel perioodil toimub suurem osa klassi-
valisest to6st kooliruumides, samuti korraldatakse ekskursioone muu-
seumidesse ja kaitistesse.

Talvistest ruumisisestest dritustest on vBimalik kdiki siduda dpilaste
huviga iseseisva uurimist6d vastu. Vaadeldes pildimaterjali, mis on
parit teistest liiduvabariikidest, teistest maadest, seostatakse ja vOr-
reldakse sellega juba tundma6pitud koduiimbrust. Esinedes referaadiga
mingi kisimuse Ule, saab sinna vftta ainet samast teemast koduimb-
mses Uhes vastavate erinevuste ja nende pohjuste esUetBstmisega.
Klassivilise toona on moeldav ka méningate vahendite isevalmista-
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mine, nagu eespool nimetatud médtmisseadmed, elektrifitseeritud kaart
voi tabel jne.

' Vastavalt Oppeprogrammile ja polutehnilise Gpetuse pdhimdtetele
ning klassivalise tegevuse vajadustele tuleb asutada iga kooli juurde
geograafia valjak, mis on esimeseks vaatluspunktiks Opilaste klassi-
vélises tegevuses. Geograafia véljak kooli juures on eriotstarbeks
kohandatud véaike maa-ala, mitte tGle 20 X 30 m, mis orgaaniliselt
kuulub Gppe-katseaia juurde.

Kodukoha tundmadppimise ja kdigi sellele jargnevate t6dde orga-
niseerijaks ja hingeks peab olema Opetaja. Eelk8ige tuleb tal endal
pohjalikult tutvuda Umbrusega ja valja selgitada, milliseid tUlesandeid
on vBimalik &pilastele anda, kuidas neid Ulesandeid jaotada, kuidas
suunata Opilasi ja millist ettevalmistustédd nendega teha. uldiselt
peab Opetaja t66 perspektiive pikema aja peale ette ndgema, kuna
muidu dlesannete koordineerimine ei ole vdimalik. Edasi juhib Ope-
taja ka Opilaste t66d kogutud materjali labit66tamisel, stistematisee-
rimisel, kujundamisel ja véaljapanekute organiseerimisel. Sellises tege-
vuses laieneb tunduvalt ka Opetaja enda silmaring ja aastaid kestnud
t60 tagajarjel hakkab ta omandama héaid kogemusi sel alal. Opilastele
pakub kodu-uurimuslik tegevus vdimalusi praktiliste oskuste omanda-
miseks ja vaatluste tegemiseks. Laieneb ka &pilase arusaamine mitme-
sugustest ndhtustest ja mdistetest ning temas hakkavad kujunema
teaduslikud huvid ja kalduvused. Kodu-uurimuslikku t6dsse rakendu-
nud Opilane omandab Gppeainet palju kindlamini ja stigavamalt ning
oskab teha jareldusi tahelepanekuist ja &pikuis esinevaist andmeist.

IImunud pedagoogilist kirjandust.

Ajakiri ,,CoBeTckasi negarormka™ nr. 6, 1953.

Kasvatuse ja dpetuse teooria ning prak-
tika alalt on ajakirja selles numbris viis
artiklit. Esimeses neist késitletakse Peda-
googikateaduste Akadeemia ja pedagoo-
giliste instituutide koost6dd Opetajatega,
pedagoogika praktikutega. Kdnealune
kusimus on suure teoreetilise ja prakti-
lise téhtsusega, sest Ukski teadus ei saa
jOudsasti areneda, kui ta ei tugine prak-
tikale, kui ta ei uuri ja dldista kdike
seda uut, mis elus tekib. See artikkel
peaks meelde tuletama ka meie vaba-
riigi pedagoogilistele ﬁ%peasutustele, et
nende kohus on laiendada ja slivendada
koost6dd vabariigi  koolidega.

Teises artiklis kasitletakse joonesta-
mise Bpetamise kisimusi seoses politeh-
nilise Opetuse Ulesannetega.

Moskva 445. kooli dpetaja V. Kaspina
kasitleb rea Moskva linna koolide koge-
muste najal poliitinformatsioone kui uht
vormi 5—7. klasside pioneeride ideelis-
poliitilisel kasvatamisel.

Partei XIX kongressi koolialaste otsuste
valguses omab Opilaste to6kasvatus Uha
suuremat téhtsust. Kuidas A. S. Maka-
renko selle tdsise kisimuse lahendas,
sellest jutustab pedagoogikateaduste kan-
didaat M. Vinogradova.

Raamat on asendamatu abiline iga nu-
kogude inimese 0&pinguis ja t6os. Mis-
sugust osa etendas raamat kommunist-
liku partei ja NOukogude riigi valja-
paistva tegelase M. I. Kalinini elus ja
tegevuses Ja kui suure téhtsuse andis ta
raamatule kasvatusvahendina, sellest Kir-
jutab  pedagoogikateaduste  kandidaat
N. Zinevits,

Pedagoogika ajaloo alalt on ajakirja
selles numbris kaks Kirjutust, Uhes neist
valgustatakse kuulsa vene flsioloogi
I. M. SetSenovi pedagoogilisi vaateid ja
pedagoogilist tegevust, teises — valja-
paistva tSuvasi pedagoogi I. J. Jakovlevi
elu, t66d ja vaateid.

Pedagoogilise hariduse alalt Kkasitle-
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takse komsomoliorganisatsioonide t66d
pedagoogilistes Oppeasutustes ja peda-
googilise praktika kiisimust pedagoogili-
ses koolis 4. semestril.

Vdlismaa koolioludest tuuakse seda-
ﬁuhku kirjutus Ungari Rahvavabariigi

oolide ja rahvahariduse kohta.

Kriitika ja bibliograafia osas antakse
arvustav Ulevaade ajakirjast ,,Mpenoga-
BaHVe uctopum B wWKone" 1951 —1952.

Ajakirja 18pus, kroonika osas, esita-
takse algul (Ulevaade Pedagoogikatea-
duste Akadeemia moddunud aasta uuri-
mistodst esteetilise kasvatuse alal ja
teises Kkirjutuses kasitletakse VoroneZi
oblasti koolide kogemusi tootmisalaste
ekskursioonide korraldamisel suvevahe-
ajal. Siin &ratab lugeja tahelepanu see,
et Uksikute isoleeritud ekskursioonide
asemel  harrastatakse  ekskursioonide
tsukleid, mille puhul teatud ulatuslikuma
teema tundmadppimisel korraldatakse
mitu sisult omavahel seotud ekskur-
siooiri. Nii nditeks korraldati teema
»Savilademeilt tellise- ja keraamika-
tehasteni” puhul esimene ekskursioon
orgu, kus vaadeldi savilademeid, teine
ekskursiooii savikarjaari, kus tutvuti savi
kaevandamise ja todstusse transportimi-
sega. Seejérel korraldati kolm ekskur-
siooni savi tootlemisega tutvumiseks:
neist Uks tellisetehasesse, teine katuse-
kivide tehasesse ja kolmas td6stusse, mis
\t/éa}lmistab mitmesuguseid keraamikatoo-

Ajakiri ,,CoBeTckaa neparorvka"
nr 1953.

Ajakirja selle numbri juhtkiri on
puhendatud méddunud dppeaasta kokku-
\t/é?getele ja alanud Oppeaasta Ulesanne-

Opetuse ja kasvatuse teooria ning
praktika alalt késitletakse esimeses artik-
ns flusika Opetamise kogemuste najal
Opilaste motlemise arendamise kisimust.

Teises kirjutuses néitab ﬂedagoogika-
teaduste kandidaat G. Terehhova, tugi-
nedes |. P. Pavlovi Opetusele inimese
kBrgemast nérvitalitlusest, kui suure taht-
susega on Opetaja jutustuse ja vestluse
emotsionaalsus Gppe-kasvatustdos, Opi-
laste aktiivse osavdtu Kindlustamisel
tunnis tehtavast t6ost.

Opilaste péhjaliku tundma6ppimise va-
jadusele juhitakse korduvalt tadhelepanu
partei Keskkomitee koolialastes otsustes.
Kui oluline on see kusimus tdepoolest
te%elikus Oppe-kasvatustdods, sellest jutus-
tab oma kogemuste najal Moskva oblasti
Puskini rajooni ASukinski Keskkooli
Opetaja P. Gorbunov.

Nodukogude kooli ees seisvate suurte
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tlesannete edukas lahendamine eeldab’
kooli f'a kodu tihedat koostddd, Kusjuu-
res selle koost6d organiseerijaks ja juh-
tijaks on kool. Kodu ja kooli koostdos
on asendamatu koht pedagoogilisel pro-
pagandal, millest oma kooli kogemustele
toetudes jutustab A. Kossareva, Orjoli
linna 9. algkooli dpetaja.

Akadeemik 1. P. Pavlovi fusioloogia-
Opetusele plhendatud teaduslik sessioon
pustitas Ulesande kasitada ja uurida ka
pstihholoogia probleeme jarjekindlalt
Pavlovi Opetuse alusel. Artiklis ,,Julge-
mini ja pdhjalikumalt lahendada psiihho-
loogia kisimusi" késitleb pedagoogika-
teaduste kandidaat K. Gurevit§ omapoolse
seisukohaga ,,CoBeTckasa negarormka"
toimetusse saabunud, kuid avaldamata
jdanud materjale, kus psiihholoogia kisi-
mustele l&henetakse uutviisi.

Pedagoogika ajaloo alalt tuuakse aja-
kirja selles numbris pikem Kkirjutus
suure vene revolutsioonilise demokraadi
N. G. TSerndSevski vaadetest kasvatuse
kohta. Artikli autor, pedagoogikateaduste
doktor V. Smirnov, nditab kujukalt, et
TSerndSevski tood ja vaated kasvatuse
ning hariduse kohta téhistavad tippsaa-
vutust marksismieelse pedagoogika are-
nemises.

Diskussiooniliste materjalide rubriigis
tuuakse é&ra Pedagoogikateaduste Aka-
deemias valjatootamisel oleva, pedagoo-
gilistele instituutidele maéaratud peda-
googika Opiku struktuur koos Opiku
konspektiivse sisuga. Uus pedagoogika
Opik, mis peab kajastama ndukogude
pedagoogika sdjajargse perioodi saavu-
tusi, on oodatud sindmuseks igale dpe-
tajale, igale haridusalal todtajale. Koos-
tamisel oleva C)ﬁiku prospekt on avalda-
tud eesmargil kutsuda aktiivsele kaas-
toole N6ukoaudemaa pedagoogilist ava-
likkust tervikuna. Pole kahtlust, et ka
meie vabariigi pedagoogilisel alal tdota-
jad votavad osa koostamisel oleva dpiku
arutlemisest.

Vilismaa koolielude rubriigis tuuakse
Ulevaade Mongoolia Rahvavabariigi suur-
t%sr‘%nggusammudest rahvahariduse vald-

Kriitika ja bibliograafia osas arvusta-
takse Moskva Pedagoogilise Instituudi
poolt méédunud aastal véljaantud teost
LlcMxonoruyeckuii aHanus ypoka' ja
tutvustatakse doktori- ja kandidaadi-vai-
tekirljade temaatikaga pedagoogika alal,
mis leidsid kaitsmist ajavahemikul 1951—
1952 Moskva koérgemates Oppeasutustes
ja teadusliku uurimise instituutides.

Peale selle on ajakirjas kroonika osa,
kus kaésitletakse Leningradi koolide ko-
gemusi pioneerikoonduste korraldamisel
vOorkeeltes ja refereeritakse lUhidalt
kandidaadi-vaitekirjade sisu, mis leidsid



moddunud aastal kaitsmist Pedagoogika-
teaduste Akadeemia Pedagoogika Teoo-
ria ja Pedagoogika Ajaloo Instituudis.

Ajakiri ,,HapogHoe o6pasoBaHue"
nr. 7, 1953.

Ajakirja kdnealune number on puhen-
datud moddunud Oppeaasta t66 kokku-
voOtetele ja alanud Oppeaasta Ulesanne-
tele partei XIX kongressi otsuste valgu-

ses.

Juhtkirjas kasitletakse neid pohilisi
kisimusi méddunud dppeaasta tdost, mis
haridusosakondade aruandeis peaksid
leidma Uksikasjalist valgustamist.

Rahvahariduse organiseerimise alalt on
kolm kirjutust, Uhes neist késitletakse
Molotovi oblasti Krasnokamski linna
koolide kogemusi politehnilise dpetuse
teostamisel, teises koneldakse sellest,
kuidas tootatakse Tomski oblasti Bak-
tSarski rajooni koolides seitsmeaastase
koolikohustuse taitmisel, ja kolmandas
kirjutuses jutustab TSuvasi ANSV Po-
retski rajooni pedagoogilise kabineti
juhataja sellest mitmepalgelisest toost,
mis rajoonis tehakse 0Opetajate peda-
googilise kvalifikatsiooni tdstmise alal.

Tervelt seitse kirjutust on puhendatud
eelmise Oppeaasta kokkuvdtetele ja eel-
seisvatele Ulesannetele Uksikutes Gppe-
ainetes. Nii tehakse uhes kirjutuses
kokkuvdte vene keele ja teises mate-
maatika Opetamise tulemustest eelmisel
Oppeaastal ning osutatakse Ulesannetele,
mis seisavad ees sel Oppeaastal nende
ainete Opetamise paremale jérjele tdst-
mise alal.

Edasi tehakse kolmes kirjutuses kokku-
votteid politehnilise Opetuse teostamise
esimestest tulemustest, ja nimelt flu-
sika,- keemia ja geograafia Opetamisel,
ning juhitakse téhelepanu Ulesannetele,
teedele ja vdimalustele, mis sel alal ees
seisavad.

Uhes viimastest Kirjutustest selles rub-
riigis koneldakse tootmisalaste ekskur-
sioonide korraldamise kogemustest ja
teises — jallegi konkreetse materjali
varal — Oppetdd spetsiifikast too6lis-
noorte Koolides.

Ajakirja 18pus on kroonika osa, kus;
1) tutvustatakse kisimusi, mis viimasel
ajal Vene NFSV Haridusministeeriumi
kolleegiumis arutlusel on olnud; 2) an-
takse ulevaade Leningradi Ulelinnalisest
ndupidamisest, kus arutleti Opetajate
hulgas tehtava metoodilise t86 seisu-
korda Leningradis ja kavandati abinfud
selle t66 tdhustamiseks; 3) informeeri-
takse VoroneZis toimunud Uleoblastili-
sest nBupidamisest bioloogia dpetamise
kusimustes; 4) jutustatakse Ufas peetud
ndupidamise tdost, mis oli puhendatud

klassi- ja koolivélise t66 kusimustele
ning 5) antakse Ulevaade Mordva Ope-
tajate  Téiendusinstituudi  t6dst peda-
googiliste lugemiste korraldamisel.

Ajakiri ,,HauvanbHas wkona™ nr. 7, 1953.

Juhtkiri on puhendatud nudd juba
alanud Oppeaasta ettevalmistamise kusi-
mustele.

Seoses V. V. Majakovski 60. sunni-
aastapdevaga tuuakse kirjutus tema
valjapaistvast t6dst ja loomingust laste-
kirjanduse alal.

Harkov! Gorki-nimelise ulikooli pro-
fessor L. GurevitS kasitleb A. M. Gorki
vaateid Opetaja isikust ja tOOst.

Opetuse ja kasvatuse valdkonnast on
ajakirjas kolm materjali, Uhes neist
arutleb prof. L. Zankov algdpetuse me-
toodika kisimusi |. P. Pavlovi dpetuse
alusel, teises kasitletakse kommunistliku
kasvatuse Uhe meetodi — ergutamise —
kusimust ja kolmandas valgustatakse
tegelike tookogemuste najal algklasside
Opilaste iseseisvuse kasvatamise monin-
gaid vétteid.

Toole kahekomplektilises koolis on
puhendatud samuti kolm Kkirjutust, tUhes
neist esitatakse esimese kolme 0&ppe-
Eéeva t60 metoodiline kasitlus, teises
asitletakse Opilaste iseseisvat t60d vene
keeles ja kolmandas — matemaatikas.

Peale selle on ajakirjas kriitika ja bib-
liograafia osa, kus tutvustatakse N. Kos-
tina koostatud vene keele &pikut alg-
kooli 1. ja 2 Kklassile (,,Yu4e6HuK pyc-
CKOro s3blKa [/ Haya/bHOW LUKO/bI'")
ja tuuakse Kirjanduse loetelu polltehni-
lise Bpetuse alalt.

Ajakiri ,,HauvanbHas wkona" nr. 8, 1953.

Juhtkirjas kasitletakse vene keele ja
matemaatika Opetamise t6hustamise kisi-
musi.

Opetuse ja kasvatuse alalt on ajakir-
jas kiimmekond kirjutust, millest ulatus-
likuma teoreetilise iseloomuga on kaks:
thes neist anallusitakse kisimust, kui-
vord 4. klassi Opilaste teadmised geo-
graafiast ja ajaloost on susteemipéarased
Ja liikuvad, s. t. kuivdrd 6Opilased oska-
vad neid teadmisi Uhel vGi teisel korral
Oigesti kasutada, ja teises kirjutuses néi-
datakse, kui suure tdhtsusega Gppe-kas-
vatustéds on Opetaja 0Gige suhtumine
oma kasvandikesse.

Selle osa muud materjalid on tddkoge-
musliku metoodilise iseloomuga ja neis
valgustatakse: 1) mdistatuste ja vana-
sOnade kasutamist klassivalises t60s;
2) Opilaste teadmiste kontrollimist vene
keeles kirjalike (lesannete najal, mis
on kantud vastavatele kaartidele; 3) kir-
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jaBpetuse kusimusi; 4) 3. klassi lugemis-
pala ,S8da viljavéljal" kasitlemist;
5) kohaliku materjali kasutamist arit-
meetika Opetamisel; 6) praktiliste t6ode
tegemist niihasti tundides kui ka ringide
toos; 7) 2. klassi Opilastega ekskursiooni
korraldamist puidutddstusse ja 8) ,,Osa-
vate kate" ringi t60 sisu.

Kroonika osas tuuakse Ulevaade: 1)
Pedagoogikateaduste Akadeemia Lenin-

SISUKORD.

Juhtkiri:  Rohkem tihelepanu
kommunistlikule kasvatusele
KOOIIS......cs 513

A. Oparin. Elu.........oerennne. 517

V. Smirnov. L. N. Tolstoi peda-
googilised vaated _- - - - 533

A. Tammeorg. Partei XIX kong-
ressi otsuste taitmisel . 540

Z. Siskina. Tallinna 6ppejéudude
ideelis-poliitilise taseme tdst-
MISEST e 547

A. Borkvell. Polutehnilise dpe-
tuse teostamisest matemaatika
Opetamisel ., 550

A. ®nepoB. Matepuanbl K U3yye-

HUIO cyddUKcoB npunaraTenb-
HbLX W NpuYacTuii - - - - 6561

A. Toomus. Kodu-uurimise print-
siip geograafia Opetamisel |a
klassivélises tH0s - - - - 566
. llImunud pedagoogilist kirjan-
dust pg ..... gj .......... 573

_B. CmupHOB.

gradi Pedagoogika Uurimise Instituudis
korraldatud konverentsist 1. klassi Oppe-
kasvatustod kisimustes ja 2) tutvusta-
takse algklassides tehtavate praktiliste
toddega Stalingradi oblasti koolide koge-
muste najal.

Konsultatsioonide o0sas esitatakse 2.
klassi vene keele grammatilise materjali
kasitlemise  naidistdoplaan  kaesoleva
Oppeaasta esimeseks pooleks.

COAEP>XXAHME.
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KOMMYHUCTUYECKOMY  BOCMUTa-
HUKO B LUKOJIE. ..ot
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