


eg—ajal’c matiskledes ja endasse vaadates mirkame téendoliselt, et oleme

celmiste eluhetleedega vorreldes pisut (voi iisna palju?) muutunud. Meie tulevilz,

meie elu voimalused ja v'ailjaleutsed stinnivad pidevast muutumise ja sdilitamise
vahelisest vastuolust.

Osa muutusi toimub meie enda jaolzs méirleama’tult, monda neist kavandame teadlikult ja

pé]ljalileult. Maénikord aga voib tekkida ka kiisimus, kas meie sees olev raamistik — meie ole-

muslik ise - on meile toeks voi takistuseks uuenemise teel?

Ohus h()ljuvate ideede ja omaenese sisemiste impu]ssic[e méjul muutuvad pi(levalt ka meie
lugejad. Ja ménikord toimub midag’i, mis teeb muutuse nihtavaks. Vahel vaib see ilmsiks
tuHa, kui vordleme end teistega, niiteks rahvusvahelisel konverentsil. Mani aeg tagasi, kui
meie 6petajate1 hakkas tekkima véimalusi sattuda rahvusvahelise seltsleonnaga erialastele
1201212usaamistele, tikkus tirituse leéiigus osaleja pﬁhe sageli méte: “Oi-oi, keui palju on meil
teistelt 6ppida. Oi, kui palju on laias maailmas ideid ja vaatenurki, mille peale meie pole tul-
nudki.”

Praegu aga tundub, et meie 6petavacl ja c')ppivacl inimesed on rahvusvahelistel konve-
rentsidel vordvairsed partnerid. Ettekandeid kuulates véi tostubades osaledes on tore kaasa
méelda ja taibata: “Jaa, mina olen ka selle peale méelnud. Me oleme seda probleemi arutanud
ja haid lahendusideid leidnud.” Veel toredam on madrgata, et meie esinejate métted, seisu-
kohad ja uurimistulemused on uudsed ning huvipalelzuvad ka teiste maade esindajatele.

Me oleme éppinucl oma lzogemust vddrtustama ja rahvusvahelisse konteksti paigutama.

“Koorukest ja Iva” edasi hlgec]es leiate mitmest artiklist sellele kinnitust. Ja see on tore.

Kogu oma ilmumise aja joolesul on muutunud ka “Kooruke ja lva” - nii imbritseva elu
kui oma 1zirjutajate ja lugejate méjul, esialg‘u vaibolla tegijate jaoles markamatultki.

Tulevikku vaadates sai toimetusele selgeles, et “Kooruke” peab veelgi muutuma ja oma
sisemisest muutusest ka viliselt selgemini mirku andma.

Muutumist teadlikult kavandades oli meie jaoles oluline kiisimus — mis on see olemuslik
ise, mis pea]3 plisima jddma, mida ei tohi muutumise shinas dra kaotada?

Mis on “Koorukese” IVA? Kas teie, armsad 1ugejad, olete selle leidnud?

Ménusat aega iseendasse ja tulevikku vaatamiseks!

K&lva toimetus




sisukord

Koidu Tani-Jiirisoo
Muutuvast _l_goolist ja mottemudelitest

Tihenduste loomine on inimesele kaasasiindinud voime. ]agades tihendusi, lzogemusi, teadmisi

siiralt ja neil vabalt voolata lastes, opime ise ja toetama noorte inimeste arengut.

5 Hiie Asser
Opetamislug’usid ﬁliépi]aste peclag’oogilise praktika pievilt

...ehk kuidas prale’cil-zant suures 6pe‘camistul1inas 6pilast markas.

Tuuli ]ulzle

Tunnis siinnib muusika

Suu korval véivad laulda ka siida ja lling. C. Orffi siisteemi kasutamine muusilzac')péﬂlse tundides
voimaldab igal lapsel nautida musitseerimise r66mu ja olla muusika siinni juures.

Koidu Tani-Jiirisoo

Emme, ma téin sitikal

Arendades looduslik-loomuliku intelligentsusega lapsi lahtuvalt nende mitmekesisest maailmataju-
misest, leujunclame tervete ja tundlike inimeste p()lvlzonda.

Hiie Asser
Y-st A-ni: 6petamislugu kui pedag’oog’iline wurimismeetod

Kuidas alustada oma esimese épetamisloo leirjapanemist?

Vota voi jata

Aeg on kingitus, mida isegi lzéige tanulikum saaja el suuda lzunagi tagasi maksta...

Aime Jaagus
Kool ja Leultuur

Riiiitellik élg-élatunne aitab viikesel Albu koolil olla vaimselt rikas ja avatud - méisahoones asuv
ool on valla siida.

Merilze Kirm
Kvaliteet hari(luses

25.-26. oktoobril 2001. aastal toimus Tartus rahvusvaheline kooliarenduse konverents, mis oli
avalb('jgiles Eesti ja Suurbritannia vahelisele haridusalasele leoos’cééprogrammile "Kvaliteet hariduses".
Sirje Priks

Pisiidlus intellig’entse kooli poole

Oppija ja 6petaja kohtumine inteuigentses koolis

Margist mbistmiseni

Kogemused vajavacl vahetamist - 5.jaanuaril 2002.a. sai teoks kotmas konverents sarjast "Lugemine
on lzirjutamine on mé&tlemine". Tanavuse lzogunemise peateema oli "Margist m&istmiseni'.

Kuidas IDEC-iga sujul)?

Eesti Lugemisﬁhingu esinaine Meeli Pandis annab iilevaate tthingu koostsast Euroopa lzomiteeia ja
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muutuvast

Koolist

ja mottemudelitest

Koidu Tani-Jiirisoo

Elame huvitaval aja] - Oppimine, areng ja
muutumine on saanud sedavérd oluliseks,
et neid sénu voib pdevast pdeva kuulda nii
kooliinimeste kui ka niiliselt haridusest
kaugelseisvate firmaju]lticle ja todtajate
suust. Personali arendamine, Ooppiv orga-
nisatsioon, elukestev ope... Opi- ja muu-
tumisvéimest on saanud ()r_s'anisatsi()()ni(lc
tulemuslikkuse mast. Kuid kiisimusele
“mis on 6ppimine” vastamisega jéiéiva(l
Li]][ipcalc hatta ka inimcse(l, kkes selle
esilekutsumise nimel oma ig’apiicvat(")i')(l

tee\'acl.

Muutustest

Kurt Lewini jéuvﬁlja(le analiiiisi
mudel L'ltlel), et mistahes meie
tegevuses v6i olckus voib alati
tiheldada kahesuunaliste j6|.1clu-
de tegutsemist ja tasakaalu. Tagant-
toukavad jéud soodustavad edasilii-
]eumis’c, méttetasandi  tostmist ja
positiivsema keskkonna loomist.
Kui tahame muutusi esile leutsu(la,
siis tavaliselt panustame just sellesse
valdkonda. Kuid nende j(')ucluclega
koos elavad igas inimeses ja organi-
satsioonis ka takistavad jc‘)ucl. Need on jC)ud, mis
tahavad taganttéulzavate jéudu&e pool’c méneks
ajalzs kokkusurutud vedru j'eiHe lahti panna hﬁp—
pama, jéu(l, mis tahavad alati saada tagasi
vanasse rodpasse. Kui me 1zujut1eme vedru ole-
must, siis on arusaadav, miks on méattetu (ja isegi
ol’xthla) suurendada j'airjelzimﬂalt ainult tagant-
toukavaid j(')ucle, arvesse vitmata takistavaid.

Seﬂeles, et Gppimine iildse toimuda saales,
tuleb 6ppija1 piclevalt hakkama saada suure hulga

Sﬁgaval meie 126ig‘i sees on peidus soov seista
vastu mis tahes muutusele. Kuna aga muutus
on siiski looclusjéud, kaike olevat valitsev
seaclus, on sellele véimatu vastu seista.
Maailmaksiksuses pole miski piisiv. Miski pole
staatiline. Koik p&')é')rle}), v61)ise]:), kasvab vai

leuivetu].), roostetab véi mureneb.

J. Sarasvuo

segacluse ja el)aleincﬂusega. Véime méidrama-
tusega toime tulla on dppeprotsessis votme-
téhenduseg‘a - 6ppija1 jul}a olemasolevad tead-
mised ja skeemid muutuvad ja uuenevad lzogu
aeg, pideval’c juur&etulev uus paigutub vanasse
tervikusse v&i kui see on voimatu, siis leujun-
datakse V'a'.lja_ uued mustrid.

Sama kehtib ka uueneva kooli kohta.
Muutuv kool peal) suutma juhticla maér-

kimisvddrset maéadramatust, kuna stabiilse siistee-



mi (>c”c/ mis on olnud varem) ja uue toimiva
s{isteemi (see, ]culm Lalmlalcsw i(m(]a) \'alwlu j[i(i[w
alati i]lvmilwlsuaug, leus inimmaistus pua[w toime
tulema cdasiviiva, entusiastliku tormi ja clleen-
nustamatu, hirmutava kaose piirimai]. SL‘HCPHI‘J:‘L

el ulug‘i iilcslci muutumine Ii]w[nc, L‘J ulll]col'ms, L’us

I\'C)i[c i!msulg’c[ aru saa\ml, el ”\'anamuu(li cnam
ih'llxala ef saa’.

See, el lrmlilsiumxi]iso(l jn]]limis—, Opetamis-
ja kasvalusmeetodid 'Koolls ja Roolituses vaia\'acl‘
uuendamist kuni vundamendini véilja
ja  mitte pc”ca iilekrohvimist, on
lﬁnascles nii l:u]unu(l lausc, et tunc]u]v
lausa piinlil: seda siinkohal uuesti dra
tritkkida. Miks ei ole siis viimased 10
aastat koolivuenduses kaasa toonud
seda ()ppijas()ln'a]i]eleu, sisemise moti-
vatsiooni véi]ialuljuncmis’t Loctavat
lzouli, méing[c\'at, uurivat ja vaimustu-
vat Oppimisviisi klassides, oppija encse-
leidmist tihendusliku opetamise, loo-
vate prolﬁlcemi]allcmlusmcctodite,

[i]1i56ppe ja individualiscerimise koos-

tanapdcva Eesti kooli nihakse olulise lm)])—

leemide allikana (ja pm'a(lul\'saalscl viisil pan-
nakse talle samas Icn suuril ]oulusi i‘l[]is]cumm,
inimese ja suhete ”paran([aja” ja muutjana).
J(lll, ]cucg‘i ]walcs ometi miclag‘i ette votma...
Siia sce L‘ucr maclml ongi: muil on ]cal(lu\’us
vaadelda muutusi, mida me vajame,
cc“\‘()ig'c vilises maailmas toimuvate muu-
tustena ja mitte niha omaenda siscilma otsus-

tavat rolli nende esilekutsumisel.

Inimene elab vanglas, mille seinteks on
tema us]eumusecl,véiéirtusllinnangucl, ettekir-
jutused ja tavad. ---Mida tahes sa enda
kohta arvacl, on sul alati oigus, sest sa
realiseerid igapdevaste valikute leéiig’us oma
1nina-pi1ti. Elu jéitleu}) nagu ennegi, leuni
lzeegi voi miski panel) sind uskuma, et koik

voib olla ka teisiti. Kuni lzeeg'i v6i miski

mojus? pane}) su kahtlema sind piiravates usku-

mustes ja omaks vétma uusi, elu avardavaid

“00-ndate aastate algul siindisid ju
meie  hariduselus mitmasuguscd
sisulised uuenemised - tegijate usu/,
Jootusel ja entusiasmil. Téeline uuene-
mine koolis ei saa olla aga muud kui
kool pedagaogi/inc uuenemine - s.o. teise-
nenud suhted, tésvormid, ju/7timr'sviisic/,
dppimis- ja ﬁpetamisuiisic/, klassitoa kon-
tekst jm., mille aluscks saavad olla vaid
muutused méatlemisviisis. Tanascks on tol-
lased a gaz‘usca] kas kadunud (ka vﬁgim/a/sc/
[ce/), visinud véi toimuvad iso/atsioonis -
vd'/jaspao/ avalibku huvi. Tundub, ot neil
po/e enam impu/ssiam{mic/ allikaid. ]\’fic[agf
uut po/c enam pikki aastaid tekkinud,
otsekui oleks arengu lépp kdes. Kaigi nende
srnade humanismi ja demokraatia vérsete
alalhoidmiseks ning edasiaitamiscks i tee
meie /mrialuspoliitika tana mia]agi. Sest
tege/f]eu/t puuclué selle vastu huvi. (Tiiu
Kuurme, “Opetajate Lehe” /ist, aasta
2002)

Midagi ju ometi toimub: paljud koolid on
ilusamaks ja sisustatumaks muutunucl; aren-
guleavades on must—valgel lzirjas sénad inno-
vaati/isus, integratsioon, koostc'ib', avatus, jﬁuleo—
hasus, diferentseerfmine ... Toimuvad koolitused
6ppijasé]3ralilzu ja motiveeriva 6pilzeslalzonna
loomisest. Ometi selgub kisitlustest, et

* vt rul)mle Veebituhnur soovitab

uskumusi.

]. Sarasvuo

Muutuse(l, mida ootame ja vajame, ei saa
toimuda  kuskil “meie organisatsioonis” ecga
mingisuguses keskkonnas meie timber, vaid
ec“e()ig‘c meis endis. Meie organisatsioonid, meie
lzoolicl, meie llaiglacl, meie sotsiaalasutused
funktsioneerivad praegu just nii, nagu nad seda
tccva(l, ainult tinu sc”ele, et meie, inimesed seal
sees ja i'lm])er, métleme ja tegutseme nii (voi
laseme teistel inimestel nii maelda ja tegul:sccla).
Me voime iihendada i(‘)upingutused selleks, et
taiustada fiiisilist keskkonda (remontida maju ja
sisustada neid jarjest paremate vallencli'teg‘a), aga
need muutused pole Lzaln]'ulzs p(isivad ega pruugi
kaasa tuua muutusi kiitumises, suutlikkuses ega
Véi'alrl'usllinnangu‘ces. Enne kui me hakkame
iimber lau]'unclama oma org‘anisatsioonide
silmnihtavaid struktuure, peame iimber
lzu]'undama oma sisemisi, Varjatucl struletu-
ure, oma méttemudelit.

Mottemudelist

Mattemudel (mental moclel) on moiste,
mida leogni‘ciivne psﬁhholoogia kasu’cg.]:) nii
laiemas kui kitsamas tihenduses.” Oppiva



The j:lff/l
"Métte-

mudelid on viga isilzlilzud, sijgavalt inime-

organisatsiooni uurija, raamatu

])iscfp/'inc autor Peter Senge iitleh:
sesse juurclunucl oletused, iildistused,
lzujut]uspilcli(l, mis nl(’)jutavacl seda, kuidas
ta moistab maailma ja iseennast selle sees.”

Ehk:

mida inimene teeb, ja seda, kuidas ta seda tech.

méttemudelid méju‘cavacl otseselt seda,

P. Senge toob véilja erinevuse meie “avalike
teooriate” (sce, mida me @itleme: milliseid vastu-
seid anname meile esitatavatele kiisimustele vai
kuidas me viidame end kiituvat teatud olukor-
(laclub) ja “lasutusel olevate teooriate” (motte-
lﬂu(l(.lll.(_, mis tcge]ilzull m()jutava(] meie tege-
vust) vahel. See tblllcnda]), et me ei kiitu ]{ong’-
ruentselt, ithilduvalt mitte sel]eg‘a, mida me
ﬁtleme, vaid selleg‘a, mida me usume.
Tavaliselt ei ole me teadlikud oma mattemudelite

sisust ja nende mojust oma tegcvuscle.

UTLEN avalikud teooriad
T

( USUN |
\_TEEN _

S

kasutusel olevad teooriad

teod

Milline Sppimine annab haid tulemusi? Kuidas
kindlustada iga Gpi/ase haaratus 5ppet5b'ssc?
Kuidas tuleks reagacric/a cbakohasele kaitumisele
klassis? Mida peaks /apsevanem tegema, et toeta-
da oma /apse arengut ja kasvatada tema

5ppimisvc7imct?

Kui kiisida neid ja teisi taolisi kiisimusi vei-
digi laste kasvatamise ja Opetamisega koklku
puutunud inimestelt, siis voime olla lzincuacl, et
saame "head” vastused. Kui aga jélgida vastajate
tegelileleu tegutsemist, siis vaib see olla kardi-
naalselt teistsugune. Selles ei ole midagi imeks-

kasutama lmopis Lcislsuguseicl ]cilsimusi ja
uurimismetoodikat.

Ul)ll’l]sl. \’()ll) moLlunud lltL moju Lohta ludea

Limlo‘wni ja W. Suteri puladoool\a_
jargmist I'lﬂl(lLl. NL//am‘/a Uassz tunnis L’HZ’IU
kiilaline kiisis lastelt: "Mida teete, ki néete kori-
doris ja/utac{cs p&ram{a/ vedelevat palverit[i/e/ei?”
]\’5/'571’/ lastel ofi vastus valmis: "See tuloh Giles kor-
jata ja pr[igféorvi panna.”

Moni minut l]iljem helises kell vallc[undi ja
lapsul tormasid Gue mangima. Koridori poran-
dal vedelesid (kiilalise poolt maha visatud)
palwrili'llzicl. Priigileorv oli sca]samas Rorval.,
Ulkski ]aps el pca'[umul, et pra]lti iiles 1eorjata.

Eesti koolis toimubki suurel mazral sama.
millised on ”C)ig‘cd”, lzaasajale

Me

kohased vastused. Uskumused on aga veidi teist-

teame,

sugusccl (”palacr tuleb kil iles leorjata, aga kui
mina seda maha ei visanu(l, siis el pea ma ka
seda priigileorvi viima”). Kuni nad pole veel meie
omad, ei ole voimalik neid ka ellu rakendada.
See techki elu raslecl-zs, sest sisemisi konflikte on
palju, kuna ka vanad/traditsioonilised matte-
mudelid ja kaitumismallid polc enam  tiiel
midral a]etseptecri’[ava(l. Konstruktivism ja
humanism on "moes” (voi jul)a moest maas?)
ning terasemad vdivad hakata tajuma erinevusi

oma avalike teooriate ja tcgelilcc tcgu(le vahel.

Armas Iugcja, palun panc I’lULl(l lmacl

lainni, vota sisse mugav asend j ja métle sanale
“kool”... Keskendu sellele minuti |ooLsul ja vota
siis oma leujutluscst endaga kaasa leéilz, mis

Sulle meelde tuli.

Koérgete /agea/cga hallid koridorid... F'epia’, iihe-
sugused uksed... Kao/ipingid... Pingirfdaa’as istu-
vad /apsezj, tostmas kdtt... Toovihikut taitvad opi-
lased... Klassi ces 5peta/'a/aua taga seisev opeta-

1. Kaara]fkepiga tahvli ees seisev opetaja...

pandava’c, kuna tegelilze mattemudelite, tegusid Kriia[iga tahvlile lzirjutau Gpetaja... Sirgetes
mojutavate teooriate uurimiseks pealasime ridades seisvad 5pi/asec/.
et A s =
e
— s g g Qg Qg g




Onnelik on see, kellele meenuh lmopis
midagi muud. Neid on 1cal]jules veel vihe. Oma
nu')H;*muchi(l oleme saanud omaenda isiklikest
|mgumustcs[ ning nende i'lm])crleuiun(laminc

néuab acga.

[esti Gpetajate 5,0;.71'1171'5/&'1’51'1‘[15 on uurin-
gute kohaselt suuresti traditsiooniline V.
Ruus, E.-S. Sarv, ]QQQ). 10:15% opeta-
jatest L’irje/a)m'aa] Sppimist loovalt, néevad
Sppimises [i//a[avat, imcf/usvdd'rsuz‘, rahul-
Justpa/ekural. [Junmnist/ikud, Lmnstru/el*i—
vistlikud /:m tihendused Jp;.vimisc/c-
5pelmnise/e on ilmnemisstaadiumis ja
scgi/[i[vi traditsiooniliste mﬁz‘tcmuc/c/itcga.

Teg likud usL’umusca]—arusaamaa] oppimi-

e
sest po/c teadvustatud...

Renate ja Geoffrey Caine“id toovad oma
raamatu A’fina/s/u'fts alg‘ul va'lja 5 postu]aa[i,
mi”cga mébtemudeliles’c, nende teadvustamisest

ja arendamisest huvitatud kooliinimene vaiks

tutvuda.

« MEIE OPETAMISVIIS SOLTUB
MEIE MOTTEMUDELIST SELLE
KOHTA, KUIDAS INIMESED OPI-
VAD.

Et selles \reen(lu(la, véiks maelda aujéirg‘ne—
vate kiisimuste peale:

Mis pé}ljusel on koolides klassid? Miks
bpetatalese aineid rohkem lahus kui iihen-
datuna? Milline on Opetajate ja muu perso-
nali roll kooli julltimisel? Kust see tuleh?
Kuidas on koolis omavahel seotud teadus ja
kunst? Mispérast see nii on? Millised
sidemed on klassi ja timbritseva ithiskonna

vahel? Jne, jne.

« MOTTEMUDEL VOIKS TOETUDA
TEADUSLIKELE TEADMISTELE
SELLEST, KUIDAS INIMESE AJU
TOOTAB JA OPIB.

Huviline vaib nende pélﬁm()tete kohta leida
m()’clemapanevat ja innustavat teavet
eelpoolnimetatucl teosest "Brain-based
learning and teaching” ja vastavateemalistelt

veelaileheleﬁlgedelt.*

* UKS PARIMAID VIISE OMANDADA
VOI LAIENDADA MOTTEMUDELIT
ON UURIDA OMAENESE OPPI-
MIST JA ELUKOGEMUST.

* vt. rubriik Veebituhnur soovitab

Mattemudelite 'L'lm]wrlcujunc[aminc ei ole
kindlasti sarnane masinapargi voi biiroo-
sisustuse véiljavalwtamiscg‘a. Meil ei ole
mottemudeleid. Me oleme meie motte-
mudelid. Mattemudelid on lahutamatult
iuurdunuc] meie pcrsonaa'scssc eluloosse
ning on osaks meie mina-pi'(list, cttcleuju-
tusest selle Izoljta, kes me oleme. Scetsttu
on ka nende muutmine raske. Kui ma muu-
tun, siis hetkeks ¢i ole ma enam mina ise.

Ka oma igapdevases opetaja-, leasvataja—,
leoo]itajati')és tasub teadlikult votta aega sel-
leks, et reflekteerida tehtut ja seda, mida on
seelihi ()pitud. See aitab mérgata oma
méttemuc{cleicl, koike sccla, mis on tcge]i]eult

sinu Gpetamistegevuse aluscks.

ET MUUTA KOOLI, PEAB ENAMIK
SEAL TOOTAVATEST TAISKASVA-
NUTEST JAGAMA SARNAST MOT-
TEMUDELIT OPPIMISE KOHTA,
ET NENDE OTSUSED JA TEOD
OLEKSID UKSTEIST TOETAVAD JA
EDASIARENDAVAD.

Oppiminc ja teadlik enesearendamine, mis
toob mattemudeleid teadvusse ja annab neile
véimaluse muutucla, on vé‘i]jaleutset esitav.
Selline Oppimine vaib olla ka llirmuteleitav,
kui tajume, et arenedes vdime hakata oma
armsaid, siigavas sisimas hoitud ja hellitatud
uskumusi ja ootusi kaotama.

Koige paremini saab teadlik enesearen-
damine toimuda koostsises Oppimises.
Millised on need hastitoimivad 1'eg'u1aar-
sed Opetajate koostssvormid koolides,
mis tegelevacl ithise visiooni loonliseg’a,
oma isiklike méttemudelite teadvus-
tamise, véiljenclamise ja téiienclamiseg’a?
Arengusoovist kantud vestlused, toelised
clialoogid, kus leidub tasakaalustatud kiisi-
misi ja lzostmisi, kus inimesed teadvustavad
ja valjendavacl oma varjatucl uskumusi ning
teevad oma motlemise valla teiste inimeste
méju({ele? Dialoog‘ (lereelza heelest dia +/ogos)
on eesti keelde iimber selduna “tihenduse
vaba voolamine”. Kuidas ja millal voolavad

tihendused meie armsas Eesti koolis?

TULEMUSLIKU PIKAAJALISE MUU-
TUSE BAASIKS ON TERVISLIKU JA
TOETAVA KESKKONNA LOOMINE
KOOLIS KUI TERVIKUS, MIS TEEB
VOIMALIKUKS UUE MOTTE-
MUDELI RAKENDAMISE.



]ulm celmises l()igus kasutasin  [Festis
paljuleirjulatu(] ja ka pal]uvaic](lml sona
“visioon”. O!gu ta niiiid nagemus voi miski
muu - kui org‘anisatsioonil on ‘tﬁolinc,
jagatucl visioon, siis sellesse organisatsiooni
kuuluvad inimesed ()pivad ja arendavad end
mitte se”epé{rast, ot kastakse, et pea]w, vaid
:L”Lpﬁla\l, et nad tahavad seda tcha. Nad
va]avanl seda. Nad on Loocnucl seda, mu[a
tihendah tmlmc (lm]oo;, toeline Oppimine
ja enescarendamine. Tihenduste vaba
voolamine grupi sees lubab avastada
niisug'usei(l ahhaa-sid, mis pole katte-
saadavad individuaalselt. ]agatml nage-
mus, jadatud arusaamine saab panna aluse
uute, arenguprolsessis oluliste vaimete

esilekerkimisele...

Arusaamine on lz(‘)ig'e alus, ja kui see muu-

tub , siis muutub ka maailm.

C. Castanecla

Kui ma milless segi toesti usun, siis hakkah
minu suutlikkus toetama minu uskumust.
Se“ega kaasnev minu kditumine hakkah
looma uut suutliklust ning tdnu sellele
hakkan nagema ka voimalusi keskkonna

iim])erleujundamiseles.
Ja niiiid méned mattematkad...

Kui me téesti usuksime aju-uuringute
tulemustesse, mis on ju])a sadades raamatutes
ning tuhandetel internetilcllelzﬁlge(lel vabalt
lugemiselzs olemas (see téihencla]a, et see tead-
mine oleks mitte meie avalﬂe, vaid kasutusel
olev teooria), siis voiksime kiill rahumeeli
moneks aastaks peatada opetajate ainealase
taiendkoolituse ning keskenduda niiteks tosle
Opetajate kehakeele vai intonatsiooniga. Me
oleme ju kiill lzuulnucl, et "réiéigitalese sonade-
ga”, aga meil oleks ka seesmine teadmine sel-
lest, et ile 90% inimese mojust teisele
saavutab ta oma kehakeele ja haileomaduste-
ga.

Vee]gi enam - meie c')ppelzavade arendamise
alastele diskussioonidele lisanduksid joupin-
gutused opetaja isiksuse arendamise véimaluste
véilja’cé(jtamiseles. Regulaarne eneseteraapia ja
isiksusliku arengu kursused muutuksid Opeta-
.ja.le mitte ainult lzéittesaaclavalzs, vaid eel-
tingimuseles tootamisel épilastega-inimestega.
Me teaksime iga oma 12e11aralzuga, kui suurt

osa oppija 6pilu/cmuslos[ méjutavad alatead.
/iLzm/ p;ohcssu{, >La“m|da~ Opetaja ()()LLI\E([

\umu\ul hoiakud Ja (\'m]) olla vaga kL dsti var-

|alutl) emotsioonid.

Me teeksime kaik encsest oluuva et [adacla
lL)L]l\L‘l‘. Lvalllutsu ja Lal\vaallu\l Lu s00gi- )ood1
(aga ka virske ohu j ja llll\Lll]ll\VOIIﬂalu\[(.) Lau@
,amlavu: ngllL ()Ppl\/alLIL la:Ltle, sest me tca]e-
sime, ct oppimine haarab l:ogu fiisio/oogia,
mitte ainult piiratud arvu ajulca'a're, ning se(Ja,
et Ieui meie C)pilastc ltiisioloogilisetl vajaclused on
]zroonilise]t ralull(lama[’a, el olc ]-za Opetaja Izéigc
]éil)im()cltlumalcsl tegevustest ]elassi ees 1easu.

Meil ei tarvitseks enam eriti ii”atmla riigiclz—
samite tulemuste iile, sest lmlc midag‘i moiste-
tavamat se”cst, mi]es ()pilasc(l el suu(la elesamil
meenutada ja kasutada sc<la, mida nad on
(")ppinu(l negatiivsete emotsioonide
taustal. /\ju—uuringucl i'ltlevad, ct emot-
sioonid on tihenduse loomisel otsus-
tavaks legtlr'iles ning, et negatiivsete
tunnete teadvusse kerkimise takista-
mine on inimesele loomuomane. ..

Me ei imestaks 6pilaste motivat-
siooni jh’rjcpideva langusc iile, sest suu-
daksime aru saac]a, buidas (meie endi
poo]'l: loodud, sailitatud ja aren(lal'ucl)
siisteem  sellele jﬁl'jcpi(lcvalt kaasa aitab.
\'Iastupi(li, kui oleme teadvusse tostnud oma
I:egeli]zucl mottemudelid, siis on voimalik ka
moista, kuidas me tcg‘cmeult jarjest taasloome
hirmutavat zipikesle/eo;m’a (e'l"teantud ajasurve-
ga, oma tasude ja karistuste slisteemiga,
pmatud a val)aalpoo][ LLLLLu]uLaLul Lulcmua.c,
lalundu\]“mgu jm-ga). Alles pealu seda saab vai-
malikuks oma tegevuse abil maailma toesti
muutma hakata.

Kui ka meie op1]a:.l.c vanematel oleks matte-
mudelis "sees’ tLa(lITllll(., et 6ppesisu po/e lahu-
tatav /eontelestisi, kus Ooppimine toimub, siis
voiks iikskord olla kies oluleorcl, kus kaik oma
laste arengust huvitatud lapb(.vanemad palzulesicl
vabatahtlikult koolidele oma isiklikku too]oud
ja rahalisi vahenclelcl, et lzooluna)ad ja 120112, mis
seal sces ja iimlaer, inimsabralikult korda teha.

Meie, 6petajacl, lzooli'tajad, lzasvataja&, ei
kardaks oppija unileaalsust, erilisi (ancleleaid,
erinevate puuetega, loovaid, hﬁperalztiivseid,
inteuigentseicl, mitut sorti ebakohase kiitu-
misega) épilasi, vaid ootaksime neicl, sest me
tajulzbime nende arendamises eeH\c")ige véiljalzu’c—
set oma pedagoogdlscle meisterlikkusele, mitte
hirmu (lzas onnestub ta lzu1clag1 standardite sde-
last labi toppida?) ning usuksime, et toetades
6pi/ase ainulaaclsust, 6pp1'oles koos temaga ja
temalt muutume ise jdrjest ainulaadsemaks.

Iulgelesime chk hoopis rohkem nii taiskas-
vanud kui alacalisele éppijale 6pi12eslzleonna



]numiscl lasutada L(w]'“t, 111iL1nulu"11gsc]L
lh’Iwilenmponccritud “sissckastmist” teadmiste
sissctoppimise awmel sest me usaldaksime
oppijat ]uomu] leu Lcadmlsc loomncl ja Lca]

sime, ct tihenduse loomine on lqa/c inimesele
/caa:a:una’muc[ voime.

[esti (ja mitte ainult Lesti) kool arenguga
on lood kehvad ml]eaua, kuni on lood kehvad
mottemudelite teadvuslamiscg‘a. Cl]riskop]ler
Ball wtleh oma artiklis (Koorulec & Iva nr

1/1999), et see, mis toimub ldnapdeva haridu-

ses, ¢l saa olla mitte hariduskorralduse kohan-
damine ¢hk reform, vaid ainult revolutsioon.

Revolutsiooni ch‘cmise]es ja muutuste ellu-
viimisceks ei ole vaja minna mitte leaugc]c, vaid
siig savale.

Et see, mida me uL]cmc kui meile esitatak :se
IqilSlmUSl, see, mida utlcme iiles elesamll.cl, kir-
jutame madishilﬁiiclu ja artik lites, sce, millest
kava haale ga rddgime oma 1ucncuLeq ja \Oollttb-
Lel, saaks La meie isik l]l\u]\: mattemudelik RS,

lTl.lHC aluscl me oma 1g‘apdcvae]us tchItSCIﬂC.

Mis siis ikkagi on OPPIMINE?

Oppimine on elukestev protsess, mis vastavalt oppija cale ja individuaalsusele on vihem véi
enam teadvustatud ja sihipé’ranc

Oppimine on oppija jaoles uue teadmuse avastamine ja konstrucerimine olemasoleva teadmuse
ja eluleog‘cnmsc haasil ning neid avardades

oppimine toimub lahi mangu ja matkimise, vaatluse ja motestamise, clamuse ja ]eog‘cmusc, har-
jutamise ja leatsctamisc, meelclej'dtmiso ja loomise

dppimine toimub kaikide mceltc Logu aju, m(wtlcmisc, ]211ju'tlusv6ime, mul[iintellig‘eutsuse,
emotsioonide haaramise abil j ja ncu[ arendades

elukestva Oppimise kui eltlbtull leujumlanuscles on oppimine sisemisest motivatsioonist kantud

Oppimine toetub oppija enescusule ja cncscvéi'airi]eusc]e, tema C)pistiilile, individuaalsele tege-

vusele ja leoostcgcvusclc ning toimub nii koolis kui va'ljaspool kooli.

O]ete nous?

~

-
~D. Sarv)

—_
Ll

Homme lzooli5/1261'g‘]eoolis/leoolitusel vaatame seda asja....
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opetamis-

lugusid

uliopilaste pedagoogilise

Hiie Asser

Opetamislug‘u* tundub olevat sobiv vorm
nii ﬁli(’)pilastele 1zoolipra]ztilzal julltunu iile
jéirele métlemiseks ehk refleksiooniks kui
6ppej6ule tag‘asisicle]qs ja ﬁli()pilaste arut-
lusvoime hindamiseks ehk kaudsel viisil

enesehindamiseks.

]ﬁrgnevalt analitiisin TU ﬁli()pi]aste poolt
C)ppeaastal 2001/02 lzoolipralztilea leéiigus Izirju—
tatud 6petamislugude temaati]eat, tostatatud
plo] leeme ja nende lahendusi ning iilif)pilaste
iildist arutlusvaimet.

Analiiisin 40 lugu, mis enam-vihem vastavad
etteantud formaa(lile, st neis sisaldub lzonleree‘tse
situatsiooni Lirjc.l(lus, arutlus ja jéileldubecl

Vastavalt opcta]alzoolltuse ullopllabte erialadele
ja plalztllzalaohtaclele ]agunealcl lood ]algmlsclt

Tabel 1 épetamislugude jaotumine koolitiiiibiti

Lugude arv  4.-6. klass 7.-9. klass 10.-12. klass

Uldhariduskool 37 @)
Ametikool 2
Ulikool 1

* 6petamisloo kohta vaata ka rubriiki Y-A

praktika paevilt

Viimane jaotus tuleneb Gpctajaleoolituse
nf)uclcst, et i'lliC)pi]ascd peavacl tunde andma
peamiselt pC)l]i]@oo]i vanemas astmes, teistes
kooliastmetes aga vihem voi iildse mitte
(algleool).

Lood olid k iljutatud jullLumiLest leirjancluse
(9), kasiteo (7), lno]oosla (3), tervisedpetuse
(3), cesti keele kui teise keele (3), 1oodusopctusc
(2), keha 1 kasvatuse 2)
)i

cesti keele (1), ladina keele (1 (1),

saksa keele (2),
mglme keele s (1 )

Lun:hopetuse (1),

gcoglaa[la ( )

majanclusopetuse

(1), filosoofia (1),

aialeujunduse (1)

6 b tundides ja 1 1ugu
| lzlassjuha’cajatéést.

Seega olid kaik

lood, v'alljaarva’cud 1

!



Tabel 2 é]wlamislug‘mlc jaolumine ainevaldkonniti

jcmla]v iht  lallalt
ildist joont — Opi]asl

pi](lil veel eriti polc,

(_)ppcainc l<ll£'ll(le arv Oppeaine Lug‘utlc arv artitisksile aimakt sl
I-makeel ja ciriam]us 10 Voorkeeled 7 val tods acg‘—aia't,
Kisitoo ja 8 Gcng‘ma[‘ia ja

joonistamine majamlus&pclus 2 S e lugu—

Hinlnog‘ia, Lm(lusﬁlwlus 9 [Filosoofia Al lsirjcl(lal) “li‘_’l’i‘
ia T laste katsumusi oppe-
Kehaline kasvatus 2 K]assijulmtnjal(%ﬁ 1 materjali ja sellele

didaktilised lood. Lug‘usicl valdkondade jargi
jaolmld on monevorra raske, sest |mljutlc>‘
]ug‘u(lcs p()ilml\ml mitu m'c“qomla, nt (listsip—
liin ja molivalsioon, mectodi valik ja c[is[sipliin.
Jﬁrg’nu\'all esitan siiski statistika \'qlc“qnnni[i,
lihtudes sellest, millele ]cirjulajml ise rohu

sanid.  Nii
|

idrg’misclt:

jag‘unusi(l lood  temaatiliselt

Tabel 3 Opc[amis]ugm]c temaatiline jaolus

(?)pctajﬂ tcg‘cvusc]c keskenduvad lood

O]wiamismcch)(li valik 8
Tunni kava ja cesmirkide jargimine O
éppuma[uriali valik 3
Tunni i'l]uscl]ilus, <h aja p]nnccriminu -+
Hindamine ja tunnustamine,

sh karistamine 4
Praktikandi ja iildiselt

Gpcl.aialcs olemise lood 4
Opctaja enesckehtestamine 2

33

()pilase teg‘cvnscle keskenduvad lood
Dislsipliin

Opilaste motiveeritus

Opilaste erisused

NN o )

Nii ndeme, et praletileanti(lc arutluses domi-
neerib (')petajalzeslzne vaatenurk. M&nevérra
’ting‘il) seda piistitatu(l iilesande enese vaatenurk
— ()petamislug‘u. Teiseks aga tuleb arvesl;acla, et
enamik leirjutajaisl: annab oma elu esimesi
tunde — moistagi jaguln algajal 6petajal leéig‘e
enam ’céllelepanu iseenese tegevuse jﬁlg‘imisel-zs.
Maénes loos oli enesekesksus ka otsesanu Véiljen-
datud: “Kuigi mul ei dnnestunud pdris see, mida
tunni a/gu/ /ootsin, oli ik/eagf pdris tore ja huvitav
[eogemus, sain ennast praoui/e panna, tunda end
Spetajana, hoolimata sellest, ot 5pi/asea’ po/nua/
Sppimise lainele hédlestunud.” Matteavaldus val-

kohase meetodi vali-
leul ning tunni kom-
pmwurimiscl. (‘)ppc-
materjali valiku lug‘uclcs kohtame tademusi, et
“alt on mindud” klassile sohiva raskusastme
mﬁﬁrallcmiscga ia klassi huvide ringi teadvus-
tamisega. Leidus aga ka Laks positiivse tonaal-
susega lug‘u SL‘HL’:‘I., leuidas pralslilmnl VOl Opi-
lased ise leidsid malcrja]i seosed cluliste nah-
tustega ja seelibi muutus Oppimine kohe tule-
muslikumaks ja lohusamaks. Samas vald-
konnas aga leidusid  ka L‘il'ifll.(’)(’)[l, milles
jutustati sc”usL, nis julllus, keui pl'alzlilcant el
ohud kursis <'vpi]aslc ccltca(lmislcga. Uhel
iu]ml sundis sce pmlclilmnli meelde jalma, el
alati tuleh tundmatu ]zlassig‘a kohtudes
omada mitut tunni plaani ja ]cug‘mla cel-
informatsiooni. “( "sun, ot selle pm[v/ccmiga, ot
pr/ascu/ on miu/agi ju/m /ugcnm{-ﬁppinm/, -
tub kokku pea iga dpetaja, kos saab wue klassi
vor pca[ﬁ ménda acga ascm{usﬁ,w!ajana loota-
ma. Sellisel /'u/m/ aitab varasemate Flassi-
p[icz'iL’zu‘c sivvimine, kuid mina ci tulnud tundi
kavandades selle pca/cgi. Samuti ei ohud mul
ka oskust vtta varrukast mani varuvariant ja
anala humi/o maoni teine /c[iic, nagu [’L’CL'GJ scL{a
L’ogcncnumaa] 5;.wl‘a/ad. See oli mulle hea
Jppcl'u/m/, pca/u mida i lihe ma enam tundi
[/'/70 stsenaariumiga, L‘aia’ Lﬂa/w_qa. "

Teisel julml leidus sisukas analiiiis selle
lcollla, kuidas meedia vaib tekitada kiivaid
ccltca(lmisi, antud julaul antiigi lcullta, ja
mida siis Opetajana pcalc hakata. “Sc//cga
peab épetaja kohanema, et fnf;n‘ - ja tihti
c[ﬂaﬁfgcf — ammutatakse mu[a/f feui pa[ﬂcr/cana}—

jai/f. Kuid oskus panna inimesi kriitiliselt suhtu-
ma juba omandatud v5i omandatavasse teabesse,
on kunst, milleni mina ei osanud veel /'5uda. See
on aga minu meelest pra/efisccriua opetaja liks
esmaseid iilesandeid tanapdeva itha suurencva

(r&'mps)inﬁvz‘u/ua ja g/o[m/iscerumisc juures.”

Opetamismeetoclite valikut kasitlevatest
luguclest tuli paaril lel‘lLIl ilmsiks, et E)petajaleancli—
daadid ei pane kahtluse alla mitte meetodi valilu
oigsust, vaid épilaste suutmatust planeeritu jargi
toimida. Naiteks 7.klassi 6pilasec1 ei suuda
ettendhtud aja joolzsu] grafoprojelz’cori kiledelt kix-

o

oF
£

St
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jan(]usc leonspclcti iimber L’irjula(laf Vai 10 .klassi
el vaimustu Opetaja puo]t plaanilucl viisil
“Hamletist”. Tahaks kisida - miks nad pcalesi(l?
Killalt ohtlik i]ming algaja Opelaja pu]ml — suut-
matus oma valikute Oigsuses kahelda.

Suurema osa lugudc analiiiisist voib onneks
leida motteka aruduse, miks ja millal meetodid
i toota: ebahuvitavalt sonastatud iilcsannc,
1'utiinillarjutusetl \'ajava(] uudset vai naljakat
vaatenurka, rithmatos igas klassis ei sobi ja
ménikord kiib selle organiseerimine Gpclaja]cgi
iile jou. \r()istlusmﬁngud ja \'i]eloriiui(l, mis tun-
duvad eriti Vecramli]épu] ja teemast kokkuvatte
tcgcmisel oige lahendusena, ei pruugi leaugcll]ei
ladusalt onnestuda. Enamasti tulid ﬁli()pilasccl
keerulistest olukordadest siiski “tervelt” Vh'lja ja
moned ebasnnestumised ei havitanud soovi
aktiivseid meetodeid cclaspi(ligi kasutada.

“Hoolimata sellest, et mdng L’ujuncs kohati
pingc/isc/es /a/7i;7gules, arvan, et in/ascc/ E:ppisfd
sellest (...

Kuidas aga ca/aspialf selliseid ohikordi lahenda-
da? Arvan, et pean olema kindlameelsem ja mitte
laskma 5pi/astc/ ohskorda ju/1i‘ima hakata. Recg/fd
voiksid olla 5p1’/asi'e/ kagu aeg silme ces, see aitaks
dra hoida méttetuid ebasnnestumisi. Peaksin
olema ka ootamatusteks rohkem valmis: nditeks
méelda valmis mitu viisi 5pi/asaa’ rithmadeks jaga-
da, et vdltida hilisemat segaalust ja simber-
paigutamisi. Vsistlusest loobuda? Seda kindlasti
mitte, sest hoolimata lahkhelidest tunc]us, et opi-
lastele meeldis selline lahendus tundi korraldada:
see oli pénev ja pinget paL’Lmu, samas ka métte-

el . . on
t56/e imnustav ning lmrrv.

Hindamine ei tulnud jutules paljuclcs
lug‘urles, sest pralatilzan‘c on kord koolis jul)a sel-
lises olukorras, et lithikese aja joolesul, mil ta
]zlassiga tootab, ei tule hindamine prol)leemina
véga teravalt esile. Mani jullenclaja ei usa](lagi
pralatilzantidele hindamise lzogu vastutust, vaid
teeb selle t55 ise dra. Ometi oli teiste lmlgas iiks
pc’)lljali]e jutt mitterahuldava veerandihinde va'lja—
paneleust ja sellele eelnenud praletileancli-épilase
vahelisest pinevast olukorrast. Praktikandi otsus
loo pélljal tundus ka 1ugejale 6ig1ane ja rodmus-
tas loo autori vaade j'airgneva]e: “Praegu, mil
esimesed emotsioonid on juba vaibunud, tunnen
ralzu/o/u, et suutsin endale kindlaks jd’a"c]a ja ei Jec-
bunud. 'ﬂzge/iku/t ootan pénevusega uut veerandit,
et niha, milliseks minu ja Siimu suhted
/eujuneuac[, sest mulle tundub, et see /ugu ei ole veel
/5ppenua7. Nii nagu &petaja kujuna’aé 5p7'/asi,
nende kditumist ja maai/mavaac,et, leujunalavaa]
5pi/aseal petajat. Mina sain enda kui opetaja
Lolzt"a teac/a, et ma ei ole manipu/eeritav. "

Uhe mitmetes lugudes korduva teemapiistituse
voib sdnastada jéirgmisel’c: “Miks mul ei 6nnes-

tunud tunni kava jéirg'itla ja seatud eesmirke
saavutada?” Sag’c(lamini esinev p()l]jus on, et
()pilasc(| csila\/atl mone teemasse puutuva voi lza
mittepuutuva kiisimuse ja viivad Opetaja selle ahil
tunni teemast korvale. Monel julm] tuli ette Iza
moni ootamatu asjao]u. Nh‘iteid: tulctéx'jeéppus
celmisel Lunnil, mistottu tuli teema “Vesi kui
lahus ja lahusti” timber sonastada “Vesi ja teised
Lu]cleuslu[usvalwmli(l”. Lootl olicl cnamasti
resiimeeritud Opetajat ()igustava] viisil: C)pi]asccl
sai(] mittcp]aani]isc vcstlusc voi tegevuse ]eaudu
teada voi leogc(la mi(lagi, mis  neid antud
momendil taeliselt !ulvilas; ()pilasc(l omandasid
teatud sotsiaalseid oskusi, mis chk mone {alzti-
teadmise puudumisl korvab. [Enamasti oslzasi(l
i'lli()pi]asc(l endalt siiski lziisi(]a, bui tihti vai ks sel-
line situatsioon korduda, ct Oppeprotsess sellest ei
kannataks, ja kahelda, kas Opetaja tunni teemast
karvale meelitamine ei ole mitte ()pilas‘[c osav nipp

mitte tcgcltla igavate voi raskete asjaclcg‘a.

Tunni p]aani miltejargimine on seotud ka
valearvcsh]scga C)pilastc tL')i')ijc”use ja mal:erjali
edastamise ning mahu osas ehk tunni planee-
rimise iildiste aspcl\’t‘idcg‘a. Monedki ﬁli()pilasecl
sattusid situatsiooni, kus kasutasid ()pilastele
mittc—lmrjumuspéirasl meetodit. Ja mis siis ]u] -
tus ja mis sellest jﬁrel(lus?

“Suurim pro[v/ecm ilmnes aga /wopisL’i aja-
kasutuses. Kui ma p/aaniiual 30 minuti pdrast
kiisisin:  “Milline grupp valmis on ja alustada
soovib? " vastasid /eéf/c, et neil on veel aega vaja.
Olin p/aanfnm{ iga grupi ettekandeks ca 5 minutit
ja niiiid ofi sc/gc, et hea kui selle tunni /ﬁpules iiks
grupplei oma teksti tutvustada ja etle kanda saab.

Neid kahte tundi taganfjd’re/c analiitisides
arvan ma, et hindasin 5pi/asi a/guses liialt iile:
nende iseseisvust, huvi ja tahtmist koos tostada ja
cc/kéige ajakasufusc cf:_’/etifvsust. Kui ka L'i/i&pr'/as-
tel kaldub jutt gruppiL{cs aeg-aja/t teemavdlistele
rac[ac[e/e, siis el saa L’a giimnaasiumi&pi/aste/i
vastupia]isf oodata. Seda enam, et tegemist oli
sisuliselt nende esimese tosisema Izatsetusega
grupitss meetodil.

Ea’aspic]fse/es on oluline teadmine, et 5pi/asec] on
valmis téstama ja uuele altid, ent iilesanded peauaa’
neile jﬁuleo/fzasea, olema, ei saa 5pi/asf aja ja
amapoo/sete /eiisimustega tagant sundida, see votab
isematlemise ja -tegemise roomu. Iga asi Uajaé har-
Jjumist, seega peaLsfc{ uue meetodi tutvustamiscks
valitud iilesanded pigem lihtsamad ja ]eompa/etse—
mad olema. Praktikandina ei tekkinud mul ihe
tunni aseme/ /eaize leasutamisega proé/eeme, aga
épetaja seisukohalt saan aru, et tal on ces tdé'p/aan,
millest tuleb kinni pic]aa’a ja iiks valesti p/aneeritua’
tund toimub méne teise teema arvel.”

Maénest tunni planeerimise juhtumist vois
leida kommunikatsioonihaireid juhendaja ja



Llllﬂpllﬂﬂ. vahel, 'ISLma]L etteheiteid ]ul]cn—
1a]atL ﬂa(llt::ll, kes ei aidanud tundi ette
valmistada voi just \'astupi(li — diktecrisid
tunni sisu ja Liiku ette voi andsid vastuolulisi
Lkorraldusi. Tahtsamaks pean aga itht jérel-
dust, milleni, quclan, j()uclsi(l ka need krii-
tikud, kes seda oma ]ugudes el vh'ljcmlanu(l:
“Kui ma /u'//'cm jd’rc/c métlesin, siis jﬁLzalsz'H jd're/—
dusele, et kaik a/gas sellest, et ma olin klassi ces
endiselt kui pr/anc, mitte kui opetaja, kes vas-
tutab tunnis toimuva cest. Praktikandil on kahe-
sugune roll — ta on 5,L7;'/aste /'aa/es dpetaja, aga
samas on ta endiselt ka 5,0/'/¢7)7c. Esialgu on viga
raske vatta ennast kui opetajal ja vastavalt sell-
ele kéituda. Ea]asph{i olen endale aeg- a/'a/[ meelde
tuletanud, et mina olen scc kes vaslulalv klassis
toimuva eest, kes hoiab klassi 0/7/05, kes /LI/HZ‘!

”

Loqu protsessi.

Ménes loos peitus suuremat voi viiksemat
lealﬂlusvarjumlit sisa Hav kiisimus: “Kas ma
iildse sobin 6pc'a]aes. Lug‘rlasm need lood
pralztilean(lilug‘uclelzs. Nende libiv lin oli
monel el)a()nncstumiscl, arusaamatusel voi
éiparclunucl enesckehtestamiskatsel pél]inev
arupidaminc ()pcl;ajali')b'les vajalilecst pﬁ(lcvustest
ja iseloomuomadustest. Analiiiise omakorda
analiiiisides 5hkus neist leirjutis’test tubli annus
leirjutaja paanileaseisumlit ja liiga vihe ratsio-
naalset analiiiisi. Soovitada tahaksin neile
iiliépilastc]c ]eiriu tage rohkem Gpctamislugusid,
siis tuleb se 1*\u~ Lluemun katte.

Olid olemas ka sellised lood, millest sclgus,
et méned iili()pi]ase(l on valmis C)petaja(], voib-
olla ju])a stinnist saaclila, kuna 6petajaleoolitu—
ses saadud haridust/teadmisi L'L]cl]uluxl el
mainitud. Need olid 6nnestumise lood, kus
prol)]cemid pumlusid, koik laabus, pralc'tileandi
otsused olid ainu()igecl ja néuandeid jagus
. tu/c[v o//a tasa[eaa/uL’as,
heatahtlik ja maadukalt range; ...sest on 6;31'/asi,

e . .
parlsopeta]atcleglz

kes ei suuda vist uskuda, et eakamate ja sealses
koolis juZm igiammust ajast tostanud opetajate
asemel véivad vahest ka op;tac]a ealt pa/]u
noonmad, teistsuguste /m)/urmw[a, kéne-
maneeriga, uued ja véib-olla ka huvitavamad
Jpetajaal. " Eks ole enesekindlus ju ka iiks
tahtis omadus opetajatoos edu saavutamiseks.
Aga kindlam olelzs, kui seda omadust oleks
méodukalt ja see p()llineles toelistel teadmistel
ja leogemustel.

Niiiid 6pilase ’cegevusele keskenduvatest
lugutlest. Viiksem osa autoritest oli valinud loo
pea'tegelaseles épilased, enamasti probleemsed.
Viis lugu olid klassikalised (listsipliini ja moti-
vatsiooni juhtumid, iihel korral tegu iksiku
épilase, teistel juhtudel grupi voi lelassiga. Kolm
autorit nditasid oskust 6pilase kaitumise motii-

vide Lagamai(l Jeida ja leidlikkust / intuitsiooni
olukorrale positiivne areng amla, 'L'llms(maga
head arutlusveimet. Uhel jul]ul ei suutnud kir-
jutaja tabada, et tekkinud scg‘a(lusc alg’péhjused
ei tulenenud otseselt tema tegemistest voi tege-
mata jatmistest, vaid said algusc ju])a klassi-
]ullaka]a varasematest kiikudest (lc]assijulmtaja
too hlgu), seega oli arutlus iiles chitatud vil-
dakale alusele. Teine jai lQﬂlliLl]QS kiitindimatuks
pe(lagoogilise lahenduse osas — 6ppealaju]mtaja—
ga dhvardamine kolas kui meenutus iili()pilase
enese leooliajast ja —kultuurist.

Vaid kaks épctamis]ugu tostsid esile asjaolu,
et igas klassis istub teatavate erivajaclusteg’a
6pi1asi. Loetud lugu(lcst oli ilmekaim juhtum

vasakukielise ()pilascga kasitéstunnis.

Nagu celpoo] seldud, ei tule 6pi]anu luguclest
veel viga hasti vh’]ja, ridkimata siis veel toest,
mida pe(]aguogilzaloeng‘utcs korduvalt kasitle-

tud, et iga épilane on unikaalne.

Kokkuvattes vaib i')c](la, et suur osa lug‘ml-
est toob véilja pra]etilean(li tegevuse spetsiifi]ca:
Eragmcntaarnc viibimine leoolis, klasside ja opi-
laste mittetundmine, “mitte piris Opetaja”
staatus ja sellest tulenev ebakindlus jne. Siiski

olid 40st 21 ludu selklt positiivse ]opplallen-
lu:(.g,a, scega \’L)l]J oclda, et ]_)laIQLII\ﬁH(lld said
vihema voi suurema pingutuse ]au_] olukorra
peremehe Rs, scega jagasid lugejaga léppleolzlm—
vottes positiivset emotsiooni. & lug‘u l()ppesid
aga nck,atiivbel noo(J‘l mis vh'llnclus
libikukkumise ja chadnnestumise laulgl dami-
ses. Siiski viitas analiiiis ja ]al(_ldu:el enamal
Jullhulest, et ﬁliépilanu leidis toendoliselt C)ig‘c(l
olujcletiivscd ja sul)jcletiivsccl pélujusccl ning
oskab neid jéirgmistel kordadel viltida vai

arvesse votta.

Oma leoolipraletilzas olen méirganu(]., et
opetajate leirjalileu enesevéiljen(luse oskus ja‘tab
tihti soovida ja valmisolek ]eirjutacla toostaazi
suurenedes j'eirle—jh'rgult vitheneb. @petajad el
armasta val)alzirju’tamist, palve artikkel vai essee
leirjutacla tundub paljuclcle laurja karistusena.
Selle asjaolu taustal oli r66m lugccla paliusicl
ladusalt sénastatud ja méttekaid ]ugusid. Paljud
lood paleleusicl lihtsalt pénevat lugemiselamust.
Nimetan vaid moned intrigeerivamacl pea”eir-
jacl: Tiilikas 5pi/ane, El?aénnestzmual keskkon-
nakaitse chk staari va//utamine, Lennart-Georg-
Meri, Antiik chk Ssjaprintsess Xena seiklused,
Oleks véinud ka hullemini minna, Opetaja, kas te
olete spioon? Oma silm on Luningas chk kaos vsi
katse, Kas tode on veinis vsi ]wopis lzusagi/ muja/
chk &htu- ja hommikumaiste traditsioonide iihen-

damisest koolitunnis.
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Millist informatsiooni annavad Opeta-
mislood (’)pclaial\’o()lituso (')ppcj()u]c ja mida
sc“cg’a pealc halata?

[”']i()pi]nslv ]ciriat(i('\(lc hindamine on lege-
likult samal aja] ka kaudne enesehindamine.
1')ccla§oog'iL‘a&ppcifmna olen saanud mahuka
Lag‘asisi(lc ii]i()pilaslc taseme, neid vaevavale
pml)]ucmi(lc ja hoiakute kohta. Osa lagnsisiJusl
annab kinnitust, et Gl)ulajal\nmlihlsc programin
annab mitmeski valdkonnas [cm)lime’li]calu
minckuks hea ettevalmistuse. Samas aga lug‘usin
Iug‘uclcsl \'ﬁlja, mi“isu] I(‘ig‘m| vOl \'dlc”wnnacl mu
locngulcursuscs \'aja\'ml stivendamist. Kogulm]
materjal aitab mul jargneval opelamistegevust
[eorrigceritla. Moned konkreetsed nlsusc(l, mida
tegin Gpctamis]ugusitl lug’ctlcs, on jéirgmist.

Kui mitmetel kursustel treenitakse tunni
iileschitust, C)pclamisstm[ccg‘iai(l ja votteid, siis
iiles, mis seejuures \'ajalv suuremat tﬁ'wlcpanu,
on “tchnilise” paim‘“i]e]eusc arendamine chk
oskus situatsioonile kohaselt kavandatud plaa-
nis muutusi teha.

Teema “Mirka C)pilast ja tema isedrasusi” on
teorcetilistes kursustes kiillalt mahukalt esin-
datud. Sellest hoolimata on see valn”aoml, mil-
]ega pralc[il\’al tosiseid raskusi ette tuleb. i\sjaolu
viitab formaalsele suhtumisele praletil\*a esi-

messce, vaalluspcrioo(]i. Oma iul)cn(lajalcogo-

Opetmnislood annavad informatsiooni,

vahcb

musest lean, et nii opelajale e Lili(‘)pilaste
arvamus on, cl ch‘clilc pralc[ilea alg‘ala justhui
siis, leui ['l]i[wpilnnc Llassi etle astub. Ette-
\'al|11i>‘lus sc”ulcs lumlulw aga norgavoilu Ulc\'at_

lu']i(vpi]aslcga, L’uigi nad koik on pdrit sc”cst
samasl i'll(]lmri&lus]suo]isl, kus nad niidid prak-
tikal suurila\'ml, on larvis enne l:nulipraleti]ga[
arutada nende staatust ja L‘ﬁilumisnormc koo-

lis. l’aljus madravad pmlcli]aa edu ]i]xlsml asjan[,

nagu sulxllusc aalmminc asjassc[muluvatc
inimestega (julwm]aja, kool ju]ll]c()m], ()pilasec],
teised kool l{')(")lajatl).

Veel ja veel on vaja L’ooli|molsclu julwn(la-
jalega arulada pmlclilsan(li volli aineopelaja ja
SL‘“L‘L’S, et

lcun]ipra]cli]\’a joo]esu] saaks Litte Opetajaks

Hassiju[mlajana. pralctilean[
olemise tunnctuse, on vaja toeliselt asja-
tundlikku jul]cmlamisl. Sce mottekiik viib
ancnmscni, el pra]clilca onneslumise votmeisik
on leoolipoulnc mcnl'or—juIlcm[aja. Neid ei ole

tdna pralcti]za]eoolitlcs veel piisava][.

o]wtamis]oml sisaldavad uskumatult pal]'u
erineval  informatsiooni. ng‘u I()pc[usclcs
nimetatud moned valn”xonnanl, mis voiks ]uge~
jachu edasist motteainet palclmcla ja ﬁrgita(la
C)pctamislug‘u uurimis- ja relleksioonimeetodina

oma tddpra letikasse liilitama.

millised valdkonnad tekitavad ii]if\pi[astc] ]coolipra]ctileal enam rasleusi;
mis tasemel suudavad ﬁli()pi]ase(l enesega toimunut |eirjcl(lmla ja m()tcs{'a(la;

kas iildse ja milliseid scoseid suudavad i'lli()pilascd Juua pc(lagoog‘ilea leooria ja praleLilza

missug‘usccl motted ja teemad pcc]agoogilealm1'suscsl on i'l]i(»pi]astcs vastu]eaja l‘cl:itanucl;
millised on praletilcanti(lu hoiakud kooli ja Gpetajacluleutsc su]ﬂes;

milline on koolides iildine subhtumine pralctilzan[i(lessc, millised on nende tegevuse piiricl,

mis on lubatud, milleg‘a ei lasta praletileanti(lcl eriti voi iildse kokku puututla;

¢ milline on koolikultuur wldiselt (12auclsctc vii(letcna).

o Mmoo " . T oy o
I\ogune]) 1?.6[ no I]ﬂl(llSlngUdC laogu, 1111("16\ ]argneva’tc] ]zursustc] VOl muus 'teg‘evuses )ppClU&tU]'—

jalina kasutada.

Ténu Iz{)igile ()petajaleoolituse i'lh()pilaste]c, kes loovutasid oma lood uurimismatcrjaliles ja soostusid

nen(le ava]damisega.

Hiie Asser on TU haridusteaduskonna

pedagoogﬂea osakonna lektor




tunnis sunnib

muusika

Tuuli Julzlz

Suu kérval véivad laulda ka siida ja lling’.
Carl Orfhi pe(lag'oog'ilisc siisteemi kasuta-
mine muusi]ea()petuse tundides véimaldab
ig’a] lapsel nautida musitseerimise r66mu

ja olla muusika siinni juures.

19.saj. lopust — 20.saj. algusest alates on
maailmas muusiea()pctusc]c suunda andnud
kolm meest: Emile Jaques Dalcroze, Carl
Orff ja Zoltan Kodaly. Kmlaly meetodi
peamine cesmirk on arendada laulmist rela-
tiivse noo(lilugcmismcetoc]i alusel ning sisemist
ia meloodilist kuulmist. E.J.Dalcroze pcclalesc
riitmika rajajaks, tema p(aliim()tc oli kanda
muusikas esinevad riitmid iile kehale ja vh']jen—
dada neid riitme litkumises. Nii E. J. Dalcroze
kui C. Orff pi(lasi(l muusilca()pctusc baas-
elementideks riitmi ja litkumist.

Kiesolevas artiklis keskendun C. Orffi ainu-
laadsele numsilzaépetusclc, sest nili suure
haar(lega muusil\’a()petusc stisteemi pulc ei enne

ega parast hariduselus tekkinud.

Kes on Carl Orff?

iildsusele on Carl Orff (1895 —
1982) cquéige tuntud  kui populaarse
laulude tsiikli “Carmina Burana” (t(")llees

“ Laulucl

“Carmina Burana” tekstid on leesleaegsecl ilma-

Laiemale

Benediktbe urenist”) looja.

likud luuletused — armastus- ja joogilaulud, mis
leiti Benediktbeureni leloos’crist, Baierimaalt.
Nendele luuletustele 161 C. Orff haarava muusi-
ka. Teose esiettekanne toimus 1937. aastal.
Carl Orffi teatakse ka kui mitmete
ooperite loojat - “Die Kluge” (“Tark naine”),
“Der Mond” (“Kuu”), “Die Bernauerin” ja

mitmed teised j()uava(] iklka ja ]a”g maailma
ooperiteatrite lavalaudadele. C. Orff ise pidaslei
cnnast ee“e()igc ooperi]oojales. 7. oktoobril
1895.a. Miinchenis muusika- ja teatrilembeses
pcrc]zonnas ilmale tulnud poisi]zcst voeti ju])a
lapsona haasa teatrietendustele. Voimsatest
muljctest haaratuna mangis poiss ka ise kodus
palju teatrit. Vaib olla sai just  siit alg‘usc
C. Orfhi huvi teatrimuusika vastu.

C. Orffi helikeeles on vaieldamatult suur
osatihtsus mitmekesistel ja j()ulistu] riitmidel
ning ](’)E)l:'pinicle kasutamisel.

Carl Orff on olnud keskne {:ig'uur lka iihe
viga olulise, leog‘u maailmas tunnustust lei-

dnud nulusilza(’)petusli]zu suuna rajajana.
Pedagoogiline tegevus

Rizkides Carl Oxrffi peclag‘oogilisest tegevus-
est ja nn Orffi  siisteemi leujunemisest
muusileaépetuscs, peame péérduma ajaloos
20.sajanc1i algusesse ja nimetama Carl Orffi
karval veel mitmeid inimesi, kes on Orffi ideede
levikusse olulise panuse andnud.

1924. a. asutas néiitleja, tantsija, lcoreograaf
ja poclagoog Dorothee Giinther Miinchenis
tiidrukutele véimlemisleooli, mis nimetati tema
jargi Giinther-Schule'ks (Gﬁntlleri—lzool). D.
Giintheri sooviks oli mitte ainult V(')imlemise,
liikumise ja tantsimise Gpetamine, vaid nende

ainete sidumine muusi Radpetusega. D.
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Giintheri cesmark Giinther-Schule't asutades oli
leida tee, mis laastaks loodusest médratud
ithenduse muusika ja tantsu vahel. Leida tee,
mis po]clas moeldud ainult vh'ljava]iLml leunst-
nileelc, vaid mis annaks pcc[ag‘oogi]isc lahen-
dusc, kuidas dratada inimestes lﬂ”L riitmilised
von ec((, vastuvotu- ja an(]misvéinw, tantsu- ja
musitseerimisréom (Jungmair, 1992).  Kogu
Giinther-Schule t56 oli les chitatud muusika ja
litkumise thtsuse prin[siil)ile. Nii kutsus
D.Giinther oma kooli tssle noore Carl Orﬂti,
kes sai muusikaosakonna julmtajales. Carl Orlf
hakkas Giinther-Schule’s Opetama  komposit-
siooni ja ]elavcriimprovisatsimmi. Samuti
hakkas ta ]'ulwn(lama li‘)(ilepiniorlccs[rit. Kooli
C)pilasctl meenutavad C. Orffi Ioumingulisi

improvisatsioonitu nde:

“Mitte /ecugf meist, in/astcsf, po/c/cs varem
mattele tulnud mi«.{agi oma peast m[ingia’a
— mille jao/es olid siis pa//’ua/ ilusad noodid
olemas? Niiiid aga ei saanud me tundide
Laupa klaveri juurest minema, ikka taht-
sime mialagi uut jdrc/e proovida
Sarnaselt mésdusid ka teised muusika-
tunnid, cc/ﬂ*éigc fmprouisatsioonil‘unninf
suures /b'c'jlepi//im'/cesl'ris, fus Olﬁ[ nagu
maag /w/fa’cga vélus.” (Gum'/a/ Keetman
“Malestusi Giintheri koolist ")

Giinther-Schule iiks andekamaid épilasi oli
Gunild Keetman, kes pérast kooli 16pe'tamist
jdi sinna 6petajana toole. Siit sai a]gusc pi]eaaja-
line koostss C. Oxffi ja G. Keetmani vahel.
Oma Giint]]er-SChuIe-aegse llelilooming‘u on
C. Orff ja G.Keetman kokku lzogunucl 5-
osalisse leogumileleu Orff-Schulwerk “Musik fiir
Kinder”, mis ilmus 1950. aastal. Orff
Schulwerk’i palacl on oma iseloomult lzirja pan-
dud improvisatsioonicl, mis on moeldud kasu-
tamiseks uute improvisatsiooni(le alusma’cerjahna.

Orffi-Keetmani ideed leogusid kiiresti popu-
laarsust. Parast Teist Maailmasada kalas Baieri-
maa raadios lastele Orffi-Keetmani muusikatund
ja nii sai nende muusileaépetus tildtuntuks
Saksamaal. Orff-Schulwerki vahendusel levisid
nende muusilzaépe’cuslilaucl vaated lzogu maail-
mas. Usna kiiresti tekkis vajadus Opetajate kooli-
tamise jéirele. Esimestest tdienduskursustest
arenes véilja praegune Salzl)urgi Ulikooli
“Mozarteum” iiks osakond Orffi Instituut, kus
koolitatakse muusika- ja 1iilzumis<3petajaid Orffi-
Keetmani ideede péhiméte’ce].

Orifi siisteemi olemus

C. Orffi lzoﬂeeg, puuetega inimestele moel-
du(l muusﬂeaépetuse suuna rajaja Orffi

[nstituudis Wilhelm Keller on viga La]mval[ vel-
C( o . .

nml, et Orll-Schulwerk ei ole mingisugune
mcclml, vaid Leenditaja (KL‘”L‘!‘, 1963). Tee-
ndilaja neile ()pclajalcle, kes on nauks votnud
ﬁpctac]a lapsu olemusest lahtuvalt laste oma
muusikat.

Hcrmann chncr, L’auaacgnc Qllll hlsti-

tuudi ()ppcjéml ja ju]mlaja:

“Pole olemas ())'/]:Sc/lu/u'crL’-ﬁpcl‘us:‘. See
opetus siinnib iga opetaja individuaalsest
tésst Schulwerk'i L’a//a/, lema /uonn'ngusf,
tema tugevalest ja narkadest /c[igcc/cs[.
Schuheerk po/c vaid /cs[i/o/;mimdng. Need
on pcdagaagi/isa/ a/us[*a/aa], f’eudenl‘sic{,
hoiakud. Need tuleb Schulcerk'is leida ja

tanapdeva so vllua,a.

C. Orlli muusilsaﬁpc[usc siisteemi aluseks
on laste olustikulised mé'ngucl, riimi(l, rah-
valaulud. Sellcs stisteemis on ii]wnclatucl
le('mc, litkumine ja muusi]ca, mille ithiseks
tunnuseks on riitm kui kaiki muusikalis-
tantsulisi tegevusi siduv element. Ainulaadseks
teeh selle stisteemi instrumentaarium (p]aat-
ja r'L'ltmipiHicl). Pillide kasutamine p()llincl) liht-
satel ostinaato-motiividel (so korduvmotiiviline
lzaasmh'ng). Laulmise ja liikumise korval annab
see omalaadse voimaluse musitseerida muusika-

instrumentidel.

Mitmekesiseks ja loominguliscl‘l aktiivseks
muudah oppetunni erinevate metoodiliste
votete kasutamine ja muusi]zaﬁchuse clemen-
tide rohkus. Nendeks elementideks on kéne,
laul, pillinléing', liilkumine ja muusika kuu-

amine.

Orifi siisteemi pohimotted

CY o . . . . .
(Stistematiseerimise aluseks on M. Pulleritsi
. o1 es s Y . . ~ . .
magistritéo C.Oxffi muusll&aopeluse stisteemi
elementide kasutamisvoimalusi muusikakasva-

tuses”, TPU 1997.)

Orffi siisteem lihtub elavast ja aktiivsest
musitseerimisest ning improvisatsioonist.

Muusika oppimise aluseks on aktiivne
muusika tegemine. Ise tehes omandatakse
leogemusi ja Opetaja suunamisel teadmisi.
Alustades lihtsamatest ja omandades jarjest
keerulisemaid oskusi ja teadmisi, arenevad laste
muusikalised péhivéimed.

Siisteem ei eelda kindlat muusikalise
andekuse astet ega muusikalist ettevalmis-
tust.



Samas ci piira cga takista see ming‘i] moel
andcka ]apsc arengut. Paljutlcl lastel hakkavad
muusiea]ise(l voimed arenema alles siiste-
maatilise pcdag‘oog‘ilisc too tulemusena. Siin
pcitulal\’i va'ljaleutsc Gpclajalcz leida igalc lapselc

tema arengul toetav ea- ja j&uleollane iilesanne.

C. Orff:

“Rogemus veenis m/m{, et ei voi kohata
taiesti chamusikaalseid /apsi, et iga[i/w
jaaks vGib leida temale omase tee, iga[i/w/t
voib L‘L'i/ja kutsuda Lusz‘u/eaja ja sel kombel
kaasa aidata mrjatuc/ véimete arendamise-
Je. Abitu pac{agoog kuivatab tihti véhik-
likkusest clavad allikad, takistab talentide
arengut. ...E/mncnhmrnc muusi/ca, sana,
/iiL"uminc, m[‘inguc/ ja Lﬁi[e, mis dratab ja
arendab /71’179::/'51&::, loovad isiksuse arene-
mise aluse, ilma milleta me jﬁuaL’simc hin-
gc/fsc l‘ii/7juscni. .. (Keetman, 1070)

[“jhises looming’u]ises tegevuses stinnib

ithine muusika.

Grupitoss on ig‘a] viikesel liilil oma iilesanne
— alles koostsss tekib Iépptulcmus. [ga tunnis
osaleja teab oma iilesannet — olla laulja, tantsi-
ja voi pi“iml‘ingija — oma viikese iilesande tiit-

misest soltub tervikliku muusilzapala esitus.

Tihtis reeg‘el on lzujundacla muusi-
katunnist terviklik protsess.

Terviklik protsess saavutatakse erinevate ele-
mentide kasutamisel ja mbttekal ithendamisel.
Sece téilien(lalj, et opetaja peal) tcadma, miks iiks
Vol teine 11arjutus, méang vm tegevus jéirgne})
eelnenule. Loog‘ilistes seostes tegevused
annavad nauditava 16pptulemuse. Kénetekst
voib anda ritmi , mida nn’ingita/cse /ee/mpi//i/ plaL—
sutades-pa’tsu‘cacles. Sellele leitakse sobiv lau/ ja
laulu iseloomuga sobivad
saatepilli(l. Kel1api11il opi-
tud saateostinaatot on
hiljem lihtne esitada ka
riitmi- 081 p/aafpi//ia/e/.
Laulu vormi, meloodia
iseloomu  voi  fraasi-
pileleuste 6ppimiselzs vaib
lisada liikumise voi tantsu.
Lépptulemusena saab esi-
tada tervikliku muusika-
pala, milles on tthendatud
1aul, tants ja piHim'a'.ng.
Terviklikkuse saavu-
tamiseks sobib hasti ka
vastava muusileapala Feuu-

lam ine.

Igasugune teadasaamine ja Oppimine
toimub vahetu lzog’emuse kaudu.

Laps moistah Ic&igc paremini seda muusikat,
mida ta on ise teinud. Sec Lﬁllenclalv, et le()ilc,
mida ta on leog’u oma olemuscgja Lunnctanu(l,
saab talle ka arusaadavaks. Verbaalne véiljcndus
ei ole sagcli lcﬁige tdpsem, selg‘cm ja lapsc]c
moistetavam. Sellest tulenevalt pcal) C. Orff
oma Opetuses vdga oluliscks karvuti maistus-
liku, teoreetilise Oppimisega ka omandatu keha
kaudu véi[jen(lamist, sest see on toeliselt
lapse]ecslcnc ]a’hcncmine C)pc'tamisc]e (Frazec,
1987).

Ma Luu/an, ma unustan;
ma nden, ma )m'i/cfan,'
ma teen, ma maistan.

(hiina vanaséna)

Tahtis pole mitte resultaat, vaid prot-
sess, mida mosda 16pptulemuseni j()utalzse.

Opctaja(l, kes igas tunnis teevad tasapisi
sillipéirast Ujb(l, jéuavad ]Gpptulcmuscni nagu-
nii. Kildhaaval leogutucl oskused on viirtusliku-
mad ja piisivama(l keui iga hinna eest pcolzs,
kontserdiks voi eksamiks valmistumine. Mu
hea saber ja Opetaja Wolfg’ang Hartmann
Klagenfurti Konservatooriumist, kes on ka
Eestis libi viinud mitmeid OL‘H-leursusi, iitles
lzord, et sa pead pérast tundi alati matlema
kahele asjale: kas lastel oli selles tunnis tore olla
ja mida nad 6ppisi(1? Kui need kaks pooll: on
tasaleaalus, on tund énnestunud. Heas tunnis
on tore madng ja dppimine nii tihedalt kasikies,
et asjatunclmatu] inimesel vaib téepoolest tekki-
da lziisimus, kas sellises roomsas tegevuses
miclagi ka omandatakse? Vastuseks vaib selda,

et kui tegevus, milles méang on didaktiline

p()ljimétc, on opetaja poolt teadlikult suuna’cucl,




Gpitalesc liltsamalt ja rohkem kui mand tradit-

sioonilist ()ppcmccto(]il rakendades.

“Sest elus on vist iildsegi nii, et veel
g

tihtsam kui ,Uun/\f, milleni me oma vali-

tud teel j jouame, on tee ise, mida mosda

me O/CHIL? LHILLLU'YHC/ minna —

(Jaan Kross “/)aiga//cm{”)

Lugctlcs neid p()llimﬁ[[ci(l voib nii monigi
mfw]da, mis siin ikka uut on. Ménes mottes on
neil ju digus, sest iga uus on taasleitud vana!
]u]m Riho Pits oli oma c]uajal kontaktis Carl
Ox H]ga Samuti on Heino Jmhalult ja \el]o
Tormiselt ilmunud nende kisitluses “Kooli-
muusika” ana]oogselt Orff-Schulwerk'ile. Siis-
ki lwo::us[usic] otsesidemed Oxffi [nstituudiga
Salzlmrgis alles parast Eesti taasiseseisvumist.
Nii on viimase kiimne aasta joulesu] toimunud
mitmeid Orfl-kursusi siin ja kaidud Oppimas ka

vahaspool Samuti on Orff- pulagoudllza leid-

Kasutatud kirjandus

mul ]\’in(”a L‘o]m muusilca&pclajai(l c[l‘cva]mista-
vate koolide ainckavades. Koleleuv()tvall voib
Uc](la, el seeme on ]angcnml viljal\L sse pm(l
niiiid tuleh taimekese kasvamise cest ll()olt
kanda.

Tutvudes Orffi siisteemi Lu;unumsloo ja
pu]mnotguga, Luﬂs Lm(l ulul laumlusl\ooll-
tusel iiks mitlcmuubll\aopcla]asl usa]c]a: ‘See
on ju koik nii loomulik ja isccncscstmﬁistctav,
kas niimoodi siis tavaliselt ei ole?” Teiste osale-
jate vastus oli, et iga kord ja io‘al pool toesti e
ole. Siin oleks vist sobilik ja va]al]l’l lsal
muusikat opdaval inimesel jc’\lL]L maelda ning
nna]iiiisi([a, Iuli suure osa oma toost teen m;
laste areng’uvaja([usi arvestades ning loovat
motlemist ja tegevust arendades? Kas mida-
gi )aa]) teatud p()lljuslcl tegemata ja kas on mu
enda véimuses neid ;7611jusci(l muuta? Vahel
piisalu tunnis ainult viikesest “rosinast”, et astu-
da sammuke loumiugulisc ja lastele maistetava

(—)pL‘lEl]ﬂiSC suunas.
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Avatud Meele Instituudi kursus

LOOVA LAHENEMISE VOIMALUSI
MUUSIKAOPETUSES

C. Orthi siisteemi tutvustav kursus

C. Orffi stisteemi aluseks on le(mc, litkumise ja muusika ithendamine.

Erinevate elementide (126119, ]aulminc, liileuminc, pi”iméng, muusika leuulaminc) raken-
damine annab palju voimalusi Gppimisclc ja C)petamisclc loovalt liheneda. Uheks oluliscks
criph’ra]es on instrumentaariumi ]easutaminc, millel mangimine annab ju])a viikestele lastele leog‘c-
muse pi”iméng‘us’t ja koosmusitseerimisest. Grupités on viga tihtsal kohal - tihises oppeprotses-
sis siinnib "laste oma muusika”. Suur rohk on Ioomingulisc aktiivsuse ja improvisatsiuoniosleuse

arendamisel.

Silltgmpp: koolide ja lasteaedade muusilca()pctaja(l
Maht: 16 tundi (2, lzoolituspﬁcva)

Teemad:
+ Carl O:ffi ja Gunild Keetmani pedagoog‘iline tegevus.
+ Orffi siisteemi olemus ja ccsméirginl.

+ Orffi siisteemi elemendid - kane ja l1éiéil, ]aulminc, litkumine ja tants,
pi“imh’ng, muusika kuulamine.

+ Uhised maisted muusikas ja lilkumises - erinevad vh'ljenclusvalwn(li(l.

+ Meetrum ja rittm - koiki muusikalisi tegevusi siduvad elemendid (meetrumi-

ja riitmidpetus).
+ Kéne ja haal kui rittmielement - riittmimudelid emakeeles.

+ Laulmine (Iaulu opetamise véimalusi, laulu sidumine teiste Orffi siisteemi ele-

mentiJGga).
+ Ming leellapi“il (mdngumustrite ’I:unclrrla()ppimine, rittmimudelid leclmpillil).
+ Instrumentaarium (kasutusvalcﬂzonnacl, mé‘ing‘u’tehnilza).

+ Liikumine (n’jtmi]ine liil-zumine, Iau]uméing, tants ja elementaarne liikumis-

improvisatsioon).
Kogemus]ﬂz ope: lilhiloengud, arutelucl, pralztiline llarjutanline, paari- ja rithmatosd
Koohtaja: Tuuli ]ulzla

Info, registreerimine ja tellimine ]eo]:lapeale :

Merike Kérm, tel (0)626 32 25; (0) 626 32 21; ami@ngonet.ee
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sitika

Looduslik-loomulik intelligentsus

Koidu Tani-Jiirisoo

Uhel uarajase/ hommikul érkas Nuuskmammik oma tc/gfs ning tundis 5hus siigist ja lahkumist.

Araminek saabub nii kiirelt! Se//ega muutub /cdi/e, ja see, kes alustab rc'inna/euf, kardab iga minuti

parast. la tambab maast ie/givaiad ning kustutab kl'iruga sded enne, kui 130091' j&ua[‘» takistama ja pdri-

ma hakata. Ta ju[m joa/eseb se/ja/eaz‘ti se/ga vinnates ja on viimaks teel, dkitselt rahulik nagu puu, millel ci
/iiguta iikski leht. E/gip/atsfst ja‘idl? maha tiihi kolletunud ro/wga risthiilik. I ff/jcm, hommikul, drkavad

sébrad ja iitlevad: “Ta on liinud: siigis tuleb.”

Nuuskmammiku samm oli rahulik ja maddukas, mets su/gus ta iimber. Hakkas sadama. Vihm voolas iile

rohelise miitsi ja ui/mmmant/i, mis oli samuti roheline. Kﬁi/eja/ sahises ja tilleus ning mets peitis ta oma

monusasse pe/mwsse iiksinc]ussc.

Looduslik-loomulikku intelligen‘tsust (natu-
ralist intenigence) on eesti keeles nimetatud ka
1oodusuurijalilzulzs ja naturalistlikuks intelli-
gentsuselzs.

Selle in’ceﬂigentsuse leuningriigiles on loo-
dusmaailma elu oma tdiuses, selle mbistmine,
hindamine ja nautimine.

Paljucl hastiarenenud loodusliku intelli-
gentsusega inimesed tunnevad end looduse

1. Jansson “]’[7'//'61 novembris”

keskel “nagu kodus”. Nad armastavad loomu-
likkust ja naturaalset keskkonda. Neile on
omane looduses véiljenduuucl arhetiiﬁpiliste
mustrite dratundmine ning nende abil matle-

mine ja Sppimine.

Loodusliku inteﬂigentsuse esindajateles on
inimesed, kellel on suur tundlikkus neid
timbritseva lzesleleonna loomulike rittmide suht-



es ja kelle jao]es on neil riitmidel tihendus -
need on pb”umohccl, lca[amellccl, jallilﬂcllcd...
Loodusliku intc“ig’ansuscga inimestel on
voime analiiiisida i')lzo]ougilisi olukordi ja and-
meid (n lecslelcomm]caitsja(], nw*tsavallid); éppi(la
clavatest asja(lcsl ja tootada  looduslikes
l:csleleomla(lcs (n zuuloog‘i<l, ]mtaanil\’ucl, veteri-
naari(l, luomatali[ajacl). Lisaks tuntud loodus-
teadlastele kohtab histiarenenud looduslik-
loomuliku intc]ligcntsusega inimesi palju ka

Ieirjani]ec, qu]clajate, kunstnike llulgas.

Hastiarenenud loodusliku
intelligentsusega inimene:

e on hiilestunud looduslikule keskkonnale
ning tundlik selles ilmneva harmoonia vai
chakslade suhtes

* tunneb end erinevates looduslikes keskkon-
dades mugavalt

* on voimeline seostama ja liig‘itama loodus-
likke o])jclctc

o mirkab tervikmustreid ja seoseid nii liikide
sees kui ka nende vahel

* on tﬁllelepane]i]e lecsleleonna, muutuste ja aja
seoste osas

* niitab iiles teadlikkust ning hoolt inimese ja

leeslzlzonna vahelistes sulwtcs

[gas klassis on lapsi, kes vaivad olla n(')rgacl
oma akadeemiliste tulemuste poolest, kuid kes
tunnevad iga koera iimbruskonnas, hooldavad
eesleujulileul‘t oma llamstriperelzoncla voi tiiru-
tavad kohalike hobusetallide iimber. Teised ]aue
on labi uurinud iga jalat'die koduiimbruse maad
paljuclc kilomeetrite raadiuses ning tunnevad
seal iga rohukért, kivi ja puul)alzatist. Need
lapsed on toast kadunud iga ilmag‘a ning ei piisi

vahetundidel lzoolimaja seinte vahel.

“Tal nib olevat ainult iiks Zmui”, téhendas
Larry salvavalt, “ia nimelt see Gudne kihu
ksik kohad igasugusaid elukaid tis toppi-
da. Ma ei usu, et selle huvi arendamine
/eur'givérc{ vaja/i/e oleks. Meie el on niigi
alatasa ohus... Alles tina hommikul
tahtsin ma suitsule tuld panna ja tiku-
toosist lendas pagana pfrakas kimalane
ud/ja."

“Mul ofi roh utirts,” torises Leslie.

“]ali, ma arvan, et sellele tuleks /5pp z‘e}za, i
iitles Margo. “I.segi oma tualettlaualt leid-
sin ma kohutavalt vastiku purgi mingite
vingerzjavate e/u]eatega. "

“Vaene poiss, ega ta siis ,‘oalza pdrast, "
iitles ema ralzusoou/ileu/t, “ta on neist

L’ﬁigfsf nii huvitatud.”
“Ma véiksin need kimalaste rinnakud il
elada, kui see /cu/mgi viiks,” mérkis Larry.
Aga tal on praegu lihtsalt selline periooc/ e
nc/jal‘cis[é[l‘mncsc/f kasvab ta sellest L'd’/ja, !
“ See pcrfoaa] a/gas tal teisest eluaastast
pea/c, " litles ema, “ja likski mérk oi ndita,
ot ta sellest ud‘/ja kasvaks.”
G. Durrell
“Minu pere ja muud loomad”
Looduslik-loomuliku intc”igentsusega
seostatakse voimet klassifitscerida erinevaid
ol)je]ete ja néihtusi, luua nendest korrastatud siis-
teeme. Seesama voime véib avalduda ka
inimtegevuse proc{ulztide kasitlemisel: hasti-
arenenud loodusliku inte”igentsusega laps
suudab eksimatult L')e](la, kas auto tema hoovis
on Peugeot véi Renault ning kas ks parasjagu
moodassitnud VoHesWagen on jairgmisest varasem
véi hilisem mudel. Ta tajul) hasti tervikuid ja

iihes senega loomuliku arengu scaduspﬁrasusi.

Lisaks ajaloost ning tele- ja raadiosaadetest
tuntud loodusteadlastele ja maa(lcavastajatcle
on loodusliku intenigen'tsuse ralzen(lajatelas
arvukad lasteaiaealised uurijac{, keda lummah
kustumatu avastussoov, sund saada “kasi mul-
lascks”. “Kuidas linnud saavad lennata? Miks
on taevas vahel sinine ja siis jalle punane? Miks

sipelgad endale mé‘gesid chitavad?”

A/guscs olin ma niivérd jalmwmu:] sellisest
e/uleii//usest /ausa meie u/ese/d'ue/, et suutsin
ainult jul’mﬂ'na mééda aeda ringi kéndida
ja vaadata kord L'i/1t, kord teist o/ena/it,
lastes end alatasa segaa’a eredaist liblikaist,
kes iile heki lendasid. Ajapi/eleu, kui ma
julaa /i//eriigf putukaterohkusega ]1arjusin,
muutusid ka minu vaathised pé/?ja/iku—
maks. Ma véisin kiikakil véi kéhuli maas
tundide L’aupa ja‘/gia]a, kuidas kﬁiﬁsugu ole-
vused minu iimber oma el elasid.

G. DLH'TG// “]\/II.I’ILI pere ja )1’lllLlC] /OOH‘[(ZL"[”

Lastele on loomuomane kasutada maailma ja
seal elavate olendite tunclmaéppimiseles looduslik-
loomulilku (ja 12e11alis-lzinesteetilise) intelli-
gentsuse viravaid. Liivalzas’cis, leivide, laébiAe,
taimelehtede, lillesite, tigucle ja ussikeste keskel
toimub loodusliku in’teﬂigentsuse che areng.
Andunult looduse keskel mangiv laps ei vaja
muid maénguasju ja sporclivahendeicl, kui neid,
mis sealt loomulikult saada on. Lapse loomu-
pdrane tegevus on viga vihe seo’cud seuega, mida
méinguasjaturul paleutalzse. Ning nii ménigi kord
vaiksid teadlikumad lapsevanemacl teha oma
vosukestele teene, jattes ostmata mone taiusliku
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l()ustaga loomakarikatuuri (mi]lul pnlc L’al]ju]es
mingil scost sug‘ulascga “péris” maailmast) ning
olla koos ]apscga selle asemel rohkem vabas shus,
lastes loodusel ja sellel, mis seal leida, end liigula—
da ja pumluta(la. Eelkoolicaline Iaps on iileni
avatud ]ccslclconnam()ju(]c suhtes ning clamused,
mis tema meelteriiki tung‘i\'ad, voiksid olla voi-
malikult na[uraalsccl, lnnc]uslile-loomu|i!cml(!).
Vanemaks saades hakkame niikuinii jarjest enam
cemalduma vahetust ]cog‘umiscsl ja looduse
saladuste jdrjclcim”ast uurimisest (ja ]c[i”ap on ka

klassikalisel kooliharidusel selles oma m”).

IL‘ilId’./ ’) Anumassc \'C)il) panna ]e()i]cv()ima_

lilkke looduslikle nmtcrjalc alates erinevatest
tangainclest, Lumlilm—, pm'g‘amli-, L‘ar[uliﬁile-
I\'idcsl, nmitsu[aimc(lcs[ ]euni Ich’lvi(lu, LC)ruc]e,
cerinevate puitlulii]\‘i(lv, mu”a, liiva ja

Livikesteni.

=r

toonusl ja suurcm]alw ii](lisl |1cao]u[unnct.

bsus meeldivate aistingule suhtes tostah

1\1L‘L‘l(li\’atl aislin_g‘ml Oppetdod algu] ja lccsl‘el

llﬁﬁlcsla\'a(l a]alca(]\'usc lou\'alc Iainclc.

MIKROMATK: see on  vi da
]iil\ilcc c]cspu]ilsiuun, mis lnimulv
mooda 2-3  meetri p_i]clcusl noori.

l\-la[lmjml Iiig‘u\'a(] sentimeeterhaaval

Otsene looduse lzog'emine aktiveerib kind-

laid keskusi ja nﬁr\;ivérgustilzlee ajus. Méned mosda noori edasi, Tuubid kies, ja ei

. T sl tohi vaadata korgemale kui 30 ¢
a]u-uun]acl usuvad, et meie ajus on teatud e e
rakukobarad, mille t66 on ainusiguslikult Rui matk on Ioppenud, vaib apetaja
loodusmaailma dratundmisele, maistmisele peluda tihistala oma ajal ksige buni-

1

ja hindamisele suunatud.

Aratamine

Loodusliku intc”ig‘cntsuse dratamiscks sobi-
vad igat liiki meelelised “kohtumised” loodus-
maai]maga: taimcde, looma(le, anorgaani]isc
maai[ma, i]mastileuting‘imuste, \fcelzog'u(lc, met-
sa(lc, pinnavormi(le ja muu taoliseg‘a.

I\’lce]tc{ajudc haaramiseks ja teravdamiseks
on koige parem vabas looduses viibimine. Kui
aga ei ole voimalik minna v'eilja, siis on tihtis
tuua loodus tuppa - loodusmaailma osakeste

toomisega klassi voi, kui see pole v()ima]ile, siis
kasvoi video vahendusel.

Lisaks meelte igalzﬁ]gsclc aktiveerimisele ja
drksuse saavutamisele suunatud
meetoditele on tihtis keskendu-
da ka sellest in’ce”igentsusest
teadlikumaks saamisele. Siin
v&iks 11al'juta(1a selliseid tegevusi
nagu leuulamine, vaatlcmine,
]eirjelclamine, sorteerimine,

demonstreerimine jmt.

Mbni lihtne soovitus:

VOLUVAAS VOI -KOTIKE: dpetaja
saadab pdeva voi tunni alguses Llassis ringi
kdima véluanuma, milles olevaid esemeid tuleb
siis kas katsuda, nuusutada v6i maitsta (soovi-
tavalt silmad 1einni, et teravdada teiste meelte
tajusid). Peale se(la, kui ksik on saanud piisavalt
koti sisuga tutvuda, jéirgneva(l arvamuseaval-
dused (mis see oli?) ja arutelu (miﬂe moodi see
léhnas/maitses/’cundus? kust seda looduses vaib

tavama koha ning sccih‘rul ri‘iﬁg‘i])
ig’a[l'zs, mida ta oma teckonnal nagi.
C e it
Kogetu voib ka kirja panna, nditeks

cinquain “ina.

clu
kdrme kihav
sagimine liikumine pain(luminc
L’()rs sirutub tacva p(mlc

minck

@pctaja voib juluslamiscles VoI lcirjati'llei kir-
jutamiscles ette anda ka kiisimused, niiteks:
milliseid virve kohtasid sa oma maai]mas;
kuidas see ]61]1]&5; kes olid sinu naabrid selles
maailmas; mida nad tcgitl; jmt. See matk on
imetlusvidrsem kui enamik tdiskasvanuid cales
ette oskab 1eujulacla, nii et — tasub ise kaasa
matkata ning saada aimu sellest, kui rikas ja

imetlusvéiéimc on vﬁileclastc maai]m!

“Kogu mu elu ]'oolesul on Looduse vaatepilclicl

pannud mind lapse kombel r66mustama.”

Marie Curie

Looduslik-loomuliku inteuigentsuse ara-
tamisel on ka Lzaugeleula'tuvam moju: leui opeta-
ja(l pﬁi’lavad j'eirjepiclevalt tekitada erksust ja
’c'alhelepanelileleus‘c looduse ja vahetu keskkonna
suhtes, siis aitab see kaasa inimesele loomuomase,
kuid téinapéleval jarjest enam lz'a'.ngujéiéinud voime
— imestamis- ja aukartustunde va'ljalaujunemisele
ning voimaldab seelibi luua ka c')pilastes klassi- ja
koolikeskkonna eest hoolitsevat hoiakut.
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Loodusliku intelligentsuse dratamischks ning
lccnmlc hadlestamisels sobivad hasti ka \'a]mi([,

|mn]uslnml ja muistendid.

Avardamine

Siia a”n L‘uulum(l leugunulsul, nis ailmml
laicmlmla, stivendada ja lug‘u\'tln(la selle intelli-

gunlsusl’ii(ilwign seotud voimeid.

Siin leeme G]vilasc tutlavamaks selliste too-
vahendite ja nwu[u(lilcgn, mida saab kasutada
loodusliku inlc”igcnlsusu valda kuuluvate dile-
sannele lahendamisel. Sclleks sobivad  suure-
pﬁmsvll milnwsu;usc(] L‘uslel\’nnnap)'njulcli([, lin-
(IllL]L‘ Iucmluscd, l'i'in(]clmring‘m!, reostuse, jadt-
mekditluse uuring‘ml. Kohalik kesklond paL’ul»
hindamatuid voimalusi selleks, ¢t arendada
uurimis- ja inLcr\'juuurimisnslcusi. Koik sellised
lug‘c\'ll:‘ul arcndavad ka niisug‘usci([ loodusliku
inlc”igcnlsuscsa scotud peamisi voimeid nagu
empaalia, Lesklonnatundlikkus,
Imulil\'as \'aal|u>‘\'ﬁinw, ini-urmnl—
sioont ]ii::'ilnminc, sdilitamise ja
analtisioskused. Looduslik-loomu-
liklew inlu”ig‘cntsusl arendab ka
osalemine erinevates lcujun(luspm-
jul\'li([cs (IHﬁHQUPIJLSit[, pa”imﬁn—
gn\'ﬁlj.]Ich jmlb), mis iscenesesl
sizaldavad tmbritseva keskkonna
uuring‘ui(l ja nende tulemuste rake-

endamist.

Oppimine ja
arusaamine

SL‘”cst, kuidas voiks Opcetaja oma aine vastu
huvi dratamisel kasutada oma C»pilasc leﬁl‘gct
looduslik-loomulikku intc”igcntsu.lsl, réiﬁg‘i])
G.Durrell oma raamatus "Minu pere ja muud

IL)L)I]]EILI ”Z

Oppcl’mml /'d‘[L’us, kusjuures véikesed kalad
/eogmwsia] meie timber parve ja néksisid
Jrna/i' meie ja/_qu.

“Niisiis, .[ng/isc ja Prantsuse Jacvastikud
lihenesid teineteisele, et maha pic{m{a /cogu
sdja /eﬁfgc otsustavam mcra/a/ﬂ'ng. Kui
vaenlane néhtavale i/mus, seisis  Nelson
A’apiunisi//a/ ja jd'/gis Jiibi ,L?/'Uesi/ma linde...
pmnts/asz‘e tulekust ofi teda ju[va iiks sébra-
Jik /eaja/eas hoiatanud... mis?... Ma arvan,
et see oli mm'f]eaja/ms.. nii et, ja/?, laevad
tiirutasid iiksteise iimber muic{ugi
aeg/ase./t, sest tolla/ po/nuc/ ju mialagi pea/c
pur/'ea]e ..oei 171ingeia’ mootoreid ... el, isegi
mitte pd’ramoatomid. Ing/ise meremehed

olid natuke mures, sest p)mz[s/asa/ paist-
sid vdga [ugcma’ olevat, aga Fui nac m'z'giJ,
et Nelson ei tee asjast suwremal 11'7'/,{(7571',
vaid istub /cap[cnisi//n/ ja sildistab oma
linnumunade  kollektsiooni, siis leidsid
m’nhu{/\*/, ol /cm'[a po/c [cgc/fi’u// /ml/agi.“ !

Ulekanne

Selle tunni osa dilesandels on luua sild intel-
Ii;un[susl'i'lﬁl)i rakendamise ja Oppija isilelileu clu
vahele. Niaiid tuleh sellele intc”igcntsusclv
omased iilesannete lahendamise viisid ale kanda

klassist \'dljaspoul asuvasse maailma.

Niiteks 11nalwuscs asuva lasleaia lastele
cakohase keskkonnahoiuteemalise nuleundiden-
di Toomine ja csitaminge; inlcr\'juml Lohalike
ulani]sug‘a, et teada :‘aa(la, mida nad teavad ning
leuidas suhtuvad jﬁh’tmu]eﬁilluscssc; Liilastused
L‘og‘umul luin]uug’i(]c, mclsa\'nl]li(]u, p()”nmocslu,

maastikuarhitektide illlll'(lt.‘.

Looduslik inte”ig’entsus osundab véimele dra
tunda ja ]iig‘ita(la taimi, lnineraalc, 10()mi,
lisales ealjusicl ja rohtu ning floorat ja faunat
l-zog'u oma mitme]eiilgsuscs...ajus on teatud
osncl, mis on pii]wmla tud selle dratundmisele
ja nimetamisele, mida kutsutakse loodus-

likeks/loomulikeks asja(lcles (natural things).

Howard Gardner

Lou(luspilliclc abil saab vallandada loovust
ning loomupérascid seatluspé‘irasusi rakendada
ulupru]ulccmi(]c lahendamisse.

Niitcks voiks tuua iihe lml‘julusc, mida
tasub teha enne arl'ilc]i, essee L’irjutamisl (voi ka
referaadi, Opimapi leolcl:upanemist. )

Leia mani looduslit o 7/'c/<t, mis tundub prae-
gusc/ hetkel /eu;l‘/agi téhenduslik. Kujul/u nmone
minuti jou/csu/ seda a[“fjc/eﬁ sc/gc/l‘, vaimalikult
pa/jusid meelteelamusi kaasates (alﬂja/efi vaib ka
vaadelda, kui sce on véimalik). Siis pane /eirja 7
0 L’ujul'/ctua]/l,‘aac/cldud o[vjcleti/e kuuhivat tunnust
(soauitam/z‘ mitte ainult mnm‘/ussﬁmmlcna, vaid
pi/ccmate /efrjc/c/ustcna). Niiteks eujutlcsin ithe
vana jahiméisa juures kasvavat ja'ndrilzlzu ran-
namindi:

1. Tema juured on vbimsad ja kinnituvad
kindlalt pinnasesse.

2. Temas toimub pidevalt nihtamatu
elumah]acle voog.

3. Tema tiivi on omapirase lcujuga.
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4. See mind moodustab oma iimlwuscga
lahutamatu terviku, samas annab sellele oma
ndo.

5 Ta paleulw kindlat naabrust tema all asu-
vale suurele sipclgapcsale.

6. Lihedalt vaadates méireal), et ta tiivi on
viga varjumlirileas.

7. Ta kasvab mﬁrlzamatult‘, kuid Lindlalt

Seejérci tuleks iga lzirjapan(lud tunnust eral-
di vaadata ning arendada sellest loovalt ideid
oma 6o L'coslamisclzs, néiteks:

1. Minu artikkel pcales toetuma p()]1ja]il¢ult
labitostatud alga”ileatele.

2. Minu t66 osade vahel pealesi(l valitsema
111él'gal.’ava(1 seosed

3 Ta[1a11, et mu toos oleks niha isikupﬁra—
seid lahendusi ja haaravat stiili; lzujumlus vOiks
seda toetada.

4. Ajaleirja voiks otsida ka teisi artilelcicl, mis
minu artikli sisuga haakuksid ja seda taiendak-
sid.

5. Minu artiklis olgu piisavalt praletilisi har-
jutusi, mis voiksid kasulikud olla paljude]e luge—
jatele.

6. Ka artikkel vaiks olla varjundirilzas ja mit-
mekihiline: voiksin varjunclirileleuse loomisel
kasutada iluleirjancluslil:]ze tsitaate.

Jne...

IDEID TUNNI
PLANEERIMISEKS

Ajalugu

® arutada, kuidas on mc')jutanu(l ajaloo ku]gu
looduslikud siindmused vai loomad

@ luua analoogiaid ajaloolis‘ce ja loodussiind-
muste vallel, kasutada loodusest parit
metafoore ajaloosiindmuste selgitamiselzs (n
puu: millised olid selle ajaloosﬁndmuse
juurecl, pinnas, millised oksad sellest on véilja
kasvanud ja kuidas on lood Viljadega?)

@ Lasutada ajaloosﬁndmustest jutustamisel
loocluslzirjelclusi

@ vaadelda ajaloosﬁndmusi libi Niiluse joe,

Vahemere, ...mie silmade

Kasutatud kirjandus:

Matemaatika

@ 1easula(la ]oo(lus[i]slec cscmci(l maLcmaaUlisC
prul]lvcmi i“ush'ucrimiscles ja |a|1cm{amisulzs

@ ]eujuta(la graa['ilisul[ pusiliivsci(l ja negatiiv-
seid tendentse ]ecsleleunnas, ilmaslilzus jmt

@ ()ppi({a tundma matemaatilisi mustreid loo-
duses

@ lc]la arvulusi'l‘csan(lc(l, [L)chulcs ]uo(luslileele

pm[scssi(lcle ja nihtustele
Keeled ja kirjandus

@ leirjuLa(la pualc loodusesviihimist Ieirjand voi
luuletus

@ ()ppi(la ja lmrjula(]a looduse ja Iooclusuurija
sOnavara

@ analiiiisida 1'aamalulcgclasl voi  siindmust
metalooride aluscl, mis esindaksid 5 meele-
sisu: milline heli (instrument) voiks teda
iscloomustada? milline pumlutuselamus (ta
on nagu siid, nagu ]ii\fapalwr,...)? milline
I6hn? milline maitse? milline si]maga nih-
tav ese voi omadus?

@ arutleda, kuidas on m&jutnnu(l kliima ja
looduslikud clutingimusccl leirjanilelee ja
pocete

® maailma vaatlemine ja loovate lugudc leirju—
tamine labi looma(lc, Laimccle, ilmas-
tikunahtuste jmt silmade

@ sonaliikide C)ppimiscl: valida véilja moni puu
kooliaiast (voi muu taim). Igaﬁ]es saab iile-
sande iiles ]eirjutacla mitu omadussdna, mis
lzirjel(lavacl valitud taime (milline on puu sil-
maga vaadates: le()rgc, madal, roheline, raa-
gus; mida saab puu juures katsuda: ta on
126\/&, lerol)cliuc, soe ). Siis pannalese 12irja,
mida puu/taim teeb (lzahisel), liigul), sahise]a,
lzrigise]), lcasvala, seisal)). Sec]aul vaib uue

taimega lcorrata sama.

Loodus on tiis loendamatuid ohjelz-te ja
siindmusi, mis dratavad meie meelte terasuse,
kutsuvad esile emotsioone, méilestusi, tekitavad
ahllaa—elamusi, silgavclavacl ithtsus- ja imetlus-
tunnet. Oleks lausa loomuvastane jatta loodus-
lik-loomuliku inteuigentsuse viravad 6ppimise1-

(')petamisel kasutamata!

Howard Gardner Frames o][ Mind: The 'ﬂzeory a][ Mu/tip/e Inte//igences

David Lazear Eight Ways o][ Téac/w'ng: The Artistry of Teac}zing with Mu/tip/e [nte//igences

Multiinteﬂigentsuse kohta vaata veel Koorukese ja Iva 1999, 2000, 2001 aastakiike



mdisteid ja meetodeid

opetamislugu

Koostanud Hiie Asser

Opetaja suutlikkusest oma opetamis-
tegevust analiiiisida ja reflekteerida saltub
suurel miiral tema professionaalne areng.
Opetaja tegevuse dokumenteerimise ja
opetaja eneserefleksiooni vormina on
viimasel aastakiimnel paljucles maades
(Austraalia, Uus-Meremaa, Kanada, USA)
populaarsust lzog'unucl 6peta1nislug'u
(teacl1ing’ case). Eestikeelses peclagfoogilea-
alases terminoloogias puudul) praegu
ithematteline moiste, kuna ka vastav zanr
pole eriti levinud. Otsides analooge teis-
telt elualadelt vaib ‘6petan1isloole’ vord-
lusena pakkuda ‘haiguslugu’: mélemas
lzirjelclatalzse teatava protsessi ]eulg'u ning
lzirjelclatalzse selle mojutamise viise ning

tulemusi.

KES JA MIKS VAJAB
OPETAMISLUGUSID?

Opetamis]ug‘u kui Opetaja eneseana-
liziisi meetod ...
* arendab opetaja voimet midratleda peda-
googilisi prol)leeme;
aitab C)pe'tajal saada informeerituks ja
analijiisida/reﬂeleteeri(la lzoolipraletileas ette-
tulevaid prola]ccme;
suunab prob]eemi(le]e lahendusi otsima;
annab 6]Je‘cajale aimu sellest, et tihti puudul)
iiks ja ainuvsimalik lahendus pedagoogilise—
le pro]Jleomile;
aitab c")pe‘tajal ’cajuda, et ta ise on prol)leemi—
lahendaja, kes on vastutav 6pilaste oppimise

ja lzéieleéiigu eest koolis.

Olaetamislllgll Leui pedagoogiline uuri-
mismeetod ...

* aitab vdlja se]gitacla épetamispralztileas enim
pro])leeme tekitavad valdkonnad, ka teatud
valdkonnas/metoodika  kasutuses jms
esinevad prol)leemicl;

e niitab Opetajate arutlus-/reﬂelzsioonivéimet;

¢ informeerib opetajate teoreetiliste teadmiste
tasemest ja e‘ttelzujl.ltustest hariduse
cesmarkide 12011'ta;

e palzu}a 6ppeo‘cstarl)elist 1isamaterja1i pecla-

googilza teoreetiliste kursuste labimisel.

Suures plaanis eris‘cuvad 6pe‘tamislugu(le
llulgas didaktika- ] easva‘l:usprol)lemaatilzat

kasitlevad lood.

SOPIWAISNS SIISI[IFo0gepad sd1asgaeseey

(3% 4



MISSUGUNE ON HEA
OPETAMISLUGU?

élwlmnislugu ® on sisse iulm[alm] sobiva pua“cir]ag’a, mis
L ln')lﬂnul) svlg'cll mairatletud pulngnug‘ilisu' avab loo p[)]]iprnl»lcumi;
pm}w]ccmil; o sisaldab autentset ([ialongi;
e on laestisiindinud  koolisituatsiooni voi e csitab loo maistmiscles piisa\'all laust-
cpisumli L‘irjcl‘[us; inlormatsiooni;
e sisaldab ithe voi korduvalt esineva vai ° on lcirjulalutl mina-vormis;
omavahel scotud pm[)]cmaalilisc Opelamis- ° on |<irjulalml “!ng‘cia-s&lwalilcull”, lecrg'usli
silualsiooni sclclusl, analiiiisi ja lahendusi; loclavalt.

OPETAMISLOO NAIDE

Lilla ja helesinine: opetaja ccsmﬁrgji(l versus oOppija huvid?

Lusu ju|1[u~ \" klassi Liliall(llhg tunnis. Kavatsesin kisitleda muinasjullu [elesinine kut-
sikas. Mul oli wlan111~ analiitisida npllmlwa [LI\\LI kasutades ]u|11 ud lll‘Llﬂl\L strateegiat. Qlin
seda Leksti ]\mulanm[ ka celmisel aastal teises ]|1~\|~ leus |ulnlml ]UC‘LI]H\L slraleegia sobis
ideaalselt looga ebaharilikust kocrast ja voimaldas teha hea ildistuse.

Alustasin tundi sc“csl, el L’iriu[asin muinasjulu ]wa”\’iria tahvlile. Ma ]mlmul veel timber
poorata ]f\mlnu(l, lui kuulsin kahistamist ja itsitamist Opila:‘lc ]ullg’as. Ma poirasin iimber ja
Liisisin: “Milles on asi, mis iul\lus?n

Moned ()pi]a\ul peits sid pi”\u, moned punaslt tasid, kuni iiks poistest tealas:

“Ma tean, mida sona ‘helesinine’ tihendab. Sce tihendah poissi, LL\JHHA\[J]) Leist pouﬂ

(ks tidrukutest tiiendas: “See on, nagu oli filmis “Helesinine mees”.”

Ma pumlsm :‘clg‘x[a(]n, el meie muinasjutu teema on ldiesti leistsugune, ja trilasin C»pilasi
loos siindivat ennustama suunata, leuid asjaLuIL Teine tidruk ih'llms sellelt liinill, mis klassile

dis: “Eesti keeles deldakse nende kohta - ‘lillad’.

erakordselt Im\'ip 2

Niitid hakkasid ju}m kailk (upi]asc(l arutama sonade lilla ja helesinine tihenduse ile ja tund
\'i‘ilius mu kontrolli alt taiclikult. Tunnis, sel ]ml]cul, kui oli tarvis otsus vastu volta, t umlu:, el
minu poo]l polc oige seda diskussiooni opetaja-oigusega ](\]wla(la Niisiis, sce ]alLu~ kuna
teema ndis olevat toeliselt “kuum”.

Samas aga oli sclgc, el tund oli pmlc[iliscll lahi kukkunud — ma ei saavutanud iihtki varem
tunnile piis[i[aluJ cesmarkidest. Miks?

Hiljcm pi'li'lclsin anali’liisi(la, miks tunnis nii jull[us. J()Lulsin jﬁrul([usclc, el 6pi]asul on pa]ju
paremini maailma asja(lcst, eriti teatud \'al([lcom[a(lcs, inl.urnwcrilml, leui ma Opetajana endale
ette 12L1jutanu(l olen v5i endale tunnistada tahan. Nad hakkavad taiskasvanute maailma nahtusi
motestama varem, kui me arvame. Secjuures rahuldavad nende Lca(lmisjanu TV ja [-i]micl, ja
mitte alati in[ormaLsimmiga, mida me oleme lmrjunucl koolitundideks kohascks pi(lama.

Kiisisin ka cmlalt, miks ma lubasin arutlust “helesinisest ja lillast” nii kaua kesta. Ma arvan,
et voib-olla scllepéirasl, et ()pilascd diskuteerisid '[cg‘c]ilcull nende vanust arvestades asjali]eult ja
isegi nauditavalt. Vaib-olla C)ppisi(] ja Lodui(] nad selles diskussioonis mic]aoi, mis mul pol Jes
onnestunud minu pnolt p]aanitutl teksti Laﬂtlumwl Ja mina sain aimu, mis on need 'l'~]ﬂ(l mis
()ppijﬂicl ’ccguli]zu]t toeliselt huvitavad.

Rahustavalt kalab mote, et C)pilasccl C)pivatl koolis ig‘al lel]Ul mi(lagi, isckiisimus on — kas
seda, mida me Opetajatena arvame ja tallamc, et nad ()piva(l. Ehk omandasid nad mone sot-
siaalse oskuse ja said métteainet maailma pluralistlile]wsesl — mis sellest, et mitte lihi muinas-
ju'l‘u‘celcsii‘

Ometi vaevab mincl, chk oleks Oigem olnud arutelu kindlameelselt lf)petacla ja libi viia tund

varem koostatud p]aani kohaselt.

@petamislugu ]zirjel(lal) vene 6ppeleeeleg‘a koolis aset leidnud situatsiooni. Uks loo

votmesonadest on “roaybon”, mis tihendah lmmoselesuaalsetc lcalduvustcga inimest.




Kui alustate oma esimese
opetamisloo kirjapane-
mist, on abiks jargmised
ndouanded:

L. Alustuschs pi'li'u”cc sc]g‘ust saada, mis-
sugusc(l pro[)leemid vOi vastastilc}eu scotml
asjau]ml Tcinl Teie 6pclajapralelilcas le()igc
rohkem scg‘a\'a(l. NB! \’h’listagc julms]ilem]
iihekordsed cpisondi(], mis ei vdari sitigavamat
analiiiisi (nt lcorcl, kui unustasite klassivotmed
leoju ja mis siis julrtus jms).

2. Koostage soelale ja'h'nu([ pro])]eemidest
Teile sobiva iil(listusaslmcga nimekiri.

3. Leidke nimcleirjas[ iiks pm])]ccm/vald—
kond, mis tundub Teile le(wige segavam  voi
murettekitavam.

4. z\rutag‘e seda pro]w'ccmi ithe-kahe
leo”ccg‘iga ja palugc endale esitada vaimalikult
pa]ju th’psustavai(l leiisimusi.

5. Kirjutamist alustades lcppigc ju])a ctte sel-
lcg‘a, et hea too lcirjutamiscles vajate Te aega:
acga méatlemischs ja ]eirjulamisclzs ning veel
“laagerclamisaega” ja acga korduvateks paran-
dusteks ning ta'psustamistcl’s.

0. Kirjutamiscles valmistudes matete Ieog‘u-
miseks ja organiseeri miscks Ieasutag‘c joonistust,
g‘raa[ilisL kujutist, maiste- ja ideckaarti, kava
jms, kui need aitavad Teid loo L’omponccrimisel
olulisi asjaolusi(l silmas piclacla.

7. Kui on raske leida loo esimest lauset,
alustagc vﬁlistingimustc lciricl([amiscst (leoo]i,
le]assi, opigrupi lithike leirjc]dus, marksonad Teie
ja blassi sulleLest, teie ()pc’cajalcal‘jﬁﬁri pilcleusest
jne). Kui mi(lag‘i nimetatust osutub lli]jem
clmoluliscles, véib selle lli]j(;‘lh maha témmata.

8. Piiiidke leirja panna episoodi moistmise

seisukohalt oluline informatsioon ja vé’tltig‘c k-

Artikli koostamisel on
kasutatud jargmisi allikaid:

Ricllarcls, Janet C. 2001. Whiting and Sllaring Teaching Cases. Ajalzirjas T]ﬂ'n/efng Classroom/

Peremena. Nr 5, 1k 10-15

Ricllarcls, Janet C.; Viise, Neva; Holschuh, Jocli P; Asser, Hiie. 2000. Documenting Critical

Thinlzing‘ Lessons Tln‘ough Teaching Cases: Dilemmas and Achievements of Russian Teachers in

valisi asjaolusitl.

0. \7a|igc leir]'utamiscles “clav” stiil, mis on
Tci]u omane ]Qolleegidcg‘a samaclcl luemadel
suhtlemisel. r\lgt muretsege, et sonastus polc
chk piisava][ ]eirjamlusli]:.

10. f\_lgL unustage, et 1\’11'1L1Latu ]eog‘u loo
libivalt mina-vormis.

11 Séilitagc Jeirjuta(lcs autentset Llialuog‘i,
kui sce on situatsiooni selgitaxnisc seisukohalt
Giguslatucl.

12. Loo pileleus voiks olla 2-3 lclwleiilgc.

13. Loo ]61311] esitage moned omapoolsccl
seletused ja lalicndusvariam]i(], vaja(luse] eda-
sine Lugc\'uslea\'a voi muutused, mida kavatsete
oma t(’m(')s/leéiitumiscs tclla.

14 Peaneirjastagc lug'u nii, et see vastaks loo
sisule.

15. Lugege C)peLamiS]ugu otsast lﬁpuni
veelkord lahi. Asc'tag‘e end sellise lug‘cia ro”i, kes
ei tunne leirjel(latava[ situatsiooni. Kiisige
cmlall, kas tekstis on piisavalt informatsiooni
loo maistmiscks.

16. Naiidake lbpetatut] tood  monele
leo”ccgilu. Véimalile, et Teile tehakse moni viar-
tuslik méirleus, kuidas lugu vcc]gi paranclada voi
th’psusta(la VOl uue iJeega rikastada.

17. Kui 6pe'tamislug‘u oli Icirju‘ca’cucl teatud
eesmdrgiga (]zursusc lﬁputﬁii, arutelu monel
Opetajate iritusel vims), esitage see noutud
kohas noutud inimesele. Kui see oli Teile
mcclcpﬁranc eneserefleksiooni vorm, lisage t6o
oma Opetaja port[oliosse ja tehke lzoolipraletilea

parandamiseks vajalileu(l jéirelcluse(l.
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Hu“e aega on vallepeal m(')i‘)cla Ih’inml.

Kas see lause ei kola mattetult? Kuhu mooda? Ja mis hulk?

Emil Tode Piiririik

ee nii, mu armas Lucilius, padsta ennast iseenda kaest ning hoia ja
siilita aega, mis seni on sinult kas rbévitu(l, vagisi na’patu(l voi lihtsalt
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