<+ Y-A: MOISTEID
<4 VOTA vOI JATA: PUUDLUSEST




ISSN 1406-202

SISUKORD:

TOIMETAJA
VEERG

OPPIMINE

IVA

TEGU

VOTA VOI JATA

AML

OMANAOLISE KOOLI AJAKIRI

NR. 1 /2000 (7)., KOLMAS AASTAKAIK

Jutt on see kooruke, dpetus on see iva. 0tto Reinhold von Holtz, 1817

AR

SUUR
'MAALRITO0

OMANAGU

KOGEMUS

LUGEMISUHING

HEA VALIK

3
Mida tahendab oppimine sinu jaoks? 4
Liikumise ja muusika tahtsusest oppimisel Sally Goddard Blythe
Liilkumine ja muusika - kas lapse 0ppimise kadunud votmed? 5
. |Voimalusi vorgustikutooks Eesti koolides Ave Henberg
| Projektist “Usaldus toob lahenduse” 11
 [Eesti Kooli Kvaliteedikool (EKKK) - iiks Piret Viil, Valvo Plaat
| vdimalusi kooli kui organisatsiooni arendamiseks 12
‘ Kooliseltsist kasvanud kool 15
Piilidlusest 16
| Oppides loon ennast Anneli Loodus  1g
AMI koolituskursuste kava 2000/2001. 6ppeaastaks 20
Moisteid ja meetodeid kaasaegsetes pedagoogilistes siisteemides
| *Oppimise/0petamise mudeli 3 faasi: evokatsioon, tdhenduse mdistmine,
 |refleksioon
| *konstruktivism 22
__ |Mis on iihist pudelil ja paukudel? Koidu Tani-Jdrisoo, Anneli Loodus
| Loogilis-matemaatiline intelligentsus 24
| Omanéoline kool
| Hugo Treffneri Gimnaasium 27
~ |Lugemine on kirjutamine on métlemine
{RWCT ja EstRA thiskonverents 36
| Killud Viinist
| Rahvusvahelise Lugemisiihingu konverentsist 40
| Raamatututvustus
E. Jensen “Super Teaching” 44
Veebituhnur soovitab 46
Aisopose valme 47
48

KOORUKE JA IVA 1/2000



UHENDUSE “OMANAOLINE KOOL” JUHATUS:

Mari-Anna Puskar - esinaine
mari@mooni.edu.ee

Ott Ojaveer
ott@vkg.werro.ee

Asta Tuusti
sagadi.kool@riigimets.ee
Helmer )ogi
helmer@htg.tartu.ee

Tiit Salvan
tiit@toilakk.edu.ee

SiHTAsUTUS OMANAOLISE Koot
ARENDUSKESKUS:

Endla 4, Tallinn 10142
626 3221

Fax: 646 7072
oka@ngonet.ee
http://www.oka.ee
Juhataja: Margus Tapupere

SiHTASUTUSE OMANAOLISE Kool
ARENDUSKESKUS NOUKOGU

Helmer Jogi - esimees
helmer@htg.tartu.ee
Mari-Anna Puskar
mari@32KK.tallinn.edu.ee
Katrin Poom-Valickis
katrinpv@tpu.ee

Peeter Putk

ppg@gymn.paide.ee
Mart Laanpere

martl@tpu.ee
Taimi Schmidt
step@kodu.ee

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

Hiie Asser

Ene-Silvia Sarv
Mart Laanpere
Ivar Mdnnamaa

TOIMETAJAD:

Anneli Loodus
ann@kodu.ee

Koidu Tani-)iirisoo
koidu@kodu.ee

Aime Jaagus

Merje Kala (keeletoimetaja)

KujuNDuUs JA KULJENDUS:

Veljo Runnel

Tellimine:

2 626 3221

Endla 4, Tallinn

Tellimishind aastaks 114 krooni

Kaast6od on oodatud:
Postimaja pk. 71, Tartu 50002

ami@kodu.ee

Omanaolise Kooli Arenduskeskuse teadaanne

11.- 12. augustil 2000. a. toimub iga-aastane
Uhenduse "Omanédoline Kool” aastakonverents.
Osalema on oodatud koik, kes huvitatud haridusest
Jja kooliarendusest.

Ldhemat infot aastakonverentsi toimumise kohta
leiate peatselt pressikanalites.

i A AMATUKOGU KOORUKE JA IVA 1/2000


mailto:mari@mooni.edu.ee
mailto:oit@vkg.werro.ee
mailto:sagadi.kool@riigimets.ee
mailto:helmer@htg.tartu.ee
mailto:tiit@toilakk.edu.ee
mailto:oka@ngonet.ee
http://vvww.oka.ee
mailto:helmer@htg.tartu.ee
mailto:mari@32KK.tallinn.edu.ee
mailto:katrinpv@tpu.ee
mailto:ppg@gymn.paide.ee
mailto:martl@tpu.ee
mailto:step@kodu.ee
mailto:ann@kodu.ee
mailto:koidu@kodu.ee
mailto:ami@kodu.ee

TOIMETAJA VEERG

HEA LUGEJA !

Ega praegu kellelgi lihtne ei ole. Kriitikalaviin tungib peale
mitmelt poolt ja paljudele. Kuidas siis tuleb 6ppida, opetada,
oppekava koostada ja rakendada, kuidas Opetajaid koolitada ...
Uks viis, kuidas hoiduda vastandlike seisukohtade sasipuntras
edasiliikumise asemel tagurpidi minemast, on keskenduda
iseenda ja oma to66 paremaks muutmisele. Astuda see samm
arengu teel.

Kunagi ei ole liiast jarele moelda, kas meie sbnad ja teod ikka
Uhtivad. Selles suunas saab alati midagi ra teha. Ja kas mitte
paljude rahulolematusavalduste pohjuseks (isedranis
Opetajakoolituse vallas) ei olegi mitte Iohe rédagitava ja tehtava
vahel.

Kui me tahame Opetada oma last véljast tulles jalgu pihkima,
ei arva meist keegi, et ta selle dra 6pib, kui me kdsime tal seda
teha, aga ise poriste jalgadega tuppa marsime. Millegiparast
esineb analoogilisi situatsioone haridusvallas sageli.

Kui ma ise oma sonu ei jargi, siis miks peaks keegi teine neid
jargimisvédarseks pidama?

Uks tegu viib eesmérgile Idhemale kui sada séna, sestap I6petan
sbnaseadmise.

Anneli Loodus
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OPPIMINE

Mida tdhendab oppimine sinu jaoks?

Katrin Poom-Valickis - kasvatusteaduste magister, TPU doktorant, RWCT projektijuht,

koolitaja:

Oppimine on huvi ja viljakutse, enese proovilepanek.

Me 6pime kogu aeg, nii teadlikult kui mitteteadlikult. Samas on minu jaoks
olnud raske muuta koolipdlvest sissejuurdunud harjumust oppida tiheks
korraks, kas siis kontrolltoo, hinde vms. jaoks. Nouti, ja pahatihti ndutakse
ka praegu, koolis opilastelt vaid info reprodutseerimist ilma seda enda jaoks
motestamata ja olemasolevate teadmistega seostamata. Seega olen pidanud
tiiskasvanueas oppima ka éppima ja opin siiani. Uhe sonaga kokkuvattes
on 6ppimine minu jaoks KASVAMINE . Kasvamine nii inimese kui dppijana.
Lisaks sellele, et ise teada saada, tdhendab oppimine mulle juba aastaid ka
motteid sellest, kuidas 6pitut edasi anda.

Meeli Pandis - eripedagoog, psuhholoog, Tallinna Pedagoogikatilikooli lektor:

Bob Pike* on sonastanud koolitusseadused, millest viimane kolab nii: “Fu
Yu, Wu Yu, Wzu Tu Yu,” ehk lahtiseletatult - see, et su opilane midagi enda
jaoks oppis, on tiihiasi. Toeline vddrtus tekib alles siis, kui ta 6ppis nii, et
oskab ka teistele edasi anda. Ehk: kas me dpimegi ikka ainult endale, nagu
koolis tavaks sisendada?

Oppimine voib olla igav. Kaik oleme 6ppinud seda, mille kohta teame, et
me kunagi ei vaja, ehk lihtsalt punkti, hinde, linnukese voi tont teab mille

pdrast. Koigil on olnud ka vahel igav 6ppides seda, mida teame, et meil
ldheb vaja.

Opetamine ei tohi olla igav. Kui &petajale on tikskaik, mida voi kellele ta
edasi annab, siis ei tasu parem iritadagi 6petada.

Oppida olen ma alati tahtnud (vahel véibolla igavusest), Gpetada mitte alati.
Loodan, et 6ppijatel pole igav.

* Pike, Robert W. (1994) Creative Training Tecniques Handbook. Lakewood
Books, 50 South Ninth Street, Minneapolis, MN 55402
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LITIKUMISE JA MUUSIKA TAHTSUSEST

OPPIMISEL
oddard Blythe

Liikumine on lapse esimene keel. Liikumise abil avastab laps maailma,
hakkab tunnetama oma asukohta ruumis, saab teadlikuks omaenese keha
“geograafiast” ning opib kooskolastama silma ja keha tegutsemist. Keha on
lapsele ka esimene eneseviljendusvahend: asend ja Zestid rddgivad lapse
eest juba ammu enne ladusa kone véljakujunemist. Kehakeel saadab meid
kogu elu ja see jadb ka viimaseks kommunikatsioonivdimaluseks, kui
ajutegevus halveneb haiguse, dnnetuse voi korge vanuse tottu.

Koige taiuslikumaks litkumisvormiks on véime piisida taiesti liikumatuna.
Paigalptisimine nouab terviklike lihasgruppide koostegutsemist tdiesti
stinkroonselt tasakaalumehhanismiga. Kui laps ei suuda rahulikult istuda,
niitab see, et tal pole veel piisavat kontrolli oma keha iile, et keskendada
oma tihelepanu teistele tilesannetele.

Liilkumine ja kdne on kéne arengu varastes staadiumides omavahel lahedaselt
seotud. Kui te palute 2-aastasel 6elda “kdsi”, siis lehvitab ta tavaliselt kdega ,
kui seda titleb. Ainult siis, kui lapsel areneb valja automaatne liigutuskontroll,
saab kone iseseisva oskusena esile kerkida.

OPPIMISE ALUSEKS OLEVAD REFLEKSID

Kui laps stinnib, on kaasastindinud primitiivsed ellujdamisrefleksid tema
ainsateks vahenditeks vidlismaailmale reageerimisel. Kui puudutada
vaststindinu suud thelt kiiljelt, siis poorab ta oma pea sinnapoole ja ajab
huuled prunti. Kui imikule panna peopessa moni ese, koverdab ta sormed
selle imber ega suuda enam lahti lasta. Kui vaststindinu poorab oma pea
tihele poole, siis pingulduvad automaatselt ka sama kehapoole késivarre ja
jala lihased. Need on mittetahtlikud liigutused, mis teostuvad ilma teadliku
kontrolli voi kavatsuseta.

Kui aju kiipseb, siis hakkab ta aegamooda primitiivseid reflekse maha suruma,
etasendada need kiipsemate reaktsioonimustritega, mis moodustavad aluse
koigile tahtlikele liigutusjoonistele. PGhiosa sellest mahasurumisprotsessist
toimub esimese 9 elukuu jooksul. Ainult siis, kui primitiivsed refleksid on
kustunud ja asendirefleksid vilja arenenud, suudab laps tdusta oma jalgadele,
et hakata kondima ja raakima.

ATNR

ATNR (The Asymmetrical Tonic Neck Reflex) — astiimmeetriline tooniline
kaelarefleks — kindlustab selle, et kui vastsiindinu pédrab oma pead iihele
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Iz

Kustumata jaanud ATNR on
osutunud oluliseks mdjuriks
selliste laste puhul, kelle
suuline suutlikkus on kdrge,
kuid kes ei saavuta samu
tulemusi kirjalikul kujul.

poole, siis kutsub pea liikumine esile samal kehapoolel asuva ke ja jala
reflektoorse valjasirutumise ja vastaspoolel asuvate jdsemete painutamise.

ATNR aitab last siinnitegevuse ajal, kindlustades tema puusade ja 6lgade
litkuvuse sel ajal, kui laps ldbib stinnitusteid. Peale stindi garanteerib ATNR
selle, et kui imik asetatakse kohuli, poordub tema pea tihele kiiljele, viltides
niiviisi lambumist. See refleks on koige varajasemaks treeningumehhanismiks
kde-silma koostdos, kuna selles on kided, pea ja silmad koik Gihendatud tihte
liikumisse.

Vaststindinu suudab oma pilgu fokusseerida ca 17 cm kaugusele distantsile,
lga kord, kui ta poorab pea thele kiiljele, sunnib ATNR lapse silmi jalgima
valjasirutunud katt, suurendades jark-jargult fokusseerumisdistantsi 17 cm-It
kuni kdsivarre pikkuseni. Kui ATNR jddb aktiivseks, seab ta aga piirangud
neile toelistele oskustele, mida laps hakkab harjutama.

Aktiivse ATNR-ga laps ei suuda laua taga istudes saavutada kirjutava ke iile
automaatset kontrolli. Iga kord kui ta poorab pead, et vaadata vihikusse,
tahab kirjutav kasi vélja sirutuda ja sormed avaneda. Selline laps piiiiab
refleksi kontrollida kas oma haaret pliiatsi imber tugevdades, paberit 90 kraadi
vorra poorates, et kohaneda refleksi mojuga voi nojatudes tooli seljatoele
nii, et ta saaks kirjutada viljasirutatud kdega. Need strateegiad lahendavad
lihikeseks ajaks probleemi, kuid laps ei joua iialgi automaatse kirjutamise
tasemele, kus motoorne aktiivsus on (letatud ja ajukoor on vaba, et
keskenduda tunnetustegevusele. Kustumata jaanud ATNR on osutunud
oluliseks mojuriks selliste laste puhul, kelle suuline suutlikkus on korge, kuid
kes ei saavuta samu tulemusi kirjalikul kujul. ATNR mojutab ka silmaliigutusi
ja kde-silma koostéod, kuna see refleks takistab last tiletamast 1 kehapoolega
keha vertikaalset keskjoont teises suunas. S.t. et paremakaelise lapse puhul
on raskendatud kirjutava kde minek lehe vasemale kiiljele uut rida alustama,
kuna kéasi ei taha keha keskjoont tiletada. Refleks voib mojutada ka
lugemisega seotud silmaliigutusi, kuna silmadel on raskusi keskjoonega
ristumisel isegi siis, kui pea on poératud tihele kiiljele.

STNR

STNR (The Symmetrical Tonic Neck Reflex) — siimmeetriline tooniline
kaelarefleks - méjutab molemat kehapoolt ja aitab imikul maast Ules,
roomamiseelsesse asendisse tdusta. Iga kord, kui laps kidpuliasendis tostab
pea korgemale oma selgroost, langeb tema istmik pahkluudele. Iga kord, kui
pea langeb ettepoole, painduvad kisivarred. Enamik normaalseid imikuid
labib selle staadiumi, kdigutades end kitel ja polvedel seni, kuni nad on
valmis edasisi edusamme tegema. Kdigutamine aitab STNR-i maha suruda
nii, et laps saab astuda jargmisele motoorse arengu astmele.

Kui STNR sdilib, siis jatab laps kitel ja polvedel roomamise perioodi vahele.

Tavoib end pérandal edasi lohistada istmikul véi lihtsalt upitada end piisti,
et seista ja kondida.
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Uz

Sellisel juhul jatkub refleksi moéju tema seisuasendile ja hilisematele
liigutusoskustele. Sdilinud STNR-i m6jul on lapsel barjddr keha horisontaalsel
keskjoonel. Kui ATNR mojutab keha parema ja vasaku poole koostdod, siis
STNR pohjustab lihastoonuse jdreleandmist tihes kehapooles ja ulatuslikku
toonust teises pooles. Nditena voib siinkohal vaadelda sellise lapse istumist
laua ddres voi koolipingis. 1ga kord, kui laps langetab oma pea, et lugeda voi
kirjutada, tahavad mélemad kasivarred painduda, nii et lapse pea vajub jarjest
lihemale tema kirjutamistasapinnale. Samal ajal tahavad jalad vilja sirutuda,
nii et “normaalne” istumisasend klassis on lapsele darmiselt ebamugav. Selle
tagajarjel piiiab laps kohaneda kithmuvajunud asendiga, ta istub, jalad enda
alla keritud, voi vingerdab pingis ja muudab pidevalt asendit. Viimast tegevust
interpreteeritakse  sageli  tdhelepanu  keskendamise ja
kontsentreerumisraskustena.

1976.aastal viis Miriam Bender 1dbi uurimuse, kus vaadeldi korvalekaldeliste
reflekside esinemist 6piraskustega ja tavalisel inimgrupil. Ta leidis, et STNR
esines 75 %-l dpiraskustega grupi litkmetest, kuid mitte markimisvaarselt teiste
puhul. O "Dell ja Cook (1997) on vilja toonud kustumata STNR-i kui olulise
faktori ADD ja ADHD diagnoosiga* laste puhul.

Sailinud STNR-i moju on jélgitav ka seismis- ja kdndimisasendite puhul. Pea
paistab olevat ettepoole tdugatud, 6lad ldngus ja poélved ornalt painutatud.
See on iseloomulik asend ka vanemas eas inimestele, kus jark-jarguline
kesknarvisiisteemi taandareng vabastab primitiivsed refleksid uuesti,
vastupidises jarjekorras nende kustumisele esimesel eluaastal. Vanemas eas
teise lapsepdlve tagasipoordumise kontseptsioon on reflekside seisukohalt
taiesti pohjendatud.

Lapse roomamisel véljakujuneva kde-silma koost6o puhul on tegu sama
visuaalse vahemaaga, mida laps kasutab moéne aasta pédrast lugedes ja
kirjutades ning arvatakse, et vastavad kde- ja silmaliigutused on eelkéijaks
lugemisel hadavajalikele silmaliigutustele.

KORV — OPPIMISE VARAV

Moni pdev peale sindi suudab vastsindinu tajuda laia
helisagedusvahemikku (~ 125 — 20 000Hz). Kui me kasvame suuremaks,
kaotame me voime kuulda tilemist sageduspiirkonda. Enamikule keeltele
iseloomulik helispekter paikneb tisna vaikeses vahemikus (125 ~ 8000 Hz),
kusjuures enamus hailikutest langeb 1000 ja 4000Hz vahele. Vastsiindinu
kuuleb tdiskasvanust erinevalt. Ta kuuleb, nagu oleks ta kajakambris, nii et
kui uks paugub, kuuleb vastsiindinu seda paugatust mitu korda jarjest, kuni
heli vaibub.

Igal keelel on oma spetsiifiline sagedusala ja esimeste eluaastate jooksul peab
laps 6ppima tokestama vihemtdhtsaid helisid, et keskenduda oma
emakeelele iseloomulikele sagedustele. Oma ema kone riitmi ja kadentse

* Attention Deficit Disorder,
Attention Deficit Hyperactive Disorder
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IvA

Kuulmistestid ei néita
kurtust, kuid lapse
kuulamisoskused véivad
olla ebapiisavalt
héélestatud, et kuulda
erinevusi sarnaste
héélikute nagu p ja b, t ja
s jne. vahel.

hakkab laps oppima juba emakas; helikorgus muutub selgesti eristatavaks
peale stindi.

Lapsed, kelle kuulmine on ebaselge voi kes on esimesel kolmel eluaastal
kannatanud vahelduva kuulmislanguse kdes (korduvate kérva-, nina- ja
kurguhaiguste tottu), kaotavad monikord selle Glitdhtsa akna konehaalikute
oppimiseks. Kuulmistestid ei ndita kurtust, kuid lapse kuulamisoskused voivad
olla ebapiisavalt hddlestatud, et kuulda erinevusi sarnaste hdalikute nagu p
jab, tjasjne. vahel.

MUUSIKA

Kuulmisteravuse ja keeleoskuste arengu toetamiseks saab kasutada muusikat.
Muusika on ilma sonadeta keel. Sarnaselt teistele keeltele nouab ta
korrastatust, struktuuri, riitmi, ajastamist ja sageduste eristamist juhuslikus helis.
See annab helile tahenduse.

Nii evolutsiooni kui arengu seisukohalt on muusika maistetav ka koige
primitiivsemal tasemel, sest muusikat tootlevad koik aju tasandid.

Muusika on iiks varajasemaid loomulikke dpetajaid inimese elus. Juba enne
stindi reageerib loode muusikale oma liigutusliku aktiivsuse muutumisega.
lapsed reageerivad muusikale ja suudavad jédljendada lihtsaid riitme enne,
kui neil areneb vélja kéne (Bannan 1998). Imiku varajases koogamises
sisaldub nii meloodia kui intonatsioon. Muusikalise ettevalmistuse
puudumisel tajutakse muusikat peamiselt ajukoore parema poolkeraga, selle
ajupoolega, mis vastutab meloodia dratundmise, keelest arusaamise, pildi
dratundmise, ruumilise orienteerumise ja riitmitaju eest — need on olulised
oskused, mida vajab laps, et 6ppida lugema, eriti “vaatan-titlen”-meetodi
abil. Need oskused moodustavad silla Piaget” sensomotoorse arengu
staadiumilt konkreetse dppimise staadiumile. Lastelaule ja muusikalist
liilkumist saab kasutada esimese 5 eluaasta jooksul, et arendada teisi kirjaoskust
ettevalmistavaid oskusi.

Keskaegsetes kloostrikoolides moodutas muusika olulise osa haridusest.
“Keskaegsetele métlejatele oli kbige aluseks aritmeetika, teadus arvudest.
Muusika oli arvude véljendamine ajas, andes sénadele kérguse, véltuse ,
ritmi ja réhu; arvude poolt korrastatud keel oli laul. Arvude poolt
struktureeritud ruum oli geomeetria.”(Le Mee 1994)

Kloostritraditsioon elab edasi tinapédeva katedraalides. Katedraalikoori
lauljate akadeemiline edukus on legendaarne ja tihti arvatakse, et koorilauljate
edu on tingitud sellest, et sinna valitud poisid on loomult terased. Isegi, kui
see nii on, ei piirdu kogu lugu sellega. Chesteri Katedraali endine koormeister
on kunagi markinud, et koigi tema kooripoiste lugemisiga* tousis kiiresti 6

* reading age - lugemisoskuse tase e. ithes klassis kiivatele lastele tehtud
standardiseeritud testi keskmine tulemus, mille pohjal arvestatakse, millisesse klassi
voiks dpilane lugemisoskuse jirgi kuuluda
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kuu jooksul alates kooriga liitumisest, hoolimata sellest, kas nad olid Ghinemise
ajal head voi viletsad lugejad. Miks peaks see nii olema?

Kirikukoori laulja veedab lisaks tavalisele koolitoole umbes 20 tundi nadalas
lauldes. Sellal, kui ta laulab, ta ka loeb, sobitades helisid visuaalsete
simbolitega. Tekst on sageli kaugel ees tema tegelikule lugemisvanusele
vastavast tasemest, monikord ladina voi teistes keeltes, mida ta pole veel
koolis hakanud 6ppima. Sonu, mida ta ei oska lugeda, peab ta meelde jatma
— see pole raske tlesanne, kuna tekstid on seotud meloodia ja ritmiga.
Muusika on votmeks mélule.

Lisaks annab laul aega vaartustada iga sonasasuvat silpi, jaotades keele
foneetilisteks tiksusteks.

MUUSIKATERAAPIA

ARROW siisteem pohineb lapse enese hddle kui dpetamisvahendi
kasutamisel. Lane (1996) on ndidanud kirjaoskusega seotud oskuste
kiirendatud arengut meetodi abil, kus laps pannakse valjusti teksti lindi peale
lugema, seejarel keritakse lint tagasi ning laps loeb uuesti valjusti, samal ajal
kui tema enese haale salvestus saadab lugemist korvaklappidest, voimaldades
lapsel “kuulata iseennast”. Peale selle, et meetod aitab vdlja arendada
“sisemist haalt”, on ka leitud, et lapsed pooravad omaenese hadlekolale
suuremattahelepanu vorreldes teiste omaga. Lapse enese haal on méjuvéimas
oppimisvahend.

Storr (1993) Gitleb, et head lugejad loovad oma “sisemise hadle”, mida nad
kuulevad enese sees hadletu lugemise ajal, justnagu nad loeksid valjult. Nagu
vdikelaps hadldab kaasa, kui ta opib kuuldavat konet, nii on ka
lugemaoppimisel ja meeldejatmisel tahtis uue materjali hadaldamine, et
voéimaldada uue info arendamist ja omaks votmist.

60ndate aastate haridusrevolutsioon pani rohku konkreetse arusaamise
tahtsusele moistete ees. Oeldi, et laps peab méistma korrutamise tidhendust
enne, kui ta 6pib dra korrutustabeli ja et lugemine peab eelnema tahestiku
oppimisele. Kuid arengulooliselt on laps 6nda ja 8nda eluaasta vahel
vastuvotlikum mehaanilisele 6ppimisele, kui seda tehakse muusika, koorilaulu
ja lilkkumise abil — need on tegevused, mis iihendavad keha parema
ajupoolkera voimetega. Informatsiooni tervikmustrid nagu tabelid,
kalendrikuud, nadalapdevad jne. saab selles staadiumis “varuks panna”,
oppides neid laulu ja liilkumise abil. Need informatsioonikogumid on siis
kergesti kdttesaadavad, et nende juurde uuesti tagasi poorduda hiljem, kui
moisted on edasi arenenud. Sedasorti 6ppimine loob aluse ka
jarjestamisoskustele.

Rauscher ja Shaw (1993) California Ulikoolist demonstreerisid selget
pohjuslikku seost muusika ja ruumilise intelligentsuse arendamise vahel. Nad
nditasid, et ruumilise arutlemise oskused 19-] eelkooliealisel lapsel, kes kiisid
8 kuud muusikatunnis, tiletasid kaugelt 15-st muusikatundides mitteosalenud
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eelkooliealisest lapsest koosnenud demograafiliselt sarnase grupi ruumilise
arutlemise voimed.

Taanis viidi vdikeses ettevalmistusklassi laste grupis iga pdev libi tunde,
kasutades laulu ja tantsu, kuid mitte formaalset lugemisopetust. 3 kuu parast
leiti selle grupi hadlikuline tundlikkus olevat eespool kontrollgrupist, kes olid
saanud fonoloogilise tundlikkuse osas spetsiifilist dpetust.

Me rdagime tihti lastest ja tdiskasvanutest, kellel ilmnevad oppimis- ja
kditumisraskused, nagu oleks nende puhul tegu “hoiaku” probleemidega,
unustades sageli sona “hoiak” toelise tahenduse. Algne prantsuskeelne
téhendus* oli “viis, kuidas keha hoitakse”. Laiem tdhendus on “kehahoid,
mis vastab teatud meelelaadile”. Hoiakut selle ehedas tahenduses mojutavad
sellele aluseks olevad asendimehhanismid. Need lapsed, kellel on siilinud
kobar kustumata primitiivseid reflekse ja ebaadekvaatne asendikontroll, on
ebakiipsed oma kehahoius, -asendites ja —liigutustes. Selleks, et efektiivselt
suuta oma tahelepanu keskendada, peab inimene olema s6ltumatu oma
keha asendist. Tasakaalu- ja liikumissiisteemide vastastikuse koostoo
ebakiipsus méjutab last ja tema voimet keskendada oma tihelepanu vilistele
siindmustele.

Tolkinud Koidu Tani-Jiirisoo

Sally Goddard Blythe

The Institute for Neuro-Physiological Psychology
4, Stanley Place

Chester UK.

e-mail: inpp@virtual-chester.com
www.inpp.org.uk

* pr.k. attitude - hoiak, seisang, kehahoid; seisukoht, suhtumine
Ka eesti keeles on sonal “hoiak”tahendus nii faisilises kui psiiiihilises vallas.
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vVoimalusi vorgustikutooks Eesti koolides

Seminar koolipsthholoogidele ja
-sotsiaaltootajatele 26. 02. 2000
Seminar Uldhariduskoolide Opetajatele 04. 03. 2000

Ave Henberg, pro;ektl “Usaldus toob lahenduse” ]uht

Vorgustikutood koolis — mis see on? Vorgustikutdé on erinevate instantside koostoo laste probleemide
lahendamiseks. Harilikult votavad toost osa laps, vanem(ad), opetaja, koolipsiihholoog ja —sotsiaaltootaja,
vastavalt juhtumile kaasatakse ka arste, pstihhiaatreid, lastekaitseametnikke. Erinevate spetsialistide koosttos
saab noore inimese probleeme efektiivsemalt ja stisteemsemalt lahendada ning sellega sddstetakse last.
Festi koolides teatakse viahe vorgustikutoo voimalustest ning projekti Usaldus toob lahenduse eesmirgiks
ongi tutvustada erinevatele vorgustikus osalejatele vorgustiku olemust, samal ajal aga arutada ka vorgustikutto
ulatusliku kaivitamise eeldusi ja takistusi, et seeldbi jouda selgusele tulevikusammudes.

Kahe seminaripaeva jooksul (26.02 ja 04.03) oli pohieesmadrgiks tutvustada osalejatele Rootsi koolides toimivat
vorgustikutoo mudelit, et seeldbi saada ideid ja motteid analoogse stisteemi juurutamiseks meie ihiskonnas.
Rootsi praktikud kirjeldasid sealsetes koolides 1950ndatest alates erinevate spetsialistide vahelist tihedat
koostood opilase probleemide lahendamiseks ning tutvustasid ka vorgustiku staatuse ja rahastamisega
seonduvat.

Méolemal seminaripdeval tutvustas Mari Raudsik Tartu Ulikoolist 2000. a jaanuaris opetajate,
koolipsiihholoogide ja -sotsiaaltdotajate hulgas 1dbi viidud kisitlust, millest selgus, et vorgustikutood peavad
tiielikult voi osaliselt vajalikuks 86% oOpetajatest ja 91% ktsitletud mittepedagoogilisest personalist. 78%
respondentidest pidas vajalikuks, et igal koolil oleks oma pohikohaga psiihholoog. Kisitluse tulemused
naitasid ilmekalt, kui oluliseks peavad koolis tootajad mittepedagoogilise personali koostood laste, Gpetajate
ja lapsevanematega.

Teiste esinejate hulgas votsid sona Lemme Haldre Tartu Laste Tugikeskusest ja Erki Korp Tallinna Laste
Tugikeskusest, kes razkisid vorgustikutdost kohaliku omavalitsuse ja riigi tasandil. Riina Kiik Tartu Ulikoolist
radkis sotsiaaltoo-alastest tiiendkoolituse ja teadustdd voimalustest. Marju Selg Tartu Ulikoolist ja Anne Tiko
Tallinna Pedagoogikatilikoolist pidasid ettekande mittepedagoogilise personali toodest-tegemistest koolis.
Aive Sarjas sotSIaalm|n|steer|um|st tutvustas Eesti sotsiaalpoliitika arengukava aastani 2010.

% : & Seminaridel toimunud grupitéode ja
diskussioonide kdigus toodi valja vorgustikutoo
hetkeraskused ja takistused: Ghiskonna vahene
teadvustatus vorgustikutdost,
koolipsiihholoogide ja —sotsiaaltéotajate
viahesus, ennetusto6 puudumine, rollide
hajuvus vorgustikus, tdiendkoolituse vajadus.
Projekti toogrupp koos seminaril osalenud
lektoritega plaanibki jargmiseks korraldada
koiki osapooli kaasava timarlauadiskussiooni,
et seeldbi kaardistada vorgustikutéo hetkeseis
ja jouda selgusele edasiste sammude suhtes.
Kool mitte ainult ei 6peta, vaid ka kasvatab
— seetottu on oluline, et laps, vanemad,

pedagoogid, psiihholoog ja sotsiaaltédtaja
Seminar koolipsiihholoogidele ja sotsiaalté6tajatele teeksid koost6od, sest ainult nii on véimalik
26.02.2000. Rootsi spetsialistid (vasakult): Liz Lotarev,
Ingela Hagenfors, Annika Hagstrém.

probleemid dra tunda juba tekkestaadiumis
ja dra hoida sotsiaalprobleemide kuhjumine.
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Eesti Kooli Kvaliteedikool (EKKK) - iiks
voimalusi kooli kui organisatsiooni
arendamiseks

Piret Viil, véru Kesklinna Gimnaasiumi infojuht
Valvo Paat, Audentese Erakooli direktor

Milleks kooli areng ?

Alates projekti Omanioline Kool ja hiljem samanimelise liikumise esimestest
seminaridest on selgelt vdlja tulnud osalevate koolide vajadus uuenduste ja
muutuste jdrele. Viga harva on seda vastandatud hetkel toimiva kooliststeemiga,
kuid peaaegu alati on algpohjuseks olnud méni hariduselu valupunkt, mille
lahendamine on saanud {ihes voi mitmes koolis esmatdhtsaks.

Eesti Vabariigi seadusandluses jaguneb kooli regulatsioon laias laastus kahte ossa:
dpetamine-kasvatamine koos hariduskorraldusega ja koolide tlalpidamine.
Nende kahe valdkonna vaheline vastuolu vdljendub viites:

koolirahval on nii palju fantastilisi ideid ja soove, et tihiskond ei suuda mitte
kuidagi leida selleks vajalikke ressursse (raha, koolitust, aega, huvi jne).
Sest tulevad ju kooli Gheltpoolt noudmised teha jdrjest paremini oma tood
(opilaskesksus, kaasaegne opikeskkond ja uued oppevahendid, uued
metoodikad, maksimaalsed tulemused jm) ning teiselt poolt noudmised
vdahendada oluliselt kulutusi (palkadele, remontidele, inventarile,
taiendkoolitusele jm). Esimesed noudmised liiguvad mooda ahelat: riigikogu,
valitsus, haridusministeerium, korgkoolid, maavalitsuste haridusametid,
omavalitsused, kool; ja teised moodda ahelat: riigikogu, valitsus,
rahandusministeerium, maavalitsus, omavalitsus, kool.

Kool kui organisatsioon on viimane ltli, kus saavad kokku eelpool nimetatud
vastandlikud noudmised ja lisaks veel oigustatud surve lastevanemate ning
opilaste poolt. Koolile langeb peaaegu ka kogu vastutus selle teatud mottes
absurdsituatsiooni tagajdrgede eest.

Probleemi lahendus peitub kooli kui organisatsiooni arendamises ja igal koolijuhil
voi kollektiivil on siin valida paljude erinevate voimaluste vahel. Tahtis on see,
et suureneks efektiivsus ja paraneksid tulemused.

Terviklik
kvaliteedijuhtimine

12

Viimastel aastatel on sona kvaliteet saanud meil viga populaarseks. Seda
kasutatakse peaaegu koikides eluvaldkondades ja igapdevastes situatsioonides,
vast liigagi palju, tegemata selgeks sona sisu ja tihendust. Kvaliteet on moiste,
mida asjatundjad seostavad eelkdige nimedega W. Edwards Deming ja Joseph
Juran. Selle kaasaegse kvaliteedikultuse algatasid jaapanlased. Kvaliteet on lihtsalt
uus voimalus (paradigmal) inimeste organiseerimiseks ja kaasamiseks ning
tihendamiseks, et tdita mingi tlesanne tiiesti uuel tasemel. Sellel filosoofial on
erinevaid nimetusi, nagu:

terviklik kvaliteedijuhtimine (TK)) USA-s;

“terviklik kvaliteedi kontroll” (TQM) Jaanapanis;
ja erinevaid vorme:

kvaliteediauhind;

kvaliteedikdsiraamat.
Haridussiisteemi muutustes on vaja peamine tihelepanu suunata pideva
kvaliteediparenduse printsiipide kasutamisele. Kvaliteedijuhtimine on selline
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organisatsiooni juhtimine, mis annab aluse probleemilahendusmeetodite valikule
ning pidevale tdiendoppele. Kvaliteedijuhtimine annab ka véimaluse kasutada
iihist sdnavara nii hariduses kui dris.

Pidev kvaliteediparendus on muutuste juhtimise protsess, mis holmab
keskkonda nii oma seadmete ja tehnoloogiate kui ka inimestega.

Pidev kvaliteediparendus on universaalse rakendusalaga protsess. See on
siisteemsete muutuse juhtimise protsess, mis on vordselt rakendatav nii era- kui
ka avalikus sektoris. Terviklik kvaliteedijuhtimine loob pideva
kvaliteediparenduse kaudu sideme tulemuste ja tulemusteni viivate protsesside
vahel.

Pidev kvaliteediparendus on filosoofia, milles on terve rida printsiipe ja vaartusi,
mis suunavad organisatsiooni timberkorraldamist ja parendamist. Péhiidee
on pidevas edasiminekus. Pidev kvaliteediparendus ei ole méeldav ilma
teatavate omaksvoetud védrtusteta. Pohivdartused on muuhulgas:

& siisteemne motlemine;
@ keskendumine tellijale;
@ jitkuv protsessiparendus;
& juhtimine faktide pohjal;
£ osalusjuhtimine;

& inimressursside areng;

£ meeskonnatoo;

& ldjuht;

& pikaajaline planeerimine.

Koik toodud vdartused peab votma omaks igas organisatsioonis, kus tahetakse
kvaliteediteekonda ette votta.

Haridus ja kool puudutavad igalihte meist, on meie igaiihe asi. Miski ei saa olla
olulisem kvaliteetse hariduse andmisest meie lastele. Uhiskond, riik, erasektor,
koolid ja perekonnad peavad selle viljakutse vastu votma ning meie lastele
kvaliteetse hariduse voimaldama. Sellest soltub meie tihiskonna, rahva ja igatihe
tulevik. Kvaliteediprintsiibid ja stisteemsed muutused on tthed voimalikud ning
oiged sammud selle teostumise suunas.

Lithend EKKK on viimasel kahel aastal tuttavaks saanud suuremale osale Eesti
kooliinimestele. EKKK thendab endas 40 kooli kolmeliikmelisi meeskondi ja
26 kvaliteedikonsultanti, kokku ligikaudu 150 inimest.

Idee projekti kaivitamiseks tekkis 1997. aastal Omaniolise Kooli Uhenduse
suurkogul Olustveres. Seejarel valmis ideekavand projekti g
labiviimiseks ning sama aasta siigisel asus toériihm Peeter |
Putki eestvedamisel ja Tallinna Tehnikatlikooli
oppejoudude professor Andres Kiitami ja Tiia Tammaru
kde all projekti ette valmistama. Jargmise aasta kevadeks
olid koolituskava ja koolide kvaliteedikontseptsiooni
esialgne variant olemas.

1998. aasta kevadel rahuldas Avatud Eesti Fond
projektitaotiuse ja projekt Eesti Kooli Kvaliteedikool sai
alguse.

Projekti Eesti Kooli Kvaliteedikool eesmirk on vilja todtada
koolidele sobiv kvaliteedististeemi mudel ja rakendada
seda projektis osalevates koolides — panna alus kaasaegse -

Projekt Eesti Kooli
Kvaliteedikool (EKKK])

kvaliteedijuhtimise péhimotete rakendamisele Eesti Koolitusseminar aprillis 1999
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koolides, kaasajastada koolide sise- ja vilishindamist, tdsta koolide konkurentsi-
ja kohanemisvoimet tdnapdeva kiirelt muutuvates tingimustes.

Kahe tooaasta jooksul on kuue koolitusseminari kdigus saadud teadmisi
kvaliteedijuhtimise pohimoistetest, probleemilahendusmeetoditest, protsesside
kirjeldamisest, kvaliteedisisteemi loomise voimalustest,
kvaliteedikriteeriumidest ja nende mootmisest; protsesside mdaratlemise,
kirjeldamise ja analiitisi alalt; infostisteemist koolis, projektijuhtimisest. Arutletud
on teemadel: kooli jaoks sobiva kvaliteedijuhtimise mudeli elementide valik ja
analiitis, kooli kvaliteedististeemi dokumentatsiooni struktuur, kooli méddetavad
kvaliteedikriteeriumid ja nende mdootmine, kooli kvaliteedisiisteemi
viljatostamise tldine plaan, kooli kvaliteedististeemi kavandamine jm.
Koolitus on llesehituselt jagatud vordselt teoreetilisteks loenguteks ja praktiliseks
tegevuseks. Rithmatoode kdigus on valminud mitmed igapdevatood toetavad
materjalid. Nditeks on toimunud rithmatosd jargmistel teemadel:

*kooli moodetavad kvaliteedikriteeriumid ja nende méotmine;

*kooli kvaliteedististeemi valjatostamise tldine plaan;

*kooli jaoks sobivate kvaliteedijuhtimise mudeli elementide valik ja analiiis;
*kooli kvaliteedisiisteemi dokumentatsiooni struktuur;

*mis on kooli kvaliteet?;

*millest soltub kooli kvaliteet?;

*kooli enesehindamine kvaliteediauhinna (MBNQA) kriteeriumide alusel;
*koolis toimuvate protsesside kirjeldamine voodiagrammide alusel;
*infovajaduste analiilis protsessi mudelis;

*projekti planeerimine;

*milliseid andmeid koguda kooli kvaliteedi kohta;

*konsultandi roll kvaliteediprojektis;

*kuidas tunnustada Gpetajat;

*maatriksdiagrammi koostamine;

*probleemi valik kvaliteediparenduse projektis;

*milliseid probleemilahendusmeetodeid (millises jarjekorras) kasutaksite?;
*milliseid andmeid on vaja kooli kvaliteedi iseloomustamiseks;

*milliseid andmeid on vaja kooli kvaliteedi hindamiseks;

*kuidas leida ressursse (kvaliteedialaseks tegevuseks koolis);

*kuidas suurendada opilaste rahulolu.

Koolimeeskondade ja konsultantide riihma liikmete tegevus ei ole piirdunud
ainult seminaridel osalemisega. Nii projektis osalevad koolid kui ka konsultandid
on teinud kodutdid. Kodutood on idee jargi ihendanud loengutel saadud
teoreetilisi ja rihmatoddes omandatud praktilisi teadmisi konkreetse kooli
problemaatikast ldhtuvate lahendustega.

Lopetuseks

14

EKKK on andnud touke analoogilise koolituse korraldamiseks Tartus, kus koolituse
organiseerijaks on konsultantide rithma liige Eda Anton ning ka Kagu-Eesti
koolidel on tinu Regionaalarengu Sihtasutuse programmi KERA toetusele
voimalus ldbida kvaliteedijuhtimist ja meeskonnatédd tutvustav koolitus.
Projektijuhtidena on meil heameel todeda, et alustanud koolid osalevad siiani
aktiivselt projekti toos. Seminaridelt saadav tagasiside on valdavalt positiivne
ning pakub uusi ideid.

Kéikide osalejate arvamused voib kokku vétta kahe koolijuhi poolt tagasiside
kdigus valjadelduga:

Toomas ’lhkkis, Kll_'r:essé.éfrlér:'Giimna'avsi.imii ;,difektor: “Mulle 'tund"ubs_
nii,

et see projekt paljude koolituste hulgas v6iks olla tiks nendest, mis

KOORUKE JA IVA 1/2000



TEGU

kuulub selle 20% asjade hulka, mis lahendab 80% probleeme voi aitab
seda teha. Ma vordleksin seda lennukisoiduga, kus kaugemalt ja
kérgemalt on paremini naha, piirjooned joonistuvad selgelt vdlja, on
ndha, mis on see oige asi, mida oigesti teha tasub.”

Jaan Reinson, Tartu Descartes’i Liitseumi direktor: “Seda on vaja
senitehtu motestamiseks ja korrastamiseks. Kogu Omandolise Kooli
jooksul ei osanud ma 6elda, miks ma seda teen voi olen, kuigi alateadvus
teadis. Ei saa just delda, et tekkis seisak, kuid asjad hakkasid kuhjuma.
See kvaliteedikoolitus aitab asju korrastada. Asjad on parasjagu just nii
nagu nad on, kui nendega ei tegelda. Selleks, et nad ei oleks just
parasjagu nii nagu nad on, tulebki nendega tegeleda kogu aeg. Kuna
selle projekti kaigus tuleb kogu aeg midagi teha, - ei saa olla nii, et
tulen, kuulan, ldhen tagasi, - annab see vdimaluse kogu aeg asjadega
tegeleda ja tekibki pidev parendamine”

Projekti EKKK seminaridel on toopdevad osavoétjate arvates vdga pikad, aga
tavaliselt on osalejad rahul ja tdis indu edasiseks tegutsemiseks.

Lisaks koolitusele ja rihmatoodele on palju andnud ka meie thised
koosviibimised, mis alati on kujunenud ka vastastikusteks muljete ja kogemuste
vahetamisteks.

Kaesoleval, 2000. aastal jouab projekt oma lopp-punkti. Jatkuvalt on toid ja
tegemisi ka selleks aastaks planeeritud tsna palju: kahele koolile pilootkooli
sisu andmine, metoodilise materjali koostamine, kisitlus koolidele, jpm.
Taname projektijuhtidena koiki osalejaid aktiivse ja tulemusliku koostéo eest
ning soovitame huvitatutel poorduda tkskoik millisesse EKKK kooli tdiendava
informatsiooni saamiseks. Koos targemaks saamine on toelist rahuldust pakkuv
Oppimise viis.

Loomulikult kuuluvad meie tinusonad ka Avatud Eesti Fondile ja sihtasutusele
Omandolise Kooli Arenduskeskus nii moraalse kui ka materiaalse toetuse eest
nende kolme aasta jooksul.

Koo]iséltsiSt kasVan ud kool

3. martsil tdhistas Tartu Waldorfgiimnaasium opilaste kontserdiga kooliseltsi 10. siinnipdeva.
Jaanuaris 1990 kokku tulnud lastevanemad, kes olid huvitatud waldorfpedagoogikal péhinevast
haridusest, asutasid sama aasta 3. mértsil Tartu Vabakooli Seltsi ja seadsid sihiks 12-klassilise

waldorfkooli loomise.

Opetajate, klassiruumide ja finantside leidmine oli lastevanemate endi iilesandeks ning selleks valiti

seltsi juhatus ja toimkonnad.

1. septembril 1990. a. kogunesid aktusele 34 dpilast, Gpetajad, lastevanemad, kooli

sobrad.
Algus oli tehtud - ees ootas hulk r6ome ja probleeme.
Kool on kasvanud klass-klassilt, siigisel alustab esimest korda dppetodd XI klass.

Vanu protokolle sirvides torkas silma, kui palju erinevaid ootusi ja arusaamu oli algatajatel nii
oppeprotsessi kui kollegiaalse koolijuhtimise kohta. Kui palju segadust on inimestes tekitanud
vabaduse ja vabaduskasvatuse méiste, mida nii kergesti kiputakse vabakasvatusega segi ajamal
10-aastase arengu kaigus on ette tulnud touse ja moonu, kuid oluline on, et 6petajatest ja

lastevanematest on kujunenud tuumik, kes tahab ja jaksab kooli edasi arendada.

A. Jaagus, lapsevanem
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Teed siinnivad kondimisest.

Hiina vanasona

Méned inimesed ndevad asju, mis on olemas ja kiisivad: miks?;
teised unistavad asjadest, mis voiks olla, ja kiisivad: miks mitte?

George Bernard Shaw

Austage vana vundamenti, aga drge loobuge oigusest kuskil midagi
jdlle otsast peale alata.

J. W. von Goethe

Kui oskad millestki unistada, siis suudad ka selle teoks teha.

Walt Disney

Elutahte olemuseks on see, et ta tahab ennast vilja elada. Temas
on tung end véimalikult tdielikult teoks teha. Oitsvas puus,
millimallika imevormides, rohukorres, kristallis: kéikjal piitiab
ta saavutada temas eeldusena olevat tdiuslikkust. Kéiges, mis
on, on tegev ideaalide poolt mddratud kujutlusjoud. Meijs,
liikumisvabades, Idbiméeldud, sihipdraseks aktiivsuseks
voimelistes olendites on tdiuslikkuse tung antud sel viisil, et me
tahame iseennast ja kogu meist méjustatavat olemist iilima
materiaalse ja vaimse viédrtuslikkuseni viia.

Me ei tea, kuidas see piilidlus meis tekkinud ja arenenud on.
Kuid ta on antud koos meie eksistentsiga. Me peame teda jdrgima,

kui me ei taha murda truudust meis peituvale salapdrasele
elutahtele.

Albert Schweitzer
“Kultuur ja eetika”
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VOTA VOI JAT,

Mida iganes sa suudad voi unistad end suutvat, ALUSTA SELLEGA.
Julguses peitub geenius, joud ja volu. Alusta kohe.

J. W. von Goethe

Ja igas alguses peitub vélur, kes meid kaitseb ja elada aitab.

Hermann Hesse

Maistad piiri

oled kindel
oled kindel

suudad leebuda
oled leebe

suudad rahuneda
oled rahus

suudad jédrele moéelda
motled jérele

suudad pdrale jouda

Konfutsius
“Vesteid ja vestlusi”

Ara karda aeglaselt kasvada, karda seisma jddda.

Hiina vanaséna

“Hdsti,” titles Momo kilpkonnale, “ma tulen sinuga kaasa. Aga
kas ma ei voiks sind kanda, et see kiiremini ldheks?”

‘KAHJUKS EI,” véis Kassiopeia seljalt lugeda.

‘Miks sa pead tingimata ise roomama?” kiisis Momo. Seepeale
ilmus moistatuslik vastus: “TEE ON MINUS.”

Siis hakkas kilpkonn minema ja Momo jdrgnes talle, aeglaselt ja
samm sammu jdrel.

Michael Ende Momo

KOORUKE JA IVA 1/2000
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OPPIDES LOON ENNAST
 Anneli Loodus

* %% Tiltis on olla edukas. Selleks peaw wa tegeua palju tiid. Koobis tulel dppida kiva tambiga,
Kodus kirjutuslaual on wmul noamatuvivead, Koiki weid pean kindlosti bugewa, initan igal ghtul seda
tela, Paraku vinn kakanemise asenel aina kasual,

Siliad on wul pidevalt visinud, vilewalt 4 tuwudi Lilel iga piev awnti taga istwnisele. Pluss veel
Cugemive ja kitjutamine, wida lowunikust slbuni teen. Pithapieviti hakkal wul tavaliselt pea valutama,
ilad jo kael ou tiitsa pinges. Witlen kiill, et peau end uveidi liigutama, aga wul pole aega, wa pean
appunta.

Koolis olen ma tavaliselt kobue-neljoui, Kodus oppumiseks Lileh taualiselt kol tundi, Lisaks kulub
iga piey veel aega keelespingutele jo inteuetis end asjadega kunssi viimisele, Paljud mu klassikaaslased
jitavad enamasti kodused tiid tegemata jo Longivad wisama ningi, Wina ei san seda endale lubada,
takan kindlasti tubevikus edukas olla ja Loinw, ef selleks tulel palju tivd tela.

Uahepeal prosvisin oma aege plaeenida, age see ei wnestwund. Ma ei san ju ometi tikisat asje
sellepinast tegemata jitta, et wa ei ole seda hella kiimneks dhiul teka joudwud. Anvan, et aja
planeenimine ou Laiskvowstide viljamseldis,

Eile kiisin koltumas pahikoolinegsete klassikaasbastega. Tulin vorakull dne. WMul ei olund wendega
millesthi niidkide jo ma ei osauudki wendega suhtlenta hakata, Tuundsin, et olen teisest maailimast,
pigew sultlen awutiga,

WMo usun, et kunagi tuleb aeg, mil wa ei ole enamt wii visinud, Aga enne pean witu aastat pingutama.,
Jubindun owa elus iitbusest: kivrowtini, kirgemale, kangemale.

¥ *F Lopetnsin moddwnud kevadel keskkoolin Praeguw teew jubhutsid.
Tegelikudt véiksinv mow vabolt kérgkoolt mivwor. Mav Liltsadt ew
viitsinud: (ega osanud) Gigel ajal Sppido. Praegu ma vist enam ev
oskov kau. Sdtgcovma/yoeld,akwmmukohtw andekas, ago laisk.
Kui mov veel koolig kéising kulutasin enamuse hitust televiisori
ees; Lnpisiny kodwi jau niksisine midagi.

telmisel kuwl proovisine kovralikumale todle minna, aga nad
kutsusids vestlema joo mov et julgenud minna. Kust mina pea
teadmay, kumsewbkmtudwtulab

Aeg-ajodt motlew killl, et ma vist ei kasutonud keskkooly ajal
pitsavalt sedo aego, mis olo Sppimiseks. Aga niiids o jubow hiljo
Owwuklaxywkml,a/ytegwm lintsadt enam e suhtle, “rikkad jo
edukad” nagw nad on, pole neil vajo teada, kuidas mino ela.

18
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Kas sellised on need inimesed, keda enda imber ndha soovime? limselt mitte.
Paraku on neid palju. Nii monedki arvavad, et lahen kooli, pannakse patakas
teadmisi pahe, tulen koolist nendega vdlja.

Kuidas siis teha nii, et dpilased:

- ei raiskaks vaartuslikku aega;

- ei tootaks lle, oskaksid oma aega planeerida ja tegevust juhtida;
-valdaksid 6pioskusi, mille abil saab dppida lihema ajaga ja efektiivsemalt;
-tuleksid toime vajalike suhtlemissituatsioonidega;

-jne.

Opi- ja toimetulekuoskused, mida selleks vaja, on dpitavad mudeli ja
kogemuse abil. Neid ei saa lihtsalt teoreetiliselt jutustada.

Meie klass ou liks ounelik klass, weie opitulemused aina pananevad (uii Rinnete
bui teadwmiste 0808). Oleme margauud, et me enam ei Spi biktsalt koutnollitooks,
vaid saame asjadest toesti am. Samos ei ole weist keegi iledppinud. Oskame
oppida wii, et aega jadb ka Ramastusteks ja omavakel suktbemiseks.

Meie klass komaldob palju initusi, ideid tekib oftnalt, eniti siis, kui koos
oleme.

Moued meie klassist on juba kdinud t668ebGtuintentjuudel. See on Ruvita bogemus.
Meie tulevileuplaonid ou lisna exinevad: bes tédle, kes dppima - ja UAQA erinevatele
aladele. Me baik usume, et tuleme toime.

Ehk on sellised need inimesed, keda enda iimber niha soovime.
Uks voimalus selles suunas midagi ara teha on pakkuda oma opilastele
Avatud Meele Instituudi kursust “Oppides loon ennast”.

X KLASSI OPI-JA TOIMETULEKUOSKUSTE KURSUSE JUHENDAJATE VALJAOPE

opilastele 6petatava kursuse teemad:

mina kui 6ppija; motivatsioon ja prioriteedid; dppija ja 6petaja roll; Gppimisvotted; Oppimise saboteerimine;
tunded ja motlemine; dpitegevus ja opikeskkond; suhted ja suhtumised; hea kuulamise oskused; eesmargid ja
ebaedu; oma tugevad kiiljed ja enese esitlemine; mojutamisvotted; tagasiside; koostod grupis

kursuse libiviimise oskuste omandamine:

mina-keel; kuulamisoskused; ajuriinnaku ldbiviimise oskus; kursuse iilesehitus ja metoodika; opikeskkonnaga
arvestamine

kogemusliku éppimise meetodid, mida saab kasutada ka teistes ainetes ja to6tamiseks gruppidega

Kursuse maht: 54 tundi

Sihtgrupp: opetajad, koolipsiihholoogid, kes on huvitatud 6pi- ja toimetulekuoskuste opetamisest opilastele
ja kes tahavad téotada kogemusliku 6ppe meetoditega

Viljadppe lopetanu saab diguse 6petada kursust “Oppides loon ennast” koolidpilastele ning kursuse

kdsiraamatu ja abimaterjalid.

Labiviijad: Karin Hango, Vahur Murutar, Anneli Loodus, Koidu Tani-Jtrisoo

KOORUKE JA IVA 1/2000

19



AM/

AMI koolituskursuste kava 2000/2001. oppeaastaks

1. GPPEKAVA- JA KOOLIARENDUS. JUHTIMISKOOLITUS.

1. Kooli 6ppekava — milleks, missugune, kuidas ¢
2. Eesti-vene kakskeelse oppekava kujundamine.
3. Koolijuhtimine demokraatlikus tGhiskonnas.

4. Meeskonnatdo koolis.

5. Meeskonnatto lasteaias.

I1. AINEGPETUS JA AKTIVISEERIVA GPIKESKKONNA LOOMINE

1. Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks (RWCT).
2. Suulise véljendusoskuse ja iseseisva motlemise arendamine visuaalsete meetodite
abil (VTS).

3. Opilase aktiviseerimine voérkeeletunnis.

. Keskkonnaharidus 6ppekavas.

. Kirjandiopetus emakeeletunnis.

. Eesti keel kui teine keel.

. Mottekaart, selle kasutamine 6ppimisel, Gpetamisel ja igapdevaelus.
. C. Orff"i metoodika kasutamine muusikadpetuse tundides.

9. Meloodia, riitm, harmoonia — nende seos inimolemusega.

10. Vormijoudude arendamine lapsekasvatuses.

11. Kujutavast kunstist loominguni.

12. Kunstiliste tegevuste kursus.

13. Projektope arvutiklassis.

14. Alternatiivpedagoogika meetodid kasutamiseks igapidevatdos.

15. Terviklik opetamine algklassides.

16. Aktiivoppe meetodite kasutamine algklassides.

17. Efektiivse opikeskkonna kujundamine pahikoolis.

18. Efektiivse opikeskkonna kujundamine keeltekoolis.

19. Koostoise opikeskkonna kujundamine kutsekoolis.

20. Opetamisoskuste kursus.

21. Kursus lektoritele.

o N Oy Ul N

1. SUHTLUS- JA KOOSTOOOSKUSED

1. Konflikt ja suhtlemine - pahikursus.

2. Konflikt ja suhtlemine - algklasside dpetajatele.

3. Konflikt ja suhtlemine — pohikooli klassijuhatajatele.

4. Konflikt ja suhtlemine — 5.-9. klassi inimese-ja tervisedpetuse dpetajatele.

5. Konflikt ja suhtlemine - kehalise kasvatuse épetajatele.

6. Konflikt ja suhtlemine — gimnaasiumi inimesedpetuse ja psiihholoogia dpetajatele.
7. Minu t66-ja ldhisuhted.

8. Konfliktide lahendamine.

9. Grupiprotsesside juhtimine klassis.

10. Koolitajaoskuste kursus dppegruppide juhtidele.

20
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11. Mida teha kiusamisega?

12. Efektiivne lapsevanem.

13. Opetaja — 6pilane - lapsevanem.

14. Opetaja — suhtekeskkonna looja.

15. Sadsta ennast ja opilast!

16. Opilaste vastupanuga toimetulek.

17. Lapsevanema noustamine — koostoime alus.

18. Sotsiaalsed oskused — uimastikditumise mojutajad.

IV. PSUHHOLOOGIA. ISIKSUSLIK ARENG.

1. Oppides loon ennast — X klassi 6pi- ja toimetulekuoskuste

kursuse juhendajate viljaope.

2. Kutsesuunitlustoo klassis — juhendajate viljaope.

. Kuidas leida sobivat tookohta ~ juhendajate viljadpe.

. Ajutegevuse seaduspdrasustele toetuv dpetamine.

. Laste loovus ja selle arendamine lasteaias.

. Loovus minus ja minu opilastes.

. Loovuse arendamise kursus.

. Multiintelligentsuse teooria ja selle praktiline rakendamine algkoolis.
9. Multiintelligentsuse teooria ja selle praktiline rakendamine pohikoolis.
10. Klassijuhataja — opilase teejuht koolis.

11. Virsked elujou allikad. Pohioskused stressi maandamiseks ja edaspidiseks valtimiseks.
12. Stress ja ldbipolemine.

13. Kuidas aidata last - kriisiabialane taiendkoolitus.

14, Kriisid ja traumad lapse elus.

15. Vabatahtlik sotsiaaltvo ja eneseabigrupid.

o NO U kW

V. HARIDUSFILOSOOFIA.

1. Aja vaim ja pedagoogika.
2. Kool kui kasvatustegelikkus.
3. Hariduse alternatiivid ja nende voimalused.

KURSUSTEST SAAB OSA VOTTA:

a) tellides kursuse komplekteeritud grupile: (nditeks voib grupi komplekteerida (ihe vii
mitme kooli dpetajatest ). Komplekteeritud grupi hind on osalejaile reeglina
soodsam, samuti saab sel juhul kokku leppida sobivaima koolitusaja ning -koha.

b) registreerides end avatud kursustele: koolituskalendris olevate avatud kursuste kohta
saate ldhemat infot AMI kontorist, samuti elektronposti ning kodulehekdilje vahendusel. Infot
avatud kursuste kohta leiate ka “"Opetajate Lehest”.

c) registreerides end ootejdrjekorda: kui teile pakub huvi konkreetne kursus, aga antud
hetkel pole seda avatud kursuste nimekirjas, andke oma soovist teada - AMI alustab siis
vastava grupi komplekteerimist.

Avatud Meele Instituut
Endla 4, Tallinn 10142
(2) 626 3221
www.oka.ee/koolitus
ami@ngonet.ee
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MOISTEID JA MEETODEID
KAASAEGSETES PEDAGOOGILISTES
SUSTEEMIDES

OPPIMISE / OPETAMISE MUDELI KOLM FAASI

EVOKATSIOON

Evokatsioon on aktiivse oppimise ja iseseisva motlemise mudeli esimene faas,
milles 6ppijad haddlestatakse oppimisele, dratatakse nendes huvi teema vastu,
tuues esile nende teadmised selles valdkonnas, ning suunatakse oppijaid
oma Oppetegevust eesmdrgistama.

Evokatsioonifaasi tiks eesmdrke on tuletada meelde (elustada) 6ppijate
olemasolevad teadmised ning tekitada seoseid olemasolevate ja uute
teadmiste vahel. Oppimisprotsessis (ihendatakse uus teadmine juba tuntuga.
Uued teadmised jadavad paremini meelde, kui nad seostuvad millegagi, mida
inimene juba teab. Mdrgates/tajudes, et tal on dpitava kohta mingeid teadmisi,
tekib 6ppijal suurem huvi teema voi probleemi vastu ning ta tahab veel
rohkem teada saada voi edasi uurida.

Evokatsiooni teine eesmark on oppijat aktiviseerida, kuna 6ppimine on
aktiivne, mitte passiivne tegevus.

Kolmas evokatsiooni tilesanne on tegevusele eesmargi loomine. Eesmirgiga
oppimine on sihitust dppimisest marksa tulemusrikkam, eriti siis, kui eesmargid
on Oppija enese poolt pistitatud.

TAHENDUSE MOISTMINE

Tahenduse moistmine on Gppimisprotsessi mudeli teine faas, milles 6ppija
tutvub uue teabe voi uue ideega. See etapp on Gppimisprotsessis otsustav:
ilma 6pitu tahendusse stivenemata ei vii dppimine soovitud tulemusteni.
Tahenduse mdistmine on 6ppimise faas, mille viltel dpetaja saab oppijat
koige vahem mojutada - 6ppija peab oma aktiivsust ise alal hoidma.
Tdhenduse maistmise oluline tilesanne onsiilitada seda tegevusse haaratust,
huvi ja energiat, mis evokatsioonifaasis dratati. Teine tihtis iilesanne on
toetada oOppijate piiiideid oma mdistmis- ja oppimisprotsessi teadlikult
jalgida. Haid tulemusi saavutavad 6ppijad, kes suudavad uue infoga kokku
puutudes oma arusaamisprotsessi seirata. Kui arusaamises tekib puudujadke,
poorduvad nad vastava osa juurde tagasi, esitavad kiisimusi jne. Passiivsetel
oppijatel jddvad liingad nende arusaamises tihele panemata ning nad ei
teadvusta endale vajadust tiiendava info jirele.
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REFLEKSIOON

Refleksioon on dppimismudeli kolmas faas, mille ajal toimub tervikliku pildi
loomine opitust, opitu kasutamine uutes seostes ja uutes olukordades,
omapoolse suhtumise kujundamine ja arusaamade muutmine.

Refleksioon on vajalik, et dppijad uued teadmised tegelikult ja toeliselt omaks
votaksid. Uued teadmised saavad kiiremini omaks, kui neid kasutada, hinnata
ning vorrelda varasemate teadmistega. Selles faasis tuleb oppijatele anda
voimalusi vdljendada uusi teadmisi, métteid ja ideid oma sonadega, vorrelda
oma varasemaid teadmisi uutega, anda tlesandeid, kus saaks uusi teadmisi
loovalt rakendada, samuti anda tilesandeid, kus opilased saaks valjendada
oma tundeid ja suhtumisi opitusse voi kogetusse ning vorrelda oma
tahelepanekuid ja kogemusi teiste 6pilaste omadega.

Projekti “Lugemine ja kirjutamine iseseisva métleja kujunemiseks” materjalide
pohjal

* * ¥* *

KONSTRUKTIVISM

Opetamiskisitl i« v5hineb . el selle koht Hariduse eesmdéark on muuta
- Opetamiskasitlus, mis pohineb uurimustel selle konta, Inimidictus alaivalks

kuidas inimesed opivad. Paljud uurijad vdidavad, et iga purskkaevuks,

inimene konstrueerib teadmisi, mitte ei vota neid vastu mitte seisva vee mahutiks.
teistelt. Aktiivse oppimisprotsessi esilekutsumine, mille
kdigus opilasi julgustatakse motlema ja oma jareldusi
selgitama.

John Mason

- Oppimisteooria, mis kirjeldab oppijate motteskeemide keskset rolli nende
kognitiivses arengus.

Konstruktivistlikus klassis dpetajad otsivad ja vairtustavad opilase vaatenurki;
ehitavad tunde iiles nii, et esitada viljakutse opilaste uskumustele; plaanivad
tunde suuremate tervik-ideede, mitte infotiikkide timber; ja hindavad dpilaste

oppimist igapdevase vaatluse

Konstruktivistliku 6ppimiskésitiuse jérgion | kontekstis, mitte eraldi
Oppimine subjektiivne, isiklik protsess ning iritusena.

pidev ja aktiivne struktuuri kujundamine
uute kogemuste valguses.

Ajakirja “Educational Leadership” pohjal
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o

MIS ON UHIST PUDELIL JA PAUKUDEL?
Loogilis-matemaatiline intelligentsus

Koidu Tani-Jiirisoo, Anneli Loodus

Matemaatikud on ks litk prantslasi:
Kui nendega riikida, siis talgivad nad
selle oma keelde fa seejirel on see kohe
midagi muud.

J. W. von Goethe
Matemaatilise intelligentsusega inimesed on probleemide lahendajad, kes konstrueerivad

lahendusi mitteverbaalselt. Nad naudivad jarjestamist, loogilisust ja korrastatust ning suudavad
holpsasti tajuda seoseid ja mustreid neid imbritsevas maailmas.

See métlemise vorm on tagasiviidav enese vastamisi seadmisele asjade maailmaga . See on asjade
vastastamine, nende korrastamine ja limberkorraldamine, nende hulga mddramine, mida tehes laps
saavutab oma algse ja pohjapanevaima teadmise loogilis-matemaatilises vallas. Sealt edasi muutub
loogilis-matemaatiline intelligentsus kiiresti materiaalsete objektide maailmast eraldiseisvaks ...
Arengu kdigus siirdutakse esemetelt vdideteni, tegevuselt tegevustevaheliste seosteni,
sensomotoorsest vallast puhta abstraktsiooni valda - 16puks loogika ja teaduse kérgustesse.
Ahel on pikk ja keeruline, aga ta ei pea olema méistatuslik: loogilise, matemaatilise ja teadusliku
mdétlemise juurivoib leida viikeste laste lihtsas tegutsemises nende maailmas asuvate fiiisiliste
objektidega.

Howard Gardner Frames of Mind

24
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— Kui oige prooviks ette kujutada last, keda juba varakult k6idab arvude musteerium.
See laps ei tea mitte ainult seda, millised manguasjad on tema mingasjakastis, vaid ka seda,
mitu neid on. Hiljem korrastab ta mdnguasju suuruse jérgi ja siis virvi jirgi; tema asjad peavad
olema eraldi venna omadest. Ta jaotab mdnguasju hommikusteks ja 6htusteks, “ainult-minu-
omadeks” ja sellisteks, mida voib teistega jagada.
Hulga maalanusele ja kategoriseerimisele jargneb aja moode:
“Kui mul on arvutimangudeks lubatud tund aega, siis mitu mangu ma jouan selle ajaga mangida?”
Arvude lummus hakkab laienema ka kodust viljapoole: “Mitu tinavalampi on kodu ja kooli
vahel? Mitu sammu on iga posti vahel? Mitme sammu pikkune on koolitee?” Ja edasi: “Milliseid
samme pean ma tegema, et arvutimdngu kdivitada?”
Samuti koolis — numbrite jargnevused ja seosed, arvutamine, murrud, protsendid, tantsusammude
mustrid, mis juhtub muinasjutus jargmisena, pohjus ja tagajarg ajaloos, perioodilisuse tabel .....
Maailm, milles me lles kasvame, on tdis voimalusi margata mustreid, korrapira, klassifitseerida,

Hasti arenenud loogilis-matemaatilise intelligentsusega inimene:

* on varakult tuttav selliste méistetega nagu aeg, ruum, hulk, arv, péhjus ja tagajérg

* méistab ja on vbimeline manipuleerima abstraktsete siimbolitega, mis esindavad konkreetseid
objekte ja moisteid

* pistitab hiupoteese ja kontrollib neid, kogub andmeid, formuleerib mudeleid, métleb vélja
vastuargumente

* on vBimeline "matemaatiliselt métlema”

* pldab leida korda ja harmooniat oma vahetust keskkonnast

+Ine...

motiskleda, ennustada ja kindlaks méadrata reegleid, mis on aluseks igapdevaelule.
Et arendada ja esile kutsuda loogilis-matemaatilist intelligentsust, voib kasutada tegevusi, mis
on jaotatud nelja etappi tunni tlesehituse alusel:

I ARATAMINE, stimuleerimine
Kasuta minge, mis toetavad mustrite dratundmist ja néuavad tegevusi, mis pohinevad nende
mustrite jdlgimisel ja rakendamisel.

Naiteks:
PAUKUDEL PILV O s
auk pudelis pilv kuu ees mees tee peal

Il AVARDAMINE

Kasuta tegevusi, mis nouavad uue info tle motisklemist,
selle organiseerimist ja rakendamist. Tuleks viltida &pilaste
asetamist olukorda, kus info neelamine on passiivne

.Loog:l:s matemaatflme mtelhgentqus esmdab -
vasaku fa parema ajupoolkera operatsroomde -
‘huwtavat segu. Voime lugeda ja luua

kogemus. Stimuleeri ja haara motlemist, kasutades . aemaatilisi marke ja simboleid on vasaku

struktureeritud kiisimusi, naiteks: - ajupoolkera operatsioon, mis ei erine sellest, mis

* millised on need kolm tidhtsat asja, mis sellest peattikist ‘toimub keele oppimisel. Teiselt poolt, vdime l
meenuvad? ~ maista numbrilisi seoseid, margata/eristada

* millised on nende positiivsed ja negatiivsed omadused?  abstraktseid mustreid ja aru saada loogilis-

* millistel eri viisidel voiksid materjali reorganiseerida? ‘i";..nv_atemaatxllstebt moistete
* milline on votmepunktide tihtsusjdrjekord? 00”“3’3 operats:oon -
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LOODUSTEADUSED

* millised tulemused paistavad olevad koige toendolisemad info organiseerimise tagajirjel?
* valmista ette 5-7 pohipunktiga kokkuvote materjalist!

Kasuta: * tegevuste jdrjestamist, *numbreid, mootmist, hindamist, * ennustamist,
spekulatsioone, hiipoteesi, * siillogisme, analoogiaid, * probleemilahendamist

i1l (OPPIMINE JA) ARUSAAMINE

Voimalda opilasel koguda kokku vajalik info; planeerida oma tegevust; kasutada nimesid
ja silte oma info siistematiseerimiseks; selgitada, milles on probleem; kasutada ainult seda
osa infost, mis on hetkel vajalik; luua ettekujutus tulemusest; vorrelda objekte ja kogemusi:
liigitada...

IV ULEKANNE. ellurakendamine

Lase opilastel motlemisoskust rakendada reaalsetes situatsioonides, kasutades
probleemikeskseid meetodeid.

IDEID TUNNI PLANEERIMISEKS:

* leidke nditeid, kus ajalugu on end korranud

AJALUGU | * vérrelge ja vastandage ajaloo eri perioode

* koostage ajalise jargnevuse tabeleid

* koostage mingisugune arvude jargnevus ja paluge paarilisel muster vilja selgitada

MATEMAATIKA | * mpttekaardistage geomeetria teoreemide téestused

* opetage kellelegi teisele, kuidas kasutada taskuarvutit probleemi lahendamisel

¢ * ennustage, mis juhtub loos jargmisena

* Oppige lugema, kirjutama ja desifreerima kodeeritud teksti

| * kasutage tabeleid kirjandusteose tegelaste ja siizeeliste etappide analiitisimiseks,
analiilisige sarnasusi ja erinevusi

| * kasutage perioodilisustabeli simboleid loo jutustamisel/kirjutamisel
leidke 5 erinevat viisi puulehtede kogu klassifitseerimiseks
Oppige pohjus-tagajarg seoseid geograafias

*

*

Kasutatud kirjandus:

*Howard Gardner Frames of Mind: the Theory of Multiple Intelligences

*Alistair Smith Accelerated Learning in Practice: Brain-based methods for accelerating
motivation and achievement. Network Educational Press, Stafford

*David Lazear Eight Ways of Teaching: The Artistry of Teaching with Multiple Intelli-
gences. Skylight, Arlington Heights

Jargmistes K&! numbrites jatkame intelligentsitiitipide tutvustamist. Vt. ka K&I 2/1999.
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OMA NAGU

Hammastayv, elemendid naos on koigil samad: silmad, kdrvad, nina, suu. Ometi on igal

inimesel oma nagu.

Samuti on koolidega - elemendid on kdigil samad: &pilased, dpetajad, juhtkond, dppekava.

Kas igal koolil saaks olla oma nagu?

Alustame uurimisretke Hugo Treffneri Gimnaasiumist Tartus. HTG on oma isikupéra
arendanud alates 1884. aastast. Kimmekond aastat tagasi olid nad Omané&olise kooli

liikumise Uheks algatajaks.

HTG direktor Helmer Jogi:

HTG on téepoolest unikaalne ndhtus Eesti haridusmaastikul. 1990.a. reorganiseerisime
keskkooli algkooliks ja gimnaasiumiks koos progiimnaasiumiga. Alates 1997 .a. jatkasime
ainult gimnaasiumi vanema astmega, s.0. 10 — 12 klassidega. See on arvestatav muutus
Eesti koolivorgus, mida saab adekvaatselt hinnata ainult labi kvaliteedi prisma. Oleme
arvamusel, et positiivsete kvalitatiivsete muutuste algatamiseks meie koolihariduses tuleb
kooliastmed lahutada, vahemalt linnakoolide vorgu tingimustes. Kultuurimuutused ei
saa toimuda ilma struktuurimuutusteta ja vastupidi.

JUHTKOND

1. RAAGITAKSE TAVAKOOLIDEST JA ALTERNATIIVKOOLIDEST. KAS OMANAOLINE KOOL ON KA
ALTERNATIIVKOOL?

Ei ole alternatiivkool - vihemalt selle sona meil juurdunud tdhenduses. Omandoline
kool on tavakool, kus prioriteedid on paigas ja eesmargid selgesti sonastatud. Kas see on
Eesti tildises hariduspildis alternatiivne....? Eesmérkide sonastus soltub suuresti muutuste
vajaduse tunnetamisest ja vadrtushinnangutest. Vana mottetera “ Kui tahad kasvatada
aeda, dra kasta kive” jilgimine igapdevatdos ei olegi nii lihtne, sest meie arusaamad on
erinevad. See, mis eile tundus oluline, voib tdna osutuda sammalduvaks kiviks, mille
kastmisega ei tasu vaeva niha.

Teame, et uut sajandit kujundab tinane teismeliste polvkond, kes on isepdine ja noudlik
ning motleb teisiti kui nende opetajad. See pdlvkond suhtleb vabalt arvutiga. Rannates
oma arvuti abil terves maailmas, on klassiruum neile kitsaks jaé@mas. Kuid kuidas seda
huvitavat, arendavat ja aegandudvat tegevust sobitada tdnase kooliharidusega, kus
kohustuslike dppeainete loend ja maht on aukartust dratav? Tanapédeval on kilbile tostetud
mitte enam niivord tiksik Gppeaine, kuivord teadmine sellest, kuidas teadmisi saadakse.

KOORUKE JA IVA 1/2000
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2. MILLISED VOIKSID OLLA OMANAOLISUSE / ALTERNATIIVSUSE SARNASED JA ERINEVAD
JOONED?

Pigem tooksin vilja sarnasused. Todemust, et koolis opetatakse last, mitte ainet, on
praktikas oluliselt raskem ellu rakendada kui sonades tunnistada. Ei julge kindlalt viita,
kuid mulle tundub, et alternatiivkoolides on oma opetussiisteemi rakenduse aluseks
konkreetne kontseptsioon, filosoofia. Tavakoolis, mis vaevleb traditsioonide kiitisis (mille
kestvust vorreldakse kiriku omadega), on tahtsal kohal 6petaja intuitsioon. Sageli inimesed
teavad, mida tuleb teha, kuid ei tea tapselt, miks tuleb teha.

3. Kurpas VALIENDUB GPETAIAKOOLITUSE vaAIADUS HTG ARENGUKAVAS?

Suhtun skeptiliselt arengukavade kirjutamise formaalsesse kohustusse.

Pabereid paberi parast oleme tootnud juba piisavalt. Ebaadekvaatne maoistmine ja
planeerimine voivad ainult eesmarke dhmastada. Arengukava peab tekkima sisemisest
vajadusest motteliselt korrastada senist tegevust, koostada tegevuskava, mis ei jookse tiihja
muutustele vastuseisu tottu. Meie, dpetajate, omavahelises suhtlemises (kaasaarvatud
todalane suhtlemine) on piisavalt valdkondi, kus tekib vigu. Nende vigade leidmine ja
tunnistamine on aluseks arengule ja arengukavadele.

Tunnistan, et koolisisese koolituse prioriteediks on koostoooskuste kujundamine. Tooksin
vdljavotte meie eelmisest koolisisesest projektist “Kooli arendamine 6ppivaks
organisatsiooniks”. Osaledes Klassideta kooli projektis veendusime, et teoreetiliste loengute
ja seminaride korval on tohusaks tdiendoppe meetodiks ka kogemuslik opetus praktikute
poolt, kuigi meil siis puudusid teoreetilised ja praktilised lahtekohad meeskonnadpetuse
jaoks. Alateadlikult tajus suur osa meie kooli 6petajaid, et alanud uuendustes ei saa enam
hakkama vaid individuaalsete joupingutuste varal. Jargnevalt moned niited dpetajate
motteavaldustest selle kinnituseks:

Oluline on koostoédvalmiduse, sallivuse, vastastikuse usalduse siivendamine, sest head
ideed vajavad realiseerimiseks pingevaba 6hkkonda.

Uue loomisel on loomulik ka probleemide ja pingete tekkimine erinevatel tasanditel,
koolitus ja asjatundlik juhendamine lisaks koostdole on kindlasti vajalik.

On vajalik arendada erinevatel tasanditel (teised koolid, kolleegid oma koolist) omandatud
kogemuste kriitilise drakuulamise oskust, enesekohast métestamist ja selle tulemi
rakendamise voimaluste leidmist igapdevases koolipraktikas nii indiviidi kui kollektiivi
tasandil.

Oma kooli koolitusmeeskonna, millesse kuulub enamus meie 6petajaid, arendamisel
tugineme viimatimainitud meetodile. Opetajate 6ppimise kiigus toimuv eneserefleksioon
on Opetaja enesearendamise aluseks. Olles eelneva arendustegevuse loogiliseks jatkuks,
on eneserefleksiooni ja kollektiivse refleksiooni dppimine iiks kavandatava projekti osa.
Ainealase tdiendkoolituse eest peab aga iga dpetaja ise hea seisma, et kiia ajaga kaasas.
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4. MILLISTEL POHIUSTEL PEAB TEIE KOOL VAJALIKUKS OPILASE KOOLIST VALJAHEITMIST?

KAS SELLIST OLUKORDA ON ETTE TULNUD?

Keegi ei ole neid norme ( pohjuseid) eraldi kooli jaoks kirja pannud. Kas ongi vaja?

Mida rohkem kirjutatud seadusi, seda
enam otsitakse voimalusi oma tileastumisi
mingi § lingaga voi §-de vahelise
vastuoluga oigustada. Iga juhtum on
individuaalne. Kool on koht, kus eelkoige
keskendutakse pohitodle. Opetaja ei tohi
koiki perekonna, dhiskonna jms
probleeme endasse imeda. Poleb ldbi.
Kuid samas peab opetaja opilasele ldhedal
seisma. Sellest saavad koik kasu. Noore
inimese tunnustusvajadus on vaga suur,
sellel pinnal tekivad konfliktid ja teatud
iildkehtivatest normidest tleastumised.
lgale Uleastumisele peab olema
koolipoolne reaktsioon. Minus tekitab
opilase koolist vdljaarvamine abituse
tunnet. Onneks (6nnetuseks) on minul
direktoriks oleku aja jooksul tulnud
viljaheitmise otsust vastu votta kahel
korral.

5. MrLLine oN HTG NAGEMUS KOOLT JA
LAPSEVANEMATE KOOSTOOST? KAS SEE
PRAEGU TOIMIB?

Suhete loomine lastevanematega on
suureks eelduseks tulevikus toimuvatele
muutusetele. Kuid kahjuks paljud
lapsevanemad hindavad kooli opilasi
jargmise haridusastme jaoks
ettevalmistamise potentsiaalijargi. Nende
noorpdlvenostalgiast kantud
koolikogemust ei saa tidnasele koolile
lildistada. Kuid see suhe on siiski oluliselt
keerulisem, sest lapsevanem on tiks kooli
klientidest....Lapsevanemate suurim teene
seisneks selles , et nad markaksid
viltuminevaid asju ja ei laseks neil kaua
logiseda. Nii nagu autoga: hooletus ja
tikskoiksus véivad viia posrdumatute
tagajdrgedeni.
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OPILASED
Mis teeb kooli Opilase jaoks heaks?

Tasemel, targad, inimlikud, vaimukad, uuendusmeelsed

Spetajad, kes poleks mitte liiga kitsalt omas aines.
Opetajad, kes hoolivad a vastutavad, suhtlevad &pilasteqa

kui vordscﬂga/’calskawanu’cega

Arusaav, sobralik kiitumine Spetajate poolt (tolerantsus).

Hea oppekorraldus, arukalt koostatud, 15bi méeldud
dppekava

Mitte liigne tundidega iilepingutamine, korralik koormus,
normaalne tunniplaan.

Paindlik suhtumine dppetddsse ~pc—:rloodtde arvestuste
stisteemi niol.

Opilased saavad osa votta neid puudutavate otsuste
vastuvdtmisest, Spilasi informeeritakse koolis toimuvast.

Head, targad kaasopilased, lahedad klassikaaslased. Nende
maailmavaade: miks koolis kiivad ja milleqa vabal ajal
tegelevad. Sarnased sdbrad {a hea suhtlemine on kaige
tihtsamad; ka lihedased kiindumused. Mdistvus iiksteise
[a ka &petajate suhtes; tksteise toetamine ja innustamine.
Uldine 8ppimissoov: kaik &pilased piitiavad maksimaalselt
oma vaimete fa tahtmise piires dppida, kuigi hinded pole
monikord head.

Meie Hugo vaim

HTG kui eliitkool ~ v8in uhkusega delda, et olen
treffnerist.

Koolisisene rahulik, maistev, ménus dhkkond, kus vaib
olla vaba. Uhtekuuluvustunne ja kérge tase ~need on
hidavajalikud ja Treffneris olemas. Kui antakse head
haridust, on l<a kool hea'[a iilikooli saajate pro’csen’c kérge.

llus, mugav, huvfcav keskkond ning dppimistingimused.

Uueks ja ménusaks remonditud koolimaja. Turvatunne
~ v6drad ef saa sisse: kaamera on ukse juures ja valvuﬂ’cadr :
valvab. L

Kindel kord fa toetav, mons’tusparane stisteem.. . 0
Kool seisab oma &pilaste eest: loob siisteemi, mis armaks :
maksimaalse tulemuse aqa ei Pimaks lnalt opxlasx ega f}
paneks nelle |uga suurt koormust '
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Kuidas kujunes sbpruskond HTG-s?

HTG-s kujuneb laiem sdpruskond, sest Treffnerisse tulevad
inimesed ile linna ja riigi kokku ja nende kaudu saab
vihehaaval tuttavaks ka teiste koolide rahvaqa.

sépruskond kujuneb ikka samamoodi, pole vahet, kus koolis
kiid: alquse saab see kohanemisest kaaslasteqa, jirgneb
sébrunemine ja enamasti hea sépruse kujunemine -
iihesugused tunnevad ikka teineteist dra. Sopruskond HTGs
on viga hea. Siiski leian, et mdnikord on piris kasulik hoida
koolielu ja eraelu teineteisest lahus.

Leidsin kontakti klassikaaslastega kiiresti. Oma s&pruskond
kujunes vilja esimese paari nidala jooksul, kogu aeg on
lisandunud ka uusi sépru valikainete kursustelt, teistest
klassidest, kooli diritustelt, dhiste huvide ja tegevuste pohjal,
aastapievaballidelt, laulukoorist

// Sellist sépruskonda, mis oli 9. klassini, ei olegi kujunenud,
natuke tihedamini kiin |3bi nendeqa, kellega olin koos 9.
klassini. Terve klassiga kil [3bi ei kii. Oma klassist on mul
paar sopra, kellega suhtlen ka viljaspool kooli, aga teistega
raigin ainult siis, kui midagi vaja on.

Mida oma koolis muudaksid, kui see oleks sinu
teha?

- va&ibolla annaksin rohkem 8pilastele valida tunniplaani

- koostamisel Valikaineid vaiks rohkem olla.

- Humanitaarklassi rohkem matat, rohkem keeli, midagi sellist
mida teistes koolides pole.

Reaalharu opilased ei peaks nii palju humanitaaraineid
(ajalugu, kunstiajalugu, filosoofia) dppima; iiht-teist neist
peaks kiill teadma, aga nii pahialikult poleks vaja. Reaalharul
voiks olla 6 kohustuslikku &ppeainet ja ilejddnud
vabatahtlikud - nii v&iks olla vihemalt 12. klassis, sest siis
&pilane juba teab, mis aineid tal rohkem vaja on.

Paremaid arvutikasutamise v&imalusi. Vahendaksin vai
liidaksin kokku méned ebavajalikud ained lisaksin

vajalikumaid.

- Vihendaksin tunnikoormust ~ meil on iga piev 8 qundx He
oleme koolis 8.00-15.30!1!

 Paaristundidele vaheajad vahele, kuna 2 tundi jirjest on liialt

koormav.

 Gumnasistidel vaiks olla pisut vabam puudumiste stisteen,

~ praegu meenutab see range kon’crolhga asutust, kus mKHEkSkl
sunnitakse. .

~Muudaksin natuke ope’calate suh’cum[s’c opllastes:e ia vas’cupldx

- Méned &petajad vahetaksin vilja.

~ Rohkem viks meelelahutuslikke dritusi olla, sest opp;mlse
kBtvalt oleks hea vahel ka puhata;

 Raske kiisimus — sellise korraliky kooli pubul ei i olekski va|a‘ »
,ses’cbr )ogl ef lubakskn'.- b

uu’ca ;a ega saakskl,

: o l_dag
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6. OPPEKAVA RAKENDAMIST
KAJASTAVAD (osALISELT)
KOOLIDOKUMENDID. MILLISED ON TEIE
KOOLI OPPEDOKUMENDID OPETAJA
JAOKS, MILLISED OPILASE JAOKS?

Suures ja keerulises arendusprotsessis
tuleb lihtsaid asju vaartustada. Naiteks
koolipdeva organiseerimist,
oppeprotsessi toetamist (alates kriidi
olemasolust ja opetades efektiivsuse ja
toomoraali tlevalhoidmiseks vajaliku
tasustamissisteemiga)
Koolidokumentatsioon on thelt poolt
lihtne ja kooli toiminguid korrastav asi,
teisalt valjendub koolis toodetud
paberites kooli mikrokliima, siin
tootavate inimeste vdartushinnangud
ja hoiakud.

Opilase jaoks on koige olulisem
dokument opinguraamat. Opilane
peab hea seisma, et 6pinguraamatus
oleksid koigi kursuste hinded, jadlgima,
et oleks ldbitud kooli lopetamiseks
vajalik kursuste arv . Siin voiks dra
trikkida nditeks kooli
hindamisjuhendi, kursuste passid,
tunnijaotuskavad, dppeaasta
tookorralduse, mitmed kontroll-lehtede
vormid, mis on koolile vajalikud
tagasiside saamiseks jpm. Samas peab
aga iga kool ise suutma enda jaoks
tahtsustada mingi dokumendi
vajalikkust. Lihtsalt mingi ndidise
tilevotmine toob pigem kahju kui kasu,
sest kultuurikeskkonnad on erinevad.

7. MILLISED ON OMANAOLISEKS OLEMISE
RASKUSED JA ROOMUD?

R66mud on nagu igas teiseski koolis.
R66mustad oma opilaste saavutuste ja
edu ile, kooli poolt esitatud
viljakutsetega toimetuleku dle.
Emotsioonide paletti lisab alati
roomsaid varve esimene koolipdeyv,
kooliaastapdev ja taaskohtumised
vilistlastega, viimase koolipdeva
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nukralt roomus vdsimus jne.

RoOm on seegi, et tihti tunned vdsimust, kohutavat vasimust, kuid mitte kunagi
tiidimust, sest teekonnal, mida kdid intelligentsete ja meeldivate kaaslastega,
opid ise vdga palju. R6om on see, kui saad kooli saavutustest vihje, et valitud

tee on Oige.

Raskeks teeb omanadoliseks olemise see, et tuleb osata vastu seista teiste
autoriteedile, mittemoistmisele. Kui me vaatame oma elule siinnihetkest
kiesoleva ajani, siis see on probleemide ja valikute pundar. Eriti ntitid, kus
meie tihiskond on jirjest isiksusekesksemaks muutumas. Uha enam tuleb
ise otsustada ja valikuid teha. Sellel muutuste teekonnal antakse meile,

juhtidele, tdielik vabadus, kuid noutakse:

*Teha rohkem vaiksemate ressurssidega.

*Rahustada konkureerivaid grupeeringuid.

*Taluda kroonilist mdaramatust.

*Leppida vdlise toetuse vihesusega.

*Tulla toime suure paberimahuga ja téotada kahes
vahetuses.

*Tdielik vabadus muutuste tegemisel raha kulutamata,
tootajaid vallandamata ja ldsust traumeerimata.

Uks ndide vilise toetuse puudumisest: Kursuste
siisteemiga ei sobi tdna koolis kehtiv dokumentatsioon.
Opilase ldputunnistusel seisev hinne ei anna mingit
teavet, millise 6ppekava on dpilane endale koostanud,
kas ta on endale valinud matemaatikast 9 kursust voi
12 voi 15 kursust. Tarifitseerimine ja tootasustamine
peaks olema teistel alustel, jne. Oleme sellest radkinud
ja kirjutanud, kuid...Samas on mitmed OK poolt
algatatud projektide tulemused joudnud riiklikesse
haridusaktidesse.

7. PALUI KIRJELDAGE VOI JOONISTAGE OMA KOOLI VAIMU!

Pdrast A. H. Tammsaaret seda teha on kaelamurdev
julgustiikk. Pohiolemuselt on ta samaks jaanud nagu
kooli asutaja Hugo Treffneri alias hdrra Mauruse aegu.
Et kogu tema salapira, iseloomu keerukust, ning
ndhtamatuid ja tabamatuid hoovusi kirjeldada, on vaja
rahvakirjaniku sulge. Mulle meeldib kujutleda teda
litlemas sonu, mis tulenevad ta enda stigavast loomusest:

Peab tegema juba ainult sellepérast, et ilma tegemiseta
pole véimist, oskust ega meisterlikkust, ilma
meisterlikkuseta aga puudub 6ige rahuldus, enesest
lugupidamine
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Kas tead, et sinu kool on
omanaoline kool? Mida see sinu
jaoks tdahendab?

Omaniolisest koolist tulevad omaniolised
inimesed. Samuti tulevad meie koolist kaige
tiiskasvanulikumad inimesed just tinu
sellele, et meil on ainult gtimnaasiumiosa.
Opilased on kaik, vai vihemalt enamus,
omaniolised, huvitavad ja isikupdrased,
teistsugused siia ei saagi.

Siin on sdbralikud, avatud, targad ja
omapirased Spetajad.

Kool naqu iga teineqi, aga samas on siin
“miski”, mis muudab selle eriliseks - ajalugu
ja traditsioonid, teistsugune oppekava,
dppimise kord ning dpetamise meetodid,
huvitavad &petajad ja dpilased — kdik kokku
kujundabki tihe hea ja huvitava kooli.
Ohkkond on eriline, meil on koolis
suhteliselt tihtlane “perekond”, ei ole erilisi
kampade vahelisi tiilisid ega skandaale. Siin
tdesti Gpitakse, peetakse lugu haridusest,
dpilased on ise aktiivsed. Stisteem on range,
aqa inimlik. ' e
Mulle meeldib, et seoses sellega, et minu

kool on omanioline, austusvidrne |a
kérgelt hinnatud, tunnen ka ennast pisut
erilise ja uhkena. Teiste koolide pilased

kalduvad arvama, et oleme iilbeks l3inud —
seda ma kiill ei arva, kuid uhke tunne on
siin sx‘fSki kdia. ' -
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Kas kooli vaim kdib sinuga koikjal
kaasas vOi on ta kohalolekut tunda
vaid koolimajas?

Kirjelda oma kooli vaimu méne
lausega/véi joonista!

No see kiib igal pool kaasas. See on suures
os3as mdtteviis, mis siin koolis aina stiveneb.
Kooli vaim - Su enese haridustase, suhtumine
oma kooli fa haridusse iildse. Oeldakse, et
Treffneri vaimu moodustavad just need
inimesed, kes siin 8pivad ja mina olen ju ks
nendest. HTG vaim on igatihe niqu |a
avaldub siis, kui teda vajatakse.

Meie kooli vaim on suur, tark, muhe, histi
armas, aitab mind pidevalt oma suurte
teadmistega, hoiab silma peal ja innustab
dppima. Ta on Tartu vaimu vdike vend.

Hugot pole keegi niinud- vaimu ei nie, teda
ainult tuntakse -, kuid ta on olemas, vahemalt
meie jaoks kindlasti. Kaasa tuleb igale poole
- tuli ka anatoomikumi eqa pdlenud
futisikaklassi dra. Restaureeritud hooneski on
ta taas meiega. Hugo vaim elab Treffneri
aulas, valtsmarmorist seintes ja mustas
nimedega marmortahvlis - vihemalt mina
tunnen teda alati seal, eriti kui kogu kool koos
on. Hugo on siimbol, kelle olemasolu saab
tiielikult maista vaid HTG &petaja, opilane,
vilistlane. :
//Ei kdi minuga vaime kaasas ja ndinud ka
pole, sellesse usub ainult kooli juhtkond.

OPPEKAVA

1. KAs TEIE KOOLIS ON VOIMALIK VARIEERIDA OPPEAEGA
2...4 AAsTAT? (KOOLIJUHTIMINE DEMOKRAATLIKUS
UHISKONNAS, 1999, 1k.48 ) KAS SEDA KASUTATAKSE?

On voimalik. Kasutatakse ja on kasutatud ainult
erandjuhtumitel, sest seadus ei voimalda oppeaja
pikendamist nelja aastani. Kahe aastaga lopetamine
on veelgi erandlikum, sest opilaste koormus on suur
jaainemahud tilepaisutatud.

2. KAsS ON VOIMALIK SOORITADA TSUKLITE
KONTROLLTOOD, ARVESTUSED, EKSAMID EKSTERNINA,
ILMA AINETUNDIDEST OSA VOTMATA?

On voimalik. Kasutatakse tksikute kursuste korral,
kuid reegel see ei ole, sest plitiame oppetood siiski nii
individualiseerida, et opilaste voimed maksimaalselt
realiseeruksid.

3. KAS TEIE KOOLI OPILASEL ON VOIMALIK KASUTADA
AKADEEMILIST PUHKUST?

Selliseid vastutulekuid on tehtud. Meie kogemusele
tuginedes arvame, et selline voimalus peaks ka PGSi
sisse kirjutatud olema. Praegu tuleb opilane siiski
koolist ajutiselt vdlja arvata.

4. Kur GUMNAASIUMIOPILASED ON END ORIENTEERINUD
MAKSIMAALSELT HEALE KUPSUSEKSAMITE
SOORITAMISELE, KAS JAAB SIIS OPPEKAVAS VEEL RUUMI

VALIK- JA VABAAINETELE, ISESEISVA
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/7 \ e tivi peaks olema radikaalselt

N \ / 7*% vahendatud.
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5. Kurpas 166TAB TSUKLIOPE?

Oppeaasta on jaotatud viieks

perioodiks, mille pikkus on seitse

nadalat. Iga periood sisaldab mitte enam kui kuus ainekursust. Opilane saab
nitd keskenduda ainult 5 - 6le éppeainele.

Iga periood |6peb konsultatsioonide ja arvestuste nddalaga. Kursuste
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hindamiskriteeriumid on tdpsustatud ja 6pilastele
teatavaks tehtud. Vahenenud on subjektiivne faktor
opilaste hindamisel. Jooksev hindamine on soovitatav.

Oppematerjal on jaotatud terviklikeks, loogilisteks
kursusteks. Opetaja saab lugeda talle meelepiraseid
kursusi. Opetajate koostéé on paratamatu.
Intensiivistunud on dppeaja kasutamine. Koolihoone
renoveerimise edenemisega ja ruumide
juurdesaamise probleemi lahenedes tahame liikuda
selles suunas, kus oppija hakkab jarjest enam ise
konstrueerima enda jaoks sisemiselt motiveeritud
hariduse sisu. Suureneb 6ppija vastutus oma
dpitulemuste eest: ise valin - ise vastutan. See oli viis
aastat tagasi kaivitunud kooliuuenduse tiks pohilistest
eesmdrkidest, et 6pilane 6piks ja harjuks ise valima,
otsustama ning vastutama oma kavatsuste teoks
tegemise eest talle pakutavate voimaluste piires.

Oppeprotsessi iimberkorraldamine on voimaldanud
meil suunata rohkem tahelepanu andekate laste
opetamisele, traumeerimata ja dara votmata
edutunnet vihemandekatelt. Selleks loob eeldused
opilaste valikuvéimaluste suurenemine ja
individualiseerituma opetuse lisandumine.

Vdhenenud on seostamata dppematerjali hulk ja
muutunud koolikultuur. Uhe perioodi kursused
moodustavad loogiliselt terviklikke plokke. See
toimub ldbi dpetajate tiheda koostoo, kus peale oma
aine hea tundmise peab omama Ulevaadet ka
naaberainetest. Selleks on toimunud strukturaalsed
muutused. Traditsioonilised ainesektsioonid on
asendun.:d osakondadega: reaal-, humanitaar-,
loodusteaduste ja -keelteosakond.

Kui tdmmata paralleele vana Treffooniaga, siis sealgi
tuli maapoiss kooli, kui talutvod voimaldasid. Istus
klassi, mille tasemele mingis aines ta arvas oma
teadmised kiitindivat. Kui oppetiikid osutusid
arusaamatuks, siis laks klass allapoole, voi kui petaja
jutt oli liiga lihtne ja tuttav, klass tilespoole. Nii vois
ithte ainet 6ppida iihes klassis ja teist teises klassis.
Tdiesti kursusedoppega kool ja 6ppija enda vastutus.

- Kas on ka ilma tsiikliteta ainetunde?

Fldsika, keemia, bioloogia praktikumid ja kehaline
kasvatus.

KOORUKE JA IVA 1/2000

OPETAJAD:

1. Kas tslklilise ainekava koostamine
erineb tavapdrase ainekava
koostamisest?

Millised on tsiiklibppe tugevad ja
norgad kliljed teie kogemuse pbhjal?

Tsiiklilise ainekava koostamine erineb
mdningal mijral tavapirase ainekava
koostamisest: vajalik on viga tipne aja
planeerimine.
Tugevad kiiljed:

- On voimalik
integratsioon.

- Opetamise eesmirgid joonistuvad selgemalt
vilia.

- Opilased on iseseisvamad.

N&rgad kiiljed:

- Iqasugused dritused, piihad, haiqusepievad
ine. ei véimalda materjali alati planeeritud
kujul 13bi votta; vahel kruvime tempo viga
tiles. To® on pidevalt viga pingeline, aga nii
Spilane kui &petaja vajavad ka l66gastumist
- Oppimine tsiiklite kaupa ei sobi kdigile
dpilastele, see tekitab stressi, lisaprobleeme,
mi[lele lahenduse leidmine on keeruline.
Atvestuseks peab dpilane selgeks tegema viga
suure hulga materjali. Oppimine on siis tihti
mehaaniline, materjal pihe tuubitud ning
ununeb m&ne nidalaga. Opitu kinnistamiseks
a todtulemuste analiidisiks aeg puudub.

parem ainetevaheline

2. Teie kooli direktor vaartustab
oppimise osana kus:m/soskust (OpL
14.01.2000).

Kuidas jatta tunnis aega, et opilased
saaksid klsimusi esitada ja arutleda,
sest ainemahud on ju suured?
Milliseid toimivaid meetode/d
tahaksite soovitada?

Koolis maksa,b_ arendada v'aitlusoskust.
Tunnis saab edukalt teha rithmatodd.

Kui too kiiqus tekib kisimusi, tuleb neile kohe
-vastata ning méni plaanitud har[u’cus voi 053

~ jatta iseseisvaks tutvumiseks (seega suurem
kodutsode maht) .
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3. Mis on teie arust HTG
populaarsuse pohjused?

HTG-| on dlimalt soodne asukoht: Tartus
ja stidalinnas.

Opetajad on pdnevad, meeldivad,
tolerantsed, noored ning
arenemisvoimelised.

Opilased on sébralikud, sallivad,

orienteeritud dppimisele.
Opilastele pakutakse huvitavaid vaimalusi
kooliviliseks tegevuseks.
Traditsiooniliselt kdrge dpetamise ning
ilikooli sissesaamise tase.
Vanemate pdlvkondade eeskuju, ka nos-
talgia toob lapsed taas Treffnerisse. Kui
keegi on Treffoonia vilistlane,
soovitatakse noortelegi sama kooliteed.

4. Millised on omané&oliseks
olemise raskused ja robmud?

Toordoomud:

- avalikkuse tahelepanu

- l<ooli‘custegevus, arenemisvaimalus

- tihedad kontaktid teiste koolidega
- suur konkurss, v3imalik valida &pilasi
Raskused:

- palju pingeid, sest vastutus suur

. - avalikkuse tihelepanu

5. Palun kirjeldage voi joonistage
oma kooli vaimu!

Hugo vaim: ;

Hetkel iisna kurva ja nirtsinud olekuga,
sest koolis on palju :probleeme
 (ehitustdod, dppetdd korraldamine ja
suhtlemisvéimalused  kolleegideqa
praequses komplitseeritud olukorras)

- Mille pohjal kujurnevad opiriihmad?

Soltub ressurssidest (raha, 6pperuumid). Osa aineid tuleb
rithmades opetada: voorkeeled, kehaline kasvatus,
praktikumid. Valikainete rithmad kujunevad opilaste
valikute pohjal: paralleelklasside opilastest rihmad voi
tilekoolilised riihmad.

6. MiLLisep on HTG HINDAMISIUHENDI
POHIKRITEERIUMID? MIDA JA KEDA HINDATE?

Arvan, et opilaste hindamises avaldub koige ehedamalt
koolikultuur. Muus osas vt. kiisimus 5.

7. OMA KOOLI OPPEKAVAGA TOOTADES OLETE LEIDNUD
ROHKESTI HAID IDEID.

~ MILLISE IDEE TEOSTUMISE JA TOIMIMISE ULE TUNNETE
ROOMU?

- MILLINE ON RIIULILE JAANUD IDEE, MIDA TAHAKSITE
TEOSTADA, AGA EI SAA. MIKs?

Olime ja oleme arvamusel, et koolisisese dppeprotsessi
korraldus on dppuri oskuste ja suhtumiste kujundamisel
mitte vihem tahtis kui ainetunnis omandatu. Oppet6
korraldus koolis on tiks kooli dppekava komponente.

Uuenemiseprotsess Hugo Treffneri Glimnaasiumis on
haaranud koolitoo vaga erinevaid tahkusid. Kuid oluline
0sa toost on veel ees. Arvame, et kursuste siisteem meie
koolis on loonud soodsa keskkonna innovaatiliste ideede
realiseerimiseks. Samas tuleb todeda, et on tekkinud uusi
probleeme ja imberhindamisi, mis ei haaku kolm aastat
tagasi kavandatuga. Nende kolme aasta jooksul on meie
arusaamad oluliselt avardunud, mis on ka pohjuseks, et
moned eesmaidrkidest on muutunud enne nende
saavutamist. Lahendamist ootab kiisimus nii 6petajate
kui opilaste osalemisest kooliarenduses tervikuna.
See sunnib tegutsema opilaste valikuvoimaluste
suurendamise suunas. Samuti on vaja Opetajate
taienddppe ja selle konkreetse sisu abil médaratleda meie
kooli 6ppekava libivad moisted, thised vaartused ja
pohimdtted, mis oleksid aluseks 6ppimise kui protsessi

iseloomu teadlikuks muutmisel.

Meie kooli eripdraks on see, et meil 6pivad ainult tildhariduskooli kdige vanema astme
opilased. Selles kooliastmes oppimine on vabatahtlik. Tingituna sellest ja soovist
laiendada dpilaste valikuvoimalusi oma hariduse sisu kujundamisel, oleme oma kooli
dppekavasse sisse toonud humanitaarsuuna, s.o. voimaluse oppida siivendatult
humanitaartsiikli aineid. Reaalsuund ja loodusteaduslik suund omavad meie koolis
pikaajalisi ja haid traditsioone oma viljakujunenud ainemahtude ja sisudega ning
kursuste ajalise jargnevusega. Kooli OK kolme suuna kaudu teostub tasakaalustatud
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jaintegratiivne oppeprotsess, mille juhendajateks-suunajateks on muutunud
rollis opetajad. Seega on meie koolis kaetud Eesti ildhariduskooli
traditsioonilised siivadppe suunad. Koigis kolmes harus pakutavad kursused
peavad olema terviklikud, mitte lihtsalt osa 6ppeainest. Terviku loomine ja
selle integreerimine aine- ja kooliprogrammi ongi tiks Glesannetest, mille
lahendamine seisab kogu kooli 6petajaskonna ees. (Enamus dpetajaid 6petab
iiksi, suletud uste taga, isoleeritud ja eraldatud keskkonnas, oma klassis.
Tavaliselt seal tehtavast ja toimuvast vaikitakse . Vaikijat on teatavasti aga
raske opetada. Aga tahaks jouda selleni, et me koik oskaksime siistemaatiliselt
kirjeldada tulemusi, milleni tahame jouda.)

Miks ei ole koik lainud nii libedalt nagu tahaks?

On iiks stigava sisuga mottetera, mida armastab korrata meie dppealajuhataja:
“MAAILMA POLE ME PARINUD MITTE OMA VANEMATELT, VAID LAENANUD OMA LASTELT.”
Jarjest lihenevad muutuste toimumise ajalised vahemikud. Koolis on see
eriti tunnetatav. Valjakutsed, mida esitab meie koolidele Ghiskond, kdivad
opetajatele sageli tle jou. Maailmas toimuvate pidevate haridusreformide
kaigus tekkinud muutustega on kaasnenud noue, et koolid oma
probleemidega ise toime tuleksid, looksid enesehindamise kultuuri. llma
sellise kultuurita pole voimalik kiirete muutusega kohaneda , radkimata sellest,
et olla nende esilekutsuja. Me peaksime juba piisavalt olema éppinud riiklike
eksamite stisteemist. Sealt saadava informatsiooni kvaliteet on seatud kahtluse
alla. Kui keegi arvab, et diglasema pildi koolist annaks veel teatud hulga
erinevate numbriliste naitajate loomine, siis on see siigavalt ekslik arusaam.
Ainult numbritega viljendatud eesmarkide tagaajamine viib meid
ltihinageliku matlemiseni. Parandused hariduses ei ole voimalikud. Ukski
muutus hariduses ei ole lollikindel.

Uurimisretkel kais Aime Jaagus

KOORUKE JA IVA 1/2000
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LUGEMINE ON KIRJUTAMINE ON
MOTLEMINE

2000. aasta seitsmendal paeval (st 7. jaanuaril) toimus Tallinna Pedagoogikaiilikooli aulas Eesti
Lugemisithingu [a projekti “Lugemine fa kirjutamine iseseisva matleja kujunemiseks” tihiskonverents
“Lugemine on kirjutamine on mdtlemine’. Tihendusrikas algus uuele aastale.

36

Konverentsil oli muljetavaldavalt rohkesti osavotjaid, valdavalt iseseisva
mdtleja projektis osalevad opetajad. Kuigi need inimesed on toendoliselt
paljudes kisimustes erinevatel seisukohtadel, valutavad nad kéik stidant
motleva inimese pdrast.

Ei ole padsu métlemisest, ei ole paasu métlemise 6petamisest — voiks
sonastada konverentsi pohihoiaku.

21. sajandil pole véimalik toime tulla, oskamata iseseisvalt motelda ja
otsustada ning koostoos tegutseda. Seda tuleb 6ppida. 21. sajandil pole
voimalik olla dpetaja, oskamata opetada oppimisoskusi, tekitamata huvi
oppimise ja motlemise vastu.

Tulev aeg vajab iseseisvalt motlevaid ja 6ppivaid inimesi. Olev aeg vajab
opetajaid, kes oskaksid kujundada iseseisvat métlejat ning huvilist 6ppijat.

Hommikupoolikul kuulati konverentsi sonavotte ja ettekandeid. Moningaid
noppeid sealt:

Mari Kadakas:

“Nii spetsiifilise eesmdrgina ei ole varem motleva inimese
kujundamist oppekavasse sisse kirjutatud. Kas meie Opetaja on
selleks valmis? See jddb kooli ainekavade (opetaja téokavade)
hooleks ja mureks, kuidas neid tilesandeid sisse planeerida, et
kujuneks motlev inimene.

Lugemine ja kirjutamine on baasoskused. Opetaja ei ole ise éppinud
métlema. Oppekava annab ainult orientatsiooni, kuid ei anna
konkreetsust.”

Mall Hellam:

“Muutuvas tihiskonnas vajatakse uusi oskusi, jarelikult ka uusi
opetamismeetodeid. Ilma uuendusteta el saa toimuda motteviisi
muutust. Opetaja peab aitama last juhtida ldbi infotulva iseseisvaks,
kriitiliseks matlejaks. Eesti O6petajakoolitus aga ei vasta sellele.
Noor inimene peab arutluse kaudu saama arendada oma kriitilist
meelt. Onneks on Avatud Eesti Fondi kursuste kaudu tekitatud
kriitiline mass oppimisjanus opetajaid.”

KOORUKE JA'IVA 1/2000
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Ene Magi:

“On vajadus arendada oppekava teisiti ja kirjutada opikuid teisiti.
Inimene on meil veel tervikuna avastamata. Ilma éppima
opetamiseta el ole voimalik kujundada iseseisvalt ja kriitiliselt
motlevaid inimesi. Peale faktiteadmiste peab kujunema ka vaimne
ruum, kuhu talletada pagas, millesse tulevases elus tugineda.”

Airi_Liimets:

“Inimesed loevad tiitha vihem raamatuid. Raamatute infoallikana
kasutamist vdldivad need, kes vdldivad vaimset pingutust, jarelikult
lugemine on ka motlemine. Inimese koige olulisemaks tunnuseks
peetakse kiisimisvoimet.”

Meeli Pandis:

“Lugemistihing on selleks, et lugejale jdtkuks raamatuid, et
raamatutele jdatkuks lugejaid ja et lugeja leiaks raamatu.”

Pole voimalik kujundada 6ppijat, olemata ise valmis 6ppima. Parast [dunat
oli konverentsi 250 osalejal voimalik valida 8 erineva tootoa vahel.

TOOTUBA NR.1 kandis k&lavat nimetust - “21. sajandi 6pik”, seega

suurest avastamisroomust liitusin tulevikku vaatava seltskonnaga. Meile
tutvustati arvutiprogrammi, mis on internetis aadressil http://
greta.cs.ios.ee/~kalda/erni.htm! ja mis kannab nime “Eesti kirjanduslugu
tekstides 1924-1925"

Tegemist on Mari Laaki magistritéd laiendamisega, kus kirjandustekstide
juures puudub seletav tekst, nii voib iga Opilane/dpetaja/ulidpilane
algmaterjaliga tutvudes kokku kirjutada oma kirjandusioo. Kuna autorite
kollektiiv on kasutanud palju ka erifondide algmaterjali, siis on tulemuseks
kirju ja huvitav tekstide kogu. To6tamisel on abiks marksdnade siisteem,
w8imalik on leida pdhimdisteid, fotosid, IGhiinfot autoritest, taustslisteemi
tédiendamiseks ajatelg.

Praktiliseks tooks oli (he tunni labitegemine: futurism eesti luules
(nditeid Erni Hiire loomingust).

‘Ajaloodpetajale on k&ige vaartuslikumaks just fotodekogu materjal,
kirjanduslikke naidete pdimimine kultuuriajaloo tundidesse nduab keskmisest
enamat kirjandusetundmist ja -armastust. Monus oli end paigutada

1924. aasta olustikku, sellesse kirevasse, mitmekmgsesse uuest ja

uudsusest valmustunud autorite ringi, olla noorur.
(Kes on noorur? Vastused eelnimetatud aadressnl internetis. )

- Autoritel on kavas luua veel hnklde susteem . moeldud on

~ kirjandikirjutamispetuse

ja tunnikonspektide Juurdellsam|se|e Ehk ong| 21 saJandl oplkud vand'

internetis ja paksude raamatute vedamine paevast paeva asendub
@%sormekioblnaga kIavxatuurlklahVIdeI? e

 Téétuba kL’i/a_stas Tiina Kilumets
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TEISES TOOTOAS tutvustas Espoo Karamzini kooli 8p-taja Teresia Volotinen
Soomes edukalt téétavat projekti “Matilda”.

See on arvutipohine kirjandushuviliste laste ring, kus suheldakse, et loetud
raamatute Ule arutleda. Virtuaalses jututoas osaleb 8 Opilast 3-4 eri koolist Opetaja
juhendamisel. Teresia, kes ka ise on Uks juhendajatest, piuas sellise suhtlemise
juures koige olulisemaks, et lapsed, kes vaatamata kdigile muudele tehnikaaja
ahvatlustele, ikka armastavad raamatuid lugeda, leiavad uu<i sopru, kes on
samasugused “kirjandushullud”, kellelt saab pdnevaid soovitusi, millist raamatut
lugeda, kellega saab vaielda, ja kellelt saab tuge oma t&napdeval mitte eriti
populaarses harrastuses. Lapsed ei suhtle mitte ainult arvuti kauz ., vaid saavad
ka kokku, et téita erinevaid ja pdnevaid interaktiivseid Ulesandeid, mis on seotud
loetud raamatute tekstiga. Lapsed kogunevad ka selleks, et kohtuda silmast silma
kirjanikega.

“Matilda” kodulehekiiljel (soome, rootsi ja inglise keeles) on mitmesugust infot,
naiteks lugemisprogrammide kohta. Need on 8 eri valdkonda, kus soovitatavate
raamatute loendid, naiteks ajaloolised lood, pdnevikud, muinasjutud jne. Nende
seast valitakse “kuu raamat”, mida kdik loevad, et oleks alus ka Uhistele aruteludele.
Huvilised saavad teavet ka autorite ja kirjasaatjate kohta. Iga laps ja ka Opetaja
peavad lugemispédevikut, milles kirjapandud muljeid jagatakse teistega kas e-maili
teel vbi kohtumistel. Parast iga raamatu lugemist saadab "~ 3s oma kormmentaarid
Opetajale ning rihmakaaslastele, igaliks saab Opetajalt ka vastuse.

Praegu tegutsevad “Matilda” ringid 11 Soome koolis. “"Matilda”, mida finantseerivad
Espoo linn ja Soome haridusministeerium, on saanud palju tunnustust, sealhulgas
ka Rahvusvahelise Lugemisidhingu auhinna.

Alates 10. jaanuarist saavad ka meie lapsed osaleda selles pdnevas ja arendavas
tegevuses: on kdivitumas eestikeelne kodulehekilg. Usun, et selline tegevus leiab
ka Eestis arvukalt sOpru. Kdigepealt tuleks labi lugeda Roald Dahli vahva raamat
“Matilda”, mis on eesti keeles ilmunud ja avada lisainfo saamiseks “Matilda”
kodulehekiilg: www.edu.espoo.fi/~matilda/

To6toas kiis Katrin Kalamees Nomme Giimnaasiumist

'KOLMANDAS TOOTOAS tutvustati heategevusprogrammi “Raamat
lapselt lapsele”

Programmi eesmérk on tutvustada eelkooliealistele raamatut kui sellist.
Raamatuid kirjutavad omaloominguna koolidpilased (lapselt lapsele)
Soovitakse toetada neid peresid, kus on vahe raamatuid.

Samuti tahetakse siivendada kohalike lasteasutuste vahelisi sidemeid.

Milleks veel hea: ,

- lapsed saavad arendada fantaasiat;
- lapsed saavad teha grupitdéd;

- saab tutvustada raamatut Gldse. =

- Todtoast tegi'm.éirk_méd Katre Maidla
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KOGEMUS

Konverentsi raames véljakuulutatud téétubadest koitis minu pilku ja motet TOOTUBA
“Ajutegevuse seadusparasustele toetuv 6petamine”(lébiviijad Anneli Loodus ja Koidu
Tani-Jirisoo)

Tootoa |0ppedes olin veendunud, et tegin Oige valiku enda jaoks ja nlitid, juba Gmberlilitunud
igapaevasesse kooliellu, selekteerub ikka rohkem kuuldu ja téétoas ise ldbikogetu.

Tavaliselt me ej teadvusta enesele, miks me teeme nii vdi teisiti, me lihtsalt tegutseme, kaitume,
omistame maailma asjadele tdhendusi, jatame meelde voi plliame tahtlikult vdi tahtmatult kuuldut-
nahtut oma malust kustutada.

Palju asju toimuks teisiti, kui me teadvustaksime rohkem oma AJU omadusi, tema tegevuse
seadusparasusi ja rolli meie elus!

Arvestades uute Opikeskkondadega, kus sotsiaalsuse teguril on oma, vaga téhtis roll ja vottes
teadmiseks, et meie aju on mei2 kaitumise, motlemise koordineerija, on dpetajal vaja igapaevatdos
lastega seda kdike arvestada. Seega ajutegevuse parem tundmine lubab efektiivsemalt nii dppida |
kui Opetada.

Millega tegeleb meie aju? Mida vOiks temast teada iga pdev laste ette tundi minev Opetaja?
Nendele klisimustele otsisid to6toas vastuseid osalejad ja labiviijad.

Voib oelda, et tdodtoa tédtoas pakutu andis mulle selle lihikese, kuid vaga sisukalt
organiseeritud aja jooksul motlemisainet ja aratundmisréomu

Téotoas osales Kadri Trahv

Konverentsi venekeelne TOOTUBA téotas teemal "RWCT metoodika vene ja
eesti kooli integratsiooni teenistuses”. To6d juhtisid Tatjana Tabakina Keila
Vene GUmnaasiumist ja Gennadi Bokov Narva Kreenholmi Koolist. Té6toas kasitletud
teema sissejuhatuseks pakuti tootoa Uldteemast tulenevalt 4 vaidet, misjarel
osavotjad jagunesid gruppidesse, et diskussioonivorgu kaudu Uhe alateema kohta |
seisukoht vdtta. Gruppide meelisteemaks osutus mdéttearendus: “Kas RWCT on |
universaalne dppemetoodika, mis lahendab venekeelse kooli integratsiooniprobleemid |
nii 6ppe- kui kasvatusttoé tasemel.” Grupitdéde tulemusena leiti, et RWCT metoodikat |
ei tohi absolutiseerida ega pidada seda k&iki probleeme lahendavaks vbluvéeks. Samas |
aga leiti, et RWCT tundmine ja kasutamine Oppeprotsessis soodustab tdhusalt |
venekeelse kooli dpikeskkonna muutumist avatuse ja loovuse suunas. Seetdttu |
resimeerisid téogrupi juhid tootoa kokkuvottes, et metoodika levimiseks tasub
joupingutusi teha.

Tootoas osales Hiie Asser

Juba enne konverentsi ametlikku algust ning koigil vaheaegadel oli voimalik uurida stendiettekandeid —
opilaste téid ja muid materjale, mis olid valminud projektis “Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja
kujunemiseks”. Viljapanek andis kinnitust, et need meetodid toimivad, ning tekitas véimaluse taas kogeda,
kui erinevaid teemasid v6ib 6ppida, kui erinevaid probleeme uurida ja kui huvitavaid lahendusi leida
samale meetodile toetudes. Stendiettekannete osa voiks tulevikus veelgi avaram olla.

Konverentsi iildine meeleolu oli elev, toetav ja motlemisvalmis.

Osalejate soov, et konverents peaks muutuma traditsiooniliseks, 6eldi selgelt vélja.

Konverentsil kdisid Mari Karm ja Liis Aavaste
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KILLUD VIINIST

9.-11. detsembril 1999.a. toimus Viinis Rahvusvahelise Lugemisiihingu konverents
European Leadership Conference.

Reisikaaslased:

Meeli Pandis, EstRA juhatuse esimees (presidendi rollis), TPU lektor
eripedagoogika osakonnas;

Katrin Poom-Valickis, EstRA juhatuse vilissekretidr, TPU doktorant, RWCT projekti
juht Eestis.

Esimesele plenaaristungile oli end kirja pannud 67 delegaati 29 riigist, loendust
ei korraldatud, kuid tundus, et enamik oli kohal. Tervitused, tutvustused,
jallendgemisroom, aga ka oodatav tookava. Minu jaoks tapsustusid juba tuttavad
nimed konkreetsete nagudega. Hakkas kujunema tlevaade sellest, kui suur on
IRA liikmeskond (ootusparaselt oli enamik osavotjaid USA-st). R6domu tegi see,
et 33% kohalviibijaist olid dpetajaid. Hilisem suhtlemine selgitas, et suur osa
kohaletulnuist tootavad halviklastega (eripedagoogid, logopeedid, ndustajad).
See tekitas lootust, et iiha enam hakatakse poérama tahelepanu erineva tasemega
laste lugema o6petamise kisimustele erinevates keeltes. Muidugi voib tekkida
oht nende ideede levikuks, mis sobivad ainult inglise keelt konelevatele maadele.
Eestimaal on juba vastavaid méarke: vihjatakse, et “USA lapsed teevad nii, pole
pohjust arvata, et Eesti laps on rumalam...” Polegi rumalam, ainult et keelelised
erinevused unustatakse monikord dra. Loota tuleb vaid sellele, et oskame leida
selle Gihise, mis sobib koigile ja kriitiliselt hinnata pakutavat oma keele spetsiifika
seisukohalt.

10.dets., reede

hommikusi téotubasid oli kolm ja kuna meid Eestist oli samuti kolm, otsustasime
end vordselt nende vahel dra jaotada. Mina valisin té6toa oma siidamehdale
jargi. Mind huvitasid lugemisiihingute koostoo voimalused (EstRA ja FinRA
nditel). Té6tuba juhatasid Meeli Pandis ja Paula Malin. Ja ma ei kahetse. Mind
koitis tootoa korraldus: materjali esitamine ja kuulajate aktiviseerimine. See oli
ndide Ghest voimalikust viisist teemat koitvalt esitada ja kohalviibijaid osalema
panna. Volus ka voimalus kuulda Ghes ruumis lihikese aja jooksul vaga erinevaid
keeli (ja kogeda, et sellises keeltepaabelis korraga ei meenu, kuidas tolkida
vene keelde “kirjutamine” ja “lugemine”!), ndha oma silmaga, kuidas kirjutatakse
araabia ja heebrea keeles (suunaga paremalt vasakule) ja saada teada, mis vahe
nende keelte kirjapildil on. Kokkuvétteks voin delda, et tootuba andis mulle
eredaid killukesi oma emakeele erididaktika loengute tiiustamiseks nii sisuliselt
kui vormiliselt; meeldivatest emotsioonidest rdadkimatal

Tervitatav oli, et iga td6toa |6pp oli ajaliselt miiratletud ja kokkuvote tehti kohe
tihisel istungil. (Siit oleks midagi 6ppida ka meie konverentsidel, kus
traditsiooniliselt tehakse kokkuvotted |6pp-plenaaristungil.)
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Kohvipaus oli monusalt pikk — aega jagus nii tassikesele kohvile kui ka
suhtlemiseks. (Tasub moelda, kas meil enamasti levinud 15-minutit kohvipaus
on ikka parim. Paljud tulevad konverentsidele lootustega kohata vanu tuttavaid
ja sopru ning isiklike kontaktide vajalikkust ei saa eirata.)

Jargmises tootoas sattusin kuulama iirlaste kogemusi konverentside
korraldamisest (“How to run conferences”). Nende 25 rahvusvahelise konverentsi
korraldamise kogemus andis selle téotoa ldbiviimiseks igati digustuse. Et tédtoas
osalejad saaksid tdie tdhelepanuga kuulata esinejat, olid ettekannete tekstid
trikitud ja jagati kuulajatele jagati hiljem katte. (Siiski oleks oodanud tekste
enne ettekannet, et teha omapoolseid markmeid kohe teksti sisse.) Néaidispaberid
konverentside korraldamise kohta jagati taas koikidele pohjalikumaks (koduseks!)
tutvumiseks. Neis polnud midagi uut, kiill aga leidis kinnitust arusaam, et mida
tipsemalt on fikseeritud tlevaade tehtust, seda kergem on alustada uue
korraldamist. Scripta manet! Vigadest 6pitakse, aga ainult siis, kui need meeles
pusivad!

Brenda Towsendi finantstegevust puudutav ettekanne réhutas vajadust olla
maksimaalselt tipne rahaasjades: solmida detailsed kokkulepped, hoida alles
rahalised dokumendid. Vajalikud néuanded eriti nendele, kelle kaudu liigub
tihisraha. Selgus suurendab usaldust!

Ohtustest téotubadest valisin enda jaoks vilja RWCT (Reading and Writing for
Critical Thinking) projekti tutvustuse Ungari nditel. Réka Demeteri ettekanne
oli meile hasti moistetav, kuna nende tldised arenguprobleemid kattuvad paljuski
Eesti omadega. (Endise sotsialistliku maa vabanemine ei toonud kohe kaasa
sisemisi muutusi, tugevalt oldi kinni vanades téekspidamistes, ei suudetud oma
ideedega vilja tulla ja vajaka jai julgusest vastutust kanda.) Projekti esmaseks
eesmargiks seatigi iseseisva motlemise julgustamine ja Opetajate kaasamine
rahvusvahelistesse projektidesse. R. Demeter ptitidis samasugust projekti
kidivitada ka Rumeenias, paraku edutult. Takistustena loetles ta kultuurilisi,

keelelisi, ka mentaliteedi kiisimusi. Projektiga on liitunud enamasti

humanitaarainete dpetajad, méned bioloogid ja ajaloolased, iildse puudub ~ TOstatus probleem, miks idast

huvi asja vastu reaalainete opetajatel. USA-s liitusid sellega opetajad, kelle
sooviks oli muuta dpetamise senist siisteemi. R. Demeter kurtis vdhest
koostéod erinevate tasandite vahel, vastuseisu kaigele, mis tuleb USA-st
(ei suudeta teha valikut), esmatidhtsaks pidas ta vdhest sidet praktilise
koolieluga.

Tostatus probleem, miks Idast parit ideed ei levi Ladnes, levib see, mis
tuleb Ameerikast. Tegelikkuses on ju igal riigil midagi pakkuda, mis voiks
olla naabrile huvitav. RWCT-gi on tugevasti L.Vogotski ideedele toetuv. Vene
koolkonna ja seelidbi ka Eesti eripedagoogikas kasutatakse vastavaid soovitusi
halviklaste opetamisel. On ddrmiselt positiivne, et aktiivéppe meetodid jouavad
ka tavakooli klassi, kuid seejuures on suures klassikollektiivis tisna raske
korraldada rithmatéod ja suureneb oht dpiraskustega laste korvalejaamiseks.
“Veduriteks” osutuvad nutikad lapsed.

Mina néeksin veelgi suuremat edu projektile, kui selle idee propageerijad leiaksid
voimaluse siiveneda nérgemate (mitte puuetega!) laste kaasamisse. Selleks oleks
otstarbekas kindlustada oma teoreetilist tagalat ning luua soovitatavate ponevate
ja lapsi huvitavate votete samm-sammuline erinevate raskusastmetega siisteem
tooks tekstidega.
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Mis oli iva: 6petajad on

11.dets. laupaev

Hommikuse plenaaristungi sisustasid Pehr-Olof Ronnholm ja Ann-Sofie Lyytinen-Lund. Tuttavad FinRA
juhatusest juba ammu, esitasid nad nauditavalt minu jaoks ehk koige huvitavama ettekande: Leader-
ship for Literacy in School as learning & changing environments, mis koigepealt laiendas minu jaoks
sona juhtimine semantilist vélja: toepoolest, ka koolis kdib ju 6ppeprotsessi juhtimine. Jagatud maotted
osutusid tuumakaiks, andes métteid erinevatele tasanditele (pedagoogiline personal koolis, dpetajate
tthendused, direktsioon, individuaalne vastutus) Molemad ettekandjad on praktilise pedagoogilise
kogemusega, mis teeb nende jutu eriti veenvaks, P.-O. Rénnholm on lisaks veel eripedagoog,
kiimneaastase direktorikogemusega, ka raamatutekstide autor. Keda siis veel
uskuda, kui mitte tedal

enamasti tiksi Mis oli iva: opetajad on enamasti tiksi. Selle plussiks on vastutus ja oma matete

realiseerimise voimalus. Puudusena margiti aga liigset kapseldumist, koostoo
puudumist, enesearengu piiratust, teiste kogemuste hankimise puudulikkust.
Suhtlemine peaks olema aga kasulik nii Opetajatele kui loppkokkuvottes ka lastele. Ettekandjad réhutasid
suhtlemist kui vajalikku baasi edendamiseks tldse. Vaja on tosta enesekindlust, vastutada oma
ettevotmise eest, riskida ja tdiendada oma professionaalsust. Rohutati vajadust mitte ainult kasutada
energiat, vaid ka koguda seda.
Eriti aktuaalsena kolas Ann-Sofie Lyytinen-Lundi kogemus sellest, kuidas nende kooli 6petajad toetavad
tiksteist, kilastades vastastikku tunde (kusjuures asendustasud on koolil olemas!). Kahjuks segavad
isiklikud kontaktid, kuid ajapikku saadakse sellestki tle, kui tunnetatakse asja kasulikkust. Siin peaks
peituma iva Eestimaa mentorluse juurutamiseks. Pdris kindlasti peaks tdpsustama neid kriteeriume,
mida tundides jalgida.
Probleemide kiillus viis siiski ka monetise segaduseni erinevatel tasandilel — paris tapselt ei selgunud
opilase, opetaja, kooli juhtkonna ja lapsevanemate rollid selles stisteemis.
Kuid kui ettekande lopus paluti paberile kirjutada, mis sellest jutust meelde jai, kirjutasin ma: tostata ja
lahenda tiks probleem korraga!

Kohvipausi jédrel taas plenaaristung, mis sel korral sarnanes kiill rohkem té6toaga: moodustati rithmad
erinevatesse thingusse kuuluvatest litkmetest ja ajurtinnaku korras kirjutasime pabertahvlile,
missuguseid omadusi oodatakse headelt juhtidelt, mida pakutakse liikmetele, kuidas liikmete ootusi
vilja selgitada. Hoogne arvamustevahetus Ioppes ringkdiguga, nii et koik said tutvuda teiste ideedega
stendiettekannete vormis.
Huvipakkuvam oli kiisimus sellest, kuidas kaasata uusi liikmeid. Peamiseks
osutus kiisimus sellest, kuidas randeni jouda, mida ori vhingutel neile

Kuidas kaasata uusi
liikmeid? Peamiseks osutus
kiisimus sellest, kuidas
nendeni jouda, mida on
tihingutel neile pakkuda, mis
neid koidab?

pakkuda, mis neid koidab? Paris uusi motteid siiski ei kdlanud. Mentorlus,
kohtumised koolides, soodushinnad raamatutele ja ajakirjadele litkmekaardi
ettenditamisel, spetsiaalsed projektid, meedia laiem &drakasutamine on
tegelikult juba tuttavad votted. Leppida tuleb todemusega, et lapsed loevad
tiha vihem, nende vajadused on raamatuvilised. Motiivi leidmine peaks
olema probleemi lahenduse vati. Selleks tuleb aga tunda neid, kelle heaks
me todtame.

Pealelounane plenaaristung pealkirjaga Learning from the Past: looking to the future réhutas veel kord
vajadust meenutada kelle heaks me tootame: kéikide tasandite jaoks tle maailma. Rohutati

Hoiatati formaalse ja
passiivse too eest

professionaalse kogemuse kasulikkust, toovaldkondade avardamist ja
Euroopa kogemuste kasutamist neis riikides, kus lugemisiihingud veel
puuduvad, hoiatati formaalse ja passiivse t66 eest, soovitati luua uusi
koostossidemeid ka nende organisatsioonidega, mis ei kuulu IRAsse, kuid
mille eesmidrk on kirjaoskuse ja lugemistaseme parandamine.
Assotsiatsioonidevahelise koostéd laiendamise vajadust kommenteeriksin

nii, et koik kontaktid on alati head, aga ldhemaid kontakte tuleks hoida siiski vaid nende ihingutega,
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kes on meile ka kultuuriliselt sarnased. Igale poole ei joua ja kas on vajadustki.

Viimane plenaaristung oli pithendatud kokkuvotete tegemisele ja tinusonade vahetamisele. Kaks viga
tihedat toopdeva hinnati kordaldinuks. Karin Sollat sai organisaatorina erilise aplausi osaliseks - teenitult!

Ohtustok toimus Laste Raamatu Majas. Koht tegi kadedaks: meenutas pisut meie lasteraamatukogu,
aga samas ka mitte. Seintel kirevad plakatid, laste joonistused raamatutest, ajakava eesootavatest
siindmustest raamatumajas. Loetavamad raamatud olid suures lahtises korvis: tule ja sirvil. Mis rohkem
huvi pakub, sellega konnid korvaltuppa laua darde voi istud sohvale, porandale. Valik on sinu! Ménusa
tillatusena leidsime teiste hulgast ka Astrid Reinla raamatu “Teofrastus”.

Mida oelda kokkuvotteks?

lga kogemus rikastab, eriti siis, kui see on seotud meeldivate elamustega, ebameeldivaid ei oska
otsideski vadlja tuua. Olin taitnud oma kohust EstRA juhatuse lilkmena esindada Eestit, olin saanud
suhelda kolleegidega mitmest riigist, olin saanud taiendavaid motteid oma igapdevatoo paremaks
korraldamiseks, olin saanud tdiendava positiivse laengu astuda vastu uuele sajandile. Mida thelt reisilt
veel oodata?

Ehk seda, et jargmisel reisil midagi tohusat ka omalt poolt anda oleks, et see jargmine kiiremini tuleks,
et seekordsed positiivsed emotsioonid ei jouaks igapdevaaskeldustesse kaduda.

Viinis kédis
Kaja Plado EstRa uus aadress: Lugemisest ka artikleid:
EstRA juhatuse liige

http://viru.tpu.ee/estra/ International Reading Associa-
tion:
http:/7reading.org

KIRJAOSKUSE TUUBID

Form. aine kirjaoskus (tehniline kirjaoskus)
Oskus emakeeles lugeda ja kirjutada.
Kirjaoskaja saab aru loetust ja oskab lUhidalt kirjutada oma igapdevaelust.
(UNESCO 1958)

Funktsionaalne kirjaoskus
Kirjaoskus igapaevaeluks.
Funktsionaalselt kirjaoskaja suudab osaleda kdigis neis tegevustes, kus on vaja kirjaoskust nii
tema, grupi kui ka kogukonna efektiivseks funktsioneerimiseks. (The International
Encyclopedia of Education, 1985)

Rekreatiivne kirjaoskus
Kultuuriline, emotsionaalne, taastav kirjaoskus.
Kirjaoskus puhkuseks ja arenguks.
Rekreatiivne kirjaoskus v&imaldab kirjasGna nautida, saada emotsioone, saada osa
kijanduslikust kultuurist ning arendada end.
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“See raamat ef ole probleemidest mis seisavad tinapieva opetajate-kasvatajate ees.

Eric Jensen
Super Teaching: Success Strategies That
Bring Out The Best In Both You And Your
Students (Third Edition)

See on nigemusest ja voimalustest mis suudavad panna hariduse tulemuslikult
toimima. Probleemid, millega me Spetajatena silmitsi seisame, on suurel midral diksnes
stimptomid. On geq astuda hetkeks kérvale, siigavalt hingata ja mdelda jirele, mida
Sigupoolest tihendab olla Spetaja.”

E Jensen

44

Nii laste kui taiskasvanute koolitaja leiab siit raamatust palju,
millele oma Opilaste t66 paremate tulemuste nimel vdoiks
tahelepanu pdorata. 350-I suureformaadilisel lehekuljel on lihtsas
ja haaravas keeles kirjeldatud meetodeid, mis igapaevaellu
rakendatuna toovad esile parima nii Opetajast kui tema Opilastest.

Opistiilid, uued dpetamise mudelid, motivatsiooni loomine,
stressi alandamine, motlemisoskused, multiintelligentsus,
kuulamisoskused, mdlu ja meenutamine, parem hindamine,
keskkond ja opikliima, enesehinnang, meeskonnad ja
koostoine 6ppimine, kuidas muuta oma ametit kergemaks -
need ja paljud teised teemad koidavad lugejat oma konkreetse
ja elulahedase esitusega. Lisaks on raamatus jaetud ruumi Opetaja
enese kirjapanekutele - lugemise kaigus tekkivatele motetele,
tunnetele ja praktilistele rakendusideedele. Ja ehkki Eestimaal
pole Uldiselt kombeks raamatutesse kirjutada, voib siit saada
hea mudeli selle kohta, kuidas vdiks suunata oma Opilaste
lugemist, et see muutuks mehhaanilisest tahenduslikuks.

Raamatu autor Eric Jensen on tegutsenud 6petajana nii alg-, kesk- kui Glikoolihariduse
vallas. Lisaks veel pidevalt osalenud tdiskasvanute koolitamises ja esinenud
lugematutel konverentsidel. Jenseni “kireks” on 6ppimine ja aju ehk kaasaegsete
aju-uuringute tulemuste rakendamine edukama oppimise/dGpetamise teenistusse.
Ta on Uks Supercamp’i asutajatest (Supercamp on 1981. aastal ellu kutsutud
liikumine, iiks esimesi ja laiaulatuslikumaid ajutegevuse seadusparasustel pohinevaid
Ooppimise programme teismelistele, mille on tinaseks ldbinud {ile 20 000 osaleja).
Jensen on ka tks votmeisikuid Austraalia ja Uus-Meremaa “&ppimisrevolutsiooni”
labiviimisel, mille kaigus koolitati vilja tile 5000 6petaja meetodil, mis jargib aju-
uuringute tulemustele toetuvat lihenemist.

Temalt on ilmunud 11 6petamiskunstile piihendatud raamatut, mille hulgast
SuperTeaching on tianaseks saanud bestselleriks.
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“Unistus on nigemus ilma plaanita. Siin raamatus on plaan ja sina oled tihtsaim osa sellest,”
itleb Jensen. “Valikud, mida sa teed klassiruumis, muudavad kogu maailma. lga liigutus, mida

sa teed, ja mote, mida s3 mot

ed, kujundab tulevikku. Ara muretse, kuidas, miks véi millal,

ALUSTA PRAEGU. Vaimalused on tohutult palju suuremad, kui oskame tildse ette kujutada.”

Jensen rddgib, koolitab ja konsulteerib rahvusvaheliselt ning tema peamiseks
kreedoks tundub olevat positiivse, tahendusrikka ja kestva muutuse
esilekutsumine sellel sissetallatud rajal, millel kdies kogu maailm &pib.

Raamatu lopust voib lugeja leida aga tihe moistujutu:

"Kord ammusel ajal elas (iks vana tark mees, kes teadis alati vastust igale
kiisimusele, mis talle esitati. Inimesed tulid kaugelt kohale, et vanakeselt nou
kiisida. Uhel pdeval aga otsustas ks kade kavalpea vilja moelda hea plaani,
et tarka meest ile trumbata. Tema plaan oli niisugune: ta laheb mehe juurde
ja hoiab oma selja taga kite vahel elavat liblikat. Siis kiisib ta vanakeselt,
kas see teab, mis tal kdes on. Kui vastus on éige, kiisib ta veel, kas liblikas
on vanakese arvates elus voi surnud. Kui tark mees ttleb: "Surnud", siis
niitab ta talle elusat liblikat. Kui mees aga vastab: "Elus", siis surmab ta
kiiresti peosoleva liblika.

Kavalpea likski targa mehe juurde. Hoides liblikat oma selja taga, kiisis ta
vanamehelt, kas too oskab dra arvata, mis tal kides on. Mees kostis selle
peale: "See on liblikas". Kui kavalpea aga kiisis, kas liblikas on elus voi
surnud, vastas tark mees: “See on niild sinu kates."

Targa mehe vastuses peitub Jenseni arvates kogu 6petaja-ameti potentsiaal.
Meie peame tegema valiku.

Raamatut luges Koidu Tani-Jirisoo
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HEA VALIK

VEEBITUHNUR SOOVITAB

inglise keeles:

WWW.acesseric.or;@

The Educational Resources Information Center (ERIC) on
infoslisteem, mis pakub kasutajaile juurdepaasu ulatuslikule
haridusalasele kirjandusele. Andmebaasis on
sisukokkuvdtteid rohkem kui 950 000 artiklist ja seda
uuendatakse iga kuu.

%.ed.gov

The U. S. Department of Education )
Sealt saab lugeda muuhulgas Ameerika Uhendriikide riiklikest prioriteetidest hariduses
(sh. klassi suuruse vdhendamine ja perekonna kaasamine Oppetodsse).

Seda leheklilge tdaiendatakse pidevalt ja sealt leiab vaga erisugust ja kasutatavat
infot.

Paljud uurijad on pulUdnud valja selgitada, kuidas klassi suurus mdéjub hariduse
kvaliteedile. Ameerika uuringutest ja kogemustest loe lahemalt:

www.ed.gov/pub/ReducingClass @
%i!oveteachmg.com

See lehekiilg on plihendatud Opetajate innustamisele.

Siin on palju materjali neile, kes on Opetajatddga alles alustanud voi Opivad seda.
Huvipakkuvat jagub ka staazikatele.

INSPIRING TEACHERS: Beginning Teacher’s TO(;@

www.inspiringteachers.com

Lobus ja inspireeriv, sisaldab humoorikaid soovitusi ja kasulikke napunaiteid.
Mdjub nii hasti, et klilasta voi igal 6htul parast to6d!
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ALSOPOSE VAIME

KOER JA KONT PUURAIDUR

Onnelik koer sorkis piki joekallast, kandes Uks puuraidur pillas kogemata oma kirve
suus suurt konti. Ta tahtis minna teisele jokke. Ta pulldis meeleheitlikult seda katte
kaldale ja hiippas risti Ule joe olevale palgile. saada, aga jogi oli sigav ja vool oli kiire. Ta
Keset joge jai ta seisma, vaatas tasast nuttis ja halas, sest ilma kirveta ta ei saanud
veepinda ja nagi peegeldust Ghest koerast, tood teha ja tema pere oleks nalga surnud.
kel oli suus kont. Ta urises ahnelt ja napsas

kondi peegelduse poole. Aga teine koer Merkurius kuulis puuraiduri kurtmist ja tal
koos kondiga haihtus, kui tema oma kont hakkas temast kahju. “Ma toon sulle sinu
vette kukkus ja vee virvendama [0i. kirve,” Utles ta. Merkurius sukeldus jokke ja

toi valja kullast kirve.

Koer sorkis minema onnetuna, tema ahnus

oli viinud tema kondi. “See ei ole minu kirves,” nuttis puuraidur ja
keeldus seda votmast. Merkurius sukeldus
uuesti ja tuli tagasi hobedase kirvega.

“See ka ei ole minu kirves,” (itles puuraidur ja
keeldus ka teist kirvest votmast. Kolmandal
korral toi Merkurius véalja vana kirve ja
puuraidur hildis rodmsalt: “See on minu, see
on minu!”

Merkuriusele jattis puuraiduri ausus nii siigava
mulje, et ta andis talle ka kuldse ja hobedase
kirve.

Uudis puuraiduri heast dnnest levis kiiresti kogu
kilas. Uks teine puuraidur tormas jde darde
ja pillas meelega oma kirve vette. Ka tema
hakkas nutma ja halama ja teeskles, et ptlab
kirvest katte saada.

Merkurius ilmus nii nagu ennegi. Ta sukeldus
joe pohja ja toi valja kuldse kirve.

“See on minu! See on minu!” karjus puuraidur
ja plldis klltlevat kirvest endale krahmata.

Aga Merkurius teadis, et see ei olnud tema
kirves, ja kadus koos sellega.

Puuraidur jai Uksi seisma ja tema kirves pdsis
kattesaamatuna joe pohjas.
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o kivglik virvendus

Gr sulpsatus pudetoguses jorves
piiikese viwvid kastepiiskadel
roow el usiw une salajuttuw

Hetke jovel hetk ...
lohuwv
magus vosimuy jou ko tund

Seey veeremasy Srunekerov
kogudes jo kogudes kéike sedov
et oleks, mida

talvekidmay sulatodow

Suvi loob meie umber palju sellist, mille mdrkamine ja
vaatamine-kuulamine-katsumine laeb meie sisemist akut.
Kbige toredam on asja juures see, et on vaja vaid end avada,
margata ja kogeda. See on pbhiline oskus, mida suvel vaja

léheb...
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