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TOIMETAJAMOTISKLUS

Igal Eesti elualal annab valusalt tunda véga jarsk vastandumine rikkaks va-
hemuseks ja vaeseks enamuseks. See veelahe reflekteerub selgesti ka ha-
riduses ja kultuuris. Ammugi pole see kellelegi uudiseks. Méne aastaga tek-
kis erakdrgharidus (18 vastavat dppeasutust). Ma ei usu (tea), et on uuritud
ulipilaste sotsiaalset koosseisu neis ppeasutustes, ent uurimatagi on sel-
ge: kimnetesse tuhandetesse kiilindivat dppemaksu vdivad kinni taguda —
teadagi kes. Keegi ei kusi, kuivérd need, kelle eest tuhanded mangu pan-
nakse, katavad selle kinni vaimse voimekuse ja miks ka mitte, eetiliste oma-
duste poolest. Veel enam: keegi ei kisi, kui palju on hariduse heatasemest
iimajasjaid, kelle voimekusel oleks kandvust, ent rahakotil mitte. Aga rahvas
on véike ja hariduskaod peaksid olema minimaalsed. Arvan sedagi, et ntitid-
ne erakdrgharidus on sisult Ghesuunaline — (jAme)pragmaatiline, mis on ot-
sesdltuvuses perekondliku péritoluga. Veenev néide, et Eesti riilk on véimal-
danud Uhtedele teiste arvel liiga palju. S6andan arvata (koguni ette kuuluta-
da), et ei ole kaugel aeg, kui tuleb raékida korghariduse Uleproduktsioonist
ja siis ka todtusest sellega lihenduses. Jah, arvan kill, et nllidse vabariigi
ajal on kdrgharidus Uletahtsustatud, et propageeritakse valemit: haridus =
kaup. Toepoolest, kauba tunnus haridusel ju on (t66turul). Ent see pole hari-
duse ainsam peamine mo6&de. Véidan vastu, et haridus on siiski midagi ena-
mat kui kaup. lkkagi inimeseks (kodanikuks) saamine-olemine. Ei tahaks
olla pahaendeline ennustaja, ent kardan ometi: 1dhemas tulevikus tulevad
korgharidusega tootud. Nad olid olemas ka esimeses vabariigis. Siis nime-
tati neid ulaharitlasteks.

Kui korgharidusest selle erasuunaliselt radkida, siis arvan, et ta on
(jame)pragmaatiline (majandus, juura, politoloogia jms). See osutab veel
kord selle hariduse sotsiaalsele péritolule. Aga jatkem see — KU rida pole
arutleda kdrghariduse Ule. Ent paraku — hariduses on kdik seotud kdigegea.
Aga kuidas siiski?

Teenekas pedagoog Bernhard Uustalu kirjutab vérskes ,Opetajate Le-
hes”: ,Kui Tallinna nn eliitkoolid kehtestavad lapsevanematele 2000-krooni-
se aastamaksu, ei tule neil kindlasti 6ppijaist puudust. Riik peab aga kind-
lustama, et kdik heade eeldustega noored saaksid konkurentsivéimelise ha-
riduse. Midagi on viltu, kui pere kolib Otepaalt pealinna, sest vanemate ar-
vates saavad nende lapsed ainult seal kérgkooli pddsemiseks vajaliku hari-
duse.”

Muidugi on midagi viltu — ja see seab ohtu haridusdemokraatia. See ta-
hendab, et erakapital hakkab haridust korraldama. Julmalt ja silma pilguta-
mata. Adrmiselt ohtlik ndide: pankurid algatavad Tallinnas erapéhikooli
asutamise. See I6hnab juba aadlikoolituse ja -kasvatuse jarele.



Ma ei taha liialdusse minna ja pttan maéoéndlik olla. Qige on seeqi, et
erakapitali kaasamisel haridusse on plusspunktiline toime. Selles veenab
meid angloameerika hariduskogemus (prestiizikad erakolledzid nii Inglis-
maal kui USAs). Eragiimnaasiume, ja aina prestiizikaid, oli ka esimeses
Eesti riigis. Siin tulemegi vastandmoistete egalitaarne (vérdsustav) ja eli-
taarne haridus juurde. Probleem on pdnev, ent ei luba ennast liihikirjutises
arendada. Siin saab vaita vaid Uht: vorddigusliku (egalitaarse) hariduse
néudlejad on Eesti noorsoo enamus, elitaarharidus kuulub véhemusele. See
on ikka nii olnud ja nii see ka jaab. Ainult et riik ei tohiks kaotada kontrolli
hariduse kui stisteemi, kui riikliku institutsiooni lle. Teisiti 6eldes: rik peab
piisima haridusdemokraatlikel alustel. Ta ei tohi lubada kérvalekaldumisi
selsamal vaartusskaalal: egalitaarne—elitaarne. Muidu tekib haridusanarhia,
kui mitte ttelda — korruptsioon.

Ma ei tahaks kuidagi rddkida riigieksamitest. Séna ise moéjub mulle
ebahiigieeniliselt. Aga modda asjast ei saa kasvoi seetottu, et ettevote on
rahvale ldinud réngalt maksma — miljoneid.

Riigieksamite kaivitusidee oli koolide dppetaseme mddtmine. Pisarateni
primitiivne idee. Koolide dppetase jadb ikkagi erinevaks, sdltuvalt paljudest
ja meile mitte otsenahtavatest asjaoludest. Lubatagu tuua néide Eesti kooli-
ajaloost.

1948. aastal I6petas Tallinna Némme (10. Kk) gimnaasiumi lend, kelle
hulgast tuli 4 akadeemikut (Hans Trass, Juhan Kahk, Erast Parmasto ja En-
del Lippmaa), sellestsamast lennust on périt meie president Lennart Meri
pluss veel helilooja Eino Tamberg, teatrimees Kulno Stvalep, muusikakriitik
Vidrik Kivilo.

Parisin selle fantastilise koosluse lle aru Nomme 10. Keskkooli tolleaeg-
selt direktorilt Nikolai Remmelilt. Ta laiutas kasi ja Utles, et tal ei ole mingit
loogilist seletust, sest eelmine ja jdrgmine lend olid keskpérased. See (k-
sainuski fakt téestab, et haridus on mitmeti paradoksaalne ja mitte lineaar-
selt mdddetav.

NUld tahetakse riiklike eksamitega koolide erinevat dppetaset moéta,
aga kas siis ka Uhtlustada. Utlen: see on pisarateni primitivne idee. Siin
saan véita vaid seda, et haridus (dpetus) on protsess, riigieksam vaid hetke-
pildistus, ja mitte tdpne. HM peaks sellest tegema jarelduse, kuigi minu mul-
jeis ei ole ta esialgu selleks suuteline.

Nii voi teisiti: haridusprotsess on minu muljes praegu poolel teel. Tonis-
méael ei ole kaht asja: a) piisavat otsustusjulgust, b) professionaalsust.

Kalju Leht
TRUKIVEA VABANDUS
KUsse nr 24 on sattunud kahetsusvaarne triikiviga: valiskaanel artikli ,Kooli-

mees ja teadlane Villem Alttoa” autor ei ole Harri Kelder, vaid Heino Ran-
nap, nagu ka artikli pealkirjas ja sisukorras on 6Gigesti margitud. — Toim.



Vaike Birk

MIHKEL KAMPMAA DIDAKTIKUNA

,Mis on juhtunud didaktikaga (6petamistecoriaga kdige Uldisemalt)?”
kiisib 8petaja ja pedagoogikateadlane Peep Leppik (OL, 30. 04. 98). "Asi
pole vaid didaktikas,” vastab Edgar Krull. ,Kas mitte kriis didaktikas en-
das?” (OL, 22. 05. 98).Samas lehenumbris (,Veel didaktikast’) soovib
Aavo Lind jéudu didaktikaprobleemide lahendamisel ja toob rea oma-
poolseid naiteid-vaiteid. Didaktikutena mainitakse vaid J. Kaisi, I. Unti ja
veel paari nime. Reformpedagoogika seisukohtadega olid tuttavad pal-
jud 20. saj | poole 6petajad-haridustegelased. Lahiminevikuski on 6peta-
jate kursustel Ght-teist kuuldud. Neile tundub ka selge olevat, keda (mil-
list isiksust) nad oma didaktikaga kujundada on soovinud. Kiillap teadsid
nad sedagi, et kuskilt midagi moe parast Ule votta pole dige. Mis vajalik,
tuleb kohandada Eesti oludele. Aga on ka tdnapdeva Gpetajatel-peda-
googikateadlastel-haridusjuhtidel ,selginenud sihid silme ees”.

Enne J. Kaisi tegutsesid Eesti koolipollul emakeelse kooli rajamisel,
opikutega varustamisel, opetajate ettevalmistamisel mitmed andekad ja
téokad koolimehed, nagu M. Kampmaa, P. Pald, J. Kopp, J. Tork, J. Pa-
rijogi jt. Voib-olla on monigi ,uudsete” seisukohtadega esineja viitamiseta
ja stiimepiinadeta kasutanud nende seisukohti.

Kaesolev artikkel piitiab kooli- ja kirjameest MIHKEL KAMPMAAD tut-
vustada kui didaktikut.

.Koolidpetus on kunst, mille digeks kasitluseks I&heb tarvis kindlaid
teoreetilisi juhiseid...Oppekunsti tldiste juhiste kavakindlat esitust nime-
tatakse didaktikaks ehk dpetusdpetuseks. Didaktika on tuletatud kreeka
verbist didaskein — dpetama. ...palju didaktika seadusi pohineb kogenud
koolimeeste vaatlustel ja katsetel tegelikus dppet6ds.” /1;5/

19. saj Il poolel hakkas seni ebalihtlase tasemega Eesti kool oman-
dama kindlamat ilmet. Kehtestati laste koolikohustus, dppeplaan, mis pii-
rittes 6ppeained ja tundide arvu. 1867.a ilmusid C. R. JAKOBSONI ,Uus
Aabitsaraamat” ja ,Kooli Lugemisraamat” |. Samal aastal 28. martsil
1867 stindis Parnumaal Pappsaare kilas tulevane koster-koolidpetaja ja
koolikirjanik Mihkel Kampmaa (kuni 1936. a Kampmann), kelle poolt
koostatud aabitsad-koolilugemikud hiliem C. R. Jakobsoni omad valja
vahetasid.

Lugemise sai vdike Mihkel selgeks juba 4-aastaselt. Koolitee algas
Kantsi kiulakoolis ja jatkus l&dhedal asuvas Audru kihelkonnakoolis, kus



Spetus oli heal jarjel. Saksa keele harjutusteks anti vaatedpetust, geo-
graafia p&hines kodumaatundmisel. Opilasi lasti referaate koostada.
Opetajateks olid osavad koolmeistrid.

Juba kihelkonnakoolis kujunes noorukil kindel soov dpetajaks saada.
Kullap hakkas poisi soov teistelegi siima. Ega kaasépilased teda muidu
poleks ,Sauga kostriks” kutsunud. Rahvuslikult métlema &ratasid noori
C. R. Jakobsoni ,Kolm isamaakdnet” ja J. Jungi ,Kodumaalt”. Hariduse
levitamist aga loeti rahva toeks.

Aastail 1882-84 6ppis M. Kampmaa Parnu kreiskoolis. Huvi pakkusid
eriti matemaatika ja botaanikatunnid. Kasuisa k&hnavditu rahakoti toel
jatkus haridustee Valga Opetajate Seminaris (1884-88), kus omandas
koster-koolidpetaja kutse ning sooritas ka algkooli vene keele &petaja
kutseeksami. Huvitavad olid seminaris direktor Hackmanni pedagoogika
ja usudpetuse, Gigemini usu- ja elufilosoofia tunnid. Silmaringi avardasid
C. Ulmanni kirjandusloo loengud, Rudolf Kaida vaimukas eesti keele ja
kirjabpetus. Reaalainetes nouti pdhjalikke teadmisi ja métete loogilist
sdnastust.

Seminaris dppides oli M. Kampmaa mdnd aega asendusdpetaja Val-
gas Hans Eineri koolis. Johan Kdpp, tollane dpilane, meenutab oma raa-
matus ,Mélestuste radadel”, et noor Mihkel Kampmaa vditis oma isikuga
otsekohe Gpilaste stidamed: ,Temas tundus midagi paikesepaistelist sel-
les 6hkkonnas, mis korrati oma darmise tdsidusega vais olla noorukeste-
le réhuv ja &ngistav. Tunnid méddusid nagu mangeldes ja pakkusid kiil-
lalt huvitavat ja meeldejaavat.” /17/

Parast seminari I6petamist asus Mihkel Kampmaa tédle Tdstamaale,
kus vallavalitsus pani ta noorsugu dpetama (1. X 1888-15. IV 1889).
1889. a kevadel sai M. Kampmaa kutse Vaike-Maarja késtrikohale, mille
ta ka vastu vottis. Pohitéole lisaks hakkas ta kohalikus kihelkonnakoolis
Opetama eesti kirjandust, kirikulugu, Uldist ajalugu, geograafiat ja loodus-
lugu, mis vahepeal koolist vélja olid jaanud.

Vaike-Maarjas abiellus Mihkel Kampmaa Porkuni mdisa valitseja tiitre
Marie-Henriette Sonnega, kelle ded illustreerisid hiliem mitmed tema lu-
gemikud.

Lahkhelid kirikuGpetajaga mojutasid Kampmaad Vaike-Maarjast lah-
kuma. Sirgeselgsust ja péhimdttekindlust oli noorel kdstril piisavalt.

Seminariharidusele pltdis noor kdster-koolidpetaja lisa hankida ise-
seisva Oppimise ja uurimise teel. Aastal 1900 sooritab ta kodudpetaja
eksami; 1907. a véttis ta osa Opetajate suvekursustest Peterburi tlikoo-
lis; 1910. a suvekuudel viibis Soomes; 1922. a, té6tades juba Tartu Ope-
tajate Seminaris, kéis tdiendusreisil Saksamaal Opetajate seminarides.
12:3/

,Hasti kasvatatud laps on ilusam kunstté6, mis inimene korda saata
suudab, aga ta on ka kdige kallim ja raskem kunstt6d./.../ Rahva kalblik,
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Mihkel Kampmaa

vaimlik ja aineline elujarg kujuneb selle jarele, kuidas laste kasvatuse ja
hariduse eest hoolt kantakse. Kdige suuremat edu leiame ikka nende
rahvaste juurest, kellel kasvatuse-asi ja koolid paremas korras seisavad.
Kull on vaesus suur edu takistaja, aga veel rohkem kisuvad tagasi kdlva-
tus ja rumalus. Seeparast votkem noorsugu iseéralise hoole alla, siis
peab meie tulevik paranema.” /22;3/

M. Kampmaa hindab kérgelt ema osa lapse kasvatamisel, lisades
veel: "Oige kasvatuse eeltingimuseks léheb tarvis, et vanemad oma lap-
si armastavad, et isakodus, perekonnas enese tunneb dnneliku olevat.”
120;4/

Viljandi-aastatel (1894—1903) koondus M. Kampmaa tahelepanu nii
laste kodusele kasvatusele kui ka Gpetamisprobleemidele, haarates eri
Oppeainete sisu kui metoodikat. 1896. a alates oli Mihkel Kampmaa A.
von Stryki eraalgkooli juhataja ja linnakoguduse koster.



Véike-Maarja kihelkonnakooli 6pilasi 1890. a kevadel.
Opilaste pool koolijuhataja Peeter Koit, paremal Mihkel Kampmaa

Kuidas labi viia usudpetuse tundi? Kuidas panna lapsed kirjatdddes
loogiliselt arutiema? Mida peaksid lapsevanemad teadma-oskama lapsi
kooliks ette valmistades? Nendele kiisimustele ptitiab algaja koolikirjanik
vastust leida oma raamatutes ,Piibliloo 6petusviis” (1895), ,Loogika 6pe-
tus” (1895) ja ,Lahtised kirjad emadele” (1896). Selle kooli praktikast
kasvab vélja tema ,Kirjalikud harjutused eesti keele 6ppimiseks” (1902),
mis sisaldab ka tarbekirjade koostamise juhiseid. M. Kampmaa oli tuttav
nii té6kooli kui ka Uldopetuse seisukohtadega. Viimast pidas sobivaks 1.
klassis.

,Oppeviisis seisab koolidpetaja joud,” vdidab M. Kampmaa Diester-
wegi s6nadega. Ta ndeb eri ainete vahel valitsevaid seoseid ja pllab
leida tohusamat teed Opetuse viimisel dpilasteni. Vahem oluline pole
seegi, et 6petaja oleks isiksus. Opetusviisi paremust pdhjendades toetub
Mihkel Kampmaa taas Diesterwegile, kes véidab: ,Halb 6petaja teeb
teatavaks toe, hea dpetab seda leidma.”

Parast A. von Stryki surma lahkuvad Kampmaad Viljandist ja asuvad
Volmarisse. Sealses 0&petajate seminaris leiab M. Kampmaa t66d
usudpetuse ja eesti keele dpetajana. Tohustub t66 koolikirjanikuna. I
mub ,Kooli Lugemisraamat” I, Il (1905, 1907). Lugemispalade valikul
lahtub autor péhiméttest: oma kodu, oma kodumaa, oma rahva elu olgu
meile kdige ldhemal. Kasvatuseesmargiks on kodu- ja isamaa-armastus.
Téhtsal kohal on palad lapse kélbeliseks arendamiseks. Lugemikku on
korduvalt tdiendatud ja Umber té6tatud vastavuses dppeplaaniga. ,Kooli
Lugemisraamatu” |-l osa ilmub Uldse 12 triikis, IV ja V osa 4 trikis. Lu-
gemiku populaarsusest annab tunnistust ka valjend: "Laksin kooli,
KAMPMANN KAENLAS!”



1907. a slgisel avaneb M. Kampmaal véimalus 6petada Tartu Eesti
Noorsookasvatuse Seltsi Tutarlaste GlUmnaasiumis — esimeses eesti-
keelses keskkoolis. 12 aastat Gpetab ta ettevalmistus- ja nooremates
klassides eesti keelt, kodulugu, ajalugu, maateadust ja vahel ka laulmist.
Samas koolis 6ppisid ka tema tltred Mari ja Karin.

Reformkooli pooldajana juhtis Mihkel Kampmaa o&pilasi iseseisvale
todle. See avaldus ka Opilaste eesti keele kirjatéédes, millest valimik il-
mus trikis pealkirjaga ,Kasumets” (1911). Teisteski 6ppeainetes oli
tema osaks esimesi vagusid ajada, eriti koduloos ja emakeele metoodi-
kas, ka ajaloos.

Aastatel 1910-1913 pidas M. Kampmaa suvekursustel loenguid kir-
jandusloost. Siit vorsusid ,Eesti kirfjandusloo peajooned” | ja Il (1912,
1913). Aastatel 1917-1919 oli oma t66ga tunnustuse voitnud koolimees
dpetajate suvekursustel eesti keele ja koduloo metoodika lektoriks. Kur-
suste materjalid annab M. Kampmaa vélja eraldi raamatutena. Nii ilmu-
vad ,Kodumaatundmise oppeviis” (1917), ,Eesti keele 6ppeviis” (1918)
ja ,Eesti ajalugu algkoolidele” (1919). Neis véljaandeis hinnatakse dpe-
taja loovat vaimu ja korrektset keelt. T66viis peab arendama métle-
misoskust, stimuleerima keha ja vaimu aktiivsust. Opetus peab ka kas-
vatama. Ses vaates hindab Kampmaa eriti head lugemisoskust kui olu-
list alust kogu koolitééle. /18/

Kogenud koolmeister arvab kodumaatundmisest kui dppeainest, et
Jkooli astuva lapse vaim viibib alles koduste asjade juures ning neid
moisteid, mis laps juba kodus omandanud, tuleb koolis tdiendada, sliste-
matiseerida ja koolidpetuse aluseks teha, et dige vundament ei puu-
duks”. /3;275/ Kodulugu on M. Kampmaa jaoks pigem 8ppeprintsiip, kas-
vatusvahend kui éppeaine. Sel toel dpetati tundma ja armastama kodu-
maad, kodukohta. Armastus kodumaa vastu on aga peajuur, mis iga kul-
tuuri Gleval hoiab. /19;47/

M. Kampmaa toob néiteid gimnaasiumi lll ettevalmistusklassi dppe-
kaigust kodulimbrusse. Ta tutvustab lastele kooliteed, nimesid. Koos
vaadeldakse, mida turul miitia, kuidas vahelt-kaupmeest &ra tunda, kust
must vesi Emajokke saab. Opitakse ilmakaari madrama, Toomemaée
kérgust modtma.

Métle! Arutle! Hinda! Uhesénaga: 6ppekaigud tuntud koolimehe juhti-
misel tdhendasid ehedat vaatedpetust koos kdénearendusega.

Huvitavad on Mari Valdas-Kampmaa malestused jalutuskdikudest
koos isaga. ,Kui isa l&ks lastega dppekaigule, vottis ta vahest mindki
kaasa. Iga nopitud lill sai isa juhendamisel oma nime eesti, saksa ja ladi-
na keeles, putukate elu muutus omapéraseks imeliseks maailmaks, lin-
nuhadlitsus oli l&hteks linnu endaga silmitsi tutvumiseks. Vilja kasvamine
idukesest oraseleheks, kdrsumine ja vorsumine kipse terani vois taita
lapsemeelt paevad ja 66d. Koos isaga laulsime ,Teele, teele...”, ,Stda
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tuksub...” Ta néitas ja seletas lastele palju. Kaidi veskis, klaasitétkojas,
kiriku tornis, Toomel, Raadil. Isa réakis suure stidamesoojusega kooli-
toost, dpilastest. Tema tundides oli asjalik té6pinge, dpilaste suhtumine
tema vahendatud ainesse oli lugupidav ja tdsine, kuigi ka temal olid oma
valulapsed.” /4/ Teine malestuskild on 1914. a ENKS Titarlaste Gim-
naasiumi astunud Linda Haamerilt. ,Laulmist 8petas Mihkel Kampmann
viiuli saatel. Parast Helmi Poldu 6petas meile eesti keelt Mihkel Kamp-
mann, ta oli ka meie klassijuhataja ja andis lihikest aega laulmist. Ta oli
muhe mees, kes oskas igale Opilasele individuaalselt [&8heneda, kisis,
kus elab, kuidas suve veedab, mis vanemad teevad jne. Kogu eluks on
meelde jdanud stdamlikud lugemispalad tema ,Kooli Lugemisraama-
tust”. /5/

Milline on M. Kampmaa arvamus heast dpikust, seda saab teada
Eesti Haridusseltside Il koosoleku protokollist 1. apr 1909. ,Mis tingi-
mused paneme heale dpperaamatule ette? Ta peab veata, arusaadav,
loogiliselt arendatud, tlevaatlik olema, koolidpilase vaimu arendamist sil-
mas pidama ning teaduslike ja metoodiliste nGudmiste kdrgusel seisma.”

Noudmisi on kerge esitada, kuid M. Kampmaa endagi koostatud koo-
liraamatud polnud alati veatud.

Tunnustatud 8petaja ja koolikirjanik kuulus Eesti Opetajate Keskliidu
juhatusse. Eesti Kirjanduse Seltsi koolikirjanduse toimkonna ,Noorsoo
Kirjavara” seeriast on ilmunud 40 numbrit tema toimetusel. Oma 25-aas-
tasele kirjamehetegevusele tagasi vaadates leiab Mihkel Kampmaa, et
tema teostest kdib labi Uksainus (ihendav mote: nad on Eesti idee iim-
ber koondatud.

Aastatel 1919-1928 to6tab M. Kampmaa Tartu Opetajate Seminaris
madralise Opetajana emakeele ja kirjanduse, eesti keele ja koduloo me-
toodika ning didaktika alal. 1919/20. teisest poolaastast valitakse ta se-
minari 1. inspektoriks. Normaaléppekavad puuduvad, dppekursus peab
mahutama keskkoolile vastava Uldharidusliku kursuse koos kutselise et-
tevalmistusega. Mihkel Kampmaal on raske thendada emakeele&petaja
ja inspektori kohuseid. Jatkates eesti keele dpetamist, loobub ta inspek-
toriametist E. Jaanvargi kasuks. /6/ Koguteoses ,Tartu Opetajate Semi-
nar’ margitakse vastavalt: "Oppetegevuses puitiab Mihkel Kampmaa ise-
seisvat vaimset tegevust kui t6tkooli peakriteeriumi senisesse 6ppetali-
tusse juhtida. Seda soodustab vaba Oppeveste, referaatide esitamine
té6rihmades ja kirjandusobjektide analiitisi harjutused &pilaste poolt.
Parast stivenemist liksikutesse teostesse seatakse nad juhtivate ideede
valgusesse ja jalgitakse kirjandusloos esinevat arengujoont.” /7;396/

Oppetddga samaaegselt jatkub koolikirjanduse véljaandmine. Metoo-
diliselt korrastatud ,Eesti lugemikus” (I-V) on lapse loomupérased kaldu-
vused kooskdlla viidud 6petaja kasvatushuvidega.
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1928. a on M. Kampmaa pensionar, kuid jatkab emakeele ja didaktika
alal, juhendades neis aineis ka praktikantide proovitunde. Seminari |6pe-
tanu Ott Roots meenutab: "Opetajana oli ta épilaste vastu sébralik ja
vastutulelik, heatahtlik. Tema oli peamiselt see oppejoud seminaris, kes
opetas, kuidas tegelikult tunde anda. Noudis tunni andmise puhul Uksik-
asjalist konspekti ja juhendas, kuidas seda koostada. Tundide arvusta-
misel, eriti esimeste tundide puhul, pltldis ikka antud tundides head lei-
da, et sellega algajaid tundide andjaid julgustada. Ta oli peamisi prakti-
kanadala juhendajaid ja Gpilaste praktilisteks Spetajateks kasvatajaid.”
18/

Vilistlane Leili Roots (1921-27) meenutab: "Kampmaa kirjandustun-
nid olid huvitavad. Ta oli kogunud palju materjali meie kirjandusloo koh-
ta. Iseioomult oli vdga sdbralik ja lahke. Tundi tuli alati r66msameelse-
na.” /8/

Esimese lennu vilistlane August Viires meenutab: "Kui Mihkel Kamp-
maa Opilaste seas viibis, polnud kunagi igav. Tal oli alati varuks igasugu-
seid |dbusaid mange ja ettevétmisi. ... Ainet kasitles péaris huvitavalt.
Tihti sattus niivord hoogu, et jai ajahétta ning selle all kannatas dpilaste
teadmiste kontroll.” /8/

Uksmeelselt tunnustatakse tema suurt téokust. Tartu Opetajate Semi-
nari dpilane Enno Pajo (Inglismaalt, 12. 02. 68) arvab, et ,eeskujud &épe-
tajate isiksuste ndol moodustavad suure osa sellest haridusest, mida
saime peale raamatutarkuse. Opetaja M. Kampmaa (tles, et haridus on
see, mis siis jarele jaab, kui koolitarkus unustatud. Hr. Kampmaa on
meelde jd&nud Kkui raugematu t66mees”. /9; 36/

Vilistlane Robert Nugis Rootsist meenutab:”Iga inimese kohus on
oma ligimest ja rahvast oma paremate voimete kohaselt teenida. Need
Mihkel Kampmaa dpetussdnad on jdé&nud helisema tema o&pilaste hinge,
nende jargi on ta ise oma elu elanud.” /9;13/

Vilistlane Vikter Minneste: "Opetajaist Tartu Opetajate Seminaris on
eriti meelde jddnud kaks: pedagoogikadpetaja C. H. Niggol ja eesti keele
opetaja Mihkel Kampmann (hiliem Kampmaa). Tema (M. K.) vélus mind
esimesest tunnist peale oma soravusega eesti keeles tundi andes.
Tema &dratas Opilasis toelise armastuse ja lugupidamise meie oma keele
vastu. Kui kaunis oli see keel, vorreldes vene vdi saksa keelega, milles
meid seni oli dpetatud! Vaib-olla on see Mihkel Kampmanni teene, et mi-
nust hiliem tuli peamiselt eesti keele dpetaja.” /10; 13/

Naasnud 1922. a &ppereisilt Saksamaa seminaridele, leiab M. Kamp-
maa, et voorast kogemust ei maksa kriitikata lle votta. Mis vajalik, tuleb
kohandada Eesti oludega.

Vana koolimees lahkub t66lt 1933. a, mil seminarist juba pedagoo-
gium on saanud. Mdned aastad hiliem on Mihkel Kampmaad jélle kooli-
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majas ndha. Uht endist kolleegi kohates olevat ta delnud: "Ega mul asja
ei olnud, tulin ainult, et laste kdra kuulata.” /11/

1932. aastal jouab M. Kampmaa veel valmis kirjutada the olulise raa-
matu — ,Didaktika pdhijooned”. Kaks aastat varem on ilmunud August
Kuksi koostatud ,Sissejuhatus didaktikasse” (TIn.1930).

M. Kampmaa 160-lehekdljeline ,Didaktika...” kannab tiitellehel mar-
kust ,Vaimuteaduse alusel selgitanud M. K.” Tema kirjatté taotlused
seisnevad plitides anda (populaarteaduslikult) siintees praktikas valitse-
vatest erinevatest vooludest ja seisukohtadest, Uhendades need (ile-
vaatlikuks kursuseks. ,Ma hoidun meelega algupédratsemisest. Kiisin kdi-
gepealt, missugused didaktilised veendumused on niddisajal Uldiselt
maksmas. Need toon ma esile vdimalikult Ulevaatlikult ja reljeefselt.”
114;94/

Raamat koosneb viiest peatlikist. Kogu t66 toetub umbes 50 eri teo-
sele 5 keele (eesti, vene, inglise, saksa, prantsuse) valdkonnast. Osa
teostele on viidatud kaudselt, teise autori refereeringu kaudu. M. Kamp-
maa on (sna pohjalikult, kas Umber jutustades vdi télkides, kasutanud
kaht vdhemat raamatut: A. Herget'it ja A. Schmiederit. E. Weberilt on
toodud skeemid, peaaegu ilma et seda kuskil oleks nimetatud. Oppeai-
nete valiku ja jaotuse juures on kasutatud veel Fr. Regeneri raamatut.

Nimetatud neljast didaktikast véib ainult E. Weberi oma pidada origi-
naalteoseks, teised kolm on dppe- vdi kdsiraamatud. Eesti autoritest on
tsiteeritud J. Kaisi, J. Parinbakki jt. ,Didaktika p&hijoontes” kasutab M.
Kampmaa ka J. F. Herbarti métteid ja seisukohti, mida iga didaktikadppi-
ja peaks tundma, kuid unustab nimetamata teosed, kust métted laena-
tud.

,Didaktika pdhijooni” on arvustanud A. Part /13/ ja J. Tork /15/. Neist
esimene on p&dranud tdhelepanu ka sisule, teine pahandab kasutatud
allikate viltuse viitamise véi viitamata jatmise péarast.

Mélemad arvustajad leiavad viimaks, et raamat on killalt hasti loetav
ja hea tUlesehitusega ning sellisenagi enam teavet pakub kui seni
olemasolev kokku.

[ ]

Mihkel Kampmaa plilidis Eesti emakeelse kooli edendamisel nii prak-
tiku kui teoreetikuna anda parima pedagoogikast. Reformpedagoogiliste-
le seisukohtadele toetudes ja ise pidevalt end arendades on ta koolile
pthendunud inimesena kujundanud oma Opetaja- ja dpetamismudeli,
millest tdnapédevalgi eeskuju leida.

30. septembril 1998 moddus 55 aastat tunnustatud kooli- ja kirjamehe
surmast.
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NOPPEID M. KAMPMAA , DIDAKTIKA POHIJOONTEST”

Ei oleks thelgi dpetajal tlearune pddrduda aeg-ajalt Sppeteooria juur-
de tagasi. Kes tahab dpetada teisi, peab k&igepealt dpetama iseen-
nast.

Kasvatus ja 6petus olgu teineteisest lahutamatud!

Selgelt tunnetatud eesmargita pole véimalik dpetuse kaiku juhtida ja
oppemenetlus muutuks kobamiseks.

13



14

Stimpaatia dpetaja vastu ehitab &ppeainele kuldseid sildu. (Ernst Lin-
de

Te?admusi tuleb ndénda dpetada, et laps sealjuures harjub tapselt vaat-
lema, tdhele panema, moistusega aineid vastu vétma, fantaasia abil
neid vabalt kujutiema ja mélus talletama.

Kes loomupérane lollike, sellest ei tee likski dppekunst filosoofi.
Kui deldakse: "Haridus on see, mis siis veel jarele jaab, kui koolitar-
kus on ununud,” siis hinnatakse kdrgelt vaimujdudude kasvatust.
Teadmiste suur hulk ei tee inimest veel harituks.

Teadmused ja oskused, tugevad keha ja vaimujoud on inimesele ...
vaid siis hiiveks, kui tal on kolblas karakter ja tarvitab oma haridusva-
ra Uldsuse kasuks. Vastasel korral saadaks ta ... Uhiskonnale ainult
kahju.

HU\}i on Oppetegevuse eluprintsiip, mida tuleb vaimukujunduses &ra
kasutada.

Mida &pilane iseseisvalt voib toimetada, seda ei pea Opetaja tema
asemel tegema.

Tarbekohaselt koostatud dppekavadel on koolit66l suur téhtsus. ...Iga
Opetaja peaks teadma mitte ainult oma ainete jarjestust, vaid ka seda,
mida teised dpetajad samal ajal klassis opetavad.

Parim meetod osutub véimetuks ja mojutuks saamatu ja andetu ini-
mese kaes.

Loomerddm on pool kordaminekut. Puudub 6pilasel téotuju, siis tuleb
see esile kutsuda. Apardub aga téélemeelitamine, siis trgub &pilane
kaasa tulemast ja hakkab elama ... kaheisikulist elu: 6ppetunnis istuv
mina tunneb &aaretut igavust, kuid tema teisik viibib enda loodud maa-
iimas, kus teda kilastavad kdik head vaimud. Tegelikult ei tahagi laps
muud kui kasvada ja areneda.

Opetus koolis ei peaks lapse fantaasialendu ldmmatama.

Opetuse individualiseerimise vajadus kohustab meid Uksikuid Gpilas-
indiviide eristama ja dra tundma. Muidu ei saa me nende &pitdid 6i-
gesti hinnata. Vaatlused tuleks lles tdhendada A.Kuksi ja H.Valma
poolt triikis avaldatud individuaalsusvihikutesse.

Td6kooli meetod nduab dpetajalt palju rohkem teadmusi ja dppevilu-
must, kui seda aimatakse.

Isetegevuse maksimum ei ole alati didaktiline optimum. (Gaudig)
...massibpetust, mis kohaneb &pilase kesktiilibile ja nivelleerib, tuleb
kujundada painduvamaks, ta peab pi]i]dma ravida ja arendada dpilas-
te individuaalseid vdimeid. V&imete ja kalduvuste pdhjal saab lapsi
koondada erinevatesse Opperihmadesse (klassi- ja ainerthmad).
Koolis on 0|gusem0|stm|ne paIJu keerulisem kui riigis. ...Argu unusta-
gu Opetaja, et igas klassis ja kooliski valitseb avalik arvamus milles
véljendub opilaste Ulitundlik digusmeel. Opetaja hinded olgu pohjall-
kult kaalutud, heatahtlikud ja asjalikud, mis antakse t66 eest ja mitte
isiku meelltuseks voi karistuseks. Oluline on koostéd vanematega.

VAIKE BIRK
on UPUI kooliajaloolane



Aino Kits

TALLINNA HARIDUSASUTUSED
A. VEIDERMA AMETIAJAL

1919. a 26. juunil valis Tallinna Linnavolikogu tééerakondlase Aleksan-
der Veiderma (1935. aastani Veiderman) Tallinna linna haridusjuhiks —
koolivalitsuse (haridusosakonna) juhatajaks ja linnandunikuks (20, Ik
146). Ta oli sellel ametikohal 01. septembrini 1928 ja vaheajaga 21. XI
1922 — 19. Il 1924, mil oli haridusminister (5, Ik 1408—-1410; 20, |k 7-9).

A. Veiderma eelnev tegevus oli markimisvaarselt mitmekesine.
1914.a |6petas ta edukalt Peterburi Ulikooli filisika-matemaatikateadus-
konna (21, Ik 1408); eelnevalt oli pedagoogilise t66 kogemusi Liivi valla-
koolist, Tallinna Poeglaste Kaubanduskoolist, Reaalkoolist ja Ohtukesk-
koolist, aga ka Venemaalt Harbiini gimnaasiumist. Ta jatkas ménda
aega koolis téétamist ka haridusosakonna juhatajana ja ministrina. Uhis-
kondlikku tegevust alustas A. Veiderma varakult Kullamaa Pdllumeeste
Seltsis. Peterburi-aastail kuulus Eesti Ulidpilaste Seltsi juhatusse. Vaba-
dusséjas juhatas A. Veiderma Opetajate roodu. Noor haritlane valiti ka
Eesti Vabariigi esimese parlamendi — Asutava Kogu liikmeks (20, Ik
7-9). Seega oli A. Veiderma igati sobiv isik noore Eesti riigi pealinna ha-
riduselu juhi kui ka haridusministri kohale.

Haridusosakonnale allusid nii administratiivselt kui majanduslikult kéik
linnakoolid, lasteaiad, Linnaarhiiv, raamatukogud, samuti administra-
tiivselt ja jarelevalvelt kbik eradppeasutused ja -lasteaiad, kasvatusasu-
tused, teatrid ja raamatukogud. Erakoolide ja -lasteaedade 6petajad kin-
nitati ametisse haridusosakonnas, kdik kesk- ja kutsekoolide &petajad
haridusosakonna ettepanekul aga haridusministeeriumis (33, Ik 3-5).
Osakonna llesandeks oli linnavolikcgu otsuste taditmine rahvahariduse
alal (2, Ik 15). Enamasti t66tas linnavalitsuse osakondades linnanduniku
kohal tegelik juhataja, spetsialist. Linnandunik pidi hasti tundma kooli- ja
kultuurielu probleeme. A. Veiderma ise on meenutanud, et iga pdev oli
tuba tdis inimesi, keda tal tuli vastu votta, lahendades mitmesuguseid
pedagoogilisi ja majanduslikke kiisimusi, lahkhelisid, anda ndu lasteva-
nematele, jutelda Opetajate ja teiste isikutega, kes soovisid tulla t&éle
haridusosakonnale alluvatesse asutustesse jne. Suur ja vastutav oli lin-
nanduniku té6 talle alluvate asutuste majanduselu korraldamisel. Lin-
nandunik pidi valvama selle jarele, et need asutused jargiksid kinnitatud
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Kindral Horvati nim. Harbiini Gimnaasiumi 6petajaid 1916. a.
Seisavad (vasakul taga) insener Vallner, A. Veiderman, insener Lunevski,
laua taga istub kooli direktor Paviovski.

Foto: B. Podolski, Harbiin, 1916 (foto originaal asub TA raamatukogus)

eelarvet, ning pidi kinnitama kdik asutuste juhatajate poolt esitatud arved
(33, Ik 3-5). Teenistujate arv haridusosakonnas oli aga vaike (naiteks
1920. a 8 inimest) (14, k 22). Koolindunikuks oli tubli pedagoog Christi-
an Briller, kelle pedagoogilisele juhtimisele ja jarelevalvele kuulusid alg-
koolid ja lasteaiad. Kesk- ja kutsekoolidel puudus koolindunik. Saanud
linnavalitsuselt loa, kutsus A. Veiderma teiseks koolindunikuks tuntud
pedagoogi Gustav Olliku. Varsti kutsuti G. Ollik Haridusministeeriumi Rii-
gikoolivalitsuse juhataja kohale. Uueks koolindunikuks sai August Kuks.
Kui 1925. a A. Kuks lahkus, tuli A. Veidermal jélle kéige muu kérvalt ka
koolinduniku kohuseid téita. Ka varem, kui teist koolinGunikku polnud,
taitis A. Veiderma koolinduniku kohuseid (33, |k 3-5).

A. Veiderma asus jatkama oma eelkdija, linnandunik J.Annussoni
tddd koolivorgu reorganiseerimisel, mis oli esmaseks eelduseks noore
vabariigi hariduspoliitika elluviimisel. Téhtsaks kooliuuenduse aktiks oli
Asutava Kogu méarus (19. 09. 1919) koolikohustuse tdiendamise kohta,
millega kehtestati lldine koolikohustus koigile 9-14 aastastele lastele (8,
lk 18). Tallinna Opetajate Seltsi {ildkoosolekul (06. oktoobril 1919) vaeti
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Tallinna Linnavalitsus 1924—1926.
Laua otsas linnapea A. Uesson. Vasakult: linnanéunikud Kullerkupp,
Jirgens, Wilcken, Ostra-Oinas, Paimal, Veiderman,
eraldi laua otsas linnasekretér Traurig.

Foto: A. Wannas, Tallinn, 1924 (foto originaal asub TA raamatukogus)

vastu rida otsuseid, mis taotlesid lihtluskooli rajamist (12, Ik 210). Nouti
algkooli ja keskkooli 6ppekavade uhtlustamist, algkooli I6petajatele vaja-
liku arvu keskkooliklasside tagamist ning keskkoolide juures t&6tavate
algklasside sulgemist. Kuna t66tas véga erinevat tilipi koole, tuli astuda
samme nende Uhtlustamiseks.

1920. a kehtestatud avalikkude algkoolide seaduse jargi oli algkool
kohustuslik, emakeelne, maksuta ning moodustas Uhtluskooli esimese
astme. Koolikohustus kehtis algkoolis kas kursuse [6petamiseni voi mit-
telopetamise korral 16 aasta vanuseni (1, Ik 3-5). 6-klassilisele algkooli-
le jargnes 5-klassiline gimnaasium (Keskkooliseadus voeti vastu 1922.
a). (6) Keskkool oli tasuline.

Suhteliselt palju lapsi 6ppis erakoolides. Osa lapsevanemaid eelistas
erakoole. Tsaariajal dppisid linnaalgkoolides peamiselt vaesemate kihti-
de lapsed, edasiminek neist ménesse kérgemasse kooli oli vdga raske.
Valitses arvamine, et tolleaegsed algkoolid ei anna kuigi palju teadmisi.
Kuigi nttd oli olukord muutunud, jai endine vaade pisima. Vanemad
hindasid eriti voorkeelte oskusi. Erakoolid ptilidsid alustada vddrkeele
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dpetamist juba esimesest klassist, avalikes algkoolides alustati esimese
voorkeelega dppekavade jargi kolmandast ja teise vodrkeelega viiendast
klassist, hiljlem kehtestatud tunnikava jargi Ghe voorkeelega viiendast
klassist. Kolmandaks erakoolide eelistamise pohjuseks oli véimalus ker-
gemini edasi paaseda keskkooli parast algkooli I6petamist (33, Ik 16).

Erakoolides olid nii alg- kui ka giimnaasiumiklassid, avalikus koolistis-
teemis olid algkooiid glimnaasiumist eraldatud. Haridusosakond oli sun-
nitud suigema algkooliklassid giimnaasiumide juures pohjusel, et sellega
vabanes osa kooli ruumidest ja avanes vbimalus avada uusi paralleel-
klasse. Tuli avada viiendaid v6i kuuendaid klasse. 1924/25.6ppeaastal
tootas 6-klassilistena juba enamik avalikest algkoolidest (25 kooli 31-st)
(3, Ik 29-31).

Teostati jérelevalvet koolikohustuse téitmise lle (14, |k 21). Haridus-
osakonnas seati sisse kdigi kooliealiste laste kartoteek. Selleks saadi
andmed koolidelt ja aadressbiiroost. Paaril haridusosakonna to6tajal tuli
mdni nadal tublisti té6tada, et koolidelt saadud andmeid kontrollida ja téi-
endada. Selline t66 kordus ka igal suvel enne &ppetéd algust. Selgitati
pohjused, miks osa lapsi koolis ei kéi. Puudustkannatavate dpilaste eest
hoolitsemine oli antud koolide juures té&étavate hoolekogude kétte, kelle
kasutuses olid vajalikud summad linnalt ja riigilt. M&ne kooli juures tegut-
sesid veel abiandmise seltsid, kes korraldasid pidusid, nditemtiitike jne.
Nende summade arvelt anti lastele toetust dppevahendite, riietuse ja
Ibunasddgi naol (33, k 12).

Avalike algkoolide vork oli aastail 1920-1928 suhteliselt stabiilne.
Avati moned uued koolid. 1920. a lisandusid koolivérku Tallinna Opeta-
jate Seminari Algkool ja 2. Ohtualgkool (15, Ik 22; 16, Ik 97). Tallinna
Linna Tltarlaste Kommertskooli juures té6tanud algklassid suleti ja nen-
de asemele moodustati iseseisev algkool (Tallinna 29. Algkool) (28, Ik 1;
31, Ik 11). 25. Algkool té6tas Riisipere Lastekodus (1921. aastast). Ingli-
se Balti Laevatehase Algkool (erakool) reorganiseeriti 1923. a Tallinna
Linna 26. Algkooliks), kus todtasid nii eesti kui ka vene dppekeelega
klassid (25, Ik 1), 1923. aastal alustas t66d abikool (35). Paar kooli suleti
(10. Algkool ja 20. Algkool). 1927. aasta seisuga td6tas Tallinnas 24
emakeelset avalikku algkooli, ks vene dppekeelega kool, (ks eesti-ve-
ne kool ja saksa Oppekeelega algkool (3, Ik 29-31; 7, Ik 285; 11, Ik
39-40).

Erakoolidest tegutsesid kogu vaadeldaval perioodil Balti Puuvilla-
vabriku Eraalgkool, K. Firbergi Erakool, J. Nesterbergi Erakool, L. Stu-
denmeisteri Erakool, Rootsi Eraalgkool. Téétas ka Juudi Erakool (7, Ik
235; 11, Ik 39). 1927. aastal oli koolivrgus 10 erakooli. Erakoolide tege-
vust reguleeriti valitsuse eri maarustega. 1927. a 11.oktoobril véttis Riigi-
kogu vastu eradppeasutuste seaduse (8, Ik 18).
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Avalike algkeolide arv ja prestiiz oli suurenenud. A. Veidermal oli péh-
just markida 1928. aastal: "Linna algkoolid on lugupidamises...” (35).
Enamik Tallinna lapsi I6petas 6-klassilise kursuse (6-klassiline koolihari-
dus pidi kehtima 01. jaanuarist 1930).

1925. aasta Vahemusrahvuste Kultuuriomavalitsuse seaduste jargi oli
vdhemusrahvustel digus asutada oma rahvusomavalitsusi, kelle (lalpi-
damisele ja jarelevalvele kuulusid vastava rahvuse koolid. Seda &igust
kasutasid sakslased ja juudid. Kultuuriomavalitsusele 1dksid jark-jargult
tle linna poolt Glalpeetavad koolid — 23 algkooli ja 2 keskkooli ning sak-
sakeelsed erakoolid ja lasteaiad. Linnavalitsus véttis enda kanda ka
kuue keskkooli klassikulud (33, Ik 37).

1920. aastal olid registreeritud jargmised keskkoolid: Tallinna Linna
Poeglaste Gumnaasium, Tallinna Linna | Reaalkool (1923. aastast Tal-
linna Linna Poeglaste Reaalgiimnaasium), Tallinna Linna |l Reaalkool,
Tallinna Linna | Titarlaste GUmnaasium, Tallinna Linna |l Titarlaste
Gimnaasium, Tallinna Linna Il Tutarlaste GUimnaasium (saksa 6ppe-
keelega), Tallinna Linna Saksa Poeglaste Keskkool, Tallinna Linna Oh-
tukeskkool (3, Ik 111-113). Neist Il Titarlaste Kool oli asutatud 1919.a
(26, Ik 1). Il Tutarlaste GUmnaasiumiga liideti 1920. a Rahwingi Tiitar-
laste Eragimnaasium (21, Ik 258). Erakoolidena tdétasid E. Lenderi
Tltarlaste Eragtimnaasium, J. Vestholmi Poeglaste Eragiimnaasium,
Erapoeglasie Glmnaasium ,Doomkool” (ka Toomkool), Tallinna Jaani
Koguduse Eralhisreaalgiimnaasium (1921.a H. Kubu Erathisreaalglim-
naasium), J. Kirsipuu Eralhisreaalglimnaasium, Tallinna Kaarli Kogudu-
se Eralhisreaalgimnaasium, saksakeelne ,Eliisekool” ja Tallinna Rah-
vahariduse Seltsi Ohtukool — Tallinna College (3, k 111-113; 16, Ik
5-26).

1926.a arutati linnavolikogus vene 6ppekeelega keskkooli kiisimust
(20, Ik 246-247). 1922.a toimus usaldusiihingu ,Vene Kool Eestis”
Poeg- ja Tutarlaste Glimnaasiumide reorganiseerimine. Osast glimnaa-
siumiklassidest (kummastki koolist) moodustati avalik-Giguslik Tallinna
Linna Vene Gimnaasium. Osa algklassidest (I-1V) liideti vene 6ppekee-
lega 19. Algkooliga (24, Ik 1; 27, Ik 1; 29, Ik 1). Erakoolina jai edasi t66-
tama Uhingu ,Vene Kool Eestis” Vene Erahumanitaargimnaasium. O.
Amoretti avas 1920. a vene oppekeelega keskkooli kursused, mis 1922.
a registreeriti eralihisreaalgimnaasiumina (3, Ik 113).

1921. a avati erakool ,Prantsuse Litseum”, kus &piti esimese voor-
keelena slivendatult prantsuse keelt (32, Ik 19). Juudi rahvusest lapsed
said voimaluse 1923. a omandada keskharidust emakeelses koolis —
Juudi Eragiimnaasiumis (3, lk 113).

Tallinna Linna Il Reaalkool reorganiseeriti 1923. a Tallinna Linna Teh-
nika Uldglimnaasiumiks (3, lk 113). 1922. a tédtasid Tallinna Linna
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Titarlaste Kommertsgiimnaasium (reorganiseeritud kommertskoolist) ja
Poeglaste Kommertsgiimnaasium (reorganiseeritud kaubanduskoolist)
(9, Ik 231).

Niisiis oli 1926/27. oppeaastal Tallinna glimnaasiumide vérk kuju-
nenud jargnevana:

Tallinna Linna Poeglaste Humanitaargiimnaasium, Tallinna Linna
Poeglaste Reaalglimnaasium, Tallinna Linna Poeglaste Kommertsgiim-
naasium, Tallinna Linna | Tltarlaste GUmnaasium, Tallinna Linna ||
Tltarlaste Giimnaasium, Tallinna Linna Tltarlaste Kommertsgiimnaasi-
um, Tallinna Linna Uhisgiimnaasium (varem Ohtugiimnaasium), Tallinna
Linna Uhishumanitaar- ja Reaalgimnaasium (vene Sppekeelega) (18, Ik
2-16; 19, k 2-16).

Erakoolidena téétasid:

J. Vestholmi Erahumanitaargimnaasium, E. Lenderi Titarlaste Era-
humanitaargiimnaasium, Kaarli Koguduse Eralihisgiimnaasium, H. Kubu
Eratihisgimnaasium, Tallinna Prantsuse Liutseum, seltsi ,Vene Kool
Eestis” Vene Eraltihishumanitaarglimnaasium, Tallinna Kolledz, O. Amo-
retti Eralihisglimnaasium, Juudi Erathisgimnaasium, K.Eberlingi kesk-
kooli eradhtukursused (18, |k 18-36; 19, lk 18-36), Toomkool, ,Eliise-
kool” (30, Ik 128).

Seega tegutses 8 avalikku keskkooli, 2 Saksa Kultuurivalitsuse kool
ja 12 erakooli.

Keskkooliseaduse kohaselt oli keskkooli kahes esimeses klassis 6p-
pekava Uhtne. Ill klassist (9. dppeaasta) algas hargnemine humanitaar-,
reaal-, kommerts-, tehnika- jm harudeks.

Tallinna koolides loodi voimalused mitmekilgse hariduse omandami-
seks. Nii p6orati Tallinna Linna Poeglaste Humanitaargiimnaasiumis
suurt téhelepanu ladina keelele, klassikaharus aga usudpetusele. Tallin-
na Linna | Titarlaste Glimnaasiumis oli humanitaarainete kérval olulisel
kohal majandus. Majandust dppivatel noortel tuli aga osata ka vodrkeeli.
Tallinna Linna Titarlaste Kommertsglimnaasiumis oli olulisel kohal ka
kunsti- ja stiilidpetus. Tallinna Linna vene éppekeelega Uhishumanitaar-
ja Reaalglimnaasiumis olid dppekavas praktilised t66d keemias (17, Ik
24-46).

Need erinevad rohuasetused dppetdd sisus olid soodsaks eelduseks
koolide eripalgelisuse — ,oma kooli vaimu” ja Uhtsustunde loomisel, mis
ulatus kaugeisse vilistlasaastatessegi.

Uute koolide ja klasside avamisega tuli votta ametisse palju uusi dpe-
tajaid. Tsaariajal olid linna poolt tlalpeetavate koolide dpetajad majan-
duslikult paremates tingimustes kui mujal Eestis, ka pakkus linn palju
rohkem vdimalusi kultuuriliste tarvete rahuldamiseks. Neil asjaoludel tuli
Tallinna palju hdid dpetajaid igalt poolt Eestist. A. Veiderma tegi linnava-
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litsusele ettepaneku méaarata dpetajatele suuremat palka, kui seda ndu-
dis 6petajate tasude seadus; aga ta saavutas vaga tagasihoidlikke tule-
musi (22, Ik 14; 33, Ik 27).

Uute oppekavade tundmadppimiseks korraldati 6petajatele mitmesu-
guseid kursusi. Tallinnas tegi seda haridusosakond ja Tallinna Opetajate
Selts HMi toetusel. Titarlaste Kommertskoolis toimusid igal n&dalal
loengud Oppe- ja kasvatusalaste kisimuste dle. Opetajate koosolekutel
pooldamist leidnud seisukohad ja otsused mdjutasid tunduvalt tol ajal
kehtima pandud avalike algkoolide ja keskkoolide seadusi ja 6ppekavu.
Mitmed Tallinna 6petajad kaisid valismaal sealsete koolidega tutvumas.
Algkooli dppekavasse oli toodud uued ained, nagu kodulugu, t666petus,
kodanikudpetus (1, Ik 11-12). Hiljem seati sisse eraldi klassijuhataja-
tund. Uutes ainetes korraldati loenguid, kursusi. A. Veiderma meenutab
rahuldustundega, et palju aitasid dppetd6 taseme tdstmiseks kaasa iga-
aastased nii tlelinnalised kui koolide juures korraldatud koolinditused.
Seal pandi vélja dpilaste t66d, neile antud tlesanded, tehtud testid, 6p-
pevahendid. Koolindituse ajal esinesid &pilased ettekannetega, laulude-
ga, voéimlemisharjutustega. Kiilastades neid néitusi &ppisid dpetajad Uks-
teise kaest (33, Ik 28).

Algkooli I16petajate tung keskkoolidesse oli harilikust suurem, kui koo-
lid suutsid vastu vétta. Sel puhul korraldati sisseastujatele eksamid. Ek-
samite kirjatood saadeti hiljem haridusosakonda, kus koolindunikud
need |&bi vaatasid ja analltsisid (33, Ik 31).

Eestikeelsete keskkoolide avamisega valitses kahekiimnendatel aas-
tatel suur puudus keskkooliopetajatest. Tekkinud kriisi aitas lahendada
Tartu Ulikool, kus korraldati suvekursusi keskkoolicpetajate ettevalmista-
miseks. Hiliem hakkas Ulikool andma suuremal maéral opetajaid. Seo-
ses sellega suurendati ndudmisi nende ettevalmistuse kohta. Et saada
dpetajakutset, tuli peale erialase ettevalmistuse dppida veel pedagoogili-
ses (didaktilises) seminaris Ulikooli juures, t66tada paar aastat 6petaja-
ameti kandidaadina ning kirjutada pedagoogilise sisuga uurimistéd (33,
lk 39-40).

Keskkoolide I6petajaile korraldati eksamid mdningais ainetes. Lopeta-
jate kirjalikke t6id analtUsiti pohjalikult haridusministeeriumis ja haridus-
osakonnas ning selle kontrollimise tulemused arutati [&bi vastavate 6pe-
tajate koosolekutel, mida korraldas haridusosakond. Sellised abindud ai-
tasid kaasa, et Gpetamise tase tdusis Tallinna koolides noutavale kor-
gusele. Opetus linna keskkoolides oli maksuline, kusjuures 25% 6pilas-
test vabastati dppemaksust. Opilasi, kes jatsid dppemaksu tasumata, ei
eemaldatud koolist, harilikult kustutas linnavalitsus éppemaksu vdlad
(23, lk 66; 33, Ik 48).

Tallinna koolides 6ppis ka maalapsi. 1920.a moodustasid nad 30%
keskkoolidpilaste arvust. Nende dppemaks oli ménevorra kdrgem (15, 1k
T
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Koolimajade ehituskiisimus oli mitu korda arutusel nii haridusosakon-
nas kui ka linnavalitsuses. Asuti seisukohale, et eeskétt tuleb ehitada
majad algkoolidele. 1922. a juunis langetas Tallinna Linnavolikogu otsu-
se Raua tdnavale algkoolihoone ehitamiseks. 1923.a detsembris véttis
linnavalitsuse komisjon praegugi tuntud koolihoone ametlikult vastu (13,
Ik 14). Alustati ka algkoolihoone ehitamist Pelgulinna (Oskari tn 12). See
maja sai valmis 1929. aastal (33, |k 24).

Palju tahelepanu piithendati haridusosakonnas koolimé6bli klisimuse-
le. Tallinnas korraldati 6pilaste antropoloogiline mddtmine. Saadud and-
mete jérgi hakati Lutheri Vineeri- ja M&6blivabrikus ning teistes t66koda-
des valmistama koolipinke. Kdigile koolidele osteti hea klaver (varem
olid algkoolides harmooniumid). A. Veiderma oli seisukohal, et kool tu-
leb luua ilu ja kunsti: "Me nimetame koolimaju sageli templiteks, kuid
templid on alati ilusad.” (33, Ik 25-27).

1920. aastate algul said Tallinna koolid telefonid, jatkus koolide elekt-
rifitseerimine. Tahtis uuendus, raadio, hakkas levima Tallinna koolides
20. aastate I6pul (14, |k 502; 23, |k 168).

Eesti Vabariigi HMil tuli koos Utldhariduse andmisega kindlaks m&éara-
ta ka kutseoskuste Opetamise ja kutsehariduse tulevased suunad.
1919.a esimesel poolel oli kutsekoolide avamisel maarav olnud erainit-
siatiiv, sama aasta teisest poolest hakkasid kutsehariduse organiseeri-
misel tooni andma riiklikud asutused. Ministeeriumi, samuti mitmesugus-
te seltside ja Uhingute kdrval said kutsekoolide avamise initsiaatoritena
ning majanduskulude kandjatena kaalukaks ka kohalikud omavalitsused.
1920. a martsis alustas Tallinnas 6ppetegevust Puutédstuse Oppetddko-
da, millest rauaté6osakonna juurdelisamisega kasvas valja Riigi Puu- ja
Rauat6dékool (4, Ik 47).

A. Veiderma uuris kutsehariduse olukorda vélismaal. Ta koostas nais-
kutsekooli péhikirja ning kerralduse, koostas ka dppekavu. Péarast pohi-
kirja labiarutamist haridusndukogus kinnitas selle HM. Naiskutsekool
hakkas t66le 1922. aastal (10, Ik 101;36). T66d alustati nelja osakonna-
ga: majapidamine, pesuémblemine, rbivaste dmblemine, kudumine ja
kiibarate valmistamine. Naiskutsekool alustas t66d Tui tn. 10. Kooli juha-
tajaks valiti Anni Varma. A. Veiderma ettepanekul otsustati ehitada
Tonismaele uus hoone majapidamisosakonnale (33, Ik 52). Avati ka
Naistddstusopilaste Kool (1924) (18, Ik 48; 30, Ik 129). Tegevust jatkasid
Tallinna Linna Titarlaste Kaubanduskool ja Poeglaste Kaubanduskool
ning erakoolidest Hansa Kool ja R. Reite Naiskutsekool (18, Ik 38-50;
30, lk 128-129).

Seltside ja eraisikute poolt oli avatud mitmesuguseid koole ja kursusi,
nagu OU "Okonomist’ kaubanduslikud kursused, Vene Akadeemilise
Grupi Polutehnilised Kursused, Kristlike Noorte Naiste Uhingu Lastekas-
vatajate Kursused jt (18, |k 42-56; 30, |k 129).
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Tallinna rajati ka tdienduskoole. 1926.a alustas tegevust Poeglaste
Taienduskool, 1927. a Saksa avaliku algkooli tdiendusklassid ja 1928. a
Tallinna 2. Tutarlaste Glmnaasiumi juures té6tavad tdiendusklassid.
Taienduskool oli mdeldud neile, kes ei lainud edasi 6ppima péarast alg-
kooli I6petamist (3, lk 14).

Laienes ka koolieelsete lasteasutuste vork. Eralasteaedade korval
rakendati todle linnalasteaiad (15, Ik 297). 1.Lasteaed tbétas esialgu
kesklinnas, hiljem Koplis. A. Veiderma ajal alustati sellele lasteaiale uue
hoone ehitamist. Tallinna Linna 2. Lasteaed paiknes Soo tdnavas. Parnu
maanteel (majas 7A) avati kolmas lasteaed. Lennuki tn 11 paiknes Tal-
linna Linna 4. Lasteaed. Kui Pikas tdnavas asuv 21. Algkool viidi Ule
uude hoonesse, avati seal 5. Lasteaed (33, Ik 32-33).

Koik linna lasteaednikud olid vastava pedagcogilise ettevalmistusega.
Nende edukast to6st annavad tunnistust igal kevadel korraldatud laste-
aedade naitused laste valmistatud t6ddega, lapsed ise esinesid ettekan-
netega. Kuna suvel lasteaed suleti, avati nende laste tarvis, kes viibisid
suvel linnas, nn mangumurud. Neid oli 1926. aastal kuus (33, Ik 33). T66
neis oli korraldatud analoogiliselt lasteaedadega.

Osa lasteaedade toidukuludest kandis linn (1928. a 60%) (35).

A. Veiderma oli Riisipere Lastekodu rajaja. 1521. aasta juunis kinnitas
Tallinna Volikogu Riisipere mdisasiidame ostulepingu (22, Ik 132; 33, Ik
61). Kui ehitus- ja remondité6d tehtud, kolis sinna piiskop Plato-nimeline
Lastekodu.

A. Veiderma teeneks on ka kahe muuseumi asutamine, mille ajalugu
ulatub tanapé&eva. 18. jaanuaril 1922 kinnitas linnavolikogu linnavalitsuse
otsuse Pedagoogilise Muuseumi asutamise kohta (esialgne asukoht Es-
tonia pst 8, 1927. aastast Védike-Parnu mnt, praegune Sakala tn). Sealt
oli véimalik saada erialast kirjandust ja laenutada dppevahendeid. Aas-
ta-aastalt taienesid muuseumi kogud. Pedagoogilise Muuseumi ruumes
tegutses ka Tervishoiumuuseumi osakond (avatud 1928) (33, lk 56; 34).

1920. aastal sai paremad ruumid Estonia puiesteele kolinud raama-
tukogu. Linnaraamatukogu ei omanud tahtsust ainult Tallinna kultuurielu
arengus, vaid laenutas raamatuid lugemiseks ka kogu Eestis (33, Ik
57-58).

Tallinna haridusasutuste probleemid, aga ka kasvatuskisimused
kogu Eestis ja teisteski riikides leidsid kajastamist A. Veiderma arvuka-
tes esinemistes ja artiklites (viimaseid oli ilmunud ajavahemikul
1919-1928 Ule viiekimne), rédédkimata tema sulest ilmunud kooliépiku-
test.

Tallinna linna haridusjuhi ametikohal suutis A. Veiderma ja tema
meeskond palju &ra teha koolivorgu taiustamisel, koolikohustuse elluvii-
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misel, kesk- ja kutsehariduse arendamisel. Riiklikes ja erakoolides
omandati kvaliteetset haridust. Loodi 6ppimisvoimalusi materiaalselt va-
hemkindlustatud noortele. Pllti kaasajastada haridusasutuste materi-
aalset 6ppebaasi. A. Veidermale oli sidamelahedane nii koolitimbruse
kui ka Tallinna linna heakord.

A. Veiderma oli Uks omariikluse aluste rajajaid hariduse ja kultuuri
valdkonnas. Kutsumuselt pedagoog, hendas ta ka vGimuesindaja rollis
tegutsedes administratiivse tarmukuse, praktilise otsustusvéime ja
noudlikkuse sujuvalt avarapilgulisuse ning sisulise slivenemisega hari-
duselu tundlikus, tasakaalukust ning jarjekindlust ndudvas valdkonnas.
1920. aastate Umberkorraldused 16id kindla baasi Tallinna hariduselu
arenguks.
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August Undusk

ARNOLD VIHMAN - OPETAJA JA
MATEMAATIKAOPIKUTE AUTOR

Meie tormilise sajandi viimasel aastaringil taitub 100 aastat tunnustatud
matemaatikadpetaja, eesti matemaatika-alase dppekirjanduse Uhe vilja-
kama autori Arnold Vihmani sinnist.

Arnold Vihman sitndis 23. maértsil 1899 Virumaal Paasvere vallas

Rahkla kiilas talupoja perekonnas. Tema koolitee algas Rahkla kiilakoo-

lis,

kulges labi Simuna algkooli ja Viru Maakonna Reaalglimnaasiumi,

mille I6petas | lennu koosseisus 1920. a. Huvitav on seejuures markida,

et

selle lennu Iopetajate tdhestikulises nimekirjas on esimene Elmar Et-

verk' ja nimekirja suleb neljateistkimnendana Arnold Vihman. Nende
kahe Virumaa mehe eluteed olid edaspidi vaga tihedalt seotud. Koolidpi-
laste Uksuses votsid nad koos osa Vabadussdjast. 1919. a kevadel oli
juba véimalik sdjavédeteenistus lihitada 6ppimisega koolis. Rakveres loo-

di

1. diviisi tagavarapataljoni juurde koolidpilaste rood, kuhu lilitati 6pi-

1

Elmar Etvergi kohta vt lahemalt samalt autorilt KU 1997, nr 3. — Toim.
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lased, kes olid slindinud aastal 1900 ja varem. Sellesse roodu sattusid
ka A. Vihman ja E. Etverk. Roodu koosseisu kuuluvad poisid kaisid hom-
mikupoolikul koolis, 6htupoolikul aga sojavaedppustel. Kui 1919. a det-
sembris Punaarmee alustas taas dgedat pealetungi ja kord rinne l4bi
murti, tuli kask koolidpilaste rood jéllegi rindele saata. Onneks suutsid
soomusronglased labimurde likvideerida ning koolipoisid vdisid edasi
Rakveresse jaada ja 6pinguid jatkata.

1920. a siigisel astus Arnold Vihman Tartu Ulikooli matemaatikat 6p-
pima, teenides seejuures Ulalpidamist eratundide andmisega. Majandus-
like raskuste téttu tuli aga aastal 1922 6pingud Ulikoolis katkestada ning
siirduda Vaike-Maarja Gimnaasiumi matemaatikadpetaja kohusetait-
jaks. Siin tutvus ta ka oma tulevase abikaasa Erika Ungersoniga, kes
té6tas samas koolis voorkeelte Opetajana. Abielu sélmiti 1926. aastal.
Abikaasa oli parit tdsiste vaimsete huvidega perekonnast. Pereisa Jaak
Ungerson tegi kaast6dd oma téddipoja A.Grenzsteini ajalehele ,Olevik”,
1898. a ilmus tal luulekogu ,Valu helinad”.

Parast viieaastast koolité6d jatkusid opingud dlikoolis. Kérvuti 6ppe-
to6ga matemaatika-loodusteaduskonnas osales Vihman ka Didaktilis-
Metoodilise Seminari to6s. Ulikoolis astus ta Eesti Ulidpilaste Seltsi liik-
meks. Tema vaimseks isaks oli Siegfried Lind. 1930. a I6petas Arnold
Vihman Ulikooli cum laude, s.o digusega esitada t66 teadusliku kraadi
saamiseks. Samal ajal I6petas ta ka Didaktilis-Metoodilise Seminari ning
sooritas matemaatika-flilisika-astronoomiadpetaja kutseeksamid. Muide,
tema kutsetunnistusele (nr 35608) on haridus- ja sotsiaalminister J.
Hinersoni korval alla kirjutanud ka Koolivalitsuse abidirektor A.Borkvell,
kelle poolt juhitavas TPedl matemaatika kateedris tuli A. Vihmanil hiljem
palju aastaid toéétada. Ulikooli I6petamisele jargnes aasta t66d Paide
Giimnaasiumis, mille jarel (1931) siirdus Rakvere Uhisgiimnaasiumi,
kuna abikaasa té6tas sel ajal Rakvere Opetajate Seminaris vd6rkeelte
Opetajana. Siigisel 1935 asus A. Vihman Tallinna Tutarlaste Kommerts-
kooli vabanenud matemaatikadpetaja kohale, kuhu jai aastani 1941. Va-
hepeal viibis aasta Taagepera sanatooriumis kopsutuberkuloosi ravi-
mas. Ravi tulemusena tervis taastus ning t66 koolis jatkus. Detsembris
1941 maérati A. Vihman tolleaegse Eesti Omavalitsuse Haridusdirektoo-
riumi ndunikuks. Sellelt ametikohalt aga vallandati teadmata pd&hjustel
ning oli seejarel té6ta kuni 1944. a jaanuarini, mil maarati Tallinna linna
haridusosakonna inspektoriks. Viimasel ametikohal jatkas t66d ka Nou-
kogude vdimu ajal kuni 1944. a novembrini, millal temast sai Tallinna Ar-
ve- ja Plaanindustehnikumi matemaatikadpetaja. Alates 1946. a taitis A.
Vihman kohakaasluse alusel ka Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituu-
di metoodiku Ulesandeid.

Péordeliseks sai 1947. aasta, mil Vihman kutsuti dsja avatud Tallinna
Opetajate Instituudi matemaatika-filiisika kateedri vanemépetajaks. Pe-

26



Arnold Vihman

dagoogilise Instituudi loomisega (1952) sai A. Vihmanist selle instituudi
matemaatika kateedri vanemdpetaja. Nimetatud t6dkohale jai ta kuni
pensionile minekuni (1973). Ta dpetas tulevastele &petajatele elemen-
taarmatemaatikat, arvuteooriat ja teoreetilist aritmeetikat, matemaatilist
analiilisi, matemaatika dpetamise metoodikat ning juhendas uliGpilaste
pedagoogilist praktikat. Teenekas pedagoog varises manalasse 26. juu-
nil 1975 ja maeti Tallinna Metsakalmistule.

Koérvuti dpetajatééga on A. Vihman jatnud meie koolimatemaatikasse
plsiva jélje oma matemaatikadpikute, té6vihikute ja metoodiliste artiklite-
ga. Oppekirjanduse koostamistegevus algas 1936. aastal, kui ta koos A.
Borkvelli, A. Kasvandi, F. Laarensi, K. Maasiku ja O. Paasiga Kirjutas
terve matemaatikadpikute seeria: "Keskkooli aritmeetika” | ja Il osa,
.Keskkooli algebra” | ja Il osa ning ,Keskkooli geomeetria” |, Il ja lll osa.
Koostéds samade autoritega valmis ,Kontrolltéid keskkoolile” |, II, III ja
IV osa ning kaasautorluses G. Ragoga (1938) ,Algebra harjutusvihik
keskkoolile”. Oppekirjanduse koostamistéd jatkus nii sdja- kui sbjajérg-
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Rakvere koolidpilaste roodu | rithm. A. Vihman esireas vasakult te/‘n,
E. Etverk kolmandas reas keskmine

seil aastail. 1945. a ilmusid A. Vihmanilt ,Matemaatika V| klassile” ja
,Matemaatika VIl klassile”; jargnesid algebradpikud VIII klassile (1947)
ning IX klassile (1948).

Arnold Vihman oli 1957. a Eestis alanud matemaatika 6petamise Um-
berkorraldamise Uks algatajaid ning agaraid kaasal66jaid. Haridusminis-
teeriumi matemaatika ainekomisjoni liikmena avaldas ta 1957. a mais
koos A.Lintsiga ajalehes ,Néukogude Opetaja” programmilise artikli
,Geomeetria kursus peab algama 8. klassist”. Autorite kollektiivi koossei-
sus vottis seejarel osa V kuni X klassi matemaatikadpikute koostami-
sest. Kokku on A. Vihman olnud rohkem kui 30 matemaatikadpiku auto-
riks voi kaasautoriks, tema sulest on ilmunud arvukalt matemaatika t66-
vihikuid, mitmesuguseid metoodilisi juhendeid ja ligikaudu 25 matemaati-
kadpetamise metoodika ning matemaatika ajaloo valdkonda kuuluvat ar-
tiklit. Nimetame siinkohal moned ajakirjas ,Noukogude Kool” (NK) ja aja-
lehes ,Noukogude Opetaja” (NO) avaldatud artiklid: ,Vorratuste késitle-
misest 7. klassis” (NO, 1951, 11. mai), ,Omavalmistatud dppevahendi-
test matemaatika dpetamisel” (NK, 1952, nr 6), ,Arendada dpilaste ruu-
milist kujutlusvaimet” (NO, 1955, 25. juuni), ,250 aastat Leonhard Euleri
stnnist’ (Matemaatik 1707-1783) (NO, 1957, 13. apr), ,Valikulise kont-
rolltéd tulemustest matemaatikas”, kaasautor O. Prinits? (NK, 1962, nr

2 Selle kohta vt lahemalt: O. Prinits. Koolimatemaatika iseseisvusputdiustest Eestis.
KU 1997,nr 3. — Toim.
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TPedl matemaatika eriala kaugbppe I6petajad 1972. a.
A. Vihman esireas vasakult kolmas

12), ,Uuest 7. klassi matemaatika programmist ja &pikust”, kaasautor E.
Etverk (NK, 1969, nr 7, 8, 10, 12). Eriti populaarseks sai omal ajal tema
poolt 1964.a koostatud ,Arvutuslikatil arvutamise Opetus algajaile”.
Koos U. Kaasiku, H. Espenbergi, E. Etvergi ja O. Riingaga on A. Vihman
raamatu ,Matemaatika oskussénastik” (1978) Uks autoreid. Ta oli ka vil-
jakas matemaatika &ppekirjanduse tdlkija. 1940. a, kui &pikute tdlkimine
oli sundkaik, télkis Vihman koos K. Ratassepaga eesti keelde N. Robkini
trigonomeetriadpiku ,Tasapinnaline trigonomeetria”, 1940. aastate [6pul
aga A. Kisseljovi 8piku ,Stereomeetria’ ning N. Saposnikovi ja N. Valtso-
vi ,Algebra lilesannete kogu”. Koos E. Etvergiga veel V. Bradise mahuka
metoodika kdsiraamatu ,Matemaatika dpetamise metoodika keskkoolis”
(1957).

A. Vihman oli aastaid dpetajate tdienduskursuste lektor, jagades oma
rikkalikku kogemuste pagasit sadade matemaatikadpetajatega. Hea
suhtlejana saavutas ta kuulajatega alati tiheda kontakti. Nii iga tema esi-
nemist kui ka kirjaséna iseloomustasid peen metoodiline t66tlus, selgus,
lintsus ja veenvus. Olles ise véaga kiindunud Opetatavasse ainesse,
plldis ta ka oma dpilasi suunata matemaatika seesmise ilu méistmisele.
Allakirjutanul oli véimalus Ulidpilasena (1952—1956) ja hiliem kolleegina
kaheksa aasta jooksul TPedl matemaatika kateedris ndha A. Vihmani
t66d dppejouna. Talle oli omane korrektsus ja tahelepanelikkus suhtle-
misel nii kolleegide kui ka (ilidpilastega. Ullatavalt suur oli tema lugemus
erialase ja ka ilukirjanduse osas ning stigav huvi kultuurikiisimuste vas-
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tu. Oma optimismi ja huumorimeelega nakatas ta ka kolleege. Kaasvest-
leja kisimusele ,Kuidas laheb?" klas ikka tema ergas vastus: "Ei jSua
ara kiita.”

Lopuks tahaksin méarkida pedagoogidest perekonna Vihmanite osa-
tahtsust eesti hariduselus. Oli ju ka A. Vihmani abikaasa Erika Vihman
parastsdjaaegsel perioodil meie koolide teenekas Opetaja ning saksa
keele dpikute (ks pohiautoreid ja dpetajate tdienduskursuste lektoreid.
Pedagoogilisele té6le plihendus samuti tiitar Liia (1930), kes pérast Tar-
tu Ulikooli I6petamist kuni pensionile minekuni té6tas TPU kehalise kas-
vatuse teaduskonna &ppejouna. Vabariigi Uldsus tuuneb dotsent Liia
Palmset kui suurepérast laulu- ja tantsupidude liikumiskavade koostajat
ja juhendajat.

Poeg Eero (1927), kes pérast || maailmasdda on hulk aastaid elanud
USAs, tegutses ménda aega 6ppejouna California Ulikoolis, hiljem uuris
vabakutselise lingvistina indiaani keeli. Praegu elab Tallinnas.

Kédesoleva artikli kirjutamisel on tuginetud jargmistele allikatele:

1. Rakvere Glmnaasium ja Keskkool 1912-1937. Rakvere Glmnaa-
siumi ja Keskkooli valjaanne, 1937.

2. Matemaatika ja kaasaeg XVI. Tartu, 1969.

3. Koolimatemaatika IX. Tartu, 1982.

4. Eesti Matemaatika Seltsi aastaraamat 1989. Tartu, 1990.

AUGUST UNDUSK
on TPU &ppejoud

Anu Pdrnpuu

SUHTLEMINE JA ENESEVALJENDUS

Meie igapdevases elus on keskne koht suhtlemisel. Suheldes rikastame
oma ja teiste maailma. Suhtlemine pole Uksnes vestlus, rdakimine, esi-
nemine, kuulamine.

Suhtlemist véimaldab:
= koéne
= keel (vestlus, raakimine, esinemine) (kuulamine, vastamine)
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= Kkiri (kirjutamine, stimbolid) (lugemine, deSifreerimine)
= keha keel (liigutused, Zestid)

= hadlitsused (vile)

» aparaadid (arvuti, telefon)

= meedia (raadio, ajakirjandus, televisioon)

» mitmesugused abivahendid (lilled, 16hnad)

Suhtlemist ei toimu, kui pole:
= keelt ja selle valdajat

» raakijat/kirjutajat

» kuulajat/lugejat

» suhtlemisjulgust

= sOnavara pagasit

Suhtlemine voib olla takistatud, kui on:
= anatoomilised puuded

= suhtlejad eri kultuuridest

* halb koht suhtlemiseks

Suhtlemist mojutavad:

= inimeste hetkemeeleolud
= aeg

» inimeste vaimne vdimekus
= jnimeste vanus ja sugu

» sotsiaalne paritolu

Oma toiminguid/tegevusi saadame kdnega. Oma tundeid ja elamusi
kommenteerime, kritiseerime, véljendame radkides.Oma seisukohti,
teadmisi, teadasaamisi teatame esinemistel. Nii anname teateid endast
ja kuulamisega votame vastu teateid teistelt ja teistest.

Keel ja selle kasutamine on abikooli ppekavades vaga olulisel kohal.
Ka tervisedpetuse tundides on suhtlemisoskuse dpetamine ja arendami-
ne oluline, suhtlemine aga ldbiva teemana tervisedpetuses ehk ks uud-
semaid. Jargnevalt tutvustan t66votteid ja -meetodeid suhtlemistundide
labiviimisel abikooli tervisedpetuses.

SUHTLEMISJULGUS

Suhtlemisjulguseta inimene ei haara kinni talle avanevatest véimalustest
suhelda. Sellist inimest peetakse kas ujedaks, liiga uhkeks vbi saama-
tuks. Ujedus on inimese ebamugavustunne teiste inimeste — vGoraste,
autoriteetsete isikute, vastassugupoolde kuulujate voi lihtsalt eakaaslas-
te seltskonnas olles.
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Ujedus vbib ilmneda vaga mitmeti:

= méned punastavad, ei julge silmi tdsta, siida peksleb;

» teised hakkavad tegema tahtmatuid liigutusi — juukseid sasima, riideid
nappima jne;

» kolmandad héaéilitsevad abitult — kéhatavad, itsitavad jne.

Ujedus voib valjenduda ka ohjeldamatus mottetus lobisemises. Uje-
dat inimest hinnatakse tihti kui head kuulajat.

Et lahti saada suhtlemiskartusest, tuleb korvaldada kartuse pohjused.
Kui pdhjuseks on see, et sa kardad, mida teised sinust arvavad, siis
= plitia nendele naidata oma héid ja imelisi kilgi;
= |ohuta end sellega, et keegi pole téiuslik;
= paranda sellega ka oma arvamist endast.

SA VOID SAADA ULE OMA UJEDUSEST, KUI

= soovid muutuda ja usud, et see on vdimalik;

asendad negatiivsed métted positiivse tegutsemisega;
harjutad eelnevalt kaditumist;

kaitud kindlameelselt ja nded vaeva, et teistele meeldida;
omandad juurde oskusi ja teadmisi.

KUIDAS ALUSTADA?

1. Médng "Tere!”.

= Opetaja kéib koikide opilaste juures neid meeleolukalt, kuid viisakalt
teretamas.

» |Loositakse vélja dpilane, kes samuti peab toimima.

* Mang jatkub vahetunnil koridoris voi tanaval.

» R6dmsat elevust toob dpilastesse valmistervituste véljaloosimine. Sa-
mas loositakse ka isikud, kellele neid tervitusi tuleb éelda.

. Vahelugemiseks.
TERE 6eldes soovime teineteisele head, tugevat tervist.
Teretamiskomme on igipdline ja paljudel rahvastel erisugune.
Juba lirginimesed teretasid. Nad sirutasid kded ette ja (itlesid umbes
niimoodi:"Vaata, mul ei ole nuia kdes! Olen sinu sdber ja soovin, et
elaksid kaua!”
= Veel tdnapdevalgi teretavad Austraalia parismaalased tiihja peope-
sa naitamisega. Seejdrel aga veavad hetkeks sérme kooku. Mdnel
Aafrika neegrih6imul on kombeks valju hdike ja kdeviipega tervita-
da.
» Pohja-Ameerika indiaanlased panid vanasti teineteise 6lale vasaku
k&e ja Uks Utles, néiteks:"Ole terve, Kotkasilm!” Teine vastas:”Soovin
sulle sama, Vélejalg!”

= N
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Eskimod hodruvad teretamisel nina vastamisi.

Jaapanlased teevad vdga sligava kummarduse..

Indias tostetakse kokkupandud peopesad lauba juurde ja langetatak-
se pea.

Vana-Venemaal kummardasid mees ja naine teineteisele ning siruta-
sid parema k&e sligavale alla.

Araablased panevad kergelt kummardades parema kéde laubale ja
seejarel sidamele ning Utlevad: ,Rahu sinule!” Nende kaeliigutus ta-
hendab: ,Sulle kuulub minu mdistus ja stida!”

Ka Uus-Meremaa poliselanikud — maoorid — panevad nina vastamisi
ja seejuures embavad teineteist.

. Kirjelda kasutamisvéimalust.

Kirjuta iga valjendi jarele, missugusel korral seda kasutad.
TERETUS KASUTAMISVOIMALUS
,Tere hommikust!”

,Tere paevast!”

,Tere ohtust!”

,Tere tulemast!”

,Olge tervitatud!”

JKivi kotti!”

.Nael kummi!”

.Palju paikest, véhe aikest!”

LSuudlen katt!”

,Joudu!”

. Rolliméng.

Opetaja v6i mdni naitlemisoskustega &pilane esitab erinevaid kaitumi-
se vBimalusi tervitamisel — dpilased kommenteerivad ja leiavad vead.
Koos méngitakse (kirjeldatakse) sobivam kéitumisviis.

. Jita meelde!

Aevastamisel tervist soovida ei peeta meil viisakaks.

Teretamisel, tutvustamisel, kohtumisel, dnnitlemisel, kaastunde val-
jendamisel on kombeks ka kde andmine.

Ka suudlus ja kde suudlemine on tervitused. Meeste vastastikune
suudlemine huultele on slaavi péritolu ega sobi eestlaste kinnisemale
natuurile (kolme suudlust loetakse vaga sébralikuks tervitamiseks).
Séjavaelaste ja muude vormikandjate seas maaravad tervitamise kor-
ra vastavad eeskirjad.

Laste ja noorukite tervitus erineb taiskasvanute omast (tluste poolest,
mis aitavad kergemini lile saada tervitusargusest:"Hei!",-,Nagudeni!”,
+Ahoi!” jne.

Erinevatel kutse- ja tegevusaladel on oma spetsiifilised véljendid ja
tervitused.
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. Test "Kas oled enesekindel?”.

1. Kohtad sébra/sobratari sépru. Sinu arvates on nad veidi imelikud. Hil-
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jem kuuled, et sa ei meeldinud neile. Mida arvad?
a) see on nende probleem;

b) tahaksin teada, miks ei meeldinud;

¢) neil on 6igus — pean end muutma.

. Sulle hakkab peol keegi meeldima. Mida sa métled?

a) kutsun ta kohtama;

b) tal on arvatavasti palju imetlejaid, vaevalt talle meeldin;

c) kahju, et mul see tobe riietus tédna on — méne teisega oleksin
parem valja nainud.

. Keegi teeb sulle komplimendi. Kuidas reageerid?

a) olen meelitatud ja téanan;
b) ténan, tean, ta oli siiras;
c) arvan, et ta tahtis viisakas olla.

. Kuidas hindad oma vdéimeid?

a) voin enamiku asju teha niisama hasti kui teised,;
b) ma pole endas alati véga kindel;
c) oskan paljusid asju teha paremini kui enamik inimesi.

. Oled kaua valmistunud kontrolltétks. Kuidas tunned end enne t66d?

a) olen kindel — see laheb hasti;
b) olen mures — oleksin pidanud rohkem 6ppima;
c) see ebadnnestub.

. Kas vihastad enda peale sageli?

a) jah;
b) vahel — mul on vigu, kuid kellel neid pole;
c) ei — vihastan teiste peale, kui nad titituks muutuvad.

. Milline vaide kéib sinu kohta?

a) teesklen, et olen tdiskasvanum ja lahedam (kui tegelikult olen);
b) kui inimesed teaksid minust rohkem, meeldiksin neile enam;
c) kui teised teaksid minust rohkem, meeldiksin neile vdhem.

. Mida motled oma minevikust?

a) on palju asju, mida poleks pidanud tegema;

b) vahel lihtsalt naeran méne asja (ile;

c) ma ei motle sellele, naudin olevikku ja loodan tulevikust ainult
head.



PUNKTID

a b (o
1 3 2 1
2 3 1 2
3 2 3 1
4 2 1 3
5 3 2 1
6 1 2 3
7 2 3 1
8 1 2 3
TULEMUSED

8-12 punkti. Su enesehinnang vdiks kérgem olla. Vahel oled endale
lausa vaenlane. Sead endale takistusi ja piiranguid, sest kahtled oma
vbimetes. Ara ole enda vastu nii karm.

13-19 punkti. Kas oled alati nii heas tujus vai on hiljuti midagi suurepa-
rast juhtunud? Oled enesekindel, kuid tagasihoidlik. Loomulikult oled
monikord stressis. Kuigi vahel on raske, 166d labi.

20-24 punkti. Sinu ego on suur. Meeldid endale ja oled kindel, et ka
teistele. Oled veidi liiga enesekindel ja isegi llbe. Ole vahel oma nérka-
de kilgede suhtes ausam.

VESTLEMINE ON KUNST

Vajadus suhelda on meile kaasa slindinud. Vestlemine aitab meil seda
vajadust rahuldada. Kui inimesel pole vbimalust kellegagi rdakida voi kui
keegi votab temalt &ra voimaluse suhelda, on see otsekui karistus. Vest-
lus voib teha imet. Tekib parem enesetunne ja saadakse kasulikke tead-
misi selle kohta, mida teised métlevad ja tunnevad. Millised on vestlus-
kunsti olulisemad tegurid?

Teadmised. Igaliks meist teab midagi sellist, mis ka teistele huvi pa-
kub. Et laskuda vestlusse, mis on huvitav, pead endale selgeks tegema
oma vestluspartneri(te) huvid, ajavaru, meeleolu.

Vestelda saad sa labielatust — reisist, dsja nahtust, asja kuuldust, il-
mast. Peale selle saaksid lugedes, raadiot kuulates, televisiooni vahen-
dusel tdiendada oma teadmisi mitmes vallas.
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Kiisimused. Vestlemine ei thenda seda, et kogu aeg peab raikima
tiks inimene. Mélemad osapooled peaksid end véljendama. Lase ka tei-
sel inimesel raékida. Kui ta vaikib, void teda taktitundeliste kiisimustega
julgustada. Kindlasti tunned sa tema kuulamisest rodmu — kisisid ju sind
huvitavat — ja sul on, mida dppida.

Kuulamine. Hoolikas kuulamine on vestluse hinnaline kiilg. Kui oska-
me teist kuulata, vdime aidata neid, kes pllavad leida oma koormale
kergendust. Lapsed on paremas labisaamises nende vanemate ja &pe-
tajatega, kes nendega vestlemiseks, nende &rakuulamiseks aega leia-
vad. Siin aga ei tohi kuulamist segistada Ulekuulamisega, mis just tekitab
I6he laste ja vanemate vahele.

HOIDU KUULAMISEL.:

» katkestamast konelejat liga sageli (vahekisimused, hilded, viled,
haalitsused);

= ignoreerimast (soovituste andmine, tegeled millegi muuga, annad kii-
reid hinnanguid);

» kahtlemast (pea vangutamine, mitte uskumine, stilidistamine).

Huvitatus. Paljudel inimestel on vaja emotsionaalset tuge, et nad
saaksid end vestluse kaigus avada ja véljendada. Oma osavotlikkust
naitame raékijale ndoilme, lahke oleku, sébraliku silmavaate ja heatahtli-
ku naeratusega. Tanu sellele, et oleme kuuldust siiralt huvitatud, muutub
ka ragkija avameelsemaks ja jatkab vabamalt vestlust. Kui me ndeme, et
keegi on seltskonnast kdrvale jadnud, kuna ta on vestluses osalemiseks
liiga kartlik, siis lihtsalt ptiiame teda jutukusele meelitada.

Moistmine. Kdigi heade suhete juures méngib vestlemine erilist rolli.
Oeldakse, et niipalju kui on inimesi, niipalju on ka erinevaid arvamusi.
Selleks et eriarvamusi lahendada ja suhteid séilitada, peame olema val-
mis probleemist rddkima. Paljud hoiduvad seda tegemast, sest nad ei
tea, kuidas rdakida nii, et teine inimene end digustama ei hakkaks ega
vihastuks. Mdistmine aitab vahet teha teise inimesega ndustumise ja
tunnustamise vahel. Kui me suudame end asetada teise inimese olukor-
da, siis me tunneme ja moétleme nagu temagi. Sel puhul leiame, et
mdistmine, tunnustamine ja lugupidamine véivad kasvada isegi siis, kui
me inimesega ei ndustu.

Tagasiside. Kdnelejale ja&gb kindlustunne, kui tal on kuulajalt tagasi-
side. Nii saab ta kontrollida, kas tema sonum leidis moistmist. Saab kuu-
lajalt hdid soovitusi. Tunneb, et on suutnud midagi uut voi uskumatut
teatada. Tagasiside aitab kdnelejal ka end paremini véljendada. Tagasi-
sidet saadakse kuulajalt:

» tdpsustamisega — tdiendavate faktide voi info palumine;
* Umbersdnastamisega — sama métte valjendamine lihtsamalt voi teiste
sOGnadega;
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tunnete peegeldamisega — teise tundeseisundist arusaamise véljen-
damine;

kokkuvdtte tegemisega — rédgitu pohiideed ja kdneleja tunded vestlu-
se |6pus;

tunnustus — tanulikkus saadud teadmiste eest.

Plilldes oma vestluses neid olulisi omadusi arendada, vdid ka sina

tuua teistele rédmu, tunda rahulolu, et valdad vestluskunsti.

TEE KAASA!

1.

Ming “Kes sa oled?”.

Mangijad istuvad ringis. Juhtméngija on ilma istekohata ja ttleb:"Ko-
had vahetavad need, kellel on sinised silmad.” Kuna juhtméngijal en-
dalgi on sinised silmad, siis plitiab ta kiiresti koha leida. Jargmine
seisja on nldd juhtméngija ja annab jargmise korralduse:"Kohad va-
hetavad need, kel kdht tais” jne.

Vahelugemiseks.

Mul pole seltskonnas suhtlemise kogemust. Kas oskate soovitada,
kuidas peaksin kéituma? Vastab Tartu Daamide Kooli direktriss, kai-
tumisGpetaja Marina Laikjde. Plhadeaja sebimistes ja sekeldustes on
kerge unustada, et kui teid kutsutakse mingile lritusele, siis kehtivad
ikka pohilised viisakusreeglid.

Tutvustage end ise, kui pole kedagi |&heduses, kes teeks seda teie
eest. Tehke seda lihtsalt.

Viltige tundmatus seltskonnas teemasid: raha, religioon, haigused,
seks, poliitika. (Te ei tunne kdiki inimesi, milleks kedagi tahtmatuit
haavata.)

Raakige kultuurist, spordist, hobidest jne. (Teil on v8imalik naidata, et
peale t66 ja raha suudate kursis olla veel paljude teemadega.)
Viltige vestluses parasiitsénu, drge neelake silpe alla, I6petage oma
laused korralikult, &rge réakige liiga kiiresti, kasutage pause.

Arge kiitke ennast, oma tarkust ja rikkust.

Arge kiidelge oma prominentsete tuttavatega.

Arge klatdige kedagi, isegi kui teile keegi on véga vastumeelt.

Olge ergas ja sdbralik, naeratage. (Mdelge, milliste inimestega teile
meeldiks suhelda, ja puldke ise olla samasugune.)

Arge pange teisi piinlikku olukorda. Tehke ja Utelge teistele seda,

mida teile meeldiks teiste suust kuulda enda kohta.
Kuulake teisi inimesi — kuulates teisi, saate tdiendada oma teadmisi.

. Raagi selgelt ja arusaadavalit.

Utle kiiresti ,PAGARI PIPARKOOK”", loe tagurpidi ,AJELTSEV VASO
NELO”, laula ,bi” keeles laulu ,Mutionu” (ebilas mebitsas ...).
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4. Vihjemang.

= Uks maéngijatest annab vihjeid mone teise méangija kohta. Ulejasnud
mangijad mdistatavad, kellest on jutt. Néiteks: ta on pikk... tmmu...
k&ib meie koolis... 6pib hasti... ilusa lauluh&élega... tdna ostis poest
kommi... jne.

5. Sénamaing.
Lehel on tdhed, moodusta nendest vdimalikult palju erinevaid sénu.
SAGITEMULK (4 tdhega) — siga,
taim, tuli, telk, kilu, tigu, mitu, tegu jne.
Mbistata sonu. RBEANE-rebane
GEOPURAK-karupoeg
S-N-V-A-sinivaal

6. Huvitav jutuke.

= Opetaja koostab teksti, milles puuduvad omadussdnad. Opilased,
teadmata teksti sisu, pakuvad erinevaid omadussonu. Nii saadakse
naljakas jutuke oma klassi dpilastest.

Naiteks: tervisedpetuse tunnis istuvad ringis Rainis, Eler ja Alek-
sei. Margo koos Hannesega on jédénud seisma. Oliver hoiab kées
pastakat, et kuuldut Ules kirjutada.

Pakutud omadussdnad okkaline, sinisiimne, asjalik, roheline, porine,
réémus, kilmavereline, kdgisev, agressiivne, rdékiv jne kirjutab dpetaja
pakkumise jérjekorras llinkadesse.

SUHTLEMINE PUUETEGA INIMESTEGA

Suhtlemisel puuetega inimestega tuleb esmalt endale selgeks teha, mis-
suguse puudega on tegemist. Kuulmislangusega on inimesed, kes kasu-
tavad kuuldeaparaati, kuulevad vaid valju kdnet. Kurt ei kuule teiste
konet, loeb huultelt Geldut. Pime kasutab liikumisel pimeda keppi voi
juhtkoera, kuna ta ei nde. Tumm ei saa raakida, kasutab selleks viipe-
keelt voi sdrmendamist. Vaimse puudega inimene ei saa sageli aru
Geldust voi mdistab seda omapéraselt. Psllhikahdiretega inimene on
sageli kummalise kéaitumise ja kdnelemisega. Fldsiliste puuetega ini-
mestel on raskusi kdndimisega, nad kasutavad abivahendeid liikumisel
(ratastool, kepp, kargud jne). Nendel véivad olla lihenenud kéed, seljas
kltr vms. Selliste inimestega tekib sageli suhtlemisprobleeme, kuna ei
osata nendega vestelda, kéituda, kust saada abi. Eelkdige ei osata end
mdttes asetada teise olukorda. Tuleb arvestada, et enamasti on mingi
puudega inimesel enam arenenud teised meeled — puudujaak asenda-
takse. Nii on kurtidel enam arenenud nagemine, pimedatel kuulmine,
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tummadel peenmotoorika ja jaljendamine, vaimupuudega inimesed on
sageli andekad kunstis ja muusikas, pstihikahdiretega inimestel on kor-
genenud huvi meedia ja teaduse vallas. Viies kurssi end konkreetse ini-
mese omaparaga, tuleb ka vastavalt temaga suhelda.

Maningaid ndpunditeid suhtlemiseks.

= Kurdiga kdneldes ole tema poole ndoga, sest ta peab saama jalgida
su suud. Ole ndoga ka valguse poole. Raagi aeglaselt ja rahulikult
(pole vaja haalt tosta). Kontrolli, kas ta sai sinust Gigesti aru. Sar-
nased soovitused on ka tummadega suheldes. Ara pea katega vehki-
mist veidruseks, viipekeel on nende emakeel. S6rmedega tahekujusid
moodustades kurdid ja tummad sérmendavad. Ei tee sugugi halba,
kui ka sina 6pid selgeks viiplemise ja sérmendamise — seda enam,
kui sul on sdber, kes sel viisil suhtleb. Pimeda véi vaegnégija abili-
seks void olla ténavalgi, kui paned kde tema olale, kdnnid korval ja
teatad, kui ees on takistus, alla- vdi Ulesastumine. Vestluses kasuta
rohkem kirjeldust ja anna edasi detaile. Oma kodus saab pime ise
hakkama, abi vajab ta véljaspool kodu. Vaimse puudega inimese tai-
pamatuse Ule pole m&tet pead vangutada ja naerda, vaid vestelda as-
jadest ja teemadel, mis on talle tuttavad, lihtsamini mdistetavad. Alati
ei pea olema targutav, Uleolev vdi veel hullem — haletsev. Suheldes
pstitihikahdiretega inimestega on soovitatav ndu kiisida arstilt. Kui
aga tegemist on juhusliku vestlusega, hoiduda teda erutamast. Fuusi-
lise puudega inimesega suheldes piilia olla tema tasandil, st sinu
nagu voiks olla tema ndoga uhel kdrgusel. Jalgi temale markamatult,
kas ta vajab sinu tuge, ratastooli likkamist, uste avamist, tdstmist voi
tema asjade kandmist.

= Koikvoimalikesse puuetega inimestesse tuleks suhtuda abistavalt,
kuid mitte liigselt pealetiikkivalt, haletsemata, kuid halastavalt. Igatiks
neist, nagu meiegi, pliiab oma eluga véimalikuit iseseisvalt toime tul-
la. Tuleks arvastada ka seda, et kui kaaslase puuet oled marganud
sina, siis markavad seda ka teised. Sul pole vajadust teiste téhelepa-
nu sellele valjuhaalselt ega Zestidega tdmmata. Inetu ja ebaviisakas
on ja&ada pikalt jalgima inimest, kes millegi poolest sinust erineb. Soo-
vitatav on meil kdigil luua véimalusi igati vérdseks suhtlemiseks puue-
tega inimestega, samas neid véimalusi innukalt ja asjalikult kasuta-
des. Kahju ei too pidev enesetédiendamine, ndukisimine spetsialisti-
delt ja ka puudega inimestelt endilt, omapoolne aktiivsus suhtlemise
algatuseks. Uhiskondlikus elus téisvaartuslikuks osalemiseks peame
oppima koik Uksteist arvestama, hindama, heas méttes méjutama ja
austama. Olles vabad eelarvamustest, oleme vabad ka suhtlemises.
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OSKA OLLA!

1. Situatsioonimdngud.

Kasutades abivahendeid loob dpetaja ruumis olukorra, mis (imbritseb

vastava puudega inimest:

PIME — pime ruum vi silmad kinni, kepp kétte. Helisid kuulates liiku-
da Gigesti ruumis. Kasutada keppi, hoidumaks komistamast, kukkumast,
asju Umber likkamast.

KURT - plilda suult lugedes moistatada 6eldut, aimata Zestide ts-
hendust.

TUMM - anda zestikuleerides edasi teateid, korraldusi.

2. Kompimisméngud.

» Opilasel on silmad kinni véi kded selja taga. Opetaja annab talle kitte
esemeid. Kompimise teel teeb 6pilane selgeks, mis talle anti. Kaks
opilast istuvad klassi poole seljaga, vdib ka silmad kinni siduda. Kaas-
lased tulevad kshaaval selja tagant nende juurde samme moonuta-
des ja panevad ké&e istuja dlale. Istujad peavad &ra arvama, kes nen-
de selja taga parajasti on.

. Nipiga lilesanded.
Millal saab sdelaga vett tuua? (Kui vesi on kilmunud.)
Kes llipsab sokku, kes s66b Eesti-Vene piiril? (Sokku ei lupsta.)
Purjeka kapten ostis nr 43 kingad, tlitirimees nr 45 kingad, mis nr kin-
gad ostis masinist? (Purjelaeval pole masinisti.)
= |aual péles 5 kiitinalt. Uks kiitinal kustutati. Mitu kiilinalt j&i jarele? (1
kiitinal, teised pdlesid ara.)
» Sul on dlilamp ja kidnal. Mille stiitad esimesena? (Tiku.)
* Mis juhtub neegriga, kes ujub Valges meres? (Ta saab marjaks.)
» Kaks professorit nnitlesid oma venda professorit, kellel polnud (ihte-
gi venda professorit. Kuidas on see voimalik? (Need olid ded.)
= Mis see on? Punane pullike, johvist 16ake, ise kui kuremarja terake?
(Johvikas.)

4. Test "Suhtlemine”.

. Vaidlesite s6braga. Jargmine pdev néded teda jalle. Mida teed?
a) jatkan vaidlust;
b) teesklen, et vaidlust pole olnudki;
c) naeran ja selgitan talle sébralikult, miks vaidlesin.

2. Sul on vaja essee kirjutamiseks raamatukogust tUht raamatut saada.
Raamatukogu suletakse aga kahe minuti parast, pealegi avastad, et
oled lugejakaardi koju unustanud. Mida teed?

a) olen kurb ja lahkun;
b) palun raamatukoguhoidjal mdista, kui tihtis see raamat mulle on;
c) teen raamatukoguhoidjale paar komplimenti.

T T T XY

—_—
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. Sul on vaja paluda suurt teenet kelleltki, keda sa vaga hasti ei tunne.

Mida sa teed?

a) teen vaikese vihje asja kohta;

b) asun kohe selgitama, milles asi;

c) algul lobisen niisama, siis asun asja juurde.

. Kuidas suhtled sdpradega?

a) raagin, mida matlen, ehkki siiski koike alati vilja ei utle;
b) ttlen alati koik vélja;
c) sageli ltlen thte, kuid métlen teist.

. Kuidas sa vestled?

a) jalgin vestluskaaslase kehakeelt ja n&oilmet;
b) vaatan kaaslasest mdéda;
c) vajan pidevalt silmsidet.

. Raagid anekdooti, séber aga néib tidinuna. Kuidas reageerid?

a) jatan pooleli ja kisin, mis viga;
b) putan loo eriti naljakaks radkida;
c) réégin loo lihtsalt 6puni.

. Mida vestluskaaslane sinu arvates su juures markab?

a) seda, et pobisen, nihelen, vaatan kérvale ja vastan Uihe sdnaga;

b) et rddgin valjusti, katkestan teda, pédran jutu naljaks véi ei kuula
korralikult;

c) ei teagi.

. Oled peol ja su sdber/sobratar vihastab su millegagi vélja.

a) parast Utlen talle, mida tunnen;
b) ma ei rdagi temaga paar pdeva;
c) Utlen talle kohe peol, mis mulle ei meeldinud.

PUNKTITABEL

a b c
1 3 1 2
2 1 2 3
3 1 3 2
4 2 3 1
B 2 1 3
6 3 2 1
7 1 3 2
8 2 1 3
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TULEMUSED

8-11 punkti. Peaksid teistele paremini mdista andma, mida tunned.
Oled lahke ja ei taha tilitseda. Néita ennast just sellisena, milline sa
oled, too esile oma isiksus. Muidu vdidakse sinust valesti aru saada, et
oled arg vdi teistest tidinud.

12-17 punkti. Oled diplomaatiline lobiseja, oskad &elda Gige séna sigel
ajal. Oled hea vestleja, sest sul on aega radkida ja ka teist kuulata. Kui
vaja, oled ka pealetlkkiv.

18-21 punkti. Oled hea suhtleja, kuid kuula teisi rohkem. Tahad olla t3-
helepanu keskpunktis ja pttiad meeldida. Vahel oled liiga larmakas. Pea
meeles, et kdik pole ekstraverdid, nagu sina.

22-24 punkti. Oled veendunud, et teised kuulavad sind meelsasti, tege-
likult ei saa keegi su korval lihtsalt suudki lahti teha. Oled liiga hdivatud
oma vaadete ldbisurumisega. Usud, et oled sarmikas, kuid teistele
mojud pealetiikkivana. Métle, enne kui raagid.

ANU PARNPUU
on Tartu Kroonuaia
Pohikooli dpetaja

Anne Kivinukk

VALIMIK PRAKTILISI TOID
KESKKONNAPROBLEEMIDE KASITLEMISEKS KOOLIS?

BIOINDIKATSIOON

Et kbikide organismide elutingimused séltuvad 6hu omadustest (seejuu-
res eriti vaavli, [@Bmmastiku- ja susinikulihendite ning raskmetallide si-
saldusest selles), siis esineb looduses saastele rohkem véi vahem tund-
likke liike. Vaadeldes niisuguseid tundlikke liike — bioindikaatoreid — voi-
me otsustada neid Uimbritsevate keskkonnatingimuste ja sealhulgas ka
6hukvaliteedi Ulle. Keskkonnaseisundi hindamist biocindikaatorite abil ni-
metatakse bioindikatsiooniks.

3 Antud artikli algus on KU-s nr 24.
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Okaspuud on 6husaastele enam tundlikud kui lehtpuud, kuna nad ei
langeta oma okkaid igal aastal. Seega voib puude seisund 6husaaste
tottu aasta-aastalt haiveneda (vt ka happesademete probleemid).

Vaga levinud, Usna lihtne ja mugav on 8hu puhtust hinnata epiflilitse-
te (puutlivel kasvavate) samblike abil. Samblike seisund séltub suuresti
ohu kvaliteedist, sest need organismid saavad peamise vajalikest toitai-
netest ohu kaudu. Ohu puhtuse hindamist samblike abil nimetatakse
lihhenoindikatsiooniks ja see meetod tugineb samblike erinevale tund-
likkusele Ghusaaste suhtes. Naiteks vaaveldioksiidi kérgenenud tase
6hus pohjustab muudatusi tundlike liikide kujus (véhenevad talluse
moétmed, hérenevad habejad vormid, kaovad apoteetsiumid, ilmnevad
muutused vérvis, vetikakomponendis jm) ja 16puks hoopiski nende kadu-
mise. Linna-liudsamblik (Lecanora conzaeoides) on Ulksik erand, mille
arengut naib 6hu kdrgenenud véaavlisisaldus soodustavat. On ka liike
(harilik ja viljakas seinakorp), mille rohke esinemine vdib viidata dhu kor-
genenud tolmusisaldusele, hariliku hallsambliku vohamine vdib aga olla
pbhjustatud liiklussaastest tuleneva lammastikulihendite kiillusest dhus.

Teadlased on koostanud mitmesuguseid skaalasid, mis valjendavad
samblike tundlikkust Shusaaste suhtes.

On ka teisi 6hu kvaliteeti naitavaid bioindikaatoreid: nii nditeks kasvab
tomatite emasaite hulk fluoriihendite suurenenud sisalduse korral 6hus,
pigilaiksus (teatud mustad laigud) vahtralehtedel viitab aga puhtale &hu-
le, gladioolitaimed jadvad té6stusettevotete vahetus |&dheduses kiduraks,
isna levinud, kuid keerukas on sammalde kasutamine bioindikaatoritena

jpm.
Tapsemaid tulemusi saame, kui seome bioindikatsiooni meetodeid

keemilise anallilisiga. Teades, et manniokkad sisaldavad &hu vaav-
lilhenditele vastava koguse vaavlit, véime manniokaste vaavlisisaldust
modtes otsustada ka 6hu kvaliteedi Ule.

KUIDAS TUNNEVAD END MEIE KODUKANDI PUUD?

Eesmargid:

= tijendada ja illustreerida kooliprogrammis &pitut;

= jllustreerida teoreetilisi teadmisi praktilise tegevuse kaudu;
= pédrata tdhelepanu kodukoha keskkonnaseisundile;

» tutvuda méningate bioindikatsiooni votetega.

Vahendid:

» 20x20 cm ruudustik labipaistval kilel, pliiats, vaatlusjuhend, nuga voi
aiakaarid, umbrikke voi kotikesi okaste kogumiseks, (hele) aluspaber
véi taldrik okaste asetamiseks, luup vo6i binokulaar.
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Juhend
= Tehke vaatlusi erinevates vaatluspunktides: asulas, asula lahistel,

N —

maantee &ares, pargi voi metsa slidames jm. Pd6rake tahelepanu
saasteallikatele, mis mojustavad valitud vaatluspunkti keskkonnatingi-
musi. Parema (levaate saamiseks kasutage linna kaarti, mé&arake
kindlaks valdavad tuulesuunad teie kodukohas (vt juhend eespool).
. Valige vaatluseks vahemalt 3 Uhest liigist okaspuud.

. Hinnake puu Uldist seisundit: kas ja kui palju on puu kaotanud ok-

kaid? Kas on muutunud okaste varvus? Kas markate puul ,hir-
muvorseid”?

. Asetage rinnakdrgusel (1,3m) puutiivele ruudustikuga I&bipaistev

kile. Loendage, mitmes ruudus leidub samblikke.

. Loendage samblikuliikide arv kogu puutlivel. VV6imaluse korral kir-

jutage Ules teile tuntud samblikuliikide nimetused.

. Loigake vaadeldavalt puult ks vorse.
. Loendage, mitme aasta kasvud on kaetud okastega.
. Eraldage vérselt kdesoleva aasta, méédunud aasta, tlemdédunud

jne aasta okkad ja asetage need eraldi kotikestesse. NB! Arge
unustage kottidele markida vastavat aastaarvul!

. Edasi tehke t66d klassis vm ruumis. Uhe aasta okkaid vaadeldes

tostke alusele 100 okast (manni puhul 50 okkapaari).

. Loendage okkaid, mis on muutnud oma varvust.
10.

Loendage okkaid, millel mérkate kahjustusi (plekke, prigi jms).
Vaadelge okkaid luubi, véimaluse korral binokulaari abil.

VAATLUSTABEL

Vaatleja nimi:

Kuupéev:

Vaatluskoht:

Puu liik:

Saasteallika liik:

Vaatluspunkti kaugus saasteallikast:
Mérkused puu Uldise seisundi kohta:

1 2 3 Keskm.

Samblikega kaetud ruutude arv
1,3 m korgusel

Erisuguste samblikuliikide arv

Okastega kaetud kasvude arv

Muutunud varvusega okkaid

Kahjustustega okkaid

Sambilikuliikide loetelu*

* tdidetakse voimaluse korral
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11. Arvutage vaartuste keskmised.

12. VVorrelge erinevatest punktidest saadud andmeid.

13. Andke hinnang puude seisundi kohta igas vaatluspunktis:

» kas naete erinevates vaatluspunktides erinevusi puude seisundis?

= kas moéne vaatluspunkti puudel vdite tédheldada saaste moju?
Voimalusel korraldage ekskursioon kohalikku tédstusettevottesse.

Selgitage, missugust méju avaldab see ettevéte Umbrusele. Milliseid

abindusid kasutatakse saaste valtimiseks?

OHU KVALITEEDI HINDAMINE SAMBLIKE ABIL |

Juhendi kirjutamisel oli aluseks k&siraamat ,Air Pollution Project Euro-

pe”.

Eesmark:
» hinnata ohu puhtust bioindikaatorite — samblike abil.

Vahendid:
» 15x15cm elastne raam (voib olla ka papist), vaatlustabel, pliiats, luup.

Juhend

1. Valige valja vahemalt 5 lhest ja samast liigist tdiskasvanud, ilma vi-
gastusteta puud.

2. Vaadelge hoolega kogu puud (jalamist oksteni) ja lugege kokku, mitu
erinevat liiki samblikke te puul leiate. Kui tarvis, kasutage vdiksemate
samblike eristamiseks luupi.

3. Jaotage samblikud gruppidesse:

» kooriksamblikud

* |ehtsamblikud

* pddsassamblikud
Talluse valiskuju alusel eristatakse samblikel p&hiliselt 3 kasvuvormi:

koorik-, leht- ja p6dsassamblikud.

Kooriksambliku tallus esineb substraadil (s.o puukoorel, kivil vm) koo-
riku voi kirmena, millel puuduvad hélmad. Kooriksamblikku on enamasti
raske substraadilt eraldada. Siia rihma kuuluvad naiteks jahusamblikud,
trepp-soomussamblik, lumisamblikud jt.

Lehtsambliku tallus on lamendunud, lehtja véi plaatja kujuga, servad
on jagunenud hdlmadeks. Sellesse gruppi kuuluvad harilik hallsamblik,
harilik seinakorp, vagu-lapiksamblik jt.

P&dsassambliku tallus on enamasti plstine vai rippuv, jagunenud lint-
jateks, niitjateks voi pulkjateks harudeks. Siia gruppi kuuluvad kollane
IBhnasamblik, rihmsamblikud, narmassamblikud, habesamblikud jt.
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Ruhmad ei ole sugugi selgelt piiritletud, on ka n-6 Gleminekuvorme.
Nii naiteks voib halli karesamblikku arengu algetapil vaadelda leht-

samblikuna, hiljiem aga pddsassamblikuna.

4. Asetage raam tiivele sellisel kdrgusel, kus leidub kdige rohkem

samblikke.

5. Leidke katvuse protsent: 0-25%, 25-50%, 50-100%. NB! Sammalt ja

vetikaid mitte lugeda!
6. Taitke vaatlustabel.

VAATLUSTABEL
Nimi:
Klass:

Puu number

Kokku

PUULIIK
Okaspuu
Kask

Muu lehtpuu

SAMBLIKULIIKIDE ARV

SAMBLIKE GRUPID
Kooriksamblike arv
Lehtsamblike arv

Pdosassamblike arv

TUVE KATVUS
SAMBLIKEGA:

0-25%
25-50%
50-100%

Vaatluspaiga iseloomustus:

KASVUPAIK

Linn/tédstuspiirkond

Mets/péllumajandusmaastik
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KAUGUS SAASTEALLIKAST

Maantee

Soojuselektrijaam

Muu toostusettevote

vdhem kui 50m
50--200m

enam kui 200m

vahem kui 1 km
1-10 km

enam kui 10 km

vahem kui 1 km
1=10 km

enam kui 10 km

Jareldused:

OHU KVALITEEDI HINDAMINE SAMBLIKE ABIL Il

Eesmark:

hinnata 6hu puhtust bioindikaatorite — samblike abil.

Vahendid:

10x10 ruudustik labipaistval kilel (20x20cm), pliiats, paber, kollektsi-
oonitimbrikke, nuga.

Juhend

1.

Valime vaatluseks 5-10 (hest liigist, Uksteise lAheduses kasvavat,
ilma vigastusteta taiskasvanud puud.

2. Lepime kokku ilmakaare suhtes, kust hakkame vaatlusi tegema.
B
4. Loeme kokku, mitu ruutu on kaetud samblikega. Tulemuse saame

Asetame ruudustiku puutlivele rinnakdrgusel (1,3m).

protsentides. Kirjutame selle lahtrisse nr 1.

. Mérgime les, kui palju erinevaid liilke kasvab ruudustiku piires, ja

méargime saadud arvu lahtrisse nr 2.

. Plilame méaérata samblike liigid. Liigi esinemist antud puul margime

ristiga antud tabeli vastavas lahtris. Uhtlasi teeme méarkmeid samblike
tildseisundi kohta. Kui on vajadus samblikke (néidiseid) kaasa vétta,
siis tuleks valtida puukoore vigastamist ja samblikukoosluse asjatut
riistamist.
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7. Leiame keskmise Uldkatvuse ja keskmise liikide arvu vaatlusruudusti-

kus (antud vaatluspaigas).
8. Vordleme erinevate gruppide andmeid.

VAATLUSTABEL

Vaatleja nimi, aadress:

Kuupéev:

Koht:

Metsa tllp:

Reostusallika iseloom:

Vaatluspaiga kaugus reostusallikast:
Puu liik:

lImakaar: SW/NO (kriipsuta dige alla)

PUU NUMBER 1 2 3 |4 5 6

10

Samblikega kaetud
ruutude arv1,3m
kérgusel (%)

Liikide arv:

Liigid:
1.

Al =

KUI SA TUNNED HASTI SAMBLIKKE...

Eesmargid:
» saada (ilevaade kohalikust samblikufloorast;

= vorrelda erinevaid vaatluspunkte samblikufloora alusel;
* hinnata 6hu kvaliteeti oma vaatluspaigas samblike alusel.

Vahendid:

» suur paber, viltpliiatsid, n66pndelad, nuga ja kott samblike kogumi-

seks.
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Juhend

1. Joonistage suurele paberilehele samblike nimekiri — samblike tundlik-
kuse skaala. Erinevatesse gruppidesse kuuluvate samblike nimetu-
sed voib kirjutada erinevate vérvidega.

SAMBLIKE TUNDLIKKUSE SKAALA

Harilik kopsusamblik — Lobaria pulmonaria

Pikk puuhabe — Usnea filipendula

Saare rihmsamblik — Ramalina fraxinea

Habesamblikud — Usnea sp. (v.a kahar habesamblik)

Narmassamblikud — Bryoria sp.

Harilik ripssamblik — Anaptychia ciliaris

Kollane I6hnasamblik — Evernia prunastri

Viljakas seinakorp — Xanthoria polycarpa

Harilik rihmsamblik — Ramalina farinacea

Lumisamblik — Pertusaria albescens

Hall karesamblik — Pseudevernia furfuracea

Hall hélmsamblik — Platismatia glauca

Harilik harmasamblik — Physconia distorta

Jahusamblik — Phlyctis argena

Kibe lumisamblik — Pertusaria amara

Aéaris-oksasamblik — Cetraria chlorophylla

Harilik seinakorp — Xanthoria parietina

Kollane harmasamblik — Physconia enteroxantha

Lehvik-rosettsamblik — Physcia tenella

Hagu-tdmmusamblik — Phaeophyscia orbicularis

Tera-lagusamblik — Parmeliopsis hyperopta

Vagu-lapiksamblik — Parmelia sulcata

Kollane lagusamblik — Parmeliopsis ambigua

Harilik hallsamblik — Hypogymnia physodes

Trepp-soomussamblik — Hypocenomyce scalaris

Naaskel-pddrasamblik — Cladonia coniocroacea

Hall I66vesamblik — Lepraria incana

Vetikas — Desmococcus

Linna-liudsamblik — Lecanora conizaeoides
Samblikud on reastatud vastavalt nende tundlikkusele ohusaaste

suhtes. Esimesse tundlikkuse klassi kuuluvad kdige vastupidavamad,

kaheksandasse — kdige saastedrnemad liigid.

2. Riputage poster oma klassis seinale.

3. Korraldage 6ppekéik iimbruskonna metsa voi parki. Koguge sellel 6p-
pekaigul kdik samblikud, mida néete.
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4. Klassi joudnud, vaadake kogutud samblikud Ule. Kinnitage erinevad
liigid n66pndelte abil (véi mdnel muul moel) posterile nende nimetuste
korvale.

Niiviisi saate te rohkem voi vahem ,kirju” pildi. Koostades niisuguseid
,pilte” erinevatest vaatluspaikadest, voite neid omavahel vorrelda, teha
jareldusi samblikufloora, aga seega ka keskkonnatingimuste lle nendes
vaatluskohtades.

ENERGIA JA TARBIMINE

Ohu kvaliteet on tihedalt seotud energiaprobleemidega, kuid kaudselt ka
tarbimisega, sest tarbekaupade jérjest suurenev ostmine ja kasutamine
elanike poolt drgitab tootjaid tootmist laiendama, sellele kaasnevad tai-
endavad energiakulutused. Energia tootmise laiendamine suurendab ka
saasteprobleeme, sest energia tootmine tdhendab alati ka saastamist.
Vahe on vaid energiaallikates: mdningad neist on ,puhtamad” (péaikese-
ja tuuleenergia), teised saastavad rohkem (kivisisi, pdlevkivi), kolman-
dad on aga koguni ohtlikud (tuumaenergia). Jarelikult — parim viis hoida
keskkond puhtana on saista energiat igal véimalikul moel.

Eesti tdhtsaimaks energeetiliseks maavaraks on poélevkivi. Eesti
polevkivil on mitmekesine keemiline koostis. Peaaegu poole kogu pdlev-
kivist moodustab mineraalosa, millest osa eraldub pdletamisel 6hku
saastava aluselise tuhana. Moodustunud heitgaasid sisaldavad suurel
hulgal raskmetalle ja vaavliihendeid, viimased on teatavasti happesade-
mete pdhjustajateks. Saasteainete aluseline komponent Uletab siin ena-
masti selle happelise osa, mistéttu on Kirde-Eesti probleemiks ka aluse-
lised sademed. Lisaks Ohusaastele jddvad Umbruskonnale ,malestu-
seks” ka kérged aheraine maed, samuti segipédratud pinnas, mis kae-
vandamisel looduselt laenuks véetud. Ammendatud kaevanduste rekulti-
veerimine ja tagastamine loodusele on omaette probleemiks. Aherainest
valjauhutud fenoolid moodustavad ligi 80% sellest veereostusest, mida
Eesti Ladnemere poole saadab.

Pdohiline osa Eesti energiast toodetakse Péhja- ja Kirde-Eestis, kus
asuvad 2 suuremat polevkivi baasil t66tavat soojuselektrijaama — Eesti
SEJ ja Balti SEJ. Kuna polevkivi enam juurde ei teki, siis kuulub ta (néi-
teks koos nafta, kivisée ja mdningate teiste loodusvaradega) taastuma-
tute maavarade hulka. 1994. aastal koostatud Eesti keskkonna llevaade
margib, et praeguse kasutamisméara juures jatkub pdlevkivivarusid veel
umbes 50 aastaks. Et aga alternatiivsete voi taastuvate energiaallikate
laialdasem kasutamine on hetkel Eestis lisna ebareaalne, siis tuleb
polevkivi kasutamist seda hoolikamalt jélgida.

Seega: kui su lauale on ununenud pélema lamp v6i peseb pooltiihi
pesumasin moénda sokipaari, siis tasub mdelda, et kusagil tduseb selle

50



arvel ohku saastavaid gaase, tolmu ja tahma. Muidugi ei ole sa se-
davérd habematu ega rumal, et end lohutada: see koik toimub ju kusagil
eemal!l Ohumassid hajutavad saaste kaugele nende tekkekohast.

Teatavasti kandub suur osa meie 6husaastest Soome, meie omakor-
da saame saasteaineid Euroopa ida- ja keskosast. See on ka (iks p&hju-
si, miks keskkonnakaitse alal on riikidevaheline koostt6 véaltimatu. Nii on
Eesti saanud oma keskkonnaprobleemide lahendamisel markimisvaéar-
set abi nii Soomelt kui Rootsilt, sest meie keskkonnaseisund mojutab
oluliselt nendegi oma.

BINGO

lga méngija saab ruudustiku, mille Ghte ruutu kirjutab ta (he mdiste.
Mangujuht loeb ette neid moisteid seletavaid lauseid. Méngijad katsuvad
ara tunda, missuguse moistega on tegemist, ning kriipsutavad labi vas-
tava ruudu. Voitja on see, kellel esimesena tditub ruutude diagonaal,
veerg VOi rida.

SONASTIK

Freoonid — gaasid, mida kasutatakse kulmikutes, vahtudes, konditsio-
neerides, kosmeetikatéostuses ja mdningate ehitusmaterjalide valmista-
misel. Atmosfaari sattudes lagundavad osoonikihti.

Globaalne soojenemine — Maa temperatuuri jérguline tdus planeedi
soojust koondavate gaaside sisalduse suurenemise tottu. Selliste gaasi-
de sisaldus suureneb inimtegevuse tagajarjel.

Hapnik — gaas, mis eraldub fotostinteesil.

Happesademed — gaasiliste vaavli- ja lammastikiihendite 6huniiskusega
thinemise tagajarjel tekkinud happelise reaktsiooniga sademed.
Lammastikithendid — transpordivahendite heitgaasidest eralduv gaas,
tiks osoonikihti ohustavaid gaase.

Osoon — hapnikuteisend, gaas, mis moodustub kolmest hapnikumoleku-
fist.

Osoonikiht — stratosfaari osoonirikas kiht, mis neelab 99% Maale lange-
vast ultraviolettkiirgusest.

Raskmetallid — plii, tsink, elavhdbe, mangaan jt. Mdned neist on mar-
gised ja ladestuvad elusorganismides.

Sudu — suitsudu ehk suitsust mirgine udu.

51



Siisinikdioksiid — varvuseta ja |dhnatu gaas, taimede toitumisel oluline
&hu koostisosa.

Taastumatud energiaallikad — energiaallikad, mille looduslikuks taastu-
miseks kulub miljoneid aastaid voi kui see on inimtegevuse abil valmista-
tud keemiline allikas.

Taastuvad energiaallikad — energiaallikad, mis kestavad seni, kuni Pai-
kesel on neile energiat anda.

TAASEN - valitsusvaline organisatsioon Eestis, mis tegeleb alterna-
tiivsete energiaallikate uurimisega.

Eesti Roheline Liikumine — valitsusvéline liikumine Eestis, mis tekkis
Eesti elukeskkonna kaitseks 1980ndate aastate teisel poolel.
Polevkivi — Eesti tahtsaim energeetiline maavara.

Vaaveloksiidid — vaavlithendid, mis dhuniiskusega hinedes moodus-
tavad happesademeid.

SONASTIK
Eespool toodud sdnastikku vdib kasutada ka mdistete 6ppimiseks.

Eesmark:
1) (keskkonna)alaste mdistete dppimine;
2) erinevate teatmeteostega tutvumine.

Vahendid:
» paber vdi vihik, kirjutusvahend, imbrik dpitavate moistete korrektsete
definitsioonidega voi teatmeteosed.

Tegevus

» Valige vélja paar mbistet, mida tahaksite tundma Gppida.

» Jaotage klass 4 — 6-likmelistesse gruppidesse. Kéik grupid saavad
Uhesugused Umbrikud moistetega.

= |ga dpilane pllab valitud mbistetele anda oma definitsiooni ja kirjutab
selle lles.

» Seejdrel to6tatakse gruppides. Iga grupi lige loeb teistele ette oma
definitsiooni. Kogu grupp sénastab iga mdiste kohta thise definitsioo-
ni. Uhiselt sdnastatud definitsioon loetakse kogu klassile ette. Arut-
lege sonastatud definitsioonide Ule: kas olete nendega ndus vdi on
teistel midagi lisada vdi parandada. Opetaja vm tegevuse juht peab
jalgima, et pdhimétteliselt vaarad seisukohad saaksid parandatud.

= Seejarel avatakse Umbrikud, kus on sedel Uldtunnustatud, korrektse
definitsiooniga. Selle juures peaks olema ka viide vastavale teatme-
teosele. Veelgi parem on Umbriku asemel kasutada teatmeteoseid,
opikuid vms. Sel moel leitud definitsioon kirjutatakse vihikusse enda
koostatud sdnastuse kdrvale. Sageli selgub, et (iht ndhtust vdib sele-
tada dige erineval moel.
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ENERGIASAASTU TEST

Juhend on koostatud materjali ,Energiaprojekt. SPARE"” Norges Natur-
vernforbund, 1996 alusel.

MEIE MAJAS JA |EI

Me peame arvet oma energiatarbe Ule.

Enne toast lahkumist kustutame tuled.

Kui kasutame pesumasinat, jélgime, et see oleks taidetud.

Siigavktlmuti asub kiilmas ruumis.

Me ei pane kiUlmutit radiaatorite voi teiste kiittekehade l&hedusse.

Me Shustame tube kiiresti ja efektiivselt mdne minuti jooksul.

Toidu valmistamisel paneme keedundule kaane peale.

Me sulatame oma (slgav)kiimikut sageli.

Meil on kodus vettsddstvad dusiotsikud.

Meil on kodus saastureziimiga WC-pott.

Me kasutame pestud pesu loputamiseks (kraani)kaussi.

Linnas lilkkumiseks kasutan jalgratast v&i kéin jala.

Me viime klaasi ja paberi korduvkasutamiseks kogumispunkti.

Me ei osta kaupu, mis on mdeldud vaid Ghekordseks kasutami-
seks.

Me ei osta kaupu, mis on kulukalt pakitud.

Kui vahegi véimalik, parandame rikkildinud tarbeesemeid, selle
asemel et osta uusi.

Sulen kraani, kui seebitan end dusi all.

Vannis kdimisele eelistan votta dussi

Markmete tegemiseks ja mustandite kirjutamiseks kasutan paberi
mdlemat poolt.

Kui pesen hambaid, ei lase ma samal ajal veel asjatult joosta.
MIDA VEEL?

MEIE ENERGIAKASUTUS |

Juhend on koostatud materjali ,Energiaprojekt. SPARE" Norges Natur-
vernforbund, 1996 alusel.

lga péev kasutab igatiks meist energiat mitmesugustel viisidel: toa
soojendamiseks ja valgustamiseks, elektrilisi majapidamismasinaid ja
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transpordivahendeid kasutades jpm. Koostage nimekiri toimingutest, mil-
leks teil on lainud vaja elektrienergiat viimase 24 tunni jooksul. Paremas
veerus voite seletada, kuidas vdiksite vdhendada oma energiakasutust.

Minu energiakasutus Kuidas vdhendan oma energiakasutust

MEIE ENERGIAKASUTUS I

Mérkige Uhe p&eva jooksul liles, missuguseid liiklusvahendeid teie pere-
kond tihe paeva jooksul kasutas. Tehke koolis kokkuvéte, mérkides ta-
belisse kilomeetrite arvu, mille labisite méne liiklusvahendi abil.

Kok-

Liiklusvahend |km km km km km km km km o

Auto

Buss

Tramm, troll

Jalgratas
Muu

Arutage, kas kasutasite liiklusvahendeid arukalt. Kas méne séidu
oleksite voinud asendada jalutuskéiguga? Kuidas erinevad liiklusvahen-
did mojustavad keskkonda?

TAHEMANG

Antud téhtedest véid moodustada erinevate loodusvarade nimetusi. Mis-
sugused neist on taastuvad, missugused on taastumatud?
Iga téhte vdid kasutada vaid ks kord.

PTVKPNM BAUEIOA
AllIUSVL FAOKLII
ETGMSVA AAUKASS
ISSIVIO

(Jargneb)
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Helga Kurm

ELLEN KEY - REFORMPEDAGOOGIKA TEERAJAJAID

MAJANDUSLIK, POLITILINE JA FILOSOOFILINE TAUST

19. saj keskpaika ja 20.saj algust iseloomustab kiire majanduslik areng
ja urbaniseerumine. Toimus kapitalide kuhjumine. Té6stuses hakati ula-
tuslikult kasutama naiste ja laste t66jdudu. Uhiskonnas pingestusid sot-
siaalsed ja poliitilised suhted, mis viis valja 1848.a revolutsioonini. Selle
lilasaamise jarel tugevnes Euroopa riikides riigiaparaat. Muutus ka ini-
meste ellusuhtumine. Monevorra vahem teisenesid filosoofia-, kirjandus-
ja kunstiolud. Peamiseks said majandus-, loodusteadused ja tehnilised
probleemid. Uurimismeetodina hakati sagedamini rakendama eksperi-
menti, eriti pstthholoogias ja sotsioloogias. Idealism ja empirism asen-
dusid filosoofias positivismi ning materialismiga. Kirjanduses (ja kunstis
tldse) sai suurema kaalu uusromantism.

ELLEN KEY ELUKAIGUST

Ellen Key siindis 11. dets 1849 Sundsholmis Léuna-Rootsis Emil ja So-
phie Key kuuelapselises perekonnas esimese lapsena. Vanemate abielu
oli armastusabielu, harmooniline ja dnnelik, kodune miljé6é stgavalt
kunsti- ja kultuurilembene. Ellen Key &ppis 4-aastaselt lugema. Koolis ei
ole kunagi kadinud. 6-aastasena oli tal saksa keele, 14-aastasena prant-
suse keele Gpetaja. Ema andis dpetust teisteski ainetes. Oma teadmisi
taiendas isa rikkalikust raamatukogust. 12-aastasena sai ta endale toa,
kus vbis segamatult tegelda teda huvitavate kirjanike teoste lugemisega.
Lemmikautoreiks olid J. R. Runeberg, J. W. Goethe, H. Ibsen. 17-aasta-
sena elas rangalt 1Zbi kahe néo uppumise, mis mdjustas tema suhtumist
religiooni.

Emil Key oli Rootsi riigipdeva saadik, Talurahvapartei loojaid ja juhti-
vaid liidreid. Stockholmis isa abistades, tema artikleid redigeerides avar-
dusid E. Key poliitilised teadmised. Teda sidus pikaajaline sligav s6prus
Louise Nystrém-Hamiltoniga, kes on tema t6id saksa keelde t6lkinud ja
veel tema eluajal Ulevaate andnud E. Key tegevusest ja vaadetest.

Ellen Key otsustas saada rahvakooli petajaks ja 6ppis sel eesmargil
Taanis. 1880.—1903.a oli ta Stockholmis té6lisinstituudi dppejouks. Oma
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Ellen Key (1849-1926)

teadmisi pitdis ta pidevalt tdiendada valismaal, kus teda paelusid kul-
tuuriasutused, eriti muuseumid, kaunid maastikud. Filosoofidest slivenes
ta Montaigne’i, Spinoza, Rousseau’, Nietzsche, Decroly’, Dewey’ teos-
tesse. Oluline oli talle ka Darwini teoste moju.

E. Keyd huvitasid majanduslikud, sotsiaalsed ja pedagoogilised prob-
leemid ning naiskiisimus. Tegutsedes ajakirjanikuna ja kirjanikuna ilmus
Keylt rida teoseid, millest laiemalt tuntuks muutusid armastust, abielu,
naise seisundit Uhiskonnas ja pedagoogikat kasitlevad teosed. Nimeta-
gem neist olulisemad: ,Vaéralt kasutatud naiste joud” (1898); ,Lapse sa-
jand” (1900), millest Uksi Saksamaal on ilmunud 17 trikki, neist viimane
1978; ,Abielu ja armastus” (1904) (lisagem, et see teos t6lgiti juba 1905.
a eesti keelde ja eestistanud on Anonymus (t6lkijat ei 6nnestunud valja
selgitada)); ,Esseed” (1915); ,Elu usk” (1907); ,Naisliikumine” (1909);
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_Ema ja laps”; ,Noor generatsioon” (1910); ,S6da, rahu ja tulevik’
(1916); ,Kaks naist sdjas soja vastu” (1919). E. Key jétkas t66d Ghiskon-
nategelasena, silmapaistva lektorina, kelle esinemisel ei tahtnud saalid
mahutada kuulajaid. Suri E. Key Véattersees 25. [V. 1926.

70. aastail tekkis taas huvi E. Key vastu. limusid tema t66de kor-
dustriikid (aastal 1972 New Yorgis ja Londonis).

ELLEN KEY VAATED PEREKONNALE

Perekonna- ja abieluprobleeme késitledes vaitis ta: "Armastus on kdlbe-
line ka seadusliku abieluta, aga viimane on ebakdlblik armastuseta.”
Tema arvates ei ole perekonnas kdrgeim vaartus mitte truudus, vaid es-
majarguline on tervete jarglaste kasvatamine. E. Key peab vajalikuks
enne abiellumist mélema partneri arstlikku I&bivaatust. Abiellujad peavad
tundma parilikkusseadusi ja neid arvestama uue perekonna loomisel.
Ebakdlblikuks peab ta lapsevanemaks saamist iima armastuseta. E. Key
utleb, et naine, kes oma lapse isa pole iialgi armastanud, teeb tingimata
mingil kombel kahju, kui mitte muidu, siis oma armastuse viisi labi. Va-
baduse pedagoogina vaatleb E. Key last kui loodusolendit, kes oma si-
semise elutungi tottu instinktiivselt teab, mis talle on vajalik. ,Lapse sa-
jandi” esimeses peatikis vdidab ta, et lapse puhul tuleb eelkdige kasitle-
da vastutust, mida peaksid tundma iga mees ja naine uue elu sigitamisel
ja kasvatamisel. E. Key tahaks naisi motiveerida selleks, et nad loobuk-
sid traditsioonilisest ennastohverdavast ideoloogiast lapse nimel ja vdi-
maldaksid lapsele tema individuaalsusest lahtudes kujundada t66- ja
avastushuvi, pusivust. Emadus ja lapse hiivang peaksid moodustama
sUmbioosi.

Viikelapse kasvatamisel pidas ta taiesti vastuvdetamatuteks laste-
aedu. Ta kirjutas:"Kui vaikesi lapsi riigi kulul Ulespeetavatesse kasvatuse
dridesse kasvatada antakse, tdhendaks see vanemate armastuse nértsi-
mist.” Uhiskondlikes kasvatusasutustes kahjustatakse lapse arengut,
lapse vabadust, sest seal ei arvestata iga lapse individuaalsust. Igasse
lapsesse ja tema voimetesse tuleb uskuda. ,Vahest siis, kui ema meelt
tdidab samasugune austus selle tundmatu maailma ees, mida ta kohtab
lapse avameelses pilgus, kui jélgitakse neid maailmu, mis peituvad val-
ges lilles sinise taeva vaikuses, vahest alles siis, kui isa oma lapses
néeb kuningapoega, keda tuleb alandlikult teenida kdigi oma jéududega,
siis alles paaseb laps oma digustesse.” E. Key vaidab, et”... enne kui isa
ja ta ema tema koérguse Lapse ees end pdrmu ei painuta, ... enne kui
nad ei tunneta, et see on tulevik, mis lapse kujul nende kétel uinub, nen-
de jalgade juures méngib, et neil ei ole vBimu ja oigust sellele uuele
olendile oma seadusi ette kirjutada”. Kasvatus on E. Key meelest vdima-

57



lik vaid siis, kui vanemad ise lapseks muutuvad, kui had lasevad loodu-
sel oma t66d teha ja ei pllagi kasvatada.

Kui véljapdasmatute olukordade sunnil tuleb laps paigutada lasteae-
da, siis E. Key arvates peaksid lapsed seai méngima kui kassipojad ja
koerakutsikad, mGeides ise vélja oma ménge kaaslastega ja leludega.
Istugu tark naine seal olukorda jélgides, kuid tal tuleb sekkuda vaid siis,
kui lapsed voiksid kahjustada end voi teisi. Ta v8ib neid aidata, kui nad
hadas... vdi jutustada voi lugeda muinasjutte. Muidu tuleb tal olla téiesti
passiivne.

ELLEN KEY SUHTUMINE KOOLISSE

E. Key suhtumine koolisse tulenes tema hinnangutest kaasaegsesse pe-
dagoogikasse. Ta kirjutas: "Uksikutest uuendustest kaasaegses koolis ei
ole mingit kasu seni, kui nende abil teadlikult ei valmistuta suureks revo-
lutsiooniks, selliseks, mis purustaks kogu olemasoleva siisteemi ega ji-
taks kivi kivi peale. Peaks tulema pedagoogiline veeuputus, kus NOA
laeva paaseksid ainult Montaigne, Rousseau, Spencer ja uus lap-
sepsthhcloogia-alane kirjandus. Kui see kogum paaseks kuivale maale,
siis ei peaks inimesed enam koole ehitama, vaid viinamarjaaedu rajama,
kus dpetajate lesanne oleks vaid viinamarjade asetamine laste huulte
kdrgusele, selle asemel et nad niitid saavad kulftuurimahlu sajakordselt
lahjendatuna.”

Ta ei ndustunud traditsiooniliste koolidega, selle dppetéd sisuga ega
ka Opetajate t66ga nendes. Tema arvates tuleks koolide programmid va-
bastada tarbetust ballastist ja jatta sinna ainult eluks vajalikud tead-
mised. 1897. a ilmunud essees ,Haridus” kritiseeris ta teravait kaasaeg-
set kooli. Viimasel olevat dnnestunud see, mis loodusseaduste jdrgi ndib
voimatu olevat, — havitada olemasolev aine. Teada saada tahtmine, ise-
seisvus, vaatlusvdime — mida lapsed siiani kooli kaasa t6id, on koo-
lildpuks kadunud, muutumata teadmisteks v&i huvideks. E. Key vaitis:
"Aeg nduab isiksusi, aga niikaua on see teostamatu, kui me ei luba lastel
Oppida ia elada isiksuste kombel, ise hankida teadmisi ja kujundada oma
arvamust, kuni mérvame koolis isiksusi. Kuni jadtkame isiksuste edasist
morvamist koolis, siis on asjatu loota, et tulevikus kohtame isiksusi elus.”

E. Key kirjutas: "Ma olen suurimal méaéral sellest méttest haaratud, et
ei oleks poiste ega tiidrukute koole, ei elementaar- ega rahvakooli, vaid
oleks Uhiskool, kus nii ks kui teine sugupool dpiks, kes on périt erineva-
test Ghiskonna klassidest, kus kujuneb vastastikune usaldus, vastastiku-
ne lugupidamine, vastastikune mdistmine, mis véimaldaks &nnistusrikka
koost6d perekonnas ja riigis.”

Milline peaks olema haridussiisteem E. Key arvates? Lapse haridus-
kédik oleks jargmine:
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1) kodukocl, lasteaed ja vaikelastekool tuleks integreerida perekonna-
kasvatusega;

2) kool kui pohiliste teadmiste andja algaks 9.eluaastast;

3) tihiskool hdlmaks lapsi ja noori 9.—10.eluaastast kuni 15.-16.eluaasta-
ni;

4) rakenduskoolid slivendaksid haridust jargmiselt: klassikaline stuu-
dium, koolid tappisteaduste valdkonnas, sotsiaalteaduste koolid,
kunstikoolid esteetiliste teadmiste ja oskuste andmiseks, kasitéékoo-
lid, koolid ametnikele, kutsekoolid praktilisteks elukutseteks. Oppimi-
ne ise peaks toimuma kogu elu jooksul.

Koolides soovitas ta arvestada jargmisi péhimotteid:

1) varajane spetsialiseerumine, kui iimneb tugevat individuaalset ande-
kust monel alal;

2) kontsentreerumine teatud aja jooksul véhestele dppeainetele;

3) Opilaste iseseisva t66 réhutamine kogu dppetdd jooksul;

4) dpingute eluldhedus kéikidel kooliastmetel. Tutarlaste koolides kohus-
tuslik praktika lastehoidmise ja kasvatamise alal.

E. Key arvates on igal inimesel elus toimetulekuks vaja isna vahe. Ta
vaitis: "Oppida hésti lugema ja kahe kdega kirjutama, lihtsaid esemeid
joonistama, et valdaks nii piltkirja kui tavalist kirja, ta peaks tundma geo-
meetriat, nelja matemaatilist tehet ja kimnendmurde. Ta peaks oppima
niipalju maateadust, et saaks aru kaardist ja séiduplaanist. Lisaks on
vaja sedavord dppida lcodusteadust, et tunda kéige pdhilisemaid hiigi-
eenindudeid. Lépuks on tahtis inglise keel, et tihenevas suhtlemises tulla
toime koikidel reisidel. Tuleks talle veel dpetada sukandelumist, nGdpide
omblemist ja naela seina sisse [66mist.”

Uhiskoolis tuleks tema arvates éppida nelja keelt: rootsi, inglise, sak-
sa ja prantsuse keelt. Neile lisanduks ajalugu, geograafia,matemaatika,
loodusteadused. Viimaste hulka arvas ta geoloogia, botaanika, looma- ja
inimesedpetuse, siis veel fulisika ning keemia. Kdiki neid aineid soovitas
ta dpetada seostatult aastaaegadega ja loodusega.

Otsustavalt oli ta vastu usudpetusele koolis. Viimane tooks kaasa se-
gaduse lapse sisemaailmas, ndrgendades kasvava pdlvkonna eetilist
energiat ja seda eriti arenevate loodusteadustega tutvudes.

Oppetéd koolis peaks toimuma véikestes, 12 &pilasega riihmades.
Koolis ei peaks domineerima Gpetajapoolne materjalide esitamine, vaid
dpetaja juhtimisel laste iseseisev t68. Opetaja suunaks Gpilased vdimali-
kult algallikate juurde, viibiks nendega muuseumides, looduses, suunaks
neid ise tétt otsima ja leidma. Koolimaja tahtsaimaks ruumiks oleks raa-
matukogu, kus vastavalt huvidele iga dpilane leiaks endale vajalikku ma-
terjali.

E. Key arvates ei ole tulevikukoolis koduseid llesandeid ega toimu
nende suulist {ilestitlemist. Ei ole siin ka tunnistusi ega eksameid. Vii-
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mased tuleks tema arvates maapealt kaotada. See vdimaldaks uue koo-
lielu kvaliteeti.

ELLEN KEY OPETAJAST

Uued Ulesanded on selles koolis ka Gpetajal. Ta peaks méistma iga lap-
se individuaalsust, kohandama sellele oma kasvatuslikud méjutusvahen-
did. Tema sonutsi peaks ta muutuma ise otsekui lapseks ja last endaga
vordvaarselt kohtlema. See nbuab erakordset peenetundelisust,
usaldust, enese tundmuste vaoshoidmist. Ta ei tohiks kunagi last kava-
luse voi vagivallaga mojustada. Mida rikkam on Opetaja sisemaailm,
tema elukogemused, tema omapéra, seda enam suudab ta lapse aren-
gut mojustada, jattes lapsele igal juhul vaba valiku. Lapse tundmuste,
fantaasia ja moistuse arendamine seostatuna elupraktikaga on see,
mida nimetatakse hariduseks ja selle peab aitama kujundada Gpetaja.

Kasitledes kasvatusmeetodeid nduab ta resoluutselt igasuguse keha-
lise karistuse kérvaldamist. Opetajate tase tduseks tunduvalt, kui nad
moistaksid, et igas koolis tuleks keelata igasugune 166mine. Ta vaitis, et
mitte keegi pole kunagi uskunud, et kasvataja 166b last armastuse pa-
rast. Puudulik enesevalitsemine, napp intelligents, kannatamatus, vé&éari-
kuse puudus on E. Key arvates need neli nurgakivi, millel baseerub
peksmise abil labiviidav kasvatus. Kasvatajad maksavad kasvandikule
katte sellega, et nad ise on arritatud voi vasinud voi peksavad, et ise
narvipingest vabaneda. Peksmine osutab puudulikule enesekultuurile ja
enesevalitsemisele.

Kokkuvétteks. Ellen Key aktiivsuspedagoogika ja individuaalpedagoo-
gika tekitasid juba nende esimesel esitamisel laialdase vastukaja. Vana
kooli ja kasvatuse kriitika, paljude tema seisukohtade uudsus kéitis nii
kaasaegseid kui ka hilisemaid pedagooge. Teda on paljude pedagoogi-
kateadlaste poolt peetud reformpedagoogika tiheks silmapaistvaks tee-
néitajaks. Antiautoritaarse pedagoogika esindajad tulevad oma peda-
googilistes vaadetes ikka ja jalle E. Key juurde tagasi. Sellest siis k&es-
oleva sajandi viimasel veerandil uuesti suur huvi Ellen Key seisukohtade
vastu.

HELGA KURM
on TU emeriitéppejéud
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Kai Volli

OPPEKAVALISED INTEGRATSIOONILAAGRID
VENE OPPEKEELEGA ULDHARIDUSKOOLIDELE
(UNDP JA POHJAMAADE TOETUSEL
RAKENDUNUD PROJEKT)

Oppekavalised integratsioonilaagrid, millest osalema olid kutsutud
koik vene 6ppekeelega lldhariduskoolide ja vene osakondadega uldha-
riduskoolide 3-likmelised meeskonnad, toimusid 26.-28. juunil Kosel,
30. juunil-2. juulil Péltsamaal ja 6.—8. juulil Uuskiilas. Koolitus-
meeskonda kuulus 17-liikkmeline toimkond, 6 lektorit ja 5 tugiisikut
Elsa Gretskina, Nadezda Paroli ja Kai Volli juhtimisel. Laagrites osa-
les kutsutud 122 koolimeeskonna 360st liikmest 166 inimest (58 kooli).

Eelto6des keskenduti laagri Uldskeemile: toimkonna ootused ja sel-
lest tulenevalt liksikute pdevade temaatika ja lilesehitus (vt lisa 1). Ul-
dised ootused kujundati tellimuseks ankeedile, lektoritele ja paneeldis-
kussioonides osalejatele, rihmade tegevuse instruktsioonideks, ohtus-
teks valiktegevusteks. Ootuste ja Uldskeemi suhetamisest kasvasid
vélja tellimused raamatukogu ja metoodikakabineti jaoks, kirjastuste
naitustele ning koolidele jaotatava ja paljundatava materjali jacks. Eel-
t66 kogumaht kujunes planeeritust suuremaks, sest lisandus tks dhtune
valiktegevus (hindamine) ja rihmade tegevuse instruktsioonide etteval-
mistust polnud kavandatudki.

Nouded koolitusbaasile piirdusid ruumide arvu ja vajalike vahendite
loendiga. Koolitusbaaside valikul arvestas toimkond selle I&hedust kooli-
tatavatele, kes kutsuti piirkondlikesse laagritesse: Harjumaa, sh Tallinn
Kosele, Ida-Virumaa Uuskdilla ja muud piirkonnad Pdltsamaale. Koige
sobivamaks nii koolitajaile kui ka koolitatavaile osutus Péltsamaa. Kooli-
tusbaasi, laagri olulise tugistruktuuri kujundamisega seotud probleemis-
tik jai eeltdtdes olulise tdhelepanuta, mistdttu toimkonnal tuli koolituse
jooksul kanda eeldatust suuremat koormust organisatsiooniliste ja tehni-
liste kiisimuste lahendamisel.

Kirjastuste raamatunéitus ja koolidele kaasa antud pakett (16 eri ni-
metust: ETV Estica kassetisari ning raamat, mis on valminud Rootsi Ku-
ningriigi toetusel; HMi Oppekavasarja raamatud ja AEFi projekte kok-
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kuvotvad trikised) kujunesid dppekavalaagrite oluliseks lisavéartuseks.
Tehnilist laadi abité6de tegemine sai koolitustcimkonna tegevuses oluli-
seks, eraldi ressursse ei olnud selle jaoks planeeritud.

Laagrite raamatukogu kujunes HMi véljaannetest, erinevate projekti-
de aruandetriikistest, dhtuste valiktegevustega liituvatest trikistest.

Ohtuste valiktegevuste rohkuse ja mitmekesisuse téttu jai vahekonk-
restseks toimkonna Uksikliikmete potentsiaali tutvustus, ka oli osalejaile
harjumatu korraldajate tegevus meeskonnana. Nii jai mitmeid konkreet-
seid kisimusi vastamata, sest kisija ei leidnud neid paevakavast oma
kiisimuse kohta, motestas metoodikakabinetti ja raamatukogu vaid n&h-
tava info vahendajana, ei tundnud &ra ja jattis kasutamata formaalses ja
mitteformaalses programmis sisalduvad vastuse saamise vOimalused.

Oppekavaarenduses voib vene dppekeelega koolid suures plaanis
jaotada 4 gruppi (aluseks reageering kutsele, ankeediandmed, aktiivsus
Oppekavalaagris, senised koostédkogemused):

» todtavad Oppekava ideedega juba aastaid, motestavad Ulldideid
oma piirkonna ja kooli seisukohast;

= moistavad muutuste iseloomu, aktsepteerivad o6ppekavas esitatud
vaartusi ja on alustanud oppekavatdéd;

» teevad Oppekavatood formaalselt, ei mdista hariduses toimuvaid
muutusi;

= ignoreerivad Uimbritsevat.

Laagritesse ei sattunud esindajaid separeerunud koolidest. Kill ei
saa vaita, et eemalejaéjatest kdik koolid kuuluvad nimetatud viimasesse
gruppi.

Koik kolm laagrit toimusid lihise skeemi alusel (vt lisa 1). Sisublokid
kujundas toimkond projekti eesméarke jargides, milles kesksel kohal kooli
Oppekava kujundamine. Mdtestati jJargmisi suuremaid sisuvaldkondi:
= riikliku 6ppekava diguslikud ja filosoofilised alused;
= riikliku 6ppekava normid ja kooli omakultuur (kokkulepete véljad);
= jsiksuse arendamine, identiteetide kujundamine ja toetamine.

Tegevuslikult taotleti erinevatel &ppekava mdtestamise tasanditel
koolide koostd6d ja toimkonna meeskondiiku tegevuse kui nditmudeli
teadvustamist edasise Gppekava arendustdé vdimalust. ‘

Rihmiti tegutsedes rakendus vastastikuse rikastamise printsiip ja
plti pakkuda pingelisemat méttet6dd ka neile, kes Sppekavatdds koge-
numad ja enam edasiliikunud. Koolimeeskond, selle lige esindas oma
kooli. See andis Uksikute to6vormide silisteemis ja vastutuse viimisega
iga meeskonnaliikmeni impulsse ka isiksuslikuks arenguks. Laagrite
eesmargid seondusid valdavalt siiski osalejate professionaalse aren-
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guga. Mitmekesised téévormid — loengud, loeng-dialoogid, paneeldis-
kussioonid, tegevused rithmades, kogemuslikud teemadhtud, kohtu-
mised-vestlusringid, konsultatsioonid ja mitteformaalne suhtlemine -
moodustasid omapérase organisatsioonilise vérgustiku sisude palju-
aspektiliseks kasitletniseks. Uksikpdevade ja kogu laagri tegevuse
analluside alusel kujundas toimkond soovitused jargmise laagri Gksikute
elementide vormiliseks taiustamiseks ja sisuréhkude valikuks.
Toimkonna taotluseks oli jduda koolituskogemusteni, mida iseloomus-
tab koolitajate ja koolitatavate iihine ning iihtne innovaatiline te-
gevus: eesmargid—0ppekasvatusprotsess—»padevused—monitooring—
enesehinnangulisus—tulem—korrekisioon—uus tegevus—-...

Sellest tulenevalt peeti vajalikuks

1) sbnastada toimkonna ootused osalejatest ldhtuvalt ja jagada need
ootused vilja ka koolitatavatele, hankida edasises tegevuses tagasi-
sidet ootuste taitumise kohta;

2) rohk panna rihmades tegutsemisele ja osalejate endi kogemustest
ning vajadustest tulenevatele sisuarendustele, toimkonnaliikmete ja
koolitatavate pidevale koostoimele;

3) keskendada professionaalselt orienteeritud suhtlus konkreetsetele
tlesannetele, maaratleda kokkulepete véljad ja teadvustada kooliini-
meste roll kokkuleppijatena;

4) reflekteerida loengulise bloki sisusid riihmade tegevustes, toimkonna
enesereflektsiooni Uksikute laagripdevade ja laagrite l6ikes;

5) kujundada situatsioone nii Uksikisiku, koolimeeskonna likkme, kooli,
vene Oppekeelega kooli, Eesti kooli, toimkonnaliikme, toimkonna ta-
sandi enesehinnanguteks;

6) anda nii toimkonna liikmetele kui ka koolitatavatele véimalusi oma
seisukohti teadvustada kirjaliku tekstina (riihmade tegevuste kok-
kuvotted, metoodilise kabineti materjalid), vérrelda oma/riihma tulemit
teiste/naaberrlhmade tulemitega;

7) avardada sihipdraselt lahenduste argumenteerimisaspekte, anda im-
pulsse juba lahendatud kiisimuste taaskésitlemiseks, lahenduste
uuendamiseks;

8) réhutada edasises tegevuses olulisi sisusid ja meetodeid, enesearen-
dusvajadusi, l&htudes nii senistest dnnestumistest kui ka tulevikuva-
jadustest ja tunnetatud ndrkadest kilgedest.

Olulisele kohale laagrites seati tegevused rithmadena, mille sisulis-
organisatsioonilise telje kujundas Juta Veimer koostd6s Kai Valliga.

Kose — laager kujunes proovikiviks ka toimkonnale: meeskonnana
kavandatud taotluste elluviimine, nende elujdulisuse ja rakendatavuse
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proov Uheskoos koolitatavatega, voéimelisus paindlikult reageerida olu-
kordade muutumisele, kriitika talumise véime ja suutlikkus korrektsiooni-
liseks ning enesearenduslikuks tegevuseks. Laagrilistes oli tuntav pea-
linliku snobismi moju. Teatud grupid suutsid t66tada vaga loominguliselt
ja tugeval teoreetilisel alusel. Identiteet kui probleem ei teadvustunud:
paneelesinemised ei andnud piisavalt impulsse ei diskussiooniks ega ka
rihmade tegevusteks. Kose-laagri énnestumine tiivustas tegevusi vii-
mistlema, koigil toimkonna liikkmetel oli jaksu sisulisteks imbermdbtestus-
teks, tunnetati Uksteise tuge ja meeskondlikku vastutust kogu laagri
eest. Esimese Oppekavalaagri kokkuvotetes tuli ilmekalt esile osalejate
orienteeritus pakkumistele, alahinnatakse iseennast kui koolituse sisu
kujundajat, ei suudeta praktiliselt vajalike sisude ja ré&biti toimuvate te-
gevuste vahel osalemisvalikut teha ei isikutena ega ka koolitusmeeskon-
na liikkmetena, ei ndhta etteantud formaalsetes ja sisulistes raamides
iseenda kui dppija tellimuse esitamise kohta. Jargmistes koolitustes
pltdsime osalejaid sellele enam suunata.

Laagri kui koolitusvormi ksikelementide vormitehnilises teostuses
voib dnnestunumaks pidada Péltsamaa-laagrit. Toimkond oli peaaegu
vaba olmelistest ja tehnilistest muredest. Paneeldiskussioonid kui kooli-
tusvormid 6nnestusid, ka identiteedi-blokk suutis osalejaid kaasata ja
rlhmade tegevustes enda jaoks olulisi Glesandeid tunnetama suunata.
Kaasa mdjus seegi, et osalejail oli harukordne vdimalus tunda end vene
oppekeelega koolide esindajana vene &ppekeelega koolide seas. (Polt-
samaale olid kutsutud koolid piirkondadest, kus vene dppekeelega koo-
lid paiknevad hajusalt.)

Uuskiila — dnnestumine tugines suuresti Narva koolide tugevale po-
tentsiaalile. Laager koolitusvormina andis head vdimalused kogemuste
vahetamiseks. Koolimeeskondade enesetutvustus ja kompaktne majutus
hoidis emotsionaalse koostd6toonuse kdrge. Kahes eelmises laagris ta-
heldatud vajakute taitmisel ei suutnud toimkond alati laagri pealiinist l&h-
tudes eristada olulisimat ja usaldada konkretiseerimisel ja nuansside
tapsustamisel osalisi oma ootuste ja kiisimustega. Seetottu jai kiisimus-
tele vastamiseks liiga véhe aega ja olulised teemad said pealiskaudseid
vastuseid. Toimkonna tahtmine pakkuda vdimalikult palju ja osalejate
aktiivsus tootasid teatud maaral Uksteisele vastu.

Liikumine haridussiisteemi Uihtsust kujundava nelja eesmargi suu-
nas, mis olid margitud laagri esitluses (seotud ennekdike osalejate pro-
fessionaalse arenguga), oli tuntav. (Esitatav esmane tagasiside laagrite
kohta lahtub 1) toimkonnalilkkmete hinnanguist pustitatud nelja eesmargi
suunas liikumise kohta ja 2) osalejate kokkuvotetest viimasel laagripée-
val.)
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1. Vene dppekeelega koolide teadmiste ja huvi suurendamine (ihtse
haridusslisteemi suhtes.

Oluline ja tagasisides tunnetatav oli vene oppekeelega koolide suh-
tes ilmutatud huvi tagasipeegeldumine. Vaga positiivselt mojusid koéigi-
le koolidele m&eldud laagrite toimumise fakt, laagri oma raamatukogu,
kirjastuste raamatunéitused, venekeelsete dppekavatriikiste olemasolu,
koolidele kaasaantud materjalid ja raamatud, videokassetid, loengud, ot-
sekontaktid toimkonna liikmetega, ministeeriumi esindajate pidev kohal-
olek. Uhtse sihtgrupina teadvustati, et aktsepteeritakse olemist Eesti
haridusstisteemis, kuigi oma osa pole konkreetselt motestatud. Laagri-
te sisu, sisublokkide jarjestamise loogika aitasid tahtsustada riikliku &p-
pekava motestust oma kooli kontekstis — eesmargid, printsiibid, 6ppi-
ja isiksuslikku arengut toetav jarjepidevus astmenéuetes. Uhtne hinda-
missiisteem motestus kooli hindamisslisteemi kaudu (Larissa Olenina).
Mboistlikuks peeti loengutes-seminarides kujunenud suhet teooria ja
praktika vahel.

Mérgatav oli nihkumine passiivsest osakeolemisest OSALEJA suu-
nas, kellel on oma oluline panus tervikus, kes ei oota eeskirjade rohkust,
on valmis valima ja valiku eest vastutust kandma. Oma panust tervikus
nahakse teatud traditsioonide, keele ja kultuuri edasikandmises, tuntav
oli missiooni laienemine pedagoogilis-psiihholoogilis-filosoofilise taust-
haridusega kaasneva potentsiaali métestamisele ja vahendamisele riikli-
ku 6ppekava kontekstis. Uhenduses Venemaaga on juba enam teadvus-
tunud didaktika Uldprobleemid, ainemetoodika, eraldi kiisimusena ei
tousetunud suhe Venemaa haridusruumiga.

Laagrid aitasid teadvustada pedagoogide riigikeele mitteoskamisest
tulenevaid raskusi, aga andsid ka tuntava hulga venekeelset lisainfor-
matsiooni. Tekkis baas, millelt ndutada uut. Kasvas osalejate oskus esi-
tada paringuid, 6piti nAgema lahenduste paljusust, oma seisukohtade ar-
gumenteerimise vajalikkust ja argumentide erinevat kaalu, erinevaid alu-
seid.

Potentsiaalsete laagrist osavétjateni joutakse Oppekava arendust
suunava ringkirjaga: kedagi pole unustatud, kdiki oodatakse kaasa tege-
ma. Projekti edasise arengu laiema kandepinna tagatiseks kujuneb ka
laagrimaterjalide alusel koostatav trikis.

2. Eesti p&hi- ja keskhariduse riikliku dppekava rakendamise spetsiifika
eesti- ja muukeelses koolis (teadmised-kogemused).

Kooli 6ppekava kujundamine on liikumine laiemal kokkulepete viljal,
oma rolli tdhtsustamine, dpetamise-Gppimise ja kasvatamise-kasvamise
motestamine Oppija arengu toetamise ja pidevoppe kontekstis. Kooli
oma nigu kujuneb tema konkreetses toimimiskohas. Laagris fikseeriti
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oma kooli ja vene dppekeelega kooli seisund dppekavaarenduses, tun-
netati end professionaalide grupina. Opiti-6petati vastastikku. Hakati
teistes koolides enam nagema partnerit, pandi alus voistlejast jagajaks
kujunemisele. Olulisele kohale jdudis kooli kui avatud siisteemi tead-
vustamine (Elsa GretSkina, Ene-Silvia Sarv, Nadezda Parol). Tahtsustati
riikliku oppekava Uldosa ja sellega séatestatud raame ja nende tdlgen-
dusvdimalusi. Teadvustati tldisi vaartusi, humanistlikke ja demokraatlik-
ke ideid, mis on 6ppekava aluseks, aidati kujundada valikute aluseid.

Néidised metoodikakabinetis pakkusid valikuid nii kopeerijatele-jal-
jendajatele kui ka ideedeotsijaile. Olulisel kohal olid 6ppekavasarja
triikised (eriti Tarmo Salumaa dppekavatdsraamat), TPU dppekavalabori
stsenaariumiannotatsioonid ja Jaan Tonissoni Instituudi kureeritud Gppe-
kavaprojektide materjalid. Metoodikakabinet kui dppekava protsessuaal-
se arengu mudel teadvustus veel selgemini Tallinna Pelguranna koolist
toodud néidiste kaudu (Galina Ivanova). Otsekontaktid toimkonna liik-
metega, kes esindasid nii 6petajaid, koolijuhte, pedagoogikateadlasi, ha-
ridusametnikke, kontakte eesti ja vene dppekeelega koolidega, pakkusid
koolitatavaile mitmekesise tagasiside vdimalusi. Teiste koolide materjali-
dega tutvumine suunas oma (kooli) tegevust hindama, andis korrigeeri-
misimpulsse, ideid edasiarenduseks.

Kaasa mdtlema kutsuvaid ideid kooli oma ndo kujundamiseks ei
suudetud tunnijaotusplaani nappides vbimalustes ja ainekavade (lepai-
sutatuses vélja pakkuda, kuigi riikliku dppekava Uldosa selleks pdhimot-
telised alused annab. Toimkond suutis Ule olia survest konkreetsete (ai-
nealaste) lahenduste tutvustamisele ja suunas konkreetseid lahendusi
leidma analoogiate kaudu, aru pidama erinevate isikutega, otsima
konsultante.

Kohapealse koolituse motestusele pakuvad jatku kaasaantud &ppe-
kavasarja raamatud ja Uksikartiklid, skeemid. Kooli 6ppekava kujunda-
mine, selle protsessid ja etapid kooli arengukavas said konkreetse ndao
laagri mudeli anallisis, rihmategevuste Ulesehituse vahendusel ja riih-
made tegevustes, kus toodi vélja 6nnestumised ja dppetunnid, kavandati
edasisi toiminguid. Eriti oluliseks sai see tugi vaikese arvu Opetajatega
koolidele, koolidele, kus pole 6ppekavatddd seni eriti motestatud. Kuigi
Oppekava kujunemisprotsessi pidevuse ideed tutvustati, ei jdudnud
see olulise hulga osalejateni. Kiillap on seda sdnumit raske vastu vétta,
kui stgisest algab riikliku 6ppekava rakendamine, aga kooli 6ppekava
pole paberil.

Mitmedki kiisimused jiid osalejaile lles vastuste otsimiseks. Mo-
nedele kiisimustele soovitakse valmislahendusi, et véltida arusaamatusi
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jarelevalvega (nt kooli dppekava maht, selle kohustuslikud elemendid ja
kinnitamise kord, kooli dppekava riiklikule 6ppekavale vastavuse hinda-
mise kriteeriumid). Kahetine lahendustee tundus aktsepteeritav koolide
jaoks tahenduslikult hdgusate mdistete selgitamise!l — eelistatakse kiill
nbutada Uht Giget tdhendust, aga peetakse vdimalikuks kujundada oma
kooli tahendusvaljade kokkulepped (s&nastikud). Eri aspektide téétlused
ei koondu veel dppekava kesksele eesmargile — isiksuse arengu toeta-
mine. J&rjepidevus Uhelt astmelt teisele Uleminekul on mdtestamata.
Seega vajavad edasises siivenevat késitlust just integratsiooni ja identi-
teedi blokid, jdrjepideva arengu tagamise idee.

Kose ja Uuskula laagrites peeti vajalikuks arendada tihedamat kooli-
tuslikku koost66d eesti ja vene dppekeelega koolide vahel, ekspertide-
na nahti kilalisi Venemaalt ja Soomest. Jargimisvaarseiks peeti projekte
,Hea algus”, ,Kriitiline métlemine”, ,Visuaalne maétlemine”, kus kil kooli-
devahelist otsest koostééd on veel vihe.

3. Teadvustada Eesti pohi- ja keskhariduse riikliku 6ppekava osa iiht-
se haridussiisteemi kujundamisel.

Uhtse sihtgrupina teadvustati, et t66tamine Eesti pohi- ja keskhari-
duse riikliku dppekava jargi on aktsepteeritud, et riiklik dppekava jargib
Euroopas omaksvoetud suundusi ja tugineb senise pedagoogilise
protsessi analiiiisile. (Oppekava (ihtsus loob vérdsed véimalused kon-
kureerida t66turul, koostds-aspekt kahjuks ei tdusetunud.) Kdiki Gldosas
esitatud taotlusi ja p6himétteid pole veel omaks voetud. Moisteti, et koo-
li 6ppekava kujundamine on kooli arengu eeldus ja ressurss. Uhen-
duses moistetega identiteet ja integratsioon teadvustusid avarad tdlgen-
dusvbimalused, mitmeplaanilisuses {htse ja erilise maaratlemise vaja-
dus. Moisteti, et oma erilisus, oma potentsiaal tuleb endal avastada
ja raamprogramm toetab seda, et olulised on omanaolisuse otsingud nii
Uksikkoolidena kui ka ,vene koolina". Saadi néiteid mitmetest I&henemis-
test kui Uhtse raami tdlgenduserisustest (nt Elsa GretSkina, Ene-Mall
Vernik, Vadim Mitroskin, Galina Ivanova, Larissa Olenina).

Rihmade tegevusi ja esinemisi 18bis tunnustus kooli poolt tehtule,
mis suurendas osalejate eneseusaldust, usku lihtse kaasaraakimise voi-
malustesse. Erilise rohu said riikliku dppekava satted koolist kui erine-
vaid elualasid integreerivast, erinevaid sihtgruppe iihendavast
institutsioonist. Opetajate uuendusmeelsuse kujundamise kérval téht-
sustati oluliselt kooli hoolekogu, kohalikku omavalitsust. Uues valguses
nahti opositsiooni: ministeerium laagri initsiaatorina kujundas ametni-
kest kolleegid, kes on valmis dialoogiks.
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4. Kujundada sisulisi ja organisatsioonilisi eeldusi koolide arenduslikuks
koostooks.

Laagrid kujunesid tugevaks koosté6impulsiks kooli Sppekava kujun-
damisel. Soimiti kokkuleppeid edasiseks koostdoks, tekkisid piirkondli-
ke keskuste-ndukogude ideed, konkreetsete seminaride tellimused, pee-
ti oluliseks, et seesugused laagrid hakkaksid toimuma regulaarselt. Igal
koolil oli véimalik kaaluda-hinnata t6&kontaktide vajalikkust-véimalikkust
kuni 20 kooliga. (Koolimeeskonna liikmed olid eraldi gruppides, gruppide
koosseisu vahetati.) Koostdd Uhiseks ruumiks on kooliarendustdd kor-
raldus, Uksikteemade (nt l&bivad teemad, sotsiaalained jmt) lahendused
ja igast Opetajast Oppija kujundamine. Vdimendus osalejate koost&s-
valmidus, huvi teiste tegemiste vastu. Peeti vajalikuks luua metoodilis-
te materjalide pank.

Teravalt tunnetati vajadust kaasata HOde to6tajaid, uusi toimkondi.
Koost6éd vorgustiku kujunemise eeldused koolide poolelt on olemas. Pa-
kuti vorgustiku kujundamise ideid organisatsioonilisest, temaatili-
sest ja regionaalsest aspektist [Ahtudes, Uksikaspektidest terviku ku-
jundamine peaks olema jargmine tlesanne. Peeti oluliseks tdpsustada
HOde ja HMi rolli. Projekti edasine kulg voikski olla seotud selle vorgusti-
ku kujunemise-kujundamise raamiga. Tahtsustati vérgustiku kujundami-
se kolme subjekti: muutuste agendid/pilootkoolid/koolitustoimkon-
nad. Oluliseks peeti ministeeriumi koordinatsiooni, et kéivitada ja toe-
tada olulisi tegevusi (Uleriigiline tasand, regiooni tasand, kooli tasand).

Toimkonna tegevus (korraldus, sisuvalikud, kasitlusmetoodikad) pal-
vis kdikides laagrites tunnustuse. Eelnevate seminarideta (2 paeva
Kadrinas ja 2 pdeva Kosel) poleks selleni ilmselt joutud. Meeskonnatun-
deni jouti Pdltsamaal. Mahukas eelt66 ja pingelised laagripdevad tegid
toimkonna hellaks pisimagi kriitika suhtes. Uheskoos tehtud analiiiis ai-
tas kavasse sisse viia vajalikke korrektiive, argumenteeritult jd3da oma
skeemide ja sisude juurde. Suudeti konstruktiivselt mdelda korrektsioo-
nile ja arendustele jargmistes laagrites. Kéik toimkonnaliikmed on
valmis koostd6s edasi minema.

5. Laagrite kriitikat analllsides seati eesmargiks edasise t66 suhtes
olulise selekteerimist.

Toimkonna areng, tdnu koosseisu, rollide ja tasandite erinevusele,
oli margatav. Toimkonna kujundamises ja projekti kdivitamises oli imet-
lusvaarne ja asendamatu Elsa GretSkina sisuline ja organisatsioonili-
ne energia. Opetajad Natalja Beresneva, Sergei Pavlov ja Jevgeni Sa-
mohvalov olid nii vastutusrikkas rollis esimest korda, tugevaks toeks oli
neile osalemine laagrite Uldskeemi kavandamises. See andis aluse dia-
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loogiks toimkonna koigi liikmetega, vastutustunde kogu laagri ja oma
osa eest. Sulev Valdmaa ja Ene—Silvia Sarve osalusega loodi sild mit-
me eelnenud ja jatkuva Oppekava-projektiga, toodi sisse lildistusi ja
olulisi paralleele. Larissa Olenina, Elsa Gretskina, Galina lvanova ja Va-
dim MitroSkin esindasid koole, kus 6ppekavatéd on funktsionaalne,
kus tehtut on vbimelised seletama ja pdhjendama paljud kollektiivi liik-
med. Toimkonna arengu seisukohalt olid hinnatavad nende praktilisus ja
suutlikkus oma lahendustest lle olla, eri seisukohtade arenduslik toeta-
mine. Galina lvanova ja Valeri Novikovi hasti korrastatud tegevus me-
toodikakabinetis, teadlikkus ja huvitatus kogu tegevusest, avatus nii
teiste kui ka enda tegevuste suhtes andsid toimkonnale olulise kindlus-
tunde. Haridusametnike kompetentsust, kollegiaalsust ja heasoovlik-
kust naitlikustasid suurepéraselt Nadezda Parol, Endla Paev ja Arne Pii-
rimagi. Laagrite Uldskeemi ja toimimise anallilisis olid analiilitikutena
votmepositsioonil Elsa Gret3kina, Juta Veimer, Roman Seltser ja Kai
Volli.

Pretensioonid, millega toimkond oli arvestanud, seondusid laagri-
te ajagraafiku ja tegevuste tihedusega, kontsentratsiooniga teatud
kindlatele teemadele, taotlusega sihtgruppi siduda omavaheliseks koos-
téoks (programm liiga intensiivne, ei olnud aega piisavaks tahelepanuks
huvitavatele kisimustele, véhe kohest hinnangulist tagasisidet riihma-
des tehtule, puudus vaba aeg/kultuuriline pool, vahe aega t66ks konk-
reetsete dokumentidega, koolituspaik j&i nii (6ppe)asutusena kui ka piir-
konnana anoniiimseks, nérgalt oli esindatud eesti dppekeelega koolide
oppekavatdo).

Pretensioonid, mille lahendamiseks piisanuks osalejate ak-
tilvsest noudmisest: konsultatsioonid dppekava lildosa Uksikute osade
kohta, kohtumisi nendega, kes kooli dppekavaga juba teatud faasi
joudnud, kisimuste-vastuste tund ministeeriumi esindajatega.

Pretensioonid pealiskaudsete lahenduste kohta puudutasid kisi-
musi, millele oodati vastuseid, mille Uksikasjalikum kasitlemine olnuks
mahukas ja vahem seotud laagrite Ulesannetega: riiklik 6ppekava kui
raamkava ja kéigile kohustuslik miinimum ning riigieksamid; (ksikute ai-
nekavadega seotud konkreetsused; kuidas koostada arengukava, millele
selle tegemisel orienteeruda. (Vt ka Uuskila-laagri kirjeldust.)

Tunnustati esinejate asjatundlikkust ja laagri sisulist terviklikkust, te-
ooria ja praktika Ghendamist rihmategevustes, kogu programmi ja 6h-
tuste tegevuste mitmekesisust ja valikute voimaldamist, kaasa antud
materjalide ja raamatute pakki, metoodikakabineti olemasolu (n&idistega
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tutvumine, koopiate tegemise véimalus, isiklikud kontaktid), korraldajate
avatust ja mitmekesisust, aktiivsete t66vormide (vastastikuse rikastami-
se pOhimbtte rakendamine) suurt osakaalu ja kasutatud té6vormide ra-
kendusliku poole avatust (asjalik ettevalmistust6é samade vormide ka-
sutamiseks koolis nii dpetajana kui ka dppekava arendajana), meeskon-
natéé tdhenduse ja téhtsuse avamist loengutes ja kogu laagri tegevu-
ses, laagrite organisatsioonilist ladusust ja tiheda ajagraafiku jargimist,
voimalusi esitada oma arvamusi, seisukohti, kahtlusi ja kisimusi: kooli
dppekava téhenduse ja tahtsuse avamist (kooli vastutus), konkreetsete
koostdokontaktide ja kokkulepete sdimimise voimalusi.

Nagu toimkonda nii ka koolimeeskondi iseloomustavad rahulolu ja jat-
kamisvalmidus. See peegeldus ootustes: seminaride-laagrite jatkumine
(teatava regulaarsuse kujunemine), keskused-ndukogud-metoodika-
thendused 6ppekavaarenduse koordineerimiseks ja toetamiseks, laagri-
materjalide publitseerimine, sh ankeediinto kokkuvéte, teemaserminaride
tellimused (Gppekava printsiibid, tunnijaotusplaan, Uksikud ainekavad:
Opetaja, dpilase ja lapsevanema roll kooli dppekavas, kooli hoolekogu ja
kohalik omavalitsus koolielu suunajate ja toetajatena, ennastjuhtiv Gppi-
ja, integratsioon ja l&bivad teemad, Gpetaja enesekehtestamine), diskus-
sioonilised kohtumised 6pikute ja metoodiliste materjalide autoritega, in-
novaatiliste koolide esindajatega; pilootkoolide kujundamine ja nendele
koolidele taiendavate ressursside eraldamine; kérgkoolide kaasamine
seminaridesse, ajakirjanduse kui valgustaja kaasamine dppekavaaren-
dusse.

Toimkond on kavandanud selle suve laagrite materjalide alusel jarg-
mised edasised tegevused:

* ringkiri koolidele laagri soovitustest 6ppekavatéd kohta (rihmades
valjatéotatud materjali t66tlus toimkonnaliikmetelt, idppvariandi koos-
tavad Elsa GretSkina, Juta Veimer, Nadezda Parol, Kai Volli) — au-
gusti teine pool;

» Kkisitlus osalejaile laagrite efektiivsuse selgitamiseks (aluseks
toimkonna ootused) — septembri 16pp;

* Oppekavaraamat(ud) laagrite materjalide alusel (materjali labité6tami-
se suunad, toimkonnaliikmete llesanded ja valjaspoolsed partnerid
tapsustatakse septembri I6pus, kui kdik materjalid on suudetud sal-
vestada elektroonilisel kujul);

» edasise Oppekavaarendustéd programm (vérgustiku kujundamise te-
gevused, isikud jmt) — august—oktoober.
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Lisa 1. VENE OPPEKEELEGA KOOLIDE INTEGRATSIOONI-
LAAGRITE STRUKTUUR JA PROGRAMM
1. pdev: BIIKLlKU OPPEKAVA RAKENDAMISE KULTUURILIS-
OIGUSLIK MA_\:ASTIK
PAEVA 1. POOL
SEMINARI . | PANEEL- s e
RAKENDAMINE: |9ial00g-LOENG: | o)y e inE: RUHMATOO:
OPPEKAVA-
REMINAR] PPk ALASETO0
EESMARGD OPPERAVA KOGEMUSTE
Harid -
SEMINARI Terviknagemus | agior - | VAHETAMINE:
PROGRAMM integratsiooni voi- VOTMEKUSI
= ’ KOOLI -
TOO- malustest hari- o MUS MISSU-
KORRALDUS |dussiguslikus | OPPEKAVA GUSES AREN-
OODATAV kontekstis Vaartuste _sus— GUSTAADIUMIS
TULEMUS Iee?"k‘;glc?" kul- | oN KOOLI
uu 1 ,man- A
TERVITUSED o OPPEKAVA
GUILELR) KOOSTAMINE?
Alus: Alus: Alus: i Alus:
kiesolev VASTAVAD TOIMKONNA TOIMKONNA
PROJEKT DOKUMENDID |TELLIMUS TELLIMUS
KORRALDAJAD: | Lektorid: KORRALDAJAD: | KORRALDAJAD:
K. Vaolli A. Eglon K. Vélli J. Veimer
N. Parol N. Parol jt E. Gret3kina A. Piirimagi
E. GretSkina E. Sarv K. Volli
A. Poleva Toimkond

PAEVA 2. POOL

Rakenduslikud tegevused:

1. Kogemuslik seminar:
»Sotsiaalained kooli 6ppekavas”
Léabivijjad: S. Valdmaa, J. Samohvalov

2. Kohtumine Presidendi juures asuva véhemusrahvuste Umarlaua liik-
me J. Tammaruga, / H. Barabaneriga

3. Oppekavaalased konsultatsioonid

Léabiviijad: kooli 6ppekava koostajad .
4. Metoodikakabineti materjalidega tutvumine (KOK, ainekavad, 6petaja-

te t6okavad...)

5. Raamatukogu (6pikud, didaktilised materjalid...)
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2. pdev: IDENTITEETIDE PAEV
PAEVA 1. POOL
_ . o PANEEL- . o
LOENG: RUHMATOQOO: ESINEMINE: RUHMATOO:

Kolm vtmekusi-
must: (Kooli 6p-
pekava loomise
Iabitud etapi hin-
nang)

Opilaste identitee-

Venemaa esinda-
ja

MISSUGUSEID  |Eesti Venemaa | . .

EESMARKE ON T did kooli vaateko-

PUSTITANUD |, " cvad lghe- |

KOOLI_.AREIEJ- némisnur ad Opilaste identitee-
Kaasaja haridusfi- | DUSRUHM OK? ‘ g. did erinevates va-
losoofilisi seisu- |KUIDAS ON g‘?krl‘f‘i':egt Jak nuseastmetes
kohti ja Eesti ha- |KORRALDATUD | “"IK PPPEKAVA | iiseid identitee-
ridustrendid KOOLI PED. Erinevad identi-  |te saab kool toe-

KOGEMUSTE teedid erinevate |tgdg?

TOLGENDAMI-  (@jelodkoniseptsi- |y g aineplo-

NE? oonide tulemuse- |, . e

na kid milliseid iden-

KUIDAS TOE- ‘ titeete toetavad?

TAVAD UKS-

TEIST RIIKLIK

OK JA KOOLI

ARENDUSKA-

VA?
Alus: Alus: Alus: Alus:
TOIMKONNA TOIMKONNA TOIMKONNA TOIMKONNA
TELLIMUS TELLIMUS TELLIMUS TELLIMUS
LEKTOR: KORRALDAJAD: | KORRALDAJAD: | KORRALDAJAD:
E.-M. Vernik K. Vélli T. Vihalemm J. Veimer

J. Veimer M. Pavelson M. Pavel

E. GretSkina A. Hvostov K. Volli

Paev
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PAEVA 2. POOL
Temaatilised kohtumised:
1. Emakeel vene dppekeelega kooli dppekavas. Labiviija: A. Poleva

2. Riigikeel vene dppekeelega kooli 8ppekavas. Labiviijad: O. Vahar, E.




RAKENDUSLIKUD TEGEVUSED:

1. Oppekavaalased konsultatsioonid. Labiviijad: Kooli 6ppekava koosta-

jad

2. Metoodikakabineti materjalidega tutvumine (KOK, aineéppekavad,

Opetajate téokavad...)
3. Raamatukogu t66 (dpikud, didaktilised materjalid...)

_ 3. PAEV
KOKKUVOTTED, JARELDUSED, PROBLEEMID

RUHMATOO: PLENAAR:
KOLM OPPEKAVA RUHMATOO KOKKUVOTTED

TULEVIKUSTRATEEGIA KUSIMUST | PROBLEEMID
TULEMUS VORMISTATAKSE SOOVITUSED

KORRALDAUJA: 1. Toimkond KORRALDAJA: 1. Toimkond
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TOOMAS SCHVAKILT , KOOLIUUENDUSLASELE”*

Kuhu ldahed, Eesti haridus? Seda kiisimust on endalt kiisinud paljud —
nii opilased, dpetajad, lapsevanemad kui ka poliitikud. Peaaegu kdik on
ndus sellega, et midagi eriti head tulevikult oodata pole, isearanis siis,
kui jatkatakse samamoodi kui praegu. Seisukohad erinevad vaid selles,
keda peasitilidlaseks loetakse: dpetajad slilidistavad poliitikuid, poliitikud
Opetajaid ja nii kogu aeg. Need, kelle arvamus ju tegelikult vast kdige
olulisem, aga keda vaga harva Uldse ara kuulatakse, on dpilased. Lope-
tasin alles aasta tagasi keskkooli ja Uritan tdnasel p&eval korghari-
dusstisteemis toime tulla: usun, et olen piisavalt palju kuulnud ja ndinud,
et oma arvamust meie hariduselu kohta avaldada. Siinkohal tahangi
réhutada, et kdik siin kirjapandu on minu isiklik arvamus ja selle tekstiga
ei pretendeeri ma kellegi huvide esindamisele. Véljadeldu p&hineb minu
isiklikul kogemusel ja selle alusel tehtud jareldustel, mille eest olen néus
ka vastutama.

4 Autor on TPU 1. kursuse lidpilane.
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Minu meelest on eestlased aastate kestel omandanud arusaama, et
meie haridus on isegi Euroopa mastaabis keskmisest korgem. Kunagi
vOis see tdesti nii olla, ent kas seda vaidet sobib korrata ka t&dna? Ma ej
tea, kas sellele saab lldse Uheselt vastata, sest see eeldaks mingit
tihest haridustaset kogu Eestis. Paraku on aga Eesti keskharidus niivérd
kihistunud, et midagi Uldiseloomustavat on véaga raske 6elda. Tervikuna
on meie hariduse konkurentsivdime kindlasti langenud. Samas on meil
tekkinud voi edasi arenenud mitmed eliitkoolid, kus pakutav haridus ei
ole tdepoolest halvem L&ane-Euroopas omandatavast haridusest. Ise
olen I6petanud Uhe tavakoolidest, mille nimi ei triumfeeri dppeedukuse
edetabelites ja kuhu pirgijaidki on vaid parajalt, mitte kunagi aga liiga
palju. Seega ei kuulu ma nahtavasti nende hulka, kes juba ainuliksi oma
kooli nimega endas lugupidamist tekitavad. Palun mitte valesti aru saa-
da: 6eldu ei valjenda sugugi minu pahatahtlikku suhtumist nendesse,
vaid annab maérku sellest, et midagi on meie hariduses véga valesti, kui
juba ainuiiksi [dpetatud kooli nimetusest piisab oma hea hariduse téen-
damiseks. Seega ongi esimene probleem, mille juurde ma tulla tahaksin,
Eesti keskhariduse ebaihtlane tase. Milles see ilmneb, teavad n&hta-
vasti kdik. Kui asi aga sellisena jatkub, siis on selge, et tulevikus piirib
korgharidusse ainult véike osa keskkoolilopetajatest, nimelt need, kes on
omandanud hariduse mdnes meie eliitkoolidest. Meie puuduliku kutse-
haridusststeemi puhul aga ei saa arvestada ka seda, et Ulejdanud
omandaksid mingi eriala kutsekoolis, sest selge on, et juba niigi halvas
maines koolidesse noored Opetajad tééle ei tule (kui nad (ldse enam
kooli tédle tulevad, aga see on pisut teist laadi probleem) ja ei taha sinna
enam tulla ka andekamad &pilased. Uhelt poolt on see ju véga tore, sest
selektsioon toimub juba gimnaasiumi tasandil ja enam-vahem oleks sel-
ge: kes omandab kérghariduse ja kes jadb lihttodliseks. Iseasi, kuivord
sobiv on selline Iahenemine demokraatlikule riigile, milleks me Eestit ku-
jundada tahame. Kas ei peaks siiski kdigile kindlustama vérdseid véima-
lusi? Linnas on need ju sisuliselt kdigil olemas, sest thendused linna-
osade vahel on head, aga maal on asi teisiti. Kui maakool kaib alla, pole
lastel kuhugi minna. Mina nden siin kahte lahendust: (ks on Kkl
inimsdbralikum, kuid see-eest ebareaalne, teine tunduvalt ebahumaan-
sem, kuid néhtavasti tulemuslikum. Allakdinud koolide taseme paranda-
mine on reaalselt voimalikum linnas. Me elame ju siiski 20. saj I6puaas-
tatel, mil tdelised kutsumused nii kooli- kui ka kirikuépetajate seas on
muutunud haruldaseks ning lihtsalt suurest armastusest dpetajatdo vas-
tu keegi ménda kilakesse voi asulasse toéle ei ldhe. lIma selleta aga
koolide tase ei parane. Seetdttu pooldan ma ise teist varianti, millele on
suunatud ka Eesti praegune hariduspoliitika: nimelt sulgeda véi (ihenda-
da véikesed maakoolid, kus pole enam 6pilasigi ega korralikku haridust
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pakkuvat personali. Tsi, maalapsena sodiksin ka ise kdigest joust taoli-
se plaani vastu, kui selguks, et pean hakkama koolis kdima mitmekimne
kilomeetri kaugusel asuvasse linna. Ent samas loodan ma, et igal maa-
lapsel on siiski kainet maistust ja kaugelendgevust moistmaks, et véike-
koolis jatkates Ulikooli ei jouta; sinna aga enamik Opilasi paaseda ta-
haks. Selge on seegi, et me ei lahenda probleemi lihtsalt kooli sulgemi-
sega. Tuleb moelda ka sellele, mis saab Gpilastest edasi: kas neil on pii-
savalt ainelisi voimalusi 6ppimiseks kodust kaugemal? See on aga juba
sotsiaalsfaari kiisimus, seepdrast ma seda siinkohal pikemalt ei k&sit-
leks. Kl aga jaab vaevama teine probleem, mis seondub juba linnakoo-
lidega. Nimelt, mis garanteerib dpilasele, kes tuleb maalt linna éppima,
et ta siin satub korralikku kooli, sest nagu teame, on alla kdinud ka
monedki linnakoolid. Jarelikult peitub viga kuskil sigavamal.

Mina vastaksin, et probleem on &petajates endis. Oma kooliaja jook-
sul nagin killalt 6petajaid, kellele ei maksaks ma niigi palju palka, kui
nad praegu saavad. Paraku leidub selliseid pea igas koolis. P6hjused on
kahtlemata erinevad: madala palgataseme téttu tulevad kooli peamiselt
need noored, kes mujal t66d ei saanud (siinkohal vabandan kéigi kutsu-
musega Opetajate ees). Vanemate dpetajate puhul on aga probleem sel-
les, et pensionid on liialt vdikesed, seega pensionile jddda ei soovita.
Opetamine selles eas on aga kurnav — Ukskord vadsime kdik. Olen
nainud Opetajaid , kes valdavad oma ainet kill suureparaselt, kuid kes ei
oska voi ei viitsi seda korralikult edasi anda. Massiline on koolides tundi-
de drajaamine, tihti jaetakse tunde andmata &pilaste pealekdimisel. Kuu-
lusin ka ise nende hulka, kes tihtipeale mangusid seni, kuni dpetaja
lthendaski tunniaesga voi jattis tunni hoopis dra. Tundides pakutav jadb
tihtipeale pealiskaudseks. Opilaste iseseisva t66 ettekandmisel jaab
Opetaja laua taga istujaks ja mingite ,oma asjadega” tegelejaks.

Siia kérvale voin tuua killalt nditeid opetajatest, kes teevad oma t66d
armastusega, kes on oma aines tdelised professionaalid, kellel on alati
Opilaste aitamiseks aega ja tahtmist ning — mis veel oluline — aitavad 6pi-
lasi ka véljaspool kohustuslikku t66aega, sealhulgas huviringide t66s.
Kahjuks on sel tasemel dpetajaid vahe, ja see ongi peamisi pohjuseid,
miks kooliharidus Eestis alla kdib. Seejuures ongi mul vdga ebameeldiv
ndha ja kuulda, kuidas opetajad kiruvad kahte asja — riigieksameid ja
Opetajate atesteerimist. Uhelt poolt on see ju arusaadav: kes ikka tahab,
et tema t66alased puudujadgid nahtavaks saavad. Ent ainutiksi &pilaste
heaolu nimel peaks inimesel olema nii palju julgust, et tunnistada: jah,
ma olen kehvapoolne dpetaja ja vdib-olla tuleks mul enda juures midagi
ette votta, naiteks enesetaienduskursustele minna.

Mis puudutab juba eelnevalt mainitud riigieksameid ja atesteerimist,
siis paneb imestama (eriti eksamite puhul), et nende suurimad vaen-
lased pole mitte 6pilased, vaid dpetajad ise.
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Ma ei julge kull palju séna vétta atesteerimise kohta, sest ei tunne
seda valdkonda nii hasti, ent usun, et mingi pildi meie dpetajaskonna
kohta see siiski peaks andma. Kiill aga raégiksin riigieksamitest, mis j&a-
vad nahtavasti veel pikaks ajaks Uheks konfliktsemaks teemaks Eesti
hariduselus. Praeguses Eesti hariduse olukorras ei nde ma mingit muud
varianti, mis tagaks 6pilaste objektiivse hindamise. Opetajate viited, et
iga Opetaja peaks oma Opilasi ise saama hinnata, samuti see, et palju
Oppetodd jaab riigieksamite praeguse korralduse puhul tegemata, tundu-
vad mulle, ehkki vaid eelmise aasta abituriendile, naeruvdérsetena. Ma
maletan, et olin ka ise veel aasta tagasi riigieksamite vastane, aga see
oli ka loomulik: asi iseenesest oli alles vdga uus, pealegi ei teagi dpilasi,
kes mistahes eksameid ,naudiksid”. Kui aga niiid ,kaine” pea ja selge
pilguga tagasi vaadata, siis ei oska ma neile eksamitele suurt midagi
ette heita. Hindamine oli téesti objektiivne, dpetajate slimpaatiad ja anti-
paatiad ei méanginud mingit rolli, lisaks sellele oli Ulikooli astumine tundu-
valt lihntsam. Vaide, et iga Opetaja peab oma 0&pilasi ise hindama, on
meie oludes véga ebasobiv: see tooks lihtsalt kaasa ebaobjektiivsuse,
seda nii simpaatia-antipaatia tasandil, pealegi jaab ikkagi méaramata,
milline on tegelikult dpilaste haridustase. V&ib ju véita, et selle teeks
kindlaks Ulikoolipoolne selektsioon, aga samas — kui Ulikoolil pole kuskilt
votta nouetele vastavaid Opilasi, siis hakkavad (ja juba ongi hakanud)
tlikoolide vastuvétutingimused muutuma samuti kergemaks ja kuhu see
vélja viib, on (tlematagi selge. Teisalt, vaide, et riigieksamite praeguse
korralduse juures jadb suur osa dppetddst lihtsalt ara, on samuti liialda-
tud, sest meenutades, kui palju tunde jai ara niikuinii, ei saa dppeaja
kaotamist kil ainult riigieksamite stitiks panna.® Seal, kus t66d tehakse,
tullakse toime ka kokkusurutuma ajaga.

Siit aga peakski minema edasi veel lUhe terava kiisimuse juurde: kui
opilane on sattunud just mitte kdige paremasse kooli, siis mida ja kui
palju saab ta dra teha enda iseseisvaks harimiseks ning kas seda on
voimalik teha Sppetdd kaigus?

Koolihariduse uldtaseme pideva languse juures otsib {iha enam &pila-
si, kes saavad aru, et ilma korraliku hariduseta tdnap&eva Uhiskonnas
midagi ara ei tee, vbimalust enesetdienduseks vaéljaspool kooli ja &p-
peaega. Véimalusi selleks leidub ju praegu rohkesti: erafirmade poolt
korraldatavad keele- ja arvutikursused, lisaks neile Ulikoolide poolt paku-
tavad ettevalmistuskursused. Leidub vdimalusi privaatdppeks peaaegu
mistahes Oppeaines. Paraku ei saa midagi tasuta ja vaga tihti on need
opilased, kes ennast kdige enam tdiendada sooviksid, just sellistest pe-
rekondadest, kes ei suuda maksta tuhandeid kroone tasuta hariduse
puudujadkide korvamiseks. Néen siingi lahendust: riik doteerib (mingil

5 Riigieksamite asjas KU autori seisukohta ei jaga. Toimetus on pigem vastupidisel
seisukohal. Ometi ei taha me noore autori arvamust tasaliilitada.— Toim.
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maaral) koolidpilastele suunatud kursusi, mis aitaksid kaasa haridusta-
seme Uhtlustumisele Eestis.

Niid veel koolide tegevusest véljaspool 6ppeaega. Huvitegevus koo-
lides koondub tavaliselt kdikvoimalikesse huviringidesse. Mida seal aga
pakutakse, on omaette kiisimus. Tihtipeale on kuulda Gpetajate sttdis-
tusi, et opilased ei huvitu millestki ja ringide asutamisest pole mingit
kasu. Véib-olla on see tési (hel juhul kiimnest, ent minu kogemus raagib
millestki muust. Olen ise osalenud kooliaja jooksul umbes kolme ringi te-
gevuses: kahes neist oli osalejaid algul piisavalt, ent ndhes, kui vahe ju-
hendaja tegelikult asjast huvitatud oli, vahenes liikmete arv pidevalt kuni
t66 16pliku lakkamiseni. Ja veel: pérast aktiivse tegutsemise I16ppu jatkas
mainitud ring tegutsemist paberil, kusjuures juhendaja p&hieesmargiks
oligi, et voimalikult palju nimesid oleks kirjas: kas t66 tegelikult toimus,
polnud tldse oluline. See on formaalse t66ssesuhtumise iseloomulik n&i-
de.

Tegelikult on kriitilisi punkte Eesti hariduselus véaga palju: kdrgharidu-
se probleemid, kutsehariduse perspektiivid Eestis, haridusstrateegia ka-
vandamine jne. Kdigest sellest on meie ajakirjanduse veergudel juttu
olnud kdill ja kill, ent tlihja réakimisega ei tee midagi dra. Seni kui 6peta-
jad ei lahe kaasa haridusjuhtide reformikavadega, toimub pidev seisak,
et mitte Gelda tagasiminek. Koolide ebalihtlane tase, dpetajate madal
kvalifikatsioon, tllid haridusjuhtide ja pedagoogide vahel... Takerduste
ja segaduste tottu kannatavad I6ppkokkuvdttes kdige enam Opilased.
Kas meie haridus on piisavalt hea, et kindlustada Eesti noortele véima-
lused elus labi lila? Kas me suudame harida ténaseid pohi- ja keskkoo-
libpilasi nii, et nad oleksid tulevikus vdimelised astuma meie vai vélis-
maa Ulikoolidesse? Unustagem miildid suurepdrasest ja laiahaardeli-
sest Eesti haridusest, sest seda paraku ei ole enam. Jah, me véime kiill
tuua naiteid noortest, kes nii siin kui ka mujal maailmas on saavutanud
edu ja olnud parimate hulgas erinevates valdkondades, ent nagu utles
Uiks Eesti haridusjuhte, on need ainult tipud, kellest me kuuleme ja keda
me ndeme. Mis toimub aga tavadpilaste tasandil?

Meenub populaarne lause ajaloodpikutest: alamklassid ei tahtnud ja
llemklassid ei saanud enam vanaviisi edasi elada. Nii on Ulekantud ta-
henduses ka meil. Jaab ainult Ule loota, et pddrates rohkem tédhelepanu
opilastele ja neid sagedamini kuulda véttes, jdutakse 16puks koigi jaoks
kdige parematele tulemustele, olgugi et pikkamisi ja l&bi raskuste. Eesti
on vaikeriik ja vajab haritud inimesi praegu rohkem kui kunagi varem,
sest ainult nemad on vdimelised muule maailmale tdestama, et ka meile
kuulub oma koht maailmakaardil.
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