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Opetaja abiga Gmbritsevat maailma tundma Gppida. Selle
teema juures tehakse ka esimene tutvus meeleelunditega.
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TOIMETAJAMOTISKLUS

Riikide majandusarengu (vérdlevaks) mdddupuuks on niidisajal dollarite hulk
keskmiselt iga inimese kohta. Seda nii rahvusliku koguprodukti (GNP) kui sisema-
janduse koguprodukti (GDP) arvestuses. Selle pohjal on Eesti seis viimaseil aastall
' aina halvenenud: 1994 auvaarne 29. koht, mullu veel 43., aga ténavu... 68.(1) koht,

naabriteks siis mitte enam T8ehhi ja Ungari, vaid lraan, Alzeeria, Jordaania...
Kdhedaks vétab. Seda enam, et funktsionaaride jutud Eesti edust kostavad vaat’
et tdusvas toonis. Teada on, et riigi majandus ja riigikodanike heaolu ei astu alati
Uhte jalga, samuti et ainuméarav ei ole raha koguhulk, vaid selle jaotuvus. Alati
tuleb kusida: kes kulutab ja mis otstarbel kulutatakse? Kas peamine kulutaja on
ahtake eliit vdi jagub lahedamaks toimetulekuks ka laiematele (alamatele) kihtide-
le? URO arenguprogrammi (UNDP) hiljutises raportis on sellega seoses pruugitud
moistet inimarengu indeks HD! (Human Development Index), mis plitiab heaolu
hinnata nn keskmise inimese seisukohalt. Sel alusel ongi maaratletud Eesti asend
riikide pingereas, millele alguses osutasin; seesama mootkava aitab méaéarata, kui
suured on vahed maa- ja linnaelanike, meeste ja naiste, rikaste ja vaeste, haritute
ja harimatute vahel. HDId on tabavalt kommenteerinud Peeter Ernits (Eesti Pée-
valeht, juuli 1996); olgu temalt (isna ulatuslik valjavate.

,HDI toetub nagu taburet kolmele jalale. Vaid tks tabureti jalgadest peegeldab
joukust. Ulejéanud kaks iseloomustavad tervist ning haridust. /—/ Nagu (HDI)
raportist selgub, on Eesti taburetil iga jalg ise pikkusega. Kui harituse poolest
asume maailma riikide tipus (25. koht), siis jdukuselt oleme 82. positsioonil. Eluea
poolest aga jagame sobralike kirgiiside ja tailastega vennalikult 92.—94. kohta.

Igatihele peaks selge olema — saherdusel taburetil kaua ei istu. /—/"

Ja veel: ,...turumajandusele tlemineku eest on Eesti pidanud maksma véga
ranka hinda. Seejuures, mida kiirem on olnud turumajandusele tileminek ning
valiem IMFija maailmapanga kiidulaul, seda kdrgem on olnud reformide sotsiaalne
hind.”

Niisiis — harituse poolest oleme lisna eesmised. Teadagi, et oleme. Selle kohta
on padevaid kinnitusi, nt Eesti dpilaste edukas esinemine rahvusvaheliste! aine-
konkurssidel, edukas toimetulek Spingutega valismaal. Aga kuniks? Kahe ,toolija-
la” kasvav kahanemine ei saa haridustki ahistamata jatta.

Mulle tundub, et meie hariduskorraldus ei ole kuigi vapralt vastu vaadanud
nendele parsingutele, mis johtuvad turumajandusest eesti moodi (korruptsioon,
terav sotsiaalne ebavordsus, kesised sotsiaalsed garantiid). Ferdinand Eisen
kirjutab sellega iihenduses (ajalehes Eile. Tdna. Homme, juuli 1996): ,Sotsiaalse
ebavdrdsuse teravnemine ahistab oluliselt haridust ja kultuuri, nende kattesaada-
vust vaesunud rahvahulkadele. Rahva haridus ei ole harilik kaup turumajandusli-
kus mottes. Haridus on iildrahvalik vaartus, kogu rahvuse sailimise
esmajdrguline tingimus.”

Ja veel lhenduses hariduse ja demokraatia suhtega: ,Ka téeline demokraatia
eeldab haritud elanikkonda. Haridussiisteem peab véimaldama kdikidele lastele
ja noortele nende vaimsetele vdimetele ja eeldustele vastava hariduse ning eluks
ettevalmistamise, seda nii koolikorralduslikult kui majanduslikult, kdnelemata juba
pedagoogiliselt. Et me jduaksime hariduselt Gildisele haritusele, kasvatuselt ildise-
le kasvatatusele.”

Piian sellest arutlusest teha kolm konkreetsemat tuletist ja jareldust.

1. Kas ja kuivord toimib valem: haridus=kaup?
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Ta toimib kindlasti t&éturul ja jamepragmaatilises mattes. Ometi on europot-
sentristlik matteviis lootnud hariduselt palju enamat. o

Probleem on pea sajandivanune. Jatkan tsitaadiga prantsuse esseisti Paul
Valéry sadelevast esseest ,Vaimu kriisist” (1919, ilm. Loomingus 1938, nr 9). P_.V,
lahtekohti on, et vanadest kultuuridest vérsunud teadus ja kultuur lakkavad aina
enam olemast eneseteostuslik vaartus: ,Teadmine, mis oli tarbimisvaartus, saab
vahetusvaartuseks. Teadmise kasulikkus teeb temast kaubaartikli, mis pole
ihaldatav enam ménede vaga valitud asjaarmastajate, vaid koikide poolt.

Seda kaupa valmistatakse niisiis tiha kasitlushdlpsamal ja tarvituskdlblikumal
kujul; teda jaotatakse {iha arvukamale ostjaskonnale; ta saab kaubanduse asjaks,
I6puks asjaks, mis on jaljendatav ja toodetav ligikaudu koikjal."

Kuulus prantslane nagi seda arengut (kui paratamatut) véga tapselt ette.
(Tanapaeval on selles arengus joutud sellesse punkti, mida margitakse sénadega
,massikultuur” ja ,infolihiskond".) Ta hoiatas, et selle all kannatab paratamatult
inimkvaliteet, mis paraku ongi stindinud. Mis saab olla vastukaaluks? Kiillap ikka
humanistliku vaimu ja elulaadi kujundamine, tdelistest kultuurivdartustest osasaa-
mine, loodusldhedusse pilirgimine (moodsas sdnastuses — sdastva arengu
programmi jargimine).

Hariduse jaoks on see vaat' et probleem number (iks. Seda enam, et meil,
vaikerahval, tuleb ses asjas otsustavalt mangu rahvuskultuurile pdhinemine kui
iseoclemise eeldus ja vdimalus.

Kummatigi on pistitusalus haridus=kaup meile vastuvoetamatu. Esijoones
seepdrast, et see valem toimib evidentselt suhtes Uksikisik—haridus, aga haridust
tuleb ikkagi kasitada kui tildrahvalikku/rahvuslikku vaartust. Viimasel puhul saame
radkida ka hariduse ja demokraatia slimbioosist, nagu see selgub ka F. Eiseni
tekstist.

2. Kas (jame)pragmaatiline suundumus on uuemas Eesti hariduses tihel-
datav?

Muidugi on. Kui ajalehtede tanavakisitlustes kiisitakse haridustaotlejailt: mida
nad hariduses enim hindavad, siis on vastused theméttelises llekaalus — kérget
palka. Kas see on taunitav? Lépuni mitte, sest heaoluline elamine on piirnormne,
ka humanistlike ja aateliste taotlustega inimese jaoks. Sealsamas tuleb keelele
poline kiisimus: kas elada selleks, et slitia, v&i vastupidi?

Kérgkoolidesse tunglejate erialaeelistused on teada — ikka majandus-rahan-
dus/pangandus, digusteadus ja politoloogia jms.” Sinna on tee lahedasti lahti
uusrikaste perekondadel ja see on ka nende tarviliku tuleviku mudel. Sellel kanalil
on tekkinud prestiizikusele pirgivad erakérgkoolid, mida HMi teadete jérgi on juba
tosinajagu. Lisaks veel veerandsaja iimber tildhariduslikke erakoole. Need naited
margistavad kaht iimselget tendentsi: esiteks, hariduse véérdumist demokraatiast;
teiseks, pragmaatilise (resp tehnokraatliku) hariduse véimusevdtmist humanitaar-
se, vaimsusest kantud hariduse tle. Ohtlikud on nii see kui teine. Hoolimata sellest,
et erakoolid leevendavad mdnevédrra hariduse finantsolukorda.

Ulimalt kahetsusvaarne on, et (minu teada) puuduvad uurimused nt kérghari-
dust taotlejate sotsiaalse kuuluvuse (perekonna sissetuleku astme) ning eriala
valiku suhte kohta. Hariduse korraldamiseks (suunamiseks/reguleerimiseks) oleks
seda hadapérast tarvis.

Jadb mérkida, et hariduse korraldamine on taasiseseisvuse algusest peale
toimunud suuresti isevoolu ja paljus nuripidi. Pruugin siin iithtainsat naidet, mis
tohiks olla siimptomaatiline.

Etiseseisva riigi taassiind tdhendab paratamatult turumajanduse tulekut, pida-
nuks selge olema mitte ainult poliitikutele ja majandusinimestele, vaid ka haridus-
juhtidele (haridus ei seisa ju Ghiskonnast eraldi). Pidanuks siis ka vastavalt
h&élestuma ja kiisima: mida see tdhendab hariduse jaoks? Teisisénu: mis nduko-
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gude aja haridusest kvalitatiivselt ilmtingimata ei kdlba? Juba tollal oli teada, et
ndukogude uldhariduskool on rahuldaval tasemel ka rahvusvahelises mdotkavas.
(Iseasi muidugi ideelis-poliitiline miira, mis on aga suhteliselt hélpsasti kdrvalda-
tav.) limselge pidanuks olema seegi, et uutes oludes on pruukimiskdlbmatu
plaanimajandusele koolutatud kutsekoolide ja tehnikumide ststeem. Tulnuks
omaks vétta, et haridusreform on majandusreformi orgaaniline osa ja selle loogika
peaks johtuma reformide (idisest loogikast. Teisisdnu: alustada tulnuks nimeit
kutsehariduse timberkorraldamisest. Seda paraku ei siindinud; tldises ebalu-
ses ja innovaatilistes otsisklustes jaeti kutseharidus n-6 kaaluta olekusse.

Sellest on suuresti kahju siindinud. P&hikooli I6petajad vooristavad prestiizitut
kutseharidust ja kel vahegi korda laheb, poeb keskkooli. Aga sellegi I6petamine
(kui dnnestub) voib taas tupikusse viia: paljud jdavad kdrgkooli kiinnise taha voi
litleb Gles aineline jaks. Ja nii stinnivad ,ulaharitlased”.

,Ylaharitlased” — jah, selle sdna haridusloolise tausta tundmine v8inuks &petlik
olla. Nimelt sugenes esimese vabariigi algusaastail haridusjanulisel Eestimaal
hulgaliselt keskkoole, kuhu kdik pered nii maalt kui linnast, kel vahegi rahavdimu,
oma lapsed saatsid. Ent kiiresti ilmnes, et keskkoolilopetaja oli reaaleluks puudu-
likult ette valmistatud ega leidnud kutsealast rakendust. Neid ,aplaagrisse” jdanuid
hakatigi ,ulaharitlasteks” nimetama. Samasuguseid leidub ka meie ajal, kui palju
— kes seda teab. Aga tollane HM reageeris olukorrale sedamaid ja teokalt. 1925.
a vastuvdetud kutsehariduse seaduse alusel arendati kiiresti vélja sotsiaalseid
ndudlusi arvestav kutsehariduse siisteem, mida 30. aastate Idpupoole peeti iheks
paremaks Euroopas.

Ma ei ole piisavalt teadja kutsehariduse hetkeseisu hindamiseks. Sellisel puhul
tavatsetakse 6elda: asjaga tegeldakse, vahemalt vastav seadus on vastu vdetud.
Kdige viimaks ja3b toonitada: ka kutseharidus on ju pragmaatilise suunitiusega,
kuid heas teostuses eluterve ja -tarvilik. Selles tdhenduses ei tohiks ta olla ka
tehnokraatlik ega ammugi mitte elitaarne.

3. Kui votta omaks, et turumajanduse halvad ekstreemsused tdepoolest
parsivad hariduse demokraatlikke arenguid, siis kuidas peaks selles olukor-
ras toimima haridussiisteem (HM muidugi eelkdige).

Muidugi ei ole haridusstisteemi padevuses thiskonda kui tervikut timber sea-
distada. Kull aga edendada ja suunata positiivseid haridusarenguid ja parandada
hariduse juhtimist. Kutseharidusest ma juba raakisin. VVaga tahtis on ka muukeelse
hariduse integreerimine terviklikuks Eesti haridusstisteemiks.

Eraldi réhutamist nduab kooli kasvatusliku toime (t66kasvatus, kélbeline kas-
vatus, ka kehaline kasvatus) tdhustamine, seda enam, et praegune kool on véiga
selgesti opetuskool. Kélbelist ja rahvuslikku kasvatust tohustades dnnestub ehk
ajapikku parandada noorte kélbelisi hoiakuid. Sest edasikestmise huvides vajavad
védikerahvad eelkdige sisemisi impulsse ja stiimuleid. Nad ei psi inertsist nagu
suurrahvad, vaid idealismist ja tahtmisest ptisida. Siin katkeb ka peamine toetus-
punkt seismaks vastu turumajanduse ekstreemsustest johtuvatele kolbelistele
kahjustustele. Need on vaga tésiselt voetavad ja sellele on muide tahelepanu
juhtinud ka valiseestlased. Lopetangi meile héasti tuttava véliseestlase K. Jaak
Roosaare asjaomase tekstiga (Sonumileht, 9. aug 1996):

,V0itlus kaib jdudude vahel, kellest iihed ptiiavad saavutada isiklikku edu
korruptsiooni abil, eirates riigi ja rahva huve, ning teised soovivad taastada Eesti
riigi ja rahva endist moraalset mainet, ehitades demokraatlikku digusriiki ausa ja
eetilise konkurentsiga igas eluvaldkonnas. See on vditlus ausate ja ebaausate
vahel ehk seesama aastatuhandeid vana voitlus hea ja kurja vahel.”

Kalju Leht



Ferdinand Eisen

PEDAGOOGILISE MOTTE ARENG EESTIS
AASTAIL 1918-1940*

Tartu Ulikooli Didaktilis-metoodiline
Seminar lahtus peamiselt keskkoolile
(gimnaasiumile) suunatud pedagoogi-
lisest mottest. Samal ajal arenes elav
kooliuuendusliikumine, mis jargis
algkooli vajadusi ja oli pedagoogiliselt
tihendatum. Kooliuuendusideede |at-
teks oli USAst Iahtunud ja ka Ladane-Eu-
roopas levinud ning edasiarenenud
pragmaatiline pedagoogika. See suund
kritiseeris vana, elust lahus seisvat koo-
li, mis ei arvestanud ka lapse individu-
aalseid eeldusi ega huve. Need ideed
hakkasid 1917. a revolutsiooni ajal im-
buma ka Venemaale, kuid reformpeda-
googika ideede tulekul Eestisse ei
etendanud Venemaa kuigi olulist osa.
Eestisse tulid reformpedagoogika
ideed ikkagi Laanest, esialgu Saksa-
maalt ja Sveitsist. Need jdudsid Eestis-
se peamiselt kahel teel: koigepealt
vastava pedagoogilise kirjanduse kau-
du ja eesti pedagoogide ning haridus-
juhtide Oppesditude kaudu
Laane-Euroopa uue pedagoogilise
motte keskustesse. Selliste s6itudega
tegi 1908. a algust juba Peeter Pald,
kes oma reisilt Saksamaale ja Sveitsi toi
Eestisse kaasa téokooli idee (Peeter
Pold. Valitud teosed |, Tartu, 1993, Ik
26). Eesti iseseisvuse aastatel muutu-
sid eesti pedagoogide sbidud Laande
{isna sagedasteks (J. Kiis, G. Reial, E.
Murdmaa, A. Kuks jt).

Iseseisvunud Eesti rahvusliku kool
ametlikuks aluseks sai Avalike algkoo-
lide seadus, mis voeti Asutavas Kogus

*Algus KUs nr 2 1996

vastu 7. mail 1920. Sellega fikseeriti
Eesti koolikorraldus thtluskooli p&hi-
méttel; selle esimese jargu moodustab
algkool, mis on emakeelne ja maksuta
(RT 1920, nr 75/76, art 208). Avalike
algkoolide seadus kujutas endast
raamseadust, mida tuli tollaste haridus-
juhtide J. Annussoni, Fr. V. Mikkelsaa-
re, E. Martinsoni (Murdmaa) veen-
dumuste kohaselt sisustada kaasaja
pedagoogilise mottega, kusjuures vot-
mesobnaks tunnistati htluskool ja t66-
kool (Kasvatus 1921, nr 17, |k 262).
Eesti kooli arengu vdimalikud p&hi-
suunad olid korduvalt arutlusel tlemaa-
listel Opetajate kongressidel vabariigi
algaastail. Igakdlgselt arutati neid kisi-
musi Eesti 6petajate V Uleriigilisel kong-
ressil (16.—18. juuni 1921), kus ava-
ettekandega esines HMi haridusndunik
Fr. V. Mikkelsaar. Ta rohutas kooli-
uuenduse peamiste nduetena kohus-
tuslikku emakeelset kooli ihtluskooli ja
toéokooli pohimdtete alusel (Kasvatus
1921, |k. 201-205). Kongressil esines
ettekandega J. Kais kooli lahenemisest
téokooli pohimbttele. Ta nimetas see-
sugust kooliuuendust kooli vabadus-
voitluseks iganenud traditsioonide ja
autoriteetide surve alt vabanemiseks.
Kooliuuendusliikumises sai té6kooli
ideele, mis sel ajal veel Usha abst-
raktselt kdlas, ,teekaaslaseks” ja teatud
maéral isegi eelkaijaks koduloo ja
lldopetuse ideede levimine dpetajas-
konnas. Nii kujunes Eesti kooliuuendu-
se pohisuunaks algkooli esimestes



klassides kodulugu iildopetuse kujul
ja vanemates klassides isetegevus ja
individuaalne t66viis kui tédkooli idee
lahe.

Koduloo printsiip algdpetuses, mis
eeldab opetuse ldhtumist lapsest en-
dast, tema kodust ja kodukohast, lapse-
le tuntust ja kogetust kaugemale, on
pedagoogika ajaloos ammu tuntud
pohimdte. Meie kooli ajalugu tunneb
seda pohimdtet juba C. R. Jakobsoni
koolilugemikest (hillem tulid juurde
M. Kampmaa, H.Niggol jt). Eesti ise-
seisvuse ajal arendati nende t66d eda-
si. Oppeainena voeti kodulugu haridus-
ja Opetajate kongresside ettepanekute
kohaselt 1919/1920. 6a alates 6ppe-
plaani. 1920. aastate algul tuleb kodu-
lugu meie kooli juba tldépetuse kujul.

Kodulugu ja iildopetus olid tolle-
aegse pedagoogilise motte keskse-
maid teemasid, mis ergutas koolimehi

eeskujusid otsima ja katsetama. Alga- -

tus siindis 1920. aastate algul Rakvere
ja Voru opetajate seminari harjutuskoo-
lis, seejarel katsetati seda ka mitmes
algkoolis, eestvedajaks rihm Tallinna
koole. Eeskuju otsimisel péérduti ees-
katt Saksamaa ja Austria poole. Leipzi-
gis oli juba enne Esimest maailmasdda
kujunenud vélja koduloo opetamise
suund — kodulooline vaatedpetus (An-
schauungsunterricht), mis rajanes
tildopetuse pohimottel (J. Kihnel jt).
Seda puilti levitada mujalgi Saksamaal.
Eesti dpetajaskond sai selle suunaga
lahemalt tutvuda 1922. a toimunud esi-
mesel kasvatusteaduslikul nadalal Tal-
linnas, kus vastavate ettekannetega
esinesid pedagoogid Leipzigist ja Berlii-
nist (Kasvatus 1922, nr 21). Esitatud
seisukohad ei leidnud siin kuigivord
poolehoidu.

Uldépetuse innukamad propageeri-
jad Eestis J. Kais ja G. Reial, tutvunud
lahemalt Saksamaal ja Austrias (eriti
Viinis) (ldépetusega, tunnistasid, et

Saksamaal kasutatav iildGpetuse viis,
nagu seda esindas selle peamine teo-
reetik W. Albrecht, ei sobi meie koolile.
Seal puiti Gldépetust laiendada kogu
algkoolile; siis kaovad dppeainete piirid,
mis toob kaasa ainealade kunstliku
Gthendamise ja kogu 6ppematerjali laia-
livalgumise. Meie juhtivate pedagoogi-
de pilgud pédordusid Viini suuna poole,
mis oma sisult ja laadilt oli meie koolile
sobivamaks eeskujuks. Ulddpetus esi-
nes siin kahes vdi kolmes esimeses
klassis, kusjuures dppeained sailisid ja
hoiduti ainealade kunstlikust tihenda-
misest; vajalike oskuste — lugemise,
arvutamise dpetamine-harjutamine toi-
mus  valjaspool Uldopetuse tunde
(J. Kais. Keskustuse péhiméte ja selle
teostamise vdimalusi. — Pedagoogilise
Uhingu ,Véru Seminar’ Teated VIII,
1934, Ik 105; G. Reial. Uldépetus, klas-
sislisteem, ainedpetus. — Pedagoogili-
ne aastaraamat I, Tin 1938, k 17—42).
Viin kujunes Uldopetuse Mekaks, kus
peale nimekate eesti pedagoogide
(J. Kais, G. Reial, E. Murdmaa) kaisid
ka seminaride Gppejoud ja algkoo-
libpetajad.

Missuguseks kujunes kodulugu ja
tlddpetus meie kooliuuendusliikumi-
ses? Eesti koolides kujunes Ulddpetus-
liku suunitlusega kodulugu valja thelt
poolt kull valismaiste eeskujude toel,
kuid pohiolult kujunes see eesti oma
pedagoogide uurimuste ja katsetuste
najal. Kdigepealt tuleb mainida J. Kaisi
t6id, milles ta annab koduloo tlddpetus-
likule kasitlusele pstihholoogilis-peda-
googilise  p&hjenduse ja esitab
koduloolise ainestiku naitliku siiste-
maatilise t66kava, naiteks kirjutistes
,Ulddpetus algkoolis” (Kasvatus 1924,
nr 8), ,Kodulugu” ja ,Uldépetus” (Véru
Opetajate  Seminari aastaraamatus
.Teel Tédkoolile” I, I, VI anne). Uldépe-
tuse naitliku té6kava esitas ka Tallinna
|1 algkooli juures koondunud &petajate



rihmik A. Oengo-Johansoni (Juhandi)
juhtimisel (1929, 1930). Té&helepanu
palvis ka J. Parinbaki (Parijoe) ning
M. ja Th. Brandti raamat ,Uldépetus
Rakvere Opetajate Seminari Harjutus-
koolis” (Tin 1928), mis oli kohandatud
algkoolide uutele (1928) 6ppekavadele.
Uldépetusele said teatud toeks 1928. a
kinnitatud algkooli dppekavad, mille
koostajaks oli J. Kais ja milles tldope-
tuse pohimdte leidis ametliku, kuigi al-
les soovitusliku tunnustuse (Algkooli
oppekavad. Tin 1928).

Meie kooliuuendusliikumises soovi-
tati labida kodulugu utldépetusena ka-
hes esimeses klassis; siin ldhtutakse
eelkdige lapse enda nagemustest ja ko-
gemustest, mille alusel toimub tema
maailmapildi tiendamine ja vaatlusvi-
me teritamine. Jargnevates klassides
(M1, 1V) jaab kodulugu loodusloo, maa-
teaduse ja ajaloo 6ppimise eelastmeks.

Ulddpetuse levikule aitas kaasa
Eesti Opetajate Liidu (EOL) korraldatud
kasvatusteaduslik nddal 1930. a augus-

Gustav Ollik

tis. Uldloengus (J. Kéis) ja tldépetuse
téérihmas (A. Oengo-Juhandi) ning
naitlikes tundides leidis Gldopetus nii
teoreetilise kui ka praktilis-néitliku kasit-
luse, mida taiendas rikkalik naitus.
Jargmisel aastal (1931) hakkas EOLi
pedagoogilise toimkonna otsusel ja
J. Kaisi toimetamisel iimuma metoodi-
liste késiraamatute sari ,Uusi teid alg-
Opetuses”. Selles on algkoolide
oppetdd kavade aluseks kahel esime-
sel dppeaastal voetud lldopetuse pohi-
mote, kuid nonda, et iksikud 6ppeained
ei kaota oma iseseisvust taiesti. Kdige-
pealt antakse algdpetuse psiihholoogi-
lised alused, Uldopetuse olemuse
seletus ja vaatedpetus lldopetuse kes-
kusena. Edasi jargneb eriosana tegelik
tédkorraldus individuaalse tdoviisi ra-
kendamisega nadalateemade jargi.
Siin on valditud ainealade ja teemade
kunstlikku seostamist ning arvestatud
ka ainete Opetamise metoodilist eri-
para.

Voldemar Raam



,2Jusi teid algdpetuses” teine jagu
kujunes edaspidi peamiseks késiraa-
matuks Opetajatele (lddpetuse alal.
Teose on kirjutanud (ainedpetajate abi
kasutades) J. Kais.

1930. aastate alguses oli koduloo
Opetamine uldopetusena valja jdudnud
katsetuste ja otsingute jargust ning
voitnud rohkesti pooldajaid. Sellele
mojusid kaasa seminari kasvandikud
ja Opetajate taienduskursused, kus
J. Kais oli alaline lektor. Muidugi aitas
kaasa ka asjaomane metoodiline kirjan-
dus. Uldépetuse levik olenes ka koo-
linBunike suhtumisest, mis oli Uldiselt
jahe. Moénevérra pidurdas tldépetuslik-
koduloolise suuna edasiarenemist ja le-
vikut dpetajate seminaride sulgemine
(1930-1932). Neid asendanud Tallinna
ja Tartu pedagoogiumis ei leidnud see
suund vaarikat hindamist. Siitpeale toe-
tus lddpetuse areng eeskatt iimuvale
oppemetoodilisele kirjandusele ja taien-
duskursustele.

Johannes Kéis

Koolides levis tilddpetus lsna visalt.
Paljudel tpetajatel ei olnud sellest ikka
kullalt selget ettekujutust ega ka vajalik-
ku ettevalmistust. Kohutas ka sellega
seotud té6rohkus tundide ettevalmista-
misel, kohaliku ppematerjali kogumi-
sel ja samuti vastava saateaine
puudulikkus. Omajagu oli siin tegemist
ka osa Opetajate inertsusega. Koolindu-
nik G. Reiali poolt 1932/33. 6a korralda-
tud kusitluse alusel kasutati Gldopetust
esimesel 6ppeaastal 12%, teisel dppe-
aastal 10% ja kolmandal dppeaastal
5% ulatuses klasside tldarvust (Peda-
googiline aastaraamat Il, Ik 30). Jargne-
vatel aastatel toimus  koduloo
tilddpetusliku suuna leviku teatav tous,
ilmselt sellekohase metoodilise kirjan-
duse ja dppevahendite kasvava iimumi-
se toel.

Algkooli uutest, 1937. a kinnitatud
dppekavadest, mille olid koostanud
HMi juhtivad ametnikud (m&6da minnes
Kaisist), jaeti kodulugu kui iseseisev 6p-
peaine vélja. Koduloo dpetamist soovi-

Gustav Reial



tati thendada véimaiust médda ema-
keelega. See asjaolu kdigutas mdneti
ka Ulddpetuslikku suunda algklassides.
Ometi oli see dppeviis juba sedavord
juurdunud, et J. Kais jatkas ka jargne-
vatel Opetajate  tdienduskursustel
lddpetusliku suunaga koduloo metoo-
dika kasitlemist (Loengud ja kokkuvot-
ted I, 1938, Ik 105-129). Uuen-
dusmeelne dpetajaskond ei pidanud 6i-
geks koduloo kui pika traditsiooniga ja
end pedagoogiliselt digustanud dppeai-
ne valjajatmist ppekavadest. J. Kiis ja
J. Parijogi taunisid seda sammu ka see-
pérast, et see voeti ette ajal, kui oli vastu
vaetud uus pohiseadus (1937), mis eriti
rohutas noorsoo kasvatamist kodu-
maa-armastuse vaimus. Aga lapse ko-
dumaa algab ju tema kodust,
koduloodusest ja avardub sealt kodu-
maa-armastuseni (Kasvatus 1937, nr2,
lk 82-85).

Eesti kooliuuenduse teiseks pohi-
suunaks neil aastail kujunes dpilaste
isetegevuse ja individuaalse té6viisi
valjaarendamine ja levimine. Selle suu-
na peamiseks esindajaks oli taas
J. Kais. Laane reformpedagoogika
keskne moiste — té6kool —, mis sai ka
Eesti kooliuuenduse juhtivaks mois-
teks, omandas siin aga avarama ja
konkreetsema sisu. Té6koolist kui Eesti
rahvusliku kooli ideaalist oli juba kiim-
mekond aastat enne Eesti iseseisvu-
mist kirjutatud (P. P6ld, H. Niggol, M.
Kampmaa), konkreetsemalt voeti see
kiisimus Eesti dpetajate V leriigilise
kongressi p&evakorda (16.—18. juuni
1921). Pikema ettekandega teemal
,Kooli lahendamisest td6kooli pé&hi-
motetele” esines J. Kais (Kasvatus
1921, nr 17, 18, 19). Ta ei ndustu, et
tétkooli moistetakse eeskatt kui kasi-
t66d ja kodumajandust épetavat kooli.
Ta esitas t66kooli avarama méistmise,
kus t66 on metoodiline printsiip, mis
|&bib kogu kooli tegevust. Tééks koolis
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peab ta igasugust tegevust, mis paneb
likuma ja arendab lapse keelt ja meelt,
kétt ja silma, sh mangu, laulmist, joonis-
tamist, lugemist, arvutamist, vaatlusi
mbritsevas looduses, t66d aias, mdt-
lemist jne. Tookooliks tuleb nimetada
kooli, kus koik mitmelaadilised tege-
vused on juhitud ndnda, et nad last
arendavad kehaliselt, teritavad tema
meeli, kasvatavad tema vaimseid voi-
meid ja loovaid jdude. Ta ei esitanud
tédkooli kui mingit LAane laenatud tar-
dunud dogmat, vaid kui elavat arenevat
organismi, kus t66d vaartustatakse ise-
seisva aktiivse isiksuse kasvatami-
sena.

Eesti dpetajate V iileriigilise kong-
ressi otsuses on kirjas, et seminarides
tuleb dpetajate ettevalmistamisel pan-
na rohkem rohku téékooli pohimdtetele.
Samas peeti vajalikuks hakata korral-
dama dpetajate edasiharimise kursusi
(samas, |k 222, 249-250). See sai EOLI
edasise tegevuse Uheks pohisuunaks.
J. Kais réhutas, et tdokooli mdistesse
kuulub ikkagi opilaste iseseisev t66-
tamine, rohutades seejuures vaimse
isetegevuse vajadust; ta seob téékooli
mdistega kindlasti &pilaste isetegevuse
oppeprotsessis. Opilaste isetegevus
dppetdds, mis oli J. Kaisi pedagoogilise
kreedo pdhindudeks, viib loogiliselt tei-
se kasvatusteadusliku pghindude — &pi-
laste individuaalsuse arvestamise
juurde. Laste vdimed ja huvid on erine-
vad ja seda tuleb 6ppetdés arvestada.
Nii kujuneb kooliuuenduse (ks pohi-
suundi - J. Kéisi poolt valjatéétatud ise-
tegevuse ja individuaalsuse t§oviis.
Praktilisemat laadi asjaolu, mis virgutas
J. Kaisi uue té6viisi otsimisele, loomise-
le, oli Eesti koolide tolleaegne olukord —
t66 liitklassidega paljudes koolides,
maakoolides eriti.

Teatud eeskuju selle 6ppeviisi vélja-
té6tamiseks sai J. Kais tutvumisel
Sveitsi koolidega (1928), kus oli palju



liitklassidega koole, ja aasta hiliem Lon-
doni koolidega, kus kasutati laialdaselt
individuaalset t66viisi. J. Kais joudis ja-
reldusele, et liitklassidega t66! on ka
oma positiivne kiily — see vdimaldab
dppetdds suuremat iseseisvust ja isete-
gevust ning Ghtlasi tééilesannete ko-
handamist ©pilaste individuaaisete
vdimetega. Londonis pakkus talle erilist
huvi kirjalike tééjuhatuste kasutamine
opilaste iseseisvas t66s. See kujutas
endast Dalton-plaani varianti sellele
omaste ddrmustega, mille eest J. Kais
on hiljem Eesti kooli hoiatanud (J. Kais.
Isetegevus ja individuaalne t6oviis,
1935, k 231-233). Kuid teatud eesku-
juks olid need td6juhatused J. Kaisile
tema td6juhatuste meetodi ja slisteemi
véljaarendamisel.

Selle oppeviisi pohivaartust nagi
J. Kais jargmises: Opilaste juhtimine
iseseisvale tédle, arvestades nende in-
dividuaalseid vdimeid ja erinevat t66-
tempot. Samuti pakub see meetod haid
vaimalusi riithmattoks klassis, milles J.
Kais naeb individuaalse t66 (thte vormi.
Pealegi tuleb sellest t66viisist suur abi
Opetajatele t66s liitklassidega.

Iseseisva ja individuaalse t&oviisi
katsetamist vastavate té6juhatuste ka-
sutamisega alustatigi kdigepealt J. Kai-
si juhitud Véru Opetajate Seminaris
1929/30. dppeaastal, nii seminaris kui
ka seminari harjutuskoolis. Tééjuhatus-
te koostamisele tdmmati kaasa semina-
ri dppejoud ja ka vanemate klasside
opilasi. Uus téoviis, mida kirjasdnas ja
dpetajate taienduskursustel iiksikasjali-
kult kasitleti, leidis jargnevatel aastatel
kooliti jargimist. Abiks dpetajatele aval-
dati trikis rohkesti t66juhatusi 6ppeai-
nete jargi, kindlate teemade ja
temaatiliste tsiklite kohta. Neid ilmus
tédjuhatuste kogumikena ja biilletaanis
.Kooliuuenduslane’. Iseseisva 166 tei-
seks oluliseks vahendiks kujunesid
trikitud ainealased to66vihikud, mis ku-
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jutasid endast dieti laiendatud té&juha-
tusi koos vajalike lisaandmetega 6pita-
va kohta. Téojuhatuste ja tdédvihikute
autoritena esinesid tuntumad uuendus-
meelsed O6petajad ja koolikirjanikud.
Uldse ilmus kooliuuenduse kérgaasta-
tel tle 300 naitliku té6juhatuse ja té6vi-
hiku.

Té6juhatuste menetlusega muutub
pohjalikult dpetaja osa tunnis. See ei
seisne mitte enam niivord otseses dpe-
tamises, kui Bpilaste isetegeva 6ppetdd
juhtimises ja abistamises. Opetaja loo-
va t66 koormus aga suurenes selliste
tundide ettevalmistamisel, sest triikitud
té6juhatused kujutasid endast ikkagi
naidist, mida Spetaja pidi oma kooli ja
klassi tingimustele kohandama. Opilas-
te individuaalse ja iseseisva oppet6od
korraldamise méte, mis nild hakkas
koduloo ja tldSpetuse korval eludigust
ndudma, tundus Opetajatele algselt
vdgagi uudsena ja raskenagi. Uudne
Bppeviis vajas selgitamist ning eeskuju
andvat praktilist kasitlust, mida jagatigi
ajakirja ,Kasvatus”, billetdani ,Kooli-
uuenduslane” veergudel, 8petajate
téienduskursustel ja kooliuuenduspée-
vadel. Pdhjalikuma  pedagoogilis-
pstihholoogilise ning didaktilise
pdhjenduse ja llevaate uuest tooviisist
koos rea néitlike té6juhatustega andis
J. Kéisi 1935. a ilmunud raamat ,Isete-
gevus ja individuaalne té6viis”.

Selline on reformpedagoogika t66-
kooli idee teokssaamise omapéra Eesti
kooliuuendusliikumises.

Nagu éeldud, edenes kooliuuendus-
ideede levimine ja koolipraktikasse
jdudmine dsna visalt; nii oli see varem
tldopetusega, nii ka uudse individuaal-
se isetegeva tddviisiga. Peamiseks
pdhjuseks oli suurema hulga dpetajate
ettevalmistamatus ja haalestamatus
uueks pedagoogiliseks motlemiseks ja
uuteks tédviisideks. EOL ja tema peda-
googiline toimkond arendasid laialdast



tegevust Opetajate edasiharimisel ja
praktilisel abistamisel.

Suure touke kooliuuendusliikumise-
le andis EOLi poolt 1930. a augustis
korraldatud kasvatusteaduslik nadal ja
kooliuuenduse naitus. Seal esitatud
loengutes, millega esinesid eesti peda-
googide (J. Kais, J. Roos, H. Roos,
J. Estam, J. Gruinthal) kérval ka killalis-
lektorid valismaalt, ja seal toimunud
praktikumides ning naidistundides anti
arvukale osavdtjaskonnale levaade
uuenduslikest suundadest ja samuti
konkreetset abi nende rakendamiseks
koolis (Kasvatus 1930, nr 10).

Sellest kasvatusteaduslikust nada-
last sugenesid mitmed algatused, mil-
lel oli Eesti kooli ja pedagoogilise
mbtte edasises arengus suur tahtsus.
Ruhm edumeelseid Gpetajaid, eesot-
sas J. Elango ja A. Jansoniga, oli ha-

kanud valja andma ,Opetajate Lehte”,
mis kujunes EOLi mitteametlikuks h&éa-
lekandjaks. Opetajate kutsehuvide ning
lldse kooli huvide kaitsmise karval toe-
tas ajaleht aktiivselt ka kooliuuendust.
Ajakirjas ,Kasvatus” hakkas 1932. a
algusest ilmuma ,Kooliuuendusnurk”
(J. Kaisi toimetusel). Uldse hakkas
,Kasvatuses” ilmuma rohkesti artikleid
didaktika ja ainedpetuse metoodika
alalt kooliuuenduse vaimus.

EOLi pedagoogilise toimkonna ot-
susel hakati vélja andma metoodilisi k&-
siraamatuid, et abistada kooliuuenduse
suunas minevaid dpetajaid. Sarja pea-
toimetajaks kutsuti J. Kéis. Selline kasi-
raamatute  sari  ilmus  aastatel
1931-1936 neljas jaos 13 raamatuna
dppeainete jargi nimetuse all ,Uusi teid
algbpetuses”. Lisaks sellele anti vélja
60 nimetust saateainet, téévihikuid ja

E. Murdmaa (E. Martinson)
Esimees 1923-1929; 1930—1933; 1935-1940)
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téojuhatuste kogusid. Sarja koostami-
sest vottis osa tegevdpetajaid, ainedpe-
tuse metoodikuid ja &ppekirjanduse
autoreid (Opetajate Leht, 1931, 20.
veebruar). Rihm aktiivsemaid &peta-
jaid organiseerus 1932.a kooliuuendus-
rithmaks, mille likmete arv tdusis
aastakiimne |6puks ile 400. 1933. a
Idpus hakati vélja andma selle rithma
eri billetddni ,Kooliuuenduslane” (toi-
metas J. Kais), mis avaldas kooliuuen-
dust66  kohta  pedagoogilis-psiih-
holoogilisi pdhjendusi, aga eelkdige
to6kogemuslikke materjale ning t66ju-
hatuste naiteid. Seda bllletdani ilmus
,Opetajate Lehe" lisana 7 aasta jooksul
61 numbrit. Ndukogude voimu kehtes-
tamisega ,Kooliuuenduslase” iimumine
katkes.

Kooliuuendus, mille p&hisuunda-
deks olid Eestis 1920. aastate teisel

poolel ja 1930. aastatel valja kujunenud
(ldépetusliku suunaga kodulugu ja ise-
tegevus ning individuaalne tdéviis kui
tookooli kohapeal konkretiseerunud
kuju, levis kill vastava kirjanduse, kiill
opetajate tdienduskursuste kaudu, kuid
tldiselt valitsevateks tééviisideks need
siiski ei jbudnud kujuneda. Rohkem olid
need uuenduslikud suunad levinud
koolides, kus tddtas seminarist tulnud
noori opetajaid. Suurem oli kooliuuen-
duslikumise moju Loduna-Eesti kooli-
des, kus tbotasid enamasti Voru, Tartu
voi Rakvere seminari kasvandikud, va-
hem oli nende ideede mdju tunda Laa-
ne-Eestis ja Parnumaal. Individuaalne
téoviis leidis hdlpsamini tee maakooli-
desse, kus selle jarele oli liitklasside
téttu suurem vajadus.

Aga suuresti jéid kooliuuendusliiku-
misest kdrvale giimnaasiumid, kus jat-

T. O. Seminari vilistlaskogu juhatus 1928/29. a
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kati tood Uldiselt vanas traditsioonilises
vaimus.

Eestis 6hutas ja juhtis kooliuuendus-
t66d EOL, kuna HM ning maa ja linna
koolivalitsused seisid sellest enam-vé-
hem kérval. EOL, ajakiri ,Kasvatus” ja
,Opetajate Leht’ hoidsid neil aastail
HMist sBltumatut iseseisvat, seminare
kaitsvat ja kooliuuendust propageerivat
suunda. EOLi ja HMi vahekord teravnes
seoses 1934. a kehtestatud koolirefor-
miga (haridusminister N. Kann), millega
rikuti ihtluskooli pdhimatet, halvendati
oluliselt maarahva ja eriti kehvemate
perekondade lastele hariduse saamise
voimalusi, vahendati koolikohustuse
iga 16 eluaastalt 14 eluaastale. Lopuks
keelas haridusminister EOLI organisat-
sioonidel iseseisvalt Gpetajate pdevade
korraldamise. EOLi ja HMi vahekord
paranes, kui 1936. a mais asus haridus-
ministri kohale A. Jaakson, kelle ajal
voeti ette mdned 1934. a reformi puu-
dusi leevendavaid samme. 1930. aas-
tate teisel poolel hakkas valitsus ja HM
korraldama koolijuhtide uleriigilisi kok-
kutulekuid, kus olid paevakorral riiklikud
paevapoliitilised kéned ja p&orati suurt
tahelepanu noorsoo rahvuslik-riiklikule
kasvatusele. Samal ajal jatkus EOLI,
tema pedagoogilise toimkonna ning
haalekandjate ,Kasvatus” ja ,Kooli-
uuenduslane” aktiivne tegevus kooli-
uuenduse propageerimisel ja &petajate
taienduskursuste korraldamisel, mis ei
olnud kuidagi vastandatud riigikodaniku
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kasvatusele. J. Kais réhutas oma tile-
vaatlikus artiklis ,Kooliuuendustéost
Eestis” (Eesti Kool 1939, nr 6, Ik
361-369), et ka praegu (s.o0 1939. a) on
ikka veel vaja kooliuuendusté6d réhuta-
da ja seda omandoliselt edasi arenda-
da, jarele aimamata vilismaiseid
koolkondi ja oma pedagoogikat kujun-
dades, sest Eesti kool on isiksuse ja
demokraatliku kodaniku kasvatamise
kool.

Kooliuuendusliikumine aktiviseeris
eesti pedagoogilist mdtet. Kerkisid esile
omad silmapaistvad uuendusideede
kandjad ja organisaatorid. Peamiselt
Opetajaskonna organisatsioonide &lul
arenenud uuenduslikumine témbas te-
gevdpetajaid massiliselt kaasa loovale
didaktilis-metoodilistele ~ otsingutele,
mis valjendus ka vastava kirjanduse en-
neolematus rohkuses 1930. aastatel.
Kooliuuendusliikumine avaldas olulist
mdju ka nendele Gpetajatele, kes lihe
vii teise uuendussuunaga ise otse ei
liitunud, kuid olid orienteeritud samuti
oma Bpetamise ja kasvatuse meeto-
deid rikastama.

Kooliuuendusliikumine aitas kujun-
dada Eesti kooli, mis saavutas kérge
taseme. Sellel likumisel oli m&ju ka val-
jaspool Eesti piire, eriti Soomes, millega
Eesti koolimeestel oli tihe side ja koos-
t66.

FERDINAND EISEN
on eksharidusminister
ja pedagoogikateadlane



Heino Rannap
HARIDUSESAMMAS KUSTAV OLLIK

Ja kui mul tdna véimalus antakse uuesti elutééd otsast peale hakata,

Otles K. Ollik 70. juubeli intervjuus.
Raudse tervisega koolimees suri 97.
eluaasta kiinnisel, jaédes viimaste pae-
vadeni veendumusele dpetaja elukutse
Oilsusest. Ometi oli selle elukutse
omandamine talle vaevangudev, kuid
iseloomulik eelmise sajandi haridushi-
mulistele noormeestele.

Kustav (aastani 1938 Gustav) Ollik
slindis rahvusliku virgumise tdusuajal,
meie esimese Ulldlaulupeo aastal 1869
esimesel jouluptihal, 25. detsembril
Ladnemaal Ridala kihelkonnas Vonnu
vallas Kabrametsa kiilas Vainu talus
talupidajate Jaan ja Anu (snd Arro)
Olliku pojana. Kustavi esivanemad olid
elanud samas kilas Ollikse-nimelises
talus mitmeid pdlvi, sealt saadudki pe-
rekonnanimi. Memuaaris ,Minu kooli-
tee” (EPEM 4991, KO 41) kirjutab
K. Ollik:

Kirjatarkust hakkasin 6ppima, nagu
enamik folleaegseid talulapsi, ema voki
taga. Ema moistis selgesti lugeda, isa
luges puudulikult, kirjutada ei osanud
kumbki. Kui olin juba viie- voi kuueaas-
tane, leidis ema, et aeg on lugema ha-
kata. Seda tahtsin ka mina. Ema pani
mind voki juurde istuma, ise ketras ja
mina lugesin... raamatuks oli ,Eesti rah-
va Koddo-ja Kirriko-Ramat”.

Saanud kodus selgeks lugemisos-
kuse, laks Gustav aasta enne kooliko-
hustuse algust Vonnu vallakooli ja selle
|dpetamise jarel Haapsalu venekeel-
sesse linnakooli. Lpetanud linnakooli,
pidi 13-aastane poiss jadma koju ta-
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koolile jééksin ma ikkagi truuks,

lutéodele, sest ka 4 6de-venda vajasid
koolitamist. Mitmete hilisemate ihnsate
haridusministrite vaide, et té6kas talent
murrab end ise vaesusest haritlaseks,
sobis tapselt K. Ollikule. Talutédde kor-
valt kasutas ta nappe vahendeid (nait.
koju tellitud ,Ristirahva Paevalehte”), et
end harida. Ta leiab véimaluse kasuta-
da Cyrillus Kreegi isa — Saanika kool-
meistri Kustav Kreegi raamatukogu ja
toob Haapsalust endise &petaja Agate
Spacki vahendusel ka venekeelset kir-
jandust. Sddvimine venekeelsetesse
raamatutesse toob Gustavile ootama-
tult uue ameti. Venestuse survel lastak-
se vene keele oskamatuse tottu lahti
Vonnu koolmeister ja Gustav Ollik pan-
nakse vaatamata tema 16 eluaastale
Uheaegselt vallakoolidpetajaks ja valla-
kirjutajaks. Ollik meenutab:

Ega see kerge 166 olnud. Kuna tol
ajal Opiti kolm aastat 5 pdeva néddalas
ja jargmised kolm aastat 1 pdev néda-
las, joudsid 10-ndas eluaastas kooli as-
tunud poisid 16-17-aastaste noo-
rukitena kooli I6puklassi, olles sellega
enamikus oma noore épetaja vanused
véi vanemadki. Nii tuli minulgi endast
vanemate Gpilastega t66d teha.

Vahesega harjunud, suutis Gustav
oma 80-rublasest aastapalgast (tol-
lased Opetajate palgad olid hoopis eri-
nevad niiiidisaja iihtlustatud palkadest,
ulatudes 20-rublasest aastapalgast
Saaremaal 500-rublaseni Sindi vabri-
kukoolis) nii palju kokku hoida, et vdis
jargmisel aastal sdita vastuvdtukatsete-



le Tartu seminari. 100 eksamiletulnust
voeti vastu 20. Jallegi tAnu vene keele
paremale oskusele oli vastuvoetute ja
stipendiumi saajate hulgas ka Gustav
Ollik. Ta meenutab:

Oppimine  seminaris raskusi ei
teinud, venestamise pliiideid oli kiill,
neile panime aga sitkelt vastu ja vene-
lasi meist ei saanud kellestki... Oppimi-
sega kadus aeg kiiresti talvel
seminaris, suvel kodus talutééd tehes
méédus seminariaeg. Péevakorrale
kerkis kohakiisimus. Pidasin kirjavahe-
tust paljude asutustega ning saingi oo-
tamatult  kutse  asuda  Viljandi
linnakooliépetaja abi ajutise kohusetéit-
ja kohale. Sellel ,ajutise kohusetéitja”
kohal téétasin 5 aastat, 1890.—1895.
a-ni.

Voénnu perioodiga vorreldes tundis
Gustav end Viljandis hoopis kindlamalt,
kuid haridusjanu pusis. Vaatamata hea-
le palgale ja viljandlaste soodsale suh-

tumisele tema Gpetajatédsse, siirdus ta:

kokkuhoitud rubladega 1895. a Peter-
buri, kus tdnu heale soovituskirjale ja ka
headele teadmistele voeti ta Peterburi
Opetajate Instituuti vastu. Ta sai Eesti-
maa rahvakoolide direktorilt 100 rubla
Uhekordset toetust ja ainukese Riia 6p-
peringkonna kuraatori stipendiumi. Sti-
pendiaat elas internaadis tasuta ning
sai peale prii (lalpidamise tasuta riided,
pesu, jalatsid ja saunapiletid. Lope-
tanud 1898. a instituudi, sai ta Tallinna
Nikolai algkooli algul 6petaja, seejarel
juhataja koha. 1904. a valmis kooli uus
maja Tartu maanteel. Esiseina paiguta-
tud raidkivitahvli jargi, kus oli ja on ka
praegu kiri ,Anno 1904", hakati kool
kutsuma Anno kooliks. Peatselt nagi
Ollik, et paljud Tallinna lapsed ei kai
lldse koolis. Saanud néusse koolidirek-
tor Elfriede Lenderi linnapeast abikaasa
Voldemar Lenderi, koostas Ollik ankee-
di ja viis linnapea abiga 14bi 18. mértsil
1907 8-15-aastaste laste loenduse.
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Selgus, et 8471 kooliealisest lapsest ei
kainud koolis 2257 ehk 26,6%. Tanu
Olliku sekkumisele paranes kooliskai-
mine monevdrra jargmistel aastatel.

1910.-1919. a tootas Ollik Tallinna
reaalkooli (Peetri kooli) peamiselt noo-
remate klasside Gpetajana, inspektori-
na, olles esimesi eestlasest dpetajaid
selles koolis. Kui rahvahariduse kong-
ress 1917. a aprillis ndudis tsaarivalit-
suse rahvakoolide direktorite ja
inspektorite asendamist, maarati Ollik
senise inspektori J. Tihhomirovi aseme-
le Tallinna 1. jaoskonna rahvakoolide
inspektoriks. Saksa okupatsiooni tule-
kuga pidi ta selle koha loovutama pas-
tor Kentmannile, ise jatkas opetajattod.
1919. a kutsutakse korrektne Ollik Tal-
linna koolindunikuks. Kahe ametiaasta
jooksul hoolitses ta linna koolimajade ja
lasteaedade korrastamise, Opetajate
téotasu korraldamise, uute Sppeplaani-
de rakendamise ja Gpetajate koolituse
eest. Ta aitas ka lahendada palju vaid-
lusi tekitanud voorkeelte Opetamise
kisimust. 1919. a septembris sai esi-
meseks voodrkeeleks Eesti koolides
vene keel, 1920. a inglise keel ja
1921. a saksa keel. Viimast suutis Ollik
hoida esimese vddrkeelena 1928. aas-
tani, mil kaalukauss kandus uuesti
inglise keele poole.

1920. aastal, saanud linnavalitsu-
selt 3000-margalise toetuse, saitis Ollik
modneks ajaks Soome, et tutvuda naa-
berriigi haridussiisteemiga, voorkeelte
Opetamisega ja leida vSimalusi sealse-
tes koolides rakendatud uute metoodi-
liste votete kohaldamiseks Tallinna
koolides, Soome riigi- ja erakoolide 6p-
peplaanide ja téckorraldusega tutvumi-
se kérval pdodrab ta erilist tahelepanu
téokoolile, tollal uudsele dpetamispshi-
mottele. Ta leiab: téanu sellele, et Soo-
me opetajad kaivad sageli oma haridust
tdiendamas vélismaal, on toskooli ele-
mentide kasutamine Gppet&ds sage-



dane, mis valjendub eriti t666petuse
tahtsale kohale asetamises. Soomest
naastes muretses Ollik: ,Millal tuleb
aeq, kus meilgi jdbutakse soetada vaari-
lised ruumid ja soodsad téétingimused
Oppivale noorsoole?” Seda aega hak-
kas Ollik lahendama HMi kooliosakon-
na juhatajana 1921. a alates. Silmaringi
laiendamiseks viibis ta kuude kaupa eri-
nevais riikides: Saksamaal, Prantsus-
maal, Sveitsis, Soomes. Ajakirjanduses
esitatud ndue, et Eestis viivitamatult
todkool sisse seataks, mdjutas Ollikut
otsima eeskujusid. Artiklis ,Téokool”
(Tallinna Teataja 1922, 8. veebr) kirju-
tab ta:

Venemaal on palju sénu ning ka pi-
sut paberit tarvitada ja sellest jatkub, et
reforme vélja kuulutada ja neid rekla-
meerida, aga (66kooli elluviimiseks
puuduvad tarvilised eeldused... Saksa-
maal arutatakse t66kooli kiisimusi juba
kauemat aega, on hulk katseid ja eel-
t66d tehtud, aga ometi (tleb téékooli
Opetaja Rudolf Schiitze: koolide iimber-
loomist ei suudeta tdna ega homme [&4bi
viia, v6ib ainult 6elda — té6kool on tule-
mas.

Vilunud koolimehena ei kiirustanud
Ollik tolleaegse t66kooli pdhimbtteid ra-
kendama (loobumine tunniplaanist,
manguelementide kasutamine, rihma-
t6o, vaba kaitumine klassitunnis, oma-
sooviline tegevus jms). Eesti kooli jéi
plsima traditsiooniline klassitund ja ko-
hustuslik 6ppeplaan, mis jargnevatel
aastatel andis haid tulemusi.

1920. aastatel vahetusid haridusmi-
nistrid tihti, kuid Ollik jai. Minister J.
Lattiku poolt Umberkorraldatud minis-
teeriumis sai Ollik 1927. a kdlava riigi-
koolivalitsuse direktori koha. Edukas oli
Olliku haridusorganisatsiooniline t66
jargmise ministri A. J. Méttuse ajal. Ars-
tist haridusminister arvestas Olliku ette-
panekuid ja oli ettevaatlik kooli-
reformiga. Neil aastail andis HM kooli-
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dele uued Gppeplaanid, téotati valja
Opetajatele soodne teenistusseadus,
korraldati silstemaatilise kutsehariduse
andmine, tehti soodustusi inglise keele
Opetamisel, dppeplaani viidi uue ainena
sisse kdlblusdpetus, koolist torjuti kér-
vale otsene tegelemine poliitikaga.
Keerukam oli Olliku tegevus jargmiste
ministrite ajal. Kui minister J. Hiinerson
tahtis muuta 6-klassilist sunduslikku
algkooli 4-klassiliseks, oli Ollik kategoo-
riliselt selle vastu. Karistuseks viis mi-
nister ta koolivalitsuse direktori kohalt
haridusnduniku madalamale ametiko-
hale. Olliku rahulikku, siidamega koolile
pithendatud elu ja t66d hindasid ka mi-
nistrid J. Piiskar, H. V. Kukk, K. Konik ja
N. Kann. Nii ta pidaski vastu 12 haridus-
ministri erinevate ndudmiste ja juhendi-
te vastuoludes. HMi juhtiv osa
hariduselus pusiski aastatel 1921-35
tasakaalus tanu G. Ollikule.

Vastavalt teenistusseadusele va-
bastas 65-aastaseks saanud Olliku rii-
givanem  juhtivalt  t66lt HMis.
Tegevuseta energiline mees ei jdanud.
Aastail 1935-1940 oli ta HMi ajakirja
.Eesti Kool” tegevtoimetaja. Ministee-
riumi poolt protestiks ja vastukaaluks
Eesti Opetajate Liidu haalekandjale
JKasvatus” asutatud ajakiri kujunes K.
Olliku k&e all arvestatavaks hariduspo-
liitiliseks ja metoodiliseks valjaandeks,
kuhu tegid kaastddd niisugused vélja-
paistvad pedagoogid hagu A. Elango,
J. Kopp, N. Kann, J. Kéis, K. Ramul, J.
Port, G. Reial, J. Nuut, V. Alttoa, J.
Parijogi,. J. Grinthal, M. Raud, A.
Raudkats, A. Kuks, R. Lahi, P. Koger-
man, G. Vilbaste, P. Rummo, J. Tork,
R. Pats jpt. Ise avaldas ta ajakirjas pea-
miselt lihemaid infoartikleid kongressi-
de, Opetajate paevade, Opetajate
organisatsioonide, toimetusele saade-
tud kirjanduse ja véljapaistvate isikute
kohta. Viimaste hulgas ,Konstantin
Pats — Eesti Vabariigi esimene presi-



dent”, ,Eesti vanim kirjanik Jakob Liiv"
ning pikema Ulevaateartikli ,Soome ha-
ridusminister Eestis” (kdik 1938).
Imetletav on K. Olliku t66vdime. Oli
see sellest, et ta sai té0karastuse vara-
jasest lapsepolvest alates, tema tervis-
likust eluviisist voi pidevalt rahul-
damatust tegevusjanust. Ta haaras en-
dale laialdaselt Glesandeid ja taitis neid
eeskujulikult. Juba Peterburis éppides
ja Viljandis to6tades vottis ta elavalt osa
seltsitegevusest. Populaarseks (ihis-
konnategelaseks kujunes ta Tallinnas:
Vétsin osa kbigest, kus vdhegi mida-

gi Jahti” oli, midagi organiseeriti voi

plaanitseti. Vist ei olnud Tallinnas enne
1910. a. ainustki seltsi, kust ma oleksin
puudunud. Tegin kaasa ménikord isegi
ettevotteis, kus see polnud stinnis. Olgu
néitena nimetatud ,Guvernantide vas-

G. Ollik,
tuntud haridus- ja kultuuritegelane
Gori $arz
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tastikune abiandmise selts”, kust ma ei
voinud puududa. Hiljem kasvas sellest
organisatsioonist vélja Feier-abendi ni-
meline” vanade naisépetajate kodu,
kus paljud Tallinnas pikemat aega t66-
tanud dpetajad oma vanaduspéevi
veetsid.

Nimetagem K. Olliku olulisemad sot-
siaalkohustused-tegevused: Tallinna
Koolikolleegiumi asjaajaja, reaalkooli
sekretér, linna hariduskomisjoni kirja-
toimetaja, Tallinna Algkoolide Kehve-
mate  Opilaste  Seltsi  juhtivliige,
Eestimaa Rahvakoolide Opetajate Vas-
tastikuse Abiandmise Seltsi, Tallinna
Pedagoogilise Seltsi, Eestimaa Rahva-
hariduse Seltsi, riigikaitselise organi-
satsiooni ,Uhist68”, Eesti Punase Risti
Seltsi, ,Fenno-Ugria”, Harjumaa Rah-
vaulikooli Seltsi, Koolindunikkude Uhin-
gu, Tallinna Opetajate Seltsi, Eesti
Opetajate Liidu, Eesti-Soome-Ungari
Uhingu, Soome Klubi S6prusthingu,
Noorte Meeste Kiristliku Uhlngu Ule-
maalise Eesti Noorsoo Uhenduse,
~Koolikooperatiivi’ asutajaliige voi ak-
tiivne osaleja, J. Westholmi poeglaste
erahumanitaargimnaasiumi juhatuse
esimees.

1940. aasta vapustavate poliitiliste
stindmusteni oli K.Ollik nii Haridusmi-
nisteeriumi ametnike kui koolijuhtide
poolt kérgelt hinnatud haridusjuht. Va-
heseid koolimehi tutvustas Gori oma
mdnusate $arZidega ajakirjanduses.
Vaid Uksikuid kodanikke premeeris rii-
givanem rahaliselt (Ollikule 1930. a 600
kr). Teise maailmasdja péevil ja jargne-
vail aastail leidis pensionar Ollik endale
tegevust memuaaride kirjutamisega,
vahemal méaral dpetajatdtga. Kustav
Ollik suri Tallinnas 7. oktoobril 1965 ja
maeti Rahumée kalmistule. Ta elu ja
tegevust iseloomustab kujukaft tema
lemmiktsitaat: Die Welt mehr lieben, als
sie uns liebt, die Welt mehr geben, als
sie uns gibt!

HEINO RANNAP
on Muusikaakadeemia
emeriitprofessor ja UPUI juhataja



limar Kopso

VEEL KUSTAV OLLIKUST
NING HARIDUSMINISTEERIUMI KODUKORRA
(1927) SAATEKS

Oma malestustes on Mart Raud nime-
tanud Kustav Ollikut targaks tiiirime-
heks, kes malestussammast vaarivalt
.koolilaevukese tasahiljukesi darmusli-
ke karide ja kaljude vahelt |abi rahuli-
kesse vetesse viis”'. Paneme téhele, et
sel moel raagib M. Raud kaude millestki
laiemast kui K. Olliku isik: v3ib ju olla
tegemist tubli tlilirimehega, aga kui tadr
on rikkis, pole Uldse Uhenduses t66-
kindla mehhanismiga ning kui puudub
ka oma lilesandeid teadev ja tundev
meeskond, siis .ei saa parimgi tturi-
mees oma vdimeid ning oskusi naidata.
Meil on seega pbhjust heita pilk sinna,
kus K. Ollik vaikselt, kuid mojusalt toi-
metas — Tonismaele. Ministeerium, Gt-
leme nuid lihidalt. Hamin (Hasomin),
oeldi tollal. K. Ollik t66tas seal ligi kiim-
me aastat. Ministri abi F. V. Mikkelsaar
tle kimne aasta (1918-1930). Ministrid
tulid ja laksid, nagu see paljuparteilises
parlamentaarses vabariigis loomulik
on, nemad psisid.

Seekordsel Ténismae-vaatel vdime
tugineda K. Ollikule kuulunud ning eel-
misel aastal Eesti Pedagoogika Ar-
hilvmuuseumi jdudnud materjalikogule.
Muu hulgas on seal mapp, millel kalli-
graafilise kirjaga pealdis ,Kodukord®.
Niisiis Haridusministeeriumi kodukord.

Muutus Haridusministeeriumgi a-tel
1918-1940. Muutus nimetuski ning siis

ka valitsemisala: 1929-1936 oli meil
Haridus- ja Sotsiaalministeerium. Muu-
tus ametnikkonna suurus — paisumise,
ent kahanemisegi suunas. Eesti Opeta-
jate Liidu 10. kongressil (27.—28. XII
1930) vais G.[K.] Ollik teatada: ,Hari-
duselu juhtivais asutistes on olnhud
tunduv kokkutdmbamine ja seega saa-
vutatud kokkuhoidu. Hasominis oli 59
ametnikku, niid 24. Ka koolindunikku-
de instituudi kokkutdmbamine on pée-
vakorral.”? Vaadakem neid arve ning
tddegem, et samaaegu hakati teisel
pool Soome lahte aina rohkem réaakima
sellest, et Eesti koolielu on arenenud
vaga kiiresti ning on mitmes méattes, eriti
algkooliuuenduse alal, Soomest ette
joudnud. Kénealuse kodukorra kinnitas
haridusminister Jaan Lattik 13. ok-
toobril 1927. ,1927. a. riigiasutuste
koosseisude seadus muutis ka Hari-
dusministeeriumi struktuuri. Kantselei
ja majandusosakond liideti tldsekreta-
riaadiks. Kooliosakond nimetati iimber
Riigikooli Valitsuseks, teaduse ja kunsti
osakond Teaduse ja Kunsti Peavalitsu-
seks. Senised koolindunikud nimetati
peainspektoriteks.”3 Muidugi toimusid
ministeeriumi struktuuris muudatused
edaspidigi. Nait 1934. a loodi kutseos-
kuse osakond, 1936. a noorsoo osa-
kond, 1938. a noorsoo ja vabahariduse
osakond. Ometi on siin avaldatavas ko-

! Raud, M. Eesti kool aegade voolus. Koolinduniku malestusi |. Stockholm, 1965, Ik 116.
= Opetajate X ildkongress. — Kasvatus, 1931, nr 1, Ik 33.
3 Haridusasutused Eestis 1919-1940. Tallinn, 1989, lk 9-10.



dukorras pisijooni, mis tédnase paeva
kafkalikust taustast irriteerivalt, Glemot-
lemist ja arutlemist ndudvalt eristuvad.

Haridusministeeriumi kodukord
1927. a eeldaks pikemat, lausa mono-
graafia mahus kasitlust. Margime siin-
kohal vaid paar tahku. See dokument
on subjektne ja tegevuslik, pliides ope-
ratsioonide tasemel maaratleda, kes
mida teeb, kellega seoses ja millises
seoses — hing kes mille eest vastutab.
Méséngem, et see oli vaartuslik infor-
matsioon ministeeriumi ametnikele en-
dile, eriti armas teave aga nende
ametnike peremeestele — Eesti kodani-
kele, sealjuures Spetajaskonnale. Juur-
dudes Eestimaa koolivalitsuse ajutisest
korraldusest (1917), toetus Eesti hari-
duselu korraldus, niisiis ka siinne kodu-
kord, kollegiaalsuse ja detsent-
raliseerimise pdhimotetele. Kollegi-
aalsuse pohimbdtte naiteina méargitakse
allpoolseis kommentaarides ministee-
riumi ndukogu ja riigihariduskogu. Kum-
mati toimivad need pdhimdtted ka
ministeeriumi sees, ametnike suhetes:
otsustus ja vastutus on selgelt jaotatud
ning detsentraliseerimise pohiméatte ko-
haselt ptttud viia véimalikult alla: pan-
gem ndit tdhele ses kodukorras
korduvat formulatsiooni ,otsustab ise-
seisvalt’. Sellega seondub ka kindlus-
tundeline seaduslikkuse pghiméte: kui
juba on olemas mingi seadus, maarus
voi moni muu legitiimne otsus, siis peab
seda ka taitma ning pole pohjust iga
kord ministri, ministri abi (resp kantsleri)
kaest (imestunult) tle kusida, kas ikka
tbesti tuleb seda otsust tiita. Niisu-
gused kdhklevad lekiisimised muren-
davad pisitasa seaduslikkust, [6puks ka
riiklust.

Olen pulddnud hoiduda sekkumast
tillitatava dokumendi keelde ja digekir-
ja. Kommentaarides on ajahdngu hin-
nates ja tapsust otsides eelistatud
tsitaate tolleaegseist seadusetekstidest
ja teatmeteostest.

HARIDUSEMINISTEERIUMI
KODUKORD*

l. Juhatus ja iildsekretariaat.

1. Hariduseminister on Vabariigi Va-
litsuse likmena Hariduseministeeriumi
ja temale alluvate asutuste poliitiline ja
kdrgem maarav (otsustav) juhtija.
Tema otsekohesele kasitusele kuulu-
vad eriti asjad, mis esitatakse Vabariigi
Valitsusele ja -Riigikogule ning méaaru-
sed ja korraldused, mis avaldatakse
Riigi Teatajas, kui ka ametisse maara-
mised ministeeriumi keskasutustes isi-
kute suhtes, kes saavad palka XIII kuni
IV astmeni®.

2. Hariduseministri abi® on ministee-
riumi ja alluvate asutuste ametnikkude
tegevuse Uldine korraldaja ja jarelvalva-
ja vastavate seaduste, maaruste ja ha-
riduseministri juhatuste jargi. Tema
vdib otsustada hariduseministri draole-
ku ajal voi ka muidu ministri Glesandel
ministeeriumi vaimupiiri kuuluvaid kaiki
kiisimusi, mis ei ole taheldatud § 1-ses
ja mis ei kuulu vastavate seaduste,
madaruste voi ministeeriumi kodukorra
alusel alluvate asutuste voi ametnikku-
de vaimupiiri. Eriti kuuluvad tema toi-
metusse alluvate ametnikkude ja
teenijate siiliteo asjad, nii palju kui nad
kuuluvad ministeeriumi korraldusse.
Distsiplinaarkaristustest need, mida ei

* Haridusministeeriumi kodukord. Kinnitanud 13. X 1927 haridusminister J. Lattik. — Eesti Pedagoogika

Arhiivmuuseum, fond K14175, masinakiri.

5 5t 130 kroonist kuni 280 kroonini. Algkooli6petaja palk oli tollal 70—170 kr, kesk- ja kutsekoolidpetaja

alk 75-200 kr.

Ténaste arusaamade valguses vdime néha tollases ministri abis kantslerit.



aruta ministeeriumi n6ukogu7, kuid mis
on raskemad kui vali noomitus, maarab
minister.

3. Koolide peainspektorite Glesan-
ded on: dpetuslikkude ja kasvatuslikku-
de kisimuste selgitamine, Opetuse-
andmise Ulevalve, haridusetté instru-
eerimine, ndu ja juhatuste andmine kdi-
kides koolides ning teistes Gppe- ja
kasvatusasutustes, eriti aga juhtnéori-
de andmine koolindunikkudele®.

4. Peasekretéri llesanded on: mi-
nisteeriumi kirjavahetuse uldine juhtimi-
ne ja juriidiline kontroll; ettekanded
tahtsamast kirjavahetusest (iga paev)
ministrile v&i ministri abile; keskasutuse
(véljaspool peavalitsusi) otsekohene
asjaajamine; ministri korralduste taitmi-
ne, millised ei kuulu peavalitsustele, eri-
fi salajase  kirjavahetuse  alal;
ministeeriumi seaduste ja madaruste
eelndude labivaatamine juriidilisest sei-
sukohast; ministeeriumi maaruste, kor-
ralduste ja nende seletuste sis-

tematiseerimine (vt. ptk. V); ministee-
riumi arhiivi valitsemine; juriidiline nou-

andmine; ministeeriumi néukogu ja
e - 9 ;

riigiharidusekogu”® koosolekute asja-
ajamine; ministeeriumi ametnikkude

teenistusekirjade pidamine.

5. Peasekretarile alluvad registraa-
tor-raamatukoguhoidja ja kaks vane-
mat kantseleiametnikku.

a) Registraator-raamatukoguhoidja
lilesanded on: Iauzajuhendi10 ja kont-
rollraamatu pidamine ning ministeeriu-
mi raamatukogu ja arhiivi korraldamine.

b) Vanemate kantseleiametnikkude
llesanded on: ministeeriumi juhatuse ja
tldsekretariaadi ning teaduse ja kunsti
peavalitsuse kirjavahetuse masinal im-
berkirjutamine ja rotaatorit66d.

6. Majandusejuhataja ulesanded
on: ministeeriumi eelarve tehniline kok-
kuseadmine; riigikoolide erisummade-
ja pollumajanduse eelarvete |abivaata-
mine ja ministrile kinnitamiseks esitami-
ne; jarelvalve nende eelarvete taitmise

7 Haridusministeeriumi korraldus (1921) sétestas §-s 6: ,Hariduseministeeriumi ndukogu likmeiks on,
peale ministri kui néukogu juhataja: ministri abid, haridusndunikud [resp peainspektorid — LLK] ja
osakondade juhatajad [resp (pea)direktorid]. Koosoleku juhataja kutsel voivad ndukogust sénadiguse-
ga osa votta kérgemate Gpe-, teadus- ning kunstiasutuste juhatajad ja maa- ja linnakoolivalitsuste
juhatajad. Koigil viimastel on peale s6nadiguse haaledigus kiisimustes, mis nende juhatusel olevasse
asutusse ehk valitsuskonda puutuvad.” § 10 kohaselt ,Hariduseministeeriumi néukogu arutab jargmisi
asju: 1) kiisimusi, mis mitmesse osakonda puutuvad, 2) kiisimusi, mis uusi méarusi, vanade muutmist
voi tdiendamist, uute seaduste kavatsemist vajavad, 3) uute asutuste loomise ja vanade olulise
imberkorraldamise kiisimusi, 4) eelarveid, 5) kiisimusi, mille lahendamine osakonna juhataja véimust
iile ulatab, ministeeriumi nimel tehtavaid lepinguid ja k&iki teisi asju, mida minister néukogule ette
paneb, 6) 6pe- ja haridus-t66sse puutuvaid tahtsamaid kiisimusi ja 7) Gpetajate ametist tagandamist.”
Seadused ja maarused hariduse alal. 1928, k 11.)

Koolindunik oli koolivalitsuse (maakonna v&i linna haridusosakonna) ametnik. Vt Rannap, H.
Koolindunikud Eesti hariduselus. — Haridus, 1995, nr 4, |k 63-67.

Haridusministeeriumi korraldus (1921): ,§ 11. Hariduset6d tahtsamate tarviduste ning uute sihtjoonte
selgitamiseks ja laialisema pshiméttelise téhtsusega kiisimuste lahendamiseks kutsub hariduseminis-
ter tarviduse jarele kokku riigihariduskogu.

§ 12. Hariduskogu liikmeiks on, peale ministri — kui juhataja: kdik ministeeriumi néukogu liikmed, kaik
maa- ja linnakoolivalitsuste juhatajad ning koolinGunikud, &petajate keskliidu ning kaigi maakondade
ja linnade Gpetajate litude juhatajad ja kérgemate Gpe-, teadus- ning kunstiasutuste juhatajad.”
(Seadused ja maarused hariduse alal. 1928, Ik 12.) Riigihariduskogu siiski toimekalt t66le ei hakanud,
kais koos vaid méned korrad. Haridusnéukogu toimis joudsamalt, vaidetavasti F.V. Mikkelsaare —
haridusministri kauaaegse abi toetusel (vt Raud, M. Eesti kool aegade voolus. Koolinduniku malestusi
I. Stockholm, 1965, Ik 35).

Lauajuhend, registratuuriraamat ametiasutises valjaldinud kui ka saadud kirjade sisuliseks registree-
rimiseks. Koik iihe asja kohta kaivad kirjad kantakse l[auajuhendilsse sama numbri all." (Eesti
entsiiklopeedia V. Tartu, 1935, veerg 208.)
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iile, thenduses sellega jarelvalve riigi-
koolide péllumajanduse Ule; ministee-
riumi eelarve taitmine (vt. ptk. VI);
hariduseministeeriumi ja ministeeriumi-
le alluvate riikliste asutuste hoonete ja
varanduste Ulevalve ning ehituste, im-
berehituste ja remonttédde eelarvete ja
plaanide labivaatamine ja ministrile kin-
nitamiseks esitamine;
plaanide ja eelarvete labivaatamine;
ehitusetehnilise komisjonile esitamine
ja kinnitamine; ministeeriumi nimel teh-
tavate lepingute sélmimine neis asjus,
mis puutuvad rahalistesse kilsimustes-
se, valja arvatud ostud kunsti ja muin-
suse alalt; koolivalitsuste asjaajamise
revideerimine riigisummade kasutami-
se alal.

Majandusejuhataja allub hariduse-
ministrile ja hariduseministri abile ning
téotab oma Ulesannete alal kontaktis
peasekretériga, riigikoolivalitsuse ning
teaduse ja kunsti peavalitsuse direkto-
ritega.

7. Majandusejuhatajale alluvad:
kaks vanemat raamatupidajat, raama-
tupidaja, sekretar, arveametnik, arhi-
tekt ning uksehoidja, kojamees ja
kaskjalg.

a) Uhe vanema raamatupidaja
ulesanded on: koolivalitsuste krediidi
néuete labivaatamine ja kontroleerimi-
ne; ministeeriumile alluvate riikliste asu-
tuste  kulude aruannete kontro-
leerimine; riigi ning av[alike] kesk- ja
kutsekoolide palgalehtede kontroleeri-
mine, arstiabi korraldus, rahaliste doku-
mentide kontroleerimine.

b) Teise vanema raamatupidaja ja
raamatupidaja tilesanded on: raamatu-

koolimajade -

pidamine ja arvepidamine, rahaliste do-
kumentide korraldamine; rahaliste aru-
annete kokkuseadmine.

d) Sekretéari Glesanded on: majan-
dusejuhataja Ulesannete tditmisega
ihenduses olevate kantseleitddde ju-
hatamine ja kirjavahetuse toimetamine.

e) Arveametniku iilesanded on: pal-
kade valjamaksmine ametnikkudele ja
koikide rahaliste arvete Giendamine;
kantseleit6d sekretari Ulesandel.

f) Arhitekti Glesanded on: riigi hoo-
nete ehituste, Umberehituste ja remont-
toode projektide ja eelarvete kokku-
seadmine; alluvate asutuste pooit esita-
tud projektide ja eelarvete labivaatami-
ne ja kontroleerimine; hariduse-
ministeeriumi ja temale alluvate asutus-
te ehituste, Umberehituste ja remontide
tehniline jarelvalve; omavalitsuste poolt
esitatud koolihoonete ehituseprojektide
ja eelarvete lébivaatamine; omavalit-
suste poolt ehitatavate koolihoonete
tehniline jarelvalve ja juhatuste andmi-
ne omavalitsustele koolihoonete ehi-
tuste asjus.

8. Rootsi ja vene rahvussekretari-
de'" tlesanded on: rootsi ja vene vahe-
musrahvuste hariduseelu edenda-
misele kaasaaitamine; néu ja juhatuse
andmine haridusetegelastele ja haridu-
seorganisatsioonidele  haridusealga-
tuste ja -ettevotete teostamiseks;
loengute ja kursuste korraldamine koh-
tadel.

Rahvussekretérid alluvad hariduse-
ministrile ja hariduseministri abile ning
té6tavad kontaktis riigikoolivalitsuse di-
rektori, koolide peainspektorite ja pea-
sekretéariga.

" Rahvussekretaride ametikohad loodi Haridusministeeriumis 1919. a mais. Lisaks saksa ja rootsi
rahvussekretéridele alustas 1922. a t68d ka vene rahvussekretdr. 1926. a kultuuromavalitsuste
seaduse alusel loodi Saksa ja Juudi kultuuromavalitsused ning saksa rahvussekretar |6petas Haridus-

ministeeriumis t66.



Il. Riigikoolivalitsus.

9. Riigikoolivalitsuse toimetada on:

a) uld- ja kutsehariduslikkude alg-,
kesk- ning tdiendusekoolide 12, kursus-
te ja klasside asjad;

b) abi- ja hoolekande-"2 ning kodu-
koolide, lasteaedade, lastekodude ja
varjupaikade asjad;

d) avalikkude ning eraraamatukogu-
de14ja lugemistubade asjad;

e) plihapédevakoolide ja rahvatilikoo-
lide asjad;

f) haridusetd6 korraldamine, juhtimi-
ne, ergutamine ja toetamine valjaspool
kooli;

g) Opetajate pensioni, dppur-séduri-
te '~ ja meremeeste diplomite asjad;

h) kéik muud kooli- ja noorsoo Gpe-
tuse-kasvatusekiisimusse  puutuvad
asjad.

10. Eelmises paragrahvis tdhenda-
tud asjadest otsustab riigikoolivalitsuse
direktori vdi vimase llesandel vastava
asjade juhataja ettekandel minister voi
ministri abi:

a) kiusimused, mis kuuluvad
maksvate seaduste jargi ministri otsus-
tamisele;

b) kiisimused, mis esitatakse Vaba-
riigi Valitsusele voi mille kohta maksva-
tes seadustes on ette ndhtud kokkulepe
teiste ministritega v&i ministeeriumide-
ga;

d) kiisimused, mis uusi maarusi voi
vanade muutmist ning taiendamist va-
javad, samuti ka erandite lubamised
maksvatest méaarustest ja korraldus-
test; :

e) kiisimused, mis uute valjamine-
kutega seotud, valja arvatud opetajate
lisa- ning asetaitetundide'® lubamine ja
toetuste maaramine lihiajalistele kur-
sustele ning raamatukogudele, mida ot-
sustab riigikoolivalitsuse direktor;

f) uute koolide registreerimise, en-
diste Umberkorraldamise ja sulgemise
asjad ja Uldiste &ppe- ning tunnikavade
kinnitamine;

g) kesk- ja kutsekoolide juhatajate
maaramise vdi registreerimise’* ning
ametist vabastamise ja Oppejdudude

12 Avalike algkoolide seadus (1920) négi ette algkoolide juurde tdienduskoole (vahemalt kaheaastase
kursusega) neile opilastele, kes algkooli I6petamise jarel ei I&dhe edasi 6ppima kesk- voi kutsekooli.
» Tdienduskool, dppeasutis, mille tilesandeks on algkoolis omandatud teadmusi korrata ja elus vajalik-
kudega tdiendada. /—-/ T[aienduskool] vGib olla kas Uldhariduslik véi kutseaineline. Viimasel juhul
ligineb ta kutsekoolidele. T66 t[@ienduskooli]s vGib kesta kas 1 voi rohkem péevi nadalas.” (Eesti
entsiiklopeedia VIII. Tartu, 1937, veerg 464.)

.Riigi hoolekandekooli lilesandeks on halvakalduvustega lapsi kolbliselt parandada ja neid ette
valmistada ausale elule.” (Vabariigi Valitsuse ajutine maarus riigi hoolekandekooli kohta (1924). — Rmt:
Seadused ja maarused hariduse alal. 1928, |k 54.)

Muidugi ei peeta siin silmas koduraamatukogusid, vaid eradigusliku isiku (nait haridusseltsi kui
eraorganisatsiooni) poolt Glalpeetud raamatukogusid.

Seadus Eesti vabadussdjast osavétnud koolidpilaste hariduse andmise kohta riigi kulul (1921)

satestas: ,§ 1. K&ik koolidpilased, kes vaeliinil Eesti vabadusséjast osa v6tnud, saavad autasuks Eesti
Vabariigi avalikkudes (riigi-kui ka omavalitsuste poolt iilevalpeetavates) koolides prii kooli kuni kérgema
kooli IBpetamiseni.” (Seadused ja maarused hariduse alal. 1928, Ik 198.)
16 ,§ 21. Ule /—/ tundide normaalarvu, kuid mitte iile 25% &petaja tunninormist, v6ib Gppejcud
tarbekorral anda lisatunde maa- véi linnakoolivalitsuse v6i vihemusrahvuse kultuurvalitsuse (riigikoo-
lides riigikoolivalitsuse) loaga. Ule 25% tundide normaalarvust, kuid mitte tle 50% véib lisatunde anda
ainult tungiva tarbe korral riigikoolivalitsuse loaga. /~—/ § 22. Asetaitetundide eest tasutakse Sppejou-
dudele iga antud tunni eest 1/100 osa tema kui 6petaja kuupalgast nadalatundide normaalarvu juures,
aga ainult siis, kui asetéitetundide andmine siinnib maa-vdi linnakoolivalitsuse véi véhemusrahvuse
kultuurvalitsuse, riigikoolides riigikoolivalitsuse ndusolekul, vai kui seda vbimatu ndutada enne asetéi-
tetundide andmist — esialgselt koolijjuhataja korraldusel.” (Avalikkude &ppeasutuste ja Gigustega
erakoolide 6ppejoudude tasude seadus (1928). — Rmt: Seadused ja maarused hariduse alal. 1928, lk
245.)
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stillasjad, kui viimastele tuleb karistus
maarata;

h) kesk- ja kutsekoolide Opilastele
riiklise toetuse maaramise asjad;

i) muud asjad, milte kohta vastava-
tes seadustes ja maarustes kui ka kées-
olevas kodukorras otsesed juhatused
puuduvad, kui ka need direktori v6im-
konda kuuluvad asjad, milliste otsusta-
miseks ta ministri juhatusi vajab.

Kbik teised riigikoolivalitsuse toime-
tada kuuluvad asjad otsustab riigikooli-
valitsus iseseisvalt, tarbekorral
drakuulates peainspektorite arvamist.

11. Riigikoolivalitsuse vastutavaks
juhatajaks ja ametlikuks esitajaks on
riigikoolivalitsuse direktor.

Paale riigikoolivalitsuse asjade Uld-
juhatamise kuuluvad direktorile:

a) ministeeriumi ndukogus arutusele
kuuluvad riigikoolivalitsuse asjad, kus-
juures Gigus on kusimuse ndukogule
ettekandmist tarbekorral panna riigi-
koolivalitsuse vastavate asjade juhata-
ja paéle;

b) riigikoolivalitsuse tédala kasitava-
te seaduste, maaruste ning korralduste
eelndude esitamine ministrile ja nende
kohta seletuste andmine vastavais asu-
tustes ning komisjonides ministri Ules-
andel;

d) uute dppeasutuste avamise, en-
diste Umberkorraldamise ja sulgemise
asjad;

e) Oppeasutuste juhatajate, nende
abide ja 6ppejoudude maaramise voi
registreerimise ning ametist vabastami-
se ja dppejoudude siiliasjad;

f) Opilastele riiklise toetuse maara-
mise ja teised rahalised asjad.

12. Riigikoolivalitsuse asjade juha-
tajad on riigikoolivalitsuse juhtimisel ja
asjade lahendamisel direktori lahe-
maiks kaastodlisteks ja abideks.

a) Kesk- ja valishariduseasjade'® ju-
hataja toimetada on pééale muude tema-
le tehtavate (lesannete eriti (ld-
hariduslikkude keskkoolide, nende op-
pejoudude ning opilaste, dpilasorgani-
satsioonide, dppur-sddurite, Opetajate
kohakuulamise, avalikkude ja eraraa-
matukogude, lugemistubade, rahvalili-
koolide, puhapéaevakoolide, rahva-
majade, lldhariduslikkude kursuste, lo-
engute, opperingide, spordi, kino asjad
ja hariduse-kasvatuse ning karskussihi-
liste seliskondlikkude organisatsiooni-
de asjad.

b) Alg- ja kutsehariduseasjade juha-
taja toimetada on paale muude temale
tehtavate Ulesannete eriti Opetajate se-
minaride, muude alg-voi tédiendusekoo-
lide Opetajate ettevalmistuseasutuste,
alg-, abi-, téienduse- ning defektsete
laste koolide, lasteaedade ning lasteko-
dude, kutsekoolide ning oskusekursus-
te asjad. Temale kuuluvad ka dpetajate
pensioni ja toetamise asjad ning diplo-
mite valjaandmine meremeestele.

13. Paragrahv 12 loetletud asjadest
kannavad asjade juhatajad riigikooliva-
litsuse direktorile ette koik kiisimused,
mis k&esoleva kodukorra jargi kuuluvad
ministri voi direktori otsustamisele, sa-
muti ka andmed erakorralistest juhtu-
mustest ning ettepanekutest koolide
alal ja muud suurema v&i pohiméttelise
tahtsusega kisimused. Asjad, milliste
lahendamiseks on olemas otsesed ju-
hatused vastavates seadustes ja
mé&arustes, 6iendavad nad 4ra omal al-
gatusel ja korraldusel.

i »§ 53. Keskkooli juhataja riigikoolides méarab ametisse hariduseministeerium; omavalitsuste kooli-
des valib teda kooli Ulevalpidava omavalitsuse koolivalitsus ja registreerib ametisse hariduseministee-
rium. Malemal korral vib kooli padagoogikandukogu omalt poolt kandidaate soovitada.” (Avalikkude
keskkoolide seadus (1922). — Rmt: Seadused ja maarused hariduse alal. 1928, Ik 69.)

Vélishariduse all on siin mdeldud vabaharidust.



14. Hariduseinstruktori (ilesanded
on: omavalitsusasutustele, selts-
kondlikkudele organisatsioonidele, raa-
matukogujuhatajaile ja muile
valisharidusetegelastele nende edu-
kaks tegevuseks vilishariduse alal tar-
viliste juhatuste andmine niihasti
ministeeriumis kui ka kohtadel: samuti
raamatukogude, valishariduseasutuste
ning sellekohaste ettevétete revideeri-
mine kohtadel. L&hemad korraldused ja
juhtndérid oma tegevuseks saab hari-
duseinstruktor riigikoolivalitsuse direk-
torilt ja asjade juhatajailt ja informeerib
neid oma tegevuse tulemustest ja asja-
de seisukorrast, ametisoitude puhul -
kirjaliku aruande labi.

15. Riigikoolivalitsuse asjaajamine
stinnib riigikoolivalitsuse kantselei kau-
du.

Kantselei t66 jaotatakse jargmiselt:

a) riigikoolivalitsuse esimene sekre-
tar on riigikoolivalitsuse kantseleitoo l-
dine juhataja ja korraldaja; tema
toimetada on riigikoolivalitsuse kirjava-
hetus ja kantselei té6jaotus;

b) riigikoolivalitsuse teise sekretari
tilesandeks on riigikoolivalitsuse ja koo-
lide peainspektorite kirjavahetuse toi-
metamine, kirjavahetus vélismaadega,
peainspektorite aktide korraldamine,
samuti nende kroonikate pidamine, Ul-
dise Sppetdd ja koolide ning koolindu-
nikkude aruannete korraldamine,
kirjatoimetus tehnika eriteadlaste re-
gistreerimise19 ja oppur-sédurite asjas;

d) sekretari abi on riigikoolivalitsuse
esimese sekretari Iahem kaastootaja ja
tema &raolekul tema asetaja;

e) registraatori llesanne on péaéle
muude temale antavate kantseleitéode
lauajuhendi ja selle abiraamatute pida-
mine;

f) Ghe vanema kantseleiametniku
Glesanne on p&ale muude temale anta-
vate kantseleit6dde riigikoolivalitsuses
registreeritavate dppejoudude ka kooli-
de ja kursuste registrite pidamine ja
nende juure kuuluvate paberite korral-
damine;

g) teise vanema kantseleiametniku
tlesanne on p&ale muude temale anta-
vate kantseleit66de masinal kirjutamine
ja rotaatoritéod.

Ill. Teaduse ja kunsti peavalitsus.

16. Teaduse ja kunsti peavalitsuse
toimetada on:

a) kdérgema teadusliku, tehnilise ja
kunstihariduse asjad, resp. koolid: Tar-
tu ulikool, Tallinna tehnikum, kdrgema
tehnilise ja eriharidusega eriteadlaste
ettevalmistamine valismail (stipendiu-
mid): keskkoolidpetajate ettevalmista-
mine ja kutseeksamite komisjonid,;
kunstikoolid heli-, kujutava ja naite-
kunsti alal;

b) teaduslikkude asutuste ja organi-
satsioonide asjad: riikline katsekodazo,
riikline keskarhiiv, muinasvarade kait-
se, kultuurkapitali asjad, akadeemiliste

L ,§ 9. Tehniliste 6ppeasutuste liigitamiseks nende I6petajate Giguste méaramise otstarbel, kutsedi-
guse saamiseks néuetava praktilise tegevuse arvessevétmiseks, diploomide ning tunnistuste registree-
rimiseks ja vastavate markustega varustamiseks asutatakse hariduseministeeriumi juures Vabariigi
Valitsuse kinnitamisel "Tehnika eriteadlaste registreerimiskommisjon", mis seisab koos hariduse-,
teede-, kaubandus-tédstus-, pdllutéé- ning sdjaministeeriumi esitajatest ja kahest eriteadlasest Vaba-
riigi Valitsuse nimetamisel. Kommisjoni juhatajaks on hariduseministeeriumi esitaja." (Inseneeride,
arhitektide ja tehnikute kutsediguse seadus (1923). — Rmt: Seadused ja maarused hariduse alal. 1928,

Ik 186.)

2 Riiklik Katsekoda, asukohaga Tallinnas, rilklik asutis, mille iilesandeks on ametiasutiste, t66stus-
ja kaubandusettevdtete ja eraisikute tellimisel proovida materjale, toimetada mehaanilisi, fiilisikalisi ja
keemilisi katseid ja analiitise, normida ja proovida maéteriistu ja tehnilisi seadiseid.” (Eesti entsiiklo-

peedia VII. Tartu, 1936, veerg 221.)



ja teiste teaduslikkude organisatsiooni-
de asjad;

d) kunstiasutuste ja ettevotete as-
jad: teatrid, riiklised kunstikogud, kont-
serdid ja néitused,

e) alluvate asutuste revideerimine
ning riiklise dlevalve teostamine.

17. Teaduse ja kunsti peavalitsuse
vastutavaks juhatajaks ja ametlikuks
esitajaks on direktor.

Direktori toimetada on peale peava-
litsuse asjade lldjuhatamise:

a) nende peavalitsusele alluvate as-
jade esitamine ministrile v&i ministri abi-
le ithes oma pdhjendatud arvamistega,
millised kuuluvad sellekohaste seadus-
te, maaruste ja korralduste pdhjal mi-
nistri otsustamisele;

b) vastavate asjade ettekandmine
ministeeriumi ndukogus;

d) alluvaid alasid kasitavate seadus-
te, maaruste ja korralduste eelndude
valjaté6tamine, nende esitamine mi-
nistrile ning nende kohta seletuste and-
mine vastavais asutustes  ja
komisjonides ministri Glesandel;

e) alluvate koolide ja asutuste juha-
tajate, oppejoudude ja ametnikkude
ametisse kinnitamine ja ametist vabas-
tamise kiisimused.

18. Teaduse ja kunsti peavalitsuse
direktor otsustab iseseisvalt:

a) klisimused, millede kohta on ole-
mas otsesed juhatused sellekohastes
seadustes, maarustes ja ministri voi mi-
nisteeriumi ndukogu otsustes;

b) toetusesummade véljamaksmine
eelarves ettendhtud voi ministri (resp.
ministeeriumi néukogu) otsusega kinni-
tatud piirides;

d) sellekohastes maarustes ja kor-
raldustes ettenéhtud kiisimused;

e) Tallinna tehnikumi ja kunstikooli-
de 6ppejoudude (valjaarvatud direktori-
te ja osak. juhatajate) ja Riigi
Keskarhiivi osak. juhatajate ametisse
kinnitamine ja ametist vabastamine.
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19. Teaduse ja kunsti peavalitsuse
direktorile alluvad sekretér ja asjaajaja.

a) Sekretari tlesanded on:

direktori otsuste ja korralduste tait-
mine; tegelik peavalitsuse kirjatoime-
tus, valis- ja kodumaa stipendiumide
arvestamine ja valjasaatmine; peavalit-
suse poolt véaljaantavate tunnistuste
valmistamine; peavalitsuse aruannete
kokkuseadmine; muinasvarade re-
gistreerimise t66d.

b) Asjaajaja toimetada on:

peavalitsuse lauajuhendi pidamine;
peavalitsuse aktide ja arhiivi kaustade
korraldamine; peavalitsuse komisjoni-
de asjaajamine, arvepidamine ja vasta-
vate  aruannete  kokkuseadmine;
hariduseministeeriumi (resp. peavalit-
suse) kirjastusel ilmunud teoste valja-
saatmine ja arvestamine; ministeeriumi
lugemislaua (ajalehtede) korraldamine;
peavalitsuse sekretéri kohuste taitmine
tema araolekul.

IV. Ametnikkude tegevuse
iildpohimotted ja asjaajamise kord.

20. Ulainimetatud lilesannete taitmi-
sel toimivad ametnikud tépselt vastava-
te seaduste, maaruste ja korralduste
jargi, pannes eriti suurt rohku asjatoi-
metuse kiire taitmise peale.

21. Asjaajamisel toimivad ametni-
kud riigiasutuste asjaajamise juhtndori-
de ja selle kodukorra ptk. VIl jargi.

22. Ametnikud seavad oma tegevu-
se aluseks kérged kdlblised péhimatted
ja rahvuskultuuri paleused. Ametnikud
tunnevad, et nad seisavad rahva tee-
nistuses.

23. Seistes rahva teenistuses néita-
vad ametnikud truud kohusetaitmist ja
teevad t66d mitte ainult ametlikult maa-
ratud asjaajamise tundidel, vaid ilmu-
vad teenistusse ka muul ajal, kui see
vajalik on. Vajalikkudel kordadel lahku-
vad ametnikud ajutiselt ametikohuste



taitmisest ainult oma tlema ndusolekul
ja teadmisel.

24. Kodanikkude vastu on ametni-
kud aupaklikud, viisakad ja heasoovli-
kud ning ajavad nende asjatoimetusi
tépselt vastavate seaduste, maaruste
ja korralduste jargi. Seaduslik kord ja
kiire asjatoimetus on ametnikkude ja
kodanikkude vastastikkuse arusaamise
ja vastastikkuse usalduse vankuma-
tuks aluseks.

25. Ametialaste saladuste hoidmise
asjas toimivad ametnikud tapselt riigi-
teenistuse seaduse jargi ning annavad
informatsiooni oma tegevusest selle ko-
dukorra ptk. VIII alusel.

V. Hariduseministeeriumi ja haridu-
seasutuste kohta maksma pandud
seaduste ja mdaruste ning hariduse-
ministeeriumi poolt antud mairuste
ja korralduste ning nende seletuste
siistematiseerimise kord.

26. Seaduste, maaruste ja kor-
ralduste ning nende seletuste siistema-
tiseerimise  siht on vdimaldada
hariduseministeeriumi ametnikkudele
(ning vdimalikult ka alluvaile asutustele)
llevaate saamist maksvatest seadus-
test, maarustest ja korraldustest ning
nende seletustest, mis on antud haridu-
seministeeriumi, Riigikohtu, kohtumi-
nisteeriumi ja teiste vastavate asutuste
ja isikute poolt ning véimaldada nende
leidmist kiires korras ja kasutamist mi-
nisteeriumi jooksva t66 juures ning uute
seaduste ja maaruste valjatétamisel ja
seletuste andmisel.

27. Seaduste, madaruste ja kor-
ralduste allikad (peale nende, mis vaja-
likud Uksikuile peavalitsustele ja

ametnikkudele jooksva t66 juures)
koondatakse ministeeriumi lildsekreta-
riaati. Sinna kuuluvad Riigi Teatajad,
Riigikohtu otsused, ministeeriumi ja k-
sikute peavalitsuste korraldused ja se-
letused, veneaegsed, kuid praegu
maksvad seadused ning teised allikad,
kui ka vajalik juriidiline kirjandus.

28. Ministeeriumi peavalitsused an-
navad Uldsekretariaati ihe eksemplari
igast nende poolt vdlja saadetavast
maarusest, ringkirjast, korraldusest ja
kirjast, mis sisaldab seaduse, maaruse
ja nende uksikute §§ ning ringkirjade ja
korralduste seletusi.

29. Uldsekretariaat korraldab Riigi
Teatajad, Riigikohtu otsused ja teised
perioodiliselt iimuvad seaduse allikad
aastate jargi, kuna ministeeriumi ring-
kirjad, korraldused ja seletused korral-
datakse aastate ja sisu jargi vastavates
aktides.

30. Seaduste, maaruste, korraldus-
te ja seletuste leidmiseks seatakse sis-
se kartoteek, kartoteekide kohta
maksvate uldiste reeglite jargi.

31. Seaduste, maaruste, korraldus-
te ja nende seletuste siistematiseerimi-
ne selle korra alusel on ministeeriumi
peasekretari ilesanne?’.

VI. Krediitide vdljamaksmise
korraldus.

32. Majandusejuhataja korraldusel
maksetakse vélja, ilma ministri véi mi-
nistri abi kinnituseta, koik krediidid, val-
ja arvatud jargmised: a) ametnikkude
sbidu- ja pdevarahade arved, b) esin-
duskulud, c) juriskonsultile maksetav
tasu kohtuasjaajamise eest (ptk. | § 7,
b2, d) ptk. | § 10 ettenshtud saiduku-

21 Selle iilesande taitmise lisatulemina tuli triikist rida raamatuid: Seadused ja maarused hariduse alal
(1928), Haridustegelase késiraamat (1929), Seadused ja maarused teaduse, kunsti ja kirjanduse alal
(1931), Hariduseala korraldus (1932), Eesti rahvahariduse ja kultuuriala korraldus (1938), Eest
rahvahariduse ja kultuuriala seaduste, maaruste, ringkirjade ja juhendite sistemaatiline tildjuht (1940).

Alates 1932. a-st {illitas ministeerium oma Teatajat.



lud, e) kehvemate Gpilaste toetusrahad
(ptk. | § 15-1), f) ptk. Il A, § 15-b 6p-
pursddurite prii kooli kulud, g) summad,
mis ettenahtud ptk. Il A § 15-g (kehalise
kasvatuse toetus), h) summad, mis et-
tenahtud ptk. Il § 34-das (§ 34-a ette-
nahtud eksternide kiipsuseksamite ja
dpetajate kutseeksamite kulud makse-
takse majandusejuhataja korraldusel),
i) ptk. lll A, §§ 15 ja 37 ettendhtud
summad. Ptk. lll A § 15 ettenahtud ni-
melised toetused maksetakse majan-
dusejuhataja korraldusel, kui Ghe voi
teise toetusesaaja kohta ministeeriumi
poolt erikorraldust ei ole antud.

Punktides a ja c ettendhtud arved
kinnitab minister voi ministri abi; ptk. b
ja d ettendhtud summad maksetakse
ministri korraldusel; ptk. e — algkooli
kehvemate dpilaste toetus madratakse
kindlaks riigikoolivalitsuse direktori
poolt eraldi iga omavalitsuse kohta
(maa- voi linna) tldises summas ja kin-
nitatakse ministri poolt; kesk- ja kutse-
koolide opilaste toetuse summad ja pp.
f, g ja h ettenahtud summad maaratak-
se riigikoolivalitsuse direktori poolt vas-
tavalt riigikoolivalitsuses maksma-
pandud kodukorrale; p[tk]. i — tAhenda-
tud summad maérab teaduse ja kunsti
peavalitsuse direktor, vastavalt peava-
litsuses maksmapandud kodukorrale.

Ehituse asjadesse puutuvad kredii-
did, nii korralised kui ka erakorralised,
maksetakse majandusejuhataja kor-
raldusel, silmaspidades t6élepinguid,
kui neid tehtud, ning ehituse seaduses
ettendhtud tingimusi. Kéik muud era-
korralised krediidid ja operatsiooni fondi
summad maksetakse ministri vai mi-
nistri abi korraldusel. Erakorralises eel-
arves ettendhtud toetuse summad
omavalitsustele Opetajate palkadeks
maksetakse majandusejuhataja kor-
raldusel.

VIl. Asjade kaik
Hariduseministeeriumis.

33. Sissetulnud asjad korraldab
peasekretar kuuluvuse jargi ja kannab
nad ette ministrile voi ministri abile.

34. Minister v&i ministri abi laseb
nendele ettekantud asjadele, milliste
kohta tema soovib saada Kiirelt ettepa-
nekuid voi andmeid, markida: ,téhtaja-
line” (ara markides tadhtaeg, kui see
tarvilik), ,kiire” ja ,vaga kiire”.

Peasekretar voib ka omal algatusel
markida sissetulnud asjadele ,kiire”, kui
tema leiab, et see vajalik on asjatoime-
tuse seisukohalt:

35. Selle jarele jaotab peasekretar
asjad kuuluvuse jargi: ministeeriumi
Uldsekretariaadile, riigikoolivalitsusele
ning teaduse ja kunsti peavalitsusele.

36. Ministeeriumi lildsekretariaadis
jagab peasekretar asjad toimetamiseks
dra kuuluvuse jargi enesele, majandu-
sejuhatajale, koolide peainspektoritele
ja rahvussekretaridele.

37. Riigikoolivalitsusse antud asja-
dest esitatakse need, millistel on § 34
ettendhtud markus, ajaviitmatalt direk-
torile, teised vastavate asjade juhatajai-
le pérast nende sissekandmist
lauajuhendisse.

38. Teaduse ja kunsti peavalitsusele
antud asjad kantakse kéik ette direkto-
rile.

39. Valjaminevad asjad esitatakse
vastavate sekretédride poolt peasekre-
tarile.

VIil. Informatsiooni andmise kord
ajakirjandusele
hariduseministeeriumi ja temale
alluvate asutuste tegevusest.

40. Ajakirjanduse informeerimise
siht on — véimaldada ajakirjandusele

28jin ja selles punktis edaspidigi on viidatud kommenteerijale tundmata allikale.
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digete andmete saamist hariduseminis-
teeriumi ja temale alluvate hariduse-
asutuste tegevusest ning nende
ilmumise kaudu ajakirjanduses valgus-
tada kodanikkudele igakilgselt ja asja-
likult hariduse- ja kasvatusetdé ldsihte
ja p8himotteid ning hariduseministee-
riumi ja hariduseasutuste tegevust, v&i-
maldades neile seega elunduetele
vastavate seisukohtade votmist haridu-
sekasvatuse kiisimustes ning aktiivset
kaasaloomist rahvuskultuuri alal.

41. Informatsioon jaguneb erakorra-
liseks ja harilikuks (jooksvaks) informat-
siooniks.

42. Erakorraline on informatsioon,
mida annab isiklikult hariduseministerja
hariduseministri abi ning nende tilesan-
del riigikoolivalitsuse vdi teaduse ning
kunsti peavalitsuse direktor. Eriti kuulub
erakorralise informatsiooni alla pdhja-
panevate haridusepoliitiliste kiisimuste
ning tahtsamate hariduseelus ettevoe-

tavate Umberkorralduste ja uuenduste
avaldamine.

43. Harilik informatsioon seisab ha-
riduseministeeriumi ja temale alluvate
asutuste jooksva t66 avaldamises nii-
vord, kuivord on see lubatav Riigitee-
nistuse seaduse pd&hjal ning kooskdlas
selle kodukorra ptk. 40-ga ja hariduse-
ministeeriumi kui haridusetd6d juhtiva
asutuse huvidega.

44. Harilikku informatsiooni véivad
anda riigikoolivalitsuse ja kunsti ning
teaduse peavalitsuse direktorid, kooli-
de peainspektorid, majandusejuhataja
ja peasekretar — igailks oma tegevuse-
alalt.

45. Harilik informatsioon antakse
edasi suuliselt vai kirjalikult.

Kirjalikult edasiandmiseks maara-
tud informatsiooni materjal antakse
peasekretéarile, kes selle kokku vétab
ning edasi toimetab ajakirjandusele.

Harri Kelder
UHEST AMETIKOOLITUSE MINEVIKUVORMIST

Alternatiivsed arengusuunad tanasel
haridusmaastikul on avaldunud peaas-
jalikult kérgkoolile orienteeritud elitaar-
haridusena  (erisuunitlusega gtim-
naasiumid, erakoolid jm) ja seda on
asunud toetama ka ametlik hariduspo-
litika. Kahtlemata on see tervitatav,
sest nii avarduvad ning mitmekesistu-
vad dpingutega edukalt toime tuleva ja
majanduslikult kindlustatud noore ini-
mese véimalused oma haridustee vali-
kul. Paraku tuleb aga todeda, et kdigil
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inimestel ei ole tGhesuguseid eeldusi,
vbimalusi ega ka soovi akadeemilise
hariduse poole pitdlemiseks. Pole ju
saladus, et on opilasi, kes kas tagasi-
hoidlike vaimsete vdimete {6ttu Vvoi
ménel muul pdhjusel juba pdhikooli va-
nemates klassides jouavad vaevaliselt
edasi; moned neist koguni lahkuvad
koolist, omandamata |6petatud ja tais-
vaartusliku Idputunnistusega dokumen-
teeritud pdhiharidust. Arusaadavalt
puudub neil vBimalus jatkata &pinguid



tildkesk- véi kutseharidust andvates 6p-
peasutustes, mis enamasti komplek-
teeritakse konkursi korras. Seetdttu
tuleb igati pooldada neid algatusi, mille
eesmargiks on korraldada kutseGpet
neile noortele, kes ei soovi voi ei saa
jatkata elitaarsemat haridusteed. See-
ga voiks pedagoogilisele avalikkusele
monesugust huvi pakkuda omaaegsete
taienduskoolide téokorraldus
20-30ndail aastail, sest sisuliselt pole
ju probleem uus.

TAIENDUSKOOLID
20-30NDATE AASTATE
KOOLIVORGUS

,Rahvakooli aluste laiendamise eelt66d
voetakse kohe kasile sel sihil, et tiledl-
dist ja tasuta rahvakooli pikema dpeaja
ja laiema kavaga teostada. /.../ Elukut-
sekoolide asutamiseks ja nende aren-
damiseks tahab Ajutine Valitsus kdige
laiemat toetust anda ja pollutédkoolide
vérgu teostamise peale kdige suuremat
rohku panna.” Nii maaratles hariduse
arendamise programmilised seisuko-
had asja omariikluse saavutanud Eesti
Vabariigi Ajutine Valitsus oma 3. nov
1918. a deklaratsioonis (RT 1918, 3).
Esimene samm nende seisukohtade
realiseerimiseks astuti 1920. a mais, kui
Asutav Kogu vottis vastu ,Avalike
algkoolide seaduse” (RT 1920, 75/76).
Sellekohaselt sai tldharidusliku tGhtlus-
kooli esimeseks astmeks 6-klassiline
emakeelne ja maksuta algkool, millele
pidi jargnema vahemalt kaheaastase
oppeajaga taienduskool, kus dppimine
oli kohustuslik kdigile, kes algkoolikur-
suse lopetamise jarel ei jatka Spinguid
kesk- voi kutsekoolis. V6ib arvata, et nii
eelndu autoreid kui ka seadusandjat
mbdjutas selle otsuse langetamisel teis-
te Euroopa riikide, esmajoones aga
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Rootsi koolislisteem, kus juba 1918. a
kooliseadusega oli algkoolile jargnev
taienduskool muudetud kohustuslikuks
kooliastmeks. Valitsuse 12. mai 1922
maarusega ,Taienduskoolide esi-
algsed pohijooned” (RT 1922, 71)
tapsustati taienduskoolide avamise
korda ja satestati, et tdienduskoole ja
-klasse avatakse algkoolide juurde, sil-
mas. pidades opilaste kalduvusi ja tule-
vast elukutset. Oppeajaks maarati 1-2
Oppeaastat.

Ehkki 6ppevorm oli Eesti kooli jaoks
uudne, alustasid esimesed taien-
dusklassid t66d juba 1920. a siigisel
Vana-Otepaal, Tormas ja Mustvees.
1921. a lisandus neile taiendusklass
Kardlas. 1922/23. da tédtas peaasjali-
kult maa-algkoolide juures juba 16
tdiendusklassi 268 opilasega ja selle
dppevormi osakaal kasvas iga aastaga.
Kuna aga koolikohustus 6-klassilise
algkooli ulatuses joustus alles 1930. a
jaanuarist, ei realiseerunud ka algkooli-
le jargneva kaheaastase kohustusliku
tdienduskooli idee ja uus, 1931. a
algkooliseadus seda ka enam ei sisal-
danud. Valitsuse maarusega taiendus-
koolide kohta 1931. a juunist satestati,
et kohalikud omavalitsused vdivad vas-
tavalt vajadusele avada avalike algkoo-
lide juures voi neist lahus taienduskoole
voi -klasse, kus korraldatakse 6ppetdo
,Silmas pidades opilaste kalduvusi ja
tulevast elukutset, kas thiselt mitme
téoala kohaselt voi eriti aianduse, me-
sinduse, sulg- voi vaikeloomakasvatu-
se ja muude pdllumajanduslike alade,
kui ka ehituse, jdumasinate, elektri, raa-
matupidamise, kodumajapidamise, ku-
dumise, 6mblemise ja teiste alade
kohaselt” (RT 1931, 53, 420).

Kutseaineliste tdienduskoolide voi
-klasside kdrval, mis olid valdavad, vis
HMi loal avada ka tildhariduslikke taien-
duskoole ja -klasse, kus Gppetéd toi-
mus enamasti keskkooli alamastme



dppekavade jargi.* Rakendada vdis ka
oppekavu, milles méni keskkoolis dpe-
tatav dppeaine (nt vodrkeel) omas eri-
list kaalu. Olgu siinkohal siiski margitud,
et Uldhariduslike tadienduskoolide osa-
kaal koolivorgus jai tsnagi tagasihoidli-
kuks. 1937/38. 6a oli neid veel ainult
kaks — saksa dppekeelega taiendus-
koolid Haapsalus ja Vorus, kus kokku
Oppis 16 opilast (Eesti Statistika Kuukiri
1939, nr 210 (5), Ik 263).

Nagu algkoole, nii ka avalike koolide
vorku kuuluvaid taienduskoole ja -klas-
se avasid ja pidasid lleval kohalikud
omavalitsused. Vajaduse korral vdis
Opilastelt nduda kiill ka Sppemaksu,
kuid praktikas see rakendamist ei
leidnud. Oppeaeg oli iiks véi kaks 6p-
peaastat. Vastu voeti 6-klassilise
algkooli Idpetanuid iima eriliste vanuse-
piiranguteta, mistottu dpilaste vanus oli
vaga ebaiihtlane, enamasti 14—17 aas-
ta piires, kuid oli ka vanemaid. Valdavalt
tegutsesid tdienduskoolid kohalike
algkoolide juures. Neil oli Ghine majapi-
damine ning dppe- ja kasvatustdod juh-
tisid sama algkooli  juhataja,
dppendukogu ja hoolekogu. Opetajas-
kond koosnes samuti olulisel mé&aral
nende koolide dpetajatest, mille juures
taienduskoolid tootasid. 1927. a ok-
toobrist kuni 1928. a augustini toimusid
HMi korraldusel Tartu Ulikooli p&lluma-
jandusteaduskonna juures juba ka pe-
dagoogilised  kursused Opetajate
ettevalmistamiseks pd&llumajanduslike-
le taienduskoolidele. Kursused l6petas
33 pedagoogi (Kasvatus 1928, nr 7, Ik
380). 1928. aastal moodustasid taien-
duskoolide dpetajad oma iseseisva kut-
seorganisatsiooni — Taienduskoolide
Opetajate Uhingu, kelle eestvottel aset-
leidnud  taienduskoolide  dpetajate

kongressidel (kongressid toimusid
1929. ja 1935. a) ning uleriigilistel dpe-
tajate pdevadel selle koolitlilibi kohta
haridussiisteemis ning arenguperspek-
tiive asjatundlikult kaaluti ning selleko-
haseid ettepanekuid HMile ka edastati.
Ehkki 1920. a kooliseaduse autorite
ning tolleaegsete haridusjuhtide nage-
mus Uldkohustuslikust taienduskoolist
praktikas kinnitust ei leidnud, pole pdh-
just taéienduskoolide osa haridussis-
teemis sugugi vahetahtsaks pidada.
Alates kahekiimnendate aastate [6pust
téotas dle riigi pidevalt 50-60 taiendus-
kooli, kus &ppis igal aastal ligikaudu
2000 opilast, 1932/33. dppeaastal ko-
guni 65 kooli 2018 dpilasega (Eesti Sta-
tistika Kuukiri 1938, nr 198 (5), lk 243).
1934. a alanud koolireform ei jatnud
mdjutamata ka taienduskoole. Taien-
duskoolide tulevikuperspektiivid kooli-
reformi tingimustes olidki peamiseks
arutlusaineks 1935. a detsembris toi-
munud |l Gleriigilisel tdienduskoolide
Opetajate kongressil. Toetust leidis ha-
ridusminister N. Kannu ja haridusndu-
nik J. Kiiveti esitatud seisukoht, et
elujoulisemad ja iseseisvad ning kiillal-
dase ainelise baasiga tdienduskoolid
on otstarbekas muuta kutsekoolideks.
1937. a algaski uut tiitipi kutsekoolide —
kodutdostuskoolide rajamine taiendus-
koolide baasil, mis t6i kaasa viimaste
arvu moningase vahenemise. 1938/ 39.
da todtas 35 taienduskooli 1150 Bpila-
sega. Iseseisvusaja kahe aastakiimne
viltel (1919-1939) omandas taiendus-
koolides eluks vajalikke teadmisi ja os-
kusi 8790 &ppijat (Eesti Statistika
Kuukiri 1940, nr 222 (5), Ik 219).

* Avalike keskkoolide seaduse” (1922. a) kohaseit jagunes keskkooli dppekursus kaheks astmeks:
alamaste (I-Il ki) kéikidele koolidele tihise Sppekavaga ja ulemaste (Il-IV Kl), kus Sppetdd oli
korraldatud humanitaar-, reaal-, majandus-, tehnika- jt eriaineliste harudena (RT 1922, 155/156).



OPPEKORRALDUS JA -SISU TAIENDUSKOOLIDES

Peaasjalikult olid taienduskoolid kutseainelised. Nende jagunemine Oppesuunda-
de jargi oli 1933/34. 6ppeaastal jargmine:

Oppesuund Koolide arv Opilaste arv
Poisid Tadrukud Kokku

Kodumajandus 29 - 989 989
Kasitoo 6 118 165 283
Péllumajandus 6 75 118 193
Ehitus, elektrotehnika 2 183 - 183
Kaubandus 2 53 61 114
Kalandus 1 28 27 55
Aiandus 1 15 17 32
Kokku 47 472 1377 1849

Markus. Uldse toétas 1933/34. 6ppeaastal 56 taienduskooli, neist 9 tildhariduslikku
211 opilasega (Eesti Kool 1935, nr 4, Ik 163).

Taienduskoolid paiknesid enamasti
maal (1933/34. 6a maal 37, linnades 19
kooli), mida igati tuleb loomulikuks pida-
da, kui votta arvesse, et ligi 70% Eesti
elanikkonnast elas tol ajal maal, 6-ki
algkooli Iopetanute edasidppimist voi-
maldavad keskastme 6ppeasutused
asusid aga valdavalt linnades. Oppet6d
toimus nagu teisteski koolides 6 paeva
nddalas. Katsetati kill ka lihema t66-
ajaga koole (2-3 koolipdeva nadalas),
peaasjalikult Harjumaal, mis aga tule-
musi ei andnud ja see eksperiment
I6petati. Kuna taienduskoolide 6ppet6d
sisu olenes suuresti kohalikest oludest,
téotasid koolid esialgu individuaalsete
tunni- ja 8ppekavade jargi, mis HMis iga
kooli jaoks eraldi kinnitati. Koolide arvu
kasvades hakkas 1920. a |6pul koolide
oppekorralduse ja -sisuga aktiivselt te-
gelema ka vastloodud Taienduskoolide
Opetajate Uhing. Uhingu algatusel mar-
kis 20.—22. juunil 1929 Tartus toimunud
tadienduskoolide Spetajate | kongress
vastuvdetud resolutsioonis: , Taiendus-
kool olgu painduv titbilt ja ainestiku
valikult. Uhegi tiiiibi ainestikus ei tohiks
puududa praktiliselt rakendatavad
teadmised ja oskused, samuti emakeel
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tihes kirjavahetusega, kodanikudpetus
Uhes tervishoiuga” (Kasvatus 1929, nr
6, Ik 299). Leiti, et tdienduskoolide tun-
ni- ja dppekavad vajavad Uhtlustamist
ning Oppeainete Iopliku ulatuse
kindlaksmaaramist. Selleks moodustas
kongress vastava toimkonna eesotsas
Taienduskoolide Opetajate Uhingu esi-
mehe F. Raskaga. 1931. a kinnitatigi
HMis  kutseainelise  taienduskooli
dldtunnikava (RT 1931, 56, 448). Ligi-
kaudu kolmandik dppeajast oli tunnika-
vas eraldatud praktilise suunaga
Uldainetele (emakeel koos kirjavahetu-
sega, matemaatika ja arvepidamine,
kodanikudpetus, Eesti majandusgeo-
graafia, joonistamine ja joonestamine,
laulmine ja vBimlemine), tlejaanud aeg
jai teoreetilisele ja praktilisele kutsedp-
pele, olenevalt juba konkreetse kooli
suunitlusest. Nii nagi maal asuva poliu-
majandusliku taienduskooli tunnikava
ette talupidamise (ldalused, aianduse
thes mesindusega, tegelikud talut6éd
ja kodumajapidamise ning kasit6o eral-
di poeg- ja titarlastele. Linnakoolides
lisandus praktilise suunaga uldainetele
veel tehnika ulddpetus (fllsika ja kee-
mia igapaevaelus). Eriainetena dpetati



peaasjalikult ehitus-, puu- ja rauatééd,
elektriasjandust, samuti naiskasit6dd,
vahesel maaral ka kaubandust. Kooli-
dele jattis uldtunnikava lsna vabad
kéed oppetdd korraldamiseks, ldahtudes
kohalikest oludest, vajadustest ja vdi-
malustest. Nii vdisid koolid HMi loal ul-
dise tunniarvu piires (36 tundi nadalas)
Uksikute dppeainete dpetamiseks ette-
nahtud tundide arvu muuta, méne aine
hoopis vélja jatta vdi votta tunnikavasse
uusi dppeaineid, kui seda tingis koha-
pealne ametialane tegevus. Lisaks sel-
lele vdimaldas tunnikava ka valikaine
opetamist. KutseSppe seisukohalt oli
oluline suvine dppepraktika, eriti aian-
duses, mesinduses ja muudes talutoo-
des. Kui koolil oli aed, mesila voi
talumajapidamine, maéarati Opilastele
praktikaks kooli juures vastav aeg. Kui
aga Opilase suvine tegevus voi elukoha
kaugus koolist seda ei véimaldanud voi
puudusid koolil vajalikud tingimused,
vBis suvepraktikat sooritada individu-
aalsete praktiliste lilesannete taitmise
teel ainedpetaja juhendamisel.

1934. a lihtlustati ka taienduskoolide
oppetéd algus, 16pp ja vaheajad HMi
sellekohase méaarusega (RT 1934, 20,
143). Maataienduskoolides pidi dppe-
t66 algama 10. okt ja I6ppema 20. mail,
dppetdo vaheajad Sppeaasta kestel ih-
tisid vaheaegadega maa-algkoolides.
Linnataienduskoolide Oppetdd ajaline
korraldus kooskdlastati linna kesk- ja
kutsekoolide voi (kohaliku koolivalitsu-
se loal) linna algkoolidega.

1930. aastate alguses jéudis 1dpule
ildkasutatavate (ild- ja eriainete &ppe-
kavade koostamine ja thtlustamine
ning HM kinnitas need 1932. a mais.
Sama aasta septembris toimus Tartus
Taienduskoolide Opetajate Uhingu kor-
raldusel tdienduskoolide Bpetajate na-

dal, millest peale taienduskoolide dpe-
tajate votsid osa koolindunikud, kooli-
valitsuste juhatajad ning HMi juhtivad
ametnikud, eesotsas minister J. Hiiner-
soniga. Nadala eesmargiks oli labi aru-
tada uued Gppekavad ning ara kuulata
asjatundjate didaktilis-metoodilised
soovitused nende rakendamiseks.
Kokkutulnuile esinesid minister J. Hi-
nerson, haridusndunik J. Kiivet, Taien-
duskoolide Opetajate Uhingu esimees
F. Raska, tuntud metoodikud — &ppe-
kavade autorid J. Kais, J. Griinthal,
J. Kents jt. Nadala t6étulemuste kokku-
vote koos soovitusega uute dppekava-
de rakendamiseks avaldati triikis ja see
valjaanne sai omamoodi metoodiliseks
kasiraamatuks koéikidele koolidele soo-
dustamaks taienduskoolide dppetdd si-
sulist Uhtsust.**

Ulaltoodust jareldub, et taiendus-
kooli pShitaotluseks ei olnud mitte kit-
sas erialane kvalifikatsioon, vaid
esmajoones mitmekilgsed teadmised
ja praktilise t66 oskused, et kooli I5pe-
tanu voiks teatud elu- ja tédvaldkonnas
edukalt toime tulla. Oluline oli ka taien-
duskoolide osa algkooli IBpetanud
noorte ellusuhtumise, vaartushinnan-
gute ja kodanikutunde kasvatamisel,
mis tolleaegsete juhtivate haridustege-
laste poolt ka korduvalt &ramarkimist
leidis.

Selle koolittilibi koht haridussistee-
mis ja tulevik oli kéne all veel 1939. a
detsembris toimunud tdienduskoolide
dpetajate paevadel. Koos olnud taien-
duskoolide juhatajad ja Spetajad ning
juhtivad haridustegelased réhutasid
vastuvdetud resolutsioonis, et taien-
duskoolidel on siiski tadita haridussis-
teemis oluline koht, sest just suuresti
nende kanda jadb maanoorte kutseala-
ne juhtimine ja esmane ettevalmistus

*\/t Esimese taienduskoolide &petajate nadala tostulemuste kokkuvote. Haridus- ja Sotsiaalminis-

teeriumi véljaanne. Tallinn, 1932.



todeluks. Leiti, et neid koole peaks ole-
ma vdhemalt (iks iga 10 000 maaelani-
ku kohta. Peeti vajalikuks taienduskool
tihedamalt siduda teiste kooliastmete-
ga nii dppeaja, dppekavade kui ka eda-
sidppimise vbimaluste poolest;
dppejdudude t66- ja tasustamistingi-
mused aga Uhtlustada teistes sama-
laadsetes koolides (kodutddstuskoolid)
kehtivatega. HMile pandi ette kaaluda
taienduskoolide timbernimetamist kor-
gemateks rahvakoolideks ning vélja
tootada selle koolitliubi tegevust regu-
leeriv seadus (Eesti Kool 1940, nr 1, Ik
68). Kuid 1940. a poérdeliste stindmus-
te tagajarjel tulevikukavad ei realisee-
runud. 1940/41. 6a taienduskoolid kil
veel té6tasid monevérra muudetud 6p-
pekavaga, kuid seoses hilisema lemi-
nekuga N Liidu koolististeemile
I6petasid tdienduskoolid tegevuse.

KOKKUVOTTEKS

Omaaegsele taienduskoolile kuulub ka-
heldamatult oluline koht tolle aja hari-
dus- ja kultuuripildis, sest selle
koolitiiibi asutamise ning jarjepideva
tegevuse tingis sotsiaalne ndudlus, mis
véljendus seda dppevormi elluastumi-
seks vajalikuks pidava dpilaskontingen-
di olemasolus. Pealegi polnud
taienduskool Eestis mingi erand, sest
taoline dppevorm oli kolmekiimnendail
aastail ishagi laialdaselt levinud ja reas
Euroopa maades (Austrias, Belgias,
Norras, Poolas, Rootsis) algkoolile
jargnev kohustuslik kooliaste (Eesti
Kool 1935, nr 10, |k 482—485).

Ka praegusele hariduskorraldusele
ei ole omaaegsele taienduskoolile sar-
nased oppevormid vddrad. Naiteks
olgu siinkohal toodud 1994. aastast
kehtiv Taani rahvakooli seadus, mille
kohaselt 9-klassilisele kohustuslikule
pohikoolile lisandub ametikoolituse
suunitlusega 10. klass. Koolikohustust
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vBimaldab see seadus tdita pdhikooli
alamastme (1.—7. kl) [6petamise jarel ka
nn jarelkoolis, majanduskoolis ning kut-
sedpet andvatel kursustel, mille sobi-
vus koolikohustuse taitmise seisukohalt
on haridusministri otsustada.

Samalaadset paindlikku 8ppimisvoi-
malust pidas eeldatavasti silmas ka
Eesti Vabariigi Riigikogu, andes 15.
septembril 1993. aastal vastuvéetud
pchikooli- ja glimnaasiumiseadusega
kohalikele omavalitsustele diguse vas-
tavalt vajadusele asutada tldharidusli-
ke munitsipaalkoolide juurde
kutsedppeklasse ja kursusi kutsedp-
peks. Praeguseks on see oluline sea-
duseséte leidnud praktilise rakenduse
vaid abikoolide t6dkorralduses, kus 9-
klassilisele p&hikursusele jargneb 10.
kutsedppeklass. Lahendust ootab aga
nende noorukite kutsedpe, kes ei ole
toime tulnud pdhikooli ppekursusega
voi on kull pdhikooli I6petanud, kuid
edasi Oppima pole asunud. Pole
kahtlust, et seda kontingenti hdlmav
kutsedpe toimib tulemuslikult vaid siis,
kui on vdimalikult koduldhedane ja kat-
tesaadav. Seega peavad need kut-
sedppeklassid kuuluma munitsipaal-
koolide vorku, mida korraldab ja majan-
dab kohalik omavalitsus, kes teab kéige
paremini, millist koolitust need noored
vajavad ning kuidas ja kus oleks seda
koige otstarbekam korraldada. Vahe-
téhtis pole seegi, et koduldhedane 6p-
pimisvéimalus on ka kasvatuslikult
kdige mdjusam, seda eelkdige sotsiaal-
se kontrolli méttes. Uleriigilist reguleeri-
mist eeldab aga kutsedppeklasside
tédkorraldus, samuti neis antava hari-
duse sisu ja maht, mis seadusejérgselt
on antud Haridusministeeriumi pade-
vusse.

HARRI KELDER
on koolijuht
ja haridusteadlane



Meri-Liis Laherand
MANG, TOO JA OPPIMINE EESTI AABITSAIS*

LUIGE JA KOKAMAE AABITS
AHMASTAB PIIRJOONI
JA LODVENDAB KAMMITSAID

Luige ja Kokamée aabits ei alga tava-
parase esimese Kkoolipdeva pildiga,
Ghest maailmast teise siirdumist, pii-
rililetust ei rdhutata. See on aabits, mis
kall réagib 6ppimisest, kuid peaaegu
Uldse ei puuduta Sppimise institutsioo-
ni, kooli. Lk 24-25 loeme ja ndeme,
kuidas Johannes lugema &ppis, kuid
me ei tea, kas Johannes kaib koolis voi
mitte. Johannes saab teada palju uusi
ja huvitavaid asju isaga reisil kaies (lk
32-34); televiisorist (Ik 35); pereliikme-
telt kalmistul (Ik 37—38) ja maal kaies (lk
63); suvekodu naabriperelt (lk 83);
piiblist, mida ema loeb joululaupdeval
(Ik 48) ja ulestousmisplhadel (lk 77);
s6ber Kustilt, kellega arutatakse ,maa-
kera ja kosmose asju” (lk 55); Hesse
kirjutatud raamatust, mida isa loeb (lk
60) — aga mitte kordagi koolist, dpetaja
vahendusel. Seeqi, et kirjutamine tu-
leks selgeks dppida, tuleneb mééduva
mehe Gtlemisest, et poisist voiks ehk
president saada (lk 30). Alles Ik 55 saa-
me pooljuhuslikult teada, et Johannes
kaib koolis: poisid hakkasid koolis Jo-
hannese sdpra Kustit narrima ja peitsid
tema koti ara, Johannes aga laks stbra-
le appi. Samas loeme, et Johannes sai
Opetaja kaest riielda, kuigi pahandust
oli teinud hoopis teine poiss. Johanne-
sele tikkus nutt peale, aga lohutus ei
tulnud mitte Spetajalt, vaid séber Kustilt.
Kooli mainitakse aabitsas veel kord

*Algus KUs 1996, nr 2.
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seoses Johannese de Anniga ja taas
negatiivses kontekstis: Anni teistest eri-
nevat pluusi hakati koolis narrima (lk
57-58).

Autorite pé6érdumises aabitsa avale-
hekiljel rdhutatakse vajadust Eesti
kooli muuta ja véljendatakse lootust, et
eesti koolidpetajad seda suudavad (lk
3). Kuni seda uut kooli veel pole, eitasu
aga juttugi teha d6ppimisest vana, kam-
mitseva ja traumeeriva kooli raamides.
Oppimine ei tunne piire, dppida saab
igal pool — umbes selline naib olevat
sdnum, mida autorid on soovinud oma
aabitsaga levitada.

Kuidas on aga Luige ja Kokamae
aabitsas lood t66ga, mida eriliselt rohu-
tati Eiseni aabitsas? Ka Luik ja Koka-
magi on tutvustanud lastele inimeste
té6de maailma: lennujaamas (lk 32) ja
sadamas (lk 34) to6tavad tollimehed ja
passimehed; stjuuardess toob lennukis
limonaadi (lk 33); mitmeid maatoéid te-
hakse Jaani talus (lk 70-72, 82-83), ka
Johannese pere teeb suvekodus peen-
raid ja kilvab seemneid (lk 79-81); su-
vevaheajal ootab lapsi ujumise,
jalgrattasdidu ja jaanitule korval ka
peenarde rohimine ja porgandite har-
vendamine (lk 91). Mida me aga selles
aabitsas ei leia, on t66 tingimusteta
asetamine inimtegevuste pingerea esi-
kohale. Luige ja Kokamae aabitsasse
on ilmunud té6kohustustest vaba tais-
kasvanu: isa sdidab koos Johannesega
valismaale, aga kas tddga seoses v0i
mitte, seda me teada ei saa (lk 32—-34);
ema laheb Johannesega Raekoja plat-
sile jaatist ostma (lk 30); isa kéhutab



diivanil ja loeb raamatut (Ik 60); isa jalu-
tab Johannesega kuuvalgel onu juurest
kodu poole (k 63); ema véarvib koos
lastega piihademune (lk 75) ja vane-
mad peavad koos lastega pihi (Ik
46-48, 76—-77). Samas opivad lapsed
nendel tdiskasvanute joudehetkedel
palju: kes on president (Ik 30), mis keeli
vélismaal raagitakse ja mis toite seal
stitiakse (Ik 33), kes on Hermann Hesse
(Ik 80), mis on kuu teretamise sénad (lk
63), piibli sonumit (lk 46-48; 76—-77) —
kui nimetada vaid 6ppimise k&ige pind-
mist taset. Pinna alla jadb mh siigavam
humanistlik s6num, mis raagib tksteise
armastamisest ja hoidmisest. Oleks
ebadiglane vaita, et see sénum puudub
Eiseni aabitsas. Luige ja Kokamé&e aa-
bitsas saadab ema jdululaupéeval
vodrale vanainimesele kiilakosti (Ik 47),
Eiseni ja Hiie lugemikus aitab poiss
vddra vanakese lles (lk 36). Ometi koh-
tame Eiseni aabitsas vihjeid, miks ini-
mesed vaadrivad armastust: ema
parandab kleiti ja koob kinnast (lugemi-
kus Ik 105), vanaema kate peale on t66
malestuseks sooni voolinud (lk 108).
Luige ja Kokamae armastus on tingi-
musteta armastus. Me ei saa aabitsast
teada, mida head vanemad laste jaoks
on teinud ega ka seda, milline on olnud
nende téopanus ametipostil. /segi kui
Liisu ja Anni mossitavad, on nad ikkagi
omad. Ka siis, kui ema pahandab, on ta
oma. Ka siis, kui isa kurjaks saab, on ta
oma (lk 27). Samuti ei kohta me Luige
ja Kokamae aabitsas ainsatki episoodi,
kus lapsed oma téokuse, usinuse,
hoolsuse v6i heade hinnetega oleksid
kiituse v&i armastuse &ra teeninud. Sa-
mas on oma kohuse taitmist kasitletud
maérksa sligavamalt kui Gigeks ajaks
kooli judmine vai tindiplekkidest hoidu-
mine: loos ,Auk veetammis” (lk 64-66)
paastab vaike Peeter, ilma et teda keegi
selleks manitseks voi sunniks, kogu
oma maa lleujutusest.
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Et aabitsas on rohkem vabadust, on
seal ka rohkem mangu. Kuigi seda esi-
mesel lehitsemisel ehk ei méarka: palju-
sid on ehmatanud laste tosised naod
ning ka askeldamist ménguasjadega on
vahe. Selles mottes ndivad Johannese
eakaaslased olevat  varaklpsed
lapsed: kui Ernst Enno aegsed pdnnid
veel suure miraga Ule vainu marssisid
(Ik 85); Minnid, Mannid, Jukud ja Ténnid
suure rodmu vaes hippasid (lk 84) ja
hoissa, liugu lasksid (lk 61) — tdsi, il-
lustratsioonidega on vihjatud, et need
tegevused ka Annile, Liisule ja Johan-
nesele paris voorad pole —, siis Johan-
nes mangib arvutimange (lk 24), arutab
sdbraga, miks dinosaurused valja surid
(Ik 55) ja loeb Hesset (lk 60). Lapsed
tuletavad pigem vanu mangusalme
meelde, kui mangivad ise (lk 35). Sa-
mas voib k 34, kus Johannes ja rootsi
poiss Alexander teineteist vastastikku
porri tdukavad, aimu saada, et Johan-
nes on siiski paris tavaline poiss nagu
muiste. Johannesel on lihtsalt vaba voli
kas aabits muidu niisama kétte votta (lk
24) voi mangusalme meelde tuletada,
kui joonistada ja lugeda lihtsalt ei viit-
sinud (lk 35). Piirid lusti ja sunni, mangu
ja dppimise ning mangu ja té66, pean ja
fahan vahel on hagused. Kuskilt ei ole
lugeda, mis jarjekorras need asjad
peaksid kdima. Ja Gigupoolest ainult
kriimude silmadega kiisu lubab tukast
sugeda, kui lugeda ei oska (lk 26).

HESSE JA TUGLAS
PEDAGOOGILISTE
NOUANDJATENA

Pedagoogika autsaideritena ei ole Luik
ja Kokamagi vahest Leontjevit lugenud.
Agaigatahes on nad lugenud Hesset (lk
60) ja Tuglast (lk 40, 88). Pole (illatav,
et mdlemad tsiteeritud teosed — Her-
mann Hesse ,Voluri lapsepdlv” ja Frie-
debert Tuglase ,Vaike lllimar” — on



pluidnud motestada lapsepdlve, raa-
kinud imelise lapsep&lvemaailma ja rat-
sionaalse tdiskasvanumaailma valu-
lisest kokkupdrkest, aga sellega koos
ka nende kahe maailma kooseksistee-
rimise voimalusest — kunsti ja loomingu-
lisuse, varske elundgemise ja loovuse
kujul, mis v8ib avalduda kéigil elualadel
ja rikastada kogu inimese elu. Ning
Hesse ja Tuglase lapsepdlvemalestus-
te tagant naib kostvat haal ka
,Seitsmendast rahukevadest”, aabitsa
autori Viivi Luige enda lapsepdlve lugu.
Aabitsa palas ,Raamatu lugemine” on
esitatud katkend Hesse ,Voluri lap-
sepdlvest”, mis ajakirjanduses on &pe-
tajate hammastust ja pahameelt
pohjustanud: Minu vanaisa suures raa-
matukogus oli liks tohutu suur ja raske
raamat, mida ma sageli lehitsesin ja
lugesin. Selles ammendamatus raama-
tus olid vanad, imelised pildid — sageli
vaatasid nad sulle kohe raamatu avami-
sel roémsalt ja kutsuvalt vastu, teine-
kord aga tuli neid kaua otsida, ménikord
neid ei leidnudki — nad olid lainud, dra
néiutud, otsekui poleks neid kunagi
olnudki. Uks lugu selles raamatus oli
I6pmata ilus ja arusaamatu: ma lugesin
seda sageli. Aga ka teda ei leidnud ma
alati (iles — aeg pidi sobiv olema. Vahel
oli ta kadunud ja jaigi peitu, vahel tun-
dus, nagu oleks ta kohta vahetanud,
ménikord oli ta lugedes eriti sébralik ja
peaaegu arusaadav, teinekord hoopis
siinge ja lukus nagu p&Oninguuks...
V6ib téesti kiisida, kas on ,sobiv aeg”
pakkuda 7-aastasele sellist teksti. Her-
mann Hesse on Uhes oma peaaegu
sama pealkirjaga kirjutises mis aabitsa-
lool —,Raamatute lugemisest” — 6elnud:
Niipea kui inimene jargib oma loomust,
aga mitte oma kasvatust, saab temast
laps ja ta hakkab asjadega méngima,
leivast saab mégi, millesse tunnelit puu-
ritakse, voodist urg, aed, lumeVvaéli. /.../
See lugeja teab, nagu lapsedki seda
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teavad, et igal asjal v6ib varuks olla
kiimneid ja sadu tdhendusi. Ka Luik ja
Kokamagi pole tahtnud panna oma aa-
bitsasse valmis tGdesid, liheseid vastu-
seid. Nad on jathud lastele
avastamismangu, mdistatamismangu.
See, mis jaab raamatus tihel hetkel voi
lhele lapsele peitu, véib avaneda kuna-
gi hiliem voi kellelegi teisele. Olgu peale
inglid salapdrased (lk 46), las olla tae-
vas nii sligav ja sinine, nagu varjaks ta
veel ménda suurt saladust (Ik 77), nah-
ku tavalised peenrad pealegi vélja nii,
nagu varjaksid nad midagi erilist (Ik 81).
Huizinga (1992) on o6einud, et mangu
erandlikkus ja erilisus ilmnebki kdige
paremini salaparasuses, millega ta end
meelsasti imbritseb. Soome autor Tuu-
la Hyyré (1995) on Luige ja Kokaméae
aabitsat nimetanud kunstiteoseks, ,ha-
maruseks”, kus ei saa koike &ra seleta-
da. Ta arvab, et aabits peabki avanema
jark-jargult, nagu hajub udu. Kas pole
ka Hesse ja Tuglase mitmelt tasandilt
mboistetavad tekstid (Ohtlasi udust
paistvad teeotsad Spetajatele, mis kut-
suvad motisklema lapsepdlve olemuse,
dpetajaks olemise ja oma eluvaartuste
Ule? Kas ei usu Luik ja Kokamagi mitte
sedasama mis Hesse: Ma usun inimes-
se kui imelisse vbimalusse, mis ei kustu
ka suunimas sopas ja suudab aidata
teda tagasi ka suurimast vdardumisest,
Jja ma usun, et see véimalus on nii fugev
ja meelitav, et ta lootuse ja néudena
ikka ja uuesti tajutavaks saab? Kui nii,
siis paremat pedagoogilist kreedot
oleks raske leida.

Sterne'i jargi on kirjandustekst mida-
gi areenisarnast, kus lugeja ja autor
méangivad (hist fantaasiamangu. Kui
lugu tervenisti lugejale kétte anda, nii et
talle endale enam midagi teha ei ja3,
siis tema kujutlusvdime ei tule kunagi
manguplatsile, ja tagajarjeks on tidi-
mus, mis paratamatult tekib, kui kik on
puust ette tehtud (Iser 1990). Mare



Muirsepa (1994) artiklist ndeme, et pri-
mitiivsuseni lihtsustatud aabitsatekste
on paljude tanapéeva teadlaste poolt
naeruvédristatud ning neid peetakse
oluliseks takistuseks lugeja arengus.
Sellisest primitiivsusest on Luik ja Ko-
kamégi loobunud isegi aabitsa esimes-
tel lehekilgedel, kus pakutakse
Uksikuid sonu ja lausekatkeid. Tundub,
et aabitsasse pole tahetud panna thtki
sdna, millest ei saaks harutama hakata
{tha uusi ja stigavamaid tdhendusi: ...
minuisa, sinu isa, aus mees, maamees
(k 7); Kuu kumas 6una peal. O6 on
pikk, 66 1opp (Ik 10); Mis asi? Ei tea,
moétle ise! (Ik 11); Jumal, kaitse meie
maja (Ik 12); Vélk ei 166 meie majja (Ik
13). Kohe pakutakse ka keelemangu
véimalusi: Suu, musi, mesi, masin, mu-
simasin, mesisuu (Ik 7); Kuu, puu, luu,
puupea, kuu peal... (Ik 8); Oi-oi, koiauk!
Kill-koll, koll on loll!; Tere, tere, vana
kere! Mis kere? Kas luukere kere? (lk
14). Tahenduse ilu saadab kéla ilu: Ju-
mal, jululaps, jé& (k 12); Ulo, siiiita
(ks kiitinal (lk 14).

Mangida voib keelega, aga koos sel-
lega voib mangida ka imbermaailma-
reisi, Monte Carlos Coca-colat juua ja
Frankfurdis fantastilist filmi vaadata (lk
16—-23). Manguks on aabitsas piirama-
tult véimalusi, tapselt samuti nagu vai-
kesel lllimaril oma tavalises tuttavas
toas: Jah, veedamber oli siin, — kuid mis
see toeliselt oli, — jérv, jogi v6i veskitiik?
Kas kiéis juba siit parv (ile? Ei, see oli
veel liiga ldhedal, see ei voinud muu kui
alles alajarv olla...

Pole kahtlust, et Luik ja Kokaméagi
on valinud aabitsasse oma hingesugu-
lasi, ja see, mis kehtib Tuglase ,Viikese
lllimari* kohta, naib suures osas kehti-
vat ka Luige ja Kokaméae aabitsa kohta.
,Véaikese lllimari” chustikku on iseloo-
mustatud epiteetidega hellus, helgus,
soojus, pdikselisus, lirism, poeetilisus,
hingelisus, piihapdevasus. lllimar ei jaa
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oma maailmaavastamise retkedel tksi:
autor vétab lllimari hellalt kdekdrvale,
seletades ja selgitades talle inimesi ja
imbruskonda ning aidates avastada
maailma suuri saladusi (Eelmée 1989).

Nii on ka Luik ja Kokam&gi oma aa-
bitsa lugejad hellalt ja mdistvalt kaekor-
vale votnud. Vabrik-kooli asemele on
nad ehitanud perekonnataolise atmos-
faariga kooli, kuid pole piiranud seda ei
kooli- ega koduseintega. Mind ei kasva-
tanud mitte ainult vanemad ja 6petajad,
on kirjutanud Hesse ,Voluri lapsepdl-
ves”, vaid ka kdige kérgemad, varjatu-
mad ja salapdrasemad joud, nende
seas jumal Paan, kes viéikese tantsiva
Jjumalakujukesena seisis mu vahaisa
klaaskapis. /.../ Onneks 6ppisin ma sar-
naselt teiste lastega eluks vajamineva
Ja véaértusliku juba enne kooliaastaid;
mind épetasid 6unapuud, vihm ja péike,
j6gi ja metsad, mesilased ja pdrnikad,
Opetasid jumal Paan ja tantsiv ebajumal
vanaisa varakambrist. Ma tundsin maa-
ilma, ma suhtlesin kartmatult loomade
Ja tédhtedega, ma olin kodus 6unaaias ja
vees kalade juures. Minu kdsutuses oli
tdiesti muinasjutuline lapsepélve tarkus
Ja ma oskasin ka véluda.

KUMBKI AABITS PEEGELDAB
OMA AJA VAIMU

Nii nagu Luik ja Kokaméagi ei tdmba oma
aabitsas selgeid piirjooni ega kuuluta
[Bplikke ‘tddesid, ei soovi minagi siin
asetada vaadeldud aabitsaid mingisse
paremusjarjekorda. Uhelt poolt kuulub
kumbki aabits muidugi oma aega. Kuigi
Hesset on eespool juba korduvalt tsi-
teeritud, on mul kiusatus seda veel kord
teha. ...selliseid asju, nagu teema ja
vormi vaba valik, pole iildse olemas,
kirjutab Hesse (1990). Mitte aine pole
kirjaniku kates, vaid kirjanik on oma
aine kiitkes. Ses méttes on ka aabitsate
autorid vahendanud neid p&himétteid,



mis nende ajal ja konkreetses kultuuri-
kontekstis on vdimalik olnud. Huvita-
vam Kkui pingeridasid koostada on
arutleda, kuidas peegeldavad need aa-
bitsad aja vaimu ja millist kasvatustea-
duslikku matet nad vahendavad.

Aabitsate taga on erinevad filosoo-
fiad — Uhelt poolt leontjevlik t66 asine
tosidus ja teiselt poolt huizingalik méan-
gu piha tosidus. Mdlemad aabitsad
puliavad last omal kombel taiskasvanu
maailma juhatada — tiks kohustust, tei-
ne oma valikuid réhutades. Uhel juhul
juhitakse laps Gigete vastusteni; teisel
juhul 8hutatakse kiisimuste tekkimist ja
neile ise vastuste leidmist. Uhel juhul on
oppiminegi pigem kohustus, t66, mille
eest tasutakse hinnete ja kiitusega; tei-
seljuhul on 6ppimine pigem méng, mille
rodm on temas eneses. Eiseni aabits
juhib last maailma, mille sisuks on t66
ja kohustuste taitmine. Kooliminekuga
on ka laps astunud sellesse maailma
ning manguga tuleb tasapisi hiivasti jat-
ta. Luik ja Kokamégi pakuvad teist voi-
malust: mangust loobumise asemel
naidatakse lastele uut laadi méngimise
voimalust, avatakse tee selliste mangu-
de maailma, mis rikastavad ka taiskas-
vanu elu.

Muidugi peegeldab Luige ja Koka-
mae aabits meie Gihiskonna liikumist va-
baduse suunas. Teisalt ndib mangu ja
mangulisuse rohutamine olevat just
see, mis aitab lapsi paremini ette val-
mistada eluks (ha vastuolulisemas,
mitmetahenduslikumas ja raskemini
madaratletavas maailmas, kus igatihel
tuleb teha olulisi valikuid. Méngul ja loo-
vusel on tahtis roll ppima Gppimisel,
mis Rooma Klubi arvates (Botkin, El-
mandjira, Malitza 1981) on meie ainus
lootus, kui soovime ehitada silla (ile sot-
siaalse elu kasvavat keerulisust ja ini-
meste toimetulekuvdimet lahutava
kuristiku. See uus maailm, kus me otsa-
pidi juba oleme, nduab inimeselt véimet
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Umber kehastuda, oma identiteeti pide-
valt taasluua. Sotsioloog Zygmunt Bau-
mani  (1994) sonul ol vana
(modernistliku) ajastu inimene nagu
palverdndaja, kes otsis ja ehitas ules
oma identiteeti. Uue (postmodernistli-
ku) ajastu inimene vétab omaks ja hil-
gab identiteete, nii nagu vahetaks
riideid. Vaevalt oleks see véimalik ilma
loova méangulisuseta. Mitmetahendus-
likkus ja infouputus on ka dldtunnusta-
tud stressi tekitavad tegurid ning stressi
tase naib olevat kdrge ka nii Eesti Uhis-
konnas tervikuna kui koolis. Et mang
endas sisalduva loaga eksida, véimalu-
sega katsetada ja harjutada turvalises
Umbruses on tahtis stressi leevendaja
ja Ulepingeseisundite ennetaja, oleks
mangu osa suurenemine meie koolis
oluline selleski méttes.

Ja ometi on mingi Ghtne ,aja vaim”
samas ka vaid abstraktsioon. Kui kasu-
tada Bahtini (1987) terminit, on iga this-
kond paljuhdéine, polifooniline.
Noéukogude ajal tleskasvanud pdlvkon-
da solvab ja vihastab, kui nende matte-
maailma samastatakse ndukogude
voimuaparaadi mottekaikudega. Nou-
kogude ajal kasvasid tles ka Luik ja
Kokamagi. Ning on tdesti raske 6elda,
kas muutuks Eiseni aabitsas péarast
néukoguliku valjajatmist kdik voi vaid
tihine osa. Samas pole ka ,meie aeg”
tapselt see, mida vdib lugeda postmo-
dernismiajastu kirjeldustest. Ka meie
ajal on mitu palet. Seda peaks arvesta-
ma ka ,t66kultuse” ja ,mangukultuse”
vordlemisel.

Kumbki aabits on leidnud oma juu-
red meie kultuuriparandist. On ju man-
gukultus vahemalt niisama vana Kkui
tédkultus, ja kui uskuda Huizingat, siis
vanemgi. Ka eesti kultuurii on oma
mangulised juured, milles voib kergesti
veenduda kas vdi eesti rahvalaulude
antoloogiat sirvides. See oli kindlasti
meeles ka Otto Wilhelm Masingul, kui



ta 1795. a oma aabitsa sissejuhatuses
lapsevanematele meenutas: Mis inni-
menne wée kaupa teeb, sedda teeb ta
wasto meelt... aga keik mis hea melege
tehhakse, se lahheb hasti edasi. Vane-
matele tuletati meelde, et nad ei sun-
niks oma lapsi raamatut katte votma,
kui need parajasti mangivad (Andresen
1993, lk 48—49).

J. Kaplinski (1992) on arvanud, et
osa kultuure on paremini sailitanud
Ghenduse oma manguliste-lapselike
juurtega, teistes kultuurides on see aga
norgaks jadnud. Viimaste hulka arvab
ta ka ndukogude kultuuri. Edasi raagib
ta ka sadistlikest mangudest, mille nai-
teks toob piinamisrituaalid ja lavastusli-
kud hukkamised. Seda mottekaiku
edasi arendades vGéib veenduda, et
méng on vastuoluline mdiste — hoopis
suuremal maaral kui séna (66. Totali-
taarsete maade kultuure véib pidada
manguvaenulikuks, ent teisalt vagagi
mangualtiks, kui meenutada kas voi
Stalini ja Hitleri mange maade ja rah-
vastega ning ldhemast minevikust mai-
ja oktoobriparaade. Siiski oli neis kul-
tuurides mangu digus antud vaid valja-
valitutele, tlejaénud olid kohustuslikus
korras pidutsejad ehk lihtsalt mangu-
kannid. Nii vottes oli ka ndukogude- (v5i
Hitleri-) aegne kool vaga manguline, ai-
nult et tegelik méngija vois koolist vaga
kaugel olla. Opilased (ja tihti ka Gpeta-
jad) olid malenupud, kel endal man-
gudigust polnud.

lgapdevases keelepruugis tahen-
dab méng artikli alguses avatud tdhen-
duste kdrval ka tegevust, mille aususes
voib kahelda (must méng, rdpane
méng, kahe ofsaga méng, éra lase en-
daga méngida) ning mida ei tehta tosi-
selt (see oli tema jaoks vaid mang).
Lisaks armumdéng, néiteméng, méng
elu ja surma peale, lihaste méng, pilli-
méng, kaasa mangima, kokku méngi-
ma, maha méngima, lle méngima...
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Méanguks voib kokku véttes nimetada
peaaegu kdike. Seepérast pole imesta-
da, et kui me raagime naiteks mangust
vdi mangulisusest koolis voi dppimises,
hakkavad kaasa ragkima koik need ta-
hendused ning see, mis koolis tegelikult
toimub, véib olla nii kaasa mangimine
kui maha mangimine. Olson (1980,
1981) on oma uurimustega naidanud,
et kui 6ppekavade koostajate teooriad
ei Uhti 6petajate teooriatega, kohanda-
vad Gpetajad dppekava ndudmised ik-
kagi vastavalt oma arusaamadele:
diskussioonid muutuvad loenguteks,
mbtlemise arendamine maélu arendami-
seks jne. Midagi sarnast voib juhtuda ka
opikute koostajate ja kasutajate vahel
ning tundub, et Luige ja Kokamae aa-
bitsaga midagi sarnast ongi juhtunud.
Autorite vaimusugulaste ja mottekaas-
laste kdes voib see olla suureparane
tédvahend, kui seda aga kasutavad
teiste hoiakutega inimesed, voib otsi-
mis- ja mottemangu asemel valja tulla
sadistlik méng. Umbes nagu maipa-
raad, kus tuli kohustuslikult roémus olla.

Té6 ndib olevat selline siimbol, mida
Umbritseb vahem karisid. Mang on
nagu mingi lummus, mis siiski kunagi
hajub. Ka ,véluri lapsepdiv” |5peb kord:
Minu palavaim soov oli saada véluriks.
Sellele soovile ja unelmale olin ma kaua
truu. Kuid pikkamisi hakkas ta kaotama
oma jéudu, tal oli vaenlasi, tema vastu
oli palju téelist ja t6sist, mida ei saanud
maha vaikida. Tasapisi ndrbus 6is, ta-
sapisi tuli minu I6pmatusele vastu 16p-
lik, toeline elu, taiskasvanute elu
(Hesse 1990, |k 241). Saab otsa ka
,vaikese lllimari” mang: Siis selgus -
marile &kki ta seisukord. Ta oli mitu
tundi nagu joovastuses olnud, suutma-
ta midagi peale méngu méelda. Kuidas
voetakse ta niiid kodus vastu? Mis (it-
leb ema, mis (tleb isa? Ja ta hakkas
Jjooksma, nutt kurgus. Nii l&bis ta kogu
mébisa, kantud ainult ahastusest
(Tuglas 1989, Ik 314).



T66 seevastu on midagi, millele véib
kindel olla. Mitte Gksnes manguteraa-
piaga el saa end turgutada, mured véib
ka toGsse matta. Lisaks on t66 (ks tdsi-
ne ja aus asi. Vargamée Andresest pole
asjata saanud eesti rahva vérdkuju ning
Tammsaare niansirikkast loomingust
rahva teadvusse joudnud ennekdike
tee 166d ja nde vaeva, siis tuleb armas-
tus. Kui mdelda eesti rahva peale, tuleb
enne kiigemage ikka meelde kadndude
juurimine ja vokitallamine.

Nii vbivad ka uuritud aabitsate vas-
tuvotu tagamaad ulatuda kaunis kauge-
le pimedale alale, mille I6puni
araseletamine on vaevalt véimalik.

LOPETUSEKS

Pean tunnistama, et seda lugu alusta-
des ei ndinud ma paris tapselt ette,
kuhu IBpuks valja jduan. Ja kuigi kuhugi
,valja joudmist” ehk ei tulnudki, oli seda
teed huvitav kaia. Arvan, et siia jai ka
piisavalt lahtisi otsi, kust voiks edasi
moelda. Tasakaal mangu ja téo, lum-
muse ja tdsielu, muinasjutulise lap-
sepblve ja asise taiskasvanuelu vahel
ongi ju kisimus, mis ei puuduta kau-
geltki ainult aabitsaid. Aga mis aabitsa-
tesse puutub, siis on minu meelest
ainult tervitatav, et meil on neid nid
mitmeid erinevaid. Luige ja Kokamae
aabits oli nende seas esimene vérske
tuulepuhang, mis kinnitas, et teha ja
moelda saab ka teisiti, kui me harjunud
oleme.
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_ MERI-LIIS LAHERAND
on PU arengu-uuringute labori
vanemteadur

Meri-Liis Laherand
MILLEST KIRJUTAVAD VALISMAA KASVATUSAJAKIRJAD?2*

Juhtkiri ,Kooli uued tlesanded” on Jou-
ko Karilt. Autor meenutab dldise kooli-
kohustuse kehtestamist Soomes 75
aastat tagasi ning toonitab kooli téht-
sust tsivilisatsiooni vahendajana, rah-
vus- ja maailmakodanikutunde Shutaja
ja sailitajana. 1995. a slgisel algas
Soomes esimene Sppeaasta Eurcopa
Liidu liikmena. See seab koolile uusi
Glesandeid. Mis tasemelt aga saab koo-
li tegevust hinnata? Hinnangute ldi-
seks taustaks on mitmesugused
ametlikud, naiteks dppekavadega seo-
tud dokumendid. Teiseks mdoodteks on

mitmesugused statistilised néaitajad.
Kolmas mddde on mojustused tunde-
elule vdi muule, mis kool on p&hjus-
tanud. See mddde voib peegelduda
ilukirjanduses, vestlustes, mélestustes,
samuti Opetajate tegevusuurimustes.
Euroopa ithinemisega seoses on eriti
aktuaalne kisimus: ,Kuivdord on meil
pbhjust sailitada oma kultuurilist identi-
teeti?” Peaksime endale selgesti
teadvustama, millised meie kultuuri
elemendid on Euroopa kontekstis eriti
vaartuslikud.

*Ulevaade Soome kasvatuskuukirjast ,Kasvatus” (4/1995), mida toimetatakse Jyvéskylas.
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Gunnel Knubb-Mannise rootsi-
keelses artiklis ,Mida tdhendab Gppida
ja moista teise keele grammatikat?” 13-
henetakse teise keele grammatika 6p-
pimisele kognitiivset psitihholoogiat
arvestades. Lahemalt raagitakse gram-
matika moistmise tahendusest. Gram-
matika dppimine on infotéétiuse pidev,
tsukliline protsess, mille eesmark on
keele (ha detailsem ja terviklikum
mdistmine. Mdned uurijad on keelesiis-
teemi formaalsete teadmiste vajaduse
kahtluse alla seadnud. Grammatikaga
seonduval formaalsel infol on siiski olu-
line roll keele struktuuri mdistmises.
Keele stigav mdistmine eeldab nii for-
maalseid kui ka funktsionaalseid
teadmisi ning eriti nende integratsiooni.
Méarksdnad: grammatika, 6ppimine, tei-
ne keel.

Anneli Sarja artiklis ,Dialoogiline
oppimine juhendamissituatsioonides”
tutvustatakse dialoogilise dppimise
moistet, millele on viimasel ajal palju
tahelepanu péoératud. Artiklis analtitisi-
takse dialoogi mdiste teoreetilist tausta.
Dialoogilise oppimise mdistele on vai-
malik |&heneda Bahtini dialoogiteooria
valguses, mille Gldjooni artiklis tutvusta-
takse. Kone all olevat dialoogilise dppi-
mise vormi vorreldakse traditsioonilise
dialoogilise pedagoogika refleksiivse
dialoogiga. Dialoogiline pedagoogika
toetub mitmesugustele 6petamis- ja 6p-
pimiskasitustele, mis kasutavad erine-
vaid dialoogide vorme. Erinevaid
dialoogide vorme puudutav empiiriline
materjal on kogutud &petajakoolituse
juhendamissituatsioonidesse. ~ Mark-
s6nad: dialoog, 6petamine, 6ppimine.

Pirjo Nuutise artiklis ,V6im kui kas-
vatusprobleem” kéasitletakse kasvatu-
sega seotud véimu uurimise probleeme
ning raskusi kontrollida ebasoovitavat
vBimukasutust. V6imu mdistet vaadel-
dakse véimusuhete, ideoloogia ja tege-
vuse aspektist.® Konkreetsete
véimukasutusjuhtude tdhenduse hin-

damist segab mitmete kontekstide ja
vaatenurkade koosesinemine. Seepé-
rast ei saa negatiivset vdimukasutust
tldkehtivaid tehnilisi tegutsemismude-
leid kasutades efektiivselt valtida. Alter-
natiivina nahakse voimu dinaamika
tutvustamist, voimukasutussituatsioo-
nide ja nende tagajargede markamise
oskuse arendamist. Marksdnad: véim,
voimukasutus, kasvatus, eetika.

Artiklis ,Feministlik pedagoogika”
tutvustab Maarit Lindroos uut suunda
kasvatusteaduses, mis on tekkinud fe-
minismi ja kriitilise pedagoogika (his-
alal. Suuna eesmark on edendada
kriitilist ja reflekteerivat pedagoogilist
motet ja tegevust naisaspektist vaada-
tuna. Kiriitilise ja reflekteeriva pedagoo-
gilise mobtte all peetakse silmas
ennekdike Freire' ja Giroux' ideid. Artik-
lis tutvustatakse ja ka kritiseeritakse
neid feministlikult positsioonilt. Raagi-
takse teadmiste imberhindamisest fe-
minismi vaatekohast ning asjaomaste
teooriate kohandamisest kasvatustea-
duses. Feministlikus pedagoogikas on
olulised kolm madistet: voim, subjektsus,
diskursid. Marksonad: feministlik peda-
googika, kriiiline pedagoogika, diskur-
sid.

Leena Koski ja Anna Raija Num-
menmaa analilsivad artiklis ,,Konku-
rents koolidiskurssides” konkurentsi ja
koolituse vahelise sotsiaalse suhte
muutumist. Konkurentsi on Soome koo-
lis ajalooliselt erinevalt hinnatud. See
on olnud seotud indiviidi omaduste ning
indiviidi ja Ghiskonna suhete hindami-
sega. Sajandivahetusel ei peetud kon-
kurentsi vajalikuks, kuna arvati, et iga
lapse koht on juba tema stinniga maa-
ratud. Kui tekkis pdhikool, peeti konku-
rentsi sotsiaalselt kahjulikuks, kuna
eesmargiks oli egalitaarne koolitus, mis
suunab iga indiviidi Ghiskonnas opti-
maalsele kohale. Uutes, 1990. a 6ppe-
kavades on koolituse ja konkurentsi
suhe muutunud: eristatakse tippindivii-

*Refereerijal on kavatsus seda teemat arendada KU ménes jargmises numbris.



de ja -koole, soositakse karmi konku-
rentsi. Selle protsessi sotsiaalsed ja in-
dividuaalsed mo&jud muudavad ka
moraalsete ja eetiliste puldluste sisu.
Marksdnad: koolitus, konkurents, 6ppe-
kava.

Christina Salmivalli tutvustab
artiklis ,Koolivagivalla ohvrite tegutse-
mine kiusamissituatsioonides” oma t66
tulemusi, milles kokku on uuritud 573
kuuenda klassi opilast, sh 67 kiusamise
ohvrit. Tidrukutest ohvreid iseloomus-
tas Ukskdikne voi abitu kaitumine, pois-
test ohvreid peale U(kskoiksuse ka
vastamine agressiooniga. Kiusamist
provotseeris tudrukute puhul just abi-
tus, poiste puhul agressioonile vastami-
ne. Provotseerivate kaitumisviiside
véltimine seevastu andis lootust, et kiu-
samine voib véheneda voi Idppeda.
Ukskaiksus seostus kiusamise véhene-
mise VvOi |0ppemisega just poistest
ohvrite puhul. Méarksénad: kiusamine
koolis, ohvrid, agressioon.

Sari Husa esitleb artiklis ,Kas paha
peab nahutama?” laste karistamist puu-
dutavaid Utlusi nelja soome autoriteetse
kasvatusteadlase tekstidest. Huvi tun-
takse pigem tekstide kui autoriteetide
vastu. Eesmark on tuua esile tks ala-
valdkond soome karistusdiskussiooni-
dest. Karistamist puudutavaid (tlusi
vaadeldakse diskurssidena, mis nii kir-
jeldavad kui ka loovad tegelikkust. Ar-
tiklis ei ptitita mitte niivord otsida ,t6de”,
vaid pigem leida tekstuaalseid jalgi, mis
voiksid aidata kasvatusteaduslikku dis-
kussiooni paremini moista. Marksénad:
fadsiline karistus, kasvatusfilosoofid,
teadmisarheoloogia.

Marja Kallonen-Ronkké  artikli
pealkiri on ,Arvutite abil 6petamine ja
kooli 6pikeskkondade muutus”. Arvutite
abil on tahetud muuta kooli dpikeskkon-
di, eriti opilaste Opikvaliteeti. Artiklis
analtlsitakse rohke andmestiku pdh-
jal, kuhu vastavad katsetused on viinud,
anallisitakse nii arenguprojekte, kus
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arvuteid on kasutatud Sppeainete va-
hendamiseks ja Opilaste dppimise ju-
hendamiseks, kui ka peamiselt
algastmele mdeldud digitaalset dppe-
materjali (57 programmi). Visandatakse
vastava arendustod edasised voimali-
kud peasuunad. Marksdnad: arvutite
abil 6petamine, 6ppeprogrammid.

Jukka-Pekka Puro llevaade
JKonekommunikatsiooni teooriad ja
nende rakendamine koolipraktikas” tut-
vustab konekommunikatsiooni kui op-
peaine ja teadusala ajalugu ja
kdnekommunikatsiooni teooria hetke-
seisu. Artiklist voib lugeda ka nimetatud
teooriate kasutamisest kasvatuse ja
kooliga seotud uurimustes.

Kaitstud dissertatsioonidest tutvus-
tatakse Ritva Kantelaise vaitekirja
»Rootsi keele odppimise motivatsioon
kutsekoolituses”, uurimust kodu- ja et-
tevottemajanduse eriala opilaste Opi-
motivatsioonist ja sellega seotud
teguritest. Vaitekiri kaitsti 18. 2. 1995
Joensuu. tlikoolis. Teisena on vaatluse
all Mirjam Kallandi inglise keeles aval-
datud vaitekiri ,Psychosocial Aspects of
Cleft Lip and Palate. Implications for
Parental Education”, mis kaitsti Helsingi
Ulikoolis 24. 2. 1995. Edasi tutvustatak-
se Seija Kojonkoski-Rannali disser-
tatsiooni ,Mote kates. Kasitdd mdiste
tdhendussisu analtius” (kaitsmine Turu
tlikooli Rauma dpetajakoolitusosakon-
nas 28. 4. 1995), Outi Lappalaise dis-
sertatsiooni ,Oppimisstiili reflektiivsus-
impulsiivsus ja teadmiste hankimise
stiilid: Stiilide seos koolidppimise, koo-
liedukuse ja kutsesuunitlusega”
(kaitsmine Tampere (likooli Hameen-
linna dpetajakoolitusosakonnas 28. 4.
1995) ning Vuokko Vienola vaitekirja
~Slsteemiteoorial pohinev kaheaasta-
ne t6ojuhendajate koolitus — tegevus-
uurimuslik juhtumuurimus” (kaitsmine
Joensuu Ulikooli Savonlinna Gpetaja-
koolitusosakonnas 26. 5. 1995).

Jargneb uute raamatute tutvustami-
ne.



Sirje Aher
KESKKONNATEMAATIKA KOOLI OPPEKAVAS

Meie keskkond muutub (iha kiiremas
tempos globaalsemaks. Ménikiimmend
aastat tagasi oli tavaline, et keskkonna
moodustasid kohalik loodus, oma kiila
voi linnaténava inimesed ning hooned.
Kaitumisreeglid kujunesid sellele piir-
konnale omaste traditsioonide alusel.
Praegu saame operatiivselt teavet kogu
maailmast; satelliittelevisioon, raadio ja
arvutiside toovad uudised (ilikiiresti
meie kasutusse. Ka kaitumisnormid ei
olene enam niipalju kohalikust kui glo-
baalsest kogukonnast. Nagu mujal Eu-
roopas, elab Eestiski suurem osa
inimestest  linnades.  Juuresolevalt
skeemilt voib naha, et kui 1950. a elas
linnades umbes pool meie elanikkon-
nast, siis praeguseks juba umbes
kolmveerand. See fakt ei tohi jaada ta-
helepanuta. Me ei tohi arvata, et dpilase
ja opetaja (eriti vanemaealise) kasitus
keskkonnast on (ihesugune. Opilaste
jaoks, kes veedavad suurema osa oma
ajast koolis ja kodus, seega siseruumi-
des, ning saavad valdava osa oma
keskkonnateabest ja -suhtumistest
meedia vahendusel, vdivad globaal-
probleemid olla palju tuttavamad ja
moistetavamad kui oma kodulédhedane
keskkond ja selle muutused. Enamik
taiskasvanud inimesi mdistab keskkon-
na all loodust ning keskkonnakasvatu-
se all looduskasvatust. Siiski ei peaks
keskkonnakasvatus piirduma ainult loo-
duskeskkonnaga. Inimese jaoks on kul-
tuuri- ja sotsiaalne keskkond niisama
olulised, neis toimuvad muutused mdju-
tavad iga indiviidi ning tihti ka loodus-
keskkonda. Kultuuride segunemine,
vaesus, linnastumisest tulenev stress,
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sBjad, inimese tervis, turism, saastlik-
kus koduses majapidamises jms on sa-
mavord keskkonnakasvatuse temaa-
tika kui loodusressursside moistlik tar-
bimine v&i dhu ja vee reostus. Kooli
llesandeks on selgitada, et igaliks
saab midagi dra teha, et teda Uimbritsev
loodus-, sotsiaalne ja kultuurikeskkond
oleks puhtam, sobralikum ja meeldi-
vam.

Inimesed kaituvad tihti keskkonna-
vaenulikult, seda ise teadvustamata voi
arvates, et iihe inimese teod ei tdhenda
suurele maailmale midagi. Isegi juhtu-
del, kui korvaltvaatajale on selge, et
keegi kaitub lausa ennasthavitavalt, on
tegijal rohkesti digustusi. Sellise! juhul
ei aita hukkamdist, vaid tuleb plida
luua véimalusi teistsuguseks kaitumi-
seks ning selgitada, millist kasu muutus
toob. Keskkonnaharidus ei saa ega tohi
piirduda ainult kooliga, sellesse tuleb
haarata terve kogukond kodigi oma kee-
ruliste struktuuridega. F. Hesselink ja A.
Gomis (1995) leiavad, et keskkonnaha-
riduse integreerimiseks koolisiisteemi
kulub Gisna pikk aeg ning on vaja spet-
siaalset strateegiat mdojutamaks selle
slisteemi erinevaid kiilgi. Et tdestijGuda
iga Opilaseni, on vaja Ule kimne aasta
intensiivseid jdupingutusi ja investee-
ringuid. Eesti on selles osas veel poolel
teel. Koikides meie koolides ei ole veel
moistetud keskkonnakasvatuse oluli-
sust. Tihti piirdutakse vaid bioloogia- ja
geograafiaprogrammis ettendhtud te-
maatika selgitamisega, ei teadvustata,
et keskkonnal on lisaks looduslikule
veel ka sotsiaalne ja kultuuriline aspekt.

Uus riiklik dppekava rakendub 1997.
a sligisest. Selles on keskkonnakasva-
tusele varasemast marksa rohkem ta-
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helepanu pédratud. Keskkonnaga tuleb
tegelda igas klassis ja igas aines. Kui
kool pole oma 8ppekava tegemisel hoo-
likalt 1abi mdelnud, millised on sel aastal
neile olulised teemad, milliste ainete
tundides ja kuidas neid kasitletakse,
vBib tulemuseks olla, et 6pilased kurda-
vad keskkonnatemaatika tiheiilbalisust
ja igavust. Ometi on keskkonna kaikide
aspektide kasitlemise korral arutlemist
vaarivaid teemasid rohkesti. Kooli 6p-
pekava kujundamisel on &petajate
koostd6 vaga oluline. Nii on ménes koo-
lis juhtunud, et keskkonnateemalisi
palu saksa keele 6pikus on raske keele
dpetamiseks kasutada, sest sisu on
opilastele vddras ja Gpetaja jGupingu-
tused kuluvad pigem asja kui saksa-
keelse sdnavara dopetamisele. Lihidalt
— Opiku autorite hea algatus on koos-
kdlastamata toimimise t6ttu luhtunud.
Niisugust olukorda saab oma kooli 6p-
pekava valjatodtamisel valtida, kasitle-
des vastavaid teemasid eelnevalt eesti
keeles teiste ainete tundides.

Viimase dppeaasta jooksul on kooli-
desse joudnud kaks integreeritud kéasit-
lust vBimaldavat keskkonnamaterjali:

1. Pélevkivi, looduskeskkond ja ini-
mesed. Keskkonnakasvatuse éppema-
terjal. Riigi Kooliamet, Tallinn, 1996,
138 Ik; 2. Keskkond ja meie globaalne
kogukond. Tallinn, 1995, 301 Ik.

Loodetavasti annavad need &peta-
jatele ideid, kuidas oma koolis keskkon-
nakasvatust korraldada. Kindlasti tuleb
tahelepanu péorata asjaolule, et inime-
ne on oma loomult keskkonda muutev
liik. Selliseid on ka loomatriigis, kuid oma
arvukuse, arukuse ja sotsiaalse eluviisi
téttu on inimeste poolt tekitatud
keskkonnamuutused marksa suure-
mad kui naiteks kobraste puhul.

D. Stannersi ja P. Bourdeau poolt
toimetatud Euroopa keskkonda késitle-
vast teosest (1995) voib lugeda, et ajal,
mil inimesed elatusid peamiselt korilu-
sest ja jahipidamisest, kasutasid nad
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ara alla 0,0001% fotoslnteesil seotud
paikeseenergiast. Umbes 12 000 aas-
tat tagasi, kui inimkond hakkas loodus-
likke okoslisteeme enda huvides
mbjutama ehk teiste sdnadega, alustas
pollumajanduslikku tegevust, hakkas
inimeste arvukus ja nende poolt mdju-
tatava territooriumi pindala jarjekindlalt
kasvama. Kultuurievolutsioon lisas
arengule tehnoloogiliste uuendustega
uusi aspekte, mille tulemusena paranes
varustatus toiduga, muutus elustiil ja
pikenes eluiga. Kuigi keskkonnaseisun-
di halvenemist on dra markinud juba
Platon 2400 aastat tagasi ja metsa on
praegu Maal kuus miljonit ruutkilomeet-
rit vdhem kui 18. sajandil, muutub
keskkonnhaseisund (iha kiirenevas tem-
pos inimtegevuse t&ttu inimesele enda-
le ja ka paljudele teistele liikidele aina
sobimatumaks. Ladnemaailmas on
paaril vimasel aastakiimnel mbistetud,
et sealne elustiil on neid endid ja kogu
inimkonda havitav. Paljud inimesed val-
jendavad siligavat muret keskkonna pa-
rast ning vaidavad, et tahavad paasta
loodust. Elu on Maal eksisteerinud ja
oma seaduste jargi evolutsioneerunud
véga kaua aega. Vanimad praeguseks
tuntud eluvormid Maal olid olemas juba
3 500 000 000 aastat tagasi. limselt ei
ole pdhjust arvata, et inimene suudaks
havitada kogu looduse, kiill aga on ta
oma lithikese olemasolu jooksul, eriti
aga viimase aastatuhandega oluliselt
muutnud bioloogilist mitmekesisust ja
keskkonnatingimusi. Seega pole kesk-
konnakasvatust vaja looduse paastmi-
seks, vaid inimeste enda elutingimuste
ja olemasolu huvides.

1995. aviis inglise teadlane Joy Pal-
mer 232 keskkonnahariduses aktiivselt
tegutseva briti tdiskasvanu hulgas labi
uurimuse, mille alusel leidis, et
keskkonnasse positiivse suhtumise ku-
junemiseks on kdige olulisem looduses
vilbimise kogemus. Kiisitletud nimeta-
sid jargmisi tegureid, mis nende hoia-
kuid on mojutanud.



Arv %
Viibimine looduses 211 91
Haridus/taienduskoolitus 136 59
Vanemad/sugulased 88 38
Organisatsioonid 83 36
TV/meedia 53 23
Sobrad/teised inimesed 49 21
Valisreisid 44 19
Katastroofid/info halvast
keskkonnaseisundist 41 18
Raamatud 35 15
Lapsevanemaks saamine 20 9
Toaloomade/koduloomade
pidamine 14 6
Religioon 13 6
Muud p&hjused 35 15
Kokku 232

Looduses viibimise all mdisteti lap-
sepdlvekogemusi (97 juhul), looduses
tehtud t66d voi muid tegevusi (90 juhul)
ja lintsalt metsa- v&i muid kaike (24
juhul). Haridus/taienduskoolitus tahen-
das vastajate jaoks kérgema hariduse
saamiseks vajalikke ja taienduskooli-
tuskursusi (85 juhul) vai tavalist kooli
(51 jubul). Kakskiimmend kolm vasta-
nut Utles, et kooliprogrammid ei ole nen-
de suhtumisi kuidagi méjutanud.

Uurimus néitab veel kord, kui oluline
on inimese keskkonnahoiakute kujune-
misel otsene kontakt loodusega. Eks-
kursioonid ja ©Oppekaigud ei ole
kallihinnalise &piaja raiskamine, nende
abil on voimalik kaasa aidata kogu
eluks plisima jadvate hoiakute ja vaar-
tuste kujunemisele. Opilastele tuleb
anda vdimalus ise kogeda ning tege-
vuste labi elamusi saada. Lisaks huvi-
listele m&eldud klassivalisele toéle on
ikkagi véga oluline vastavate kogemus-
te pakkumine koigile opilastele, seda
eriti linnades, kus 6pilaste kokkupuude
Umbritseva loodusega vib muidu jaa-
da harvaks ja pinnapealseks. Opilaste-
le tuleks pakkuda rohkem vdéimalusi
iseseisvateks vaatlusteks/uurimusteks
looduses. Nende labiviimiseks ei ole
tarvis elada metsa ripes, piisab sel-
lestki, kui dpilane jalgib naiteks teatud
perioodi jooksul muruplatsi oma maja
ees voi puu-pddsa elustikku ja tegureid,
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mis selle muutumist pdhjustavad. Voi-
malusi on rohkesti, need séltuvad pi-
lase elukeskkonnast.

Millegipérast arvatakse, et andes
teavet 6kokatastroofidest voi keskkon-
na reostatuse astmest, tekib inimestel
huvi keskkonnakiisimuste vastu. Labi-
viidud uurimus nditas, et seda mainis
vaid 18% vastanutest. Arvan, et dpilas-
te puhul peab sedalaadi teabega ette-
vaatlik olema, see vdib poéhjustada
asjatut hirmu ja stiitunnet. Tahtsam on
kujundada positiivset suhtumist, oskusi
erinevates situatsioonides ja keskkon-
dades kaituda ning isiklikku vastutust
oma kaitumise suhtes. Kooliajal vdib
see vastutuse maar olla vaike ning hél-
mata suhteliselt vahetahtsaid valdkon-
di, kuid selle alusel kujunevad
kaitumisnormid ja valmisolek taiskas-
vanuna marksa kaalukamate otsuste
tegemiseks. Meie Uhiskonnas ei ole
keskkonnatemaatika veel kujunenud
igapdevaseks kdneaineks — ei ajalehte-
de-ajakirjade veergudel ega tele- voi
raadiosaadetes. Loodetavasti mdjutab
suhtumiste muutumist positiivses suu-
nas meie parem Uhendus valisilmaga:
noored omandavad omalt maalt puudu-
jadva teistest riikidest saadava info alu-
sel ja tulevikus ka koolisiisteemi
vahendusel.
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Silvia Kalvik
ESTEETILINE SUHTUMINE JA KODUKULTUUR

Teema kasitlus on seotud igapaevaste
toimingutega, kodukultuuriga. Kodu on
lapse pohiliste esteetiliste tdekspida-
miste kujunemise koht. Kodukultuuri
vdib laiendada laiale tasandile ja haara-
ta koikvoimalikku, mis mojustab seda
valdkonda. Samas vaib kodukultuuri
kasitleda kitsamalt.

V/6tsin aluseks esteetilise kasvatuse
meetodite ststeemi, milles voib erista-
da erinevaid valdkondi, mis samas
moodustavad terviku. Need on:
esteetiline suhtumine olustikku (kodu-
kultuur jt);
inimestevahelised suhted (kaitumiskul-
tuur);
esteetiline kasvatus kunsti vahendusel;
kdigi mainitud valdkondade omavaheli-
ne seostus.

Alustasin algklassidpilaste kdige
igapaevasematest toimingutest, harju-
mustest nii kodus kui koolis. Uheks tin-
gimuseks oli kisimuste kooskdla
algklasside programmiga.

Tundsin huvi puhtuse ja korraharju-
muste vastu algklasside dpilaste kodu-
des. Algab ju nendegi kogemuste ja
harjumuste kujundamine kodust, Uks-
koik milline see kodu ka ei oleks. Hili-
sem Umberkujundamine osutub sageli
kui mitte voimatuks, siis raskeks
kindlasti. Algklassides annab veel puu-
dujaamisi parandada.

Kodust saavad alguse kaitumista-
vad. Inimkultuuris katkeb oskus igas
olukorras kaunilt kaituda. See kuulub
esteetilise kasvatuse raskeimate Ules-
annete hulka, sest kaitumiskultuur peab
saama inimese seesmiseks veendu-
museks — harjumuseks.
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Puhtuse- ja korraharjumuste kujun-
damist, samuti kaitumisharjumuste ku-
jundamist saab igas tunnis teha
té6koha korrasolekut ndudes, Spetaja-
Opilase vahelisel suhtlemisel jne. Ka
teiste kodukultuuriliste maitseotsustus-
te kujundamiseks on rohkesti véimalusi
eri tunniteemades, vestlustes, praktilis-
tes toimingutes, mitmetes (Uritustes,
naituste kilastamises jne.

Toestamatagi on selge, et kdikidest
Opilastest ei saa kunstnikku. Igapaeva-
eluks valmistame ette aga kaiki opilasi.
Kooli raskeim iilesanne on esteetilisi
toekspidamisi jarjekindlalt tdhelepanu
keskpunktis hoida.

Arenenud esteetilise maitse loomi-
ne kuulub varasesse noorusesse. See
hdlmab kogu esteetilise mojustamise
olustiku ja inimestevaheliste suhete toi-
mevalja, eri vdimaluste piires kuulub
sila ka kunstiline mdjustamine (resp
kasvatus). Edu saavutatakse, kui nime-
tatud valdkonnad mbdjustavad aina
enam ilumeelt. Me ei tohiks kunstilise
kasvatuse tunnet lahutada olustikukul-
tuurist. Samuti ei saa korvale jatta kai-
tumiskultuuri ja teisi olulisi esteetilist
tunnetust méjustavaid tegureid.

Kunstidpetuse tundides on taiesti
moeldav vGimaluste leidmine ja
peardhu asetamine esteetilisele kasva-
tusele laiemas mottes — seonduvalt
kogu meie tegelikkusega ja mitte ainult
joonistamisega; ometi tuleks jargida
kunstiteadmiste andmise véimalusi.

Pean vaga tahtsaks manguelemen-
tide sissetoomist kunstilise kasvatuse
tundidesse, olenemata sellest, missu-
guse kooliga on tegemist (mitte ainult
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kunstikoolides). See valdiks esimese
klassi dpilaste jarsku tleminekut man-
gumaailmast kooliellu. Suur on mangu-
huvi iseqi veel
kolmandates-neljandates klassides.

Mang aitab huvi tosta, huvi séilitada.
Méng voib olla ka lihtsalt vahelduseks
ning luua motiveeritud situatsioone es-
teetiliste suhtumuste arendamiseks.
Ménguelemendid tunnis tdidavad oma
otstarbe, kui had on hasti seotud Gppe-
eesmadrgiga ja tostavad thtaegu emot-
sionaalset toonust ja aitavad tundi
mitmekesistada.

Manguline tegevus toimugu lapsi
loov-ergutavalt, vastavuses teema taot-
lusega. Oluline on ka ealine sobivus ja
lapse kujutlusvéime (joukohane) aktivi-
seerimine. Jarjepidev naitvahendite ka-
sutamine on endastmadistetav
(varvilised diapositiivid, pildid, kavandid
jne).

Eeskuijulikke kodusid on nii olmelt
kui kasvatuslikult suunavaid — nemad
suudavad ka lapsi olulisega teavitada ja
vajalikuga kindlustada. Kooliminekuga
lapse keskkond avardub, kuid kodu
mojustused jadvad kaasa mojuma.
Kool saab neid harjumusi kas sailitada
vOi edasi kujundada (avardada).

Esteetiline suhte kujundamine tege-
likkusega peaks saama kooli tdhtsaks
tlesandeks. Nii olustikukultuur kui ini-
mestevaheliste suhete kujundamine on
eriti vajalik algklassides kui kooliea
soodsaim pinnas esteetiliste emotsioo-
nide kujundamiseks. Esteetika seisuko-
halt on see inimese arusaamade,
téekspidamiste  kujundamine kogu
eluks.

SILVIA KALVIK
on teenekas kunstipedagoog,
praegu pensionar

Elli Tammiste, Merike Kiis
INIMESE MEELED JA MEELEELUNDID

PRAKTILISITOID
1.-4. KLASS| LOODUSOPETUSES

Inimene tunnetab imbritsevat maailma
ja saab sealt infot meelte kaudu. Tervik-
likumate kujutluste saamiseks tuleb
objekte jalgida mitme meele abil. Kui
lastel voimaldatakse iseseisvalt vaadel-
da, toimivadki nad nii puhtinstinktiivselt.

Oluline on laste tegevuse kaigus
selgunud uutest olulistest teadmistest
kokkuvotete tegemine. 1.-2. klassis
peaks Opetaja kokkuvdtted llhidalt
tahvlile kirjutama. Edaspidi tulevad

51

lapsed sellega juba ise toime. J. Kais
oma kooliuuenduslikes téddes andis
jargmisi soovitusi: teha kirjalik kokku-
vote vihikus nii, et seal sisalduks katse
kiisimus ehk probleem, katse kaigu
lihike kirjeldus, skeemid, joonised sele-
tustega ja kindlasti katse tulemus, st
jareldus. Katset ja jareldusi voib ka joo-
nistada, meisterdada paberist voi isegi
voolida.

Katsete korraldamine on vajalik loo-
dusnahtuste mitmekesisuses peituva-
test seostest tdpsemate kujutluste
saamiseks.



Opetajale kulub alati dra igasugu-
seid abistavaid té6lilesandeid. Seetdttu
plidsime moned lihntsamad, aga ka
keerukamad laboratoorsed t66d ja
katsed siin esitada. Need koik on tundi-
des |abi proovitud ja osutunud sobivaks
algdpetuses.

Kaik allpool toodud laboratoorsed
t66d on seotud meeleelundite uurimise-
ga.

Meeleelundid vatavad vastu vilis-
keskkonnast ja organismist tulevaid ar-
ritusi.  Algklassides  tutvustatakse
Opilastele meeleelundeid kui anallisaa-
torite perifeerseid osi (silm, kdrv, nahk,
nina, keel). Meeleelundid on kohas-
tunud fulsikaliste voi keemiliste arritus-
te vastuvotuks. Nad jagunevad
nagemis-, kuulmis-, kompimis-,
maitsmis-, haistmis- ja tasakaaluelun-
deiks. Arritus kandub erutusena mee-
leelundite  tunderakkudest kesk-
narvististeemi esmakeskustesse ja
sealt suuraju koorde. Meeleelundite
kaudu saadud andmete analiilsi tule-
musena tekivad aistingud ja tajud. Mee-
leelundite talitlus véimaldab organismil
kui tervikul kohaneda keerukais
keskkonnatingimusis. Meeleelunditega
tunnetatava lldistab ja t6étleb métlemi-
ne.

Ruumipuuduse ja iildkattesaadavu-
se tottu meeleelundite teoreetilist osa
siin ei esitata. Taname TU &ppejsudu
I. Leuhhinit huvitavate abimaterjalide
eest ja TPU &ppejoudu Aivo Saart kui
kursuste juhendajat.

1. LUUP (1. klassile)
EESMARK (ithine tédele 1.-4.). Tut-
vuda luubi kui uue abivahendiga, mille
abil on véimalik margata ja avastada
paremini kui palja silmaga.
TOOVAHENDID: iuup,
(valged), pliiats.

TOO KAIK. 1. SISSEJUHATUS. Ope-
taja jagab lastele t66vahendid. Vaadel-

paberilehed

52

dakse luubi valimust. Leitakse, et luup
on keskelt paksem kui servadest. Klaas
on kumer. 2. VESTLUS OPILASTEGA.
Milleks kasutame luupi? Vaatame luu-
biga oma peopesa. Mida me seal née-
me? Mida veel? Miliste optiliste
seadmete juures kasutatakse veel tao-
lisi suurendusklaase? (Teleskoop, bi-
nokkel, mikroskoop.) Milleks kasutame
luupi? Mida saame luubi abil paremini
teha? 3. KATSE (eeldab paikesepaiste-
listiima). Tekitame luubiga paberilehele
Paikese kujutise (ere punkt). Hoiame
luupi nii, et see punkt piisiks lehel samal
kohal. SEDA JA JARGMIST KATSET
VOIB TEHA AINULT TAISKASVANU
JUURESOLEKUL. Katsume sérmega
veidi aja parast seda punkti lehel. Mida
tunneme? Mida tegi luup paikesekiirte-
ga? (Luup koondas valguse ldatse tuli-
punkti.) Niid voiks dpetaja naidata, kui
kerge on slilidata tossama plastmas-
sist kammi. (Seejarel kohe klass tuulu-
tada.) Mis juhtuks siis, kui paberi
asemel oleks meil sim? 4. KUSI-
MUSED JARELDUSTEKS. Misparast
ei tohi prillidega, binokliga, teleskoobi-
ga vaadata Paikest? Misparast té6ta-
takse teleskoobiga 6osel? 5.
SOOVITUS. Lapsed vbivad joonistada
paberile igaiiks oma labakde ning sel-
lele luubi abil peopesal nahtavad
jooned.

2. TRUKIKIRJA VAATLUS

(1. klassile)

TOOVAHENDID: luup, ajalehest val-
jaldigatud tekstiribad laiusega kuni 2 cm
(suurema ja vaiksema tritkiga), tabel
kokkuvdtte tegemiseks.

TOO KAIK. 1. Vaatle tahti kummalgi
ribal, joonista tabelisse tdhed nii suurte-
na, hagu neid naed.

2. Vaatle luubiga sama ja joonista tabe-
lisse tdhed teise tulpa nii suurtena,
nagu naed luubiga.



SILMAGA
1. RIBA
2. RIBA
KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.

Mida markad, vérreldes vasakut ja pa-
remat poolt tabelis? Milline erinevus on
tahtedel, kui neid vaadata palja silma-
ga? Luubiga? Missugused on tédhe
jooned luubiga vaadates? Millest selline
erinevus? Kui palju on tahed luubiga
vaadates suuremad?

3. MARLITUKI VAATLUS

(1. klassile)

TOOVAHENDID: luup, marlitikid (2—3
cm?), kokkuvdttev tabel.

TOO KAIK. 1. Vaatle marlitukki silma-
ga. 2. Joonista nahtu tabelisse niisama
suurena, kui nagid. 3. Vaata luubiga
sama ja leia tksikud marlikiud ning nen-
de ristumiskohad. Millisena need pais-
tavad? Kirjelda. 4. Joonista nahtu tabeli
teise tulpa.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Mida nahtu sulle meenutab? Kus oled
igapdevases elus veel midagi sellist
nainud? Vérdle silma ja luubiga néhtud
marlikiude. Kumb paistab paremini?
Misparast? Kummalt jooniselt naeb
marlikiudude erinevat jamedust pare-
mini? Kas riidekiud on lhtlase jamedu-
sega? Misparast palja silmaga paistab,
eton?

Véimaluse korral v3ib katset korrata
mikroskoobiga.

4. PUDEL KUl SUURENDUSKLAAS
(1. klassile)

TOOVAHENDID: labipaistev puhas
klaasist pudel (0,33 | véi 0,5 ), seda
sulgev kork, ajaleht, luup.
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LUUBIGA TOOKAIK. 1. Vala pudel vett tais. 2. Kui

vesi tuli kraanist, siis lase tal veidi sel-
gineda. 3. Sule pudel tihedalt korgiga.
4. Pane ajaleht lauale. 5. Pane pudel
ajalehele kulili. (Seda vdib ka aeglaselt
ajalehel veeretada.)
VAATLUSULESANDED. Mida markad,
vaadates Iabi pudeli ajalehe triikikirja?
Kuidas see muutub? Vaatle sama kirja
labi luubi. Vordle tekstide suurust labi
pudeli ja I&bi luubi. Mida markad? Pita
madrata, mitu korda pudel suurendab.
HOIATAV KOKKUVOTE: mis vaib
juhtuda kuival suvel péikesepaistelise
ilmaga metsas, kuhu turistid on jatnud
maha tithje pudeleid voi klaasikilde?

5. SILM. NAGEMINE (4. klassile)
EESMARK (lihine tosdele 5.~7.). Silma
ehituse tundmadppimine, kujutise tek-
kimine ning ndgemisnarvi ja pimetahni
mboistega tutvumine.

KATSE 1

TOOVAHENDID: luup, joonlaud, pa-
ber, pliiats.

TOO KAIK. 1. Tekita luubiga akna kuju-
tis akna vastasseinale. Mida méarkad?
2. Joonista nahtu paberile. 3. Kirjuta
juurde, mida markasid. 4. Joonista
tahvlilt vihikusse silma ehituse skeem
(vt joonis 1).

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Missugune kujutis tekib vorkkestal? Mis
llesanne on silmalaétsel silmas? Mis
oli meie katses laatseks? Kus on vork-
kest? Mille abil me esemeid naeme?
(Siin voib tekkida opilastel kiisimus,
miks ndeme esemeid siiski digetpidi.)
KATSE 2 (nagemisnarvijapimetéahniga
tutvumiseks)

N&gemisnarv [dbib silmamuna kdik
kestad, véljub sellest ning siirdub pea-
ajju, kuhu viiakse ka info. Punktis, kus
nagemisnarv vorkkestast valjub, puu-
duvad valgusérritusi vastuvdtvad ra-
kud. Selles paigas me tekkivaid kujutisi
ei taju. Seda kohta vorkkestas nimeta-
taksegi pimetdhniks.



TOOVAHENDID: paber, must vildikas,
joonlaud.

TOO KAIK. 1. Joonista paberile teine-
teisest 62-64 mm kaugusele (silmade
vahekaugus) herneterasuurune punkt
vasakule ja umbes niisama suur tugev
rist paremale poole. 2. Kata parema
kaega kinni parem silm ja tosta vasaku
kaega joonis silmadest umbes 15 cm
kaugusele. 3. Vaatle vasaku silmaga
paremal olevat risti. Samal ajal néed
kaudselt ka punkti. 4. Liiguta joonist
silmadest kaugemale ja lahemale, kuni
markad, et teatud kaugusel punkt kaob
(ise vaatad ainult risti).

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Kuidas seda katset seletada? Millisele
kohale silmas joudis kujutis, kui me
punkti ei ndinud?

6. RUUMILINE NAGEMINE

(4. klassile)

KATSE 1

TOOVAHENDID: valge paber, pliiats,
pilt esemetega.

TOO KAIK. 1. Joonista sédgilaud (tava-
line, nelja jalaga), vaadates paberile ta-
valiselt (kahe silmaga). 2. Joonista laud
uuesti, kuid hoia samal ajal vasak silm
kinni. 3. Joonista veel kord laud, hoides
kinni paremat silma. Joonistada voib ka
risttahukat, kuupi, tetraeedrit voi muud
ruumilist eset. 4. Vaata tahvlile ja joo-
nista oma kolmandal pildil olevale laua-
le tahvli pildi jérgi seal olevad esemed
nii, et nad oleksid paigutatud samamoo-
di kui tahvlil; joonistamise ajal hoia pa-
remat silma Kinni.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Millal oli kdige parem joonistada, kas
siis, kui vaatasid mdlema silmaga, vai
siis, kui ihe silmaga? Vérdle esemete
asukohta tahvli pildil ja oma pildil. Mis
juhtus? Millest tulid erinevused?

KATSE 2 (sobib labi viia koos pingi-
naabriga)
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TOOVAHENDID: pliiats.

[OO KAIK. 1. Pane ks silm kinni. 2.
Pinginaaber hoiab sinu silmade ees plii-
atsit, mille asukohta ta v6ib aeglaselt ka
muuta. 3. Plilia silma kinni hoides kae-
ga haarata pliiatsit. 4. Korda tegevust
mitu korda. 5. Vahetage nuld pingi-
naabriga osad.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Kas 6nnestus iga kord pliiats kohe katte
saada? Kuidas inimesed, kes lhe sil-
maga ei nde, suudavad tajuda esemete
kaugust?

7. OPTILISED ILLUSIOONID
(1.—4. klassile)

Teatud piltide ja jooniste vaatlemisel
vbime teha otsuseid, mis jarelkontrolli-
misel osutuvad vaaraks. Tihtipeale voi-
me naha teatud piltidel halle punkte,
allavoolavat tappide vihma, varve voi
muud, mida tegelikult pole olemas.

Niisuguseid silma tajumishaireid ni-
metatakse optilisteks illusioonideks.
Seesugused pildid tekitavad vaatajas
rédmu ja elevust. Neid voib vaadata
igas klassis.

Uks optiliste illusioonide tajumise
voimalusi on demonstreerida dpilastele
erinevaid peitepilte ja lasta neil maista-
tada, kes v8i mis on pildil. Teine véima-
lus on lasta &pilastel ise midagi moéta.
Sobivaid llesandeid leidub rohkesti

G. Niese raamatus ,100 Kolumbuse
muna”.

8. KUULMINE. KORV (1. klassile)
EESMARK. Naidata, et ka kérva abil
saab avastada.
TOO KAIK. 1. Uks Spilane tuleb klassi
ette. Tal seotakse silmad kinni. 2. Ope-
taja konnib vaikselt klassis ringi ja ttleb
sonu. 3. Klassi ees olev dpilane peab
iga kord nditama k&ega, kus Gpetaja
asub.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Kas pime ei saagi avastada? Kuidas on



tal voimalik seda teha? Mille abil kuule-
me haali?

VEEL LIHTSAID VOIMALUSI.

Opetaja laseb kukkuda lauale voi
porandale mitmesuguseid esemeid.
Opilased panevad pea lauale, et ei
naeks, ja puldavad kuulmise jargi
kindlaks teha, mis ese kukkus.

Opetaja tekitab erinevaid haali mit-
mel erineval viisil ja laseb &pilastel dra
arvata, mis niisugust haalt tegi. Naiteks:
veeretab pliiatsit laual, koputab sérme-
nukkidega, kortsutab paberilehte, kal-
lab vett (ihest klaasist teise jne.

9. KUULMINE. KORV (4. kiassile)
EESMARK. Naidata, kuidas tekib ja le-
vib heli, kuidas talitleb kuulmiselund.
Tutvuda kdrva tervishoiuga.

KATSE 1
TOOVAHENDID: grafoprojektor, Petri

tass veega, helihark, n6épndel, napit-
sad, johv, luup.

1. Asetage grafoprojektorile Petri
tass veega. 2. Pange helihark helisema
ja pistke selle tiks haru vette. 3. Pange
ndépndel napitsate vahele. 4. Pange
ndépndel ,pinisema” ja torgake vette.
KATSE 2
OPETAJA TEGEVUS. 1. Kinnitage
hasti pingul jdhv naiteks akna kremooni
ja ukse lingi kiilge. 2. Témmake sdrme-
ga iile johvi. 3. Opilased kuulaku vaik-
selt, kusjuures nad vdivad ka tulla
vaatama ja uurima, kuidas jdhv liigub.
(Voib vaadelda ka luubiga.)

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Mida naed ekraanil? Misparast tekivad
lained? Kuidas tekib heli? Kuidas heli
levib? Mis juhtus johviga? Mida kuuled?
KATSE 3 (véliskorva ehituse mdistmi-
seks)

OPETAJA TEGEVUS. Sosistab 6pi-
lastele klassi ees sonu.

OPILASTE TEGEVUS. Opilased
lihtsalt kuulavad ja tostavad mdlemad
kded kummagi korvalesta taha nende
pikendusena.
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KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.

Millal kuulsid paremini? Misparast? Mis
pohimdttel on ehitatud ruupor? Kui
hitiad s6pra, kes on sinust kaugemale
lainud ja sa ei née teda, siis mida saad
teha, et ta sind paremini kuuleks.
KATSE 4 (trummikile tervishoiu moist-
miseks)
OPETAJA TEGEVUS. Opetaja vétab
kuivatuspaberi, asetab parema kae
poidla thele poole ja vasaku kae poidla
teisele poole paberit vastu esimest.
Péidlaid mdlemalt poolt vastamisi suru-
des ei juhtu paberiga midagi. Véites
Uhe poidla ara ja surudes ainult teisega
tekib paberisse auk.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Mispéarast esimesel juhul paber katki ei
ldinud? Misparast teisel juhul Idks? Mis
juhtub kérva trummikilega, kui sellele
langeb vaga tugev helilaine? Mida tu-
leks teha, et trummikile ei puruneks?
(Suu lahti hoida.)

KATSE 5 (orkester)

Té6d emotsionaalsemaks muutmi-
seks vdiks proovida kokku panna or-
kestri. Muusikariistadeks sobivad koik
kdeparased vahendid. Téoulesanne tu-
leks anda kindlasti Uks nadal enne tun-
di, et 6pilased saaksid méelda ja ,pille”
otsida.

TRUMMID - puupulgad, pliiatsid,
lehtedega oksaraod, topsid, kaantega
karbid, raamatud, supipotikaaned jne.

VILEPILLID - kokteilikdrs, voililledi-
siku varred, pajupillid, pastaka, sulepea
otsikud jne.

KSULOFONID mitmesugused
klaasanumad vdi Uhesugused klaas-
anumad, mis on erinevas koguses vee-
ga taidetud. Samuti puuklotsidesse
|66dud naelad ja nende helisemapanek
teise naelaga.

MARAKAD - limonaadi plekkpurgid,
milles on herneid, kivikesi, néépe.

TRIANGLID — noéri otsa riputatud
naelad (eri suurustes).



PARMUPILLID orasheinaleht,
kammipillid, pinguletémmatud jShvid,
kummipaelast eemaldatud kummid.

Opetaja peaks métlema valmis mitu
erinevat riitmi. Oleks hea, kui igale pil-
lirthmale oma. Tuleb silmas pidada, et
nendel ,pillidel” on vdimalik mangida
2-3 erineval kérgusel. Siin on oht, et
suures klassis tekib suur mira, kui k&iki
pille kasutada korraga koos. Aga liiga
tugev mira kahjustab tervist. Voiks
maéngida vahelduvalt ridade kaupa ja
luua ka vaiksemaid ansambleid.
KATSE 6
TOO KAIK. 1. Opilased katavad (ihe
kérva pihuga kinni, silmad on samuti
kinni. 2. Opetaja kaib klassis ringi ja
Gtleb erineva tugevusega hadlega
sbnu. 3. Opilased peavad kiega osuta-
ma suunda, kust haal tuli.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Kas suunda maérata oli lihtne? Miks ei
olnud?

10. KOMPIMINE. NAHK (1. klassile)
Avastamine kompimise kaudu
EESMARK. Naidata &pilastele avasta-
mise vdimalust ka kompimise kaudu.
TOOVAHENDID: pliiats, kumm, kriit,
kirjaklamber, kokkukortsutatud pabe-
rittikk, riidetlikike vms esemed.

TO0 KAIK. 1. Klassi ette tulevad kaks
dpilast. 2. Uhel seome silmad kinni. 3.
Teisele anname nimetatud esemed ja
laseme neid jargemdédda katsealusele
pihku panna. 4. Katsealune peab utle-
ma, mis asi tal kdes on, voi siis kirjelda-
ma seda.

Katset vdivad korraldada ka pingi-
naabrid vastastikku eelnevalt kodunt
kaasavdetud asjadega.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Mida tegid selleks, et eset bigesti dra
arvata? Millega sa tundsid sooja, kiil-
ma, karedust, siledust, pehmust jt ese-
mete omadusi? Kas kompimise teel on
vbimalik kdiki esemeid &ra tunda? Mis-
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parast? Mida saame teada naha kau-
du?

11. KOMPIMINE. NAHK (4. klassile)
Naha tundlikkuse maaramine
EESMARK. Leida selline piirkaugus
k&e seljal, kus nahk hakkab puudutusel
eristama kahte néela.
TOOVAHENDID: painduvast traadist
haarad v6i mddtsirkel, joonlaud, tabel
andmetega, pliiats.
TOO KAIK. 1. Jagada dpilased rithma-
desse, 3 Opilast riihmas: katsealune,
katsetaja, sekretar-kontrollija. 2. Katse-
alusel seotakse silmad kinni. 3. Katse-
alune sirutab kde valja. 4. Katsetaja
hakkab kae seljal teravikega nahka
puudutama ja igal uuel puudutusel valib
joonlaual teravike uue vahekauguse.
Puudutab kord the, kord kahe ndelaga
korraga.. Puudutust voib korrata mitu
korda. ETTEVAATUST PUUDUTAMI-
SELIARA TORKA! 5. Katsealune
(tleb, kas teda puudutati tihe v6i kahe
noelaga. 6. Sekretar-kontrollija kannab
tulemused tabelisse: dige +, vale -.
Pooled teevad katset, puudutades
kae selga risti sérmedega. Ulejaganud
hoiavad haarad paralleelselt sérmede-

ga.

NAHA TUNDLIKKUSE TEST
KAE SELJAL

HAARADE  MITME JARELDUS
VAHEMAA  NOELAGA  (tundis
PUUDUTATI &igesti,
1 2 eksis)
6 cm
5cm
KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.

Milline on suurim piirkaugus kae seljal,
kus puudutusel nahk ei erista kahte
néela? Milline on vahim piirkaugus kae
seljal, kus puudutusel nahk eristab kah-
te noela? Mispérast oli eksimusi roh-



kem, kui haarade vahemaa viahenes?
Millega seda seletada?

12. HAISTMINE. NINA (1. klassile)
EESMARK. Uurida I6hnade levimist ja
teadvustada, et I6hn on sellesama aine
imetillukeste osakeste maju ninale.
TOOVAHENDID: deodorant, sigaret, ti-
kud.

TOO KAIK. 1. Jagada opilased kahte
rihma. | riihm suleb silmad ja kesken-
dub I8hna tundmisele. Kui tunneb 6h-
na, tostab k&e. Il ruhm jalgib
tahelepanelikult esimese riihma tege-
vust ja I6hna méarkamist. 2. Opetaja pi-
hustab klassi ees deodoranti. 3. Nuiid
pihustab dpetaja veel paar korda deo-
doranti, et I6hn ka tagumistesse pinki-
desse jouaks. 4. Nuid suleb silmad |l
rithm ja | rithm jalgib. 5. Opetaja siititab
sigareti.

KUSIMUSED JARELDUSTEKS. 1.
Missuguste pinkide 6pilased tostsid kde
koige varem? 2. Kuhu jéudis 16hn va-
rem, kuhu hiljiem? 3. Miks tagumiste
pinkide 6pilased eitundnud Idhna enne,
kui seda oli mitu korda 6hku lastud? 4.
Mida n&gid dhus, kui deodoranti lasti?
Mida nagid parast sigareti stititamist? 5.
Mis need vdisid olla? 6. Millega tundsi-
me I6hna? 7. Kumb I6hn sulle meeldis?
Misparast? MURGISED LOHNAD ON
HARILIKULT EBAMEELDIVAD, AGA
MITTE ALATI. TUNDMATUT AINET
NUUSUTA ETTEVAATLIKULT, LEH-
VITADES KAEGA AINET NINA SUU-
NAS! 8. Kuidas saame otsustada, kas
toiduained on varsked vai riknenud? 9.
Millal me ei tunne I6hna? 10. Miks no-
husena ei tunne toidu I8hna?

*4. klass voib sama katset korrata,
vottes aega stopperiga.

13. MAITSMINE. KEEL

(1. klassile)

Avastamine maitsmismeele abil. Mis-
suguseid maitseid tunneme keele abil?
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EESMARK. Naidata, et avastada saab
ka keele abil; teadvustada maitsmis-
pungakeste olemasolu keelel.

KATSE 1

TOOVAHENDID: sool, suhkur, sidrun-
hape, piparminditiigad vms.

TOO KAIK. 1. Opetaja kutsub kiassi
ette niipalju 6pilasi, kuipalju on erine-
vaid aineid. 2. Opetaja paneb igale lap-
sele ainult the pisikese tilga vai kristalli
keelele. 3. Opetaja laseb 6elda, mida
keegi tunneb. PARAST KATSET LO-
PUTADA SUUD!

KATSE 2

TOO KAIK. 1. Opetaja kutsub klassi
ette 4-5 opilast, seob neil silmad kinni
ja paneb igale neist keelele erinevat
magusat ainet (Sokolaad, marmelaad,
suhkur, moos jne). 2. Opetaja laseb ara
arvata, mis ained need olid.

KATSE 3

TOO KAIK. Opetaja laseb uurida luubi-
ga pinginaabri keelt ja leida sellel
maitsmispungakesed.

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Milliseid maitseid tunneme keele abil?
Missugust maitset tundsid kdik teises
katses osalenud? Misparast oli raskusi
draarvamisega teises katses? Missu-
gused on maitsmispungakesed? Kirjel-
da! Joonista vihikusse keel sellisena,
nagu nagid luubiga vaadates.

14. KEELEGA ME MAITSEME

(4. Klassile)

Katse tehakse pinginaabrite vahel.
EESMARK. Teha kindlaks, millise kee-
leosaga millist maitset tunneme.
TOOVAHENDID. 1. Igale lauale pisut
suhkrut, sidrunhapet, sinepit, soola.
2. Puhas lapp. 3. Joonis ja td6juhend
katse labiviimiseks.

TOO KAIK. 1. Pane natuke igast laual
olevast ainest.jargemédda oma naabri
keelele, kohta, mis on naidatud jooni-
sel. 2. Esimene dpilane paneb aineid
jarjekorras: suhkur, sidrunhape, sool,



SILMAAVA

SILMALAATS

Joonis. 1

sinep. Teine dpilane paneb jarjekorras:
sool, sidrunhape, suhkur, sinep. 3. Mar-
gi tles, mis maitset tundis sinu naaber
kohas 1, 2, 3, 4. Katsealune peab ara
arvama, mis maitset ta tundis. KATSE
LOPUS LOPUTADA SUUD!

KUSIMUSED  JARELDUSTEKS.
Millise keeleosaga tunneme magusat?
haput? soolast? kibedat? Joonista vihi-
kusse keel ja mérgi juurde, mis kee-
leosaga missugust maitset tunneme. Vt
joonis 2.

15. TOIDUAINETE OMADUSED

(3. klassile)

Selle teema puhul kasutame meelte
abi.

EESMARK. Opetada leidma vaimalikult
erinevaid ainete omadusi, Opetades
neid vaatlema ning kirjeldama aineid,
tulemusi kirja panema, oletama, jarel-
dama, métlema. Téd tehakse riihma-
té6na.

AINED VARVUS KUJU

(joonistada)

LOHN

VORKKEST

NAGEMISNARY
KLAASKEHA
VIKERKEST
Joonis 2
“
b 2
< z
b =5
2 >
= a4
= :
A SOOL
SO0L

SUHKUR

TOOVAHENDID igale riihmale. 1. Top-
sid voi vaikesed kilekotikesed ainetega:
1) suhkur, 2) sool, 3) kaneel, 4) kakao,
5) jahu, 6) manna vms. 2. Tulemuste
markimiseks tabelid. 3. Luubid.
TOO KAIK. 1. Piiiidke vaatiemise teel
oletada, mis aine on topsis, ja markige
nimetus paberile.
2. Tehke luubiga vaadeldes kindlaks
ainete 1.-6. omadused ja kandke tabe-
lisse.

MAITSE MUUD

OMADUSED




3. Omaduste pdhjal tehke kindlaks aine
ja kontrollige, kas oletus oli &ige.
MAITSMISEL JA NUUSUTAMISEL
OLGE ETTEVAATLIKUD! Ainet nuusu-
tades peab ettevaatlikult I6hna kaega
nina suunas témbama.

KUSIMUSED JARELDUSTEKS. 1.
Kontrollime, mis ained olid 1, 2, 3, 4, 5,
6. 2. Missugused ained I6hnasid, mis-
sugused olid 16hnata? 3. Missugused
ained olid valged? pruunid? jne. 4. Mis-
sugustel ainetel oli meeldiv 18hn? eba-
meeldiv? 5. Milliste ainete 16hn on
ebameeldiv? 6. Milliste meeite abil tegi-
me kindlaks ainete varvuse? kuju? I16h-

na? maitse? llejadanud omadused? 7.
Mis ained need ko&ik on? Milleks neid
kasutatakse?

KASUTATUD KIRJANDUS

1. Brian, J. Ford. Mitmepalgeline maa-
ilm. ,Inimene”. Tin, 1994.
2. Koval, V. Meie meeled ja maailm.
Tin, 1966.
3. Valik Johannes Kaisi toid. Koostaja
F. Eisen. Tin, 1989.
4. Elusloodus. TIn, 1983.

ELLI TAMMISTE ja MERIKE KAIS
on Tartu kommertsgiimnaasiumi dpetajad

Marge Loks
INIMESE TOES /SKELETT

Neljanda klassi loodusépetuses on las-
tel esimene tésisem kokkupuude inime-
se ehituse ja talitlusega. See pustitab
Ulesande kasitleda teemat lihtsalt, las-
tele mdistetavalt, pakkuda pdnevaid ja
méangulisi téévorme. Eksperimendiidee
parineb loodusdpetuse opetajate 1995.
a suvekursustelt, lllar Leuhhini materja-
lidest. T66s tuginetakse vaatlusele, ka-
sutatakse t66juhendeid ning opitakse
tundma inimese toese ehitust.

1. T66 metoodiline alus (Johannes
Kéisile toetudes)

Oma pdhjapanevas tods ,lsetege-
vus ja individuaalne téoviis” on J. Kais
vaitnud: Opilasele saab téeliselt oma-
seks vaid see, mille ta ,ise on labi t66-
tanud ja elanud, ainult sellest saab
Oppimisel r6ému ja rahuldust tunda”.
Erilist tédhelepanu J. Kaisi loomingus
pélvib isetegevuse mdiste ja mdte. Ak-
tiivsust nduab igasugune tegevus, see-
parast on vaja, et lisanduks tdepoolest
individuaalne tegevus. Toese kokkupa-
neku kaigus teeb laps kogu t66 ise:
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motleb aktiivselt (osade dige paigutus),
tegutseb aktiivselt (I6ikab, kleebib),
kontrollib lahendust, valib ise ka t66-
tempo. Todéllesanded on té6juhendi
kaudu &petaja poolt antud. Laps saab
segamatult oma t66 juures mdelda, ra-
hulikult siveneda, teha otsustusi, kont-
rollida neid vaatlusega.

Uks t66 olulisi osi on vaatlus. J. Kaisi
arvates on vaatlusel saadud teadmised
alati ptusivamad kui raamatust saadud.
Antud t68s vaatlevad lapsed inimese
skeletti ja panevad selle ise kokku.
Vaatluseks peab andma Kkillaldaselt
aega, see peab olema pohjalik ja kor-
duvgi. Tuttavad osad aitavad aega kok-
ku hoida. Koike ette anda ei saa, muidu
muutuks t66 rutiinseks. Leitakse suh-
teid ja vordlusi olemasolevate kujutlus-
tega. Toojuhendi jargi iseseisvalt
tootades saadakse labimdeldud ja ise-
seisev vastus seatud kisimustele — nii
vaidab J. Kais.

2. Too kaik
Tooks vajalikud vahendid:
kaarid; liim;



igal lapsel on paberileht, kuhu on joo-
nistatud toese osad (valjaldikamiseks);
aluspaber (kuhu I6igatud osad kleepi-
da, v&ib olla ka heledam varvipaber);
tahvlil ripub suur inimese toese tabel
klassi ees seisab kipsist skelett.
Toojuhend:

I6ika juuresolevalt lehelt vélja toese
osad;

paiguta valjaldigatud osad tiihjale lehe-
le;

kontrolli paigutuse digsust tabeli ja ske-
leti jargi;

kuioled veendunud, et oled osad diges-
ti paigutanud, liimi need kinni;

tomba toese iga osa juurest jooneke ja
kirjuta selle juurde dige nimetus.
Tunni kaik:

t66 korraldamine — igale lapsele jaga-
takse leht toese osadega, lapsed vota-
vad vélja t66ks vajalikud vahendid;

t60 toimub iseseisvalt, vajadusel 6peta-
ja abistab voi selgitab;

kui laps on veendunud oma t&6 digsu-
ses, voib ta selle kinni kleepida;

toese osad kirjutatakse joonisele juurde
koos, Uihise arutelu kaigus.

Kasutatakse eelnevaid teadmisi ke-
haosade kohta ja tuletatakse toese osa-
de nimetused.

T66 peaks valmima iihe koolitunni
jooksul.

3. T66 analiiiis

T66 sai teoks Lahte Uhisgiimnaa-
siumi 4. klassides, osales 61 6pilast. Ma
ei anallilisi t66d arvuliste néitajatega,
sest toese kokkupanek oli mdeldud 6p-
pimiseks ja nii monigi vea teinud laps
korrigeeris parast veale tdhelepanu juh-
timist oma t66d. T66d nagid valja kena-
mad nendel lastel, kes paigutasid toese
varvilisele aluspaberile.

Koigi t66de tulemuste pdhjal véib
Oelda, et t66 dnnestus, oli oodatust ras-
kem ja andis positiivseid elamusi nii
lastele kui dpetajale. Ka 6petaja, kes
suhtus algul t66sse pisut skeptiliselt,
andis pérast toese kokkupanemisele
kiitva hinnangu. Meeldiv oli kuulda, et
opetaja parast kolmekimmet té6aastat
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leiab sellise t66 olevat kasuliku ja huvi-
tava. See annab usku ja Kinnitust t66
vaartusele.

Too6juhendist said lapsed hasti aru,
tublimatel Gpilastel ei tekkinud ainustki
probleemi. Laikamisel kippusid méned
pisemad osad tdhelepanematuse t6ttu
kaotsi minema. Kdige rohkem vigu tehti
toese kokkupanemisel. Laps, kes oli
kindel, et tal on k&ik dige, oli teinud
pisikesi paigutusvigu: Uhendanud &la-
varreluu kainarvarreluudega valepidi,
kleepinud luud liigestes Uksteise peale
(mitte sisse), reieluu ei ligendunud
puusaluuga diges kohas (kas all- voi
tlalpool ligese auku) ja kolju asetus
kaelaliilidele |6ua otsas. Opetaja poole
peaaegu ei poéordutud. Kui markasin
klassis ringi kaies vigu, piiiidsin nende-
le tdhelepanu juhtida, aga mitte ette
ttelda.

Parast toese kokkupanemist kirjuta-
sime osadele juurde nimetused, see toi-
mus tuletamise ja eelnevate teadmiste
kasutamise kaudu. Osutasin naiteks
dlavarreluule ja lapsed arvasid, mis luu-
ga on tegemist. Minul tuli lisada sénade
0lg ja luu vahele s6na vars, kokku sai
nii 6lavarreluu. Sama toimus teiste luu-
dega.

Kdige viimase Ulesandena tunni
[opus palusin lastel otsida enda peal
lles opitud luud: mina nimetan luu —
laps néitab seda. See oli Gisna pdnev.

Meeldivaks tulemuseks selle t66
juures pean veel seda, et toole
jargnenud tunnis toese ehitust vastates
said lapsed ainult haid ja vdga haid
hindeid.

Koigi kolme Spetaja arvamus on, et
seda t66d vdib toese Spetamise juures
julgesti teha. Tulime mottele, et véib-
olla sobib toest kokku panna ka
teadmiste kontrollimisel, aga ehk on
see kontrollimiseks liga aegandudev.

Tahan siinkohal ténada opetajaid
Helgi Ansperit, Oie Feldmanija Evi Uusi
meeldiva koostdo eest.

MARGE LOKS
on Lahte Uhisgiimnaasiumi &petaja
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Teet Kallaselt “Koolivuenduslasele”

KAS KOOLIVAIM PEAB VASTU?

Saatus on asja seadnud nii tundeliselt, et minul on juba mitu aastat tihtilugu asja
samasse koolimajja, kus ma kunagi ammu-ammu 8ppisin ja poppi tegin, rédmu
tundsin ja kannatasin, lthidalt — samasse hoonesse, kus méddus tdhelepanuvaar-
ne osa eluloo algusest. Vi mis elulugu — seal méédus lihtsalt suur tilkk elust.

K&in oma vanas koolis sellepérast, et niilidseks on ka mu tiitar seal juba neli
aastat dppinud. Meie vanusevahe on natuke vdhem kui 42 aastat, aga on iisna
tdéendoline, et varem voi hiljem satub tiitar istuma mdnda neist klassitubadest, mille
seintesse peaks olema ladestanud ka 6hkorn kihike minu 5., 8., 7. jne ,C” klassi
kollektiivsest astraalvaimust.

Mina astusin esimest korda (ile selle kooli lave 5. klassi poisina 1955. a — seega
[6ppeva sajandi keskpaigas. Kui tiitrel kdik soodsalt laheb, peaks tema selle kool
l6petama vist 2003. a, kui ma midagi valesti pole rehkendanud.

Aga ma vdin kihla vedada, et ka sel jargmise sajandi juunipdeval hdljub selle
maja koridorides ja aulas (nii umbes pooleteise meetri krgusel pdrandast) midagi
nahtamatut ja sdnades seletamatut, samas igavikuliselt igituttavat, mille mingi
seitsmenda meelega tunneme &ra nii mina kui mu titar. See on selle kool
aravahetamatu vaim.

Ei salga, et olin ja olen oma véga hea auraga kooli patrioot, aga lisan kohe, et
igas vahegi arvestatavas koolimajas elab oma vaim. Oma koolikotermann. Mé&ni-
kord tundub, et seda Tallinna 21. Kooli (nitid kannab ta saarast nime) vaimukest
olen oma silmaga nainudki.

Aga samas: maletan hasti tusast hammingut, kui Breznevi kuldajastul sattusin
tihte Tallinna vene kooli, kus kdik oli kuidagi hoopis teisiti, kus vahetunnilarm oli
mituteist detsibelli tugevam eesti koolides kogetust, kus seinale seatud naidisagi-
tatsioon jahmatas oma militaristliku meelelaadiga, kus leidus koguni tisha avalikult
afiSeeritult Stalini portree (maletatavasti ei séandanud ametlik Moskva seda mas-
simdrvarit siiski avalikult rehabiliteerida, niisiis oli selle kooli polkovnikukraadis
direktor poliitbiroost tunduvalt enesekindlam). Ja ometi adusin akki midagi muud.
Kuskil trepiakna all v6i garderoobihdmaruses. Oli, nagu vilksatanuks mééda mingi
melanhoolne, ent vaga vaarikas vari. See aimatav 6huvénge oli naissoost, muide.
Ja muidugi, selles majas asus 40. aastani ju lle linna mainekas tiitarlastegiimnaa-
sium. Isegi stalinistist vene polkovnik pidas aktusekénes vajalikuks teatava uhku-
sega meenutada talle kauge, v&G6ra ja vaenuliku ajastu koolidirektrissi
legendaarset nime.

Oma koolist raakides: mina, lihtsameelne darelinnapoiss, imasin seda, algul
iimstiddimatult, hiliem juba teadlikult, tema seintest ja atmosfaérist algmaterjali
oma vaimsuse vundamendi jaoks. Nagu hilisemad aastakiimned on téestanud, oli
sellesse sumisevasse tarru tol perioodil lausa mingi raiskava tlekiillusega kont-
sentreeritud vaimsust. Oma kooli kiidavad k6ik, aga mina lihtsalt tean, kui mitu
tulevast riigimeest, diplomaati, akadeemikut, naitlejat, kirjanikku, lauljat, filmitegijat,
meediajuhti ja niilsama ajakirjanikku neil aastatel selle kooli nelja korruse koridori-
des ja treppidel ringi tormas. Kindlasti tunduvalt iile tendosusteooriast lahtuva
tingarvu. Ju siis oli sellega midagi kusagil mujal (kusagil kérgemal?) silmas peetud.
Ju siis oli selle kooli vaim selleks eriti soodus, et paigutada sinna kaalukas rahvuslik
tulevikureserv.
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Ju on tsna loomulik, et just selles koolis stindis esimene sajajargne kirjanduslik
ajakiri. Vahem maletatakse seda, et just see kool sai hakkama ka esimese kool
jdudude ja vahenditega vandatud filmiga. Tol ajal oli see midagi fantastika piirimailt!

Anno 1996 pole selles koolis isegi kirjandusringi ega vandata muidugi ka filme.
(Selle eest, arvan, et monelgi lapsel on kodus isiklik videokaamera.) Aktsendid on
mujal: vaga tugev on naiteks koorilaul. Ja 21. kooli tiidruk &ratas tdhelepanu
Eurovisiooni lauluvdistlusel. Veel paari aasta eest oli tile mdistuse suur tung just
sellesse kooli inglise keele siivadppe tottu. Niidd, mil inglise keele siiva- voi
kiirbppimine on ajastu ndudena tisna argine asi laiadele massidele imikust raugani,
on need pinged méneti leevendunud.

Aga samas — kooli vaim on ikka just see, mis ta alati olnud.

Tegelikult pole mina ju mingi 6ige mees kooliteemadel liiga pikalt pajatama. Mul
oli liiga palju muid huvisid, ma dppisin lisna kehvasti, arvukais matemaatikaharu-
des olin alla igasugust arvestust. Ma Ipetasin oma pélvkonna kohta lausa
ebatuupiliselt: kuuekiimnendate algul oli ju harilik asi masside siirdumine I6puklas-
sist Ulikooli(desse), mina sattusin aga s6javédkke ja edasist haridusteed saan
nimetada vaid kaootiliseks isedppimiseks. Mis on tdnapéeval iihe silgavas kesk-
eaﬁ kirjaniku puhul siiski ehk kuigivard respekteeritav. Edaspidi, kardan, aga aina
vahem...

Miks ma Uldse kooliteemal raagin? Eks ikka koolivaimu pérast muret tundes.

Neil paevil kuulsin raadiost, kuidas kaks meest, reporter ja ulikooli prorektor,
raékisid kdrgest Gppemaksust juba nagu siindinud asjast. 20 000 krooni aastas,
ei rohkem ega vahem! See on aga ainult natuke vahem kui meie vaesevaitu riigi
keskmine aastapalk. Tasuta [6unaid pole olemas, kinnitas (ilikoolimees reipalt,
tema artikuleeritud kdne kdlas kui mdne vaimukusele kalduva rahaliberaali kreedo.
See polnud tldse haridusmehe tekst. _

Pea see asi koolidesse ei jdbua, mdtlen nttid murega.

Ei, ma ei jutlusta siinkohal tasuta hariduse eeliseid (aga nad on ju iimselged,
kuna teevad hariduse kattesaadavaks). Ei raagi selleparast, et see on teine ja nii
tosine teema, et sellest tuleb iimtingimata eraldi ja vaga palju ragkida.

Ma raagin ju hoopis kooli (aga ka ilikool on kool, eks ju?) vaimust laiemas
mbttes. Kui hariduse ja lapse (nooruki) vahele astub raha, ja kui see on suur raha,
kangub koolivaim kiiresti.

V6i muutub millekski muuks.

Jah, ta muutub millekski hoopis muuks isegi selles venekeelses hoones, kus
ta 50 okupatsiooniaasta kiuste vargsi, ent tisna ehedana ringi héljus. Minu koolist
raakimata. Ma pole kuigi kindel, kas koolivaimud raha tdmbetuulde sattudes tldse
vastu peavadki. Nagu pole ma kindel selleski, kas ka tulevikus kontsentreerub selle
voi teise kooli koridoridesse nii hulgaliselt vaimupotentsiaali, kui on hddavajalik Ghe
rahva ajarannaku jargmise tstikli jaoks. Sest valik, olgu loomulik v&i jumalik, jaab
ju &ra. Valiku teeb raha, ennekdike vanemate rahakoti kdhnus vai tlisedus.

K&ige kéhnem on see ju vaimuinimestest vanematel!

Kui kaua ja kui visalt peab igal tasandil ja tdnavanurgal kordama, et (ihe nii
vaikese riigi ja nii vaikese rahva ainuke enesedigustus, ainuke tegelik méte enda
ja teiste silmis on kultuur ning haridus (haritus)? Ning selle riigi eneseséilitamis-
instinktiks peab olema kultuuri ja hariduse elushoidmine kdigi vahenditega — st
tegelikult ju meie enese rahaga, mida me ausate maksumaksjatena 26% ulatuses
tihiskassasse loovutame. Ja et pikk tee nende vaartuste juurde algab iga selle
rahva likme jaoks oma kooli tabamatust, ent taiesti reaalsest vaimust.

Mitte kellelgi pole digust eesti koolivaimu klassiseintest ja koridoridest vélja
suitsutada — ammukski mitte magusvange rahaviirukiga. Jutt pole toesti tasuta
|dunascokidest!
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Hukonaw YypunuH
NMPOBJIEMbI T'YMAHU3ALUU OBPA3OBAHUA
B r'YMAHUTAPHOMW LUKOME

20 mapra 1996 roga B TannuMHHCKOM 26-i cpefHei Wwkone (rymaHutapHas wxona
C yraybneHHsIM U3y4YeHMEeM WHOCTPaHHbLIX 93bIKOB) Mpoxoauna panioHHas
KoHdepeHuua Ha TeMy «ymaHusauua o6pasoBaHus U ryMaHutapHoe obpaso-
BaHUE», B KOTOPOW MNPUHANU yyacTue 14 LWKON C PYCCKUM A3bIKOM 06YyHeHus un3
pasHbIX rOPOAOB U ye3noB pecnybnuku. KoHdepeHums Bblia opraHusosaHa no
MHULMATMBE KOJiekTuBa 26- cpegHen wkonsl npu nopaepxke 3aBeayioLlero
KeckMHHackuM oTaenom obpasosaHus ropoaa TannuHHa r-Ha AitHa Caaperta.

Mbl npegiaraeM BHUMaHUIO YuTaTeneit Te3nchl BLICTYNIEHUM Ha KOHbepeHLum
yuyutenein 26-n cpefHen LLKOJbI.

ObpaleHue k npobnemMe YesioBeka B Nefaroruke UMeno MecTo elle B Havase
XX Beka. HanparneHue B nefarorvke, o0CHOBaHHOE Ha BEPE B CUJIbI U BO3MOXHOCTU
BOCNUTAHHUKA, HA3bIBAJIOCh aHTPOMNOJIOro-ryMmaHucTuiecknuM. W xoTta ero nosno-
XEeHUA BO MHOMOM CrOPHbI, MNPU3HAHWA 3aciyXWBaeT OCHOBHOE - oropa Ha
€CTeCTBEHHble BO3MOXHOCTM pacTYLLUEero 4enoBeka, CMocobHOCTL €ero K
camMopeanusauun. OpHako, K coxXaneHuio, B Mocjieaylouime roabl Ha BCEM
COBETCKOM MPOCTPaHCTBE B NeAaroruke Toxe crana AOMUHMPOBAaTb NApTUAHO-
KnaccoBas ugeonorus. BaxHsle couuanbHbIe U NoAUTUHEeCKUE U3MEHEHUS, KOTOPbIe
Npou3oLWu B nocnegHee BpemMs B peasibHOM XU3HU, NOATOSIKHYNIM K NepPecMoTpy
dunocodckoro ocMeicneHus fencTBUTesHoCTU.  MUpOBO33peHMe  yTpaTuio
CBOIO OfOHOMEpPHOCTb, npobnema u4esioBeka rMepeMecTunack ¢ nepudepun
MWPOBO33peHUs B ero LeHTp. B dopmMupoBaHun MUPOBO33peHUs Bce BonbLuyio
ponb UrpalwT Takue KaTeropuu, kak Mup, XusHb, YEN0BEeK, XWU3HETBOPYECTBO.

M3aMeHunock M MecTo YenoBeka B rnegaroruke. YenoBek CTAHOBUTCH He
CPeACcTBOM ee, a Lesblo. AKCUOMOorMYeckuin acrnekT coAepxaHus obpasoBaHus
TOXe MeHaeTcs: 60bLUYIO LIeHHOCTL NPUMoBpeTaloT 3HaHus o YenoBeke. «Ceiivac,
KaKk HUKorga paHee, Heobxogum  MEXAUCUMMAMHAPHBLIA CUHTE3 3HaHWi o
yesioBeke Kaxk neparorudeckoinn uenu» (1, c. 7).

MoXHO roRopUTh yXe He TONbKO 0 N'YMaHHOM XapakTepe pelleHust OTAeNbHbIX
nejarormyeckux npobnem, Ho U 0O Hekol TYMaHUCTUYECKON napagurme
obpasoBaHus, no3eossioUleil co3nath ocobyld Mopens 0bydeHusn (2, c. 10).

M3BecTHO, 4TO rymMaHuUcTUYECKOMY 06pasoBaHUIO MPUCYLLE MNpexae BCero
npuaHaHWe JTMYHOCTHOM LIeHHOCTU YeNloBeka, ero npara Ha ceo6oAHoe passuTue.
Llenbio coBpeMeHHOR LIKONbLlI SBNAETCA pasBUTUE JIUYHOCTU. UMeHHOo B
rymaHucruyeckoM obpasoBaHUM 3anoXeHbl 6Gofblive BO3MOXHOCTW  Ofsi
peanusauun aTon uenu.

l'ymMaHUTapHasa LWKona, B KOTOPOW MPUOPUTETHLIM ABNSieTc obydeHue T.H.
rymMaHutapHbiM rpegMeTamM, Ha nepBbld B3rnsp obfervyaer rymaHusaumio
obpasoBaHusi. OgHaKo UCCNELOBAHWUA U LUKOSLHAA NpakTUKa MOKa3biBAlOT, YTO
rymMaHuTapHast LUKona, uWrHopupys crneunduky oby4eHUss TeXHUHeCKUM W
€CTeCTBEeHHbIM AUCUMMIMHAM, CHUXaeT UX pofib U TEM CaMbiM YpPOBEHb
NoAroToBKW MO E€CTECTBEHHO-HAY4YHLIM MpeaMeTam.
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[MpenopaBaHue ecTeCTBEHHO-Hay4YHbIX NPeAMETOB B NyMaHUTAPHO#M LWKOJe
MoxeT BbITb 0603Ha4eHo kak ocobas npobnema, CBA3aHHas Kak ¢ onacHOCThIO
yTpaThl H4acTu cofepxaHus o6pas3oBaHuns, Tak U C BO3MOXHOCTBIO ryMaHu3aumu
ero.

l'ymaHusaumio obpasoBaHUsa 4acTo CBA3LIBAIOT C TEM, HACKOJIbKO LUKONa B
cocTosiHUUM obecneynTb ncuxonorudeckuin komdopt yyawemyca. [lNopein 3aTo
CNYXUT NPUHUHON CO3[JAaHUA 4aCTHBLIX LUKOA, KOTOPbLIE pacrnonaratT 6onbLuvmMu
BO3MOXHOCTAMWU AN OpraHusaunn MHAMBUAyanbHOro nogxofda K obydeHuto. K
COXaneHuo, Npy 3TOM HacTo YAENdeTcsa BHUMAHUE NUllb BHELHUM dakTtopam,
HanpuMmep, MeHbLUeMY KOJNIMYECTBY Y4alUUXCsl B rpynnax oby4eHud.

BaxHe#lumum Xe ycnoBuem rymMaHUCTUHECKOTo oBpas3oBaHus dBSIeTCS
HanpaBfeHHOCTL ero Ha camopas3BUTUE JIUYHOCTU.

TpaguunoHHas nejarorvka WUpoKo UCMNoMb30Bana KynbTYPHO-UCTOPUHECKYIO
Teopuio J1. Beirotckoro. CornacHo atoit Teopuu, niobasa nognvHHas 4enoseyeckas
(popma ncuxmky NeproHavanbHO CKNaAblBaeTCa Kak BHELUHAS couuanbHaa dopma
obLieHna  Mexay NoAbMU U TONbKO 3aTeM, B pesy/bTaTe WHTepuopusaLuu,
CTAHOBUTCS NCUXUHECKUM NMPOLECCOM OTAENbHOMO UHAnBMAA. Cuctema obyHeHus
cTpouracb Tak, 4YTO B ee OCHOBe 6blla ycTaHoBKa Ha TO, 4TO BHellHee
HernocpencTBeHHO dopMupyeT BHYTpeHHee. [locnefHwe uccnenoBaHua (2)
rnokasbiBaloT, 4YTO pAnd rymadHusauuy obpasoBaHusg 3TOrM0  HEeLOoCTaTOYHO.
MpenocraBneHne TOABKO O TOM, YTO BHELUHEE HEeNnoCPeacTBEHHO dopmMupyeT
BHYTPeHHee, He Y4YUTbIBAET CMOHTAHHOCTW, T.e. MPUCYLLUUX JIMYHOCTU Camo-
MPOU3BOJIbHBLIX  MPOSBAEHUIA, BO3HUKaKOWMX 63 BHELWHUX BO3AENCTBUA U
NPUCYLLUX TOJSIbKO A2HHOMY UHAMBUAY.

B ocHoBe rymaHuctTudeckoin mopenn o6pas3oBaHUA NIEXUT  JIMMHOCTHAs
opueHTaums, cybbekTUBHbINA NOAXOM, B KOTOPOM YYUTLIBAETCH CUCTEMA BHELLHUX
W BHYTPEHHUX YCNOBUIA, HO NpK1 3ToM 1 cBoboaa BuIbopa NUYHOCTU, CMOHTAHHOCTL
B ee pasButum (2, c. 11).

OpHako Npu BCEM YBAXEHUU K IMHHOCTU YHALLLErOCH, 3aHUMAsACh OpraHuaumnen
y4ebHO-No3HaBaTeNbLHOro npouecca, CheayeT yd4uTeiBaTk He TOJAbKO MpaBo
yyaulerocss Ha cBob6ofHhbIii BbIBOP, HO U YPOBEHb Pas3BUTUS €ro cnocobHocTein
peansHo AO0CTUraTb MOCTABNEHHbLIX UM CaMuUM Lieneil. 3HayuuT, npu nNocTpoeHur
rymMaHWcTU4eckon Mopenu obpasoBaHMs HEODXOAUMO OpPUEHTUPOBATLCA U Ha
Ka4yecTBa JIMYHOCTU, U Ha ee ncuxoduaronorudyeckne Bo3MOXHOCTU (2, c. 11).
OWKnBOYHO KaK UTHOPUPOBAHWE UHAMBUAYANLHOIO B 00Y4EHUN, Tak U YpesMepHoe
BbINAYUBaHUE NTMHHOCTHOIO acnekTa.

B coBpeMeHHOW negaroruke  OTCYTCTBYET  LEJIOCTHAA  KOHUEenuus
rymaHucTudeckoro obpasoBaHug, HoO 0TMeYaeTca TeHAeHUMA K ee BbipaboTke.

Monaraem, 4TO C HauMBOMbLLIMM YCMEXOM peanu3osaTh  UAEU yMaHuc-
Tuyeckoro o6pasoBaHna MOXeT UMEHHO rymMaHuTapHas wrona. MNpaktuka y4ebHo-
BOCMUTATENLHOIO npouecca B TaIMHHCKONW 26-  cpegHeid wkone B
onpeneneHHolli Mepe MOATBEpPXpaeT 3T0.

UCMNOJIb3OBAHHASG JIUTEPATYPA

1. M. CkaTkuH, MpobnemMsl MeXOUCLUNAWHAPHOIO CUHTE3A 3HAHWA O Yel0BeKe
KaK nepjarorudeckon uUenu. - HoBble uUccnepoBaHusa B nejaroruyeckux Haykax,
Mockga, «[lMeparoruka», 1990.

2. M. Bepynasa, CocrosiHue U rnepcrnekTuBa rymaHusauun obpasoBaHus. -
Meparoruxka, 1996, N 1, c. 9-11.
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HuHa Turtko
POJIb MHOCTPAHHOTIO f3bIKA B T'YMAHU3ALUU
OBY4YEHU4

O kakux 6bl LUKOMbHbIX NMPeaMeTax Mbl He FoOBOpWIM - TYMaHWTApHOro Win
eCTeCTBEHHOro LyKNa - Uenb Yy Hac oaHa: pasBuTue NUYHOCTU BOCMUTAHHUKE.

B nocnepHee Bpemst yeTko 0b603Ha4MNnacb BO BCEM MUpe Harnpas/ieHHOCTb
Ha rymaHusauuio o6pa3oBaHus. TannnHHckas 26-9 cpeHa4a LKosia B onpeaesieH-
HOI CTeneHu MOXET pacCMaTpuBaTbCs Kak rymMaHuTapHas LUKosa, B KOTOPOM
NPUOPUTETHON CUUTAETCS A3bIKOBasd BETBb (MOMMMO pPOAHOrO U rocyaapcT-
BEHHOrO $3blKOB, B Hee BXOOAT aHrnuACKUA, HeMeuxkui U  dpaHLy3CKUi).
MocMOTpUM, Kak Xe pellaeTcs 3ajada rymaHusauumn y4ebHoro npouecca Yepes
obyyeHne MHOCTPAHHOMY S3bIKY.

BbinonHeHWe aToit 3a0a4un A0CTUraeTcs Yepes peanmaauunio cxemel 06LLeH s,
KoTopas A0/XKHA BbiTh CyBbekTHO-CYHbEKTHOM: YHEHUK BLICTYMAET Kak aKTUBHbINA,
TBOPYECKUA cybbekT y4ebHOo-Mo3HaBaTeNbHON AedaTeNnsHOCTY, NOAAEPKUBAEMON
yuuTenemM. M rnaBHoe 3pech - KOMMYHUKATUBHbBIA XapakTep oby4eHusi, Tak Kak
MMEHHO KOMMYHWUKATUBHBIA  rnoaxofn K oOy4eHulo npeBpaliaeT yyutens u
yyallerocss B paBHOMpaBHbIX MapTHEpPOB Meparorvyeckoro obuieHus, 3apadya
KOTOpOro - coapaHue 61aronpuaTHOro MCUXONOrMYecKoro knumara. Brnpoyem,
3TO VYTBEpPXAEeHUE -OoTHOCUTCA K /oboMy npeaMeTy, Mos Xe 3ajada -
onpeaennts MECTO WHOCTPaHHOro #A3blka Cpeau MpoYuxX AUCLMMAUH, ero
3HayeHWe B Pa3BUTUU JIMYHOCTU YYaLLErocs.

Bce a3bikoBble AUCLUMIUHBI U3YHAIOTCA Kak CPEACTBO 0BLLIEHUA 1 No3HaHua,
pe3ynbTaTOM KOTOPOro SIBASIETCA HOBOE 3HaHMEe O Mupe. MICTOYHUKM No3HaHus -
370 AeATesIbHOCTh U 0BLeHue.

MHOCTpaHHbIM 93bIK Kak NpegMeT OXBaTbIBAET B OCHOBHOM BCE CTOPOHbI XXU3HU
nogeidi. 3a 93blKOM CTOUT  MOLLUHBLIA CNOR KynbTypbl, UCTOPUU, NUTEPATYPSI.
MHOCTpaHHbIN 93bIK - OKHO B CTPaHy u3y4yaemMoro a3bika. Akapemuk Jles LLlepba
(1880-1944) nucan, 4to  pas3BUBaKLIEE 3HAYEeHUE WHOCTPAHHOro ¢3blka
3aknoyaeTcsd BO BKIALAEe 3TOro npegMera B pasBUTUE JIOTMYECKOrO MbILLUNEHUS,
B COBEpLIeHCTBOBAHWE MbICIUTESbHLIX onepaumin (1).

MccnepoBaHusa, NpoBefeHHbIe He Tak AaBHOo B YHuBepcuTeTax CLUA n Kanagp!,
nokasasnu, 4To y ABYA3bIYHLIX AeTel No3HaBaTe/ibHble CMoCOBHOCTU pasBUBalOTCH
Jydule, 4eM Yy MOHOMMHIBOB (2). B cBOEl Wkosie Mbl Habniopaem aTo sBfeHue
yxe 6onee 30 net. [py 3TOM Mbl UMEEM BO3MOXHOCTb U CPaBHUBATL: Hapsay
CO creumanusanpoBaHHbIMU Knaccamu B LWKone paboTtaloT U obbidHble. PasHuua
NPOoABNAETCSH UMEHHO B 6oNblUel TPYAOCNOCOBHOCTU, PasBUTOCTU, CNOCOBHOCTH
nerye u rnybxe yceavBaTb MaTepuan rno BCem npegmMetam. MeHslue npo6nem
Yy Hac v ¢ U3y4eHUEM 3CTOHCKOro A3bika, a BeOb YPOBEHb 30eChb Oo/KeH BbiTb
[OCTaTOYHO BLICOKMM. Jlerko ycBauBalOT YYEHUKU CMELKIACCOB HeMeLUKUA Un
GbpaHLy3CKUA A3bIK, He FoBOps yXe O ApYyrux npeaMeTax. TeM cambiM nepef,
HamMmy He CTOUT BOMPOC: HYXHO Nu 0By4eHne UHOCTPaHHbLIM a3blikamM? Heobxoau-
mMo! Teopust + npaktuka. M korga HauuHatTe? Kak MOXHO paHblue.

B ncuxonoruu (Beirotckuit, Py6uHiwuTeint, BpyHep, 9auoT u Op.) ecTb faHHble
O TOM, 4TO pebeHOK oBnaferaeT WHOCTPAHHLIM A3LIKOM Nlerye, YemM B3POCHbIiA.
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dusnonorn cHATAOT, YTO CYLIECTBYIOT «MU3UONONMYECKUEe 4Yackl MO3ra», a
3Ha4YUT HEOBXOOMUMO YYWUTbIBATL «pacrnucaHuey» PasBUTUg GoJLLUUX NOSYLLIApUi
Mo3ara.

PebeHok [o 9-neTHero Bo3pacTta - 3TO «CreuuanucT» rno OBMadeHUuIo pedun.
[o3Xe MO3roBble MEXaHWU3Mbl pedu NOCTENEeHHDO TEepPAIT CBOIO MMOKOCTbL U yXe
He MOryT TaK nerko npucnocobuTbcsa K HOBbIM yeiioBuaM. Moar pebeHka umeeT
cneunanu3vpoBaHHYIO CNOCOBHOCTb K A3bIKY, HO OHa C BO3PacTOM yMeHbLIaeTCs
(3). BbIcTpOTa M NPOYHOCTL 3AMNOMUHAHUSA MHOCTPAHHOIO MaTepuasna B 3TOM
BO3pacTe 0bbACHAETCA NpeobnafaHueM MexaHU3MOoB A0TOBPEMEHHON NaMaTu, a
TakKe «UMAPUHTUHIOMY - BreyaThiBaHWEM MaTepuana B CO3HaHue, HO Mpu
YCNOBUW Hanu4ma HeobxoouMoli MoTUBaALMU, CTUMyNa. Bpemda, BO3MOXHOE 419
UMMPUHTUHIA, - BO3pacT po 8 net (4).

Hawa npaxrtuka noaTeepxpaer 3TW BbIBOALI. YyaulMecs, KOTOPhIE NPUXOOAT
B Hally LUKONY nocfie okoH4YaHua 6-ro uiun 7-ro knacca, UCnbiThliBaloT BonbLive
TPYOHOCTU B OCBOEHWWM MHOCTPAHHOrO 43blka U He BCEerga [oCTUraioT YpoBHSA
yyalmxcs, 3aHUMaLLUMXCa A3bIKOM ¢ 7-MU NeT.

MTak, HaunHaTh oByveHue 936Ky pekoMeHayeTca ¢ 1-2-ro kiaccea, Ho cobnio-
[aTb Npu 3TOM MO MEHbLUel mMepe ABa ycnoBusa: 1) UMeTb B Hanuuuu no-oco-
BoMy negaroruieckn UHCTPYMEHTUPOBAHHLIA MaTepuas, KOTOpklM B COCTOAHUMU
oBnafeTb ydHalumecss Mnapllero Bo3pacta; 2) BECTU 3aHATUA OO0JIKEH y4uTenb-
dacunutatop (ot anrn. to facilitate - o6reryats, npogeurats), CrnocobHbIR
peannsoBaTb MpueMbl TYMaHUCTUHECKOro o06pal30BaHud, HarpaBfieHHbie Ha
co3paHne 6naronpuaTHbIX YCNOBWIA ONS CaMOCTOATENBHOW W OCMbICNIEHHON
y4ebbl BocnutanHukoB (K. Pomxepc).

Ceilvac OTKpLIBAETCA MHOMO KNACCOB G YriyBneHHbIM M3YyYeHUeM aHrauinc-
KOro €3blKa - U 3TO XOPOLLO, HO HeNb3qa 3abbliBaTb MPU 3TOM UIJOXEHHble Bbille
BaXHble pekoMeHaauuun.

B 26-10 wkony npuxoasart netTy U3 pa3HbIX LUKOJ U B pa3Hbie KIacCh! - HayuHag
co 2-ro u no 10-i1 BknoUuTENbHO. Pogutenu, kak npaBuso, npebbiBaioT B
YBEPEHHOCTU, 4YTO pebeHoK roToB MPOAOIKUTE CBoe oby4yeHue B crieuknacce,
Tak Kak OH AKoBbl «roBOPWUT» fno-aHrauiicku. Mpu-cobecenoBaHuM BhISCHABTCH,
4YTO roBOPUTBL-TO He O yeM. Hapo obuiaTtbcsa no kakoMy-nubo rnoeoay, a ero-To
U HeT: KaTacTpoduiecku He xBaTtaeT GakToNIOrMY4ECKOro MaTtepmana, HeT 3HaHus
rpaMmMaTKu.

CopepxaHue npegMeTta O0/MKHO 06ecnequTs LWKOAbHUKAM BO3MOXHOCTbL He
TOJIbKO OBJIAAETH elle OAHUM CrnocoBbomM OBLUEHUSA, HO U MPOHUKHYTE B LPYrylo
HaLMOHANBHYIO KyNbTypy. HyxHbl MaTepuansl, oTpaxaiowme ocobeHHOCTU BbiTa,
XKUSHU, KYNbTYPbl CTPaHbl U3ydaeMoro A3bika. OByvyeHme LWKONLHUKOB A3bIKY Yepes
KyfbTYPY HApOOOB, HACENaiowux CTpaHy U3y4aemoro #A3blka, HayuMHaeTca Ha
HadanbHol cTyneHn obydeHuda. [loanepxaTb UHTEPeC K 4A3biky Y MafLiux
yyalmxca  nomoraet  obecnedveHue INUMHIBO-CTPAHOBEOYECKOro Xapakrepa
0By4YeHUsa: UCXOAHbIE CBEAEHUS O CTpaHaX, 3HaKOMCTBO C MMEHaMW, Kan4kamu,
AeTCKUMU urpamm, GopmMynamMu pedvyeBoro atukera.

Mbl HadyuMHaeM ¢ 3Toro, 4Y1obbl B panbHerleM YCNOXHATbL Marepuan.
COCTaBnAgOTCA TEKCThl  0OLECTBEHHO-MONUTUYECKON TeMaTuky, OCBeluawLlime
TeMbl MOMUTUKU, punocodum, KyJbTypbl, 3KOHOMUKM, 3aTeM cloda NoOOKMo-
yaloTCsl  KypChl @HIMUACKOW W aMepukaHCKoW nutepaTyp, ©6es 4ero TpypHo
roBoputh 0 GOPMUPOBAHUU KYJIbTYPHOTO HEeNoBeKa.
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W B 3akI04EHME BCNIOMHUM BbICKa3blBAHWE HEMELKOro (punonora, f3sikosena
u ¢unocoda FymbonbaTa O 3Ha4YeHUM a3bIkOB. OH roBOpUI, 4TO MNpU3HATh
MHOXECTBO A3bIKOB - OTO 3HAYUT MPU3HATL MHOXECTBO MHEHWA, CYXOEHUN.
S3bIKU POACTBEHHbLI, OHW BpaTbst - OTClOAA BbIpAcTaeT MHOroe, HavyuHaeTcs
nniopanuamM Mbiwiedua. [JobaBuM, YTO 3TO NPUBOSUT K PaspylleHuio OfHO-
MEpPHOCTU MUPOBO33PEHUs, CAYXUT Aeny rymaHusauuu obpasoBaHus.
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Po6epT Lllepbakos
OB OCOBEHHOCTAX NMPEMOAABAHUSA
ECTECTBEHHO-HAY4YHbIX NMPEAMETOB
B T'YMAHUTAPHOW LUKOJE

lMonHoueHHOE pas3BUTUE JNMYHOCTU BO3MOXHO B TOM Cllydae, ec/iv 3a rogbl
oby4yeHUs B LUKOJIE yvalLMiAcsi yCBAMBAET OCHOBHbIE 3/IEMEHThbI COBPEMEeHHOoM
KyAibTypbl. [1o uenomy psay NpUYUH KyNbTypHash LLEHHOCTb eCTECTBEHHbLIX Hayk
packpblBaeTCd B MpoLEecce YPokoB BecbMa cnabo. YTo MOXHO NpeanpuHATH,
4yTOBb! HAayka OCO3HAaBaNacChb Kak BaXHEMLIUA aNeMeHT MUPOBOM U cOBCTBEHHOM
KyNbTypbl YU B TO Xe BpeMs TrioMorana pelleHuio obpasoBaTefNbHbiX U
BOCMUTATESIbHLIX 334a4 r'yMaHUTapHON LUKOMbI?

TeopeTuyeckuii aHanua npodrnemMbl U OMNpefefieHHbI ONbIT ee pelueHus
noAckasbiBaloT HEOOXOAMMOCTb peanuaaluu crnenyiowmx OCHOBHbLIX MOMEHTOB
B npenojasaHny ecTecTBEHHO-MaTeMaTU4yecKux y4ebHbiX NpenMeTos.

1. Cuctematnyecku npencTaBsTe QU3NUKY, XUMUIO, MaTEMaTUKy Kak HaykKy
W Hay4Hble 3HaHWs; NoKasblBaTh CBA3b JOCTWKEHUA C 3abNyXAeHUIMU, KpacoTy
3KCNepuUMeHTa U TeopeTuyeckux rMocTPoeHui, COOTHOLIEHUE paLMOHaNbLHOMo U
VHTYUTUBHOTO B XOAe NO3HAHUA MPUPOAHbLIX ABAEHU 1 MaTemMaTudeckux Gopm,
MPOTUBOCTOSIHUE HAyKW U aHTUHAYKW; MONb3y, MMOoJy4yaemylo OT Hayku 4Yeno-
Be4yeCTBOM, a OT 3HaHUNA - OTOENLHO B3ATOW ANYHOCTHIO.

2. PaccmatpuBath Ha ypokax npo6nembl B3aWMOAENACTBUA Hayku WU
4e/I0BEeYecKoro BbITuA, BAMSHUS XU3HU HA COAEpXaHue U TEMATUKY Hay4HbIX UC-
cnepoBaHuin. B aTux Uenax noneaHo o6pallaTthCs K TAKUM TEeMaM, Kak «4esoBek
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- 06BEKT Hay4HOro (PU3NYECKOro, XMMUYECKOro, MaTeMaTU4eckoro) no3HaHmua,
«Hayxa u punococus», «Hayka, ugeonorua v nonuTuka rocyaapcrtea», «ocTtu-
XEeHUs, MEeToAbl U UHCTPYMEHTApUA Hayky B JIUTEPATYPOBEOEHUU U JIMHIBUGC-
Tuke», «OTobpaxeHe Hayku B XYAOXECTBEHHOM Mpo3e U rnoasum», «JIMYHOCTh
YYEHOTO U XYROXHUKAY.

3. TlocToaHHO o6palaTtbcs K JUYHOCTAM BLIAAIOLWMXCA OeaTeneil Hayku.
CepbesHbliil, a rnasHoe KBanudUUMPOBaHHLIM aHaNM3 Ha ypokax TBOPYECTBa
Koneprnuka u [ekapta, HeloTtoHa © MeHgeneeea cTaHeT TpeneTHbIM
NPUKOCHOBEHUEM K ugeanam 6HecKoMNPOMUCCHOTO CiYXEHUS UCTUHE, K
noy4utenbHbiM 06pasuam Tpyga U TEPreHUs MbICAU, YTO NPOBYAUT B yYaLLUXCH
BbICOKYIO POMaHTUKY MOUCKa CBOEr0 Ha3Ha4eHWS B XWU3HW, CTPEMJIEHUS Pa3Bu-
BaTb CBOUW WHTEPECh! U HAKMOHHOCTU, HaNpPaBAATb CBOU YCUNUA Ha MPOEKTUPo-
BaHMe CoOBCTBEHHOM nNpodEeCcCUOHaNLHON AEATENbHOCTU U MOBCEOHEBHOro
ObITUSA.

Mono6HEIA B3rnaa Ha y4ebHbll npegMeT 1 npuobpetaemMblie Ha YpoKax 3HaHWS
C BbICOThbI «MTU4YLEro rnosieTa», ceoeobpasHoe paspylieHne 3aMKHYTOCTU Hayku
1 BbIXO[, €€ K 4YeJIOBeKYy CO BCEeMU ero pagocTaMu, rnevanamu, noBCegHEBHbIM
BbITOM HOPMUPYIOTCA Y yHalllerocs npy UCMoib30BaHUKU B MpoLecce obydeHus
KOHKPETHOro, apanTUpPOBaHHOMO K HawuM  UenaM  UCTOPUKO-Hay4Horo,
dpunocodckoro u KynbTypHOro Matepuana B GopMe TLaTeNbHO Mono6paHHbIX
¢dakToB 1 npencraBieHUn.

Heobxogvmoe png rymaHusauuu o6pa3oBaHUs BpeMsi MOXHO W3bkICKaTb,
O4YEBUIHO, 3@ CYEeT
- TwarenbHot auddepeHumaumm cywlectayolero y4yebHoro Matepuana:
dyHoamMeHTanbHble Uaen U NPefcTaBieHUs U3y4aloTCA OCHOBATEesbHO, Apyrue
BOMPOCHI paccMaTpuBaloTCa LOCTATOYHO KPATKO, TPETbU - JiMb YNOMUHAIOTCA
C TeM, 4ToObl AaTh ob6Llee NpeacTaBieHne 0 AaHHON HayKe;

- MPUMEHEeHUa Ha ypokKax YMNPOLWEeHHbIX MaTeEMaTUYECKUX U  SKOHOMHbIX
LEeMOHCTPaLMOHHbBIX HdopM 060CHOBaHUA U3yHaeMoro matepuana. B oTaenbHbIX
cnyyasax mMaremaTudeckoe 06OOCHOBaHMe LiefiecoobpasHo 3aMeHsiTb  KavecT-
BEHHbLIMU, NO0A4AC 06pa3HbIMU COOBPAXEHUIMU U CPABHEHUAMU;

- MOUCKOB TLATEIbHO BbiBEPEHHbIX OpraHn3auMoHHbIX GOPM B CTPYKTYPUPOBAHUU
nporpaMMHOro matepuana, B npoegeHun nabopaTtopHbix paboT, pelueHun 3agad
1 MPOBEpKe 3HaAHUN U YMEHUN yYaLLmnxce.

PasyMeeTcs, 3TU U3MEHEHUS HUKOUM 0Opa3oM He LOJTKHbI BECTU K CHUDKEHUIO
YPOBHS 06y4eHUs U 0COBEHHO K BYJibrapu3aLu Hay4YHbIX 3HaHUIA 14 HAYKU B LLeSIOM.
B aToM 3akmo4yaeTcd OfiHa U3 TPYAHOCTEN «OKYNbLTYpUBAHUAY» NpenojaBaHus
€CTeCTBeHHO-MaTeMaTU4eckux npeamMeTos.

OpHako npepjaraeMble HamMu MNyTWU U3YYEHUA MOrpaMMHOro Marepuana
Yyepes MorpyxeHue ero B «rose» MWUPOBOW KyNbTypbl - 3TO BCEro NWLb HacTb
peweHus npobnembl pasBuUTUA NUYHOCTU. [naBHas w No CyTu 3asepiuaiollas
paboTa [oJiKHa NPOXOOMTb Ha T.H. MHTErpaTtMBHLIX Kypcax Mo UCTOPUM HayKu
U KyNbTypbl. B OCHOBE 1X - MeXNpeAMETHbI Noaxon, Npy KoTopom obcyxpaemas
MUPOBO33PEHYECKM 3HaYMMas Tema paccMaTpuBaeTcsa C NO3ULMA  Hayku,
KYJIbTYpbl U YenoBeka OOHOBPEMEHHO.

B pamkax Takoro kypca AesTenbHOCTb Y4UTeNa Hanpas/fieHa Ha peanusauuio
Tex Xe HanpasneHuil, Ho Jenaetcs 3To Wwupe, rnybxe n 060CHOBaHHEE, B YEM
no3BoNuUT y6enuTbea MpeacTaBfieHHas 34eck nporpamMma Kypca ¢usmnku  (ons
yHalWMXCcs BbIMYCKHBLIX KNACCOB).
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XUSUKA U MUPOBASA KVJIbTYPA
BeeneHue: KynbTypa kak eauHoe uenoe; ¢usmka kak creumrduyieckuii Bufd
YeIOBEYECKOM AEATENBEHOCTU, KaK Hayka W Hay4Hble 3HaHuS.

1. Y710 pana u npoponxaeT gaeaTb dU3UKa YenoBe4HecTBY: (GOPMUPOBaHUE
HaTypdunocodckmx NpeacTaBieHuii 0 MUpE; 3apoXAEeHUE Hay4YHbIX METOA0B
nosHaHva mMupa B HoBoe Bpemsi; TOpPXecTBO pasyma B ydeHuax P. [ekaprta u
. HbloToHa; MUp cneayeT 3a HbIOTOHOBCKUM YHEHUEM; MOC/IEHLIOTOHOBCKOE
pasBuUTUE U MUP TEXHUKN.

2. ConepxaHue u cTpykTypa Guamnyeckoi Hayku: 4em 3aHumaeTcsd Gpuasuka,
SNIEMEHTb! HAayUHbIX 3HAHWIA - aKTbl, FUNOTE3bI, 3aKOHbI, TEOPUU 1 COOTHOLUEHUS
Mexay HWMMK;  pasHaa cTeneHb  OOLHOCTM 3aKOHOB W TEOPUWKA; BUAb
B3auMoZelicTBua B npupoae u dyHaamMeHTansHble Teopun B pU3IUKE; Teopus
BENIMKOro ob6beguHeHus.

3. MMpouecc nosHaHug B ©dU3UKE: Hayka HadyMHaeTcsa C HabMo4eHWid;
HeLoCTaToOYHOCTh HabnoaeHnin U GYHKUMK ONbITa B NO3HAHUN SIBNEHU NPUPOLLI;
Lenu nocTaHOBKM 3KCMEPUMEHTA; MaTemMaTu4eckuil pacyeT U 3apoXOeHue
TeopeTudeckolt GU3UKU; B3aUMOLEWCTBUE IKCMEPUMEHTA U TEopuu B UC-
CNefoBaHUN; 3KCMEPUMEHTATOPbl U TEOPETUKU.

4. PaupoHanbHoe U UHTYUTUBHOE B MO3HAHUU DUSUYECKUX SBNEHWIA: posib
noragku B UCCneaoBanumn NpupogHOro aBfeHus; OCTaTOYHOCTb HYUCHA ONbITHbIX
U3MepeHUit; NOUCKW JIOFMYECKOrD U MaTeMaTUHecKoro onpaeaaHus Ooragku u
NMoCTaHOBKAa AKCMEPUMEHTA; MECTO WHTYUTUBHOTO B HayKe W UCKYCCTBE
(cpaBHUTENbHBIA aHanua).

5. 3cTeTtnyeckoe Havyano B [eATenLHOCTU YyeHoro-duauka: kpacoTa B
NoHUMaHUK WCKYCCTBA WU Hayky; KpacoTa kak rapMOHWYHOE corJjlacue YacTen
uenoro Mexay coboih U ¢ caMuyM UEeAbiM;  COCEACTBO KPacoTbl U UCTUHBI
(UHTYULMS U ONbIT UCCNEAOBATENLCKOW AEATENBHOCTW); KPUTEPUIA KpacoTskl B
Hay4HOM MO3HAHUK; CUMMETPUA U HapyLLIEHUE ee; KPaCUBLIN OMbIT; pOMaHTUKa
Hay4HbIX TEPMUHOR; 3CTETUYECKAs NPUBNEKATENBHOCTb HAYHYHOI O CJI0BA U HAYYHbIX
TEKCTOB.

6. OwmbKU 1 3abNyXOEHUS B HayYHOM MO3HaAHWUW; PafocTHas U nevasbHas
CTOPOHbLI Mpouecca Mo3HaHud; 3abnyxpeHusa camoil Hayku, 0OYCNOBEHHbIEe
ocoBeHHOCTAMKU ee pasBuTuss U dunocodun ee MoaHaHus; owubkn u
3ab6nyXAeHNA OTAENbHBIX YYEHbIX, MOPOXAEHHbIE 3KCMEepUMEHTOM U Teopueid,
MWUPOBO33pPEHUEM U MapagurMoi y4eHoOro, aBTOPUTETOM BeAYUIUX UC-
cnepgoBaresieil, NCUXonornen noBeaeHus 1 T.4.; Noy4uTensHasa LeHHOCTb OLUMBOK
YHEHbIX.

7. YenoBek Hayku (y4eHbIl Kak COCTOSIHUE OylIW): CTaHOBAEHUEe TBOpPYEeCcKol
IMYHOCTU B AETCTBE U IOHOCTU; o0BpasoBaHue ByAyLIero y4eHoro W pofib B HEM
rymaHutapHoil (¢punocodckoit) noaroToBky; 06K CTUb PaBOThl Y4EHOro;
obuiee U pasnuyHOE B [EATENBHOCTU TEOpEeTUKa U 3KcrepumeHTatopa; o6
06bIYHOM U «CTPaHHOM» B MOBELAEHUU YesioBeKa Hayku; WU3AEepPXKU Hay4HOro
TBOpYecTBa (rno OcTeanbay).

8. Hayka 1 aHTUHayka B NPOTUBOCTOSIHUW: MPUYMHLI 0BpaLLeHns YesioBeka K
aHTUHayke u MUCTULM3MY;  KOHKPETHblE MNPUMEPLI AaHTUHAYYHON  OLEHKU
NposBReHuin OEeACTBUTENBHOCTH; 0606LEeHHbIN «NOpPTPET» aBTOpa
NcCeBaoOTKPLITUIA, HUCNPOBepraTeNis KNacCUYECKUX HayuyHbIX WUCTUH; Hayka U
TalMHCTBEHHbIE AB/IeHUs!, 0BYCNOBAEHHbIE XU3HEAEeATENbHOCTLIO YeoBekKa.

9. Yto paeT uaydeHue GU3MKKM COBPEMEHHOMY YeNloBEKY: O CNOCOBHOCTAX
K rymMaHuTapHbiM 1 TOYHBIM HaykaM; MUPOBO33pPEHUE, HAYYHbIE OCHOBbLI TEXHUKMU
(8 TOM 4ucne v ObITOBOI), HAYYHOE MBIUNEHUE, OTNUYME HAay4YHBLIX 3HAHUNA OT
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00bIYHbIX, YeTKoe BblpaXeHUe CBOWX MbICINEN, HaBbIKU TepneHuda U npeocgoneHune

TPYOHOCTEN; Monb3a OT  «NOrpyxeHua» B MUp  OU3UKU  ana  Byaylmx
rymaHutapues.

10. U3pepxku HayyHOro uccrnepoBaHWa npupopbl: «He To, 4To MHUTE Bbl,
npupopa»; GopMUPOBaHUE HayYHbIX METOOOB MO3HAHUA, YCNOXHEeHWe pac-
CYyXOEeHU 1 NMocTerneHHoe oTaaneHue Hayku oT oBLLeit KyibTypbl YenoBeYecTBa;
ofpasoBaHue ABYX KyNbTyp B OGLIECTBE W HEMPUATUE HAyKU FyMaHUTAPUSIMU;
COMHWUTENbHLIA  XapakTep Hay4HbIX OOCTUXEHUN, HeraTuBHble MNOCNeACcTBUS
Hay4YHO-TeXHUYEeCKOoro nmporpecca, obepHeHwe (3a cYeT wupaeanusaumn)
npeactaBNeHnini 0 MUpPe U YesoBeke.

Onbra Kysbmuxa
NMPOBJIEMbI MONMUTEXHUYECKOIO OBPA30OBAHUA
B T'YMAHUTAPHOM LUKOMNE

OpHa w3 3agay rymaHucTuyckoro o6pasoBaHud - MOATOTOBKA YYalllerocs K
«MATKOMY» BXOXAEHUI0 B counym. Ctano O6biTh, NUYHOCTh AO0JKHA BIAOETb
OCHOBaMU Kak ryMaHUTapHbIX, Tak U TEXHUYECKUX SHAHUIA.

3apady aTy, B YaCTHOCTW, BBINONHAET NOAUTEXHUYECKOE 06pa3oBaHiie B LKone
(pasymeetcsd, Hapsaay ¢ ryMaHuTapHbIM U eCTeCTBEHHO-Hay4HbiM oBpasoBaHuem
OHO ABNFETCH OQHUM U3 3NIEMEHTOR JAYXOBHOMO Pa3BUTUA JIUYHOCTHU).

OnbIT nocnegHUx pecaTtuneTuii nokasan, 4To TpaguLMOHHasa anemMeHTapHas
rPaMoOTHOCTb, KOTOPYIO MOXHO ONpeaennTb Kak ypOBeHb BaAeHUs NUCbMEHHbIM
C/IOBOM, cTalia HeJoCTaTO4YHON NS YenoBeka, YTobbl ero MOXHO BbINo cyuTaTh
rpaMmoTHEIM B COBPEMEHHOM Mupe. Pacluupsaioweeca WCMNonb3oBaHUe B
NMOBCEOHEBHOM >XWU3HW COBPEMEHHbLIX TEeXHUYEeCKUX W ObIToBLIX npubopos,
XO3ANCTBEHHBIX XUMUHECKUX CPEAcTB U T.4. NpeacTaBnsaer coboil ewe oauH
dakTop, Tpebyiowmii 6osiee BhICOKOro YPOBHSA rPaMOTHOCTU U 0BLUEN NOAroTOBKiA
yXe NnoToMy, 4To 4N19 NoNb30BaHUa MU 1 6e30MacHOro x NpUMeHeHns Heobxo-
OUMO yMeTh pasobpaTtbhesl B NpuiaragMbiX K HUM MOAHAC AOBOJILHO CIOXHBIX
PYKOBOZACTBAX U UHCTPYKLUAX.

CouuankHo-MoNUTUYECKUEe U aKOHOMMUYecKUe rnpeobpa3oBaHng B oBLUECTBE
TpebyioT B CBOIO O4Yepefb HEMNPEPLIBHOMO MNOBbILLIEHUS YPOBHS rpamMoOTHOCTU U
obpaszoBaHug HacefneHua - Beb YeNoBeky He0BX0AMMO CBOEBPEMEHHO U3bICKaTh
U NOHATL UHGOPMAaLUIO, HYXHYIO HE TONbKO AN YCNEeWwHOW NpousBOACTBEHHOM
1 pUHAHCOBOW AeATenbHOCTU, HO TMOpPoOM U MNPOCTO Aaa BbiKUBaHUA. 3Ta
noTpeBbHOCTb JIMYHOCTU U obLecTBa B MOBLILEHUU YPOBHS PaMOTHOCTU WU
obpasoBaHuUa Asi HOPMasbHOro (YHKLMOHUPOBAHUA B CHOXHOM U 6bICTPO
MEHSAILWEMCH Mupe TnpuBena K (GOPMUPOBAHMIO MOHATUI PYHKLMOHANLHON
rpaMoTHOCTU.

Jo HepaBHero BpeMeHu cuuTanocsk, 4to 10-12-netHero obpasosaHus BroOnHe
[OCTAaTo4HO, 4TO6bl cTaTh YHKUMOHANBHO TPamMoTHbIM. 3TO  MOJIOXeHUe
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CrpaBenivBO, €eCNu He yuuThiBaTh 6a30Bbii  YpOBEHb  KOMMLIOTEPHOW
rpaMoTHOCTM, YTO MpearonaraeT Hamuyue OoBLMX  3HaHUA 0  dYHKUMAX
KOMMbIOTEPOB, 3/IEMEHTAPHOE YMEHWE MOonb30BaThCA UMK U T.4. Kustb
3acTaB/feT paccMarpuBaTh BOMPOC O KOMMLIOTEPHOW rPamMOTHOCTU Ha LUKOSb-
HOM YPOBHE ropasfo LWUpe YUCTO TEXHUHECKOTO UCMONb30BaHWs KOMIMbIOTEPA
KaK MatluHbl, JOMoAHAR nporpammy UHOOPMaTUKOR U aHanM3oM COoUUanbHbIX
N KYNbTYPHBLIX ACMEKTOB MPUMEHEHUS KOMILIOTEPHON TEXHUKU.

B uensix pa3BuTug 1 nporarasasl 06LWero nomrexHmieckoro obpasoBaHms
rnpu IOHECKO B 1993 ropy 6bin cosgad BcemupHelii COBET accouuaiui

TexHonorndeckoro  obpasoBaHuda WOKATE. Cneuuanuctel WOKATE
npopabartkiBaloT MaTepuansl no UCTOPUM TEXHUKM WU TeXHONoruu, MeTtoauke
npenofasaHust OTAENbHbIX  pPasfesioB o MexaHuKe 1©  3NeKTPOHUKE,

3KOSIOTMYECKUM U colManbHeIM npobrneMam. 3Tu 1 gpyrue Matepuansl, a Takke
nybavkaumMmM O PasBUTUM HAYKW, TEXHUKM WU TEXHOJIOrUW 3a fnocjejHee Bpems
MOryT BbiTb C YCMEXOM UCMOMNb30BaHbl B LUKOALHOM Kypce. Bonbliux ycnexos
B 3TOM nnaHe pocturav Fonnangusa v fepmanus.

B 3cTtoHun opranHuszaumio WOKATE npegcraBngeT [OUEHT TaniuHHCKOro
neparorudyeckoro yHusepcureta AiiBo Caap - OCHOBaTeflb COOTBETCTBYIOLLETO
obuiecTsa 1 ero npeacegaresns. B ctagpuu paspaboTku HaxoAMTCs nporpamma
npenojasaHua B WKonax 3cToHuu kypca «OCHOBbI TexHUKW». mMeloTcs
METOOMUKU MO HEeKOTOpbIM pazzenamM. W 4to camoe rnaBHoOe - yXe Hakonned
OnbLIT NpenopgaBaHug B 8-9-x knaccax 7-i cpefHeit wkonkl. B HOBOM y4eBHOM
rony rnofasnbHble MAPO6BIAEeMbl TEXHUKU U TEXHOJIOFMKM HAYHYT U3y4aTb LUECTU-
KnaccHuk MpaHLy3CcKoro nuues.

B 1996/97 y4yebHOM roay nopnobHbIA Kype BBOAUTCA U B TannuHHcKol 26-i
cpepHeit  wkone. [Ona  atoro  notpe6oBanock  NpoBecTU  BosblUyio
noaroToBMTENbHYIO paboTy. HeT HWYero yauMBUTENbLHOro B TOM, YTO HOBOE
HanpaBfieHUe TeXHNYEeCKOro oBpasoBaHMa PpacrpocTpaHaeTCs U Ha r'yMaHuTapHbie
LWKOSbl. VIMEHHO B Takux LUKOMAX OCHOBLI TEXHUKU U TEXHONOTMW CTAaHYT BaXHOW
CTOpOHOIA BHa30Boro obpasoBaHWs, MOCKOMAbKY HalluW  BbIMYCKHUKA  nocne
OKOHYaHWA LUKOJbI BPSA N ByayT 3aHMMaThesl 60Jiee KOHKPETHO TeXHUYECKUMMK
DOCTUXEHUAMU LMBUAU3ALUM U UX BAUSHUEM HA coumyM. Mol HasBanu aToT Kypc
«OCHOBbI TEXHUKM B TPYOOBOM 0Oy4YeHWM», OTHIOAb He nocaras Ha npuopuTer
nporpaMmsl TPYLOBOr0 BOCMUTAHWUsS, a HAoBOpOT, yraybnaa M paclumpas ee B
COOTBETCTBUM C TPEBOBAHUSAMU BPEMEHU.

OCHOBHOE COOEPXAHUE KYPCA

1. W3yyeHWe uCTOpUM TEXHUKU B KOHTEKCTE C Pas3BUTUEM KYIbTypbl W
LmBunmnsaumu.

2. OCHOBbI MeXaHUKU MaLluH.

3. OCHOBBI 3/IEKTPOHUKU.

4. YTeHue aneMeHTapHbIX UHCTPYKLUIA U cXeM BLITOBOM TEXHUKU 1 MYNIbTU-Meaua.
5. CoBpemeHHbIe OOMONHEHUS CYLLECTBYIOLLMX YCTPOMCTB U CUCTEM.

6. [MNpakTnyeckue 3aHATUA.

6.1. HTeHne cxem 1 UHCTPYKLWIA.

6.2. OnpeneneHne Menkux HeucrnpaBHoOCTel B HbITOBOIN TEXHUKE U UX YCTpaHeHu e,
6.3.TexHunka 6e30MacHOCTYU NPU UCNOJb30BaHUM 060PYA0BAHUS U MALLKUH MIO60ro
BUAA.

7. dkckypcuu U T.4.
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OTpenbHble BOMPOChHI  Mbl NPEAJOXUAN BKMOYWUTL B NPOrpamMmy Takux
npeoMmeToB, Kak ©®u3uka, 6Ouonorusi, 4YepuyeHue, He Hapylwaa npu 3TOM
LenoCTHOCTU Kypca.

MNonoxuresibHoe OTHOLWEHWEe Yy4awmxca  BbI3OBET, HECOMHEHHO, AEMOH-
cTpauus NpUMepoB YHUKasbHbIX OOCTUXEHUA 3CTOHCKUX YHEHbIX U UHXEHEPORB,
TakuUx Kak
1) 060104KOBbIE KOHCTPYKUUWN (MpakTUKa CTPOUTENLCTBA aHrapoB - BMEpBhbie B
EBpone);

2) apXUTEKTYPHbIE NPOEKThI NOCNEOHUX AECATUNETUIA;
3) coBpeMeHHbIM Noaxon, K COXPaHeHUIO NaMATHUKOB apXUTekTypbl TaninHHa;
4) paspaboTka Teopuu UHTEPGhEKUNOHHBIX MIEHOYHBIX NOKPbITUI (Mayns Kapy).

TarbaHa Cokonora
NMO3HABATEJIbHbIA NMPOLLECC KAK CPEACTBO
PACKPbITUS TBOPYECKUX BO3MOXHOCTEU

YYAbUXCHA NMPU OBYYHEHUU XUMUU
B F'YMAHUTAPHOM LLUKOIE

JOCTUXEHUA YENOBEYECKOW MbICAU, HAYYHbIE U TEXHUYECKUE OTKPLITUA YYeHbIX-
ecTtecTBoucrbiTatenein Linonkosckoro U MeHgeneesa, [lackang u HbloToHa,
dapapes 1 dpucoHa HecyT B cebe BeNUKYIO N'YMaHUCTUHECKYIO UALI0. OTU yYeHble
6bI BOCMUTAHLI HA TMpEeKpacHoil nuTepaType, BbICOKOM WCKYCCTBE U Kiac-
CMYECKO My3blKe.

Wpeq HeoenumocTu obLeit U TexXHUYecKoW KynbTypbl CpPOAHUM upee
rymaHusauumm obpasosanua. Heobxoaumo noHaTs, 0C0BEHHO B YCNOBUSX paboThl
B r'yMaHUTApHOW LUKO/e, YTO OCHOBbI HAayK, NPeACTaB/IeHHbLIX LUKAAMU LLUKOJIbHbIX
npeaMeToB, BaXHbl He camu no cebe, a npexpe BCEro kak cocTaBHas 4acTb
Lenoro -KyJfbTypbl B CAMOM BbLICOKOM CMbIC/IE 3TOro cnosa. B yenoeeke fomxHO
NpUCYTCTBOBaTb CTPEMNEHWEe OBNafeBaTb 3HAHUAMW, HABbIKAMK U OMbITOM,
CBA3aHHbLIMU C LUMPOKMUM CJIoeM 0O6LLeHenoBe4Yeckon KybTyphl.

UHTepec k no3HaHuio Heobxoaum yyutesnio nioboro npegmerta. OH nossonger
JIMYHOCTU NposABUTL ceba B noucke, NepexoasuieM B TBOPYECKYIO akTUBHOCTE.

Tak, Ha ypokax XuMMM npu udyyeHun oTkpeiTua [. MeHpeneesa -
Nnepuoamuyeckoro 3akoHa - 9 3aMeTuna y OfHOW U3 yHeHuL, nposasfieHue
MHTEepeca He CTOJIbKO K MpeaMeTy OTKPbITUS, CKOJIbKO K JIMYHOCTU Y4EeHOro u
yenoseka - AMutpus Mengeneesa. § 3Hana, YTO yyeHUL@ 3aHUMAETCS My3bIKON,
y Hee YCTOMYMBLIN MNO3HABaTesIbHbLIA WHTEPEC UMEHHO K aTOMy MpeaMmeTy.
ny6okuin UHTEPEC NposaBAsfa oHa U K nuTepatype. K XMMuu Xe UHTEpec y Hee
6Ll ManoycTOMYUBBLIM, CUTYaTUBHBIM. OTO KasasoCh eCTECTBEHHBIM: [JeBo4ka
BeOob Bhibpana ryMaHWUTApHYIO LWKONY W YBNEYeHa CEepbe3Ho rymaHuTapHbIMU
npeametamu. A nopyduna et cobpatb MaTepuan U COCTaBUTb CueHapuid, o
KOTOPOMY Mkl MO3Xe MocTaBunu crekTakis «PomaHbl Mo cpefam». Eil noMorno
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3HAHWE My3blKW - B TOM 4YUCNE XPECTOMAaTUiHbIA npumep Gauskoro gpyra /.
MeHpeneesa komnoautopa A. bopoauHa, KOTopbln Byayyn xumukom paboTan
B Mepguko-xupyprudeckoit akagemun. B okpyxeHun Menpeneeea 6blnu
WUHTEepecHehiuue noav - XygoxHukn WM. Penud u A. KyuHoxu, noat A. brok,
XynoxHuk H. ApolueHko, yyeHblih H. BekeToB - Bce oHK cobupanuchb Nno cpepam
y Omutpusa MBaHoBUYa U UHTEPECHO MPOBOAMIM CBOW LOCYr.

CnoxHaa cyabba [. N. MeHaeneesa 3anHTepecoBana y4eHuuy 1, UCrosb3ys
OOMONHUTENBHYIO  NTUTepaTypy, OHa Hafnucana CBOW CLeHapuil, npuyem
cnpasunacs ¢ 3afaHuem bnecrawe. B pesynbTtate npousoLlesn nepeHoc uHTepeca
C ofHWX nMpeaMeToB (Myablka, JnuTepaTypa) Ha gpyroi (xumus). K Tomy xe
B MPOLIECCE OCBOEHUSI MaTepuana yyeHuua ybegunacs B TOM, 4TO 415 TBOpYeCcTBa
BEJIMKUX YYEHbIX XapakTepHO MepernyieTeHne ecTEeCTBEHHO-HaY4YHbLIX U ryma-
HUTAPHbIX KOHLEnUuii.

Mcrionb3oBaHve 3apaHuii  MexnpeaMeTHOro Xapakrepa, aHanua npobsem,
CBA3aHHbLIX C JIMYHOCTHLIO Y4EHOro B UCTOpPUKO-Buorpacduyeckom mMaTtepuane
HayKy, CrocoBCTBYIOT CTAHOBIEHUIO MUPOBO33pPEHUs, O KOTOpoMm B.
CyXOMAUHCKUIA  TOROPUN KAk O CYDbLEeKTUBHOM  COCTOAHUMU JIMHHOCTH,
NPOSABASIIOLLLEMCSl B ee MbICNsX, YyBCTBaX, Bone, pesatensHocTn (B. Cyxom-
nuHcKuiA, Masnbilwckas cpegHas wkona, Mockea 1979, c. 228). No3HaBaTeNbHbi
VHTEpPEC K rymMaHuTapHblM MpegMeTaMm ro3BOJSIIET packpblBaTb TBOPHYECKUE
BO3MOXHOCTU JIMYHOCTY, MOOLPSET ee CTPpeMJieHUe OBRafeBaTb 3HAHUAMU,
CBAA3@aHHLIMU C €CTECTBEHHO-HAay4HbIMU OUCLUMAUHAMU.

Hukonau YypunuH; [EBreHus Benonﬂ
HEKOTOPLIE MPOBJIEMbI NMOATOTOBKMU
BbIMYCKHUKA PYCCKOSA3bIYHON LUKOJIbl 3CTOHUMN

PycckonasbiyHas Lwkona ScToHckoi Pecnybnuku paboTaeT B YC/IOBUSX CYLLECT-
BOBaHWS  MHOroHauuoHasnbHoro  ofLliecTBa, UMEIOLEro pasHbie  Bepo-
ucrosepaHus, Tpaouxuu, €3blki. Kak oTMeTun Ha MeXpyHapogpHol KoHde-
peHuun «470 Takoe MynbTUKYNLTYPHOCTEY (MMApHY, aekabpb 1995 r.) coTpyaHUK
LleHTpa MynbTUSTHUYECKUX uccneposanuii MaHc-WMHreap Pot (LLiBeuus), ceropgHs
TONILKO WMcnaHauio, AinoHuio pa, noxanyi, euwle MopTyranMio MOXHO OTHECTU K
CTpaHaM C 3THUYeCKW OOAHOPOJHbIM HAaCEeNeHUeM U, B CUIy 3TOro, ¢ A0CTATOYHO
MOHOJIUTHOM KYNbTYPOIA.

CywecTBoBaHue B 0AHOM CTpaHe MHOXECTBA KyJIbTYp He MOXET He NopoXaaTh
OCJIOXHEeHUn BO Bcex cdepax XU3HW - OT BLITOBOro 06LieHUst Ao rocyaapcT-
BEHHOW MONUTUKKM B 0BNacTU MpocBeLLeHus.

He yrpoxaeT nv pasHuua BepoucrnoBefaHuii, A3bikos, LeHHOCTHBLIX OpUeHTU-
poB cTabunbHOCTU rocygapcTea? MoXHO M uabexaTb pacoBOW, STHUYECKON,
A3LIKOBOU AMCKpUMUHaUMM? Kak obecneyutbs paBeHCTBO BO3MOXHOCTElN ans
BCEX 4NeHOB 06LiecTBa, HE3aBUCUMO OT UX MPOUCXOXAEHWUS? OTU BOMPOCHI
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6e3ec/IOBHO,  AOMKHbI  Y4UTBIBATBCA  LUKOJNIOW,  OPUEHTUPOBAHHOM  Ha
rymMaHUcCTUYeckylo Mogefib obpasoBaHma. OpHa U3 3aaad rymMaHucTUHecKoi
LWKOMbI - CcNOCcOBCTBOBATL ajanTauun BbINyCKHUKA K 06LecTBy. PycckoaabiyHas
LIKONa, B YaCTHOCTU, UCXOOMUT U3 3TON 3apavu. HeobxoamMmo npu 3ToM, UCXOAs
13 camoonpeaeneHna IMYHOCTU, NPeaBuaeTs MOAENb BhINYCKHUKA U Npo6Rembl,
KOTOpbie Mepen HUM BCTaHYT cpas3y Mocfie OKOHYaHus LWKorbl. «Y4uTteso
Xe  BaXHO  BUOETb BbIMNYCKHUKA KakK pa3BUBAIOWLYIOCA NUYHOCTL. A 3TO
npegnonaraeT foHUMaHUe 4YeNOBEYECKON CYLLHOCTU U 3aKOHOMEPHOCTU ee
peanu3auuu BO BCEW CJIOXHOCTU OBLWECTBEHHbIX OTHOWweHu» (1, c. 12).

Onsa aToro, ¢ Halleid TOYKM 3peHusl, BbIMYCKHUKY OOMKHO OblTb Npucylle
0CO3HaHHOE CTPEMJIEHUE K B3AVMOTOHUMAHMIO -TONEPAHTHOCThL. TONEPaHT- HOCTh
B cepe MexXHauUoHasbHbIX OTHOLEHUN - He TOoJbKo (hOH, HO U HenpeMeHHoe
yCNOBUWE YyCTaHOBNEHUs artmocdepbl JobpoxenatensHocTu B o6LWECTRE.
BocnuTtaHue TonepaHTHOCTU B YCNOBUSAX LIKOJbI - 3TO HE TONLKO B3aumHaga
YCTYM4YMBOCTb, HO U BHUMAHUE, UHTEPEC K APYrMM KyJbTypaMm, OYHKLNOHUPYIOLLIUM
psaoM. Takoe Ka4ecTBO JIMMHOCTU AONMXHO CTAHOBUTLCA LIEHHOCTBIO. 19 3Toro
HeJoCTaToO4YHO ee AeknapupoBaTtb. LleHHOCTb BoipabaThiBaeTca B MpoLecce
npegMeTHOn  pearenbHocTU. B Hawem cnydae - -y4eBGHO-rio3HaBaTensHon. B
conepxaHuu 06pazoBaHUs A0JIKEH 3aHATL Nof06aoLLee MeCcTO AUanor 3CTOHCKOM
n pycckoir kynbTyp. OCOB6EeHHO MPOAYKTUBHO OH MOXET OCYLECTBAATLCH Mpu
M3Y4EHUN UMKIIOB, CBA3AHHBIX C ACTOHCKOW U PYCCKOW KyfAbTypamu: pycckas
uTepaTypa Kak 4acTb eBporneickon (10-12-e knaccel), reorpacdust 3cToHUU (Ha
9CTOHCKOM A3blke, 9-11 K1acC), COBPEMEHHaa 3CTOHCKasA NMTepaTypa (Ha aCTOHCKOM
asblke, 10-12-e knaccsl).

Hanbonblumii MHTEpec B 3TOM ryaHe NpefcTaBnseT opraHusauma obydeHus
B PYCCKOW LWIKOMEe Ha 3CTOHCKOM A3blke (BCEM MpegMeraM, 3a UCKTYEeHUEM
pycCKOro €3blka U JuTepaTypbl) HadvHag c 1-ro knacca, kotopoe 6ynoert
ocyuwecTeiaaTbea ¢ 1 ceHTabpa 1996 ropa. Takoe o6yd4eHUe OpPraHu3oBaHO
UCKMIOYUTENBHO N0 XenaHuio pogutenen. Llenb: UMHTErpaumMsi pycckoro 4erso-
Beka, MpoOXUBaloLWero B 3CTOHUU, B 3CTOHCKYIO KynbTypy. [loka elle paHo
rOBOPUTL O TOM, Kakue CJIOXHOCTU OXMOAI0T yHalMxcsd. ST0 NOKaXET npakTuka.
Moka o4eBKMOHA BaxHewWLLas npobaema, cBa3aHHas ¢ ysuteneM. KakuM oH fosixeH
6biTb? OH JomKeH
- cB06OHO BNafeTh 93CTOHCKUM A3LIKOM,
- BNlafleTb OCHOBAMU 3CTOHCKOM U PYCCKOM KyIbTyp,
- nony4YnTb o6pas3oBaTenbHYIO NOArOTOBKY B y4€6HOM 3aBeAeHUU DCTOHUU.

MHTerpauusi YenoBeka OAHOM HAUMOHANLHOCTU B KyJbTYPY U XWU3Hb OpYroi
npepnonaraeT W «UHTErpanbHyld uHAUBUAYyanbHOCTbL® (2, c. 11) yuutens,
OCYLUECTBNAIOWEro MOArOTOBKY W BXOXAEHUE BbIMYCKHUKA PYCCKOA3bIYHOWN
LWKONbI B 3CTOHCKOE 06LWEecTBO.

UCNOJIb3OBAHHASA JIUTEPATYPA

1. M. Bucnorysosa un gp., CamoonpegesieHne NMMYHOCTU Kak KIlOYEeBOe MNoHATUe
Mpy NOCTPOEHUU MPOrHOCTUYECKON MOZENN BbINYyCKHUKA 06L1e06pasoBaTebHOMN
wkonsl. - HoBble wuccneposaHus B neparoryecknx Haykax, Mockga,
«Meparoruka», 1990.

2. M. bepynaBa, CocTosiHUe U MepcrnekTUBbl rymaHusauMm obpasoBaHus. -
MNeparoruka, 1996, N 1, ¢. 9-11.
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M. MUursepp, P. Viisimaa
Meie keel 2

Emakeele dpik-lugemik 2. klassile on moeldud jatkuna

1. klassi opikutele Hubert teeb aabitsat (Koolibri, 1996)

ja Meie keel 1 (Avita, 1996). Opik ilmub kahes osas. Siigis-
poolaastal jatkatakse rahvakalendri tutvustust, nii nagu
seda tehti 1. klassi 6pikus. Kevadpoolaastal on suurem
rohk aime- ja tarbetekstidel. Lugemismaterjal on valdavalt
ilukirjanduslik, sisaldades nii rahvaluulet, vanemat opiku-
kirjandust kui ka tdnapdeva autorite loomingut.

Keeleharjutused on seotud lugemispalade sisu ja sbnavaraga,

voimaldades seega materjali mitmekulgsemalt labi tootada.
Samas moodustavad keeleteemad omaette ststeemi, et laps
hakkaks tunnetama eesti keelt kui 6ppeainet.

M. Muursepp
Meie keel 2. Opetajaraamat

Raamat oli kirjastuse Avita 1996/97. dppeaastaks
valjaantava 6ppekirjanduse tellimiskataloogis.

E. Lind, E. Rihvk
Tooopetus 1.-4. klassile
Meisterdamine

Opiku eesmark on tutvustada lastele mitmesuguseid mater-
jale, lihtsamaid t66vahendeid ja -votteid. Téojuhendid
peaksid aitama opilasel tootada ka iseseisvalt.

Teemade valik holmab koolis vahem kasutatud materjale ja
téid nendega. Materjali (naiteks 6led ja korkjad) kogumine
nouab Gpetajalt ja lastelt vaikest lisatodd. See tasub aga
kindlasti ara, sest uued teemad toovad tavalisse paberi-
t60sse vaheldust ja tunde on véimalik mitmekesistada.
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